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ONSOZ

Gorsel Sanatlar dersi, cocugun sosyal bir birey olarak topluma katiliminda, zihinsel
etkinliklerde bulunarak saglikli tercihler yapabilmesinde ve duygusal anlamda kendini
gelistirerek ifade edebilmesinde bireye katki saglayan ve bireyin tiim biligsel, duygusal ve
davranigsal tutumlarina etki eden 6nemli bir egitim aracidir. Gorsel Sanatlar dersinde
bireye kazandirilacak tutum ve davraniglar ekonomik ve kiiltiirel farkliliklarin, sosyal
cevreden kaynaklanan olumsuzluklarin ve fiziksel sartlarin en aza indirgenmesini gerekli
kilar. Bu dogrultuda bireye verilen sanat egitimi kadar bireyin i¢inde yasadigi sosyal
cevreninde, bireyin tutumlarina ne diizeyde etki ettiginin belirlenmesi gerekir. Bu nedenle
calismada, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel agidan birbirlerinden oldukga farkl iki ortam
olan kdy ve kent okulu o6grencilerinin Gorsel Sanatlar dersine iligkin tutumlarmin
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OZET

Giliniimiizde kentlerde yasanan ekonomik, teknolojik ve kiiltiirel gelismelerin sanat
egitimine yanstyarak, ogrencilerin kendilerini ifade etmelerinde cesitli bakis acilarinin
kazandirildig1r goriilmektedir. Bu durum her tirli imkani1 kendi biinyesinde barindiran
kentsel egitim hayatinin yaninda, bu tiir gelismelerden ¢ok fazla nasibini alamayan koy
okullarinin da, sanat egitimindeki sorunlarinin belirlenmesi ve kent okullarinda oldugu gibi
nitelikli birer egitim yuvalar1 haline getirilmesi sorununu beraberinde getirmistir. Koy ve
kent okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin sanat egitiminde karsilastiklar1 sorunlarin
belirlenmesi, bireyin yasadigi sosyal ¢cevreye uyumunu kolaylastirarak, hayata bakis agisini
yonlendiren tutumlart hakkinda bir durum tespiti yapmay:1 gerektirmektedir. Bu amacla
yiriitilen caligmada, koy ve kent gibi birbirinden farkli iki ortamda Ogrenim goéren
ogrencilerin, Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumlar1 arasinda nasil bir iligki oldugu
probleminden yola ¢ikilmistir. Tarama modeline gore gerceklestirilen ¢aligmada, nicel ve
nitel arastirma yaklagimlar1 kullanilmigtir. Nicel veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen
ve 24 sorudan olusan gecerligi ve giivenirligi saptanmis, Gorsel Sanatlar Dersi Tutum
Olgegi (GSDTO) ile elde edilmistir. Olgek, ii¢ii koy iicii de kent olmak iizere drnekleme
secilen 6 Tlkdgretim okulunda toplam 436 dgrenciye uygulannustir. Nicel veriler, t testi ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak istatistiksel olarak analiz edilmistir. Nitel
veriler ise, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 8 sorudan olusan bir goriisme formu ile
orneklem dahilindeki okullarda gorev yapan 6 Gorsel Sanatlar dersi Ogretmenine
uygulanmis ve siirekli karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda; kdy
okulu 6grencilerinin, yasadiklari sosyoekonomik ve kiiltiirel olumsuzluklara ragmen, kent
okulu ogrencilerine gore, daha olumlu bir tutuma sahip olduklari sonucuna varilmistir.
Kent okullarinda 6grenim goren 6grencilerin, Gorsel sanatlar dersine iliskin tutumlarinin
aile, cevre ve yapilan sinavlar dogrultusunda sekillendigi ve bu faktorlerin 6grenci
tutumunu biiyiik ol¢lide etkiledigi belirlenmistir. En dikkat ¢ekici sonuglardan biri ise, kent
okulu 6grencilerinin Gorsel Sanatlar dersini sevilen dersler arasinda gérmemeleri ve diger
derslerle yaptiklar1 kiyaslamada, sanati onem ve Oncelik sirasina almaktan kaginmis

olmalandir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Sanatlar Dersi, Tutum, Koy okulu, Kent okulu
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ABSTRACT

These days, by reflecting urban economic, technological and cultural developments
in Arts education, it can be seen that students have gained new perspectives in their self-
expression. This situation brings with it the problem of giving rural school, which may not
have the benefit of these developments, the same educational qualities of urban schools
which have every possibility open to them; at the same time defining problems within art
education. It is necessary to define problems experienced in art education, and by
facilitating adaptation to the social environment, to determine the attitudes which direct the
life perspective of students attending urban and rural schools. In this study conducted for
this purpose was the problem of the relationship between the attitude to Visual Arts lessons
by students being educated in rural and urban settings. In this study carried out according
to the scanning model, both quantitative and qualitative approaches were used.
Quantitative data was obtained from a 24 question Visual Art Lesson Attitude Scale
(VALAS) developed by the researcher which had had validity and reliability established.
The scale was applied to a total of 436 students from primary schools, three of which were
rural and 3 urban. Quantitative data was analyzed statistically using t-test and one way
variance analysis (ANOVA). Qualitative data was obtained using an eight question
interview form developed by the researcher. This form was given to six Visual Art teachers
from the within the sample schools and the resulting data was analyzed as constant
comparisons. At the end of the research, rural school students, despite the problems they
experience socioeconomically and culturally, were seen to have a more positive attitude
towards Visual Art lesson than those from the urban schools. Student educated in an urban
setting had their attitude shaped by family, environment and exams and these factors was
determined to have a marked effect on attitude. Also, students from urban schools did not
place Visual Art lesson in their favorite lessons when compared to other subjects and the
conclusion was made that they avoided placing the subject in the importance or priority

orders.

Keywords: Visual Art Lesson, Attitude, Rural School, Urban School
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GIRIS

Tarihsel bir seriiven iginde sanat, insanin kendini gerceklestirme cabasi ile i¢
diinyasindaki ¢atigmalarin bir sonucu olarak, duygusal anlatimi gerekli kilan bir ¢ikis yolu
olmustur. Bu durum duygu ve diisiincelerini kelimelere dokmekte zorlanan insan beyninin,
gorsel olarak disavurumunu, tiim duygusal gereksinimlerini karsilayarak estetik tavir ve
durusunu, yasadig1 olumsuzluklar1 gz ard1 ettigi diinyasinda hayata bakis agisin1 etkilemis
ve insani tarih seriiveninin her hangi bir sahnesinde yer almaya itmistir. Bu tarihsel siire¢
icinde insan, gec¢irdigi evrimlerle, sanat olgusunun artan bir kalite ile geliserek, giiniimiize

kadar ulagmasinda 6nemli bir rol {istlenmistir.

Yeni arayislar igerisinde her gecen giin artan bir ustalasma silirecinden gecen
insanoglu, yeniliklere ve ¢agdas uygarlifa ayak uydurabilmek i¢in yeni formlar1 bulma
cabalaria girismis ve insanoglunun bu arayislar1 egitimle bulusmustur (Erbay, 1997: 3).
Sanatin egitimle gelistirilip, yayginlastirilmasi ile dogru orantili olan bu siirecte, bireyin
yaraticilik ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarilarak gelistirilmesinde, egitim 6nemli bir rol
tistlenmistir (Ozsoy, 2007: 25). Onemli bir egitim alan1 olarak Gorsel Sanatlar egitimi de,
yasanan egitimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak, insanin tiim biligsel, duygusal
ve davranigsal tutumlarina etki eden 6nemli bir ara¢ olarak genel egitim sistemi ig¢indeki

yerini almustir.

Gorsel Sanatlar egitimi, bireye kendini ifade etme, var olan yeteneklerinin farkina
varma ve ¢evresini tanima olanagi vermesi bakimindan, ¢ocuklarin egitiminde biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bireyde, yaratic1 ve iggiidiisel duygular ortaya ¢ikarmanin yam sira, bireye
nesne ya da varliklar1 kendi yaraticiliginmi kullanarak, kendine 6zgii bir bicime
doniistiirmesini, onlar1 kendince anlamlandirip, diislince sisteminin bir pargasi haline
getirerek, kalic1 6grenmeler olusturmasini saglayan etkili bir egitim aracidir. Bu nedenle
Gorsel Sanatlar egitimi bireyin yasaminin her aninda gereklidir. Egitimin hangi
kademesinde olursa olsun diisiinebilen, diisiindiigiinii uygulayabilen, zihinsel etkinliklerde
bulunarak, saglikli tercihler yapabilen bireylerin yetistirilmesi i¢in, Gorsel Sanatlar

egitimine ihtiyag vardir.



Gorsel Sanatlar egitimi her cocugun iginde yasadigi dogal cevreyi, ¢evresindeki
nesneleri, varliklar1 ve olaylar1 merakla sorgulayarak 6grenmesine ve 6grendigi durumlara
yeni anlamlar yiikleyebilmesine yardimei olur. Bu nedenle ¢cocugun yaraticilik gelisimine
en acgik oldugu Ilkdgretim doneminde, cocuga verilecek etkili bir sanat egitimi ¢ocugun
kendisinde var olan gizli ya da bastirllmig duygulart agiga ¢ikarmasi, kendi 0z-
yeterliliklerinin farkinda olarak ya da farkinda olmadan, kendi i¢ diinyasindaki sanatsal
gelisimine yon vermesi bakimindan son derece dnemlidir. Cilinkii “sanat, kisilerin dogustan
getirmis oldugu kabiliyetleriyle veya gizli kalmis yeteneklerinin gelismesiyle ortaya ¢ikan
bir olgudur”. Sanat egitimi ise, bu olgunun geliserek ortaya ¢ikmasinda bireye yardimci

olmaktadir (Karakurt, 1991: 6).

Ogrencilere verilecek etkili bir sanat egitimi, yapacaklar1 ¢alismalarda bilingli ve
Ozgiin bir sekilde yol almalarima ve bunu yasamlarinin her anina aktararak icinde
yasadiklart ¢evreyi ve ortami taniyip, duygu ve diisiincelerini 6zgilirce dile
getirebilmelerine katki saglayacaktir. Bu siire¢ iginde ¢ocugun sanatsal anlamda birgok
seyl basarabilecegine dair kazandigi tutumlar, onun tiim yasami boyunca sanatsal
etkinliklerini cesaretle yonlendirmesinde etkili olacaktir. Cilinkii Ayaydin (2009)’ a gore,
sanat egitiminde, dgrenciye bilgiyi ezberletmekten, bilgiyi aktarmaktan ya da problemin
sabit ¢oziim yolunu ogretmekten ziyade; bilgiye ulasabilen, yaratici diisiinebilen ve
problem ¢dzme becerisi geligsmis bireylerin yetistirilmesi onemlidir (Ayaydin, 2009: 438).
Bu dogrultuda yapilan sanatsal etkinlikler, 6grencilerin gerekli bilgileri yapilandirarak
kullanmalarinda ve sanat egitimi yoluyla cesaret kazanmalarinda Ogrenciye katki

saglayacaktir.

[Ikdgretimde sanat egitiminin yeri ve Onemi tartisilmaz bir gercektir. Sanat
ogretiminde Ogrencilerde, Gorsel Sanatlar dersine karsit olumlu tutum gelistirmek sanat
egitimcilerinin baslica gorevi olmalidir. Aksi takdirde ¢ocuk resim yapmaktan sikilacak ve
bu da ¢ocugun kendi i¢ diinyasini disa vurmasini ve yeteneklerini fark edip gelistirmesini
olumsuz yonde etkileyecektir. Gorsel Sanatlar dersine iliskin olumsuz tutum gelistiren bir
cocugun, kendi i¢ diinyasinda yaraticiligini engelleyici birtakim sorunlar yasamasi da
kaginilmazdir. Bugiin bir ilkdgretim Ogrencisinin yasayabilecegi en onemli sorunlardan
biri, i¢ diinyasini1 diga aktarirken i¢inde bulundugu baskici tutumlarin ¢ocugun isteklerini

ve kendinde haz uyandiran sanatsal giizellikleri kéreltme egilimidir. Cocugun, i¢ diinyasina



yapilacak her tiirlii miidahale onu tatminsiz ve sanattan zevk almayan bir birey haline
getirecektir. Halbuki sanatin kisiye kazandirdi§i en onemli boyut, cocugun kendi i¢
diinyasinda yarattig1 imgeleri, hi¢cbir miidahale olmaksizin, bagkalarinin se¢imlerine ya da
inang sistemlerine bagl kalmadan resim yoluyla dile getirebilmesini saglamaktir. Cocuk,
ortaya koydugu calismadan aldig1 hazla daha iyisini yapmaya calisacak ve yaraticiligin
ileri boyutlara tasiyabilecektir. Bu a¢idan bakildiginda, bugiin ilkégretim okullarinda
verilmekte olan Gorsel Sanatlar egitiminin 6grenciler agisindan ne kadar énemli oldugu

anlagilmaktadir.

Bireyin diger insanlarla ve kiiltiirel iirtinlerle olan iliskilerinin ya da grup icinde
yasadig1 etkilesimlerinin, olaylara ya da durumlara yonelik kesin tutumlar olusturmasinda
etkili oldugu goriilmektedir (Serif ve Serif, 1996: 490). Bu dogrultuda, Ogrenciye
ilkdgretim kademesinde verilecek etkili bir sanat egitimi sayesinde, 0grencinin Gorsel
Sanatlar dersine iliskin olumsuz tutumlari ortadan kalkacak ve bunlarin olumlu bir tutuma
doniiserek, Ogrencilerin bu dersi sevmelerinde ve duygularimi Ozgiirce ifade ederek,

kendilerini sanatsal anlamda gelistirmelerinde etkili olacaktir.

Northcraft (1994)’a gore “Algilama diinyaya agilan kisisel bir pencere ise, tutumlar
kisiye agilan bir diinya penceresidir” (Northcraft, 1994’ ten aktaran; Giiney, 2000: 298).
Bu tanima gore, nasil ki insanlar dis diinyaya ve kendilerine iligkin bilgileri yasadiklar
deneyimleri ya da anlik duygular1 dogrultusunda, kisisel bir pencereden bakarak, algilari
yoluyla elde ediyorlarsa; tutumlar yoluyla da diinyada karsilastiklar1 bircok obje, olay ya
da kisilere kars1 diisiince, inang¢ ve degerler olusturmaktadirlar. Gorsel Sanatlar egitimi de,
bireyin dis diinyaya ait bilgi, duygu ve deneyimleri algilayarak bunlarla ilgili diisiince,
inang ve degerler olusturmasinda bireye katki sagladigina gore, tutum ve gorsel algi
arasindaki bu iliskinin 6nemi, aragtirmaya yonelik saglikli sonuclar elde edilebilmesi igin,
Gorsel Sanatlar dersine iligkin 6grenci tutumlarinin belirlenmesi gerektigi diisiincesini

ortaya koymustur.

Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumlarin belirlenmesinde ise, derse yonelik gerekli
bilgileri veren O6gretmen, Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumu olusturulacak ya da
degistirilecek olan 6grenci ve derse yonelik bilgilerin 6grenciye nasil aktarilacagi gibi

faktorlerin yaninda, bu dersin sunulacagi fiziksel ortammn da Onemi tartigilmaz bir



gercektir. Bu diistinceden hareketle, iki farkli ortam olan kdy ve kent okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersine iligkin tutumlar1 ve bu tutumlar arasinda nasil

bir iliski oldugu arastirmanin konusunu olusturmaktadir.

Belirlenen problemden hareketle nicel arastirma yaklasimi dogrultusunda yapilan
calismada, kdy ve kent gibi sosyoekonomik bakimdan iki farkli ortamda 6grenim goren
ogrencilerin, Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumlari, 6grenci goriisleri i¢in hazirlanan bir
tutum Olcegi ile tespit edilmeye galisilmistir. Ayrica Gorsel Sanatlar dersine iliskin 6grenci
tutumlart cinsiyet ve smif diizeyi gibi degiskenlerle iliskilendirilerek, kdy ve kent
okullarinda 6grenim goren G6grenciler arasinda, degiskenlere bagli olarak ortaya cikan
farkliliklara ya da benzerliklere deginilmistir. Son olarak aragtirma, Gorsel Sanatlar
Ogretmenleri ile yapilan miilakatlar dogrultusunda nitel arasgtirma yaklagimma gore

desteklenerek, elde edilen sonuglar arasinda karsilastirma yoluna gidilmistir.

Arastirma, problem durumunun ayrintili bir sekilde ele alindigi genel bilgiler,
Gorsel Sanatlar egitimi ve tutumlara yonelik literatiir incelemesi, verilerin analizi sonucu
elde edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik tartigmalar, ¢alismada kullanilan yontem ile

sonug ve Onerilerin yer aldigi toplam bes béliimden meydana gelmektedir.



BiRINCi BOLUM

1. ARASTIRMAYLA iLGILi GENEL BIiLGILER

1.1. Arastirmanin Problemi

Bireyin yasantisinda son derece onemli olan, kisiliginin ve 6zgiliven duygusunun
gelisimine katki saglayan Gorsel Sanatlar egitiminin, ne yazik ki giinlimiizde gerek
ailelerin gerekse brans dgretmenlerinin ve okul yoneticilerinin derse yonelik 6n yargilar
ya da olumsuz tutumlar1 nedeniyle etkililigi azaltilmaya calisilmakta, matematik ya da fen
gibi sayisal agirlikli derslere verilen 6nemden dolay1 da gereksiz bir ders oldugu goriisii
giderek yayginlagmaktadir. Okullarda ikinci derecede onemli bir ders konumunda olan
Gorsel Sanatlar egitimi, bir disiplin alan olmaktan c¢ok ¢ocuklarin bos zamanlarini
degerlendirebilecegi bir takim etkinliklerin yapildig1 bir ugrasi olarak distliniilmektedir

(Kirisoglu, 2005: 5).

Basarinin genellikle testlerle ya da yazili sinavlarla degerlendirildigi glinlimiizde,
Gorsel Sanatlar dersi gibi bireyin zihinsel yetilerine, duygu ve diisiincelerine hitap eden,
i¢sellestirdigi duygularii gorsel yolla disa vurmasini saglayan bir dersin dnemi yeterince
kabul gormemektedir. Gorsel Sanatlar dersinin sadece yetenekli dgrenciler icin gerekli
oldugu diisiincesi de gilinden giline yaygin hale gelmektedir. Biitiin bu olumsuzluklarin ise,
O0grenci tutumlarmi olumlu yonde gelistirmeye c¢alisan Gorsel Sanatlar dersi
Ogretmenlerini, ders siiresinin yetersiz olmast nedeniyle hedeflenen amaca ulastirma
yolunda siirlandirdigi goriilmektedir. Bu kapsamda, Gorsel Sanatlar egitiminin haftada bir
saatlik zaman diliminde verilmeye c¢aligilmasi da ayr1 bir sorun tegkil etmektedir. Yaganan
bu olumsuzluklar, 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine iligkin  tutumlarim1  da

etkilemektedir.

Sanat egitiminde karsilasilan sorunlarin ¢ok ¢esitli oldugu bilinmektedir. Bu
sorunlar, oOgrenci, Ogretmen ya da sosyoekonomik problemler gibi faktorlerden
kaynaklanabilecegi gibi bireyin i¢inde yasadigi fiziksel ve sosyal ortamlardan da
kaynaklanabilmektedir. Bahsedilen fiziksel ve sosyal ortamlar, toplumumuzun birbirinden

oldukga farkli ikili bir yerlesme diizenine sahip olan, kdy ve kent alanlarin1 kapsamaktadir



ve lilkemizde kOy alanlar1 kent alanlarina gore daha fazla egitim esitsizligine ugramaktadir

(Tezcan, 1997: 100-101).

Diin oldugu gibi bugiin de hizla gelisen toplumumuzun kalkinma cabasina biiyiik
bir ivme kazandiran, kiiltiirel degerleri gelistirme yolu ile yasanilan toplumun diinyasina
151k tutan kOy insani, gerek sosyoekonomik gerekse sosyokiiltiirel anlamda verdigi
toplumsal mesajin goz ardi edilmesi nedeniyle, toplum icinde 6zellikle egitim alaninda hak
ettigi konuma bir tiirlii gelememistir. K&y alanlarinda, kiigiik yaslardaki ilkdgretim cagi
cocuklarina yiiklenen sorumluluklar, onlar1 etkili ve kaliteli bir egitim almaktan
uzaklagtirarak, bulunduklar1 bolgenin karanlik yoniinii aydinlatan bir mesale konumuna

getirmistir.

Koy toplumunun geligebilmesi i¢in egitim son derece onemlidir. Ancak koy alanlart
kent alanlarina gore, egitimde dahil olmak tlizere bir¢ok temel hizmetlerden ve firsatlardan
yoksundur. Esit ve nitelikli bir egitimin saglanabilmesi icin, kdydeki insanlarin da kent
alanlarinin sahip oldugu bir¢ok ayricalifa sahip olmasi gerekmektedir (Macedo ve
digerleri, 2003: 1). Ciinkii bir okulun bulundugu yerlesim yeri, dgrencilerin 6grenme
firsatlarin1 yiikseltebilecegi gibi onlarin 6grenme firsatlarina engel de olabilir (Lawless,
2009: 1-2). Bugiin 6zellikle kent okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin, yasadiklar fiziki
kosullar, egitim Ogretimde teknolojik ara¢ gere¢ kullanimi, materyal ¢esitliligi, anne
babalarinin egitim diizeyi, sosyoekonomik durumlar1 gibi bir¢ok degisken acisindan
bakildiginda, kdy okullarinda 6grenim goéren Ogrencilere gore daha sanshi olduklari

bilinmektedir.

Kent alanlarinda, kisinin yasam standartlarini kolaylastiran ve her tiirli temel
ihtiyaglarinin karsilanabilecegi fiziksel ortamlar mevcuttur. Ogrenciler, sanat eserleri ile
bire bir etkilesime girebilecekleri sanat miizeleri ve sanatsal etkinliklerine okul disinda da
devam edebilecekleri sanat kurslar1 ya da c¢esitli sanatsal aktivitelerle donatilmis, fiziksel
bir ¢evre ile siirekli etkilesim halindedir (Lawless, 2009: 1-2). Teknoloji alaninda kent
Ogrencisine sunulan en dnemli olanak ise, goriilebilmesi ¢ok zor olan bir sanat miizesinin
ya da bir sanat eserinin, her tiirlii gelisim ve sinirsiz erisim olanaklari i¢inde, sanal ortamda

Ogrenciye ulagtirilmasidir.



Koy alanlarinda ise 0Ogrenciler, g¢evresel ve teknolojik sartlarin yetersizligi,
ekonomik problemler, Gorsel Sanatlar dersi i¢in gerekli temel ihtiyaclarin karsilanmasinda,
miizelere ya da biiyilk sanat galerilerine yapilacak ziyaretlerde, sehre ulagim
problemlerinin yaganmasi gibi pek ¢ok olumsuzluklarla kars1 karsiya gelmektedir (Clark ve
Zimmerman, 1999: 1). Koy alanlarinda kiz ¢ocuklarinin okula devamsizliginin fazlaligi,
Ogretim siiresinin kisaligi, 6gretmen yetersizligi, ailelerin gelir diizeyi, ¢cocugun tarimsal
eylemlerde isgiiciinden yararlanilmasi1 ve arag¢ gerec¢ eksikligi gibi durumlar 6grenciler
acisindan egitimde esitsizligi arttiran 0geler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tezcan, 1997:
100-101). Ozellikle kdy bolgelerinde dgrencilerin okula devami 6énemli bir sorundur.
“Veli, egitimin yararina ve getirisine inanmamakta, ¢cocuguna hayvan baktirmay1 yeg

tutmaktadir” (Arabaci, 1999: 21).

Genel olarak koy ve kent bolgelerine bakildiginda 6zellikle koy bolgelerinde, Tiirk
Milli Egitim amaglarina ulagsmada bir¢ok sikintinin oldugu goriilmektedir. Kdylerden kent
bolgelerine yapilan gbcler nedeniyle, kentlerde yogun bir niifus artis1 goriillmekte ve bu
niifus artisina bagh olarak da kent okullarinda 6grenci yigilmast meydana gelmektedir
(Tosun, 1997: 43). Buna bagl olarak kent okullarinda kalabalik smif ortamlarindan,
koylerde ise bunun aksine sinif mevcudunun diisiik olmasina ragmen, bu kez de ¢alismaya
elverigsiz sinif ortamlarindan, ekonomik problemlerden ya da arag gere¢ eksikliklerinden

kaynaklanan sorunlar kendini géstermektedir.

Hurlock, Sungur ve Jarial’ 1n arastirmalarina gore, kentsel ¢evreden gelen ¢ocuklar,
kirsal ¢evreden gelen cocuklara gore daha yaraticidir. Bunun sebebi ise, kirsal ¢evrede
yasayan ¢ocuklarin otoriter ve baskili egitimin fazla olmasindan dolay1 yaraticiliklarinin
etkilenmesi ve c¢evresel uyaricilardan daha az yararlanmalaridir. Ayrica cevredeki
yetigkinlerin ¢ocugun Ogrenmek i¢in sarf ettigi ¢abaya duyarsiz kalmasi da bir diger
etkendir (Aral, 1992° den aktaran: Yolcu, 2009: 203). Dolayisiyla, ailelerin mesleki ve
egitimsel diizeyi, sosyoekonomik yapist gibi sanat egitimini dnemli 6l¢iide etkileyen ve
kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan gesitli faktorlerin, kdy ve kent 0grencisinin sanata

kars1 tutumunu nasil sekillendirdigi merak uyandirmaktadir.

Icinde bulunulan fiziksel ve sosyal ortamlarin, bireyin sanatsal gelisimini ne denli

etkiledigi acikca goriilmektedir. Iste bu nedenle, cocuklarin egitim siirecinde, sanat



egitimiyle desteklenmis olan psikolojik ve sosyal ortamlarin, ¢gocuga sanatsal etkinlikleri
sevdirmek ve Gorsel Sanatlar dersine olan tutumlarini tespit etmek acisindan son derece
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Fiziksel ve sosyal ortamlarin 6grenci tutumlar: tizerindeki
etkisinin yaninda, ailenin ve ¢evrenin 6grenci lizerindeki etkisine bagl olarak gereksiz bir
ders oldugu diisiincesi ile sinif ortamina gelen 6grencide, Gorsel Sanatlar dersine iliskin

nasil bir tutum ortaya ¢iktig1 merak edilmektedir.

Toplumumuzun kdy kesiminde yasanan olumsuzluklar, kent kesiminde ise
ogrenciye sunulan sinirsiz imkanlar dahilinde, sosyoekonomik ya da sosyokiiltiirel sartlarin
sanat egitimi yoluyla 6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlari, sanat egitiminin

cok yonlii anlayis1 ¢ercevesinde nasil etkiledigi arastirmaya deger goriilmektedir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Koy ve kent okullarinda 6grenim goren Ilkogretim I1. kademe dgrencilerinin Gorsel

Sanatlar dersine iliskin tutumlar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Koy ve kent okullarinda 6grenim goren &grencilerin Gorsel Sanatlar dersine
iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Koy ve kent okullarinda 6grenim goren 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine
iligkin tutumlar1 arasinda cinsiyetlerine gére anlamli bir fark var midir?

3. Koy ve kent okullarinda 6grenim goren dgrencilerin Gorsel Sanatlar dersine
iligkin tutumlar1 arasinda sinif diizeylerine gore anlamli bir fark var midir?

4. Koy ve kent okullarinda 6grenim goren 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine

iliskin tutumlar1 hakkinda 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci
Yapilan calismada, iki farkli ortam olan kdy ve kent okullarinda 6grenim gdren

Ogrencilerin, Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumlarmin belirlenmesi ve ortaya ¢ikan

bulgular arasinda karsilastirma yapilmasi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin,



dersin islenisinde yapilan sanatsal etkinliklerin, kendilerini sorgulamalarina, ilgi ve
degerlerini fark etmelerine, dersin igeriginin yaratici ve ig¢gilidiisel duygularini ortaya
cikararak hayata bakis agilarini nasil yonlendirdigine, Gorsel Sanatlar dersine verdikleri
onem, sevgi, hoslanma gibi duygular1 ile Gorsel Sanatlar dersinin kendilerine sagladig:

kazanimlara iligkin tutumlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Bireye Ilkdgretim kademesinde verilecek etkili bir sanat egitimi, bireyin sosyal,
zihinsel ve duygusal gelisimine yon vererek, bireyin Gorsel Sanatlar dersine karst olumlu
bir tutum gelistirmesinde etkili olacaktir. Gorsel Sanatlar dersi 6zellikle Ilkogretim
doneminde, ¢ocugun duygusal yapist geregi dis etkenlere en fazla agik oldugu dénemdir.
Bu dénemde cocuk, ¢izdigi resimlerle kendisini ¢evresine kanitlamaya ¢alisir. Bir deger
oldugunun farkma varir ve 6nemli oldugunu hissetmeye baslar. Bu nedenle ilkdgretim
donemi resim egitiminin alinabilecegi en iyi donemlerden biridir (Artut, 2002: 186). Bu
diisiinceden hareketle secilen Ilkdgretim Okulu 6grencilerinin i¢inde bulundugu ortam ile
duygusal yapist arasinda kurduklar iliskinin, Gorsel Sanatlar dersine bakis agilarini nasil
yonlendirdigi aragtirmanin bir diger amacidir. Bu siiregte bireye verilen sanat egitimi kadar
bireyin i¢inde yasadigi sosyal ¢evrenin, bireyin tutumlari iizerindeki etkisinin belirlenmesi
de 6nemlidir. Bu nedenle ¢alisma, yasanilan sosyal ¢evrenin 6grenci tutumuna ne diizeyde
etki ettigini tespit etmek amaciyla sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel acidan birbirlerinden

oldukga farkli iki ortam olan kdy ve kent okulu dgrencilerini kapsamaktadir.

Bir kisinin her hangi bir nesne ya da varliga iliskin tutumunun belirlenmesi, kiginin
o nesne ya da varliga iliskin duygulari, davranislar1 ya da bildikleri hakkinda bilgi sahibi
olmasini saglar (Aronson ve digerleri, 2005: 201). Bu dogrultuda, bireyin Gorsel Sanatlar
dersine iligkin tutumunun belirlenmesi, dgrencilerin derse iliskin biligsel duygusal ve
davranigsal boyuta bagl olarak, dersin yarar1 ya da 6nemi hakkinda sahip olduklari genel
bilgileri, derse yonelik duygular1 ve derse iliskin olumsuz tutumlari ile sorumluluklarini
yerine getirme diizeylerinin tespit edilmesi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle arastirmada,

Ogrenci tutumlarinin tespit edilmesi amaglanmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Koy okullarinda ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik anlamda bircok sikintinin
yasandig1 bilinmektedir. Gorsel Sanatlar dersi igin gerekli kaynaklara, miize ve sergi
salonlarina, kiitiiphanelere sehre uzaklik nedeniyle ulagim zordur. Ayrica ders i¢in gerekli
ara¢ gereclerin temin edilebilmesi i¢in ekonomik imkanlar olduk¢a simirhidir. Bu
dogrultuda, bir tarafta kent ortaminin getirdigi ekonomik, teknolojik ve sanatsal anlamdaki
her tiirlii yenilikten yararlanabilen kent okulu 6grencileri; diger tarafta ise, kdy ortaminin
gerektirdigi kiigiik yaglardan itibaren is giicline katilim, hayata tutunma cabasi ve
kendilerine sunulan sosyoekonomik ve kiiltiirel imkanlarla sinirlandirilmis bir hayatta
varligini siirdiirmeye ¢alisan kdy okulu o6grencilerinin, Gorsel Sanatlar dersine iliskin
tutumlar1 arasinda nasil bir fark oldugu probleminden yola ¢ikilmistir. Problemin amaci
dogrultusunda elde edilecek bulgularin ve varilacak sonuglarin, sanat egitiminin sosyal
cevreden kaynaklanan sorunlarinin tespitinde farkli bakis agilar1 kazandirmasi {imit
edilmektedir. Ayrica kdy ve kent okullarinda 6grenim goéren ogrencilerin, Gorsel Sanatlar

dersine iligkin tutumlarini analiz etmede de 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma; koy ve kent okullarinda 6grenim goren 6grencilerin Gorsel Sanatlar
dersine iliskin tutumlarin ve bu tutumlarin olusmasinda aile, ¢evre, sosyoekonomik ve
kiiltiirel faktorlerin, 6grencileri ne diizeyde etkilediginin belirlenmesi agisindan da énemli
goriilmektedir. Buna gore, kdy ve kent ortaminda 6grenim gdren dgrencilerin, yasadiklar
ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik farkliliklar dogrultusunda, Gorsel Sanatlar dersinin
biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine olan katkisina yonelik tutumlarinin ne diizeyde
oldugunun belirlenmesi, 6grencilerin sanatsal gelisimleri a¢isindan dnemlidir. Ayrica kdy
ve kent okullarinda Gorsel Sanatlar dersine verilen 6nemin ve gerekliligin tespit edilmesi,

bu dersin islenisi a¢isindan da 6nemlidir.

Gorsel Sanatlar dersinde Ogrencilerin tutumlarini olumlu yonde gelistirerek,
Ogrencilere sanat1 sevdirmek ancak dgrencilerin olumsuz tutumlarini ve bunlara neden olan
etkenleri belirleyerek gerceklestirilebilir. Arastirma 6grencilerin olumsuz tutumlarinin ve
bunlarn etkileyen faktorlerin belirlenmesi acisindan oldukca 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin,
dersin igeriginde, kaliplasmis konulardan ziyade kendi duygu ve diislincelerini

anlatabilecekleri ¢aligmalarla karsilagmalar1 duygusal gelisimleri agisindan gereklidir. Bu
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durum 6zellikle, koy ve kent okulu 6grencilerinin sosyallesme siirecine bagli olarak, dersin
igerigine iliskin tutumlarmin tespit edilmesi ve bu dogrultuda hazirlanacak sanat egitimi
programlariyla 6grencilerin duygusal disavurumlarini saglamak agisindan énemlidir. Bu
dogrultuda yapilan c¢aligmanin kdy ve kent okullarinda Ogrenim goéren Ogrencilerin
tutumlarii gelistirmede, sanat egitimcileri ve 6grenciler acisindan da faydali olacagi timit

edilmektedir.

Ogrencilerin yapilan sanatsal aktivitelere bagli olarak, hem ders iginde hem de ders
dis1 verilen 6dev ve etkinliklerde {lizerine diisen gorevleri yerine getirmedeki sorumluluk
diizeyleri, Gorsel Sanatlar dersinin amacina ulagsmasi agisindan 6énemlidir. Bu dogrultuda
koy okulu 6grencilerinin ekonomik problemler dogrultusunda yasadiklar1 malzeme
sikintisinin, derse yonelik sorumluluklarimi ne diizeyde etkiledigi, kent okulu
Ogrencilerinin ise, sahip oldugu imkanlar dogrultusunda derse yonelik sorumluluklarini ne
diizeyde yerine getirdigi merak edilmektedir. Arastirma bu durumun tespit edilmesi

acisindan da 6nemli goriilmektedir.

Arastirma sonunda elde edilen verilerin, kdy okulu 6grencilerinin sosyoekonomik
ve sosyokiiltiirel yapisina bagl olarak yasadiklar1 zorluklarin belirlenmesinde ve bunlarin
gelistirilerek, bundan sonra yapilacak kdy ve kent degiskenlerine yonelik caligmalarda
aragtirmacilara yol gosterecegi diistiniilmektedir. Ciinkii kdy ve kent yapisina bagli olarak
tutum farkliliklarini arastiran caligmalarin ulasilabilen literatlir kapsaminda konu alani
bakimindan sinirli oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine iliskin
olumlu ya da olumsuz tutumlariyla ilgili yapilacak tespitlerin ve ortaya konulacak ¢6ziim
yollarinin, kdy ve kent okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin tutumlarini gelistirmede,

literatlire 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.4. Arastirmamin Varsayimlari
1. Ogrenciler rastgele segilmistir ve say1 bakimindan yeterlidir.

2. Arastirma ile 1ilgili otorite olarak kabul edilen kisilerle goriismeler

yapilacagindan arastirmanin giivenilirligi yliksek olacaktir.
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3. Ogrenci ve odgretmenlerin Gorsel Sanatlar dersi tutum &lgegi ve goriisme
formunda yer alan ifadelere gercek duygu ve diisiincelerini yansiyacak sekilde
cevap verdikleri varsayilacaktir.

4. Miilakatlarin yiriitiildigii Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinden elde edilen
bulgularin genel bir degerlendirme yapilabilmek icin yeterli oldugu

varsayilacaktir.

1.5. Arastirmanin Stmirhihiklar:

1. Arastirmada Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutumlara iliskin bulgular 2009-
2010 egitim-06gretim yil1 ile sinirhdir.

2. Arastirma Trabzon/Merkez genelindeki birer resmi okul olan Cudibey
[Ikdgretim Okulu, Mimar Sinan {lkégretim Okulu ve Bener Cordan ilkdgretim
Okulu ile Trabzon genelindeki birer resmi kdy okulu olan Serince ilkdgretim
Okulu, Of Ihsan Karadeniz ilkégretim Okulu ve Acisu Ilkogretim Okulu ile
siirhdir.

3. Arastirma adi gecen Ilkdgretim okullarinin II. kademesi (6, 7, 8. smif) ile
sturhidir.

4. Arastirma bu okullarda 6grenim goéren toplam 436 Ogrenci ve bu okullarda
gbrev yapan toplam 6 Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni ile sinirhidir.

5. Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutumlar, arastirmaci tarafindan gelistirilen

GSD tutum 6lgegi ve goriigme formunun uygulanmasi ile sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Sanat: Tolstoy’ a goére sanat, insanin bir zamanlar yasamis oldugu duyguyu,
kendinde canlandirdiktan sonra, ayni duyguyu baskalarinin da hissedebilmesi icin, o

duyguyu hareket, ses, ¢izgi, renk ya da sozciiklerle ifade etme bi¢imidir (Yolcu, 2009).

Sanat Egitimi: Sanat egitimi, genel anlamda resim, ¢izim, grafik, mimarlik gibi
giizel sanatlarin tiim alanlarini ve bigimlerini i¢ine alan, okul i¢i ve okul disinda bireyin
yaraticilik siirecini gelistiren sanatsal egitimi kapsarken; dar anlamda ise, sanat egitiminin

okul ve 6grenim diizeylerine gore ele alinmasi siirecini kapsamaktadir (San, 1983).
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Gorsel Sanatlar Egitimi: Sanat Egitimi’ nin kapsadig1 miizik, edebiyat gibi isitsel
ve sOzlii sanat tiirlerini disinda birakarak, resim, heykel, seramik, grafik, uygulamali
sanatlar gibi pek ¢ok alani i¢ine alir. Dar anlamda ise, okullardaki Gorsel sanatlar dersini

kapsayan ve yetiskinlerden ¢ok yetismekte olanlarin genel egitim siireci iginde yer alir
(San, 2003).

Tutum: “Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu
ve davraniglarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir” (Smith 1986’dan aktaran:

Kagiteibasi, 2004: 102).

Koy: “idari orgiite sahip en kiiciik yerlesim birimi olarak” tanimlanmaktadir

(Yurttas ve digerleri, 2007: 13).

Kent: Kent alanlarinin ve kent sinirlarinin igine yerlesen tiim niifus, arazi ve

topraktan olusan yerlesim birimleridir (Lawless, 2009: 3).
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IKiNCi BOLUM

2. LITERATUR INCELEMESI

2.1. SANAT

Yiizyillardan beri giiniimiize kadar insanla dogarak gelisen sanat, aklin1 kullanmaya
ilk olarak resimden baslayan insanoglunun magara duvarlarina ¢izdikleri resimlerden bu
yana, varligini yapilan her calismada gdstermis, insanin vazgecemedigi bir gereksinim
olarak tesadiifi veya bilingli bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Gegmisten beri insanlar salt
gercek ile duygu arasinda gelisen ¢izgide karsilastiklar1 ya da climlelerle ifade
edemedikleri durumlar1 birbirleriyle iligskilendirmis ve bu yolla yeni bir anlatim araci
olarak sanat1 kesfetmislerdir. Insanlik tarihi kadar eski bir siireci kapsayan sanat, insanlarmn
sezgilerine ve iggiidiisel duygularina bagl olarak, her toplumda kendine 6zgii bir sekilde

varligmi siirdiirmeye baslamistir (Ozsoy, 2007: 19; Siidor, 2006: 8; Karakurt, 1991: 6).

Sanatin kesfi ile birlikte insanlar, her gecen giin yeni arayislar igerisine girerek
bilimde dogruyu; sanatta ise giizeli bulmaya calismislardir. Kendini bulma ¢abasi olarak
ifade edilen bu siirecte sanat farkli sekillerde ele alinmis ve insanlar onu kendi bakis agilari
ile ifade ederek, tanimlamiglardir (Erbay, 1997: 3). Platon’ a gore sanat, doganin bir
yansimasidir ve sanat¢t dogada var olan nesne, olay ya da varliklar1 eserine aktararak,
aslinda dogay1 taklit etmis olur. Dolayisiyla sanat¢1 dogaya sadik kalarak, nesne, olay ya da
varliklar1 kendi duygu ve diisiincelerini katmadan salt bir gergekcilikle anlatir. Aristo’ ya
gore ise sanat, doga ile insanin duyu diinyasinin bir sentezidir. Sanat¢inin taklitleri ya da
yansittiklar1 kendi duyu diinyasmm bir sonucudur (Ozsoy, 2007: 19). Sanatg1 dogay1
oldugu gibi yansitmak yerine onu yorumlar. Dogada goérdiigii nesne ya da varliklara kendi

duygularini katarak, dogay1 kendi bakis acis1 ile gorsel olarak ifade eder.

Grombrich’ e gore ise, “sanat” diye bir sey yoktur, yalnizca “sanatg¢ilar” vardir.
Sanat ise kendini ifade etmek i¢in magara duvarlarina resim yapan ilk insanlardan
giiniimiizdeki tasarimcilara kadar uzanan ve genis bir yelpazede yapilan tiim etkinliklerin

genel adidir. Herbert Read ise sanati, kisinin sahip oldugu bilgi ve anlatim giicii olarak



tanimlamaktadir. Ona gore sanat, bireye ¢evresini taniyip algilamasina yardimei olacak son
derece yararli ve degerli bilgiler sunmaktadir (Ozsoy, 2007: 23). Sydney Calvin’ e gore
sanat, insanlarin sahip oldugu beceri ve deneyimlere bagli olarak, énceden bildikleri ile
sonradan 6grendikleri bilgileri birbirleri ile iliskilendirerek ustalikla kullanma siireci olarak
tanimlanmistir. Tolstoy ise sanati, “insanin, bir zamanlar yasamis oldugu duyguyu,
kendinde canlandirdiktan sonra, ayni duyguyu baskalarinin hissedebilmesi i¢in, hareket,
ses, ¢izgi, renk ya da sozciiklerle ifadesi” olarak tanimlamistir (Erbay, 1997: 4-5). Hayat
nasil ki duymaya ya da diisiinmeye basladigimiz andan itibaren 6nem kazaniyorsa, sanatta
insanin duygu ve diisiincelerini hareket, ses, ¢izgi ya da renk gibi kavramlarla gorsel olarak
sekillendirmeye basladigr andan itibaren 6nem kazanir. Bu siire¢ i¢inde insan, kendini
kelimelerinin yetersiz kaldigi diinyasinin dar kaliplarindan kurtararak baskalarina ifade

etme yetisi kazanir (Yolcu, 2009: 3).

Kisi sanat yolu ile gorsel olarak kendini bagkalarina ifade ederken, dis diinyada
yasadig1 deneyimleri ve ¢evresinde gozlemledigi estetik degerleri kullanir. Ciinkii “sanat,
insan ile dogadaki nesnel gercekler arasindaki estetik iliskidir (Artut, 2002: 19). Bu siirecte
kisinin karsilagtigi nesne, olay ya da varliklar kisinin kendi i¢ diinyasinda estetik bir bigim
kazanir. Bu yolla birey, i¢ diinyasinda sekillendirdigi estetik bi¢imleri duygu ve
diisiinceleri ile biitlinlestirerek, sanatsal anlatima doniistliriir. Bu nedenle sanat, bireyin

yasaminin her aninda kendini etkin bir sekilde gosterir.

Sanatla bire bir etkilesime giren insan, karsilastigi durumlara elestirel bir bakis agis1
ile yaklasabilmeyi, olaylar1 birbirleri ile iligskilendirerek yeni durumlar karsisinda farkli
coziimler bulabilmeyi ve kendini sosyal, zihinsel ve duygusal anlamda gelistirerek yasadigi
ortama uyum saglayabilmeyi &grenir. Bu dogrultuda sanat, bireyin olaylar karsisinda
hissettigi duygular ile bu olaylara iliskin diisiinceleri arasinda kurdugu bagi gii¢lendirir.
Dolayisiyla sanat bireyin bilissel agidan gelisimine de katki saglar. Brandt (1988)’ a gore,
Gorsel Sanatlarda 6grenme biligsel ve entelektiiel bir olaydir, bu durum bireyin hayal
giiciinii gelistirmeyi, bunun yaninda insanin duygularini ifade edebilmeyi, ayrintilari
yakalayabilme giiciinii gelistirmeyi gerektirir (Brandt, 1988: 7° den aktaran: Ayaydin,
2010b: 161). Ciinkii sanatin temel amagclar1 da bilissel fonksiyona baglidir. Yani sanatin bir
gorevi de anlama ve anlam yiikleme ¢abasidir. Bu yoOniiyle sanat bilissel siire¢ icermektedir

(Arnheim, 1969: 294; Gardner, 1989: 168’ den aktaran: Ayaydin, 2010b: 161).
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Sanat insan1 parg¢alanmig bir durumdan birlesmis bir biitiine doniistiiriir. Bireyin
gercekleri anlamasini saglayarak, bu gercekleri dayanilabilir bir bigcime sokmasinda bireye
yardimci olur (Fischer, 1995: 47). Bu dogrultuda sanat, insanin yasadig1 olaylar karsisinda
edindigi tecriibeleri diislince siizgecinden gecirerek, olaylara daha akilc1 bir gozle
bakabilmeyi saglar. Olaylar arasinda iligkiler kurarak ruhsal ag¢idan bir doyuma ulagmasini
ve olaylarin birbirleri ile iliskisiz goriinen noktalarin1 kesfederek, bunlari bir biitiine
doniistiirebilmeyi saglar. Karsilastigi olaylar1 sanat yolu ile iliskilendirmeyi 6grenen birey,
zamanla olaylarin altinda yatan gercekleri gormeyi ve sanatin kiside yarattigi duygusal
rahatlama ile bu gergeklerin iistesinden gelebilmeyi 6grenir. Bu bakimdan sanat, kiginin
giinliik yasaminda oldugu kadar egitim 6gretim siirecinde de yerini almali ve egitimin en

temel taglarindan biri olmalidir.

2.1.1. Sanat Egitimi

Sanat egitimi, genel anlamda okul i¢i ve okul diginda bireyin yaraticilik siirecini
gelistiren sanatsal egitimi kapsarken; dar anlamda ise, sanat egitiminin okul ve dgrenim
diizeylerine gore ele alinmasi siirecini kapsamaktadir. Bu siire¢ i¢inde sanat egitiminde
gecmis ve simdiki zaman arasinda koprii kuran konularin yaninda, hem kuramsal hem de
uygulamaya dayali ¢alismalar yer almaktadir (San, 1983: 215). Bu durum sanat egitimi
kapsaminda yliriitiilen biitiin ¢alismalarin, bireyin sosyal ve zihinsel yonii ile duygusal
gelisimini hedef alirken, bu siire¢ i¢inde bireyin zihinsel yetenekleri ile elestirel diistinme
becerileri ve zekasinin da gelistirildigini gostermektedir. Bu nedenle sanat egitimi, bireyin
her acidan geliserek duygusal bir doyuma ulagmasini saglamaktadir. Bunun yaninda sanat
egitiminin bireyin yaraticilik yoniinii tesvik etmesi kadar, bilissel, duygusal ve davranigsal

yoniini de gelistirmeye dontik oldugunu gostermektedir.

Bireyin biligsel ve davranigsal yoniiniin gelisimine katki saglayan sanat egitimi,
insan egitiminin esas alindig1 “sanat yoluyla egitim” siirecini kapsayan bir yaklagimla,
bireyin duygu yanini da gelistirmeyi amag edinir. Sanat yoluyla egitim bireyin duygusal
yasantisina agirlik vererek, duygu ve diislincelerinin ya da yaraticiliginin aklin denetimi ile
sinirlandirilmast durumunu dengelemektedir. Sanat yoluyla egitim, bireyin psikolojik
olarak rahatlamasina ve kendini 6zgiirce ifade ederek hem duygusal yoOniiniin hem de

kisiliginin gelismesine firsat verir. Ayrica bireyin kendi ilgi ve yeteneklerini taniyarak,
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kendini bagkalarina kabul ettirmesini saglar. Bu acidan bireyin iletisim kurabilme

yetenegini ve cesaretini pekistirir (San, 1983: 218).

Sanat egitiminin bir bagka boyutu da sanatin tam olarak anlagilabilmesini amag
edinen “sanat i¢in egitim” dir. Sanat i¢in egitim, bireyin duygusal yasantisi yerine sanatin
ogretilebilirligi iizerinde durur. Bilim ve teknolojinin somut ve gerceke¢i bir yaklagim
tizerine kurularak dayandirildigi bilimsel ya da teknolojik gerceklerden hareketle, sanat
egitiminin de tamamen aklin temellerine dayandirilarak, duygu ve diisiincelerin akil
stizgecinden gegirilmesi gorlislinii savunur. Buna gore, sanat i¢in egitim, bireyin zihinsel
yeteneklerini 6n planda tutarak, kisinin karsilastigr durum ya da olaylar1 6nce sozlii olarak
ifade edip kavramsallastirmasin1 daha sonra da bu kavramlar iizerinde diisiinerek, onlar1
elestirel bir bakis acisiyla yargilayip, akil yolu ile degerlendirmesi siirecini savunur (San,

1983: 218).

Sanat egitimi ¢ocugun kendini 6zgiirce ifade edebilecegi giivenilir bir ortamdir.
Cocuk bu ortamda kendi yetenek ve ilgileri ya da bireysel farkliliklart dogrultusunda,
duygularin1 gorsel olarak ifade edip, birgok agidan kendini ve kisiligini gelistirerek,
sosyallesebilecegi deneyimler kazanir. Ozellikle atdlye derslerinde ¢ocuk paylasmay1
ogrenir. Sorumluluk kazanarak, diizenli olma ve malzemeyi kullanma konusunda
bilinglenir. Bu bakimdan c¢ocuklar i¢in sanat egitimi, kendilerini 6zglirce ifade ederek 6z
giiven duygusu kazanabilecekleri, hem 0Ozgiir hem de degisen sartlara gore kendini
yenileyebilecekleri vazgecilmez bir diinyadir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007: 23;
Gokaydin, 1990: 3).

Sanatin ¢ocuklarin diinyasindaki vazge¢ilmezligi, hem amaca uygun hem de
verimli bir sanat egitimi yolu ile saglanabilir. Bu bakimdan egitim 6gretim siirecinde

nitelikli bir sanat egitimi (Buyurgan ve Buyurgan, 2007: 17);

e Ogrencilere sanat egitiminin dnemini fark edebilecekleri bir bakis agist,

e [Egitim 6gretim siirecinde ¢agin gelisen ve degisen sartlarina gére kendini yenileyen
bir miifredat programu,

e Sanat egitiminin gerekliligini kavratabilecek, Ogrencilerin yaraticilik ve

yeteneklerini gelistirebilecek diizeyde nitelikli sanat egitimcisi,
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e Ogrencilerin yetenek ve yaraticiliklarini gelistirip, onlar1 istenen sanatsal diizeye
ulagtirabilmek i¢in yeterli ders saati,
e Ogrencilerin egitim dgretim siirecinde her tiirlii fiziksel donanim ve ara¢ gereg

eksikliklerinin temin edilmesi yolu ile gergeklesir.

Goriildiigl gibi sanat egitimi, baskalarinin bakis agilariyla degerlendirildigi kadar
kolay bir egitim dgretim siireci degildir. Sanat egitiminde bu egitimi veren dgretmenlerin
sanata ve sanatin i¢inde bulundugu kiiltiirel degerlere bakis1 kadar, 6grencinin sahip oldugu
sosyal ve psikolojik siireclerin Ogrenci lizerinde yarattigi etkilerinde incelenmesi ve
degerlendirilmesi gerekir. Bu durum bilgi, beceri ve zaman gerektiren olduk¢a uzun ve
yorucu bir siireci kapsar (Oztop, 1998: 35). Bu nedenle nitelikli bir miifredat cercevesinde,
her tiirlii fiziksel ve ara¢ gere¢ donanimini saglayarak, sanat egitiminde Ogrencilerin
yetenek ve yaraticiliklarimi gelistirmek, dogru bir amaca ulagmak i¢in sanat egitiminin ve
bu baglamda sanat egitimcilerinin asil hedefi olmalidir. Aksi takdirde sanat egitimi, “kendi
iistiine kapanan bir ¢emberin baglangi¢c noktasina varacak” (Kahraman, 1994: 123) ve

hedefine ulasamayacaktir.

Cocugun sosyal, zihinsel ve duygusal gelisimlerini de hesaba katarak diizenlenecek
sanat egitimi programlari, genel egitimin tamamlayici bir unsuru olarak okul dncesinden
itibaren egitim Ogretim siirecinde yerini almalidir. Bu baglamda sanat egitimi, biiyiik
kiiciik herkesi kapsayacak bir kisilik egitimi seklinde diisiiniilmeli ve genel egitim sistemi
icinde kapsamli bir sekilde yer almalidir (Tuna, 2004: 29-30). Giiniimiiz genel egitim
sisteminden beklenen, sanat egitimi yoluyla belirli bilgi ve becerilerin bireye
kazandirilmasinin yaninda, &grencilerin farkli fikirler ve {irlinler ortaya c¢ikarabilme
yeteneklerinin de gelistirilmesi ve bu yolla kazandig1 davraniglar1 gereken zaman ve yerde
uygulayabilmesidir. Dolayisiyla bireyin sanat egitimi yoluyla kazandigi yaraticilik
diizeyine paralel olarak, diinyay1r kendi bakis acist ile algilamasi ve algiladigi yeni
durumlar kendi i¢ diinyasi ile iligkilendirerek, bireyin kazanmasi hedeflenen davranislar
aligkanlik haline getirmesinin bir yolu da sanat egitiminden ge¢mektedir (Gokay Yilmaz,

2009: 13).

Sanat egitimi eger zamaninda verilmezse, birey estetik bakis acis1 kazanamayacagi

gibi, bagkalarinin duygu ve diisiincelerine saygili olma, bagka kiiltiirlere deger verme,
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onlarin sanatsal, tarihi ve kiiltiirel ge¢cmislerini 6grenme, sanat eserlerini koruma ve
onemseme bilinci kazanma gibi davramiglart da gergeklestiremeyecektir (Alakus ve
Mercin, 2007: 17). Bu nedenle bireye sanat egitimi yolu ile kazandirilacak tutum ve
davraniglarin etkililigini saglamak ve bu amagcla bireye sanat1 sevdirmek genel egitimin ve
sanat egitimcilerinin baglica gorevi olmalidir. Bu durum hem bireylerin hem de gevrenin
sanat egitiminin gerekliligi konusunda bilinglendirilmesini ve sanatsal agidan gelisimi
saglanacak bireylerin, yapilan sanatsal aktivitelere bire bir katilmasini gerekli kilmaktadir.
Ogrencilerin sanat elestirisi ya da eser inceleme gibi diisiinmeyi gelistirici sanatsal
aktivitelerle kars1 karsiya gelerek, onlara tartismaya girebilecekleri ortamlarin sunulmasi,
Ogrencilerin diisiinmeye yonelik farkli bakis agilar1 ve beceriler kazanmasini olumlu yénde
etkileyecegi gibi bireyin sanat egitiminin gerekliligi konusunda da bilinglenmesini

saglayacaktir.

2.1.1.1. Sanat Egitiminin Gerekliligi

Gilinlimiizde sanatin insan yasamindaki dnemi ve egitimdeki gerekliligi tartigilmaz
bir gergektir. Sanat, sanat egitiminin kiiciik yaslardan itibaren kazandirdigi estetik
duyarlilik siizgecinden gecerek hayata bakis acimizda, yasadigimiz olaylar karsisindaki
tutum ve davraniglarimizda, bireysel ve toplumsal iligkilerimizde kendini gosterir. Kendini
tantyan, baskalarina ifade edebilen, 6z giiveni ve diislinme becerileri gelismis bireyler
mutlaka sanatin verdigi renkli ve ¢ok boyutlu diinyadan ge¢cmistir (Abaci, 2006: 7). Bu
nedenle sanat, bireyin duygusal ve zihinsel yanin gelistirerek tutum ve davranislarina yon

veren etkili bir egitim aracidir.

Sanat, kisilerin dogustan gelen ya da gizli kalmis yeteneklerinin gelistirilmesiyle
ortaya c¢ikan bir olgudur. Bu olgunun sanat egitimi ile geliserek ortaya c¢ikmasinin
temelinde ise, bireyin sosyallesmesini ve topluma katilimini saglayan sanat egitimin
gerekliligi ilkesi yatmaktadir (Karakurt, 1991: 6). Sanat egitiminin gerekliliginin 6ziinde
insan ruhunun yiiceltilmesi, insanin duygu ve diislincelerini ifade ederek Ozgiirlesmesi,
bireyin duygusal ya da psikolojik anlamda rahatlayarak ruhsal gereksinimlerinin
doyurulmas, kiiltiirel degerlerini koruyan ve sahip cikan, cagdas, dengeli ve duyarl bir
toplum yaratilmasi ¢abasi vardir (Artut, 2004: 102). Bu nedenle sanat egitimi, ¢ocugun

sosyal bir birey olarak topluma katiliminda, zihinsel etkinliklerde bulunarak saglikli
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tercihler yapabilmesinde ve duygusal anlamda kendini gelistirerek ifade edebilmesinde,

son derece Onemlidir.

Sanat egitimi sayesinde ¢ocuk “bakma” eylemini anlamli hale getirecek “gérme”
duyarliligina doniistiirtir. Varlik ya da olaylara iliskin igsel bir dikkat ya da yogunlasma
sonucunda farkindalik kazanir (Atalayer, 1994: 17). Dolayisiyla sanat egitimi “duyarlilik”
egitimidir. Cocuk bakmak yerine gormeyi, duymak yerine isitmeyi, dokundugunu
hissetmeyi 6grenir. Bu durum c¢ocugun sanat egitimi yoluyla yasadigi olaylara ya da
cevresine karst daha duyarli hale gelerek bulundugu ortama kolayca uyum

saglayabilmesine neden olur (Yilmaz, 2009: 17).

Sanat egitimi bireye gorsel yolla algiladigi nesne ya da varliklara estetik bir biling
ile bakmay1 6gretir. Bu durum bireyin begenisinin gelismesine, olaylardan zevk almasina
ve diizensizliklerden rahatsiz olmasina neden olur. Birey kazandig: estetik biling sayesinde
giizel ile ¢irkin arasindaki farki ayirt etmeyi 6grenir. Dogada var olan ya da gelisen
teknoloji ile birlikte estetik durusunu kaybeden insan eliyle liretilmis nesnelere ya da
cevresel diizenlemelere sanatsal bir gozle bakarak, onlari estetik bir bakis acisiyla
degerlendirmeyi ogrenir (Yilmaz, 2009: 19). Ayrica birey sanat egitimi yoluyla kazandigi
estetik biling sayesinde estetik bir haz duygusu gelistirir ve bunu yasaminin her anina
aktararak davranis haline getirecegi pozitif tutumlar olusturur. Boylece kisi yasadig

olaylardan ve ¢evresinde karsilagtig1 varliklardan zevk almay1 ve mutlu olmay1 6grenir.

Sanat egitiminin en Onemli Ogesi bireyin yaraticilik i¢gilidiisiinii gelistirmesidir.
Sanat egitimi yolu ile yaraticiligin gelistirilmesi, kisinin yasadigi durumlar karsisinda iligki
kurarak etraflica diisiinmesi, olaylar1 sorgulayarak yeni durumlar kesfetmesi gibi birbirine
bagl bircok davranig1 kapsar. Sanat egitimi yolu ile birey ¢evresinde gordiigii nesne ya da
olaylar1 once kendi bakis ac¢is1 dogrultusunda algilar sonrada onlar1 kavramsallastirarak
yeni imgeler elde eder. Birey zihninde canlandirdigi imgeler iizerinde diisiinerek onlar1
gerece aktarir ve ¢izgi, sekil ya da renklerle anlatimsal ve estetik diizenlemeler bulur. Tim
bunlar sanat egitimi yoluyla bireyin hayal diinyasim sekillendirerek, yaraticilik siirecinin
gelisimine yon verir (Kirigsoglu, 2005: 184-185). Dolayisiyla sanat egitimi bireyin hayal

diinyasin1 gelistirir. Bu amagla bireyin farkli duygu ve diisiinceler gelistirmesini
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saglayarak, kendine 6zgii durumlari kesfetmesini ve tiim bunlar1 hayal diinyasinda yeniden

yorumlamasini saglar.

Sanat egitimi bireyin yaraticilifint gelistirmesi ve estetik biling kazandirmasinin
yaninda bireyin sosyal ¢evresiyle olan iletisimini ve iligkilerini dengelemesi, isbirligi ve
yardimlagsmayi, dogruyu se¢meyi ve ifade edebilmeyi, bir ise baslayip bitirebilme
duyarlilig1 kazanabilmeyi ve liretken olmay1 sagladigi i¢in de gereklidir (Yolcu, 2009: 93).
Bu dogrultuda sanat egitimi i¢ine kapanik olan ya da kisiler arasi iliskilerde c¢ekingen
davranan Ogrencilerin, sosyal beceriler kazanmasinda etkili bir rol oynamaktadir.
Dolayisiyla yapilan sanatsal aktivitelere baglh olarak, 6grencilerin grup i¢i caligmalarla
karsilikli iletisime girebilecegi ortamlarin  6grenciye sunulmasi, sanat egitiminin
ogrencilerde sosyal becerilerin kazandirilmasina yonelik amacini yerine getirmede etkili

olacaktir.

Sanat egitiminin bir diger boyutu bireyin gozlem yapma yetenegini gelistirmesidir.
Ayrica sanat egitimi bireye, soyut olaylar1 zihninde canlandirarak orijinal fikirler bulmay1
ve bunlara kisisel bir bakis acisiyla yaklasabilmeyi 6gretir (Yolcu, 2009: 93). Dolayisiyla
sanat egitimi sayesinde birey farkli fikir ve deneyimleri yaparak yasayarak kesfederken,
tim bunlar iizerinde diisiinerek, diisiinmeyi de O6grenir. Bu durum bireyin karsilastigi

problemleri kolayca ¢ézebilmesini saglar.

Sanat egitiminin gerekliliginin bir diger boyutu bireye elestirel diistinme becerisi
kazandirmaktir. Bir esere deger bigme ve onun ne kadar degerli oldugunu sorgulama siireci
olarak tanimlanan sanat elestirisi gibi yontemlerle birey eserin iyi bir eser olup olmadigi,
ne kadar basarili oldugu ve degeri gibi kavramlari analiz ederek bunlar {izerinde
diistinmeyi 6grenir (Tuna, 2007: 127). Boylece birey farkl diisiinceleri gz onilinde tutarak
cevresindeki olaylari, durumlari ya da diisiinceleri anlayarak yorumlayabilmeyi ve elestirel
bir bakis acis1 kazanabilmeyi Ogrenir. Elestirel diisiinme becerisi kazanan birey ise,
karsilastig1r durumlarin sebebini, sonucunu ve olabilme imkanini diigiiniir. Okudugu bir
metne, sOylenen bir sdze ya da karsilastig1 bir sanat yapitina farkli bir gozle bakabilmeyi

ogrenir (Ozden, 2008: 160-162).
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Sanat egitimi yoluyla birey i¢inde yasadigi toplumun kiiltiiriinii 6grenir. Kiiltiirel
degerlerine, geleneklerine, sanatina ve tarihine saygi duyarak onlari koruma ve sahip
¢ikma bilinci kazanir. Boylece kendi kiiltiirel miraslarinin ve degerlerinin gelecek nesillere
taginmasini saglarlar. Bir milletin olugmasinda ve saglam temellerle ilerleyerek varligim
stirdiirmesinde sahip oldugu maddi ve manevi degerlerin 6nemi biiyiiktiir. Sanat egitimi de
cocuga kendi kiiltiirlinii tanitir, 6gretir ve sevdirir. Bu yolla bir toplumun sahip oldugu
maddi ve manevi degerlere sahip ¢ikacak ve onlar1 yasatacak bireyler olarak yetistirir

(Buyurgan ve Buyurgan, 2007: 24).

Goriildiigii gibi sanat egitimi rastlantisal olarak kimi yonelisleri, kimi becerileri ya
da yetenekleri ortaya cikarsa da sanat egitiminin asil amaci ve gerekliligi hayati degerli
kilmak ve ondan zevk almay1 saglamaktir. Sanat egitiminin hedefinde insan ve onun mutlu
olabilmesi i¢in gereken sartlarin saglanarak insan anlayisina uygun nesillerin yetistirilmesi
vardir. Sanat egitimi kiside estetik kaygi meydana getirerek sanatsal zekanin
gelistirilmesini ve insan ile insana bagli degerlerin sanatsal zeka ile biitiinlesmesini ya da
anlam kazanmasini hedefler. Sanatsal anlatim1 ya da sanatin 6zel dilini kullanan kisi, bu dil
yardimiyla ge¢mis ve ¢agdas sanat eserlerine deger yargisiyla ulasabilir, onlart nitelik
olarak fark edebilir. Sanat egitimi, sanat eserlerine oldugu kadar, ¢evreye ve her tiirli

gorsel nesneye, estetik Olciitlerle ulagsmayi saglar (Yolcu, 2009: 94).

2.1.2. ilkogretimde Gorsel Sanatlar Egitimi

Egitim siirecinde Ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinliik yasama
aktarabilmeleri ve karsilagtiklar1 yeni problemlerin ¢oziimiinde 0Ozgiir disiinceyi
kullanilabilecekleri alanlarin basinda gelenlerden biri de Gorsel Sanatlar egitimidir. Gorsel
Sanatlar egitiminin 6zgiinlligii; 6grenciler i¢in birgok firsat saglamasi, 6grencilerin diinyay1
kendi sanatsal bakis acisiyla nasil algiladiklarini anlamaya baslamasi1 ve bunun sonucunda
kendi duygulariyla daha etkili olarak ilgilenebilmesidir. Boylece, dgrencilerin Gorsel
Sanatlar egitimi ile kendi duygu ve diislincelerini ifade etmek i¢in kendi formlarinm
yaratabilecegi ortam dogmus olur (Gardner, 1973: X’ dan aktaran: Ayaydin, 2009: 439).
Bu dogrultuda Ilkdgretim sisteminin en temel amaci, 6grencinin yeteneklerini kesfedip,
mevcut kapasitesini anlayarak, gelecege doniik mesleki tercihlerini kendi egilimleri

dogrultusunda yapmalari ve bu yolla 6grenciyi bir iist 6grenim kurumuna ya da yasama
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hazirlamaktir. Bu nedenle egitimleri sirasinda 6grencileri kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda
bilgilendirmek ya da ¢esitli konularda egitmek kadar, algilama ve tasarlama sonucunda bir
seyler yaratmaya ya da kesfetmeye yonlendirmekte ¢ok oOnemlidir. Bu dogrultuda
ogrencilerin Gorsel Sanatlar alaninda egitim almalari, kendilerinin ve diger toplumlarin
gecmisten kalan ve gelecekte iiretilecek olan kiiltiirel ve sanatsal degerlerine bakis agilarini
da yonlendirecektir. Bu nedenle Tiirk¢e, matematik, fen gibi gereksinim duyulan nitelikli
Ogretmenlerin yaninda, 6gretmekle 6grenme arasindaki iligskinin temellerini saglam tutacak

Gorsel Sanatlar 6gretmenlerine de ihtiyag¢ vardir (Siidor, 2006: 11).

Sanat, gilinliilk hayatimizda en az fen ya da matematik dersleri kadar 6nemlidir. Ne
yazik ki toplumumuzda, Gorsel Sanatlara siirekli en son diisilinlilecek sey olarak
bakilmaktadir. Halbuki her bireyi yakindan ilgilendiren Gorsel Sanatlar, nesnelerin nasil
goriindiigiinli, uyum ve diizenin olusturularak dengenin nasil kuruldugunu en giizel
sergileyen alandir. Giydigimiz kiyafetin kumasindan yemek yedigimiz kaseye, sokaklarin,
parklarin hatta insan eliyle yapilan binalarin tasarimindan su igtigimiz sisenin ambalajina
kadar her seyin estetik etkisini yansittig1 “Gorsel Sanatlarin™ giinliikk hayatimizin 6nemli
bir parcasini olusturdugu bir gercektir. Gorsel Sanatlar olmaksizin mimarlik olmayabilirdi:
bliyiik yapilar, o yapilarin igindeki ¢iniler, vitraylar, resim ya da seramikler olmaz,
manzara resmi yapilamazdi. “Hayat: kimse sanat olmaksizin hayal edemezdi” (Ozsoy,

2007: 44).

Gorsel Sanatlar egitimi kendine 06zgli egitimi, yontemi ve teknikleri olan,
ogrencilerin biligsel, duygusal ve davranigsal etkinlikler i¢cinde bulunarak kendilerini ifade
etmelerine olanak saglayan ¢ok yonlii ve olduk¢a onemli sanatsal bir alandir. Her sanat
dalinin kendine 6zgii bir anlami, amaci ve degeri vardir. Ancak resmin diginda hicbir sanat
dali dinyanin ve varliklarin algilanmasinda, yorumlanmasinda ve bunlarin ifade
edilmesinde etkili olmamistir. Bu nedenle 6zellikle okul Oncesi ve ilkdgretimde Gorsel
Sanatlar dersi Ogrencilerin i¢inde yasadig1 ¢evreyi taniyarak, kendini ¢evresine
kanitlamaya ¢alistigi, bir deger oldugunun bilincine vararak kendisini tanimladigr 6nemli
bir egitim araci olarak ¢ocuklarin gelisimine katki saglar (Artut, 2004: 187-188). Bu
nedenle bireylerin eksiksiz bir egitim siirecinden ge¢mesinde Gorsel Sanatlar egitimi
onemli bir yer tutar. Gorsel Sanatlar egitiminin cagdas diisiinceye sahip ve giincel

gelismelere hakim bireylerin yetistirilmesindeki 6nemi her gegen giin biraz daha iyi
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anlasilmaktadir. Bu durum sanat kavramimin gelisen teknoloji ile birlikte insanin giinliik

hayatinda daha ¢ok yer almasma neden olmaktadir. Ozellikle teknolojide yasanan

gelismelerin beraberinde getirdigi gorsellik, Gorsel Sanatlar1 da insanlarin yagamlarinin bir

pargasi haline getirmektedir (Ayaydin, 2010a: 53).

Gorsel Sanatlar egitiminin okullarda verilmesinin 6nemli gerekgeleri vardir. Bu

gerekgeler Ozsoy (2007: 172) tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

e Gorsel Sanatlar ¢coziilmesi gereken bir problem icat ederek, bireylerin yaratici

diistinme potansiyellerini, anlik ve olmasi1 gereken yerde karar verebilmeyi,
verdikleri kararlar iizerinde degerlendirme yaparak sonuca ulasma yeteneklerini
gelistirir.

Sanat dogas1 geregi bireylerin hayal diinyalarin1 gelistirir. Bireye bildiklerinden
daha iyi bir yol gostererek, yeni fikirler kesfetmesine onciiliik eder.

Sanat var olan kiiltiirel cesitlilikleri kesfederek, bir empati cercevesinde karsilikli

sevgi i¢in yapilmasi gerekenleri arastirmaya tesvik eder.

Yilmaz (2009: 16)’ a gore ise, Gorsel Sanatlar egitimi, dgrencilerin 6grendikleri

bilgileri, hem giinlilk yasantilar1 ile hem de diger derslerde ogretilen konularla

iligkilendirerek bunlar arasinda mantikli baglantilar kurmalarim1 saglar. Bu dogrultuda

Gorsel Sanat egitimiyle su hedeflere ulasilmak istenmektedir:

Ogrencilerin farkli kiiltiirlere ait sanat yapitlarini igeriksel olarak analiz edip kendi
sozclik ve deneyimlerini kullanarak onlar1 degerlendirmelerini saglamak, boylece
kaliplagsmis, hazir agiklamalar yerine diisiinme ve bireysel anlatim yolu ile kendini
ifade etmek,

Ogrencilerin sanat eserlerine analitik ve elestirel diisiincelerle yaklasarak yerel ve
evrensel sanat hakkinda farkli igerik ve anlamlari tanimlamayi1 Ogrenmelerini
saglamak,

Ogrencilerin sanat uygulamalar1 hakkinda fikirler iireterek bunlari gelistirmelerini
ve bu fikirleri farkli materyaller kullanarak iiriine doniistiirmeyi Ogrenmelerini

saglamak.
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2.1.2.1. Gorsel Sanatlar Dersi Genel Amaclar

Milli Egitim Bakanligi (MEB), Gorsel Sanatlar dersinin genel amaglarini bireysel
ve toplumsal, algisal, estetik ve teknik amaglar olmak iizere, dort fakli sekilde

gruplandirmaktadir (MEB, 2008: 10-11).

Bireysel ve Toplumsal Amaglar:

e Ogrenciye yasami ve dogay1 gdzlemleme bilinci kazandirmak,

e Oprencilerin olaylar karsisinda analiz ve sentez yeteneklerini gelistirerek, elestirel
bakis a¢is1 kazanmalarini saglamak,

e Ogrencilerin yeteneklerini kesfederek, giiven duygusu kazanmalarini saglamak,

e Ogrencilerin gorsel bigimlendirme calismalar1 yolu ile kendilerini ifade etmelerini
saglamak,

e Ogrencilerin ilgisini, miize, galeri, tarihi eser vb. kaynaklarla besleyerek bu yolla
gecmisine sahip ¢cikma ve gelecegini yapilandirma bilinci kazandirmak,

e Ogrencinin her alanda kullanabilecegi yaratict davramslar kazanmalarim saglamak,

e Ogrencilerin sanatg1 ve sanat eserlerini tanimasini saglamak,

e Ulusal ve evrensel degerleri tanima ve anlama bilinci kazandirmak,

e s birligi yapma, paylasma ve sorumluluk alma bilinci kazandirmak,

e Ogrenciye aklini, duygularim ve zevklerini sorgulama bilinci kazandirmak.

Algisal Amaglar:

e Ogrencinin algilama giiciinii ve hayal diinyasmi gelistirmek,

e Ogrencinin gorsel alg ve birikimlerini sanatsal anlatima déniistiirmesini saglamak,

e Ogrenciye birikimlerini baska alanlarda kullanabilme becerisi kazandirmak,

¢ Bilgi ve deneyimlerini sanatsal uygulamaya doniistiirme becerisi kazandirmak,

e Ogrencinin karsilastig1 yeni durumlar karsisinda 6zgiin ¢oziimler gelistirebilmesini

saglamak.
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Estetik Amaclar:

e Ogrencinin sanatin ve sanat eserlerinin Onemsenecek bir deger oldugunu
kavramasini saglamak,

e Sanat eserlerinden ve dogadan haz alma ve onlar1 koruma bilinci kazandirmak,

e Ogrenciye Gorsel Sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi hayatinin her alanma yansitarak,
davranis haline getirme bilinci kazandirmak,

e Ogrenciye dogada var olan ve insan eliyle iiretilen nesnelere iliskin estetik
degerlendirme yapabilme becerisi kazandirmak,

e Ogrencinin estetik degerlerden yararlanarak kendini ifade etme becerisi kazanmasini

saglamak.

Teknik Amaclar:

e Ogrenciye her tiirlii ara¢ gereci kullanma becerisi kazandirarak bunlar1 gorsel
anlatim diline doniistiirme istegi kazandirmak ve bu yolla kendini gelistirme imkani
sunmak,

e Ogrencinin degisik tekniklerle elde edilebilecek sonuclarin farkliliklarindan zevk
alabilmesini saglamak,

e Ogrencinin farkli tekniklerle elde edilecek anlatim zenginliklerinin farkina
varmasini saglamak,

e Ogrenciye kullandig1 tekniklerin disinda farkl teknikler arama istegi kazandirmak,

e Ogrenciye yapilan ¢aligmamin amacmna uygun malzeme se¢cme ve segilen
malzemeden anlam ¢ikarma becerisi kazandirma,

e Ogrenciye kendini ifade etme siirecinde ¢ikacak sorunlara iliskin teknik ¢dziimler

iretebilme becerisi ve giliveni kazandirmak.

2.1.2.2. flkbgretimde Gorsel Sanatlar Egitimini Etkileyen Faktorler

Genel egitim sistemi iginde Gorsel sanatlar dersi olmasi gereken ile var olan
durumlarin birbirleri ile siirekli ¢elismesi nedeniyle okullarda en sorunlu alanlardan biridir.
Gorsel sanatlar dersi disinda sanat egitiminden beklenen pek ¢ok islev ve ona yiiklenen
cesitli sorumluluklar, dersi bir disiplin alan olmaktan uzaklastirarak, okullarda 6nemsiz bir
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ders konumuna diisiirmistir (Kirisoglu, 2005: 1). Yasanan bu olumsuzluklar Gorsel
Sanatlar dersinin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel yasantidan kaynaklanan ve bu baglamda
hem aile ve cevreyi hem de O6gretmen ve Ogrenciyi olumsuz yonde etkileyen cesitli

sorunlarinin giinlimiiz egitim sistemi i¢inde yer almasina neden olmustur.

[Ikdgretimde yapilan sinavlar ¢ocuklarin derslere iliskin istek ve heyecanlarini
kismen de olsa azaltmakta ve bu gibi derslerin basinda da sanat egitimi ve sanat egitimine
bagl olarak okullarda yiiriitiilen Gorsel sanatlar dersi gelmektedir. Cocuklar, biitiin
giicleriyle yapilan sinavlara hazirlanirken, 6gretmenlerde onlari sinav agirlikl sisteme gore
hazirlamakta ve bu hazirlik ¢abasi i¢cinde Gorsel sanatlar dersine verilen énem giderek
azalmaktadir. Boylece Ogrencilerin ¢ok isteseler bile sanata karsi ilgi, istek ve giicleri
kalmamaktadir (Kirisoglu, 2005: 1). Dolayisiyla giiniimiizde sinav odakli sistemin getirdigi
ilgisizlikle sonuglanan faktorlerin 6grenci iizerindeki etkisi, Gorsel Sanatlar dersinin
etkililiginin giderek azalmasina neden olmaktadir. Bu faktorlerin yaninda, gerek ailelerin
gerekse brang Ogretmenlerinin ve okul yoOneticilerinin derse yonelik 6n yargilari ya da
olumsuz tutumlar1 Ogrenciyi etkilemekte, Gorsel Sanatlar dersinin sadece yetenekli
ogrenciler icin gerekli oldugu diislincesi ise, giinden giine yaygin hale gelmektedir.
Yasanan bu olumsuzluklar, 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumlarmi da

etkilemektedir.

Bireyin i¢inde bulundugu fiziksel ve sosyal ortamlar, egitimde ara¢ gerec eksikligi,
Ogrencinin kendi i¢inde yasadigi psikolojik ya da sosyal catigmalar, Gorsel Sanatlar
dersinin islenisini ve amacina ulagmasini engellemektedir. Bu dogrultuda nitelikli bir sanat
egitimiyle donatilmig, kendini gelisen teknolojiye ve cagin gerektirdigi yeni gelisimlere
gore yetistirmesi gereken Ogretmenler kadar, aile ya da cevresel faktorler gercevesinde
yasanilan sosyoekonomik durumlarin etkisi altindaki Ogrencilerde bu durumdan
etkilenmektedir. Bu durum Gorsel Sanatlar dersinin etkili ve verimli bir sekilde amacina

ulagmasini sinirlandirmaktadir.

Gorsel Sanatlar dersine iliskin sorunlarin ¢ok c¢esitli oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda sanat egitimini dogrudan etkileyen, ailenin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
yasantis1 kadar, 68rencinin sanatsal yaraticiligini engelleyen dgretmen davranislariin da

tespit edilerek, ¢oziimlenmesi gerekmektedir. Ayrica sanat egitimini etkileyen fiziksel
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kosullarin ya da sanatin fen, matematik gibi diger disiplin alanlar karsisindaki konumu ile
ilgili sorunlarin da etraflica ele alinip, 6grenci iizerindeki etkisinin tartisilmasi, Gorsel
sanatlar dersinin islenisinde karsilasilan sorunlarin belirlenerek, gerekli ¢6ziim yollarinin
getirilmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda Gorsel Sanatlar egitimini etkileyen

faktorler su sekilde 6zetlenmistir:

e Aile faktori
e Ogretmen faktorii
e Fiziksel kosullar

e Sanatin diger derslere gére konumu

2.1.2.2.1. Aile Faktori: Bir bireyin icinde yasadigi aile hayati onun 6grenme bigiminin,
sosyallesmesinin ve toplum i¢inde duygu ve diisiinceleri ile ortaya koydugu durusunun
temelini olusturur. Ailenin sahip oldugu sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel yasantilar,
cocugun ileriki yasaminda olaylar ya da karsilastigi durumlara yonelik ilgi, tutum ve
davranislarinin belirleyicisidir. Anne ve baba aile i¢inde sergiledigi olumlu ve olumsuz her
tiirlii davranisla ¢ocuga model olur ve ¢ocugun gelecege yonelik alacak oldugu her tiirli
kararini etkiler. Ozellikle gelecege yonelik mesleki kararlarm netlesmeye bagladig
ilkdgretim doneminde cocugun sanatla ilgili her hangi bir alana kars1 yetenegi ya da
egilimi varsa, bu durum aile iiyeleri tarafindan mutlaka desteklenmelidir. Ancak ailenin
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel yasantis1 kadar, sanata iliskin bakis ag¢is1 da ¢ocugu

yonlendirmede oldukga etkilidir.

Cocuk diinyaya gozlerini ac¢tigi andan itibaren toplumun en kii¢iik birimi olan aile
icinde yagamaya baglar. Dolayisiyla aile ¢cocugu etkileyen ilk faktor olur. Ailenin genetik
yapisi, tutumu, ¢cocuga karsi davraniglari, anne babanin toplumsal yasamda tistlendigi rol
cocuklar1 biiyiik 6l¢iide etkileyerek, yaraticiliginin gelismesinde onemli rol oynar (Diiz,
2010: 9). Sosyal ve duygusal gelisimleri agisindan farklilik gosteren ¢ocuklarin saglikli bir
gelisim sergilemeleri aile igerisinde yasanan olaylar ya da gelisen sartlarla dogrudan
iligkilidir. Ailenin ¢ocuga kazandirmasi beklenen en 6nemli 6zellik ¢cocugun topluma
katiliminin saglanmasidir. Cocugun sosyallesme siireci her alanda sergiledigi tutum ve
davraniglarinin da belirginlesmesinde 6nemli bir etkendir (Mesleki egitim ve Ogretim

sisteminin gii¢lendirilmesi projesi [MEGEP], 2007: 4).
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Gorsel Sanatlar dersinin aileden kaynaklanan sorunlar1 sdyle 6zetlenebilir (Artut,

2004: 175; Ozden, 2008: 191; Yolcu, 2009: 205):

e Cocugun sanatsal etkinlikleri ile ilgili sorularini yanitsiz birakan, anlamli ya da
anlamsiz gosterdigi tiim cabalari gérmezden gelen ve desteklemeyen aileler
cocuklarinin motivasyonunu ve 6grenme arzusunu olumsuz yonde etkileyecektir.

e Cocugunda yaraticilik unsuru gozlemleyen anne babalar, ¢ocugun var olan
yaraticiligint  gelistirmek i¢in ona firsatlar sunmaz ya da onun gorlis ve
diisiincelerini dikkate almazsa, ¢ocugun kendine olan giiven duygusu azalacak ve
cocugun kendisini gelistirmesine engel olacaktir.

e Cocugun istemesine bile firsat kalmadan tiim gereksinimlerinin aile tarafindan
karsilanmasi, ¢ocugun yaratici etkinliklerden zevk alma firsati bulamamasina ve
yaptig1 her isten kolaylikla sikilarak, kendine giivensiz olmasina neden olacaktir.

e (ocuga giizel bir iirlin yaratmasi i¢in ne yapmasi gerektigini soyleyen bir ebeveyn,
cocugu kendi yonlendirmelerine bagimli hale getirecektir. Cocuk bdylece kendi

estetik se¢imlerinden kusku duymaya baslayacaktir.

Ailenin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumu da ¢ocugun sosyallegsme siirecine
bagl olarak Gorsel Sanatlar dersine iligkin tutumunu belirleyen 6nemli etkenler olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Ailenin sosyoekonomik durumu, Gorsel Sanatlar dersine iliskin 6grenci tutumlarin
belirleyen 6nemli bir etkendir. Gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin, ¢ocuklarinin Gorsel
Sanatlar dersi i¢in gerekli arag- gerecleri ya da malzemeleri satin alma olanagi daha
fazladir. Diislik gelirli ailelerin ¢ocuklart ise, siirekli malzeme sorunu ile karsi karsiya
kalmaktadir. Bu durum dersin islenis siirecini olumsuz etkilemektedir. Cilinkii Gorsel
Sanatlar dersinde 6nemli olan malzemeler ve malzemelerin etkisi ile ortaya ¢ikacak olan

tiriinlerdir. Dolayisiyla malzeme olmadan {iriin elde edilemeyecektir.

Diisiik gelirli aileler, yasadiklar1i ekonomik problemlerden dolayr cocuklarinin
meraklarini, yaraticiliklarini ve kesfetme ihtiyaglarini desteklemek icin gerekli olan
enerjiyi kendilerinde bulamayabilirler. Bu durum 6grencinin hevesini korelterek, duygusal

bir stres yasamasina neden olmaktadir (Saban, 2005: 104). Dolayisiyla ailelerin ekonomik
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problemlerinin bir yansimasi olarak, 6grencinin Gorsel Sanatlar dersi icin gerekli merak

duygusu ve yaraticilik i¢giidiisii olumsuz yonde etkilenebilmektedir.

Sosyoekonomik durumu yiiksek, yeterli maddi kaynaklara sahip ve egitim
seviyeleri yliksek olan ailelerde de ¢ocuklarin sanat egitimini olumsuz etkileyen
davranislar sergilenmektedir. Hayat tarzlarindan o6tiirii hizli ya da telash bir yasam bigimi
siiren sosyoekonomik diizeyi yiiksek aileler, ¢ocuklarina yeterince fazla vakit
icin hazir olmadiklar1 belli bilgileri elde etmeye zorlamakta ve onlara siirekli baski
uygulamaktadir. Bunun neticesinde ¢ocuk, yaraticiligini dogal ve kendine 6zgii yollarla
aciga c¢ikarma firsati bulamamakta ve ¢ocugun 6grenme istegi azaldigi gibi duygusal

disavurumu da tiikenmektedir (Saban, 2005: 105).

Sosyoekonomik duruma bagli olarak ailenin meslegi de Ogrencilerin Gorsel
Sanatlar dersine iligkin tutumlarmi belirleyen 6nemli bir faktordiir. Ailenin mesleki
durumu ile ¢ocuga verilen egitim miktar1 arasinda dogrudan bir iligki vardir. Ailenin
mesleki diizeyi ne kadar diisiikse, cocuklarina sagladig1 egitim de o kadar azdir (Tezcan,
1997: 99). Ayrica mesleki diizeyine bagli olarak sosyoekonomik diizeyi iyi olan, sanat
egitiminin gerekliligi ve 6grenciye kazandirdigi bilgi ve beceriler konusunda bilingli olan
ve bu konuda demokratik bir tutum sergileyen ailelerin ¢ocuklari, yaratict olmaya daha
yatkin ve egilimlidirler. Ciinkii ¢ocugun yaraticiliga iliskin her tiirli girisimleri demokratik
bir sekilde desteklenmekte ve tesvik edilmektedir (Artut, 2002: 155). Bu durum ailelerin,
ogrencilerin gelecekteki mesleki secimlerinde, onlar1 sanat ile ilgili bir alana

yonlendirmelerinde de etkili olmaktadir.

Ailelerin mesleki diizeyleri dogrultusunda yapilan aragtirmalar, ozellikle koy
kesimlerinde yaygin bir meslek olan ciftcilerin gelecege ait beklentilerinin ¢ok yliksek
olmadig1 sonucunu ortaya koymustur. Beklenti diizeyinin diisiik olmasi bagari i¢in gereken
hirs ve azmin de azalmasina neden olacaktir (Yurttas ve digerleri, 2007: 24). Bu durum
ozellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin kendi beklentileri dogrultusunda
cocuklarinin da basar1 beklentilerini etkileyecektir. Sonu¢ olarak 6grencilerinde Gorsel

Sanatlar dersinde basar1 diizeyini yiikseltme, ¢izgisel olarak kendilerini gelistirme, ders
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disinda da Gorsel Sanatlarin her hangi bir dali ile ilgilenme, sosyal etkinliklere katilma gibi

basar1 diizeylerini etkileyecektir.

Ailenin gelenekleri, sahip oldugu kiiltiirel degerleri, dili, dini ya da diinya goriisii de
(Ergun, 1994: 45) sosyokiiltiirel bir yap1 olarak 6grencinin Gorsel Sanatlar dersine iligkin
tutumunu belirleyen 6nemli bir faktordiir. Baz1 aileler ¢ocuklarini, kendi diisiince ya da
inanglarina, gelenek ya da goreneklerine ters diisen diger insanlara karsi, olumsuz bir
sekilde diisinmeye sevk etmektedir. BOyle ortamlarda yetisen ¢ocuklarin karsilastiklar:
yeni durumlar hakkinda neleri bilmesi gerektigi ya da nasil davranmasi gerektigi
konusunda {iretebilecekleri ¢oziim yollar1 da ailenin baskici ve otoriter tutumundan dolay1
kisitlanmis olacaktir. Neticede ¢ocuk, yasadigi ¢cevrede kendi diislincelerine uyum saglayan
fikirleri ve yasantilar1 tercih ederek, esnek ve empatik bir bakis agis1 gelistiremeyecektir
(Saban, 2005: 107). Bu durum c¢ocugun yeni durumlar karsisinda farkli fikirler
tiretebilmesini, olaylara elestirel bir bakis acisiyla yaklagabilmesini ve Kkarsilastigi
problemleri kendi diisiince sistemi ile iliskilendirerek gerektiginde dogru kararlar
verebilme ya da var olan diisiince sistemini degistirerek kendisi i¢in dogru olan diisiinceyi
davranisa donistiirebilme becerisini sinirlandiracaktir. Halbuki sanat egitiminin dgrenciye
kazandirdig1 en 6nemli boyut, yeni olaylar karsisinda pratik ¢oziim Onerileri getirmek

suretiyle elestirel bir bakis agis1 gelistirmesini saglamaktir.

Ailenin c¢ocuk iizerindeki kiiltiirel baskisi, cocugun yaptig1 ¢calismalarda kendisini
serbestge ifade edememesine, bilinenin disinda farkli ¢oziim yollar1 gelistirememesine
neden olmaktadir. Bu durum ¢ocugun yaraticilik i¢giidiisiine vurulacak en dnemli darbedir.
Ailenin mantigina ters diismeyecek fikirleri uygulamaya zorlanan ¢ocuklar, kendini 6zgiir
hissetmedigi, duygu ve diisiincelerini rahatca ifade edemedigi ortamlarda, kaliplagsmis ve
herkes tarafindan bilinen ifadeleri resimlerine aktarmay tercih edeceklerdir. Denizi yesile,
gbkyliziinii kirmiziya boyamak isteyen bir ¢ocuk kurallarin ortaya koydugu degismez bir
On yargi nedeniyle, i¢indeki yaraticilik tohumunun filizlenmesini kendisi ¢ok istese bile

basaramayacaktir (Yolcu, 2009: 203).

2.1.2.2.2. Ogretmen Faktorii: 1lkdgretimde kaliteli bir egitim toplumdaki herkes igin
yiiksek bir dncelik olmalidir. Ogretmenler Ilkogretimde dgrencilerin basari seviyelerini

arttirabilmek icin el ele vererek etkili bir sekilde ¢alismali ve Ilkogretimin dgrencilere
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sagladig1 egitimin niteligi ve fonksiyonunun ne kadar etkili oldugu konusunda sorumlu
tutulmalidir. Ilkdgretim, ogrencilerin ¢alisma potansiyellerine bagli olarak basariya
ulagmalarinin kritik oldugu bir donemdir. Ancak saglikli ve iyi isleyen bir toplum ig¢in
ogrenci basarisi gereklidir. Bu nedenle 6zellikle Ilkdgretimde Gorsel Sanatlar egitimi
dersinde 6gretmenlerin, takdir edilmeye ve desteklenmeye ihtiyact olan dgrencileri tesvik

ederek derse aktif katilimlarini saglamasi gerekmektedir (Lawless, 2009: 25).

Gorsel Sanatlar egitimini etkileyen en Onemli faktorlerden biri O6gretmendir.
Ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersine kars1 tutum ve davranislarini olumlu yénde gelistirme
sorumlulugu biiyiik 6lgiide Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenlerine baglidir. Bir 6gretmen
sahip oldugu davranissal nitelikleri ya da sergiledigi pozitif tutumlar ile 6grencilerin bu
dersi benimseyerek, kabullenmelerinde etkili olabilecegi gibi bu derse karsi olumsuz bir
tutum gelistirmelerinde de etkili olabilir. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersine iliskin
tutumlarinin belirlenmesinde en 6nemli etken 68rencilerde var olan yaraticilik i¢giidiisiinti
gelistirmektir. Yaraticiligr engelleyici 6gretmen tutumlari, 6grencilerin derse yonelik

olumsuz tutum beslemelerinde etkili bir rol oynar.

Farkli arastirma sonuclarina gore, Gorsel Sanatlar dersinin Ogretmenden
kaynaklanan sorunlari syle 6zetlenebilir (Artut, 2002: 302; Artut, 2004: 175; Buyurgan ve
Buyurgan: 2007: 30-31; Ozden 2008: 203; Oztiirk, 1998: 39; Sahin Yanpar, 1998: 30;
Unver, 2002: 35; Yolcu 2009: 201):

e Ogretmenin analitik diisiinceyi 6n plana cikararak yaratici, elestirel diisiinceyi
koreltmesi, bireyin dogustan var olan yaratic1 yeteneklerini, kendi diizeyine uygun
yaratici etkinliklerle gelistirmesini etkileyecektir.

e Ogretmenler 6grencilere “dogru” yapmalar1 konusunda 1srarct olmamalidir. Tek bir
dogrunun oldugu diisiincesi, Ogrencinin yeni yollar1 arayip bulma istegini
oldiirecektir.

o Ogrencilere “zor” yerine “zor degil” duygusunu benimsetmeyen bir dgretmen,
ogrencilerin kendilerine giivenmelerini engelleyerek, ¢izim yapabilme konusundaki
endiselerinin devam etmesine neden olacaktir (Stipek ve Mason 1987’ den aktaran:

Sahin Yanpar, 1998: 30).
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Cocugun hayal diinyasina miidahale ederek ¢ocugu hayal kurmaktan ¢ok, gercekei
olmaya yonelten bir 6gretmen ¢ocugun kesfetme arzusunun kirilmasina ve zamanla
yok olmasina neden olacaktir.

Ogretmenin smif i¢inde dgrenci ¢alismalarini not ile degerlendirmesi ve dgrencileri
siirekli birbirleri ile kiyaslamasi &grencinin derse iligkin tutumunu dogrudan
etkileyen bir durumdur. Ogrencinin not verilirken siirekli bagkalar1 ile
kiyaslanmasi, bulundugu ortama uyum saglamakta zorlanarak, iizerinde bir baski
hissetmesine neden olacaktir.

Derse iliskin bir diger olumsuz ogretmen tutumu cocugun icindeki merak
duygusunu kirmaktir. Ogretmen dgrencilerin meraklarin1 canli tutarak sorulan her
soruyu cevaplamali ve onlarin meraklarin1 gidermelerine yardimei olmalidir.
Ogretmenler konu se¢iminde 6grencilerin gelisim diizeylerini dikkate almalidr.
Ogrencilerin bireysel farkliliklart ve farkli gereksinimleri dogrultusunda, gelisim
diizeylerine uygun olmayan, ilgisini ¢ekmeyen konularin se¢imi, 6grencide derse
kars1 olumsuz bir tutum olusturacaktir. Ayrica 6gretmenin farkli etkinlikler yoluyla
Ogrencileri motive ederek ders islemeyisi, Ogrencilerin konu {izerinde
yogunlasmalarini engelleyecektir.

Ogretmenlerin, dgrencileri orijinallikten ¢ok baskalarmin fikirlerini, ydntemlerini
ve cizgilerini kopya etmeye yoOneltmesi, Ogrencilerin bakis agilarin1 ve
yaraticiliklarini sinirlandiracaktir (Razon, 1990° dan aktaran: Yolcu, 2009: 201).
Ogretmenin, galigmalarmi yaparken zorlanan dgrencilerin kagitlarina ya da tahtaya
ornek cizimler yapmasi suretiyle dgrenci ¢aligmalarima miidahale etmesi, onlara
kaliplasmis c¢izimleri 6gretmeye calisarak, fotograflardan ya da hazir bilinen
cizimlerden yararlanmalarimi saglamasi, Ogrencinin hayal diinyasin1 ve
yaraticth@m  kisitlayacaktir.  Ogrencinin, ogretmen miidahalesi olmadan
cevresindeki araglar1 kesfetmesine ve onlar1 kendisinin bulmasina da firsat
verilmelidir.

Ogretmenin, dgrencilerin yaptig1 ¢calismalari asir1 sekilde elestirmesi 6grencilerin
heyecanin kdrelterek, cesaretlerinin kirilmasina neden olacaktir.

Ogretmenin, 6grencilerin bireysel farkliliklarmi gdz 6niinde bulundurmaksizin
herkesi esit kabul etmeden, her 6grenciden ayni tutum ve davranisi beklemesi,
onlar1 kendi kisisel gelisimleri i¢inde degerlendirmemesi, 6grencinin kendine olan

giivenini azaltacaktir.
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e Ogretmenin alaninda yetersiz olmasi ve kendini gelistirmek icin caba sarf
etmemesi, Ogrencinin daha iyi sartlarda egitim gormesini, dogal olarak da
yeteneginin sinirlarini agmasini engelleyecektir.

e (Cocugu siirec icinde gozlemlemek yerine, tek bir resmine bakarak tespit yapmaya
calisan 68retmen ¢ocugun hazir bulusluga yonelmesini saglayacaktir.

e Smif ortaminda ¢ok ¢esitli arag gereclerin bulunmamasi, bulunsa bile 6gretmenin,
Ogrencilerin bunlar1 kullanmasina izin vermemesi Ogrencinin 6zgiirliiglini
kisitlayacaktir.

e Her bolge, cografi yapisma gére kullanilabilecek farkli malzemeler sunar. Onemli
olan bu malzemelerin sanat egitiminde nasil degerlendirilebilecegi konusunda
Ogretmenlerin gerekli arastirmalar1 yaparak, bunlart dersin amaci dogrultusunda
Ogrenciye sunmasidir. Aksi takdirde ekonomik agidan malzeme sikintis1 yasayan

ogrenciler derse karsi olumsuz bir tutum gelistirebileceklerdir.

2.1.2.2.3. Fiziksel Kosullar: Giinlimiizde mevcut sanat ortamlarinin 6grenciyi sanata karsi
motive eden, daha istekli ve zevkle c¢alismaya tesvik eden fiziksel goriintiiden ve
kosullardan yoksun oldugu goriilmektedir. Etkili bir sanat egitimi, 6grencinin duygu ve
diisiincelerini aciga ¢ikararak, hayal diinyasin1 gelistirecegi zenginliklerle donatilmig, her
tirlii arag gereci icinde barindiran, 6grencinin hem gorsel hem de isitsel anlamda doyuma
ulasacag bir boyutta donatilmalis1 gerekmektedir. Ogrencinin duyu organlarma hitap eden
fiziksel bir ortam, onun sanata karsi ilgisini arttirarak, yaptigi isin ne kadar gerekli ve
onemli oldugunu algilamasina neden olacaktir. Bu baglamda 6grencilerin fiziksel acidan
gereksinimlerinin karsilanmasi, Gorsel Sanatlar dersinin islenisini de dogrudan olumlu bir

sekilde etkileyecektir.

“Her disiplin, kendi uygulama alanlarinin 6zel nitelikleriyle donanmig ortamlar
gerektirir”. Cocugun yaratic1 davranis sergileyebilmesi ve daha kolay motive olmasi,
uygun materyallerle donatilmis resim atdlyelerini gerektirir. Resim atolyeleri yerine,
Ogrencilerin malzemelerini koymaya yer bulamayacak kadar dar bir smif ortaminda
gerceklestirilen resim dersleri, 6grencinin yaratici ¢abalarini ve derse olan ilgisini olumsuz
yonde etkileyecektir. Etkili bir resim atolyesi, ara¢ geregle donatilmasinin yaninda, {inlii
sanat¢ilarin resim ¢alismalarinin roprodiiksiyonlari, sanatsal afisler, 6grenci ¢alismalari,

sanatla ilgili ¢esitli yazilar gibi bir takim gereglerle zenginlestirilmelidir (Yolcu, 2009:
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201- 202). Bu dogrultuda oOgrencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri, resim
yapabilecekleri uygun bir ¢alisma ortamina sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayni1 zamanda
stif ortamlarinin disinda, 6grencilerin gozlem yapabilecegi, konuyla birebir yasanti
kurabilecegi, nesne ya da varliklarla karst karsiya gelebilecegi yerlerde yapilan resim
caligsmalar1 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine daha fazla ilgi duymasini saglayacaktir.
Ayrica derslerin uygun arag-gereglerle tamamlanmasi ya da 6gretmenin hazirlamis oldugu

ilging materyaller, 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine olan tutumunu da etkileyecektir.

Sanat egitiminde bireyin yasadigi fiziksel c¢evre olanaklari dikkate alinmalidir.
Derse iliskin konular ya da ara¢ geregler secilirken Ogrencilerin bulundugu mekanin
fiziksel kosullar1 g6z oniinde bulundurulmali ve her tiirli malzemenin sanatsal anlatim
diline dontistiiriilebilecegi unutulmamalidir. Malzemenin ¢evresel kosullara bagli olarak
temin edilmesi, 6grencileri ekonomik agidan rahatlatacagi gibi sanatsal anlatimlarina da
zenginlik katar. Aksi takdirde cocuk olumsuz etkilenecek ve bu durum derse iliskin

tutumuna da yanstyacaktir (Unver, 2002: 35).

Malzemelerin gevresel kosullara bagl olarak temin edilmesinin yaninda, 6gretmen
tarafindan seg¢ilen malzeme ve teknigin de 6grencinin tutumu agisindan belirleyici oldugu
sOylenebilir. Her 6grenci ayni teknik ya da malzeme ile ayn1 sonuglara ulasamaz ya da
kendini ifade edemez. Kimi ¢ocuklar {i¢ boyutlu kimi ¢ocuklar da iki boyutlu ¢aligmalar
yapmaktan hoslanir ya da kendilerini daha rahat ifade edebilir. Diger taraftan kimileri
suluboya ya da pastel boya gibi teknikleri tercih ederken kimileri ise alg1, karton ya da agag
isleri gibi tekniklerden hoslanabilirler. Gorsel Sanatlar dersi bireyin tercih etmedigi
malzeme ya da tekniklerle islendigi takdirde, kiside uyandiracak oldugu isteksizlik derse
iligkin tutumunu olumsuz yonde etkileyecektir (Yolcu, 2009: 206-207).

Bir diger faktor ders siiresinin yetersizligidir. Genelde biitiin Gorsel Sanatlar dersi
Ogretmenlerinin ders siiresinin yetersizliginden sikayet¢i olduklar1 bilinmektedir. Ders
stiresi, Ogretmenin Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda O6grenciye kazandirmasi gereken
davranislar1 uygun ve yerinde gerceklestirebilmesi i¢in yeterli olmamaktadir. Hafta da bir
saatlik zaman diliminde O6grenciye verilmeye c¢alisilan konular zorlukla yetistirilmeye
calisilmakta, bu durumda gerekli anlatimin yapilarak, konu ile ilgili farkli yontem ve

tekniklerin kullanimini sinirlandirmakta, uygulama ¢alismalarinin gergeklestirilmesinde ise
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gerekli verimin alinmasini engellemektedir. Ogrenciler bir ders saati i¢inde konu ile ilgili
gerekli 6zlimsemeyi yaparak, bir fikri ya da diisiinceyi kesfetme siirecini hizli bir sekilde
gerceklestirmekte, bu durum ise dgrencilerin uygulamaya gecisten sonra ¢aligmalarini ders

sonuna kadar yetistirebilmesine engel olmaktadir.

2.1.2.2.4. Sanatin Diger Derslere Gére Konumu: Sanatin diger derslere gére konumunu
belirleyen en 6nemli etken “yetenek” sorunudur. Insanlarin paylastigi ortak diisiince, her
bireyin resim yapabilmesi i¢in gereken yetenege sahip olmadigidir. Ancak insanlar, ayni
durumun matematik ya da fen dersleri iginde gegerli oldugunu diisiinmemektedirler. Boyle
bir 6n yargi, yeteneksiz oldugu diisiiniilen 6grenciler i¢in sanat egitimine ihtiya¢ olmadigi;
yeteneklilerin ise, 6grendikleri degil, yaptiklarinin 6nemli oldugu ve onlarin zaten bir
sekilde kendilerini gelistirecekleri gibi iki farkli diisiincenin ortaya g¢ikmasina sebep
olmaktadir. Halbuki sanat sadece yetenekli olan Ogrenciler i¢in degil, algilama, gérme,
deneyim ve yaratma siireci olarak bu alanda yetenekleri sinirli olan diger 6grenciler iginde

gereklidir (Kirisoglu, 2005: 6).

Glinlimiizde sanat diger derslerin uygulama alani olarak diistiniilmektedir. Sanat
egitimi yoluyla birey, diger derslerde ya da yasaminin her asamasinda kullanabilecegi
istendik davraniglar kazanmaktadir. Ancak bu durum salt amacindan uzaklastirilarak diger
derslerin uygulama alani olarak degerlendirilirse, bireyin bu davraniglari olusturmasi
engellenir ve sanat egitimi diger derslerin hakimiyeti altina girer. Ogrencinin diger
derslerde 6grendikleri bilgileri resim derslerinde ¢izgi, renk ya da ii¢ boyutlu caligmalarla
anlatmas1 ve diger derslerle ilgili ara¢ gere¢ yapimina izin vermek, Gorsel Sanatlar

dersinin amaci ile ters diismektedir (Unver, 2002: 35).

Sanatin diger derslere gore konumunu belirleyen bir diger etken matematik ya da
fen dersleri kadar gerekli goriilmemesidir. Toplumda yayginlasan bir diisiince sanat
egitiminin bir disiplin alan olmaktan ¢ok bos alan1 degerlendirme ¢abasi ya da insanin
rahatlamasin1 saglayan gegici bir heves oldugu diisiincesidir. Kimi anne babalar
cocuklarinda bir yetenek kesfederek onlari1 resim kurslarina ya da 6zel derslere gonderseler
bile bu davranislarinin altinda yatan asil sebep sanatin gecici bir heves ya da bir siis oldugu
diisiincesidir (Kirigoglu, 2005: 7). Onlarin goziinde sanat bir matematik ya da fen dersi

kadar gerekli ve onemli degildir.
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[lkdgretimde Gorsel Sanatlar dersini etkileyen faktdrler degerlendirildiginde, bu
faktorlerin 6grenciler agisindan olduk¢a 6nemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Buna
gore, Gorsel Sanatlar egitiminde, derse yonelik gerekli bilgileri veren 6gretmen, bireyin
sosyallesme siirecinde 6nemli bir rol oynayan aile, bireyin yasadigi sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel degerlerin ve sanatin diger dersler karsisinda ne ifade ettigi gibi faktorlerin
Ogrenci tutumlarina nasil etki ettiinin belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica bu faktorlerin
ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersine iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutum
gelistirmelerinde ve bu tutumlarin belirlenerek ¢éziimlenmesinde oldukg¢a 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda tutum kavramina yonelik bir takim bilgilerin verilmesi

arastirmanin amaci bakimindan énemli goriilmektedir.

2.2. TUTUM

Tutum kavramui ilk olarak 1800’ lii yillarda fiziksel bir durus ya da viicut pozisyonu
olarak adlandirilmis ve sahnede ki oyuncunun karakterin ruhsal durumunu gosterebilmesi
icin, omuzlarin1 ya da basini egerek belirli bir viicut durusu almasi ile birlikte tiyatroda
kullanilmaya baslanmistir. Daha sonra bu kavram bir viicut durusu olarak degil de, bir
“diislincenin durusu” seklinde ifade edilmistir (Franzoi, 2003: 155). Dolayisiyla tutum
kavrami {iziintli, keder gibi kavramlar1 anlatmak icin bireyin yaptig1 viicut hareketleri
olarak degil de, bireyin sahip oldugu diisiincesinin disa yansimasi seklinde ifade edilmistir.
Usal ve Kusluvan (2002: 126)’ ise, tutumun bir eylem ya da bir durustan ziyade bir egilim
olarak diisiinlilmesi gerektigini, ¢ilinkii bireyin duygu ya da diislincelerinin her hangi bir
davranigla tamamlansa da tamamlanmasa da tutumunun yine de devam edecegini ifade

etmistir.

Tutumlarin eylemden ¢ok kisinin egilimlerini ya da niyetlerini ifade eden bir olgu
olmasinin yaninda, bireyin cevresine uyumunu kolaylastiran ve bireyin davranislarini
yonlendirecek kadar giiclii ve gizil bir giice sahip olduklarn diisiiniilmektedir (Baysal ve
Tekarslan, 2004: 300). Bir kisinin pozitif bir tutuma sahip olmasi1 hayata daha iyimser bir
gozle bakabilmesini, kisisel ve ekonomik basariya ulasabilmesini saglamaktadir. Eger kisi
negatif bir tutuma sahipse, bu durum kisinin gelecege dair uzun vadeli bir amacinin

olmadigin1 gosterir (Reece ve Brandt’ tan aktaran: Barli, 2007: 69).
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Tanim olarak inceledigimizde, latince olan kdkeninde “harekete hazir” anlamina
gelen (Arkonag, 2005: 158) tutum, Smith ( 1986 ) ‘e gore “bir insana atfedilen ve onun
psikolojik bir nesne ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini bir diizen i¢inde olusturan
bir egilimdir” seklinde tanimlanmaktadir (Smith 1986’dan aktaran: Kagitgibasi, 2004:
102). Giiniimiizde sosyal psikologlar tarafindan kabul goren bu tanima gore tutum, bireye
aittir ve onun bir nesneye iliskin diisiince, duygu ve davraniglarina bir biitiinliik, bir
tutarlilik getirir (Tavsancil, 2006: 67). Tutumun bireye atfedilen bir egilim olmasi; tutumun
dogrudan gozlenebilen bir nitelige sahip olmadigini, ancak bireyin godzlenen
davranislarindan ¢ikarsama yapilarak, bireyin herhangi bir objeye iliskin tutumu hakkinda

fikir sahibi olunabilecegini vurgulamaktadir (Arkonag, 2005: 159).

Tanimda gecgen psikolojik obje kavrami ise bireyin herhangi bir konu ya da olay
hakkinda tutum olusturabilmesi i¢in, o konu ya da olayin farkinda olmasini gerektiren ve
birey i¢in anlam tastyan herhangi bir obje anlamina gelmektedir. Ornegin, kisinin iizerinde
calistig1 masa onun i¢in fiziksel bir objedir ve ¢alisirken bunun farkinda degildir ama eger
o masanin kisi i¢cin her hangi bir tarihi degeri, onunla ilgili bir hatiras1 varsa bu sefer

psikolojik obje konumuna girer (Goksu, 2007: 85).

Allport’ a gore ise, “bir tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitiin nesne ve durumlara kars1 bireyin davranislar {izerinde yonlendirici ya da dinamik
bir etkiye sahip ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumudur” seklinde ifade edilmektedir (J.L.
Freedman ve digerleri, 1993’ ten aktaran: Oktay, 1996: 161). Bu tanima gore tutum,
bireyin nesne ve durumlara karsi gec¢irdigi yasanti ve deneyimlere bagli olarak, bir

O0grenme siireci sonunda olusur ve bireyin davranislarini yonlendirir (Tavsancil, 2006: 65).

Insanlarin sahip olduklar1 tutumlarin belirli bir konusu vardir ve bir tutum konusu
tutumun tiiriinii belirler. Insanlar ancak bildikleri, kendilerini ilgilendiren, dogrudan ya da
dolayl olarak 6grendikleri ya da hakkinda fikir sahibi olduklari konulara iliskin tutum
olusturabilirler. Tutumun konusu ise, herhangi bir nesne, varlik, esya, bir birey ya da
bireyler gurubu gibi somut bir kavram olabilecegi gibi, mutluluk, mutsuzluk gibi soyut bir
kavram da olabilir (Inceoglu, 1993: 11-20). Bireyin herhangi bir somut ya da soyut objeyi
algilayabilmesi i¢in o objenin bireyin tutumuyla uyusmasi gerekmektedir. “Bir koyliiniin,

eger ¢ocugu okumuyorsa, tiniversite harclariyla alakali tutumu olugmaz. Bir matematik
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profesoriiniin de tiitiin taban fiyatlariyla ilgili tutumu olusmaz” (Goksu, 2007: 87). Bu
dogrultuda tutumun kendine 6zgii 6zelliklerinin oldugu sdylenebilir. Serif ve Serif (1996:

495-496) ile Tavsancil (2006: 71-72) tutumlarin 6zelliklerini su sekilde siralamistir;

e “Tutumlar dogustan gelmez”. Bireyin ge¢irdigi yasantilar yoluyla, sonradan
yasanarak kazanilir ya da o&grenilir. Ciinkii bir tutumun ortaya c¢ikabilmesi
o0grenmeye baghdir.

e “Tutumlar az ¢ok kalicidir”. Tutumlar sonradan yasanarak 6grenildigi i¢in belli bir
siire devamlilik gosterip zamanla degisebilirler. Yani bireyler yasamlarmin belli
donemlerinde ayni diislinceye sahip olsalar bile sonrasinda bu tutumlarindan
vazgecebilirler.

e “Tutumlar daima bir 6zne-nesne iliskisini igerirler”. Tutumlar, bir kisi, grup,
nesne, konu ya da olaylarla iliskili olarak olusturulur ya da 6grenilirler. Dolayisiyla
da tutumlarin icerdigi bu 6zne-nesne iliskisi, bireyin sahip oldugu tutumlari sosyal
degerlerle, gruplarla, cesitli obje ve olaylarla iliskilendirir. Bu iligkilendirmede,
Ogrenme siirecine bagli olarak bireyin tutumlar1 derece derece bi¢imlendiginden
birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik ortaya ¢ikar. Bu ayni zamanda
bireyin ¢evresini anlamasina da yardimci olur.

e Bireyin obje ile kurdugu iliski ya da yasadigi deneyim, tutumlari tarafindan

(3

belirlenen bir “yanliligin” ortaya ¢ikmasina neden olur. Dolayisiyla da bireyin
objeye iliskin olusturdugu olumlu ya da olumsuz tutum, o objenin bagka objelerle
karsilastirilmasini gerektirdigi i¢in birey o objeye artik yansiz bakamaz.

e “Bir tutumun gondergesi az sayida ya da c¢ok sayida maddeyi kapsayabilir”. Bir
grubun iyeleri rakip bir gruba karsi olumsuz tutum gelistirdiklerinde, bu grubu
olusturan iiyelere karst da olumsuz bir tutuma sahip olabilirler ( Tolan, isen ve
Batmaz, 1985: 261’ den aktaran: Tavsancil, 2006: 72).

e Tutumlar herhangi bir nesne, obje ya da olaya iligskin bir tepki seklinden ziyade
daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Bir baska ifadeyle, tutumlar bireyin tepkide
bulunmaya iligkin gosterdigi egilimlerdir.

e Tutumlar kisinin tutum objesiyle yasadigi deneyimlere bagli olarak olumlu ya da

olumsuz davranislara yol agabilir.
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Tutum c¢alismalarinda O6nce bilissel bilesenin, sonra duygusal bilesenin
gerceklestigi, bunu ise davranigsal bilesenin takip ettigi varsayila gelmistir (Odabasi ve

Baris, 2003: 161).

2.2.1. Tutumu Olusturan Temel Ogeler

Tutumlar ilk olarak, inang, duygu ve davranis kategorilerinden olustugu diisiiniilen
ticlii bir model olarak kabul edilmistir (Rosenberg & Hovland, 1960’ tan aktaran: Petty,
1995: 196). Ug 6geli bir tutum modeli, hoslanma ve hoslanmama gibi degerlendirici
duygular ilgilendiren duygusal tepkiler; tutum nesnesi ile ilgili inaniglar, fikirleri ve
goriisleri ilgilendiren biligsel tepkiler ve davranigsal niyetleri ya da hareket egilimlerini
ilgilendiren davranissal tepkiler seklinde tanimlanmaktadir (Eagly ve Chaiken, 1993 ten
aktaran: Arkonag, 2005: 161).

Bir tutum, bilissel, duygusal ve davranigsal olmak iizere, ii¢ bilesenden meydana
gelmektedir. Bu bilesenler ise, birbirlerinden bagimsiz degildir ve aralarinda bir etkilesim
s6z konusudur. Tutum bilesenlerinden birinin olumlu olmasi, diger bilesenlerin de olumlu
olmasina; tersi durumunda da biitiin bilesenlerin olumsuz olmasina neden olur. Ciinkii
tutum bilesenleri arasinda bir tutarlilik s6z konusudur. Ancak tutarliligin derecesi arasinda
farkliliklar goriilebilir. Ornegin, GSD’ nin yararli oldugu konusunda belli bir bilgiye sahip
olan ancak malzemelerin pahali olmasindan dolayr GSD’ ni sevmeyen bir 6grenci, derse
girip girmeme konusunda kararsizdir. Bu durumda 6grencinin GSD’ nin yararli olduguna
inanmast biligsel bilesenin olumlu oldugunu gosterir. Ancak malzemelerin pahali olmasi
nedeniyle dersi sevmemesi duygusal bilesenin olumsuz oldugunu, derse girip girmeme
konusundaki kararsizlig1 ise, davranigsal bilesenin notr oldugunu gostermektedir (Giiney,

2000: 305).

Bir bireyin olumlu bir tutuma sahip olmasi, duygusal bir etki olarak, sevdigin
birisinin varligina sevinmene; biligsel bir etki olarak, bireyin kisisel 6zelliklerini sayman
istendiginde ¢ogunlukla olumlu 6zelliklerini diisiinmene; davranigsal bir etki olarak ise,
clizdanin1 evde unutan bir arkadasina 6gle yemegi i¢in bor¢ vermeyi kabul etmene neden
olabilir (Petty, 1995: 196). Sonug olarak bireyin bir konu hakkinda bildikleri ona olumlu

bakmasini gerektiriyorsa biligsel 6grenin; birey o objeye karsi olumlu ise duygusal 6genin;
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birey duygularimi sézleri ya da davranislart ile dile getiriyorsa davranigsal Ogrenin

varligindan sz edebiliriz (Inceoglu, 1993: 15).

Sekil 1: Tutum Bilesenleri ve Tutum Gelistirme Siireci

BIiLESEN ONEMLI KAVRAMLAR TUTUM
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Kaynak: Pickton ve Broderick ile Harlow, 2001, s: 468 ‘den aktaran: Odabas1 ve Baris,
2003: 161

Tiim tutumlar onu olusturan bilissel, duygusal ve davranigsal 6gelerin giicline bagl
olarak farkliliklar gostermektedir. Kimi bireylerin herhangi bir konuya iliskin duygusal
0gesi daha fazla agirlik tasirken, kimi bireyler i¢inse diisiincelere ya da davraniglara baglh

olan 6geler daha fazla 6nem tagimaktadir (Oktay, 1996: 165).

2.2.1.1. Bilissel Oge

Taylor ve digerleri (2006: 133) bilissel 6geyi, “kisinin belirli tutum objesi hakkinda
olgu, bilgi ve inanglarim1 kapsayan disiincelerinden meydana gelir” seklinde
tanimlamislardir. Aronson ve digerleri (2005: 201)’ ne gore, insanlarin herhangi bir objeyi
degerlendirmeleri, o objenin oOzellikleri hakkinda sahip olduklar1 inanglara baghdir.
Dolayisiyla da biligsel 0ge, bir objenin arti ve eksilerinin siiflandirilmasini saglar.
Inceoglu (1993: 17) ise, bireyin gevresi ile iliskilerinde bilissel sisteminden yararlandigini

ve bunu yaparken de ¢evreyle iliskisini kolaylastirmak i¢in, ¢evresinde bulunan sayisiz
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uyaricitylr Once siniflandirip sonra da bu simiflar1 birbirleri ile iliskilendirdigini ifade

etmistir.

Kisinin her hangi bir nesneyi iyi ya da koti, olumlu ya da olumsuz olarak
yorumlamasi, kisinin o nesne hakkinda sahip oldugu bilgilere ve degerlendirmelere
baghdir. Birey c¢evresinde karsilastifi her seyle ilgili tutum olustururken biligsel
bileseninden yararlanir. Dolayistyla kisinin nesne ya da varlik hakkinda zihinsel olarak,

biligsel bilesenlerinde bulundurduklari bilgiler, tutumlarin olusumunda kullanilan birer veri

tabanlaridir (Barli, 2007: 70-71).

Biligsel 6genin olusmasi i¢in bireyin bir konuya iliskin ya dogrudan bir deneyim
gecirmesi ya da bir kitaptan okuyarak ya da bir arkadastan duyarak dolayl bilgiler
edinmesi gerekir. Bu bilgiler ne kadar gergeklere dayanirsa bireyin konu hakkinda
edinecegi bilgi de o kadar kalic1 olur. Ciinkii bilgiler degistiginde konuya yonelik tutumda
degisecektir. Ornegin bir bireyin akilli ya da diiriist olarak tanidig1 bir kisinin aslinda dyle
olmadigint 6grenmesi, kisinin bilgisini dolayis1 ile tutumun yoniinii ve yogunlugu

degistirecektir (Baysal ve Tekarslan, 2004: 301).

2.2.1.2. Duygusal Oge

Taylor ve digerleri (2006)’ ne gore duygusal 6ge, “uyarictya karsi kiginin duygu ve
heyecanlarindan, o6zellikle olumlu ve olumsuz degerlendirmelerinden meydana gelir”
seklinde tanimlanmaktadir (Taylor ve digerleri, 2006: 133). Simsek ve digerleri (1998:
158)’ ise, duygusal 6geyi “tutumun bireyden bireye degisen ve gerceklerle agiklanamayan,
hoslanma-hoslanmama, sevme-sevmeme gibi yonlerini olustururlar” seklinde ifade

etmektedirler.

Morgan ( 1995 )’a gore “tutumu inang, ger¢ek ve degerlerden ayiran en 6nemli
ozellik, tutumlarin duygusal bilesenlerinin olmasidir” (Morgan 1995: 363° ten aktaran:
Tavsancil, 2006: 76). Tutumlarin duygusal 6gesi olusurken birey cevre ile ilgili bilgileri
kendi i¢inde siniflandirarak, bunlar1 hosa giden ya da gitmeyen olaylarla, arzulanan ya da
arzulanmayan amaglarla iliskilendirir. Bireyin herhangi bir tutum konusunu belli amaglarla

iligkilendirmesi, 6nceki deneyimlerine baglidir. Birey ancak daha once iliskisi oldugu ya
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da kabullendigi uyaricilara kars1 olumlu duygular besleyebilir. (Baysal ve Tekarslan, 2004:
301; Tavsancil, 2006: 75).

Bir tutum konusunun sonuglarinin, birey icin ifade ettigi deger ile sosyal bakimdan
degeri arasinda fark olabilir. Birey herhangi bir toplumsal olaydan hoslanmas1 gerektigini
bildigi halde, yasadigi olumsuz deneyimlerden dolayl, o toplumsal olaydan
hoslanmayabilir. Diger taraftan, bireyin tutum konusu ile ilgili sahip oldugu gercek bilgiler
yani bireyin biligsel 6gesi, tutum konusunun olumsuz oldugunu gosterse bile, birey bile
bile bu tutum konusundan hoslanmaya devam edebilir. Dolayisiyla tutumun duygusal
boyutu, bilissel boyuta oranla daha basittir ancak bireyin her hangi bir konu hakkinda
duygusal 6gesi daha agir bastyorsa tutumun degismesi daha zordur (Inceoglu, 1993: 16).

Bir birey bir tutumun olusmasi igin dis uyaricilar yolu ile algiladigi bilislerini ya da
biligsel 6gesini daha kolay degistirebilirken, tutum nesnesine karsi genel ya da duygusal

degerlendirmelerini degistirmesi daha zordur (Taylor ve digerleri, 2006: 134).

2.2.1.3. Davramssal Oge

Davranissal 6ge; bireyin belli bir uyarici gurubundaki tutum konusuna karsi, sozleri
ya da diger hareketlerinden gézlemlenebilen davranis egilimlerini yansitir (inceoglu, 1993:
17). Simsek ve digerleri (1998: 158) ise davranigsal 6geyi “tutumun sozlii ya da eylemsel
ifadesi” seklinde tanimlayarak; kisinin inang ve bilgileri sonucunda ortaya c¢ikan
yargisinin, onu bir objeye karst olumlu veya olumsuz hale getirebilecegini

vurgulamiglardir.

Davranigsal 6ge; sadece bilissel ve duygusal 6gelerin degil, bireyin s6z konusu
tutum objesi ile dogrudan iligkili olmayan tutumlarinin da etkisi altindadir. Bu nedenle
duygusal ve normatif olmak tizere iki tlir davranistan séz edebiliriz: Duygusal davranista
tutum konusu, hosa giden ya da gitmeyen bir durumla iligkilendirilirken; normatif
davranista ise dogru davranisin ne oldugu konusundaki inanglar yer alir (Goksu, 2007: 86;
Tavsancil, 2006: 77). Kiiclik gruplarin ya da alt kiiltiirlerin bireyin davranis1 lizerindeki

etkisi normatif davranis1 belirler. Eger herhangi bir davranig bireyin bagli oldugu alt
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kiiltiirde dogru olarak kabul edilmisse, birey bu davranisi dogru olmadigini bildigi halde
yapar (Inceoglu, 1993: 18).

2.2.2. Tutumlarin Olusmasi

Kisinin sosyal tutumlari ve bu tutumlari yansitan s6z ve eylemleri kisinin
sosyallesme siirecini ortaya koyar. Dolayisiyla da kisinin, diger insanlarla ve kiiltiirel
tirtinlerle olan iligkileri ya da grup icinde yasadigi etkilesimler, kisinin bunlara yonelik
kesin tutumlar olusturmasina yol acar. Bir tutumun olusmasi, tutum konusunun kisi igin,
olumlu ya da olumsuz bir anlam ifade etmesi demektir (Serif ve Serif, 1996: 490). Bireyin,
ilk defa karsilastig1 bir objeye iliskin tutumu hemen olugmaz. Birey 6nce, kendisi igin
anlam ifade eden objeleri kendi bakis agist dogrultusunda algilar, onlarla ilgili bilgiler
toplar ve bu bilgilere dayanarak olumlu ya da olumsuz diisiince, inan¢ ve degerler
olusturur. Daha sonra birey s6z konusu objeyle tekrar tekrar karsilastiginda aym

davranislar1 sergilemeye devam ederse tutum olusur (Giiney, 2000: 297-298).

Birey bir tutum konusu ile karsilastiginda tutum konusu ile ilgili bilgiyi, ya kendi
deneyimleri sonucu yasayarak ya da o obje hakkinda baskalarindan duyarak edinir ve
edindigi bilgiyi olumlu olumsuz olaylarla iliskilendirir (Inceoglu, 1993: 19). Dolayisiyla,
tutum kavraminin olugmasinda bireyin i¢inde yasadigi ortam son derece dnemlidir. Kisinin
icinde yasadigi ekonomik, toplumsal, siyasal ve psikolojik ortam kigide g¢evresinde
karsilastig1 nesne, olay, obje ya da kisilere kars1 birtakim tutumlar olusturmasina sebep
olur. Bu nedenle tutumu olusturan 6gelerin her biri karmasik bir yapiya sahip olur. Birey
dogumu ile birlikte ¢evresindeki sayisiz uyaricilari algilamaya, bu uyaricilari birbirleriyle
iligkilendirmeye ve onlar1 sentezleyip, yorumlamaya baslar (Usal ve Kusluvan, 2002: 128).
Dogal olarak bu siirecler bireyin sahip oldugu tutumlar ve bu tutumlarin 6geleri arasinda

birtakim karmagikliklar yasanmasina neden olur.

Bireyin karsilastigi ortam, ona sunulacak kaliteli ve nitelikli firsatlar1 ya da ondan
alip gotiirecek bir takim idealleri ya da kayiplar1 ifade eder. Siirekli olumsuz faktorler
icinde yasayan bireylerin karakterleri, icinde bulundugu yapidan oldukga etkilenir. Bireyin
bir konu, nesne ya da varlik hakkinda sahip oldugu olumlu tutum, onun ruh disiplinini,

cesaretini ve inanglarini etkiler, sorunlu islerini firsata doniistiirebilmesine yardimcrt olur.
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Dolayisiyla kisinin beklentileri ne kadar olumlu ise basar1 oran1 da o kadar yiiksek olur

(Simsek ve digerleri, 2003: 54).

Tutum olumlu ise, birey karsilagtig1 tutum konusuna karst olumlu duygular besler,
o tutum konusunu olumlu degerlendirir ve olumlu yonde davranislar sergiler. Bu durum
bireyi var olan tutum objesine daha da yakinlastirir. Tutum olumsuz ise, bu kez tersi bir
durum s6z konusu olur. Birey var olan tutum objesine karst olumsuz duygular besleyecegi
icin tutum objesini de olumsuz degerlendirecek dogal olarak da tutum objesinden kagma ya
da tutum objesine zarar verme gibi bir takim egilimlerde bulunacaktir (Baysal ve

Tekarslan; 2004: 303; inceoglu, 1993: 20).

“Tutumlarin olugmasinda etkili olan temel kaynaklar, kisilik, deneyim, kisisel
etkilenme ve Kkitle iletisim araclaridir” (L. G. Schiffman ve L. L. Kanuk (1991)’ den
aktaran: Odabas1 ve Barig, 2003: 170).

Bireylerin kisilikleri ve kisilik 6zellikleri, disa ya da ice doniik kisilik yapilar
tutumlarinin olusmasinda son derece etkilidir. Ornegin ice doniik bir birey bu 6zelligini,
sosyallesmesi i¢in gerekli bir takim sosyal aktivitelere (grup gezileri, dans, eglence vb.) de

yansitarak, onlara yonelik olumsuz tutum gelistirebilir (Odabas1 ve Baris, 2003: 171).

Tutum gelistirmede 6nemli bir diger kaynak bireyin yasadig1 deneyimlerdir. Birey
ilk defa tadina baktig1 bir yiyecegi begenerek ona karsi olumlu bir tutum olusturabilecegi
gibi, “bir deprem, savas, ¢ocukluk travmasi, anne babanin ayrilmasi vb. gibi yasamsal

olaylarda da belirli tutumlar gelistirebilir” (Kagit¢ibagi, 2004: 119).

Kisisel etkilenmede ise birey iizerindeki en onemli faktor ailedir. Aile bireye ait
dinsel ve siyasal tutumlarin ilk kaynagi olup, bireyin mesleki tutumlari tizerinde de giiglii
bir etkiye sahiptir (Oktay, 1996: 169). Cocuklar biiyiidilkkce anne babalarin onlarin
tutumlar tizerindeki etkisi azalarak sosyal etkenlerin rolii fazlalasmaya baslar. Bireyin
tutumlar1 12 ile 30 yas arasinda son seklini alir ve sonrasinda ¢ok az degisime ugrar. Bu
donem kritik donem olarak adlandirilir ve bireyin akranlari, diger kaynaklardan edinilen
bilgiler ve kitle haberlesme araglar1 kritik donem boyunca bireyin tutumlarinin

olugmasinda etkin rol oynar (Tavsancil, 2006: 80).
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Kitle iletisim araglar1 da tutum gelistirmede onemli olan kaynaklardan biridir. Kitle
iletisim araglar1 yardimiyla izleyicilere dogrudan ulasan iletiler, onlarin iizerinde giicli
etkiler yaratarak, tutumlarin1 bi¢cimlendirmelerine yardimer olur. Kitle iletisim araglari
yapmay1 planladiklar isler icin bireyleri, harekete gegirir, tutum konusu hakkinda aldiklar:

kararin en iyi oldugu yoniinde inanglarini pekistirir (Oktay, 1996: 169).

2.2.3. Tutum ve Davrams

Tutumlarin bilesenlerinin birbirleriyle tutarli olma egilimi gostermeleri bazi
arastirmacilara, bireyin herhangi bir objeye iliskin tutumunun o bireyin davraniglarina
yansiyacagini dolayisiyla da bireyin herhangi bir objeye iligskin davranislarinin gézlenmesi
ya da bilinmesi durumunda bireyin bu objeye yonelik tutumu hakkinda bir tahminde
bulunulabilecegimizi disiindirmistir (Aydin, 1987: 297). Arastirmalardan Once
tutumlarin, insan davraniglarimi etkiledigine hatta insanlarin tutumlar1t ve davraniglar
arasinda onemli derecede tutarliligin olduguna inanilirken; yapilan arastirmalar sonrasinda
ise, insanlarin tutumlarinin her zaman davranislarina yansimayacagini ve insanlarin her
zaman tutumlariyla dogru orantili davranislar sergilemedigini ortaya koymustur (Arkonag,

2005: 162; Giiney, 2000: 308).

Collins’ e gore insanlarin tutumlariin davranisa doniisiip doniismemesinde etkili
olan 6nemli etkenlerden biri tutumun kuvvet derecesidir. Bir bireyin herhangi bir tutum
objesine iligkin tutumu ne kadar kuvvetli ise, o tutumun davranisa doniisme olasilig1 da bir
o kadar kuvvetli olur. Bir diger 6énemli etken ¢evresel faktorlerdir. Eger ¢evrenin birey
tizerindeki baskist giiclii ise, birey mevcut tutumunu davranisa doniistiiriirken zorlanir.
Dolayisiyla tutum ve davramis arasindaki tutarlilik da zayiflar. Insanlarin tutumlarinin
davranisa doniisiip doniismemesinde etkili olan bir diger etken davranisin sonuglarina
ilisgkin beklentilerdir. Bireyin sevmedigi bir kisiden beklentisi varsa, kisiye yonelik
olumsuz tutumunu davranisina yansitmaz ancak ondan bir beklentisi yoksa tutumunu

rahatlikla davranigina yansitabilir (Baysal ve Tekarslan, 2004: 307; Giiney, 2000: 309).
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2.2.4. Tutumlarin Degismesi

Birey zaman i¢inde belirli yasantilar sonucu 6grenme yolu ile tutum olusturdugu
icin tutumlari, dogal olarak ta bireyin davraniglarinin bazi etkilesim yollariyla
degistirilmesi miimkiindiir. Dolayisiyla var olan bir tutumu giiglendirmek, giiclii bir tutumu
yumusatmak, tutumu degistirmek ya da yeni bir uyariciya karsi yeni bir tutum gelistirmek
amactyla bireyin var olan tutumunun diisiince, duygu ve davranis 6geleri iizerinde etkileme
yoluyla tutum degisikligine basvurulur (Odabasi ve Barig, 2003: 172; Usal ve Kusluvan,
2002: 165).

Bir bireyin bir nesneye iliskin tutumundan bahsedebilmek icin o bireyin tutum
objesine iliskin duygu, diislince ve davranislari arasinda bir uyumun olmasi gerekmektedir.
Tutumu olusturan 6gelerden bilissel ve duygusal 6ge olumlu ancak davranigsal 6gede
olumsuz ise bireyin tutumunda bir tutarsizlik oldugu kabul edilir (Usal ve Kusluvan, 2002:
130). Tutum Ogeleri arasinda tutarsizligin olmasi, bireyin mevcut tutumunun kolaylikla
degisebilecegini gostermektedir. Bu nedenle bir bireyin tutumunu degistirmenin en etkili

yolu tutum 6geleri arasinda bir tutarsizlik meydana getirmektir (Aydin, 1987: 296-297).

Bireylerin tutumlar1 genelde birbirleriyle tutarli olma egiliminde olmasina ragmen,
bu tutarlilik, bireyin tutumlarinin varligi ya da bu varligim siirdiirebilmesi agisindan sart
degildir. Birey yeni bir tutumla karsilastiginda eger bu tutum kendisinde zaten var olan
tutumuyla bir tutarlilik gdsteriyorsa, onu benimseme egilimi gosterir. Ancak karsilastigi
tutum var olan tutumuyla celisiyorsa o tutumu reddeder. Bu nedenle de insanlar
hayatlarinin ilerleyen evrelerinde karsilastiklart yeni tutumlar1 var olan eski tutumlar ile
iliskilendirerek ya da onlara damisarak degerlendirdikleri i¢in bireyin yagaminin ilk
evrelerinde olusan tutumlarinin degismesi, sonradan sahip olacagi tutumlarin degismesine
oranla daha zordur (Odabas1 ve Barig, 2003: 165; Oktay, 1996: 167). Tutumun esnek
olmas1 da, tutumun cesitli baskilar altinda kolayca degisime ugramasini kaginilmaz kilar.
Dolayisiyla da  bireyin tutumunu bir takim baskilarla etkileyerek kolayca
degistirebiliyorsak, o bireyin tutumunun esnek oldugunu sdyleyebiliriz. Bunun tam tersi
s0z konusu oldugunda ise, yani bireyin baskilara ragmen tutumunda herhangi bir degisiklik
meydana gelmiyorsa, bu durumda da bireyin tutumunun esnek degil de “kat1” bir tutum

oldugu soylenir (Goksu, 2007: 89).
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Tutum degismesi konusundaki ilk sistematik c¢alismalar Cari Hovland ve
arkadaglar1 tarafindan baslatilmistir. Hovland ve arkadaslar1 kaynak, mesaj, hedef ve ortam
olmak iizere tutum degismesinde etkili olabilecek dort faktor iizerinde durmuslardir

(Aydin, 1987: 300; Goksu, 2007: 11).

Sekil 2: Tutum Degisiminde Tletisim Siireci

GERI BESLEME

Kaynak: Goksu, 2007: 110

Kaynaginmn en onemli 6zelligi inamilirligidir. Inamirliliktan kasit ise kaynaga
duyulan giiven ve konu hakkinda uzman olan bir kisinin o konu hakkinda gegerli ve
giivenilir bilgiye sahip olmasi anlamina gelmektedir. Ayn1 zamanda bireyin tutum objesi
hakkinda sahip oldugu bilgi ile kaynagin bilgisi arasindaki benzerlik tutum degismesinde
etkili olan bir baska faktordiir. Dolayisiyla da insanlarin “yas, egitim, meslek, gelir
seviyesi, din, 1rk, dogum ve yerlesim yeri” gibi unsurlar bakimindan kendileriyle benzerlik
gosteren kisilere inanma egilimleri daha fazladir (Odabasi ve Baris, 2003: 172; Oktay,
1996: 189).

Mesaj ise, mesajin icerigi ile mesaji dinleyen kisinin goriisii arasindaki farka
baglidir. Fark ne kadar biiyiikse kisinin o mesaj1 kabullenme derecesi de o kadar az olur.
Gortis farkinin artmast durumunda bireyin tutumunu mesajin igerigi dogrultusunda
degistirmekte zorlasir. Kaynagin aktardigi mesajda ortaya ¢ikan goriis farki kadar mesajin
kars1 tarafa nasil aktarildigi da onemlidir. Mesaj aktarilirken karsi tarafin goriisiine yer
verilmiyorsa tek tarafli, yer veriliyorsa ¢ift tarafli bir mesaj oldugu kabul edilir (Arkonag,

2005: 184). Bir baska onemli 6zellik ise mesajin duygusal ya da ussal olusudur. Mesaj
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kars1 taraftaki kisiye ne kadar yakin bir konu igerirse ya da kisiyi ne kadar g¢ok
ilgilendirirse kisi i¢in duygusal bir anlam tasir (Kagit¢ibasi, 2004: 198).

Bir bireyin tutumunu degistirmede ne derece basarili olacagimiz ise, hedefin
ozelliklerine baglidir. Bu 6zelliklerden en onemlisi baglhiliktir. Eger birey degistirilmek
istenen tutuma kuvvetle baglanmis ise bireyle kurulan iletisimin etkisi az olacaktir.
Dolayisiyla tutumunu degistirmek istedigimiz bireyin tutumunun kuvvet derecesi ve
tutuma olan baglilig1 gibi 6zellikleri ne kadar kuvvetli ise bireyin tutumunu degistirmekte
bir o kadar giiclesecektir. Ayrica yapilan arastirmalar, kendi degerini bilen ve yaratici
yeteneklerini fark edebilen kisacasi kendine giivenen ayni zamanda zeka diizeyi de yiiksek
olan bireylerin, kendine giiveni az ve zeka diizeyi diisiik olan bireylere oranla tutum
degisimine daha az a¢ik olduklarini gdstermistir (Aydin, 1987: 303-304; Goksu, 2007:
116).

Hovland etkileyici bir tutum degisiminin basar1 diizeyinin sinif ortaminda mi, yoksa
gercek yasam ortaminda mi olustugunu arastirmaya c¢alismistir. Yapilan arastirmanin
sonucunda ise siif ortaminda tutum degisiminin daha ¢abuk oldugunu ortaya koymustur.

Bunun nedenleri ise Hovland tarafindan su sekilde aciklanmistir (Kagit¢ibasi, 2004: 198):

e Gergek yasamda kitle haberlesme araclarini kullanarak dinleyiciye ulasmak zordur,
ancak sinif ortaminda bdyle bir durum s6z konusu degildir. Ciinkii sinif ortaminda
kisi kendi goriisiine ters diisen bir bilgiyi ister istemez okur ya da dinlerler, ancak
gercek yasamda Ornegin evinde radyo dinleyen bir kisi kendi goriisiine ters diisen
bir bilgi ile karsilastiginda onu dinlemek zorunda degildir; radyosunu kapatabilir.

e Ortamin 6zelligine bagl olarak tutum degisiminde etkili olan bir diger faktor secici
algilamadir. Kisi tutum objesi ile ilgili kendi fikirlerine ters diisen bilgileri secerek
algilar ve onlar1 geri gevirir, kendi fikirlerine uyan bilgileriyse, yine segici algilama
giicline bagli olarak 6zlimser ve tutumunu degistirir.

e Gergek yasamdaki ortamin aksine sinif ortaminda gilincel Onemi olmayan,
dinleyiciye uzak konularin kullanilmasi tutum degisiminin sinifta daha etkili
olmasini saglamaktadir.

e Smif ortaminda tutum objesi hakkinda bireye bilgi veren konu alaninda uzman ya

da tarafsiz olan bir bilim adami ya da egitimci vardir. Bu nedenle de verilen bilgi

49



daha inanilir ve giivenilirdir. Dolayisiyla tutum degisimi de daha kolay

gerceklesecektir.

Gortildiigi gibi Gorsel Sanatlar dersine iligkin tutumlarin belirlenmesinde, derse
yonelik gerekli bilgileri veren 0Ogretmenin, Gorsel Sanatlar dersine iligkin tutumu
olusturulacak ya da degistirilecek olan 6grencilerin ve derse yonelik bilgilerin 6grenciye
nasil aktarildiginin yaninda, bunlarin yasandigi fiziksel ortamin da 6nemi tartisilmaz bir
gercektir. Bu dogrultuda sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel agidan birbirinden oldukga farkli
iki ortam olan kdy ve kent okullarinda 6grenim goren 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine
iliskin tutumlar1 ve bu tutumlar arasinda nasil bir iligki oldugunun belirlenmesi
gerekmektedir. Bu nedenle kdy ve kent yapisi ile kdy ve kent okullarindaki mevcut egitim
diizeyine iligkin gerekli bilgilerin verilmesi arastirmanin amaci bakimindan uygun

goriilmektedir.

2.3. KOY- KENT YAPISI VE EGIiTiM

Kiicik bir koy okulunu diisiindiigimiizde, bir oda, kii¢iik bir soba ve tek bir
Ogretmen tarafindan yiiriitiilen ve biitiin siniflarda okutulan ayni ders kitaplar1 seklinde bir
goriintli hafizamizda canlanir. Bu kdy okullar1 ¢ok fazla olmamasina karsin giiniimiizde
hala varligm siirdiirmektedir. K&y okullarinin tarihine baktigimizda ise, 1930 yillarinda
kdy ogrencilerinin Ilkdgretim 1. kademeden sonra kdylerde ortaokul olmamasi ya da
hayatta kalma miicadeleleri nedeniyle okula devam edemedikleri gercegiyle karsilasiriz.
Koy cocuklart 6zellikle ev ortaminda ev islerine yardim eden, ciftcilik ya da tarim gibi
faaliyetlere bire bir katilan ve kii¢lik kardeslerinin biiyiimesine yardimci olan bir aile ferdi
olarak ig giicline kii¢iik yaslardan itibaren katilmaya baglar. Ayrica bu déonemde kdylerin,
kentteki egitim kurumlarina uzakligi,” kéy 6grencilerinin ¢ogu i¢in, bu egitim kurumlarini

gezmek bile uzak bir yolculuktur” sonucunu ortaya koymaktadir (Lawless, 2009: 1).

1950’ den sonra ise, okullarin kdy dgrencilerinin evlerine daha yakin insa edilmeye
baslamasi ve bu okullarda tagimacilifin yayginlasmasi nedeniyle, kdylerde modern
egitimsel yerler gelismeye baslamistir. Ancak kdy okullart gelismis akademik basar1 ve
programlara sahip olsa da teknolojik erisim ve nitelikli 6gretmen bakimindan hala kent

okullarina gore bazi sikintilar yasamaktadir. Bu durum, bir okulun bulundugu yerlesim
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yerinin Ogrencilerin 6grenme firsatlarim1 yiikseltebilecegi gibi, ayn1 zamanda onlarin
O0grenme firsatlarina engel olabilecegi gercegiyle yiizlestirmektedir (Lawless, 2009: 1-2).
Koy okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin kent okullarinda 6grenim gdren
Ogrencilere gore, yasadiklar1 yerlesim yeri ve yasam bigimleri dogrultusunda Gorsel
sanatlar dersine iliskin tutum ve davranmiglarinda farklilik olmasi da kaginilmazdir. Bu
konuda, Everett M. Rogers “koyliiliikk alt kiiltiiriinde on unsur” baghigi altinda kdylerde
yasayan insanlarin tutum ve davranis 6zelliklerini su sekilde siralamistir (Rogers 1969° dan

aktaran: Yurttas ve digerleri, 2007: 22):

e Birbirleri ile olan kisiler arasi iligkilerinde glivensizlik,
¢ Yeniliklere agik olmama,

e Kadercilik, ailecilik ve yorecilik,

¢ Diisiik beklenti diizeyi,

e Gelecek icin fedakarliktan kaginma,

e Sinirh zaman perspektifi,

e Hiikiimet otoritesine bagllik,

e Diisiik empati diizeyi.

Ancak Rogers tarafindan ileri siiriilen “kisiler arasi iligkilerde giivensizlik” goriisii
baz1 sosyologlar tarafindan benimsenmemektedir. “Onlara gore bdyle bir tutum koyliiliik
alt kiiltiirinde kural degil bir istisnadir”. Kdylerde var olan diisiik beklenti diizeyi ise,
rekabet edebilecekleri, varlikli komsu faktoriiniin olmamasindan ve imkan diizeylerinin
esit olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu durum beklenti diizeyi diisiik olan kdy insanlariin
hayal kirikligina ugramalarini, mutsuz ya da kétiimser olmalarint da 6nlemektedir (Yurttas
ve digerleri, 2007: 23). Kentlerde ise durum bunun aksinedir. Kentlerde beklenti diizeyi ile
imkan diizeyi arasindaki iliski 6grenim goren oOgrencileri de bir rekabet ortamina
siiriklemektedir. Ozellikle gelecekte bir meslek edinmeye yonelik biling ve kayg,
ogrenciler lizerinde baski olusturmakta ve yasanan olumsuzluklar kent okulu 6grencilerinin
kdy okulu 6grencilerine gore daha fazla hayal kiriklig1 yasamalarina sebep olmakta, ancak

basar1 seviyesini de kdy 0grencilerine gore arttirmaktadir.

Koy ve kent faktoriine bagli olarak ortaya cikan imkan ve beklenti diizeyleri

ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumlarimi da etkilemektedir. Bu durum
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Ogrencilerin yaptig1 resimlere, iginde bulunduklar1 ortamin getirdigi psikolojik siiregleri
yansitmalaria neden olmaktadir. Buna gore, koy okulu 6grencilerinin yaptiklari resimlere
daha samimi ve mutlu bir perspektiften bakmalarina karsin, kent okulu 6grencilerinin ise,

sosyal gevrelerinde gelisen olaylar ve durumlar ¢ergevesinde bakmalar1 beklenebilir.

Koylerde sehirdekinin aksine 6grencilerin dogal cevre ile bire bir iligki icinde olma
imkan1 da vardir. Tarlay: siirerken toprakla, balik avlarken su ile, kirlarda oynayan bir
cocuk ciceklerle siirekli temas halindedir. “Kdylerde tabiat gli¢lerinin hakimiyeti biiyiik bir
tevekkiil ile kabul edilir”. Sehirde ise, 6grencilerin doga ile bire bir iliski ya da temas
halinde olabilece§i ortamlar simirhidir. “Cigek saksida su bardakta taninir” (Yurttas ve
digerleri, 2007: 22). Bu durum kdy okulu 6grencileri agisindan bir avantajken kent okulu
ogrencileri agisindan bir dezavantajdir. Ky okulu 6grencisi bir nehrin akisini ya da bir
cicegin biliylime evresini kendi sartlar1 icinde bire bir gorerek =zihninde kolayca
canlandirabilir ve bu durum hayal diinyasinin gelisimine katki saglar. Ancak bir kent okulu
Ogrencisi, bir kdy okulu 6grencisi kadar sansh degildir. Bir manzara ya da tabiat olayimni

zihinlerinde canlandirmak i¢in fakli kaynaklara ya da bakis agilarina ihtiya¢ duyabilirler.

2.4. Tigili Yayin ve Arastirmalar

Arastirmada, kdy ve kent gibi sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel agidan birbirinden
oldukga farkli iki ortamda O6grenim goren &grencilerin, Gorsel Sanatlar dersine iliskin
tutumlar1 arasindaki farkliliklarin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla yapilan
literatlir taramasinda ulasilabilen kaynaklar cergevesinde, yapilan c¢aligmalarin oldukca
siirlt oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda kdy ve kent yapis1 arasindaki farkliliklarin neler
oldugu ve kdy ve kent bolgelerinde Ogrencilere sunulan sanat egitimi kapsamindaki
firsatlarin belirlenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu konuda yurt disinda ve yut iginde
yapilan caligmalar arastirma kapsamina giren kdy ve kent degiskenleri acisindan

ulagilabilen literatiir kapsaminda arastirilmaya calisilmistir.

2.4.1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Lawless (2009), kdy ve kent okullarinda 6grenim gdren dgrencilere esit nitelikte bir

egitim saglanip saglanmadigini saptamak amaciyla yaptigi ¢alismasinda, koy ve kent
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ortaokullarinda 6grenim gormenin avantajlarimt  ve dezavantajlarini  arastirmistir.
Aragtirmada kent okulu 6grencilerinin yerlesim yeri bakimindan bir¢ok agidan “firsatlarin
kalbinde” yer aldiklarin1 belirtmistir. Ona gore, kent okulu 6grencileri sanat gdsterilerine
kolaylikla katilabilir, diinya standartlarinda bir kiitliphaneye gidebilir, bir sanat ya da tarih
miizesini inceleyebilirler. Ayni zamanda yerel {niversitelerce zenginlestirilmis sanat
kurslarina katilarak sanat alaninda kendilerini gelistirme firsati bulabilirler. Ayrica
calismada koy okullarinin en biiyiikk avantajlarindan biri smif mevcudunun az olmasi
seklinde ifade edilmistir. Bu durumun Ogretmenlerin smifi daha iyi ydnetebilmesi,
ogrencilerle tek tek ilgilenebilmesi ve zorluk ¢eken 6grencilere yardim edebilmesi igin
onemli bir avantaj oldugunu ve bu durumun yiiksek 6grenci basarisi ile sonuglandigini

belirtmistir.

Preston (2006)° a gore, kOy okullarinda sinmif mevcudunun diisiik olmasi
bireysellestirilmis egitimin gerceklestirilebilmesi i¢in Onemli bir avantajdir. Simf
mevcudunun diislik oldugu simiflarda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin, 6grenci
merkezli olmasi ve 6grencilerin igbirlikli 6grenmesine firsat vermesi daha muhtemeldir. Bu
durum, oOgretmenin miifredatta yer alan kavramlarla farkli konular1 birbirleriyle
iliskilendirebilmesine de yardimci olmaktadir. K&y okullarinda simif mevcudunun diisiik
olmas1 6gretmenin dgrenci ile daha fazla ilgilenerek, 6grencinin yetenek ve ihtiyaglarinin
farkinda olmasim1 ve Ogrenciyi konuya daha fazla motive edebilmesini saglamaktadir.
(Collins, 1999; Newton, 1993; Stephens & Bhaerman, 1992; Sullivan, 2000; Warick, 2006;
Kearney, 1994 ve Newton, 1993’ ten aktaran: Preston, 2006).

Clark ve Zimmerman (1991), kirsal okullar i¢i toplum temelli bir egitim programi
kapsaminda yaptig1 ¢aligmasinda, koy okulu 6grencilerinin 6zel ihtiyaglar i¢in tasarlanmig
egitimsel programlara ihtiyaglari oldugunu ve bu nedenle kdy okulu 6grencilerinin risk
altinda olduklarim1 dile getirmistir. Bu baglamda calismada kent okullarina saglanan
hizmetlerin ve uygulanan programlarin aynisinin kdy okullart i¢in de saglanmasinin zor
oldugu dile getirilmistir. Onlara gore, kdy okulu 6grencileri, bir takim yerel kaynaklara ya
da dogal giizelliklere sahiptir ancak kentlerde bulunan biiyiik sanat galerileri, bliyiik
miizeler ve kiitliiphaneler, canli tiyatro, konser salonlari gibi kaynaklara biiyiik niifus

merkezlerine olan uzaklik nedeniyle ulagimlart sinirhidir.
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Moore, Baum ve Glasgow (1984) ile Peterson (1978) tarafindan yapilan diger
caligmalara gore, koy ve kent okulu 6grencileri arasinda yasadiklar1 6zlemlerle ilgili olarak
belirgin farkliliklar vardir ve bu farkliliklar egitimsel ve mesleki 6zlemlerle ilgilidir. Kent
okullarinda 6grenim goéren Ogrenciler, kdy okullarinda 6grenim goéren Ogrencilere gore,
kendi mesleki ve egitimsel gelecekleri hakkinda daha biiyiik diistinmektedirler. (Moore,
Baum ve Glasgow, 1984 ile Peterson, 1978’ den aktaran: McCracken ve Barcinas 1991:
30). McCracken ve Barcinas (1991), kdy ve kent okulu 6grencileri arasindaki farkliliklar:
arastirdiklar1 caligmalarinda, G6grencilerin mesleki ve egitimsel anlamda 6zlemlerinin
oldugu sonuglarina ulasmislardir. Yapilan calismada kentteki 6grencilerin %84 {iniin,
koydeki 6grencilerin ise %74’ iiniin liseden sonra egitimlerini ilerletmeyi planladiklar ile
ilgili sonuclar yer almaktadir. Buna gore, kdydeki 6grencilerin liseden sonra egitimlerine,
tarim, egitim ve saglik bilimleri gibi alanlarda, kent okulu 6grencilerinin ise, sanat, bilim,
sosyal bilimler ve ticaret gibi alanlarda devam etmek istedikleri yoniinde sonuglara
ulagmistir. Ayrica kdydeki 6grencilerin teknik enstitiilere gitme olasiliklarinin, kentteki
ogrencilere gore daha fazla oldugu ile ilgili bilgiler de yer almaktadir. (McCracken ve

Barcinas, 1991: 33).

Iwai (2003), “Sanat egitiminin ¢ocuklarin yasamina katkis1” konulu ¢alismasinda
sanatin Ogrencilerin estetik gelisimine, sosyoduygusal ve sosyokiiltlirel gelisimlerine,
bilissel gelisimlerine ve akademik basarilarina katki sagladigim dile getirmistir. Ozellikle
iki farkli sehirde, 4, 5 ve 6. sinifta 6grenim goren ekonomik durumu diisiik ailelerin
cocuklarina, alternatif sanat programlar1 kapsaminda c¢esitli sanatsal aktiviteler uygulamis
ve bir tutum 6lcegi ile ¢cocuklarin tutumlarinda meydana gelen degisiklikleri aragtirmistir.
Sanatin ¢ocuklara uygulanacak sanatsal aktiviteler yardimiyla, cocuklarin kendilerini ifade
etme, giiven duygulariin gelisimi, kendilerini ve diger insanlar1 kabul etme gibi en iyi
tutumlar1 sergilediklerini ortaya koyan calisma, sanatin bireyin gelisimine sagladigi

katkilar1 ortaya koymustur.

Kohn arastirmasinda farkli toplumsal siniflardaki ailelerin mesleki kosullarinin
anne, baba ve ¢ocuk arasindaki iliskileri etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Ona gore orta sinif
mesleklerdeki ailelerde kendini yoneltme derecesinin yiiksek olmasi nedeniyle
¢ocuklarinin merak, kendini denetleme gibi niteliklerini tesvik ettikleri goriilmiistiir. Isci

simifina dahil aileler ise, daha c¢ok diiriistliik, itaat ve tertiplilik gibi oOzellikleri
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vurgulamaktadirlar. Cilinkii bu ailelerin yasam kosullar1 bu durumu gerektirmektedir.
Semin ise, 2300 ogrenci iizerinde yaptig1 bir arastirmada, ilkdgretim okullarinda
basarisizliga neden olabilecek etmenler iizerinde durmustur. Elde ettigi bulgulara gore,
ekonomik durumu iyi olmayan ailelerin ¢ocuklar1 daha fazla basarisizlik gostermektedir

(Tezcan, 1997: 151).

2.4.2. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Cam ve digerleri (2009), drama yonteminin Fen ve Teknoloji dersi kan, kanin
yapist ve kan gruplar1 konusundaki etkinligini, akademik basar1 ve derse karsi ilgi
acisindan, merkez ve koy ilkogretim okulu karsilagtirmasiyla ortaya koymay1 amaclayan
tez caligmasinda, akademik basar1 acisindan koy okullari lehine anlamli bir fark bulmustur.
Ayrica 6grenci goriisleri ve arastirmaci gozlemleri dogrultusunda her iki okulda da derse
olan ilginin arttig1, fakat koy okulundaki 6grencilerin drama yonteminden ¢ok daha fazla
etkilendikleri ve yontemi daha fazla sevdikleri sonucuna ulasilmistir. Calismada bu farkin
ortaya ¢ikmasinin sebebi ise, sehirde yasayan Ogrencilerin daha fazla uyariciya maruz
kalmast sonucu drama yontemine karsi ilgilerinin asgari diizeyde kalmasi olarak
agiklanmustir. 11 merkezindeki dgrencilerin OKS sinavi nedeniyle dzel dershaneye gidiyor
ve Ozel ders aliyor olmalarindan dolay1r yontemi oyun olarak algilamalar1 da yontemin
etkinligini azalttig1 ile ilgili sonuglar yer almaktadir. Ayrica Ogrencilerin Ogretmen

merkezli yaklagimlara aligkin olmalar1 da olumsuz bir neden olarak belirtilmistir.

Dagdeviren (2009), koyde goérev yapan smif Ogretmenlerinin egitim-6gretim
siirecinde karsilastiklar1 sorunlari arastirdigi tez calismasinda 6grencilerden kaynaklanan
sorunlart 6nem derecesine gore siralamistir. Caligmada elde edilen sonuglara gore, dnem
derecesine gore Ogrencinin okula ve derse karsi ilgisizligi, ailenin ilgisizligi, hazir
bulunusluk diizeylerinin yetersiz olusu, ders calismama ya da 6dev yapmama, dikkat ve
motivasyon eksikligi, belirli bir hedeflerinin olmayisi, ara¢c gere¢ eksikligi ve cevresel
imkanlarin kisith olusu gibi faktorler nedeniyle 6gretmenlerin bir takim sorunlar yasadigi

belirtilmistir.

Ozpinar ve Sarpkaya (2010), giiniimiiz kosullarinda kdylerde gorev yapan smif

Ogretmenlerinin karsilastigi sorunlar1 arastirdiklari makalelerinde, 6rneklem dahilindeki
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482 smif 6gretmenine 5 li Likert tipi bir 6lgek uygulayarak yasadiklar1 sorunlarin siklik
derecesini saptamaya caligmiglardir. Calismadan elde edilen sonuglara gore siif
Ogretmenlerinin en fazla karsilagtiklar1 sorunlar “tiyatro, sinema gibi kiiltiirel faaliyetlerden
yoksun kalinmasi” ve “deney, uygulama ve arastirma yaparken malzemelere ulasmada

sorun yasanmasi” seklinde ifade edilmistir.

Emir (2009) “K&y Ilkogretim okullarinda sanat egitimi uygulamalar1” konulu tez
calismasinda koy ilkogretim 5. Siif 6grencilerinin iginde bulunmalar1 gereken sanatsal
gelisim evresinin 6zelliklerini tasiyip tagimadigini incelemistir. Bu dogrultuda 6grencilere
“ben kimim” konulu bir resim ¢alismasi yaptirarak 6grencilerin sanatsal gelisim evrelerinin
ozelliklerini ne derece yansittigini belirlemeye g¢alismistir. Konu se¢iminin 6grencilere
birakildigi resim c¢alismalarindan elde edilen bilgilerle 6grencilerin i¢inde bulunduklar
gercekcilik doneminin Ozelliklerine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica 5. smif
Ogrencilerine, “Sanatsal gelisim evrelerinden gergekcilik donemi ozellikleri ve sanat
egitimini etkileyen faktorler” konulu 9 sorudan olusan bir anket uygulamistir. Anket
sonuglarina gore, kdy okulu Ogrencilerinin yasadiklart imkansizliklara ragmen Gorsel

Sanatlar dersine karst olumlu bir tutum sergiledikleri sonuglarina ulagmistir.

Tan (2006), Ilkogretim II. kademe o&grencilerinin Resim- is dersine y&nelik
tutumlan ile akademik basarilar1 arasindaki iligkileri arastirdigi tez g¢aligmasinda Gorsel
Sanatlar dersine yonelik tutum ile ekonomik diizey arasinda anlamli bir iligskiye
rastlamamistir. Ote yandan okullara, cinsiyete, siif diizeyine, okuldncesi egitim
durumuna, anne baba birliktelik durumuna, annenin ve babanin 6grenim durumuna, sinif
mevcuduna, dgretmen cinsiyetine ve dgretmene yonelik algiya gore farkin anlamli oldugu
sonuclarina ulagsmistir. Tutum ve akademik basari iliskisi agisindan Gorsel Sanatlar dersi
karne notu diisiik olan Ogrencilerin tutum puan ortalamasinin da diisiik, notu yiiksek
olanlarin tutum puan ortalamasinin da yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica Tan
calismasinda, 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine yonelik olumlu bir tutum sergiledigini

belirtmigtir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Nicel ve nitel aragtirma yaklagimlar1 dogrultusunda gerceklestirilen ¢aligmanin bu
boliimiinde aragtirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma genel tarama modelinde betimsel bir ¢calismadir. Bunun nedeni var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimleyerek, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler
yapmak ve olaylar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarabilmektir (Cepni, 2007: 34; Karasar,
2009: 77). Ayrica genel tarama modelleri, herhangi bir evren hakkinda genel bir yargiya
varabilmek amaci ile evrenin tamami ya da evrenden alinacak bir drneklem {izerinde
yapilan tarama diizenlemeleridir. Bu dogrultuda aragtirmanin alt problemlerine ¢dziim
arayabilmek i¢in, genel tarama modellerinden iligkisel tarama ve karsilagtirmali modellere
ozgii tekniklerden yararlanilmistir. iliskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken
arasindaki degisimin, derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir. Iliskisel
tarama modeline gore yapilacak bir arastirmada iliskiler karsilastirma yolu ile elde

edilebilir (Karasar, 2009: 77-79- 81).

Bu arastirmada koy ve kent okullarinda 6grenim gdren 6grencilerin Gorsel Sanatlar
dersine iliskin tutumlarin1 belirleyebilmek igin genel tarama modeli, bu tutumlarin belirli
degiskenlere gore arasindaki iliskiyi sorgulamak ig¢in iligkisel tarama modeli, 6grenci
tutumlarinin yer (kdy- kent), cinsiyet, simif diizeyi gibi degiskenlerle arasindaki iliskinin
sorgulanmasiyla ortaya c¢ikan bulgularin, birbirleriyle ne diizeyde iliskili oldugunu
incelemek ve var olan iki durum arasinda karsilastirma yapmak amaciyla da karsilastirmali

tarama modeli kullanilmistir.



3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Trabzon ili merkezinde
ve ilce koylerinde yer alan ve Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve giindiiz 6grenim
goren Ilkogretim Okullarmin 6, 7 ve 8. simiflarinda okuyan dgrencileri ve bu okullarda

gorev yapan Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemini ise, licii kOy, ligii de kent olmak iizere rastlantisal
ornekleme yontemiyle belirlenmis olan, Trabzon (Merkez) genelindeki, Cudibey
[Ikdgretim Okulu, Mimar Sinan Ilkdgretim Okulu ve Bener Cordan Ilkoégretim Okulu ile
Trabzon ilgelerine bagli Of / Serince kdyii (Serince ilkdgretim okulu), Of / Findikoba
koyii (Ihsan Karadeniz Ilkégretim okulu) ve Akgaabat / Acisu koyii (Acisu Ilkogretim
Okulu) olmak iizere toplam 6 Ilkogretim okulu ve bu okullarda gorev yapan 6 Gorsel
Sanatlar dersi O6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  ve

ogretmenlerin 6rnekleme gore dagilimi Tablo 1’ de gosterilmektedir.

Tablo 1: Arastirmanin Orneklemi

Yer Okul Sl mif . Ogrenci Kiz Erkek Ogretmen
Diizeyi Sayist Sayisi
6. simif 14 10 4
Actsu i0O 7. simf 20 13 7 1
8. smif 14 7 7
6. stif 38 23 15
Koy . o 7. siif 32 13 19 1
Ihsan Karadeniz 10O 8 siif 35 17 13
6. simif 21 1 20
Serince 100 7. sinif 26 4 22 1
8. siif 8 2 6
Toplam 208 90 118 3
6. smif 26 10 16
Bener Cordan 100 7. sinif 24 10 14 1
8. siif 24 17 7
6. stif 22 11 11
Kent Cudibey 100 7. siif 28 10 18 1
8. smif 29 10 19
6. simif 24 13 11
Mimar Sinan 100 7. stf 25 15 10 1
8. siif 26 12 14
Toplam 228 108 120 3
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Veriler, kdy ve kent okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin, Gorsel Sanatlar
dersine iliskin tutumlarni belirlemek ve ortaya ¢ikan bulgular arasinda karsilagtirma
yapmak amaciyla, 6grencilere yonelik bir Gorsel Sanatlar dersi tutum 6l¢egi hazirlanarak
ve ilgili okullarda gorev yapan Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmis
goriisme yapilarak olusturulmustur. Tutum 6lgegi ve goriisme formu arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir.

3.3.1. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olcegi

Koy ve kent okullarinda 6grenim gdren 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine iligkin
tutumlarinin belirlenmesi amaci ile arastirmaci tarafindan iki boliimden olusan bir tutum
oleegi gelistirilmis ve orneklem dahilindeki 436 kisiye uygulanmistir. Olgegin birinci
boliimiinde 6grencinin yasadigi yer, cinsiyeti ve smif diizeyi degiskenlerine yonelik
demografik bilgileri yer almaktadir. Ikinci boliim ise; Gorsel Sanatlar dersine yonelik

tutum 6l¢eginden olusmaktadir.

Gorsel Sanatlar dersi tutum 6l¢egi hazirlanirken su asamalar izlenmistir (Bindak,
2005; Bozdogan ve Oztiirk, 2008: 69; Biiyiikdztiirk, 2007: 167-168-170-171; Cetin, 2006;
Ekici, 2002; Kalayci, 2008: 321- 322; Karagéz ve Kosterelioglu, 2008; Karasar, 2009:
141-142-151-152; Ozdamar, 1999: 522; Tavsancil, 2006: 150-151-152-153):

e  Gecerlik
e Kapsam Gegerligi
e Tutum Maddelerini Olusturma Asamasi,
e Uzman Goriistine Bagvurma Asamasi,
e On Deneme Asamasi
e Yapi Gegerligi
e Madde Analizi
e Alt-Ust Grup Ortalamalar1 Farkina Dayali Madde Analizi

e Madde-Toplam Puan Korelasyonu
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e Faktor Analizi

e Barlett Testi (Barlett Test Of Sphericity)

e Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Yeterliligi Olgiitii

e Giivenirlik

Yararlanilan kaynaklar dogrultusunda gelistirilen Gorsel Sanatlar dersi tutum 6lcegi
hazirlanirken izlenen asamalar, sekil 3’ te 6zetlenmistir.

Sekil 3: Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin Gelistirilme Asamalar:

KAPSAM OLCEGIN YAPI
™\ GECERLIGi OLUSTURULMA GECERLIGI
ASAMASI
o o
a a

%

1. Anket sorularmin olusturulmasi

<Tutum kavramu ile ilgili gerekli
literatiiriin incelenmesi

.GSD ile ilgili kazanimlarin incelenmesi

» | .GSE ve diger alanlarda hazirlanmig
tutum o6lgeklerinin incelenmesi

JTutum olgegi ile ilgili 6n maddelerin
hazirlanmasi

o
I
2. Uzman goriislerinin
alinmasi

Uzmanlarin 6l¢ek maddelerini
anlasilirlik, sekil ve dil
bakimindan incelemesi.

.Uzmanlarin, 6l¢ek maddelerinin
hedeflenen tutumu ne derece
olctiigiinii tespit etmesi

v

Uzman goriisleri ile bazi

maddelerin ¢ikarilip 6lcege
son seklinin verilmesi

a

1]

4} 3. On Deneme Asamasi

Olgegin Tlkdgretim
ogrencilerine okutulmasi

v

4. (")lcegin gecerlik calismasi

« Alt-Ust grup ortalamalari farkina
dayali madde analizi

« Madde-Toplam puan korelasyonu

A

« KMO-Barlett testi
« Faktor Analizi

5. Olgegin giivenirlik
calismasi

.Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisinin hesaplanmasi

.Cronbach Alpha giivenirlik |
katsayisinin her faktdr igin

<r1 ayri hesaplanmasi

0
GSD Tutum 6l¢eginin
son seklini almasi
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3.3.1.1. Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olceginin Gegerligi Ile Tlgili Cahsmalar

Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin (GSDTO) gegerligi, kapsam ve yapi
gecerligi olmak iizere iki sekilde incelenmistir. Oncelikle tutum &lgegini olusturan
maddelerin, Ol¢iilmek istenen davranisi 6lgmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup
olmadigini belirlemek amaciyla kapsam gegerligine bakilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007: 167).
Tutum Olgeginde yer alan maddeler kapsam gegerligi dogrultusunda, uzmanlar tarafindan
sekil, dil ve tutumu yansitan ifadeler olmasi bakimindan incelenmistir. Tutum O6l¢eginde
yer alan ifadelerin soyut bir kavrami ne derece dogru Olcebildigi ise, yapr gecerligi
incelenerek tespit edilmistir (Blyiikoztiirk, 2007: 168). Bu amacgla Olcekte yer alan
ifadeler, 6nce madde analizine sonrada faktor analizine tabi tutularak istatistiksel olarak

analiz edilmistir.

3.3.1.1.1. Kapsam Gegerligi: Kapsam gecerliginde test maddelerinin 6l¢iilmek istenen
davranisi ne derece yansittigi sorusunun cevabi aranir (Biiyiikoztiirk, 2007: 168). Bu
amagla Olcegin kapsam gecerligini belirlemek i¢in 6nce tutum kavramu ile ilgili gerekli
maddeler olusturulmus ve hazirlanan bu maddeler sekil, dil ve tutumu yansitacak maddeler
olmas1 bakimindan uzmanlarin goriisiine sunulmustur. Tutum 6l¢eginde yer alan maddeler
uzman gorisii ile desteklendikten sonra, kdy ve kent okullarinda 6grenim goéren

ogrencilere okutularak 6l¢egin kapsam gegerligi saglanmaya calisilmigtir.

3.3.1.1.1.1. Tutum Maddelerini Olusturma Asamasi: Gorsel Sanatlar dersi tutum o6lgegi
hazirlanmadan Once bir ¢ok kaynaktan tutum kavramu ile ilgili gerekli bilgiler toplanarak,
bir literatiir incelemesi yapilmistir. Ayrica Gorsel Sanatlar dersi ile ilgili kazanimlar,
Gorsel Sanatlar Egitimi ve diger alanlarda daha onceden hazirlanmis tutum Olcekleri
incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda tutumu olusturan temel 6gelerin biligsel,
duygusal ve davranigsal olmak lizere 3 kategoride toplandig: tespit edilmis (Rosenberg &
Hovland, 1960’ tan aktaran: Petty, 1995: 196) ve bu dogrultuda 3 kategoriyi de i¢ine alan
tutum maddeleri belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda yapilan incelemeler sonucu
bilissel, duygusal ve davranigsal alanda yargisal ifadeleri iceren olumlu ve olumsuz 72
tutum maddesi olusturulmustur. Bu maddeler arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenerek

68 soruya indirgenmistir.
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Tutum maddelerinin belirlenmesi asamasinda oncelikle tutum kavramini d6lgmeye
yonelik kullanilan “veri tiirleri” ayrintili bir sekilde incelenmistir. Karasar (2009: 132)’ a
gore, “Olgusal” ve “Yargisal” olmak tizere iki tiir veri vardir. Olgusal veriler kisiye 6zgii
olmayan, herkes tarafindan kabul edilen, ger¢ek yani olgusal durumlart igerir. Ancak
olgusal durumlar igeren ifadelere, gercek bir durumu yansittigi icin, davranislari
birbirlerinden tamamen farkli olan bireyler bile ayni1 cevabi verebilir. Dolayisiyla bireyin,
olgusal bir ifadeye verdigi tepki onun gercek tutumunu yansitmaz. Bu durumda 6zellikle
tutum kavramimin arastirildigr 6lgeklerde kaynagin (6grencilerin) psikolojik ve sosyolojik
ozelliklerini belirleyebilmek i¢in, olgusal yani gercek durumlari ortaya koyan ifadeler
yerine, arzu edilen ve edilmeyen davraniglar1 gosteren “‘yargisal ifadeler” kullanilir

(Karasar, 2009: 133; Tavsancil, 2006: 143).

Yapilan arastirmada 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine iligkin tutumlar1 yargisal
veriler yoluyla elde edilmis ve olgusal ifadelere yer verilmemistir. Yargisal ifadeler kisiye
0zgl olduklar1 i¢in 6zneldir ve ayrica arastirmacinin yorumunu gerektirir. Yargisal veriler
yoluyla yapilan 6l¢iimler ise, yargisal dlgmeler olarak adlandirilir (Karasar, 2009: 133).
Yargisal dlgmeler yoluyla hazirlanan tutum Slgeklerinde “deneklerin 6n plana alindig1 bir
yaklagim kullanilacaksa, likert Ol¢ekleme yontemi bu yaklagimin tipik bir Ornegini
olusturur” (Tavsancil, 2006: 111). Bu arastirmada 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine
iligkin tutumlarini belirleyebilmek icin Likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Likert tipi 6lgek,
deneklerin 6n plana alindigi bir yaklagim olmasinin yaninda “tutumun Jlgiilebilen
boyutlarindan hem yoniinii hem de derecesini hesaplayabilme kolayligi saglamasi”

bakimindan da arastirma i¢in 6nemli goriilmektedir (Tavsancil, 2006: 111).

Olgekleme yontemi “Likert 6lgekleme ydntemi” olarak belirlendikten sonra
deneklerin hazirlanan maddelere nasil tepki vereceklerini de ortaya koyabilmek icin
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, ve “Kesinlikle
Katilmryorum” segeneklerinden olusan 5°1i siralamali bir 6lgek kullanilmustir. “Olgekteki
orta noktadaki “kararsizlik” ile hi¢ cevap vermemeye yol agabilecek “fikrim yok” tepkileri
birbirinden farklidir. Buradaki orta nokta, pozitif ve negatif yonde tepki tercihlerinde
hissedilen gii¢liigii ya da gercek anlamda “orta yol” tercihini temsil etmektedir” (Karasar,

2009: 133).
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Deneklerin Olgekte yer alan olumlu tutum maddelerine verdikleri cevaplar
kesinlikle katiliyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2), kesinlikle
katilmiyorum (1) olacak sekilde 5°den 1’e dogru, olumsuz tutum maddelerine verdikleri

cevaplar ise; tam tersi olarak 1’den 5’e dogru olacak sekilde puanlandirilmistir.

3.3.1.1.1.2. Uzman Goriistine Bagvurma Asamasi: 68 maddeden olusan 6lgek 2 program
gelistirme uzmani, 2 egitim bilimleri uzmani, 10 sanat egitimcisi olmak {izere toplam 14
kisi tarafindan incelenmistir. Olcekte kullanilan maddeler uzmanlar tarafindan, birbirine
benzerlik, anlasilirlik ve tutumu yansitan ifadeler olmasi bakimindan degerlendirilmis ve
uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda, bazi maddelerin benzer olarak ayni tutumu
Olctligli, bazilarinin birden ¢ok yargiy1 icerdigi ve bazilarininsa dlgmek istenen tutumu
Olcmede yetersiz oldugu diislincesi ile dlgme aracindan c¢ikarilmistir. Sonug olarak 68
maddeden olusan 6lgekten bazi sorularin ¢ikarilmasina karar verilmis ve 40 sorudan olusan
bir O0lgme aract elde edilmistir. Bu sorular yeniden diizenlenerek 37 soruda karar

kilinmustir.

3.3.1.1.1.3. On Deneme Asamasi: On deneme asamasinda, dlgegin cevaplanabilme siiresi
ile anlagilirhginin tespiti i¢in 5° 1 kdy, 5° i de kent olmak iizere 10 Ilkdgretim dgrencisine
okutularak hem anlasilirlik diizeyi hem de cevaplama siiresi tespit edilmeye calisilmistir.
Uygulama sonucunda o6l¢egin kdy ve kent okullarinda 6grenim gdren Ogrenciler igin
cevaplama siiresi 15 dk. olarak tespit edilmis ve hazirlanan maddelerin anlasilirlik ve igerik

bakimindan arastirmay1 saglikli bir sekilde sonuca ulastirabilecegi tespit edilmistir.

3.3.1.1.2. Yap1 Gegerligi: Yap1 gecerligini Olcebilmek i¢cin madde analizi ve faktdr analizi
yapilarak elde edilen veriler SPSS Statistics 17.0 paket programinda analiz edilmistir.
Madde analizi ve faktor analizinin Likert 6l¢eginde kullanilma nedeni, Likert dl¢ekleme
tekniginin en 6nemli konusu olan “tek boyutluluk™ 6zelligini agiklamak icindir. Tek
boyutluluk biitiin maddelerin ayni1 tutumu O6lgmesi anlamina gelmektedir (Tavsancil,

2006:148).

3.3.1.1.2.1. Madde Analizi: Oncelikle 37 maddelik Gérsel Sanatlar dersi tutum Slgeginin

gecerligini belirlemek amaciyla iki tiir madde analizi yapilmistir. Bunlar;
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3.3.1.1.2.1.1. Alt-Ust Grup Ortalamalar: Farkina Dayali Madde Analizi: Madde analizi
kapsaminda Olgekte yer alan ifadelerin bireyleri ne derece ayirt ettigini belirlemek amaci
ile alt-list grup ortalamalar1 farkina dayali t testi yapilir. Alt-list grup ortalamalari
olusturulurken bireylerin 6l¢ege verdikleri cevaplardan elde edilen tutum puanlar
yiiksekten diisiige dogru siralanir. Olgege cevap veren bireylerin sayist 3’ e béliinerek iist
ve alt grup olusturulur. Bir bagka ifadeyle siranin {ist tarafindan % 27 ayrilarak {ist grup, alt
taraftan % 27 ayrilarak alt grup olmak iizere iki ayr1 grup elde edilir (Tavsancil, 2006:
150). GSDTO madde analizi kapsaminda alt-iist grup olusturulurken yukarida belirtilen
ilkeler temel alinmigtir. Bu dogrultuda yapilan madde analizi sonucunda alt ve iist gruplar
tim anketlerin %27’sini olusturan 118’er kisiden olusturulmustur. Alt- {ist grup
ortalamalar1 farkina dayali olarak yapilan analizde, madde ortalamalar1 igin t-testi
sonucunda p>.05 olan her hangi bir maddeye rastlanmamigstir. Sonug itibariyle dlgek
analizine 37 madde ile devam edilmistir. Olgegin Alt % 27 ve Ust %27’ lik gruplarm
madde ortalamalari i¢in t-testi sonuglarit Ek 1’ de verilmistir (Sayfa: 161-162).

3.3.1.1.2.1.2. Madde-Toplam Koreldsyonu: Olgekteki 37 maddeden hangilerinin ¢alistigini
belirlemek amaciyla her bir maddenin ayirt ediciligine (madde-toplam test korelasyonu)
bakilmistir. Madde-toplam korelasyonu test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam
puan1 arasindaki iligskiyi aciklamaktadir” (Biiyiikoztiirk, 2003: 165). Madde toplam
korelasyon degerlerine iligkin olarak yapilan madde analizi sonucunda dlgekte yer alan tiim
maddelerin madde-toplam puan korelasyon degerlerinin 0.144 ile 0.740 arasinda degistigi
belirlenmistir. Madde-toplam puan koreldsyonunu yordamada bazi simir degerlerin 6lciit
olarak alindig1 bilinmektedir. Madde-toplam korelasyonu katsayilar1 r>0,40 icin ¢ok iyi bir
madde, 0,30< r<0,39 icin iyi derecede bir madde 0.20<r<0.30 i¢in diizeltilmesi gereken
maddeler ve r<0,20 olan maddeler ise Olcege alinmamasi gereken maddelerdir
(Biiyiikoztiirk, 2007: 171). Gorsel Sanatlar dersi tutum Olgedi gelistirme calismasinda
madde analizi isleminde bazi sorularin 6l¢ekten ¢ikarilmasi durumunda, kalan maddelerle
Olemek istenilen 6grenci tutumunu O6l¢mede giivenirlik, gecerlik ve agiklanan varyans
yiizdesini yiikseltebilmek adina ¢ok iyi madde olarak nitelendirilen ve madde-toplam puan
korelasyonu 0,40 ve daha yiiksek olan maddeler 6lgege alinmistir. Sonug olarak, 0,40
degerinin altinda kalan (r<0.40) 3, 5, 6, 9, 10, 11, 13, 14, 20 ve 21. maddeler 6lcekten

cikarilarak olgek analizine kalan 27 soru ile devam edilmistir.
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37 maddeden olusan Gorsel Sanatlar dersi tutum 6lgeginin madde-toplam korelasyon
degerlerine iliskin bilgiler Ek 2 de sunulmustur (Sayfa: 163). Olgegin orjinaline iliskin

madde toplam korelasyon degerleri ise, Tablo 4’ de sunulmustur (sayfa: 67).

3.3.1.1.2.2. Faktor Analizi: “Faktor analizi, ayn1 yapiy1 ya da niteligi dlcen degiskenleri
bir araya toplayarak Ol¢meyi az sayida faktor ile agiklamayi amaclayan bir istatistiksel
tekniktir”. Degiskenler arasindaki iligskilerden hareketle faktér bulmaya yonelik olarak
yapilan islem siirecinde agimlayic1 faktor analizi kullanilarak GSD’ ne yonelik tutum
Olcegi faktorlere ayrilmistir (Biiyiikoztirk, 2007: 123). Verilerin, faktdr analizi igin
uygunlugu Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Testi ile incelenebilir.
KMO’nun (0.50)’ nin iizerinde olmas1 gerekir. Oran ne kadar yiiksek olursa veri seti faktor
analizi yapmak i¢in o kadar iyidir denilebilir. Ayni sekilde analize devam edilebilmesi i¢in
“Korelasyon matrisi birim matristir” sifir hipotezinin reddedilmesi gerekmektedir. Eger
sifir hipotezi reddedilirse, veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir (Kalayci,
2008: 322). KMO degerleri ve yorumlart asagidaki gibidir (Sharma, 1996: 116’ dan
aktaran: Kalayci, 2008: 322).

Tablo 2: KMO Orneklem Yeterliligi Olciitii

KMO Degeri Yorum
0.90 Miikemmel
0.80 Cok lyi
0.70 Iyi
0.60 Orta
0.50 Zay1if
0,50’ nin alt1 Kabul Edilemez

Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutum 6l¢eginin faktdr analizine yeterliligini test
eden Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayist 0.940 olarak bulunmustur. Sharma (1996)’ ya
gore, 0.90’m tlizerindeki degerler miikemmel olarak nitelendirilir (Sharma, 1996: 116’ dan
aktaran: Kalayci, 2008: 322). Dolayisiyla hazirlanan tutum 6l¢egi miikemmel olarak kabul
edilebilir. Barlett Testi sonucu, y”> degeri 4884,251 ve p(sign)= 0.000<.001 olarak
bulunmus ve sifir hipotezi reddedilmistir. Elde edilen bu degerler 1s18inda verilerin faktor

analizinin uygulanabilirligi ve maddeler arasinda koreldsyon oldugu sdylenebilir.

65



Tablo 3: Olcegin KMO Orneklem Ol¢iim ve Barlett’s Test Sonuglar

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem
Olgiim Deger Yeterligi = 0,940

Barlett Testi Yaklagik XZ (Ki-Kare) Degeri = 4884,251 sd =276 p=0,000*

Faktor analizinde ayni yapiyr Olgmeyen maddelerin ayiklanmasina ve faktor
sayisina karar verirken su olgiitler dikkate alinir. Ozdegeri 1 ve daha yiiksek maddeler
onemli faktdrler olarak almir. “Ozdeger; bir faktor tarafindan aciklanan toplam varyansi
gosterir”. Aciklanan varyans oraninin yiiksek olmasi, ilgili yapinin iyi 6l¢iildiigliniin bir
gostergesidir (Biiytlikoztiirk, 2007: 125; Karagdéz ve Kosterelioglu, 2008: 87). Ayrica
Olcekte yer alan maddelerin o faktorle olan iligkisini gdsteren faktor yiik degerinin 0.45 ve
daha yiiksek olmasi tercih edilir. Yiiksek iki faktor yiikii arasindaki farkin ise, en az 0.10
olmas1 Onerilmektedir. “Birden ¢ok faktorde yiliksek yiik degeri veren madde, binisik bir
madde olarak tanimlandig1 i¢in Slgekten ¢ikarilmasi diisiiniilebilir” (Biiytlikoztiirk, 2007:
125, Tavsancil, 2006: 50). Bu arastirmada bir maddenin bir faktorde yer almasi igin
yukarida belirtilen ilkeler temel almmustir. Bu dogrultuda 37 maddelik GSDTO’ nde ortak
varyans degeri disiik olan 15. madde (.376), faktor yiik degeri 0,45 ten diisiik olan 27.
madde (.431) ve birden fazla faktorde, 0.10’dan daha az bir farkla yer alan 28. madde
(.414- 481) olgekten ¢ikarilmistir. Yapilan madde analizi ve faktor analizine bagli olarak
dlgekten cikarilan maddeler sonucunda, 24 maddeden olusan bir GSDTO elde edilmis ve
Olcekte yer alan 24 maddenin faktér yapisina iliskin bilgiler Tablo 4’ de sunulmustur

(Sayfa: 67).

GSDTO’ nde yer alan maddeler yeniden numaralandirilarak, dlgegin orijinal hali

elde edilmis ve dlgegin orjinali Ek 4’ de verilmistir (Sayfa: 165-166).
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Tablo 4: Ol¢egin Faktor Yapisina iliskin Bilgiler

Madde
Maddeler ~ Toplam X SS  Faktdorl Faktor2 Faktor3 Faktord Faktors 12
Korelasyon

Faktor 1 r

M35 (1) ,685 3,90 1,232 734 ,635
M34  (2) ,606 3,44 1,268 ,696 ,576.
M36  (3) ,642 3,40 1,364 ,691 ,586
M37  (4) ,689 3,48 1,428 ,685 ,630
M31  (5) ,692 3,50 1,251 ,647 ,632
M30  (6) ,676 3,61 1,235 ,643 ,575
M32  (7) ,703 328 1,355 ,639 ,635
M33  (8) ,527 2,91 1266 ,604 ,523
M29  (9) ,664 3,78 1,294 457 ,496
Faktor 2

Ml16 (10) ,673 3,01 1,480 157 726
MI8 (11) ,696 2,94 1,350 ,678 ,695
MI19 (12) ,656 2,92 1,393 ,670 ,660
MI7 (13) ,740 3,51 1,408 ,655 ,698
M8 (14) 461 3,19 1,503 ,646 454
Faktor 3

M26 (15) ,528 3,79 1,300 ,766 ,674
M25 (16) 482 3,72 1,339 ,720 ,639
M24 (17) ,659 3,53 1,515 ,629 ,684
MI2 (18) 577 3,11 1,387 ,510 ,496
Faktor 4

M7 (19) ,466 3,59 1,279 ,680 ,535
ML (20) 465 3,72 1,045 ,619 ,532
M2 (21) ,480 2,99 1,166 ,617 ,556
M4 (22) ,620 3,25 1,347 ,509 ,546
Faktor 5

M22 (23) ,493 4,00 1,116 ,806 ,739
M23 (24) ,563 3,86 1,097 769 726

Agiklanan Toplam Varyans (%61,03)  %19,62 %15,03  9%9,84  %9,60  %6,94

Dondiiriilmiis temel bilesenler analizi (Varimax Rotated) yapildiginda, 6z degeri
1’den biiyiik olan (9.405, 1.829, 1.350, 1.064 ve 1.001) o6l¢ek maddelerinin 5 faktorde
toplandig1 ve bu faktorlerin kendi i¢inde gruplandirilabildigi tespit edilmistir. Bu 5
faktoriin dlgege iliskin agikladiklar: varyans %61,03°diir. Bu miktar kabul edilebilir olan %
41’ in (Kline, 1994: 37’ den aktaran; Ekici, 2002: 64) oldukg¢a {istiinde yer almaktadir.
Dolayistyla bu durum GSDTO’ nin 5 faktorlii olarak degerlendirilebilecegini

gostermektedir.
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Tablo 4’de goriildiigii gibi Gorsel Sanatlar dersi tutum Olge8i bes faktérden
olusmaktadir. Faktorler maddelerin igerikleri dikkate alinarak isimlendirilmeye

calisiimustir.

Ik faktorde yer alan maddelerin, Gorsel Sanatlar dersinin bireye sagladigi
kazanimlarla ilgili oldugu dikkate alinarak bu faktére, “dersin sagladigi kazanimlar” ismi
verilmigtir. Ayrica bu faktérde yer alan maddeler, sosyal, duygusal ve zihinsel olarak
Gorsel Sanatlar dersinin bireyin yaratici ve i¢giidiisel duygularini ortaya ¢ikararak hayata
bakis agilarini nasil yonlendirdigine, kendilerini sorgulamalarina, ilgi ve degerlerini fark
etmelerine yonelik kazancglar igermektedir. Toplam varyansin %19,62’sini agiklayan ve 9
maddeden olusan bu boyuta ait maddelerin faktor yiikleri .457 ile .734 arasinda
degismektedir. Bu faktoérdeki maddelere 6rnek olarak “Gorsel Sanatlar dersinin bagimsiz
diistinme becerisi kazandirdigina inaniyorum”, “Gorsel Sanatlar dersinin hayal diinyami

gelistirdigine inantyorum” verilebilir.

Ikinci faktor ise, bireyin Gorsel Sanatlar dersine verdigi onemi ifade eden
duygularint icermektedir. Bu nedenle bu faktor “derse verilen Onem” olarak
adlandirilmistir. Toplam varyansin %15,03’1inii agiklayan ve 5 maddeden olusan bu boyuta
ait maddelerin faktor yiikleri .646 ile .757 arasinda degismektedir. “Gorsel Sanatlar dersi
en sevdigim dersler arasindadir”, “Gorsel Sanatlar dersinin diger dersler kadar gerekli

oldugunu diistiniiyorum” bu faktorde yer alan maddelere 6rnek olarak gosterilebilir.

Uciincii faktdr ise, bireyin Gorsel Sanatlar dersine iliskin olumsuz diisiincelerini
O0lcmeye yonelik maddelerden olusmaktadir. 4 maddeden olusan bu faktér toplam
varyansin %9.84’linli agiklamakta ve faktor yiikleri .510 ile .766 arasinda degismektedir.
Bu faktorde yer alan maddelere o6rnek olarak "Gorsel Sanatlar dersinde kullanilan 6gretim
tekniklerinin sikict oldugunu diislinliyorum.", "Gorsel Sanatlar dersi bence bosa vakit

harcamaktan bagka bir sey degildir." gosterilebilir.

Dordiincii faktor ise, Gorsel Sanatlar dersinin igerigine iliskin 6grenci tutumlarini
O0lcmeye yonelik maddelerden olusmaktadir. 4 maddeden olusan bu faktér toplam
varyansin %9.60’1m1 agiklamakta ve faktor yiikleri .509 ile .680 arasinda degismektedir. "

Gorsel Sanatlar dersinde yapilan etkinlikleri giinliik hayatta karsilagtigim problemlerin
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¢Oziimiinde kullaniyorum.", "Gorsel Sanatlar dersinin diger derslere olumlu katkisi

oldugunu diisiiniiyorum” bu faktérde yer alan maddelere 6rnek olarak gosterilebilir.

Son faktdr olan “derse yonelik sorumluluk diizeyi” bireyin verilen O6devleri
yapmada ve uygulama ¢alismalarini tamamlamada ne derece 6zverili oldugunu agiklamaya
yonelik tutumlar1 Slgmektedir. Toplam varyansin %6,94’linli agiklayan ve 2 maddeden
olusan bu boyuta ait maddelerin faktor yiikleri .769 ile .806 arasinda degismektedir. Bu
faktordeki maddeler “Gorsel Sanatlar dersi i¢in verilen ev ddevlerini diizenli olarak
kendim yaparim”, “Gorsel Sanatlar dersinde resim calismalarimi 6zenle tamamlarim”

seklinde yer almaktadir.

Olgegin faktor yiiklerinin yam sira, faktorler arasindaki korelasyonlar da incelenmis

ve degerler Tablo 5° de sunulmustur.

Tablo 5: GSDTO’ nde Yer Alan Alt Faktorlere fliskin Korelasyon matrisi

Madde Sayisi F1 F2 F3 F4 F5
F1 9 1
F2 5 ,688% 1
F3 4 ,529* ,528% 1
F4 4 ,643%* ,614* ,A410% 1
F5 2 ,A418* ,401* ,465%* ,307* 1
GSDTO 24 913* ,859* ,7122% ,760* ,557*
* p<.001

F1: Kazanim, F2: Onem, F3: Olumsuz Tutum, F4: Igerik, F5: Sorumluluk
GSDTO: Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi

Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin  alt boyutlar arasi korelasyonlar:
incelendiginde her bir faktoriin birbiri ile pozitif ve anlamli iliski gosterdikleri tespit
edilmistir. Korelasyon degerleri en diigiik .307, en yiiksek .913’tiir. Ayrica Gorsel Sanatlar

Dersi Tutum Olgeginin alt faktérleri ile olan iliskisi p<.001 anlam diizeyindedir.

3.3.1.2.Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin Giivenirligi Ile Tlgili Cahismalar

Likert tipi besli derecelendirmenin kullanildig1 bir tutum 6l¢eginin gilivenirligi i¢in

Cronbach tarafindan gelistirilmis olan alfa(a) katsayisit kullanilir (Tavsancil, 2006. 152).
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Alfa katsayisinin degerlendirilmesinde uyulan degerlendirme kriterleri incelendiginde

(Ozdamar, 1999: 522);

0.00<0<0.40 ise olgek giivenilir degildir.

0.40<0<0.60 ise dlgek diistik giivenirliktedir.

0.60<0<0.80 ise oldukga giivenilirdir.

0.80<0<1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilir bir 6l¢ektir.

Gorsel Sanatlar dersine yonelik hazirlanan tutum 6lgeginin giivenirligi Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik yontemiyle incelenmis ve i¢ tutarlilik katsayisi toplamda .93 olarak
bulunmustur. Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin biitiin olarak giivenirlik analizinin
yani sira, dlgekte bulunan bes faktoriin her biri alt 6lgek kabul edilerek bu alt faktorlerinde
her birinin giivenirligi ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Olgegin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilar:
“derse yonelik kazanim” alt 6l¢egi icin .90, “derse verilen 6nem” alt 6lg¢egi i¢in .86, “derse
yonelik olumsuz tutumlar” alt 6l¢egi i¢in .75, “dersin igerigi” alt 6lgegi i¢in .67 ve “derse

olan ilgi diizeyi” alt 6l¢egi icin .71 olarak bulunmus ve Tablo 6’ da gdsterilmistir.

Yapilan analizler sonucunda i¢ tutarhilik katsayisi toplamda .93 olarak bulunan
Olcegin yiiksek derecede giivenilir oldugu, alt faktorler incelendiginde ise 2 alt faktdr igin

yine yiiksek derecede, 3 alt faktor i¢in ise oldukca gilivenilir bir dlgek oldugu sdylenebilir.

Tablo 6: GSDTO’ nin Alt Boyutlarina iliskin Giivenirlik Sonuclari

Cronbach’s Alpha I¢
Faktorler Madde Tutarlilik Katsay1si(
sayist
a)

Faktor 1- Dersin sagladigi kazanimlara yonelik tutumlar 9 ,90
Faktor 2- Derse verilen dneme iligkin tutumlar 5 ,86
Faktor 3- Derse yonelik olumsuz tutumlar 4 ,75
4
2

Faktor 4- Dersin igerigine yonelik tutumlar ,67
Faktor 5- Derse olan sorumluluk diizeyine iliskin tutumlar ,71

GSDTO - Toplam 24 93

Sonug olarak, gecerligi ve giivenirligi yapilan 6lgme aracinin elde edilen bulgulara

gore gecerli ve giivenilir bir arag olarak kullanilabilecegi tespit edilmistir.
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3.3.2. Goriisme Formu

Gorligme teknigi insanlarin neyi ve neden diislindiiklerini, duygu, tutum ve
hislerinin neler oldugunu, davraniglarini yonlendiren faktdrleri ortaya ¢ikarmayi saglayan
bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2003: 61). Yapilan aragtirmada ogrencilerin GSD’ ne
iliskin tutumlarin1 ve bu tutumlar1 yonlendiren faktorleri belirleyebilmek ve arastirmaya
destek saglayabilmek amaci ile yar1 yapilandirilmig bir goériisme formu arastirmaci
tarafindan hazirlanarak, orneklem dahilindeki okullarda gorev yapan toplam 6 GSD
Ogretmenine karsilikli olarak yoneltilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik

Ozellikleri Tablo 7’ de sunulmustur.

Tablo 7: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Okul Katilmcilar Cinsiyet ll)\: flzl;;::l Mezu(l;kOul lu nan
Al E 12 Y1l KTU- Resim-is O.
Kent A2 E 21 Y1l GAZi U.- Resim-is O.
A3 K 22 Y1l ULUDAG U. -Resim-is O.
Bl K 10 Yil KTU- Resim-is O.
Koy B2 K 4 Y1l KTU- Resim-is O.
B3 E 12 Y1l KTU- Resim-is O.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda arastirmaci miilakat sorularin1 dnceden
hazirlar. Ancak kosullara bagl olarak sorulari yeniden diizenleme ya da sorular hakkinda
genis tartigmalara izin verme, sorularin yerini degistirme gibi esneklikler saglayarak
hazirlanan sorulari yeniden diizenleyebilir. Ayrica miilakatgr gerekli gordiigiinde ek
sorularla miilakat yapilan bireylerden daha ¢ok bilgi alma imkanina sahiptir. Boylece
orneklem dahilindeki bireylerin konu hakkinda duygu, diisiince ve inanglarinin neler
oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla, soru sorma ve yanitlama tarzina dayal karsilikli bir

etkilesim saglanabilir (Cepni: 2007: 107).

3.3.2.1. Goriisme Formunun Hazirlanma Asamasi

Gortisme formu, tutum Olgegi ile iligkili olarak ve arastirmaya destek saglamasi

amaci ile GSD’ ne iligkin Ogrenci tutumlarim1i ortaya c¢ikarabilecek tarzda soru
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maddelerinden olusturulmustur. Bu amagla 11 maddeden olusan bir goriisme formu
hazirlanmis ve uzman goriisiine bagvurularak anlasilirlik, igerik ve Ogrenci tutumunu
yansitan sorular olmasi bakimindan degerlendirilmistir. Uzmanlardan gelen Oneriler
dogrultusunda goériisme formunda yer alan sorularin bazilar1 birlestirilerek tek bir soru elde
edilmis, bazilar1 da hedeflenen tutumu Slgmede yetersiz oldugu diisiincesiyle elenmistir.
Sonug olarak elde edilen 8 soru ile goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriisme

formunun orijinali Ek 5’ de sunulmustur (Sayfa: 167-168).

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Bu béliimde GSDTO ve dgretmenlerle yapilan miilakatlar igin hazirlanan gériisme

formuna iliskin verilerin nasil elde edildigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.4.1. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olcegine iliskin Verilerin Toplanmasi

Gelistirilen GSD tutum 06l¢egi Orneklem dahilindeki okullara, gerekli izin
belgesinin alinmastyla birlikte uygulanmistir. Okul yonetimi ve ders 6gretmeninin de izni
alinarak, tesadiifi olarak belirlenen siniflarda, ders saatinin ilk 15 dakikasinda simifta
bulunan ogrencilere tutum Olgegi uygulanmistir. Uygulama sonunda kdy okullarinda
O0grenim goren Ogrencilerin, bir kisminin Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) 6grencisi
olmasi, bir kismimin da okula siirekli devamsizligi nedeniyle 212 kisiye ulasilabilmistir.
Ancak ulagilan bu anketlerin 4 tanesi kigisel bilgilerin eksikligi ve tutum o6lcegindeki
maddelerin ¢ogunlukla bos birakilmasi nedeniyle elenerek, 208 anketin arastirmaya dahil
edilmesine karar verilmistir. Kent okullarinda 6grenim goren 6grenciler de ise, yine ayni
sebeplerle, elde edilen 240 anketten 228 anketin arastirilmaya dahil edilmesine karar

verilmistir.

3.4.2. Miilakatlara Iliskin Verilerin Toplanmasi

Miilakat verileri ise, 6rneklem dahilindeki GSD 6gretmenleri ile yapilan goriismeler
sonucu elde edilmistir. Orneklemde yer alan okullarda toplamda 7 GSD &gretmeni gorev
yapmaktadir. Bu 6gretmenlerle dnceden bir 6n goériisme yapilarak konu hakkinda bilgi

verilmig ve arastirmaya goniillii olarak katilip katilmama durumlart sorulmustur. Bu
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Ogretmenlerden bir tanesi goriismeyi kabul etmemis ve orneklem dahilindeki okullarda
toplamda 6 GSD 6gretmeni ile goriisme yapilabilmistir. Goriismeler 6gretmenlerin uygun
oldugu zamanlarda ve kendi belirledikleri giin ve saatte gorev yapmakta olduklari
okullarda yapilmigtir. Gorligme esnasinda ise, Ogretmenler yapilan goriismelerin
kaydedilmesini istemedikleri i¢in not tutma yoluna gidilerek, her bir 6gretmenin konu

hakkindaki goriisleri dikkatli ve 6zenli bir sekilde arastirmaci tarafindan not edilmistir.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Bu boliimde GSDTO ve &gretmenlerle yapilan miilakatlar i¢in hazirlanan gdriisme

formuna iliskin verilerin nasil analiz edildigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.5.1. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olceginden Elde Edilen Verilerin Analizi

Yapilan uygulamalar sonucunda elde edilen veriler, kdy ve kent okullarinda
O0grenim goren 0grencilerin GSD’ ne iligkin tutumlarini tespit etmek ve aradaki farkliliklar
ortaya koyabilmek i¢in SPSS 17 programinda analiz edilmistir. Analizlerde, kdy ve kentte
O0grenim goren Ogrencilerin tutumlarini ayri ayri tespit edebilmek i¢in, tutum maddelerine
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde verdikleri tepkiler puanlandirilmistir. Bu puanlama asagidaki

tablo dogrultusunda yapilmistir.

Tablo 8: Tutum Olgegi Puan Arahg

DERECELENDIRME PUAN PUAN ARALIGI
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1,00-1,79
Katilmiyorum 2 1,80-2,59
Kararsizim 3 2,60-3,39
Katiliyorum 4 3,40-4,19
Kesinlikle Katiliyorum 5 4,20-5,00

Ankette kullanilan 5’ li derecelendirmenin puan araligi ise, 6l¢egin alt faktorlerinde
yer alan maddelere verilen cevaplarin aritmetik ortalamalarma gore degerlendirilmistir.
Elde edilen aritmetik ortalamalar Tablo 8 de verilen puan araliklarina karsilik gelen

sayisal ifadeler dogrultusunda derecelendirilmistir. Tutum O&lgeginde yer alan olumsuz
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ifadelerde ise bu puanlamanin tersi kullanilmistir. Ayrica aritmetik ortalamanin disinda,
verilen cevaplarin standart sapmalar1 da hesaplanarak, bu dogrultuda 6grenci tutumlar1 koy

ve kent i¢in ayr1 ayr1 tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilere ait kisisel bilgileri (yer, cinsiyet, sinif) analiz etmek
i¢cin karsilastirma yoluna gidilmistir. Yapilan arastirma koy ve kent arasindaki farkliliklar:
ortaya koyabilmeye yonelik oldugu icin her bir degiskenin kdy ve kente gore

karsilastirilmast yapilmis ve bu karsilastirmalarin analizinde ise t testinden yararlanilmigtir.

3.5.2. Miilakatlardan Elde Edilen Verilerin Analizi

Yapilan aragtirmada, dgretmenlerle yiiriitiilen yar1 yapilandirilmis miilakatlardan
elde edilen wverilerin analizinde, arastirmanin amacina yonelik olarak “stirekli
karsilastirmali metot” kullanilmustir. Siirekli karsilastirmali metoda gore yapilan
analizlerde arastirmaci, veri i¢indeki her olay1 benzerlik ve farkliliklar acisindan diger
olaylarla karsilastirir. Kavramsal olarak benzer bulunan olaylar iist diizey bir seviyede
yorumlanarak bir arada gruplandirilir. Bu tiir karsilagtirmalar, aragtirmacinin bir kategori
ya da temay1 digerinden ayirt etmesi ya da 6zelliklerini belirleyebilmesi i¢in gereklidir
(Corbin ve Straus, 2008: 73). Diger taraftan siirekli karsilagtirmali metot, verilerin 6nceden
diizenlenmis kategorilere gore analiz edilmesinden ziyade, elde edilen verilere gore belirli
kategorilerin olusturulmasini amag edinir. Buna gore, arastirmaya baslamadan 6nce belirli
hipotezlerin olusturulmasi s6z konusu degildir. Bu dogrultuda siirekli karsilastirmali metot
cercevesinde yapilan nitel analizlerde O6gretmen goriisleri dogrultusunda elde edilen
verilerden yola ¢ikilmis ve arastirilan konuyu belirgin bir sekilde ortaya koyan kavram,
sozciik ya da bunlan sekillendiren 6zellikler kategori haline getirilerek agik kodlama
yapilmistir. Daha sonra bu kategoriler alt kategoriler ile birlestirilerek, arastirilan konuyu
belirgin bir sekilde gosteren tek bir kategori olusturulmustur. Son olarak bu kategori ya da
temalar Ogretmen goriisleri ile desteklenerek tablolastirilmis ve Ogretmenlerin 6nemli

bulunan goriisleri agik bir sekilde ifade edilerek yorumlanmistir (Ekiz, 2009: 91).
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bdliimde, nicel ve nitel arastirma yaklasimlarina gore elde edilen bulgulara ve
tartigmalara yer verilmistir. Birinci, ikinci ve iiglincli alt problemler nicel aragtirma
yaklasimima gore istatistiksel olarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin gériislerini almak ve
bu yolla nicel verilere destek saglamak amaci ile yapilan miilakatlar ise, dordiincii alt
problem dogrultusunda nitel arastirma yaklasimina gore, siirekli karsilastirmali metot

kullanilarak analiz edilerek, elde edilen bulgular tablolastirilmistir.

Son olarak, yapilan ¢alismanin, literatiirde bu alanda yapilan diger ¢alismalar ile

ortak olan ya da olmayan yonleri karsilastirilarak, ayrintili bir sekilde tartisilmigtir.

Aragtirmada nicel ve nitel arastirma yaklasimlar1 dogrultusunda iizerinde durulan
alt problemler sekil 4’ de 6zetlenmistir.

Sekil 4: Gorsel Sanatlar Dersine iliskin Ogrenci Tutumlarinin Belirlenmesinde Alt

Problemlere iliskin Bilgiler
Gorsel Sanatlar
Dersi Tutum

N N

2. Alt Problem 4. Alt Problem
Kazanim
Onem
* Olumsuz Tutum Cinsi « S1nif Diizevi o
« igerik *Cinsiyet y -Ogre.:'tmel.l
+ Sorumluluk Gortisleri
3. Alt Problem

1. Alt Problem

~—“/ N



4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular ve Tartisma

Arastirmada birinci, ikinci ve {i¢iincii alt problemlere cevap arayabilmek amaci ile
Gorsel Sanatlar dersi tutum olgegi ile toplanan veriler, nicel aragtirma yaklagimina gore
istatistiksel olarak analiz edilmistir. Birinci alt problemin kdy ve kent degiskenlerine gore
analizinde T testi kullamlmustir. Ikinci ve {iciincii alt problemlerin analizinde ise, cinsiyet
ve sinif diizeyi degiskenlerine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. T
testi kullanilarak elde edilen bulgularin ¢oéziimlenmesinde, kdy ve kent okullarinda
ogrenim goren Ogrencilerin GSDTO’ nde yer alan ifadelere verdikleri cevaplar
puanlandirilmistir. Bu puanlama Tablo 8’ de verilen puan araliklar1 dogrultusunda

yapilmistir (sayfa: 66).

Bulgulardan elde edilen aritmetik ortalamalar Tablo 9* da verilen puan araliklarina
karsilik gelen sayisal ifadeler dogrultusunda derecelendirilmistir. Tutum 6lgeginde yer alan

olumsuz ifadelerde ise, bu puanlamanin tersi temel alinmistir.

4.1.1. Koy ve Kent Okullarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin GSD’ ne iliskin

Tutumlar Arasindaki Farklhiliklara Yonelik Bulgular ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “kdy ve kent okullarinda 6grenim gdren
ogrencilerin GSD’ ne iliskin bilissel, duygusal ve davranissal tutumlari arasinda anlamli bir
fark var midir? sorusuna cevap aramak i¢in, 6grencilere GSD’ ne iliskin bilissel, duygusal
ve davramigsal tutumlarimi O6lgmeyi hedef alan ifadeler yoneltilmistir. K&y ve kent
okullarinda 6grenim goren ogrencilerin, GSDTO’ nde yer alan “kazamim”, “6nem”,
“olumsuz tutum”, “igerik” ve “sorumluluk™ alt faktorlerine gore biligsel, duygusal ve
davranigsal tutumlar1 belirlenmeye ¢alisilmigtir. Buna gore, 6grencilerin biligsel tutumlari
kazanim ve igerik alt faktorleri dogrultusunda belirlenirken; duygusal tutumlari ise, 6nem
ve olumsuz tutum alt faktdrleri bazinda degerlendirilmeye calisilmistir. Ogrencilerin derse
yonelik davranigsal tutumlar1 ise, sorumluluk alt faktdrii ve yine olumsuz tutum alt
faktoriinde yer alan bazi ifadeler dogrultusunda belirlenmistir. Koy ve kent okulu
ogrencilerinin GSDTO’ ne verdikleri cevaplar, kdy ve kent degiskenlerine gore, tutum

puanlar1 bazinda karsilastirilarak, t testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 9, 10, 11,
12 ve 13 de gosterilmistir.
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4.1.1.1. Kazamim Alt Faktoriine Iliskin Bulgular ve Tartisma

Kazanim alt faktoriinde yer alan maddelere, kdy ve kent okullarinda 6grenim gdren
ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda t testi yapilmis ve elde edilen bulgular

Tablo 9’ da gosterilerek, ayrintilt bir sekilde tartisilmisgtir.

Tablo 9: Koy ve Kent Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Gorsel

Sanatlar Dersinin Sagladig1 Kazanimlara Yonelik Tutum Puanlarimin t Testi

Sonuc¢lan
Degisken Grup N X Ss t p
1.Gorsel Sanatlar dersi dogadaki Koy 208 4.04 1.105 4143 000
giizellikleri fark etmemi saglar Kent 228 3.54 1.406 ' ’
2.Gorsel Sanatlar dersinin bagimsiz Koy 208 3.72 1.108
diisiinme becerisi kazandirdigina 1.697 .090
inantyorum Kent 228 3.52 1.136
3.Gorsel Sanatlar dersinin bir olay1 gok  Kgy 208 3.70 1.081
yonli diistinebilmemde bana katki 3.170 .002
sagladigina inantyorum Kent 228 3.32 1.367
4.Gorsel Sanatlar dersinin kendime Koy 208 3.66 1.209 5781 000
olan giivenimi arttirdigina inantyorum  Kent 228 2.94 1.391 '
5.Gorsel Sar}atlar dersiniﬂn gel‘dngenlik Koy 208 321 1.117
konusundaki sorunlarin iistesinden 4.899 .000
gelmemde etkili olduguna inantyorum ~ Kent 228 2.63 1.333
6.Gorsel Sanatlar dersi estetik Koy 208 3.52 1.112 1254 211
duygumun gelismesini saglar Kent 228 3.37 1.394 '
7.Gorsel Sanatlar dersinin hayal Koy 208 4.09 1.048
) PP 3.141 .002
diinyami gelistirdigine inantyorum Kent 228 3.73 1.359
8.Gorsel Sanatlar dersi dikkat yonimii Koy 208 3.71 1.230 4561 000
gelistirir Kent 228 3.13 1422 '
9.Gorsel Sanatlar dersi kendimi 6zgiir Koy 208 3.85 1.209
: . 5.410 .000
hissetmemi saglar Kent 228 3.14 1.527
Koy 3.72 763
Toplam Kent 428 396 1.063 5.258 .000

Tablo 9 ‘da 6grencilerin GSD’ nin sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimlerine ve bir
takim beceriler kazandirmasina yonelik 6grencin biligsel tutumlarim1 6lgmeyi hedefleyen,
kazanim alt faktoriine iliskin, kdy ve kent okullarinda 6grenim goren O6grencilerin tutum

puanlarinin T testi sonuglar1 gosterilmistir. Kazanim alt faktoriine iliskin kdy ve kent okulu
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Ogrencilerinin toplam tutum puanlann incelendiginde, koOy okulu Ogrencilerinin

“katilryorum” (§= 3.72) seklinde, kent okulu 6grencilerinin ise, “kararsizim” (§=3.26)
seklinde bir tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Bu sonuca gore, kdy ve kent okulu
Ogrencilerinin  “kazanim” alt boyutuna iliskin tutumlarinin farklhilastigt ve bu
farklilasmanin da istatistiksel olarak toplamda p<.001 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgudan anlagildig1 {izere, koy okulu o6grencilerinin Gorsel Sanatlar
dersinin diisiinme becerilerine olan katkisi, bireyin giiven duygusu kazanmasi, hayal
diinyalarinin ve estetik bilincin gelistirilmesi gibi bircok acidan bireye olan katkisi
konusunda, kent okulu Ogrencilerine gore daha olumlu bir tutuma sahip olduklar
goriilmektedir. Ayrica kent okulu 6grencilerinin genel anlamda yasadiklar1 kararsizlik,
olumlu ya da olumsuz bir tutum sergileme konusunda hissettikleri zorlugun bir
gostergesidir. Buna gore, kent okulu 6grencilerinin GSD’ nin yararina iliskin tutumlarinin,

koy okulu dgrencilerine gore giiclii olmadigi ve degiskenlik gosterebilecegi goriilmektedir.

Kazanim alt faktoriinde yer alan ifadeler tek basina degerlendirildiginde, “Gorsel

Sanatlar dersi dogadaki glizellikleri fark etmemi saglar” seklinde ifade edilen 1. maddeye

koy ve kent okulu 6grencilerinin “katiliyorum” (X(Kéy)= 4.04, i(KemF 3.54) seklinde
ortak bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Ancak bu maddede, kdy okulu
ogrencilerinin kent okulu Ogrencilerine goére tutum puanlarin farklilastigi ve bu
farklilagsmanin da p<.001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu ifadeye 6zellikle
koy okulu 6grencilerinin yiliksek bir ortalama ile katilimlarinin saglanmasi, doga ile i¢ ice
olan insanin, ¢evredeki ¢cok yonlii duyum ve algilara paralel olarak siirekli yeni bilgilerle
kodlandig1 ve sanat egitiminde doga ile dogrudan iliskiye giren bireyin nesneleri kolaylikla
algilayarak, yeni diisiinceler iiretebilecegi ifadesini desteklemektedir (Unver, 2002: 25).
Yurttas ve digerleri (2007: 22)’ ne gore, kdylerde sehirdekinin aksine dgrencilerin dogal
cevre ile bire bir iligki i¢cinde olma imkam vardir. Tarlay1 stirerken toprakla, balik avlarken
su ile, kirlarda oynayan bir ¢ocuk ciceklerle siirekli temas halindedir. “Kdylerde tabiat
giiclerinin hakimiyeti biiyiik bir tevekkiil ile kabul edilir”. Sehirde ise, 6grencilerin doga ile
bire bir iligki ya da temas halinde olabilecegi ortamlar sinirlidir. “Cicek saksida su bardakta
tanimir”. Bu durum kdy okulu 6grencilerinin 1. maddeye iligskin tutum puanlarinin, kent

okulu 6grencilerine gore daha yiiksek olmasinin bir nedeni olarak diisiiniilmektedir.
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Kazanim alt faktoriinde yer alan “Gorsel Sanatlar dersinin bagimsiz diisiinme

becerisi kazandirdigina inaniyorum” seklinde ifade edilen 2. maddeye, kdy ve kent okulu

ogrencilerinin “katiliyorum” (i(Kay)= 3.72, X(Kemf 3.52) seklinde ortak bir tutuma sahip
olduklar1 goriilmektedir. Tutum puanlar arasinda ise, p<.05 diizeyinde anlaml bir fark
olmadigi, koy ve kent okulu 6grencilerinin bu maddeye iligkin olumlu bir tutuma sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu maddenin devami niteligi tastyan “Gorsel Sanatlar dersinin bir

olay1 cok yonlii diisiinebilmemde bana katki sagladigina inaniyorum” seklinde ifade edilen
3. madde de ise, kdy okulu &grencilerinin tutumlar “katiliyorum” (§=3.70) seklinde

gergeklesirken, kent okulu 6grencilerinin tutumlarinin ise, “kararsizim” (i =3.32) seklinde
gerceklestigi goriilmektedir. Tutum puanlar1 arasindaki farklilagsmanin ise, istatistiksel
olarak p<.001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu durum, kent okulu
ogrencilerinin GSD’ nin, bir konu ya da durum hakkinda bagkalarindan bagimsiz olarak
tek basina karar verebilme ya da diisiinebilme siirecine olan katkisina yonelik, olumlu bir
tutum gelistirdiklerini gostermektedir. Ancak karar verme siirecinde ortaya ¢ikabilecek tiim
faktorleri géz oniinde bulundurma siireci ile iliskili olan ¢ok yonli diisiinmeye katkisi
konusunda ise, bir tereddiit yasadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, kent okulu
Ogrencilerinin dgretmenlerine bagli olarak, bagimsiz diisiinmelerine firsat verilen
calismalarla karsilagtiklari, ancak bir olayr ¢ok yonlii diisiinebilecekleri ortamlarin
kendilerine sunulmadigi ile iliskilendirilebilir. Buna gore, yapilan ders igi aktivitelere baglh
olarak, 6grencilerin sanat elestirisi ya da eser inceleme gibi diisiinmeyi gelistirici sanatsal
aktivitelerle kars1 karsiya gelerek, onlara tartigmaya girebilecekleri ortamlarin sunulmasi,
ogrencilerin diistinmeye yonelik farkli bakis agilart ve beceriler kazanmasini olumlu yonde

etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Tiire (2007), Gorsel Sanatlar Egitiminin 6grencilere sagladigi katkilar1 aragtirdigi
calismasinda, sanatin Ogrencilerin duyugsal ve zihinsel oOzelliklerine, becerilerini ve
diisiincelerini gelistirmelerine olan katkisin1 6gretmen goriisleri dogrultusunda tespit
etmistir. Yapilan ¢aligmada 6gretmen goriisleri dogrultusunda, GSD’ nin 6grencilerin
analitik diistinme becerilerini gelistirdigi yoniinde sonuglara ulasilmistir. Yapilan ¢alisma
kdy okulu oOgrencilerinin diisinme becerilerine iliskin tutumlar1 ile tam olarak
ortiismektedir. Ancak kent okulu 6grencilerinin yasadiklar kararsizliga bagh olarak zitlik

gosterdigi goriilmektedir.
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“Gorsel Sanatlar dersinin kendime olan giivenimi arttirdigina inantyorum” seklinde
ifade edilen 4. madde de ise, koOy okulu 6grencilerinin tutumlart “katiliyorum” (§=3.66)

seklinde gerceklesirken, kent okulu 6grencilerinin tutumlarinin ise, “kararsizim” (f =2.94)
seklinde gerceklestigi goriilmektedir. Tutum puanlar arasindaki farklilasma incelendiginde
ise, kdy okulu 6grencilerinin tutum puanlarinin oldukca yliksek oldugu ve bu puanlar
arasinda istatistiksel olarak p<.001 diizeyinde anlamli bir farklilagsma oldugu goriilmiistir.
Bu sorunun devami niteligi tasiyan “Gorsel Sanatlar dersinin ¢ekingenlik konusundaki

sorunlarin {istesinden gelmemde etkili olduguna inantyorum” seklinde ifade edilen 5.

maddede ise, kdy ve kent okulu égrencilerinin tutumlarinin “kararsizim” (X Koy= 3.21, X
Kenty= 2.63) diizeyinde gergeklestigi goriilmektedir. Ancak bu maddeye iliskin kdy okulu
Ogrencilerinin kent okulu 06grencilerine gore tutum puanlarin farkhilastigt ve bu
farklilagsmanin da istatistiksel olarak p<.001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. Ayrica
bu madde, kazang alt boyutunda, kdy ve kent okulu &grencileri acisindan katilimin en

diisiik oldugu maddedir.

Iwai (2003), “Sanat egitiminin ¢ocuklarin yasamina katkis1” konulu ¢alismasinda
iki farkli sehirde, 4, 5 ve 6. sinifta 6grenim goren ekonomik durumu diisiik ailelerin
cocuklarina, alternatif sanat programlar1 kapsaminda ¢esitli sanatsal aktiviteler uygulamis
ve bir tutum Olgedi ile ¢cocuklarin tutumlarinda meydana gelen degisiklikleri arastirmistir.
Sanatin ¢ocuklara uygulanacak sanatsal aktiviteler yardimiyla, ¢gocuklarin kendilerini ifade
etme, gliven duygularinin gelisimi, kendilerini ve diger insanlar1 kabul etme gibi en iyi
tutumlar sergilediklerini ortaya koyan ¢alisma, koy okulu 6grencilerinin GSD’ nin giiven
duygusu kazandirdigir yoniindeki tutumlarin1 olumlu yonde desteklemekte, kent okulu
Ogrencilerinin tutumlari ile de bir zithik gostermektedir. Bu durum sosyoekonomik diizeyi
diisiik olan bireylerin yiiksek olan bireylere gore, gorsel yolla duygu ve diislincelerini
aktarmada sanatin kendilerine daha fazla giiven sagladigi gergegiyle iligkilendirilebilir.
Nitekim Everett M. Rogers (1969), koylerde yasayan insanlarin tutum ve davranis
ozelliklerinden birinin, “kisiler arasi iliskilerde gilivensizlik” oldugunu dile getirmistir. Ona
gore, kdyde yasayan insanlar karsilikli iligkilerinde gliven sorunu yasamaktadirlar (Rogers
1969’ dan aktaran: Yurttas ve digerleri, 2007: 22). Bu durum koy okulu 6grencilerinin 5.
maddeye iliskin yasadiklar1 kararsizligi da desteklemektedir. Dolayisiyla kdy okulu
Ogrencilerinin duygu ve diislincelerini sanat yoluyla aktarmada kendilerini daha giiven

duygusu yiiksek olarak nitelendirdikleri ancak i¢ine kapanik dogasi ve kisiler arasi
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iliskilerde yasadig1 ¢ekingenlikten dolay1 da, GSD’ nin ¢ekingenlik konusundaki sorunlara
olan katkisinin 6nemini tam olarak oOziimseyemedikleri goriilmektedir. Kent okulu
Ogrencilerinin ise, her iki ifade de kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Bu durum kent okulu
ogrencilerinin bu gibi sosyal beceriler kazanmasinin, yapilan sanatsal aktivitelere bagh
olarak, Ogrencilerin grup i¢i c¢aligmalarla karsilikli iletisime girebilecegi ortamlarin
Ogrenciye sunulmasi ile saglanilabilecegini diisiindiirmektedir. Ancak kent okullarinda
sinif mevcudunun kalabalik olmas1 bu tarz etkinliklerin yapilarak, 6grencilerin karsilikli
etkilesime ve iletisime girebilmesini zorlagtirmaktadir. Bu durum, kent okulu

ogrencilerinin her iki maddedeki kararsizliklarinin bir nedeni olarak diisiiniilmektedir.

Preston (2006) e gore, koy okullarinda sinif mevcudunun diisiik olmasi 6gretmenin
ogrenci ile daha fazla ilgilenerek, 6grencinin yetenek ve ihtiyaglarinin farkinda olmasini ve
Ogrenciyi konuya daha fazla motive edebilmesini saglamaktadir. Bu durum yetenekleri ve
ihtiyaclar1  belirlenerek, karsilanan 6grencilerin  kendilerine olan giivenlerini de
arttirmaktadir. Ancak kent okullarinda kalabalik sinif mevcudundan dolayi, 6grencilerin
tiimiine ulasabilmek, her birisi ile tek tek ugrasarak, yetenek ve yaraticiliklarini kesfedip,
onlar1 tesvik etmek ve bu yolla kendilerine olan giivenlerini arttirmak ve karsilikli iletisime
girebilmelerini saglamak koy okulu 6grencilerine gore biraz daha zordur. Bu ifade koy ve

kent okulu 6grencilerinin tutum farkliliklarini desteklemektedir.

Kazanim alt faktoriinde yer alan “Gorsel Sanatlar dersi estetik duygumun
gelismesini saglar” seklinde ifade edilen 6. maddeye ise, kdy okulu Ogrencilerinin
tutumlar1 “katiliyorum” (§=3.52) seklinde gercgeklesirken, kent okulu 6grencilerinin
tutumlarinin ise, “kararsizim” (§=3.37) seklinde gerceklestigi goriilmektedir. Tutum
puanlart arasindaki farklilagsmanin ise p<.05 diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmistiir. Bu
maddenin devami olan ve estetik bilincin bireyin dikkat yoniine etkisini sorgulayan
“Gorsel Sanatlar dersi dikkat yoniimi gelistirir” seklinde ifade edilen 8. madde i¢in, kdy
okulu ogrencilerinin tutumlart “katiliyorum” (X =3.71) iken, kent okulu Ogrencilerinin
tutumlar1 ise, “kararsizim” ( §=3.13) seklinde ger¢eklesmistir. Tutum puanlarindaki
farklilagmanin ise, p<.001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu durum, kdy ve kent
okulu 6grencilerinin tutumlarinin, GSD’ nin estetik bilincin gelistirilmesine olan katkis1

konusunda farklilagmadigin1 ancak kent okulu 6grencilerinin ayrintilara dikkat edebilme ya
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da iligki kurabilme gibi zihinsel boyuta olan katkis1 yoniinde tutumlarinin farklilastigini
gostermektedir. Tuna (2007) sanat elestirisinin 0g8rencilerin estetik algi ve begeni
gelistirmelerine katki saglayacagi yoniindeki calismasinda, 6grencilerin daha 6nce dikkat
etmedikleri bicim ve formlarin ne kadar 6nemli oldugunu fark etmeleri ya da dogaya,
nesne ya da varliklara iligkin ayrintilar1 gérmelerinin estetik farkindalik ile saglanabildigini
dile getirmistir. Dolayisiyla bireyde estetik farkindaligin gelisimi, onun dikkat yoniiniin de
gelismesine katki saglayacaktir. Bu durum, koy okulu ogrencilerinin tutumlar ile

ortiislirken, kent okulu 6grencilerinin tutumlar ile zithik gostermektedir.

Kazanim alt faktoriinde yer alan “Gorsel Sanatlar dersi kendimi 6zgiir hissetmemi
saglar” seklinde ifade edilen 9. maddeye ise, kdy okulu 6grencilerinin “katiliyorum” (i

=3.85) seklinde, kent okulu 6grencilerinin ise “kararsizim” (§=3.14) seklinde bir tutuma
sahip olduklar1 ve tutum puanlarinin da, p<.001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Koy ve kent okulu 6grencileri arasindaki bu farklilagsma sanat egitimi yoluyla kendilerini
Ozgir hissedebilecekleri ortamlarin kendilerine daha fazla sunuldugu ile iliskilendirilebilir.
Nitekim bireyin sanat egitimi yoluyla kendini 6zgiir hissetmesi, kendini 6zgiirce ifade
edebilecegi sanatsal ortamlarin bireye sunulmasi ile miimkiin olur. Cocuk bu siire¢ iginde
baskalarindan bagimsiz olarak kendini ifade edebilmenin verdigi hazzi yaraticiligin verdigi
mutlulukla birlestirerek, 6zgiir diisiinmeye ve Ozgiir ¢aligmaya yonelir (Buyurgan ve
Buyurgan, 2007: 23). Dolayisiyla bireysel farkliliklar dogrultusunda kendi yeteneklerini
kesfederek, verilen konulara kendi hayal gii¢leri dogrultusunda motive olan ve kimseye
anlatamadiklar1 duygularimi gorsel yolla disa vuran bireyler, GSD’ nde kendilerini daha

fazla 6zgiir hissedeceklerdir.
4.1.1.2. Onem Alt Faktoriine iliskin Bulgular ve Tartisma

Koy ve kent okullarinda 6grenim goéren ogrencilerin GSD’ ne iliskin duygusal
tutumlarini belirleyebilmek amaciyla GSDTO’ nde yer alan “6nem” alt faktorii ile ilgili
maddelere verdikleri tepkiler dogrultusunda, t testi yapilmis ve elde edilen bulgular, Tablo
10’ da gosterilerek, literatiirde bu alanda yapilan diger calismalar ile ortak olan ya da

olmayan ydnleri karsilastirilarak, ayrintili bir sekilde tartisilmistir.
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Tablo 10: Koy ve Kent Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Gorsel Sanatlar

Dersine Verdikleri Oneme iliskin Tutum Puanlarimmn t Testi Sonuclar

Degisken Grup N X Ss t P
10. Gorsel Sanatlar dersine ayrilan Koy 208 334 1.439
) - A 2.041 .042
zamanin yetersiz oldugunu diistiniiyorum Kent 228 3.05 1.549
11. Gorsel Sanatlar dersi en sevdigim Koy 208 3.57 1.261
8.076  .000
dersler arasindadir Kent 228 250 1.486
1%. Gorsgl Sanatlgr dersi zevkli ve Koy 208 4.01 1.114 7668 000
eglenceli bir derstir Kent 228 3.05 1492
13. Gorsel Sanatlar dersinin dnemli bir Koy 208 3.34 1.209
9 o 6.050 .000
ders oldugunu diislinliyorum Kent 228 259 1375
14. Gorsel Sanatlar dersinin diger dersler Koy 208 3.32 1.257
kadar eerekli oldusunu diisiinii m 6.017 .000
acar gereidi ordustu cusunuyort Kent 228 255 1414
Koy 3.52 926
Toplam Kent 428 275 1.189 7.550  .000

Tablo 10 ‘da 6grencilerin GSD’ ne yonelik sevgi, hoslanma ya da zevk alma gibi
duygular1 ile dersin gerekliligine iliskin Ogrencilerin duygusal tutumlarini 6lgmeyi
amaclayan onem alt faktoriine iliskin, kdy ve kent okullarinda 6grenim goren 6grencilerin

tutum puanlarinin t testi sonuglari gosterilmistir. Buna gore, 6énem alt faktoriine iliskin
maddelere, kdy okulu ogrencilerinin tutumlarmin toplamda “katiliyorum” (X =3.52)

seklinde, kent okulu Ogrencilerinin ise, toplamda ‘kararsizim” (X =2.75) seklinde
gerceklestigi goriilmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin “Gnem” alt boyutuna iliskin
toplam tutum puanlarinin, kdy ve kent degiskenlerine baglh olarak farklilastigt ve bu
farklilagsmanin da istatistiksel olarak p<.001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgudan anlagildig1 iizere, koy okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin toplam tutum

puanlari, kent okullarinda 6grenim goren 6grencilere gore daha yiiksektir.

Onem alt faktdriinde yer alan ifadeler tek basina degerlendirildiginde, kdy ve kent
okullarinda 6grenim goéren dgrencilerin, “Gorsel Sanatlar dersine ayrilan zamanin yetersiz

oldugunu diisiiniiyorum” seklinde ifade edilen 10. maddeye kdy ve kent okulu

Ogrencilerinin  tutumlarinin  “kararsizzim” (i Koyy= 3.34, i(Kem)= 3.05) seklinde
gergeklestigi goriilmektedir. Tutum puanlar1 arasindaki farklilagma incelendiginde ise, kdy

okulu 6grencilerinin tutum puanlarinin kent okulu 6grencilerine gore daha ytiksek oldugu

83



ve bu puanlar arasinda istatistiksel olarak p<.001 diizeyinde anlaml1 bir farklilagsma oldugu
goriilmiistiir. Ildanl (2010) “Ilkdgretim okullarinin II. kademesinde Gérsel Sanatlar dersi
haftalik ders saati siiresinin yeterliliginin arastirilmas1” konulu tez calismasinda,
Ogrencilerin bliylik bir ¢ogunlugunun ders siiresinin yeterli oldugu yoniinde goriis
bildirdigi sonucuna ulagsmistir. Ancak ayni ¢alisma kapsaminda 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun ders siiresinin 2 saat ve iizerinde olmasi gerektigi yoOniinde de goriis
bildikleri goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin, Gorsel Sanatlar dersine ayrilan zamanin
yetersizligi konusunda bir kararsizlik yasadiklarini gostermektedir. Yapilan ¢alismanin bu
acidan kdy ve kent okulu 6grencilerinin bu maddeye iligkin kararsizliklarini destekledigi
goriilmektedir. Tuzlak (2004) ise, sanat egitiminin c¢evredeki sanatsal objelere etkisini
arastirdiglt calismasinda, Ogrenci goriislerine iliskin olarak ders siiresin arttirilmasi
gerektigi konusunda sonuglara ulagmistir. Bu durum kdy ve kent okulu 6grencilerinin

tutumlari ile ortlismemektedir.

Koy ve kent okulu ogrencileri arasinda O6nem alt faktoriine iliskin en Onemli
farklilasmanin yasandigi madde “Gorsel Sanatlar dersi en sevdigim dersler arasindadir”

seklinde ifade edilen 11. maddedir. Bu maddeye iliskin koy okulu o&grencileri
“katiliyorum” (X =3.57) seklinde olumlu bir tutum sergilerken, kent okulu dgrencilerinin

ise, “katilmiyorum” (i =2.50) seklinde olumsuz bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Bu

maddenin devami niteligi tagiyan “Gorsel Sanatlar dersi zevkli ve eglenceli bir derstir”

sorusuna ise, kdy okulu ogrencilerinin tutumlar1 “katiliyorum” (§=4.01) diizeyinde

yiiksek bir ortalama ile gerceklesirken, kent okulu 6grencilerinin tutumlari ise, “kararsizim

(X =3.05) diizeyinde gerceklesmektedir. Ayrica bu ifadelere iligskin 6grenci tutumlarinin
koy ve kent degiskenlerine bagli olarak istatistiksel olarak p<.001 diizeyinde anlamli
oldugu goriilmektedir. Bu durum, kdy okulu 6grencilerinin kent okulu 6grencilerine gore,
GSD’ ni daha ¢ok sevdigini ve bu dersten daha ¢ok zevk aldiklarini ortaya koymaktadir.
Ayrica kent okulu 6grencileri GSD’ ni sevilen dersler arasinda gérmemesine karsin, zevkli
ve eglenceli bir ders oldugu konusunda da ortalama degerlere bagl olarak bir kararsizlik
yasamaktadirlar. Bu durum kent okulu 6grencilerinin duygusal boyuta bagli olarak bir
kargasa yasadiklarim1 gostermektedir. K&y okulu ogrencilerinin ise, kesin tutumlar
olusturarak, verdikleri cevaplar1 birbirinin devami niteligi tasiyan her iki ifadede

desteklemeleri, tutumlarinin kent okulu Ogrencilerine gore olduk¢a giiglii oldugunu
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gostermektedir. GSD’ nin sevilen bir ders olup olmamasi 6grencilerin bireysel farkliliklart
dogrultusunda yetenekleri ya da duygusal tercihleri ile iligkilendirilebilir. Buna gore
kentlerde GSD’ nin sevilen dersler arasinda yer almamasi sosyoekonomik diizey
yiikseldik¢e bireylerin ilgilerinin de farkli alanlara yoneldigini gdstermektedir. Peterson
(1978)’ a gore, kdy ve kent okulu 6grencileri arasinda egitimsel ve mesleki 6zlemleri ile
ilgili farkliliklar vardir. Bu nedenle, kent okulu 6grencileri, kdy okulu 6grencilerine gore,
kendi mesleki ve egitimsel gelecekleri hakkinda daha biiyiik diisiinmektedirler (Moore,
Baum ve Glasgow 1984’ den ve Peterson 1978’ den aktaran: McCracken ve Barcinas
1991: 30). Bu durum, kdy ve kent okulu 0&grencilerinin tutum farkliliklarini
desteklemektedir. Kent okulu 6grencilerinin gelecekteki egitimsel ve mesleki anlamdaki
beklentilerinin, GSD’ ne iliskin tutumlarini etkiledigi ve kendilerini sanattan soyutlayarak,
daha biiyiik hedeflere yoneldikleri diislincesini ortaya koymaktadir. Bu durum, kent okulu
ogrencilerinin koy okulu Ogrencilerine gore, GSD’ nin sevilen ve zevkli bir ders olma

konusundaki olumsuz tutumlarinin bir nedeni olarak diistiniilmektedir.

Koy ve kent okulu Ogrencilerinin O6nem alt faktoriine iliskin tutumlarinin
farklilastigi bir diger madde, “Gorsel Sanatlar dersinin 6nemli bir ders oldugunu

diisiinliyorum” seklinde ifade edilen 13. maddedir. Bu maddeye iliskin kdy okulu
Ogrencilerinin tutumlar1 “kararsizim” (§=3.34) diizeyinde gergeklesirken, kent okulu

ogrencilerinin tutumlarinin  ise, “katilmiyorum” (§=2.59) seklinde gerceklestigi
goriilmektedir. Bu maddenin devami niteligi tasiyan “Gorsel Sanatlar dersinin diger dersler

kadar gerekli oldugunu diisiiniiyorum” ifadesine ise, kdy okulu 6grencileri “kararsizim” (

§=3.32) seklinde, kent okulu 6grencileri ise, “katilmiyorum” (§=2.55) seklinde olumsuz
bir tutum sergilemislerdir. Ayrica bu ifadelere iliskin 6grenci tutumlarinin p<.001
diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. K&y ve kent okulu 6grencileri arasinda bu iki
ifadeye iliskin yasanan farklilasmanin, kent okullarinda sinav odakli sistemin getirdigi bir
egitim O0gretim anlayisindan dolay1 bilingli olan ailelerin ve ¢evrenin 6grenciler iizerinde
kurdugu baskidan; koylerde ise, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel farkliliklardan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ozellikle kentlerde, hem okullarda hem de aile iginde
basari, yapilan sinavlarla Slgiilmekte ve Ogrenciler de sinav odakli bir sisteme gore
o0grenim gormektedirler. Bu nedenle de GSD gibi yetenek derslerine verilen 6nem kismen
de olsa azalmaktadir. Ogrenciler siirekli sinavlara gére degerlendirildigi i¢in uygulama

agirlikli derslerin dnemini yeterince kavrayamamaktadirlar. Ozellikle smav odakli bir
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egitim s6z konusu oldugu icin, GSD’ nde smav yapilmamasi, sadece resimsel
degerlendirmenin 6n planda olmasi, 6grencilere GSD’ nin 6nemli bir ders olmadigin
diisiindiirmektedir. Ayni sekilde, Ogrencilerin diger alan derslerinde uygulama yerine,
yapilan sinavlarla degerlendirilmesi, bu derslerde bagarinin sinavla 6l¢iilmesi ve diger alan
derslerinin 6grenci tizerindeki agirligi, GSD’ nin diger dersler kadar gerekli olmadigi
yoniinde bir tutum sergilemelerine ya da bu konuda kararsiz kalmalarina neden

olabilmektedir.

Kirisoglu (2005: 1)’ na gore, ortadgretimde yapilan sinavlar 6grencileri olumsuz bir
sekilde etkilemekte ve etkilenilen alanlarm basinda da sanat gelmektedir. Ogrenciler
yapilan smavlar1 kazanabilmek icin bir yaris igerisine girmekte ve bu yaris hem
ogrencilerin hem de dgretmenlerin GSD’ ne hak ettigi 6nemi vermesini engellemektedir.
Dolayistyla dgrencilerin sanata karsi ilgi, istek ve giigleri, kendileri ¢ok istese bile giderek
azalmaktadir Bu ifade, GSD’ nin gerekliligi konusunda kdy ve kent okulu 6grencilerinin
tutum farklhiliklarin1 desteklemektedir. Diger taraftan kdy okullarinda 6grenim goéren
Ogrencilerin, sosyoekonomik agidan yeterli imkanlara sahip olmadiklar1 bilinmektedir.
Gerek Ogrencilerin sosyoekonomik durumlar1 gerekse yasadiklar fiziksel ¢evreye bagh
olarak kdy okulu dgrencileri dnemli zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadir. Ozellikle sehre
ulasim giicliigli, maddi imkéansizlik gibi nedenlerle 6grenciler GSD i¢in gerekli olan
malzemeleri satin alamamakta ya da malzemelerini alan dgrenciler de en ucuz malzemeleri
tercih etmektedir. Bu nedenle de koy okulu Ogrencileri i¢in GSD bir likks haline
gelmektedir. Biitiin bunlar GSD’ nin kdy okulu 6grencilerinin en sevdigi dersler arasinda
yer almasina karsilik, 6nemli bir ders oldugu konusunda kararsiz kalmalarinin bir diger
nedeni olarak distiniilmektedir. Cilinkii Artut (2004)° a gore maddi kosullarin
saglanamamasi ve teknolojik imkanlarin yetersiz olmasi 6grencilerin bu dersten alacaklari
verimi de olumsuz etkilemektedir. Ayrica fiziksel kosullara bagh olarak at6lye ve materyal
eksikligi, sehre ya da kaynaklara ulasim giicliigii, sosyal cevrede miize ve sanat
galerilerinin olmayis1 yine 6grenci tutumlarini olumsuz bir sekilde etkilemektedir (Artut,
2004: 120). Lawless (2009: 26), Clark ve Zimmerman (1999: 1) calismalarinda kdy okulu
Ogrencilerinin kentlerde bulunan biiyiik sanat galerileri, biiylik miizeler ve kiitiiphaneler,
canli tiyatro, konser salonlar1 gibi kaynaklara biiyiik niifus merkezlerine olan uzaklik
nedeni ile ulagimlarmin sinirlt oldugu sonuclarina ulagsmistir. Bu durum kdy okulu

Ogrencilerinin sanat eserleri ile dogrudan karsilasabilecegi ve etkilesime girebilecegi
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fiziksel ortamlarin smirli oldugu goriisiinii desteklemektedir. Bu dogrultuda kdy okulu
ogrencilerinin ekonomik, sosyal ve sehre ulasim gibi problemlerinin dersin énemi ve
gerekliligi konusunda tereddiit yasamalarinin énemli bir nedeni olarak diisliniilmektedir.
Diger taraftan sinav odakli sistemin kent okulu 6grencileri tizerindeki etkisi ve kentlerde
ailenin sanata bakis1 dogrultusunda tutumlarinin sekillendigi goriilmektedir. Bu nedenle
yapilan c¢alismalarin dersin 6nemi ve gerekliligi konusunda kdy ve kent okulu

ogrencilerinin tutumlarini destekledigi goriilmektedir.

4.1.1.3. Olumsuz Tutum Alt Faktoriine fliskin Bulgular ve Tartisma

Koy ve kent okullarinda Ogrenim goren Ogrencilerin GSD’ nde kullanilan
tekniklere, ders i¢i motivasyonlarma ve GSD’ nin dgrenciler agisindan ne ifade ettigine
yonelik duygusal degerlendirmeleri ile 6grencilerin derse yonelik davranigsal tutumlarini
O0lcmeyi amaglayan “olumsuz tutum” alt faktorii altindaki maddelere verdikleri tepkiler
dogrultusunda t testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 11° de gosterilerek, literatiirde
bu alanda yapilan diger ¢aligmalar ile ortak olan ya da olmayan yonleri karsilastirilarak,

ayrintilt bir sekilde tartigilmigtir.

Tablo 11: Kéy ve Kent Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Gorsel

Sanatlar Dersine Yonelik Olumsuz Tutum Puanlarinin t Testi Sonuclari

Degisken Grup N X Ss t p

15. Gorsel Sanatlar dersinde kullanilan

ogretim tekniklerinin sikic1 oldugunu Koy 208 3.47 1281 5377 .000

16. Gorsel Sanatlar dersi bence bosa Koy 208 3.89 1.379
vakit harcamaktan bagka bir sey 4951
degildir Kent 228 3.20 1.560 .000
17. Gorsel Sanatlar dersinde baska Koy 208 3.74 1.327 195 846
seylerle ilgilenirim Kent 228 371 1352 '
18. Gorsel Sanatlar dersinde genellikle
pasif bir sekilde oturup, dersin Koy 208 3.83 1.231 582 .561
bitmesini beklerim Kent 228 3.75 1.361
Koy 3.73 973
Toplam Kent 428 336 1.081 3.753 .000
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Tablo 11 ‘de 6grencilerin duygusal ve davranigsal tutumlarini tespit etmeye yonelik
olarak “olumsuz tutum” alt faktoriine iliskin, koy ve kent okullarinda 6grenim gdren
Ogrencilerin tutum puanlarinin t testi sonuglart gosterilmistir. Bu faktor altinda yer alan
maddelerin her biri olumsuz soru kokiine sahip oldugu i¢in, bu maddeler tersten kodlanmis
ve bu maddelere verilen yanitlarda da kullanilan puanlamanin tersi temel alinmistir. Buna
gore, koy okulu ogrencilerinin 15, 16, 17 ve 18. maddelere yonelik degerlendirmeleri
“Katiliyorum” cevap araliginda iken, olumsuz soru kokiine sahip maddelere verilen
yanitlarda kullanilan puanlamanin tersi temel alindig i¢in “Katilmiyorum” cevap araligina
denk gelmektedir. Kent okulu ogrencilerinin ise, 15. ve 16. maddelere yoOnelik
degerlendirmeleri “Kararsizim” cevap araliginda iken, 17. ve 18. maddelere yonelik
degerlendirmeleri ise, olumsuz soru kokiine sahip maddelere verilen yanitlarda kullanilan
puanlamanin tersi temel alindigi i¢in “Katilmiyorum” cevap araliginda yer almaktadir.

Buna gore, koy okulu 6grencilerinin olumsuz tutum alt faktoriine iliskin tutumlarinin

“katilmiyorum” (§=3.73) seklinde, kent okulu &grencilerinin ise, “kararsizim” (§=3.36)
seklinde gergeklestirdigi goriilmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin “olumsuz tutum” alt
boyutuna iliskin tutumlarinin farklhilastigi ve bu farklilagmanin da p<.001 diizeyinde
anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu bulgudan anlasildig: iizere, kent okulu 6grencileri kdy

okulu 6grencilerine gére GSD’ ne iligkin daha olumsuz bir tutum sergilemektedirler.

Olumsuz tutum alt faktoriinde yer alan ifadeler tek basina degerlendirildiginde,

“Gorsel Sanatlar dersinde kullanilan 6gretim tekniklerinin sikict oldugunu diistiniiyorum” seklinde
ifade edilen 15. maddeye, koy okulu 6grencilerinin tutumlarinin “katilmiyorum” (X =3.47)

diizeyinde, kent okulu 6grencilerinin ise “kararsizim” (X =2.78) diizeyinde gerceklestigi
goriilmektedir. Tutum puanlan arasindaki farklilasmanin ise, p<.001 diizeyinde anlamli
oldugu goriilmustiir. GSD’ nde kullanilan tekniklere yonelik 6grenci tutumlarini dlgmeyi
amaglayan bu ifadeye kent okulu 6grencilerinin kararsiz kalmalari, uygulama c¢aligmalari
ve diger etkinliklere iliskin kullanilan tekniklerin Oneminin, kent okulu ogrencileri
tarafindan tam olarak benimsenmedigini ortaya koymaktadir. Kent okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerin sinif mevcuduna baglh olarak, daha kalabalik bir fiziksel yapiya sahip
olmalar1 Ogretim tekniklerinin amacina uygun olarak kullanilmasini olumsuz yonde

etkiledigini diisiindiirmektedir.
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Yesilyurt (2009), Ilkégretim ikinci kademe Gorsel Sanatlar dersi programinin
islenisinde karsilasilan temel sorunlar1 arastirdigi calismasinda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 88’ 1 0grenci sayisinin fazla olmasinin yontem ve teknigin verilmesi
acisindan sorun yarattigi ve bu durumun da O6grencilerin basarisini diisiirdiigti seklinde
goriis bildirmistir. Bir baska calismaya gore, kdy okullarinda siif mevcudunun diisiik
olmas1 bireysellestirilmis egitimin gergeklestirilebilmesi i¢in énemli bir avantajdir. Siif
mevcudunun diislik oldugu simiflarda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin, 6grenci
merkezli olmasi ve 6grencilerin igbirlikli 6grenmesine firsat vermesi daha muhtemeldir. Bu
durum, oOgretmenin miifredatta yer alan kavramlarla farkli konular1 birbirleriyle
iliskilendirebilmesine de yardimci olmaktadir (Collins, 1999; Newton, 1993; Stephens &
Bhaerman, 1992; Sullivan, 2000; Warick, 2006; Kearney, 1994 ve Newton, 1993’ ten
aktaran: Preston, 2006). Bu durumun, kdy ve kent okullarindaki tutum farkliliklarini
destekledigi goriilmektedir. Kent okullarinda kalabalik smif ortamindan dolayi
ogretmenlerin, her 6grenci ile tek tek ilgilenerek, 6grencilerin bireysel farkliliklarina iliskin
bir Ogretim teknigi kullanmasi zordur. Ancak koy ortamlarinda bu durum, simf

mevcudunun diigiik olmasindan dolay1r daha muhtemeldir.

Yolcu (2009), bireylerin kendilerini ifade bi¢imlerinin farkli oldugunu ve her
O0grencinin ayni teknik ya da malzeme ile severek calisgamayacagini ifade etmistir.
Dolayistyla tercih edilmeyen teknik ya da malzeme kiside isteksizlik uyandirabilecegi gibi
yaraticiligini ve derse iligkin tutumunu da olumsuz bir sekilde etkileyecektir. Bu durum
koy ve kent okulu O6grencilerinin kullanilan tekniklere iliskin tutum farkliliklarini
desteklemektedir. Karaman (2006) ise “Ilkdgretim 6. simf Gorsel Sanatlar egitimi ders
konular1 iizerine 6grenci ve d6gretmen goriisleri” konulu tez ¢calismasinda, 6grencilerin her
konu ve teknikte resim yapmay1 sevme konusunda kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulagmistir.
Bu durum, o&grencilerin kullanilan tekniklere iligkin tutumlarinin farklilagsabilecegini
gostermektedir. Bu agidan, kent okulu 6grencilerinin verdikleri cevaplara bagli olarak
yasadiklar1 kararsizligi da olumlu yonde desteklemektedir. Yapilan calismalarin kdy ve
kent okulu 6grencilerinin tutumlarinin birbirinden farkli olmasinin nedenini net bir sekilde

acikladigi goriilmektedir.

Koy ve kent okulu 6grencilerinin olumsuz tutum alt faktoriine iliskin tutumlarinin

farklilastig1 bir diger madde, “Gorsel Sanatlar dersi bence bosa vakit harcamaktan baska

&9



bir sey degildir’ seklinde ifade edilen 16. maddedir. Bu maddeye iliskin kdy okulu
ogrencileri  “katilmiyorum” (§=3.80) seklinde tutum sergilerken, kent okulu

grencilerinin ise, “kararsizim” (X =3.20) seklinde bir tutum sergiledikleri goriilmektedir.
Ayrica bu ifadelere iliskin Ogrenci tutumlarinin p<.001 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir. Kent okulu 6grencilerinin Gorsel Sanatlar dersinin bosa vakit kayb1 oldugu
konusundaki kararsizliklari, GSD’ nin 6nemini tam olarak o6ziimseyemedikleri ve bu
konuda bir kargasa yasadiklarin1 gostermektedir. Ayrica kdy ve kent okulu 6grencilerinin
bu ifadeye iligskin tutumlarinin, GSD’ nin sagladigi kazanimlarla ilgili tutumlarimi da
kismen destekledigi goriilmektedir. Dolayisiyla kdy ve kent okulu 6grencilerinin GSD’ ne
iliskin biligsel ve duygusal boyutta iliskin tutumlarinda tutarli ve kararli olduklari

goriilmektedir.

Unal Kaya (2007) “Gérsel Sanatlar egitiminin zihin engelli dgrencilerin egitimine
katkis1” konulu tez ¢aligmasinda, 6gretmen goriislerine yer vererek, dégretmenlerin GSD’
nin zihin engelli 6grencilerin sosyallesmesi siirecinde gruba uyum saglamasi, giiven
duygusu kazanmasi ve cesaretini gelistirmesi icin GSD’ nden faydalandiklarini tespit
etmistir. Ayrica 6gretmenler GSD’ nin zihin engelli ¢ocuklarin duygularini ifade etmesine
ve 0z gliveninin gelismesine oldukga katki sagladigini belirtmislerdir. Bu durum, GSD’ nin
bosa vakit kayb1 olmadigini, her bireyin sosyal ve zihinsel gelisiminde etkili bir egitim
aract olarak kullanildigin1 gdstermesi bakimindan, kdy okulu 6grencilerinin dersin bosa
vakit kayb1 olmadigi yoniindeki tutumlarini desteklemektedir. Diger taraftan kent okulu

Ogrencilerinin bu konudaki kararsizliklar ile ortiismemektedir.

Koy ve kent okulu 6grencilerinin olumsuz tutum alt faktoriine iligkin tutumlar
diger maddelere gore incelendiginde “Gorsel Sanatlar dersinde bagka seylerle ilgilenirim”
seklinde ifade edilen 17. maddeye iliskin kdy ve kent okulu 6grencilerinin “katilmiyorum”
(X (koyy= 3.74, X kenty= 3.71) diizeyinde olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Bu
maddenin devamu niteligi tasiyan “Gorsel Sanatlar dersinde genellikle pasif bir sekilde
oturup, dersin bitmesini beklerim” seklinde ifade edilen 18. maddeye ise, kdy ve kent
okulu 6grencilerinin “katilmiyorum” (X keyy= 3.83, X (keny= 3.75) diizeyinde yine olumlu
bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ayrica bu ifadelere iligkin 6grenci tutumlarinin kdy

ve kent degiskenlerine bagl olarak istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde anlamli olmadig1
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goriilmektedir. Ogrencilerin GSD’ ne iliskin motivasyonlarin1 ve davranigsal tutumlarini
Olcmeyi hedefleyen 17. ve 18. maddelere iligskin “katilmiyorum” seklinde ortak bir tutuma
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durum, kdy ve kent okulu 6grencilerinin GSD’ ne iliskin
davranigsal boyutta olumsuz bir tutuma sahip olmadiklarini, ders i¢i motivasyonlarina
bagli olarak ilgilerinin ders siiresince farkli bir boyuta yonelmedigini ve ders dist baska bir
etkinlikle ilgilenmediklerini, derse katilim konusunda olumlu bir tutuma sahip olduklarini

gostermektedir.

Koy ve kent okulu 6grencilerinin bu iki maddeye iligkin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, iki degisken arasinda birbirlerine yakin bir ortalama ile katilimin
saglanmadig1 dolayisiyla kdy ve kent okulu 6grencilerinin davranigsal boyutta olumsuz bir
tutuma sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum kdy ve kent okulu 6grencilerinin
tutumlart dogrultusunda karsilastirildiginda, kdy okulu 6grencilerinin dersin yararina ve
onemine iligkin biligsel ve duygusal boyuttaki tutumlarinin davranigsal tutumlari ile bire
bir Ortlistiiglinii gdstermektedir. Dolayisiyla kdy okulu 6grencilerinin tutumun bilissel,
duygusal ve davranigsal bilesenlerine yonelik tutarli bir tutum sergiledikleri goriilmektedir.
Diger taraftan kent okulu 6grencilerinin ise, dersin yararina ve énemine iliskin biligsel ve
duygusal boyutta kararsizlik yasadiklar1 ancak davranigsal boyutta ise, tutumlarinin olumlu
oldugu goriilmektedir. Bu durum kent okulu 6grencilerinin tutumlarmin biligsel ve
duygusal boyutta tutarli oldugunu, davranigsal boyutta ise bir tutarsizlik yasadiklarini
gostermektedir. Buna gore, kdy okulu 6grencilerinin tutumun bilesenlerine bagli olarak

kent okulu 6grencilerine gore daha tutarli bir tutum sergiledikleri gériilmektedir.

4.1.1.4. Icerik Alt Faktoriine Iliskin Bulgular ve Tartisma

Koy ve kent okullarinda Ogrenim goren Ogrencilerin biligsel tutumlarini
belirleyebilmek amaciyla, GSDTO’ nde yer alan “igerik™ alt faktorii ile ilgili maddelere
verdikleri tepkiler dogrultusunda, t testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 12’ de
gosterilerek, literatiirde bu alanda yapilan diger ¢alismalar ile ortak olan ya da olmayan

yonleri karsilagtirilarak, ayrintili bir sekilde tartigilmistir.
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Tablo 12: Koy ve Kent Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Gorsel

Sanatlar Dersinin igerigine Yonelik Tutum Puanlarimin t Testi Sonu¢lar:

Tutumlar Grup N X Ss t p

19.Gorsel Sanatlar dersinde duygn 5 o0g 5 gy g
ve dislincelerimi ifade edebilecegim 1.880 061
uygulama caligsmalarina yeterince Kent 228 3.64 1.136
yer verildigini diigiinliyorum

20.Gorsel Sanatlar dersinde yapilan

etkinlikleri giinliik hayatta Koy 208 3.13 1.087

karsilagtigim problemlerin 2.360 019
o Kent 228 2.86 1.222
¢cozlimiinde kullantyorum
21.Gorsel Sanatlar dersinin diger Kéy 208 3.51 1.300
derslere olumlu katkis1 oldugunu 3.979 .000
diisiiniiyorum Kent 228 3.00 1.346
22.Gorsel Sanatlar dersinin {inli Koy 208 3.68 1.207
ressamlarin eserlerini incelememde 1.381 .168
katki sagladigini diisliniiyorum Kent 228 351 1339
Koy 3.53 .76l
Toplam Kent 428 395 928 3.461 .001

Tablo 12 ‘de &grencilerin GSD’ nde yapilan uygulama caligmalarina, etkinliklere,
sanat eserlerini inceleme ve GSD’ nin diger derslerle olan iliskisine yonelik 6grencilerin
biligsel tutumlarini Olgmeyi hedefleyen “igerik” alt faktoriine iliskin, koy ve kent

okullarinda 6grenim goéren Ogrencilerin tutum puanlarinin T testi sonuglar1 gosterilmistir.

Buna gore, icerik alt faktoriine kdy okulu Ogrencilerinin toplamda “katiliyorum” (X =

3.53) diizeyinde, kent okulu O&grencilerinin ise toplamda“kararsizim” (i: 3.25)
diizeyinde bir tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin “igerik™ alt
boyutuna iligkin tutumlarmin farklilastig1 ve bu farklilasmanin p<.001 diizeyinde anlamli
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, kdy okulu 6grencilerinin kent okulu &grencilerine gore

GSD’ nin igerik boyutuna iligkin daha olumlu bir tutum sergiledigini gostermektedir.

Icerik alt faktdriinde yer alan ifadeler tek basina degerlendirildiginde, koy ve kent
okullarinda 6grenim géren 6grencilerin, “Gorsel Sanatlar dersinde duygu ve diistincelerimi
ifade edebilecegim uygulama calismalarina yeterince yer verildigini diisiiniiyorum”

seklinde ifade edilen 19. maddeye koy ve kent okulu Ogrencilerinin tutumlarinin

“katiliyorum” (i Koy)= 4.04, X &enty= 3.54) diizeyinde gerceklestigi gortilmektedir. Tutum
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puanlar1 arasinda ise p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmiistiir. Bu
durum, bu maddeye iliskin kdy ve kent okulu 6grencilerinin olumlu bir tutuma sahip
oldugunu gdstermektedir. Ayrica bu madde kdy ve kent okulu Ogrencilerinin icerik alt
boyutunda katilimlarinin en yiiksek oldugu maddedir. GSD’ nde 6grencilerin duygu ve
diistincelerini ifade edebilecegi calismalarin yer almasi ozellikle kdy okulu 6grencileri
acisindan sosyallesme siirecine katilimlarinin saglanmasi i¢in énemlidir. Ciinkii bireylerin
icinde yasadig1 toplumsal ve fiziksel ¢evre, onlarin kisilikleri ile birlikte sanatsal
calismalarin1 da etkilemektedir (Yilmaz, 2009: 39). Dogal olarak bireyin duygu ve
diistincelerini anlatabilecegi ¢aligmalara katilimi bireyin hem sosyal ¢evresi hem de kisiligi
hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglayacaktir. Bu bakimdan GSD’ nde duygu ve
diisiincelerin anlatilabilecegi calismalarin yer almasi énemlidir. Ogrencilerin miifredatta
yer alan kaliplasmis konularin disina ¢ikarak kendi duygularina yon veren ve bu
duygularin  disavurumunu  saglayan c¢alismalardan daha fazla zevk aldiklar
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla da 6grencilerin duygu ve diisiincelerine yer veren uygulama
calismalar1 ya da etkinliklerle islenen derslerin 68renci tutumlarini da olumlu yodnde
etkileyecegi diistiniilmektedir. Ancak Yesilyurt (2009)’ un Ogretmenlerle yiiriittigi
calismasinda, GSD’ nin igeriginde yer alan konularin teorik yOniiniin fazla olmasi, beceri
gelistirici konularin yetersiz oldugu ve uygulamada eksiklikler oldugu yoniinde bir takim
sonuclara ulasmistir. Yapilan ¢alisma, kdy ve kent okulu 6grencilerinin 19. maddeye

iligkin tutumlari ile ortiismedigini gostermektedir.

Icerik alt faktoriinde yer alan bir diger ifade, “Gérsel Sanatlar dersinde yapilan

etkinlikleri giinliik hayatta karsilastigim problemlerin ¢oziimiinde kullaniyorum” seklinde
ifade edilen 20. maddedir. Bu maddede kdy ve kent okulu 6grencilerinin “kararsizim” (X

Koyy= 3.13, X(Kem)= 2.86) diizeyinde ortak bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir.
Ayrica tutum puanlar1 arasinda, p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilagma oldugu ve tutum
puanlarina gore, koy okulu 6grencilerinin kent okulu 6grencilerine gore, tutumlarinin biraz
daha olumlu oldugu goriilmektedir. K&y ve kent okulu 6grencilerinin bu maddeye iliskin
kararsizliklarinin, GSD’ ne ayrilan zamanla iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Hafta da
bir ders saati olarak verilen GSD’ nde uygulama c¢alismalar1 disinda “yaratici drama, sanat
elestirisi, Oykii gibi etkinliklerin uygulamali g¢alismalarla biitiinlestirilerek, konularin
Ogrenciye bir problem olarak sunulmasi ve konularin giinliikk hayatla iliskilendirilmesinin

cesitli etkinliklerle saglanmasi gliglesmektedir. Yani GSD 6gretmenleri bu gibi etkinlikleri
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zaman yetersizligi, smiflarin kalabalik olmasi gibi sebeplerden dolayr ¢ok fazla
kullanmamaktadirlar. Bu durum, 20. madde iizerinde 6grencilerin kararsiz kalmasinin
onemli bir nedeni olarak goriilmektedir. Arastirmanin bu boyutunu destekleyen bir ¢alisma
Cetin (2004) tarafindan yapilmistir. Cetin, “Ilkdgretim altinct simf Resim- is dersi
programi ¢evresindeki etkinlikler iizerine bir aragtirma” konulu c¢alismasinda
ogretmenlerin, GSD’ nde “uygulamali alan boyutunda” hangi etkinliklere ne derecede yer
verdiklerini tespit etmeye calismislardir. Cetin, bulgulartyla ilgili olarak 6gretmenlerin,
duygular1 ve hayal giiclinli gelistirici etkinliklere “orta derecede” yer verdikleri, bir sanat
yapitini inceleyerek elestiri yazma etkinligine ise “az” yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.
Yapilan calisma kdy ve kent okulu 6grencilerinin 20. maddeye iligskin kararsizliklariin

nedenini desteklemektedir.

Koy ve kent okulu 6grencilerinin igerik alt faktoriine iliskin tutumlarinda en fazla
farklilagsmanin goriildiigli madde, “Goérsel Sanatlar dersinin diger derslere olumlu katkisi

oldugunu disiniiyorum” seklinde ifade edilen 21. maddedir. Bu maddeye kdy okulu
Ogrencilerinin  “katiliyorum” (X =3.51) diizeyinde, kent okulu &grencilerinin ise,

“kararsizim” (§=3.00) diizeyinde tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Tutum puanlar
arasinda ise, istatistiksel olarak p<.001 diizeyinde anlamli bir farklilasma oldugu
goriilmektedir. Ozder (2008) “Ilkogretim 6. sif Gorsel Sanatlar dersi ile desteklenen
matematik 0gretiminin dgrenci tutumlar1 ve basarilarina etkisi” konulu tez calismasinda,
deney grubunda matematik derslerini Gorsel Sanatlar ile desteklemis, kontrol grubunda ise,
geleneksel 6gretim yontemlerini kullanarak deney islem dncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri
arasinda nasil bir iliski oldugunu aragtirmistir. Caligmada deney grubu 6grencileri kontrol
grubu dgrencilerine gore daha yiiksek bir basar1 elde etmistir. Ozder, Gorsel Sanatlar dersi
ile desteklenen matematik derslerinin, geleneksel 6gretim yontemi ile islenen matematik
derslerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Yapilan c¢alisma koy okulu
ogrencilerinin GSD’ nin diger derslere olumlu katkis1 oldugu yoniindeki tutumlariyla
ortiismektedir. Diger taraftan kent okulu G6grencilerinin bu maddeye iligkin yasadiklar

kararsizliklar ile ters diismektedir.

Icerik alt boyutuna iliskin bir diger madde, “Gérsel Sanatlar dersinin iinlii

ressamlarin eserlerini incelememde katki sagladigini diigiiniiyorum” seklinde ifade edilen
22. maddedir. Bu maddeye kdy ve kent okulu 6grencilerinin “katilryorum” (X (Koy)= 3.68,
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X kenty= 3.51) diizeyinde olumlu bir tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Tutum puanlari
arasinda ise, p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Bu durum,
koy okullarindaki teknolojik, ekonomik ve toplumsal gelismeler g6z Onilinde
bulunduruldugunda, kdy okullarinda 6grenim goren 6grencilerin sanatci ve sanat eserleri
ile bire bir karsilastiklar1 ortamlarin  kendilerine sunuldugu diislincesini ortaya
koymaktadir. Diger taraftan teknolojik her tiirlii imkan1 kendi biinyesinde barindiran kent
okulu 6grencilerinin ise, bu ifadeye katilimlarinin kéy okulu 6grencilerine gore daha diisiik
olmasi, kent okulu 6grencilerinin sanat¢i ve sanat eserlerinin kdy okulu 6grencileri kadar
ilgi alanlarma girmediklerinin bir gdstergesi olarak diisiiniilmektedir. Nitekim kent okulu
Ogrencilerinin onem ve kazanim alt faktorlerine iliskin kararsizliklarinin da bu durumu

destekledigi goriilmektedir.

4.1.1.5. Sorumluluk Alt Faktériine iliskin Bulgular ve Tartisma

Koy ve kent okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin davranigsal tutumlarini
belirleyebilmek amaciyla, GSDTO’ nde yer alan “sorumluluk” alt faktorii ile ilgili
maddelere verdikleri tepkiler dogrultusunda, t testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo
13* de gosterilerek, literatiirde bu alanda yapilan diger caligmalar ile ortak olan ya da

olmayan yonleri karsilastirilarak, ayrintili bir sekilde tartigiimigtir.

Tablo 13: Koy ve Kent Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin
Gorsel Sanatlar Dersine Olan Sorumluluk Diizeyine iliskin Tutum

Puanlarmin t Testi Sonug¢lar

Tutumlar Grup N X Ss t p

23. Gorsel Sanatlar dersi i¢in

verilen ev 6devlerini diizenli Koy 208 3.95 1.050 863 389

olarak kendim yaparim Kent 228 4.04 1.174
24. Gorsel Sanatlar dersinde
resim ¢alismalarimi 6zenle Koy 208 3.82 1.003 732 465
tamamlarim Kent 228 3.90 1.177 '
Koy 3.88 .880
Toplam p e 428 397 1053 0% 365
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Tablo 13 ‘de 6grencilerin GSD’ ne iliskin sorumluluklarini yerine getirmelerinde ne
derece Ozen gosterdiklerine yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaglayan “sorumluluk™ alt
faktoriine iligkin, kdy ve kent okullarinda 6grenim goren 6grencilerin tutum puanlarinin T
testi sonuglart gosterilmistir. Buna gore sorumluluk alt faktoriine iliskin maddeler, koy ve

kent okulu 6grencilerinin tutumlar1 dogrultusunda karsilagtirildiginda, kdy ve kent okulu

ogrencilerinin sorumluluk alt faktdriine toplamda “katiliyorum” (i(myﬁ 3.88, i(Kem)=
3.97) diizeyinde olumlu bir tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Tutum puanlar
incelendiginde ise, p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin olmadig1 goriilmektedir.
Ancak kent okullarinda 6grenim goéren Ogrencilerin ortalama puanlarmin, kent okulu
Ogrencilerine gore az bir farkla daha yiiksek oldugu sonucu dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii
sorumluluk alt faktérii koy ve kent degiskenleri agisindan karsilastirildiginda p<.05
diizeyinde her hangi farklilasma olmamasina karsin, GSDTO’ nde yer alan diger alt
faktorlerle karsilastirildiginda, kent okulu 6grencilerinin kdy okulu 6grencilerine gore
tutum puanlarimin daha yiliksek oldugu tek alt boyuttur. Bu durum kent okulu
Ogrencilerinin GSD’ nin yararina, 6nemine, derse yonelik olumsuz tutumlarina ve dersin
igerigine iliskin tutumlarinin kéy okulu 6grencilerine gére olumsuz yonde farklilagsa bile,
derse iliskin sorumluluklarini daha fazla yerine getirdiklerini gostermektedir. Bu durum
kent okulu Ogrencilerinin derslerde genel anlamda gosterdikleri basar1 diizeyleri ile

iligkilendirilebilir.

Sorumluluk alt faktoriinde yer alan ifadeler tek basmna degerlendirildiginde,

“Gorsel Sanatlar dersi igin verilen ev ddevlerini diizenli olarak kendim yaparim” seklinde
ifade edilen 23. maddeye kdy ve kent okulu 6grencilerinin tutumlariin “katiliyorum” (X

koy= 3.95, X kemy= 4.04) gerceklestigi goriilmektedir. Buna durum, kent okulu
Ogrencilerinin diger derslere iligkin basar1 seviyelerini diisiirmemek adina GSD’ ne karsi
gorev ve sorumluluklarini yerine getirdikleri diistincesiyle iliskilendirilebilir. Nitekim bu
diisiince, A3 Ogretmeni ile yapilan gorlismeler sonucu ortaya cikan bulgular1 da
desteklemektedir. A3 6gretmeni bu konudaki goriislerini “Akademik basarisi yiiksek olan
ogrencilerin, Gorsel Sanatlar dersine de ilgisi yiiksek oluyor. En azindan not ortalamasini
diisiirmemek adina sorumluluklarini yerine getiriyorlar, dersi onemsiyorlar” seklinde ifade

etmistir (Sayfa: 98).
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Ogrencilerin ev ddevlerine iliskin sorumluluklarin1 yerine getirmeleri GSD’ ne
verilen Onemi gosterdigi gibi, 6grencilerin basar1 diizeylerini de olumlu bir sekilde
etkilemektedir. Ancak bu siirecte 6grencinin kendi duygu ve diisiinceleri ve bunlar1 oldugu
gibi yansitabilme oOzellikleri olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle, ¢ocuklarin ¢alismalarina
miidahale edilmemesi ¢ocugun yaraticilik giicliniin ortaya ¢ikmasi agisindan Onemlidir.
Dixon ve Chalmers (1990)’ a gore, egitim 6gretim siirecinde ¢ocuklara bireysel ilgileri ve
O0grenme sekillerine gore disaridan her hangi bir miidahale olmaksizin olaylar1 ya da
durumlar1 kendi kendine kesfetme firsat1 verilmelidir. Aksi takdirde ¢ocugun yaraticilig
olumsuz yénde etkilenecektir (Dixon ve Chalmers, 1990’ dan aktaran: Oztiirk, 1998: 39),
Emir (2007) ise, 5 smif ogrencileri ile yiiriittiigii calismasinda, Gorsel Sanatlar dersi
kapsaminda gercekle tirdikleri c¢ali malarda di ariddan yardim alma ihtiyact hissedip
hissetmedikleri sorusunu cevaplamalarini istemi tir. Ara tirmaya katilan 6 rencilerin 7’si
resim yaparken yardim aldi mi, 3’l ise resim yaparken yardim almadi i1 belirtmi tir.

Cal1 ma kdy ve kent okulu 6 rencilerinin tutumlari ile tam olarak ortii memektedir.

“Gorsel Sanatlar dersinde resim c¢aligmalarimi 6zenle tamamlarim” seklinde ifade
edilen 24. madde incelendiginde ise, kdy okulu 6grencilerinin tutumlarinin “katiltyorum” (
i(](ﬁy)= 3.82, X(Kem)= 3.90) diizeyinde gergeklestigi goriilmektedir. Tutum puanlar
incelendiginde ise, p<.05 diizeyinde her hangi bir farklilagma olmadigi1 ancak kent okulu
Ogrencilerinin tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum ise, koy
okullarinda 6grenim goren 6grencilerinin ekonomik imkanlarinin yetersizligi ve buna bagh
olarak derste ara¢ gerec¢ eksikliklerinin yasanmasinda etkili oldugunu diisiindiirmektedir.
Bu durum 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular1 da desteklemektedir.
Ozellikle kdy okulu ogretmenleri olan Bl, B2 ve B3 (sayfa. 112) &gretmenleri,
ogrencilerin maddi sorunlar1 ya da sehre ulagim gibi problemleri nedeniyle eksik malzeme
getirdigini, bu nedenle her zaman kaliteli bir ders isleyemediklerini dile getirmislerdir.
Ogrenciler kagit ihtiyaclarim bulduklari karton ya da mukavvalar ile temin etmektedirler.
Bu durum kd&y okulu o6grencilerinin ders siiresince ¢alismalarini bulabildikleri

malzemelerle tamamladiklari sonucunu ortaya koymaktadir.
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4.1.2. Koy ve Kent Okullarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Cinsiyete Gore

GSD’ne iliskin Tutumlar ile ilgili Bulgular ve Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Koy ve kent okullarinda 6grenim gdren
ogrencilerin GSD’ ne iligskin tutumlar arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yanit aramak i¢in, kdy ve kent okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin
cinsiyet gruplarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.
Ogrencilerin GSDTO’ nin alt faktérlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml farkliliklar
olup olmadigina bakmak i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve bu farkliliklarin
kaynagini belirlemek amaci ile Post Hoc Testlerinden Tukey HSD analizi yapilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 14 ve Tablo 15 de sunulmustur.

Tablo 14: Koy ve Kent Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Cinsiyete

Gore Tutum Puanlar1 ve Standart Sapmalari

Olumsuz
Tutum

X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss
Kiz 3.844 689 3.731 781 3958 900 3.677 .692 4.133 .710

Erkek 3.627 .806 3.350 .993 3.559 995 3423 794 3.694 949
Kiz 3313 1.042 2777 1.230 3.516 1.110 3.268 916 4.111 .986
Erkek 3.207 1.084 2.721 1.155 3.220 1.039 3.239 942 3.841 1.098

Kazanim Onem [cerik  Sorumluluk

KOY

KENT

Tablo 14° de koy ve kent okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin cinsiyet
gruplarma iligkin ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmistir. Koy ve kent
okullarinda 6grenim goren dgrencilerin GSDTO’ nden aldiklar1 tutum puanlar cinsiyetleri
acisindan karsilastirildiginda, istatistiksel olarak farklilasma oldugu goriilmektedir. Bu
farklilasmanin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 15” de gdsterilmistir.
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Tablo 15: Koy ve Kent Okulu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Tutumlarmin

Farkhlasmasi
Kareler Kareler F b Anlaml
Toplami ~  Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 26.40 3 8.80
Kazanim Gruplar ici 374.54 432 867 10.153 .000 1'32’_ i’4
Toplam 400.95 435
Gruplar Arasi 71.57 3 23.85 1-3,
Onem Gruplar Icgi 490.93 432 1.136 20.994 .000 1-4,2-3
Toplam 562.51 435 2.4
Gruplar Arasi 28.07 3 9.35
Olumsuz - - olar fci 448.67 432 1.039 9011 000 %
Tutum 1-3, 1-4
Toplam 476.75 435
Gruplar Arast 11.89 3 3.96
fcerik Gruplar igi 312.10 432 122 5487 .001 1-3,1-4
Toplam 323.99 435
Gruplar Arasi 14.72 3 4.90
Sorumluluk Gruplar igi 398.07 432 921 5.325  .001 1-2,2-3
Toplam 412,79 435
1. Koy Kiz 3. KentKiz
2. Koy Erkek 4. Kent Erkek

Tablo 15° de 6grencilerin GSDTO’ nin her bir alt faktdriinden aldiklar1 puan
bazinda tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuclar1 gosterilmistir. Ogrencilerin
GSDTO’ nden aldiklar1 tutum puanlari cinsiyetleri agisindan karsilastirildiginda “kazanim”
alt faktoriine iliskin (Kazanim): Fgaa= 10.153, p<.001 anlam diizeyinde farklilasma
oldugu goriilmiistiir. Bir baska sdylemle kdy ve kent okullarinda 6grenim goren kiz ve
erkek 6grencilerin “kazanim” alt faktdriine iliskin tutum puanlarinin seviyeleri istatistiksel
olarak anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Post
Hoc Testlerinden Tukey HSD analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore, kdyde 6grenim
goren kiz 6grencilerin (1) kentte 6grenim goren kiz 6grencilere gore (3), kdyde d6grenim
goren kiz Ogrencilerin (1) kentte 6grenim goren erkek Ogrencilere gore (4) ve koyde
Ogrenim goren erkek Ogrencilerin (2) kentte 6grenim goren erkek Ogrencilere gore (4)

tutumlar1 anlamli bir sekilde farklilasmistir ve daha olumludur.
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“Onem” alt faktoriine baktigimizda (Onem): Fi3731= 20.994, p<.001 anlam
diizeyinde farklilagsma oldugu goriilmistiir. Bir baska sdylemle koy ve kent okullarinda
O0grenim goren kiz ve erkek 6grencilerin “Onem” alt faktoriine iligskin tutum puanlarinin
seviyeleri istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Farkliligin kaynagini
belirlemek amaciyla Post Hoc Testlerinden Tukey HSD analizi yapilmistir. Analiz
sonuglarma gore, kdyde 6grenim goren kiz 6grencilerin (1) kentte 6grenim goren kiz
ogrencilere gore (3), kdyde 6grenim goren kiz 6grencilerin (1) kentte 6grenim gdren erkek
ogrencilere gore (4), kdyde d6grenim goren erkek dgrencilerin (2) kentte 6grenim goren kiz
ogrencilere gore (3) ve koyde 6grenim goren erkek Ogrencilerin de (2) kentte 6grenim
goren erkek ogrencilere gore (4) tutumlari anlamli bir sekilde farklilagsmistir ve daha

olumludur.

“Olumsuz Tutum” alt faktoriine baktigimizda (Olumsuz Tutum): F39s5= 9.011,
p<.001 anlam diizeyinde farklilasma oldugu goriilmiistiir. Bir bagka sdylemle kdy ve kent
okullarinda 6grenim goren kiz ve erkek 6grencilerin “olumsuz tutum” alt faktoriine iliskin
tutum puanlarinin seviyeleri istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagmaktadir.
Farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Post Hoc Testlerinden Tukey HSD analizi
yapilmistir. Analiz sonuglara gore, kdyde 6grenim goren kiz ogrencilerin (1) kdyde
Ogrenim goren erkek dgrencilere gore (2), kdyde 6grenim goren kiz dgrencilerin (1) kentte
Ogrenim goren kiz 6grencilere gore (3), kdyde dgrenim goren kiz 6grencilerin (1) kentte
Ogrenim goren erkek dgrencilere gore (4) tutumlari anlamli bir sekilde farklilasmistir ve

daha olumludur.

“Igerik” alt faktdriine baktiginizda (igerik): Fi.677= 5.487, p<.01 anlam diizeyinde
farklilasma oldugu goriilmiistiir. Bir bagka sdylemle kdy ve kent okullarinda 6grenim
goren kiz ve erkek 6grencilerin “igerik”™ alt faktoriine iligkin tutum puanlarinin seviyeleri
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Farkliligin kaynagini belirlemek
amaciyla Post Hoc Testlerinden Tukey HSD analizi yapilmistir. Analiz sonuglaria gore,
kdyde 6grenim goren kiz 6grencilerin (1) kentte 6grenim goéren kiz dgrencilere gore (3),
koyde 6grenim goren kiz 6grencilerin (1) kentte 6grenim goren erkek 6grencilere gore (4)

tutumlar1 anlamli bir sekilde farklilasmistir ve daha olumludur.
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“Sorumluluk”™ alt faktoriine baktigimizda (Sorumluluk): F4.133= 5.325, p<.01 anlam
diizeyinde farklilagsma oldugu goriilmistiir. Bir baska sdylemle koy ve kent okullarinda
O0grenim goren kiz ve erkek Ogrencilerin ‘“‘sorumluluk™ alt faktoriine iliskin tutum
puanlariin seviyeleri istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Farkliligin
kaynagin1 belirlemek amaciyla Post Hoc Testlerinden Tukey HSD analizi yapilmistir.
Analiz sonuglarina gore, kdyde 6grenim goren kiz 6grencilerin (1) kdyde 6grenim gdren
erkek Ogrencilere gore (2), koyde 6grenim goren erkek Ogrencilerin (2) kentte 6grenim
goren kiz Ogrencilere gore (3) tutumlari anlamli bir sekilde farklilasmistir ve daha

olumludur.

Yapilan analizler sonucunda, kdy okullarinda Ogrenim goren kiz ve erkek
ogrencilerin kent okullarinda 6grenim goren kiz ve erkek dgrencilere gore GSD’ ne iligkin
daha olumlu bir tutuma sahip olduklart sonucuna ulagilmigtir. Payzin® a gore, kdylerde
zanaatla ugrasan insanlar, ¢ocuklarinin da ¢ok kiigiik yaslardan itibaren is giiciine
katilimlarin1 saglarlar. Bu nedenle koylerde zanaat egitimi 5 yasindan itibaren baslar
(Payzin, t.y.: 88). Dolayisiyla kdylerde insanlarin tarimdan hayvanciliga hatta zanaata ya
da sanata kadar her tiirlii is giliciine bire bir katildiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle de
koylerde bireyler el becerileri daha gelismis olarak yetismektedirler. Bu durumun kdylerde
o0grenim goren kiz ve erkek 6grencilerin kentte 6grenim goren kiz ve erkek 6grencilere
gore, GSD’ ne iligkin daha olumlu bir tutum sergilemesinin bir nedeni olarak

distiniilmektedir.

Yapilan caligmalar incelendiginde kdy ve kent degiskenine gbre 6grencilerin
cinsiyetleri acisindan tutum farkliliklarim1 arastiran g¢aligmalarin ulasilabilen literatiir
kapsaminda smirli oldugu goriilmistiir. Ancak cinsiyete gore oOgrenciler arasindaki
farkliliklar1 arastiran ¢alismalar mevcuttur. Bu ¢alismalar incelendiginde, Karaman (2006)
calismasinda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere goére GSD’ ne daha fazla ilgi duyduklarim
tespit etmistir. Bu durumu sosyoekonomik agidan da inceleyerek, sosyoekonomik durum
diistiikce, kizlarda GSD’ ne olan ilginin belirgin bir sekilde arttig1 sonucuna ulagmistir. Bu
durum koydeki kiz 6grencilerin kentteki kiz ve erkek 6grencilere gore tutumlarinin daha
olumlu oldugu sonucu ile ortiismekte; kdydeki erkeklerin kentteki kizlara gore tutumlarinin
daha olumlu oldugu sonucunu ise desteklememektedir. Tuzlak (2004) ise ¢alismasinda

Resim- Is dersleri el becerilerinizin gelismesini sagliyor mu? sorusuna kiz dgrencilerin,
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erkek Ogrencilere gore daha yiliksek bir ortalama ile katildiklar1 sonucuna ulasmustir.
Ayrica Tan (2007), Giil (2006), Oztiirk (2007) ¢alismalarinda kiz dgrencilerinin erkek
Ogrencilere gore tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bu durumunda

calisma sonugclari ile Ortiistiigii goriilmektedir.

4.1.3.Kdy ve Kent Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Simf Diizeylerine

Gore GSD’ ne Iliskin Tutumlari ile Tlgili Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin ti¢lincli alt problemi olan “Kdy ve kent okullarinda 6grenim gdren
ogrencilerin GSD’ ne iliskin tutumlar1 arasinda sinif diizeylerine gére anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yanit aramak i¢in kdy ve kent okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin
simif diizeylerine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Ogrencilerin
GSDTO’ nin alt faktdrlerinden aldiklari puanlar arasinda anlamli farkliliklar olup
olmadigina bakmak i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve bu farkliliklarin kaynagini
belirlemek amaci ile Post Hoc Testlerinden LSD analizi yapilmustir. Elde edilen bulgular

Tablo 16 ve Tablo 17’ de sunulmustur.

Tablo 16: Koy ve Kent Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Simif

Diizeylerine Gore Tutum Puanlar1 ve Standart Sapmalari

Olumsuz
Tutum

Kazang Onem fcerik Sorumluluk

X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss

. 6. Smif 3864 0.715 3775 0.818 3.719 1.078 3.777 0.724 4.027 0.935
KOY 7. Smf 3618 0.743 3220 0.934 3743 0.894 3298 0.810 3.794 0.842
8. Simif 3678 0.831 3586 0.944 3.732 0.951 3.543 0.637 3.824 0.847

6. Smnif 3280 1.167 2777 1.229 3284 1.126 3.229 1.075 4.034 1.055

KENT 7. Smf 3206 1.052 2.800 1.315 3.397 1.145 3307 0.909 3916 1.067
8. Smif 3287 0983 2669 1.018 3394 0.979 3221 0.800 3961 1.046

Tablo 16’ da kdy ve kent okullarinda 6grenim gdren dgrencilerin sinif diizeylerine
iliskin ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmistir. Koy ve kent okullarinda
ogrenim goren ogrencilerin GSDTO’ nden aldiklar1 tutum puanlart smif diizeyleri
acisindan karsilastirildiginda, istatistiksel olarak farklilasma oldugu goriilmektedir. Bu
farklilasmanin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla tek yoOnlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 17 de gdsterilmistir.
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Tablo 17: Koy ve Kent Okullarindaki Ogrencilerin Simif Diizeyine Gore

Tutumlarimin Farkhilasmasi

Kareler Sd Kareler F Anlaml
Toplami ' Ortalamast p Fark
Gruplar Arast  26.097 5 5.219 14 1-5. 1-6
Kazanim  Gruplar Igi 374.856 430 872 5.987 .000 o 3-_55’ o
Toplam 400.953 435
Gruplar Arast  76.770 5 15.354 1-2, 1-4, 1-5,
Onem Gruplar 1(;i 485.742 430 1.130 13.592 .000 1-6, 3-2, 3-4,
Toplam 562.512 435 3-5,3-6
Gruplar Aras1  15.621 5 3.124
OWmSUz Grplarigi 461130 430 1072 2913 013 "HERAS
Toplam 476.751 435 ’
Gruplar Aras1  17.575 5 3.515
Icerik Gruplar igi 306.424 430 713 4.932 .000 11_—26, 13__1’ 1356,
Toplam 323.999 435 T
Gruplar Arasi 3.631 5 726
Sorumluluk  Gruplar Igi 409.165 430 952 763 577 Fark Yok
Toplam 412.796 435
1. Koy 6. Sinif 4. Kent 6. Smif
2. Koy 7. Sinif 5. Kent 7. Sinif
3. Koy 8. Smif 6. Kent 8. Sinif

Tablo 17> de 6grencilerin GSDTO’ nin her bir alt faktdriinden aldiklar1 puan
bazinda tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 gosterilmistir. Ogrencilerin
GSDTO’ nden aldiklar1 tutum puanlari simf diizeyleri agisindan karsilastirildiginda
“kazanim” alt faktoriine iliskin (Kazanim): Figes= 5.987, p<.001 anlam diizeyinde
farklilasma oldugu goriilmiistiir. Bir bagka sdylemle kdy ve kent okullarinda 6grenim
goren 6, 7 ve 8. sif 6grencilerinin “kazanim™ alt faktoriine iliskin tutum puanlarmin
seviyeleri istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Farkliligin kaynagim
belirlemek amaciyla Post Hoc testlerinden LSD analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina
gore, koyde oOgrenim goren 6. simf Ogrencileri (1) kentte 6grenim goren 6. sinif
Ogrencilerine (4) gore, kdyde 6grenim goren 6. sinif 6grencileri (1) kentte 6grenim goéren
7. smf Ogrencilerine (5) gore tutumlari anlamli bir sekilde faklilasmistir ve daha
olumludur. Ayrica kdyde 6grenim goren 6. smif dgrencileri (1) kentte 6grenim gdren 8.
siif 6grencilerine (6) gore ve kdyde 6grenim goren 8. sinif grencileri (3) kentte 6grenim
goren 7. smif 6grencilerine (5) gore tutumlar1 anlamli bir sekilde faklilasmistir ve daha

olumludur.
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“Onem” alt faktoriine baktigimizda (Onem): Fi3775= 13.592, p<.001 anlam
diizeyinde farklilagsma oldugu goriilmistiir. Bir baska sdylemle koy ve kent okullarinda
O0grenim goren 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin “6nem” alt faktoriine iligkin tutum puanlarinin
seviyeleri istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Farkliligin kaynagini
belirlemek amaciyla Post Hoc testlerinden LSD analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina
gore, koyde ogrenim goren 6. siif Ogrencileri (1) kdyde oOgrenim goren 7. sif
Ogrencilerinden (2), kdyde 6grenim goren 6. sinif 6grencileri (1) kentte 6grenim goren 6.
siif 6grencilerinden (4), kdyde 6grenim goéren 6. sinif 6grencileri (1) kentte 6grenim goren
7. smif 6grencilerinden (5) ve kdyde 6grenim goren 6. sinif 6grencileri (1) kentte 6grenim
goren 8. smif Ogrencilerinden (6) anlamli bir sekilde faklilasmistir ve tutumlari daha
olumludur. Ayrica kdyde 6grenim goren 8. smif dgrencileri (3) kdyde dgrenim gdren 7.
siif 6grencilerinden (2), kdyde 6grenim goren 8. sinif 6grencileri (3) kentte 6grenim goren
6. sinif 6grencilerinden (4), koyde 6grenim goren 8. sinif dgrencileri (3) kentte 6grenim
goren 7. smif 6grencilerinden (5), kdyde 6grenim goren 8. smif Ogrencileri (3) kentte
O0grenim goren 8. sinif dgrencilerinden (6) anlaml bir sekilde faklilasmistir ve tutumlari

daha olumludur.

“Olumsuz Tutum” alt faktoriine baktigimizda (Olumsuz Tutum): F3719= 2.913,
p<.05 anlam diizeyinde farklilasma oldugu goriilmiistiir. Bir baska sdylemle kdy ve kent
okullarinda 6grenim goren 6, 7 ve 8. simuf dgrencilerinin “olumsuz tutum” alt faktoriine
iligkin tutum puanlariin seviyeleri istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.
Farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Post Hoc testlerinden LSD analizi yapilmistir.
Analiz sonuglarina gore, kdyde 6grenim goren 6. sinif 6grencileri (1) kentte 6grenim géren
6. sinif 6grencilerinden (4), kdyde 6grenim goren 7. sinif dgrencileri (2) kentte 6grenim
goren 6. siif dgrencilerinden (4), koyde 6grenim goren 7. siif dgrencileri (2) kentte
O0grenim goren 7. sinif 6grencilerinden (5) anlamli bir sekilde faklilasmistir ve tutumlari
daha olumludur. Ayrica kdyde 6grenim goren 7. sinif 6grencileri (2) kentte 6grenim géren
8. sinif 6grencilerinden (6), kdyde 6grenim goren 8. sinif dgrencileri (3) kentte 6grenim
goren 6. sinif dgrencilerinden (4) anlamli bir sekilde faklilagmigtir ve tutumlart daha

olumludur.

“Ierik” alt faktoriine baktigimizda (Olumsuz Tutum): F3777= 4.932, p<.001

anlam diizeyinde farklilasma oldugu goriilmiistiir. Bir baska soylemle koy ve kent
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okullarinda 6grenim goren 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin “igerik™ alt faktdriine iliskin tutum
puanlarinin seviyeleri istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Farkliligin
kaynagini belirlemek amaciyla Post Hoc testlerinden LSD analizi yapilmistir. Analiz
sonuclarina gore, kdyde 6grenim gdren 6. sinif 6grencileri (1) kdyde 6grenim goren 7. sinif
ogrencilerinden (2), kdyde 6grenim goren 6. smif d6grencileri (1) kentte 6grenim goren 6.
sinif 6grencilerinden (4), kdyde 6grenim goren 6. sinif 6grencileri (1) kentte 6grenim goéren
7. smif 6grencilerinden (5) anlaml bir sekilde faklilasmistir ve tutumlar1 daha olumludur.
Ayrica koyde Ogrenim goren 6. smuf Ogrencileri (1) kentte 6grenim goren 8. sinif
ogrencilerinden (6), kdyde 6grenim goren 8. simif d6grencileri (3) kentte 6grenim goren 6.
sinif 6grencilerinden (4), kdyde 6grenim goren 8. sinif 6grencileri (3) kentte 6grenim goren

8. smif 0grencilerinden (6) anlamli bir sekilde faklilagmistir ve tutumlart daha olumludur.

“Sorumluluk” alt faktoriine baktigimizda ise, gruplar arasindaki farkin
(Sorumluluk): Fu.027= .763, p<.05 diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bir bagka
sOylemle koy ve kent okullarinda 6grenim goéren 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin
“sorumluluk™ alt faktoriine iligkin tutum puanlariin seviyeleri istatistiksel olarak anlaml

bir sekilde farklilasmamaktadir.

Genel olarak bakildiginda kdyde 6grenim gdren 6, 7 ve 8. siniflarin, kentte 6grenim
gbren 6, 7 ve 8. smiflara gore, GSDTO’ nin alt boyutlarina iliskin daha olumlu bir tutum
sergiledikleri goriilmektedir. Ozellikle kdydeki 6. smiflar kentdeki 6, 7 ve 8. siniflardan
olumlu yonde farklilasmaktadir. Bu durum iist siniflarin sinava yonelik daha fazla biling
kazanmasuyla iligkilendirilebilecegi gibi 6grencilerin yetenek ve yaraticilik diizeyleri ile de
iliskilendirilebilir. Ogrenciler sinav odakli bir sisteme gore dgrenim gdrmektedirler. Bu
nedenle o6grenciler smav kelimesinin igerigini 7. siniftan itibaren kavramakta ve 8.
siniflarda ise, iyice 6ziimsemektedirler. Ancak kent okullarinda 6grenim goren 6grencilerin
aileleri bu konularda daha bilingli oldugu i¢in 6. siiftan itibaren ¢ocuklarini sinav odakli
bir sisteme gore yetistirmeye ve bilinglendirmeye caligmaktadirlar. Bu nedenle de
ogrenciler ozellikle kent okullarinda sinava yonelik biling ile ders ¢alismakta ve GSD gibi
yetenek derslerinin 6nemini tam olarak kavrayamamaktadirlar. Bu duru, GSD’ nin kdy ve
kent degiskenlerine bagli olarak koylerde 6grenim goren ogrencilerin smif diizeyleri

dogrultusunda daha pozitif bir tutuma sahip olmalarinin bir nedeni olarak diisiiniilmektedir.
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Yapilan ¢alismalar incelendiginde ise, koy ve kent degiskenine gore 6grencilerin
sinif diizeyleri agisindan tutum farkliliklarini arastiran caligmalarin ulasilabilen literatiir
kapsaminda smirli oldugu goriilmiistiir. Ancak siif diizeyine gore Ogrenciler arasindaki

farkliliklar1 arastiran ¢alismalar mevcuttur. Bu ¢alismalar incelendiginde,

Saruhan (2008) II. kademe Ogrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarini
arastirdigl calismasinda 6. ve 7. siniflar arasinda 6. sinif 6grencilerinin lehine; 6. ve 8.
smiflar arasinda yine 6. siif 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilagma oldugu sonucuna
ulasmistir. 7. ve 8. smiflar arasinda ise, istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanmamistir. Bu durum 6grencilerin sinif diizeyleri arttikga sanatsal igerikli derslere
iligkin tutumlarinin daha da azaldig1 sonucunu ortaya koymasi bakimindan, kdy ve kent

Ogrencilerinin sinif diizeylerine gore ortaya ¢ikan tutumlarini desteklemektedir.

4.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemine cevap arayabilmek ve nicel bulgulara destek
saglayabilmek amaci ile Ogretmenlerle yapilan miilakatlar sonucunda 8 sorudan olusan
goriisme formundan elde edilen veriler siirekli karsilastirmali metot yoluyla analiz
edilmistir. Siirekli karsilagtirmali olarak analiz edilen sorular, 6gretmen goriisleri
dogrultusunda elde edilen temalarla desteklenerek, tablolastirilmistir. Gerektiginde
ogretmen goriislerinden elde edilen alintilara da yer verilerek, elde edilen bulgular 6grenci

gortsleri ile iliskilendirilmistir.

Son olarak, elde edilen bulgularin literatiirde bu alanda yapilan diger ¢aligmalar ile
ortak olan ya da olmayan yonleri karsilastirilarak, ayrintili bir sekilde tartisilmistir.
Aragtirmada 6rneklem dahilindeki koy ve kent okullarinda gorev yapan 6gretmenler Tablo

7 dogrultusunda kodlanmustir.

4.2.1. Koy ve Kent Okullarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin GSD’ ne iligkin

Tutumlar1 Hakkinda Ogretmenlerinin Gériislerine Yénelik Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “kdy ve kent okullarinda 6grenim géren

ogrencilerin GSD’ ne iligkin tutumlar1 hakkinda Ogretmenlerinin goriisleri nedir?”
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sorusuna yanit arayabilmek ig¢in, Orneklem dahilindeki okullarda gorev yapan GSD
ogretmenlerine, 6grencilerin GSD’ ne iligkin tutumlarini ortaya ¢ikarabilecek tarzda 8 soru

yoneltilerek, sorulara verilen cevaplar siirekli karsilastirmali analize tabi tutulmustur.

4.2.1.1. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine iliskin Genel Tutumlarina

Yonelik Bulgular ve Tartisma

Ogretmenlerin goriisme formunun birinci sorusu olan, “Ogrencilerinizin Gorsel
Sanatlar dersine iligkin genel tutumlart nasildir?” sorusuna verdikleri cevaplara siirekli
karsilastirmali analiz yapilarak, ortaya ¢ikan bulgular Grafik 1, Tablo 18 ve Tablo 19’ da

gosterilmistir.

Al, A2, A3 ve BI, B2 6gretmenleri soruya yonelik olarak GSD’ nin gereksiz
oldugunu diisiinen 6grencilerin ¢ogunlukta oldugunu ve bu diisiincenin 7. ve 8. siniflarda,
6. siiflara oranla daha yaygin oldugunu ifade ederken, B3 6gretmeni ise, GSD’ nin yeterli
derecede gerekli goriildiiglinii ancak yetenek ya da beceri istendiginden bu durumun bazi
Ogrenciler i¢in biraz da olsa azaldigini ifade etmistir. Verilen cevaplara iliskin frekanslar

Grafik 1’ de gosterilmistir.

Grafik: 1
Ogretmenlere Gore Gorsel Sanatlar Dersine Iligkin

Genel Ogrenci Tutumlar

Gerekli i ‘ B3
Gereksiz ' ‘ AlLA2 A3,B1,B2
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Grafik 1 incelendiginde kdy ve kent okulu dgretmenlerinin biiylik bir cogunlukla,
ogrencilerin GSD’ ni gereksiz bir ders olarak nitelendirdikleri yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Diger taraftan GSDTO’ ne iliskin dgrenci goriisleri dikkate alindiginda,
kent okulu o6grencilerinin dersin Onemine ve yararina iliskin kararsizliklart ile
Ogretmenlerin gorlisleri arasinda elde edilen bulgular kismen ortiisiirken, kdy okulu
Ogrencileri ile Bl ve B2 0Ogretmenleri arasinda elde edilen bulgularin tam olarak

Ortiismedigi goriilmektedir.

Bu durumun koy ve kent degiskenlerine bagli olarak, sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel agidan bireyi nasil etkiledigi sonuclarimi ortaya c¢ikarabilmek igin,
Ogretmenlerden bu soruya verdikleri cevabi gerekli ve gereksiz bulmasinin nedenleri
seklinde siniflandirmalari istenmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar siirekli
kargilagtirmali analize tabi tutularak kodlanmistir. Yapilan betimsel analize bagli olarak,
gereklilik yoniinde 7 farkli 68retmen goriisii belirlenmis ve elde edilen bulgular Tablo 18’

de sunulmustur.

Tablo 18: Ogretmenlere Gore Ogrencilerin GSD’ ni Gerekli Bulmasinin

Nedenleri

Katihmcilar
Al | A2 | A3 | Bl | B2 | B3
Sosyokiiltiirel sebeplerden kaynaklanan | v/
iletisim eksikligi
Sinava Yonelik Biling
Akademik Ortalama Endisesi
Duygular1 Ifade Etme Araci Olmasi v |V
Sanatsal Etkinliklerin Onemsenmesi v v v
Rahatlama | v/
Mesleki Yonelim v

Ogretmen Diisiinceleri

AN
AN

A1l ogretmeni 6grencilerin GSD’ ni gerekli bulmasinin nedenlerinden birini, “/-2
cocuklu c¢ekirdek ailelerde c¢ocuklar sosyal- kiiltiirel etkinliklere giremedikleri igin
iletisimdeki eksiklikler goriiliiyor. Ailede sosyal olarak ya da ¢evrede kiiltiirel anlamda bir
iletisim kuramayan ¢ocuk, burada yapilan gurup ¢alismalar: ya da dersin akist olsun bir
sekilde iletisimdeki eksikliklerini kapatmaya ¢alistyor” seklinde ifade ederek, 6grencilerin
sosyokiiltiirel sebeplere bagli olarak iletisim eksikligi yasadiklarim1 ve GSD sayesinde bu
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eksikliklerini kapatmaya c¢alistiklarin1  dile getirmistir. Ancak Ogrenci goriisleri
incelendiginde, kent okulu 6grencilerinin 6zellikle “Gorsel Sanatlar dersinin ¢ekingenlik
konusundaki sorunlarin iistesinden gelmemde etkili olduguna inaniyorum”, “Gorsel
Sanatlar dersi bence bosa vakit harcamaktan bagka bir sey degildir” ve “Gorsel Sanatlar
dersinde yapilan etkinlikleri giinliik hayatta karsilastifim problemlerin ¢dziimiinde
kullantyorum” seklinde ifade edilen sorulara iliskin tutumlarinin kararsizlik boyutunda
kaldigr goriilmektedir. Bu durum kent okulu Ogrencilerinin bilissel, duygusal ve
davranigsal tutum bilesenlerine bagl olarak, yasadiklari kararsizliklarin 6gretmen goriisleri

ile tam olarak ortiismedigini gostermektedir.

Al, A2 ve A3 6gretmenlerine gore bir diger neden, 6zellikle 6. siiflarin SBS gibi
sinav konularinda bilingsiz olmasi seklinde ifade edilmistir. 6. siniflarin sinav konularinda
daha bilingsiz olduklar1 i¢in derse daha ¢ok Onem verdiklerini ancak bu Onemin 7.
siniflarda azaldigim1 ve 8. simniflardan itibaren 6grencilerin smmav konularinda biling
kazanmasi nedeniyle tamamen ortadan kalktigini belirtmislerdir. Ancak siif diizeyine gore
yapilan analizler, kent okulu Ogrencilerinin smif diizeylerine gore, aritmetik
ortalamalarinin birbirlerine oldukca yakin degerlerde oldugunu gdostermektedir. Dolayisiyla
da kent okulu Ggrencilerinin 6 siniflarda dahil olmak iizere, smif diizeylerine gore
tutumlarinda bir farklilik olmadig1 ve kdy okulu 6grencilerine gére daha olumsuz bir tutum
sergiledikleri goriilmektedir. Bu durum kent okulu Ogretmenlerinin goriisleri ile
ortismemektedir. Diger taraftan 7. ve 8. simif kent okulu 6grencileri agisindan “Gorsel
Sanatlar dersinin 6nemli bir ders oldugunu diisiinliyorum” ve “Gorsel Sanatlar dersinin
diger dersler kadar gerekli oldugunu diisliniiyorum” seklinde ifade edilen maddelere
verdikleri “katilmiyorum” cevabini desteklemektedir. Buna gore, yapilan SBS sinavlari,
kent okulu 6grencilerinin GSD’ ne iliskin olumsuz bir tutum sergilemesinin bir nedeni

olarak degerlendirilebilir.

Al ve A3 ogretmenleri bir diger neden olarak 6grencilerin ortalamalarini ytlikseltme
kaygist tasidigini, bu nedenle de GSD’ ne 6nem verdiklerini ifade etmiglerdir. Al
O0gretmeni bu diisiinceyi “genelde resim dersi yiiksek gelsin, ortalamam yiikselsin diye
diisiinen ¢ok ogrenci var” seklinde ifade ederken, A3 6gretmeni ise, “Akademik basarisi
yiiksek olan ogrencilerin, Gorsel Sanatlar dersine de ilgisi yiiksek oluyor. En azindan not

ortalamasint diisiirmemek adina sorumluluklarint yerine getiriyorlar, dersi 6nemsiyorlar”
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seklinde ifade etmistir. Bu ifade kent okulu 6grencilerinin sorumluluk alt faktoriine iliskin

maddelere yiiksek bir ortalama ile katilimlarini desteklemektedir.

Yesilyurt (2009) Gorsel Sanatlar dersi programinin islenisinde karsilasilan sorunlari
arastirdigl calismasinda, 6grenme-0gretme siirecini olumsuz etkileyen faktorlerin neler
oldugu konusunda 6gretmen goriislerinden yararlanmistir. Ogretmenler, dgrenme gretme
sirecini olumsuz etkileyen faktdrlerden birini “6grencide not kaygisi var olusu” seklinde
dile getirmislerdir. Yapilan ¢aligmada, A1 ve A3 dgretmenleri ise, 6grencilerin not kaygisi
tagidiklar1 igin GSD’ ni Onemsediklerini ve gerekli bulduklarini ifade etmistir. Ciinkii
GSD’ nde yiiksek not alan bir 6grenci, diger derslere bagh olarak akademik ortalamasini
da ytikseltecektir. Bu durum yapilan ¢aligmada kent okulu 6grencilerinin goriisleri ile zitlik

gostermektedir.

B2 ve B3 o0gretmenlerine gore bir diger neden “duygularn ifade etme arac1”
olmasidir. B3 6gretmeni, 6grencilerin GSD’ ni duygularini ifade etmek i¢in bir arag olarak
gordiiklerini, bu nedenle de ©6nemsediklerini ifade etmistir. Ozellikle B2 6gretmeni,
“Benim ogrencilerim genelde igine kapanik, duygularini ifade etmede zorlaniyorlar. Bu
nedenle duygularini resim yaparak ifade etmede daha istekliler” seklinde bir agiklama
yaparak, 6grencilerin GSD’ ni duygularini en iyi sekilde ifade ettikleri bir iletisim araci
olarak gordiikleri icin gerekli bir ders olarak benimsediklerini dile getirmistir. Bu ifade koy
okulu 6grencilerinin GSD’ nin sagladig1 kazanglara iliskin maddelere; icerik boyutunda
ise, “Gorsel Sanatlar dersinde duygu ve diisiincelerimi ifade edebilece§im uygulama
calismalarina yeterince yer verildigini diislinliyorum” seklinde ifade edilen maddeye

yiiksek bir ortalama ile katilimlarini olumlu yonde desteklemektedir.

Emir (2007) “Koy Ilkogretim okullarinda sanat egitimi uygulamalar1” konulu
calismasinda 6grencilere, “duygu ve diislincelerinizi, hayallerinizi nasil ifade edersiniz?”
sorusunu yoneltmistir. Aragtirmaya katilan 10 6grenciden 4’i duygu ve disiincelerini
resim yaparak ifade ettigini dile getirmistir. Bu durum, B2 ve B3 0Ogretmenlerinin,
ogrencilerin GSD’ ni duygular ifade etme araci olarak gordiikleri i¢in, gerekli bulduklar

yoniindeki goriislerini de olumlu yonde desteklemektedir.
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A3, B2 ve B3 oGgretmenleri yapilan sanatsal etkinliklerin 6grenciler tarafindan
onemsendigini ifade etmiglerdir. Bu konuda A3 Ogretmeni diisiincelerini “resim
yvarismalarina katilan, iyi dereceler ve odiiller kazanan 6grencilerimiz oluyor. Bunlar
diger ogrencilere GSD’ nin énemli oldugunu diistindiirebiliyor” seklinde ifade etmistir. B2
Ogretmeni “Sanatsal etkinlikleri onemsiyorlar. Yarismalara katilmak, yarismalardan
dereceler elde etmek ya da eserlerinin sergilenmesi onlar: daha sosyal hale getiriyor ve
motive ediyor” seklinde, B3 Ogretmeni ise “dgrenciler yaptiklar: islerin sergilendigini,
olumlu doniitler aldigint goriince daha ¢ok onem veriyorlar ve yapilan yarismalara
katilma konusunda daha istekli oluyorlar. Bu durum ogrencilerin sosyallesmesine de katki
saglyor” seklinde acgiklamalar yaparak, sanatsal etkinliklerin 6grenciler tarafindan
onemsendigini ve 0grencilerin daha ¢ok motive olmasini saglayarak, GSD’ nin 6nemli bir

ders oldugu bilincinin yayginlagmasinda etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Al dgretmeni ise, “Ogrenciler diger derslerde cok bunaldiklar: icin ihtiyaclart olan
sey enerjilerini digsart atabilmek. Ozellikle ¢alisan ailelerin cocuklar: enerjilerini GSD’
nde atarak rahatlamaya c¢alisiyor” seklinde agiklama yaparak ogrencilerin GSD’ ni
rahatlamalarina yardimer oldugu igin gerekli bulduklarini dile getirmistir. Bu ifade kent
okulu 6grencilerinin “Gorsel Sanatlar dersi kendimi 6zgiir hissetmemi saglar” seklinde
ifade edilen maddeye iliskin kararsizliklar1 ile tam olarak oOrtiismemekte, kdy okulu
ogrencilerinin ise, bu ifadeye iliskin katilimlarin1 olumlu yonde desteklemektedir. B3
ogretmenine gore, bir diger neden “lleride resim &gretmeni olma hayali olan

ogrencilerimiz bu dersi son derece onemsiyor” seklindeki ifadesiyle mesleki yonelim

olarak belirlenmistir.

Sorunun devami niteligi tasiyan “Ogrencilerin GSD’ ni gereksiz bulmasinin
nedenlerine” iliskin 6gretmen goriisleri, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda
stirekli karsilagtirmali analize tabi tutularak, gereksizlik yoniinde elde edilen cevaplar 5

farkli tema altinda toplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 19° da sunulmustur.
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Tablo 19: Ogretmenlere Gore Ogrencilerin GSD’ ni Gereksiz Bulmasinin Nedenleri

Katilmcilar
A3 | B1 | B2 | B3

Tema Ogretmen Diisiinceleri

Ogrenciyi sinavlara gére degerlendirmesi v

Diger dersleri daha cok 6nemsemesi v

Zaman kaybi olarak gdrmesi
Ogrenciyi 6n yargi olusturacak sekilde v

yanlis sartlandirmasi

Hedeflerinin sanatin disinda olmasi

Resmi bir kariyer ya da meslek olarak |

gormemesi

Resim yapmanin gilinah oldugu yo6niindeki
dini baski

Bilingsizlik

Maddi imkansizlik

Yeteneksiz oldugunu diigiinmesi

SBS’ de soru olarak gelmemesi

Diger derslerin agirhifi

Sinifta kalmamasi

Odiil beklentisi

Cevre ve | Fen ve matematik derslerinin 6nemsenmesi
Zaman | Resmin gereksiz oldugunu diisiinmeleri

Ders saatinin diisiiriilmesi

Aile

NS ANER NS ANANEN o
<

AN ANANEERN

ANANEN
ANENEN
NNENENANAN

Ogrenci

AN
<

N ANEN AN ANANENEN

N ENAN
NNASAVAN

4.2.1.1.1. Aileden Kaynaklanan Nedenler

Al, A2, Bl ve B2 6gretmenlerine gore, dgrencilerin GSD’ ni gereksiz bulmasinin
nedenlerinden biri ailedir. A1 6gretmeni bu konudaki diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir. “Aileler igcin onemli olan ¢ocuklarimin sinaviardan aldiklari puanlar, onlari
aldiklar: puanlara gére degerlendiriyorlar. Illa test, sinav istiyorlar. GSD’ nde sinav
yapilmadig icin de énemsemiyorlar. Ogrenciye resmi bos ver, diger derslere ¢alis, onlar
daha onemli diyorlar. Aileler i¢in 6nemli olan diger dersler”. A1 dgretmeni, ailelerin diger
dersleri daha ¢ok Onemsedigini ve Ogrencilerin diger derslerden yiiksek not aldiginda
onlar1 basarili bir 6grenci olarak nitelendirdiklerini, , ailelerin GSD’ ni smav odakli bir
sistem s0z konusu oldugu i¢in 6nemsemediklerini ve bu durumun &grencilerin GSD’ ni
gereksiz bir ders olarak nitelendirmesinde etkili oldugunu ifade etmek istemistir. A2
Ogretmeni ise duygularini, “Aileler sanatsal anlamda hognutlar ama gelecekte bu alanda

bosa vakit kaybedilmesini istemiyorlar. Resmi bosa zaman kaybi olarak goriiyorlar.
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Hedefleri sanatin disinda, para kazandiracak, kariyer olacak hedeflere yonelmesini istiyor.
Resmi bir kariyer gibi degil de bir hobi, bos alani degerlendirme ¢abasi gibi goriiyorlar”
seklinde ifade etmistir. A1 6gretmeni ise, ailelerin resmi meslek olarak kabul etmediklerini
yetenekli 6grencileri ise “dnce bir meslek sahibi ol, sonra bog vakitlerinde resim yaparsin”
diye yonlendirdiklerini ifade ederek, ailelerin GSD’ ni bos alan1 degerlendirme cabasi
olarak gordiiklerini ve GSD ile ilgili mesleki bir alana yonelmede cocuklarini tesvik
etmediklerini ifade etmek istemistir. Yapilan calismalar incelendiginde, Cibelek (1990),
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel yasamin ¢ocuk resimleri iizerindeki etkilerini arastirdigi
calismasinda, sosyoekonomik durumu ytiksek olan ailelerin diisiik olan ailelere gore, resim
dersini daha gerekli buldugu sonucuna ulagsmistir. Bu durumun, kdy ve kent okullari

kapsaminda yapilan ¢alisma ile zitlik gosterdigi goriilmektedir.

Miilakata katilan A1, A2, B1 ve B2 6gretmenleri 6grencilerin aile baskist altinda,
yanlis sartlanmanin etkisiyle dersin gereksiz oldugunu diisiindiiklerini ifade etmistir. Bu
konu da ozellikle A1 ogretmeni “Ailesinin ¢ocuga konusmasiyla, resim onemli degil,
matematik onemli demesiyle, ¢cocuk kabullenerek geliyor. En ¢ok zorlagsan én yargiyla
gelen 6grenci oluyor. Yetenekli olan é6grenciler ailesiyle karsi karsiya geliyor ve resme
yonelmiyor. Ciinkii aile bu sekilde baski yapiyor ya da yonlendiriyor” seklinde goriislerini
ifade etmistir. A2 6gretmeni ise “Yetenekli ogrencilerin ¢ogu aile baskist altinda Fen ve
Anadolu liselerine gidiyor. Bunlarin i¢inde Giizel Sanatlar lisesine gitmek isteyen olsa da,
aile ogrenciyi yanhs sartlandirdigr igin ¢ocukta resme yonelmiyor” seklinde goris
bildirerek, ailelerin 6grencileri yanlis sartlandirmasi sonucu 6grencilerde, GSD’ ne iliskin
on yargi olustugunu ve bu durumun 6grencilerin GSD’ ne iliskin tutumlarini olumsuz bir
sekilde etkiledigini belirtmistir. Al, A2, Bl ve B2 ogretmenlerinin goriisleri tutum
Ol¢eginden elde edilen verilere gore incelendiginde 6gretmen goriislerinin, 6zellikle kent
okulu 6grencilerinin “Gdrsel Sanatlar dersinin 6nemli bir ders oldugunu diisiiniiyorum” ve
“Gorsel Sanatlar dersinin diger dersler kadar gerekli oldugunu diisiiniiyorum” seklinde
ifade edilen maddelere katilimlarmin saglanamamasi ile Ortlistiigii goriilmektedir. Buna
gore aile faktoriiniin O0grencilerin tutumlarinin olumlu ya da olumsuz olmasinda etkili
oldugu sdylenebilir. Yesilyurt (2009) ise 1lkogretim ikinci kademede 6gretmenlerin Gorsel
Sanatlar dersi programinin kazanimlarim1i ne derece de gergeklestirebildiklerini
arastirmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, kazanimlarin gergeklestirilememesine

iligkin olarak belirttikleri goriislerden biri “ailenin derse 6nem vermemesi” seklinde ifade
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edilmistir. Yapilan caligmalar arastirmaya katilan Al, A2, Bl ve B2 06gretmenlerinin

goriislerini de olumlu yonde desteklemektedir.

B1 Ogretmeninin ailesel faktorlere iliskin bir diger goriisii, aileler resmi zaman
kaybi1 olarak goriiyor seklinde ifade edilmistir. Bl dgretmenine gore “aileler 6grencilerin
vaptiklar: resimlere deger vermiyor, onlart sobada yakmak icin kullaniyorlar. Béoyle
olunca da ne de olsa sobada yanacak, bu kadar ugrasmaya ne gerek var, bosa zaman
kaybi diye diistiniiyorlar”. Yine B1 6gretmenine gore, aileler GSD konusunda bilingli degil
ve Onem vermiyorlar. Koylerde sartlar iyi olmadigi icin de Ogrencilerin malzeme
masraflarini karsilayamiyorlar. Maddi durumlari el vermedigi i¢in ve bilingsiz olduklar
icin GSD’ ne 6nem vermiyorlar ve bunu da olumsuz ydnde Ggrenciye yansitiyorlar.
Ailelerin yasadiklar1 maddi imkansizliklar, 6grencilerin GSD’ ne iligkin tutumlarinin da
olumsuz bir sekilde etkilenmesine sebep oluyor. Dag (2008), ortadgretim 6grencilerinin
resim dersine karst ilgi ve tutumlarini belirleyen etmenleri arastirdigi c¢alismasinda,
ogrencilerin biiylik bir cogunlugu hem ailesinin sosyoekonomik diizeyinin hem de GSD’
nin 6nemli bir ders oldugu diisiincesine sahip olmasinin derse olan ilgisini etkiledigi
sonuclarina ulagmistir. Bu durum koy ve kent okulu ogretmenlerinin goriislerini

desteklemektedir.

B2 6gretmeni ise, diger dgretmenlerden farkli olarak bazi 6grencilerin, dini baski
gordiiklerini ve bu nedenle GSD’ ni gereksiz bir ders olarak benimsediklerini séylemistir.
B1 6gretmeni bu konudaki goriislerini “Burada ¢ogu aileler resim yapmanin giinah
oldugunu ve resim yaptiklar: i¢in ¢ocuklarinin giinah isledigini diisiiniiyorlar. Bu diistince
ogrencilere de aile baskisindan dolayt yansiyor. Dini bask: biraz agir basiyor. Cocuklar da
aileden ne goriirse onun dogruluguna inaniyor. Bu diigiinceden dolayr da 6grenci derse
ilgisiz davranabiliyor” seklinde ifade etmistir. Ayrica B2 6gretmeni dini baskinin disinda,
ailelerin GSD’ ni maddi imkansizlik ve bilingsizlik nedeniyle de dnemsemediklerini, GSD’

nin 6nemli bir ders oldugu konusunda bilingli olmadiklarini ifade etmistir.

4.2.1.1.2. Ogrenciden Kaynaklanan Nedenler

Al, A2, A3, Bl, B2 ve B3 o0Ogretmenleri, 6grencilerin GSD’ ni gereksiz

bulmalarinin diger nedenleri olarak, 6grencilerin yeteneksiz olduklarini diigiinmeleri ve
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diger derslerin agirligi konusunda ortak goriis bildirmislerdir. Ayrica Al, A2, A3 ve Bl
Ogretmenlerine gore SBS’ de soru olarak gelmemesi hem gereksiz oldugunu
diisiinmelerine hem de GSD’ ne olan ilginin azalmasima sebep olmaktadir. Ogretmenlere
gore Ogrenciler, “Ne de olsa bana bir katkisi yok. Swimavlarda da ¢ikmiyor” diye
diistinmektedirler. Al Ogretmenine gore ise, bir diger neden, Ogrencinin sinifta
kalmamasidir. A1 6gretmeni bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmektedir. “Nede
olsa swnifta kalmryoruz bir sekilde dersi geciyoruz diyerek ¢ok fazla onemsemiyorlar. Zaten
swifta birakmaya ya da 4’ten asagiya not vermeye kalksak veli hemen okula gelip hesap
soruyor. Cocugumun matematigi bile 5 resim dersi 4 gelmis diyorlar. Bu nedenle sinifta
birakmakta pek miimkiin olmuyor”. Bu ifadelerin kdy ve kent okulu 6grencilerinin, GSD’
nin 6nemli ya da diger dersler kadar gerekli bir ders olmadig1 yoniindeki maddeleri iceren
“6nem” alt faktdriine iliskin tutumlarini destekledigi goriilmektedir. Ogrencilerin
yeteneksiz olduklarini diigiinmeleri, sinifta kalmamalar1 ve GSD’ nin SBS’ ye katkisinin
olmadig1 yoniindeki diisiinceleri derse yonelik olumsuz tutumlarmin bir diger nedeni

olarak degerlendirilebilir.

4.2.1.1.3. Cevre ve Zamandan Kaynaklanan Nedenler

Al Ogretmenine gore, “Resim dersi yarigsmalar oldugu zaman énemli hale geliyor.
Miidiirlerde odiil beklentisi olunca da derece i¢in 6grenci zorlantyor. Zorlama olunca ¢ogu
yvapmak istemiyor. Yapmak isteyenlerde de miidahale edilerek bir seyler yapilmaya
calisiliyor. Béylece derse karsit bikkinlik, odiil alamadigi icin basarisiz oldugunu hissetme
gibi duygular ortaya ¢ikivor ve GSD’ ne verilen onem iyice azaliyor” seklinde dile
getirmistir. B1 6gretmeni ise bu konudaki diisiincelerini sdyle ifade etmistir. “Yarisma
varsa birden resim dersi Okul Yéneticisi icin 6nemli hale geliyor. OSrenciyi yarisma icin
zorluyor. Illa katilhn biz kazanalim diyor. Ogrenci de dersten bikiyor”. Ayrica Bl
ogretmeni “Okulda matematik ya da fen derslerine giren ogretmenler konularin
yetistiremezseler, miidiir hemen resim dersini al diyor. Baskasinin dersi degil ama resim
dersi kolaylikla alinabiliyor” seklindeki ifadesiyle okul yoneticisinin dersi dnemsemedigini
ve bununda 6grencilere yansidigini ifade ediyor. B2 6gretmeni de okul yoneticisiyle boyle

bir durum yasadigini ancak buna kesinlikle izin vermedigini dile getiriyor.
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Al, A2 ve Bl ogretmenleri ¢evrede yaygin olarak fen ve matematik gibi derslere
daha fazla 6nem verildigi ve resmin gereksiz oldugunu diisiinen insanlarin g¢ogunlukta
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Onlara gore 6grenci ¢evreden etkilenmekte ve GSD’
ne verilen 6nem azalmaktadir. Bu konuda 6zellikle A2 6gretmeni diisiincelerini su sekilde
ifade etmistir. “En kiiltiirliisii bile bunu ifade edemiyor ama gereksiz bir ders diisiincesi
genel olarak insanlarin beyinlerine yerlesmis. Bunu her sekilde de gosteriyorlar. Cevre

ogrenciyi gereksiz oldugu yoniinde sartlandiriyor”.

Al, A2, A3, Bl, B2 ve B3 6gretmenlerin ortak goriis bildirdigi bir diger goriis
GSD’ ne ayrilan zamanin haftada sadece 1 saat olusudur. Bu konuda Al &gretmeni,
“Ogretmen bir sey ogretecek, degerlendirecek, uygulama yaptiracak yeterli degil.
Degerlendirme, zamanin yetersiz olmasindan dolayr saglikli olmuyor. Bunun igin veli,
miidiir, ogretmenler dahil degisim olmuyor” seklinde; A2 Ogretmeni, “Miifredat zaten
olumsuz, 40 dk’lik dersin 10 dk’s1 bagirip cagirmakla gegiyor. Aslinda ders saatinin
diistiriilmesi bile genel anlamda resim derslerine verilen onemi ortaya koyuyor. Yapiimasi
zorunlu ama ¢okta gerekli degilmis gibi bir ifade ortaya ¢ikiyor” seklinde; A3 6gretmeni,
“ogrenciyi olumlu yonde gelistirip, GSD’ nin 6nemini ona anlatmak i¢in zaman lazim.
Maalesef zaman yeterli olmuyor” seklinde; B1 6gretmeni, “Ogrenci diizenli olarak ¢alisir
ve egitilirse belki gelisme gosterebilir ama bunun icin de zaten ders zamamni yeterli degil.
Cocuga etkili bir egitim vereceksin, oran orantiyi anlatacaksin, nesneler arasinda iliski
kurmasm saglayacaksin. Ciddi bir egitim gerekli, bunun icin zaman gercekten yeterli
degil. 1 saat resim dersi icin ¢ok az” seklinde; B2 6gretmeni, “Bir uygulama ¢alismasinin
bir saatlik zamanda bitirilmesi zor. Béyle olunca ogrenciyi takip etmekte zorlagiyor ve
ogrenci de isteksizlik ve yapamadigim diisiinme baslyyor. Cocuk resim dersinden soguyor”
seklinde; B3 0gretmeni, “Zaman yeterli degil, Ders saati yeterince az oldugundan hizli bir
sekilde uygulama ve anlatim ortaya c¢ikiyor. Verilen siire d&grencilere istediklerimi
vaptirabilmem ya da kaygili, yapamadigini diisiinen ogrencilerle daha yakindan
ilgilenmem igin ¢ok yetersiz” seklinde goriis bildirerek ders saatinin az olmasinin
ogrencilerin GSD’ nin gereksiz oldugunu diisiinmelerinde 6nemli bir etken oldugunu ifade
etmislerdir. Yapilan c¢alismalar incelendiginde, Peskersoy (2004) “Ilkdgretim okulu
yonetici ve 0gretmenlerinin resim- ig dersi ve dgretmenine karsi tutumlara yonelik bir
inceleme” konulu tez caligmasinda, okul yoneticileri ve diger brans 6gretmenlerinden

olugan bir orneklem grubuna anket uygulamistir. Egitimcilerden, Resim- is dersinin
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Ogrencilerin  gelecegini etkileyecek Onemde olmadigim1 diisiinliyorum”  sorusunu
cevaplamalarini istemistir. Arastirma sonuglarina gore egitimcilerin ¢ogunlugu yoneltilen
ifadeye katilmamustir. Ayrica GSD’ nin 6nemine iligkin yoneltilen diger ifadelerde de
egitimcilerin olumlu goriis bildirdikleri dolayisiyla okul yoneticilerinin GSD’ ne iliskin
olumlu bir goriise sahip olduklar: tespit edilmistir. Yapilan ¢aligma egitimcilerin GSD’ ne
iliskin tutumlarina yonelik Al, Bl ve B2 06gretmenlerinin gorisleriyle zitlik
gostermektedir. Olgum (1997: 29) ise, sanat egitimine kars1 6gretmenlerin ve yoneticilerin
olumsuz tutum i¢inde olduklarini ve sanat egitiminin iilke ve birey a¢isindan 6nemine
iligkin bir seminer diizenlenerek bu derse karst olumsuz tutumlarin ortadan kaldirilmasi
gerektigini dile getirmistir. Yapilan calisma Al, Bl ve B2 ogretmenlerinin okul

yoneticilerinin GSD’ ni 6nemsemedikleri konusundaki goriislerini desteklemektedir.

4.2.1.2.08rencilerin  Gorsel  Sanatlar  Dersine  iliskin  Duygusal

Degerlendirmelerine Yonelik Bulgular ve Tartiyma

Ogretmenlerin  “Ogrencilerinizin  Gorsel Sanatlar dersine iliskin duygusal
degerlendirmeleri nasildir?” sorusuna verdikleri cevaplar, siirekli karsilagtirmali analize
tabi tutulmus ve 6grencilerin, GSD’ ne yonelik duygusal degerlendirmeleri ile ilgi 7 ayri
Ogretmen gOriisii tespit edilmistir. Buna gore elde edilen bulgular Tablo 20’ de

sunulmustur.

Tablo 20: Ogretmenlere Gore Ogrencilerin GSD’ ne Yonelik Duygusal Degerlendirmeleri

. e . Katilimcilar
Ogretmen Diisiinceleri T AT A3 [ BL B2 B3
Miifredat konularini sikict buluyorlar v v v |V |V 4
Duygu ve diisiincelerini anlatabilecekleri serbest v v v v v v
konulardan zevk aliyorlar
Kendilerini ifade edemedikleri diisiincesiyle uygulama v
caligmalarini 6nemsemiyorlar
Dersin teorik olan kismini daha ¢ok seviyorlar v v
Uygulama caligmalar1 etkinliklerle anlatildiginda v v
eglenceli bulunuyor
Erkek ogrenciler el becerisi gerektirdigi i¢in konular1 v
yaparken zorlantyor
Kagit, karton gibi materyallerin kullanimindan v
hoslanmiyorlar
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Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara gore, A1, A2, A3, Bl, B2 ve B3
Ogretmenleri “Ogrenciler miifredat konularii sikici bulduklar1 ve serbest konularda daha
zevkli caligtiklar1 yoniinde goriis bildirerek, bunun nedenini de, duygu ve diisiincelerini
gorsel olarak anlatmada daha istekli olduklar seklinde agiklamiglardir. Bu konuda
ozellikle A1 6gretmeni, “Hayal giicii gerektiren ¢calismalarda giizel tiriinler ortaya ¢ikiyor
ama 23 Nisan, 6gretmenler giinii gibi belirli kaliplarda ¢alismalarini gerektiren konular
da ogrenci her yil aym seyi yapmaktan sikildig i¢in biraz bikkinlik oluyor” seklinde goriis
bildirerek, Ogrencilerin kaliplasmis konulardan ziyade duygu ve diislincelerini
anlatabilecekleri caligmalari daha c¢ok Onemsediklerini ve bu tarz g¢aligmalara karsi
tutumlarinin daha olumlu oldugunu ifade etmistir. B1 Ogretmeni ise, “Aslinda resim
derslerinin icerigi giizel ama ogrenciler sikict buluyor. Ciinkii kitaplardaki orneklerin
disina ¢itkamuvyorlar. Hayal edemiyorlar, en onemlisi de yaratict degiller. Farkl fikirler
gelistiremiyorlar. Bunu ogrenci de dile getiriyor” seklinde goriis bildirmistir. Bu durum
kent okulu 6grencilerinin igerik alt boyutunda yasadiklar1 kararsizligi desteklemektedir.
Ozellikle kent okulu &grencileri GSD’ nde duygu ve diisiincelerini anlatabilecekleri
uygulama caligsmalarina yer verildigini diistinmektedirler. Ancak GSD’ nin igerigine iliskin
yasadiklart kararsizligin miifredatta yer alan kaliplasmis konularla iliskilendirilebilecegi

diistiniilmektedir.

Oztiirk (2007) &grencilerin resim derslerine iliskin ilgi diizeylerini arastirdig
calismasinda, 0grencilerin yas farki agisindan en ¢ok manzara resimleri ile diisiinmeyi
saglayict calismalar yapmaktan hoslandiklari sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin en az
sevdikleri ¢aligmalar ise, 6nemli giin ve haftalar konulu ¢aligmalar olarak saptanmustir.
Yapilan c¢alismalar, kdy ve kent okulu ogretmenlerinin goriislerini olumlu ydnde

desteklemektedir.

Al 6gretmeni ise goriislerini su sekilde ifade etmistir. “Akademik zekdali ogrenciler
fazla oldugu icin, uygulama ¢alismalarindan ¢ok dersle ilgili sozel ya da sinaviarda
¢tkabilecek tarzda teorik konulart daha ¢ok seviyorlar. Uygulama ¢alismalart disinda
yapilan sinav agirlikl etkinliklere ogrenci katiltyor ve daha iyi anliyor. Uygulama olunca
ders birden onemsiz hale geliyor. Ciinkii uygulama konusunda kendilerinin ne diizeyde
oldugunu bilmiyorlar ve kendilerini yeterince ifade edemediklerine inaniyorlar. Ancak

resmi oyunlastirarak, giiliip eglenmelerini saglayacak sekilde anlattigimda dersi daha
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eglenceli buluyorlar” seklinde goriis bildirerek, 6grencilerin GSD’ nin teorik olan kismina
daha fazla ilgi duyduklarin1 ve uygulama ¢alismalarina kars1 daha olumsuz bir tutum
sergilediklerini ifade etmistir. Bu durum o6zellikle kent okulu 6grencilerinin GSD’ ne
verdikleri Oneme iliskin kararsizliklarin1 desteklemektedir. Dolayisiyla kent okulu
ogrencilerinin GSD’ ni en sevdikleri dersler arasinda gormemeleri ya da zevkli ve
eglenceli bulmamalari, uygulama agirlikli etkinlikleri 6nemsiz bulduklar1 sonucu ile

iliskilendirilebilir.

B1 6gretmeni ise goriislerini, “Ogrenciler dersi cesitli etkinliklerle islemenin daha
eglenceli oldugunu diisiiniiyor. Ornegin derste bez bebek yaptirtyorum. Ogrencinin tutumu
olumlu oluyor ama su anda kagit, karton kullanimindan hoslanmiyorlar. Bazen dgrenci
konulart yaparken zorlaniyor. Ozellikle erkek 6grencilerin el becerileri kizlara gore daha
geri, kizlar yine erkeklere oranla daha iyi ¢alisiyor ve verimli sonuglar da alinabiliyor”
seklinde ifade etmistir. Bu durum koy okulu ogrencilerinin goriisleri dogrultusunda
degerlendirildiginde, oOgrencilerin  “Gorsel Sanatlar dersinde kullanilan  6gretim
tekniklerinin sikict oldugunu diisiiniiyorum” seklinde ifade edilen maddeye iliskin ortak bir
katilimin saglanmamasi, B1 6gretmeninin gorisleri ile ortigsmemektedir. Diger taraftan
koy ve kent okulu Ogrencilerinin smif diizeylerine iliskin tutum farkliliklar
karsilastirildiginda, kdydeki kiz 6grencilerin kdydeki erkek 6grencilere gére daha olumlu

bir tutuma sahip oldugu sonucunun, B1 6gretmeninin goriisleri ile ortiistiigu goriilmektedir.

4.2.1.3. Gorsel Sanatlar Dersini Seven ve Sevmeyen Ogrenciler Arasindaki

Farkhliklara Yonelik Bulgular ve Tartisma

Ogretmenlerin goriisme formunun iigiincii sorusu olan “Gérsel Sanatlar Dersini
seven ve sevmeyen Ogrenciler arasinda gozlemlediginiz farklar nelerdir?” sorusuna cevap
aramak i¢in O0gretmen goriisleri dogrultusunda elde edilen veriler siirekli karsilastirmali
metot yolu ile analiz edilmistir. Bu dogrultuda ortaya c¢ikan bulgular 6gretmen goriisleri
dogrultusunda benzerlikler ve farkliliklar agisindan ele alinmis ve GSD’ ni seven ve
sevmeyen 6grenciler arasinda 6gretmen goriisleri dogrultusunda belirlenen benzerlikler ve
farkliliklar belirli temalar altinda toplanmugtir. Ogretmen gériisleri dogrultusunda

olusturulan temalar Grafik 2’ de sunularak, tartisilmistir.
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Grafik 2: Ogretmenlere Gore Gorsel Sanatlar Dersini Seven ve Sevmeyen Ogrenciler

Arasindaki Farklar
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Ogretmenler, Gorsel Sanatlar dersini seven ve sevmeyen dgrencilerin tutumlarina
yonelik olarak, genelde ortak goriis bildirmisler ve bu konuda A1, A2, A3, B1, B2 ve B3
Ogretmenleri, dersi seven Ogrencilerin derse karsi ilgili olduklarini ve ilgilerini anlatilan
konular1 merak ederek, bu konulara yonelik sorulan sorular1 cevaplayarak, derse aktif
olarak katilarak ve arastirma verildiginde en iyi sekilde yaparak gosterdiklerini belirtmistir.
Ayrica A2 Ogretmeni, dersi seven Ogrencilerin ders siiresince resim yaparak, derse
katildiklarini belirtmistir. A3 6gretmeni ise, dersi seven 6grencilerin ders diginda da resme
zaman ayirdiklarini, yapilan sergilere ve yarigsmalara katilarak derse ilgi gosterdiklerini,
¢ogununda hafta sonu acilan resim kurslarina devamli olarak katildiklarini belirtmistir. B2
ve B3 0gretmenleri de, dersi seven 6grencilerin ¢caligmalarini yaparken merakli olduklarini,
konular hakkinda sorular yonelterek derse katildiklarin1 ve sergi ya da resim yarigmasi gibi
diizenlenen etkinliklere katilarak dereceler elde ettiklerini ifade etmislerdir. Bu durum koy
ve kent okulu 6grencilerinin sorumluluk alt faktoriine iliskin tutumlarini olumlu yonde

desteklemektedir.

Al, A2, B2 ve B3 6gretmenlerine gore dersi seven 0grenciler derse karsi istekliler.
Ozellikle B2 ogretmeni “dersi seven ogrenciler ogrenmeye agiklar, onlara bir seyleri
ogretmek ya da yaptirabilmek daha kolay oluyor. Ciinkii gercekten 6grenmek istiyorlar.

Konu hakkinda herhangi bir bilgi verildiginde hemen aliyorlar. Bu zor, ben bunu
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yvapamam demiyorlar. Basarmak icin ¢aba sarf ediyorlar” seklinde goriis bildirerek dersi

seven 6grencilerin oldukca istekli oldugunu dile getirmistir.

Al, A2, A3, Bl, B2 ve B3 ogretmenlerinin, Gorsel Sanatlar dersini seven
ogrencilerin tutumlaria yonelik olarak ortak goriis bildirdikleri bir diger fark, yetenek ve
yaraticihiktir. Bu konuda goriismeye katilan biitiin 6gretmenler genelde yaratic1 ve
yetenekli 6grencilerin dersi sevdiklerini dile getirmiglerdir. Ogretmenlere gore, yetenegi
olmayan ogrenciler, farkli ve orijinal iirlinler ortaya koyabilecek yaraticiliga sahip
olmadiklar1 i¢in dersi sevmiyor ve derste ilgisiz bir tutum sergiliyorlar. Bu durum kdy ve
kent okulu o6grencilerinin GSD’ ne iligkin tutumlarinin olumlu ya da olumsuz olarak
sekillenmesinde oldukca 6nemli bir etken oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde, Bayram (1993) 6grencilerin resim- is dersine bakis agilarini
etkileyen faktorleri arastirdigi c¢alismasinda Ogrencilerin  yeteneksiz — olduklarini
diisiindiikleri i¢in GSD’ ni sevmedikleri sonucuna ulagmistir. Bu durum kdy ve kent okulu

Ogretmenlerinin goriisleri ile ortiismektedir.

Gortigmeye katilan ogretmenlerin, Gorsel Sanatlar dersini sevmeyen 6grencilerin
tutumlarina yonelik olarak bildirdikleri goriisler ise, 6zgliven baslig1 altinda toplanmustir.
Yapilan analiz sonucunda 6gretmenler, 6grencilerin basaramayacaklarini diisiindiikleri i¢in
dersi sevmedikleri konusunda ortak goriis bildirmislerdir. A3 6gretmeni dersi sevmeyen
ogrencilerin, 6zellikle uygulama c¢alismalarinda yanlis yapma korkusu tasidiklarini, B3
Ogretmeni ise, dersi sevmeyen Ogrencilerin, yanlis yapmaktan korktuklari igin resim
yaparken tedirgin ve telashh olduklarini, bu tedirginligin ise yaptiklari caligmalarda
cizgilerine bile yansidigim1 dile getirmistir. Bu durum Onem ve olumsuz tutum alt
faktorlerinde kdy okulu o6grencilerinin bazi sorularda kararsiz kalmalarinin bir nedeni
olarak goriilmektedir. Kent okulu 6grencilerinin ise, dersin 6nemine ve gerekliligine iliskin

olumsuz tutumlarini desteklemektedir.

Dersi sevmeyen oOgrencilerin tutumlarina yonelik olarak B2 6gretmeni, ailelerin
Ogrenciler ilizerinde uyguladig1 dini baski nedeniyle 6grencilerin resim yapmanin giinah
oldugunu diistindiiklerini ve resim yaparak giinah islediklerini diislindiikleri i¢inde Gorsel
Sanatlar dersini sevmediklerini belirtmistir. Ayrica B3 6gretmeni, “yetenekli ve yeteneksiz

ogrencilerin birbirleriyle ¢atismast sinifta olumsuz bir hava yaratyyor. Yeteneksiz
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oldugunu diisiinen ogrenci yetenekli ogrencilerin ¢alismalarim gériince “ben niye boyle
yapamiyorum” diye sikinti yasiyor ve bu é6grenciyi olumsuz yonde etkiliyor” seklinde
aciklama yaparak, aslinda ogrencilerin GoOrsel Sanatlar dersini sevdiklerini ancak,
yeteneksiz oldugu i¢in olumsuz yonde etkilendiklerini ve dersten soguduklarini ifade
etmistir. Ayrica A3 0gretmeni farkli olarak, dersi seven 6grencilerin derste mutlu oldugunu

ve kendini rahat hissettigini ifade etmistir.

4.2.1.4. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine iliskin Davramssal Tutumlar:

ile Ilgili Bulgular ve Tartisma

Ogretmenlerin goriisme formunun dérdiincii sorusu olan “Ogrencilerinizin Gorsel
Sanatlar dersine iliskin davranigsal tutumlari nasildir? Derse yonelik diizenli ¢alisma,
malzemeleri getirme, derse katilma gibi davranigsal beklentilerinizi ne derecede
gerceklestiriyorlar?”  sorusuna verdikleri cevaplara siirekli karsilastirmali  analiz
yapilmistir. Analiz sonucunda, dgretmenlerin verdikleri cevaplar “olumlu tutumlar” ve
“olumsuz tutumlar” olmak {izere iki tema altinda toplanmistir. Ogrencilerin, tutumun
davranigsal boyutuna yonelik farkliliklarini 6lgmeyi hedefleyen dordiincii soruya iligkin

olarak, 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 21’ de gdsterilmistir.

Tablo 21: Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine iliskin

Davranissal Tutumlari

Tema Ogrenci Davramslar Katilimcilar
Malzeme sikintis1 yaganmiyor Al, A2
Diizenli ve titiz ¢alisan 6grenciler oluyor B2, B3
Olumlu Verilen ddevleri yapiyorlar Al, B3
Tutumlar | Derse katilim genel olarak saglaniyor B2, B3
Konuya uygun iiriinler ortaya ¢ikiyor B2, B3
Dikkatlerini uzun siire konu tizerinde tutabiliyorum B3
Nedeni
Fiziki kosullar Bl
Malzeme Maddi imkansizlik B1, B2, B3
eksikligi Sehre uzaklik B1, B3
Olumsuz yasantyor Kaynak sikintist B1
Tutumlar Ogrencinin ilgisizligi A3,Bl1, B2
Ailenin ilgisizligi A3
Verilen Evlerinde ders ¢aligma ortami yok B1, B2
odevleri Eve gidince tarlada calisiyor ya da inek Bl
yapmiyor | bakiyor
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Tablo 21: (Devam)

Tema Ogrenci Davramslar Katilmcilar
Diizen ve sorumluluk konusunda sikint1 yaganiyor Al, A2, A3
Ogrenciler islerini ¢cok fazla dnemsemiyorlar A2, A3, Bl
Dikkati uzun siire konu iizerinde tutmak zor oluyor Al,
Olumsuz | Ogrencide hazir bulusluk var. A2, Bl
Tutumlar | Ders disinda resim yapmiyorlar A2, Bl
Konulara isteksiz bagliyorlar Bl
Resimlerini tamamlamiyorlar Bl
Zorlama ile konularin sonunu getiriyorlar Bl
4.2.1.4.1. Olumlu Tutumlar

Ogrencilerin, Gorsel Sanatlar dersine iliskin olumlu davranissal tutumlar1 hakkinda
Al ve A2 Ggretmenleri malzeme sikintis1 yasanmadigi konusunda goriis bildirmislerdir.
Al Ogretmeni bu konuda “En okumustan en cahile kadar, ¢alisan insanlar, ¢ocugun
ekonomik diizeyinden, anne baba is diizeyi, ¢ocugun unutup séylememesinden dolayt eksik
malzeme geliyordu. 1-2 anne baba duyarsizlig biitiinii etkiliyordu. Sene basinda her
ogrenciyle konusularak, ailelerle is birligi yoluna gidildi ve bir yillik maliyeti 20 bin TL’ y1
bulan 6grenci malzemeleri toplu halde alinarak 3 bin TL’ ya mal edildi. Artik malzeme
getir gotiir olmuyor. Su kabina kadar hepsi okulda oldugu i¢in 6grenci sinifa girdiginde
zaten malzeme hazir oluyor. Zaman kaybi olmadan herkes konu anlatimindan sonra hemen
calismasina baslayabiliyor” seklinde agiklama yaparak malzeme konusunda sikinti
yasandigin1 ancak bu durumu okul- aile isbirligi ¢ergevesinde ¢oziime kavusturduklarini
dile getirmistir. A2 Ogretmeni ise, malzeme konusunda sikinti yaganmadigini, ailelerin
ekonomik durumlarinin iyi olmasi nedeniyle 6grencilerin malzemelerini diizenli olarak

getirdiklerini ifade etmistir.

B2 ve B3 ogretmenlerine gore bir bagka davranigsal tutum, diizenli ve titiz ¢alisan
ogrencilerin olmas1 seklinde ifade edilmistir. Ogretmenlere gore, dersi onemseyerek,
diizenli ve titiz calisan, ¢alismalarini ders saati i¢inde diizenli bir sekilde bitirmeye 6zen
gosteren Ogrenciler oluyor. Ayrica Al ve B3 0Ogretmenlerine gore, O6grenciler verilen
odevleri ya da arastirmalar1 en iyi sekilde yapiyorlar. Ozellikle A1 8gretmeni 6grencilerin

arastirma verildiginde bunu en iyi sekilde yaptiklarini ve bu konuda her hangi bir sikintinin
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yasanmadigini dile getirmistir. Bu durum kdy ve kent okulu 6grencilerinin sorumluluk alt
faktoriine iliskin katilimlarini olumlu ydnde desteklemektedir. Ogretmenlerin ifadeleri kdy
ve kent okulu 6grencilerinin gorev ve sorumluluklarint en iyi sekilde dile getirdikleri
yoniindedir. Ozellikle Al dgretmeninin goriisii, sorumluluk alt boyutunda kent okulu
ogrencilerinin kdy okulu Ogrencilerine gore tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu

sonucunu desteklemektedir.

B2 ve B3 6gretmenleri ise, derse katilimin genel anlamda saglandigini ve 6zellikle
yetenekli ve derse ilgili olan &grencilerin konulara uygun iiriinler ortaya g¢ikardiklarini,
Ozellikle B3 6gretmeni bu konuda 6grencilerinden ¢ok memnun oldugunu ifade etmistir.
Yine B3 6gretmeni, ogrencilerin dikkatlerini uzun siire konu iizerinde tutabildigini ve
smifta 6grencilerin ders sonuna kadar dikkat dagilmasi yasamadiklarini ifade etmistir. Bu
ifade koy okulu 6grencilerinin “Gorsel Sanatlar dersinde bagka seylerle ilgilenirim” ve
“Gorsel Sanatlar dersinde genellikle pasif bir sekilde oturup, dersin bitmesini beklerim”
seklinde ifade edilen olumsuz tutum alt faktoriindeki maddelere iliskin, tutumlarinin
olumlu olmasint desteklemektedir. Bu ifadelerin, dgrencilerin sorumluluk alt faktoriine

iligkin tutumlari ile de bire bir ortlistiigli goriilmektedir.

4.2.1.4.2. Olumsuz Tutumlar

Ogrencilerin, Gorsel Sanatlar dersine iliskin olumsuz davranissal tutumlar
hakkinda A3 ve B1, B2 ve B3 6gretmenleri malzeme eksikligi yasandigi konusunda goriis
bildirmislerdir. A3 6gretmenine gore, gerek ailenin gerekse 6grencinin ilgisizligi nedeniyle
ogrencilerle sik sik malzeme konusunda sorun yasanmaktadir. Bl Ogretmeni ise,
ogrencilerin sosyoekonomik durumundan dolay1r malzemelerini almakta zorlandiklarini ve
derse eksik malzeme ile katildiklarini belirtmistir. B1 6gretmeni bu konudaki diisiincelerini
“Koyde fiziki kosullar zor, kéyiimiiz sehre uzak oldugu icin ogrenciler sehre gidip
malzemelerini temin edemiyorlar. Aslinda sehre ulasim kolay olsa bile, koylerde maalesef
sartlar iyi degil, aileler alamiyor. Ogrencilerde malzemelerini getirmiyor. Resim ¢ok
masrafli oldugu icin karton, mukavva bile bulamiyorlar. Defterlerinden kopardiklar
sayfalara resim yapiyorlar. Cogu kez ben boya kdgit gibi malzemeler alip ogrencilere
dagittim ama 6grenci ¢alismasini eve gotiiriince annesi sobada yakiyor.” seklinde ifade

etmistir.
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B2 6gretmeni ise, “Ogrencilerle sik sik malzeme sorunu yasiyorum. Bundan dolay
her zaman kaliteli bir ders iglemek miimkiin olmayabiliyor. Bu durum ogrencilerin olumsuz
ilgisinden, maddi sorunlarindan, sehre ulasim gibi problemlerinden kaynaklaniyor. Sehre
¢cok yakin olmadigi icin gidip malzemelerini alamayan ya da ekonomik olarak durumu el
vermedigi i¢in ya da imkani olup da ilgisizliginden dolayr malzemesini getirmeyen 6grenci
oluyor” seklinde goriis bildirmistir. B3 6gretmeni ise diisiincelerini, “Koy okulu oldugu
icin, maddi imkansizlik ya da sehre ulasim gibi nedenlerle derste malzeme yoniinden sikint
yasaniyor ama ¢evreye uygun materyaller istedigimiz i¢cin sorun fazla olmuyor” seklinde
ifade etmistir. Bu durum kdy okullarinda sehre ulasim probleminin dgrencileri olumsuz
etkiledigi konusunda yapilan Clark ve Zimmerman (1999) ve Lawless (2009)’ in
calismalari ile ortiismektedir. Artut (2004)’ a gore ise, maddi kosullarin saglanamamasi ve
teknolojik imkanlarin yetersiz olmasi dgrencilerin bu dersten alacaklar1 verimi de olumsuz
etkilemektedir. Ayrica fiziksel kosullara bagl olarak atdlye ve materyal eksikligi, sehre ya
da kaynaklara ulasim gii¢liigii, sosyal ¢evrede miize ve sanat galerilerinin olmayisi yine

Ogrenci tutumlarin1 olumsuz bir sekilde etkilemektedir (Artut, 2004: 120).

B1 ve B2 6gretmenlerinin, 6grencilerin davranigsal tutumlarima iliskin olarak ortak
goriis bildirdikleri bir diger durum baz1 Ogrencilerin verilen odevleri yapmadigi
yoniindedir. Bu konuda Bl &gretmeni diisiincelerini, “Ogrencilere arastirma ya da
uygulama édevi veriyorum, yapamuyorlar. Kéylerde kaynak sikintist oldugu igin yeterince
kaynaga ulasamiyorlar. Internet sadece birkac evde var. Mecburen kaynaklarimizi da
kendimiz getirip, 6grencinin éntine kadar koyuyoruz. Birde koydeki ogrencinin evde ders
calisabilecegi ortami ya da kendisine ait bir odast yok. Koydeki ogrenci eve gidince baska
seylerle ugrasiyor. Tarlada, bagda, bahgede ¢alisiyor ya da inek bakiyor. Evde annesine
vardim ediyor. Dolayisiyla oturup resim ddevini yapmaya ya da yarim kalan resmini
tamamlamaya zamani kalmiyor.” seklinde ifade etmistir. B2 6gretmeni ise, 6grencilerin
evlerinde uygun bir ¢aligma ortaminin olmadigini, bu nedenle 6grencilerin evde resim
yapamadiklarint dile getirmistir. Bu durum kOoy okulu Ogrencileri agisindan
degerlendirildiginde, 6grencilerin “Gorsel Sanatlar dersi i¢in verilen ev ddevlerini diizenli
olarak kendim yaparim” seklinde ifade edilen maddeye yiiksek bir ortalama ile
katildiklarin1 gostermektedir. Ancak kdy okulu 6grencileri verilen 6devleri kendilerinin
yaptig1 ve disaridan miidahale edilmedigi konusundaki tutumlarinin dl¢iildiigii bu ifadeye

iligkin olumlu goriis bildirmislerdir. Ancak sorumluluk alt faktériinde kent okulu
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Ogrencilerinin tutum puanlarinin kdy okulu 6grencilerinden az bir farkla da olsa yiiksek
olmasi, bu durumun nedeninin 6gretmen goriisleri ile agiklanabilecegi diisiincesini ortaya
koymaktadir. Buna gore, koy okulu 6grencilerinin, sosyoekonomik imkanlar ¢ergevesinde
yasadig1 sikintilar ve is giiciine katilimlari, GSDTO’ nin geneline iligkin olumlu bir tutuma
sahip olan ancak bazi ifadelerde kararsiz kalan kdy okulu 6grencilerinin, kararsizliklarinin
bir cevab1 olarak diisiiniilmektedir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde, Arabaci (1999),
egitim sorunlarimi arastirdigi calismasinda, ozellikle kirsal bolgelerde, ailelerin egitimin
yararina inanmamalarindan dolay1r c¢ocuklarini okula gondermedikleri ve c¢ocuklarina
hayvan baktirmay1 tercih ettiklerini ifade etmistir. Bu ¢aligma B1 6gretmeninin goriislerini

desteklemektedir.

Al, A2 ve A3 Ogretmenleri ise, diizen konusunda sikinti yasandigini ve bazi
ogrencilerin sorumsuz davranabildigini dile getirmigtir. Ayrica A2, A3 ve BI
Ogretmenlerine gore, cogu Ogrenciler islerini ¢ok fazla dnemsemiyorlar ve sadece siif
gecebilmek i¢in resim yapmaya calisiyorlar. Ayrica Al dgretmeni d6grencilerin dikkatlerini
uzun siire konu {izerinde tutmakta zorlandigini ve 6grencilerde genel anlamda, kalabalik
sinif mevcudunun da etkisiyle dikkat dagilmasi yasandigini ifade etmektedir. A1 6gretmeni
bu konudaki goriislerini, “Ogrencilerin uzun siire sessiz kalmasini saglamak zor.
Baslangigta biraz davraniglarini dengeleyebilsem de dersin sonuna dogru hep bir giiriiltii
oluyor. Yerinden kalkip sinifta dolasan, arkadasini rahatsiz eden, sinifta diger derslere ait
sorular ¢ozen ya da kagit tizerinde oyun oynayan ogrenciler de oluyor. Siniflar kalabalik
oldugu icin en arkalara sesini duyurmak zorlasiyor. Sinifin huzurunu bozacak davranmslar
cok fazla olmasa da yine de siirekli olarak sessiz bir ortam saglanamiyor” seklinde ifade
etmistir. A3 6gretmeni de kalabalik sinif mevcuduna bagl olarak derste siirekli sessiz bir
ortamin saglanamadigini ve Ozellikle dersin sonlarina dogru bu sessizligin daha da

azalarak, yerini giiriiltiiye biraktigini ifade etmistir.

A2 ve Bl 6gretmenlerine gore dgrencide hazir bulusluk var. Ancak bu durum A2
Ogretmenine gore, ilgisizlikten ve Ogrencinin yapmak istememesinden; B1 6gretmenine
gore ise, 0grencinin hem ilgisizliginden hem de kaynaklara ulasmanin zor olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu konuda A2 dgretmeni diisiincelerini, “Ogrencide hazir bulusluk
var. Boyle bir teknik var, bunu arastirip okula geleyim ya da konuyu onceden bir

calisayim. Neler yapabilirim bir arastirayim diye bir kaygilari yok. Ne verirsen onu
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alwyorlar. Verdigini gelistirmeyi diigiinmiiyorlar” seklinde ifade etmistir. B1 6gretmeni ise
diisiincelerini, “kdylerde kaynak sikintisi oldugu icin ogrenciye her tiirli kaynagi biz
sunuyoruz. Bu durum dgrencileri rahatliga alistirdir” seklinde ifade etmistir. Ayrica A2 ve
B1 6gretmenleri dgrencilerin ders disinda resim yapmadiklarini, Ozellikle B1 gretmeni,
ogrencilerin zorlama ile konularin sonunu getirdigini ifade etmistir. Bu konuda Bl
ogretmeni diisiincelerini, “Ogrenciler ders disinda resim yapmiyorlar. Derste de her yeni
konuya baslarken bir heyecan ya da hevesleri olmuyor. Hele konular: bitirinceye kadar
gecen siirede ancak biraz zorlamayla konularin sonunu getiriyorlar. Resimleri
tamamlamuyorlar. Bosluklar ¢ok agwhkta, ¢aliymalarinda farkli  renkleri bile
kullanmuyorlar, diiz boyayp resmi bitiriyorlar. Amaglari resim bir an once bitsin” seklinde

ifade etmistir.

4.2.1.5. Ogretmenlerin Kullandigi Ogretim Yontem ve Tekniklerine fliskin

Ogrenci Tutumlari ile lgili Bulgular ve Tartisma

Ogretmenlerin goriisme formunun besinci sorusu olan “Ogrencilerin daha iyi
Ogrenebilmesi i¢cin hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz? Kullandiginiz 6gretim
yontem ve teknikleri hakkinda 6grencilerinizin tutumlari nasildir?”” sorusuna 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar siirekli karsilastirmali analize tabi tutulmus ve sonuglar Tablo 22’ de

verilmigtir.

Tablo 22: Ogretmenlerin Kullandigi Ogretim Yéntem ve Tekniklerine

fliskin Ogrenci Tutumlar:

Kodlar Katihmcilar Kodlar Katihmcilar
Yaratici Drama Al, A3 Yorumlatma B2, B3
Roprodiiksiyon B1, B3 Sanat Elestirisi Formu B2

Sunum Al, A2, B2, B3 Gosterip Yaptirma B2
Anlatim | Al, A2, A3, B2, B3 Performans Odevi A3
Uygulama | Al, A2, A3, B1, B2, B3 Soru cevap A2
Video Al,B3 Tartisma A3

Ornek Kaynak Al, A3,B1,B3 Gozlem A3
Arastirma A2, A3 Odev Inceletme A3

Ogretmenlerin cevaplari dogrultusunda elde edilen bulgulara gore, dgretmenler

derslerde farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanmaktadir. Ancak 6gretmenlerin ortak
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goriis bildirdikleri konu, bu teknikleri ders siiresinin yetersiz olmasindan dolay1 ara sira
kullanabilmeleridir. Ogretmenlerin goriislerine gére, kullanilan farkli teknikler dgrencilerin

ilgisini cekmekte ve dersi daha eglenceli hale getirmektedir.

Bu konuda Al o&gretmeni, “Mesela miize ve uygarliklar konusunda drama
calismamiz oldu. Yaptiklar1 dramadan anladiklarini resmettiler ve gergekten giizel
calismalar oldu. Dersleri béyle islemek hoslarina gidiyor, ¢ok ilging seyler ortaya ¢ikiyor.
Giiliiyorlar ve ¢ok egleniyorlar” seklinde goriis bildirerek kullanilan farkli tekniklerin
derse olan ilgiyi arttirdigin1 ve 6grencilerin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini ifade
etmek istemistir. B1 6gretmeni, “Genelde konuyu verir, ogrencilerin konu hakkinda neler
vapabileceklerini diisiinmesini saglarim. Yaratici drama, imgeleme v.b. gibi ¢alismalar
vapmiyorum. Zaten yapsam da zaman yeterli olmaz, konular yetismez” seklinde goriis
bildirmistir. B3 06gretmeni ise, “Bilgisayardan, réprodiiksiyon incelemelerinden, video
izleyerek gorsel bir sunumla ders isliyoruz. Zaman zaman o derse farkl bir giizellik ve ilgi
uyandiriyor. Derse daha ¢ok ilgi ve katilim oluyor” seklinde; B2 6gretmeni ise, “Farkl
teknikler kullanmak 6grencilerin dersi daha iyi anlamasint sagliyor. Sorular sorup, derse
katiliyorlar. Ogrenmeleri daha kalici oluyor ama bunlart siirekli yapamiyoruz. Ciinkii
dedigim gibi siire yeterli degil” seklinde goriis bildirmistir. Yapilan calismalar
incelendiginde, Kdsa Topgu (2008) “Gorsel Sanatlar egitiminde bir 6gretim yontemi olarak
yaratict drama” konulu tez c¢aligmasinda O&grencilerin drama siirecinde oldukga
eglendikleri, zevkli, eglenceli bir ¢alisma ortami olusturarak dikkatlerini yogunlastirdiklari,
gozlem giclerinin gelistigi ve drama yoluyla duygu ve diisiincelerini resimsel olarak
aktardiklar1 yoniinde sonuglara ulasmistir. Yapilan caligsma yaratict drama tekniginin GSD’
nde kullanilmasinin, 6grencilerin derste kullanilan farkli tekniklere iliskin tutumlarim
olumluya doniistiirerek dersten zevk almasina olan katkisina yonelik sonuglart ortaya
koymaktadir. Bu agidan bakildiginda yapilan ¢alisma kdy okulu 6grencilerinin tutumlariyla

ortiisiirken, kent okulu 6grencilerinin tutumlariyla zithk géstermektedir.

4.2.1.6. Gorsel Sanatlar Dersine Iliskin Ogrenci Tutumlarinda Meydana Gelen

Degisimlere Mliskin Bulgular ve Tartisma

Ogretmenlerin gériisme formunun altinci sorusu olan “Egitim verdiginiz siire

boyunca 6grencilerinizin Gorsel Sanatlar dersine iligkin tutumlarinda ne gibi degisiklikler
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oldu? Bu konuda Gorsel Sanatlar dersinin Ogrencilerinize sagladigi katkilar nelerdir?”
sorusuna Ogretmenlerin verdikleri cevaplar stirekli karsilastirmali olarak analiz edilmistir.
GSD’ nin dgrencilere sagladig: katkilar sosyal, zihinsel ve duygusal gelisimleri agisindan
tespit edilmeye calisilarak, bu dogrultuda dgrenci tutumlarinda meydana gelen degisimler

ele alinmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 23’ de gdsterilmistir.

Tablo 23: Gorsel Sanatlar Dersine Iliskin Ogrenci Tutumlarinda

Meydana Gelen Degisimler

Tema Ogretmen Diisiinceleri INEWY Kz:;llm]c;llar TRET
Estetik Bakis v v v v v
Dogayi ve | Sekil- Form Iliskisi v | v
Cevreyi | Cevresel Diizenleme v v | v
Kesfetme | Renkleri Kesfetme v vV
Ayrintilar1 Fark etme v
Bakis Agisi v v v v v
. Diisiinmeyi Ogrenme v v v
st Vo / A
Bagkalarina Saygi v
Empati v
Cesaret v v
Korkuyu Yenme v v v
Ozgiiven | Inang v v | v
Basarl v v| v v | v
Sosyallesme V| v
El Becerisi v
Yetenegi Fark Etme v v | v
Kendini Ifade Etme v | v
Iletigim v
Yetenck Hayal Giiciinii Kullanma v
Kesfetme v
Yaraticilik v
Meslek v
Diger Degisim Yok v
4.2.1.6.1. Dogay1 ve Cevreyi Kesfetme

Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular siirekli karsilastirmali
analize tabi tutularak, ilk asamada verilen cevaplar “dogay1 ve ¢evreyi kesfetme” basligi

altinda toplanarak 5 farkli 6gretmen goriisii tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore
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ogretmenler, 6grencilerin dogaya ve ¢evreye karsi estetik bir biling gelistirdigi, sekil, form,
diizen, renk ve dogadaki ayrintilar1 fark etme konusunda olumlu yonde tutum
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda A1 6gretmeni diislincelerini, “Sanat egitimi
sayesinde ogrenciler estetik kavramini o6grendiler. Béyle bir ayirim oldugunu anladilar.
Estetik bakus, renk, diizen, tertip bilmiyorlardi, farkina vardilar. Tam algilamasalar bile bu
kavramlarin oldugunu é6grendiler. Bu dersle birlikte doganin ne kadar dengeli ve diizenli,
estetik degerlere sahip oldugunu, birbirini tamamlayan gsekilsel, bicimsel ve yasamsal
anlamda diizenler oldugunu fark ettiler. Dogadaki ayrintilarin farkindaligint 6grendiler”
seklinde ifade ederken, A2 Ogretmeni ise “Estetik bilinci 6grenciye verildigi igin
hareketlerinde gelisme oldu. Cevredeki diizensizlikler 6grenciyi rahatsiz etmeye basliyor.
Cevrede estetik kaygisi olmayan goriintiilerle karsilasmalari, onlart giizeli arayp bulmaya
yvonlendiriyor. Ayrica ogrenci, dogadaki form ile c¢alismalarindaki resimsel sekiller
arasinda iliski kurarak form, sekil gibi sanat elemanlarini uygulama c¢alismalarina
aktarabilmeyi ve ikisi arasinda iliski kurabilmeyi 6greniyor” seklinde goriis bildirmistir.
A3, B2 ve B3 dgretmenlerine gore ise, 6grenciler aldiklar1 sanat egitimi sayesinde dogada
ya da cevrelerinde karsilastiklar1 obje ya da nesnelere iligkin estetik bir bakis agist
kazanarak, giizeli ¢irkinden ayirt edebilmeyi 6grenmislerdir. Ayrica B2 ve B3 dgretmenleri
koy dogasinin ve diizenli yapilanmanin farkli renklerle 6grenci resimlerine yansidigini ve
bdylece dgrencinin, resimlerinde renk ve diizen gibi kavramlar fark ederek iyi bir sekilde
uygulayabildigini ifade etmislerdir. Bu ifadeler GSDTO bazinda degerlendirildiginde, koy
okulu 6grencilerinin “Gorsel Sanatlar dersi dogadaki giizellikleri fark etmemi saglar” ve
“Gorsel Sanatlar dersi estetik duygumun gelismesini saglar” seklinde ifade edilen
maddelere katilimlarin1  destekledigi  goriilmektedir. Diger taraftan kent okulu
ogrencilerinin dogadaki glizellikleri fark ettikleri goriisii ile ortiismekte, estetik duygusunu

gelistirdigi yoniindeki kararsizliklari ile tam olarak ortlismedigi goriilmektedir.

4.2.1.6.2.Elestirel Diisiinme

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara siirekli karsilastirmali analiz yapilarak elde
edilen bulgular “ elestirel diistinme” baslig1 altinda toplanmis ve 5 farkli 6gretmen goriist
tespit edilmistir. Yapilan analize gore Ogretmenler, Gorsel Sanatlar egitimi sayesinde
ogrencilerin bakis agilarinin gelismesi, diisiinmeyi 0grenme, olaylart ya da durumlar

yorumlayabilme, baskalarina saygili olma ve empati kurabilme gibi elestirel
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diisiinebilmeye yonelik 6grenci tutumlarinda degisiklikler oldugunu dile getirmislerdir. Al
Ogretmeni bu konudaki gorislerini, “Etkinliklerde, sunumlarda ya da uygulama
calismalarinda herkesin resimlerle, olaylarla ve konularla ilgili fikirleri alimip, tahtaya
yvazilyyor. Bir seyin ka¢ yonden bakilacagini, bunlarin onemli oldugunu dogreniyorlar.
Ogrencilerden sanat¢i resimlerini yorumlamalar: isteniyor.  Yapilan bu etkinlikler
ogrencilerin hem yorum giiciinii ve bakis agilarini gelistiriyor hem de diisiinmeyi
ogrenmelerini sagliyor. Ayrica ogrenciler birbirlerinin ¢aliymalarim da elestiriyorlar ve
boylece bagskalarimin yaptigi islerdeki duygu ve diisiinceleri anlamaya bashyorlar,
arkadaglarimin isglerine ve bakis a¢ilarina saygili olmayr ogreniyorlar, elestirel bakis agisi

kazanvyorlar” seklinde ifade etmistir.

A2 ve A3 Ogretmenleri, 0grencilerin sanata ve resme karst bakis agilarinda olumlu
yonde gelisme oldugunu, Bl 6gretmeni, 6grencilerin azda olsa diisiinmeyi 6grendigini
ancak bunun yeterli olmadiginmi dile getirmistir. B2 68retmeni ise goriislerini, “Artik
ogrencilerin en azindan ¢evreye, insana, sanata karsi yanlis bakis acgilarinin degistigini
diistintiyorum. Mesela, resmin giinah oldugunu, yaptigi i¢in kendisinin de giinah isledigini
diistinen bazi 6grencilerimin duygularint olumlu yonde degistirebildigimi diistintiyorum”
seklinde ifade etmistir. Ayrica B2 &gretmeni, “Ogrencilere sanat¢ilarin resimlerini
yorumlatiyorum ya da sanat elestirisi formu dagitarak yorumlarini yazili olarak alyyorum.
Bu etkinlikler ogrencinin yorum giiciinii gelistiriyor, elestirel diigiinmeyi ogretiyor”
seklinde goriis bildirmistir. B3 6gretmeni ise, Ogrencilerin sanata ve sanat¢iya hatta
cevreye karst bakis agilarinin degistigini ve 6grenciye yonelik yapilan resim yorumlatma
gibi etkinliklerle 6grencinin hem yorum giiciiniin gelistigini hem de bu yolla diisiinmeyi
Ogrendigini dile getirmistir. Bu ifadelerin kazanim alt boyutunda GSD’ nin diisiinme
becerilerine katkis1 yoniindeki kdy okulu 6grencilerinin olumlu tutumlari ile tam olarak

ortiistigii, kent okulu 6grencilerinin tutumlari ile de kismen Ortiistiigii gériilmektedir.

4.2.1.6.3. Ozgiiven

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara siirekli karsilastirmali analiz yapilarak elde
edilen bulgular “ 6zgliven” bashg1 altinda toplanmis ve 4 farkli 6gretmen goriisii tespit
edilmistir. Yapilan analize gore 6gretmenler, Gorsel Sanatlar dersi sayesinde 6grencilerin

GSD’ ne yonelik olarak cesaret kazandiklarini, basarisiz olma korkusuyla resim
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yapamayan c¢ogu Ogrencinin korkularim1 yendiklerini, 1yi seyler yaptiklarina olan
inanglarinin gelistigini ve basarili olma yoOniinde olumlu tutum gelistirdiklerini ifade

etmislerdir.

Al, A2, A3, B2 ve B3 6gretmenleri, basarisiz oldugunu diislinen bir¢ok 6grencinin
GSD’ nde aldiklar egitim sayesinde, derse karsi daha basarili bir tutum sergilediklerini ve
kendilerine olan ozgilivenlerinin gelistigini dile getirmislerdir. Ayrica A2 ve A3
Ogretmenleri, basarisiz olma korkusuyla resim yapamayan Ogrencilerin korkularim
yendiklerini dile getirmiglerdir. A2 6gretmeni korkularini yenen 6grencinin iyi seyler
yaptigina olan inancinin da olumlu yonde degistigini, A3 6gretmeni ise, daha cesaretli hale
gelerek bu cesaretin yaptiklar1 ¢alismalara olumlu yonde yansidigini ifade etmistir. B2
Ogretmeni, ¢cogu Ogrencinin 6zellikle resim yapmanin giinah oldugu yo6niindeki inancinin
degistigini, B3 6gretmeni ise, yeteneksiz oldugunu diislinen ¢ogu 6grencinin basarisiz olma
ya da resim yapmaktan korkma gibi korkularinin iistesinden gelerek, resim yapmaya iligskin
cesaret kazandiklarin1 ve yaptiklar1 calismalarda basarili olduklarina olan inanglarinin da

olumlu yonde gelistigini ifade etmistir.

4.2.1.6.4. Yetenek

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara siirekli karsilastirmali analiz yapilarak elde

(13

edilen bulgular “ yetenek” bashig altinda toplanarak 6 farkli 6gretmen goriisii tespit
edilmistir. Yapilan analize gore Ogretmenler, Gorsel Sanatlar egitimi sayesinde
ogrencilerin el becerilerinin gelistigi, yeteneklerini fark ettikleri, kendilerini ifade etmede
daha istekli hale geldiklerini, iletisim becerilerinin gelistigini, hayal gii¢lerini kullanmay1
ve kesfetmeyi 6grendikleri gibi yetenek gerektiren durumlara yonelik 6grenci tutumlarinda

degisiklikler oldugunu dile getirmislerdir.

Yapilan analizlere gore Al Ogretmeni Ogrencilerin okula el becerileri hig
islenmemis halde geldiklerini ve GSD sayesinde el becerilerinin gelistigini, yetenegi
olmadigini diisiinen baz1 6grencilerin yeteneklerinin farkina vararak derse yonelik daha
fazla gayret gosterdiklerini ve 6zellikle 1-2 ¢ocuklu ¢ekirdek ailelerde, sosyal ve kiiltiirel
etkinliklere giremedikleri i¢in iletisim eksikligi goriilen cocuklarin, GSD sayesinde rahatca

iletisime girebildiklerini dile getirmistir.
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A2 odgretmeni ise, “Ogrencilerimi hichir sekilde simirlamadim. Sulu boya
vapmazsan olmaz demedim. Ne begendiyse, neyi yapmak istediyse onu yaptirdim ve bu
volla bir¢ok ogrenci hem kesfetmeyi ogrendi hem de kendisinde var olan yetenegi fark etti”
seklinde goriis bildirmistir. B2 0Ogretmeni ise, yeteneksiz oldugunu diisiinen c¢ogu
Ogrencinin yeteneklerini fark ederek gelistirdiklerini, Ozellikle i¢ine kapanik olan
ogrencilerin kendilerini ifade etmede daha istekli hale geldiklerini dile getirmistir. B3
Ogretmeni ise, resme karsi On yargili yaklasarak, “ben yapamam, yetenegim yok™ diyen
ogrencilerin yeteneklerini kesfederek resim yoluyla kendilerini ifade etmeye daha istekli
hale geldiklerini ve yapilan etkinliklerle oOgrencilerin hayal giiclerini daha iyi
kullanabilecekleri duruma geldiklerini ve hayal diinyalarinin gelistigini ifade etmistir.
Ayrica B3 6gretmenine gore baslangicta dersi sevmeyen, yeteneksiz oldugunu diisiinen ve
basarili olabilecegine inanmayan bir¢ok Ogrencinin Gorsel Sanatlar egitimi sonrasinda
ressam olma hayali kurdugu ya da Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni olmak istedigi yoniinde

tutumlarinin degistigini ifade etmistir.

Ogrenci tutumlarinda meydana gelen degisimler baslig1 altinda elde edilen bir diger
bulgu, B1 ogretmeni tarafindan ifade edilen “Degisim Yok goriisiidiir. Buna gore Bl
Ogretmeni Ogrencilere verilen Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda 6grencilerin tutumlarinda
her hangi bir degisimin olmadigini ifade etmistir. Ancak bu durum GSDTO bazinda

degerlendirildiginde 6grencilerin sergiledigi tutumlarla 6rtiismedigi goriilmektedir.

4.2.1.7. Koy ve Kent Okulu Ogrencileri Arasindaki Tutum Farkhliklarina
fliskin Koy ve Kent Okulu Ogretmenlerinin Gériisleri ile lgili Bulgular ve Tartisma

Ogretmenlerin altinc1 soruya verdikleri cevaplara betimsel analiz yapilarak ortaya
cikan bulgular Tablo 24’ de gosterilmistir. “Koy (Kent) okullarinda ki 6grencilerin GSD’
ne iliskin tutumlar1 hakkinda bilginiz var m1? Eger varsa; en az ii¢ tane tutum sdyleyerek,
kent okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin tutumlar: ile karsilastirma yapmaniz istense,
Oonem sirasma gore nasil bir karsilastirma yaparsiniz?” sorusuna, A3 Ogretmeni “kOy
okullar1 hakkinda bilgim yok” diyerek cevap vermemis ve diger 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar da siirekli karsilagtirmali analize tabi tutulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 24°

de sunulmustur.

133



Tablo 24: Koy ve Kent Okulu Ogrencileri Arasindaki Tutum Farklihklarina
iliskin Koy ve Kent Okulu Ogretmenlerinin Goriisleri

Ogretmen Diisiinceleri Katihmcilar
Duygulari ifade etme istegi Al, A2
Duygu eksikligi Al
Ogrenci ¢alismalarindaki samimiyet Al, A2
Yorum giicii Al
Dogal giizelliklerin 6grenci caligmalari lizerindeki etkisi | Al, A2, B3
Sosyallesme ihtiyaci A2
Derse verilen 6nem A2
Farkl etkinlikler yaptirmaya duyulan 6zlem A2
Derse ve 6gretmene gosterilen saygi B1, B3
Malzeme ve iiriin eksikligi B1, B2
Sosyoekonomik kosullara bagli olarak derse kars1 goriilen isteksizlik B1
Fiziksel kosullara bagl olarak derse kars1 goriilen ilgisizlik | B1, B2, B3
Teknolojiye bagli yorum ve diisiince eksikligi B3
Hayal giicii ve duygusal anlatim B3

Al ve A2 ogretmenlerine gore kdy ve kent okulu 6grencileri arasindaki tutum
farkliliklarindan biri geleneksel aile yapisindan kaynaklanan “duygulari ifade etme
istegi”dir. Al 6gretmeni gorislerini “Koy okullarinda da ogretmenlik yapmis bir egitimci
olarak sunu gordiim ki, geleneksel aile yapisi oldugu icin bu yerlerde yetisen ¢ocuklar
duygu ve diisiincelerini aktarmada daha istekli, daha ¢ok sey anlatmak istiyorlar. Kentte
ise ogrenciler duygularini ifade etmeyi bilmiyorlar” seklinde dile getirirken; A2 6gretmeni
ise gortslerini, “Koylerde ¢ocuklar genel bir aile yapist icinde yetisiyorlar. Genel aile
vapisina bagh olarak yasadiklar: sosyoekonomik ve kiiltiirel sartlar, sozel olarak ifade
edemedikleri duygularini resim yaparak ifade etme istegini ortaya koyuyor” seklinde ifade
etmistir. Bu durum kdy okulu 6grencilerinin kent okulu 6grencilerine gére GSD’ ne iliskin
daha olumlu bir tutuma sahip olmasinin bir nedeni olarak diisliniilmektedir. K&y okulu
Ogrencileri aile ya da ¢evresel faktorlere bagl olarak ortaya ¢ikan bilingsizlik, dini baski ve
maddi imkansizlik gibi sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilere paralel olarak GSD’ ni duygu

ve diisiincelerini ifade edebilecekleri etkili bir egitim aract olarak gérmektedirler.

Al Ogretmenine gore bir diger fark, aile baskist ve sinav odakli ¢alismadan

kaynaklanan “duygu eksikligi’dir. A1 6gretmeni bu konudaki goriislerini, “Kentte sinav
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odakly bir egitim daha baskin oldugu icin en azindan kentteki 6grencilerin aileleri sinaviar
konusunda daha bilingli ve bu yiizden ogrencilere baski yapryor. Bu nedenle de kentteki
ogrenciler sinav odakli ¢calistiklar: i¢in birbirleriyle yaristyorlar ya da aileleri tarafindan
yaristirdiyorlar. Bu nedenle de ¢ocukta duygu gittikce eksiliyor. Sinava odakli bir robot
haline geliyor. Durum béyle olunca da kentte ¢ok iyi soru ¢ozen ama duygulardan yoksun
bir ogrenci profili ortaya ¢ikiyor” seklinde ifade etmistir. Ayrica Al 6gretmeni iiziintii ve
seving gibi kavramlarin ortaya koydugu duygusal boyut acgisindan da kdy ve kent okulu
Ogrencileri arasinda tutum farki oldugunu dile getirerek bu konudaki goriislerini su sekilde
ifade etmistir. “Koydeki 6grenciler duygusal anlamda itiziintii, sevinme gibi kavramlari, bu
kavramlar arasindaki farklar: biliyorlar. Bunlari oldugu gibi anlatmaya da oldukca
istekliler. Kentteki ise bilmiyor. Ogrenciye kentte, koydekinin aksine iiziintiilii bir sey
gosteriyorsun ogrenci duygulanmasi gerekirken giilmeye basliyor. Koyde ki ise agliyor.

Clinkii duygulart var ama kentteki duygusunu kaybetmis.”

Al ve A2 d6gretmenine gore bir diger fark, “6grenci ¢aligmalarindaki samimiyet”
olarak ifade edilmistir. Al ve A2 Ogretmenlerine gore, kdy okulu Ogrencilerinin
resimlerinde samimiyet ve sicaklik var. Bu samimiyet yaptiklart ¢caligmalarda, renk, figiir
ve kompozisyonlarda hissediliyor ve yaptiklar1 ¢alismalar insanlar1 etkiliyor. Kentte ise,
samimiyet olmadigini, ¢alismalarmi yaparken arzulu ya da istekli olmadiklarini ve
resimlerine bakinca kdydeki 6grencinin resmi kadar etkilenmedigini ifade ediyorlar. Al
Ogretmenine gore bir diger fark “Yorum gilicii” olarak belirtilmistir. A1 6gretmeni bu
konudaki diisiincelerini, “Kentte internet olmasina ragmen, teknolojik her tiirlii imkandan
yvararlanarak diinyanin 6biir ucundaki ressami, ya da eserini ayaklarina kadar getiriyoruz
yine de bu imkdnlara ragmen ne kendini, ne de gérdiigiinii yorumlayip ifade edemiyor.

Koydeki ogrencinin yorum giicii bence daha iyi” seklinde ifade etmistir.

Al, A2 ve B3 6gretmenlerine gore bir diger fark, “Dogal giizelliklerin 6grenciler ve
yaptiklar ¢caligmalar {izerindeki etkisi” seklinde ifade edilmistir. A1 ve A2 dgretmenlerine
gore, koylerde doga c¢ok giizel ve 6grenci bu giizellikleri goriip resmine giizelce aktartyor.
Kentteki 6grencilerin ise bu sansa ¢ok az sahip olduklarin1 ve her 6grencinin ¢evresinde ne
goriiyorsa onu hayal edip ¢izdigini, kdydekinin dogal giizellikleri, kenttekinin ise, beton
yigmlarini, hayattaki karmasik miicadeleleri ve samimiyetsizligi resimlerine yansittiklarin

dile getiriyorlar. B3 6gretmeni ise diistincelerini, “koy okullarinda, dogaya karsi, sakin
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ortamlar mevcut oldugundan, bu bizim icin ve de dgrenci igin bir gans oldugunu
diisiiniiyorum. Koy okullarinda resim yapilacak dogal ortamlar ve giizellikler fazlasiyla
mevcut ve ¢evresel her tiirlii imkdn giizel, resim yapmaya itiyor ogrenciyi ve doganin kendi
giizelligiyle i¢ ice olunca dgrencinin yaptigt resimlerde bir dogallik, samimiyet ya da
cocuksu, hos bir duygu ortaya ¢ikiyor. Daha saf ve dogal, beklentisiz, yarisma ruhu
olmadan, kiskan¢lik gibi duygulardan yoksun olarak resimleri ortaya ¢ikiyor. Koy de
biitiin bunlar aymi zamanda ahlak, davranmis yoniinden de ogrenciye yansiyor. Dogal
manzaralar, sakin ortamlar 6grenciyi hem davranis hem de ahlak yoniinden de kenttekilere
gore daha 1limly etkiliyor. Bu da ¢ocugun derse olan tutumunu belirliyor” seklinde ifade
etmistir. Bu ifade kdy okulu 6grencilerinin “Gorsel Sanatlar dersi dogadaki giizellikleri
fark etmemi saglar” seklinde ifade edilen maddeye yiiksek bir ortalama ile katilimlarini da

desteklemektedir.

A2 6gretmenine gore diger farklar, kdydeki 6grencinin sosyallesmeye olan ihtiyact
ve kentte 6grenim goren dgrencilere gore GSD’ ne daha ¢ok dnem vermesi seklinde ifade
ediliyor. A2 dgretmenine gore kdy okulu 6grencileri GSD’ nde yapilan sosyal etkinliklere
katilma konusunda daha hevesli ve istekliler. Bu nedenle sosyallesebilmek ve kendilerini
daha iyi ifade edebilmek icin GSD’ ne daha cok Onem veriyorlar. Ayn1 zamanda A2
ogretmeni kdy okulu 6grencilerinin farkli etkinlikler yapmaya a¢ ve istekli olduklarini ve
bu nedenle bahanelere siginmadan gercekten yapmak istedikleri i¢in resim yaptiklarini dile
getirmistir. Bu durum kdy okulu 6grencilerinin kent okulu 6grencilerine gore GSD’ nin
sagladig1 kazanglara ve Onemine iliskin daha olumlu bir tutuma sahip olmalarini

desteklemektedir.

B1 ve B3 dgretmenlerinin goriislerine gore, koy ve kent okulu 6grencileri arasinda
analiz edilen tutum farkliliklarindan biri ¢evresel faktorlere ve aile yapisina bagli olarak
“derse ve 0gretmene gosterilen sayg1” seklinde ifade edilmistir. B1 6gretmeni bu konudaki
goriislerini “koydeki dgrenciler aile yapisi ve yasadiklari ortamin etkisiyle ogretmene karsi
daha saygili oluyor. Sinif icinde de huzursuzluk, kargasa ya da giiriiltii ¢ok fazla olmuyor.
Cok fazla problemli ya da siirekli uyart alan ogrenci yok. Merkezde ki ogrenciler ise
olduk¢a simarik oluyorlar” seklinde ifade ederken, B3 Ogretmeni ise bu konudaki
goriislerini “koydeki ogrenciler ogretmene ve arkadaslarina saygili, isbirligi yapmaya

daha hevesli; Kentte ise tam tersi oldugunu diistiniiyorum. Bunda ¢evresel faktorler de var
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ve yetistirildikleri ortamin da etkisinden kaynaklaniyor. Kenttekiler daha simarik ve
saygisiz oluyorlar” seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden, koy okulu
Ogrencilerinin derse ve 6gretmene karsi tutum ve davranislarinin olduk¢a olumlu oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmenlere gére bu durum sosyal ve kiiltiirel cevrenin etkisine bagl
olarak koOy okulu Ogrencilerinin yasadiklar1 ortamdan ve fiziksel c¢evreden
kaynaklanmaktadir. Bu durumun bireyin yasadigi sosyal ortamlarin tutum {izerindeki

etkisini agikca ortaya koydugu goriilmektedir.

Bl ve B2 ogretmenlerinin goriislerine gore bir bagka neden maddi ve fiziki
imkanlarin yetersizliginden kaynaklanan “malzeme ve iriin eksikligi” olarak analiz
edilmistir. Bu konuda B1 6gretmeni “kéydeki 6grencilerin imkanlar ¢ok yetersiz oldugu
icin malzeme alamuyorlar. Bu nedenle malzemeleri, boyalar: hep eksik oluyor. Resimlerini
defterlerine hatta koli ya da kartonlara ¢iziyorlar. Durum béyle olunca ortaya ¢ok fazla
trtin ¢tkamiyor” seklinde goriis bildirirken, B2 Ogretmeni ise gorislerini, ‘“kent
okullarindaki ogrencilerin, koy okullarindaki ogrencilere gére daha sanshi oldugunu
diisiiniiyorum. Ihtivaclara ulagim acisindan bir adim daha ondeler. Koydeki dgrenci sehre
dolayisiyla da ihtiyaglara ulasmakta zorluk ¢ektigi icin malzeme sikintisi yasyyorum ve

tirtin elde etmede zorlantyoruz” seklinde ifade etmistir.

B1 dgretmeninin goriislerinden elde edilen bagka bir ifade ekonomik sebeplerle koy
siirlarinin disina ¢ikamayan 6grencinin, sehirdeki teknolojik gelismelerden habersizligi ve
buna bagl olarak 6grencide meydana gelen isteksizliktir. B1 6gretmeni bu konudaki
goriislerini “koydeki ogrenci ¢ok fazla gormemis. Boyanin ne oldugunu bilmeyen dgrenci
bile var. Swradan boyanmin disina ¢ikamiyor. Kalitesiz boyalar istenen etkiyi vermeyince
ogrencide ¢alismasindan haz almiyor. Isteksizlik ortaya cikiyor. Resminin giizel
goriinmedigini ya da yeteneksiz oldugunu zannediyor. Cogu Trabzon’a bile gitmemis.
Sehirdeki ¢cogu imkani bilmiyor. Yeni bir sey icat edin diyorum, 10 senedir var olan bir
kalemi yeniden icat ediyor. Icat edildigini bilmiyor” seklinde ifade etmistir. B1 dgretmeni
bu konudaki goriislerini “merkezdeki okullar kalabalik oldugu igin herkese miidahale
etmek ya da tek tek ilgilenmek kolay olmuyor. Ciinkii hem siniflar kalabalik hem de siire
yvetmiyor. Boyle olunca ogrencilerin dikkatlerini uzun siire konu iizerinde tutmak zor

oluyor” seklinde ifade etmistir.
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B1, B2 ve B3 ogretmenlerinin ortak goriis bildirdikleri bir diger fark, kent okulu
Ogrencilerinde her tiirli teknolojik ve ekonomik imkana sahip olmalarmma ragmen,
sinavlardan dolay1 derse kars1 goriilen ilgisizlik olarak analiz edilmistir. B1 6gretmeni bu
konudaki goriislerini “sehirdekilerin ozellikle teknolojik, ekonomik ve ¢evresel anlamda
imkdnlar: fazla ama onlarda ¢alismiyorlar. Ozellikle kendine ait odasi olan her tiirlii
imkdna sahip 6grenciler var. Boyanin her ¢esidiyle karsilasiyor, her tiirlii imkdni oluyor,
ekonomik giicii el veriyor ama diger derslere robot gibi ¢alismaya asilandigt igin resim
dersinde enerjisini giiliip eglenerek harciyor. Bazilari bos vakitlerinde resim icin ozel ders
bile alwyor. Boyle bilingli aileler de var sehirler de ama ¢ocuk siirekli sayisal agirlikl
derslere ¢alismaktan resme ilgisini kaybediyor. Resim yapryor ama kendine olan yararini
bilmiyor. Yapayim sinifimi geceyim havast var. Diger dersler daha onemli oluyor.”
seklinde ifade etmistir. B2 6gretmeni ise, “kentteki 6grenciler her tiirlii teknolojik imkdna
sahip, ekonomik olarak alim giicleri koydekilere gore daha iyi olmasina ragmen onlarda
stirekli sinavlara ve diger derslere ¢alismaktan resme daha ilgisiz kalyyorlar” seklinde
goriis bildirmistir. B3 6gretmeni ise goriislerini, “kentteki ogrenciler malzeme, materyaller,
miizeler gibi teknolojik ya da ekonomik imkanlar konusunda daha sanslilar. Ancak onlar
sinav konularinda daha bilingli, bu nedenle onlar daha sinav odakli ¢alisiyor. Béyle
olunca da her tiirlii teknolojik imkdana ragmen kentte resme gosterilen ilgi daha az oluyor”

seklinde ifade etmistir.

B3 6gretmeninin baska bir ifadesine gore, kdy ve kent okulu 6grencileri arasindaki
tutum farkliliklarindan bir digeri teknolojiye bagli yorum ve diisiince eksikligi seklinde
analiz edilmistir. B3 6gretmeni bu konudaki goriislerini, “kent okulu 6grencileri daha
rahat davraniyorlar. Ozellikle duygusal agidan olaylara bakip yorumlayamiyorlar. Gelisen
teknolojiye bagl olarak daha teknik, teknolojik seyler hayal edebiliyorlar. Hayal gii¢lerini
internet koreltmis ve diisiinmiiyorlar” seklinde ifade etmistir. Yine B3 Ogretmeninin
goriistine gore bir diger farklilik “hayal giicliniin gelismesi” seklinde analiz edilmistir. B3
Ogretmeni bu konudaki goriislerini, “koyde hazir bilgiye ulagsmak ogrenci agisindan kolay
degil. Hayal ederek ya da bizim anlatip, gésterdigimiz kadar resim yapiyorlar ama yorum
gligleri giizel ve ben gercekten ilging buluyorum. Duygularinin, duygusal anlatimlarinin

gercekten ¢ok krymetli ve degerli oldugunu diisiiniiyorum” seklinde ifade etmistir.
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BESINCi BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Bu bolimde nicel ve nitel arastirma yaklasimlari dogrultusunda elde edilen

bulgulara yonelik sonuglara ve bu sonuglar 1s1g1nda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC

Bu calismanin temel amaci, kdy ve kent okullarinda 6grenim goren Ilkogretim II.
kademe Ogrencilerinin GSD’ ne iliskin tutumlarini belirlemek ve elde edilen bulgulara
yonelik olarak karsilastirma yapmaktir. Bu dogrultuda koy ve kent okulu 6grencileri
arasindaki farkliliklarin, 6grenci ve Ogretmen goriislerine gore tespit edilmesi sonucu,

ortaya ¢ikan bulgulardan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

5.1.1. Koy ve Kent Okulu Ogrencilerinin GSDTO’ ne Gore Karsilastirilmasina
Mliskin Sonuclar

Bu bélimde, GSDTO ile iliskili olarak arastirmanin amact dogrultusunda
olusturulan birinci, ikinci ve iglincii alt problemlerden elde edilen sonuglara yer
verilmistir. Bu dogrultuda koy ve kent okulu 6grencilerinin GSD’ ne iliskin tutum
farkliliklari, GSDTO’ nde yer alan “kazanim”, “6nem”, “olumsuz tutum”, “igerik” ve
“sorumluluk” alt faktorleri bazinda irdelenerek, koy ve kent degiskenlerine gore
karsilagtirma yapilmistir. Ayrica koy ve kent okulu dgrencilerinin cinsiyet ve sinif diizeyi
degiskenlerine gore, elde edilen bulgulara iligkin sonuglar agiklanmaya ¢alisilmistir. Koy
ve kent okulu 6grencileri arasindaki tutum farkliliklarina iligkin sonuglar ile 6grencilerin

cinsiyet ve smif diizeylerine gore birbirlerinden ne diizeyde farklilastiklarina iliskin

sonuclar soyledir:

1. Koy okullarinda 6grenim goren ogrencilerinin, kent okullarinda 6grenim goéren
ogrencilere gore, GSD’ nin yararli bir ders oldugu konusunda, biligsel agidan daha
olumlu bir tutuma sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Buna gore, kdy okulu

ogrencilerinin, GSD’ nin bir olay1 ¢cok yonlii diisiinebilme, giiven duygusu, estetik



2.

biling, ¢ekingenlik, dikkat yoniiniin gelisimi ve kendilerini 6zgiir hissetmeleri gibi
sosyal, duygusal ve =zihinsel becerilerin gelisimine olan katkis1 konusundaki
tutumlarinin, kent okulu O&grencilerine gore, daha olumlu oldugu sonucuna
varilmistir. Diger taraftan koy ve kent okulu 6grencilerinin, GSD’ nin 6grencilerin
sosyal becerilerini gelistirmeye olan katkisina yonelik, kararsiz kaldiklari

gorilmiistiir.

Kent okulu &grencilerinin, GSD’ nin bagimsiz diisiinme becerisi kazandirdig
yoniinde olumlu bir tutum gelistirdikleri, ancak GSD’ nin ¢ok yonlii diisgiinmeye
katkis1 konusunda ise, bir tereddiit yasadiklar1 goriilmiistiir. Buna gore, kent okulu
Ogrencilerinin d6gretmenlerine bagl olarak, bagimsiz diistinmelerine firsat verilen
caligsmalarla karsilastiklari, ancak bir olay1 ¢ok yonlii diisiinebilecekleri ortamlarin

kendilerine sunulmadig1 sonucuna varilmistir.

Koy ve kent okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin, GSD’ ne verilen 6nem
boyutuna bagl olarak duygusal tutumlarinin oldukg¢a farklilastigi ve koy okulu
Ogrencilerinin, kent okulu Ogrencilerine gore, daha olumlu bir tutuma sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore, koy okulu 6grencilerinin, GSD’ ni
sevdigi, zevkli ve eglenceli buldugu ancak énemli ya da diger dersler kadar gerekli
oldugu konusunda ise, kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Kent okullarinda
O0grenim goren dgrencilerin ise, GSD’ nin zevkli ve eglenceli oldugu konusundaki
tutumlarinin kararsizlik boyutunda kaldig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda GSD’ nin,
kent okulu 6grencilerinin en sevdigi dersler arasinda yer almadigi gibi, 6nemli ve

diger dersler kadar gerekli de bulunmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Kent okulu 6grencilerinin davranigsal boyutta, derse katilim konusunda olumsuz bir
tutum sergilemedigi, derse yonelik kararsizliklarinin ise, kullanilan 6gretim
teknikleri ve dersin bosa vakit kaybi oldugunu diisiinmelerinden kaynaklandigi
sonucuna ulagilmistir. Bunun nedeni olarak, kent okullarinda 6grenim goéren
ogrencilerin, kalabalik bir sinif mevcuduna sahip olmasinin, 6gretim tekniklerinin
amacina uygun olarak kullanilmasin1 olumsuz yonde etkiledigi sonucuna
vartlmistir. K&y okulu 6grencilerinin ise, olumsuz tutum alt faktorii altinda verilen

maddelere iliskin her hangi bir olumsuz tutuma sahip olmadiklar1 goriilmistiir.

140



Koy okullarinda 6grenim goren Ogrencilerinin, kent okullarinda 6grenim goren
ogrencilere goére, GSD’ nin igeriginin duygu ve diisiincelerini ifade edebilecekleri
uygulama c¢aligmalar1 ile biitiinlestirildigi, {iinli ressamlarin  eserlerini
inceleyebilmelerine katki saglayacak sekilde gerceklestirildigi ve diger derslere
olan katkist konusunda daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sonucuna

varilmstir.

Kent okulu 6grencilerinin GSD’ nin yararina, énemine, derse yonelik olumsuz
tutumlarina ve dersin igerigine iliskin tutumlarinin kéy okulu 6grencilerine gore
olumsuz yonde farklilagsa bile, derse iliskin sorumluluklarin1 daha fazla yerine
getirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni ise, kent okulu 6grencilerinin
derslerde genel anlamda gosterdikleri basari diizeylerinin daha yiiksek oldugu

sonucunu ortaya koymustur.

Kent okulu 6grencilerinin, GSD’ nin énemli ve diger dersler kadar gerekli olmadigi
konusundaki kesin tutumlarinin, gelecekteki egitimsel ve mesleki anlamdaki
beklentileri ile iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Bu durumun ise, kent okulu
ogrencilerinin, GSD’ ne iliskin tutumlarini etkiledigi ve kendilerini sanattan

soyutlayarak, daha biiyiik hedeflere yoneldikleri sonucunu ortaya koymustur.

Koy okulu 6grencilerinin yasadiklart ekonomik ve sosyal problemlerin, sehre
ulagim sorunlarinin, dersin 6nemli ve gerekli oldugu konusunda tereddiit
yasamalarina neden olabilecek onemli bir etken oldugu sonucuna ulagilmistir.
Diger taraftan kent okullarinda 6grenim goren dgrencilerin ise, her tiirlii imkana
sahip olmalarina ragmen, yine de dersin énemi ve gerekliligi konusunda kdy okulu

Ogrencilerine gore, daha olumsuz bir tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, kdy okullarinda &grenim goren kiz ve erkek
ogrencilerin kent okullarinda 6grenim goren kiz ve erkek ogrencilere gore, GSD’
ne iligkin daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum,
koylerde insanlarin kiiciik yaslardan itibaren, her tiirlii is giicline bire bir katildiklar1

icin koylerde bireylerin el becerileri daha gelismis olarak yetistirildigi, bu nedenle
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10.

11.

12.

de koylerdeki kiz ve erkek o6grencilerin kentlerdeki kiz ve erkek 6grencilere gore,

GSD’ ne iligkin daha olumlu bir tutum sergiledikleri sonucuna ulastirmistir.

Genel olarak bakildiginda kdyde 6grenim goren 6, 7 ve 8. smiflarin, kentte 6grenim
goren 6, 7 ve 8. smiflara gére, GSDTO’ nin alt boyutlarina iliskin daha olumlu bir
tutum sergiledikleri ve ozellikle koydeki 6. siiflarin kentteki 6, 7 ve 8. siiflardan
olumlu yonde farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum {ist siniflarin sinava
yonelik daha fazla biling kazanmasi ve 6grencilerin yetenek ve yaraticilik diizeyleri
ile de iliskilendirilmistir. Ogrenciler smav odakli bir sisteme gore Ogrenim
gormektedirler. Bu nedenle ogrenciler sinav kelimesinin igerigini 7. smiftan
itibaren kavramakta ve 8. simiflarda ise, iyice O6ziimsemektedirler. Ancak kent
okullarinda 6grenim goren 6grencilerin aileleri bu konularda daha bilingli oldugu
icin 6. siniftan itibaren ¢ocuklarini simnav odakli bir sisteme gore yetistirmeye ve
bilinglendirmeye c¢alismaktadirlar. Bu nedenle de Ogrenciler Ozellikle kent
okullarinda smava yonelik biling ile ders calismakta ve GSD gibi yetenek
derslerinin 6nemini tam olarak kavrayamamaktadirlar. Bu durum, GSD’ nin kdy ve
kent degiskenlerine bagli olarak, koylerde o6grenim goéren Ogrencilerin sinif
diizeyleri dogrultusunda daha pozitif bir tutuma sahip olmalar1 sonucuna

ulastirmustir.

Kent okulu 6grencilerinin GSDTO’ nin alt faktorlerine iliskin genel anlamda
kararsizlik yasamalari olumlu ya da olumsuz bir tutum sergileme konusunda
hissettikleri zorlugu gostermektedir. Buna gore, kent okulu 6grencilerinin GSD’ ne
iligkin tutumlarinin, tutumun gii¢ derecesine bagl olarak, ¢ok giiclii ya da olumlu
olmadig1 ve degiskenlik gdsterebilecegi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Koy okulu
Ogrencilerinin ise, kesin tutumlar olusturarak, verdikleri cevaplar1 birbirinin devami
niteligi tasiyan ifadelerde bile desteklemeleri, tutumlarinin olduk¢a gii¢lii ve tutarh

oldugunu gostermektedir.
Kent okulu 6grencilerinin, kdy okulu 6grencilerine gore, tutumun karmasiklik

derecesine bagh olarak, duygusal bir karmasiklik yasadiklari, bu karmasikligin ise,

aile ve ¢evre gibi dis faktorlerin, tutumlar tizerindeki etkisinin bir sonucu oldugu
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goriilmektedir. Bu nedenle duygusal karmasikligin en fazla yasandigi boyutun

Oonem alt faktorii oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

13.Kent okulu 0&grencilerinin aile ve c¢evrenin sanata bakist dogrultusunda

yonlendirdikleri tutumlari, GSD’ nin gereksiz bir ders oldugu gorisini
merkezilestirerek, GSD’ nin yararli, 6nemli ve diger dersler kadar gerekli oldugu
konusundaki tutumlarini ikinci plana attiklari sonucuna ulastirmaktadir. Koy okulu
Ogrencilerinin ise, bilissel, duygusal ve davranigsal boyutta sahip olduklar1 olumlu
tutumlar, giliglii, tutarli ve bagkalarinin etkisi altinda kalmadiklarinin bir
gostergesidir. Bu durum kent okulu 6grencilerinin kdy okulu 6grencilerine gore

daha esnek yani; degisken bir tutum sergilediklerinin de bir sonucudur.

14. Koy okulu 6grencilerinin, bilissel anlamda yasadiklar1 kararsizliklara ve duygusal

anlamda yasadiklar1 olumsuz tutumlara karsin; derse iliskin sorumluluklarini yerine
getirmelerine yonelik olumlu tutumlar1 davramigsal boyutta tutarsizlik yasadiklari

sonucuna ulagtirmaktadir.

5.1.2.Kéy ve Kent Okulu Ogrencilerinin Ogretmenleri ile Yapilan

Miilakatlara Gore Karsilastirllmasina fliskin Sonuglar

Bu bdliimde, dordiincii alt problemle iliskili olarak, Ogretmenlerle yapilan

miilakatlara gore, kdy ve kent okulu Ogrencileri arasindaki tutum farkliliklarinin

karsilagtirilmasina yonelik sonuglara yer verilmistir. Koy ve kent okulu 6grencilerinin

tutum farkliliklarin tespit etmek amaci ile 6gretmenlere yoneltilen sorulardan elde edilen

sonuglar soyledir:

1.

Yapilan miilakatlar sonucunda, kdy ve kent okullarinda GSD’ nin gereksiz
oldugunu diisiinen Ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu ve bu diislincenin 7. ve 8.
siiflarda, 6. siniflara oranla daha yaygin oldugu sonucuna ulagilmigtir. Sadece bir
koy okulu Ogretmeni, GSD’ nin yeterli derecede gerekli goriildiigiinii ancak
yetenek ya da beceri istendiginden bu durumun bazi 6grenciler i¢in biraz da olsa

azaldigini ifade etmistir.
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2. Miilakatlar sonucunda, GSD’ nin gerekli ya da gereksiz bulunmasinda, 6grencilerin

3.

yasadig1 sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel faktorlerin etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna gore, kent okulu 6grencilerinin, GSD’ ni iletisim eksikligi, sinava
yonelik biling, akademik ortalama endisesi, sanatsal etkinliklerin 6nemsenmesi ve
rahatlama gibi nedenlerle gerekli bulurken; kdy okulu 6grencilerinin ise, duygulari
ifade etme araci olmasi, sanatsal etkinliklerin 6nemsenmesi ve mesleki yonelim
gibi nedenlerle gerekli buldugu sonucuna ulagilmistir. Kdy ve kent okulu
ogretmenlerinin goriisleri dikkate alindiginda, 6zellikle kdy okulu dgrencilerinin
kent okulu Ggrencilerine gore, GSD’ ni daha fazla 6nemsedikleri ve GSD’ ne
verdikleri 6nemi sinav, not kaygisi ya da akademik ortalamay1 yiikseltme endisesi

gibi nedenlerle iliskilendirmedikleri sonucuna ulasilmistir.

Yapilan miilakatlarda, GSD’ ne iligkin tutumlarin aile faktoriinden etkilendigi
sonucuna ulasilmistir. Kentlerde 6grencilerin GSD’ ne iligskin olumsuz tutumlarinin
ailelerine bagli olarak sinav, basar1 ya da meslek se¢imi gibi faktdrler sonucu
ortaya ¢ikmasina karsilik, kdylerde ise bilingsizlik, ekonomik problemler ve dini
baskilar gibi faktorlere bagh olarak ortaya ¢iktign goriilmiistiir. Ozellikle bir koy
okulunda, ailelerin 6grencilere resim yapmanin giinah oldugunu diisiindiikleri i¢in
dini baski uyguladiklar1 ve 6grencilerin de resim yaptiklari i¢in giinah islediklerini
diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum sosyokiiltiirel farkliliklarin 6grenci
tutumlar1 lizerindeki etkisini de acik¢a ortaya koymaktadir. Yapilan calismada, kent
okulu 6grencilerinin, GSD’ ne iliskin tutumlariin aile faktoriinden etkilendigi,
ancak koy okulu Ogrencilerinin ise, aile faktoriine bagli olarak yasadiklari
olumsuzluklara ragmen, yine de GSD’ nin yararina ve 6nemine iliskin olumlu bir

tutum gelistirdikleri ve aile faktoriinden etkilenmedikleri sonucuna ulagilmistir.

Kent okullarinda 6grenciler siirekli sinavlara gore degerlendirildigi i¢in uygulama
agirlikli derslerin 6nemini yeterince kavrayamadiklari, bu nedenle de kentlerde
GSD gibi yetenek derslerine verilen dnemin kismen de olsa azaldigi sonucuna
ulasiimistir. Ozellikle 6grencilerin diger alan derslerinde uygulama yerine, yapilan
siavlarla degerlendirilmesi, bu derslerde basarinin sinavla 6l¢iilmesi ve diger alan

derslerinin 0grenci tizerindeki agirligi, kent okulu ogrencilerinin GSD’ nin diger
9
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5.

dersler kadar gerekli olmadig1 yoniinde bir tutum sergilemelerine neden oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Koy ve kent okulu 6gretmenlerinin, dgrencilerin yeteneksiz oldugunu diisiinmesi,
diger derslerin agirligi ve SBS gibi nedenlerle GSD’ ni gereksiz bulduklar1 ve bu
durumun, Ozellikle kent okulu 6grencilerinin tutumlarindaki kararsizligin ya da
olumsuzlugun onemli birer nedeni oldugu sonucuna ulasilmistir. Koy okulu
Ogrencilerinin ise, Onem alt faktoriinde bazi maddelere iliskin kararsizlik
yasamalari, 0zellikle yetenek faktorii ve diger derslerin agirligi sonucunda ortaya

¢ikt1ig1 sonucuna ulagtirmistir.

Ogretmenlerin ders saatinin yetersiz olusunun, &grencilerin GSD’ nin gereksiz
oldugu yoniinde bir yargiya varmalarinda etkili oldugu diisiincesi, kdy okulu
Ogrencilerinin 6nem alt faktoriine toplamdaki katilimlari ile ortiismedigi, kent okulu
ogrencilerinin ise, GSD’ ne ¢ok fazla 6nem vermedigi yoniindeki bulgular ile
Ortiistiigii sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla ders siiresinin az olmasi, kent okulu
Ogrencilerinin derse dnem vermemesinin bir nedeni olabilecegi sonucunu ortaya
koymaktadir. Diger taraftan, Ogrencilerin bu ifadeye iliskin kararsizliklar1 ders
siiresinin yetersizligi konusunda Ogrencilerin net bir karara varamadiklarini,
dolayistyla da bu durumunun 6grenciler i¢in degil, 6gretmenler i¢in bir problem

oldugu sonucuna ulastirmaktadir.

Ogretmenlere gore, gevrenin, okul ydneticisinin ve diger brans gretmenlerinin
GSD’ ne iliskin olumsuz tutumlari, kdy ve kent okulu 6grencinin GSD’ nin
gereksiz bir ders oldugunu disiinmelerinde etkili olmaktadir. Ancak tutum
dlgeginden elde edilen veriler incelendiginde, kdy okulu grencilerinin GSDTO’
nin alt faktdriinde yer alan maddelere verdikleri tepkilerin, kent okulu
ogrencilerinin tepkilerinden daha olumlu olduklar1 goriilmektedir. Buna gore, kent
okulu 6grencilerinin GSD’ ne iliskin olumsuz tutumlarinin ¢evre, okul yoneticisi ve
diger brans ogretmenleri faktorlerine gore sekillendigi, kdy okulu 6grencilerinin
ise, bazi maddelere iliskin kararsiz kalmis olsalar bile genel anlamda sahip
olduklar1 olumlu tutumlarin, bu gibi faktorlerden kismen etkilendikleri, biiyiik

Olciide ise, etkilenmedikleri sonucuna varilmistir.
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8.

10.

11.

Koy ve kent okulu 6grencilerinin, miifredatta yer alan konular1 sikici buldugu,
duygu ve diisiincelerini anlatabilecekleri serbest calismalardan daha fazla zevk
aldiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica dersin teorik olan kismi ve yapilan
etkinlikler 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢ekmektedir. Bu durum, tutum o6l¢eginin
icerik boyutundan elde edilen 6grenci tutumlari ile 6gretmen goriislerinin birbirini

destekledigi sonucuna ulastirmistir.

GSD’ ni seven ve sevmeyen Ogrenciler arasinda ilgi, istek, yetenek, yaraticilik ve
Ozgiiven konularinda farkliliklar oldugu ve 6grenci tutumlarinin olusmasinda etkili
olan bu faktorlerden en dnemlisinin “yetenek” oldugu sonucuna ulasilmistir. Koy
okulu agisindan en dnemli ayrintinin ise, koyde 6grenim goren 6grencilerin resim
yapmanin giinah oldugu yoniindeki tutumlaridir. Bu durum sosyal ¢evreye bagl
olarak sosyokiltiirel yapimnin tutum kavrami iizerinde ki etkisini agik¢a ortaya

koymaktadir.

Kent okullarinda ailelerin maddi durumunun iyi olmasindan dolayr malzeme
sikintis1 yasanmadigi; koy okullarinda ise, ailelerin maddi agidan yetersiz olmasi,
sehre ulasim zorlugu gibi nedenlerle G6grencilerin malzeme konusunda sikinti
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Koy okullarinda ekonomik problemlere bagl
olarak malzeme eksikligi konusunda problem yasandigi ancak bu durumun
Ogrencilerin  bire bir kendi olumsuz tutumlarindan degil, yasadiklar

sosyoekonomik problemlerden kaynaklandigi sonucuna varilmstir.

Koy okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin, sosyoekonomik agidan yeterli
imkanlara sahip olmadigi ve bu nedenle GSD’ nin gerekliligi konusunda kararsizlik
yasadiklart sonucuna ulagilmistir. Gerek oOgrencilerin sosyoekonomik durumlari
gerekse yasadiklar fiziksel ¢evreye bagl olarak, kdy okulu 6grencileri dnemli
zorluklarla karsi karsiya kalmaktadir. Ozellikle sehre ulasim giicliigii, maddi
imkansizlik, malzeme ihtiyaglarin1 temin edebilecekleri bir yer gibi nedenlerle
ogrenciler, GSD i¢in gerekli olan malzemeleri satin alamamakta ya da
malzemelerini alan Ogrenciler de en ucuz malzemeleri tercih etmektedir. Bu

nedenle de, kdy okulu 6grencileri i¢in GSD bir liiks haline gelmektedir. Biitiin
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12.

13.

bunlar, GSD’ nin kdy okulu 6grencilerinin en sevdigi dersler arasinda yer almasina

karsilik, onemli bir ders oldugu konusunda kararsiz kalmalarinin bir sonucudur.

GSD’ nde kullanilan yaratici drama, beyin firtinas: gibi farkli yontem ve tekniklerin
Ogrencileri motive ettigi ve derse daha fazla katilimlarimi sagladigi, ancak ders
siiresinin yetersizligi nedeniyle bu gibi tekniklerin ¢ok fazla kullanilamadigi

sonucuna ulasilmistir.

Koy ve kent okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin GSD’ ne iliskin tutumlari
arasindaki en Onemli farkin “duygu farki” oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin ifadelerine gore, oOgrencilerin yagadiklari sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel sartlarin 6grencide duygulari resim yolu ile dile getirme istegi
uyandirdigi, kentteki 6grencilerin ise, ailelerinin yapilan sinavlar konusunda bilingli
olmalar1 nedeniyle stirekli birbirleri ile yaristirildigi ve siirekli rekabet ortami iginde
yetisen ¢cocugun duygularini giderek kaybettigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle
ogretmenler, kOy okulu O&grencilerinin yaptiklart resimlerde, kent okulu

ogrencilerine gore, daha samimi ve duygulu olduklarini ifade etmistir.

14. Koy okulu 6grencilerinin, kent okulu 6grencilerine gore sosyallesmeye daha fazla

ihtiyact oldugu ve bu nedenle hem sosyallesebilmek hem de kendilerini ifade
edebilmek i¢in sanatsal etkinliklere katilma konusunda daha hevesli ve istekli

olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

15. Doga ile i¢ ice yasayan kdy okulu 6grencilerinin, ¢evredeki dogal giizellikleri hem

diisiincelerine hem de resimlerine yansitarak, duygu ve diislincelerini aktarmada
kent okulu 6grencilerine gore, daha istekli hale geldikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica elde edilen sonuglara gore, dogal manzaralar, sakin ortamlar 6grenciyi hem
davranis hem de ahlak yoniinden kenttekilere gore, daha i1limli bir sekilde
etkilemekte ve hem ogretmene hem de derse karsi daha saygili bir tutum

gelistirmelerine neden olmaktadir.
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5.2. ONERILER

Bu béliimde, kdy ve kent okullarinda 6grenim géren Ilkogretim II. kademe

ogrencilerinin GSD’ ne iligkin tutumlar arasindaki farkliliklardan elde edilen sonuglara

iligkin baz1 6nerilerde bulunulmustur.

l.

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Yapilan ders i¢i aktivitelere bagh olarak, kdy ve kent okulu dgrencilerinin sanat
elestirisi ya da sanat eseri inceleme gibi diisiinmeyi gelistirici sanatsal aktivitelerle
kars1 karsiya gelerek, 6grencilere tartismaya girebilecekleri ortamlarin sunulmasi
gerekmektedir. Bu durumun, 6grencilerin diisiinmeye yonelik farkli bakis agilar1 ve
beceriler kazanarak, GSD’ ne iligkin olumlu tutum gelistirmelerinde etkili olacagi

diistiniilmektedir.

Kent okulu 6grencilerinin atdlye ya da simif ortamindan ¢ikarak, doga ile ya da
cevredeki dogal giizelliklerle dogrudan etkilesime girebilecekleri ortamlarda
caligmalarimi yiiriitmeleri saglanmalidir. Bu durumun, kent okulu 6grencilerinin
cevresinde karsilastiklar1 dogal giizellikleri, hem diisiincelerine hem de resimlerine
yansitarak, hayal diinyalarmin gelisimine katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu
yolla 6grencilerin, GSD’ nin yararl bir ders oldugu konusundaki kararsizliklar1 da

olumlu yonde gelisecektir.

Koy ve kent okulu 6grencilerine sosyal beceriler kazandirmak ve bu yolla baskalari
ile iletisim kurabilme becerilerini gelistirmek i¢in yapilan sanatsal aktivitelere bagl
olarak, 6grencilerin isbirlikli ve grup i¢i ¢alismalarla karsilikl iletisime girebilecegi
ortamlarin 6grenciye sunulmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu durum 6grencilerin
karsilikli iligkilerinde ¢ekingen davranmalarina engel olacag gibi, bu konuda GSD’

nin katkisini1 da anlamalarina ve olumlu tutum sergilemelerine neden olacaktir.

GSD’ nde uygulama ¢aligmalar1 disinda “yaratici drama, sanat elestirisi, oykii gibi
etkinliklerin uygulamali caligmalarla biitiinlestirilerek, konularin 6grenciye bir

problem olarak sunulmasi ve konularin giinliik hayatla iligkilendirilmesinin g¢esitli
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etkinliklerle saglanmasi Onerilmektedir. Bu durum GSD’ nin giinlilk hayatta
karsilagilan problemlerin ¢oziimiine katkist konusunda o&grencilerin  biling

kazanmasina neden olacaktir.

. Ogretmenlerin, dgrencilerin olumsuz tutumlarimi ortadan kaldirabilmek igin Gorsel
Sanatlar dersine ayrilan zamani etkili bir sekilde kullanmalar1 ve GSD’ nin yararl
ve son derece dnemli oldugu konusunda 6grenciyi bilinglendirerek, 6grencinin
bireysel farkliliklarim1 ve ilgilerini belirleyip, 6grenciyi etkileyen sosyoekonomik
ve sosyokiiltiirel faktorleri en aza indirgemesi Onerilmektedir. Bu durum

Ogrencilerin derse olan ilgisini ve tutumunu olumlu yonde etkileyecektir.

. Koy okulu 0Ogrencilerinin ekonomik problemleri dikkate alinarak malzeme
secilmelidir. Bu dogrultuda pahali malzemeler yerine ayni etkiyi verebilecek

malzemeler, ¢evresel sartlar dogrultusunda secilerek, degerlendirilmelidir.

5.2.2. Milli Egitim Bakanhgina Yénelik Oneriler

. Ogrencilerin miifredatta yer alan kaliplasmus konularin disma ¢ikarak kendi
duygularina yon veren ve bu duygularin disavurumunu saglayan calismalardan
daha fazla zevk aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla da GSD miifredatinin
ogrencilerin duygu ve dislincelerine yer veren uygulama caligmalari ya da
etkinliklerle biitlinlestirilmesinin 6grenci tutumlarini da olumlu yonde etkileyecegi

diistiniilmektedir.

. GSD’ nin o6nemi ve gerekliligi konusunda aileler, sanat egitimcileri ya da

akademisyenlerin verecekleri seminerler yoluyla bilinglendirilmelidir.

. Koy okulu 6grencilerinin sanat galerilerine ya da diizenlenen resim sergilerine bire
bir katilabilecekleri ortamlar hazirlanarak, miize ziyaretleri konusunda bilingli
etkinlikler diizenlenmeli ve bu konuda Milli Egitim Bakanligi gerekli yasal
prosediir konusunda kdy okullarina gerekli imkanlari sunarak, ulagim problemlerini

ve ekonomik ihtiyaglarini karsilamalidir.
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. Koy okullarina ara¢ gere¢ yardimi yapilmali ve bu konuda okul ile aile arasinda

isbirligi saglanmalidir.

. GSD’ nde uygulama c¢alismalar1 disinda “yaratict drama, sanat elestirisi, Oykii gibi
etkinliklerin uygulamali ¢alismalarla biitiinlestirilebilmesi ve 6gretmenlerin her
O0grenciye zamaninda ulasarak etkili egitim verebilmesi igin ders siiresinin
arttirilmasi 6nerilmektedir.

5.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

. Gorsel Sanatlar dersine iliskin kdy ve kent okulu &grencilerinin tutumlart farkli

orneklemler tizerinde uygulanarak, degerlendirilebilir.

. Bundan sonraki asamada smif i¢i gdzlemlere dayali nitel bir arastirma yapilabilir ya

da koy ve kent okulu 6grencileri ile goriismeye dayali nitel bir ¢calisma yapilabilir.

. Gorsel Sanatlar dersine iligkin koy ve kent okulu 6grencilerinin tutumlari arasindaki

iliski akademik basarilar1 agisindan da degerlendirilebilir.
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EKLER

EK 1. Olgegin Alt % 27 ve Ust %27’ lik Gruplarin Madde Ortalamalari I¢in t-Testi

Sonuclan
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EK 1. Devam
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EK 2. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olceginin Madde-Toplam Korelasyon Degerleri

Madde-Toplam
Maddeler Korelasytl))nu

Ml ,465

M2 ,480

M3 Cikarilan Madde ,276
M4 ,620

M35 Cikarilan Madde ,308
M6 Cikarilan Madde ,328
M7 ,466

M8 ,461

M9 Cikarilan Madde ,243
M10 Cikarilan Madde ,280
M11 Cikarilan Madde ,144
MI12 ,577

M13 Cikarilan Madde ,209
M14 Cikarilan Madde ,390
M15 ,489

Ml6 ,673

M17 ,740

MI18 ,696

M19 ,656

M20 Cikarilan Madde ,266
M21 Cikarilan Madde ,221
M22 ,493

M23 ,563

M24 ,659

M25 ,482

M26 ,528

M27 ,691

M28 ,682

M29 ,664

M30 ,676

M31 ,692

M32 ,703

M33 , 527

M34 ,606

M35 ,685

M36 ,642

M37 ,689
TOPLAM 1.000
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EK 3. Kisisel Bilgi Formu

Degerli 6grenciler,

Bu olcek sizin Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumlarmizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Liitfen sorulara igten, samimi ve dogru bir sekilde cevap veriniz ve isaretsiz
ifade birakmayiiz. Bu konuda gdsterecek oldugunuz ozen, arastirma agisindan ¢ok
onemlidir.

Size verilen tablodaki her ifadeyi okuduktan sonra, buna ne derecede katildiginizi
ifadenin altindaki kutucuklardan yalnizca bir tanesini (X) seklinde isaretleyerek, belirtiniz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.
[rfan Nihan DEMIREL

Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi
Arastirma Gorevlisi

KiSISEL BiLGILER

1- Okulunuzun bulundugu yer:
() Koy ( ) Kent
2- Cinsiyetiniz:

()Kiz ( ) Erkek

3- Simifimz:

() 6. Smf () 7. Smf () 8. Smif
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EK_4. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olcegi (GSDTO)

GORSEL SANATLAR DERSIi TUTUM OLCEGI

Asagidaki her ifadeyi okuduktan sonra, buna ne derece
de katildigimizi ya da katilmadiginizi, ifadenin yanindaki
kutucuklardan  yalnizca bir tanesini (X) seklinde
isaretleyerek, belirtiniz.

Tamamen
Katilhiyorum
Katihiyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Gorsel Sanatlar dersi dogadaki giizellikleri fark etmemi
saglar

2. Gorsel Sanatlar dersinin bagimsiz diistinme becerisi
kazandirdigina inantyorum

3. Gorsel Sanatlar dersinin bir olay1 ¢ok yonlii
diisiinebilmemde bana katki sagladigina inantyorum

4. Gorsel Sanatlar dersinin kendime olan giivenimi
arttirdigina inantyorum

5. Gorsel Sanatlar dersinin ¢ekingenlik konusundaki
sorunlarin iistesinden gelmemde etkili olduguna

inanityorum

6. Gorsel Sanatlar dersi estetik duygumun geligsmesini
saglar

7. Gorsel Sanatlar dersinin hayal diinyami gelistirdigine
inanityorum

8. Gorsel Sanatlar dersi dikkat yoniimii gelistirir

9. Gorsel Sanatlar dersi kendimi 6zgiir hissetmemi saglar

10. Gorsel Sanatlar dersine ayrilan zamanin yetersiz
oldugunu diigiiniiyorum

11. Gorsel Sanatlar dersi en sevdigim dersler arasindadir

12. Gorsel Sanatlar dersi zevkli ve eglenceli bir derstir

13. Gorsel Sanatlar dersinin 6nemli bir ders oldugunu
diisiiniiyorum

14. Gorsel Sanatlar dersinin diger dersler kadar gerekli
oldugunu diisiiniiyorum.

15. Gorsel Sanatlar dersinde kullanilan 6gretim
tekniklerinin sikici oldugunu diisiiniiyorum

16. Gorsel Sanatlar dersi bence bosa vakit harcamaktan
baska bir sey degildir

17. Gorsel Sanatlar dersinde bagka seylerle ilgilenirim

18. Gorsel Sanatlar dersinde genellikle pasif bir sekilde
oturup, dersin bitmesini beklerim
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EK 4. Devam

19.

Gorsel Sanatlar dersinde duygu ve diisiincelerimi ifade
edebilecegim uygulama ¢alismalarina yeterince yer
verildigini diiginliyorum

20.

Gorsel Sanatlar dersinde yapilan etkinlikleri glinliik
hayatta karsilastigim problemlerin ¢éziimiinde
kullantyorum

21.

Gorsel Sanatlar dersinin diger derslere olumlu katkisi
oldugunu diisiiniiyorum

22.

Gorsel Sanatlar dersinin unlii ressamlarin eserlerini
incelememde katki sagladigini diislinliyorum

23.

Gorsel Sanatlar dersi i¢in verilen ev ddevlerini diizenli
olarak kendim yaparim

24.

Gorsel Sanatlar dersinde resim ¢alismalarimi 6zenle
tamamlarim
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EK_S. Goriisme Formu

Goriismeci: ..., Saat: ...... (baglangig)...... (bitis)

Degerli meslektasim;

Bu goriisme formu tezimde kullanmak iizere, koy ve kent okullarinda 6grenim goren
I1. kademe Ilkdgretim dgrencilerinin Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumlarini belirlemek
ve ortaya c¢ikan bulgular arasinda karsilastirma yapmak amaciyla hazirlanmistir.
Arastirmanin sonuglar1 bakimindan sizlerin goriis ve dnerileri biiyiik 6nem tagimaktadir.

Gortigme siirecinde konu ile ilgili aktardiginiz bilgiler tamamen gizli kalacaktir. Bu
bilgileri benim ve bazi arastirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi ya da
okumasi miimkiin degildir. Ayrica arastirma raporlarinda isminiz kesinlikle yer almayacak,
gerektiginde takma isimler kullanilacaktir. Goriisme esnasinda, izin verdiginiz takdirde
duygu ve diisiincelerinizi oldugu gibi aktarabilmek i¢in, konusmalariniz kaydedilecek ve
bunlarla ilgili bilgilerde kesinlikle gizli kalacaktir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Irfan Nihan DEMIREL
Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi
Arastirma Gorevlisi

GORUSME SORULARI

1. Ogrencilerinizin Gorsel Sanatlar dersine iliskin genel tutumlari nasildir?

2. Ogrencilerinizin Gérsel Sanatlar dersine iliskin duygusal degerlendirmeleri nasildir?

3. Gorsel Sanatlar Dersini seven ve sevmeyen Ogrenciler arasinda gozlemlediginiz farklar
nelerdir?

4. Ogrencilerinizin Gorsel Sanatlar dersine iliskin davranissal tutumlar1 nasildir? Derse
yonelik diizenli c¢aligma, malzemeleri getirme, derse katilma gibi davranigsal
beklentilerinizi ne derecede gergeklestiriyorlar?

5. Ogrencilerin daha iyi 6grenebilmesi igin hangi teknikleri kullaniyorsunuz?

Kullandiginiz 6gretim teknikleri hakkinda 6grencilerinizin tutumlari nasildir?

167



EK 5. Devam

6. Egitim verdiginiz siire boyunca 6grencilerinizin Gorsel Sanatlar dersine iliskin
tutumlarinda ne gibi degisiklikler oldu? Bu konuda Gorsel Sanatlar dersinin
ogrencilerinize sagladig: katkilar nelerdir?

7. Koy okullarinda ki 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine iligkin tutumlar1 hakkinda
bilginiz var m1? Eger varsa; en az ii¢ tane tutum sdyleyerek, bunlar hakkinda
karsilagtirma yapmaniz istense, Onem sirasina gore nasil bir karsilastirma yaparsiniz?
(Kent okullarinda egitim veren dgretmenler icin).

8. Kent okullarinda ki 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumlar1 hakkinda
bilginiz var m1? Eger varsa; en az ii¢ tane tutum sdyleyerek, bunlar hakkinda
karsilagtirma yapmaniz istense, Onem sirasina gore nasil bir karsilastirma yaparsiniz?

(Koy okullarinda egitim veren dgretmenler icin).

Goriismemize eklemek istediginiz baska bir sey var m1?
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EK 6. Valilik Oluru

r.C. ey
TRABZON VALILIG s
I Milli Egitir Midiirligi ;?x

Sayt : BASAMEMA6100.04010400 845 41 MART 200

Konu @ Aragooma T,

VYALILIK MAKAMINA

Karadeniz Lcknik U niversitesi Sosval Bilimler Enstitiizi Giizel Sanatlar Tgilimi
Anabilin Dall RBesim-Ts Odvetmenlidi viksck lisans program ddreneisi Triun Nihan
DEMIEEL ‘tn Midirligiminee bagh limiz merkes Cudibey kdgreim Okule, Benwr Cordan
Nkigrerim Okulu, Mimar Sinan Tkdgreim Okolu, OF Sermee Tkégrenm Ok, Thsan
Karadeniz hagretim Okolu ve Akgaabat Acsu Mhogreim Oklumds disnem projesi
kupmaminda guhsmalar yapmak dsedE Midoeligimiz: Bilimsel Arashnma Degerlondimmae
Kamisyonu larafinduan ineelenmisir,

Ad zegen kiginin, “Kéy ve Kent Okullannda Ogrenim Géreny Ogrencilerin Gérsel
Sanullar Dersing Miskin Twimalamn  Karsilastnlmasn™ kooulu  afhstiemasiog vukarida
belirtifen okullards uveulamak st Aidociigimdzce uypon adrll mekbedir.

Mlabkeamlumrrees da ovieon gordldiigi takdivde alurlanniza aez ededim.

OLUR
2 A3
[Tiseyin BCE
Valt .
Yali Yarduneis
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