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ONSOZ

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci anlayisi temel alan ilkogretim
programlarinin kullanilmaya baslanmasi bir doniim noktasidir. Benimsenen bu yeni
yaklasim Ogrenme ortamindan ogretmenlerin rollerine kadar birgok alanda degisimi
beraberinde getirmistir. Bu degisim ders kitaplarini da etkilemis ve derslerde ders kitabi,
ogrenci calisma kitab1 ve dgretmen kilavuz kitabi olmak iizere ii¢ ayr1 kitap kullanilmaya
baslanmistir. Ders kitaplari, tiniteleri ve ilgili konular iceren dersin ana kaynagi olarak
Oonemini korurken, 6grenci caligma kitaplar1 islenen konularla ilgili etkinlikler araciligiyla
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglamay1 amacladigindan 6dnemli
bir yer tutmaya baglamistir. Bu arastirmada yeni sosyal bilgiler 0gretim programiyla
kullanilmaya baslanan ilkogretim ikinci kademe Ogrenci calisma kitaplarinin kullanim

durumlarini ortaya koymak amaclanmistir.
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OZET

6. ve 7. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenci Cahsma Kitaplarimin Kullanim

Durumlarimin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Rize Ornegi)

Yirtirliikte olan ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretim programi, bilginin 6grenen kisi
tarafindan kendi yasantilarina ve gevre ile etkilesimine dayali olarak yapilandirildigini
savunan yapilandirmaci yaklasimi temel alir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmasi
gerektigini ileri siiren yapilandirmacilia gore egitim O6gretim ortami, Ogrencilerin etkin
katilimim1 saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin Sgrenme siirecine etkin
katilimina firsat saglamak amaciyla uygun 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretim arag ve
geregleri kullanilmaktadir. Ogrenci calisma kitaplar1 bu anlayisin bir iiriinii olarak
kullanilmaya baslanmistir. Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenleri ile 6-7. siif
Ogrencilerinin c¢alisma kitaplar1 hakkindaki goriis ve diisiincelerini belirleyerek, caligma
kitaplarinin  6grenme-6gretme siirecinde kullaniminin degerlendirilmesidir. Bu sayede
calisma kitaplarinin  kullaniminda karsilagilan giicliikleri, calisma kitaplariyla ilgili
programda planlanan durumun uygulamadaki yerini ortaya koymak amac¢lanmistir.
Arastirma, 2010-2011 egitim-0gretim yilinda, Rize ili ve ilgelerindeki 53 farkli ilkdgretim
okullarinda yiiriitiilmiistiir. Karma yontemin esas alindigir arasgtirmanin nicel boyutunda
sosyal bilgiler 6gretmenleri (N=80), ilkdgretim 6. smif (N=650) ve 7. sinif Ogrencileri
(N=650) ile ¢alisilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise 10 sosyal bilgiler 6gretmeni ile
calisilmigtir. Veriler, anket ve goériisme formlar1 araciligiyla toplanmistir. Nicel verilerin
analizinde betimsel istatistikler (f, %), nitel verilerin analizinde ise icerik analizi
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore sosyal bilgiler derslerinin yiiriitiilmesi
stirecinde 0grenci ¢alisma kitaplarinin kullanimiyla ilgili ¢esitli problemlerin oldugu ve sinif

icerisinde programin 6n gordiigi sekilde kullanilmadiklar, tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ogrenci Calisma
Kitaplari, Sosyal Bilgiler Caligma Kitaplari, Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretimi

VIl



ABSTRACT

Evaluating The Using Of 6-7th Grade Social Studies Workbooks According To Wievs
Both Of The Social Studies Teachers’ And The 6-7th Grade Students’ (Rize Sample)

The social studies education program is based on the constructivist approach, which
supports the idea of the importance of the individual learning methods and interaction with
the environment. According to this approach the education and training environment must
be organized to support the active participation of students. With the idea of providing
opportunities for students to participate in education and training process actively
appropriate teaching methods and techniques and tools are used in teaching. Student

workbooks have been used as a requirement of this approach.

The purpose of this study is evaluating the using of social studies workbooks in the
process of learning and teaching by determining the ideas of both the social studies teachers’
and the 6-7th grade students’ about workbooks. In this way it is aimed to find out the
difficulties that are faced during the usage of and the planned situation of programme related
with workbooks. This study was carried out with the schools in Rize and its towns in 2010-
2011 academic years. Quantitative dimension of the study which is driven by mixed method
it is studied with social studies teachers (N=80), and 6th (N=650) and 7th (N=650) grade
students. The qualitative dimension of the research is studied with 10(ten) social studies
teachers. Data is obtained through interview forms and questionnaires, to analyze the
quantitative data the descriptive statistics ise used to analyze the qualitative data content
analysis is used. According to the research results it is determined that there are some
problems about using of the student workbooks during the social studies lessons and they

are not used as what the programme approves.

Key Words: Social Studies, Social Studies Education, Workbooks, Social Studies
Workbooks, Social Studies Education in Turkey.
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GIRIS

Bilgi ve teknoloji toplumu olma yolunda iilkeler arasindaki yaris artan bir hizla
devam ederken toplumsal yapilarda hizli bir de§isim meydana gelmektedir. Toplumlarin
ihtiya¢ duydugu, bu degisime ayak uydurabilecek donanima sahip nitelikli insanlarin
yetistirilmesinin yolu egitimden ge¢mektedir. Milli Egitim Bakanligi da toplumsal ve
ekonomik alanda yasanmakta olan bu degisimi ve gelisimi dikkate alarak ilkogretim
programlarinda koklii bir degisim yapmustir (MEB, 2006). Egitimde kaliteyi arttirmak,
egitim ogretim siirecinde 6grencinin etkin katilimini saglamak, onlarin ilgi, istek, beceri ve
ihtiyaglarin1 dikkate alacak bigimde 6grenme yasantilari diizenlemek amaciyla yapilan

yeniliklerden biri olarak 6grenci ¢alisma kitaplar1 kullanilmaya baslanmustir.

Bu aragtirmayla, 2005-2006 egitim yilinda uygulamaya konulan yeni sosyal bilgiler
ilkdgretim programinin getirdigi yeniliklerden biri olan O6grenci g¢alisma kitaplarinin
uygulanmasi ile ilgili degerlendirmeler yapmak, uygulamada yasanan giicliikleri tespit
ederek caligma kitaplarinin daha islevsel hale getirilmesine katkida bulunmak

amaclanmaktadir.

Arastirmada, 6. ve 7. smif sosyal bilgiler dersi 6grenci g¢alisma kitaplarinin
kullanilma  durumlarmin  degerlendirmesini  yapmak ve daha islevsel hale
getirilebilmelerine katkida bulunmak igin kullanicilar1 olan &gretmen ve 0Ogrenci
goriislerine basvurulmustur. Bu kapsamda 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Rize ili ve
ilgelerinde bulunan ilkdgretim okullarinda ¢alismakta olan 80 sosyal bilgiler 6gretmenine
anket uygulanmis, daha detayli bilgi edinebilmek amaciyla anket uygulanan 10 sosyal
bilgiler 6gretmeniyle miilakat yapilmistir. Ayrica 650 ilkdgretim 6. sinif dgrencisi ve 650
ilkdgretim 7. siif 6grencisine anket uygulanmistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma

yontemlerinin bir arada kullanilmasi olarak tanimlanan karma yontem esas alinmaistir.

Aragtirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde; arastirmanin problemi ve

alt problemler, arastirmanin amaci ve énemi, sinirliliklar ve varsayimlar gibi arastirma ile



ilgili genel bilgilere, ikinci boliimiinde; sosyal bilgiler egitimi ve ¢alisma kitaplariyla ilgili
kuramsal bilgilere, ilgili literatiirin incelenmesine, iiclincii boliimde; arastirmanin
yontemiyle ilgili bilgilere, dordiincii boliimiinde; arastirma ile ilgili bulgular ve tartismaya,

besinci boliimde ise; sonug ve Oneriler hakkinda bilgilere yer verilmistir.



BIiRINCi BOLUM

1. ARASTIRMA iLE iLGILI GENEL BILGILER

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin problemi ve alt problemler agiklanmis,

aragtirmanin amact ve onemi ifade edilerek, sinirliliklar ve varsayimlar belirtilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin problemini, 6. ve 7. siif sosyal bilgiler dersi 6grenci calisma

kitaplarinin kullanim durumunu tespit etmek ve uygulamada karsilasilan giicliikleri

Ogretmen ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda ortaya koymak olusturmaktadir. Aragtirmada

su alt problemler de cevaplanmaya ¢alisilacaktir:

1)
2)

3)

4)

5)
6)

Caligma kitaplar1 programin dngordiigii sekilde kullanilmakta midir?

Calisma kitaplarindaki etkinlikler, programdaki kazanimlarin saglanmasim
desteklemekte midir?

Caligma kitaplarindaki etkinlikler yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun
mudur?

Calisma kitaplar1 6grenci seviyesine uygun mudur?

Caligsma kitaplartyla ilgili kullanimda karsilasilan gii¢liikler nelerdir?

Caligma kitaplarinin daha etkili kullanilmasi i¢in neler yapilmalidir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 6. ve 7. smf sosyal bilgiler dersi ¢alisma kitaplarinin,

kullanim durumlarini ve uygulanabilirligini Rize ilindeki 6gretmen ve 6grenci goriiglerine

gore degerlendirmektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda, bu arastirmayla;



1) Calisma kitaplartyla ilgili programda planlanan durumun uygulamadaki
yerini belirlemek,

2)  Calisma kitaplarinin kullanilabilirligini ortaya koymak,

3) Calisma kitaplarinin dgrenci seviyesine uygunlugu hakkinda 6gretmen ve
Ogrenci goriiglerini almak,

4)  Calisma kitaplarinin kullaniminda karsilasilan giicliikleri tespit etmek,

5)  Uygulamadaki aksakliklar1 ortaya ¢ikarmak ve ¢Oziim iretilmesine katkida
bulunmak,

6) Caligma kitaplarinin daha etkin, verimli ve islevsel hale getirilmesine katkida

bulunmak, amag¢lanmaistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yiirtirliikte olan sosyal bilgiler 6gretim programi; bilginin, 6grenen kisi tarafindan,
kendi yasantilarina ve cevre ile etkilesimine dayali olarak yapilandirildigini savunan
yapilandirmact  yaklasimi temel alir. Ogrencilerin  6grenme siirecinde daha fazla
sorumluluk almalar1 ve aktif olmalar1 gerektigini ileri siiren yapilandirmacilifa gore;
egitim Ogretim ortami, 6Zrencilerin etkin katilimini saglayacak sekilde diizenlenmelidir.
Bagka bir deyisle, 6grenci merkezli dolayisiyla etkinlik temelli bu anlayis geregince,
ogrencilere zengin 6grenme yasantilar1 saglanmalidir. Ogrencilerin dgrenme siirecine etkin
katilimini saglamak icin uygun 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretim ara¢ ve geregleri
kullanmilmalidir (Ozdemir, 2009: 20; Yasar ve Giiltekin, 2009: 310; Yasar, 1998: 70;
Yurdakul, 2007: 52-53).

Ogrenci merkezli egitim diisiincesinin bir {iriinii olan dgrenci calisma kitaplar1 2005
yilinda uygulanmaya baglanan programla kullanilmaya baslanmistir. Programin temel
aldig1 6grenci ve etkinlik temelli anlayisa dayanarak hazirlanmis ve 6gretmen kilavuz
kitabinda nasil ve ne zaman kullanilacag: hakkinda detayl bilgiler verilmistir. Ogrenci
calisma kitaplari ders kitabina yardimei kitaplardir, ders i¢i ve ders disi1 etkinlikler ile proje

ve performans gorevlerini igerir ve igeriginin biiyiik kismi1 ¢alisma yapraklarindan olusur.

Etkin sinif ortami olusturmak, 6grencinin yaparak-yasayarak ogrenmesine firsat

saglamak, bilgi, beceri ve tutum kazandirmada 6gretmene yardimer olmak dgrenci ¢aligma



kitaplarinin ise kosulma sebeplerindendir (Komisyon, t.y.: 135). Calisma Kkitaplari,
programin amaglarina ulagmasinda 6grenme-0gretme siireclerinin 6nemli bir 6gesidir. Bu
baglamda caligma kitaplarinin hem igeriginin hem de kullanimmin degerlendirilmesi
program gelistirme c¢alismalar1 cer¢evesinde Onemlidir. Ciinkii program gelistirme,
Ogelerin siirekli degerlendirilmesini ve gelistirilmesini zorunlu kilan bir siirectir. Bagka bir
deyisle, programin gelistirilmesi i¢in devam eden problemlerden haberdar olmak gerekir
(Demirel, 2009; 211). Bu durumda “Ogrenci ¢alisma kitaplarinin uygulamadaki durumu

nasildir?” sorusunun énemi ortaya ¢ikmaktadir.

Calisma kitaplarindan beklenen faydanin saglanabilmesi bu kitaplarin  siif
icerisinde etkili bir sekilde kullanilmasina baglidir. Bu sebeple sosyal bilgiler dersi 6grenci
calisma kitaplarinin kullanilip kullanilmadiklari, kullanimda karsilagilan giicliiklerin neler
oldugu, ogretmen ve Ogrencilerin bu kitaplar hakkindaki goriisleri tespit edilmek
istenmistir. Caligma kitaplarinin daha islevsel hale getirilmesine katkida bulunmak i¢in bu

calismanin sonuclarinin 6nem tasidigi diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

1)  Arastirma bulgulari, ornekleme alinmis Ogrencilerden ve sosyal bilgiler
Ogretmenlerinden elde edilen verilerle sinirhdir.
2)  Arastirmada miilakatlar Rize ve ilgelerinde gérev yapan 10 sosyal bilgiler

Ogretment ile sinirlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1)  Anket formlarinin kapsam gecerliligi konusunda bagvurulan uzman
gorlslerinin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.

2)  Arastirmaci tarafindan uygulanan ankete, 6gretmenlerin ve 6grencilerin igten,
yansiz ve dogru cevap verdigi varsayilmaktadir.

3) Arastirmaya katilan Ogretmenlerin miilakat sorularina kendi gorisleri

dogrultusunda samimiyetle cevap verdikleri kabul edilmistir.



IKiNCi BOLUM

2. SOSYAL BILGILER OGRETiMi VE OGRENCi CALISMA KiTAPLARI

2.1. Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgiler kavrami ilk kez 1916 yilinda Amerika’da tanimlanarak kullanilmaya
baglanmistir. Sosyal bilgiler, 20. yiizyilin basinda ABD’de yasanan toplumsal degisimle
birlikte meydana gelen sosyal catigma ve karmasaya ¢ozliim iiretme ¢abalari sonucunda

egitim kurumlarina bir ders olarak girmistir (Tabachnick, 1991°den aktaran Erden, ty.:6).

Sanayi devriminden sonra ortaya c¢ikan endiistrilesme ve teknolojik gelisme,
Amerika'da sehirlesmeyi hizlandirmis ve daha once cogunlugu kirsal kesimde yasayan
Amerikan halki kendilerini, sehir hayatinin ortasinda ve apartmanlarda yasamak zorunda
bulmustur. Sehir hayati karsilikli bagimliliga ve isbirligine dayaniyordu ve giftci ailesine
0zgii bagimsiz tavirlara sahip olan bu insanlar i¢in yeni hayat diizenine alismak kolay
degildi. Bu toplumsal degisim beraberinde Onemli sorunlar meydana getirmistir. Bu
sorunlarin en 6nemlisi, etnik ve dinsel bakimdan kendilerinden farkli olan komsulariyla
birlikte yasayabilmektir. Yeni Amerikan toplumuna, bagka kiiltiirlerden olan insanlarla
birlikte yasayabilmek i¢in gerekli bilgi, tutum ve degerlerin 6gretilmesi baska bir deyisle
“Amerikan vatandashigi bilinci”nin yerlestirilmesi gerekiyordu. Bunun igin egitimciler ve
sosyal calisanlar, yeni bir vatandaslik programi hazirlayarak reform gergeklestirmek
istemislerdir (Barth, 1991°den aktaran Oztiirk ve Dilek, 2005: 80). Iste bahsi gecen bu

reform sosyal bilgiler dersi ile yapilmaya ¢alisilmstir.

Safran ve Ata (ty.), sosyal bilgilerin ortaya cikisin1 iki temel gerekceye
dayandirmaktadir. Bu gerekgelerin ilki 1890'lardan itibaren diinyanin dort bir yanindan
Amerika'ya go¢ eden milyonlarca go¢menin, Amerikan toplumsal hayatina bir vatandas
olarak uyumunu hizlandirmak ve ikincisi John Dewey ve arkadaslarinin etkisiyle ders

konularinin ¢ocugun giinliik hayatindan ve ilgilerinden alinmasi gerektigi anlayisidir.



Disiplinleraras1 ve ¢ok disiplinli bir alan olan sosyal bilgileri tanimlamak zordur
(Doganay, 2005:18). Ortaya ¢ikisindan beri farkli sekillerde tanimlanan sosyal bilgilerin

sik kullanilan ve kabul goren bazi tanimlamalar1 sunlardir:

Sosyal bilgiler egitimiyle ilgili ¢calismalar yapan ve bu alanda diinyada en biiyiik
kurulus olan NCSS (Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi), sosyal bilgileri soyle
tanimlamaktadir; Sosyal Bilgiler, vatandaglik yeterlikleri kazandirmak i¢in sosyal ve beseri
bilimlerin birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir. Okul programi g¢ergevesinde,
sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset
bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi disiplinlerin yaninda beseri bilimler, matematik ve
doga bilimlerinin uygun olan igeriginden yararlanarak sistematik ve diizenli bilgiler saglar.
Sosyal bilgilerin en temel amaci, genglerin, kiiresel diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan
demokratik bir toplumun vatandaglar1 olarak, bilgilenmesine ve mantikli kararlar
alabilmesine yardimci olmaktir (NCSS, (t.y.), http://www.socialstudies.org/standards/

introduction).

Engle ve Ocha’nin (1988’den aktaran: Safran, 2008: 2), sosyal bilgilerin en temel
iki amaci olan demokratik vatandag yetistirmeyi ve toplumsallagsmay1 vurguladigi tanimi

sOyledir; “Sosyal bilgiler, demokratik vatandaslik i¢in toplumsallagma siirecidir.”

Tiirkiye’de sosyal bilgiler alaninda 6nemli ¢alismalari olan Erden (ty.:8)’e gore
“sosyal bilgiler, ilkdgretim okullarinda 1yi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal

yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig: bir ¢alisma alanidir.”

Sosyal bilgileri “hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda, bilgiye
dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri
bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir dgretim programidir”
seklinde tanimlayan Oztiirk (2009: 2-4), okul programlarinda dogrudan vatandaslik

egitimi lizerine odaklanan bir ders oldugu i¢in 6nemli oldugunu vurgular.

Doganay (2005:19) ise sosyal bilgileri, sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin

icerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal c¢evresiyle etkilesimini



zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik

vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alani, olarak tanimlamistir.

Milli Egitim Sosyal Bilgiler Programinda (MEB, 2006: 26) ise sosyal bilgiler,
bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimei olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlariin bir iinite ya
da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle etkilesiminin
geemis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayigindan hareketle

olusturulmus bir ilkdgretim dersi olarak tanimlanmustir.

Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak sosyal bilgilerin temel ozelliklerini su sekilde

siralayabiliriz;

a) En temel olarak etkili vatandas yetistirme ve toplumsal uyumu
kolaylastirmay1 amaglar.

b)  Sosyal, beseri ve doga bilimlerinin uygun igerik ve yontemlerini kullanir.

c)  Cok disiplinli ve disiplinlerarasi bir ¢aligma alanidir.

d)  Mantikli kararlar alip problem ¢ozebilen, diigiinen, toplumsal yasamla ilgili
temel bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip, kiiresellesen ve degisen diinyaya

ayak uydurabilen bireyler yetistirmeyi amagclar.

Sosyal bilgiler dersi bireysel ve toplumsal faydalari distiniildiigiinde, devletler ve
toplumlar igin stratejik onemi olan bir derstir (Safran, 2008: 16). Toplumun deger ve
kurallarina gore bireyler yetistirmeyi amacglayan sosyal bilgiler ilkdgretimin de en 6nemli
derslerinden biridir (Safran, 2008: 12; Saglam ve Bilgili, 2006: 271). Ulkemizde ise heniiz
yeni bir O6grenme alanidir ve istenilen diizeye ulasmis degildir. Buna ragmen son
donemlerde alanda yapilan ¢alismalarla sorunlarin ¢oziilerek, sosyal bilgiler 6gretiminin

gelistirilecegi diisiintilmektedir (Safran, 2008: 15; Tarman ve Acun, 2010: 1).



2.2. Tiirkiye’de Sosyal Bilgilerin Tarihsel Gelisimi

Cagimiza damgasini vuran kelimelerden biri, degisimdir. Teknolojik ve bilimsel
gelismeler 15181nda toplumlar hizli bir degisme siireci i¢ine girmistir. Bu degisim yasamin
her alanini bilyiik bir hizla etkilemekle birlikte bilgiye ve bilime verilen 6nemi son derece
arttirmis durumdadir. Oyle ki bir iilkenin gelismislik diizeyi, eskiden iirettigi celik ve enerji
miktar1 ile Olgiiliirken artik; bilisim teknolojilerinin imkanlar ile elde edilen, islenen,
iletilen, saklanan, bilgi miktar1 ile 6l¢iilmeye baslanmustir (Yiicel, 1997: 22). Toplumsal
degisim ve egitim sistemi karsilikli etkilesim halindedir. Yani egitim sistemleri hem
toplumsal degisimlerden etkilenir hem de toplumu degistirebilecek giice sahiptir. Hizla
degisen diinyada egitim programlar1 da eskiyerek giincelligini yitirmektedir (Demirel,
2009: 41-45; Kaymakci, 2009a: 1543). Bu sebeple cagin gerektirdigi nitelikleri

kazandirabilmek i¢in egitim sistemlerinde diizenlemeler yapilmaktadir.

“Ogrencilerde beklenen &grenmeyi meydana getirebilmek igin planlanmis
faaliyetlerin tamami” olarak tanimlanan egitim programi (Dogan, 1975: 36’dan aktaran
Demirel, 2009: 4) araciligiyla egitimde hedeflenen durumlar hayata gegirilmeye calisilir.
Egitim programlari, egitim sistemlerinin amacina ulasmasini saglamada toplumun ihtiyag
duydugu insanlar1 yetistirecek en onemli faaliyet planlari olmus ve her toplum kendine

ozgii egitim programlar gelistirmistir (Demirel, 2009: 42; Ozkan, 2009:114).

Ulkemizde, sosyal bilgiler egitimi kapsamindaki derslerle ilgili olarak 1924, 1926,
1936, 1948, 1962, 1968, 1998 ve 2005 yillarinda gesitli diizenlemeler yapilmistir (Akpinar
ve Kaymakct, 2011). Disiplinler arasi bir yaklagimla sosyal bilgiler dersi ise Tiirkiye’de ilk
kez 1962 programinda yer almistir ancak dersin adi “Sosyal Bilgiler” degildir. 1962
programinda, tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri birlestirilerek “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” adi altinda uygulanmustir. 1968 programma kadar, sosyal bilgilerin
kapsamina giren amaglara Tarih, Cografya, Malumat-1 Vataniye, Yurt Bilgisi ile Toplum
ve Ulke Incelemeleri gibi dersler araciligiyla ulasiimaya calisilmistir (Sénmez, 1999°dan
aktaran Din¢ ve Dogan, 2010: 20). “Sosyal Bilgiler” adiyla ilk kez 1968 programinda yer
almis ve 1975’ten itibaren de Ortaokullarda “Sosyal Bilgiler” adiyla okutulmaya
baslanmistir (Kiligoglu, 2009: 9; Safran, 2008: 14). 1985 yilindan itibaren ise ilkogretim I1.
kademede Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgisi olarak okutulmaya



baslanmistir (Kiligoglu, 2009: 9). Yiiriirlikkte olan program oncesinde kokli degisiklikler
1998°de yapilmis, ve 4., 5., 6. ve 7. smiflarda sosyal bilgiler dersi olarak yer almasi

kararlastirilmastir.

2005 wyilina kadar iilkemizde sosyal bilgiler davranis¢1r anlayisa gore
ogretilmekteydi. 2005 yili programiyla yapilandirmact anlayisi temel alan sosyal bilgiler
Ogretimi uygulanmaya baslanmistir (Akpinar ve Kaymake1, 2011; Safran, 2008: 14). Yeni
ilkogretim programlar1 tim yurt ¢apinda, ilkogretimin I. kisminda 2005 yilinda, 6.
smiflarda 2006 yilinda ve 7. smiflarda 2007 yilinda uygulanmaya baslanmistir (Dilaver ve
Akytirek Tay, 2008:108).

Ulkemizde sosyal bilgiler egitimi nispeten yeni bir gretim alanidir. Yapilan
caligmalar, yeni programin uygulanmasinda ¢esitli sorunlar yasandigini gostermektedir
(Akdag, 2009; Akdeniz, 2008; Arslantas, 2006; Atbasi, 2007; Ding ve Dogan, 2010; Ersoy,
2009; Incekara, 2010; Kaya, 2009; Kirtay, 2007;). Gerek teorik olarak sosyal bilgiler
egitiminin bilimsel temellerinin olusturulmasinda gerekse okullarda 6gretmenlerin pratik
uygulamasinda ihtiyag duyulan yontem—teknik yeterliliklerinde, materyal ve kaynak
niteliklerinde eksiklikler mevcuttur (Tarman ve Acun, 2010;1). Ancak yapilan bu
calismalar yeni programin Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan genel olarak olumlu
karsilandigin1  gostermektedir. Alanda yapilan calismalarla sorunlarin tespit edilerek
giderilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu konuda Ata (2009)’nin ifade ettikleri imit verici

niteliktedir.

Ata (2009: 44), yeni Ogretim programinin ortaya cikis siireciyle ilgili olarak;
programin kapali kapilar ardinda degil, isin mutfaginda ve ylizlerce 6gretmen, miifettis ve
midirle isbirligi i¢inde, iilkemizdeki pedagojik bilgi birikimi ve diger iilkelerin

deneyimlerinden yaralanilarak hazirlandigini ifade etmistir.

2.3. Yapilandirmacihik

Yapilandirmacilik, basta Amerika Birlesik Devletleri olmak {izere, Yeni Zelenda,
Israil, Kanada, Isvigre, Avustralya ve son olarak Tiirkiye’de egitim programlarinin temelini

olusturan ve egitim diinyasinda yirminci yilizyila damgasini vuran bir gelismedir (Dilaver
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ve Akyiirek Tay, 2008: 92; Sisman, 2010: 4). Esasen yeni bir kavram degildir, Sokrates ilk
biiylik yapilandirmaci olarak ifade edilmektedir. Bagli basina egitimle ilgili bir akim degil
bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuram, bir bilgi felsefesi olarak ortaya ¢ikmistir (Sisman,
2010: 4).

Yapilandirmacilik en genel ifadeyle; bilginin 6grenen kisi tarafindan gegmis
yasantilarina dayali olarak yorumlandigini ve bireysel olarak anlamlandirildigini savunur.
Buna gore bireyin bilgiyi yapilandirmasi 6nceki bilgileri, diisiince bigimleri, deneyimleri,
gbzlem ve yorumlari tarafindan yonlendirilir. Birey karsilastigi yeni durumlari, bilgiyi ve
kavramlari, 6nceki bilgilerine gore anlamlandirir (Duman, 2011: 360; Kabapinar, 2009a:
395; Senemoglu, 2011: 623;). Duman’in ifadesiyle (2011: 360) “Yapilandirmacilik
bireysel anlamlandirma ve bir kesiftir.”. Soyle ki birey, digsal diinyayi, nesneleri ya da
bilgiyi anlamlandirirken zihninde var olan bilgilerle kendine 6zgii yeni anlamlar olusturur.
Her birey 6grenirken, bilgiyi, bireysel olusumlarina gére anlamlandirir (Ozden, 2011: 55;
Yanpar, 2009: 55). Gorildigi tizere yapilandirmacilikta bilginin kisiden bagimsiz
olmadigi, duruma 06zgii, baglamsal ve bireysel anlamlarin goriintimii oldugu kabul edilir.

Yani bilgi bireyle ve 6nceki deneyimleriyle alakali ve 6zneldir (Yurdakul, 2010: 40).

Matthews’e (1992’den aktaran, Simsek, 2004: 123) gore yapilandirmaciligin

o0grenmeye dair iki temel varsayimi vardir. Bunlar;

a)  Bilgi, edilgen bir sekilde dis diinyadan alinmaz; birey bilisi tarafindan etkin
bir sekilde bigimlendirilir.
b)  Ogrenme bireyin zihnindeki diinyadan bagimsiz bir kesif siireci degildir,

onun zihinsel diinyasinda bir uyarlama siirecidir.

Yukarinda siklikla vurgulanan ve yapilandirmaciligin temelini  olusturan,
Matthews’in de yapilandirmaciligin temel varsayimi olarak ifade ettigi “bilgi 6znel olarak
yapilandirilir” noktast yapilandirmaciligin olumsuz elestiri almasina neden olmustur.
Elestirenler, “6znelligi ger¢ekligin reddedilmesi” olarak degerlendirmislerdir. Oysaki
yapilandirmacilik gergekligi reddetmez, rasyonel diistinmeye bir yaklasim Onerir

(Senemoglu, 2011: 587).
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Yapilandirmaciliin anlasilabilmesi icin temel ilkelerinin bilinmesi gerekmektedir.
Dolittle (1999’dan aktaran, Dilaver ve Akyiirek Tay, 2008: 99 ) yapilandirmaci

O0grenmenin prensiplerini su sekilde ifade etmistir;

a)  Ogrenme, gercek yasam igerisinde gerceklesmelidir.

b)  Ogrenme, sosyal etkilesim yoluyla olur.

c) Igerik ve beceriler, dgrenciye gore diizenlenmelidir.

d) Igerik ve beceriler, dgrencinin hazir bulunusluk durumuna uygun olarak
hazirlanmalidir.

e) Gelecek 6grenmeler hakkinda bilgi sahibi olabilmek i¢in G6grenciler siireg
acisindan degerlendirilmelidir.

f)  Ogrenciler kendi kendine diizenleme, kendi kendini degerlendirme, kendi
kendini yonlendirmede cesaretlendirilmelidir.

g)  Ogretmenler éncelikle dgrenmeye rehberlik etmeli, sadece bilgi aktarmaktan
kaginmalidir.

h)  Ogretmenler 6grenme ortamlarini ¢oklu bakis agisina gore olusturmalidir.

Anlasildig1 iizere yapilandirmaciliga gore 6grenme disarida var olan bilgiyi aynen
alip hafizada saklamak degildir. Bireyin sahip oldugu bilgilerle yeni bilgilerini siirekli
olarak karsilastirdigi, degistirdigi, birlestirdigi, yeni bilgiyi aynen kabul etmek yerine
sorgulayarak anlamaya calistig1 bir siiregtir (Yasar, 2010: 15). Dolayisiyla bu siiregte
ogretmen, karsisinda oturmus kendisini izleyen Ogrenciye, basit bir sekilde bilgi
aktariminda bulunamaz. Zira yapilandirmaci yaklagima dayali egitim-6gretim siirecinde,
Ogretmen ve Ogrenci rollerinin, kullanilacak kaynaklarin niteliklerinin, hatta smif

atmosferinin kendine 6zgii, olmazsa olmaz 6zellikleri vardir.

2.3.1. Yapilandirmaci Egitim Ortamlarinda Ogretmen

Yapilandirmaci egitim ortamlarinda grencilerin daha fazla sorumluluk almalari ve
etkin olmalar gereklidir. Ciinkii birey bilgiyi bizzat kendisi yapilandiracaktir. Dolayisiyla
yapisalc1 egitim ortamlari, 6grenene cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunabilecegi,
zengin Ogrenme yasantilart gegirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir

(Yasar, 1998: 70). Bu baglamda 6gretmenlere de 6nemli gorevler diismektedir. Dilaver ve
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Akyiirek Tay (2008: 102), sinif ortamini bir film setine benzetmis, sette en dnemli gérevin
yonetmene  distiigii ifade ederek, Ogretmenleri, basarmin anahtar1  olarak
nitelendirmislerdir. Ogrenme-6gretme siirecini planlayan ve yonlendiren &gretmen bu
siiregte  Ogrenciler icin bir rehber durumundadir. Ogretmenler 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirmelerinde onlara dnciiliik ederek yardimci olur. Ogretmenler, dgrenme-
Ogretme siireclerini diizenlemede, icerigi ¢oklu yontemlerle sunmaya, 6grencileri gercek
yasamla baglantili olan problematik 6grenme durumlariyla karsilastirmaya, ¢ok yonli
uyaricilar1 olan ¢oklu 6grenme ortamlar1 saglamaya, isbirligine dayali grup ¢alismalarina
yonlendirmeye 6nem vermelidir. Bunun yaninda 6grencilerin girisimlerini desteklemeli,
bagimsiz hareket ve karar alma becerilerini cesaretlendirmelidir (Duman ve Ikiel, 2002:

254).

Brooks ve Brooks’a (1999’dan aktaran, Pektas, 2007: 22) goére yapisalct egitim

ortamlarinda 6gretmende olmasi gereken 6zellikleri sunlardir:

a)  Ogrencinin 6zerkligini kabul ve tesvik eder.

b)  Uzerinde degisiklikler yapilabilen etkilesimli ve fiziksel materyallerle birlikte
ham verileri ve dncelikli kaynaklari kullanir.

c)  Ogrencilerin yapacag1 gorevlerin genel cercevesini olustururken siniflandir,
analiz et, tahmin et ve yarat gibi bilissel terminolojileri kullanir.

d)  Ogrencilerden gelen tepkilerin dersin seyrine etki etmesine, &gretim
stratejilerinde ve icerikte degisiklik yapilmasina izin verir.

e)  Bir kavram hakkinda kendi anladig1 seyi paylasmadan once, 6grencilerin bu
kavramlar1 nasil anladigin1 sorar.

f)  Ogrencileri gerek kendileriyle gerekse simf arkadaslariyla diyalog halinde
olmas1 yoniinde yiireklendirir, birbirlerine soru sormalarini destekler.

g) Derin diisiinmeyi gerektiren acik uglu sorularla 6grencileri aragtirmaya tesvik
eder.

h)  Ogrencilerin ilk verdikleri cevaplar iizerinde durarak o cevaplari daha detayl
hale getirmeye calisir.

i)  Ogrencilerin merak duygusunu besler.

)] Ogrencileri, problem durumlariyla kars: karsiya birakacak ortami olusturur.

k)  Problem ortaya koyulduktan sonra diistinmeleri igin siire verir.
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1) Bilgiler arasinda iligskiler kurmak ve benzerlikleri ortaya c¢ikarmak igin

Ogrencilere zaman tanir.

Senemoglu (2011: 634) da Ogretmenlerin, yapilandirmacit Ogretme-6grenme
ortamlarin1  diizenlemek ve Ogrencinin bilgiyi dogruya en yakin bir bigimde
yapilandirabilmesini saglamak i¢in tiim varliklari ile bu ise goniil vermeleri gerektigini ote
yandan 0gretmenlerin de yaratici ortamlar diizenleyebilmeleri i¢in materyaller ve 6gretim
liderligi ile desteklenmeleri gerektigini ifade etmistir. Her seyden once 6gretmenlerin bu
yaklasim hakkinda yeterli bilgiye ve gerekli mesleki donanima sahip olas1 gereklidir.
Ogretmen, ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun segenekler sunmali, dgrencilerin
etkilesim kurmalarin1 saglamali, 6grenme siireglerinde isbirligini uygulayabilmeli,
ogrencilerin fikirlerini ifade edecekleri ortamlar hazirlamalidir (Ocak ve Yurtseven, 2009:
96; Yasar, 1998: 72).

“Degisim, degisime taraf olan tiim paydaslarin etkin katilimi ile ¢ok daha verimli
bir hale gelebilir.” diyen Kabapinar (2009b: 49), programlardaki teorik degisim ne kadar
olumlu olursa olsun, basartya ulasabilmek igin egitimi yoOnlendiren Ogretmenlerin bu

degisime inanmasi gerektigini ifade etmistir.

2.3.2. Yapilandirmaci Egitim Ortamlarinda Ogrenci

Yapilandirmacilik, 6gretmeden ¢ok 6grenmeyi vurgulayan ve buna bagl olarak
kendi oOgrenmesinin sorumlulugunu tasiyan Ogrencilerin, hem akranlariyla hem de
ogretmenleriyle etkilesimde olduklari, etkinliklerle, yaparak yasayarak o6grendikleri
ogrenci merkezli, bir siire¢ ortaya ¢ikarmistir (Dilaver ve Akytirek Tay, 2008: 108). Bu
stiregte 0grenciler, bilgiyi arastirip kesfederek, yaparak-yasayarak, onceki bilgilerine dayali
bir sekilde yorumlayarak, cevre ile etkilesim i¢inde yapilandirirlar. Bu siirecin 6grenciye
sagladig1 bircok fayda vardir. Her seyden Once Ogrenen yapilandirdigi bilgiyi giincel
problemlerini ¢dzmek igin uygulamaya koyar. Ogrenenler ezbere dayali olmayan
bilgilerini yapilandirarak kendi 6grenmelerine etkin olarak katildiklarinda bilgi kalict olur
(Marlowe ve Page, 1998’den aktaran, Erdem ve Demirel, 2002: 83). Bagka bir deyisle hem
ogrenme siireci zevkli bir hal alir, hem de &grenilenler daha kalici olur. Ogrenme etkin

olarak elestirel diisiinme ve problem ¢6zmeye dayanir, etkin 6grenme ile icerik ve siireg
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ayni zamanda 6grenilir (Marlowe & Page, 1998°den aktaran, Erdem ve Demirel, 2002: 83).
Biitiin bu siirecte 6grenci bilingli, se¢ici, yapict ve etkindir, sorumluluk tstlenir. Marlowe
ve Page’e (1998’den aktaran, Erdem ve Demirel, 2002: 86) gore yapilandirmaciligin

Ogrenen agisindan yararlar1 sunlardir:

a)  Ogrencilerin diisiinme ve plan yapma yeteneklerini gelistirir.
b)  Girisimciligi gelistirir.

c)  Ogrenme yasantilarini daha iyi anlamayi saglar.

d)  Ogrenen-ogreten iliskilerini gelistirir.

e)  Gudilenmeyi saglar.

f)  Ogrencinin okula ilgisini arttirir.

g) Kendilerini ifade etmeye firsat verir.

h)  Konu alaninda geleneksel siniflara gore basar1 daha gok yiikselir.

2.3.3. Yapilandirmaci Ogrenme Ortami

Yapilandirmaci 6grenme prensipleri incelendiginde O6grenci merkezli, aktif
o0grenmeye dayali ve Ogretmenin rehber oldugu bir egitim ortami Ongordigi
anlagilmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin 6grenme ilkelerinin, 6gretmen ve Ogrenci
rollerinin ise kosuldugu bir smif atmosferinde 6grenme zevkli bir hal almaktadir. Bu
smiflarda, dgrencilerin 6grenmeleri zengin materyallerle desteklenir, 6grendikleri ve sosyal
yasamlarindaki deneyimleri arasinda iliski kurulur, 6grencilerin isbirligi ve etkilesim
icinde 6grenmeleri i¢in firsatlar olusturulur ve akranlariyla ve 6gretmeniyle rahatca iletisim
kurmasi desteklenir. Ayrica 6grenme okulda ve okul disinda devam eden bir siiregtir. Proje
ve performans Odevleriyle Ogrencilere Ogrenmelerine dair okul dist sorumluluklar

verilmesi amaglanmaktadir (Akpinar, 2010: 19).

Yapilan g¢alismalarda 6grenen merkezli bir eksende yiiriitillen aktif 6grenmeye
dayal1 yapilandirmaci yaklagimi temel alan siniflarin 6grencilerin akademik basarilarina ve
derse karsi tutumlarina olumlu etkileri oldugu, 6grenilenlerin kaliciligini arttirdigi tespit

edilmistir. (Aslan, 2009; Ayva, 2010: 281; Celikkaya, 2008; Erdogan, 2009).
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2.3.4. Yapilandirmaci Egitim Anlayisinda Ders Kitaplar

Bir iilkede benimsenen 6grenme anlayisi egitim 6gretim siirecinin her asamasini ve
0gesini etkilemektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisinda ders kitaplarinin nasil olmasi
gerektigi eski ve yeni kitaplarin karsilagtirmasi ile ortaya koyulmaya calisilacaktir. 1998
Ogretim programina goére yazilmis yani davranisgt egitim anlayisina uygun kitaplarda
sunulan olaylar problemsiz ve ideal yapiyi, olmasi gereken durumlar1 temsil eder
niteliktedir. Ogrencilerin nasil davranmasi gerektigi neden belirtilmeden, gerekli agiklama
yaptlmadan sunulur (Kabapinar, 2009: 376-377). Kitaplar ¢ok fazla tanim ve kavram
icermektedir. Yeni program 1s18inda hazirlanan kitaplarda ise 6grenciler ger¢ek yasamda
karsilasabilecekleri olumlu ya da olumsuz durumlarla yiiz ylize getirilmeye calisilmistir.
Ornegin yeni hazirlanan hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda yasamda
karsilagilan olumsuz durumlarin 6rnek olaylarina yer verilmistir (Kabapinar, 2009: 377).
Bu sekilde o6grencilerin yasama dair gergek¢i bir bakis agist kazanmalart saglanmasi
miimkiindiir. Bunun yaninda yapilandirmaci anlayis temelinde hazirlanan ders kitaplarinda
dogrudan bilgi sunan tanimlar yerine 0grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirebilecek,
bireysel anlam c¢ikarmalarini tesvik edebilecek igeriklere yer verilmektedir (Kabapinar,
2009). Bu bilgiler 1siginda, Ocak ve Yurtseven’in (2009: 96) ifade ettigi gibi
yapilandirmaciliga gore hazirlanan ders kitaplari; mutlak bilginin bulundugu ve 6grenene
bilgiyi aktaran nitelikte degil, 6grenenlerin bilgiyi yapilandirmalarina yardimci olabilecek,

Ogretmene ve dgrenciye rehber olabilecek nitelikte olmalidir diyebiliriz.

2.4. Yenilenen Sosyal Bilgiler Program

Milli Egitim Bakanligi, bakanligin cesitli birimlerince gerceklestirilen arastirmalar,
tniversitelerce yiiriitiilen lisansiistl egitim arastirmalari-tezleri ve diger ¢alismalar,
egitimle ilgili tiim taraflardan ve toplumsal kesimlerden gelen doniitlerle ilkogretim
programlarda degisiklik yapma karar1 almistir (MEB, t.y.a: 4). Program gelistirme
caligmalar1 sonunda, 2004 yilinda Tirk Egitim Sistemi’nde kokli bir program
degisikligine gidilmistir. Bu kapsamda 1ilkogretim sosyal bilgiler programi da
degistirilmistir. Bu degisikligin gerekgeleri bakanlik¢a (MEB, ty.a: 4-5) soyle ifade

edilmektedir:
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1) Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularmim ve egitim bilimlerinde
Ogretme/6grenme  anlayisindaki gelismelerin  yontem ve igerik olarak &gretim
programlarina yansitilmasi,

2) Egitimde kaliteyi arttirmak ve esitligi saglamak,

3) Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci,

4) Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak gelistirilmesi
ihtiyaci,

5) Mevcut 6gretim programlar uygulamalar kapsaminda 6grencilerin ¢ogunlugunda
okula 6grenmeye, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlik olmasi,

6) Mevcut Ogretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali bilgi

yogunluklu olmast nedeniyle, konularin zamaninda bitirilememesi ve ¢ogu zaman
sikistirilip 6grenilmeden bitirilmesinin tercih edilmesi,

7 Programda yer alan konularin birgogunun cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine
uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini kargilamaktan uzak olmasi,

8) Okulda kazandirilmaya caligilan yasanti bicimleri ile gercek diinyanin cogu kez
uyum i¢inde olmamasi,

9 Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkégretim uygulamasi ile ilkokul ve ortaokul
programlar1 iist iiste eklendigi icin, temel egitimde program biitiinliigiiniin
olmamasi,

10)  Dikey eksende, temel egitimde birinci simftan-sekizinci sinifa her bir dersin kendi
i¢inde kavram biitiinliigiiniin olmamasi,

11)  Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis olmast,

12)  Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, isbirligi yeterliklerini
kazanmalarinin daha bir 6nem kazanmis olmasi,

13) Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen girisimcilik ruhuna sahip vatandaglar
yetistirme gerekliligi daha baskin konuma gelmesi,

14)  Cocuklarmmzin, iilke c¢apinda ya da uluslar arasi degerlendirmelerde beklenen
diizeyde basar1 gosterememesi

Miifredat degisikligi ¢alismalarini yiiriiten, T.T. Kurulu Baskanligi, Sosyal Bilgiler
Dersi Ozel ihtisas Komisyonu Baskani olarak Safran (Kaymakci, 2007a), bu degisim

stireci hakkinda sunlar1 soylemistir:

Akademik kurullarla, o6gretmenlerle, miifettislerle ve sivil toplum Orgiitleriyle ve
iiniversitelerle genel bir toplanti yapildi. Bu toplant1 sosyal bilgiler miifredati neye cevap
veremiyor, miifredatin eksik yonleri neler, cagdas bir sosyal bilgiler miifredat: nasil olmali
gibi sorularin cevaplari arandi. Ardindan bu sorular 6gretmenlerle ve miifettislerle, yani,
uygulayicilarla paylasildi. Ondan sonra da g¢alismaya baslandi. Bir akademik kurul
olugturuldu. Olusturulan bu akademik kurulda sosyal bilgiler, tarih, cografya 6gretmenleri,
program gelistirme uzmanlari, alan uzmanlar1 ve ogretim iyeleri bulundu. Bu kadro
miifredat gelistirme ¢alismalarinin ¢ekirdek kadrosuydu ve 30 ila 40 kisiden meydana
geliyordu. Miifredat gelistirme siirecinde yapilan ¢alismalar akademisyenler, 6gretmenler
ve diger uzmanlarin katilmig oldugu calistaylarda tartisildi. Kontrollii-degisimli 6neriler ve
tartigmalar sonucu alman kararlarla program olgunlastirildiktan sonra pilot uygulama
calismalarina baslandi. Pilot uygulamadan gelen doniitler iizerine birtakim eklemeler,
¢ikarmalar, diizeltmeler yapilarak programa asil sekli verildi. Ancak biz program gelistirme
stirecini duragan degil; dinamik bir siire¢ olarak goriiyoruz. Bu anlamda programda her yil
degisiklik ve yenilige ihtiya¢ duyulabilir ¢iinkii sizin de bildiginiz gibi bilim ve teknoloji
stirekli ilerliyor.

Programin hazirlanma siirecinde egitim sisteminin i¢inde olan kisilerin deneyim ve

tecriibelerinden yararlanildigi goriilmektedir. Eski programin bilgi agirlikli, ezbere dayali
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ve tek neden tek sonu¢ mantig1 gercevesinde diizenlenmis olusu ¢cok boyutlu ve karmasik
sosyal hayat karsisinda islevsiz bir ylik haline gelisi gibi nedenler, sosyal bilgiler
programinin yeni bir egitim anlayisiyla yeniden diizenlenmesini gerekli kilmistir (Safran,
2004). Bu degisim, sosyal bilgiler programinin amaglarinin yani sira egitim Ogretim
durumlarinda ve degerlendirme siirecinde, d6gretmen ve 6grenci rollerinde ve hatta ders
kitaplarinda da degisiklige sebep olmustur. Ciinkii programin temel yaklasiminda bir
degisiklik olmustur. Sosyal Bilgiler Programi, “davranis¢i” bir nitelik sergileyen eski
programin aksine, “Yapilandirmaci” bir egitim anlayisiyla ele alinmistir (Safran, 2004). Bu
degisim programin tiim Ogelerine yansimis hatta sosyal bilgilerin tanimi dahi
degistirilmistir. Buna gore eski yaklasimda sosyal bilgiler; tarih, cografya ve vatandaslik
gibi derslerle sinirlt tutuluyordu, yeni yaklasimda bunlara ek olarak, antropoloji, ekonomi,
hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji gibi sosyal bilimler de eklenerek igerigi genisletilmistir
(Ata, 2009: 35; Kaymakci, 2007a: 89). Bu ¢ergevede, yeni programin degisen 6zelliklerini
belli bagliklar altinda asagidaki gibi agiklayabiliriz.

2.4.1. Genel Amaclar

Yeni sosyal bilgiler programiyla diinyayla rekabet edebilen insanlar yetistirmek
istendigini belirten Safran, sunlar ifade etmistir; “program, cagin gerektirdigi temel bilgi,
beceri ve degerlerle donanmis, sosyal bilimlere ait kavram ve yontemleri kullanan, etkin,
tiretken, hak ve sorumluluklarini bilen ve kullanan Tiirkiye Cumbhuriyeti yurttaslar
yetistirme iddiasiyla yapilmistir” (Kaymakci, 2007a: 89). Buna gore “Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinin Genel Amaglar1” sunlardir (MEB, 2006:6):

1)  Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal &zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin
farkina varir.

2)  Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanimi ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak
yetisir.

3)  Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve c¢agdas degerleri
yasatmaya istekli olur.

4)  Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tim kisi ve kuruluglarin yasalar
Oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5)  Tirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli bilincin
olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul
eder.

6)  Yasadigi ¢cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal ¢evre
arasindaki etkilesimi agiklar.
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7)
8)
9

10)

11)
12)
13)
14)

15)

16)

17)

Gorildiigii gibi sosyal bilgiler programinin amaci &grencilere sadece sosyal
bilimlerin temel bilgilerini aktarmak degildir. Yukarida bahsedilen amaglar bilgi, beceri,
tutum, deger ve sosyal katilima iliskin amaglar olmak iizere dort baslik altinda
gruplandirlabilirler (Oztiirk, 2009: 28). Amaclar konusundaki en &nemli degisim ve

ilerleme eski programin bilgi agirlikli olmasi sebebiyle ezberci yapisinin degismis

Bilgiyi uygun ve gesitli bigimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman seridi
vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik
iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, ¢aligmanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli
olduguna inanir.

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve stirekliligi
algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diigiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢ézlimii i¢in kendine 6zgii
goriisler ileri siirer.

Insan haklar1, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel
stirecleri ve giiniimiiz Tiirkiyesi iizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik
kurallara gore diizenler.

Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararas siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
etkilesimi analiz eder.

Insanligin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay: ilgilendiren
konulara duyarlilik gésterir.

olmasidir. Programin vizyonu:

21. ylizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarint benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriini
kavramig, temel demokratik degerlerle donanmig ve insan haklarina saygili, yasadigi
gevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde
olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diislinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal
katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi {iretirken kullandiklart
yontemleri kazanmig, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarii ve sorumluluklarini bilen,
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarin yetistirmektir.

olarak belirtilmektedir (MEB, 2006: 25). Bu ifadeler eski programda da yer
almaktayd: fakat Ata’ya (2009: 35) gore ezberci bir karaktere sahip olan eski programda

bunlar bir tiir iyi niyet dileginden 6teye gecemeyecek yapidadirlar. Ancak yeni program

beceri ve deger kazandirabilecek niteliktedir.
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2.4.2. igerik

Yeni programda igerikteki bilgi yogunlugu azaltilmis durumdadir. Sosyal bilgiler
dersi bir tarih {initesi, bir cografya iinitesi, bir vatandaslik iinitesi anlayisindan kurtarilmaya
calisilmig ve bu programda sosyal bilgiler {initesi tasarlanmaya ¢alisilmistir (Ata, 2009:
36). Igerik yapilandirmacilik gergevesinde tematik bir yaklasimla ve disiplinler arasi bir
anlayisla tasarlanmistir ve bilgiler ayr1 ayr1 verilmek yerine, biitiinlestirilmis bir sekilde
sunulmustur (Doganay, 2008: 84; Ozdemir, 2009: 37). Bu halde sosyal bilgiler dersini
almig bir 6grenci, olaylar1 farkli disiplinlerin bakis acilariyla degerlendirebilecektir (Ata,
2009: 38)

Yeni program insanlarin faaliyet alanlarini biitlinciil bir yaklasimla eksiksiz olarak
islemek i¢in farkli sosyal bilim disiplinlerinin ayni gat1 altinda birlestirilerek sunuldugu
“pgrenme alan1” terimini benimsemistir (Ata, 2009: 37; MEB, 2006; 62). “Ogrenme alani,
birbiri ile iligkili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin olarak goriilebildigi,

O0grenmeyi organize eden yap1” seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2006: 62).

Sosyal bilgilerin bilgi temelini olusturan bilim dallarimi temsil eden (Doganay,
2008: 91), biitiin insan faaliyetlerini kapsayacak sekilde secilmis olan dokuz 6grenme alani
ise sunlardir (MEB, 2006: 62): 1) Birey ve Toplum, 2) Kiiltiir ve Miras, 3) Insanlar, Yerler
ve Cevreler, 4) Uretim, Dagitim ve Tiiketim, 5) Zaman, Siireklilik ve Degisim, 6) Bilim,
Teknoloji ve Toplum, 7) Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, 8) Gii¢, Yonetim ve
Toplum, 9) Kiiresel Baglantilar

“Zaman, siireklilik ve degisim” 6grenme alani, diger sekiz 6grenme alaniyla birlikte
degerlendirilmektedir yani bir iinite bazen iki 6grenme alani icermektedir. 6. ve 7. sinifta
ise "gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler" 6grenme alanina yer verilmemistir. Ogrenme
alanlarinin igerigini somutlastiran kazanimlarin her birinin “beceri, bilgi ve deger”
icermesine c¢alisilmistir. Yani igerik bilgi, beceri ve degerlerin birlikte islendigi 6grenme

alanlar1 seklinde verilmistir (MEB, 2006: 62).

Ogrenme alanlar1 olusturulurken Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi

(NCSS)’nin temalarindan yararlanilmigtir, NCSS tarafindan 6nerilen 10 standardin dokuzu
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programa aynen almmus (Ata, 2009: 38; Doganay, 2008: 91; Ozdemir, 2009: 38) ancak
“vatandaslik” bagli basina bir 6grenme alani olarak alinmamistir. Sosyal bilgilerin genel
amacimin etkin vatandas yetistirmek oldugu diisiiniildiigiinde 6grenme alanlar1 ig¢inde
“vatandashk” adinda bir 6grenme alaninin olmamasi Doganay, (2008: 91) ve Ozdemir
(2009: 38) tarafindan elestirmektedirler. Her ne kadar, bu adla bir 6grenme alan1 olmasa da
programda bu alanla ilgili kazanim ve etkinlikler bulunmaktadir. Vatandasliga diger biitiin
alanlar icinde yer verilebilecegi diisiintildiigii i¢in ayr1 bir 6grenme alani olarak yapilmamis
olabilecegini de belirtmektedirler (Doganay, 2008: 91; Ozdemir, 2009: 38). Nitekim
program kilavuzunda vatandaghiga diger Ogrenme alanlarinda yer verildigine

deginilmektedir (MEB, 2006: 62).

2.4.3. Programin Temel Ogeleri

Yeni sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 6grenme alani, kazanim, beceri,
kavram ve deger Ogretimi, etkinlik, iliskilendirme, ara disiplinler gibi ¢ogunlugu yeni
terimlerin sosyal bilgilerin merkezine yerlestirildigi, bilginin yaninda beceri ve degerin de
onem kazandig1 goriilmektedir (Ata, 2009: 36; Kaymakci, 2009a: 1543). Yeni program
Safran’in {i¢ sacayagi olarak nitelendirdigi ii¢ temel kavram iizerine kurulmustur; bilgi,
beceri ve deger (Kaymakci, 2007a; 88). Bu sayede bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip
kullanabilen, kisisel ve sosyal degerlere O6nem veren, sorun ¢ozebilen ve bilimsel
diistinebilen, sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal yasamda etkin, liretken, haklarini ve
sorumluluklarini bilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bu agidan yeni programin

yiizii kisinin hayatina doniiktiir, yorumunu yapmak yanlis olmayacaktir.

Ogrenme alanlarinin icerigini somutlastiran ve fiiniteler bazinda ifade edilen
kazanimlar, Ogrenme siireci icinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla
O0grencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir (Ata, 2009: 37).
Programda yer alan her bir kazanimin “bilgi, beceri ve deger” icermesine ¢aligilmistir.
Kazanimlarin yapisi, yapilandirmaci yaklagimla tutarlilik gostermektedir (Doganay, 2008:
90; Safran, 2004). Genel amaglardan kazanimlara giden baglanti sekil 1°de ifade
edilmektedir.
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Sekil 1: Programin Temel Ogeleri Arasindaki iliski

GENEL AMACLAR

BECERI || DEGER |<— | KAVRAM

=

OGRENME ALANI

Kaynak: MEB Sosyal Bilgiler 6.-7. Sinif Programi Tanitum Sunusu

2.4.3.1.Beceri

Cagin gereksinimleri, okulun temel islevinin bilgi edindirme, nitelikli insanin ise en
cok bilen kisi oldugu anlayisini degistirmistir. Bilgili insan; olgulari, kavramlari, ilkeleri ve
stirecleri ezbere bilen degil bilgiyi kullanabilen, bilgi edinme yollarin1 bilen, sorunlara
farkli agilardan bakabilen, problem ¢dzebilen, iiretken birey olarak algilanmaktadir (MEB,
2006: 27; Kabapinar, 2009a: 375). Bu acidan egitimde bilgi kazandirmak kadar beceri
kazandirmak da onemli hale gelmistir. Sosyal bilgiler dgretim programina gore beceri,
Ogrenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan bir
isi yapabilmek icin gerekli olan, bilgi ve performans igeren karmasik bir eylemdir (MEB,
2006: 27). Sosyal bilgiler programi ile ilkogretim 4.-7. smif diizeyinde diger derslerle
birlikte ilk 9 beceriyi kazandirmanin yaninda, alana 6zgii 6 beceriyi kazandirmak da
amaclanmaktadir. Buna goére 7. simif sonunda bireylere su becerilerin kazandirilmasi
amaglanmaktadir (MEB, 2006: 27): 1) Arastirma Becerisi, 2) Iletisim Becerisi, 3) Problem
Cozme Becerisi, 4) Yaratict Diisiinme Becerisi, 5) Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi,
6) Tirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi, 7) Karar Verme Becerisi, 8)
Elestirel Diisiinme Becerisi, 9) Girisimcilik Becerisi, 10) Empati Becerisi, 11) Gozlem
Becerisi, 12) Sosyal Katilim Becerisi, 13) Mekan1 Algilama Becerisi, 14) Zaman ve
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Kronolojiyi Algilama Becerisi, 15) Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi. Programda
beceri egitiminin 6nemi ve beceri kazandirmaya yonelik alistirmalar yapilmas: gerektigi

sik¢a vurgulanmistir.

2.4.3.2.Deger

Beceri egitiminin yaninda programin O6nemli bir diger 6gesi deger egitimidir.
Deger; eylemlerimizi, yargilarimizi yonlendiren, neyin, hangi ve nasil davraniglarin iyi,
giizel, dogru ve kutsal; neyin, hangi ve nasil davranislarin da bdyle olmadigina dair inang
ve kabullerimizdir (Hokelekli, 2006’dan aktaran Tokdemir, 2007: 13) seklinde
tanimlanmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda deger egitimine onem verildigi

goriilmektedir. Programda degerlerin 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir:

1)  Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2)  Toplumun sosyal ihtiyaglarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna
inanilan olgiitlerdir.

3)  Sadece biling degil duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.

4)  Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranist yonlendiren giidiilerdir.

5)  Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tagimasidir. Degerler normlari da igerir (MEB, 2006).

Programda deger egitiminde kullanilacak yontemler ve deger egitiminin Onemi
belirtilmektedir. Sosyal bilgiler programinda verilen degerler sunlardir; 1) Aile Birligine
Onem Verme, 2) Adil Olma, 3) Bagimsizlik, 4) Baris, 5) Ozgiirliikk, 6) Bilimsellik, 7)
Caligkanlik, 8) Dayanigsma, 9) Duyarlilik, 10) Diriistliik, 11) Estetik, 12) Hosgorii, 13)
Misafirperverlik, 14) Saglikli Olmaya Onem Verme, 15) Saygi, 16) Sevgi, 17) Sorumluluk,
18) Temizlik, 19) Vatanseverlik, 20) Yardimseverlik (MEB, 2006: 54).

2.4.4. Egitim-Ogretim Durumlar:
Program incelendiginde yeni programin 6grenciyi merkeze alan, etkinliklere dayali,

ogretim teknoloji ve materyallerinden faydalanmayi gerekli kilan bir yapida oldugu

goriilmektedir. “2005 sosyal bilgiler programi; sosyal bilgiler dersini, ders kitabinin satir
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satir takip edildigi ve konularin ezberlenip aktarildigi bir ders yerine, Ogrencilerin
eglenebilecegi, eglenirken Ogrenebilecekleri ve iretici  olmanin  mutlulugunu
yasayabilecekleri bir ders haline getirmeye ¢alismaktadir” (Ata, 2009: 45). Program, ders
kitab1 ve Ogretmen merkezli bir sekilde ders isleme alisgkanligina son vererek Onerdigi
ornek otantik etkinliklerle Ogrenciyi, smifin dort duvarindan hayata ve diinyaya
acilabilecek, icinde yasadigi sosyal ve fiziki c¢evrenin 1iyilestirilmesinde ve
giizellestirilmesinde etkin rol alabilecek bireyler olarak yetistirmeyi amag¢lamaktadir (Ata,

2009: 45).

Siif icinde, 6grencilerin verilen bilgileri oldugu gibi almalar1 yerine, etkinlik
temelli uygulamalarla, yaparak yasayarak Ogrenmelerine, 6grendiklerini yasamlarinda
kullanmalarina firsat veren, 6grenci merkezli, yapilandirmaci bir yaklagimin benimsendigi
goriilmektedir (Doganay, 2008: 91; Ozdemir, 2009; 39). Yeni programin egitim-dgretim
durumlart acisindan getirdigi bir diger yenilik modern &gretim strateji, yontem ve
tekniklerini 6nermesidir. Kilavuz kitaplarda 6gretmenlere modern 6gretim strateji, yontem
ve teknikleriyle ilgili bilgiler verilerek bu etkinlikleri nasil uygulayacaklar1 yonergeler

yardimiyla agiklanmistir (Kaymakei, 2009a: 1542).

2.4.5. Degerlendirme

Program sadece iriinii degil Ogrenme siirecini degerlendirmeyi, performans
degerlendirmeyi, 6z degerlendirme ve grup degerlendirmeyi de gerektirmektedir.
Programda geleneksel ol¢me (yazili yoklamalar, coktan se¢meli, dogru — yanlis,
eslestirmeli testler vb.) araclarimin yaninda, siire¢ degerlendirmeye yonelik, Ogrenci
merkezli otantik 6lgme ve degerlendirme araglari da yer almaktadir (Ata, 2009: 43;

Ozdemir, 2009: 41).

2.4.6. Ders Kitaplar

Yeni programin getirdigi onemli degisikliklerden biri de ders kitaplarindaki
degisimdir. Davranisci egitim anlayisina uygun olarak hazirlanmis olan eski ders kitaplari
yerini yapilandirmact yaklasima gore hazirlanmis iicli kitap setlerine birakmistir.

Kitaplardaki degisim sadece bi¢cimsel degildir. Davranig¢1 6grenme anlayisina gore birey,
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cevresindeki uyaricilara tepki vermesi sonucunda ogrenir. Ogrenci kendisine sunulan
bilgiyi aynen alir, davranis veya diisiiniisiinde bir degisim meydana getirir ve sinavlarda
edindigi bu bilgileri yansitir. Buna karsilik davranis¢1 goriisiin nesnel bilgi anlayisini
reddeden ve bilginin bireyin zihninde yorumlanarak yapilandirildigini  savunan
yapilandirmaciliga gore 6grenme bilginin kaynaktan aynen alinmasi degildir. Bu baglamda
yapilandirmaci anlayis temelinde hazirlanan ders kitaplarinin; dogrudan uzun ve didaktik
metinler sunmak yerine, Ogrencilerin bireysel anlam insa etmelerine ortam hazirlayan
igerik ve etkinlikler icermesi gerekmektedir (Kabapinar, 2009a: 396). Bu sebeple degisen
sosyal bilgiler programi ile sosyal bilgiler ders kitaplar1 da igerik, yap1 ve gorsel tasarim

acisindan tamamen degistirilmistir.

Bilindigi gibi yeni miifredatta tek bir ders kitab1 degil; “ders kitab1, 6grenci ¢alisma
kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1” adi1 altinda her sinif i¢in ii¢ kitaptan olusan bir set vardir.
Programdaki konu yogunlugu azaltilarak ders kitaplart daha renkli, ilgi ¢ekici ve
ogrencileri motive edici tarzda hazirlannmgtir. Ogrenci merkezli anlayisla, dgrencilerin
eglenerek Ogrenebilecekleri, bilgi ve becerilerini, yaraticiliklarini gelistirici etkinliklerle
hazirlanmis olan Ogrenci ¢alisma kitaplar1 ilk defa yeni programla uygulanmaya
baslanmistir (Kaymake1, 2009a; 1542). Ogrenci calisma kitaplar1 gibi 6gretmen kilavuz
kitaplar1 da ilk kez kullanilmaya baglanmustir.

2.4.6.1 6. ve 7. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar:

Onca teknolojik gelisme ve 0gretim araglarindaki cesitlilige ragmen ders kitaplari
egitim Ogretim ortaminin vazgegilmez unsuru, ilk ve temel kaynagi olarak Onemini
korumaktadir (Kabapinar, 2009a: 368; Orug,2009: 269; Ulusoy, 2008:192). Egitim 6gretim

ortaminda ders kitaplarinin bu denli 6nemli olmasinin sebeplerini sdyle ifade edebiliriz;

a)  Hedef grubunda olan 6grencilere hitaben, onlarin yas ve gelisim 6zelliklerine
uygun olarak, alana iliskin bilgiler anlama diizeylerine indirgenerek sunulur.

b)  Ders kitaplar1 miifredat programinin igerigine gore olusturulur. Miifredatta
soyut olarak planlanan amag¢ ve hedeflerin, somut olarak goriilebildikleri

araclardir.
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c)  Ders kitaplari igerigi ve yonlendirdigi egitim dgretim uygulamalariyla tilkede
uygulanan egitim felsefesini yansitirlar. Soyle ki uygulanan “egitim felsefesi
ders programlarinin genel yapisindan ders kitaplarina, sinif igi iletisimden
o0grenmenin degerlendirilmesine kadar tiim siiregleri etkileyen ve belirleyen
bir ana ¢at1 gorevi gormektedir” (Kabapinar, 2009a:369).

d)  Ogrenciler bir bilim alanina iliskin temel bilgi ve kavramlarla ders
kitaplarinda tanisir ve bu bilim alaninin temel kavram, bilgi ve becerilerini
ders kitaplar1 araciligiyla edinir. Bunun yaninda ders kitaplar1 o alanin
bilimsel yontemlerine iliskin siireglerinin de o6grenciye kazandirilmasinin
altyapisini hazirlayabilir.

e)  Ders kitaplari bir ulusun tiim vatandaslarinin okumakla zorunlu oldugu bir
egitim aracidir. Icerigi dogrultusunda bireysel ve toplumsal biling ve
algilamalarin olusturulmasinda oldukca &nemli bir etkendir. “Oyle ki bir
ulusun tim vatandaglarinin okumakla zorunlu oldugu bu egitim araci bir
anlamda toplumun kendini nasil gordiigiiniin, kendi disindaki 6tekileri nasil
resmettiginin de motiflerinin ¢izdigi giiclii bir kimlik ve deger sistematigi

tiretici egitim aracidir” (Kabapinar, 2009a: 368-369).

Yeni ders kitaplar1 6grenme alanlarina uygun initelerden yapilandiriimstir.
Uniteler her biri bir kazanimi karsilayacak nitelikte olan konulardan olusmaktadir. Her
iinite temel olarak; tinite giris sayfalari, islenis boliimii (konular) ve {inite sonu
degerlendirme sorular1 olmak iizere ii¢ boliimde hazirlanmustir. Unite giris sayfalari,
Ogrencileri iiniteye hazirlamak i¢in, {initeye bir giris niteliginde sunulmustur. Bu béliimde
linitenin genelini yansitabilecek gorseller, tinite adi, iiniteye hazirlik ¢alismalari, linitenin
islenecegi siirece denk gelen belirli giin ve haftalar yer almaktadir. Islenis boliimii, konular
ve konularla ilgili kazanimlar1 edindirmeye hizmet eden, yazili ve gorsel materyallerle
tasarlanmis  sayfalardir. Unitenin sonunda yer alan son iki sayfada {initenin
degerlendirilmesine yonelik sorulara ayrilmistir. Stire¢ degerlendirmeye uygun hem agik
uclu sorulara hem de doru-yanlis, ¢oktan segmeli, eslestirmeli gibi farkli tipte sorulara yer
verilmistir. Bunun yaninda yeni ders kitaplarinda hazirlik ve degerlendirme sorularinda
direk Ogrenci muhatap alinarak samimi bir islup kullanilmistir (Orug, 2009: 270;

Komisyon, 2010a: 15).
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MEB tarafindan, aday Ogretmenlere yol gostermek amaciyla, egitim-0gretim
siirecindeki her konu hakkinda bilgilendirmelerin yapildig1 “Hos Geldin Ogretmenim”
isimli bir kitap hazirlanmistir. Bu kitapta ders kitaplarinin kullaniminda dikkat edilmesi
gereken noktalar su sekilde belirtilmistir; 6grenme-6gretme siirecinde ders kitaplarinin
icerigini aktarmak yerine, kazanimlara ulagsmak icin ders kitabindaki metin, 6rnek, problem
durumlar gibi her tiirlii igerik ve etkinlik ara¢ olarak kullanilmalidir; ders kitabi, 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan uyarilar dikkate alinarak islenmelidir; ders kitaplarinda 6grenci
calisma kitaplariyla 1ilgili yonlendirmelerde her iki kitap birlikte kullanilmalidir
(Komisyon, t.y.: 134).

2.4.6.2. 6. ve 7. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplar

“Ogretmen kilavuz kitabi; sosyal bilgiler dgretim programlarinda yer alan kazanim
ve agiklamalar dogrultusunda ders kitabinin daha etkili kullanimin1 saglayacak g¢esitli
ornek, alistirma, islenen inite, konu, tema, 0grenme alanlariyla ilgili internet adresleri,
okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan, Ogretmenlerin yararlanmasi igin
hazirlanan basili eser” (Milll Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar
Yonetmeligi, 2009: madde 4) olarak tanimlanmaktadir. Egitim-6gretim siirecinin
diizenlenmesi, dersin organize edilmesi ve dgrencilerin etkin katiliminin saglanmasi gibi
konularda 6gretmene yol gosterir. Kendi bilesenlerinin yaninda, dgrenci ders kitabt ve
Ogrenci caligma kitabini1 da igeren biitiinsel bir eserdir. Birbirine bagli olan bu ii¢ kitabin
koordineli ve birbirini tamamlayacak sekilde kullanilmasi ¢ok 6nemlidir (Kabapinar,
2009a: 393).

Kabapinar (2009a: 391), 6gretmen kilavuz kitaplarini “zihinlerdeki nedenlerin,
niginlerin yanit anahtar1” olarak nitelendirir ve belli bir 6gretim anlayisi ve aligkanliklar
olan Ogretmenlere degisimin niteligini ve cercevesini anlatmanin ¢ok 6nemli bir araci
olarak degerlendirir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda yeni program hakkinda bilgi
verilirken, o6gretmenin dersi nasil isleyeceginin adim adim anlatildigi, ders kitabr ve
ogrenci calisma kitabinin nasil kullanilacaginin agiklandigi, degerlendirme icin gerekli
Olcme araglarina yer verildigi goriilmektedir. Bu agidan hem programin taniticis1 hem de
ders plani niteligindedir. Ogretim faaliyetlerinin planlanmasi, egitim-dgretim ¢alismalarini

diizenli hale getirmesi, 6grenme ve Ogretme siirecinin etkili ve verimli yonetilmesini
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saglamasi gibi sebeplerle yasal yonden zorunlu egitsel yonden ise gereklidir (Milll Egitim
Bakanlig1 Egitim ve Ogretim Calismalarmin Planl Yiiriitiilmesine iliskin Y&nerge, 2005:
madde 10). Ogretmen kilavuz kitabr bulunan derslerde, kilavuz kitap, ders plan1 yerine
kullanilmaktadir. Sonug¢ olarak yeni bir 6grenme anlayisinin merkeze alindigi, egitim
programlarindan ders kitaplarina, smif i¢i 6gretimin niteliginden 6lgme ve degerlendirme
stirecine iligkin ¢cok genis boyutlu degisimlerin yasandigi bir siiregte 6gretmen kilavuz
kitab1, Ogretmenin dersini nasil organize edecegine iliskin agiklamalar1 barindirir
(Kabapinar, 2009a: 391). Ogretmen kilavuz kitaplar1 standart bir anlatim igerir. Elbette ki
onerilen kullanilma sekli disinda Ogretmenler sinif ve Ogrencilerin 6zelliklerine gore

gerekli diizenlemeleri yapabilmektedirler.

2.4.6.3. 6. ve 7. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenci Cahisma Kitaplar

Ogrenci caliyma kitaby; ilgili &gretim programlarinda yer alan kazanim ve
aciklamalar dogrultusunda dersin Ogrenilmesini kolaylastiracak 6grencilere yardimei
olacak ¢esitli 6rnek, alistirma, islenen tnitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklari
ve diger etkinlikleri kapsayan yapraklari ayri ayr1 da kullanilabilen basili eser ile tiniteleri
gorsel ve isitsel yonden destekleyen kaset, disket, CD gibi elektronik kayit ortamlarini
kapsayan set, olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim
Araglar1 Yonetmeligi, 2009: madde 4). Baska bir deyisle, 6grenci ¢alisma kitab1 programda
yer alan kazanimlar dogrultusunda &grencilere bilgi, beceri ve deger kazandirilmasina
yardimci1 olacak, 6grenmeyi pekistirecek etkinliklerin yer aldigi, arastirma 6devleri ile ilgili
¢alismalarin bulundugu ders kitab1 tamamlayicisi niteligindedir (Orug, 2009: 275; Ulusoy,
2008: 194). Ogrencilerin, ders kitabinda islenen konularla ilgili etkinlikleri yaparak
ogrenme siirecine aktif olarak katilmalarina firsat veren, 6grenmelerinin sorumluluklarin

almalarini saglayan bir Kitap-defter islevi gérmektedir (Kabapinar, 2009a: 387).

2.4.6.3.1. Ogrenci Calisma Kitaplarimin Hazirlanmasi

Tirk Milli Egitim Sistemini diizenleyen Milli Egitim Temel Kanununa gore
ilkogretim kurumlarinda okutulacak kitaplar Milli Egitim Bakanligi’nca tespit edilir. Milli
Egitim Bakanlig1 onayladig1 ve yaymladigi 6gretim programlari ¢ercevesinde ilgili brang

ogretmenlerinden ve bilim adamlarindan olusturdugu komisyonlara ders, 6grenci ¢alisma
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ve O0gretmen kilavuz kitaplar1 yazdirmaktadir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda Talim ve

Terbiye Kurulu (TTK) inceleme ve degerlendirme gorevi yapmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplari ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’nin 9.
maddesinde 6grenci caligma kitabinda bulunmasi gereken ozellikler soyle siralanmistir

(Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplart ve Egitim Araglar1 Yo6netmeligi, 2009: madde 9);

a.  Ogretim programlarinda yer alan amaclar dogrultusunda 6grencilere bilgi ve
beceri kazandirilmasinda yardimci olacak ve Ogrenmeyi pekistirecek
unsurlara yer verilir.

b.  Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla 6grencinin ilgisini ¢ekecek cesitli
orneklere yer verilir.

c.  Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici ve giinliik hayatla ilgisini kurabilecegi
caligsmalara agirlik verilir.

d.  Dersin 6zelligine gore her konu islendikten sonra o konuda amaglanan bilgi,
beceri, deger ve tutumlarin kazandirilip kazandirilmadigint 6lgen ¢aligmalara
ve degerlendirmelere yer verilir.

e.  Konular, 6grencinin 6grenmesini kolaylagtiracak ve ilgisini ¢ekecek grafik,
sekil, resim, fotograf, harita, karikatiir gibi gorsel dgelerle desteklenir.

f. Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmede yardimec1 olacak gesitli  ornek,
alistirma, islenen konular ve initelerle ilgili elektronik posta adresleri ve
okuma kaynaklarina yer verilir.

g. Dersin 6zelligine gore uygulama ve islem sonucunun yazilacag: cizelgelere,
bilgi ve veri tablolarina, sekil, grafik, kroki, sablon, harita, plan, resim, levha,
fotograf ve benzeri Ogretime yardimci unsurlara; bazi {inite konularinda
kullanilmak tizere ek olarak video kaseti, ses kaseti, slayt, CD, DVD, VCD,
disket ve benzeri 6gretimi destekleyici materyallere yer verilebilir.

h.  Dersin 6zelligine gore soru-cevap, dogru-yanlig, ¢oktan secmeli, eslestirme,
bosluk doldurma, bireysel ve grup calismalari, canlandirma, tablo
tamamlama, ciimle tamamlama gibi yontem, teknik ve etkinliklere de yer
verilir.

I. Dersin 6zelligine gore inceleme, gezi, gdzlem, deney ve uygulamalarla ilgili

yapilacak on hazirliklara, alinacak saglik ve giivenlik tedbirlerine, izlenecek
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is ve islem basamaklarina, zaman ve malzeme tasarrufu bakimindan uyarilara,
her islem basamaginda G6grencilerle dgretmenin kuracag iletisime, sonuca
ulagmak agisindan 6nemli yonlendirici tedbirlere ve hangi unsurlarin 6zellikle

irdelenecegiyle ilgili bilgilere yer verilir.

Bu ozellikler incelendiginde, kazandirilmasi amaglanan bilgi, beceri, deger ve
tutumlar destekleyen, kazandirip kazandirmadigin1 6lgemeye yardimer olan, 6grencilerin
ilgisini ¢eken, cesitli etkinliklere yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Giinliik hayatla
baglantili, Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmelerine yardimeci olabilecek nitelikte,
o0grenmeyi kolaylastiracak ve pekistirecek etkinliklerin olmasi istenmektedir. Bu kriterlerin
disinda TTK tarafindan sosyal bilgiler ders, 6grenci ¢alisma ve Ogretmen kilavuz
kitaplarinin nasil hazirlanmasi1 gerektigine dair bir takim Olciitler olusturulmustur. Bu
Kriterlerin hazirlanmasinda 31.12.2009 tarih ve 2749-4 miikerrer sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan “Milli Egitim Bakanlig1r Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yonetmeligi” ile
“llkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarr” esas alinmustir. “Ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Dersi (4-7. Smiflar) Taslak Ders Kitaplarmni inceleme, Degerlendirme Olgiitleri ve
Puantaji”’nda (TTK, 2011: 1-6), calisma kitaplarinda olmasi gereken Ozellikler
belirtilmektedir (Bkz EK-1).

Calisma kitaplarini hazirlamak hayal giicii, orijinallik ve yaraticilik ister (Kulantas,
2007: 53). Ciinkii 6grenenin ilgisini ¢ekebilecek, 6grendiklerini pekistirmesine yardimeci
olabilecek, eksik Ogrenmelerini ortaya g¢ikarabilecek, 6z degerlendirme yapmasina firsat
verecek ve tiim bunlar1 yaparken de istekli bir sekilde, eglenerek yapmasini saglayabilecek

nitelikte olmalidirlar.

Stiphesiz ki gerek programin gerekse egitim Ogretim siirecinde yer alan her bir
Ogenin siireg igersinde gelistirilmesi ve iyilestirilmesi i¢in ¢alismalar devam etmektedir. Bu
kapsamda Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan ilkdgretim ders kitaplarina
yonelik olarak devam etmekte olan bir calisma vardir. IIkdgretim 6grencilerinin okul
cantalarinin hafifletilmesi amaciyla 2011-2012 6gretim yilinda pilot olarak uygulanmak
lizere; ders ve Ogrenci c¢alisma kitaplarinin ikiye boliindiikten sonra birlestirilmesi
calismasi yapilmaktadir. Calisma ilkdgretim 1. kademedeki bazi derslere ait ders ve 6grenci

caligma kitaplarin1 kapsamaktadir. Ornegin 5. Sinif sosyal bilgiler ders kitabindaki 8 iinite,
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iki ayr1 kitaba boliinecek ilgili tinitelerin 6grenci ¢alisma kitabi igerikleriyle birlestirilerek
iki ayr1 kitap hazirlanacak. Kitaplarin dis kapaklar1 ayni fakat kapak renkleri farkli olarak
hazirlanacak (“10.03.2011 tarih ve 1672 sayili Miitalaa”, http://ttkb.meb.gov.tr/). Pilot

uygulama sonrasinda olumlu sonuglar elde edildigi takdirde uygulamanin
yayginlagtirilacagr diistiniilmektedir. Boyle bir uygulamanin Ogrencilerin g¢antasini
hafifletmenin diginda da yararlar1 olacaktir. Bir yil boyunca ayni kitab1 kullanmaktansa

birden fazla kitap 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir.

2.4.6.3.2. Ogrenci Calisma Kitaplarinin Icerigi

Belirtildigi gibi 6grenci ¢aligma kitab1 yapilandirmaci yaklagim ve 6grenci merkezli
anlayisin bir iirliniidiir. Bu baglamda 6grencinin bilgiyi ezberlemesi degil zihninde insa
etmesine firsat veren, Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte ve aktif Ggrenmeyi
destekleyen stratejilere uygun etkinlik ve ¢alismalar icermelidir. Sosyal bilgiler dersine ait
olan dgrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikler asagidaki gibidir (Kabapinar, 2009a:
388-389):

a)  Oykii, siir, slogan yazma, ana fikir bulma

b)  Siniflama, listeleme, eslestirme, ¢ikarimda bulunma
c)  Benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyma

d) Karsilastirmalar yapma

e)  Neden sonug iliskilerini belirleme, iligkiler kurma

f)  Onem sirasina koyma, siralama

g) Fotograf ve resimleri yorumlama

h)  Fotograf ve resimlerdeki degisim ve stirekliligi gérmek
i)  Tablo, grafik, diyagram, kavram haritast olusturma

j)  Tablo, grafik, diyagram, kavram haritasin1 yorumlama
k)  Disiincesini, deger yargisini, varsayimini ifade etme
I)  Poster, resim, ayirmag (logo) ¢izme

m) Not alma, dzetleme bosluk-bulmaca doldurma

n)  Proje hazirlama, rapor yazma

0)  Ornek olay inceleme

p)  Gazete inceleme, gazete haberi yazma
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gq) Roportaj yapma

r)  Sozli tarih calismasi yapma

s)  Tarihsel empati (duygudaslik)

t) Tarihsel alanlar1 gezme ve geziyi degerlendirme
u)  Harita, kroki, kiire lizerinde galisma

V)  Film izleme ve filmi degerlendirme

w)  Balik kilgig1

Gorildugii gibi 6grenci calisma kitabinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
gore 0grencinin aktif 0grenmesine firsat saglayan stratejilere uygun etkinlik ve ¢aligsmalar
bulunmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve
grup degerlendirme yapabildigi bu kitapta ¢ok sayida etkinlik yer almis ve bu etkinlikler,
Ogrencinin 6grenmesini kolaylastiracak ve ilgisini ¢ekecek gorsel dgelerle desteklenmistir.
Bu etkinliklerin ¢ogunlugu, ogrencileri kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alarak
bilgilerini yapilandirmaya, arastirmaya, diisiinmeye ve pratikte bir seyler yapmaya
yonlendirmektedir. Bu etkinlik ve ¢alismalar araciligiyla bir nevi 6grenci ¢alisma kitab1 ve
ders kitab1 bilgi alinan kaynak degil de 6grencilerin anlam kurmalarina temel olugturmaya

yardimci arag¢ gorevindedir (Kabapinar, 2009a: 389; Orug, 2008: 275).

Ogrenci ¢aligma kitabindaki etkinlikler sadece kazanimlar1 kazandirmaya ydnelik
degildir. Ayn1 zamanda kazandirilmasi amaclanan bilgi, beceri, deger ve tutumlarin
kazanilip kazanilmadiginin 6Slgiilebilecegi etkinlikler icerir. Sadece Ggrenme {iriinliniin
degil, 6grenme siirecinin de degerlendirilmesi gerektigi i¢cin Ogrenci caligma kitaplari
degerlendirmede, geleneksel yontemlerle, alternatif degerlendirme yontemlerini birlikte
kullanmaktadir. Igerigindeki; gozlem, performans ddevleri, goriismeler, 6z degerlendirme
Olcekleri, Ogrenci 1lriin dosyalar1 (portfolyo), projeler, posterler, ¢oktan se¢meli,
eslestirmeli, bosluk doldurmali, ac¢ik uclu sorular 6lgme ve degerlendirme amacl

kullanilabilir (Kabapinar, 2009a: 390).
[Ikogretim sosyal bilgiler 6. ve 7. simif dgrenci ¢aligma kitabinda yer alan etkinlik,

proje ve performans ddevlerinin sayisal dagilimlar1 Tablo 1’de ve Tablo 2’de verildigi

gibidir. Bu incelemede Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca
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onaylanarak, 2010 yilinda basilan “Sosyal Bilgiler 6-7 Ogrenci Calisma Kitaplar1”

kullanilmistir.

Tablo 1: Ilkégretim Sosyal Bilgiler 6. Simif Ogrenci Cahsma Kitabinda Yer Alan

Etkinlik, Proje ve Performans Gorevleri, Degerlendirme Etkinliklerinin Dagilim

Unite Etkinlik Proje Odevi Performans Oz Degerlendirme ve
Numarast  Sayisi Sayisi Odevi Sayis1  Akran Degerlendirme
1 9 - 1 10D
2 15 - 2 10D
3 18 - 1 10D
4 19 - 1 10D
5 14 - - 10D
6 14+4 - 1 10D + 1AD
7 11+1 - 1 10D
Toplam 99 - 7 8

Tablo 2: ilkégretim Sosyal Bilgiler 7. Simf Ogrenci Cahsma Kitabinda Yer Alan

Etkinlik, Proje ve Performans Odevleri, Degerlendirme Etkinliklerinin Dagilhimi

Unite Etkinlik Proje Odevi Performans Oz Degerlendirme ve
Numarast  Sayisi Sayisi Odevi Sayis1  Akran Degerlendirme
1 11 - 1 10D
2 11 1 - 20D
3 16 1 1 10D
4 11 - 1 10D
5 12 - 1 10D
6 9 1 - 10D
7 9 1 - 20D
Toplam 79 4 4 9

Kaya ve digerleri (2007), o6grenci calisma kitaplarinin beceri ve degerleri
gerceklestirebilme diizeyini inceledikleri ¢alismada, 4- 7. sinif 6grenci ¢alisma kitabindaki
beceri ve deger kazandirmaya yonelik etkinlikleri tespit etmislerdir. Arastirma bulgularina

gore beceri ve deger kazandirmaya yonelik etkinliklerin toplam etkinliklere orani ortalama
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% 25°tir. Bu oran beceri ve degerlerin gerceklestirilmesi i¢in yetersiz bulunmus ve
ilkogretim sosyal bilgiler dersi 6grenci ¢alisma kitaplarindaki ¢aligmalarin hem sayica hem

de nitelik olarak gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.
2.4.6.3.3. Ogrenci Calisma Kitaplarinda Gorsel Tasarim

Ogrenci calisma kitaplarmin igerigi kadar gorsel tasarrmi da &nemlidir. Ciinkii
Ogrencilerin severek ve isteyerek igerigindeki etkinlikleri yapmalar i¢in gorsel olarak ilgi
¢ekici olmalar1 gerekmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin pedagojik gelisimine uygun
gorsel materyaller ve tasarimlar, igerigi tamamlayici, destekleyici, egitici ve Ogretime

yardimci1 nitelikte sunulmalidir.
2.4.6.3.4. Ogrenci Calisma Kitaplarinin Kullanim

Kazanimlar1 edindirmeyi destekleyen, aktif 0grenmeye katki saglayan, 6lgme
degerlendirme siirecinde kullanilabilecek bu etkinliklerin nasil kullanilacagi konusunda
ogretmenlere yonelik agiklamalar yapilmistir. Ogretmen kilavuz kitabinmn ¢alisma kitabi
sayfalarini icerdigi daha once belirtilmisti. Kilavuz kitapta, “Calisma Kitab1 Ile Tlgili
Aciklamalar” boliimiinde c¢alisma kitaplarinin ne zaman ve nasil kullanilacagi ayrintili
olarak agiklanmis ve ilgili etkinlik sayfalar1 mikro olarak sunulmustur. Asagida 7. sinif

ogretmen kilavuz kitabindan alinarak Sekil 2’de sunulan kisim bu agiklamaya 6rnektir.

Sekil 2: Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda Cahsma Kitab1 Yonlendirmeleri

Oretmen Kilavuz Kitabs Ogretmen kilavuz kitabindaki

Calisma kitab ile ilgili aglklamala—r\ — “Cahsma kitabl 116 llglll
“KERVANSARAYLAR” ve “EVE DONUYORUM” kl 1 59 bl . d 1

etkinliklerini yaptinniz. a@l amalar olumunde, Qa 1$ma

— kitab1  igeriginin  kullanim

Unite sonunda “EK ETKINLIKLER” bélimiinde
yer alan “HACLI SEFERLERI” etkinligini

yaptirabilirsiniz. hakkinda detaylara yer
verilmistir.

Kaynak: Komisyon, (2010a)
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MEB tarafindan 6gretmenlere yonelik olarak hazirlatilmig bir baska kaynakta

calisma kitaplarinin kullaniminda dikkat edilmesi gereken noktalar su sekilde belirtilmistir:

a)  Etkinlik 6rnegi ya da ¢alisma yapragindaki igerik, dgrencinin 6grenmesine
firsat yaratacagindan calismayr Ogrencinin kendisinin yapmasma firsat
verilmelidir.

b)  Ogrenci galisma kitabindaki etkinlikleri, kendi gozetiminde derste yaptirmal,
bunlar1 ev ddevi olarak vermemelidir.

c)  Etkinlik 6rnegi ya da ¢alisma yapraginin igerigini dersten dnce incelemeli ve
gerek goriirse degisiklik yapilmalidir.

d) Etkinlik 6rnegi ve ¢alisma yapragindaki igerigin amaca hizmet edip
etmeyecegi incelenip bolgesel farkliliklar1 kosullar1 dikkate alarak gerekirse
yeni bir etkinlik gelistirmelidir.

e)  Etkinlik 6rnegi ya da calisma yapragindaki icerik simif diizeyine uygun
degilse sinif diizeyini dikkate alarak yeni bir etkinlik gelistirmelidir
(Komisyon, t.y.:135).

Calisma kitaplarinin etkililigi niteliklerinin yaninda, 6gretmenler tarafindan nasil
kullanildiklarina da baghdir. Her ne kadar 6grenci merkezli egitime hizmet ediyor olsalar

dahi ¢alisma kitaplarinin kullaniminda dgretmenin rehberligine ihtiyag vardir.

2.5. Konuyla Tlgili Yapilan Bilimsel Arastirmalar

Bu boliimde 6grenci ¢aligma kitaplartyla ilgili arastirmalar incelenmistir. Tlgili
literatiir tarandiginda bash basina c¢alisma kitaplarinin ~ kullannom  durumunu  ve
uygulanabilirligini tespit eden arastirmalara rastlanmamistir. Bunun disinda ders kitaplari,
ogretmen kilavuz kitaplar1 ve 6grenci calisma kitaplarini okunabilirlik, fiziki yapi, igerik,
dil ve anlatim gibi farkli agilardan konu edinen ¢aligmalar mevcuttur. Ancak gerek sosyal
bilgiler 6gretim programimi gerekse ders kitaplarimi farkli agilardan inceleyen bir¢ok
calismada 6grenci ¢alisma kitaplarina da deginilmistir. Bu sebeple bu boliimde dogrudan
calisma kitaplarii konu edinen veya calisma kitaplarina deginilen arastirmalara yer
verilmistir. Bunun yaninda calisma kitaplarinin biiylik cogunlugu ¢alisma yapraklarindan

olustugu i¢in, ¢calisma yapraklar: ve etkinliklerle ilgili arastirmalara da yer verilmistir.
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Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED) (2008), tarafindan
egitim — 0gretim siirecinde etkililigi artirmak amaciyla ilkdgretim diizeyinde okutulan ders
kitaplarinin = mevcut durumunun O8renci ve Ogretmen gorlislerine dayanarak
degerlendirildigi bir ¢alisma yapilmistir. Ulke genelinde yapilan ¢alismada ders kitaplari,
ogretmen kilavuz kitaplar1 ve Ogrenci calisma kitaplari degerlendirilmistir. Calismaya
5.824 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmigtir. Arasgtirmada kitaplar igerik, dil ve anlatim,
genel goriinlis gibi farkli agilardan degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore
ilkogretim II. kademe sosyal bilgiler 6grenci calisma kitaplarinin 6gretmenler tarafindan
genel olarak yeterli goriilmedigi ortaya ¢ikarilmistir. Calismada ¢alisma kitaplartyla ilgili
olarak arastirilan ve Ogretmenler tarafindan gelistirilmesi gerektigi belirtilen 6zelliklerin

bazilar1 sunlardir;

a)  Kitaptaki icerigin giincelligi

b)  Kitabin giinliik hayatla iligkisi

C)  Yonergeler ve agiklamalarin anlagilirlig:

d)  Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu

e)  Onerilen islenis yontemlerinin yapilandiric1 yaklasima uygunlugu

f)  Onerilen islenis yontemlerinin dgrenci merkezli anlayisa uygunlugu

g) Kitapta verilen Ornekler, etkinlikler islenisler vb. Ogrencilerin farkl
becerilerini (problem ¢6zme, gdzlem vb.) ortaya ¢ikarma diizeyi

h)  Kitabin 6grencilerin farkli 6grenme siireglerini dikkate alma diizeyi

i)  Kitabin toplam sayfa sayisinin dersin toplam ders saati géz Oniine alinarak
hazirlanisi

j)  Kitabin sozliik kismi

k)  Kitapta kullanilan anlatim dilinin 6grencilerin seviyesine uygunlugu

I)  Kazanimlarin tamamina yer verilmesi

m)  Etkinliklerin kazanimlari karsilama diizeyi

n)  Kitapta gereksiz bilgi ve ayrintilardan kaginilmasi

Dicle Universitesi “Egitim Fakiiltelerinin Ogretmen Yetistirme Kapasitelerinin
Giiclendirilmesi” adli proje kapsaminda “Ilkdgretim Okullari Ders Kitaplar1 Ogrenci
Calisma Kitaplari ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarmin Branglara Gére Incelenmesi

Calistaylar1 Raporunu yaymlamustir. Ilkdgretim 4-7. sosyal bilgiler ders kitaplarinin (ders
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kitabi, 6grenci calisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1) degerlendirildigi caligmanin

sonucunda gelistirilen Onerilerin uygulamadaki eksiklikleri, aksakliklari giderebilecek

diizeyde oldugu diisiiniilmektedir. Calismada sunulan &neriler sunlardir (Ekinci ve Oter,

ty.: 42):

b)

c)

d)

e)

Sosyal bilgiler lisans derslerine “sosyal bilgiler ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve
O6gretmen kilavuz kitaplarmin” incelenmesini iceren derslerin ilave edilmesi
gerekmektedir.

flave edilen bu derslerde ders materyali olarak s6z konusu kaynaklar kullanilmali ve
lisans diizeyinde hazirlanacak bu derslerin igerigi, bu kaynaklarin etkili incelenmesi
ve uygulanmasini saglayacak sekilde diizenlenmelidir.

S6z konusu dersleri alaninda nitelikli 6gretmen ve egitim miifettislerinin de
verebilmesine olanak saglanmalidir.

Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlar1 6gretmen, okul miidiirleri ve egitim miifettisleri
ile zaman zaman bir araya gelerek “pedagojik cay saatleri” adi altinda Ggretmen
yetistirmeye iliskin goriis aligverisinde bulunmalidirlar.

S6z konusu derslerin isleniginde “mikro &gretim, dramatizayon, rol oynama vb.”

etkinliklerle uygulamaya yonelik ¢alismalara yer verilmelidir.

Kulantag (2007) tarafindan yapilan doktora tezinde, 4. ve 5. smif sosyal bilgiler

ogrenci ders ve ¢aligma kitaplari ile 6gretmen kilavuz kitaplari, 6gretmen, 6grenci ve veli

goriislerine gore degerlendirilmistir. Ogrenci calisma kitabmn igerik, fiziksel ve gorsel

ozellikler, dil ve anlatim, G6lgme degerlendirme boyutlarinin incelendigi arastirmanin

sonucunda ortaya ¢ikan bazi sonuglar sunlardir:

a)
b)

Ogrencilerin ¢ogunlugunun etkinlikleri eglenceli bulduklar1 goriilmiistiir.
Calisma kitabindaki etkinlikler 6gretmenler tarafindan 6grenci yas ve siif
seviyesine uygun bulunurken, 68renci ve veliler etkinliklerin ¢ok basit oldugu
goriisiindedirler. Ancak bunun yaninda bir bagka bulguya gore de veliler,
caligma kitabindaki etkinliklerin yapilmasi sirasinda &grencilerin ¢ok fazla
yardima ihtiya¢g  duyduklarim1i = belirtmislerdir. ~ Arastirmact  bunun
nedenlerinden biri olarak Ogrencilerin ders kitaplarinda etkinliklerle ilgili
yeterli bilgiye ulasilamamasini isaret etmektedir.

Ogretmen, 6grenci ve veli goriislerine gore calisma kitabindaki etkinlikler ile

giinlik yasam yeterli diizeyde iliski olmadigi sonucuna ulagilmistir. Buna
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gore calisma kitaplarinda giinliik yasamla ilgili etkinliklere daha fazla yer
verilmesinin gerektigi vurgulanmistir. Yine 0gretmen, 6grenci ve velilerin
yakin ¢evredeki kurum ve kuruluslari tanima ve onlarla isbirligi yapmaya
yonlendiren etkinlikler acisindan c¢alisma kitaplarmi yetersiz  buldugu
belirtilmistir.

d)  Etkinliklerde ¢esitliligin 6grencinin ilgisini ¢ektiginin ve kalici 6grenmeyi
desteklediginin vurgulandig1 calismada, Ogretmen, Ogrenci ve velilerin,
etkinliklerin ¢esitliligini yeterli gormedigi sonucuna ulagilmistir.

e)  Ogretmenlerin, dnerilen gezi, gdzlem, inceleme-arastirma gibi etkinliklerin
cok fazla sayida ve zaman alict oldugunu diistindiikleri sonucuna ulagilmaistir.
Bu tiir etkinlikleri Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesine olanak
sagladig ve say1 bakimindan azaltilmasi ve uygulanabilir sekilde onerilmesi
gerektigi vurgulanmigtir.

f)  Ogrencilerin kendi deneyimleriyle, yaparak-yasayarak Ogrenmelerinin
onemine sik sik vurgu yapilan calismada etkinliklerin, yaparak yasayarak
ogrenmeye olanak saglayrp saglamadigi sorgulanmistir. Ogretmenlerin,
calisma kitabini etkinliklerin yaparak yasayarak 6grenmeye olanak saglamasi

konusunda kismen yeterli bulduklar1 goriilmiistiir.

Hayirsever’in (2010), kazandirilmas: hedeflenen temel beceriler acisindan 5. sinif
sosyal bilgiler ders, ogretmen kilavuz ve Ogrenci c¢alisma kitaplarini degerlendirdigi
arastirmanin sonuglarina gére 6gretmenlerin yalnizca %25°1 6grenci ¢alisma kitabinda yer
alan igerigin sosyal bilgiler O6gretim programinda kazandirilmasi hedeflenen temel
becerileri kazandirmaya uygun oldugunu belirtmistir. Arastirma kapsaminda yapilan
miilakat sonuglarma gore ise Ogretmenlerin, Ogrenci caligma kitaplarinin becerileri

kazandirmaya uygun olmadigini diistindiikleri tespit edilmistir.

Palanddkenlier (2008), tarafindan yapilan caligmada 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler
calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler yaratici diisiinme agisindan degerlendirilmistir.
Arastirmada 22 dordiincii ve 22 besinci simif 6grencisinin sosyal bilgiler dersi ¢alisma
kitaplart toplanmis ve bu kitaplardaki yaratici diisiince agisindan anlamli goriilen
etkinlikler secilerek incelenmistir. Bunun yaninda etkinliklerin igerikleri ve etkinliklere

yonelik 6gretmen goriisleri incelenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu,
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calisma kitaplarindaki etkinliklerin yaratict diiginmeyi olumlu yonde etkiledigi
goriisiindedir. Ote yandan 6gretmenlerin bir kismi ders siiresinin az oldugunu, 6gretim
programini yetistirme kaygisi tasidiklarmi belirtmislerdir. Ogretmen goriislerine gore,
uygulamaya yonelik tespit edilen diger bazi aksakliklar sunlardir; gerek okulda gerekse
evde arag-gere¢ ve teknolojik yetersizlikler yasanmasi, sinif mevcudunun kalabalik
Olusunun etkinliklerin uygulanmasint ve etkinliklerin degerlendirilmesini engellemesi,
bazen velilerin Ogrencilerin arastirma gorevlerine fazla miidahale etmesi ve kimi

etkinliklerin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan anlasilamamasi.

[Ikdgretim 6. ve 7. simif sosyal bilgiler programini gretmen ve dgrenci goriislerine
gore degerlendiren Akdag (2008), bu calismasinda 6grencilerin ders kitabi, 6grenci ¢alisma
kitab1 ve etkinlikler hakkindaki goriislerini de incelemistir. Caligmanin bulgularina gore 6.
ve 7. smif 6grencileri ders kitab1 ve 0grenci ¢alisma kitabr konusunda olumsuz goriislere
sahiptir. Calismaya katilan 6. sinif 6grencilerinin yarist sosyal bilgiler ders ve g¢aligma
kitab1 konusunda olumsuz goriis bildirmislerdir. Olumsuz goriis bildiren o6grenciler
Kitaplarin anlasilirhgmin diisiik oldugunu, ¢alisma kitabindaki sorulari zor bulduklarini,
calisma kitabinin amacmi kavrayamadiklarini, etkinlik yapmayr sevmediklerini
belirtmistir. Calismada, 7. sinif 6grencilerinin ders ve 0grenci ¢alisma kitab1 hakkinda 6.
sinif 0grencilerine gore daha ¢ok olumsuz goriis bildirdikleri tespit edilmistir. 7. Sinif
ogrencilerinin kitaplarin anlagilirhigini diigiik buldugu bunun yaninda igerik agisindan
bilgilendirmelerin az oldugu, konular arasinda biitiinlik olmadigi gibi goriislerine yer
verilmistir. Ogrencilere sosyal bilgiler dersi simif ici ve sinif dis1 etkinlikleri hakkindaki
gorlsleri sorulmus ve 6grencilerin genel olarak olumlu diisiinceye sahip oldugu ancak hig

etkinlik yapmadiklarini s6yleyen 6grencilerin oldugu vurgulanmistir.

Celik ve Katilmis (2010), 6gretmenlere gore, 6. ve 7. simf 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersi basarisin1 olumsuz etkileyen unsurlar1 tespit etmek amaciyla bir arastirma
yapmislardir. Aragtirmanin amaglarindan biri de sosyal bilgiler ders ve ¢alisma kitaplarinin
Ogrenci basarisini nasil etkiledigini tespit etmektir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenleri, ders ve c¢alisma kitaplarinin igerik ve gorsel diizenden kaynaklanan
olumsuzluklar sebebiyle 6grenci basaris1 lizerinde olumsuz etkileri oldugu ve bu derse
yonelik kazanimlarin edindirilmesi i¢in yeterli olmadigi gorlisiindedirler. Arastirmada

ogretmenlerin ders ve c¢aligma kitaplariyla ilgili olarak isaret ettigi baslica sorunlar
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sunlardir; ders kitaplarinda ele alinan konular arasinda yeterli baglantinin kurulmamasi,
ogrenci ¢aligma kitaplarinda gereginden fazla etkinlige yer verilmesi ve kitaplardaki bazi
gorsellerin iyi olmamasi. Ogretmenler, calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri
uygulamaya calistiklar1 halde gereginden fazla etkinlige yer verildigi i¢in ders siirelerinin
yetmedigi ve planlamada sorun yasadiklar1 belirtilmektedir. Aragtirmaci ders ve calisma
kitaplarinin hazirlanmasinda ve degerlendirilmesinde bakanligin daha hassas davranarak
ilgili kitaplarin hem icerik hem de igerigi destekleyen gorsel unsurlar acisindan

tyilestirilmesini 6nermektedir.

Kaya ve digerleri (2007),’nin 4., 5., 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler 6grenci ¢alisma
kitaplarinin beceri ve degerleri gerceklestirebilme diizeylerini inceledikleri c¢aligmanin
sonuclar1 dikkate degerdir. Arastirmada Oncelikle 6grenci calisma kitaplarinda yer alan
etkinlik ve performans odevlerinin, kazanim, beceri ve deger kazandirmaya yonelik
caligmalarin dagilimlart incelenmistir. Daha sonra beceri ve deger kazandirmaya yonelik
calismalardan secilenler 6grencilere uygulanarak sonuglar degerlendirilmistir. Beceri ve
deger kazandirmaya yonelik olan etkinliklerin nicelik, nitelik ve yontem bakimindan
yeterli olmadigi ifade edilmistir. Sonuclara gore beceri ve deger kazandirmaya yonelik
olan etkinliklerin toplam etkinlikler igindeki orani ortalama % 25 civarindadir. Beceri
kazandirmaya yonelik etkinliklerin = ¢ogunlugunun soru-cevap seklinde oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda farkli 6grenme stillerine uygun, siire¢ degerlendirmeye dayal
ve Ogrencilerin zihinsel siireclerini harekete gecirebilecegi aktivitelere yer verilmesi
gerektigine vurgu yapilmaktadir. Bunun yaninda kitaplarin baski kalitesinin arttirilmasi

gerektigi tizerinde de durulmustur.

Incekara ve Karatepe, (2010: 1) “sosyal bilgiler dgretmenlerinin yeni program
temelinde ders kitaplarina yonelik diisiinceleri” adli ¢aligmada sosyal bilgiler ders
kitaplarmi fiziki yap1 ve igerik olarak degerlendirmislerdir. Arastirma bulgularina gore
sosyal bilgiler ders kitaplari, sosyal bilgiler 6gretmenleri agisindan fiziki yap1 ve gorsellik
olarak yeterli goriiliirken, icerikle ilgili onemli sorunlar tespit edilmistir. Ogretmen
goriislerine gore ders kitaplarinin farkli 6gretim materyalleri ve dokiimanlar yoniinden
desteklenmesi, anlattm ve konularin islenis yontemi, etkinliklerin sayisi, konusu ve

seviyesi gibi konular tekrar ele alinmasi gereken temel sorunlar olarak tespit edilmistir.

40



Ocal ve Yigittir (2007: 55-60) ilkdgretim 4. ve 5. smuf sosyal bilgiler ders
kitaplarin1 0gretmen goriislerine gore incelemislerdir. Elde edilen sonuglara gore, siif
Ogretmenlerinin ders kitaplarinda yapilan degisiklikten biiylik 6l¢clide memnun olduklari
tespit edilmistir. Buna gére 6gretmenlerin ¢ogunlugu ders kitaplarindaki degisimi ve dersin
lic ayn kitap yardimi ile islenmesini olumlu bulmaktadir. Arastirmada 6grenci ¢alisma
kitaplarinin 6grenciler tarafindan anlasilabilirligi ve yapilabilirligi ile kitaptaki etkinlikler
icin verilen malzemelere O&grencilerin rahatlikla ulagilabilmeleri de sorgulanmuistir.
Sonuglara gore oOgretmenler, 6grencilerin ¢alisma kitabindaki etkinlikleri kolaylikla
anlayabildiklerini ve etkinliklerin rahatlikla yapilabildigini ifade etmistir. Ogretmenler,
ogrenci c¢alisma kitabinda Onerilen materyallere 6grencilerin kolaylikla ulasamadiklari,
Ogrencilerin ve ailelerinin maddi giiclerinin bolgesel olarak farklilastigina pek dikkat

edilmedigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Onal ve Kaya (2006), calismalarinda, 4 ve 5. simf sosyal bilgiler ders kitaplarmi
degerlendirmislerdir. Ders kitaplarinda, Ogrencilerin derslere daha aktif katilimini
saglayacak bazi degisikliklerin yapilmasini ve bazi {initelerde kullanilan gorsel unsur ve
iceriklerin daha da =zenginlestirilmesini Onermislerdir. Bu degisikligin sadece ders
kitaplarinda degil 6gretmen kilavuz kitaplari, 6grenci ¢aligma kitaplar ve diger materyaller
tizerinde de yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bunun yaninda, 6grenci basarisinin
Olciilmesinde cagdas 6lgme yontemlerinden olan performansa dayali 6lgme yontemlerinin
Oonemini vurgulamisglardir. Performansa dayali 6lgcmede calisma kitaplarinin kullanimi
onemlidir; ¢linkli calisma kitaplarinda siire¢ degerlendirmede kullanilabilecek etkinlikler

ve hemen her iinitede konuyla ilgili performans gorevleri yer almaktadir.

Ocak ve Yurtseven, (2009), “Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarmin
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma Gére Degerlendirilmesi” adli ¢alismada, yenilenen
ilkogretim programu ile birlikte degisen sosyal bilgiler ders kitabindan ve 6grenci ¢alisma
kitabindan segilen tiniteleri yapilandirmaci 6grenme yaklagimma uygunlugu agisindan
incelemislerdir. Kitapta yer alan iki iinite segilerek, yapilandirmacilia uygunlugu
acisindan igerik analiziyle degerlendirilmistir. Yapilan inceleme sonucunda her iki kitabin
(ders kitab1 ve oOgrenci ¢alisma kitab1) genel olarak yapilandirmaci yaklasima uygun
hazirlandig1r, ancak bazi eksikliklerin oldugu tespit edilmistir. Buna gore; 0z

degerlendirme, kavram yanilgilarim1 ortaya ¢ikarma, problem olusturma gibi bazi
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uygulamalarda eksikliklerin oldugu ileri siiriilmiistiir. Ayrica c¢aligmada, bilginin
yapilandirilmasi siirecinde ders kitabinin daha 6n planda oldugu ifade edilirken, 6grenilen
konularin pekistirilmesine ve 6zellikle siire¢ degerlendirmeye yonelik calismalarda calisma

kitabinin daha 6n planda oldugu belirtilmektedir.

Ulu Kalin (2007a)’1n ilkdgretim 4., 5., 6. ve 7. siif sosyal bilgiler ders kitaplarinin
okunabilirlik seviyesini arastirdigl ¢alismanin sonuglar1 dikkate degerdir. Bu arastirmaya
gore; 4. siif sosyal bilgiler ders kitabinin okunabilirlik diizeyi hedef kitleye yakin olmakla
birlikte, 5., 6. ve 7. smif sosyal bilgiler ders kitaplarinin okunabilirlik seviyeleri hedef
kitleye gore oldukca yiiksektir. Aragtirmaya konu edilen kitaplar ders kitaplar1 olmasina
ragmen c¢alisma kitaplarinin ayni sekilde hazirlandigi bilindiginden, okunulabilirlik

seviyelerinin benzer olabilecegi diistiniilmektedir.

Ulu Kalin (2007b), sosyal bilgiler 6gretim programinin islevselligini ve program
dahilinde ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabini incelemistir. Calisma sonucunda
programin uygulanmasinda bazi sorunlar oldugu tespit edilmistir. Programin
uygulanmasinda sorun teskil eden durumlardan bazilar1 sunlardir; ders siirelerinin yetersiz
olmasi, smif mevcutlarinin kalabalik olmasi, rehberlik hizmetlerinin yeterince goérevini
yerine getirememesi, etkinliklerin tam olarak uygulanamamasi, programda eskiye oranla
daha az bilgi olmasi. Bunun disinda ¢alisma sonucunda ders kitabinin okunabilirligi hedef
kitlenin seviyesinden yiiksek bulunmustur. Arastirmaci c¢alismasinda su Onerilerde
bulunmustur; 6gretmenler, programin esneklik ilkesi dogrultusunda ¢evre kosullarina ve
ogrenci Ozelliklerine gore gerekli diizenlemeleri yapmalidirlar. MEB tarafindan bir
calisma yapilarak “Ders Kitaplar1 ile Egitim Araglarmin  Incelenmesi ve
Degerlendirilmesine iliskin Yonerge” gézden gegirilmeli ve ders kitaplarinin okunabilirligi
ve gorsel tasarimu ile ilgili konularda gerekli degisiklikler yapilmalidir. Ders kitabindaki
etkinlikler hazirlanirken, etkinliklerde kullanilacak arag-gereglerin farkli sosyo-ekonomik
kosullardaki 6grencilerin ulagabilecegi materyaller olmasina dikkat edilmelidir. Bunlara ek

olarak tiim okullarda Sosyal Bilgiler Laboratuarinin kurulmasi gerektigi belirtilmistir.

Tas, (2007; 531) tarafindan yapilan arastirmada ilkégretim 4. ve 5. simf sosyal
bilgiler ders kitaplar1 tasarim, gorsel diizen, fiziksel yapi, icerik, dil ve anlatim bakimindan

ogretmen goriislerine gore incelenmistir. Ogretmenlerin kitaplar1 tasarim, gorsel diizen,
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fiziksel yapi, dil ve anlatim bakimindan olumlu olarak degerlendirirken icerik bakimindan

kismen olumlu olarak degerlendirdikleri ortaya konmustur.

Sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulanmasina yonelik olarak, Din¢ ve Dogan
(2010) tarafindan bir arastirma yapilmistir. Arastirma kapsaminda 22 sosyal bilgiler
dgretmeni ile miilakat yapilmistir. Ogretmenlerin yeni program dogrultusunda hazirlanan
ders kitaplari, ogretmen kilavuz kitaplar1 ve Ogrenci c¢alisma kitaplar1 hakkindaki
diisiinceleri de arastirma kapsaminda incelenmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugunun kilavuz
kitaplar1 faydali bulduklar1 bunun yaninda {i¢ tiirden kitap hakkinda hem olumlu hem de
olumsuz goriisler ortaya koyduklar: belirtilmistir. Yeni ders ve dgrenci ¢alisma kitaplarini
olumlu bulan O6gretmenler, bu kitaplardaki konu anlatim tarz ve yontemlerinin iyi
oldugunu, daha iyi tasarlandiklarini, icerdigi gorsellerin 6grencilere uygun oldugunu,
kitaplarda yer alan yonlendirici ifadelerin agik ve anlasilir oldugunu ve c¢alisma
kitaplarinda sunulan etkinlikleri ¢ok faydali bulduklarini belirtmislerdir. Bu kitaplarla ilgili
baslica elestiriler ise; igerikte yer alan bilgilerin az olmasi, bilgi ve yazim hatalarinin
bulunmasi, bazi konulardaki 6rnek sayisinin yetersizligi, merkezi sinavlara yonelik ¢oktan
secmeli sorulara yeterince yer verilmemesi, kilavuz ve caligma kitaplarinda yer alan
performans gorevlerinin dgrencilerin seviyesine uygun olmamast ve kilavuz kitaplarin
yeterince yol gosterici olmamasi seklinde ifade edilmistir. Ote yandan ogretmenlerin
kitaplarla ilgili olarak sunduklari “kitaplara ¢oktan se¢meli sorulardan olusan testler
eklenmesi” Onerisinin programin ve kitaplarin temel aldig1 anlayisla ne kadar bagdastig

tartismalidir.

2007-2008 ogretim yilinda, 150 sosyal bilgiler 6gretmeniyle yiiriittiigii arastirmada
Aslan (2009), ilkogretim 7. simuf sosyal bilgiler dersi 6gretim programini yapilandirmaci
yaklasim baglaminda 6gretmen goriislerine dayali olarak degerlendirmistir. Arastirmada
programinin Ogelerine (kazanimlar, igerik, egitim durumu ve degerlendirme) iliskin
ogretmenlerin genel olarak olumlu goriis bildirdikleri ifade edilmistir. Programda yer alan
etkinliklerin uygulanmasina yonelik olarak; siniflardaki G6grenci sayilarinin ve ders
slirelerinin programin getirdigi yeni anlayisa gore derslerin islenebilmesi i¢in uygun
olmamasi, benzer etkinliklerin Ggrencilerin sikilmasina neden olmasi, tespit edilen

olumsuz durumlardir.
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Ulkemizde sosyal bilgiler egitiminde ¢alisma yapraklari ve etkinlikler konusunda
caligsmalar yapan Kaymakci (2006), tarih 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklariyla ilgili goriis
ve diisiincelerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Arastirma bulgularina gore,
arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun ¢alisma yapraklarina karst olumlu
tutum igerisinde olduklar1 ve ¢alisma yapraklarinin kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri
tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarina kars1 goriis ve tutumlari olumlu olsa
da calisma yapraklarinin kullannmina dayali bazi sorunlar tespit edilmistir. Calismaya
katilan tarih 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun ¢alisma yapraklarinin nasil hazirlanacagi,
uygulamada takip edilecek islem basamaklar1 gibi teorik bilgilerinin yeterli olmadigi ve
calisma yapraklarini derslerinde etkin olarak kullanmadiklari ifade edilmistir. Arastirmanin
onemli bir bulgusu da mesleki tecriibesil-5 yil arasi olan Ogretmenlerin daha fazla
tecriibeli Ogretmenlere oranla c¢alisma yapraklarina iliskin teori, beceri ve uygulama
boyutunda daha fazla bilgiye sahip olduklaridir. Bu durumun 1998’de egitim fakiiltelerinin
yeniden yapilandirilmasi sonucu “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” gibi

formasyon derslerinin uygulanmaya baslanmasindan kaynaklandig: belirtilmistir.

Kaymakc1 (2007b) tarafindan calisma yapraklariyla ilgili yapilan bir bagka
caligmada Tiirkiye genelinde devlet okullarinda okutulan ilkogretim 6. sinif sosyal bilgiler
ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan toplam 363 calisma yapragi arastirmaci tarafindan
gelistirilen “calisma yapraklar1 hazirlama Olgiitleri” 1s1ginda analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda caligma yapraklarinin ¢gogunlugunun g¢alisma yapraklar1 hazirlama 6lgiitlerine
uygun oldugu goriilmiistiir. Ancak, ¢alisma kitaplarinda c¢alisma yapraklar1 hazirlanirken
ogrencilerin caligmalarini rahatca yapabilmeleri i¢in kitap lizerinde yeterli boslugun
birakilmadigr ifade edilmistir. Calisma yapraklarinda yonerge yaziminda aksakliklar
yasandig1 Ornegin bazi caligma kitaplarinda yonergelerin eksik oldugu veya bazi
yonergelerde Ogrenciler iizerinde olumsuz bir izlenim birakacak sekilde emir Kipinin
kullanildig1 belirtilmistir. Ayrica calisma yapraklarinda genellikle dikkat cekme ve
degerlendirme boliimlerinin olmadigi veya eksik oldugu tespit edilmistir. Calisma
bulgularina dayali tespit edilen belki de en 6nemli sonug ¢alisma yapraklarinin ¢cogunun tist
diizey diistinme becerilerini kazandirmaya yonelik olmamasidir. Bu durumun c¢alisma
yapraklarinda verilen sorularin ve yaptirilan etkinliklerin genellikle biligsel alaninin birinci

ve kismen de ikinci basamagina yonelik olmasindan kaynaklanmis oldugu ifade edilmistir.
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Kaymakci (2010), 7. sinif sosyal bilgiler dersinde ¢alisma yapraklar1 kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkisini incelemistir. Bu
calisma sosyal bilgiler egitiminde calisma yapraklarinin kullanimi hakkinda detayli
kuramsal bilgi veren ve uygulamaya dayali sonug¢lari bakimindan dikkate deger sonuclar
barindiran  bir arastirmadir. Arasgtirmada calisma yapraklarmin sosyal bilgiler
ogretimindeki islevleri, yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda ve ders kitaplarinda
calisma yapraklarmin yeri degerlendirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programi ile
ilkogretim 6. ve 7. smif 6grenci calisma kitaplarinda yer alan ¢alisma yapraklariyla ilgili

yapilan degerlendirmeler sdyledir;

a)  En c¢ok kullanilan basili arag ve geregler ¢alisma yapraklaridir.

b)  Verilen ¢alisma yapraklari genellikle bagimsiz olarak kullanilan ve okul igi
uygulamalarda yararlanilan tiirdendir.

c) Calisma yapraklar genellikle ders kitabinda verilen konularin tekrarina
yoneliktir. Etkinliklerin 6nemli bir kismimin ders kitabinda verilen konu,
resim veya metinden hareketle ders kitabina bagl olarak yapilmasi
istenmektedir.

d) Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki ve Ogretim programindaki o6rnek c¢alisma
yapraklar1 benzer sekilde hazirlanmistir. Bunun yaninda 68renci calisma
kitabinda daha fazla sayida ¢alisma yaprag: yer almaktadir.

e)  Caligma yapraklarinda genellikle resim, fotograf, tablo ve grafik gibi gorsel
ogeler ile yerel tarih, sozli tarith ve roportaj gibi birtakim etkinliklere yer
verilmistir.

f)  Inceleme gezileri gibi okul dis1 uygulamalara yonelik hazirlanan calisma

yapraklari, 6grenci ¢aligsma kitaplarinda sayica daha azdir.

Arastirmanin uygulamali kisminin sonuglarina gore, ¢alisma yapraklart kullanimi
geleneksel Ogretim yontemlerine dayali uygulamalarla karsilagtirildiginda, 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde, 6grencilerin akademik
basarisinin artmasinda, kalici bilgi edinmelerini saglamada daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin deneysel kisminda ¢alisma yapraklarinin uygulanmasi esnasinda
ogrencilerde gdzlenen durumlar sdyle ifade edilmektedir: Ogrenciler galisma yapraklarini

kullandiklar1 derslerde daha aktiftirler, c¢alisma yapraklariyla konulart eglenerek
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ogrenmektedirler ve Ogrendikleri daha kalici olmaktadir. Calisma yapraklari olmadan
islenen derslerde ise genellikle Ogretmenlerin anlatici, 0grencilerin pasif ve dinleyici
konumda olduklari, derslerinin ¢ok sikict gectigi ve konuyu iyi 08renemedikleri ortaya
cikarilmistir.  Ote yandan calisma yapraklarinin  uygulanmasi esnasinda, ¢alisma
yapraklarinin yazi yazmayi gerektirmesi, verilen sorularin zorlugu gibi genelde
ogrencilerin bireysel farklilik ve tercihlerden kaynaklanan bazi sorunlarin yasandigi da

ifade edilmistir.

Bu arastirmalarin diginda da ilkdgretim sosyal bilgiler ders kitaplari ve 6gretmen
kilavuz kitaplarinin fiziki yapi, icerik, dil ve anlatim gibi farkli agilardan degerlendirildigi
arastirmalar mevcuttur (Cetin, 2008; Tay, 2005; Turan ve Karabacak, 2007 ve 2008;
Yal¢inkaya, 2004).

Yukarida sunulan ve yeni ilkogretim programi dogrultusunda hazirlanan &grenci
calisma kitaplarinin farkli agilardan konu edildigi arastirmalar degerlendirildiginde 6grenci
calisma kitaplariyla ilgili olumlu durumlarin yaninda bazi problemlerin varligina isaret
ettikleri goriilmektedir. Arastirmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak Ogrenci c¢alisma
kitaplariyla ilgili; igerik, fiziksel ve gorsel ozellikler, dil ve anlatim, 6lgme degerlendirme
boyutlari, 68renci seviyesine uygunluk, yaparak yasayarak 6grenmeyi desteklemek, beceri
kazandirmadaki etkileri gibi konularin ortaya koyulmaya calisildign goriilmektedir. Ote
yandan c¢aligma kitaplarmin kullanimiyla ilgili durumun belirlenmesi ve aksakliklarin tespit
edilebilmesi i¢in ders i¢i kullanim agisindan degerlendirilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle
O0grenci ¢alisma kitaplarinin uygulamadaki durumunu tespit etmeyi amaglayan bu

calismanin sosyal bilgiler egitimi literatiiriine katki saglayacag: diislintilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
2. YONTEM
Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi ve verilerin toplanmasi, elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde yararlanilan
teknikler ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Arastirmada izlenen siire¢ Sekil 2°de gosterildigi

gibi devam etmistir.

Sekil 2: Arastirmanin Akis Semasi

Ilgili Literatiiriin Taranmas

Ogretmenlerle On Gériigme Ogrencilerle On Goriigme

Anket ve Miilakat Sorularmm

Anket Sorularmm Hazrlanmas
Hazrlanmas

Uzman Goriigiine
Bagvurma

Pilot Uygulama

Veri Toplama AraclarmaSon $eklinin Verilmesi

Verilerin Analizi

Sonugve Oneriler




3.1. Arastirmanin Modeli

Egitim arastirmalarinda, arastirmanin amacina gore nitel, nicel ya da karma
yontemler kullanilmaktadir. Bu arastirmada karma ydntem kullanilmustir. Ug arastirma
paradigmasindan biri olan ve son yillarda kullanimi artig gosteren karma yontem, nicel ve
nitel yontemlerin, tekniklerin veya bu yaklasimlarin diger karakteristik 6zelliklerinin bir
arastirmada birlikte kullanilmasidir (Johnson ve Christensen, t.y.). Baska bir deyisle karma
yontem, arastirma problemini anlamak i¢in veri toplamada ve analiz etmede hem nicel hem

de nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 bir yontemdir.

Karma arastirmalarda nitel ya da nicel yontemlerden biri daha baskin olarak
kullanilabilir ya da ikisine de esit olarak agirlik verilebilir. (Creswell ve Plano Clark,
2011°den aktaran: Creswell, 2011: 535; Fraenkel ve Wallen 1990: 16). Ornegin, karma
yontemle yapilan bir aragtirmada, arastirmaci nitel veri olarak kii¢iik bir grupla yari
yapilandirilmis miilakat ve bunun yaninda nicel veri olarak genis capli bir anket
uygulayabilir. Boylece nicel verilerle istatistiksel hesaplar yaparak insanlarin egilimleri
hakkinda bilgi toplayabilir ve nitel verilerle de farkli bakis agilart ve goriislerle ilgili
derinlemesine bilgi elde edebilir (Creswell, 2011: 535).

Karma yodntemde amag¢ nitel ve nicel yaklasimlari birlikte kullanarak her iki
yaklasimin gii¢lii yonlerinden faydalanmak ve zayif yonlerini en aza indirgemektir. Bunun
yaninda arastirmaci tek bir yontemle elde edebileceginden daha fazla ve detayli veriye
ulasabilir. Ote yandan bu yontemi kullanacak olan arastirmacilarin her iki yaklasimi
kullanacak yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir. (Creswell, 2011: 535; Fraenkel, ve
Wallen, 1990: 443; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).

3.1.1. Karma Yontemin Avantajlari
1)  Nitel ve nicel yaklagimlarin giiclii yonlerini birlestirir ve zayif yonlerini en
aza indirger. Bir yontemin zayif noktalar1 bir diger yontemle giderilir.

2)  Arastirmaci tek bir yontemle sinirli olmadigindan daha genis ve ayrintili

bilgilere ulasilir.
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3)

4)

5)

Tek bir yontemin kullanildigi durumlarda gozden kacabilecek durumlar
ortaya koymaya olanak saglar.

Hem nicel hem de nitel verilerle desteklenebilen bulgularin genellenebilirligi
daha yiiksektir.

Arastirmaci arastirmanin tasarlanmasinda esnek segeneklere sahip oldugu i¢in
aragtirmasinin amacina gore farkli arastirma kurgulamalar1 yapabilir (Balci,

2009:49-50; Creswell, 2011: 535-575; Johnson ve Christensen, t.y. ).

3.1.2. Karma Yontemin Dezavantajlar:

1)

2)

3)
4)

Karma yontemi kullanmak hem nicel hem de nitel yontemi bilmeyi gerektirir.
Aragtirmacinin  her iki yontemi kullanacak yeterlilige sahip olmasi
gerekmektedir. Yani tek bir yontemi kullanmaya kiyasla daha zordur.
Arastirmact ¢oklu yontemleri, yaklasimlari ve anlayis1 harmanlamay1
bilmelidir.

Daha pahalidir ve daha ¢ok zaman gerektirir.

Kullanimi yayginlasmis olsa bile diger yontemlere gore daha yenidir. Bu
sebeple literatiirde bazi noktalarda c¢oziimlenmeyi bekleyen durumlar
mevcuttur (Balci, 2009: 51; Creswell, 2011: 535-575; Johnson ve
Christensen, t.y.).

Tek bir yontemle sinirli kalmayip daha genis ve ayrintili bilgilere ulasabilmek

adina bu aragtirmada karma yontem tercih edilmis ve nicel verilerle elde edilen bulgular,
daha ayrintili bilgilere ulagsmak amaciyla nitel bulgularla desteklenmistir. Bu baglamda
hem nicel hem de nitel veriler toplanilmis ve analiz edilmistir. 1ki asamali olan bu
arastirmada, dncelikle tarama arastirmasi (survey) kapsaminda anket uygulanmustir. ikinci
asamada derinlemesine bilgi edinebilmek ve nicel verileri daha ayrintili acgiklayabilmek

icin miilakat uygulanmistir. Takip eden boliimde bu asamalar ayrintili olarak agiklanmistir.

3.2. Nicel Boliim

Aragtirmanin nicel bolimii, durum tespitini amaglayan betimsel yontemlerden

survey modelinde tasarlanmistir. Betimsel arastirma, bir durumu betimlemek, aciklamak,
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degerlendirmek ve olaylar arasindaki iliskileri saptamak, amaciyla gergeklestirilir.
Betimsel arastirmalarda “durum nedir?”, “neredeyiz?”, “ne yapmak istiyoruz?”, “nereye,
hangi yone gitmeliyiz?”, “oraya nasil gideriz?” gibi sorulari, var olan duruma dayali bir
bigimde cevaplandirmak amaclanir (Kaptan, 1998: 59). Betimsel arastirmalarda kullanilan
yontemler: survey (tarama), etnografik ve tarih ¢alismasi olarak tige ayrilir (Biiyiikoztiirk

ve digerleri, 2010: 21).

Tarama (survey) arastirmasi, bir grubun belirli bir konu ya da sorun hakkindaki
goriislerinin bir dizi soru aracilifiyla belirlenmesidir. Egitim arastirmalarinda sik¢a
kullanilan bir yontemdir. Segilen popiilasyondaki bireylerden popiilasyonun mevcut
durumunu belirlemeyi, goriis, inang, tutumlar1 hakkinda bilgi elde etmeyi saglar (Arili ve
Nazik, 2004: 7; Creswell, 2011: 376). Tarama arastirmalarinin temel karakteristik
ozellikleri soyle siralanmaktadir; (Fraenkel, ve Wallen, 1990: 397).

1)  Bir grup insandan ait oldugu popiilasyonun bazi 6zellik ya da yonlerini
(goriis, tutum, inang, bilgi gibi) belirlemek amaciyla bilgi toplanir.

2)  Bilgiler soru sorma yoluyla toplanir. Grup tiyeleri tarafindan verilen cevaplar
arastirmanin verilerini olusturur.

3)  Genellikle veriler biitlin gruptan ziyade grubu temsilen érneklemden toplanir.

Bu boliimde 6grenci ¢alisma kitaplarinin kullanimu ile ilgili var olan durum ortaya
konulmaya calisildigindan, aragtirma tarama arastirmasina gore yapilandirilmistir. Calisma
kitaplarinin kullanom durumunu ve uygulanabilirligi ile ilgili 6grenci ve Ogretmen
goriislerini ortaya koyabilmek i¢in en uygun yontem tarama yontemidir. Bu amagla

hazirlanmis olan anketler yardimiyla katilimcilarin goriisleri belirlenmeye calisilmistir.

3.3. Nitel Boliim

Nitel arastirmalar ¢aligma olgusu ile ilgili daha derinlemesine ve agiklayici bilgi
saglar. SOyle ki nitel astirmayla davranisin nasil ve neden ortaya ¢iktig1 sorgulanarak siirec¢

hakkinda bilgi toplanir ve sonucu etkileyen nedenler ortaya ¢ikarilir (Biiyiikoztirk ve

digerleri, 2010: 256; Creswell, 201: 16). Gorisme, gozlem, dokiiman analizi gibi veri
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toplama araglariyla arastirma olgusu agiklanmaya ¢alisilir. Bu arastirmada yari

yapilandirilmis miilakat formu araciligiyla veri toplanmistir.

3.4. Evren

Aragtirmanin evrenini, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda, Rize ili ve ilgelerinde
bulunan ilkogretim okullarina devam eden 6. ve 7. sinif 6grencileri ile bu okullarda gorev

yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.

3.5. Orneklem

2010-2011 egitim 6gretim yilinda, arastirmanin yiriitiildiigii sirada, Rize ili ve
ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda toplam 119 sosyal bilgiler 6gretmeni gorev
yapmaktadir. Rize ili ve ilgelerinde c¢alismakta olan biitiin sosyal bilgiler dersi
ogretmenlerine ulasilmak istendigi ig¢in Ogretmen grubunda Ornekleme yoluna
gidilmemistir. Ziyaret edilen 53 ilkdgretim okulundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerine anket
uygulanmis, ziyaret edilmeyen okullarda ¢aligmakta olan sosyal bilgiler 6gretmenlerine ise
anket posta yoluyla ulastirilmigtir. 119 sosyal bilgiler 6gretmeninin 80’1 arastirmaya dahil
olmustur. Arastirma kapsaminda ziyaret edilen okullarin ilgeler bazinda dagilimi Tablo

3’te verildigi gibidir.

Tablo 3: Orneklemde Yer Alan Okullarin Dagilim

Ornekleme
Okulun Bulundugu Yer [Ikdgretim Okulu | Alinan flkégretim | Yiizde %
Okulu
Ardesen 12 6 %50
Camlihemsin 5 1 %20
Cayeli 17 8 %47
Derepazari 3 2 %66
Findiklt 6 4 %66
Glineysu 8 3 %37
Hemsin 1 - -
Ikizdere 3 1 %33
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Tablo 3 (Devami)

Ornekleme
Okulun Bulundugu Yer [lkdgretim Okulu | Alinan Ilkégretim | Yiizde %
Okulu
Tyidere 7 3 %43
Kalkandere 8 2 %25
Merkez 40 13 %32
Pazar 10 10 %100
Toplam 120 53 %44

Ogrenci grubunda 6rneklem oransiz kiime &rneklem segimi ile olusturulmustur
(Karasar, 2010). Rize ilindeki ve ilgelerdeki biitiin ilkogretim okullart birer kiime kabul
edilmis ve yansizlik kuralina gore yeterli sayida ilkokul drnekleme alinmaya ¢alisilmistir.
Orneklem segiminde yansizlik kuralinin uygulanmasimna ozellikle dikkat edilmistir. Buna
gore arastirmacinin kisisel yanliligi ve kolay ulasilabilecek kisilerin segilmesi gibi
faktorlerden etkilenmeden 6rneklem belirlenmistir (Karasar, 2010: 112). 650 ilkdgretim 6.
smif Ogrencisi ve 650 ilkogretim 7. simif Ogrencisi arastirmanin Ogrenci grubundaki

orneklemini olusturmaktadir.

Ogrenci ve dgretmen anketleri arastirmaci tarafindan Rize ve ilgelerinde bulunan
toplam 53 ilkdgretim okulunda uygulanmistir. Anket ve miilakat uygulamalarinin yapildig

okullarin adlar1 ve bulunduklar1 yerler EK-2’de sunulmustur.

3.6. Nitel Arastirma Boyutunda Calhisma Grubu

Calisma grubunu belirlemede amagl 6rneklem yolu kullanilmistir (Biiyiikoztiirk,
2010). Miilakatlarda amag¢ derinlemesine bilgi edinmek oldugu i¢in konu hakkinda daha
fazla bilgi toplanabilecegi diisiiniilen 6gretmenler tespit edilmeye c¢aligilmistir. Arastirmaci,
Ogretmen anketlerinin uygulanmasi1 esnasinda Ogretmenlerle arastirma hakkinda
gorligmiistiir. Bu siirecte arastirma konusuna duyarli, sorunlarla ilgilenen, detayli bilgi
alinabilecegi diisiiniilen ve katilmaya goniillii 10 sosyal bilgiler 6gretmeni miilakat igin
secilmistir. Miilakat bulgular1 sunulurken Ogretmenlerin gercek isimleri yerine biiyiik

harfler (A,B,C,C,D.E,F,G,L,M,) kullanilmstir.
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Arastirmanin bu bdliimiinde caligma kitaplarinin uygulayicist olan 6gretmenlerin
goriigleri alinarak uygulama stireci hakkinda derinlemesine bilgi edinmek amaglanmustir.
Bu sebeple arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig miilakat formu
uygulanmistir. Calisma kitaplarinin kullanimda karsilasilan giicliikler ve uygulama siireci

hakkinda farkli bakis acilar1 ve goriisler tespit edilmeye ¢alisilmigtir.

3.7. Veri Toplama Araglari

Arastirmada; karma yontem esas alindigindan veri toplama araglar1 nitel ve nicel
olmak iizere iki bi¢imde hazirlanmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde veri toplama araci

olarak anket, nitel boliimiinde ise veri toplama araci olarak miilakat kullanilmistir.

3.7.1. Anket

Anket, bir dizi soru araciligiyla, ¢esitli konularda, birey ya da grup hakkinda bilgi
toplamada kullanilan betimsel arastirmalarda siklikla tercih edilen bir veri toplama aracidir
(Biiyiikoztiirk, 2010: 126; Kaptan, 1998: 138). Anket araciligiyla insanlarin tutumlari,
davraniglari, duygulari, diisiinceleri gibi bircok konuda bilgi edinebiliriz (Cepni,

2009;169).

Anket hazirlanirken kullanilan soru tipleri; demografik sorular, olgusal sorular ve
yargisal sorulardir. Demografik sorular; yas, cinsiyet, egitim diizeyi gibi cevaplayici
hakkinda tanimlayic1 bilgi saglayan sorulardir. Olgusal sorular; katilimcilarin davranis ve
tecriibeleri hakkindaki sorulardir. Ornegin; calisma yapragi hazirlama konusunda egitim
aldimz m1? Yargisal sorular ise, cevaplayicilarin tutum, fikir, algi ya da inanglarn

hakkindaki sorulardir (Bas, 2008: 59-60).

3.7.1.1. Anket Hazirlanirken Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

1)  Anket sorulari cevaplayicilarin seviyeleri ve Ozellikleri géz Oniine alinarak
hazirlanmalidir.
2)  Sorularda basit ve anlasilir ifadeler kullanilmalidir. Teknik terimler

kullanmaktan kaginilmalidir.
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3)

4)

5)
6)
7)

8)
9
10)
11)

Anketler ¢ok uzun olmamalidir. Sorular cevaplayicilarin zamanin az ve
degerli oldugu goz 6niinde bulundurularak hazirlanmalidir.

Agik uglu sorulardan ve sorularda “diger” secenegini kullanmaktan
kaginmalidir. Bu durumlar cevaplanma oranini diistirmektedir.

Sorular katilimcilar1 olumlu ya da olumsuz yonde yonlendirmemelidir.
Sorular tek bir amaca yonelik olmalidir.

Kisisel ve gizlilik gerektiren sorular anketlerin sonuna yer almalidir. Bu
diizenleme ile cevaplayicinin anketin amacini anlamasini saglayarak
cevaplanma olasiligini arttirir.

Ayni soruda birden fazla olumsuz ifade kullanilmamalidir.

Yonergeler acik ve sade bir dille ifade edilmelidir ve ¢ok uzun olmamalidir.
Biitiin katilimeilart ilgilendirmeyen durumlarda filtre sorular kullanilmalidir.
Ankete son seklini vermeden once eksiklikleri tespit etek ve uygulamada
karsilagilabilecek giigliikleri gérmek icin pilot calisma yapilmalidir (Bell,
2005:144-145; Biiyiikoztirk ve digerleri, 2010:139-142; Creswell, 2011: 389-
390; Cohen ve digerleri, 2003: 249; Denscombe, 2007: 163-164;).

3.7.1.2. Anketin Avantajlari

1)
2)
3)
4)

5)

6)
7)

Kisa siirede, biiylik gruplara uygulanabilir.

Para, zaman ve enerji tasarrufu saglar.

Diizenlenmesi miilakata gore daha kolaydir.

Yazili oldugundan, katilimcilara yeterli diistinme ve cevaplarin1 kontrol etme
firsat1 sunar.

Ozellikle kapali uglu sorularla bir standart saglanabilir ve sorular herkese ayni
sekilde sunulur.

Cevaplar1 ve sonuglar: standart bir sekilde ortaya koyabilme firsat1 verir.
Ozellikle yapilandirilmis anketlerin analiz edilmesi oldukga kolaydir (Balct,
2009: 163; Denscombe, 2007: 169-170; Ekiz, 2003: 106-107; Kaptan, 1998:
139).
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3.7.1.3. Anketin Dezavantajlari

1)  Temel sayitlisi cevaplayicilarin samimi davrandiklaridir.

2)  Okuma-yazma bilmeyenler cevaplayamaz.

3)  Cevaplanma oran diisiik olabilir. Orneklem se¢iminde bu durum goz &niinde
bulundurulmalidir.

4)  Katilmcilar tarafindan yanlis anlasilan sorular rastgele cevaplanabilir.

5)  Yapilandirilmis sorularla arastirmaci katilimcilarin gortslerini etkileyebilir.

6) Elde edilen veriler cogunlukla yiizeysel ve sinirlt bilgi saglar.

7)  Posta ile uygulananin anketlerde anketi kullanan arastirmaci katilimcilarla
iletisim kuramaz (Balc1, 2009: 163-164; Denscombe, 2007: 170-171; Ekiz,
2003:107; Kaptan, 1998: 139-140).

Kisa siirede, biiyiik gruplara uygulanabilir oldugu i¢in ve kapali uglu sorularla bir
standart saglanarak sorularin herkese ayni sekilde sunulmasina imkan tanidigr igin

arastirmanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak anket kullanilmigtir.

3.7.1.4. Ogretmen Anketi Gelistirme Siireci

Arastirmada kullanilan 6gretmen anketi, aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir ve ilk
kez bu arastirmada kullanilmistir. Anket gelistirilmeden 6nce ilgili literatiir taranmis ve
daha sonra arastirma problemi hakkinda 2 sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriisiilmiistiir.
Yapilan bu 6n ¢alismadan sonra 61 sorudan olusan bir soru listesi hazirlanmistir. Tez
danismani ile birlikte bu soru listesi gdzden gegirilmis ve sorularda eleme yapilarak 45
kapali uclu ve 3 agik uglu sorudan olusan taslak anket olusturulmustur. Bu asamadan sonra
anketin kapsam gegerliligi hakkinda degerlendirilmesi i¢in “uzman goriisii alma formu”
olusturulmustur. 10 uzmanin goriisii alinarak anket tekrar gozden gecirilmistir. Gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra uygulamaya hazir hale gelen anket i¢in, pilot uygulama
yapilmistir. Son olarak pilot uygulama esnasinda tespit edilen eksiklikler diizeltilerek

ankete son sekli verilmistir (Bkz. EK-3).

Ogretmen anketi {ic bdliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, kisisel bilgilerle

ilgili sorular; ikinci boliimde, ¢alisma kitaplariyla ilgili, 32 adet kapali uglu soru; tigiincii
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bolimde ise, 3 adet acik uglu soru yer almaktadir. Ogretmen anketi, “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kismen Katiliyorum”, “Katiliyorum” ve “ Kesinlikle

Katiliyorum” seg¢eneklerinden olusan 5°1i likert tipine gore hazirlanmustir.

3.7.1.5. Ogrenci Anketi Gelistirme Siireci

Arastirmada kullanilan 6grenci anketi, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir ve ilk
kez bu arastirmada kullanilmistir. Ogrenci anketinin gelistirilmesinde izlenen yol dgretmen
anketi ile aynidir. Oncelikle iki 6. Smif &grencisiyle goriisiilmiis ve bu goriismeden
edinilen izlenimlerin de yardimiyla 40 adet soru listelenmistir. Danisman ile birlikte bu
sorular incelenerek 36 soruya indirgenmistir. Daha sonra anketin kapsam gegerliliginin
degerlendirilmesi i¢in “uzman goriisii alma formu” hazirlanmistir. Goriisline bagvurulan 10
uzmanin degerlendirmeleri sonucunda anket sorulari goézden geg¢irilmis ve pilot uygulama
icin hazirlanmistir. 30 ilkogretim 6. ve 7. siif &grencisine uygulanarak anketin pilot
calismasi yapilmistir. Pilot uygulama sonrasi sonuglar degerlendirilerek ankete son sekli

verilmistir (Bkz. EK-4).

Anket iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde, kisisel bilgilerle ilgili sorular;
ikinci boliimde ise, calisma kitaplariyla ilgili, 22 adet kapali uglu soru ve bir de konuyla
ilgili iade edilmek istenen herhangi bir goriisii ortaya c¢ikarmak amaclh bir alan yer
almaktadir. Anketin uygulanacag 6grencilerin yas ve gelisim diizeyi gbz Oniine alinarak
cevap secenekleri “Evet”, “Hayir”, “Kismen” seklinde diizenlenmistir. Pilot uygulama

sonrasi yapilan diizenlemelerle ankete son sekli verilmistir.

3.7.2. Miilakat

Aragtirmanin nitel boliimiinde veri toplama araci olarak miilakat kullanilmigtir.
Miilakat, aragtirmada cevab1 aranan sorular ¢ergevesinde ilgili kisilerle karsilikli iletisime
gecerek, bilgi almaktir. Karsilikli iletisime dayanan miilakat aracilifiyla arastirilan konu
hakkinda bireylerin duygu, diisiince, goriis, inang ve beklentileri ortaya c¢ikarilabilir.
Derinlemesine bilgi edinmeye olanak sagladigi icin, nitel arastirmalarda siklikla tercih
edilen bir veri toplama yontemidir (Creswell, 2011: 218; Cepni, 2009: 143; Ekiz, 2003: 63;
Fraenkel, ve Wallen, 1990: 455; Yildirim, Simsek, 2008: 119).
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Miilakatin c¢esitleri ilgili literatiirde farkli sekillerde siniflandirilmaktadir. Bu
siniflandirmalardan  biri; yapilandirilmis miilakat, yari-yapilandirilmis miilakat ve
yapilandirilmamis miilakat seklindedir (Ekiz, 2003: 62; Yildirim, Simsek, 2008: 126-127).
Yapilandirilmis miilakatlarda ne tiir sorularin sorulacagi kesin olarak belirlenmistir.
Miilakat siirecinde ekleme ve ¢ikarmalar yapilmaz. Sorular standardize edildigi i¢in de
tasnifleri kolay olur. Yari-yapilandirilmis miilakatlarda arastirmaci hazirladigi agik uglu
sorulari, siire¢ igerisinde beliren durum ve ihtiyaclara gore degistirebilir, ekleme ve
cikarmalar yapabilir. Yapilandirilmamis miilakatlarda ise, arastirilan konu hakkinda
miilakat yapilan kigiye genel bir soru sorularak, bilgi elde etmeye calisilir.
Yapilandirilmamis miilakatlar daha cok tartisma ve kesfe yoneliktir (Altunisik ve digerleri,
2010: 92; Cepni, 2008: 144-145; Denscombe, 2007: 175-176; Ekiz, 2003: 62).

3.7.2.1. Miilakatin Avantajlar

1)  Esnektir. Derinlemesine bilgi saglamak i¢in arastirmaciya ek sorular sorma ve
ilave aciklamalar yapma imkani tanir.

2)  Miilakat esnasinda s6zel olamayan davranislardan da veri elde edilebilir.

3) Goriisme esnasindaki sozel olmayan ifade ve davramislardan da bilgi
edinilebilir.

4)  Aragtirmaciin, etkili bir goriisme igin miilakat ortamini kontrol etme,
diizenleme sansi1 vardir.

5)  Sorulan sorularin sirasi degistirilebilir ve mevcut sorulara yeni sorular
eklenebilir.

6) Probleme yol agan nedenler derinlemesine tespit edilebilir.

7)  Aragtirmaci miilakata bizzat katildigi i¢in sorularin cevaplanma orani

yiiksektir (Yildirim, Simsek, 2008: 124-125).
3.7.2.2. Miilakatin Dezavantajlari
1)  Diger veri toplama yontemlerine kiyasla daha pahalidir.

2)  Verilerin analiz edilmesi nispeten daha zordur.

3)  Gorlgmeleri organize etmek ve uygulamak agisindan zaman alicidir.
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4)  Miilakat yapilacak bireylere ulagmada sorun yasanabilir.

5)  Miilakat1 yapan Kkisinin iletisim becerilerinin iyi olmasi gerekir, aksi halde
istenilen sonug¢ alinamayabilir.

6) Cevaplayicinin onyargilari olumlu ya da olumsuz yonde objektifligi
etkileyebilir (Altunisik ve digerleri, 2010: 94; Karasar, 2010: 172; Yildirim,
Simsek, 2008: 126-127).

3.7.2.3. Ogretmen Miilakat Formunun Gelistirilmesi

Sosyal Bilgiler dersi 6grenci ¢alisma kitabinin degerlendirilmesine iligkin yapilan
goriismelerde, ayn1 amacla kullanilan anketler temel alinarak yari1 yapilandirilmis miilakat
formu hazirlanmistir. Gorlismeler anketten elde edilen verileri desteklemek ve
derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla gerceklestirilmistir. Olusturulan miilakat formuna
pilot calismasini takiben, gerekli diizenlemeler yapilarak son sekli verilmistir (Bkz. EK-5).
Anket caligmasina katilan 6gretmenler arasindan segilen on sosyal bilgiler 6gretmeniyle
gorligiilmustliir. Miilakatlar Mayis ayr igerisinde, ses kayit cihaziyla kaydedilerek
gerceklestirilmistir.

3.8. Verilerin Analizi

Aragtirmada 6gretmen ve Ogrenci anketleri araciligiyla elde edilen nicel veriler,
kodlanarak bilgisayara yiiklenmis ve “SPSS” istatistik programi kullanilarak ytizde (%) ve
frekans (f) analizleri yapilmistir. Elde edilen bulgular tablolagtirilmis ve yorumlanarak
sunulmustur. Ogretmen anketinde yer alan agik uglu sorular ve dgretmenler ile yapilan
goriismelerden elde edilen nitel veriler ise, icerik analizi yontemiyle ¢dziimlenmistir. igerik
analizinde 6ncelikle ses kayit cihazi ile kayit altina alinan miilakatlar ve 6gretmenlerin agik
uclu sorulara verdikleri cevaplar herhangi bir yorum yapmaksizin bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Daha sonra Ogretmenlerin cevaplar1 benzerlik ve farkliliklarina gore
gruplandirilmis ve bu sayede kategorilendirilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgular
anket sonuclarini desteklemek ve daha ayrintili bilgilere ulasmak amaciyla kullanilmistir.
Analizlerin sunumunda ortaya ¢ikan durumu desteklemek amaciyla Ogretmenlerin

ifadelerinden orijinal alintilar yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

3. BULGULAR VE TARTISMA

Bu arastirmada anket ve miilakat olmak iizere iki ayri1 veri toplama araci
kullanilmistir. Ogretmen anketi 80 sosyal bilgiler dgretmeni, dgrenci anketi ise 650
ilkdgretim 6. sinif 6grencisi ve 650 ilkdgretim 7. sinif 6grencisi olmak tizere toplam 1300
Ogrenci ile ylritilmiistiir. Miilakatlar 1se 10 sosyal bilgiler 06gretmeni ile

gerceklestirilmistir.

Bu boliimde ilk olarak anketten elde edilen veriler 1s18inda, 6rneklem grubunu
olusturan 6gretmen ve 6grenciler hakkinda yas, cinsiyet gibi demografik bilgiler ile mezun
olunan okul, meslekteki caligma yillar1 gibi tanitict bilgilerin analizleri yapilmistir. Daha
sonra aragtirmanin alt problemleri hakkinda anketlerden elde edilen veriler uygun

istatistiksel analizler yapilarak, bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Anket sorularina verilen yanitlar 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgularla desteklenerek verilmistir. Bulgular ve tartigma arastirmanin alt problemleriyle

baglantilarina gore ilgili bagliklar altinda sunulmustur.

4.1. Orneklem Grubuna iliskin Demografik ve Olgusal Bilgiler

Oncelikle 6rneklem gurubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin genel yapisini
tanitict bilgilerin frekans ve yiizde dagilimlar ardindan 6grencilerin cinsiyet bilgilerinin

frekans ve yilizde dagilimlar1 incelenmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 4’te goriildiigii gibi ornekleme dahil olan 6gretmenlerin %57,5°1 erkek ve

%42,5°1 kadin 6gretmenlerden olugmaktadir.



Tablo 4: Ogretmenlerin Cinsiyetlerinin Frekans ve Yiizde Dagihm

Cinsiyet f %
Kadin 34 425
Erkek 46 57,5

Toplam 80 100,0

Ankete katilan 80 6gretmenin yaslari, 24-47 yas arasinda degigsmektedir ve grubun
yas ortalamasi 31,7 dir. Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin %38,8°1 30-34 yas, %35’
24-29 yas, %18,8°1 35-39 yas arasinda ve %7,5°1 40 yas ve Ustiindedir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Yaslarinin Frekans ve Yiizde Dagilim

Yas f %
24-29 28 35,0
30-34 Yas 31 38,8
35-39 Yas 15 18,8

40 Yas ve Ustii 6 75
Toplam 80 100,0

Tablo 6’da goriildiigli gibi 6rneklem grubundaki 6gretmenlerden 3’1 yiiksek lisans

mezunu, 77’si1 ise lisans mezunudur.

Tablo 6: Ogretmenlerin Egitim Durumlarina iliskin Bilgilerin Frekans ve Yiizde

Dagilim
Egitim Durumu f %
Lisans 77 96,3
Yiiksek Lisans 3 3,8
Doktora - -
Toplam 80 100,0
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Tablo 7: Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine iliskin Bilgilerin Frekans ve Yiizde

Dagilim

Calisma Y1l f %
1-4 Yil 25 31,3

5-9 il 25 31,3
10-14 Y1l 23 28,8

15-19 Y1l 5 6,3

20- Y1l ve Ustii 2 2,5
Toplam 80 100,0

Tablo 7°de goriilecegi lizere, 6gretmenlerin biiylik bir kismi 1-10 yil arasinda
mesleki deneyime sahiptir. 20 yil ve tlizeri mesleki deneyime sahip olan 6gretmenler

orneklemin %2,5’ini olusturmaktadir. Gurubun meslekte ¢calisma yili ortalamasi ise 7,5’tir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Materyal Hazirlama Konusunda Aldiklar1 Egitime iliskin

Bilgilerin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Materyal Hazirlama Konusunda Egitim

f %
Aldiniz mi1?
Hizmet k:i Egitim 16 20,0
Lisans Egitiminde Ders 35 43,8
Lisans Egitiminde Ders ve Hizmet I¢ci Egitim 10 12,5
Egitim Almadim 19 23,8
Toplam 80 100,0

Tablo 8’de de goriildiigii gibi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %43,8°1 lisans
egitiminde ders olarak, %20’si hizmet i¢i egitimle ve 12,5’1 hem lisans egitiminde ders
olarak hem de hizmet i¢i egitimle materyal hazirlama konusunda egitim almistir.

Ogretmenlerin %23,8’i materyal hazirlama konusunda herhangi bir egitim almamislardir.

Tablo 9’da goriildiigli gibi arastirmaya katilan 650 6. sinif 6grencisinin %51,4’i
kiz, %48,6’s1 erkektir. Kiz 68renciler biraz daha fazla sayida olsa dahi cinsiyet agisindan

dengeli bir dagilim s6z konusudur.
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Tablo 9: 6. Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerinin Frekans ve Yiizde Dagilim

Cinsiyet f %
Kiz 334 51,4
Erkek 316 48,6
Toplam 650 100,0

Tablo 10: 7. Simf Ogrencilerinin Cinsiyetlerinin Frekans ve Yiizde Dagilim

Cinsiyet f %
Kiz 308 47,4
Erkek 342 52,6
Toplam 650 100,0

Tablo 10°da goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 650 7. siif 6grencisinin %52,6°s1
erkek, %47,4°1 kizdir. Arastirmaya katilan 7. simif 6grencilerinde erkek dgrencilerin sayisi

daha fazla olmasina ragmen burada da cinsiyet acisindan dengeli bir dagilim vardir.

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

MEB tarafindan ¢alisma kitaplarmin kullanimi konusunda vurgulanan en 6nemli
noktalar s0yledir; 6gretmenler etkinlikleri derste kendi gézetiminde, 6grencinin kendisinin
yapmasina firsat verilmeli, bunlar1 ev 6devi olarak vermemeli, etkinliklerde bdlgesel
farkliliklar, smif diizeyine uygunluk gibi sebeplerle gerek goriiliirse degisiklik
yapilmalidir. Bunun disinda ¢aligma kitaplarinin ne zaman ve nasil kullanilacagiyla ilgili
detayli bilgi ilgili {inite kapsaminda 6gretmen kilavuz kitaplarinda detayli bir sekilde yer
almaktadir (Komisyon, t.y.:135; Komisyon, 2010a).

Birinci alt problem kapsaminda calisma kitaplarinin programin 6ngordiigii sekilde
kullanilip kullanmilmadigina dair 6gretmen ve 6grenci goriisleri incelenmistir. Ogretmen
anketinde ¢alisma kitaplarinin uygulamadaki durumu hakkinda 6gretmenlere 9 adet soru
yoneltilmigtir. Sorular kullanim seklinin onerilen sekilde olup olmadigini tespit edebilmek

amacli, caligma kitaplarinin kullanimi hakkinda MEB tarafindan yapilan talimatlar goz
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Online almarak hazirlanmistir. Ogretmenler tarafindan bu sorulara verilen cevaplarin

frekans analizleri tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: Ogrenci Cahsma Kitaplarinin Programin Ongordiigii Sekilde Kullanim

Durumuna iligkin Ogretmen Gériislerinin Dagilimi

Calisma kitaplar1 g g e £ g
oo | 28 5 5 2 E < s £
programin 6ngordigii = 5 é» g 3 = g £
'z E E 2 = = 3 = 3
sekilde kullanilmakta ¥ 5 E M 3 S N =
mudir?
f % F % f % f % f % f %
OCK’daki etkinlikleri,
kilavuz  kitapta  Onerilen 1 1,3 9 113 | 38 | 475 29 | 36,3 3 3,8 80 | 100

sekilde uygularim.

Konulari yetistirebilmek
icin cogunlukla OCK’daki

etkinlikleri ev odevi olarak

4 5,0 5 63 15 188 | 26 | 325 30 | 375 80 | 100

veririm.

OCK’dan  6dev  olarak
verdigim etkinliklerin
2 2,5 7 8,8 14 | 175 | 37 | 463 | 20 | 250 | 80 | 100
yapilip yapilmadigin

kontrol ederim.

OCK’ni, ders kitabinda
islenen konulara paralel
) 1 1,3 2 25 | 26 1325 25 313 26 | 325 80 | 100
olarak kullanmaya dikkat

ederim.

OCK’daki etkinlikleri

ogrencilerin seviyelerine
3 3,8 15 | 188 | 19 | 238 | 29 | 363 | 14 | 175 | 80 | 100

uyarlamak i¢in gerekiyorsa

degisiklik yaparim.

OCK’da yer alan

performans gorevlerini | 7 88 |14 | 175 | 42 |525 |13 16,3 | 4 50 | 80 | 100
yaptiririm.

OCK’mi yetersiz gordiigiim

durumlarda  hazirladigim
2 25 | 4 5,0 16 20,0 | 26 325 | 32 40,0 | 80 100

calisma yapraklarini

kullanirim.
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Tablo 11 (Devam)

Caligsma kitaplar

g g
. e o & = £ g o E
programin dngdrdigii = 2 S = = < £
= 2 52| 2 | ZE | g
sekilde kullanilmakta z = E 5 T = % 2 e
dur? X M 4 MM 4 X M =
fidir: f 1% F |% f |% f |% f |% |f | %

OCK’dan  6dev  olarak

verilen etkinliklerin
2 2,5 5 6,3 21 26,3 | 34 425 | 18 22,5 | 80 100

kontroliini yaparken,
6grencilere doniit veririm.
Ogrencilerin, OCK’da yer

alan “6z degerlendirme”
o o 4 50 |15 18,8 | 29 36,3 | 25 313 | 7 88 | 80 100
etkinliklerini  yapmalarina

rehberlik ederim.

Tablo 11 incelendiginde, ¢alisma kitabindaki etkinlikleri, kilavuz kitapta Onerilen
sekilde uygulamak konusunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin yariya yakininin (%47,5)
kismen seklinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Caligma kitabin1 Onerilen sekilde
kullandigr konusunda katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum seklinde goriis belirten
O0gretmenlerin toplam oran1 %40,1°dir. Sadece 1 68retmen Onerilen sekilde kullanmadigi
konusunda kesinlikle katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. Calisma kitaplarim
kullanmadigint  belirten 6gretmenlerin  toplaminin  oran1  %12,6’dir.  Bu  bulgular
ogretmenlerle yapilan miilakat sonuglariyla tam olarak ortiismemektedir. Nitekim goriisme
yapilan 10 6gretmen de ¢esitli sorunlardan bahsederek caligma kitaplarinin sinif iginde,
MEB tarafindan 6nerilen sekilde kullanimi konusunda olumsuz goriis bildirmistir. Ornegin

Ogretmen A sdyle demistir:

“Sistem geregi bize bir miifredat veriliyor ve bu miifredatin zamaninda
vetistirilmesi gerekiyor. Oradaki etkinliklerle, ders kitabindaki konu anlatimimin birebir
vapilmasi zaman zaman giiglesiyor. Siirede sikinti yastyoruz. Yapilandirmact sisteme gore
ogrenci hazir geliyor size, siz onun tizerine bir seyler eklemek zorundasiniz sadece. Ama
bize gelen ogrenci maalesef sistemin oyle ongordiigii gibi hazir gelmiyor. ...Artt SBS’ye
yonelik bir ¢alisma sistemi var. Sinava ¢aligan bir ¢ocuk etkinlikleri ¢cok da fazla, detayli

yaptiramiyorum. Bu noktada da sikinti yasiyoruz.”
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Miilakat yapilan 10 6gretmen de ¢alisma kitaplarinin ders i¢i kullanimi hakkinda,
benzer sorunlari isaret eden goriisler bildirmislerdir. Bu beyana benzer olarak Ogretmen B

sunlar1 soylemistir:

“Kendi adima soyliiyorum sosyal bilgiler dersi ¢ok genis kapsamli bir ders, bir
kavrami agiklarken baska bir kavram ortaya ¢ikiyor. Veya konuyla ilgili baska bilgiler
ortaya c¢ikiyor. Onlart ister istemez vermek zorundasiniz. Zaten konular yogun. Oyle
olunca bu kitaplar: simifta uygulayamryorum. ..Kazammlar ¢ok detaya inmeden, o6grenci
merkezli verilmesi isteniyor ama bu sene SBS’ ye bakin %80 eskisi gibi bilgi sorular

sorulmus. Ben kitaplar harici, sinava yonelik bilgi veriyorum.

Yapilandirmact yaklasimi ve onun bir iiriinii olan c¢alisma kitab1 ve etkinlik
uygulamalarm destekledigini ancak uygulayamadigmi ifade eden Ogretmen M, “Kitaplar
eskiye gore ¢ok daha iyi, giizel ama simdi de baska sorunlar var. Mesela ¢aligma kitabi iyi
bir uygulama ama uygulamas: anlatildigr gibi degil. Kilavuz kitapta yazmis, ne giizel
anlatmig, séyle kullanilacak falan diye ama uygulamada oyle olmuyor. Bence bu kitaplar
bizim durumumuzun fiistiinde hazirlanmig. Uygulamak istesem de bazi sebeplerden

uygulayamryorum.” diyerek bu konudaki fikrini beyan etmistir.

Bunun yaninda 6gretmenlerle yapilan goriismelerde, 5 6gretmen ozellikle 7. sinif
konularimin daha yogun ve yetistirilmesinin daha zor oldugunu bu sebeple calisma
kitabinin kullanilmas1 acisindan daha fazla sorun yasadiklarini ifade etmistir. Bu
Ogretmenler 7. sinif sosyal bilgiler dersinde 6zellikle 3. iinitenin (Tiirk Tarihinde Yolculuk)
islenisinin zor oldugunu, bu iinitede stire ile ilgili daha fazla sorunlar yasadiklarini ve bu
{initeyi islerken dgrencilerin olduk¢a zorlandiklarmni sdylemislerdir. Ornegin Ogretmen C,
konu hakkindaki tespitini sOyle ifade etmistir:

“Ozellikle 7.simflarda ders kitabina gére 2,5 ay yani 27 ders saati siiren bir
tinitemiz var “Tiirk Tarihine Yolculuk”. Bu iinite bu kadar stiriiyor ama o iiniteyi islerken
Malazgirt’ten basliyorsunuz Ill. Selim donemine kadar isliyorsunuz. Orada her sey var,
Hagli Seferleri bile var. Cok genis bir konu. 9 yulik ogretmenim bu yeni sisteme
gectigimizden beri bu iiniteyi hicbir zaman 27 saatte yani planlanan sekilde bitiremedim.

Béyle olunca sonraki konularda hizlaniyorsunuz.”
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Ogretmen B de “6. siniflarda kismen yapsam da 7. simiflarda yapamiyorum.
Konular agwr o bilgileri vermeye ¢alisirken etkinlikleri yapamiyoruz. Bazen gelecek konuya
hazirlik amaciyla arastirma odevleri veriyorum.” diyerek ozellikle 7. siniflarda siireye
dayali ¢alisma kitab1 icerigini kullanamama sorunun daha ¢ok olduguna isaret etmistir.
Gerek ankette gerekse goriismelerde ¢alisma kitabinin kullanimiyla ilgili verilen cevaplara
dayanarak calisma kitaplarinin Onerilen sekilde uygulanmasi konusunda bazi sorunlar

oldugunu sdylemek yanlis olmaz.

“Konular yetistirebilmek i¢in ¢ogunlukla ¢aligma kitabindaki etkinlikleri ev 6devi
olarak veririm.” durumuna Ogretmenlerin %37,5’1 kesinlikle katiliyorum, %32,5’1
katiltyorum, %18,8°1 kismen katiliyorum seklinde cevap vermislerdir. Sadece %11,3’ii bu
duruma katilmadigini belirtmistir. Bagka bir deyisle Ogretmenlerin %70’1 konulari
yetistirebilmek i¢in etkinlikleri ev 6devi olarak verdiklerini belirtmektedir. Nitekim
miilakatlardan elde edilen bulgular bu durumu destekler niteliktedir. Miilakata katilan
biitiin 6gretmenler etkinlikleri sinif iginde yapamadiklari igin 6dev olarak verdiklerini ifade
etmislerdir. Ornegin Ogretmen G sunlar1 sdylemistir: “Ben calisma kitaplarim genelde
sinifta kullanmiyorum. Odev veriyorum. Béyle olunca da ¢ok yararl bulmuyorum. Derste
konulart yetistiremedigim i¢in 6dev veriyorum. Bari evde yapsinlar belki ogrendiklerini

>

pekistirirler.’

Ayni sekilde daha gok etkinlikleri 6dev olarak yaptirdiklarini belirten Ogretmen F,
“Var olan ders saatiyle tiniteleri yetistirmek bile ¢ok zor kaldr ki ¢aliyma kitabini takip
edelim. Mecburen bu ¢aliyma kitabini ev édevi olarak verip kontrol etmeye ¢alisiyorum.
Derste yaptirmam miimkiin degil.” ve Ogretmen A, “Odev olarak veriyorum. Kontrol
etmeye c¢alisiyorum ancak ¢ok saghkli kontrol edemiyorum tabi ama yine de ddev takip
gizelgelerim var mutlaka onunla kontrol ederim. Zaten kontrol etmeyince yapmuyorlar.”

diyerek fikrini beyan etmislerdir.

“Calisma kitabindan 6dev olarak verdigim etkinliklerin yapilip yapilmadigini
kontrol ederim.” maddesine 6gretmenlerin  %46,3’ti  katiliyorum,  %25’1  kesinlikle
katiliyorum, %17,5’1 kismen katiliyorum, %8,8’1 katilmiyorum ve %?2,5°1 kesinlikle
katilmiyorum seklinde cevap vermislerdir. Miilakatlardan elde edilen bulgular bu durumu

destekler niteliktedir ancak miilakata katilan &gretmenlerin ¢ogunlugu bu kontrollerin
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niteliginin ¢ok iyi olmadigim belirtmislerdir. Ornegin bu konu hakkinda Ogretmen B

sunlar1 sOylemistir:

“...Ama bunlari hep édev olarak veriyorum ya yapan yapmayan takip edemiyoruz
ki. 30 kisilik suiflar, sorumluluk duygusu olanlar yapryor. Kontrol ettirdigim ogrenciler
var, onlara diyorum okulda yapan varsa kesinlikle eksi ver. Bir de donem sonunda bu

calismalart yaptiklarina dair topluyorum.”

Ogretmen L ise benzer sekilde su yorumu getirmistir: “Elimden geldigince kontrol
ediyorum. Bazen haftada bir bazen de hemen 6devi verince kontrol ediyorum. Bu kontrol
etmeye de 10 dakikami ayiwriyorum. Biitiin sorulara bakamiyorum, i¢lerinden bir tane
seciyorum, bu giizel, bu yanlig, bunu neden boyle yaptin gibi seyler soyleyerek okudugumu

anlamalarini istiyorum. Bunu sezdirerek daha titiz yapmalarini saglamaya ¢alisiyorum.”

“Calisma kitabini, ders kitabinda islenen konulara paralel olarak kullanmaya dikkat
ederim.” ifadesine, 6gretmenlerin %32,5°1 kesinlikle katiliyorum, %31,3’1 katiliyorum,
%32,5’1 kismen katiliyorum, %2,5’1 katilmiyorum ve %1,3’1 kesinlikle katilmiyorum
seklinde cevap vermislerdir. Goriildiigii iizere Ogretmenlerin toplamda sadece %3,8’1
katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Bu cevaplar
degerlendirilirken 6gretmenlerin ¢alisma kitab1 etkinliklerini ev ddevi olarak verdikleri
durumlar1 da bu madde kapsaminda diislindiikleri anlasilmaktadir. Ciinkii 6gretmenlerin
bliyiik bir cogunlugu miifredat1 yetistirebilmek icin etkinlikleri ev 6devi olarak verdiklerini

belirtmislerdir.

“Calisma kitabindaki etkinlikleri ogrencilerin seviyelerine uyarlamak i¢in
gerekiyorsa degisiklik yaparim.” ifadesinde o6gretmenlerin %3,8°1 kesinlikle katilmiyorum
%18,8’1 katilmiyorum 9%23,8’1 kismen katiliyorum %36,3’i katiliyorum, 9%17,5°1
kesinlikle katiliyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Bu durumla alakali olarak miilakat
yapilan 5 ogretmen etkinlikleri uyarlamak yerine kendi hazirladiklar etkinlikleri
kullandiklarin1 ifade etmistir. Sadece Ogrenci seviyesine uymama veya bolgesel
farkliliklardan kaynakli durumlarda degil igerigi begenmedikleri, kazanimlara uygun
bulmadiklar1 durumlarda da etkinlikleri kullanmadiklar1 yoniinde agiklamalarda

bulunmuslardir. Ogretmen C bu konudaki fikrini sdyle dile getirmistir:
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“Bazi etkinlikler 6grencilerin hazir bulunuslugunun belli bir seviyede oldugu
diigtiniilerek yapilmis. Bu belki merkezi okullar icin gecerli olabilir ama benim okulum igin
gecerli degil. Bu okul tasimali egitim veriyor ve kéylerden gelenler var. O ¢ocuklarin
interneti yok mesela. Sonra seviyeleri de diisiiniildiigii gibi degil. Bu durumda yapilan
etkinlik askida kaliyor. Eksiklikleri tamamlayayim dersen ders saati ¢ok az. Tabi ki
eksiklikleri tamamliyoruz ya da tamamlamaya ¢alisiyoruz ama bu da ¢alisma kitabindaki
etkinliklerden feragat etmek demek oluyor. Etkinlige ¢ok zaman aywrinca dersten geri

kalmis oluyorsunuz.”

Ogretmen C, dgrencilerinin seviyesinin {istiinde olan etkinlikleri yapamadigim
aciklarken kendi etkinliklerini kullandigini su sekilde ifade ediyor: “Her zaman olmasa da
bu kitaplar kullanmaya ¢alistyyorum ama etkinlik yapacaksam illa kendim de yapiyorum,

internetten buluyorum. Cok memnun degilim bu kitaplardan.”

“Calisma kitabinda yer alan performans gorevlerini yaptiririm.” ifadesine
ogretmenlerin %8,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %17,5°1 katilmiyorum, %52,5’1 kismen
katiliyorum, 9%16,3’1 katiliyorum, %?5’i kesinlikle katiliyorum seklinde cevap verdigi
goriilmektedir. Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde performans
etkinliklerinin yeterli diizeyde uygulanmadigi, kismen uygulandiklar: goriilebilir. Miilakat
yapilan Ogretmen L’nin performans etkinliklerinin uygulanmas1 konusunda agiklamasi

sOyledir;

“Aslinda etkinliklerin hatta hatta performans ddevlerinin de ders iginde yapilmasi
gerektigi séylenmisti. Bunun hem yapilmasi hem de degerlendirmesinin ders saatinde
olmast miimkiin degil. Tabi ki 6dev veriyorum. Ben oddev verirken de segici olmaya

1

calistyorum. Bazi performanslart odev veriyorum.’

“Calisma kitabin1 yetersiz gordiigiim durumlarda hazirladigim ¢aligma yapraklarini
kullanirim.” maddesine verilen cevaplardan katiliyorum %32,5 ve kesinlikle katiliyorum
%40 diyenlerin toplam orant %72,5’tir. Katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum diyen
ogretmenler sadece %7,5’tir. Bu sonugtan yola ¢ikarak d6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun
gerek gordiiklerinde calisma yapragi hazirlayarak kullandigi sonucuna ulasabiliriz.

Miilakatlarda bu konu hakkinda 5 6gretmen, c¢alisma kitab1 igerigini uyarlamak yerine
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gerekli durumlarda internetten faydalanarak calisma yapragi hazirladiklarini beyan

etmislerdir.

Ogretme A “Biz kendimiz bir yerlerden etkinlikler bulup olusturmak zorundayiz.
Hep ciimle kurmaya, yorum yapmaya yonelik etkinlikler var. Cocuk sikiliyor.” bigiminde
bir agiklama yapmustir. Ogretmen L ise “Ben elimden geldigince konularla ilgili ¢calisma
vapraklart hazirlamaya ¢alistyorum. O ¢ok iyi oluyor. Bosluk doldurma seklinde etkinlikler

hazirlyyorum ve dagittyorum. Bunlar giizel oluyor Bu yontemi ¢ok uyguluyorum.” demistir.

“Caligma kitabindan o6dev olarak verilen etkinliklerin kontroliinii yaparken,
ogrencilere doniit veririm.” ifadesine Ogretmenlerin %2,5°1 kesinlikle katilmiyorum,
%6,3’1 katilmiyorum, %26,3’ii kismen katiliyorum, %42,5°1 katiliyorum ve %22,5’1
kesinlikle katiliyorum cevabini vermistir. Odev kontrolii yaparken Ogrencilere doniit
verdigini bildiren Ogretmenlerin orani %65’tir. Verilen bu cevaplar miilakatlarla elde
edilen verilerle kismen oOrtiismektedir. SOyle ki miilakata katilan 6gretmenler ddevleri
kontrol ettiklerini ancak kalabalik sinif mevcutlar1 ve siire yetersizligi gibi sebeplerden
otiirii bu kontrollerin niteliginin ¢ok iyi olmadigini beyan etmislerdir. Bu beyanda bulunan
ogretmenlerden dordii 6dev kontroliinii 6grencilerin ddevlerini yapmasini saglamak igin
yaptiklarin1 aksi halde &grencilerin ddevlerini yapmadigimi ifade etmislerdir. Ornegin

Ogretmen D konuyla ilgili sunlar1 séylemistir:

“Neden kontrol edemiyorum c¢iinkii siniflar ¢ok kalabalik. Her ogrencinin yaptigini
kontrol etmeye ve geri doniit vermeye kalksam bu da imkansiz. Odev yapma aliskanliklar:
olsun diye kontrol ediyorum.” Bir baska dgretmen ise “Odev olarak veriyorum. Hepsini
kontrol etmek de miimkiin degil. Kontrol eden bir égrenci var. Onun haricinde sene
sonunda performans gorevi notu olarak kendim planladim, kitaplar: topluyorum tek tek

bakiyorum.” demistir.

“Ogrencilerin, calisma kitabinda yer alan 6z degerlendirme etkinliklerini
yapmalarina rehberlik ederim.” seklindeki maddeye Ogretmenlerin %5°1 kesinlikle
katilmiyorum, %18,8’1 katilmiyorum, %36,3’i kismen katiliyorum, %31,3’1 katiliyorum
ve %8,8’1 kesinlikle katiliyorum seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin %23,8’i bu

konuda olumsuz fikir beyan etmekle birlikte geri kalan biiyiik cogunlugu 6z degerlendirme
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etkinliklerine rehberlik ettiklerini ifade etmislerdir. Calisma kitaplarinin siif igerisinde
kullanilma durumlarinin = diistik olusu g6z Oniine alindiginda, ogretmenlerin 6z
degerlendirme etkinliklerine rehberlik etmekten kasitlarinin 6grencileri bu etkinlikleri
yapmaya yonlendirmek oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim miilakata katilan 6gretmenlerden
3’ 6z degerlendirme etkinliklerini yaptirmaya rehberlik etmek yerine, bu etkinliklerin
yapilmasi hususunu Ogrencilere sozel olarak hatirlattiklarini ifade etmislerdir. Bunun

yaninda miilakat yapilan 6gretmenlerden biri:

“..0z degerlendirme etkinliklerine hi¢c bakamiyorum. Yapiyorlar mi? Nasil
yapiyorlar? Ise yariyor mu? Bilmiyorum.” demistir. Bir baska oOgretmen “Oz
degerlendirme etkinlikleri yapmalarini séyliiyorum. Gergekten 6grencilerin kendilerini
degerlendirmelerini saglyor mu? Bana sorarsamz haywr. Ogrenciler onlari da 6gretmen

kontrol edecek diye yapiyor.” (Ogretmen D) diyerek fikrini belirtmistir.

Calisma kitaplarinin programin 6ngordiigii sekilde kullanilip kullanilmadigi
hususunda 6grencilerin de goriisleri alinmistir. Uygulanan ankette bu konuyla ilgili 6. sinif
ve 7. sinif 6grencilerine 6 soru yoneltilmistir. 6. sinif 6grencilerinin cevaplarinin frekans ve
yiizde analizleri tablo 12 ve 7. sinif 6grencilerinin cevaplarinin frekans ve ylizde analizleri

tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12: Ogrenci Calisma Kitaplarinin Programin Ongordiigii Sekilde Kullanim

Durumuna iliskin 6. Simif Ogrenci Gériislerinin Dagilim

Calisma kitaplar1 programin
Hayir Kismen Evet Toplam

ongordiigi sekilde kullanilmakta

mudir?

Sosyal bilgiler derslerini islerken, ¢alisma
114 | 17,5 | 293 | 45,1 | 243 | 37,4 | 650 | 100
kitabindaki etkinlikleri yapariz.

Calisma kitabindaki etkinlikleri daha ¢ok

56 86 | 195 | 30,0 | 399 61,4 | 650 @100
ev 0devi olarak yapariz.
Calisma  kitabinda yer alan  “0z

75 11,5 | 200 | 30,8 | 375 | 57,7 | 650 | 100
degerlendirme” etkinliklerini yaparim.
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Tablo 12 (Devam)

Calisma kitaplar1 programin
P prog Hayir Kismen Evet Toplam

ongordiigi sekilde kullanilmakta

mudir?

Caligma kitabindaki 6z degerlendirme
etkinlikleriyle neleri Ogrenip | 117 | 18,0 | 289 | 44,5 | 244 | 37,5 | 650 | 100

o0grenmedigimi kontrol ederim.

Caligma kitabinda yer alan performans
o 226 | 34,8 | 232 | 357 | 192 | 29,5 | 650 | 100
gorevlerini yaparim.

Sosyal Dbilgiler dersi 6gretmenimiz,
calisma kitabindan 6dev olarak verdigi

C 47 72 125 192 478 735 650 100
etkinliklerin yapilip yapilmadigint kontrol

eder.

Tablo 13: Ogrenci Calisma Kitaplarinin Programin Ongordiigii Sekilde Kullanim

Durumuna iligkin 7. Simif Ogrenci Géoriislerinin Dagilim

alisma kitaplar1 programin
Calis P prog Hayir Kismen Evet Toplam

ongordiigi sekilde kullanilmakta

mudir? f % | f % | f % | f %

Sosyal bilgiler derslerini islerken, ¢aligma
) S 193 | 29,6 | 256 | 39,4 | 201 | 30,9 | 650 | 100
kitabindaki etkinlikleri yapariz.

Calisma kitabindaki etkinlikleri daha ¢ok

) 60 92 | 169 | 26,0 421 | 64,7 650 | 100
ev 0devi olarak yapariz.

113

Caligma  kitabinda yer alan 6z
. ST 130 | 20,0 | 225 | 34,6 | 295 | 453 | 650 | 100
degerlendirme” etkinliklerini yaparim.

Calisma kitabindaki 6z degerlendirme
etkinlikleriyle neleri Ogrenip | 147 | 22,6 | 289 | 44,3 | 215 | 33,0 A 650 & 100

o0grenmedigimi kontrol ederim.

Calisma kitabinda yer alan performans
o 312 | 47,9 | 186 | 28,6 | 152 | 23,3 | 650 | 100
gorevlerini yaparim.

Sosyal bilgiler dersi Ogretmenimiz,
calisma kitabindan 6dev olarak verdigi
o 75 | 115 | 175 | 26,9 400 | 61,4 | 650 | 100
etkinliklerin yapilip yapilmadigini kontrol

eder.
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Tablo 12’de goriildigi lizere “Sosyal bilgiler derslerini islerken, c¢alisma
kitabindaki etkinlikleri yapariz.” ifadesine 6. simf 6grencilerin %17,5°1 hayir, %45,1°1
kismen, %37,4’ evet cevabint vermistir. Ayni ifadeye, 7. simif 6grencilerinin %29,6’s1
hayir, %39.4’i kismen %30,9’u evet seklinde cevap vermistir. En yiiksek frekansa sahip
cevap kismen secenegidir. Olumlu ve olumsuz cevap veren Ogrencilerin oranlari
birbirlerine olduk¢a yakindir. Bu sonuglara goére calisma kitaplarinin 6. ve 7. sif

seviyelerinde kullanilmasi tam olarak istenilen diizeyde gergeklesmemektedir.

Bu maddeyi takiben 6grencilere “Caligma kitabindaki etkinlikleri daha ¢ok ev ddevi
olarak yapariz.” sorusu yoneltilmistir. Ankete katilan 6. sinif 6grencilerinin % 61,4 gibi
biiyiikk ¢ogunlugu evet, sadece %8,6’s1 hayir, geri kalan %30’u da kismen demistir.
Ogrencilerin etkinliklerin ¢ogunlugunun evde yapildigini bildirdiklerini gdrmekteyiz.
“Calisma kitabindaki etkinlikleri daha ¢ok ev o6devi olarak yapariz.” maddesine 7. smif
Ogrencilerin %64,7 gibi biiyiik ¢cogunlugu evet, %26’s1 kismen, %9,2’si hayir demistir.
Burada 6. smif Ogrencilerine oranla biraz daha fazla sayida Ogrenci, calisma kitabi
etkinliklerini evde yaptiklarim1  belirtmislerdir. Ogrencilerin cevaplar1  6gretmen

goriigleriyle ortiismektedir.

“Calisma kitabinda yer alan “6z degerlendirme” etkinliklerini yaparim.” ifadesine
6. siif dgrencilerinin %57,7’si evet, %30,8’1 kismen, %11,5’1 hayir cevabini vermistir. Oz
degerlendirme etkinliklerinin amaci 6grencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmesine
firsat saglamaktir. Ankete katilan 6. sinif 6grencilerin %57,7 gibi biyiikk cogunlugu 6z
degerlendirme etkinliklerini yapiyor oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda bir sonraki
soruda Ogrencilere “Calisma kitabindaki 6z degerlendirme etkinlikleriyle neleri 6grenip
ogrenmedigimi kontrol ederim.” seklinde bir ifade sorularak bu etkinlikleri amacina uygun
kullanip kullanmadiklarini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. 6. simif 6grencilerinin %18’
hayir, %44,5’1 kismen ve %37,5’1 evet cevabinin vermistir. Bu soruya olumlu cevap veren
ogrencilerin orani, 0z degerlendirme etkinliklerini yaparim diyenlere oranla oldukca
diistiktiir. Buradan hareketle 6z degerlendirme etkinliklerinin amacina uygun olarak

kullanilma durumunun diistik oldugu sdylenebilir.

“Calisma kitabinda yer alan “6z degerlendirme” etkinliklerini yaparim.” ifadesine

7. smif 0grencilerinin %45,3’1 evet, %34,6’s1 kismen ve %20’si hayir cevabini vermistir.
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Bu maddede de olumlu goriis bildiren 6grencilerin orani 6. sinif 6grencilerine oranla daha
azdir. Ogrencilerin ancak yaridan daha az bir kismi 6z degerlendirme etkinliklerini
yaptiklarini ifade etmislerdir. “Calisma kitabindaki 6z degerlendirme etkinlikleriyle neleri
Ogrenip 0grenmedigimi kontrol ederim.” maddesine 7. smif 6grencilerin %22,6’s1 hayir,
%44,3’1 kismen, %33’ evet seklinde cevap vermisglerdir. 6. siniflara oldugu gibi burada
da 6z degerlendirme etkinliklerini yaparim diyen Ogrencilere gore 6z degerlendirme
etkinlikleriyle kendi 6grenmelerini kontrol ettigini belirten Ogrencilerin orani daha
diisiiktiir. Buradan hareketle 7. siniflarda da 6grencilerin 6z degerlendirme etkinliklerini

amacina uygun olarak kullananlarin daha az oldugu sonucuna varilabilir.

Ogrencilere ¢alisma kitabinda yer alan performans gorevlerini yapip yapmadiklart
sorulmustur. 6. sinif 6grencilerinin %34,8’1 hayir, %35,7’si kismen, %29,5’i evet cevabini
vermislerdir. Daha 6nce belirtildigi gibi, 6gretmen anketi bulgularina gore performans
etkinlikleri yeterli diizeyde uygulanmamaktadir. 6. sinif 6grencilerinin verdigi cevaplar da
bu sonucu destekler niteliktedir. Gortildiigli gibi performans etkinliklerini yaptigini belirten
Ogrencilerin oran1 yaridan daha azdir, biiyilk bir cogunlugu da kismen yaptigini ifade
etmistir. Bu soruya 7. smif 6grencilerinin verdigi cevaplar sdyledir; %23,3 evet, %28,6
kismen, %47,9 hayir. Cevaplarin oranlart 6. sinif 6grencilerinin verdigi cevaplara yakin
olmakla birlikte olumsuz goriis bildiren 6grenciler biraz daha fazladir. Bu smif diizeyinde

de 6grencilerin performans gorevlerini istenilen diizeyde yapmadigr goriilmektedir.

Ogrencilere 6gretmenlerinin, ¢alisma kitabindan ddev olarak verdigi etkinlikleri
kontrol edip etmedigi sorulmustur. 6. sinif 6grencilerinin %73,5 gibi biiyiik bir oran1 bu
soruya evet cevabini verirken %19,2’si kismen ve %7,2’si hayir cevabini vermistir. Bu
soruya 7. smif 6grencilerinin verdikleri cevaplar, %11,5’1 hayir, %26,9’u kismen %61,4’1
evet seklindedir. Odevlerin dgretmen tarafindan kontrol edilmesi durumu yiiksek frekansla
olumlu cevaplandirilan bir durum olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Nitekim daha once
deginildigi gibi, 6gretmenlerin %71,3°1 verdigi etkinlikleri kontrol ettigini ifade etmistir.
Odevlerin  kontrol edilmesi hususunda da &gretmen ve &grencilerin  cevaplar
ortismektedir. Ancak Ogretmenlerle yapilan miilakatlarin sonuglarina dayanarak yapilan
bu 6dev kontrollerinin, dgrencileri aydinlatacak derecede doniit verilerek yapilmadigini

hatirlatmakta fayda vardir.
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Yapilan degerlendirme sonucunda, birinci alt problem kapsaminda 6grencilere
yoneltilen 6 sorunun cevabinda da 7. sinif 6grencilerinin 6. sinif 6grencilerine oranla biitiin
sorularda daha diisiik oranda olumlu cevap verdigi goriilmektedir. Bu durumun sebebi
olarak 6gretmenlerin goriismelerde isaret ettikleri 7. sinif programinin konu yogunlugunun
daha fazla olmasi sonucu siire sikintisinin daha fazla yasanmasi ve 7. smif 6grencilerinin
SBS sinavina hazirlanma yoniindeki kaygilarinin daha fazla olmasi gosterilebilir. Daha
once de belirtildigi gibi goriisme yapilan 5 6gretmen Ozellikle 7. smif konularinin daha
yogun ve yetistirilmesinin daha zor oldugunu dolayisiyla 7. sinifa ait ¢alisma kitaplarinin
kullaniminin daha fazla sorun oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte ankette agik uglu
soru olarak Ogretmenlere 6. ve 7. smif sosyal bilgiler 6grenci calisma kitabinin
kullanilabilirligi agisindan farklilig1 olup olmadigi sorulmustur. Bu soruya 80 6gretmenden
49’u cevap vermistir. Soruyu cevaplandiran dgretmenlerin 22’si bir faklilik olmadigini
ifade ederken 23’1 6. sinif ¢alisma kitabinin daha kullanilabilir oldugunu, 4’1 ise 7. sinif

kitaplarinin daha kullanilabilir oldugunu ifade etmistir.

Birinci alt probleme dair elde edilen tiim bulgulara dayanarak sosyal bilgiler
derslerinin ylriitiilmesi siirecinde ¢aligma kitaplarinin, sinif igerisinde programda belirtilen
sekilde kullanilmasiyla ilgili sorunlar oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu ¢alisma kitaplarini1 kullandiklarini ifade etmis olmasina ragmen
caligma kitaplarinin MEB’in 6nerdigi sekilde, aktif 6grenmeyi saglamaya yonelik olarak
kullanilmalar1 agisindan bazi problemler oldugu goriilmektedir. Calisma kitab1 iceriginin
daha cok ev 6devi olarak yaptirilmasi s6z konusudur. Bu durum ¢alisma kitaplarinin ise

kosulma anlayisiyla ¢elismektedir.

4.3. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Bilindigi gibi 6grenci ¢aligma kitaplari 6grenci merkezli sinif ortami olusturarak
programda yer alan kazanimlar dogrultusunda bilgi, beceri ve deger kazandirilmasina
yardimc1 olacak etkinlik ve arastirma oOdevlerinden olusan ders kitabi1 tamamlayicisi
niteligindedir (Komisyon, t.y.: 135; Orug, 2009: 275; Ulusoy, 2008: 194). Arastirmanin
ikinci alt problemi, calisma kitaplarindaki etkinliklerin, programdaki kazanimlarin

saglanmasini destekleyip desteklemedigi hakkinda 6gretmen goriislerini tespit etmektir. Bu
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dogrultuda 6gretmenlere 4 soru yoneltilmistir. Sorulara verilen cevaplarin ylizde ve frekans

analizleri tablo 14’te sunuldugu gibidir.

Tablo 14: Ogrenci Cahsma Kitaplarindaki Etkinliklerin, Programdaki Kazanimlarin

Saglanmasinda Katkisina Iliskin Ogretmen Géoriislerinin Dagilin

Calisma kitaplarindaki

S| S|

inli i g g g

etkinlikler, programdaki | « 5 5 = = o B
= Z g g S S = 8 £

kazanimlarin c £ £ g = Z = s
saglanmasini .
destekliyor mu? fog% |f (% [f (% |f [% (f % |f |%
Calisma kitabindaki
etkinlikler dersin
kazanimlarimin 2 2,5 8 10,0 | 34 425 | 29 36,3 | 7 8,8 80 100

gerceklestirilmesinde

6gretmene yardimci olur.

Calisma kitabindaki
etkinlikler, programin

3 38 | 30 37,5 | 37 46,3 | 9 113 | 1 1,3 |80 100
hedefledigi kazanimlar1

karsilayacak yeterliliktedir.
Calisma kitabindaki
etkinlikler, ogrencilerin
derste  ogrendikleri teorik | 2 25 |23 28,8 | 36 450 | 17 213 | 2 25 |80 100
bilgileri, beceriye
doniistiirmesine yardim eder.
Calisma kitabindaki

etkinlikler, ogrencilere st
3 38 | 18 225 | 39 48,8 | 18 225 | 2 25 | 80 100

diizey diisinme becerileri

kazandirir.

Tabloda gorildigl gibi, “Calisma kitabindaki etkinlikler dersin kazanimlarinin
gerceklestirilmesinde dgretmene yardimer olur.” ifadesine 6gretmenlerin %2,5°1 kesinlikle
katilmiyorum, %10’u katilmiyorum, %42,5’1 kismen katiliyorum, %36,3’1 katiliyorum ve
%38,8’1 kesinlikle katiliyorum seklinde cevap vermislerdir. Bu durumda g¢alisma kitabinin
igerigi  kazanimlarin  gerceklestirilmesinde  Ogretmene yardimcr  olur  goriisiine
ogretmenlerin  %45,1’inin  olumlu gorlis bildirdigi sOylenebilir. Bunun yaninda
orneklemdeki %42,5 oOgretmen c¢alisma kitaplarinin  kazanimlarin = saglanmasinda

ogretmenlere kismen yardimci oldugu goriisiindedir. Bu konu hakkinda olumsuz goriis
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bildiren 6gretmenlerin orani oldukca diistiktiir. Ancak bir sonraki ifadede “Caligma
kitabindaki etkinlikler, programin hedefledigi kazanimlar1 karsilayacak yeterlilikte midir?”
diye sorulmus ve bu konuda 6gretmenlerin sadece %12,6’sinin olumlu goriis bildirdigi
goriilmiistiir. Bu konuda 0&gretmenlerin %3,8’1 kesinlikle katilmiyorum, 937,51
katilmiyorum, %46,3’1 kismen katiliyorum, %11,3’10 katiliyorum ve %1,3’1 kesinlikle
katiltyorum demistir. Bu bulgular 1s1ginda 6gretmenlerin ¢aligma kitabini kazanimlarin
saglanmasinda 6gretmene yardimci bir arag olarak diisiinmesine ragmen programdaki
kazanimlar1 saglamada yeterli bulmadigi1 sdylenebilir. Bunun yaninda goriisme yapilan 10
o0gretmen de bazi etkinlikleri kazanimlara uygun bulmadiklari, konularla ¢ok alakali
olmadiklart yoniinde -elestirmislerdir. Ayrica Ogretmen anketinde kullanima dayali
giicliikleri tespit etmek amagli sorulan agik uc¢lu soruya verilen cevaplarda da 17 6gretmen
calisma kitab1 iceriginde kazanimlara uygun olmayan, konuyla direkt alakasi olmayan
etkinliklerin oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda Ogretmen C diisiincelerini soyle ifade

etmistir;

“Verdiginiz bir davranig, kazanim, bilgi ¢alisma kitaplariyla pekistirilir. Temel
mantigr da bu. Bunda bir sikinti yok. Sonugta bilginin pekistirilmesi ve 6grenilen geyin
farkli yonlerinin gésterilmesi, uygulanmasi amaglanmis ama uygulamada tam da boyle
degil. Yola ¢ikis mantigi ¢ok dogru. Daha once bu kitaplar yoktu, bence olmalilar ama

’

gelistirilmeliler.’

Her etkinligin kazanimlara uygun olmadigmi diisiinen Ogretmen L ise “Her
etkinligi yaptirmiyorum. Bir kere her seyden once kazamimima uygun olmali, konuyla
ortiismesi lazim ve ¢ocugun o6grendigini pekistirmesi gerekiyor etkinligiyle. Buna dikkat
ediyorum. Bazi etkinlikler kazamimlara uygun degil neden bu etkinlik olarak konuldu diye

diistindiigiim etkinlikler oluyor. Bazilar: konularla da ortiismiiyor.” demistir.

2005 programi ile sosyal bilgiler dersi daha 6nce algilandig1 gibi ders kitabinin satir
satir takip edildigi ve konularin ezberlendigi bir ders olmak yerine, G6grencilerin
eglenebilecegi, eglenirken Ogrenebilecekleri ve {iretici  olmanin  mutlulugunu
yasayabilecekleri bir ders haline getirilmeye calisilmistir (Ata, 2009: 45). Etkinlik temelli
islenen derslerle Ogrencilerin uygulamalar yapmalari, proje ve performans gorevleri

aracilifiyla bilgiyi kullanma ve iiretmeyi Ogrenmeleri beklenmektedir. Bu baglamda
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calisma kitabindaki etkinliklerin, 6grencilerin derste d6grendikleri teorik bilgileri, beceriye
doniistiirmesine yardim eder nitelikte olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmenlerin sadece
%23.,8’1 (%21,3 katiliyorum ve %2,5 kesinlikle katiliyorum) calisma kitabir igeriginin
teorik bilgileri beceriye doniistiirmeyi sagladigi goriisiindedir. Ogretmenlerin %2,5’i
kesinlikle katilmiyorum ve %28,8’1 katilmiyorum, diyerek olumsuz goriis bildirmislerdir.
Geri kalan %45’lik kesim ise kismen katiliyorum, diye goriis bildirmislerdir. Bu durumda
caligma kitab1 igeriginin beceri kazandirma konusunda kismen yeterli gorildigi

sOylenebilir.

Calisma kitaplariin beceri kazandirma acisindan degerlendirmenin hedeflendigi
bir baska ifade sOyledir; ¢aligma kitabindaki etkinlikler, dgrencilere iist diizey diislinme
becerileri kazandirmas: konusunda 6gretmenlerin %3,8’1 kesinlikle katilmiyorum, 22,5’
katilmiyorum, 48,8’i kismen katiliyorum, % 22,51 katiliyorum ve %2,5’1i kesinlikle
katilryorum seklinde goriis bildirmislerdir. Goriisme yapilan Ogretmen C sdyle sdylemistir;
“Calisma kitaplar: ¢cok basit, 6grenci seviyesinin altinda oldugu icin 6grenciler hig ciddiye
almyyor. Ciinkii bu c¢alismayr yaparken hicbir sey ogremmiyorlar. Calismalar égrenci
seviyesine daha uygun ogrencileri diisiindiirecek, diisiinme, arastirma becerisini

gelistirecek faaliyetlere yer vermeli.”

Ikinci alt problemle ilgili genel bir degerlendirme yapilacak olursa, 6gretmenlerin
calisma kitaplarinin kazanimlarin gercgeklestirilmesinde etkili oldugunu diislinmesine
ragmen kullanimda olan kitaplar1 yeterli bulmadiklar1 goériilmektedir. Ortaya c¢ikan bu
sonucta c¢alisma kitaplarmin sinif igerisinde kullanim durumlarinin  gerektigi gibi
olmamasinin da etkili oldugu diigiiniilmektedir. Ancak su da var ki gériigme yapilan 10
ogretmen de bazi etkinlikleri kazanimlara uygun bulmadiklari, konularla ¢ok alakali

olmadiklar1 yoniinde elestirmislerdir.

4.4, Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Yiriirliikte olan sosyal bilgiler 6gretim programi; bilginin, 68renen kisi tarafindan,
kendi yasantilarina ve cevre ile etkilesimine dayali olarak yapilandirildigini savunan
yapilandirmaciliga dayanir. Bu sebeple egitim ogretim ortamimin 6grencilerin etkin

katilmma firsat veren zengin Ogrenme yasantilari saglanacak sekilde diizenlenmesi
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gerekmektedir (Ozdemir, 2009: 20; Yasar ve Giiltekin, 2009: 310; Yasar, 1998: 70;
Yurdakul, 2007: 52-53). Ogrenci calisma kitaplari da bu anlayisa dayali olarak
kullanilmaya baslanmistir. Nitekim 6grenci ¢alisma kitaplarinda 6grencilere hitaben “Hos
Geldiniz Sevgili Ogrenciler” diye baslanan agiklamalarda da “Bu 6grenci galisma kitabr,
sizleri derse hazirlamak, ders sonunda Ogrendiklerinizi degerlendirerek bilgiyi
yapilandirmanizi saglamak amaciyla hazirlandi.” (Komisyon, 2010b) denilerek kitabin
igeriginin bilgiyi yapilandirmaya hizmet ettigi vurgulanmaktadir. Aragtirmanin {i¢iincii alt
problemi ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin yapilandirmaci 6grenme anlayisina
uygunlugu konusunda Ogretmen ve Ogrenci goriislerini belirlemektir. Bu amagcla
ogretmenlere ankette 10, 6grencilere ise 8 soru yoneltilmistir. Ogretmen goriislerine iliskin

cevaplarin frekans ve yiizde analizleri tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15: Ogrenci Cahsma Kitaplarindaki Etkinliklerin Yapilandirmaci Ogrenme

Anlayisina Uygunluguna iliskin Ogretmen Gériislerinin Dagilimi

Caligma kitaplarindaki

g g

. - = £ £ . E

etkinlikler < 2 S - g 2 £
T E E : = 2z T Z| §
yapilandirmaci 6grenme | '3 = E| g T E 'z Z =3
X M M MM M X M =

anlayisina uygun
mudur? f % f % f % f % f % f %
Calisma kitabindaki

etkinliklerin Onerilen islenis

yontemleri dgrenci merkeli - - 12 15,0 | 34 425 | 30 375 | 4 50 | 80 100
anlayisa uygundur.

Caligma kitaplart 6grencilerin

yasamlarinda

karsilagabilecekleri problem | 7 8,8 24 30,0 | 40 50,0 8 100 | 1 1,3 80 100
durumlarini ~ temsil  eden

etkinlikler igerir.

Calisma kitabindaki

etkinlikler, Ogrenciyi smif | 4 5,0 16 20,0 | 38 475 | 19 23,8 | 3 3,8 80 100
icinde aktif hale getirir.

Calisma kitabindaki

etkinlikler, 6grencilerin derse | 3 38 |24 30,0 | 33 41,3 | 19 238 |1 1,3 |80 100

olan ilgisini arttirir.
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Tablo 15 (Devamm)

Caligma kitaplarindaki

= =
etkinlikler s & - : g 8| .
= E g g = = = > £
yapilandirmaci 6grenme | g = = 5 2 = 7 =
X M Y MM N Y M [
anlayisina uygun

mudur? f % f % f % f % f % f %
Ogrenciler calisma
kitabindaki etkinlikleri | 9 11,3 | 23 28,8 | 39 488 | 7 88 |2 25 |80 100
severek yapar.
OCK’daki etkinlikler,
ogrencileri arastirma | 3 3,8 9 11,3 32 40,0 @ 32 400 4 5,0 80 100
yapmaya yonlendirir.
OCK’daki etkinlikler,
6grenilenlerin kaliciligint | 3 3,8 11 13,8 | 29 36,3 | 28 350 | 9 11,3 | 80 100
arttirir.
OCK’daki etkinlikler,
Ogrencilerin 6n bilgileri ile
yeni bilgilerini | 3 38 | 18 225 | 36 450 | 21 26,3 | 2 25 | 80 100
iliskilendirmelerine yardimci
olur.
OCK’daki etkinlikler,

ogrencilerin  6n  bilgilerini

5 6,3 |24 30,0 | 38 475 | 11 138 | 2 25 |80 100
ortaya cikararak onlar1 yeni
konuya hazirlar.

OCK’daki etkinliklerde,

6grencilerin bireysel

19 238 | 33 413 | 24 300 3 38 |1 1,3 | 80 100
farkliliklart dikkate
almmugtir.

“Calisma kitabindaki etkinliklerin Onerilen islenis yontemleri 6grenci merkezli
anlayisa uygundur.” ifadesine Ogretmenlerin %15’1 katilmiyorum, %42,5’i kismen
katiliyorum, %37,51 katiliyorum, %5°1 kesinlikle Katiliyorum seklinde cevap vermislerdir.
Orneklem grubundaki 6gretmenlerin %42,5°1 etkinliklerin 6grenci merkezli anlayisa uygun
oldugu yoniinde goriis bildirirken %42,5 gibi 6nemli bir kismi kismen 6grenci merkezli
anlayisa uygun buldugunu belirtmistir. Goriisme yapilan 10 6gretmenden 5’1 calisma
kitaplarin1 tamamen 6grenci merkezli anlayisa uygun bulmadiglr yoniinde fikir beyan

etmistir. Ornegin bu konuda Ogretmen A su yorumda bulunmustur;
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“Calisma kitaplar: égrencinin aktif katithmini saglar. Ozellikle sectigim bazi
etkinlikler var. O etkinlikler gercekten ¢ocuklarin ilgisini ¢ekiyor. Bazi etkinlikleri severek
vapwyorlar. Kesinlikle ¢alisma kitabt olmali ancak bazi etkinlikler ¢ikarilmali. Bir de
etkinlikler c¢esitlendirilmeli. Aymilar, cogunlugu ayni. Siirekli yazma etkinlikleri de
olmamali. Etkinlik sayisi daha az olabilir ancak farkly ve ilgi ¢ekici seyler olsun ki

’

gergekten ogrenci merkezli olsun.’

“Calisma kitaplar1  Ogrencilerin  yasamlarinda karsilasabilecekleri problem
durumlarmi temsil eden etkinlikler icerir.” ifadesine dgretmenlerin verdikleri cevaplarin
dagilimlari, %8,8 kesinlikle katilmiyorum, %30 katilmiyorum, %50 kismen katiltyorum,
%10 katiliyorum %1,3 kesinlikle katiliyorum seklindedir. Gortildiigii gibi 6gretmenlerin
toplamda %11,3 gibi ¢ok az bir kismi etkinliklerin gergek yasamla ilgili problem durumlari
icerdigi goriisiindedir. Oysaki sosyal bilgiler dersi, bireyin deneyimlerini dikkate alarak,
yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun c¢ozmesini destekleyici bir
yaklagimla, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak 6grencilerin icinde
yasadigr topluma uyum saglamalarim1 ve Ogrencilerin bilgi birikimlerini yasama
gegirilebilecek donanimlar kazandirmay1 amaglamaktadir (MEB, 2006: 25-26). Bu sebeple
sosyal bilgiler dersinde ogrencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri problem
durumlarina yer vermelidir. Goriisme yapilan O6gretmenlerden dordii sosyal bilgiler
dersinin 6grencinin yasamiyla iliskilendirildiginde daha ilgi ¢ekici bir hal aldig1 yoniinde
fikir beyan etmiglerdir. Bu goriiste olan Ogretmen G sdyle demistir; “Ama yine de
miifredatta giincel hayattan konular var ve bunlar ogrencilerin ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Mesela
iletisim konusu, burada ¢ocuklar ogrendiklerini hemen kullanabiliyorlar etkinliklerini

daha iyi ve anlayarak yapiyorlar. Yaratict seyler de ¢ikiyor ortaya.”

“Caligsma kitabindaki etkinlikler, 6grenciyi sinif i¢inde aktif hale getirir.” ifadesine
ogretmenlerin, %5’1 kesinlikle katilmiyorum, %20’si katilmiyorum, %47,5’1 kismen
katiliyorum, %23,8’1 katiliyorum, %3,8’1 kesinlikle katiliyorum seklinde goriis
bildirmislerdir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri harig, ¢alisma kitaplarinin aktif
ogrenmeye katkisim kabul ettikleri ancak bu konuda c¢alisma kitaplarmi yeterli
bulmadiklar1 bunun yaninda ¢esitli problemlerden otiirii ¢calisma kitaplarini aktif sinif
ortami1 olusturacak sekilde kullanamadiklar1 yoniinde agiklamalarda bulunmuslardir.

Ogretmen D “Calisma kitaplarindaki etkinliklerin aktif 6grenmeyi saglamadaki rolii
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hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?” sorusuna su cevabi vermistir: “Buna inaniyorum.
Calisma kitaplart yani etkinlikler 6grenciyi sunif icinde aktif hale getiriyor. ...Ancak
calisma kitaplarinda sevmedigim etkinlikler de ¢ok. Uzun yazma etkinliklerinde ¢abuk
stkiltyorlar.” Bir bagka 0gretmen ise “Kesinlikle katkilar: vardir. Bazen ¢ok zevkli oluyor.
Ozellikle cocuklarla birlikte yapmak istedigim etkinlikler oluyor. Bir konuyu ¢ok giizel
ogrenmiglerse etkinligi de severek yapiyorlar. O zamanlarda etkinlikleri yapmak istiyoruz.

Bazi etkinlikleri ise ¢ok elestiriyorum” demistir (Ogretmen L).

Konu ile ilgili olarak Ogretmen L goriisiinii sdyle dile getirmistir: “Evet, ¢alisma
kitabt uygulanan derslerde 6grenci sinifta aktiftir. Ancak derse ogrencinin de belli bir
birikimle, 6n hazirlikla gelmesi gerekiyor. Derse bu sekilde gelen ogrenci sayimiz ¢ok az.
O sebeple konunun islenisi benim anlatmama, benim vermeme kalryor. Sonra ¢ocuk
kavrayacak ve daha sonra etkinlik yapilabilir. Bunun yaninda bu kitaplardaki bazi sorular

gercekten cok enteresan, ogrenciler de gelip soruyorlar.” (Ogretmen F).

Bir baska Ogretmenin etkinliklerin 6grenciyi sinif i¢inde aktif hale getirmesi
konusundaki yorumu ise: “Ne zaman zil ¢alacak diye saate bakan 6grenci yerine dersin
nasil gegtigini fark etmeyen ogrenci, bu gozlenen fark. Bakin ders bana kaldiginda énde
oturan ogrenciler dinlerken arkada oturan ogrenciler bir siire sonra baska gseylerle
ilgilenmeye baslhyorlar. Etkinliklerin en iyi yam siniftaki biitiin ogrenciler tabi yine kendi
seviyelerine gore isbasina gegiyor. Bir seylerle ugrasiyorlar. Birbirlerinin yaptiklarin
gortiyorlar, birbirlerinden ogreniyorlar. Ben seviyorum etkinlikleri bir de sinif

kosullarimiz daha iyi olsa ne giizel olurdu.” (Ogretmen D) seklindedir.

Orneklem gurubundaki 6gretmenlerden sadece %25,1°i (%23,8 katiliyorum, %1,3
kesinlikle katiliyorum) g¢alisma kitaplarinin 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdig
yoniinde goriis bildirirken %41,3 gibi biiyiik bir cogunlugun kismen dedigi ve %33,8’inin
de olumsuz yonde goriis bildirdigi goriilmektedir. Miilakat yapilan Ogretmenlerin 8’1
etkinlik  yapmanin  6grencilerin  ilgisini  arttirdigim1 ~ fakat uygulamada bunun

saglanamadigini ifade etmislerdir. Ogretmen M nin bu konudaki goriisii soyledir;

“Bu etkinliklerin amact c¢ocuklarin derse ilgisini arttirmak, sikilmamalarin

saglamak, eglenceli siniflar olusturmak ama bunun icin sadece calisma kitabt basarili

81



olamaz. Calisma kitaplarmmin esasinda tamamen ihtiyact karsiladigini diigiinmiiyorum.
Bazi etkinlikler o6grencinin hosuna gitse de ¢ogu zaman ¢ok istekli yapmuyorlar. Bazen ¢ok

’

tstiinkorii yapiyorlar. A¢ik¢ast ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler daha iyi olabilir.’

Bir baska 6gretmen ise; “Swnifta sessizce oturup dgretmeni dinlemelerini beklemek
¢ok yanlistir. Onlar konusmali, bir seyler yapmali, diisiinmeli, sormali, bence ¢alisma
kitaplar: égrencilerin bunlar: yapmasini saglayan bir arag gibidir. OSrenciyi derse ceker.
Onu diisiindiiriiv. Karsinizda arkasina yaslanmus sizi dinler gibi goriinen ama Allah bilir
aklindan neler geciren nelere dalmis ¢cocuklar yerine, is basinda, yazan, ¢izen, diisiinen,

tartisan, bir seyler bulan cocuklar daha iyidir tabi ki.” (Ogretmen D) demistir.

Bir bagka 6gretmenin etkinliklerin 6grencinin derse ilgisini arttirmasi1 konusundaki
yorumu ise sOyledir; BuU etkinlik siireci onlar i¢in bir dinlenme siirecidir. Toparliyor
veniden derse farklilik katryor, heyecan katiyor. Bu ozellikleri de var yani tamamuyla kotii
diyemeyiz. Etkinlikle ders islemek derse olan ilgiyi arttiriyor. Siire ile etkinlikler

ayarlanmis olsa bu ¢ok daha verimli olacak. Hep bir acelemiz var. (Ogretmen A).

“Ogrenciler ¢alisma kitabindaki etkinlikleri severek yapar.” ifadesine dgretmenlerin
yartya yakii (%48,8) kismen katiliyorum derken %40,1°1 bu konuda olumsuz goriis
bildirmistir. Sadece %11,3 oraninda 6gretmen Ogrencilerin etkinlikleri severek yaptig
yoniinde goriis bildirmistir. Arastirmanin bu bulgular1 dikkate degerdir. Ogretmenlerle
yapilan miilakatlarda da 6 6gretmen bu konuda olumsuz gériis bildirmistir. Ogretmen F’nin

konuyla ilgili gortisleri sOyledir;

“Kesinlikle severek yapmuyorlar. Zorunlu olduklart i¢in yapryorlar ve ¢ok sikilarak
yvapiyorlar. Sene basinda her konudan sonra c¢alisma kitaplarindaki ilgili etkinlikler
vapilacak diye belirttim. Her ders sonrasi sorarlar “etkinlikler yapilacak mi?” diye. Bunu
belki vermez iimidiyle soruyorlar. Cok zor geliyor anlara. Odevleri takip eden gorevli
ogrencilerim var. Arti eksi vererek listeyle kontrol ediyorlar. Ogrenciler de sirf eksi

’

almamak icin yapiyorlar bir seyler.’

Burada dikkat ¢ekici bir durum olarak etkinlikleri evde 6dev olarak, 6grencilerin

kendi basma yapmasi s6z konusudur. Bu konuda Ogretmen L farkli olarak sunlari
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sOylemistir; “Bazilarint severek yapryorlar ama bazilarini yaparken sikiltyorlar. Genelde
ogrendikleri ¢ok iyi ogrendikleri konularin etkinliklerini daha zevkle yapiyorlar. Bu her

zaman gegerlidir de. Tablolar, grafikler, eslestirme etkinlikleri daha ¢ok seviliyor.”

Calisma kitabindaki etkinliklerin ogrencileri arastirma yapmaya yonlendirip
yonlendirmedigine dair O0gretmen gorlsleri soyledir; %3,8’1 kesinlikle katilmiyorum,
%11,3’1 katilmiyorum, %40°1 kismen katiliyorum, %40°1 katiliyorum ve 95’1 kesinlikle
katiliyorum. Bu konu hakkinda Ogretmenlerden 3’ii yapilan miilakatlarda calisma
kitaplarinin ¢oziimlerinin bazi internet sitelerinde oldugunu ve Ogrencilerin oradan
¢dziimleri aynen aldiklarini bildirmislerdir. Ogretmen D bu konu hakkinda sdyle demistir;
“Zaten feci bir sey de bu kitaplardaki etkinliklerin ¢éziimlii halleri internette var. Ozellikle
7.swmiflar eger odev vermissem oradan aliyorlar. Bence bu ¢alisma kitabi ¢ogunlukla
smifta  kullanilmali, swifta kullamilmadigt zamanlarda da titizlikle kontrol edilerek

’

ogrencilere geri doniit vermeli. Aksi halde bir faydalar: olmaz.’

Bir bagka 6gretmen de caligma kitab1 icerigini 6grencileri aragtirma yapmaya sevk
etmesi konusunda yetersiz buldugunu su sekilde dile getirmistir: “Odev verdigimde ya da
dersin bitimine az bir zaman kala etkinlik yaptirinca ogrenciler tarafindan énemsenmiyor
ve yiizeysel olarak yapiliyor. Bir bakiyorum herkes nerdeyse ayni ciimleleri yazmis. Hani
bunda yaraticilik, diisiinme, arastirma... Ya ders kitabinda konuyla ilgili olan bilgileri ya
da az oénce konustugumuz seyleri aynen yaziyorlar. Etkinliklerin arastirmaya sevk ettigini

soyleyemem.”(OC)

Ogretmenlere ¢aligma kitabr igeriginin, dgrenilenlerin kaliciligina etkisi hakkindaki
gortgleri sorulmustur. %3,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %13,8’1 katilmiyorum, %36,3’1
kismen katiliyorum, %35°1 katiliyorum ve %11,3’i kesinlikle katiliyorum demislerdir.
Biiyiik ¢ogunlugu calisma kitabindaki etkinliklerin 6grenilenlerin kalicihigini saglamada

etkili oldugunu diisiinmektedir.

Calisma kitabindaki etkinliklerin, &grencilerin 6n bilgileri ile yeni bilgilerini
iligkilendirmelerine yardimci olup olmadigi konusunda 6gretmenlerin goriisleri soyledir;
%3,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %22,5°1 katilmiyorum, %45°’1 kismen katiliyorum, %26,3°1

katiliyorum, 9%2,5’1 kesinlikle katiliyorum. Caligma kitabini 6n bilgilerle yeni bilgileri
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iliskilendirme konusunda ogretmenlerin biiyiik cogunlugu kismen yeterli bulmaktadir. Bu

konuda olumlu ve olumsuz goriis bildirenlerin sayis1 birbirine oldukca yakindir.

Calisma kitabinin baslangicinda Ogrencilere hitaben etkinliklerin amacglarindan
birinin dgrencileri derse hazirlamak oldugu ifade edilir (Komisyon, 2010b). Bu baglamda
calisma kitab1, Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikararak onlari yeni konuya hazirlar
ifadesiyle ilgili 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Toplamda %36,3 6gretmen kitaplarin
Ogrencileri yeni konuya hazirlayabildigine dair olumsuz goriis bildirmislerdir. Oldukga
diisiik bir oran olarak 6gretmenlerin %16,3’1 bu konuda olumlu goriis bildirirken, %47,5

gibi biiytik bir oran kismen katiliyorum seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin, calisma kitaplarinin, dgrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
alma konusundaki goriisleri incelendiginde, %65,1 gibi biiyiikk ¢ogunlugun bu konuda
olumsuz goriiste oldugu goriiliir. Sadece %35,1°1 olumlu goriis bildirirken, %30’u kismen

katiliyorum demistir.

Calisma  kitaplarindaki  etkinliklerin  yapilandirmaci  6grenme  anlayigina
uygunlugunu konusunda 6grencilere yoneltilen 8 soruyla ilgili 6. Sinif 6grencilerinin cevap
analizleri tablo 16’da ve 7. Smf ogrencilerinin cevaplarimin analizleri tablo 17°de

sunulmustur.

Tablo 16: Ogrenci Cahsma Kitaplarindaki Etkinliklerin Yapilandirmaci Ogrenme

Anlayisina Uygunluguna iliskin 6. Stmif Ogrenci Gériislerinin Dagilim

Caligsma kitaplarindaki etkinlikler
. Hayir Kismen Evet Toplam
yapilandirmaci 6grenme anlayigina

uygun mudur? f ol f % f % f %

Caligma kitabint kullandigimiz dersler daha
) 231 | 355 | 269 | 41,4 | 150 | 23,1 | 650 | 100
zevkli geger.

Calisma  kitabindaki  etkinlikler ~ derse
99 15,2 | 180 | 27,7 371 57,1 | 650 | 100
katilmamizi saglar.

Calisma kitabindaki etkinlikler, derse olan
116 | 17,8 | 211 | 32,5 | 323 | 49,7 | 650 | 100
ilgimi arttirir.
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Tablo 16 (Devam)

Calisma kitaplarindaki etkinlikler
Hayir Kismen Evet Toplam
yapilandirmaci 6grenme anlayisina

uygun mudur? f ol f % f % f %

Calisma  kitabindaki etkinlikleri yaparken
328 | 50,5 | 199 | 30,6 | 123 | 18,9 650 @ 100
sikilirim.

Caligsma kitabindaki etkinlikler, beni arastirma
83 12,8 | 266 | 40,9 | 301 | 46,3 | 650 | 100
yapmaya yonlendirir.

Calisma  kitabindaki  etkinlikler —basarim
70 10,8 # 181 27,8 399 | 61,4 650 | 100
arttirir.

Calisma kitabindaki etkinlikler yaraticiligimi
123 | 18,9 | 268 | 41,2 | 259 | 39,8 | 650 | 100
geligtirir.

Calisma kitabindaki etkinlikler,
161 | 248 153 | 235 336 | 51,7 650 | 100

ogrendiklerimizi unutmamamizi saglar.

Tablo 17: Ogrenci Cahsma Kitaplarindaki Etkinliklerin Yapilandirmac1 Ogrenme

Anlayisina Uygunluguna iliskin 7. Simf Ogrenci Gériislerinin Dagilim

Calisma  kitaplarindaki  etkinlikler
Hayir Kismen Evet Toplam
yapilandirmact  0grenme anlayisina

uygun mudur? f ol f % f % f %

Calisma kitabin1 kullandigimiz dersler daha
280 | 43,0 | 234 | 36,0 | 136 | 20,9 | 650 | 100
zevkli geger.

Calisma  kitabindaki  etkinlikler  derse
113 | 17,4 | 227 34,9 | 310 | 47,6 A 650 | 100
katilmamizi saglar.

Calisma kitabindaki etkinlikler, derse olan
179 | 275 | 227 | 34,9 | 244 | 37,5 | 650 | 100
ilgimi arttirir.

Calisma  kitabindaki etkinlikleri yaparken
248 | 38,1 | 232 357 | 169 | 26,0 | 650 | 100
stkilirim.

Caligma kitabindaki etkinlikler, beni arastirma
o 145 | 22,3 | 274 | 42,2 | 231 | 35,5 | 650 | 100
yapmaya yonlendirir.

Calisma  kitabindaki  etkinlikler —basarimi
113 | 17,4 223 | 343 314 | 48,2 650 | 100
arttirir.

Calisma kitabindaki etkinlikler yaraticiligimi
165 | 25,3 | 289 | 445 | 196 | 30,1 | 650 | 100
gelistirir.

Calisma kitabindaki etkinlikler,
194 | 298 | 165 | 254 | 291 | 44,7 | 650 | 100

ogrendiklerimizi unutmamamizi saglar.
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“Calisma kitabin1 kullandigimiz dersler daha zevkli gecer.” ifadesine 6. sinif
ogrencilerinin %41,4 gibi biiylik ¢ogunlugu kismen, %35,5’1 hayir ve %?23,1°1 evet
cevabini vermistir. Calisma kitab1 kullanilan derslerin daha zevkli oldugu konusunda evet
diyen 6grencilerin oraninin hayir diyen 6grencilere gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
Bu konuda 7. sinif 6grencilerinin %43’i hayir diyerek olumsuz goriis bildirmistir. %36’s1

kismen, %20,9°u ise evet cevabini vermistir.

“Calisma kitabindaki etkinlikler derse katilmamizi saglar.” ifadesine 6. smnif
Ogrencilerin  %57,1°1 evet, %27,7°si kismen ve 9%15,2’si hayir cevabini vermistir.
Goriildiigii gibi 6grencilerin ¢ogunlugu ¢alisma kitabi igeriginin 6grenciyi siif i¢inde aktif
hale getirdigini diistinmektedir. Calisma kitabindaki etkinliklerin derse katilimi sagladigi
goriisiine 7. siif dgrencilerinin %47,6’s1 katilmakla beraber %34,9’u caligsma kitaplarin
bu konuda kismen yeterli bulmaktadir. Olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %17,4’tiir. Bu
sonuclar caligma kitabindaki etkinliklerin 6grenciyi smif i¢inde aktif hale getirmesi
hususunda &gretmenlerin  goriisleriyle tam olarak uyusmamaktadir. Ogretmenlerin
%27,6’s1 bu konuda olumlu goriis bildirirken 6grencilerin biiyiik cogunlugunun bu konuda

olumlu diistindiigii goriilmektedir.

“Caligsma kitabindaki etkinlikler, derse olan ilgimi arttirir.” durumuyla ilgili olarak
6. sinif 6grencilerinin yarisi olumlu cevap verirken %32,5 gibi onemli bir kismi kismen
cevabini vermislerdir. 7. smif 6grencilerinin %37,5’1 ¢aligma kitaplarinin derse olan
ilgilerini arttirdigini, %34,9’luk oranda Ogrenci ise kismen arttirdigint sOylemistir. Bu
soruya olumsuz cevap verenlerin oran1 %27,5’tir. Cogunluk olumlu goriis bildirmis olsa
da bu sonuglarin yeterli olmadig1 diisiiniilmektedir. Bunun yaninda &gretmenlerin bu
konuda daha olumsuz disiindiigi goriilmektedir. Zira Ogretmenlerin sadece %25,1°1

calisma kitaplarinin 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

“Calisma kitabindaki etkinlikleri yaparken sikilirnm.” ifadesine Ogrencilerin
%50,5’1 hayir, %30,6’s1 kismen ve %18,9’u evet cevabini vermistir. Gorildiigii gibi
sikilinm diyen 6grencilerin orani sadece %18,9°dur. 7. sinif 6grencileri agisindan ise
“Calisma kitabindaki etkinlikleri yaparken sikilirim.” ifadesine verilen cevaplarin oranlari
birbirine daha yakindir. %38,1 gibi bir oranda Ogrenci sikilmadigi yoniinde goriis

bildirirken %26’s1 sikildigi, geri kalan %35,7’°si ise kismen sikildigi yoniinde goriis
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bildirmistir. Ogretmenlere dgrencilerin etkinlikleri severek yapip yapmadig: soruldugunda
ise %11,3’ti Ogrencilerin etkinlikleri severek yaptigi yoniinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin  cogunlugu o6grencilerin etkinlikleri yarken sikildigi yoniinde goriis

bildirirken 6grencilerin ¢ogunlugu severek yaptigini ifade etmislerdir.

“Calisma kitabindaki etkinlikler, beni arastirma yapmaya yonlendirir.” durumu
hakkinda 6. siif 6grencilerinin %46,3°1 evet, %40,9’u kismen ve %12,8’1 hayir cevabini
vermistir. Olumlu cevap verenler ve kismen diyenlerin orani birbirine yakindir. Olumsuz
cevap verenlerin ise orani oldukca disiiktiir. “Calisma kitabindaki etkinlikler, beni
aragtirma yapmaya yonlendirir.” ifadesine 7. sinif 6grencilerinin %22,3’1 hayir, %42,2’si
kismen ve %35,5’1 evet seklinde cevap vermislerdir. Altinci sif ogrencileri 7.sinif
Ogrencilerine nazaran daha yiiksek bir oranda ¢alisma kitaplarinin 6grencileri aragtirmaya
sevk ettigi diiglincesindedir. Bulgular 6gretmen goriigleriyle ortlismektedir. Nitekim
Ogretmenlerin %45°1 ¢aligma kitaplarinin 6grencileri arastirmaya sevk ettigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bunun yaninda daha oOnce de deginildigi gibi goriisme yapilan
Ogretmenlerden bazilari, 6grencilerin calisma kitab1 igeriginin ¢oziimlerini internetten

aynen aldigin1 belirtmislerdir.

6. siif dgrencilerinin bu gruptaki sorular igerisinde en yiiksek oranda olumlu goriis
bildirdigi durumun “Calisma kitabindaki etkinlikler basarimi arttirir.” ifadesi oldugu
goriilmektedir. %61,4’10 evet, %27,8’i kismen ve %10,8’1 hayir seklinde goriis
bildirmiglerdir. 6. siif 6grencilerinin biiyiikk ¢ogunlugu g¢alisma kitaplarinin basarilarimi
arttirdig1 goriisiindedir. 7. siniflarda ise “Caligma kitabindaki etkinlikler basarimi arttirir.”
ifadesini yartya yakin oranda (%48,2) 6grenci evet, %34,3’1 kismen ve %17,4’li hayir
diyerek cevaplamistir. Ogrencilerin gogunlugunun ¢aligma Kitaplarinin basarilarmi olumlu

yonde etkiledigi goriisiinde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

6. smif ogrencilerinin %39,8’1 ¢aligma kitabindaki etkinliklerin yaraticiliklarini
gelistirdigini diisiinmektedir. Bu ifadeye olumsuz cevap verenlerin oram1 %18,9 olmakla
birlikte %41,2°si calisma kitaplarinin kismen yaraticiliklarini gelistirdigi goriisiindedir.
“Calisma kitabindaki etkinlikler yaraticiligimi gelistirir.” ifadesini 7. sinif dgrencilerinin
%25,3’1 haywr, %44,5’1 kismen, %30,1°1 evet diyerek cevaplandirmistir. Ogrencilerin

cogunlugunun c¢aligma kitabr igerigini yaraticiligi gelistirmek konusunda kismen yeterli
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bulduklar1 sdylenebilir. 6. siif O6grencilerinin yarisindan fazlasi (%51,7), calisma
kitabindaki etkinliklerin 6grenilenlerin kaliciligimi sagladigi goriisiindedir. %24,8’1 bu
konu olumsuz goriis bildirmistir ve geri kalan %23,5’lik kisim Kismen cevabini vermistir.
7. smiflarda ise ¢alisma kitabindaki etkinliklerin, 6grenilenlerin unutulmamasini saglamasi
konusunda Ogrencilerin %44,7°si olumlu goriis bildirirken  %29,8’1 olumsuz goriis
bildirmistir. Geri kalan %25,4’tiniin ¢alisma kitaplarin1 6grenilenlerin unutulmamasin
saglamas1 konusunda kismen yeterli buldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin de biiyiik
cogunlugu calisma kitabindaki etkinliklerin 6grenilenlerin kaliciligini saglamada etkili

oldugunu diistinmektedir.

Ugiincii alt problem kapsaminda da dgrencilere yoneltilen 8 sorunun tiimiinde 7.
stif Ogrencilerinin 6. smif Ogrencilerine oranla daha fazla oranda olumsuz goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Calisma kitaplarindaki etkinliklerin yapilandirmact 6grenme
anlayisina  uygunlugu agisindan Ogretmen ve Ogrenci goriisleri genel olarak
degerlendirildiginde; calisma kitaplarinin 6grencinin ilgisini ¢ekme, 68renciyi derste aktif
hale getirme, 6grencilerin etkinlikleri severek yapma durumlari hakkinda 6grencilerin
Ogretmenlere oranla daha olumlu diisiindiigii goriilmektedir. Etkinliklerin 6grenilenlerin
kaliciliga etkisi konusunda Ogretmen ve 6grenci goriislerinin olumlu ve benzer oldugu

gorilmektedir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemi ¢alisma kitaplarinin 6grenci seviyesine
uygunlugu konusunda &gretmen ve Ogrenci goriislerini ortaya koymaktir. Bu kapsamda
uygulanan anketlerde 6gretmenlere 2, 6grencilere ise 5 adet soru yoneltilmistir.

Ogretmen goriislerine iliskin cevaplarmn frekans ve yiizde analizleri tablo 18°de, 6.

Sinif 6grencilerinin cevap analizleri tablo 19°da ve 7. Smif &grencilerinin cevaplarinin

analizleri ise tablo 20’de sunulmustur.
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Tablo 18: Ogrenci Cahisma Kitaplarinin Ogrenci Seviyesine Uygunluguna iliskin

Ogretmen Goriislerinin Dagilim

g g
Caligma kitaplari o & = § § @ §
v . .. x = 2 = o ) < B E
ogrenci seviyesine = E £ g =z =) E 2 k<
8 = G CHR G 8 = S
f % f % f % f % f % f %

Calisma kitabindaki

etkinlikler,  6grencilerin
9 11,3 | 14 17,5 | 38 475 | 17 213 | 2 2,5 80 100

yas ve smuf seviyesine
uygundur.

Caligma  kitabi,  farkli
sosyo-ekonomik

diizeydeki ogrencilere
) o 13 16,3 | 27 33,8 33 413 | 6 7,5 1 1,3 | 80 100
hitap edecek  bigimde

diizenlenmis  etkinlikler

igerir.

“Caligma kitabindaki etkinlikler, 6grencilerin yas ve smif seviyesine uygundur.”
ifadesine 6gretmenlerin %11,3’1 kesinlikle katilmiyorum, %17,5°1 katilmiyorum, %47,5°1
kismen katiliyorum, %21,3’1 katiliyorum ve %2,5°1 kesinlikle katiliyorum seklinde goriis
bildirmislerdir. %23,8’lik bir oran bu konuda olumsuz bir fikir beyan ederken %47,5 gibi
biiyiik bir cogunluk c¢alisma kitabin1 6grenci seviyesine uygunluk acisindan kismen yeterli
bulmaktadir. Bu bilgiler ¢alisma kitabinda yer alan “etkinlikler sizin yasiniza ve seviyenize
uygun olarak hazirland1” (Komisyon, 2010b) seklinde yapilan agiklamaya 6gretmenlerin
katilmadigin1 gostermektedir. Goriisme yapilan dgretmenler bazi etkinliklerin 6grencilerin
seviyesine gore ¢ok kolay oldugunu bazi etkinliklerin ise zor oldugunu sdylemislerdir.
Etkinlikler 6dev olarak verildiginde, ders kitabinda yeteri kadar bilgiye yer verilmedigi i¢in

bazi etkinliklerin yapilamadigin da dile getirmislerdir.

Ogretmenlere “Caligma kitabi, farkli sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere hitap
edecek bi¢cimde diizenlenmis etkinlikler igerir.” ifadesi hakkinda goriisleri sorulmustur.
Cevaplar incelendiginde kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum ifadelerinin toplam

oranlar1 %50,1°dir. %41,3 oraninda 6gretmen de bu goriise kismen katilmakla birlikte
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olumlu goriis bildirenlerin toplam orami %8,8’dir. Goriigme yapilan d6gretmenlerden 6’s1
caligma kitabi iceriginin smiflarina uymadigini ve benzer etkinliklerin sik¢a tekrarlandigini
dile getirmiglerdir. Etkinliklerin 6grencilerinin seviyesine uygun olmadigmi belirten

Ogretmen C bu hakkinda su aciklamalarda bulunmustur;

“Bazi etkinlikler 6grencilerin hazir bulunuslugunun belli bir seviyede oldugu
diistintilerek yapilmis. Bu belki merkezi okullar i¢in gegerli olabilir ama benim okulum i¢in
gecerli degil. Bu okul tasimali egitim veriyor ve kéylerden gelenler var. O ¢ocuklarin
interneti yok mesela. Sonra seviyeleri de diigiiniildiigii gibi degil. Bu durumda yapilan

etkinlik askida kalyyor.”

Tablo 19: Ogrenci Cahsma Kitaplarimin Ogrenci Seviyesine Uygunluguna iliskin 6.

Smif Ogrenci Goriislerinin Dagihm

Caligsma kitaplar1 6grenci seviyesine

Hayir
Kismen
Evet
Toplam

uygun mudur?

Calisma kitabindaki etkinlikleri yaparken
233 | 358 | 353 | 54,3 | 64 9,8 | 650 | 100
zorlanirim.

Caligma kitabindaki etkinlikleri yaparken,

o 180 | 27,7 322 | 49,5 148 | 22,8 650 | 100
yardima ihtiya¢ duyarim.
Calisma kitabindaki etkinlikler acik ve

56 8,6 | 25 | 39,4 | 338 | 52,0 | 650 | 100

anlagilirdir.
Calisma kitabindaki etkinlikler, yas ve

o 29 45 92 142 529 814 650 100
smif seviyemize uygundur.
Calisma kitabindaki agiklamalarda tam
olarak ne yapmamiz istendigi | 269 | 41,4 | 253 | 38,9 | 128 | 19,7 | 650 | 100

anlasilmryor.
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Tablo 20: Ogrenci Cahsma Kitaplarinin Ogrenci Seviyesine Uygunluguna iliskin 7.

Smif Ogrenci Goriislerinin Dagihim

Caligma kitaplar1 6grenci seviyesine | Hayir Kismen Evet Toplam

uygun mudur?

Calisma kitabindaki etkinlikleri yaparken
230 | 353|341 | 525 |79 |121 | 650 | 100
zorlanirim.

Calisma kitabindaki etkinlikleri yaparken,
o 223 | 34,3 | 284 | 43,7 | 143 | 22,0 | 650 | 100
yardima ihtiya¢ duyarim.

Calisma kitabindaki etkinlikler agik ve
116 | 17,8 | 279 | 42,9 | 255 | 39,2 | 650 | 100
anlagilirdir.

Calisma kitabindaki etkinlikler, yas ve
) ) 48 7,4 | 127 | 195 475 73,0 650 @ 100
sinif seviyemize uygundur.

Calisma kitabindaki agiklamalarda tam
olarak ne yapmamiz istendigi | 248 | 38,1 | 251 | 38,6 | 151 | 23,2 | 650 | 100

anlasilmiyor.

Calisma kitaplarinin 68renci seviyesine uygun olup olmadigi yoniinde 6grenci
goriiglerini ortaya g¢ikarmak icin Ogrencilere, ¢alisma kitabindaki etkinlikleri yaparken
zorlanip zorlanmadiklart sorulmustur. 6. sinif 6grencilerinin %35,8’1, hayir, %54,3’l
kismen ve %9,8 gibi oldukga az bir oranm1 evet demistir. Bu konuda 7. sinif 6grencilerinin
ise %35,3’1 hayir, %52,5’1 kismen ve %12,1°1 evet diyerek cevap vermislerdir. Buna gore

ogrencilerin ¢alisma kitabini1 yaparken zaman zaman zorlandiklar1 yorumunu yapabiliriz.

Ogrencilere, etkinlikleri yaparken yardima ihtiya¢ duyup duymadiklar1 sorulmus ve
6. smnif Ogrencilerinin %27,7°si hayir, %49,5’1 kismen %22,8’1 evet diyerek cevap
vermisglerdir. 7. simf 6grencilerinin ise %34,3°l hayir, %43,7’°si kismen ve %22’si evet

diyerek cevap vermislerdir.

“Calisma kitabindaki etkinlikler acik ve anlasilirdir.” ifadesi hakkinda, 6. sinif
Ogrencilerinin %8,6’s1 hayir, %39,4’1 kismen ve %52’si evet cevabini vermistir. 7. sinif
Ogrencilerinin ise %17,8’1 hayir, %42,9’u kismen ve %39,2’si evet cevabin1 vermistir.

Burada olumsuz goriis bildiren 6grencilerin oram1 diisiik olsa dahi kismen diyen
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Ogrencilerin orani1 olduk¢a yiiksektir. Bu durum caligma kitab1 igeriginin &grenciler

tarafindan zaman zaman anlagilmadigini diisiindiirmektedir.

“Calisma kitabindaki etkinlikler, yas ve sinif seviyemize uygundur.” ifadesine 6.
siif 6grencilerinin %81,4 gibi biiyiik bir oran1 evet demis ve %4,5 gibi oldukea diisiik bir
oran ise hayir demistir. 7. smif 6grencilerinde olumlu goriis bildirenlerin orani 6. siniflara
gore biraz daha diisiik olmakla birlikte yine %73 gibi biiyilik bir cogunlugu olumlu goriis
bildirmistir. 7. siif 6grencilerinde de bu ifadeye olumsuz goriis bildirenlerin oranm1 %7.,4

gibi oldukea diisiiktiir.

Bir sonraki soruda ogrencilere calisma kitabindaki agiklamalarda ne yapilmasi
istendiginin anlagilip anlagilmadigi sorulmustur. Burada ise her iki simif diizeyinde de
olumlu cevaplarin oranlar1 ¢ok yiiksek degildir. “Calisma kitabindaki agiklamalarda tam
olarak ne yapmamiz istendigi anlagilmiyor.” ifadesine 6. simif Ogrencilerinin %41,4°1
hayir, %38,9’u kismen ve %19,7’si evet cevabini vermistir. Bu oranlara yakin olarak 7.
stif 6grencilerinin %38,1’1 hayir, %38,6’s1 kismen ve %23,2°si evet seklinde cevap
vermisglerdir. Buradan yola ¢ikarak 6grencilerin ¢alisma kitaplarini yas ve sinif seviyelerine

uygun bulmalaria ragmen, i¢eriginde anlasilir bulmadiklari yerler oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin ¢aligma kitaplarm &grenci seviyesine kismen uygun bulduklari

ancak ogrencilerin bu konuda daha olumlu diistindiikleri gortilmektedir.

4.6. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda c¢aligma kitaplarinin kullanimiyla
ilgili problemleri tespit etmek amaclanmistir. Arastirma oncesi 6gretmenlerle yapilan 6n
goriismelerden edinilen fikirler dogrultusunda 6gretmen anketinde bu konuyla ilgi olarak
ogretmenlere 1 acgik uglu toplam 8, 6grencilere ise 3 soru yoneltilmistir. Bunun yaninda
Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda kullanimda karsilagilan giicliikler hakkinda detayli
bilgi edinilmeye calisilmistir. Oncelikle ¢alisma kitaplariyla ilgili kullanimda karsilasilan
giicliikleri tespit etmeye yonelik Ogretmenlere yoneltilen sorularin frekans ve yiizde
analizleri tablo 21°de sunulmustur. Ardindan Ogretmenlerle yapilan miilakatlardan ve

ankette yer alan “Calisma kitaplarin1 kullanirken karsilastiginiz baslhica giicliikler
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nelerdir?” seklindeki agik uglu soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgular
sunulmustur. Son olarak tablo 22’de 6.smif 6grenci goriislerinin dagilimi ve tablo 23’te

7.smif 6grenci gorislerinin dagilimina yer verilmistir.

Tablo 21: Ogrenci Cahsma Kitaplariyla Ilgili Kullanimda Karsilasilan Giigliiklere

fliskin Ogretmen Gériislerinin Dagilim

alisma kitaplariyla g g

Calig planyla | : : . . N

ilgili kullanimda | £ 2 = - B < c

z E E g = 2 c 2 s

karsilasilan icliikler | '§ & g 2 £ E 2 £ 2

slaslan  giclikler | § 3 EE i | 88| 8
ir?
nelerdir f % f % f % f % f % | f | %

OKK, calisma kitabinin
nasil kullanilacagi
6 75 |15 18,8 | 27 338 | 24 30,0 | 8 10,0 | 80 100
konusunda  Ogretmenlere

yeterli rehberlik eder.

Programda derse ayrilan
siire, OCK’ndaki
o ) 47 58,8 | 13 16,3 | 7 88 |5 63 |8 10,0 | 80 100
etkinliklerin uygulanmasi

i¢in yeterlidir.

Odev olarak verilen
etkinliklerin ~ kontroliinii
5 63 |4 50 |5 6,3 | 14 175 | 52 | 65,0 | 80 100
yapmaya derse ayrilan

stire yeterli degildir.

OCK’daki etkinlikler

genellikle birbirinin | 5 63 |29 363 27 33818 |225 1 1,3 80 | 100
aynisidir.
OCK1, Ogretmenin

11 | 138 |29 |363 |23 |[288 |13 |163 |4 5,0 80 | 100
yaraticiligini sinirlandirir.

OCK’daki etkinlikler,
cevre sartlarina
. o1 13,8 | 27 338 32 40,0 | 9 113 | 1 1,3 80 100
uyarlanabilecek esnek bir

yapiya sahiptir.

Ders kitab1 varken ayr1 bir
24 30,0 | 32 40,0 | 13 16,3 | 7 88 |4 5,0 80 100

caligma kitab1 gereksizdir.
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“Ogretmen kilavuz kitabi, calisma kitabmin nasil kullanilacagi konusunda
Ogretmenlere yeterli rehberlik eder.” ifadesine verilen cevaplar incelendiginde
O0gretmenlerin %7,5’1 kesinlikle katilmiyorum, %18,8’1 katilmiyorum, %33,8’1 kismen
katiliyorum, %30’u katiliyorum ve %10’u kesinlikle katiliyorum seklinde cevap verdikleri
goriilmektedir. Buradan hareketle cogunlugun kilavuz kitaplarini, ¢aligma kitaplarinin
kullanimina rehberlik etme konusunda yeterli bulmasinin yaninda %26,3’liik bir oranin
yeterli bulmadig1 soylenebilir. Miilakat yapilan 6gretmenlerden 3’1 kilavuz kitabin normal
sartlar altindaki durumlara rehberlik ettigini, ¢esitli sorunlarin oldugu ortamlar i¢in siirl
kaldigini ifade etmistir. Ogretmen M, bu konuda “Kilavuz kitapta yazmis, ne giizel
anlatmig, soyle kullanilacak falan diye ama uygulamada oyle olmuyor. Bence bu kitaplar
bizim durumumuzun iistiinde hazirlanmis. Uygulamak istesem de bazi sebeplerden

uygulayamryorum.” demistir.

“Programda derse ayrilan siire, calisma kitabindaki etkinliklerin uygulanmasi igin
yeterlidir.”  ifadesine  Ogretmenlerin  %58,8’1  kesinlikle katilmiyorum, %16,3’l
katilmiyorum, %8.,8’1 kismen katiliyorum %6,3’4 katiliyorum ve %10°u  kesinlikle
katiltyorum seklinde cevap vermislerdir. Buradan hareketle kismen katiliyorum diyen
Ogretmenlerle birlikte 6gretmenlerin %83,9’unun ders siiresini yetersiz bulduklarini,
soylemek miimkiindiir. Ogretmenlerle gerceklestirilen miilakatlarda kendilerine “Calisma
kitaplarinin kullanimiyla ilgili karsilastiginiz giigliikler nelerdir?”” sorusu yoneltilmistir. Bu
konuda miilakata katilan 10 Ogretmen de ders siiresini yetersiz bulduklarini ifade

etmislerdir. Ogretmen C fikrini su sekilde dile getirmistir;

“Agikgast sosyal bilgiler dersi agisindan ders saatinin az oldugunu diistiniiyorum.
Calisma kitaplarindaki etkinliklerin tam olarak yapilmasini engelliyor. Sosyal bilgiler
ogretmeni olarak Ingilizcenin 4saat verildigi bir ortamda, yasadigi diinyayr anlamli hale
getiren, iyi vatandasg yetistirmeyi amag edinmis, insan oldugumuz i¢in hakliligimizi ogreten
bir dersin 3 saat olmasi ¢ok yetersiz. Inaniyorum ki her sosyal bilgiler ogretmeni béyle

diigtiniiyordur.”

Miilakatlarda 6gretmenlerin en ¢ok sikayet ettigi konulardan biri ders stireleridir.
Caligma kitaplarinin  Onerilen sekilde uygulanamamasina sebep olarak gosterilen

durumlarda ilk sirada yer almaktadir. Ogretmen D bu konuda sdyle demektedir;
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“En onemli sikinti ders siiresi yetmedigi i¢in ¢alisma kitabimi siirekli takip
edemiyor olusum. Yani bazi konularda giizel giizel kullaniyorum, sinifta 6grencilerle
birlikte etkinlikleri yaparak ders isliyorum bu dersleri ben de seviyorum ogrenciler de.

Ancak bu her zaman béyle olmuyor hatta nadiren oluyor.”

Ogretmenlerin, %6,3 kesinlikle katilmiyorum, %5 katilmiyorum, %6,3 kismen
katiliyorum, %17,5 katiliyorum ve %65 kesinlikle katiliyorum seklinde degerlendirdikleri
“Odev olarak verilen etkinliklerin kontroliinii yapmaya derse ayrilan siire yeterli degildir”
ifadesine bakarak, %82,5 oraninda 6gretmenlerin ders siirelerini 6dev kontrolii yapmak
icin yeterli bulmadiklarini sdylemek miimkiindiir. Bu bulgular miilakatlardan elde edilen
bulgularla ortiismektedir. Miilakata katilan 10 6gretmen de 6dev kontrolleri i¢in siirenin
yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Bunun yaninda daha 6nce 6gretmenlerin 6dev kontrol
ederken geri doniit verip vermedigi konusunda yapilan degerlendirmede de deginildigi gibi
yapilan 6dev kontrollerinin niteliginin ¢ok da iyi olmadigi yoniinde bulgular elde
edilmistir. Soyle ki miilakatlarda Ogretmenler, calisma kitaplarindan verilen 6dev
kontrollerinin yiizeysel olarak yapildigin1 belirtmislerdir. Genellikle bu kontrollerin
ogrencilerin neler yaptigina dair degil de Odevi yapip yapmadigma dair oldugunu
belirtmislerdir. Miilakata katilan Ogretmenlerden 4’ 6dev kontrollerini siniflardan
sectikleri dgrencilere yaptirdiklarmi ifade etmislerdir. Ornegin Ogretmen E, “Kontrol de
cok fazla yapamiyorum ama bir sekilde 6grenci gérevlendiriyorum. Ya da sene sonunda
calisma kitaplarint topluyorum.” demistir. Calisma kitabindan 6dev olarak verdigi
etkinliklerin kontrolii yaptigin1 ancak belirten ancak bu kontrolleri ¢ok saglikli bulmayan
Ogretmen F bu konuda sdyle demistir; “Ara ara kontrol ediyorum. Dedigim gibi konular
cok yogun, siire yetmiyor. Bu kontrol de yaptiklarini ne kadar dogru yanhs yaptiklar:
seklinde degil, yapip yapmadiklar: seklinde oluyor ne yazik ki.”

“Calisma kitabindaki etkinlikler genellikle birbirinin aynisidir.” ifadesine
Ogretmenlerin, %6,3’1 kesinlikle katilmiyorum, %36,3’1 katilmiyorum, %33,8’1 kismen
katiliyorum, %22,5’1 katiliyorum ve %1,3’i kesinlikle katiliyorum seklinde cevap
vermislerdir.  Ogretmenlerin ~ %23,8’i  etkinliklerin  birbirine benzer oldugunu
diistinmektedir. Bu konuda miilakatlardan elde edilen bulgular tam olarak

ortismemektedir. Miilakat yapilan 10 Ogretmen de calisma kitaplarindaki etkinliklerin
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benzer oldugunu, gesitlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. ki dgretmen fen bilgisi
dersi ¢aligsma kitabinin etkinliklerinin daha ¢ok gesitli ve ilgi ¢ekici oldugunu sdylemistir.

Bu goriiste olan Ogretmen E

“Fen bilgisi kitaplarint incelediginiz zaman onlarda hep dallanmis agaglar,
kavram haritalari, bulmacalar, yapilandirilmis gridler sistemin gerektirdigi etkinliklerin
hepsi o kitaplarda var. Bizde yok. Onlarin kitaplart daha iyi, daha islevsel. Konuyu
anlamaya yonelik etkinlikler daha fazla. Bizimki etkinlik bazinda eksik. Biz kendimiz bir
verlerden etkinlikler bulup olusturmak zorundayiz. Hep ciimle kurmaya, yorum yapmaya

vonelik etkinlikler var. Cocuk sikilryor.” diyerek bu konudaki fikrini dile getirmistir.

Son yapilan diizenlemelerle egitim 6gretim siirecine dahil olan 6gretmen kilavuz
kitaplarina, 6gretmenin yaraticiligini sinirlandirdigr yoniinde elestiriler yoneltilmektedir.
Bu elestiriler adim adim egitim G6gretim siirecini planlayarak O6gretmeni pasiflestirdigi
yoniindedir. Her ne kadar programda bolgenin, sinifin, hatta 6grencilerin 6zelliklerine gore
gerekli biitiin diizenlemeleri yapmak 6gretmenlere birakilsa da uygulamada 6gretmen
kilavuz kitaplarinin temele alindigi belirtilmektedir (Acat, 2010: 32). Ayni sekilde ¢alisma
kitaplarmin iceriginde de gerekli durumlarda diizenleme yapilarak uygulanmasi
onerilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlere ¢aligsma kitaplarinin uyarlanabilir 6zellikte olup
olmadig1 ve Ogretmenlerin yaraticiligini sinirlayip smirlamadigi sorulmustur. “Calisma
kitabi, 6gretmenin yaraticiligini sinirlandirir.” ifadesine 6gretmenlerin %13,8’1 kesinlikle
katilmiyorum, %36,3’i katilmiyorum demislerdir. Toplamda 6gretmenlerin yarisi ¢alisma
kitaplarinin 6gretmenlerin yaraticiligini siirlandirmadigini diistinmektedir bunun yaninda
%20,1°1 yaraticih@ smirlandirdigi yoniinde goriis bildirmistir. %28,8°’1 ise kismen

katiliyorum diyerek kismen bu diisiincede olduklarini bildirmislerdir.

“Calisma kitabindaki etkinlikler, ¢evre sartlarina uyarlanabilecek esnek bir yapiya
sahiptir.” maddesine, Ogretmenlerin  %13,8’1 kesinlikle katilmiyorum, %33,8’i
katilmiyorum, %40’1 kismen katiliyorum, %11,3’i katihyorum ve %1,3’0 kesinlikle
katiliyorum seklinde cevap vermislerdir. Yariya yakin 6gretmen bu konuda olumsuz fikir
bildirmigtir. Calisma kitab1 igeriginin, uyarlanabilecek esneklikte oldugunu diisiinen
Ogretmenlerin orani1 sadece %12,6’dir. Caligma kitab1 igeriginin siniftaki Ogrencilerin

seviyesine uygun olmadigi durumlarda ve bolgesel farkliliklardan kaynakli amaca hizmet
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edemeyecegi durumlarda Ogretmenler tarafindan gerekli diizenlemelerin yapilarak
kullanilmast MEB tarafindan ¢alisma kitaplarinin kullanimiyla ilgili olarak sikga
vurgulanan bir durumdur (Komisyon, t.y.:135, MEB, 2006: 8). Aktekin’e (2010: 110-111)
gore, programin bu yaklasimi 6gretmen egitimini hayati hale getirmekte ve nitelikli egitim
yapmak isteyen Ogretmenlere Onemli avantajlar sunmaktadir. Ciinkii Ogretmenler
programlarin kazanimlarin1 ger¢eklestirmek igin yeni etkinlikler hazirlayabilmeli, mevcut
ders kitaplar1 ve programlardaki eksikleri giderebilmelidir. Bu durum entelektiiel a¢idan

donanimi iyi ve nitelikli 6gretmenler gerektirmektedir.

Egitimle ilgili degisim c¢abalarmin uygulamaya gecirilmesinde anahtar roliin
Ogretmenlerde oldugu ve Ogretmenlerin ig¢sellestirmedigi higbir degisim g¢abasinin sinif
ortamina yansimadigi (Fullan, 2001°den aktaran Aktekin, 2010: 105) disiiniildiigiinde,
ogretmenlerin ¢alisma kitaplariin varligint benimseyip benimsemedikleri merak konusu
olmustur. Bu baglamda 6gretmenlerin ¢aligma kitaplariin varligini kabul edip etmedikleri
konusunda fikir sahibi olabilmek igin “Ders kitabi varken ayr1 bir g¢alisma Kitabi
gereksizdir.” ifadesi hakkinda goriisleri sorulmustur. Bu yargiya iliskin 6gretmenlerin
cevaplarinin dagilimi soyledir; %30°u kesinlikle katilmiyorum, %401 katilmryorum,
%16,3’ti kismen katiliyorum, %8,8’1 katilyorum ve %S5’ kesinlikle katiliyorum.
Ogretmenlerin %70’i ¢aligma kitaplarmin gerekliligi konusunda olumlu goriis bildirirken
%13,8 gibi bir oranin caligma kitaplarin1 gereksiz buldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle uygulamada var olan tiim aksaklik ve 6gretmenler tarafindan yoneltilen olumsuz
elestirilere ragmen 6gretmenlerin ¢ogunlugunun calisma kitabi uygulamasini kabullendigi
ve gerekli gordiigii yorumunu yapmak yanls olmayacaktir. Ornegin goriisme yapilan
Ogretmen A sdyle demektedir; “Kesinlikle ¢alisma kitabt kalmali, olmali ancak bazi
etkinlikler ¢ikarilmali. Bir de etkinlikler ¢esitlendirilmeli. Aynilar, cogunlugu ayni. Siirekli

vazma etkinlikleri de olmamali.”

Ogretmen C’nin bu konudaki yorumu su sekildedir: “Calisma kitaplariyla ders
islemek iyi giizel de ¢alisma etkinliklerinin bir anlam ifade etmesi icin oncelikle sosyal
bilgiler ders saatlerinin artirtimasi gerektigini diisiiniiyorum. Sosyal bilgiler ¢ok genis bir
alan ve ders igerisinde 6grencilerin meraklar: dogrultusunda konu genisliyor. Bu kadar
siirede konular: yetistirmenin bile zor oldugunu diisiiniiyorum. Calisma kitaplarina yer

vermek ise neredeyse imkansiz.”
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Ote yandan ¢alisma kitaplarin1 gereksiz bulan Ogretmen F, konuyla ilgili olarak
sunlar1 sOylemistir: “Ben bu ¢alisma kitaplarint kagit masrafi ve israf olarak goriiyorum.
Uygulanmiyorlar. Her dersin ¢alisma kitabi var, tasimak agisindan da kiilfet. Evde unutup
geliyorlar, tasimakta zorlamiyorlar vesaire derken zaten derslerde kullanamiyoruz. Ne
olabilir? Ders kitabiyla birlesik olarak etkinliler verilebilir biz de defterlerine yaptiririz.
Zaten ¢ocuklar test ¢ozmekten yazi yazmayr unuttular. Resmen ciimle kuramiyorlar.
Yoruma dayali soru sorsaniz kendilerini ifade edemiyorlar. Etkinlik dosyasi daha
uygulanabilir bir sey. A4 kdgitlara etkinlikler yaptirarak dosyaliyorlar. Bu da daha iyiydi.
Ben kendim etkinlik segcerken daha ¢cok bulmaca gibi ilgi ¢ekici etkinlikler yaptirtyorum.”

Kullanirmda  karsilagilan  giicliikler hakkinda detayli bilgi edinebilmek,
Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar1 ifade edebilmesine imkan saglamak amaciyla, ankette
Ogretmenlere “Calisma kitaplarini kullanirken karsilastiginiz baslica giigliikler nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 80 6gretmenden 73’1 cevap vermistir. Verilen cevaplar
icerik analiziyle degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular sunulurken miilakat verileriyle
desteklenmistir. Anket araciligiyla elde edilen bulgularin hemen hemen hepsi
miilakatlardan elde edilen bulgularla ortiismektedir. Miilakatlarda 6gretmenlere, “Calisma
kitaplarinin kullanimiyla ilgili karsilagtigimiz giigliikler nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Analizler sonucunda ortaya c¢ikarillan, c¢alisma kitab1 kullanimiyla ilgili olarak

Ogretmenlerin isaret ettigi sorunlar soyle siralanabilir:

1)  Ders siirelerinin yetersiz olmasi. Anketteki agik uglu sorulara cevap veren 73
ogretmenden 48’1 ders siirelerinin yetersiz oldugunu bu sebeple etkinlikleri
uygulayamadiklarini ifade ederken miilakat yapilan 10 6gretmenin hepsi bu goriistedir.
Genel olarak Ogretmenlerin isaret ettigi en Onemli problem ders siirelerinin yetersiz
olusudur. Goriisme yapilan 6gretmenlerden 4’{i 6zellikle 7. smiflar igin siire probleminin

daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen F bu yondeki fikrini sdyle beyan etmistir:

“Ben ankette de belirttim ozellikle 7.sinif sosyal bilgiler dersinde birakin
etkinlik yaptirmayr normal ders isleyerek bile konulart yetistirmek ¢ok zor. 7.suflarda
ozellikle Tiirk tarihine yolculuk iinitesi ¢cok agir, islemesi ¢ok zor. Ilk Tiirk beyliklerinden
baslayarak, Sel¢uklu Devleti, Hagli Seferleri, Osmanli’nmin kurulusu ki burada ¢ok az bir

bilgiyle veriliyor, sonra Osmanli Yiikselme Donemi. Biitiin bunlari isleyecegiz ve yiizeysel.
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Ama SBS’lerde gayet detayli sorular soruluyor. Buna sahit olduk. Zaten bu konulara bir
girince ¢itkmak ¢ok zor. Siz planlasaniz bile olmuyor bunu ogrencilerin sorularindan
anlyyorsunuz. Bu sekilde yapilandirmacilik olur mu, ¢ocuklarin kafasinda asili, havada
duran, birbirinden bagimsiz bilgiler... Var olan ders saatiyle iiniteleri yetistirmek bile ¢ok

’

zor kaldi ki caligsma kitabini takip edelim.’

2)  Etkinliklerin ¢ogunlugunun ev odevi olarak yaptiriior olmasi. Yapilan
ankette 18 O0gretmen, ders siireleri yetersiz oldugu i¢in etkinliklerin ¢ogunlugunu 6dev
olarak vermek zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. Miilakat yapilan 10 6gretmen de
calisma kitabi igerigini sinif i¢inde uygulayamadiklari zaman ev 6devi olarak verdiklerini
ifade etmislerdir. Gerek anketteki agik wuclu sorulara verilen cevaplarda gerekse
miilakatlarda 6gretmenler, calisma kitabindaki etkinlikleri ev 6devi olarak verdiklerinde
ortaya c¢ikan bazi sorunlardan bahsetmislerdir. Bunlar; 6dev kontrollerin ¢ok saglikli
olmamasi, kontrol ederken nitelikli geri doniitler verilememesi, 6grencilerin ¢cogunlugunun
Odevleri ylizeysel bir sekilde ve yapmis olmak i¢in yapmasi, dgrencilerin etkinliklerin
cevaplarini internetten aynen almalari, ¢aligma kitab1 igeriginin 6dev olarak yaptirilmasi
halinde istenilen verimin almamamasi. Etkinlikleri ev ddevi olarak yaptiran Ogretmen D

bu konuda sunlar1 sdylemistir:

“Ders i¢inde ¢alisma kitabini kullanmadigimiz zamanlarda ev odevi olarak
veriyorum. Bunun ne ise yaradigi agikcasi tartisihr. Ogrencilerin ¢ok az bir kismi édev
verdigimde etkinlikleri layikiyla yapiyorlar. Bircogu benim icin yapiyor. Ogrencilerime
benim igin odev yapmaywn diyorum ama bunu anlamalarimi da beklemiyorum. Surf
ogretmen kontrol edecek diye bir seyler karalyyorlar ben de surf onlar yapmaya devam
etsin diye yiizeysel olarak kontrol ediyorum. Zaten feci bir sey de bu kitaplardaki
etkinliklerin ¢oziimlii halleri internette var. Ozellikle 7.simiflar eger ddev vermissem
oradan alwyorlar. Bence bu ¢alisma kitabt ¢ogunlukla sinifta kullaniimali, sinifta

kullanilmadigi zamanlarda da titizlikle kontrol edilerek ogrencilere geri doniit vermeli.

Aksi halde bir faydalar: olmaz.”

3) Calisma kitabi igeriginin ogrencilerin seviyelerine uygun olmamasit (bazi
Ogretmenler kolay olarak bazi Ogretmenlerse zor olarak degerlendirmislerdir): Esasen

calisma kitaplar1 merkeziyet¢i bir yaklasimla hazirlanmis oldugu icin iilkenin her yerinde
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sorunsuz uygulanabilecegini beklemek yanlis olur. Bu sebepledir ki sosyal bilgiler
programinda Ogretmenlerin O0grenci seviyelerine gore gerekli degisiklikleri yapmasi
gerektigi belirtilmistir. Ancak ankete katilan 21 6gretmen ve miilakat yapilan 10 6gretmen
caligma kitaplarinin Ogrencilerin seviyesine uygun olmadigi konusunda hemfikirdir.
Gerekli durumlarda degisiklik yapmaktan Ote genel itibariyle ¢aligma kitabi igerigini
elestiren d6gretmenler, bazi etkinliklerin ¢ok basit ve gereksiz oldugunu, bazi etkinliklerinse

ders kitabinda yer alan icerikle yapilamayacak kadar zor oldugunu vurgulamislardir.

4) Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi: Bir kisim dgretmen
etkinliklerin zor ya da kolay olusunu elestirirken bir kisim 6gretmen de 6grencilerin hazir
bulunusluklarmin iyi olmadigi goriisiindedir. Ogretmen A ile yapilan goriismede bu

konuda yasadig1 problemi soyle ifade etmistir:

“Yapilandirmaci sisteme gore ogrenci hazir geliyor size, siz onun iizerine bir
seyler eklemek zorundasiniz sadece. Ama bize gelen oOgrenci maalesef sistemin oOyle
ongordiigii gibi hazir gelmiyor. Hazir gelmedigi i¢in de diyelim ki altilarda diinyanin
Neresindeyiz diye meridyen ve paralelleri anlattigimiz bir konu var. O konuda ¢ocuk bize
geldigi zaman paraleli bilmis olacak, matematik konumu, meridyeni bilmis olarak gelecek,
iki saatlik siire var siz sadece bu durumdaki ¢ocuga yer bulmayi ogreteceksiniz. Bu

imkdnsiz bir sey. Biz altinci sinifta o konuyu tekrardan ele alryoruz.”

5)  Ogrencilerin SBS sinavindan kaynakl kaygilar: ve test ¢ézmeye yonelmeleri:
Ogretmenler smav sisteminin ders i¢i uygulamalari ve dgrencilerin derslere bakis agilarmi
son derece etkiledigi gortisiindedir. SOyle ki Ogrencilerin sinava yonelik caligmak
istediklerini, konularla ilgili test ¢ézmek istediklerini ve smnavda soru sayisi fazla olan
derslere daha ¢ok onem verdiklerini ifade etmislerdir. Calisma kitab1 etkinliklerinin derse
renk kattigini diisiinen ancak uygulayamadigini belirten Ogretmen B SBS smavinmn
derslerine etkisi hakkinda “Kim ne derse desin en biiyiik ol¢iit SBS ve sonug¢laridir. Bunun
beraberinde biz ona agirlik vermeye ¢alistyoruz. Bu kendimiz istedigimiz icin degil tabi,
mecburen. Ben de yapmak isterim o etkinlikleri ama vakit yok. Olan vakitte de test ¢ozmek,
cikmis sorulart ¢ézmek zorundayiz.” demistir. Buna benzer olarak Ogretmen G’nin
yorumu su sekildedir; “Bir de dgrencilerde SBS on planda oldugu igin o derste sunu

ogrendim diye bir kaygilar: yok onlarin tek kaygisi sinavda ¢ikar mi ya da SBS’de ¢ikar
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mi? Ogrenme kaygilart yok. Yani ¢alisma kitaplarindansa ¢ikan sorular daha ilgi ¢ekici
bir durumda.” Bir baska 6gretmen SBS’nin ders isleme siirecine ve dgrenciler tizerindeki

etkisini su sekilde ifade etmistir:

“...Zaten ogrenciler agisindan da onemli sorunlar var. Bu mantiga ne
ogretmenler ne ogrenciler ne de sistem tam hazir. Yine soylemek istiyorum SBS énemli bir
etken. Etkinlikten ziyade test ¢cozmeyi daha islerine yarar gériiyorlar. Il ziimresinde ornek
ders anlatimi gosterildi bize. Cok giizel bir dersti, tam yapilandirmaci bir sinif, ellerinde
iplerle yere harita c¢izdiler, daha sonra cepheleri yerlestirdiler. Bunu yapmak é6gretmen
icin de ¢ok ¢ok zevkli ve amaca daha kolay ulastirtr ama bu stireklilik ve uzun siire isteyen
bir sey. Ben bir iinitede boyle bir sey yapsam sonra programi yetistirme telasina
diisecegim. O ideal etkinlikleri ancak yilda bir iki defa yapabiliyoruz. Bu da yeterli degil.
Her ne kadar é6grenci aktif olacak desek de maalesef biz hala aktif durumdayiz. Bu bir

gercek, sinava hazirlamaliyiz ve miifredat yetistirmeliyiz.(Ogretmen A)”

6) Swmflarin yapisi ve smif mevcutlarimin kalabalik olusu: Anketlerde bir
O0gretmen brang sinifi olmamasini etkinliklerin uygulanamamasinin sebebi olarak
gostermistir. Bunun yaninda goriismelerde de 3 Ogretmen brans sinifi uygulamasinin
gerekliligine deginmisleridir. Anket ve goriismelerde iki Ogretmen disinda simiflarin
mevcuduyla ilgili herhangi bir yorum yapilmamis olsa da ders siiresi ve g¢alismalarin
takibiyle ilgili yapilan olumsuz yorumlarda smif mevcudunun da etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Nitekim Ogretmen D “Neden kontrol edemiyorum ciinkii siniflar cok
kalabalik. Her 6grencinin yaptigint kontrol etmeye ve geri doniit vermeye kalksam bu da
imkansiz.” diyerek smif mevcutlarinin kalabalik olusunu yapilanlart kontrol edememe
sebebi olarak gostermistir. Ayrica bu 6gretmen “Belki siniflar 10-15 kisilik olsa ders siiresi
dezavantaj olmaktan ¢ikabilir bilemiyorum.”diyerek kalabalik smiflarda siire sorununun

daha fazla oldugunu ima etmistir.

7)  Ogrencilerin kitaplar: tasimakta zorlanmasi ve bazen okula getirmemeleri:
Miilakat yapilan iki 6gretmen hemen her dersin ders ve calisma kitaplart oldugu igin
bunlarin tasinmasinin zor oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin galisma kitabin1 zaman
zaman evde birakmasmin etkinlik yapilacagi zamanlarda sorun olusturdugunu ifade

etmislerdir.
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8)  Calisma kitaplarvmin baskt kalitesinin iyi olmamasi: Her ne kadar kitaplar
eskiye gore daha fazla renkli olsa ve daha fazla gorsel igerse de 6gretmenler baski kalitesi

agisindan ¢alisma kitabin1 yeteri kadar iyi bulmamaktadir.

9)  Calisma kitabi iceriginin internet kullanimi gerektiren etkinlikler icermesi

ancak her ogrencinin evinde internet olmamasi.

10)  Swmflarin yapisimin eski diizende devam ettiriliyor olmasi siniflarin donanim
acisindan eksik olmasi: Ogretmenler arka arkaya dizili geleneksel sinif oturma diizeni ve
sadece sira ve masalardan olugan smif yapilarini elestirmektedir. Bu ortamda 6grenci

etkilesiminin az oldugunu belirtmislerdir.

11) Calisma kitabt icerigindeki arastirma ve proje ddevierinin layikiyla
yapimiyor olusu: Ogretmenler verilen 6devlerin ve proje-performans gérevlerinin amacina

uygun olarak yapilmadigini diisiinmektedirler.

12) Calisma kitabinda yer alan etkinliklerin niteliginden kaynakili olumsuzluklar:
Ogretmenler calisma kitabmin igeriginde yer alan etkinliklerin nitelikleriyle ilgili bazi

elestirilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin ifade ettikleri bu olumsuz durumlar sunlardar:

a)  Konulara gore etkinliklerin dagilimi dengesizdir. Bazi konularda az,
bazi konularda ise gereksiz yere fazla sayida etkinlik yer almaktadir.

b)  Etkinliklerin bazilar1 ders kitabinda yer alan konuya uygun degildir.

c)  Baz etkinlikler kazanimlarla 6rtiismemektedir.

d)  Uzun uzun yazma gerektiren, bir olay, durum veya konu hakkinda
yorum istenen etkinlikler fazla sayidadir.

e)  Etkinliklerin gesitliligi yeterli degildir, birbirine benzer, sik tekrar eden
etkinlikler vardir.

f)  Yaratici, ilgi gekici, eglenceli ve orijinal etkinliklerin sayis1 oldukca
azdir.

g) Calisma kitabinin baski Kkalitesi diisik ve kitap yazim hatalar
igermektedir.

h)  Bazi yonerge ve etkinliklerde istenilenler anlagilmiyor.
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1) Bolgesel farkliliklardan kaynakli kullanilmasi uygun olmayan icerige
sahiptir. Etkinliklerin uyarlanmasi zordur.

j)  Bireysel farkliliklar goz ardi edilmistir.

k)  Yapilabilmesi i¢in ders kitabinda verilmeyen bilgileri gerektiren

etkinlikler 6grencileri zorluyor.

Tablo 22: Ogrenci Calisma Kitaplariyla ilgili Kullammda Karsilasilan Giicliiklere

Mliskin 6.Smif Ogrenci Goriislerinin Dagihm

Caligma kitaplariyla ilgili kullanimda Hayir Kismen Evet Toplam
karsilasilan giicliikler nelerdir?
f % f % f % f %

Calisma kitabindaki etkinlikleri isteyerek 83 | 128 | 223 | 343 | 344 | 529 | 650 | 100

yaparim.
Cahsma- kitabindaki  etkinlikler ~ birbirine 203 | 312 289 445 158 243 650 100
benzerdir.
Ders kltqbl varken ayri bir calisma kitabi 408 | 62,8 | 107 | 165 | 135 | 20,8 | 650 | 100
gereksizdir.

Tablo 23: Ogrenci Cahisma Kitaplariyla Ilgili Kullamimda Karsilasilan Giigliiklere

fliskin 7.S1mf Ogrenci Goriislerinin Dagilim

Caligma kitaplariyla ilgili kullanimda Hayir Kismen Evet Toplam
karsilasilan giigliikler nelerdir?

f % f % f % f %

Calisma kitabindaki etkinlikleri isteyerek 121 | 186 | 255 | 39.2 | 274 | 421 | 650 | 100

yaparim.
Cahsma_ kitabindaki  etkinlikler  birbirine 190 | 292 287 442 173 266 650 100
benzerdir.
Ders !(lta_bl varken ayri bir calisma kitabi 336 | 516 | 118 | 182 | 196 | 30,1 | 650 | 100
gereksizdir.

Cocuklarin etkinliklerden sikildigr etkinliklerin uygulanmasinda bir sorun olarak
Ogretmenler tarafindan sik¢a dile getirilmektedir (Acat, 2010: 32). Bu arastirmada da
Ogretenlerin sadece %11,3’1 Ogrencilerin etkinlikleri severek yaptigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu baglamda ogrencilere “Calisma kitabindaki etkinlikleri isteyerek
yaparim.” ifadesiyle ilgili goriisleri sorulmustur. 6. smif 6grencilerinin %12,8’i hayir,
%34,3’1 kismen ve %52,9’u evet cevabini vermistir. 7. smif dgrencilerininse %18,6’s1

hayir, %39,2’s1 kismen ve %42,1°1 evet seklinde cevap vermistir. 6. Sinif 6grencileri daha
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yiiksek oranda olumlu cevap vermislerdir. Her ne kadar olumlu cevap verenlerin oranlar
cok yiiksek olmasa da 6gretmenlerin bu konuda daha olumsuz diisiindiigii goriillmektedir.
Nitekim daha 6nce deginildigi gibi yapilan miilakatlarda da Ogretmenler Ogrencilerin

etkinlikleri yapmak konusunda ¢ok istekli olmadiklar1 yoniinde goériis beyan etmislerdir.

Ogrencilere “Calisma kitabindaki etkinlikler birbirine benzerdir.” seklindeki ifade
hakkinda goriisleri sorulmustur. 6. simif Ogrencilerinin %31,2°si hayr, %44,5°1 kismen,
%24,3°1 evet seklinde cevap verirken 7. siif Ogrencilerinin %29,2’si hayir, %44,2’si
kismen ve %26,6’s1 evet seklinde cevap vermistir. Her iki grupta da kismen diyen
ogrencilerin oram fazladir. Ogretmenler ise gerek miilakatlarda gerekse agik uglu anket
sorularinda caligma kitaplarindaki etkinlikleri birbirine benzer olduklar1 yoniinde
elestirmiglerdir. Calisma kitab1 etkinliklerinin ¢esitlilik agisindan 6gretmen ve dgrenciler

tarafindan yeterli bulunmadig1 sdylenebilir.

Yeni programla birlikte kullanilmaya baglanan 0Ogrenci c¢alisma kitaplarini
Ogrenciler tarafindan ne derecede kabul gordiiglinii belirlemek icin Ogrencilerin “Ders
kitab1 varken ayr1 bir ¢alisma kitabi gereksizdir.” ifadesi hakkindaki goriisleri alinmistir.
6. sinif 6grencilerinin %62,8°1 hayir, 16,5’1 kismenve  %?20,8’1 evet seklinde cevap
vermislerdir. 7. Smif 6grencilerinin cevaplart ise %51,6 hayir, %18,2 kismen, %30,1 evet
seklindedir. Cevaplar incelendiginde ¢alisma kitaplarinin 6. siif seviyesinde daha yiiksek
oranda gerekli goriildiigii anlasilmaktadir. Burada daha once de vurgulanan calisma

kitaplarinin 6. siniflarda daha fazla kullanilmasinin etkili oldugu diistintilmektedir.

4.7. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin 6. alt problemi 6gretmen goriislerinden hareketle calisma kitaplarinin
daha etkili kullanilmast i¢in yapilmasi gerekenleri ortaya koymaktir. Bu amacla
Ogretmenlere anket formunda “Caligsma kitaplarinin daha verimli ve etkili kullanilmasi i¢in
neler Onerirsiniz?” seklinde bir agik uglu sorunun yaninda miilakat formunda “Calisma
kitaplarimin etkililigini artirmak i¢in neler Onerirsiniz?”’ sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 80
ogretmenden 68'i cevap vermistir. Ogretmenlerin cevaplar1 benzerliklerine gore
gruplandirilarak tablo 24’te sunulmustur. Gruplandirma yapilirken 6gretmenler 1°den 80°e

kadar numaralandirilarak numaralar ilgili cevabin karsisina yazilmistir.
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Tablo 24: Calisma Kitaplarimin Daha Verimli ve Etkili Kullanilmasi i¢in

Ogretmenlerden Oneriler

Getirilen Oneri Ogretmenler f

Dets siirest artturilimal 2/3/12/15/17/20/23/27/30/31/35/36/3 )
CrS Surest arttiriimat 7/45/50/51/59/69/72/78/80

i g . 10/12/14/15/24/27/29/31/32/38/42/46
Etkinlikler daha ilgi ¢ekici, eglenceli hazirlanmali 149/53/60/61/66/72/73/79 21

Calisma kitabindaki etkinlikler 6grenci seviyelerine

1/7/10/12/19/21/24/49/56/61/67/80 12
uygun olarak hazirlanmali

Az sayida ancak konunun oOziine uygun etkinlikler 05/32/34/41/49/47/55/63/73/80 10

olmali.

Kazanimlara uygun etkinliklere yer verilmeli 9/13/15/21/24/25/30/40/55 9
Uzun yazma etkinlikleri yerine bulmaca, kavram

haritasi, dallanmis agag¢, gibi farkl tiirde ve cesitli 40/53/54/66/70 5

etkinliklere yer verilmeli

Daha fazla gorsele yer verilmeli ve kitaplarin baski

kalitesi arttirilmali AT g
Calisma kitabi ders kitab1 ile birlestirilmeli ve
fasikiillere boliinerek hazirlanmali 214113114178 5
Konu ve kazanimlar azaltilmali 3/15/45/59/78 5
Programda etkinlikler icin ayr1 bir ders saati 2/19/20/30/68 5
olusturulmali
Etkinlikler ders esnasinda Ogretmen rehberliginde 69/74/35/36 4
yapilmali
Per.for.mansn vi')devl.erlluygulanablhr nitelikte .olmah ve 25/33/62/80 4
etkinlikler 6grencileri aragtirmaya sevk etmeli
SBS sinavina anehk gahsmalara yer verilmeli, 21/24/38/75 4
kitaplar test sorusu igermeli
Ogretmenler 6dev olarak verdikleri etkinlikleri kontrol

e . IR . 28/65/ 2
ederek dgrencilere geri doniit vermeli
Sosyal bilgiler siniflart olusturulmal: 45/72 2
Calisma kitabr igeriginde giincel konulara daha fazla 58 1
yer verilmeli
Ders kitab1 daha fazla bilgi icermeli 8 1
Calisma kitabinda mizaha daha fazla yer verilmeli 37 1
Etkinlikleri 6gretmenler hazirlamali 22 1

Ogretmenlerin, calisma kitabmin kullaniminda en biiyiik sorun olarak isaret ettikleri
durum ders siiresinin yeterli olmayisidir. Bu baglamda ders siirelerinin diizenlenmesi
konusunda 6neride bulunduklar1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler ders siirelerinin yetersiz
oldugunu ortaya koyan bir¢ok arastirma mevcuttur (Arslantas 2006; Aslan 2009; Celik ve
Katilmis 2010; Incekara 2011; Palanddkenlier 2008; Ulu Kalin 2007b). Bunun disinda
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etkinliklerin daha ilgi ¢ekici bir sekilde ve 6grencilerin seviyelerine gore hazirlanmasi
gerektigi lizerinde durulmustur. Gorligme yapilan 6gretmenler de buna benzer onerilerde
bulunmuslardir. Ornegin Ogretmen L’nin ¢alisma kitabiin daha etkili kullanilmas1 igin

Onerileri sunlardir:

“Ders konulariyla birebir ortiismesini isterim her seyden once. Ders kitabinda
olmayan konuyla ilgili etkinlik olmasin. Bu c¢ocuklart zorluyor. Baska kaynaklar
arastirmak zorunda kalyorlar. Ders i¢inde kullanmak gerektiginde bu sikintilt oluyor.
Bilmiyorsa yapamiyorlar. Mecburen odev olarak veriyorum. Ders kitaplaryla ¢alisma

kitaplari ortiismeli. Etkinlikler daha zengin olmali.”

Ogretmen D’ ise bu konuda sunlar1 sdylemistir: “Biz ziimre dgretmenimle
konusmustuk, kitap tek kitap olmasa. Bir yil boyunca aymi kitap, sikilyyorlar. Farkli
renklerden olusan bir kitap seti olabilir. Yeni kitap yeni heyecan olusturabilir. Mutlaka
ders saati gozden gecirilmeli. Ben ya yetistiremiyorum ya da ucu ucuna yetistiriyorum.
Ama her iki durumda da ¢alisma kitaplarim ders icinde ¢ok iyi kullanamiyorum. Sinif

mevcutlar diisiiriilmeli ve mutlaka zorunlu brang sinifi uygulamasina gegilmeli.”

“Programda etkinlikler i¢in ayr1 bir ders saati olusturulmali.” Onerisi g¢alisma
kitaplarinin ise kosulma mantigiyla ¢elismektedir. Zira calisma kitab1 ders islenis
stirecinden ayr1 ve bagimsiz degil, 6grencilerin islenen konularla ilgili etkinlikleri yaparak
ogrenme siirecine aktif katilmalarina firsat veren, Ogrenmelerinin sorumluluklarim
almalarmi saglayan, dersin Ogrenilmesini kolaylagtiracak ders Kkitab1 tamamlayicisi
niteligindedir. Bu duruma benzer olarak Ogretmenlerin “Ders kitab1 daha fazla bilgi
icermeli.” ve “SBS sinavina yonelik calismalara yer verilmeli, kitaplar test sorusu
icermeli.” Seklinde yaptiklar1 Oneriler de yapilandirmaci Ogrenme anlayisina ters

diismektedir.
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SONUC VE ONERILER

Ders kitaplar1 egitim 6gretim siirecinin vazgegilmez araglarindan biridir. 2004
ilkogretim programiyla ders kitabi, O6grenci ¢alisma kitab1 ve Ogretmen kilavuz kitabi
seklinde Ug¢lii set olarak uygulanmaya baslanmis ve Ogrenci calisma kitaplari egitim
Ogretim siirecindeki yerini almistir. Bu kitaplarin daha etkili hale getirilebilmesinde
uygulamadaki mevcut durumlarmin degerlendirilerek ihtiyaglar dogrultusunda yeni
diizenlemelerin yapilmasi ve gelistirilmeleri gerekmektedir. Bu bélimde arastirmanin
bulgulartyla ilgili olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuclardan hareketle gelistirilen
Onerilere yer verilmistir. Sonuglar arastirma problemlerine gore sirayla sunulmaya

calisilmigtir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarmin kullanimdaki yerinin degerlendirildigi bu arastirmada
uygulamada karsilasilan gesitli sorunlar tespit edilmistir. Aragtirmanin verilerine gore;
calisma kitaplarinin niteligi ve iceriginden kaynakli sorunlar, ders siiresiyle ilgili sorunlar,
ogrencilerin hazir bulunusluklar1 ve seviyeleriyle ilgili sorunlar ve dersliklerin fiziki
yapilarindan kaynakli sorunlar gibi farkli nedenlerden otiirii, ilkogretim Il. kademede
sosyal bilgiler ders siirecinde, ¢alisma kitab1 iceriginin gerektigi sekilde uygulanmadigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu c¢alisma kitaplarin1 kullandiklarini ifade etmis
olmasina ragmen c¢alisma kitaplarinin MEB’in 6nerdigi sekilde, aktif 6grenmeyi saglamaya
yonelik olarak kullanilmadiklar1 daha ¢ok ev 6devi olarak yaptirildiklar: tespit edilmistir.
Bu durum elbette ki ¢caligma kitaplarindan beklenen faydayi, 6grenci ve dgretmenlerin bu
kitaplara bakis agisin1 ve Ongoriilen sekilde ders islenis siirecini olumsuz yonde
birbirleriyle etkilesim halinde oldugu bir ortamda kullanilmasi durumunda &grencilere,

ders siirecine ve dgretmene saglayacagi faydalarin daha fazla olacag: diistintilmektedir.

Ogretmenlerin calisma kitaplarindaki etkinliklerin programdaki kazanimlarin
saglanmasimi desteklemesi konusunda etkili oldugunu diisiinmesine ragmen kullanimda

olan kitaplar1 yeterli bulmamalar1 aragtirmanin bir diger sonucudur. Ortaya ¢ikan bu



sonugta caligma kitaplarinin sinif i¢i uygulamalarinin gerektigi gibi olmamasimin da etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii calisma kitaplariin kazanimlarin saglanmasinda etkili
olabilmesi i¢in ders islenis slirecinde 6gretmen rehberliginde islenen konuya paralel ve
kaynastirmali bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Ote yandan dgretmenlerin bir kismi
calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin bazilarmin kazanimlarla alakali olmadigini

diistindiigii tespit edilmistir.

Calisma kitabindaki etkinliklerin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla, sorulan sorulara verilen cevaplara baktigimizda; calisma
kitaplarinin 6grencinin ilgisini ¢ekme, 0grenciyi derste aktif hale getirme, 6grencilerin
etkinlikleri severek yapma durumlari hakkinda Ogrencilerin 6gretmenlere oranla daha
olumlu diisiindiigli, etkinliklerin 6grenilenlerin kalicili§a etkisi konusunda 6gretmen ve
ogrenci goriislerinin olumlu ve benzer oldugu gériilmektedir. Ogrenciyi, 6gretmeni
dinleyen ve sunulan bilgileri aynen ezberleyen kisi olmaktan ¢ikarip, sinif i¢inde aktif bir
sekilde kendi Ogrenmesinde rol oynayan, etkinliklerle yaparak yasayarak Ogrenen
durumuna getirebilmek i¢in ise kosulan calisma kitaplarinin, aktif 6grenmeye katkist

hakkinda 6gretmenlerin daha fazla olumsuz goriis bildirmesi dikkate degerdir.

Ulke genelinde biitiin dgrenciler aymi kitaplarla egitim-gretim goérmektedir.
Programda OGgrencilerin seviyesinden ve bolgesel oOzelliklerden kaynakli durumlarda,
dersin ve milli egitimin amaclar1 cergevesinde Ogretmenlerin gereken degisiklikleri
yapmasi gerektigi sikca vurgulanmaktadir. Bunun yaninda calisma kitaplarinin girisinde
kitaplarin 6grenci seviyelerine uygun olarak hazirlandig1 belirtilmektedir. Arastirma
bulgularina gore ise Ogretmenler caligma kitaplarin1 Ogrencilerin seviyesine uygun

bulmazken 6grenciler bu konu hakkinda daha olumlu diisiinmektedir.

Arastirma bulgularmma gore sosyal bilgiler Ogretmenlerinin c¢alisma kitabinin

uygulanmasinda karsilastiklari sorunlar sunlardir:

1) Ders siirelerinin yetersiz olmasi,

2) Etkinliklerin ¢ogunlugunun ev 6devi olarak yaptiriliyor olmast,
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3)
4)
5)
6)
7)
8)
9
10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)

17)

18)
19)

20)
21)

22)
23)

Calisma kitab1 igeriginin 6grencilerin seviyelerine uygun olmamasi (bazi
Ogretmenler  kolay  olarak  bazi  Ogretmenlerse  zor  olarak
degerlendirmislerdir),

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmast,

Ogrencilerin SBS smavindan kaynakli kaygilar1 ve test c¢dzmeye
yonelmeleri,

Smiflarin yapisi ve siif mevcutlarinin kalabalik olusu,

Ogrencilerin kitaplar1 tasimakta zorlanmasi ve bazen okula getirmemeleri,
Caligsma kitaplarinin baski kalitesinin iyi olmamasi,

Calisma kitab1 igeriginin internet kullanimi gerektiren etkinlikler icermesi
ancak her 6grencinin evinde internet olmamasi,

Siniflarin yapisinin eski diizende devam ettiriliyor olmasi ve smiflarin
donanim agisindan eksik olmasi,

Calisma kitabr icerigindeki arastirma ve proje Odevlerinin layikiyla
yapilmayisi,

Calisma  kitabinda yer alan etkinliklerin niteliginden kaynakli
olumsuzluklar,

Konulara gore etkinliklerin dagiliminin dengesiz olmasi.

Etkinliklerin bazilarinin ders kitabinda yer alan konulara uygun olmayisi,
Bazi etkinliklerin kazanimlarla ortiismemesi,

Uzun uzun yazma gerektiren, bir olay, durum veya konu hakkinda yorum
istenen etkinliklerin fazla sayida olusu,

Etkinliklerin cesitliliginin yeterli olmayisi, birbirine benzer etkinliklerin
fazla olmasi,

Yaratici, ilgi ¢ekici, eglenceli ve orijinal etkinliklerin az olusu,

Calisma kitabinin baski kalitesinin kétii olusu ve kitabin yazim hatalari
igermesi,

Baz1 yonerge ve etkinliklerde istenilenlerin anlagilmamasi,

Bolgesel farkliliklardan kaynakli kullanilmasi uygun olmayan etkinliklerin
olusu ve etkinliklerin uyarlanmasinin zor olmasi,

Bireysel farkliliklarin gz ardi edilmis olmasi,

Yapilabilmesi i¢in ders kitabinda verilmeyen bilgileri gerektiren etkinlikler

ogrencileri zorlamasi.
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Bunlarin diginda 6zellikle 7. siif ¢aligma kitaplarinin uygulanmasinda 6. siniflara
kiyasla daha fazla problem yasandigi tespit edilmistir. Ogretmen goriislerine gére bu
durumun sebebi 7. simif sosyal bilgiler konularinin daha yogun olmasi, ders siirelerinin bu
konulart iglemeye yeterli olmamasi ve 7. sinif seviyesindeki dgrencilerin SBS sinavina

hazirlanma kaygilariin daha fazla olmasidir.

Uygulamada var olan tiim aksakliklara ve yapilan goriismelerde Ogretmenler
tarafindan yoneltilen olumsuz elestirilere ragmen Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun
calisma kitabin1 gerekli gordiigii, ayn1 sekilde her iki smif seviyesinde de Ogrencilerin

biiylik cogunlugunun c¢aligma kitabini gerekli gordiigii ortaya ¢ikarilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore ¢alisma kitaplarinin daha islevsel hale getirilmesi
icin &gretmenlerin Onerileri tespit edilmeye calisitimistir. Ogretmenlerin Onerileri su

sekildedir:

1)  Ders siiresi arttirilmali.

2)  Etkinlikler daha ilgi ¢ekici, eglenceli hazirlanmali.

3) Calisma kitabindaki etkinlikler &grenci seviyelerine uygun olarak
hazirlanmali.

4) Az sayida ancak konunun 6ziine uygun etkinlikler olmali.

5)  Kazanimlara uygun etkinliklere yer verilmeli.

6)  Uzun yazma etkinlikleri yerine bulmaca, kavram haritasi, dallanmis agag, gibi
farkl tiirde ve cesitli etkinliklere yer verilmeli.

7)  Daha fazla gorsele yer verilmeli ve kitaplarin baski kalitesi arttirilmali.

8) Calisma kitab1 ders kitab1 ile birlestirilmeli ve fasikiillere bdliinerek
hazirlanmali.

9)  Konu ve kazanimlar azaltilmali.

10) Programda etkinlikler igin ayr1 bir ders saati olusturulmali.

11) Etkinlikler ders esnasinda 6gretmen rehberliginde yapilmali.

12) Performans 6devleri uygulanabilir nitelikte olmali ve etkinlikler 6grencileri
aragtirmaya sevk etmeli.

13) SBS smavina yonelik ¢caligmalara yer verilmeli, kitaplar test sorusu igermeli.

110



14) Ogretmenler 6dev olarak verdikleri etkinlikleri kontrol ederek ogrencilere
geri dontit vermeli.

15) Sosyal bilgiler siniflar1 olusturulmali.

16) Calisma kitabi iceriginde giincel konulara daha fazla yer verilmeli.

17)  Ders kitabi daha fazla bilgi igermeli.

18) Caligsma kitabinda mizaha daha fazla yer verilmeli.

Arastirmanin sonu¢larindan hareketle yapilan oneriler soyledir:

1)  Ogretmenler, Ogrenci ¢alisma kitaplarmin varlik sebebi konusunda

bilin¢lendirilmelidir.

2)  Ogretim programmda yer alan konularin siiresi, Onerilen etkinlikleri
uygulama siiresiyle uyumlu olmali ve dgretmenlerin konular1 yetistirme kaygist tagimast
onlenmelidir. Bu sebeple sosyal bilgiler ders siireleri tekrar gézden gecirilmeli ve gerekli

diizenlemeler yapilmalidir.

3)  Ogretmen adaylari, dgretmenlige basladiklarinda siniflarinda kullanacaklar
kitaplarla, egitim fakiiltelerindeki Ogrencilik hayatlar1 boyunca ¢ok siklikla yiiz yiize
gelmemektedirler. Hatta sadece “Ogretmenlik Uygulamalar” ve bazi programlarda yer

13

alan “ Ders Kitab1 Konu Alan1 Incelemesi” dersi kapsaminda, ders kitaplariyla kismen
calisma firsatt bulabilmektedirler. Belki bir¢ogu kendi derslerine ait 6gretmen kilavuz
kitabin1 ya da Ogrenci c¢alisma kitabin1 gormeden okuldan mezun olmaktadirlar.
Uygulamaya dayali konularda dogrudan sunulan pratik bilgilerin yeterli olmayacag,
yaparak yasayarak 6grenmenin daha etkili oldugu bilinen bir gergektir ve uygulamadaki
ilkdgretim programinin temel aldig: fikirlerdendir. Konu, kitaplarin kullanilisi oldugunda
siiflar1 birer atdlye ya da laboratuar gibi nitelendirebiliriz. Ogretmen adaylarmin
egitimleri boyunca bu kaynak kitaplar1 etkili bir sekilde incelemesini ve uygulamasini
saglayacak sekilde diizenlemeler yapilmalidir. Bagka bir deyisle egitim-6gretim siirecinin
temel kaynagi olan ve bu siirecteki uygulamalar1 biiyilk oranda sekillendiren ders
kitaplarinin  etkili kullanimi teori ve pratik bitiinliigii saglanarak 6grenilmesi

gerekmektedir. Ulkemizde Ogretmen vyetistirme programlarinda, okullarda uygulama

olanag1 saglayan “Okul Deneyimi” dersinin niteliginin ve siiresinin yeterli olmadigimi ve
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gelistirilmesi gerektigini ortaya koyan ¢aligmalar mevcuttur (Aydin ve digerleri, 2007;
Bilgin Aksu ve Demirtag, 2006; Ermis ve digerleri, 2010). Bu calismalarda 6gretmen
egitiminde uygulamalarin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda
dgretmen egitiminde, teori ve pratik arasinda denge saglanarak “Ogretmenlik Uygulamas1”
dersi gelistirilmeli ve daha etkili hale getirilmelidir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen olarak
kullanacag kitaplar1 tanimasina, bu kitaplarla ¢aligmasina imkan saglanmalidir. Bu tiir bir
diizenleme {tiniversite-okul isbirligini ortaya g¢ikaracagindan egitim Ogretimde kullanilan
kaynaklarin gelistirilmesinde siirekli bir bilgi alisverisi saglayarak, daha nitelikli, giincel,

beklentileri karsilayabilen ve verimli kitaplar yapilabilecegi diistiniilmektedir.

4)  Smiflarin fiziksel yapisi ve barindirdigi atmosfer, o smiftaki Ogrenme
faaliyetlerinin dinamigini etkilemektedir (Tok, 2010: 35). Bu sebeple tiim ilkdgretim
okullarinda, sosyal bilgiler siniflar1 kurulmali ve bu smiflarin fiziki diizenlemeleri 6grenci
merkezli anlayisa uygun olarak yapilmalidir. Yani brans siifi uygulamasina gegilmeli ve
her sosyal bilgiler smifinda gerekli teknik donanim ve materyaller standart olarak

saglanmalidir.

5)  Calisma kitaplar1 hazirlayicilarinin etkinlikleri olustururken, yonerge veya
yonetmeliklerle smirlandirildiklart bilinmektedir. Halbuki etkinlik hazirlamak yaraticilik
ve orijinallik gerektirir. Bu sebeple, 6gretmenlerle isbirligi icinde Talim Terbiye Kurulu
tarafindan “Ders Kitaplar1 ile Egitim Araglarmin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine

Iliskin Yonerge” gozden gegirilerek yeni diizenlemeler yapilmalidir.

6)  Ilkdgretim birinci kademedeki baz1 dersler igin yapilan ve suan pilot olarak
uygulanmakta olan ders ve oOgrenci caligma kitaplarinin ikiye boliindiikten sonra
birlestirilmesi ¢alismasi ilkdgretim ikinci kademe i¢in de yapilmalidir. Hatta kitaplar

ikiden fazla sayida boliimlere ayrilabilir.

7)  Caligma kitabinda dallanmis agag, kavram haritasi, bulmaca, yapilandirilmig

grid gibi etkinliklere daha fazla yer verilerek etkinlikler ¢esitlendirilmelidir.

8) Calisma kitab1 ve ders kitabinin baski Kkalitesinin artirilmasi ve baski

hatalarindan arindirilmasi gerekmektedir.
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EK-1: ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi (4-7. Smmflar) Taslak Ders Kitaplarim
inceleme, Degerlendirme Olgiitleri ve Puantaji

1)  Igindekiler béliimii yer almali.

2)  Ic¢indekiler boliimii ierikteki bilgilere kolay ulasilabilir bigimde diizenlenmis
olmali.

3) Igindekiler boliimiinde belirtilen sayfa numaralart ile igerikteki sayfa
numaralar1 Ortiismeli ve tutarli olmali.

4)  Icindekiler boliimiinde belirtilen baslik ve alt basliklarm yazimi biiyiik/kiiciik
harf kullanim1 bakimindan niisha i¢i ile uyumlu olmali.

5)  Ogrencilerin kitaptan verimli sekilde yararlanmasini saglayacak unsurlara ve
organizasyon semasina yer verilmeli.

6) Kitaptan verimli sekilde yararlanmay1 saglayacak, kullanimi kolaylastirici
organizasyon semasina, kitap genelinde yer alan ve kitabin kullaniminda rehberlik eden
aciklamalarla desteklenmis sembol, logo vb. diizenlemelere yer verilmeli.

7)  lgerikte aciklamasi verilmemis terim ve sozciikler ders kitabi sozliik
boliimiinde verilmeli

8) Kaynak¢ada yer verilen web siteleri resmi ve kamu denetiminde olan
kurumlara ait olmali

9) Calisma kitabinda kullanilan kaynaklar, alintinin kullanildigi yerde ve ders
kitabinin kaynakg¢a boliimiinde verilmeli

10) Kazanimlar birebir ayn1 ifadeyle kitapta yer almamali.

11) Etkinliklerin icerigi kazanim, beceri ve deger ifadeleri ile iligkili olmali

12) Islenis ve etkinlikler 6zgiin olmal1

13) Calismalarin sonuglari, O6grencilerin  6grendiklerini  kavramalarin1  ve
yasantilarina uygulayabilmelerini saglamal.

14) Bilgi teknolojilerini kullanmaya yonelten ¢aligmalar da verilmeli.

15) Her kazanima yonelik etkinlik diizenlenmeli.

16) Etkinliklerin icerigi ezbere degil, bilginin insa edilmesine hizmet etmeli

17) Kitap genelinde etkinliklerde farkli yontem ve tekniklere yer verilmeli

18) Islenis ve etkinliklerde kullanilan sorular bilgiyi dogrudan alacak sekilde
degil, etkin bir yapilandirma siireci i¢inde 6grencinin diisiinmesini, yorum yapmasini
saglayacak sekilde diizenlenmeli

19) Igerik bilimsel hata ve bilgi hatas1 yapilmadan diizenlenmis olmal.
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20) Ogrenme alanlarinin adlar ders ve ¢alisma kitabinda yer almamali.

21) Kitap genelinde gorsel ve yardimci unsurlarla ilgili agiklama ( resim ve
fotograf alt yazilari, lejant boliimleri vb.) ve yonlendirmeler dogru yapilmis olmali

22) Etkinliklerde tamamlayici, destekleyici ve egitici nitelikteki Ogretime
yardimci unsurlara (bulmaca, gizelge, modeller, diyagram, fotograf, grafik, hikaye, sarki,
kroki, poster, sekil, sema, tablo, harita, internet adresleri, okuma kaynaklari, karikatiir,
resim vb.) yer verilmis ve ¢esitlilik saglanmis olmali

23) Kullanilan mektup, giinliik, gazete ve Ogrenci notlar1 gibi belgeler birinci
elden olmali.

24) Bagslik ve alt basliklar icerigi destekleyecek nitelikte diizenlenmis olmali

25) Konularin iglenisi ve etkinlikler, 6grencinin 6n bilgisi, giinliik yasantisi, yakin
cevresi, bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar1 dikkate alinarak sinif diizeyini gozeten kavram
ve Orneklerle verilmeli.

26) Anlatimlar geliski ve yakin tekrar olusturmayacak, ifadeler yanlis anlamalara
yol agmayacak sekilde diizenlenmeli.

27) Konularin islenisinde reklam, gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verilmemeli.
Kazanimlarla ilgili verilen kisi, kurum, kurulus vb. sinif seviyesine uygun olmali.

28) Etkinliklerde program kavramlari ile ilgili uyarilar (giris, gelistirme,
pekistirme) dikkate alinmali.

29) Etkinliklerde ogrencinin duyussal, sosyal ve zihinsel gelisimi go6zetilmis
olmal.

30) Etkinlikler 6grencinin giinliik yasantisi, yakin ¢evresi, bilgi, beceri, anlayis ve
degerleri dikkate alinarak sinif diizeyine uygun sekilde diizenlenmeli.

31) Kitap genelinde bireysel farkliliklari gozeten islenis ve etkinliklere yer
verilmis olmali.

32) Unite ve konu islenislerinin siralanis1 bakimindan kitaplar arasinda paralellik
kurulmus olmali.

33) Calisma kitabindaki etkinliklere yonerge verilmeli ve bu ydnergeler tam,
dogru, acik yapilmis olmali.

34) Igerikte verilen bilgiler (istatistiki bilgi, iilke ve yer adlari, iilke smnirlari,
bilimsel bilgiler vb.) giincel olmali

35) Her iinite sonunda iinitenin tiim kazanimlarini degerlendirmeye yonelik en az

bir soruya yer verilmeli
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36) Olgme degerlendirme ¢alismalar1 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinme,
problem ¢ozme, karar verme, yorumlama gibi becerilerini gosterebilecekleri igerikte
diizenlenmis olmal1

37) Ol¢me degerlendirme calismalar1 farkli giicliik diizeylerinde hazirlanmis
olmali

38) Olgme ve degerlendirme ¢aligmalarinda kazanimlar en uygun soru tipiyle
degerlendirilmeli, farkli soru tiirlerine (¢oktan se¢meli, eslestirmeli, dogru-yanls tiiriinde,
bosluk doldurmali, a¢ik uclu, kisa-uzun cevapli sorulara) yer verilmeli

39) Performansa dayali 6lgme ve degerlendirme yaklasimina uygun ¢aligmalara
(performans gorevi, proje, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme
vb.) da yer verilmeli (Kitap genelinde en az iki performans goérevi, bir proje ¢alismasi ve
degerlendirme araglarina yer verilmeli.).

40) Olgme ve degerlendirme araglari, dlgme degerlendirme teknik ve ilkelerine
uygun diizenlenmis olmali (Ornegin eslestirme maddelerinde cevap siitunundaki oge
say1si, soru slitunundaki 6ge sayisindan fazla olmali. Bosluk doldurma sorularinda anahtar
kelimeler verilmisse bir ya da daha fazla celdirici yer almali.)

41) Islenis ve etkinliklerde kullanilan sorular 6lgme ve degerlendirme teknik ve
ilkelerine uygun diizenlenmis olmali.

42)  Yazim hatas1 bulunmamali.

43) Noktalama hatasi bulunmamali.

44) Noktalama eksikligi bulunmamali.

45)  Gereksiz noktalama isareti kullanilmamali.

46) Dizgi hatasi bulunmamali.

47) Benzer bigimde diizenlenen ifadelerin yazim ve noktalamasinda birlik
saglanmali.

48) Yazi diline uygun nitelikte ve estetik bir dil kullanilmali.

49) Kullanilan dil, nitelik ve nicelik (kelime se¢imi, ciimle yapilari, ciimle ve
metin uzunlugu) bakimindan 6grenci diizeyine uygun olmali.

50) Her tiirlii kavram, terim ve adlandirmada niisha genelinde ve takim halindeki
kitaplar arasinda tislup birligi saglanmali.

51) Kelime diizeyinde anlatim bozuklugu bulunmamali.

52) Kelime grubu diizeyinde anlatim bozuklugu bulunmamali.

53) Ciimle diizeyinde anlatim bozuklugu bulunmamali.
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54)
55)
56)
57)
58)
59)
verilmemeli.
60)

Paragraf i¢i ve paragraflar arasinda anlam biitlinliigii olmal.

Paragraflarda gereksiz kelime ve climle tekrari bulunmamali.

Paragraftaki ciimleler arasinda kip, kisi ve ¢at1 uyumu saglanmali

Tirk Bayrag: “Tiirk Bayragi Kanun ve Tiiziigii”ne uygun 6zellikte verilmeli.

Atatlirk gorselleri orijinaline uygun, nitelikli verilmeli.

Gorsel ogeler kisi, ziimre, kurum ve kuruluslan kiiglik diistirticii 6zellikte

Seri kitaplarda ve aymi kitap igerisinde gorsel Oge tekrari yapilmamali

(icindekiler, tema, boliim, iinite basi tasarimi harig).

61) Gorsel 6geler net ve temiz baskili olmali.

62) Gorsel 6geler incelenirken:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)

Renklerde ilgi ¢ekicilik

Estetik sayfa diizenleme

Gereksiz ayrintidan kaginma

Yazi ve gorsel 6ge dengesi

Sayfada asir1 yogunluk ve asir1 bosluktan kaginma
Ozgiin tasarim

Kolay algilama

Kompozisyon kurallarina uygun olmali.

63) Temsili resimler, resmi kurumlar ile bunlara bagli birimlerin arsivlerinden

secilerek verilmeli. Tarihi fotograflar, temsili resimler ve sanat eserleri kaynakga ile

verilmeli.

64) Gorsel tasarimlar reklam unsuru igermeyecek sekilde diizenlenmeli .

65) Gorsel materyaller ve tasarimlar 6grencinin pedagojik gelisimine, seviyesine,

gelisim basamaklarina uygun, ¢evresinden orneklerle diizenlenmeli.

66) Gorsel o6gede figiirler estetik goriinlimde ¢izim (desen) ve renklendirme ile

uislup biitiinligl i¢inde verilmeli.

67) Metin yazilar1 ve 6gretime yardimei unsurlarda kullanilan yazilar karakter,

renk ve boyut olarak kolay okunabilir ve sistematik olmali.

68) Ogretime yardimei unsurlar dogru adlandirma (fotograf, resim, sekil, sema,

grafik, tablo, harita) ve numaralandirma ile verilmeli.

69) Madde imleri tutarli ve estetik olmali.

128



EK-2: Arastirma Kapsaminda Uygulama Yapilan Okullar

Merkez

Caykur Ilkdgretim Okulu

Cay Ilkdgretim Okulu

Dogus Cay Ilkdgretim Okulu
Kasarcilar ilkdgretim Okulu
Kurtulus ilkégretim Okulu
Mehmet Akif Ersoy Ilkdgretim Okulu
Vakiflar Tlkdgretim Okulu

TOBB Ilkdgretim Okulu
Denizciler Ilkégretim Okulu
Resadiye ilkdgretim Okulu
Merkez Ilkdgretim Okulu

Sevket Yardimer ilkogretim Okulu
Istiklal ilkogretim Okulu

Ardesen

Derepazan

Ali Riza Yilmaz [lkdgretim Okulu
Ficicilar Tlkdgretim Okulu
Findikhx

11 Mart ilkdgretim Okulu

Arili TIkdgretim Okulu

Aksu [lkdgretim Okulu

Muammer Cigekoglu Ilkdgretim Okulu

Giineysu

IMKB Ilkégretim Okulu
Ozel Bilge Ilkdgretim Okulu
Ulucami [lkégretim Okulu
ikizdere

Atatiirk [kogretim Okulu
Tyidere

Cumhuriyet {lkégretim Okulu

Gazi Mustafa Kemal Ilkdgretim Okulu
IMKB 1lkégretim Okulu

Kopriikdy lkdgretim Okulu

Fatih {lkdgretim Okulu

Mesut Karaoglan Ilkdgretim Okulu

Camhihemsin

Fethiye ilkégretim Okulu
Merkez flkdgretim Okulu
Hazar Caysan ilkogretim Okulu
Kalkandere

Atatiirk [kdgretim Okulu
Cayirh ilkogretim Okulu

Pazar

Atatiirk [kdgretim Okulu
Cayeli

9 Mart flkdgretim Okulu

Fikri Kegeli [kdgretim Okulu
Hasan Yilmaz ilkogretim Okulu

H. Riistii Altmbas [Ikogretim Okulu
Ishakoglu ilkogretim Okulu
Yamantiirk ilkdgretim Okulu
Merkez Atatiirk [Ikdgretim Okulu
Sahika ik gretim Okulu

Ahmet Mesut Yilmaz [1kogretim Okulu
Ahmet Tahta Kilig [Ikdgretim Okulu
Yasar ve Medine Haberal {00

Veysel Vardal ilkdgretim Okulu

Fuat Ergeng ilkdgretim Okulu

TOKI Tlkégretim Okulu

Hiiseyin Sarioglu Ilkdgretim Okulu
Hamidiye {lkégretim Okulu

Aktepe ilkdgretim Okulu

Vali Erdal Ata [lkogretim Okulu



EK-3: Ogretmen Anket Formu

OGRENCI CALISMA KiTABI KULLANIM DURUMU DEGERLENDIRME ANKETI
(Ogretmen Anketi)

Degerli Ogretmenler;

Bu anket, 6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler dersi, “Ogrenci Calisma Kitaplar1” hakkindaki
goriiglerinizi almak ve uygulamada karsilasilan giicliikleri ortaya koymak amaciyla hazirlanmstir.
Vereceginiz cevaplar, bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Cevaplariniz, arastirmanin amacina
ulagmasi ve sonuglar1 bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Anket {i¢ boliimden olugmaktadir. Birinci bdliimde, kisisel bilgilerinizle ilgili sorular;
ikinci bdliimde, ¢alisma kitaplariyla ilgili, isaretleme yaparak cevaplayacaginiz sorular; tglincii
boliimde ise, yazili olarak cevaplayacaginiz sorular yer almaktadir. Ankete adinizi ve soyadinizi
yazmaniza gerek yoktur.

Arastirmanin amacina ulagabilmesi i¢in, liitfen her maddeyi dikkatle okuyunuz ve uygun
buldugunuz segenegi isaretleyiniz. Cevapsiz soru birakmamaya 6zen gosteriniz.

Arastirmaya katkilariniz igin simdiden tesekkiir ederim.

Cigdem BAKI
KTU Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dal1

Yiiksek Lisans Ogrencisi

LBOLUM

Cinsiyetiniz : Bayan () Erkek ()

Yasinz (yaziniz) e,

Egitim durumunuz : On Lisans ()
Lisans ()
Yiiksek Lisans () (Alaniniz.........ccccoeevvevveevienvenneeceenenn, )
Doktora () (AlaNINIZ.......occovevririeieeeie e )

Materyal hazirlama konusunda egitim aldim (birden fazla isaretleyebilirsiniz),
Hizmet i¢i Egitim () Lisans Egitiminde Ders Olarak ( )
Almadim () Diger. i,



II. BOLUM

(Liitfen gériisiiniize uygun olan kutucugu isaretleyiniz)

iFADELER

KEeSINIKIe

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen

Katiliyorum

Katillyorum

KEeSINIKIe

Katilhyorum

1) Calisma kitabindaki etkinlikleri, kilavuz kitapta Onerilen sekilde

uygularim.

2) Calisma kitabindaki etkinliklerin, onerilen iglenis yontemleri 6grenci

merkezli anlayigsa uygundur.

3) Calisma kitabindan 6dev olarak verdigim etkinliklerin yapilip

yapilmadigini kontrol ederim.

4) Caligma kitabim yetersiz gérdiigiim durumlarda hazirladigim ¢alisma

yapraklarini kullanirim.

5) Calisma kitabinda yer alan performans gorevlerini yaptiririm.

6) Calisma kitabimi, ders kitabinda islenen konulara paralel olarak

kullanmaya dikkat ederim.

7) Calisma kitabindaki etkinlikleri G6grencilerin seviyelerine uyarlamak

i¢in gerekiyorsa degisiklik yaparim.

8) Odev olarak verilen etkinliklerin kontroliinii yapmaya derse ayrilan

stire yeterli degildir.

9) Konular1 yetistirebilmek i¢in ¢ogunlukla ¢alisma kitabindaki

etkinlikleri ev 6devi olarak veririm.

10) Programda derse ayrilan siire, caligma kitabindaki etkinliklerin

uygulanmasi igin yeterlidir.

11) Ogrenciler galisma kitabindaki etkinlikleri severek yapar.

12) Calisma kitabindaki etkinlikler, Ogrenciyi simif iginde aktif hale

getirir.

13) Calisma kitabindaki etkinlikler, ogrencilerin derse olan ilgisini

arttirir.

14) Caligma kitabinda yer alan etkinlikler genellikle birbirinin aynisidir.

15) Caligma kitaplari, 6gretmenin yaraticiligini sinirlandirir.

16) Ders kitab1 varken ayri1 bir ¢aligma kitab1 gereksizdir.

17) Caligma kitabindaki etkinlikler, 6grenilenlerin kaliciligini arttirir.
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iFADELER

KEeSINIKIE

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Orta Derecede

Katiliyorum

Katilhyorum

KEeSINIKIe

Katilhyorum

18) Calisma kitabindaki etkinlikler, Ogrencileri arastirma yapmaya

yonlendirir.

19) Calisma kitabindaki etkinlikler dersin kazanimlarinin

gerceklestirilmesinde dgretmene yardimci olur.

20) Calisma kitabindaki etkinlikler, 6grencilere iist diizey diisiinme

becerileri kazandirir.

21) Calisma kitabindaki etkinlikler, programin hedefledigi kazanimlari
kargilayacak yeterliliktedir.

22) Caligma kitabindaki etkinlikler, Ogrencilerin derste ogrendikleri

teorik bilgileri, beceriye doniistiirmesine yardim eder.

23) Ogrencilerin, ¢aligma kitabinda yer alan “6z degerlendirme”

etkinliklerini yapmalarina rehberlik ederim.

24) Odev olarak verilen etkinliklerin kontroliinii yaparken, 6grencilere

doniit veririm.

25) Calisma kitabindaki etkinlikler, &grencilerin 6n bilgileri ile yeni

bilgilerini iligkilendirmelerine yardimer olur.

26) Calisma kitabindaki etkinlikler, c¢evre sartlarmma uyarlanabilecek

esnek bir yapiya sahiptir.

27) Ogretmen kilavuz kitabi, caligma kitabinin nasil kullanilacagi

konusunda 6gretmenlere yeterli rehberlik eder.

28) Calisma kitaplarindaki etkinlikler, 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya

¢ikararak onlar1 yeni konuya hazirlar.

29) Calisma kitabindaki etkinliklerde, dgrencilerin bireysel farkliliklari

dikkate alinmustir.

30) Calisma kitabindaki etkinlikler, 6grencilerin yas ve sinif seviyesine

uygundur.

31) Caligma kitaplari, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilere hitap

edecek bigimde diizenlenmis etkinlikler igerir.

32) Caligma kitaplar1 6grencilerin yasamlarinda karsilasabilecekleri

problem durumlarini temsil eden etkinlikler igerir.
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III. BOLUM

(Liitfen asagidaki sorularin cevabini verilen bosluga yaziniz.)

1) Calisma kitaplarini kullanirken karsilastiginiz baslica giigliikler nelerdir?

3) 6. sinif sosyal bilgiler 6grenci caligma kitabr ile 7. sinif sosyal bilgiler 6grenci ¢aligma

kitabinin kullanilabilirligi agisindan farkliliklart var midir? Varsa bunlar nelerdir?



EK-4: Ogrenci Anket Formu

OGRENCI CALISMA KiTABI KULLANIM DURUMU DEGERLENDIRME ANKETI
(Ogrenci Anketi)

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket, 6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler dersi, “Ogrenci Calisma Kitaplarmmn kullanilma
durumlar1” hakkindaki goriislerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar, bilimsel
bir aragtirmada kullanilacaktir. Sizlerin sorulara verecegi samimi cevaplar, arastirmanin amacina
ulasmasi ve sonuclar1 bakimindan ¢ok 6nemlidir.

Ankete adinizi ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur. Liitfen cevapsiz soru birakmayiniz.

Samimi cevaplariiz ve katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Cigdem BAKI
KTU Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi
LBOLUM

Cinsiyetiniz Kz () Erkek ()

Smifiniz e ———————————

II. BOLUM (Goriisiiniize uygun olan kutucugu “X” isaretini kullanarak isaretleyiniz)

Hayir
Kismen
Evet

iFADELER

1) Sosyal bilgiler derslerini islerken, ¢alisma kitabindaki etkinlikleri yapariz.

2) Caligsma kitabindaki etkinlikleri daha ¢ok ev 6devi olarak yapariz.

3) Caligma kitabini kullandigimiz dersler daha zevkli geger.

4) Caligma kitabindaki etkinlikler derse katilmamizi saglar.

5) Calisma kitabinda yer alan “6z degerlendirme” etkinliklerini yaparim.

6) Calisma kitabindaki 6z degerlendirme etkinlikleriyle neleri 6grenip 6grenmedigimi

kontrol ederim.

7) Caligma kitabinda yer alan performans gorevlerini yaparim.

8) Caligma kitabindaki etkinlikler, beni arastirma yapmaya yonlendirir.
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iFADELER

Hayir
Kismen
Evet

9) Sosyal bilgiler dersi Ogretmenimiz, c¢alisma kitabindan 6dev olarak verdigi

etkinliklerin yapilip yapilmadigini kontrol eder.

10) Caligma kitabindaki etkinlikleri yaparken zorlanirim.

11) Caligma kitabindaki etkinlikleri yaparken sikilirim.

12) Caligma kitabindaki etkinlikleri yaparken, yardima ihtiya¢ duyarim.

13) Calisma kitabindaki etkinlikler basarimi arttirir.

14) Calisma kitabindaki etkinlikler, derse olan ilgimi arttirir.

15) Calisma kitabindaki etkinlikler agik ve anlasilirdir.

16) Calisma kitabindaki etkinlikler birbirine benzerdir.

17) Caligma kitabindaki etkinlikler, yas ve sinif seviyemize uygundur.

18) Caligsma kitabindaki etkinlikler, 6grendiklerimizi unutmamamizi saglar.

19) Caligma kitabindaki etkinlikler yaraticihigimi gelistirir.

20) Ders kitab1 varken ayr1 bir ¢alisma kitab1 gereksizdir.

21) Caligma kitabindan 6dev olarak verilen etkinlikleri isteyerek yaparim.

22) Caligma kitabindaki agiklamalarda tam olarak ne yapmamiz istendigi anlasilmiyor.

» Sosyal bilgiler dersi ¢aligma kitaplariyla ilgili sdylemek istediginiz baska bir sey varsa
litfen asagidaki bosluga yaziniz.
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EK-5: Ogretmen Miilakat Formu

diistincelerinizi belirlemek amaciyla bir miilakat formu gelistirilmistir. Miilakat sorularina vereceginiz
cevaplardan elde edilen veriler tamamen bilimsel amagli olarak kullanilacak olup isimleriniz aragtirmaci

tarafindan sakli tutulacaktir. Miilakat sonuglarimin saglikli olabilmesi i¢in sorulari samimi ve dogru olarak

ILKOGRETIM 6. ve 7. SINIF SOSYAL BiLGILER DERSi CALISMA KiTAPLARININ
KULLANIMINA YONELIK OGRETMENLERIN GORUSLERINI BELIRLEME MULAKAT
FORMU

Degerli Meslektasim;

Asagida sizlerin sosyal bilgiler dersinde ¢alisma kitaplarinin kullamimiyla ilgili goriis ve

yanitlamaniz gerekmektedir.

1)

2)

3)
4)

5)
6)

flgi ve katkimz igin simdiden tesekkiir ederim.

Cigdem BAKI
KTU Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi

MULAKAT SORULARI

Sosyal bilgiler dersi ¢alisma kitaplarint ders i¢i kullanim acgisindan genel olarak nasil

degerlendiriyorsunuz?
a. Caligsma kitaplarinin kullanimiyla ilgili karsilastiginiz giicliikler nelerdir?

b. Calisma kitaplarinin yararlari nelerdir?

Calisma kitaplarindaki etkinliklerin  aktif Ogrenmeyi saglamadaki rolii hakkinda neler

sOyleyebilirsiniz?

Caligma kitaplarinin eksik buldugunuz yonleri var mi1? Varsa bunlar nelerdir?

Calisma kitabindaki etkinliklerle iglediginiz dersin, etkinlik yaptirmadiginiz derslere gore farki var

m1? Bunlar nelerdir?
Ogrencileriniz etkinlikleri severek ve isteyerek mi yapiyor?

Caligma kitaplarinin etkililigini artirmak igin neler dnerirsiniz?
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EK-6: Arastirma izni
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