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ONSOZ

Giliniimiizde degisen diinya sartlariyla birlikte egitim-0gretimde de degisiklikler ve
yenilikler yapilmaktadir. Cagin gerisinde kalan bir egitim anlayisiyla ve egitim
programiyla egitim etkinliklerini yiiriitmek akil kar1 degildir. Degisen sartlar farkli
yaklasimlar1 ortaya ¢ikarmis, 6grenciye ve egitime bakis acis1 degismistir. Her 68rencinin
ayr1 bir birey oldugu kabul edilmis ve her Ogrencinin farkli yontemlerle O6grendigi

kanitlanmustir.

Coklu Zeka Kurami bu farkliliklarin tespit edilip, buna uygun 6gretim yontem ve
tekniklerinin belirlenmesi gerektigini ortaya koymustur. Yapilan bu arastirmada da ¢oklu
zeka destekli Tiirkge dersi sunumunun ilkdgretim sekizinci siif 6grencilerinin fiilimsileri
(eylemsiler) kavrama durumlarina, 6grencilerin derse karsi tutumuna, akademik basarisina
ve Ogretimin kalicilik diizeyine etkisi arastirilmistir. Arastirmada 6grencilerin ¢oklu zeka
destekli ders sunumuyla daha kolay Ogrendikleri, bilgileri kavradiklari, akademik

basarilarin arttig1 ve 6gretimin kalict oldugu goriilmiistiir.
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Dog. Dr. Bilal KIRIMLI’ ya, KTU Fatih Egitim Fakiiltesindeki diger hocalarima,
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OZET

Coklu Zeka Destekli Tiirkce Dersi Sunumunun ilkégretim Sekizinci Simif

Ogrencilerinin Fiilimsileri Kavrama Durumlarma Etkisi

Bu arastirma, Coklu Zeka Destekli Tiirkge Dersi Sunumunun ilkdgretim Sekizinci
Siif Ogrencilerinin Eylemsileri (Fiilimsileri) Kavrama Durumlarma Etkisini tespit etmek
amaciyla yapilmistir. Bu amacla 2010-2011 egitim ogretim yili 1. doneminde, Trabzon
Akcaabat Kavakli Ilkogretim Okulundaki 6grencilerden deney grubu (45 6grenci) ve

kontrol grubu (45 6grenci) segilerek toplam 90 6grenciyle uygulama yapilmustir.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu aragtirma modeli kullanilmistir.
Arastirma, haftada 5’er saat olmak {izere toplam 20 ders saatinde yapilmistir. Arastirmada
veri toplamak amaci ile basari testi, tutum Olgedi ve yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Aragtirmadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin denkligini belirlemek amaci
ile basar1 testi, tutum 6lgegi kullanilmistir. Son test olarak ise basari testi ve tutum Olgegi
uygulanmistir. Uygulama silirecinin sonunda, deney grubu ogrencilerinin yazdiklari
giinliikler degerlendirilmistir ve tizerlerinde icerik analizi yapilmistir. Ayrica, uygulamanin
bitiminden 21 giin sonra tiim Ogrencilere basari kalicilik testi uygulanmistir. Random
(rastgele) yoluyla belirlenen deney ve kontrol grubunda; Ggrencilerin cinsiyetlerine,
sayilarina ve Coklu Zeka Formunun sonuglarina gore denklik saglanmistir. Arastirmada,
deney grubunda Coklu zeka kuramina (CZK) dayali 6gretimle ders sunumu; kontrol
grubunda ise geleneksel ogretim ile sunum yapilmistir. Veriler; gruplara iliskin betimsel
degerlerin puan ortalamalari arasindaki ikili karsilagtirmalar SPSS 17.0 programinda “t”
testi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Yapilan analizlerin sonucunda; &grencilerin basart,
tutum ve kalicilik son test puanlarinda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda, deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Coklu Zeka Kurami, Tiirkce Egitimi, Tiirk¢e Dersine Iliskin

Tutum, Fiilimsiler.



ABSTRACT

Assisted Turkish Eighth Grade Students® Multiple Intelligences Course of His
Presentation Gerunds Primary Effect of Clutch Situations

In this research, the course of his presentation Assisted Turkish Primary School
Eighth Grade Students' Multiple Intelligences Gerunds Coupling was carried out to
determine the effect of their status. In academic year 2010-2011 for this purpose period,
the experimental group students in Trabzon Akcaabat Kavakli Primary School (45
students) and the control group (45 students) were chosen from a total 90 students, the
application.The research model used to pre-test and post-test control group research.
Research, for 5 hours a week were a total of 20 class hours. The purpose of the research,
collect data, achievement test, attitude scale and a structured interview form was used. The
purpose of this research to determine the equivalence of experimental and control groups
before the achievement test, attitude scale was used. The achievement test and attitude
scale was applied as a final test. At the end of the implementation process, diaries were
written by students in the experimental group and the content analysis was performed on
them. In addition, the application 21 days after the end of the retention test was successful
for all students. Random (randomly) determined through the experimental and control
group students' gender, number and form multiple Zeka equivalence according to the
results achieved. In this study, the experimental group and the theory of multiple
intelligences (M) based on the presentation of the teaching course in the control group
were presented with traditional teaching. The data on groups using SPSS 17.0 program
binary comparisons between mean scores of descriptive values "t" test for analyzing data.
As a result of the analysis, students' achievement, attitude and retention post-test scores,
between the experimental and control groups, a statistically significant difference in the

experimental group were in favor.

Key words: Theory of Multiple Intelligences, Turkish Language, Turkish Course

on Attitudes Toward Gerunds.
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GIRIS

Insan, dogumundan 6liimiine kadar biiyiik bir degisim ge¢irmekte ve bu degisim
stirecinde yasamina yon vermektedir. Birey, yasamina yon verirken g¢esitli olay ve
durumlarla kars1 karsiya kalmakta ve miicadelesini slirdiirmektedir. Bu miicadelenin
basartyla devam etmesi ig¢in geng¢ neslin atalarindan bazi davranmis kaliplarini ve bilgi
dagarcigimi almasi gerekmektedir. Atalarin geng nesle bilgi aktarim siirecine egitim adi
verilmektedir. Cevizci (2010: 165)’ye gore egitim, toplumun geng bireyleri kendi
yasantilarina ve bu arada aktarilan degerlerle bilgilere dayali olarak, dnceden belirlenen
dogrultuda davranis degistirme ve doniistiirme faaliyetidir. Ebeveynlerin ¢ogunlugu da bu
egilimdedirler ve kendilerini egiten sistemi ¢ocuklari i¢in de uygun gormektedirler. Ancak
degisen ve gelisen diinyada ¢ocuklarin anne-babalarinin yetistirildigi sistemle ve onlarin
istedigi gibi yetistirilmesi cocuklarin  yasadiklar1 ¢aga uyum saglamalarini

zorlagtirmaktadir.

Bagaran (2008: 54), ulusun toplumsal egitim kurumundan beklentisini, goénencli
yasamak i¢in kendine {riin iiretecek insan giliciinli yetistirmesi oldugunu soylemektedir.
Ulusun bu beklentisi de egitim kurumlarinin hedefleri arasinda yer almaktadir. 1739 Sayil
Milli Egitim Temel Kanununa gore Tiirk milli egitiminin genel amaglarindan birisi de Tiirk
milletinin biitlin fertlerini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici segkin bir ortagi yapmaktir
(MEB, 2006: 1). Belirtilen amaca ulasilmasi i¢in ¢agdas normlara uygun bir egitim

anlayisinin benimsenmesi gerekmektedir.

Degisen ¢agla birlikte, biitiin diinyada egitimde yeni yonelimler ortaya ¢ikmakta ve
giinden giine egitimin yeni bir tanimi1 yapilmaktadir. Yapilan her tanim egitimin farkli bir
yoniinli ortaya ¢ikarmakta ve kapsamini genisletmektedir. Demirel ve digerleri (2007),
egitimdeki yeni yonelimleri ¢oklu zeka kurami, yapilandirmacilik, proje tabanli 6grenme,
probleme dayali 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, beyin temelli 6grenme, elestirel
O0grenme, yansitici diisiinme, etkin 6grenme, yaratici diislinme, tam 6grenme, yasam boyu
o6grenme, kuantum 6grenme ve internet tabanli 6gretim, basamakli 6gretim, uzaktan egitim

basliklarinda incelemislerdir.


1
Rectangle


Her cagin bir egitim anlayisi olmakla birlikte her ¢agda farkli 6gretim ilke ve
yontemleri benimsenmistir. Clinkii yeni sartlara ve ¢aga uyum saglayabilmek ancak bu
sekilde miimkiin olmaktadir. Ozden (2010: 17), derslerin giincel olmayan diisiinme
kaliplarina gore yiiriitiildiiglinde, yeni diisiince bicimlerinin okullara giremedigini
belirtmektedir. Bu ylizden egitim sisteminde degisiklikler yapilmasi, derslerin giincel
Ogretim yontem ve teknikleriyle islenmesi, dgrencilerin 6grenme etkinligine katiliminin
saglanmas1 gerekmektedir. Ancak bunu gerceklestirirken de Ogrencilerin bireysel
Ozelliklerinin dikkate alinmasi ve onlarin nasil daha iyi 6grendiklerinin belirlenmesi 6nem

kazanmistir.

Fuller (2005: 46), cocuklarin 6grenme tarzlarinin onlarin parmak izleri kadar 6zel
oldugunu belirtmektedir. Biitlin 6grencilerin bilgiyi ayn1 anda ve hizda 6grenemeyecegini
ifade eden Vural (2005: 201), bu farkliligin dogal oldugunu, her 6grencinin kendine 6zgii

yapisi, yetenegi, ilgi alan1 ve aligkanliklarinin bulundugunu belirtmektedir.

Bireylerin olaylar1 ve durumlari algilayis bicimleri onlarin sorun ¢é6zme becerilerini
ortaya ¢ikarmaktadir. Kisinin sorun ¢ozme becerisinin zekasiyla alakasi vardir. Simsek’in
(2007: 15), kisinin bilgi edinmesi, Ogrenmesi ve diisiincelerini yeni bir duruma
yonlendirme ve problem c¢ozme becerisi ortaya koymada gosterdigi yetenekler olarak
tanimladig1 zeka burada devreye girmektedir. Cevizci (2010: 515), zekay1r zihnin soyut
diigiince, anlama, akil yiiriitme, 6grenme, planlama, problem ¢6zme, benzeri kapasiteleri
iceren genel yapisi olarak tanimlamakta ve bugiin zekanin ¢ok faktorlii anlayisina
gecildigini belirtmektedir. Taskin ve Adali (2004: 155) ise zekdnin bir meleke, bir
aligkanlik oldugunu ve insanin bu kuvvet yardimiyla bilinen seylerden bilinmeyenleri
cikardigini, delilleri toplayarak aradigi seyleri buldugunu belirtmektedirler ve onlar zekayi,
herhangi bir ¢evresel baglami se¢gme, bigimlendirme ve uyum igin gerekli olan zihinsel
yetenek olarak tanimlamaktadirlar. Dogiisgen (2010: 13), zekay kisinin zihinsel becerileri
ve bilgi dagarcigint kullanabilmesi, problem ¢dzmek, 6grenmek veya toplumda deger
goren sonuclara ulagsmak olarak tanimlamaktadir. Zekanin bu kadar ¢ok taniminin olmasi,

islevinin ve etkilerinin ¢ok olmasindan kaynaklanmaktadir.



Farkli kisilik 6zelliklerine sahip ve farkli siirelerde, farkli yontemlerle 6grenen
bireyler arastirmacilar1 bu alanda ¢alismaya sevk etmistir. Iste bu arastirmalarin sonucunda
Gardner tarafindan ortaya atilan Coklu Zeka Kurami da arastirmacilara yeni bakis agilari
kazandirmistir. Her birey farkli zekdya ve farkli 6grenme bi¢imine sahiptir. Bu yiizden
bireysel farkliliklara Onem veren Ogretim programlarinin hazirlanmasina ihtiyag
duyulmustur. Bireysel farkliliklar c¢esitli zeka alanlarimi ortaya ¢ikarmis, boylelikle de

0grenme eylemi yeni bir boyut kazanmustir.



BiRINCi BOLUM

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada ¢oklu zeka destekli Tiirkge dersi sunumunun ilkdgretim sekizinci

smif 6grencilerinin eylemsileri (fiilimsileri)kavrama durumlarina etkisi arastirilmastir.

1.2.Arastirmanin Onemi

Ulkemizde 2006 yilma kadar ders sunumlarinda klasik (geleneksel) ydnteme
basvurulmustur. Ancak degisen Ogretim programi ve degisen diinya sartlar1 Ogretim
yontem ve tekniklerinin de degismesini, yeni yontemlerin uygulanmasini gerekli kilmigtir.
2006 yilinda uygulamaya konulan yeni o6gretim programi bu anlamda onemli bir
calismadir. Ancak tamamen ¢oklu zeka iizerine kurgulanmamistir. Her insan farkl sekilde
ogrendiginden ve 6grendiklerini farkl: yollarla kalici hale getirdiginden ¢oklu zeka destekli
ders sunumu 6nem kazanmaktadir. Dolayisiyla bu arastirma c¢oklu zeka destekli ders
sunumunun 6grencilerin derse kars1 tutumlarina, akademik basarilarina ve Ogretimin

kaliciligina etkisini ortaya koyacak olmasi1 bakimindan énemlidir.

1.3.Arastirmanin Problemi

Coklu zeka destekli Tiirkce dersi sunumunun ilkdgretim sekizinci siif
ogrencilerinin  eylemsileri  (fiilimsileri) kavrama durumlarina ve O6grendiklerinin
kaliciligina etkisi var midir?

1.4.Arastirmanmin Alt Problemleri

1. Geleneksel yonteme goére ders sunumu yapilan kontrol grubuyla ¢oklu zeka

kuramina goére ders sunumu yapilan deney grubu ogrencilerinin uygulama oncesi ve

sonrasi bagari diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?


1
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2. Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubuyla ¢oklu zeka
kuramina gore ders sunumu yapilan deney grubu &grencilerinin uygulama oncesi ve

sonrasi bagar1 puanlariyla cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubuyla ¢oklu zeka
kuramina gore ders sunumu yapilan deney grubu &grencilerinin uygulama oOncesi ve

sonrasi Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubuyla ¢oklu zeka
kuramina gore ders sunumu yapilan deney grubu &grencilerinin cinsiyet degiskenine gore
uygulama 6ncesi ve sonrast Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

5. Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubuyla coklu zeka
kuramina gore ders sunumu yapilan deney grubundaki Ogrencilerin bilgilerinin kalicilik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubuyla ¢oklu zeka
kuramina gore ders sunumu yapilan deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet degiskenine
gore bilgilerinin kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.5.Arastirmamn Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilar1 asagida siralanmistir:

1. Deney grubu i¢in hazirlanan “calisma kagitlar1” ve “6gretim uygulamalarinin”

Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmasinda, bagvurulan uzman kanilar1 yeterlidir.

2. Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan 6lgme araci amaca hizmet edecek

niteliktedir.

3. Orneklemdekiler dlgekteki sorulara samimi cevaplar vermislerdir.



4. Aragtirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin iki grubu da ayni oranda

etkiledigi varsayilmistir.

1.6.Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma,

1. Bir yiiksek lisans tezi olarak 2010-2011 egitim 6gretim yiliyla,

2. Uygulamanm yapildig1 Trabzon Akgaabat Kavakl Ilkdgretim Okulundaki SA,
8-B, 8-C ve 8-D sinifi 6grencileriyle,

3. 1lkdgretim sekizinci simf Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan eylemsiler

dil bilgisi beceri alaniyla,

4. Tirkce dersi tutum Slgegiyle,

5. Coklu zeka envanteriyle,

6. Eylemsiler degerlendirme sinaviyla (basari testi),

7. Ogrencilerin giinliiklerine yazdiklari ilgi cekici ifadelerle smirlidir.



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Tiirk¢e Ogretim Programi

Ulkemizde ana dil egitimi Tiirkge Ogretim programma gore yapilmaktadir.
Cumbhuriyetin ilk yillarindan beri ana dil 6gretimi sistemli bir sekilde devam etmektedir.
Bunun i¢in ¢esitli tarihlerde 6gretim programlar1 hazirlanmis ve uygulamaya gecirilmistir.
[Ikdgretim birinci kademe i¢in hazirlanan Tiirkce &gretim programlarinin  ilki
1924’tarihlidir. Daha sonraki yillarda da program (1926, 1930, 1936, 1948, 1968)
yenilenmistir. 1981°de Milli Egitim Bakanligt Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi
22/09/1981 tarih ve 172 sayili karartyla Temel Egitim Okullart Tiirkge Egitim Programini
yayinlamistir. Bu programin genel amaglari sunlardir (MEB, 1982: 3-4)

Temel Egitim okullarinda Tiirkce Ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel
amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak; o6grencilere, goriip izlediklerini,
dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirmak; onlara,
goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diislindiiklerini,
tasarladiklarim s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uyun olarak anlatma beceri ve
aligkanligi kazandirmak; 6grencilere Tirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek;
onlari, Tirkceyi gelisim siireci iginde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya
yoneltmek; onlara, dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak; estetik
duygularinin gelismesinde yardimer olmak; tiirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime
dagarcigint zenginlestirmek; oOnlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu
giiclendirmede kendi payina diiseni yapmak; sozli ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir
iiriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tanima ve kazanmalarinda; Tirk yurdunu ve
ulusunu, dogayi, hayati, insanligi sevmelerinde onlara yardimeir olmak; onlara,
bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diigiinme yollarini1 kazandirmada Tiirkge
dersinin payina diiseni gergeklestirmektir.

1981 tarihli Tiirkce Ogretim Programi “Genel Amaglar, Aciklamalar, ilk okuma-
Yazma, Anlama, Anlatim, Dilbilgisi, Yazi, Yontem, Ara¢c ve Gerecler, Olgme ve

Degerlendirme” basliklarindan olusmaktadir (MEB, 1982).

Egitimde degisim, egitim programlarin, egitim c¢alisanlarinin, egitim
yoneticilerinin, 6grencilerin ve biitiin egitim sisteminin egitim sisteminin eskisinden farkli

hale getirilmesidir. Yani eski sistemden farkli 6zelliklerin uygulamaya gecirilmesidir.
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Tiirk Milli Egitim Sisteminde de 6nemli bir boslugu dolduran degisimler yapilmistir.
Bu degisim faaliyetleri sunlardir: Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Gii¢lendirilmesi
Projesi (MEGEP, 2002-2007), Temel Egitime Destek Programi (TEDP, 2002-2007), Temel
Egitim Projesi II.Faz1 (2002-2007), Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesi
(MTEM, 2003-2007), Temel Egitim Projesi I. Faz1 (1998-2003), Karayollar1 lyilestirme ve
Trafik Giivenligi Projesi (1996-2002), Milli Egitimi Gelistirme Projesi (1990-1999),
Yaygin Mesleki Egitim Projesi (1987-1995), Endiistriyel Okullar Projesi (1985-1994) ve

son olarak 12 yil ( 4+4+4) zorunlu egitim sistemidir.

2004 yilinda ise egitim-Ogretim programlarinda degisiklik yapilmistir ve bu
degisikliklerden birisi de Tiirkge Ogretim Programinda yapilan degisikliktir. 1982 tarihli
Tiirkce Ogretim Programinin agiklamalar boliimiinde anlatilanlar kisaltilmis ve kapsamlar
da genisletilerek 2004 yilinda hazirlanan yeni 6gretim programinin genel amaclar bagligi

altina alinmistir.

2004°te yapilan degisiklikle Tiirkge Ogretim Programi daha kapsamli hale
getirilmis ve bu program 2006 yilinda uygulanmaya baslanmistir. Tiirkce Ogretim
Programi “genel amaglar, temel beceriler, 6grenme alanlar ile dil bilgisi ve bu 6grenme
alanlarina yonelik belirlenmis kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ile agiklamalar” bagliklarindan

olusmaktadir (MEB, 2006).

Yukaridaki bagliklardan 2006 yilinda yenilenen programin ayrintili bir program
olarak diistiniildiigli anlasilmaktadir. Bu programda yaklasim olarak, 6grenme siirecinde
ogrencinin ¢oziimler iiretmesi, Ogretme etkinliklerinde Ogrencinin gelisim diizeyinin
dikkate alinmasi ve degerlendirmede de Ogretim siirecindeki gelisimin 6nemli oldugu
benimsenmistir. Yeni programin genel amaclar asagidaki sekilde belirlenmistir (MEB,

2006:4)

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel
ilkelerine uygun olarak &grencilerin; dilimizin, milli birlik ve biitinligiimiziin
temel unsurlarindan biri oldugunu benimsemeleri, duygu, diisiince ve hayallerini
s0zlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir bicimde ifade etmeleri, Tiirk¢eyi, konusma
ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari, anlama,
siralama, iligki kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri, seviyesine uygun
eserleri okuma; bilim, Kkiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me, dinleme, izleme
aligkanlig1 ve zevki kazanmalari, okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz
varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalar1; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarimi gelistirmeleri, Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru disiinme

8


http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=64%3Amesleki-eitim-ve-oeretim-sisteminin-gueclendirilmesi-projesi-megep&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=64%3Amesleki-eitim-ve-oeretim-sisteminin-gueclendirilmesi-projesi-megep&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=63%3Atemel-eitime-destek-program-tedp&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=62%3Atemel-eitim-projesi-ii-faz-&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=62%3Atemel-eitim-projesi-ii-faz-&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=61%3A-mesleki-ve-teknik-eitimin-modernizasyonu-projesi-mtem&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=61%3A-mesleki-ve-teknik-eitimin-modernizasyonu-projesi-mtem&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=60%3Atemel-eitim-projesi-i-faz&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=59%3Akarayollar-yiletirme-ve-trafik-guevenlii-projesi&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=59%3Akarayollar-yiletirme-ve-trafik-guevenlii-projesi&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=58%3Amilli-eitimi-gelitirme-projesi&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=57%3Ayaygn-mesleki-eitim-projesi&option=com_content&Itemid=64
http://projeler.meb.gov.tr/pkm1/index.php?view=article&catid=22%3Ayaptik&id=56%3Aenduestriyel-okullar-projesi&option=com_content&Itemid=64

yollarini 6grenmeleri, bunlari bir aligkanlik haline getirmeleri, bilgiye ulasmada kitle
iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araclardan gelen mesajlara karst elestirel
bakis acis1 kazanmalar1 ve secici olmalari, Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait
eserler araciliryla milli ve evrensel degerleri tanimalari, hoggoriilii, insan haklarina
saygili, yurt ve diinya sorunlarma duyarli olmalar1 ve ¢oziimler liretmeleri, milli,
manevi ve ahlaki degerlere onem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve
diistincelerini giiclendirmeleri amaclanmaktadir.

Tiirkce Ogretim Programinda ulasilmasi beklenen temel beceriler; Tiirk¢eyi dogru,
giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, iletisim kurma, problem
¢ozme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik olarak
belirtilmistir (MEB, 2006: 5). Tiirk¢e dersindeki 6grenme alanlarinin iglevini yerine
getirmesi i¢in (okuma, dinleme, konus, yazma) bir zihinsel siire¢ yaganmaktadir. Zihinsel
stiregler beyinde gergeklestiginden bu alanlarin islevlerini tam olarak yerine getirebilmesi

beynin islevlerini yerine getirmesine baglidir.

Giines (2007: 7), yapilandirici yaklasima gére Ogrenmenin Ogrencinin On
bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirerek, biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif
bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Ona gore; 6grenciler 6grenme ortamina kendi bilgi
birikimleri ve zihinsel yapilartyla gelmektedirler ve yeni bilgileri bu zihinsel yapiya
dayanarak anlamlandirmaktadirlar. Dolayisiyla Tiirkge Ogretim Programmin uygulamaya
gecirilmesinden Once zihinsel yapinin temeli olan beynin taninmasi ve islevlerinin

bilinmesi gerekmektedir.

2.2. Beyin ve Beynin Yapisi

Insan beyni ¢ok karmasik bir yapidir. Ancak bu yap1 biitiin karmasikligina ragmen
belli bir sisteme gore hareket etmekte ve viicudu yonetmektedir. Biitiin organlar beyinden
aldiklar1 emirle gorevlerini yerine getirirler. Beyin, emirlerini viicuda milyarlarca néron
(iletim ag1) araciligiyla iletir. Milyarlarca néron (iletim ag1) ve destekleyici hiicrenin,
birbirleriyle astronomik sayidaki sinaptik baglanti vasitasiyla iletisim kurdugunu ifade
eden Aamodt ve Wang (2011: 45) biitiin bu isleyisin asag1 yukar bir kilo li¢ yliz gram
agirligindaki nesnenin i¢inde gerceklestigini belirtmektedirler. Bir insanin beyni yaklasik

iki yumruk biiyiikliiglindedir ve viicudun 1/50’sini olusturmaktadir.
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Serebrum 4.\;{ J N Kafatast

P Talamus

Korpus Kallosum

Hipotalamus

Beyincik Beyin sap

Omurilik swstyla dolu bogluklar

Kaynak: Rogers, 2006: 30
Sekil 1: Beynin Yapisi

Ciiceloglu (2011: 71), beynin arka, orta ve 6n beyin olarak ii¢ boliime ayrildigini
ancak beynin tiim olarak ¢alisan bir sistem oldugunun bilinmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Beynin etrafinin korteks denilen bir zarla g¢evrildigini belirten Madi
(2011: 56), Korpus Kallosum’un beynin iki yar1 kiiresini birlestirici bir yap1 oldugunu
ifade etmektedir.

Serebrum (beyin korteksi), beynin en biiyiik bolimidiir. Cogu fiziksel etkinligin
yant sira diisiinme ve 6grenme gibi bircok zihinsel etkinligi de kontrol eder (Rogers ve

Henderson, 2007: 30).

Kaynak: Rogers, 2006: 31
Sekil 2: Duyu Merkezleri
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Yukaridaki sekilde rakamlarla gosterilen boliimler sirastyla su islevleri yerine
getirmektedir: (1) Kaslardan, deriden ve i¢ organlardan gelen uyarilari alir. (2) Dilden
gelen uyarilart alir.(3) Kulaklardan gelen uyarilar: alir. (4) Gozlerden gelen uyarilart alir.
(5) Burundan gelen uyarilar1 alir. (6) Goriintii iiretir. (6) Duymay1 gerceklestirir. (8) Motor

bolgeler, her kiigiik boliim belli bir kasa uyar1 gonderir.

Rakamlarla belirtilen bdliimler beynin ¢esitli duyular1 yonettigi boliimlerdir. Bu
boliimlerin herhangi birinde meydana gelen bir hastalik o duyunun azalmasina ve hatta
yitirilmesine sebep olmaktadir. Bu duyularla ilgili sorun yasayan hastalarin ilgili beyin
birimleri norologlarca ¢esitli araglarla izlenmis ve asil sorunun bu birimlerden

kaynaklandig: tespit edilmistir.

On lob ) Yankafa lobu (parictal)

Lateral yank - £ Artkafa lobu
(occipital)

Sakak lobu (temporal)
l:El?alm'm.m

Hipotalamus
Koku sogam

Kaynak: Canli Bilimi, 2012
Sekil 3: Ayrintili Beyin Yapisi

Beyincik (Serebellum), beynin arka tarafinda olan kismidir. Dengelenmeyi saglar
ve dikkat toplama ve bellekle ilgili gorevleri vardir. Bu yiizden insanlarin enselerine

vurulmamasi gerektigi her zaman hatirlatilmakta ve durumun vahimligi anlatilmaktadir.

Beyin sapi, beyinle omurilik arasinda yer alir. Uyku-uyaniklik, solunum, goéz

hareketleri, yiiziin kas hareketleri, dokunma, bas ¢evirme, denge, isitme, koku, gérme, tat
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ile ilgili sinirlerin ¢iktig1 yerler burada bulunmaktadir. Beyin sap1 otomatik islevleri kontrol

eder.

Omurilik, beyin sapinin altindan kuyruk sokumunun st kismina kadar olan
boliimdiir. Beyinden gelen uyarilarin viicuda, organlardan gelen uyarilarin da beyne
ulastirilmasini saglar.

Beyin omurilik sivisi, beyni koruma gorevini iistlenmistir. Beyin ve merkezi sinir
sistemi bu sivinin iginde yiizen bir gemi gibidir. Beyni distan ve icten etkileyen bazi
olaylarin beyin omurilik sivisinin dolagimini olumsuz etkiledigini belirten Madi (2011:

61), bu durumun 6grenme giigliiklerine neden oldugunu vurgulamaktadir.

Medina (2010: 43), amigdalanin, akrep kiskaci goriinlimiinde oldugunu ve 6fke,

hirs vb. duygular1 hissetmemizi sagladigini belirtmektedir.

Hipokampiis, kisa siireli hafizadaki bilgilerin uzun siireli hafizaya aktarilmasinda
gorevlidir. Talamus, beynin tam merkezindeki kismidir ve néronlarla gelen biitiin sinyaller

buradan diger sistemlere yayilmaktadir.
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Kaynak: Bilim ve Saglik, 2012

Sekil 4: Noron (Sinir Hiicresi)
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Tim beynin temel yapisinmin sinir hiicreleri yani ndronlar oldugunu belirten
Giordian (2008: 46), her noronun benzerleriyle 20 bin civarinda baglanti kurabildigini ve
en giiclii bilgisayarlarin bile bu nohut tanesi kadar olan sinir aglarinin yaninda soniik
kaldigin1 vurgulamaktadir. Norondaki belli bash yapilar govde, cekirdek, akson, akson
uclar (ileticiler) ve dendritler (algilayicilar) dir. Bu yapilarin herhangi birinde meydana
gelebilecek bir bozulma biitiin sistemin igleyisini olumsuz etkileyecektir. Hawkins (2010:
54), bir norondaki aksonun, digerindeki dendrite degdiginde snaps denilen baglari
meydana getirdigini ifade etmektedir. Beynin higbir bolgesinin digerinden bagimsiz

calismadigini unutmamak gerektigini belirten Schunk (2011: 374), asagidaki tabloyu

Byrnes, Jensen ve Wolf’tan aktarmigtir:

Tablo 1: Beyindeki Bolgelerin Islevleri

Bolge

Temel Islev

Serebral korteks

Duyusal bilgileri igler; cesitli 6grenme ve bellek islevlerini
diizenler.

Retikiiler Viicut islevlerini yonetir (nefes, kan basinci, uyarilma,

formasyon uyku-uyaniklik).

Beyincik Viicudun dengesini, durusunu, kas kontroliinii, hareket ve
motor becerilerin edinimlerini diizenler.

Talamus Duyulardan (koku harig) gelen girdileri kortekse yollar.

Hipotalamus Homeostatik viicut islevlerini (sicaklik, uyku, su, yemek)
yOnetir; stres sirasinda kalp atis hizi ve nefes almayi artirir.

Amigdala Duygular1 ve saldirganligi yonetir; duyusal girdilerin tehdit
durumunu inceler.

Hipokampiis Yakin gecmis bellegini ve isleyen bellegi yonetir; bilgileri

uzun siireli bellege yerlestirir.

Korpus Kollosum

Sag ve sol yarikiireleri birbirine baglar.

Oksipital lob Gorsel bilgileri isler.

Parietal lob Temassal bilgileri isler; viicut pozisyonunu belirler; gorsel
bilgileri birlestirir.

Temporal lob Isitsel bilgileri isler.

Frontal lob Planlama, karar alma, hedef belirleme, yaraticilik ve bellek

stireclerinde bilgileri isler; kas hareketlerini diizenler
(temel motor korteks).

Broca bolgesi

Konugma iiretimini yonetir.

Wernicke bolgesi

Konugmay1, anlamayr saglar; konusurken diizgiin soz
dizimi (sentaks-ciimle yapisi) kullanimini diizenler.

Beyindeki bu bdlgeler birbirleriyle baglantili olarak islevlerini yerine
getirmektedirler. Markham (2001: 2) beynin iki yartya boliindiigiinii, sag yarisinin bedenin
sol tarafina, sol yarisinin ise bedenin sag tarafina hiikmettigini sdylemekte ve beynin iki

yarisinin islevlerini sdyle siralamaktadir:
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Sol beyin: Akil yiiriitme, Mantik, Analiz, Bir seferde bir is yapma, dil kullanimu,
matematik, hesap, say1 ve sozciik bellegi.

Sag beyin: Sezgi, sanat yetenegi, miizik/ritim, hayal giicii, diisler/glindiiz diisleri,
gorsel tanima, yiiz ifadesi, ses tonu, beden dili, bir seferde birden ¢ok is yapma.

Buzan ve Buzan (2011: 8), beynin her iki yarim kiiresinin belli alanlara egemen
oldugunu belirtmektedir ve sol yarim kiirede listeler, diziler, kelimeler, sayilar, ¢izgiler,
mantik ve analiz islemlerinin, sag yarim kiirede ise hayal giicii, diis kurma, renk, ritim,

boyut, alan ve biitiinliikle ilgili islemlerin yapildigini vurgulamaktadir.

Buzan ve Buzan (2011: 11), beyindeki diisiinme siireglerini kavrama, depolama,

analiz etme, iiretme ve kontrol etme olarak bese ayirmislardir.

Kavrama: Duyular algilama.

Depolama: Bilgiyi saklama ve saklanan bilgiyi geri ¢agirma (bellek).

Analiz etme: Oriintii tamima ve bilgiyi isleme.

Uretme: Diisiinme de dahil olmak iizere her tiirlii iletisim ve yaratici faaliyet.
Kontrol etme: Tiim zihinsel ve fiziksel islevler.

Beyindeki bu diisiinme siiregleri beynin g¢alisma ilkelerini anlatmaktadir. Beyin
aldig1 sinyalleri énce anlamlandirmakta ardindan ilgili birime havale etmektedir. ilgili
birim de kendisine verilen gdrevi yine sinyaller araciligiyla yerine getirmekte ve diger
organlari, gorevlileri uyarmaktadir. Doglisgen (2010: 19), sag beyin ve sol beyin

Ozelliklerini su sekilde siralamaktadir:

Sag Beyin: Bilgiyi biitiin olarak ve resimle igler. Tasvir ve semboller kullanir;
resimlere sekillere ve renklere tepki verir. Sozel ifadeler diginda; miizige, viicut
diline, dokunmaya tepki verir. Nesnelerle soyut degil, duygusal olarak iliski kurar.
Uzaysal iliskileri kullanir. Duygusal ve yaratict taraftir. Ayrica viicudun sol
boliimiindeki duyusal organlar ve viicut hareketlerini kontrol eder.

Sol Beyin: konusma ve dil merkezidir. Analitik (adim adim) disiiniir. Mantikli
(akilcr yaklagim) ve sistematiktir. Bilgiyi ardisik ve dogrusal isler. Ayrica viicudun
sag tarafindaki duyusal organlari ve viicut hareketlerini kontrol eder.

Sag beynin ve sol beynin bu farkli 6zellikleri bazi insanlarda belirgin olarak
goriilmektedir. Yani insanlarin davranislari, eylemleri onlarin beyinlerinin en ¢ok hangi

tarafini, sag tarafini mi, sol tarafin1 m1 kullandiklarini gostermektedir.

Boydak (2004: 23-49), sol beynin ben bilincine ve benlik &zelliklerine sahip

oldugunu vurgulamakta ve sunlar1 séylemektedir:
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Sol beyin kendi menfaatini iyi bilir, digsaridan kendine zarar verebilecek olusumlara
kars1 tetiktedir. Bu nedenle de siirekli disariy1 kollar ve inceler, ¢cevreden edindigi
verileri kendi tecriibeleriyle isler ve bunun sonucunda da cesitli anlamlar ¢ikarir,
gerekirse tedbir almaya calisir.

Sag beynimiz konusamaz, ancak bazi basit sdzleri anlayabilmektedir. Cogu zaman
varligindan haberdar bile olamayiz ama gorevini sessizce yliriitiir. Baskic1 degildir,
dedigim dedik hi¢ degildir. Sinirlamay1 bilmez, smir tanimaz, yaraticidir, gorsel,
hareketsel ve isitsel imgelerle diisiiniir.

Beynimizin sag beyin ve sol beyin olarak iki boliime ayrilmasi onun islevselligini
etkilememektedir. Ciinkii beynimiz bir kumanda merkezidir ve biitiin iglemler onda

toplanmakta ve onun emirleriyle yerine getirilmektedir.

Caine ve Caine (2002: 39), beynin 6grenme kapasitesinin ugsuz bucaksiz oldugunu
ve istenenden daha fazla aktivitede bulunabilecegini ifade etmekte ve yasantilarin beyni
daha iyi kullanmay1 sagladigini belirtmektedirler. Dolayisiyla insan beyninin bu 6zelligi
insanin 0grenebileceklerinin sinirinin kendinde oldugunu gostermektedir. Yani insan kendi
siirlarint kendisi ¢izmektedir. O halde insanin kendini sinirlandirmasinin ve §grenmesine

engeller koymasinin ikna edici bir agiklamasi bulunmamaktadir.

Temiz (2007: 2), beynimizin davranislarimizi, diisiincelerimizi ve duygularimizi
yonettigini sdylemekte, kisaca viicudumuzun degil de ruhumuzun yénetim birimi oldugunu
ifade etmektedir. Beynimizdeki bazi birimler viicut hareketlerini kontrol ederken,

diger birimler zihinsel, duygusal, toplumsal ve diisiinsel islevleri yerine getirmektedir.

2.3. Ogrenme

Ogrenme gegmis ya da yasanti sonucu hayatta meydana gelen kalici
degisikliklerdir. Ogrenmenin gerceklesmesinin 6n kosulu kaliciliktir. Demirel (2004:9),
O0grenmeyi yasant1 iirlinii ve az ¢ok kalic1 izli davranis degisikligi olarak tanimlamaktadir.
Schunk’a (2011: 2) gore 6grenme; davraniglarda ya da 6grenilmis bi¢imde davranabilme
kapasitesinde meydana gelen ve pratikten, deneyimin diger sekillerine kadar gesitli
alanlarda sonug¢ veren kalici bir degisikliktir. Bu iki tanimin ortak noktasi &grenme
sonucunda kalict bir degisikligin  gerceklesmesidir. Yani kalict  bir degisiklik

gerceklesmeyince 6grenmeden sz edilemez.
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Cevizci (2010: 383), egitim agisindan 6grenmenin son derece onem tasidigini ve bu
kavramin iki anlamda kullanildigin1 belirtmektedir. Ona gore birincisi hedef ve amaclarla
ilgili, ikincisi ise basar1 ve kazanimlarla ilgili kullanimidir. Ogrenme hedef ve amagclarin
belirginlesmesinde ve somutlasmasinda ana unsurdur. Hedef ve amacglar 6grenmeyle ete
kemigi biirlinmektedir. Bunun sonucunda da bazi1 kazanimlar elde edilmekte ve basariya

ulasilmaktadir.

Sonmez ve digerleri (2011: 146), 6grenmeyi bireyin ¢evresiyle belli bir diizeydeki
etkilesimi sonucunda davranista ya da potansiyel davranista meydana gelen nispeten kalici

izli degismeler olarak tanimlamaktadirlar.

Giordian (2008: 54), 6grenmeyi dogustan gelen yetenekler ve sonradan kazanilmis
edinimler hakkindaki bildik tartismalari kolayca agmaya olanak saglayan, biyolojiden
sosyal yapiya, sosyal yapidan biyolojik yapiya iki yonlii bir hareket olarak diisiinmek
gerektigini ifade etmektedir.

Glines (2000: 23)’e gore Ogrenme siirecinde bilgilerin anlayarak, siralanarak,
siiflanarak, analiz-sentez ve degerlendirmeler yapilarak tekrar edilmesi; hizli ve yavas
bellegin calismasina yardim etmekte ve bilgilerin bellege diizenli yerlesmesini

saglamaktadir. Gilines (2000: 24)’e gore 6grenme ilkeleri sunlardir:

Ogrenci, 6grenme siirecinde etkin olmalidir. Yaparak ve yasayarak dgrenme temel
bir 6grenme ilkesidir. Ogrenmede dogru davranislar pekistirilmelidir. Ogrenilecek
bilgiler basitten karmasiga gidecek sekilde siralanmalidir. Kavrayarak 6grenme,
ezbere oOgrenmeden daha kahicidir. Ogrenme sonunda geri doniitler verme,
Ogrencilere yanlis ve dogrulari gosterme, Ogrenmeye kargt olumlu tutum
gelistirmektedir. Yeni dgrenilen bilgiler eski bilgilerle biitiinlestirilmelidir. Ogretim
durumlar1, 6grencilerin yeteneklerine gore diizenlenmelidir. Ogrenmede 6grencilerin
degerleri goz oniine alinmalidir. Ogrenci grubunun yapisi ve atmosferi 6grenmeyi
etkilemektedir. Ogrenme icin yeterli zaman verilmelidir.

Yukarida siralanan Ogrenme ilkeleri Ogrenmenin gerceklesmesi icin temel
esaslardir. Bu ilkeler dikkate alinmadan 6grenmenin gerceklesmesi ¢ok zordur. Ciinkii
ogrenecek insanin Ozelliklerinin bilinmesi ona uygun ortamlarin hazirlanmasinm

gerektirmektedir.
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Terry (2011: 18)’e gore O0grenme davranis repertuarinda deneyime bagli olarak
meydana gelen, gorece uzun siireli davranis degisiklikleridir. Buna gore gegici olan

davranis degisiklikleri 6grenme olarak kabul edilmemektedir.

Ogrenme bir siireci ifade etmektedir. Ogrenilen bilgiler ilk &nce kisa siireli bellekte
tutulmakta ve devaminda eger bilgi kullanilacaksa, 6zelliklerine gore uzun siireli bellege
kaydedilmektedir. Kisa siireli bellekte bilginin kalma siiresinin 20-30 saniye oldugunu
ifade eden Madi (2011: 151-154), bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siire kalmasi igin;
bilgi iizerinde diistinmek ve onu yinelemekle saglandigint belirtmektedir. Madi’ye gore

bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siire kalmasi i¢in asagidaki siirec takip edilmelidir:

Gruplama; kii¢lik pargalari iligkilendirerek, genis parcalar haline getirme.

Zihinsel tekrar gerekir.

Kisa siireli bellege bilgi, duyusal kayit ve uzun siireli bellekten gelir. Genellikle her
ikisi ayn1 anda olur.

Belli araliklarla tekrar edilen bilgiler kalict olmaktadir. Ayrica bilginin uzun siireli
bellege kaydinin tam olarak yapilabilmesi icin degisik yontemlerle bu islemin yapilmasi
gerekmektedir. Ilgi cekici olmayan, siradan bir kayit kolay unutulmaktadir. Ancak ilgi
cekici olan ve degisik yontemlerle bellege kaydedilen bilgiler kolay kolay

unutulmamaktadir.

Terry (2011: 42), 6grenme ile bellek arasindaki iliskiyi su sekilde agiklamaktadir:

Ogrenme ve bellek kelimeleri giindelik dilde birbirleriyle iliskili ancak birbirinden
farkli olarak kullamlmaktadir. Ogrenme kazanim, kodlama, bilgi ya da davranis
karsiliginda kullanilir. Bellek ise bilginin ya da dgrenilmis davranigin hatirlanmasi
karsiliginda kullanilir.

Ogrenmenin ilk birkag saniyesinin bize bir seyi hatirlama becerisi kazandirdigini
sOyleyen Medina (2010: 98), iki tiir hafiza bulundugunu, bunlarin da bilingli farkindaligi

igeren hatiralar ve bilingli farkindalig1 icermeyen hatiralar oldugunu belirtmektedir.

Insan vyaslandikca bellegi kotiilesir, ifadesinin yanlis oldugunu vurgulayan
Markham (2001: 38-39), bellek hakkindaki goriislerini su sekilde dile getirmistir:

Belleginizde ihtiya¢ duyacaginiz her tiirlii bilgiyi depolayacak ne fazlasiyla yer ne
de artan pek ¢ok yer kalacaktir. Belleginizi bir kas gibi disiiniin. Kollariizdaki,
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bacaklarinizdaki veya viicudunuzdaki kaslar1 germek ve genigletmek i¢in sik sik ve
diizenli egzersiz yaparsiniz.

Bellegimizi kullandikca gelistirmekteyiz, bu yiizden miimkiin oldugunca bellegimizi
gelistirici etkinlikler igerisinde yer almamiz, belle§imizin bilgileri kavrama ve
depolama kapasitesini artirmamiz gerekmektedir.

2.4. Dil Gelisimi ve Dil Ogretimi

Dil insanlar arasinda anlagsmayi saglayan bir sistemdir. Dil araciligiyla insanlar
birbirleriyle iletisim kurmakta ve yasamlarin1 devam ettirmektedirler. Dil denen anlagsma
aracinin canlt bir varlik oldugunu ifade eden Kiikey (2003: 5), dilin canli olmasinin
sozciiklerinin canli olmasi anlamina geldigini belirtmekte ve dilin tanimini asagidaki

sekilde yapmaktadir:

Duygularimizi, diisiincelerimizi, dileklerimizi anlatmaya yarayan isaretlerin;
genellikle ses isaretlerinin tiimiine “dil” denir. Bir anlasma araci olarak dil, ortaklasa
yaratilan toplumsal iiriinlerin en basta gelenidir. Genel anlamiyla dil, anlasmamiz1
saglayan her tiirli isaretler dizgesidir. Dil, insanlara 6zgii, insanlar arasindaki
anlagmay1 konusma yoluyla gerceklestiren dogal bir ara; kokleri karanlik donemlere
dayanan bir dizge; kendine 6zgii kurallar1 bulunan, gelisimi, degisimi bu kurallara
gore isleyen canli bir varlik; seslerden oriilmiis sosyal bir yapidir.

Dilin bir anlagsma araci ve seslerden Oriilmiis sosyal bir yapit olmasi onun insan
iliskilerinde etkili oldugunu gostermektedir. Kirkkilic ve digerleri (2002: 7), dilin hem
insan toplulugunun hem de milletlerin tarih i¢indeki gelisimiyle baglantili, onun duygu ve
diisincelerini belirleyen, dinamik, zamanla gelisen, canli, sosyal ve biyolojik bir varlik
oldugunu belirtmektedirler. Ungan (2008: 14), dilin toplumsal bir eylem oldugunu,
kisilerin anlama ve anlatma becerilerinin bireysel yeteneklerinin toplumsal hareketle
desteklenmesini gerekli kildigini ¢iinkii bireylerin sozciik dagarciginin zengin olmasinin
bir nesneyi anlamlandirmada kendisine kolaylik saglamasina ragmen, insanlarla anlagma

noktasinda toplumsal anlayisin uzlagmasi gerektigini dile getirir.

Schunk (2011: 391), dogum ile iki yas arasinin hem dil hem de isitme gelisimi i¢in
kritik donem oldugunu ve dil gelisiminin kalittim ve ¢evrenin etkisiyle tamamlandigini

ifade etmektedir. Onun bu konudaki diisiinceleri soyledir:

Normal gelisen ¢ocuklarda, dil gelisimine beynin birgok bolgesi katkida bulunur
fakat sol yarikiiredeki bolgelerin katkist daha belirgindir. Zamanla dille ilgili
islevlerde sol yarikiirenin ydnetimi daha da baskin hale gelir. Ozellikle okuma
becerisi konusunda sol yarikiirenin yonetimine ihtiyag duyuldugu goriilmektedir.
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Fakat beyin iglevleri ile dil ve okuma becerilerinin gelisimi arasindaki iligkilerin tam
olarak anlagilmasi i¢in ¢ok daha fazla bilimsel arastirmaya ihtiya¢ vardir.

Beyin gelisimindeki diger siirecler gibi, dil edinimi de kalitim ve ¢evre etkilesimini
yansitir. Cocuklarin ve bebeklerin kiiltiirel deneyimleri hangi sinapslarin kalacagini biiyiik
Olclide belirler. Yasadiklar1 kiiltiirde motor islevlere 6nem veriliyorsa, motor islevler;
biligsel islevlere 6nem veriliyorsa, biligsel islevler gii¢clenir. Yazili ve sozlii dile 6nem
verilen, dil bakimindan zengin bir ortamda biiyliyen c¢ocuklarda dil gelisimi, aym

olanaklara sahip olmayan ¢ocuklardan daha hizli olacaktir.

Yukarida belirtildigi gibi kalittm ve g¢evrenin dil gelisimi iizerindeki etkisi dil
ogretiminde dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Kritik donemde ve bireyin yagaminin

diger donemlerinde yapilacak yanlislar onun dil 6grenimini olumsuz etkileyecektir.

Giines (2007: 7), dil Ogretim alanmin incelendiginde giiniimiize kadar cesitli
yaklasimlarin oldugunun goriildiigiinii belirtmekte ve bu yaklagimlarin geleneksel,
davranisei, aktarici, iletisimci, biligsel, yapilandirici, etkilesimsel, gelisimsel vb. isimlerle

bilindigini ifade etmektedir.

Giines (2007: 36), dil 6grenimiyle ilgili olarak sunlar1 soylemektedir:

Cocuklar dogumdan sonra bir-iki yil i¢inde konusmayi1 6grenmekte ve dili aktif
kullanmaya baglamaktadirlar. “bu siire¢ nasil gelismektedir? Cocuk dili 6grenirken
bir model gerekli midir? Cocuga bu modelligi kim yapmaktadir? Cocuk so6zli
iletisime nasil baslamaktadir? Konugmay1 nasil 6grenmektedir?” bunlar yapilandirici
yaklagimin énem verdigi ve tizerinde durdugu sorulardir.

Diinyaya gelen bir bebek, dogum oOncesinden konusmalari ve sesleri bilerek
dogmaktadir. Ozellikle dogum o6ncesi son aylarda, annesinin bulundugu ortamdaki
konusmalart duymakta ve dinlemektedir. Sik tekrarlanan kelimelerle, annesinin ve
babasinin adini bilerek dogmaktadir. Stern, Schaffer, Rondalve Boysson-Bardies gibi
arastirmacilar, bebegin dogmadan oOnce soOzlerin oOzelliklerini, ritmini, tonunu ve dil
yapisint 0grendigini aciklamaktadir. Bebekler dogum oncesinden sadece bazi kelimeleri
duymakla kalmamakta, dille ilgili baz1 bilgileri de d6grenerek dogmaktadirlar. Yani bebek

dogmadan o6nce dille ilgili baz1 6n bilgilere sahiptir.
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Bebegin dille ilgili 6n bilgileri dogar dogmaz annesi ve diger yetiskinlerle iletisim
kurmasina yardim etmektedir. Bebek yetiskinlerle iletisimi kii¢iik ¢igliklarla, aglayarak,
bakislarla, jestlerle vb. yollarla yapmaktadir. Bu sekilde iletisimi baslatmakta ve annesini
konusturmaktadir. Annesinin sozlerini ise ses tonundan, yliz ifadesinden ve
hareketlerinden anlamaktadir. Dordiincli aydan itibaren seslendirmeyi gelistirmekte,
sesinin tonunu, yliksekligini ve siiresini giderek artirmaya baslamaktadir. Hatta bebek
sesini annesi ya da babasi kadar ylikseltmeye calismaktadir. Derken isteklerini
heyecanlarini ¢agildayarak aktarmaktadir. Ardindan 10-11. Aylarda ¢esitli sesleri
birlestirerek, zincirlemeler yaparak heceler olusturmaktadir (Stern, 1997, Boysson-Bardies,
1996, Schaffer, 1983, Rondal, 1983). Biitiin bu siire¢ bebegin aktif cabalariyla
gerceklesmektedir. Yani ¢ocuklar dili edinmemekte, tam tersine aktif ¢abalarla

ogrenmektedirler.

Yukarida anlatildig1 gibi, cocuklar zamanla 6grenmekte ve bu becerileri dnce ailede
gelismektedir. Bebegin anne karninda dahi c¢evredeki seslere karsi duyarli olmasi bilim
adamlarim1 harekete gecirmis, bu yonde calismalar yapilmistir. Bebeklerin anne
karnindayken verdikleri tepkiler 6grenme olayinin ciddiyetini ortaya koymustur. Bebekle
iletisim kurarken ¢ocuksu davranmak onun gelisimini olumsuz etkileyecektir. Bebeklerin
ve cocuklarin bizim her hareketimizi kaydeden birer kamera olduklarini diisiintirsek;
O6grenme olayini gergeklestirecek s6z ve davraniglarimiza dikkat etmeliyiz. Cilinkii 6grenme

yasam boyu devam eden bir siiregtir.

Ulkemizde de bu konuda cesitli ¢alismalar yapilmakta ve diinyadaki degisim siireci
takip edilmektedir. Ogretim programlar1 ¢agin gereklerine ve milli degerlerimize uygun
olarak hazirlanmaktadir. Her dersin 6gretim programi kendi ig¢inde bir biitiin olmakla
birlikte Milli Egitimin Genel Amaglarinin da bir parcasi halindedir. Ilkdgretim okullarinda
Tirkge Ogretimi, okuma, dinleme, konusma, yazma ve dilbilgisi basliklariyla
incelenmektedir. MEB (2006: 55-72), iilkemizde ilkogretim 6, 7 ve 8. siniflarda

ogrencilere okutulacak ve dinletilecek metinler asagidaki 6zellikleri tasimalidir.

Metinler, Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun
olmalidir. Metinlerde milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez
biitiinliigline aykir1 unsurlar yer almamalidir. Metinlerde ayrimcilifa yol acacak
boliicti, yikict ve ideolojik ifadeler yer almamalidir. Metinler, dersin amaglari ile
kazanimlarin1 gergeklestirecek nitelikte olmalidir. Metinler; dil, anlatim ve igerik
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acisindan tiiriiniin giizel 6rneklerinden segilmelidir. Metinler, 6grencilerin duygu ve
diislince diinyasini zenginlestirmek amacina yonelik olarak farkli yazar ve sairlerden
secilmelidir.

Tiirkce Ogretim siirecinde yukarida belirtilen ilkelere titizlikle uyulmasi ve bu
ilkelerin uygulanmasina dikkat edilmesi iilkemizin egitim anlayiginin stirekliligi agisindan
onem tagimaktadir. Ciinkii belirlenen ilkeler 6grenmeyi kalici ve ilgi ¢ekici nitelikte olup

kazanimlarin yerlestirilmesini saglayacaktir.

Sagir (2002: 8), dil 6gretimi ve 0greniminin bir biitiinliikk i¢cinde verilmesi ve her
O0geye ait bilgilerin Oteki oOgeleri de ilgilendiren yoniiyle kavratilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Biitiin dil islevleri beyinde ger¢eklesmektedir ve bu islevlerin gelisimi de

bireylerin zekalariyla baglantilidir.

2.5. Zeka

Zekanin birgok tanimi yapilmistir. TDK Giincel Tirkge Sozlik (2011), zekay:
“Insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug ¢ikarma
yeteneklerinin tamami, anlak, dirayet, zeyreklik, feraset” olarak; TDK Egitim Terimleri
Sozligi (2011), de “olaylari bagimsiz olarak diisiinebilme, yeni durumlara basariyla
uyabilme, eylem ve tutumlar1 belli bir diisiince ya da erek c¢evresinde toplayabilme
yetenegi ve algilama, belleme, ¢agrisim yapma, imgeleme, yargida bulunma, usavurma,

soyutlama, genelleme gibi ruhsal islevlerin tiimiine verilen ad” olarak tanimlamaktadir.

Selguk ve digerleri (2004: 2), Ibn-i Sina’nin zekanmn hem 6grenme siirecinden ayri
hem de dis diinyadan gelen algilarin insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢iktigim

sOyledigini belirtmislerdir.

Keskinoglu (2011: 17), zekayr kavramlar ve algilar yardimiyla soyut ya da somut
nesneler arasindaki iliskiyi kavrayabilme, soyut diisiinme, muhakeme etme ve bu zihinsel
islevleri uyumlu sekilde bir amaca yonelik olarak kullanabilme yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Bu tanim da diger tanimlarda oldugu gibi eksik bir tanimdir. Ciinkii zeka
bu tanimlardan daha fazlasidir. Zekanin onceleri tek bir etmen ile daha sonralar1 birden

cok etmen ile agiklandigini ifade eden Ozden (2011: 106), zekanin sayisal, sdzel gibi ikili
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bir alana indirgenemedigini, farkli zeka alanlarinin kabul edildigi ¢ogul bir zeka taniminin

daha ¢ok itibar gérmeye basladigini belirtmektedir.

Cevizci (2010: 515) ise zekayr zihnin soyut diisiince, anlama, akil yiiriitme,
O0grenme, planlama, problem ¢ozme benzeri kapasiteleri iceren genel yapisi olarak

tanimlamaktadir.

Cevizci (2010: 515) soyle devam etmektedir:

Zekayr anlama ve agiklama konusundaki ilk tesebbiislerden birinin {inlii Yunan
filozofu Platon’a ait oldugu séylenebilir. Dogustan getirilen birlikli ve degismez bir
zeka anlayisint meshur ii¢ pargali ruh goriisiinde ortaya koyan Platon, ruhun soz
konusu parg¢alarindan en iistiin olaninin ancak az sayida insanda tam olarak gelismis
sekilde var olan rasyonalite oldugunu 6ne slirmiistiir. Zekanin mahiyetinde kalitimin
¢ok belirleyici bir rol oynadigini, zekdyr belirleyen akilsalligin ancak uzun yillara
yayillan zahmetli bir calisma ve egitim yoluyla gelistirilebilecegini one siiren
Platon’un zeka kurami, sonradan 19. Yiizyilda zeka iizerine ilk bilimsel arastirmalari
baglatan Francis Galton tarafindan esas itibariyle benimsenmistir.

Bu tanmimlama zekadnin gec¢misten gilinlimiize kadar hangi bakis acilariyla

degerlendirildigini gostermekte ve bakis acgilarindaki degisimi ortaya koymaktadir.

Zeka kelimesinin pek ¢ok anlami oldugunu belirten Sharma ve Sharma (2006: 210-
227), bu konuda asagidaki agiklamalari yapmaktadirlar:

Zeka soyut diisiinme yetenegidir. Garrett’e gore zeka; kavrama ve sembol
kullanimini gerektiren problemlerin ¢oziimii igin gerekli olan yetenektir. Terman’a
gore zeka soyut diistinme yetenegidir. Bu tanimlamanin da eksik yanlar1 sunlardir:
Soyut diisiinme zeka degildir ve sadece onun bir pargasidir. Bu tanimlama zekanin
tam kapsamini vermez.

Ayrica Sharma ve Sharma (2006: 220-227) zekaya iliskin agiklamalar yaparken
zeka teorilerini de degerlendirmis, bu teorilerin benzer ve farkli yonlerini ortaya

koymustur.

Zekaya bakis acilarinin farkli olmasi zekdnin farkli boyutlarimin olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ancak biitiin bu farkli yaklagimlar birleserek zekayr tam olarak
acgiklamaktadir.
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Biimen (2005: 3), son yirmi yila kadar psikologlarin bireylerdeki zeka kapasitesini
test etmek icin problem setleri hazirladiklarin1 ve bireylerden ¢ozmelerini istediklerini
belirtmektedir. Sharma ve Sharma (2006: 224), zeka testlerini sozel testler ve sozel
olmayan testler olarak iki grupta incelemektedirler. Sozel testler dilin kullanimin
gerektirirken sozel olmayan testler dil kullanimini gerektirmez. Onlara gore dort grup zeka
testi vardir. Bunlar; Sozel Bireysel Zeka Testleri, Sozel Olmayan Bireysel Zeka Testleri,
So6zel Grup Zeka Testleri ve S6zel Olmayan Grup Zeka Testleri’dir. Bu testlerin 6zellikleri

sunlardir:

Sozel Grup Zekda Testleri: Grup testleri bireysel testlerin zorluklarindan yola
cikilarak olusturulmustur. Bu testler bir grubun zekasini dlgmek igin yapilirlar.
Gruptaki herkese ayni1 direktifler verilir ve ayni aktiviteleri yapmalar istenir.

Sozlii Olmayan Grup Zeka Testleri: Sozlii testler okur-yazarlar igin gegerli
oldugundan so6zlii olmayan grup zeka testleri gelistirilmistir. Bu testlerde bireyler
dili ¢ok az kullanir. Bu tip testlerde testi uygulayan kisi alanlara yonergeleri ayrintili
bir sekilde agiklamalidir. Bu dil kullanimini en aza indirmek i¢in yapilir.

Bu zeka testleri de zekanin sadece belli bir boyutunu 6lgmeleri bakimindan pek ¢ok

siirliklar tasimaktadir. Dolayistyla testler tam olarak zekayr 6lgememektedir.

Saban (2005: 4), eski zeka anlayiginin dogustan kazanildigini, sabit oldugunu ve bu
nedenle asla degistirilemeyecegini ifade etmektedir. Eski zekd anlayisina gore zeka,
niceliksel olarak oOlgiilebilir ve tek bir sayiya indirgenebilir, tekildir, gercek hayattan

soyutlanarak (yani belli zeka testleriyle) dlg¢iiliir.

Yeni zeka anlayisina gore ise bir bireyin genetiksel olarak kalitimla birlikte
getirdigi zeka kapasitesi iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve degistirilebilir, herhangi bir
performansta, {irlinde veya problem ¢ozme siirecinde sergilendiginden sayisal olarak
hesaplanamaz, ¢oguldur ve ¢esitli yollarla sergilenebilir, ger¢cek hayat durumlarindan ve

kosullarindan soyutlanamaz.

Eski ve yeni zekad anlayislarinin bu farkli 6zellikleri durumun tespiti i¢in biiyiik
onem tasimaktadir. Zekanin tek boyutlu oldugunun diisiiniildiigii donemdeki uygulamalarla
giinimiizdeki uygulamalar farklilik gdsterecektir, gostermelidir. Tek tip dlgiim

yontemlerinin uygulandig eski anlayis yerini ¢ok cesitli 6lgme ve degerlendirme araglarina
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birakmistir. Artik zekanin ¢ok boyutlu ve yasamin biitiin alanlarinda oldugu kabul

edilmistir.
2.6. Coklu Zeka Kurami

Her insan farkli 6zelliklerle diinyaya gelmektedir. Her insanin parmak izlerinin
farkli olmasi gibi her insanin zihinsel yetileri de farklidir. Gardner (2010: 3), zeka testinde
elde edilen sonucun insanin okul konularimi halledebilme becerisini gosterdigini ancak
daha sonraki hayatindaki basarisina dair pek az sey soyledigini belirtmektedir. Ona gore
insani bir zihinsel yetkinlik, problem ¢dzmeye dair bir dizi beceriyi-bireyin karsisina ¢ikan
gercek sorunlar1 ya da giigliikleri ¢6zmesini, uygun oldugunda da etkili bir {iriin ortaya
koymasini, yeni sorunlar bulmasi ya da yaratmasini, boylece yeni bilgiler edinmek igin

zemin hazirlamasini icermelidir.

Onun bu yaklagimi zekaya bakis agilarin1 da ortaya koymaktadir. Cilinkii o diger
bilim adamlarindan farkli olarak zekanin ¢ok degisik islevleri yerine getirdigini ve farkl
zekd alanlarina sahip olundugunun farkina varilmasinin da hayati kolaylagtiracagini
diisiinmektedir. CZK zekanin tek boyutlu olmadigini, her bireyin farkli zekalara ve farklh

O6grenme bigimlerine sahip oldugunu 6ne stirmektedir.

Coklu Zekda Kurami Howard Gardner ‘in yazdig ve 1983°te basilan“Frimes of
Mind” (Zihin Cergeveleri) adli kitapla giindeme gelmistir. O bu kurami Harward
Universitesinde gergeklestirdigi bir projenin sonucu olarak ortaya koymustur. Projede
normal ve yetenekli ¢cocuklarin zihinsel gelisimleri incelenmistir. Projede her ¢cocugun bir
ya da birka¢ alanda gelisme yetenegine sahip oldugu sonucuna varilmistir. Gardner

kitabinda yedi tiir zekadan bahsetmis ancak bunlarin da yeterli olmadigini ifade etmistir.

Gardner CZ Kuramina iliskin 6zellikleri ve bilimsel kanitlar1 sunarken, biiyiik
Ol¢iide beyin arastirmalarina ve noro-psikolojiye dayanmistir(Selguk ve digerleri, 2004:
12). Cilinkii beyni incelendiginde beynin her bdlgesinin farkli iglevleri yerine getirdigi
tespit etmistir. Vural (2005: 232), Gardner’in teorisiyle kiiltiirel degerlerin de isin igine
girdigini belirtmekte ve Gardner’in zekayr problem ¢dzmenin yaninda, en az bir kiiltlirde
kabul goren, degerli sayilan bir {iriin ortaya koyabilme olarak tanimladigini ifade

etmektedir.
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Yapilan arastirmalar sonucunda Gardner’in zekayla ilgili olarak ortaya koydugu
Olctitleri biyolojik koken, insan tiirliniin evrenselligi, yetenegin kiiltiirel degeri, ndrolojik
temelin varhigi ve temsil yetenegi olarak siraladigini belirten Demirel ve digerleri (2006:

13-14) bu olgiitleri su sekilde agiklamislardir:

Biyolojik koken, zekanmin kalitimsal boyutunu oncelikle igermektedir. Problem
¢ozme ve bilginin bilinen her bir yolu, sosyo-ekonomik ve egitimsel kosullara bagl
kalmaksizin her kiiltiirde bulunur. Zekanin en giiclii gostergelerinden biri kiiltiirel
anlamda tasidig1 degerdir. Beynin islemler takimini etkin hale getiren ya da harekete
gecmesine neden olan i¢ ve dig olaylar vardir. Her zeka; sozciikk sembolleri, resim
sembolleri, miizik sembolleri ya da rakamsal semboller gibi sembollerle ya da
bilgiyi anlamlandirmaya iligkin bazi kiiltiirel buluslarla kodlanabilir. Bu, zekanin
aktarimi ve dgretilmesi i¢in anahtardir.

Gardner insan zekalar1 iizerine diislinmeye, insan tiirliniin neye benzedigiyle
yiizleserek, bu tiiriin iiyelerinin yeterli kaynak saglandiginda ve yerinde miidahalelerde
bulunuldugunda hangi alanlarda etkin olmaya yatkin oldugunu degerlendirerek baslamak

gerektigini ifade etmektedir (2010: 528) ve asagidaki aciklamalar1 yapmaktadir:

Bu bakis acisiyla yaklastigimizda, “Ogrenmenin simr1 yoktur” gibi sloganlarin pek
az yarar1 vardir: Insanoglunun her seyi yapabilecegini diisiinmenin hatali olmas1 bir
yana, her seyin saglandigi bir ortamda dahi, neyin yapilmasi, neyin yapilmamasi
gerektigine dair bir kilavuz yoktur. Benim yedi “kilit” zeka bigimi ortaya koymam,
insanlarin ilerleme potansiyeli tasidigi yedi entelektiiel bolgeyi belirtme, bu
entelektiie]l becerilerin yetenekli insanlar ve tiimiiyle normal olsalar da belli bir
alanda 6zel yetenegi olmayan bireylerce hayata gegirilmesi sirasinda agilacak bazi
kose taslarina dair fikirler sunma ¢abasinin bir tiriiniidiir.

Gardner’in yukaridaki agiklamalarinda 6nem kazanan ifade “kilit” ifadesidir. Bu
ifade asilmasi gereken engelleri ve sahip olduklari kaynaklart géstermesi bakimindan
onemlidir. Saban (2010: 10), Gardner’in tespit ettigi ¢oklu zeka ilkelerini su sekilde ifade

etmektedir:

Her insan, kendi zekasimi gelistirme yetenegine sahiptir. Zeka, sadece gelismekle
kalmaz, bagkalarina da ogretilebilir. Zeka, ¢ok yonlii bir kapasitedir. Zeka, cok
yonliiliik géstermesine ragmen kendi ig¢inde bir biitiindiir. Her insan, cesitli zeka
alanlarmin tiimiine sahiptir. Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir
diizeyde gelistirebilir. CZK, eger yeterli ve uygun destek, imkdn ve egitim
saglanirsa, gergekte her bireyin zeka alanlarmin hepsini oldukea yiiksek bir diizeyde
gosterebilme kapasitesine sahip oldugunu ileri slirmektedir. Bir insanin her alanda
zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir.
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Bu ilkeler dogrultusunda Gardner ilk olarak yedi temel zeka alanini ortaya ¢ikarmis
bunlara daha sonra sekizinci zeka alanini da eklemistir. Gardner dokuzuncu zeka alaniyla

ilgili calismalarina devam etmektedir. Gardner’in belirledigi coklu zeka alanlar1 sunlardir:

Sozel/Dilsel Zeka
Mantiksal/Matematiksel Zeka
Gorsel/Uzamsal Zeka
Bedensel/Kinestetik Zeka

. Miizikal/Ritmik Zeka

. Sosyal/Toplumsal Zeka

. Bireysel/I¢sel/Kisisel/Oze déniik Zeka

©® N o oA N e

. Dogaci/Varolusgu Zeka

Sézel/Dilsel Zeka

\3?2‘ \ 7439\

- [ ANLARI

‘ -
e,

\ !\Q -
SosyalTop al Zeka

Dogaci Zeka

Kaynak: Arici, 2012
Sekil 5: Coklu Zeka Alanlan
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2.7. Coklu Zeka Kuramm ve Howard Gardner

Howard Gardner (d. 1943, Pensilvanya), halen Harvard Universitesi'nde
caligmalarina devam eden bir bilim adanudir. O Harward Universitesinde psikoloji
profesorii olmasinin yaninda “zero” projesinin de yonetmenidir. 2004 yilinda Sangay’da
Dogu Cin Universitesince “fahri profesér” unvamiyla onurlandirilmistir. 1981°de Mac
Arthur 6diiliinii almistir. 1990°da Louisville’s Grawemeyer Universitesinin ddiiliinii alan
tek Amerikalidir. 2000 yilinda John S. Yurttaglik 6diiliinii almistir. 2005°te ve 2008’de Dis
Politika ve Magazinciler Dernegi tarafindan diinyadaki en iistiin yiiz dahi arasindan birinci
secilmistir. Irlanda, Italya, Israil ve Sili’deki yirmi iki iiniversite ve kurumdan seref 6diilii
almistir. Yiizlerce makalesi ve yirminin iizerinde kitab1 yirmi yedi dile ¢evrilen Gardner,
tek bir zeka olduguna dair kurami siddetle elestiren, her bireyin birbirinden farkli pek ¢ok
zekasinin oldugunu ve bunlarin her birinin kendilerine 6zgii bir bigimde gelistigi ve

calistigini savunan, ¢oklu zeka kuramini ortaya atan bilim adami olarak bilinmektedir.

O ve meslektaglar1 son yirmi bes yildir performansa dayali degerlendirmeyi,
yasayarak 0grenmeyi, bireysel 0gretim programi, egitim ve degerlendirmeyi iceren “Zero

Projesi” iizerinde ¢aligmaktadirlar.

1990’larin ortasinda Gardner ve meslektaslar1 “The Goodwork” projesine
baslamislardir. Goodwork, nitelik olarak harika, kisisel olarak cekici ima ve uygulamalari
igeren bir caligmadir. Arastirmacilar sartlarin degistiginde bireylerin nasil bagarili olacagini
ortaya c¢ikarmiglardir. Zamanin degismesiyle insanlarin alim giici artmis, teknolojiyle
birlikte zaman ve uzay kavrami da kokten degisiklige ugramistir. Gardner’in kitaplarindan

“Zihin Cerceveleri-Coklu Zeka Kurami” adli kitab1 egitim, sanat, biligsel psikoloji ve tip

alanlarindaki goriis ve diisiiniigleri yakindan etkilemis, bu alanlarda bir devrim yaratmistir.

Gardner ilk aragtirmalarinda yedi tiir zeka tespit etmistir. Bunlar sozel-dilsel zeka,
mantiksal-matematiksel zeka, bedensel-kinestetik zeka, gorsel-uzamsal zeka, miiziksel-
ritmik zeka, kisiler arasi sosyal zeka, bireysel-i¢sel zekadir. Daha sonra sekizinci zeka olan
Dogaci/Varoluseu Zeka da bunlara eklenmistir. Dokuzuncu zeka oldugu diisiiniilen

varolussal zeka halen arastirilmaktadir.
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Bu zekaya biyolojik bir alan bulunamadigindan Gardner bu zekaya "yarim zeka"
adin1 vermistir ve bu zekay listeye sonra ekleyebileceklerini belirtmistir. Her insanda bu
zekalarin timii bulunur, ancak insanlarin yetenek ve yaraticiliklar1 bliyiik farkliliklar

gosteri.

Gardner halen tiiniversite ve etik konularini igeren Goodwork projesine devam
etmektedir. Bunun yaninda yeni dijital medyanin etkiledigi, icerdigi ahlak kurallariyla

bliyiik ilgi goren Goodplay ve Trust projelerini de yonetmektedir.

2006’da “Coklu Zeka, Yeni Ufuklar, Zihin Gelisimi ve Egitimi ve Howard Gardner
Ates Altinda”yr yayimlamistir. Howard Gardner Ates Altinda adli eseri uzun
otobiyografisi ve bibliyografyasinin tamamini igermektedir. 2007 nin baharinda “Gelecek
Icin Bes Fikir” adli eser Harvard is okulu tarafindan yayimlanan Gardner’in editorliigiinii
yaptign “Isteki Sorumluluk” adli eseriyse 2007°nin yazinda yaymmlanmustir. Gardner
kendini s0yle anlatmaktadir (http://pzweb.harvard.edu/P1s/HG.htm):

Ben 1943’te Pensilvanya’nin Scranton sehrinde dogan, nazi Almanyasindan kagan
miilteci bir ailenin ogluyum. Piyano ¢almaktan g¢ok zevk alan yetenekli bir
cocuktum. Miizigin hayatimda her zaman 6nemli bir yeri oldu. Orta §gretimden
sonra tim hayatim Harvard Universitesinde gecti. Gelisimsel psikoloji ve
noropsikoloji alaninda egitim aldim. Yillarca normal ve yetenekli g¢ocuklarin
kapasitelerini kullanimi, biligsel gelisimleri ve beyni zarar goérmiis yetigkinler
iizerinde calisma yaptim. Iste bu iki ¢alisma 1983’teki Zihin Haritalar1 adl
kitabimda bahsettigim ¢oklu zeka kuramim gelistirmemi sagladi.

2.7.1. Sozel - Dilsel Zeka

Sozel-dilsel zeka, dili etkili kullanma becerisidir. Temel dil becerileri olan okuma,
yazma, dinleme ve konusma araciligiyla iletisim kurularak bu zeka kullanilir. Gardner
(2010: 104), sair bir dizenin olusturulmasi icin ¢abalarken, dil zekasinin ise koyuldugunu

belirtiyor. Onun bu konudaki goriisleri s6yledir(2010:136):

Dil jestler ya da yaziyla aktarilsa da kilit onem tasiyan yami bir ses sistemi ve insan
kulagma yonelik bir mesaj olmasidir. insan dilinin evrimini ve bugiin insan
beynindeki temsilini anlama ¢abasi, insan dili ile isitsel-sozel sistem arasindaki baga
onem verilmedigi siirece yetersiz kalacak, amacina ulagsamayacaktir.

Sozel-dilsel zekasi baskin olan bireyler, hikdye, masal, fikra anlatirlar, yazili ve

sOzlii iletisimde basarihidirlar. Hafizalar iyidir, kolay kolay unutmazlar. Kelime oyunlarini
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severler, kelime hazineleri iyidir. Tekerleme, mani vb kolayca sdyleyebilirler. Ogrenirken
daha ¢ok kitap, ses cihazi, mp3 ¢alar, yazma materyalleri, goriisme ve tartismalar,
konusma ve dinleme materyalleri kullanirlar. Farkli kelime, ses ve ritimleri dinler ve
bunlara tepkide bulunurlar. Diger insanlarin seslerini, dili kullanma bigimlerini, okuma ve
yazmalarin1 kolay taklit ederler. Ciimleleri dinler, yorumlar, farkli bir bicimde yeniden
ifade ederler ve soylediklerini hatirlarlar. Okuduklarimi anlarlar, 6zetlerler ve kolaylikla
hatirlarlar. Hitabet ve ikna kabiliyetleri gelismistir. Dinleyenleri mest ederler. Farkli dilleri
ogrenme becerileri vardir. Yabanci dil 6greniminde sikinti gekmezler. Hikaye, siir, masal
vb yazma gibi etkinliklerinden zevk alir, giizel eserler yazarlar. Dinleme becerileri

gelismistir.
Sozel-dilsel zekaya sahip kisilerin yazmaktan hoslandiklarin1 belirten Selguk ve
digerleri (2004: 43) bu kisilerin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinliklerini asagidaki

tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 2: SDZ’nin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dis1
Ogretmen Tanimlama Tiirkge Dil kuliibii
Gazeteci Listele Yabanci dil Okul gazetesi
Yazar Gorls Dilbilgisi Yillik
Sair Formiile et Sosyal bilgiler Kiitiiphane
Cevirmen Yeniden ifade et Hikayeler
Avukat Tartig Dergiler
Edebiyatc1 Siir, makale yaz Cizgi roman
Oyun yazari Sunu yap Kelime oyunlar1
Yayinct Slogan bul Senaryo yazma
Hatip Roportaj yap
Egitim bilimci Mektup yaz
Komedyen Yarisma programi
Romanci sun

Selguk ve digerlerine (2004: 45) gore sozel-dilsel zekayr gelistirmek ig¢in

yapilabilecek sozel-dilsel etkinlikler sunlardir:

Bir siir, deneme okunur. Kisa bir hikdye, oyun okunur. Bir kavram “nesi var?”
etkinligi ile ele alinir? Bir konusma, dogaglama yapilir. Akrostig kullanilir. Konuyla
ilgili bir fikra anlatilir. S6zciik oyunu oynanir.. Capraz bulmaca yapilir. Yaratici
yazma c¢alismasi yapilir. Konuda gegen baglica terimleri iceren bir sozliik
olusturulur. Biyografi, otobiyografi, konuya iliskin mektup, dykii, gazete makalesi,
ikna edici bir yazi1 ya da bir konugsma metni yazilir. Venn semasi kullanilir.
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2.7.2. Miizikal - Ritmik Zeka

Miizikal zeka, diger zeka alanlarindan daha c¢abuk ve kolay fark edilmektedir.
Kisinin miizige yatkinligi, miizikle olan baglantisi, miizi§in onun hayatindaki yeri bu
zekanin gostergeleridir. Miizikal/Ritmik zeka becerisi dili ve sesi etkili kullanmaya
dayanmaktadir. Yani dilini ve sesini etkili kullanabilen bireylerin miizikal/ritmik zekalari
gelismistir. Gardner (2010: 139), miizikal zekdyir agiklamak i¢in ii¢ ¢ocuk Ornegini
vermektedir. Bu ornekle ¢ocuklarin miizik performanslarinin gergek bir olgu oldugunu
soylemektedir. Ilk yillarda ¢ocuklarin performanslarmin ¢ok iist seviyede olmasinin ileriki
yillarda artmama ihtimali oldugunu da belirtmektedir. Ciinkii MRZ insanin diger
becerileriyle de iligkilidir ve zamanla degisime ugrayabilir. Gardner miizikal/ritmik zekay1

bestekar 6rnegiyle somutlastirmistir.

Miiziksel-ritmik zekasi baskin olan bireyler, notasini gormedigi miizigi, melodileri
tanir. Enstriiman calar, koroda sodyler. Calisirken tempo, ritim tutar. Seslere karsi
duyarlidir. Sarkilar1 kolaylikla 6grenir. Sarki sdyleme, mirildanma ve dinlemeyi sever.
Ogrenmede miizik, teyp-kaydedici, kasetler ve ritimlere ihtiya¢ duyar. Insan sesi ¢evreden
gelen sesler gibi ¢ok farkli seslere karsi duyarlidir, dinler ve tepkide bulunur. Miizigi
yasaminda kullanmak igin firsatlar olusturur. Seslerle nota ve ritimlere karsi 6zel bir ilgiye
sahiptir. Miizigi hareketlerle birlestirerek farkli figiirler ortaya g¢ikarabilir. Orijinal miizik
kompozisyonlar1 olusturabilir. Miiziksel - ritmik zekdya sahip Kkisilerin sarkilarin
melodilerini hatirladiklarini, miizik dinleyerek ¢alismay1 sevdiklerini belirten Selguk ve
digerleri (2004: 57) bu kisilerin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinliklerini asagidaki

tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 3: MRZ’nin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dis1
Kompozitor Bestele-Kaydet Miizik Bando
Korist-Besteci Sark1 s6zil yaz Drama Orkestra
Miizik 6gretmeni Ritim tut-Mirildan Fen Bilgisi Miizik kuliibi
Bando eleman1 Sark1 soyle Beden Egitimi | Koro
Radyocu Nota yaz-Islik ¢al Matematik Gitar kuliibii
Tiyatrocu Ayaklarini vur Aerobik
Sarkici Melodi tani Sarkilar
S6z yazari Enstriiman tani Miizikal geziler
Udi, gitarist vs. Misafir sarkici
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Seleuk ve digerlerine (2004: 60) gore miizikal-ritmik zekayr gelistirmek igin
yapilabilecek etkinlikler sunlardir:

Sesler ve melodiler kopyalanir. Miizikal bir kolaj olusturulur. Bir sarki yazilir.
Smifca miizik aleti calinir. Sese, ritmik kaliplara duyarlilik gelistirilir. Farkli
kiiltiirlerin miizigi dinlenir. Bir miizisyen, bir enstriiman veya miizik akimi hakkinda
bir rapor yazilir. Miizikle ilgili bilgisayar yazilimi kullanilir. Sézciikler cingillara
donistiiriilir. Duygular miizikle anlatilir. Enstriimantal bir gosteri sunulur. Fon
miizigi kullanilir. Miizikle biitinlik saglanir. Video gosterisi yapilir, ses efektleri
kullanilir. Sesler kesfedilir. Calisirken miizik dinlenir. Ge¢gmis donemlere, ¢aglara ait
miizikler dinletilir. Miizikle farkl kiiltiirler tamtilir. Dans etme/ritm tutma ogretilir.

2.7.3. Gorsel - Uzamsal Zeka

Gorsel/uzamsal zeka, gorsel unsurlar vasitasiyla diinyayr tanimaktir. Bir resim,
fotograf ya film vb. gorsel Ogeleri iceren nesnelerin yerleri, konumlart ve boyutlariyla
birlikte tanimlanip anlamlandirilmasidir. Gardner (2010: 242), ana sekli bulmaya yonelik
yaptig1 testle uzamsal/gorsel zekanin etkilerini sinamaya caligmigtir. Ona gore uzamsal
zekanin 0zii gorsel diinyayr dogru bigimde algilamak, baslangigtaki algi tizerinde degisim
ve doniistimler yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel uyaricinin yoklugunda bile yeniden
tiretebilmektir (2010: 246). Gorsel zekanin en aktif oldugu anlarin insanlarin zihinde
canlandirdig1 ve gordiiklerinden hareketle yeni gorsel formlar olusturdugu anlar oldugunu
belirten Yavuz (2009: 93), gorsel zekanin 6ziinde yer alan kapasiteleri asagidaki tabloda
aciklamigtir (2009: 93-94):

Tablo 4: Gorsel Zekanin Oziinde Yer Alan Kapasiteler

Hayal giiciinii etkin
kullanabilme

Gorililmeyen yasanmamig durumlar {izerine goriintiiler olusturabilmektir.
Gelecek hakkinda diisiiniirken bu kapasiteyi yogun olarak kullaniriz. Sinema
yonetmenleri hayal giiclerini etkin kullanan insanlardir.

Zihinde canlandirma

Olaylarin, sekillerin aklida kalabilecek sekilde resimlenmesidir. Arabamizi
park ettigimiz yeri hatirlamaya calisirken ya da bir kez gordiigiimiiz bir
insanin yiiziinii hatirlamaya calisirken bu kapasiteye ihtiyac¢ duyariz.

Uzayda yer-yon
bulma

Bulundugumuz mekanlarin uzaydaki konumlar1 ve diger nesnelerle
iligkileri {izerine diigiinebilmedir. Daha oOnce bir kez gittigimiz bir
dostumuzun evini bulmaya ¢alisirken bu kapasitemizden faydalaniriz.

Grafiksel
resmedebilme

Bir fikri, bir kavrami daha etkin agiklayabilmek icin gorsellerden
faydalanabilmektir. Bir reklam kampanyasi i¢in olusturulan logo bu
kapasiteden faydalanilarak hazirlanir.

Uzaydaki nesneler
arast iligkileri tanima

Goriilen resimden hareketle daha sonraki durumlar i¢in nesneleri goérsel
olarak birbirleriyle iliskilendirebilmektir. Bir satrang hamlesinde sonraki
adimlarn gorsel olarak canlandirma bu kapasitenin kullanimini gerektirir.

Farkli acilardan
dogru algilamalar
yapabilme

Bir nesnenin yoniiniin degismesi durumunda ortaya g¢ikabilecek sekli
zihinde canlandirabilmektir. Ornegin bir piramidin agildigindaki seklini
canlandirabilmek.
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Gorsel/uzamsal zekasi baskin olan bireyler, sanatsal etkinlikleri sever ve bu
etkinliklere katilirlar. Diistindiiklerini, tasarladiklarin1 ger¢ege yakin oranlarda yapabilirler.
Resim yapmayi, resimlere bakmay1 severler ve gorsel dgeler her zaman dikkatlerini geker.
Anlattiklarini gériiyormus, izliyormus gibi anlatirlar. Dinlerken yazmaktan ¢ok ¢izmeyi ve
gorsel unsurlar kullanmayi tercih ederler. Tanistiklart kisilerin yiizlerini unutmazlar ve
ayrintilar1 gorsel unsurlarla bagdastirirlar. Sinemaya, tiyatroya gitmeyi severler, insanlari

ve ¢evreyi gozlemlemekten hoslanirlar. Ev, ofis dekorasyonunda fikri sorulacak kisilerdir.

Selguk ve digerleri (2004: 52) gorsel/uzamsal zekasi gelismis kisilerin meslek,

eylem, ders ve ders dis1 etkinliklerini asagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 5: GUZ’nin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dist
Kagif Ciz Sanat Satrang kuliibii
Mimar Hayal et Resim Fotografcilik
Miihendis Sekil ver Teknoloji- Resim kursu
Mekanik Insa et Tasarim El sanatlari
Heykeltirag Resmini yap Fen ve Koleksiyonlar
Gemici Poster yap Teknoloji Legolar
Satrang uzmani | Ornekle Bloklar
Gezgin Boya Haritalar
Fotografe1 Diizenle Renkli kalemler
Ressam Gorsel ayrint1 hatirla Kuklalar
Dekorator Dekore et Bilgisayar oyunu
Geometri Renklendir Karikatiir
uzmant Model yapma

Selguk ve digerlerine (2004: 60) gore gorsel/uzamsal zekayr gelistirmek igin
yapilabilecek etkinlikler sunlardir:

Bir kolaj yapilir. Bir brogiir, logo tasarlanir. Elbise tasarimi yapilir. Bir hikaye
resmedilir. Hareketli bir nesne yapilir. Kuklalar, posterler yapilir. Fotograf cekilir.
Bilgisayar programlar1 kullanilir. Sunu yapilir. Zihin haritas1 ¢ikarilir. Ug boyutlu
nesneler tasarlanir. Bir ¢izgi film yapilir. Bir duvar resmi yapilir. Harita ¢izilir ve
mesafe tahmininde bulunulur.

2.7.4. Mantiksal - Matematiksel Zeka

Mantiksal/matematiksel zeka, sayilarla ilgili zekadir. Yedi yasin altindaki ¢ocuklar

sayilarla karsilagtiklarinda ya da saymayr 6grendiklerinde bu zeka tiirtinii kullanmaya
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baslarlar ve zamanla kiyaslamay1 da 6grenirler. Matematik yeteneginin timit vaat eden bir
fikri kesfedip bunun ayrintilar1 iizerine kafa yorma becerisini gerektirdiginin gayet acik
oldugunu belirten Gardner (2010: 201), matematik yeteneginin temelinde Onemli
problemleri fark etme ve ondan sonra da bunlar1 ¢6zme becerisinin yattigini ifade
etmektedir. Gardner (2010: 238), mantiksal/matematiksel zekanin diger zeka alanlariyla

ilgili olarak su aciklamalar1 yapmaktadir:

Bilim ve matematik genislemeyi siirdiirdiikce, farkli entelektiiel alanlar arasinda
daha giiglii ve kapsamli baglar gelisecegini diisiinmemiz icin de her tiirlii sebep
mevcut. Ancak bu alanlarin tanimlar1 degistikge bagka bir soru da yoneltilebilir:
Mantik ve matematigin timiinii zek&nin bir bi¢imi olarak ayni cat1 altinda toplamak
ve bagka zekd bigimlerinden kesinlikle ayr1 tutmak anlamli mi? Buradaki
gruplandirmanin gegerliligi olup olmadigini ancak zaman sdyleyecek.

Mantiksal/matematiksel zekasi baskin olan bireyler, sayilarla ugrasmayi severler ve
giinlik yasamda cogunlukla sayisal ifadeler kullanirlar. Diisiinmeyi gerektiren oyun ve
eglencelerden hoslanirlar, diistinme becerileriz geligmistir. Sorunlara mantikli ¢ozlimler

uretirler.

Selguk ve digerleri (2004: 47) mantiksal/matematiksel zekasi gelismis kisilerin

meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinliklerini asagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 6: MMZ’nin meslek, eylem, ders ve ders disi etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dist
Bilim Adami Tahmin Et Matematik Bilgisayar kuliibii
Miihendis Uygula Fen ve Teknoloji | Olgme birimi
Bilgisayar programcist | Karsilastir Dil Bilgisi Legolar
Istatistikei Hipotez kur | Hayat Bilgisi Hesap makineleri
Yargi¢ Problem yaz Bilmeceler
Mucit Sifrele Oyun kartlart
Matematikgi Sinifla Oyuncak paralar
Muhasebeci Coziimle Bulmacalar
Polisiye roman yazari Hesapla Strateji oyunlar
Elestirmen Kesfet Deney yapma
Ekonomist Dene Yap- boz
Satin alma gorevlisi Sor

Akal yiiriit

Selguk ve digerlerine (2004: 50) gore mantiksal/matematiksel zekayr gelistirmek
icin yapilabilecek etkinlikler sunlardir:
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Beyin firtinast yapilir. Smiflandirilir, kategorize edilir. Benzerlikler ve farkliliklar
bulunur. Bir deney yapilir. Sifre ¢6ziiliir. Olaylar siraya konulur. Mantik problemleri
¢oziiliir. Hipotezler test edilir. Soyut semboller kullanilir. Tiimdengelim/tiimevarim
diistinme teknikleri kullanilir. Grafik diizenleyiciler kullanilir. Say1 oyunlar1 oynanur.
Hikaye problemleri ¢6ziiliir. Hesap makinesi, bilgisayar yazilimlari kullanilir. Bir
zaman cizelgesi yapilir. Verilerden grafik olusturulur. Web sayfasi hazirlanir.
Elektronik aletler pargalarina ayrilir. Sayaclar ve abakiis kullanilir.

2.7.5. Bedensel - Kinestetik Zeka

Gardner (2010: 295), bir oyuncunun herhangi bir davranis veya duyguyu yiiz ve
viicut hareketleriyle anlattigi oyun olan mimle bedensel-kinestetik zeka arasinda baglanti
kurmaya c¢alismistir. Ciinkii bedensel-kinestetik zekada (BKZ) esas olan bedenin farkli

sekillerle bir amaca hizmet etmeye ¢alismak i¢in hiinerle kullanilmasidir.

Bedensel-kinestetik zekasi baskin bireyler, en az bir ya da daha ¢ok spor daliyla
ugrasirlar. Uzun siire hareketsiz kalamazlar. Boyle bir durumda c¢ok act cekerler.
Nesnelerle ugrasmayi, onlara dokunmayi ve onlart kurcalamayr severler. Dinleme,
konusma, dans, kosma, dokunma, hareket etme vb. etkinliklerden hoslanirlar. Drama ve
tiyatro gibi canlandirmaya dayali yontemlerle daha kolay ogrenirler. Sagliklarina ve
viicutlarina 6zen gosterirler. Gezi-inceleme-model/maket yapma gibi ¢alismalara severek

katilirlar.

Selguk ve digerleri (2004: 62) bedensel/kinestetik zekasi gelismis kisilerin meslek,

eylem, ders ve ders dis1 etkinliklerini asagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 7: BKZ’nin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dis1
Atlet Goster Jimnastik Tiyatro
Dansg1 Ogret Beden Egitimi | Drama
Aktor Ayarla Yiizme Spor takimi
Balerin Parcalara ayir Kukla oyunu
Heykeltiras Yap Aerobik
Pantomimci Dene Kil ¢aligmalari
Balet Rol oyna Mim sanati
Mim sanatgisi Yapi1 olustur Beden dili
Cerrah Alan gezisi yap Vicut gelistirme
Koreograf Modelini yap El sanatlar
Sihirbaz
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Seleuk ve digerlerine (2004: 64) gore bedensel/kinestetik zekay:r gelistirmek igin
yapilabilecek etkinlikler sunlardir:

Bir kelime ve kavram canlandirilir. Bir dans, hareket sirasi iiretilir, kareograf yapilir.
Kavramlar, hareketlerle veya olusumlarla betimlenir. Kavramlar, hareketlerle veya
olusumlarla betimlenir. Isaret dilini &grenir, pandomim sergilenir, sessiz sinema
oyunu oynanir. Tek ayak tizerinde sek, atla, zipla oynanir. Acik mekanda caligilir,
ip atlamr. Ogrenme materyalleri kesfedilir. Somut nesnelerle matematik yapilir.
Yapboz yapilir, bir rol canlandirilir. Bir alanda iinlii biri hakkinda bir rapor yazilir.
Bir kiigiik motor beceri &gretilir. Ogrencilere aktif olarak katilabilecekleri
deneyimler sunulur.

2.7.6. Kisisel — Ii¢csel — Oze doniik Zeka

Gardner (2010: 344)’a gore igsel zeka hosnutlugu acidan ayirabilme ve bu ayrimla
bir duruma yaklasip o durumdan uzaklasma becerisidir. Bu zeka insanin karmagikliklari
fark edip sembollestirmesini saglar. Giinlilk hayattaki en 6nemli zekdnin kisisel zeka
oldugunu ifade eden Gardner (2010: 346), insanin miizikal (MRZ) ya da uzamsal (GUZ)
zekasimi kullanma kararimin agir bir sorumluluk olmadigin1 ancak bireye kisisel zekasini

kullanmas1 yoniinde toplumdan agir baskilar oldugunu séylemektedir.

Kisinin kendisi ile ilgili bilgisinin olmas1 ya da yasami ve ogrenmesi ile ilgili
sorumluluk almasina isaret eden zekadir. Oze doniik zekasi giiglii olan birey, kendi
coskularinin smirlarini anlayabilen, kendi davranislarini yonetirken bunlara dayanabilen,
glivenebilen Kisidir. Boyle bir Kisi, zamaninda diisiinmeyi, yanitlamayi ve kendini
degerlendirmeyi bilir. Diigiince ve duygular ne kadar bilingli hale gelirse giinliik yasamla i¢
diinyamiz arasindaki baglar da o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini gézlem bu zekanin
gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek bir yoldur. Din adamlar1 psikologlar, filozoflar 6ze

dontik zekalari gelismis insanlardir.

Kisisel-igsel-6ze doniik zekasi baskin bireyler, 6zgiirliigiine diiskiindiir. Bireysel
caligmalardan zevk alir. Kendisi hakkinda diisiinmeyi sever. Kendi ilgi ve becerilerinin
farkindadir. Basar1 ve basarisizliklardan zevk alir. Kendini sever ve kendisiyle gurur
duyar. Yalniz kalmaktan hoslanir. Kendi i¢ diinyasini diistiniir. Hedefler olusturma ve
hayallerden zevk alir. Ogrenirken kKisisel calismalar, kendini degerlendirme ve Kisisel
farkindaliga ihtiya¢ duyar. Yasadiklar1 her olay veya deneyim {izerinde ¢ok fazla

distintirler. Kendi iglerinde bir deger ve anlayis sistemi olustururlar. Her seyde
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kendilerinden bir sey ararlar. Yasam felsefelerini olusturmaya yonelik bir arayis

icindedirler.

Seleuk ve digerleri (2004: 47) bireysel/igsel/kisisel/6ze doniik zekasi gelismis

kisilerin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinliklerini asagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 8: BiZ’nin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dis1
Psikolog Dinle Kompozisyon | ilgi gruplari
Dini Lider Anla Matematik Bilgisayar
Arastirmaci Ol¢ Tiirkge Bulmacalar
Kuramci Degerlendir Din Kiiltiirii Filmler
Felsefeci Elestir Gorsel Okuma koseleri
Sair Hedef olustur Sanatlar/Resim | Kisisel 6gretim
[lahiyatc1 ifade et El sanatlari
Politik lider Giinliik yaz
Sanate1 Amag belirle
Zanaatci Hayal et
Yazar Bireysel calis

Diisiin
Duyumsa
Planla
Sessiz kal

Selcuk ve digerlerine (2004: 78) gore bireysel/igsel/kisisel/6ze doniik

gelistirmek icin yapilabilecek etkinlikler sunlardir:

Yapilacaklar listesi tutulur. Bir harekat plani yapilir. Yapilacak isler 6ncelik sirasina
konulur. Hedefler belirlenir ve onlara ulagsmaya calisilir. Konu, durum hakkinda
duygular tanimlanir. Bir gilinliik veya seyir defteri tutulur. Meditasyon yapilir. Sessiz
calisgtlir.  Riyalar kaydedilir, analiz edilir.  Alternatifler degerlendirilir.
Istekler/ihtiyaglar hakkinda yazi yazilir. Gevseme alistirmalar1 yapilir. Bir
otobiyografi yazilir. Kisisel siirler yazilir. Konu kisisel yasamlarla iligkilendirilir.
Kitap raflar1 diizenlenir. Sinif kitapliklar: diizenlenir.

2.7.7. Sosyal-Toplumsal-Kisileraras: Zeka

zekay1

Bu zeka cevredeki bireylerle iletisim kurma, onlari anlama, bu Kisilerin ruh

durumlarim1 ve yeteneklerini tanima gibi davraniglara isaret eder. Bu zekas: gelismis

insanlar moral, mizag, giidiiler ve egilimleri fark eder ve ayristirirlar. Bu zeka sozel ve

sozel olmayan iletisim becerilerini, isbirligi becerilerini, ¢atisma yontemini uzlasma

becerileri ile ortak fayda amacma ulasmak igin gereken giiven, sayginlik, liderlik ve
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digerlerini giidiileme yetenegi ile ilgilidir. Kisiler aras1 iliskileri gii¢lii olanlarin 6nemli
Ozellikleri arasinda, bagkalarinin duygularina, korkularina, meraklarmma ve inanglarina
empati gosterme, yargilamadan dinleme ve performanslarini en iist diizeye ¢ikarmalarinda
yardimci olma istegi vardir. Goleman (2007: 108), sosyal zekay1 olusturan unsurlar1 sosyal
farkindalik ve sosyal beceri olarak iki baslikta incelemektedir. Sosyal farkindalik temel
empati, uyum, empatik isabet ve sosyal bilisten; sosyal beceri ise, es zamanlilik, benlik

sunumu, niifuz ve ilgiden olugmaktadir.

Sosyal/toplumsal/kisileraras1 zekasi1 baskin bireyler, arkadaslart ile birlikte
olmaktan hoslanir. Dogal lider olarak davranir. ikna becerisine sahiptir. Kuliip dernek ve
komitelerde zevkle galisir. Cok arkadasi vardir. Dinlemeyi ve konusmay1 sever. Yonetme
ve organize etmeden zevk alir. Ogrenmede arkadaslar, grup oyunlar1 ve sunus yapmaya
ihtiya¢ duyar. Yasitlar ile ya da farkli yas gruplari ile olmaktan zevk alirlar. Diger
insanlarin duygularina kars1 duyarhdirlar. Diger insanlari konusmalar ile etkilerler. Grup
ve takim ¢alismalarindan, ¢ok 6zel ve milkemmel iiriinler ortaya ¢ikararak; gruplar halinde
calismaktan zevk alirlar. Farkli kiiltiirler, farkli yasam tarzlar1 konusunda c¢ok
merakhidirlar. Cok kiigiik yaslarda bile toplumsal ve politik sorunlarla ilgilenebilirler.
Gilglii bir espri yetenegine sahiptirler. Davraniglarinin sonuglarmi degerlendirebilirler.
Insanlarin her tiir davranisina karsi kabul edicidirler. Sézel ve bedensel dili etkili bir
bicimde kullanirlar. Farkli ortamlara, farkli insan topluluklarina girdiklerinde kolaylikla

uyum saglayabilirler. insanlari organize etme yetenekleri vardir. Lider dzellikleri tasirlar.

Selguk ve digerleri (2004: 72) sosyal/toplumsal/kisiler arasi zekasi gelismis

kisilerin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinliklerini asagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:

Tablo 9: STZ’nin meslek, eylem, ders ve ders disi etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dis1
Is adami-Dini lider Gozle-Paylas Hayat Ogrenci kuliipleri
Ogretmen-Organizatér | Degistir-Tartis bilgisi Takim oyunlar1
Politikaci-Satici Katil-Goriis Sosyal Izci kamplari
Danisman-Antropolog- | Is birligi yap bilgiler Grup projeleri
Sosyolog-Doktor Yardim et Halk Kukla gésterisi
Parti Lideri-Talk | Ogret-Takim oyunlari Tartisma grubu
Sovcu-Pazarlamaci Kur Beden Mektup arkadasi
Hemgire-Sosyal Empati kur egitimi Gezi-Tiyatro
Caligmaci Ikna et Beyin Firtinasi
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Selguk ve digerlerine (2004: 75) gore Sosyal/toplumsal/kisiler aras1 doniik zekay:
gelistirmek icin yapilabilecek etkinlikler sunlardir:

Esli tartigma yapilir. Bir takim sunusu yapilir. Takim hedefleri olusturulur. Karsiliklt
roportaj yapilir. Etkin dinleme uygulamalart yapilir. Sira beklemeye dayali
uygulamalar yapilir. Birinin rolii tistlenir. Akran dgretimi yapilir. Gergek veya hayali
catigmalar ¢oziiliir. Bir alanda tinlii biri hakkin da rapor yazilir. Bir sosyal sorun
¢ozilir. Bir beceri/tutum o&gretilir.  Dinleyiciler birbirleriyle etkilesim haline
getirilir. Dinleyici katilimindan yararlanilir. Konu kisisel iliskilerle alakali hale
getirilir. Soru avlama takimlar1 olusturulur. Simiilasyonlar yapilir. Gruplar
olusturularak miizik aletleri ¢alinir.

2.7.8. Dogaci/Varoluscu Zeka

Gardner tarafindan aciklanan son zekadir ve dogal c¢evreyi anlama, tanima ile
ilgilidir. Dogaci/Varolusgu Zeka (DVZ) Kisinin ¢evredeki bitki ve hayvan tiirlerini fark
ettiklerinde ve alt tiirlerini siiflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya
cikmaktadir. Cesitli ¢igekleri ayirt edebilen farkli hayvanlari adlandirabilen, hatta
ayakkabi, araba, giysi ¢izimlerini ortak kategorilere yerlestirebilen ¢ocuklarda bu zekanin
gelismis oldugu gdzlenebilir. Bu zeka hem yapay hem de dogal cevreyi kapsar. 1zci, dagci,

biyolog ve zoologlar doga zekalar1 gelismis Kisilerdir.

Dogaci/varolusgu zekasi baskin bireyler, arastirmalar yapmayi sever. Dogadaki
canlilar1 incelemekten hoslanir. Insanm varolusunun nedenlerini ve kendi varolusunu
diistiniir. Dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi duyarlar. Dogadaki bitki tiirlerine
karsi duyarlidirlar. Farkli canli tiirlerinin isimlerine karsi1 dikkatlidirler, gigek tiirleri hayvan
tiirleri onlar icin ¢ok cekicidir. Seyahat etmeyi, belgeseller izlemeyi severken, doga ve gezi
dergilerini incelemekten hoslanirlar. Kendilerine 6zgii ev disinda etkinlikler diizenlerler
dogayla her seyi paylasirlar. Doganin insanlar {izerindeki ya da insanin doga iizerindeki

etkisi ile ilgilenirler.

Selguk ve digerleri (2004: 66) dogaci/doga arasi1 zekasi gelismis kisilerin meslek,

eylem, ders ve ders dis1 etkinliklerini agagidaki tabloyla 6zetlemislerdir:
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Tablo 10: DVZ’nin meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikleri

Meslek Eylem Ders Ders Dis1
Ziraat Gozle Hayat Bilgisi Doga gezisi
Miihendis Tahmin et Fen ve Teknoloji | Miize gezisi
Cigekei Siniflandir Matematik Piknik yapma
Zoolog Kategorize et Saglik Koleksiyon
Bahgivan Coziimle Tiirkge yapma
Ziraat Fotograf ¢ek [zcilik
teknisyeni Seyahat et Dagcilik
Biyolog izle Kamp yapma
Pet shop sahibi | Bitki yetistir Su alt1
Jeolog Hayvan egit Inceleme
Veteriner Koleksiyon yap Akvaryum
Cevre bilimci Aragstir bakimi
Peyzaj mimart Kesfet Fotografeilik
Bitki bilimci
Astronom
Hayvan
terbiyecisi

Selguk ve digerlerine (2004: 70) gore sosyal/toplumsal/kisiler aras1 doniik zekayi
gelistirmek icin yapilabilecek etkinlikler sunlardir:

Kiigiik bir doga gezisi, kamp yapilir. Bir nehir, irmak, g6l, dogal park ziyareti
yapilir. Dogayla ilgili videolar seyredilir. Bir doga olayindaki degisimler kaydedilir.
Bir seyir defteri tutulur. Renk, boyut, form, islev 6zelliklerine gore siniflandirmalar
yapilir. Siniflandirma sistemi olusturulur. Doga fotograflar1 c¢ekilir, bir bahge
diizenlenir. Tas, yaprak koleksiyonu yapilir. Bir doga videosu, doga ve canlilarla
ilgili belgeseller izlenir/yapilir. Bir hayvan/bitki/flora/fauna/dogal olgu ve iinlii biri
hakkinda rapor yazilir. Islenilen konuyla doga iliskilendirilir. Karinca giftligi
gosterilir.

Gardner (1983)’in ortaya koydugu zeka alanlarinin disinda giiniimiizde; duygusal
zeka, ruhsal zeka, yapay zeka, teknolojik zeka, yaratici zeka, sevgi zekast ve sinav zekasi

gibi zeka alanlar1 da bilim adamlari tarafindan ¢alisilmaya baslanmistir.

2.7.9.1lgili Arastirmalar

Canbay (2006), ilkdgretim Birinci Kademede Coklu Zeka Kurami Uygulamalaria
Iliskin Ogretmen Gériisleri (Yalova Ornegi) adli yiiksek lisans tezinde, coklu zeka
kuramimin 6gretimde uygulanmasinin getirdigi sonuglarin arastirilmas1 hedeflenmistir.
Arastirma sonucunda; 6gretmenler ¢oklu zeka kurami uygulamalarinin 6grenmede kalicilik

tizerinde daha etkili oldugunu, coklu zekd kuramina gore ders islemenin geleneksel
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yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonug¢ verdigini, Ogrencilerinin ¢oklu zeka
kuramina gore ders islerken derste daha aktif olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica
arastirmaya katilan Ogretmenler arag-gere¢ sikintisi yasadiklarini, simiflarin kalabalik
olmasindan rahatsizlik duyduklarimi gerek kendilerinin, gerek yoneticilerin, gerekse

miifettislerin egitim almasi gerektigini dile getirmislerdir.

Giingér (2005), Smif Ogretmenlerinin Zekd Alanlarma Gore Coklu Zeka
Etkinliklerini Uygulama Durumlarinin Belirlenmesi adli yiiksek lisans tezinde siif
Ogretmenlerinin, yapilan goriismelerden elde edilen verilerde CZK’yi bildiklerini
belirttiklerini ancak, gbzlemlerden elde edilen verilerde sinif igi etkinliklerde bunlara

yeterince yer vermedikleri ortaya ¢ikmistir.

Kadir Karatekin (2006), ilkdgretim 4.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Yén ve Yoén
Bulma Yéntemleri Konusunun Coklu Zekd Kurammna Gore Ogretilmesinin Ogrenci
Basarisina Etkisi adl1 yiiksek lisans tezinde ilkogretim 4. Simif Sosyal Bilgiler dersi yon ve
yon bulma yontemleri konusu 6gretiminde ¢oklu zekd kuramina gore hazirlanmis aktif
ogrenme etkinliklerinin 6grenci basarisina yaptig1 etki ile geleneksel dgretim yonteminin
Ogrenci basarisina yaptigi etkiyi karsilastirmistir. Arastirma sonucunda, ¢oklu zeka
kuramina gore hazirlanmis aktif 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim yonteminin Uygulandigi kontrol grubu arasinda yon ve yon bulma

yontemleri konusundaki basarilari bakimindan anlamli bir fark bulunmustur.

Dagli (2006), 1990-2000 Yillar1 Arasi Ilkdgretim 1l. Kademe Tiirkce Ders
Kitaplarindaki Halk Siiri Metinlerinin Coklu Zeka Teorisi Agisindan Incelenmesi baslikli
yiiksek lisans tezinde, inceleme konusu olan Tiirkge kitaplarinda en ¢ok Karacaoglan ve
Asik Veysel Satiroglu’nun siirlerinin tercih edildigi ve Yunus Emre’ye ise bir defa yer
verildigi tespit etmistir. Calismada egitim miifredatindaki bilgilerin tamaminin giizel bir 6n
hazirlikla Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanabilecegi ve derste islenebilecegi sonucuna

varilmistir.

Gazioglu (2006), ilkoégretim 7. Simf Ogrencilerinin Basing Konusunu Kavramada
Coklu Zeka Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisi, Tutumu ve Ogrenilen Bilgilerin

Kaliciligina Etkisi baslikli yiiksek lisans tezinde ¢oklu zekad yonteminin uygulandigi deney
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grubunun Fen Bilgisi dersine yonelik tutum ve algilarinda olumlu yonde bir artis oldugunu
ve ogrencilerin ders islenisi sirasinda izlenen yol ve yapilan etkinliklerden memnun

kaldiklarini tespit etmistir.

Cengeloglu (2005), Coklu Zeka Kuramina Gore Diizenlenen Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Basar1 ve Tutumuna Etkisi adli yiiksek lisans tezinde
ilkogretim 2. sinif hayat bilgisi dersinde ¢oklu zekd kuramina gore diizenlenen 6gretim
etkinliklerinin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisi olup olmadigini arastirmistir.
Arastirma sonucunda hayat bilgisi basar1 testinden elde edilen son test puanlarinda deney
ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmus, Hayat Bilgisi
tutum O6l¢eginden elde edilen son tutum puanlarinda ise deney ve kontrol gruplar1 arasinda

anlamli fark bulunamamustir.

Ezgi Kilig (Demirkaya) (2006), Ilkdgretim Okulu Miizik Derslerinde Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogretimin 6. Sinif Ogrencilerinin Basarisina ve Ogrendikleri Bilgilerin
Kaliciligina Etkisi adli yiliksek lisans tezinde, Miizik derslerinde c¢oklu zekd kuramina
dayali 6gretimin uygulandigi grubun geleneksel 6gretimin yapildig1 gruba oranla basarili

ve dgrenilen bilgilerin kaliciliginda etkili oldugu sonucuna ulagsmistir.

Yekrek (2006), Ilkogretim 8. Smmf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciiliik Dersinde Coklu Zekd Kuramin Ogrencilerin Erisisine ve Derse Kars
Tutumlarma Etkisi baglikl1 yiiksek lisans tezinde; ¢oklu zeka kuraminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda bilgi diizeyi erisi

puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Avanoglu (2006), Coklu Zeka Alanlari ile Tiirkge Dersi Arasindaki Iliski Diizeyi adli
calismasinda; Tiirkge dersinde sozel, mantiksal-matematiksel, bedensel—kinestetik zekasi
giiclii 6grencilerin daha basarili oldugu tespit edilmis, diger zeka alanlari ile Tiirkge dersi
notlar1 arasinda belirgin bir iliski tespit edilememistir. Arastirma sonucunda ¢oklu zeka

alanlar1 ile Tiirk¢e dersindeki basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Susar (2006), ilkdgretim 4. Smif Tiirkce Ogretiminde Coklu Zeka Kuramina Dayali

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Erisi, Tutumlar, Ogrenme Stratejileri ve Coklu Zeka
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Alanlar1 Uzerindeki Etkileri adl1 yiiksek lisans tezinde; dgrencilerin baskin zeka alanlarinin
harekete gecirilmesi halinde deney grubu lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu

sonucuna varilmistir.

Akar (2006), Ilkogretim 6, 7 ve 8. Sinif Ogrencilerinin Coklu Zeka Kuramma Gére
Sahip Olduklar1 Zeka Alanlart ve Akademik Basarilarmin Karsilastirilmasi baglikli
arastirmasinda, akademik basar1 bagimli degisken olarak ele alindiginda g¢oklu zeka
boyutlarindan mantiksal-matematiksel zeka alani ile anlamli iliski bulundugu sonucuna

varmigtir.

Celik (2006), TIlkogretim ikinci Kademede Coklu Zekd Kurammna Dayali
Yonlendirme Etkinliklerinin Uygulanmasinda Karsilagilan Sorunlar baglikli yiiksek lisans
tezinde ilkogretim ikinci kademede segmeli derslerin yeterli olmadigi, velilerin,
cocuklarinin ¢oklu zeka alanlarina dayali gercekei Kkariyer beklentileri olmadigi,
ogrencilerin {stiin olduklar1 zeka alanlarmin farkinda olmadiklari, okullarda teknolojik
arag-gere¢ ve fiziki ortam diizenlemelerinin yeterli olmadigi, okul rehber 6gretmenlerinin,
ogrencileri tim yonleriyle taniyabilmek i¢in yeterli zamana sahip olmadiklari, ders igi ve
ders dis1 (sosyal, Kiiltiirel, sportif vb.) etkinliklerin yeterli olmadigi, Yyoneticiler ve
ogretmenler arasindaki iletisim ve isbirliginin yeterli olmadigi, dgretmenlere ¢oklu zeka
kuramu ile ilgili yeterli ve anlagilir hizmet i¢i egitim verilmedigi, dolayisiyla 6gretmenlerin
coklu zeka kuramina dayali yonlendirme etkinliklerinin yeterli bilgisine sahip olmadiklar:

sonucuna ulagilmistir.

Camurcu (Nuhoglu) (2007), Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Coklu Zeka
Alanlarina Yonelik Dagilim Diizeylerinin Tespit Edilmesi adli yiiksek lisans tezinde;
orneklem grubunu olusturan ogrencilerin doga zekalarmin baskin oldugu ve ayrica

cinsiyetin, zeka alan1 diizeylerinde farkliliga yol ac¢tig1 sonucuna ulagmustir.

Tilbe (2006), Coklu Zeka Kuramma Gére Hazirlanan Tiirkge Ogretiminin Ogrenci
Erisisine ve Kaliciliga Etkisi adli yiiksek lisans tezinde: 1. Deney grubunun son-test puan
ortalamalar1 ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son-test puan
ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu, 2. Deney grubunun on-test puan

ortalamalar1 ile son-test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin bulundugu, 3.
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Kontrol grubunun 6n-test puan ortalamalar ile son-test puan ortalamalari arasinda manidar
bir farkin oldugu, 4. Deney grubunda uygulanan c¢oklu zekd kuramina gore hazirlanan
Tiirkge dersinin 6gretimi, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretime gore 6grenci
erigisi tizerinde deney grubu lehine manidar bir farkliligin olustugu, 5. Deney grubunun
son-test puan ortalamalar ile kalicilik testi puan ortalamalar1 Arasinda manidar bir farkin
bulundugu, 6. Kontrol grubunun son-test puan ortalamalari ile kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda manidar bir farkin oldugu, 7. Deney grubunda uygulanan ¢oklu zeka
kuramina gore hazirlanan Tiirkge dersinin Ogretimi, kontrol grubunda uygulanan
geleneksel Ogretime gore Ogrenilenlerin kaliciliginda deney grubu lehine manidar bir

farkliligin olustugu sonucuna ulasilmistir.

Ergin (2007), Yeni ilkogretim 4. ve 5. Sinif Tiirkge Programimin Coklu Zeka Kurami
Acisindan Degerlendirilmesi baslikli tezinde yeni Tiirkge ders programinin ¢oklu zeka
kurami temelli olarak hazirlandigi, ancak programda biitiin zeka alanlarina ayni 6nem
verilmedigi, ders ve g¢alisma kitaplarinda da ayni durum séz konusu oldugu, gorisleri

alinan siif 6gretmenlerinin de bu goriisti desteklediklerini ifade etmistir.

Muradoglu Ozbay (2008), flkdgretim I1. Kademe (6. ve 7. Sinif) Fen Bilgisi Ders ve
Calisma Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Coklu Zeka Yaklasimi (Kurami) Agisindan
Incelenmesi adl1 yiiksek lisans tezi adi gegen kitaplarda, her {initede tiim zeka alanlarina
yonelik etkinliklerin bulunmadigi, bazi konularda bazi zeka alanlarinin iistiinde durulup;
baz1 zeka alanlarinin ihmal edildigi hatta bazen hi¢ yer verilmedigi sonucuna ulagmustir.

Kusdemir Kayiran (2007), Coklu Zekd Kurami Destekli Kubasik Ogrenme
Yénteminin Tiirkge Dersine iliskin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Yonelik Akademik
Basar1 Uzerindeki Etkisi adl1 yiiksek lisans tezinde; elde edilen verilere gore, basar testi ve
tutum Olgegi son-test puanlar1 agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunurken; kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica,
aragtirmaya katilan 6grenciler bu yontemin, bagarilarini arttirdigini; arkadaslariyla daha iyi
kaynasmalarini sagladigini; dayanismayi, paylagsmay ve birlikte ¢alismay1 6grettigini ifade

etmislerdir.

Dikici (2008), Coklu Zekd Kuraminda Olgme ve Degerlendirme Yontemlerinin
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanimi baglhikli yiiksek lisans tezinde; goklu zeka
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kuramina gore islenen sosyal bilgiler dersinin 6grencinin akademik basarisini arttirmada

geleneksel yontemlere gore daha etkili bir teknik oldugu sonucuna ulagmaistir.

Altunkaya (2008), Ortadgretimde Coklu Zekd Kurami Destekli Ingilizce Ogretim
Yéntemiyle Okuma Becerisinin Gelistirmesine Iliskin Bir Arastirma bashikli yiiksek lisan
tezinde kontrol ve deney gruplarinin kaydettikleri gelisme Karsilastirmistir. Calisma
sonunda ¢oklu zekd kuramina uygun Ogretimin yapildigi deney grubu ile geleneksel
yontemler kullanilarak dgretimin yapildigi kontrol grubunun ingilizce okuma becerileri
arasinda uygulama sonucunda anlamli bir fark olusmustur. Coklu zekaya dayali 6gretimin

geleneksel yontemlerle yapilan 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kéroglu, Yesildere ve Giinhan (2002), yaptiklari arastirmada 6.sinif “Olgiiler”
konusunun 6gretiminde ¢oklu zeka kuramini kullanilmislardir. izmir’de 10 okul, kontrol ve
deney grubu olarak ikiye ayrilmis, deney grubunda ¢oklu zeka kuramina dayali, kontrol
grubunda ise klasik yontemlerle ders islenmis, konu bitiminde her iki gruba da son test
uygulanarak iki model arasindaki farklar karsilastirilmistir. Farklar deney grubu lehine

olmustur.

Koroglu ve Yesildere (2004), yaptiklar1 arastirmada ilkogretim 7.sinif Matematik
dersi Tamsayilar iinitesinde c¢oklu zekd kuraminmi kullanmiglardir. Bu calismada tam
sayilarin 6gretiminde kontrol grubu ile gerceklestirilen yapilandirilmis diiz anlatim
yontemi ile deney grubu ile gerceklestirilen ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin 6grenci
basarisina etkisi arastirilmistir. Ogrenciler bir buguk aylik bir arastirma gergeklestirildikten
sonra, kontrol ve deney gruplarinin tam sayilar iinitesindeki basarilari, gelistirilen
tamsayilar bilgi Olgegi ile karsilastinlmistir. Yapilan analizler sonucunda ¢oklu zeka
kuramina dayali matematik 6gretiminin 6grenci basarisi lizerinde olumlu etkisi oldugu ve

bu basari ile kontrol gruplarinin basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Tugrul ve Duran (2003), yaptiklar1 arastirmada coklu zekd kurami temeline
dayanan okul Oncesi egitim programlarinin Ozelliklerine dikkat c¢ekmislerdir.
Calismalarinda ¢ocugun mevcut zeka alanlarinin saptanmasi, ortaya ¢ikarilmasi, etkin hale
getirilmesi, gelistirilmesi siirecinde okul siireci ve egitim programlarinin rolii {izerinde

durulmuslardir.
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Atmaca ve Hamurcu (2005), ¢coklu zeka kurami tabanli 6gretimin drgencilerin fen
basarisi, tutumlari ve hatirda tutma iizerindeki etkileri isimli arastirmayr yapmuslardir.
Aragtirmada, ilkogretim Fen bilgisi 6gretim programinda 1s1 ve 1sinin maddedeki yolculugu
tinitesinde ¢oklu zeka kurami tabanli 6gretimin 6grencinin fen basarisi, fen bilgisi dersine
kars1 tutumu ve hatirda tutma tlizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirmada ¢oklu zeka
kuraminin besinci sinif 6grencilerin fen basarilarinda ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginda
anlamli bir etkisi bulunurken, fen bilgisine yoOnelik tutumlarinda anlamli bir etkisi

bulunmadigi sonucuna varilmistir.

Yilmaz ve Fer (2003), yaptiklar1 ¢alismada, ¢oklu zeka alanlarina gore diizenlenen
Ogretim etkinliklerine iliskin 6grenci goriislerinin ve akademik basarilarinin belirlenmesini
amaglamislardir. Aragtirma sonucunda; ¢oklu zekad alanlarina gore diizenlenen Ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin iizerinde iyi etki birakti§1 gézlenmistir. Ayrica 6grencilerin 6n

test, son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Talu (1999), calismasinda ¢oklu zeka kuramini tanitmis ve egitime yansimalarina
yer vermistir. Calismada, 0gretmenlerin sinif ortamina, hedeflere ve topluma bakarak

uygun yontemleri segmeleri gerektigi belirtilmistir.

Kuru (2001), farkli zeka tiirlerine sahip olan Ogrencileri dikkate alinip zeka
tirlerine uygun stratejilerin ve tekniklerin egitim programlarina dahil edilmesi gerektigini

ifade etmistir.

Giircay ve Eryilmaz (2005), yaptiklar arastirmada ¢oklu zeka anketi (CZA) ve
Coulumb kanunu konusunda ¢oktan se¢meli fizik basar1 testi kullanilmiglardir. Calismanin
sonuglarma gore, coklu zekd kuramina dayali G6gretimin geleneksel Ogretime gore

dokuzuncu siif 6grencilerinin fizik basarilarina anlamli bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.
Dursun ve Dede (2004), yaptiklar1 arastirmanin sonucunda matematik

Ogretmenlerinin ve Ogrencilerin, matematik basarisinin birgok faktdrden etkilendiklerini

ortaya c¢ikarmiglardir. Ayrica, matematik Ogretmenlerine gore, Ogrencilerin matematik
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basarisin1 etkileyen en onemli faktoriin 0grencilerin dersi iyi dinlemeleri, en 6nemsiz

faktoriin ise drgencilerin cinsiyetinin oldugu da tespit edilmistir.

Kilig (2004), yaptigr calismanin sonucunda ¢oklu zeka kurami uygulayan veya
uygulamay1 diislinen okullarin basarisina katkida bulunmak amaciyla alt temel unsurlar
belirlemistir. Elde edilen veriler degerlendirildiginde kurami uygulayan okullarin

sonuglardan olduk¢a memnun kaldigini belirtmistir.

Ayaydin (2005), yaptigr ¢aligmadan ¢oklu zeka kuramin getirdigi yeni egitim
felsefesi ile sanat egitiminin kendi i¢inde yeniden yapilandirilmasina ihtiya¢ duyuldugu
gibi, egitim programinin tiimiiniin sanatsal aktivitelerle donatilmasi gerektigi sonucuna

ulasilmstir.

Kayadibi (2008), Tiirkmen Tiirkgesi ve Tiirkiye Tiirkgesinde Fiilimsi EKleri-Aygith
Adim Romani Uzerine Karsilastirmali Bir inceleme adli yiiksek lisans tezinde; fiilimsileri
incelemis ve Tirkmen Tiirkgesindeki bazi fiilimsi eklerinin Tiirkiye Tiirkgesinde birden
cok es degeri oldugunu, bazilarinin ise ¢ok az es degeri bulundugu ya da hicbir es degeri

olmadig1 yoniinde genel bir degerlendirme yapmastir.

Aglanmaz (2006), Tirk Lehgelerinde Fiilimsiler ve Fiilimsi Yapilar (Sifat-Fiilli
Yapilarin Karsilastirmali Iincelenmesi) adl1 yiiksek lisans tezinde; Kazak, Ozbek, Tiirkmen
ve Tirkiye Tirklerinin ve dillerinin kollara ayrilis siireglerini incelemis, fiilimsi ve sifat-
fiill kavramlarinin tanimi, 6zellikleri ve Tiirk dilindeki yeri tizerinde durmus, sifat-fiillerin
kelime grubu igerisinde ve yardimci fiillerle birlikte kullanilis sekillerine, kalici isim

islevinde bulunduklar: gramer yapilarina deginmistir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMA YONTEMI

Bu bolimde arastirmada kullanilan ydntem, arastirmanin deseni, Orneklem,
arastirmanin uygulama basamaklari, veri toplama araglari, ders planlarinin hazirlanmast,

verilerin analizi ve kullanilan istatistiksel teknikler ele alinmistir.

3.1. Arastirmanmin Yontemi

Aragtirmada, gergek deneysel desenler kullanilmistir. Bir deney ve bir kontrol
grubundan olusan arastirmada, gruplar yansiz olarak olusturulmustur. Deneysel islem
oncesi gruplarin denkligini belirlemek tizere dort 8. sinif subesine; basari testi (Ek-7) ve
tutum olgegi (Ek-4) 6n test olarak uygulanmustir. Belirtilen bu bagimli degiskenlerin
(basar testi puanlari, tutum 6lgegi puanlart) gruplar arasi ve gruplar i¢i degerlendirmeleri
yapilmistir. Aralarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmayan iki sube
rastgele deney ve kontrol gruplari olarak belirlenmistir. Boylece deneysel islem 6ncesinde
gruplarin denkligi saglanmaya calisilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinda etkileri

arastirilan bagimh degiskenler cinsiyet degiskenine gore de incelenmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri; deney grubunda etkisi incelenen ¢oklu zeka
destekli Tiirk¢e dersi sunumu ve kontrol grubunda ise geleneksel ders sunumudur. Deney
ve kontrol gruplarinda ayn1 bagimli degiskenler basar1 puanlar1 ve tutum 6l¢egi puanlari
incelenmis ve uygun istatistiksel analizler yapilmistir. Ayrica, arastirmanin sonunda deney

grubu 6grencilerinin yazdiklart giinliikler degerlendirilmistir.

3.2. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Biiytlikoztirk ve digerleri (2010: 191), deneysel desenlerde temel amacin degiskenler

arasinda olusturulan neden-sonug iliskisini test etmek oldugunu belirtmektedirler.


1
Rectangle


Ekiz (2009: 109), bu tip bir arastirmanin herhangi bir olay, olgu, obje, subje (kisi)
ve etkeni inceleyerek degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini tespit etmek ve

sonuglar1 karsilagtirarak 6lgmek i¢in yiiriitiilen bir aragtirma oldugunu ifade etmektedir.

Karasar (2011: 97), 6n test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulundugunu ve bunlardan birinin deney, 6tekinin kontrol grubu
olarak kullanildigini, her iki grupta da deney oOncesi ve sonrasi Olgmeler yapildigini

belirtmistir. Arastirma asagidaki deneysel desene gore yapilmistir.

Gruplar On-testler Ders Sunumu Son-testler Kalicilik testi
Deney Grubu Basari testi CZK Destekli Basari testi Basari testi
Tutum dlgegi Tutum Slgegi
Gtinliikler
Kontrol Grubu Basar testi Geleneksel Basar testi Basari testi
Tutum dlgegi Tutum Slgegi

3.3. Calisma Grubu

Arastirmaya, Trabzon Akcaabat ilgesi Kavakli Beldesi’nde yer alan Kavakl
[Ikogretim Okulu’nun 4 ayr1 8. smf subesinde Ogrenim goren toplam 90 Ogrenci
katilmistir. Orneklemdeki subeler rastgele olarak deney ve kontrol gruplarina ayrilmustir.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilarinin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo

11°de verilmistir.

Tablo 11: Cinsiyete gore dagilim

Grup Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
Deney 25 55.56 20 44.44 45 100
Kontrol 20 44.44 25 55.56 45 100

Kontrol grubunun % 44,44°4 (20) kiz Ogrencilerden, % 55,56’s1 (25) erkek
ogrencilerden, deney grubunun % 55,56 (25) kiz ogrencilerden, % 44,444 (20) erkek

Ogrencilerden olusmaktadir.
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Kontrol Grubu: Kontrol grubunda 20’si kiz 6grenci, 25’1 erkek 6grenci olmak tizere
toplam 45 6grenci bulunmaktadir. Dort haftalik egitim siirecinde 20 saat ders islenmistir.
Mekan olarak Tiirkge dersligi se¢ilmistir. Calisma haftalik ders programina gore Tiirkge
dersinin oldugu saatlerde yapilmustir. Dersler, fiilimsiler beceri alaninda kazandirilmasi
amaglanan tutum ve davraniglara iligskin olarak hazirlanmig klasik planlar ve geleneksel
yontemler dogrultusunda ve daha c¢ok ogretmen merkezli olarak islenmistir. Konulara
iliskin plan drnekleri ekte sunulmustur. Ogretim ydntemi olarak; anlatim ydntemi, beyin
firtinasi, soru cevap yontemi ve tartisma yontemi kullanmilmistir. Kontrol grubu

ogrencilerinin sinif diizeninde ve oturma planinda herhangi bir degisiklik yapilmamustir.

Deney Grubu: Deney grubunda 25’1 kiz, 20°si erkek 6grenci olmak {izere toplam 45
Ogrenci bulunmaktadir. Dort haftalik egitim siirecinde 20 saat ders islenmistir. Mekan
olarak Tiirkge dersligi segilmistir. Calisma haftalik ders programina gore Tiirkge dersinin
oldugu saatlerde yapilmis ve cesitli ¢oklu zeka etkinliklerinin yer aldigi ders planlar
dogrultusunda islenmistir. Konulara iliskin plan 6rnekleri ekte sunulmustur. Deney grubu
ogrencilerinin ders gordiigii sinifta siralar ¢oklu zeka etkinliklerinin rahat uygulanabilmesi
icin smif, c¢alismaya gore U ” seklinde, gruplar halinde, tiyatro salonu seklinde

diizenlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarimin dersleri aragtirmaci tarafindan yiriitilmistiir.

Uygulamanin bitiminden 21 giin sonra her iki gruba da kalicilik testi uygulanmaigstir.
3.4. Zeka Alanlarina Gore Dagihmlar
Uygulamaya ilk olarak 6grencilerin zeka alanlarinin belirlenmesiyle baglanmig ve

Ozden (2004)’in hazirladig1 ¢oklu zekd envanteri kullanilmistir. Kullanilan ¢oklu zeka

envanteri asagidaki tabloya gore puanlandirilmistir.
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Tablo 12: Coklu Zeka Envanteri Puanlama Tablosu

OLCEK PUAN TOPLAM PUAN GELISMISLIK DUZEYI
Tamamen Uygun 4 32-40 Arasi Cok Gelismis
Oldukga Uygun 3 24-31 Aras1 Gelismis
Kismen Uygun 2 16-23 Arasi Orta Diizeyde Gelismis
Cok Az Uygun 1 8-15 Arast Biraz Gelismis
Hi¢ Uygun Degil 0 0-7 Arasi Gelismemis

Tablo 12’¢ gore Coklu Zeka Envanterinde herhangi bir zeka alaninda 32-40 Arasi
aliman puan zeka diizeyi olarak ¢ok gelismis, 24-31 Aras1 Gelismis, 16-23 Aras1 Orta
Diizeyde Gelismis, 8-15 Aras1 Biraz Gelismis, 0-7 Arast Gelismemis olarak

degerlendirilmistir.

20 18

15

10

Cok Gelismis Gelismis Orta Diizeyde Biraz Gelismis Gelismemis
Gelismis

Grafik 1: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sozel/Dilsel Zeka
Alanina Gore Dagilim Grafigi

Grafik 1’de kontrol grubundaki ogrencilerin Sozel/Dilsel Zeka alanma gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6’sinin S6zel/Dilsel Zekas1 ¢ok
gelismis, 18’inin gelismis, 13’{inilin orta diizeyde gelismis, 4 iiniin biraz gelismis oldugu ve

4’liniin de gelismedigi tespit edilmistir.
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Grafik 2: Deney Grubundaki Ogrencilerin Sozel/Dilsel Zeka
Alanma Gore Dagihm Grafigi

Grafik 2’de deney grubundaki Ogrencilerin Sozel/Dilsel Zeka alanina gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Deney grubundaki &grencilerin 14’liniin Sozel/Dilsel Zekasi
cok gelismis, 18’inin gelismis, 11’inin orta diizeyde gelismis, 1’inin biraz gelismis oldugu

ve 1’inin de gelismedigi tespit edilmistir.
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Grafik 3: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Miiziksel/Ritmik
Zeka Alanina Gore Dagilim Grafigi

Grafik 3’te kontrol grubundaki 6grencilerin Miiziksel/Ritmik Zeka alanma gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6’sinin  Miiziksel/Ritmik
Zekas1 cok gelismis, 16’smin gelismis, 14’{iniin orta diizeyde gelismis, 7’sinin biraz

gelismis oldugu ve 2’sinin de gelismedigi tespit edilmistir.
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Grafik 4: Deney Grubu Ogrencilerin Miiziksel/Ritmik Zeka
Alanma Gore Dagihm Grafigi

Grafik 4’te deney grubundaki &grencilerin Miiziksel/Ritmik Zeka alanina gore
dagilimlan goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 9’unun Miiziksel/Ritmik Zekasi
cok gelismis, 11’inin gelismis, 16’sinin orta diizeyde gelismis, 7’sinin biraz gelismis

oldugu ve 2’sinin de gelismedigi tespit edilmistir.
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Grafik 5: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Mantiksal/Matematiksel Zeka Alamina Gore Dagilim Grafigi

Grafik 5’te kontrol grubundaki 6grencilerin Mantiksal/Matematiksel Zeka alanina
gore  dagilimlann  goriilmektedir.  Kontrol ~— grubundaki  6grencilerin = 5’inin
Mantiksal/Matematiksel Zekasi ¢ok gelismis, 20’sinin gelismis, 12’sinin orta diizeyde

geligmis, 6’smin biraz gelismis oldugu ve 2’sinin de gelismedigi tespit edilmistir.
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Grafik 6: Deney Grubundaki Ogrencilerin
Mantiksal/Matematiksel Zeka Alanina Gore Dagihim Grafigi

Grafik 6°da deney grubundaki 6grencilerin Mantiksal/Matematiksel Zeka alanina
gore  dagilimlarnt  goriilmektedir.  Deney  grubundaki  o6grencilerin =~ 9’unun
Mantiksal/Matematiksel Zekasi ¢ok gelismis, 20’sinin geligsmis, 15’inin orta diizeyde

gelismis, 1’inin de biraz gelismis oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 7: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Gorsel/Uzamsal
Zeka Alanina Gore Dagilim Grafigi
Grafik 7°de kontrol grubundaki 6grencilerin Gorsel/Uzamsal Zeka alanina gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 4’iinlin Gorsel/Uzamsal Zekasi
cok geligmis, 24’liniin gelismis, 12’sinin orta diizeyde gelismis, 4’linlin biraz gelismis

oldugu ve 1’inin de gelismedigi tespit edilmistir.
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Grafik 8: Deney Grubundaki Ogrencilerin Gorsel/Uzamsal
Zeka Alanina Gore Dagilim Grafigi

Grafik 8’de deney grubundaki Ogrencilerin Gorsel/Uzamsal Zeka alanina gore
dagilimlar goriillmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 14’iiniin Gorsel/Uzamsal Zekasi
cok geligsmis, 25’inin gelismis, 5’inin orta diizeyde gelismis, 1’inin de biraz gelismis

oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 9: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Bedensel/Kinestetik Zeka Alanina Gore Dagilim Grafigi

Grafik 9’da kontrol grubundaki 6grencilerin Bedensel/Kinestetik Zeka alanina gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 10’unun Bedensel/Kinestetik
Zekast ¢ok gelismis, 17’°sinin gelismis, 11’inin orta diizeyde gelismis, 7’sinin biraz

geligmis oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 10: Deney Grubundaki Ogrencilerin
Bedensel/Kinestetik Zeka Alanina Gore Dagilim Grafigi

Grafik 10°da deney grubundaki 6grencilerin Bedensel/Kinestetik Zeka alanina gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 14’iiniin Bedensel/Kinestetik
Zekas1 ¢ok gelismis, 17’°sinin gelismis, 13’lnilin orta diizeyde gelismis, 1’inin de biraz

gelismis oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 11: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Bireysel/I¢sel/Kisisel Zeka Alanina Gore Dagilim Grafigi

Grafik 11°de kontrol grubundaki &grencilerin Bireysel/Igsel/Kisisel Zeka alanina
gore  dagilimlarn  goriilmektedir.  Kontrol  grubundaki  6grencilerin =~ 15’inin
Bireysel/igsel/Kisisel Zekas1 ok gelismis, 8’inin gelismis, 10’unun orta diizeyde gelismis,
12’sinin biraz gelismis oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 12: Deney Grubundaki Ogrencilerin
Bireysel/I¢sel/Kisisel Zeka Alanina Gore Dagihm Grafigi

Grafik 12°de deney grubundaki &grencilerin Bireysel/I¢sel/Kisisel Zeka alanina
gore  dagilimlari  gorlilmektedir.  Deney  grubundaki  Ogrencilerin  18’inin
Bireysel/I¢sel/Kisisel Zekasi cok gelismis, 14’iiniin gelismis, 10’iiniin orta diizeyde

gelismis, 3’inin de biraz gelismis oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 13: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Sosyal/Toplumsal Zeka Alamina Gore Dagihim Grafigi

Grafik 13’te kontrol grubundaki 6grencilerin Sosyal/Toplumsal Zeka alanina gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 13’linlin Sosyal/Toplumsal
zekasi ¢ok gelismis, 16’siin gelismis, 8’inin orta diizeyde gelismis, 8’inin biraz gelismis

oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 14: Deney Grubundaki Ogrencilerin
Sosyal/Toplumsal Zeka Alanina Gore Dagihim Grafigi

Grafik 14’te deney grubundaki 6grencilerin Sosyal/Toplumsal Zeka alanina gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin 17’sinin Sosyal/Toplumsal
zekas1 cok gelismis, 21’inin gelismis, 5’inin orta diizeyde gelismis, 2’sinin de biraz

gelismis oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 15: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Dogaci/Varoluscu Zeka Alanina Gore Dagilim Grafigi

Grafik 15’te kontrol grubundaki dgrencilerin Dogaci/Varoluscu Zeka alanina gére
dagilimlar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 13’iiniin Dogaci/Varoluscu
zekast ¢ok gelismis, 13’ilinlin gelismis, 14’ilinlin orta diizeyde gelismis ve 5’inin biraz

geligmis oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 16: Deney Grubundaki Ogrencilerin
Dogaci/Varoluscu Zeka Alanina Gore Dagilhim Grafigi

Grafik 16’da deney grubundaki 6grencilerin Dogaci/Varoluscu Zeka alanina gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 10’unun Dogaci/Varoluscu
zekas1 cok gelismis, 12’sinin geligsmis, 17’°sinin orta diizeyde gelismis, 5’inin de biraz

gelismis ve 17inin de gelismemis oldugu tespit edilmistir.

3.5. Veri Toplama Araclari

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerine kisisel bilgi anketi, basar1 testi ve
Tiirkge dersine yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama

araclar1 sunlardir:

3.5.1. Kisisel Bilgi Formu

Uzman goriigleri alinarak hazirlanan kisisel bilgi formunda 6grencilerin cinsiyet,
ailenin aylik geliri, anne ve baba egitim durumu, calisma odasinin olup olmadigina dair

sorulara yer verilmistir.

Tablo 13: Baba Egitim Durumu

Ilkégretim Lise Universite Toplam
Gruplar
N % N % N % %
Kontrol Gurubu 32 71,11 10 22,22 3 6,67 100
Deney Grubu 27 60 13 28,89 5 11,11 100
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Kontrol grubundaki 6grencilerin babalarmin % 71’1 ilkdgretim mezunu, % 22,22’si
lise mezunu, % 6,67’si iniversite mezunu, deney grubundaki 6grencilerin babalarinin ise,

% 60’1 ilkdgretim mezunu, % 13’1 lise mezunu, % 11,11°i de tiniversite mezunudur.

Tablo 14: Anne Egitim Durumu

Ikogretim Lise Universite Toplam
Gruplar N % N % N % %
Kontrol Gurubu 43 95,56 2 4,44 0 0,00 100
Deney Grubu 43 95,56 2 4,44 0 0,00 100

Her iki gruptaki 6grencilerin annelerinin egitim durumlari incelendiginde her iki

gruptaki annelerin %4,44’i lise mezunu, % 95,56’s1 da ilkdgretim mezunudur.

Tablo 15: Ailenin Ayhk Geliri

0-800 TL 800-1600 TL 1600 TL ve Toplam
Gruplar yukarisi
N % N % N % %
Kontrol Gurubu 25 55,56 17 37,78 3 6,67 100
Deney Grubu 22 48,89 18 40,00 5 11,11 100

Ailelerin aylik gelirleri incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin % 56,56’
smin aylik geliri 800 TL, % 37,78’inin 800-1600 TL, % 6,67’sinin 1600 TL’den fazladir.
Deney grubundaki 6grencilerin ailelerinin aylik gelirleri ise, % 48,89’unun 800 TL, %
40’1min 800-1600 TL, % 11,11’inin ise 1600 TL’den fazladir.

Tablo 16: Calisma Odas1 Olma Durumu

Calisma odasi olanlar Calisma odasi olmayanlar
Gruplar N % N % Toplam
Kontrol Gurubu 5 11,11 40 88,89 100
Deney Grubu 7 15,56 38 84,44 100

Kontrol grubundaki 6grencilerin % 11,11’inin ¢aligma odas1 vardir, % 88,89’unun
calisma odasi bulunmamaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin % 15,56’sinin ¢alisma

odas1 vardir, % 84,44 niin ise ¢alisma odasi bulunmamaktadir.
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3.5.2. Basan Testi

Basar testini olusturmak i¢in arastirmaci tarafindan SBS hazirlik kitaplar1 taranarak
soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra olusturulan havuzdan 30 tane soru belirlenmistir.
Bu sorular alaninda uzman ti¢ 6gretim {iyesine ve ii¢ Tiirk¢e 6gretmenine incelettirilmistir.
Onlarin goriigleri dogrultusunda segilen sorulardan 5 tanesi ¢ikarilarak testin 25 sorudan
olusturulmasina karar verilmistir. Bu sorular daha sonra uygulama 6ncesinde toplan on bes
O0grenciye incelemeleri i¢in verilmis, anlamadiklar1 yerler arastirmaci tarafindan not
edilerek diizeltilmistir. Testin son hali Trabzon Akgaabat il¢esinde bulunan bagka bir
ilkogretim okulundaki 90 Ogrenciye uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda testin

ortalama gii¢liigii 0,59 ve ortalama ayirt edicilik endeksi 0,52 bulunmustur.

Basar testi sorular1 bilgi, kavrama, analiz, sentez basamaklar1 dikkate alinarak
olusturulmustur. Bu basar1 testi deney ve kontrol gruplarina 6n-test, son-test ve kalicilik

testi olarak uygulanmastir.

3.5.3. Tutum Olgegi

Bu arastirmada EARGED tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” kullamlmistir. Bu 6lgek yirmi maddeden olusmaktadir. Olgek, “Tamamen
katillyorum (5)?, “Katiliyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyorum (2)”, “Hig
katilmiyorum (1)” seklinde 5°1i likert modelinde hazirlanmistir. Maddelerin on ikisi olumlu
sekizi olumsuzdur.

Aragtirma Oncesi yiiz on alt1 6grenci lizerinde yapilan pilot uygulamada 6lgegin

giivenirligi 0,86 bulunmustur.

3.6.  Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin amacii  gergeklestirmek ve arastirmanin problemine bagli alt
problemleri cevaplayabilmek i¢in drneklem olarak kabul edilen toplam 90 6grenci ile ilgili
toplanan veriler bilgisayara kaydedilmistir. Veriler daha sonra SPSS 17.0 (Sosyal Bilimler
I¢in Istatistik Programi) paket programina aktarilmistir. Ogrencilere ait kisisel bilgilerin ve

ogrencilerin zeka alanlarinin belirlenmesinde frekans (f) ve ylizde(%) degerleri verilmistir.

60



Deney ve kontrol gruplarmma uygulanan basari, tutum ve kalicilik testlerinin
analizinde ise bagimsiz gruplar icin t-testi teknigi kullanilmistir. Verilerin analizi
sonucunda ulasilan bulgular uygun bi¢imde tablolara doniistiiriilerek gorsellestirilmis ve

yorumlanmustir.

Ayrica, uygulama boyunca 6grencilerin tuttugu giinliiklerin analizinde de igerik

analizi teknigi kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boliimde arastirmanin alt problemlerinden yola ¢ikilarak uygulama oncesi ve
uygulama sonrasina ait 6n-test, son-test sonugclari, tutum olgegi ve kalicilik testi puanlarina

ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan

On-test ve son-test basar1 puanlarinin iliskin bulgulara asagidaki tablolarda yer verilmistir.

Tablo 17: On-Test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N X Ss Sd t p
Deney 45 15.244 2144
Kontrol 45 15.355 2,441 88 229 819

On test sonucunda deney grubunun aritmetik ortalamasi 15.244, standart sapmasi
3.93; kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 15.355 ve standart sapmasi 2.441 olarak
bulunmustur. Tablo 17°de goriildiigii gibi kontrol ve deney grubunun 6n test puanlar i¢in
yapilan bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda basari agisindan istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunmamstir [t=0.229, p>.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin uygulama oncesinde konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk oldugunu ve basari

yoniinden anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.

Tablo 18: Son-Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup N X Ss Sd t p

Deney 45 20.888 1.799 88 11.501 .000*

Kontrol 45 15.800 2.360
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Tablo 18’de deney grubunun aritmetik ortalamasi 20.888, standart sapmasi 1.799;
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 15.800, standart sapmasinin ise 2.360 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari i¢in yapilan
bagimsiz t-testinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir [t=11.501, p<
.05]. Bu bulgu, deney grubunda islenen CZK destekli Tiirk¢e dersi sunumunun kontrol
grubunda islenen geleneksel ders sunumuna gore 6grenci basarisini artirmada daha etkili

oldugunu gostermektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme liskin Bulgu ve Yorumlar

Uygulama oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan
On-test ve son-test basar1 puanlarinin cinsiyetler arasindaki karsilagtiritlmalarma ait bulgular

asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 19: Deney Grubu Ogrencilerinin On-Test Basar1 Puanlarimin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss sd : .
Erkek 20 15.100 1.889
Kiz 25 15.360 2360 43 400 691

Tablo 19°de deney grubu Ogrencilerinin On-test basar1 puanlarinin cinsiyetler
arasinda karsilastirilmasi yapilmistir. Buna gore, erkek ogrencilerin aritmetik ortalamasi
15.100, standart sapmas1 1.889; kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi 15.360 ve standart
sapmasi 2.360 olarak bulunmustur. Tablo 19°da da goriildiigii gibi deney grubundaki erkek
ve kiz Ogrenciler arasinda On-test puanlarmin degerlendirilmesinde, basar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir [t=0.400, p>.05]. Bu bulgu deney
grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin uygulama oncesinde konu ile ilgili 6n bilgilerinin

denk oldugunu ve basar1 yoniinden anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.
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Tablo 20: Deney Grubu Ogrencilerinin Son-Test Basar1 Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss Sd t p
Erkek 20 20.600 1.930 43 .963 341
Kiz 25 21.120 1.691

Tablo 20’de deney grubu Ogrencilerinin son-test basari puanlarinin cinsiyetler
arasinda karsilastirilmasi yapilmistir. Buna gore, erkek dgrencilerin aritmetik ortalamasi
20.600, standart sapmas1 1.930; kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi 21.120 ve standart
sapmasi 1.691 olarak bulunmustur. Tablo 20°de de goriildiigii gibi deney grubundaki kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda son-test puanlarmin degerlendirilmesinde, basar1 acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t=0.963, p>.05]. Bu bulgu deney
grubundaki erkek ve kiz Ggrencilerin uygulama sonrasinda konu ile ilgili bilgilerinin

birbirlerine yakin oldugunu ve basar1 yoniinden anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.

Tablo 21: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test Basar1 Puanlarimin Cinsiyete Gore

Karsilastirnlmasi
Grup N X Ss Sd t p
Erkek 25 15.600 2.598 43 Jq47 459
Kiz 20 15.050 2.258

Tablo 21’de kontrol grubu Ogrencilerinin On-test basart puanlarinin cinsiyetler
arasinda karsilastirilmasi yapilmistir. Buna gore, erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasi
15.600, standart sapmas1 2.598; kiz ogrencilerin aritmetik ortalamasi 15.050 ve standart
sapmasi 2.258 olarak bulunmustur. Tablo 21°de de gorildigii gibi kontrol grubundaki
erkek ve kiz dgrenciler arasinda 6n-test puanlarinin degerlendirilmesinde, basar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir [t=0.747, p>.05]. Bu bulgu kontrol
grubundaki erkek ve kiz &grencilerin uygulama oncesinde konu ile ilgili 6n bilgilerinin

denk oldugunu ve basar1 yoniinden anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.
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Tablo 22: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-Test Basar1 Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss Sd t p
Erkek 25 15.960 2474 43 504 .617
Kiz 20 15.600 2.257

Tablo 22°de kontrol grubu 6grencilerinin son-test basart puanlarinin cinsiyetler
arasinda karsilastirilmasi yapilmistir. Buna gore, erkek dgrencilerin aritmetik ortalamasi
15.960, standart sapmas1 2.474; kiz dgrencilerin aritmetik ortalamasi 15.600 ve standart
sapmasi 2.257 olarak bulunmustur. Tablo 22’de de goriildiigii gibi kontrol grubundaki kiz
ve erkek Ogrenciler arasinda son-test puanlarinin degerlendirilmesinde, basart agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir [t=0.504, p>.05]. Bu bulgu kontrol
grubundaki erkek ve kiz 6grencilerin uygulama sonrasinda konu ile ilgili bilgilerinin denk

oldugunu ve basar1 yoniinden anlamli bir fark olmadigini géstermektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Asagida deney ve kontrol grubundaki ogrencilerinin tutum o6n-test puanlarina

iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglari ve bunlara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Tablo 23: Tutum On-Test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N X Ss Sd t p
Deney 45 62.688 23.465 88 423 674
Kontrol 45 64.688 21.393

Tablo 23’te deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6n-test puanlari
karsilagtirilmigtir. Buna gore, deney grubunun aritmetik ortalamasi 62.688, standart
sapmasi 23.465; kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 64.688 ve standart sapmasi 21.393
olarak bulunmustur. Tablo 23’te de goriildiigii gibi kontrol ve deney grubunun tutum 6n-
test puanlar1 i¢in yapilan bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda tutum agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t=0.423, p>.05]. Bu bulgu deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama oncesinde Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari

birbirine denk oldugunu ve anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.
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Tablo 24: Tutum Son-Test Puanlarimin Karsilagtirilmasi

Grup N X Ss Sd t p
Deney 45 80.866 9.309 88 4.465 ,000*
Kontrol 45 67.911 17.093

Tablo 24’te deney grubu ve kontrol grubundaki d6grencilerin tutum son-test puanlari
karsilastirilmistir. Buna gore, deney grubunun aritmetik ortalamasi 80.866, standart
sapmasi 9.309; kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 67.911 ve standart sapmast 17.093
olarak bulunmustur. Tablo 24’te de goriildiigli gibi kontrol ve deney grubunun tutum son-
test puanlar1 i¢in yapilan bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda tutum agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir[t=4.465, p<.05]. Bu bulgu deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin uygulama sonrasinda Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

4.4, Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Asagidaki tablolarda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin tutum puanlari

cinsiyete gore karsilastirilmistir.

Tablo 25: Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum On-Test Puanlariin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N Y Ss Sd t p
Erkek 20 67.100 22.195 43 1.131 .264
Kiz 25 59.160 22.296

Tablo 25’te deney grubu o&grencilerinin tutum On-test puanlarimin cinsiyetler
arasinda karsilastirilmasi yapilmistir. Buna gore, erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasi
67.100, standart sapmasi1 22.195; kiz dgrencilerin aritmetik ortalamasi 59.160 ve standart
sapmasi 22.296 olarak bulunmustur. Tablo 25’te de goriildiigii gibi deney grubundaki
erkek ve kiz 6grenciler arasinda tutum On-test puanlarinin degerlendirilmesinde, Tiirkce
dersine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir
[t=1.131, p>.05]. Bu bulgu deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin uygulama
oncesinde Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin birbirine denk oldugunu ve anlamli bir fark

olmadigin1 géstermektedir.

66



Tablo 26: Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Son-Test Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss Sd t p
Erkek 20 81.700 8.891 43 533 .597
Kiz 25 80.200 9.759

Tablo 26’da deney grubu &grencilerinin tutum son-test puanlarinin cinsiyetler
arasinda karsilastirilmasi yapilmistir. Buna gore, erkek dgrencilerin aritmetik ortalamasi
81.700, standart sapmas1 8.891; kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamas: 80.200 ve standart
sapmasi 9.759 olarak bulunmustur. Tablo 26°da da goriildiigii gibi deney grubundaki erkek
ve kiz 6grenciler arasinda tutum son-test puanlarinin degerlendirilmesinde, Tiirk¢e dersine
yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t=.533, p>.05].
Bu bulgu deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin uygulama sonrasinda Tiirkce dersine
yonelik tutumlarinin  birbirine denk oldugunu ve anlamli bir fark olmadigini

gostermektedir.

Tablo 27: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum On-Test Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss Sd t p
Erkek 25 64.960 21.052 43 .094 .926
Kiz 20 64.350 22.356

Tablo 27°de kontrol grubu ogrencilerinin tutum On-test puanlarinin cinsiyetler
arasinda karsilastirilmas1 yapilmistir. Buna gore, erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasi
64.960, standart sapmas1 21.052; kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi 64.350 ve standart
sapmast 22.356 olarak bulunmustur. Tablo 27’de de goriildiigi gibi kontrol grubundaki
erkek ve kiz grenciler arasinda tutum On-test puanlarinin degerlendirilmesinde, Tirkce
dersine yonelik tutum acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t=.094,
p>.05]. Bu bulgu kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin uygulama oOncesinde
Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin birbirine yakin oldugunu ve anlamli bir fark

olmadigin1 géstermektedir.
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Tablo 28: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Son-Test Puanlarimin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss Sd t p
Erkek 25 69.440 15.351 43 .667 .509
Kiz 20 66.000 19.287

Tablo 28’de kontrol grubu O6grencilerinin tutum Son-test puanlarimin cinsiyetler
arasinda karsilastirilmasi yapilmistir. Buna gore, erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasi
69.440, standart sapmas1 15.351; kiz dgrencilerin aritmetik ortalamasi 66.000 ve standart
sapmasi 19.287 olarak bulunmustur. Tablo 28’de de goriildiigii gibi kontrol grubundaki
erkek ve kiz 6grenciler arasinda tutum son-test puanlarinin degerlendirilmesinde, Tiirkce
dersine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t=.667,
p>.05]. Bu bulgu kontrol grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin uygulama sonrasinda
Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin birbirine yakin oldugunu ve anlamhi bir fark

olmadigini gostermektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Uygulamadan 21 giin sonra yapilan kalicilik testine iliskin karsilastirma sonuglari

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 29: Kahcilik Testi Puanlarina Gore Karsilastirma

Grup N X Ss Sd . .
Deney 45 20.666 2.225 N
Kontrol 45 14,177 2.765 88 12.261 000

Tablo 29°da deney grubunun aritmetik ortalamasi 20.666, standart sapmasi 2.225;
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi1 14.177, standart sapmasinin ise 2.765 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi basar1 puanlari igin
yapilan bagimsiz t-testinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir
[t=12.261, p< .05]. Bu bulgu, deney grubunda islenen CZK destekli Tiirk¢e dersi
sunumunun kontrol grubunda islenen geleneksel ders sunumuna gore 6grenci basarisinin

kaliciliginda daha etkili oldugunu gostermektedir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Asagidaki tablolarda deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin kalicilik testi

puanlari cinsiyete gore karsilastirilmistir.

Tablo 30: Deney Grubu Ogrencilerinin Kalicihk Testi Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss Sd t p
Erkek 20 20.050 1.932 43 1.697 .097
Kiz 25 21.160 2.357

Tablo 30’da deney grubu ogrencilerinin kalicilik testi puanlarinin cinsiyetler
arasinda karsilagtirllmasi yapilmistir. Buna gore, erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasi
20.050, standart sapmas1 1.932; kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi 21.160 ve standart
sapmasi 2.357 olarak bulunmustur. Tablo 30’da da goriildiigii gibi deney grubundaki erkek
ve kiz Ogrenciler arasinda kalicilik testi puanlarinin degerlendirilmesinde, cinsiyetler
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir [t=1.697, p>.05]. Bu bulgu
deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin bilgilerinin kalicilik diizeylerinin denk

oldugunu ve anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.

Tablo 31: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicihk Testi Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Grup N Y Ss Sd t p
Kiz 20 13.300 2.473 43 1.965 .056
Erkek 25 14.880 2.833

Tablo 31°de kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi puanlarmin cinsiyetler
arasinda karsilastirilmasi yapilmistir. Buna gore, erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasi
13.300, standart sapmasi 2.473; kiz dgrencilerin aritmetik ortalamasi 14.880 ve standart
sapmasi 2.833 olarak bulunmustur. Tablo 31°de de gorildiigii gibi kontrol grubundaki
erkek ve kiz dgrenciler arasinda kalicilik testi puanlariin degerlendirilmesinde, cinsiyetler

acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t=1.965, p>.05]. Bu bulgu
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kontrol grubundaki kiz ve erkek oOgrencilerin bilgilerinin kalicilik diizeylerinin denk

oldugunu ve anlamli bir fark olmadigini1 gostermektedir.

4.7. Ogrenci Goriisleri

Deney grubundaki 45 6grenciye, ¢oklu zeka kurami destekli ders sunumu siiresince
giinliik tutmalar1 sOylenmis ve Ogrencilerin gilinliikleri incelendiginde, 6grencilerin, bu
sekilde islenen dersi sevdikleri, zevkli ve eglenceli bulduklari, derse daha ¢ok katilma

istegi duyduklar1 goriilmustiir.

Arastirma Oncesinde 6grenciler, derste hep benzer seyleri yaptiklar1 i¢in Tiirkge
dersini pek sevmediklerini sdylemislerdir. Derslerde aninda bir siir kitabr olusturma fikrini
cok sevdiklerini belirten 6grencilerde siir yazma aligkanliginin olustugu ve 6grencilerin siir

defteri tuttuklar1 gozlenmistir.

Ayrica Ogrenciler kendilerini aktif hale getiren uygulamalar1 yasamlarinda da
kullanir hale gelmislerdir. Ders icin giinliik tutmaya baslayan 6grencilere bir aydan sonraki
boliimler okunmayacaktir denildiginde, 6grencilerin giinliik yazma aligkanligi kazandiklar

goriilmiistiir.
Yapilan dort haftalik uygulama sonunda 6grencilerin Tiirk¢e dersleriyle ilgili duygu
ve diisiincelerinin olumlu yonde degistigi gozlenmistir. Ogrencilerin giinliiklerinde

yazdiklarindan en ilging olanlar1 sunlardir:

Osrenci 1: Tiirkge dersinin bu kadar zevkli ve eglenceli gecebilecegini hi¢

diistinmemistim. Tiirkce dersini ¢ok seviyorum.

Ogrenci 2: Ogretmen sinifiaki swralarin yerini degistirdi ortayr bos birakti ortada

oyun oynayacakmigiz.

Osrenci 4: Tiirkce dersinde sarki soyliiyoruz, oyun oynuyoruz. Bu ders cok

eglenceli bir ders.
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Osrenci 5: Tiirkge dersinde sek sek oynadik, haberleri sunduk. Dersler keske hep

boyle eglenceli olsa.
Ogrenci 8: Tiirkce dersi hi¢ bitmesin istiyorum, ¢iinkii hi¢ canim sikilmzyor.
Osrenci 11: Tiirkge 6gretmenimiz derslerde cok farkll seyler yaptirtyor. Hikdye
yaziyoruz, sarki soyliiyoruz, en iyisi de oyun oynuyoruz. Keske gecen yil da ayni 6gretmen

gelmis olsayd.

Osrenci 14: Ogretmenimizin ders anlatisi cok degisik. Galiba ben de Tiirkce

ogretmeni olacagim. Ciinkii bu dersi sevdim.

Osrenci 15: Swmftaki yaramaz ¢ocuklar bile Tiirkge dersine katiliyorlar, iyi ki

Tiirkge ogretmenimiz degismis.

Ogrenci 16: Iginde fiilimsi olan siir yazarken ¢ok eglendim.

Osrenci 19: Tiirkge 6gretmenimiz sarkida gecen fiilimsileri bulanlara aferin kart:

verdi. Herkes aferin karti almak igin derste yarigiyor.

Ogrenci 20: Bayram hoca ¢ok sert biri gibi gériiniiyor ama derste hi¢ de dyle degil.

Derste sarki soyliiyor.

Ogrenci 23: Derste haberleri sunuyoruz, sarkilar dinleyip onlardaki fiilimsileri

buluyoruz. Tiirk¢e derslerimiz ¢ok degisik gegiyor.
Ogrencilerin giinlerindeki ifadeler analiz edildiginde Tiirkge derslerinin eglence,
oyun, sarki ve yaris sozciikleriyle bagdastirildigini 6grencilerin derslere bu cepheden

baktiklar tespit edilmistir.

Cocuklarin diinyasinin da eglence, oyun vb sozciiklerden olustugu dikkate alinirsa

Tiirkge derslerinin 6grencilerin diinyalarina girdigi anlasilmaktadir.
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Ogrenciler Tiirkce derslerinin ¢ok zevkli ve eglenceli gectigini sdylemektedirler.
Derslerde farkli tiirden ve alisilmisin disinda yapilan etkinlikler 6grencilerin dikkati

¢ekmektedir.

Duvar gazetesi yapma, hikaye yazma, bilmece-bulmaca hazirlama, beyin firtinas,
fotograf albiimii, kavram haritas1 olusturma vb etkinlikler 6grencilerin derse karsi olan

ilgilerini artirmastir.

SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin bulgularina iliskin sonuglar degerlendirilmistir. Buna ek
olarak arastirma bulgular1 ¢er¢evesinde, hem uygulamaya hem de bu alanda g¢alisma

yapmak isteyen arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Coklu zeka destekli Tiirkge dersi sunumunun ilkdgretim sekizinci sinif
Ogrencilerinin eylemsileri (fiilimsileri) kavrama durumlarina etkisini arastiran bu

arastirmada asagidaki sonuglara ulasilmistir.

1. Kontrol ve deney grubunun 6n test puanlari i¢in yapilan bagimsiz t testi sonucunda
gruplar arasinda basar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuistir.
Deney ve kontrol gruplarindaki d6grencilerin uygulama oncesinde konu ile ilgili 6n
bilgilerinin denk oldugunu ve basar1 yoniinden anlamli bir fark olmadigi tespit

edilmistir.

2. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son test basari puanlart igin yapilan
bagimsiz t-testinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmstir.
Dolayisiyla da deney grubunda islenen CZK destekli Tiirk¢e dersi sunumunun
kontrol grubunda islenen geleneksel ders sunumuna gore Ggrenci basarisini

artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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. Deney grubundaki erkek ve kiz Ogrenciler arasinda On-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, basari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir. Yani deney grubundaki kiz ve erkek oOgrencilerin uygulama
oncesinde konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk oldugu ve basar1 yoniinden anlamli

bir fark olmadig1 saptanmustir.

. Deney grubundaki kiz ve erkek Ogrenciler arasinda son-test puanlarimin
degerlendirilmesinde, basar1 ag¢isindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Bagka bir ifadeyle deney grubundaki erkek ve kiz dgrencilerin
uygulama sonrasinda konu ile ilgili bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu ve basari

yoniinden anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir.

. Kontrol grubundaki erkek ve kiz oOgrenciler arasinda On-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, basari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Kontrol grubundaki erkek ve kiz d6grencilerin uygulama 6ncesinde
konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk oldugu ve basari yoniinden anlamli bir fark

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

. Kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrenciler arasinda son-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, basari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Kontrol grubundaki erkek ve kiz 0Ogrencilerin uygulama
sonrasinda konu ile ilgili bilgilerinin denk oldugu ve basar1 yoniinden anlamli bir

fark olmadig: tespit edilmistir.

. Kontrol ve deney grubunun tutum on-test puanlari i¢in yapilan bagimsiz t testi
sonucunda gruplar arasinda tutum acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir. Yani deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama
oncesinde Tiirkge dersine yonelik tutumlariin birbirine denk oldugu ve anlamli

bir fark olmadig1 saptanmustir.

. Kontrol ve deney grubunun tutum son-test puanlarinin karsilastirilmasi igin
yapilan bagimsiz t-testi sonucunda gruplar arasinda tutum agisindan istatistiksel

olarak anlamli bir fark vardir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarindaki
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ogrencilerin uygulama sonrasinda Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Demek ki yapilan uygulama
sonucunda CZK destekli ders sunumu Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik

tutumlarini olumlu etkilemistir.

9. Deney grubundaki erkek ve kiz Ogrenciler arasinda tutum on-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, Tiirk¢e dersine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Yani deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin
uygulama Oncesinde Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin birbirine denk oldugu ve

anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

10. Deney grubundaki erkek ve kiz dgrenciler arasinda tutum son-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, Tiirkge dersine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Deney grubundaki kiz ve erkek &grencilerin
uygulama sonrasinda Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin birbirine denk oldugu

ve anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

11. Kontrol grubundaki erkek ve kiz 6grenciler arasinda tutum on-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, Tiirk¢e dersine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamigtir. Kontrol grubundaki kiz ve erkek o6grencilerin
uygulama oncesinde Tiirk¢ge dersine yonelik tutumlarinin birbirine yakin oldugu

ve anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.

12. Kontrol grubundaki erkek ve kiz dgrenciler arasinda tutum son-test puanlarinin
degerlendirilmesinde, Tiirk¢e dersine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin
uygulama sonrasinda Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin birbirine yakin oldugu

ve anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.
13. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi basar1 puanlari ig¢in yapilan

bagimsiz t-testinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Yani

deney grubunda islenen CZK destekli Tiirk¢e dersi sunumunun kontrol grubunda
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islenen geleneksel ders sunumuna gore Ogrenci basarisinin kaliciliginda daha

etkili oldugu goriilmiistiir.

14. Deney grubundaki erkek ve kiz 6grenciler arasinda kalicilik testi puanlarinin
degerlendirilmesinde, cinsiyetler agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin bilgilerinin kalicilik

diizeylerinin denk oldugu ve anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir.

15. Kontrol grubundaki erkek ve kiz 6grenciler arasinda kalicilik testi puanlarinin
degerlendirilmesinde, cinsiyetler agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir. Kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin bilgilerinin kalicilik

diizeylerinin birbirlerine denk oldugu ve anlaml bir fark olmadigi goriilmiistiir.

16. Anne-baba egitim durumu, ailenin aylik geliri ve 6grencinin ¢aligma odasinin

olup olmamasi arastirma sonuglarini etkilememistir.

17. Ogrencilerin, ¢oklu zekd destekli ders sunumuyla Tiirk¢e derslerini daha gok
sevdikleri ve derse daha ¢ok katilma istegi duyduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilere
aragtirmadan once, Tlrkce dersleri ile ilgili goriisleri soruldugunda; 6grencilerden
cogu Tirk¢e dersini sevmedigini; derste hep aymi seyleri yaptiklarin
belirtmislerdir. Dort haftalik uygulama sonunda ise Tiirk¢e derslerini daha gok
sevmeye basladiklarini belirten 6grenciler, Tiirk¢e derslerini eglenceli, zevkli ve

giizel bir ders olarak nitelendirmislerdir.

Oneriler

1. Yapilan uygulama o6gretmenlerin dersten once daha ¢ok c¢aligsmasini zorunlu
kildigindan, 6gretmenlerin yaz tatillerinde yeni egitim-6gretim yilindaki derslerini
nasil isleyeceklerini, hangi yontemleri, arag-gere¢ ve kaynaklari kullanacaklarini
belirlemeleri gerekmektedir. Ciinkii bu tip bir ¢alisma 6gretmeni de 6grenciyi de

aktif hale getirmektedir.
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2. Ogretmenin derslerde zaman etkin kullanabilmesi igin dersten énce 6grencilere
yapilacak c¢alisma i¢in ne kadar siire verdigini belirtmesi gerekir. Aksi takdirde

stire sikintis1 yasanacaktir.

3. Ogrencilerin zekd alanlarinin Milli Egitim Bakanhig: tarafindan elektronik
ortamda belirlenip, e-okul iizerinden biitiin 6gretmenlerin bilgilerine sunulmali ve
yapilacak islemlerin 6grencilerin zeka alanlarina gore planlanmasi istenmelidir.
Boylelikle egitimdeki kalitenin ve zeka alanini bilen, kendini taniyan 6grencilerin

akademik, sosyal vb basarilarinin artacagi da diistiniilmektedir.
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Ders Plam

Dersin ada
Simif
Unitenin,
Temanin
Adi/No

Konu
Onerilen Siire

Tiirkce
8
Zaman ve Mekan

Kiz Kalesi
10 ders saati

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Kiz Kalesi adli metin okunmadan oOnce Ogrencilere
Mersin’e gittiniz mi, Kiz Kalesini gordiiniiz mii? Sorusuyla

Sozel-Dilsel derse baslanacak, dgrencilerin ilgileri ¢ekilmeye ¢alisilacak
ve onlar konusturulacaktir.
Dogaci Ogrencilerin dogac1 zekalarii harekete gegirmek igin

Kiz Kalesinin fotograflari 6grencilere gosterilecektir.

Sosyal -Kisiler arasi

Fotograflardaki insanlar sizce nasil bir yasam
stiriiyorlar? sorusundan yola ¢ikilara dgrencilerin toplumsal
yasam ve insanlarla iliskileri ortaya konulmaya
calisilacaktir.

Kiz Kalesinin gilinlimiizden ka¢ yil once yapildigini

Mantiksal-Matematiksel | hesap edelim, ifadesiyle Ogrencilerin

mantiksal/matematiksel zekalar1 harekete gecirilecektir.

i¢sel-Bireysel

Siz kralin kizinin yerinde olsaydimiz o kalede ne
yapardiniz, siz kral olsaydiniz kizinizi korumak i¢in nasil
bir yol izlerdiniz? Kendinizi onun yerine koyarak anlatir
misiniz?  Sorulartyla  6grencilerin  bireysel  zekalar
tetiklenecektir.

Gorsel-Uzamsal

Fotograflarda gordiiklerinizle giinlik hayatta
yasadiklarinizi karsilastirir misiniz?

Miiziksel-Ritmik

Metni okurken vurgu, tonlama ve soziin ezgisine dikkat
ederek okumalar istenecektir.

Bedensel-Kinestetik

Siz kral olsaydiniz nasil bir kale yapardiniz, planiz1 ¢izip
kalenizin tasarimini yapar misiniz?

DIiL BiLGiSIi ETKINLIKLERI

Sozel-Dilsel Fiilimsilerle tekerleme yapabilir misiniz?
Sicaktan kendinden gegen evcil hayvanlarin fotograflar
Dogaci ogrencilere gosterilecek, mayismak (mek, ma, is) isim fiil
ekleri kavratilacaktir. Fotograflarda  gordiigiiniiz
hayvanlarin seslerini ¢ikarabilir misiniz?
Fiillerle isimler arasinda nasil bir baglant1 var, insanlar
Sosyal -Kisiler arasi arasindaki iligkilerle karsilastirir musiniz? Fiiller ne zaman

isim oluyorlar?

Mantiksal-Matematiksel

Okudugunuz metinde kag¢ tane fiilimsi eki vardir? Sayar
misiniz?

I¢sel-Bireysel

Icinde ¢ok sayida fiilimsi bulunan siirler yazalim.
Akrostis de yazabilirsiniz.

Gorsel-Uzamsal

Izlediginiz klip size gergekgi geldi mi? Klipteki hangi
unsurlar fazla abartilmist1? Sanat¢inin giysileri nasil?

Miiziksel-Ritmik

Mahmure sarkisi 6grencilere dinletilerek sarkida gecen
fiilimsileri bulmalar1 istenecektir.

Bedensel-Kinestetik

Siifta yere sek sek oyunu oynamak i¢in oyun alam
cizilecek, cizgilerle ayrilan bolimlere fiilimsi ekleri
yazilacaktir. Her bdlmeye gecen ogrenci orada bulunan
fiilimsinin tiirlinli s6yleyecektir.
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Sek Sek Oyunu

BURADATERCIH SENIN
7 ISTEDIGIN TARAFTAN (N2
ﬁvm EDEBILIRSIN 6 -mez
3 {/ /\/
Burada 1sarki 8 5 =
sdylemelisin. B S
9 9 4
Burada bir fikra
anlatmalisin.
10 10 3
Burada bir taklit
yapmabhsin.
11 i 11 2
-erek Burada bir tekerleme
/\/ soylemelisin.
BITI [N BITI
-5 ﬂ BASLANGIC
OYUNUN OYNANISI:

1.

SEK SEK OYNAYARAK EYLEMSILERI OGRENIYORUZ

Oyundz karelerin icindeki rakamlzar takip adilecektir.
2. Kareye gelen dgrend o karede yazilifiilimsi 2kinicOmlede kullanaczktir. Fiilimsi ekini cimlede
kullanzan oyuncu elindeki tasiya da tahta parcasini bir sonraki kareye atip oyuna devam

edecektir,

Fiilimsi ekini cOmlade kullanamayan 6Zrendi ceza olarak bulundugu karede bekeyacektir.
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Dersin Islenisi:

Ders oOgretmeni sinifa elinde bir sepetle girer. Cocuklar1 selamladiktan sonra,
onlara: “Size bir hikaye anlatayim mi1?” der. Biitiin c¢ocuklar hikdye dinlemeyi
sevdiklerinden kabul ederler bu teklifi. Ogretmen onlara metindeki hikdyeyi anlatir.
Hikayeyi anlatirken anlattiklarin1 beden diliyle de 6grencilere gostermeye calisir. Sepetin
icinde ne oldugunu merak eden ogrencilere sepetteki iliziimlerden ikram eder. Daha sonra
ogrencilerin sozel-dilsel zekalarini ortaya ¢ikarmak amaciyla “Kiz Kalesi” adli metni
kendisi okuyup onlara okutmadan 6nce “Mersin’e gittiniz mi, Kiz Kalesini gérdiiniiz mii?

Sorusunu sorar ve 6grencilerin sdzel-dilsel zekalarini harekete gegirir.

Ogrencilerin dogac1 zekalarini harekete gegirmek icin Kiz Kalesinin fotograflarimi
Ogrencilere gosterir ve gordiiklerini anlatmalarini ister. Onlara orada yasayip yasamama
isteklerinizi nedenleriyle birlikte anlatiniz der. Boylelikle ¢ocuklarin dogaci zekalari
harekete gegmeye baslar. Ogrencilerin sosyal/toplumsal/kisiler arasi zekalarmi ortaya
cikarmak amaciyla fotograflardaki insanlar sizce nasil bir yasam siiriiyorlar? Sorusunu
yoneltir, bu soruyla da Ogrencilerin toplumsal yasam ve insanlarla iligkileri ortaya

konulmaya ¢alisilir.

Kiz Kalesinin giiniimiizden kag¢ yil once yapildigini hesap edelim, ifadesiyle
ogrencilerin mantiksal/matematiksel zekalari harekete gecirilecektir. Ogrencilerden aldig1
doniitlerle dersini stirdiirtir. “Siz kralin kizinin yerinde olsaydiniz o kalede ne yapardiniz,
siz kral olsaydiniz kiziniz1 korumak i¢in nasil bir yol izlerdiniz? Kendinizi onun yerine
koyarak anlatir misiniz?” sorulartyla 6grencilerin bireysel zekalarmi tetiklemeye caligir.
“Fotograflarda gordiiklerinizle giinliik hayatta yasadiklarimizi karsilastirir misiniz? diyerek

onlarin diisiinme becerilerini gelistirmek icin tartisma ortami olusturur.

Metni okurken vurgu, tonlama ve soziin ezgisine dikkat ederek okumalari ister ve
ogrencilerin miiziksel-ritmik zekalarini devreye sokar. “Siz kral olsaydiniz nasil bir kale
yapardiniz, planimizi ¢izip kalenizin tasarimini yapar mismiz?” Metnin okuma islemi

tamamlandiktan sonra onlara su sorular1 yoneltir:
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Okudugunuz ve dinlediginiz hikayeyi canlandirabilir misiniz? Bu sorularla da

onlarin bedensel-kinestetik zekalarin1 kullanmalarini saglar.

Dil bilgisi becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce onlara kendisinin hazirladigi
video filmini izletir, filmi izletirken belirli boliimlerde filmi durdurup onlara sorular
sorarak dikkatlerini toplar. Film izlendikten sonra filmdeki fiilimsilerle ilgili gorsellerden
yola c¢ikarak Ogrencilere: “Fiilimsi ekleriyle tekerleme yapabilir misiniz?” der ve
Ogrencilerin sozel-dilsel zekalar1 aktif hale gelir. Sicaktan kendinden gegen evcil
hayvanlarin fotograflarim1 Ogrencilere gosterip: “Fotograflarda gordiigliniiz hayvanlarin
seslerini ¢ikarabilir misiniz?” sorusuyla da dogaci zekalarii gelistirir. Bu ¢aligmayla isim

fiil (mayismak diye bildigimiz, -mek, -ma, -is) eklerini kavratir.

Fiillerle isimler arasinda nasil bir baglanti var, insanlar arasindaki iliskilerle
karsilastirir misiniz? Fiiller ne zaman isim oluyorlar? Sorulariyla sosyal/toplumsal zekalari
harekete gecirir. Okudugunuz metinde kag tane fiilimsi eki vardir? Sayar misiniz? diyerek

de mantiksal/matematiksel zeka alanini sahaya siirer.

Icinde ¢ok sayida fiilimsi bulunan siirler yazalim. Akrostis de yazabilirsiniz.
Diyerek ¢ocuklarin bireysel/igsel zekalarmm kullanmalarini saglar. Izlediginiz film size
gercekei geldi mi? Filmdeki hangi unsurlar fazla abartilmigti? Sanat¢inin giysileri nasil?
sorulartyla 6grencilerin gorsel zekalarini harekete gecirir. Mahmure sarkisini 6grencilere
dinletip kisa filmini de izleterek sarkida gegen fiilimsileri bulmalarini ister. Boylelikle de
ogrencilerin miiziksel/ritmik zekalar1 gelisir. Sek sek oyunu oynamak i¢in sinifin zeminine
oyun alani ¢izer ve cizgilerle ayrilan boliimlere fiilimsi eklerini yazar. Bu islemleri
ogrencilerle birlikte yapar. Oyunda her bolmeye gegen Ogrencinin orada bulunan
fillimsinin tiiriinii sOyleyecegini ve o fiilimsiyi ciimlede kullanacagim belirtir. Cocuklar

oyun oynarken 6grenme etkinligini gerceklestirmis olurlar.

Bayram Arici
Tiirkce Ogretmeni
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EK 2: Metinler ve Etkinlikler

KIZ KALESI

Yurdumuzda pek ok Kz Kales vardr. Buniann hepsinin,
hemen hemen birbrini hatriatan hikdyelen halk arasinda
nesiden nesile anlatlagamekteds. Buniardan bin de Sifke
sahillerinde, kydan birkag ylz metre uzaktadr. Uzaktan
bakiddls zaman deniz igindeki heybatl durugu de dikkatien
Uzenne ¢eken bu Kale'nin gdyle Dir hikdyes: anlatiir.

Vaktiyle buglnkl igel dimizin bulundufu bdigeye hikim
olan bir bey varmeg. Bu beyin br k2 olur. Baba da dewin
&detine uyarak kzsw bir k8hine gotlnlr ve onun geleced!
hakonda bigl edinmek ster. K23hin, kan on dokuz yagna
gnince bir yilan tarafindan sokuimak suretnfe dleced i soyer.
Buna ¢gok (zllen baba derin denn diglnmeye baglar. Ne
yapsa da kaww bu kotl gelecekten urtarsa.
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Beyin akina glzel bir fiker gel. Denzin ortasina br kak yaptracaktr.
Kizne da oraya yerlegtrecektir. Yian sudan gegemeyecedine gére de
ko kurtulacakde. Hemen bu filnn gergekiegmes ign planiar hazwiane
ve buglinkll Kz Kales!'nin bulundufu yerds binann yapsmasna baglanr.
Aradan gunier, aylar, ydiar geger; sonunda Bey'in istedi) kale ortays
Givar. Atk kon damaorada otutmakta, ke tasta hg gegitmamekiads.

Beyin k@ on dokuz yasn tamamiar, orun serefine kalade eflenceler
tertip edilr. Bu eflencelers davet edien by kOyil kadn da hediye
olmak (zers bafindaki nefis (zUmlennden bir sepst dolusu getine.
Fakat kader bu ya kadmn (zimien doidururken dalgnigndan istifade
ederek sepatin igine giZienan yilam gormez. Uz0md gok seven bayin
k@1 dz bu sepet: dofjruca odasina gkarttewr. Gece geg vakit herkes
aittkten sonra (zUmien yiyecekts.

Missfirler gittikten , efflencaler bittkten sonva odasna gkan geng kz
cok sevdidy tzUmierden yemeye baglar fakat tam bu srada sepetin
iginden gikan wian, kzcafi@ soka ve Glimine sebep olur.

BugUn Aldeniz in bu ginn kdgasinden gegeniar Kaa'yl mutiska gonlr-
ler ve hikdyesinl Sfrenmeden aradan aynimaziar fakat aynirlarken de
beyin kaina acimadan edemezier.
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Dégmiigim bir kegun pogina
© gitmig ban gemigm

¥ug boni goban sanmyg
Aldatp kandracalk

Korep br kayann bagna
Cik, dornig kg

Cik ok, damig

Daha bu gocuk demig
Brdon ugp gimig
Baicradan arkasna

Va comnraer diginoe auy, opraja
Br didik yapmepm s54n daindan
Cwlarng of oba

Dajtag griamg

Ardmaca molomig iz

Kam koyuw suya ndisnggm
Uzun ince havainda

Konakdar yapmeen g al grodan
Carmlanna vurmug kuguk ginog
Vo garmurdan kadrslar

Teokadari kocaman

Kizmet omamg oturmak
Bnmek losmet dmamg
Cabucak blylmigim
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KIZ KALESI

Bg
L]

K2

7. Etkinlik: a. Asagidaki kelimelerde bog birakilan yerlere inliiler getirerek anlamii kelimeler olugturunuz.

( 1. GRUP Il. GRUP lll. GRUP )
8.4l .1 b4l yp.n. b 8.4
Yool 2 Yo g Gos
togl.y.c. b ¢l y.n 2.4

L )

b. Yukaridaki gruplardan bir varligin ismi olan kelimelere “I”, hareket bildiren kelimelerin yanina “F”
koyunuz ve bunlan agagiya yaziniz.

¢. Hangi gruptaki kelimeler agikta kaldi?
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KIZ KALESI

8. Etkinlik: Alti cizili kelimeleri ilgili kutucuklara yaziniz.

IHLAMUR KASIRLARI

Besiktas, Yildiz ve Nigsantagl arasinda kalan lhlamur Vadisi'nin 18. yiizyllda Haci Hiseyin Baglan
adiyla taninan bir mesire yeri oldugu bilinmektedir. Sultan Ill. Ahmed Déneminde Padisah'a ait bir
“Has Bahge"ye donusturilmesine karsilik 19. ylzyilin ikinci yarisina kadar "Haci Hiiseyin Baglan"
olarak bilinen bu alan, I. Abdiilhamit ve lll. Selim dénemlerinde de ilgi gekmistir.

Sultan Abdilmecit'in Osmanli tahtina gegmesiyle birlikte yeni yapilagmalara gidilmis, Besiktas'ta

Dolmabahge Sarayi, Kiigiiksu Kasn ve Ihlamur Mesiresi'nin bulundugu bu alanda da Ihlamur
Kasirlari'nin yapimina baglanmigtir.

Cumhuriyet'in kurulusundan sonra 1966 yilinda TBMM Milli Saraylar biinyesine katilan Ihlamur
Kasirlar'mn Merasim Koski bir miize-saray olarak ziyarete agik tutulmakta, Maiyet Késki ve
bahgenin bir bélimiinde kafeterya hizmetleri yapiimakta ve bu bahgede, diger saray ve kasirlanmizda
oldugu gibi ulusal ya da uluslararasi resepsiyonlar verilebilmektedir. Ote yandan yine bahgede,

yakin bir gegmige dek lojman olarak kullanilan Cumhuriyet Dénemi yapisi da mize-sanat iligkisi

kuran yeni isleviyle 6zellikle cocuklarin, glizel sanatlardaki becerilerini gelistiren resim, heykel ve

tiyatro galigmalarini stirdiirdiikleri mekanlar olarak degerlendirilmigtir.

www. kultur.gov.tr.

isim FiiL FiiLimsi
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GECMI$ ZAMAN SIIRLERI
-
g l‘”lmm

6. Etkinlik: a. Asagidaki resimlerin yaninda kangik olarak verilen kelimelerle anlamii ciimleler olusturunuz.
1.

( on- Hiseyin -
dakikadir- koguyor)

2.
(okula - Hiseyin -gidiyor-
kosarak)

3.
( Hiseyin- kogan-takildi-
gocuklarin- pesine)

(Huseyin'e-gok -iyi-kogmak-
gelmedi)

5. LI 6.
(Huseyin'in -bilmiyor - (yoruldu-gok-Hiseyin-
arkadaglari-kostugunu) kosunca)

b. Yukarida olugturdugunuz ciimlelerde “kos-" kelimesinin aldigi ekleri inceleyiniz ve agagidaki
sorulari cevaplayiniz.

[ * “kos-" kelimesi hangi ciimlede zaman ve kisi eki almistir?

[ ¢ “kos-" kelimesi hangi climleye zaman anlami kazandirmigtir?

[ * “kos-" kelimesi hangi cimlede sifat olarak kullanilmigtir?

-y ey -y

[ ¢ Hangi ciimlede “kos-" kelimesi durum bildiriyor?
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GECMI$ ZAMAN SiiRLERI

7. Etkinlik: Asagidaki siirde alti gizili kelimelerden fiilimsi olanlari bularak yuvarlak igine aliniz. Ardindan
bu kelimelerin altindaki harfleri sirasiyla kutucuklara yazarak deyimi bulunuz.

' N
Digmusim bir kusun pesine Ve cemreler diiglince suya, topraga
M z
O gitmis ben gitmigim Bir diidiik yapmigim ségt dalindan
K
Kus beni coban sanmig Cinlamig el oba
%
Aldatip kandiracak Dag tas ¢inlamig
p4
Konup bir kayanin basgina Ardimca melemis kuzular
M E
Cik demis kus Karakoyunu suya indirmigim
ik
Cik cik demis Uzun ince havalarda
S
Daha bu gocuk demis
Konaklar yapmigim ¢ali girpidan
Birden ugup gitmis R
N Camlarina vurmus kusluk gtinesi
Bakmadan arkasina M
K Ve ¢amur kagnilar

Tekerleri kocaman
Z
Kismet olmamig oturmak
N
Binmek kismet olmamig
K
Cabucak bliyimusim
U

Clal Jal JCIa] [a] [m[a])
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EK 3: Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Envanteri

OGRENCILERE YONELIK COKLU ZEKA ALANLARI GOZLEM FORMU
SINIFINIZ : CINSIYETINIZ : KIZ () ERKEK ( )
KAG KARDESSINIZ : BABANIZIN MESLEGI : ANNENIZIN MESLEGI :
sl=|al|las|E
ACIKLAMA :  Sevgili dgrenciler, bu caligma sizlere daha iyi 5§renme ortamlari hazirlamak, sizin hangi sekilde daha iyi = 1 ? € s
6grendiginizi ortaya koymak I; giniz bilgiler sadece bilimsel amagla kullamlacaktir ve isimler § § sg: 5 5
sakh tutulacaktir. Samimi I siziny lacak s ; 3 3 5|8 [
Bayram ARICI - Tiirkge dgretmeni 2| = g E] E
= .} Py e S K3
1 |Normal &grencilerden daha iyi yazarm.
2 |Uzun hikayeler ve fikralar anlatinm.
3 |Isimler, yerler ve tarihler hakkinda hafizam gugludar.
4 |Yasima uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz ederim.
E 5 |Bagkalar ile yliksek dizeyde sozel iletisime girerim ve sozel tartigmalarda basariliyim.
g 6 |[Yagima gore iyi bir kelime haznesine sahibim.
2 7 |Tekerlemeleri ve kelime oyunlarini gok severim.
8 |Kitap okumayi gok severim.
9 |Ogrendigim yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konugma veya yazi dilinde kullaninm.
10 |Dinleyerek 6grenmeyi severim.
1 |Olaylann olugumu ve igleyisi hakkinda gok soru sorarim.
2 ve ok severim.
3 |Mantiksal bulmacalan g6zmeyi ve satrang veya dama gibi mantiksal iligki icinde diizenlemeyi severim
4 |Nesneleri katogorilere ayirmayi veya olaylari belli bir iligki icinde di i severim.
; 5 cok severim.
F=1
,6' 6 |Bilgisayar oyunlarini ilging bulurum.
= 7 |Matematik dersini gok severim.
8 |Fen Bilgisi dersinde deney yapmayi ve yeni seyler denemeyi severim.
9 |Yasitlanima kiyasla soyut disiinebilme veya sebep-sonug iligkisi i il im gok
10 |Makinalarin nasil galigtigina iligkin cok soru soranim.
1 |Okuma materyallerine sik sik karalamalar yaparim.
2 |Renklere kargi ok hassas ve duyarliyim.
3 Haritalari, cizelgeleri, diyagramlar veya tablolan sadece diiz metinden olusan yazili materyallere kiyasla
daha kolay anlanm.
4 |Sanat icerikli etkinlikleri severim
g 5 |Arkadaslarima oranla daha gok hayal kurarim.
§ 6 |Yasima gore yiksek diizeyde beceri iren figirleri ve resi i gizerim.
7 |Filmleri, slaytian ve benzeri diger gérsel sunular izlemeyi severim.
8 |Yasima gore ilging g boyutiu yapilar veya modeller olustururum.
9 |Okurken keli oranla resil daha gok 64
10 |\ gorsel i ini veya daha bulundudu yerleri ok iyi ve net olarak hatirlanim.
1 |Sarkilarin melodilerini gok iyi hatirlanim.
2 |Guzel sarki yebil sesine ve y ine sahibim.
3 |Bir mizik aletini gok iyi calarim ya da ¢alimay gok isterim.
4 |Mizik dersini gok severim.
é 5 veya hareket ederken ellerim ve ayaklarimla ritm tutarim.
§ 6 |Farkinda kendi
s wwon. = 7 |Ders galigirken farkinda olmadan masaya vurarak ritm tutanm.
«| 8 |Cevremdeki seslere karsi agin duyarl ve hassasim.
9 |Bir sarki duydugumda farkinda olmadan ona eslik ederim.
10 ]Ders veya bir sey dgrenirken mizik di ok hos
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1 lBir veya birden fazla sportif faaliyette basariliyim.
2 ]Bir yerde uzun siire kaldigimda hareket etmeye ve kimildamaya baglanim.
3 |Bagkalarinin jest, mimik ve y(z ifadelerini kolaylikla taklit ederim.
4 |Gordugum her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindeyim.
w
s 5 |Kosmay, sigramayi ve benzeri fiziksel hareketleri yapmayi ¢ok severim.
2
5 6 |El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilyim.
4]
7 |Kendimi veya istegimi ime 6zg( ik bir yolum vardir ve viicut dilini gok iyi kullaninm.
Camurla oy y! ve diger inil itelil i etkinli katilmay: severim.
9 |Bir seyi pargalarina ayirmay ve onlari tekrar birlestirmeyi ¢ok severim.
10 |Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak 6grenirim.
1 |Arkadaslanimla ya da akranlarimla sosyallesmeyi gok severim.
2 |Grup icerisinde dogal bir lider gériunimdeyim.
3 |Problemi olan arkadaslarima her zaman yardim ederim.
4 |Disanda iken kendi bagimin caresine bakabilirim.
©
= 5 |Baskalarn ile birlikte ders galigmay ve oyun oynamay: gok severim.
2
6 6 [En az iki veya ¢ yakin arkadasim vardir ve onlan sik sik aranm.
@ ) 6 IBaskalan daima benim yanimda olmak ister.
8 ’Ba$kalanna selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlar gok Snemserim.
9 [Empati imi bag yerine i im gok
10 |Bir seyi baskalariyla is birligi yaparak, onlarla paylas veya onlara 6gi ] i severim.
1 [Bagimsiz olma egilimindeyim.
2 |Kendi zayif ve guglu yanlanm hakkinda gergekci bir goriige sahibim.
3 |Yalniz oynamaya ve ders y daha Y
4 |Hakkinda gok fazla bahsetmedigim en az bir ilgim, hobim veya ugragim vardir.
~
= 5§ |Hayattaki amacimin ne olduguna dair iyi bir anlayiga sahibim.
2
;6' 6 |Duygulanmi,hislerimi ve digincelerimi agiklikga ve dogru bir sekilde dile getiririm.
o
7 |Hayattaki bas ve ders bilirim.
8 |Kendime giivenim yiksektir.
9 |Yaptigim isin bilincindeyim ve bagkalarina pek fazla akil danigmam.
10 |Kendime saygim yiksektir.
1 |Dogaya, hayvanat bahgelerine veya taihsel mizelere olan gezileri cok severim.
2 |Doga olaylarina ve olusumlarina kargi gok hassas ve duyarliyim.
3 |Siniftaki gigekleri sularim ve onlarin bakimini Gstlenirim
4 |Ekoloji, doga, bitkiler, hayvaniar gibi konular iglerken gok merakliyim.
©
s 5 |[Sinifta hayvan haklar veya cevreyi koruma ile ilgili atesli konugmalar yaparim.
2
o]
g 6 |Kus beslemek, kelebek ve bocek koloksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili projelere katiimay ok severim.
7 |Dogayi ve canlilan igeren konularda gok bagariliyim.
8 |Toprakla oynamay: ve bitki yetistirmeyi gok severim.
9 |Mevsimlere ve iklim olaylarina karsi gok ilgiliyim.
R oy wnen
»., vme| 10 |Cevre bilincim ok geligmistir.
- e
BELUM 9: Ne zaman dgrenme sizin igin daha zevkli oluyor? Nasil daha iyi 6greniyorsunuz?
)
'
¢ £
" # o
: : p
R
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EK 4: Tiirkce Dersi Tutum Olcegi

Cinsiyetiniz : Kiz { ) Erkek |{ )

Aciklama : Bu form Tdrkge dersine yonelik fufumunuzu belifemek igin hazedanmigtr. Asadidaki ifadeler
drikkatlice okuyup segeneklerden sizin igin en uygurn olamim igaretlersemiz Tirkge dersi e igilr durumunuzu

arlamama yardimci olursunuz. Tegekkdr ederm. Bayram ARICI-Tirkge Ogretmeni

TURKGE DERSI TUTUM OLGEGI

Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyarum

O O0O000000OOLCOLOOLLLOO
0000000000000 000000Q wwmm

1. |Tiarkge dersi benim igin edlencelidir.

2. |Tirkge dersine girerken biyik sikint duyanm.

3. |Tirkge dersi olmasa ddrencilik hayati daha zevkli olur.

4. |Arkadaglanmla Tirkge ile ilgili konulan tartismaktan zevk alinm.

5. |Tirkce dersine aynlan ders saatlerin fazla olmasin isterim.

6. |Tirkce dersine calisirken camm sikalir.

T. |tdrkce dersi benim icin gereksizdir.

8. |Tdrkge dersinde zaman cabuk gecer.

9. |Tdrkge dersi sinavindan gekinirim.

10, [Tirkge dersi benim icin ilgi cekicidir.

11. |Tirkge. bitin dersler icinde en korktugum derstir.

12.|Diger derslere gére Tlrkge dersini daha ¢ok severek caligimm.

_13.|Tirkce dersi beni huzursuz eder.

_14.|Galigma zamanimin ¢odunu Tarkge dersine ayirmak isterim.

15. [Turkge dersinin konulan akhmi kanstinr.

16. [Tirkce dersinde mutlu olurum.

17.|Derslerin icinde en sevimsizi Tdrkcedir.

18. [Tarkce ile ilgili bilgiler can sikicidir.

_19.|Tarkge dersi beni hayata hazirlar.

- 20, |Tirkge dersini dért gézle beklerim.

000 000LCLOOO0LCO 0O et
0000000000000
O 000000000000 O0000O000
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EK 5: Veli izin Belgesi

Sayin veli,

Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkce Egitimi Ana Bilim
Dal’nda yaptigim yiiksek lisans tezimin uygulamasini Tiirkce 6gretmeni oldugum Kavakh
flk6gretim Okulu’nda dersine girdigim 6grencinizin bulundugu simifta yapmak, derslerde yapilan
etkinlikleri fotograf ve kamerayla kayit altina almak istiyorum. Liitfen asagidaki bilgileri doldurup

imzalayimz.

Bayram Arici-Tiirk¢e Ogretmeni

Velisi bulundugum okulunuz ..... /.... smifi ........... numarali 06grencisi
....................................... ‘min Tiirkce derslerinde yapilan etkinliklerde fotograf ve kamerayla

kayit altina alinmasina izin veriyorum.

Adres : Ogrenci Velisinin
.................................. Tarih
.................................. Ad1
.................................. Soyadi
Telefon :

imzas1
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EK 6: Arastirma Izni

1.C.
TRABZON VALILIiGi
i1 Milli Egitim Miidiirligi

TRABZON 2011
AVRUPA GENGLIK

OLIMPIYATLARI
Say1  :B.08.4MEM.4.61.00.04-01.040/ 338/ L

Konu : Arastirma Izni.

VALILIK MAKAMINA

Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim
Dali yiiksek lisans 8grencisi Bayram ARICI’nin Miidiirliigiimiize bagli ilimiz Akcaabat flgesi
Kavakh [lkdgretim Okulunda galismalar yapmak istegi Miidiirliigiimiiz Blhmsel Aragtirma
Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmisgtir.

Ad: gegen kisinin, “8.Smif Ogrencilerine 4 Hafta Siireyle Coklu Zeka Destekl Ders
Islemesi ve Coklu Zeka Destekli Islenen Derslerin Ogrencilerin Tiirkge Dersine Olan ilgileri
ve Fiilimsileri Ogrenme Durumlar incelenmesi“ konulu aragtirmasim ilimiz Akgaabat Ilgesi
Kavakli {lkdgretim Okulunda uygulamak istegi 6grencilerle yapil calismalarla ilgili veli
izni alindi@ takdirde Midiirliigiimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gériildiigii takdirde olurlarimza arz

Milli Egitim Miidiiri

Hiiseyin ECE
Vali a.
Vali Yardimcisi

€BiTin
ey Trabzon Valiligi 1i Milli Egitim Madiirlugi
K % Ayrintily bilgi: A.AKSOY 11 Milli Egitim $b.Md.
TI462 230 20 94 (323) — 230 39 95

Faks : 230 20 96 ;ﬁ%

e-posta : trabzonmem@meb.gov.tr T

lzrlgredm_mgcﬂ(umb gotr c‘qli ”UI()
kaltur61@ o ml ) [DFSTEKR

www, sxilimedestek meh sov.t
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TRABZON iL MiLLi EGiTiM MUDURLUGU
OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK ARASTIRMA VE ARASTIRMA DESTEGINE YONELIK
iziN VE UYGULAMA KONTROL GiZELGESI
( Lisans, yiiksek lisans, doktora ve doktora iistii aragtirma izni ve uygulamalan igin)

ARASTIRMA SAHIBININ :
Adi Soyadi :

Bagh Bulundugu
tniversite/Kurum:

Bayram ARICI
KTU Fatih Egitim Fakultesi

8. Sinif Ogrencilerine 4 Hafta Sureyle Coklu Zeka Destekli Ders Islenmesi ve Coklu Zeka
Destekli Islenen Derslerin Ogrencilerin Turkge Dersine Olan ligileri Ve Fiilimsi Ogrenme

Akcaabat Kavakli |.O.

Arastirmanin konusu

Arastirmanin Yapilacagi
Okul/Kurum

KONTROLU YAPILACAK KONU BASLIKLARI

(KRITERLER) EIH ACIKLAMALAR

Okul ve kurumlarda yapilacak arastirmanin veri toplama araglari izin onayi ~ UYGUN
basvurusu, uygulama tarihinden en az dort hafta énce yapilmig mi?

Arastirma dneri ve veri toplama araglarinda; Anayasa ve Milli Egitim Temel
Kanunu ile milli ve manevi degerlere aykir, kisilik haklarini ihlal edici, Aile ve
661 mahramiyeti ifsa edici, 6grencilerde ilgi ve merak uyandirarak koéti

Wliklara yoneltebilecek hususlar (uyusturucu,alkol vb.), dini inang ve
kanaatleri sorgulayici, cinsiyet, din ve irk ayrimini kérikleyici, belli politik
yaklagimlarn destekleyici, kesin yargi icererek; yonetici ve 6gretmen ve egitim & UYGUN
sistemini koétuleyici ve kiigiik dustriict, egitim égretim ortamini olumsuz yénde
etekileyici ve aksatici, egitim-6gretime belirgin sekilde katkisi oimayan,
6grencilerin bedensel, ruhsal ve ahlaki geligmelerini engelleyici, aragtirma
amaci/amaglaririyla értismeyen, miistehcenligi tesvik edici, Insan Haklari
Evrensel Beyannamesi'nce sug kabul edilen hususlari iceren, ifadeler, resimler
ve simgelere yer verilmis mi ?

Arastirmabilimsel bilgiye erismek, bilimsel degerlendirmeler yolu ile yeni bir| UYGUN
bilgiyi elde etmek amacina yénelik mi?

Arastirmanin uygulayicilar yikseklisans,doktora ve zeri akademik
4 |calismalarda bulunulacaklarsa, bu galismanin gerekliligi ilgili iniversite * UYGUN
tarafindan belirtilmis mi?

5 Arastirma, uygulama siresi olarak bir ders saatini agiyor mu? * UYGUN

Arastirma 6nerisinin, amag ve alt amaglarina gore hazirlanan veri toplama
6 |araglar igerik ve kapsam yéniinden, Turk Milll Egitimi'nin genel amaglarina * UYGUN
uygun mu?

Arastirmaci, aragtirma alanini kapsayan il, ilce, okul ve kurum isimleriyle
orneklem sayilarini egitim kademelerine gére belitmis mi?

¥ UYGUN

Arastirma anket sorulari veya uygulama gibi veri toplama araglari igeriginde,
8 |katiimeilarin kisilik haklarina uymada sakinca veya konu digi gagrisim * | o* UYGUN
olusturacak ifade ve anlatimlara yer vermig mi?

Aragtirmanin veri toplama araglarinda kigi, kurum ve kuruluglara yénelik *
9 i UYGUN
reklam veya tanitim gibi ifadeler var mi?

Arastirma veri toplama araglarinin okul ve kurumlarda uygulanmasi egitim-
10 |ogretim faaliyetini engellememesi igin, ilk ve ikinci yariyilin bitimine en az ¢ * Takvim Belirtilmis
hafta kalincaya kadar yapilmig mi?

Okul ve kurumlarda yapilacak aragtirma konusu, tibbi konu igeriyorsa
11 |arastirmaci, bagh bulundugu tniversite etik kurulundan arastirma onay yazisi * Tibbi konu igermiyor
alinmig mi?
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FORM: 2
. L 5
MILLi EGITIM BAKANLIGI

Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Baskanh@

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Ad1 Soyadi

Bayram ARICI

Kurumu / Universitesi

KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Anabilim Dali

Arastirma yapilacak iller

Trabzon

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi

Akgaabat Kavakl 1.0.

Aragtirmanin konusu

“8. Sinif Ogrencilerine 4 Hafta Siireyle Coklu Zeka Destekli Ders
Islenmesi ve Coklu Zeka Destekli Islenen Derslerin Ogrencilerin
Tiirk¢e Dersine Olan Ilgileri Ve Fiilimsi Ogrenme Durumlarinin
Incelenmesi’’

Universite / Kurum onay1

Var

Arastirma/proje/6dev/tez
Onerisi

Tez

Veri toplama araglari

5 sayfadan olusan veri toplama araci

Gortis istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Ogrenci veli izni alinmasi kosulu ile aragtirmanin yapilmasi uygun gériilmiistiir.

Komisyon karari

Oybirligi ile alinmustir.

Muhalif tiyenin Adi ve
Soyadi: caavamvnsaies Gerekgesi; aragtirmanin yapilmasi oy birligi ile uygun goriilmiistiir.
KOMIiSYON
22/10/2010 (/&W] )/
y Uye
Al oY Arzu AKTAS Mahput MARAP

[l Milli Egitim Sube Miidiirii
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EK 7: Basar1 Testi (Deg.Sinavi)

Sinif ve numarasi:

DEGERLENDIRME SINAVI

kY

1. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir fiilimsi

kullanilmigtir? i;
A) Bahgede neseyle top oynuyorlar.

B) Araba sesleri kulaginda yankilamyor.
C) Giines yavas yavas giilen yiiziinii gosteriyor.
D) Yazin kavurucu sicag agaglar kurutuyor.

2. Kaybettiklerinize yanarak hayati kendinize zehir
edeceginize, sizi kayba siiriikleyen hatalarinizdan
ders gikarip onlari tekrarlamamaya galigin.

Yukaridaki ciimlede kag fiilimsi vardir?

A)3 B)4 Qs D)6

3. Bagari, yaptigini sevmek veya sevdigini yapmaktir.
Hedeflerinize simsiki sariimazsaniz hayatiniz sev-
mediginiz islerin isgali altinda ezilebilir. Hayatiniza
anlam katacak bir hedef bulmak, yasamak igin he-
yecan ve istek bulmaktir.

Yukaridaki pargada kag fiilimsi vardir?

A) 6 B)7 C)8 D)9

4. Asagidaki ciimlelerin hangisinde isim-fiil, sifat-fiil
ve zarf-fiil bir arada kullanilmigtir?

A) Sorunlari gcizmeyip gelecege havale etmek yiiki-
mizii gekilmez héle getirir.

B) Her sorunun ¢6ziim yolunu bulmak akilli insanlarin
belirgin ozelligidir.

C) Sorun yaratmak bazi insanlar igin adeta meslek ha-
line gelmistir.

D) Gelecegi gremeyenler, glinlimiiziin basit mesele-
lerini buydattrler.

5. Asagidaki atasozlerinden hangisinde farkli tiirden
bir fiilimsi vardir?

A) Minareyi galan kilifini hazirlar.
B) Esek, yiikii olunca anirmaz.

C) Uziim iziime baka baka kararir.
D) Giin dogmadan neler dogar.

6. Asagidakilerin hangisinde fiilimsi yoktur?
A) izmir'e giderken beni de gétiir.
B) Beni unutan gozleri ben de unuttum.
C) Bugiin her sikinti bizde, her olanak onlardadir.
D) Kiyida gezerken ayagina givi batmis.

I

A) Cocuklar onar onar saymayi 6grendiler.
B) Kosa kosa gidersen ¢abuk yetisirsin.

C) O, konuskan bir insandir.

D) O giin safak sokerken uzanmis.

8. Asagidakilerin hangisinde farkl bir fiilimsi vardir?
A) Goriinen koy, kilavuz istemez.
B) Opiilesi elleri vardi annemin.
C) Yapilacak iglerin listesini yapiyordu.
D) ki saat boyunca konusmadan oturdular.

9. 1. Galisirken miizik dinlemeyi seviyordu.
1. Cocuklar bahgeye dolusunca, minik kedi
yavrularinin keyfi kacti.
1Il. Halamlarla goriismeyeli uzun yillar oluyordu.
IV. Ayni anda birgok dertle ugrasmak zorunda
kaliyorum.
Numaralanmig dizelerin hangisinde zarf fiil
yoktur?

A)l. B)Il.  C)ll.  D)IV.

10. Asagidakilerin hangisinde zarf - fiil climleye za-
man anlami katmamistir?
A) Giglerimizi birlestirerek bu isin tistesinden
gelecegiz.
B) Hava kararmaya baslayinca sokaklar bosalird.
C) Hastaligini 6grenir 6grenmez onu ziyaretegitti.
D) Yaslandikga iyice gekilmez oluyordu.

11. Asagidaki ciimlelerin hangisinde isim-fiil
yoktur?
A) Persembenin gelisi, carsambadan bellidir.
B) Glizel yasamak, bir sanattir.
C) Hizh gitmesi, kaza yapmasina neden oldu.
D) Béyle sevimli goriinerek herkesi kandirdi.

12. "Tasinmaya karar verince ev aramaya basladilar."
ciimlesinde kag fiilimsi vardir?

A)l1 B2 O3 D)4
13.

I. Goriinen kdy kilavuz istemez.

1. Bir bekleyis icindeydi sanirim.

1ll. Bekleyen dervis, muradina ermis.
IV insanlar diinyaya aglayarak gelir.
V Yaz gelmeden isinamayacagiz galiba.

Yukaridaki ciimlelerde gecen eylemsiler tiir ydniinden
eglestirilirse hangisi disarida kalir?

A) Il B) Il C)Iv.
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20. Asagidaki cimlelerin hangisinde farkh bir fiilimsi

14. Asagidaki segeneklerin hangisinde isim-fiil, sifat- vardir? G
fiil, zarf-fiil bir arada kullaniimigtir? A) Biitiin sevgileri atip icimden, varligimi yalniz ona
verdim ben.

A

Sevmek nasil bir duygudur ki sevilen igin 6liim bile
gobze alinir.

B) Susayan cocuk gesmeye kosuyordu.

C) insana can veren kanin akip gittigi bir yaradir siir
yazmak.

Hatayi itiraf etmek Ustiin insanlara mahsustur.

B) Veda partisine giderken hangi elbiseni giyeceksin?
C) Cok calismasina karsin bir tiirli basarili olamiyor.
D) Geng kiz aglayarak eve dogru ilerliyordu.

D

21. sifat - fiiller "-an, -asi, -mez, -ar, -dik, -ecek,-mis"
ekleriyle fiillerden tiireyen ve sifat gérevi yapan
sozciiklerdir.

Buna gore asagidakilerin hangisinde sifat-fiil
kullanilmamistir?

15. Alip basimi giderim buralardan
Giderim de arkamda kalanlar var
Yolumu gézleyerek |
Ogretmenim, diyenler var i
Umutlarini bana baglamig I
Yeni filizlenmis gelecege 15tk sagan
Taze canlar var

e R

A) On yil sonra gelen kuraklik giftginin belini biikti.

B) Rahatimizi kagiran bu hayvandan kurtulmaliyiz.

C) Gelecek yil memleketine tayin isteyecekmis.

D) Pencereyi aginca biiyiik ve yemyesil ginar agacini grdii.
Yukaridaki parcada kag tane fiilimsi kullanilmistir?
22. Asagidaki ciimlelerin hangisinde fiilimsi yoktur?

A)d B)S C)6 D)7 A) Sinavi kazanip istedigim okula gidecegim.
B) Ogle yemegi igin evden bir seyler getirdim.
16. Sifat-fiil ekiyle tiiretildikleri halde bazi sdzciikler fiil C) Herkesge bilinen kitaplari okuyorum.
anlamin yitirip bir varliga ad olabilir. D) Kaybolmus yillarimi simdi ariyorum.
Asagidakilerin hangisinde bu agiklamaya uygun bir ér- 23. Asagidaki ciimlelerin hangisinde zarf-fiil kullanil-
nek vardir? mistir?
A) Buyol lizerinde, Dirhemli harig dért kdy daha bulunu-

A) Akacak kan damarda durmaz.

B) Goriinen koy kilavuz istemez.

C) Ydnetici, yakacak paralarini pesin toplad.
D) Benim igin gelen agam, giden pasamdir.

yordu,

B) Yol tistindeki diger kéylerde de evler ahsapti, tag mal-
zemeye hig rastlanmiyordu.

C) Derinkuyu'da dikkatimizi geken bir baska sey de yan ya-
na siralanmig gémlekgilerin goz alici sergileriydi.

D) igneli gamlarla gevrili bolge, sahile birkag kilometre kala
daralir; sahile yaklastikga goraklagir.

17. Asagidaki dizelerin hangisinde farkh tiirde iki fii-
limsi bir arada kullanilmigtir?

A) Ciziyorum havaya diinyami bir gicekle
Ve hayran birakiyorum bu rilya gibi sekle

B) Koca sehrin istiinde ipi kopmus bir ugurtmayim
Riizgarlara kayiyor gogsiim sarsila sarsila

C) Koca gehrin tstiinde ipi kopmus bir ugurtmayim
Ki ugurtmusgtu beni gocuklugum, hiilyalariyla

D) Ufleme bana annecigim korkuyorum
Dua edip edip geceleri

24. Asagidaki climlelerin hangisinde fiilimsi (eylemsi)
kullanilmigtir?

A) lyi bir yazar, seslendigi okur kitlesinin niteligini dikkate
alir.
B) Sanatin biyiikliigiini, nedense hala anlayamadik.
C) Siyah beyaz fotograflardaki 6zgiir yorum giicii her za-
man ilgimi ¢cekmigtir.
D) Gazeteler, insanlarin ilgisini artik gekmiyor.

18. Asagidaki ciimlelerin hangisinde fiilimsi

kullanilmamistir?

A) Cocuklarin kendi aralarindaki oyunlarina imre-
niyorum.

B) Sirekli yenilikler pesinde kogan bir sanatgiyd.
C) Elini yliziinii yikayinca kendine gelmisti.

D) Yaz gelince konu komsu kapi 6nlerine gikardi.

25, Giildiirii dergileri, neden bu kadar gok okunuyor

19. Asagidaki ciimlelerin hangisinde fiilimsi vardir?

A) Yolda pek gok tanidik kimseyle karsilastik. Bu pargada kag eylemsi vardir?

B) Biraz konustuk, sonra ayrildik. A)1 B)2 Q)3 D)4
#"C) “Onu,uzaktan gordiik, ama ona yetisemedik.

D) Okuldan giktik, hemen eve geldik. BASARILAR, ...

Bayram Anc: — Tiirkge Offretmeni

saniyorsunuz? Onca sorunun, gevre kirliliginin, sa-
vasin, 6limin, gikarciligin, cahilligin yer aldig: diin-
yamizda sevgi, iyimserlik ve neseye her zamankin-
den fazla gereksinimimiz var da ondan. Bu nedenle
hayatinizi daha giizel yagamak istiyorsaniz, 6nce
icinizdeki giizellikleri gelistirin, ortaya gikarin, sevi-
nin, distiniin, konusun, iyimser olun ve biit{in bun-
lari elde etmek igin de doyasiya giiliin.
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EK 8: Fotograflar

ISIM-FIiLLER
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SIFAT-FIILLER
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ZARF-FIILLER

L
F ILER (EYLEMSILER
Bayrdm Ancr

11l ve st
o o ive
alan akler sart fil
oklundis
ISIM FILLER (MASTARLAR) ZARF FILLER (ULAGLAR)
(MAYISMAK) SIFAT FIILLER (ORTAGLAR) Fill  -ken/-e/-maden/-ip/-ince/-ell/ dikge/

ANASI MEZAR DIKECEK
Fill 4 -mek/-mak ( CEKMIS)

ali/-erek/-meksizin/ -r-mez/-digi/diginden/

madikga/-maksizin/-mayinca/-casina/
Fill + sme/-ma

Fiil + -an/-as\/-mez/-ar/-dik/-ecek/-mig

Fill + -15/-15/-ug/-Ug

I¢ cekmeksizin aglarkenbeni goriince hemen

susup kosarak yanima geldi.
Ugagin kalkigini izledik.

Eve gider gitmez devlerimi yapanm

Caliymadan, yorulmadan,
ogrenmedenyerinizde

saydikgabagaramazsiniz
Kinlan ayag kirk gunde iyilesti.

Cozulecek testi getirmemisim,

Sinawi k

Ummadik tag bas yarar.
lyorsan ders calismaya alis.

www.bayramaricr.com

Goriirgdzum isitir kulagimsin eviadim sen.
Opdlesi ellerini uzat bana annecigim.

Bag basa vermeyince tas yerinden kalkmaz_ k
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iSiM FHLLER (MASTARI.AR)
(MAYISMAK)
Fiil + -mek/-mak

Fiil + -me/-ma

Fiil + -15/-is/-us/-us
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“ SIFAT FilLLER (ORTAGLAR)
(ANASI MEZAR DIKECEKMIS)

Fiil + -an/-asi/-mez/-ar/-dik/-ecek/-mis

-
Ty

Kirilan ayag kirk gunde iyilesti.

Cozulecek testi getirmemisim. e H

Ummadik tas bas yarar.

Gorilirgozdm isitir kulagimsin eviadim sen.
Opdilesi ellerini uzat bana annecigim.
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