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ONSOZ
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etkili bir bigimde uygulanmasi i¢in kullanilabilecek modellerden biri de 4MAT 6gretim
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OZET

AMAT Ogretim Modelinin i1kégretim Matematik Ogretmenleri Tarafindan
Uygulanmasi Siirecinden Yansimalar

Ulkemizde 2004 yilindan itibaren egitim alaninda etkili olan yapilandirmaci
yaklasim, yeni bircok &gretim modelini de beraberinde getirmistir. Ogretmenlerden
beklenen ise sunulan bu modelleri siiflarinda etkili bir bigimde uygulamalaridir. Bu
modellerden biri de hi¢ sliphesiz ki son yillarda adindan sik¢a s6z ettiren ve galigmalara
konu olan 4MAT 0Ogretim modelidir. Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin 4MAT 6gretim modelini uygulama siirecini yansitmaktir. Ozel durum
calismast yonteminin kullanildig1 arastirma mesleki deneyimi farkli 3 ilkdgretim
matematik 6gretmeni ile yiiriitiilmustiir. Veri toplama araglari olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “4MAT Ogretim Modeli Uygulama Gozlem Formu”, 6gretmen giinliikleri,
yari-yapilandirilmis miilakat ve ara goriismeler kullanilmistir.

Ders ici gozlemlerden elde edilen veriler i¢in betimsel analiz yapilmis; 6gretmenlerin
4MAT modelini uygulama siirecleri, gozlemlerle birlikte 0gretmen giinliikleri ve ara
goriismelerle desteklenmistir. Calisma sonunda da 6gretmenlerin 4MAT 6gretim modeline
yonelik diislincelerini ortaya koymak icin yari-yapilandirilmis goriisme yapilmistir.
Gorlismelerden elde edilen veriler de igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. 4AMAT 1n
her bir ¢eyregine gore olusturulan gozlem formu incelendiginde, 6gretmenlerin ilk ¢eyrek
i¢in 6grencilerin zihninde olusan “Nigin Ogreniyorum?” sorusuna yeterli diizeyde cevap
veremedigi; ikinci ¢eyrek i¢in d6grencilere konuyu kavratirken yeterli etkinlik yapmadig: ve
farkli materyallerden faydalanamadigi; tglincli ¢eyrek icin smif ic¢i bireysel/grup
projelerine yer vermedigi; son c¢eyrekte dgrencilerin kendi yasantilarindan yola ¢ikarak
yeni planlar/yasantilar olusturmalar1 i¢in gerekli Ogretim ortamini saglamadigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin 4MAT’a yonelik uygulama siireci sonrasi goriisleri olumlu
yonde olup; modelin daha etkili bir bigimde uygulanmasi1 ve bu uygulamalardan istenilen

diizeyde basar1 elde edilmesi i¢in ¢esitli 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: 4MAT Ogretim Modeli, Matematik Ogretmeni, Ogretim Ortamu.



ABSTRACT

Reflections of Practice of 4AMAT Education Model By Elementary School Mathematic
Teachers

Constructivist approach which has been effective in the field of education in our
country since 2004 brought along many new education models. What is expected from
teachers is to apply these models effectively in their classes. One of these models is AMAT
education model which has undoubtedly been mentioned and studied mostly in recent
years. The aim of this study is to reflect practice process of 4AMAT education model of
elementary level mathematic teachers. The study in which special case study was used was
carried out with 3 elementary level mathematical teachers who have different occupational
experience. “4MAT Education Model Practice Observation Form”, diaries of teachers,
semi-structured interview and intermediate interviews were used as data collection tools.

Descriptive analysis was done for data obtained in-class observations; 4AMAT model
application processes of teachers were supported with diaries of teachers with observations
and intermediate interviews. As a result of the study, semi-structured interview was done
in order to put forward views of teachers about 4MAT education model. Data obtained
from the interview was evaluated with content analysis. When the observation form
composed for each quarter of AMAT was analyzed, it was seen in the first quarter that
teachers could not efficiently answer the question “Why I am learning?”” which is raised in
the mind of students; for the second quarter teachers do not carry out adequate activity
while making students comprehend the subject and do not make use of different materials;
in the third quarter they do not use in-class individual/group projects; in the fourth quarter
teachers do not provide education program which is necessary for creating new
plans/experiences from their own experiences. Views of teachers following 4MAT
application process were positive; teachers made different suggestions in order to apply

model more efficiently and have the required success from these practices.

Key Words: 4AMAT Education Model, Mathematics Teacher, Education Environment.
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1. GENEL BiLGILER

1.1. Giris

Bilim ve teknolojideki gelismeler her gecen giin bizlere farkli kapilar agmakta,
bizleri farkli bakis acilariyla diisiinmeye ve buna yonelik ¢alisma ve yasam kosullari
olusturmaya sevk etmektedir. Goriilen bu degisim yasadigimiz diinyayr en iyi sekilde
anlayabilmek ve ondan yeterince faydalanabilmek i¢in gerekli olan bilgi birikimlerini
edinme siirecinde de kendini hissettirmektedir (Kalender, 2006). Bu durum 6gretmenlerin
Ogretme pratiklerinde 6nemli yenilikleri de zorunlu kilmaktadir.

Bireyin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetistirilerek, esas amag¢ olan bireyin
kendini gergeklestirebilmesi igin egitim, her toplum ve birey igin vazgegilmez bir
unsurdur. Degisen diinyanin ve toplum hayatinin gereklerine ayak uydurmada, mevcut
sorunlarin ¢oziimiinde egitim Onemli bir referans olarak goriildiigiinden, son yillarda
egitimdeki reform hareketleri ciddi bir ivme kazanmistir. S6z konusu yenilikler toplumsal
bir gereksinim ve zorunlulugu teskil etmektedir. Bu reforma sadece gelismemis ve
gelismekte olan iilkeler degil gelismis iilkeler de dahil olmustur (Erdem, 1998). Bu
yenilenme siirecinin gerceklesmesi siirecinde de son derece dikkatli hazirlanmig 6gretim
programlart 6n plana ¢ikmaktadir. Son zamanlarda cesitli iilkeler (Kuzey Amerika,
Avrupa, Uzak Dogu) oOgretim programlarinda yeniden diizenlemelere giderek
uygulamalarini iyilestirme gayreti i¢ine girmislerdir (Akt: Giines, 2008). Bu gelismelere
ayak uydurma siirecinde iilkemizde de 2004-2005 egitim-6gretim yilindan baglamak iizere
Ogretim programlari tizerinde ciddi bir yenileme ¢alismalar1 yapilmaktadir.

Bilginin hizla yenilenerek tiretildigi ¢cagimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye
ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin
kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi ise ezberlemeyi degil, bilgi iiretimine dayali bir
egitimi gerektirmektedir (Cinar vd., 2006). Bu talep diger tiim disiplinlerde oldugu gibi
O0gretme ve Ogrenme siirecinde de Onemli farklilagsmalar1 ve gelismeleri beraberinde
getirmistir. Ulkemizde de diger branslarda oldugu gibi geleneksel dgretim ydntemlerinin
matematik 6gretiminde yetersiz kalmasi ¢agimizin getirilerine cevap verememistir. Ayrica
bu O0gretim yontemleri, egitimdeki 6grenme ve Ogretme siireciyle amaglanan hedefleri

gerceklestirilebilmesi i¢in de yetersiz kalmistir (Saka ve Akdeniz, 2002). Bu nedenle yeni



yaklagimlar arayigina girilmis ve farkli Ogretim yontemleri ortaya konmustur. Bu
caligmalarin sonucunda da iilkemizde, 6grencilerin anlamli 6grenmeyi gergeklestirmesine
katkida bulunan yapilandirmaci yaklasim modeli kabul gormiistiir.

Ulkemizdeki matematik egitimi alaninda yapilan arastirmalar ve gelismis iilkelerin
programlarinin gozden gegirilmesi sonucunda ortaya konan ve yapilandirmaciligi temel
alan Ogretim programi ‘“her c¢ocuk matematik Ogrenebilir” ilkesine dayandirilmistir.
Bununla birlikte yeni ilkégretim programlarinda 6n plana ¢ikan ilkelerden biri aktiflik
digeri ise O0grenci merkezliliktir (Acat ve Ekinci, 2005). Bu ilkeler de egitim-6gretim
stirecinde etkin katilim1 6n plana ¢ikararak bireylerdeki 6grenmeyi bireysellestirmektedir.
Bu nedenle yeni programda bireysel farkliliklara duyarli 6gretim modelleri de 6nem
kazanmigtir. Programla birlikte 0Ogrencilerin kendi bilgi, beceri ve yorumlarini
yapilandiracak olmasi sonucunda en radikal degisim de siiphesiz ki 6gretmenin anlatan,
ogrencinin dinleyen roliinden siyrilip, 6grencinin aktif bir sekilde 6grenme siirecine
katilmasinda olmustur. Kisaca, yeni ilkogretim programinin felsefesinde genel olarak
Ogrenciyi merkeze alan, ezberci olmayan bir egitim anlayis1 yatmaktadir.

Yeni ilkogretim programinin felsefesiyle birlikte ilkogretim matematik Ogretim
programmnin amaglari TTKB (2005) tarafindan yaymlanmistir. Bu maddelere
bakildigindaysa okul matematiginin en genel amaclar1 dort ana baslik halinde su sekilde
siralanabilir:

1. Ogrenci matematige deger vermeyi dgrenmeli,

2. Ogrenci matematiksel diisiinmeyi 6grenmeli,

3. Ogrenci matematiksel konusmay1 dgrenmeli,

4. Ogrenci iyi bir problem ¢dziicii olarak yetistirilmelidir.

Yukaridaki amaclar dogrultusunda, matematikle ilgili kavramlar, somut ve giinliik
hayat modellerinden yola c¢ikarak yeniden diizenlenmistir. Bu diizenlemeye gore
matematik 6grenmek sadece temel kavram ve becerileri kazanmak degil; matematikle ilgili
diistinmeyi, problemlere yonelik stratejiler gelistirmeyi ve matematigin giinliik hayatin bir
parcas1 oldugunu kavramayi igermektedir (MEB, 2005). Matematik 6grenimini zengin ve
kapsamli hale getiren bu program, elestirel ve yaratici diisiinebilen, arastiran, problem
¢Ozebilen, iyi iletisim kurabilen, iliskilendirme, akil yliriitme ve karar verme gibi temel
matematik becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Kazanilan bu

becerilerle de 6grenmenin anlamli ve kalic1 hale gelmesi hedeflenmektedir.



Yeni Ogretim programinin felsefesi ve belirledigi amaglar dogrultusunda bilginin
bireyden bagimsiz olmadigi, birey tarafindan yapilandirildigi agiktir. Bu baglamda bilginin
diiz anlatim yoluyla sadece dinleme faaliyetinde bulunan 6grenciye aktarimi elbette ki s6z
konusu degildir. Bu nedenle yeni Ogretim programinda Ogrencilerin kazanacaklar
becerilerdeki degisimin yani sira degisimin yasandig1 bir diger ve belki de en 6nemli boyut
ogretmen rollerinde ortaya ¢ikmistir. Nitekim bir 6gretim programi 6gretmenler tarafindan
ne kadar dogru anlasilir ve uygulanirsa 6grenciler de o dlgiide basarili olacak; egitimdeki
basar1 diizeyi de o oranda artacaktir. Bu noktadan hareketle ortaya ¢ikan soru, yeni 6gretim
programinin nasil bir 6gretmen istedigidir.

Daha onceki yillarda tanim— formiill— 6rnek— uygulama— alistirma bi¢iminde
yiirlitiilen matematik 6gretimi; yeni programda 6nerilen problem— kesfetme— varsayimda
bulunma— dogrulama— iliskilendirme— genelleme dongiisii ile 6gretmene “Ogretici”
yerine “ortam diizenleyici”, “yonlendirici” ve “kolaylastiric1” rollerini ytliklemistir (Baki,
2008). Yeni 6gretim programinda 6gretmenin asil rolii, ders esnasinda dgrenme-0gretme
ortamini diizenlemek ve bu siirecte Ogrencilerine rehberlik etmektir. Bunun yani sira
Brooks ve Brooks’un (1999) da belirttigi gibi yapilandirmaci yaklasimin uygulayicisi
konumundaki 6gretmenin; bilgiye ulagsmanin yollarmn1 gosterirken fiziksel materyalleri
etkilesimli kullanma, 6gretim stratejilerini duruma gore degistirebilme, 6grencilerin yeni
ogrenecekleri kavram hakkinda 6n bilgilerini yoklama, 6grencileri aktiflestirmek i¢in hem
birbirleri hem de kendisiyle iletisimde bulunmalarinda cesaretlendirme, 6grencilerin
olaylara bakis agilarin1 degistirmesini saglama, 6grencilerin yasantilarindan yola ¢ikarak
cesitli denenceleri tartismaya a¢cma, 6grencilerin iliskileri yapilandirmasini ve metafor
yaratmasini saglama gibi becerilere sahip olmasi gerekmektedir.

Yeni 6gretim programinin o6gretmene yiikledigi rollerle birlikte 6gretmenlerin simif
ortaminda uyguladiklar1 yontem ve tekniklerde de degisim kagimilmaz olmustur. Yeni
programin i¢inde Ogretmen merkezli yaklagimi cagristiran yonergeler yaninda daha ¢ok
vurgu yapilan nokta oOgrenci merkezli oldugundan; Ogrencinin anlamli 6grenmeyi
gerceklestirebilmesinde nitelikli, ¢cagdas 6grenme kuramlarin1 anlayan ve uygulayabilen
ogretmenlere ihtiyag vardir (Baki, 2008). Bu nedenle yeni matematik programiyla birlikte
ogretmenlere ¢agdas 6gretim modelleri, yontem ve stratejileri tanitilmistir. Ogretmenler de
bunlardan yararlanarak farkli bircok Ogrenme ortamimi siniflarinda olusturmaya

baglamistir. Son yillarda da Ogretmenlerin derslerinde kullanmasi gerektigi Oonemle



vurgulanan, iizerine yapilan arastirma sayist oldukc¢a artan O6gretim modellerinden biri
4MAT o6gretim modelidir.

Insanlarm 6grenme bigimlerindeki farkliliklar iizerine kurulan 4MAT sistemi,
Ogretmenlere Ogretim siirecini  diizenlemeleri konusunda yardimci olmak {izere
gelistirilmistir. 4MAT sistemi bireysel 6grenme bigimleri ve beyin istiinliigline dayali
isleme tercihlerinden faydalanan sekiz asamali bir 6gretim dongiisiidiir. Bazi konular bazi
Ogrenciler tarafindan istenilen oranda Ogrenilirken, bazilarinin neden yapamadigi
hususunda 6gretmenlerin farkindaligin1 artirmak i¢in ortaya konan 4MAT, egitim, isletme,
psikoloji, noroloji alanlarinda yapilan arastirmalar {lizerine temellendirilmis bir modeldir
(Hazir-Bikmaz, 2002).

Bireysellestirilmis bir 6grenmeyi temel vizyonu kabul eden yeni Ogretim
programiyla birlikte 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun, Tiirk Milli Egitimi’nin genel
amagclarii agiklayan 2. maddesinde bireylerin ilgi, istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda
egitilmesinin amacglandig1 vurgulanmigtir (Saban, 2002). Bu nedenle 6grenen, 6grenmenin
basindan sonuna kadar dgrenmesinden sorumluluk tasimak ve 6grenme siirecine etkin
olarak katilmak zorundadir. Ogrenmenin bireysel kabul edilmesi de bireysel farkliliklara
dikkat ¢cekmis; 6grenme stili kavrami ortaya ¢ikmistir (Boydak, 2005). Bu kavrami ilk defa
1960 yilinda ortaya atan Rita Dunn 6grenme stilini, her bir 6grencinin yeni ve zor bir
bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendine 6zgii yollar
kullanmasi seklinde tanimlamistir (Dunn ve Stevenson, 1997). lste, kisiden kisiye farklilik
gosteren 6grenme stilleri de 4MAT 1n ¢ikis noktasini olusturmus; bu modelle birlikte farkli
Ogrenen bireylere nasil bir 6grenme ortaminin tasarlanabilecegi agiklanmaya caligilmistir.

Bireyin okul cagina gelerek sistematik olarak egitim almaya baglamasiyla birlikte
onun bilgiyi ne sekilde 6grenecegi sorusu da giindeme gelmektedir. Her bireyin farklh
fizyolojik, psikolojik ve biligsel yapiya sahip olmasi neticesinde ogrencilerin 6grenme
stillerinde meydana gelen ¢esitlilik, onlarin ders siirecindeki Ogretim ortamindan ayni
oranda faydalanmasini engellemektedir (Demir, 2008). Ozellikle bu durum soyut kavramla
dolu bir bilim olan matematik derslerinde kendisini daha da hissettirmekte; gergeklestirilen
Ogretimin kalitesi dogrultusunda Ogrenciler matematigi ya ¢ok sevmekte ya da
matematikten nefret etmektedir. Bu nedenle ilkogretim matematik Ogretmenleri
simiflarindaki bireysel farkliliklardan kaynaklanan Ogrenme esitsizligine bir ¢oziim
bulmalidir. Bu esitsizligi ortadan kaldirmak i¢in ise, ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin

her 6grencinin kendine 6zgii bir 6grenme stiline sahip oldugunu bilmesi ve buna uygun



O6grenme ortamlarini olusturmasi gerekmektedir. Boylelikle, siniftaki her dgrencinin farkli
ve tek bir kisiligi olusturdugunun farkinda olan matematik Ogretmeni; derste
uygulayabilecegi strateji, yontem ve teknikleri, gerekli gordiigli 6gretim materyallerini
daha kolay secebilecektir. 4MAT o6gretim modeli de 6gretmene bu se¢im siirecinde
rehberlik ederek, giiniimiiz 6gretim programinin ondan beklemis oldugu 6gretim ortamini
olusturmasina yardimer olacaktir. Nitekim yurt disinda yapilan bir arastirmada 4MAT
temel egitimini alan 6gretmenlerin, modelin yararli oldugu kanisina vararak 6gretim
siirecinde bu modeli uyguladiklar1 gériilmiistiir (Ojure, 1997).

Elbette egitimde beklenen bagsarinin gerceklesmesi adina bu modelin
uygulanmasinin gerekliligi kadar, 6gretmenler tarafindan ne ol¢iide uygulanabildigi de
onem kazanmaktadir. Bu nedenle ¢alisma, 4MAT 6gretim modelini kullanan ilkogretim

matematik 6gretmenlerinin ders siirecine odaklanmustir.

1.2. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Egitime her yil biiylik oranda harcamalar yapilmasi sonucu beklenen doniitlerin
almamadig1  diisiiniilmektedir. Ugiincii uluslararas1 matematik ve fen arastirmasi
(TIMSS)’de iilkemiz 6grencilerinin matematik ve fen derslerindeki ortalamasi arastirmaya
katilan iilkelerin ortalamasinin oldukg¢a altinda kalmasiyla birlikte egitimcilerimiz harekete
gecmis ve egitimde yeni bir yapilanmaya gidilmistir (Sahin, 2007). Bu yapilanmanin
sonucunda da giliniimiizdeki 6grenme anlayisindaki temel kural, 68renci merkezli egitim
olmustur. Basarili bireylerin, 6grenciyi merkeze alan, 6grencinin ilgi, ihtiyag, yetenek ve
becerilerine gore diizenlenen bir O6grenme sonucunda ortaya c¢iktig1 goriilmektedir
(Altunay, 2004). Egitimdeki ¢aligmalar da Ogrenciyi merkeze alan, 6grencinin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alan, Ogrencinin aktif katilimini destekleyen, giinliik hayatla
baglantili, Ogrencilerin  gecmis  yasantilarini  Onemseyen  yaklagimlar  {izerine
yogunlasmaktadir.

Giliniimiiz matematik programinda yapilandirmaci anlayisin kabul edilmesiyle bilgi
kisiye 6zgi bir {iriin kabul edilir (Acikgoz, 2007). Holloway (1999) de yapilandirmacilikta
bireyin bilgi ile ugrasip o bilgi alaninda derinlesirse Ogrenmenin kalici olacagini
belirtmektedir. Bu yaklasimda bilginin alinip kabul edilmesinden ziyade bireyin bu
bilgiden ne anlam ¢ikardigi dnemlidir (Akt: Yurdakul, 2005). Ogrenme, bireysel bir

etkinlige doniistiiglinden, dgretmenin bilgiyi 6gretme seklindeki degisim de zorunlu hal



almigtir. Bu nedenle ogretmenlerin  Oncelikli olarak yeni yaklasimda vurgulanan
bireysellestirilmis 6gretimi Oziimseyip, her bireyin farkli bir 6grenme stiline sahip
oldugunu kabullenmeleri gerekmektedir. Yapilan yurt disi ¢alismalarinda da bireylerin
ogrenme stilleri dikkate alinarak gerceklestirilen 6gretim etkinliklerinin 6grenci basarisi
tizerinde etkili oldugu ortaya konmustur (Scales, 2000). Bu aragtirmalara bakildigindaysa
literatlirde en ¢ok yer alan ¢alismalar 4AMAT 6gretim modelini kapsayanlardir (Babadogan,
2000). Bu nedenle arastirma kapsamina bireylerin 6grenme siirecine son derece olumlu
etkileri oldugu farkli ¢alismalarla desteklenmis 4MAT modelinin dahil edilmesi uygun
gorilmiistiir.

4MAT 0Ogretim modelinin biinyesinde pek ¢ok 6gretim modelini barindirabilecek ve
ogrenme stilleri cercevesinde 0grenciye anlamli, kalici 6grenme imkani verebilecek bir
yontem oldugu goriilmektedir. Matematik Ogretmenleri, 68renci merkezli G6gretim
yontemleri olarak bilinen probleme dayali 6grenme, ¢oklu zeka kurami, beyin temelli
O0grenme, proje tabanli 6grenme, arastirmaya dayali 6grenme, bilgisayar destekli 6gretim,
aktif 6grenme gibi 6gretim modellerini 4MAT dongiisii icine dahil edebilirler (Dikkartin,
2006). Bu modellerin bir arada kullanilarak yeni 6gretim programinin 6gretmenlerden
beklemis oldugu zenginlestirilmis bir 6grenme ortaminin olusmasini saglayan 4MAT
Ogretim dongiisii her o6grenciye hitap ederek oOgrencinin 6grenme siirecine goniillii
katilmimi saglamasiyla Onemini ortaya koymaktadir. Bu agidan disiiniildiigiinde
ilkogretim matematik O6gretmenlerinin 4MAT Ogretim modelini uygulama siireglerinin
incelenmesi, Ogretmenlerin  yeni programun getirilerini  siiflarinda ne  dlgiide
uygulayabildiklerini gérmek ag¢isindan da faydali olabilir.

4MAT o6gretim modelini diger modellerden {istlin kilan iki onemli 6zelligi vardir.
Bunlardan birincisi 4MAT in genellikle egitimciler arasinda saygi duyulan 6grenme
teorilerine dayandirilmis; ikincisi ise sayica az olmasina karsin, bagimsiz uzun dénemde ve
kontrollii sekilde gergeklestirilmis karsilastirmali ¢alismalarin 4MAT modeli kullanilarak
uygulanmis olmasidir (Appell, 2002). Yurt disinda yapilan ders kitab1 ile 4MAT modelini
temele alan uygulamalarin kiyaslandigi ¢alismalarda, 4MAT modelinin kullanildig:
uygulamalarin biiyiik dl¢lide basariyr ve kaliciligi arttirdigi goriilmiistiir (Wilkerson, 1986;
Bowers, 1987; Appell, 1991; Ursin, 1995; Driskill,1998; Jackson, 1999; Jackson, 2001,
Delaney; 2002). Ulkemizde 4MAT 6gretim modeline yonelik yapilan calismalarda da
genellikle 6grenciler iizerine odaklanmistir (Demirkaya, 2003; Peker, 2003; Mutlu, 2004;
Dikkartin, 2006; Tatar, 2006; Oztiirk, 2007; El¢i, 2008; Uysal, 2009; Ergin, 2011). Bu



caligmalardan elde edilen sonuglar, 4MAT Ggretim modelinin 6grencilerin dgrenmeleri,
basarilari, tutumlar1 iizerinde olumlu ydnde etkisi oldugu seklindedir. Ogretime katkisi,
hem yurt i¢ci hem de yurt disinda yapilan bilimsel ¢aligmalarla ortaya konan bdyle bir
O0gretim modelinin, 6gretmenlerimiz tarafindan uygulanmasi tilkemizdeki egitimin basarisi
acisindan olduk¢a Onemlidir. Nitekim bu arastirmada 4MAT o&gretim modelinin
Ogretmenler tarafindan uygulanma siirecinin ele alinmasi, bu konuda yapilan diger
calismalardan farklilik arz etmektedir.

Bu calismanin odagmi yukarida da belirtildigi lizere 4MAT 0Ogretim modelini
uygulama stirecindeki 6gretmenler olusturmaktadir. Daha iyi bir egitim ortami igin,
belirlenmis 6gretim modelinin zaman igindeki gidisatina yonelik asil uygulayicilar olan
O0gretmenlerden doniit alinmasi ve onlardan gelen yorumlar dogrultusunda gerekli
degisikliklerin yapilmasi gerekir. Cilinkii bir 6gretim modeli ne kadar ideal boyutlarda
gelistirilirse gelistirilsin, sonu¢ olarak modelin uygulama siirecindeki en 6nemli unsur
ogretmendir. Bu bakimdan, 6gretmenlerin 4MAT 6gretim modelini uygulama siireglerinin
izlenmesi ve modele yonelik goriislerinin alinmasi, basta ilkdgretim matematik
Ogretmenleri olmak iizere, bu yontemin okullardaki uygulanabilirligiyle ilgilenen bir¢ok

egitimci i¢in de bir yol haritasi olabilir.

1.3. Arastirmanin Amaci

99

Glinlimiiz egitiminin getirdigi “Her insan bir diinyadir” felsefesinin 6n plana
cikmasiyla yeni ilkdgretim matematik programinda 6grencilerin bireysel farkliliklart goz
online almmustir. Bireysel farkliliklar 6grencilerin 6grenme siirecinde gerceklestirdikleri
zihinsel etkinlikler agisindan Onemlidir. Egitimin merkezinde yer alan &grenciler
arasidaki bireysel farkliliklar, egitim &gretim siirecini dogrudan etkilemektedir. Insan
beynini 6grenme siirecinde dikkate almayan ve 6grenmeyi bir etki-tepki iliskisi seklinde
aciklayan O0grenme Ogretme anlayisinin etkisinden kurtulan egitim, bilissel anlayisin
O0grenme lizerine soyledikleriyle bireysel farkliliklar1 dikkate almaya baglamigtir
(Woolfolk, 1993). Bu baglamda 6gretim ortamlarint her bireyin kisilik, algi, yetenek ve
zeka farkliliklarimi g6z Oniinde bulundurarak, bireyin 6grenme stillerini dikkate alan
ogretmenlerin temsil etmesi gerekmektedir.

Ogrenmenin bireysellik ydniiniin 6ne ¢ikmasiyla beraber grenme ile ilgili yapilacak

etkinliklerin ve izlenecek stratejilerin anlamli olabilmesi icin bireye yoOneltilmesi



gerekmektedir. Bu nedenle 6grenme amaciyla yapilan etkinliklerin de bireyin 6grenme stili
ile uyumlulugu zorunlu hale gelmektedir. 4AMAT &gretim sistemi de bireyin baskin olan
O0grenme stilini ortaya koymasi nedeniyle biiyilk onem tagimaktadir. Ciinkii bireyin
O0grenme stilinin dikkate alinmasi ile 6grenmeye en uygun 6grenme yontemi se¢ilebilmekte
(Hein ve Budny, 1999), 6grenme strateji-teknikleri ve 6grenme araglar1 belirlenebilmekte
(Peker, 2003) ve 6grenmeye uygun 6grenme ortami olusturulabilmektedir (Babadogan,
2000). Buradan, 6grenme ortaminin olusturulmasi siirecinde 6grenme stillerinin 6nemli bir
yerinin oldugu ortadadir. Bu nedenle; kalitesi artirilan bir egitimle 6grenci basarilarinin {ist
seviyelere ¢ikmasi hedefleniyorsa, dgrencilerin en onemli bireysel farkliliklarindan biri
olan O6grenme stillerine gore bir 6gretim gerceklestirilmelidir. Bu konuda en &nemli
gorevlerden biri 6gretmenlere diismektedir. Cilinkii 6gretmenler, 6grencileri sekillendirecek
ve gelecege yon verecek kaliteli insan giiciinii yetistirecek olan bireylerdir.

Matematigin basamakli bir yapiya sahip olmasi nedeniyle matematik egitiminde
kavramlar arasinda iliskinin ¢ok iyi kurulmasi gerekmektedir. Bu nedenle 6gretilecek yeni
kavram ile on Ogrenmelerin ayni1 bilgi kapsaminda yerlestirilmesi gerekmektedir.
Kavramlarin 6gretilmesi ve bilgi biitlinliigliniin saglanmast ic¢in farkli etkinliklere
olabildigince yer verilmelidir (Elgi vd., 2006). Ogrenme ortaminda etkinliklerle birlikte
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasiyla da matematik 6gretiminde karsilasilan sorunlarin
azalmasit On gorilmektedir. Bu baglamda matematik o6gretmenleri 4MAT modelini
siniflarinda hi¢ kuskusuz kullanmalidir.

Bu calisma ile birgok Ogrenme stili modelinin sentezlenmesiyle ortaya konan,
insanlarin 6grenme bicimlerindeki farkliliklar {izerine temellendirilen 4MAT Ogretim
modelinin ilkogretim matematik 6gretmenleri tarafindan uygulanmasi siirecini ortaya

koymak amaglanmaktadir.

1.4. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin temel problemini; “4MAT 6gretim modelinin dgretmenler tarafindan
uygulanmasi siirecindeki yansimalar nelerdir?”” sorusu olusturmaktadir.

Bu temel problem ¢ergevesinde de su alt problemlere cevap aranmustir:

1. Ogretmenler modelin uygulamasmin farkli asamalarinda ne tiir deneyimler

yasamiglardir?



2. Ogretmenlerin 4MAT 6gretim modelinin uygulanabilirligiyle ilgili goriisleri

nelerdir?

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar

Bu arastirma, derinlemesine veri toplamak amaciyla Trabzon il merkezindeki 3

ilkogretim matematik 6gretmeni ile siirhidir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirma,

1. Ogretmenlerin 4Mat 6gretim modelinin uygulanmasma yonelik gerekli gayreti
gosterdikleri,

2. Orneklemdeki dgretmenlerin miilakat sorularini cevaplandirirken gercek duygu ve
diisiincelerini yansittiklari,

3. Yapilan gozlemlerde, simiftaki dogal Ogrenme ortammin bozulmadig

varsayimlarina dayanmaktadir.

1.7. Tamimlar

Geleneksel Yontem: Ogretmen otoritesinin hakim oldugu, dgretmenin anlatan, 6diil
ve ceza uygulayan, not veren, elestiri yapan durumu ile aktif, 6grencinin dinleyen durumu

ile pasif oldugu bir yontemdir (Sigsman, 2007).

1.8. 4AMAT Ogretim Modeli

McCarthy’nin 1970’11 yillarda gelistirmis oldugu 4MAT 6grenme sistemi, 6grenme
stillerinin sag/sol beyin yarimkiireleri ile iliskisini ve her bir 6grenme stiline sahip
bireylerin 6grenirken cevap aradiklar1 “ni¢in, ne, nasil ve ise ne olur” sorularinin dnemini
ortaya koyan bir modeldir (Ekici, 2003). Bu model Kolb’un beyin yarim kiirelerine yonelik
yapmis oldugu arastirmalar sonucunda ortaya koydugu 6grenme teorisine dayanmaktadir.

McCarthy de Kolb’un teorisini biraz degistirmis; ilk ve orta dgretim i¢in bir dgretim
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modeli hazirlamistir (Ojure, 1997). 4MAT 06gretim yonteminin temel esaslar1 asagidaki
gibi 6zetlenebilir (McCarthy, 1987; Morris and McCarthy, 1999):

1. a. Insan dogal bir déngiide dgrenir.

b. Bu dongii bir yasant1 ile baslar; dikkatini yogunlastirma, kavramsallastirma,

(@]

2. a
b

C

w
o W

o

R
o

(@]

QD @ 2NN V)

uygulama ve uyarlama, biitiinlesme ile devam eder.

. Bireyler 6grenme dongiisii lizerinde daha rahat ¢alismalarma yonelik kisisel
tercihlere sahiplerdir.

. Insanlar bilgiyi ve deneyimi farkl1 yollarla algilar.

. Insanlar bilgiyi ve deneyimi farkl1 yollarla isler.

. Bireyin kendine 6zgii algilama ve isleme tekniklerinin birlesimi onun 6grenme
stilini olusturur.

. Dort temel tanimlanabilir 6grenme stili vardir.

. Bu 6grenme stilleri esit degerdedir.

. Ogrenciler kendi 6grenme stillerinde daha rahat olurlar.

. Birinci tip Ogrenenler icin kisisel anlamlandirma O6nemli oldugundan
Ogretmenlerin 6gretim siirecine bir neden olusturarak baslamasi gerekir.

. Kavramsal anlamay1 saglayacak olgularla ilgilenen ikinci tip 6grenenler igin,
Ogretmenlerin onlara anlamalarini derinlestirecek olgular1 vermeleri gerekir.

. Ugiincii tip &grenenler, oncelikle olgularm nasil c¢alistigi ile ilgilenirler.
Ogretmenlerin bu tip dgrenenlere bunun igin firsat vermeleri gerekir.

. Dordiincii  tip Ogrenenler igin Onemli olan bireysel olarak kendilerini
kesfetmektir. Ogretmenler bu tip grenenlere kavramlari, kendi kendilerine ve
digerlerine dgretmeleri i¢in firsat vermesi gerekir.

. Biitlin 6grencilerin basarili olmasi ve diger 6grenme kabiliyetlerinin gelismesi
icin 6grenme dongiisiiniin dort bolgesinde de 6gretilmeye gereksinimi vardir.

. Biitiin  6grenciler, ogrenme dongiistiniin kendilerine ait olan yerlerinde
parlayacaktir. Boylelikle oOgrenciler dongiinlin  her bir asamasinda

birbirlerinden bir seyler 6greneceklerdir.

. AMAT sistemi 6grenme dongiisii boyunca sirayla hareket eder.

. Bu diizen bir dogal 6grenme siirecidir.

. Dort 6grenme stilindeki 6grencilerin her birine beynin hem sag hem de sol

yarikiire isleme teknikleri ile 6gretilmesi gerekir.
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b. Beyninin sag yarikiiresi baskin olan 6grencilerin, sol yarikiiresinin; beyninin sol
yarikiiresi baskin olan Ogrencilerin, sag yarikiiresinin aktif hale gelmesi
gerekir.

8. Ogrenciler baskalarinin 6zelliklerine saygi gdstererek ve yanlis yapma baskisi
olmaksizin alternatif yontemleri o&grenme yeteneklerini gelistirerek, kendi
giiclerinin farkina varacaklar ve onlardan yararlanmay1 6greneceklerdir.

9. Ogrencilerin kim olduklar1 hakkinda daha rahat olmalar1 digerlerinden daha
bagimsiz bir sekilde 6grenmelerini saglar.

McCarthy’nin ortaya koymus oldugu 4MAT sisteminde bireylerin 6grenme stillerini
dikkate alarak olusturdugu dort ¢ceyrek vardir. Bu ¢eyreklerin her birinde de beynin sag ve
sol yarikiirelerinin fonksiyonlar1 da géz oniine alinarak sekiz asamadan olusan bir 6gretim
sistemi tasarlanmistir. McCarthy bu modeli tasarlarken 6grenme stillerine yonelik yapilan
aragtirmalarin yaninda beyin yarikiireleri konusunda yapilan arastirmalardan oldukca
etkilenmistir. Clinkii ona gore farkli loblarin birlikte calistyor olmalarina ragmen ayri
yetenek alanlarina sahip olmasi ve noétral sistemin kullanilmasindaki farkliligin kisisel
farkliliklar1 da meydana getirmesi egitim diinyasin1 yakindan ilgilendirmesi gereken iki
konudur (McCarthy, 2000). Asagidaki tabloda da yapilan ¢aligmalar sonucunda elde edilen
beynin sag ve sol yarim kiirelerine iliskin karsilastirmali bazi 6zellikler siralanmistir

(McCarthy, 1987; Duman, 2007):

Tablo 1. Beynin sag ve sol yarikiirelerinin 6zellikleri

Sol Yarikiire Sag Yarikiire
Rasyoneldir, mantiklidir. Iggiidiiseldir, sezgiseldir.
Yazmayi1 ve konusmayi tercih eder. Cizmeyi ve kullanmay tercih eder.
Sozlii talimatlara uyar ve sozlii 6gretimi Yazili ya da gorsel talimatlara uyar ve
tercih eder. gorsel 0gretimi tercih eder.
Kelimelerle, sayilarla diistiniir. Yani sol Goriintiilerle diisiiniir. Yani sag beynin
beynin anahtari; kelimeler ve sayilardir. anahtar1 goriintiilerdir.
Analiz yapar. Sentez yapar.
Objektiftir. Stibjektiftir.
Farklar1 goriir. Benzerlikleri goriir.
Viicudun sag tarafini kontrol eder. Viicudun sol tarafin1 kontrol eder.
Gergekeidir. Hayal giicii yiiksektir.
Her seyi bir anda algilayamaz. Bircok farkli seyi bir anda algilayabilir.
Ayrintilara bakar. Biitline bakar.
Sebep ve sonucu goriir. Uygunlugu goriir.
Elestireldir. Yapicidir.
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McCarthy, 6grenme stili modelini, ayn1 alanda g¢alisan Kolb’un ortaya koydugu
ogrenme stili modelini temel alarak olusturmus; Kolb’un tanimladig1 6grenme yetenekleri,
McCarthy’nin modelindeki 6grenme stillerinin belirlenmesinde de etkili olmustur. Kolb
(1984), 6grenme stillerinin belirlenmesinde dort tane O0grenme yetenegi tanimlamistir.
Bunlar, 6grencilerin 6nyargi olmaksizin kendilerini yeni yasantilara agik tutabilmelerini
Ongdren somut yasantt (SY); Ogrencilerin pek ¢ok acidan yasantilarini
gbozlemleyebilmelerini ve yansitabilmelerini ongoren yansitic1 gézlem (YG); 6grencilerin
gozlemlerini mantiksal olarak saglam kuramlar i¢ine oturtabilecekleri kavramlar
olusturabilmelerini 6ngdren soyut kavramsallastirma (SK); 6grencilerin problem ¢dzme ve
karar verme asamalarinda bu kuramlar1 kullanabilmelerini 6ngoren aktif yasant1 (AY)
yetenekleridir. Somut yasanti ve soyut kavramsallastirma yetenekleri bireyin bilgiyi
algilama boyutunu, yansitici goézlem ve aktif yasanti yetenekleri, bireyin bilgiyi isleme
boyutunu inceler (Akt: Peker, 2003). McCarthy 6grenme stili modelinde bilgiyi algilama

ve isleme boyutlarinin dongii tizerinde gosterimi sekildeki gibidir:

SOMUT YASANTI

A

L

G

; I
AKTIF : YANSITICI
YASANTI <— IS IAEME == GOZLEM

N

A

SOYUT KAVRAMSALLASTIRMA

Sekil 1. McCarthy’nin bilgiyi algilama ve isleme boyutlari

Bu asamalar1 6zetleyecek olursak;
Somut Yasant:: Ogrenme dongiisiiniin giinliik durumlarda bireylere Kkisisel
ilgilenmeyi vurgulayan asamasidir. Bu asamada problemlere hislerle, duygularla yaklasma

vardir.
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Somut Kavramsallastirma: Bu asamada problemleri anlamak i¢in duyulardan ziyade
mantik ve fikirler kullanilarak 6grenme gerceklesir. Bireyler problemi ¢dzmek igin
sistematik planlar kurmaya ve fikirler gelistirmeye 6nem verirler.

Aktif Yasanti: Dongiliniin bu asamasinda 6grenme aktif bir sekilde gergeklesir.
Yaparak 6grenme s6z konusudur. Bireyler risk alir ve yaptiklariyla diger bireyleri etkiler.

Yansitict Gozlem: Ogrenme dongiisiinde bireylerin farkli bakis acilariyla fikirleri
anladiklar1 asamadir. Bir 6grenme ortaminda sabirli olmaya, objektif olmaya, dikkatli
yargida bulunmaya 6nem verilir. izleyerek ve dinleyerek 6grenme sdz konusudur (Ballone,

Charlene, 2001).

1.8.1. 4AMAT Ogretim Modelinde Bilgiyi Algilama ve isleme Boyutu

McCarthy alt1 yillik bir deneysel ¢alisma sonucunda siniflandirmis oldugu 6grenme
stillerini; birinci tip Ogrenenler (imgesel Ogrenenler), ikinci tip Ogrenenler (analitik
Ogrenenler), Ugiincii tip Ogrenenler (sagduyulu Ogrenenler), dordiincii tip Ogrenenler
(dinamik Ogrenenler) olmak iizere dort kategoride toplamistir (McCarthy, 1982, 1985,
1987, 1990, 1997, 2000; Morris ve McCarthy, 1990). McCarthy (1987)’ye gore bu dort
ogrenme stilinin her biri bir ¢eyrektedir ve bu c¢eyrekteki birey kendisine uygun 6gretim
yapildiginda basarili olacaktir. 4MAT Ogretim modelinin planlama siireci bu 6grenme
stillerine sahip olan bireylerin 6zellikleri géz oniinde bulundurularak yapilir (McCarthy,
1987; McCarthy, 2003).

Asagidaki sekilde McCharthy’nin dort 6grenme stili ve 4MAT 6gretim modelinin
iliskisi verilmektedir.



14

Sy
IV. TIP OGRENENLER LTIP OGRENENLER
Bilinmeyen Olasiliklar: Kisisel Anlamlar
Arastinirlar. Arastirirlar.

III. TIP OGRENENLER

Problemlere Coziim

Sekil 2. Dort 6grenme stili ve 4MAT 6gretim modeli iligkisi

1.8.1.1. Ogrenme Stilleri Karakteristik Ozellikleri

Ogrenme stilleri karakteristik dzellikleri 4 alt baslikta incelenmistir.

1.8.1.1.1. Birinci Tip Ogrenenler (Imgesel Ogrenenler)

Bilgiyi somut olarak algilayip yansitict gozlem yoluyla isleyen imgesel 6grenenler
birinci ¢eyrekte yer alir. Bu bireyler hislere 6nem verirler, insan odaklidirlar, insanlar1 ¢ok
iyi gozlemlerler, iyi dinleyicidirler. Kendi deneyimlerine inanan hayal giicii yiiksek
diisiiniirlerdir. Sorumluluk alirlar ve uyumlu bir sekilde c¢alisirlar. Olaylara genis bir bakis
acist ile baktiklarindan bazen karar vermekte giicliik ¢ekerler. Okulun ilgi ¢ekici bulduklar
kisisel ugraslardan bagimsiz oldugunu disiiniirler. Gelisimlerini ve yasamlarini
anlayabilmek icin ihtiya¢ duyduklari ile okulda 6grendiklerini iliskilendirmekte giigliik
¢ekerler. Bu tip 6grenme stiline sahip olan bireylerin “Neden?” ogrendiklerini bilmeleri
gerekir. Ayrica bu bireylere 6grenirken kendi yasantilarindan 6rnekler sunmak gerekir. Bu
O0grenme stiline sahip kisiler insanlarla iletisim halinde olmay1 sevip, insanlarin fikirlerine
deger verdiklerinden beyin firtinasi, 6rnek olay incelemesi, grup ¢alismasi gibi teknikleri
kullanmak yararli olacaktir (McCarthy, 1990; McCarthy, 2000; McCarthy ve McCarthy,
2006).
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Birinci tip Ogrenenlerin giiglii yanlari; yenilik¢i, hayal giiciine sahip fikir insani
olmalaridir. Sectikleri meslekler; danigsmanlik, 6gretim, orgiitsel gelisme, beseri ve sosyal

bilimlerdir. Favori sorulart; “Ni¢in?” dir (McCarthy, 2003).

1.8.1.1.2. ikinci Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler)

Bilgiyi soyut olarak algilayip yansitic1 gézlem yoluyla isleyen analitik 6grenenler
ikinci ¢eyrekte yer alir. Fikirler yoluyla diisiinerek 6grenen bu bireyler uzmanlarin ne
diisiindiigiinii bilmeye gereksinim duyarlar. Geleneksel sinif ortamindan hoslanip, fikirleri
etkileyici bulurlar. Bu 6grenme stiline sahip bireyler kavramlar1 organize etmeyi, detaylari
adim adim takip etmeyi, gozlem yaparak bu gozlemlerin sonucunda zihinsel
organizasyonlariyla objektif sonuca ulagsmayi tercih ederler. Okulu ihtiyaglarina uygun bir
ortam olarak gortirler. Bu tip 6grencilere bilgi verirken zihinlerindeki “Ne 6greniyorum?”’
sorusuna cevap verilmesi gerekir. Bagimsiz olarak ¢aligmayi tercih ettiklerinden anlatim,
problem ¢6zme, bireysel calismalar ve zihin organizasyonlariyla ¢oziilecek sorular sormak
analitik 0grenenlere en uygun tekniklerdir olacaktir (McCarthy, 1990; McCarthy, 2000;
McCarhty ve McCarthy, 2006).

Ikinci tip 6grenenlerin giiclii yanlari; kavram ve modeller olusturmalaridir. Tercih
ettikleri meslekler; matematik, arastirma ve planlama boliimleri, dogal bilimlerdir. Favori

sorulari; “Ne ?” dir (McCarthy, 1987).

1.8.1.1.3. Ugiincii Tip Ogrenenler (Sagduyulu Ogrenenler)

Bilgiyi soyut olarak algilayip aktif olarak isleyen sagduyulu Ogrenenler {iglincii
ceyrekte yer alir. Teori ile uygulamay birlestirirler. Bir seyin ise yaradigina inanirlarsa onu
kullanirlar. Ogrendiklerinin ne ise yaradigin1 gorebilecekleri, Ogrendiklerini test
edebilecekleri, aktif olarak el becerilerini kullanabilecekleri denemeler yaparak 6grenmeyi
tercih ederler. Yasam problemleri lizerinde ¢alismak istedikleri i¢in okulda gecen zamani
bosa gecmis olarak goriirler. Stratejik diisiinmeye deger verirler. Derslerde uygulamaya
doniik calismalar ve Ogrencilerin farkli bakis acilariyla yaklagmalarimi saglayacak

etkinlikler yapilmasi yararli olacaktir. Bu tip 6grenenler i¢in problem ¢ézme teknigine yer
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verilebilir, calisma yapraklart kullanilabilir (McCarthy, 1987; McCarthy, 1990; McCarthy,
2000).

Ucgiincii tip dgrenenlerin gii¢lii yanlar, fikirleri pratige dokmeleridir. Favori sorulart;
“Bu is nasil yapilir?” seklindedir. Sectikleri meslekler; doktorluk, uygulamali bilimler ve
miithendisliktir (McCarthy, 1987).

1.8.1.1.4. Dérdiincii Tip Ogrenenler (Dinamik Ogrenenler)

Bilgiyi somut olarak algilayip aktif olarak isleyen dinamik Ogrenenler doérdiincii
ceyrekte yer alir. Deneme yanilma yoluyla 6grenen bireyler olup yeni seylere karsi
heyecan duyarlar. Degisikligi seven kolay uyum saglayan insanlardir. Insanlarla kolay
iliski kuran, risk alabilen, kendi kendine kesif yoluyla 6grenen bireylerdir. Ag¢ik uglu
sorulari, sorgulamayi, sezgileriyle hareket etmeyi, diger insanlar1 ikna etmeyi severler. Bu
tip 6grenciler icin okul sikict ve fazla diizenlidir. Dinamik 6grenenler diger insanlarin
fikirlerine de 6nem verdikleri i¢in beyin firtinasi, kiiclik grup ¢alismalari, 6rnek olay
incelemesi, gibi teknikler kullanilmasi faydali olacaktir (McCarthy, 1987; McCarthy, 1990;
McCarthy, 2000).

Dordiincii tip 6grenenlerin giiglii yanlari; planlari yerine getirmeleri ve miicadele
etmeleridir. Favori sorular1 “Ise ne olur?” seklindedir. Sectikleri meslekler; pazarlama,

eglence, egitim ve sosyal mesleklerdir (McCarthy, 2003).

1.8.2. 4MAT Ogretim Déngiisii

4MAT Ogretim modeli McCharthy’nin ortaya attig1 dort tip dgrencinin ve beyin sag
ve sol yari kiirelerinin tiim 6zelliklerini i¢ine alan ve 6grenmeyi devamli bir siire¢ haline
getiren 6grenme dongiisiine dayanir. McCarthy bu dongliye “dogal 6grenme donemi”
ismini de vermektedir. Bu dongiide 6gretmenler ¢arkin etrafinda dolasirken, her 6grencinin
ogrenme stiline uygun egitimsel stratejileri kullanarak Kisilik farkliliklarina gore 6gretim
vermektedirler. Bunun i¢in 6gretmenler bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve dongliyii
biitiinii ile kaplayan bir ¢ergevede tasarlamalidirlar (McCarthy, 2003; Ballone, Charlene,
2001).
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2, Dikkatini
7. Mitkemmellestirme ™ Nlernie

6. Kendini ] 3. Hayalinde

Gelistirme “.  Canlanduma

Sekil 3. 4AMAT Ogretim dongiisii, (Tatar, 2006).

Bu 6gretim dongiisiindeki her bir basamak asagida agiklanmaistir:

1.8.2.1. Birinci Ceyrek: Kavram ile Birey Arasinda Baglanti Kurma

Bu ceyrekte bireyle kavram arasinda baglanti kurulur. Sezerek/hissederek
O0grenmeden izleyerek/yansitarak o6grenmeye dogru giden bir siireg so6z konusudur.
Ogrencilerin tiimii geyreklere tabi olmakla birlikte bu geyrekte imgesel dgrenenler daha
rahattirlar. Kisisel deneyime 6nem veren bu Ggrencilerin arkadaglariyla iletisim halinde
olmalar1 yararl olacaktir (McCarthy, 1987).

Ogretmenlerin bu ceyrekte dgrencilerin zihinlerinde olusan “Nigin 6greniyorum?”
sorusuna cevap vermeleri gerekir. Bunun i¢in oncelikle 6grencilerin yasantilarindan yola
cikarak diisiinebilecekleri bir aktiviteyle konuya baslanmasi uygundur. Ogretmen bu

esnada 0grencilerin fikirlerini rahatga ifade edebilecekleri bir ortam sunmalidir. Boylelikle



18

Ogrenciler bu ¢eyrekte verilen aktiviteye bagli kalarak birbirleriyle etkilesim igerisinde

kendi goriislerini ifade edebilirler (McCarthy ve McCarthy, 2006).

L. ceyrek

YG

Sekil 4. 4AMAT o&gretim modeli 1. c¢eyregi, (McCarthy,
1987).

Bu ceyrekle birlikte 6grenmenin baslayabilmesi i¢in 6grencilerin dgrenecekleri
konuyu merak etmeleri gerekir. Ogretmen ortaya koydugu bir problem ile dgrencilerin
tartismalarina zemin hazirlamali, onlar da arzu ve istek duygusu uyandirmalidir. Birinci
ceyrekte hedeflenen temel beceriler inceleme, soru sorma, goziinde canlandirma, hayal
etme, sonu¢ cikarma, birbirinden ayirmaktir. Bu stile sahip 6grencilerin temel becerileri

beyin firtinasi, dinleme, konusma ve etkilesimde bulunmadir (McCarthy, 2000).

1.8.2.1.1. Birinci Adim: iliski Kurma

Sezerek, Hissederek

(Izleyerek, Yansitarak)

Sekil 5. 4MAT ogretim sistemi 1. ¢eyrek 1. adim,
(McCarthy, 1987).
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Bu adim birinci tip sa§ mod 6grenenler igin en uygun adimdir (Ozden,1999). Bu
adimdaki amag, hayatin i¢ine girmek ve yasantiy1 kisisel anlamla birlestirmektir. Ogretmen
daha aktiftir. Kavram ile giinlik hayat arasindaki iliski 68renciye agik¢a sdylenmez.
Ogretmen dyle bir yasant1 olusturur ki 6grenciler bu bagi kendi kendilerine goriiler.
Olusturulan bu yasant1 da kavrama dayali olmalidir. Bu adimda beyin firtinasi ve tartisma

teknigi kullanilabilecek tekniklerdendir (McCarthy, 2000).

1.8.2.1.2. ikinci Adim: Dikkatini Verme

Sezerek, Hissederek
85Y ——

Sol Mod YG

(Izleyerek, Yansitarak)

Sekil 6. 4MAT oOgretim sistemi 1. ceyrek 2. adim,
(McCarthy, 1987).

Bu adimda 6grenciler kendilerine sunulan yasantiyr analiz ederler. Bu adim birinci
tip sol mod dgrenenler igin en uygun adimdir (Ozden, 1999). Ogretmen daha aktiftir ve
ogretmenin rolii tamiklik etmektir (Morris and McCarthy 1999). Ogretmen 6grencilere
“Birinci adim nasildi? “Birinci adimda gercekte ne oldu?” gibi yonelttigi sorularla
ogrencilerin neler algiladiklarin1 ortaya koyacak tartisma ortami yaratir. Tecriibeye
disaridan bakarak tartistiklarinda kavrami analiz etmeleri, iligkileri, farkliliklar1 daha iyi
anlayabilmeleri kolaylasacaktir. Ogrencilerin birlikte benzer 6rnekleri gorerek, paylasarak,
tartisarak deneyimlerini yansitmalarina izin verilmesiyle her 6grenci diger arkadaslarinin
neler algiladigiyla ilgilenmis olur, diislince alanin1 genigletmis olur. Bu adimda da tartisma

ve beyin firtinasi teknigi kullanilabilir (McCarthy, 2000).
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1.8.2.2. ikinci Ceyrek: Kavramm Formiile Etme

Modelin sag alt ceyregi olan ikini g¢eyrekte Ogrencilerin tiimii dongii boyunca
ilerlerken, analitik Ogrenenler bu ¢eyrekten daha c¢ok hoslanir. Bu c¢eyrekte
izleyerek/yansitarak O6grenmeden diislinerek O6grenmeye dogru giden bir siireg soz
konusudur.

Ogretmenin bu stile sahip 6grenciler igin rolii geleneksel “dgretmen’’ roliidiir.
Ogretmenler bu asamada kavrami ve uzman bilgisini inceleyerek konu ile &n bilgileri
iligkilendirir ve 6grencileri diisiinmeye tesvik eder. Bu asamada konunun ne oldugu
kuramsal olarak bir 6nceki ¢eyrekteki aktiviteye de bagh olarak verilmelidir (McCarthy,
2000).

Bu ceyrekte 6gretmenin baskin olmasi nedeniyle 6gretmenin alan bilgisi ve yetenegi
onemlidir. Ogretmenlerin dgrencilerde smiflama, karsilastirma, modelleme, analiz etme,
iliskiyi gérme gibi becerileri gelistirmesi beklenir. Derste gorsel-isitsel araglar kullanilir,
problemler dgretmen tarafindan ¢oziiliir ve kanitlartyla agiklanmir. Ogrenciler kiitiiphane
arastirmalarina ve ¢esitli veri toplama ve analitik diislinme alistirmalarina yonlendirilir

(Ozden, 1999).

1.8.2.2.1. Ugiincii Adim: Hayalinde Canlandirma

Izleyerek/Yansitarak
YG

Sag
mod

SK

Soyut Kavramsallastirma
(Diistinerek/Kavramlar Gelistirerek)

et

Sekil 7. 4AMAT 6gretim modeli 2. ¢eyrek 3. adim, (McCarthy,
1987).

Bu adim, ikinci Tip ve sag mod dgrenenler igin en uygun adimdir (Ozden, 1999).
Birinci ve ikinci adimin sentezi gibi olan bu adimda bireyler gézlemleri ile kavramlar

biitiinlestirirler. Ogrencilerin dgretilecek kavrami anlamalart igin kavrami hayallerinde
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canlandirmalari, zihinlerinde sekillendirmeleri gerekmektedir. Burada 6gretmen tarafindan
sunulan materyallerle yasantilar ve yasantilar {izerindeki yansimalar bir araya getirilir (Mc
Carthy, 1987). Ogrencilerin baglantilarini dogrulamak icin tartisma gerekebilir. Bilgi
sinifin kazandig1 yasantiya dayalidir ve verilen yasantinin siniftaki reaksiyonlarini igerir.
Artik dgrenciler kendilerini yabanci olarak hissetmeyeceklerdir. Ogrenciler artik ilgili

konu, kavram ile ilgili olarak bir seyler bildiklerini diisiineceklerdir (McCarthy, 2000).

1.8.2.2.2. Dordiincii Adim: Bilgi Verme
YG
Sol
SK mod

Sekil 8. 4MAT 06gretim modeli 2. ceyrek 4. adim,
(McCarthy, 1987).

Ogrencilerin bilgi ve kavram iiretme yeteneklerinin gelistirildigi bu adim ikinci tip
sol mod oOgrenenler icin en uygun adimdir (Ozden, 1999). Bu adimda 6gretmen
aktivitelerden faydalanarak kavramlari tanimlar. Ogretmenin anlatma, dgrencilerin alma
zamamdir. Okullarda en ¢ok kullanilan bu adimdaki 6gretimdir. Ogrenciler bu adimda
basarili olursa bagimsiz olarak kendi baslarma Ogrenmeye ve Ogrendikleri bilgiyle
kendilerinden bir seyler katmaya hazir hale gelirler (McCarthy, 2000). Bu g¢eyrekte
ogretmenler konuk 6gretmenler getirir, web kaynaklarindan, filmlerden ve CD’ler den vb.

yararlanir (Demirkaya vd. 2003).
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1.8.2.3. Ugiincii Ceyrek: Uygulama ve I¢sellestirme

Sekil 9. 4MAT 6gretim modeli 3. ¢eyrek, (McCarthy,
1987).

Diistinerek 6grenmeden yaparak/uygulayarak 6grenmeye giden bu siireg, sag duyulu
Ogrenenler icin Ogrenme dongiisiindeki en uygun yerdir. Bu tip 68renenler problem
¢ozmeyi ve aktif katilimi sevdikleri i¢in dgretimin odak noktast uygulamalar olmaktadir.
Bu nedenle 6gretmen problem ¢dzmede antrendrliik rolii dstlenir. Bireysel veya grup
projeleri gibi 6grencilerin bildikleri uygulamaya aktarmalarina yardimci olacak, ddevler
verilir (Ozden, 1999).

Bu bireyler 6grenmek igin nesnelerin, formiillerin “nasil ¢alistigini1” gérmek isterler.
Bu nedenle 6grencilerin ellerini kullanarak bir sey yapmalarina, formiilleri denemelerine
miisaade edilmelidir. Ogretmen burada &grencilerine rehberlik edecek, islerini
kolaylastiracaktir. Bu asamada 6grencilere ¢alisma yapraklar: sunulur (McCarthy, 1987).

Beynin sag ve sol yarikiire tekniklerinin islendigi besinci ve altinci adimlardan
olusan l¢iincli ¢ceyrege, soyut kavramsallastirma boyutuna yakinligindan dolayi, ilk olarak

sol yarikiire teknikleri ile baslanacaktir (Morris and McCarthy, 1999).
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1.8.2.3.1. Besinci Adim: Uygulama

AY

Sol Mod
Teknikler
SY

Sekil 10. 4MAT 06gretim modeli 3. c¢eyrek 5. adim,
(MccCarthy, 1987).

Sag duyulu 6grenenlerin sol yarim kiiresi baskin olanlarina uygun bu adimda mevcut
uygulamalar denenir, kavramlar {izerine c¢alisma yapilir. Ogrencilerin aktiflesmeye
basladigi bu c¢eyrekte Ogretmenin rolii rehberlik yapmaktir. Burada 6grenciler
ogrendiklerini pekistirir ve formiillerin kullanildig: problem ¢oziimleri yaparlar (Ozden,
1999).

Bu adimda calisma yapraklari, alistirma kitaplari, bilgisayar kullanilir, laboratuvar
uygulamalar1 yapilir, ev 6devleri verilir. Boylelikle ikinci ¢eyrekte 6grenilen kavram ve
beceriler pekistirilir. Yeterli diizeyde beceri kazanildiginda, 6grenciler artik 6grendikleri
bilgiyi gercek hayatlarina genisletebilir hale geleceklerdir. Bu adim da okullarda en ¢ok
uygulanan kisimdir (Morris and McCarthy, 1999; McCarthy, 2000).

1.8.2.3.2. Altinc1 Adim: Kendini Gelistirme
AY
Sag Mod
Teknikler

Sekil 11. 4MAT o&gretim modeli 3. c¢eyrek 6. adim,
(McCarthy, 1987).
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Bu adimda 3. g¢eyrek sag mod Ogrenenler icin uygun bir ders yapmak gerekir.
Ogrencilerin daha da aktif oldugu bu adimda, verilen aktiviteye dgrencilerin kendilerinden
bir sey eklemeleri gerekir. Bu adimda 6grencilerin 6grendiklerinden karisim yapmalar1 ve
mevcut bilgilerini uygulamalar i¢in uygun 6gretim ortami olusturulur (McCarthy, 1987).

Yeniliklerin, degisikliklerin, buluslarin bagladigi bu asamada 6grencilerin
formiillerin nasil ¢alistigin1 gormesi, tanimlanan kavramlarla ve sunulan materyallerle bir
seyler yapmasi, yorum yapmasi gerekmektedir. Bunun noktada 6grenci yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmalidir. Sonrasinda igerik, beceriler, materyaller, fikirler, biitiin ve
parcalar, ayrintilar ile ilgili olarak yetkinlige sahip olan bu bireyler, bunlarla istedikleri gibi
oynayabilirler. Bu adimda O6grenciler, 6gretmenin rehberliginde onemli isler basarirlar
(McCarthy, 2000). Kaynak roliinde olan Ogretmen smf igerisinde kiiciik gruplar

olusturarak, 6grencilerinden gesitli aktivitelerin uygulamasini isteyebilir.

1.8.2.4. Dordiincii Ceyrek: Uygulama ve Deneyimi Biitiinlestirme

SY

4. ceyrek

AY

Sekil 12. 4MAT o&gretim modeli 4. ¢eyrek, (McCarthy,
1987).

Ogrenme dongiisiiniin aktif yasantidan, somut yasantiya kadar siiren kismim
kapsayan bu ceyrekte uygulayarak/yaparak o6grenmeden hissederek/sezerek 0grenmeye
dogru giden bir siirec s6z konusudur. Bu kisim dinamik o6grenenler i¢in 6grenme
dongiistindeki en uygun yerdir. Degerlendirme yapma ve kesfetme metodunun kullanildig
bu c¢eyrekte Ogrencilerden kendilerinden yeni seyler katarak ve yasamlariyla
iliskilendirerek yeni seyler iiretmeleri beklenir (Morris ve McCarthy 1999; McCarthy ve
McCarthy, 2006).



25

Ortaya koydugu bilgi ve tecriibelerini diger insanlarla paylasmay1 seven bu bireyler
icin Ogretmenlerin sosyal bir siif ortami olusturmasi gerekir. Bu ogrenciler kendi
yaptiklar1 hakkinda uzmanlarin goriislerine de deger verdiklerinden digsal pekistirecler de
cok onemlidir. Harekete gecirici bir ¢evre ve uygun rehberlik saglanirsa dinamik 6grenen
bu 6grenciler; bir konu iizerinde calisirken etraflarindaki hi¢bir seyden etkilenmeyerek
sadece isleri lizerinde yogunlasirlar (McCarthy, 1987; McCarthy, 2000).

Son c¢eyrekte Ogretmenler 6grenmeyi pekistirmek i¢in acik uglu sorulardan ve
arastirma projelerinden yararlanir. Grup tartismasi, rol yapma, alan gezisi, kalite ¢cemberi
diisiince deposu (think tanks), benzetisim bu basamakta kullanilabilecek bazi Ogretim
teknikleridir. Beyin firtinas1 ve “...ise?” tiirii sorular da 6grenmeyi pekistirici teknikler

olarak kullanilabilir (McCarthy, 1987; Mc Carthy, 2000; McCarthy ve McCarthy, 2006).

1.8.2.4.1. Yedinci Adim: Miikemmellestirme

5Y

Sol Mod
Teknikler

AY

Sekil 13. 4MAT ogretim modeli 4. ceyrek 7. adim,
(McCarthy, 1987).

Dordiincii ¢eyrek sol mod dgrenenler i¢in en uygun olan bu adimda 6grencilerin
amaci Ogrendiklerini yasantilarina uygulamaktir. Bu adimda 6grenciler tarafindan yapilan
uygulamalarin uygunlugu analiz edilir. Ogrencilerden &grendiklerini ispatlamalari igin
neler planladiklarini analiz etmeleri istenir (Ozden, 1999).A¢ik uclu sorular sorularak
ogrencilerden farkli durumlari degerlendirmeleri beklenir. Ogrenciler, ¢aligmalarmi analiz
ederek, gelistirerek ve miilkemmellestirerek kendi sinirlarinin disina ¢ikmayi basarirlar
(Demirkaya vd. 2003). Ogretmenin bu siradaki rolii, Ogrencilerin yaptiklarmi
degerlendirmek ve diizeltmektir, dgrencilere tavsiyelerde bulunarak yardimei olmaktir

(McCarthy, 2000). Bu asamada 6gretmen konuyla ilgili proje ddevlerine yer verir.
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1.8.2.4.2. Sekizinci Adim: Sunma

SY

Sag Mod
Teknikler

AY

Sekil 14. 4MAT Ogretim Modeli 4. Ceyrek 8. Admm,
(McCarthy, 1987).

Bu adimda dordiincii ¢eyrek sag mod 6grenenlere uygun olarak ders islenmelidir.
Ogrenciler kendi kendilerine bir seyler ortaya koyarak yeni ve daha kompleks durumlara
uyarlamalar yapar. Yapmis olduklart bu uyarlamalari birbirleriyle paylasarak
yaraticiliklarinin farkliligini goriirler, herkesin yeteneklerinin degerli oldugunu 6grenirler.
Ogrenciler daha aktiftir (McCarthy, 1987).

Dordiincii ¢eyregin bu adiminda 6gretmen, o6grencilerinin 6grendiklerini gilinlitk
yasamda nerede kullandiklarinin farkina varmasini saglamalidir. Bu ¢eyrekte dgretmenin
rolii degerlendirme ve tebrik etmektir (Morris ve McCarthy 1999). Bu asamada
Ogrencilerin yaratici diisiinme gii¢lerini ortaya koyacak etkinliklere yer verilirken, smif i¢i
iletisim kurmalar1 saglanmalidir. Artik 6grenciler dongii ¢cevresinde tekrar basa donmeye
hazirlardir (McCarthy ve McCarthy, 2006).

4AMAT oOgretim dongiistindeki g¢eyrekleri genel olarak inceledigimizde; imgesel
Ogrenenlere hitap eden 1. g¢eyrekte Ogrencilerin ni¢in &grendiklerinin ortaya konmasi
gerekir. Ogretmen bu siiregte aktif iken, somut bir yasanti ortaya atmali, dgrencilerin
yasanti iizerinde diisiinmesini saglamalidir. Kavram 6gretiminin gerceklestigi 2. ¢eyrek
analitik 6grenenlere hitap eder. Bu basamakta yasanti ve kavram biitiinlestirilir, ardindan
da kavram/kavramlar formiile edilir. Uygulama ve bireysellestirmenin 6n plana ¢iktig1
liciincii ceyrekten en c¢ok sagduyulu Ogrenenler hoslamir. Ogrenciler oncelikli olarak
ogrenmis olduklar1 kavram ve bilgileri problemler iizerinde uygularken; sonrasinda
kendilerinden bir seyler ekleyerek yeni etkinlikler yaparlar. Ogretim modelinin son

ceyreginde ise dinamik Ogrenenler On plana cikar. Burada Ggrencilerin Once bireysel
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kesiflerine izin verilirken, ardindan elde ettikleri bilgileri arkadaslari ile paylagmasi
saglanir. Dongli tamamlandiginda Ogrenciler kazanmig olduklar1 bilgi ve becerileri yeni
yasantilarina uyarlar.

Boyle bir dongiiden gecen 6grenciler kendi yeteneklerinin farkina vardiklari i¢in bu
Ogrencilerin kendine olan giiveni artacaktir. Ayrica bireyler olusturmus olduklar: bilgileri
arkadaslariyla paylasarak her bireyin ayri bir deger oldugunu kavrayacak, birbirlerine karsi
saygl duyacaklardir. Her O6grenci kendi 6grenme stil/stillerine uygun olan asamayi
beklerken, diger siiregteki 6grenme ortamina da uyum saglamay1 6grenecektir. Boylelikle
farkli asamada 6grenme yeteneklerini gelistirebileceklerdir (Oztiirk, 2007). Ogrenmenin
yant sira 6grencilerin kisisel gelisimine de katkis1 oldugu agik¢a goriilen boyle bir 6gretim

modelinin de zengin dgretim ortami olusturmak i¢in kullanilmasi gerekmektedir.

1.9. Konu ile Tlgili Yapilan Calismalar

Ogretmenlerin 4MAT 6gretim modelini uygulama siireglerinin ve modele y&nelik
goriiglerinin yer aldigi ¢alismanin bu bolimiinde 4MAT’a yonelik yapilan ¢alismalara alt

basliklar halinde yer verilmistir.

1.9.1. 4MAT Ogretim Modelinin Ogrencilerin Basarilari, Tutumlar1 Uzerine
Etkisini Inceleyen Calismalar

Wilkerson, Rhonda Morgan (1986), 4MAT Ggretim sisteminin akilda tutma ve
akademik basar1 tizerine etkisini inceleyen bir degerlendirme (Hemisphericiry) ¢aligmasi
yapmistir. Bu calismada 6grencilerin bilime ve {initedeki ¢alismalar sirasinda uygulanan
ogretime iliskin ilgi ve tutumlar ile Ogretmenin Ogrenci davramislarini algilayis1 da
arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Kuzey California’daki yerel bir okuldan rastgele
secilen 50 6grenci olusturmustur. Uygulamada sekiz ders saati boyunca basit makineler
konusu anlatilmistir. Uygulama deney grubunda Ogretim, 4MAT ogretim modeli
kullanilarak; kontrol grubunda ise ders kitab1 kullanilarak gergeklestirilmistir. Uygulama
sonras1 deney ve kontrol grubuna iki bdlimden olusan bir test uygulanmistir. Bu testin
Bolim A kismi 6grencilerin bilgiyi kavrama, uygulama ve analiz boyutunu; Bolim B
kismiysa sentez ve degerlendirme Ozelliklerini 6lcecek sekilde tasarlanmistir. Boliim

A’daki grup ortalamalar1 i¢in tek yonlii varyans analizi kullanildiginda 4MAT grubunu
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destekleyecek sekilde anlamli bir farklilik bulunmustur (F(1,44)=4,06,p<0.05). B Bolimii
icin 6grenci performanslari tek faktorlii varyans analizi kullanilarak karsilastirildiginda, bu
boliimdeki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (p>0.05). Unite bittikten 35
giin sonra ayni test tekrarlandiginda Boliim A’daki puanlar arasinda 4MAT grubu lehine
anlamli bir farklilik bulunurken (F(1,46)=10,10,p<0.05), ikinci boliimde iki grup arasinda
yine anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>0.05). Ardindan, 6grencilerin fen bilimlerine
olan ilgilerini ve ders silirecinde uygulanan aktivitelere karsi tutumlarini degerlendirmek
adina bir anket yapilmistir. Anket sonuglarina gore 4MAT Og8renci grubunun anlatilan
initeye daha ilgili oldugu ve derse kars1 daha olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir.

Bowers, Patricia, Shane (1987), Fen bilgisinde 4AMAT &gretim modelinin 6grenci
basarisi ve tutumuna etkisini arastirmistir. Chapel Hill-Carrboro Sehri okullarindan
rastgele segilen 54 altinci simif dgrencisi rastgele olarak iki gruba ayrilmistir. Ug hafta
boyunca birinci gruba 4MAT 6gretim modeli, ikinci gruba ise sol beyin aktiviteleri ile
siirlandirilmig klasik ders kitabi etkinlikleri uygulanarak Newton’un Birinci Hareket
Kanunu iinitesi 6grencilere 6gretilmistir. Kullanilan 6gretim yontemlerinin etkisini 6lgmek
amaciyla bilgi seviyesi ve kritik diisiinme sorularini igeren test uygulanmistir. Grup
ortalamalarin1 karsilagtirmak amaci ile tek yonliic ANOVA analizi kullanilmigtir. Bagimli
degisken olarak bilgi ve kritik diisiince sorularinin toplam skoru ve genel basar1 puanlar
kullanilmistir. Analizler sonucunda 4MAT grubunun toplam basarisini destekleyen
bulgulara ulasilmigtir. Buna gére 4MAT grubunun toplam basart puani agisindan
(F(1,52)=6,19,p<0.05) ve kritik diisinme sorulari1 toplam puani agisindan
(F(1,52)=13,07,p<0,001) ders kitabt kullanilan gruba goére daha basarili oldugu
gorilmistiir. Ancak bilgi seviyesi sorular1 agisindan iki grup arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamigstir. Ayrica arastirmada 6grencilerin fen bilimleri dersinde islenen iinitenin
genel ve spesifik kavramlarina iliskin tutumlarina bakildiginda 4MAT grubu lehine anlamli
bir farklilik bulunmustur (F(1,52)=5,33,p<0.05).

Appell’in, Claudia Jane (1991), yapmis oldugu calismanin amaci ilkokul miizik
siiflarindaki 4MAT 6gretim modelinin 6grencilerin basarilart ve davranislar lizerindeki
etkisini degerlendirmektir. Aragtirmanin Orneklemini Portland Oregon’un merkezinde
bulunmayan bir okuldaki besinci sinif Ogrencilerinden olugmaktadir. Ayrica rastgele
secilen sekiz 0gretmenin 4’ 4MAT geriye kalan 4 6gretmen de kontrol grubuna dahil
edilmistir. Deney grubunda 4MAT 06gretim modeline uygun ogretim gerceklestirilirken,

kontrol grubundaki dersler ise Silver Burdett’in Centennial Edition kitabindaki (1985)
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besinci sinif Ritim iinitesine gore yapilandirilmistir. Uygulama bir donem boyunca sekiz
derste gergeklestirilmistir. Ogrencilerin tutumlar1 arastirmaci tarafindan olusturulan
envanter ile Ol¢lilmiistiir. Yapilan deneysel ¢alismada On test, son test, tutum sonuglar1 0,5
anlamlilik seviyesine gore t-testi uygulanarak incelenmistir. Analizler sonucunda iki grup
arasindaki basar1 puanlarinin arasinda 4MAT grubu lehine anlamli bir farklilik bulunurken,
grubun tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Ursin, Valerie Dee (1995), 4MAT o6gretim modelinin 9.simf 6grencilerinin fen
dersinde basarilar1 tutumlar1 ve iiriinlerine etkisi iizerine calisma yapmistir. Orneklem
Connecticut’da bulunan kirsal bolgedeki bir lise dgrencileri arasindan rastgele segilerek
belirlenen 48 dgrenciden olusmaktadir. Diinya Bilimi Unitesi’nin konu alindig1 bir donem
boyunca deney grubuna 4MAT O6gretim modeli, kontrol grubuna ise ders kitab1 takip
edilerek 6gretim verilmistir. Nicel metodolojinin kullanildigi ¢aligmada arastirmaya katilan
Ogrencilerin 6nce Kolb o6grenme stili envanteri ile O6grenme stilleri belirlenmistir.
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve fen bilimlerine karsi tutumlarma iliskin veriler,
arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testi ve fen bilimlerine karsi tutum o6lgegi ile
belirlenmistir. Kovaryans ve varyans analizleri yapilan degerlendirme sonucunda
ogrencilerin fen bilimlerine iliskin toplam tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigi kovaryans analizi kullanilarak test edilmis, ancak anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bununla birlikte deney grubunun son tutum testinde tutumlarinda pozitif
yonde bir ilerleme oldugu gozlenmistir. Toplam tutum skorlari ile sinif ve cinsiyet gruplar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan iki yonlii anova
ile analizi sonucunda bu degiskenler arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Deney
ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test sonuglar1 arasinda da anlamli bir farklilik
bulunamazken; son test sonuglari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Deney grubundaki kiz 6grencilerin son test puanlarinin ortalama 9,94; erkek
Ogrencilerin puanlarinin ortalama 6,41 puan artis gostermesi kiz 6grenciler ile erkek
ogrencilerin son test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.
Ogrencilerin olusturduklari iiriinler, {iriin degerlendirme formu ile degerlendirildigindeyse
deney ve kontrol gruplarinin toplam iirlin puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadig:
gbzlenmistir.

Driskill (1998) 4MAT 06gretim yontemini, geleneksel yaklasimla (klasik ders kitabi
tabanl yaklasim) karsilastirarak, 4MAT Ogretim yOnteminin iiniversite Ogrencilerinin

O0grenme ve ¢alisma stratejilerine iligkin kisisel tutum-davraniglar iizerindeki verimliligini,
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ogrenciler lizerinde olumlu etkiye sahip olup olmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin tutum-davranigi, motivasyonu, zaman yonetimi, konsantrasyonu, bilgi
islemesi, ana fikri segmesi, kendi kendini test etmesi faktorlerine gore 4MAT Ogretim
yontemi ile geleneksel yaklasim arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Ogrencilerin tedirginligi faktorii ele alindiginda 4MAT  yontemi
uygulanan deney grubu lehine bir sonu¢ beklenirken, kontrol grubu lehine istatistiksel
olarak belirgin bir fark bulunmustur. Bu beklenmeyen sonucun Onemli bir nedeni
uygulama siiresinin kisa ve yetersiz olmasina baglanmistir.

Jackson (1999), 6grencilere yonelik 6gretimde 4MAT sisteminin dokuzuncu sinif
ogrencileri iizerindeki etkilerini incelemistir. Calismada, ii¢ farkli 6gretmen (Ingilizce,
Matematik ve Fen) ile 7’ser 6grencinin bulundugu ii¢ farkli sinifta 9 hafta uygulama
yapilmustir.  Siif gozlemi, Ogretmenle goriisme ve yazili degerlendirmelerden
faydalanilarak, bu ii¢ grup i¢in kullanilan 6n-test ve son-testlerin analizi yapilmistir. Sonug
olarak matematik smifi tim caligmalar sonucunda anlamli bir ilerleme gosterirken;
Ingilizce siifinin ¢alisma sonuglar1 nerdeyse anlamsiz ¢ikmus, fen smifi dgrencileriyse
ilerleme kaydedememistir. Ayrica Orneklemde yer alan O6gretmenler, 4MAT Ogretim
yonteminin dersleri organize etmek ve sunmak i¢in giiclii bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir.

Jackson (2001)’de yaptig1 calismada 4MAT yontemi ile Ogretim yapilan
mikrobiyolojiye giris smiflarindaki o6grencilerin basarilarini, tutum-davranislarini ve
zihinde tutabilme diizeylerini, geleneksel yaklagimla 6gretim yapilan mikrobiyolojiye giris
simiflarindaki 6grencilerle karsilagtirmistir. Arastirma bulgularia goére, 4MAT yontemi ile
Ogretim yapilan siniftaki 6grencilerin basarilari, tutum-davranislart ve zihinde tutabilme
diizeyleri, geleneksel yaklasimla Ogretim yapilan simiftaki 6grencilerden belirgin bir
sekilde yiiksek ¢ikmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin basarilari, tutum-davranislart ve
zihinde tutabilme diizeyleri agisindan cinsiyete gore belirgin bir fark bulunamamustir.
Ogrencilerin 6grenme stilleri ile simfta uygulanan 6gretim metotlar1 arasinda da bir iligki
bulunamamastir.

Delaney (2002) ortaokul fen smiflarinda 4MAT yonteminin etkinligini ortaya
koymak amaciyla yaptigt c¢alismada 4MAT yontemi ile geleneksel yoOntemi
karsilastirmistir. Bes tane altinci fen sinifindan toplam 89 6grencinin yer aldigi 6rneklemde
46 ogrencinin sonuglart kullanilmistir. 17 gilin siiren ¢alismada her iki yontemin 6grenci
basarist ve motivasyonu iizerindeki etkisi incelenmistir. Bes sinifin ikisi kontrol grubu

olarak, kalan ti¢ smif ise deney grubu olarak kullanilmistir. Deney grubunda 4MAT
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Ogretim modeline uygun 6gretim ortami olusturulmus ancak ii¢ siniftan ikisinin sonuglar
kullanilmistir. Arastirma sonucunda iki grubun (4MAT- Geleneksel) basar1 ve motivasyon
diizeyleri arasinda belirgin bir fark bulunamamustir.

Demirkaya (2003), doktora tezi ¢alismasinda Cografya Ogretiminde 4MAT &gretim
modelinin lise cografya derslerindeki basari ve tutumlar {izerine etkisini incelenmistir.
Arastirmada Cografya Tutum Olgegi 87 Lise birinci sinif dgrencisine, Ogrenme Stillerine
dayali 6gretimi belirleme 6lgegi de sekiz resmi genel lisede 6grenim géren 500 dgrenciye
uygulanmistir. Deneysel yontemin kullanildig1 ¢alismanin veri analizinde yiizde, frekans
ve aritmetik ortalama, t-testi, ANOVA kullanilmistir. Arastirmada kullanilan tutum
Olcegine gore Ogrencilerin yaklasik % 75’inin cografya dersine yonelik olumlu tutum
icerisinde oldugu goriilmiistiir. Cografya oOgretmenlerinin ise oOgrencilerin Ogrenme
stillerine uygun 6gretimi ara sira diizeyinde yaptigi arastirmaci tarafindan belirlenmistir.
Deney grubu 6grencilerinin %42,7’sinin analitik 6grenen, %25,8’inin imgesel 0grenen,
%23,6’sinin  sagduyulu o6grenen, %7,9’unun dinamik Ogrenen oldugu belirlenmistir.
Arastirmanin deneysel boyutunda 168 lise birinci sinif 6grencisinden 89’u deney grubuna
dahil edilerek 8 hafta boyunca cografya dersi iklim tinitesi, 4MAT 6gretim modeline dayali
olarak o6gretilmis; 79°u kontrol grubuna dahil edilerek geleneksel dgretim yontemlerine
gore ders islenmistir. Arastirmanin sonucunda kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin
o0grenme stillerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi goriilmiistir. Deney grubu
ogrencilerinin oncelikli 6grenme stillerine gore cografya dersine kars1 tutumlarinin anlaml
bir farklilik gostermedigi ancak kontrol grubu 6grencilerin oncelikli 6grenme stillerine
gore cografya dersine karst tutumlarinin anlamli bir farklilik gosterdigi (p<.05),
sonuglarina ulasilmistir. Kontrol ve Deney grubu dgrencilerinin Cografya Dersi Iklim
Unitesi Son test Basari puanlari incelendiinde bu puanlarm &grencilerin 6grenme
stillerine gore degismedigi goriilmiistiir. Iklim Unitesi testine ait basar1 puanlarinin ise
4MAT grubu lehine anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmistir.

Peker (2003), yaptigi arastirmada 4MAT Ogretim yonteminin diziler konusunun
ogretiminde Ogrencilerin basarilarina ve matematige yonelik tutumlarma etkisini
incelemistir. Ayrica bu arastirmada 6grencilerin 6grenme stilleri ile matematik dersindeki
basarilart ve matematik dersine yonelik tutumlar arasindaki iliski de ele alinmustir.
Aragtirma tarama ve deneysel olarak iki boyutta gergeklestirilmistir. Arastirmanin tarama
boyutunda hazirlanan 6lgekler 500 lise 2. Smf &grencisine uygulanmustir. Ogrencilerin

O0grenme stillerini belirlemek icin Kolb 6grenme stili envanteri kullanilmistir. Bunun
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sonucunda Ogrencilerin %54,2 sinin analitik (II. tip) 6grenen, %26,1 inin sagduyulu (III.
tip) Ogrenen, %13,9 unun imgesel (L. tip) 0grenen ve %5,8 inin de dinamik (IV. tip)
ogrenen oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dgrenme stilleri ile matematige yonelik tutum
puanlar1 arasindaki iliski incelendiginde birinci tip Ogrenenler ile hem ikinci hem de
liclincii tip 6grenenlerin tutum puanlar arasinda ikinci ve {¢iincii tip 6grenenler lehine
anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile matematik basar1
puanlar1 arasindaki iligkiye bakildiginda birinci ve tigiincii tip 6grenenlerin basar1 puanlari
arasinda TUglinclii tip Ogrenenler lehine anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir.
Arastirmasinin deneysel boyutunu 75 lise 2. sinif 6grencisi olusturmaktadir. 38 dgrenciden
olusan deney grubuna 4MAT Ogretim yontemine gore hazirlanan planda diziler konusu
ogretilmis, 37 kisilik kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Uygulamanin
sonunda son test ve son tutum oOlgegi uygulanmis sonuglar t-testi kullanilarak analiz
edilmistir. Gruplarin son test ve son tutum puanlar1 arasinda deney grubunun lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur.

Tsai (2004) 4MAT Ogretim yonteminin Ogrencilerin basari, tatmin ve zihinde
tutabilme diizeylerini artirip artirmadigini klasik yontemle karsilastirmistir. 6 hafta siiren
calismada deney ve kontrol grubuna 12 saatlik ders anlatilmistir. Calismanin hemen
sonrasinda 0grencilerin 6grenme basarisi ve tatmini, ¢calismadan 2 ay sonra ise 6grencilerin
zihinde tutabilme diizeyleri Ol¢iilmiistiir. Sonug olarak deney grubundaki 6grencilerin
basar1 puanlar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Deney grubundaki 6grenciler, daha yiliksek bilgi
tatmini elde etmislerdir. Caligma bitiminden 2 ay sonra yapilan zihinde tutabilme testinde
de deney grubundaki 6grencilerin belirgin bir sekilde daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Dikkartin’in (2006), yapmis oldugu calismada 4MAT 6gretim modelinin, ilkdgretim
7.smf geometri dersi Cember Daire ve Silindir Unitesinin Dairenin Cevresi ve Alani, Dik
Silindirin Ozellikleri, Alam1 ve Hacmi konusuna iliskin ogrencilerin matematik erisi
diizeylerine ve matematige karsi tutum diizeylerine olan etkisini incelemistir. Deneysel
desen modelinde tasarlanan ¢alismada 38’1 deney grubunda, 37’si kontrol grubunda ve
37’si pilot calismada olmak {izere 112 ilkdgretim 7. smif Ogrencisi yer almustir.
Ogrencilere uygulama dncesi ve sonrasi, Dairenin Cevresi, Alam1 Dik Silindirin Ozellikleri,
Alan1 ve Hacmi Konusu ile ilgili basari testi 6n-son test olarak uygulanmistir. Ayrica
ogrencilerin dgrenme stillerini belirlemek i¢in Kolb’un Ogrenme Stili Envanteri ile
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in Matematik Dersi Tutum

Olgegi de uygulanmustir. Verilerin analizinde t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
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ve Cift yonli varyans analizi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 75
Ogrenciye 4 hafta (16 ders saati) boyunca Dairenin Cevresi ve Alani, Dik Silindirin
Ozellikleri, Alanm1 ve Hacmi konusu, 4MAT 6gretim modeline gore hazirlanan planlara
dayali olarak 6gretilmistir. Calismada kontrol grubu 6grencilerinin erisi ve tutum diizeyleri
ile deney grubu 6grencilerinin erisi ve tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigr deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin, 6gretilen konuya ait basar1 puanlarinin ve matematik dersine yonelik
tutum diizeylerinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda 4MAT 06gretim modelinin ilkdgretim 7.sinif geometri dersi Cember
Daire ve Silindir iinitesinin Dairenin Cevresi ve Alani, Dik Silindirin Ozellikleri, Alan1 ve
Hacmi konusunun 6gretiminde biiyiik katkilar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica soyut
matematiksel ifadeleri anlamlandirma 4MAT Ogrenme dongiisii sayesinde Ogrenciye
kazandirilabilmistir. Boylelikle 6grenciler matematik ve geometrik kavramlarin kullanimi
ve gercek hayatta uygulamalar1 konusunda fikir sahibi de olmuslardir.

Tatar (2006), 4MAT o6grenme stili modelinin “Ikili Islem ve Ozellikleri”
konusundaki etkinligini belirlemek iizere, 58 dokuzuncu smif 6grencisi ile calismistir.
Esitlenmemis kontrol gruplu desen yoluyla verilerin analizi gergeklestirilmistir. Sonug
olarak deney grubuna uygulanan 4MAT 0&grenme stili modelinin kontrol grubuna
uygulanan geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica bu
aragtirmada ogrencilerin ayni konuya iligkin 6grenme giicliikleri de belirlenmis ve 4MAT
ogrenme stili modeli uygulanmadan Once belirlenen bu giigliiklerin deney grubunda
azaldig gorilmiistiir.

Dikkartin ve Uyangoér (2007) arastirmalarinda, 4MAT o6grenme stili modelinin
ogrencilerin “Dairenin Cevresi ve Alani; Dik Silindirin Ozellikleri, Alam1 ve Hacmi”
konusundaki geometri bagarilarina ve matematige yonelik tutum diizeylerine olan etkisini
belirlemek amaciyla 75 ilkogretim 7. sinif 6grencisine uygulama yapmiglardir. Cift yonli
varyans analizi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve t-testi yoluyla yapilan veri
analizleri sonucunda deney grubuna uygulanan 4MAT o6grenme stili modelinin kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6gretime gore hem basari hem de tutum acgisindan daha
etkili oldugu belirlenmistir.

Oztiirk (2007) arastirmasinda, 4MAT &grenme stili modelinin tarih dersinin “Tarih
Bilimine Giris” linitesindeki etkinligini belirlemek amaciyla 116 dokuzuncu sinif 6grencisi

ile caligmistir. Deneysel yontemin kullanildig1 arastirma sonucunda, “Tarih Bilimine Giris”
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konusunun 6gretiminde deney grubuna uygulanan 4MAT 6grenme stili modelinin kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu ortaya konmustur. Ayrica,
ogrenciler iizerinde uygulanan Kolb Ogrenme Stili Envanteriyle hem deney hem de kontrol
grubu Ogrencilerinin 6grenme stili tercihlerinin ikinci tip Ogrenenler lehine oldugu
belirlenmistir. Aragtirmada 6grenme stillerinin cinsiyete gore farklilasmadigir sonucu da
ortaya ¢ikmistir.

El¢i (2008), yaptig1 calismada 6grenme stilleri belirlenen 6grencilere uygun olarak
secilecek O0grenme yontemlerinin, Ogrencinin akademik basarisi, matematige yonelik
tutumu ve kaygis1 lizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Yart deneysel olan
calismanin O6rneklemini 2006-2007 o6gretim yili Analiz I A- B subelerine kayitli 65
matematik 6gretmen aday1 olusturmustur. Es diizeyde oldugu uygulama oncesinde ortaya
konan deney ve kontrol gruplarinda sirasiyla 30 ve 35 denek bulunmaktadir. Nitel ve nicel
veri toplama araglarmn kullanildig1 ¢alismada Matematik Tutum Olgegi, Ogrenme Stilleri
Olgegi, Ogrenci gozlemleri, Tiirev ile ilgili 6grenci gruplarinin gergeklestirdigi aylik
Odevler, Acik uclu problemlerden olusan ara ve donem sonu sinavlarindan faydalanilmaistir.
Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda Ogrenme Stilleri Olgegi uygulandiginda &grenme
stillerinin degisebilecegi sonucuna ulasiimistir. 4MAT Ogrenme Modeline gore yapilan
dersler sonucunda Ogrencilerin akademik basarilarinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmustur. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda deney grubuna
uygulanan tutum 6lgeginden, bu 6grencilerin matematige yonelik tutumlar arasinda pozitif
yonde olumlu bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Lee (2008), 4MAT yonteminin basariya olan etkisini aragtirmak amaciyla 6. sinif
diizeyindeki 36 6grenciyle caligmistir. Deney grubuna 4MAT yontemi kullanilarak ders
anlatilirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim teknikleri kullanilmistir. 6 haftalik veri
toplama siirecinde her iki sinifa dersler ayni 6gretmen tarafindan anlatilmistir. Calismada
bu iki gruptan sozlii olarak sunacaklari bir proje (arastirma raporu) hazirlamalar
istenmistir. Degerlendirmeyi iki farkli 6gretmenin yaptigi arastirma sonucunda basari
acisindan iki grup arasinda belirgin bir fark bulunamamistir. Bu calismada 4MAT
yonteminin basar lizerindeki etkisi kiiciik olsa da, ileri diizey diisiinme becerileri alaninda
4MAT yonteminin kullanildig1 deney grubu bir artis gostermistir ve grup i¢i sorulara cevap
verirken daha fazla bilgi sunmustur. Ayrica deney grubundaki 6grenciler kontrol

grubundakilere gore derse daha fazla ilgi gostermis, daha olumlu davranislar sergilemis ve
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daha yaratict sunumlar yapmislardir. Dolayisiyla 4MAT yonteminin, yaraticiligin
gelismesine oldukg¢a uygun bir yontem oldugu sonucuna varilmistir.

Uysal (2009), ilkégretim 6. simif matematik dersine ait “kesirler” konusunun
ogretiminde 4MAT 6grenme stili modelinin 6grenci basarisi ve kalicilik iizerindeki etkisini
incelemistir. Bu etkiyi belirlemek amaciyla, deneysel yontem uygulanmistir. Arastirma,
2007-2008 egitim-0gretim yilinin 2. yariyilinda Ankara ilinde bulunan bir devlet okulunda
yapilmistir. Deney grubunda 29 6grenci ve kontrol grubunda 29 6grenci olmak iizere,
toplam 58 6grenci aragtirmaya katilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis 25 maddelik
konu basari testi gruplara, 6gretimler dncesinde On-test, 8 ders saatlik 6gretim sonrasinda
son-test, son-testten 1 ay sonra ise kalicilik testi olarak uygulanmigtir. Arastirma
sonucunda, 4MAT 6grenme stili modeline dayali 6gretim goren deney grubunun akademik
basarisinin, ders kitabiyla 6gretim goéren kontrol grubunun basarisindan daha fazla arttig
goriilmiistiir. Yine, 4MAT 0grenme stili modeline dayali 6gretimin ders kitabina dayali
Ogretime gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, deney grubuna uygulanan anket
ve uygulama Ogretmeniyle yapilan goriisme sonucunda; 6grenciler, dersin zevkli ve daha
yararli gectigini; 6gretmense izlenen adimlarin 6grenmeler ve katilim i¢in yerinde bir siireg

oldugunu belirtmistir.

1.9.2. Ogretmen/Ogretmen Adaylariiin  Ogrenme Stillerini  Belirlemek
Amaciyla Yapilan Cahsmalar

McCarthy (1987) ogretmen ve yoneticilerin sahip oldugu o6grenme stillerini
belirlemek amaciyla 2367 oOgretmen ve yoneticiye Kolb Ogrenme stili envanteri ile
McCarthy’nin yarikiire mod gostergesini uygulamistir. Arastirma sonucunda dgretmen ve
yoneticilerin % 23’{inlin 1. Tip 6grenen, % 32’sinin II. Tip 6grenen, % 17,5’inin III. Tip
ogrenen ve % 28,5’inin ise IV. Tip 6grenen oldugu tespit edilmistir. Ayrica McCarthy’nin
yariklire mod gostergesinin sonuclarina gore Orneklemin % 52’sinin somut yasanti
algilama bigiminde oldugu % 48’inin ise soyut kavramsallagtirma algilama bigimine sahip
oldugu goriilmistiir. Birinci ve dordiincii c¢eyrekte yer alan kisilerin yilizde oranlari
toplandiginda, somut yasanti 6zelliklerini baskin olarak gosteren Ogretmenlerin, soyut
algilama bicimine sahip olan 6gretmenlerden fazla oldugu tespit edilmistir. Ornekleme

katilan kisilerin % 54,1’inin yansitic1 gozlem isleme bigimini, % 45,9’unun aktif yasanti
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yolu ile bilgiyi isleme bi¢imini tercih ettikleri ortaya ¢ikmis bu ise bilgiyi isleme
bicimlerinde bir dengesizlik oldugunu gdstermistir.

Askar ve Akkoyunlu (1993), Kolb Ogrenme Stili Olgegi“ni Tiirk¢eye uyarlayarak,
gecerlilik ve giivenirlik calismasin1 yapmuslardir. Kolb Ogrenme Stilleri Olgegini,
Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ogretmenlik Sertifikas1 kurslarina katilan gesitli
branglardan mezun 22— 49 yaslar1 arasindaki 62 kadin, 41 erkekten olusan toplam 103
kisiye uygulamiglardir. Elde edilen gilivenirlik katsayilarina gore Olgegin Tiirkiye
kosullarina uygun oldugu gériilmiistiir. Orneklemdeki bireylerin % 7’sinin yerlestiren, %
17’sinin ayristiran, % 11’inin degistiren ve % 65’inin 6ziimseyen 0grenme stillerine sahip
olduklart belirlenmistir. Sosyal bilimcilerin % 73’1, fen bilimcilerin % 74’1 6ziimseyen,
miihendislerin ise % 83’ii ayristiran 6grenme stillerinde yer almislardir.

Bagibiiyiik (2004) arastirmasinda, matematik 6gretmeni adaylarinin 4MAT 6grenme
stili modelindeki McCarthy’nin dort tip 6grenme stilinden hangisine sahip olduklarini
belirlemek amaciyla 187 matematik 6gretmeni adayi ile calismistir. Kolb (1985) tarafindan
gelistirilen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan uygulanabilirli§ine yonelik ¢alismasi
yapilan Kolb Ogrenme Stili Envanteri veri toplama araci olarak kullanilmis, genel tarama
yonteminden yararlanilarak verilerin analizini gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda
adaylarin % 58,8’inin ikinci tip 0grenenler grubuna, % 31’inin {iglincii tip 6grenenler
grubuna, % 5,9 unun birinci tip 6grenenler grubuna ve % 4,3 linii dordiincii tip 6grenenler

grubuna girdikleri tespit edilmistir.

1.9.3. 4AMAT Ogretim Modelinin Ogretmenlerin Tutum ve Davramislarina Olan
Etkisini inceleyen Cahismalar

Schiffer, Phyllis, K. (1997) nin “The Impact of 4MAT Training on Teachers’
Attitudes Toward Student Behaviors Associated with Creativity” isimli ¢alismasinda
4AMAT egitiminin yaratict fikirlerin iretildigi smiflardaki 6gretmen tutumlar1 iizerine
etkisini ortaya koymay1 amaclamistir. 459 kisiden 6rneklemin 310°u deney, 149°u kontrol
grubunu olusturmaktadir. Deney grubuna temel ve orta seviyede 4MAT egitimi verilmis,
kontrol grubuna ise 6zel bir uygulama yapilmamistir. Ardindan Torrance (1995) tarafindan
gelistirilen yaratici diisiinme testi, 6n ve son tutum Ol¢egi uygulanirken; verilerin analizi
icin tek yonli ANOVA ile iki yonli ANOVA ile yapilmistir. Uygulama sonunda 4MAT

ogretim modelinin 6gretmenlerin tutumlarinin gelisimine olumlu yonde katkida bulundugu
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ortaya c¢cikmistir. Arastirma bulgularina gére Ogretmenlerin deneyim yili, alan bilgisi,
egitim seviyesi degiskenlerinin Torrance yaratici diisiinme testi sonucunda elde edilen
yaraticiliga karsi sergilenen tutum iizerine bir etkisi olmadig saptanmistir (p>.05).
Bununla birlikte deney grubunun son tutum testine gore tutum puanlarmin pozitif yonde
artis gosterdigi belirlenmistir. Cinsiyet ve sinif gruplarina gore toplam tutum puanlar
arasinda da anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Klenetsky, (1997) 4MAT 06gretim yonteminin 6gretmenlerin tutum ve davranislar
tizerinde bir etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Calismanin 6rneklemini, 310°u 4MAT
Ogretim yoOntemi egitiminin verildigi, 149’u ise boOyle bir egitimin verilmedigi 459
Ogretmen olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda, 4MAT O&gretim yoOntemi egitiminin
verildigi deney grubunda bulunan 6gretmenlerin, 4AMAT egitiminin verilmedigi kontrol
grubundaki 6gretmenlerle karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli derecede olumlu
tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Bagka bir ifadeyle, 4MAT egitimi &grencilerin
yaraticilikla baglantili davranislar1 yoluyla 6gretmenlerin tutum ve davraniglar iizerinde
olumlu etkiye sahiptir.

Lenna P. Ojure (1997) “An Investigation of the Relationship Between Teachers’
Participation in 4MAT Fundamentals Training and Teachers’ Perception of Teacher
Efficacy” isimli ¢aligmasinda 6gretmenlerin 4MAT esaslarini 6gretmedeki katilimlart ile
Ogretmenlerin algilamalarini incelemistir. Calismada 4MAT 6gretim modeline katilimin
ogretmenlerin i¢ ve dis kontrollerinin seviyesini nasil etkiledigi; 4MAT egitimi sirasinda
ya da daha sonra 68renme stili terminolojisini benimseyip, kullanip kullanmadiklar
sorularina cevap aranmistir. Bu amagcla veri toplama araci olarak alan gézlemleri, yari
yapilandirilmis miilakat ve genel anlatim ydnteminden yararlanilmistir. Veri toplama
siirecinde 4MAT 6gretim modeline yonelik seminer verilmistir. Ogretmenlerin uygulanan
seminerlerden edindikleri kazanimlar1 6lgmek i¢in de Rotler’in kontrol noktasi kavramina
(1996) dayanan bir 6lgek kullanilmistir. Birbirini takip eden 4 giinliik 6zel ilgi alanlari, 77
kullanilabilir 6n seminer anket sorusu ve 76 soruluk seminer sonrasi anket meydana
getirilerek diger verileri elde edebilmek i¢in arastirmaci tarafindan {i¢ farkli anket
gelistirilmis, seminerlerin basinda ortasinda ve sonunda Ogretmenlere uygulanmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin 4MAT 6gretimine kars1 olumlu tutum sergiledikleri,
biiyliik cogunlugunun dersleri 6grenme stillerine gore dizayn edebildigi ve uygulamanin

asamalarinda kullandiklar1 gézlenmistir. 6 6gretmenle yapilan goriismelerde 6gretmenler
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bu modeli uygulanabilir olarak goriip yararina inandiklarindan siniflarinda kullanacaklarini
ifade etmislerdir.

Hancock (2000) yaptigi calismada oOgretmenlerin 4MAT Ogretim yOntemini
kullandiklarinda konu disina ¢ikma sayilarinin nasil degistigini arastirmistir. Bu ¢alismada
altinci, yedinci ve sekizinci sinif diizeyindeki 6grencilere egitim veren 3 Ogretmen yer
almigtir. Bu 6gretmenlerin her biri toplam 20 giin boyunca ii¢ egitimli gézlemci tarafindan
gbzlenmistir. Bu gézlemciler, 6gretmenlerin 25 dakikalik bir periyotta ka¢ kez konu disina
ciktiklarini tespit etmislerdir. Arastirmada konu disina ¢ikma davranisi, Ogretmenin
dikkatinin isledigi konunun odak noktasindan uzaklagmasina sebep olacak sekilde
ogrenciler tarafindan dagitilmasi, yon degistirmesi seklinde tanimlanmistir. Ogretmenlerin
konu disina ¢ikmalariyla 6grencilerin konu disina ¢ikmalar1 yakindan iligkilidir. Daha 6nce
yapilan arastirmalar 6grencilerin derse olan ilgileri arttik¢a, derste daha aktif hale geldikce
konu disina ¢ikma egilimlerinin azaldigin1 gdstermistir. Bu calismada da, dgretmenlerin
4MAT yo6ntemini kullandiklar siiflarda konu digina ¢ikma sayilarinda belirgin bir azalma

gOriilmistir.

1.9.4. Ogretmenlerin 4MAT modeline Uygun Ogretim Yapma Diizeyleri ile Tlgili

Ogrenci Goriislerine Yonelik Yapilan Cahismalar

Peker ve Yalin (2002), matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin 6grenme stillerine
uygun Ogretim yapma diizeyleri ile ilgili 6grenci goriisleri lizerine bir aragtirma yapmustir.
Bu nedenle oncelikli olarak 4MAT modelindeki her bir 6grenme stiline ait ozellikler
belirlenmis; bu 6zelliklerden, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme stillerine uygun 6gretimi
hangi diizeyde yaptiklarini tespit etmek amaciyla McCarthy’den yararlanilarak 61
maddelik bir 8lgek hazirlanmigtir. Ogrenme stillerini belirleyen 6grenme yetenekleri
ardisik olarak ayni olmasiyla birlikte maddeler arasinda etkilesim s6z konusu oldugundan
testin kapsam gecerligi icin faktor analizi yerine uzman goriisleri dikkate alinmigtir.
Olgegin giivenirlik ¢alismas1 igin de, dlcek once 84 lise 2. smif dgrencisi iizerinde
uygulanmig, giivenirlik analizindeki elde edilen bulgulardan madde toplam koreldsyonu
.30’un altinda olan 8 madde c¢ikarilmis ve sonug olarak 53 maddelik bir 6l¢ek ortaya
cikmistir. Bu 6lgcek Ankara merkez ilgelerdeki 8 resmi genel lisenin 500 lise 2. smif
Ogrencisine uygulanmigtir. Yapilan analizler sonucunda oOl¢egin gilivenirlik katsayist

Cronbach alfa degeri 0,97 bulunmustur. Matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin 6grenme
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stillerine uygun Ogretim yapma diizeyleri ile ilgili verilerin analizinde betimsel istatistik
yaklagimi; frekans (f), ylizde (%) ve aritmetik ortalama kullanilmistir. Sonug olarak, resmi
genel liselerde matematik Ogretmenlerinin yaptiklar1 6gretimde Ogrencilerin 6grenme
stillerini pek dikkate almadiklar1 gériilmiistiir (Peker, Yalin, 2003).

Mutlu (2004), yapmis oldugu caligmada Fen Bilgisi 0gretmenlerinin 6. sinifta
Ogrenme stillerine uygun bir Ogretimi hangi diizeyde uyguladigini arastirmistir.
Ogrencilerin Fen Bilgisi dersinde bilgiyi algilama ve isleme bicimlerinde sorun olmast,
McCarthy'nin 6grenme stili modelinin temelinde bilginin algilanmasi ve islenmesi
boyutlarinin yer almasi nedeniyle arastirmada 4MAT (4 Mode Application Techniques)
ogrenme stilleri dikkate alinmistir. Genel tarama yonteminin kullanildigi arastirmanin
orneklemini 12 resmi ilkdgretim okulunun altinci smifinda okuyan 600 Ogrenci
olusturmustur. Ornekleme alinan dgrencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb
(1985) tarafindan gelistirilen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
ogrenme stili envanteri (OSE) uygulanmustir. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin yaptiklar:
Ogretimin Ogrencilerin 6grenme stillerine uygunlugunu belirlemek i¢in Peker (2003)
tarafindan gelistirilen Olcekten yararlanilarak arastirmaci tarafindan yeni bir olgek
(6grenme stillerine dayali 6gretim diizeyini belirleme 6lgedi) gelistirilmistir. Ogrenme
stilleri belirlendikten sonra frekans ve yiizde alinarak 6grencilerin 6grenme stillerine gore
dagilimi belirlenmistir. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin dgrencilerin 6grenme stillerine uygun
Ogretim yapma diizeyleri ile ilgili verilerin analizinde betimsel istatistikler; frekans (f),
yizde (%) kullanilmistir. Arastirma sonucunda Fen Bilgisi dgretmenlerinin 6grencilerin
o0grenme stillerini ¢ok fazla dikkate almadiklar1 ve arastirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok
Ikinci Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler) stilinde oldugu tespit edilmistir.

Literatiirden yararlanarak elde edilen 4MAT a yonelik ¢aligmalar, yapilacak olan bu
calismaya cesitli yonleriyle katkida bulunmustur. Son yillarda 4MAT’in Ggrencilerin
basarilari, tutumlari, kaygilari, zihinde tutabilme kapasiteleri gibi ¢esitli degiskenler
bakimindan etkisini inceleyen arastirma sayilarinin giderek artmasi ve bu caligmalardan
elde edilen olumlu sonuglar, aragtirma kapsammna 4MAT Ogretim modelinin dahil
edilmesinde yol gosterici olmustur. Bu calismalarla birlikte Schiffer (1997), Klenetsky
(1997), Ojure (1997) ve Hancock (2002) tarafindan yapilan arastirmalarda 4MAT’in
Ogrenci yerine 6gretmen davraniglar1 {izerine etkilerinin incelenmesi ve buna yonelik
yapilan aragtirmalarin az olmasi, bu caligmada 6gretmenlere odaklanilmasini saglamigtir.

Ulkemizde Peker’in (2003) ve Mutlu'nun (2004) &grenci goriisleri dogrultusunda
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ogretmenlerin 4MAT’1 ne Olgiide uyguladiklarini tespit ettikleri c¢alismalar da, bu
aragtirmanin Ogretmen uygulamalar1 lizerine yoOnelmesinde etkili olmustur. Arastirma
konusunun belirlenmesinin ardindan, veri toplama araglarindan biri olarak belirlenen
gozlem formu hazirlanirken McCarthy’nin ortaya koydugu ceyreklerin 6zelliklerinden,
Peker’in (2003) ve Mutlu’nun (2004) aragtirmalart i¢in gelistirdigi 6lgek maddelerinden
yararlanilmigtir.  Sonu¢ olarak, 4MAT’ i 0Ogretmen davranislart tiizerindeki etkisi,
Ogretmenlerin 6grenci goriisleriyle 4MAT’1 ne kadar uyguladiklar1 arastirmalarla ortaya
konmussa da bu modelin her bir ¢eyreginin 6gretmenler tarafindan uygulanmasi siirecini
betimleyen bir caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle aragtirmanin 4MAT’a yonelik

literatlirdeki 6nemli bir boslugu dolduracag diisiiniilmektedir.



2. YAPILAN CALISMALAR

Bu calismada, ilkdgretim matematik dgretmenlerine oncelikle 4MAT 6gretim modeli
anlatilmig, ardindan Ogretmenlerin 4MAT O6gretim modelini siniflarindaki uygulama
siirecleri, 4MAT’a yoOnelik uygulama sonrasi diislinceleri ortaya konmustur. Elde edilen
verilerin analizinde nitel yontemler kullanilarak uygulanan 4MAT 6gretim siireci etkili bir
bicimde ortaya konmaya caligilmistir.

Bu boliimde, arastirmanin tasarimina, secilen drnekleme, yapilan pilot ¢alismaya,

veri toplama araglart ile veri analizinde takip edilen islemlere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Tasarim

Bu aragtirmada ilkdgretim matematik dgretmenlerinin 4MAT 6gretim modelinin her
bir asamasinda ne gibi davranislar sergiledigini gorebilmek, bu 6gretmenlerin 4MAT’a
yonelik diisiincelerini ortaya koyabilmek i¢in en uygun yontemin 6zel durum c¢alismasi
olduguna karar verilmistir. Ciinkii bu model arastirmaciya, 6zel bir durum veya olay
tizerinde derinlesebilme ve c¢alismadaki farkli unsurlart ortaya koyabilme firsati
vermektedir. Program gelistirme, 6gretmen uygulamalar1 ve Ogretim programlarinda
yapilan reform hareketleri ile ilgili, literatiirde yapilan ¢alismalar incelendiginde de 6zel
durum calismasinin kullanildigr goriilmektedir (Akt: Giines, 2008).

Bu 6zel durum calismasi yiiritiiliirken oOncelikle literatiir taramasi sonucunda
ogretmenlerin 4MAT modelini uygulama siirecine odaklanilmasina karar verilmistir.
Arastirmanin alt problemlerinin gelistirilmesinin ardindan, O6gretmenlerin yasayacagi
uygulama siirecini derinlemesine inceleyebilmek ic¢in arastirmaci tarafindan 4MAT
Ogretim Modeli Uygulama Gozlem Formu gelistirilmistir. Gozlem formunda yer alan
maddeler ile 6gretmenlerin her bir ¢eyrekteki davranislari ne 6l¢iide uygulayabildiklerini
ortaya koymak amaglanmistir. Ardindan ogretmenlerin yasadiklari siireci ve 4MAT
ogretim modeline yonelik diisiincelerini yansitacak sekilde yari yapilandirilmis miilakat
kullanilmasina karar verilmistir. 4MAT 6gretim modeli uygulamalarin1 gozlemleyebilmek
icin Trabzon merkez ilkogretim okullarinda goérev yapan matematik Ogretmenleri

secilmigtir. Bunun Oncesinde de secilen bir bagka ilkogretim matematik Ggretmeniyle
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yapilan 2 haftalik pilot calismayla, esas calismada ortaya g¢ikabilecek eksikliklerin
giderilmesi amaglanmistir. Nitekim pilot ¢alisma sonucunda veri toplama araglarina
yonelik gerekli goriilen yerlerde diizeltmeler yapilirken; 6gretmenlerin  4MAT
uygulamalarina yonelik diisiincelerini igeren 6gretmen giinliiklerine yer verilmesi de uygun
goriilmistiir. Uygulama sonrasinda elde edilen nitel verilerin analizi yapilarak mevcut
durum ortaya konmustur.

Asagidaki sekilde bu calisma yapilirken takip edilen adimlar ve arastirma siirecinin

sematik yapis1 verilmektedir:

Tlgili Literatiriin Taranmas:

l

AMAT dgretim modelinin arastirmada hangi apidan
ele alinacagina karar verilmesi

AMAT modelinin 6 gretmenler tarafindan uygulanmas: siirecini ortaya
kovacak veri toplama araglaninin belirlenmesi

—

Gozlem formunun Yan yapilandinlmig miilakat
hazirlanmasi sorulannin hazirlanmas
5 5 l (Uzman Goriigleri) l E
~ D
U Gozlem formunun Miilakat serulanmn U -
Z uygulanmas: uygulanmas: 7 Bilotuygulama sonu_cunda
E E tgretmen ginlitklerinden
N - . .
L / \E‘Pﬂot calisma sonucltl)/ \ : ’ ararlamlr.rllagn.a karar
verilmesi
E E
M ‘ Yetersiz | ‘ Yeterli ‘ | Yeterli | | Yetersiz | M
E N )

ASIL CALISMA

Sekil 15. Arastirma siirecinin sematik gdsterimi

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin Orneklemini Trabzon il merkezindeki ti¢ farkli ilkdgretim okulunda

calisan mesleki deneyimleri farkli ti¢ ilkdgretim matematik Ogretmeni olusturmaktadir.
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Farkli mesleki deneyime sahip 0gretmen uygulamalarinin gézlemlenmesinin daha zengin
bir bakis agis1 saglayacagi diistintildiigiinden amagli 6rneklem se¢imine gidilmistir.
Calismanin  siirdiirildiigii. =~ 6rneklem  grubundaki  ilkdgretim  matematik
O0gretmenlerinin Ozellikleri, asagidaki tabloda Ozetlenmistir. Arastirma etii geregi,
caligmaya katilan sinif dgretmenlerinin gercek isimlerine yer verilmezken; dgretmenleri

temsil etmesi i¢in O1, 02 ve O3 seklinde kodlar kullanilmustir.

Tablo 2. Orneklem dagilimi

. - Mesleki Deneyim 4MAT 6gretim modeline
Ogretmen Kodu | Cinsiyet (Yil) ’ yiinelikg bilgi birikimi
01 Bay 23 Yok
02 Bay 10 Yok
03 Bayan 2 Yok

Tablodan da goriilecegi gibi katilimci Ogretmenlerin biri bayan, ikisi baydir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 2 ile 23 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin
4MAT 0Ogretim modeline yonelik 6n bilgileri sorgulandigindaysa, dgretmenler bu yontemi
ilk kez duymus olduklarini belirtmislerdir.

O1 bgretmenine uygulama igin teklif gotiiriildiigiinde, 23 yillik mesleki deneyimi
olan 6gretmen bu teklifi geri ¢evirmemistir. 5 yildir ayni1 okulda calisan 6gretmen hem bu
okulda hem de calistig1r diger ilkogretim ve lise dengi okullarda idarecilik gorevi de
yapmustir. Calistigi okul Trabzon ilinin en eski okullarindan biri olup, 6gretimdeki
basarilar1 ile adindan soz ettirmektedir. Okul binasi fazla biiylik olmamakla birlikte
velilerin yogun talebi nedeniyle okulda olduk¢a fazla 6grenci egitim géormektedir. Ayrica
okul gerekli her 6gretim materyaline sahiptir. Ogretmen, ilkdgretim ikinci kademedeki
diger siniflarda da derse girmesi sebebiyle yogun olan ders programindan aragtirmaciya da
uygun olabilecek ders saatlerini bildirmistir. Gozlemlenmesinde karar kilman sinif da 38
kisilik 6-C smifidir. Smif ortalama biiyiikliige sahip olsa da mevcudun fazla olmasi siif
atmosferini olumsuz etkilemektedir. Ayrica uygulama siirecinde, 6grencilerin oldukga
hareketli olmas1 nedeniyle 6gretmenin siif yonetiminde zaman zaman giigliik cektigi
goriilmiistiir. Ogretmene derslerini genel olarak nasil isledigi soruldugundaysa, O3
ogretmeni ders kitabi ve c¢alisma kitabindan yararlandigini belirtmistir. Modelin

anlatilmasinin  ardindan gozlem siirecine baslanmis ancak Ogretmen yOntemin
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uygulamasina yonelik ilgisini aragtirmaciya yansitamamistir. Birtakim  saglik
nedenlerinden 6tiirii O3 &gretmeni bazi derslerine girememis; bu da uygulama siirecinin
uzamasina neden olmustur. 8 ders saati dinlenilen O3 dgretmeni; 3 ders saati “Kesirlerde
Bolme ve Kesir Problemleri”, 2 ders saati “Ondalik Sayilar”, 2 ders saati “Oran-Orant1” ve
1 ders saati de “Uzunluk Olgiileri” konusunu anlatmustir.

10 yillik mesleki deneyime sahip olan O2 &gretmeniyle calisilmak istenildigi
belirtildiginde, ogretmen Ornekleme dahil olma konusunda ilk olarak tereddiit etse de
modele yonelik gerekli egitimin verilmesinin ardindan tereddiitleri ortadan kalkmustir. 4
yildir simdiki ¢alistigi okulda bulunan 6gretmen, bundan onceki ¢aligma hayatinda kdydeki
bir ilkdgretim okulunda gérev yapmistir. O2 dgretmeninin calisti1 okul binasi biiyiik olup,
siiflar da ders islenebilecek ideal boyutlara sahiptir. Gerekli materyallere sahip oldugu
gbzlemlenen okula gelen 6grencilerin basar1 seviyesi yapilan merkezi sinav sonuglarina
gore il basar1 puani ortalamasina paralel diizeydedir. Gézlemlerin yapildig: 25 kisilik 6-A
simifinin yaninda, ilkdgretim ikinci kademedeki diger siniflara da derse giren 6gretmen,
kendini gelistirmek adina hizmet-i¢i egitim kurslarina katildigini, buradan o6grendigi
yenilikleri smiflarinda uyguladigim dile getirmistir. Yapilan calisma siiresince O2
ogretmeni oldukga istekli olup, her bir konu i¢in 4AMAT modeline uygun ders hazirlamak
icin elinden gelen gayreti gostermeye calismistir. 9 ders saati gzlem yapilan bu siiregte
Ogretmen, sinif yonetimi daha iyi saglayabilmek, uygulamanin verimli gegebilmesi i¢in de
ogrencilerin smiftaki oturma planimi diizenlemis; bu da 6gretmenin ¢aligmaya gosterdigi
Onemi ortaya koymustur. Gozlem siireci icerisinde Ogretmen; 3 ders saati “Kesirlerde
Bolme Islemi ve Kesir Problemleri”, 2 ders saati “Ondalik Sayilar ve Ondalik Sayilari
Karsilastirma, Siralama”, 2 ders saati “Ondalik Sayilar1 Céziimleme”, 2 ders saati “Ondalik
Sayilarda Toplama ve Cikarma” konusunu anlatmistir.

03 6gretmeni 2 yillik mesleki deneyime sahip olup galisma hayatina ilgede yer alan
bir ilkdgretim okulunda baslamustir. Lisansiistii egitimine baglayan O1 &gretmeninin,
Trabzon il merkezinde calistifi okul, gerekli 6gretim arac-gereclerine sahiptir. Okulun
biiyiik bir binaya sahip olmasiyla birlikte derslik sayis1 fazla oldugundan, her bir sinifta
maksimum 25 o6grenci yer almaktadir. Gozlem yapilan 7-D sinifi ise okul yonetimi
tarafindan grencilerin not ortalamalarina gére olusturulmus basarili, 6zel bir simiftir. Ozel
bir sinif olmasi nedeniyle 6gretmen, 6gretim asamasinda sikint1 cekmedigini belirtmistir. 6.
ve 8. siniflarda da derse giren O1 dgretmeni yeni mezun olmasi ve lisansiistii egitimine

devam etmesinin de etkisiyle yeni Ogretim programinin getirdigi yeniliklerden
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olabildigince yararlandigini, derslerini yapilandirmact yaklagima gore isledigini ifade
etmistir. Kendisiyle calismak istenildiginde seve seve kabul eden 6gretmen uygulama
siirecinde de istekli tavirlariyla dikkat ¢ekmistir. Bu siiregte O1 6gretmeni arastirmaciyla
4MAT ogretim modeli hakkinda sik sik sohbet etmis; calismaya yonelik ciddiyetini ortaya
koymustur. 5 ders saati dinlenen O1 &gretmeni, 3 ders saati “Dogrusal Denklem ve

Grafikler” 2 ders saati de “Kartezyen Koordinat Sistemi” konusunu anlatmistir.

2.3. Pilot Calisma

Pilot calisma konusu 2 alt baglikta incelenmistir.

2.3.1. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Egitimi

Esas uygulama oncesinde pilot uygulama yapilan ilkdgretim matematik 6gretmeniyle
miisait oldugu zamanlarda goriisiilmiis ve toplam 4 saat olmak ilizere 4MAT Ogretim
modeli hakkinda bilgi verilmistir. Ancak pilot calisma esnasinda 4MAT §gretiminin
uygulanmasi sirasinda ortaya ¢ikan eksiklikler nedeniyle asil ¢alismada modelin egitimine
yonelik siire 8 saate ¢ikarilmistir (EK 7). Asagidaki tabloda 4MAT O6gretim modelinin

Ogretilmesi siirecinde yapilan faaliyetlere ve bunlar i¢in ayrilan siirelere yer verilmistir:

Tablo 3. Ogretmenlere verilen 4MAT egitim siirecinde yapilanlar

Egitim Siirecinde Yapilanlar Siire

1. 4MAT 6gretim modeliyle ilgili genel bilgi verme 1 saat

2. AMAT 06grenme stiline sahip bireylerin 6zelliklerinden bahsetme 1 saat

3. AMAT 6gretim dongiisiindeki her bir ¢eyregi anlatma 2 saat

4. AMAT Ogretim modeline gore hazirlanmigs 6rnek ders planlari iizerinde | 3 saat

tartigma

5. Pilot uygulamadan elde edilen deneyimlerden bahsedilmesi ve asil uygulama | 1 saat
yapilan 6gretmenlerden gelen sorularin yanitlanmasi

Toplam: | 8 saat
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2.3.2. Pilot Calisma Sonrasinda Yapilan Diizenlemeler

2010-2011 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde, 12 yillik deneyimi olan bir
ilkogretim matematik 6gretmeninin 8 ders saati dinlenmis, ardindan arastirmadaki veri
toplama siirecine yonelik birtakim degisiklikler yapilmasina karar verilmistir.

Aragtirmanin amacina uygun olacak sekilde tasarlanan veri toplama araclarindan biri
gozlem formudur. Bu gozlem formundaki her bir madde 4MAT 6gretim modelindeki bir
Ogretmenin sahip olmasi gereken Ozelliklere gore, literatiir géz Oniinde bulundurularak
hazirlanmistir. Ancak hem yapilan pilot calismasi hem de literatiir taramasinin
derinlestirilmesi sonucunda gozlem formundaki bazi maddeler ¢ikarilmis; eksik olarak
goriilen baz1 maddelerde gzlem formuna dahil edilmistir:

e Birinci c¢eyrekte gdzlemlenecek davramglar arasinda yer alan “Ogrenci
farkliliklarina saygr duyma” ve dordiincii geyrekte yer alan “Ogrencilerin orijinal
fikirlerine saygi duyma” maddeleri ders izleme siirecinde gozlenemedigi igin
gozlem formundan ¢ikarilmistir.

e Birinci ¢eyrek icin “Ogrencilerin sezgileri ve izleyerek ogrenmelerini saglama”,
ikinci g¢eyrek icin “Ogrencilere ne ogretildiginin bilinmesinin saglanmasi”;
ligiincli ¢eyrek igin “Ogrencilerin ogrendiklerini uygulayabilecegi Gdevierin

’

verilmesi” ve “Ogrencilere bireysel veya grup projelerinin verilmesi”; son geyrek
icin “Ogrencilerin yaratici diigiinmelerinin saglanmasi”, “Konu ile ilgili
ogrencilerin mevcut yasantilarindan faydalanarak yeni planlar/yasantilar
kurmalarimn saglanmasi” ve “Ogrencilerin égrendikleriyle yapabilecegi projeler
verilmesi” maddeleri gézlem formuna dahil edilmistir.

Pilot calisma Oncesinde hazirlanan veri toplama araglari, gézlem formu ve yari-
yapilandirilmis miilakat olarak belirlenmistir. Ancak 4MAT Ogretim siirecinde
Ogretmenlerin ne gibi hazirliklar yaptigi, bu modele yonelik miilakat esnasinda
belirtemedikleri goriisleri gibi arastirmanin amacina hizmet edecek benzeri verilerin elde
edilebilmesi i¢in 6gretmen giinliiklerinden de faydalanilmasina karar verilmistir. Bunu
gerekli kilan bir bagka sebep de Ogretmenlerden artik ders planmin istenmemesidir.
Ogretmenlerin bu yéntemi kullanmak amaciyla ders &ncesi ne gibi 6n hazirliklar yaptiginin
bilinmesi, onlarin yontemi ne dl¢iide anladiklar1 hususunu da ortaya koyacaktir.

4MAT Ogretim modelinin uygulanabilmesi icin, pilot calismanin yapilacag

ogretmene 4MAT oOgretim modelini agiklayan ve 4MAT o6gretim modeline gore
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hazirlanmis bir ders planin1 igeren kaynak saglanmis bu kaynakla birlikte model,
arastirmact tarafindan agiklanmaya caligilmistir. Ancak O6gretmenin 4MAT modelinin
ticlincii ve dordiinclii ¢eyreklerini ders anlatim siirecinde tam olarak uygulayamadigi
gorildiiglinden; esas uygulama i¢cin 4MAT 6gretim modelinin agiklanmasina yonelik konu
anlatim siiresinin artirilmasi ve pilot uygulama yapilan 6gretmenin uygulama siirecindeki
eksikliklerinin esas uygulama yapilacak dgretmenlere anlatilmasi uygun goriilmiistiir.

Pilot calisma siirecinde, 6gretmen ile sadece 1 kere yar1 yapilandirilmis miilakat
yapilmistir. Miilakat esnasinda Ogretmen genel degerlendirme yapmakta giicliik
cektiginden, asil calisma icin her ders sonrasit 6gretmenler ile derse yonelik goriismeler
yapilmasi veri toplama siirecinin verimliligini artiracaktir.

Ogretmenin 4MAT &gretim modelini uygulama siireci gozlemlenirken gozlem
formunda Ogretmenin derste yaptiklarina yonelik notlar alinmistir. Ancak bu gdzlem
stirecinde 6gretmen ne kadar dogru gozlemlenebilmistir? Bu sorunun ortadan kaldirilmasi
ve gozlemin giivenilirliginin saglanabilmesi i¢in sinif ortamlar1 video ile kaydedilmesine

karar verilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada; 6gretmenlerin modeli nasil uyguladiklarina ortaya koymak icin
“gozlem formu”, Ogretmenlerin derse yonelik hazirliklarini ve modele yonelik
diistincelerini igeren “Orneklem giinliikleri” ve ogretmenlerin 4MAT 6gretim modeline
yonelik goriislerini ve kendi performanslarini degerlendirmeleri i¢in “yar1 yapilandirilmis

miilakat” veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir.

2.4.1. Gozlem

Aragtirmada ilkogretim matematik Ogretmenlerinin derste yapmis olduklari
uygulamalara yonelik veri toplamak i¢in gozlem yapilmigtir. Arastirmaci kimliginin,
aragtirma konusunun ve siiresinin belli olmasi nedeniyle katilimci olmayan gozlem
kullanilmistir.

Gozlem yapmak icin gelistirilen “4MAT Ogretim Modeli Uygulama Gozlem

Formu”nun her bir maddesi McCarthy’nin 4MAT’1n her bir geyregi i¢in dgretmenlerin
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uygulamas1 gerektigi davranislar géz 6niinde bulundurularak olusturulmustur. Ulkemizde
Peker vd. (2003) ve Mutlu (2004) tarafindan gelistirilmis olan Ogrenme Stillerine Dayali
Ogretimi  Gergeklestirme Diizeyi 6lgeklerinin  maddeleri gelistirilen gdzlem formu
maddelerinin olusturulmasinda rehberlik etmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Olceklerde de McCarthy’nin arastirmalarindan yararlanilarak maddeler olusturulmus;
uzman goriisleri sonucunda Olgekte yer alacak maddelere karar verilmistir. Bu arastirmada
da konuya yonelik iki uzman goriisiiniin alinmasiyla gozlem formunun kapsam gegerliligi
saglanmistir. Gelistirilen bu goézlem formuna Ek 1°de yer verilmistir. Gézlem formunun
giivenirligini saglamak amaciyla kaydedilen goriintiiler hem arastirmaci hem de konuya
hakim bir uzman tarafindan izlenmistir. Elde edilen sonuglarin tutarli olmas1 giivenirligin
saglandiginin gostergesidir. Yine, gozlem sonrasinda yapilan miilakatta 6§retmenin sorulan
sorulara verdigi cevaplarin gozlem formuyla paralellik gostermesi formun giivenirligini
ortaya koymaktadir. Gozleme bagl gecerligi ve giivenirligi saglamak ig¢inse goriigmenin
yapilacagl Ogretmenler ve gozlemin yapilacagi smiflardaki ogrenciler siklikla ziyaret
edilmis; bireyler taninmaya calisilmis ve yapilan arastirma hakkinda genis bilgi verilmistir.

Uygulama siirecinde 6gretmenleri gézlemek i¢in de gozlem ¢izelgesi tiirlerinden yari
yapilandirilmis gozlem ¢izelgesi kullanilmistir. Boylelikle gézlem esnasinda arastirmaciya
notlar alma imkant da dogmustur. Gozlem siirecinde not alinirken, her bir g¢eyrekte
gbzlenmesi beklenen davranislar iizerine odaklanilmistir. Elbette derste olup biten her sey
not alinamayacagindan 6gretmenlerden Oncelikle dijital fotograf makinesi ile sesli video
kayd: i¢in izin alinmig ve gozlem esnasinda video kaydi da yapilmistir. Video
goriintlilerinin  siiziilmemis ilk veriler olarak, bir cok veri toplama teknigine gore
avantajlar1 vardir (Jacobs vd., 1999). Nitekim arastirmada kaydedilen veriler ayrintili bir
bicimde hem arastirmaci hem de bir uzman tarafindan iki hafta siireyle tekrar tekrar

incelenmis, boylelikle gézlemin gegerligi de artirilmistir.

2.4.2. Yan1 Yapilandirilmis Miilakat

Bu ¢aligmada 6gretmenlerin 4MAT 6gretim modeline ve yasadiklar siirece yonelik
diisiincelerini ortaya ¢ikarmak i¢in yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Bu metotta
arastirmact miilakat sorularini miilakata baslamadan Oonce hazirlar, fakat bireyler ve
kosullara bakarak bazi esneklikler saglayabilir. Onceden hazirlamis oldugu sorular:

yeniden diizenleyebilir veya sorular hakkinda genis tartigmalara izin verilebilir. Kisaca,
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yar1 yapilandirilmis miilakatta sorularin sirasint degistirebilme ve sorulart daha ayrintili
olarak agiklayabilme olanaklar1 vardir (Cepni, 2009).

Miilakat siirecinde Oncelikli olarak arastirmanin amaglarina uygun olacak sekilde
miilakatta yer almasi gereken sorulara karar verilmis ve yari1 yapilandirilmis miilakat tiirii
uygun goriilmiistiir. Miilakatlar, calismanin alt problemleri dikkate alinarak arastirma
sonunda gergeklestirilmistir. Bunun yani sira goézlem yapilan derslerin sonunda dersin
uygulamasima yonelik O0gretmen goriislerini ortaya koymak i¢in ara goriismeler de
yapilmistir. Miilakatlarin zamani Ogretmenlerle onceden konusularak ayarlanmis ve
Ogretmenlerin uygun gordiigli yerde birebir olacak sekilde gergeklestirilmistir.

Ogretmenlerin 4MAT 6gretim modeline yonelik diisiincelerini ortaya ¢ikarmak igin
miilakatta “4MAT ogretim modeline yonelik aldiginiz egitim ve yapmis oldugunuz
uygulamalarin ardindan bu model hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? ” ve “Size gore, 4MAT
yonteminin avantajlart ve dezavantajlart nelerdir?” sorulari yoneltilmistir. Ardindan
Ogretmenlerin  4MAT uygulamalari Oncesinde yasanilan hazirlik siirecine yonelik
goriislerini almak i¢in “4MAT ydnteminde hangi ¢eyregin planlanmasi daha kolaydi?
Nigin?” ve “4MAT yénteminde hangi ¢eyregin planlanmasi daha zordu? Nigin?” sorulari
sorulmustur. “Yapilan bu ¢alismanmin ardindan, daha sonraki derslerinizde de 4MAT
ogretim modelini kullanmayt diisiiniir miistintiz? Nig¢in?” sorusuyla da 6gretmenlerin
yontemin uygulanabilirligine yonelik gelistirmis oldugu tutumlar ortaya konmaya
calisilmistir. Gorlisme siirecinde 6gretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda arastirmaci
ogretmenlere farkli sorular da yoneltmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerin her biri
izinleri alinarak dijital ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ardindan, kaydedilen bu verilerin
bilgisayar ortamina aktarilarak metin haline doniistiiriilmesi, analiz edilmesi ve sonuglara
nasil ulasildigina yonelik bilgilere ayrintili olarak arastirmada yer verilmistir. Bununla
birlikte caligmanin verilerinin ortaya konmasinda betimsel bir yaklagimla birlikte dogrudan

alintilarin kullanilmasi aragtirmanin giivenirliligini arttirmak amaciyla tercih edilmistir.

2.4.3. Orneklem Giinliigii

Ginliik tutma metodu egitim arastirmalarinda faydalanilan metotlardan biridir. Bu
metot 6zel durum caligmasiyla benzerlik gosterdiginden drnek olay arastirmasi (case study)
yontemi i¢inde kullanilan bir metot olarak da diisiiniilebilir. Nitekim giinliik tutma metodu

da nitel bir yapiya sahiptir (Cohen ve Manion, 1989).
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Literatiirde arastirmacinin giinligii ve 6rneklemin giinliigii olmak iizere iki giinlikk
tutma metodu bulunmaktadir. Bu arastirmada 6rneklem giinliigli veri toplama araci olarak
uygun goriilmiistiir. Bdoylelikle orneklemi olusturan bireylerin uygulama hakkindaki
yorumlari, verdikleri olumlu veya olumsuz tepkiler goriilebilir (Cepni, 2009). Uygulama
stirecinin baginda 4MAT Ogretim modelinin 6gretmenlere detayli olarak anlatilmasinin
ardindan 6gretmenlerden her ders 6ncesi isleyecegi konu hakkinda 4MAT modeline uygun
nasil bir hazirlik yaptiklarini, bu modele ve derslerindeki uygulama siirecine yonelik
diisiincelerini iceren giinliikkler yazmalar1 istenmis katilimc1 6gretmenler de arastirmacinin
bu istegini kabul etmistir. Burada, diger veri toplama araglarinda goézden kacabilecek
durumlarin ortaya konmasi amaglanmistir. Go6zlem ve miilakatin yaninda 6rneklem
giinliigline yer verilmesiyle veri ¢esitliligi saglanmis, bdylelikle nitel arastirmanin gegerlik

ve glivenirligi artirllmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri analizine ders siirecindeki video kayitlar1 ile arastirma sonunda 6gretmenlerle
yapilan goriismelerinden elde edilen ses kayitlarmin bilgisayar ortamina aktarilmasiyla
baslanmigtir. Gozlem formuna yazilan notlarla birlikte her 6gretmenin ders siirecine ait
video kayitlar1 2 hafta siireyle hem arastirmaci hem de bir uzman tarafindan tekrardan
izlenmistir. Miilakatlardaki ses kayitlarinin ve Ogretmen giinliiklerinin bilgisayara
aktarilmasmin ardindan verilerin analizine gecilmistir. Ogretmenlerin 4MAT 6gretim
modelini uygulama siirecini ortaya koymak adina 4MAT 1n her bir ¢eyregi kavramsal bir
cergeve olarak kabul edilmis ve betimsel analiz yapilmistir. Ayrica 6gretmenlerin yasadigi
stireci daha derinlemesine ortaya koyabilmek adina gozlemden elde edilen bulgularin yani
sira Ogretmen giinliiklerine, Ogretmenlerle yapilan ara goriigmelere de yer verilmistir.
Ogretmenlerin 4MAT’a yonelik goriislerini ortaya koymak icin de igerik analizi
yapilmistir. Ogretmenlerin kullanmis olduklar1 ifadeler incelenmis, olusturulan temalar
dogrultusunda kodlanmis ve tablolar halinde aktarilmistir. Ayrica tablodaki verileri

desteklemek adina da 6gretmenlerin ciimlelerine dogrudan alint1 seklinde yer verilmistir.



3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde gozlem formundan, yari-yapilandirilmis miilakattan ve Ogretmen

giinliiklerinden elde edilen bulgulara alt bagliklar icerisinde yer verilmistir.

3.1. Ogretmenlerin 4MAT Ogretim Modeline Gore Olusturduklar1 Ogrenme
Ortamindan Yansimalar

Ogretmenlerin 4MAT 6gretim modeline gore olusturduklart 6grenme ortamimdan

yansimalar 3 alt baslikta incelenmistir.

3.1.1. O1 Ogretmeninin Ogretim Ortamindan Yansimalar

O1 égretmeninin dgretim ortamindan yansimalar 4 alt baglikta incelenmistir.

3.1.1.1. O1 Ogretmeninin Birinci Ceyrege Iliskin Uygulamalarindan
Yansimalar

O1 dgretmeninin gozlem tablolar incelendiginde birinci ¢eyrege yonelik beklenilen
davraniglardan siklikla gozlenenler; derse girigin bilinen durumlar olusturularak yapilmasi
ve konunun giinliikk hayatla iliskilendirilmesidir. Kesirlerde bélme konusunun islendigi
derste (22 Mart 2011) 6gretmen; “Kesirlerde bolme islemi deyince ne anliyoruz, bélmek
ne anlama geliyor?” sorusuyla ogrencilerin hem dikkatini ¢ekmis ve hem de onlarin
konuya yonelik 6n bilgilerini yoklamistir. Alinan birkag cevabin ardindan da ders kitabinda
yer alan konu metni okutturulmustur. Bu siirecte sinif katilim1 az olmakla birlikte 6gretmen
tartisma ortamini olusturmada basarili olamamis; sadece birkag 6grencinin bdlmeyle ilgili
fikri alinmigtir. B6lmenin ne anlama geldiginin cevabi siniftan alinamayinca 6gretmen ne
anlama geldigini sozel olarak kendisi ifade etmistir. Bu siiregte smif i¢i bir etkinlik
yapilmamis, Ogrencilerin sezgileri ve izleyerek Ogrenmeleri saglanabilecegi bir ortam
olusturulmamaistir.

Ondalik kesirler konusunun islenisi (29 Mart Sal1) sirasinda ilk ¢eyrekte yine ders

kitabindan faydalanilmistir; konuya iliskin metin okutturulmustur. Bu metinde insan
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viicudunda en fazla oranda bulunan elementlerin listesi verilmekteydi. Ogretmen de benzer
bir 6rnek olarak havadaki gazlarin hangi ylizdeyle bulunduklarini sorarak disiplinler arasi
iliski kurmus (fen bilgisi dersi ile) ve konuyu giinliik hayatla iliskilendirmistir. Soruya
beklenen yanit gelmeyince Ogretmen havada bulunan gazlarin oranlar1 hakkinda
ogrencilerine bilgi verilmis, onlar1 konuya hazirlamistir.

Gozlemlenen 6. ve 7. ders saatlerinde (31 Mart Persembe-7 Nisan Persembe) oran-
orant1 konusuna yer verilmistir. Konunun ilk ¢eyreginde onlarin yasantilariyla iliskin bir
soru yoneltilerek 6grencilerin dikkati ¢cekilmeye caligiimistir.

31 Mart 2011
Ogretmen: Evet, hadi bakalim. ki arkadasimiz bize agirliklarii sdyleyebilir
mi? (Iki 6grenci seciyor.)
Seda: Hocam, 45 kiloyum.
Aleyna: 35 kiloyum.
Ogretmen iki Ogrencinin agirliklarmi sirayla tahtaya yaziyor ve birbirine
boliiyor. Ardindan kaldirdigi iki 6grencinin boylarini sdylemesini istiyor.
Ahmet: Galiba, 150 cm.
Yusuf: Ben Ahmet’ten uzunum hocam. 162 cm boyum.
Ogretmen erkek Ogrencilerin boy uzunluklarini da tahtaya yaziyor ve yine
birbirine boliiyor.
Ogretmen: Arkadaslar, iki arkadasmizin agirliklari, diger iki arkadasinizin da
boy uzunluklarint birbirine boldiim. Matematikte benzer bodyle niceliklerin
boliimii neyi ifade ediyor acaba?
Ogrenci: Bélme!
Ogrenci: Orant1!
Ogrenci: Oran?

Bu esnada birkag 6grenci bu boliimiin matematiksel olarak ne ifade ettigiyle ilgili
tahminlerini 6gretmene sunsa da 6gretmen, 6grencilere nigin boyle disiindiiklerine dair
herhangi bir soru sormamais, bir doniit vermemistir. Durum bdyle olunca da 6grencilerinin
diisiincelerini birbirleriyle paylasacagi bir tartisma ortami olusmamaistir.

Son islenen dersteki konu uzunluk élgiileriydi. Ogretmen sinifa metre ile girmis ve
daha 6nce hangi uzunluk o6l¢iilerini goérmiis olduklarini1 6grencilerine sormustur. S6z alan
Ogrencilerin cevap vermelerinin ardindan da uzunluk Olgiilerinin  nerelerde
kullanilabilecegi sorulmustur. Konu giinliik hayatla iligkilendirilse de konuya ydnelik bir
tartisma ortami yine olusturulmamistir. Yine, Ogrencilerin sezgileri ve izleyerek
Ogrenmelerini saglayacak bir 6grenme ortami olusturulmamistir. Bununla birlikte uzunluk
Olctilerine neden ihtiya¢ duyuldugunu anlatan bir drama etkinligi kazanimlar da g6z 6niine

alindiginda 4MAT 1n birinci ¢eyregi i¢in oldukc¢a uygun bir aktivite olabilirdi.
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O1 6gretmeninin birinci ¢eyrege yonelik davranislar incelendiginde, gdzlem yapilan
ders saatleri igerisinde isledigi konularin hi¢ biri i¢in tartigma ortami olusturmamis,
konunun nigin 6grenmeye ihtiya¢ duyulacagi 6grencilere hissettirilmemis, konunun nigin
ogrenilecegi aciklanmamistir. Ogrencilerin  sezgilerini  kullanabilecegi ve izleyerek
O0grenmelerini saglayacak ders ortami da oran-oranti konusunda olusturulmustur. Bu
durumda da birinci tip sol mod &grenen Ogrencilerin dgrenme yasantilart dikkate
alinmamistir. Ancak birinci tip sa§ mod 6grenen Ogrenciler ig¢in gilinlik yasantidan
orneklere, bilinen durumlardan hareketle konular arasi iliskilendirmelere yer verildigi

gorilmiistiir.
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3.1.1.2. O1 Ogretmeninin ikinci Ceyrege iliskin Uygulamalarindan Yansimalar

Ikinci ¢eyregin uygulanmasi siirecinde 6gretmen hangi konunun anlatildiginin
bilinmesini saglamis, konu anlatiminda Onceki boliimler arasinda iliski kurmus,
ogrencilerde hedeflenen becerilerin kazandirilmasini saglayarak konularini anlatmigtir.
Ornegin kesirlerde bélme konusunda bdlme islemiyle ilgili 6rnek bir soru yazan dgretmen
payda esitleyerek bolme metodunu kullanarak soruyu ¢ozmiistiir. Bagka bir 6rnegin de
ogrencilerin ¢dzmesini istemistir. Coziimiin ardindan 6gretmen, su modellemeyi yaparak

konuyu gorsellestirmis ve giinliigiinde de buna yer vermistir:

Sekil 16. O1 6gretmenin giinliigiinde yer verdigi modelleme

Sekil 17. ikinci geyrekte kesirlere iliskin O1 dgretmeninin giinliigiinden bir kesit

Coziimiin modellenmesinin ardindan bu bélme isleminin farkli olarak hangi yollarla
yapilabilecegi (ardisik c¢ikarma, ters cevirip carpma) Ogretmen tarafindan anlatilmistir.

Ogrencilere gosterilen stratejilerin ardindan farkli birkac soru daha sorulmustur. Burada da



56

ogrencilere se¢mis olduklari bdolme islemindeki stratejiye gore diizenleme, Onceligi
belirleme gibi becerilerini gelistirme firsati sunulmustur. Farkli bir 6rnek olmasi agisindan
tam sayil1 kesirlerde bolme islemi de yapilmis ancak burada da ¢oziim Oncesinde bu tip
kesirlerin birlesik kesirlere ¢evrilmesi gerektigi hatirlatilmistir. Buradan da ikinci ¢eyrekte

Ogrencilerin bilgi ya da kavram liretebilecekleri bir durum olusturulmadigr goériilmektedir.

4 13 2 2 7 1

Ondalik kesirler konusunda = , — , — , =, =, — kesirleri tahtaya yazildi. Bu
5 10 25 3 6 11

kesirlerin {i¢ii ondalik say1 seklinde yazilabilen ii¢li de devirli ondalik sayilardi. Ondalik
sayiya cevrilebilen kesirlerin paydalar1 10 ve 10’nun kat1 seklinde yazilarak ondalik sayiya
cevrildi. Ardindan diger ii¢ kesrin ondalik say1 seklinde yazimina gecildi. Bu kesirler
ondalik say1 olarak nasil yazilacag &grencilere soruldu. Ogrenciler paydadaki sayilart
10°’nun kat1 seklinde genisletemeyince Ogretmen miidahalede bulundu. Paym paydaya
boliinme isleminin yapilmasiyla virgiilden sonra siirekli olarak devam eden bir sayiyla
kars1 karsiya kalan Ogrenciler, bu saymnin kisaca nasil yazilabilecegini diisiinmeye
basladilar. Burada amag¢ onlarin kavram/bilgi iiretebilmelerini saglamakti. Konu hakkinda
bilgi sahibi olan égrenciler bunun devirli ondalik say1 oldugunu ifade etti. Ogretmen de bir
kesrin devirli ondalik say1 seklinde nasil gosterilecegini yazdi. Ardindan da devirli ondalik
sayilarda siralamayla ilgili basit bir siralama sorusu soruldu. Segilen birkag¢ dgrenci tahtaya
kaldirild1 ve 6gretmenin de yardimiyla birlikte siralama yapildi. Daha sonra da segilen
baska bir 6grenciden bu sayilar1 tahmini olarak sayr dogrusunda yerlestirmeleri istendi.
Boylelikle 6grenciler kesirleri ondalik say1 seklinde diizenleme, kesirler ve ondalik ya da
devirli ondalik sayilar arasinda iligki kurma, sayilar arasinda siralama becerilerini kazandi.
Sayilar say1 dogrusuna yerlestirilirken 6grencilere say1 dogrusunda sayilarin soldan saga
dogru biiylidiigii hatirlatilmas1 yapilarak onceki konularla iliskilendirme de yapilmis oldu.
Ancak konunun kavratilmasi amaciyla yapilan bu 6rnekler disinda herhangi bir etkinlik
yapilmamis, gorsel/isitsel kaynak kullanimina gidilmemistir.

Oran- oranti konusunun islendigi derste, oran ve oranti kavramlarinin tanimlari
. 3
ogrencilerin de katilimiyla ifade edildi. Ardindan 6gretmen 6grencilerinden < oranina esit
iki oran yazmalarini istedi. Burada amag dgrencilerin kesirlerde genisletme islemini yapip
- o . 5
yapamadiklarini kontrol etmekti. Ogrencilerin cevaplarinin kontroliinden sonra o5 kesrinin

en sade sekilde yazilmasi istendi. Genisletme-sadelestirme islemlerinin hatirlatilmasindan

sonra kaldirilan bir 6grenciden bu islemlerin nasil yapildigini sézel olarak ifade etmesi
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istendi. Verilen cevapla birlikte 6gretmen sinifa su soruyu yonelterek onlarin bilgi/ kavram
tiretme yeteneklerini gelistirmelerini hedefliyordu: “Sadelestirme islemi yaparken kesri en
sade hale getirmek icin pay ve paydadaki sayilar1 neye bdlmiis oluyoruz?” Ogrenciler
cesitli tahminlerde bulundular. Ogretmenin de verdigi doniitlerle cevabin pay ve paydadaki
sayilarin EBOB’ una bdliindiigli ortaya konmus olundu. Bu siire¢ icerisinde dgrencilere
genisletme ve sadelestirme yaparken hangi islemleri yapmalar1 gerektigini hatirlatilarak;
onlarin iliskiyi gorme, karsilastirma, simiflandirma, Onceligi belirleme gibi becerileri
kazanmas1 da saglanmis oldu.

Gozlem yapilan son derste (7 Nisan 2011) dgretmen, uzunluk 6l¢meye yonelik su

etkinligi gerceklestirmistir:

7 Nisan 2011
Ogretmen (sinifa getrmis oldugu metreyi gostererek): Arkadaslar elimde
gérmiis oldugunuz metreyle gelin siramizin eninin uzunlugunu 6lgelim.
(Metreyle 6l¢iim yapmaya baslaniyor.) Ogretmen: Evet, dl¢tiigiimiizde siranin
kenarinda bir bosluk kaldi. Siramiz tam 1 metredir diyebilir miyiz?
Ogrenciler: (Hep birlikte) Hayar.
Ogretmen: O halde strramizin uzunlugu 1 metreden biraz uzun diyelim. (Siranin
boy uzunlugu metre ile dl¢iiliiyor) Bu uzunluk i¢in ne sdyleyebiliriz peki?
Ogrenci: Yarim metre gibi bir sey hocam.
Ogretmen: Dogru. Peki, arkadaslar yaptigimiz 6lgiimlerde net olarak bir
uzunluk sdyleyebiliyor muyuz?
Ogrenciler: Hayur.
Ogretmen: Gériiyoruz ki metre ile yapilan dl¢iimler bizlere yetmeyebiliyor. Bu
nedenle metre de icerisinde bolmelere ayrilmigtir. Bunlara metrenin as ve {ist
katlar1 denmektedir.

Ardindan metre lizerinde gosterilerek metrenin ona boliinmiis her bir pargasina
desimetre dendigi sdylendi ve 1 m = 10 dm seklinde tahtaya yazildi. 1 dm’nin igindeki on
esit par¢aya boliinmiis birimlere santimetre dendigi sdylendi ve tahtaya 1 dm = 10 cm
oldugu yazildi. 1 santimetrenin de 10 esit pargaya boliinmesiyle ortaya ¢ikan uzunluk
birimine 1 milimetre dendiginin sdylenmesinin ardindan 1 cm = 10 mm esitligi tahtaya

yazildi. Yasanilan siirece 6gretmen, giinliigiinde su sekilde yer vermistir:
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Sekil 18. O1 gretmeninin uzunluk 6lgme dersi igin yazdig: giinliigiinden bir kesit

Ogretmen; “Simdi tahtadaki esitliklere bakarak bu birimler arasinda nasil bir iliski
goriiyorsunuz, soyleyebilir misiniz?” sorusuyla Ogrencilere birimler arasindaki iliskiyi
gorme, kiyaslama becerilerini kazandirmayr amagladigi anlasiliyordu. Tahtadaki
esitliklerden faydalanan Ogrenciler birimler arasinda 10°nun katlar1 seklinde iliski
oldugunu soyledi. Ardindan 6gretmen de bu birimlerin metrenin as katlari oldugunu

belirterek tahtaya bir merdiven modeli ¢izdi:

dm

cm

x 10

Sekil 19. O1 &gretmeninin uzunluk 6l¢ii birimleri arasindaki
iliskiyi gostermek i¢in tahtaya ¢izdigi model

Modelin ¢iziminin ardindan 1 m’nin kag cm, 1 dm’nin kag mm oldugu sekil
tizerinden gosterildi. Yapilan birka¢ ornekle de metre ve as katlar1 arasindaki iligki

pekistirilmeye c¢alisildi. Bu g¢eyrekte Ogretmenin beklenilen davraniglart uygulama
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stirecinde basarili oldugu goriilse bile; derslerinde ikinci tip sol mod 6grenenler i¢in bir
aktivite yaptirilmamis; “Uzunluklar1 Olgme” konusunda kullanilan metre disinda farkli bir
kaynak kullanimma gidilmemistir. Ikinci ¢eyrege iliskin gdzlem tablosuna asagida yer

verilmistir:
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3.1.1.3. O1 Ogretmeninin Uciincii Ceyrege iliskin Uygulamalarindan
Yansimalar

4MAT modelinin iigiincii ¢eyregine yonelik ders uygulamalar1 incelendiginde O1
O0gretmeninin Ogretilen becerilerin gelistirilmesinde ders kitab1 diginda c¢alisma kitabini
kullandig1, bu kullanim esnasinda sorularin anlasilmasinda ve ¢éziimiinde 6grencilere yol
gosterdigi, oOgrencilerin 0grendiklerini kullanmalarina olanak sagladigi goriilmektedir.
Kesirlerde bolme isleminin uygulamasinin yapildigi derste soru ¢oziimii ig¢in &grenci
alistirma kitabr kullanildi. Ogretmen 6nce hangi sorular1 ¢ozeceklerini, bu sorularmn
aciklamalarin1 yapti. Ardindan da sectigi bir sorunun ¢6zlimii i¢in Ogrencilerine zaman
tany1p, ¢oziimleri teker teker denetlemeye baslad. ik problemin ¢oziimiinii yapan dgrenci
sayist ¢ok az olunca 6gretmen soruyu tahtada ¢ozdii. Farkli bir kesir problemi igin bir
Ogrenci tahtaya kaldirildi ve 6grencilerin katilimiyla soru ¢oziildii. Benzer birkag sorunun
¢Oziimiinlin ardindan ev ddevi verilerek ders kitabindaki uygulama sorularina gecildi.
Benzer sorularinin ¢6ziimii yapilirken 6grencilerin mevcut bilgilerinin uygulamalarina da
yardimci olundu. Bu konuya ait soru ¢oziimiinde Ogrencilerden ¢ok Ogretmenin aktif
oldugu gozlendi.

Ondalik sayilarin islendigi ders saatlerinde de yine soru-cevap yontemi kullanilmas;
soru ¢oziimlerinde 6grenciler tahtaya kaldirilarak derse katilim artirilmaya ¢alisilmistir. Bu
konunun islenisinde diger derslerden farkli olarak 6grencilerin 6nsezilerini kullanabilecegi
duruma da yer verilmistir. Derste 6zellikle ondalik kesirlerin ondalik sayiya gevrilmesi ve
devirli ondalik sayilar iizerinde duruldu. Ardindan 6gretmen, dgrencilerinden 0,486;
0,486; 0,486 devirli ondalik sayilarin1 énce tahminde bulunup daha sonra da agik sekilde
yazarak siralamalarmin yapilmasim istedi. S6z hakki alan birkag 6grenci tahminlerini
belirtmekle birlikte siralamay1 nigin dyle yaptiklar1 konusunda net bir cevap veremediler.
Ogretmen de istedigi cevabi alamadigindan yol gdstermek amaciyla devirli ondalik
kesirleri 0, 486 = 0, 4866666... seklinde yazip, soruyu tekrar dgrencilerine yoneltti.
Sayilar bu sekilde yazilinca 6grenciler siralamay1 yapmakta giicliik ¢ekmediler. Tahtaya
yazilan birkag kesrin ondalik sayiya ¢evrilmesinin ardindan ev 6devi verildi.

Oran-orant1 ve uzunluk odlgiileri konularinda da yine ders kitab1 ve alistirma kitabi
kullanildi. Bu ders siirecinde soru ¢oziimiinde Ogrencilerin aktif oldugu gdzlemlendi.
Sorularin ¢oziimiiniin farkli ¢oziimleri varsa yine Ogrenciler tarafindan belirtilirken;

o0gretmen daha ¢ok izleyici ve dinleyici konumundaydi. Bu derslerde Ornekler de
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Ogrencilerin giinliik yasantilariyla iligskilendirildi. Bu ¢eyrege yonelik davranislar genel
olarak degerlendirildigindeyse 6gretmenin onsezi olusturacak durumlara tek bir derste yer
verdigi (ondalik sayilar); bireysel/grup projelerineyse hi¢ yer vermedigi gorilmiistiir.
Bunun nedeni 6gretmene soruldugundaysa gerekce olarak konuya ait ders siirelerinin

yetersiz olmas1 gosterilmistir. Uciincii geyrege ait gdzlem tablosu da asagidaki gibidir:
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3.1.1.4. O1 Ogretmeninin Dordiincii Ceyrege Iliskin Uygulamalarindan
Yansimalar

Gozlemlenen derslerin 4MAT’a gore son ¢eyrekleri ele alindiginda 6gretmenin her
konu icin olmasa da Ogrencilerin bireysel kesiflerine izin verdigi, Ogrencilerden
ogrendiklerini ispat etmelerinde analiz yapmalarmi sagladigi, soru veya problem
cozlimlerinde doniit verdigi; Ogrencilerin  bilgilerini paylagmalarina, birbirlerini
dinlemelerine, herkesin farkli birer deger oldugunu hissetmelerine firsat verdigi
goriilmiistiir. Ornegin kesirlerde bdlme isleminin konu olarak alindig1 derste ¢alisma
kitabindaki birka¢ soru degerlendirme yapmak amaciyla kullanildi. Ogretmen bazi
sorularda danisan roliiyle Ogrencilerden soru ¢dziimiine yonelik fikirler aldi, ¢6ziim
yollarina yonelik geri doniitlerini bildirdi. Ancak soru ¢dziimlerinde 6grencilere soruyu
bireysel olarak c¢ozmeleri i¢in firsat verilmezken; sorular 0gretmen tarafindan tahtada
¢oziildii. Ogrenciler ¢oziim dnerilerini belirtirken, 6gretmen bazen sordugu sorularla onlar
derste aktif hale getirmeye calisti. Ancak sorulan sorular {igiincii ¢eyrekte sorulan sorularla
benzer nitelikte olup; 6grencileri farkli diistinmeye yonlendirecek tiirden degildi.

Ondalik sayilar konusunun islendigi dersin son ¢eyreginde de bazi kesirlerin ondalik
saytya g¢evrilmesi istendi. Her 6grencinin cevabi kontrol edildikten sonra soru ¢dziimleri
icin birkag¢ 6grenci tahtaya kaldirildi ve cevaplar 6grenciler tarafindan kontrol edildi. Farkli
bir soru tipi olarak caligma kitabindaki sorular kullanildi. Burada da ondalik kesirlerin
yiizlik kartlarda isaretlenmesi s6z konusuydu. Coziim yapan Ogrencilere s6z hakki
verilerek nasil ¢6ziim yaptiklarini anlatmalari istendi. Bu esnada dgrencilerin diisiincelerini
paylasmalarina firsat verildi. Benzer bir ders isleyisi oran-oranti konusunda da hakimdi.
Ayrica bu derste oran-orantiya ait problemin nasil c¢oziilecegi, farkli ¢oziim tiirleri
ogrencilerle tartisildi. Uzunluk 6lgme konusunun son ¢eyreginde de, soru ¢oziimi igin
ogrencilerin aktif oldugu goriildii.

Son ¢eyrekte gozlemlenemeyen davraniglarin ise 6grencilerin yaratici diistinmelerini
saglama, 6grencilerin mevcut yasantilarindan yeni planlar/yasantilar kurmalarini saglama,
proje verme, 6grenmeyi pekistirici agik uglu soru, grup tartigsmasi, beyin firtinasi gibi
tekniklerin kullanma oldugu goriilmiistiir. Nitekim derslerde sag ve sol mod teknikler
birlikte kullanilmaya calisilsa da sag mod Ogrenen Ogrenciler i¢in gerekli aktiviteler

yapilmamistir. Son ¢eyrege ait gézlem tablosu da asagida sunulmustur:
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O1 &gretmeninin modelin uygulamasina yonelik gézlemlenen davramislari géz 6niine
aliirsa; diger ceyreklere nazaran ikinci ¢eyrekteki uygulamalarda daha basarili oldugu
gorilmektedir. Bununla birlikte her ne kadar birinci ¢eyrege gore plan yapmanin kolay
oldugunu belirtse de uygulama siirecinde ilk ¢eyrek i¢in beklenen performansi
gosterememigtir. 4MAT 1n son ¢eyregi i¢in planlama asamasinda zorlandigini belirten
Ogretmen uygulama siirecinde de bu ¢eyrekte gdzlenmesi gereken davraniglar: yeteri kadar

gosterememistir.

3.1.2. 02 Ogretmeninin Ogretim Ortamindan Yansimalar

02 dgretmeninin dgretim ortamindan yansimalar 4 alt baglikta incelenmistir.

3.1.2.1. O2 Ogretmeninin Birinci Ceyrege Iliskin Uygulamalarindan
Yansimalar

Sekiz ders saati gdzlemlenen O2 6gretmenin 4MAT &gretim modeline uygun olarak
hazirlamaya c¢alistig1 derslerin ilk g¢eyrekleri icin yapilan gézlem tablosuna asagida yer
verilmistir. Bu siiregte 6gretmen, anlattig1 her bir konunun girisinde 6grencilerin daha dnce
bildikleri ya da anlayabilecekleri durumlar olusturmustur. Bu durumlarin olusturulmasinin
ardindan da anlatilan ilk iki konu i¢in 6gretmen, konular1 giinliik hayatla iliskilendirilmeye
calismis ve tartisma ortami olusturmustur. Bu sirada 6grencilerin sezgileri ve izleyerek
ogrenebilecekleri ortamlara da yer verilmistir. Ornegin, O2 6gretmenin 4MAT 6gretim
modeline yonelik uygulama yapacagi ilk derste konu kesirlerde bolmeydi. Kesirlerde
bolmenin ne anlama geldigini 6grencilerine kavratma amacinda olan 6gretmen, kafasinda
hazirlamis oldugu senaryoyu faaliyete gecirmek icin; onceden se¢mis oldugu iki kiz
Ogrencisine iki pet sise su ve fen laboratuvarindan dereceli kaplar aldirmisti. Ders
basladiginda siniftaki 6n siralardan biri tahtaya c¢ekildi ve 6grencilerin getirdigi malzemeler
stranin {izerine kondu. Ogretmen daha dnceden ogrencileriyle ne yapilmasi gerektigini

konusmustu.

25 Mart 2011
Ogretmen (smifa yonelip): Simdi arkadaslarmizi dinleyelim. Bize baz1 sorular
olacak, onlar1 cevaplamaya calisalim.
Ogrenci 1:Arkadaslar acaba 1/2 litrenin igerisinde kag tane 1/10 litre vardir?
Ogretmen: Evet, arkadasinizin sorusunu duydunuz. Sizce kag tane vardir?
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Ogrenci 2: 3 Ogretmenim.

Ogretmen: Nasil buldun peki?

Ogrenci 2: Tahmini olarak sdyliiyorum Ogretmenim. Su dereceli kaplara
bakarak.

Ogretmen: Baska tahmini olan?

Ogrenci 3: Bence daha fazla vardir. 4!

Ogretmen: Neden 4?

Ogrenci 3: Hocam, 3 az, yarim litre kapta daha fazla 1/10 litre olmas1 lazim.
Tahmini 4 diyorum.

Ogretmen: Arkadaslariniza katiliyor musunuz yoksa baska fikri olan var m1?
Ogrenci 4: Ogretmenim ben ¢dzdiim, 5 tane.

Ogretmen: Bakalim arkadaslar hangisi dogru? (Tahtadaki iki kiz dgrenciye
dondii.) Simdi bir bakalim arkadagimizin elinde tuttugu su kag litrelik? (Yarim
litrelik pet sise suyu soruyor.)

Ogrenciler: Yarim litre.

Ogretmen: Peki, yarim litreyi kesir olarak nasil ifade ederiz?

Ogrenci 5: % hocam.

Ogretmen: Dogru degil mi arkadaslar? (Ogrencilerin onay1 alintyor.) Séyleyin
bakalim diger arkadagimizin elinde tuttugu dereceli kap kag litre?

Ogrenci 5: Ama kag litre oldugu goriinmiiyor ki. Gidip bakabilir miyim
hocam? (Ogretmenin onayindan sonra dereceli kabin hacmine bakiliyor.) 100
ml yaziyor 6gretmenim.

Ogretmen: Simdi, kabimizin hacmi 100 ml. O zaman sdyleyin bana, 100 ml
kag litre eder? (Ogrencilerin 6nceki bilgileri yoklantyor.)

Ogrenci 6: 10!

Ogrenci 7: 1!

Ogrenci 8: 1!

Ogrenci 9: Hayir hocam 1—10 .

Ogretmen: Herkes farkli bir sey sdyliiyor. Nasil yapiyoruz? Bunlar arasindaki
doniisiim nasildi? Bir arkadasim bize hatirlatsin. Syle bakalim Yusuf.

Yusuf: Ogretmenim 10’ar 10’ar biiyiiyor, 10’ar 10’ar kiigiiliiyor.

Ogretmen: Aferin. Hadi yap bakalim 100 ml kag¢ litre eder. Hep birlikte
gorelim.

(Yusuf tahtaya kalkar ve soruyu ¢dzer.) Ogretmen: Arkadaslar, Yusuf dogru
mu ¢ozdii, ne diyorsunuz?

(Ogrenciler ¢oziimii onayliyor.) Ogretmen: Evet, o halde arkadaslarimizi
izleyelim 1/2 litrenin igerisinde kag tane 1/10 litre var gorelim.

Bu sorunun cevabini almak igin 6grenciler tahtadaki arkadaglarini izlemeye
koyuldu. Yarim litrelik pet sisedeki su, 100 ml’lik yani 0,1 litrelik dereceli
kaba bosaltilmaya baslandi. Dereceli kap doldugunda igindeki su bir posete
bosaltilip tekrar pet sisedeki suyla dereceli kap dolduruldu. Pet sise icerisindeki
su bitene kadar bu islem devam ettiginde 6grenciler 1/2 litrelik pet sisedeki
suyun 1/10 litrelik dereceli kab1 5 kere doldurabildigini gordiiler. S6z hakki
alan bir 6grenci de 1/2’nin igerisinde 5 tane 1/10 oldugunu ifade etti. Bunun
sonucunda Ogrencilere kesirlerde bdlme islemini izleyerek Ogrenme firsati
verilmis oldu.
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Dersin ilk asamasinda yapilan bdyle bir etkinlikle konu hem giinliik hayatla
iligkilendirilmis hem de giinlik hayatta karsilasilabilecek bir problemle konunun nigin
Ogrenildigi 6grencilere hissettirilmis oldu.

Gozlemlenen tiglincii ders saatinde (1 Nisan 2011) de ondalik sayilar ve ondalik
sayilarda karsilastirma, siralama konusuna baslandi. Ogretmen siifa donerek: “Ailesinde
askere giden var mi? Biliyorsunuz orada acemi birlikleri var. Yaklasik ii¢ ay orada gegiyor
ve daha sonra usta birliklerine gegiyorlar. Acemi birliklerindeyken ya da usta birliklerinde
hangi unvanlart alryorlar biliyor musunuz? ” Soruyu sinifa yonelten 6gretmen, 6grencilerin
derse olan dikkatini cekerek aktif katilimlarmi sagladi. Ogrenciler de akraba ya da
tanidiklarindan duyduklart kadartyla bildiklerinden bahsettiler. Boylece derse giinliik
hayatla iliskilendirilmis, 6grencilerin fikir sahibi olduklari bir konuyla derse giris yapilmis
oldu. Kisa bir sohbetin ardindan 6gretmen, ondalik sayilar konusuyla ilgili Yildiz vd.
(2010) tarafindan gelistirilen ¢aligma yapragini sinifa dagitmaya basladi ve dgrenciler de
hangi konuyu oOgreneceklerini gérmiis oldular. Calisma yapragimi dikkatle inceleyen
Ogrencilerden materyalin basinda yer alan soruyu okumalari ve soruya yonelik cevap

verilmesi istendi.

s W

# Ozlem ile Zeynep arasinda kimin daha

. uzun oldugu konusunda Kkugiik bir
@ tartisma yaganmaktadir. Ozlem’in boyu

/\i S 1.535 metre. Zeynep'in boyu ise 1.6 -
N s e B -

T ) metredir.  Sizee kim daha uzundur?

Neden?
S -

el

=

Sekil 20. 02 dgretmeninin ikinci calisma kagidindaki giris sorusu

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu Ozlem’in daha uzun oldugunu savunurken birkag
kisi de Zeynep’in daha uzun oldugunu savunuyordu. Ogretmen her iki tarafin da
gerekcelerini sunmalarini isteyince, konuya yonelik bir tartisma ortami olusturup;
Ogrencilerinin  goriislerini dinledi. Ancak sorunun cevabinda ortak bir ¢oziime

varilamayinca, konunun 6grenilmesinin ardindan soruya ders sonunda cevap bulunmasina
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karar verildi. Boylece 6grencilerde merak uyandirilmis oldu. Bu siirece giinliiglinde yer

veren 0gretmen;

“Ondalik sayilarin basamak degerleri ve ondalik sayilarda siralama konusu
4MAT yontemiyle isledim. Baslangigta problemi kegfetmelerini saglamak icin
boylart 1,6m ve 1,55m olan iki ogrencinin hangisinin boyunun daha uzun
oldugunu sordum. Ogrencilerin biiyiik boliimii boyu 1,55 olamin daha uzun
oldugunu séylediler. Ayni soruyu dersin sonunda tekrar soracagimi soyledim.”
ifadeleriyle konuya giris i¢in nasil bir yol izledigini belirtmistir. Tartigma
ortaminin olusumunda kullanilan bu soruyla 6grencilerin boy siralamasi vb.
durumlar i¢in ondalik sayilarin kullanimina nigin ihtiya¢ duyulabilecegi de
hissettirilmistir.

Ondalik sayilarda ¢oziimleme ve bir kesri ondalik say1 seklinde yazma konularina
baglanan 5. derste (4 Nisan 2011) 6gretmen, tahtaya ondalik bir say1 yazip her bir basamak
isminin ne oldugunu Ogrencilerine sorarak derse baslamistir. Benzer sekilde ondalik
sayilarda toplama ve ¢ikarma konusunun anlatildig1 son iki ders saatinde (8 Nisan 2011),
kavram ile birey arasinda baglanti kurma basamagi olarak adlandirilan ilk g¢eyrek igin
onceki derste yapilanlar tekrar edilmis ve o konuya yonelik sorulan bir sorunun ardindan
iki ondalik saymin toplamina gecilmistir. 4MAT modelinin ilk c¢eyregi goz Oniine
alindiginda bu derslerde diiz anlatim yapan 6gretmen; 6grencilere daha once bildiklerinin
hatirlatilmas1 disinda giinliik hayatta 6grencilerin dikkatini ¢ekecek bir duruma, onlari
tartismaya yonlendirecek bir konuya, Ogrencilerin sezgileri ve izleyerek Ogrenmelerini
saglayacak bir 6grenme ortamina yer vermemistir. G6zlemler sonucunda ortaya ¢ikan bir
baska durum da 6gretmenin, anlattigi konular1 verdigi 6rneklerle o konuya nigin ihtiyag
duyulacagin1 hissettirse de konunun ni¢in O6grenildigine dair derslerinde aciklama yapmamis

olmasidir.
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3.1.2.2. 02 Ogretmeninin ikinci Ceyrege iliskin Uygulamalarindan Yansimalar

Ikinci ¢eyrege yonelik tablo incelendiginde 6gretmenin gdzlemlenmesi beklenen
adimlarin pek ¢ogu i¢in basarili oldugu sdylenebilir. Bu basamakta 6gretmen Ogretecegi
konuyu oOnceden bilinen boliimlerle iligkilendirirken, hedeflenen davraniglarin
kazanilmasini da amaclamis ve 6grenciyi de bu siirecte aktiflestirecek aktivitelere de yer
vermistir. Asagida kesirlerde bolme islemini anlatan 6gretmenin ikinci ¢eyrek i¢in yaptigi

uygulama siirecine ayrintili olarak yer verilmistir.

25 Mart 2011

Ogretmen (ilk ¢eyrek icin yapilan etkinligin ardindan): E’nin igerisinde kag

1
tane To oldugunu hangi islem yaparak bulabiliriz?
Ogrenciler: Bolme!

) 1 1 . . -
Ogretmen: Yani > ‘yi 1—0’a bélmemiz gerekiyor. Yaptigimiz etkinlikte sonug 5

c¢ikti. Burada islem olarak ne yaparsak 5’1 elde ederiz?

Ogrenci 1: 10’u 5’e bélersek.

Bunun iizerine 6gretmen, 6grencilerinden 1/10 kesrini ters cevirip 1/2 ile
carpmalarini istedi. Sonucun bulunmasiyla 6grencilere bolme isleminde bir
kural gelistirilip gelistirilemeyecegi soruldu ve yeni bir etkinlik diizenlendi.
Ogretmen: Simdi de 1 litrenin icerisinde kag tane 0,4 litre var bulalim. Tahtaya
kaldirilan farkli iki 6grenci tahtanin Oniindeki sirada bulunan pet siseleri ve
dereceli kab1 kullanarak sonucun 2,5 oldugunu arkadaslarinin da katilimiyla
buldular. Bunun matematiksel olarak gdsteriminin tahtada yapilmasi istendi. 1
+ (0,4) =2,5 cebirsel ifadesinin tahtaya yazilimindan sonra 2,5’un cebirsel
olarak nasil elde edilecegi soruldu.

Ogrenci 2: Ogrencilerden biri 0,4’tin yani 4/10 kesrinin ters cevrilip 1 ile
carpildiginda 10/4 yani 2,5’u elde ederiz.

Ogretmen: Evet, arkadasimizin cevabi dogru. Simdi herkes kareli kagit
cikarsin. Kagidimizi birlikte 6 es parcaya bdlelim. (Kagitlar es parcalara

1

ayrildiktan sonra) O halde bir tamda kac tane P var?

Ellerindeki kagitlara bakan 6grenciler 6 cevabini kolaylikla verdi. Bir bolme

isleminin nasil yapilacagi soruldugunda yapilan aktiviteler sonrasinda

genelleme yapilmast zor olmadi. Boylelikle 6gretim lideri konumundaki

Ogretmen, 0grencilerin bilgi liretme yeteneklerinin gelistirilmesini de saglamis

oldu.

Ondalik sayilar konusunun 6gretiminde de 6gretmenin hazirlamis oldugu g¢alisma
yapragi kullanildi. Calisma yapragindaki asagidaki paragraf okutularak ondalik sayilardaki
her bir basamak giinlilk hayatta yer alan bir terimle eslestirildi. Boylelikle ondalik

sayilarda basamaklarin arasindaki nicel iligki de hissettirilmisti.
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Genelkurmay baskanhid: yzvinladi3: bir emirle biitim illerde bulunan askerlik subelerindeki komutzn
ve asker saylanm zsa3ida verilen tablodaki gibi ondehk sayilada sifrelenmesini émretmsstir. Bu
tablodaki 1204.590 ondalik sayisy, Trabzon merkez askeriik subesindeXi komutan ve asier saysim
aisteren bir sifredir. Bu sifredeki birler hesamag Kowum ofarak er ritbesini, calar hasamad onbes
riithesini, vizler basamad) yiizbast rithesini, coda birkr basamad onds eri {acemi birliZinin
bitmesine 10 s2at kalan eri), viizde birler basama vizds eri (acemi birliginin bitmesine 100 saat
kalan eri), binde birkr basamad) binde eri (acemi birliginin bitmesine 1000 saat kalan eri)
oistermektedir. Her bir hasamaktaki sayy, o baszmaga kargihk gelen riitbedeki zsker veya komutan
savisin belirimektedir. Kesir kismi acemi birligini, tam kisim wsta birligini, virgl ise acemi birligini
bitirip usta birliine geciste vapslan yemin tdrenini ifade eimektedir.

Sekil 21. O2 6gretmeninin ikinci ¢alisma kagidinda yer alan paragraf

“Bu konunun daha iyi anlasiimas icin askerlikteki riitbelerle ondalik sayilarin
basamak degerlerini iligkilendiren bir ¢alisma kagidi kullandim. Tam kismi
usta birligindeki askerlere ondalik kismi ise acemi birligindeki askerlere
benzeterek somut yasantilarla iliskilendirdim. Oncelikle ogrencilerin kendi
bilgilerinden yola ¢ikarak hangi riitbenin daha kidemli oldugunu tartistik.
Daha sonra her riitbeye karsilik gelen basamak degerlerini verilen ondalik
sayilarin basamak degerleriyle karsilastirdilar. Ornegin 125,326 sayist 1 tane
yiizbagi, 2 tane on bagsi,5 er,3 onda eri(acemi birliginin bitmesine 10 saat kalan
eri) 2 yiizde eri, 6 binde eri seklinde sifreledik. Béylece hangi basamagin daha
degerli olduklarint yasanti yoluyla bulmus oldular. Yapmis olduklar
uygulamayt ondalik sayilarda basamak degeri kavramina yansitmis oldular.”

Ginliigiinde ikinci c¢eyrekte yaptiklarina yer veren Ogretmen paragrafin
okunmasindan sonra calisma kagidindaki ondalik say1iy1 tahtaya yazdi ve ondalik saymnin
sordu. Bu esnada Ogrenciler 6nceden gormiis olduklar1 basamak degerleriyle ¢alisma
kagidinda yer alan basamak degerlerini kolaylikla iliskilendirdi. Ogretmen bu ceyrekte on
bilgileri yoklanmis olan 6grencilerden ¢aligma kagidinda yer alan askeri riitbeleri tistiinliik
siralarina  gore matematiksel rotasyonlarla gostermeleri istendi. Bdylelikle ondalik
sayillardaki her bir basamak degerlerinin biyiiklik-kiiciikliigliyle iliskilendirme de
yapilmisti. Ancak bu g¢eyrekte Ogrencilerin herhangi bir bilgi ya da kavram iiretmesini
saglayacak durum ya da durumlar ortaya konmadi.

Ogretmenin farkli bir kaynak kullanimina gitmedigi ondalik sayilarda ¢dziimleme
konusunda O6grencilerden ¢oziimleme yaparken kullandiklar1 ondalik sayilari ondalik

kesirlere cevirmeleri istendi. Ogretmen c¢oziimlemenin ardindan toplama islemi
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yapildiginda basamaklardaki sayilarin basamak degerleri toplaminin, sayinin kendisine esit
oldugunu 6grencilerine soru- cevap yontemini kullanarak kesfettirdi. Daha sonra 6gretmen
tahtaya birkag kesir yazip bu kesirlerin ondalik say1 seklinde yazilmasini istedi. Paydas1 10
ve 10’un kat1 seklinde yazilabilen kesirler kolaylikla ondalik sayiya c¢evrilirken; diger
kesirler icin ne yapilmasi gerektigi tartisildi. Siiftaki birkag 6grenci paymn paydaya
boliinmesi halinde ondalik sayiy1r elde edeceklerini belirtti. Boylelikle verilen bir kesri
ondalik say1 olarak yazmak i¢in iki farkli yontem ortaya konmus oldu.

Ondalik sayilarda toplama ve g¢ikarma isleminin anlatildigi son derste, gibi onluk
taban bloklarini tanitan 6gretmen; bu materyallerden yararlanarak 6grencileri derste aktif
hale getirildi. Verilen bir toplama isleminde toplamin onluk taban bloklar yardimiyla
yapilmasi ondalik sayilarda toplama ve ¢ikarma islemini somutlastirdi. Tahtaya kaldirilan
bir 6grenciye hangi iki ondalik sayiy1 toplayacagi soylendi ancak 6grenci yazarken ayni
basamaklarin alt alta gelmesine dikkat etmemisti. Bulunan sonucun ardindan islemin onluk
taban bloklartyla da yapilmasi istendi. Sonuglar farkli ¢ikinca her bir basamaktaki sayimin
kendisiyle ayn1 basamaktaki baska bir sayiyla toplanmasi gerektigi ortaya kondu. Ardindan
rakamlar1 toplandiginda 9’u gecen iki ondalik sayinin toplanmasi ve bloklarla gosterilmesi
istendi. Boylelikle kag yiizde birligin ka¢ onda birlik ya da kag¢ binde birligin kag yiizde
birlik ettigi kullanilmig olacakti. Bu siirecle o6grencilere aktiviteyle birlikte ondalik
sayilardaki toplama ¢ikarmaya yonelik zihinsel beceriler kazandirilirken, 6grencilerin bilgi
tiretme yeteneklerinin de kullanilmasi saglandi.

Bu ceyrekte dgretmenin gozlemlenmesi beklenen davraniglari yansitamadigir bazi
durumlar aktivite diizenlemede ve farkli kaynak/materyalden faydalanmada olmustur.
Bunun sebebini 0gretmen, matematigin soyut dogasinin somutlastirma asamasinda

yasadig giicliiklere baglamistir.
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3.1.2.3. 02 Ogretmeninin Uciincii Ceyrege iliskin Uygulamalarindan
Yansimalar

Tabloya bakildiginda 6gretmenin farkli kaynaklardan yararlandigi, bu kaynaklari
kullanirken 6grencilere yol gosterdigi, mevcut bilgilerini uygulamalarina firsat verdigi ve
konuya yonelik 6dev verdigi derslerinde genel olarak gozlemlenen davranislardir. Girilen
ilk ders i¢in muhtemel sonuclar1 cagristiracak, 6grencilerin Onsezilerini kullanabilecegi
durumlara da yer verilmistir. Ornek olarak, kesirlerde bdlme isleminin 3. geyreginde
O0gretmen elinde 3 simit ile derse geldi. Sinifa doniip “Bu ii¢ simidi 5 kisiye esit olarak
nasil paylastirabilirsiniz?” diye sordu. Ogrenciler ¢oziim igin diisiinmeye baslarken
Ogretmen, bu problemin tarihi bir problem olarak Misir eski tas yazitlarinda
bulundugundan bahsetti. Bu durum da 6grencilerin dikkatini iyice ¢ekmisti. Bunun tlizerine
Ogretmen bu problemin de icinde yer aldigi, 6nceden arastirma yapip hazirlamis oldugu
calisma kagidin1 simifa dagitmaya basladi. Ogretmen calisma yapraginda hangi sorularm
yer aldigindan Ogrencilerine kisaca bahsederek materyalin tanimlanmasinda Onciiliik
ediyordu. Calisma yapragindaki tabloda yer alan metin okutturulmasinin ardindan
probleme yonelik cevaplar da yavasca gelmeye basladi. Ogrencilerden gelen gesitli
cevaplara Ogretmen de sorulariyla doniit veriyor, onlarin ¢o6ziime ulagmalarim
kolaylastirmaya g¢alistyordu. O2 &gretmeni yasadig1 bu siireci giinliigiinde su sekilde yer

vermistir:

“Kesirlerle problem ¢ozmeyi 4MAT modelini temel alarak islemeyi
diigtiniiyorum. Bunun icin ¢alisma yapragi hazirladim. Calisma yapraginin
kurgusunda once gergek yasantisinda karsisina ¢ikabilecek bir problemi derse
tasiyarak ¢oziim yollari iiretmelerini istedim. Sinifa getirdigim ii¢ simidi 5
kisiye nasil paylastirirsiniz diye sordum. Bir siire diistindiikten sonra 3 simidi
farkly birim kesirlere bélerek paylastirmaya ¢alistilar. Sinifin tamami ¢oziimii
bulamasa da 2 farkli yolla paylastirmayr basardilar. Coziimlerin nasil
yvapudig1 tiim ogrencilerle paylasildi. Gergek yasantidan alinan bu érnekle
ogrencilerin konuya olan bakis agilari, birebir olayin i¢inde olmalar: derse
daha aktif katilimlarini sagladi.”
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Kesirlerle islemler yapmaya neden ihtiya¢ duyariz? Cevremizde Kesirleri
kullandigimiz &rnekler var mi1?

Ik kez kesirlerle ilgili islemler M.O 300 yillarinda Misirlilar ve Babiller
tarafindan kullanilmigtir.

Misirda bulunan eski tag yazitlarda 3 Ekmegi 5 kisiye nasil paylastirabileceklerini
birim kesirlerle anlatan yazilara rastlanmaktadir. Siz bu problemin {istesinden
nasil gelirdiniz?

Sekil 22. 02 dgretmeninin hazirladig: ilk ¢alisma yapragindaki giris sorusu

Ogrencilerden biri her 3 simidi 5 es parcaya bolerek 5 kisiye paylastirdi; digeri de
her bir simidi iki es parcaya ayirdi ve 5 dgrenciye dagitti, kalan yarimi da 5 es pargayla
kisilere paylastirdi. Cozlimiin yapilmasinin ardindan soruyu dogru c¢ozen iki Ogrenciye
getirilen simitler verildi. Calisma yapraginda yer alan diger sorularin c¢oziimiine
gecildiginde Ogretmen her bir sorunun neyi ifade ettigi konusunda 6grencilerine yol
gosterdi. Calisma kagidinda yer alan sorular kesirlerde bolme, kesrin kesrini bulma, bir
biitiiniin pargasint bulma ve pargasi verilmis bir kesrin biitiinlin bulma islemlerini
icermekteydi. Bu sorular ile Ogrencilerin mevcut bilgilerinin uygulamasina firsat
veriliyordu. Sorunun ¢oziimiinden Once Ogretmen &grencilerinden ¢oziime yonelik
tahminlerde de bulunmalarini istiyor; ¢éziimiin hangi dort islemle yapilmasi gerektigini
sorarak sonuglarla ilgili onsezilerini kullanacak durumlar1 ortaya koyuyordu. Bu siirecte
ogrenciler aktif olmakla birlikte Ogretmen onlara rehberlik etmekteydi. Siirecteki

gbzlemlerine giinliigiinde yer veren 0gretmen,

“Kesirlerle ilgili problemlerde dort ana baslik altinda ikiger soru sorup her tiir
sorunun  sonunda ne  yapacaklariyla  ilgili  kavramlart  kazanmip
kazanamadiklarini olgen bosluk doldurma sorular:t sorup yasanilan stireci
kontrol ettim. Bazi 6grenciler neler yapilmasi gerektigini sorunun ¢oziimii igin
bos birakilan yerlere doldururken bazilart da hangi islemi yapacaklar
konusunda ¢ikarim yapamadilar. 6/A siifimin sinif i¢i atmosferi etkinlige
katilmayan 6grenciler nedeniyle uygulamay:r bazi yerlerde aksatti.” ifadelerini
kullanmustir.

Ogretmen giinliigiinden elde edilen bu notlarda da gériildiigii gibi 6grenciler soru
cozerken Ogretmen Ogrencilerinin ¢dziimlerini kontrol etmistir. Calisma kagidindaki

sorularin ¢oziimiinden sonra c¢alisma kitabinda yer alan ornekler ev 06devi olarak

verilmistir.
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Ondalik sayilar konusunun uygulama ve igsellestirme ¢eyregi icin de Ogretmen,
calisma kagidinda hazirlamis oldugu sorulari kullandi. Sorular basamak degeri verilen
ondalik say1y1 yazma, ondalik sayida yer alan sayilarin basamak degerini bulma, ondalik
sayilar1 siralama gibi farkli tiirlerdeydi. Ogretmen her bir soruda ne yapilmasi hakkinda
Ogrencilere aciklamalarda bulundu. Verdigi doniitlerin sonrasinda sinif i¢erisinde dolasarak
ogrencilerin neler yaptigim kontrol ediyordu. Ogrenciler sorulart ¢dziince O6gretmen
Ogrencileri tahtaya kaldirip; ondalik sayilarin her bir basamaginin degerini, aldig1 isimleri
calisma yapragindaki askeri riitbelerle de iligskilendirerek belirtmelerine firsat verdi. Bu
sorular giinliik hayatla iliskilendirildiginden sinifin soru ¢oziimiine olan ilgisi bir hayli

fazlaydi. Ogretmen de bu durumu giinliigiinde belirtmistir:

“Ogrencilerin tamamina yakim ¢alisma kagidinda bulunan Srnekleri kendi

vasantilariyla iliskilendirip bir mantik olusturduklari i¢in zorlanmadan

cozdiiler.”

Bu sorulara benzer pekistirme amagli birkag soru daha tahtada ¢oziildi. Calisma
kitabindan 6dev verilmesinin ardindan ¢aligma yapraginda degerlendirme amach
hazirlanmis sorulara gecildi.

Ondalik kesirlerin ¢oziimlenmesi konusunda uygulama ve igsellestirme basamagi

i¢in onluk taban bloklar1 kullanildi.

“Konunun daha somut hale getirmek i¢in ondalik sayr bloklari kullanmay:

uygun gordiim. Verilen say1 bloklarini ondalik say: seklinde yazmalar: veya

birden fazla ondalik sayr blogunu ondalik say: seklinde ifade etmeleri gibi ¢ok

sayida ornekler yaparak kavradiklar: bilgileri uygulamalarina firsat verdim.”

Ogretmenin giinliigiinde de ifade ettigi gibi onluk taban bloklar1 kullanilarak konu
gorsellestirildi. Ondalik sayilarda her bir basamagin hangi blokla temsil edildigi
ogrencilere hatirlatildi. Bu materyalin kullanilmasiyla soyut kavramlari somutlastiran
ogretmen, onluk taban bloklarin1 6grencilerin de kullanmasini sagladi.

Gozlem yapilan son konuda farkli kaynaklar yerine ders kitabi kaynak olarak
kullanild1 ve burada yer alan sorularin ¢oziimii yapildi. Uygulamaya zenginlik katmasi
acisindan farkli bir 6rnek olarak kenar uzunluklari ondalik say1 olan dikdortgen seklindeki
bir bahgenin ¢evresi soruldu. Boylelikle bu siirecte de ogrencilerin onceki bilgileriyle
mevcut bilgilerini kullanarak soru c¢oziimiine firsat verildi. Tiim konular g6z Oniine
alindigindaysa 6gretmen tgiincii ¢eyrege yonelik higbir siiregte sinif igi projelerine yer

vermemistir. Bunun sebebi de her konuya yonelik proje tasarlamanin ve uygulamanin zor
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olmasina, sinif i¢inde yapilacak bu projelerin ¢ok zaman almasina baglamistir. Benzer
sekilde dgrencilerin Onsezilerini kullanabilecekleri soru ya da ortamlarin hazirlanmasinda

02 6gretmeni zayif kalmastir.
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3.1.24. O2 Ogretmeninin Dordiincii Ceyrege Iliskin Uygulamalarindan
Yansimalar

Son ¢eyrekte d6gretmen yapilan etkinliklerin ardindan sordugu sorularla 6grencilerin
bireysel kesiflerine izin vermis, bu kesif siirecinde 6grenciler 6grendiklerini analiz etme
sans1 bulmus ve 6gretmen gerekli yerlerde diizeltmeler yapmistir. Bu ¢eyrekte tartisma
ortamlar1 olusturulmus, “ise ne olur?” tirii sorularla beyin firtinast olusturulmaya
calisilmigtir. Bu teknikler uygulanirken de &grencilerin bilgilerini paylasmalarina,
birbirlerini dinlemelerine, aralarindaki farkliliklar1 goriip buna saygi duymalarina olanak
taninmastir.

Kesirlerde bolme islemi konusunun uygulama ve deneyimi biitlinlestirme ¢eyreginde
Ogretmen, calisma yapraginda yapilan uygulama sorularina benzer ancak onlarin konuyu
anlayip anlamadiklarint 6l¢ecek daha karmasik, giinliik hayata uyarlamis oldugu birkag
soruyu sinifa yoneltti (Ek 3). Sorularin oncelikle bireysel olarak ¢oziimi istendi ve
cevaplar icin bir miiddet beklendi. Sorunun ¢oziimiinde farkli cevap veren Ggrencilerin
soruyu nasil ¢ozdiiklerini anlatmalar1 istendi. Bdylelikle her dgrenci kendi ¢oziim yoluyla
arkadaslarinin yapmis oldugu ¢6ziim yollarim1 karsilastirma imkani1 buluyor; hem kendi
¢dziimlerini hem de arkadaslarinin ¢dziimlerini analiz ediyorlardi. Ogretmen de ¢oziimleri
dinleyip yanlis yapilan yerlerde miidahale ediyordu. Gelen her bir cevaba da giiler yiizle
karsilik verip Ogrencilerin nasil diisiinerek ya da islem yaparak c¢oziime ulastigim
sorguluyordu. Ogrencilerin fikirlerini ifade edebilmesi, arkadaslariyla paylasmas: katilimi
artirmakla birlikte okul matematiginin amaclarindan biri olan matematiksel konusma
becerilerinin artmasma da yardimci oldu. Dogru sonuca ulasilinca 6gretmen sorudaki
rakamlar1 degistiriyor;  sonucun nasil degisecegini sorarak sinifta “beyin firtinasi”
olusturuyordu. Bununla birlikte, bazi sorularin ¢oziimiinde de cebirsel ¢ozlimden farkli
olarak &grencilerden modelleme yapmalari istendi. Ogretmen, yapilan modellemeyle
ogrencilerin kesrin kesrinin nasil bulundugunu ¢izim yaparak gostermelerine olanak

sagladi. Son ¢eyrekteki sinif ortamini 6gretmen, giinliiglinde su s6zleriyle yer vermistir:

“Dersin sonunda ogrencilerin  ogrendikleri konulari igceren bir soruyla
degerlendirme yaptim. Bagsari seviyesinin % 50 civarinda oldugunu gérdiim.
Daha once islemis oldugum derslere gore daha katilimh bir iki saat vardi.”
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Ondalik sayilar konusuna yonelik son ¢eyrekte de ¢alisma yapragindaki sorularda
ondalik sayilar1 yazan &grencilere yazdiklar1 bu sayilar arasinda kiyaslama yapmalar1 ve

bunun nedenini ac¢iklamalari istendi.

1 Nisan 2011
Ogretmen: Sorumuza bakalim. 1054,072 mi biiyiik yoksa 1054, 580 mi?
(Ogrenciler ¢alisma yapragma dogru oldugunu diisiindiikleri cevab1 yaziyor.)
Ogrenci 1: Hocam bence 2.si biiyiik.
Ogretmen: Nedenini sdyle arkadaslarma.
Ogrenci 1: Ciinkii acemi birliginin bitmesine 10 saat kalan 5 kisi var. Yani 2.
Say1 daha kidemli, daha biiylik o yiizden.
Ogretmen: Arkadasiniza katilryorsaniz bir diger soruya gegiyoruz.
(Ogrenciler arkadasini onayliyor.) Ogretmen: Simdi ¢alisma kagidindaki diger
soruya bakalim. 1,5; 1,50; 1,500 ondalik sayilarini siralayin bakalim.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu 1,5 < 1,50 < 1,500 siralamasmi yazdilar.
Ancak birkag¢ 6grenci bunlarin birbirine esit oldugunu savundu. Dogru cevabin
ne oldugu smifta tartisma yaratmist. Ogretmen farkli iki cevabi sdyleyen
Ogrenci gruplarindan segtigi  birer Ogrenciden cevaplarinin  nedenini
aciklamalarini istedi.
Ogrenci 2: 5’in 50°den kiiciik; 50’nin de 500°den kiigiik oldugu igin siralama
1,5<1,50<1,500.
Ogrenci 3: Her ii¢ sayida acemi birliginin bitmesine 10 saat kalan 5 erin
oldugunu ve baska er olmadigindan bu sayilar birbirine esit.
Ogrenci 4: Bu sayilar1 ondalik kesir seklinde yazip sadelestirme yaparsak,
sayilarin birbirine esit olacagini goriiriiz.
Ogretmen: O halde virgiilden sonra sayismin sagina yazilan sifir, saymin
degerini degistiriyor mu? Bu sifirlar1 virgiilden sonra sayimnin soluna yazmak
sayida ne gibi degisimlere sebep olur?
Bu sorularla 6grencilerin yaratic1 diisiinmelerine ve genelleme yapmalarina
firsat veriliyordu. Sorulan soruya yapilan Ornekten yola ¢ikarak o6grenciler
kolaylikla cevap verdi.

Diger soru i¢in 6grenciler kendi verdikleri 6rneklerle soruya cevap bulmaya calisti.
Siifta sorulara verdigi dogru cevaplarla dikkat ¢eken Ogrencilerden biri 6rnek olarak
verdigi ondalik sayilarla 6gretmenin verdigi soruya cevap verirken, farkli bir yol olarak da
say1 dogrusunu kullandi. Birka¢ say1 dogrusunu alt alta ¢izen dgrenci drnek verdigi sayilar
say1 dogrusunda yerlestirdi. Sayilarin yerlerini isaretledikten sonra sayr dogrusunda saga
dogru gidildikce sayilarin biiyiidiigiinii soyledi. Ogretmenin konuya yonelik sormus oldugu
sorular Ogrencileri yaraticit diistinmeleri konusunda tetiklemis oldu. Nitekim 6grenciler

bilgi iliretimi yapmay1 basardilar. Benzer sekilde ondalik kesirlerde siralama konusunun
2
son ¢eyreginde Ogretmen 1 3 kesrinin ondalik say1 seklinde yazilip sayr dogrusunda

gosterilmesini istedi. Her Ogrenci defterinde ¢oziim i¢in islem yapmaya baslarken,
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ogretmen de ogrencilerin yaptigini kontrol etti. B6lme iglemi yaparak kesri ondalik sayiya
ceviren Ogrenciler slirekli devam eden bdlme islemiyle karsilaginca sonuca varamadilar.
Ogretmen smifa dénerek “O halde bu say1y1 nasil yazacagiz?” sorusunu yoneltti. Smifta bir
tartisma ortami olustu; kimi boyle bir kesrin ondalik sayr olarak yazilamayacagini
sOylerken kimi de 6zel bir gosterim olabilecegini belirtti. Sinif sonuca ulasamayinca bir dil
bilimci olarak 6gretmen ondalik saymin nasil gosterildigini yazdi ve bunun devirli ondalik
say1 oldugunu belirtti. Neden bu ismi aldiginin gerekgesini de 6grenciler, virgiilden sonraki
saymin siirekli devretmesinden kaynaklandigin1 kolaylikla ifade ettiler. Bdylelikle
anlatilmayan bir konu soru iizerinde 6grencilerin diisiinmeleri, yorum yapmalari saglanarak
gosterilmis oldu. Ancak ondalik sayilarda toplama-gikarma islemi konusu islenirken
Ogrencilerin matematiksel dili kullanmalarina yardimei olacak bilgi paylasimi, 6grencilerin
birbirlerini dinleme aktiviteleri son ¢eyrek i¢in ¢ok dnemli olmakla birlikte bu derslerde
geri planda kalmistir.

4MAT modelinin son ¢eyregine yonelik dersler incelendiginde, dgrencilere yeni
yasantilar kurmasii saglayacak ortamlar ya da farkli tarzda problemler sunulmamistir.
Yani giinliik hayatla iligskilendirilmis, farkli bakis agisiyla diisinmeye sevk edecek sorulara
ya da 6grencilerin kendi yasantilart yoluyla kurduklari problemlere rastlanmamistir. Ders
sonunda Ogretmenle bu durum konusuldugunda farkli tarzda problem bulamadigini,
ogrencilerin kendilerinin soru olusturmalarinin da ¢ok zaman alacagindan 6tiirii goniilli
olmadigini belirtmistir. Bunun yani sira bu g¢eyrekte gézlenmesi gereken davranislardan
biri olan proje Odevlerine de yer verilmemistir. Bunun gerekgesi ara goriismede
soruldugunda 6gretmen, “ Bu tip ¢aliymalarin ogrenciler igin faydali olmast gerekirken,
ailelerin odevleri yapmalart ya da ogrencilerin kendilerinin hicbir sey tiretmeksizin
internetten elde ettikleri bilgileri direkt almalarindan otiirii bir katkisi olmuyor. Ayrica
isledigim konularda bir proje édevi vermeye gerek olmadigini diisiiniiyorum.” seklinde
aciklama yapmustir. Ogretmenin son ceyrege yonelik gozlem tablosuna asagida yer

verilmistir:
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Tiim ¢eyrekler lizerinde genel bir degerlendirme yapildiginda, 6gretmenin modeli
uygulamada basarili oldugu sdylenebilir. Ozellikle de ikinci geyregin uygulanmasina
yonelik performansinin yiiksek oldugu ve birinci ¢eyregin uygulama siirecinde zorlandigi

tablodan ve bu ¢eyreklere yonelik goriislerinden de anlasilmaktadir.

3.1.3. 03 Ogretmeninin Ogretim Ortamindan Yansimalar

03 6gretmeninin dgretim ortamindan yansimalar 4 alt baslikta incelenmistir.

3.1.3.1. O3 Ogretmeninin Birinci Ceyrege iliskin Uygulamalarindan
Yansimalar

6 ders saati gozlemlenen O3 ogretmeni, 4MAT m ilk ¢eyreginde derse bilinen
durumlarla giris yapmis, 6gretecegi konularin nicin ihtiya¢ duyulacagini hissettirmis,
konularmi gilinliikk hayatla iligskilendirmis, tartisma ortami olusturmus ve Ogrencilerin
sezgilerini, izleyerek Ogrenmelerini saglamistir. “Dogrusal Denklem ve Grafikler”
konusunun islendigi ilk ii¢ ders saatinde Ogretmen, ders kitabinda yer alan konuya ait
anahtar kelimeler hakkinda 6grencileri konusturarak onlarin hem 6n bilgilerini yokladi
hem de derse motive olmalarini sagladi. Bununla birlikte grafik yorumlamada kullanilmak
tizere dogru orant1 ve ters orantt kavramlar1 6gretmenin onderliginde hatirlatildi. Konunun
giinliik hayatla iliskilendirilmesi adina ders kitabinda ar: petegi 6rnegine bakildi. Sirali
ikiliyle ilgili kitaptaki 6rnekten farkli olarak 6gretmen ugaktaki koltuk numaralarindan s6z
etti. Ardindan 6grenciler de sinema koltuklarindan, Excel tablosundaki hiicrelerden s6z
etti. Ogretmen de verilen 6rnekleri gorsellestirmek igin tahtaya sinema koltuklari, ucak
koltuklar1, Excel tablosu c¢izerek onlara numara verdi. Ni¢in bdyle bir numaralandirma
islemine ihtiya¢ duyuldugu tartisilarak; ikili seklinde yazilabilecek ifadelerin yer bildirmek
amaciyla kullanilabilecegini 6gretmenin de yardimiyla ortaya konmus oldu.

O3 6gretmenimizin isledigi diger bir konu “Kartezyen Koordinat Sistemi” idi (5
Nisan 2011). Ogretmen derse bir dnceki konunun hatirlatmasini yaparak basladi. Ardindan
ders kitabindaki koordinat sistemine yonelik parca okutuldu. Bu parga ile de hem
matematik dersi sosyal bilgiler dersi ile iliskilendirilmis hem de konunun nigin 6grenildigi
ginliik hayattan o6rnekle hissettirilmis oldu. Tiirkiye’nin konumu, illerimizin hangi

konumda olabilecegi 6grencilere soruldu; gelen cevaplar dogrultusunda sinifta tartisma
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ortami yaratildi. Ardindan 6gretmen bu konular hakkinda bilgi verdi. Koordinat sistemine
gecis amaciyla kiiglik bir etkinlik yapildi. Geometrik tahta ve bir lastik verilen bir 6grenci
geometrik bir sekil olusturdu. Secilen baska bir 6grenci de geometrik tahta ve lastik
verilerek tahtaya gecti. Onceden sekil olusturan arkadasinin yonergeleriyle o da ayn1 sekli
geometrik tahta iizerinde olusturmaya calistt. Amag¢ noktalarin yonlerinden hareketle
koordinat sistemine gegis yapmakti. Ogretmen, yonlerin swali ikili yaziminda onemli
oldugunu belirterek ogrencilerin konuya dikkatini iyice ¢ekmis oldu. Bu dersteki

yasantilara 6gretmen, giinliiglinde su sekilde yer vermistir:

“Ilk basamakta giinliik hayatla ilgili érnekler bulduracaktim. Onlart harekete
gegirici sorular sordum. ‘“Sinemadaki koltuklarda yazan A5, B3 ne demekti,
bunlart sekille nasil gosterebiliriz Excel sayfasinda B 1’e nasil ulasiriz?...”.
Aldigim cevaplar dogrultusunda suraya vardiracaktim: Iki siitun yatayda ve
diiseyde kesisiyor. Ogrenciler séz aldikca ilgileri bana yéneldi. Ardindan
haritalarda yer bulma, gemilerin yon bulmasi ornekleriyle ve yapilan etkinlikle

girisi kapattik.”

Bu ceyrekte gozlenemeyen tek davranig 6grencilerin 6grenecek olduklari konuyu
nigin 6grenecekleri hususunda dgretmenin agiklama yapmasi olmustur. Ogretmen verdigi
ornekler ya da yaptig1 etkinlikle bunu hissettirse de ayrica bir sdzel agiklama yapmamustir.

Birinci ¢eyregin 6gretim ortaminda uygulanmasi siirecinde basarili olan O3 gretmenine

ait gozlem tablosu da asagidaki gibidir:



88

X X eUWR[3ES IULID[OWUAIZQ JIISAJ[ZI SA LID[ISZAS ULIS[IOUAIZ()
X X ISPWNINISN[O UTUIWE}IO BWSILER ],
X X ISOWILIIPUS[IYSI]I e[jeAey YN[UNT UnUNUO
ISeWIURY19.
X X UTULID[Y903Ud130 urdru nAnuoy LIBRNPO JI09UdIZQ ULI[IOUIZ()
ISOWI[LIN}OSSIY ULIEPpAND
X X SeAnyr oAdwusIgQ urdiu nAnuoy JIiq ee[puesed ‘aId[1ouUdIZ) MAAATD
1sewrfide£ yere[nim$n[o Je[uuninp LId[od[IqeAr[ue IONIIId
X X OA I3Ip[IqQ QOUQ  BUBP UL[UOUAIZQ  ‘uIStnd  9s10(g
IAeH UQWISTY] 19A] IkeHq UQwISTY] 19n3 AVISINVIAVA MADANATZOD
(49]s19p *9-G-¥) (49s19p "€-2-T)
ILUBISIS 1RUIPJ00Y] UBAZaIEY | JIP[IeID) A WIP[UI( [esnigoq

nso[qe} WzQ3 e 931K UL UIuIuawRIZ) ¢ "¢T 0j0e L




89

3.1.3.2. O3 Ogretmeninin ikinci Ceyrege iliskin Uygulamalarindan Yansimalar

O3 ogretmeni ikinci geyrege yonelik uygulamalarinda anlatilacak konuyu ortaya
koymus, konunun igerigindeki bilgi ve kavramlari sunmus; bunu yaparken de gerektiginde
onceki konulara deginmis, hedeflenen becerilerin 6grencilerine kazandirmig, konunun
kavratilmast amaciyla aktivite yaptirmis, Ogrencilerin bilgi ve kavram iiretme
yeteneklerinin gelistirmistir. Islenen “Dogrusal denklem ve grafikler” dersinde ders

kitabinda yer alan etkinlik 6grencilerle birlikte yapilda.

29 Mart 2011
Ogrenci 1 (Kitapta yer alan metni okuyor): Defne ve Sevda 7 cm
uzunlugundaki bir yaym ucuna farkli kiitlelerde nesneler baglayarak yayin
uzunlugundaki degisimi kaydederler. Her 1 kg’lik kiitlenin baglanmasiyla yay
3 cm uzamaktadir. Yayin uzunlugu ile kiitleler arasindaki iligkiyi bulalim. Bu
iligkiyi gosteren bir tablo diizenleyerek yay uzunlugu ile kiitleler arasindaki
iligkiyi veren denklemi yazalim. Tabloya uygun bir grafik ¢izelim. Yaymn
ucuna 4 kg’lik bir kiitle baglandiginda yaymm uzunlugunu bulunuz. Yay
uzunlugu 25 cm oldugunda kag¢ kg’lik kiitle baglanmigtir?
Ogretmen: Evet arkadaslar, genel olarak ne yapmamiz gerektigini anladik. 7
cm uzunlugundaki yaya 1 kg’lik kiitle asildiginda yay 3 cm uzuyormus. O
zaman Mehmet tahta kalk, bir tablo ¢iz bakalim. Tablomuz olmadan grafige
baslayamayiz.
Mehmet kiitle ve uzunluk degisimi basliklarindan olusan bir tabloyu tahtaya
cizdi. Mehmet her bir kg’da ne kadarlik uzunluk degisimi oldugunu
arkadaglarinin  da katilimiyla tahtaya yazdi. Bununla birlikte grafik
yorumlamada kullanilmak {izere dogru orantt ve ters oranti kavramlari
ogretmenin onderliginde hatirlatildi. Tablodan yararlanarak 6grenciler soruya
yonelik denklem olusturdu. Denklemin olusturulmasiyla metinde yer alan
sorularin ¢6ziimlerine de kolaylikla cevap verildi. Ardindan tahtaya kaldirilan
bagska bir 6grenci de tabloya ait denklemin grafigini ¢izmeye ¢alisti.
Ogretmen: Gordiigiimiiz gibi grafik cizerken iki farkli degiskenimiz var ve biz
bunlar sayesinde bir grafik olusturuyoruz. Istersek eksenleri yer degistirip bir
grafik daha olusturabiliriz.
Bir baska 6grenci de x ve y eksenlerini yer degistirip grafigi tekrar ¢izdi. Iki
grafik arasinda goriiniis olarak karsilagtirma yapildi. Boylelikle grafik ¢izimi
hatirlatilirken; 6grencilerde sayisal verileri diizenleme, iliskiyi gérme, grafikler
arasinda kargilagtirma yapma becerileri de gelismistir. Ardindan etkinlik
bilgisayar destekli ortama tasindi ve etkinlikte yer alan diger sorular
projektoriin yansitilmasiyla birlikte tahtada ¢6ziildii. Yapilan etkinlikle birlikte
s0z hakki verilen bir 68renci, dogrusal denklemin cebirsel olarak nasil ifade
edildigini anlatti. Ogrencilere defterlerine yazmalar1 igin dogrusal denklemlere
birkag 6rnek vermeleri istendi. Ogretmenin bu siirece yonelik giinliigiindeki
yansimalar su sekildedir:
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“Kesfetme basamaginda, ders kitabindaki uzunluktaki degisim etkinligini
ogrencilerle birlikte, onlara soz vererek yapmaya calistim. Sonuglarini tahtada
degerlendirdik. Dogrusal iliskiler konusunda uzunluk ve uzama miktart ile
kiitle arasindaki iliskiyi, dogru orantidan faydalanarak kegfettirmeye ¢aligtim.
Bu iliskiye ait grafigi tahtaya c¢izdik. Artik yavas¢a agiklama basamagina
geliyorduk. Daha sonra da eksenler iizerinde bir sonraki dersin konusu olan
yvatay ve diigey eksenlere (x ve y’ye) dikkat ¢cekmeye ¢alistim. Amacim konular
arasinda bag kurulmasint ve anlamli 6grenmeleri saglamakti. Son olarak da
grafigin bir dogru boyunca devam etmesinin de dogrusal denklemlere karsilik
geldigini acikladim.”

Kartezyen Koordinat Sistemi’nin konu oldugu derste ikinci ¢eyregine yonelik
uygulama i¢in etkinlik olarak 6gretmen her 6grenciden kareli kagit tizerine birbirini dik
kesecek, pozitif sayilar sag ve iist tarafta olacak sekilde say1 dogrulari olusturmalarini
istedi. Ogrenciler koordinat sistemini olusturdu. Daha sonra &grencilerden bu diizlemde bir
nokta belirlemeleri ve bu noktanin uzantilarini almalar istendi. Uzantilarinin alinmasinin
ardindan bu noktalar1 nasil yazabilecegini 6grenciler onceki bilgilerini kullanarak dile
getirip, kareli kagitta olusturduklar1 noktalar1 tahtaya yazdi. Boylece 6grenciler sirali ikili
kavraminin ne anlama geldigini kendi yapmis olduklar1 aktiviteyle gormiis oldular. Bu
sirada dgrencilerin yaptiklarini kontrol eden 6gretmen; koordinat diizlemindeki eksenlerin
isimlerini, “sifir” noktasinin koordinat diizlemindeki adin1 hatirlatmasinin ardindan konuya
yonelik giinliik hayatla iliskilendirmis oldugu soruyu sinifa yoneltti. Ayrica 6grenciler “Ne
Ogreniyoruz?” sorusuna aktif bir sekilde rol aldiklar1 derste, kendileri cevap verme imkani
bulmus oldular. Ancak bu siiregte 6gretmen gorsel/ isitsel farkli bir kaynak kullanmadi.
Bununla birlikte 6gretmenin ikinci ¢eyrekte gostermesi gereken davraniglarin neredeyse

timiinii gosterdigi asagidaki gozlem tablosundan da anlagilmaktadir. Bu c¢eyrekte

etkinliklere yer veren 6gretmen ders sonrasinda bu konuya yonelik goriislerini;

“Etkinlikler ile konunun ogretimi kolaylasacagi yerde maalesef zorlasiyor.
Etkinligi anladigin diisiinen ogrenci soru ¢oziimiine sira gelince hi¢bir sey
ogrenmemisgesine hareket ediyor. Bu nedenle bence ogretmenler etkinlik
vapmaktan kaginiyor. Ancak ben derste ogrencilerin aktif olmasi, bir seyler
tiretebilmesi adina etkinlik yapmaya gayret ediyorum. Zira etkinligin
arkasindan ben konuyu yine onlara acikliyorum. Boylelikle 4MAT’ta da
tizerinde duruldugu gibi farkli ogrenme stillerine sahip ogrencilere hitap
ettigimi diisiiniiyorum.” seklinde dile getirmis ve 4MAT yonteminin bu
konudaki 6nemine vurgu yapmustir.

O3 6gretmeninin ikinci ceyrege yonelik gozlem tablosu asagidaki gibidir:
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3.1.3.3. O3 Ogretmeninin Uciincii Ceyrege iliskin Uygulamalarindan
Yansimalar

Ogretmenin 4MAT modelini baz alarak hazirladigr konularin {igiincii ¢eyreginde
Ogrencilere 6grendiklerini uygulama esnasinda yol gosterdigi, 6grencilerin mevcut
bilgileriyle karisim yapmalarina ve uygulamalarina firsat verdigi, on sezi cagrigtiracak
durumlar ortaya koydugu goriilmektedir. Omegin “Dogrusal Denklemler” konusunda ders
kitabinda yer alan uygulama sorular1 bilgisayar destekli laboratuvar ortaminda ¢oziilmeye
baslandi. Kitaptan secilen birka¢ soru, soru-cevap yontemi kullanilarak yapilmis, tiim
ogrencilerin dgrendiklerini uygulamasina bu esnada firsat tanindi. Ogretmenin grafik
cizimine yonelik sordugu “ Eger problemdeki veriler arasinda dogru/ters bir orant1 varsa o
halde bunun grafigi tahmini olarak nasil olmalidir?”, “x ve y’nin katsayilarinin degisimi ya
da sabit sayinin degisimi grafige nasil yansiyor?” sorularla 6gretmen Ogrencilerin
onsezilerini kullanarak tahmin edebilme becerilerinin de gelistirmelerini sagladi. Bununla
birlikte derste ¢oziilen sorulara benzer birkag soru ev d6devi olarak verildi. Ayrica bu derste
ders kitab1 disinda farklt bir kaynak kullanilmazken, soru ¢oziimiinii ¢ekici hale
getirebilmek amaciyla ders kitabindaki sorular projektorle tahtaya yansitilip, ¢oziimler de
tahtada yapildi.

“Kartezyen Koordinat Sistemi” konusuna yonelik konunun oOzetinin yapildigi,
kazanimlara uygun sekilde arastirma yapilarak hazirlanmig “2 Boyutlu Kartezyen
Koordinat Sistemini Taniyalim” baslikli calisma yapraklar: dagitildi. Calisma yapragindaki
her bir yonerge oOgrencilere okutturuldu. Gerektiginde sorulara yonelik c¢oziimii
kolaylagtiracak sorular soruldu. Ayrica ikinci ¢eyrekte konuya yonelik verilmeyen bazi
bilgiler sorularin ¢6ziimii esnasinda onlarin 6nsezilerini ¢agristiracak durumlarla saglandi.
Boylelikle 6grenciler y ekseninin x=0 ekseniyle; x ekseninin y=0 ekseniyle ayni oldugu
¢ikarimini yapmis oldular. Calisma kagidinda yer alan koordinat diizlemi {izerinde kare
¢izimi, noktalar aras1 uzaklig1 bulma sorulartyla da 6grencilerin dnceki bilgilerini kullanma
imkanm1 sunuldu. Calisma yapragindaki her bir soru oncelikle bireysel olarak ¢oziiliip

ardindan da tahtada ¢6ziildii. Bu esnada 6grencilerin derse olan katilimi1 da ytiksekti.

Ogretmen giinliiginde “Konuya yénelik evde hazirladigim  ¢alisma
yvapraklarint dagittim. Bu materyalin hazirlanmast her zaman kolay olmuyor ve
zaman aliyor. Materyaldeki sorular iizerinde uygulamaya devam ettik. Derste
eksik kalan yerleri not aldilar. Calisma kdgidr ise yaradi. Boéylece sinif
hakimiyetim kolaylasti. Burada kesfetmeden ziyade SBS mantigina yénelik



93

sorulara agwrlik verdim. SBS benzeri sorular olmast onlari derse ¢ekti.”
ifadeleriyle katilima yonelik gozlemlerine yer verdi.

Bu ¢eyrekte dikkat ¢eken bireysel ya da grup projelerine yer verilmemesidir. Bu
durum goézlem bitiminde Ogretmenle konusuldugunda, 6gretmen; bu tip faaliyetlerin
Ogretim siirecinde zaman aldigi, 6grencilerin bu etkinlikleri yaparken dagildigi, SBS
gerceginin oldugu bir egitim sisteminde bdyle ¢alismalarin dnemini yitirdigi gerekcesiyle
derslerinde buna yer veremedigini belirtmistir. Bunun {izerine 6gretmene sorulan “Bdyle
bir modelin uygulanmasina hazir degil miyiz yani?” sorusunu Ogretmen su sekilde

yanitlamistir:

“Ogretmenler de ogrenciler de hazir degil. Bizler lisans egitimimizde bircok
ogretim modeli 6greniyoruz ancak bunlarin uygulama imkanimiz kisitl oluyor.
Ayrica 4MAT"1 bana anlattiginiz siirecte goriiyorum ki bilmedigimiz bir¢ok
ogretim modeli var. Bundan sonra yapilacak olansa, agilacak hizmet igi
kurslarla biz 6gretmenlerin bu bilgilerden haberdar olmasi. Ancak elbette bu
da yeterli degil. Ben anladigim kadariyla bu modeli uygulamaya c¢alistim.
Osrencilere sira gelince benden once 5 yildr kazanmig olduklar: bir 6grenme
stilleri var. Biz ne kadar yapilandirmaci bir yaklasima yonelik bir modeli derse
entegre etmeye c¢alisgsak da yine de ogrenmenin %100 gergeklestigi bir
ogrenme ortami saglayamiyoruz. Ben iilkemizde wygulanmaya c¢alisilan
yaklasimin uyum siireci tamamlandiginda 4MAT égretim modelinin  de
ogrencilerin ogrenmeleri tizerinde  gerekli etkiyi ~ gosterecegi
diistincesindeyim.” Buradan 0gretmenin okullardaki egitim-6gretim siirecinin
bu ya da benzeri modellerin uygulanmasina uygun ortam olusturmadigi
inancini tagidigr goriilmektedir.

Yapilan gézlemler sonucundaysa O3 6gretmeninin {igiincii ¢eyrege yonelik gézlem

tablosu agagidaki gibidir:
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3.1.34. O3 Ogretmeninin Dordiincii Ceyrege Iliskin Uygulamalarindan
Yansimalar

4MAT’1n son ¢eyregine gelindiginde, 6gretmenin degerlendirme amaciyla yaptirdigi
analiz yapmalarini sagladigi, gerekli yerlerde doniit verdigi; grup tartismasi, beyin firtinasi
ve agik uclu soru sorularla pekistirici teknikler kullandigi; her bireyin farkli bir deger
oldugunu hissettirecek sekilde Ogrencilerin bilgilerini birbirileriyle paylasmalarina,
birbirlerini dinlemelerine firsat verdigi goriilmiistiir. “Dogrusal Denklemler ve Grafikler”
konusunda giinliik hayatla iliskilendirilmis ders kitabinda yer alan soru ile baglanmis ve her
bir Ogrencinin ¢oziimii defterlerine yapmalar1 istenmistir. Bu esnada 6gretmen sinifi
dolasarak 6grencilerin yaptiklarina gerekli doniitleri verdi. Coziim yapan 6grencilerden biri
tahtaya kaldirildi ve yapilan ¢6ziim {lizerinde konusuldu. Probleme yonelik elde edilen
denklem y= 1,2x cikinca dgretmen; “Soruda verilen sayilar degistiginde acaba sonu¢ ne
olurdu?” sorusuyla 6grencilerin konuyu ne kadar 6grendigi tespit edilmeye calisilirken;
Ogrencilerin yaptiklar ¢esitli yorumlarin tartisitlmasi derse olan katilimi da artirdi. Ders
kitabinda degerlendirme amaciyla verilen diger sorulara yer verildi. Son olarak da
“Vitamin” programinda yer alan sorulara gbéz gezdirildi. Ancak ogrencilerin mevcut
yasantilarindan yola ¢ikarak yeni yasantilar olusturmalarini saglayacak bir ortam
olusturulmadi.

Kartezyen Koordinat Sistemi konusuna yonelik son c¢eyrekteyse bilgisayar
laboratuvarina alinan sinifa “Matematik Dersi 7. Smiflar SBS Calismalar1” bagligi altinda
her 6grenciye yaprak test dagitildi. Ardindan dagitilan test projektorle de tahtaya yansitildi.
¢Oziimii tahtaya yansitilmis olan sorunun hemen yanina yapti. Diger sorularin ¢6ziimii i¢in
de 0gretmenin organize ettigi slire¢ aynen devam etti. Cozliim yapilirken farkli sonug bulan
ogrenciler sonuca yonelik tartigma yaparken 6gretmen de gesitli doniitler vererek dogru
¢Oziimiin bulunmasint kolaylastirdi. Bu sirada 6grenciler kendi yaptiklar ¢oziimlerle
tahtadaki ¢oziimleri kiyaslayarak 6grendiklerini analiz etme firsati da buldu. Testteki her
bir soru icin dgrencilerin birbirileriyle matematiksel olarak diisiincelerini ifade etmesine
firsat verilmesi ve 0gretmenin belirttigi lizere sorularin test seklinde hazirlanmis olmasi
derse katilimi oldukga artirdi. Testte yer alan son sorular da 6grencilerin konuya hakim

olmalarim1 gerektirip, yaratict diisiinmelerini saglayacak tiirdendi. Coziim yaparken
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ogrenciler diger sorulara nazaran daha fazla zaman harcadi. Bununla birlikte bu g¢eyrekte
de oOgrencilerin yeni yasantilar kurmalar1 saglanmazken, Ogrencilerin yapabilecegi
projelere her iki konu i¢in de yer verilmemistir. Bunun sebebi de proje temelli
uygulamalarin kolay olmamasi ve zaman alici olmasina baglanmistir. Bu durum da
dordiincii ¢eyrek sag mod Ogrenenlere yonelik bir 0grenme ortaminin tam olarak
saglanamadig1 anlamina gelmektedir.

O3 6gretmeni bu dersin son ¢eyregine yonelik diisiincelerine giinliigiinde su sekilde

yer vermistir:

“Ogrencilerimde sunu fark ettim: bilgisayar odasina gitmek istemiyor, sinifta
klasik yontemle anlatmami ve onlara sorularin nasil ¢oziilecegiyle ilgili ipucu
vermemi bekliyorlar. Boyle olunca da bilgilerini yapilandirmaya ¢alismakta
glicliik ¢ekiyorum. Her ogrenci grubu igi yenilik¢i yaklagimlar (4MAT) iyi
sonuglar vermeyebiliyor. Bunun nedenini ise ozellikle girecekleri merkezi
sistem sinavlarina ve dershanelerdeki kuru ezber bilgiye baglyyorum.
Osretmen olarak bazen onlara uymak zorunda kaliyorum. Ciinkii eger
istemiyorlarsa zorla da giizellik olmuyor. Sec¢ilmis bir sinifta olmam da bunda
etken tabii. Okul yonetiminin beklentilerini de karsilamamiz gerekiyor.
Goriiyorum ki uygulamam gereken modelde ogrencilerim ve hatta okul
yonetimi bile beni kisitlamakta. Buradan da ortaya ¢ikan bu ya da benzer
modellerin uygulanmas: siirecinde egitim kurumlarimin oncelikli olarak buna
hazir olmalari.”

Buradan, 6gretmenin derste kullandigr yontemlerde en az Ogrencileri kadar okul
yonetimini de dikkate aldig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun gerekgesinin de okullardan
biiyiik basarilarin beklenildigi SBS odakli sinav sistemi oldugu yapilan ara goriismelerde
O0gretmen tarafindan siklikla dile getirilmistir.

4MAT 1n son ¢eyregine yonelik gozlemlenen O3 dgretmenine ait gdzlem tablosu da

su sekildedir:
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03 obgretmeninin 4MAT &gretim modelini uygulama siirecinde gdzlemlenmesi
beklenen pek cok davranisi gdsterdigi tablolardan da goriilmektedir. Ozellikle birinci ve
ikinci ¢eyrekte oldukga basarili olan 6gretmen; birinci ¢eyrege yonelik hazirlik yapmanin
kendi adina kolay oldugunu da zaten belirtmistir. Tabloya gore diger ¢eyreklere nazaran
Ogretmenin daha az basarili boliim {iglincli ¢eyrektir. Nitekim 6gretmen de bu g¢eyregin
hazirlik ve uygulama asamasinda zorlandigin1 miilakatlar esnasinda dile getirmistir.

Ogretmen 4MAT taki her bir ¢eyregin faydaliligina inandigin1 belirtmekle birlikte;
Ogrencilerin istekliliginin bu siirecte ¢ok 6nemli oldugunu “Eger ogrenciler istemiyorsa
degil 4MAT,; 10MAT bile olsa kalict bir 6grenme ortami olusturulacagina inanmiyorum.”
sOzleriyle vurgulamistir.

Gozlemlenen ii¢ 6gretmenden, O1 ve O3 6gretmeni 1. ¢eyregin planlanmasimin daha
kolay oldugunu belirtirken; O2 6gretmeni 2. ¢eyregi planlarken diger geyreklere oranla
daha kolay hazirlik yaptigini ifade etmistir. Bununla birlikte O1 dgretmeni 4. ceyregin
planlanmasinda giicliik cekerken; O2 6gretmeni 1. ¢eyregin, O3 dgretmeni de 3. geyregin
planlanmas1 asamasinda zorlandigini dile getirmistir. Gozlemlenen ii¢ Ogretmenin 1.
ceyrekteki davraniglar1 g6z oniine alinirsa hig biri 6grencilerin 6grenecek olduklari konuyu
nicin Ogrenecekleriyle ilgili agiklama yapmamistir. Bu da birinci ¢eyrek sol mod
ogrenenlere tam olarak hitap edilmedigini gostermektedir. Ikinci ¢eyrekte 6ne ¢ikan durum
ikinci tip sol mod 6grenenler icgin aktivite olusturma ve farkli kaynaklardan yaralanma
faaliyetlerine yeterince yer verilmemis olmasidir. Ugiincii ¢eyrekte iigiincii ceyrek sag mod
Ogrenen Ogrencilere sinifta yapabilecekleri bireysel veya grup projelerine yer
verilmemistir. Dordiincii ¢eyrege bakildiginda da konu ile ilgili dgrencilerin mevcut
yasantilarindan faydalanarak yeni planlar/yasantilar kurmalar1 saglanmazken, 6grencilerin
ogrendikleriyle yapabilecegi projeler de verilmemistir. Burada da dordiincii ¢eyrek sag
mod Ogrenen Ogrencilere uygun bir 6grenme ortami tam olarak olusturulamadig

gorilmektedir.

3.2. Ogretmenlerin 4MAT Ogretim Modeline iliskin Gériislerine Ait Bulgular

Bu boliimde yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlar sonucunda ilkdgretim matematik
O0gretmenlerinin 4MAT Og8retim modeline yonelik goriislerine yer verilmistir.

Ogretmenlerden elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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3.2.1. Ogretmenlerin 4MAT Ogretim Modeline Yonelik Genel Goriisleri

“YMAT ogretim modeline yonelik aldiginiz egitim ve yapmis oldugunuz

uygulamalarin ardindan bu model hakkinda neler diistintiyorsunuz?” sorusuna yonelik

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ogretmenlerin 4MAT a iliskin genel goriisleri

ilk yarisinda sikilabiliyor.

Tema Kodlar Katihmcilar
Giinlik yasantilardan ©rnek vererek oOgrencilerin on bilgi d1
edinmeleri saglaniyor.

Tartisma, beyin firtinas1 gibi yontemlerle Ogrencilerin fikir d1. O3
iiretmeleri saglaniyor. ’
Ogrencilerde konuyu dgrenme istegi uyandiriyor. 03
3 Ogrencilerin kavramlari tanimlamasini sagliyor. 03
5 | Cok sayida model, materyal kullaniltyor. 01, 02, 03
Eﬂ Yapilan etkinlik ve kullanilan materyallerle kavramlar O1, 02, 03
S g_omutlastmhyor. C
& Qgrenciler formiillerin nasil ¢alistigini uygulamalarla goriiyor. 0L, O3
= Ogrencilerin derse aktif katilimi saglaniyor. 02
E Giinlik hayat problemlerine yer verilmesi Ogrencilerdeki d1
2, | matematigin yararina olan inanci artiriyor.
2 | Aktivitelerle ders daha zevkli oluyor. 02
S | Ogrencilerin konuyu kavramasi kolaylasiyor. 01, 02, 03
g Ogrencilerin diistincelerini birbiriyle paylasmalariyla a2
= sosyallesme saglaniyor.
< Farkl tlirde 6grenen 6grencilerin hepsi i¢in uygun bir 6grenme a2
E ortamu olusuyor.
Smiflarin kalabalik olmas1 modelin uygulamasini P
. L 01, 02
giiclestirebiliyor.
Zaman olarak sikint1 yaratabilir. 03
Ogrenciler dershanede konuyu dgrenerek geldiklerinden modelin A3

Tablodan goriildiigii gibi 6gretmenler 4MAT modeliyle birlikte bir¢ok materyal

kullanildigini, kullanilan bu materyallerle kavramlarin somutlastigini ve boylelikle

konular1 kavramanin kolaylastigini belirtmislerdir. Bunun yani sira O1 dgretmeni giinliik

hayattan yola c¢ikilarak verilen Orneklerin ve problemlerin Ggrencilerin 6n bilgi

edinmelerinde, formiillerin nasil uygulandigini gérmelerinde ve matematigin yararl

olduguna olan inanglarinda etkili oldugunu ifade etmistir.
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O1 ogretmeni: “Konuya giinliik yasantidan ornekler verilerek giris yapilmasi
ogrencilerin konu hakkinda on bilgi edinmeleri saylayp, onlart isindirmakta. ... Verilen
kavramlarin ardindan o&gretmenlerin verdigi orneklerle ogrenciler formiillerin nasil
calistgimi  goriiyor. ... Ogretmen Ogrencilere égrendikleri kavram ve formiilleri
kullanacaklar: giinliik hayat problemleriyle bas basa bwraktiginda ogrenciler sinifta
ogrendiklerinin giinliik hayatlarinda da islerine yarayabilecegini goriiyor.” yorumlariyla
modele yonelik goriislerini ortaya koymustur. O3 6gretmeni de ilk ceyrekte yapilan
etkinlerin 6grencilerde 6grenme istegi uyandirdigini, 4MAT’in O8rencilerin kavramlari
tanimlamasinda yardimci oldugunu ve bu modelde siklikla kullanilan tartisma, beyin

firtinas1 gibi yontemlerin 6grencilerin fikir tiretmelerine katkida bulundugunu belirtmistir.

O3 ogretmeni: “Ogrencilerin anlamli ogrenmelerinin saglanmasinda nigin
ogrenecekleri sorusuna yanit verilmesi, ogrencilerin ilgisini konuya yoneltiyor.
Boéylelikle konuya yonelik bir 6grenme istegi doguyor. ... Ogretmenin daha
aktif oldugu ve yetenegini gostererek dogru ogrenme ortamlarini kurdugu 2.
ceyrekte ogrenciler aktiviteler sayesinde kavramlar: tamimlayabiliyor.
4MAT in ¢eyreklerinde yer verilen beyin firtinasi, tartisma gibi yontemler
ogrencilerin konuya farkli bakis acis1 kazandirmalarinda, yeni fikirler
tiretmesinde oldukga etkili.” seklinde diislincelerini ifade etmistir.

02 dgretmeni bu modelin her bir 6grenci igin uygun bir 6grenme ortami olusturarak
Ogrenciyi derste aktif hale getirdigini, 4MAT’la derslerinin daha zevkli gectigini

sOylemistir. Ayrica Ogrenme siirecinde fikir paylasimi oldugundan G6grencileri

sosyallestiren bir model oldugunu da dile getirmistir.

O3 ogretmeni:  “Ogrenme aktif bir siiregtir ve bol uyaramn oldugu
zenginlestirilmis ortamlarda ogrenme daha etkili ve kalict gerceklestigi bilinen
bir gergektir. 4MAT yontemini kullandigimiz derslerde 6grencilerin derse daha
aktif katitliminin saglandigini gézlemledim. Ogrencilerin daha fazla soz hakki
alarak, fikirlerini paylasmalari onlarin sinif igerisinde sosyallesmelerine

yardimct oldu. ... Somut materyallerin kullaniimas: matematik dersini daha
zevkli hale getirerek oOgrenecekleri konunun daha anlasilir olmasin
destekledi.”

4MAT’a yénelik bu olumlu goriislerle birlikte O1 ve O2 dgretmeni bu modelin
kalabalik smiflarda uygulanmasimin sikinti  yaratabilecegini su gorlsleriyle dile

getirmislerdir:

O1 ogretmeni: “...Ancak bu siire¢ esnasinda simfimin kalabalik olmas:
nedeniyle ortaya ¢ikan giiriltii ve kargasa modelin istenilen gsekilde
uygulanmasina engel oldu. Bu modelin ogrenci sayisinin az oldugu siniflarda
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uygulanmast daha basarili sonuglar elde edilmesini saglayacaktir diye

diistintiyorum.”

02 dgretmeni: “Kismen yapilan etkinliklerin amacina ulasmadigi durumlarda

s0z konusu oldu. Kalabalik simiflarda dikkatin giidiilemenin her zaman

saglanmasi so6z konusu degil. Sinif atmosferi icinde yasanan olumsuz durumlar,

bazi ogrencilerin konuyu tam olarak kavramalarini engelledigi séylenebilir. 30

kisilik bir ogrenci gurubunda uygulanan bu yéntem, 10 kisilik bir égrenci

grubundan gozlenen sonuglart vermeyebilir. Dolayisiyla kalabalik siniflarda

basamaklarin kusursuz bicimde islenmesi, istenen sonuclart almak her zaman

miimkiin olmayacaktir.”

O3 6gretmeni de modeli uygulamanin ders siirecinde zaman kaybettirebilecegini,
ayrica 0grencilerin konular1 dershanede 6grenerek geldiklerinden 6grencilerinin 4MAT 1n

ilk asamalarinda sikildiklarini gézlemledigini belirtmistir.

%3

O3 dgretmeni: “... Fakat her ne kadar bu ¢eyreklerin yarali olduguna inansam

da elimizdeki o6grenci kitlesi de ¢ok onem arz ediyor. Ornegin benim

ogrencilerim anlatacagim konuyu dershanede ogrendiklerini diisiindiigii igin

ders esnasinda ilk agamalarda  sikimaktaydilar. Ayrica miifredat

yogunlugundan dolayr bu modelin uygulanmasinin zaman agisindan sikinti

varatacagini diistintiyorum.”

Ogretmenler 4MAT modeliyle dgrencilerde dgrenme isteginin olustugunu, konuyu
kavramanin kolaylastigini, modelin Ogrencilerin yeni fikirler iretmesini sagladigini,
Ogrenciyi aktiflestirdigini ve sosyallestirdigini diisiinseler de kalabalik sinif ortaminda
modelin uygulanmasinda problem olabilecegini belirtmiglerdir. Nitekim yapilan gézlem
siirecinde 6zellikle O1 dgretmeninin kalabalik olan smifinin ydnetimini saglamada zaman
zaman giicliik cektigi goriilmiistiir. O3 dgretmeninin dile getirdigi bir baska durum da
dershaneye giden ogrencilerin modelin uygulanmasi siirecinde sikildiklar1 yoniindedir.

Buradan iilkemizdeki dershanecilik anlayisinin yapilandirmaci yaklasima uygun 4MAT

modelinin uygulama siirecini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

3.2.2. Ogretmenlerin 4MAT’a Uygun Ders Planlama Siirecine Yonelik
Goriisleri

“AMAT yonteminde hangi ¢eyregin planlanmasi daha kolaydi? Ni¢in?” sorusuna

Ogretmenlerin yorumlar1 Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17. Ogretmenlerin ders planlamasini1 daha kolay yaptig1 ¢eyrekler

KATEGORILER
Katimcilar Planlanmasi Daha Gerekee
Kolay 4MAT Ceyregi ¢
- Ogrencilerin yasantilarindan yola ¢ikarak
01 1. Ceyrek ornekler vermek daha kolay.
- Geleneksel yaklagimla benzerlik
02 2. Ceyrek gosterdiginden daha kolay hazirlaniyor.
- Giinlik hayatla iligkili etkinlikler iiretmek
03 . Geyrek daha kolay.

01 ve O3 dgretmenleri 4MAT’a yonelik planlama yaparlarken 1. geyrege yonelik
ders hazirligimi diger ceyreklere nazaran daha kolay yaptiklarini dile getirmistir. Bunun
nedeni de konuya yonelik gilinlik hayattan Ornekler, etkinlikler bulmanin daha kolay

olmasina baglanmistir.

O1 dgretmeni: “Birinci ceyrek. Ciinkii bu adimda bireyin yasantilarindan yola
ctkilarak hem sen hem de onlar kolaylikla 6rnek verebiliyor. Bu adimda hemen
hemen tiim sunif aktif olarak derse katiltyor. Ancak konudan konuya farkiiik da
gosterebilir. Ornegin égrenciler olgme konusuna kolayhikla giinliik yasamdan
ornekler verebilecekken bir ¢carpanlara ayirma konusuyla ilgili ornek vermeleri
zor olacaktir.”

O1 dgretmeni birinci ¢eyregin planlama siirecini daha kolay hazirladigim belirtmekle
birlikte konularin degismesiyle hazirlik siirecinde de degisim yasanacagini belirtmistir. O3

ogretmeninin de O1 6gretmeniyle benzer cevaplar verdigi goriilmektedir.

O3 ogretmeni:  “Birinci ¢eyregin planlanmasi daha kolay.  Ciinkii
ogreneceklerinin nedenlerini anlatma ve giinliik hayatla iliskili aktiviteler
tiretme benim adima daha kolay. Konudan konuya da fark ettigi de oldu.
Ornegin denklemler konusunun verilmesinde 1. ¢eyrekte zorlandim.”

02 6gretmeni de ikinci ¢eyrege yonelik daha kolay plan yaptigini sdylemistir. Bunun

nedenini de bu ¢eyregin geleneksel yontemle benzerlik gostermesine baglamistir.

02 ogretmeni: “Ikinci ceyrek ile ilgili planlama yapmak daha kolaydi. Ilk
basamakta olusturulan yasanti ne kadar basaril olursa, ogrenci konu igine ne
kadar  cekilebilirse  kendini  hazir  hissederse sonraki  basamaklarin
planlanmasimin  daha kolay yapilabilecegi diisiincesindeyim. Elbette her
basamagin birbiriyle uyumlu olmasi gerekiyor. Ik kisimda olusturulan giizel
bir giris ve secilen yapict sorularin ardindan bir sonraki basamakta etkisiz
bicimde hazirlanmis bir ¢calisma kagidi yapilan tiim etkinlikleri gélgeleyebilir.
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1. adimda iyi bir yasanti olusturulabilmisse ikinci ¢eyrekte ¢alisma yapraklari
hazirlama, slayt izletme vb. etkinlikleri ile planlama daha kolay yaptigimi
soyleyebilirim. Bu c¢eyrek ogretmenin aktif oldugu geleneksel yaklasimla
benzerlik gosterdiginden, planlanmasi ve uygulanmasi kolay. Burada zor olan
az once de belirttigim gibi soyut kavramlarin agwlikli oldugu konularda

ogrencileri de derse dahil edecek etkinliklerin hazirlanmasi.

2

Ogretmenlerin 4MAT modeline uygun plan yapma siirecinde onlari daha fazla

zorlayan ceyreklere iligkin bilgilere de Tablo 18’de yer verilmistir:

Tablo 18. Ogretmenlerin ders planlamasinda giigliik ¢ektigi ceyrekler

Katiimeilar KATEGORILER
Planlanmasi Daha Zor Gerekee
4MAT Ceyregi

01 4.Ceyrek Ogrencilerin dgretilen kavramlarla ilgili yeni
seyler liretmelerini saglayacak etkinlik ya da
problemler bulmak zor.

02 1. Ceyrek Somut yasantilari ortaya koyacak etkinlikleri
bulmak kolay degil.

03 3. Ceyrek Test ¢ozmek isteyen dgrencilerimin dikkatini

cekecek uygulama etkinlikleri tasarlamakta
giicliik ¢cektim.

O1 o6gretmeni 4MAT modeline uygun olacak sekilde derste neler yapacagini

planlarken 4MAT’in son ¢eyregine yonelik etkinlik ya da problem bulmakta zorluk

cektigini belirtmistir. Ders igerisinde yapilan goézlemlerde de O1 6gretmeninin

ogrencilerinin yaratici diisiinmelerini, yeni yasantilar kurmalarini saglayacak problem ya

da etkinliklere yer vermedigi dikkat cekmistir.

O1 ogretmeni: “llkogretim cagindaki Ogrencilerimiz yeni seyler iiretme
hususunda sikintt ¢cekmektedirler. Bu a¢idan 4. ¢eyrege uygun soru, etkinlik,
aktivite bulmak zor. 4. ¢eyrekte aktif olacak égrenci sayisi siifin % 10 nu
gecmeyeceginden bu durum sikinti olusturmaktadr. Oysa bu modelle beklenen
swnifin biiyiik boliimiinii derse katmak.”

02 ogretmeni de dersin ilk c¢eyreginde ogrencilerin ilgisini ¢ekecek etkinlikleri

bulmada sikinti yasadigini belirtmistir. Bunun sebebi de matematikte yer alan bazi

konularin somutlastirilmasinin daha giic olmasina baglanmaistir.

02 oégretmeni: “I. ceyregin planlanmas: daha zordu. Bu basamak daha cok
imgesel ogrenen 6grenciler igin olan bir basamak ve matematiksel bir konunun
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karsiligt olan bir somut yagantiyr sinifa sunmak ve bununla ilgili etkili bir plan
vapmak olduk¢a zordu. Konuyla ilgili yasanti olusturmak igin ¢ocuklarin
diinyasi ile matematiksel gergeklik arasinda bir yasanti olusturabilmek igin
uzun diisiinceler sonucunda olusturdugum etkinliklere yer verdim. Biitiin
ogrenciler i¢in eglenceli zamanlarin gegirildigi bir boliim olsa da konuyu
ogrenmede nigin? sorusuna cevap bulabilecek bir etkinlik hazirlamak kolay
degil. Ogretilen bir bilgi égrencinin ihtiyacini karsilayacaksa her 6grencinin
ogretilene karsi istekli olma diizeyini olumlu etkileyebilen somut yasantidan
ornekler bulmak kolay degil.”

03 bgretmeniyse 6grencilerinin derste test ¢ozmek istediklerinden iigiincii basamaga

uygun uygulama etkinlikleri olusturmada sikint1 yasadigini dile getirmistir.

O3 bgretmeni: “3. ¢eyregin planlanmasi biraz daha zor oldu. Ogrencilerim
konuyu tam anlamiyla ogrenme derdinde degil, test ¢ozebilmek istiyorlar.
Maalesef donem sonunda girecekleri SBS sinavinda hizli test ¢ozme onemli ve

onlar da kavramdan ziyade sinava yonelik ¢alismalar istiyorlar.

2

Bu yorumla birlikte 4AMAT’1in uygulama siirecini olumsuz etkileyen faktorlerden

birinin iilkemizdeki SBS’nin oldugu soylenebilir. Ozel bir smif olmanm 6grencilere

yiikledigi sorumlulugun onlar1 sadece sene sonunda girecekleri sinava odaklamasi zengin

O6grenme ortaminin olusumunu engellemektedir.

3.2.3.

Ogretmenlerin 4MAT’In  Avantajlarina/Dezavantajlarina  Yonelik

Goriisleri

Ogretmenlerle yapilan goriismeler esnasinda modelin avantaj ve dezavantaj olarak

gordiikleri durumlara iliskin goriigleri Tablo 19°da 6zetlenmistir.

Tablo 19. Ogretmenlerin 4AMAT modelinin avantaj ve dezavantajlarina yonelik goriisleri

Tema Kodlar Katihmcilar
Ogretmene ve dgrenciye ¢oklu diisiinme imkani sagliyor. 01
_ Konularin kavratilmasini kolaylastiriyor. 01
i Ogrencileri derse motive ediyor. 02
= 5 Kalic1 6grenmeyi sagliyor. 02,03
; = Ogrencilerin dgrenecekleri diger konular igin iyi bir alt 52
<+ :5 yapi olusturmasini sagliyor.
Ogretmenin bir konuyu tekrar tekrar anlatma zahmetinden a2

kurtariyor.
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Tablo 19’un devami

Ogrencilerin ¢cok az kismi yeni bilgi/ kavram diretme

yetenegine sahip oldugundan son geyrekte istenilen ders 01
katilimi1 saglanamiyor.
Zaman aliyor. 01,02, 03

Ders planlama siirecinde (etkinlik, materyal hazirlama gibi)
O0gretmene ayr1 bir yiik getiriyor.

4MAT’1n
Dezavantajlarn

02

O1 6gretmeni, 4AMAT 1n dersin planlama siirecinde 6gretmeni etkinlikler, aktiviteler
tasarlama konusunda yeni fikirler liretmeye ittigini, 6grenciyi de dersin her bir asamasinda
diisiinmesini sagladigini belirtmistir. Bu iiretim siirecinin de 6grenci ve dgretmenlerdeki

cok yonlii diistinme becerilerini artirdigini ifade etmistir.

O1 ogretmeni: “Bu siirecte ogretmen her bir ceyreSe yonelik dersini
planlarken 6grencilerinin dikkatini ¢cekmek icin ornekler, problemler bulmali;
ogrencilerin kavrami formiile etmesini saglayacak aktiviteler olusturmali;
ogrendiklerinin giinliik hayatta nerelerde uygulayabileceklerini gostermeli ve
veni seyler iiretmelerini saglamali. Durum boyle olunca yalnizca farkh
acilardan  diisiinmesi  gereken oOgrenci degil, bunu saglayacak olan
ogretmeninin de en az onlar kadar ¢oklu diisiinme becerisine sahip olmast
gerekmektedir. Bu model de bunu saglamakta.”

02 6gretmeni modelin 6grencileri derse gayet iyi motive ettigini, her dgrenciye hitap
etmesiyle Ogrencilere ayri ayri konuyu tekrar anlatma yiikiinden kurtardigini; etkili bir
o6grenme ortami saglandigindan 6grenilecek her bir konu i¢in iyi bir alt yap1 hazirlandigini
belirtmigtir. Ayrica O3 6gretmeni de O2 6gretmeni gibi bu modelin kalict 6grenmeyi

sagladigin1 diistinmektedir.

02 ogretmeni: “Ogretmen ders girislerinde Ogrencileri derse motive etme
konusunda sikintilar yagayabiliyor. 4MAT yonteminde planlanan bir derste
ogrencilere somut yagsantilariyla iligkili ornekler sunularak onlarin motive
olmalari saglanmaktadir. Bilgiyi 6grenmek icin her ogrenci icin esit firsatlar
sunmakta ve farkli bir¢ok etkinlik icererek kalict 6grenmeyi saglamaktadir.
Ogretmenlerin ilk etapta planlanmas: zor olsa da ogrenciler icin daha sonra
ogrenecegi konular icin alt yapr olusturmalarina firsat vermekte, 6gretmeni
her  bir dgrencisine  konuyu tekrar tekrar anlatma  zahmetinden
kurtarmaktadir.”

O3 oOgretmeni: “Avantaj olarak eger modelin kalici ogrenme sagladigina
inantyorum.”
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Ogretmenler 4MAT modelinin avantaj sagladigi durumlart dile getirirken;
yasadiklar1 siirecle birlikte 4MAT’ta dezavantaj olarak gordiikleri durumlar1 da ifade
etmislerdir. Ornegin O1 6gretmeni son ceyrekte olusturulacak olan dgrenme ortamindaki
etkinliklere yeteri diizeyde 6grenci katilimi1 olmadigini belirtmistir. Bunun nedenini de son
ceyrekte yaratict diisiinme giicii yiiksek, yeni seyler ortaya koyabilen 6grencilerinin ¢ok az

sayida olmasina baglamistir.

O1 bgretmeni: “...Ancak modelde etkili duran bazi etkinlikler bizim siniflarimiz
icin uygun olmayabiliyor. Ciinkii bir arastirma yapsak eminim ogrencilerin ¢ok
az bir boliimii daha once karsilasmadigr bir soruya farkli ¢oziim ya da
coziimler itiretebilir. Yani yaratici diisiinmiiyorlar. Bu nedenle 4MAT ta hedef
dordiincii ¢eyrek basta olmak iizere ogrencileri aktif hale getirmek iken boyle
bir ortam suifimda olusmadi.”

Ug ilkdgretim matematik &gretmeni de dezavantaj olarak 4MAT’m uygulama

siirecinde zamanlama agisindan sikint1 yaratacagini ifade etmislerdir.

O1 ogretmeni: “Bu yéntem bizden konu icin anlatmamiz gereken zaman
dilimini asmamiza neden olur diye diisiinmekteyim.”

02 ogretmeni: “...Ancak olabildigince etkinlige, aktivitelere dayanan bu
modelle iglenen ders saati, miifredatta konu icin ayrilan siireyi agiyor.”
03 ogretmeni : “...Fakat 4MAT a uygun anlatilacak konu daha fazla zaman

gerektiriyor. Bunun dezavantaj oldugunu diistiniiyorum.”

03 o6gretmeni 4MAT in tek dezavantajmin zaman sikintist yaratmak oldugunu
diisiiniirken O2 Ogretmeni bununla birlikte modelin Sgretmene ders hazirhig

asamasindayken ayr1 bir yiik getirdigini de sdylemistir.

I3

02 bgretmeni: “...Ayrica plan yaparken 6gretmene ayri bir yiik getirmesi séz
konusu. Ogrencilerin kullanmalari gereken materyallerin hazirlanmast ve
temin edilmesinde giicliikler yasanabilir.”

3.2.4. Ogretmenlerin Daha Sonraki Siirecte 4MAT’1 Kullanmaya Yénelik
Goriisleri

Ogretmenlere sorulan “Yapilan bu ¢alismamn ardindan, daha sonraki derslerinizde
de 4MAT 6gretim modelini kullanmayr diistiniir miistiniiz? Nigin?” sorusuna 0gretmenlerin

verdikleri yanitlar Tablo 20°de 6zetlenmistir.
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Tablo 20. Ogretmenlerin daha sonraki ders siire¢lerinde 4MAT’1 kullanmaya yonelik

goriisleri
Katihmcilar KATEGORILER
Tercih Tercih Gerekcesi Modelin Daha Basarih
Durumu Uygulamalari icin Sunulan
Oneriler
01 Evet, ara | Gilinliik hayatla Sinifin fiziki ortami, mevcudu ideal
sira. iliskilendirilebilecek | olmali; konuya yonelik hazirlanan
konular i¢in Ogretim materyali uygun olmali.
kullanilmas1 daha
uygun.
02 Evet Smif mevcudu az olmali.
Bilgi/materyal bankalar1
Yapilan aktivitelerle | olusturulmali.
ders daha eglenceli, | Egitim fakiiltelerinde 6gretmen
verimli hale geliyor. | adaylar1 igin gerekli alt yapi
olusturulmali.
Ogretmenler i¢in hizmet-ici egitim
kurslar1 agilmali.

03 Evet Ogrencilerde Ogretim ortamlar1 teknolojinin
O0grenme istegi sundugu arag-gereglerle
uyandirtyor ve donatilmal.
ogrencileri dersin SBS kaldirilmali.
her siirecine dahil Ogrenciler okulda dgrendiklerinin
ediyor. onlarin yasamini sekillendirdigine

inandirilmali.

Ogretmenlerin {igii de bundan sonraki derslerinde bu modele yer vermeyi
diisiindiiklerini sdylemistir. O1 dgretmeni somutlastirilmasi daha kolay dersler igin bu
yontemi kullanacagim sdylerken; O3 dgretmeni bu modelle dgrencilerde dgrenme istegi
uyandig1, O2 dgretmeni de derslerin hem daha eglenceli hem de daha verimli gectigi icin

bu modeli kullanmak istediklerini belirtmistir.

O1 dgretmeni: “Ara ara kullanmay diisiiniiyorum. Giinliik hayat durumlariyla
ilgili olan konularda kullaniimasinin uygun oldugu goriisiindeyim.”

02 ogretmeni: “Evet. Ciinkii Ders daha eglenceli gegiyor hem de daha
verimli.”

03 ogretmeni: “Ashnda bu modeli kullanmayr diisiiniiyorum. Ciinkii bu
modelle birlikte o6grencide merak duygusu uyaniyor ve samimi bir sekilde derse
katilim oluyor.”
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Ogretmenler 4MAT’1 derslerinde kullanmay: diisiiniirlerken, modelin daha basarili
uygulamalarina yonelik onerilerde de bulunmuslardir. O1 &gretmeni smiflarin fiziksel
kosullarinda diizenlemeler yapilmasi gerektigini ve oOgretmenlerin hazirladigi ya da
sundugu materyallerin konuya uygun, 6grencileri derse ¢ekecek iirlinler olmas1 gerektigini
belirtmistir.

3

O1 dgretmeni: “...Ayrica ortamin, mevcudun, materyallerin bu yonteme uygun
oldugu durumlarda kullanilmas: faydali olacaktir. Aksi takdirde kullaniimasi
durumunda istenilen basar: elde edilemeyecektir.”

O3 o&gretmeni tiim siniflarin teknolojik arag-gereclerle donatilmasi gerektigini
belirtmistir. Ders arasinda yapilan goriismelerde 6gretmen bilgisayar destekli matematik
uygulamalarinda laboratuvara gitmenin bile Ogrencilerin motivasyonunu bozdugunu
sOylemistir. Ona gore kullanilabilecek materyaller sinif ortaminda hazir bulunmalidir.
Bununla birlikte 6gretmen, ililkemizdeki SBS’nin kaldirilmasi taraftaridir. Daha onceki
sorulara verdigi cevaplar dogrultusunda Ogrencilerinin sinav odakli ¢aligmasmnin O3
ogretmenini rahatsiz ettigi goriilmektedir. Bu nedenle de O3 &gretmeni bu modelin basarili
olmasi i¢in merkezi smavlarin kaldirilmasi gerektigini savunurken, dgrencilere okulun
bireyleri hayata hazirladigin1 goérmelerini saglayacak bir kurum oldugunun fark ettirilmesi

gerektigini dile getirmistir.

O3 ogretmeni: “...Yontemin basarili olmasi icin 6grenme ortamlart ¢aga
uygun sekilde diizenlenmeli (6rnegin tiim swiniflarda projektor ve bilgisayar
bulunursa) , SBS simavi kaldirilmali, o6grenciler okulda J&grendiklerinin
kendilerini hayata hazirladigina ve yasamlar: igin gercekten ¢ok onemli
olduguna yiirekten inandirilmali. Okul gergek anlamda bir egitim ogretim
yuvasina doniistiiriiliirse bu ve benzeri yontemler amaca hizmet eder diye
diigtiniiyorum.”

Simif mevcudunun az olmasi gerektigi belirten O2 &gretmeni, dersi planlama
asamasinda Ogretmene yardimci olmasi amaciyla 4MAT modelinin uygulamalarinda
kullanilacak materyal/etkinlik bankalar1 olusturulmasi gerektigini sdylemistir. Bunun
oncesinde de Ogretmen adaylarina fakiiltelerde, Ogretmenlere de hizmet i¢i egitim
kurslarinda yeterli diizeyde egitim verilmesinin gerekli oldugunu vurgulamistir. O3
ogretmeniyle 30 Mart 2011°de yapilan ders arasi goriismede de O3 6gretmeni, 6gretmen

egitimi konusunda benzer 6nerilerde bulunmustur.
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I3

02 bgretmeni: “...Swmiflarin kalabalik olmas: daha giizel sonuglar vermesini
olumsuz yoénde etkileyen bir faktér. Bu nedenle siniflardaki ogrenci sayisi
azaltilmali. Her 6gretmenin bu yontemi kullanmak isteyecegini diistintiyorum
ancak miifredattaki konularla alakali drama hikaye vb. etkinlikler icin bilgi
bankalarinin olusturulmasi gerekiyor. Yine, egitim fakiiltelerinde matematik
ogretimi derslerinde ogretmen adaylarina gerekli alt yapi verilmeli, gerekirse
hizmet i¢i egitim kurslarinda matematik ogretmenlerine uygulamali dersler
yvapilmali.”

Genel olarak sorulara verilen cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin modele karsi
olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir. Her modelin getirdigi avantajlarla birlikte
ortadadir. Ancak yine de bireysel farkliliklar1 ve beynin yarikiirelerinin ¢alisma sistemini
temel alan 4MAT 06gretim modeli, sundugu zenginlestirilmis O6grenme ortamiyla
Ogretmenlerimizin bundan sonraki siirecte kullanmayr diislindiigi bir modeldir.
Yapilandirmact yaklagimin uyum siirecinin halen devam ettigi iilkemizde modelin
uygulamalarindan elde edilen sonuglarin daha basarili olmasi adina 6gretmenler tarafindan

sunulan Oneriler bundan sonra egitim adina yapilacak olan caligmalar i¢in de 6nem arz

etmektedir.



4. TARTISMA

4.1. Ogretmenlerin 4MAT Ceyreklerine Yonelik Davramslar1 Uzerine Yapilan
Tartisma

4MAT 1n birinci ¢eyregine yonelik ti¢ 6gretmenin davraniglar: gozlemlendiginde her
Ogretmenin Ogrencilerinin 6n bilgilerini yoklayarak derse giris yaptigi goériilmektedir.
Nitekim 6gretim ilkelerinden biri olan bilinenden bilinmeyene ilkesi, 6grenilecek konular
ile donceki dgrenilen konular arasinda baglanti kurmayr gerektirmektedir. Ogretmenler de
yeni gretim programinin getirisiyle 6grencilerin on bilgilerini yoklamak, yeni konuyla
derse motive olmalarin1 saglamak amaciyla her derslerinde bu faaliyete yer vermislerdir.
Ardindan 6gretmenler konuya yonelik giinliik hayattan ornekler vermeye calismiglardir.
O1 ve O3 6gretmeninin bu konuda daha basarili oldugu sdylenebilir. O2 6gretmeni
anlattigit “Ondalik Saylar1 Coziimleme” ve “Ondalik Sayilarda Toplama ve Cikarma”
konular1 igin giinlik hayattan Ornekler vermemistir. O2 &gretmeni bu konulari
somutlastirmada giiglik ¢ektigini ifade etmistir. Yapilan ¢aligmalarda (Carraher-Nunes,
Carraher ve Schliemann 1985; Koirala ve Bowman, 2003; Guberman, 2004) matematikteki
konularin giinliikk hayatla iligskilendirilmesinin 6nemi de ortadadir. Nitekim gozlemler
sonucunda ogrencilerin  6n bilgilerinin yoklanmasi ve konularin giinlik hayatla
iligkilendirilmesiyle 6grencilerin derse motive edildigi goriilmiistiir. Mutlu’nun (2004),
ogrencilerin 0gretmenlerini 4MAT’a yonelik davraniglarini degerlendirdigi caligmasinda
da Ogretmenlerin cogunun derse baslamadan Once Ogrencileri motive ettigi ortaya
konmustur. Bununla birlikte Peker’in (2003) yaptigi tez ¢alismasindaysa matematik
Ogretmenlerinin bir kavrami Ogretmeye baslamadan oOnce o kavramla ilgili giinliik
yasantidan problem ya da yasantiya ¢ok az yer verdigi goriilmiistiir. Bu davraniga yonelik
bulgularin farklilik gostermesi Peker’in (2003) ¢alismasinin lise diizeyindeki 6gretmenleri
degerlendirmesinden kaynaklanmis olabilir.

O1 6gretmeni yagantilar yoluyla bir konuyu nigin dgrenmeye ihtiyag duyulacagini
higbir dersinde dgrencilere hissettirmezken; O2 dgretmeni buna bazi derslerinde yaptigi
etkinliklerle yer vermis; O3 6gretmeni isledigi farkli iki konu icin 6grenilecek olan
konunun gerekliligini 6grencilerine hissettirmistir. Mutlu (2004) ve Peker vd. (2003)

yapmis olduklar1 ¢alismada da Ogretmenlerin  Ogrencilerin  kafasindaki “Nigin
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Ogreniyorum?” sorusuna cevap vermeyi ger¢eklestirmeleri ortalama diizeydedir. Bununla
birlikte ilkogretim programinda da siklikla belirtilen “Ogretilecek konunun nigin
Ogrenilmesi gerektiginin ag¢iklanmasi” davranigini  6gretmenlerimiz higbir dersinde
sergilememistir. Oysa O6grenilecek konunun hedeflerinden haberdar edilmesi 6grencilerdeki
motivasyonu artiran bir durumdur. Bu ¢eyrekte gézlemlenmesi gereken baska bir davranig
da ogretmenlerin tartisma ortami olusturmasidir. 02 ve O3 dgretmeni ders siirecinde
ogrencilerinin konuya yonelik tartismasini saglarken; O1 dgretmeni herhangi bir dersinde
tartisma yontemini kullanmamistir. Denise’in (1997) de belirttigi gibi bu tip yontemlere
yer verilmesi ile 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri gelismekte; 6grenciler igbirligine
dayali calismayi, kendi fikirlerini ifade etmeyi Ogrenmektedir. Nitekim 4MAT’ta da
amaglanan dersin ilk asamasinda Ogrencilerin konuya yonelik goriislerini almak,
birbirleriyle iletisim halinde olmalarini, birbirlerinin fikirlerine saygi duymalarini
saglamaktir. Son olarak birinci ¢eyrekte 6grencilerin sezerek ve izleyerek dgrenmelerini
saglamada O1 6gretmeni ¢ok etkili olamasa da O2 ve O3 dgretmenlerinin daha basarili
oldugu goriilmektedir. Genel olarak dgretmenlerin 6grencilerinin sezerek ve izleyerek
Ogrenmelerine yer verdigi Mutlu’nun (2004) calismasiyla da paralellik gdstermektedir. Bu
ceyrekte O1 ogretmeninin gozlemlenmesi beklenen davramislara daha az yer vermesi
meslek hayatinin biiyiik bir bolimiinde kullandig1r geleneksel yontemin etkilerinden
kurtulamamis olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmenlerin ikinci geyrege yonelik ikinci tip 6grenenlere uygun dgretim yapma
konusunda diger ceyreklere gore daha basarili olduklari agikca goriilmektedir. Ciinkii
geleneksel 6grenme ortaminda da 6gretmenlerden beklenen Ogrencilere ne dgretildiginin
bilinmesinin saglanmasi, konuyu anlatirken 6nceki boliimler arasinda iligki kurma ve
Ogrencilere bazi matematiksel becerileri (iliskiyi gorme, karsilastirma, siiflandirma,
diizenleme vb.) kazandirmasidir. Bu nedenle Ogretmenlerin  bu davraniglar
gerceklestirmede basarili olmasi olagan bir durumdur. Bu ¢eyregin uygulanmasinda daha
az gozlemlenen davraniglar 68rencilere aktivite verme, gorsel/isitsel farkli kaynaklardan
yararlanmada olmustur. Peker (2003) ve Mutlu (2004) yaptiklart c¢alismalarda da
Ogretmenlerin ikinci ¢eyrek silirecinde en az rastlanan davraniglari gorsel/isitsel farkli
kaynaklardan faydalanma hususunda olmustur. O2 ve O3 &gretmenleri derslerinde bu
davramslara yer verse de Ol dgretmeni genel olarak bu geyrekte ikinci tip sol mod
Ogrenenlere hitap edecek ne aktivite yaptirmis ne de fakli bir gorsel/isitsel kaynak

kullanmistir. Bunlarin yerine tahtaya yazdigi kavrama diizeyindeki sorularin ¢oziimiinii
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ogrencilerinden beklemistir. Farkli olarak “Uzunluklar1 Olgme” konusunda gorsel bir
kaynak olarak metreyi kullanmistir. Bununla birlikte O3 &gretmeni disinda
Ogretmenlerimiz, gliniimiiziin en Onemli gorsel/isitsel araglarindan olan bilgisayardan
faydalanmamustir. Nitekim Cavus’un (2006) doktora tezinde matematik 6gretmenlerinin
kendi alanlariyla ilgili programlart egitim-6gretim ortamlarinda yeterli diizeyde
kullanmadiklar1 ortaya konmustur. Bu siirecte O2 6gretmeni materyallerden faydalanarak,
calisma yapraklari kullanarak; O3 6gretmeni de ders kitabindaki etkinlik boliimlerinden
hareket ederek cesitli etkinlikler yaptirmis ve 6grencilerin ders igerisinde aktif olmasini
saglamistir. Farkli Ogrenme stillerine sahip bireylerin 6gretiminde kullanilabilecek
etkinliklerin 6grenci basarisini, 6grenmeye karsi ilgisini artirdigi, matematige karsi
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi yapilan calismalarda (Boyacioglu, Koéroglu ve Alkan,
2001; Obay, 2002; Koroglu ve Yesildere, 2002; Yesilyurt, 2004; Jones ve Pratt, 2006;
Yeo, 2007) ortaya konmustur. Bu durum da etkinliklere genis 6lgiide yer verilen 4MAT’ 1n
Onemini ortaya koyar niteliktedir.

Ogretmenlerin 4MAT’m {igiincii ¢eyregine ydnelik davramglari incelendiginde,
Ogrencilerin formiillerin uygulanabilirligini gérmelerini, 6grendiklerini pratige dokmelerini
saglayacak, onlar1 aktivite igine katacak materyallerin kullaniminda O1 6gretmeni ¢alisma
kitabindan faydalanirken; O2 ve O3 6gretmeni ¢alisma yapraklarindan, ¢alisma kitabindan,
somut materyallerden olabildigince faydalanmislardir. O2 gretmenin hazirladig1 ¢alisma
kagitlarinda konular giinliik hayatla ve tarihle iliskilendirilirken; O3 &gretmeni ¢aligma
kagidi niteliginde hazirladig1 materyaller sadece konuya yonelik sorulardan olugsmustur. O2
ve O3 ogretmeni matematikteki konularin  somutlastirilmasinda bazen  giicliik
cektiklerinden galisma yapragi hazirlarken sikinti yagadiklarini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte 4MAT’a yonelik uygulamalarini zenginlestirmek amaciyla farkli kaynaklar
kullanmaya gayret etmislerdir. 23 yillik mesleki deneyime sahip O1 &gretmeninin ise
isledigi konularin hi¢ biri i¢in farkli bir materyal, kaynak kullanmamasi modele yonelik
uygulamalar igin yeterince ¢aba gdstermedigini diisiindiirmektedir. Bu durum Ol
Ogretmeninin Ogretim teknolojilerini  kullanmaya yonelik gerekli donanima sahip
olmamasindan da kaynaklanmis olabilir. Bununla birlikte {i¢ 6gretmen de 6grencilerine ev
odevi vermeyi ihmal etmemislerdir. Ogretmenler ders siirecinde dgrencilerinin ¢dzme
imkan1 bulamadig1 sorular1 ya da ders/alistirma kitabinda yer alan uygulama sorularini
ogrencilerine ev ddevi olarak vermislerdir. 4AMAT 6gretim modelinin uygulanma siirecinde

yer verilmesi gereken ev Odevlerinin matematik egitimindeki 6grenci basarisinda etkili
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oldugu Cartledge ve Sasser’in (1981) ve Weems’in (1998) yaptig1 c¢alismalarda ortaya
konmustur.

Ucgiincii ¢eyrekte dikkat ¢eken dnemli husus, dgretmenlerin 6grencilerine bireysel
veya grup projelerine hi¢ yer vermemesidir. Bu durum Peker’in (2003) ve Mutlu’nun
(2004) calismalariyla benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde dordiincii ¢eyrekte proje
Odevlerine de yer verilmemistir. Oysa egitim ve dgretimin en 6nemli pargalarindan biri
olan 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden biri de projelerdir. Ulkemizde yapilan
caligmalarda proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilar iizerinde olumlu
etkisi oldugu (Korkmaz ve Kaplan, 2002; Yilmaz, 2006; Yurttepe, 2007) ve derse karsi
olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi (Gokmen, 2003; Yurtluk, 2003; Cibik, 2006;
Akpmar vd., 2008) goriilmiistiir. Ogretmenler ise projelere yer vermeme sebebini
projelerin hazirlanmasinin ve uygulanmasinin zor olmasina, zaman almasina baglamustir.
Bu bulgu Matyar ve digerlerinin (2005) yilinda yapmis oldugu c¢aligmadan elde edilen
sonuglarla benzerlik gostermektedir. Bu durumdan hareketle 6gretmenlerin proje tabanl
Ogretimi saglayacak yeterli donamima sahip olmadiklar1 ve miifredattaki konularini
yetistirme endisesi tasidiklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Ayrica O2 dgretmeni proje ddevlerini
vermek istemesinin bir nedeni olarak Ogrencilerin bu projeleri ailelerin yapmasina
baglamigtir. Kizilaslan-Tunger (2011) proje 6devlerine yonelik ilkdgretim birinci kisim
Ogretmenlerinin goriiglerini aldig1 ¢alismasinda da birgok Ogretmenin ayni sikayette
bulunmasi dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenlerin son ceyrekteki sergilemis olduklar1 davranislar incelendiginde
Ogrencilerinin yeni yasantilar olusturmasini saglamak adina yeterli diizeyde faaliyet
gosteremedikleri  goriilmistir. Bu durum Ogretmenlerin  dile getirdikleri zaman
sikintisindan ya da Ogrencilerin yeni seyler ortaya koymalarin1 saglayacak etkinlikleri
diizenleyememesinden kaynaklanmig olabilir. Son ¢eyrege yonelik pekistirici tekniklerin
kullaniminda O1 6gretmeni etkili olamasa da, O2 ve O3 dgretmenleri agik uclu soru sorma
ve beyin firtinasi teknigini son ¢eyrekte kullanmistir. Anilan ve Sarier’in (2008) yapmis
olduklar1 ¢alismada 6gretmenlerin geleneksel yaklasimdaki teknikleri kullanmalarinin yani
sira, Ozellikle problem temelli Ogrenme, beyin firtinasi, tartisma yontemlerini
kullandiklarin1 da ortaya koymustur. Yapilan gdzlemlerde O1, O2 ve O3 dgretmenlerinin
ogrencilerin fikirlerini paylasmalarina, birbirlerini dinlemelerine firsat verdigi goriilmiistir.
Peker vd.’nin (2003) yaptig1 c¢aligmadaysa matematik Ogretmenlerinin 6grencilerinin

ogrendiklerini arkadaslariyla paylagsmalarina firsat tanimada yetersiz oldugu ortaya
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konmustur. Arastirma sonuglar1 arasinda ¢ikan bu farklilik ¢alismanin farkli kademelerdeki
Ogretmenlerle yapilmis olmasindan, Orneklemdeki ogretmen sayisinin farkliligindan
kaynaklanmis olabilir.

Matematik O8renmenin amaci, matematik terimlerini, kavramlarini, kisaca
matematik dilini degil, onun yardimiyla diisiinebilmeyi 6grenmek olabilir (Umay, 2007).
Bakildiginda diisiinme becerilerinin siklikla kullanildigi alanlarin baginda matematik
gelmektedir. Gilinlimiizdeki matematik egitimi de matematiksel diisiinebilen, akil
yiiriitebilen, problem ¢6zebilen, 6grendiklerini giinliilk hayatiyla iligskilendirebilen bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda matematik, bireylerin diistinme becerilerini
gelistirerek onlarin yaratici birer beyin haline gelmelerine biiyiik katkida bulunmaktadir.
Nitekim iilkemizde yapilan c¢alismalarda (Korkmaz, 2002; Koray, 2003; Aksoy, 2005;
Demirci, 2007; Karapinarli, 2007) yaratict diistinme tekniklerinin kullanildigi derslerde
ogrencilerin yaratici diisiinme, problem ¢dzme becerilerinde anlamli bir farklilik oldugu;
derslere kars1 tutumlarinda olumlu yonde bir degisim oldugu goriilmiistiir. Farkli 6grenme
stillerini g6z Online alan 4MAT 06gretim modelinin son ¢eyreginde de Ogrencilerdeki
yaratic1 diislinme becerilerinin gelisiminin saglanmasi 6nem arz etmektedir. Gézlemler
sirasinda 02 ve O3 &gretmenleri dgrencileri yaratic1 diisiindiirmeye yonelik etkinliklere
zaman zaman yer verirlerken; Ol &gretmeni buna yonelik herhangi bir etkinlik
yapmamustir. 02 6gretmeni 10 yillik, O3 6gretmeni 2 yillik; O1 6gretmeni 23 yillik
ogretmen oldugu goz oniline alinirsa 2 ve 10 yillik kidemdeki 6gretmenlerin dgrencilerin
yaratict diistinmelerine daha fazla katkida bulundugu sonucu Yenilmez ve Yolcunun
(2007) yaptig1 calisma bulgulariyla ortiismektedir. Bunun nedeni Yenilmez ve Yolcu’nun
(2007) belirttigi gibi gen¢ d6gretmenlerin son onlu yillarda ortaya atilan ve iizerinde yogun
olarak calisilan Coklu Zeka Kurami, Beyin Temelli Ogretim, Probleme Dayali Ogretim vs.
gibi egitimdeki yeni yonelimler hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarindan
kaynaklanabilir. Ayrica bu aragtirmada 6gretmenlerin davraniglar1 gézlenmesi sonucunda
ogretmenlerin 4MAT modelini uygulamadaki ilgili ve istekliliginin de yaratic1 6gretime

yonelik etkinlik yapmada 6nemli bir etken oldugu diistiniilmektedir.

4.2. Ogretmenlerin 4MAT’a Yonelik Goriisleri Uzerine Tartisma

Yapilandirmaci yaklagimin sundugu pek ¢ok 6gretim yontem ve teknigin kullanildigi

4MAT’a yonelik Ogretmenler; modelin kalabalik siniflarda uygulanmasinda istenen
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verimin alinamadig1, zaman sikintis1 yarattigi, uygulama oncesinde materyal hazirlamanin
zor oldugu gériisiinde bulunmuslardir. Ulkemizde yeni yaklasimin uygulanmasi siirecine
yonelik yapilan ¢alismalarda da (Ayhan, 2006; Kalender, 2006; Giines, 2008; Gokcek;
2008; Ergen, 2009) dgretmenlerin benzer problemlerden yakindigi goriilmektedir. O1
O0gretmeni modelin basariya ulasmasinda Onemli bir etkenin de Ogrencilerin hazir
bulunusluk yani mevcut bilgi birikimleri oldugunu belirtmistir. Nitekim Ozdemir vd.
(2002) galismalarinda 6grenmeyi etkileyen en 6nemli 6genin bireyin mevcut bilgi birikimi
oldugunu destekler sonuglar bulmuslardir. O3 6gretmeni de iilkemizdeki SBS ger¢eginin
modelin uygulanabilirligini olumsuz etkiledigini dile getirmistir. Ayrica yapilan
goriismelerde 6gretmenin 0grencilerinin SBS’deki basarilarina yonelik endise duydugu, bu
ogretim modeliyle SBS’nin tutarlilik gostermedigini diisiindiigii, 6grencilerin de SBS
odakli calismalar istedigi dikkat ¢ekmistir. Gok¢ek’in (2008) ve Kizilaslan Tuncer’in
(2011) yaptiklar1 ¢caligmalarda da 6gretmenlerin SBS’ye yonelik endise tagidiklari ve yeni
programla Seviye Belirleme Sinavi’nin értiismedigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Yine O3
Ogretmeni ara miilakat esnasindaki goriislerinden birinde, 4MAT 6gretim modelinin
uygulanmasinda yonetimin de Onemli bir paymimn oldugu belirtmistir. Gorligmedeki
ifadelerden, 6gretmenin secilmis 6grencilerden olusmus bir sinifa derse girmesinden otiirii
yonetimin SBS’ye yonelik bir ¢calisma ortami istedigi anlasilmaktadir. Oysa 6gretmenlerin,
Ogretme-0grenme siirecinde derslerde yeni stratejileri tam olarak uygulayabilmeleri i¢in bu
konuda istekli bir yonetime ihtiyaglar1 vardir (Railsback, 2002). Buradan 4MAT ya da
benzeri bir modelin uygulanmasinda yalnizca 6gretmenin degil, yenilik¢i 6zellige sahip
yonetimlere de ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenler 4MAT’1n kullanimma ydnelik sikintilarini dile getirmekle birlikte bu
yontemin  eglenceli,  Ogrencileri  aktiflestiren ve  sosyallestiren, konularin
somutlastirilmasinda yardimci, derse ilgiyi artiran, kavramsal 6grenmeyi saglayan, bireysel
farkliliklar1 g6z oniinde bulunduran, yaratici diisiinmeyi saglayan etkili bir model oldugu
kanisindadir. Bu diisiinceleriyle birlikte bundan sonraki ders siireglerinde de bu yontemle
uygulama yapmay1 diislindiiklerini belirtmislerdir. Bu baglamda c¢alisma, Ojure’un (1997)
yapmis oldugu calismada Ogretmenlere verilen 4MAT egitimi sonunda Ogretmenlerin
4MAT modelinin 6gretimine karsi olumlu diisiinceler icinde olmas1 bulgusuyla paralellik

gostermektedir.



5. SONUCLAR

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin  4MAT  dgretim  modelini uygulama
siireclerini ortaya koymay! amagclayan ¢alismanin bu béliimiinde 4MAT Ogretim Modeli
Uygulama Go6zlem Formu, yar1 yapilandirilmis miilakat ve 6gretmen gilinliiklerinden elde

edilen bulgulardan varilan sonuglara yer verilmistir.

5.1. AMAT’m Ik Ceyregi icin Ogretmenler Anlatilan Konunun Hedeflerinden
Ogrencilerini Haberdar Etmemislerdir.

Ik ceyrekte dgretmenlerin dgretilen konunun dgrenme gerekgelerini dgrencilerine
hissettirmede ve agiklamada yeterli olmadigi yapilan goézlemler sonucunda ortaya
ctkmistir. O1 &gretmeni ogretilecek olan konunun nigin &gretildigini hissettirmede
basarisiz olurken; O2 ve O3 dgretmeni konunun amagclarindan direkt olarak haberdar
etmeseler de yaptiklar: etkinliklerle 6gretilen konunun amaglarini hissettirebilmislerdir.
Ancak Ogretmenler derslerinde yer verdikleri konularinda 6grencilerin neden 6grendikleri
hususunda herhangi bir agiklama yapmamiglardir. Oysa bu c¢eyrekte ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin Ogrencilerin derse olan ilgisini, 6grenilen konularin faydalilifina olan
inang¢larin1 artirmak amaciyla 6grencilerin kafalarinda olusan “Ben bu konuyu nigin
O0greniyorum? Ne isime yarayacak?” sorularina cevap vermesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin  konular1  giinlik hayatla iliskilendirmede basarili  oldugu
goriilmektedir. Ancak yer yer matematigin soyut dogasindan Gtiirli bu konuda giigliik
yasadiklarim ifade etmislerdir. O2 ve O3 &gretmenleri tartisma ortami olusturmada,
ogrencilerin sezgileri yoluyla dgrenmelerini saglamada O1 6gretmenine gore daha basarili
oldugu gozlemlerden ortaya ¢ikan bir bagka sonuctur. O1 ve O3 dgretmeni en kolay ilk
ceyregin planladiklarini belirtirken, O2 6gretmeniyse en ¢ok ilk ¢eyregin planlanmasinda
zorlanmistir. Bunun nedeni 6gretmenlerin anlattig1 konularin farkliligindan kaynaklanmis
olabilir. Nitekim O1 ve O3 gretmeninin anlattig1 konular géz oniine alindiginda konularin
somutlastirilmasi, giinliik hayat problemleriyle birlikte derse entegre edilmesi daha kolay
konular oldugu sdylenebilir.

Bu ¢eyrekte dikkat ¢eken baska bir husus Ogrencilerin izleyerek Ogrenmelerini

saglamada kullanilabilecek drama yontemine yer verilmemesidir. Birinci tip Ogrenen
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bireyler goz dniine alindigindaysa ilk ¢eyrek i¢in yasantilar sunarak d6gretim gergeklestirme

ogretmenlerin dikkate almasi gereken 6nemli konulardan biridir.

5.2. 4AMAT’mn ikinci Ceyreginde Ogretmenlerin Konunun Kavratilmasi icin
Aktivite/Etkinlik Olusturmada ve Farkh Kaynaklardan Yararlanmada
Giicliik Cektigi Goriilmiistiir

Ikinci ¢eyrek igin oOgretmen davramslari incelendiginde &gretmenlerin dersin
kavratilmas1 asamasinda aktivite/etkinlik olusturmada sikinti cektigi gériilmiistiir. Ol
Ogretmeni anlattigi konularin hi¢ birinde 6grencilerine aktivite vermezken, genel olarak
farkli kaynaklardan da yararlanmamistir. O2 ve O3 &gretmenlerinin bu konuda daha
basarili oldugu goriilmektedir. Konulara uygun etkinlik yapmak amaciyla O2 dgretmeni
Kesirlerde Bslme konusu igin 6grencilerine aktivite yaptirmis, Ondalik Sayilar konusunda
calisma yaprag kullanmis ve Ondalik Sayilarda Toplama ve Cikarma i¢in onluk taban
bloklarindan faydalanmistir. O3 6gretmeni de Dogrusal Denklem ve Grafikler konusu igin
ders kitabinda yer alan etkinlikten yararlanmis, Kartezyen Koordinat Sistemi konusu igin
de ogrencilerine etkinlik yaptirmugtir. O1 &gretmeniyse ikinci ceyregin uygulama
asamasinda derslerinde daha geleneksel bir yontem izlemistir.

Bu ceyrekte 6gretmenler 0grencilerin ne dgreneceklerinin bilinmesini saglarlarken;
konular1 6nceki boliimlerle iliskilendirmede, anlatmada ve yonetmede basarili olmuslardir.
Ayrica 6gretmenler konuya yonelik hedefledikleri becerileri 6grencilerine kazandirirken;
O1 ogretmeni soru-cevap yonteminden, O2 ve O3 &gretmeni calisma kagidindan,
etkinliklerden de yararlanmiglardir.

02 o6gretmeni 2. ceyrege yonelik ders plam1 hazirlamanin daha kolay oldugunu
goriisme esnasinda dile getirmistir.  Bunun sebebini 2. c¢eyre§e uygun yapilan
uygulamalarin geleneksel Ogretim yaklasimiyla benzerlik gostermesine baglamigtir.
Gozlemlerden elde edilen veriler dogrultusunda O2 &gretmenin yam sira O1 ve O3
Ogretmenlerinin de bu g¢eyrekte diger ceyreklere nazaran daha basarili oldugu

gorilmektedir.
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5.3. Ugciincii Ceyrekte Ogretmenler Ogrencilerin  Ders  Siirecinde
Yapabilecekleri Bireysel veya Grup Projelerine Yer Vermemistir.

Uciincii ¢eyrekte dgretmenler kavratmaya calistiklart konular {izerinde uygulama
yaptirmislardir. Bu siirecte O1 6gretmeni kaynak olarak ders ve galisma kitabindan
faydalanirken; O2 Ogretmeni calisma yapragi, onluk taban bloklar1 ve ders kitabi; O3
ogretmeni de ders kitab1 ve ¢alisma yaprag: kullanmistir. Ugiincii tip 6grenenlere yonelik
onsezi olusturacak durumlara O1 ve O2 6gretmeni yeteri kadar yer vermezken; O3
Ogretmeni anlattigi iki farkli konu i¢in de Ogrencilerinin tahmin etme becerilerini
kullanmalar1 i¢in sorular sormustur. Bu ¢eyrekte 6gretmenler 6grencilerin 6grendiklerini
uygulayabilecekleri ev ddevlerine yer vermeye ¢alismislardir.

Ogretmenlerin derslerinin hi¢ birinde bireysel ya da grup projelerine yer vermemesi
dikkat ¢ceken onemli bir husustur. Oysa liciincii tip 6grenen bireyler kuram ve uygulamay1
biitiinlestirme 6zelligine sahiptir. Bu bireyler 6gretmenlerinin verdikleri teorik bilgileri bu
tip etkinliklerle uygulama firsat1 bulmaktadir (Mutlu, 2004). O2 6gretmeniyle bu konu
paylasildiginda O6gretmen, proje tasarlamanin ve uygulamanin zor oldugunu ve boyle
uygulamalarin zaman aldigini séylemistir.

03 dgretmeni igiincii ¢eyregin planlama siirecinde zorlandigini yapilan gériismede
dile getirmistir. Bu siirecte dgretilen konunun uygulamalarina yer verecek olan dgretmen,
etkinlik se¢iminde zorlanmistir. Not ortalamasi yiiksek olan 6grencilerden olusan sinifta
ogrencilerin sene sonu girecekleri sinava odaklanmasi 6gretmenin uygulama siirecini
etkilemistir. Bu nedenle ¢alisma kagitlarinda test tipi sorulara da yer vererek 6grencilerin

ilgisini canli tutmaya ¢alismistir.

54. 4MAT’m Son Ceyreginde Ogretmenler Ogrencilerin  Mevcut
Yasantilarindan Faydalanarak Yeni Planlar/Yasantilar Kurmalarim
Saglamazken, Ogrencilerine Ogrendikleriyle Yapabilecegi Projelere de
Yer Vermemistir

AMAT Ogretim modelinin son ceyreginde gozlemlenen ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin, 6grencilerde yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretim
ortamlarini yeterli 6l¢iide olusturmadiklar goriilmiistiir. Ozellikle O1 6gretmeni bu konuda
hicbir faaliyet gostermemistir. O1 &gretmeninin diger dgretmenlere gore derslerinde

pekistirici  teknikleri  kullanmaya; Ggrencilerin  bilgilerini  paylasip,  birbirlerini
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dinlemelerine daha az yer verdigi gozlemler sonucu ortaya ¢ikan bir bagka sonugtur.
Ogretmenler dgrencilerin bireysel kesiflerine izin verilmeye calissa da onlarin mevcut
yasantilarindan faydalanip yeni planlar yapmalarina, 6grendiklerini tasarlayacaklari
projelerle yansitmalarina firsat vermemistir. Dordiincii tip 6grenen bireylerin 6zelliklerine
bakildigindaysa bu bireyler yasantilartyla uygulamalari birlestirmeyi istemektedir. Bu
ceyrekte dordiincli tip sag mod Ogrenen Ogrencilere hitap eden 6grenme ortaminin
olusturulamadig1 goriilmiistiir.

Son ceyrekte Ogretmenler kavratilan konuya yonelik yapilan uygulamalarin
ardindan sorduklar1 sorular ile &grencilerin bireysel kesiflerine izin vermis, soru
¢oziimiinde onlara gerekli yerlerde rehberlik etmislerdir. Ozellikle O2 ve O3 &gretmeni
grup tartismasi, beyin firtinasi gibi teknikler kullanarak Ogrencilerini derste aktif hale
getirmigtir. Ug 6gretmen de derslerinde dgrencilerine bilgilerini paylasmalari, birbirlerini
dinlemeleri i¢in firsat vermis, onlarin sinif iginde sosyallesmesini saglamistir.

O1 &gretmeni bu ceyregin planlanmasinda giicliik cektigini ifade etmis; ceyrege
yonelik etkinlik ya da problem bulmanin zorlugundan yakinmistir. Ciinkii 6gretmen
siifinda dordiincii tip 6grenen Ogrenci sayisinin da az oldugunu goézlemlediginden bu
ceyrekte yapacag etkinliklerle sinifta gerekli katilimin olmayacagini diisiinmektedir. Bu da
Ogretmenin uygulama siirecine yansimis; Ogrencilerinin yaratict diisiinmelerini, yeni
yasantilar kurmalarin1 saglayacak problem ya da etkinliklere derslerinde yer vermedigi

gOriilmiistiir.

5.5. Ogretmenler 4MAT Ogretim Modeline Yonelik Olumlu Gériislere Sahip
Olup, Bundan Sonraki Siirecte de Modeli Uygulamay Diisiinmektedir

Ogretmenler 4MAT modelinde kullanilan ydntemlerle &grencilerin ~ fikir
tretmelerinin saglandigini, kullanilan materyallerle ve yapilan etkinliklerle konularin
somutlagtigini, giinliilk hayatla iliskilendirmeler yapilarak 6grencilerin matematigin
yararina olan inancinin arttigint diisiinmektedir. Ayrica bu modelin 6grencileri derse
motive ettigini, derste aktiflestirdigini, Ogrencilerin  diislincelerini  birbirleriyle
paylasmalariyla sosyallestigini ve dersin daha zevkli hale geldigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte 6gretmenler kalabalik siniflarda modelin uygulanmasinin giiglestigini, etkinliklerin
hazirlanmasinin ve uygulanmasinin zaman aldigin1 ve ders planlama siirecinin 6gretmene

ayr1 bir yiik getirdigini ifade etmislerdir.
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Ogretmenler modeli daha sonraki ders siireglerinde de kullanmay: diisiinmekle
birlikte modelin daha basarili uygulamalar1 icin cesitli onerilerde bulunmustur. Ol
Ogretmeni sinifin fiziksel ortaminin ideal olmasi gerektigini sOylerken, konuya yonelik
hazirlanan materyallerin konuyla uygunluguna dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. 02
ogretmeni de okullardaki sinif mevcudunun azaltilmasi, bilgi/materyal bankalarimin
olusturulmasi, 6gretmenler i¢in 4MAT 6gretim modelinin uygulamalarina yonelik hizmet-
ici kurslar acilmas1 gerektigini ifade etmistir. O3 6gretmeni de siniflarmn teknolojik arag-
gereglerle zenginlestirilmesi ve SBS’nin kaldirilmasit ile modele yonelik yapilan

uygulamalarin amacina ulasacagi kanaatindedir.



6. ONERILER

Bu boliimde ¢alismanin sonuglart dogrultusunda; ogretmenlere, 4MAT 0Ogretim
modelinin uygulanabilirligini artirmaya ve bu alanda c¢alisacak arastirmacilara yonelik

sunulan oneriler basliklar halinde asagida yer verilmistir.

6.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

[Ikogretim matematik ogretmenleri birinci tip grenenlere yonelik uygulama
yaparlarken Ogretecekleri kavramlari Ogrencilerin daha onceden Ogrenmis olduklari
kavramlarla iliskilendirip; o kavrami onlarin zihninde canlandirmaya c¢aligmalidir. Bunun
i¢in konuya yonelik verilen bir problem, ortaya konan bir 6rnek olay ya da 6grencilere
yaptirilan bir drama ile bir yasant1 sunulmali ve bu yasant1 tizerinde 6grencilerin analiz
yapmalar1 saglanarak bir tartisma ortami diizenlenmelidir. Boylelikle 6grenciler,
Ogrenecekleri kavram ya da kavramlari nerede, nasil kullanacagina iligkin bir anlayis
kazanirken; o kavrami neden Ogrendiklerine dair zihinlerinde beliren sorulara da cevap
bulmus olurlar.

Ikinci tip &grenenlere yonelik uygulama yaparken &gretmenler formiilleri direkt
olarak vermek yerine, 6grencilerin zihinsel becerilerini kullanmasini saglayacak etkinlikler
esliginde onlarin soyut olarak Ogrenmelerini saglamalidir. Etkinlikler esnasinda bilgiyi
yansitict  gozlem yoluyla isleyen bu bireylere yonelik gorsel/isitsel araglardan
yararlanilmasi gerekir.

Ugiincii tip 6grenenler kuram ve uygulamay: birlestiren bireyler olduklarindan bu
asamada onlarin aktif olarak 6grendiklerini kullanabilecekleri aktiviteler kullanilmalidir.
Bu uygulama siirecinde 6gretmenler calisma yapraklari, ev d6devleri, bireysel ya da grup
projelerinden faydalanarak ogrencilerin kavramlar iizerinde uygulama yapmalarim
saglamalidir. Bu siire¢ igerisinde de problem c¢dzmede basarili olan bu bireylerin 6n
sezilerini devreye sokabilecekleri durumlara da yer verilmesi 6nem tasimaktadir.

[Ikdgretim matematik Ogretmenleri dérdiincii tip 6grenenlere yonelik uygulama
yaparlarken onlarin bireysel kesiflerine izin verirken, kendi yasantilarindan yola ¢ikarak

yeni planlarlar yapmalarimi saglamali, yaratict diistinmelerine ortam hazirlamalidir. Bu



122

esnada da Ogrencilerin birbirleriyle iletisim halinde olmalar1 saglanmali grup tartismasi,
beyin firtinasi, benzetisim gibi teknikler kullanilmalidir.

Uygulama siirecinde Ogretmenlerin 4MAT modeline uygun O6gretim yaparlarken
konuya yonelik giinliik olay, hikaye ya da problem bulmada, ¢alisma yapragi hazirlamada,
gorsel materyaller hazirlamada ya da temin etmede giicliikk ¢ektikleri gdriilmiistiir. Bu
sorunu ortadan kaldirmak i¢in 6gretmenlerin her konuya yonelik uygulama yapmalarini
kolaylastiracak 4MAT modeli materyal bankalar1 olusturulabilir. 4MAT 6gretim modeliyle
birlikte konularin yasantilarla daha da biitiinlestirildigi bir uygulamanin; O6grencilerin
okulda Ogrenilen matematigin sadece orada kalmadigimi ve Ogrendiklerinin faydali
oldugunu hissetmelerinde etkili bir ara¢ olacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmenler 4MAT’a yonelik yapacaklari uygulamalar &ncesinde smiflarinda
O0grenme stili envanterini uygulayabilirler. Yapilan envanter sonucunda ortaya ¢ikan
ogrenme stilindeki farkliliklar1 ve baskin modlar1 6grencileriyle paylasilabilirler. Bireylerin
ogrenme stillerindeki farkliligin dogal bir durum oldugu ve her bir 6grenme stilinin degerli
oldugu oOgrencilere hissettirilirse, bu durum onlarin derse daha istekli ve aktif katilimim

saglamak i¢in 6nemli bir adim olabilir.

6.2. 4MAT Ogretim Modelinin Uygulanabilirligini Artirmaya ve Bu Alanda
Cahisacak Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yapilan gozlemler sonucunda Ogretmenlerimizin yeni yaklagimin sundugu
driinlerden okullarinda var olmasina ragmen yeterince faydalanamadigi goriilmiistiir.
4AMAT oOgretim modelinin etkili bir bigimde uygulanabilmesi i¢in de yapilandirmaci
yaklasimin sundugu birgok yontem ve teknigin bir arada etkin bir sekilde kullaniminin
gerektigi agiktir. Bu dogrultuda, ilkdgretim matematik ve diger brans O0gretmenlerinin
hizmet i¢i egitim kurslariyla siniflarinda kullanabilecekleri 4MAT 6gretim modeli ve bu
modelin uygulamalarina yonelik dersleri almasi gerekir. Universitelerdeki ilkdgretim
matematik 6gretmen adaylar1 da 6grenme stillerine dayali bir model olan 4MAT modelini
gelecekteki mesleki yasantilarinda uygulayabilmeleri icin yeterli diizeyde bilgilendirilmeli
ve iiniversitelerde 4MAT modeline yonelik mikro 6gretim uygulamalarina yer verilmelidir.

Ogretmenler, smiflarin kalabalik olmasinin ve miifredatta konulara ayrilan ders
stirelerinin ~ yetersizliginin modelin  uygulama siirecini olumsuz etkilediklerini

belirtmislerdir. Bu baglamda smiflardaki 6grenci sayilari ve programdaki konular
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azaltilmalidir. Ayrica 2 yillik mesleki deneyimi olan dgretmen, dgrencilerin ve yonetimin
SBS’ye yonelik uygulamalar istemelerinin modelin uygulanmasini zorlastirdigini ifade
etmistir. Bu baglamda birkag saatlik zaman diliminde Ogrencilerin smirli sayidaki
becerilerini 6l¢en sinav sistemine bir diizenleme getirilmelidir. Okul yonetimleri de 4MAT
ve benzeri diger 6gretim modellerinin uygulanmasi i¢in Ogretmenleri tesvik etmeli ve
desteklemelidir.

Bu arastirmada sadece ii¢ ilkdgretim matematik 6gretmeninin 4MAT Ggretim
modelini uygulama siiregleri ele alinmustir. Farkli branslardaki ilkdgretim, lise
Ogretmenleriyle ve tiniversitedeki 6gretmen adaylariyla da uygulamalar yapilmasi; modele

yonelik farkli goriis ve uygulamalar1 gorebilmek adina faydali olacaktir.
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Ek 2. Ogretmenlerle Yapilan Gériisme Sorulari

MULAKAT SORULARI

1. 4AMAT o6gretim modeline yonelik aldigimiz egitim ve yapmis oldugunuz

uygulamalarin ardindan bu model hakkinda ne diistiniyorsunuz?

2. 4AMAT yonteminde hangi ¢eyregin planlanmasi daha kolaydi? Nigin?

3. 4MAT yonteminde hangi ¢ceyregin planlanmasi daha zordu? Nigin?

4. Size gore, 4AMAT yOnteminin avantajlar1 ve dezavantajlar1 neler olabilir?

5. Yapilan bu caligmanin ardindan, daha sonraki derslerinizde de 4MAT 6gretim

modelini kullanmay1 diisiiniir miisiiniiz? Ni¢in?
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Ek 3. 02 Ogretmeninin Uyguladig: 1. Calisma Yaprag

Kesirlerle ilgili problemler ne
kolaymis

Kesirlerle islemler yapmaya neden ihtiyag duyariz? Cevremizde Kesirleri kullandigimiz

ornekler var mi?

ilk kez kesirlerle ilgili islemler M.O 300 yillarinda Misirlilar ve Babilliler tarafindan
kullanilmistir.

Misirda bulunan eski tas yazitlarda 3 Ekmegi 5 kisiye nasil paylastirabileceklerini birim

le y rastlanmaktadir. Siz bu problemin tstesinden nasil gelirdiniz?

A bardaginin yans: 20 cm? I
su aimakta, B bardaginin f'-'—-_i . :1
tamarms 60 cm?® su almak- | f

LU

A B

Soru 1: A bardagi B bardaginin kagta kagidir?

Soru 2: A bardaginin % su doluyken bu su bos B bardagina aktarilirsa bardagin kacta kag1

dolar?

SOFLé.- bargagin yans su lle
caludur,

Omer bardaktaki suyun g
und igerse kalan su bardagin kagta kaci-
dur?
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Soru 4: Ticaret Ilkdgretim Okulundaki oOgrencilerin 2/5°i sarisin  dgrenci; Sarigin

Ogrencilerinde 2/3’1i mavi gdzliidiir. Buna goére okulun kagta kag1 sarisin ve mavi gozliidiir?

Bir biitiiniin Parcasinin parcasimi bulmak i¢cin bu parcalari gosteren kesirler

Soru 5: Bir otobiisteki 48 yolcunun g i kadin % i cocuk geriye kalanlarda erkektir.

Buna gore erkeklerin sayis1 kactir?

Soru 6: Karedeniz 2011 olimpiyatlarina katilan bir atlet her giin bir

\\(

‘ kostuguna gore 3. Giin ka¢ metre kosar?

onceki kostugu mesafenin g kat1 kadar kosuyor. Bu atlet ilk giin 625 metre

Soru 7: Mete Parasinin % inii kardesine verdi. Kardesine verdigi para 75 kurus olduguna

gore; Mete’nin kardesine vermeden once ka¢ kurusu vardi?

. . 4.
Soru 8: Matematik sinavina katilan 6grencilerin L Sinavdan basarisiz olmustur. Basarili

olanlarin sayis1 22 Ise bu sinifta toplam kag kisi vardir?

Parcasi verilmis kesrin tamami bulunurken bu miktar kesrin payma ...........c...........
cikan say1 kesrin paydasiyla .......ccceevviiiniiiiiiiniiniiinens
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Ek 4. 02 6gretmeninin Uyguladig1 2. Cahsma Yaprag:

Ondalik Sayilarla ilgili Calisma Yaprag
Grup Elemanlar: :
Grup Adi 4

nda kimin daha S
da kuquk bir

1 daha - uzundur?

icin ilk olarak -

Genelkurmay baskanhgi yaymladig bir emirle biitiin illerde bulunan askerlik subelerindeki komutan
ve asker sayilarim asagida verilen tablodaki gibi ondalik sayilarla sifrelenmesini émretmistir. Bu
tablodaki 1204,590 ondalik sayist, Trabzon merkez askerlik subesindeki komutan ve asker sayisini
gisteren bir sifredir. Bu sifredeki birler basamagi konum olarak er riitbesini, onlar basamagi onbasi
riitbesini, yiizler basamagi yiizbast riitbesini, onda birler basamagi onda eri (acemi birliginin
bitmesine 10 saat kalan eri), yiizde birler basamag yiizde eri (acemi birliginin bitmesine 100 saat
kalan eri). binde birler basamagi binde eri (acemi birliginin bitmesine 1000 saat kalan eri)
gostermektedir. Her bir basamaktaki sayi, o basamaga karsilik gelen riitbedeki asker veya komutan
sayisini belirtmektedir. Kesir kismi acemi birligini, tam kisim usta birligini. virgiil ise acemi birligini
bitirip usta birligine gegiste yapilan yemin térenini itade etmektedir.

USTA BIRLIGI YEMIN TORENI ACEMI BIRLIGI

TAM KISIM VIRGUL KESIR KISMI

1) Asagida verilen askeri riitbelerin arasina < (kiigiiktiir) ve > (biiyiiktiir) sembollerinden
uygun olanim koyunuz.

a) Yiizbast .... Binbasi

b) Er .... Binde Eri

¢) Onda Eri .... Onbas1

d) Binbas: .... Binde Eri

2) Asagidaki bosluklara uygun askeri riitbelerden birini yazimz.

) BF 2 nevpamenmin

&) ¥ UzhES1 = weveansnmmes
) cosieunneen > Yizde Bl
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3) Akcaabat askerlik subesinin ondalik sayi sifresi 1105, 234°tiir. Tablonun 1. satirina
askeri riitbeleri (er, onbas, ...), 2. satirina ondalk say sifresini, 3. satirina ise basamak
adlarmi (birler basamagi, onlar basamag), ...) yazimiz.

Yemin
Toreni

2

Virgiil

4) Diizkoy askerlik subesinde 1 tane binbasi, 5 tane onbasi, 4 tane er, 7 tane yiizde eri ve 2
tane binde eri bulunmaktadir. Bu askerlik subesinin ondalik say: sifresini bulunuz.

Yemin
Toreni

bl

Virgiil

5) Asagida Vakfikebir askerlik subesine ait ondalik sayi sifresi verilmistir. Bu askerlik
subesinde her bir riitbede kag¢ asker veya komutan oldugunu asagidaki noktali yere yazimz.

Yemin
Toreni

calismiz.

Yukarida elde ettiginiz

6) Diizkoylii Sedat ile Vakfikebirli Adem kendi askerlik subelerine ait sifrenin daha biliyiik
oldugunu iddia etmektedir. Sizce hangi sifre daha bliytiktiir? Nedenini agiklayiniz.

7) Besikdiizii. Salpazar:1 ve Tonya ilcelerindeki askerlik subelerine ait ondalik sayi sifreleri
asagidaki gibidir.

lge ‘ Beﬁk&ﬁéﬁmiﬁiir $a|pa/an; _ Tonya ]
Sifre - 1.5 w & kS0 1.500 |

a) Bu askerlik subelerinde hangi riitbeden kag asker bulundugunu oklarin yanina yaziniz.

S .... 1.50 .... 1.500 ondalik sayilarinin arasina <. > ve = isaretlerinden uygun olanimni

koyunuz.
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Ek 5. O3 Ogretmeninin Uyguladigi 1. Calisma Yaprag

2 BOYUTLU KARTEZYEN KOORDINAT SISTEMIiNi TANIYALIM

Y
I3_
5_
4—
B
3 L ]
-
[

® =

[x] A X
T T T T T T T T T T T T
& 5 4 3 2 1 o 1 2 3 a 5 &
-1
D el E
° =] L ]

.3_
-4 |
.5_

Not: Kartezyen koordinat sisteminde noktalar 2 bilesenden olusur. 1. bilesen x
ekseninden, 2. bilesen y ekseninden alinir.

¢ Yukaridaki koordinat sisteminden yararlanarak asagidaki sorular1 ¢6zelim.
1- A noktasinin koordinatlarini belirtiniz. Bu noktanin 6zel bir ismi var midir?
2- D noktasinin koordinatlarini belirleyiniz. Bu nokta kaginci bolgededir?
3- E noktasinin koordinatlarin1 belirleyiniz. Bu nokta kacinci bolgededir?

4- B noktasinin koordinatlarini belirleyiniz. Bu noktanin x eksenine olan uzakligini
hesaplayimiz.

5- C noktasimin koordinatlarini belirleyiniz. Bu noktanin y eksenine olan uzakligim
belirleyiniz.
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6- Yukaridaki sistemde (1,1) ve (-2,5) noktalarin1 gosteriniz.

7- Yukaridaki sistemde (4,0) ve (0,2) noktalarini gdsteriniz.

e A( 12,3) noktasinin apsisi B(a,6) noktasinin apsisinin 4 katidir. Buna goére a
kagtir?

e D(x,y) noktas1 2. bolgede ise F(-x,y) noktas1 kaginci1 bolgede yer alir?

e Asagida verilen koordinat sistemine iki tane kosesinin koordinatlar1 A(-2,1) ve
B(1,1) olan kareleri ¢iziniz.

o K(-3,-1) ve T(-3,4) noktalar1 aras1 uzaklik kag¢ birimdir?



Ek 6. O3 Ogretmeninin Uyguladigi 2. Cahsma Yaprag

MATEMATIK DERSI
7. SINIFLAR SBS CALISMALARI

KONU: KARTEZYEN KOORDINAT
SISTEMI 1
YAPRAK TEST NO: 19A

AY

1)

A 4

Yukaridaki koordinat diizleminde verilen A
hoktasinin ordinati ile B noktasinin apsisi
toplami kagtir?

A) -2 B)O o) D)2

2) Koordinat diizleminde verilen G(3 , - 4)
noktasinin x eksenine olan uzakhgi ka¢
birimdir?

A3 B) 4 Cy7 D)10

3) Koordinat diizleminde verilen A(3,7)
noktasi ile B(3,—2) noktasi arasindaki
uzaklik kag birimdir?

A3 B) 4 C)5 D)9

4) Asagida koordinatlari verilen
noktalardan hangisi x ekseni lizerindedir?

A 3.2) B) (0.,4)
C) (3,0) D) (-2,4)

5) Asagida koordinatlari verilen
noktalardan hangisi A(1,2) ve B(1,3)
noktalari ile dogrudastir?

A) 2,4 B) (0,5)
C) 31) D)(1,- 4)

6)Asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) A(1,5) noktasinin ordinati S'tir.

B) B(0,3) noktasi y ekseni lizerindedir.

C) O(0,0) orijin yada baglangi¢ noktasi
olarak adlandirilir.

D) K(3,4) noktasinin orijine olan uzakhgi 6

birimdir.

7)

Birim karelere ayriimis yukaridaki zeminde
A noktasinin koordinatlar (2,3) olduguna
goére B noktasinin koordinatlari
asagidakilerden hangisidir?

A) -1,1) B) (1,2)
C) 2,1) D) (2,3)
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8) Kdselerinin koordinatlari A(0,6) ve
O(0,0) ve B(4,0) olan liggensel bdlgenin
alani kag brdir?

A) 10 B) 12

C)18  D)24

9) U¢ késesinin koordinatlari A(0,0) ,B(6,0)
ve D(0,5) olan dértgenin C kdsesinin
koordinatlari agagidakilerden hangisidir?

A) (6,7)
C) 5.7

B) (7,6)
D)(®.,5)

10) B(a,4) noktasi x + y = 7 dogrusu

Uzerinde olduguna gore “a
asagidakilerden hangisidir?

A 3 B) 4 C)5 D)7
11) “\ -

i

3

2

1 X}

4 3 2 -1 o 1 2] 3I\4
41 \
_ X

v

Yukaridaki koordinat diizleminde verilen
dogrunun denklemi agagidakilerden
hangisidir?

Ay=—x+3
C)y=-x-3

Byy=x+3
Dy=x-3
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12) Denklemi 2x + 3y = 18 olan dodru x
eksenini hangi noktada keser?

A) (0,-6) B) (9,0)
C)(-9,0) D)(-6,0)
13) 5

N
N

"N

r 3

S5x+ 6y =30

v
Yukarida koordinat diizleminde gésterilen
S5x + 6y = 30 dogrusu ve eksenler arasinda
kalan tarali alan kag¢ birim karedir?

A5 B) 10 C)15  D)20

14) Koordinat diizleminde x=-4, y=3
ve eksenler arasinda kalan bélgenin alani
ka¢ birim karedir?

A) 3 B) 6 ey 12 D) 15
15)
AY 2y—-3x=6
6
3 / x
) ‘/ of »p -
v

Yukaridaki koordinat diizleminde

verilenlere gére p agagidakilerden
hangisidir?
A) 2 B)3

C)4 D)5
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CEVAP ANAHTARI:

OO0 OC<CMOOL
s ow g s s o O B N 0O OR 10
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Ek 7. 4MAT Ogretim Modeline Yonelik Egitim Siirecinde Ogretmenlere
Verilen Bilgiler

1. 4AMAT OGRETIM MODELI

McCarthy’nin 1970’1 yillarda gelistirmis oldugu 4MAT 6grenme sistemi, 0grenme
stillerinin sag/sol beyin yarimkiireleri ile iliskisini ve her bir 6grenme stiline sahip
bireylerin 6grenirken cevap aradiklar1 “nigin, ne, nasil ve ise ne olur” sorularinin énemini
ortaya koyan bir modeldir (Ekici, 2003). Bu model Kolb’un beyin yarim kiirelerine yonelik
yapmis oldugu arastirmalar sonucunda ortaya koydugu 6grenme teorisine dayanmaktadir.
McCarthy de Kolb’un teorisini biraz degistirmis; ilk ve orta 6gretim icin bir Ggretim
modeli hazirlamistir (Ojure, 1997). McCarthy (2000) ortaya koydugu bu modelde yer alan
O0grenme dongilisiinlin  yeni olmadigint ve wuzun seneler boyunca bu dongiiniin
kullanilmamasina anlam veremedigini ifade etmistir.

AMAT ogretim yonteminin temel esaslart asagidaki gibi 6zetlenebilir (McCarthy,
1987; Morris and McCarthy, 1999):

1. a. Insan dogal bir dongiide dgrenir.

b. Bu dongii bir yasant1 ile baslar; dikkatini yogunlastirma, kavramsallastirma,

uygulama ve uyarlama, biitiinlesme ile devam eder.

. Bireyler 6grenme dongiisii iizerinde daha rahat c¢alismalarima yonelik kisisel
tercihlere sahiplerdir.

. Insanlar bilgiyi ve deneyimi farkl1 yollarla algilar.

. Insanlar bilgiyi ve deneyimi farkl1 yollarla isler.

. Bireyin kendine 6zgii algilama ve isleme tekniklerinin birlesimi onun 6grenme
stilini olusturur.

. Dort temel tanimlanabilir 6grenme stili vardir.

. Bu 6grenme stilleri esit degerdedir.

. Ogrenciler kendi 6grenme stillerinde daha rahat olurlar.

. Birinci tip 0Ogrenenler i¢in kigisel anlamlandirma 6nemli oldugundan
Ogretmenlerin 6gretim siirecine bir neden olusturarak baslamasi gerekir.

b. Kavramsal anlamay1 saglayacak olgularla ilgilenen ikinci tip dgrenenler igin,
Ogretmenlerin onlara anlamalarini derinlestirecek olgular1 vermeleri gerekir.

c. Ugiincii tip ogrenenler, oncelikle olgularn nasil calistign ile ilgilenirler.
Ogretmenlerin bu tip dgrenenlere bunun igin firsat vermeleri gerekir.

d. Dordiincti tip Ogrenenler igin Onemli olan bireysel olarak kendilerini
kesfetmektir. Ogretmenler bu tip dgrenenlere kavramlari, kendi kendilerine ve
digerlerine dgretmeleri i¢in firsat vermesi gerekir.

5. a. Biitlin 6grencilerin basarili olmas1 ve diger 6grenme kabiliyetlerinin gelismesi
i¢cin 6grenme dongiisiiniin dort bolgesinde de dgretilmeye gereksinimi vardir.

b. Biitiin 6grenciler, 6grenme dongisiiniin kendilerine ait olan yerlerinde
parlayacaktir. Boylelikle oOgrenciler dongiintin  her bir asamasinda
birbirlerinden bir seyler 6greneceklerdir.

. 4MAT sistemi 6grenme dongiisii boyunca sirayla hareket eder.
. Bu diizen bir dogal 6grenme siirecidir.
. Dort 6grenme stilindeki 6grencilerin her birine beynin hem sag hem de sol
yarikiire isleme teknikleri ile 6gretilmesi gerekir.
b. Beyninin sag yarikiiresi baskin olan 6grencilerin, sol yarikiiresinin; beyninin sol
yarikiiresi baskin olan Ogrencilerin, sag yarikiiresinin aktif hale gelmesi
gerekir.

O o e (]

[ I el w i =V}

~
oo
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8. Ogrenciler baskalarinin 6zelliklerine saygi gdstererek ve yanlis yapma baskisi
olmaksizin alternatif yontemleri O6grenme yeteneklerini gelistirerek, kendi
gii¢lerinin farkina varacaklar ve onlardan yararlanmay1 6greneceklerdir.

9. Ogrencilerin kim olduklar1 hakkinda daha rahat olmalari digerlerinden daha
bagimsiz bir sekilde 6grenmelerini saglar.

McCarthy’nin ortaya koymus oldugu 4MAT sisteminde bireylerin 6grenme stillerini
dikkate alarak olusturdugu dort ¢ceyrek vardir. Bu ¢eyreklerin her birinde de beynin sag ve
sol yarikiirelerinin fonksiyonlar1 da géz oniine alinarak sekiz asamadan olusan bir 6gretim
sistemi tasarlanmistir. McCarthy bu modeli tasarlarken 6grenme stillerine yonelik yapilan
arastirmalarin yaninda beyin yarikiireleri konusunda yapilan arastirmalardan oldukga
etkilenmistir. Ciinkli ona gore farkli loblarin birlikte calisiyor olmalarima ragmen ayri
yetenek alanlarina sahip olmasi ve noétral sistemin kullanilmasindaki farkliligin kisisel
farkliliklar1 da meydana getirmesi egitim diinyasini yakindan ilgilendirmesi gereken iki
konudur (McCarthy, 2000).

Beynin sol ve sag yari kiireleri bilgi ve yasantiy1 farkli sekillerde islemektedir. Sol
yar1 kiireyi kullananlar sozel konularla mesgul olurlar, diizeni severler, parcalar1 goriirler,
planlamadan hoslanirlar, okulu severler. Sag yar1 kiireyi kullananlar ise goérsel-uzaysal
seyleri yaparlar, rastgele modellerden hoslanirlar, biitiinii goriirler, akic1 ve icten geldigi
gibi davranirlar, okula kars1 isteksiz davranirlar (McCarthy, 1987; McCarthy, 2000). Sag
mod ile iligkileri goriir, biitiinii kavramaya calisiriz. Sol mod ile yenilerin eskilerle olan
iliskilerini tammlarken, sag mod ile tamamen yeni materyalleri arastiririz. Ikisini birlikte
kullanarak da biitiinliige dogru hareket ederiz (McCarthy, 1987). Beynin biitiiniini
kullanan bireyler esnek ve akicidirlar. Bu bireyler giizel yetenek gruplarinin her ikisine de
sahiptirler. Bu nedenle egitimin amaci, 6grencilerin tiim beyinlerini kullanabilmelerini
saglamada onlara yardimct olmak olmalidir (McCarthy, 1987; McCarthy, 2000).

McCarthy, 6grenme stili modelini, ayn1 alanda g¢alisan Kolb’un ortaya koydugu
ogrenme stili modelini temel alarak olusturmus; Kolb’un tanimladig1 6grenme yetenekleri,
McCarthy’nin modelindeki 6grenme stillerinin belirlenmesinde de etkili olmustur. Kolb
(1984), dgrenme stillerinin belirlenmesinde dort tane O6grenme yetenegi tanimlamistir.
Bunlar, 6grencilerin 6nyargi olmaksizin kendilerini yeni yasantilara agik tutabilmelerini
ongoren somut yasanti (SY); Ogrencilerin pek c¢ok acidan  yasantilarini
gozlemleyebilmelerini ve yansitabilmelerini dngdren yansitict gézlem (YG); dgrencilerin
gozlemlerini mantiksal olarak saglam kuramlar igine oturtabilecekleri kavramlar
olusturabilmelerini 6ngdren soyut kavramsallastirma (SK); 6grencilerin problem ¢dzme ve
karar verme asamalarinda bu kuramlar1 kullanabilmelerini 6ngéren aktif yasanti (AY)
yetenekleridir. Somut yasanti ve soyut kavramsallastirma yetenekleri bireyin bilgiyi
algilama boyutunu, yansitict gozlem ve aktif yasanti yetenekleri, bireyin bilgiyi isleme
boyutunu incelemektedir (Akt: Peker, 2003). Bu asamalar su sekilde 6zetlenebilir:

Somut Yasantr: Ogrenme dongiisiiniin giinliik durumlarda bireylere kisisel
ilgilenmeyi vurgulayan asamasidir. Bu asamada problemlere hislerle, duygularla yaklagsma
vardir.

Somut Kavramsallastirma: Bu agamada problemleri anlamak i¢in duyulardan ziyade
mantik ve fikirler kullanilarak 6grenme gerceklesir. Bireyler problemi c¢dzmek igin
sistematik planlar kurmaya ve fikirler gelistirmeye 6nem verirler.

Aktif Yasanti: Dongiliniin bu asamasinda 6grenme aktif bir sekilde gerceklesir.
Yaparak 6grenme s6z konusudur. Bireyler risk alir ve yaptiklariyla diger bireyleri etkiler.
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Yansitict Gozlem: Ogrenme ddngiisiinde bireylerin farkli bakis agilariyla fikirleri
anladiklar1 asamadir. Bir 0grenme ortaminda sabirli olmaya, objektif olmaya, dikkatli
yargida bulunmaya énem verilir. Izleyerek ve dinleyerek 6grenme sz konusudur (Ballone,
Charlene, 2001).

McCarthy alt1 yillik bir deneysel ¢alisma sonucunda siniflandirmis oldugu 6grenme
stillerini; birinci tip Ogrenenler (imgesel O6grenenler), ikinci tip Ogrenenler (analitik
Ogrenenler), lgiincii tip Ogrenenler (sagduyulu Ogrenenler), dordiincii tip S6grenenler
(dinamik Ogrenenler) olmak iizere dort kategoride toplamistir (McCarthy, 1982, 1985,
1987, 1990, 1997, 2000; Morris ve McCarthy, 1990). McCarthy (1987)’ye gore bu dort
ogrenme stilinin her biri bir ¢eyrektedir ve bu c¢eyrekteki birey kendisine uygun dgretim
yapildiginda basarili olacaktir. 4AMAT 6gretim modelinin planlama siireci bu 6grenme
stillerine sahip olan bireylerin 6zellikleri géz oniinde bulundurularak yapilir (McCarthy,
1987; McCarthy, 2003).

sl
IV. TiP OGRENENLER 1.TiP OGRENENLER
Bilinmeyen Olasiliklar: Kisisel Anlamlar
Arastinrlar. Aragtiririar.

%

III. TIP OGRENENLER

Problemlere C6ziim
Ararlar.

Dort 6grenme stili ve 4AMAT 6gretim modeli iliskisi

Birinci tip (imgesel) 6grenenler, bilgiyi somut olarak algilayip yansitici gézlem
yoluyla isler ve birinci g¢eyrekte yer alir. Bu bireyler hislere 6nem verirler, insan
odaklidirlar, insanlart ¢ok iyi gozlemlerler, iyi dinleyicidirler. Kendi deneyimlerine inanan
hayal giicii yliksek diistiniirlerdir. Sorumluluk alirlar ve uyumlu bir sekilde calisirlar.
Olaylara genis bir bakis agis1 ile baktiklarindan bazen karar vermekte giicliik ¢ekerler.
Okulun 1ilgi ¢ekici bulduklart kisisel ugraslardan bagimsiz oldugunu diisiiniirler.
Gelisimlerini ve yasamlarin1 anlayabilmek i¢in ihtiya¢ duyduklari ile okulda 6grendiklerini
iliskilendirmekte giigliik ¢ekerler. Bu tip 6grenme stiline sahip olan bireylerin “Neden?”
ogrendiklerini bilmeleri gerekir. Ayrica bu bireylere 6grenirken kendi yasantilarindan
ornekler sunmak gerekir. Bu 6grenme stiline sahip kisiler insanlarla iletisim halinde olmay1
sevip, insanlarin fikirlerine deger verdiklerinden beyin firtinasi, 6rnek olay incelemesi,
grup caligmasi1 gibi teknikleri kullanmak yararli olacaktir (McCarthy, 1990; McCarthy,
2000; McCarthy ve McCarthy, 2006).
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Birinci tip Ogrenenlerin giiclii yanlari; yenilik¢i, hayal giicline sahip fikir insani
olmalanidir. Sectikleri meslekler; danigsmanlik, 6gretim, orgiitsel gelisme, beseri ve sosyal
bilimlerdir. Favori sorulari; “Ni¢in?” dir (McCarthy, 2003).

Ikinci tip (analitik) 6grenenler, bilgiyi soyut olarak algilayip yansitict gozlem
yoluyla isler ve ikinci ¢eyrekte yer alir. Fikirler yoluyla diisiinerek 6grenen bu bireyler
uzmanlarin ne diisiindiigiinii bilmeye gereksinim duyarlar. Geleneksel simnif ortamindan
hoslanip, fikirleri etkileyici bulurlar. Bu 6grenme stiline sahip bireyler kavramlari1 organize
etmeyi, detaylari adim adim takip etmeyi, gézlem yaparak bu goézlemlerin sonucunda
zihinsel organizasyonlariyla objektif sonuca ulagsmayi tercih ederler. Okulu ihtiyaglarina
uygun bir ortam olarak goriirler. Bu tip 6grencilere bilgi verirken zihinlerindeki “Ne
Ogreniyorum?” sorusuna cevap verilmesi gerekir. Bagimsiz olarak c¢alismay1 tercih
ettiklerinden anlatim, problem ¢dzme, bireysel calismalar ve zihin organizasyonlariyla
coziilecek sorular sormak analitik 6grenenlere en uygun tekniklerdir olacaktir (McCarthy,
1990; McCarthy, 2000; McCarhty ve McCarthy, 2006).

ikinci tip 6grenenlerin giiclii yanlari; kavram ve modeller olusturmalaridir. Tercih
ettikleri meslekler; matematik, arastirma ve planlama boliimleri, dogal bilimlerdir. Favori
sorulari; “Ne ?” dir (McCarthy, 1987).

Uciincii tip (sagduyulu) 6grenenler, bilgiyi soyut olarak algilayip aktif olarak isler
ve lciincii ¢ceyrekte yer alir. Teori ile uygulamay: birlestirirler. Bir seyin ise yaradigina
inanirlarsa onu kullanirlar. Ogrendiklerinin ne ise yaradigim gorebilecekleri, dgrendiklerini
test edebilecekleri, aktif olarak el becerilerini kullanabilecekleri denemeler yaparak
O0grenmeyi tercih ederler. Yasam problemleri lizerinde calismak istedikleri i¢in okulda
gecen zamani bosa gegmis olarak goriirler. Stratejik diistinmeye deger verirler. Derslerde
uygulamaya doniik c¢alismalar ve oOgrencilerin farkli bakis acilariyla yaklasmalarini
saglayacak etkinlikler yapilmas1 yararli olacaktir. Bu tip 6grenenler i¢in problem ¢dzme
teknigine yer verilebilir, ¢alisma yapraklar1 kullanilabilir (McCarthy, 1987; McCarthy,
1990; McCarthy, 2000).

Ugiincii tip dgrenenlerin giiclii yanlar, fikirleri pratige dokmeleridir. Favori sorulari;
“Bu 1s nasil yapilir?” seklindedir. Sectikleri meslekler; doktorluk, uygulamali bilimler ve
miihendisliktir (McCarthy, 1987).

Dérdiincii tip (dinamik) 6grenenler, bilgiyi somut olarak algilayip aktif olarak isler
ve dordiincii ¢ceyrekte yer alir. Deneme yanilma yoluyla 6grenen bireyler olup yeni seylere
kars1 heyecan duyarlar. Degisikligi seven kolay uyum saglayan insanlardir. Insanlarla
kolay iliski kuran, risk alabilen, kendi kendine kesif yoluyla 6grenen bireylerdir. A¢ik uclu
sorular1, sorgulamayi, sezgileriyle hareket etmeyi, diger insanlar1 ikna etmeyi severler. Bu
tip ogrenciler i¢in okul sikict ve fazla diizenlidir. Dinamik 6grenenler diger insanlarin
fikirlerine de onem verdikleri i¢in beyin firtinasi, kiiglik grup calismalari, 6rnek olay
incelemesi, gibi teknikler kullanilmasi faydali olacaktir (McCarthy, 1987; McCarthy, 1990;
McCarthy, 2000).

Dordiincii tip 6grenenlerin giliclii yanlart; planlart yerine getirmeleri ve miicadele
etmeleridir. Favori sorular1 “Ise ne olur?” seklindedir. Sectikleri meslekler; pazarlama,
eglence, egitim ve sosyal mesleklerdir (McCarthy, 2003).
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2. 4MAT OGRETIM DONGUSU
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AMAT Ogretim déngiisii (Tatar, 2006).

4AMAT Ogretim modeli McCharthy’nin ortaya attig1 dort tip grencinin ve beyin sag
ve sol yari kiirelerinin tiim 6zelliklerini i¢ine alan ve 6grenmeyi devamli bir siire¢ haline
getiren 6grenme dongiisiine dayanir. McCarthy bu dongiliye “dogal 6grenme donemi”
ismini de vermektedir. Bu dongiide 6gretmenler ¢arkin etrafinda dolagirken, her 6grencinin
ogrenme stiline uygun egitimsel stratejileri kullanarak kisilik farkliliklarina gore 6gretim

vermektedirler.

Birinci Ceyrek: Kavram ile Birey Arasinda Baglanti Kurma

Bu ceyrekte bireyle kavram arasinda baglanti kurulur. Sezerek/hissederek
O0grenmeden izleyerek/yansitarak o6grenmeye dogru giden bir siire¢ s6z konusudur.
Ogrencilerin tiimii ¢eyreklere tabi olmakla birlikte bu ceyrekte imgesel dgrenenler daha
rahattirlar. Kisisel deneyime onem veren bu Ogrencilerin arkadaglariyla iletisim halinde
olmalar1 yararl olacaktir (McCarthy, 1987).
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Ogretmenlerin bu ceyrekte dgrencilerin zihinlerinde olusan “Nigin 6greniyorum?”
sorusuna cevap vermeleri gerekir. Bunun i¢in oncelikle 6grencilerin yasantilarindan yola
cikarak diisiinebilecekleri bir aktiviteyle konuya baslanmasi uygundur. Ogretmen bu
esnada 6grencilerin fikirlerini rahat¢a ifade edebilecekleri bir ortam sunmalidir. Boylelikle
Ogrenciler bu ceyrekte verilen aktiviteye bagli kalarak birbirleriyle etkilesim igerisinde
kendi goriislerini ifade edebilirler (McCarthy ve McCarthy, 2006).

Bu c¢eyrekle birlikte 0grenmenin baglayabilmesi i¢in &grencilerin 6grenecekleri
konuyu merak etmeleri gerekir. Ogretmen ortaya koydugu bir problem ile 6grencilerin
tartismalarina zemin hazirlamali, onlar da arzu ve istek duygusu uyandirmalidir. Birinci
ceyrekte hedeflenen temel beceriler inceleme, soru sorma, goziinde canlandirma, hayal
etme, sonu¢ ¢ikarma, birbirinden ayirmaktir. Bu stile sahip 6grencilerin temel becerileri
beyin firtinasi, dinleme, konusma ve etkilesimde bulunmadir (McCarthy, 2000).

Birinci ¢eyrek birinci adim, birinci tip sag mod 6grenenler i¢in en uygun adimdir
(Ozden,1999). Bu adimdaki amag, hayatin igine girmek ve yasantiyr kisisel anlamla
birlestirmektir. Ogretmen daha aktiftir. Kavram ile giinliik hayat arasindaki iliski 6grenciye
acikca soylenmez. Ogretmen &yle bir yasanti olusturur ki 6grenciler bu bagi kendi
kendilerine gortiler. Olusturulan bu yasanti da kavrama dayali olmalidir. Bu adimda beyin
firtinas1 ve tartigma teknigi kullanilabilecek tekniklerdendir (McCarthy, 2000).

Birinci ¢eyrek ikinci adimda 6grenciler kendilerine sunulan yasantiy1 analiz ederler.
Bu adim birinci tip sol mod grenenler i¢in en uygun adimdir (Ozden, 1999). Ogretmen
daha aktiftir ve 6gretmenin rolii tamklik etmektir (Morris and McCarthy 1999). Ogretmen
ogrencilere “Birinci adim nasildi? “Birinci adimda gercekte ne oldu?” gibi yonelttigi
sorularla Ogrencilerin neler algiladiklarin1 ortaya koyacak tartisma ortami yaratir.
Tecriibeye disaridan bakarak tartistiklarinda kavrami analiz etmeleri, iligkileri, farkliliklar:
daha iyi anlayabilmeleri kolaylasacaktir. Ogrencilerin birlikte benzer drnekleri gorerek,
paylasarak, tartisarak deneyimlerini yansitmalarina izin verilmesiyle her 6grenci diger
arkadaslarinin neler algiladifiyla ilgilenmis olur, diisiince alanini genisletmis olur. Bu
adimda da tartigma ve beyin firtinas1 teknigi kullanilabilir (McCarthy, 2000).

ikinci Ceyrek: Kavrami Formiile Etme

Modelin sag alt ¢eyregi olan ikini ceyrekte Ogrencilerin tiimii dongli boyunca
ilerlerken, analitik Ogrenenler bu c¢eyrekten daha c¢ok hoslanir. Bu c¢eyrekte
izleyerek/yansitarak 6grenmeden diislinerek Ogrenmeye dogru giden bir siire¢ sz
konusudur.

Ogretmenin bu stile sahip 6grenciler icin rolii geleneksel “dgretmen’’ roliidiir.
Ogretmenler bu asamada kavrami ve uzman bilgisini inceleyerek konu ile &n bilgileri
iliskilendirir ve ogrencileri diisiinmeye tesvik eder. Bu asamada konunun ne oldugu
kuramsal olarak bir dnceki ¢eyrekteki aktiviteye de bagli olarak verilmelidir (McCarthy,
2000).

Bu ¢eyrekte 6gretmenin baskin olmasi nedeniyle 6gretmenin alan bilgisi ve yetenegi
onemlidir. Ogretmenlerin dgrencilerde smiflama, karsilastirma, modelleme, analiz etme,
iliskiyi gérme gibi becerileri gelistirmesi beklenir. Derste gorsel-isitsel araclar kullanilir,
problemler 6gretmen tarafindan ¢oziiliir ve kanitlarryla agiklanir. Ogrenciler kiitiiphane
arastirmalara ve c¢esitli veri toplama ve analitik diisiinme alistirmalarina yonlendirilir
(Ozden, 1999).



152

Ek 7°nin devami

Bu ¢eyregin ilk adimi (liglincii adim), ikinci tip ve sag mod Ogrenenler i¢in en uygun
adimdir (Ozden, 1999). Birinci ve ikinci adimin sentezi gibi olan bu adimda bireyler
gozlemleri ile kavramlar biitiinlestirirler. Ogrencilerin 6gretilecek kavrami anlamalari igin
kavrami hayallerinde canlandirmalari, zihinlerinde sekillendirmeleri gerekmektedir.
Burada Ogretmen tarafindan sunulan materyallerle yasantilar ve yasantilar iizerindeki
yansimalar bir araya getirilir (Mc Carthy, 1987). Ogrencilerin baglantilari1 dogrulamak
icin tartisma gerekebilir. Bilgi siifin kazandig1 yasantiya dayalidir ve verilen yasantinin
smiftaki  reaksiyonlarmi igerir. Artik O6grenciler kendilerini yabanci  olarak
hissetmeyeceklerdir. Ogrenciler artik ilgili konu, kavram ile ilgili olarak bir seyler
bildiklerini diistineceklerdir (McCarthy, 2000).

Ogrencilerin bilgi ve kavram iiretme yeteneklerinin gelistirildigi dordiincii adim da
ikinci tip sol mod &grenenler igin en uygun adimdir (Ozden, 1999). Bu adimda dgretmen
aktivitelerden faydalanarak kavramlari tanimlar. Ogretmenin anlatma, dgrencilerin alma
zamanidir. Okullarda en ¢ok kullanilan bu adimdaki 6gretimdir. Ogrenciler bu adimda
basarili olursa bagimsiz olarak kendi baslarina Ogrenmeye ve Ogrendikleri bilgiyle
kendilerinden bir seyler katmaya hazir hale gelirler (McCarthy, 2000). Bu ceyrekte
Ogretmenler konuk 6gretmenler getirir, web kaynaklarindan, filmlerden ve CD’ler den vb.
yararlanir (Demirkaya vd. 2003).

Uciincii Ceyrek: Uygulama ve Icsellestirme

Diistinerek 6grenmeden yaparak/uygulayarak 6grenmeye giden bu siireg, sag duyulu
Ogrenenler icin Ogrenme dongiisiindeki en uygun yerdir. Bu tip 68renenler problem
¢cozmeyi ve aktif katilimi sevdikleri i¢in 6gretimin odak noktasi uygulamalar olmaktadir.
Bu nedenle 6gretmen problem ¢ozmede antrendrlitk rolii istlenir. Bireysel veya grup
projeleri gibi 6grencilerin bildikleri uygulamaya aktarmalarina yardimci olacak, ddevler
verilir (Ozden, 1999).

Bu bireyler 6grenmek i¢in nesnelerin, formiillerin “nasil ¢alistigin” gérmek isterler.
Bu nedenle 6grencilerin ellerini kullanarak bir sey yapmalarina, formiilleri denemelerine
miisaade edilmelidir. Ogretmen burada ogrencilerine rehberlik edecek, islerini
kolaylastiracaktir. Bu asamada 6grencilere ¢alisma yapraklart sunulur (McCarthy, 1987).

Beynin sag ve sol yarikiire tekniklerinin islendigi besinci ve altinct adimlardan
olusan igiincii ¢eyrege, soyut kavramsallagtirma boyutuna yakinligindan dolayi, ilk olarak
sol yarikiire teknikleri ile baglanacaktir (Morris and McCarthy, 1999).

Sag duyulu 6grenenlerin sol yarim kiiresi baskin olanlarina uygun {igiincii ¢eyregin
ilk adiminda (besinci adim) mevcut uygulamalar denenir, kavramlar iizerine calisma
yapilir. Ogrencilerin aktiflesmeye basladigi bu ceyrekte Ogretmenin rolii rehberlik
yapmaktir. Burada 6grenciler 6grendiklerini pekistirir ve formiillerin kullanildig1 problem
¢oziimleri yaparlar (Ozden, 1999).Bu adimda calisma yapraklari, alistirma kitaplari,
bilgisayar kullanilir, laboratuvar uygulamalar1 yapilir, ev 6devleri verilir. Boylelikle ikinci
ceyrekte 0grenilen kavram ve beceriler pekistirilir. Yeterli diizeyde beceri kazanildiginda,
ogrenciler artik 6grendikleri bilgiyi gergek hayatlarina genisletebilir hale geleceklerdir. Bu
adim da okullarda en ¢ok uygulanan kisimdir (Morris and McCarthy, 1999; McCarthy,
2000).
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Altinc1 adimda 3. ¢eyrek sag mod 6grenenler i¢in uygun bir ders yapmak gerekir.
Ogrencilerin daha da aktif oldugu bu adimda, verilen aktiviteye dgrencilerin kendilerinden
bir sey eklemeleri gerekir. Bu adimda 6grencilerin 6grendiklerinden karisim yapmalar ve
mevcut bilgilerini uygulamalari i¢in uygun 6gretim ortami olusturulur (McCarthy, 1987).

Yeniliklerin, degisikliklerin, buluslarin basladigi bu asamada Ogrencilerin
formiillerin nasil ¢alistigini gérmesi, tanimlanan kavramlarla ve sunulan materyallerle bir
seyler yapmasi, yorum yapmasi gerekmektedir. Bunun noktada 6grenci yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmalidir. Sonrasinda igerik, beceriler, materyaller, fikirler, biitiin ve
parcalar, ayrintilar ile ilgili olarak yetkinlige sahip olan bu bireyler, bunlarla istedikleri gibi
oynayabilirler. Bu adimda O6grenciler, 6gretmenin rehberliginde onemli isler basarirlar
(McCarthy, 2000). Kaynak roliinde olan Ogretmen simf igerisinde kiigiik gruplar
olusturarak, dgrencilerinden ¢esitli aktivitelerin uygulamasini isteyebilir.

Dordiincii Ceyrek: Uygulama ve Deneyimi Biitiinlestirme

Ogrenme dongiisiiniin aktif yasantidan, somut yasantiya kadar siiren kismim
kapsayan bu c¢eyrekte uygulayarak/yaparak Ogrenmeden hissederek/sezerek O0grenmeye
dogru giden bir siire¢ s6z konusudur. Bu kisim dinamik Ogrenenler i¢in &grenme
dongiistindeki en uygun yerdir. Degerlendirme yapma ve kesfetme metodunun kullanildig:
bu ceyrekte Ogrencilerden kendilerinden yeni seyler katarak ve yasamlariyla
iligkilendirerek yeni seyler iiretmeleri beklenir (Morris ve McCarthy 1999; McCarthy ve
McCarthy, 2006).

Ortaya koydugu bilgi ve tecriibelerini diger insanlarla paylasmay1 seven bu bireyler
icin Ogretmenlerin sosyal bir sinif ortami olusturmasi gerekir. Bu ogrenciler kendi
yaptiklar1 hakkinda uzmanlarin goriislerine de deger verdiklerinden digsal pekistirecler de
cok onemlidir. Harekete gegirici bir ¢cevre ve uygun rehberlik saglanirsa dinamik 6grenen
bu o6grenciler; bir konu {izerinde calisirken etraflarindaki higbir seyden etkilenmeyerek
sadece isleri lizerinde yogunlasirlar (McCarthy, 1987; McCarthy, 2000).

Son c¢eyrekte Ogretmenler 6grenmeyi pekistirmek i¢in acik uglu sorulardan ve
aragtirma projelerinden yararlanir. Grup tartismasi, rol yapma, alan gezisi, kalite ¢gemberi
diisiince deposu (think tanks), benzetisim bu basamakta kullanilabilecek bazi 6gretim
teknikleridir. Beyin firtinas1 ve “...ise?” tiirii sorular da 6grenmeyi pekistirici teknikler
olarak kullanilabilir (McCarthy, 1987; Mc Carthy, 2000; McCarthy ve McCarthy, 2006).

Dordiincii ¢eyrek sol mod Ogrenenler igin en uygun olan dordiincii ¢eyregin ilk
adiminda Ogrencilerin amaci1 Ogrendiklerini yasantilarina uygulamaktir. Bu adimda
ogrenciler tarafindan yapilan uygulamalarin uygunlugu analiz edilir. Ogrencilerden
ogrendiklerini ispatlamalar1 i¢in neler planladiklarmi analiz etmeleri istenir (Ozden,
1999).Acik uglu sorular sorularak ogrencilerden farkli durumlar degerlendirmeleri
beklenir. Ogrenciler, calismalarimi analiz ederek, gelistirerek ve miikkemmellestirerek kendi
sinirlarinin disina ¢ikmayi basarirlar (Demirkaya vd. 2003). Ogretmenin bu siradaki rolii,
Ogrencilerin yaptiklarini degerlendirmek ve diizeltmektir, Ogrencilere tavsiyelerde
bulunarak yardimci olmaktir (McCarthy, 2000). Bu asamada 6gretmen konuyla ilgili proje
Odevlerine yer verir.
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Dordiincii ¢eyregin ikinci adiminda (8. adim) dordiincii ¢eyrek sag mod 6grenenlere
uygun olarak ders islenmelidir. Ogrenciler kendi kendilerine bir seyler ortaya koyarak yeni
ve daha kompleks durumlara uyarlamalar yapar. Yapmis olduklar1 bu uyarlamalar
birbirleriyle paylasarak yaraticiliklarinin farkliligini goriirler, herkesin yeteneklerinin
degerli oldugunu ogrenirler. Ogrenciler daha aktiftir (McCarthy, 1987). Bu adimda
Ogretmen, 6grencilerinin O6grendiklerini giinlik yasamda nerede kullandiklarinin farkina
varmasini saglamalidir. Bu g¢eyrekte O0gretmenin rolii degerlendirme ve tebrik etmektir
(Morris ve McCarthy 1999). Bu asamada 6grencilerin yaratict diisiinme giiclerini ortaya
koyacak etkinliklere yer verilirken, simif igi iletisim kurmalar1 saglanmahidir. Artik
ogrenciler dongli ¢evresinde tekrar basa donmeye hazirlardir (McCarthy ve McCarthy,
2006).
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4MAT Ogretim Modeline Gore Hazirlanmis Ornek Ders Planlar:

DIKKARTIN (2006) TARAFINDAN HAZIRLANMIS CEMBER DAIRE VE
SILINDIR UNITESININ DAIRENIN CEVRESI VE ALANI, DiK SILINDIRIN
OZELLIKLERi, ALANI VE HACMi KONUSU iLE iLGIiLi 4MAT OGRETIM

MODELINE DAYALI DERS PLANI

EK C.1

HEDEF 5:

Dairenin ¢evresini ve alanini hesaplayabilme

DAVRANISLAR

1. Bir ¢cemberin uzunlugu ile capmin uvzunlugundan faydalanarak m sayisini bulma
2. Cemberin cevresi ile yaricap uzunlugu arasindaki bagintiy1 soyleyip yazma
3. Yaricapinin uzunlugu verilen bir cemberin uzunlugunu hesaplayip yazma

4. Uzunlugu verilen bir cemberin yaricap ve cap uzunlugunu bulup yazma

A.MOTIVASYON(1.CEYREK)
1.ADIM:
Bu adimda kigisel deneyim imkani sunulur.Bir deneyim ortaya
atilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:
Ogrencilere gercek hayattan orneklemeler sunularak dairenin cevre ve cap

uzunlugundan yararlanarak 7z sayisini fark etmelerini saglamak.

AKTIVITE:
Ogretmen ogrencilerden giinliik hayatta kullandiklar1 daire seklindeki
esvalarin bir listesini yapmalarmi ister.Bu nesneler tahtaya yazilarak ornekler

cogaltilir.

Pamuk prenses kotii kalpli tivey annesinden kacarken kargisina daire geklinde
bir orman ¢ikmis .Orman ¢ok karanlik goriintiyormus.Ormanin i¢ine girmektense
etrafinda olagmaya karar vermis.Kaybolmamak icin kemerini bulundugu yere
birakmig. Ormanmn etrafinda yiirimiis yiirimiis birde bakmis kemerini biraktig: yere
geri donmiis.sizce bu siire icinde prensesin aldigi yol neyi ifade eder?Giinliik hayatta
sizde bu tip durumlar yagsadmniz m1?

Basketbol topu basketbol potasmdan nasil kolayca gegirilebilir.(Ogrencilere
ui¢ farkli biiyiikliikkte cember demir halka gosterilir.) Acaba bu basketbol topunu bu

cemberlerden gecirebilir miyiz?
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A B C
Her gruba A,B,C cembersel halkalardan dagitilarak topun hangi halkadan
gecebilecegini Olciimler yaparak bulmalari istenir.(Ogrenciler c¢evre kavraminin

farkina varirlar)

Ogrencilere asagidaki etkinlik uygulatilarak 7 sayisim kesfetmeleri saglanr.
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ETKINLIK

DAIRENIN GiZLi SIRRI

1. ASAMA:
ARACLAR: Mezura,cetvel, pergel Jkarton levha , makas,biikiilebilir bakir
tel tabak,CD

Karton levha tzerinde birbirine ey ii¢c tane daireyi pergel yardinmu ile

¢izin.Daireleri A,B,C geklinde isimlendirin

2.ASAMA:
e A dairesini gonye kullanarak,diiz dogrularla 4 esit par¢aya ayirin.
¢ Dogrularin daire ile kesigtigi noktalar1 diiz dogrularla dairenin iginde
birlegtirerek dairenin icinde bir kare olugturun.(KLMN karesi-$ekil. 1)
e Dogrularn daire ile kesistigi noktalarda daireye degecek sekilde dairenin
digindan bir kare daha cizin.(ABCD karesi-S$ekil. 1)
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(N N
L/

Sekil. 1
¢ Aym uygulamalin C ve B dairelerini 8 ve 16 es daire dilimine ayirarak
sekizgen ve on altigen olusturun.

¢ Olustrdugunuz ¢okgenlerin isimlerini , kenar sayilanm ,bir kenar
uzunliklarm,¢okgenlerin ¢evre uzmluklanm dairenin ¢ap uzunlugunu ,
¢okgenlenin ¢evre uzunluklanmmn dairenin ¢ap uzunluguna oramm bularak
agagidaki tabloya yerlestirin.

Cokgenin Cokgenin Cokgenin bir Cokgenin  ¢evre Dairenin cap Cokgenin
Ad Kemar kenmar uzunlugu(cm) uzunlugn(em) cevresinin
Sayisi uzunluguicm) dairenin
cap
uzmnlugum

orani

Dairenin Dairenin Dairenin Dairenin
icindeki dismdaki icindeki dismdaki
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DEGERLENDIRME: Ogrenci katilim1 ve gozlemlerinin niteligi

2.ADIM:
Bu adimda deneyim analiz edilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:
Ogrencinin birinci adimda gerceklestirdigi etkinligin sonucunda [Jsayisini

kegfetmesi i¢in tartigma ortam1 olugturmak.

AKTIVITE:

Her gruptan bir sozcii kalkarak A,B,C daireleri ile ilgili olarak yaptiklar
uygulamalarda bulduklart oranlar1 hakkindaki yorumlarmi sinifa sunarlar.

Gruplarmn bulduklart oranlar ogretmen tarafindan tahtaya yazilir,6grencilerin

bulgularmni smif icinde tartigarak 7 sayisinin varligimi kegfetmeleri saglanir.

DEGERLENDIRME:
Ogrencilerin tartismaya katilim ozellikleri birinci adimdaki etkinlikte yer alan

sorulara verdikleri cevaplar.

2.CEYREK(KAVRAM GELISTIRME)
3.ADIM:

Bu adimda diisiinceler kavramsallagtirilir. Ogretmen daha aktiftir.

AMAC:
Olugturulan cokgenlerin kenar sayisi arttirilirsa ¢okgenin cevresinin daire
cevresine yaklagabilecegini ve dairenin c¢evre uzunlugu ile cap uzunlugunu

arasindaki iligkiyi ogrencinin fark etmesini saglamak

AKTIVITE:

Arsimed ;bu deneyi 96 kenarli cokgen icin uygulayarak ,cokgenin cevre
uzunlugunun dairenin ¢cap uzunluguna oranint bulmusgtur.

Acaba 96 kenarl1 bir ¢cokgen neye benzerdi?

Bu ¢okgenin cevre uzunlugunun ¢ap uzunluguna orani yaklagik ne olabilirdi?
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(Ogretmen gruplara CD, tabak gibi dairesel cisimler dagtir.)
Elinizdeki CD ve tabagin ¢evre uzunlugu ile ¢ap uzunlugunu cetvel ve mezura
yardimu ile dlgerek Cevre uzunlugunun ¢ap uzunluguna orammni bulunuz.

(Ogrencilerin buldugu sayisal degerler daha tnce olusturulan tabloya eklenir)

DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin uygulamaya katihm ozellikleri

4.ADIM:

Bu adimda ©grencilerin bilgi ve kavram iiretme yetenekleri
gelistirilir. Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:

Dairenin ¢evre uzunlugunun c¢ap uzunluguna oramimn ssayisina kargilik
geldigini ve dairenin ¢evresini veren formiilii anlama
AKTIVITE :

Ogretmen Ogrencilere bulduklari dairesel cisimlerin cevrelerinin gaplarina
oranindan bulduklan sayisal degerlerin degigsmeyen msayisina karsibk geldigini
soyler.Daha once daire igine ¢izilen ¢okgenlerden elde dilen oramn 7 sayisimn yer
aldi1 aralifin alt simrim , daire disina cizilen ¢okgenlerden elde edilen oramn
sayisiin yer aldig: araligin iist st oldugunu belirterek ¢okgenlerin kenar sayisin
artmast ile seklin daireye yaklagacagim bulunan oraninda 7 sayisina yaklagacagim
belirtir.

Daha sonra dgrencilere dairenin ¢evresini veren formiilii verir.
DEGERLENDIRNE:
Ogretmen ogrencilerin kavrama diizeylerini sozlii ve yazili olarak kontrol

eder.
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3.CEYREK(UYGULAMA)
S.ADIM:

Bu adimda tanimlanan kavramlar iizerinde uygulamalar yapilir.Ogrenci daha
aktiftir.
AMAC:

Ogrencilerin ~ ogrendikleri kavramlar1  giiclendirmek icin  Ogretmen
rehberliginde uygulamalar yapilir.
AKTIVITE:

Ogrencilerden daha once cizdikleri dairelerin , tabak ve Cd nin cevrelerini
hesaplamalari istenir.
DEGERLENDIRME:

Ogretmen ogrencilerin uygulamalari sirasinda kavrama diizeylerini inceler.

6.ADIM:

Bu adimda ogrenciler kendilerinden bir geyler ekleyerek mevcut bilgilerini
uygularlar.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Dairenin cevresinin formiiliinii ve 7z sayisini ogrencilerin ogrenmesini ve
cevreleri farkli olan daireleri kiyaslamalarimi saglayarak ogrenmeyi bireysellestirmek
ogrenilen kavramlar giiclendirmek.

AKTIVITE:
Ogrencilere dairenin cevresinin formiiliinii anlamlar1 amaci hazirlanan calisma

yapragi ogretmen tarafindan dagitilir.
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CALISMA YAPRAGI

1.Asagidaki tabloda bos olan kutucuklar1 gerekli hesaplamalar1 yaparak

doldurunuz.

Yaricap(cm)

2.Asagidaki bosluklar: doldurun.

¢ Bir dairenin yari capi iki katina ¢ikarsa cevresi.........cceueu.. olur.
¢ Bir dairenin ¢evre uzunlugu yariya inerse ¢apL........ccceccecee olur.
¢ Bir dairenin cap1 4 katina c¢ikarsa yari ¢api. ........... CeVresi ......... olur.

Bir  saatin  akrebinin  uzunlugu yelkovaninin
uzunlugundan 1/5 oraninda daha kisadir. Akrebin 360
derece donerek aldig1 yolun yelkovamin aldig: yola oranim
bulunuz.
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4. Zamanin birinde bir iilkede yasayan bir bisiklet
ustasi torununa yaptigi bir bisikleti hediye etmis.Ancak bisikleti torununa
vermek icin bir sarti oldugunu soylemis.Torunundan kasabadan 10km
uzakhktaki ormana gitmesini isteyerek asagidaki sorulara yamit bulmasim
istemis.
¢ Biiyiik tekerlegin aldig yol ile kiiciik tekerlegin aldigi yol arasindaki
fark ne kadardir?
¢ Bu yolculuk sirasinda bisikletin biiyiik olan 6n tekerlegi ile kiiciik olan
arka tekerlegi kacar devir donmiistiir.

(On tekerlegin ¢ap1:120cm,arka tekerlegin ¢api:30cm)

DEGERLENDIRME:

Caligma yapraklarmin niteligi ve uygulamanm tamamlanmasi
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7.ADIM:
Bu adimda kavramlarin ogrenciler tarafindan uygulamalart analiz edilir.

Ogrenci daha aktiftir.

AMAC:

Ogrenilen dairenin gevresi ve pi sayisi ile ilgili olarak uygulamalarm analiz
edilmesi
AKTIVITE:

Ogrencilere uygulanan caliyma yapragmin sonuclart smifa sunulur. Ulagilan
sonuglar ogrenciler tarafindan tartigilir.
DEGERLENDIRME:
Ogrencilerin tartiymaya katilimlar1 ve bulduklart sonuglart  savunurken

kavramlara deginme olgiileri

8.ADIM:
Bu adimda ogrencilerin bir geyleri kendilerinin kegfetmelerine yapmalarma

ve digerleri ile paylagmalarma izin verilir.Ogrenci daha aktiftir.

AMAC:

Ogrencilerin 6grendiklerini arkadaglari ile paylagmalar1 saglanir.

AKTIVITE:
Ogrencilerden 7 sayisini dogada var olup olamadigmi arastirmalari istenir.
Ogrenciler dairenin cevresini giinliikk hayatta nerelerde kullandiklarinm farkma

varirlar ve bunu ifade ederler.

DEGERLENDIRME:
Tamamlanmig sunumlar, katilimlarin niteligi ve ogrerimenin begenisi,
ogrenmeden faydalanma. Ogrencilerin yaptiklari c¢aligmalardan, ortaya

koyduklari fikirler sayesinde 6z giivenlerinin artmasi.
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GENEL DEGERLENDIRME:
Ogrenciler bu cahsma ile pi sayismin farkina varacaklar ve kendilerini
Argimedin deneylerinden birinin icinde bularak matematiksel bir ifadeyi
kesfedeceklerdir. Cevre kavramini ve hesaplanmasini giinlik hayattan verilen

ornekleri kullanarak giinlitk hayatlarma tagiyacaklardir.
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EK C.2

HEDEF 5:Dairenin cevresinin uzunlugunu ve alanini hesaplayabilme
DAVRANISLAR:
5. Bir dairenin alani ile yaricap uzunlugu arasindaki bagintiy1 sdyleyip yazma
6. Yaricap uzunlugu verilen bir dairenin alanin1 bulup yazma
7. Cevresinin uzunlugu verilen bir dairenin alanin1 bulup yazma
8. Yaricap1 ve merkez agisinin oOlgiisii verilen bir ¢emberde, merkez acismin
gorduigii yay uzunlugunu hesaplayip yazma
9. Merkez agisinm gordigi yay uzunlugu verilen bir ¢emberin yarigapini
hesaplayip yazma
10.Yaricapt ve merkez acisinmn olgiisii verilen daire diliminin alanmi
hesaplayip yazma
11.Merkez acismin olciisii verilen daire diliminin alanindan yararlanarak

dairenin yaricapinin uzunlugunu hesaplayip yazma

A)MOTIVASYON (1.CEYREK)
1.ADIM.

Bu adimda kigisel deneyim imkani sunulur. Bir deneyim ortaya
atilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:

Ogrencilere gercek hayattan orneklemeler sunularak dairenin alani ile
yaricap uzunlugu arasindaki iligkiyi fark etmeleri saglanir.
AKTIVITE:

Ogretmen ogrencilere asagidaki problemi verir, 6grencilerin dairenin alanini
hesaplama ihtiyac1 hissettirilir.

Smifimiza iki tane pizza getirdik. Smif1 iki gruba aywdik A pizzasmi bir gruba B
pizzasim diger gruba yemeleri icin verelim. Her grupta egit sayida ogrenci
bulunduguna gore;

Her 6grenci egit miktarda pizza yer mi?

Pizzalarm buyiikliklerini kargilagtirdigiizda neler soyleyebilirsiniz?

Sizce pizzalarm biyiikliikleri nasil hesaplanabilir.?
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Ogrencilere asagidaki etkinlik verilerek dairenin alanimi kesfetmeleri saglamir.
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ETKINLIK
1.ASAMA

1. Kareli kagida yarigapt 5 cm olan bir daire ¢izin.

2.Daireyi 4 esit daire dilimine ayirin.

3. Daireyi 4 esit daire dilimine ayumak i¢in kullandigimuz dogru pargalan ile
dairenin kesisim noktalarmu isaretleyiniz. Bu noktalarda daireye teget olan ve bir
kenar nzunlugu 10 cm olan bir kare ¢izin. Daha sonra yine bu noktalar kose kabul

edecek bi¢imde dairenin i¢inden gegen bir kare olusturunuz.

A 5?\
1z
d ‘
174
= g

4.Dairenin alam ile ¢izilen karelerin alanlari arasinda bir siralama yaparsak acaba

dairenin alam hakkinda neler soyleyebiliriz.(<,=,> sembollerini kullanarak
karsilastirimiz).
5. Bu iglemleri yarigap uzunlugunu kendinizin belirledigi baska bir daireyi

kullanarak asagidaki tabloyu olusturunuz.

Dairenin Daire Daire Daire Daire

yarigap icindeki disindaki icindeki disindaki

uzunlugu karenin bir |karenin bir | Kkarenin karenin
kenarinin kenarimn alam alam
uzunlugu uzunlugu




169

Ek 7°nin devami

2.ASAMA
1.Kareli kagida yarigapimnin uzunlugu 5 br olan iki daire ¢izin.

2.Daireleri 8 es parcaya boliin.4 es parcasini boyayin.Bu islemi daireyi katlayarak
= U [>

3.Dairenin birini daire dilimlerini ayiracak sekilde makasla kesin ve sekildeki gibi

gerceklestirin.

yan yana ekleyin.

K

4.Daire dilimlerini ekledikten sonra bag taraftaki daire diliminde yarigap1

hizasinda keserek diger tarafa ekleyin

AN

[
5.Bu sekil geometrik sekillerden hangisine benziyor?
6.Bu seklin kisa ve uzun kenarinin uzunlugu hesaplayarak alanm hesaplaymiz.?
7.Bu seklin kisa ve uzun kenar uzunluklar: ile dairenin yarigap: arasinda ne gibi bir
iligki vardir.? Buldugunuz bu alan ayni1 zamanda hangi seklin alanidir?
8.Bulunan bu alan ile l.asamada ¢izdiginiz karelerin alanlarimi (<,>,=) igaretlerini
kullanarak kargilagtirimz.
DEGERLENDIRME: Ogrenci katiliminin niteligi ve gozlem,
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2.ADIM

Bu adimda deneyim analiz edilir.
AMAC:

Ogrencinin birinci adimda gerceklestirdigi etkinligin sonucunda dairenin alan
formiiliinii kegfetmesi icin bir tartiymalarmna izin vermek.
AKTIVITE:

Ogrencilere, l.adimda gerceklestirdikleri etkinlik ile ilgili olarak ;"Dairenin
icine ¢izilen karenin alani ile dairenin digina ¢izilen ve daireye teget olan karenin
alanlarin1  nasil kargilagtirirsiniz.? Bu iki karenin alani ile dairenin alanmi
siraladiginizda neler soyleyebilirsiniz.? Sizce dairenin alani kac olmalidir? Cizdiginiz
ikinci daire icinde aymi sonucglara ulagtmiz m?" sgeklinde sorular sorularak
ogrencilerin dairenin alani formiiliinii bulug yolu ile bulmalar1 amaci ile 6gretmen
yonetimli simf tartigmasi yapilir.

DEGERLENDIRME: Ogrencilerin tartigmaya katilim ozellikleri
3.ADIM:

Bu adimda diisiinceler kavramsallagtirilir. Ogretme daha aktiftir.
AMAC:

Ogrencilerin bir dairenin alanmmn yari capimin karesi ile dogru orantili
oldugunu anlamasin1 saglamak.
AKTIVITE

Ogrencilerden etkinlikte olugturduklar1 dortgenin alaninda yararlanarak
dairenin alan formiiliinii bulmalar1 istenir. Ayrica ayn iglemi olugturduklan karelerin
alanlarindan yararlanarak da kanitlamalar1 istenir.

DEGERLENDIRME: Ogrenci verimliligi
4.ADIM:

Bu adima oOgrencilerin  bilgi ve kavram iretme yetenekleri
gelistirilir. Ogretmen daha aktiftir.

AMAC:
Dairenin alanmin yaricapi ile7 sayismin carpimina esit oldugu ogrencilere

anlatilir.
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AKTIVITE:

Ogretmen dgrencilere etkinlikte olugturduklar: karelerin alani ile dairenin
alanm arasmndaki iligkiyi anlatarak dairenin alamin yari ¢ap uzunlgunun karesinin
bir kati oldugunu ortaya koyar. (Dairenin i¢ine ¢izilen kii¢iik karenin alam agagidaki

tarall liggenin alaninn ikikatmna egittir.
A

N

<

C

A(ABCD) = 2.A(ABD)
Daireye teget olarak ¢izilen biiyik karenin alam karenin 1/4 tiniin alanmn 4

kat1 biiyiik karenin alanmna egittir.

A
P
AlL
o B
N
X
c

A(DEFG)=4.A(EMON)= 4.5.5
Dairenin alam dairenin i¢indeki karenin alamindan biiyiik, daireye digindan
teget ¢izilen karenin alamindan kiigiik olacaktir.
A(ABCD) < Dairenin alani < A{DEFG)

2.5.5 < Dairenin alani < 4.5.5

Buradan dairenin alaninin 3.5.5 yani oldugunu diginebiliriz.

Etkinligin ikinei agamasinda olugturulan dikdértgenin alaninda da bu
karsilagtrmanmn dogru oldugu goriliir. Boylece &grenciye dairenin alan formili
kavratilir.

DEGERLENDIRME: Ogretmen ogrencilerinin kavrama diizeyini stzli ve yazih

olarak kontrol eder.
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3.CEYREK (UYGULAMA)
S.ADIM:
Bu adimda tammlanan kavramlar iizerinde
uygulamalar yapilir.
AMAC:

Ogrencilerin ~ 6grendikleri kavramlari giiglendirmek i¢in  ©gretmen
rehberliginde uygulamalar yapilir.
AKTIVITE:

Okulumuzun bahgesine daire geklinde bir oyun parki yapmak. Dikdortgen
geklinde parke taglanimi kullanarak yapacagimiz bu- parkin gekli resimdeki gibi
olacaktir. Bu uygulamada oyun alanin bir ucundan diger ucuna 50 tane parke tasi
dogenebilmektedir. Dikdortgen geklindeki bu parke taglannin kisa kenari 20 cm ve
uzun kenari ise 40 cm dir.Buna gore bu oyun parkimn alamim hesaplayimz. (A.B
noktalan arasinda 50 tane parke tas1 dogenebilmektedir.Bunlari 6 tanesinin boyuna
yerlestirildigine dikkat ediniz, (77 =3 alimz)

DEGERLENDIRME: Uygulamamn tamamlanmasi ogrencinin  kavramlari
uygulamalarda kullanabilme &zellikleri



173

Ek 7°nin devami

6.ADIM:

Bu adimda ogrenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek mevcut bilgilerini
uygularlar.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Dairenin alani formiiliinden yararlanarak ogrencilerin yaricapt ve merkez
acismm olciisii verilen daire diliminin alanini , merkez acismin olciisii verilen daire
diliminin alanindan yararlanarak dairenin yaricapmin uzunlugunu hesaplayip
yazmalarini  saglayarak oOgrenmeyi bireysellestirmek, ogrenilen kavramlar
giiclendirmek.

AKTIVITE:

Ogretmen ogrencilere asagidaki etkinligi uygular boylece dgrencilerin kesir
bilgisini ve yeni ogrendikleri dairenin alan formiilinii birlegtirerek ogrennie kalic
hale getirilir. Ogrencilere karton kagitlar dagitilir.

DEGERLENDIRME: Ogrencilerin  katihmi ve etkinligi gerceklestirebilme

duizeyleri, 6grenci istekliligi
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ETKINLIK:

Diinyada olimpiyat komitesi birinci ¢ocuk olimpiyatlarinin Tiirkiye de
yapilmasina karar veriyor.stanbul da Tiirk sporcularin konaklamasi i¢in muhtesem
bir otel yapilmasi planlaniyor.Otelin olimpiyat semboliinii temsil etmesi amaci ile
daire seklinde olmasma karar veriliyor.Otelin sporcu sayisma gore daire dilimi
seklinde boliimleri olacagina gore her sporcu grubuna diisecek boliimiin alanmi
hesaplaymiz.
1.Grupta toplam 20 kisi yer almaktadir.3 kisi tenis, 4 kisi glires , 2 kisi atletizm , 6
kisi voleybol ,5 kiside basketbol alaninda yarismalara katilacaktr.
2.Her yarigmaciy1 bir kutu temsil edecek gekilde yarismacilarm sayismi kesir sayisi

ile cubuk grafiginde gosterin.

3.0teli temsil edecek sekilde karton kagida yaricapt 30 cm olan bir daire

cizin.Grupta 20 kisi oldugu i¢in daireyi 20 esit dilime alirin.
4.Bu verileri kullanarak agagidaki tabloyu doldurarak her gruba ne kadarlik bir alan

diisecegini hesaplaym.

Kisi sayist  Grup Grubun Her gruba diisen Her  gruba Otelin alam
sayisimn Kesir  toplama kisi alanmn merkez diisen
sayisi ile sayisina gire aqisimn dlgiisi bolgenin
ifadesi Y% desi alam

5..Buldugunuz degerleri daire tizerinde de gosterin.

o1
-
= k]
o4
@
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Dérdiincii Ceyrek (Yeni Uygulamalara Yonelme)
7.ADIM:

Bu adimda kavramlarin Ogrenciler tarafindan uygulamalari analiz
edilir.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Ogrencinin dairenin alan1 formiiliinden yararlanarak yaricapt ve merkez
acisinin ol¢iisti verilen daire diliminin alanin1 merkez acisinin ol¢iisii verilen daire
diliminin alanindan yararlanarak dairenin alani ile arasindaki iligkiyi ortaya
¢ikarmasi amaci ile yapilan uygulamalarin analiz edilmesi.

AKTIVITE:

Ogrencilere uygulanan etkinligin sonuclar1 smifa sunulur.Ulagilan
sonuglar ogrenciler tarafindan tartigilir.

DEGERLENDIRME: Ogrencilere kendi yasantilarmm sonuglarmi analiz
etme becerilerini kazandirmak
8.ADIM:

Bu adimda ogrencilerin bir geyleri kendilerinin kegfetmelerine digerleri
ile paylasmalarma izin verilir.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Ogrencilerin  konuyu giinliik hayattaki deneyimlerine dayanarak
icsellestirmelerini ve kavramalarimi saglamak
AKTIVITE:

Ogrencilere dairenin alanim giinliik hayatta nerelerde kullanildigi sorulur.
6.adimda etkinlikte olugturduklart dairesel tablonun adinin pasta grafigi oldugu ifade
edilerek giinliikk hayatta bu grafikle nerelerde kargilagtiklari,hangi derelerde bu tiir

grafikleri kullandiklar sorularak sinifta arkadaglari ile paylagmalari saglanir
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EKC.3
HEDEEF 6: Dik Silindirin Ozelliklerini Kavrayabilme
DAVRANISLAR:
1. Silindirin agik gekline bakarak, yan yiizii ile tabanlarinin hangi diizlemsel
sekiller olduklarmi soyleme
2. Silindirin yiiksekligini gosterme

3. Silindirin tabani ile yanal yiizii arasindaki iligkiyi soyleme

A.MOTIVASYON: (1. CEYREK)

SAG MOD: (Baglanti- Iliski Kurma).

1.ADIM: Bu adimda kigisel deneyim imkani sunulur.Bir deneyim ortaya
atilir. Ogretmen daha aktiftir.

AMAC:

Dik silindir kavramint 6gretmek amaci ile ogrencinin ilgisini ¢ekmek icin
gilinliikk hayattan durumlar olugturulur.
AKTIVITE:

Ogrenciler gruplar halinde caligirlar. Magazin, dergi ve gazetelerde bulunan
silindirin gercek hayatta goriildiigii objeler gruplar tarafindan sinifa getirilerek
sergilenir. Ilgili resimler gruplar tarafindan poster seklinde diizenlenir.

Yapilan bu uygulamadan sonra, her gruptan ilgili resim ve objeleri,
benzerliklerine gore siniflandirmalari istenir. Smiflandirma yapilirken 6grenciler
farkli yontemler kullanabilirler.

DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin katilimlarinin niteligi, beraber caliyma yetenekleri

SOL MOD :Katilim
2.ADIM: Bu adimda deneyim analiz edilir. Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:
Ogrencilerin grup icinde yaptiklart simiflandirmalart tartigmalarma izin
vermek, sunulan materyallerle ilgiyi (meraki) arttirmak.
AKTIVITE:
Her gruptan bir kisi silindirin gercek yasamdaki kullanim alanlarma iligkin

sergilenen resim ve objeleri grubu adma nasil siniflandirdiklarini rapor eder.
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Ogretmen smiflandirmay1 tahtada listeler. Genel olarak, her grubun arkasindan
kararlar tartigilir.
DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin tartiymaya katilim 6zellikleri

2.CEYREK : (Kavram geligtirme)

SAG MOD(hayal etme)

3.ADIM: Bu adimda diisiinceler kavramsallagtirilir. Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:

Karton levha kullanarak silindir olusturmak. Dik silindir tanimmni olusturmak.
AKTIVITE:

Biitiin gruplara ayni1 boyutlarda karton levhalar dagitilir. Ogrencilerden bu
levhalar1 kullanarak silindirler olugturmalar1 istenir. Olugturduklari nesneler masa
iizerinde sergilenir. Daha sonra, ogrencilerden dikdortgen levhalardan elde ettikleri
sekillerle daha once sergilenen nesneler ve resimler arasinda iligki kurmalari istenir.
DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin verimliligi ve katilimi

SOL MOD
4. ADIM: Bu adimda ogrencilerin bilgi ve kavram itiretme yetenekleri gelistirilir.
Ogretmen aktiftir.
AMAC:

Dik silindiri anlamak icin ihtiya¢ duyulan kavramlar1 6gretme
AKTIVITE:

Dik silindirin geklini ¢cizme, yan yiizey ve tabanlarmndaki diizlemsel gekillerin
isimlerini soyleme. Silindiri olugturan dikdortgenin ozellikleri ve uzun, kisa kenar
uzunluklar ile silindin yiiksekligi arasindaki iligkinin ortaya ¢ikartilmasi, Bu iligkiyi

cesitli olgiimler yaparak ogrencinin kegfetmesi saglanir.
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3.CEYREK(UYGULAMA)
Sol Mod
5.ADIM:

Bu adimda tantmlanan kavramlar fizerinde uygulamalar yapilir.Ogrenci daha
aktiftir,
AMAC:

Ogrencilerin, ogrendikleri kavramlari gi¢lendirmek amaci ile 6gretmen
rehberliginde uygulama yapma
AKTIVITE:

Ogrenciler grup ig¢inde problem kurarken, ¢ozerken kigisel caligirlar.
Bulgularini rapor haline getirirler.

Oncelikle 6grencilere ayni bityiikliikte iki es dikdortgen levhalar dagitilir.
Ogrencilerden bu dikdortgenleri énce enine, ardindan boyuna biikerek silindirler
olusturmalart istenir, Ogmnoilcrdcn olusturulan silindirler masa lzerine konarak

yidkseklikleri Slglilmesi istenir.

Silindirlerin &l¢lilen viikseklik uzanlaklart ile dikdortgen levhalann en ve boy
uzmnluklan arasindaki iliskiyi 6grencinin kesfetmesi ve kiyaslamasi saglanir.
Ogrencilerden, silindirin tabaninda yer alan dairelerin biiytikliikleri ile dikdortgenin
boyutlart arasindaki iliskiyi belirtmeleri istenir.
DEGERLENDIRME:

Ogrencilere problemi ¢&zerken ve uzunluk Olgillerini  kiyaslarken

sergiledikleri &zellikler, beraber ¢aligsma becerileri, grup ¢alismalarina katkilar,
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SAG MOD
6.ADIM:
Bu adimda ogrenciler kendilerinden bir geyler ekleyerek mevcut bilgilerini

uygularlar. Ogrenci daha aktiftir.

AMAC:

Ogrencilerin merak ve ilgiye dayali segme yeteneklerini arttirirken
ogrendikleri kavramlar1 uygulamak.
AKTIVITE:

Silindir ve ozelliklerini o0grencini kavramasi icin Ogrencilerden asagidaki

projeyi uygulamalar istenir.

SILINDIR PROJESI

1. Silindirin giindelik hayattaki kullanim alanlarini anlatan en az 15 ornekten
olusan fotograf albiimii, slayt gosterisi veya video hazirlaymiz. Kullanilan
materyaller orijinal olmalidir. (Magazinden kesilen resimler yerine gercek
fotograflar kullanilmalidir).

2. Dik silindirin gercek hayatta kullanim alanlarmi inceleyiniz ve anlatiniz.
Silindirin ingaat sektorii, mimari yapilar ve cesitli meslek gruplarmdaki
kullanim gekillerini inceleyerek ornekler veriniz, en az iki sayfadan olugan bir
raporu arkadaglariniza sununuz.

3. Dik silindirin ozelliklerini tanimlayan Skec, siir hikaye veya slayt gosterisi
olugturun.

4. Silindirin matematiksel tarihini ve uygulamalarini aragtirip rapor haline

getiriniz.

DEGERLENDIRME:

Ogrencileri katilimi, Uygulamanimn tamamlanmasi, 6grencilerin istekliligi
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4.CEYREK: (YENI UYGULAMALARA YONELME)
7.ADIM: Bu adimda kavramlarmn ogrenciler tarafindan uygulamalar1 analiz

edilir.Ogrenci daha aktiftir.

AMAC:

Ogrenilenlerin genigletilmesi ve uygulama yapilmasi. Ogrencilerin dik
silindir kavrami konusundaki oOgrenmelerini, bireysel bir aktivite haline
dontistiirmek.

AKTIVITE:

Ogrenciler dik silindiri giinlik hayatlarinda kullandiklar1 yerleri ornekler
vererek ifade ederler. Farkli buyiikliikteki dikdortgenlerin olugturduklart dik
silindirleri yiikseklikleri, ve dikdortgenler arasindaki iligkiyi matematiksel formiiller
kullanarak ifade ederler. Silindirin acik seklini , ¢izmeye ¢aligirlar.

DEGERLENDIRME:

Uygulamanin niteligi, isteklilik, fikirlerin ifade edilmesi, 6grenci sorularmnin
ozellikleri, kavramlari anlayip anlamadiklarinin delilleri
8. ADIM:

Bu adimda ogrencilerin bir geyleri kendilerinin kegfetmelerine yapmalaria
ve digerleri ile yaptiklarin1 paylagmalarma izin verilir.Ogrenci daha aktiftir.

AMAC:

Ogrencilere 6grendiklerini ve yasantilarmi arkadaglari ile paylagmalar: icin
firsat vermek.
AKTIVITE :

Ogiirenciler tamamlana projelerini, aciklamalar1 iceren gosterilerini smif
arkadaglarma sunarlar.

DEGERLENDIRME: Tamamlanan projelerin ozellikleri, sunumlar, katilim
GENEL DEGERLENDIRME:

Ogrenciler, silindirin a1k sekline bakarak, yan yiizii ile tabanlarmin hangi

duzlemsel gekiller olduklarini séyleyebileceklerdir. Silindirin yiiksekligini gosterip,

tabani ile yanal yuizii arasindaki iligkiyi analiz edebileceklerdir.
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EKC4

HEDEF 7.Dik Silindirin alanim ve hacmini hesaplayabilme
DAVRANISLAR:
1.8ilindirin taban alanini veren bagmtiy1 séyleyip yazma
2. Silindirin yanal alanin veren bagmtiy1 séyleyip yazma
3. Silindirin tiim alanim veren bagmtiy1 séyleyip yazma
4.Taban yarigapmin ve yiksekligi verilen bir silindirin yanal alanm hesaplayip
yazma
5.3ilindirin tiim alamm hesaplayip yazma
A.MOTIVASYON: (1. CEYREK)
1.ADIM:
Bu adimda kigisel deneyim imkani sunulwr. Bir deneyim ortaya
atilir.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC ve AKTIVITE:
Ogretmen 6grencilere konuyn ginlik hayatlan ile iligkilendirmelerini
saglayacak agagidaki soruyu yéneltir.
‘Evimizde ¢ok soguk havalarda borularda bulunan suyn donmamasi igin
nasil bir snlem alnir." Su borular1 hangi geometrik gekli size ammsatiyor.?*
Ogrenciler gruplara ayrilir.Ogrencilere grup sayisma gore farkll boyutlarda
silindir geklindeki iki ucu kapalh su borulan dagitiir.Yine tim ¢grencilere egit
buyiklikte karton kagit levhalar dagitilir.Makas vyapigtiricl ve kagit levhayl

kullanarak borular1 alt ve iist tabanlari da dahil olacak gekilde kaplamalar1 istenir.
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Her gruptan meydana getirdikleri dik dairesel silindir geklindeki karton
rulonun  taban ¢apim yiksekligini cetvelle ¢lgmeleri ve karton rulonun izerine
¢izmeleri istenir.Daha sonra silindir rulonun taban ¢evresi ©grencilere
dletirilir.Tim bu &lgiimlerden sonra rulo;yiksekligi belirten ¢izgi izerinden

kestirilir.

Dik dairesel kesilen yerden agilarak elde edilen dikdértgenin uzun ve kisa

kenar uzunluklar élgtiirilerek fiim veriler agagidaki tabloya yerlegtirilir.

Silindirin Silindirin [ Silindirin | Dikdértgenin j§ Dikdértgenin

yiiksekliginin gtaban uzun

uzunlugu ¢evresinin kenarinmn

uzunlugu g g uzunlugu

DEGERLENDIRME:
Ogrencinin katilim niteligi beraber ¢aligma yetenekleri
SOL MOD:
2. ADIM:
Bu adimda deneyim analiz edilir. Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:
Ogrencilerin grup iginde yaptiklari uygulamalari ve bulduklan &lglim

sonuglarini tartigmalarma izin verme,sunulan materyallerle ilgiyi arttirmak.
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AKTIVITE:

Her gruptan bulduklart veriler arasindaki iligkileri degerlendirmeleri
istenir. Ogretmen gruplarin olusturduklar: tablolar1 tahtaya cizer.Grup sozciisii olan
bir kiginin grup adina silindirin taban ¢evre uzunlugu , yiiksekligi ile dikdortgenin en
ve boy uzunluklar1 arasindaki iligkiyi ve nedenlerini sinifa sunmalar1 istenir.Daha

sonra genel bir degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME:Ogrencilerin tartismaya katithm 6zellikleri

2.CEYREK : (Kavram geligtirme)
SAG MOD(hayal etme)
3.ADIM: Bu adimda diisiinceler kavramsallagtirilir. Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:

Karton levha kullanarak dik dairesel silindirin yan alanini ve taban alanlari ile
dikdortgen,in alan1 arasindaki iligkiyi olugturmak
AKTIVITE:

Ogrencilerindik dortgenlerin alanmi bulmalari ve silindirin yan alani ile olan
iligkisini belirlemeleri, Cevresini ve taban capim olgtiikleri silindirin dairesel taban
alanini dairenin alan1 formiilinden yararlanarak bulmalar1 istenir.

DEGERLENDIRME :Ogrencilerin verimliligi ve katilim1

SOL MOD
4.ADIM:

Bu adimda oOgrencilerin bilgi ve kavram iiretme yetenekleri geligtirilir.
Ogretmen aktiftir.
AMAC:

Dik dairesel silindirin yiizey alan bagintisini 6gretme
AKTIVITE:

Iki dairesel taban ve bir dikdortgen yan yiizeyden olusan dik dairesel
silindirin yiizey alaninin yanal alan ile alt ve iist tabanlarmi olugturan dairelerin
toplam alam1 oldugunu ;bir dik dairesel silindir modeli agilarak ogrenciye

kesfettirilir. Daha sonra dik dairesel silindirin yiizey alan bagtisi ogrenciye verilir.
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3.CEYREK(UYGULAMA)
S.ADIM:

Bu adimda tamimlanan kavramlar iizerinde uygulamalar yapilir.Ogrenci daha
aktiftir.
AMAC:

Ogrencinin 6grendikleri kavramlan giiclendirmek amaci ile 6gretmen

rehberliginde uygulama yapilir.

AKTIVITE:

Ogrencilerde daha &nce tablolagtrdiklan verilerden yararlanarak kendi
dairesel dik silindirlerinin yiizey alanlanm bulmalan istenir.
6.ADIM:

Bu adimda 6grenciler kendilerinden bir geyler ekleyerek mevcut bilgilerini
uygularlar.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Ogrencilerin dgrendikleri kavramlan giiclendirmesi ve dik dairesel silindirin
yiizey alan formiiliinii kullanmalan saglanr.
AKTIiVITE:
Ogrencilerden dik dairesel silindir yeklinde bir bugday silosu veya su deposu maketi
olugturarak yiizey alamm bulmalan istenirBulduklan verileri &nceki tabloya
yerlestirip rapor halinde sunmalan istenir.
DEGERLENDiRME:
Katilim ,uygulama niteligi,uygulamamn tamamlanmasinda &grenci istekliligi



185

Ek 7°nin devami

4.CEYREK:
7.ADIM:

Bu adimda kavramlarm oOgrenciler tarafindan uygulamalari analiz
edilir.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Ogrenilenlerin genisletilmesi,uygulanmasi,ogrencilerin dik dairesel silindirin
yiizey alan formiiliinii 6grenerek bireysel aktivite haline dontigtirmeleri.
AKTIVITE :

Ogrenciler dogretmenin dgrencilerin dik dairesel silindirin yiizey alan formiilii
ve silindirin acik modeli konusunda hazirladigi ¢aliyma yapragini tamamlarlar ve

kendilerine verilen ornekleri 6gretmen rehberliginde cozerler.

8. ADIM:
Bu adimda ogrencilerin bir geyleri kendilerinin kegfetmelerine yapmalarma

ve digerleri ile yaptiklarini paylagsmalarina izin verilir.Ogrenci daha aktiftir.

AMAC:
Ogrencilere ogrendiklerini arkadaglar ile paylagma firsati verme
AKTIVITE :
Ogrenciler tamamladiklar1 bugday silosu ve su deposu maketlerini smifa
sunarlar bulgularini arkadaglari ile paylagirlar.
DEGERLENDIRME:

Tamamlanan caligmalarin ozellikleri gosterim ve katilim,sunum.

GENEL DEGERLENDIRME:
Ogrenciler Silindirin taban alanini, yanal alanmmi ve tiim alanini veren
bagintiy1 soyleyip yazabilirler. Giinliik hayatta bu uygulama ile ilgili kargilagacaklar

problemleri ¢ozebilirler.
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CALISMA YAPRAGI

Asagidaki sorular1 cevaplaymiz ,bos birakilan yerleri doldurunuz.

Sekildeki kutunun agik seklini ¢iziniz.

2.Yiikseklikleri arasindaki iliski sekildeki gibi verilen dairesel dik silindirlerin taban

alanlar1 esit olduguna gore yiizey alanlar1 arasindaki iliskiyi bulunuz.

—

3h
2h

3. Airfly firmast i¢in bir ucak tasarlamanizi istiyoruz.Boyu ..... m ,taban
yarigapi....... m olacak bu ugagin govdesi dik dairesel silindir seklinde ise govdenin

yiizey alanini hesaplaymiz.
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EK C.5

HEDEF 7:Dik Silindirin alamm ve hacmini hesaplayabilme

DAVRANISLAR:

6.Silindirin hacmini veren bagintiy1 sdyleyip yazma

7.Taban alam ile yiiksekligi verilen silindirin hacmini hesaplayip yazma

8 Hacim formiiliindeki degerlerden herhangi ikisi verildiginde iigiincii degeri

hesaplayip yazma.

A.MOTIVASYON: (1. CEYREK)
1.ADIM:

Bu adimda kigisel deneyim imkam sunulur.Bir deneyim ortaya
atilir. Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:

Ogrenciye dik dairesel silindirin hacmi konusunda giinliik hayattan &rnekler
vererek
AKTIVITE:

Ogretmen ogrencilere agagidaki sorulan yoneltir. Silindirler yagadigimz
cevrede nerelerde kullanihyor.? Ogrencilerden 6rnekler vermeleri istenir. Ogretmen
ogrencilerin verdigi dmekleri tahtaya yazar. Daha sonra agagidaki materyalleri masa
tizerine yerlegtirir.

Kutu kola gigesi

Silindir geklindeki ¢op kutusu

Fincan ve bardaklar

Su borular

Farkli boyutlardaki silindirler hakkinda ne

diigiiniiyorsunuz. Ornegin asfalt ezme makinesinin
silindir kism ile kutu kola gigesi arasinda nasil
farkliliklar gézlemleyebiliriz.

Ogrenciler ~ doért gruba aynhr.Her gruba
(40cm,20cm)  boyutlannda  iki  adet ve
(40cm,10cm) ile (80cm,10cm) boyutlarinda birer
adet karton levha dagitihir.
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’_

(40cm,20cm) boyutlarindaki iki karton levha ile iki farkl silindir olugturun

+ (40cm,10cm) boyutlanndaki karton levha ile kisa kenar yiikseklik olacak
bicimde bir dik dairesel silindir olugturun.

+ (80cm,10cm) boyutlarindaki levha ile uzun kenar yiikseklik olacak bigimde
bir dik dairesel silindir olugturun.

+ Olusturdugunuz dik dairesel silindirleri masa iizerine yerlestirin, Birinci ikinci

iiciincii ve dordiincii silindire sirayla A,B,C,D isimlerini verin

H =20cm

O E [ H =10cm ]
S
A B C D

+ Bu dik dairesel silindir kaplarin ici su ile doldurulabilseydi hangisi daha
fazla su alirdi. Yada egit miktarda m1 su alirlardi. Tahminlerinizi yazimz.

DEGERLENDIRME: Ogrencinin katilim niteligi beraber galisma yetenekleri

SOL MOD :
2.ADIM:

Bu adimda deneyim analiz edilir. Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:

Ogrencilerin  hacim kavramum anlayabilmesi icin sunulan materyallerin
hacimleri konusunda yorum yiiriitmesi ve tartigma ortamimn olusturulmasi.
AKTIVITE:

Her gruptan bir sozcii kalkarak A,B,C,D isimleri verilen silindirlerin
hacimleri ile ilgili goriiglerini belirtir. Gruplann tahminleri 6gretmen tarafindan
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tahtaya yazilir.Hacimler arasinda kiyaslamalar yaparken (=>,< ) isaretleri
kullanmalar1 istenir.

Gruplar hacimleri kargilagtrirken hangi  ozelliklere dikkat ettiklerini
belirtirler.Bu ozelliklerin hacme etkisi tizerinde bir tartigma ortanu meydana getirilir.

DEGERLENDIRME:Ogrencilerin tartismaya katihm 6zellikleri

2.CEYREK : (Kavram geligtirme)
SAG MOD(hayal etme)
3.ADIM:
Bu adimda diigiinceler kavramsallagtirihr.Ogretmen daha aktiftir.
AMAC:
Olugturulan dik dairesel silindirlerin uzunluklar1 olciilerek  hacimleri
konusunda 6grencinin bilgi sahibi olmasin1 saglamak
AKTIVITE:
Gruplarin  olugturduklar1 silindirleri tabloda istenen uzunluk o6lgiilerini
bulmalar1 istenir.Daha once oOgrendikleri yiizey alani formiilinii kullanarak dik

dairesel silindirlerin yiizey alanlarmi da hesaplamalar istenir.

Silindirin Silindirin Silindirin Jf Silindirin Jf Silindirin

yiiksekliginin J| taban taban yan || yiizey

uzunlugu cevresinin J capmm

uzunlugu § uzunlugu

Daha sonra olugturulan tablolar ogretmen tarafindan tahtaya cizilir,veriler
kargilagtirilir.
DEGERLENDIRME :Ogrencilerin verimliligi ve katilim1
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SOL MOD
4.ADIM:
Bu adimda  6grencilerin  bilgi  ve kavram iiretme yetenekleri
gelistirilir.Ogretmen aktiftir.
AMAC:
Dik dairesel silindirin hacmini veren formiilii anlama

AKTIVITE:

100 adet CD dik dairesel silindir olusturacak sekilde iist {iste
konur.Olusturulan dik dairesel silindirin hacmini hesaplamak i¢in bir adet CD nin
taban alan1 ile 100 adet CD nin yiiksekligi carpilarak dik dairesel silindirin hacmi
bulunur.

Daha sonra dik dairesel silindirin hacim formiiliiniin taban alam ile

yiiksekligin ¢arpimina esit oldugu ogrenciye kesfettirilir.

3.CEYEREK(UYGULAMA)
S.ADIM:
Bu adimda tamimlanan kavramlar iizerinde uygulamalar yapihir.Ogrenci daha
aktiftir.
AMAC:

Ogrencinin ~ ogrendikleri  kavramlart  giiglendirmek  igin  Ogretmen

rehberliginde uygulamalar yapilr.



191

Ek 7°nin devami

AKTIVITE:

Ogrencilerden daha once olgiimlerini yaptiklar1 ve tabloya yerlestirdikleri
verileri kullanarak A,B,C,D dairesel dik silindirlerinin hacimlerini hesaplamalar1 ve
tabloya eklemeleri istenir.

6.ADIM:

Bu adimda ogrenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek mevcut bilgilerini
uygularlar.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Dik dairesel silindirin hacim formiilini ogrencilerin ogrenmesini ve
hacimleri farkli olan cisimleri kiyaslamalarint  saglayarak  ogrenmeyi

bireysellegtirmek ,0grenilen kavramlar1 giiclendirmek

AKTIVITE:
Ogrencilere hacim kavramini anlamalar1 amaci ile hazirlanan ¢aligma yapragi

ogretmen tarafindan dagitilir.

DEGERLENDIRME:

Katilim ,uygulama niteligi,uygulamanm tamamlanmasinda 6grenci istekliligi
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CALISMA YAPRAGI

Incelediginiz dik dairesel silindirler icin hazirlanan asagidaki sorular1 yanitlaymiz.

1) Silindirlerin taban yar1 caplar: ka¢ cm dir?

A B C D

2) Silindirlerin taban alanlarini1 yaziniz.

A B & D

3)Silindirlerin  yiikseklik uwzunluklarini  kargilagtirmiz.(=,>,<  sembollerini
kullanarak)

4)Silindirlerin ~ hacimlerini  kargilagtirrken  yaptiginiz  tahminleri =,>,<

sembollerini kullanarak belirtiniz.

5) Silindirlerin hesapladigmiz hacim degerlerini yaziniz.

A B C D

6) Dordincii soruda yaptigmiz tahminleriniz ile hacim hesaplamalarmizi
kargilagtirdiginizda farklilik goriiyor musunuz? Tahminlerinizde yanildiniz mi ?
Yanildrysaniz sizce bunun nedenleri nelerdir? Hacimler arasinda kiyaslama yaparken

silindirlerin hangi ozelliklerini dikkate aldiniz.

7) Eger A ve B silindirlerinin yiikseklikleri egit olsayd: hacimleri orani ne olurdu?

8) Eger A ve B silindirlerinin taban yaricaplari egit olsaydi hacimleri orani ne

olurdu?

9) Eger C ve D silindirlerinin taban yaricaplari egit olsayd: hacimleri orani ne olurdu
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4.CEYREK:
7.ADIM:

Bu adimda kavramlarn oOgrenciler tarafindan uygulamalar1 analiz
edilir.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Ogrenilenlerin genisletilmesi,uygulanmasi,ogrencilerin dik dairesel silindirin
hacim formiiliinii 6grenerek bireysel aktivite haline donuigtiirmeleri.
AKTIVITE :

Ogrenciler dgretmenin ogrencilerin dik dairesel silindirin hacim formiilii ve
uygulamasi konusunda hazirladigi etkinligi tamamlarlar ve kendilerine verilen

ornekleri ogretmen rehberliginde cozerler.

Kaynak : Olkun,S. Ve Toluk Z., ilk(')gretimde Etkinlik Temelli Matematik
Ogretimi, An1 Yaymcilik (2005).
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ETKINLIK:
SUT PROBLEMIi
Asagidaki kaplar 1 litreliktir.Her kapta siit bulunmaktadir. Asagdaki sorular
sekle gbre yamtlayimz

o
H
H 12 12 172 172 172

1) Her kapta ne kadar Siit oldugunu bulunuz.

2) Kaplarda toplam ne kadar siit oldugunu bulunuz.

3)A kabmdaki siite B kabmdaki siitii bosaltirsak ,ne kadar siit tasar?
4)C kabindaki siit D kabmndaki siitten ne kadar fazladir?

5)E kabimndaki siit A kabindaki siitiin kacta kacidir?

6)C kabindaki siitii 7 bardaga esit sekilde paylastirmak istivorum Kaplarm
biiyiikligii ne olmahdir?

7) Tath yapmak icin D kabindaki siitiin 7/2 si kadar siit kullandim.Tath
yvapmak icin ne kadar siit kullandim
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8. ADIM:

Bu adimda ogrencilerin bir geyleri kendilerinin kegfetmelerine yapmalarma
ve digerleri ile yaptiklarmi paylagmalarma izin verilir.Ogrenci daha aktiftir.
AMAC:

Ogrencilere ogrendiklerini arkadaglari ile paylagma firsati verme
AKTIVITE :

Ogrenciler ogretmenin ogrencilerin dik dairesel silindirin ozelliklerini yiizey
alan1 ve hacim formiilinii ve silindirin acik modeli konusunda hazirladig: etkinligi

tamamlarlar Boylece bilgilerin koordinasyonu kurulup konu biitiinlestirilmig olunur.

GENEL DEGERLENDIRME:
Ogrenciler silindirin hacmini, taban alan1 ile yiiksekligi verilen silindirin
hacmini hesaplayip bu uygulamay1 giinliik hayatlarinda kargilagacaklart problemlere

uygulayabilirler.
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ETKINLIK
SILINDIR BULMA CASI

1
EEEEE .
‘umSEEEEEE B
2
: SEEEEEEE
H ° B
-
: AN
N
N
| n
L

Soldan Saga

1.Dairesel dik silindirin tabanlar1 birer ....... dir

2.Alt ve list tabanlar1 e dairelerden olusan kati cisimlere ....... denir

3.Dik dairesel silindirin dairesel kisimlarmna ............ denir

4.Dik dairesel silindirin taban ve yanal alanlarinin toplamina....... denir.

Yukaridan Asagiya

Lo BIE isivnmummnss o nin bir kenar1 etrafinda 360 derece dondiriillmesi ile silindir

meydana gelir.

2. Taban alanlar egit yiikseklikleri birbirinin iki kat1 olan iki dairesel dik silindirin
uzun olanmim hacmi kisa olan silindirin hacminin.......... dir.

3. Dik dairesel bir silindir anadogrusu boyunca kesilip diizlem iizerine yayilirsa
olusan yeni seklin dikdortgen boliimiine silindirin .............. il denir.

4 Silindirin taban alam ile yiikksekliginin carpimai ile silindirin ......... bulunur.



197

Ek 7°nin devami

1

I )
1ﬂﬂ%ﬂﬂﬂﬂ%ﬁ
D
il

(&
9]
[E]

L
4ﬁﬂﬂﬂ§ﬂﬂﬂﬂﬂ
2




BASLANGIC

198

Ek 7°nin devami

UYSAL (2009) TARAFINDAN HAZIRLANMIS KESIRLER KONUSUNA
ILISKIN 4MAT OGRETIM MODELINE UYGUN DERS PLANI

Yagantt ile kendini
bitiinlegtirme
Kavram formiile

PROBLEMI COZME
Okullarda ne oluyor?

PROBLEMI BULMA
Sokaklarda ne oluyor

SOMUT YASANT

santiyi

2

< =

>.5

8
)-— ]
g E 2 E
g = g
g = i
—_— =
= 0 5 6
on '-_‘%
=2 oh »
- 7 T
-]

Sekil 2.1. “Kesirler” i¢in 4MAT Ogrenme Stili Modeline Uygun 8 Adim

Sekil 2.1°de “kesirler” i¢in uygulanan 8 adim verilmektedir.
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1. Adim: ki Ozdes Keki Es Pargalara Bélme

Ogretmenin daha aktif oldugu bu adimda, 6grencilerin konu ile yasamlari

arasinda iligki kurmalarini saglamak igin, bir yaganti olugturulur.

Sekil 2.2 “deki gibi iki 6zdes dikddrtgen gseklinde kek alinir;

Sekil 2.2. Iki Ozdes Kek

Asagida gosterildigi gibi, keklerden biri 4 eg pargaya, digeri ise 5 eg pargaya
bolinir. $ekil 2.3°te goriildiigin tizere 6grencilerden her biri igin, birer pargasini kesir

sayist ile ifade etmeleri istenir.

Sekil 2.3. Keklerin Pargalara Bolinmiis Halleri
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Ardindan, 6grencilere, bu iki keki gekil 2.4’teki gibi tiim pargalar1 birbirine
esit olacak gekilde kesmenin bir yolunu bulup bulamayacaklar1 sorulur ve kekler

kesilir;

Sekil 2.4. Keklerin Eg Parcalara Boliinmiis Halleri

Simdi, her parganin birbirine es olup olmadigr sorulur ve “ES” olduklar:

sonucuna Varll]l",

OGRETMEN

¢ Artik, her iki kekin, her pargasi

birbirine es mi?

¢ Onceki biiyiik pargalar birbirine

es miydi?

¢ Her bir pargayr ifade eden kesir

sayisi neydi?

¢ Tim pargalar1 ifade eden kesir

sayisi ne olur?




201

Ek 7°nin devami

Kekin yani sira, sonraki adimlarda da kullanilabilecek olan bir materyalden
faydalanilabilir. Mukavvanin tizerine renkli karton yapigtirilir ve ardindan geffaf
kaplikla kaplanir. Elde edilen diizlemin fizerine 2 ayri cep dosya take-it yardimiyla
yerlestirilir; boylece, iclerine A-4 kagidi buyikligiinde eg butinleri simgeleyen
renkli kartonlar yerlegtirilebilecektir. Diger taraftan, aym buyiiklikteki kartonlarin
kenarlarindan 1’er cm kalacak sekilde igleri kesilir ve bunlar da birer cep dosyanin
icine konarak, yine take-it yardimiyla biutiinlerin izerine yerlestirilir. Boylece, sekil

2.5’teki gibi bir materyal elde edilmis olur.

cep dosyanin

cep dosyanin igine

igine
yerlestirilmis, [ yerlestirilmis,
i¢i bos —Y  bittiini sim geleyen
cergeveler renkli kartonlar

v v

renkli karton
seffaf
yapistirilmig
kaplik
mukavva

Sekil 2.5. Kesir Diizlemi

Ayrica, bir A-4 kagidinin eni ve boyu kadar geritler de renkli kartonlar
yardimiyla kesilerek, iki yiizleri de bantla kaplanir; boylece, yipranmamalart
saglanmig olur ve bunlar biitlinlerin ey pargalara bélinmeleri igin kullanilir. Sekil

2.6’ da geritler gosterilmektedir.
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biitiinlerin e

[~ pargalara
| |-  bolinmesini
saglayan geritler

Sekil 2.6. Kesir Diizleminde Seritler

Sekil 2.7°deki gibi ey bitiinlerin birinin izerindeki, seritlerle eg pargalara
boliinmiig igi bog ger¢evenin diger biitiiniin iizerine taginmasiyla; kimi zaman payda

egitlemenin, kimi zaman siralamanin gésterilmesi de saglanmaig olur.

Es bittiinlerin
birinin tizerindeki,

seritlerle e biitiinlerin e

pargalara T~ pargalara
boéliinmiis igi bos / | |  bélinmesini
. FEEEEEEN :y
gergeve, diger = LR RLE g - saglayan seritler

poon g g EEEEEEER
biitiiniin izerine L =

tasinabilir.

Sekil 2.7. Kesir Diizleminde Bir Etkinlik
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2. Adim: Kesirlere Iligkin Yagantiya Yonelik Tartisma

Ogretmenin daha aktif oldugu bu adimda, olusturulan yasantiya iliskin analizi

saglamak igin, tartigma ortami olugturulur.

Sinifa agagidaki sorular yoneltilir;

OGRETMEN

¢ Her iki kapta birden ne kadar Iki biitiin kek.

kekimiz var?

¢ Kesildikten sonra, keklerin Aym kald1.
miktar1 azaldi m1; gogaldi m1; yoksa

aymi m1 kald1?

¢ Kekler, daha fazla pargaya

ayrilabilir miydi?

¢ Ayrilinca, toplam miktar farkl Hayir.

olur muydu? (Denk kesirler elde edilebilir)

¢ Keklerden biri 4, digeri 5 eg 4 ve 5’in ekoklarini aldik.
pargadan olusurken, nasil 20’ger

parga elde ettik?

¢ Her bir kekin parga sayismi ¢ Her 1iki kekten de belirli
esitlemenin  ne  gibi  faydalar miktarlar aldigimizda, hangisinden
olabilir? daha fazla ya da az aldigimizi

soylemek kolaylagir...
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,,f/ OGRETMEN OGRENCILER

¢ Yani, swalama  yapmamiz Bulabiliriz.
kolaylagir. Mesela, birinden 20 es

parganin 6’sini, digerinden de 20 es
( Kesirlerde toplama iglemi)

parganin  4’iinii  Sgretmenlerinize

aywsak, onlara keklerin ne kadarim (Simdilik, pargalar sayilarak

verdigimizi bulabilir miyiz? bulunur.)

¢ Size ne kadarmin kaldigim Bulabiliriz.

bulabilir miyiz? ( Kesirlerde gikarma iglemi)

(Simdilik, pargalar sayilarak

bulunur.)

¢ Kalan pargalart hepinize esit Bulabiliriz.

olatak paglagfitmak. istescly Thes (Kesirlerde garpma ve bélme islemi)

birinize ne kadarmnmn digtigini
(Simdilik, pargalar sayilarak

bulabilir miyiz?
bulunur.)

¢ Sira neye geldi, bilin bakalim...

Bu pargalar yemeye...

3. Adim: Renkli Kagitlarin Farklhi Denk Kesirlere Béliinmesi

Ogretmenin daha aktif oldugu bu adimda, yasantiya iligkin analizi

kavramlarla iliskilendirmek igin, bir etkinlik olusturulur.

Smif, 6 kisilik gruplara boliniir; her grubun makas ve 6 degisik renkte
kiagidmin olmasi saglanir. Ardindan da, EK-2.1’de yer alan iki sayfadan olusan
caligma yaprag: dagitilir.
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Calisma yapragiyla yer verilen etkinlik i¢in tasarlanan gekil 2.8 deki gibi bir

materyal de ders esnasinda kullanilir;

Mukavvanin tizerine renkli karton yapistirilir ve ardindan seffaf kaplikla
kaplanir. 6 degisik renkli kagit da istenen es parga sayisina bolunerek her bir
parganin etrafi seffaf kaplik (seffaf cep dosya) ile kaplanir. Boylece, hem duzlemin
hem de parcalarin uzerine tahta kalemiyle istenen bilgilerin yazilip silinmesine
imkan saglanmig olur. Ayrica, pargalarin arkalarindaki take-it ile diizlemde istenen
yere vapistirilip, ¢ikarilmasi saglanmig olur. Bu pargalar, diizlemin bir kenarindaki

cebin i¢inde muhafaza edilir.

2 sari
= 1/8 1/8
3 kirmizi A +
4 yesil L
6 turuncu
8 mavi —

Sekil 2.8. Seffaf Kaplikli Diizlem

4. Adim: Kavramlarin Ogretilmesi

Ogretmenin daha aktif oldugu bu adimda, kavramlarin 6gretilmesi igin,
konuya iligkin bilgileri vermek uzere slayt gosterisi ve calisma yapraklarindan

faydalanilir.

“Kesirlerde siralama™ ile ilgili olarak, ders esnasinda doldurulacak ¢alisma

yapragi ve dolu haline, EK-2.2"de yer verilmektedir.
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Caligma yapragi doldurulurken, sinifa asagidaki sorular yoneltilir;

J OGRETMEN OGRENCILER

¢ Ik duruma bakalm... Ik kesir
sayist igin sekil hazir. Diger kesir (Biri gellir ve gizer)
sayisina kargilik gelen gekli gizelim

mi? Kim gelip ¢izmek ister?

¢ Sayt  dogrularinda  bunlara ¢ Isaretleyelim.
kargilik gelen yerleri isarctleyelim

simdi de... Ilkini isaretleyelim.

Ikinci igin  énce 0 ve 17

isaretleyelim, degil mi?

¢ Ciunki, 3/5, 0 ve 1 arasinda... ¢ 5 pargaya...

Simdi, 0 ve 1 arasin1 kag eg pargaya

bolecegiz?

¢ Giizel... Cunki, paydamiz 5
degil mi?

¢ Srra geldi, 3/5°1 igaretlemeye. .. (Isaretleme yapilir)

¢ Simdi bunlar1 kargilagtiralim... ¢+ Evet.

Paydalar1 egit degil mi?

¢  Cok giizel... O halde, bunlardan + Kigiiktir.
Pay1 kiigiik olan daha. ..

¢ TIkinci duruma bakalim... Bu iki

kesir sayisina kargilik gelen gekilleri (Sdiller St

gizelim mi? Kimler gelip gizer?
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¢ Say

OGRETMEN

dogrularinda  bunlara
kargilik gelen yerleri igarctleyelim
simdi de... Ikisi de 0 ve 1 arasinda
mi? Onlar1

olacak, degil

isaretleyelim mi?

¢ Simdi, 0 ve 1 arasmi kagar es

pargaya bolecegiz?

¢ @Giizel... Cunki, paydalarimiz 2

ve 3 degil mi?

¢ Swa geldi, 1/2 wve 1/3%0

isaretlemeye...

¢ Simdi bunlar1 kargilagtiralim...

Paylar1 egit degil mi?

¢ Cok giizel... O halde, bunlardan
paydasi1 buyiik olan daha...

¢ Ugiincii duruma bakalm... Bu
iki kesir sayisina kargilik gelen
sekilleri gizelim mi? Kimler gelip

gizmek ister?

¢ Sayt  dogrularmda  bunlara
kargilik gelen yerleri igaretleyelim
simdi de... Ikisi de 0 ve 1 arasinda

olacak, degil mi?
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¢ Isaretleyelim...

¢ Ilkini 2, ikinciyi 3 eg

pargaya...

(Isaretleme yapilir)

+ Kigiktir.

(Sekiller cizilir)
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OGRETMEN

¢ Simdi, 0 ve 1 arasm kagar es

pargaya bolecegiz?

¢ Giuzel... Cunkii, paydalarimiz
3ve 7 degil mi?

¢ Swra geldi, 2/3 ve 3/7vi

isaretlemeye...

¢ Simdi bunlar1
kargilagtiralim. .. Paylarn  da

paydalar1 da farkl, degil mi?

¢  Cok giizel... O halde, bunlarin
paydalarim egitlesek, bunun igin
de paydalarm ekok’unu alsak

olmaz m1?

¢ Oyleyse, pay ve paydalar

farkli olan kesirleri siralamak igin,
paydalar  ekoklar1  yardimiyla

egitlenerek, ne saglamig olacaktir?

¢ Guzel... Simdi, bir oyun

oynayalim m1?
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OGRENCILER

¢ dlkini 3, ikinciyi 7 es

pargaya...

(Isaretleme yapilir)

¢ Paydalarin egit olmasindan
faydalamilarak, payr  kigik
olanin daha kiigik olacag:

kararma varilabilinecektir.

Sira, “kesirlerde siralama” ya iligkin bir oyuna gelir;
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BILIN
BAKALIM...

BILIN BAKALIM KAGIDA HANGI KESIR SAYISINI YAZDIM...

©00 0006
000 000

©00 ©00 00O
©00 ©00O ©00

¢ Sintf, 6-8 kigilik gruplara ayrilir.

* Ogretmen bir kagida bir kesir sayis1 6grencilere géstermeden yazar

ve ipuglar1 dogrultusunda bu sayiyt bulmalarin ister.

¢ Oyunun ilk turunda 6grencilere sadece sayinin paydasi; ikinei
turda ise pay1 s6ylenir.
¢ Her grubun oyuna 15 puanla baglayacagy; sirayla sayiy1 bulana kadar
tahmin yapacaklari; bu esnada tahmin edilen kesir sayisinin gergek sayidan
buiyitk mii yoksa kiigiik mii oldugunun séylenecegi; her yanhs tahminde ise

gruplarm 3’er puanlarmin gidecegi belirtilir.

0 PUAN

|

OYUN BITER...

Oyunun ardindan, EK-2.3’de anlatimi1 yer alan, “paydalar: esit

esirlerde toplama™ya iligkin slayt gésterisine yer verilir.
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Slayt gosterilirken, sinifa agagidaki sorular yoneltilir;

g
OGRETMEN

+ Biitinimiizii 6 es pargaya
boliip, once 1°in1, sonra da 3 iinil

alalim m1?

¢ Simdi de bunlar1 toplamak
istesek...  Oncelikle, bunlar1
ifade eden kesirlerin paydalar: eg

degil mi? Kag?

¢  Oyleyse, paydamiz 6

olacak... Toplam kag parga
almistik?

Artik, EK-2.4’te anlatim1 yer alan, “paydalar1 esit olan kesirlerde

cikarma™ya iligkin slayt gosterisine yer verilir.
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Slayt gosterilirken, sinifa agagidaki sorular yoneltilir;

OGRETMEN e OGRENCILER

¢ Pizzamiz 8 eg pargadan
oluguyor. Ali, ¢cok ag ve hepsini
yemek istiyorsa, yemek istedigi

parga sayist kag olur?

¢ Ayse de, 3’unit almayi ¢ 8-3=5 parga kalur.
bagariyor. Sizce, Ali’ye kag
parga kalir?

¢ Bunu bitiine bagh olarak, ¢ 8 es pargadan olustugu i¢in, 8
yani bir kesir sayisi ile ifade olur.
etmek istersek... Paydamiz kag

olur? Neden?

¢  Payigin ne yapariz? ¢ Buldugumuz 5’1 yazariz.

¢ Opyleyse, paydayu... ¢ Aynen aliriz.

¢ Paylar... ¢  Birbirinden gikarmiz.

Sira, anlatim1 EK-2.5°te yer alan, “paydalar: farkh kesirlerde toplama ve

cikarma™ya iligkin slayt gosterisine gelir.
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Slayt gosterilirken, smifa agagidaki sorular yoneltilir;

OGRETMEN OGRENCILER

. Bu kez biutinlerimiz igin,
tarali kisimlar1 ifade eden kesir
sayilarmin paydalar farkl: degil

mi?

¢ Ve paydalar egitlenmeden Evet, paydalar egitlenmeli.
bir sey vyapilamayacak gibi
gozikiyor, degil mi?

¢ Degerleri degigmeyecegi Yapabiliriz.
igin,  genigletme  yapabilir

miyiz?

¢  Bunu yaparken  de, Esitleyebiliriz...

paydalarai...

¢  Bunun i¢in de paydalarin Ekokunu bulmaliyiz.

neyini bulmaliyiz?

. Gok  giizel,  aferin... Bakalim...

Haydi o zaman... $imdi, sonuca

hep beraber bakalim...

Slaytlarin ardindan, EK-2.6’da yer alan “kesirlerde toplama”ya iligkin

galigma yapragi ve dolu haline yer verilir.
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Caligma yapragi doldurulurken, sinifa agagidaki sorular yoneltilir;

S
OGRETMEN

¢ Kesirlerde toplamada, ortak
bir paydaya sahip olabiliriz de,
olmayabiliriz de, degil mi?

¢ Diyelim ki sahibiz; yani ¢ Paylar1...
“evet” diyoruz... O zaman,

neleri toplayalim ?

¢ Neyi aynen yazalim? ' ¢ Paydayi...

¢ Cok gizel... $Simdi de, ¢ En kigik ortak payday
diyelim ki, ortak bir paydaya bulalim...

sahip degiliz; vyani “haynr”

diyoruz... O zaman, en kiigik

ortak neyi bulalim?

¢ Boylece neyi saglamig ¢ Paydalar1 ortak kesirlerde
oluruz? toplama yapma firsati bulmusg

oluruz.

¢ Aferin... Sira geldi (Ornekler yazilir)

drneklere. ..

“Kesirlerde ¢ikarmaya iligkin galigma yapragi ve dolu hali ise, EK-2.7"de
yer almaktadir.
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Galigma yapragi doldurulurken, sinifa agagidaki sorular yoneltilir;

OGRETMEN OGRENCILER

¢ Kesirlerde ¢ikarmada, ortak
bir paydaya sahip olabiliriz de,
olmayabiliriz de, degil mi?

¢ Diyelim ki sahibiz; yani ¢ Paylari...

“evet” diyoruz... O zaman,

neleri birbirinden g¢ikaralim?

¢ Neyi aynen yazalim? ¢ Payday...

¢ Cok giizel... $imdi de, ¢ En kiigiik ortak payday:
diyelim ki, ortak bir paydaya bulalim...

sahip degiliz; yani “hayir”

diyoruz... O zaman, en kigitk

ortak neyi bulalim?

¢ Boylece neyi  saglamig ¢ Paydalar1 ortak kesirlerde
oluruz? ¢ikarma yapma firsati bulmug

oluruz.

¢ Aferin... Sira (Ornekler yazilir)

drneklere. ..

“Kesirlerde ¢arpma” iginse, EK-2.8’de anlatim1 yer alan slayt gésterisine

yer verilir.
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Slayt gosterilirken, siifa asagidaki sorular yoneltilir;

OGRETMEN OGRENCILER

¢ Sizce, gordiigiiniiz
dikdortgen kag minik kareden

oluguyor?

¢ Ya da nasil bulabilirmigiz? ¢ 7ile 4’1 garparak...

¢ Aferin... Simdi de, 1/2 ile Carpalim...

2/37t garpalim m1?

¢ Kenarlar1 1’¢ 1 olan bir
biitiin alalim. Kenarlarim 1/2 ve
2/3’0 dikkate alirsak, kag es

pargaya bélecegiz?

¢ Cok guzel... Bitiniin ne

kadar1 taranmig oldu?

Simdi, kurali olusturalim (Kural olusturulur)

mi1?

“Kesirlerde ¢arpma’ya iligkin ¢aligma yapragi ve dolu hali de EK-2.9’da
yer almaktadir.
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Caligma yapragi doldurulurken, sinifa asagidaki sorular yoneltilir;

J OGRETMEN o OGRENCILER

¢ Kesirlerde carpmada Bilesik kesre gevirmeliyiz.
oncelikle ne yapmaliyiz? Eger,

tamsayili kesirler varsa...

¢ FEvet... Kendi aralarinda

garptigimiz ki gey var...

Bunlardan biri ne?

¢ Cok giizel... Ya digeri? ¢ Paydalar...

*  Pekiyi, paylar kendi
aralarinda carpildiktan sonra,

nereye yaziliyor?

¢ Aferin... Paydalar kendi
aralarinda  garpildiktan sonra,

nereye yaziliyor?

¢ Cok gizel, aferin... Sira

Ornek 1
geldi, 6regimizi yazmaya... (Ornek yazilir)

“Kesirlerde bolme”ye iligkin ise, galisma yaprag: ve dolu hali EK-2.10°da
yer almaktadir.
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Galigma yapragi doldurulurken, sinifa agagidaki sorular yoneltilir;

J OGRETMEN OGRENCILER

+ Kesirlerde bélmede Bilesik kesre ¢evirmeliyiz.
oncelikle ne yapmaliyiz? Eger,

tamsayili kesirler varsa...

¢ Sonra, aynen yazdigimiz ne? ¢ Birinci kesir...

¢ Aferin...  Pekiyi, ters + TIkinci kesir...

gevirdigimiz ne?

¢ Gigzel... Ilk kesri aynen alip, ¢ Bu ikisini...
ikinciyi ters gevirdik. Ardindan,

neyi ¢arpalm?

¢ Kesinlikle... Swa neye ¢ Ornegimizi yazmaya...

geldi?

5. Adim: Kavramlarin Ogretilmesi

Ogrencinin daha aktif oldugu bu adimda, verilen bilgilerin uygulanmas: igin,

caligma yapraklarindan faydalanilir.

Caliyma yapraklar1 doldurulurken, bir sonraki sayfada yapimi anlatilan

“noktali diizlem™ de kullanilir.
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Oncelikle, sekil 2.9°daki gibi bir A4 dosya kagid1 boyutunda biyiikligiinde

bir mukavva elde edilerck, bir cep dosyanin igine yerlestirilir.

cep

mukavva
dosya

Sekil 2.9. Mukavva

Mukavvanin bir tarafina tizeri bilgisayar yardimiyla egit aralikli noktalarla
doldurulmus, diger tarafinaysa bog olan bir renkli dosya kagidi konur. Cep dosyanin
olmasi, kesir duvarinmn gok defa tahta kalemi yardimiyla kullanilmasini saglar.
Boylece, her bir 6grencinin elinde olabilecek gekilde sekil 2.10°daki gibi birer
“noktali diizlem” dagitilmig olur. Noktali diizlemin oldugu yiiz ve bog olan yiiz,
bulunan ¢6ziim ya da cevabm gorillebilecek gekilde buraya yazilip, tim sinifa
gosterilmesini saglar. Ayrica, aragtirmaci tarafindan gelistirilen bu cep dosya-
mukavva sistemi, benzer gekilde hazirlanan birgok galiyma yapragmin gok defa

kullanilmasini saglar.

cep
<
doena mukavva —D

Sekil 2.10. Noktali Diizlem

Bu diizlemin de kullanilabilecegi, uygulamaya yonelik galigma yapraklarina
EK-2.11 adi altinda EK-2.11.1, EK-2.11.2, EK-2.11.3, EK-2.11.4, EK-2.11.5 ve
EK-2.11.6 olarak yer verilmektedir. Ayrica, bundan sonraki ¢aligma yapraklarindan
faydalanmaya yonelik agiklamanin bulundugu EK-2.11.7 de ilk bagta sinifa dagitilir.
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Ayrica, hem her bir 6grencinin elinde olabilecek sekilde sekil 2.11°deki gibi
birer “kesir duvarr” dagitilir hem de tiim siifin gérebilecegi bir materyalden daha
faydalanilmis olur. Ogrencilerin her birine verilen “kesir duvari”nin yapimi igin, A4
dosya kagidi boyutunda mukavva kesilerek, bir cep dosyanin igine yerlestirilir.
Mukavvanin bir tarafina EK-2.11.8’de yer alan yaprak, diger tarafina da EK-
2.11.9°daki yaprak konur. Cep dosyanin olmasi, kesir duvarmin ¢ok defa tahta
kalemi yardimiyla kullanilmasint saglar; EK-2.11.9°daki yapragin oldugu yiizse,
bulunan cevaplarin goriilebilecek sekilde buraya yazilip, herkese gosterilmesini

saglar.

cep
<
dosya || Mk = ST

Sekil 2.11. Her Ogrenciye Bir Kesir Duvari

Herkesin gorebilecegi sekilde bir “kesir duvari”’ndan da faydalanilir; herkesin
elinde olan kesir duvariin biiytigii yapilir. Ancak bu kez, sekil 2.12°deki gibi bu
kesir duvarinin sol kenart iist koseden alt koseye kadar yarilarak, buraya renkli
jelatinler yerlestirilir ve bunlart o yariktan cekip itme yoluyla, hem “kesirlerde

siralama”da hem de “denk kesirler” elde etmede kullanilmasi saglanmis olur.

seffaf

4_
kaplik mukavva yarik

renkli renkli
karton jelatinler

Sekil 2.12. Sinifin Kesir Duvari



Ek 7°nin devami

Calisma yapraklariyla yer verilen etkinlikler i¢in tasarlanan materyallerden
bir digeri de tangrama yoneliktir. Sekil 2.13’teki bu materyalin yapimi igin,
mukavvanin tizerine renkli karton yapistirilir ve ardindan seffaf kaplikla kaplanir.
EK-2.11.4’ten faydalanarak, renkli bir kagit istenen 7 es parcaya boliiniir ve her bir
parcanin etrafi seffaf kaplik (seffaf cep dosya) ile kaplanir. Boylece, hem diizlemin
hem de parcalarin {izerine tahta kalemiyle istenen bilgilerin yazilip silinmesine
imkan saglanmis olur. Ayrica, pargalarin arkalarindaki take-it ile diizlemde istenen
yere yapistirilip, ¢ikarilmasi saglanmis olur. Bu pargalar, diizlemin alt kismindaki

cebin i¢inde muhafaza edilir. Bu cep, seffaf cep dosya yardimiyla yapilir.

,‘
o .
{

renkli karton

yapistiriimis
mukavva tangram
- parcalari
seffaf

y

kaplik

tangram

_ parcalarinin

saklandig1

cep

Sekil 2.13. Tangram Diizlemi
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6. Adim: ‘“Bingo” Oyununun Oynanmasi

Ogrencinin daha aktif oldugu bu adimda, kendinden bir seyler katarak

bilgilerinin uygulanmasi igin, bir etkinlikten faydalanilir.

Ogretmen tarafindan, konuya iliskin sorular hazirlanir ve bu sorulardan
olugan bir ¢aliyma yapragi diizenlenir. Diger taraftan, bunlarin cevaplarinin oldugu
bir liste meydana getirilir. Her bir 6grencinin elinde, cep dosya-mukavva sistemini
kullanarak yapilan gekil 2.14’deki gibi 4’e 4’liik 16 kutucuktan olugan birer diizlem
olur. Her 6grenci, kendi kutucuklarina listeden istedigi 16 cevabi yazmakta serbest
birakilir. Ardindan, sorular sorulmaya baglanir. Dogru cevabm kendi diizleminde
oldugunu géren, o kutucugu isaretler. {1k, kendi diizleminde, aym satirda, siitunda ya
da capraz olarak 4 dogru cevap bulan kazanwr. Opretmen tarafindan 6dile karar

verilip, oyundan 6nce grencileri harekete gegirmesi saglamr.

—n
L )
[ ]
L ]
L ]

i ' !

cep dosya igine diizlem BINGO
konan mukavva

Sekil 2.14. Bingo Diizlemi

“Bingo Sorular1”, “Bingo Cevaplar1” ve “Cevap Anahtari”na EK-2.12 ad1
altinda EK-2.12.1, EK-2.12.2 ve EK-2.12.3 olarak yer verilmektedir.
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7. Adim: Ogrencilerin Kendi Problemlerini Olugturmasi

Ogrencinin daha aktif oldugu bu adimda, uygulamalar1 analiz etmek igin,
6grencilerin kendi problemlerini olugturmalar: istenir. Bunun igin, EK-2.13teki

6grencilerin olugturacaklar: problemleri yazabilecekleri bir galiyma yaprag: dagitilir.

Ayrica, bir “KESIRLER SOZLUGU” eclde etmeleri amaciyla, neler
yapmalar1 gerektigini anlatan bir yonergeye de sahip olan, EK-2.14’teki gibi galigma
yapraklart dagitilir. Sézligiin yapilmig bir 6rmegi de 6grencilere gosterilir. Dagitilan
galigma yapraklarinin son sayfasinda ise, §grencilerin doldurmasi igin bog birakilmig
dort iglem kutucuklar: ve bir karikatiir yer almakta olup, her 6grenciye bunlari
birlestirmeleri igin birer de kurdale dagitilir.

8. Adim: Ogrencilerin Olusturduklar1 Problemleri Birbirlerine Yoneltmesi

Ogrencinin daha aktif oldugu bu adimda, bir siirii yeni yasant1 gelistirmek
igin, Ogrencilerin olugturduklari problemleri birbirlerine yoneltmeleri yoluyla
paylagmalar1 saglanir. Coéziimler de verilen galigma yapragina yapilir. Ayrica, yapilan

sozlikler de herkesge paylagilir.

Ders ise, olugturulan bir bulmacanin sinifta uygulanmasi ile bitirilir.
Ogrencilerin her birine verilen sekil 2.15’teki “bulmaca” materyalinin yapimi igin,
A4 dosya kagidi boyutunda mukavva kesilerek, bir cep dosyanin igine yerlestirilir.
Mukavvanin bir tarafina EK-2.15.1’de yer alan, harflerle doldurulacak kutularin
bulundugu yaprak; diger tarafina da EK-2.15.2°de yer alan, bulmaca sorularimin
bulundugu yaprak konur.
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xR

4— -
diign mukavva =

Sekil 2.15. Her Ogrenciye Bir Bulmaca Diizlemi

Diger taraftan bulmaca igin, tim 6 grencilerin gorebilecegi sekil 2.16°daki gibi
bir materyalden de faydalanilir. Mukavvanin izerine renkli karton yapistirilir; onun
izerine de bulmacaya uygun olarak, her birine bir harf denk gelecek gekilde minik
renkli kartlar yapistirilir. Son olarak, seffaf kaplik kaplanir. Boylece, diizlemin

izerine tahta kalemiyle istenen bilgilerin yazilip silinmesi saglanmaig olur.

renkli karton

yapistirilmig <

mukavva

seffaf
kaplik

Sekil 2.16. Bulmaca
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YESIL: 4 KIRMIZI: 3
MAVI: 8 SIYAH: biitiin

Ardindan, her bir parcaya karsilik gelen kesir sayisini

®  Herhangi farkl bir renkten, bir sari parganin

boyutunu elde edebilecek bir diizenleme yapabilir

misiniz? Yapabilirseniz, bunlar hangi renkler olabilir?
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®  Bir sari parca elde edebilmek icin kag yesil parca

gerekir?

® Bir sari parga elde edebilmek icin kag turuncu

parc¢a gerekir?

@ VYesil renkli pargalardan, bir kirmizi parganin
boyutunu elde edebilecek bir diizenleme yapabilir

misiniz?

@  Bir kirmizi par¢a elde edebilmek igin kag turuncu

parca gerekir?

®  Bir yesil parga mi yoksa bir turuncu par¢a mi daha

kiigliktir?

®  Bir mavi parga mi yoksa bir kirmizi parga mi daha

biyiktiir?

@  Bir sari parga mi yoksa iki siyah parga mi daha

biiyiktir?

@ Bir siyah parca elde edebilmek igin kag kirmizi

parga gerekir?

@  Bir siyah parca elde edebilmek icin ka¢ turuncu

parca gerekir?

@  Bir siyah parca elde edebilmek igin kag¢ mavi parga

gerekir?
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KESIR SAYILARINDA SIRALAMA

SEKIL SAYI DOGRUSU
2/5 » +——e0—0—0—0—0o—»
. 0 2 1
5
3/5 < >
GENELLEME:
Paydalari esit olan iki kesir sayisindan, payi ............ olan kesir
@é sayisi daha .......ccoevvreeennn
©
SEKIL SAYI DOGRUSU
1/2 < >
1/3 < >
GENELLEME:
Paylari esit olan iki kesir sayisindan, paydasi ............. olan kesir
@4 Sayistdahae
%}
SEKIL SAYI DOGRUSU
2/3 < »
3/7 < >
GENELLEME:

Pay ve paydalari farkli olan kesir sayilarini siralamak igin,

................................... yardimiyla, paydalar .................. ve
o kesir sayilari siralanir.
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KESIR SAYILARINDA SIRALAMA

X SEKIL SAYI DOGRUSU
i 44— OO
5 0o 2 1
5
i < —0—0—0—0—& >
5 0 3 1
GENELLEME: 2
Paydalari egit olan iki kesirden, payi kiigiik olan kesir daha
o kiigiktiir.
SEKIL SAYI DOGRUSU
1 < o o o >
2 0 1
1 :
0 1 1
GENELLEME: 8
Paylari esit olan iki kesirden, paydasi biiyik olan kesir daha
S kiigik tiir.
SEKIL SAYI DOGRUSU
2 3
3 0 B d
3
i 4+—e—0—10—0—0—0—0—0—Ph
7 0 3 1
7
GENELLEME:

Pay ve paydalari farkli olan kesirleri siralamak igin, paydalarin
e.k.o.k.u yardimiyla, paydalar esitlenir ve kesirler siralanir.
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L < KESIRLERDE
I TOPLAMA

— AAAAAA

BUTUN, 6 ES PARGADAN
OLUSUYOR.

A + AAA->
1 2 3 4
BleiJN, 6 ES PARGADAN BU ES §iMDi DE ijgiJNU

OLUSUYOR. PARCALARDAN ALALIM..
ONCE BIRINI
ALALIM..
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SLAYT
GOSTERISI

%

/*‘:'ID...\ u 7 2 8 o ® Y o ° Y
oo .@J/’
il g
8 ES PARCAYA
AYRILMIS BIR
PiZZAMIZ VE BUNU iy T
YEMEYE /8 & 8 # » 2R AR AN
(% & & & «)~&8 /& /N )

SABIRSIZLANAN IiKi
KARDES VAR..

o o BU ES PARCALARIN HEPSINI COK AC OLAN ALI
~ YEMEK isTER VE ONUNE ALIR S|

ACABA ALI YE YEMESI ICIN
PIZZANIN NE KADARI KALMISTIR?

8

PAYDALARI ESIT OLAN KESIR
SAYILARINDA CIKARMA ISLEMI &
YAPARKEN, PAYDA AYNEN YAZILIRKEN,
PAYLAR BIRBIRINDEN ¢IKARILARAK
YAZILIR.
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2 VE 3'U ORTAK BIR
KATLARINDA
RIRLES TIRMELIYIZ;

+2 +2 +2
T T
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SLAYT
GOSTERISI

2 VE 30 ORTAK BIR
KATLARINDA
BIRLESTIRMELLIYIZ;

+2 +2 +2
e S o S
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KESIRLERDE TOPLAMA

Varsa, tamsayili kesirler,
bilesik kesre gevrilir.

A

M
& ORTAK BIR PAYDAYA SAHIP MiYiz?

-
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‘ KESIRLERDE TOPLAMA

Varsa, tamsayil kesirler,
bilesik kesre gevrilir.

Paylari toplayip;
payday! aynen

k ortak

payday!
{ bulalim.

*1i+i=2 ﬂ(15+1 =2
8

8 6 3 6
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KESIRLERDE CIKARMA

bilesik kesre ¢evrilir.

ﬂVarsa, tamsay: kesirler,
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KESIRLERDE ¢IKARMA

- " =
Varsa, tamsayi kesirler,
bilesik kesre gevrilir.

En kigik ortak

Paylari birbirinden
¢tkarip, paydayi ayne paydayi bulahm.

yazalim.
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SLAYT
GOSTERISI

X

1. 2-'3‘.'4’. 5.16.]7.
89 |10 f11) ]
5.[16.117.[18 |19 J20.|21,
2.{23]24.|25{26 27 |

7

KARELERI TEKER
DIKDORTGEN, 28 TEKER SAYSAK DA,
KAREDEN OLUSUYOR... CARPMA ISLEMI
YAPSAK DA, AYNI
SONUCA
ULASIYORUZ..

KESIR SAYILARI CARPILIRKEN, PAYLAR lgENoi ARALARINDA
CARPILARAK PAYA, PAYDALAR KENDI ARALARINDA
CARPILARAK PAYDAYA YAZILIR.
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KESIRLERDE GARPMA

kendi aralarinda
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KESIRLERDE CARPMA

Paya

- yazilr.
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KESIRLERDE BOLME

VARSA, TAMSAYILI KESIRLER BILESIK KESRE
CEVRILIR.

aynen yazilr. ters gevrilir.
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l KESIRLERDE BOLME

CEVRILIR.

W———/

& Bu ikisi garpilir.

3 e,
w—’

4 4
w 9
72723 26 _ 1
5 5 2

¢ .
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AD-SOYAD: TARIH:
SINIF:
NO:

aki her bir kutucukta ya kesir sayisini bekleye

da kesrini bekleyen kesir sayilari var. Beklentile

iladiktan sonra, bir de siralamam gerekiyorm
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AD-SOYAD: TARIH:
SINIF:

NO:

Asagidaki her bir kap, Afacan'in yas glinii partisinden kalan
portakal suyunu gostermektedir. Ayrica, kaplarin tizerindeki
izgiler es araliklarla olusturulmustur. Kabin tamami 1 It olup;

simdi Afacan'in, snce kesir sayilarini bulup, sonra da annesinin

sorularina cevap vermesi gerekmektedir...

=

[

C@

KESIR Y
SAYILARI

# Toplam ne kadar portakal suyu igtiniz?

# Kalan portakal sularini birlestirmem igin kag tane kaba ihtiyacim var?

# 1 kabindaki portakal suyundan 4 kabindaki portakal suyunu say

dogrusu gizerek ¢ikaralim mi?
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AD-SOYAD: TARIH:
SINIF:
NO:

lirlir ve ona sorular ygneltir. Haydi, minik fer‘zile%

Ayse perdeyi kestikten sonra, perdenin kagta kagi kalmistir?

(Kesilen parga dahil)

# Perdenin tamami, 6 m?ise, kesilen parcanin yerine yenisini dikmek

istedigimizde, kag m? kumasa ihtiyacimiz olur?
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AD-SOYAD: TARIH:
SINIF:
NO:

E
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AD-SOYAD: TARIH:
SINIF:
NO: '
mdi olusturdugunuz pargalar asagidaki gibi birlegtir
her bir parganin biitiiniin ne kadari oldugunu belirtin

@ A pargasini bir biitiin olarak kabul edersek, diger

numaralandirilmis pargalar A 'nin ne kadari olur?

@ Tim pargalarin 5/8 ‘i ile bir sekil elde etmek istersek, pargalarin

hangilerini kullanabiliriz?
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AD-SOYAD: TARIH:
SINIF:
NO:

Asagidaki kesir duvarindan faydalanarak, verilen sorulari

cevaplayalim mi?

4—\

2/3 'ii daha kag farkli sekilde yazabiliriz? 1/3 mii yoksa 2/8 mi

Bulabildiklerimizi yazalim mi? daha biiyiiktiir?

© cozom: © cozOm:

5

6
sonucunu tahmin edelim mi?

©) cozOm: © ¢ozOM:

- L isleminin 5/6 mi yoksa 3/4 mii
8

daha kiigiktir?
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MERHABA ARKADASLAR...
Biz, bir kesfe

ikmistik; ne kesfine mi? Neden mi? Anlatalim..

Ginlik hayattaki problemlerimizi cozmede, giin geldi, zorluk ceker olduk.
Bize dediler ki, “sayacak, hesaplayacak, dlcecek ve cizeceksiniz;

mantiginizi gelistirecek, Diinya'y1 anlayacaksiniz ki, onlari ¢ézebilesiniz..”

Sonra anladik ki, bize sdylenenlerin hepsi, tek bir kapiya gikiyormus:
"MATEMATIK"

Hal bdyle olunca, biz de araladik o kapiyi, az da olsa korkarak..

Sonra gordik ki, bosuna korkmusuz. Ciinkl, yardima ihtiyag duydugumuz
her an siz, yani sevgili arkadaslarimiz yanimizda olacakmissimiz. Iste,

toplamaydi, gikarmaydi, carpmaydi, bdlmeydi derken, geldik “kesirler”e\.

“Simdi, sizden yardim isteme vaktidir” dedik ve hemen size kostuk..
Biliyoruz ya, siz bizden esirgemezsiniz yardiminizi; biz de buna giivenip
geldik iste.. Eminiz ki, sizin yaninizda danmisabileceginiz bir 6gretmeniniz,
arkadaslariniz var... Bizim de yanimizda siz.. Oyle degil mi?
HEPINIZE KOLAY GELSIN..
Bu arada, isimlerimizi séylemedik.. Altimizdaki kutucuklara,

dilediginiz isimleri yazabilirsiniz..
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CEVAP TAHTAM
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yardiminiza ihtiyacim var. Once her birinizin asagiya "KESIRLER" konusuna iliskin
olusturdugunuz bir problemi yazmamz: ardindan da gekilis sonucu her birinize gikan soruyu

g6zmeniz gerekiyormus. Problemini hazirlayan ve kendine disen problemi g6zen

arkadaglarimiz, ad-soyadlarini kutularina yazarlarsa, gok sevinirim.

R S e HAZIRLAYAN:

PROBLEM
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AD-SOYAD:
SINIF:
NO:

Kesir, bir biitiiniin eg

pargalarindan dikkate
alinanlari, yani biri
veya birkagidir.

D
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TARIH:

Hem bir seyler 6grenmis,
hem de tekrar yapmis olalim...

Ustelik, yeteneklerimizi de konugturalim...

jidaki her bir kutucuk, kesirlere bizi bir adim
yakinlastiran birer sayfa olacak, hem de kendi
sozliiglimiiziin sayfasi...

ri dnce bir kartonla destekleyecek, sonra kesec

Kesir sayisi, bir
blitiinlin eg
pargalarindan dikkate
alinanlarin miktarini
belirten sayidir.
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Es pargalara ayrilmig
olan biitiinlin, es
pargalarindan dikkate
alinanlarin sayisini
verir.

Paylari 1 olan kesir
sayilarina, kesir birimi
denir.

256

Pay ve paydayi ayiran
gizgidir.

6/8
v
6

~— —» KESIR ¢iz6isi

BASIT KESIR

Payi paydasindan kiigiik
olan kesir sayilarina
basit kesir denir.

Bir biitliniin kag es
pargadan olugtugunu
verir.

— PAYDA

Pay paydasindan biiyik
ya da pay! paydasina
esit olan kesir
sayilarina bilesik kesir
denir.
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AMSAYILI KESI

b(; t kesir |le blr'llkte
yazilan kesir sayilarina

Bir kesrin pay ve
paydasi, ayni bir sayma

DENK KESIR sayisi ile garpilirsa,

kesrin degeri
degismez. Bu isleme,
KESRI GENISLETME
b denir.

tamsayili kesir denir.

Es blitlinlerin, ayni
biiytikltikteki
pargalarinin belirttigi
kesirlere DENK
KESIRLER denir.

mmlunn

2
4

=
6

Sl

SADELESTIRME

Bir kesrin pay ve
paydasi, payin ve
paydanin ortak
bélenlerinden biri ile
béliinirse, kesrin
degeri degismez. Bu
isleme, KESRI BU
SAYI ILE
SADELESTIRME s
denir.
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TOLAM CIKARMA

KAFANA
TAKMANA
GEREK YOK; O,
COK KUGUK... -

CARPMA




- I
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