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ONSOZ

Dil edinimi, anne karninda baslarken dil 6grenimi dogumdan itibaren ana dilinin
kullanim alanina girilmesiyle baslar. insanin ilk 6gretmeni annesidir. Ancak annenin de
cocugun da Ogretmeni okuldadir. Cocuk ana dilini oncelikle annesinden ve ailesinden
ogrendigi ve Ogrenmede taklidi kullandigi i¢in ebeveynin egitimi 6nem kazanmaktadir.
Egitim-6gretim hayatinin son basamagina gelmis kadin erkek tiim 6g8rencilere oncelikle
ana dili bilinci hatirlatilmali; bu bilincin tizerine de o ana dilinin ozellikleri insa
edilmelidir. Bu diisiinceler 1s181nda, bu ¢alismada, yiiksekdgretimde ana dili dersi olarak
okutulan Tiirk Dili dersinin saglam karakterli ve bilingli bireyler yetistirme hedefine ne
derece hizmet ettigini ve aksayan yonlerinin neler oldugunu tespit ederek dersi olmasi
gereken vasfina kavusturup dilini seven, koruyan ve dogru kullanan bireyler yetistirecek

niteligi kazandirmak i¢in uygulamanin sorgulanmasi ve degistirilmesi amaglanmaktadir.

Bu ¢alisma siirecinde katkilarini esirgemeyip tecriibelerini paylasan tez danismanim
Saym Dog. Dr. Suat UNGAN’a; yiiksek lisans egitimim boyunca bilgi ve tecriibelerini
benimle paylasan Saym Dog¢. Dr. Durmus EKiZ’e; tezin yazilmasinda diisiincelerini
paylasan Sayin Yrd. Dog. Dr. Erhan DURUKAN’a; samimi ve paylasimci diisiinceleriyle
manevi destek saglayan mesai arkadaslarim Ogr. Gor. Seyit AKPANCAR ve Okt. Nuray
CAYLAK’a siikranlarimi sunuyorum. Tiirk Dili dersinde bir 6gretim yili kendimi
gelistirmeme diisiinceleriyle katkida bulunan 6grencilerime de tesekkiir ediyorum. Ayrica
sikintili ve yorucu gecen bu siirecte onlarla birlikte gegirmem gereken zamanda sabir
gosterip dualarimi esirgemeyen hanimima; sadece varligiyla bile yorgunlugumu alan

kizima ve onlar1 bana litfedene minnettarligimi sunuyorum.

Haziran, 2012 Ersin GULAY
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OZET

Meslek Yiiksekokullarinda Tiirk Dili Dersinin Etkililiginin Arttirilmasina

Yonelik Bir Aksiyon Arastirmasi

Bu arasgtirmanin amaci, meslek yiiksekokullarinda okutulan Tiirk Dili dersinin
amacima ulasabilmesi i¢in etkililiginin arttirllmasi konusunda, dersi veren &gretim
elemanmnin  uygulamasinm1  kendi yansitmalart ve Ogrenci goriisleri araciligiyla
gelistirebilmesidir. Bu amaca yonelik olarak nitel yontemle aksiyon arastirmasi
yiritiilmistir. Bu yontemin se¢ilmesinde 6ne ¢ikan etkenler aksiyon arastirmasinin bizzat
uygulayicisinin arastirmanin i¢inde olmasi, uygulamada ortaya ¢ikan problemleri bizzat
gozlemleyerek tespit edebilmesi ve getirdigi ¢ozlimleri simif ortaminda uygulayarak

sonuglarini gérebilme imkanini saglamasidir.

Calisma 2011-2012 egitim-6gretim yi1linin 14 haftalik ders siiresinde 6grenim goren
186 Ogrenci ile ylriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak arastirmaci giinliigli, 6grenci
giinliigii ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamlmustir. Ogrencilere tutturulan
giinlik ve uygulanan yari1 yapilandirilmig goériisme formlarinin analizi neticesinde bazi
Ogrencilerin ¢alismaya yonelik hi¢ veri saglamadigi veya veri kaynagi olarak yetersiz
kaldig1 ortaya c¢ikmustir. Elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus ve siirekli

karsilagtirmali metottan yararlanilmistir.

Calisma sonucunda Ogrencilerin ilgili ve duyarli yaklagmasinin saglanmasi ve
dersin etkili kilinabilmesi i¢in Ogreticinin dersi dnemseyerek model olmasi gerektigi;
Ogrencilerin dil bilinci kazandiracak metinlerle derste karsilagmalarinin saglanmasi ve yazi
caligmalar1 yaptirilarak 6grenciyle birlikte kontrol edilmesi gerektigi; 6grenci sayisinin
fazla oldugu siniflarda her 6grencinin katiliminmi saglayacak tekniklerin kullanilmasinin

gerektigi anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Meslek Yiiksekokulu, Tirk Dili Dersi, Aksiyon Arastirmast,
Nitel Yontem.
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ABSTRACT

An Action Research Aiming at Improving the Effectiveness of Turkish Language

Course in Vocational Schools of Higher Education

The study aims to improve the practices of the Turkish language course lecturer
through the views of the students and the reflection of the lecturer himself in order to
achieve the objectives of the course which is offered in vocational schools of higher
education. To this end, an action research design was adopted within qualitative research
approach. This approach enables the researcher to be in the very process of the research as
a practitioner, and provides the pratitioner with the opportunity of observing and detecting
the problems occur during the practice as well as evaluate the results of the new practices

implemented after the designation of the problems.

The study was conducted on 186 students in 14 weeks period in 2011-2012
academic year. The data was collected through the diaries of the practitioner, and semi-
structured interviews with the students. Some of the students did not provide any or
enough data within the scope of the study during the data colection process. The data were

processed by constant-comparative analysis.

At the end of the study, the practitioner concluded that the course lecturer should be
the model for the students by attaching importance to the course and be a model to the
students in this respect. Besides, the students need to be engaged with literary works which
provide to them language awareness, and thus this should be practiced with the the writing
practices. Additioanlly, necessary techniques which enable the large number of students to

participate in such activities should be used in the crowded classrooms.

Keywords: Vocational School of Higher Education, Turkish Language Course, Action
Research, Qualitative Method.
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GIRiS

Ana dili bireyin en bagta annesinden, sonra ailesinden ve diger ¢evreden edindigi
dildir (Aksan, 1975). Okula baglayan bir ¢ocuk ana dilini edinmis durumdadir. Ancak
cocuk bir program dahilinde kasith bir 6gretimden ge¢medigi i¢in annesi veya ailesi ve
diger cevrenin etkisinde kalir. Onlarin dili kullanma bigimleri ¢ocuga akseder. Cocuk iliski
icinde oldugu insanlarin egitim seviyesine, dil hassasiyetine, yasadiklar1 bolge veya yoreye
gore dili kullanma big¢imlerini taklit eder ve dili onlar gibi kullanir. Her egitim
seviyesindeki insan, tiim farkli yorelerde yasayan ve agiz farkliligini koruyan insanlar
aslinda ortak bir ana dili konusmaktadir; ancak diisiince, kiiltiir ve bilim anlaminda

olusturulmus olan ortak zemin tizerinde yiikselmek i¢in ana dili 6gretimi sarttir.

Ana dili dersi tiim derslerin temelidir. Ciinkii biitiin derslerin malzemesi ana dilidir.
Ayrica ana dili dersinin amaci diisiinme ve anlama becerilerini gelistirme ve
zenginlestirme oldugu igin (Tezcan, 1983’ten aktaran: Onkas, 2010) diger alanlarda
edinilmesi gereken bilgi ve beceriler ana dili 6gretiminin kazandiracag:i temel beceriler
araciligiyla elde edilir. Her ne kadar 6grencilerde alan dis1 ders algisi olsa da anlatilanlar
anlamak, bildirilenleri algilamak ve bilmek ancak dil kodlamalarinin genis diinyasina

girmekle miimkiindiir (Vural, 2007: 497).

Ana dili 6gretimi ilkdgretimden itibaren baslar ve yiliksekdgretimde devam eder.
Ancak ne var ki 12 yillik bir egitim 6gretimin ardindan iiniversiteye gelen 6grenciler daha
onceki ana dili 6gretiminin yetersiz oldugu gerekgesiyle tekrar ana dili 6gretimine tabi
tutulur. Ogrencilerin dille alakali eksikleri goz oniine alindiginda bu gerekgenin gegerli
oldugu anlagilacaktir. Ayrica hayatin her katmanina uzanan dil olgusu, yiiksekogretimde de
ele alip incelenmeyi hak etmektedir (Vural, 2007). Ancak Tiirk Dili dersi adiyla verilen
ana dili 6gretiminin igerigi ilk ve ortadgretim konularmin tekrari niteligindedir. Ogrencinin
cok yakin zamanda karsilastig1 konular1 yine ayni yontemle tekrar almak zorunda kalmasi
bikkinliga sebep olmaktadir. Onun yerine yine ayni amaca yonelik fakat en azindan isleyis

tarzi farkli olan bir bagka yol denenmelidir (Cemiloglu, 2004: 180).



Bununla birlikte her ortam ve sarta gore isleyis tarzi secilmeli; 6grencilerin
akademik seviyesi, bireysel farkliliklari gibi 6zel durumlar da dikkate alinarak hangi
meslege hazirlanirlarsa hazirlansinlar ana dili bilincine sahip olmalar1 ve temel dil
becerilerini edinmeleri saglanmalidir. Ancak bu esnek program anlayisiyla miimkiin
olabilir. Her 6grencinin ayn1 6zelliklere, her sinif ortaminin da ayni imkanlara sahip oldugu
varsayimiyla hazirlanan programlarla bazen birbirinden tamamen ayrilan farkli karakter ve
egitim diizeyindeki Ogrencilere dil becerisi kazandirmak miimkiin olamamaktadir. Bu
sebeple, her bir Ogretim elemani kendi icinde bulundugu Ogretim ortamina gore

uygulamasini esnek bir yapiya biirtindiirerek yapilandirabilmelidir.

Bu baglamda, 6gretmenin siirece hakim olmasi, iyi bir gézlemci olmasi, egitim
durumlarin1 sorgulamasi ve sinifinda “arastirmaci” roliinii listlenmesi gerekmektedir. Bu
sekilde “aragtirmaci” konumundaki 6gretmenler, uygulamalarinda karsilagsmis olduklar
sorunlarin Ustesinden gelmek i¢in smiflarinda yeni yontemler uygulayacaklar, sahip
olduklar1 tiim bilgi ve deneyimlerini aktif olarak kullanma firsati bulacaklardir (Ekiz,

2006).

Ayrica geleneksel yontemlerle Ogretmenlerden bagimsiz olarak gerceklestirilen
arastirmalar, Ogretmenlerin aragtirmaya sahip ¢ikma ve arastirmayr benimseme
gereksinimini tam olarak karsilayamamakta; bu sebeple arastirma sonuglar1 6gretmenlerin
uygulamalarina yeterli oranda yansimamaktadir. Aksiyon arastirmalarinda ise uygulamacit
olarak 6gretmen “kendisi hakkinda ve kendisi i¢in” arastirmasini yiiriitebilmekte, mesleki

anlamda gelisimsel siirecini sistematik olarak izleyebilmektedir (Ekiz, 2006).

Tiirk Dili dersinin {iniversitelerde mecburi olarak okutuldugu yaklagik otuz yillik
zaman diliminde dersin amacimin ve igeriginin giincellenmemesi ve dersin hedefine
ulagamamas1 da g6z Oniine alindiginda anlasilmaktadir ki kuram merkezli ve yukaridan
asag1 program anlayist gecerliligini yitirmistir. Bu itibarla, Tiirk Dili dersinin 6gretiminde
ortaya ¢ikan anlik ve yerel problemlerin, aksayan yanlarin, degisen zamana ve uygulandigi
ortama gore tespit edilip ¢ozlimler iiretilmesinde ve bu c¢Oziimlerin hayata gecirilerek
sonuclarinin  gézlenmesinde aksiyon arastirmasinin rolii arastirmada bu yOntemin

secilmesindeki en biiyiik etkendir. Bu yontemle yiiksekdgretimde ana dili 6gretiminin



sorunlarinin sistematik bir calismayla somut olarak ortaya koymak; ¢oziimleri de yine

sorunlarin tespit edilen sebeplerine gére bulmak ve uygulamak miimkiindiir.

Aksiyon aragtirmasinin, ayni zamanda Ogreticiyi arastirmaci yaparak kendisini
gelistirme firsati da veren imkanlarindan yararlanarak Tiirk Dili dersini 6grenciler igin
gereksiz bir yiik olmaktan ¢ikarip Tiirk¢eyi daha dogru ve giizel kullanmalarini saglayacak
verimli bir uygulama dersi yapma amaci bu ¢alismanin temel ¢ikis noktasidir. Bu yolla
Ogretici 0grencilerinin 6grenim diizeylerini yukari ¢ekmeye calisirken farkinda olarak veya
olmayarak, kendisini yansitict gilinliikleri ve Ogrencilerinin goziinden gdzlemleyerek
uygulamasinin kalitesini de arttirabildigi i¢in, mesleginin heniiz basinda bir 6gretim

elemant i¢in aksiyon arastirmasi en etkili yontemdir.

Tiirk Dili dersi ile ilgili yapilan ¢alismalarda 6grenci ilgisizligi, ders saatinin ve
gibi sorunlar tespit edilmis ve dersi amacina ulastiracak cesitli Oneriler getirilmistir
(Alyilmaz, 2010; Cemiloglu, 2004; Dagasan, 1996; Duman, 1997; Onkas, 2010; Vural,
2007; Ziilfikar, 1977). Bu tespitler her okul ve zaman igin gegerli olmustur; ancak sunulan
oneriler, genelleyici olmasi ve kuramdan 6teye gecememesi sebebiyle uygulamada yetersiz

kalmustir.

Bu calismada, ulasilmis tespitler 1s1ginda arastirmaci, kendi ¢alisma ortaminda
gozlemlerde bulunmus, sorunlarin dogrulugunu teyit etmis ve goérev yaptigi kendi 6gretim
ortam1 ve 0grencilerine gore ¢ozlimler tireterek uygulamaya koymustur. Dersi etkili kilmak
icin gergeklestirilen uygulamalar gézlemlenmeye devam edilerek sonuglart yansitilmigtir.
Bu kapsamda arastirmaci giinliigi ve 6grenci goriiglerinin analizinde en fazla {izerinde
degerlendirmelerde bulunulan konularin 6gretim elemani, 6grenci, dersin igerigi ve sinif
ortami1 oldugu fark edilmistir. Bunun {izerine ¢alisma bu dort ana tema iizerinde toplanmis
ve yiiksekogretimde ana dili 6gretiminin amacina ulasamamasinin sebepleri bu temalar

gercevesinde ele alinmustir.

Calismanin birinci boliimiinde arastirmanin amaci, 6nemi ve problemiyle birlikte
arastirmadaki varsayim ve smirliliklara deginilmektedir. ikinci boliimiin cercevesini “ana

dili” ve “ana dili 6gretimi” olusturmaktadir. “Ana dili” hakkinda bilgi verildikten sonra



ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimde ana dili 6gretimi iizerinde durulmaktadir.
Uciincii boliimde, arastirmanin yontemi, arastirmanin yiiriitiildiigii ortam &zellikleri,
arastirmacinin rolii agiklanmakta, veri toplama araclari ile verilerin analizinde takip edilen
siirece deginilmektedir. Dordiincii boliimde ise, arastirmadan elde edilen bulgular ve bu
bulgulara yonelik ¢ikarimlar ve yorumlamalar bulunmaktadir. Son bdliimde arasgtirmadan
cikarilan sonuglar ile dersin amaci ve bu amacina ulagmasi i¢in yapilabilecekler ile benzer

calismalara yonelik 6neriler yer almaktadir.



BiRINCi BOLUM

1. GENEL BILGILER

1.1. Arastirmanin Amaci

Tiirk Dili dersi biitiin derslerin temelini teskil eder. Ciinkii bu dersin asil amaci
okuma ve dinleme ile yazma ve konugsma diye alt dallara ayrilabilen anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmektir. Bu becerileri edinememis —6zelde- 6grenciler, -genelde- tiim
bireyler ne okullarda &gretilen diger alanlarda basarili olabilirler; ne de sosyal hayatta

iletisimde ve kendini ifade etmede yeterli olabilirler.

Tiirk egitim sistemi i¢cinde ayni anlayis dogrultusunda Tiirk dili egitimi ilkogretimin
basindan itibaren verilir. Zorunlu egitime tabi tutulan ¢ocuklar {iniversiteye kadar olan 12
yillik egitim-6gretim siire¢lerinde Tiirk dilinin tarihini, gelisim siirecini, diinyada yayilma
alanlari ile dil bilgisi temel konular1 ve kompozisyon bilgilerini edinirler. Ancak ne var ki
genel kiiltiir ve alan bilgilerini {iniversite Ogrenimine kadar edinmis olmasi gereken

ogrencilerin bu eksiklikleri gideremedikleri goriilmektedir.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan hazirlanan Tiirk Dili Dersi Cergeve Programi’nda

dersin amaci su sekilde ifade edilmistir:

Yiiksek 6grenimini tamamlamis olan her gence, ana dilinin yap1 ve isleyis ozelliklerini
geregince kavratabilmek; dil-diisiince baglantici agisindan, yazili ve sozli ifade vasitasi
olarak, Tirk¢eyi dogru ve glizel kullanabilme yetenegi kazandirabilmek; ogretimde
birlestirici ve biitliinlestirici bir dili hakim kilmak ve ana dili suuruna sahip gencler

yetistirmektir.

Ana dilinin yiiksekdgrenimde bir sorun olmamasi gerekir. Ana dilinin kavratilmasi
ve 6grencinin belirli bir kiiltiir diline kavusturulmasi yiiksekdgrenime birakilmamalidir.

Oysa yurdumuzda ogrencilerin biiyiik bir bolimii ana dilinin kurallarin1 yeterince



kavramadan yiiksekogrenime gelmektedir (Karadag, 2003’ten aktaran: Vural, 2007).
Dolayisiyla 12 yillik 6grenim hayatinda bu kurallar1 benimseyememis ve her daim
kullandig1 diline yansitamamis Ogrencilerden alaninda uzmanlagmasi i¢in geldigi

tiniversitede, bu temel eksikliklerin giderilmesi beklenmektedir.

Merkeziyetci egitim anlayisinin geregi olarak program ve bilgi 6greticiye verilerek
uygulamasi istenmektedir. Ancak dgreticiye sunulan program ve bilgilerin, onun 6gretim
ortamlarina ne kadar uygun oldugu, anlik gelisen durumlara kars1 nasil tepki verilecegi
konularinda 6greticinin de elestirilerine ve liretecegi bilgiye ihtiyaci vardir. Bu sebeple,
Tirk Dili dersi veren Ogretim elemanlari, kendi 6gretim ortamlarina gore &grenci
ihtiyaglarim1 belirleyip bilgilerini yapilandirarak tam o6grenme yaklasimiyla bu dersi

verebilmelidirler.

Yillardir iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan ve Ogrencilerin bu dersi
aldiktan sonra dil becerileri noktasinda eksiklerinin giderilip giderilmedigine bakilmadan
zorunlu olarak verilmeye devam eden Tiirk Dili dersinin &gretim siirecinin, aksiyon
arastirmasi yoluyla, uygulayicisinin arastirmaci roliinii iistlenerek, 6grencilerin goriislerini
de almak suretiyle etkililiginin arttirilmasi bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir. Meslek
yiiksekokullarinda Tiirk Dili dersinin amacina ulasabilmesi i¢in etkililiginin nasil
arttirilabilecegi konusunda, dersi veren Ogretim elemanimin uygulamasini kendi

yansitmalartyla ve 6grenci goriigleriyle gelistirebilmesi da amaglanmustir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Tiirk Dili dersinin {liniversitelerde verilme gerekgesi olarak Cergeve Program’da su

ifade yer almaktadir:

Ik ve orta 6gretimde dil bilgisi ve Tiirkce dersleri yeterli 6lgii ve nitelikte ele alinmadig
icin iniversiteye gelen Ogrenciler, Tiirkceyi dogru ve gilizel kullanma yetenegini
kazanamamig bulunmaktadir. Bu sonugta, Tirk dilinin elli yildan beri ¢esitli yonlere
cekilmesinden dogan istikrarsizligin da etkisi vardir. Bu durum, iiniversite dgrenimi i¢in
yetersizlik olarak kendini gostermis ve yiiksek 6gretime Tiirk Dili derslerinin konmasini

zaruri kilmigtir.



Ders ilk olarak verilmeye baslandigi glinden itibaren varlik gerekgesini devam
ettirmektedir. Gerekcede atifta bulunulan ilk ve ortadgretimde dil bilgisi ve Tiirkge
derslerinin yeterli 6l¢ii ve nitelikte ele alinmamasi eksikliktir. Ancak bu eksiklik hélen
giderilememis olacak ki liniversiteye gelen dgrenciler ekseriyetle her ne kadar alan dist
ders olarak gorseler ve yillardir ayni konulari islemis olmaktan sikayet etseler de 6lgme ve
degerlendirme siirecinde yiiksekogretimde de ayni hatalarin devam ettigi anlasilmaktadir.
Ama otuz yildir lniversitelerde okutulan bu dersin amacina ne kadar hizmet ettigi

hususunda degerlendirmeler yapilsa da sorunlari giderici adimlar atilmamustir.

Tirk Dili dersi lizerine yapilan arastirmalar dersin amaci ve igerigi, O0grenci
ilgisizligi, ders saatinin azlii ve uygulanan yontem gibi problemler oldugunu ileri
stirmekte ve ¢oziim Onerileri sunmaktadir. Bu calismada da benzer problemler tespit
edilmistir. Ancak bu caligmay1 digerlerinden ayiran en 6nemli fark aksiyon arastirmasi
olmasidir. Aksiyon arastirmasimin geregi olarak arastirmacinin dersin 6gretim elemani
olmasi, dersin amaci ve amaca yonelik diizenlenen igerigin uygulamada etkin olup
olmadiginin elestirel gozlemle yansitilmasi; gerek goriildiigiinde yontem, teknik veya
icerigin degistirilmesi ve i¢inde bulunulan ortama ve 6grenciye gore segenekler iiretilerek
etkililigin arttirilmasi siirecinde ortaya ¢ikan sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢oziimler

teoriden uygulamaya gecirildiginde elde edilen sonuglarin 6nemini arttirmaktadir.

Arastirmanin yaklagimi uygulamalari sistematik olarak anlamak, degerlendirmek ve
degistirmek amacini giittiigli i¢in ¢er¢eve programin ongdrdiigli sekilde dersin islenmesi
stirecindeki gozlemler ve 6grenci goriisleriyle durum anlamlandirilmaya calisilmis, veriler
degerlendirilmis ve uygulamalarda degisiklige gidilmistir (Ekiz,2006). Bu ¢alismayla tespit
edilen sorunlarin bazilari, Tiirk Dili dersi iizerine yapilan bagka arastirmalarin tespitleriyle
benzerdir. Ancak dersin uygulayici tarafindan yiiriitiilen uygulamasiin ders esnasinda
bizzat gozlemlenmis, literatiir kapsaminda ve smif ortamindaki deneyimleri 1s18inda
degerlendirilmis olmasi; bununla birlikte ortaya koyulan ¢oziimlerin denenmis olmast ve
Ogrencilerin goriislerinin de ayni paralellikte degerlendirmeye katilmis olmasi ¢alismay1

farkli kilarak onemini arttirmaktadir.

Aksiyon arastirmasinin sundugu imkan olarak 6greticiler kendi 6gretim siireclerine

elestirel bir gozle bakabilme, bu siireglerle ilgili arastirma sorulari belirleme, veri toplama,



sonuglart analiz etme ve buna gore iyilestirmeye yonelik dnlemler alabilirler (Yildirim ve
Simsek, 2011). Literatiir taramas1 sonucunda bu alanda yapilmis ilk aksiyon aragtirmasi
oldugu diisiiniilen bu ¢aligma, bu bakimdan ayrica 6nem tasimaktadir. 2010-2011 6gretim
yili bahar doneminde dersin islenisi siirecinde sezilen problemlerden yola ¢ikilarak
uygulayicinin arastirma yoluyla elestirel bir gozle kendisini degerlendirmesi, gdzlemlerini
yansitmasi ve bilingli agiklamalar yaparak ¢oziimler iiretmesinin bu alanda ilk defa

yapildig1 diistiniilmektedir.

Kuram merkezliden daha ¢ok uygulama merkezli olan ve elde edilen sonuglarin
dogrudan ve bizzat uygulamaya aktarabilme imkani saglayan aksiyon arastirmasinin Tiirk
Dili dersinde uygulanmasiyla meslek yiiksekokullarindaki 6gretim ortaminin yansitilmast,
Ogretim elemanimin roliinlin ne denli 6nemli oldugunun vurgulanmasi, ortaya ¢ikan
problemlere Ogrencilerin ihtiyaclarina gore ¢O0ziim {retilmesi ve bu ¢oziimlerin
uygulanarak tecriibe edilmesi imkami olmustur. Ayrica arastirma silirecinde 6grenci
giinliikleriyle aragtirmaci giinliiklerinden elde edilen verilerin karsilastirmali incelenmesi
neticesinde 0grencilerin talepleriyle ihtiyaclari, 6gretici ve dgrencinin birbirleri hakkindaki
degerlendirmeleri ortaya konmus ve tespit edilen sorunlarin sebepleri derinlemesine

irdelenebilmistir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Ogretim siirecinde uygulayic1 tarafindan sezilen ve bu alanda gorev yapan
meslektaslarin arastirmalarinda (Adali, 1983; Alyilmaz, 2010; Ziilfikar, 1977; Duman,
1997; Vural, 2007; Cemiloglu, 2004; Dagasan, 1996; Onkas, 2010;) ortaya koyduklar
Tiirk Dili dersine iligkin bazi sorunlar arastirmanin probleminin olugmasinda etkili
olmustur. Arastirmalarla tespit edildigi gibi Ogrencilerin dil bilincinden yoksunlugu,
ihtiyaglarinin farkinda olmamalari, derse ilgisiz davranmalari, ders iceriginin 6grencilerin
ihtiyaclarini gidermedigi ve dogru Tiirkce ile konusup yazmalarini saglamadigi ve sinif
ortamlarinin dersin amacina ulasmasinda yetersiz kaldig: fark edilince sistematik aragtirma
siirecine girilmeye karar verilmistir. Bu siliregte veri toplanmasi ve bu verilerin analiz
edilerek degerlendirilmesi yapilirken yonlendirici yaklasim “Dersin uygulayicis1 olarak
kendimi ve uygulamami nasil gelistirebilirim ve Tiirk Dili dersini nasil daha etkili

kilabilirim?” sorusu olmustur. Arastirmanin problemini ise “Meslek yiiksekokullarinda



mecburi olarak okutulan Tiirk Dili dersini veren Ogretim elemani olarak bu dersin
etkililiginin  arttirilmast  i¢in  uygulamalarimi  nasil  gelistirebilirim?”  ciimlesi
olusturmaktadir. Arastirma siirecini baslatan bu problemin alt problemleri ise arastirma

stireci igerisinde gelistirilmistir.

Bu dogrultuda arastirmanin alt problemlerini sunlar olusturmaktadir:

1- Tirk dili dersinin etkili kilinmasinda 6gretim elemaninin nasil bir etkisi vardir?
2- Tiirk dili dersinin igerigi dersi nasil etkili yapabilir?
3- Smif ortami dersi nasil etkili yapabilir?

4- Tiirk dili dersinin etkili kilinmasinda 6grencinin nasil bir etkisi vardir?

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

1- Bu ¢alisma, 2011-2012 akademik y1l1 giiz doneminde veri toplanmasi ile sinirhdir.

2- Arastirmaci olarak uygulayicinin gozlemlerine dayali olarak tuttugu giinliikten elde
edilen veriler ile sinirlidir.

3- Ogrencilerin dersin islenisine yonelik gézlem ve elestirilerini yazdiklar1 giinliikler
ile sinirhdir.

4- Ogrencilere uygulanan yari-yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler

ile sinirhdir.
1.5. Varsaymmlar
1- Ogrencilerin, goriislerini samimi ve dogru bigimde yansittig1 varsayilmistir.

2- Goriisme formuna verilen cevaplarin form uygulanmadan 6nce gecen tiim haftalar

kapsadig1 varsayilmstir.



IKiNCi BOLUM

2. LITERATUR

2.1. Ana Dili

Ana dili ile ana dil terimleri birbiriyle karistirilmaktadir. Ana dil genel bir kabul
olarak “bir ya da bir¢ok dilin kaynagi olan dil” (Vardar, 2002: 17) tamimiyla bilinir. Ana
dili ise, Tiirkge Sozliik’te (TDK, 2012) “Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadig1 topluluktan
edindigi dil” olarak tamimlanir. Vardar (2002: 17) ana dilini, “Insanin iginde dogup
biiylidiigii aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi dil” olarak ifade eder. Her iki tanim
da i¢inde yasanilan ortamin dilini esas alir. Aksan (1975: 427) da ana dilini, “baslangigta
anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen

ve insanin bilingaltina inen dil” diye tanimlar.

Cocuk iizerinde annenin dil agisindan etkisinden yola ¢ikarak bazi dil bilimciler ana
dilinin anneden Ogrenilen dil ile ilgili oldugunu savunmuslardir. Ancak Danimarkali dil
bilimci Otto Jespersen annenin g¢ocuga dil agisindan biiyiik Olglide etkili oldugunu
belirtmekle birlikte “ana dili” ile kastedilen kavramin ¢evreden 6grenilen ve ayni ulus
igerisinde ortak dil olarak kullanilan dilin anlasilmas1 gerektigini belirtmistir (Aksan, 1975:
424). “Ana dil” ve “ana dili” kavramlarinin karistirilmasi, birbirinin yerine kullanilmast
gibi ortaya ¢ikan belirsizlik iki kavramda da yer alan “ana” kelimesinin anne ile ilgisinden

dolay1 karsiladigi kavram konusunda vardir.

Baz1 dilbilimciler ise ana dilinin edinilmesini ¢evreye baglar. Vardar’in (2002)
taniminda One ¢ikti§1 gibi insanin ana dilini ailesinde veya toplum ¢evresinde ilk
ogrenmesi de s0z konusudur. Aslinda kisinin annesinden 6grendigi dil ayn1 zamanda

cevresinin de dilidir (Ozdemir, 1983).



Ana dilinin 6nemi o dili kullanan bireyler tarafindan ¢ok iyi kavranmis olmalidir.
Kaplan (1985), ana dilini tanimlarken 6nemini de vurgular: “Anneler ¢ocuklarina siitleri ve
sevgileriyle beraber onlar kadar giizel, onlar kadar besleyici bir sey daha verirler: Dil. Dil
analardan 6grenildigi i¢in bir insanin kendi diline ana dili denilir. Biz, daha sonra, istersek
baska dilleri de 6grenebiliriz ama onlar hi¢bir zaman anadilimizin yerini tutmazlar. Anadil
bizi ailemize, akrabalarimiza, milletimize, tarithimize baglar.” (Aktaran: Erenoglu, 2008:

2).

Ana dilleri ortak olan insanlar arasinda kurulan yakinlik, ana dilinin kendisini
kullananlara sagladigi bakis acici ortakligindan gelir. Ana dili duygusu diye ifade edilen bu
ortaklik bebeklik ve ¢ocukluk doneminde olugmaya baslar ve bilingaltina yerlesmesiyle
kisinin varlig1 siirecinde devam eder (Ozdemir, 1983). Bu duygu bireyleri millet yapar ve

kiiltiir paydaslig1 sayesinde baglayiciligini saglamlastirir.

Bir milletin 6zgiin vasiflarindan birisi kullandig: dilidir. O millete mensup olarak
diinyaya gelen cocuklar dili oncelikle annelerinden o6grenirler. Daha sonra o milletin
kiiltiirtinii de ortak dil olan ana dili sayesinde 6grenir ve benimserler. Dolayisiyla ana dili
aslinda kiiltiiriin bir unsuru iken yeni nesle onu tanitan bir aracidir da. Milletin bireyleri
arasinda iletisimi en iyi saglayan, ortak bir yasama ortami kuran ve paylagsmanin ve

biitiinlesmenin en temel esasi ana dilidir.

2.1.1. Ana Dili Egitimi/Ogretimi

Banarli (2005), dillerin milletlerin en aziz, en tilsimli ve en kiymetli servetleri
oldugunu; yeryiiziinde diller kadar millet fertlerini birbirine baglayan, onlara birbirlerini
sevip anlamakta, hele sevgilerini dile getirmekte yardimci olan baska kuvvetin olmadigini
sOylerken, dilin, bir millet i¢in ifade ettigi anlam1 vurgular. Bireyleri birbirine baglayici
olan dilin, bir milletin kiiltiirel degerlerinin basinda gelmesinden dolay1 ona biiyiik 6nem
vermek gerekir. Ayni dili konusan yani ana dili ortak olan insanlar “millet” denilen sosyal
varhigin temelini tegkil ederler. Dil, duygu ve diisiinceyi insana aktaran bir vasita oldugu
icin, insan topluluklari bir y18in veya kitle olmaktan kurtararak, aralarinda ‘duygu ve
diistince birligi’ olan bir cemiyet, yani ‘millet’ haline getirir (Kaplan, 2005). Bu baglamda,

bir milletin her bir bireyini digerleriyle ilgili kilip ortak bir zeminde bulusturan ana dilinin
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eksiksiz Ogrenilmesinin, ayni milletin biitiinliiglinii bozmadan canli kalabilmesinin temel

sartlarindan biri oldugu sdylenebilir.

Millet-birey iligkisi acisindan en temel baglayici unsur ve bireyin yasantisini
milletin kiiltiiri haline getiren ana dilinin 6gretimi, lizerinde en fazla durulmasi gereken bir
millet meselesidir denilebilir. Ana dilinin, gerektigi bi¢cimde ve yeterince
Ogrenilmemesinin, insanlarin anlama ve anlatma etkinliklerinde yetersiz kalmasina, bu
durumun da toplumsal bir varlik olan insanin sosyal yonden olumsuz etkilenmesine neden
olacag: diisiiniilebilir. Insanlar arasindaki birgok problemin iletisim eksikligi ve
hatalarindan kaynaklandigi goéz Oniine alindiginda “ana dili egitimi-toplumsal yasam”

bagintisinin 6nemi daha iyi anlasilacaktir (Durukan, 2008: 2).

Dil becerisine ister davranis psikolojisi agisindan bir “6grenme” olarak isterse
islevsel anlamda bir “edinme” olarak bakilsin, gelisme siireci belli bir sira izler
(Cemiloglu, 2001°den aktaran: Demir ve Yapici, 2007). Bu anlamda ana dili 6gretimi, dil
becerisinin gelisme siirecine miidahale ederek kendi dogal haline birakmamaktir. Cocugun
icinde bulundugu cevreden okul cagina gelinceye dek edindigi veya o6grendigi dil o
cevrenin yore agzinin Ozelliklerini tasir. Yore agzinin Ozelliklerindeki yanlisliklari
cevrenin de etkisiyle tekrar ettiginden benimser, eksik ve yanlis kullanimlarin diizeltilmesi
zaman ilerledikce zorlasir. Bu sebeple okula baglar baglamaz, ¢ocugun degisen ¢evresinin

de katkistyla, ana dili 6gretimi devreye girer.

Ana dilinin edinilme siireci dogumla ve aile ortaminda baslayarak en az alt1 yil
cogunlukla aile ortaminda devam ettiginden ¢ocugun ana dili edinimini saglamak icin

ailelerin ne yapacagini Diindar (1981: 638) soyle agiklar:

Cocuk varliklarin adindan, resimlerin renk ve figiirlerinden, siir ve sarki sozlerinden,
yontulardan yararlandirilarak dilimizin ses 6zelliklerine, hatta ses imlerine, harflerin ¢ikaklarina
uyarlanabilir. Kendisine dilimizin tiimce yapisi, hatta tiimce dgeleri, tiimce i¢inde ad olan kimi
sozciikler, okuma yazma bilmeksizin kavratilabilir. Boylece ilkokulun birinci smifina gelen
cocuk gozii, kulagi, agiz ve ¢ene durumu bir egitim siirecinden ge¢mis olarak gelir. Kendi
bedenindeki organlarin adlarini, resim ve dogadaki renkleri ve bunlarin adini, birkag siiri,
birkag¢ sarki s6ziinii 6grenmistir ve bunlari, ana dilinin olanaklarindan da yararlanarak dilimizin

bazi temel kurallarina gére okuyabilmektedir.
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Dil edinimi okul 6ncesinde ¢ocugun ailesi ve yakin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda
baslar. Ancak dilin dogru ve etkili kullanimiyla okuma ve yazma becerilerinin gelisimi
okulda veya bagka bir egitim 6gretim kurumunda sistemli bir ¢alismay1 gerektirebilir. Bu
durum da dil egitimini 6nemli hale getirir (Alyilmaz, 2010: 729). “Ana dili egitiminde
basar1 yolunun iki temel ayag1 vardir. Bunlardan birincisi aile, ikincisi okuldur, 6zellikle de
ilkogretim okullaridir. Elbette bu siiregte dikkate alinmasi gereken ve dil egitimine olumlu
veya olumsuz etkileri olan baska sosyal, kiiltiirel ve teknolojik sebepler vardir. Ama ille de

aile ve okul egitimi...” (Giingen, 2006: 183).

Aslinda ¢ocuk ana dilini ailesinden ve ¢evresinden edindigi i¢in okullarda planl bir
sekilde yiiriitiilen ana dili 6gretimi tam olarak 6gretim sayilamaz. Cocuk zaten okula ana
dilini O0grenmis olarak gelir. Okullarda yapilansa eksiklerin giderilmesi, kullanimin
iyilestirilmesi ve ana dili bilincinin verilmesidir. En sondakinin en basta verilemedigi
zamanlarda ¢ocuk ¢evreden 6grendigi haliyle ana dilini eksik ve hatali olarak kullanmaya
devam eder. Bu durumda ana dili derslerinin geleneksel gorevlerinin yetersiz kaldigi

goriisiinden hareketle okullardaki 6gretim uygulamalarina yeni bakis acilar: getirilmistir.

Bu bakis agilar1 dogrultusunda 6gretim ilkeleri, degisen ana dili derslerinin amaci
ve gorevi yazili ve sozlii dilde, ¢ocuklarin miimkiin oldugu kadar toplumun tiim iletisim
alanlarinda kullanilan dil seviye ve 6zelliklerini 6grenmelerini saglamak ve dil becerilerini
gelistirmek ve ilerletmek olarak ifade edilebilir (Yildiz, 2003a: 7). Ana dili 6gretimi ayni
zamanda 6grencinin ahlak ve ruh yapisini etkilerken, 6grencinin ana dilini dogru ve giizel

kullanmasini ve diisiince derinligi kazanmasini saglar (Tezcan, 1983).

Oncelikle aile ve yakin c¢evreden edinilmesi, sonra da okulda kurallari ve
Ozelliklerinin 6grenilmesine ragmen ana dilinin 6grenimi ve 6gretiminde tam anlamiyla
basar1 elde edilememesinde yakin ¢evre ve okul biiylik bir anlam ifade etmektedir. Yine
ayni dili konusan insanlarla beraber yasayan, onlarin olusturdugu cevreyi paylasan
cocuklar model alacaklar1 iyi 6rneklerle karsilagsmadiklar1 veya az karsilastiklari i¢in ana
dilini yeterince 6grenememektedir. Bu durumun diizelmesi artik herhangi bir okula devam
etmeyen; ama kalabaliklara hitap etme konumunda bulunan herkesin ana dili konusunda
egitilmesine baglidir. Bu noktadan bakinca kabul edilecektir ki yiiksekdgretimde ana dili

egitimi ve 0gretimine, dili iyi kullanmamasi kotii 6rnek olusturacak tiim bireylerin ana dili
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bilinci edinmesine kadar devam edilmelidir. Aksan (2004) ayn fikri paylasmakta ve ana
dili kullanimi ve egitimi konusundaki eksikliklere iliskin ¢6ziim onerilerini siralarken
dogru ve giizel Tiirk¢e edinilmesi icin radyo ve televizyonun c¢ok elverisli bir ortam
olusturabilecegi goz Onilinde tutularak buralarda goérev alanlarin Tiirkgeye yeterince

egemen olmalarinin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Ana dili 6gretimi siiphesiz ki sistemli, planli ve programli yapilmak zorundadir. Bu
dogrultuda okullarda planli bir sekilde uygulanmak {izere Tiirkge Ogretim programlari
hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Ancak diizenlenisi teorik agidan bilimsel olsa da
hayata gecirilme konusunda sikintilar meydana gelmektedir. Ders arag¢ gereclerinin ¢ocuga
gére olmamasi, ana dili etkinliklerinin &grencilerin diisiinme becerilerini gelistirecek
nitelikte olmamasi, ortadgretim ana dili derslerinin ilkdgretimdeki derslerden kopuk
olmasi, programlarin kuramsal kalmasi gibi eksikler ana dili &gretimini amacindan

uzaklastirmaktadir (Ozdemir, 1983).

Insanin diger insanlarla iletisim kurabilmesi, sosyal bir varlik olarak toplum
icerisinde kendisini ifade edebilmesi, bireysel gelisimini tamamlayabilmesi ve hayatin her
asamasinda bagarili olmasinin yolu iyi bir ana dili egitim ve dgretiminden gecer (Kayaalp,
1998: 89). Dil ve diisiince arasindaki iliskiden dolay1 ana dili 6gretiminin bir diger amaci,
kisilerin diisiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesidir. Insan dil araciligiyla &grenir,
diisiinir ve vyine dil araciligiyla diisiincelerini baskalarina aktarir. Ogrenmenin
kolaylasmasi da dogru ve etkili bir dil kullanimiyla orantilidir. Bu nedenle ana dilin
kullanimindaki basar1 ile okuldaki basar1 arasinda siki bir iliski bulunmaktadir (Yilmaz,
2007’den aktaran: Durukan, 2008). Aksi durumda da Tiirk¢eye hakim olamayan ¢ocuklarin
diger derslerde de sikint1 yasamasinin goriilmesi dogal bir sonugtur. Ciinkii ana dili dersi

hem ana ders hem de diger dersler i¢in bir aragtir (Yildiz, 2003b).

2.1.2. Ana Dili Olarak Tiirkce Ogretimi

Ozdemir (1983: 27), ana dili dersinin 6gretiminde gdz 6niinde tutulacak temel
ilkeleri belirlerken ana dili dersinin beceri ve aligkanlik dersi oldugu kadar insan kisiligini
kurma ve gelistirme dersi oldugunu da vurgulamaktadir. Beceri dersi olmasi, yapma ve

uygulatmay1 gerektirir. Yaptirilan calismalar, okutulan metinler, yazi c¢alismalari dil
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becerisi kazandirirken kisilikte yargilama giicii, ulusal biling gibi kazanimlar1 da edinmeye

yonelik olmalidir.

Biitlin bilim dallarinin &gretilmesi ana diliyle yapilir. Ana dili bilimin kapilarindan
birincisini agan bir anahtardir. Ana dili 6grenimini eksiksiz tamamlayamamis bireyler
diger alanlarda basarili olamazlar. Demirel (2003)’in de ifade ettigi gibi ana dili dersi bir
ara¢ olarak okulda Ogretimin temelini olusturur. Okutulan bilim dali ne olursa olsun,
Ogrencinin gelismesi, onun tilirlii durumlarda bir dilden yararlanma yetenegine baglhdir.

Biitiin dersler 6grenciye ana dilinden yararlanma imkani verir (Marshall, 1974:7).

Ana dili egitimi ilkdgretimin birinci kademesinde ‘ilk okuma ve yazma’ dersinin
geregi olarak; ‘okuma’ ve ‘dinleme’ gibi ‘alict’; ‘konusma’ ve ‘yazma’ gibi ‘verici’
etkinlikler olmak tizere iki ana baslik altinda ve dort temel dil becerisinin temel diizeyde
kazandirilmasiyla baslamaktadir. ilkdgretimin ikinci kademesini olusturan 6, 7 ve 8.
siiflarinda Tiirkge, lisede Tiirk dili ve edebiyati ile dil ve anlatim dersleriyle de devam
etmektedir. Asagt yukart 11-12 yillik slirede ana dili 68retimi ve egitiminde basarisiz
oldugumuz kabul edilerek yirmi yili agkin bir siiredir tiniversitelerimizde ortak dersler
arasinda ‘Turk dili’ dersi de okutulmasina ragmen sonucun pek parlak olmadigr da

ortadadir (Giinsen, 2006: 179).

2.2. Yiiksekogretimde Tiirk¢e Ogretimi

Aksan (1975) yiiksekogretimde ana dili Ogretimi acisindan ortaya c¢ikan
yetersizliklerin baslica sebebi olarak ilk ve ortadgretimdeki ana dili dgretimini isaret
etmektedir. Ayrica ilk ve ortaggretimde bu Ogretim gerceklesirse yiliksekogretimde
karsilagilan eksikliklerin giderilecegini vurgulamaktadir. Alyilmaz (2010)’1in da degindigi
gibi ilkogretimden itibaren ana dili Ogretimi yapilsa da yliksekogretimde karsilasilan
sorunlarin temel sebeplerinden birisi Tiirkge Ogretim programlaridir. 1lkdgretim,
ortadgretim ve yiiksekdgretim ana dili dersi programlart birbirlerini tamamlayici nitelikte

olmayip biitiinliik tagimamaktadir.

[Ikdgretimde bile ana dili dgretimine sifirdan baslanilmaz. Ogrenci edindigi dil

aligkanliklarin1 da beraberinde getirir. Ortadgretimin sonunda bu aligkanliklarin kalict hale
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gelmesi beklenir. Ogretmenin gorevi dgrencideki bu aliskanliklarr degistirmek degil, var
olanlar iizerinde diizeltmelere gitmektir. (Marshall, 1974). Ancak Tirkiye’de
yiiksekdgretimde ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi daha 6nceden edinilememis aligkanliklari

kazandirmay1 amaglamaktadir.

Ana dili dersinin bilgi degil beceri dersi oldugu gercegine ragmen beceri
kazandirmaktan ziyade bilgi aktarimindan Oteye gidememesi, liniversite mezunlarinin
¢ogunun okuma aligkanliklarinin olmamasi, okuduklarini ve dinlediklerini tam olarak
anlayamamalar1, dogru ve diizgiin konusup yazamamalar1 sonucunu dogurmaktadir. Onkas
(2010) ¢oziim olarak planli 6gretim hizmeti saglandiginda, etkili yontem ve teknikler
yaninda, tam 6dgrenme modelinin ise kosulmasini 6nermektedir. Cilinkii bu sayede, hatas1 az
olan veya hatalarin1 diizelten bir okulda, duyarli ve planli cabalar da gosterilirse, o
okuldaki Ogretim sistemi, etkililik yoniinden, yiliksek nitelikli bir 6grenme sistemine

yaklagabilir (Bloom, 1979°dan aktaran: Sever, 2011: 33).

Ana dili bireylerin kisiliklerinin olusumunda biiyiik etkiye sahiptir. Ozdemir
(1983)’e gore dil diisiincenin aynasidir, dilsiz diisiiniilemez ve diisiincelerin salt diigiince
olmaktan kurtarilarak bir kaliba dokiilmesi ancak dille miimkiin olmaktadir. Universiteden
mezun olan bireylerin anlama ve anlatma becerisini tam anlamiyla kazanmis, elestirel
diistinebilen, dil bilinciyle kiiltiiriinii sahiplenmis karaktere sahip olabilmeleri ana dili
ogretimiyle miimkiin olmaktadir. Istisnasiz her meslek grubuna mensup bireylerin bu
becerilere ihtiyaci oldugu i¢in iiniversitelerin fakiilte, yiiksekokul, meslek yiiksekokulu ve
program ayirt etmeksizin her Ogrenci ana dilinin tim vasiflarim1 6grenmeli ve
Oziimsemelidir. Yal¢in (2002)’1n dedigi gibi ortak ana dili egitim 6gretiminden ge¢cmis ¢ok
farkli meslek gruplarina mensup insanlarin olusturdugu kiiltiirel alt yapis1 saglam nesillerin
yetistirilmesi bir toplumu giiglii kilar (Aktaran Sinan, 2006: 76). Bu da yiiksekogretimde

verilecek ana dili 6gretimi ile tam anlamiyla miimkiin olabilir.
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2.2.1. Tiurk Dili Dersi

Tiirk Dili dersi 1968°de Hacettepe Universitesinin hazirlik smifinda ve 1977°de Ege
Universitesinde okutulmaya baslanmistir. YOK'iin kurulmasindan (1981) sonra biitiin
tiniversitelerde Tiirk Dili dersinin okutulmasi giindeme gelmis; ilkdgretim ve liselerde ana
dili egitiminin yeterince yapilamadigi g6z Oniine alinarak Tiirkiye'deki biitiin
tiniversitelerin 6gretim programlarinda Tiirk Dili derslerine yer verilmis; bu dersle ilgili bir
cergeve program hazirlanip yayimlanmistir. Tirk Dili derslerinin baglangigta 4 yil (8
yartyil) okutulmasi kararlagtiritlmis; ancak 1991-1992 6gretim yilinda 1 yila (2 yariyila)
indirilmistir. Bugiin biitiin devlet ve vakif tiniversitelerinde Tiirk Dili dersleri, 1 yil (iki

yar1y1l) boyunca haftada iki saat olarak yapilmaktadir (Cotuksdken, 2010).

2547 Sayili Yiiksekogretim Kanununun 5/1 maddesiyle Atatiirk Ilkeleri ve inkilap
Tarihi, Tiirk Dili ve Yabanci Dil derslerinin, 1982-1983 egitim-6gretim yilindan baslamak
lizere tUniversitelerde ortak zorunlu ders olarak okutulmasi hiilkme baglanmistir.
Yiiksekogretim Kurulunca 1983 yilinda konuyla ilgili bir komisyon kurulmus, komisyonca
hazirlanan ‘Universitelerde Okutulacak Tiirk Dili Dersleriyle ilgili Goriisler ve Oneriler’
baslikli raporla ilgili alinan bir kararla rapor benimsenerek uygulamaya konulmustur. S6z
konusu raporda, ‘Universitelerde rektorliiklere bagli olarak birer Tiirk Dili béliimiiniin
kurulmasi ve egitimin bu boliimce yiiriitiilmesi; kadro ve 6gretim elemani temini; Tiirk Dili
El Kitab1 ve Metinler Antolojisi hazirlanmasi’ gibi hususlar yer almakta; rapor ekinde,
cerceve ders programi ile ‘Uygulamada Kullanilacak Metinlerle flgili Kitaplar ve

Ogrenciye Tavsiye Edilecek Eserler’ listesi bulunmaktadir (Dagasan, 1996: 10).

Heniiz Tiirk Dili dersinin iiniversitelerde okutulmasi mecburi degilken bazi fakiilte
ve yiiksekokullarda (Ankara Universitesi’ne baglh Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi, Ilahiyat
Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Basin-Yayin Yiiksekokulu, Eczacilik Fakiiltesi gibi
(Ates, 2007: 15)) Tiirkge Kompozisyon dersi de okutulmaya baslanmisti. Ancak bu
eksikligin iiniversiteye gelmeden giderilmesi gerektigi diisiincesiyle bazi c¢evrelerce bu
dersin okutulmas1 yadirganmistir. Ogrencinin yazim kurallaria, dil bilgisine gerekli Snemi
vermemesi; yazili kagitlarina yansiyan dil ve anlatim bozukluklar1 ve okunaksiz yazilarinin

bilgilerini dogru ve anlasilir bicimde aktarmalarina engel olmasi dersi gerekli
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gostermekteydi. Dersin okutulmasina baglanmasindan bir siire sonra da olumlu sonuglar

alinmistir (Zilfikar, 1977: 7).

1983 yilinda komisyonca hazirlanan ¢ergeve programin “girig” ve “amag” kisimlari

sOyledir:

Ik ve orta dgretimde dil bilgisi ve Tiirkge dersleri yeterli 6lgii ve nitelikte ele alinmadig1
icin iniversiteye gelen Ogrenciler, Tiirkceyi dogru ve gilizel kullanma yetenegini
kazanamamig bulunmaktadir. Bu sonugta, Tirk dilinin elli yildan beri ¢esitli yonlere
cekilmesinden dogan istikrarsizligin da etkisi vardir. Bu durum, iiniversite dgrenimi i¢in
yetersizlik olarak kendini gostermis ve yiiksek 6gretime Tiirk Dili derslerinin konmasini

zaruri kilmigtir.

Universitelerde okutulacak Tiirk Dili derslerinin amact: Yiiksek 6grenimini tamamlamis
olan her gence, ana dilinin yap1 ve isleyis Ozelliklerini geregince kavratabilmek; dil-
diislince baglantici agisindan, yazili ve sozlii ifade vasitasi olarak, Tiirk¢eyi dogru ve giizel
kullanabilme yetenegi kazandirabilmek; O6gretimde birlestirici ve biitiinlestirici bir dili

hakim kilmak ve ana dili suuruna sahip gengler yetistirmektir.

Fikirlerin maksada gore en milkemmel sekilde ifade edilebilmesi i¢in gerekli kurallart
kapsayan retorik bilgisi, her meslekte yetismis gencler igin 6nemli bir konu teskil

etmektedir.

Bu bakimdan yiiksek 6gretim kurumlarinda verilecek Tiirkge derslerinin, liselerde verilen
Tiirkge ve edebiyat derslerinin bir devamu olarak ozellikle retorik alaninda
yogunlastirilmas: yararli olacaktir. Diger taraftan genclerin yazili kompozisyon yaninda
diizgiin ve etkin bir hitabet aligkanligi kazanmalari da ihmal edilmemesi gereken bir

husustur.

Bat1 iilkelerinde bu konuda yazilmis kitaplardan da yararlanilarak Tiirkge ders

programlarindan kitleye hitap etme teknigine ait usul ve kurallarin 6gretilmesi miimkiindiir.

Bu konuda bagta Atatiirk olmak {izere degerli Tiirk hatiplerinin konugma metinlerinden

yararlanmak yerinde olur.

Gerekceden de anlasilacagi lizere yiiksekogretimde ana dili 68retimi olarak Tiirk
Dili dersinin verilmesiyle ilk ve ortadgretim kademelerinden gelen eksikliklerin

giderilmesi hedeflenmektedir. Bu gerek¢e ayn1 zamanda bir tespit icerir: Yiiksekogretim
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Oncesi ana dili Ogretimi yetersiz kalmaktadir. Cemiloglu (2004) da ortadgretimi
tamamlamis olan Ogrencilerin Tirkgeyi kullanma becerilerinde gercekten biiyiik
aksakliklar goriildiiglinti dogrular. Ayrica yabanci dil hayranligi, dil bilincinden yoksunluk,
Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanan orneklerin azligi gibi sebepler gerekceyi devam

ettirmektedir.

Baz1 dilbilimciler, gerceve programda da belirtildigi gibi, yiiksekdgretimde ortaya
c¢ikan ana dili 6gretimine iligkin eksiklik ve sikintilarin kaynagi olarak ortadgretimi isaret

etmektedir.

Aksan (1975) bu dogrultuda, ortadgretim kademesindeki genclere ana dilini
eksiksiz kullanma ve diislindiiklerini rahat¢a ve dogru anlatma yetisi kazandirmayi nitelik
ve nicelik agisindan yeterli bir 6gretim kadrosunun yetistirilmesi ve dgrenciye okuma
aliskanlig1 kazandirmaya baglar. Ancak okullarda —ortadgretim kurumlarinda- dil bilgisi ve
kompozisyon derslerinin yeterince okutulmadigini; bu sebeple yiiksekdgretim
mezunlarinda goriilen eksikliklerin temel sebebinin ortadgretim diizeyinde ana dili

Ogretimi agisindan belirgin olan yetersizlikler oldugunu ifade eder (s.432).

Universite 6ncesi temel bilimler ana hatlartyla incelenirken, iiniversitede uzmanlik
alanlarinin ayrintilarina inilmektedir. Yiiksekogretim oncesinde Tiirk Dili dersi gibi kimi
kiiltiirel derslerin yeterli verilmemesi veya ‘aydin kimlik’ olusturmada daha derinligine
islenmesi ihtiyaciyla uzmanlasma déneminde bu derslere yeniden yer verilmektedir (Vural,

2007: 497).

“Ana dilinin yiiksekogrenimde bir sorun olmamasi gerekir. Ana dilinin kavratilmasi
ve Ogrencinin belirli bir kiiltiir diline kavusturulmasi yiiksekogrenime birakilmamalidir.
Oysa yurdumuzda Ogrencinin biiyiik bir boliimii ana dilinin kurallarini yeterince
kavramadan yliksekdgrenime gelmektedir” (Karadag, 2003’den aktaran: Vural, 2007).
Yiiksekogretimde Ogrencilerin dogru ve dilizgiin yazamamasi; bilgilerini agik, anlagsilir
bicimde aktaramamas1 6greticilerin 6ne ¢ikan yakinmalaridir. Bu da Tiirk dili 6gretiminin

yiiksek 6gretime kadar sarkmasinin sebeplerindendir (Adali, 1983).
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Bundan yaklasik otuz bes sene oOnce dil bilgisi ve yazima yeterince Onem
verilmedigi ifade edilirken, yakin zamanda ise dil bilgisinin derste agirlikli olarak
islenmesinden sikdyet edilmektedir. Ziilfikar (1977: 7-8), dil bilgisinin 0Orneksiz,
uygulamasiz, bir amaca yonelmemis bir bicimde Ogretilmekte oldugunu; dil bilgisi
Ogretiminin, dogru yazmanin, dogru konusmanin, halk agzindan kurtulmanin, yazi diline
kavugmanin emrine verilmedigini ifade eder. Ayrica ¢cok kimsenin dikkatsizce yazilarini
yazdigim1 ve onlara gére onemli olan yalnizca bir diisiincenin, bir anlatimin aktarilmast
iken noktalama, yazim ikinci plandadir diyerek dil bilgisinin 6gretimi ve kullanimiyla ilgili

eksiklikleri belirtir.

Onkas (2010) ise iiniversitelerde dil 6gretiminin genel amacimin okuma Kkiiltiirii
edinmis, diislinen, duyarli bireyler yetistirmek oldugundan dolay1 6gretimin yalnizca dil
bilgisi dersine doniistiirilmis, kuru, sikici bilgilerle degil; okuma ve anlatma egitimini
temel alan uygulamalara doniik olmasi1 gerektigini ifade eder (s.126). Benzer diisiinceyi
Cemiloglu (2004) o6grencilere dil bilinci ve ana dili sevgisinin dil bilgisi konular ile
verilemeyecegi kanaatiyle destekler. Ciinkii “amac dil bilgisi 6gretmek degil, icinde

yasanan dili kavratmaktir” (Adali, 1983: 35).

[Ik zamanlar {iniversite dgrencilerinin yazili ve sdzlii ifadede yetersiz kalmalarina
ragmen dersin miifredata konulmasina karsi ¢ikanlar olmustur (Ziilfikar, 1977). Bu durum,
dil bilincine sahip olmamalar1 ve dilin tiim alanlar1 kusaticiliginin farkinda olmamalarinin
sonucudur. Bugiin biyologun, ekonomistin, kimyagerin Tiirk¢eyi bilip bilmediginin énemli
olmadig1 goriisii yayginlik kazanmaktadir. Bu goriise katilmak miimkiin degildir. Ciinkii
bir toplumun huzurlu, mutlu olmasi, o toplumun yetistirdigi bilim adamlarinin basarisina

baglidir (Duman, 1997’den aktaran: Cigek, 2007: 8).

Ana dili meselesi, sadece dil ile ugrasan bilim adamlarinin degil, o dili kullanan
tiim bireylerin meselesidir. Dolayisiyla kiiltiirli ve tarihi yasatip gelecek nesillere aktaran
ana dilinin herkesge sahiplenilmesi gerekmektedir. Ancak yakin ge¢cmiste ve bugiin
goriilmektedir ki Aksan (2004)’1in dedigi gibi kitap basligindan {inlii bir basyazarin
yazisina, bir devlet kurulusunun genelgesinden resmi yazigsmalara kadar cesitli yazim,

anlatim ve kullanim kusurlarina rastlanmakta, bunlar radyo ve televizyon gibi, ¢cok genis

20



kitlelere seslenen araglara da sigramaktadir. Isin iiziintii veren yonii, cogu kez bu

yanligliklarin 6nemsenmemesidir (s.182).

Ana dili dersi kuskusuz bu dersin sinirlarini asan ¢ok yonlii bir derstir. Biitiin 6teki
dersler de ana dili dersinin malzemesini, kaynagini olusturur. Ogrenci ana dilini bildigi
Olctlide oteki dersleri anlayacak, diislince yapis1 gelisecek; diisiince yapisi gelistikce de ana
diline egemen olacaktir (Tezcan, 1983: 75). Oysa iyi yazma ve konusma ancak bu alanla
ugrasanlarin igiymis algis1 toplumun genelinde yaygin bir kanidir. Hatta kendisinin ve
Ogrencisinin yazim ve anlatim bozukluklarini, kendisi Tiirk¢ce veya edebiyat ogretmeni
olmadig1 gerekcesiyle diizeltme geregi duymayan 6gretmenler az degildir. Halbuki Tiirkge
Ogretiminin basaritya ulagsmasi, 6grenimin her alanina yayginlastirilmasina baglhdir (Adals,

1983: 34).

2.2.1.1. Tiirk Dili Dersinin Etkililigini Azaltan Sorunlar

Ipsiroglu (1989)’nun bir grup iiniversite dgrencisine yonelik yaptigi bir ankette
ogrencilerin %601 okudugunu sdylemektedir. Ogrencilerin %25'1 piyasa edebiyati,
ozellikle gerilim, polisiye, korku, ask romanlar1 okumaktadir. Bunu sosyal igerikli kitaplar,
mizah, psikoloji ve bilim teknik izlemektedir. %35'i Tiirk yazarlarin1 sevmekte; arada bir
edebiyat ya da sanat dergisi okuyanlar ise %30'luk kesimi olugturmaktadir. %40 okumay1
sevmedigini sOylemekte ya da "ayrim yapmam, elime ne gegerse okurum" gibi okuma

bilincinin eksikligini gosteren yanitlar vermektedir (s.44-45).

Yapilan bir baska ankette' ise Tiirk Dili dersinin %86. 6 gibi bir oranla 6grencilerin
goziinde “islevsiz ve gereksiz” oldugu ve yazmaya ve okumaya 6zendirmedigi ortaya

¢cikmustir.

Baska bir ¢alismaya® gore 250 tiniversite son smif 6grencisinin kelime servetinin

Olciilmesi amaciyla yazdirilan toplam 500 kompozisyonun incelenmesi neticesinde

! Ondokuz Mayis Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6gretim iiyesi Yavuz Demir’in 320 iiniversite
ogrencisi arasinda yaptigi “Universitelerde okutulmakta olan zorunlu Tiirk Dili dersinin gerekliligi ve
islevselligi” baslkli ¢alismasi. ( Hiirriyet, 12. 08. 2004, Dogan Hizlan)

* Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii Yiiksek Lisans 6grencisi Musa
Ciftci tarafindan 1991 yilinda yiiksek lisans tezi olarak yapilmus.
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ogrencilerin kullandiklar1 kelimelerin ¢ogu tekrar etmektedir ve aktif kelime miktar

yaklagik 1300 kadardir (Dagasan, 1996: 12).

Duman (1997), yaptig1 calismada, tniversitelerdeki Tiirk Dili derslerine giren
Ogretim elemanlarinin, dersin okutulmasi sonucunda istenen basarinin elde edilmesi igin,
ders saatinin arttirilmasi, simif mevcutlarinin azaltilmasi, Cer¢eve Program'in yeniden
hazirlanmas1 gibi sartlarin yerine getirilmesi gerektigine inandigini; Ogrencilerin bir
kisminin anilan dersin geregine inanmadigini, bir kisminin ise dersin gerekli olduguna

inanmakta oldugunu fakat konulardan sikayet ettigini ortaya koymaktadir.

Universitelerde Tiirk Dili Ogretimi Kurultayr’ sonug bildirgesinde Tiirk Dili

dersinin sorunlari tespit edilmistir. Bunlardan géze ¢arpanlar;

1. Ders saatinin Ogrencinin dil becerilerini kullanmadaki eksiklerini gidermede
yetersiz kaldigi,

2. Turk Dili dersi beceri gelistirme dersi oldugundan sayica kalabalik siniflarda
uygulanmasinin olanakli olmadig,

3. Ogretim gorevlilerinin ders yiikiiniin fazla oldugu,

4. YOK gergeve programinda dersin amacinin ¢ok genis ve bulanik oldugu,

5. Igerigin kuramsal bilgi agirhikli oldugu ve ortadgretimde verilen bilgilerin

yinelenmesine dayandigidir.

Bu tespitlere dersin alan derslerinin yaninda hafife alinmasi; ders kitaplarinin
coklugu ve iceriklerinin ilk ve ortadgretimin tekrar1 niteliginde olusu, bunun da dershaneler
de hesaba katilinca yillardir ayn1 konular1 goren Ogrencilerde bikkinliga sebep olusu;
geleneksel 6gretim ve ogrenci ilgisizligi de eklenebilir (Cemiloglu, 2004; Dagasan, 1996;
Onkas, 2010; Vural, 2007).

Biitiin 6gretim kademelerinde ana dili dersinin verilmesine ragmen istenen seviyeye
gelinememesini Alyilmaz (2010: 743) farkli kademelerdeki Tiirk¢e 6gretim programlarinin

farkli kurullar tarafindan hazirlanmasindan dolayr 6gretim programlarinda siirekliligin

* Yildiz Teknik Universitesi, 22 Mayis 2004.
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olmamasina baglar. Dagasan (1996) da dersin gerekli oldugunu, ancak tiim 6gretim

kademelerinde ana dili 6gretiminin bir biitiin olarak diisiiniilmesi gerektigini ifade eder.

Vural (2007: 501) Tiirk Dili dersi alan farkli programlardaki 6grencilerin gergek

ortak ihtiyacinin okuma ve yazma oldugunu ifade eder:

Yiiksek Ogretim Kurumu, ilgili dersin miifredatinda agirlikli bir sekilde yer almakta olan
dil bilgisi konularini kaldirarak s6z konusu olumsuzluklarin giderilmesinde 6nemli bir katki
saglayabilir. Nitekim bu dersle farkli alanlarda 6grenim goéren Ogrencileri dil bilgisi
Ogreticisi olarak yetistirme amaci gidilmemektedir. Okuma ve yazma ugrasisi
cercevesinde agirlikli olarak milli kiiltiirimiiziin renklerini tasimakta olan metinler okunup

¢cozlimlenmeli ve benzer temalar ¢ergevesinde yazma ¢alismalarina imkan taninmalidir.

Yazili anlatim imkanlarimi kullanarak diislincelerini tam ve dogru ifade etmekten
yoksun olan iiniversite dgrencilerinin bu yonlerinin gelistirilmesi i¢in paragraf konusu
thmal edilmemesi gereken bir konudur. Cemiloglu (2004) da bu konuda dil kullanma
becerisinin en Onemli gostergesi olan paragraf konusuna hi¢ yer vermemis olmasinin

Cerceve Program’in en 6nemli eksikligi oldugunu belirtir.

Tiirk Dili dersinin Cer¢eve Programla belirlenmis miifredat1 ve bu programa
uygunluk iddiasiyla yazilan ders kitaplarinin igerigi ilk ve ortadgretim ders konularimin
tekrar1 niteligindedir. Yiiksekogretimin amaglarindan birisi de derslerin derinlemesine
islenmesi, bir dnceki 6gretim kademesinden getirilen becerilerin uygulamalarla tam olarak
kisiligin bir pargast olmasimin saglanmasidir. “Universite Ogrencisinin dil becerisini
gelistirmek i¢in son bir firsat” (Ates, 2007: 18) olan bu ders elbette bir ana dili 6gretimi
oldugu icin igerik onceki derslerin igerigiyle benzesecektir. Ancak ders dnceki ana dili
derslerinin igeriginin tekrar1 ve eksiklerini tamamlayici degil; ilk ve ortadgretimde
edinilmesi gereken dil becerilerinin iist seviyeye ¢ikarilmasi amacini giitmelidir. Ne var ki
Tirk Dili dersi yiiksekogrenime dort temel beceriden bile yoksun gelen 6grencilerin, daha
onceki egitim hayatinda yeterince kazanamadiklari  becerileri  kazandirmayi

amaglamaktadir.

Bu dogrultuda 6grencinin bir y1l 6nce karsilastigir konular1 yine ayni yontemle

tekrar okumak durumunda kalmasi kesin olarak bikkinlik getirecektir. Onun yerine yine
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ayn1 amaca hizmet eden fakat en azindan isleyis tarzimi degistiren bir bagka yolun

denenmesi uygun olacaktir (Cemiloglu, 2004).

Universite ¢agma gelmis ama olup bitenlerin ve olmasi gerekenlerin bilincinde
olmayan genglerin “Annemizden dogdugumuz giinden beri Tiirk¢e konusuyoruz. Onunla
konusmayi, yazmay1 zaten biliyoruz. Hem brans dis1 bir dersin bize yarar1 nedir?” gibi
yaklagimlarla ilgisizlik gostermesi (Vural, 2007: 500); bu ilgisizligin yazim kurallarina, dil
bilgisine gerekli énemi vermeme seklinde kendisini gdstermesi sonucunda bilgilerini
anlagilir ve dogru bir bicimde aktaramamalar (Ziilfikar, 1977: 7), dersin en biiyiik

sorunlarindan bazilaridir.

Dersin var olus sebebi olan &grencilerin, derse karsi O6n yargi ve olumsuz
duygularla ilgisiz davranmasi biitiin ¢abalari bosa ¢ikarir, ¢ikardigi da ortadadir. Bu
sebeple, oncelikle 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve asilanacak dil bilinciyle dikkatini
toplayacak yontem ve tutumlarin takip edilmesi, bu sayede derse dnem veren dgrenciye
dersin amacina uygun beceriler kazandirilmasi agisindan 6nem kazanmaktadir. Ancak
oncelikle dersin 6nemsiz ve gereksiz olduguna inanan bilim adamlarinin ikna edilmesi ve

dersin 6nemine inandirilmasi meselesi, iizerinde durulmasi gereken bir gercektir.

Tiirk Dili derslerinin baslangicta sekiz yariyil okutulmasi kararlagtirilmigken 1991-
1992 Ggretim yilinda iki yariyila indirilmistir. Bugiin de iki yariyil boyunca haftada iki saat
olarak yapilmaktadir (Cotuksdken, 2010). Dagasan (1996)’a gore bu degisiklik, Tiirk Dili
dersleri i¢in ayrilan zamani zaman kaybi olarak goren ve programdan kaldirilmasini
isteyen bazi bilim adamlari ve yoneticilerin ulagtiklart sonugtur. Ancak ders saati
diistiriilmesine ragmen konularin ayni kalmasi, dersin nitelikli ve derinlemesine

islenmesinin Oniine gegmistir.

Universitelerde uygun sinif ortamlarinda, dgretim elemanlarinin daha az saat ders
yiikiiniin olmasinin getirecegi kafa ve beden rahathigiyla Tiirk Dili dersinde uygulamalara
daha fazla onem verilerek zaman ayrilabilir. Bu sayede 6grencilere verilmesi hedeflenen

dil becerileri kalic1 hale getirilebilir. Ciinkii “ana dili 6gretimi bir bilgi dersi olmaktan cok,
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bir beceri ve aliskanlik kazandirma dersidir*; beceriler de uygulama yoluyla kazandirlir.
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde en etkili yol, &gretim
siirecinde 6grenciyi etkin kilacak ve onu uygulamaya yonlendirecek egitsel dnlemlerin
almmasidir” (Sever, 2002: 192). “Ogrenme etkin olmay1 gerektirir” (Ozdemir, 1983: 29)
prensibine uyularak &grencilere giincel metinlerin okutulmasi ve dinletilmesi yoluyla bu
eylemlerin nitelikleri kavratilabilir ve diger derslerdeki uygulamalarla da pekistirilerek

anlayarak okuma ve anlayarak dinleme aliskanlig1 kazandirilabilir (Adali, 1983).

Ana dili 6gretimi ¢ok boyutlu bir etkinliktir. Bunlarin baginda da 6grencilerde ana
dili sevgisi ve bilincini olusturmak gelir. Bu amagla 6grencilere ana dilinin 6zellikleri,
isleyis kurallar1 ornekler araciligiyla gosterilir ve sezdirilir; aynm1 zamanda 6grenciler
konusup yazarken ana dilinin 6zelliklerini ve kurallarini dogru ve 6zenli kullanmaya
yonlendirilir. Ana dilinin anlatim 6zelliklerini sezip kendi anlatma ¢alismalarina da basaril
bir bicimde yansitabildik¢e 6grencide ana dili sevgisi olusur; 6grenci diinyayi, ¢evresini,
kendini ana dilinin olanaklartyla daha iyi kavrayabildiginin bilincine erer (Cotuksoken,

2002: 11).

Ogrencilere her seyden once ana dili bilinci ve sevgisinin kazandirilmas1 gerekir.
Tiirkceye ait biitiin sorunlar ancak dil bilinciyle asilabilir. Herkesin dile saygi gostermesi
gerekir, yetisen nesillere de dil sevgisi ve bilinci yerlestirilmelidir. Her sey ana dili sevgisi,
ana dili saygisiyla baglayacak, bu temel iistiinde ylikselecektir (Safa, 1950°den aktaran:
Akgay, 2006; Aksan, 1975: 432; Cemiloglu, 2004:179; Kavcar, 2008; Ziilfikar, 1977).

* “Ana dili Ogretimi bilgi degil, beceri 6gretimidir” ilkesine 1926 programindan itibaren yer verilmeye
baslanmistir (Ciftci, 1998: 61)
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin yiiriitiilmesinde kullanilan yontem hakkinda genel
bilgilerden sonra arastirmacinin rolii ve aragtirma Orneklemi, arastirma yapilan okul
ortaminin tanitimi, okulda yiiriitilen ¢aligmanin uygulama asamalari, veri toplama

amaciyla yapilan caligmalar ve verilerin analizi hakkinda agiklamalar bulunmaktadir.

3.1. Arastirmada Kullanilacak Yontemin Secilmesi

Bir alanda ortaya ¢ikan problemlerin oncelikle tespiti ve tespite dayali olarak
¢Oziimler iiretilmesi i¢in en basta o alanin uygulayicisinin goriislerine ve yansitmalarina
ihtiyac vardir. Meslek yiiksekokullarinda, yiiksekokullarda ve fakiiltelerde okutulan Tiirk
Dili dersinin amaglarinin dogru tespit edilip edilmedigi, giincel olup olmadigr ve
Ongoriildigii gibi uygulanmasmin {iniversite 6grencilerinin Tiirkgeyi dogru ve giizel
kullanmalarin1 saglayip saglamadiginin ortaya konmasinda program yapicilarin degil
dersin uygulayicilarinin etkin rol oynamasi gerekmektedir. Ayrica fakiilte, yiiksekokul ve
meslek yiiksekokullarinda ayni igerikle verilen bu derste sinif i¢i bireysel farkliliklarin géz
Oniine alinmasi bir yana, ondan 6nce okullar arasindaki 6grenci seviyelerinin farkli olmasi
g6z ard1 edilmektedir. Meslek yiiksekokulunda Tiirk Dili dersi veren 6gretim elemani
olarak dersin etkililiginin nasil arttirilabileceginin, hem problemler hem de bu problemlerin
coztimiine iligkin yapilabilecekler bizzat ortaya konularak bu alanda gorev yapanlara yol

gosterici olmasi1 amaciyla aksiyon arastirmasina karar verilmistir.

Teorik bilgilerin her zaman ve ortamda uygulanabilir -veya uygulansa da verimli-
olamayacag1 goriigiinden hareketle uygulayicinin ayni zamanda arastirmaci roliinii de
tistlenmesi aksiyon arastirmasinin temel 6zelligidir. Bu 6zellik dogrultusunda uygulayici
olarak dersin islenmesinde kullanilan yontem ve teknikler, sinif ortami ve diger unsurlarin

dersinin verimini arttirmadaki roliinii bilimsel ve somut bir zeminde incelemek ig¢in



aksiyon aragtirmasi en dogru sec¢im olarak diisiiniilmiistiir. Bu yolla dersin etkililiginin
arttirtlmas1 hedeflenirken uygulayicinin 6gretim siirecinde tutulan giinliikler araciligiyla
kendisine arastirmaci gdziiyle bakarak uygulamasini degerlendirmesi ve mesleki gelisim

saglamasi da ulasilmak istenen bir hedef olmustur.

3.1.1. Aksiyon Arastirmasi

Calismanin yontemi nitel bir model olan aksiyon arastirmasidir. Aksiyon
arastirmasi fikirleri deneme yanilma yoluyla test etmekten degil, 6nceden belirlenen
eylemi hatay1 en aza indirmek i¢in uygulamaktir (Lothian, 2010: 61). iki kavramin bir
araya gelmesinden olusur. Bunlardan birisi olan aksiyon, 6gretim sirasinda diislincenin
uygulamaya aktarilmasidir. Digeri ise arastirmadir ve 6gretim ve 6grenmenin gelistirilmesi
icin mevcut durumun sistematik olarak anlamlagtirilmasi, uygulamay: yonlendiren temel
diisiince ve varsayimlarin tespit edilerek gelistirilmeye calisilmast ve alternatiflerin
olusturularak uygulanmasidir. Bu siirecte etkili 6gretim hakkinda veri toplanmasi igin
Ogretmenlerin uygulamalar1 hakkinda kendi ve 6grencilerin diisiinceleri ile meslektaslari
tarafindan gozlenmesi gibi kaynaklar aracilifiyla farkli boyutlardan veri toplanmasini

gerekli kilar (Ekiz, 2006).

Aksiyon arastirmasmin ilk ortaya c¢iktigi doneme yani 19. yy sonlarina
bakildiginda, Avrupa’da Marksizm’in etkisiyle degisen endiistriyel demokrasi anlayiginin
getirdigi takim caligmasi ve yenilik hareketiyle karsilagilir. Yani aksiyon aragtirmasinin
kokleri endiistriyel kuruluslardaki uygulamalarin gelistirilmesi, insanlarin kendi ¢aligma
hayatlarinin kontroliinii kendi ellerine almalar1 fikrine dayanan sistemli arastirmalara
uzanir ve Kurt Lewin’le birlikte sistemli ve disiplinli bir yapiya ulasir (Greenwood ve
Levin, 2007). Lewin kurum igerisindeki sorunlarin, kurumda ¢alisan biitiin bireylerce ortak
bir hareketle ve icindeki bulunduklari sosyal c¢evre icgerisinde ¢oziilebilecegini savunur.
Lewin’e gore isbirligi aksiyon arastirmasi i¢in vazgegilmez bir elementtir (Hopkins, 2008).
McTaggart’a gore aksiyon arastirmasi ilk defa Ikinci Diinya Savasinin ardinda
Amerika’daki okullarda popiilarite kazanir ve olduk¢a yayginlagir. Ancak aksiyon
arastirmasinin  Amerika kitas1 disina tasmasi, 1983’te Donald Schon’un ‘“Yansitici

Uygulayic1” (The Reflective Pratitioner) kitabinin yaymlanmasiyla gerceklesir ve
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egitimciler kendilerine ve kendi uygulamalarina sistematik bir elestirellikle yaklasmaya

bagslarlar (Burns, 1999).

Aksiyon arastirmasi bir uygulama icerisinde olan uygulayici ya da uygulayicilarin
kurum igerisinde bir aragtirmaci veya arastirmact toplulugu, hem bu arastirmanin
katilimcist hem de 6grenen olarak kendi uygulamalarini gelistirmek igin sistematik bir
sekilde yiiriittiikkleri bilimsel bir arastirma yontemidir (McNiff ve Whitehead, 2002).
Kisinin ya da kisilerin kendi uygulamalarini anlamaya, gelistirmeye yonelik planlama,
uygulama, veri toplama ve degerlendirme, yansitma basamaklarindan olusan dongiisel bir
arastirma yontemidir (Riel, 2010). Aksiyon aragtirmasinin bazi temel 6zellikleri, var olan
uygulamay1 elestirel bakis agisiyla ve aragtirmaya dayali olarak gelistirmektir; katilimcilar
kurumda caligan biitiin elemanlar olabilecegi gibi bireyler de olabilir ve katilimcilar dahi
arastirmaci rollinil listlenerek aragtirmaya goriis ve yansitici fikirleriyle katkida bulunurlar.
Dongiiseldir; arastirmacilar var olan uygulamalari lizerinde elestirel ve yansitici bir sekilde
diisiiniir, yeni bir model planlayip onu uygular, sonuglarin1 degerlendirir ve tekrar modeli
gozden gegirir, gerekli degisiklikleri yapip olusturulan yeni model test edilir ve dongii bu
sekilde devam eder. Bu gozlem ve degerlendirme bilimseldir. Ciinkii sistematiktir ve
veriye dayalidir; arastirmacilar/uygulayicilar kendi eylemlerinin mantigini bilimsel verilere
dayandirirlar. Ayrica aksiyon aragtirmasinin kuvvetli bir yonli de uygulama ve veri
toplama stirecinin uzun siireli olmasidir; bu da verilerin giivenirligini arttiran bir etkendir.
Aksiyon arastirmasinin 6ziinde, kisinin kendi eylemlerine elestirel yaklasabilmesi, kendi
eylemlerini objektif ve bilimsel veriler 1s1831nda degerlendirip kendi uygulamasini

gelistirmesi mantig1 yer alir (Kemmis ve McTaggart, 1988).

Aksiyon aragtirmasinda, arastirilacak durum ve bu duruma iliskin sorularin
gerektirdigi sekilde hem nicel hem de nitel ya da karisik veri toplama teknikleri
kullanilabilir. Buna ragmen c¢ogu zaman, aksiyon arastirmasinin baglam duyarli ve
baglama 0Ozel olmasi pozitivist paradigmalarca dislanmasima yonelik bir yaklasim
olusturmustur (Costello, 2002). Aslinda aksiyon arastirmasi ne tek bagina nicel
arastirmanin varsayimlarini savunur; ne de nitel arastirmaya varsayimlarini dayandirir.
Amagc herhangi bir sorunu ¢6zmek oldugu icin her ikisinin bazi varsayimlarini savunarak,

her ikisinin de metotlarindan yararlanir (Ekiz, 2003).
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Sosyal konularin kontrollii laboratuvarlarda ¢alisilmasi, pratikteki sorunlarin
¢Oziimiinde etkili olmamaktadir. Geleneksel arastirma yontemlerinin veri toplama amaci
kesfetme ve 6grenmeye yoneliktir; fakat aksiyon arastirmasinin asil amaci eylemin kendi
baglaminda gelistirilmesidir. Geleneksel arastirma yontemleri sorunlara ¢dziim bulma
amaci gilitmezler; ama aksiyon arastirmasi durumsaldir, problemi kendi baglaminda tespit
eder ve yine ayni baglamda ¢ozer (Cohen ve Manion, 1995). Aksiyon arastirmasi
“uygulanmig arastirma” oldugu i¢in uygulamacilarin kendi hayatlar1 hakkinda pratik
kararlar vermelerine yardimci oldugu kabul edilir. Uygulanmis aragtirmalarda amag, kuram
tiretmek ve genellemelerde bulunmak degil, uygulamay1 gelistirmek veya uygulamada
ortaya c¢ikan herhangi bir sorunu bilimsel islemleri takip ederek ¢dzmeye g¢alismaktir.
Diger aragtirmalardan ayiran iki 6nemli etken bulunmaktadir: (1) uygulama disindan gelen
(0rnegin, okul disindan) uygulamacilar (6rnegin, oOgretmenler) iizerine degil de,
uygulamacilarin bizzat kendileri tarafindan yiiriitilmesi, (2) elde edilen sonuglarin
dogrudan uygulamaya (6rnegin, smifa) aktarilabilmesi. Anlasilmaktadir ki aksiyon
arastirmasi kuram-merkezliden ziyade uygulama-merkezlidir. Ancak bilinmelidir ki
aksiyon aragtirmasi sadece problem c¢ozme degil, ayn1 zamanda problem olusturma ve
problem ileri siirmeyi de icerir (Ekiz, 2006: 44-72). Karmasik teorik aragtirmalarda, diger
bir deyisle uygulamali ve temel arastirmalarda onerilecek hipotezlerin savunulabilmesi,
ancak onceden yapilmis bircok aksiyon arastirmalarindan elde edilen bulgularla miimkiin
olabilmektedir. O halde, egitimde ne kadar ¢ok aksiyon arastirmasina yer veriliyorsa, o
oranda temel ve uygulamali arastirmalarin yapilmasina zemin hazirlanmig olur (Uysal,

1974: 22).

Aksiyon aragtirmasinin iki temel asamasi vardir; ilk asama olan teshis asamasinda
problem analiz edilir ve buna uygun hipotez gelistirilir; tedavi agamas1 olan ikinci agamada
hipotez test edilir. Aksiyon arastirmasinda sorulan sorular, geleneksel arastirmalardan
farklidir. Aksiyon arastirmast; “Buradaki uygulamanin kalitesini nasil gelistirebilirim?” ya
da “Bu kurumdaki egitimi nasil gelistirebilirim?” tarzinda sorular sorarken, geleneksel
arastirma “Burada olmakta olan sey nedir?” “Bu 6gretim yontemi yetiskinler iizerinde
etkili midir?” “Iki dilliler telaffuz 6greniminde daha mi basarilidir?” gibi sorulara cevap

arar (Greenwood ve Levin, 2007).
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Aksiyon arasgtirmasinin problem c¢ozme etrafinda gelisen mantigi ve pratik
odaklilig1 egitimciler i¢in bu arastirma modelini vazgecilmez kilmistir (Troudi ve Riley,
1996). Aslinda 6gretmenler ders esnasinda zaten siniflarim1 gézlemliyor, zaman zaman
olusturduklar1 hipotezleri test ediyor, bu dogrultuda uygulamalarinda degisiklikler yapiyor
olsalar da, aksiyon arastirmasi bu gézlemi sistematik ve disiplinli hale getirerek bilimsel ve
dolayisiyla gilivenilir kilmaktadir. Aksiyon arastirmasi yapan oOgretmen her adimina
gerekce goOstermek ve bu gerekcesinin hakliligini ispatlamak, vardigi sonuglari
dayandirdig1 verileri sunmak durumundadir. Dolayisiyla, aksiyon aragtirmasi her ne kadar
nitel aragtirma yaklasimi altinda yapilsa da bir objektiflik ve bilimsellik arz etmektedir.
Aksiyon arastirmasinin egitimciler i¢in diger bir can alici 6zelligi de beklenmedik
zamanlarda ortaya cikan sorunlara ve durumlara kolayca adapte olabilmesini saglayan
esnek yapisidir. Oysa bu durum nitel agirlikli geleneksel aragtirma yontemlerinde
neredeyse hi¢ kabul gormeyen bir ozelliktir. Ayrica geleneksel arastirma ydntemleri
dogrudan uygulama ve ¢6ziim odakli olmadiklarindan egitim alanindaki sorunlarin
¢Oziilmesi ve uygulamalarin gelistirilmesinde olduk¢a duruma yabanci kalmakta ve
teorikle pratik arasindaki iletisimsizlik siirecin gelisiminde aksiyon arastirmasina oranla

daha az etkili olmaktadir (Altrichter ve digerleri, 1993).

Pozitivist yaklasimin etkisiyle, kisinin kendi kendini ¢alisarak bilimsel nesnelligi
saglayamayacagi i¢in 6gretmenin arastirmact olamayacagi (Sockett, 1993: 51°den aktaran:
Ekiz, 2006: 46) gorislinden hareketle 6gretmen sadece veri saglayici ve iiretilen bilginin
uygulayicisi olarak goriilmiis oldugundan 6gretmen ile arastirmaci kimligi birbirinden ¢ok
uzak iki olgu olarak kabul edilmistir. Ancak gbéz ardi edilen nokta sinif ortamlarinda
ortaya ¢ikan sorunlarin pek cok boyutlu oldugu ve bunlari tanimlamak ve disaridan
¢ozmek oldukc¢a zordur. Bu sebeple 6gretmenler baskalar: tarafindan olusturulan kuramlari
uygulamalarina aktarmaktansa kendi kuramlarini olusturmaktadir. Stenhouse (1984), etkili
Ogretmenlerin profesyonel kararlarinda bagimsiz olmalar1 gerektigini belirtir. Zaten
Ogretmenlerin profesyonel olarak bagkalarina bagimli olmadigini, ancak bunun bagkalari
tarafindan retilen disiincelere kapali oldugu anlamina gelmedigini, bagkalarinin
diisiincelerinin onlarin kendi kararlar1 slirecinden gegmesi gerektigini ifade eder. Bunu

gergeklestirecek olan aksiyon arastirmasidir (Aktaran: Ekiz, 2006: 66).
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Stenhouse, 1970’11 yillarda aksiyon arastirmasini 6gretmenler igin gelistirmis ve
tiim ¢alismalarini bu yonde siirdiirdiigii i¢in aksiyon arastirmasi terimi yerine “aragtirmaci
ogretmen” terimini tercih etmistir. Ozellikle merkezi program gelistirme gabalarmin
basarisizlikla sonuglandigini fark edince 6gretmenlerin de arastirmaci olmalar1 ve yerel
program gelistirme c¢alismalarina katilmalart gerekti§ine inanmistir. Bu diisiinceden
hareketle aksiyon arastirmasinda iki temel 6zellik vardir: Ogretmenlerin arastirma siirecine
katilmalar1 ve uygulamalarini gelistirmeleridir. Aksiyon arastirmasinin iizerinde durdugu
nokta, 6gretmenlerin uygulamalarini gelistirmeye tesvik edilmesi ve kendilerini aragtirmact

olarak gérmelerinin saglanmasidir (Ekiz, 2006).

Aksiyon arastirmasinin temel amacindan Ogretmenlerin arastirmaci kilinarak
uygulamalarin1 gelistirmelerini saglamak olarak bahsederken aksiyon aragtirmasinin
sadece 0gretmen arastirmacilar i¢in degil akademisyen arastirmacilar i¢in de gegerli oldugu
ifade edilmelidir. Aksiyon arastirmasinin bir diger amacit uygulamacilarin kendi
pratiklerini ve bu pratikleri anlamalarim1 gelistirmek oldugundan bati toplumlarinda
akademisyen arastirmacilar tarafindan da kullanilmaktadir. Ciinkii akademisyenler de ayn
zamanda uygulamaci olup, kendi uygulamalar1 hakkinda arastirma yapabilirler (Ekiz,

2009: 183).

Aksiyon arastirmasi temelde dort adimdan olusur: Planlama, aksiyon (uygulama),
gbzlem ve yansitma (McNiff, 1988°den aktaran: Ekiz, 2009). Oncelikle arastirilacak konu
planlanir; diizenlenen plan aksiyon asamasinda uygulamaya gegcirilir; arastirma siireci
gbzlenir ve yansitma asamasinda arastirma siireci sistematik, aktif ve israrli bir bi¢imde

diistiniiliir. Bu siire¢ ihtiya¢ duyuldugunda tekrarlanir.

Aksiyon arastirmasi 6gretmenlerin hem kendilerinin hem 6grencilerinin egitim
kalitesini yiikseltmek i¢in kendi uygulamalarina yansitici yaklagimi tesvik eder. Yansitma
aksiyon arastirmasinin lokomotifi gorevini istlenir. Uygulamanin gelistirilmesi igin
yansitict diistinme her adimin incelenmesi ve degerlendirilmesinde dnemli bir elementtir.
Yansitict diisiinme sadece aksiyon arastirmacilarinin yaptigi bir uygulama degildir. Fakat
aksiyon arastirmasindaki yansitict diisiinmeyi digerlerinden ayiran sey sistematik ve
ispatlanabilir olmasidir. Yansitici diisiinme Ogretmenlerin veya uygulayicilarin kendi

eylemlerine, diisiincelerine, duygularina karsi elestirel olmasi, dnyargilarindan ve otoriter
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fikirlerden bagimsiz olarak eylemlerini, duygu ve diisiincelerini masaya yatirip analiz

etmesidir (Altrichter ve digerleri, 1993).

Yansitict uygulama akimu ilk bakista, dgreticilerin kendi uygulamalarinin amag ve
sonuglarin1  diizenlemede aktif olmalart gerektiginin taninmasmi  igermektedir.
Ogretmenlerin deger ve varsayimlarini bizzat kendilerinin irdeleyerek program
gelistirmede etkili roller alabileceklerini vurgulamaktadir. Bu bakimdan aksiyon
arastirmasinin, bir kisinin kendi uygulamasini degistirmesi gibi kiigiik degisimlerle
baslayip, smif, okul ve hatta program degistirme gibi daha biiylik degisiklikleri amag

edinmesi yansitict uygulamanin somut érnegini olusturmaktadir (Ekiz, 2006).

Arastirmanin yontemi olarak aksiyon arastirmasinin se¢ilmesinin temel sebebi, bu
yontemin, kuram-merkezli anlayisin uygulamadaki sonuglarinin yansitict yaklasimla
sistematik olarak ortaya konmasi ve uygulayicinin arastirmaci roliinii iistlenerek uygulama-
merkezli anlayisla degisim siirecinin bizzat kendisi tarafindan olusturulmasi imkanini
saglamasidir. Bu imkan kullanilarak problemlerin ¢ézlimiiniin uygulamaya aktarilip Tiirk

Dili dersinin nasil daha etkili kilinabileceginin cevabinin bulunabilecegine inanilmasidir.

3.1.2. Arastirmamn Gegerlik ve Giivenirligi

Olgiilmek istenenin  &lgiiliip  Sl¢iilmediginin  ve sonuglarmm ne derece
tekrarlanabileceginin gostergesi olan gecerlik ve giivenirlik, bilimsel ¢aligmalar sonunda
elde edilen bilgilerin dogrulugunun ispatlanmasini saglar. Nitel arastirmalar, 6zellikle
giivenirlik konusunda bazi testlere tabi tutulamamasi, insan davranislarinin degiskenlik
gostermesi gibi sebeplerle genellenebilirlik ve tekrarlanabilirlik konularinda elestirilere
maruz kalmaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2011; Ekiz, 2009). Ancak nitel arastirmalarda da

gecerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in aragtirmacinin alabilecegi 6nlemler vardir.

3.1.2.1. Arastirmanin Gegerligi

McNiff ve digerleri (1996)’ne gore gegerligin saglanmasi icin ilk olarak aragtirmaci
kendine sunu sormalidir: Yaptigr uygulama ve veri toplama sistematik ve objektif mi? Bu

uygulamalar1 rasyonel temellere dayandirmis mu? Ikinci olarak arastirmaci kendi
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alanindaki arastirmacilart yaptigi calismanin objektifligi ve gilivenirligi konusunda ne
acilardan ve ne kadar ikna edebiliyor? Aksiyon arastirmasinda gecerligi etkileyen faktorler
arasinda arastirmacinin agiklamayla tasviri, aksiyonla aksiyon arastirmasini, veri ile kaniti
karigtirmasi1 6n siray1 alir. Buna ek olarak, arastirmacinin islenmis veriden ziyade ham

veriyi sonug¢ olarak sunmasidir.

Calismada hem arastirmact hem de 6grenci giinliiglinden elde edilen verilerle
Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen verilerden dogrudan
almtilar yapilmistir. Bu sekilde anlami degistirilmeden verilerin sunulmast betimleyici
gecerliktir. Ayrica alintilarda kullanilan kelimeler, yiiklenen anlamlar ve amag¢ hakkinda

yorumlamalarda bulunulmustur. Bu da yorumlayici gegerlige girmektedir (Ekiz, 2009).

Caligsma stirecinde bagvurulan her tiirlii stratejinin gerekgesi gosterilmis ve ulasilan
sonuglarin dayandigi veriler sunulmustur. Bu sekilde ¢alismanin objektifligi saglanmaya

calisilmistir (Altrichter ve digerleri, 1993).

Nitel aragtirmalarda ¢ogu kez arastirilan kisiler, aragtirma siirecinde incelenmekten,
gozlenmekten etkilenerek gergek davranislarini sergilemezler (Ekiz, 2004). Bu ¢alismada
arastirilan  kisiler goézlemlendiklerinden ve incelendiklerinden haberdar olmamistir.
Uygulanan goriigme formlarinin ise sadece derse ve Ogretim elemanina yonelik

goriislerinin alinmasi i¢in uygulandigi 6grencilere sdylenmistir.

Bu nitel arastirmada arastirmacinin arastirma alaninin i¢inde olmasi, olayin
gerceklestigi ortamda gozlemler yoluyla bilgi toplamasit ve bu dinamik siirecin geregi
olarak esnek olmasi, topladigi veriler 1s18inda uygulamasini gelistirmesi, gerekli
durumlarda yeni stratejilere basvurmasi ve farkli veri toplama yontemleri kullanmasi

arastirmanin gecerligini arttiran unsurlardir (Yildirim ve Simsek, 2011: 256).
Ayrica Yildinnm ve Simsek (2011: 267)’in dedigi gibi bu g¢alismada goézlem

siirecinde Ogrenilenlerin goriisme formu araciligiyla teyit edilmis olmasi arastirmanin

gecerligini arttiran bir unsur olmustur.
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Aragtirmanin sonuglarim1 okuyan kisilerin okuduklarin1i kendi deneyimleriyle
iliskilendirmesi nitel arastirmada genellenebilirligi saglayabilir. Arastirma raporunda
ortaya konan sonuclari, okuyucu kendi yasadiklariyla karsilastirip kendisinin de benzer
deneyimler yasadigini diislinebilir. Bunun sonucunda benzer ortamlara ve siireglere iliskin
bir anlayis olusturabilir ve kendi uygulamalarina daha deneyimli ve bilingli yaklasabilir.
(Yildirim ve Simsek, 2011; Ekiz, 2009). Bunu saglamak i¢in arastirma siireci, érneklemi,

ortami, elde edilen bulgular ve sonuclar ayrintili olarak ifade edilmistir.

3.1.2.2. Arastirmanin Giivenirligi

Nitel arastirmanin dogas1 geregi gercekler kisiye, duruma, zamana ve ortama gore
degisir ve aragtirmanin benzer sartlarda benzer gruplara tekrarlanmasi durumunda dahi
ayni sonuclara ulasilmas1 miimkiin olmayabilir. Bu durum g6z ardi edilmeksizin, nitel bir
yontem olan bu calismada giivenirligin saglanmasi i¢in bazi metotlar uygulanmistir.
Sonuglart desteklemek i¢in ¢oklu arastirma metodu kullanilarak “liggenleme” yapilmistir
(Ekiz, 2009: 39). Yani arastirmaci glinligii, 6grenci giinliigli ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile veri toplanarak arastirmanin giivenirligi arttirilmistir. Elde edilen veriler
betimsel bir yaklagimla dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur. Bu sayede arastirmay1

okuyanlar da verileri degerlendirme firsatina sahip olmaktadir.

Arastirma sonucunda varilan sonuglart teyit ederek giivenirligi saglamak icin
arastirmact gozlemlerinin yer aldigi arastirmaci giinliigii ve O0grenci giinliigiinden elde
edilen bulgulara ek olarak uygulan goriisme formundan elde edilen veriler karsilastirmali
olarak analiz edilmistir. Arastirmaci glinliiglinde ve 6grenci goriislerinde ortaya ¢ikan ortak
konular kiyaslanirken arastirmaci giinliigiinde yer almayan, ancak dgrenci giinliigii veya
goriisme formunda tespit edilen diisiincelere de yer verilerek alternatif agiklamalar dikkate

alinmustir.

Bu calismanin uygulama ve veri toplama siirecinin uzun siireli olmasi da verilerin

gilivenirligini arttiran (Kemmis ve McTaggart, 1988) bir etkendir.

Elde edilen verilerin heniliz islenmeden uzman goriisline sunulmus olmasi ve

analizin birden fazla kisi tarafindan yapilmasi aragtirmanin giivenirligini arttirmasi
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acisindan Onemlidir. Arastirma siirecinde belli araliklarla tez danismaniyla fikir alis
verisinde ve siirecin yOnetilmesinde degerlendirmelerde bulunulmus olmasi giivenirligin

arttirilmasinda 6nemli bir diger unsurdur.

3.2. Aragtirmanin Yiiriitiildiigii Ortamin Ozellikleri

Nitel arastirmalar, arastirilan kisilerin yasadiklar1 ortamlari ya da {izerinde arastirma
yapilan konunun gectigi yerlerin genis bir bi¢imde betimlenmesini yapar. Elde edilen
verilen hangi ortamlarda ortaya ¢iktig1 tespit edilmis olur. Boylece okulun fiziki, sosyal ve
kiiltiirel yapis1 6grencilerin algi ve diislincelerinin daha i1yi anlagilmasina ve bunlarin ortaya

cikmasina sebep olan faktorler tespit edilebilir (Ekiz, 2004).

3.2.1. Okul Ortam ve Ozellikleri

Aragtirma Recep Tayyip Erdogan Universitesi Ardesen Meslek Yiiksekokulunda
yiiriitiilmiistiir. 2006 yilinda Rize Universitesi adiyla kurulan Universitenin adi 2012
yilinda Recep Tayyip Erdogan Universitesi olarak degistirilmistir. Ardesen Meslek
Yiiksekokulu 2008 yilinda egitim-6gretime baslamistir. Ardesen ilg¢esi, merkez yerleskenin

bulundugu Rize il merkezine 47 km uzakliktadir.

Okulda miidiiriin yaninda 2 miidiir yardimcisi vardir. Ayrica 9 6gretim gorevlisi, 3
okutman gorev yapmaktadir. Yardimci dogent doktor olan miidiir ise herhangi bir derse
girmemektedir. Okulun birbirinden ayr1 ve aralarinda yaklagik 150 metre olan egitim binasi

ve idari binasi vardir. Egitim binas1 4 katlidir.

Okulun yerleskesi ve binalar1 bagka bir kurumdan devralinarak binalar
giiclendirilmesine ve g¢evre diizenlenmesine ragmen egitim-6gretim i¢in uygunluk arz
etmemektedir. Binalarin —6zellikle egitim binasinin- okul i¢in yapilmamis olmasi bir¢ok
probleme sebep olmaktadir. Odalar arasindaki duvarlarin yikilip odalarin birlestirilerek
sinifa doniistliriilmiis olmasi, koridorlarin bir siif kapisi agildiginda kapanacak kadar dar
olmasi, okulun ¢evre diizenlemesinin heniiz tamamlanmamis olmasi, okul yerleskesinde ve

yakin c¢evrede verimli vakit gecirebilecek ortamlarin bulunmamasi, kiitiiphanenin ¢ok
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kiiciik ve kitap sayisinin az olmasi, Ogrencilerin iiniversite ortamini bulamamasi ve

dolayisiyla okullarin1 benimsememeleri sonucunu dogurmaktadir.

3.2.2. Siif Ortam ve Ozellikleri

Aragtirma sadece bir smif lizerinde degil birbirinden farkli programlara ait dort
smifta yiiriitiilmiistiir. Okulda Turizm ve Otel Isletmeciligi, Bankacilik ve Sigortacilik,
Muhasebe ve Vergi Uygulamalar1 ve Bilgisayar Programcili§i programlarinda &gretim
yapilmaktadir. Tirk Dili dersinin verildigi birinci siniflardan Bankacilik ve Sigortacilik
boliimiinde 63, Muhasebe ve Vergi Uygulamalari boliimiinde 55, Turizm ve Otel
Isletmeciligi boliimiinde 42 ve Bilgisayar Programcili1 programinda 26 dgrenci dgrenim

gormektedir.

Kalabalik iki sinif olan Muhasebe ve Vergi Uygulamalari ile Bankacilik ve
Sigortacilik boliimlerinin dersleri ayni sinifta yapilmaktadir. Bu simif dikdortgen bigciminde
ve yan yana ii¢ sira olmak iizere toplam 30 masa ve 60 sandalyeden olugsmaktadir. Siralar
arasinda ancak bir insanin zorlukla yiirliyebilecegi kadar mesafe vardir. Bu sinif giris katta
oldugu i¢in disaridan dersin motivasyonunun bozulmamasi i¢in perdeler kapatilarak ders
islenmektedir. Bununla birlikte tahtanin hemen 6niinde yiikseltilmis ahsap zemin ve kiirsii

bulunmaktadir. Her bir sinifta ¢alisir durumda projektor bulunmaktadir.

Ogrencilerin ders aralarinda bina icinde vakit gegirebilecekleri alanin miisait
olmamasindan dolay1 derslerin blok yapilmasi istendigi i¢in dersler ara vermeden

yapilmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogu sinavsiz gegisle gelen meslek lisesi mezunlaridir. Bununla
birlikte iyi bir boliimde okuyabilmek icin ortadgretim sonrasi dershaneye giden Anadolu
lisesi ve normal lise mezunu olan dgrenciler de vardir. Dersler bagladiktan yaklasik iki

hafta sonra ek yerlestirme ile gelen 6grenciler de olmustur.

Ogrenciler ¢oklukla Ardesen ilgesi ve ¢evresinde yasayan veya ayni ¢evreden olup
da baska memleketlerde yasayan ailelerin cocugudur. Ogrencilerle zaman zaman yapilan

sohbetlerden anlasilmistir ki ailelerin ekonomik durumu orta seviyededir.
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Baska memleketten olan ve orada yasayan 6grenciler Ardesen’de okuyor olmaktan

memnun degillerdir. Ogrencilerin yaslar1 18-21araliginda degismektedir.

3.3. Arastirmacimin Rolii

Aragtirmaci ayni zamanda uygulayici/arastirilan durumunda da oldugu igin 6znel
davranma durumunun s6z konusu olma ihtimaline kars1 son derece dikkatli davranilmistir.
Bu hassasiyetle gilinliikler danigmana inceletilmistir. Gozlemler ders esnasinda ve
sonrasinda not edilirken uygulayict kimliginden olabildigince siyrilip, arastirmaci
kimligine biirlinmeye calisilmistir. Bu tamamen miimkiin olamayacagindan gézlemlerin
giinliige yazilmasinda arastirmacinin disaridan anlamlandiramayacagi durumlarin daha net

ifade edilmesinde ayni1 zamanda uygulayict olmak kolaylik saglamistir.

Egitim binasinin fiziki durumu uygun olmadigindan ders aralarinda idari binada yer
alan 6zel odaya gidilmistir. Baz1 6zel goriismeler 6grencilerle orada yapilmistir. Ayni

yerde bulunan idarecilere zaman zaman yasanan sikintilar iletilmistir.

Gozlemler sirasinda tespit edilen sorunlar, baska okulda calisan Tiirk dili
okutmanlariyla tartisilmis ve neler yapilabilecegi konusunda fikir alisverisinde

bulunulmustur.

3.4. Arastirmanin Orneklemi

Nicel aragtirmalarda evren, Orneklem gibi kavramlar kullanarak bulgular
genellenmeye calisilirken nitel arastirmada genelleme degil gergege ulasma
hedeflenmektedir. Bogdan ve Bigden (1992)’e gore arastirma sonuglarinin genel evrene
uygulanmasiyla degil, drneklem se¢imi kaygist olmaksizin arastirilan benzer kisiler,
gruplar ve durumlar iizerine genelleme 6zelligi gosterilmesiyle ilgilenilmelidir (Aktaran:

Ekiz, 2004).

Arastirmada Tiirk Dili dersinin etkiliginin arttirilmast amaci oldugu icin dersin tiim

birlesenleri katilimci sayilmaktadir. Tirk Dili dersinin veya herhangi bir dersin
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vazgecilmez unsurlar1 olan 6gretim elemani, 68renci, program ve g¢evre arastirmanin

kapsami dahilindedir.

Uygulayicinin arastirmact roliinii de iistlendigi bu arastirmada 6rneklemin bir
pargasi uygulayicidir. Uygulayicr Tiirk dili okutmani olarak goreve 2011 yili Subat ayinda
baslamistir. 2010-2011 egitim Ogretim yilindan itibaren, 2008 yilinda lisans mezunu
oldugu Tiirkge Egitimi boliimiinde yiiksek lisans yapmaktadir. Ogretim elemanhigi ve

lisanstistii 6grenciligini ayn1 anda yiirtitmektedir.

Orneklemin bir diger parcas1 dgrencilerdir. Okulda dgretim yapilan dért boliimiin
birinci sinif dgrencilerinin tamami dersin muhatabi durumundadir. Birinci sinifa kayitl

Ogrenci sayist 186°dur.

3.5. Veri Toplama Araglar

Yiiriitiilen bu aksiyon arastirmasinda veri toplamak ic¢in aragtirmaci tarafindan
giinliik tutulmus, 6grenciler giinliikk tutmuslar ve 6grencilere yar1 yapilandirilmig gériisme

formu uygulanmistir.

3.5.1. Giinliik

Giinliik, uygulamanin degisik boyutlarimi kesfetmeye yarayan giiclii araclardan
biridir. Kendini tanima, baskalarin1 tanima ve kendini baskalarma tanitmada etkin bir
adimdir. Aciklanmamis kisisel bilgilerin agiklanmasina yardimci olur. Arastirmacinin
uygulayict oldugu aksiyon arastirmalarinda ogreticinin  kendi uygulamalarini  ve
diisiincelerini kayitlara aktarmasi 6grencilerinin kendi 6grenmelerini ve 6gretimlerini farkli

bakis agilarindan 6grenmelerine katkida bulunur (Ekiz, 2006).

Gunlik, smif i¢i ve smf dist gozlemlerin, gozlemler hakkinda yorumlarin,
yorumlara bagli ya da bagimsiz olarak olusturulan hipotezlerin, a¢iklamalarin, tepkilerin ve
hislerin not edilmesini igerir. Arastirmacinin her giin yaptiklar1 iizerinde diistinmesine ve
arastirmada sergiledigi gelisimi gérmesine yardimci olur. Deneyiminde hangi seviyeye

geldigini veya hangi siiregleri yasadigin1 kendisine gosterir (Ekiz, 2006). Richards
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(1995’den aktaran Boliikbas, 2004: 22) da kendi Ogretimine elestirel bakis acisiyla
yaklagmanin, giinliik tutmanin benzersiz bir 6zelligi oldugunu ve 6gretmene baska yollarla

elde edemeyecegi kendi 6gretmenligi ve dgretimini inceleme firsat1 verdigini ifade eder.

Arastirma stlirecinde Ogretici, 0grenci veya arastirmaya katilan diger bireylerden
uygulama hakkinda giinliik tutmasi istenebilir. Arastirilanlarin bir kisminmi teskil eden
Ogrencilerin gozlemlerine, duygularina, tepkilerine, yorumlarina ve agiklamalarina

ulagsmada yararl olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu calismada hedefler, 68rencilerin durumlari, yapilabilecek alternatif uygulamalar
hakkinda, kisaca kendi uygulamasi hakkinda yansitict bilgi edinmek amaciyla ayni
zamanda aragtirmaci olan Ogretici tarafindan giinliik tutulmustur. Bununla birlikte
aragtirma siirecinin basinda 6grencilerden de derste ne oldugu, ne olmasi gerektigi ve ne
yapilabilecegi konularinda her dersten sonra giinliik tutmalar1 istenmistir. Ogretici
giinliikleri, yapilandirilmamis serbest yaz1 formunda 6zgiin olarak olusturulurken; 6grenci

giinliikleri ise yar1 yapilandirilmig formda yazilmistir.

Ilk ders saatinde dgrencilerden derse yonelik yazmalar istenen giinliigiin en az

asagidaki sorulara cevap verecek nitelikte olmasi gerektigi ifade edilmistir:

1. Derste ne oldu?
2. Ne olabilirdi?
3. Dersin hocasi neyi yapsa veya yapmasa faydali olurdu?

4. Konuyu anladim mi1, anlamadim m1? Her ikisinin de sebebi nedir?

Ogrencilerden giinliik yazmalarmin istendigi arastirmaci giinliigiinde de yer

almaktadir:

“Yontemime, tavirlarima karsi; ayrica sizi bu derste etkileyen arkadas, aile gibi her tiirlii
unsuru elestirel bakis agisiyla tamamen nesnel bigimde yazacaksiniz. Bundan dolay: size
not vermeyecegim. Ancak ti¢ seye dikkat edeceksiniz: Laubalilik, lakaythik, ukalalik
yapilmayacak.” (Bel.1:9)
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Veri analizlerinde arastirmaci giinliiklerine “Belge 17 (Bel.1); 0grenci
giinliiklerinden birinci eylem asamasinda yazilmis olanlarina “Belge 2-1” (Bel.2-1), ikinci

eylem asamasinda yazilmis olanlarina “Belge 2-2” (Bel.2-2) kodu verilmistir.

3.5.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogreticinin, kendi ogrencilerinin onun ders isleyisi hakkindaki diisiincelerini
almasiyla Ogretimini diizenlemesine ve gerektiginde yeniden diizenlemesine imkan
saglayan goriisme formundan elde edilen verilerle 6gretici, kendi uygulamalar1 hakkinda
ogrencilerinin zihnine girme imkam da elde eder. Ozellikle yar1 yapilandirilmis olmasi
ogrencilere esneklik saglar. Bu sayede uygulamalar hakkinda 6greticiye yol gosterici olur.
Bu dogrultuda 6gretici hem uygulamalarini gelistirir hem de profesyonel olarak gelisir

(Ekiz, 2006).

Ogrencilere uygulanan goriisme formunda genel anlamda derse iliskin goriisleri,
uygulamalarla ve ogretici ile ilgili deneyim ve gozlemlerine gore olumlu ve olumsuz
yorumlari, dersten beklentileri, anlamalarina etki eden unsurlari ve dersin etkililiginin nasil
arttirilabilecegine iliskin diistincelerinin ortaya ¢ikarilmasina yonelik sorular sorulmustur.
Gortisme formu once kapsam gegerligi acgisindan degerlendirilmek iizere 8 Ogrenciye
uygulanmis; tam olarak ne kastedildigi anlasilmayan sorular degistirilmis; ayni1 amaca

yonelik oldugu anlasilan sorulardan birisi ¢ikarilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun birinci eylem asamasi sonunda uygulanmis
olanlarina, veri analizinde “Belge 3-1” (Bel.3-1); ikinci eylem asamasit sonunda

uygulanmis olanlarina “Belge 3-2” (Bel.3-2) kodu verilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirma iki asamali olarak desenlenmistir: Birinci asama, daha onceden sezilen
problemlerin gézlem ile 6grenci ve uygulayict goriisleri 1s181inda somut bir sekilde ortaya

konmasi; ikinci agama ise tespit edilen problemlere iliskin literatiir ve deneyimlerden elde

edilen ¢oziimlerin uygulanmasi agsamasidir.
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Aragtirma slirecinde Ogrencilerin tuttugu giinliikklerin bes hafta sonunda
toplanmasinin ardindan yapilan analiz sonucunda 6grenci goriislerinin daha sistematik
bicimde, alinacak cevaplarla desteklenmesi gerektigi kanaatine varilmis; bunun iizerine
yari-yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Birinci eylem asamasi sonrasinda
Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmig goriigme formu ile 6grencilerden toplanan
gilinliikler ve arastirmaci giinliigii, siirecin i¢inde olunmasi ve derslerin devam ediyor
olmas1 sebebiyle hemen analiz edilmeye baslanmistir. Ayrica arastirma siirecinde
giinliiklere yansitilan deneyimler yazilmasinin hemen ardindan degerlendirme ve elestiriye
tabi tutulmustur. Elde edilen sonuglardan tespit edilen problemlere yonelik eylem plani
gelistirilmistir. Ayrica arastirma siirecinde literatiir taramasi da eszamanli olarak yapilmas;

bu sayede arastirmacinin yaklasiminin dogrulugu degerlendirilmistir.

ikinci eylem asamasindan sonraki 8 haftanin sonunda artik verilerin kendini tekrar

etmekte oldugu goriilmiis ve ¢alisma sonlandirilmistir.

Veri toplamaya son verilmesinin ardindan nitel verilerin analizindeki farkli
yaklagimlarda ortak nokta olan verilerin belirlenmesi ve temalarin ortaya c¢ikarilmasi
(Yildinnm ve Simsek, 2011) diisiincesinden hareketle gerek arastirmaci giinliigii, gerek
Ogrenci giinliigii, gerekse goriisgme formunda yer alan ifadelerden alintilar yapilip aynen

sunularak betimsel bir yontem izlenmistir.

Nitel veri analizinde belli bir standart olmadigi gibi, standartlasmaya da karsi
gelinir. Arastirmacilar aragtirmalarinin amacina gére modeller gelistirirler. Bu durum
karmasaya sebep olmaktaysa da arastirmacinin yaraticilifini 6n plana ¢ikarir ve destekler.
Boylece ortaya 0zgiin analizler ¢ikar. Nitel veri analizinin temel amaci, bireylerin 6znel bir
sekilde yapilandirdiklarinin = sistematik olarak anlamlastirilmasidir. Bu dogrultuda
arastirmaci, arastirmanin ve toplanan verilerin 6zelliklerine uygun, var olan veri analiz
yontemlerini gozden gecirerek, kendi arastirmasi icin bir veri analiz plan1 gelistirir ve
verilerini analiz eder. Analizine kendi ¢ikarim ve yorumlarini da ekleyerek analizini

sonuglandirir (Ekiz, 2009: 73, Yildirim ve Simsek, 2011: 221).

Wolcott’un (1994) veri analizinde Onerdigi li¢ yol vardir. Birincisi toplanan

verilerin orijinaline sadik kalinmasi ve gerektiginde alintilar yapilarak betimsel yaklagimla
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okuyucuya sunulmasidir. Ikinci yol, birincisini de igeren bir bicimde sebep sonug iliskisi
icinde sistematik analiz yapmaktir. Bu yaklasimda veriler betimsel bir yaklagimla sunulur
ve buna ek olarak belirlenen bazi temalar ve temalar arasi iliskiler belirlenir. Ugiincii
yaklasimda ise birinci ve ikinci yaklasim temel alinarak veri analiz siirecine arastirmaci
yorumlart da dahil edilir. Burada aragtirmacinin katilimer ve 6znel yani1 daha ¢ok 6n plana
cikmakta, veri toplamanin yaninda veri analizinde de, yorumlari1 ve anlayisi ile arastirmaci
daha etkin bir rol istlenmektedir (Aktaran: Yildiim ve Simsek, 2011: 222). Bu
yaklagimlar arasinda betimsel analiz birinci ve ikinci yaklasimi; igerik analizi ise, ikinci ve

liclincii asamalar1 kapsamaktadir.

Icerik analizinde, betimsel analizde dzetlenen ve yorumlanan verilerin daha derin
bir isleme tabi tutulmasi ve betimsel analizde fark edilmeyen kavram ve temalarin bu
analizle kesfedilmesi s6z konusudur. Ortaya c¢ikarilan kavramlarin diizenlenmesiyle
ulasilan temalar sayesinde olgular daha iyi diizenlenir ve daha anlasilir hale getirilir. Igerik
analizinde takip edilen 4 asama vardir: (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi,
(3) kod ve temalarin diizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir

(Y1ildirim ve Simsek, 2011).

Strauss ve Corbin’e (1990) gore li¢ tiir kodlama vardir: Daha 6nceden belirlenmis
kavramlara gore yapilan kodlama, verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama,
genel bir cergeve icinde yapilan kodlama (Aktaran: Yildirnm ve Simsek, 2011: 229).
Aragtirmada basvurulan yol, “verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama”
olmustur. Bu tiir kodlamada kodlar, toplanan verilerin analizine iliskin bir kavramsal yap1
olmadigi i¢in, toplanan verilerin tiimevarimci bir analize tabi tutulmasi sonucu aragtirmaci
tarafindan ortaya cikarilir. izlenen bu yola gore veriler okunup incelenmis, kodlar
olusturulup ulagilan temalar, tiim verinin islenmesi i¢in bir kavramsal yap1 olusturmustur.
Bu asamada veriler tekrar gozden gecirilmis, kavramsal yap1 kapsaminda yeniden
incelenmistir. Ayrica temalara iliskin veri toplama araglarindaki pasajlarin not edilmesi
asamasinda incelenen 6grenci ve arastirmact giinliigii ile gortisme formlari tekrar gézden

gecirilmistir.

Veriler, onceden diizenlenmis temalara gore analiz edilmemis; analiz asamasinda

temalara ayrilmistir. Kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar
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arasindaki iligkileri ortaya c¢ikarmayir amaclayan bu yontem “siirekli karsilastirmali
metot”tur. Bu metotta veri analizi, incelenen verilerin tiimevarim kategori seklinde
kodlanmasi ve ayn1 zamanda incelenmekte olan verilerle stirekli karsilagtirilmasi islemini
kapsamaktadir (Ekiz, 2009). Farkli yollarla elde edilen veriler, devamli karsilastirilmis ve
tiimevarimer analiz mantigryla temalara ulasilmistir. Bu sayede 6grenci davraniglari ve

goriisleri tutarlilik yoniinden de degerlendirilebilmistir.

Kodlama isinin sona ermesiyle ortaya c¢ikan tablo uzman goriisiine sunulmus,
kavramlar ve temalar arasindaki iliski gézden gecirilerek yeniden diizenlenmistir. Tim
analizin sonunda ulasilan “6gretim eleman1”, “sinif ortami”, “Ggrenci” ve “igerik”
temalarina ait kodlar tablolarla gorsel hale getirilmistir. Miles ve Huberman (1994)’a gore
verinin gorsel hale getirilmesi, gerek ortaya ¢ikan kavramlarin ve temalarin birbirleriyle
iligkilerinin belirgin hale getirilmesi, gerekse bu kavram, tema ve iliskilerden yola ¢ikarak

bazi sonuglara ulasilmasi yoniinden biiyiik 6nem tasir (Yildirim ve Simsek, 2011: 223).

Yapilanlar 6zetlenecek olursa;

1. Birinci eylem asamasi sonunda toplanan veriler analiz edilip kavram ve temalar
belirlenerek problemler tespit edilmistir.

2. ikinci eylem asamasi sonunda veri toplamanin sonlandiriimasiyla elde edilen
veriler, belirlenmis kavram ve temalara gore analiz edilmistir.

3. Kavram ve temalar, aralarindaki iliskinin gézden gegirilmesinden sonra yeniden
yapilandirilmistir.

4. Kodlama sonlandirilmig, gorsel hale getirilmis ve buna gore icerik ve betimsel

analiz beraber kullanilarak yorumlar esliginde bulgular sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma kapsaminda arastirmact ve Ogrenciler tarafindan tutulan giinliiklerle,

Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler analiz

edilerek dort tema ve bunlara bagl alt temalara ulagilmistir. Bu tema ve alt temalar asagida

verilmistir:
1. Icerik
2. Ogrenci
2.1. Tutum

2.2. Oz degerlendirme
2.3. Oneri
3. Simuf Ortamu
3.1. Bilissel Ortam
3.2. Ogretici-Ogrenci Iletisimi
3.3. Fiziki Ortam
3.4. Motivasyon
4. Ogretim Eleman
4.1. Tutum ve Uslup
4.2. Yontem ve Teknikler

Veri toplama araclarindan aragtirmaci ve 6grenci giinliikleri ile goriisme formunun
her biri iki asamada incelenmistir. Birinci eylem asamasi “problem tespiti”, ikinci eylem
asamast ise “problemin ¢6ziimii” asamas1 olarak planlandigi icin veriler de bu dogrultuda
analiz edilmistir. Problemin sistematik olarak tespit siirecinin sonunda elde edilen veriler
derslerin ve arastirma siirecinin devam etmesi sebebiyle hizlica analiz edilmis; tespit edilen

problemlere iliskin planlanan eylem dogrultusunda bazi uygulamalarda degisiklige



gidilmis ve derslerin bitmesiyle arastirma ve veri toplama siireci sonlandirilarak veriler

siirekli karsilastirmali igerik analizine tabi tutulmustur.

4.1. icerik

Tirk Dili I ve Tiirk Dili I derslerinin igerigi Yiiksekdgretim Kurulunca diizenlenen
“Tiirk Dili Dersi Cer¢eve Programi”na gore belirlenmekte; kaynak olabilecek ders kitaplari

bu programa gore hazirlanmaktadir.

[lkdgretim ve ortadgretimde Tiirkce, Tiirk dili ve edebiyati ile dil ve anlatim
derslerinin Tiirk dili egitimini yeterince yerine getirmedigi diisiincesinden hareketle tiim
tiniversitelerde okutulmasi zorunlu hale gelen Tiirk Dili dersinin igerigi agigin kapatiimasi
ve eksiklerin giderilmesi amacina uygun olarak ilk ve ortaggretimde verilen konularin
tekrar1 niteliginde olmustur. Universiteye hazirlayan dershaneler de hesaba katildiginda
tekrar tekrar 6gretilen konular dil bilgisi agirlikli olarak ayni kapsam g¢ercevesinde yeniden

verilmektedir (Vural, 2007).

Ogrenci elestiri ve diisiinceleri ile arastirmacinin tecriibeleriyle ele almip
degerlendirilmek i¢in, ders, birinci eylem asamasinda, “Tirk Dili Dersi Cergeve
Programina” bagl kalinarak islenmeye baglanmistir. Bu sekilde, programin ¢izdigi siirlar
icinde kalinarak yiliksekogretimde Tiirkge Ogretiminin  amaglarina ne derece
ulasilabildiginin tespit edilmesi amag¢lanmistir. Bu plan dogrultusunda dersin ilk konulari
olan dilin tanim1 ve nitelikleri, Tiirk¢enin tarihl gelisimi ve diger diller arasindaki yeri;

lehge, sive ve agiz; ses bilgisi ile ses olaylar1 6grencilere kavratilmaya ¢alisilmistir.

Ik bes hafta Tiirk Dili dersinde hangi konularin ele alindig1 arastirmaci giinliigiine

asagidaki gibi yansimistir:

“Ogrenci tepkisini 6lgmek icin okulun ilk hafialarinda énceki egitim-égretim hayatlarinda
gordiikleri ve ders miifredatinda da yer alan ses bilgisi konusunu isliyorum. Ama sanki
daha dnce hi¢ gérmemis gibiler. ”(Bel.1:3)

“Kiigiik tinlii uyumunu ii¢ madde ile ifade ederken 2. madde olarak Tiirkce bir kelimede
birinci hecenin disindaki hecelerde “0,6” seslerinin olmayacagini ve bu maddenin 3.

maddenin temelini teskil ettigini ifade ettim.” (Bel . 1:11)
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Bes hafta devam eden 6gretim siireci sonunda 6grencilerden giinliikleri toplanmis
ve onlara yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Toplanan verilerin analizinde
elde edilen veriler i¢inde “aynmi konular” kodu en fazla frekansi olan kod olmustur. Daha

net anlasilmasi i¢in veriler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: icerik Temasmna Ait Kodlarin Frekanslar:

1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Kod Frekans
Ayni konular 11
v . Konular1 zaten biliyor olma 5
O.,gre,r,l ? 1 Konularin sikici olmasi 2 YOK
Gilinligi
Son saat 2
Edebi yon 1
Konular1 sevme 1
Kod Frekans Kod Frekans
Ayni konular 8 Edebi yon 4
Edebi yon 6 Ayni konular 1
Iyi 4 DGS’ye yonelik olmali 1
Ders kitabi 1 Giizel konular 1
Goriisme Miifredata baglilik 1 Giizel yazma 1
Formu Diksiyon eksikligi 1 Gergek hayata hazirlik 1
([)Jl}r/;lg;ri?;e:blhr konu 1 Sikict 1
Seviyeye uygun olmama 1 Gereksiz konular 1
Siiriikleyici olmamasi 1 Giincel 1
Gergekei 1

[Ikdgretim ve ortadgretimdeki Tiirk dili miifredatiyla ayni1 konularin anlatilmasinin
dersin hocasinin isini kolaylastirmasi ve O6grencinin kolaylikla anlamasini saglamasi
gerekirken her 6gretim diizeyinde ayn1 konularin ayni seviyede tekrar edilmesi 6gretici ve
ogrenciyi olumsuz etkilemektedir. Ogrencinin egitim diizeyi, meslek tercihi ve ilgileri gibi
farkliliklar g6z ardi edilerek degisik alanlarda egitim veren meslek yiiksekokullarinda dil
bilgisi agirlikli bir miifredatin takip edilmesi, 6grencinin dersi sikict bulmasina ve dersten
edebl zevk alamamasina sebep olmakta; bunun sonucunda 6grenci en azindan giizel
konusma ve yazma becerilerini elde edemeden hayatindaki son 6rgiin egitim kurumundan

mezun olmaktadir.
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“Dil ve Tiirk dili kapsamindaki eksikliklerin giderilmesi amacina hizmet etmesi gereken bu
derste ne yazik ki gecen seneden edindigim gozlemleri de katinca bilgiler sanki ilk defa

veriliyor gibi.”(Bel.:1:5)

Arastirmaci giinliiglinde 6grencilerin ses bilgisi konusunu daha 6nce hi¢ gérmemis
gibi bir seviyede olmalarinin ifade ediliyor olmasi ile 6grenciler tarafindan “Yillardir ayni
konulart gériiyoruz.”(B.3-1:T1) diye serzeniste bulunuluyor olmasi celigkisinin izahi

Ogrenci ifadelerinde ortaya ¢ikmaktadir:

“Tiirkce, Tiirk edebiyati ve dil ve anlatim biitiin konulart hep tekrar ediyor ve sikilmamiza
neden oluyor. ”(Bel.3-1:M5)
“Ilkokul dortten beri aym konulart tekrar tekrar gordiigiim icin bu ders se¢meli olsaydi

se¢mezdim.”(Bel. 3-1:T13)

Gengler tiniversitede egitim-6gretim gormenin ayricaligimi ve st diizeyligini
yasamak istemektedir. Artik lise seviyesinin asilmasi gerektigi ve daha faydali ve
uygulamaya doniik bir anlayisin hakim olmasi gerektigi kanaatindedirler. Tiirk Dili
dersinin igerigi Ogrencilere gore ortadgretim ve ilkdgretimde isledikleri konulardan
olusmakta ve lizerine bir sey konulmamaktadir. Tirk Dili ders kitaplart lisede yillara
yayilarak Ogretilen konularin derlenmis ve ayrintilardan arindirilmis hali - gibidir.
Ogrenciler daha bir iki sene &nce gordiikleri konularm yine verilmesinden bikkinlik
yasamaktadir. Derse ilgisiz davranmalarinin sebeplerinden birisi dersin “duymaktan
biktiklart” igerigidir. Bu durum, Ogrencilere eksikliklerini gostererek gidermelerini

saglamak bir yana dursun bakislarini dahi konuya ¢evirmemelerine sebep olmaktadir.

“Derste biiyiik tinlii wyumu, kiiciik tinli wyumunu isledik. Ikokuldan beri isledigimiz
konular oldugu i¢in sikildim.”(Bel.2-1:B33)

“llkogretim ve ortadgretimde ses bilgisi anlatildi. Devamli bunlarin iizerinde durulmast
stkict biraz.(Bel.2-1:T18)

“Hocam, isledigimiz konular bilindik ya hani siirekli o konulart gordiik. Insanlarin hig

dinleyesi gelmiyor. ”Bel.2-1:Bi7)

Dersin igeriginin ilkdgretim ve ortadgretim seviyesinin digina ¢ikmamasinin
ogrencinin o yillardan iizerinde kalan olumsuz his ve fikirleri degistiremedigi gibi daha da

saglamlastirmakta oldugu 6grenci goriislerinden anlasilabilir:
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“Universiteye geldim bu dersten kurtuldum derken burada da karsima ¢ikti... Agiz, sive ve
lehgeyi  hocamin  verdigi  orneklerle anlamaya  ¢alisiyorum. Ama  gene de
sevmiyorum.”(Bel.2-1:B7)

“Bence tizerinde ¢ok durulmamasi gereken konular anlatiliyor. Bu da derste sitkilmamiza

neden oluyor.”’(Bel.2-1:Bi6)

Ogrenci giinliiklerinde ortaya ¢ikan bir diger onemli yargi “konulari biliyor
olma”dir. Konular1 biliyor olduklarin1 ifade etmeleri daha oOnceki egitim-0gretim
hayatlarinda bunlarla karsilastiklarini gostermektedir. Bir 6grenci fikrini soyle ifade
etmektedir: “...Bu konulari bildigimden anlamam kolay oldu.” (Bel.2-1:B20) Bir baska
Ogrenci de aymi fikri paylasmaktadir: “Bugiinkii konular: onceden gordiigiim igin

anlamakta zorluk ¢cekmedim.”(Bel.2-1: B23)

Baz1 Ogrenciler konulari daha Once gormiis olmalarindan dolay1 rahatlikla

anladigini ifade ederken bazilar ise biliyor olduklarini sanmaktadir:

“Yillardwr aymi konulary gordiigiim igin konulart anlayabiliyorum. ”(Bel.3-1:T1)

“Ayni seyleri tekrar edip duruyoruz. O yiizden bazi konularda zorlanmiyorum.”(Bel. 3-
1:B6)

“Konuyu bildigimi diisiinerek zorlanmayacagimi sanmigtim ta ki hoca bana yabanci gelen

seyler soyleyene kadar. Biz lisede biraz yiizeyden ge¢misiz sanirim.”(Bel.2-1:B12)

Ogrencilerin ders konularmi yillardir gériiyor olmalarinin konular1 anlayabildikleri

yanilgisina diistiigii arastirmaci giinliiglinden anlagilmaktadir:

“Hichir ogrenciyle istedigim basariyr elde edemedim. Bu ogrencilere konulari hangi
diizeyde anlatacagimi bilemiyorum.”(Bel.1:17)

“Biraz yoklayinca onceki derste isledigimiz iinlii uyumlari, agiz ve sive mevzularinin
unutuldugunu yahut anlasilmadigin fark ettim. ”(Bel.1:19)

“Cogu ogrencim ylardwr bu dersi alp, bir sekilde gectigi icin belki diigiinerek belki de
bilin¢altinda konulart anlamis oldugunu saniyor. Ilk derslerimde konulara asina olduklar:
hdlde ashinda bilmediklerini kendilerine gostermis oldum. Ama bunu ka¢ ogrenci

onemseyip bilmediginin farkina variyor? ”(B.1:53)
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Ogrenci giinliiklerinden anlasilmaktadir ki grenci bu yanilgmin farkindadir:

“Bugiin konumuz ses bilgisi... Yillardan beri goriiyoruz. Bu yiizden ¢ok dnemsemiyoruz
galiba ve onemsemedigimiz igin bu kadar yanlis yapryoruz.”(Bel.2-1:B1)

“Bu konulari ilkokuldan beri goriiyoruz, hepimiz konu ile asinayiz ama gordiim ki
bilgilerimiz biraz tozlanmis. Ashnda zor degil biliyorum ama dil bilgisi derslerini

ilkokuldan beri hi¢ sevmem. ”(Bel.2-1:M21)

Ogrencilerin bir diger tekrar ettikleri ve hakkinda oneride bulunduklari nokta dersin

edebi yoniiniin eksik kalmasidir. Bu konuda 6grenci goriisleri soyledir:

“Tiirk dili yerine Tiirk edebiyati olsaydi daha mutlu olurdum.” (Bel.3-1:M1)

“Giintimiizde hdlen adi gegcen yazar ve sairlerin hayatlar, yazilan edebi eserlerin
ozellikleri, tiirii gibi bir¢ok konu ogretilmelidir.” (Bel.3-1:M30)

“Biraz edebi yonde durursa ders daha etkili olabilir. ”(Bel.3-1:B5)

“Derste eskideki yazarlarin hakkinda bilgiler verilmemesi. Tek eksik budur.”(Bel. 3-1:B43)
“Edebiyattan da konular olsaydi daha giizel olurdu.”(Bel.3-1:B42)

“Ne yapcam bu dersle bilmiyorum. Hala ayni stkicilikta devam ediyor. Konu edebiyat olsa

piir dikkat dinlerim. Ama dil bilgisini sevmiyorum.”(Bel.2-1:B8)

Bir dilin dil bilgisi kurallarim1 ¢ok iyi 6grenmek o dili giizel ve dogru kullanmak
icin yeterli degildir. Ogretim sisteminin higbir kademesinde, dil bilgisi kurallarindan
hareketle etkili, dogru ve glizel yazma Ogretimi saglanamamaktadir. Ciinkii 6nce
ilkdgretimde, sonra ortadgretimde, son olarak yiiksekogretimde dil tarihi hakkinda bilgiler
verilerek ve dil bilgisi kurallar1 ezberletilerek, 6gretilerek Tiirkge dgretimi siirdiiriilmeye
devam edilmektedir. Ancak gorevi dilin dogru ve giizel kullanimi becerisi kazandirmak
olan 6greticinin secilmis metinlerde dilin nasil kullanildigini géstermesine ihtiyag oldugu
aciktir. Bu metinlerin 6grencide iz birakacak tarzda tekrar tekrar okunmasi ve yazdirilmasi
sOzii edilen becerinin kazanilmasina zemin hazirlar. Ana dili derslerinin amaglarindan biri
bu olmalidir. Zaten lise sonrasinda okutulmasi zorunlu olan Tirk Dili dersinin

konulmasinda da amag dili giizel ve dogru kullanma becerisi kazandirmadir (Aktas, 2010).

Amacin gerceklestirilmesi ve hedeflenen becerilerin kazandirilabilmesi i¢in ikinci
eylem asamasinda, birinci eylem asamasi sonucunda elde edilen veriler ve 6grenci

ihtiyaclar dikkate alinarak bazi degisikliklere gidilmistir. Ders saati, fiziki sartlar ve
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Ogrenci sayis1 gibi etkenler dikkate alinarak bu siirecte sadece okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi amaci giidiilmiistiir. Arastirma verileri ve literatiir 1s18inda

alian bu karar ve uygulama drnekleri arastirmaci gilinliigiine de yansimustir:

“Miifredat konularini isledim simdiye kadar. Ama dil bilinci veremedim, okuma aliskanhig
kazandiramadim. Bu ders onlarin son caresi belki de; kendileri ¢are aramasalar da. O
yiizden en ¢ok okuma tizerinde durulmali. Hem bu yolla edebi eserlerin nitelikli iislubuyla
tamigirlar. “ (Bel 1:41)

“Mehmet Kaplanin Kiiltiir ve Dil adli eserindeki Tiirk Dili bashkli yaziyr ogrencilere
dagitarak evde okumalarini istedim.”(Bel.1:10)

“Yavuz Biilent Bakiler’in ‘Soziin Dogrusu 2’ adli eserinden sekiz parca vererek
okumalarint istedim. Derste kullanabilecegimi sanmiyorum. Asil amacim devaml
okumalarini, okurken bilinglenmelerini ve temiz ve dogru Tiirkge ile daha fazla hasir negir
olmalarmni saglamak.” (Bel.1:61)

“Ug¢ grup halinde rastgele oturduklart icin bir gruptan sikayet metni, bir gruptan giincel
bir olay hakkinda, diger gruptan ise gezdikleri bir yer hakkinda izlenimlerini yazmalarini
istedim. Sonrasinda vakit yettigince yanlarmma gidip anlatarak yanhslarmi diizlettim.”

(Bel.1:49)

Ana dili 6gretiminin temelini teskil eden ana dili bilincinin eksik oldugu bir
diisiince diinyasina sahip olan genglere okuma aligkanligi ile dogru ve glizel yazma
kazandirmak miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii neyi, ni¢in okuyacagi ve duygu ve
diistincelerini yazili ifade etme konularinda fikir sahibi olmayan bireyler okuma ihtiyaci
hissetmezler. Bu diislincelerin somut hallerinin aragtirma yapilan ortama yansidigt
goriilmektedir. Tespit edilen bu problemin ¢oziimii i¢in ongoriilen uygulamalara derste yer

verildigi anlagilmaktadir.

“A. Hamdi Tanpinar’in Bes Sehir adli eserinden bir boliim olan Konya hakkindaki kismi
dagittim.  Metni  anlayip  anlamadiklarimi  ve bazi  onemli noktalar:  kavrayip
kavramadiklarint dlgmek i¢in hazirlanmis olan 6 soru yazdirdim. Metin ve sorulart Prof.
Dr. Zeynep Korkmaz ve Prof. Dr. A. Bican Ercilasun’un da aralarinda bulundugu bir
komisyonun yazdig1 Tiirk Dili ve Kompozisyon kitabindan aldim. Bunu ev ddevi olarak
verdim.”(Bel.1:25)

“Yine fotokopi ile ¢ogaltigim N. Sami Banarli’ timin ‘Kelimelerin Izdivact’ bashkli yazisini
dagittim. Sessiz okumalarini istedim. Bitirdiklerinde tekrar okumalarmni; ancak cevabini
metinde bulamadiklart sorular sormalarini, anlamadiklart kelimeleri isaretlemelerini,

katilip katimadiklar: fikirleri belirlemelerini, ilging bulduklar: béliimleri belirtmelerini
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istedim. Bu uygulamayla seckin edebi metinlerden uzak kalmalarini engellemeyi; edebi
tislubu tatmalarini saglamayr hedefleyip,; ayni zamanda sessiz okuma ve elestirel okuma
becerilerini kazanmalarimi saglamayr amag¢ladim. Bununla birlikte kalabalik ortamda
rahat¢a soru sorabilme ve diisiindiiklerini ifade edebilme kazanmimi edinmelerini saglamak
istedim.”(Bel.1:27)

“Kitaplardan par¢alar vererek ve bu parcalar iizerinde konusup tartisarak kitabwin biitiinii
ve yazar hakkinda on bilgi edinmelerini ve biitiine ilgi duymalarin gerceklestirebilirim
kanaatindeyim.”(Bel.1:43)

“Yeni bir konuya ge¢iste —mesela bugiin paragrafa ge¢tigimde- ¢oklukla beyin firtinast ile
onceden  edinilmis  bilgileri  bugiine  tasiyarak  bugiinkiilerle  birlestirmeye
calistyorum. ”’(Bel. 1:68)

“Derste Mustafa Cemiloglu’ndan yararlaniyorum. Paragraf uygulama metni olarak A.
Hagim ve S. Eyiiboglu nun parcalarini kullanmis. ”(Bel.1:62)

“Simdiye kadar bazi ders sonlarina dogru yaptigim yazdirma ¢alismalar: paragraf konusu
icin hazirlik ve —tabir-i caizse- 1sitnma hareketleri oldu. Bundan sonra planli, ne yazmak
istedigini bilen birisinin kaleminden c¢iktigi belli olan, konusu ve bakis acgisi net
paragraflar, ileriye dogru da metinler olusturmaya ¢alisacagiz. ”(Bel 1:55)

“Tiim 6grencilerden Dilim Dilim Anadilim ile Fareler ve Insanlar kitaplarini okumalarim

istedim.”(Bel.1:29)

Arastirmaci giinliiglindeki ifadelerden de anlasilacagi lizere ders kitabinda yer alan
konularin terk edildigi, estetik ve edebi nitelikli seckin metinlerden de yararlanilarak
cagdas anlatim uygulamalarinda, dil kullanma becerisinin en 6nemli gostergesinin paragraf
teskili oldugu (Cemiloglu, 2004) goriisiinden hareketle bilingli ve planli yazma
caligmalarina agirlik verilmistir. Cilinkii yazma becerisinin gelismesi ile birlikte bilgiyi
transfer etme, kendi diislinceleri ile bilgileri arasinda baglanti kurma ve metnin yapisinda
tutarlilik saglama imkanlar1 artmaktadir. Yazili anlatim becerisinin gelismesi ile birlikte
ogrencilerde estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmakta, yazili anlatimin ilim olarak algilanma
durumu, yerini sanatsal bir durus ve duyusa birakmaktadir (Ungan, 2007: 462). Bu
kaygiyla derste Ozellikle yer verilmesine karar verilen paragraf konusunun iglenmesi

siirecinde arastirma giinliigiine yansiyan gozlemler soyledir:

“Paragraf konusundan genel olarak memnun olduklarimi séyleyebilirim. Universite
smavlarina  hazirlamirken  ¢ok¢a ugrastilar.  Bikkinlik  beklenir, ama  bildiklerini
diistindiikleri bir konu ile devam etmek ¢ok ugrastiklari bir ders i¢in tarifsiz bir rahatlama
oluyor. Ama onlar edilgenlikten etkenlige gecirip isin faili yapmak istedigimde; yani
paragrafi kendilerinin olusturmalarini istedigimde rahatlari kacti. ”(Bel.1:76)
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Donem basinda islenen konular hakkinda yillardir goriiyor olma sebebinden dolay1
“sikilma, bikma” gibi sikayetler fazla olmasina ragmen yine yillardir gérdiikleri bir bagka
konu olan paragraftan memnun olmalarinda onceki konularin ilkdgretimde dahi aynen

Ogretilirken paragrafin daha {ist seviye bir konu olmasinin etkisi olabilir.

Temelde, “sesli okuma, birlikte okuma, rehberli okuma, bagimsiz okuma; model
olunan yazma, birlikte yazma, rehberli yazma ve bagimsiz yazma” birlesenlerinden olusan
“Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi” ders igeriginin belirlenmesinde etkili unsurlardan

birisi olmustur.

Tablo 1°de goriildiigli lizere “aymi konular” kodunun frekansinda ciddi bir diisiis
olmusken, “edebi yon” kodundaki diisiis ayn1 oranda degildir. Her ne kadar edebi metinler

kullanildiysa da 6grenci goriisme formlarindan talebin daha farkli oldugu anlagilmaktadir:

“Dersin konusu bence sairler, yazarlar, siirler, romanlar olmalidir. ”(Bel.3-2:M15)
“Sairler hakkinda bahsedilmelidir. Necip Fazil, Yahya Kemal gibi sairlerin yasam tarzlari
falan anlatilmalidir. ”(Bel. 3-2:B26)

Aragtirmaci giinliiglinden anlagilmaktadir ki konular degisse de 6grenci sikayetleri

azalsa da kavrayamama gibi bir mesele s6z konusudur:

“Paragrafta mesaj konusunu anlatirken, mesajin ciimle bi¢iminde olmasini israrla ifade
ettim. Hemen soziim biter bitmez 6grenci bakar musiniz diyor. Bakiyorum ki ciimle
biciminde degil. Tekrar herkesi uyariyorum. Birisi yine bakar misiniz diyor. Bakiyyorum

yine ayni. Bazen kendimi ilkokulda hissediyorum.”(Bel.1:70)

Yiiksekogrenim seviyesine gelmis genglere okuma aliskanligi kazandirmak,
anlatmak istediklerini dil kurallarina dikkat ederek dogru ve giizel ifade etme becerisi
kazandirmak, ayrica elestirel diislince yapisimi gelistirmek, duyarli ve iiretken bireyler
olmalarim1 saglamak tiim ge¢mis Ogrenim kademelerinde gordiigii konulart iistelik dil
bilgisi agirlikli olarak tekrar vermekle miimkiin olamamaktadir. “Icerik”e iliskin
arastirmaci gozlemleri ve d6grenci goriislerinden sonug olarak ¢ikarilabilir ki 6grenciler her
ne kadar ilkogretim ve ortadgretimden yetersiz dil becerileriyle yiiksekdgrenime gelseler

de, ayn1 konular1 haftada iki saatlik ders saatinde programi yetistirmek kaygisiyla vermeye
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calismak yerine, 6grencilere okul disinda da dil becerilerini gelistirmelerine yardimci

olacak aligkanliklar edindirilmeli ve uygulamalarla bunlar pekistirilmelidir.

4.2. Ogrenci

Ayni zamanda 6gretici konumunda olan arastirmacinin kendi 6gretiminin seviyesini
yiikseltmek amacinin temelinde yer alan Ogrencinin, problemin tespiti ve ¢oziimii
stirecinde tutum ve goriigleri 6nemli bir yol gosterici olmaktadir. Ciinkii degisimin bir
ayagi, Ogretim silirecinin merkezinde olan Ogrencidir. Problemin tespiti ve ¢Oziimiine
yonelik tedbirlerin uygulanmasi siirecinde toplanan verilerden Ogrencilerin tutumlarina
iliskin olanlar aragtirmaci goriisleriyle Ogrencilerin  kendi  goriisleri arasinda
karsilagtirilmigtir. Ayrica verilerde kendileri hakkinda degerlendirici ve elestirel yorumlar
yaptiklar1 ve birtakim Oneriler getirdikleri de fark edilince 6grenci davraniglarini daha iyi
anlamlandirmak, aragtirmacinin tespitlerini kiyaslamak agisindan bulgular arasinda 6grenci

temasina da yer verilmistir.

4.2.1. Tutum

Egitim-6gretimin en temel unsuru olan Ogrencilerin bir dersin nasil daha etkili
olabilecegi konusundaki tutumlarinin, eylemlerin planlanip uygulanmasinda belirleyici rol
oynadig1 diisiincesinden hareketle kendi tutumlar1 hakkindaki diistinceleri tutum alt temasi
altinda incelenmistir. Tutum kelimesi Tiirk¢e Sozliik (TDK, 2012)’te “tavir” olarak; tavir
kelimesi de “bir olay, bir durum karsisinda kisinin takindig1 davranig” olarak tanimlanir.
Ogrencilerin ders ve ogretim elemanina karsi tutumlarinin daha net anlasilmasi icin
Ogrenci glinliikleri ve goriisme formlarindan elde edilen verilerin sistematik analizi

sonucunda ulagilan 6grenci tutumuna iligskin veriler Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2: Tutum Alt Temasina Ait Kodlarin Frekanslari

Ogrenci
Gunligi

Gorlisme
Formu

1. Eylem Asamasi

2. Eylem Asamasi

Olumsuz Olumlu
Kod F Kod
Dersi
Konuyu sevme
sevmeme
Derse kars1 1 Dersi sevmeye
isteksizlik baslama
Hocay1
sevmeye
baslama

2. Eylem Asamasi

Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F
Dersi .
Dersi sevme
sevmeme
Konuyu 9 Konular1 3
sevmeme sevime
Giinliik Dersi
yazmay1 4 sevmeye 2
sevmeme baslama
Dersten
kalma 1
korkusu
1. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F
Dersi 14 Dersi sevme
sevmeme
Derse 7 flginin 3
ilgisizlik artmasi
Derse Daha
gereken 1 onceden bu 1
O6nemi kadar sevmis
vermeme olmama
I?:rrlizz 1 Samimiyeti | 1
Konugmak
igin 1 Neseli 1
cesaretsizlik
. Hocanin
Edebiyats 1 derse 6nem 1
sevme .
vermesi
Sertligi 1
Amacin
sadece
1
gecmek
olmasi

Olumsuz Olumlu
Kod F Kod
Dersi .
Dersi sevme
sevmeme
flgisizlik 5 Dersi sevmeye
baslama
Dersten 5 Hocay1
soguma begenme
Sozel Tutum
derslere 1 desismesi
ilgisizlik £19
Sozel dersi 1
sevmeme
Kitap
okumay1 1
sevmeme

Ogrencilerin Tiirk Dili dersine kars1 énceden beri var olan ve iiniversitede bu dersi
almaya basladiktan sonra ortaya ¢ikan diisiince ve yaklasimlarina iligkin verilerden

Ogrencilerin

“dersi

anlasilmaktadir.

sevip

sevmeme”’

konusunda
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Tirk Dili dersi ana dili egitiminin bir pargasidir. Ana dili, insanin i¢inde dogup
bliyiidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dil olarak tanimlanir (Vardar, 2002).
Yine Vardar (2002), ana dili bilincinin dili yabanci 6gelere karsi savundugunu ifade eder.

Kaplan (1985) ise ana dilinin 6nemini su sozlerle vurgulamaktadir:

Anneler ¢ocuklarina siitleri ve sevgileriyle beraber onlar kadar giizel, onlar kadar besleyici
bir sey daha verirler: Dil. Dil analardan 6grenildigi i¢in bir insanin kendi diline ana dili
denilir. Biz, daha sonra, istersek baska dilleri de 6grenebiliriz ama onlar hi¢bir zaman
anadilimizin yerini tutmazlar. Anadil bizi ailemize, akrabalarimiza, milletimize, tarihimize

baglar.

Tirk Dili dersinin yiiksekogrenime gelmis genglere Oncelikle bu bilincin
kazandirilmasini, sonra diger dil unsurlarinin bu bilincin iizerine insa edilerek gerekli
becerileri edinmelerini saglamalidir. Bu yargmin, arastirmaci giinliigiine asagidaki gibi

yansidigl goriilmektedir:

“lik konuyla, ¢ocuklarda dil bilincini yerlestirmek ve bu vesileyle bundan sonraki
konularda dikkatlerini toplamalary igin biligsel alt yapi olugturmayt hedefledim.’(Bel.:1:3)

“Genel olarak ilk hafta konuyla paralel olarak bilgi aktarimindan ve ezberleyerek akilda
tutma yolunu izleyerek degil; elestirerek, sorgulayarak ogrenen bireyler yetistirme amacina
da hizmet igin dil bilinci asilamaya ¢alistim. ”(Bel.: 1:9)

“Ogrencilerime esas olarak dil bilinci vermeyi gaye edindim. Ayrica iiniversite seviyesine
gelmis bu genclere artik yillarca duymaktan biktiklari —her ne kadar 6grenemeseler de-
ezber ifadeleri tekrar etmemeye, neden ve nasi sorularina cevap bulmalarini,
sorgulamalarini saglamaya calisarak veriyorum. Ama buna ragmen gordiim ki emegimin

karsiligini alabilmis degilim.”(Bel.1:19)

icerik temas1 altinda da deginildigi gibi ders konularinin &grencilerin dersi
sevmemelerinde dil bilinci eksikliginden sonra en o©nemli sebep oldugu O6grenci

giinliiklerinden anlasilmaktadir:

“Universiteye geldim bu dersten kurtuldum derken burada da karsima ¢ikt1... Bu derste ses
olaylarini iglemeye bagsladik. Nefret ediyorum bu dil ve anlatimdan... Hoca ne yaparsa
yapsin ben bu dersi sevemeyecegim yillardwr sevemedigim gibi.”(Bel.2-1:B7)

“Ashnda zor degil biliyorum ama dil bilgisi derslerini ilkokuldan beri hi¢ sevmem.”(Bel.2-
1:M21)
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“Bugtin yine edebiyat dersimiz vardi. Daha dogrusu dil ve anlatim. Sevmiyorum bu
konulari. Bu yiizden de dinlemek istemiyorum. Sikict geliyor biraz. Ama katlanmak

zorundayim. ”(Bel.2-1:B8)

Benzer diisilinceler goriisme formlarinda da ortaya ¢ikmustir:

“Dil bilgisini sevmiyorum. Ne kadar calisgsam da anlayamiyorum. Tiirk dili dersine olan
fobim bu dersi ilk islemeye basladigimdan beri var.” (Bel.3-1:B19)

“Tiirk dili dersini sevmiyorum. Kitap okumayt da sevmiyorum.” (Bel.3-1:B18)

“Tiirk dili dersinin bu béliimiinii sevmiyorum gimdiye kadarki zamanda da hig

sevmedim.”(Bel.2-1:T4)

Arastirmaci gozlemlerinde “6grenci ilgisizligi” dersin verimligini etkileyen 6nemli
bir unsur olarak 6ne c¢ikmustir. Bu ilgisizligin sebebi 6grenci goriisleri incelendiginde
“dersi veya konuyu sevmeme” olarak ifade edilebilir. Sayisalci olmak, sozel dersleri
sevmemek, dil bilgisi konularin1 sevmemek, ayni konulari tekrar tekrar islemekten
sikilmak, hocanin zorlamasi, kitap okumayi sevmemek gibi yaklagimlarin, 6grencilerin
Oznesi durumunda oldugu Tirk Dili dersinin etkili bir bigimde aktarilmasi, hayata
gecirilmesi ve amacina ulagmasimi zorlastirdigi arastirmaci gozlemleriyle ortaya

¢ikarilmustir.

Ogrenci ilgisizliginin bir diger sebebi olarak “sorumluluk duygusunun yeterince
yerlesmemesi” gosterilebilir. Ogrenci 6grenmeyi kendi sorumluluguna aldiginda hayatinin
diger alanlarinda gosterdigi basariyr okuldaki 6grenmelerinde de gosterebilir (Ozden,
2005). Olusturmact yaklasima gore Ogretmenin, Ogrencileri kendi Ogrenmelerinden
sorumlu aktif bireyler olarak gérmesi (Arslan ve digerleri, 2008: 23) arastirmaci tarafindan
benimsenmis olmasina ragmen arastirmaci giinliiglinde yer alan 6grenci tutumuna iliskin

ifadelerden 6grencilerin sorumsuzca davrandiklar1 goriilmektedir:

“Sanki okumayr hepsi zaten seviyormus da tek mesele kitabr bulamamalariymig gibi
konusuyorlar.”(Bel.1:47)

“Ustelik iki hafta énce ve gecen hafta bu ders icin uyarmistim. Ama sorumsuzluklart ve
‘olursa olur, olmazsa olmaz. Zorlamaya gerek yok’ diisiincesi en basta halledilmesi,

yikilmasi gereken bir duvar.”(Bel.1:47)
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Hem yas hem de egitim seviyesi bakimindan 6grencilerden beklenen tutumlar ile
onlarin sergiledigi tutumlar arasinda biiyiik fark oldugu gozlemlenmistir. Dersi
Oonemseyerek veya en azindan bir ara¢ olarak kabul edip iistiine diisen sorumluluklari

yerine getirmek suretiyle olumlu tutum sergilemekten ¢ok uzak olduklar: fark edilmistir:

“Ogrencilerin egitim-6gretim gecmisi, hayat felsefesine sahip olma durumu ve ciddi
gelecek planlart yapma durumlart pek iiniversite ogrencisi goriintiisii vermiyor. 20°li
yaslarda olmalarina ragmen c¢ocukga ilgi bekliyorlar ve dersin ilkogretim diizeyine
inmesini tavirlariyla istiyorlar. ”(Bel.1:5)

“Derse giriste onceki derste islenen konunun tekrarimi kisaca yaptiktan sonra konuyu
soyleyerek on bilgilerini yokluyorum. Gordiim ki gecen hafta anlattigim ve karistirildigi
icin tizerinde ¢ok durdugum agiz ve sive meseleleri yine halledilememis. O kadar gayretli
ve istekli anlatmama ragmen ve anlatirken anladiklarini sezene kadar konuyu terk etmeme

ragmen bir haftada unutuldugunu goriince moralim bozuldu.” (Bel 1:15)

Birinci eylem asamasi sonunda ortaya ¢ikan, “Ogrencinin dersi egitim hayati
boyunca hi¢ sevmemis olmas1” ve “ilgisini ¢ekmemesi” bulgulari, aragtirmaci gilinliigine
y )

yanstyan moral bozuklugunun sebebini aciklar niteliktedir:

“Tiirk dili dersleri bana hep sikici geldi ve hdla da sikict geliyor. Dersi anlamiyorum ve
dinlerken sikiliyorum. ”(Bel.3-1:Bil6)
“Hocamiz bize bu saatten sonra bir geyler yapmaya ¢alisiyor. Ama olmaz temel yok. Bu

dersi sevilemez duruma getiriyor. ”(Bel.3-1:B30)

Buna ragmen Tiirk Dili dersini sevdigi anlasilan 6grencilerin ise dersi dnceki egitim
hayatlarindan beri sevdigini ifade ettigi O6grenci giinliigii ve goriisme formlarindan

anlasilmistir:

“Ilkokuldan beri severek derse katildigim, verilen édevlerini daha bir ozenle yaptigim
derstir. Hep Tiirkge ogretmeni olmay: istemisimdir.”(Bel.3-1:T14)

“Ilkokul ve liseden beri en iyi derslerimden biriydi. Iyi dersim oldugundan dolay:
severim.”’(Bel. 3-1:B9)

“Lisede en ¢ok sevdigim dersti. Tiirk dili ve edebiyati, dil ve anlatim en iyi anladigim

derslerdi.”(Bel 2-1:T5)
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Onceki egitim hayatinda dersi veya konular1 sevdigi halde iiniversitede Tiirk Dili
dersi almaya basladiktan sonra ilgisinin azaldigin1 veya artik sevmedigini sOyleyen bir

ogrenciye orneklem iginde rastlanmamuistir.

Dersi sevmiyorken veya derse ilgi duymazken tutumlarinda degisiklik olan
Ogrencilerde meydana gelen bu olumlu degisikligin 6gretim elemanin tutumuyla baglantili

oldugu verilerden anlasilmaktadir:

“Hocanin samimi durusu bana derse ilgi duyduruyor.”(Bel.3-1:Bil3)

“Baslarda ¢ok sertti ve bir sey der diye ister istemez dinliyordum ama sonlara dogru
icimden gelerek ve anlayarak dinliyor ve derse katiliyorum. ”(Bel.3-1:34)

“Hocamiz neseli oldugu zaman derse olan ilgim daha da artiyor. Anlatilanlar: daha da iyi

anlyyorum. ”(Bel.3-1:Bil7)

Ikinci eylem asamasi siirecinde islenen konular, kullanilan yontem ve teknikler ile
Ogrenci goriislerinden c¢ikarilan sonuglara gore tutum ve uslupta gidilen degisiklikler
sonucunda 6grenci tutumunda bazi konularda degisiklik goriiliirken, bazi konularda

herhangi bir tutum degisikliginin olmadig1 gézlemlenmistir.

“Kendimi ilk zamanlara gore kiyaslayinca dgrencilere daha yakin oldugumu hissediyorum.
Sadece verdiklerim tizerinde degil, nasil birisi oldugum tizerinde de diisiiniip ona gore tavir
gelistiriyorlar.”(Bel. 1:73)

“Asil  soylemek istedigim, olumlu yaklagim olumlu sonu¢ doguruyor. Ama bazi
ogrencilerimin ¢ocukluktan ¢ikamadigini goériiyorum. Bunlara karst sergiledigim olumlu
yaklasim yetersiz kaliyor. Adeta ¢ocuk gibi oynamam gerektigi mesaji veriyorlar bana

sozleriyle, tavirlariyla.”(Bel.1:37)

Miifredata gore hazirlanan ve okul genelinde Tiirk Dili dersi i¢in benimsenen ders
kitab1 terk edilip dersin amaci, uzman goriisleri ve 6grenci ihtiyaglar1 dikkate alinarak
yeniliklere gidildigi ve bu degisikliklerin 6grenciler {izerinde biraktig1 etki aragtirmact

giinligline yansimaktadir:

“Simdiye kadar isledigim konularda kendimi ilkogretimde hissediyordum. Ders sonrasi
yazdirma c¢alismalarinda da uflayip, piiflerlerdi. Dil bilgisi konularina karsi zaten

isteksizdiler. Derste Nihad Sami Banarli'mn “Kelimelerin Izdivaci” yazisim fotokopi

58



olarak dagittim. Sessiz okuma yaptirdim. Metin iginden soru ¢ikarmalarini
istedim.”(Bel.1:28)

“Swmif yonetimi konusunda da bu uygulama diger giinlere gore daha az yoruyor
beni.”(Bel.1:27)

“Belli bir sistemle ve disiplinle yaptirilan okuma etkinligi onlar1 kanatlarmin oldugunu

hatirlayan kusa benzetti.”(Bel.1:29)

Ayrica 6grenmeyi etkileyen unsurlardan olgunlagma ve eski yasantilarin (Seven ve
Engin, 2008: 211), goriisleri alinan 6grenciler lizerinde en fazla etki eden faktorler oldugu

gbzlemlenmistir:

“...Konya metnine gectim. Sadece birka¢ ogrenci hem sorulari cevaplamis, hem yaninda
getirmis. Bazilari hi¢ cevaplamazken, bazilari da yamnda getirmemis. Cocuk gibi
davraniyorlar. ‘Hocam evde unuttum. Hocam arkadasim aldi.” gibi ¢ocuksu bahaneler ileri
striiyorlar. Bunlart duyunca ayni anda hem sinirleniyorum, hem de gencligin bu haline

tiziiliiyorum. Yaglart yirmi olmus ama hala ¢ocuk kafas: tasyyorlar. ”(Bel. 1:48)

Yirmili yagslardaki 6grencilerin eski aligkanliklarini terk edemedikleri ve iiniversite
kiiltiirii edinemedikleri anlasilmaktadir. Bu durum gercekte olmalar1 gereken olgunluk
seviyesi ile kendilerine karsit takinilacak tavir arasindaki mesafeyi a¢makta, bunun

sonucunda dersin birinci hedefini geri plana diisiirmektedir.

Tablo 2’de ikinci eylem asamasi siireci sonunda 6grencilerin ‘dersi sevmeme’ ve
‘derse kars ilgisiz kalma’ durumlarinda kayda deger bir azalma oldugu; bununla birlikte
‘dersi sevme’ ve ‘dersi sevmeye baslama’ durumlarinda artig oldugu goriilmektedir. Bu

degisiklik 6grenci goriislerine s0yle yansimustir:

“Tiirk dili dersinde paragraf konusunu isledik. Benim edebiyatla pek aram olmadig: i¢in
benim agimdan pek verimli ge¢medi. Ama swifin isleyis orani ¢ok yiiksekti. Bir zaman
sonra ben de katildim ve ders zevkli hale gelmeye basladi. ”’(Bel.2-1:M18)

“Bugtin, Tiirk Dili dersi onceki derslere gore daha iyiydi. Hoca’'min verdigi dokiimani
okuduk, bilmedigimiz kelimeleri bulduk...”(Bel.2-1:Bil9)

“Derste dgrencilerin  fikirlerini dinlemek, eksikleri goriip bunlart tamamlamak ¢ok
muhtesem. Bu giine kadar Dil Anlatim, Edebiyat derslerini sevmezdim. Bu derste nasil
olduysa sevmeye bagladim. Bakalim bu giine kadar basarili olamadigim derste bundan

sonra bagarili olabilecek miyim? ”(Bel.2-1:Bil6)
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Bu sonucu getiren degisim unsurlarinin basta konu ve yontem oldugu verilerden
anlasilmaktadir. Bir dersin etkili olmasini saglayan en onemli iki unsur olan igerik ve
kullanilan yontem tizerinde durulmasi ve tespit edilen soruna ve dersin hedefine uygun

diisen degisikligin yapilmasinin olumlu sonug verdigi gézlemlenmistir:

“Ilk yapilan anketle su anda yapilan ankete baktigim zaman celiskili oldugumu gordiim.
Ciinkii artik dersi, dersin anlatilisini, 6gretmenimizin kullandigr teknikleri sevmeye
basladim.”(Bel 3-2:B32)

“Hocam agikcasi ilk zamanlar bu dersten hi¢ zevk alamiyordum, ¢cok sikilyyordum. Ama
simdi ¢ok farkli ¢ok zevkli geciyor ve anlryorum da.”(Bel.3-2:T9)

“Bugtin edebiyat dersinde ‘paragraf’ konusunu isledik. Bilindik bir konu oldugu i¢in fazla
zorlanmadim. Keyifli gecti ders. Ozellikle hocamn slayt seklinde ders anlatmast benim

derse daha da odaklanmami saglads... Git gide dersi sevmeye bagliyorum.”(Bel.2-2:B32)

Ikinci eylem asamasinda “dersi sevmeme” ve “ilgisizlik” kodlarmin cikarildig
Ogrenci goriisleri incelendiginde bunun sebebinin dersin islenisiyle ilgili yapilan

degisiklikler ve eski yasantilarin oldugu anlasilmaktadir:

“Konularr anlamiyorum. Sebebi benim bu dersi sevmemem. ”(Bel.3-2:M13)
“Kitap okumay1 sevmiyorum. Kitap okuma yiiziinden hem dersi hem de kitaplari
sevmiyorum.”’(Bel.3-2:Bi3)

“Dersin konularinin sikici oldugunu diisiiniiyorum. Bu dersi sevmiyorum.”(Bel.3-2:Bi5)

4.2.2. Oz Degerlendirme ve Oneriler

Ogrenci giinliikleri ve goriisme formlarmin analizinden ulasilan iki alt tema dgrenci
“0z degerlendirme”si ve “Oneriler”i olmustur. Elde edilen verilerden 6ne c¢ikan 0z
degerlendirme ve Oneri kodlar1 daha iyi yorumlanabilmek i¢in Tablo 3 ve Tablo 4’te

verilmistir.

Ogrenciler 6gretim elemanmin tutumu, yontemi, simf ortami ve igerik gibi
konularda fikirlerini yazarlarken kendileri hakkinda da degerlendirme yapma geregi
duymuglardir. Bu degerlendirmelerin agirlikli olarak biligsel alt yapi, basar1 veya

basarisizliklarinin sebepleri ve kazanimlari iizerinde oldugu Tablo 3’ten anlagilmaktadir.
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Tablo 3: Oz Degerlendirme Alt Temasina Ait Kodlarin Frekanslar

1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Kod F Kod F
On yarg1 3 On yargili olunmasi 1
. . Tekrar etmeme 2 Ezbercilikten kurtulunmasi | 1
Ogrenci - . o —
s Eskiden beri anlayamama | 2 Yeni kelimeler 6grenme 1
Glinligi
Yetersiz bulma 1
Arastirmama 1
Ezberlemis olma 1
Derse hazirlanmama 1
Konuyu anlayabildigini 1
fark etme
Problem bizde 1
Kod F Kod F
e Okuma aligkanlig
Alt yap1 eksikligi 6 Kazanma 6
Dikkatsizlik 2 Tembellik 5
Yeterince ¢aligmama 2 [lgisizlik 4
On yargili 1 Aragtirmay1 sevmeme 2
Gériigme Tekrar etmeme 1 Ogrenme istegi 2
Formu Gayretsizlik 1 Yazmayi gelistirme 1
Cekingenlik 1 Hazirliksiz gelme 1
Dinlemeye bagh 1
Tekrar etmeme 1
Sikayeteilik 1
Kelime 6grenme 1
Rahat ve giizel konusma 1
becerisi
Her seye ragmen 1
anlayamama
Problem bizde 1
Anliyor olma 1

Genelde biitiin derslerin, 6zelde Tiirk Dili dersinin anlagilabilmesi ve 6grenilenlerin

uygulanabilmesi i¢in ders konularinin ge¢mis yasantilar iizerine insa edilmesi
gerektiginden, alt yapist eksik oldugu i¢in konulari anlamakta zorlandigini ifade eden
ogrencilerden dersin hedefledigi kazanimlar1 elde etmesi beklenmemelidir. Bu konuda bazi

Ogrenci gorlsleri soyledir:
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“Yeterli bir alt yapiya sahip olmadigim igin derste verilen konulari anlamryorum.” (Bel.3-
1:Bi8)
“Konulart anlamiyorum. Ciinkii yeterli alt yapiya sahip oldugumu diigiinmiiyorum.”(Bel.3-
1:Bi9)

“Anlamama etki eden en biiyiik etken temelimin zayif olmasi. ”(Bel.3-1:T6)

Alt yap1 eksikliginin sebebi bu arastirmanin konusu degildir. Ancak sonucu olarak

bu durumdaki 6grencilerin oldugu siniflarda dersin etkililigi de diismektedir.

Diger olumsuz unsurlar, 6grencilerin kendi ifadeleriyle, “dikkatsizlik, yeterince
calismama, tembellik, ilgisizlik, tekrar etmeme”dir. Ogrenci giinliiklerine de yansidig1 gibi
Ogretim elemaninin igini daha da zorlastiran, 6grenme ortamini olumsuz manada etkileyen,
sonug olarak 6grenme silirecinde olumlu sonug¢ almay1 ortadan kaldiran veya geciktiren bu
unsurlarin 6grenci iizerindeki etkisinin yol actigi zor durum arastirmact gézlemlerinde

goriilmektedir:

“Ben bu dersle oncelikle dil bilinci vermeliyim evet. Ama bu dil bilincini hangi fikrin, hangi
duygunun tizerine bina edecegim? Bunu bazi 6grencilerimde yapabildigimin farkindayim.
Ancak bireysel farkhiiklarin dikkate alinmast gerekiyor. Her d&grenciye/insana onun
kendine has yaratilis ozelliklerine gore yaklasilmalidir. Bu durumda tek tip, kaliptan ¢ikmuis
gibi fikirleri, hisleri nasul her bir 6grenciye verebilecegim? ”’(Bel.1:65)

“O kadar é6grencim var ki yasama hevesleri yok. Umutsuzluk, hedefsizlik, gayesizlik ve
bunlarin sonucu veya sebebi olarak verilenleri anlayamama iist iiste geliyor. Karsimiza
birilerinin zorla ittigi yari cam gitmis ruhlar dikiliyor. Once can vermeye ¢alisiyorum,

sonra dersime gecmeye. ”(Bel.1:66)

Ogrencinin, basarisizligmin sebeplerinin farkinda oldugu; ancak olumsuz unsurlarin
ortadan kalkmasi i¢in kendi kendine bir ¢aba sarf etmedigi; 6gretim elemaninin bazen
normal Ogretim yoluyla bazen de zorlayarak yaptirdigi etkinlik ve oOdevlerle bazi

kazanimlar1 edindikleri 6grenci goriislerinden anlagilmaktadir:

“Bugiin bize ¢ok kizdiniz. Haklyydiniz kizmakta. Tekrar yapip derse gelen ogrenci sayisi
¢ok az. Ben de yapmayanlardamim. Nasil olsa biliyorum diye gerek duymuyorum. Ama

eksikligini derste anlyyorum.”(Bel.2-1:B2)
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“Bugiinkii konumuz ses olaylartydi. Ilkokuldan beri gordiigiimiiz bir konu olmasina ragmen
hala tahtaya bos bos bakiyor olmam aci verici olsa gerek. Dersten once bir on hazirlik sart.
Bu derste bunu anladim. ”(Bel.2-1:B35)

Konulari tam olarak anlayamiyorum. Ciinkii dersten ¢ikinca oturup ¢alismiyorum, tekrar
yapmiyorum. Bu yiizden de konular: pekistiremiyorum.” (Bel.3-1:B26)

“Uzerinde durmuyorum. Ciinkii yeterince ilgi géstermiyorum. Calismak zor geliyor.
Yatmayr bos vakit gegirmeyi seviyoruz. Derste anlatilanlari anliyorum ama iizerinde

durmaymca unutuyorum.”’(Bel.3-1:T2)

Var olan durumun “biling” meselesi oldugu kanaatine varan bir 6grenci;

“Tiirk dili dersinde yetersiz olan bence bilin¢li olmamamiz. Ogretmen bir bakima ne yaparsa yapsin
karsidaki égrenci anlamak, dinlemek istemiyorsa hi¢bir anlam ifade etmez. Biitiin sinifin ilgisi nasil ¢ekilip

sessiz bir ortam yaratilir bilmiyorum ama benim bunun disinda hocamin anlatma ydnteminden falan

kaynaklanan bir sorunum yok.” (Bel.3-1:B14) diyerek olumsuzluklarin nereden kaynaklandigini

tespit etmis goriinmektedir.

Ogrencileri en ¢ok zorlayan, buna ragmen kazanim olarak elde edilen en 6nemli

sonu¢ “kitap okuma aligkanlig1 kazanma” olmustur.

“Ben bundan once kitap okumazdim dogru diiriist. Ama gimdi hocam sayesinde kitap
okumadan uyuyamiyorum. Aliskanlik haline geldi. ”(Bel.3-2:B6)
“Bu ders sayesinde kitap okumaya sevgim artti.”(Bel. 3-2:M24)
“Ben bir yil éncesine kadar kitaplara hig ilgili degildim. Zorla okuyordum diyebilirim. Bu
dersin birka¢ ay oncesinde ilgim artti ve kitap okumaya basladim. Bu dersin bunu

tetikleyerek ilerletecegine inaniyorum. Hatta etkilerini gériiyorum.”(Bel.3-2:B28)

Tiirk dili dersinde okunmasi mecburi tutulan “Dilim Dilim Anadilim” ve “Fareler
ve Insanlar” adlh kitaplar araciligiyla dil yanhslarim gériip kendilerine kiyas etmeleri,
dogrularin1 da Ogrenerek diizeltmeleri amaciyla diisiinceye dayali metin ve okuma
aligkanlig1 kazanmalar i¢in kiigiik hacimli ve hikayesine ilgi duyacaklar1 tahmin edilen

roman okumalar1 saglanmistir.

Ogreticinin zorlamasinin gerektigi diisiincesine sahip dgrenci olmasi daha 6nce
ortaya konan olumsuz unsurlarin kendi kendine terk edilemeyecek boyutta oldugunun bir

gostergesi olarak diisiintilebilir:
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“Universite dgrencisiyiz ve onceki hayatimiza gore daha serbest daha gevsek
davraniyoruz. Bizi derse baglayan tek sey not. Biraz daha baskici davranabilirsiniz.

Sorumluluklarimizi yerine getirmemiz i¢in. ”(Bel.3-2:B36)

Ogrenciler tutumlarini yansitip elestirel gozle 6z degerlendirme yaptiktan sonra
dersin islenisine ve Ogreticiye yonelik bir takim oneriler de getirmektedir. Onerilerin
kodlar1 ve frekanslar1 Tablo 4’te verilerek dgrencilerin ne yapilmasi gerektigi konusundaki

diistinceleri gorsellestirilmistir.

Tablo 4: Oneriler Alt Temasina Ait Kodlarin Frekanslari

1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamast
Kod F
Ciddi ve otoriter olmali 4
Ogrenci Giller yiizlii ve yumusak olmali 3
e — - YOK

Gilinliigii Pratik bilgi verilmeli 1
Okulda edebi faaliyetler olmali 1

Kod F Kod F

Gorsellige 6nem verilmeli 10 Gorsellige 6nem verilmeli 3

Hep boyle olmali 3 Giiler yiizlli olmali 3

Ders igi aralar verilebilir 2 Samimi ortam olmali 3

Dil bilgisi iglenmeli 2 Diksiyon dgretilmeli 2

Sinif ikiye boliinmeli 2 Sinavlara yonelik iglenmeli 2

Ogrenciye konu anlattirma 2 Ders igi ara verilmeli 2

Daha ¢ok s6z hakki verilmeli 2 Tartigma ortami kurulmali 2

Soru-cevap olmali 2 Daha fazla etkinlik 2

Etkinlikler arttirilmali 2 Daha ¢ok 6rnek 1

Goriigme Bulunabilir 6dev vermeli 2 Sairlef 'tat?lt.llmah 1

Formu Arkadag gibi olmal 2 Kendlsl gibi olunmasml 1

istemekten vazgecmeli
Nasihate ihtiyacimiz var 2 Sinifa gore ders anlatiimali 1
Sorumluluklarin yerine gelmesi

icin daha basklcl}(l)lunmgh ! Daha fazla anlays !

Daha giiler yiizlii olabilir 1 Not kaygisi 1

Glinliige devam edilmeli 1 Bizi sevmeyi denemeli 1
Notla ddiillendirme 1

Birinci eylem asamasi sonucu toplanan verilerde bir Oneri olarak goze carpan
“projeksiyonla ders isleme” teknigi ikinci eylem asamasinda paragraf konusunun
anlatilmasiyla kullamlmaya baslanmigtir. Ornek metinlerin perdede gosterilmesi 6zellikle

biiyiik siniflarda biiyiik kolaylik saglamistir.

“Projeksiyon ile ders anlatabilir. Boylelikle daha etkili kilabilir dersi.”(Bel. 3-1:M10)
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“Derse gorsellik katarak dikkatimizi bir yere ¢ok kolay ¢ekebilir. Ornegin bazi konulart
projeksiyonla anlatabilir. ”(Bel 3-1:T19)
“Bilgisayarim bozuk oldugu icin arkadasimdan aldigim bilgisayari actim ve projektire

baglayarak paragraf konusuna giris yaptim.”(Bel.1:59)

Buna ragmen ikinci eylem agamasi sonunda “projeksiyonla ders isleme” Onerisinin

ifade edilmis olmas1 bu teknigin devam etmesinin istenmesi seklinde yorumlanmustir.

Digerlerine goére daha fazla tekrar eden bir diger oneri “giiler yiizlii olmali” veya

“samimi olmal1” olmustur.

“Stirekli ogrenciler tarafindan ilgi ¢ekecek sekilde ders islenmelidir. Yani ogrencilerle igli
dislh olmadan samimi olarak. ”(Bel.3-1:M34)
“Bizim ilgimizi kazanmak icin daha giiler yiizle ve bize daha yakin olmali.”(Bel.3-1:B20)

Bu madde ayrintili olarak 6gretim elemani temasi altinda inceleneceginden burada

detayli yorumlamaya gidilmemistir.

4.3. Smif Ortamm

Yapilandirmaci yaklagimin iizerine kurulu oldugu, bireyin niteliklerinde degisim
meydana getirmek anlaminda kullanilan 6grenmeyi saglamak icin gerekli ortamlarin
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bireyin 0grenme siirecini diizenlemek ve degisime destek
saglamak adimna yapilacak en dnemli sey, 6grenme ortamini diizenlemektir. Bu kapsamda
O0grenme ortami, yapilandirmaci yaklagima uygun ozelliklere sahip olmadik¢a bireyde
beklenen degisimin, yapilandirmaci yaklasimin &zelliklerine uygun olmasi olanaksizdir

(Anagiin ve digerleri, 2007: 479-480°den aktaran: Erdogan ve Gdk, 2009: 3).

Smif ortami, simifi olusturan fiziki diizenlemeler, psikolojik durumlar ve
Ogrencilerin duyus ve degerlendirmelerini etkileyen sosyal ve kiiltiirel 6gelerin
etkilesiminin bir {iriiniidiir. Arastirmalar, 6grenci bagarisinin siniftaki 6grenme ortamindan
olduk¢a etkilendigini ortaya koymaktadir. Ogrenme siirecinde ogrenciler, dgretmenden
oldugu kadar birbirlerinden de etkilenmektedir. Sinifin havas1 6grenmeyi, egitime, okula,

hayata iliskin bakis1 sekillendirebilmektedir (Ozden, 2005: 41-42). Bununla birlikte
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ogretmen de ortamim havasindan etkilenmektedir. Ogrencilerin disiplin sorunlari, derslere
karst ilgisizligi ve basarisizhifil, smiflardaki 6grenci mevcudunun fazla olmasi, rol
karmasas1 ve rol catigmasi gibi faktorler 6gretmende tiikenmislige sebep olmaktadir
(Farber, 1984’den aktaran: Cemaloglu ve Kayabasi, 2007). Biitiin bunlar beraber
diisiiniildiglinde, O6gretim siirecinin en 6nemli unsuru olan sinif ortaminda, 6grenmenin
tam olarak gerceklesebilmesi ortamdaki 6grencilerin kendi aralarinda ve dgretmenleriyle;
Ogreticinin de Ogrencilerle ayni1 hedefe yonelmislik acisindan ortakliginin olusturacagi
havaya baghdir. Her ne kadar bu ortaklik olsa da sinif mevcudunun fazla olmast gibi
degistirilemeyecek unsurlar sinif ortaminin 6grenme merkezi olmaktan ¢ikmasina sebep

olabilmektedir.

Sinif ortami, bulgular degerlendirilirken literatiir de taranarak, fiziki ve biligsel
ortamlar yoniinden ele alinmig; bunlara ek olarak motivasyon konusunun &grenmeyi
etkileyen unsurlardan oldugu arastirmact ve Ogrenci ginliigii ile goriisme formuna
yansidigr goriilmiistiir. Dolayisiyla problemin tespiti ve ¢6ziimiin dogru uygulanmasi

acisindan “motivasyon” ayr1 bir baglik olarak incelenmistir.

Verilerin analizi sonucunda ulasilan ve dersin etkililigi {izerinde 6nemli derecede
pay1 olan bir diger unsur &grenci-6gretmen/dgretim elemani iletisimidir. Ogretmenin
ogrencilerle olan iletisim sekli, smif ikliminde ve okul kiiltiiriinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Iletisimin sekli ve 6gretmenin iletisim yeterliligi dgrenci davramslari igin
bir model olusturmaktadir (Giirsel, 2005: 132). Ogretmenin sinif yonetiminde basarili
olmas1 da biiyiik oranda Ogrencilerle saglikli iletisim kurmasi ve olumlu siif ortami
olusturabilmesine baglidir (Ipsir, 2002). Bu &nemi haiz bir konu olarak &grencilerle
kurulan iletisimin, 6gretici ve 0grenci tarafindan nasil yansitildigi ve dersin etkililigine

katkisi lizerinde de durulmustur.

4.3.1. Fiziki Ortam

Davranis¢r egitim anlayisinda, sinif ortaminda ilk olarak fiziki ortam diistiniiliir.
Ancak 6grenme ortamlari tek yonlii diizenlenemez. Ogrenci ve dgreticinin birbirine en
yakin oldugu, iletisimin en fazla oldugu ve 6grenimin biitiin bunlardan etkilendigi bir

ortamin sadece fiziki agidan ele alinarak olusturulmasi siif ortami yakiti olmayan araca
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benzetilebilir. Ancak ne var ki bu durum fiziki sartlar1 degersiz kilmaz. Gerekli olan, simif

ortaminin biitin unsurlarinin bir biitiin olarak ele alinmasi ve hazirlanmasidir.

Arastirmaci giinliigii ve 6grenci goriislerinin analizi sonucu, birinci ve ikinci eylem
asamalarinda dersin verimi {izerinde etkisi oldugu ve bu yonde verilere rastlandig

anlasilinca bulgularin degerlendirilmesi asamasinda ““fiziki ortam”a da yer verilmistir.

Bu alt temaya iligkin verilerin eylem asamalar1 ve veri kaynaklarina siniflandirilmis
hali Tablo 5’te verilmistir. Bu kisimda sinif ortaminin fiziki sartlarina gore ifade edilen
diisiincelerin olumlu ve olumsuz olmak iizere iki yonlii oldugu tespit edilmis ve bu sekilde

tabloya yerlestirilmistir.

Tablo 5: Fiziki Ortam Alt Temasina Ait Kodlarin Frekanslar:

1. Eylem Asamast 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F
Giiriilti 30 |Glriiltindn 1 5 YOK
Ogrenci azalmasi
Giuinligi | Kalabalik simif 8 Onde oturma 2

Arkada oturma 5

Tahtaya uzaklik 1

1. Eylem Asamast 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod F Kod F
Gurilti 21| | Yok Giiriilti 10| | Sessiz siif 2
o Sinifin biiyiikligi | 5 Kalabalik sinif
Goriisme
Formu |XKalabalik simif | 5 Smifin biiyiikligi | 2
Ayni anda
2
konusmalar

Tablo 5’ten anlasilacag iizere fiziki ortami olusturan unsurlardan sinif mevcudu,
giirliltii ve sinifin biiyilikliigii hakkinda 6grenciler goriis bildirmek ihtiyaci hissetmislerdir.
En fazla sikayet edilen olumsuz unsur “giiriilti” olmustur. Giiriiltiiniin olugmasi, her ne
kadar sinifin kalabalik olmasi ile ilgili olsa da giirtiltiiden sikayet¢i olan dgrenciler ayni

zamanda 0grenci sayisinin fazla oldugunu ayni oranda ifade etmek geregi duymamislardir.
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Bazen “ugultu” seklinde ifadelerde yer alan giiriiltiiden kaynaklanan rahatsizligin,
birinci eylem asamasinda ¢ok fazla iken ikinci eylem asamasinda frekansinin azalmasiyla
birlikte halen devam ettigi anlasilmaktadir. Basar (1999)’a gore giiriiltili bir sinifta,
sOyleneni igitemeyen Ogrenci, 0gretmene sdylemekten de cekiniyorsa, eksik ve yanlig
anlayabilir. Giriltii nedeniyle 6gretmenin sdylenenleri yinelemek durumunda kalmasi,
zamanin iyl kullanilmasini engeller. Rahatsiz edici ve dikkat dagitic1 bir degisken olan

giiriiltii, dersin anlagilmasini engellemektedir:

“Dersi anlayamiyorum. Ciinkii ses ve giiriiltii fazla oldugu ve zor anlagilir bir ders oldugu
icin.” (Bel.3-1:B23)

“Dersi anlamiyorum. Ctinkii sinif hi¢ susmuyor.” (Bel.3-1:B21)

“Hocamin ders anlatimi giizel, ama arada swifin bir anda giiriiltii yapmasi dersten
kopmama neden oluyor.” (Bel.3-1:B15)

“Swmifin  giiriiltiilii - olmasindan  rahatsiz  oluyorum. Giiriiltii  oldugunda konsantre
olamiyorum.” (Bel 3-1:B14)

“Swniftaki dikkat dagimikhigi ve gereksiz konusmalar derse karsi ilgimi olumsuz yonde
etkiliyor.” (Bel.3-1:B7)

“Cogu zaman giiriiltiiden dolay anlayamadigim da oluyor.” (Bel.3-1:M19)

“Swnifta olan ugultu dersi anlamama olumsuz etki oluyor. “(Bel.3-1:T14)

“Bugtin ses fazla yoktu derste. Ve dersi anladim.” (Bel.2-1:B6)

Ogrencilerin ifadelerine yansidigina gore, giiriiltii simf iginde dikkat dagimikligina
ve konunun anlagilmamasia sebep olmaktadir. Smifta giiriiltii olusmasmin ve Oniine
gecilememesinin sebebi ise arastirmaci giinlii§iine yansidigina gore Ogrenci sayisi ve
smifin yerlesim diizenidir. Arastirmaci gilinliigiinde ugultu ve giiriiltiiden bahsedilen her
pasajda ayni1 zamanda 6grenci sayisinin fazlaligi ifade edilirken, ugultu veya giiriiltii de

ogrenci ilgisizligi ile beraber kullanilarak sebeplere isaret edilmektedir:

“Swinifta 58 6grenci var. Sinif ikiserli siralardan olugan ve ii¢ sira olan yerlesme diizeninde
en arkadaki 6grencinin tahtada yazilanlar: gormesi ve beni rahat igitmesi zorlastyor. Bir de
bazen kontrol edilemeyen ve tiim sinifa sesimi duyurmak icin bagirmamdan dolayt fark
etmedigim ugultu tam anlamay: engelliyor. ”(Bel.1:10)

“Ogrencilerin yarisi derse ilgisiz olunca ugultu devamli oluyor.”(Bel.1:56)

“Swnmifin kalabaliklig: yiiziinden adim ‘Ice man’e ¢ikti. Siifa giriyorum, yoklama kdagidim
¢tkarryorum; hala giiriiltii devam ediyor. Sanki yokmugsum gibi devam ediyorlar.”(Bel.1:59)
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Benzer durumun 6grenci goriislerine de yansidigi goriilmektedir:

“Hocamiza Allah sabwr versin atmus kisilik bir smifta ders islemek gercekten ¢ok zor.
Herkes yamindakine bir sey soylemeye kalksa inamilmaz bir giiriiltii oluyor.” (Bel.2-1:B1)
“Swnifin kalabalik olmast ve giiriiltii dersi anlamama olumsuz etki ediyor.” (Bel.3-2:B6)
“Kalabalik, ugultu, gereksiz konusmalar ¢ok fazla oluyo ve bu benim sinirlerimi geriyo.”
(Bel.2-1:B10)

“Bu hafta daha ¢ok anladim dersi birde sinif uslu uslu dersi dinleme tenezziiliinde bulunsa
iyi olacak ama 60 kisiyi zaptetmek zor.” (Bel.2-1:B7)

“Derste konuganlar oldugu i¢in fazla dinleyemesemde bu konular bildigimden anlamam

kolay oldu.” (Bel.2-1:B20)

Gliriiltiiniin 6grenciler iizerinde psikolojik ve biligsel anlamda olumsuz etki ettigi
anlagilmaktadir. Sinirlenerek derste pasif duruma gegen ve anlatilanlar1 kagiran 6grenci

durumun sebebi olarak kalabalig1 isaret etmektedir.

Anlama ve anlatma becerileri lizerine insa edilmis ve bu becerilerin gelistirilmesini
amaglayan bir derste anlamaya olumsuz manada dogrudan etki eden, dgrencinin kisilik
Ozellikleri ile kalabalik bir ortam da disiiniildiigiinde, 06grencide, konusursa
dinlenilmeyecegi kaygisin1 uyandiran giirtiltii, Tiirk Dili dersi agisindan biiyiik bir olumsuz
etkendir. Ogrencinin aktif olmasmin, konusulanlar1 éncelikle net duymasi ve duyduklarini
anlamasinin, sonra konuya iligkin diislincelerini, sormak istediklerini rahatca ifade
edilmesinin gerektigi bir ortamin sessiz ve dinlemeye elverisli olmas1 gerekir. Ayrica
gliriiltii nedeniyle 6greticinin sdylenenleri yinelemek durumunda kalmasi, zamanin iyi
kullanilmasimi engeller. Bir 06grencinin giinliigiine yazdigi climlelerden ugultunun

ogrenciyi derste edilgen hale getirdigi anlagilmaktadir:

“Derslere fazla katilamiyoruz. Ciinkii sinifta ugultu ¢ok oluyor.” (Bel.2-1:M4)

Sinifin fiziki ortaminda 6nemli bir unsur olarak giiriiltiiniin sebebi olan ve dersin
anlagilmasina dogrudan olumsuz etki eden smif mevcudunun fazlaligi arastirmact ve
ogrenci gortislerinde sikdyet olunan bir olgudur. Etkin 6grenme i¢in 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin dikkate alinmasi, her bir 6grencinin derse katiliminin saglanmasi yapilmasi
gerekenlerden bazilaridir. Hal boyle iken kalabalik siiflar &greticilerin rollerini etkili

yapmasint olumsuz yodnde etkilemektedir. Kalabalik kavrami, genellikle sinifta otuzun
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iistiinde bir say1 ifade etmektedir. Ogreticinin dzellikle okuma ve yazma calismalarinda

ogrencilere yardimci olmasi, kalabalik siniflarda pek miimkiin olmamaktadir.

Dogru ve giizel Tiirk¢e kullaniminin saglanmasini amaglayan ve 6grencinin yazim
kurallarina, dil bilgisine gerekli 6nemi vermemesi ve yazili kagitlarina yansiyan dil ve
anlatim bozukluklarinin, verilmesini gerekli kildig1 (Ziilfikar, 1977) Tiirk Dili dersinde
yazi g¢aligmalart yapilmasina 6nem verilmelidir. Dil kullanma becerisinin en Onemli
gostergesi olan paragraf olusturmaya (Cemiloglu, 2004) yonelik etkinlikler yapilmali;
Ogretici tarafindan kontrol edilerek yanlislar 6grencinin yaninda diizeltilmelidir. Ancak her
ne kadar bu calismalar yapilmaya calisilsa da simif mevcudunun elverisli olmadigi
anlagilmaktadir. Ayrica uygulamadan vazge¢cmektense ortaya cikan olumsuz durumun

giderilmeye caligildig1 arastirmaci giinliigiine yansimustir:

“Yine dersin son 20 dakikasinda konusu serbest biraktigim on satirlik bir yazi yazmalarini
istedim. Bitirenlerinkini de kontrol ederek kirmizi kalemle yanhislarint gosterdim. Sinif
mevcudu fazla olunca her égrenciye vakit ayirmak imkansiz oluyor. ”(Bel.1:18)

“Swifta  yazilarmmi  kontrol ederken ugultu oluyor. Bunu dnlemek igin  tirkii

soyletiyorum. ”(Bel.1:21)

Ogrenci sayis1 fazla olunca sinifta ici etkinlikler daha cok zaman almaktadir. Etkili
Ogrenim i¢in hemen her Ogrencinin katilimimi saglamak gerekmektedir. Bu saglanmak
istendiginde ise etkinlikler beklenenin Gtesinde zaman almakta ve miifredatin gerisinde
kalinmaktadir. Ayrica grup c¢alismalar1 yapilmak istense gruplarin olusturulmasi hem

zaman acisindan hem de teknik agidan sikint1 yaratmaktadir (Yaman, 2006: 262).

Ogrenci sayismin fazla olmas1 smif eger yapi agisindan miisait degilse, bazi
Ogrenciler i¢cin bir dersin hicbir sey Ogrenilmeden ge¢cmesi anlamina gelebilmektedir.
Arastirmanin yiriitildigl sinif ortami bu agidan, 6grenmenin ger¢eklesmesi veya beceri
edinilmesi yoniinde diger unsurlarin yaninda diizeltilemez bir olumsuz durum ortaya
cikarmaktadir. Arastirmaci giinliigli ve 6grenci goriislerinde bu konu hakkindaki sikintilar

ve bu sikintty1 gidermek i¢in yapilanlar ifade edilmektedir:
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“Sinifimiz dikdortgen bi¢iminde. Yan yana ii¢ sira var. Arkada oturan ve oturmak zorunda
kalanlar tahtayr net gérmekte ve beni duymakta sikinti cekiyorlar. Bunu bildigim icin
swmifta dolasarak ders anlatiyorum.”(Bel.1:35)

“Gazlerim her égrenciye ders boyunca 10°dan fazla gidiyor. Yalniz su var ki bazi siniflarin
fiziki sartlart bu imkani saglamiyor. Simiflar dikdortgen sekliyle ¢ok uzun. Daginik
oturuyorlar. Uyararak én swalarda oturmalarint sagliyyorum. Simif mevcudu da fazla
oldugu i¢in arka siralarda oturmak zorunda kalyorlar.”(Bel.1:4)

“Hocanin anlatmast iyi, ama arka taraftan ses duyulmuyor. Hoca daha sesli veya sinifta
gezerek anlatsa sinif daha iyi anlar ve herkez derse katilir ders verimli olur.”(Bel.2-1:B37)
“Swmifimizin kalabalik olmasi boyle sozel derslerde ¢ok kétii ¢linkii 6gretmeni duymakta
zorluk ¢ektigimiz yerlerde ¢cabuk sikilip dinlemeyi birakiyoruz. ”(Bel.2-1:B35)

“Swinifta yaklagsik 60 kisi var bu kadar kisiyle ders islemek hi¢ giizel degil yart yart islesek
daha giizel olurdu.” (Bel.2-1:B19)

“Bugtiin en én swrada oturdugum igin derse olan konsantirasyonum bozulmadi.” (Bel 2-
2:B7)

“Hoca tahtaya daha goriiniir bir kalemle yazi yazarsa daha da giizel olur. Ciinkii her
zaman 6n tarafta oturma gibi bir imkdmimiz olmuyor. Malum simif hayli kalabalik
gérmiiyoruz.”(Bel.2-1:B17)

“Tek sorun var. O da sinifin biiytik olmasi. Hocalarin sesi arkaya gelmiyor. Smifi ikiye

bélsek daha giizel olur. ”(Bel. 3-1:B16)

Ogrencilerin ifadelerinden anlasilmaktadir ki arkada oturma ile 6nde oturma
arasinda ¢ok biiylik farklar vardir. Tahtay1 goriip gormeme, hocayr duyup duymama ve
nihayetinde dersi anlaylp anlamama simnifta nerede oturulduguna bagli olarak
degisebilmektedir. Bununla birlikte sinifin fiziki yapisinin miisait olmamas1 ve 6grenci
sayisinin fazla olmasi gibi sebepler bir ortamda beraber bulundugunda Tiirk Dili dersinin
etkililik degeri en asagiya inmektedir. Ogrencinin katilimini ne derecede etkiledigi bir
O0grencinin goriisiinden anlasilmaktadir: “Bugiin ogretmen soru soruyordu sinifa ben

biliyorum. Séyliiyorum ama en arka siwrada oturdugum icin ogretmenim beni duymuyordu

ama olsun... ”(Bel.2-1:M2)

Kalabalik simiflarda sinifin biitiiniiniin kontrol altinda tutulmasi miimkiin degildir.
Sinifta aym1 anda birkag¢ farkli durum meydana geldigi diisiiniiliirse yeterli kontrol
saglanamadig1 zaman 0grenme faaliyetlerinden sapmalar olabilmektedir. Bununla birlikte,
kalabalik siniflarda 6greticinin derse yonelik yonlendirmeleri ve 6grenci motivasyonu daha

zay1f kalmaktadir (Oztiirk, 2003: 163).
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“Ben en on swrada oturmadiktan sonra derse konsantre olup anlayamam. Ama sinifa
girdigimde heryer doluydu neyse en arka siraya oturdum.” ...”(Bel.2-1:M2)

“Arka siralardayken derse tam odaklanamwyorum. Cok ¢cabuk kopuyorum dersten. Anladim
ki bundan sonra arkalara oturmamaya calismaliyim. (Tabi 60 kisilik sinifta bu biraz

zor.)"(Bel.2-1:B9)

Sinifin yerlesim diizeni ve 6grenci sayisi, 6grenmek isteyen 6grencilere agikga bir
engel teskil etmektedir. ifadelerden anlasildigina gore sinifin kalabalik olmasi, dersi seven
veya dersten yararlanmak isteyen Ogrencileri On siralara oturmak i¢in bir yarisa
sokmaktadir. Bunu basarabilen etkili ve verimli bir ders saati gegirirken (“Dersi on
swralarda bir swraya oturdugum icin ¢ok iyi anladim.”(Bel.2-1:B21)), basaramayanlar
biiylik bir kayba ugramaktadir. Ayrica bu durum, arka siralara bilingli sekilde oturan veya
On siralara oturmak i¢in gayret sarf etmeyen ilgisiz Ogrencilerin derse katilmayarak
aralarinda konugmalarina ve dolayisiyla digerlerinin 6grenmelerinin baltalanmasina sebep

olmaktadir.

Yapilan arastirmalar 6grenci sayisi ile basar1 arasinda iliski oldugunu, 6grenci
sayisinin az oldugu simiflarda basarinin ve 6grenmenin 6grenci sayist ¢ok olan siniflara
gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bdyle ortamlarda
egitimin hedeflerine ulagmasi ve Ogrenmenin gergeklesmesi o kadar kolay olacaktir.
Bunlarin yaninda 6grencilerin takip ve kontrolleri daha rahat yapilabileceginden disiplin
sorunlar1 da bir o kadar az olacaktir (Uludag ve Odaci, 2002). Bdylesi ortamlarda bire bir
Ogretim metoduna islevsellik kazandirmak ve 6grenci merkezli 6gretimi temel almak bir
yana, dgretim silirecinde bir¢ok dgrencinin derse tek climlecik bir katki saglayamayacagi
aciktir. Durum bu merkezde olunca; katilimli bir 6grenim ortami olusturmak, elestirel
bakis agis1 gelistirmek, dil-diisiince iligkisinin derin yapisina vakif olma ve dili dogru ve
etkili kullanabilme bilgi ve becerisini edinmek bdyle ortamlarda miimkiin olamayacaktir

(Vural, 2007).

Ikinci eylem asamasi sonunda elde edilen veriler incelendiginde, Tablo 5’e de
yansidig gibi “giiriiltii” kodunun frekansi1 dikkate deger oranda azalmaktadir. Daha 6nce
giiriiltiiniin sebepleri arasinda gosterilen 6grenci sayisinda herhangi bir azalma olmamustir.
Bununla birlikte 6grenci taleplerinden olan sinifin ikiye boliinmesi —bazi derslerde

yapildig1 halde- okul yonetimince uygun goriilmemistir. Ders ortaminda 6grencilerin ders
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dis1 konularla ilgili veya dersle ilgili olsa da kendi aralarinda konugmalarinin rahatsiz edici
boyutu olan giiriiltiiniin azaltilmasi, 6grencilerin sinif ortaminda dersle daha ¢ok mesgul
edilmeleri, dikkatlerini tamamen olamasa da daha fazla derse vermeleri ve en 6nde oturan

ile en arkada oturan 6grencinin ayni oranda derse katiliminin saglanmasinin sonucudur.

Bu kapsamda, siniftaki giiriiltiiniin yok edilmedik¢e huzurlu bir 6gretim ortaminin
olmayacaginin; giriiltiiniin siniftaki 6grencileri rahatsiz edici ve onlarin isitmesini
engelleyici, dikkatlerini dagitici ve ruhsal sagligini bozucu bir etkiye sahip oldugunun
bilincinde olunarak smifta gerekli diizenlemeleri yapilmasi gerektigi diislincesinden
hareketle (Polat ve Bulus, 2004) grup olarak veya bireysel calisma yaptirmak fiziki
ortamin elvermemesi sebebiyle miimkiin olmadigindan tiim 6grencileri ayni anda etkin
kilacak yontemlere basvurulmustur. Ogrenme ortami, dgrencinin bilissel durumu ve
ihtiyaci ile fiziki ortama gore konu segilmesi ve her 6grencinin katilimini saglamaya
yonelik uygulamalar yapilmasit basvurulan yollardir. Arastirmact giinliigiine yansiyan
ifadelerden bu yontemlerin 6grenci fazlaligina ragmen verimli oldugu ve dersin hedeflerine

yonelik kazanimlar sagladigi anlagilmaktadir:

“Okumalar bittikten sonra sorularini almaya basladim. Cevaplarini siniftan istedim.
Kargasa ve giiriiltii olusmadan, gayet sakin ve adabinca cevaplar verildi.”(Bel.1:26)
“(Metin uygulamasi)Dersin yonetimi de kolay oldu. Metni anlamaya c¢alisarak sessizce
okumalarimin  kendilerinin de rahat ettigi bir ortam hazirladigini  tahmin
ediyorum.”(Bel.1:27)

“Sira aralarinda gezmenin ogrenciler iizerindeki canlandiric etkisini biliyorum. O yiizden
ozellikle etkinlik zamanlarinda geziyorum.”(Bel.1:72)

“Sinifimiz dikdortgen bi¢iminde. Yan yana ii¢ sira var. Arkada oturan ve oturmak zorunda
kalanlar tahtayr net gérmekte ve beni duymakta sitkinti ¢ekiyorlar. Bunu bildigim icin
swmifta dolasarak ders anlatryorum. ”(Bel . 1:35)

“Tahtaya da koyu kalemle yazmaya dikkat ediyorum.” (Bel.1:36)

Uygun olmayan ortam sartlarindan dolay1r bazi 6grenciler istemeseler de arka
siralarda oturmak zorundadirlar. Birinci eylem asamasi sonunda tespit edilen tahtayi
gorememe, anlatilanlari duyamama sikayetlerinin 6nemli bulundugu ve bu dogrultuda

gerekli tedbirlerin alindig1 6grenci goriislerinden anlagilmaktadir.
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“Ben bu dersi agik¢ast dil anlatim dersi olarak gormiiyorumda yeni bilgiler ve diigiinceler
kazandigum diisiintiyorum. Ciinkii hocamiz konu anlatmak yerine uygulayarak daha farkh
seyler yapiyo. Tabi buda bizi derse daha yakin olmamizi sikilmamamizi herkesin
katilmasint saglyor.” (Bel.2-2:B3)

“Bizlere okuttugunuz paragraflar hakkinda herkez fikrini beyan etti. Ders ilging, 6gretici
ve eglenceli gegiyor.” (Bel.2-2:M3)

“Dersi anlamama olumlu unsur siif ¢ok giizel sessiz oluyor.” (Bel.3-2:T1)

“Bu dersimizde hocamizin dagittigi hikayeler vardi. Onlari okuduk ve hocamizla hikaye
hakkinda tartistik, bilmedigimiz kelimeleri ¢ikarttik. Giizel ve eglenceliydi. Ciinkii derse
katildik. Derse katilinca daha aikici gegtigine inaniyorum.” (Bel.2-2:Bil2)

Ancak her ne kadar yontem degisikligine gidilse de 6grenci sayisi, fiziki sartlar ve
ogrenci ilgisizligi gibi diizeltilebilen veya gegici bir siire diizeltilebilen etkenler, kullanilan
yontemlerden beklenen verimin alinamamasina, dolayisiyla Tiirk Dili dersinin hedeflerine
tam olarak ulasamamasina sebep olmustur. Fiziki ortam i¢inde, {izerinde en fazla miidahale
imkan1 bulunan olumsuz unsur “giiriilti”yii bile tam olarak ortadan kaldirmak sansi yok
gibidir. Ciinkii 6grenci sayis1 giiriiltiiniin baslica sebebidir; azalmadik¢a sessiz bir siif
ortam1 saglamak imkansiz goriinmektedir. Ayrica denilebilir ki 6grenci sayist az olsa da
giiriiltii olabilir; kalabalik siniflarda ise giiriiltii olmayabilir. Bunu belirleyen 6grenci ilgisi
veya ilgisizligidir. Bununla birlikte 6grenci sayisi yirmi sekiz olan baska bir sinifta ders
esnasinda giiriilti/ugultu olmamakta veya ¢ok az olmaktadir. Ancak ne var ki bu sinifta
Ogrenci derse katilmamakta; tamamen edilgen durumdadir. Biitiin bunlar beraber ele
alindiginda, sonug olarak, herhangi bir unsur tek basina diislinlilmemelidir; fiziki ortam her
yoniiyle milkemmel olsa bile ilgisiz 6grenci i¢in bir anlam ifade etmeyecektir. Ayni
zamanda, veriler arasinda 6grenci goriisii olarak verildigi tlizere, ilgili ve miisteri olan

ogrenci ise kalabalik bir siniftan eli bos ¢ikacaktir.

4.3.2. Motivasyon

Ogrencileri motive edici etkinlikleri gergeklestirme, ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclaria uygun 6grenme yasantilari olusturma, 6grencilerin dikkatlerini ¢ekip uyanik
tutabilme gibi ozellikler Ogreticilerin etkili bir sinif yonetimi agisindan sahip olmasi
gereken oOzelliklerdendir (Murat ve digerleri, 2006: 265). Ergiin (2005: 139)’iin Burden
(1999)’den aktardigina gére motivasyon, davranisi baslatan, devam ettiren, davranisa yon

veren, belirli bir davranisin tercih edilmesini saglayan gii¢c anlaminda kullanilir. Ergiin
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(2005)’e gore dgrencilerin istenen gorevleri yerine getirmek i¢in zaman ve ¢aba harcamaya
ve becerilerini kullanmaya isteklilikleri ile ilgili bir kavramdir. Genel olarak i¢sel ve digsal
olarak iki kategoride incelenebilir. Igsel motivasyon, 6grencinin kendisinden kaynaklanan
ihtiyaclarin olusturdugu motivasyondur. Kaynagi o6grencinin ig¢inden gelen ilgi, merak,
ihtiya¢ hissetme olabilir. Digsal motivasyon ise bir gorevin veya etkinligin tamamlanmasi
icin Ogrenciye Ogretici veya baska biri tarafindan saglanan o&diillerle olusturulan

motivasyondur ve 6greticilerin sagladig1 dissal uyaricilara baghdir.

Calisma kapsaminda gozlenen ve diisiincelerine bagvurulan 6grencilerin konulara
karst pesin hiikiimlii olmalar1 sonucunda isteksiz davrandiklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin ilgisizlikleri ve dersi ciddiye almamalari arastirmaci giinliigiinde yer alirken;
dersi sevmedikleri, konularin ilgilerini ¢ekmedigi gibi sebepler de &grenci giinlik ve
goriisme formlarinda &grenciler tarafindan belirtilmistir. Dersi sevmeme ve ilgisiz
davranma gibi i¢sel motivasyonun olmadigin1 gosteren ifadeler “6grenci” temasi altinda
incelenmistir. Bu kisimda daha ¢ok digsal motivasyonu etkileyen unsurlar arastirmact ve

Ogrenci giinliigii ile goriisme formundan elde edilen veriler 1s181inda ele alinmistir.

Motivasyon ile dikkat birbirinden ayr diisiiniilemez. Dikkat bilincin belli bir
noktada toplanmasidir. Ogrenmenin iyi olmasi i¢in dgrencinin derse kars1 dikkatli olmasi
gerekir. Sinifin kalabalik ve biiyiik olmasimin konunun anlasilmasi ve 6grencinin derse
katilmas1 yoniindeki etkileri “Fiziki ortam” alt temasinda sunulmustur. Ogrenci iradesi
disinda gelisen ve basarisini olumsuz etkileyici bir unsur olarak “fiziki ortam”, basariin
temelinde yatan motivasyonu da diistirmektedir. Sebep-sonu¢ baglaminda diisiiniildiigiinde
denilebilir ki motivasyon 6grenci basarist tizerinde etkilidir ve fiziki ortamdan etkilenir.
Birinci eylem asamasi siirecinde elde edilen verilerden, ortamin fiziki sartlarindan

etkilenen 6grencilerin, dikkatlerinin dagildigi ve konudan uzaklastiklar1 anlagilmaktadir:

“On siralarda yer kalmayinca arkalarda oturmak zorunda kaldim. Bir de simftakiler
konusunca derse hi¢ konsantre olamadim.” (Bel.2-1:B26)

“Dersteyken arada sikilabiliyorum. Bunun olmamast igin siirekli hocayi takip etmeye
calistyorum ama bir siire sonra sinifta kargasa ¢ikiyor bende kopuyorum.” (Bel.2-1:B16)
“Onde oturdugum icin daha ¢ok derse odaklandim.” (Bel.2-1:B22)
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“Arka siralardayken derse tam odaklanamiyorum. Cok ¢cabuk kopuyorum dersten. Anladim
ki bundan sonra arkalara oturmamaya ¢aligmaliyim. (Tabi 60 kisilik simifta bu biraz
zor.)”(Bel.2-1:B9)

“Eger on taraflarda oturuyorsam hocaya ve derse odaklanabiliyorum. Ama arkalarda
olursam ve dersten bir koparsam toparlanamiyorum.”(Bel.3:M35)

“Swnifta ders iglerken ses yapan ¢ok oluyo en ufak seste zaten dikkatim dagiliyor.” (Bel. 3-
1:T8)

Tiirk Dili dersinin birinci eylem asamasinda islenen dilin tanimi ve 6zellikleri, ses
bilgisi ve ses olaylar1 gibi konularin geregi olarak ders, daha ¢ok anlatim yontemi
kullanilarak ve 6grencinin daha ¢ok edilgen durumda kalmasi seklinde gegmistir. Bununla
birlikte okulun koridorlar1 ve bahgesi miisait olmadig1 i¢in okul yonetiminin aldig1 kararin
geregi olarak dersler ara vermeden yapilmaktadir. Ancak Basar (1999)’1n ifade ettigi gibi
insanlar her zaman ayni dikkat ve ilgiyi gosteremezler. Ders siiresinin uzamasiyla
Ogrencinin ilgi ve dikkati azalir. Bu durumun sonucu olarak, Tablo 6’dan da anlasilacagi
lizere “ara vermeme” seklinde kodlanan &grenci ifadelerinin sayisi fazladir. Ogrenciler

uzayan ders siiresinden dolayi sikildiklarini ve dikkatlerinin dagildigini ifade etmektedir:

“Dersin ilk 60 dakikasi geciyor. Ama son 30 dakikast bana ¢ok sikici geliyor.” (Bel.2-
1:M5)

“Ben diiz lise ¢ikish olmama ragmen sézel derslerini sevmiyorum. Dersin ilk yarim saati
giizel gegiyor stkilmiyorum ama daha sonra zaman ge¢mek bilmiyor. Bence hocam deste
ara versek daha iyi olur... ”(Bel.2-1:Bi7)

“Derslerin bir bu¢uk saat olmasa bir buguk saatte ara verilse ders daha
glizel gecer diye diistintiyorum.” (Bel . 2-1:Bill)

“Ben derste ders yapmaktan yanayim ama dgrencilerin motivasyonunu yerine getirmek i¢in
ufak aralar verilerek, giiliiniip eglenilmesinden yanayim.” (Bel.2-1:T17)

“Blok ders oldugu igin sonlara dogru yorucu oluyor. Ders ortasinda kiiciik bir ara olsa
hem yorgunluk olmaz hem de daha verimli olur.” (Bel.2-1:T3)

“Iki saatimizin arasinda hi¢ degilse 15 dakika dinlensek sanki daha verimli olurdu. Hi¢
sallanmadan oturmak sanki felgmisim gibi...” (Bel.2-1:T7)

“Hoca ogrencilere az yakin olsun derste kiiciik aralar vererek az da olsa dinlenmemizi

zihnimizin 6grenmeye agik olmaswni saglasin yeter.” (Bel 3-1:M17)

Ders siiresinin uzun olmasinin yol actigi “dikkat dagmikligi” ve “sikilma”dan

sikdyetci olan 6grenciler ¢oziim yollar1 da sunmaktadir. Dikkatin dagildigi zamanlarda bir
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fikra, bir siir, hatta konuya yakin bir sarki, grubu bir siire amaglardan uzak tutsa bile kalan
zamanda ilgiyi arttirabilecegi i¢in yararli olacagimi belirten Basar (1999)’in Onerisinin

Ogrenciler tarafindan da dile getirilmesi “ara vermeme” koduyla Tablo 6’ya yansimaistir:

Tablo 6: Motivasyon Alt temasina Ait Kodlarin Frekanslar

1. Eylem Agamasi 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod Kod F Kod
Ara Anlattiklarindan Ara
Ogrenci | vermeme etkilenme vermeme I Kisa sohbet
Giinligi | pj i
£ Dﬂfkatm 2 Dikkat toplama
dagilmasi
Motive etme
Dersi
dinlettirme
1. Eylem Agamasi 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod Kod F Kod
. Derse verdigi Ara Herkesle
Sert mizag - o
deger vermeme ilgilenme
Ara 4 Disiplini 1 Ders siiresi 2 Agirbaslilig 1
vermeme
: Sinifin Iyi
Gériisme Yorgunluk | 1 Gayreti ! biiyiikligii ! aktarabilmesi !
Formu |isteksizlik | 1 | |Ciddiantaum | 1 | [SK€ || [Derseverdigi
gecmesi deger
Alt yap1 e S
eksikligi 1 Ses tonu 1 Iletisimsizlik | 1 Samimiyeti 1
Tesvik 1
Ses tonu 1
Dolagmaya
1
baslama
Tlgiyi derse 1
toplama

Birinci eylem asamasinda, dgrencilerin goriisleri elde edilmeden ders esnasinda
gozlemlenen dikkat dagmikligi icin arastirmaci tarafindan bazi yontemlere bagvuruldugu

arastirmaci ve 6grenci giinliiglinden anlagilmaktadir:

“Soru sorma tarzim anlatimimi keserek sorup uzun uzadiya cevap bekleme seklinde degil.
Normal ciimlemi soru ciimlesi yapryorum. Cevabi fazla beklemiyorum. Dikkatin dagildigi
hissettigim bazi zamanlar ogrencilerin yasadigi yorelerin konusma bigimlerini sz konusu

yapyorum. Bazi  niikteler  aktartyorum.  Espri  yaparak  dikkati  toplamaya

calistyorum.”(Bel.1:7)
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“Oyle sikici, kati kuralli, somurtkan bi hoca degil bizim dilimizden de anliyo, yeri

geldiginde ders disi konulardanda bahsediyo hocamiz dagilan dikkatimizi toplamamiz

icin.” (Bel.2-1:T14)

Birinci eylem asamasi sonundaki verilerden ulasilan “sert mizag”, “disiplin”, “derse
deger verme” ve “gayret” kodlari, 6grenciler i¢in digsal motivasyon unsuru olan dgretici ile
ilgili diger kodlardir. Ogreticinin sert mizaci, dgrenci ile arasina mesafe koymaktadir.
Arada giliven sorunu ortaya g¢ikmakta; dolayisiyla 6grenci diisiincesini rahatga ifade
edememektedir. Derse katilimin az olmasinin sebeplerinden bir tanesi de 6greticinin soguk
bir hava estiren sert yapisidir. Hocasinin, sdylediklerine kizarak 6grenciyi azarlamasi ve
arkadaslarinin arasinda 6grenciyi rencide etmesi ihtimali sOyleyecekleri olan 6grenciyi

edilgen hale getirmektedir. Bu durumun 6grenci goriislerine de yansidigi goriilmektedir:

“Hocamizin sert mizact nedeniyle derste verimli olamiyoruz.” (Bel.3-1:B6)
“Sert yapist 6grencileri sogutuyor. Sert, tavizsiz olmast ilgimi azaltiyor. Uslubu bence

herkese egit oldugundan bir yandanda ilgimi dengeliyor.”(Bel.3-1:Bil9)

Ancak Ogreticinin sert yapisindan ve disiplininden olumsuz bahsedenlerin yaninda

aym gerekceye dayanarak 6greticiyi 6ven 6grenci goriislerine de rastlanmustir:

Ogrenciye kesinlikle taviz vermiyorsunuz. Buda dersin onemi bence biiyiik oranda
arttiryyor.” (Bel.3-1:Bil4)

“Hoca’min dersi ¢ok ciddi bir sekilde anlatmas: sinifin dersi kaynatmasini engelliyor. Bu
sayede dikkatim dagilmiyor.” (Bel 3-1:M9)

“Hocamiz diger hocalara goére biraz daha sert gibi goriiniiyor. Boyle olmasida dersin iyi

dinlenmesine neden oluyor.” (Bel.3-2:B6)

Birinci eylem asamasi sonunda ulasilan ve Tiirk Dili dersinde 6grenciyi derse karsi
motive etmede ortaya ¢ikan olumsuz unsurlar iizerinde diisiiniilerek neler yapilabilecegi
konusunda kaynaklar taranmig, simif ortami ve Ogrenci profili de gbz Oniine alinarak

onlemler alinmistir:

“Baktim ki katilim az; israrla séz isteyen ve konusan 6grencilerin numaralarini istedim ve
not ettim. Boylelikle onlart ddiillendiverek digerlerini de tesvik etmeye ve ig
motivasyonlarmni yiikseltmeye calistim. Boyle yapmakla devaml derse katilan 6grencilerin

farkinda oldugumu da hissettirerek giivenlerini kazanmayt umut ediyorum.”(Bel. 1:31)
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“A. Serif Izgoren’in gelisim seminerini ders saatinde seyrettirdim. Sinav sonras
motivasyonlarmi diizenlemek agisindan iyi oldu. ”(Bel.1:34)

“Bir derste birden fazla etkinlik yapwca tim ders boyunca dikkatleri canli
kaldi. ”(Bel.1:38)

“Nigin okumalar: gerekir; okumak ne kazandirir, yazmak nigin énemlidir? Oncelikle
bunlarin cevaplarmmi vererek istek olusturmaya c¢alistyorum. Ciinkii bunlar tiniversite

ogrencisi. Istemedikten sonra ne yapsaniz almazlar. ”(Bel.1:76)

Ogrencilerin kétii gegen birinci ara smav sonrasi hayat amaci belirlemeleri ve hedef
sahibi olmalar1 konusunda uzman agzindan yonlendirilmeleri amaglanmistir. Yine igsel
motivasyonlarini yiikseltmek amaciyla yas ve seviyelerine uygun konusmalar yapildigi

anlasilmaktadir.

“O kadar égrencim var ki yasama hevesleri yok. Umutsuzluk, hedefsizlik, gayesizlik ve
bunlarin sonucu veya sebebi olarak verilenleri anlayamama iist iiste geliyor. Karsimiza
birilerinin zorla ittigi yari cam gitmis ruhla dikiliyor. ”(Bel.1:66)

“Bu sebeple hepsine de sunu soyliiyorum: ‘Sizler, su veya bu béliim 6grencisi olabilirsiniz.
Lleride farkly farkli mesleklerle ugrasabilirsiniz. Ama éncelikle hepiniz birer insansiniz,
fertsiniz. Yarin anne, babasisiniz. Sizler ne iy yaparsiniz yapin, insan yetistireceksiniz.’ gibi

diirtiikleyici, tesvik edici, bilin¢lendirme amach sézler séyliiyorum.”(Bel.1:76)

Sosyal 0grenme kuramina gore 6grenmede hem dissal hem de igsel motivasyon
onemlidir. Motivasyonu etkileyen ii¢ temel faktor; (a) bireyin amaca ulasma beklentisi, (b)
amacin birey i¢in 6nem diizeyi ve (c) bireyin yapilacak ise kars1 tepkisidir (Ergiin, 2005:
143). Tiirk Dili dersinin hedeflere ulagamamasinin ve 6grencilerin ilgisiz davranmasinin
altinda yatan sebep bu iic faktdrle agiklanabilir. Ayrica dersin istenen sonucu
verememesinin nedenlerini Ozarslan (1988: 158-159’dan aktaran: Saltabas Cigek, 2007:

11) soyle agiklar:

1. Ogrenci dersin dnemini kavrayamiyor.

2. Dersin hocasina sahip ¢ikilmiyor, destek olunmuyor.

3. Tiirk dili 6gretim elemanlarina fazla ders veriliyor.

4. Ogrenci basin ve terciime kitaplar dolayisiyla sentaksini benimsiyor.

5. Universiteler, 6grenciye dersin énemini kavratmak igin gayret sarf etmiyor.

Hatta baz1 6gretim tiyeleri derse karsi ¢ikabiliyor.
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6. Bazi 6gretim kurumlar dersi ciddiye almiyor ve bunu dersin Ogretim

elemanlarina hissettiriyor.

Ikinci eylem asamasinda “ara verilmemesi” kodunun hilen var olmasinin temel
sebebi okul yonetiminin aldig1 kararin geregi derslerin blok yapilmasi gerektigidir. Ancak
baz1 6grencilerin ifadesinde ders i¢inde ara verilmesinin iyi olacagi yer almaktadir. Ders
saatinin hafta iki saat olmasi sebebiyle konuyu yetistirmek kaygisiyla ara verilmeden ders
islemenin neticesinde dikkat daginikligi baslamaktadir. Bunun sonucunda bazi1 6grenciler
tarafindan ugultu ve arkadaslarinin dikkatini dagitict hareketler yapilmaktadir. Bu

durumdan Ogrencilerin sikayetleri giinliik ve goriisme formuna da yansimistir:

“Belki dersteyken dnceden yaptigi gibi biraz dinlenmek ve yogunlugu atabilmemiz igin
fikra olursa belki derse herkez biraz daha gayretli olabilir die diisiiniiyorum.” (Bel.3-
2:B24)

“90 dakika ders anlatmamali. O dersin asil olan 6grenmemiz gereken mantigini bilgisini

verip dersi bitirmeli.” (Bel.3-2:M27)

>

“Ders arasinda mizah yaparak dersi etkili kilabilir. Siirekli ders anlatmak olmuyor.’

(Bel.3-2:B27)

Basar (1999: 138) etkili bir 6gretim ortam1 ve verimli bir ders i¢in ara vermenin

sinif yonetimindeki 6neminden sdyle bahseder:

Sorunlari, smif etkinliklerine katilmayan Ogrenciler yaratir, digerlerini de bu etkinliklerden
koparabilirler. Bu durumda, istenmeyen davranigin nedenini ortadan kaldirmak, o 6grencileri
siif etkinliklerine kana diizenlemelere bagvurmak gerekir. Sorun siddetlenmis, ders ikinci
plana itilmis, duygu mantigin yerine geg¢misse, derse bir siire ara vermek gerekebilir. Ara
vermek, siirdiiriilen etkinlige ara verip baska bir ugragsa gecmek olabilecegi gibi, dersi kesip,
"bes dakika sonra sinifa geliriz, simdi biraz disar1 ¢ikip hava alalim" denip sinif digina ¢ikarak

da olabilir.

Dagilan dikkatin toplanilmasi, yorulan zihnin dinlendirilmesi ve o ana kadar
tizerinde durulan konunun zihinde durulagmasi icin ara vermek her ders i¢in oldugu gibi
Tiirk Dili dersi i¢in de ¢cok onemlidir. Ancak ne var ki iglenmesi gereken konularin nicelik
ve niteligi dikkate alindiginda haftalik ders saati teksif edilmis bir ders islenmesini zorunlu

kilmakta; bu da dersin etkililigini diigiirmektedir.
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4.3.3. Ogretici-Ogrenci Iletisimi

Egitimin iki muhatab1 &gretmen/dgretici  ve dgrencidir.  Ogreticilik  ve
yonlendiricilik vasiflariin tam anlamiyla gerceklesmesi i¢in 6grenci i¢in uygun olan
yontemlerin, ortamlarin ve imkanlarin yaninda iyi bir iletisim de sarttir. Faydalilig
ispatlanmig tiim yontemler iyi bir aktarma ortaminda saglikli bir iletisim ortaminda ancak
verimli olabilmektedir. Bununla birlikte etkili iletisim iyi bir smif yonetiminin temelini
olusturur. Etkili iletisimin olmadigi bir sinif ortaminda olumlu bir 6grenme ortami
yaratmak icin yapilan tiim girisimlerin etkisi sinirlt ve kisa siireli olmaktadir (Kisag, 2005:

118).

Her ogretim kademesinde, Ogretici ile Ogrenci arasindaki iletisimin Tiirkge
derslerinin amacina ulagsmasinda etkisi biiyiiktiir. {lkdgretimde bu etki en iist seviyede iken
yuksekogretimde azalmakla birlikte devam eder. Tiirk Dili dersinde 6greticinin 6ncelikle
dersi 6nemsemesi ve bunu Ogrenciye hissettirmek suretiyle kuracag: iletisim dersi etkili

kilacak esas unsurdur.

Ayrica Tiirkge derslerinde iletisimin temel unsurlar1 edinilir. Genglerin yazarak,
okuyarak, dinleyerek ve konusarak kuracagi iletisimde duygu ve diislincelerini tam olarak
ifade etmelerini saglamak yliksekdgretimde Tiirk Dili dersinin bir amacidir. Bu becerilerin
siif digina tam ve dogru olarak yansitilabilmesi i¢in oncelikle sinif i¢inde iletisimin, iki

unsuru olan 6gretici ve 6grenci arasinda kurulabilmis olmasi gerekir.

Arastirmada elde edilen bulgular, 6gretici ile 6grenci arasindaki iletisimin Tiirk Dili
dersinin etkililigi ve amacina hizmet edebilirligine etkide bulundugunu gdstermistir.
Ozelikle 6grenci giinliik ve goriisme formlarina yansiyan ifadelerde ogreticinin ders
anlatirken durdugu yer, 6grencilere karsi takindigi genel tavir ve karakter 6zelliklerinin

Ogrencilerin ilgisi, tutumu ve konuyu anlamasi {izerinde etkisinin oldugu anlagilmaktadir.

Birinci ve ikinci eylem asamalarindan elde edilen verilerden “6gretici-0grenci
iletisimi” alt temasina iliskin kodlar Tablo 7°de gorsellestirilmistir. Tablodan 6grencilerin
konuyu anlamalar1 {izerinde en fazla yasanan iletisim sorununun G&greticinin “sabit

durmasi’nin oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 7: Ogretici-Ogrenci fletisimi Alt Temasina Ait Kodlarin Frekanslari

1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod Kod F Kod F
Sabit Sicak o Fikirlere deger
Ogrenci | durma davranma Hep ciddi ! verme
Giinliiga
g Cekinme | 5 Smfta Kisa sohbet 1
dolagsma
‘ Demokratik Ogrenciyi
Mesafeli | 5 ortam muhatap alig sekli !
Otoriter |
Prensipli |
1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod F Kod F
Sabit 4 | |Ofrencive Cekinme | 7 | |Seviyeli 4
durma gore tavir
Cekinme | 2 Sakalagsma 1 Sikici ders 6 S6z hakki 2
Gériisme Mesafeli | 2 Mesafeli 4 Tim sinifla ilgili 1
Formu Sorulara 1 Hocay1 sevme 1
ilgisiz
fletisimsiztik [ 1 | |Sorumluluk 1
yiikleme
Disiplinli 1
Dolasmaya 1
baglama
Samimi 1
Sinifa hakim 1

Ozellikle dgrenci giinliigiinde 6gretici ile iletisim konusunda sayica fazla goriis
bildirilmis olmas1 6grencilerin derste hangi konunun nasil islendigiyle ilgilenmelerinden
daha ¢ok Ogreticinin derste ne yaptig1 ve nasil tavir takindigini dnemsediklerini ortaya
cikarmaktadir. Ogrencilerin “sabit durma” seklinde kodlanan goriislerinden bazilari

sOyledir:

“Ogrenciye yiiz vermeyen arada giilen bir hocaydi. Beni rahatsiz eden tarafi kiirsiide sabit
durusu.” (Bel.2-1:M7)

“Hocanin dersi sabit durarak anlatmasindan pek hoslanmadim.” (Bel.2-1:M15)

“Hocanmin anlatmas: iyi, ama arka taraftan ses duyulmuyor. Hoca daha sesli veya sinifia

gezerek anlatsa sinif daha iyi anlar ve herkez derse katilir ders verimli olur.”(Bel.2-1:B37)
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Aragtirmaci1 gilinliigii ogrencileri dogrular niteliktedir: “Genellikle anlatirken

kiirsiide sabit kaliyorum. Ancak el kol ve ses tonumu degisken kullaniyorum.”(Bel.1:7)

Sinifin fiziki ortaminin, 6zellikle 6grenci sayisinin sebep oldugu olumsuz bir unsur
olarak smifa tam hakimiyet kurma diislincesiyle dersin kiirsiiden anlatilmasinin tercih

edildigi aragtirmaci giinliigline de yansimstir:

“Anlatmayr yiiksekten yapwp swmifin tamamina hakim olmayr seviyorum. Bdéylece en
arkadaki ile de g6z temast kurabiliyor tim dikkati iizerimde toplayabiliyor

kanaatindeyim.”(Bel.1: 22)

Kalabalik ve biylik smif, giiriilti, sabit durus ve sert yaklagimin her biri bir
sorunken kalabalik ve biiyiikk smif ayni zamanda digerlerinin sebebi olarak ortaya
cikmaktadir. En bagta 6§renci sayisinin otuzun altina inmesi durumunda diger sorunlar da
coziilecektir. Aymi zamanda arastirmaci olan Ogreticinin sert yaklasimi, temelinde
kalabalik sinifi kontrol etme derdini barindirir ve yorgunlugun dogal bir sonucudur.

Ogrenciler bu noktada tespitte bulunmakta ve dneriler sunmaktadir:

“Arka siralara sesiniz gelmiyo, bunun yanminda ondekiler konusuyo biraz daha sesli ve
arkalara gelerek anlatmaniz arka taraficin daha iyi olabilir.” (Bel.2-1:B18)

“Hoca ¢ok sert ve sogukkanli goriiniiyordu. Ben icime kapanik ve cekimser oldugum icin
hocanin bu tavri biraz daha geri ¢ekilmemi sagladi. Aslinda ¢ok anormal karsilamadim bu
durumu yani hocamn tavrini.. Ciinkii altmis kisilik sinif, hepsi ayrt kisilikte, hepsi
birbirinden farkl yaslarda... Biitiin bu farkliliklardaki égrencileri idare etmek ¢ok kolay
degil. Hocanin bi tavri olmali zaten.” (Bel.2-1:B16)

“Ilk goriiniigte cok sert bir hoca gelse bile sonradan éyle olmadigim anladik. Belki biraz

mesafeli olabilir tabi ama biraz daha giiler yiizlii olmasni tercih ederdim.” (Bel.2-1:B3)

Ogrenci giinliiklerinden alinan bu ifadelerde, ilk giinlerde sikdyet olunan kiirsiiden
konu anlatma tekniginin Ogretici tarafindan daha birinci eylem asamasi bitmeden

degistirildigi goriillmektedir:

“Derste hoca gezerek anlatti dersi. Herkes konuyu anladi. Derse katilim ¢ok oldu.”(Bel.2-
1:B37)
“Bugtin Ersin ogretmenimiz hep arada gezdi yani 6grencilere daha yakin oldu bu beni

mutlu etti... "(Bel.2-1:M2)
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“Hoca bizim anlamamiz icin elinden geleni yapiyor. Artik dersi sabit durarak anlatmuyor.

Bu da benim igin ¢ok énemli bir sey.” (Bel.2-1:M15)

Arastirmaci glinliigiinden de anlasildigina gore “sabit durma” sorunu ¢oziilmiistiir:

“Simifimiz dikdortgen bi¢iminde. Yan yana ii¢ sira var. Arkada oturan ve oturmak zorunda
kalanlar tahtayr net gérmekte ve beni duymakta sitkinti ¢ekiyorlar. Bunu bildigim icin
swifta dolasarak ders anlatiyorum.”(Bel.1:35)

“Sira aralarinda gezmenin ogrenciler iizerindeki canlandiric etkisini biliyorum. O yiizden

ozellikle etkinlik zamanlarinda geziyorum.”(Bel.1:22)

Ders islerken sik sik 6grencilerin arasinda dolagmak, 6grencinin dikkatini 6gretici
tizerinde toplamasina; daha da onemlisi, kendisini &greticiye daha yakin hissetmesine

yardime1 olmakta oldugu gériilmektedir (Ipsir, 2002):

“Bugtin ki ders daha bir zevkliydi. En énemlisi de hocamizin sinif icerisinde dolasmaya

baslamasiydi.” (Bel.2-1:T10)

Kalabalik  smif ortamlar1  “6grenci-Ogretici  iletisimsizligi”  problemini
dogurmaktadir. Iyi bir egitimin gergeklesmesi igin Ogreticinin dgrencilerini ¢ok iyi
tanimasi; onlara isimleri ile hitap etmesi gerekir. Tanidik¢a, onlarin degisik ihtiyaglarini,
ogrenme sekillerini fark eder ve yontem ve stratejilerini buna gore belirler. Ama kalabalik
siiflarda 0grenciyi tanima siireci ¢ok daha uzun siirmekte; bu da, diger sorunlarla
biitiinlesince verimi diistirmektedir. Her biri farkli 6zellikler tasiyan bireyler de ihtiyaglar
ve beklentilerine cevap bulamamanin etkisiyle 6grenmede basarisiz olmaktadirlar (Tas,

2002).

Istenmeyen davranislarin farkina varmak igin &grencileri iyi tanimak, onlardaki
glinliik degisimleri gorebilmek gerekir. Bu, 0Ogreticinin, sinifta her an &grencileri
gorebilecek bir konum se¢mesine, dikkatli gézetimine, onlarla ilgilenmesine, siralar
arasinda gezinerek onlara yakin durmasina, onlar1 etkinliklere sik sik katmasina baglhidir.
Ogreticiler, sinifi bir biitiin olarak goriir ve bireysel ozellikleri ayirt edemezse
ogrencilerdeki giinliik degismeleri de fark edemezler (Cangelosi, 1988’den aktaran: Basar,

1999: 97).
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Cok fazla ders yiikii olan ve kalabalik siiflarda ders veren Ogreticiler sinifi bir
biitlin olarak goérmek zorunda kalmaktadir. Ders yiikii dikkate alindiginda her siif biitiin
olarak bir birey kabul edilse; ortalama 06grenci sayist kabul edilen otuz sayisina
ulagilmaktadir. Ders yiikiiniin ve 0grenci sayisinin fazlalig1 6grencileri taniyarak bireysel
farkliliklar1 dikkate almanin mimkiin olmadigi bir ortamda, Ogrencilerin isimlerini

o0grenmek tanimak sayilmaktadir.

Ikinci eylem asamasinda &grencilerle gegirilen toplam siire artinca dgrencilerin

isimlerinin akilda kalabildigi anlasilmaktadir:

“Arka tarafta birkag kisi ders esnasinda konusuyordu. Birka¢ kez “arka taraf” diye hitap
ederek uyarmama ragmen sessiz olup derse katilmiyorlardi. Bu hafta arkada yine ayni sey
olunca bu sefer konusan ogrencinin adiyla seslenip * Yaptigin olmuyor.’ anlamina gelecek
sekilde mimik yapinca yine mimikle oziir diledi ve sustu. Ben bunu gecen dénemden beri biliyor
ve goriiyorum. Kalabalik iginde ogrencinin adini bilmek onu etkiliyor. Kendisini degerli ve

benim géziimde farkl hissediyor. Yanlis yaptiginda uyarilinca mahcup oluyor.”(Bel.1:66)

“Cok fazla dgrencim oldugu i¢in isimlerini hatirlamam ¢ok zor. Derse katilmalar: veya onlar

digerlerinden aywrt eden hal veya hareketleri ile daha iyi hatirlayabiliyorum.”(Bel.1:75)

Ikinci eylem asamasinda dgrencilerin sikdyete devam ettikleri nokta cekinmelerine
sebep olan dgretici tutumudur. Ogrenciler dgreticinin sert yapisindan, mesafeli olusundan
dolay1 sicak iligki kuramadiklarindan bahsetmekte; bu durumun sikilmalarina ve sormak

istediklerini soramamalarina sebep oldugunu ifade etmektedirler:

“Bazen dersi sevmiyorum bunun nedeni ise bazen hocanin bize karsi kirict olmasi. Yani bir
seyler sdylerken ¢ekiniyorum séyleyemiyorum.” (Bel.3-2:B8)

“Cok sinirli. Bir sey sormak istesen korktugumdan soramiyorum bile” (Bel.3-2:B20)
“Hocamiz bize kizdigindan dolayt stkilyyorum ve konusmak istemiyorum.” (Bel.3-2:33)
“Sizin kizmaniz, bagirmaniz bizi etkiliyo ve dersten sogutuyo, derse olan ilgimizi etkiliyo.”
(Bel 3-2:B38)

Tavirlart bazen sert olabiliyor. Buda birsey sormami ve yazilarimi gostermekten
gekiniyorum.” (Bel.3-2:M6)

“Derse pek katilamiyorum yanhs cevap verirsem kizarsimiz diye ¢ekiniyorum hocam.’

(Bel.3-2:T1)
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Ogreticinin tutumlarm degerlendirirken Ogrencilerle benzer ifadeler kullandig
glinliigiine yansimaktadir. Birinci eylem asamasinda o6grenci ile iletisimi konusunda
yansicit1 goriislerle kendisini tanidig1 ve eksik veya hatali gordiigii taraflarini diizeltmeye

calistig1 anlagilmaktadir:

“Anladigim bir sey var ki; mizacimda biraz sertlik var. Bu, 6grencilerde ilk zamanlar
‘Eyvah yandik. Ne kadar soguk adam.’ Izlenimi uyandirsa da bu ényargimn yikildigini ders
ici ve dist muhabbetlerinden anliyorum.”(Bel.1:37)

“Ilk zamanlara gore sanki Ogrencilerle daha fazla sakalasiyorum. Onlarin sikayetci
olduklart somurtkan, sinirli ve aswri ciddi halimi kaybettim diyemem ama daha farkl
oldugumu ben bile hissediyorum.”(Bel.1:49)

“Swnifin kalabaliklig: yiiziinden adim ‘Ice man’e ¢ikti. Siifa giriyorum, yoklama kagidim
¢tkaryyorum, hala giiriiltii devam ediyor. Sanki yokmugum gibi devam ediyorlar.”(Bel.1:59)

Baz1 6grenciler ise Ogreticinin tavirlarindan memnundur ve bu tavirlarin gerekli

oldugunu ifade etmektedir:

“Ders ogretmenimiz 6grenciyi derste etkin kilmak icin uygulama yapmaya ve séz hakkinda
olanak saglyyor.” (Bel.3-2:B14)

“Ders anlatisindan yada sinifta sagladigi otoriteden memnunum yani dersi dinletiyor.”
(Bel.3-2:B11)

“Ogrencilerle i¢ ice olmuyorsunuz. Bazi hocalar iki veya ii¢ kisiyi seciyorlar. Tamam
bunlar dersi anlyor diyo gegiyor. Ama siz dyle deyilsiniz. Bu derse olan dikkatimi
topluyor.” (Bel.3-2:B21)

“Swniftaki 6grencilerle arasindaki mesafeyi korumasi, fazla icli digh olmamasi ¢ok giizel.”
(Bel.3-2:B31)

“Gordiigiim kadariyla arkadaglarim size farkli diger hocalara farkli davraniyor. Arada
mesafenin olmast ne kadar iyi bize canli 6rnegini gésterdiniz.” (Bel.3-2:B32)

“Ilk 6nce hocamizin kendi 6grencilerine olan mesafesi ¢ok iyi.” (Bel.3-2:T6)

“Her zaman égrenciye dizginleri vermiyor ve otoritenizi koruyorsunuz. Gerektiginde derse
giiliip egleniyoruz ve sizin en ¢ok sevdigim yanniz belli bir yasa gelmenize ragmen hala

kendinizi yetistirme pegindesiniz.” (Bel.3-2:T19)

Ogrencilerle gegirilen siirenin artmastyla iletisimin boyutu da degismektedir.
Ogrencinin Ogreticisini daha iyi taniyarak davramslarinin sebebini ve amacim fark

edebilmesi haftada iki saat olan bir ders i¢in uzun bir siire almaktadir; dolayisiyla
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arastirmaci giinliiglinden anlasilmaktadir ki ikinci eylem asamasi siirecinde tanima ancak

gerceklesmektedir:

“Ogrencilerle ders saati disinda veya ders esnasinda baska bir konuda muhabbet etmek
kalict bir sicaklik temin ediyor. Bana karst iirkekliklerini atiyorlar. Giin gegtikte de ders
esnasinda ve disinda nasil olunmasi gerektigini ¢oziiyorlar. Ders anlatirkenki ciddiyetimin
sogukluktan olmadigini ¢ézebiliyorlar. Bunu sundan anlayabiliyorum ki; giinliiklerinde
yazdiklart soguklugumla alakali fikirleri sabit olsaydi samimi, sicak bir muhabbet

kuramazlardi benimle. ”(Bel . 1:57)

Ogrencilerin goriislerinden anlasilmaktadir ki dgreticinin sert, disiplinli ve mesafeli
denebilecek tavirlarinin ve Ogrencilerin bundan memnun olmalarinin sebebi sinifin
kalabalik olusu ve etkili 6grenme ortamunin olusturulmasinin diger derslerde zorlukla
saglantyor olmasidir. Ayrica 6grencilerin tiimiiyle ilgilenebilme kaygisinin tagimasinin az
basarili 6grenciler lizerinde motive edici etki yaptigi; herkese esit mesafenin koyuluyor
olmasinin derste fazla aktif olmayan, konugsmay1 sevmeyen veya cekingen Ogrencilerin
ders boyunca zihnen dersle ilgili kalmasini sagladigi sonucuna ulagilabilir. Aksiyon
arastirmasinin pargasi olarak 6grencilerden elestirel bakigla gilinliikk yazmalarinin istenmesi
ve onlarla goériisme yapilmasinin Ogrenciye kendini her yasta gelistirmek gerektigi

konusunda iyi 6rnek olunmasini sagladigi anlagilmaktadir.

Dersi etkin kilan diger onemli iletisim unsurlarinin 6grenci goriislerine soyle

yansidigi goriilmektedir:

“Konulart anliyorum. Hocamn ilgi ve alakasindan égrenciyle ilgileniyor.” (Bel. 3-2:M16)
“Hocanmin bizim konusmamiza tartismamiza karsilikli olarak izin vermesi en azindan
birazda derse katilmamiza katki saglyyor.” (Bel.3-2:T14)

“Ogrenciler ile iliskiler konusunda gayet olumlu.” (Bel.3-2:T20)

Ogrencilerin iletisim konusunda sunduklar1 &neriler bu alanda yapilan ¢alismalar
dogrular niteliktedir. Hangi yasta olurlarsa olsunlar Ogreticilerinden samimiyet ve

muhabbet beklemektedirler:
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“Ozellikle sunu bastirarak séyliiyorum ki daha sicak kanli olmasint yaklasiminin daha
icten ve samimi olmaswmi istiyorum boéyle olursa ogrencinin derse olan ilgisi artar
agrencide boylece kendini daha rahat hisseder ve derse katilim artar.” (Bel.3-2:T7)

“Daha iyi sohbet kurarak derside sevirebilir. Yani 6grenci, 6gretmen iligkisi degilde abi,
kardes biti tabi sutmirli olmak sartiyla yeri geldiginde agwlhigini koymak gerekir.” (Bel.3-
2:T2)

Ogretici-ogrenci iletisiminde etkili unsurlar arsinda 6rnek olmak, derse ve
Ogrenciye deger vermek Onemli yer tutar. Bu noktada Ogreticinin gerekli tutumu

sergileyebildigi aragtirmaci ve 6grenci giinliigiinden anlagilmaktadir:

“Giinliik konusuyla alakalr bir yaziyt tiim ogrencilere e-posta ile yollamistim. Bir 6grencim
e-postama cevap vererek giinliik yazdigindan falan bahsettikten sonra ‘Bize bu kadar onem
verdiginiz icin ¢ok tesekkiir ederim.’ demis. ‘Iste’ dedim kendi kendime: ‘Iste
budur.”’(Bel.1:56)

“Goriisme formlarint okuyorum. Kendi kendimi bir konuda ikna ediyorum. Hichir sey
ogretemesem de bu c¢ocuklara, isin hakkini vermeyi ogretirim. Kolaya ka¢cmamayi
ogretirim. Ileride beni hatirlayip islerine daha siki sariimalarina bir vesile olurum belki.
Ogrencilerimden bu yénde takdir gormek, bugiin bir seyleri degistirmese de ileride

degistirecektir eminim.”(Bel.1:53)

“Dersi anlatip gitmektense hepimizin yorumunu aliyor. Bizle iletisim icine girmeye
calistyor. Gergekten birseyler ogrenip bu dersten ayrilmamizi istiyor.” (Bel.2-2:B3)
“Bugiin Ersin hocamizin hazirlamis oldugu anket sorularini cevapladik. Isim yazip

yazmama tamamen serbesti. Hocamizin bu yaptigi ¢ok giizel gelmisti bana. Insanlarin
icinden gelenleri yazmasi icin ve diisiincelerini 6grenmek icin giizel bir teknikti.” (Bel.2-

2:M27)

“Dersin sonuna dogru sohpet ettik. Ara ara sohpet etmemiz dersi daha da giizellestirdi.”
(Bel 2-2:M9)

“Bugtin giizeldi diisiincelerimizi bir anketle size beyan ettik. Bu benim hosuma gitti. Diger

s

derslerdende béyle olmasini isterim. Diisiincelerimize saygt duyacaginizi biliyorum.’
(Bel.2-2:M24)
“Bize gengler diye hitap etmesi son derece giizel.” (Bel.2-2:T20)

“Tiirk Dili dersini etkili kilmak™ amaciyla aksiyon arastirmasinin bir araci olan yar1
yapilandirilmig gériisme formunun uygulanmasi dersin etkililigini arttirmaya yonelik veri
saglamasinin yaninda Ogretici-Ogrenci iligkisi bakimindan olumlu bir iletisim araci

olmustur. Bir 6greticinin uygulamasini gelistirmesi oncelikle 6grencilerine deger vermesi,
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elestirilerine saygi duymasi ve diisiincelerini dikkate alarak gerekirse degisikliklere
gitmesine baglidir. Bu noktada sdylenebilir ki aksiyon arastirmasi Tiirk Dili dersinin
etkililigi acisindan veri saglama ve olumlu iletisim kurma acisindan iki yonlii bir arag

olabilmektedir.

4.3.4. Bilissel Ortam

Birinci eylem asamas1 sonunda toplanan 6grenci giinliikleri ve uygulanan goriisme
formu ile aragtirmaci giinliigiiniin analizi sonucu elde edilen verilerden, derste islenen
konularin ne derece anlasildig1r ve dersin amacina yonelik ne derece verimli gectiginin
tespitine; ikinci eylem asamasi siirecinde ise, daha once tespit edilen anlamay1 ve dersin
etkili etkileyen sorunlarin ¢ézliimiine odakli uygulamalarin sonucuna yonelik kodlamalara
gidilmistir. Analiz sonucu ulasilan “konular1 anlama”, “konulari anlamama”, “verimli

» o«

ders”, “sikic1 ders” gibi kodlar “sinif ortami” temasinin bir alt temasi olarak “bilissel

ortam” alt temasinda birlestirilerek bulgular degerlendirilmistir.

Arastirmaci ve dgrenci giinliigii ile goriisme formuna yansiyan diisiinceler, Tiirk
Dili dersinin etkililiginin tespiti agisindan sinifta géz 6niine alinabilecek ortamlardan birisi
olarak “bilissel ortam” baslig1 altinda ele alinmis; bulgular, daha i1yi anlagilmasi i¢in Tablo

8’de sunulmustur.
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Tablo 8: Bilissel Ortam Alt Temasina Ait Kodlarin Frekanslar:

1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod F Kod F
Konulan 22 Akici ders 19 Sikici ders 2 Verimli ders 18
Ogrenci anlamama
Ginligii [SIKICU | 6 | | Zevkliders | 10 | | KOonwu 1| |zevkliders | 9
ders anlamama
.S“?‘fm. - 1 K.o.nularl zaten 5 Akici ders 6
ilgisizligi biliyor olma
Konuyu 5 Derse katilm | 3
anlama
Katilim 2
1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod F Kod F
Konulan 14 Konuyu Katilime1 ortam 1 Etk.l l ve
anlamama anlama verimli ders
Az Dersi
Gori katilim 2 Zorlanma ! dinletmesi 2
Oriisme - »
Formu .Aktlf . 1 Ornekler 1
islenmemesi
Slayt |
Akici ders 1
Tam G6gretme 1
Kelime 1
O0grenme
Katiliml1 ders 1

Birinci eylem asamasi sonunda 6grenci goriislerinde “konuyu anlamama” kodunun
frekansinin en yiiksek oldugu ve 6grenci giinliigiinde buna ilaveten “sikici ders” kodunun
da fazlaca tekrar ettigi anlasilmistir. Sinav sonuglarina da yansityan her iki problemin
sebebini tespit i¢in tekrar tekrar yapilan veri analizinde konunun anlagilmamasi ve dersin

sikict gegmesinin sebeplerinin ¢ok fazla gesitlendigi goriilmiistiir:

“Bu derste pek bigey anlamadim. Hepsi karisti kafamda derse dahil hi¢cbir yorumumda
yok.” (Bel.2-1:B18)

“Sive, agiz hep birbirine girdi gitti. Bence sinifin yarisi anlamadi bunu.” (Bel.2-1:B34)
“Oyle renksiz bir ders gecti ki. Renksiz demekden kastim dersi sanki kitaptan
anlatiyorcasina islememizdi. Yani hocamiz kendi anlatim tarzi ile dersi anlatsa daha pratik
bilgiler verse daha etkili olacagina inantyordum. Ne bileyim kitaptaki dolu dolu bilgiler
bana ¢ok sikici gelir.” (Bel.2-1:B15)

90



“Bugtin konumuz Ses Bilgisi... Yillardan beri gériiyoruz. Bu yiizden ¢ok énemsemiyoruz
galiba ve onemsemedigimiz i¢in bu kadar yanhs biliyoruz.” (Bel.2-1:Bl)

“Ders bana sikici geldi. Hoca tath dilli’de olsa dersten kaynaklanan bir olay idi.” (Bel.2-
1:M6)

“Biiyiik iinlii uyumunu iyi bir sekilde anlattiktan sonra kiigiik tinlii uyumunu anlatti.
Hocanin bu konu iizerinde ¢ok durmast benim dersten sitkilmama neden oldu.” (Bel.2-

1:M1)

Ana dili O0gretiminin bir bilgi dersi olmaktan cok, bir beceri veya aliskanlik
kazandirma dersi olmasi gerektigi fikri (Sever, 2002) Ogrencilerce desteklenmektedir.
Sadece bilgi aktarilmasi 6grencilere sikici gelmektedir. Bilgi aktarimina agirlik verilen
birinci eylem agamasinda 6grenciler, daha 6nce gordiikleri konularin tekrariyla karsilaginca
sikilmakta; hatta Onceden edinilmis bilgi ile yeni bilginin bazen Ortiismemesi kafa
karisikhigina sebep olmaktadir. Ogrencilerin bilissel durumlarmi yansitmasi bakimindan

arastirmaci giinliigiinden alinan bazi ifadeler soyledir:

“Bilgiler sanki ilk defa veriliyor gibi.”(Bel.1:5)

“Kiigiik tinlii uyumunu iic madde ile ifade ederken 2. madde olarak Tiirkce bir kelimede
birinci hecenin disindaki hecelerde ‘0,0’ seslerinin olmayacagini ve bu maddenin 3.
maddenin temelini teskil ettigini ifade ettim. (Hikmet Altinkaynak Sorularla Tiirk Dili 1
kitabi) 3. Maddeye gelince; (1. Madde- ilk hece diiz ise digerleri de diiz olur)l. Maddedeki
ve b.i.u.daki mantik siralamasina gére ilk hece yuvarlaksa digerleri de yuvarlak olur
diyebilir miyiz diye sordum. Bu soruya sadece bir égrenci 1. maddeyi hatirlatarak
diyemeyiz dedi.”(Bel . 1:11)

“Gordiim ki gecen hafta anlattigim ve karigtirildigi icin iizerinde ¢ok durdugum agiz ve
sive meseleleri yine halledilememis.”(Bel.1:15)

“Yine tekrar ettim. 60 kiisur kisilik siifta sordugum sorulara bir kisi cevap
verdi.”(Bel.1:20)

“Yazida gegen garibe, murabba ve hasili kelimelerinin anlamlarini sordum. Cevaplayan
¢tkmad.. ”(Bel.1:26)

“Paragraf sorularimin tiimiinii ¢ozdiigiinii soyleyen ogrenci bile paragraf hakkinda dogru
yorum yapamadi. Genelde her sinifta giris, gelisme, sonug diye kiictik bir koro sesi isitildi.
Bazilart ise ilk cevap olarak paragrafin sekil ozelliklerini saydi. Ciimle toplulugu cevabi en
yakin olaniydi. Ben de bu cevaptan yola ¢ikarak agiklamasini yaptim. ”(Bel. 1.60)

“Cogu ogrencim yillardwr bu dersi alip bir sekilde gectigi icin belki diisiinerek belki de
bilingaltinda konular: anlamis oldugunu saniyor. ”(Bel.1:53)
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Birinci eylem asamasinda, “6grenci” temasinda yer verildigi gibi, 6grencilerin dil
bilgisini ve dersi sevmeme, ge¢misten aktarimin olamamasi, hazirbulunusluk diizeyinin
diisiik olmasi ve kullanilan yontemin daha c¢ok sunus olarak kalmasi gibi etkenlerin
ogrencilerin konular1 anlamamalarina, bunun sonucunda da ilgi duymamanin da etkisiyle
sikilmalaria sebep oldugu gdzlemlenmistir. Ikinci eylem asamasinda ise iiniversitelerde
dil 6gretiminin genel amacinin okuma kiiltiiri edinmis, diisiinen, duyarli bireyler yetistirme
oldugundan dolay1 Ogretimin yalnizca dil bilgisi dersine doniistiiriilmiis, kuru, sikici
bilgilerle degil; okuma ve anlatma egitimini temel alan uygulamalara doniik olmasi
gerektigi (Onkas, 2010: 126) diisiincesinden hareketle okuma ve yazma etkinlikleri
tizerinde durulmaya baslanmistir. Bu de§isimin 6grencilerin derse katilimi ve ilgi duymasi
noktasinda dersin daha etkili ve verimli ge¢cmesini sagladigi arastirmaci ve ogrenci

goriislerinden anlagilmaktadir:

“Kalabalik simiflarda simif yonetimi saglanabildiginde ders daha verimli gegiyor. Kalabalik
olan bu simiflarda derse katilan, aktif 6grenci sayist da fazla. ”(Bel.1:70)

“Swif kalabalik olmasina ragmen bir kisi konustu digerleri dinledi. Gereksiz konusma hi¢
olmadi.”(Bel.1:36)

“Soru sorarak ve elestirel okuma etkinligi etkili dinleme ve diistindiiklerini rahatc¢a ifade
edebilme sonucunu da beraberinde getirdi. Tam bir iiniversite egitim-ogretim ortami

olustu.”(Bel 1:37)

Alintilarda da goriildiigii gibi kalabalik siniflarda 6grencilerin tamamini1 ayn1 anda
aktif kilacak etkinliklerden daha fazla verim alindigi anlasilmaktadir. Ancak 6grencinin
egitim diizeyi etkinliklerin temel amacini ikinci amaca diistirmektedir. Saglam yapili, dil
bilinci verecek edebi metinler {izerinde elestirel diisiinme, soru sorarak okuma, ana fikri ve
mesaji bulma gibi etkinlikler yapmak amaclanmakta; ancak Tiirkge oldugu halde
bilinmeyen kelimelerin fazlaligi dersi birinci amacindan uzaklastirmaktadir. Ogrenci
goriislerinden anlagilmaktadir ki bilinmeyen kelimeler anlamay1 etkilemektedir; ancak

buna ragmen 6grenci dersten sonra metin lizerinde ¢caligsmamaktadir:

“Bazen anlamiyorum. Sebep bazi konularin icerigi agwr geliyor. Anlamakta zorlaniliyor.
Mesela “Konya” ve “Kelimelerin Izdivaci” metnindeki o anlamim bilmedigimiz kelimeleri
ogrenirken zorluk ¢ekiyoruz.” (Bel.3-1:B40)

“Bugiin Konya metnini isledik. Metinden hi¢ birsey anlamadigimi séyleyebilirim. Ciinkii

metinde bilmedigim ¢ok kelime oldugu i¢in anlamak ¢ok zor benim igin.” (Bel.2-2:M18)
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Ikinci eylem asamasinda &grencilerin 6grenme diizeylerinin arttigi ve dersin
amacima daha ¢ok yakin oldugu gozlenmistir. Bunun 6grenci goriislerine de yansidigi

anlasilmaktadir:

“Ders dolu dolu geciyor.” (Bel 3-2:B21)

“Konu anlatilir ders biter eve gidilir hersey unutulur. Bu ders boyle degil, bence sinifia
ders dinlemek istemeyen bir kisi bile bu dersten bos ¢tkmaz.” (Bel 3-2:B32)

“Ders bir seyler 6grenmek isteyen herkes igin etkili diye diigiiniiyorum.”

“Anladigim kadariyla dersin amact lise gibi konulari bitirip, yili tamamlamak degil de
kitaplarla birlikte diistince ufkumuzu genisletmek.” (Bel 3-2:B32)

“Bugtin Tiirk dili dersinde kelimelerin izdivacini igledik. Bu metin benim ¢ok hosuma gitti.
Su okula geleli ilk ve tek verimli dersim bu derste ge¢misti.” (Bel.2-2:M18)

“Bugiin Kelimelerin Izdivacim okuduk. Siniftaki arkadaslara sorular hazirlamamizi istedi
hocamiz. Okugumuz yazidaki bilinmeyen kelimeleri bulduk. Hocamiz yaptirdigi bu
calismalar bizim icin faydal oldu. Ders akiciydi. Insallah ilerleyen derslerde dahada iyi
geger.” (Bel.2-2:B19)

“Paragraf” konusu dersin etkilili§i agisindan en yliksek seviyeye ulastigi konu
olmustur. Konunun perdeye yansitilarak 6rnek metinler iizerinden islenmesi; metinlerin
konusu, bakis agisi ve mesajinin bulunmasi ile 6grencilere konusunu, bakis agisini ve
mesajint kendilerinin belirledigi paragraflar olusturulmasi etkinlikleri 6grencileri ders
boyunca aktif kilmis, okuduklarini dogru anlama ve bilingli yazma becerilerini

gelistirmelerine katki saglamistir:

“Bugiin Tiirk dili dersinde paragraf konusnu igledik. ders benim igin verimli ge¢mis
olmasada ama ders giizel gegti. Benim edebiyat pek aram olmadigi i¢in benim agimdan pek
verimli gegmedi. Ama swnifin isleyis orant ¢ok yiiksekti. Bi zaman sonra bende katildim ve
ders zevkli hale gelmeye basladi.” (Bel. 2-2:M18)

“Bu hafta yeni bir konu isledik. “Pragraf, Tema, Konu” bu 3 konuyu isledik gayet zevkli
bir dersti slaylar, bize okuttugunuz metinler onlarin iginden konuyu falan bulmaya
calismamiz gayet pekistiriciydi.” (Bel.2-2:B18)

“Ders akiciydi. Sayenizde derse herkes katiliyor.” (Bel.2-2:B40)

“Paragraf, tema ve konuyu isledik. Zevkli bir dersti ¢iinkii paragraf konusuna bayilyyorum.
Okudugumuz metinlerden bakis agisint bulmaya ¢alismak kafa yormak ¢ok zevkliydi.”
(Bel 2-2:B35)
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“Bugtin edebiyat dersinde ‘paragraf’ konusunu isledik. Bilindik bir konu oldugu icin fazla
zorlanmadim. Keyifli gecti ders. Ozellikle hocanin slayt seklinde anlatmast benim derse
daha da odaklanmami sagladi.” (Bel.2-2:B32)

“Hoca bugiin paragraf adli konuyu projeksiyon araciligiyla anlatti ve dinledik. Cok giizel
de gecti. Ders daha anlasilir oldu. Cok zevkli gecti. Hocam benim sizin gibi Tiirk dili
hocam olmady. Ciinkii onlar daha ¢ok bilindik konular anlatiyordu. Yani hi¢ sizin gibi
yabanct kelimeleri bulun ogrenin gibi seyler yapmazdi. Ama sizin boyle yapmaniz daha iyi
Tiirk Dilini égrenmemizi saghyor. Ilk zamanlar ne kadar sikici geldiyse de simdi daha

zevkli.” (Bel.2-2:Bil8)

Ancak 0grencilerin, goriiglerinde dersin daha verimli ve zevkli gegtigini ifade etmesine
ragmen arastirmaci gilinliiglinden Ogrencilerin konunun Ogrenilmesi ve uygulanmasi

noktasinda yeterli biligsel diizeyde olmadiklar1 anlasilmaktadir:

“Paragrafta mesaji anlatirken 1srarla bir ciimle biciminde olmasi1 gerektigini séyledim.
Hemen séziim biter bitmez dgrenci bakar misin diyor. Bakiyorum ki ciimle bigciminde degil.
Tekrar herkesi uyariyorum. Birisi bakar misiniz diyor. Bakiyyorum ki ayni. Bazen kendimi
ilkokulda hissediyorum.”(Bel.1:70)

“Paragrafta mesaji ciimle ile ifade etme meselesi yine vuku buldu. Israrla uyarmama ve
yapilan hatayr da 6rnek vermeme ve bakalim siz de boyle yapacak misiniz dememe ragmen
yine de ciimle kurmuyor veya kuramiyorlar.”(Bel.1:72)

“(Konya metni ile ilgili) Sorulart cevaplayanlarin hepsi de eski aliskanliklar: olsa gerek
sorunun cevabi olarak metindeki ilgili kismi aynen okudu. Yazarin ne demek istedigi
sorulurken cevap olarak dedigi sey ifade ediliyor. Cevaplari kendi diigiinceleriyle ifade
edemiyorlar.”(Bel.1:51)

Bu durumun sebebi olarak konunun iizerinde ¢alisilmasi icin yeterli ders siiresinin
olmamasi, Ogrencilerin gecmis Ogrenim hayatlar1 ve yetersiz biligsel 6zellikleri
gosterilebilir. Duman (2007)’1n yaptig1 bir arastirmaya gore ders siiresi 6grencinin orta
ogretimden getirdigi eksiklikleri gidererek akademik diizeyde bir dil kullanimini
saglamada yeterli olmamaktadir. Tiirk Dili derslerine giren 6gretim elemanlari da ders

saatinin arttirilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin ikinci eylem asamasinda dersin zevkli, verimli veya etkili gectigini
siklikla ifade etmis olmalarinda, islenen konunun, kullanilan tekniklerin etkisinin yan1 sira

“Ogretici-6grenci iletisimi’nde ortaya koyuldugu gibi Ogreticinin sinifta dolasmaya
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baslamasi, 6grencileri daha ¢ok taniyarak onlara isimleriyle hitap etmesi, derse deger
vermesi gibi 6zelliklerinin etkisinin de goz ardi edilmemesi gerektigi ve “biligsel ortam” ile

“Ogretici-6grenci iletisiminin dogrudan iliski icinde oldugu verilerle ortaya konulmustur.

4.4. Ogretim Elemam

Birinci eylem asamasi sonunda elde edilerek incelenen verilerden Tiirk Dili
dersinin etkililigine olumlu ve olumsuz yonde etki eden unsurlar arasinda, 6grencilerin ve
arastirmacinin, miifredatta dngoriilen ders igeriginin dgretilmesinde kullanilan yontem ve
teknikler ile bu siiregte takinilan tutum ve iislubu da vurguladiklari anlasilmistir. “Igerik”
temasinda da ele alindig1 gibi, ders kitabinda yer alan konulardan ziyade Ogrencilere
kazandirilmas1 gereken beceriler dikkate alinarak tespit edilen problemlerin ¢dziimiine
yonelik ikinci eylem asamasinda bazi degisikliklere gidilmistir. Ogretim elemaninin,
miifredata bagl kalinarak dersin islenmesi siirecinde etkisi oldugu gibi hedeflere yonelik
olarak dersin igeriginde yapilan yeniliklerin amacina ulagsmasi konusunda da 6nemli bir
yerinin oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica Kiiglikoglu ve Kose (2008)’nin yiiksekdgretim
diizeyinde 6grenci gorlslerine basvurarak yaptiklari aragtirma sonucunda da, {iniversite
Ogrencilerinin, basarilarin1 en c¢ok etkileyen degiskenin 6gretim elemaninin yeterliligi

oldugunu vurguladiklari ortaya ¢ikmugtir.

4.4.1. Yontem ve Teknikler

Ogreticinin Tiirk Dili dersinin hedefleri dogrultusunda bagvurdugu yontem ve
tekniklerin dersin verimi {izerinde dogrudan etkili oldugu elde edilen verilerden
anlagilmaktadir. Ogrencilerin, maruz kaldifi yontem ve tekniklere gore dersten

yararlandigi, bu yararlanmanin bazen arttig1 goriiliirken, bazen de azaldig tespit edilmistir.

Calismada birinci eylem asamasi olarak adlandirilan problem tespiti siirecinde ders
konusu olarak dilin genel o6zellikleri, Tiirk dilinin tarihi, ses o6zellikleri ve ses olaylari
islenmistir. Bu siirecte Oncelikle dil bilincini 6grencilerin  zihinlerine yerlestirmek
amaglanmistir. Bunu saglamak i¢in her konunun verilmesinde, 6grencilerin konular1 daha
onceki Ogretim kademelerinde defalarca gormiis olduklar1 da dikkate alinarak, genel

yaklasim ve yontem iizerinde dzellikle durulmustur. Ogreticinin stratejisini belirleyen dort
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degisken vardir: (1)Dersin (konunun) icerigi ve hedefleri, (2)0gretmenin o&zellikleri,
(3)dgrenci ozellikleri ve (4) 6grenme ¢evresi (Ergiin ve Ozdas, 1997). Bu dogrultuda
konularin niteligi, siniflarin fiziki durumu, 6grenci sayis1 ve ilgisizligi secilecek yontem ve
teknikleri smirlandirmistir. Yontem ve tekniklerden sunus yoluyla anlatim, soru cevap;
bulus yoluyla tartisma; arastirma yoluyla gosterme, yapma, yaptirma, beyin firtinasi ve
problem olusturma kullanilmig; bunlarin yaninda cgesitli etkinliklere de basvurulmustur.

Kullanilan yontem ve tekniklerin arastirmaci giinliigiine yansidigi goriilmektedir:

“Ilk miifredat konumu, ¢ocuklarda dil bilincini yerlestirmek ve bu vesileyle bundan sonraki
konularda dikkatlerini toplamalart igin biligsel alt yapi olugturmayt hedefledim.” (Bel.1: 3)
“‘Eb, seb, yabiz, bediik, edgii’ kelimelerini tahtaya yazdim ve onlarin da yazmasini istedim.
Sonra bu kelimelerin anlamini sordum. Sekil degisikliklerini gostererek, aym zamanda
yvabiz kelimesindeki anlam degisikligini de gostererek dilin canli bir varlik oldugu
sonucuna varmalarim sagladim.” (Bel.1: 2)

“’Boyle bir degisim kelimelerin menseini degistirmez. Peki Rizelinin, Trabzonlunun,
Egelinin ayni kelimeyi farkli telaffuz etmelerinde bambaska ifadeler ¢ikiyor. Bunlarin
hepsine Tiirk¢e denebilir mi?’ soruma ¢ogunlukla her siiftan evet cevabini aldim. Hayiwr
diyen ¢ikmadi; ancak bazilart suskun kaldilar. Bu fark nedir deyince yine ¢ogunluk sive
derken, az bir grup agiz dedi. Sonra agiz kavramini izahtan sonra gsive kavraminda
Ozbekler, Tatarlar nece konusur dedigimde Ozbekge, Tatarca sesi yiikseldi. Sonra devam
ettim. Bir milleti ifade eden kelimenin sonuna ¢e,ce ekleyince konustugu dili ifade etmis
oluruz dedim. Ozbekler, Tatarlar Tiirk degil mi sorusu karsisinda durumun farkina varan
bazi égrencilerim Ozbek Tiirkgesi, Tatar Tiirkcesi diye diizelttiler. Bu yolla dilin millet icin
ne ifade ettigini soyledim ve Tiirk iilkeleri arasindaki bu yanlis ve ayriligin sebebine kisaca
degindim.” (Bel.1:3)

“Ogrenciler surf bilgi aktarimindan hoslanmiyorlar. Illaki bir tanim vermek gerektigi icin
tiimevarim yolunu izleyerek tanimi verirken az dnce anlatilanlarin ozetlenmesi ve hafizada
kodlanmasi saglaniyor.” (Bel.1: 5)

“Dersi yine sunug yontemi ile anlatiyorum. Ancak sik stk soru sormaya devam ediyorum.
Beyin firtinasi yapmalarint saglyyorum. Dersin sonunda 15 dakika siire vererek serbest
konulu bir yazi yazmalarini istedim. Yazilarini bitirenlerinkini sessizce okuyarak bazi
yanliglarint isaretledim. Sonunda ders bitiminde herkesin yazdigindaki yanlislari
isaretlemesini istedim. Ben kendim yapmak igin zamanim el vermedi. Bu yolla hem yazi
vazma aliskanligi edinmelerini, hem zihinlerini daha etkin kullanmalarm saglamayr hem
de kaldiklar: yerlerde kaynaklara bagvurarak yanhgslarin tespit etmelerini saglamayt

amagladim. Haftaya kontrol edecegim.” (Bel.1:15)
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Aragtirmaci glnliigline yansidigi gibi konular arast gec¢is keskin olmamis;
ogrencilerin kavramalarin1 kolaylastirmak i¢in dil bilinci, dilin 6zellikleri ile 6grencilerin
sikca karistirdigt agiz ve sive konulart uygun sartlarda birbiriyle iligkili olarak ele

alimmustir.

Yillardir aymi konular1 goriiyor olmanin etkisiyle Ogrencilerin konulara bakis
acilarinin olumsuz olmasi sebebiyle dikkat ¢ekici ve ilgilerini konuya odaklayacak yontem
ve tekniklere bagvurmak gerekmektedir. Bu amagla konuyu anlatirken &greticinin,

climlelerini soru citimlesi haline getirdigi ve problem olusturmaya ¢alistig1 anlagilmaktadir:

“Universiteye gelmis bu genclere artik yillarca duymaktan biktiklari —her ne kadar
ogrenemeseler de- ezber ifadeleri tekrar etmemeye, neden ve nasil sorularmma cevap
bulmalarini, sorgulamalarint saglamaya ¢alisarak veriyorum.” (Bel.1:19)

“Her ogrenciyi derste faaliyetin icinde tutuyorum. Bunu genel itibariyla basarabildigimi
diigtiniiyorum. Her ii¢ climlemden birisi soru ciimlesidir.” (Bel.1: 3)

“Soru sorma tarzim anlatimimi keserek sorup uzun uzadiya cevap bekleme seklinde degil.
Normal ciimlemi soru ciimlesi yapryorum. Cevabi fazla beklemiyorum.” (Bel.1: 7)

“Bu uyuma neden “biiyiik” oldugunu hi¢ merak edip etmediklerini sorunca hi¢bir
ogrencinin merak etmedigini Ogrendim. Buna sasirdim. Ezberleyen degil anlayan ve
ogrenen bir tiniversite 6grencisi yetistirme hayalim oldugu icin sebebini de anlattim. Bu
yolla biiyiik iinlii wyumuna wuymayan bir kelimenin Tiirkce olmamasi prensibini de

s

soyleyerek biiyiikliikle fikirlerinde bu wyumu iyice yerlestirmelerini saglamaya ¢aligtim.’
(Bel 1:11)

“Bu uyuma neden “biiyiik” oldugunu hi¢ merak edip etmediklerini sorunca hi¢bir
ogrencinin merak etmedigini dgrendim. Buna sasirdim. Ezberleyen degil anlayan ve
ogrenen bir tiniversite 6grencisi yetistirme hayalim oldugu icin sebebini de anlattim. Bu
yolla biiyiik dinlii uwyumuna uymayan bir kelimenin Tiirkce olmamasi prensibini de
soyleyerek biiyiikliikle fikirlerinde bu uyumu iyice yerlestirmelerini saglamaya ¢alistim.”

(Bel.1: 11)

Soru cevap teknigi Ogrencilerin yorum giiclinii gelistirir, ge¢mis bilgilerini
hatirlamalarini saglar. Ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek katilimlarini saglamak bakimindan
onemlidir. Basarisiz 6grenciler de bu teknik sayesinde kendilerine yoneltilecek sorularla
daha iyi bir seviyeye gelebilirler (Arici, 2006). Bu teknigin Ogrenciler tarafindan

benimsendigi ve onlarin derse katilimlarini sagladigi gézlemlenmistir:
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“Dersin isleyisi soru cevap olmasi birazdaha renk canliik katti. Dersimiz biraz da olsa

zevkli gecti. Ilgimi gekti ilk giinden.” (Bel.2-1:B22)

>

“Soru cevap seklinde gecirdik dersi. Soru cevap seklinde daha iyi sohbetli gecti ders.’
(Bel.2-1:M9)

“Dersi soru cevap seklinde isliyoruz. Daha kalict oluyo bizim icin. Yanhs soyledigimiz
seylerin dogrularini kolay kolay unutmayiz.” (Bel.2-1:M12)

“(Dersin ogretmeninin kullandig teknik) soru-cevap teknigidir bu ise bana gore faydaldwr

insanmin aklinda soru kalirsa aydinlik getiremez higbirseye.” (Bel.3-1:M33)

Ogretici 6grenme olayinda yonlendirici ve uyaricidir. Dolayisiyla yiiksekdgretim
seviyesi i¢in Ogreticinin tutumu ve segecegi yontem elestirel ve bagimsiz diisiinebilme,
fikirlerini rahatca ve dogru Tirkce ile ifade edebilme, yorum yapabilme, sorgulama,
aragtirma yapma ve karar verme gibi temel beceriler agisindan dgrencilerin gelisimini
hedeflemelidir. Dersin bu amag¢ dogrultusunda islendigi aragtirmaci ginliigiinden

anlasilmaktadir:

“Tam olarak yapmak istedigim sey: Yargiya, sonuca yani tamima giden yollart tarif edip

tamitmak; sonunda ise hasil olan diisiinceyi kavramsallastirmalarima yardimct olmak.”

(Bel.1: 8)

Meslek yiiksekokullarinda farkli 6n lisans programlarinda, farkli hedefler pesinde
kosan; ayni programda okuyanlar arasinda ise, bir kismi dershaneye giderek sinava
hazirlanirken bir kisminin siavsiz gecisle gelmesinden dolay1 6grenim gegmisleri arasinda
cok farkliliklar bulunan 6grencilerin degisen ihtiyaglarinin ve 6grenme sekillerinin bilinip
dikkate alinarak yontem, teknik ve materyal se¢ilmesi ¢cok zorlagmaktadir. Dersin konulari
ve Ogrencilerin hazirbulunugluklarinin dersin daha ¢ok 6gretmen merkezli ve anlatim
yontemiyle islenmesine sebep oldugu anlasilmaktadir. Bir arastirmaya katilan ilkogretim
O0gretmenlerinin  tamaminin  6grencilerin  hazirbulunusluk diizeylerinin  ve gelisim
ozelliklerinin yeterli olmamasi konusunda sorun yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir (Erdogan ve
Gok, 2009). Ilkdgretimde tespit edilen bu problemin yiiksekdgretimde de devam ettigi
anlagilmaktadir. Ogrenciler konuyu sevmedigi, derse hazirliksiz geldigi veya motivasyon

gibi sorunlar sebebiyle derste almaya hazir duruma gecememektedir:

“Bu hafta ses olaylarmmi isledik. Bu konuyu lisede hi¢ sevmezdim. Hocamin ilk anlattigi
dakikalarda sikildim biraz konu ilerledikten sonra bazi seyleri anladigimi fark ettim.

Hocanin anlatim tarzi farkl ve etkili. ”(Bel 2-1:M15)
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“Bugiinkii konumuz ses olaylartydi. Ilkokuldan beri gordiigiimiiz bir konu olmasina ragmen
hdla tahtaya bos bos bakiyor olmam aci verici olsa gerek. Dersten once bir on hazirlik sart.
Bu derste bunu anladim. ”(Bel.2-1:B35)

“Konulart neden anlamadigimizi, neden sorulariniza cevap veremedigimizi, sizde nasil
eksikler ya da fazlaliklar gordiigiimiizii duymak istediginizi diigiintiyorum. Ama ben hatay
sizde gormiiyorum. Problem bizde yada bireyselce soyliiyorum bende. Derse tam anlamiyla
bir siirii nedenlerden dolayr konsantire olamiyorum. Ama kendimi toplucam...”(Bel.2-

1:B10)

Kalabalik smiflar icin kullanigh olan anlatim yonteminde ogretici aktif, 6grenci
pasif durumda oldugu i¢in 6gretim sikici olmakta ve 6grenciye hazir bilgi sunuldugu i¢in
bilgiler kalict olmamaktadir (Aric1, 2006). Universitedeki bir 6gretici dersini (1) konferans
bicimi, (2) ders kitab1 yoluyla ve (3) fotokopi vererek veya not tutturarak yapabilir
(Hesapgioglu, 1994°den aktaran Celikkaya, 2004: 15). Anlatim yontemi de konferans
bigiminin bir arac1 olarak bagvurulan bir teknik olmustur. Ancak Ergiin ve Ozdas (1997) bu
yontemin iyi kullanilabilmesinin, 6gretmenin kisiligine, bilgisine, ses tonuna, konusma
giicline, jest ve mimiklerine bagli oldugunu ve bu yontemle ders anlatilirken tasvir,
aciklama ve hikdye gayet ustalikla kullanilmas1 gerektigini ifade eder. Ogreticinin anlatim
yonteminde jest ve mimik kullaniminda, agiklama teknigini yerinde ve dogru kullaniminda
olumlu izlenimler birakirken ses tonunu ayarlayamamasi, ayrintili ve hizli anlatmasi gibi
durumlarinda yontemin amacma ulagsmadiginin ortaya ¢iktigi 6grenci goriislerinden

anlasilmaktadir:

“Stirekli konusuyo drnekler veriyodu. Belli ki bayag bir bilgi birikimi vardi. Dersi giizel
anlatti gayette anlasilir bicimine sahipti. ”(Bel.2-1:T15

“Hayatimiz boyunca ezberleyerek ve kolaylastirarak tiirkcemizi 6grenmeye ¢alismigsis simdi
hocmaizin sayesinde nasil, neden ne, nerden geldigi sorularla 6grenmeye basladik. Ama
biraz benim igin zor oldu. Bildigim konular: detayli bir sekilde islemedik. Bundan dolay:
biraz zorlandim ama tekrar ettigim icin artik anliyorum tiirkcemizi o kadar yozlastirryoruz
ki...”(Bel.2-1:M11)

“Hocanmin anlatis tarzini begeniyorum. Yani uykumu getirmiyor aksine kendini dilettiriyor.
Aciklayici anlatiyor. Ustii kapali ya da yarim yamalak ge¢cmiyor.” (Bel.3-1:B14)
“Anlatiminda, jest ve mimiklerinde oldugu gibi devam etmeli.” (Bel.3-2:B40)

“Hocamizin sesi fazla ¢ikmiyor o yiizden bazi seyleri duymuyorum. Ve anlamiyorum.”

(Bel.2-1:B6)
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“Derse hocamin anlattiklarimi anlamakta zorlanyorum, ¢ok sessiz konugsuyor. Bide bize
diyor ¢ok sessiz konusuyorsunuz diye. Neyse saglik olsun yapacak bir sey yok ne de olsa

hoca.” (Bel.2-1:T8)

Kalabalik siiflarda 6gretim daha ¢ok Ogretmen merkezli, geleneksel, 6grencileri
kritik diistinmeye gotiiriicii yazma ve diger etkinlik diizeyleri diisiik bulunmustur (Cain,
1992: 1331°den aktaran Basar, 1999: 24). Ogrenci sayis1 az olan siniflarda daha ¢ok sayida
ogretim yontemi kullanilabilir. Ancak 6grenci sayisi az olan siiflarda ise konu degiskeni
olumsuz bir unsur olarak dersin etkililigini azaltmaktadir. Bununla birlikte 6greticinin,
sinifin tlimiine 6gretim yapmasi durumunda, 6rnegin anlatim yontemini kullanirken sinifin
kalabalik olmas1 6grenmede pek etkili bulunmamistir (Harder, 1990: 29°dan aktaran Basar,
1999: 30). Daha once deginildigi gibi konular ve siif ortamimin 6zelliklerinden dolay1
Ogretici tarafindan agirlikli olarak kullanilan anlatim yontemi 6grenci goriislerine de

yansimaktadir:

“Saygim var ve bize birseyler ogretmeye ¢alistyor iyi giizel ama bu anlatilarin kalici bir
sekilde anlatilabilecegi bir yontem bulsa ¢ok daha iyi olacagina inaniyorum.” (Bel 3-
1:T13)

“Sadece anlatarak bir sey kazandiramazsiniz.” (Bel.3-1:T13)

“Ilk 6nce derste daha akici 6grenciyi aktif kilicak seyler yapmali ki 6grencinin derse olan
ilgisi artsin.” (Bel.3-1:T16)

“Hocam, isledigimiz konular bilindik ya hani siirekli o konulari gordiik. Insamn hi¢

dinleyesi gelmiyor... ”(Bel.2-1:Bi7)

Verilerden elde edilen “yontem ve teknige” iliskin 0grenci goriislerinden elde
edilen kodlar Tablo 9’da gorsellestirilerek G6greticinin uygulamalarma yonelik 6grenci

gbzlemlerinin daha net anlagilmasi saglanmaya ¢alisilmistir:
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Tablo 9: Ydontem ve Teknikler Alt Temasina Ait Kodlarin Frekanslari

1. Eylem Asamasi 2. Eylem Agamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod F Kod F
Ogrenci | Hizli anlatim 10 Glizel anlatim 11 Kitap 5 Slayt 9
Glinliigi
81| Ayrntil 9 Etkili anlatim 10 Yazi yazdirma | 4 Aktif kilma 7
anlatim
Yazi yazdirma 5 Anlagilir anlatim | 10 Art1 verme 3 Metinler 7
Not tutturmama | 2 Ayrintili anlatim | 9 Odev 2 Yazi yazdirma | 5
Az drnek 2 Yazi yazdirma 9 Metinler 2 Soru-cevap 4
Fazla ddev 1 Konu tekrari 6 Uygulamali 4
Soru-cevap 4 Kitap 3
Cok 6rnek 3 Agiklayicr 2
anlatim
Aktif kilma 3
1. Eylem Asamasi 2. Eylem Agamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod F Kod F
Odev 7 Iyi anlatim 20 Kitap 14 Iyi anlatim é
Durgun anlatim | 6 Tarzin1 begenme | 13 Odev 5 Kitap glg
- Ayrintili . . 1
Gorlisme 5 Boyle devam 9 Zorlayict 4 Boyle devam
F anlatim 3
orm Aragtirmaya Konu iizerinde
Az 6rnek 5 rastirmay 9 Yorucu 3 7
yonlendirme cok durma
Hizli anlatim 5 Aktif 6grenci 5 Yazi yazdirma | 3 Aktif kilma 6
. .. Listeden .
Slayt olmamast 4 Dikkat ¢ekici 4 Kaldirma 2 Cok 6rnek 5
Zorlayict 4 Uygulamali 3 Degerlendirme | 2 Slayt 4
Konu iizerinde Agiklayict Ayrintili
¢ok durma 3 anlatim 3 anlatim 2 Uygulamal 4
Soru sormast 2 Ayrintili anlatim | 3 Degerlendirme | 1 Yazi yazdirma | 4
Ormekler 3 Durgun 1 Ayrintili 3
anlatim anlatim
Yazi yazdirma 2 Etkili anlatim | 2
Dikkat ¢ekici 2 Konu tekrari 2
Ezbercilikten 5 Odev 5
uzak
Soru-cevap 1 Soru-cevap 2
Benimsetici 1

Tablo 9’dan anlasilacag1 lizere Ogrenciler en fazla “anlatim” ydntemi hakkinda
goriis bildirmislerdir. “Hizli anlatim, ayrintili anlatim ve durgun anlatim™ kodlar1 birinci
eylem asamasi sonunda ortaya ¢ikan olumsuz kodlardir. Ogrenciler konularm hizli

gecildigi, ayrintiya fazla girildigi ve konunun katilimsiz anlatildigini ifade etmektedir:

“Biraz daha yavag anlatilmasini isterdim. Birazcik hizli gittik sanki ama olsun dersi

sevdim.” (Bel.2-1:B22)
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“llk ogretimde ogrendiklerimi  unutmusum, sizin  konuyu hizli anlatmanizla notta
tutamadim. Biraz daha yavas anlatabilirdiniz.” (Bel.2-1:B18)

“Oyle renksiz bir ders gecti ki, hocamiz biraz daha anlatsa uyuyacaktim. Renksiz demekden
kastim dersi sanki kitaptan anlatiyorcasina monotonca islememizdi. Yani hocamiz kendi
anlatim tarzi ile dersi anlatsa daha pratik bilgiler verse daha etkili olacagina inantyordum.
Uzun uzun anlatim yerine pratik bilgiler, notlar, uyarilar olsa daha giizel olurdu.” (Bel.2-
1:B15)

“Once ‘Biiyiik tinlii uyumunu’ iyi bir sekilde anlatiktan sonra ‘kiigiik iinlii uyumunu’ anlati.
Hocanin konunun iizerinde ¢ok durmast benim dersten sikilmama neden oldu.” (Bel.2-
1:M1)

“Konulart iglerken tam anladigimizi diistindiigiimiiz yeni oturmug bir konudan baska bir

konuya ge¢mesi (hizli ge¢mesi) iyi olmuyor.” (Bel.3-1:B5)

Birinci eylem asamasi siirecinde anlatim yontemi hakkinda 6grenci giinligli ve
gorlisme formunda toplam 35 olumsuz goriis ifade edilmisken; 66 Ogrenci tarafindan
olumlu goriis bildirildigi Tablo 9’dan anlasilmaktadir. Ogrenci goriislerinden bazilari

sOyledir:

“Hocamn ders anlatisi sinifi yormadan anlasilir sekildeydi. Derse karst olan dnyargilarim
yavas yavas yok oluyordu.” (Bel.2-1:Bi9)

“Dersimizin hocast konuyu gayet diizgiin anlasilir bir sekilde 6nemseyerek anlatti.” (Bel.2-
1:Bi6)

“Bu haftaki dersim giizeldi. Hocamizin anlatis tarzi benim hosuma gitti anlagilir bir
anlatmasi var. Hocamizin anlatigi kafalarimiza konuyu anlamamiza daha iyi adapte ediyor
bizi.” (Bel.2-1:B30)

“Hocamiz ¢ok iyi ve agiklayict anlatiyor biitiin her seyi not aldim.” (Bel 2-1:B30)
“Hocamizin ders anlatma konusunda ¢ok iyi oldugunu séyleyebilirim.” (Bel.2-1:B31)
“Bugiinkii ders ¢ok giizel gecti. Benim icin verimli bir dersti. Isledigimiz konulart biliyoruz.
Ama daha énce hi¢bir hocam konularin nedenini agiklamamisti. Sordugumuzda kural iste
detip gecerlerdi. Bu konuda bizi uyandiran hocama tegekkiir ederim.” (Bel.2-1:B1)

“Bugtin biiyiik tinlii wyumunu igledik. Zaten Liseden biliyordum ama bu kadar ayrintiya hig
girilmemigti. Bu tiirkce konusunda bayag: eksigim oldugunu anladim. dil bilgisinde bu
kadar ayrintiya hi¢ girilmemisti.” (Bel.2-1:B4)

“Biiyiik tinlii uyumu ve kiiciik tinlii uyumu kii¢iikliikten beri goriiyoruz ama daha

ogrenememigiz. Simdi ogrendik. Hocamiz da sag olsun giizel giizel azicik ezerek ogretti.”
(Bel 2-1:M6)
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Derste islenen konularin 6grencilerin ilkogretim ve ortadgretimde isledikleri
konular olmasina ragmen Ogrenememis olmalari, yiiksekdgretimde seviyelerine uygun
farkli yontem ve teknikleri gerekli kilmaktadir. Zorunlu olarak kullanilan anlatim

yontemine ragmen Ogrenci gorlislerinden anlasildigina gore konular 6grenilmistir.

“Ogretmenin uyguladigi yontem ve kullandig teknikler olduk¢a iyi ayni konuyu yilarca
gordiigiim halde anlamadigim ve burda dinleyip anladigim bir ¢ok sey oldu.” (Bel.3-
1:M30)

Yaklasik doksan dakika araliksiz islenen dersin son on bes veya yirmi dakikasi yazi
yazdirma c¢alismalarina ayrilmistir. Anlatim yonteminin 6g8renciyi disiirdiigii pasif
durumdan ¢ikarmak ve elestirel diisiinerek diisiincelerini yazili ifade edebilmelerini
saglamak amaciyla serbest yazma etkinligi yapilmasi amaglanmistir. Bazen konusunu
Ogrencinin sectigi, bazen de ogreticinin belirledigi konularda yaklasik on satirlik yazilar
yazmalar1 Ogrencilerden istenmistir. Yazilar ders saati i¢inde yazanla birlikte kontrol

edilerek imla ve anlatim hatalar1 gdsterilerek diizeltilmistir:

“Dersin son 20 dakikasinda istedikleri konuda yazi yazmalarmi istedim. Aldim
bitirenlerinkini sessizce okuyup imla ve anlatim yoniinden bazi yanliglarini igaretledim.
Bazi égrenciler benim ve ders hakkinda fikirlerini paylasmislar. Bir dgrenci onlari
kiictimsedigimi ifade etmisti.” (Bel.1: 12)

“Yine dersin son 20 dakikasinda konusunu serbest bwraktigim on satirlik bir yazi
yazmalarimi istedim. Bitirenlerinkini de kontrol ederek kirmizi kalemle yanlislarini
gosterdim. Smif mevcudu kalabalik olunca her ogrenciye vakit ayirmak imkansiz oluyor.

’

Ancak gelecek hafta yazilarint okumadan once, daha énce okumadiklarimi isteyecegim.’

(Bel.1:18)

Yapilan yaz1 calismasinin Oncelikle 6grencilerin  bilinglenmesini  sagladigi,
farkindalik olusturdugu, 6grencinin kendisini yazili olarak rahat¢a ifade edebilmeye
basladigi, yazma aligkanlig1 kazandigi, hatasim1 goérerek 6grendigi ve zamanla daha az hata

yapmasini sagladig1 gézlemlenmistir:

“Hocamizin yeni uygulamasinda bizim ag¢imizdan ¢ok iyi oldu. Bu uygulama her dersin
sonunda yazacagimiz dokuz, on satirlik yazilardi. Bu yazilart yazarken uymamaiz gereken
imla kurallart bizim yeni ¢agimizda unutmaya nerdeyse yiiz tutmakta. Bu sebeple daha

dikkatli olmamiz gerektigini ve uymamiz gerektigini anladik.” (Bel.2-1:Bil2)
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“Hoca her ders sonu oldugu gibi bu ders sonu da serbest konulu 10 satilrik yazi yazdwrdl.
Bunu ¢ok isteksiz yapiryorum. Ciinkii konu bulmakta zorlaniyorum. Ama giiniik ve bu ders
sonu yazist ¢ok verimli olacak gibi geliyor.” (Bel.2-1:B16)

“Hocamin en son saatte herhangi bir konu hakkinda yazi yazmamizi istemesi beni ¢ok
mutlu etmisti. Hatalarimizi yazim yanhglarimizi daha iyi bir sekilde ogreniyoruz.” (Bel.2-
1:M11)

“Dersin sonunda serbest konulu yazi yazdik. Her hafta yazacakmisisiz. Bence her hafta
yerine 2-3 haftada bir yazsak daha iyi olur.” (Bel.2-1:T3)

Sonraki Hafta- “Gegen hafta hoca yazi yazdirnisti. Aslinda bana gore biraz gereksiz
gelmisti ama suan yazmanin tadini almaya basladigimi zannediyorum.” (Bel.2-1:T3

“Hoca her ders sonu oldugu gibi bu ders sonu da serbest konulu 10 satilrik yazi yazdwrdl.
Bunu ¢ok isteksiz yapiryorum. Ciinkii konu bulmakta zorlaniyorum. Ama giiniik ve bu ders

sonu yazist ¢cok verimli olacak gibi geliyor.” (Bel.2-1:B16))

Yazim ve noktalamanin uygulamadan yola c¢ikarak G&gretilmesi gerektigi
(Cemiloglu, 2004) diisiincesiyle her 6grencinin gretici kontroliinde aktif bir sekilde dersin
icinde yaparak 6grenmesini saglamak amaciyla her ders yapilmasi planlanan ve konunun

imkan sagladigi 6l¢iide uygulanan yazi calismasi genel olarak verimli olmustur.

Birinci eylem asamasinda uygulanan ve verim elde edilen soru cevap, uygulamali
ders isleyis, konu tekrar1 yapma teknikleri ikinci eylem asamasinda devam ettirilirken
anlatim ydntemine daha az basvuruldugu Tablo 9°dan anlasilmaktadir. “Iyi anlatim” olarak
kodlanan teknik ise Ogretmen merkezli, tek yonlii sunus teknigi olan “anlatim”

yonteminden daha ¢ok dersin genel isleyisi hakkindaki 6grenci goriislerinin ortak kodudur.

Ogrenmenin etkin olmay1 gerektirdigi (Ozdemir, 2003: 29) gerceginden hareketle
Ogreticinin birinci eylem asamasindaki ‘“‘anlatma”sin1 azaltarak 6grencinin anlama ve
anlatma becerilerinin  gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yazi
calismalarina devam edilmistir. Estetik deger tasiyan oOrneklerden yola ¢ikan bir yol
izlenmesi ve Ogrencilerin gilizel yazabilmeleri i¢in glizel yazilar okumalar1 gerektigi
(Cemiloglu, 2004) icin derste edebi deger tasiyan ve dil bilinci asilayabilecek metinler
kullanilmigtir. Bu yolla 06grencilerde {ist diizey diisiinme becerisini gelistirme
amaglanmistir. Metinler araciligiyla problem ¢ézme, analiz etme ve sentez yapma, gézden

gecirme, kavramsallastirma ve diisiinmeyi gelistirme ¢alismalar1 yapilmistir:
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“A. Hamdi Tanpmar’m Bes Sehir adli eserinden bir béliim olan Konya hakkindaki kismi
fotokopi ettirerek dagittim. Metni anlayp anlamadiklarini ve bazi énemli noktalar:
kavrayip kavramadiklarim élgmek i¢in hazirlanmis olan 6 soru yazdirdim. Metin ve
sorulart Prof. Dr. Zeynep Korkmaz, Prof. Dr. A. Bican Ercilasun’un da aralarinda
bulundugu bir komisyonun yazdig1 Tiirk Dili ve Kompozisyon kitabindan aldim. Bunu édev
olarak verdim.” (Bel.1:24)

“Yine fotokopi ile c¢ogalttiggtm N. Sami Banarli’'min Tiirk¢enin Swrlart eserindeki
“Kelimelerin  Izdivact” bashkli  yazisim  dagittm. Sessiz  okumalarini  istedim.
Bitirdiklerinde tekrar okumalarmmi; ancak cevabini metinde bulamadiklari sorular
sormalarmi, anlamadiklar: kelimeleri isaretlemelerini, katilip katilmadiklar: yerleri
belirlemelerini, ilging bulduklar: boliimleri belirtmelerini istedim.” (Bel.1:26)

1]

“Okumalart bittikten sonra sorularmi almaya basladim. Cevaplarmi siniftan istedim.’
(Bel.1:26)

“Sonra katilip katilmadiklary ve ilging bulduklar: yerleri séylediler. Hep aymi 6grenciler
konusuyordu. Digerlerinin de katilimini saglamak icin listeden rastgele ogrencilerden
konusmalarint istedim.” (Bel.1:26)

“Bu uygulamayla swifin tamaminin seckin bir metni sessizce okumalarini sagladim.”
(Bel 1:26)

“Bu uygulamayla seckin edebi metinlerden uzak kalmalarini engellemeyi,; edebi tislubu
tatmalarmm saglamayr hedef edinip aym zamanda sessiz okuma ve elestirel okuma
becerilerini kazanmalarini saglamayr amacgladim. Bununla birlikte kalabalik ortamda
rahat¢a soru sorabilme ve diisiindiiklerini ifade edebilme kazanimi edinmelerini istedim.”
(Bel 1:27)

“Bu hafta edebi metin iizerinden dersi etkili kilmaya ¢aligtim. Yarin da dersim var gergi.
Her ders bitiminde ben sormadan ‘Bu ders ¢ok giizel ve zevkli gecti. Hep béyle yapalim”
sesleri duydum.” (Bel.1:33-34)

Kalabalik smiflar i¢cin de uygun olan bu teknigin uygulanmasinda her dgrencinin
aktif olmasmi saglama ve dil becerilerine yonelik kazanimlar elde etmesini saglama
hedeflenmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin sessiz, soru sorarak ve elestirel okuma
etkinlikleri yapmalar1 ve derse aktif olarak katilmalari saglanmistir. Ayrica dinleme,
disiincelerini  kalabalik ortamda rahatca ifade edebilmeleri bu etkinlikle miimkiin

olmustur:

“Hocamizin bizi derse katilmamiz igin yaptigi seyler gayet iyi bence dersi anlatip
gitmektense hepimizin yorumunu aliyor. Bizle iletisim icine girmeye ¢alisiyor. Gergekten

birseyler dgrenip bu dersten ayrilmamizi istiyor.” (Bel.2-2:B3)
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“Bu dersimizde hocamizin dagittigi hikayeler vardi. Onlari okuduk ve hocamizla hikaye
hakkinda tartistik, bilmedigimiz kelimeleri ¢ikarttik. Giizel ve eglenceliydi. Ciinkii derse
katildik. Derse katilinca daha akict gectigine inaniyorum. Hocamizin bizi béyle seylerle
tesvik etmesi giizel.” (Bel 2-2:Bil2)

“Bugtin hocamiz bir par¢ayla ilgili daha sonra yapmamiz igin bize sorular yazdirdi. Daha
sonra genelde parc¢alarla dersimizi isledik. hocamiz diger par¢ayr okumamizi ve o parcayla
ilgili soru ¢ikartmamizi istedi. Herkez soru ¢ikartmamisti. Sadece birkag kisilerdi ve hep
onlar konustu ve sorulart onlar sordular. Dersin boyle ge¢cmesi daha iyi hep boyle islense
herkez icin daha iyi oldu.” (Bel.2-2:B30)

“Bugtinkii derste verdigimiz kagitlardaki Konya adli parcayt isleidk. Bu par¢a hakkinda
bize sorular sordunuz. Par¢anin iginden sorular ¢ikarttik size sorduk cevaplarimizi aldik.
Yeni kelimeler égrendik. Zevkli gecti, hizli gecti bu ders.” (Bel.2-2:M17)

“Bu hafta derse iki parca ile basladik. Par¢ayr okuyup onun hakkinda yorum yaptik. Farkl
bir¢ok 6grendim bazi seylerin farkinda olmadigini anladim. Hocanmin béyle parcalar bize
okutup acikladigr zaman bilmedigimiz veya farkinda olmadigimiz seyleri fark ediyoruz.”
(Bel.2-2:M135)

“Konularr anliyyorum. Ciinkii konulari uygulayarak isliyoruz. Okuyup ge¢cmiyoruz.” (Bel.3-
2:M24)

Metinler araciligiyla 6grenimin saglanmasi, 6grencilerin bilinglendirilmesi, aktif
kilinmasi, okuma, anlama, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde de etkili
olmustur. Ayrica ders tekdiizelikten ¢ikarilmis, yliksekogretim diizeyinde Onemli olan
Ogrencinin verilen bilgileri ezberlemis olmas1 degil, kavramis olmasi ve uygulayabilmesi
icin onemli bir ornek teskil etmistir. Karadiiz (2010: 141)’iin ifade ettigi gibi boyle bir
O0grenme ortaminda okuyucu metni oldugu gibi kabullenme anlayisinin disinda
sorgulayarak anlamaya calisir. Boylece bireyin zihinsel olarak aktif oldugu okuma
ortamlarinda bagarili okuma gerceklesir. Gergekte dersin islenis siirecinde metin
incelemelerinin ana hedefi, anlama ve anlatma becerileri kapsamindaki kazanimlarla

birlikte 6grencilerin diisiinme becerilerinin desteklenmesine yoneliktir.

Ders i¢i etkinlik olarak verilen metinlerle birlikte 6grencilerden John Steinbeck’in
Fareler ve Insanlar adli romani ile Feyza Hepgilingirler’in Dilim Dilim Anadilim adh
Ogretici kitabinin okunmasi istenmistir ve istege bagli tutulmamustir. Belli bir siirenin

sonunda kitap okuma bilgi formu (Yildiz, 2008: 141-144) uygulanmaistir:
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“Yiiksekogrenime gelmis bir 6grenciye istedigi kitabr okumasi imkanini versem okumayi
sevmeyen veya zaman ayirtmak istemeyenleri énceden okuduklar: kitaplar: okumus gibi
yapabilirler.” (Bel.1:43)

“Bu hafta tiim ogrencilere Cemal YILDIZ n Kuramdan Uygulamaya Tiirkce Ogretimi adli
kitabindaki kitap okuma formlarini uygulamayr ve Tanpinar’'in Beg Sehir adli eserindeki
Konya metniyle alakali sorulari cevaplamayr planlamigtim. Formlari uyguladim. Fareler
ve Insanlar hikaye/roman tarzi; Dilim Dilim Anadilim ise diisiinceye dayali kitap oldugu
icin iki farkli form uygulamam siniflarin fiziki sartlarim da diisiiniince ¢ok uygun oldu. Ik
olarak girdigim simifta bunu uyguladim. Dilim Dilim Anadilim’i 6grencilerin yaklasik
%80’i okumamisti. O kitabi sordugum Sgrencilere Fareler ve Insanlar’dan da bir soru
sordum.” (Bel.1:46)

“Bu formu ders disi etkinlik olarak diisiinmiistiim. Ama yurtta veya evde beraber kaldiklar:

icin ders icinde uyguladim.” (Bel.1:47)

Kitap okumay1 zorunlu tutarak belli siire sonunda okunup okunmadigini 6lgmek
Ogrenciler lizerinde baskici bir yaklasim olarak olumsuz bir etki birakmis olmasina ragmen

baz1 liniversite 6grencilerinin ilk defa kitap okumalar1 saglanmistir:

“Bu arada soylemem lazim. Ders sonrast bir 6grenci yanima gelerek simdiye kadar hig
kitap okumadigini, ama mecburi tuttugum icin okudugu kitabt ¢ok sevdigini séyledi. Bir
arkadasi da Fareler ve Insanlar’t okuyunca okumayr sevmeye basladigim séyledi. Bunlart
duymaktan ¢ok mutlu oldum.” (Bel.1:55)

“Bize okumamiz icin verdigi kitaplar...Eminim zorunlu olmasa bir¢ok kigi okumazdi.

Eminim, ¢iinkii yorumlar o yonde.” (Bel.2-2:B16)

Kitap okumay1 sevmeyen, okunmasinin zorunlu tutulmasina karsi ¢ikan 6grenciler

bu teknikten hoslanmamaislardir:

“Kitap okutmayi tavsiye etmeli okunmasini sart kilmamali.” (Bel.3-2:B1)

“Bazen ¢ok iistimiize geldigini diisiiniiyorum. Orn: su kitap mevzusu eminim hocam
iyiligimize yapryorsunuz ama bana biraz fazla yiiklendiniz gibi geldi.” (Bel.3-2:M34)
“Kitap okuma aliskanligim oldugu pek sayiimaz. Kitap okumay: biraz daha arka plana atip
smavlara yonelik dersin olmasint isterim.” (Bel.3-2:M8)

“Kitap okutmaktan vazge¢meli zorunlu kitap okumay:r sevmiyorum.” (Bel.3-2:M11)
“Hocamzin kitap okutmasini istemiyorum hele de onun icinden soru sormasini hig

istemiyorum. Bence konu islesin daha iyi.” (Bel.2-2:B13)
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Kitap okutmanin yiiksekogretimde zorunlu tutulmasi ve denetlenmesi yadirganacak
bir durum olarak 6grenciler tarafindan dile getirilmis olsa da Tablo 9’a da yansidig1 gibi
sonug itibariyla kitap okuma aligkanlig1 kazandirmasi, rahat konusabilme ve bilinglenmeyi

saglamasi agisindan faydali oldugu 6grenciler tarafindan ifade edilmistir:

“Hoca kitap okuma konusunda devam etmeli. Ciinkii ben bundan once kitap okumazdim
dogru diiriist. Ama simdi hocam sayesinde kitap okumadan uyuyamiyorum aligkanlik haline
geldi.” (Bel.3-2:B6)

“Kitap okutturmasi iyi. Her ne kadar su an istemesekte ileride faydasini gérecegimize
inanyorum.” (Bel 3-2:B18)

“Anlatim teknigi, 6devler vermesi, kitap okutmasi iyi bence. Kitap okumayr sevmeyenlere
bile sevdirdigini diistiniiyorum.” (Bel.3-2:B23)

“Her ne kadar ¢ogunluk isteksiz ve on yargul olsa da kitap okutturmaya devam etmeli.”
(Bel 3-2:B28)

“Bilgilerimi paylasmak istedigimde soyleyemiyordum. Korkuyordum. Ama simdi bu dersten
sonra kitap okudukca giizel konusma ve dogru bir sekilde konugmam artik korkmadan
¢ekinmeden konusabiliyorum.” (Bel.3-2:M12)

“Okumay1 sevmeyen biriydim ilk kez bir kitap bitirdim ilk okuldan bu yana. Kitap okuma
aliskanligr kazandirabilir herkes i¢in olmasada kazanan olur diye umuyorum.” (Bel.3-
2:T2)

“Hocamizin tavsiye ettigi kitaplar hem ders verici bi o kadarda anlamh teknik gayet iyi ¢cok
begeniyorum.” (Bel 3-2:T6)

“Kitap okutmaya devam etmeli, yalniz kitapla not verip ogrenci iizerindeki psikolojik
¢okiintiiyii kaldirmali. Not i¢in ogrenci okutmamali.” (Bel.3-2:T11)

“Bence kitap vermesi giizel oldu. Kitap okuma aligkanligi edinmek icin giizel bier
uygulama. Devam edilmeli.” (Bel. 3-2:M21)

“Hocamiz bize uygulamalar veriyo, kitaplar okutuyor. Bir neticede okumayi sevidiriyor
bize.” (Bel.3-2:Bi9)

“Egitici kitap okutmasi ¢ok hosuma gitti.” (Bel.3-2:T1)

Ogrencilerin estetik, ilgi ¢ekici ve Ogretici metinler iceren kitaplar1 okumalari
saglanmistir. Buna paralel olarak dil becerilerinin uygulamali ¢alismalarla siirekli
yinelenerek, kalic1 davramslara doniistiiriilebilecegi gercegi (Onkas, 2010:125) gdz oniine
alinarak ders i¢i yazi yazdirma etkinligine devam edilmistir. Ogrencilerin yazim ve
noktalama kurallarini, ilkdgretim ve ortadgretimde gormiis olduklar1 bilindiginden birinci

eylem asamasi sonunda ortaya ¢ikan bikkinlik ve ders saatinin yetersizligi dikkate alinarak
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tekrar anlatilmamistir. Bu konunun paragraf konusuyla biitiinlesik olarak uygulamalar

tizerinde O0gretilmesi amaglanmustir.

“Yazma konusunda yazim kurallarina dikkat etmezdim. Simdi ise dikkat ediyorum elinden
geldigi kadariyla.” (Bel.3-2:B6)

“Hocamizin yanlislarimizi gérerek 6grenmemizi saglamast ve ize yazma sansi vermesi
giizel.” (Bel.3-2:B18)

“Her hafta en az 1 paragraf yazi yaziyoruz ve siirekli tekrar etmek olumlu sonuclar
doguruyor.” (Bel.3-2:T17)

“Dersin sonuna dogru “N” harfini kullanmadan yazi yazmamizi istediniz. Yazilar
okudunuz, imla hatalarint bulup yaziyi begenip, begenmediginizi soylediniz. Benim yazimi
begendiniz. Imla hatasi bulamadimiz. Yazi yazdirmaya devam edebilirsiniz.” (Bel.2-2:B39)
“Herhangi bir harf kullanmadan yazi yazmamizi istedi hocamiz. Bana ‘t’ diismiistii derste
yaptiklarimizi yazdim herhangi bir harf kullanmadan yazi yazmak ¢ok giizel bir his yazi
yazmayi sevdirdi bana.” (Bel.2-2:Bil6)

Yazi caligmalar1 eglenceli hale getirmek icin bir gruptan ‘t” harfini, bir gruptan ‘n’
harfini bir gruptan da ‘m’ harfini kullanmadan yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler agisindan

eglenceli ve yazmay1 sevdirici bir etkinlik oldugu 6grenci goriislerinden anlagilmaktadir.

ikinci eylem asamasinda ders iceriginde bir yenilik olarak yazili anlatimimn temelini
teskil eden paragraf konusuna gecilmistir. Konu gecisinde beyin firtinast teknigi
kullanilmigtir. Bu konunun islenmesinde gorselligi 6n plana ¢ikarmak, saglam 6rneklerden
ozellikle biiyiik siniflarda her 6grencinin yararlanmasini saglamak amaciyla metinler

projektor araciligiyla perdeye yansitilmistir:

“Yeni bir konuya geciste mesela bugiin paragrafa gegtigimde ¢oklukla beyin firtinasi ile
onceden edinilmis bilgileri bugiine tasiwyarak bugiinkiilerle birlegtirmeye ¢aligiyorum.
Paragraf konusuna girince soyle soyledim: “Paragrafla ilgili iyi-kétii anilariniz illa ki
olmugstur sinavlara hazirlanirken. Bilirsiniz ne oldugunu..” diyerek tek tek goriislerini
aldim. Dogru yanlis diye yorum yaparak diger cevap verecek olan ogrencileri
yvonlendirmek istemedim. Biitiin fikirlerin ortaya ¢ikmasini istedim. Giizel de oldu.”
(Bel 1:68)

“Bu arada, derste Mustafa Cemiloglu’ndan yararlaniyorum. Uygulama metni olarak A.

Hagim ve Sabahaddin Eyiiboglu nun parcalarini kullanmis.” (Bel 1:62)
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Konunun bu araci kullanmak i¢in elverisli olmasiyla, bu aragla dersin daha etkili
hale gelmesi saglanmis; boylelikle “6grenci” temasinin “Gneri” alt temasinda sikca ifade

edilen “projeksiyonla ders isleme” talebi de yerine getirilmistir:

“Bugiin dersteki konumuz Paragrafii. Dersi ilk defa slaytta izliyorduk. Bence hep boyle
olmali daha akilda kalici olacagini diisiiniiyorum.” (Bel.2-2:B3)

“Bu hafta Tiirk dili dersini ¢ok giizel isledik hocamiz dersi sunum(slayt) seklinde anlatmasi
iyi oldu sinif cogunluk olarak derse katildik ve ders giizel gectik ve béyle anlatilsa daha iyi
olur...”(Bel.2-2:B24)

“Bugtin dersi farkl bir sekilde igledik. hoca anlatacagr konulart slayt haline getirip bize
sundu. Bunun verimli oldugu diisiincesindeyim. Ayni zamanda konularr gorerek yaziyoruz.
Herkes bu sayede yazmis olur.” (Bel.2-2:Bil9)

“Bugiin hoca paragraf adli konuyu projeksiyon araciligiyla anlatti ve dinledik. Cok giizel
de gecti. Ders daha anlasilir oldu.” (Bel.2-2:Bil8)

“Bugtin Ersin hocamiz dersi slayt olarak anlatmaya basladi. Slaytta paragraf konusu
vardi. Benim diigiincem dersi béyle anlatmak daha hos olur diye diisiiniiyorum.” (Bel.2-
2:Bill)

“Hocamizn bu haftaki anlattigi dersi dikkatle dinledim. Ciinkii hem gorsel hemde hocanin
anlatmasiyla daha kalict olduguna inanyyorum.” (Bel.2-2:T18)

“Dersi ilk defa projeksiyon ile isledik. Bu sekilde derslerin ¢ok daha verimli olacagin
diigtiniiyorum.” (Bel.2-2:T3)

Ogrenciler, bu teknikle konunun daha kalic1 oldugu, derse katilimin bu sekilde daha
fazla oldugu ve anlatilan1 goriiyor olmalarinin not almalarini kolaylastirdig1 icin biitiin
konularin bu sekilde islenmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu teknik, dikkatin bir noktada
toplanmas1 ve ozellikle biiyiik ve kalabalik siniflarda tiim 6grencilerin esit duruma gelmesi

acisindan faydali olmustur.

4.4.2. Tutum ve Uslup

Ogrenme-dgretme siirecinde basar1 dgretmenin smif icindeki davranis, tutum ve
ilgileri ile ¢ok yakindan iliskilidir. Universite dgrencileri iizerinde yapilan arastirmalarda,
iyl 0gretmen Ozellikleri arasinda danigmanlik, doniit saglama, ilgilenme ve tesvik etme,
esnek, samimi, hosgoriilii, icten, diirlist ve yardimsever olma ve espri anlayisi gibi
unsurlarm belirleyici oldugu ortaya gikmustir (Ozabaci ve Acat, 2005: 215°den aktaran

Maden, 2012: 179). S6z konusu bu bulgular, bu arastirma kapsaminda elde edilen verilerin
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analizi siirecinde ortaya ¢ikan, her bir veri kaynaginin 6greticinin tutum ve iislubu iizerinde

yaptiklar1 degerlendirmelerle ortiismektedir.

Ogreticinin dersi daha etkili kilmak hedefi dogrultusunda takindig: tutum ve
tislubun aragtirmact glinliigiine yansidigr goriilmistiir. Tutum ve islubunun etkisi ve
sonucu ise 6grenci giinliikklerine ve goriisme formuna da yansimistir. Bununla birlikte
Tablo 10’dan anlasilacagi iizere birinci ve ikinci eylem asamalarinin her ikisinde de -

sonraki siirecte azalmakla birlikte- en fazla tekrar eden kod Ogreticinin“sert” olmasi

olmustur.
Tablo 10: Tutum Alt Temasina Ait Kodlarin Frekansi
1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod Kod
O3 - | Soguk 20 Ozverili 9 Sinirli 3 Ozverili 7
grenci —
Giinliigii | Sert 12 Daha sicak 6 Ciddi Ezbere kars1
Herkesle
ilgilenmem | 5 Giiler yiizli 3 Miikemmeliyetci | 1 Nasihat 1
e
Mesafeli 3 Seviyeli 2
Elestirici Dil hassasiyeti | 2
Cana yakin 1
1. Eylem Asamast 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod F Kod F
Sert 9 Ozverili 10 | | Sert 8 | | Ozverili 8
- Dersi -
Soguk 5 Snemseme 9 Zorlayict 5 Agirbash 4
GOrisme Mesafeli 4 flgi arttirict 7 Mesafeli 1 Ogrenciye deger 4
Formu verme
Kirier 3 ngenmye 6 Dersi 6nemseme 4
deger verme
Elestirici 3 Disiplinli 4 Sert 3
Zorlayict 2 Sertligi 3 Sakin 3
Sakin 3 Ikna edici 1
Iyi niyetli 2
Ihtiyaci bilme | 2
Adil 1

Birinci eylem agamasinda 6greticinin sert olmasinin yaninda soguk oldugu da ifade

edilmistir:

“Hocamizi bazen derste sert buluyorum. Ogrencilerle fazla giilmedigini, empati

kurmadigini hissettim.” (Bel.2-1:B19)
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“Hoca ¢ok sogukkanlu ve sert gériiniiyordu. Ben icime kapanik ve ¢ekimser oldugum igin
hocanin bu tavri biraz daha geri ¢ekilmemi sagladi. Aslinda ¢ok anormal karsilamadim bu
durumu yani hocamin tavrini.. ¢iinkii altmis kisilik simif, hepsi ayri kisilikte, hepsi
birbirinden farkl yaslarda... Biitiin bu farkliliklardaki égrencileri idare etmek ¢ok kolay
degil. Hocanin bi tavri olmali zaten.” (Bel.2-1:B16)

“Hocam siz hep asabimisiniz. Direk derse basladiniz Normalde derse katilmay: seven bir
ogrenci olmama rahmen suskundum ve gercekten sikilmistim ama sorun sizde degil
bendeydi.” (Bel.2-1:B11)

“Sizde béyle iyi kalpli ama soguk bir davrnais var. Bide onu yikabilsek iste o zaman ders
daha ilgi gekici olcak.” (Bel.2-1:B34)

“Derse biraz daha giiler yiizlii gelebilirsiniz. Ama ciddiyeti de tabiki bir kenara atmak yok,
yoksa 60 kisiyle basa ¢ikilmaz. Dersi 6grencilere sevdirirseniz daha iyi olur.” (Bel.3-
1:B17)

“Belki hakli olabilir ama bazen sinirlendigin de kendimi o kadar tuhaf hissediyorum ki
snaki hoca beni doévecekmis gibi. Fakat kullandigi teknik ve uyguladigi yontemler giizel.”
(Bel 3-1:B21)

Ogrenciler dgreticinin sert ve soguk oldugundan sikdyetci olmakta; ancak sinif
ortami ve kendileri hakkinda degerlendirme yaptiktan sonra bir anlamda 6greticinin bu
tavrini hakli bulmaktadir. Hatta 6greticinin sert, ciddi ve disiplinli olmas1 gerektigini ifade

edenler olmustur:

“Hoca’'min dersi ¢ok ciddi bir sekilde anlatmasi sinifin dersi kaynatmasini engelliyor. Bu
sayede dikkatim dagilmiyor.” (Bel.3-1:M9)

“Disiplini elden birakmayan bir goriintiisii var. Bu yiizden fazlasiyla memnunum bu
konuda.” (Bel.3-1:M19)

“Ogrenciye kesinlikle taviz vermiyorsunuz. Buda dersin énemi bence biiyiik oranda
arttiryyor.” (Bel.3-1:Bil4)

“Bu derste bize gecen haftadan daha ¢cok kizgindiniz. Aslinda ne yalan soyliyim sizin
yerinizde ben olsam ayni tepkiyi verirdim. Karsi tarafa anlat fakat onlar tekrar yapmadan
bos gelsin sonuna kadar haklisiniz.” (Bel.2-1:B18)

“Hocamiz ¢ok sert géziikiiyor. Ama anlatimi iyi. Gerg¢i sert olmazsa simif ugultudan
gecilmez, oyle olmasi daha iyi.” (Bel.2-1:B13)

“Ders dgretmenimiz bize karsi sert goriinmesi aslinda derse karsi ilgimizi arttirir.
Gerekenden fazla diger derslere gore sinifin ders esnasinda susmasi daha fazla.” (Bel 3-
1:B11)

“Derste ¢ok ciddi oldugu icin daha ¢ok dinleniyordur.” (Bel.3-1:B1)

“Sert bir yapiya sahipsiniz ve 6grenci psikolojisini iyi biliyorsunuz. Dogal olarak derse ilgi

ister istemez artiyor.” (Bel.3-1:Bil4)
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Ogrencilerin, dgreticinin tutumunun daha ¢ok sinif yonetimi konusunda hakli ve
yerinde oldugunu diisiindiigii anlasiimaktadir. Ogrenciler, dgreticinin ciddi ve tavizsiz
olusunun dersi 6nemli kildig1 goriisiindedir. Buna paralel olarak Ogreticinin dersini
onemsedigi ve Ozverili davrandig1 anlagilmaktadir. Bu tutumunun 6grencilerin de dersi
onemsemelerini sagladigi; dolayisiyla dersin daha etkili kilinmasinin sartlarindan olan
ogrenci ilgi ve dikkatinin derste toplandigi ve katilimli bir ders ortaminin saglandigi
Ogrenci goriiglerinden anlasilmaktadir. Bu sonug, dgreticinin derse baglilig1 ve ilgisinin,
Ogrencinin de bu yonlii davranisini destekledigi (Skinner ve digerleri, 1990: 31°den aktaran
Basar, 1999: 63) gorlstiinii destekler niteliktedir. Bu gercek oOgrenciler {izerinde

gozlemlenmistir:

“Tiirk¢eyi ger¢ekten benimsemesi bizide etkiliyor.” (Bel.3-1:B9)

“Noktalama isaretlerine verdigi 6nem bana ¢ok biiyiik bir fayda sagladi.” (Bel.3-1:B7)
“Hocamizin tiirk dili dersine verdigi degeri goriiyorum ve bu beni dersi sevmeme dahada
¢ok neden oluyor.” (Bel.3-1:B32)

“Hadi dersimi anlatayim ¢ikip gideyim bir tavri yok. Hoca bizlere bir sey ogretebilme
herseyden 6nemlisi bazi seylerin farkina varilmasini istiyor.” (Bel. 3-1:M31)

“Gegen hafiaki olumsuz diigtincelerim biraz yikildi. Sizdeki o bize birseyler verme gayretini
gordiim ve gerisi de aslinda beni pek ilgilendirmiyor.” (Bel.2-1:B34)

Dil konusundaki hassasiyetini ¢cok begendim.” (Bel.2-1:B9)

“Hocamin disiplini ve derse verdigi énem beni etkiliyor. Ciinkii belli kurallar icerisinde
dersi isliyoruz. Sonucgta hocamin tutumunu bildigimiz icin; istediklerini yerine getirip derse

katilimumiz artiyor.” (Bel.3-1:Bil)

Kiiciikoglu ve Kose (2008)’nin yaptigi bir aragtirmaya gore 0gretim elemaninin
siif i¢i c¢alismalara etkin bir sekilde katilmayi tesvik etmesinin 6grenci basarisindaki
Oonemini benimseme ile ilgili olarak dgrencilerin 6grenim gordiikleri alan, cinsiyet ve sinif
diizeyi faktorlerinden daha ayirt edici 6neme sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug bilgi
aktarimindan ziyade zihinsel becerileri gelistirme ortami olan yiiksekdgretimde 6greticinin
tutumunun 6grenci tlizerindeki dnemini gostermektedir. Bu arastirmada ulasilan 6gretici ve

Ogrenci gorlisleri de so6zii edilen aragtirmanin bulgularini dogrular niteliktedir:

“Baktim ki katilim az; israrla séz isteyen ve konusan 6grencilerin numaralarini istedim ve
not ettim. Boylelikle onlart édiillendirerek digerlerini de tegvik etmeye ve igsel
motivasyonlarmni yiikseltmeye calistim. Boyle yapinca devamly derse katilan ogrencilerin

farkinda oldugumu da hissettirerek giivenlerini kazanmayr umut ediyorum.” (Bel.1:31)
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“Konulart anlamay: Tiirkce 'nin kendi dilim olmasina ve hocanin gercekten bize birseyler
ogretme ¢abasinda olmasina bor¢luyum.” (Bel 3-1:M27)

“Anladigimi, hocamin detaylara inerek anlatmasina ve bize ger¢ekten birseyler dgretmek
istemesine bor¢luyum.” (Bel.3-1:Bil)

“(Hocanin tavir ve tislubu derse olan ilgimi) baskin bir sekilde etkilemektedir. Kisiligi ve
samimiyeti bana ¢ok yakin geliyor. Buda ilgimi arttrmaya sebeptir.” (Bel 3-2:M18)

“Aktif olmasi ve bizide aktif yapan diisiinceleri degismesin. Ciinkii; oOdevleriyle ve
gorevlendirmeleriyle ¢ok biiyiik seyler kazandurryor bize.” (Bel.3-2:B29)

“Hocamizin uyguladigi yontem bence bizi anlamaya calisiyor bizim ne diisiindiigiimiize

s

onem veriyor. Her defasinda ne diisiindiigiimiizii soruyor bence bu ¢ok iyi bizler igin.’

(Bel.3-1:B32)

Ogreticinin dzverili olmasi, dersi énemsemesi ve Ogrenciye deger vermesinin,
Ogrenci lizerinde tesvik edici olmasi, 6grencide farkindalik olusturmasi ve bunun sonunca
derse katilimin artmasiyla dersin daha etkili ge¢cmesini saglamasi bakimindan 6nemli

oldugu anlagilmaktadir.

Ogreticinin sert olmasinin veya sinirlenmesinin sebebi olarak dgrenciler tarafindan
“sinif ortami”nin gosterildigi giinliik ve gorlisme formlarina yansimistir. Ancak ne var ki
Ogrenciyi kotiilemek, kotliniin kotii davranis gostermesini, degistirmemesini hakl kilar.
Aragtirmalar, yumusakg¢a uyaran 6gretmenlerin, sertce uyaranlardan daha etkili oldugunu
gostermistir (Brophy, 1988: 12°den aktaran Basar, 1999: 137). Bu sebeple Tablo 10’a da
yansidig1 gibi birinci eylem agamasi sonu ile ikinci eylem asamasi siirecinde 6greticinin

“daha sakin ve sicak” tutum sergiledigi anlagilmaktadir:

“Okula ilk basladigimizda hocamiz bize ¢ok sert gelmisti. Dersinde ¢ok geriliyodum. Ama
sonradan bunu fark etti herhdlde. Simdi derslerde daha sakin.” (Bel.3-1:B27)

“Sizin sordunuz soruyu bilemeyince basladiniz bize anlatmaya sinirlendiniz ama yinede
sakin olmaya ¢aligtinizi gézlemledim. Su bir gercekki sinif gercekten kalabalik ve konugkan
bu sizin kadar benide rahatsiz ediyor.” (Bel.2-1:B11)

“Hoca bana daha sicak geldi bu derste. Bel ki de hep boyleydi ama ben on yargiyla
yaklastim bilemiyorum.” (Bel.2-1:B9)

“Ersin hocayr tamdik¢a sevmeye basladim. Bugiin esprili bir tavri vardi. Dersde ¢ok
keyifliydi.” (Bel.2-1:T7)

“Ersin hocayr ¢ok dikkatli ve canayakin buldum.” (Bel.2-1:Bil3)

“Hoca bu derste ¢ok sempatikti. Once ki haftalardaki gibi yiizii giilmemezlik yapmadi.”
(Bel.2-1:M1)

114



Birinci eylem asamasinda sik¢a kullanilan anlatim yonteminin verimi {izerinde
Ogreticinin Uslubu ¢ok etkilidir. “Yontem ve teknikler” alt temasinda deginildigi gibi Ergiin
ve Ozdas (1997) greticinin ses tonunun, konusma giiciiniin, jest ve mimiklerinin yontemin
iyi kullanilmasi tizerinde etkisinin oldugunu ifade etmektedir. Birinci eylem asamasinda

Ogreticinin “ses tonu’nun olumsuz bir iislup unsuru olarak en fazla tekrar eden kod oldugu

Tablo 11°de gorilmektedir:

Tablo 11: Uslup Alt Temasina Ait Kodlarin Frekansi

1. Eylem Asamasi 2. Eylem Agamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
- . Kod F Kod F Kod F Kod F
Ogrenci
Giinliigii Ses tonu 8 Ses tonu 4 Ses tonu 1 Ses tonu 3
Igneleyici 4 Esprili 2 Bagirmama 1
Hizli Kendini
konusma ! dinletme ! Anlagilmaz !
1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod F Kod F
o Ses tonu 7 ilgi arttirica 6 Kirict 3 Giizel 8
Goriisme Rencide e
Formu edici 3 Anlagilir 3 Ses tonu 2 Esprili 3
Sert 2 Ciddi 1 Igneleyici | 2 Ses tonu 3
Igneleyici 2 Seviyeli 1 Akici 2
Anlagilir 2

Ogreticinin ses tonunun diisiik ve zayif kalmasi sdylenenleri duyamama ve
anlamama sonuglarini dogurmustur. Ogrenciler daha giir ve coskulu bir ses tonuyla

konusulmasini istemektedir:

“Ersin hocanin bugiin anlattigi konuyu lisedende biliyorduk ama bize masal gibi anlatiyor

gibiydi. Ersin hoca daha heycanli ve ¢oskulu anlatsaydi daha iyi olurdu.” (Bel 2-1:B24)
“Hocamizin sesi fazla ¢tkmiyor o yiizden bazi seyleri duymuyorum. Ve anlamiyorum.”

(Bel.2-1:B6)

“Derse hocanin anlattiklarini anlamakta zorlaniyorum, ¢ok sessiz konusuyor. Bide bize

diyor ¢ok sessiz konusuyorsunuz diye. Neyse saglik olsun yapacak bir sey yok ne de olsa

hoca.” (Bel.2-1:T8)

“Dersimiz son saate geliyor hocam buyitizden biitiin giiniin yorgunlugu oluyor ses tonunuzu

daha canli giir bir sesle tutarak ilgimizi derse ¢ekseniz ¢ok iyi olur.” (Bel.2-1:T1)

“Hocanin sadece bir konuyu anlatirken sesinin tam ayarlayamamasidir.” (Bel.2-1:M1)
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“Bugtinkii derste rahatsiz oldugum nokta sessiz konusmanizdan dolayt notlarimi yeterli bir

sekilde tutamiyorum.” (Bel.2-1:M7)

Ses tonunun bazen sertlikle birlestigi; bunu sonucunda Ogrencide cekingenlige

sebep oldugu ogrenci goriislerinden anlasilmaktadir. Ogreticinin ders isleme siirecinde

durumu fark ettigi goriilmektedir:

“Ses tonunu bizi her an dovebilir seklinde ayarlamasi disinda hersey ¢ok giizel.” (Bel.2-
1:B17)

“Onun derslerinde ¢ekinerek konusuyorum. Ciinkii heran kizacakmis gibi duruyo. Sahsen
ben 6yle anliyorum. Konuyu anlattiktan sonra bide soru sormast yok mu? Iste o an tiiylerim
diken diken oluyo ve tirsiyorum. Bir sey yapmayacagini séylemeyecegini bildigim halde
neden bu kadar korktugumu anlamis degilim. Her ne kadar beni korkutsa da dersini giizel
anlatyyo" (Bel.2-1:T15)

“Edebiyat dersini seviyorum. Ama hocamiz bize bir sey soylerken ¢ok sert her ne kadar
‘Diistincelerinizi sdylemekten ¢ekinmeyin” desede, insan korkuyo sanki ben bir hata
yapacagim o da gelip ceza verecek” (Bel.2-1:B17)

“Bugtin bir sey fark ettim.: Sordugum sorulara cevap vermek i¢in veya soru sormak icin el

kaldiran ogrenci sayisi cok az. Ogrencilerin ¢ekindigini 6grendim.” (Bel.1:22)

Ogreticinin iislubunda yer alan kiric1 ifadeler 6grencilerin derse ve dgreticiye karst

tutumunu olumsuz ydnde etkilemektedir. Ogrenciler boyle durumda dersten sogumakta ve
dikkatini konuya verememektedir. Kirici, liziicii iislup Ogretici ile aralarinda mesafe

olugsmasina sebep olmakta; dolayisiyla 6grenciyi zihinsel olarak dersin digina itmektedir:

“Tiirk¢e dersini ¢ok severim fakat hocam biraz igneleyici sézlerde bulunuyorsunuz bu
yiizden hep bir ara dikkatimiz dagiliyor.” (Bel.2-1:M17)

“Sinirli, igneleyici laflarindan vazge¢meli bizim ilgimizi kazanmak igin daha giileryiizle ve
bize daha yakin olmali.”” (Bel.3-2:B20)

“Soguk ve kirici bakiyor hep. Buda zaten derse olan ilgiyi kagiriyor.” (Bel.3-1:B8)

“Bazen hocamin bize karsi olan tavri ve sozleri agir oluyor ve buda dersi dinlemekte
olumsuz sonug yaratabiliyor.” (Bel.3-1:M6)

“Hocanin sert konustugu kisimlarda dinlemek bile istemiyorum. O zaman dersi isteyerek

degil sadece mecburiyet yiiziinden dinliyorum.” (Bel.3-2:B18)

Uslubun ve ses tonunun dgrenci iizerinde endiseye ve ¢ekingenlige sebep oldugu

goriislere yansimaktadir. Ogrenci merkezli egitimin temelinde 6grencinin aktif bir sekilde
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dersin her silirecinde yer almasi gerektiginden hareketle, 6grencileri edilgenlige sevk eden
Ogreticinin olumsuz iislubu, “6grenci” temasinda da bahsedilen 6grenci 6nerileri de dikkate
almarak, ikinci eylem asamasinda degistirilerek giizellestirilmeye calisilmustir. Ikinci
eylem asamasi sonunda bagvurulan Ogrenci goriisleri, dgreticinin iislubunun bir dersin

etkililigi i¢in 6nemini ortaya koymaktadir:

“Bence dersi sevdirerek anlatiyor ses tonu hi¢ degismiyor, bize gencler diye hitap etmesi
son derece giizel.” (Bel.2-2:T20)

“Hocamizin sesinin hep aynmi yonda olmasi sicak kanlilikla icten bir sekilde dersi
anlattigimin géstergesi oluyodu.” (Bel.2-2:T18)

“Hoca tavir ve iislubuyla ses tonuyla dgrencileri derse odaklanmalarini saglyor.” (Bel. 3-
2:T15)

“(Derste verilen konular:t anlamami) Hocamizin dersteki, ders isleyigine ve ses tonunun
kisiyi derse motive etmesine bor¢luyum.” (Bel.3-2:T23)

“Ben hocanmin diisiincelerini begeniyorum tislubundan, konusmaswdan giinliik hayatta
isime yarayacak bilgiler yaklayabiliyorum.” (Bel.3-2:B2)

“Hocamiz konulari ole ictem, ole giizel iislitbla anlatiyor ki etkilenmemek elde degil tabi ki.
Bizi anlattigi konunu icine siiriikliiyor ilgimizi ¢ekiyor.” (Bel.3-1:Bi6)

“Hoca kendini dinletiyo. Bana farkli geliyo. Hi¢ o tavirla ve iisliiple yaklasan bir hocam
olmadigi i¢in.” (Bel 3-1:B26)

“Hocanin tavrt derse olan ilgimi arttiriyor. Akici ve giizel konustugu icin ders dinlemek
istemeyen insan bile ders dinliyor.” (Bel.3-1:B3)

“Bence hocamiz gayet iyi ve anlasilir anlatryor.” (Bel.3-1:B23)

“Olumlu nokta ¢ok seviyeli ve anlasilir bir hitabnizin olmasi.” (Bel.3-1:M23)

“Karsisindaki kisinin seviyesine inmeyi basarabiliyorsunuz.” (Bel.3-1:Bi2)

“Hocamiz dersi bazi kisimlarinda kiigiik espirilerle yiiziimiize tebesstim verip derse devam

etmesi, bu yontemi hosuma gidiyor.” (Bel 3-2:Bi2)

Ders i¢inde samimi, i¢cten ve akici bir lislupla konusulmasi 6grencinin derse ilgisini
arttirmaktadir. Ogrenci dikkatini derse tamamen verebilmekte; bu sayede dgrencinin aktif
olmasint saglamak icin Onemli bir unsur olan dikkat ve motivasyon biitiiniiyle ders
tizerinde toplanmaktadir. Ayrica 6grenci ifadelerinden de anlagildigi {lizere O6greticinin
Ogrenci iizerinde ornek teskil etmesi bakimindan tislubunun etkili oldugu gozlemlenmistir.
Bundan dolay Tiirk Dili dersinin daha etkili kilinmasinda, yiiksekdgretime kadar temel dil
becerilerini tam edinememis ve hala yore agzindan kurtulamamis 6grencilere dil kullanma
bakimindan iyi 6rnek olunmasinin bir yolunun akici, anlasilir, uygun tonda ve samimi bir

tislup kullanmaktan gectigi anlagilmistir:
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SONUC VE ONERILER

Tirk Dili dersinin nasil daha etkili hale getirilebilecegi problemi etrafinda
desenlenen bu ¢alismada; dersin yiiksekogretim seviyesinde Tiirk¢e 6gretimi kapsamindaki
amaclarina ulagsmasi yolunda engel teskil eden problemler ve ¢6ziim olarak yapilabilecek
uygulamalar ortaya konulmustur. Ayni1 zamanda mesleginin heniiz basinda olan dgreticinin
arastirmaci roliinii de {istlenerek uygulamasini gelistirmek amacina en uygun yontem
olarak secilen aksiyon arastirmasiyla elde edilen bulgulara dayanarak varilan sonuglar ve

sunulan onerilere asagida yer verilmistir.

Sonuclar

Ogretici ve Ogrencilerin yansitict diisiinceleri aracilifryla oncelikle Tiirk Dili
dersinin etkililigini azaltan unsurlar sistematik bir siire¢ sonunda tespit edilmistir. Bu
stirecte daha once yapilmis ¢alismalardan da yararlanilmistir. Elde edilen dersin etkililigine
iligkin bulgularin genel olarak dersin igerigi, sinif ortami, 6grenci ve Ogretim elemani

etrafinda toplandig anlasilmstir.

Ogrencilerin yaklagimlarinin temelinde yatan sebebin dil bilinci eksikliginin oldugu
Ogrenci ve Ogretici gorlislerinden anlagilmaktadir. Egitim ve 0gretim siirecinde sunulmasi
planlanan icerik ve bu igerigin verilis biciminin ihtiyaca ve sartlara gore diizenlenmemis

olmasi1 bu durumun sebebi olarak gosterilebilir.

Tirk Dili dersi Yiiksekogretim Kurulunun 1981 yilinda hazirladigi Cergeve
Program dahilinde vyiriitiilmeye devam etmektedir. Programin c¢izdigi ders igerigi
yiiksekdgretim Oncesinde verilen ve ayni amaca yonelik olan derslerin igerigiyle aynidir ve
dil bilgisi agirliklidir. Cerceve programa uygunluk iddiasiyla hazirlanan ders kitaplar1 da
temel dil becerilerinin kazandirilmasina veya bu beceriler yoniinden eksik kalmis genclerin

eksiklerini gidermeye yonelik bir i¢erige sahip degildir.
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[Ikdgretim ve ortadgretimde dgretilmesinin ardindan yiiksekogretimde de dil bilgisi
konulariin islenmesinin duygu ve diisiincelerini yazili ve sozlii olarak ifade edemeyen,
biitiin hayatinda ya hi¢ kitap okumamis veya bir kitap okumus oldugunu sdyleyen, kelime
hazinesi yoniinden zayif kalmig ve bir meslegin 6n lisans egitimini alan genglere gereken
becerileri kazandirmadigir tespit edilmistir. Arastirma bulgularinin igerige iliskin
olanlarinin bir biitiin olarak degerlendirilmesinden sonra denilebilir ki, 6grenciler yillardir
ayni konular1 goriiyor olmaktan dogan bikkinlikla derse karsi ilgisiz davranmaktadir. Bu
ilgisizlik zihinsel becerilerin korelmesine sebep olmaktadir. Arastirma sonucunda
yiiksekogretimde Tiirk¢e 6gretiminin, dil bilgisi konular1 araciligryla genglere dil bilincini

gerekli olgiide veremedigi ortaya ¢ikmistir.

Dil bilgisi konularinin 6n lisans diizeyinde mesleki egitim goren genglere, her
meslek grubundaki insan i¢in gerekli olan ana dili bilinci ve dogru ve giizel Tiirkce ile
konusup yazma, okuma aliskanligina sahip olma, elestirel diisiinebilme ve problem ¢6zme
gibi becerileri kazandirmada yeterli katkisinin olmadigi arastirma bulgularindan

anlagilmaktadir.

Calisma sonucunda 6grencilerin ortadgrenimden dil becerilerini edinememis olarak
yiiksekdgrenime geldigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6grencilerin Tiirk Dili dersinin
konularinin ortadgretimin tekrar1 niteliginde olanlarin1 da 6grenmede basarisiz kaldiklar

tespit edilmisgtir.

Ogrenciler ve akademik ¢evrede Tiirk Dili dersinin gereksiz olduguna
inanilmasinin sebeplerinden bir tanesi dersin dgrenciye biling ve beceri kazandirmayan
iceriginin oldugu ortaya c¢ikmustir. Eski konularin verilmesinde bu aragtirmada farkl
yontem ve teknikler kullanilmaya calisilmis ise de Ogrenci sayisi, Ogrenci ilgisizligi,
konunun 6zelligi ve fiziki ortam gibi etkenlerden dolay1 anlatim yonteminin 6tesine fazlaca

gecilememistir.

Tespit edilen problemlerden birisi olan “igerik” kapsaminda edebi metinler
tizerinden okuma etkinlikleri yapma, mecbur tutarak diisiinceye dayali ve roman tiiriinde
kitaplar okutma; her ders i¢inde yazi ¢caligmasi yapma ve kontrol etme, paragraf konusuna

yer verme ve arastirma ddevleri verme seklinde degisikliklere gidilmistir. Bu ¢alismalarin
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sonunda, yazi1 yazarken imla ve giizel yazma noktasinda artik daha dikkatli olmaya
baslayanlar; bazilarimin hayatinda ve bazilarinin ise ilkogretimden bu yana ilk defa bir

kitap okudugunu ve okuma aliskanlig1 kazandigini ifade eden 6grenciler olmustur.

Arastirmanin bulgular1 gostermektedir ki genel bir program 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklar1 gz ard1 etmektedir. Ogrenciye gorelik esas alindiginda ayni iiniversite
icinde fakiilte ile meslek yliksekokulu; ayni meslek yiiksekokulu icinde de farkl
programlarda Tiirk Dili dersi ayn igerikle islenmektedir. Bunun sonucunda en bastan tiim
Ogrencilerin dersten yeterince yararlanip Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmasi

konusunda etkili adimlarin atilmasi engellenmis olmaktadir.

Arastirma bulgularinda ortaya ¢ikan dersi sevip sevmeme; 6greticinin sert oldugu,
sert ve otoriter olmasinin gerektigi; konularin sikict oldugu, dil bilgisi islenmesi gerektigi;
ayni1 konularin bikkinlik verdigi, miifredata bagl kalinmasi gerektigi gibi ¢eliskili goriisler
gostermistir ki Tiirk Dili dersinde bireysel farkliliklar dikkate alinarak konu ve ydntem

secilmesi yararli olacaktir.

Aragtirma bulgular1 arasinda dersin amaglarina ulagmasinda 6nemli bir etken olarak
ortaya cikan “Ogrenci’ler arasinda dersi sevmeme ve ilgi duymama durumunun fazla
oldugu goriilmiistiir. Dersi sevmemek kodu; hayati boyunca hi¢ sevmemis olmak, dil
bilgisini sevmemek, konular1 anlayamamaktan dolay1 sevmemek, ilgi ¢ekici olmamasi gibi
goriislerden ortaya c¢ikmistir. Bu durumun temel sebebinin ders konularinin oldugu
anlasilmistir. Ogrencilerin dersi sevmemeleri derse olan ilgisizliklerinin sebebini teskil

etmektedir.

Ilgisizligin bir diger sebebinin sorumsuz davranislarinin oldugu goriilmiistiir.
Universite seviyesinde egitim goren dgrenciler yaslarindan beklenen olgunlukta degildir.
Yirmili yaslardaki bu 6grencilerin eski aligkanliklarini terk edemedikleri ve iiniversite
kiiltiirii edinemedikleri anlagilmaktadir. Bu durum gercekte olmalar1 gereken olgunluk
seviyesi ile kendilerine karsi takinilacak tavir arasindaki mesafeyi a¢gmakta; bunun
sonucunda dersin Oncelikli hedeflerini geri plana diislirmektedir. Kendileri hakkinda
degerlendirmelerde bulunan 6grencilerin gegmisten getirdikleri eksikler oldugunu, ilgisiz

davrandiklarini, tembellik ettiklerini ve yeterince ¢alismadiklarini belirttikleri gorilmiistiir.
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Ogrencilerin iiniversite kiiltiirii edinememelerinin sebepleri olarak okulun az
gelismis bir ilgede olmasi, sosyal ve kiiltiirel faaliyetler yapilmamasi ile okulda kuliiplerin

olmamasi gibi etkenlerin 6ne ¢iktig1 arastirma ile ortaya ¢ikmustir.

Coziim olarak sadece sevdirme amaciyla degil, ihtiyaclarinin ne oldugunu
gostermek ve bunu gidermek amaciyla takinilan tutum ve kullanilan yontemler sonug

vermistir. Ogrencilerin dersi sevmeye basladiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencinin derse kars1 ilgili, duyarli ve talepkar yaklagmasini saglamak igin basta
Ogreticisinin dersi 6nemsemesinin gerektigi anlagilmistir. Aksiyon aragtirmasinin secilmis
olmas1 dersi onemsemenin bir gostergesi olmustur. Giinliik ve goriigme formu araciligiyla
ogrencilerin fikirlerini almak Ogrenciler {izerinde olumlu anlamda biiylik etki etmistir.
Fikirlerine ve kendilerine deger verilerek dersi etkili kilmak gayretini fark eden 6grenciler
icin bu ydntem bir motivasyon unsuru olmustur. Ogrenci goriisleri incelendiginde,
Ogreticinin dersini énemli goérmesinin 6grencinin derse ilgi duymasini, verilen ddevleri

yapmasini ve derste aktif olmasini sagladigi goriilmiistiir.

Tirk Dili dersinin amaclarindan en 6nemlisi dil bilincine sahip, okuma kiiltiirii
edinmis, dogru ve giizel Tiirkge ile konusup yazabilen bireyler yetistirmektir. Ogrencilerin
en basta dil bilincinden yoksun olusu 6grencilerin ne isteyecegini bilememelerine sebep
olmaktadir. Bu baglamda 6grenci Onerileri arasinda okuma ve yazmaya yoOnelik herhangi
bir bulgu yer almamaktadir. Bundan dolay1 “6grenciye gorelik” ilkesine dikkat ederek
ogrencilerle okuma etkinlikleri yapilmistir. Ancak ikinci eylem asamasinda okuma
etkinlikleri i¢in kullanilan “Konya” ve “Kelimelerin Izdivac1” metinlerinden birincisinde
bilinmeyen kelimelerin fazlaliginin 6grencinin motivasyonunu bozdugu ve 6grencinin
dikkatinin bir yerden sonra kontrol edilemedigi; dolayisiyla 6grenci seviyesine uygun
olmadig1 anlasilmistir. “Kelimelerin izdivac1” metni ise konuyu ele alig bi¢imi ve metinde
bilinmeyen kelimelerin azlif1 sayesinde Ogrencinin dikkatini iizerinde toplamis ve
kazanimlar a¢isindan verimli olmustur. Ayrica tam 6grenme kurami dikkate alinarak

Ogrencinin metinle ilk defa derste karsilagsmas1 saglanmustir.

Ogrencilere ders iginde yaptirilan yazi galismalarinda ve smav kagitlarinda yazim,

noktalama ve anlatim agisindan yanliglar1 goriildiigiinde, 6grenim hayatlarinin son ana dili
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dersini alan bir liniversite 6grencisi i¢in durumun endise verici oldugu gozlemlenmistir.
Haftada iki saat verilen bir derste yapilmasi gerekenlerin karsisinda yapilabileceklerin

sinirli oldugu anlagilmistir.

Dil kullanma becerisinin en énemli gostergesi olan paragraf olusturmaya yonelik
etkinlikler yapmaya ve miimkiin oldugu kadar kontrol ederek tespit edilen yanlislar
Ogrenciyle birlikte diizeltilmeye ¢alisilmistir. Ancak her ne kadar yapilmaya c¢alisilsa da

sinif mevcudunun bu ¢alismalart verimi agisindan elverisli olmadig: ortaya ¢ikmustir.

Fiziki ortam ve 0grenci sayisinin elverisli olmamasi ve 6grenci onerilerinde de yer
almas1 sebebiyle paragraf konusu projeksiyon araciyla islenmistir. Bu teknigin her
Ogrenciye ulasmak, Ornek metinler iizerinde calisirken zaman tasarrufu ve akilda
kaliciligini saglamak, 6grencilerin not almasini kolaylastirmak ve teknikte tekdiizeligi

kirmak agisindan verimli oldugu anlagilmistir.

Bilgi aktarimi degil zihinsel becerileri gelistirmeyi hedefleyen Tiirk Dili dersinin
etkililigi lizerinde 6grenci sayisinin biiylik etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Etkinliklerin
istenen siirede yapilabilmesinde, okuma ve yazma etkinliklerinde 6grencilere yardimci
olmada, ogrencilerin her birinin yeterince taninarak bireysel farkliliklarinin dikkate
alinabilmesinde, dersi dinlemek istemeyen ogrencilerin digerlerini rahatsiz etmelerini
engellemede ve her 6grencinin katilimini saglamada 6grenci sayisinin fazlaliginin olumsuz
etkileri goriilmistiir. Kalabalik sinif ortaminda sinifin etkin yonetilebilmesi i¢in fazladan

caba ve zaman harcanmasinin gerektigi bulgulardan anlagilmaktadir.

Dersin etkililigi yoniinde kalabalik siniflarin olumsuz etkisinin azaltilabilmesi igin
calisma kapsaminda bu tiir siniflar i¢in en uygun yontem oldugu diisiincesiyle anlatim
yontemi kullanilmistir. Ancak 6gretmen merkezli olan bu yontemde Ogrenciler edilgen
durumda kalmig; 6grencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesi degil bilgi aktarimiyla
ezberci anlayigin benimsetilmesi s6z konusu olmustur. Tespit edilen bu probleme ¢6ziim

olarak 6grencileri yonlendirmek amacinin disinda anlatim yontemi kullanilmamustir.

Okuma ve yazma alanlarinda beceri gelistirmeye karar verdikten sonra basvurulan

ders i¢i okuma etkinlikleri diizenlemek ve paragraf konusunun uygulamali olarak iglenmesi
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gibi tekniklerle 6grencilerin katiliminin arttirildig; hatta 6grencilerin derse ilgi duymaya
basladig1 arastirma bulgularindan ortaya ¢ikmistir. Ayrica derste aktif olan, s6z alan,
uygulama yapan ve kendisiyle ilgilenilen 6grencilerin derse yonelik ilgilerinde olumlu

yonde degisiklikler oldugu anlasilmaktadir.

Smifin kalabalik olmasmin belirgin bir diger olumsuz etkisi giiriiltii olmustur.
Girtltiili bir sinifta, sdyleneni isitemeyen ve bunu sdylemekten ¢ekinen dgrencilerin eksik

ve yanlis anladig1, dikkatinin dagildig1 ve motivasyonunun azaldigi ortaya ¢ikmigtir.

Giriiltiiyli sonug veren baska bir etkenin 6grenci ilgisizliginin oldugu anlasilmistir.
Arka siralara bilingli sekilde oturan ilgisiz 6grencilerin derse katilmayarak aralarinda
konusmalarinin digerlerinin 6grenmelerinin baltalanmasina sebep oldugu goriilmektedir.
Yine O6grenci ilgisizliginin, 6grenci sayisi az olan smiflarda da istenen bagarinin elde

edilememesinin sebebi oldugu arastirmada elde edilen verilerden anlasilmaktadir.

Ogrenci sayismin fazlaligmin yamnda, 6gretim yapilan sinifin fiziki sartlar1 da
dersin etkililigini azaltan dénemli bir unsur olarak ortaya cikmustir. Ozellikle anlatim
yonteminin kullanildi§i zamanlarda arka siralarda oturmak zorunda kalan Ogrencilerin
anlatilanlar1 rahatga duyamadigi, tahtay1 net bir sekilde goéremedigi, sesini duyuramadigi;
bunun sonucunda sikilarak dersten koptugu arastirma bulgularindan anlagilmaktadir. Bu
konuda 6greticinin kiirsiiden anlatmasinin yaninda ses tonunu sinifa gore ayarlayamamasi
olumsuz bir unsur olmustur. Buna ¢6ziim olmasi amaciyla siifta dolasarak ders islenmis,
anlatilacak konu perdeye yansitilmis, her 6grenciye metin verilerek bireysel ¢aligmalar1 ve

en arkada oturanlarin da katilimi saglanmstir.

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin konulara karsi pesin hiikiimlii olmalari
sonucunda isteksiz davrandiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin derse karsi ilgisiz ve dersi
ciddiye almaz bir tavir i¢inde olduklari, dersi sevmedikleri, konularin ilgilerini ¢cekmedigi
anlagilmistir. Bu durum, 6grencilerin ¢aba harcamaya ve becerilerini gelistirmeye yonelik

motivasyonu diisiirmektedir.

Tirk Dili dersleri blok ders seklinde yapilmaktadir. Bunun sebebi okulun

koridorlarinin dar olmasi ve 6grencilerin vakit gecirebilecekleri bir alanin olmamasidir.
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Dersin ara verilmeden islenmesi motivasyonu diisiiren bir etken olarak goriilmiistiir. Dersin
uzun siirmesi dikkat dagimikligina ve sikilmaya sebep olmaktadir. Bu duruma ¢oziim
olarak ders i¢inde konuya ara verilerek ders dis1 konusmalar veya etkinliklerle 6grencilerin
dinlenmesinin saglanmas1 miimkiindiir. Ancak ders saatinin zaten iki saat olmasi ve bu
stiresinin toplamda doksan dakikaya tekabiil etmesinden dolay1 konuyu yetistirmek ve var

olan siireyi derse yonelik kullanma kaygisiyla ara verilemedigi anlagilmaktadir.

Motivasyon ile dikkatin i¢ i¢e gecmis bir halde 6grenmenin kalitesini etkiledigi
anlagilmaktadir. Simifin kalabalik ve biiylik olmasinin konunun anlagilmasi ve 6grencinin
derse katilmas1 yoniindeki etkileri ortaya c¢ikmistir. Ogrenci iradesi disinda gelisen ve
basarisini olumsuz yonde etkileyici bir unsur olarak fiziki ortam, basarinin temelinde yatan
motivasyonu da disiirmektedir. Arastirmanin sonucu gostermektedir ki motivasyon

Ogrenci basarisi lizerinde etkilidir ve fiziki ortamdan etkilenir.

Ogrencilerin tiimiiyle ilgilenebilme kaygisiyla hareket etmenin az basaril
Ogrenciler iizerinde motive edici etki yapmakta; herkese esit mesafenin koyuluyor
olmasimin derste fazla aktif olmayan, konusmay1 sevmeyen veya c¢ekingen dgrencilerin
ders boyunca zihnen dersle ilgili kalmasin1 saglamaktadir. Ayrica aksiyon aragtirmasinin
pargasi olarak Ogrencilerden elestirel bakisla giinlilk yazmalarinin istenmesi ve onlarla
goriisme yapilmasmin 6grenciye kendini her yasta gelistirmek gerektigi konusunda iyi

ornek olunmasini sagladigi anlagilmaktadir.

Arastirmada O6grencilerin motivasyonunu arttiran unsurlar olarak 6greticinin dersi
onemsemesi, 6grenciye deger vermesi, samimiyeti, espri yapmasi, ders dis1 konulara yer
vermesi, akict konusmasi, arti vermesi, tavizsizligi, kurallar1 belirlemis olmasi, ciddi ve
disiplinli yaklasimi ve bilinglendirici konusmalar yapmasi oldugu goriilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin bir kismi sert olmak gerektigi ve 0greticinin zorlamasiyla bazi kazanimlarin

elde edilecegini diisiindiigli anlasilmaktadir.

Aragtirmada elde edilen bulgular, 6gretici ile 6grenci arasindaki iletisimin Tiirk Dili
dersinin etkililigi iizerinde onemli oldugunu gostermistir. Ozelikle 6grenci giinlik ve
goriisme formlarma yansiyan ifadelerde Ogreticinin ders anlatirken durdugu yer,

ogrencilere kars1 takindig1 genel tavir ve kisiliginin 6grencilerin ilgisi, tutumu ve konuyu
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anlamasi tizerinde etkisinin oldugu anlasilmaktadir. Hatta denilebilir ki 6grenciler derste
hangi konunun nasil islendigiyle ilgilenmekten daha ¢ok Ogreticinin derste nasil tavir

takindigin1 onemsemektedir.

Ogrencileri dgretici ile iletisimde rahatsiz eden unsurun 6greticinin sabit bir yerden
ders igslemesi olmustur. Bunun bir problem oldugu anlasildiktan sonra zaman zaman sinifta
dolagarak ders islenmeye baslanmistir. Bunun sonucunda 6zellikle biiylik siniflarda arka
tarafta oturan 6grencilerle de iletisimin daha saglikli hale getirilmis oldugu ve 6grencinin

dikkatinin 6gretici lizerinde toplanmaya bagladig1 aragtirma bulgularindan anlasilmaktadir.

Ayrica bir diger iletisim unsuru olarak 6grencileri tanimak ve onlara isimleriyle
hitap etmenin Ogrencinin derse karst ilgi ve motivasyonu iizerinde etkili oldugu
anlagilmaktadir. Bu konunun bilincinde olunarak sadece fazla s6z alan 6grencilerin degil,
olabildigince hepsinin isimlerinin 6grenilmeye ve unutulmamaya calisildigi; ancak 6grenci

sayisinin fazla olmasi sebebiyle yeterince basarili olunamadig goriilmektedir.

Ogrencilerin de &greticisinin davramislarinin amacini, {islubunu, kurallarini ve
yontemini daha iyi taniyarak ona karsi tutum belirlemesi haftada iki saat olan bir ders i¢in

uzun bir siire aldig1 ortaya ¢ikmistir.

Dersin verilmesinde konularin niteligi, siniflarin fiziki durumu, 6grenci sayist ve
ilgisizligi segilecek yontem ve teknikleri sinirlandirmistir. Yontem ve tekniklerden anlatim,
soru cevap, tartisma, beyin firtinasi, problem ¢dzme, gosterme ve yaptirma teknikleri
kullanilirken gesitli etkinliklere de basvuruldugu goriilmektedir. Birinci eylem asamasinda
islenen konulara karst 6grencilerin olumsuz bakis agilar1 sebebiyle dikkat g¢ekici ve
ilgilerini konuda toplayacak yontem ve tekniklere basvurmak gerektigi anlasilmistir. Bu
siiregte Ozellikle soru cevap, problem ¢ozme ve beyin firtinas1 teknikleri kullanilarak
ogrencilerin zihinlerini konu iizerinde yormalarini1 ge¢mis bilgilerini de hatirlayarak onun

lizerine yenisini yerlestirmeleri amaci giidiilmiistiir.

Daha fazla o6grencinin katilimimi saglamak amaciyla kullanilan soru cevap

tekniginin basarili oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte diiz ciimlelerin soru ciimlesi
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haline getirilerek problem olusturulmasi yoluyla 6grenmemin kolaylasmasinin saglandigi

anlasilmaktadir.

Ogrencilerden meslek yiiksekokullarinda farkli én lisans programlarinda okuyan;
bu programlara bir kisminin dershaneye giderek sinava hazirlanirken bir kisminin sinavsiz
gecisle gelmesinden dolay1 6grenim gegmisleri arasinda ¢ok farkliliklar bulundugu ortaya
ctkmistir.  Ogrencilerin farklilasan ihtiyaclarmin ve 6grenme sekillerinin bilinip dikkate
almarak yontem, teknik ve materyal se¢ilmesi ¢ok zorlagmaktadir. Sinifa biitiin olarak
ogretmek amaciyla konular ve 6grencilerin 6n bilgileri de dikkate alinarak dersin daha ¢ok

o0gretmen merkezli ve anlatim teknigi ile isledigi anlasilmaktadir.

Birinci eylem asamasinda agirlikli olarak kullanilan anlatim yonteminin 6grenciyi
alininca anlatilanlarin 6gretilemedigi fark edilmistir. Ayrica birinci eylem asamasinda
basvurulan bu yontemin kullanilmasinda ses tonu, ayrintili anlatim ve hizli anlatim gibi

olumsuzluklarin da s6z konusu oldugu anlagilmaktadir.

Ikinci eylem asamasinda dersin iceriginde gidilen degisiklige paralel olarak
Ogrenciyi aktif kilacak, o6grenmelerini kolaylastiracak projeksiyon ile ders anlatma,

gosterme ve yaptirma teknikleri kullanilmis ve okuma ve yazma etkinlikleri yapilmstir.

Anlatma yontemi daha az kullanilarak 6grencinin anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmis; bu amagla yazi calismalari yapilmistir. Ogrencilerin giizel
yazabilmeleri ve bu anlamda farkindalik kazanmalar i¢in derste edebi deger tasiyan ve dil
bilinci asilayabilecek metinler kullanilmistir. Bunun sonucunda 6grencinin kendisini yazili
olarak rahatca ifade edebilmeye basladigi, yazma aligkanlig1 kazandigi, hatasin1 gorerek

ogrendigi ve zamanla daha az hata yaptig1 goriilmiistiir.

Uygulama siirecinde 6grencilerin sessiz, soru sorarak ve elestirel okuma etkinlikleri
yapmalar1 ve derse aktif olarak katilmalari; ayrica ogrencilerin estetik, ilgi cekici ve
ogretici tiirde bir kitap ile klasik bir roman okumalar1 saglanmustir. Ogrenciler arasinda
hayat1 boyunca veya ilkokuldan beri ilk defa kitap okudugunu ifade edenlerin olmustur.

Kitap okumanin zorunlu tutulmasinin bir kisim 6grenciler tarafindan yadirgandigi goriilse
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de coklukla kabul gordiigii ve Ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmalarini sagladigi
anlasilmistir. Okuyup okumadiklarini 6lgmek i¢in kullanilan kitap okuma bilgi formunun,
kitap okumak istemeyen ama not kaygisinda olan o6grencilerin de kitaplar1 okumasini

sagladig1 goriilmiistiir.

Ders igeriginde bir yenilik olarak verilen paragraf konusunun islenmesinde
kullanilan metinlerin perdeye yansitilmasinin konuyu daha kalic1 kildig1, derse katilimin bu
sekilde daha fazla oldugu ve anlatilan1 6grencilerin goriiyor olmalarmin not almalarini
kolaylastirdigi, dikkati bir noktada topladig1 ve biiyiik siniflar i¢in uygun bir teknik oldugu

arastirma bulgularindan anlasilmaktadir.

Ogreticinin, kullandig1 yéntem ve tekniklerin verimliligini takindig1 tutumun
belirledigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin, 6greticinin dzverili olmasi, dersi dnemsemesi ve
Ogrenciye deger vermesi, 0grenci lizerinde tesvik edici olmasi ve 6grencide farkindalik
olusturmasinin 6grencinin derse katiliminmi arttirdigt ve dersin daha etkili gegmesini

sagladig1 ortaya ¢ikmistir.

Ogreticinin zaman zaman kullandig1 rencide edici, igneleyici ve kirict bir iislup,
Ogrenciyi ¢ekingen ve edilgen hale getirirken; samimi ve akici bir lislupla konugsmasinin
Ogrencinin derse ilgisini arttirdig1 arastirma bulgularindan anlagilmaktadir. Bu da

gostermektedir ki 6greticinin tutum, tislup ve yaklagimi 6grenci iizerinde ¢ok etkilidir.

Arastirmanin 6rneklemin biiyiikligii dikkate alindiginda, tablolara yansiyan olumlu
kodlarin frekansinin fazlalig1 ve ayni dogrultudaki yorumlarin dersin etkililigini yansittig

sonucuna varilabilir.

Bu calisma, arastirmaci roliinii iistlenen 6greticiye, her 6gretim ortaminin kendine
0zgii ozelliklerinin olduguna olan inangla girdigi bu siiregte, deger vererek yerine getirdigi
gorevini daha etkili yapmasini ve dersin asil amaclarina ulagmasini saglamasi acisindan
mesleki anlamda bakis agisini degistirebilme yetisi kazandirmistir. Aragtirma 6ncesinde
kendisi disindaki unsurlari elestirirken, bu aragtirma 6greticiye kendisini elestirebilme ve

uygulamalarini degistirebilme imkan1 vermistir.
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Bu calismanin aksiyon aragtirmasi olmasi baskalarmi degil, dgreticinin bizzat
kendisini, kendi 6grencilerini, kendi uygulamalarini ve diisiince yapisin1 tam da aksiyonun
icinde gbzlemleme, onlara disaridan bakabilme ve Tiirk Dili dersinin etkililigi i¢cin gerekli

olanlar1 ortaya koyabilme firsat1 vermistir.

Okuma aligkanlig1 kazandirmak icin ¢ok okumak gerektigi; gilizel yazi yazmalarini
saglamak icin giizel yazmak ve estetik deger tasiyan yazilar1 tanimak gerektigi;
ogrencilerin dogru ve gilizel Tiirk¢e ile konusmalarini istemeden 6nce dogru ve giizel
Tiirk¢e ile konusmak gerektigi ve anlamalarini saglamanin onlar1 anlamaktan gectigi bu

calismayla sahip olunan en 6nemli kazanimlar olmustur.

Bu c¢alisma 6grenciler agisindan da faydali olmustur. Arastirmanin érneklemindeki
ogrencilerin yiiksekogretime gelene kadar Tiirk Dili dersiyle hedeflenen elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme, iletisim kurma, problem c¢ozme ve karar verme temel becerilerini
yeterince kazanmamis olduklari; fakat 6grencilerin goriislerini yonlendirici unsur kabul
eden bu ¢alismayla, 6grenciler kendileri ve kendilerine sunulan uygulamalara iliskin yapici

elestiri yapma konusunda adim atmisglardir.

Oneriler

Uygulamalara Yonelik Oneriler

Ogrencilere her seyden 6nce ana dili bilinci ve sevgisinin kazandirilmas: gerekir.
Dersin amaglarim1 ve hedeflerini ¢izen c¢er¢eve programin genclerde dil bilincinin
gelismesini saglayacak sekilde diizenlenmesi ve bu bilincin verecegi i¢ kuvvetle varilmasi
kolaylasacak olan hedeflerin ve konularin yeniden belirlenmesi gerekmektedir. Bu
dogrultuda meslek yiiksekokullarindan mezun olan genclerin hayatinin her aninda anlama
ve anlatma temel becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmesi, bu becerileri milli ve manevi
degerlerle donatmis saglam karakterli bir meslek uzmani olmasmin saglanmasi igin her

tiirlii fedakarliga bagvurulmasi gerekir.

Tiirk Dili dersinin temel gerekcesi Ogrencilerin ortadgretimden dil becerilerini

edinememis olarak gelmeleridir. Ancak bilim yapilabilmesi i¢in her alanin en 6nemli
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malzemesi olan ana dili, yiiksekdgretimde de derinlemesine incelenmeyi hak etmektedir.
Ayrica bir kiiltiir 6gesi olarak degerli goriilmeli ve alinandan daha zengin bir sekilde
gelecek nesillere birakilabilmesi icin yabanci dil hayranligina kars1 yiiksekogretim

diizeyindeki gengler bilinglendirilmelidir.

Anlama ve anlatma temel becerilerini gelistirecek ve daha ¢ok uygulamaya yonelik
bir igerik gelistirilmelidir. Dersin nitelikli ve 6grencilerin ilgisini ve dikkatini kendi irade
ve istekleriyle derse c¢ekecek sekilde islenmesi ve buna imkan verecek bir igerigin

hazirlanmas1 gerekmektedir.

Dersin igeriginin, 6grenci seviyeleri dikkate alinarak her bir fakiilte, yliksekokul ve
meslek yliksekokulunda dersi veren Ogretim elemaninca belirlenebilmesine imkan
saglanmalidir. Bunun i¢in &grenciye tutum Olgegi ve seviye tespiti igin bir sinav
uygulanabilir. Bu konuda 6gretim elemaninin dil hassasiyeti ve ana dili bilinci biiyiik

Ooneme sahiptir.

Yiiksekogrenime gelinceye kadar aldig1 her konuda eksiktir gerekcesiyle iiniversite
Ogrencilerine tiim konular1 bir senede vermeye kalkmak faydali olmamaktadir.
Ogrencilerin Tiirk Dili dersine ait her konuda eksikleri var olabilir; ama bu son sanslarinda
onlar1 en azindan hayata iyi hazirlayacak, toplum ve is hayatinda onlara en fazla lazim
olacak konular secilerek verilmelidir. Bu dogrultuda dil bilgisi konulart igerikten
cikarilmali; 6grencilerin okuma kiiltiirii edinmelerini ve anlama ve anlatma becerilerinin

gelismesini saglamak i¢in okuma ve yazma 6gretimine agirlik verilmelidir.

Derse karsi ilgisiz kalan ve 6grenmek i¢in ¢aba sarf etmeyen meslek yiiksekokulu
Ogrencilerine en azindan diisiincelerini yazim kurallarina gore dogru ve tam ifade edebilme
becerisi kazandirabilmek i¢in 6grenci sayisinin azaltilmasi ve bu sayede 6grencinin daha

aktif olmasi, 6gretim elemaninin 6grencilerle daha fazla ilgilenmesi saglanmalidir.

Ogrencilerle ilgili en dnemli mesele derse ilgi duyarak katilim ile isi ciddiyete alip
sorumlugunu yerine getirmedir. Ogrenme bunlarm iizerine insa edilir. Dolayisiyla bazi
ogrenciler i¢in gegerli olabilecek ilgili, katilimci, ¢aligkan gibi vasiflar1 genelgecer kabul

ederek 6grenmelerini kolaylastiric1 yontemler gelistirmek gercek¢i olmayacagi gibi faydali
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da olmaz. Bu vasiflar bazi 6grenciler i¢in gecerlidir. Ancak her ne kadar bireysel
farkliliklar 6nemli olsa da diizeltilemeyen kalabalik siiflarda ortak ve genel sikintilar

tespit edilerek ona gore ¢oziim iiretmek gerekir.

Arastirmanin sonuglar1 arzulanan hedeflere ulasabilmek i¢in haftada iki saatin

yeterli gelmedigini gostermektedir. Bu baglamda ders saatinin arttirilmasi faydali olacaktir.

Bunun yani sira 6grenci merkezli bir egitim anlayis1 hakim olmazsa, gencgler
diisiinmeye sevk edilip konusturulmazsa, duygu ve diisiincelerini en iyi sekilde yazili
olarak ifade etmeleri saglanmazsa dersin niceligi list diizey de olsa niteliksiz kalacaktir. Bu
nedenle Tiirk Dili derslerinin islenisinde igerik ve kaynaklarla birlikte kullanilacak yéntem
ve teknikler de cagin sartlarina ve Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak

sec¢ilmelidir.

Bir dilin kurallarinin 6gretilmesinin ¢esitli yontemleri vardir. Herhangi birisi veya
birka¢1 kullanilarak &grencilerin kurallar1 sezmesi saglanir. Bunlarin uygulama alani ise
metinlerdir. Ogrenciler yil boyunca Tiirk dilinin kurallarmni derste islemelerine ragmen
edebi metinlerle karsilasmamaktadir. Hem edebi ve estetik zevkten mahrum kalmakta hem
de Tiirk dilinin inceligini, derinligini ve kurallarin1 hazmetmeden mezun olmaktadir. Bu
sebeple Tiirk Dili dersinde nitelikli okuma ve yazma aliskanligi kazandirmak igin

metinlerden yararlanilmali; buna paralel olarak paragraf konusuna yer verilmelidir.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Tiirkge Ogretimi, etkili 0gretim ve siif yonetimi konularinda gesitli ¢aligmalar
yapilmistir. Bunlar daha c¢ok ilkogretim veya ortadgretime uyarlanabilecek sonuglara
ulagmis ve Oneriler getirmistir. Yiiksekdgretimde Tiirk¢e veya ana dili 6gretimi alaninda da
yapilmis caligmalar mevcuttur. Ancak yiiksekogretimde Tiirkge 6gretimi alaninda yapilmis
ilk aksiyon aragtirmasi oldugu diisiiniilen bu c¢alismanin benzer aksiyon arastirmalariyla

desteklenmesi sonuglarinin genellenebilirligine katkida bulunacaktir.

Arastirmada veri kaynaklar1 olarak ayni zamanda aragtirmaci olan Ogretici ve

ogrencileri yer almistir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda Tiirk Dili dersi veren diger
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O0gretim elemanlar1 ile diger alanlarda ders veren akademisyenlerin de fikirleri goriisme
formuyla kayit altina alinip veride ¢esitlilik saglanarak dersin etkililigi iizerinde farkli

uzman goriislerinin kiyaslanmasiyla uygulamalar gelistirilebilir.

Arastirma sonucunda ulasilan temalardan bir tanesi tlizerinde daha derinlemesine
caligmalar yiiriitiilebilir. Yani sadece “Tiirk Dili dersinde sinif ortami1” daha ayrintili bir

sekilde irdelenebilir.

Aksiyon arastirmasinin bir pargast olan yari yapilandirilmis goriigme formunun
uygulanmasinin amacinin kisaca “Tiirk Dili dersini etkili kilmak” olmasi; bu etkililigin en
onemli unsurunun da Ogrenci olmasi sebebiyle, goriisme formu, dersin etkililigini
arttirmaya yonelik veri saglamasinin yaninda ogretici-6grenci iliskisi bakimimdan olumlu
bir iletisim araci olmustur. Gergekte de bir 6greticinin uygulamasini gelistirmesi, oncelikle
Ogrencilerine deger vermesi, elestirilerine saygi duymasi ve diisiincelerini dikkate alarak
gerekirse degisikliklere gitmesine baglidir. Bu noktada sdylenebilir ki aksiyon arastirmasi
Tiirk Dili dersinin etkililigi agisindan veri saglama ve olumlu iletisim kurma ag¢isindan iki

yonli bir arag olabilmektedir.
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