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OZET

Karma Mesleki Gelisim Programu Siirecinde ilkégretim Simf Ogretmenlerinin

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Baglaminda Deneyimleri

Bu aragtirmanin amaci; TPAB odakli karma mesleki gelisim programinin ilkdgretim
smif O0gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan bilgisi gelisimine etkisini incelemek,
TPAB gelisim siireglerinin nasil degistigini ve ilgili siiregteki deneyimlerini ortaya koymak
ve sinif dgretmenlerinin ilgili programa iliskin goriislerini belirlemektir. Arastirmada;
birincil bir veri setine dayandirilan bir arastirmada diger bir veri setinin destekleyici,
ikincil rol stlendigi karma arastirma gomiilii deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
nicel asamasi; tek grup on test-son test deneysel deseni kapsamaktadir.

Aragtirmanin katilimeilari, Trabzon ilinde bulunan farkli ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 24 smif 6gretmenidir. Bu arastirma; olgek gelistirme, tarama ve karma
deneysel model olmak iizere iic asamadan olugmaktadir. Karma mesleki geligim programi
cergevesinde gergeklestirilen etkinlikler; alan uzmanlarimin katilmiyla yiizylize ve
¢evrimigi ylriitiilmis, web 2.0 paylasim ortami (Facebook grubu) ile desteklenmis ve
katilimcilara siire¢ boyunca siirekli destek saglanmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen nicel bulgular katilimcilarin TPAB bilesenlerinin
tiimiine iligkin algilanan bilgi diizeylerinde etkili ve anlamli artis meydana geldigini, nitel
bulgular ise katilimcilarin TPAB gelisimine iliskin gostergeleri karsilayan bilgi, beceri ve
eylemleri yansittigini ve yiriitillen karma mesleki gelisim siirecine iligkin katilime1
disiincelerinin  olumlu oldugunu gostermektedir. Arastirma sonucunda; ilgili alan
uzmanlarmin aktif rol aldig1, arastirmacilarn ve BOTE mezunu 6gretmenlerin mentdr rolii
iistlendigi, yeterli teknolojik donanima sahip egitim ortamlarinda uygulamaya dayali karma
mesleki gelisim programlarmin  diizenlenmesiyle smif 6gretmenlerinin  TPAB
gelisimlerinin ~ saglanabilecegi ve TPAB  gostergelerini  karsilayan  deneyimler

yasanabilecegi sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Sozciikler: Egitimde Teknoloji Entegrasyonu, Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Gelisimi, Karma
Mesleki Gelisim, Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi
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ABSTRACT

A Study on Technological Pedagogical Content Knowledge Experiences of Primary

School Teachers throughout Blended Teacher Professional Development

The purpose of this study was to examine the effectiveness of blended professional
development program focused TPACK on the TPACK development of primary school
teachers. An embedded mixed method design was be used, and it is a design in which one
data set provides a supportive, secondary role in a study based primarily on the other data
set.

The participants of the study were 24 primary school teachers living in Trabzon. The
study comprised three major phases: scale development, pre-study and survey, mixed
method design including quantitative and qualitative phases. In the quantitative phase of
the study, an one group experimental research design was concluded. The seminars in
blended professional development program which supported by web 2.0 sharing
environment (Facebook group) were carried out with through face-to-face and online with
active participation of relevant field experts. Interviews and observations, diaries and scale
were used to collect data.

As a result of the research, data yielded from interviews and self-report survey
indicated that all participants developed increased perceived TPACK knowledge and skills
with respect to their subject matter and pedagogical approaches. According to the results of
this research, it has been obvious that the seminars in blended professional development
program were effective on TPACK development of primary school teachers. Participants’
views on the blended teacher professional development were positive. It has been
determined that blended professional development program which supported by web 2.0
environment may be carried out with through face-to-face and online with active

participation of relevant field expert to development of TPACK.

Keywords: Technology Integration in Education, Technological Pedagogical Content
Knowledge Development, Development of Technological Pedagogical
Content Knowledge, Blended Professional Development, Professional
Development of Teachers
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1. GENEL BILGILER

“lyi 6gretim, teknolojinin hdlihazirdaki 6gretim ve icerik

alanlarina eklenmesi kadar kolay degildir.” Mishra ve Koehler (2008, sf- 130)

1.1. Giris

Bilgi toplumunda degisen kosullar ve teknoloji alaninda yasanan hizli degisimler,
yerel ve kiiresel baglamda bircok doniisiimii beraberinde getirmektedir. Yasanan
doniistimler; bireylerin ihtiyaglarimin  ve ilgili ihtiyaglarin giderilme yollarinin
farklilasmasina yol agmustir. Egitim sistemleri ve ilgili sistemlerin bilesenleri de kiiresel
degisimlerden ve reform girisimlerinden etkilenmistir (Morewood vd., 2010). Tarih
boyunca yeni teknolojiler, “gelecek teknoloji, en iyi sey” olarak karsilanmis ve ilgili
degisimler egitimde dahil olmak iizere toplumda bir devrim meydana getirme vaadini
beraberinde getirmistir (Mishra vd., 2009). Bu baglamda egitimde teknoloji entegrasyonu
stireci, egitim arastirmalarinin 6nemli bir odag1 olarak ortaya ¢ikmaktadir (Guzman ve
Nussbaumt; 2009). Yeni teknolojiler -6zellikle bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)- egitim
sistemine ve ilgili alanyazina yon vermeye devam etmektedir. Bununla birlikte
teknolojinin 6gretim ortamlarinda kullanimi hizla artmaktadir (Roblyer, 2006).

Egitimde teknoloji entegrasyonu, iilkelerin gelisim planlarinda ve egitsel reform
hareketlerinde anahtar rol oynamaktadir. Tirkiye’nin takip ettii uzun donemli yol
haritalarindan biri olan TUBITAK Vizyon 2023 Projesi’nin ana temasi; “bilim ve
teknolojiye hakim, teknolojiyi bilingli kullanan ve yeni teknolojiler iiretebilen, teknolojik
gelismeleri toplumsal ve ekonomik faydaya doniistiirme yetenegi kazanmis bir refah
toplumu yaratmak” olarak belirlenmistir. ISTE (May1s, 2012)’nin (Information Society of
Technology in Education) dgretmenler i¢in belirledigi “Ogretmenler i¢in Ulusal Egitim
Teknolojisi Standartlar1” raporunda ogretmenlerden bes farkli alanla ilgili standartlari
karsilayacak yeterliklere sahip olmalart gerektigi vurgulanmaktadir: 6grencilerin
O0grenmesini ve yaraticiligi kolaylastirmak ve tesvik etmek; tasarim, dijital ¢aga uygun
O0grenme deneyimleri gelistirme ve degerlendirme, dijital ¢aga uygun is ve Ogrenme
stirecleri sergileme, dijital vatandaslik ve sorumlulugu sergileme ve destekleme, mesleki
gelisimi ve liderligi saglama. UNESCO’nun (2008) yayinladigi “Ogretmenler igin BIT

Yeterlik Standartlar1” raporunda ise gliniimiiz 6gretmenlerinin teknoloji destekli 6grenme



olanaklarini ise kogmalari i¢in hazirlikli olmasi gerektigi vurgulanmis ve ilgili yeterliklerin
“teknoloji okuryazarhigi, bilgi derinligi ve bilgi olusturma” olmak iizere li¢ yaklagim
teknoloji entegrasyonunun Oneminin belirtilmesi ve bu baglamda dgretmenlerin mesleki
gelisim stirecinin desteklenip ilgili yeterlikleri kazanmasi gerekliliginin vurgulanmasidir.
Egitim teknolojisi tarihinin; On-mikro bilgisayar cagi (1950 - 1970 sonlari),
mikrobilgisayar ¢cagi (1970 sonlar1 — 1994), internet ¢agt (1994 - 2005), mobil teknolojiler
ve her yerden her zaman erisim ¢ag1 (2005-giiniimiiz) olmak {izere dort ¢cagdan olustugunu
belirten Roblyer (2006), egitim teknolojisi tarihinden Ogrenilenleri ve elde edilen
cikarimlar1 su sekilde belirtmekte ve teknolojiden ziyade Ogretmenlerin 6nemine dikkat
¢ekmektedir:
Higbir teknoloji egitim icin her derde deva degildir.

o ®

Ogretmenler genellikle egitim programi ve teknoloji materyalleri gelistirmezler.

e

Teknik olabilirlik miimkiin olan, “istenilen, uygulanabilir ve beklenen” degildir.

&

Teknolojiler, 6gretmenlerin ayak uydurabileceginden daha hizli degismektedir.

e. Daha eski teknolojiler, daha yararli olabilir.

f. Ogretmenler daima teknolojilerden daha énemli olacaklardir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimi, egitsel degisim siireglerinin ve egitsel gelisimin en
onemli unsurlarindan ve baglamlarindan birisidir (Hawley ve Valli, 1999; Villegas-
Reimars, 2003; Vo ve Nyugen, 2010). Ayrica teknolojinin ve ortaya ¢ikan gereksinimler
dogrultusunda Ggretmenlerin egitimi, sistematik reform girisimlerinin odaginda yer
almaktadir (Corcoran, 1995; Corcoran vd., 1998; Garet vd., 2001). Ogretmenlere yonelik
basarili mesleki gelisim etkinliklerinin gergeklestirilmesi; var olan 6gretmen kalitesinin
artirtlmasi (Goldschmidt ve Phelps, 2010), en iyi 6grenci ¢iktilarinin saglanmasi (Vo ve
Nyugen, 2010) ve basarili okul gelisim siirecinin tamamlanmasi (Day, 1999) agisindan
gereklidir. Hayat boyu 6grenme cercevesinde siirekli gelisimi saglayabilmek igin bilgi
toplumu 6gretmenlerine yonelik gergeklestirilen ylizylize mesleki gelisim etkinliklerinin
cevrimigi ¢oziimler ve web 2.0 araclarmin kullanildigr mesleki gelisim etkinlikleriyle
desteklenmesinin mesleki gelisimlerine katki saglanabilecegi belirtilmektedir (Swenson ve
Curtis, 2003; Vrasidas ve Zembylas, 2004).

Egitsel degisim siireclerinde Ogretmenlerin rolii ve mesleki gelisim siireclerinin
kalitesi onemlidir. Ilgili siireclerde 6gretmenler, degisim ajani (Fullan, 1993; Pelgrum,

2001; Rogers, 2003) ve lider (Lee ve Reigeluth, 1994) gibi roller iistlenmektedir. Bu



acidan Ogretmenlerin degisen ve gelisen olanaklar karsisinda mesleki gelisimlerini
siirdiirmesi ve O0gretimde teknoloji entegrasyonuna iligkin bilgi diizeylerini yiikseltmesi
beklenmektedir. Prensky (2001), geleneksel 6gretim yontemlerini kullanan ve teknoloji
bilgisi baska bir ifadeyle teknoloji kabulii diisik diizeyde olan dijital gd¢cmen
Ogretmenlerin, dijital yerli 6grencilerin ihtiyaclarini ve beklentilerini karsilamada yetersiz
kaldiklarin1 ve bunun da 6nemli bir problem oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin teknoloji kullanim becerilerini 6grenmeleri tek basina yeterli degildir.
Teknolojinin 6gretime entegrasyonunun nasil saglanacagi 6nemlidir (Mishra vd., 2009).
Bu baglamda TPAB (Mishra ve Koehler, 2006), egitim teknolojisi alaninda teknoloji
entegrasyonunun karmasikligini agiklayan bir yol olarak aciga ¢ikmakta ve etkili teknoloji
entegrasyonu hakkinda etkili bir diisiinme yolu sunmaktadir (Polly ve Brantley-Dias,

2009).

1.1.1. Kavramsal Cerceve

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ve kavramsal altyapisi; egitimde teknoloji
entegrasyonu, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, egitsel degisim ve 6gretmenlerin mesleki

gelisimi basliklar1 altinda agiklanmugtir.

1.1.1.1. Egitimde Teknoloji Entegrasyonu

Egitimde teknoloji entegrasyonu; hedefler i¢in uygun teknolojileri, dersleri ve
ogrenme ciktilariin degerlendirilmesini kapsayan ve spesifik olarak 6grenme ve 0gretim
siirecinin her yoOniindeki teknoloji tabanli uygulamalarla teknolojinin biitiinlestirilmesi
olarak tanimlamaktadir (Wachira ve Keengwe, 2010). Hsu (2010) gore dgretmenler i¢in
teknoloji (BIT) entegrasyonu, teknoloji kullanimi ve teknolojinin pedagojik ve egitim
programindaki i¢erik baglaminda nasil kullanilacagina iliskin 6gretmen bilgisini i¢eren ¢ok
yonlii bilgi dizisidir. Bununla birlikte BIT entegrasyonu, ogrenmeyi ve Ogretimi
gelistirmek icin egitim programina teknolojilerin ise kosuldugu kapsamli bir siire¢ olarak
nitelendirilmektedir (Wang ve Woo, 2007). Teknoloji entegrasyonu, teknoloji kullanimiyla
desteklenen uygulama ve algilar da icermektedir (Liu, 2011).

Teknoloji entegrasyonunun ¢ok boyutlu, karmasik, yavas, zorlu ve stirekli degisen



dinamik bir siire¢ oldugu belirtilmektedir (Sandholtz vd., 1992; Usluel ve Demiraslan,
2005; Mishra & Koehler, 2006; Harris, Mishra, & Koehler, 2007; Roblyer, 2006; Teo,
2009; Hsu, 2010; Yurdakul-Kabakci, 2011). Teknoloji entegrasyonu kavrami, bazi
calismalarda spesifik olarak bilgisayar, akilli tahta veya egitim yazilimlariin kullanim
olarak ele alinmakta, bazi calismalarda ise genel olarak BIT’lerin &grenme-Ogretme
siireciyle biitiinlestirilmesi anlaminda kullanilmaktadir. Bu arastirmada teknoloji
entegrasyonu kavrami BIT’lerin 68renme ve &gretim siireciyle biitiinlestirilmesi
baglaminda kullanilmistir. Teknoloji entegrasyonu kavramina iliskin ¢esitli tanimlamalar
yapildigi, buna karsin ortak, net ve kapsayici tanim baglaminda eksiklik yasandigi goze
carpmaktadir (Bebell vd., 2004; Belland, 2009). Teknoloji entegrasyonuna iliskin yapilan
tanimlamalarin; teknolojinin 6grenme ve 6gretme silirecinde 0gretmenler tarafindan salt bir
ara¢ olarak kullanilmasini veya teknolojinin olusturulacak 6grenci merkezli 6grenme
ortamlarinda saglayacagi pedagojik katkiy1 isaret ettigi goriilmektedir. Bu baglamda
egitimde teknoloji entegrasyonu ve egitim teknolojileri kavramlarinin kapsamlar ile ilgili
tartismalar yogun olarak devam etmektedir.

Lloyd (2005) alanyazinda “teknoloji entegrasyonu” terimi yerine “teknoloji
kullanimi” timcesinin sik¢a kullanildig: belirtmektedir (Karaca, 2011). Egitimde teknoloji
kullanmaya iligkin iki bakis agis1 6ne siiren Maddux ve Johnson (2006), Tip I kullanimin
“salt teknoloji kullamimi’na, Tip Il kullanimin ise “teknoloji sinifta oyle bir sekilde
kullamilmalidir ki, teknoloji olmadan o sekilde 6gretmek miimkiin olmasin” manti§ina
dayali oldugunu belirterek ilgili durumu elestirmistir (Perkmen ve Tezci, 2011, sf. 4).
Yasanan kavram karmasasinin nedenlerinden birisi de teknoloji entegrasyonunun halen
Papert’in (1987) agikladig1 “teknomerkezci” bir yaklasimla ele alinmasi olabilir. Bununla
birlikte teknoloji entegrasyonuna iliskin yayinlarda basit teknoloji kullanimini ve teknoloji
entegrasyonunu birbirinden farklilastiracak yeterli spesifik tanimlamalara yer verilmedigi
vurgulanmaktadir (Belland, 2009). Bununla birlikte egitim sistemindeki tiim paydaslarin
ve Ozellikle 6gretmenlerin 6grenme ve Ogretme siirecinde teknoloji roliine iliskin algilart
da teknoloji entegrasyonunu etkilemektedir. Davies (1978), egitim teknolojilerinin egitsel
uygulamalarin yenilenmesi i¢in bir firsat olarak goriilmesi yerine halihazirda yapilanlarin
daha etkili yapilmasini saglayacak bir ara¢ olarak algilandigi belirtmistir. Benzer sekilde
Reigeluth (2001), egitim-6gretim ortamlarinin ¢ogunda, teknolojinin geleneksel olarak
yapilanlarin degisimini saglayacak sekilde kullanilmadigini, aksine teknolojinin roliiniin

dogru olan1 yapmaktan ziyade yanlis olan1 daha iyi yapmak olarak goriildiigiinii belirtip



ilgili durumu elestirmistir.

Egitimde pedagojik unsurlar goz ardi edilerek teknolojinin tek basma kaliteyi
artiracak bir arag ve {irlin olarak kullanilmasinin ve 6grenme ve dgretim siirecine sonradan
eklenmesinin teknoloji entegrasyonunun gerceklestirilmesine katki saglamayacagi
diisiiniilmektedir (Earle, 2002; Britten ve Cassady, 2005; Gorghiu ve Gorghiu, 2010;
Wachira ve Keengwe, 2011). Ogrenme ve Ogretim siirecinde teknoloji kullanan
Ogretmenlerin ayn1 zamanda pedagojik inanglarinin kolayca degistiginin varsayilmamasi
gerektigi (Balanskat vd., 2006; So ve Kim, 2009), teknoloji entegrasyonu siirecinin
Ogretmenlerin  salt teknolojiyi kullanmalar1 baglaminda degil teknolojiyi nasil
kullandiklarma iligkin net bir anlayis gelistirilerek ele alinmasimin daha dogru olacagi
vurgulanmaktadir (Bebell vd., 2004).

Yeni teknolojilerin egitime entegrasyonunda 6gretmenlere yardim edebilmek igin
teknoloji entegrasyonunu etkileyen faktorlerin ¢ok iyi anlagilmasi gerekmektedir (Shin,
vd., 2009). Ogretmenlerin “yenilik¢i” olarak ele alindig1 ilgili calismada; teknoloji
veterligi, pedagojik uyumluluk ve sosyal farkindalik, siniflarda teknoloji entegrasyonunun
basarili bir sekilde saglanmasina katki saglayan ve 6gretmenleri destekleyen ii¢ 6nemli
faktor olarak belirlenmistir (Zhao vd., 2002). Basarili teknoloji entegrasyonunun birincil
olarak egitim programui icerigi ve dgrencilerin icerige iliskin 6grenme siireci, ikincil olarak
ise egitim teknolojilerinin aktif kullanimi igine yerlestigini belirtilmektedir (Harris ve
Hofer, 2009). Roblyer (2006), etkili teknoloji entegrasyonunun bilesenleri Sekil 1°de
goriildiigii gibi agiklamistir.

Teknoloji (BIT) Entegrasyonu

. Donanim, yazilim ve Uygun dgretim ve )
Mesleki diger kaynaklara erisim |  degerlendirme yaklasimlari Teknik
Paylasilan Vizyon Standartlar ve program destegi Politikalar

Sekil 1. Etkili teknoloji entegrasyonunun bilesenleri (Roblyer, 2006, akt. Mumcu
vd., 2008)

Gergeklestirilen ilgili ¢aligmalar, Ogrenme ve Ogretim siirecinde teknoloji



entegrasyonunun gerceklestirilmesinin Oniinde c¢esitli faktorlerden kaynaklanan birgok
engelin oldugunu gostermektedir (Rogers, 2000; Earle, 2002; Hew ve Brush, 2007; Usluel
vd., 2007; Yalin vd., 2007; Yildirim, 2007; Bingimlas, 2009; Wachira ve Keengwe, 2011;
Ertmer vd., 2012). Rogers (2000) egitimde teknolojinin benimsenmesinin oniindeki igsel
ve digsal engellere iligkin olusturdugu modelde; paydas tutumlart ve algilari, paydas
gelisimi, teknik destek, fon ve kaynaklar, zaman, teknolojiye iliskin kullanilabilirlik ve
ulagilabilirlik olmak iizere 6 temel engel lizerinde durmaktadir. Hew ve Brush (2007),
teknoloji entegrasyonunun Oniindeki engelleri; kaynaklar (teknoloji, zaman, erisim ve
teknik destek eksikligi), kurum (liderlik, zaman c¢izelgeleme yapisi, teknoloji entegrasyon
plant eksikligi), konu kiiltiirii, tutumlar ve inanglar, beceriler (teknoloji becerisi ve
teknoloji destekli pedagoji ve smif yonetimi becerisi yetersizligi) ve degerlendirme olarak
simiflandirmistir. Teknolojinin bulunmazligi ve giivenilmezligi (sik bozulma, baglanti
yavagligl), teknoloji destegi ve liderligi eksikligi, kaygi ve oOgretmenlerin teknoloji
kullanimina iligkin 6zgiiven ve bilgi eksikligi, teknoloji entegrasyonunun ontindeki biiyiik
engeller olarak belirtilmistir (Wachira ve Keengwe, 2011). Bingimlas (2009) ilgili
engelleri 0gretmen kaynakli (giiven, beceri, degisime direng, negatif tutum) ve okul
kaynakli (zaman, kaynak, teknik destek yetersizligi) olmak iizere iki tema altinda ifade
etmistir.

Ertmer vd., (2012) gergeklestirdikleri genelleme kaygisi tasimayan c¢alismasinda; en
etkili engel olarak Ogretmen tutum ve inanglarinin, teknoloji desteginin, standartlarin,
paranin, teknolojiye erisimin ve zaman smirliligimin teknoloji entegrasyonu oOniindeki
engeller olarak belirlenmistir. Yalin vd., (2007) ve Yildirnm (2007) ¢alismalarinda ise
kalabalik smiflarin, yetersiz hizmeti¢i egitimlerin, donanim yetersizliginin, teknik ve
pedagojik destek eksikliginin, zaman yetersizliginin, giiclii liderlik ve isbirligi eksikliginin
BIT entegrasyonu 6niindeki temel engeller oldugu sonucuna ulasilmustir.

Teknoloji entegrasyonunun Oniindeki engellere iliskin ¢alismalar incelendiginde,
entegrasyon siirecindeki ilgili engellerin, “hangi sartlar altinda 6grenme ve Ogretme
siirecinde etkili teknoloji entegrasyonu saglanabilecek ve BIT in siniflarda etkin kullanimi
desteklenecektir?” sorusunu yanitlama cabalartyla belirlendigi goriilmektedir. Konuya
iliskin alanyazin incelendiginde ilgili engelleri agsmaya yonelik 6gretmen, okul, kaynak,
politika odakl1 &neriler ileri siiriildiigii géze ¢arpmaktadir. Ogrenme ve dgretim siirecine
basarili teknoloji entegrasyonun saglanmasina iliskin dnerilerde ¢ogunlukla 6gretmenlerin

bilissel ve duyussal 6zeliklerinin ve maddi olanaklarinin gelistirilmesine vurgu yapildig



goriilmektedir (Rogers, 2001; Hew ve Brush, 2007; Yalin vd., 2007; Demiraslan ve Usluel,
2008; Bingimlas, 2009; Hsu, 2010; Ertmer vd., 2012). Bu baglamda egitimde teknoloji
entegrasyonuna iliskin engelleri ortadan kaldirmak ve 6grenme ve 6gretim siirecine etkili
teknoloji entegrasyonunu saglamak amaciyla, dissal (politik, sosyal, kaynak vb.) etkenleri
ve sartlarn iyilestirmenin yanisira dgretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iligkin bilgi
diizeylerinin, olanaklarinin ve 6zyeterliklerinin yiikseltilmesine ve degisime karsi olumlu
tutum ve inang sergilemesine odaklanilmasi gerekmektedir.

llgili alanyazinda teknoloji entegrasyonu siirecini ve asamalarini agiklayan birgok
model ve yaklasim yerini almakla birlikte konuya iliskin ¢aligmalar devam etmektedir.
[lgili model ve yaklasimlar incelendiginde; entegrasyon siirecinin dgrenci, 6gretici, kurum,
teknoloji, alt yapi, destek sistemler ve siirdiirebilirlik gibi farkli agilardan biri ya da birkagi
temel alinarak yapilandirildigi goriilmektedir (Mazman ve Usluel, 2011). Bununla birlikte
teknoloji entegrasyon siirecinin &gretim tasarimi modelleri, Teknoloji Kabul Modeli,
Yeniligin Yayilimi Kurami, Planli Davranis Kurami ve Yapilandirmact Ogrenme Kurami
ve benimsenen diger kuramlar ve yaklagimlar dikkate alinarak aciklanmaya calisildigi ve
teknoloji entegrasyonu calismalarinda farkli yontemlerin izlendigi dikkat ¢ekmektedir.
Harris vd. (2009) ge¢misten giiniimiize kadar teknoloji entegrasyon ¢abalarina hakim olan
5 genel yaklagim oldugunu belirtmektedir:

a) Yazilim odakli girisimler

b) Ornek kaynaklarim, derslerin ve projelerin gosterimi

¢) Teknoloji tabanli egitim reformu c¢abalari

d) Yapilandirilmis/standartlastirilmis mesleki gelisim etkinlikleri

e) Teknoloji odakli 6gretmen egitimi dersleri

BiT’lerin degisim siirecinde olmasi, yenilenmesi ve ilgili siirecin egitime yansimalari
dolayistyla teknoloji entegrasyonu siireci degismekte ve yeni model ve yaklasimlar
devamli olarak ileri siiriilmektedir (Roblyer, 2006). Ogrenme ve 6gretim siirecine etkili ve
basarili teknoloji entegrasyonunun saglanmasi siirecine iliskin bir¢ok model olmakla
birlikte bazi model ve yaklagimlar su sekildedir:

a. Teknoloji Entegrasyonu Planlama Modeli (Roblyer, 2006)

b. Bes Asamali1 Bilgisayar Teknolojileri Entegrasyon Modeli (Toledo, 2005)

c. Genel Model (Wang, 2008)

d. Sistematik BIT Entegrasyonu Modeli (Wang ve Woo, 2007)

e. Esmerkezli Halka Modeli (Tondeur vd., 2008)



f. Etkinlik Sistemi Modeli (Demiraslan ve Usluel, 2006)

g. 5 N 1 K Birlestirilmis Entegrasyon Modeli (Haslaman vd., 2008)

h. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (Mishra ve Koehler, 2006)

Egitimde teknoloji entegrasyonu Oniindeki engellerin teknoloji entegrasyonu
modellerinin gelisimini etkilemesi sonucunda entegrasyon modellerinin teknoloji odakli
veya merkezli modellerden (Papert, 1987), basarili entegrasyon siirecinin gereklerinden
biri olan pedagojik tasarimi da yansitan pedagoji odakli dinamik modellere dogru bir
degisim gosterdigi belirtilmektedir (Wang ve Woo, 2007; Harris vd., 2009; Yurdakul-
Kabake¢i, 2011). Bununla birlikte Bos (2011); egitim teknolojisi alanyazinindaki
caligmalarin, teknolojiyle 6gretimin gergeklestirilmesine yonelik 6gretmenlere rehberlik
edecek kavramsal ve kuramsal ¢erceve eksikligi oldugunu gosterdigini belirtmektedir. Bu
baglamda teknolojinin 6grenme ve Ogretim siirecine etkili entegrasyonunu c¢ok yonlii
aciklayan pedagoji odakli teknoloji entegrasyonu modellerinden biri olan Teknolojik

Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) modelinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

1.1.1.2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Egitimde etkili teknoloji entegrasyonunun saglanmasi i¢in ncelikle teknoloji odakl
programlarin  tasarlandigi, teknolojik kaynaklara ulasabilirliginin  saglanmasina
odaklanildig1 goriilmektedir. Okulda teknoloji kullaniminin 6grenme ve 6gretimde verimi
artiracagma iligkin Oneriler yapilirken icerik alanlarma 6zgli pedagojik unsurlara
deginilmedigi goriilmektedir. Oysa ki 0Ogrenme ve Ogretme silirecine teknoloji
entegrasyonunun saglanmasi i¢in Ogretmenler, ¢esitli teknolojilerin katkilarin1 ve
smnirliliklarin1  bilmeye ve belirli teknolojilerin  6gretim uygulamalarini ve egitim
programindaki hedefleri nasil destekleyebilecegini 6grenmeye ihtiya¢ duymaktadir (Zhao
vd., 2002). Bununla birlikte 6gretmenlerin kendilerine 6zgii yaklasimlarini teknolojik
gelismeler karsisinda sadece degistirmek yerine cesitli ¢oziimler arasindan 6gretim
amaglarmma uygun olanlarn secip ise kosmalarimin Ogretim kalitesini artiracagi
vurgulanmaktadir (McDonald ve Gibbons, 2009). Ogretmenlerin bilgisayarlar1 egitsel
amaclt kullanimina iligkin anlayis gelistirmeleri icin Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)
yapisinin genisletilmeye ve gelistirilmeye ihtiyacit vardir (Angeli ve Valanides, 2009).
TPAB, bu baglamda beliren smirliliklart gideren, 6gretmenlerin mesleki gelisimine

odaklanan 5 yillik bir ¢alismanin iiriinii olan bir kuramsal ve kavramsal ¢erceve olarak



ortaya ¢ikmistir.

TPAB, Shulman’in (1986) acgikladigi PAB’ye dayali olarak kurgulanan bir kuramsal
ve kavramsal ¢ercevedir. PAB’yi “6gretim i¢in farkli ve ayirt edilebilir bilgi biitiinliigiiniin
tanimlanmas1” olarak agiklayan Shulman (1986, sf.8), 6gretmenlerin icerige 6zgl farkl
sunum sekilleri, 6gretim yontemleri gelistirmesi ve pedagojiyle icerigin doniislimiinii
saglayabilmesi gerektigini belirtmektedir. Shulman’in (1986) sundugu yaklagimda
teknolojinin pedagoji ve icerik bilesenleriyle etkilesimine ve ogretim siirecini nasil
etkiledigine vurgu yapilmamistir. TPAB, alan yazindaki ilgili eksikligi gidermek {izere
kurgulanan, 6grenme ve Ogretim ortaminda teknoloji kullanildigi zaman igerigin ve
pedagojinin nasil etkilendigine ve icerik alanlarina 6zgii pedagojik yaklasimlara uygun
teknolojinin 6grenme ve Ogretim ortamina entegrasyonuna odaklanan bir kavramsal
cercevedir (Koehler ve Mishra, 2005).

TPAB, yedi alt bilesenden olusmaktadir. Sekil 2’de gdsterilen ilgili bilesenler, etkili
teknoloji entegrasyonu icin Ogretmenlerin ihtiya¢c duydugu farkl bilgi tiirlerini ve ilgili

bilesenlerin gerektirdigi anlayis1 yansitmaktadir.

Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi ,
(TPAB)

Teknoloji
Bilgisi
(TB)

Teknolojik
Pedagoji Bilgisi «.__
(TPB)

Teknolojik Alan
_» Bilgisi (TAB)

Alan
Bilgisi
(AB)

Pedagoji
Bilgisi
(PB)

-
Pedagojik Alan
Bilgisi (PAB)

Ortam

Sekil 2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi bilesenleri (_http://tpack.org/)

Teknoloji Bilgisi (TB); kitap, tebesir, yaz1 tahtas1 gibi standart teknolojilerle birlikte
internet ve dijital video gibi daha ileri diizeyde teknolojiler hakkinda sahip olunan bilgiyi
ve ilgili teknolojileri kullanmak ic¢in gerekli becerileri kapsayan bilgi tiirii olarak
tanimlanmaktadir. Gelisen dijital teknolojiler baglaminda TB; isletim sistemleri ve

bilgisayar donanimlar1 bilgisi ile birlikte kelime islemci ve elektronik tablolama
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programlari, internet tarayict ve e-posta kullanim becerilerini, ¢evresel birimlerin ve
bilgisayar yazilimlarinin nasil yiiklenilip kaldirilacagi ve nasil dosya olusturulup
saklanilacagina iliskin bilgileri de kapsamaktadir (Mishra ve Koehler, 2006). 2006
yilindaki bu tanimlamaya karsin Koehler ve Mishra (2009), TB’nin tanimlanmasinin zor
oldugunu ve yapilan tanimlamalarin her an giincellikten uzaklasabilecegini, bunun yerine
teknolojiyle calisma ve diisiinme yollarinin tiim teknolojik araglar i¢in uygulanabilecegini
ifade etmigtir. Bununla birlikte TB edinmenin, belirli islerin iistesinden gelmek icin bilgi
teknolojilerini kullanarak farkli yollar gelistirme olanagi sagladigi belirtilmektedir.

Ogretmenlerin TB eksikligi, etkili teknoloji entegrasyonunun oniindeki biiyiik
engellerden biri olarak gosterilmektedir (Hew ve Brush, 2007). Bu baglamda 6gretmenlere
yeterli TB kazandirmanin TPAB saglanmasinda onemli oldugu goriilmektedir. Ayrica
Koehler ve Mishra (2009), TPAB’nin diger iki ana bilesenine (pedagoji bilgisi ve alan
bilgisi) nazaran TB’nin siirekli bir akis ve degisim siirecinde oldugunu belirtmektedir.
Dolayisiyla su an kullanilan teknolojilerin degismesi veya gelecekte ortadan kalkmasi olasi
gbziikmekte, TB’nin dogasi da zamana bagli olarak degisim ve yenilenme ihtiyaci
duymaktadir. Bu baglamda yeni teknolojileri 6grenme ve ilgili teknolojilere uyum saglama
yeteneginin egitsel siireclerde onemli olmaya devam edecegi vurgulanmaktadir (Mishra ve
Koehler, 2006).

Pedagoji Bilgisi (PB); egitsel degerlerin, hedeflerin ve amaglarin tiimiinii kapsayan,
O0grenme ve Ogretme yontemlerine, uygulamalarina ve siireglerine iliskin 6gretmenlerin
derinlemesine elde ettikleri bilgi olarak tanimlanmaktadir. PB; egitimde Ol¢me-
degerlendirme stratejileri, sinif yonetimi, ders plani gelistirme ve uygulama, 6grencilerin
ogrenme siireci hakkindaki bilgileri kapsayan genel bir bilgi formudur (Koehler ve Mishra,
2009). Derinlemesine PB sahibi bir 6gretmen, 6grencilerin bilgi ve becerilerini nasil
kazandiklarmi, oOgrenmeye karst nasil olumlu tutum gelistirebileceklerini bilmek
durumundadir. Bununla birlikte PB; bilissel, sosyal ve gelisimsel 6grenme kuramlarini ve
ilgili kuramlarin sinif i¢cinde 6grencilere nasil uygulanacagina iliskin anlayisa sahip olmay1
gerektirmektedir (Koehler ve Mishra, 2009).

Alan Bilgisi (AB), 6grenilebilir veya Ogretilebilir temel konulara iligkin bilgiyi ifade
etmektedir ve 6gretmenler icin kritik 6neme sahiptir (Koehler ve Mishra, 2009). Shulman
(1986) dgretmenlerin; temel gercekler, kavramlar, kuramlar ve belirli alanlardaki siirecleri
kapsayan kurallar1 ve fikirleri bagdastiran ve organize eden ¢ergeveler hakkinda bilgileri

kapsayan 6gretilebilir konular1 bilme ve anlama zorunlulugu oldugu ifade etmistir (Mishra
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ve Koehler, 2009). Bununla birlikte 6gretmenler, bilginin dogasim1 anlamak ve farkli
alanlarda arastirma yapmak zorundadir. Koehler ve Mishra (2009), 6gretmenlerin 6gretim
yapacagi disiplinlerin temellerine iliskin derinlemesine bilgi sahibi olmasinin 6nemli
oldugunu belirtmektedir. Ball ve McDiarmid (1990), farkli alanlara ait bilgiler arasindaki
farki yorumlama bilgi ve becerisine sahip olmayan Ogretmenlerin Ogrencilerini yanlig
yonlendirebilecegini vurgulamaktadir (Mishra ve Koehler, 2006).

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), 6gretimin belirli igerik alanlarina gore doniisiimiinii
ifade eden ve belirli igeriklerin 6gretiminde uygulanabilen Shulman’in pedagoji bilgisi
diistincesiyle benzer ve tutarlidir ve ilgili igerige uygun 6gretim yaklasimlarini bilmenin
yani sira daha iyi bir 6gretim i¢in diizenlenmesi gereken igerik bilesenlerini bilmeyi de
icermektedir (Mishra ve Koehler, 2006; Koehler ve Mishra, 2009). PAB, disiplinler
baglaminda Ogretmenler tarafindan paylasilan pedagojik bilgiden ve alan bilgisinden
farklidir. PAB; kavramlarin ifadesi ve formiile edilmesiyle, pedagojik tekniklerle, kavram
O0grenimini kolaylagtiran veya zorlastiran unsurlar1 bilmeyle, epistemoloji kuramiyla ve
Ogrencilerin temel bilgilerini anlamayla iliskilidir. Bununla birlikte PAB; anlamlh
O0grenmeyi saglamak ve Ogrenen giicliikkleri ve kavram yanilgilari g6z Oniinde
bulundurmay1 amaclayan uygun kavramsal ifadeleri harmanlayan Ogretim stratejilerini
icermektedir. Ayrica belirli 6grenme gorevlerini kolaylastirici veya zorlastirici bilgilerle
birlikte 6grencilerin 6grenme ortamina getirdigi bilgileri de kapsamaktadir (Mishra ve
Koehler, 2006). PAB’nin taninmasiyla potansiyel egitsel 6grenme araglar1 olarak dijital
teknolojilerin daha gii¢lii ve erisilebilir oldugu belirtilmektedir (Niess vd., 2010). Shulman
(1986) PAB baglamindaki doniisiimiin; 6gretmenlerin konuyu yorumlayarak o konuyu
temsil edecek 6gretim materyalleri ve alternatif kavramlar i¢in birden fazla yol bulmasini
saglayip, bunlar1 egitsel materyallere ve Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu bilgilere adapte
etmelerini sagladigim belirtmektedir (Koehler ve Mishra, 2009). Icerik ve pedagoji
arasindaki iliski gz oniline alindiginda anahtar soru, disiplinlerin birbirinden nasil ayrildig:
ve her bir disiplinin ayni1 dgretim stratejileri i¢in nasil kullanildigidir. Disiplinler ayn1 ise,
matematigin 6gretimi i¢in kullanilan 6gretim stratejileri mimarlik ve miizik alanlari i¢in de
kullanilabilir. Diger taraftan disiplinler arasindaki farkliliklar, farkli 6gretim sekilleri igin
de kullanilabilir (Mishra ve Koehler, 2008).

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB), igerik ve teknolojinin karsilikli iliski ve etkilesimine
dayanmaktadir ve TPAB kavramsal c¢ergevenin en ihmal edilen yoni olarak

nitelendirilmektedir. Teknoloji ve igerik arasinda var olan tarihsel iliski, icerik
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alanlarindaki degisim ve gelisimi de beraberinde getirmektedir. Teknolojinin belirli bir
disiplindeki bilgi ve uygulamalar iizerindeki etkisini anlamak, egitsel amaglar i¢in uygun
teknolojik araclar gelistirme agisinda kritik dneme sahiptir (Koehler ve Mishra, 2009).
Teknoloji se¢cimi Ogretimi gergeklestirilebilecek igerik alanlarini sinirlandirabilmekte,
benzer sekilde igerik alani seg¢imleri de Ogretimde kullanilabilecek teknoloji tiirlerini
kisitlamaktadir (Mishra ve Koehler, 2008). Bununla birlikte giincel teknolojiler; daha yeni,
olduk¢a esnek ve farkli igerik sunumlarini beraberinde getirmekte ve biiyiik Olcilide
esneklik saglamaktadir. Bu baglamda 6gretmenler; yalnizca Ogretilecek icerik hakkinda
degil, ayn1 zamanda Ogrenme ortaminda kullanilan teknolojik uygulamalarin igerigin
sunumunu nasil degistirebilecegi hususunda da bilgiye ihtiya¢ duymaktadir (Koehler ve
Mishra, 2009). TAB ogretmenlere, 6gretimde kaliteyi artirmak amaciyla belirli icerik
alanlarina 6zgii kullanilabilecek en iyi teknolojileri se¢me ve ilgili teknolojilerden
yararlanma olanag1 sunmaktadir.

Teknolojik Pedagoji Bilgisi (TPB), belirli teknolojiler kullanildig1 zaman 6grenme
ve dgretim siirecinin nasil degisecegine iliskin anlayisi ifade etmektedir. TPB; kullanilacak
pedagojik yaklasimlara uygun teknolojik ara¢ se¢cme, teknolojik araglarin katkilarindan
yararlanma stratejilerini ise kogma, pedagojik stratejileri derinlemesine bilme ve teknoloji
kullaniminda ilgili stratejileri uygulama bilgisini icermektedir. TPB gelisimi i¢in (Koehler
ve Mishra, 2009). TIB ayn1 zamanda, 6grenme ve 6gretim ortaminda kullanilan teknolojik
araclarin bilesenlerini ve yeteneklerini bilmeyi de igermektedir.

TPB’nin 6nemli yanlarindan biri, mevcut teknolojik araclar1 belirli pedagojik
amaclar dogrultusunda yeniden sekillendirmek i¢in yaraticilik ve esneklik saglamasidir
(Koehler ve Mishra, 2008). TPB 6nemi gittikce artmaktadir ¢iinkii pedagojik amaclar i¢in
tasarlanmayan halihazirda birgok teknoloji vardir (Koehler ve Mishra, 2009). Bu baglamda
ogretmenler; fonksiyonel sabitligi reddetme, hazir teknolojilerin Gtesine ge¢me becerisi
gelistirme ve pedagojik amaglar dogrultusunda ilgili teknolojileri yeniden sekillendirmeye
ihtiyag duymaktadir (Koehler ve Mishra, 2008). Baska bir deyisle d6gretmenlerden, yeni
bilisim teknolojilerinin ve araglarinin uygun pedagojik tekniklerle birlikte egitim
ortamlarina uyarlanmas1 ve &grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak ogretim
ortamlarinin tasarlanmasi beklenmektedir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) bilginin ili¢ ana unsurunun kesisimi ve
birbirleriyle etkilesimini ifade etmektedir. TPAB’nin anlamu teknoloji, pedagoji ve igerigin

digerlerinden ayr1 anlamlarindan &te ve {istiindedir ve daha fazlasini kapsamaktadir
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(Koehler ve Mishra, 2009). TPAB, 0&gretimi yapilacak igerige 0Ozgii pedagojik
yaklagimlarla birlikte uygun teknolojinin sistematik bir yapi igerisinde ise kosulmasini
isaret etmektedir. TPAB, So ve Kim (2009) tarafindan “pedagojik yollarla teknolojiyle
birlikte icerigin nasil sunulacagina iliskin bilgi” olarak ifade edilirken, Shin vd., (2009) ise
icerik, pedagoji ve teknolojinin etkilesimine iligkin anlayigtan ortaya ¢ikan bilgi olarak
tanimlamaktadir. TPAB, 6gretmenlerin ne bildigi ve ne yaptigin1 dikkate alarak 6grenme
ortamlarina etkili teknoloji entegrasyonuyla iligkili bilginin biitiinciil bir bakis a¢isini sunar
(Polly ve Brantley-Dias, 2009).

TPAB’nin teknolojiyle etkili 6gretim i¢in temel olusturdugunu ve bazi anlayislar
gerektirdigi belirtilmektedir: teknoloji kullanilarak kavramlarin sunumu bilgisi, igerigin
Ogretiminde yapilandirmaci anlayisla teknoloji kullanimini igeren pedagojik teknikler,
kavramlarin 6grenimini kolaylastiran veya zorlagtiran etmenleri ve 6grencilerin karsilastig
problemleri agsmada teknolojinin nasil yardimci olabilecegi bilgisi, bilgi kurami ve
ogrencilerin onceki bilgilerine iligkin bilgi, yeni bilgi kuramlar1 gelistirmek ve eskilerini
giiclendirmek ve var olan bilgi {lizerine kurgulanarak teknolojinin nasil kullanilacagina
iliskin bilgi (Koehler ve Mishra, 2009). Bu baglamda 6gretmen bilgisi, TPAB
bilesenlerinin karmasik etkilesimini ve bilesimi olarak tanimlanmaktadir.

Cox ve Graham (2009) ve Doering et al. (2009), TPAB’nin dinamik dogasina vurgu
yapmuglardir. BIT alanindaki degisim ve siirekli gelisimler, TPAB’de déniisiimlerin
yasanmasint saglamakta ve bdylece TPAB degisen kosullara ragmen Ogretmenlerin
gereksinimlerine yanit verebilecek bir kavramsal cergeve olma o6zelligini korudugu
diistiniilmektedir.

TPAB, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin etkili teknoloji entegrasyonu icin
ihtiya¢ duydugu bir kavramsal ¢ergevedir (Bos, 2011). Bu baglamda 6gretmenlerin TPAB
gelisimini saglamaya yonelik farkli uygulamalar gelistirilmistir. Tasarim projeleri ile
ogrenme (Koehler vd., 2007; Angeli ve Valanides, 2009), mesleki gelisim programlari
(Shin vd., 2009; Jang, 2010; Bos, 2011), ders arastirmasi (Cavin, 2008), mikro 6gretim
(Niess, 2005), egitim teknolojilerine iligkin dersler (Chai vd., 2010), derin oyun modeli
(Koehler vd., 2011), etkinlik tiirleri (Harris vd., 2009) gibi farkli uygulama ve etkinlikler
O0gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin TPAB gelisiminin saglanmasi i¢in ise kosulmustur.

Ogretmenlerin  BIT becerilerini  gelistirmenin  ve &gretimde BiT-Pedagoji
entegrasyonunu desteklemenin en iyi yollardan biri, teknoloji ve pedagojiye iligskin aktif

tartismalarin  yasanabilecegi, tavsiyelerin verilebilecegi uzmanlardan olusan bir aga,
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akranlara ve materyallere istege bagl erisimin saglanabilecegi BIT tabanli ortamlarmn
saglanmasi olarak belirtilmektedir (Jung, 2005). Guzey ve Roehrig (2009) TPABye iliskin
calismasinin sonunda, teknoloji entegrasyonuna odakli mesleki gelisim programlarinin
Ogretmenlerin meslektaglar1 ve alan uzmanlariyla deneyimlerini paylasabilecegi ve
yansitma yapabilme olanagi saglamasini ve Ogretmenlere siirekli destek verilmesini
onermektedir. Bu baglamda o6gretmenlerin degisim siirecinin dogasina iligkin anlayisi
kavranmasi, etkili yontemler ve etkinlikler tasarlanmasi ve alanyazindaki Oneriler de
dikkate alarak Ogretmenlerin TPAB gelisimine yonelik mesleki gelisim programlarinin

tasarlanmasi gerekmektedir.

1.1.1.3. Egitsel Degisim ve Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi

Egitsel degisim, iki temel bakis agis1 igcermektedir: “uygulama icin neler
degismektedir?” ve “degisen unsurlar nasil uygulanacaktr?” (Fullan, 2007). Ilgili
alanyazin incelendiginde egitsel degisimlerin; degisim kuramlar1 (Lewin, 1943; Fullan,
2007), yeniligin yayilimi kurami (Rogers, 2003), yetiskin 6grenme kurami (Knowles,
1984) ve yapilandirmact 6grenme kurami gibi ¢esitli kuram ve yaklasimlar ile agiklandigi
goriilmektedir. Egitsel degisimlere iliskin yaklagimlarin 6ne siirdiigii ilkeler, c¢alisma
bulgulariyla desteklenmis farkli bakis acilarinin iiriinii olmasina ragmen temelde bireyde
ve toplamda gerceklesen benzer siiregleri agiklamaktadir. Ornegin; Kurt Lewin degisim
stirecini ¢ozlilme-degisim-donma olmak iizere iic asamali siiregte agiklarken, Rogers ise
degisimi yeniligin zaman igindeki yayilimini belirledigi faktorler agisindan makro
perspektif agidan bakarak incelemistir.

Egitsel degisimlerin ve reformlarin odaginda 6gretmenler yer almaktadir (Day, 1999;
Fullan, 2007). Ogretmen degisiminin ve okullarda degisim ajani roliindeki dgretmenlerin
sahip oldugu giiclin daha iyi anlasilmasi, egitsel reformlar1 gelistirmenin yollarindan biridir
(Shelly, 2010). Fullan (2007), egitsel degisimlerin ve yeniliklerin ¢ok yonli oldugunu, bir
yeniligin uygulanmasina (uygulamadaki degisime) iliskin en az ii¢ bilesen oldugunu
belirtmektedir:

a) Yeni veya tekrar diizenlenmis Ogretim kaynaklarinin (materyal ve
teknolojilerin) olas1 kullanimi
b) Yeni Ogretim yaklagimlarinin olast kullanimi (yeni Ogretim stratejileri,

teknikleri veya etkinlikleri gibi)
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¢) Olasi diisiince degisimi (pedagojik varsayimlar, yenilige iliskin kuramlar)

Egitsel degisimler, ister basit olsun ister karmasik, 6gretmenlerin diisiindiiklerine ve
yaptiklarina baglidir (Fullan, 2007). Day (1999), 6gretmenlerin gelistirilemeyecegini (pasif
olarak) ancak kendilerinin gelisebilecegini (aktif olarak), kendi Ogretim siirecine ve
yonetimine iligkin kararlarin merkezinde yer aldig1 i¢in bunun ¢ok 6nemli oldugunu ve
okul gelisiminin basarisinin ~ 6gretmen  gelisiminin  basarisina  bagli  oldugunu
vurgulamaktadir.

Richardson ve Placier, (2001), dgretmenlerde degisimin ii¢ yolla saglanabilecegi
belirtmektedir (Shelly, 2010):

a) Goniillii ve dogal olarak meydana gelen degisim

b) Ogretmenlerin yasamlar siiresinde degisik gelisim asamalar1 ile olusan degisim

c) Mesleki gelisim ve resmi 6gretmen egitimi programlart ile gergeklesen degisim

Degisim siireci ve Ogretmenlerin mesleki gelisimi dogal olarak birbirine bagh
degiskenlerdir (Marcelo, 1999). Ogretmenlerin mesleki gelisimi; 6gretmenlerin degisim
ajanlar1 olarak, yanliz veya digerleriyle birlikte, egitimin manevi amaglarina yonelik
taahhiitlerini gdzden gecirdikleri, yeniledikleri ve genislettikleri ve 6gretim hayatlarinin
her asamasinda, kaliteli mesleki diisiinme, planlama ve c¢ocuklar, gengler ve
meslektaslariyla birlikte yaptiklari uygulamalar igin gerekli olan bilgi, beceriler ve
duygusal zekay1 kazandiklar1 ve elestirel bir sekilde gelistirdikleri bir siiregtir (Day, 1999).
Egitsel degisimlerin, reformlarin ve girisimlerin basarili olmasinda, hayat boyu 6grenme
ile iligkili olarak 6gretmenlerin mesleki gelisiminin 6nemli rolii oldugu vurgulanmaktadir
(Hawley ve Valli, 1999; Villegas-Reimars, 2003; Vo ve Nyugen, 2010). Ayrica basaril
ogretmen mesleki gelisim etkinliklerinin 68retmen kalitesinin yiikseltilmesi ve en iyi
o0grenme ¢iktilarinin saglanmasi i¢in gerekli oldugu belirtilmektedir (Goldschmidt ve
Phelps, 2010; Vo-Nyugen, 2010).

Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim etkinlikleri farkli model ve tiirler bakimindan
smiflandirilmustir (Villegas-Reimars, 2003). Tlgili etkinlikler gergeklestirilme yéntemlerine
gore cogunlukla yiizyiize ve ¢evrimigi olmak iizere iki sekilde ele alinmaktadir. Geleneksel
olarak nitelendirilen ylizyiize mesleki gelisim etkinliklerinin; elverigsiz ve pahali olmasi
(Russel vd., 2009), yansitma, devamli takip ve uygulama olanagi saglamamasi (World
Bank, 2005), anlamli yollarla 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarin1 degistirebilme
olanagmin simnirliligt (Guskey, 1986; Clarke ve Hollingsworth, 2002, Frey, 2009) ve

genellikle etkisiz, kesintili olmas1 ve dgretmenlere dgretimlerinde gereksinim duyduklari
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seyleri vermemesi (Corcoran, 1995; Wilson ve Berne, 1999, Marrero vd., 2010) gibi baz1
sinirliliklart vardir. Buna karsin c¢evrimi¢i mesleki gelisim etkinliklerinin ylizyiize
etkinliklere gore iistiin yanlar1 mevcuttur. Cevrimici mesleki gelisimin {istlin yonleri; farkl
okullardaki 6gretmenler arasinda kolay etkilesim ve iletisim kurulma olanagi saglanmasi
(Russell vd., 2009), 6gretmenlerin yasadiklart yerden uygun zamanlarda mesleki gelisim
kurslarina katilabilmesi (Dede vd., 2009; Owston vd., 2008), formal ve informal mesleki
gelisim olanag1 saglamasi (Vrasidas ve Glass, 2008), ulasim problemlerinin iistesinden
gelebilmesi (Chen vd., 2009), bireysellestirilmis programlarin varligir (Olsen, 2010),
Ogretmenler icin zaman ve yer esnekliinin saglanmasi, kendilerini gelistirmek isteyen
Ogretmenlerin karsilastiklar1 engelleri asabilme firsatt vermesi olarak belirtilmektedir
(Holmes vd., 2010; Kokog¢ vd., 2011). Bununla birlikte internet ortamina aliskin olmayan
ve BIT kullanim beceri diizeyi diisiik 6gretmenlerin ¢evrimici mesleki gelisim etkinlerinde
zorlandiklar1 (Schlager ve Fusco, 2004; Chen vd., 2009), uygulamaya dayali etkinliklerin
gerceklestirilmesinde zorlanildigi bildirilmektedir (Kokog vd., 2011).

Ogretmenlere yonelik cevrimici mesleki gelisim etkinlikleri icin forumlar
(Prestridge, 2010), kritik arkadas gruplan teknigi (Vo ve Nyugen, 2010), proje tabanli
yaklasim (Frey, 2009), senkron tartigmalar (Chen vd., 2009) ve karma Ogrenme
yaklagimlar1 (Owston vd., 2008) gibi farkli modeller tasarlanip uygulanmaktadir. Ilgili
modeller incelendiginde mesleki gelisim etkinligine katilan unsurlar agisindan verimli
caligmalarin yapilmasi baglaminda ayni siire¢ igerisinde hem yiizylize hem de ¢evrimigi
ortamlarda yiiriitiilen karma mesleki gelisim modelinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Karma mesleki gelisim modeli, karma O6grenme yaklasimina dayalidir. Karma
O0grenme yaklasimi, 6gretmenlerin deneyimlerini paylagsmalarini ve yansitma yapmalarini
saglayacak mesleki gelisim programlarinin diizenlenmesine olanak saglamaktadir (Owston
vd., 2008). Graham (2006), karma yaklasimlarin kullanilmasinin; 6grenme ve O6gretim
ciktilarin1 gelistirme, yiiksek esneklik ve O0grenme ortamina ulasim, maliyet verimliligi
olmak {iizere alanyazindaki ¢alisma sonuclariyla desteklenen ii¢ 6nemli gerekcesi oldugunu
belirtmektedir. Karma mesleki gelisim modelinin ¢agdas 6gretmenlerin gereksinimlerini
daha iyi karsilayabilecek giigte oldugu ve ayni anda hem yiizylize hem de cevrimigi
mesleki gelisim etkinliklerine katilan 6gretmenlere ¢evrimigi topluluklar aracilifiyla
stirekli destek saglayabilecegi vurgulanmaktadir (Vrasidas ve Glass, 2008). Wideman vd.,
(2007) ti¢ farkli programi detayl incelendikleri ¢aligmasinda karma mesleki gelisim

modellerin basariya ulagsmasinda kritik rol oynayan unsurlart belirlemis ve ilgili unsurlarin
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program tasarimlarinda goz dniinde bulundurulmasin1 6nermistir:
a. Uyumlu ve odaklanmis bir 6grenme toplulugu gelistirme
b. Topluluk (hissi) olusumuna desteklemede yiizylize oturumlarin kullanilmasi

c. Kullanic1 dostu portal arayiiz gelistirme

o

Gtglii yonetici destegi
e. Katilmcilarin = gereksinimlerini  karsilamak i¢in bigimlendirici geribildirim
kullanimi
f. Etkili akran ve mentdr destegi ile yeni Ogretim uygulamalarina iliskin
Ogretmenlere deneyim edinme olanaginin saglanmasi
Ilgili alanyazindaki ¢alismalar, karma mesleki gelisim modelinin dgretmenlerin
gelisimi baglaminda etkili oldugu, &zellikle teknoloji entegrasyonuna ve BIT kullanim
becerilerine odaklanilan ¢aligma tasarimlarinda ise kosulmasinin olumlu sonuglar verdigi
ve ilgili modelin 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in basarili, siirdiiriilebilir bir model
oldugu belirtilmektedir (Holmes vd., 2005; Voogt vd., 2005; Motteram, 2006; Henderson,
2007; Wideman vd., 2007; Vrasidas ve Glass, 2008; Owston vd., 2008). {lgili ¢calismalar
incelendiginde, karma mesleki gelisim modelinin, yiizyiize ve ¢evrimi¢i etkinliklerin ayri
ayr1 uygulanmasiin olusturdugu sinirlhiliklart ortadan kaldirdigina, bununla birlikte web
2.0 araglar1 gibi BIT lerinin mesleki gelisim siirecinde ise kosulmasina olanak tanidigina
ve Ogretmenler icin tasarim, yansitma, deneyim ve destek baglaminda ¢ok boyutlu yarar

sagladigina iliskin sonuclara ulasildigi belirlenmistir.

1.1.2. Cahsmanin Amaci ve Onemi

Teknolojinin  0grenme ve Ogretim silirecine entegrasyonu gerekliliginin
sorgulanmasinin  yerine artik teknolojinin ilgili siirece entegrasyonunun nasil
gerceklestirilecegine odaklanmak gerekmektedir (Bracci, 1999). Ogrenme ve ogretim
siirecine teknoloji entegrasyonunun saglanmasi i¢in 6gretmenlerin yetistirilmesi ve mesleki
gelisiminin  saglanmasi gereksinimi, son 10 yildir Ogretmen egitim akreditasyon
kuruluglari, federal ajanslar ve wulusal mesleki kuruluglar tarafindan glindeme
getirilmektedir (Wachira ve Keengwe, 2011).

Teknoloji entegrasyonuna iligkin alanyazinda siklikla belirtilen engellerin;
kaynaklarin siirliligi, 6gretmenlerin bilgi ve becerileri, 6gretmenlerin inang¢ ve tutumlari

oldugu bildirilmektedir (Hew ve Brush, 2007). Ayrica iilkemizde gerceklestirilen
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calismalar, 6gretmenlerin BIT kullanimi konusunda yetersiz kaldigim ve egitimde etkili
teknoloji entegrasyonunun saglanamadiginmi gostermektedir (Yalin vd., 2007; Yildirim,
2007; Demiraslan ve Usluel, 2008).

Smif ortamma sadece teknolojinin eklenmesi, teknoloji entegrasyonunun
gergeklestigi anlamina gelmemektedir (So ve Kim, 2009; Wachira ve Keengwe, 2011;
Jong ve Fang, 2012). Teknolojiye erisimin saglanmasi, &gretmenler igin egitimlerin
artirllmasina ve elverisli politik ortam olusturulmasi gibi 6grenme ve Ggretme siirecine
etkili teknoloji entegrasyonu i¢in uygun sartlar saglanmasina ragmen 6gretmenlerin sinifta
teknoloji kullaniminin diisiik diizeyde kaldigi ve teknoloji entegrasyonunun tam olarak
gerceklestirilemedigi ¢alisma sonuglarina yansimaktadir (Karasar, 2004; Ertmer, 2005;
Hew ve Brush, 2007; Yildirim, 2007; Martin ve Vallance, 2008; Belland, 2009; Koehler
vd., 2011).

Teknoloji entegrasyonunun basarist sadece teknolojinin varligina bagl degildir,
agirhikli olarak pedagojik tasarimlara ve pedagoji odakli teknoloji entegrasyonu
modellerinin uygulanmasina baglidir (Wang ve Woo, 2007; Harris vd., 2009; Yurdakul-
Kabake1, 2011). Bu baglamda teknolojinin &gretim siirecine etkin entegrasyonunun ve
etkili 6gretimin saglanmasi icin dgretmenlerin yeterli diizeyde Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisine sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Mishra ve Koehler, 2008; Groth vd.,
2009; Shin vd., 2009; Bos, 2011; Jong ve Fang, 2012). Bununla birlikte Tiirkiye’deki sinif
Ogretmenlerinin 6grenme ve Ogretmen siirecinde teknolojiyi kullanma durumlart ve
ilkdgretim okullarindaki teknoloji entegrasyonu iizerinde Ogretmenlerin teknoloji
yeterliklerinin en yiiksek etkiye sahip oldugu ortaya cikmustir (Karaca, 2011). Bu
baglamda etkili teknoloji entegrasyonunun gerceklestirilmesine iliskin gerceklestirilecek
etkinliklerde temel olarak dgretmenlerin ilgili 6zyeterlik, inang, bilgi ve beceri diizeylerine
odaklanilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

2010 Horizon Report (Johnson vd., 2010) baslikli 6ngorii raporunda belirtildigi
lizere, Ooniimiizdeki {i¢ yilda (2010-2015), ¢evrimici ulasilabilecek kaynaklarin varliginin
ve buna bagli olarak Ogretmenlerin rollerindeki  degisimlerin, teknolojinin
benimsenmesinde anahtar rol oynayacagi vurgulanmaktadir (Ertmer vd., 2012).
Teknolojinin egitime entegrasyonu ic¢in 0gretmenlerin hazir hale getirilmesi, tim egitsel
gelisim planlarinda ve egitsel reform girisimlerinde anahtar bilesen olarak goriilmektedir
(Bos, 2011).

Alanyazin incelendiginde, egitimde teknoloji entegrasyonu Oniindeki engellerin
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odaginda 6gretmenlerin oldugu ve teknolojinin egitim sistemi unsurlarinca benimsenip
etkin kullaniminin saglanmasinda 6gretmenlerin kritik rol tistlendigi goze ¢arpmaktadir.

Ogretmenlerin TPAB gelisimlerini saglamak ve Ogrenme ve ogretim siirecine
teknoloji entegrasyonunu saglamaya iliskin yeterlik diizeylerini ylikseltmek amaciyla
yenilik¢i anlayisla gelistirilmis mesleki gelisim programlarinin  ve etkinliklerinin
gerceklestirilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Koehler ve Mishra, 2009; Hsu, 2010).
Ogretmenlerin teknolojiyle igerik ve pedagojinin etkilesimini temel alan, icerigin teknoloji
kullanilarak nasil 6gretilebilecegine iliskin pedagojik yaklasimlar1 barindiran yiizylize ve
cevrimi¢i mesleki gelisim programlarina ihtiya¢ duydugu belirtilmektedir (Doering, 2009;
Niess, 2010). Bu baglamda yiizylize mesleki gelisim programlarinin ve seminerlerinin
sinirli yonlerini gideren ve 6gretmenlere esneklik saglayan TPAB odakli alan uzmanlarinin
rol aldigr karma mesleki gelisim programlarinin tasarlanmasinin ve teknolojiyle
zenginlestirilmis ortamlarda Ogretmenlerin  TPAB  gelisimine yonelik etkinliklerin
gerceklestirilmesinin  6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica ilgili programlar siiresince
Ogretmenlerin izlenmesi ve degerlendirilmesi ile elde edilen Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna ve BIT kullammima iliskin degisim ve gelisim siireclerine ve karma
mesleki gelisi programina iliskin bilginin teknoloji odakli egitim reformlar1 igin “iyi
ornek” olabilecegi ve Onemli egitim yatirimlarinin basariya ulagsmasina onemli katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci; TPAB odakli karma mesleki gelisim programimin sinif
ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi gelisimine etkisini incelemek, TPAB
gelisim siireclerinin nasil degistigini ortaya koymak ve simif Ogretmenlerinin ilgili
programa iliskin goriislerini belirlemektir.

Arastirmada; birincil bir veri setine dayandirilan bir arastirmada diger bir veri setinin
destekleyici, ikincil rol iistlendigi gomiilii deneysel karma arastirma deseni kullanilmistir.
Bu baglamda arastirmanin birincil amaci; TPAB odakli karma mesleki gelisim
programinin sinif 6gretmenlerinin TPAB gelisimine etkisini belirlemektir. Arastirmanin
ikincil amaci ise TPAB odakli karma mesleki gelisim programina katilan smif
ogretmenlerinin TPAB gelisiminin (degisiminin) nasil gerceklestigini ortaya koymak ve

sinif 6gretmenlerinin ilgili programa iligkin goriislerini belirlemektir.
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1.1.3. Problem Ciimlesi

Bu arastirmada, TPAB odakli karma mesleki gelisim programinin smif
ogretmenlerinin TPAB gelisimine etkisini incelemek ve ilgili programa iligkin smif
Ogretmenlerinin gorislerini belirlemek amaglanmistir. Bu amagla asagidaki aragtirma

sorularina yanit aranmaktadir.

1.1.3.1. Arastirma Sorulari

1. TPAB odakli karma mesleki gelisim programinin sinif 6gretmenlerinin TPAB

gelisimine etkisi nedir?

1.1. TPAB odakli karma mesleki gelisim programinin sinif 6gretmenlerinin algilanan

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi diizeyleri tizerindeki etkisi nedir?

1.1.1. Smif 6gretmenlerinin algilanan teknoloji bilgileri 6n test ve son test puanlar
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

1.1.2. Sinif 6gretmenlerinin algilanan pedagoji bilgileri 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1.3. Sinif 6gretmenlerinin algilanan teknolojik alan bilgileri 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1.4. Smif 6gretmenlerinin algilanan pedagojik alan bilgileri 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1.5. Simif 6gretmenlerinin algilanan teknolojik pedagojik bilgileri 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1.6. Smf 6gretmenlerinin algilanan teknolojik pedagojik alan bilgileri 6n test ve
son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2. TPAB odakli karma mesleki gelisim programina katilan sinif 6gretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi gelisimleri, yasadiklar1 deneyimler
baglaminda nasil gerceklesmektedir?

2. Smuf &gretmenlerinin TPAB odakli karma mesleki gelisim programina iliskin

goriisleri nelerdir?
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1.1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Olgek uygulamasinda, gergeklestirilen — goriismelerde, —seminerlerde ve
aragtirmacinin yaptig1 gézlemlerde katilimcilarin igten, yansiz ve dogal davrandigi
varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarmin giivenilir ve gegerli oldugu

varsayilmistir.

1.1.5. Arastirmanin Simirhhklar

1. Caligma Trabzon ilinde yer alan cesitli ilkdgretim okullarinda gorev yapan 24
sinif 6gretmeni ile yiirlitiilmiistiir ve 4 ay stirmiistiir.

2. Elde edilen nicel bulgularin  gecerligi; ilgili alan  uzmanlarinin
degerlendirmelerine, katilimcilarin TPAB 06zyeterlik 0Olgegini  doldurmalari
esnasindaki durumlarina, 6l¢ekte yer alan maddelerin kalitesine ve katilimcilarin
Ozyeterlik diizeylerini degerlendirebilme yetilerine baglidir.

3. Elde edilen nitel bulgularin gecerligi, katilimcilarin tavir, davranig ve
sOylemlerindeki ictenlige ve yansizliga, arastirmacinin o anki roliinii yerine

getirmesine ve nesnelligine baghdir.

1.2. Tlgili Alanyazin

Alanyazinda Ogretmenlerin ve oOzellikle 6gretmen adaylarimin TPAB diizeylerini
belirlemeye ve TPAB gelisimini saglamaya yonelik calismalar gittikce artmaktadir. Ilgili
calismalardaki egilimi belirlemek, TPAB’nin pratik kullanimin1 ve kuramsal temellerini
ortaya koymak amaciyla Voogt (2012), 55 hakemli dergi tarayarak 2005-2011 yillar
arasindaki yayinlara iliskin alanyazin tarama ¢alismasi gergeklestirmistir. lgili ¢calismada;
konu alanlarina yonelik TPAB anlayisina iliskin ¢alismalarin az oldugu, teknolojiyle
Ogretim yapma kararmi sorgulamada hem Ogretmen bilgisinin hem de pedagoji ve
teknolojiye yonelik inanc¢larin sinandigi, teknolojiyle zenginlestirilmis ders tasarimi ve

uygulamasi agamasina dgretmenlerin aktif katiliminin TPAB gelisiminde takip edilmesi
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gereken trend olacak bir strateji oldugu belirtilmistir.

Arastirmanin problemlerine iliskin arka plani okuyucuya sunmak amaciyla bu
boliimde arastirmanin amaci ve kapsami dogrultusunda yapilan calismalara yer verilmistir.
TPAB kavramsal ¢er¢evesinin alanyazina kazandirildigr 2005 yili ile 2012 yili arasinda
SSCI ve ERIC tarafindan taranan dergilerde yayinlanan caligsmalara ulasmak amaciyla
alanyazin taramasi yapilmistir. Ulagsilan ¢alismalar; kapsami ve tasarimi agisindan
hizmeti¢i 6gretmenlerin TPAB gelisimine iliskin alanyazina katki saglama veya TPAB
gelisim siirecini modellemeye ve acgiklamaya odaklanma Olgiitleri g6z Oniinde
bulundurularak sinirlandirilmistir. Ilgili calismalar, arastirma tasarimi ve ulasilan sonuglari
acgisindan 6zetlenmistir.

Niess (2005), fen ve matematik alanina yonelik gelistirilen teknolojinin
entegrasyonuna iligkin 1 yillik ¢cok yonlii 6gretmen egitimi programina katilan §gretmen
adaylarinin teknolojiyle zenginlestirilmis pedagojik igerik bilgi diizeylerindeki gelisimi
incelemistir. Mikro 6gretim tekniginin kullanildigi ¢alismada ilgili 6gretmen egitimi
programi 4 asamali olarak yapilandirilmis, farkli teknolojilerin 6zelliklerine ve 6gretimde
kullanimina iliskin dersler ve probleme dayali etkinlikler ile zenginlestirilmistir. Calisma
sonucunda, 14 katilimcinin fen ve matematik alan1 6gretiminde teknoloji kullanilmasina
iliskin teknolojiye dayali PAB ¢iktilarin1 karsiladig1 ve teknoloji entegrasyonunda basarili
olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte teknoloji entegrasyonuna iliskin 6gretmen adayi
goriislerinin ve odaklanilan disiplin dogasinin TPAB gelisiminde 6nemli oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Koehler vd., (2007), 18 lisansiistii 6grenci ile 6 6gretim liyesinin c¢evrimigi ders
gelistirmek i¢in birlikte calistiklari seminer tasarim siirecini donem boyunca izlemis ve
katilimcilarin TPAB gelisimini incelemistir. Pedagojik, kuramsal ve egitsel gelisimi iceren
“tasarimla 6grenme yaklasimi” dogrultusunda yiiriitiilen ¢alismada kiiglik tasarim takimlari
olusturulmustur. iki tasarim grubuna iliskin 15 haftalik alan notlarinin analizi sonucunda,
katilimcilarin TB, PB ve AB’yi birbirinden ayri1 yapilar olarak diislindiikleri, ¢alisma
sonrasinda ise ilgili 3 yapiyr bilestirerek daha zengin bir anlayisa sahip olduklar
belirlenmigstir. Calisma sonucunda TPAB gelistirmenin; TB, AB ve PB arasindaki
karmasik iliski aglar1t ve uygulamadaki baglamlar1 hakkindaki derinlemesine anlayis
gelistirmeyi igeren ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugu, katilimcilarin siire¢ sonunda ilgili iliski
agma iliskin duyarliliklarinin biiyiik oranda artis gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Bununla

birlikte TPAB’nin igerik, pedagoji ve teknolojiyi birlikte kapsayan tasarim takimlarindaki
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katilimeilar arasindaki etkilesim ile diyalog uygulamaya dayali olarak gelisecegini
belirtmektedir.

Niess (2007), matematiksel 6grenme araglar1 olarak hesap tablolarinin &gretime
entegrasyonunu saglamak i¢in bilgi, inan¢ ve egilim gelistirmeye odaklanan bir hizmet ici
egitim programina katilan 6gretmenlerin TPAB gelisimlerine etkisini incelemistir. Ilgili
hizmet i¢i egitim programi bir haftay1 asan bir zaman aralifinda gerceklestirilen 30 saatlik
dersleri kapsayan uygulamali bir yaz programidir. Calismada c¢esitli veri toplama teknikleri
bir arada kullanilmistir. Calisma siireci sonunda katilimeilardan altisinin kesfetme, besinin
kabullenme, birinin ise tamima seviyesinde oldugu goriilmistir.  Gergek diinya
problemlerinin ve hesap tablolariyla ilgili problemleri kesfetmeye yonelik bilgi ve beceri
olusturma iizerinde durmanin, katilimcilarin TPB’ni gelistirmede anahtar rol oynadigi
sonucuna ulagilmstir.

Schmidt vd., (2009), TPAB c¢ergevesinde bilisim teknolojilerinin Ogretimde
kullanim1 ¢ergevesinde diizenlenen bir ders siirecinde Ogretmen adaylarinin TPAB
diizeylerinin nasil gelistigini incelemistir. Calismaya okul 6ncesi ve ilkogretim alanindan
100 6gretmen adayr katilmistir. Caligma kapsaminda gelistirilen TPAB o6lcegi, siireg
oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Siire¢ sonunda katilimcilarin tiim TPAB
bilesenlerine iligkin bilgi diizeylerinde anlamli artis oldugu, en biiyiik artisin TB, TAB ve
TPAB diizeylerinde yasandig1 sonucuna ulagilmstir.

Graham vd., (2009) calismasinda, fen Ogretimine bagli TPAB’nin nasil
tanimlanacagina ve Olgiilecegine iligkin anlayisa katki saglamayr ve “SciencePlus” adli
mesleki gelisim programina katilan 6gretmenlerin TPAB 6zgliven diizeylerindeki degisimi
degerlendirmeyi amaglamistir. Calisma kapsaminda katilimcilarin TPAB 6zgiivenlerini
belirlemek amaciyla TB, TIB, TPB ve TPAB olmak iizere dort bilesenli bir anket
gelistirilmis ve ilgili anket 2 agik uc¢lu soru ile birlikte 6n-son test olarak uygulanmistir.
Katilimcilarin 6zgiiven diizeyleri, hem program oOncesi hem de sonrasinda yiiksekten
diisiige sirastyla TB, TPB, TPAB ve TAB seklinde siralanmistir. TB’nin diger ii¢ bilesene
ilisgkin 0zgiiven gelistirmede temel bilesen oldugu belirlenmistir. “SciencePlus”
programinin katilmcilarin TB, TiB, TPB ve TPAB &zgiiven diizeylerinde artis meydana
getirdigi, en etkili ve biiyiikk degisiklik katilimcilarin sirasiyla TAB ve TPAB 06zgiiven
diizeylerinde yasanmistir. Ayrica katilimcilarin sinif ortaminda teknolojiyi daha cok
kendilerinin kullandig1, o6grencilere teknoloji kullandirma hususunda olumsuz tavir

icerisinde olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte anlamli bir sekilde o6gretimde
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teknolojinin entegrasyonunun saglanmasi i¢in Ogretmenlere bazi basit teknolojik
becerilerin kazandirilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Angeli ve Valanides (2009) calismasinda TPAB yapisinin daha iyi anlasilmasini
saglamak amaciyla TPAB yapisina iligkin metodolojik ve epistemolojik konulari tartigmus,
TPAB gelisimi ve degerlendirilmesi igin ilgili yapinin devamu niteliginde olan BIT-TPAB
baslikli bir model ortaya koymustur. BIT-TPAB modeli; teknolojiyle zenginlestirilmis
ogrenme ortami tasarinmi icin dgretmeni yetenekli kilan bilgiyi, BIiT araclar, pedagoji,
icerik, Ogrenenler ve baglam bilesenleri ve ilgili bilesenlerin biitiinlestirme bilgisini
kapsayan bir yaklasim olarak aciklanmustir. Ilgili ¢alismada uzman degerlendirmesi, akran
degerlendirmesi ve 6z degerlendirme olmak iizere ii¢ degerlendirme tiirtinden olusan bir
modelin  6gretmenlerin  teknolojiyle Ogretim  yapabilme yeterligini  sinamakta
kullanilabilecegi belirtilmistir. ilgili model, 215 6gretmen adaymin katildigi ve ilgili
katilimeilarn  teknolojiyle nasil dgretim yapilacagma iliskin BIT-TPAB diizeylerini
gelistirmenin amagclandig1 {ic donem siiren “Ogretim Teknolojisi” dersleri siirecinde
smanmustir. Katilimeilarin BIT-TPAB  diizeylerinin gelisimi nicel ve nitel ydntemler
kullanilarak incelenmistir. Calisma sonucunda, katilimcilarin BIT-TPAB yeteneklerinin ve
performanslarinin  uygulanan dersler Oncesine gore anlamli bir sekilde gelistigi
belirlenmistir. Sonug olarak hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitimi programlarinda
BIT-TPAB gelistirmek amaciyla, yogun, koordine edilmis ve hassas bir sekilde
yapilandirilmis sistematik ¢alismalarin planlanmasina ve uygulanmasina ihtiya¢ duyuldugu
vurgulanmustir.

Doering vd., (2009) c¢alismasinda, teknoloji entegrasyonuna odaklanan hizmetici
Ogretmen gelisim programlarinda TPAB kavramsal cergevesinin nasil kullanilabilecegine
iliskin alanyazina katki saglamayr amaclamistir. Bu baglamda ¢alisma kapsaminda
diizenlenen programa katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPAB’ye iligkin biligsel
farkindaliklarmin, inanglarmin ve algilarinin nasil degistigini incelemistir. ilgili program;
cevrimi¢ci Ogrenme ortamlarinin kullanabilmeleri i¢in diizenlenen mesleki gelisim
seminerini ve katilimcilarin smiflarinda ¢evrimigi 6grenme ortamlarint  kullanimini
kapsamaktadir. Calisma siireci, katilimcilarin TPAB diizeylerini gelistirmeye odaklanan
“GeoThentic” adli proje iizerinden yiriitiilmiistiir. Calisma Oncesinde, siirecinde ve
sonrasinda nicel ve nitel veri toplannustir. Ilgili program sonrasinda katilimcilarin TB, AB
ve PB diizeylerinde biiyiik oranda olumlu degisim oldugu, en biiyiik olumlu degisimin TB

kategorisinde meydana geldigi, TB ve AB bilesenlerinde sadece olumlu degisim yasandigi
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belirlenmistir. Buna karsin katilimcilarin PB diizeylerinde karmasik bulgular edinilmistir.
Ug katilime1 PB diizeylerinde yiikselme ve ii¢ katilime1 diisiis oldugunu ifade ederken,
diger iki katilimci ise higbir degisme olmadigini belirtmistir. Nitel bulgular,
gerceklestirilen mesleki gelisim programinin katilimeilarin teknoloji ile cografya 6gretimi
yapmaya iliskin 6zgiivenleri ve 6gretmen bilgisi lizerinde yiiksek derecede olumlu etkisi
oldugunu gostermektedir. Katilimcilarin TPAB gelisim siirecini dinamik ve degisken bir
olgu seklinde algiladiklar1 vurgulanmistir.

Guzey ve Roehrig (2009), ortadgretim diizeyinde fen oOgretiminde teknoloji
entegrasyonuna ve etkilesimli 6grenme toplulugu olusturmaya odaklanilarak tasarlanan
mesleki gelisim programinin ortadgretim fen Ogretmenlerinin TPAB gelisime etkisini
incelemistir. Calismaya 11 fen 6gretmeni katilmistir. Calisma 6ncesi kurulan bir web site
araciligiyla katilimcilar ile dgretim tiiyeleri ve arastirmacilar etkilesim icinde olmustur.
Calismada oOncelikle fen 6gretiminde kullanilabilecek teknolojik araglar (CMap, VeeMaps,
probeware vb.) katilimcilar teknolojinin 6gretim siirecine entegre edildigi ders planlarini
web siteye yiiklemistir. Yizylize ve ¢evrimigi ortamda, katilimcilarin karsilastigi
zorluklarin nasil asilacagina iligkin olusturulan 6grenme toplulugu iiyeleri arasinda birgok
diyalog yasanmistir ve katilimcilar destek almistir. Caligmada ¢esitli veri toplama araglari
bir arada kullanmilmis, 4 katilimc1 secilerek siirecteki durumlarn takip edilerek rapor
edilmistir. Gergeklestirilen mesleki gelisim programinin katilimcilarin TPAB diizeylerinde
degisik derecelerde olumlu etki sagladigi ve 6gretimlerine teknolojiyi entegre edebildikleri
belirlenmigtir. Okulun genel durumunun, Ogretmenlerin pedagojik akil yiirlitme
becerilerinin ve durumsal sinirliliklarinin (teknolojiye ara¢ smirliligi, simif mevcudu ve
ogrencilerin 6zellikleri) 6gretmenlerin TPAB gelisimini etkileyen dikkate deger faktorler
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Shin vd., (2009) yiizyiize ve ¢evrimigi yolla gergeklestirilen egitim teknolojileriyle
iliskili bir dizi ders (hizmeti¢i egitim etkinlikleri) sonrasinda katilimci Ogretmenlerin
ogretim ve teknolojiyle iliskin inamislarinin ve TPAB gelisimlerinin nasil degistigini
incelemistir. Calismaya lisansiistii egitim gdren 23 dgretmen katilmustir. Iki hafta yiiz yiize
dort hafta cevrimi¢i olmak iizere toplam alti hafta siiren derslerde Ogrenciler, dgretim
amacli teknoloji kullanimina iliskin farkindalik artirma, nesne olusturma ve uygulama
gelistirmeye yonelik gorevleri kapsayan projeler ve ddevler iizerinde calismustir. Ilgili
caligmalar, katilimcilarin ¢oklu pedagojik bilgiyle birlikte teknoloji kullanimim
gerektirmektedir. Tek grup on-son test model ¢ergevesinde Schmidt vd., (2009) tarafinda
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gelistirilen TPAB 6z degerlendirme Ol¢eginin uygulanmasi sonucu elde edilen bulgular,
katilimcilarin TB, TAB, TPB ve TPAB’nin gelistigini bunun yan1 sira IB ve PB’nin genel
olarak artig gostermedigi, PAB’nin ise ilging bir sekilde cok az degistigini géstermektedir.
Sonu¢ olarak, diizenlenen kurslarin O6gretmenlerin TPAB gelisiminde etkili oldugu,
Ogretmenlerin daha karmasik ve derinlemesine TPAB edindikleri ortaya ¢ikmuistir.

Alayyar vd., (2010) calismasinda, Fen Ogretimine dayali yiiriitiillen 12 haftalik
Ogretim programimin 61 Fen alam1 6gretmen adayinin TPAB gelisimine etkisini
incelemistir. Calisma siirecinde teknolojinin Ogretimde etkili kullanimi temel alinmus,
katilimcilar igin tasarim gruplari olusturulmustur. Cesitli veri toplama araglarinin
uygulandig1 ¢alismanm sonunda katilimcilarin IB disinda TPAB ile iliskili bilesenlere
yonelik bilgi diizeylerinde artis meydana geldigi belirlenmistir. Arastirmacilar, TPAB
gelisiminin daha derinlemesine incelenmesi ve katilimcilarin gercek sinif ortaminda
incelenmesi gerektigini onermislerdir.

Chai vd., (2011) calismasinda Singapur’daki Ogretmen adaylarinin TPAB’ni
gelistirmek icin gerceklestirilen bilgi ve iletisim teknolojileri programinin etkililigini
smamis, TB, PB ve IB bilesenlerinin dgretmen adaylarmin TPAB diizeylerini nasil
yordadigini incelemistir. Calisma siirecinde TB, PB ve TPAB bilesenlerine dayali toplam
24 saatlik oturumlar diizenlenmistir. ilk 5 oturum anlamli dgrenmeye dayali BIT lerin
ogrenci merkezli yaklagimlarla nasil uygulanacagina iliskin pedagojik stratejileri igerirken,
diger 6 oturum ise farkli teknolojik araglara ve ilgili araglarin kullanimina iliskin TB
gelisimine ve teknolojiyle zenginlestirilmis derslere yoneliktir. Caligma siirecinde
olusturulan projeler son oturumda sergilenmistir. Katilimcilarin TPAB gelisimleri, Schmidt
vd.,’nin  (2009) gelistirdigi TPAB 0lgeginin ¢alismanin amaclar1  dogrultusunda
diizenlemesiyle elde edilen o6lg¢egin, oturumlar Oncesi ve sonrasit uygulanmasi ile
stnanmustir. On-son test sonuglar1 degerlendirildiginde, katilimcilarin yiiksek diizeyde etki
bliytiikliikleri ile TB, PB, AB ve TPAB diizeylerinin gelistigi belirlenmistir. Regresyon
analizi sonuglarma goére TB, AB ve PB’nin TPAB gelisiminde etkili oldugu ve TPAB
gelisiminde en etkili bilesenin ise PB oldugu ortaya ¢ikmustir.

Jimoyiannis (2010) ¢alismasinda, fen alanindaki &gretmenlerinin teknolojik
pedagojik fen bilgisi (TPFB) diizeylerini gelistirmeye yonelik teknoloji entegrasyonuna
dayal1 yeni ve anlamli bir mesleki gelisim modeli tasarlamig, uygulamis ve ilgili model
cercevesinde gerceklestirilen programi degerlendirmistir. ilgili program; ortadgretim fen

alan1 6gretmenlerinin 6gretimlerine teknolojiyi entegre edebilmeleri i¢in hizmetici egitim
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siireci i¢inde egitici-mentdrlerin hazirlanmasini amaglamistir. Calismaya 6 fen alani
ogretmeni katilmistir. Gergek 6grenme yaklasimina ve TPFB’ye gore planlanan program
iki genel modiilden olusmaktadir. Ayrica katilimec1 goriislerini belirlemek amaciyla
program Oncesi ve sonrasinda iki calistay diizenlenmistir. Gorlisme teknigi kullanilarak 4
katilimcidan nitel veri toplanmistir. Gergeklestirilen mesleki gelisim programi ardindan
katilimcilarin TPFB’ye iliskin saglam gosterimler sergiledigi ve TPFB’nin fen
egitimindeki degeriyle ilgili anlayis gelistirdigi ve katilimcilarin &gretimde BIT
entegrasyonuna iliskin farkindalik olustugu belirlenmistir. Katilimeilar, TB, PB ve Fen
alaninin etkilesim halindeki iliskili bilesenler oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte
katilimeilarin tlimiiniin konu alanlarina yonelik_ TPAB ve becerilerinin gelistigi, 6gretim
siireclerinde  BIT  kullanimyla ilgili yeteneklerine iliskin  dzgiivenlerinin  ve
farkindaliklarinin artti§i ve daha istekli hale geldikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica
katilimcilar; fen kitaplarindaki icerigin fazla olmasinin, zaman siirliliginin, 6grencilerin
sinavlara hazirlanma ihtiyacinin ve okullardaki mevcut kiiltliriin degisim siirecinde direng
gdstermesinin 6gretimde BIT entegrasyonu dniindeki engeller oldugunu belirtmistir.

Niess vd., (2011) calismasinda matematik ve fen derslerine 6grenme ve Ogretmen
araclart olarak dinamik hesap tablolarinin entegrasyonunu saglamak amaciyla tasarlanan
lisanstistii diizeyde c¢evrimig¢i bir dersin ilkogretim Ogretmenlerinin PAB’nin TPAB’ne
dogru gelisimini incelemistir. Ilgili ders 4 iinite ve final portfolyosundan olusmaktadir.
Caligma kapsaminda gozlem ve goriisme teknikleri ve TPAB 0Ozgiiven Olgeginin
kullanildig1 6n-son test uygulamasi ile veri toplanmis, bununla birlikte cevrimigi ders, 6dev
ve portfolyo kayitlar1 tutulmus ve diizenlenmistir. Ilgili ¢alismada veri analizi tanima,
kabullenme, uyum saglama ve kesfetme olmak tizere toplam 4 TPAB diizeyi cergevesinde
yapilmistir. Caligmanin  baglangicinda  katilimcilarin - TPAB  diizeylerinin  “tanima”
asamasinda oldugu saptanmistir. Gergeklestirilen dersler sonrasinda goriisme ve kayitlar
analiz edilerek 8 katilimcinin “kabul” diizeyinde ve 2 katilimcinin “uyum” diizeyinde
oldugu, diger 2 katilimcinin ise “kesfetme” asamasina dogru ilerledigi belirlenmistir. On-
son test bulgular tim katilimcilarin TPAB diizeylerinde anlamli yiikselmenin oldugunu
gostermistir. TPAB diizeyi yiiksek 6gretmenlerin dgrenci merkezli 0gretim stratejisini
tercih ettikleri ve bu yonde uygulamalar sergiledikleri, TPAB diizeyi daha diisiik
Ogretmenlerin ise Ogretmen merkezli Ogretim stratejileri benimsedikleri belirlenmistir.
Gergeklestirilen cevrimici derslerin 6gretmenlerin TPAB diizeylerini gelistirmede etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Boss (2011), TPAB bilesenleri dikkate alinarak gergeklestirilen 6gretimin etkisini
ortaya c¢ikarmak amaciyla yaptiklar ¢aligmada, ilkdgretim diizeyindeki 6gretmenlerden
pedagojik, matematiksel ve bilissel uygunlugun teknolojiyle birlikte tasarlayacak 6gretim
tinitelerinde uygulamalar1 istenmistir. Caligmada nicel ve nitel yontemler birlikte
kullanilmig, farkli okul tiirlerinden ilkogretim diizeyinde 6gretim yapan 30 Ogretmen
katilmistir. Caligmanin amaci; teknolojinin, pedagojinin, matematiksel icerigin ve bilissel
karmasikligin birlikte kullanilarak biitiinlestirilmesine iliskin 6grenmenin, dgretmenlerin
sahip olduklar1 bilgi yapilarini nasil etkilediginin ve Ogretim {initelerini yapilandirirken
nasil yardimer oldugunun belirlenmesidir. Ogretmenler dgretim iiniteleri yapilandirirken
TPAB’ne bagh kalmis ve tasarimda Web 2.0 araglarmi kullanmiglardir.  Arastirma
sonucunda deneyimli dgretmenlerin; pedagojik bilgi, matematiksel Alan Bilgisi ve ilgili
bilesenlerin teknolojiyle etkilesimini 6nemli gordiikleri ve teknolojinin yaraticilik ve
problem ¢6zme kapasitesine deger verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin, TPAB’nin 21.yy
Ogretmenleri i¢in kuramsal bir temel sundugu konusunda hem fikir olduklar1 bunun
yaninda okullardaki teknolojik olanaklardaki adaletsizligin, onlarin TPAB’yi {istlenme ve
uygulama yeteneklerini smirladigini diistindiikleri ortaya c¢ikmugtir. Ayrica Web 2.0
araclarmin isbirligini ve esnek gezinimi sagladigi ve igerige erisimi kolaylastirdigi
belirlenmistir.

Chai vd., (2011), anlamli 6grenme ve TPAB kavramsal cercevesine dayali
diizenlenen siire¢ tabanli 12 haftalik BIT dersi kapsaminda kursa katilan ilkdgretim
kademesinde gorev alacak 6gretmen adaylarinin TPAB gelisimini incelemis ve gelistirdigi
TPAB o6lgeginin yapisal gegerligini smamustir. Ilgili derslerin katilmcilarin TB, CB,
anlamli 6grenmeye dayali PB, TPB ve TPAB’yi gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. AB’ye 6zgli c¢alisma yapilmamasina ragmen en yiliksek ve etkili geligimin
katilhmcilarm 1B diizeyinde meydana geldigi belirlenmistir. Ayrica  derslerle
biitiinlestirilebilen BIT’leri tasarlamada dgretmenlerin birlikte bulunmasinin, TB, IB, PB
gibi temel bilgi tiirlerini gelistirmenin yaninda bu bilgileri mesleki bilgi kaynaklariyla
entegre etmede yardimci olabilecek pedagojik bir yaklasim oldugunu vurgulamistir.

Ivy (2011), cesitli veri toplama teknikleri kullanarak ortadgretim matematik
Ogretmenlerinin  6gretim teknolojilerinin  entegrasyonuna iliskin uygulamalarini ve
inamslarin1 belirlemeyi amaglayan ¢alismasinda veri analizlerinde TPAB Gelisimi Oz-

degerlendirme Modeli’'ni kullanmistir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin kendilerini,
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toplanan diger verilerin isaret ettiginin aksine daha yiiksek diizeyde TPAB sahibi olarak
gordiikleri belirlenmistir. Ayrica TPAB diisiik 6gretmenlerin ayn1 zamanda diisiik diizeyde
PAB sahip olduklar1 ve bu baglamda 6gretimsel uygulamalarinin teknoloji entegrasyonunu
kisitladigl, oOgretmenlerin O0gretim teknolojilerini ayirt edemedigi ve meslektaslarla
etkilesimin teknoloji entegrasyonunu destekleyen oOnemli bir faktdr oldugu ortaya
¢cikmustir.

Koh ve Divaharan (2011) calismasinda, “TPAB-Gelisimi Ogretim Modeli’ne dayal
olarak tasarlanan BIT dersinin &gretmen adaylarinin TPAB gelisimine etkisini incelemistir.
Calismada detayll olarak agiklanan TPAB-Gelisimi Ogretim Modeli; &gretmenlerin
kabuliinii ve teknolojik yeterliklerini gelistirme, pedagojik modelleme ve pedagojik
uygulama olmak iizere ii¢ asamadan olusmaktadir. ilgili model Niess’in (2007) TPAB
gelisimi ile ilgili ortaya koydugu asamalar1 gz oniinde bulundurularak tasarlanmigstir ve
BIT o6gretimi  yoluyla Ogretmenlerin TPAB diizeyinde gelisimini desteklemeyi
amaclamaktadir. 74 Ogretmen adaymin katildigi bu g¢alisma, akilli tahtanin pedagojik
kullanimina iliskin 12 haftalik BIT modiiliiniin 7 haftalik pargasi olarak yiiriitiilmiistiir.
Calismanin ilk asamasinda TPB’nin gelisimine odaklanilmis, ikinci asamada TB, TPB ve
TAB gelisimine yonelik etkinlikler diizenlenmis, son asamada ise katilimcilarin tasarim
projelerine katilimi saglanarak agirlikli olarak TPAB’nin gelistirilmesi amaglanmstir.
Calisma sonunda katilimcilarin TB ve TPB diizeylerinde diger bilesenlere nazaran daha
fazla gelisim yasandig1 belirlenmistir. U¢ asamali TPAB-Gelisimi Ogretim Modeli’nin
ogretmen adaylarmin  bilinmedik BIT araglarinin  pedagojik kullanimmna  yonelik
ozgiivenlerini artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte BIT
entegrasyonuna iligkin diisiincelerin akranlarca paylasiminin ve icerik odakli pedagojik
modelleme ile 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinde etkili bir sekilde gelisim
yasanabilecegini belirtmiglerdir.

Morsink vd., (2011), teknolojinin sinif uygulamalarina entegrasyonuna odaklanan
yedi aylik isbirligine dayali esnek bir mesleki gelisim programina katilarak 13 ilkdgretim
ogretmeninin TPAB gelisimini ve ilgili 6gretmenlerin bagat 6grenme yollarini incelemistir.
Betimleyici ¢ok durumlu desenin ise kosuldugu caligmada, goriisme metinleri, anket,
dijital ¢iktilar ve arastirma notlari, calisma veri setini olusturmaktadir. Calisma sonunda
katilimcilarin tiimiiniin yiiriitiilen ¢alismadan yararlandiklarini ifade ettikleri ve teknoloji

entegrasyonuna iliskin TPAB diizeylerinin degisik oranlarda arttig1 belirlenmistir.
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McGrath vd., (2011), TPAB modelini detayli olarak agikladigi ¢alismasinda, bir
okuldaki 6gretmenlere yonelik yiiriitiilen gelisim programinin gelisimine ve tasarimina yon
vermede TPAB modelinin nasil kullamldigini incelemistir. ilgili calisma; mezun olunmasi
icin alinmasi gereken iki derse (cebir ve biyoloji dersleri) yonelik 6grencilerin 6grenmesini
yukseltmeye odaklanan, Ogretmenlerin mesleki yasamlarina ve smif uygulamalarina
teknolojiyi entegre etmelerini saglayacak Ogretim teknolojilerini, 6§renmeyi ve 68retimi
kolaylagtiracak cevrimi¢i kaynaklar1 ve araglari kapsayan desteklenmis bir proje
kapsaminda yiiriitilmustiir. Calismaya 3 farkli okuldan toplam 15 cebir ve biyoloji
ogretmeni katilmistir. Caligma sonucunda 6gretmen gelisim programlarini yonlendirici bir
kavramsal cer¢eve olarak TPAB’nin ¢ok gii¢lii ve uygun bir model oldugu belirtilmistir.
Elde edilen goriisme verileri, dogrudan TPAB ile agiklanmayan bir projenin onemli ve
kritik yanlarma vurgu yapmistir. Calisma sonucunda katilimcilarin TPAB ilkelerine gore
uygulama yapmay1 Ogrendikleri, yeni pedagojik ve icerik bilgilerinin farkinda olup
kullanmalarina ragmen TB, AB ve PB’ni birbirinden ayirt edemedikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin gercek ve anlamli bir degisim yasamasi ve kayda deger &grenmenin
gergeklesmesi igin gercekei ve artirillmig zaman ve kaynak yatirimi gerektigi sonucuna
ulasilmustir.

Ilgili galigmalarin tasarimlar1 ve calismalarda ulasilan sonuglar incelendiginde;
TPAB gelisimiyle ilgili uygulamalarin ¢ogunlukla yiiz yiize ders/kurs etkinlikleri seklinde
oldugu ve calismay1 gerceklestirilen arastirmacilarca yiriitiildiigii, TPAB gelisiminin her
bilesen icin ayr1 ayri ele alindig1 ve ¢aligmalarin ¢ogunda gerceklestirilen uygulamalarin
Ogretmenlerin TPAB gelisiminin saglanmasinda kismen veya tamamen etkili oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte TPAB gelisimini saglamada takip edilecek strateji ve
yontem konusunda farkli goriisler ortaya konulmustur. Ayrica ¢alismalarin ¢ogunlugunda
matematik ve fen alanlarina yonelik TPAB gelisimine odaklanilmis ve gesitli veri toplama
araclarinin bir arada kullanilmistir. Yiizylize ve ¢evrimigi yiiriitiilen etkinlikleri ve web 2.0
uygulamalarin1 da kapsayan, alan uzmanlarmin aktif rol aldigi, sif 6gretmenlerinin
ogretimde teknoloji entegrasyonu becerisini artiracak ve TPAB gelisimini saglayacak

mesleki gelisim programlarinin eksikligi gdze ¢arpmaktadir.



2. YAPILAN CALISMALAR

Bu bolimde arastirmanin modeli, katilimci grup ve ilgili grubun demografik
ozellikleri, veri toplama araglar1 ve ilgili araglarin giivenirlik ve gecerlik c¢aligmalari,
arastirma siireci, veri analiz slireci ve veri analizinde kullanilan yontemler, arastirmacinin

calismadaki rolii ve ¢alisma siirecinde takip edilen etik ilkeler hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismanin amaci; TPAB odakli karma mesleki gelisim programinin smif
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi gelisimine etkisini incelemek, TPAB
gelisim siireglerinin nasil degistigini deneyimler baglaminda ortaya koymak ve smif
ogretmenlerinin  ilgili programa iliskin goriislerini belirlemektir. Ilgili arastirma
problemlerini en iyi sekilde yanitlayabilmek i¢in bu arasgtirmada yontembilim yaklagimi
olarak nicel ve nitel verilerin biitlinlestirildigi karma arastirma yaklasimi benimsenmistir.
Arastirma deseni ise Creswell ve Plano Clark (2007)’nin acikladig1 gomiilii deneysel
modeldir. Bununla birlikte arastirmanin yiiriitiilmesinde nicel veri toplama araci gelistirme,
aragtirma siirecine iligkin géz oniine alinmasi1 gereken unsurlari belirleme ve 6gretmenlerin
beklentilerini dikkate alma gereksinimi duyuldugu i¢in, karma arastirma siirecinden 6nce
dleek gelistirme ve tarama ¢alismalari gergeklestirilmistir. lgili on arastirma siirecine

iligkin akis, Sekil 3’de gosterilmektedir.

A

TPIB Olgegi Gelistirme Galismasi TPIB Tarama Galismasi

NICEL | + | Nitel

Sekil 3. On arastirma siireci

Arastirma problemine en uygun arastirma yaklasiminin seg¢ilmesi, bilimsel agidan
kuskusuz ¢ok onemlidir. Sosyal bilimler alanindan yillardir benimsenen nitel ve nicel

aragtirmalarin giliglii yonleri oldugu gibi zayif yonleri de mevcuttur (Johnson ve
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Christensen, 2004; Tashakkori ve Teddlie, 2010). Tek bir yontem c¢ercevesinde
siirdiiriilecek arastirmalar, kaginilmaz bir sekilde, etki altinda birakilmis ve sinirliliklar var
olan sonuclar doguracaktir (Greene vd., 1989). Bu baglamda; nicel ve nitel arastirma
yaklagimlarinin zayif yonlerini en aza indirmeyi, ilgili yaklasimlarin gii¢lii yonlerini tek bir
arastirma c¢ergevesinde ise kosmayi ve amaglayan karma arastirma yaklasimi 6n plana
ctkmaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; McMillan ve Schumacher, 2010). Creswell
ve Plano Clark (2007, s.5)’e gore karma arastirma yaklasimi; bir yontembilim olarak,
arastirma siirecinin bir¢ok asamasinda nitel ve nicel yaklasimlarin birlikte kullanilmasini
ve veri toplama ve ¢oziimleme agsamasini yonlendirici felsefi kabulleri icermektedir. Bir
metot olarak ise tek bir calismada veya ¢alisma dizisinde hem nicel hem de nitel verilerin
toplanmasina, ¢oziimlenmesine ve harmanlanmasina odaklanmaktadir. Karma arastirma

yaklagiminin gii¢lii ve zayif yonleri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Karma arastirma yaklagimin giiclii ve zayif yonleri

Karma Arastirma Yaklasimin Giiclii ve Zayif Yonleri

Giiclii Yonleri Zayif Yonleri
N Daha kapsaml, zengin veri elde etme olanagi <\ Bulgularm harmanlanmasmin  ve rapor
(Creswell, 2011) yaziminin zorlugu (McMillan ve

Schumacher, 2010)
N Veri liggenlemesi ile bulgularin sinanmas1 (Rossman ¥ Zaman alici ve maliyetinin yiiksek olmasi

ve Wilson, 1991) (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004)
N Farkli tiirde arastirma problemlerinin incelenmesine ' Arastirma  siirecinin  takim  calismasini
izin vermesi (McMillan ve Schumacher, 2010) gerektirmesi (Johnson ve Christensen, 2004)
M Nicel ve nitel yaklagimlarin giilii yanlarinin tek bir W Nicel-nitel yaklagimlar kullanilarak birden
aragtirmada ise kosulmasi (Creswell ve Plano Clark, cok kaynaktan ¢ok sayida veri toplama
2007; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004) zorunlugunun  olmasi  (McMillan  ve

Schumacher, 2010)
A Arastirma sonuglariin genellenebilirligini artirmasi N Farkli yontemlerin  nasil karistirilacagimin
(Johnson ve Christensen, 2004) bilinme zorunlulugu (Johnson ve Christensen,
2004)

Bu arastirmada karma arastirma yaklasiminin benimsenmesinin nedeni; katilimeilarin
TPAB diizeylerinin degisiminin karmagik bir siire¢ igermesi, ilgili slirecin nicel ve nitel
arastirma yaklasimlarini birlikte kullanarak farkli tiirde zengin veriler ile derinlemesine
incelenmesinin ve ortaya cikarilacak bulgularin veri iiggenlemesi ile sinanmasinin
amaglanmasidir. Bununla birlikte arastirma kapsaminda karma mesleki gelisim programi
etkinliklerinin gerceklestirildigi siirecin derinlemesine incelenmesi amaciyla nitel veri
toplanmasina gereksinim duyulmustur. Bu baglamda arastirma siireci, her arastirma

problemine uygun yaklagimin ve desenin belirlenmesi ile baglamistir.
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Literatiirde oldukg¢a fazla sayida karma arastirma yaklasimi desenine rastlanmaktadir.
Ornegin; Tashakkori ve Teddlie (2003), 35’ten fazla karma arastirma yaklasimi deseni
ortaya koymustur. Temel olarak karma arastirma yaklagimlarinin 4 temel tiirii
bulunmaktadir: Zenginlestirici desen, gomiilii desen, agiklayici desen, kesfedici desen.
Uygun karma arastirma yaklasimi desenini secerken Oncelikle, nicel ve nitel
paradigmalardan hangisine Oncelik verilecegi veya esit stati mii verilecegi, her iki
yaklagimin ayni anda m1 yoksa sirali olarak m1 kullanilacagi sorularina yanit verilmelidir
(Johnson ve Christensen, 2004). Bu arastirmada nicel yaklasima oncelik verilen, her iki
yaklagimin hem ayni anda yiiriitiilebildigi, iki asamali gdmiilii desen, karma arastirma
yaklagim deseni olarak se¢ilmistir.

Gomiilii desen; tek bir veri setinin arastirma sorularini yanitlamada yetersiz kaldigi,
farkli arastirma problemlerinin farkl tipte verilerin toplanmasin1 gerektirdigi, birincil bir
veri setine dayandirilan bir ¢alismada diger bir veri setinin destekleyici, ikincil bir rol
tistlendigi karma arastirma desenidir (Creswell ve Plano Clark, 2007, sf.67). Gomiili
desenin deneysel ve iliskisel olmak {izere iki tiir modeli bulunmaktadir. Bu arastirmada,
aragtirmanin amacina ve arastirma problemlerine uygun olarak iki asamali yaklasimin
benimsendigi gomiilii deneysel desen kullanilmistir. Bir deneysel siirecin igine nitel
yaklagimin gomiilmesi olarak tanimlanan ve gémiilii desenin en sik kullanilan tiiri olan
gomiilii deneysel desen (Creswell ve Plano Clark, 2007); miidahale siireci Oncesi
katilimcilarin = var olan durumlarmin belirlenmesi, siire¢ boyunca katilimcilarin
deneyimlerinin takip edilmesi, bilgiyi anlamlandirma asamalarinin ve katilimcilarin
diisiincelerinin agiga ¢ikarilmasi, siire¢ sonrasi elde edilen bulgularin ve ¢iktilarin
yorumlanmasi amaciyla bu arastirmada tercih edilmistir. Bu aragtirmada yiiriitiilen ilgili

stire¢ sekil 4’de gosterilmistir.

Program
Program niceL | (Karma MGP) NIiCEL Program NI(_:EIL
oncesi nitel on test 1 son test sonrasi nitel (nitel)
J bulgulara

Program day;ah
sireci nitel yorumlama

Sekil 4. Yiiriitiilen karma gomiilii deneysel siirece iliskin akis semast (Creswell ve Plano
Clark (2007) den uyarlanmistir.)
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Gomiilii deneysel desenin kullanildig1 arastirmanin nicel asamasi; tek grup on test-
son test deneysel deseni (karma mesleki gelisim programi) kapsamaktadir. Ilgili asamada,
aragtirmaci tarafindan organize edilen karma mesleki gelisim programi etkinlikleri
stirecinin katilimcilarin TPAB diizeylerine etkisi, TPAB 6zyeterlik 6lgegi ile 6n test-son
test uygulamalar1 gercgeklestirilerek incelenmistir. Calismanin nitel asamasinda ise;
miidahale 6ncesi katilimeilarin beklentilerinin ve teknolojinin entegrasyonuna iliskin bakis
acilariin belirlenmesi, miidahale siirecinde katilimcilarin deneyimlerinin derinlemesine
incelenmesi amaciyla giinlik tutulmasini, katilimeilarin okullarinda yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis gézlemler yapilmasini, alan notlarinin tutulmasini, etkinlik kayitlarinin
izlenmesi ve miidahale sonrast katilimcilarla yar1 yapilandirilmis  goriismeler

gerceklestirilmesini kapsamaktadir.

2.2. Katihmcilar

Karma arastirma yaklagimi c¢ergevesinde yiiriitiilen aragtirmalar nicel ve nitel veri
toplama asamalarini icerdiginden, ilgili arastirmalarda birden fazla katilimer grubu yer
almakta, katilimcilar1 se¢im yontemi ise kosulmaktadir. Bu arastirmanin 6lgek gelistirme
ve tarama ¢alismasi siireglerinden olusan 6n asamasinda iki farkli katilimer grubu, karma
gomiilii deneysel asamanin nicel boyutunda farkli bir katilime1 grubu, nitel boyutunda ise
ilgili katilime1 gruptan segilen daha kiigiik bir katilime1 grubu yer almaktadir. Arastirmanin
On asamasinda yer alan katilimcilarin se¢im yontemleri ve dzelliklerine iligskin bilgi Sekil

5’de gosterilmektedir.

OKkul Yeri

— —

Mesleki Deneyim

Tarama Calismasi

_Tabakah Rastgele
Ornekleme Yontemi

Arastirma On
Asamasi

il Merkez Okullar:

— —

Koy Okullari

Olgek Gelistirme

Basit Rastgele
Ornekleme

Sekil 5. Arastirmanin 6n agamasindaki katilimcilarin 6zellikleri ve drnekleme yontemleri
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Arastirmanin  dlgek gelistirme asamasina 396 simif Ogretmeni katilmustir. Ilgili
katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin bilgi, TPAB 06lgek gelistirme asamalarinin
aciklandig1 “Veri Toplama Araglar?” bolimiinde Tablo 5’de gosterilmistir. Aragtirmanin
tarama calismas1 asamasina ise 370 siif dgretmeni katilmustir. Tlgili katilimeilar, rastgele
ornekleme yontemi ile secilmislerdir.

Karma arastirma yaklasimi1 ¢ergevesinde yiiriitiilen arastirmanin ana katilimci
grubunu 24 ilkdgretim sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Demografik 6zellikleri Tablo 2’de
gosterilen katilimcilarin tamami karma arastirmanin deneysel boyutunda (nicel yaklagim)
yer almistir. Ilgili katilimeilar, karma arastirmalarda siklikla kullanilan tabakali amagh
ornekleme yontemi ile secilmistir. Tabakali amacl 6rnekleme yonteminde, popiilasyonun
tabakalara ayrilmasiyla baslayan nicel yaklasimi, {izerinde calisilan her tabakadan amagli
olarak az sayida katilimc1 se¢imi takip etmektedir (McMillan ve Schumacher, 2010). Bu
arastirmada popiilasyon, okullarin yerlesim yerine gore il merkezi, ilge merkezi ve kdy
olmak {izere tabakalara ayrilmistir. Katilimer se¢iminde gbz dniinde bulundurulan 6lg¢iitler,
Sekil 6’da goriildiigii gibi; katilimcilarin gérevine faal olarak devam eden ilkogretim siif
ogretmeni olmasi, il merkezi, ilge merkezi ve kdy olmak tizere farkli yerlerdeki ayn1 veya
birbirine yakin okullarda (il ve ilge merkezi i¢in) gorev yapiyor olmalari, farkli yas
gruplarindan birbirine yakin sayida katilimer sayisina ulagilmasi ve tamamen goniilliilik

esasina dayal1 olarak seminerlere katilma isteginin bildirilmis olmasidir.

Deneysel Yaklasim
(Tabakah Amach Orn.)
24 Katilimel

Goniiliiliik Esasi

[Ikogretim 1.Kademe Simf

Okul Bolgesi
E (i1 Merkezi - Tlce - Koy)

Karma Arastirma

Ogretmenleri

Nitel Yaklasim
(Maksimum Cesitlilik )

4 Katihhmel

Sekil 6. Karma arastirma katilimcilarinin 6zellikleri ve 6rnekleme yontemleri

Karma mesleki gelisim programi semineri katilim duyurusu ve basvuru kosullari,
resmi kanallar ile ilkogretim okullarma ulastirilmistir. Katilimeilar bagvurularini Milli

Egitim Bakanligi (MEB) Bilgi Islem Grup Baskanligi tarafindan yiiriitilen MEBBIS
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iizerinden kisisel sayfalarma eriserek ilgili sistemdeki HIE modiilii iizerinden yapmustir.

Katilimcilarin kisisel 6zelliklerine iligskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Karma mesleki gelisim programi katilimeilarina iliskin kisisel 6zellikler

Kisisel Ozellik Frekans Yiizde (%)
Cinsivet Erkek 10 41.7
msiye Bayan 14 58.3
26-30 3 12,6
.o 31-35 5 20,8
Yas Diizeyi 36-40 5 20,8
41 ve Usti 11 458
Koy 7 29,2
Gorev Yapilan Okul Yeri Ilce Merkezi 11 45,8
11 Merkezi 6 25,0
1-5 y1l 3 12,5
6-10 yil 4 16,7
Mesleki Deneyim 11-15 y1l 4 16,7
16-20 yil 6 25,0
21 yil ve istii 7 29,1
Egitim Fakiiltesi 12 50,0
- Fen Edebiyat Fakiiltesi 3 12,5
Mezun Olunan Okul Tiirii Egitim Enstitiisii 6 25.0
Diger 3 12,5
Teknolojinin Kullammma  Var 18 75.0
Iliskin Seminer Deneyimi Yok 6 250
1. Smf 5 20.8
) 2. Sif 5 20.8
Ilkogretim L. Kademe 3 Sinif
Ogretim Seviyesi ) 4 16.7
4. Smif 8 334
5. Sinif 2 8.3

Karma arastirmanin nitel boyutuna 4 ilkdgretim smif 6gretmeni katilmustir. Ilgili
katilimcilar, maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile secilmislerdir. Durum calismast

deseninin ise kosuldugu bu agsamadaki katilimeilara iligkin bilgiler Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Aragtirmanin nitel asamasinda yer alan katilimcilara iligkin bilgiler

Katilimel Ogrenim Mesleki Okul Ogretim Simf

Kodu Cinsiyet Yas Durumu Deneyim Bolge Diizeyi Mevcudu Kisisel Ozellikler

Daha oOnce teknoloji igerikli 2 seminere katilmistir.
Evinde bilgisayar ve internet baglantis1 vardir. BT
sinifindan kismen yararlanmaktadir. Egitsel forumlar
1. stuf 15 takip etmektedir. Ogretim siirecinde bilgisayar,
projeksiyon, yazici ve tarayicty1 siklikla kullanmaktadir.
“Teknolojiye acik” bir Ogretmen olarak
nitelendirilmektedir. Elestirel bakis agis1 vardir.

Egitim
Fakdiltesi

Koy

Katihhmer 1 Bayan 33 Okulu

8 yil

Okulun en heyecanli ve aktif &gretmenleri arasinda
gosterilmektedir. Evinde bilgisayar ve internet
baglantis1 vardir. Ogretim siirecinde BT smifindan
yararlanamamakta, smifinda diziisti bilgisayar ve

3. simf 25 projeksiyonu kullanmaktadir. Daha o6nce teknoloji
icerikli HIE’lere katilmanustir. BIT kullanma becerisini
kismen yeterli gérmektedir. Ogretimde BIT’leri
araliklarla kullanmasina karsin yeni teknolojilere karsi
mesafeli bir yaklagima sahiptir.

flge
Merkezi

Egitim

Katilime 2 Erkek 39 Fakiiltesi

17 yil

Daha once, igerik agisinda yeterli gormedigi, teknoloji
igerikli  seminerlere katilmistir. Simifinda  diziisti
bilgisayar ve projeksiyon vardir. Ilgili cihazlar1 nadiren
kullanmaktadir. BT smifinda her hafta 2 saat ders
Egitim 30 1l il 4 sif 31 yapmaktadir. Ogrencilerinin basari diizeyi yiiksektir.
Enstitiisii Merkezi ’ Ogrencileriyle ve Ogretmenlerle iletisimi giigliidiir.
Evinde bilgisayar ve yeterli hizda internet baglantisi
vardir. Egitimde teknoloji kullanimina sicak bakmakla
birlikte teknolojinin olumsuz etkilerinin goz ardi
edilmemesi gerektigini belirtmektedir.

Katilime1 3 Erkek 55

Ogretimde teknolojiyi pek kullanmayan, sakin, geng,
sevecen bir Ogretmen olarak nitelendirilmektedir.
Egitimde teknolojinin Onemini savunmakla birlikte

Koy 2 smif 19 kullanimina kars1 tereddiitlii yaklagmaktadir. Evinde

Okulu ’ bilgisayar ve internet baglantis1 vardir. Daha Once
teknoloji  igerikli seminerlere katilmamistir. BT
siifindan nadiren yararlanmaktadir. Su an calistigi
okul, ilk gdrev yeridir.

Egitim

Katihhme 4 Bayan 27 Fakiiltesi

3yil
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2.3. Arastirma Siireci

Arastirma siireci, 6n asama ve karma gomiilii deneysel siirecin gerceklestigi ana
asama olmak iizere iki temel asama icermektedir. On asama, dlgek gelistirme ve tarama
calismalarin1 kapsamaktadir. Olgek gelistirme calismasi 5 ay, tarama calismasi 1 ay
stirmiistiir. Karma gomiilii deneysel desenin takip edildigi karma hie faaliyetleri ise tiim

asamalariyla birlikte toplam 3 ay siirmiistiir.

2.3.1. Arastirma On Asama

Karma arastirmaya baglamadan Once, arastirma siirecinde kullanilacak veri toplama
araclarmin gelistirilmesi, karma mesleki gelisim programi seminerlerinin planlanmasi ve
katilime1 se¢imi kriterlerinin belirlenmesi amaciyla 6lgek gelistirme ve tarama ¢alismalart

gerceklestirilmistir. Ilgili ¢alismalar 6 ay siirmiistiir.

2.3.1.1. Ol¢ek Gelistirme Asamasi

TPAB ozyeterlik lgegi gelistirme asamasi toplam 5 ay siirmiistiir. Aragtirmaci ilgili
asamada belirledigi okullara giderek idareciler izin almis ve taslak dl¢egi uygulamistir. Bu
siirecte arastirmaci, goniillii katilmc1 bulmada giicliiklerle karsilasmstir. ilgili giicliikler;
Ogretmenlerin isteksiz davranmasi, anket doldurmaktan hoslanmamalari, taslak oOl¢egin
madde sayisinin ¢oklugunun one siirilmesi olarak goze ¢arpmaktadir. Anketlerin gontlli
katilimcilara dagitimi, doldurulan dlgeklerin toplanmasi, organize edilmesi ve veri setine
doniistiiriilmesi iglemi 7 hafta slirmiistiir. Ayrica bu asamada arastirmada kullanilan
gozlem aracinin Tiirkge’ye uyarlamas1 da gergeklestirilmistir. {lgili asamada takip edilen

siire¢, aragtirmanin veri toplama araglar1 boliimiinde ilgili basliklar altinda ac¢iklanmustir.

2.3.1.2. Tarama Asamasi

Tarama c¢alismasi 4 hafta siirmiistiir. il MEM biinyesindeki ilgili birimlerden ve okul
idarecilerinden izin alinarak, TPAB ozyeterlik 6l¢egi basili olarak gonillii katilimcilara
uygulanmis ve toplanan basili olgekler PASW programi kullanilarak veri seti haline

getirilmigtir. Tarama c¢alismasi ile ilkogretim sinif 6gretmenlerinin teknolojinin egitimle
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biitiinlestirilmesine iliskin mevcut istekleri ve ihtiyaglar1 belirlenmis, elde edilen bulgular
karma mesleki gelisim programi siirecinin planlama asamasinda ve katilimci se¢im

kriterlerini belirlemede dikkate alinmistir.

2.3.2. Karma Mesleki Gelisim Programi

Bu arastirmada siif ogretmenlerinin TPAB gelisimlerini saglamak amaciyla
yiriitilen karma mesleki gelisim programi, sekil 7°’de goriildigii gibi, yiiz yilize ve

cevrimici gerceklestirilen seminerler ve Web 2.0 ortaminin kullanimindan olugsmaktadir.

" KarmaHIE ™

Yiiz yiize

/ Cevrimigi
[ | Seminerler

Seminerler

Sekil 7. Karma Mesleki Gelisim Progranu

Gergeklestirilen yiiz yiize ve c¢evrimi¢i seminerler, alan uzmanlarn tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Oncelikle TPAB bilesenleri dikkate alinarak danisman goriisleri
dogrultusunda, ilgili bilesenler hakkinda katilimeilar i¢in en verimli sunum yapabilecek ve
uygulamali seminer diizenleyebilecek yetkin ve etkili bilim insanlar1 belirlenmistir.
Ardindan 1ilgili alan uzmanlar ile iletisime gecilerek arasgtirmanin amaci, gerekgesi ve
stireci, arasgtirmacinin beklentileri ve ilgili TPAB bileseni hakkinda detayli agiklama
yapilmis ve etkinlik takvimi belirlenmistir. Seminerlerde islenen igerige iliskin detayl bilgi
il MEM’e sunulmustur. Seminerler Oncesinde arastirmaci, arastirma sorularini
yanitlayabilecek diizeyde zengin veri elde edilebilecek sinif 6gretmenlerinin gérev yaptigi
okullar belirleyerek, ilgili okullar1 ziyaret etmis, sinif 6gretmenleri ve okul yonetimi ile
goriismelerde bulunmustur. Katilimcir adaylar ile seminer siirecine iliskin bilgilendirme

toplantilar1 yapilmis ve bu seminer serisinin 6gretmenlere yapacagi katki giincel 6rneklerle
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desteklenerek detayli olarak agiklanmistir. Goniillii katilimcilar bu siiregte belirlenmistir.

Gergeklestirilen etkinlikler Tablo 4’de detayli olarak gosterilmistir.

2.3.2.1. Yiizyiize Mesleki Gelisim Etkinlikleri

Karma mesleki gelisim programi siirecinde 6 yiiz yiize seminer etkinligi
diizenlenmistir. Ilgili etkinlikler KTU Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi
(UEUAM) Fatih Stiidyolari’nda bulunan akilli sinifta gerceklestirilmistir. Ilgili akilli
siifin tercih edilmesinin nedeni; teknolojik cihazlarla donatilmis, nezih, temiz ve yeterince
aydmlatilmis olmasi, mikrofon kullanilabilmesi, geleneksel seminer salonlarindan farkl
olmasi, ortam kaydinin kolayca gergeklestirilebilmesi, her katilimcinin diziistli bilgisayar
kullanabilme ve akilli tahtada uygulama yapabilme olanagimin bulunmasi, ilgili
teknolojilerin tek bir merkezde ve siirekli kullanima ag¢ik olmasidir. Akilli sinif igerisinde
40 adet dizstii bilgisayar, bir akilli tahta ve ona bagl projektor, bir telekonferans cihazi,
bir dokiiman kamera, smifin 6n ve arka tarafindan olmak iizere iki projeksiyon cihaz

bulunmaktadir. Akilli sinifa ait goriintiiler Sekil 8’de gosterilmigtir.

Sekil 8. Akilli sinif (ana stiidyo) giris ve arka boliim

Her seminerden bir giin 6nce katilimcilarin cep telefonlarina seminerin tarihi, saati
ve igerigine iliskin kisa mesaj gonderilmis ve katilimcilar davet edilmistir. Seminerler
esnasinda katilimcilarin ihtiyaglar1 giderilmis ve her seminer sonunda “birliktelik”

duygusunun artirilmasi amaciyla kokteyl diizenlenmistir.
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2.3.2.2. Cevrimici Mesleki Gelisim Etkinlikleri

Yiiz yiize gerceklestirilen her seminerin ardindan ¢evrimig¢i seminer diizenlenmistir.
Siire¢ boyunca toplam 6 ¢evrimigi etkinlik gerceklestirilmistir. Etkinlikler, Adobe Connect
cevrimici web konferans ¢oziimii ile desteklenen cevrimici uzaktan egitim ortaminda
yiiriitiilmiistiir. Ilgili ¢evrimici ortamda &grenciler, séz hakki isteyerek sunucunun izni
dahilinde sesini ve goriintiisii paylagabilmekte, sohbet kutusu aracilifiyla yazili olarak
birbirleriyle ve ogretim {iyesiyle iletisim kurabilmektedir. Katilimci listesinde o an
semineri takip eden katilimcilar ve sunucular kullanic1 adlartyla listelenmektedir.
Ortamdaki “paylas” bolimiinde seminer sunucusu, dijital nesne (slayt, animasyon, video,
dosya vb.), masaiistii goriintiisiinii ve o an g¢alistirdigi herhangi bir uygulamanin ekran
gorilintiisiinli paylasabilmekte ve tiim 6grenciler ayni anda ilgili paylasimi goérebilmektedir.
Ogrenciler ~de  sunucunun  verecegi  yetki  sonrast aym  fonksiyonlar:
gerceklestirebilmektedir. Birden fazla katilimeir sesli ve goriintiilii olarak sisteme
baglanabilmekte, nesne paylasiminda bulunabilmektedir. ilgili gevrimigi ortama iliskin

ekran goriintiisii Sekil 9°da gosterilmektedir.

Bloglarin Egitim Siirecinde Kullanimi

* Bloglarin efitim slrecinde kullanilan bir farkli boyutu
ise; ders igeriginin paylagiimasidir. Oretmenler ders
notlarini bu ortamlara koyarak 68renciler ile ders

Sekil 9. Cevrimigi seminerlerin gergeklestirildigi ortama iliskin ekran goriintiileri

2.3.2.3. Web 2.0 Ortamm

Cevrimici seminer kayitlarinin, seminerlerde islenen igerige iliskin gilincel nesne
(video, resim vb.) ve uygulama Orneklerinin paylasimi, katilimcilar1 diisiincelerini dile
getirebilmeleri ve isbirligi i¢erisinde hareket edebilmeleri amaciyla seminerler baglamadan

once aragtirmaci tarafindan, sosyal ag sitelerinden biri olan Facebook’ta “TPAB Seminer”
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adli paylasim grubu kurulmustur. Grubun Facebook’ta yiiriitiilmesinin nedeni,
Facebook’un diger kullanicilarin erisemeyecegi gruplar kurulmasina olanak tanimasi,
siirsiz nesne paylagimina izin vermesi, etkilesimli bir ortam olmasi ve katilimcilar
tarafindan siklikla kullaniliyor olmasidir.

Ilgili grupta arastirmaci katilimcilara dokiimanlar ulastirmakta, seminer igeriginin
icsellestirilmesine yonelik ¢oklu ortam 6geleri paylasmaktadir. Ayrica her seminer sonrast
ilgili seminerin kaydi, katilimcilarin seminerleri defalarca izleyebilmeleri i¢in grupta
paylasilmistir. Ilgili gruptaki paylasimlara iliskin ekran goriintiisii, ilgili katilimeinin izni

dogrultusunda Sekil 10’da gosterilmektedir.

Mehmet Kokoco ™
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Sekil 10. Facebook {izerinden yiriitilen gruptaki paylasimlara iligkin ekran
goriintiileri

2.4. Veri Toplama Araglari

[Ikogretim sinif dgretmenlerin TPAB gelisimlerinin incelenmesi ve algilanan TPAB
diizeylerinin belirlenmesi, karmasik ve detayli incelenmesi gereken bir siirecin sinanmasini
gerektirmektedir. Shin vd., (2009), o6gretmenlerin 6gretim uygulamalarindaki TPAB
gelisiminin incelenmesi i¢in iliggenleme tekniklerinin (sinif goézlemi, goriisme) ise
kosulmasi gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte Creswell ve Plano Clark (2007);
hem arastirma siirecine hem de arastirma sonucuna (iirlinlerine) iligskin veri toplanirsa
yiiriitiilen deneysel siirece iliskin sonuglarin daha anlamli olabilecegini belirtmektedir. Bu
nedenle, arastirma problemlerine de bagh olarak, bu ¢alismada 5 farklr veri toplama aract

kullanilmistir.
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Tablo 4. Karma mesleki gelisim programi ¢ergevesinde gergeklestirilen etkinliklere iliskin bilgiler

Etkinlik
Etkinlik  Etkinlik Yiiriitiicii . . Etkinlik Katimci
o .. Kapsam Igerik Tarihi ve .
Tiiri Kodu Unvam . Siiresi Sayisi
Saati
Giincel teknolojiler ve farkindalik, temel
YY-1 Dog. Dr. Teknoloji Bilgisi  yazilim ve donanim bilgisi, akilli tahta, bilgi  09.05.2012 152 dk 28
arama yoOntemleri
Ogrenme stireci, giincel Ogretim
YY-2 Dog. Dr. Pedagoji Bilgisi ~ yaklasimlari, bireysel farkliliklara uygun 13.05.2012 136 dk 28
ogretim, pedagojik farkindalik
. .. Teknoloji kullaniminin 6grenme ve dgretim
Teknolojik Pedagoji . . . . .
YY-3 Dog. Dr. Biloisi stirecindeki rolii ve pedagojik yaklagimlara 11.05.2012 129 dk 28
L ilgisi
Yiiz yiize £ etkisi
Mesleki . Teknoloji ~ entegrasyonu,  teknolojinin
. . Teknolojik L. . o
Gelisim YY-4 Yrd. Dog. Dr. L igerigin sunumuna etkisi ve alana o6zgi 17.05.2012 118 dk 28
Alan Bilgisi . .
kullanilabilecek uygun teknolojiler
. Islecenek igerigin uygun ve etkili pedagojik
Pedagojik - . . 4
YY-5 Prof. Dr. o yaklagimlara goére yeniden organize edilme 22.05.2012 145 dk 28
Alan Bilgisi bilgisi
. Yapilandirmact 6grenme ortaminda igerigin
Teknolojik K snelik dacoiik
avranmasina yonelik uygun pedagoji
YY-6 Prof. Dr. Pedagojik Alan Y yEuRm  Pecagoli 30052012 126 dk 28
Bilgisi yaklagimlarla uygun teknolojilerin kullanimi

ve Matematik drnegi
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Etkinlik

Etkinlik  Etkinlik e . . Etkinlik Katimci
o Yiiriitiicii Kapsam Icerik Tarihi ve .
Tiirii Kodu . Siiresi Sayisi
Saati
Giivenilir bilgi ve igerik arama ve edinme
Ci-1 Dog. Dr. Teknoloji Bilgisi ~ yontemleri, a¢ik ders kaynaklarmmin  10.05.2012 88 dk 28
kullanimu, e-kitap ve tablet pc
Egitimde giincel pedagojik yaklagimlar
Ci-2 Ars. GOr. Pedagoji Bilgisi  igeren iyi Ornekler, bireysel farkliliklara 14.05.2012 82 dk 28
iliskin uygulamalar
. Ogretimde Kkaliteyi artiracak teknolojileri
. Teknolojik . . .
CI-3 Yrd. Dog. Dr. oo ... kullanim bilgisi, giincel Ornekler ve 25.05.2012 74 dk 28
L. Pedagojik Bilgisi i
Cevrimici uygulamalar, video sunumu
Mesleki . Teknolojinin alan bilgisiyle birlikte nasil
.. . Teknolojik o . .
Gelisim Cl-4 Dog. Dr. L kullanilabilecegine  iliskin  bilgi ve 18.05.2012 87 dk 28
Alan Bilgisi
uygulamalar
. Alan ogretiminde Ogrencilerin diigiinmesini
. Pedagojik N o .
CI-5 Yrd. Dog. Dr. Alan Bileisi ve Ogrenmesini  destekleyecek  etkili  23.05.2012 75 dk 32
an Bilgisi
8 o0grenme yaklasimlari
. Yapilandirmact 6grenme ortaminda ders
Teknolojik . L .
. . iceriginin sunumunda teknolojinin oynadigi
CI-6 Dog. Dr. Pedagojik Alan L . "~ 31.05.2012 117 dk 30
Biloisi rol, alanlara 0zgli uygulama Ornekleri,
ilgisi
8 giincel uygulamalarin irdelenmesi
Web 2.0 Egitimde giincel teknolojilerin kullanimma 01.05.2012
eb 2.
Destedi WFB Ars. Gor. TPAB Bilesenleri iliskin nesne ve etkinlik kayitlar1 paylagim (grup 23 hafta 28
estegi
5 ve tartisma ortami olusturma)
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2.4.1. Olcek

Calisma kapsaminda ilkogretim sinif dgretmenlerinin algilanan TPAB diizeylerini
belirlemeye yénelik nicel veri toplamak amaciyla bir dlcek gelistirilmistir. Ilgili dlgek
gelistirme siireci toplam 5 ay siirmiistiir. Olgek gelistirme asamasina Trabzon’daki resmi
ilkogretim okullarinda goérev yapmakta olan toplam 396 siif 68retmeni katilmistir.
Katilimcilarin yas, cinsiyet ve mesleki deneyimlerine iliskin demografik bilgiler Tablo
5°de gosterilmistir. Katilimeilarin tiimii calismaya goniillii olarak katilmuslardir. Olgek
araciligiyla elde edilen verilerin c¢alisma kapsami disinda kullanilmayacagina iliskin
katilimcilara giivence verilmistir. Olgek uygulanmadan dnce katilimcilar ¢alismasini amaci
ve kapsami konusunda bilgilendirilmistir. Olgek basili olarak uygulanmistir. Katilimcilar

tarafindan 6l¢egin tamamen doldurulma stiresinin 15 dakikay1 ge¢medigi goriilmiistiir.

Tablo 5. Olgek gelistirme ¢aligmas: katilimeilarinin kisisel bilgileri

N Yiizde (%)
Erkek 210 53
Cinsiyet Kadm 186 47
Toplam 396 100
21-25 47 12
26-30 45 11
31-35 42 11
Yas 35-40 68 17
41++ 194 49
Toplam 396 100
1-5 56 14
6-10 51 13
11-15 75 19
Mesleki Deneyim (yil) 16-20 76 19
21++ 138 35
Toplam 396 100

2.4.1.1. Ol¢ek Gelistirme Siireci

Olgek gelistirme siirecinin baginda, literatiirde aciklanan ve dnerilen dlcek gelistirme

asamalar1 incelenmistir (Crocker ve Algina, 1986; Fraenkel ve Wallen, 2008; McMillan ve



46

Schumacher, 2010). Ilgili kaynaklarda 6nerilen asamalar dikkate alinarak bu galismaya
0zgl bir 6lgek gelistirme siireci planlanmistir ve ¢alisma siirecinde takip edilecek 6lgek
gelistirme asamalar1 belirlenmistir. Ilgili siire¢ Sekil 11°de gosterilmektedir. TPAB dlgek
gelistirme siirecinde gergeklestirilenler, adim adim asagida sunulmustur. Veriler tizerinde

yapilan analizler her bir adimda anlatilmis ve ilgili veriler tablolar halinde gdsterilmistir.

Gerekge Madde Yazma
Olusturma ve ve Madde

Literatiir Havuzu

Tarama Olusturma

Geribildirimlere:

. : On 6lgegin
gore maddelerin . olusmrflhi 281

Kapsam ve
Mantik

Gegerligi diizenlenmesi

.. inatsig .. Maddelerin Odak Grup
Nihai Olgegin e . Pilot Olgegin diizenlenmesi ‘ Gorligmesi
Olusturulmasi Giivenirlik Uygulanmasi Pilot 8lgegin Madde

Gegerlik Anlasilirligi

Analizi yapilandirilmasi

Sekil 11. Calismada takip edilen 6l¢ek gelistirme asamalari

2.4.1.2. Olcek Gelistirme Asamalari

Olgek gelistirme siirecinin ilk asamast; literatiir tarama, gerekce ve madde havuzu
olusturmadir. Olgek gelistirme siireci dncesinde TPAB’ye iliskin kapsaml1 bir alanyazin
taramas1 gerceklestirilmistir. Oncelikle ISI veri tabaninda yer alan TPAB kuramsal
cercevesi, teknolojinin egitime entegrasyonu ve ilkogretim sinif 6gretmeni yeterlilikleri ile
ilgili caligmalar taranmistir. Ardindan literatiirde varolan TPAB oOlgek gelistirme
caligmalar1 (Archambault ve Crippen, 2009; Koh vd., 2010; Lux, 2010; Schmidt ve dig.,
2009; Sahin, 2011), ilgili ¢calismalardaki TPAB o6l¢eklerinin igerikleri, faktor yapilar1 ve
dayandirilan kuramsal temeller irdelenmistir. ilgili ¢alismalarin énemli kisminin hizmet
oncesi Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi’ni 6l¢gmeye yonelik oldugu,
bununla birlikte hizmet i¢i 68retmenlere yonelik gelistirilen Olgeklerin sinirli oldugu
belirlenmistir. ilkdgretim siif 6gretmenlerinin algilanan TPAB diizeylerini belirlemeye

yonelik TPAB 6zyeterlik dlgegi bulunamamagtir.
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Literatiirde var olan TPAB o6l¢ekleri ile bu ¢alismada ortaya koyulan 6l¢ek arasinda
benzer ve farkli yonler bulunmaktadir. Archambault ve Crippen (2009), Sahin (2011) ve
Schmidt ve digerleri (2009)’nin gerceklestirmis olduklar1 calismalarda ortaya konulan
TPAB olgeklerinin, Mishra ve Koehler (2005)’in sundugu TPAB kavramsal ¢ergevede yer
alan 7 alt boyuttan olustugu goriilmektedir. Lux (2008)’in gelistirmis oldugu TPAB
Olceginde “Teknolojik Alan Bilgisi” alt boyutu disinda TPAB kavramsal modelde yer
almakta olan 6 alt boyut bulunmaktadir. Koh vd., (2010)’un gelistirdikleri TPAB
ozyeterlik olgeginde ise TB, AB, PB alt boyutlarina ek olarak “teknolojiyle 0gretmen
bilgisi” ve “kritik yansitma bilgisi” alt boyutlar1 bulunmaktadir. Bu ¢aligmada ise
ilkogretim smif 6gretmenlerinin yeterliklerine uygun oldugu diisiiniilen Mishra ve Koehler
(2006)’nin gelistirmis oldugu TPAB 06zyeterlik 6lcegi, icerigi ve faktdr yapisi bakimindan
temel alinmistir.

Ilgili alanyazin taramasi ardindan, TPAB kavramsal cerceve alt boyutlariyla ilgili
olarak 6 ilkogretim sinif 6gretmeni ve siif 6gretmenligi anabilim dalinda gorev yapan 2
Ogretim elemani ile goriismeler gergeklestirilmistir. Gorlismelerde elde edilen veriler de
dahil olmak iizere 6l¢ek maddeleri yazilmis ve 98 maddeden olusan madde havuzu
olugturulmustur. Schmidt ve dig. (2009)’un gelistirmis oldugu ve elektronik olarak
kullanima ac¢ik olan TPAB 06l¢gme aracindan ¢ok sayida madde, madde havuzuna dahil
edildigi icin oncelikle ilgili maddelerin dil uygunlugu kontrol edilmistir. Ilgili TPAB
Ozyeterlik Olceginin 6zgilin halinde yer alan maddeler Once aragtirmaci ve sonrasinda
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri alaninda 2 ve Egitim Bilimleri alaninda 1 olmak {izere
toplam 3 G6gretim {iyesi tarafindan Tiirk¢eye cevrilmistir. Bu asamada maddelerin, 6zgiin
hali ile tutarli ve bu ¢alismanin gergeklestirildigi iilke kiiltiirtinde anlasilir olmasina dikkat
edilmistir.

Uzmanlar tarafindan Tiirkge’ye ¢evrilen ilgili maddelerden olusan form, Ingiliz Dili
ve Edebiyat1 alaninda uzman 4 kisi tarafindan tekrar Ingilizceye cevrilerek olusturulan
0zgiin form ile tekrar karsilastirilmistir. Bu islemlerin ardindan gerekli diizenlemeler
yapilarak Tiirkce Egitimi alaninda uzman 1 &gretim iiyesinin gorilisiine sunulan ilgili
maddeler {lizerinde gerekli degisiklikler yapildiktan sonra o6lg¢egin Tiirk¢e formu
olusturulmustur. Ardindan secenekleri “tamamen olgiiyor (3)” “kismen olgiiyor (2)”, ve
“ol¢miiyor (1)” seklinde olmak tizere 3’lii Likert tipinde 98 maddeden olusan uzman
degerlendirme formu gelistirilmistir. Her maddenin karsisinda varsa onerilerin belirtilmesi

i¢in bosluk birakilmistir. Ardindan ilgili form Egitim Programi ve Ogretim alaninda uzman
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2, Egitim Psikolojisi alaninda uzman 1 ve Egitim Teknolojisi alaninda uzman 3 6gretim
tiyesine, icerik ve mantiksal gecerligin saglanmasi amaciyla gonderilmistir. Bu
uygulamadaki amag, 6l¢cek maddelerinin ilgili alan1t ne derece Sl¢tiigiiniin irdelenmesidir
(Sowell, 2001). Uzmanlar ilgili formu doldurduktan sonra, geribildirimlere gore form
yeniden gozden gecirilmis ve form tekrar ilgili uzmanlara gonderilmistir. Uzmanlar ilgili
maddeleri tekrar degerlendirip puanlandirmistir. Ilgili veriler analiz edilmis ve ortalamasi
2,5’den diisiik 18 madde 6lcekten ¢ikartilmistir ve ortalamasi 2,5’den yiiksek 75 madde ile
taslak ol¢ek olusturulmustur. Uzmanlarin geribildirimlerine bagl olarak taslak dlgege 5
madde eklenmis ve taslak dl¢ek hazirlanmistir.

Maddelerin anlasilirhiginin incelenmesi amaciyla 80 maddeden olusan taslak Glgek
formu, calisma Orneklemini temsil edebilecek 21 ilkdgretim simif Ogretmenine
uygulanmustir. ilgili 6gretmenlerden maddeleri “anlasilir (3)”, “kismen anlasilir (2)” ve
“anlasilmiyor (1)” segeneklerinden uygun olani isaretleyerek degerlendirmeleri istenmistir.
Ayrica taslak olgekteki maddelerin degerlendirilmesi amaciyla 8 ilkdgretim sinif 6gretmeni
ile de odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Ilgili dgretmenlerin geribildirimleri ve
odak grup goriismesinde Onerilenlere bagl olarak 12 madde iizerinde daha anlasilir olmasi
amaciyla kiigiik degisiklikler yapilmistir. Ardindan 7 alt boyutta olmak iizere toplam 80
maddeden olusan pilot 6lgek yapilandirilmistir. Pilot 6lgek 5°li Likert tipi dlgekleme
kullanilarak “hi¢ katilmiyorum (1), “katilmiyorum (2)”,“kismen katilyyorum (3)”,
“katiliyorum (4)” ve “tamamen katiliyorum (5)” seklinde derecelendirilmistir. Ilgili

maddeler lgili alt boyutlarda yer alan madde sayilar1 Tablo 6’da gdsterilmistir:

Tablo 6. Pilot dl¢ekteki alt boyutlar ve ilgili madde sayilari

Alt boyut Madde Sayisi Alt boyut Madde Sayisi
TB 15 TPB 15
PB 9 TAB 8
AB 12 PAB 6
TPAB 15

Olgek gelistirme siirecinin ikinci asamast; madde analizlerinin gerceklestirilmesidir.
Ik asamada olusturulan pilot 6lgek, demografik ozellikleri tablo 5°de gdsterilen 396
ilkogretim sinif 6gretmenine uygulanmustir. Katilimcilarindan elde edilen veriler iizerinde

oncelikle istatistiksel madde analizi gergeklestirilmistir. Maddelerin ayirt edicilik
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indekslerinin incelenmesi amaciyla madde toplam korelasyon degerleri hesaplanmistir.
Pilot 6lcekteki maddelerin madde toplam korelasyon degerlerinin 0.39 ile 0.86 arasinda
oldugu belirlenmistir. Ilgili degerlerin, kabul edilebilir deger olan 0.2’den yiiksek oldugu
goriilmiistiir (Biyilikoztiirk, 2009). Bu nedenle pilot dlgekten madde cikartilmamistir.
Tabachnick ve Fidell (2007), elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin
sinanmas1t amaciyla madde puan ortalamalari, standart sapma degerleri, carpiklik ve
basiklik indislerinin hesaplanmasini Onermektedir. Verilerin normallik durumlarinin
smmanmas1 amactyla ilgili degerler hesaplanmistir. Tiim maddelerin ortalama puan
degerlerinin 2.31 ile 4.38, standart sapma degerlerinin 0.62 ile 1.25, carpiklik indislerinin -
0.79 ile -0.06 ve basiklik indislerinin -0.90 ile 0.97 arasinda oldugu belirlenmistir. Ilgili
degerler, elde edilen veri dagiliminin normal oldugunu gostermektedir.

Olgek gelistirme siirecinin iigiincii asamasi, yapt gegerliginin sinanmasidir. Yapi
gecerligi, bir test i¢in hazirlanan sorularin 6l¢iilmek istenen yapiy1 dlgebilme derecesinin
sinanmast ile ilgilidir (Biiytikoztiirk ve dig., 2010). Yap1 gegerliginin incelenmesi amaciyla
genellikle faktor analizi kullanilmaktadir. Faktor analizinin gergeklestirilmesindeki amac,
aralarindaki iliski diizeyi yiiksek degiskenler arasi yapiyr ortaya cikarmak ve genel
degiskenleri (faktorleri) olusturmaktir (Kalayci, 2006). Bu ¢alismada 80 maddeden olusan
pilot dlgegin yap1 gecgerliginin yani faktor yapisinin belirlenmesi amaciyla temel eksenler
teknigi ve eksen dik dondiirme tekniklerinden varimax dondiirme teknigi kullanilarak
Acimlayici Faktor Analizi (AFA) gergeklestirilmistir.

Bu asamada oOncelikle katilimcilardan elde edilen veri setinin ve ¢alisma
ornekleminin faktor analizi i¢in uygun olup olmadig1r sorgulanmis ve bu baglamda
Tabachnick ve Fidell (2007)’nin 6nerdigi Kaiser-Meyer Olkin (KMO) ve Barlett testleri
yapilmistir. Field (2005) ve Kass ve Tinsley (1979) bilimsel ¢aligmalarda 300
yanitlayicinin  (katilimeinin)  faktor analizi  uygulanmasi igin  yeterli oldugunu
belirtmektedir. Pallant (2001)’e gore KMO degeri, kabul edilebilir sinir deger olan 0.6’dan
yiiksek olmalidir. Bununla birlikte KMO degeri 0.8 ile 0.9 arasinda ise miikemmel olarak
nitelendirilmektedir (Field, 2005; Hutcheson ve Sofroniou, 1999). ilgili testler sonucunda
KMO degeri 0.862 olarak bulunmustur. Dolayisiyla bu calismada elde edilen KMO
degerinin (0.862) miikemmel derecede ve kabul edilebilir bir deger oldugu goriilmektedir.
BTS sonucunda ise Ki-Kare degeri ¥2 = 37348.008, anlamlilik degeri ise 0.00 olarak
bulunmugstur. KMO ve BTS testleri sonucu elde edilen ilgili degerler, katilimci sayisinin

faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermekte, veri setinin faktorlesebilirligini
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desteklemektedir. Ayrica olgek gelistirme c¢alismasina katilan yanitlayicit sayisinin 361
olmasi, ilgili calisma i¢in kabul edilebilir 6rneklem sayisina ulasildigini géstermektedir.
PASW istatistik paket programi ile 80 maddelik pilot 6lgekten elde edilen veri seti
tizerinde varimax dondiirme tekniginin kullanildigir temel eksenler analizi yapilmistir.
Cattell’in Scree test grafigi (1966) ve Kaiser’in 6zdeger istatistiginin 1’den yiiksek olmasi
kriteri (Kaiser, 1960), AFA sonucunda elde edilecek faktor sayisimi belirlemek igin 6lgiit
kabul edilmistir. Bununla birlikte 6lgekte yer almasi ve ¢ikarilmasi gereken maddelerin
belirlenmesi i¢in maddelerin faktor yiik degerlerine bagl olgiitler bulunmaktadir. Hair vd.,
(2010) her bir maddenin faktor yiikk degerinin 0.5’in iizerinde olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Field (2000)’e gore ise faktor yiik degeri 0.4’iin altindaki maddeler pilot
Olcekten cikarilmalidir. Bununla birlikte Bandalos ve Finney (2010) ise birden fazla
faktorde yliksek faktdr yiik degerine sahip maddelerin Olgekten ¢ikarilmasini tavsiye

etmistir.

Tablo 7. KMO ve Barlett testleri sonuglari

Kaiser—Meyer—Olkin measure of sampling adequacy .882
Bartlett’s Test of Sphericity Approximate 31293.184
Serbestlik Derecesi 2346
Anlamlilik Degeri .000

Gergeklestirilen temel eksenler faktor analizi sonrasinda 6z degeri 1’den biiyiik olan
ve toplam varyansin %73.112’sini aciklayan 12 faktorlii bir yap: ortaya cikmistir. Olgekte
yer alan 80 maddenin faktor yiik degerlerinin 0.52 ile 0.84 arasinda degistigi goriilmiistiir.
Birden ¢ok faktdr tizerinde yiiksek faktor ylik degerine sahip 11 madde 6l¢ekten ¢ikartilmis
ve sonraki analize dahil edilmemistir. Uygun olmayan maddelerin ¢ikartilmasindan sonra
69 maddelik veri seti ile temel eksenler analizi kullanilarak AFA tekrarlanmistir.
Tekrarlanan analiz sonucunda KMO degeri 0.882 bulunmustur. BTS sonucunda Ki-Kare
degerinin 31293.184, anlamlilik degerinin ise 0.000 oldugu belirlenmistir. Tablo 7°de
gosterilen ilgili degerler, calismada elde edilen veri setinin faktorlesebilirligini
desteklemekte ve katilimer sayismin AFA icin uygun oldugunu géstermektedir. Olgekte
yer alan 69 maddenin faktor yiikk degerlerinin 0.43 ile 0.93 arasinda oldugu belirlenmistir
ve tiim maddelerin faktor yiik degerleri Tablo 8’de gosterilmistir. Maddelerin ortak

varyans miktarlar1 kabul edilebilir araliktadir. Analiz sonucunda 6z degeri 1’den biiyiik
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olan ve toplam varyansin %70.401’in1 aciklayan on faktor elde edilmistir. Steirer (1994),
AFA sonucunda faktorlerin acikladigi varyans oraninin %50°nin {stiinde olmast
gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte bu calismada elde edilen agiklanan varyans
oraninin, sosyal bilimler i¢in kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir (Gorsuch,
1983; Scherer vd., 1988). Dondiirme islemi Oncesi 6z degerler ve faktorlerin agikladigi
varyans oranlar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Brown (2006), uygun sayida faktor sayisi belirlendikten sonra, ilgili faktorlerin
yorumlanabilirligini artirmak amaciyla ortaya ¢ikan faktorlerin dondiiriilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu calismada faktor dondiirme metodu olarak eksen dik dondiirme
teknigi kullanilmigtir. Eksen dik dondiirme teknigi, en sik kullanilan dondiirme
tekniklerinden birisidir (Brown, 2006) ve daha kolay ve anlamli yorumlandigi
belirtilmektedir (Ho, 2006; Pallant, 2001). Dondiirme islemi sonrasi faktorlerin agikladigi
varyans oranlart ve 6z degerler Tablo 8’de gosterilmistir. Olgekteki 69 maddenin
dondiiriilmiis faktor yiikk degerlerinin ise 0.48 ile 0.85 arasinda oldugu belirlenmistir.
Toplam aciklanan varyans orani ise 69.908 olarak belirlenmistir. Tablo 8’de goriilen ilgili
degerler, kabul edilebilir diizeydedir (Floyd ve Widaman, 1995).

Madde havuzu olusturma asamasinda 80 madde ve TPAB kavramsal gergeveye
dayanan 7 alt boyuttan olusan 6n 6lcek, 11 maddenin 6lgekten ¢ikarildigi AFA sonrasi 69
madde igeren, 10 faktorlii bir yapiya ulasmistir. TPAB kavramsal ¢erceveye (Mishra ve
Koehler, 2006) ve AFA analiz sonuglarina dayali olarak, ortaya c¢ikan faktorler
isimlendirilmistir: Teknoloji Bilgisi, Matematik Bilgisi, Fen Bilgisi, Tiirk¢e Bilgisi, Sosyal
Bilgisi, Pedagoji Bilgisi, Teknolojik Pedagojik Bilgi, Teknolojik Alan Bilgisi, Pedagojik
Alan Bilgisi ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi. AFA analizi Oncesi ve sonrasi
varsayilan yap1 ve ortaya ¢ikan faktorler karsilagtirildiginda, Alan Bilgisi bileseninin tek
bir faktor gibi davranmadigi ve Fen, Matematik, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler olmak {izere 4

ayr1 alt boyuta ayrildigi belirlenmistir.
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Tablo 8. TPAB o6zyeterlik 6lgegi faktorleri ve maddeleri, AFA ve glivenirlik analizi sonuglar1

.. Bilesen Dondiiriilmiis .~ . . Aciklanan
Faktorler Maddeler Faktor Yiikleri Faktor Yiikleri 079" Varyans
Teknolojiyi kullanirken karsilastigim problemleri ¢6zebilirim. 433 .500
Teknolojik yenilikleri takip ederim. .607 .589
Teknolojik yeniliklere kolaylikla ayak uydurabilirim. .628 .563
Teknolojiyi kolayca 6grenebilirim. .596 .600
Teknolojiyi ¢ok sik kullanirim. 557 .596
Farkl1 teknolojiler konusunda bilgi sahibiyim. .613 .636
Ihtiyag duydugum teknolojileri kullanabilecek becerilere sahibim. 756 745
Gelisen teknolojileri (internet, projeksiyon, akilli tahta vb.)
o .675 .700
kullanabilirim.
T;;l;;lg(;l(i)ji Teknoloji ile ilgili terimleri dogru ve etkin kullanabilirim. 595 .682 8,308 12070 0.93
Arastirdigim konu hakkinda giincel bilgilere ulasmak icin Internet’i
oo .632 .506
kullanabilirim.
Internet {izerinden dosya (resim, metin vb.) eklentili elektronik posta
i o .639 599
gonderebilirim.
Powerpoint veya benzeri bir programi kullanarak basit sunumlar
e 597 619
olusturabilirim.
Kelime iglemci programlarimi (office word vb.) kullanarak metin ve
o . e .662 .606
resim i¢eren dokiimanlar olusturabilirim.
Kendi bagima yeni bir programi kullanmay1 6grenebilirim. .614 .678
Kullanacagim programlari bilgisayara ylikleyip ¢alistirabilirim. 613 .597
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Tablo 8’in Devami

. Bilesen Dondiiriilmiis .~ . Aciklanan
Faktorler ~ Maddeler Faktor Yiikleri Faktor Yiikleri C”%°"  Varyans °
Ogrencilerin siif igi performanslarmin nasil degerlendirilecegini
bilirim. .806 .689
Dersin islenis bigimini 6grencilerin konuyu anlayip anlamamasina bagl
olarak diizenleyebilirim. 651 685
Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi géz 6niinde bulundurarak 6grenme
stirecini planlayabilirim. 766 781
Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeylerini, farkli teknikler kullanarak
PSR .652 706
.. Olcebilirim.
Pedagoji 0.92
Bilgisi Simif ortaminda farkli G6gretim yaklagimlarmi (isbirlikli 6grenme, 7.092 10.278 )
problem/proje tabanli 6grenme gibi) kullanabilirim. 679 683
Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilar1 hakkinda bilgi sahibiyim. 549 654
Etkili sinif yonetimi konusunda yeterli bilgi sahibiyim. 688 745
Gelisim ve 6grenme siiregleri hakkinda yeterli bilgi sahibiyim. 541 608
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore 6grenme yéntem ve teknikleri
e 147 751
segebilirim.
Matematik hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 758 .633
]gllg:;l Matema'tilfsel diisiinme becerisine (analitik diigiinme, problem ¢dzme 376 713 5 158 3128 0.89
M - vb.) sahibim.
atematik 1 ¢ematik alanindaki bilgilerimi gelistirebilmek i¢in bir¢cok yol ve
R e .639 480
yontemden yararlanabilirim.
Sosyal Bilgiler hakkinda yeterli bilgiye sahibim 926 .834
Alan Olaylara tarihsel agidan bakma (kronolojik diigsiinme, neden-sonug 633 530
Bilgisi iliskisi kurma, bugiinle baglanti kurma) becerisine sahibim. ' ' 2.296 3.327 0.76
Sosyal Sosyal bilgiler alanindaki bilgilerimi gelistirebilmek i¢in birgok yol ve 978 853

yontemden yararlanabilirim.
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Tablo 8’in Devami

. Bilesen Dondiiriilmiis .~ . Aciklanan
Faktorler ~ Maddeler Faktor Yiikleri Faktor Yiikleri 079" Varyans
Fen Bilgisi hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 480 .624
Alan Bilimsel diisiinme becerisine (neden-sonug iliskisi kurma, sorgulama, 681 735
Bilgisi  ¢lestirel diisiinme) sahibim. ' ' 1.952 2.829  0.93
Fen Fen Bilgisi alanindaki bilgilerimi gelistirebilmek icin bir¢cok yol ve
o .673 789
metoddan yararlanabilirim.
Tiirk¢e hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 975 .831
Alan Sozel diisinme becerisine (anlama, dinleme, gorsel okuma vb.) 700 564
Bilgisi  sahibim. ' ‘ 2.481 3.595 0.92
Tiirkee Tiirkge alanindaki bilgilerimi gelistirebilmek igin birgok yol ve
N 2 930 .807
yontemden yararlanabilirim.
Matematik dersinde &grencilerin  diislinmesini ve Ogrenmesini
destekleyecek (rehberlik edecek) etkili 6grenme yaklasimlar 921 .832
segebilirim.
Pedagojik Tiirkge dersmd'e. ) Vogrencﬂerm dusunmes1.n-1- ve  Ogrenmesini 904 235
destekleyecek etkili 6grenme yaklasimlari segebilirim.
Alan 4.488 6.504 0.98
Bilgisi Fen Bilgisi dersinde 0Ogrencilerin diisiinmesini ve Ogrenmesini 943 352
destekleyecek etkili 6grenme yaklasimlari segebilirim. ’ '
Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin diisiinmesini ve Ogrenmesini 964 842

destekleyecek etkili 6grenme yaklasimlari segebilirim.
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Tablo 8’in Devami

. Bilesen Dondiiriilmiis 9 Aciklanan
Faktorler  Maddeler Faktor Yiikleri Faktor Yiikleri C29%°"  vVaryans
Matematik Ogretiminde ne tiir teknolojilerden yararlanilabilecegini
e 788 571
bilirim.
Teknolojik Tiirkce 6gretiminde ne tiir teknolojilerden yararlanilabilecegini bilirim. 768 .669
Alan Fen bilgisi Ogretiminde ne tiir teknolojilerden yararlanilabilecegini
R o 750 540
Bilgisi  bilirim.
Sosyal Bilgiler 6gretiminde ne tiir teknolojilerden yararlanilabilecegini
o 755 .640
bilirim.
Bir ders igin, Ogretim etkinliklerini zenginlestirecek teknolojileri
e 761 .661
secebilirim.
Bir ders icin, 0grencilerin 6grenmesini artiracak teknolojileri secip
o 762 .740
kullanabilirim.
Teknolojiyi  smifta  nasil  kullanacagima  iliskin  elestirel
e 718 715
diistinebiliyorum.
Yeni teknolojileri farkli 6grenme etkinliklerinde kullanabilirim. 704 .637
Teknolojiyi kullanarak 6grencileri motive edebilirim. 720 .697 2.537 3677 091
Ogrenme ortaminda karsilikli iletisimi giiglendirmek igin teknolojiden 793 736
Teknoloiik yararlanabilirim. ’ ’
ernolon Ogrencileri 6grenme siirecine aktif katilimini saglamada teknolojiden
Pedagoji . 745 .699
Bilgisi yararlanabilirim.
Etkili sunumlar gerceklestirmek icin teknolojiden yararlanabilirim. .828 722
Bireysel farkliliklara gore 6gretim etkinlikleri olugturmada teknolojiden 749 731
yararlanabilirim. ’ )
Ogrencilerin {ist diizey becerilerini gelistirmek icin teknolojiden
o .839 781
yararlanabilirim.
Yeni Dbilisim teknolojilerini ve araglarini  egitim ortamlarina
o 772 701
uyarlayabilirim.
Sinif yonetimini saglamada teknolojiden yararlanabilirim. 819 .590
Ogrenmelerini kolaylastirmak igin dgrencileri, teknolojileri kullanma 740 481

konusunda tesvik ederim.
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Tablo 8’in Devami

.. Bilesen Dondiiriilmiiss . . . Aciklanan
Faktorler  Maddeler Faktor Yiikleri Faktor Yiikleri C79%"  Varyans ©
Aldigim egitim dogrultusunda, Ogretilecek konunun igerigini,
teknolojiyi ve 6grenme yaklasimlarini birlestiren stratejileri sinifimda .673 .554
kullanabilirim.
Okulumdaki ve cevre okullardaki 6gretmenlere, ogretilecek konunun
igerigini, teknoloji ve Ogrenme yaklasimlarini  bir arada 733 745
kullanabilmeleri konusunda liderlik yapabilirim.
Bir dersin igerigini zenginlestirecek teknolojileri se¢ebilirim. 744 547
Ogrenme etkinliklerinin gelistirilmesinde farkli disiplinlerde ne tiir
. TSR 749 591
teknolojilerden yararlanilabilecegini bilirim.
Teknolojinin ileri diizey 6zelliklerini kullanarak &grenme etkinlikleri
cer 1 o 726 .598
Teknolojik diizenleyebilirim.
Pedagojik Teknoloji ortamlarindaki etkinliklerimi yeniden diizenleyebilirim. 730 .644
Alan N o L ) . 7.153 10.367  0.95
90 Ogrencilerin  etkili 6grenmelerine yardimci olacak teknolojileri 702 638
Bilgisi 1\ llandirabilirim. ’ )
Icerigin yapilandirmaci yaklasima gére sunulmasinda teknolojiyi
o 770 .693
kullanabilirim.
Teknolojik ortamlardaki 6grenme — O&gretme ile ilgili kaynaklari
o NS 739 731
uygunluklari agisindan degerlendirebilirim.
Ogretim siirecinde karsilasilan problemleri asmada teknolojiyi
o 783 551
kullanabilirim.
Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareket ederek yeni bilgiler olusturabilme
= . e 780 .593
stirecinde teknolojiden yararlanabilirim.
Birgok ders i¢in 6grencilerin basari diizey ve performanslarint 6lgmede 757 654

teknolojiyi kullanabilirim.
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Olcek gelistirme siirecinin  dérdiincii asamasi, dogrulayic1 faktdr analizinin
gerceklestirilmesidir. Gizil degiskenler ile ilgili kuramlar arasindaki iligkinin test
edilmesine dayanan dogrulayici faktér analizi (Tabachnick ve Fidell, 2001), yap1
gecerliginin smanmas1 amactyla kullanilmaktadir (Kline, 2005). Dogrulayic1 faktor
analizinin amaci, bir gostergeler seti arasindaki kovaryans ve varyansi aciklayan gizil
faktorleri belirlemek ve gizil yapiyr degerlendirmektir (Brown, 2006; Harrington, 2009).
Bu ¢alismada 69 maddelik 6l¢egin gizil yapisinin sinanmasi amaciyla dogrulayici faktor
analizi kullanilmustir. 1lgili analiz, Lisrel 8.54 istatistik programm kullanilarak
gergeklestirilmistir. DFA’da analiz amaci dogrultusunda ciktilar yorumlanirken ¢esitli
uyum indeksleri kullanildig1 bilinmektedir. Bu ¢alismada ise model uyum gostergeleri
olarak Ki-Kare lIyilik Uyumu (y2), y2/Serbestlik Derecesi, Yaklagik Hatalarin Ortalama
Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation-RMSEA), Standardize Edilmis
Artik Ortalamalarin Karekokii (Standardized Root Mean Square Residual-SRMR), Tyilik
Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index-GFI), Diizenlenmis Iyilik Uyum indeksi (Adjusted
Goodness of Fit Index - AGFI), Non-Normed Fit Index (NNFI) ve Karsilastirmali Uyum
Indeksi (Comparative Fit Index-CFl)uyum indeksleri goz oniinde bulundurulmustur
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010).

69 madde iizerinden gerceklestirilen DFA sonucunda RMSEA degeri 0.091 olarak
bulunmustur. Analiz sonunda elde edilen degerler [Chi-Square=8951.95, df=2232, P-
value=0.00000, RMSEA=0.091] modifikasyona gereksinim duyuldugunu gostermistir.
Dogrulayici faktdr analizinin 6nerdigi modifikasyon indeksleri incelenerek ayni yapiyi
Olcen ve hatalar1 arasinda iligki oldugu ileri siiriillen maddeler arasindaki hatalara iliskin
korelasyonlar serbest birakilmistir. Ardindan yapilan DFA’da, 6lgme aracinin, belirtilen on
alt boyutta uyum verdigi goOriilmiistir. DFA’ya yonelik c¢alisilan Grneklemin
biiylikliigiinden dolay1, ¥2 degeri 1879,901 hesaplanmis ve dile diizeltilmis y2 degeri
dikkate alinmis, y2/sd degeri 1,9 olarak bulunmustur. Diger baz1 uyum indeksi degerleri;
CFI=0.86, TLI=0.85, RMSEA=0.078, SRMR=0.064 olarak bulunmustur. Ilgili uyum
indeksleri, modelin iyi uyum verdigini gdstermektedir. Ilgili degerlere iliskin veriler, Tablo
X’de gosterilmistir. Bu asamanin sonunda 69 maddelik 6lgegin yap1 gegerligi saglanmustir.

Olcek gelistirme siirecinin son asamasi, giivenirlik analizinin yapilmasidir. Nicel
arastirma caligmalarinda giivenirlik kavrami, 6lgmenin tutarliligi ve 6lgme araci ile elde
edilen verilerin giivenirligini ifade etmektedir (McMillan ve Schumacher, 2010; Sowell,

2001). Giivenirligi sinamanin farkli yollart mevcuttur: Test-tekrar test, es-deger formlar, i¢
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tutarlilik ve puanlama giivenirligi (Johnson ve Christensen, 2004). Bu ¢alismada giivenirlik
analiz teknigi olarak en sik kullanilan giivenirlik sinama yontemlerinden olan test-tekrar
test ve i¢ tutarlilik teknikleri kullanilmustir.

69 maddelik pilot Olcegin i¢ tutarliliginin tahmininde Cronbach Alpha katsayisi
kullanilmustir. Olgegin genelinin ve alt boyutlarmin i¢ tutarlilik katsayilarma iliskin veriler,
Tablo X’de gosterilmistir. Anastasi (1982) ve Creswell (2005), i¢ tutarlilik (giivenirlik)
katsayist i¢in ideal ve kabul edilebilir deger araliginin “0.7 ve tizeri” oldugunu
belirtmislerdir. Tablo 9°daki degerler incelendiginde, dlgegin geneline ve alt boyutlarina
iliskin i¢ tutarlik katsayilarmin 0.7 ve iizerinde oldugu goriilmektedir. Ayrica ilgili i¢
tutarlilhik katsayilarina iligkin anlamlilik degerlerinin  tiimiiniin  p=0.000 oldugu

belirlenmistir.

Tablo 9. TPAB ozyeterlik Olcegi faktorleri, faktorlerin giivenirlik katsayilari ve
madde sayilari

TPAB  Ozyeterlik Olcegi ve  Madde I¢ Tutarhhk
Bilesenleri Sayisi Katsayisi
Teknoloji Bilgisi 15 0.93
Pedagoji Bilgisi 9 0.92
Alan Bilgisi — Matematik 3 0.89
Alan Bilgisi — Fen 3 0.93
Alan Bilgisi — Tiirkce 3 0.92
Alan Bilgisi — Sosyal 3 0.76
Teknolojik Alan Bilgisi 4 0.91
Pedagojik Alan Bilgisi 4 0.98
Teknolojik Pedagojik Bilgi 13 0.96
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 12 0.95
TPAB Ozyeterlik Olgegi 69 0.97

Test-tekrar test yontemi, zamana bagl olarak 6lgek maddelerine verilen yanitlarin
kararliliginin simmanmasi amaciyla kullanilmaktadir (Johnson ve Christensen, 2004).
Trabzon ilindeki farkl ilkdgretim okullarinda gérev yapan ve 65 smif 6gretmeni test tekrar
test calismasina katilmiglardir. Fraenkel ve Wallen (2008)’in egitsel calismalar i¢cin uygun
oldugunu belirttigi ve Onerdigi 2 aylik zaman dilimi 6ncesi ve sonrasinda pilot 6lgek
katilmcilara uygulanmustir.  Olgegin test-tekrar test korelasyon katsayisimin 0.93,
anlamlilik degerinin ise p<0.001 (p=0.000) oldugu belirlenmistir. Ilgili degerler; ayni
Olcegin bir gruba farkli zamanlarda uygulandiginda da tutarli sonuglar verecegini

gostermektedir (Murphy ve Davidshofer, 1991).
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Gergeklestirilen giivenirlik analizi sonrasinda elde edilen sonuglar, pilot 6l¢egin
kararlilik ve tutarlilik baglaminda giivenilir bir dlgek oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Bu
asama sonunda 10 faktorlii yapiya sahip 69 madde iceren gegerligi ve gilivenirligi sinanmis

ilkdgretim sinif 6gretmenlerine yonelik TPAB 6zyeterlik dl¢egi elde edilmistir.

2.4.2. Gozlem

Gozlem, ilgilenen olgu hakkinda bilgi toplamak amaciyla belirli durumlarda
insanlarin davranis bigimlerini izlemek olarak tanimlanmaktadir (Johnson ve Christensen,
2004, sf.186). Fraenkel ve Wallen (2008), arastirma sorularinin bazi tiirlerine, insanlarin
nasil davrandiginin ve ilgili unsurlarin nasil goriindiigiiniin goézlenmesi ile en iyi yanitin
verilebilecegini belirtmektedir. Gozlem yonteminin kullanilmasinin; veriye ilk elden
ulagma olanagini saglanmasi (Yildirim ve Simsek, 2008), var olan durumlara iliskin giiglii
bir bakis acis1 edinme (Cohen vd., 2007), calisma kapsaminda diger veri toplama
araclarnyla elde edilmis verilerin sinanmasi ve desteklenmesi (Biiytlikoztiirk ve dig, 2010)
ve calisilan olguya iliskin derinlemesine, zengin bir anlayis edinmeyi kolaylastirma
(McMillan ve Schumacher, 2010)baglaminda arastirmacilara katki saglamaktadir.

Gozlem yonteminin; gozlemcinin roliine, ¢alisma yaklagiminin tiiriine,
yapilandirilma durumuna ve gozlemin gergeklestirilecegi ortama gore tiirleri vardir. Bu
arastirmada, durum c¢alismast i¢in secilen 4 katilmc1 Ggretmenin okullarinda
gerceklestirdikleri 6gretim ve sergiledikleri davranislar baglaminda zengin veri elde etmek,
katilimcilarin  TPAB gelisimlerinin takip edilmesi ve teknolojinin egitim siireciyle
biitlinlestirilmesi siirecinin incelenmesi amaciyla yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
olmak tizere 2 gbzlem formu kullanilarak, nitel ve nicel gozlemler yapilmasina karar
verilmistir. Arastirmaci, “katilimci olarak gézlemci” roliini se¢mis ve ilgili rol
dogrultusunda gozlemlerini gerceklestirmistir. Katilimci olarak gozlemci rolii; gdzlemcinin
gozlemlenecek gruba kimligini agiklamasini, ilgili grubun etkinliklerinde rol almadan
dogal ortamda gézlem yapmasin1 gerektirmektedir (Biiylikoztiirk ve dig., 2010; Fraenkel
ve Wallen, 2008). Gozlem siirecinde ve gozlemlerin hemen sonrasinda, hem goriilen ve
duyulan seylerin kaydedilmesi hem de ortaya ¢ikan seylerin yansitilmasi amaciyla alan
notlar1 (McMillan ve Schumacher, 2010) tutulmustur. Ilgili alan notlarinm tutulmasi,
gbzlem slirecinde yasananlari aninda veriye doniistiirmede arastirmaciya onemli katki

saglamigtir.
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Yapilandirilmis goézlem i¢in form kullanma veya gelistirme konusunda karar vermek
icin Oncelikle alanyazinda var olan TPAB yeterligi ve teknoloji entegrasyonuna iligskin
gbzlem formlar1 incelenmistir. Ardindan kapsami ve zengin veri elde etme olanagi
baglaminda bu c¢alisma i¢in uygun oldugu diisiiniillen Hofer vd., (2011)’in gelistirmis
oldugu, kullanima agik olan, gilivenirligi ve gegerligi saglanmis “TPAB Odakli Teknoloji
Entegrasyonu Gézlem Formu’ nun kullanilmasina karar verilmistir. Ilgili formun (rubrik)
gelistirilme calismasinda gecerlik ve giivenirligin nasil gerceklestirildigi anlatilmis, 7
TPAB uzman ile formun kapsam ve goriinlis gecerligi saglandigi, formun puanlayicilar
arasi giivenirligi 0.802, i¢ tutarlilik katsayisinin 0.914 ve test - tekrar test giivenirliginin ise
%93.9 oldugu belirtilmistir. Ilgili gdzlem formunun orijinal halindeki maddelerin
Ingilizce’den Tiirkge’ye cevirisi yapildiktan sonra, Ingiliz Dili ve Edebiyat: alaninda
uzman 1 Ogretim iyesi tarafindan dil gegerliginin saglanmasi amaciyla gbézden
gecirilmistir. Ardindan ilgili form, kapsam gegerliginin saglanmas1 i¢in Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitim alaninda uzman iki gretim iiyesinin degerlendirmesine
sunulmustur. Uzmanlardan alinan geribildirimler gore ilgili gozlem formu iizerinde
degisiklikler yapilmistir. Olusturulan son form (Ek-3), 4 katilmeci 6gretmenin sinif
ortaminda gerceklestirdikleri Ogretim siirecini  gozlemek, Ogretmenlerin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi gelisimini degerlendirmek, teknoloji entegrasyonunun kalitesini
sinamak ve elde edilen nicel ve nitel verilerle karsilagtirma yapmak icin gbzleme dayali

veri toplamak amaciyla kullanilmistir.

2.4.3. Goriisme

Gorlisme, egitim alanindaki -0zellikle nitel- ¢aligmalarda en yaygin kullanilan en
Oonemli veri toplama yontemi olarak gosterilmektedir (Merriam, 1998; Fraenkel ve Wallen,
2008). Goriigme yontemi, arastirmalarin problem durumlarina iligkin derinlemesine veri
toplamak, gozden kagirilabilecek durumlar1 ortaya ¢ikarmak ve elde edilen nicel verileri
desteklemek veya sinamak amaciyla arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilmaktadir. Bu
aragtirmada, bagliklarin 6nceden belirlendigi ve goriisme siirecinde o anki duruma bagh
olarak arastirmacinin sorularin igerigine miidahale edebildigi ve sorularin yoneltilme
sirasina karar verebildigi, goriisme siirecinin goriismeci inisiyatifinde oldugu goriisme
kilavuzu yaklasimi (McMillan ve Schumacher, 2010; Patton, 2002) benimsenmistir. Patton

(2002), goriisme tiirlerinin biitlinlestirilebilecegini ve bu durumun arastirmaciya esneklik
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ve sorgulanan konu/baslik hakkinda derinlemesine bilgi elde etme olanagi sundugunu
belirtmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin nitel asamasinda ilgili katilimcilarla goriisme
kilavuzu yaklagimmin benimsendigi yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yari
yapilandirilmig goériisme yontemi, arastirmacinin sorguladigi bir hipotezi test etmek igin
spesifik problemlere yonelik bilgi elde etmede kullanislt oldugu i¢in tercih edilmistir.
Goriisme oncesinde, Creswell ve Plano Clark (2007)’nin 6nerdigi gibi; soru listesini,
kayit cihazinin c¢alismadigi anlar icin sorulara verilen yanitlarin ve goriismenin siiresi,
tarihi ve yeri ile ilgili bilgilerin kaydedilebilecegi bosluklar1 iceren bir gorliisme formu
hazirlanmstir. Ilgili goriisme formu, goriiniis ve kapsam gegerliginin saglanmasi amaciyla
bu arastirmanin danigsmani ve iki O0gretim elemani tarafindan gézden gegirilmistir ve
geribildirimler neticesinde ilgili diizeltmeler yapildiktan sonra tekrar tez danigmani
tarafindan degerlendirilerek formun son haline ulagilmistir. Goriisme sorulari, TPAB
kuramsal cergevesi ve aragtirma problemleri dikkate alinarak, iki ayr1 boliim halinde
hazirlanmustir.  Ilgili sorularm yapist Patton (2002)’nin &nerileri  dogrultusunda
diizenlenmis ve sorularin acik u¢lu, agik, anlasilir, spesifik, tekil ve yalin olmasina dikkat
edilmistir. Arastirmanin nitel asamasinda, Ogretim siireci ve davraniglar1 gézlenen 4
katilimc1 6gretmen ile siire¢ sonunda ilgili goériisme formu kullanilarak yar1 yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirilmistir. {lgili goriismelerin tarihi, siiresi ve goriismeler sonucu elde
edilen kayitlardan c¢oziimlenen kelime sayisi Tablo 10°da gosterilmistir. Arastirma
stirecinde anlik durumu takip etme amaciyla; katilimcilarla, gbzlem siirecinde
katilimcilarin okullarindaki idari gorevliler ve 6grencilerle, 6zel bir gorlisme ortami
olusturulmadan, samimi ve giivene dayali sekilde sohbet tarzinda goriismelerde de
bulunulmustur. lgili goriismeler birebir kayit altina alinmamis, gériismelerin dzeti gdézlem

stirecinde alinan alan notlarina kayit edilmistir.

Tablo 10. Calisma siiresince gerceklestirilen goriismelere iliskin bilgiler

?{iﬁﬁi? Goriisme Yeri  Goriisme Tarihi  GoOriisme Siiresi KCe ?i‘;??;?gl
Katilimer 1 Simif 29.06.2011 44 dakika 2902 kelime
Katilimer 2 Simif 30.06.2011 47 dakika 2182 kelime
Katilime1 3 Simif 04.07.2011 51 dakika 2670 kelime

Katilimci 4 Ofis 06.07.2011 48 dakika 2254 kelime
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Gergeklestirilen goriismeler, katilimcilarin bilgisi dahilinde ses kayit cihaziyla kayit
altina alinmistir. Arastirmaci (goriismeci), goriisme esnasinda araliklarla katilimcinin
ifadelerini ve tutumunu ilgili zamanm belirterek not etmistir. Katilimcilarin o anki
durumuna ve goriismenin gidisatina bagli olarak goriisme formundaki bazi sorular degisik
sekillerde sorulmustur. Goriismelerde arastirmanin giivenirligini ve veri toplama siirecini
etkileyecek herhangi bir olumsuz durumla karsilasilmamistir. Katilimcilarin goriisme
stirecinde istekli ve rahat tutumlar1 arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Goriisme kayitlari,
Merriam (1998, sf.88)’in Onerdigi gibi, arastirmanin analizi i¢in giiclii bir veri deposu

sunacagi diisliniilerek birebir ¢oziimlenmistir.

2.4.4. Giinliik

Giinliikler; etkinlikler, hisler ve diislinceler hakkinda arastirma siireci tarafindan
kirletilmemis bilgiye ulasmada esneklik saglayan ve bir¢cok arastirma deseninde
kullanilabilen veri toplama araglar1 olarak nitelendirilmektedir (Alaszewski, 2006).
Giinliikler, nitel veri toplama araci olarak kabul edilmektedir (Bogdan ve Biklen, 1998).
Alaszewski (2006) sosyal aragtirmalarda giinliik kullaniminin; sorgulanmasi ve gézlenmesi
zor olgulara erismede arastirmacilara kolaylik sagladigini, hatirlama problemlerini ortadan
kaldirdigin1  ve giinliikklerin  diger veri toplama araglar1 ile birlikte rahatlikla
kullanilabilecegini belirtmektedir.

Bu arastirmada giinliikler; deneysel miidahale siirecinde katilimcilarin TPAB
baglaminda gelisimlerini daha detayli ve derinlemesine incelemek, katilimcilarin yansitma
yapabilmelerini saglamak ve siire¢ boyunca hissettiklerini anlik zamana bagh olarak kayit
altina almak amaciyla kullanilmustir. Oncelikle katilimcilara HIE siireci baslamadan
giinliik kullanimu ile ilgili bilgilendirme yapilmis ve giinliik tutmanin HIE siirecinin énemli
bir pargast oldugu belirtilmistir. Giinliikklerin yapis1 hakkinda katilimcilara herhangi bir
form dagitilmamais, giinliiklerin basili kagit tizerinde veya ¢evrimigi ortamda tutulabilecegi
sOylenmistir. Karma mesleki gelisim etkinliklerinin degerlendirilmesine, ilgili etkinliklerin
katilimcilarin var olan bilgi diizeylerine olumlu/olumsuz katkisina ve 6gretim siirecine
etkisine iligskin diislincelerin O6ne ¢ikarilmasi tavsiye edilmekle beraber her tiirlii his ve
diisiincenin giinliiklere yansitilabilecegi konusunda katilimcilara agiklama yapilmistir.

Ilgili giinliiklerin gizliligi konusunda katilimcilara giivence verilmistir.
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Katilimeilarm c¢ogu, HIE siirecinin baslangicindan bir hafta once goniillii olarak
glinliikk tutmaya baglamislar ve ilgili siirecin bitimine kadar giinliik tutmaya devam
etmislerdir. Arastirmanin nitel asamasinin odaginda yer alan 4 katilimci kesintisiz olarak
giinliik tutmustur. Ilgili giinliiklerden elde edilen veriler, nicel ve nitel diger verileri
desteklemek amaciyla ¢oziimlenmistir. Ayni zamanda aragtirmact da, ¢alisma siirecine

iliskin detaylar1 gézden kagirmamak amaciyla aragtirma boyunca giinliik tutmustur.

2.4.5. Seminer Kayitlan

Arastirma siirecinde gerceklestirilen ylizylize ve ¢evrimigi seminer oturumlarinin ve
tiim etkinliklerin goriintiilii ve sesli video kaydi alinmistir. Fraenkel ve Wallen (2008,
sf.444), katilimcilarin davraniglarinin kayit altina alinmasinin, aragtirmaciya; daha sakin ve
uygun bir zaman diliminde katilimc1 davraniglarini tekrar izleyerek kodlama yapma, farkl
orneklem gruplaryla karsilastirmak igin kalici veri saglama ve alan uzmanlarinin
kayitlarda goézlenenleri izleyip degerlendirmede bulunma olanagr saglayacagini
belirtmektedir. Bu arastirmada oturumlarin kaydedilmesinin nedeni; kayitlarin tekrar
izlenerek arastirmacinin goziinden kacabilecek ayrintilar1 yakalayabilmek ve her
katilimcinin davraniglarini ayr1 ayr1 gozlemleyebilmek, seminer oturumlarini agik ders
malzemesi haline getirip katilimcilarin tekrar izleyebilmelerine olanak saglamak ve “dis
degerlendirmeye agma” glivenirlik stratejisi uygulamaktir.

Katilimcilardan arastirma siirecinin baglangicinda, ilgili kayit islemleri i¢in izin
almmustir. Katilimeilar, ilgili kayitlara sosyal ag sitesi grubu tizerinden yapilan paylagimlar
araciligiyla istedikleri zaman erisip tekrar izlemislerdir. Ayrica ilgili kayitlar, katilimcilarin

okulunda gorev yapan diger 6gretmenlerin kullanimina da agilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Karma arastirmalarda ise kosulacak veri analizi tiirtiniin kullanilan karma arastirma
desenine gore degistigi vurgulanmakta, arastirma problemlerini yanitlayabilecek veri
analizi yonteminin tercih edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Creswell ve Plano Clark,

2007). Bu aragtirmada, karma gomiilii deneysel desen ve ilgili arastirma problemleri igin
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uygun olduguna karar verilen “eszamanli veri analiz yontemi” uygulanmigtir. Yiiriitiilen

veri analizi asamalar1 sekil 12°de gosterilmektedir.

~ -

Agsama1 Nitel Veri Analizi Nicel Veri Analizi
Nicel ve Nitel * Verilerin hazirlanmast * Verilerin hazirlanmast
analizin ayn ayn * Verilerin incelenmesi * Verilerin incelenmesi
gerceklestirilmesi * Verilerin analizi * Verilerin analizi
@ k" Bulgulann sunumu * Bulgulanin sunumu
Agama 2 * Veri setlerinin biitiinlegtirilmesi
Vert setlerinin * Vernlerin doniistirilmesi ve tliskilendirilmesi
biitinlestirilmesi * Tartiyma bolimiinde bulgulann karsilastinimass

Sekil 12. Uygulanan eszamanli veri analizi siireci (Creswell ve Plano Clark
(2007)’den uyarlanmustir.)

Arastirmanin nicel veri toplama agamasi olan deneysel ¢aligma siirecinde 6n test- son
test ve kigisel bilgi formlar ile elde edilen nicel veriler, betimsel ve ¢ikarimsal istatistikler
kullanilarak analiz edilmigtir. Nicel veri analizi siirecinde PASW (Predictive Analysis
Software) istatistik paket programi kullanilmistir. Analiz 6ncesinde, katilimcilarin
doldurdugu basili veri toplama araglarindaki veriler incelenmis ve dijital veri setine
doniistiriilmiistiir. Kisisel bilgi formu ile elde edilen veriler, frekans, ylizde ve ortalama
gibi betimsel teknikler kullanilarak analiz edilmistir. On test-son test ile elde edilen
verilerin analizi i¢in hangi testi kullanilacagina karar verilmesi i¢in ilgili verilerin test
varsayimlarim1 ~ (Field, 2009) karsilayip karsilamadigi incelenmistir. Dagilimin
normalliginin smanmasina iliskin Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis, veri dagiliminin
normal ve degiskenlerin siirekli oldugu belirlenmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari

Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Z Asymp. Sig Normallik
On test veri seti 692 725 Normal (p<.05)
Son test veri seti 467 981 Normal (p<.05)

On test-son test ile elde edilen veriler, ilgili veri setlerinin normal dagilim gdstermesi

(p<.05) ve ilgili degiskenlerin siirekli olmas1 nedeniyle, hem tiim katilimcilar hem de alt
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gruplar i¢in, parametrik testlerden iliskili 6rneklemler t testi kullanilarak analiz edilmistir.
Bununla birlikte katilimeilarin gérev yaptiklar: cografi yer agisindan TPAB gelisimlerinin
farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi igin parametrik testlerden tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) gerceklestirilmistir. ilgili verilerin ve degiskenlerin test varsayimlarini
(Field, 2009) karsiladigi goriilmiistiir. Iliskili orneklemler t testi ve ANOVA testi
sonucunda ulagilan ortalama, standart sapma, F, p ve etki degerleri arastirmanin “bulgular”
boliimiinde rapor edilmistir.

Arastirmanin nitel agamasinda goriisme, giinliik, alan notlar1 ve gézlem yoluyla nitel
veriler toplanmigtir. Elde edilen veriler igerik analizi yaklasimiyla ¢oziimlenmistir.
Fraenkel ve Wallen (2008, sf.472) icerik analizini; “arastirmacilara, iletisimlerin analizi
ile dolayli yoldan insan davramglarimi ¢alisma olanagi saglayan bir teknik” olarak
tammlamaktadir. Igerik analizi, tiim nitel veri analizlerini kapsayan bir kavramdir
(Merriam, 1998). Gozlenemeyenleri ortaya c¢ikarma, zaman sinirt olmadan kayitlart
derinlemesine inceleme ve benzer arastirmalar1 gerceklestirilmesine olanak tanima, igerik
analizinin avantajlar1 olarak belirtilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2008).

Icerik analizi siirecinde genel olarak Sekil 13°de gdsterilen adimlar takip edilmistir.
Oncelikle ses ve video kaydi ile saklanan goriisme verileri ve el yazsi ile tutulan alan
notlar1 dijital ortama aktarilarak veriler hazirlanmistir. Ardindan TPAB gelisime iliskin
veriler, aragtirmanin kuramsal temeli olan TPAB bilesenleri géz 6niine alinarak ve TPAB
gostergelerine iliskin alanyazindaki ¢alismalar incelenerek Cox (2008) ve Bahgekapili’nin
(2011) belirledigi olusturdugu kavramsal gergeveye, kod listesine gore kodlanmistir. Tlgili
kodlama bi¢imi, Strauss ve Corbin (1990) tarafindan “daha onceden belirlenmis
kavramlara gore yapilan kodlama” olarak agiklanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008,
s£.229). Katilmcilarin TPAB gelisimlerine yonelik verilerin daha kolay organize edilip
incelenebilmesi nedeniyle kavramsal ¢er¢eve (kod listesi) kullanimina gerek duyulmustur.
Son arastirma problemine iliskin veriler, kod listesi kullanilmaksizin kodlanmustir.
Verilerin kodlanmasi sonrasinda analiz siirecinin parcasit olarak veri indirgemesi ve
sergilemesi gerceklestirilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmanin kapsami disinda
kalan veriler dikkate alinmamusg, katilimcilarin ifade etmek istediklerine odaklanilmis ve

veriler organize edilmistir. Ardindan matrisler olusturularak veriler sergilenmistir.
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Arastirma raporunda kullanilacak Arastirma raporunda kullanilacak <:—
aciklamalar igin metni kodlama temalar i¢in metni kodlama

‘V——'

Arastirmac verileri kodlar (metni pargalara
ayirma ve kodlarla etiketleme).
T Eszamanli

¢

Tekrarl

Arastirmaci (genel bir anlayis
elde etmek igin) verileri okur.

f

Arastirmacilar verileri (alan notlarinin
¢ozuimlenmesi) analize hazir hale getirir.

f

Arastirmacilar veri (alan notlan, transkriptler, <: )
taranan materyaller gibi metin dosyalari) toplar.

Sekil 13. Icerik analizinde takip edilen siire¢ (Creswell, (2012)’den uyarlanmustir.)

Giinliiklerden ve gergeklestirilen gozlemlerden elde edilen veriler, katilimcilarin
TPAB gelisimlerinin detayli incelenmesine ve ilgili siirecin anlagilmasina katki saglamak
amaciyla toplanmigtir. Glinliiklerden elde edilen veriler ve kaydedilen alan notlari, TPAB
bilesenleri (TB, PB, TPB, TAB, PAB, TPAB) dikkate alinarak betimsel olarak analiz
edilmistir. Gozlem formu ile elde edilen veriler ise sayisallastirilmistir. Gergeklestirilen
analizler sonrasinda gozlemlerden elde edilen veriler, zaman siralt matris olusturularak iki
boyutlu olarak gosterilmistir. Zaman sirali matris; siitunlar1 zaman periyodlarina, satirlar
tizerinde c¢alisilan degiskenlere gore dilizenlenen, belirli olgularin ortaya c¢ikma
asamalarinin goriilebilecegi formlar olarak tanimlanmaktadir (Miles ve Huberman, 1994).
Katilimeilarin karma mesleki gelisim programi siirecinde yasadiklarini o anki durum goz
onlinde bulundurularak detayli olarak incelemek ve TPAB bilesenleri, gostergeleri
baglaminda degisim siireclerini izleyebilmek amaciyla zaman sirali matris olusturulmustur.
Nitel ve nicel veri analizi silirecinde “arastirmanin gilivenirligi ve gecerligi” boliimiinde
vurgulanan stratejiler uygulanmis ve aragtirmacinin roliine bagli olarak hareket edilmistir.

Veri analizi ile ulasilan bulgular; grafikler, tablolar ve matrisler olusturularak, nicel
ve nitel olmak {izere aragtirmanin “bulgular” boliimiinde ayr1 ayr1 sunulmustur. “Tartisma”
boliimiinde ise ilgili bulgular TPAB kavramsal c¢ercevesi ve arastirma problemleri

baglaminda biitiinlestirilerek yorumlanmustir.
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2. 6. Arastirmanin Giivenirligi ve Gegerligi

Aragtirmalarda giivenirligin ve gecerligin saglanmasi ve etik kurallarin takip edilmesi
oldukca dnemlidir (Merriam, 1998). Sowell (2001), egitsel gelisime katki saglayacak bir
aragtirmanin bulgularimin ilgili arastirma problemlerine gecerli ve giivenilir yanitlar
vermek zorunda oldugunu belirtmektedir. Karma arastirmalarda giivenirlik ve gecerligin
saglanmasi, yontem bilimsel acidan biiylik bir zorluk olarak goriilmektedir (Tashakkori ve
Teddlie, 2003). Bu nedenle bu aragtirmada giivenirligin ve gecerligin saglanmasi i¢in titiz
davranilmistir.

Karma arastirmalarda giivenirlik ve gegerlik, konusunda var olan tartismalar devam
etmektedir. Teddlie ve Tashakkori (2003), karma arastirmalar i¢in giivenirlik ve gegerlik
terimleri yerine veri kalitesi ve ¢ikarim kalitesi kavramlarina vurgu yapmistir. Veri kalitesi
kavrami veri toplama araglar1 ve siireci ile iligskilendirilmis, ¢ikarim kalitesi kavrami ise
yontem bilimsel saglamligr degerlendirmede kullanilacak standartlar1 igeren tasarim
kalitesi ile sonuglarin ne derece dogru ve giivenilir oldugunu bildiren standartlar1 kapsayan
yorumlayict saglamligi kavramlarinin birlesimi olarak ifade edilmistir (Teddlie ve
Tashakkori, 2003). Onwuegbuzie ve Johnson (2006), karma arastirmalarda gegerlik
kavrami yerine uygunluk kavramini kullanmistir. Creswell ve Plano Clark (2007) ise hem
nicel hem de nitel arastirmalarda ise kosuldugu icin “gegerlik” kavraminin kullanilmasini
onermistir. Her ti¢ yaklagimin ortak yonii, karma arastirmalarda gegerligi saglamanin gii¢
oldugu, farkli kavramlar kullanilarak arastirmalarda anlamlandirilmasi gereken yonlerin 6n
plana cikarilmas1 ve gerceklestirilecek gecerlik ¢alismalarinin mutlaka detaylandirilmasi
gerekliligidir.

Arastirma Oncesinde gelistirilmesi gereken yol haritasinda, arastirma problemlerine
iligkin gecerli ve gilivenilir sonuclara ulagsmak amaciyla bazi faktorler goéz Oniinde
bulundurulmaktadir. Ilgili faktdrler, arastirmalarda benimsenen yontem bilimsel yaklasim
acisindan farkliliklar gostermektedir (Johnson ve Christensen, 2004, p.228). Yani
aragtirmalarda takip edilen giivenirlik ve gegerlik teknikleri, nicel ve nitel arastirma
yaklagimina bagli olarak farklilasmaktadir. Onwuegbuzie ve Johnson (2006), karma
arastirma siirecinin her asamasinda farkli nicel ve nitel gegerlik tekniklerinin birlikte
kullanilmasini onermektedir. Karma arastirmalarda giivenirlik ve gecerligin saglanmasi,
dongiilli, etkilesimli, i¢ ice ge¢mis bir silire¢ olarak nitelendirilmektedir (Johnson ve

Christensen, 2004, p.426). Bu baglamda Hesse-Biber (2010) ise karma arastirmalarin
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gecerliginin saglanmasi ig¢in nicel ve nitel yaklasimlarin birlikte kullamildigi bir “karma
gecerlik siireci”’ne gereksinim duyulabilecegini belirtmektedir. Benzer sekilde Creswell ve
Plano Clark (2007)’de karma arastirmalarda gecerlik ve giivenirligin hem nicel hem de
nitel arastirma baglaminda ele alinmasi gerektigini vurgulamistir. Ilgili 6neriler dikkate
aliarak, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte ise kosuldugu bir karma aragtirma
olan bu ¢aligmada nicel ve nitel yaklasim giivenirlik ve gecerlik teknikleri aragtirmanin her
asamasinda bir arada kullanilmistir.

Aragtirma siirecinin baginda, aragtirma problemleri ve siirecine bagli olarak ise
kosulacak nicel ve nitel giivenirlik ve gegerlik stratejileri belirlenmistir. Ilgili stratejiler
belirlenirken; Creswell ve Plano Clark (2007)’1n karma arastirmalar i¢in belirttigi gecerligi
etkileyen olas1 tehditleri ile Cohen vd. (2007), Sowell (2001), Johnson ve Christensen
(2004) ve McMillan ve Schumacher (2010)’in acikladig1 nicel ve nitel giivenirlik ve
gecerlik saglama stratejileri géz onlinde bulundurulmustur ve arastirma siireci gergevesinde
ilgili stratejiler dikkatle incelenmistir. Bu aragtirma siirecinde, arastirmanin giivenirliginin
ve gecerliginin saglanmas1 amaciyla takip edilen stratejiler, géz Oniinde bulundurulan
dlciitler ve ilgili dlgiitler dogrultusunda yapilanlar Tablo 12°de gdsterilmistir. ilgili tabloda
bu arastirmada benimsenen stratejiler ve arastirmanin hem nicel hem de nitel aragtirma

yaklagimlari i¢in gergeklestirilen giivenirlik ve gecerlik calismalar1 agiklanmistir.

2.7. Arastirmaci Rolii

Arastirmaci ¢aligma siireci boyunca karsilastigi durumlara TPAB kuramsal ¢ergevesi
ve arastirma problemleri dogrultusunda yaklasmis ve farkli roller {istlenmistir. Ilgili roller
ve rollerin iistlenilme gerekcesi Tablo 13’de agiklanmistir. Calismanin hazirlik ve 6lgek
gelistirme asamasinda tamamiyla nesnel bir tutum sergilemistir. Karma mesleki gelisim
progranu siireci dncesinde, arastirmaci kimligiyle 11 MEM’e ve ilkdgretim okullarina
giderek caligma siirecini ve gergeklestirilmesi diisiiniilen etkinlikleri agiklamis, olasi
katilimc1 6gretmenlerin goéniillii bir sekilde ¢alismaya katilabilmeleri igin gayret sarf
etmistir. karma mesleki gelisim programi 6ncesinde katilimeilarin okulunda, ilgili program
stirecinde seminer salonunda, seminerlerin diginda ise okullarda ve gerceklestirilen sosyal
etkinliklerde arastirmaci katilimcilarla birlikte uzun zaman geg¢irmistir. Boylece aragtirma

stirecini yakindan takip etme olanag1 yakalamistir.
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Tablo 12. Arastirma siirecinde uygulanan giivenirlik ve gecerlik stratejileri ve

uygulamalari

Strateji

Olciit

Yapilanlar

Ic Gegerlik /
Inandiricilik

Katilimc1 Kontrolii

Yer

Zenginlestirme

Akran Smamasi

Uzun Sireli Katilim
Kalic1 G6zlem

Veri Toplama Araglari

Aragtirmaci Yanliligi

Birebir Alintilar

Goriismeler sonucu elde edilen kayitlarin ¢oziimii ve
gbzlem sonuglari, ilgili katilimcilar tarafindan kontrol
edilmistir.

HIE siireci yalmizca KTU UEAM Fatih Stiidyolari’nda
gerceklestirilmigtir. Ayrica tim katilimecilar igin veri
toplama yeri olarak benzer fiziksel ozelliklere sahip
ortamlar se¢ilmistir.

Farkl1 veri toplama teknikleri (6l¢ek, gozlem, goriisme)
ve aragtirma yaklagimlari bir arada kullanilmistir.

Arastirma siireci ve siirecte elde edilen bulgular tez
danigmani tarafindan denetlenmis, bir 6gretim iiyesi ve
iki arastirmaci tarafindan sinanmstir.

Aragtirma ¢ercevesinde gerceklestirilen gdzlemler,
sirali ve aralikli olmak iizere toplam 6 ay siirmiistiir.

Calisma siirecinde kullanilan veri toplama araglarinin
gegerligi ve giivenirligi ile ilgili calismalar yapilmis ve
ilgili bilgiler “veri toplama araglar1” boliimiinde her bir
6lgme araci i¢in ayri1 bagliklar altinda anlatilmugtir.

Arastirmacinin  istlendigi roller, arastirma siirecine
iligkin yaklasimi1 ve yonelimleri, “arastirmaci rold”
kisminda belirtilmistir.

Aragtirmanmn ~ “bulgular”  bdlimiinde  katilimel

diisiincelerinden birebir alintilar yapilmistir.

D1s Gegerlik /

Aragtirma Yaklagiminin
Detayli Aciklanmasi

Katilimcr Segimi

Aragtirmanin  yontem bilimsel yaklasimi hakkinda
detayli bilgi verilmis ve aragtirma siirecine yansimalari
acikca belirtilmistir.

Katilimeilar1 se¢im yontemleri ve ilgili yontemlerin
benimsenme gerekgeleri detayli olarak agiklanmustir.

Aktarilabilirlik - —— S
Arrabiiri Deneysel desen cercevesindeki miidahale siireci detaylt
Miidahale Siirecinin aciklanmig,  slireci  kimin  y0nettigi,  siirecin
Aciklanmasi tamamlanma siireleri, ilgili takvim ve siirecte
gergeklestirilen eylemler agikca belirtilmistir.
T, Miidahale ve veri toplama siireci ile katilimcilar ve veri
Aragtirma Biitiinligi S
toplama araglar1 birbirleriyle uyumludur.
Coklu Kodlayicilar Gprusme "ka-l.yltlarl, .fz?rkh li¢ arastirmact tarafindan
dinlenip ¢oziimlenmistir.
. e et . Es goézlemciler, nitel veri toplama siirecine katilmus,
Gozlemci Giivenirliginin - . N .
Sinanmast gozlemciler arasi uyum smanmistir. Yiiksek diizeyde
T uyum yiizdesi ortaya ¢ikmustir.
I¢ Giivenirlik / ~ - — -
Tutarhilik Arastirmacinin ulastig1 veri analizi sonuglari ile bagka

Veri Analizinin Sinanmasi

Yontembilimsel
Zenginlestirme

bir aragtirmacmin toplanan verilerin  analizini
gerceklestirmesiyle ulastigi sonuglar karsilastirilmastir.

Aragtirma problemleri, benimsenen ydntem bilimsel
desen ve calisma siireci detayli olarak agiklanmustir.
Farkli tipte verilerden elde edilen bulgular, birbirleriyle
karsilagtirilip biitiinlestirilerek arastirmanin sonuglari
ortaya konulmustur.

Di1s Giivenirlik/
Dogrulanabilirlik

Arastirmaci Rolii

Dis Degerlendirmeye Agma

Calisma siirecinde arastirmacinin rolii detayli olarak
ilgili boliimde detayl olarak agiklanmistir.

Calisma siireci, ilgili siirecte toplanan veriler, ortaya
¢ikan bulgular ve varilan sonuglar, tez danismani ve
farklr iki 6gretim iiyesi tarafindan degerlendirilmistir.
Toplanan veriler istenildigi takdirde incelenmek tizere
saklanmgtir.
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Arastirmaci; benimsenen etik kurallara uygun hareket etmis, katilimcilarin fiziki
sinirliliklardan (giiriiltli, teknik aksaklik, hava, 1s1k) arinmis ve gelismis teknolojik
olanaklara sahip bir ortamda seminer almalarini saglamis ve katilimcilarla karsilikli giivene
dayali iligki kurmustur. Nicel veri toplama ve analiz siirecinde tamamen nesnel
davranmaya c¢aligmigtir. Nitel veri toplama silirecinde ise arastirma problemleri
cercevesinde, Onyargilarindan uzak, biitlinciil bir yaklasimla hareket etmeye calismistir.
Nitel verilerin analizi ve yorumlanmasi asamasinda arastirmacinin gozlemlerden ve

roliinden kaynaklanan bakis agis1 ve 6znelligi, arastirma dogas1 geregi etkili olmustur.

Tablo 13. Arastirmacinin iistlendigi roller ve rolleri listlenme gerekgeleri

Ustlenilen Roller Ustlenilme Gerekgesi

Gergeklestirilen seminerlerde katilimcilarin davranislarini ve sdylemlerini
Gozlemci aninda izleyip not etmek, katilimcilarin okullarinda yiiriittiigii 6gretim
stirecindeki etkinliklerini ve yasanabilecek degisiklikleri gdzlemek

Katilimcilarin bakis agisindan siireci anlamaya calismak, arastirmanin
Katilimei gecerligini yiikseltmek, siirecin aksamasini 6nlemek, katilimcilarin olasi
problemlerini ¢cézmek ve derinlemesine veri toplamak

TPAB gelisimine yonelik uygulamaya dayali seminer yliriitmek ve
Egitmen katilimcilarin TPAB’ni uygulamaya yansitmalar1 baglaminda giincel ve iyi
ornekler sunmak, isbirligi siirecini desteklemek, HIE siirecini denetlemek

2.8. Etik

Etik, evrensel degerleri savunmak i¢in bireylere yardimci olan kilavuz ve ilkelerdir
(Johnson ve Christensen, 2004). Bilimsel aragtirmalarda etik, bilimsel bir arastirmanin
planlama ve yiiriitiilmesi siirecinde uyulmasi gereken ahlaki ve bilimsel ilkeler olarak
tanimlanabilir (Biiylikoztiirk ve dig., 2010). Bu arastirmada etik kurallarin uygulanmasina
dikkat edilmistir. Glivence altina alinmas1 gerektigi Johnson ve Christensen (2004) ve
Fraenkel ve Wallen (2008) tarafindan onerilen etik kaygilar ve etik kabuller dogrultusunda
arastirma yuritiilmustlir. Arastirmada katilimcilarin gergek kimligi korunmus, katilimcilara
saygili davranilmig, siire¢ boyunca kendilerini giivende hissedecekleri sekilde tutum
sergilenmistir. Katilimcilara fiziki ve psikolojik zarar gelmemesi ve arastirma siirecinde
dogabilecek tehditlerin ortadan kaldirilmasi ig¢in gerekli tiim Onlemler alinmistir.
Seminerlerin gerceklestirildigi salon, her seminer Oncesi kontrol edilip hazirlanmistir.
Goniilliiliik esasinin saglanmasina dikkat edilmis, aragtirma baglamadan 6nce katilimcilarin

rizas1 alinmig ve katilimeilar arastirma siireci hakkinda bilgilendirilmistir. Gergeklestirilen
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goriismeler esnasinda arastirmacit yansiz hareket etmis, tavir ve yiiz ifadelerinin
katilimcilar1 olumsuz etkilememesine 6zen gostermistir.

Arastirma boyunca gizlilik esasina (Miles ve Huberman, 1994) uygun hareket
edilmistir. Katilimcilara kisisel bilgilerinin, etkinlik kayitlarinin ve toplanan verilerinin
arastirma disinda kullanilmayacagina iligskin glivence verilmistir. Ayrica katilimeilar, higbir
baski veya yaptirma maruz kalmadan arastirma siirecinden istedikleri an
ayrilabileceklerine iliskin bilgilendirilmistir. Creswell ve Plano Clark (2007) veri
toplanmas1 amaglanan katilimecilardan, kurumlardan ve aragtirmaya destek veren
kuruluslardan mutlaka gerekli izinlerin alinmasi1 gerektigini belirtmektedir. Katilimcilar
MEB’e bagli resmi ilkogretim okullarinda gérev yapiyor olmalar1 nedeniyle, arastirma
siirecinde gerceklestirilecek etkinliklerin detaylt plani MEB onayima sunulmus ve hem
arastirma siireci hem de katilimeilar i¢in gerekli izinler alinmistir. Ayrica siire¢ boyunca
seminerlerin gerceklestirildigi salonlarin kullanimi i¢in KTU UEUAM Miidiirliigii’nden de

gerekli izinler alinmistir.



3. BULGULAR

Bu bdliimde arastirma problemlerini en iyi sekilde agiklamak amaciyla toplanan
nicel ve nitel verilerin ¢oziimlenmesi ile elde edilen bulgular, arastirma problemlerine bagl
olarak nicel ve nitel olmak iizere sunulmustur. Katilimcilarin TPAB gelisimlerini irdeleyen
ilk arastirma problemine bagli olarak arastirmanin nicel boyutuna iliskin 6n test-son test ve
nitel boyutuna iligkin goriisme ve gozlemler yoluyla elde edilen bulgular ayr1 ayri
sergilenmistir. Bolim sonunda ise son arastirma problemine bagli olarak goriismeler

yoluyla toplanan nitel bulgulara yer verilmistir.

3.1. Nicel Bulgular

Arastirma siirecinde gerceklestirilen mesleki gelisim programi etkinlikleri 6ncesi ve
sonrasinda katilimcilara uygulanan TPAB 6lgegi ile elde edilen veriler, katilimcilarin
TPAB gelisimleri baglaminda incelenmistir. Iliskili 6rneklemler (bagimli gruplar) t testi
uygulanarak gerceklestirilen nicel veri analiziyle elde edilen bulgular, TPAB kavramsal
cercevede yer alan ilgili alt1 alt bilesen dogrultusunda ele alinmistir.

TPAB alt bilesenleri igin ayr1 ayr1 gergeklestirilen iligkili 6rneklemler t testi analizi
sonuclari, Field (2009, sf.333)’un belirttigi raporlagtirma ydntemine bagli olarak
raporlastirilarak ilgili basliklar altinda verilmistir. Bununla birlikte katilimeilarin tiimiiniin
algilanan TPAB diizeylerindeki degisimler, her TPAB bileseni i¢in karma mesleki gelisim
programi1 Oncesi ve sonrasina ait ortalama degerlerin gosterildigi sekiller halinde
okuyucuya sunulmustur. Sekil 14’de algilanan TB diizeyi, Sekil 15°de algilanan PB
diizeyi, Sekil 16’da algilanan TAB diizeyi, Sekil 1°de algilanan PAB diizeyi, Sekil 18°de
algilanan TPB diizeyi ve Sekil 19°da algilanan TPAB diizeyi ortalama puanlarinin degisimi

gosterilmistir.
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Teknoloji Bilgisi

o m— 5
5 /’—‘\ /\ /\/
N 4 -
:8
E 3 - M
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K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 | K10 | K11 | K12 | K13 | K14 | K15 | K16 | K17 | K18 | K19 | K20 | K21 | K22 | K23 | K24
=@=-06n | 293 | 2,6 |2,07| 2,8 | 3,2 (2,73 2 3,93 3,13 /3,53(2,33|2,73|3,13(3,07|2,67| 2,2 |287|2,73,2,47|3,13| 2,6 |3,33|3,333,53
e=@==son| 4 3,3312,47(3,87|4,33|3,93 (4,13 |4,93|4,27 4,73 4,27 3,93 |4,67|4,27|3,93|4,27|4,27| 3,6 | 3,2 |4,67|3,73|4,73|4,13|4,73

Sekil 14. Katilimcilarm algilanan TB diizeyleri ortalama puanlarinin degisimi

Pedagoji Bilgisi

uzeyi

K1 | K2 | K3 | K4 | K5 | K6 | K7 | K8 | K9 | K10 | K11 | K12 | K13 | K14 | K15 | K16 | K17 | K18 | K19 | K20 | K21 | K22 | K23 | K24

+ Gelisim D

on 3 3 (278 3 [(3,11| 3 3 |3,78|3,56(3,78|3,56|3,563,89(3,67| 3 [2,67|2,78(289| 4 2 [267(289(3,22| 3

1%}
(o)
=
IS

4,78 (489 | 4 |489| 4 |4,11|4,67 (4,78 |4,67|4,67| 5 5 (444 4 |4,44|4,44| 4 |4,89(4,78| 5 |4,22|4,11|4,67

Sekil 15. Katilimcilarin algilanan PB diizeyleri ortalama puanlarinin degisimi
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Teknolojik Alan Bilgisi

o 5
o
N 4 - ¢
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K1 | K2 | K3 | K4 [ K5 | K6 | K7 | K8 | K9 | K10 | K11 | K12 | K13 | K14 | K15 | K16 | K17 | K18 | K19 | K20 | K21 | K22 | K23 | K24
=fli=6n | 4 2 3 1325 3 |[3,25 3 1375 2 3 [3,75] 3 3 12,75 3 3 3 2 2 3 [3,75] 3
=$==s0n 4 4 5 4 4,5 5 5 4 5 475 4 4,75 |4,75| 5 4 5 4 5 4 4,5

Sekil 16. Katilimcilarin algilanan TAB diizeyleri ortalama puanlarinin degisimi
Pedagojik Alan Bilgisi
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N 4 - ¢ —e
:S
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KL | K2 | K3 | K4 | K5 | K6 | K7 | K8 | K9 | K10 | K11 | K12 | K13 | K14 | K15 | K16 | K17 | K18 | K19 | K20 | K21 | K22 | K23 | K24
=fli=0n 4 |3,75|2,25 4 4 4 4 |375| 3 |2,75(2,75| 3 3 4 2 3 2,5 (3,75 3,25
=¢=son|4,25| 5 |4,25| 4 4 4,5 |4,75|4,75| 5 5 4 4 4 4 |4,25|4,75| 4,5 5 4 4 4,75

Sekil 17. Katilimcilarin algilanan PAB diizeyleri ortalama puanlarinin degisimi
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Teknolojik Pedagoji Bilgisi

. o —

K1 | K2 | K3 | K4 | K5 | K6 | K7 | K8 | K9 | K10 | K11 | K12 | K13 | K14 | K15 | K16 | K17 | K18 | K19 | K20 | K21 | K22 | K23 | K24
=@=06n | 3,46 |3,69|2,08|2,85|3,77| 3 2 |3,46 3,46 (3,69(3,31| 3 |3,69|3,46|2,85|2,77(2,77| 3 3 2 |262|3,85|3,23 2,92
=¢=son| 4 |4,77| 4 385|438 4 |4,15|4,46|4,46|4,46|4,85|4,08(4,92|4,38(3,85|4,38(4,38/4,46| 4 4 1392|454 4 5

Sekil 18. Katilimcilarin algilanan TPB diizeyleri ortalama puanlarinin degisimi

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

© 5
o
N 4 -
:8 h_.\k
E 3 A N g q
o 2
v
O 1
K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 | K10 | K11 | K12 | K13 | K14 | K15 | K16 | K17 | K18 | K19 | K20 | K21 | K22 | K23 | K24
=@=-06n |3,33(2,92(2,17 (2,42 |3,75| 3 |242(3,83(3,42|3,42|3,25|2,83|3,42(3,17| 3 |2,75/292|2,42|2,58(2,17| 2 |2,67|3,17| 3
-—$-—son| 4 |4,08|3,58(3,33/4,08( 4 4 4,5 |425| 4 |417| 4 |4,75|433| 4 |4,33,4,33|4,33/3,83/458(3,83/4,17| 4 |4,83

Sekil 19. Katilimcilarin algilanan TPAB diizeyleri ortalama puanlarinin degisimi
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3.1.1 Algilanan Teknoloji Bilgisi Diizeyi Degisimi

Katilimcilarin  TB bileseni gelisimlerine iliskin test sonuglar1 Tablo 14’de

gosterilmektedir.

Tablo 14. Katilimcilarin algilanan PB diizeyi degisimine iliskin t testi sonuglari

Etki
TPAB Bileseni N X S.S. S.H. S.D. t p
Degeri
On Teknoloji Bilgisi 24 2.87 .56 .09 .000
23 14.55 .94
Son Teknoloji Bilgisi 24 4.10 48 A1 .000

Ilgili test sonuclar1 incelediginde, katilimcilarin mesleki gelisim programi sonrasi
algilanan TB diizeylerinin (M=4.10, SH=.11) mesleki gelisim programi Oncesi algilanan
TB diizeylerinden (M=2,87, SH=.09) anlamli bir sekilde olumlu yonde farklilastigi ve
hesaplanan etki degerinin yiiksek oldugu (t(23)=14.55, p<.001, r=.94) belirlenmistir.

3.1.2. Algilanan Pedagoji Bilgisi Diizeyi Degisimi

Katilimcilarin PB  bileseni gelisimlerine iligkin t testi sonuclari Tablo 15°de

gosterilmektedir.

Tablo 15. Katilimcilarin algilanan PB diizeyi degisimine iliskin t testi sonuglari

Etki
TPAB Bileseni N X S. S. S.H. S.D. t
Degeri
On Pedagoji Bilgisi 24 4.51 47 .07 .000
23 1278 93
Son Pedagoji Bilgisi 24 3.15 37 .09 .000

Ilgili test sonuclar1 incelendiginde, katilimcilarin mesleki gelisim programi sonrasi

algilanan PB diizeylerinin (M=4.51, SE=.07) karma mesleki gelisim etkinlikleri dncesi
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algilanan PB diizeylerinden (M=3.15, SE=.09) anlamh bir sekilde olumlu yd&nde
farklilastigr ve hesaplanan etki degerinin yiiksek oldugu (t(23)=12.78, p<.001, r=.93)

belirlenmistir.

3.1.3. Algilanan Teknolojik Alan Bilgisi Diizeyi Degisimi

Katilimcilarin TAB bileseni gelisimlerine iligkin t testi sonucglari Tablo 16’da

gosterilmektedir.

Tablo 16. Katilimcilarin algilanan TAB diizeyi degisimine iligkin t testi sonuglari

Etki
TPAB Bileseni N X S.S. S.H. S.D. t
Degeri
On TAB 24 3.02 .58 A1 .000
23 12.78 .88
Son TAB 24 4.46 46 .09 .000

Ilgili test sonuclari incelediginde, katilimcilarin mesleki gelisim programi sonrasi
algilanan TAB diizeylerinin (M=4,46, SE=.09) mesleki gelisim programi dncesi algilanan
TAB diizeylerinden (M=3.02, SE=.11) anlamli bir sekilde olumlu yonde farklilastig1 ve
hesaplanan etki degerinin yiiksek oldugu (t(23)=9.05, p<.001, r=.88) belirlenmistir.

3.1.4. Algilanan Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyi Degisimi

Katilimcilarin PAB bileseni gelisimlerine iliskin t testi sonuglar1 Tablo 17°de
gosterilmektedir. {lgili test sonuglari incelediginde, katilimcilarin mesleki gelisim programi
sonrasi algilanan PAB diizeylerinin (M=4.40, SH=.08) mesleki gelisim programi oncesi
algilanan PAB diizeylerinden (M=3.23, SH=.12) anlamli bir sekilde olumlu yodnde
farklilagtigt ve hesaplanan etki degerinin yiiksek oldugu (t(23)=10.39, p<.001, r=.90)

belirlenmistir.
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Tablo 17. Katilimcilarin algilanan PAB diizeyi degisimine iliskin t testi sonuglari

Etki
TPAB Bileseni N X SS SH SD t p
Degeri
On PAB 24 3.23 .60 12 .000
23 10.39 .90
Son PAB 24 4.40 41 .08 .000

3.1.5. Algilanan Teknolojik Pedagoji Bilgisi Diizeyi Degisimi

Katilimcilarin TPB bileseni gelisimlerine iliskin t testi sonuglart Tablo 18’de

gosterilmektedir.

Tablo 18. Katilimcilarin algilanan TPB diizeyi degisimine iligkin t testi sonuglar1

Etki
TPAB Bileseni N X SS SH SD t p
Degeri
On TPB 24 3.08 54 A1 .000
23 12.70 .93
Son TPB 24 4.30 34 .07 .000

Ilgili test sonuclar1 incelediginde, katilimcilarin mesleki gelisim programi sonrasi
algilanan TPB diizeylerinin (M=4.30, SE=.07) mesleki gelisim programi oncesi algilanan
TPB diizeylerinden (M=3.08, SE=.11) anlamli bir sekilde olumlu yonde farklilagtigi ve
hesaplanan etki degerinin yiiksek oldugu (t(23)=12.70, p<.001, r=.93) belirlenmistir.

3.1.6. Algilanan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyi Degisimi

Katilimcilarin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi bileseni gelisimlerine iliskin t testi
sonuglar1 Tablo 19°da gosterilmektedir. Ilgili test sonuclart incelediginde, katilimcilarin
mesleki gelisim programi sonrasi algilanan TPAB diizeylerinin (M=2.92, SE=.07) mesleki
gelisim programi Oncesi algilanan TPAB diizeylerinden (M=4.14, SE=.10) anlamli bir
sekilde olumlu yonde farklilagtig1 hesaplanan etki degerinin yiiksek oldugu (t(23)=12.25,
p<.001, r=.93) belirlenmistir.
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Tablo 19. Katilimcilarin Algilanan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyi Degisimi

Etki
TPAB Bileseni N X SS SH SD t p
Degeri
On TPAB 24292 49 .10 .000
23 12.25 .93
Son TPAB 24 4.14 33 07 .000
3.2. Nitel Bulgular

Arastirmanin nitel agamasi, katilimcilarin karma mesleki gelisim programi siirecinde
TPAB gelisimlerinin nasil degistigini ve ilgili siirecte yasadiklari deneyimleri, tiimel olarak
karma mesleki gelisim programina yonelik goriislerini  yansitmak amaciyla
gerceklestirilmigtir. Karma mesleki gelisim programi oncesi gorligme ve gézlem, program
stirecinde gozlem ve giinliikk, program sonrasinda ise gozlem, giinliik ve goriisme yoluyla
katilimcilardan toplanan verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen nitel bulgular bu boliimde
sergilenmistir. Nitel bulgular, arastirma problemlerine gore iki ayr1 bolim halinde ele
almmustir. i1k béliimde ikinci arastirma problemine iliskin bulgular, her katilimer igin ayr
ayr1 olmak iizere sergilenmistir. Ikinci béliimde ise iiglincii arastirma problemine iliskin

bulgulara yer verilmistir.

3.2.1. Katihmcilarin TPAB Gelisimine iliskin Nitel Bulgular

Ikinci aragtirma problemine yonelik bulgularin yer aldig1 bu béliimde, karma mesleki
gelisim programinin katilimcilarin TPAB gelisimlerini nasil etkiledigine ve olasi degisim
stirecinin nasil gerceklestigine iliskin betimleme yapmak amaglanmistir. Arastirmanin nitel
asamasina katilan 4 simf Ogretmeninin karma mesleki gelisim programi Oncesi ve

sonrasina iliskin algilanan TPAB diizeyleri Tablo 20’de gdsterilmistir.
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Tablo 20. Nitel asamadaki katilimcilarin algilanan TPAB diizeyleri degisimi

Katihmcilar/ TPAB Bilesenleri TB PB TAB | PAB | TPB | TPAB

On 2.80 | 3.00 | 3.00 | 3.00 | 2.85 242

Katihmer I Son | 3.87 | 4.00 | 4.00 | 4.00 | 385 | 3.33

On 293 | 3.00 | 3.00 | 4.00 | 3.46 3.33

Katthmer I1 Son | 4.00 | 400 | 400 | 425 | 400 | 4.00
On | 233 | 3.56 | 3.56 | 400 | 331 | 3.25
Katihmer ITT Son | 427 | 467 | 467 | 475 | 485 | 4.17
On | 2.67 | 3.00 | 3.00 | 2.75 | 2.85 | 3.00
Katihma IV

Son 393 | 400 | 4.00 | 400 | 3.85 4.00

Katilimcilarin TPAB gelisimine iliskin deneyimleri goriismeler yoluyla, yansitma
ifadeleri ve algilar1 katilimcilarin giinliikleri yoluyla, dogal sinif ortamindaki uygulamalari
ve siire¢ igerisindeki gelisimleri ise gergeklestirilen gozlemler yoluyla belirlenmistir. Elde
edilen nitel bulgular ayr1 ayr1 sergilenerek her katilimcinin kendine 6zgii durumu detayh

olarak agiklanmaya ¢alisilmistir.

3.2.1.1. Katilimer I

Elde edilen nicel bulgular, katilimci1 I’in algilanan TP, PB, PAB, TAB, TPB ve
TPAB diizeylerinde olumlu yonde farklilasma saglandigim gdstermektedir. ilgili degisim
Tablo 20°de gosterilmektedir.

TPAB gelisim siirecini derinlemesine incelemek icin Katilimci I’in siire¢ igerisinde
yasadig1 deneyimler, ilgili TPAB alt boyutlarina iliskin gostergeler agisindan ele alinmustir.
Goriisme ve giinliik verilerinin ¢oziimlenmesiyle elde edilen katilimci I’'in TPAB gelisim
stirecinde yasadig1 deneyimlere karsilik gelen TPAB gostergelerine iliskin bulgular, Tablo
21’de gosterilmektedir.
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Tablo 21. Katilimci I’in TPAB gelisim siirecine iligskin gostergeler

Tema Gosterge Kodlar
Cesitli teknolojileri kullanim bilgisi edinme
Teknoloji Teknoloj% kulla.n¥m1n1 lf(?la}'/ca 6grenme yollarini kesfetme
. Teknolojik yeniliklere iligkin farkindalik olusumu
Bilgisi .. e .
Teknoloji kullanimi1 esnasinda yasanan problemlere ¢oziim iiretebilme
Teknoloji rehberligi yapma
Pedagoii Giincel 6gretim yaklagimlari, yontem ve teknikleri konusunda bilgi sahibi olma
] g J Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gére dgretim siireci planlama
Bilgisi ..
Pedagojik farkindalik olusumu
Ogretilecek igerigin dogasina uygun teknoloji segimi ve ilgili teknolojilerden
. yararlanma
Teknolojik
cerno ,0”", . Kullanilan teknolojinin igerigin sunumunu nasil etkiledigine iliskin bilgi sahibi
Alan Bilgisi
olma
Cesitli teknolojileri kullanarak konu alanina 6zgii nesne gelistirme
Pedagojik Konu alanina 6zgii 6gretim yontem ve teknikleri kullanimi
Alan Bilgisi  Konu 6gretimini kolaylastirici 6gretim yaklagimlarimi ise kosma
Ogretim stratejilerine uygun teknoloji segme
Teknolojik  Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore teknoloji segme ve kullanma
Pedagoji Ogrenci-6grenci etkilesimini artiracak teknoloji segme ve kullanma
Bilgisi Ogrenci motivasyonunu artirict uygun teknoloji segme ve kullanma
Yeni teknolojilerin pedagojik amaglarla kullanimini tesvik etme
Icerigin sunumuna uygun pedagojik yaklasimlarla birlikte uygun teknoloji segimi
Teknolojik  Konu alanina yonelik anlagilmayan kavramlarin 6gretiminde uygun teknoloji
Pedagojik kullanim1
Alan Bilgisi  Teknolojinin, dgretim yaklasimlarinin ve igerigin bir arada nasil kullanilacagma

iligkin liderlik yapma

Tablo 21 incelendiginde, Katilimer I’in siire¢ igerisinde ve sonrasinda tiim TPAB

bilesenlerine iliskin gostergeleri karsilayan deneyimler yasadigi goriilmektedir. Karma

mesleki gelisim programina katilmadan 6nceki goriismelerde giincel teknolojileri takip

ettigini ve 0gretim siirecinde teknolojileri siklikla kullanmak istedigini belirten Katilime1

I’in yasadigi deneyimler ve ifadeleri goz oniline alindiginda 6zellikle TB, PAB ve TPB

diizeylerinin nispeten daha yiiksek diizeyde gelisim gosterdigi belirlenmistir.

Karma mesleki gelisim siireci oncesi gergeklestirilen alan goriismelerinde katilimer I,

teknoloji bilgisinin ve yeni bilgi ve iletisim teknolojilerine iligkin yeni bilgiler edinmesinin,

derslerine teknolojiyi entegre etme becerisini gelistirecegine inandigint belirtmistir.

Katilime1 I’in TPAB deneyimlerine iligkin bulgular, ilgili katilimcinin ifadelerinden birebir

alintilar yapilarak Tablo 22°de gosterilmektedir.
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Tablo 22. TPAB deneyimlerine iliskin katilimci I’in diislincelerinden alintilar

Tema

Alintilar

Teknoloji Bilgisi

Pedagoji Bilgisi

Teknolojik Alan
Bilgisi

Pedagojik Alan
Bilgisi

Teknolojik
Pedagoji Bilgisi

Teknolojik
Pedagojik Alan
Bilgisi

o Internetteki bircok programi rahatlikla indirebiliyorum. Iletisim ortamlarini
kullaniyyorum. Meslektaslarima da bu konuda yardimci oluyorum.
e Yeni teknolojileri arastirdim ¢ok. O yonde istek ve merak uyandi ben de iyice.

o Teknolojiye olan merakim artti. Artik akilli tahta kullanirim ve akilli tahta ile
ilgili programlart bulmaya ¢alisirim. Kullanabilmek ¢cok 6nemliydi benim igin.
e ...daha ¢ok ben de ogretim yaklasimlarim ve benim roliimle ilgili farkindalik
olustu Onemli olan da buydu. Yaklasimi 6grenmek esittir 6Srenmeyi 6grenmek.

e ...0grencilere yonelik yaklasimimizla ilgili giincel pedagojik bilgiler edindim.

e Hani egitim peograminda hangi konu ile ilgili akilli tahtayr kullanabilirim,
diye bir arastirma igine girerim. Onunla ilgili daha ¢ok ilgi olustu ben de.

e ...vani her derste ayni teknolojik araglar uygun olmayabilir, kullanilmayabilir.

o Miizikle ilgili ¢ok baktim. Sesli, goriintiilii materyaller buldum. Miizik dersine
onu uyarladim ve kullandim. Basaril olduk¢a daha ¢ok kullanmak istedim.

® Daha yeni bir egitim programimiz var. Orada etkinlikler, yontemler var. Fakat
konunun igerigine gore ordakilerden daha farkli ve daha etkili yontemler
segebilmeyi 6grendim.Ozellikle Tiirkce dersinde ¢ok isime yarad.

e Goziimden kagan hi¢hbir sey olmasin diye defalarca ders konularina bakiyorum
ve dersi nasil daha iyi iglerim, diye diistintiyorum.Farkl yontemler buluyorum.

e Cocuklar farkli heyecan ariyor.Daha dikkatli ve ilgiyle dinliyorlar. Tabii ki
¢ocuga stirekli ayni seyleri, aymi araglarla,aym gsekilde anlatirsaniz sikilir.
Bunu gordiigiimden hangi araglarla hangi yontem uyumlu olur ve farkhilik
yaratir? Iste bunu yakalamak igin ¢caba gosteriyorum.

o ...laboratuarda teknolojik araglarla gosterip yaptirma yontemi, swnifta ise
isbirligine dayali kiimeleme yontemleri uyguluyorum.Etkiliyor birbirini bunlar.

o ...online yolla velilerime ¢ocuk psikolojisi ilgili seminer vermeyi diistiniiyorum.

o ...0 teknolojik aracin ozelliklerine, konuya, ogrencilerime ve benim dgretim
yontemime gore planlamam gerekecek her seyi. Bu biitiinliik zaman alyyor ama
¢ok faydali. Bir de okulun o giinkii sartlarini da unutmamak lazim.

o ...0 kaynaklari kendim buldum, indirdim ve Tiirkce ve Miizik dersinde
kullandim. Cok giizel sarkilar vardi. Karakterler hem hareket ediyor hem de
sarky soyliiyorlar. Kitaptaki sarkilarin aynisi. Biz de onlarla birlikte
soyliiyoruz, her 6grencim icin o anki diizeyine uygun etkinliklerle devam
ediyoruz. Cocuklar igin ¢ok eglenceli ve benim icin anlamli dersler oluyor.

o Bakis acim zaten olumluydu ama par¢alarin tamamlanmasi bakisumi gelistirdi.

Katilimc1 II’'nin dogal smif ortaminda gergeklestirilen yapilandirilmis gozlemlere

ilisgkin  bulgular,

gozlemlerin  yapildigi haftalarin  sirasina gore Tablo 22°de

gosterilmektedir. Ilgili tabloda, katilimci I’'nin gorev yaptigi okulda gerceklestirdigi

Ogretim siirecinin gézlenmesi ile elde edilen bulgular, ilgili gézlem aracindaki gdstergelere

ve derecelendirmeye dayali bir sekilde sayisal olarak belirtilmistir.



83

Tablo 23. Katilimci I’e iliskin gozlem bulgulari

E;::::lanMeSIeki Gelisim  Program Oncesi Siirec Sonrasi Izleme

Temalar / Haftalar I Im | or (v | v |vi| vl | vii | IX
Program Hedefleri ve Teknolojiler 2 2 2 2 3 4 3 4 4
Ogretim Stratejileri ve Teknolojiler 1 1 2 3 4 | 4 4 4 4
Teknoloji Secimi 2 2 2 3 4 4 4 3 4
Uyum 1 1 2 3 3 |4 4 4 3
Ogretim Amach Kullanim 2 13| 3|4 4|43 4 3
Teknoloji Altyapi 2 1 1 2 2 2 3 2 2

Tablo 22 incelendiginde, karma mesleki gelisim Oncesinde katilimci I’in ders
stirecinde kullandig1 teknolojinin 6gretim stratejilerini yeterli diizeyde desteklemedigi ve
ogrencilerle birlikte teknolojileri yeterli diizeyde calistiramadiklar1 goriilmektedir. Karma
mesleki gelisim siirecinde ve sonrasinda katilimeir I’in hem egitim programina hem de
Ogretim stratejilerine uygun teknoloji secimi agisindan belirgin gelisim gosterdigi
goriilmektedir. izleme haftalarinda da 6gretim siirecinde benzer yeterligi gosteren dgretim
stirecleri  gergeklestirdigi  gozlenmistir. Bununla birlikte egitim programi, Ogretim
stratejileri ve teknolojiyi ders silirecinde birbirleriyle giiclii uyum gosterecek sekilde ders
stirecini planlayip uygulayabildigi goriilmektedir.

Katilimc1 1, siire¢ oOncesi smif ortaminda belirli teknolojileri (bilgisayar,
projeksiyon) siklikla kullanmaktadir. G6zlemlerin sonuna dogru egitim yazilimi, sesli ve
goriintiilii ders materyalleri, akilli tahtayla uyumlu 6gretim materyalleri ve animasyonlar
gibi 0grenci seviyesine uygun farkli 6gretim teknolojilerini de ise kostugu gdzlenmistir.
Katilimer 1 stirecteki TB, PAB ve TPAB seminerlerinde aktif rol almis ve seminerler
sonrasinda okulunda goérev yapan formatér ogretmenle ve arastirmaciyla diisiincelerini
paylasip destek almistir. Elde edilen nicel ve nitel bulgular, katilimci I’in olumlu yonde
TPAB gelisimini ve ilgili TPAB bilesenlerine iligkin tutarli anlayis gelistigini
gostermektedir.

Katilimer I, teknolojinin  kullanildigi  6gretim  ortamlarinda  6grencilerin
motivasyonunun iist diizeye ¢iktigmmi ve teknolojinin Ogretim silirecinde &gretim
yontemleriyle birlikte diistiniiliip kullanildiginda etkili olacagini belirtmektedir. Ayrica

I3

teknoloji entegrasyonuna iligskin temel diisiincesini “...her ne teknolojiyi kullanirsaniz

kullamin, okulunuzun imkanlar: sinirli da olsa iyi de olsa, bence teknolojinin kullanildig
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ogrenme ortaminda basari, ogretmenin anlayisindaki, diisiincesindeki durusta sakhidir.”
seklinde ifade etmistir. Katilimc1 I, gerceklestirilen goriismede teknolojinin Ogretim

3

stirecindeki roliiyle ilgili diislincesini “...teknolojiyi uygun yerde, uygun derste, uygun
zamanda, uygun yontemlerle yeteri kadar kullanildiginda harikalar olusturabilir.” seklinde
aciklamigtir.  Bununla  birlikte  egitimde  etkili  teknoloji  entegrasyonunun
gerceklesmemesinin Oniindeki engelleri; yeni egitim programini ve 6gretim yaklagimlarini
kabullenmeyen, teknoloji kullanimina diren¢ gosteren 6gretmenler, yonetim, geleneksel

okul kiiltiirti, teknik kisithiliklar ve teknoloji ulasilabilirligin zorlugu olarak belirtmektedir.

3.2.1.2. Katilimer 11

Elde edilen nicel bulgular, katilime1 II’'nin algilanan TP, PB, PAB, TAB, TPB ve
TPAB diizeylerinde olumlu yonde farklilasma saglandigini gostermektedir (Tablo 20).
Katilimer II’'nin TPAB gelisim siirecinde yasadigr deneyimlere karsilik gelen TPAB
gostergelerine iliskin bulgular, Tablo 24°de gosterilmektedir.

Tablo 24. Katilimc1 II’'nin TPAB gelisim siirecine iligkin gostergeler

Tema Gosterge Kodlar
Cesitli teknolojilere iligkin kullanim bilgisi edinme
Teknoloji Teknoloji kullanim1 esnasinda yasanan problemlere ¢oziim iiretebilme
Bilgisi Farkl1 teknolojiler araciligryla nesne arama ve nesneye ulagma becerisi edinme

Farkl1 ve giincel teknolojilere iligkin bilgi sahibi olma
Glincel 6gretim yaklagimlari, yontem ve teknikleri konusunda bilgi sahibi olma

Pedagoii
¢ . agojll Pedagojik farkindalik olusumu
Bilgisi f e . Y Lo
Isbirlik¢i 6grenmeyi destekleyici 6grenme ve 6gretim yaklagimlar: kullanimi
Teknolojik Egitim prograrﬂmn'z'l uygun tek?olojileri belirleme o
... . Konu alanina 6zgii kullanilabilecek uygun teknolojileri belirleme ve kullanma
Alan Bilgisi T e
Soyut kavramlarin 6gretimini kolaylastiracak teknolojileri kullanma
Pedagojik Kavram yanilgilarini gidermede 6grencilere destek olma

Alan Bilgisi  Konu alanina 6zgii uygun 6gretim yaklasimlar: secebilme
Smnif yonetimini saglamada teknoloji kullanimi

Teknolojik . it A . .
exno OJ_I, Ogretimde teknoloji kullanimina iligkin elestirel diisiinme becerisi
Pedagoji g e .. O
Bilgisi Yeni bilisim teknolojilerini pedagojik amagli uyarlayip 6gretimde kullanimi

Ogrenci motivasyonunu artirict uygun teknoloji segimi ve kullanimi

Konu 6gretiminde basit teknolojiler kullanarak 6gretimi zenginlestirme becerisi
Teknolojik Cevrimigi ortamda nasil 6gretim yapilabilecegine iliskin bilgi sahibi olma
Pedagojik Ders i¢in teknoloji, pedagoji ve konu alanini birlikte diislinerek etkinlik
Alan Bilgisi  tasarlama

Teknolojinin konu alani 6gretimine etkisini kavrama
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Tablo 24 incelendiginde, Katilimci II’nin karma mesleki gelisim siireci igerisinde ve
sonrasinda TPAB bilesenlerine iligkin gostergeleri karsilayan deneyimler yasadigi
goriilmektedir. Ogretim uygulamalar igerisinde isbirlikli 6grenmeyi siklikla kullandigin
belirten katilimer II, teknolojinin ve pedagojik baglamda 6gretmenin dgretim siirecindeki
karmasik roliine iliskin anlayis gelistirdigini ve 6gretim uygulamalarina bunun yansidigin
goriilmektedir.

Katilimer 1II, tuttugu ilk giinliiklerde, realist bir 6gretmen oldugunu, teknolojileri
ancak gerektigi ve yarar sagladigi kadariyla 6gretimde ve kendi hayatinda kullandigini,
aslinda teknoloji kullanimina iligkin mesafeli bir bakis acisina sahip oldugunu
belirtmektedir. Siirecin sonuna dogru tuttugu giinliiklerde ise geleneksel yaklasimlarin
teknolojiye karsi diren¢ olusturdugunu, teknoloji kullanim bilgisinin artmasiyla birlikte
stirecte edindigi bilgi ve deneyimlerin kendisini daha farkli ve etkin bir 6gretmen haline
getirdigini  vurgulamistir. Ayrica katildigi seminerlerin teknolojiye iligkin mesafeli
yaklagimimi degistirdigini  fakat teknoloji kullannomimna agik olmasina ragmen sik
kullaniminin 6grenciler {izerindeki etkisinin goz ardi edilmemesi gerektigini vurgulamistir.
Katilimer II’'nin TPAB deneyimlerine iliskin bulgular, ilgili katilimcidan birebir alintilar
yapilarak Tablo 25’te gosterilmektedir. Tablo 25°deki alintilar incelendiginde, katilimct
ortaminda uygulamaya dayali etkinlikler gerceklestirdigi goriilmektedir. Katilimci II’nin
dogal sinif ortaminda gerceklestirilen yapilandirilmis gozlemlere iliskin bulgular,
gbzlemlerin yapildig1 haftalarin sirasia gore Tablo 26°da gosterilmektedir. Ilgili tabloda,
edilen bulgular, ilgili gézlem aracindaki gostergelere ve derecelendirmeye dayali bir
sekilde sayisal olarak belirtilmistir.

Tablo 26’da goriildigi gibi, katilimci II’'nin karma mesleki gelisim programina
oncesinde derslerinde teknolojiyi Ogretim amacgli kullandigi, derste kullandig:
teknolojilerin egitim programi kazanimlariyla kismen uyumlu oldugu ve Ogretim
yontemlerini diigiik diizeyde destekledigi, kullanilan teknolojilerin yeterli diizeyde
calistirllamadigr gozlenmistir. Katilimcr II, karma mesleki gelisim slirecinde TPAB
bilesenleri arasinda en fazla TB ve TPB bilesenlerine yonelik gerceklestirilen seminerleri
olduk¢a dikkatli dinlemis, ilgili seminerlerde Ogretim siirecinde yasadigi problemlere
yonelik sorular sormus, alan uzmanlarindan 6gretim siirecinde pratik yarar saglayabilecek

ipuclar1 edinmeye caligmigtir.
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Tablo 25. TPAB deneyimlerine iligskin katilimci II’nin diislincelerinden alintilar

Tema

Almtilar

Teknoloji Bilgisi

Pedagoji Bilgisi

Teknolojik
Alan Bilgisi

Pedagojik
Alan Bilgisi

Teknolojik
Pedagoji Bilgisi

Teknolojik
Pedagojik Alan
Bilgisi

o Su an akilli tahtayr sinifimda kolayca rahat¢a kullanabilecegimi diisiiniiyorum.
e Bizi ilgilendiren yeni cihazlar ve giincel teknolojiler konusunda ¢ok sey
ogrendigimi soyleyebilirim. Etkinlik tasarlarken kolay olanlart kullaniyorum.

e Internette aradigim uygulamalari, kaybolmadan, daha hizli buluyorum. Hem

daha fazla yararli dosyalar indiriyorum, hem de zamandan kazantyorum.

o Derslerimi islerken uyguladigim yontemler, yaptigimiz etkinliklerin 6grencilere
yansimasi ve siniftaki roliimiin etkisi konusundaki anlayisim gelisti.

® Daha once duymadigim bilgiler ve ogrenciye yaklasim tarzlart ogrendim.
Bilmeden uyguladigim pedagojik uygulamalarin farkina vardim. Saswrticiyd.

o Cocuklarin anlamadigi, hayalinde canlandiramadigi  konulari, teknolojik
cihazlar, hazir animasyonlar ve resimler kullanarak kolayca 6gretiyorum.

o ...vani “hangi uygulama hangi derste daha iyi gider?” daha iyi biliyorum
artik. Amiyane tabirle, dere baligiyla deniz baligini daha iyi ayirabiliyorum.

® Hayat Bilgisi dersinde uyguladigim yontemi Tiirkce dersinde farklilastirarak
ogrencilerin durumuna gore yeniden planladim. Online derste anlatilmisti bu.

e Ders bilgisi tek basina yetmiyor, ayrica o derse uygun yontemleri de iyice
bilmek gerekiyor. O yiizden ders icerikleriyle birlikte yontemlere de egildim.

o ...0ylece dikkatlerinin dagildigi ve sinifta giiriiltiiniin basladigr anlarda da
teknoloji ise yariyor. Kullanincs ¢ocuklar piir dikkat derse ve bana déniiyor.

o ...mesela Google Earth ile isledigim o ders ¢ok anlamli oldu. Cocuklar ¢ok
heyecanlandi. Mevsimleri ve diinyadaki gériiniis degisimini ¢ok iyi anladilar.

o ..bayagi denemeyle birlikte internet iizerinden canli ders yapmanin
yararlarini gordiim. ...orada hem pedagojik roller hem de bir¢ok sey degisiyor.

e ...cok basit teknolojiler yani. Bazen bir resim bazen hareketli bir grafik. Iste
bunlart kullanarak dersi daha zengin ve igbirlikli hale getirebiliyorum.

o ..yani gimdi aksamlar: yarinki dersi planlarken tim bu unsurlar: birlikte
diisiiniiyorum mecburen ve bunun yararim gordiim. Ogretim acisindan bir
tasla kus katliami yapma bilgisi diyorum ben buna. Sikinti olusmuyor sinifta.

® Bu farkli alanlardaki bilgimin artmasi veya farkindaliginin artmasi, teknoloji
swifta kullanmamla ve ¢cocuklarin kullanmasiyla ilgili anlayisimi gelistirdi.

Tablo 26. Katilimc1 II’ye iliskin gézlem sonuglari

Karma Mesleki Gelisim Program—> Oncesi Siirec¢ Sonrasi izleme
Temalar / Haftalar I Im|oxr | I1v v | vli|vil | vil | IX
Program Hedefleri ve Teknolojiler 2 2 2 2 3 3 3 4 3
Ogretim Stratejileri ve Teknolojiler 2 2 2 3 2 3 4 3 3
Teknoloji Secimi 2 2 2 3 4 4 3 3 3
Uyum 1 2 1 2 3 3 3 3 3
Ogretim Amach Kullanim 2 | 2] 3 303 |3 4 4 3
Teknolojik Altyapi 1 1 2 3 2 3 2 2 3
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Katilime1 II’'nin  seminer siirecindeki ifadeleri ve destek amacglh istekleri
incelendiginde, kullanimi kolay, pratikte rahatlikla uygulayabilecegi ve 6grenciler iizerinde
etkisini hissedebilecegi veya gozleyebilecegi tekniklere, yaklasimlara ve teknolojilere
yoneldigi goriilmiistiir. Karma mesleki gelisim siireci sonrasinda gerceklestirilen
gozlemlerde katilimci II'nin  kullanacagi teknoloji se¢imlerinin egitim programi
kazanimlarina ve Ogretim stratejilerine siklikla uygun oldugu ve bazen ornek alinacak
nitelikte teknoloji se¢imlerinde bulundugu, teknoloji, Ogretim stratejileri ve egitim
programini birlikte diisiiniip ders planlayabildigi ve uygulayabildigi, teknolojinin etkin
calistirllmasi1 konusunda yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Derslerinde Google Earth
uygulamasini ve hareketli resimleri siklikla kullanan Katilimci II, 6grencinin 68renme
ortaminin odaginda yer aldig1 yaklasimi benimsedigi ve uygulamaya ¢alistig1 gézlenmistir.
Katilimer II’nin derslerinde uyguladigt bir planin, kullandig: bir teknolojinin veya dgretim
stirecine yansittig1 bir diisiincenin yararmi dgrenciler lizerinde gordiigiinde, ilgili etkinlik
tizerinde devam ettigi ve o yonde gelisimini saglamaya ¢abaladig1 gézlenmistir.

Katilimcr II’ye iliskin goriisme, gozlem ve giinliik verilerinden elde edilen bulgularin
tutarlilik gosterdigi belirlenmigtir. Karma mesleki gelisim programi siirecinde katilimel
II’de TPAB bilesenlerine iligkin farkindalik olustugu, algilanan TPAB diizeyinin arttig1 ve
Ogretim siirecinde teknoloji entegrasyonuna iliskin TPAB bilesenlerine dayali yeterli

diizeyde anlayis gelistirdigi goriilmektedir.

3.2.1.3. Katilmen II1

Elde edilen nicel bulgular, katilimc1 III’lin algilanan TP, PB, PAB, TAB, TPB ve
TPAB diizeylerinde istatistiksel a¢idan anlamli ve olumlu yonde farklilasma saglandigini
gostermektedir. lgili degisim Tablo 20’de gdsterilmistir.

Nicel bulgularla desteklenen TPAB gelisimlerini derinlemesine incelemek igin
Katilime1 III’1in siire¢ icerisinde yasadigl deneyimler, ilgili TPAB alt bilesenlerine iliskin
gostergeler acisindan ele alinmistir. Goriisme ve glinliik verilerinin ¢éziimlenmesiyle elde
edilen bulgular, Tablo 27°de gosterilmektedir.

Tablo 27 incelendiginde, Katilimc1 III’in ilgili TPAB bilesenlerine iligkin
gostergeleri karsilayan deneyimler yasadigi goriilmektedir. Ogretim siirecinde teknolojiyi
siklikla kullanan ve sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek Ogrencilere sahip Katilimcr 11,

gerceklestirilen karma mesleki gelisim etkinlikleri ile ozellikle TB, TPB ve TPAB
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diizeylerinin gelisimine isaret eden ifadelerde bulunmus ve deneyimlerini 6rnekler vererek

belirtmistir.

Tablo 27. Katilimc1 [II’tin TPAB bilesenlerine iliskin deneyimleri

Tema Gosterge Kodlar

Teknolojik yenilikleri takip etme
Yeni teknolojilere uyum saglama becerisi edinme
Teknoloji Cesitli teknolojileri kullanim bilgisi edinme
Bilgisi Teknoloji kullanimini kolayca 6grenme yollarini kesfetme
Web 2.0 araglar1 kullanim bilgisi
Farkl1 teknolojiler araciligiyla bilgi arama ve bilgiye ulagsma becerisi edinme
Giincel 6gretim yaklasimlari, yontem ve teknikleri konusunda bilgi sahibi olma
Ogretim siirecinde anlik duruma bagl olarak farkli pedagojik yaklasimlar takip
Pedagoji etme
Bilgisi Ogrenci-6gretmen iliskisinin pedagojik yaklasimlara etkisi konusunda bilgi
sahibi olmak
Ogrencilere uygun 6grenme stratejileri gelistirmede rehber olma
Konu alaninin dogasina uygun teknoloji segme ve yararlanma
Teknolojik Konu igeriginin teknolojik ortamlarda sunulmak iizere diizenlenmesi
Alan Bilgisi ~ Kullanilan teknolojinin ig¢erigin sunumunu nasil etkiledigine iliskin bilgi sahibi
olma
Konu alanina 6zgili uygun etkili 6grenme ve 6gretim yaklasimlar belirleme ve
Pedagojik uygulama
Alan Bilgisi ~ Kavram yanilgilarii gidermede 6grencilere destek olma
Egitim programindaki 6gretim yaklagimlarinin uygunlugunu degerlendirme
Kullanilacak pedagojik yaklagimlara uygun teknoloji se¢imi ve kullanimi
Ogrencilerin bireysel farkliliklarma gére teknoloji se¢imi ve kullanimi
Uygun teknoloji kullaniminin pedagojik yararlarini kavrama

Teknolojik - .. . o
exno Oj,l, Ogrencilerin 0gretim siirecine aktif katilimi i¢in uygun teknoloji segimi ve
Pedagoji
Bileisi kullanimi

g Ogrencilerin bilgi ve becerilerini artiric1 web 2.0 ortamlar1 hakkinda bilgi sahibi
olma
Ogrencilerin 6grenmesini destekleyici web 2.0 ortamlar1 kullanimi
Konu alan1 6gretimini zenginlestirmek i¢in uygun teknoloji kullanimi
. Teknolojinin konu alan1 6gretimine etkisini kavrama
Teknolojik Ogretim siirecinde teknoloji, pedagoji ve igerik kavramlarinin etkilesimini
i v \%
Pedagojik Alan s W, pecaso) v 2
. kavrama
Bilgisi

Ogrencilerin ddevlerinde teknolojiyi nasil etkin kullanacagma iliskin rehber
olma

Katilimci II1, egitimde teknoloji entegrasyonu kavramini “ogrenciyi sinifta daha aktif
kilan ve 6grenmelerini kolaylastiran yaklagimlar: goz oniinde bulundurularak teknolojiyi

ogrencilerle birlikte kullanmak” seklinde tanimlamigtir. Egitimde etkili teknoloji
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entegrasyonunun saglanmasindaki en énemli etkenleri; teknolojik olanaklarin artirilmasi,

odiillendirme sisteminin uygulanmasi, hizmet i¢i egitimlerin yayginlastirilmasi, okul

yontemlerinin ve okul-aile birliginin teknoloji konusundaki farkindaliginin artirilmas,

formator 6gretmenlerin okullarda etkin kullanimi ve iiniversite-okul igbirliginin saglanmasi

olarak belirtmistir.

Katilimc1 II’'nin TPAB deneyimlerine iliskin bulgular, ilgili katilimcidan birebir

alintilar yapilarak Tablo 28’de gosterilmektedir.

Tablo 28. TPAB deneyimlerine iliskin katilimci III’{in diisiincelerinden alintilar

Kategori

Almtilar

Teknoloji Bilgisi

Pedagoji Bilgisi

Teknolojik
Alan Bilgisi

Pedagojik
Alan Bilgisi

Teknolojik
Pedagoji Bilgisi

Teknolojik
Pedagojik Alan
Bilgisi

o Teknolojik cihazlara, yeniliklere ve akilli tahtaya yonelik ilgim ve bilgim artt.

e Internet ve bilgisayar kullanarak bircok ihtiyacimi giderecek pozisyondayim.

e Online ortamlarla ilgili uygulayabilecegim ¢ok yeni bilgiler 6grendim.

o Egitime yonelik ozellikle ders materyali deposu web siteleri kullandim. Online
seminerde anlatilan dogru bilgiyi arama ve hizly erisim konusunda bilgilendim.

e Ogrencilerime daha iyi 6grenebilmeleri icin rehberlik yapryorum. Dinliyorum.
Daha basarili olabilmeleri icin giincel gereklilikleri detaylica arastirtyorum.

e Konusarak ders anlatmiyorum.Ogrencilerim daha da sorguluyor, diisiiniiyor.

e Bazen isler degisebiliyor. Ogrencilerin ve simifin o anki duruma gore farkl
yontemler uyguluyorum o an. Ogrencinin ozelliklerini dikkate alarak tabii ki...
o Her dersin etkinligi farkli oldugu gibi kullanilacak teknolojik cihazlarin veya
materyallerin tiirii de farklilastyor. Derse gore uygun materyali belirliyorum.

o Tepegoz, projeksiyon ve akilli tahtadan hangisini kullanacaksam ona gére
dersin icerigini diizenleyip hazwrliyyorum. Farkliliklasmalar olmakta ¢iinkii.

e ...harita iizerinden renklioklarla anlatryorum. Cocujlar gozleyerek 6greniyor
ve daha kalici oluyor.

o ...¢cok kavram yanilgilari var. Onlar: gidermek icin farkly yontemler uyguladim.

e ...farkl derslere yonelik farkl yontemleri uygulamak durumundayim. Ornegin
matematik dersinde isbirlikli etkinlikleri, sosyal bilgiler rol canlandirma gibi...

o ..projeleri yaparken daha hizli ve kolay ogrenecekleri ve beraber ¢alisip, fikir
iiretip tartisabilecekleri teknolojik ortamlar kullanacagim.Ogrenci aktif olmall.

e ...0 anlattiginiz web sitelerini formator Ogretmenimizin de destegiyle
kullanmaya basladim. Cok etkili oldu. Ozellikle ders disi zamanlarda ve yaz
tatillerinde ogrencilerimle iletisim kurabilirim ve bazen ders isleyebilirim.

o Akilly tahtayr kullaminca simif ¢ok sessiz oluyor. Yaptigim etkinliklerden
mutluluk duyuyorlar.Ayrica ders zamanini da ¢ok giizel yonetebiliyorum béyle.
o Grafikleri kullanarak Sosyal Bilgilerden Tiirkce'ye, oradan Matematige

kayabiliyorum. Birbirine bagimli, iligkili olarak teknolojileri kullaniyorum.

e Her ami onemli bir 40 dk’da bir¢cok unsurun etki ettigini, bunlar
biitiinlegtirmenin bagariy1 getirecegini,her zaman ogrencinin aktif olmasi
gerektigini 6grendim.

e Ogrencilerimle birlikte degisim yasiyorum. Onlarin gereksinimleri bana yol
gosteriyor. Ogrencilerimin aktif oldugu derslerde akilli tahtayr kullanarak
farkl grup etkinlikleri tasarlyyorum. Daha dogrusu dgrencilerim tasarliyor.
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Katilimec1 III’iin dogal simif ortaminda gerceklestirilen yapilandirilmis gozlemlere
iliskin ~ bulgular, gozlemlerin yapildig1 haftalarin sirasina gore Tablo 29’da
gosterilmektedir. Ilgili tabloda, katilimer III’iin gorev yaptigi okulda gergeklestirdigi
Ogretim siirecinin gézlenmesi ile elde edilen bulgular, ilgili gézlem aracindaki gdstergelere
ve derecelendirmeye dayali bir sekilde sayisal olarak belirtilmigtir.

Tablo 29. Katilimci I1I’e iligkin gézlem sonuglari

Karma Mesleki Gelisim Programi

Oncesi Siirec Sonrasi izleme
Asamalari

Temalar / Haftalar Im| oI | Iv VI | VII | viII | IX

Program Hedefleri ve Teknolojiler 4

Ogretim Stratejileri ve Teknolojiler

Teknoloji Se¢cimi

Uyum

Ogretim Amach Kullanim

— N = NN DN |

W | |lw <4

N W [N [N W
N | W [N W || w
Wb |N|[w|w]|w
W AW | |w|w
WIS |W
W k| |[W]|W

Wlw|lw ||

Teknoloji Altyapi

Tablo 29 incelendiginde, Katilimer III’in karma mesleki gelisim siireci dncesinde
teknoloji, egitim programi ve pedagojiyi birlikte diisiinerek Ogretim gergeklestirme ve
teknoloji bilgisi baglaminda yeterli diizeyde olmadigi, siire¢ igerisinde ve sonrasinda ise
egitim programina uygun teknolojileri belirleme, 6gretim stratejileri i¢in uygun teknoloji
belirleme, TPAB bilesenlerini birlikte diisiinerek ders siirecini planlama ve etkili 6gretim
icin teknoloji kullanimi agisindan yiiksek gelisim gosterdigi goriilmektedir. Elde edilen
nicel ve nitel bulgular birbirini destekler niteliktedir ve katilimct III'tin TPAB gelisimi en
yiiksek seviyede gergeklesen katilimci oldugunu gostermektedir.

Katilime1 III, “siz gelmeden once bu seminerin sadece yapilmasi gerektigi igin
vapildigi diisiinmiistiim ve olumlu bakmamistim. Fakat siz gelip olayr anlatinca, ornekler
gosterince ve bizleri heyecanlandirinca bu seminerin farklt oldugunu farkettim ve

’

seminerlere ikna olarak geldim.” seklindeki ifadeleriyle karma mesleki gelisim siirecinin
basindaki ikna asamasinin onemine vurgu yapmistir. Bununla birlikte ¢evrimic¢i 6grenme
sistemlerinin ve web 2.0 ortamlarinin 6gretim amach kullanimu ile ilgili “6grencilerin evde
bilgisayarlart var. Onlara online ortam iizerinden kafalarina takilabilecek bir konu
gonderirim. Mesela ogrenciye suya su objeyi attigimda neler gézlersin, diye sorarim. Evde
deneyerek hemen yanit verebilir veya benden yardim alarak evde defalarca deneyerek

’

coziime yaklagir.” seklinde diislincelerini ifade etmistir. Gergeklestirilen gozlemlerde
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katilimer III’lin 6zellikle PAB diizeyinin yiiksek oldugu, bu 6zelliginin teknolojilerin ise
kosuldugu derslerde smif yonetimini saglamada ve Ogretim etkinliklerinin basariyla
gerceklestirilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Katilimcr I seminerlere iliskin  “siniflarda  teknolojiyi ~ goriiyorduk ama
kullanamiyorduk. Bu seminerler ile teknolojik araglarin derslerdeki yararlarini,
kullamimint ve teknolojiyle ogretimde zamani nasil kullanabilecegimi, ogrencilerime nasil
ulasilabilecegini, teknolojiyle ogretimde goz oniinde tutmam gereken yaklasimlar
algiladim. Aldigim kiigiik notlar ¢ok isime yaradi.” seklinde edindigi kazanimlari
ozetlemistir. Ilgili katilimci, derslerine oncesinden titizlikle hazirlanan, ders plan
gelistiren, karma mesleki gelisim programi ¢ergevesinde gergeklestirilen etkinliklerin
hepsine katilan ve ilgili etkinliklerde aktif rol alip her an not tutan bir 6gretmen olarak
gozlenmistir. Seminerler esnasinda yakininda oturan okul formatdér Ogretmenine
anlatilanlarin pratik uygulamasi ile ilgili sorular yoneltmis, diisiince ve anlayis baglaminda
TPAB gelisimi gostergelerini  karsilayan deneyimler yasamis ve teknolojinin
entegrasyonuna iliskin anlayisint TPAB cercevesinde gelistirmistir.

Gergeklestirilen gozlem verileri ve okulda tutulan alan notlar1 incelendiginde,
katilimc1 III’0n, uzun siliredir gorev yaptigi okulda deneyim sahibi, 6zgiiven sahibi,
anlayisli, 6grenci odakli 6gretim gerceklestiren esnek bir 6gretmen olarak taninmakta
oldugu belirlenmistir. Bu 6zelliklerinin seminer siirecinde ve sonrasinda okulundaki diger
ogretmenlerle ve okul yoneticileriyle, teknolojiye dayali kiiltiir olusumuna katki saglama
olarak nitelendirilebilecek, iletisim ve etkilesim igine girmesini sagladigr gorilmiistiir.
Katilimei II1 ile seminer siirecindeki kazanimlara iliskin iletisim kuran ve isbirligine dayali
calisma yapan diger Ogretmenlerin, TPAB bilesenleri c¢ergevesinde Ogretim
gerceklestirmek icin caba sarfettikleri ve ilgili okulda gerceklestirilen gézlem siirecinde
arastirmacidan destek istedikleri belirlenmistir. Ilgili durum, okul y&netiminin derslerde
teknolojinin etkin kullanimina iliskin 6z degerlendirme yapma girisimini saglamis, okul
formatér Ogretmeninin Ogretim teknolojisi baglaminda diger Ogretmenlere yonelik
destekleyici ve Oncii roliinii gergeklestirmesine olanak tanimmistir. Ayrica okulda
gerceklestirilen gdzlemlerde katilimei III'tin 6grencilerinin de seminer siirecinden haberdar
oldugu, 6gretmenlerinin ayricalikli oldugunu disiindiikleri ve her giin yeni bir teknolojik
yenilik veya farkli bir teknoloji kullanim bilgisi 6grenip Ogretmenlerine sdyledikleri
belirlenmistir. Son gozlem bitiminde, d6grenciler aragtirmaciya 6zellikle akilli tahta ile ilgili

sorular yoneltmis, aragtirmaciy1 “akilli tahta ogretmeni” olarak nitelendirmislerdir.
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3.2.1.4. Katthma1 IV

Elde edilen nicel bulgular, katilimc1 IV’iin algilanan TP, PB, PAB, TAB, TPB ve

TPAB diizeylerinde istatistiksel agidan anlamli ve olumlu yonde farklilasma saglandigim

gostermektedir. Tlgili degisim Tablo 20°de gosterilmistir. Katilime1 IV’{in siire¢ igerisinde

TPAB gelisimine iliskin yasadigi deneyimler, ilgili TPAB alt bilesenlerine iliskin

gostergeler acisindan ele alinmistir. Goriisme ve giinliik verilerinin ¢éziimlenmesiyle elde

edilen bulgular, Tablo 27°de gosterilmektedir.

Tablo 27. Katilimc1 IV’iin TPAB bilesenlerine iliskin deneyimleri

Kategori Gosterge Kodlar
Cesitli teknolojileri kullanim bilgisi edinme
.. Teknolojiden kaynaklanan problemleri ¢6zme yollarini bilme
Teknoloji .. o
Bileisi Teknolojik araglara iliskin farkindalik olusumu
ilgisi
5 Farkl1 teknolojiler araciligiyla bilgi arama ve bilgiye ulagsma becerisi edinme
Cesitli teknolojileri bir arada kullanarak nesne olusturma
. Giincel 6gretim yaklasimlari, yontem ve teknikleri konusunda bilgi sahibi olma
Pedagoji ..
Bilgisi Pedagojik farkindalik olusumu
ilgisi .
- Ogrencilerin 6grenmesini artiracak yeni pedagojik yaklasimlar benimseme
.. Ogretim siirecinde konu alani ve teknoloji etkilesimini kavrama
Teknolojik e 1 e o
Alan Bileisi Farkl1 konu alanlarinin 6gretimine yonelik uygun teknolojileri belirleme
an Bilgisi .
g Igerigin sunum bi¢imini kullanilacak teknolojilere bagl olarak degistirme
Pedagojik  Konu alanina 6zgili uygun 6gretim yaklagimlar1 secebilme
Alan Bilgisi  Kavram 6gretimini kolaylastirici 6gretim yaklagimlart uygulama
Teknolojik  Ogrenci dikkatini ¢ekici uygun teknoloji secimi ve kullanimi
Pedagoji Uygun teknoloji kullaniminin pedagojik yararlarini kavrama
Bilgisi Ogrenmeyi kolaylastirici teknoloji segimi ve kullanimi
.. Konu alam1 Ogretiminde yiiriitilen pedagojik tekniklerle birlikte uygun
Teknolojik e
Pedagoiik teknolojilerin ise kosulmasi
edagoji
g_J .. Derse hazirlanirken teknoloji, pedagoji ve konu alanini birlikte diistinerek etkinlik
Alan Bilgisi

tasarlama

Tablo 27 incelendiginde, Katilimci IV’in ilgili TPAB bilesenlerine iligkin

gostergeleri karsiladigi, 6zellikle TB ve TPB bilesenlerine yonelik gelisim diizeyine iliskin

deneyimler yasadig1 goriilmektedir. Katilimec1 IV, gerceklestirilen etkinlikler ile TPAB’ye

iligkin farkindalik ve anlayis gelistirdigini vurgulamistir.
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Tablo 22. TPAB deneyimlerine iliskin katilimc1 I'V’iin diisiincelerinden alintilar

Kategori

Almtilar

Teknoloji Bilgisi

Pedagoji Bilgisi

Teknolojik
Alan Bilgisi

Pedagojik
Alan Bilgisi

Teknolojik
Pedagoji Bilgisi

Teknolojik
Pedagojik Alan
Bilgisi

e Bilgisayar, akilli tahta vb. teknolojik cihazlarin kullanim problemleriyle ilgili
birisi bana ufak bir yardim ettiginde o problemi kendi basima ¢ozebiliyorum.

o Teknolojilerden artik daha iyi yararlanabilecegimi diisiiniiyorum. Kullanimlart
zor olsa da yeni teknolojileri de takip etmeye bagladim.Bir beklentim buydu.

o ...okuldaki yardimlarimizla materyal hazirlama konusunda iyi bilgi sahibi
oldum.Isimi kolaylastiran, kullanimi basit uygulamalar 6grendim.
e Cocuklart ders iginde veya disinda karakteri, anlama kapasitesi, bireysel
ozellikleriyle bir biitiin olarak ele aliyorum artik. Gelen tepkileri begeniyorum.
e ...pedagojive bakis acim degisti. Pratikte olanla ideal olamin ayrimini ve
birbiriyle biitiinlesmesini nasil saglarim? Gibi bir uyanma oldu bende.

o ...materyal hazirlamadan once nette, arama sitelerinde, akilli tahta sitelerinde
ve forumlarda neneleri buluyorum. Konuya uygunluguna gére ayikliyorum.

o ... Tiirkce dersindeki o materyali diger derste degistirerek kullandim ama etkili
olmadi.Sonra Hayat Bilgisi ne uygun bagka materyal buldum.

e Egitim programinda da gordiim. Gergekten konuya gére teknoloji kullanilmal.

o Alt sumiflarla ¢alisigimdan bazi kavram ve sembolleri ogrencilerin anlamast
zor oluyor. En iyi ve kalici sekilde anlayabilecekleri yontemi seciyorum.

e Cocuklarin durumuna, derse gore uygulayacagim yontemler tabii farklilagiyor.
Her derste o derse 6zgii bir 6gretmen roliinde oldugumu hissediyorum.

® Bazen sadece swnif yonetimi igin teknolojinin ise yarayacak o ilgi ¢ekici
ozelligini bulup o sekilde kullantyorum.

o ..akilli tahta ile egitim-ogretimin oOgrencilerim i¢in daha kalici 6grenme
oldugunu goriiyorum.

e ..sona dogru ogrenci merkezli olarak farkli teknolojileri derslerimde
kullanmak tizere derslerimi diizenlemeye basladim. Hazirlik yapryorum.

o ...en onemlisi farkindalik olustu bende. Daha once duymamistim boyle ders
esnasinda teknolojinin, egitimin ve igerigin birbirini bu denli etkilediginive
cocuklarin ogrenmesini etkiledigini. Bunu 6grenmek en ilging kazanim oldu.

Katilimci

IV, karma mesleki

gelisim programinda Ogrendiklerini basariyla

uygulayabilmesi i¢in teknolojik kisitliliklarin giderilmesi gerektigini “...akilli tahtalar her

swifta olursa bizim i¢in bu seminer daha anlamli olacak. Soz konusu Fatih projesi hayata

gegirilmezse ogrendiklerimizi tamamen uygulayabilecek bir ortam olusmayacak.” seklinde

ifade etmistir. Katilimc1 IV, her an teknik destek sunabilecek birine ulasabilecegini

bilmesinin kendisini rahatlattiin1 ifade etmis, yasadigi teknik problemlerin {istesinden

gelmek icin oncelikle okul formator 6gretmeninden daha sonra ise arastirmacidan destek

istemistir.

Katilimer IV’iin dogal sinif ortaminda gozlenmesiyle elde edilen gozlem verileri,
Tablo 28’de gdsterilmektedir.
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Tablo 28. Katilimc1 I'V’e iligkin gézlem sonuglar1

f;:;l:larlMeSIeki Gelisim  Program Oncesi Siirec Sonrasi Izleme

Temalar / Haftalar I I |mr|I1v | v | VI| VI | vill | IX
Program Hedefleri ve Teknolojiler 2 2 2 3 3 2 3 4 4
Ogretim Stratejileri ve Teknolojiler 1 1 2 2 3 2 3 4 3
Teknoloji Secimi 2 1 2 2 3 4 3 3 3
Uyum 2 1 2 2 3 2 3 3 3
Ogretim Amach Kullanim 2 22| 3 |4]4] 3 3 3
Teknoloji Altyap1 1 1 2 3 2 2 3 2 4

Siire¢ Oncesinde, Egitim Fakiiltesi’ndeki Ogretmen egitimi programinda alinan
“Ogretim Teknolojileri” ve “Ogretim Tasarim1” derslerinde dgrendiklerini gerceklestirdigi
Ogretim slirecinde uyguladigim1  belirten Katilme1 IV, ilgili derslerin igeriginin
ogretmenlerin gereksinim duydugu bilgiler oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte
teknoloji  kullanim yeterligine iligkin siirhiliginin = 6gretim  siirecine  teknolojiyi
biitlinlestirmede zorlanmasina neden oldugunu vurgulamaktadir. Bununla birlikte ilgili
diger nedenleri “Ogrencilerimin maddi olanaklarimin diistikliigii, bilgisayar kullanimina
yvonelik korkulari, bilgisayar gibi teknolojik araglart kullanamiyor olmalari ve
tepkisizlikleri  yiiziinden teknolojiyi dersime biitiinlestirmede isteksiz — oldugumu
hissediyorum bazen.” seklinde ifade etmistir. Seminer kayitlar1 incelendiginde, Katilime1
IV’iin karma mesleki gelisim programi yiizyiize etkinliklerinde arastirmaciya ve 6gretmen
arkadasina; kendi istegiyle ve ikna olarak katildigi ilgili seminer siirecinin kendisini
Ogrenci gibi hissettirdigini ve ¢ok heyecanlandigini, eksikliklerinin ve 6gretimde dikkat
edilmesi gereken unsurlarin farkina vardigim1 ve yeni teknolojileri goriip kullanimini
ogrendigini ifade ettigi belirlenmistir.

Gozlem bulgulart Katilimcr IV’iin silireg Oncesinde derslerinde 6gretim amagh
teknoloji kullaniminin siifta minimum derecede etkili oldugunu ve 6gretim stratejilerini
etkilemedigini, kullanilacak teknoloji sec¢iminin uygun olmadigmi gostermektedir.
Katilimer IV’iin  seminer siirecinin ilk haftalarinda gerceklestirilen gozlemlerde,
derslerinde egitim programina ve Ogretim stratejilerine uygun teknolojileri belirlemede
zayif kaldigi ve Ozellikle teknoloji kullanim yeterligi diizeyinin diisiikk oldugu
goriilmektedir. Siire¢ boyunca katilimer IV, gergeklestirdigi derslerde 6gretim amacglh

teknoloji kullanimin1 pedagojik ve uygunluk acisindan gerceklestirmede, seminer siireci
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oncesine gore gelisim sagladigi belirlenmistir. Siire¢ sonunda ve izleme doneminde ise
ilgili temalar ve TPAB yeterlikleri acisindan 6rnek alinacak nitelikte giiclii bir degisim
olmasa da yeterli diizeyde gelisim gosterdigi ve teknoloji kullanim yeterliginin kabul
edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Goézlem siireci boyunca katilimc1 IV, 6gretim
stirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini siklikla kullanmak istemesine ragmen smif
yonetiminde zorluklar yasadigi i¢in bilgisayar laboratuvarinda 6gretim yapma konusunda
kaygi tasidigi ortaya ¢ikmustir.

Katilimer 1V, yas ve tecriibe acisindan karma mesleki gelisim programina katilan en
geng Ogretmendir. Seminer kayitlari gdézlemleri, katilimci IV’iin seminerlerde islenen
konular1 lisans egitimi siirecinde aldig1 derslerle iligskilendirerek yorumlarda bulundugunu
ve sikca karsilastirma yaptigini gostermektedir. Stire¢ 6ncesinde katilimer IV iin algilanan
PAB diizeyinin diger katilimcilara gére daha diisiik oldugu, siire¢ sonunda ise algilanan
PAB diizeyinin gelistigi fakat gerceklestirilen gozlemlerde katilimci IV’iin PAB’ye bagh
problemler yasadigi goze carpmaktadir. Katilimc1 IV’in TPAB gelisimine iliskin elde
edilen nicel bulgularin goriisme ve gozlemlerden elde edilen nitel bulgulari destekler
nitelikte oldugu, bununla birlikte algilanan TPAB bilesenlerine iliskin gdstergeleri

karsilayan 6gretim uygulamalarinin sinirli sayida gerceklestigi belirlenmistir.

3.2.2. Katihmecillarin  Karma Mesleki Gelisim Programmma Yonelik

Diisiincelerine iliskin Nitel Bulgular

Bu boliimde son aragtirma problemine yonelik bulgular sergilenmektedir. Goriisme
ve verilerinin ¢oziimlenmesi ve seminer kayitlarinin gozlenmesiyle elde edilen verilerin
incelenmesi ile ulasilan nitel bulgular, katilimcilarin karma mesleki gelisim programi
yiriitme sekline ve ilgili 6grenme ortamina, siirecine ve ilgili program cergevesinde
gergeklestirilen etkinliklere iliskin diisiincelerine aittir. 1lgili bulgular, verilerin
¢Oziimlenmesi ile elde edilen iki ayr kategori altinda katilimcilarin ifadelerinden alintilar

ile birlikte sunulmustur.
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3.2.2.1 Katihmcilarin Karma Mesleki Gelisim Program Yiiriitiilme Sekline ve

(")grenme Ortamina Yonelik Diisiincelerine iliskin Nitel Bulgular

Katilimcilarin karma mesleki gelisim programinin yiiriitiilme sekline ve olusturulan
O0grenme ortamlarma iliskin diisiincelerinin agagida belirtilen temalar altinda toplandig:

belirlenmistir:

a) Zaman ve Mekan Esnekligi

b) Teknolojilerle Zenginlestirilmig Ortam

c) Web 2.0 Paylagim Ortami

d) Program Diizeni

e) Ortam Kullaniglilig

f) Alan Uzmanlariin Seminer Yirtiiciliigi
g) Kaynaklara Erisim Kolayligi

h) Etkili Iletisim Siireci

Katilimcilar; karma mesleki gelisim programi seminerlerinin ¢evrimigi ortamda da
gerceklestirilmesinin zaman ve mekan esnekligi sagladigini ve ¢ok yararli oldugunu ifade
etmistir: “evde rahat ortamda seminere katilmak, bilgi edinmek ve sorularima cevap
alabilmek muhtesemdi. Seminerler 6gretmenin ayagina geliyor. Bence bu sekilde kendimizi
gelistirebilmemizi zorlastiran ¢ogu engeli kaldirabiliriz.” [K-3]

Ilgili program siirecindeki yiizyiize seminerlerin gerceklestirildigi ortamin
teknolojiyle zenginlestirilmis olmasinin ilgi ve heyecanlarimi artirdigini ve teknoloji

3

kullanim yeterligine iliskin 6zgiivenlerini artirdigint belirtilmistir: “...hele boyle geligmis
teknolojilerin kullanildigr bir ortamda seminer almak ¢ok hosuma gitti. Her tarafta
teknolojik aletler, tavandan mikrofonlar sarkiyor. Bu ortam, seminerlere karst ilgi ve
istegimin artmasini sagladi.” [K-2]

Katilimeilar, ilgili programin ciddi bir diizen igerisinde yliriitiilmesinin etkinliklerin

3

verimliligini artirdigini belirtmistir: ““...biz olayin ciddiyetini, dogrulugunu soyle gérdiik.

Oraya gittigimizde biz gittik, hoca bizi bekliyordu. Bizi beklediler, biz onlar: beklemedik.

Béyle bir ortamda bir¢ok sey rahatlikla ogrenilebilir ve farki da burada iste.” [K-3]
Katilimeilar, ilgili program ¢ercevesinde sosyal ag sitelerinden biri olan Facebook’ta

kurulan grubun esnek bir ortamda ogrenilenleri pekistirme, diisiincelerini rahatca ifade
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[3

edebilme olanag sundugunu vurgulamistir: “...disariya kapali grup olmast bir¢ok
ogretmenin dikkatini ¢ekti ve katildilar. Yiizyiize seminerlerin aksaminda Facebook
tizerinden paylasimlarin yapilmasi yararl oldu. Cok degisik ogretim uygulamalar izledim
orda.” [K-3]

Katilimcilar, ilgili program siirecinde olusturulan 6grenme ortamlarinin kullanigh
oldugunu, ilgili ortamlarin mesleki gelisimlerine yarar sagladi§in1 ve program siirecini
kolaylastirdigin1 vurgulamistir: ““...ortam hakikaten ¢ok kullanisli ve yararli. Hem her seyi
hizlica yapabiliyoruz hem de ogretim i¢in yeni ortamlar kullanmay1 6greniyoruz.” [K-2]

Ilgili program siirecinde gercgeklestirilen seminerlerin alan uzmanlari tarafindan
yuriitiilmiis olmasi, katilimcilar tarafindan olumlu karsilanmis ve programin en giiclii yani
olarak ifade edilmistir: “Boyle zor, karmasik bilgileri igin ehlinden seminer alarak
ogrenmek biiyiik firsatti ve herkesin ¢ok hosuna gitti. Kitaptan okuyoruz, bakiyoruz ama
onu hazirlayan, yapan birinin bize anlatmas: ¢ok daha farkliydi. En biiyiik avantajimiz da
buydu.” [K-1]

Ilgili program siirecinde gergeklestirilen seminer kayitlarina, uygulamalarda
kullanilan §gretim materyallerine ve paylasilan giincel agik ders malzemelerine erigimin
kolayligi, katilimeilar tarafindan siklikla vurgulanmistir: “...seminerlerde de gosterilenler
ve goriintii kayitlart da dadhil bir siirii materyale kolayca ulasabiliyor olmak isimi
kolaylastirdi.” [K-2]

Katilimeilar, ilgili program siirecinde olusturulan O6grenme ortamlarinin diger
katilimcilarla etkili iletisim kurabilmelerine olanak tanidigin1 ve bu durumun daha fazla
bilgi edinmelerini sagladigini belirtmistir:  “...karsiliklt iletisimi tesvik eden ve
kolaylastiran giivenli bir ortamda gecti seminerler. Bu sekilde de seminer disinda ¢ok sey

ogrendim.” [K-4]

3.2.2.2. Katihmcilarin Karma Mesleki Gelisim Programn Siirecine ve Ilgili

Siirecte Gerceklestirilen Etkinliklerine iliskin Nitel Bulgular

Katilimcilarin  karma mesleki gelisim programi siirecine ve ilgili program
cercevesinde yiiriitiilen etkinliklere iliskin diislincelerinin agagida belirtilen temalar altinda

toplandig1 belirlenmistir:
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a) Ikna ve Kabul Siireci

b) Teknoloji Entegrasyonu Oniindeki Engeller

c) Topluluk Hissi ve Sosyal Etkilesim

d) Pratik Yarar ve Tesvik

e) Siirekli Destek

f) Anlayis ve Farkindalik

g) Mesleki Paylasim ve Formatdr Ogretmenlerle Isbirligi
h) Okul Kiiltiirii

i) Oneriler

Katilimcilar, karma mesleki gelisim programinin iiniversitede gercgeklestiriliyor
olmasmmin ve ilgili katilm siireci baglamadan Once arastirmacinin okullar1 ziyaret
etmesinin, ilgili program siirecindeki etkinliklerin detayli olarak agiklamasinin ve beklenen
program ciktilarin1 yansitan, teknoloji entegrasyonuna iliskin egitimdeki iyi orneklere ait
gosterimler (video, animasyon vb.) yapmasinin ilgili programa ikna olarak, gonilli ve
ogrenmeye istekli sekilde katilmalarmi sagladigini belirtmislerdir. Bu olgunun ilgili
program siirecinde yasayabilecekleri kaygiy1 azalttigini ve karsilagtiklar1 zorluklar1 agsmada
daha fazla caba sarfetmelerini sagladigi vurgulanmistir. Ayrica: “...bir yazi masada
duruyordu. Once gelmeyi diigiinmemistim ama siz gelince olayr anlatinca farkli oldugunu
fark ettim. Seminerlerin igerigi iyi anlatildig: icin bu isi kabullenerek, ikna olarak geldik.
O yiizden seminerlerden olabildigince yararlanmaya ¢alistik. Kendi arabamizla geldik
maliyetine hi¢ bakmadik.” [K-3] .. fakiilte ortam: bana eski giinler hatirlatti. Icimde bir
heyecan duydum. Ogrenci gibi hissettim kendimi.” [K-4]

Katilimcilar, karma mesleki gelisim programu siirecinde 6grendiklerini siniflarindaki
Ogretim silirecine yansitmaya calistiklarinda zorluklarla karsilagtiklarini ve bununla birlikte
genel olarak teknoloji entegrasyonunun gerceklesmesinin Oniinde asilmasi gereken
engellerin oldugunu ifade etmistir: “o entegrasyon siirecini anlamak, iliski yumagini
diistinerek plan yapip uygulamak kolay degildi. Zaman aliciydi ve ¢ok engel c¢iktt.
Teknolojik cihazlarin azhigi, simif mevcudu, swmifimin kiigiikliigii, ¢ocuklarin durumu,
programdaki konular vb.”” [K-4]

Ilgili program siirecine aym okullardan bircok oOgretmenin gruplar halinde
katilmasmin sinif 6gretmenleri arasindaki etkilesimi artirdigi, katilimcilarin birbirlerine

karst sorumlu davranmasini ve hem program siirecinde hem de okul ortaminda birlikte
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hareket etmelerini sagladig1 belirtilmistir: “cok giizel dostluklar olustu diger arkadaslarla.
Biz beraber geldik, gittik. Seminer oncesi bazen piknige bile gittik. Okuldaki iliskimiz de
gelisti. Etkinliklerimizi birlikte tasarladik. O agindan seminerler ogretici oldugu kadar
eglenceliydi.” [K-3]

Katilimcilar, ilgili program siirecinde gergeklestirilen etkinliklerin igeriginin sinif
ortaminda uygulanabilir ve Ogrencilerin 6grenmesine katki saglayabilecek fikirleri ve
uygulamalar kapsadigini ve bu durumun kendilerini 6gretim siirecinde ¢esitli teknolojileri
kullandirmaya yonlendirdigi vurgulanmustir: “yapilan uygulamalarin ¢ogu basta biraz
karmagsik gelse de ashinda ¢ok etkili ve kolaydi. O yiizden benzer uygulamalar: kendi
sinifimda ¢ok¢a uygulamaya ¢alistim.” [K-2]

Katilimcilar, ilgili program siirecinde ve sonrasinda arastirmaci ve alan uzmanlar
tarafindan saglanan kesintisiz, samimi ve gergekci destegin, siiregte karsilagtiklar
problemleri asmada 6nemli rol oynadigini ve bu durumun motivasyonlarini artirdigini
ifade etmistir: “...cok zorlandigimiz anlarda sizlerin teknik ve manevi destegi ¢ok yararl
oldu. Korkmadan okuldaki cihazlar: kullanmaya basladik. Her an destek olmaniz giiven
verdi bizlere.” [K-3]

Katilimeilar ilgili program siirecinin mesleki gelisimlerine bir¢ok acidan katki
sagladigini, bununla birlikte en 6nemli katkisini ise gilincel teknolojilerin 6gretim siireciyle
biitiinlestirilmesine iliskin pedagojik anlayis gelisimi saglamasi ve bu yonde farkindalik
olusturmasi olarak belirtmistir: “7Teknolojiyle birlikte ogretime ogretim penceresinden ve
bir de egitim programiyla farkhiliklariyla bakilmast ve uygulanmas: farkli bir anlayis
kazandirdr.” [K-4] “...¢cok etkilendigim anlar oldu. Bu seminerler yeni ufuklar uyandirdi
bende.” [K-1]

Mesleki paylasim ortaminin olusturulmasit ve formatér Ogretmenlerle isbirligi
icerisinde calisma olanaginin saglanmasi, katilimeilar tarafindan ilgili programin 6nemli
niteligi ve giiclii yonii olarak ifade edilmistir: “hi¢chir sey ogrenmemis olsaydik sizin
seminerlerden, sadece o grupla birlikte bilgi paylasimi iginde olmak bile cok gsey
kazandirirdi.” [K-4] “formator ogretmenim bana destek oluyor. Bunun yararini
gortiyorum. Farkli 6gretim materyalleri hakkinda yardim alvyorum.” [K-3]

Katilimcilar; ilgili program siireciyle ilgili paylasimlarda bulunmalarinin gorev
yaptig1 okuldaki 6gretmen arkadaslarini etkiledigini, teknolojiyle 6gretim konusunda istek
duyduklarimi ve seminerlere katilma isteginde bulunduklarmi ifade etmistir: “...¢cay

odasinda seminerleri anlattik. Herkesin ilgisini ¢ekti. Aaa giizelmis, biz niye gidemedik ki,
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seklinde tepki verdiler. Sonrasinda okulun havasi da degisti. Arkadaslar etkilendiler, onlar
da digerlerine anlattilar. Idareciler de etkilendi. Herkeste teknolojiye karsi merak olustu.”
[K-1]

Katilimeilar; ilgili programin egitim-6gretim yilinin bitiminde baglayan ve “seminer
donemi” olarak adlandirilan zaman diliminde gergeklestirilmesini, yiizylize seminerlerin
daha sik olmasini, alan uzmanlarinin yiiriittiigli seminerlerin uzun bir dénem devam
etmesini ve akilli tahta kullanimu ile ilgili etkinliklerin tamamen uygulamaya dayali olmasi

gerektigini Oneri olarak belirtmistir.



4. TARTISMA VE SONUC

[Ikogretim simif 6gretmenlerinin karma mesleki gelisim programi yoluyla TPAB
gelisimlerini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada nicel ve nitel aragtirma yontemleri
bir arada kullanilmistir. Bu boliimde; arastirmanin ilgili boliimiinde ayrintili olarak
sergilenen ve katilimcilarin TPAB gelisimlerini betimleyen nicel ve nitel bulgular,
birbirlerini destekleme/desteklememe durumuna gore karsilastirilarak ilgili alanyazindaki
arastirma bulgu ve sonuclariyla tartisilmig, ulasilan sonuglara yer verilmis ve bu konuda
yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler gelistirilmeye ¢alisilmistir. Elde edilen nicel ve
nitel bulgulara dayali sonuglar birlikte sunulmus ve birbirine destekleyen veya
desteklemeyen hususlara deginilmistir.

Karma mesleki gelisim programi dncesi ve sonrasinda elde edilen nicel veriler, ilgili
mesleki gelisim silirecinin katilimcilarin algilanan TB, PB, PAB, TAB, TPB ve TPAB
diizeylerinde olumlu yonde, anlamli degisim sagladigin1 ve bu baglamda etkili oldugunu
gostermektedir. Bu sonug, 6gretmenlerin TPAB gelisimlerini saglamaya yonelik mesleki
gelisim programlarinin yiritiildiigli Bos (2011), Shin vd., (2009), Graham vd., (2009),
Doering vd., (2009) ve Guzey ve Roehrig (2009) caligmalarinda ulasilan sonuglarla
benzerlik gostermektedir. Guzey ve Roehrig (2009) calismasinda gergeklestirilen mesleki
gelisim programinin katilimcilarin TPAB diizeylerinde degisik derecelerde olumlu etki
sagladigr ve Ogretim siirecine teknoloji entegrasyonunu sagladiklari belirlenmistir. Shin
vd., (2009) calismasinda ise katilimcilarin TB, TAB, TPB ve TPAB’nin gelistigini bunun
yani sira AB ve PB’nin genel olarak artis gostermedigi, PAB nin ise ilging bir sekilde ¢ok
az degistigini gostermektedir.

Karma mesleki gelisim programi Oncesi ve sonrasinda elde edilen nicel veriler
incelediginde ve ilgili degisime yonelik etki biiyiikleri dikkate alindiginda, algilanan TB
degisiminin nispeten en yiiksek etki diizeyinde gerceklestigi goriilmektedir. Bu sonug,
Doering ve dig., (2009), Koh ve Divaharan (2011) ve Shin vd., (2009) calismalarinda
ulagilan sonugclarla benzerlik gdstermesine ragmen Graham vd., (2009) ve Chai vd., (2011)
calismalarinda ulasilan sonuglarla benzerlik gostermemektedir. Doering vd., (2009)
calismasinda ilgili program sonrasinda katilimcilarin TB, AB ve PB diizeylerinde biiyiik
oranda olumlu degisim oldugu, en biiylik olumlu degisimin TB kategorisinde meydana

geldigi, TB ve AB bilesenlerinde sadece olumlu degisim yasandigi belirlenmistir. Koh ve
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Dihavaran’in (2011) ¢alismasinin sonunda katilimcilarin TB ve TPB diizeylerinde diger
bilesenlere nazaran daha fazla gelisim yasandigi goriilmiistir.  Shin vd., (2009)
calismasinda elde edilen bulgular da en yiiksek degisimin TB diizeyinde oldugu
gostermektedir ve ilgili bulgular bu calismada ulasilan sonucu destekler niteliktedir.
Bununla birlikte Graham vd., (2009) c¢aligmasinda mesleki gelisim programi sonunda
katilimcilarin TB, TAB, TPB ve TPAB o6zgiiven diizeylerinde artis meydana geldigi, en
etkili ve biiyiik degisikligin TAB ve TPAB 6zgiiven diizeylerinde yasandig: belirlenmis,
Chai vd., (2011) calismasinda ise gegeklestirilen egitim programi sonunda en biiyiik ve
anlamli degisimin katilmecilarin algilanan AB diizeyinde gergeklestigi sonucuna
ulasilmustir.

Karma mesleki gelisim programi siirecine katilan smif O6gretmenlerinin TPAB
bilesenleri baglaminda en etkili degisiminin algilanan TB diizeyinde gerceklesmesi,
katilimcilarin kendilerini yetersiz hissettikleri alana yonelme ve bu baglamdaki seminer ve
etkinliklere odaklanma egiliminde olduklarini gostermektedir. Katilimcilar ilgili program
oncesinde algilanan TB diizeylerinin eksikligini vurgulamiglardir. Gergeklestirilen
gozlemler, katilimcilarin TB diizeylerini artirmaya yonelik mesleki gelisim etkinliklerine
daha fazla ilgi gosterdiklerini isaret etmektedir. Bu sonug, sinif dgretmenlerinin TPAB
gelisiminde Oncelikle TB bilesenine yonelik mesleki gelisim etkinliklerine odaklandiklarin
gostermektedir. Karma mesleki gelisim programi oncesi elde nicel veriler incelediginde
katilimcilarin algilanan TPAB bilesenleri agisindan en diisiik ortalamanin (X=2.87)
algilanan TB diizeyinde oldugu goriilmektedir ve bu bulgu ilgili sonucu destekler
niteliktedir. Doering ve dig., (2009) ve Shin vd., (2009) calismalar1 incelendiginde, ilgili
calismalardaki katilimcilarin  TB  gelisimine daha ¢ok gereksinim duyduklar
goriilmektedir. Graham vd., (2009) 6gretimde etkili ve anlamli teknoloji entegrasyonunun
saglanmasi i¢in Ogretmenlerin TB diizeyi gelisimlerinin ¢ok Onemli olduguna vurgu
yapmaktadir. Ayrica karma mesleki gelisim programi 6ncesi gerceklestirilen goriismelerde
katilimeilarin ¢ogunun giincel BIT’nin kullanim bilgisi iyi diizeyde olan &gretmenleri
ogretimde teknoloji entegrasyonu baglaminda {istiin gormelerine iliskin anlayislart ve ilgili
programin ilk seminerlerinin TB’ne yonelik olmasin bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etken
olarak gosterilebilir.

Arastirmanin nitel asamasinda yer alan tiim katilimcilarin, genel olarak karma

mesleki gelisim programi siirecinde ve sonrasinda tiim TPAB bilesenlerine iliskin
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gostergeleri karsilayan deneyimler yasadigi sonucuna ulasilmistir. Ilgili goriisme ve
gozlem bulgular1 bu baglamda birbirini destekler niteliktedir.

Karma mesleki gelisim programi siiresince simif &gretmenlerinin okullarinda
gerceklestirilen gdzlemler ve yapilan gorlismelerde elde edilen nitel bulgular
incelendiginde, ortam dinamiklerinin, okullardaki mevcut olanaklarin sinirliliginin, mevcut
okul kiltliriiniin, 6grenci oOzelliklerinin, okul yOnetiminin tutumunun ve ¢evresel
faktorlerin TPAB gelisimini ve dgretim teknoloji entegrasyonunu saglama siirecinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Guzey ve Roehrig’in (2009) calismasinda ulasilan
sonuglarla tutarhidir. Ilgili calismada okulun genel durumunun, 6gretmenlerin pedagojik
akil yiiriitme becerilerinin ve durumsal sinmirliliklarinin (teknolojiye ara¢ sinirliligi, simmif
mevcudu ve 6grencilerin 6zellikleri) 6gretmenlerin TPAB gelisimini etkileyen dikkate
deger faktorler oldugu sonucuna ulasilmistir (Guzey ve Roehrig, 2009). Gergeklestirilen
gozlemlerde katilimcilarin TPAB diizeylerini yansitan dgretim siirecini gerceklestirmede
ilgili unsurlara bagh olarak zorluklar yasadigi goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin
TPAB gelisiminin ve 6gretimde etkili teknoloji entegrasyonunun saglanmasi amaciyla
okullardaki mevcut sirhiliklarin en az diizeye indirilmesi veya ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir.

Arastirma siirecinde elde edilen bulgular, karma mesleki gelisim programi siirecinde
katilimcilarin  TPAB kavramsal c¢ercevesine dayali olarak o6gretimde teknoloji
entegrasyonuna yonelik yeni ve farkli bir anlayis ve farkindalik gelistirdigini
gostermektedir. Bu baglamda gerceklestirilen TPAB odakli karma mesleki gelisim
programinin TPAB’ye iliskin anlayis ve farkindalik gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug, Koehler vd., (2007) ve Jimoyiannis (2010) calismalarinda ulasilan
sonuclarla tutarlilik gdstermektedir. Koehler vd., (2007) calismasinda, gergeklestirilen
seminerler sonrasinda katilimcilarin TB, AB ve PB olmak iizere ilgili ii¢ bilgi tiirlinii
bilestirerek TPAB baglaminda daha zengin bir anlayisa sahip olduklar1 ve ilgili
bilesenlerin &gretim siirecindeki iliskisine ait duyarliliklarinin biiyiik oranda artig
gosterdigi belirlenmistir. Jimioyannnis’in (2010) calismasinda ise katilimci1 6gretmenlerin
TPAB’nin fen egitimindeki degeriyle ilgili anlayis gelistirdigi ve dgretim siirecinde BIT
kullanimina iliskin farkindaliklarinin arttigt ve daha istekli hale geldikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica Ogretim sliregleri gozlenen katilimeilarin, TPAB cergevesinde
edindikleri bilgileri, geleneksel olarak ise kosulan, karma mesleki gelisim programi

oncesinde uyguladiklar1 veya egitim programinda Onerilen yontemlerin digina ¢ikarak
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farkli yaklasimlar gelistirdigi ve uygulamaya dayali etkinlikler gergeklestirerek bilgilerini
ogretim siirecine yansitmaya calistiklar1 belirlenmistir. Tlgili bulgu, karma mesleki gelisim
programi siirecinde katilimcilarin TPAB’ye iliskin anlayis gelistirmelerinin gostergesi
olarak yorumlanabilir.

Nitel bulgular incelendiginde, katilimcilarin TPAB kavramsal ¢ergevesini dgretim
siirecinde verimin artirilmasinda, anlamli ve etkili 6grenmenin gergeklestirilmesinde ve
teknoloji kullanildig1 zaman Ogretim silirecinde ortaya c¢ikabilecek problemleri asmada
onemli bir anlayis, beceri ve bilgi kaynagi oldugu olarak gordiikleri sonucuna ulasilmigtir.
Bu sonug, gergeklestirilecek teknoloji entegrasyonuna dayali egitim reformlart ve
projelerinde ilgili katilimcilarin daha etkin rol oynayabilecegi ve uyum saglayabilecegi
seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde Bos’un (2011) calismasinda mesleki gelisim
programina katilan 6gretmenlerin TPAB’nin 21.yy 68retmenleri i¢in kuramsal bir temel
sundugu konusunda hem fikir olduklari sonucuna ulagilmgtir.

Karma mesleki gelisim siirecinde gozlenen dort sinif 6gretmeni ile BOTE boliimii
mezunu okul formatér dgretmenleri igbirligi igerisinde birlikte hareket etmis, etkinlikler
tasarlamis ve ilgili program siirecinde edinilen bilgilere yonelik tartigmalar yapmislardir.
Katilimcilar, mesleki paylagim ortaminin olusturulmasini ve okul formatdr 6gretmenleriyle
igbirligi icerisinde ¢alisma olanaginin saglanmasini karma mesleki gelisim programinin
giiclii yonii olarak nitelendirmis ve bu durumun ¢ok yararli oldugunu belirtmistir. Elde
edilen nitel bulgular incelendiginde, katilimcilarin okullarinda gorev yapan formatdr
Ogretmenlerle isbirligi halinde calismasinin, ilgili formatér 6gretmenlerin katilimcilara
teknolojik damismanlik ve mentorliik rolii {istlenerek destek vermesinin katilimcilarin
TPAB gelisiminde etkili oldugu ve okul kiiltiiriinii etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde Koehler ve Mishra (2005), Pamuk ve Thompson (2008) ve Thompson (2008)
caligmalarinda lisansiistii  6grencilerin fakiilte Ogretim {yelerine yaptig1 teknolojik
danmismanligin ve isbirligi igerisinde caligmanin, hem O&grencilerin hem de 06gretim
tiyelerinin 6gretimde teknoloji entegrasyonu siirecine yonelik diisiincelerinin ve bilgi
diizeylerinin gelismesine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ivy (2011) ise
meslektaslarla iletisimini teknoloji entegrasyonunu desteklemede 6nemli faktor oldugunu
belirtmektedir.

Arastirma siirecinde gergeklestirilen gozlemler, algilanan PAB diizeyi nispeten daha
diisiik olan katilimcilarin ayn1 zamanda TPAB gelisiminin de benzer sekilde nispeten daha

diistik diizeyde gerceklestigini ve d6gretim siirecinde teknoloji kullanimiyla ilgili pedagojik
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kaynakl1 sinirliliklarla ve problemlerle daha sik karsilagtigini gostermektedir. Bu sonug,
Niess (2005) ve Ivy (2011) galismalarinda ulasilan sonuglarla tutarlidir. Deneyimli bir
Ogretmen olan katilimei III ve ilgili programdaki en gen¢ 6gretmen olan katilimer IV’iin
TPAB gelisim siireglerinin incelenmesiyle elde edilen bulgular, ilgili sonucu destekler
niteliktedir. Katilimc1 III, siire¢ Oncesinde algilanan TB diizeyi en disiikk katilimct
olmasma ragmen siire¢ sonunda TPAB gelisimi en iist diizey gergeklesen katilimci
olmustur. Katilime1 IV ise algilanan PAB diizeyine bagli olarak TPAB gelisimi nispeten
daha diistik diizeyde gerceklesmis, teknolojinin kullanildigr o6gretim siirecinde sinif
yonetimini saglamada zorluklar yasamis, TPAB’ye iliskin gelistirdigi anlayis1 uygulamaya
dontistiirmede problem yasamistir. Benzer sekilde Ivy (2011) ¢alismasinda, TPAB diizeyi
diisiik 6gretmenlerin ayn1 zamanda diisiik diizeyde PAB sahip olduklar1 ve bu baglamda
Ogretim uygulamalarinin teknoloji entegrasyonunu kisitladigi sonucuna ulasilmistir.
Niess’in (2007) caligmasinda ise PAB ¢iktilarim1 kargilayan katilimcilarin teknoloji
entegrasyonunda basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda TPAB gelisimine
iliskin egitimlerde ve 6gretmen egitim programlarinda PAB’ye yonelik ders/seminerlere
agirlik verilmelidir.

Gergeklestirilen gozlemler ile elde edilen bulgular, TPAB gelisimi yiiksek
katilimcilarin 6gretim siireglerinde 6grenci merkezli uygulamalar gerceklestirdigi ve bu
yonde deneyimler yasadigini gostermektedir. Benzer sekilde Niess vd., (2010)
calismasinda TPAB diizeyi yliksek Ogretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim stratejisini
tercih ettikleri ve bu yonde uygulamalar sergiledikleri, TPAB diizeyi daha diisiik
Ogretmenlerin ise Ogretmen merkezli 6gretim stratejileri benimsedikleri belirlenmistir.
Katilimcilar, 6gretim siirecinde teknolojileri ise kostuklarinda ogrencileri 6grenme
stirecinde daha kolay aktif kilabildiklerini ve dgretimin veriminin arttigin1 belirtmislerdir.
Hayes (2007), 6gretimde teknoloji kullaniminin yalnizca 6gretmenin dgretim yontemini
degistirmedigini, bununla birlikte 06grencinin 6grenme yollarin1 da degistirdigini
vurgulamaktadir.

Karma mesleki gelisim programi dncesinde aragtirmacinin, katilimcilarin okullarinda
gerceklestirdigi bilgilendirme toplantilarinin ve gosterimlerinin, katilimcilarin 6gretim
teknoloji kullanimina iliskin direncini, teknolojik araglar1 kullanamama korkusunu ve ilgili
program silirecinde yasayabilecekleri kaygiyr azalttigim1i ve katilimcilarin ikna olarak
goniillii ve istekli bir sekilde ilgili siirece katilimlarini sagladigi sonucuna ulasilmustir. ilgili

program siirecinde gergeklestirilmesi planlanan etkinliklerin detayli olarak agiklamasinin
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ve beklenen program ¢iktilarin1 yansitan, teknoloji entegrasyonuna iliskin egitimdeki i1yi
Oorneklere ait gosterimler (video, animasyon vb.) yapilmasimnin katilimcilar
heyecanlandirdigi ve motivasyonunu artirdigt belirlenmistir. Bu sonug, Niess (2007) ve
Koh ve Divaharan’in (2011) calismalarinda ulastig1 sonuglarla tutarlidir. Niess’in (2007)
ortaya koydugu “TPAB-Gelisimi Ogretim Modeli"nde “kabulii saglamak” ilk asama olarak
yer almaktadir.

Katilimcilar, karma mesleki gelisim programi siirecinde alan uzmanlarinin
seminerleri yiirlitmesinin ilgili siirecin en giiglii yonii oldugunu vurgulamistir. Elde edilen
nitel bulgular incelediginde, alan uzmanlarinin siirecte yer almasinin katilimecilarin ikna ve
kabul diizeylerini ve motivasyonlarini artirdigi ve katilimcilarin TPAB gelisimlerinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte karma mesleki gelisim programinin zaman
ve mekan esnekligi saglamasi, seminerlerin teknolojiyle zenginlestirilmis ortamda
gerceklestirilmesi, ilgili paylasim ortamlarinin  kullanighligi, arastirmacinin ve alan
uzmanlarinin siire¢ boyunca katilimcilara siirekli destek vermesi ve 6grenilen bilgilerin
Ogretim siirecinde pratik yarar saglamasi, katilimecilarin ilgili programa yonelik
diistincelerini etkileyen faktorler olarak belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel bulgular, katilimcilarin TPAB gelisiminin
anlamli bir sekilde saglandigr gostermektedir. Uygulanan karma mesleki gelisim
programina ve ilgili program kapsaminda gerceklestirilen etkinliklere yonelik
katilimcilarin goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Genel olarak degerlendirildiginde
bu arastirmada teknolojinin 6grenme siireciyle biitiinlestirilmesinin saglanmasi baglaminda
sinif 6gretmenlerinin TPAB gelisimlerinin nasil gelisim gosterebilecegine iligkin bir siire¢
ortaya koyulmustur. Boylece d6gretmenlerin ikna ve kabul siirecine 6nem verilen, karsilikli
etkilesime ve igbirligine dayali, 6gretmenlere siirekli destegin saglandigi, sosyal ag sitesi
grubunda olusturulan paylagim ortami ile desteklenen, ylizylize ve ¢evrimigi mesleki
gelisim etkinliklerini iceren TPAB odakli karma mesleki gelisim programi ile smif
Ogretmenlerinin TPAB gelisimine katki saglanabilecegi ve bu siirecin sonunda sinif
Ogretmenlerinin var olan teknolojik olanaklari yapilandirmaci bir ortamda pedagojik
yaklagimlarla birlikte diisiinerek Ogretim siirecini etkili bir sekilde diizenleyip

ylriitebilecek diizeye ulasabilecegi sonucuna ulasilmistir.



5. ONERILER

TPAB odakli karma mesleki gelisim programu siirecinin sinif 6gretmenlerinin TPAB

gelisimine etkisinin ve ilgili slirece yonelik smif 6gretmenlerinin diisiincelerinin

belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda wulasilan arastirma sonuglart géz dniinde

bulundurularak bu bolimde karma mesleki gelisim programina, uygulamaya ve

gerceklestirilebilecek yeni arastirmalara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

Bu arastirmada yiiriitiilen karma mesleki gelisim programina ve ileride

diizenlenebilecek TPAB gelisimine iliskin mesleki gelisim programlarina yonelik éneriler

asagida belirtilmektedir:

a)

Sinif dgretmenlerinin gergeklestirilecek seminerlere daha iyi odaklanabilmesi ve
ilgili programdaki uygulamalara zaman ayirabilmesi i¢in egitim-6gretim
doneminin bitimiyle baslayan “seminer” doneminde mesleki gelisim program
siireci baglatilabilir.

Karma mesleki gelisim programi siirecinde siklikla bireysel uygulamaya ve
tasarima dayali gergek ddevler ve etkinlikler gergeklestirilebilir.

Ilgili programlarda paylasim ortam olarak sosyal ag sitelerinden yararlanilabilir.
Karma mesleki gelisim programi, en az bir egitim-6gretim donemini kapsayan
stiregte gergeklestirilebilir ve ilgili 6gretmenler daha uzun siire gozlenebilir.
Topluluk hissinin olugabilmesi i¢in karma mesleki gelisim programina belirli
okullardan ogretmen gruplarmin katilimi saglanabilir. Bu siire¢ lisansiistii
Ogrenciler ve aragtirmacilardan olusan bir ¢alisma grubu tarafindan yiirtitiilebilir.
MEB biinyesinde TPAB gelisimine yonelik yiiriitilecek mesleki gelisim
programlarinda katilimer gretmenlere BOTE boliimii mezunu 6gretmenlerin
stirekli destek unsuru olarak teknik ve sosyal destek saglanmak icin aktif gorev
alabilecegi ve isbirligi igerisinde tasarim etkinleri gerceklestirilebilecegi

distiniilmektedir.

Uygulamaya yonelik oneriler asagida belirtilmektedir:

a)

Genis Olgekli egitim reform hareketleri ve projeleri kapsaminda gerceklestirilecek
O0gretmen egitimi programlarinda kaynaklarin etkili kullanim1 ve daha fazla sayida

Ogretmenin nitelikli egitim baglaminda bu arastirmada takip edilen siireg
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izlenebilir. Universite ve MEB arasinda saglanacak protokoller ile Egitim
Fakiilteleri’'nde gorev yapan alan uzmani Ogretim {yelerinin bilgi ve
deneyimlerini yansitabilecegi smif O0gretmenlerinin TPAB gelisimine yonelik
karma mesleki gelisim programlar1 ve hizmetigi egitimler diizenlenebilir. ilgili
egitimler canli yayinla senkron olarak veya kayit altina alinarak asenkron olarak

diger 6gretmenlere sunulabilir.

Gergeklestirilebilecek yeni arastirmalara ve ilgili arastirma problemlerine yonelik

calisma tasarlamak isteyen arastirmacilara yonelik oneriler asagida belirtilmektedir:

a)

b)

d)

Bu arastirmada yiiriitiilen siirece benzer bir mesleki gelisim siireci takip edilerek
farkli bir smif Ogretmeni grubunun veya farkli branslardan 6gretmenlerin
olusturulacagi gruplarin katilimiyla bu aragtirma tekrarlanabilir.

Tiirkiye’nin sosyal, kiiltiirel ve cografi agidan degisik bolgelerinde gorev yapan
smif Ogretmenlerinin katilimi ile benzer bir arastirma siireci gercgeklestirilip
olusabilecek farkliliklara iligkin zengin bulgulara ulasilabilir.

Bu aragtirmayr tekrarlamak isteyen arastirmacilar, ilgili program siireci
oncesinde katilimer 6gretmenlerle iletisim kurup siirecin mesleki gelisimlerine
katkisin1 somut ve iyi ornekler dahilince agiklayabilir ve 6gretmenleri siirece
iliskin ikna edebilir.

Ogretim siirecine teknoloji entegrasyonu saglanmasi siirecinde bilisim
teknolojileri/ formator 6gretmenlerle sinif gretmenlerinin isbirligi slirecinin ve
bu dogrultuda gerceklestirilecek mentorliik uygulamalarimin olast sonuglari
arastirilabilir.

Sinif 6gretmenlerinin TPAB gelisimlerini derinlemesine betimlemek amaciyla
ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin teknolojiyle 0gretim siirecine ve Ogretim
uygulamalarina iligkin tutumlari, algilar ve diisiinceleri arastirilabilir.

Cevrimigi 6grenme ortamlari ile 6gretim siireci yliriiten 6gretim elemanlarinin
TPAB diizeyleri, ilgili ortamlarindaki TPAB bilesenleri baglamindaki rolleri

arastirilabilir.
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Ek 1. Trabzon Milli Egitim Miidiirliigii Resmi Izni

7N o _ %
@) TRABZON VALILIGI ®
 — v Milli Egitim Miidiirliigi 1/

Sayi :B.08.4.MEM.4.61.0021428/ {1162~
: 1 2 NISAN 2011
Konu : Teknolojik Pedagojik Igétik
Alan Bilgisi Semineri.

VALILIK MAKAMINA

llgi : KTU. Egitim Bilimler Enstitiisti’ntin 06.04.2011 tarihli ve 374 sayili yazisi,

KTU. Egitim Bilimler Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim
Dalr yiiksek lisans programi Ggrencisi Mehmet ‘KOKOGQ'un tez calismasi gergevesinde
“Teknolojik Pedagojik lIgerik Alan Bilgisi” konulu seminer galigmasini  ekli program
dogrultusunda 07.08.10,11,15,16,17.18.20,21 ve 22 Mayis 2011 tarihlerinde KTU. Uzaktan
Egitim Merkezinde ilimiz dahilindeki ilkdgretim okullarindaki simf dgretmenlerine yonelik
Online ve Yiizyiize olarak yapmak istedigi adi gegen Enstitiintin ilgi yazilarindan anlasiimaktadir,

Stz konusu etkinlige ilimiz dahilindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan simf

ogretmenlerinden  istekli  olanlarin  efitim  Sgretimi  aksatmamak kaydivla kaulmas:
Miidiirliiglimiizee uygun gérillmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildtigi takdirde olurlanmza arz ederim,

I Selim Yavuz SANDIKCI ¢
Milli Egitim Mudiiri

Mahmut HALAL
Vali a.
Vali Yafdimeisi
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Ek 2. TPAB Ozyeterlik Olcegi

ILKOGRETIM SINIF OGRETMENLERININ “TEKNOLOJiK PEDAGOJIK ALAN BiLGiSi”
OZYETERLIiK DUZEYLERININ BELIRLENMESINE YONELIK OLCEK FORMU

Degerli Simf Ogretmenim,

Bu galismanin amaci, ilkogretim sinif 6gretmenlerinin “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi” kapsaminda ele
alman oOzyeterlik alanlarinda yer alan performans gostergeleri agisindan degerlendirilmesidir. Verilen
tiimcelerin higbiri dogru ya da yanhs degildir. Her timcenin yaninda ““1=Kesinlikle Katilmiyorum”,
“2=Katilmiyorum”, “3= Kismen Katiliyorum”, “4= Katiliyorum” ve “5= Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
bes segenek verilmistir. Liitfen, ilgili 6lgek maddelerini dikkatle okuyup sizin i¢in uygun olan secenekleri

isaretleyiniz. Degerli zamaniniz1 ayirdiginiz i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilarimizi sunariz.

Mehmet KOKOG
KTU EBE Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

TEKNOLOJi BILGISi

Teknolojiyi kullanirken karsilagtigim problemleri ¢6zebilirim. (1) (2)| (3) | (4) ] (5)
Teknolojik yenilikleri takip ederim. (1) (2)| (3)] (4)] (5)
Teknolojik yeniliklere kolaylikla ayak uydurabilirim. (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
Teknolojiyi kolayca 6grenebilirim. (1) [ (2)] (3)| (4)]| (5)
Teknolojiyi cok sik kullanirim. (1) ] (2)| (3) ] (4)] (5)
Farkli teknolojiler konusunda bilgi sahibiyim. (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
ihtiyag duydugum teknolojileri kullanabilecek becerilere sahibim. (1) [ (2) | (3)] (4)| (5)
Gelisen teknolojileri (6rnegin internet, projeksiyon, akilli tahta...) kullanabilirim. 1)1 @2)1] 3] @] (5
Teknoloji ile ilgili terimleri dogru ve etkin kullanabilirim. (1) [ (2) | (3)] (4)| (5)
Arastirdigim konu hakkinda giincel bilgilere ulagmak igin internet’i kullanirim. (1) (2) | 3) ] (4) | (5)

internet {izerinden dosya (resim, metin dosyasi...) eklentili elektronik posta

(1) ()] B)| 4] (5

gonderebilirim.

Video olusturma programlarini (6rnegin MovieMaker vb.) kullanarak video klipler
(1] (2] B3)] @) ((5)

olusturabilirim.

Powerpoint veya benzeri bir programi kullanarak basit sunumlar olusturabilirim. 1) (2| (3)] (4)] (5)

Kelime islemci programlarini (6rnegin Word programi) kullanarak metin ve resim

(1) )] B @] ()

iceren dokiimanlar olusturabilirim.

Kendi basima, yeni bir programi kullanmayi 6grenebilirim. (1)1 )] (3)] 4| (5
Kullanacagim programlari bilgisayara yukleyip ¢alistirabilirim. 1) (2)| (3)] (4) ] (5)
ALAN BILGISI

Matematik

Matematik hakkinda yeterli bilgiye sahibim. (1) | (2) | (3)| (4)] (5)
Matematiksel disinme becerisine (analitik diistinme, problem ¢6zme vb.) sahibim. 1) (2)| (3)] (4)] (5)

Matematik alanindaki bilgilerimi gelistirebilmek igin birgok yol ve ydntemden

(1) (2| B)| (4] (5

yararlanabilirim.
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Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler hakkinda yeterli bilgiye sahibim (1) (2)| (3)] (4) ] (5)
Olaylara tarihsel agidan bakma (kronolojik disiinme, neden-sonug iliskisi kurma,
; . - L (1) (@) ] (3)] (4)| (5)
buginle baglanti kurma) becerisine sahibim.
Sosyal Bilgiler alanindaki bilgilerimi gelistirebilmek igin birgok yol ve ydntemden
(1)) (2)] (3) | (4| (5)
yararlanabilirim.
Fen Bilgisi
Fen Bilgisi hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 1)1 @] )] @] (5
Bilimsel dusinme becerisine (neden-sonug iliskisi kurma, sorgulama, elestirel
- L (1) (2) ] (3)]| (4)] (5)
disiinme) sahibim.
Fen Bilgisi alanindaki bilgilerimi gelistirebilmek icin birgok yol ve yontemden
(1)) (2] (3)| (4] (5)
yararlanabilirim.
Tiirkce
Tiirkce hakkinda yeterli bilgiye sahibim. (1) | (2) | (3)| (4)] (5)
Sozel dusiinme becerisine (anlama, dinleme, gérsel okuma vb.)sahibim. 1) (2| (3)] (4)] (5)
Tirkece alanindaki bilgilerimi gelistirebilmek icin bircok yol ve yontemden
(1)) (2] (3)| (4] (5)
yararlanabilirim.
PEDAGO!Ii BILGISI
Ogrencilerin sinif igi performanslarinin nasil degerlendirilecegini bilirim. 1) (2| (3)] (4)] (5
Dersin islenis bicimini 6grencilerin konuyu anlayip anlamamasina bagh olarak
. (1) (2) ] (3)]| (4)| (5)
dizenleyebilirim.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarini gdz 6niinde bulundurarak &grenme siirecini
(1)) (2] (3)| (4] (5)
planlayabilirim.
Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeylerini, farkli teknikler kullanarak élgebilirim. (1) (2)| (3)] (4) | (5)
Sinif ortaminda farkli 6gretim yaklasimlarini (isbirlikli 6grenme, problem/proje
o (1)) (2] (3)| (4] (5)
tabanli 6grenme gibi) kullanabilirim.
Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilari hakkinda bilgi sahibiyim. (1) (2)| (3)] (4)] (5)
Etkili sinif yonetimi konusunda yeterli bilgi sahibiyim. (1) (2)| (3)] (4)] (5)
Gelisim ve 6grenme siiregleri hakkinda yeterli bilgi sahibiyim. 1) (2)| (3)] (4) ] (5)
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gére 6grenme ydéntem ve teknikleri secebilirim. 1) (2)| (3)] (4) | (5)
PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Matematik dersinde Ogrencilerin disiinmesini ve 06grenmesini destekleyecek
. (1)) (2] (3)| (4] (5)
(rehberlik edecek) etkili 6grenme yaklasimlari segebilirim.
Tirkge dersinde oOgrencilerin dlslinmesini ve 6grenmesini destekleyecek etkili
(1) (2)] (3)]| (4)| (5)
o6grenme yaklasimlari segebilirim.
Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin dislinmesini ve 6grenmesini destekleyecek etkili
(1) (@) ] (3)] (4)| (5)
o6grenme yaklagimlari segebilirim.
Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin diisinmesini ve 6grenmesini destekleyecek etkili
(1)) (2] (3)| (4] (5)
o6grenme yaklagimlari segebilirim.
TEKNOLOJIK ALAN BILGISi
Matematik 6gretiminde ne tiir teknolojilerden yararlanilabilecegini bilirim. 1)1 @2)] 3)] @) (5
Tlrkge 68retiminde ne tir teknolojilerden yararlanilabilecegini bilirim. 1) (2| (3)] (4)] (5
Fen bilgisi 6gretiminde ne tur teknolojilerden yararlanilabilecegini bilirim. 1)) ]3] @4)] (5
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde ne tiir teknolojilerden yararlanilabilecegini bilirim.

EIEIEIRIE

TEKNOLOJiK PEDAGOJi BiLGiSi

Bir ders igin, 6gretim etkinliklerini zenginlestirecek teknolojileri secebilirim. (1) ] (2)| (3)] (4)] (5)
Bir ders icin, 6grencilerin 6grenmesini artiracak teknolojileri secip kullanabilirim. (1) (2)| (3)] (4)] (5)
Teknolojiyi sinifta nasil kullanacagima iliskin elestirel dustinebiliyorum. (1) [ (2| (3)| (4)]| (5)
Yeni teknolojileri farkh 6grenme etkinliklerinde kullanabilirim. (1) [ (2)] (3)| (4)]| (5)
Teknolojiyi kullanarak dgrencileri motive edebilirim. (1) [ (2)] (3)| (4)] (5)
Ogrenme ortaminda  karsilikl iletisimi  giglendirmek icin  teknolojiden Wl el el e
yararlanabilirim.

Ogrencileri  6grenme  siirecine  aktif katihmini  saglamada  teknolojiden Ol e8! e
yararlanabilirim.

Etkili sunumlar gergeklestirmek igin teknolojiden yararlanabilirim. (1) ] (2)| (3) ] (4)] (5)
Bireysel farkliliklara gore Ogretim etkinlikleri olusturmada teknolojiden Wl el el e
yararlanabilirim.

Ogrencilerin Ust diizey becerilerini gelistirmek icin teknolojiden yararlanabilirim. (1) ] (2)| (3)] (4)] (5)
Yeni bilisim teknolojilerini ve aracglarini egitim ortamlarina uyarlayabilirim. (1) ] (2)| (3) ] (4)] (5)
Sinif yonetimini saglamada teknolojiden yararlanabilirim. (1)) (2] ((3)] (4] (5
Ogrenmelerini kolaylastirmak icin 6grencileri, teknolojileri kullanma konusunda Ol e8! e
tesvik ederim.

TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ALAN BILGISI

Aldigim egitim dogrultusunda, 6gretilecek konunun igerigini, teknolojiyi ve 6grenme Qe8! e
yaklasimlarini birlestiren stratejileri sinifimda kullanabilirim.

Okulumdaki ve g¢evre okullardaki 6gretmenlere, 0Ogretilecek konunun igerigini,

teknoloji ve 6grenme yaklasimlarini bir arada kullanabilmeleri konusunda liderlik | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
yapabilirim.

Bir dersin igerigini zenginlestirecek teknolojileri seebilirim. (1) ] (2)| (3) ] (4)] (5)
Ogrenme etkinliklerinin gelistirilmesinde farkli disiplinlerde ne tiir teknolojilerden Dl e e
yararlanilabilecegini bilirim.

Teknolojinin ileri diizey 6zelliklerini kullanarak 6grenme etkinlikleri diizenleyebilirim. | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
Teknoloji ortamlarindaki etkinliklerimi yeniden diizenleyebilirim. (1)) ()] (3)] (4] (5
Ogrencilerin etkili 6grenmelerine yardimci olacak teknolojileri kullandirabilirim. (1)) (2] (3)| (4] (5)
icerigin yapilandirmaci yaklasima gére sunulmasinda teknolojiyi kullanabilirim. (1) ] (2)| (3) ] (4)] (5)
Teknolojik ortamlardaki 6grenme — 6gretme ile ilgili kaynaklari uygunluklari agisindan Wl @l e @! e
degerlendirebilirim.

Ogretim siirecinde karsilasilan problemleri asmada teknolojiyi kullanabilirim. (1)) ()] ((3)] (4] (5
Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareket ederek yeni bilgiler olusturabilme siirecinde Wl @le @] )
teknolojiden yararlanabilirim.

Birgok ders icin Ogrencilerin basari diizey ve performanslarini 6lgmede teknolojiyi Q@ el e
kullanabilirim.

Anketi doldururken gésterdiginiz sabir, samimiyet ve dederli zamaninizi

tesekkdirler...

ayirdiginiz icin
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Yonerge: Gozlemde tuttugunuz alan notlarin1 gz 6niinde bulundurarak ve dersi biitiin halinde dikkate alarak tabloyu (rubrik) doldurunuz.

4

3

2

1

Program Hedefleri &
Teknolojiler (program i¢in
teknoloji belirleme)

Derste kullanilan teknolojiler,
bir ya da daha fazla egitim
programi hedefi ile giiclii bir
sekilde uyumludur.

Derste kullanilan teknolojiler,
bir ya da daha fazla egitim
programi hedefi ile
uyumludur.

Derste kullanilan teknolojiler,
bir ya da daha fazla egitim
programi hedefi ile kismen

uyumludur.

Derste kullanilan
teknolojiler, bir ya da daha
fazla egitim programi hedefi
ile uyumlu degildir.

Ogretim Stratejileri &
Teknolojiler (6gretim
stratejileri igin teknoloji
belirleme)

Teknoloji kullanimi, 6gretim
stratejilerini etkili bir sekilde
desteklemektedir.

Teknoloji kullanimi, gretim

stratejilerini desteklemektedir.

Teknoloji kullanimi, cok

diisiik diizeyde 6gretim
stratejilerini desteklemektedir.

Teknoloji kullanima,
6gretim stratejilerini
desteklememektedir.

Teknoloji Se¢imi (program ve
Ogretim stratejilerinin ikisine
de uygun teknoloji belirleme)

Teknoloji segim(ler)i, program
hedef(ler)i ve 6gretim
stratejileri igin 6rnek alinacak
niteliktedir.

Teknoloji segim(ler)i
uygundur fakat program
hedef(ler)i ve 6gretim
stratejileri igin 6rnek alinacak
nitelikte degildir.

Teknoloji segim(ler)i, program
hedef(ler)i ve dgretim
stratejileri i¢in diistik diizeyde
uygundur.

Teknoloji segim(ler)i,

program hedef(ler)i ve

Ogretim stratejileri i¢in
uygun degildir.

“Uyum9’

(Teknoloji, program ve
pedagojinin birlikte
diigiiniilmesi)

Egitim programi, 6gretim
stratejileri ve teknoloji ders

stirecinde giiglii bir sekilde
birbirleriyle uyumludur.

Egitim programi, 6gretim
stratejileri ve teknoloji ders
stirecinde birbirleriyle
uyumludur.

Egitim programi, 6gretim
stratejileri ve teknoloji ders
stirecinde birbirleriyle biraz

uyumludur.

Egitim programi, 6gretim
stratejileri ve teknoloji ders
siirecinde birbirleriyle
uyumlu degildir.

Ogretim Amach Kullanim
(Etkili 6gretim i¢in
teknolojilerin kullanimi)

Ogretim amagli teknoloji
kullanimi, g6zlenen derste
maksimum derecede etkilidir.

Ogretim amacli teknoloji
kullanimi, g6zlenen derste
etkilidir.

Ogretim amagcli teknoloji
kullanimi, g6zlenen derste
minimum derecede etkilidir.

Ogretim amagcli teknoloji
kullanimi, gézlenen derste

etkili degildir.

Teknolojik Altyapi
(Teknolojilerin etkili bir
sekilde calistirilmasi)

Gozlenen derste 6gretmenler
ve/veya 6grenciler
teknolojileri ¢ok iyi derecede
ise kosmaktadir.

Gozlenen derste 6gretmenler
ve/veya 6grenciler
teknolojileri iyi derecede
ise kosmaktadir.

Gozlenen derste 6gretmenler
ve/veya 6grenciler
teknolojileri yeterli derecede
ise kosmaktadir.

Gozlenen derste
Ogretmenler ve/veya
ogrenciler teknolojileri

yeterli derecede ise
kosmaktadir.

Uyarlanmustir: Harris, J.,Grandgenett, N., & Hofer, M. (2010). Testing a TPACK-based Technology integration assessment instrument. In C. D.
Maddux, D. GABson, & B. Dodge (Eds.). Research highlights in technology and teacher education 2010 (pp. xx-xx). Chesapeake, VA: Society for
Information Technology and Teacher Education (SITE).
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