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OZET

Dokuzuncu Smif Tiirk Edebiyat1 Dersi Siir Unitesindeki Dis Yap1 Kavramlarinin
Anlasilma Diizeyinin Ogretmen - Ogrenci Goriislerine Gore Incelenmesi
(Trabzon Ornegi)

Bu aragtirmanin amaci 9.simf Tiirk Edebiyat1 Dersi Siir Unitesindeki, Siirde Dis
Yap1 konusuyla ilgili olarak siirde dis yap1 kavramlarinin anlasilma diizeyini 6lgmektir.
Ogrencilerin kavram 6grenmelerine etki eden faktdrlerde dgrenci ve dgretmen goriisleri

alinarak belirlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirmada hem nitel hem nicel arastirma modelleri kullanilirken, arastirma
yontemi olarak betimsel yontem, arastirma araci olarak anket ve miilakat kullanilmistir.
Nitel ve nicel degerlerin birlikte yer aldigi aragtirmada betimsel yontem kullanilmistir.
Aragtirmanin evrenini 2009-2010 egitim 6gretim yili Trabzon il ve ilgelerinde bulunan
ortadgretim kurumlarindaki 6gretmen ve 6grenciler olusturmaktadir. Orneklemin rastgele
secildigi arastirmada 22 6gretmenle miilakat, 336 &grenciyle anket ¢aligmasi yapilmigtir.
Arastirmada kullanilan miilakat acik uc¢lu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis bir

mulakattir.

Toplanan verilerin yiizde ve frekanslar1 hesaplanarak tablolagtirilmistir. Tabloya
dokiilen verilerin analizleri yapilmistir. Arastirma sonucunda en iyi anlasilan kavramlar ve
ders iginde kullanilan tekniklerin kavram &grenmeye etkileri gdsterilmistir. Ogrencilerle
yapilan anket ve Ogretmenlerle yapilan miilakat karsilastirilarak, 6grenci ve Ogretmen

goriigleri arasinda farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Edebiyati Ders Programi, Siir, Siirde Dis Yapi

Kavramlari, Yapilandirmacilik, Kavram Ogretimi.
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ABSTRACT

Examination of Understanding level of 9th grade Turkish Literature Lesson Exterior
Structural Concepts in Poems Unit, Teacher - Student Views
(Trabzon Example)

In this Master thesis, which was interested in the level of understanding that
students have about the exterior structural concepts of poems in Turkish Literature Lesson,
Poetry Unit, it was aimed to define the level of understanding the students have as well as

the factors that contribute to learning, by taking the opinions of students and teachers.

In this research which uses both qualitative and quantitive values, figurative
methodology is used. Implementation for the reasearch was made in 2009-2010
educational period at secondary education schools in Trabzon, wih students and teachers.
As Data gatherin tools Surveys and Interwievs are used. Interwievs with 22 teachers and ,
Surveys with 336 stuendents were made. Interwievs that are used in the research are semi-

structured interwievs that is consisted of open ended questions.

Percentages and frequencies of data that was gathered are calculated and organized
in tables. And after that analysis of these tabled data are made. After the resaerch, best
understood concepts and the effect of techniques on conceptual education was shown.
Interwievs with teachers and the Surveys with students are compared and through this it

has been made clear that there are differences in the views of students and teachers.

Keywords: Turkish Literature and Language Education Lesson Program, Poem,

External Structureal Concepts in Poems, Constructivism, Concept Education.
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GIRIS

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimi yalnizca bir ders degil, 6grencinin kiiltiirlenme
siirecini tamamlamasina yardimci olan disiplinlerden bir tanesidir. Edebiyat Ogretimiyle
ilgili calismalarin  duyussal alana hitap etmesi ve bu alanla ilgili durumlarin
Ol¢iilebilmesinin zor olmasi, bu alanla ilgili yapilan ¢alismalarin bazi alanlara goére geri
kalmasina sebep olmustur. Edebiyat 6gretimiyle ilgili yapilan ¢aligmalar genellikle sorun

tespitine dayali literatiir ve ders kitabina yonelik caligmalarla ilgilidir.

En genis tanimiyla dil araciligiyla sanat yapmayi hedefleyen edebiyat, edebiyat
Ogretiminde Ogrencilerin kiiltiirlenme siirecini dogru bir sekilde tamamlayabilmeleri igin
edebi kavramlar1 tanimlarim1 ve belirli bir estetik anlayisa sahip olabilmelerini
hedeflemektedir. Bu durum Tiirk Edebiyati programinin da amaclarindan bir tanesidir.
Tiirk Edebiyat1 Ders programi ilkdgretimi bitirmis kendisini yazili ve s6zlii anlamda ifade
edebilen 6grenciyi temel alarak olusturulmustur. Bu programa goére ortadgretimden mezun
olan bireylerin sosyal hayat icerisinde kendilerini ifade edebilmeleri ve bazi1 edebi bilgilere
sahip olmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla ortadgretimden mezun olan bir 6grencinin bu
dersle birlikte bir uzmanlik istemeyen her tiirlii metni yazilmis oldugu dénemin
zihniyetiyle bagdastirarak 6ziimseyebilmesi; yapi, tema, dil, anlam ve gelenek bakimindan
tahlil ederek yorumlayabilmesi, baska metinlerle karsilastirarak sonuclar g¢ikarabilmesi

istenmektedir.

Calismaya konu olan 9. sinifla ilgili olarak Tiirk Edebiyati1 Ders programi metinleri
inceleme, tahlil etme, degerlendirme ve yorumlama metotlarinin 6grenciye kazandirilmasi
hedeflenmistir. Dokuzuncu sinif igerisinde yer alan ve aragtirmaya konu olan “Cosku ve
Heyecani Dile Getiren Metin (Siir) iinitesi edebi metinlerin incelenmesinde metot ve bilgi
veren tniteler icerisinde yer almaktadir. Burada temel bilgilerin dgretilmesiyle birlikte
diger siniflarda farkli donemlere ait farkli siir Ornekleriyle 6grencilerin karsi karsiya

getirilmesi planlanmistir. Unite sonunda dgrencilerin kazandirilan becerilerle yakin dsnem



siitlerini tahlil etmeleri ve yorumlamalar1 istenmistir. Unite sonunda 6grenciler siirleri
ahenk, yapi, tema, dil, anlam, gelenek, zihniyet bakimlarindan ele alinabilecek diizeye
gelmeleri hedeflenmistir. Boylece 6grencilerin estetik zevkleri olgunlasarak kendilerine ait
bir siir zevki ve bu anlamda segici olmalari, siir okuma gibi aliskanliklar1 edinmeleri
beklenmistir. Calismaya konu olan kavramlar programin amaglarindandir. Programa gore
bu amaglar: “Siirde yapiyr olusturan birimlerin 6zelliklerini belirlemek”, “Siirde yapinin
nasil olustugunu belirlemek”, “Nazim sekillerinin nasil olustugunu fark etmek”, “Siirin
yapist, dili, anlam ve ahengiyle bir biiriin oldugunu sezmek”, “Cesitli donemlere ait siirleri
yapt bakimindan karsilagtirmaktir” seklindedir. Bu amaglarin gergeklesebilmesi igin
ogrencilerin siirde dis yapt kavramlarini bilmeleri gerekmektedir. Kavram 6gretimi bu

baglamda 6n plana ¢ikmaktadir.

Kavram o6gretimi ile ilgili ¢alismalar daha ¢ok fen bilimleri alanlarinda, sosyal
bilimlerde ise cografya alaninda yapilmakta ve gilin gegtikce popiilerligini artirmaktadir.
Ancak Edebiyatla ilgili kavram Ogretimine dayali c¢alismalara rastlanmamaktadir.
Kuskusuz bunun en biiylik sebebi kavramlarin somutlagtirilmasi ve veri toplama

araglastirilmasinin olusturulmasinda yasanan sikintilardir.

Tiirk Edebiyati Ders programiyla ilgili olarak bu zamana kadar sorun tespitiyle
ilgili bir ¢ok calisma yapilmis, 6gretmenler tarafindan programin birgok eksigi oldugu
tespit edilmistir. Bu sorunlarin daha detayli bir sekilde ele alinabilmesi igin yapilan
caligmalarin genelden daha 6zele inilerek ve sinirlandirmaya gidilerek konular {izerinde
yogunlagmasiyla birlikte ulasilacak sonuglar ve getirilebilecek Oneriler siiphesiz daha
yararli olacaktir. Ayni1 zamanda iiniversiteye giris smav sisteminin degismesi, iki
basamaktan olusan siavin ikinci basamaginda lisans diizeyinde Tiirk Dili ve Edebiyati
gibi sozel alanlara yonelecek dgrencilere edebiyat testinin uygulanmaya baslamis olmasi
da bu alanda yapilacak olan ¢alismalar1 degerli kilmaktadir. Arastirma konusu olan siir
bilgisiyle ilgili sinavda en az dort soru ¢ikmasi da yine bu alanda gerceklesen kavram

Ogretimini 6nemli kilan bir diger faktordiir.

Diger 9. smif programlarinda oldugu Tiirk Edebiyat1 9. smif programinda da ilk
basamak olarak dgrencilere edebi bilgilerin verilmesi esastir. Siir Unitesinde de dgrencilere

siir bilgisi ve siirle ilgili bir takim kavramlar 8gretilmesi esastir. Siir Unitesi igerisinde yer



alan Siirde Di1s Yap1 Konusu arastirmaya konu olarak Siirde Dis Yapi Kavramlarinin
ogrenciler tarafindan anlagilma diizeyiyle birlikte 6gretmenlerin siirde dis yap1 kavramlari
ve ogrencilerin bu konuyla ilgili kavramlar1 6grenmeleriyle ilgili diisiinceleri elde edilmeye
calisilmistir. Boylece Ogretmen ve Ogrencilerin birbirlerinin farkindaliklar1 da ortaya
konmaya caligilmistir. Ciinkii 6gretimin tam anlamiyla gergeklesebilmesi i¢in dgrencilerin
O0grenme seviyeleri ile 6gretmenlerin bu seviyeden ne kadar haberdar olduklar1 arasindaki

bag onemlidir.

Calismanin amaci1 Ogrencilerin Siirde Dis Yapt Kavramlarmi 6lgmek ve bunu
nedenleriyle sonuclariyla ortaya koymaktir. Bu problemin secilme sebebi dgretmenlerin
genellikle bu konuda 6grenmelerin eksik gerceklestigine dair diisiinceleridir. Bu yiizden
Ogrencilerin bu kavramlar1 6grenmelerine etki eden faktorler hem Ogrencilere, hem
Ogretmenlere sorulmus ve alinan cevaplar karsilagtirllmistir. Calismanin ikinci kisminda
aragtirma konusunun kapsamis oldugu Tiirk Edebiyat1 Ders programinin genel amaglar1 ve
onemi, 9. simf Tiirk Edebiyati dersi amaglar1 ve o6zellikle Siir Unitesiyle grenciye
kazandirilmak istenen hedefler iizerinde durulmustur. Kavram Ogretimi hakkinda bilgi
verilmeye calisilmis, edebiyat siir kavramlarindan kisaca bahsedildikten sonra tezin asil
konusu siirde dis yap1 kavramlart 6rneklerle agiklanmaya ¢alisilmistir. Ayn1 zamanda Tiirk
Edebiyati dersinin tarihsel gelisimi iizerinde kisaca durulmaya calisilmis ve burada da bir
takim eksiklikler oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger alanlarin tarihsel gelisimleriyle ilgili bir
cok calisma bulunmakla birlikte Tiirk Edebiyat1 dersiyle ilgili tarihsel gelisimi anlatan ¢ok
fazla calisma yapilmadigi, bu alanda kaynak sikintisi oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
gecmisten bugiline edebi bilgilerin dgretiminde ezberciligin kullanildigi goriilmektedir. Bu
durum kavram o6gretimine de ters diismektedir. Kavram o6gretiminde ezbercilikten c¢ok

Ogrencilerin kavramlari i¢sellestirebilmeleri esastir.

Literatiir kisminda Tiirk Edebiyati dersine yonelik kavram o6gretimiyle ilgili
caligmalara rastlanmadigindan diger alanlarda bu konu fizerine yapilan ¢aligmalardan
yararlanilmaya c¢aligilmistir. Teze konu olan siirde dis yapr kavramlarinin anlasilmasiyla
ilgili daha once higbir sinif diizeyinde ¢alisma yapilmadigr goriilmiis, diger alanlardaki

calismalar veya benzer ¢alismalar 6rnek teskil etmesi ac¢isindan incelenmistir.



Yapilan ¢aligma sonucunda Ggrencilerin siirde dis yapiyla ilgili bazi kavramlar
kolay bazi kavramlar ise zor 6grendikleri sonucuna ulasilmustir. Ozellikle aruz 6lgiisii,
nazim tiirii kavramlar1 en zor 6grenilen kavramlardir. Ogretmenler ise 6grencilerin kafiye
ve redif kavramlarin1 daha zor 6grendiklerini bunun sebebinin ise dilbilgisi kuramlarinin
eksik Ogrenilmesinden kaynaklandigini sdylemislerdir. Ayni1 zamanda Ogrenciler bazi
kavramlarin 6gretiminde yeterli uygulama yapilmadigini, 6gretmenler ders kitabinin ve
orneklerin yetersiz oldugunu soylemislerdir. Genel olarak bakildiginda bazi konularda
O0gretmenlerin ogrencilerin 6grenmelerinden haberdar olmadiklari, ders kitabinin yetersiz
oldugu, siire olan ilginin kavram Ogrenmeye etkisi gibi bir ¢ok alanda bir ¢ok sonuca
ulagilmistir. Bu arastirma elde edilen sonuglardan hareketle siirde dis yap1 kavramlarinin
O0grenilmesinde zor O&grenilen kavramlarin belirlenmesi, kullanilabilecek yontem ve
tekniklerin se¢imi, dersin dogru bir sekilde planlamasi, bu kavramlarin 6gretiminde
materyal kullaniminda dikkat edebilecek hususlarin belirlenmesi, kavram ogretiminin
oneminin belirtilmesi agisindan 6gretmenlere rehber olabilecek 6rnek bir calismadir. Ayni
zamanda Dokuzuncu smif programinda Ogrencilerin Tiirk Edebiyati’yla ilgili temel
kavramlar hakkinda bilgi edinmeleri istenmektedir. Boylece 6grenciler ortadgretimin diger
basamaklarina hazirbulunusluluk bakimindan uygun seviye de gececeklerdir. Programin
diger basamaklarina bakildiginda da 6grencilerin dokuzuncu sinifta temel bilgileri aldiklar
varsayilarak daha c¢ok oOrnekleme ve uygulamalar iizerinde duruldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla diger kademelerde basarili olabilmek i¢in dokuzuncu siniftaki temel
kavramlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesi 6nemli bir husustur. Dokuzuncu sinifta siirle
ilgili kavram 6grenimini dogru gergeklestirecek olan 6grenciler iist siniflarda siiri ve siirin

yapisini anlamakta zorluk ¢ekmeyecektir.



BiRINCi BOLUM

1. ARASTIRMA ILE iLGILi GENEL BILGILER

1.1. Arastirmanin Amaci:

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen ve 0grenci goriislerine gore 9.sinif 6grencilerinin
siirde dis yapiyla ilgili 68renmekte zorlandiklar1 veya yanlis 6grendikleri kavramlari

belirlemektir.

1.2. Arastirmanin Problemi

9. siif Tiirk Edebiyat1 dersi Siir Unitesi Siirde Yap1 konusu siirle ilgili dis yap1
kavramlarinin 6grenilme diizeyi nedir?

Bu ana problemle ilgili olarak tezin genelinde asagidaki alt problemler de
arastirilmistir.

1. Ogrencilerin ve dgretmenlerin siire olan ilgilerinin siirde dis yap: kavramlarini
ogrenmelerine ve 6gretmelerine etkisi nedir?

2. Ogrencilerin 6grenmekte ve ogretmenlerin dgretmekte zorlandigi dis yapi
kavramlar1 nelerdir?

3. Ders igerisinde kullanilan yontem ve teknik, materyal, ders siiresi gibi etkenlerin
ogrencilerin siirde dis yap1 kavramlarini 6grenmelerine etkisi nedir?

4. Ogretmenlerin 9. simf Tiirk Edebiyat1 Siir Unitesi’nin kazanimlarinin gerceklesme

diizeyiyle ilgili gortisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ortadgretim bireylerin hayata hazirlanmalarinda 6nemli yer teskil etmektedir.
Bireylere toplum i¢inde kullanabilecekleri bilgilerin disinda, belirli bir kiiltlir birikimi de
kazandirmaktir. Bu anlamda kiiltiir dersleri ortadgretim icerisinde biiyilk Onem

kazanmaktadir.

Ogretim sisteminde bireye verilen 6nemin artmasiyla birlikte bireylerin salt bilgi
birikimi yetersiz kalmakta bireyler arasinda kiiltiirel bilgi birikimi 6nem kazanmaktadir.
Bu durum uygulanmakta olan iiniversite sinav sistemine de yansimis ve d6grencilerin ¢esitli
kiltiirel alanlarda da belirli teorik bilgilere sahip olmalar1 onlardan beklenmeye
baglanmistir. Dilbilgisi kurallarinin yaninda, kendi edebi kiiltiiriinii taniyan, bir edebi
muhayyileye sahip ve bu Ozellikleriyle de ayirt edilen bireyler yetistirmek O6nem

kazanmistir.

Edebiyat programinda bireylere “estetik zevk kazandirmak” kazanimi iizerinde
siklikla durulmustur. Kuskusuz bu edebi zevkin igerisinde siir 6gretimi 6nemli bir yere
sahiptir. Ancak oOgrencilerin bir¢ok sebepten Otiirii siirle ilgili kavramlar 6grenmede
birtakim zorluklar yasadiklar bilinen bir gercektir. Bu sebeple dncelikle aragtirmanin daha
net ele almabilmesi igin 9.simf Tiirk Edebiyat1 dersi Siir Unitesi Siirde Yap: konusu
icerisinde yer alan Siirde Dis Yapr alt baghg altindaki kavramlarla tez konusu
siirlandirilarak 6grencilerin bu kavramlari 6grenmelerinde yasadiklar1 zorluklar veya
yanlis Ogrendikleri kavramlar O6gretmen ve Ogrenci gorlisleri alinarak belirlenmeye

calisiimistir.

Edebiyat egitimi dgrencilerin kiiltiirel anlamda kendilerini gelistirmeleri, toplum
icerisinde farkli bir yer edinebilmeleri ve insana ait duyussal degerleri kazanabilmeleri
acisindan onemli bir yere sahiptir. Bu ger¢ekten hareketle yapilan ¢alismayla 6grenilmekte
zorlanilan veya yanlis Ogrenilen kavramlarin neler oldugunu nedenleriyle belirlemeye
calisarak, bu kavramlarin 6gretilmesinde ve 6grenilmesinde neler yapilabilecegi hakkinda

¢Oziim yollar1 aramaya ¢alisacaktir.



Edebiyat derslerinde siirle ilgili kavramlarin 6gretilmesinde neler yapilabilecegi ele
alimmalidir. Ogrencileri siirden sogutmadan yas diizeylerine ve duyussal &zelliklerine
uygun bu alana ilgisi olan 6grencilerin yani sira ilgisi olmayan 6grencilerinde 6grenme
diizeylerini artiracak sekilde kavram 6gretimi yapilmaya calisiimalidir. Ogrencilerin, siir
tinitesi dahilinde siirde dis yapt kavramlariyla birlikte siirle ilgili biitiin kavramlar
Ogrenilmesi gereken bir zorunluluk olarak gérmekten ¢ok programda da belirttigi gibi bir

estetik zevk olarak algilamalar1 saglanmalidir.

Bu arastirmanin asagidaki bulgularin elde edilmesi agisindan 6nemli oldugu

distiniilmektedir.

1. Edebiyat Ogretimi icerisinde Siirle ilgili Dis Yap:1 Kavramlarinin ne diizeyde
Ogrenildigini ve 6grencilerin dgrenmekte zorlandiklari ya da yanlis 6grendikleri
kavramlar1 belirlemek,

2. Ortadgretimde Siirle ilgili Kavramlarin 6gretilmesinde hangi yontem ve tekniklerin
kullanildigin1 ve daha ne gibi etkinliklerin yapilabilecegini belirlemek,

3. Ogretmenlerin 6gretmekte zorlandiklar1 Siirde Dis Yap1 Kavramlarmi ve bunda
etkili olan sebepleri belirlemek,

4. Ogretmenlerin genel olarak Siir Unitesiyle ilgili fikirlerini ve bu konunun
programdaki yeri hakkindaki goriislerini belirlemek,

5. Siirde Dis Yap1 kavramlarinin oOgretilmesinde kullanilan yontem ve teknikleri
belirlemek,

6. Duyussal agidan 6gretmenlerin ve dgrencilerin ilgi diizeylerinin ilgilerinin genel

olarak siir 6gretimine 6grenimine etkisini belirlemektir.

1.4. Arastirmanin Sayithlar

1. Yapilan bu caligmada secilen oOrneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.
Aragtirmada kullanilan agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis miilakat ve
anketin tez i¢in uygun oldugu varsayilmstir.

2. Yapilan literatiir taramasinin tez i¢in gerekli bilgileri vermesi bakimindan yeterli

oldugu varsayilmistir.



Arastirmada yer alan 6grenci ve 6gretmenlerin Siirde Dis Yapt Kavramlanyla ilgili

veri toplama araglarina samimi cevaplar verdigi varsayilmaistir.

1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Arastirma Trabzon il merkezinde bulunan ortadgretim kurumlarinda goérev yapan
O0gretmen ve 6grenim goren 6grencilerle sinirlidir.
Aragtirma 2009-2010 6gretim yiliyla sinirlidir.

Arastirma veri toplama aracindaki sorularla sinirlidir.



IKINCi BOLUM

2. LITERATUR INCELEMESI

2.1. Edebiyat Ogretimi

Edebiyat 6gretimi, 6grencilere edebi eserlerdeki sanat degerlerini sezdirerek, dilin
metinde kazandigi anlamlar1 kavramayr ve metni yorumlamayi saglayacak becerileri

kazandirma stirecidir. Bu ayn1 zamanda edebiyat 6gretiminin en temel amacidir.

Edebiyat dersleriyle birlikte Ogrencilere bireysel, toplumsal, evrensel, ulusal
degerler kazandirabilmek hedeflenmistir. Ayn1 zamanda Edebiyat dersleriyle bir edebi
eserin nasil tahlil edilecegi hususunda beceriler kazandirmak, sanatsal degerin énemini

anlatabilmek, dilin her agidan nasil kullanildigin1 6grenciye kavratabilmektir.

Adigiizel (2006) Edebiyat 6gretimi kavramini “bilimsel, elestirici, yaratict diistinme
yollarimi1 kazanmis, arayan, sorgulayan, elestiren, karsilastirmalar yapan, sebep-sonug
iligkilerini bulan, ¢dzlimleyen, birlestiren, kazandigi davraniglari ve birikimi giindelik
hayata aktarabilen, milli degerlere saygili, evrensel degerleri 6ziimsemis, yurttaglik
bilincine sahip kendisini rahatlikla ifade edebilen vb. ozelliklerle donanmis bireyler
yetismesine hizmette bulunan” egitim asamasi olarak agiklamistir. Dolayisiyla Edebiyat
Ogretiminin 0grenci i¢in yalnizca bir ders degil bir kiiltiirlenme siireci oldugunu sdylemek

miimkiindiir.
2.2. Tiirk Edebiyat1 Egitimi Tarihsel Gelisimi
Calismayla 1ilgili olarak o6nce Tiirk Edebiyati Dersiyle ilgili uygulanan

programlardaki gelismeler dikkate alinmistir. Bu gelismeler aragtirma konusunun kapsami

geregi olarak ortaggretim kismiyla alakali olarak verilmeye calisilmigtir.



2.2.1. Osmanh Donemi

Osmanl1 Dénemi’nde Edebiyat Ogretimi’nin nasil yapildigina dair detayh bilgiler
iceren bir kaynaga ulasilamamistir. Osmanli Donemi’yle ilgili olarak egitim-6gretim
kurumlartyla ilgili veya bir sanat olarak edebiyatla ilgili bilgilere ulasmak miimkiindiir.

Ancak 0gretim igerisinde edebiyatin nasil bir yere sahip oldugu saptanamamustir.

Osmanli Dénemi’nde bugiinkii kullandigimiz Latin Alfabesi’ne gec¢ilmediginden,
yani bugiinkii Tiirk¢eyi ve onun esaslarin1 kullanmadigimizdan dolay: Tiirk Dili ve Tiirkce
Ogretimi’nden bahsetmek miimkiin degildir. Bu alandaki ¢alismalar Cumhuriyet sonrasina

dayanmaktadir.

Edebiyat Ogretimi’yle ilgili olarak Etem Levent (2007)’in “Tanzimat Déneminde
Egitim Programlar1” adli makalesinde Osmanli Déneminde farkli okullarda farkli egitim
programlarinin uygulandigi belirtilmistir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da Batili
tarzin benimsendigi ve basarili oldugu vurgulanmistir. Bu okullar igerisinde ozellikle

Edebiyat 6gretimi yapan medreseler oldugu ifade edilmistir.

Ortadgretim‘e bakildiginda iic yillik Idadi Mektep Programinda “Yazi” dersi
bulunmaktadir. Bununla birlikte yine bir ortaggretim kurumu olan Sultanilerde dersler
Edebiyat ve Fen olmak lizere iki boliime ayrilmistir. Edebiyat boliimiinde: “1. Tiirkce-
Yazi, 2. Arap¢a ve Farsca'dan Metinler, 3. Meani, 4. Fransizca, 5. Ekonomi, 6. Milletler
Hukuku, 7. Tarih (MUN, mad. 46).” dersleri yer almistir. Buna gore ortadgretimde

edebiyat 6gretiminin daha ¢ok yazma iizerine yapildigini sdylemek miimkiindiir.

Isikaslan (1997)’de “idadilerde Tiirkce ve Edebiyat Ogretimini ele aldig
makalesinde “Genel olarak idadilerde Tiirkce ve Edebiyat Ogretimi icerik ve yoOntem
acisindan yetersizdir. Tiirkce dersi, Arapga ve Farscanin dil kurallar1 ve bu dillerden gecen
kelimeleri ezberletme ve yazdirma temeline dayanmaktadir. Edebiyat dersi, 6zel ve resmi
yazisma Ornekleri, manzum pargalar ezberletme, edebiyat¢ilarin hayatlar1 ve donemlerinde
yarattiklar etkiler hakkinda tarihi bilgi, edebi sanatlarla ilgili bir icerige sahiptir.” diyerek
edebiyat 6gretiminin yetersiz oldugunu yontem, teknik ve uygulama agisindan yetersiz

oldugunu soylemistir. Genel olarak bakildiginda idadilerle birlikte biitiin 6gretim
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programlarinda edebiyat 6gretiminin yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda makale
Tanzimat’la birlikte Osmanli egitim sistemi igerisine giren idadilerin, Mesrutiyet
Dénemi’nde de devam ettigini belirterek, Mesrutiyet Dénemi’nde de Edebiyat Ogretimi
hakkinda bilgi vermistir. Idadiler aym zamanda bugiinkii liselere denk geldiginden

ortaggretimdeki edebiyat 6gretiminin nasil oldugunu degerlendirmek agisindan 6nemlidir.

1892 programina edebiyat 6gretimiyle ilgili olarak “Tiirkce, Edebiyat ve Ahlak ile
Hiisn-1 Hat dersleri” konulmustur. Tiirk¢e derlerinin haftalik uygulama saatinin Edebiyat
dersinden fazla oldugu tespit edilmistir. Genel olarak edebiyat dersinde: edebiyatin tanima,
amaci, edebi eserin Ozellikleri, yazma zafiyeti, sive farkliliklar1, anlatim sanatlari, {islup ve
cesitleri hakkinda bilgi verilmistir, Tiirk edebiyatindan secilmis eserler 6grencilere

ezberletilmistir.

1893 yili programinda edebiyatla alakali dersler su sekilde yer almistir: “Tiirkge
Kird’at, Kavaid-i Osmaniye, Usfl-1 Insa ve Kitabet, Liigat ve Imla, Belagat, Edebiyat ve
Ahlak, Hiisn-i Hat” 1892 yilindan farkli olarak “Belagat (diksiyon)” Edebiyat dersinden
ayrilarak dersinin programa girdigi goriilmektedir. 1893 programina gore Tiirkce Kira’at
dersinin saati artirilarak basli basina ayri1 bir ders olmus, Sarf {i Nahv-1 Osmani olarak
okutulan gramer dersinin ad1 Kava’id-i Osmaniye adiyla yine bagimsiz bir ders olmustur.
Usiil-1 Insa dersinin igerigi genisletilerek resmi ve 6zel yazismalarin yam sira Divan
Edebiyati’na ait manzum ve mensur eserlerde okutulmaya baslanmistir. Liigat ve Imla,
Hiisn-i Hat derslerinin igerikleri degismemistir. “Okutma”, “yazdirma” ve “ezberletme”
Ogretim icerisinde kullanilmaya devam eden yontemler olmustur. Bu dénemde ayrica Fuat
ve Pasa ve Cevdet Pasa’nin hazirlayarak Enciimen-i Danis’in ¢ikardig Kavaid-i Osmaniye

adl kitap aymi adli derste okutulmustur.

1898 y1l1 edebiyat programinda Tiirkge gramer dgretimine agirlik verilmistir. Liigat
ve Imla derslerinde sozciik ve imla 6gretiminin yaninda 6grencilerde diizeylerine uygun
ogrendikleriyle ilgili olarak climle ve hikdyeler yazmalari istenmistir. Yazi tekniklerine ait
kurallar1 6grencilere 6gretmek ve bunlarla ilgili olarak yazinsal ¢aligmalar yaptirmak
istenmistir. Icerigi degismeyen Edebiyat ve Ahlak dersinin igerigine son sinifta okutulmak

tizere Usll-1 Tahrir ve inga (Kompozisyon) dersi konmustur.
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1904 Edebiyat dersleri programdan tamamiyla ¢ikarilmistir.

II. Mesrutiyet donemi igerisinde 1909 yilinda hazirlanip, 1911 yilinda uygulanmaya
baslanan programa gore Edebiyat Ogretimi Tiirkge ve Hat olmak iizere iki ders
cergevesinde yiiriitiilmiistiir. Edebiyat dersi 4. sinifta: Kir’at, Ogrenci Odevleri, 7. sinifta:
Edebiyat Tarihi, Osmanli Edebiyat1 ve Ogrenci Odevleri olmak iizere yer almistir. Ders
igerikleri ¢ok biiyiik farklar gozetmemekle birlikte, ezber yontemi kullanilmaya devam

etmistir.

Edebiyat 6gretimi agisindan bakildiginda Osmanli déneminde idadilerde uygulanan
programin icerik ve yontem olarak yetersiz kaldigr goriilmiistiir. Her alanda edebiyat
Ogretimine yontem olarak ezberciligin hakim oldugu goriilmektedir. "Hemen belirtelim ki
bu idadiler, ne bina, ne dgretmen ve ne de program yoniinden yeterlidirler." (Kodaman,

1991: 118)

Bat1 6rnek alinarak giiniimiizde ortadgretime denk diisen idadiler sultani olarak
degistirilmistir. 1910 yilinda yayimlanan "Liselerin Tanzim ve Idarelerine ve Tedrisatina
Miiteallik Talimat"la liseler yeni programinda bu durum kamuoyuna sunulmustur. Bu
programda da diger donemlerde oldugu gibi Tiirkce dersi altinda edebiyat dersinin
yapildig1 goriilmektedir. 1910 yilindaki programda bu derslerde hangi konularin islenecegi
belirtilmis, ilk kisimda Tirk¢e gramer konular iizerinde durulacag: ifade edilmistir. Ders
“Lisan ve Edebiyat” olmak iizere iki boliime ayrilmistir. Edebiyat kismi: Nazariyye-i
edebiyye, belagat, San' at-1 kitabet ve nazm-1 edebiyyeye miiteallik olan kava'id-i kiilliye,
Siir, Env~i'-1 nesir, Enva' -1 nesirden her birine mahsus olan kava' id-i hususiye, Nesir,
Enva' -1 siir, Enva' -1 siirden her birine mahsus olan kava' id-i hususiye, Uslup, Viicuh-1
beyan, Sera'it-i iislup, Tahlil-i edebi, tenkld-i edebi, Insa, kava'id-i insa, hitabet, Usfil-1
hitabet-i edvar-1 edebiyye-i Osmaniye konularindan olugmaktadir (Isikaslan, 1997: 184).

Bugiinkii karsilifiyla edebiyat dersi igerisinde edebi sanatlar, siir bilgisi, nesir
tiirleri, iislup, edebi kuramlar, edebi elestiri, edebi tahlil, nesir, hitabet konular1 {izerinde
durulmustur. Buradan hareketle bu programin uygulamadan ¢ok teorik kaldigini sdylemek
miimkiindiir. Ayrica program igerisinde hangi siniflarda hangi metinlerin okutulacagi da

belirtilmemis yalnizca dis ¢ergevesi olusturulmus, ici bos kalan bir program olmustur.
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1912 programi II. Mesrutiyet ve sonrasi i¢inde 6nem teskil etmistir. Son ii¢ sene
lise kisminda Tiirkge dersi ad1 altinda okutulan edebiyat dersleri ise su sekildedir: 4. sene:

Edebiyat, 5.sene: Edebiyat, 6.sene: Edebiyat, Tarih-1 Edebiyat-1 Osmani”

Ogrencilere sanatsal eserler okutulmustur. Edebi eserlerdeki sanatsal unsurlar
imgelerden yola ¢ikilarak ogrencilere verilmesi amaglanmistir. Ogrencilerin  hayal

diinyalarina hitap edilmek istenmistir.

Ucgiincii boliim: Divan Edebiyati Dénemindeki eserlerin islenmesine o6ncelik
verilmigtir. III. Selimden Mehmet Resat’a kadar olan donem igerisindeki sair, yazarlarin
eserlerinden parcalar 6grencilere okutturulmustur. Bir 6nemli noktada eserin ortaya ¢iktigi
donemle, o dénemin iliskisi ve ozellikleri hakkinda bilgi verilmis olmasidir. Ogrenciler
bdylece bir sonraki edebiyat ve tarih derslerine hazirlanmiglardir. Ayrica Edebiyat
Programinda II. Mesrutiyet’in getirmis oldugu ozgiirliikk havasi kendisini gostermektedir.
Buna gore Tevfik Fikret, Namik Kemal gibi sairler, milli, 6zgiirliik duygularinin ele
alindigi, toplumsal konularin islendigi eserler edebiyat derslerinde okutulmustur. Bu
baglamda Namik Kemal sair olarak ilk defa edebiyat programi igerisinde yer almugtir. Ilk
lic smifta okutulan insa dersinin amaci ¢esitli yazismalardan ornekler vererek (mektup,
kompozisyon) &grencilere yazma oOgretimi verilmesidir. Ogrencilere de uygulama
yaptirilarak bu tiirlerde 6rnekler yazmalari istenmistir. Ayni1 zamanda {i¢iincii siniftaki insa

dersinde manzum eserlerin nesre ¢evrilmesi gibi 6devler 6grencilere verilmistir.

Takviye-i Hafiza dersinde 6grencilere Divan Edebiyati’ndan siirler ezberlettirilmis,
Ogrencilerinde siir yazmalar1 istenmistir. Takviye-i Hitabet dersinde Ogrencilerin sozli
becerileri gelistirilmeleri iizerinde durulmus, vurgu ve tonlama c¢alismalar1 yaptirilmistir.
Bu dersler Tiirkce dersi igerisinde okutulmakta olup edebiyat dersi son ii¢ sinifta

okutulmustur. Buna gore ders icerikleri su sekildedir:

4. smifta edebiyat kelimesinin anlami gibi teorik bilgilerin 6gretimi iizerinde
durulmustur. Genel bilgilerin yani sira nazim ve nesir, aruz, kafiye, nazim birimleri, nazim
sekilleri hakkinda o6grencilere detayli bilgiler verilmistir. Dordiincli sinifin bugiin orta
ogretim kademsindeki 9. sinifa denk geldigi diisiiniilecek olursa, siir bilgisinin 6grencilere

giinlimiizde eskiden oldugu gibi ayni déonemlerde verildigini s6ylemek miimkiindiir. 4.
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smifta ayn1 zamanda yazi (kompozisyon) dersi yapilmistir. Bu derste bir kompozisyonun
nasil yazilacagina dair 6grencilere teorik bilgiler verilmektedir. Ayn1 zamanda uslup, s6z

ve anlam sanatlar1 gibi konular iizerinde durulmustur.

5. smufta Edebiyat ve Giizel Sanatlar bagimsiz bir ders olarak okutulmus, sanatin
ozellikleri; tabiat1 ve amaci, gilizellik kavrami bu derse konu olmustur. Edebiyat bilgisinde
yontemler, sanatla edebiyatin iliskisi, edebiyatin diger bilimlerle iliskisi gibi konular
tizerinde durulmustur. Giizel Sanat, Edebiyat dersinden ayri olarak islenmektedir. Sanatin
Oonemi, bilim ve sanat, nasil ortaya ¢iktig1, sanat eserinin degerinin Ol¢iilmesi, sanat ve
ahlak, yaraticilik, tenkit gibi konular islenmistir. Ayrica bu ders icerisinde edebi tiirlerden

makale, tenkit, roman ve hikayeden yararlanilmistir.

6. smifta ilk edebi eserle, ortaya cikislar1 ve gelisimleri, edebiyatin diger
sanatlarla, cografyayla ve ortaya ¢iktig1 toplumla iligkisi, Edebiyatin gelisiminde rol
oynayan edebiyatcilar, edebi donemler, edebi esrin i¢ ve dis 6zellikleri, yazar, eser ve okur
baglantisi, bir edebi eserin ortaya ¢ikmasindaki faktorler iizerinde durulmustur. Aym
zamanda Ogrencilere son sinifta edebiyat tarihi verilmistir. Bu derste Anadolu Selguklu
Doneminden baslamak iizere, Tanzimat ve Edebiyat-1 Cedide Donmelerinin 6zellikleri
hakkinda 6grencilere bilgiler verilmistir. Nazim ve nesrin gelisimi, sair ve yazarlar, Divan
Edebiyati, iinlii fikir adamlar1 akinda bilgiler verilmistir. Sair ve yazarlar ders icerisinde

detayli olarak islenmis sadece ismen gerekli goriilen yerlerde gegmislerdir.

1912 programi estetik ve sanat konusuna ayrica yer verdiginden diger
programlardan ayrilmaktadir. Edebiyat Tarihi sadece Osmanli Edebiyati tarihini ele

almistir ancak Edebiyat Tarihinin ilk defa programa girmis olmasi1 6nem arz etmektedir.

Bu donemde yontem olarak ezbercilifin yani sira inga, ifade-i meram gibi

derslerde 6grenciye uygulamalar da yaptirilmstir.

1913 yili programina bakildiginda sultanilerin devre-i ula ve devre-i saniye olmak
tizere iki kisma ayrildig1 goriilmektedir. Birinci devre 6, 7, 8, 9. siniflart kapsarken, ikinci
devre 10, 11 ve 12. simiflart igerisine alan ortadgretim kismidir. Genel olarak programa

bakildiginda 1912 programinda oldugu gibi ilk devrenin dort sinifinda Tiirkge dersleri
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kural ve kaidelere dayanan dersler agirlikta olmakla birlikte, ikici devrenin ii¢ sinifinda
edebiyat dersleri agirlik kazanmustir. Ikinci devre aym zamanda Ulim ve Fiintin olmak
tizere iki subeye ayrilmaktadir. Edebiyat, dersleri; Devre-i Saniye denilen ve bugilinkii
ortadgretime denk gelen ikinci devre Fiinun ve Edebiyat olmak iizere iki kola
ayrilmaktadir. Devre-i Saniye’de 10.sinifta: 2 saat Edebiyat, 1 saat Kiraat-1 Edebiye, 1 saat
Kitabet; 11. sinifta: 1 saat Tarih-i Edebiyat, 1 saat Kiraat-1 Edebiye, 1 saat Kitabet; 12.
sinifta: 2 saat Tarih-i Edebiyat, 1 saat Kitabet dersleri goriilmekle birlikte Edebiyat
subesinde ayrica 1 saat Kiraat-1 Edebiye ve 1 saat Tenkidat-1 Edebiye dersleri

goriilmektedir.

1913 programinda Edebiyat dersinin agirlikli olarak okutuldugu goriilmektedir.
Program 1912 programiyla birebir ortiismektedir. 1913 programinda 12. smifta yenilik
olarak Kiraat-1 Edebiye ve Tenkidat-1 Edebiye derslerinin ilk defa okutuldugu
goriilmektedir. Kiraat- Edebiye derslerinde Edebiyat Tarihi derslerinde adi gecen
edebiyatgilarin eserleri basta olmak iizere manzum ve mensur eserlerden Ornekler
okutulmaktadir. Edebiyat subesinde okutulan Tenkidat-1 Edebiye dersinde ise edebiyat ve
dille ilgili meseleler lizerine tartigsmalar yapilmakta bdylece dgrencilerin elestirel bakis
acist kazanmalarmi saglamak istenmektedir. Bu ayni zamanda Tanzimatla birlikte
edebiyatimiza giren tenkit tiiriiniin ders olarak okutulmasi bakimindan da bir yenilik arz
etmektedir. Kitabet derslerinde edebi tiirler hakkinda bilgi verilerek, bu tiirler hakkinda
ornekler Ogrencilere sunulmaktadir. Yontem olarak Ogrencinin merkeze alinmaya
calisildigr goriilmektedir. Bu yiizden her derste uygulamalar 6grencilere yaptiriimaktadir.
Ayrica Ogrencilere konularla ilgili ddevlerde verilerek anlatilan konular pekistirilmeye
calisilmaktadir. Bu o6devler 6gretmenler tarafindan kontrol edilip 6grencilere mutlaka
dontit verildigi gibi, bir yenilik olarak 6grenciler birbirlerinin 6devlerini de kontrol

etmektedir.

1915 programina gore ortadgretim kademesinde 10. smifta okutulan Asar-1
Edebiyat1 Seklen Tasviri dersi, 9. smmifta Kavaid-i Edebiyye adi altinda 9.sinifta
okutulmaktadir. 10. sinifta siir ve siirin tarihi gelisimi tlizerinde durulmustur. Siirle ilgili
olarak tiirleri, genel bilgi, tenkit, nesa’id ve aliyat {izerinde durulmustur. 11. ve 12. sinifta

siir dersinde okutulan sairlere eklemeler ve ¢ikarmalar yapilmistir.
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1921 yilinda Sultaniler degisime ugrayarak yine sekiz sene olan Devre-i Ula ve ii¢
sene olan Devre-i Saniye olmak iizere iki devreye ayrilmistir. 9, 10 ve 11. smiftan olusan

Devriye-i Saniye Fiinun ve Edebiyat olmak iizere iki kola ayrilmstir.

1922 yilindaki program yapilan bazi degisikliklere ragmen icerik bakimindan
1915 programinin aynisidir. 1915 yilinda okutulan bazi dersler farkli simiflarda
okutulmustur. Buna gore 1915 programinda 10.sinifta okutulan Asar-1 Edebiyye’nin
Seklen Tasviri dersi 1922 programinda 9. simifta Kava’id-i Edebiyye olarak, 1915
programinda 11. smifta okutulan Edebiyat Tarihi dersi ayni1 adla 10. sinifa ders saati 20’ye
cikarilarak, 1915 programinda 12. smifta okutulan Edebiyat Tarihi dersi yine ayni ad ve
ders saatiyle 11. sinifta okutulmustur. 1922 yilinda ayrica bir yenilik olarak yurt digindaki

Tirklerinde programa dahil edildigi goriilmektedir.

2.2.2. Cumhuriyetten GUnumuze

Tirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi, 6zellikle Edebiyat Egitimi ile ilgili tarihsel gelisimi
anlatan calismalar maalesef sinirli sayidadir. Bu ¢aligmalarin ise Cumhuriyet Dénemi’nden
sonraki siireci kapsadigi goriilmektedir. Edebiyat Egitimi’nin Osmanli’da nasil olduguna
dair detayli bir kaynak bulunmamaktadir. Tiirkce Egitimi’nin tarihsel gelisimi ile ilgili
caligmalara ise daha ¢ok rastlamak miimkiindiir. Kola¢ (1996)’da yaptig1 degerlendirmede
«...Tirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi/ Ogretimi'ne sura giindemlerinde yer verilmedigi
goriilmektedir.” diyerek yapilan suralarda anadilde egitim ve edebiyat egitimiyle ilgili
kararlarin az olusunu iilke i¢in {iziicii olarak nitelendirmistir. Dolayisiyla Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Ogretimi’nin tarihsel gelisimine baktigimizda Cumhuriyet déneminin ve
sonrasinin Onemli bir yere sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu baglamda en
derleyici ¢alisma Dursunoglu (1996) tarafindan yapilmistir. Bu c¢alismaya gore
Cumhuriyetten Giiniimiize 6zellikle Edebiyat Ogretiminin Ortadgretimdeki gelisimi su

sekilde ele alinmustir:

Ozellikle Atatiirk’iin Tiirk Dili’ne ve edebiyata vermis oldugu énem bu alanda
yapilan ¢alismalarin artmasina sebep olmustur. Bir milletin edebiyatini olusturan en 6nemli
unsur yine hi¢ kuskusuz o milletin ta kendisidir. Dolayisiyla kendi 6ziline ait kiiltiirel

birikim sonucu olusan edebiyat egitimiyle ilgili bir programi disaridan almak miimkiin

16



degildir ve bu alanda yapilan ¢aligmalar 6nemli bir yere sahip olmalidir. Atatiirk’lin yeni
egitim modeline gore egitimin her seyden 6nce milli bir nitelik tasimasi esasti. Bu da ancak
0z dilde egitimle saglanabilirdi. Boylece Tiirk¢e egitimin dnemi ortaya konmaktadir. Ayni
zamanda 1923 yilinda Ankara’da toplanan I.Heyet-i Ilmiye’de milli egitimin meseleleri
icinde dil ve edebiyat konularina 6zellikle yer verilerek “Milli Kamus ve Sarf”, “Milli
Lisan ve Edebiyat” konularina yer verilmis. Okuma-yazmanin gerekliligi tiizerinde
durularak, biitiin iilkeye yayilmasi iizerine ¢alismalar yapilmasi gerekliligi belirtilmistir.
1924°te Istanbul’da “Elifba Kongresi” toplanarak Niizhet Sabit’in “Kelime Usulii ile
Elifbal adli kitabindaki kelimeden baslayan ¢oziimleme yontemi okuma yazma egitiminde
kullanilmak iizere kabul edilmis ve ilkokul programina konularak uygulanmaya

baglanmuistir.

Orta Ogretim i¢in ilk dil ve edebiyat 6gretimi i¢in program ise 1924 yilinda
IL.Heyet-i ilmiye” toplantisinda bir kitapeikta sunulmustur. Bu kitapcikta verilen
aciklamalar dil ve edebiyat derslerinin ilk miifredat programi olarak kabul edilir (Gogiis
1978’den Aktaran: Karakus, 2002: 173). Buna gore lise birinci sinifta edebi bilgiler esas

alinirken, ikinci ve tiglincii siniflarda edebiyat tarihine agirlik verilmistir.

Lise 2. smifta baslangictan 10. ylizyila kadar olan Tiirk Edebiyati, Lise 3. sinifta
ise Divan ve Tanzimat Edebiyatlar1 okutulmasi 6n gorilmiistiir. Anlagilacagi {izere
l.smifta sekil ve tiir bilgisine yer verilirken, 2. ve 3. smiflarda edebiyat tarihi 6gretimine
agirlik verilmesi seklindedir. Ayrica 6grencilerin Bat1 Edebiyatiyla tanigtirilmast ve ilmi

konularda da arastirma yapilmasina yonelik 6n ¢aligmalarda bulunulmustur.

Lise son siniflarda metin ¢alismalar1 icin ayr1 bir ders saati verilmistir (G6giis
1978’den Aktaran: Karakus, 2002: 173).Ayn1 zamanda bu programda eskiye yoOnelik
olarak Arapca ve Farsca dersleri kaldirlmistir(Yiicel, 1938’den Aktaran: Dursunoglu,
1996: 172).

1924 yilinda hazirlanan bu programa yonelik olarak 1927, 1929, 1934, 1938, 1942,
1949, 1952 ve 1954 yillarinda birtakim degisiklikler yapilmistir. 1976 yili hari¢ bu
uygulamaya 33 yil devam edilmistir. 1976’da ise programda koklik bir degisiklik

yapilmasina ragmen daha sonra 1957 yilindaki programa geri doniilmiistiir.

17



1924 yilinda lise birinci siniflarda yazili anlatim c¢aligmalarina yer verilmedigi,
sadece okumaya dayali edebiyat bilgilerinin bulundugu belirtilerek Edebiyat dersinin iki
saatinin okumaya, bir saatinin yazma c¢alismalarina ayrilmasi istenmis, lise ikinci sinifta
“Edebiyat Tarihi” derslerinde, agiklamali okuma ve yazili anlatim ¢alismalarina birer saat
ayrilmasina, lise ticiincii siniflarda da ayni diizenin devam etmesine “Orta Mektep ve Lise
Edebiyat Programlarina Zeyl” baslikli bir yaziyla degistirilmistir. Boylece agirlikli olan
Edebiyat Tarihi dersinin siiresi ve konular1 azaltilmistir. Buna sebep olarak bu konuyla

ilgili yeterli kitap olmamasi gosterilmektedir.

1927 yilinda okumanin yaninda miifredata kompozisyon ¢aligmalarina da yer
verilmistir (Yiicel, 1938’den Aktaran: Karakus, 2002: 175). Ayrica 1927 miifredatinda
Ogrencilerin edebi anlamda ¢esitli caligmalara yonlendirilmesi, duygu ve diisiincelerini
yazili ve sozli anlamda ifade etme aligkanlhigi kazandirma, kendi eserlerimizi Bati
Edebiyatiyla karsilastirarak kiiltiirel zenginligi gelistirme 1924 miifredatina goére bir
yeniliktir.

1924 ve 1924 yili miifredatlarinda programin daha ¢ok edebiyat tarihi ¢ergevesinde

olusturuldugu goriilmektedir.

1929 yilinda yeni dilin 6gretilmesine dair kararlar alinmistir. Tiirkge derslerinin bu
yeni alfabeyle yapilmasi, bu baglamda haftada 12 ders saatinin yeterli olacagi ve diger
biitiin derslerinde yeni harflerle yapilacagi hususunda kararlar alinarak yeni alfabenin
ogrenilmesi zorunlu kilinmistir. Béylece 1929 yilinda thsan Sungu, Ali Canip Yontem,
Hasan Ali Yiicel ve Resat Nuri Giintekin’in hazirladig1 bu program Tahrir, Kiraat, Gramer,
Edebi Tetkikler ve Edebiyat Tarihi seklinde diizenlenmistir. Bu program dahilinde Divan
edebiyati konular1 azaltilmig, Bat1 edebiyati konularinin tanitilmasi amaglanmistir (Gogiis,
1978’den Aktaran: Karakus, 2002: 176- 177). 1929 yili programi diger programlardan
yontem bakimindan ayrilmaktadir. Tiirk¢e 6gretime ait esaslar anadili egitimi ve 6gretimi
acisindan ¢ok Onemlidir. Disiinme aligkanliginin kazandirilmasi, konusma ve yazma
yeteneginin gelistirilmesi ve Tiirk¢enin 6gretimi i¢in yapilacak ¢aligmalar bu programin

temellerini olusturmaktadir.
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Programda 6grenciye okuma aligkanligi kazandirma yoniinde c¢alismalar yapilmasi,
okunan eserlerle ilgili diisiince yazilarinin yazilmasi onerilmistir. Divan Edebiyatina lise
ikinci smifta bir saat yer verilmistir. Bati Edebiyatinin taninmasi geregi iizerinde

durulmustur.

1929 miifredatinin en 6nemli Ozelliklerinden bir tanesi ortaokul Tiirk¢e ve lise
Edebiyat programlarinin temelde aymi oldugu kabul edilerek birlestirilmesi ve iki ayr1 ad
yerine Tiirk¢e olarak ele alinmasidir. Bu durum anadili egitimine verilen 6nemi ortaya

koymaktadir.

1934 yilinda ortadgretimin ikinci devresinde uygulanan Edebiyat Dersi miifredat
degismistir. 1929 yilinda Tiirk¢e adiyla bir isim altinda toplanan program 1934 yilinda
tekrar ayrilarak ortaokulda Tiirkge, lise de ise Edebiyat olmustur.

1935 yilinda F.Rifki1 Atay ve H.Ali Yiicel tarafindan bir kilavuz hazirlanarak 1935
ve 1936 yillarinda okutulacak olan ders kitaplar1 ve program hakkinda 6gretmenlere bilgi
verilmistir. Ayn1 yil icerisinde Atatiirk’iin istegiyle kurallar tamamiyla belirleninceye ayn

programa devam edilmistir.

1938 yilinda Edebiyat miifredatinda bir degisiklik yapilmistir. Bu degisikligin en
onemli yan1 ders hakkinda verilecek ddevlerle ilgili baz1 aciklara yer verilmesidir. Karakus
(2002: 178) bunun en Onemli sebebinin hiikiimet programinda yer alan goriislerden

kaynaklandigini sdylemektedir.

Atatiirk sonras1 doneme bakildiginda 1940 yilinda Prof. Dr. Tahsin Banguoglu’na
Ana Hatlariyla Tiirk Grameri adli kitap yazdirilarak degerlendirilmek igin okullara
gonderilmis ve daha sonra bir kongreyle bu kararlar degerlendirilmistir. 1942 yilinda ise
ortaokullarin 1. smiflar1 i¢cin Necmettin Onan’a bir kitap yazdirilmis ve dilbilgisi

kurallarinin 6gretiminde bu kitabin temel alinmas1 uygun goriilmiistiir.
1942 yili igerisinde yalnizca lise 3. siniflarin programinda degisiklik yapilarak

“Klasik Sube, Lise 3 Edebiyat Programi” adiyla Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yeni

bir program hazirlanmistir. Bu programda ders saatlerinin diizenlenmesi; Edebiyat Tarihi,
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Tahrir, Edebi Kiraat, Metin Tetkiki dersleriyle ilgili bazi1 aciklamalar yapilmistir. Bu

derslere birer saat verilerek, 5 saat olan edebiyat dersi 4 saate indirilmistir.

1949 yilinda Edebiyat programinda yeni bir diizenleme yapilarak agiklamalarda
bulunulmustur. Lise 1. smiflar i¢in yeni yayinlana programda dil ve edebiyat 6gretimiyle
ilgili dersin adina ilk kez Tiirk Dili ve Edebiyat1 denilmistir. Ayn1 zamanda Lise 1 ve 2.
siniflarda Dil Bilgisi dersi varken, lise 3. siifta bu ders konulmamistir. “Okuma ve
Edebiyat”, “Dil Bilgisi”, “Kompozisyon” dersleri hakkinda agiklamalar yapilmistir.
Programa gore haftada 2 saat Okuma ve Edebiyat, 1 saat Dil Bilgisi, 2 saat Kompozisyon
dersi okutulacagi aciklanmistir (Gogiis, 1978’den Aktaran: Karakusg, 2002: 179).

10 Nisan 1950’de Tebligler Dergisinde yayimlanan Lise 3. siif Tiirk Dili ve

Edebiyati programiyla 1949 programi son halini almistir.

1952 yilinda bu dersle alakali program tekrar degistirilerek Liselerdeki Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Derslerinin Okuma ve Edebiyat, Kompozisyon ve Dilbilgisi boéliimlerinden
olustugu belirtilmis ve bu bdliimlerle ilgili hedef ve uygulanmasi gereken yontemlere dair

aciklamalarda bulunulmustur.

1952 yili program degisikligi ile liseler dort yila ¢ikarilmis ve bununla alakali olarak

haftada iki saat Garp Edebiyat1 Dersi okutulmasi karar1 alinmistir.

1954 yilinda 1952 yilinda dort yila ¢ikarilan liseler genel olarak tekrar ii¢ yila
diisiiriilmiis ancak baz1 liselerde dort yillik egitime devam edilmistir. Ug yila inilmesiyle
birlikte Tirk Dili ve Edebiyati dersinin birinci sinifta haftada 3 saat Okuma, 2 saat
Kompozisyon; lise ikinci smifta 3 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon, iicilincii sinifta
Edebiyat kolunda 5 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon, Fen kolunda 2 saat Okuma, 1 saat

Kompozisyon olarak okutulmasi kararlastirilmistir.

1956 yilinda Tiirk Dili ve Edebiyati dersiyle ilgili program tekrar degismistir. Bu
degisiklik ayn1 zamanda 1957 programinin da temelini olusturmustur.1957°deki program
Karakus (2002, s. 182)’e gore Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programlari igerisinde en

uzun Omiirli olanidir. 1976 yili degisiklikleri ve ders adlarinin degistirilmesi hari¢ 1991
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yilina kadar 33 y1l uygulamada kalmistir. Bu yiizden bu program hakkinda birgok tartigma
ve yorum yapilmigtir. Bu programa gore ders Okuma ve Kompozisyon olarak ikiye
ayrilmig Dilbilgisi dersinin de bu dersler igcerisinde okutulmasina karar verilmistir. Konu
adlar1 verilerek ders Ogretimi, yontem ve metin se¢imleriyle alakali c¢ok genis

aciklamalarda bulunulmustur.

Karakus (2002: 182- 183)’e gore program dilbilgisi dersine énem verilmemesi ve
diger programlarda oldugu gibi edebiyat tarihi temel alinarak hazirlanmasi bakimlarindan
eksik bulunmugtur. Bu programa kadar sadece lise son siniflarda olan edebiyat ve fen kolu
ayrimi, lise ikinci siniflarda da uygulanmaya baslanmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati dersine
lise birinci smiflarda 3 saat Okuma, 2 saat Kompozisyon olmak {izere toplam 5 saat; ikinci
sinif Edebiyat kolunda 4 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon olmak iizere toplam 5 saat,
ikinci sinif Fen kolunda 3 saat Okuma, 1saat Kompozisyon olmak {izere toplam 4 saat;
ticiincii sinifta Edebiyat kolunda 5 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon olmak iizere toplam 6
saat, Fen kolunda 2 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon olmak {izere toplam 3 saat ayrilirken,

dilbilgisine ayrica ders saati ayrilmamistir( Karakus, 2002: 83).

1976 yilinda ders saatlerinde yeni diizenlemeler yapilmistir. 1976 yilinda yeni bir
Tiirk Dili ve Edebiyati programi ve bu programla birlikte ders isimleriyle kitaplar1 da
degismistir. Bu programin en Onemli farkliliklar1 ders amacglarinda “milli kimlik”
kazandirilmas1 geregi {izerinde durulmasi ve programin uygulanabilir olmasina Gnem

verilmis olmasidir.

1976 programina gore Tiirk Dili ve Edebiyati: Tiirk Edebiyati, Tiirk Dili ve Tiirkge
Kompozisyon dersleri olmak iizere {lice ayrilmis ve amaglart ayr1 ayr1 verilmistir.
Amaglarinin yani sira bu derslerle ilgili uygulanabilecek yontemler ve agiklamalar detayli
olarak yapilmistir. Bu programin diger programlardan en biiyiik farklilig1 ders kitaplarinda
yer olacak bazi metinlerin adlarinin program igerisinde yer almasi olmustur. Buna gore
ders saatlerinin dagilimi su sekilde olmustur: Lise 1. sinif 5 saat ( 3 saat Edebiyat, 1 saat
Tirk Dili, 1 saat Tiirkge Kompozisyon), lise 2. smif Edebiyat subesi 5 saat (3 saat
Edebiyat, 1 saat Tiirk Dili, 1 saat Tiirkce Kompozisyon), Fen subelerinde 4 saat ( 2 saat
Edebiyat, 1 saat Tiirk Dili, 1 saat Tiirkce Kompozisyon); lise 3. sinif Edebiyat subesinde 6
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saat ( 4 saat Edebiyat, 1 saat Tiirk Dili, 1 saat Tiirkce Kompozisyon), Fen subesinde 4 saat
( 2 saat Edebiyat, 1 saat Tiirk Dili, 1 saat Tiirkge Kompozisyon) (Karakus, 2002, s. 184)

1976 programi bir y1l uygulanmis, daha sonra 1957 programina geri doniilmiistiir.
1957 programi 1991 yilina kadar uygulanmaya devam etmistir. 1991 yilinda Ders Ge¢me

ve Kredili Sistemle birlikte yeni bir programa gegilmistir.

1987 yilindan sonra Edebiyat subesinin adi1 Sosyal Bilimler ve Edebiyat olarak
degistirilmis, Fen subesinin adi ayni kalmistir. Bu subelere ek olarak Matematik subesi
acilmis, Edebiyat dersi bu subede de Fen subesinde oldugu gibi 4 saat olarak okutulmustur
(Karakus, 2002: 183).

1991 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programu iilkenin iginde bulundugu sartlardan
dolay1 uygulanamayarak bir yil sonra degistirilmistir.1992 programi diger programlardan
farkl1 olarak yil yerine donem esas alinarak hazirlanmis; 6nce dort sonra ayrilmis sonra alti
doneme cikarilmistir. 1991 yili programinda Tiirk Edebiyati, Tiirk Dili ve Tiirkge
Kompozisyon olmak iizere li¢ derse ayrilarak ele alinirken, 1992 yili programinda bu
dersler birlestirilmistir. Ayrica bu programda Tiirk Dili ve Edebiyati dersiyle Kompozisyon

ve dil ¢aligmalar1 i¢in ayr1 notlandirma yapilacagi belirtilmistir.

Bu programa gore Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders saati dagilimi su sekilde olmustur:
1. ve donemde Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 4’er saat (3 saat Edebiyat, 1 sat Tiirk Dili ve
Kompozisyon), 3. ve 4. donemde 3’er saat (2 saat Edebiyat, 1 saat Tiirk Dili ve
Kompozisyon). Bu ders saatleri programin uygulanmasi ve kitaptaki konularin

yetistirilmesi agilarindan yetersiz kalmistir.

1995-1996°da program uygulamadan kaldirilarak yerine programi hazirlanmamis
Simif Gegme Sistemine gecilmistir. Ders Gegme ve Kredili Sisteme gore donem usuliine
gore hazirlanan ve hala Simif Gegme Sisteminde uygulanan bu program 2445 ve 2470
sayil1 Tebligler Dergisindeki agiklamalar dogrultusunda smif esasina gore diizenlenerek,
uygulamaya konulmustur. Bu programa gore Tiirk¢ce ve Edebiyat 6gretimi kiiltiir dersleri

olarak her programda okutulmaya baglanmistir.
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2005-2006 ogretim yilinda ortadgretimin 4 yila ¢ikarilmasiyla diger 6gretim
programlar1 gibi Tiirk Dili ve Edebiyati Programi da yeniden hazirlanmistir. Buna gore
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimi: Tiirk Edebiyat1 ve Dil Anlatim dersleri olmak iizere bu
iki dersle yapilmaya baglanmistir. Bu programla ilgili diizenleme giliniimiizde Tiirk Dili ve

Edebiyati Ogretimi baslig1 ad1 altinda daha genis olarak ele alinmistir.

2.3. Turk Edebiyat1 Dersi Ogretiminin Onemi

Tiirk Edebiyati1 Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzuna(2005) gore; giizel
sanatlarin bir dali olan edebiyat insanligin var olusundan beri mevcudiyetini stirdiirmiistiir.
Bunun sebebi insanin sanat yapma ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Bu ihtiyagtan otiirti
insan bir giizel sanat olan edebi eseri viicuda getirmistir. Ayn1 zamanda edebiyat tarih,
cografya, psikoloji, resim, miizik gibi bir¢ok disiplini i¢inde barindiran kiiltiirel alanlarin i¢
ice gectigi bir noktada dili kullanarak olugmaktadir. Dolayisiyla edebiyat 0gretimi kiiltiir
ve sanat egitimi igerisinde Onemli bir yere sahiptir. Edebiyat sanatin1 somutlastirarak
sanatsal zevki ve Kkiiltiirel degerleri ortaya koyan edebi metin edebiyat egitiminin
yapilabilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Edebi metin ayn1 zamanda diigiinen, hisseden,

arastiran, inanan insanin olugmasinda bir iletisim araci olma 6zelligi tagimaktadir.

Tirk Edebiyatt Ders programi ilkdgretimi bitirmis kendisini yazili ve sozli
anlamda ifade edebilen 6grenciler temel alarak olusturulmustur. Ortadgretimden mezun
olan 6grencilerin bu dersle birlikte bir uzmanlik istemeyen her tiirlii metni yazilmis oldugu
donemin zihniyetiyle bagdastirarak 6ziimseyebilmesi; yapi, tema, dil, anlam ve gelenek
bakimindan tahlil ederek yorumlayabilmesi, bagka metinlerle karsilastirarak sonuglar
cikarabilmesi istenmektedir. Edebiyat Egitiminin bir baska amaci ise hi¢ siliphesiz
Ogrencilerde estetik zevk kavraminin i¢ini doldurabilmektir. Tarihsel siire¢ icerisinde
kiiltiirlerini  tamimalar1  ve buradan hareketle evrensel bir goriis kazanmalar
hedeflenmektedir. Tiirkgenin dogru ve giizel kullanildig1 edebi metinlerle karsilasan
Ogrencilerin kendilerini ifade etmekte zorlanmayacag diisiiniilmektedir. Buna gore orta
Ogretim mezunu olan 6grencinin Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanan, hatta bu baglamda
edebi eser ortaya koyabilecek, gilinlik hayatta isine yarayabilecek her tiirli edebi tiir
bilgisine sahip, bircok edebi eseri anlaylp yorumlayabilecek diizeye sahip olmasi

hedeflenmistir. Ayn1 zamanda bu derste ezbercilik degil hayatilik ilkesi Onemlidir.
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Ogrencilerin yasantisal dgrenmeyle kendi benliginin farkinda ve evrensellesmis bireyler
olmasi istenmektedir. Ders kitaplarinda kullanilacak edebi metinlerin de bu hususlar

dikkate alinarak secilmesi dngoriilmiistiir.

Programda Tiirk Edebiyati Ogretiminde Cumhuriyet’in ilk yillarindan bugiine
oldugu gibi edebi metin esastir. Diger programlardan farkli olarak bu programda {initeler
esas alinmustir. Devir ve kisilere gore boliimlere ayrilmamis, devir ve kisiler lniteler
igerisinde yer almistir. Bu programda tiiniteler arasinda iligki kurularak, hangi sinifta hangi
initenin ogretilmesi gerekliligi lizerinde durulmustur. Buna gore genel olarak bakildiginda
Tiirk Edebiyat1 derslerinde 6grencilerin oncelikle metinleri yap: bakimdan tahlil etmeleri,
tema, dil bakimindan ele almalar1 ve yorumlamalar1 esasina gore hazirlanmak istenmistir.
Edebiyat tarihi ve edebi kisilikleri ezberlemek yerine metinden yola ¢ikarak bu kisileri ve
donemi tanima, yorumlama becerileri kazandirmak ve ayni1 zamanda estetik zevk

edinmelerini saglamak esastir. Ornek etkinliklerle grenme siireci desteklenmistir.

Programin olusturulma siirecinde edebi metin-zihniyet, diger eserlerle iliskisi, her
okunusunda ayr1 anlamlar kazanmasi, dil Ozelliklerin siirekli dikkat c¢ekilmistir.
Ogrencilerin metinleri kendi kendilerine c¢oziimleyerek kendi estetik anlayislarini
olusturmalart istenmistir. Dokuzuncu sinifta 6zellikle yakin donemden metinler secilerek,
farkli yapidaki metinlerin dil, tema gibi cesitli a¢ilardan nasil incelenebilecegi ve
yorumlanabilecegi lizerinde durulmustur. Diger siniflarda ise dokuzuncu sinifta 6grenciye
kazandirilmig olan inceleme ve yorumlama metoduyla edebiyatimizin farkli donemlerine

ait metinlerini islemeleri esas alinmistir.

Unite esasina gore olusturulan bu programda kronolojik siraya dikkat edilerek
bir diizenleme yapilmistir. Her iinite basinda o iinitede islenecek olan metinlerin zihniyetini
ortaya koyacak sorular sorulmasina, daha sonra edebi metnin nasil ¢oziimlenecegi, hangi

Ozellikler bakimindan edebi eser sayilabilecegi iizerinde durulmustur.

Programa (2005, s. 10) gore “Ogretmenin de dgrencinin de metin karsisinda ne
yapacaklar1 metne ni¢in ve nasil yaklasacaklari, programda acgik ve net olarak siralanmaistir.
Bu kazanimlar; yap1 incelemesi, tema, dil-anlatim, anlam adli ¢aligsma alanlarina 6zgi bilgi

ve verilerin 6grencilerin metinlere uygulayacak diizeyde ifadesiyle olusturulmustur. Bu
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coziimleme ve degerlendirmeler; karsilastirmaya, yorumlamaya ve metinleri donemiyle
iliskilendirmeye imkan saglayan oOgrenci diizeyinde hazirlanan kazanimlarla
tamamlanmistir. Ayrica Ogrencilerin her tlinitede gerceklestirecekleri etkinlikler, etkinlik
siitununda; o6gretmenin ders esnasinda vurgulamasi gereken hususlar da agiklamalar
stitununda belirtilmistir. Bazi1 iinite ve konularin basinda, neyin, ni¢in problem olarak ele
alinip nasil ¢oziimlenecegi agiklanmistir.” denmistir. Ogrencilerin her tiirlii edebi metni
yap1, tema, dil bakimindan inceleyerek tahlil etme beceri ve aliskanligi kazandirilmasi
amaclanmistir. Kazanimlar olusturulurken bireysel farklilik ve birgok zeka alaninin
bulundugu g6z oniine alinmis ve aynit metinde farkli amaclarin gergeklesecegi gdz Oniine
alinmistir. Bu sekilde olusturulan programa gore Tiirk Edebiyati Dersinin genel amaglari
22 madde altinda toplanmistir. Buna gore Tiirk Edebiyat1 Dersi Egitim Programi’nin genel

amaglar su sekildedir;

1. Edebiyatin kiiltiirel ve tarihi olandan hareketle dille gergeklesen bir giizel sanat
etkinligi oldugunu kavratmak.

2. Edebi eser ve metinlerin, ortaya ¢iktiklart donemi, gilizel sanatlara 6zgii duyarlilikla
yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan temsil ettiklerini sezdirmek.

3. Edebi metinleri yapi, tema, dil, anlaim ve anlam bakimlarindan yazildiklar
donemin zihniyetiyle iligkilendirmek.

4. Ulusal ve evrensel degerlerin sanat eseri olan edebi metinlerde zenginleserek
varliklarini nasil siirdiirdiiklerini kavratmak.

5. Tirkgenin tarihi akis iginde yasanilan medeniyet daireleri cevresinde nasil
zenginlestigini ve edebiyat dili haline geldigini kavratmak.

6. Toplumsal hayatin ve her tiirlii bireysel degerin edebi metinlere nasil yansidigini
belirlemek.

7. Tiirkgenin Tiirk ulusunun kimligi oldugunu kavratmak.

8. Yeni diislinceler iiretebilme yetenegini gelistirmek.

9. Okuma zevki ve aligkanligimi gelistirmek

10. Arastirma, tartisma, anlam, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini gelistirmek.

11. Ogrencilerin sanat zevki ve anlayisini gelistirmek.

12. Dille gergeklestirilen sanatin etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi birikimini
kazandirmak.

13. Dil ve edebiyat iligkisini kavratmak.
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Edebiyat ile diger ¢alisma alanlar1 ve bilim dallar1 arasindaki iliskiyi kavratmak.
Zamanin akigina paralel olarak en eski donemden bugiine Tiirk yasama tarzini,
diisiincesini, dil zevkini ve Kkiiltiir hayatina 6zgii gelismeleri edebi metinler
cevresinde degerlendirmek.

Edebi metinlerden hareketle Tiirk kiiltiir hayatinin, tarihinin ve edebiyatinin
birbirinden ayrilmaz bir biitiin olusturdugunu kavratmak.

Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve gelistigini
kavratmak

Edebi eserler g¢evresinde Tiirk insanimin Kkiiltlir, anlayis ve zevk bakimindan
geligsmesini kavratmak

Ogrencilerin, kazandiklar1 yontem ve dikkatle karsilastiklarr her tiirlii yazili ve
s0zIii metnin anlamalarin1 degerlendirmelerini ve yorumlamalarini saglamak.

Basta sanat metinleri olmak iizere her tiirli metinde ulusal ve evrensel kiiltiir,
diisiince ve zevk Ogelerini belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi kavratmak

Her tiirlii insan etkinliginin edebi eserlerde, sanata has duyarlilikla dile getirilerek
degerlendirildigini kavratmak

Ogrencilerle Tiirk ulusunun yasadigi medeniyet daireleri ile Tiirk edebiyatmin
donemlerini bu giinden ge¢mise yonelen bir dikkatle degerlendirip yorumlayacak

diizeye ulagsmalarin1 saglamak.

Bu amagclar dogrultusunda Ogrencilerin elestirel diisiinme, sorunlari ¢ézebilme,

yaratict diislinme, arastirma, sorgulama, iletisimde bulunma becerilerinin gelismesi

hedeflenmistir.

Tezin arastirma konusu olmasi vesilesiyle diger siniflar haricinde dokuzuncu sinifin

Tiirk Edebiyatt Dersi Programi ve arastirmasi konunsun temelini olusturan “Cosku ve

Heyecani Dile Getiren Metin (Siir)” iinitesi hakkinda bilgi verilecektir.

2.4. Turk Dili ve Edebiyat1 Derslerinin islenmesinde Kullanilabilen Yéntemler

Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde dil ve edebiyat 6gretimi metinlere dayanarak

yapilmaktadir. Buradaki amag¢ 6grencinin sanatg¢1 eseri ve sanatgiyla 6grencinin birebir yliz

yiize gelerek sanat ezber bilgiden ¢ok edebi metinle ilgili bilgiye kendisinin ulagmasini
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saglamaktir. Edebi metinler segilirken bilhassa kendi kiiltiir ve zevkimizi 6n plana
cikaracak eserlerin segilmesiyle 6grencilere milli kiiltiiriimiizii benimsetmenin yani sira
estetik zevk kazanmalarin1 saglamak amaclanmistir. Ortaya konan bir edebi metin benzer
ve zit Ozellikte olanlariyla karsilastirarak 6grencinin fark ve benzerlikleri bizzat gormesi
istenmistir. Bu anlamda 6gretmen istedigi edebi metni sinifa getirmek hususunda serbest
birakilmigtir. Donemlerle birlikte giiniimiizden bir¢ok edebi metinde 6rnek olarak
Ogrenciye sunulmustur. Sozel anlamda 6grencinin kendisini ifade edebilmesi kadar yazili
olarak da ifade etmesi 6nemlidir. Bu bakimdan imla ve noktalamanin 6gretimi de 6nem
kazanmaktadir. Buradan hareketle bu hususlarin gergeklesebilmesi i¢in Tiirk dili ve
Edebiyat1 derslerinde, yakindan uzaga, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene gitmek
lizere su metotlar1 uygulamak miimkiindiir:

1. Soru-cevap
Takrir
Tartisma
Dramatizasyon
Analiz
Sentez
Gozlem

Tiimevarim (2005: 13).

G N o g M w0 DN

Bu arada dikkat edilmesi gereken her der i¢in bir degil birden ¢ok metodun
kullanilmast gerekliligidir. Takrir metodu her iinite ve konu i¢in kullanilabilecek olmasina
ragmen her konunun yapisina uygun olmayabilir. Burada takririn yani sira soru-cevap,

analiz, sentez... gibi diger metotlarin kullanilmasi1 da 6nem tagimaktadir.

2.5. Dokuzuncu Sinif Tiirk Edebiyat1 Dersi Egitim Program

Programda dokuzuncu simifta metinleri inceleme, tahlil etme, degerlendirme ve
yorumlama metotlarinin 6grenciye kazandirilmasi hedeflenmistir. Dokuzuncu smif Tiirk
Edebiyat1 dersi iinitelerini “edebi metinlerin incelenmesinde metot ve bilgi veren iiniteler
ve bir donemin edebi metinlerini inceleyen, degerlendiren ve yorumlayan iiniteler olmak
tizere ikiye ayirmak miimkiindiir (2005: 12). Dokuzuncu simif igerisinde yer alan ve

arastirmaya konu olan “Cosku ve Heyecami Dile Getiren Metin (Siir) iinitesi edebi
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metinlerin incelenmesinde metot ve bilgi veren iiniteler igerisinde yer almaktadir. Burada
temel bilgilerin Ogretilmesiyle birlikte diger siniflarda farkli donemlere ait farkli siir

ornekleriyle 6grencilerin karsi karsiya getirilmesi planlanmastir.

Dokuzuncu sinifta Tiirk Edebiyat1 dersinde giizel sanatlar igerisinde edebiyatin yeri,
metinlerin dili ve 6zellikleri, edebi metin- gerceklik iliskisi, edebi ve Ogretici metinlerin
incelenmesi, anlasilmasi1 ve yorumlanmasi, metinlerin yapi, tema, dil bakimlarindan nasil
ele alinmas1 gerektigi, metinlerin yazildigi donemlerin zihniyetleriyle iligkileri iizerinde

durularak, bunlar dort {inite igerisinde toplanmistir.

Tirk Edebiyatt Ders Programi igerisinde ikinci {inite siire ayrilmistir. Siir
tinitesiyle bir siirin zihniyet, dil, yapi, tema, anlam, ger¢eklik bakimlarindan nasil
incelenmesi ve yorumlanmasi gerektigi tlizerinde durularak etkinlikler ve agiklamalarla
Ogrencilere yol gosterilmeye c¢alisilmistir. Bu {initenin amaci manzume siir arasindaki
farklarin &grenci tarafindan anlasilabilmedir. Unite sonunda 6grencilerin kazandirilan
becerilerle yakin dénem siirlerini tahlil etmeleri ve yorumlamalar1 istenmistir. Unite
sonunda &grenciler siirleri ahenk, yapi, tema, dil, anlam, gelenek, zihniyet bakimlarindan
ele alinabilecek diizeye gelmeleri hedeflenmistir. Boylece Ogrencilerin estetik zevkleri
olgunlagarak kendilerine ait bir siir zevki ve bu anlamda segici olmalari, siir okuma gibi

aliskanliklart edinmeleri beklenmistir.

2.5.1. Dokuzuncu Simif Tiirk Edebiyati Dersi Siir Unitesi, Siirde Dis Yapa
Konusu, Kazamimlar, Onerilen Kaynak ve Yontemler

Tiirk Edebiyati Dersi’nin programda belirilmis olan genel amaglarinin yaninda
hazirlanmis olan iinitelendirilmis yillik planlarda konularla ilgili kazandirilmak istenen
daha detayli hedef ve davranislar belirtilmistir. Buna gore calismaya konu olan Tiirk
Edebiyat1 Dersi Siir Unitesi, Siirde Dis Yap1 konusuyla ilgili kazamimlar su sekildedir:
Siirde yapt konusunun asil amacinin siir yapisint incelemeyi Ogretmek oldugu

vurgulanarak,

1. Siirde yap1y1 olusturan birimlerin 6zelliklerini belirlemek,

2. Siirde yapinin nasil olustugunu belirlemek,
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3. Nazim sekillerinin nasil olustugunu fark etmek,
4. Siirin yapisi, dili, anlam ve ahengiyle bir biitliin oldugunu sezmek,

5. Cesitli donemlere ait siirleri yap1 bakimindan karsilagtirmaktir.

Bu kazanimlarin ger¢eklesebilmesi icin ¢aligmaya konu olan dis yap1 kavramlarinin
Ogrenciler tarafindan 6grenilmesi gerekmektedir. Bu kavramlari1 bilen 6grencilerin siirde
yapiy1 daha 1yi 0ziimseyerek Ornekler lizerinde incelemeler ve karsilastirmalar yapmalari
miimkiin olacaktir. Ayrica Siirde Dis Yap1 Kavramlariin 6gretilmesinde kullanilabilecek
yontemler planlarda Soru-cevap, Beyin Firtinasi, Problem Cézme, Uygulama, Ornek Olay
Incelemesi, Is Birligine Dayali Ogrenme olarak siralanmistir. Bu ydntemlerin yani sira
onunun Ogretilmesinde Tiirk Edebiyati Ders Kitab1 haricinde 6gretmenlere rehber olmasi
i¢cin Onerilen kaynaklar ise sunlardir: Cem Dilgin “Tiirk Siir Bilgisi”, Nihat Sami Banarli

“Resimli Tiirk Edebiyati Tarihi”

2.6. Kavram Ogretimi

Soylendiginde ve gosterildiginde herkes icin ayni seyi ifade eden, ayni seyi
hatirlatan, bir nesnenin ya da durumun kendisi olmasini saglayan ozelliklerin tiimiine
kavram denilmektedir. Merrill (1983)’ e gore, kavramlar insan diislincesinin yap1 taglaridir.
Nesne ve/veya olaylarin gozlenebilen o6zelliklerinin toplamindan olusurlar. Kavramlar
ortak Ozellikleri paylasan ve ayni isimle tanimlanan semboller, olaylar ve nesneler

grubudur.

Doganay (2003) ’e gore kavram; esyayi, olaylari, insanlar1 ve diislinceleri
benzerliklerine goére siniflandirdigimizda bu smiflara verdigimiz addir. Dolayisiyla
kavramlar yalnizca somut varliklardan Ote soyut diislince birimlerini de ifade
etmektedirler. Kavramlarin  simiflandirilmast  benzerlik veya farkliliklarina  gore

yapilmaktadir.
Simsek (2006)’a gore ise kavram; benzer oOzellikleri tasiyan nesne, gorlis ve

olaylara verilen ortak isimdir. Tagidiklar1 benzer 6zellikler sebebiyle ayn1 grup, sinif ya da

kiime igerisinde yer alan 6rnekler birer kavrami meydana getirmektedir.

29



Egitim acisindan kavram ortak tepkiye yol agan uyaran olarak tanimlanmaktadir.
Bireyler g¢ocuk yastan itibaren kavramlari Ogrenmeye ve onlar1 kategorize etmeye
baslamaktadirlar. Ileriki siirecte sahip olunan deneyim kavram dgrenme siirecini organize
etmede Onemli bir yere sahiptir. Simsek (2006)’ya gore kavram o6grenme zihinsel bir
stirectir. Dogal yasamin bir parcasi olan kavram 6grenmenin okullarda da énemli bir yere
sahiptir. Okullarda milli egitimin amaglarimin gerceklesebilmesi icin kavramlarin
kazandirilmasina 6nem verilmekte, bu amacglarin gergeklesmesi oraninda, kisilerin topluma
daha kolay uyum saglayabilecekleri kabul edilmektedir (Ozyiirek, 1984) Temel
kavramlarin yeterli sekilde anlagilmis olmasi1 daha sonraki 6grenmelerin gergeklesmesinde

de 6nemli bir yere sahiptir.

Kavram Ogrenme siireci uyaricilar1 belli kategorilere ayirarak zihinde bilgiler
olusturabilme siirecidir. Ulgen (1998) ’e gore, kavram dgrenme, diger dgrenmeler icin,
anahtardir ve “Temelde, kavramlar insanlarla ve onlarin duygu, diisiince, hareket
biitiinliigii i¢inde edindikleri tecriibeleri ile var olurlar. Insanlarin {irettigi bu kavramlar
diinyayr anlamaya ve onunla biitiinlesmeye yarayan, sonugta insanlar arasi iletisimi
saglayan ve ilkeler gelistirmeye temel olan bir ¢esit bilgi formudur. Temel kavramlarin ilk
ve ortadgretim dilizeyinde dogru olarak Ogrenilmesinin sonraki yillarda gerceklesecek
ogrenmeler icin oldukca Onemli oldugu bilinmektedir (Cigek: 2008). Tirk Dili ve
Edebiyat1 9.sinif programinda da edebiyatla ilgili temel kavramlarin 6gretimi 6n plana
cikmaktadir. Burada Onemli olan kavram  6gretimin  dogru  bir  sekilde
gerceklestirilebilmesidir. Ogrencinin bilissel yapisinin 6n plana ¢iktig1 kavram dgrenmede

ogrencinin merkeze alinmis oldugu bir 6gretim stratejisi islemek onemlidir.

Ozyiirek (1984) kavram Ogrenmeyi nesneyi, olaylar1 ya da insanlar1 bir smifa
koyabilme ve bu sinifa bir biitiin olarak tepkide bulunabilme durumu olarak tanimlamistir.
Kavramlar somut ve soyut kavramlar olarak ikiye ayrilmaktadir. Somut kavramlar fiziksel
ozellikleri duyu organlar tarafindan anlasilabilen kavramlarken; soyut (tanimlanmis)
kavramlar bilgi ve kurallar aracilifiyla tanimlanan, varligi herkes tarafindan genel olarak
kabul edilmis kavramlardir. Soyut olan kavramlarin tanimlamasi kisiden kisiye bir takim
farkliliklar gosterebilir. Kavramlar ayn1 zamanda algilanan kavram, betimlemeli kavram ve

kuramsal kavram olarak ii¢ grupta ele alinmaktadir (Turgut, 1997).
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1. Algilanan Kavramlar: Bu kavramlar, insanlarin dis diinyadan duyu organlar ile
aldig1 izlenimlerden olusur.

2. Betimlemeli Kavramlar: Bu kavramlar dis diinyadaki varliklar1 ve olaylar
aralarindaki iligkilere dayanarak agiklayan kavramlardir.

3. Kuramsal Kavramlar: Bu kavramlar, teorilerin olusturdugu veya teorinin

aciklanabilmesi i¢in olusturulan kavramlardir.

Bu kavramlar diger bilimlerde oldugu gibi Tiirk Edebiyati dersi i¢inde gecerli olan
kavram tiirleridir. Genel olarak bakildiginda kavramlar i¢in bazen ozelliklerinin kisi ve
bireyden bireye farkliliklar gosterebilir. Cok boyutlu olan kavramlar kendi iglerinde
Ozelliklerinin benzesmesine gore gruplar olusturabilir. Ayrica bu kavramlarin kendi
iclerinde de 6zelliklerine gore birer kavramdirlar. Sozciiklerle ifade edebilen, dille ilgili
kavramlarin asamali smiflandirilmas: yapilabilir. Kavramlar fiziksel olabilecegi gibi,

tanimsal da olabilir.

Cocuklar onceden beri kavram 6grenmeyle ilgili becerilere sahiptirler. Cevresel,
fiziksel, zihinsel birgok aktivite dgrencilerin kavram dgrenmelerinde etkilidir. Ozellikle fen
bilimlerinde bilimsel kavramlarin 6grenmesiyle alakali birgok ¢aligma aktif bir sekilde
yapilmaktadir. Bu alanda kavramlarin 6grenilmesine etki eden faktorler ilk kavramlar ve
yanlis &grenilen kavramlardir. ilk kavramlar: Bireylerin kendi deneyimleri sonucu
O0grenmis olduklar1 kavramlar1 ifade etmektedir. Yasamlarin ¢ok erken donemlerinde
kavram Ogrenmeye baslayan bireyler yanlis 6grenmeler gerceklestirebilmektedir. Bu
O0grenmelerin daha sonra degistirilmesi veya diizeltilmeye calisilmasi ¢ok zordur. Ciinkii
algilanan kavramin seg¢ilmesi, yorumlanmasi ve yeniden organize edilerek kullanilmasi
bireyin Onceki bilgisine bagli olarak degiskenlik gosterir (Briscoe: 1991). Yanlis
Kavramlar: Yanlis kavramlar bireylerin ogrencilerin onceden edinmis olduklarn
ogrenmelerle alakalidir. Ogrenciler egitim ortamima bazi kavramlarla hakkinda bir takim
ogrenmelerle gelmektedir. Kavramlarin o6gretimi ise Ogrencilerin daha Onceden sahip
olmus oldugu oOgrenmelerle iliskilendirilerek gerceklestirildigi i¢in bu Ogrenmelerin
diizeltilmesi yeni 6grenmelere oranla daha zordur( Treagust: 1988). Yanlis kavramlar ayni
zamanda kavram yanilgisina sebep olmaktadir. Kavram yanilgisi ise bir kavrami bilimsel

olarak kabul edilmeyen tanimlamalarla ifade etmektir (Eryillmaz ve Siirmeli: 2002).
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Yanlis kavram 6grenimi su sekillerde gerceklesebilmektedir:

a. Ogrencilerin yeni 6grenme durumlarinda kendi on bilgilerini kullanmasindaki
yetersizligi,

b. Ogretmenin, dgrencilerin zihinlerinde kavramsal degisimi saglamada basarisizliga
ugramast,

c. Kavramlarin, 6grenciler tarafindan 6grenilirken belirli durumlarda anlam biitiinligt

kurulamamasidir (Canpolat, 2004).

Kavramlarm Ogretilmesinde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar:

a. Ogrenilecek kavramla ilgili 6n bilgilerin yetersizligi ya da yanhshig:.
b. Kavram kargasasi.

c. Ogretim ortaminin yetersizligi (Ulgen, 1998).

Bununla birlikte: daha 6nce edinilen kavramlarin eksik ya da yanlis anlagilmasi,
giinliik dilde kullanilan kavramlarin bilimsel dilde farkli islevlerinin olmasi, konular ve
kavramlarin 6gretilmesinde uygun egitim ortamlarinin olusturulamamasi, kavramlarin
birbiriyle ve giinliikk hayatla iliskisinin kurulmamasi: gibi sebepler kavramlarin
ogrenilmesini etkilemektedir. Buradan hareketle her 6grencinin kavramlart 6grenebilecek
organizasyon yetenegine sahip oldugu bilinerek Kavram 6gretiminde 6grencilerin iizerine
cikacak kavramlar1 6grenmeleri beklemek yerine sahip olduklar1 kavramlar belirleyerek
yeni kavramlar1 onun {izerine yapilandirmaya c¢alisilmalidir. Burada 68renme stratejileri
onemli yer tutmaktadir. Kavramsal 6grenme stratejisi kavram yanilgilarinin giderilmesinde

kullanilan bir stratejidir.

Kavramsal 6grenme stratejisi merkezine dgrencilerin daha dnceden gergeklestirmis
olduklar1 6grenmeleri koymaktadir. Burada 6nemli olan 6grencinin kendi 6grenmesiyle
gerceklestirilecek olan §grenme arasinda bagdasim kurabilmelerini saglamaktir. Kavramsal
degisim siirecinde Ogrenci 6grenmis oldugu kavramlar1 kendi var olan organizasyonlarla

birlestirerek kavramlar1 yeniden yapilandirmaktadir.
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Kavram Ogretiminde siirekli yapilacak uygulama, giinlik hayatla iliskilendirme,
Ogrencilerin sahip olmus olduklar farkli zeka tiirleri, tekrar énemli rol oynamaktadir.
Kavram 0&gretiminde Ogrencinin  kavrami tam anlamiyla igsellestirebilmesi igin
ezbercilikten uzak durulmalidir. Cilinkii ezber kavramin c¢abuk unutulmasina sebep
olmaktadir. Ozellikle soyut kavramlarin &gretiminde materyaller onemli bir rol
oynamaktadir. Ozellikle soyut kavramlarin 6gretiminde &grencilerin soyut diisiinebilme
yeteneklerinin gelistirilmesi 6nemli bir etkendir (Erden, 1997). Ders kitaplarinda kullanilan
Ozellikle gorsel ve diger unsurlarin verilis bigimi, resim-konu biitiinliigii, kullanilan grafik,

sekil ve diger unsurlarin konu ile iligkili olmasi konu 6gretiminde 6nemlidir.

2.6.1. Kavram Ogretiminde Kullamlan Ogretim Yéntemleri

Geleneksel Yéntem (Sunus Yoluyla Ogretim)

a. Kavramin (s6zciigiin) verilmesi,
b. Kavramin taniminin verilmesi,
c. Kavramin tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerinin verilmesi,

d. Kavrama dahil olan ve olmayan 6rneklerin verilmesi.

e. Kavram 6gretiminde kullanilan geleneksel yontemin, kavramlari 6gretmede yeterince
etkili oldugunu sdylemek zordur. Ciinkii bircok kavramda yasanan sikinti, onun kesin
bir sézel taniminin yapilamamasindan kaynaklanir. Bu durumda da 6gretim kavramin

tanimiyla baglayan bu yontemin, sikintilar icerdigi kabul edilmektedir.

Modern Yéntem (Bulus Yoluyla Ogretim)

a. Kavrami en iyi anlatan 6rnekle baglanmasi,

b. Kavramui niteleyen diger 6rneklerin verilmesi,

c. Kavrama dahil olan Orneklerden hareketle o kavramin ortak o6zelliklerinin
bulunmasi,

d. Genellemeye gidilmesi,

e. Kavrama dahil olmayan 6rneklerin verilmesi,

f. Kavrama dahil olmayan orneklerden hareketle, o kavramin ayirt edici 6zelliklerinin

bulunmasi (Kaptan, 1999).
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2.6.2 Kavram Ogretimi Tiirleri

2.6.2.1. Somut Duizeyde ve Tamima Diizeyinde Kavram Ogretimi

Somut diizeydeki kavram Ogretimi c¢ogunlukla informal yolla ger¢eklesmektedir. Bu
tirdeki kavram Ogretimi hayatin her asamasinda kullanilmaktadir. Ornegin terim
durumundaki kelimelerin 6gretimi  genellikle somut diizeyde kavram &gretimine
girmektedir. Somut kavramlarin 6gretiminde, kavramin 6zelligini tagiyan resim gibi 6geler
siifa getirilerek 6grenciyle karsilastirilmast saglanmalidir. Ornegin bir siir yansitilarak
gosterilmelidir. Gosterilenin adi verilmeli ad1 ve goriiniimii hakkinda bilgi verilmelidir.
Tanimlamalardan ve adlandirmalardan sonra bilginin 6grenilmesiyle ilgili doniitler
alinmalidir. Kavramin unutulmamasi i¢in aym1 kavram ara sira Ogrenciye tekrar

sorulmalidir.

2.6.2.2 Gelismis ve Soyut Diizeyde Kavram Ogretimi

Ortadgretim asamasina gecmis olan Ogrenciler gelisimsel olarak soyut diizeyde
kavram 0gretimine hazir bulunmaktadir. Soyut diizeyde kavram 6gretiminin iki temel etkeni
bulunmaktadir: Buna gére soyut kavram dgretiminin ger¢eklesebilmesi i¢in d6grenciler belirli
bir hazirbulunusluluga sahip olmalidir ve kavram 6gretiminde daha énceden smanmais ilkeler
kullanmaya dikkat edilmelidir. Bu ilkeler su sekilde siralanabilir: Ogrenciler kavram
ogrenmeye hazirlanmali, verilecek olan ornekler dnceden belirlenmeli, 6grenme stratejisi
onceden segilmeli, Ogrencilerin kavram adlarin1 6grenmelerine, ozeliklerini, kavrami
anlamlandirmalarina, kavramlar1 kullanmalarin1 saglamaya ve bu kullanimlar sonucu dontit
verilmeye dikkat edilmelidir. Soyut kavramlarin Ogretilmesinde kavram semalarindan
yararlanilarak anlamli Ogrenme, bilgininin uzun siire bellege gegisinin kolaylagmasi
saglanabilecegi gibi, 0grencilere dnceden dgrenecekleri kavramin neden dnemli oldugundan
bahsederek 6grenmeye karsi giidiilenme yapilabilir. Ornekler iyi segilmeli ve gretilecek
olan kavramin igerisinde yer almalidir. Siirde dis yap1 kavramlarindan bahsedilirken siirde
temadan bahsedilemez. Kavramlar arasindaki benzerliklerden yararlanma kavram 6grenmeyi
kolaylagtiran bir husustur. Sunus yoluyla 6gretilen kavramlarda tanimlamalarda anahtar

sOzciiklere yer verilmelidir. Tanim igerisinde gegen biitiin terimlerin Ogrenci tarafindan
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biliniyor olmas1 6nemlidir. Ogrencilerin &grenmis olduklari kavramlari kullanmalari

kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirir.

Kavram Ogretiminde Izlenmesi Gereken Basamaklar

Ogrenci performansi belirlenmeli,

Kavram analizi yapilmali,

Ogretim amaglari belirlenmeli ve listelenmeli,
Materyallerin secilmeli ve gelistirilmeli,

Olumlu ve olumsuz 6rnekler se¢ilmeli ve listelenmeli,
Ogretmen kavrami sunma stratejileri belirlemeli,

Test (Degerlendirme) 6rnekleri se¢ilmeli ve uygulanmali,

© N o g b~ w DN E

Hatalarin analiz edilmesi ve diizeltilmesi saglanmalidir.

2.6.3. Kavram Ogretiminde Materyal Secimi ve Gelistirilmesi

Kavram 6gretiminde materyal se¢iminde segilecek olan materyalin kavrami en iyi
sekilde temsil edebilmesi énemlidir. Ogrencilerin gelisim diizeyleri, bireysel farkliliklari,
Ogretmenin yeterliligi Onemlidir. Sinifta var olan materyallerden yararlanabilmek,
Ogrencinin bildigi teknolojilerden yararlanmak, olumlu ve olumsuz 6rnekleri 6grencilerin
bildikleri arasindan se¢mek, Ogretilecek kavrami gorsel olarak destekleyebilmek, sadece
bir materyale bagli kalmamak kavram Ogretiminde dikkat ¢eken hususlar arasinda yer

almaktadir.

2.6.4. Turk Dili ve Edebiyat1 (")gr.(.etimi, Tiirk Edebiyat1 Dersi, Ortaégretim
Dokuzuncu Siif Kavram Ogretimi ve Onemi

Diger disiplinlerde oldugu Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminde de kavram 6gretimi
onemlidir. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimi igerinde yer alan Tiirk Edebiyati, Dil ve
Anlatim dersleri kendi igerisinde bir¢ok kavram i¢ermektedir. Dil ve anlatim dersinde
dilbilgisine ait olan kavramlarin §gretimiyle ilgili olarak kavram 6gretimi énemli oldugu
kadar, Tiirk Edebiyati dersinde edebiyatla ilgili temel kavramlarin 6gretilmesinde de

kavram 6gretimi 6nemlidir. Programda da belirtildigi lizere 6zellikle ortadgretim 9. sinifta
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ogrencilerin dersle ilgili genel bilgileri kazanmalar1 istenmektedir. Dolayisiyla program
icerisinde en yogun yapilandirma 9. sinifa aittir. 9. simif Tiirk Edebiyati dersi igerisinde
Ogrenci edebiyat bilgi ve teorilerine yonelik bir¢ok kavramla karsilagmaktadir. Bu
yogunluk 6grenci i¢in yogun olmakla birlikte 6gretmen tarafindan siirenin yetersizligi gibi
birgok problemi de beraberinde getirmektedir. Tiirk Edebiyat1 dersinde kavramlarin soyut
olmasi, herkes tarafindan farkli yorumlanabilecek bir gorecelige sahip olmasi kavram
Ogretilmesinde zorlanilmasina sebep olan bir diger unsurdur. Kavram ogretiminde
genellikle sunus yolunu tercih eden Ogretmen, Tiirk Edebiyati dersinin anlatiminda da
genellikle sunus yontemini tercih etmekte, bu durum 6grencinin sikilmasina ve dersten
kopmasina sebep olabilmektedir. Ayni zamanda programin yogun olmasi ve siirenin
yetersizligi kavram O6gretiminde yapilmasi gereken pekistirme ve doniit, zaman igerisinde
tekrar doniilerek kavramlarin 6grenciye hatirlatilmasi gibi unsurlar1 gergeklesememesine
ve Ogrencilerin 6grenmis olduklar1 kavramlart unutmalarina sebep olmaktadir. Kavram
Ogretimi i¢in Onerilmis olan yontemlerin bircogu dzellikle geleneksel, basamaklandirilmig
ve acik anlatim yontemi Tiirk Edebiyati dersi i¢in uygun yontemlerdir. Ancak geleneksel
yontemden daha ¢ok basamaklandirilmis ve agik anlatim yonteminin kullanimin tercih
edilmesi daha uygunudur. Sayisal dersler i¢in tercih edilen basamaklandirma yontemi ayni
sekilde Tiirk Edebiyat: dersi i¢inde kullamlabilir. Ozelikle siirde dis yapisal kavramlarin
Ogretiminde siirin parcalara ayrilmasi ve bu kavramlarin tek tek 6gretimi gergeklestirmesi

saglanabilir.

2.6.5. Tiirk Edebiyat1 Dersi Kavram Ogretimi Materyal Kullanimi

Kavram 6gretiminde materyal 6gretimi oneli oldugu gibi Tiirk Edebiyati dersiyle
ilgili kavramlarin 6gretiminde de TDE 0&gretmenlerinin materyal se¢imi Onemlidir.
Materyal 6gretimi teknolojinin kullaniminin yani sira 6gretmenin becerisiyle de yakindan
ilgilidir.  Materyal  kullaniminda  Ggretilecek  kavramin  ozelligi, Ogrencilerin,
hazirbulunuglulugu ve bireysel farkliligt 6nemli yer tutmaktadir. Kullanilacak olan
materyalin se¢imi kavram 6grenmenin daha saglam sekilde gelismesine yardimci olacaktir.
Siiphesiz kavram 6gretiminde en énemli noktalardan biri gorselliktir. Ogrenciler daha énce
kargilasmis olduklar1 kavramlar1 daha iyi anlamlandirabilecek ve benzerleriyle
karsilastirabilecektir. Ornegin siirde dis yapt kavramlarmim o6gretiminde bir siirin

yansitilmasi1 ve siirle ilgili dis yapisal unsurlarin bu siir iizerinden 6grencilere tek tek
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gosterilerek ifade edilmesi kavram 6gretiminin daha basarili bir sekilde ger¢eklesmesine
sebep olmaktadir. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde en ¢ok kullanilmasi tercih edilen
materyallerden biri yine kavram ogretimi ile ilgili olarak kavram haritalaridir. Kavram
haritalar1 6grencilerin kavramlari birbirleriyle iliskilendirme benzerlikleri ve farkliliklarini

gorme, kavrami daha iyi sekilde anlamlandirabilmeleri bakimindan énemlidir.

2.7. Edebiyat

Duygu ve diislincelerin s6z ya da yaziyla etkili ve giizel bir bi¢imde anlatilmasi
sanatina edebiyat denir. Edebiyat, sozciigli Arapga "edep" sdzciigiinden tiiremistir.
Edebiyat sozciigii ilk kez Tanzimat doneminde Sinasi tarafindan kullanilmistir. Sinasi'den
once nazim ve nesir tiirlerindeki eserlere 'siir ve inga" denilmekteydi

(http://www.turkceciler.com/edebiyat_dil insan_toplum.html/ 16.06.2010).

Dili giinliik islevinin haricinde kullanmay1 kendine ara¢ edinerek kelimeler yoluyla
yapilan bir giizel sanattir. Edebiyatta duygu ve diislinceler sozlii veya yazili bir sekilde
etkili bir sekilde anlatilir. Insanin varolusundan itibaren i¢giidiisel olarak ortaya ¢ikmustir.
Ayni zamanda bir toplumun gelismisliginin gostergelerden biridir. Bu sanat dali sanat
yapmanin amacinda nesiller boyu viicut buldugu topluma da hizmet etmis. Yalnizca
bireyin degil toplumunda duygu ve diisiincelerini dile getiren bir ara¢ olmustur. Bir amacla
ortaya konmasinin yani sira edebiyat sadece sanat yapmayir da amag¢ edinebilir. Bu
dogrultuda edebiyat, okuyanda sadece estetik bir doyum saglamak i¢in yazilmis, bigimsel
ve tematik Ozellikleriyle belirli bir seviyeye ulasmis esreler biitiiniidiir. Insanin kendini
anlatma isteginden ortaya c¢ikmis giinlik ozelliginden c¢ok farkli 6zelliklere sahip bir
iletisim dilidir. Ciinkii giinliik iletisimdeki tek diizelikten 6te insan giizeli kendine hedef
edinerek duygu ve diislincelerini etkili bir sekilde anlatmayi istemektedir. Boylece
kelimeler giinliik hayattaki kullanimlarindan 6te ayrica bigimlenerek yeni anlamlar
kazanirlar. Ozellikle edebi bir iiriin olan siirde dil artik bir ara¢ olmaktan 6te bir amag icin
kullanilmaktadir. Siirde ve edebiyatta kelimeler 6znellesir. Objektiflikten 6te bu alanda siir
edebiyat icerisinde ressamin yaptig1 bir tablo, heykeltiragin elinden ¢ikan bir heykel

gibidir.
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En biiyiik araci dil olan edebiyat i¢in dilin zenginlesmesi 6nemlidir. Ciinkii dil
edebiyat1 var eden en biiylik unsurudur. Edebi eserdeki imgelerin ve sdyleyislerin zengin
hale gelebilmesi dilinde zengin olusuyla dogru orantilidir. Buradan hareketle edebiyatin
hayatin sanatsal bir bicimde ¢esitli agilardan ele alinarak yeryiiziine yansimasi, yasanilan
bir silirecin dilin sanatsal Ozelliginden faydalanilarak tekrar viicuda getirilmesidir.
Dolayisiyla edebiyatin kendi igerisinde okuyucusunu etkilemek, estetik bir anlatima sahip
olmak, ait oldugu toplumdan; yazildigi donemden izler tasimak, bir sanat anlayisiyla
yazilmak gibi bir takim o6zellikleri vardir. Edebiyatin ortaya koydugu edebi eser edebi
eserdir. Edebi eser; insanogluna ait duygu ve diisiinceleri, isteklerini, hayallerini estetik
kistaslar dahilinde ele alarak anlatan ve okuyucusuna bir estetik haz verebilen, araci dil
olan yapittir. Bir sanatsal anlamda insanin giizeli arama iste§inden hareketle kendini
anlattig1 yerdir, edebi eser. Edebiyat; sozde, yazida, diisiincede, hayalde giizellik demektir
(http://www.edebiyatogretmeni.net/guzel sanatlar_icinde_edebiyatin_yeri_9.sinif edebiya

t_ders_notu.htm/).

Edebiyat1 sanat olarak bir bilimden ayiran en 6nemli 6zelligi bilimin akla, mantiga,
ogretmeye yonelik ilkesinden Gte; insanin duygularina hitap ederek manen onu doyurmaya
calismasidir. Ancak edebiyatin maddeden uzaklasarak maneviyata seslenen bir sanat dali
olmasinin yaninda; edebi eserin de bilimsel bir siiregte oldugu gibi cesitli kurallar
cevresinde olusturulmasi; daha Once ortaya konmus bir eserin ise c¢esitli metotlar
kullanilarak incelenmesi ve sonuglar ortaya koymasi onun bir bilim olarak
degerlendirilmesine sebep olmaktadir. Edebiyat miizik, resim gibi bircok sanat daliyla
yakindan alakali oldugu gibi tarih, felsefe, sosyoloji, psikoloji gibi bir¢cok bilimle de yakin
ilgilidir. Mehmet Rauf’un Eyliil Romaninda oldugu gibi Ahmet Celal karakterini
psikolojik agidan ele alirken, Halide Edip Adivar’in Sinekli Bakkal Romaninda aldig1 gibi
bir donemin toplumsal yapisint sosyolojik agidan anlatir. Tarih bilimine bakis agisinin
degismesi, tarihi romanlarda bir donemin belgelerden ve kaynaklardan ziyade insan
gbziiyle anlatilarak, o doneme ait unsurlarin bir¢ok alanda tasviri edebiyatla tarihin
iliskisini ortaya koyan ag¢ilardan yalnizca bir tanesidir. Edebiyatla tarihin bu ¢ok yonlii siki

iligkisi gercek anlamda bir bilim olan Edebiyat Tarihi’ni meydana getirmistir.

Edebiyat, nazim ve nesir olmak iizere iki baslhik altinda ele alinmaktadir. Nesir

kisaca diiz yaz1 demektir. Makale, roman, hikaye, tiyatro ... gibi bir ¢ok edebi tiir nesir
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icerisinde yer almaktadir. Siir demek olan nazim iizerinde yapilan tez arastirmasinin

konusu olmasi vesilesiyle ayri bir baslt altinda daha kapsamli olarak ele alinmstir.

Edebiyat, her seyden oOnce kaynagi toplum olan bir dil sanatidir. Edebiyat¢1
kendini anlatmaya ¢alisirken ¢ogu zaman kendi yarattig1 6zgiin dilden faydalanmaktadir.

Ancak dilin 6zgilinliigiinii yaratan en énemli unsur estetiktir.

2.8. Siir

Cahit Sitk1 Taranct’ya gore siir: “Siir, sozcliklerle giizel bi¢cimler kurmak sanatidir.
Ama sozciik nedir? Bir anlami, bir ¢agristmi, bir gélgesi, hattd bir rengi ve tadi olan
nesnedir. Sozciikk insanoglundan haber verir. Sozciik bos bir kalip degildir. Ozanin
duygulari, diislinceleri, hayalleri, diinya goriisii, felsefesi, kisiligi, her seyi siirde belli olur.
Sozciikleri tanimak, sevmek, oksamasini bilmek gerek. Hangi sozciik hangi sozciikle yan
yana geldiginde nasil bir 151k ortaya ¢ikar? Bunu bilmek gerek.”

13

Yahya Kemal’e gore siir: “...Siir, nesirden bambaska bir kimliktedir. Musikiden
baska tiirlii bir musikidir. Siirde "nefes" ve "ses" iki temel 6gedir. Dizenin ayaklar1 yerden
kopmazsa ve ugmazsa ya da ister en hafif perdeden olsun, ister Israfil'in stiru (borusu)

kadar giir olsun, kulagi bir ses gibi doldurmazsa halis siir degildir.”

Fazil Hiisnti Daglarca’ya gore siir: “Siir bir yaratmadir; ama yiiz bin yillik araglarla
bir yaratma. Bir ozan her dizesine kendi yaptig1 dilden, kendi yaptig1 dilbilgisinden kata
kata en sonunda hem biiyiik dilini, biiyiik dilbilgisini yaratir: hem okuyucusunu onlara

ulastirir.”

Ahmet Hagim’e gore siir: “Siir siradan bir dil degildir. "Siir" diizyaziya

cevrilemeyen dildir.”

Unlii birgok edebiyatc1 tarafindan siir hakkinda yapilan bu tanimlamalari ¢ogaltmak
miimkiindiir. Unlii filozof Platon da siiri kendince en 6z sekliyle tamimlayarak “biiyiilii
s0z”diir demistir. Tiirk Dil Kurumu’nun sézliigiinde “Zengin sembollerle, ritimli sozlerle,

seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina
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bir biitlin olan edebi anlatim bi¢imi, manzume, nazim, kosuk:” olarak tanimlanan siir bir
sanatsal iiriin olmasi1 sebebiyle bir¢ok sair tarafindan farkli 6zellikleri 6n plana ¢ikarilarak
tanimlandig1 goriilmektedir. Yukaridaki tanimlamalardan hareketle Cahit Sitki’nin siirde
sozclk secimi ve sOzciiklere yliklenen anlamlara 6nem verdigi ortaya c¢ikarken, Yahya
Kemal’e gore siir sesin ve nefesin onem kazandigi bir musiki gibidir. Fazil Hiisnii
Daglarca siirde kullanilan dilin sair tarafindan ortaya ¢ikarilan apayri bir dil oldugunu
sOylerken, Ahmet Hagsim de bu siir dilinden ¢ok ayri oldugunu sdyleyerek bu goriisii
desteklemektedir. Dolayisiyla edebiyatin igerisinde de en biiylik ve en gilizel sanat
maharetini gerektiren eser olarak goze ¢arpan kuskusuz siirdir. Siir, hig siiphesiz sanat¢inin
hiinerini en iyi gosterebildigi alandir. Oyleki siirin amaci toplumsalliktan 6te yalnizca sanat
yapmaktan ibarette olabilir. Bu anlamda siir anlagilmaktan ¢ok gorselligi, ritmi ve sdylenisi
daha c¢ok Onemsemektedir. Siir var olan diinyadan soyutlanmanin en ¢ok goriildigi
alandir. Siir sanatinin uygulanmasinda dil 6nemli bir ara¢ olmakla birlikte saire ait apayri

bir 6zellige biirlinmiistir.

Siir dili imgelere ve iisluba sahip olan ayricalikli bir dildir. Bu yiizdendir ki siir
edebiyatin doruk noktasi sayildigindan herkes tarafindan anlasilmasi beklenmemektedir.
Ancak anlasilmazligima ragmen siirden hoslanan insanlar olabilir. Anlayanlar dahi her
okuyusta farkli anlamalar ¢ikarabilir ki bu siirin ¢ok anlamaliligindan ileri gelmektedir.
Sair olan kisi ger¢ek anlamda bir sanatgidir. Sozciiklerle kendine has bi¢imler yaratarak
oldugu gibi onlar1 giinliik islevlerinin haricinde apayr1 manalarda kullanir. Bununla birlikte
diger edebi tiirlerde oldugu gibi siir de kimi zaman sanat yapmanin yani sira veya otesinde
topluma i¢inde bulundugu bir durum hakkinda duyarlilik kazandirmak, sanat¢i olmanin
getirmis oldugu hissiyatla giinliilk hayatta siradan insanlarin gozlerinden kacan 6nemli
noktalar1 vurgulamak ya da goriip de sdyleyemediklerini giizel, farkli ve ustaca kullanilmis
bir dille ortaya koyma gorevini Ustlenir. Bilindigi tlizere siir yazilmis oldugu donemin
cesitli ozelliklerini tagimakta ve dolayisiyla kendi igerisinde yapisal, tematik agilardan

farkliliklar gostermektedir.

Divan Edebiyati’nda siirde 6nemli olan bi¢gimken, Halk Edebiyati’nda 6énemli olan
ahenkli ama anlasilabilir sekilde kendini anlatabilmektir. Ayn1 zamanda belirli donemlerde
belirli konularin lizerinde da fazla durulmakla birlikte her sey siire konu olabilir. Kisaca

insanda anlatilamayan duygularin disa vurumu olan siiri; insanda giizel duygular uyandiran
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olciill, kafiyeli (veya serbest) sanatli sdzler olarak tanimlamak miimkiindiir. Yapilan son
taniminda da belirtildigi gibi histen Gte siir ayn1 zamanda gesitli bicimsel 6zelliklerin de
dikkate alinarak kaleme alinan edebi bir tiirdiir. Siirin konusunu olusturan i¢yapisi kadar,
siirin bigimsel ozelliklerini olusturan bir de dis yapisal Ozellikleri bulunmaktadir. Teze

konu olan Siirde D1s Yap1 konusu hakkinda asagida ayr1 bir baslik altinda bilgi verilmistir.

Orhan Veli Kanik (2001: 23) siirle ilgili olarak “Siir bugiinkii haliyle, tabiil ve
alelade konusmaya nazaran bir ayrilik géstermekte, nisbi bir garabet arz etmektedir. Fakat
isin hos tarafi, bu siirin birgok hamleler neticesinde kendini kabul ettirmis, bir an’ane
kurmak suretiyle de mezklr acayipligi ortadan kaldirmis olmasi. Yeni dogup bugiiniin
miinevveri tarafindan terbiye edilen ¢ocuk kendini dogrudan dogruya bu noktada idrak
ediyor. Siiri kendine 6gretilen sartlar i¢inde aradigindan, bir tabiillesme arzusunun mahsulii
olan eserleri hayretle karsiliyor. Garp telakkisi, 6grendiklerini tabil kabul edisinden
gelmekte. Ona buradaki izafiligi gdstermeli ki, 6grendiklerinden siiphe edebilsin ” Buradan
da anlasilacagi ilizerine Orhan Veli de siirde bir takim unsurlarin énemli oldugunu ve
ogretildigini kabul etmektedir. Ancak bu konuyla ilgili bir diger mevzu 6grenciyi geregi
kadar ¢ok Ornekle karsilastirabilmektir ki 6grenci siirdeki kullanim farkliliklarini gorerek,
siirle ilgili unsurlar1 6ziimseyebilsin. Ciinkii siir denen yap1 da tek bir temel {izerine
oturtulmamaktadir. Dénem donem kendi igerisinde gerek konu gerek yapi olarak

degisiklikliler gostermistir.

Siirin ortaya ¢ikisi toplumlar kadar eskidir. Ciinkii siir bir kiiltiirlenme siireci kadar
insanlar i¢in bir kendi ifade edis tarzi olmus, dyleki yazinin olmadigi donemlerde dahi

destanlar icerisinde yer alarak dnemini ihtiva etmistir.

Siirler yalnizca ask, mutluluk gibi konular iizerine yazilmamig, kimi zaman
toplumsal uyanmayi1 saglayan birer ara¢ olmuslardir. Bu anlamda siir 6limii, savasi,
miicadeleyi de anlatmistir. Yani siir herkesi etkileyen genel konular disinda kendi
toplumunun bagrindan yesermis olan bir edebi tiirdiir. T.S Eliot (1990)ta bu konu hakkinda
“Siir, en ulusal sanat dalidir; ¢iinkii bir ulusu baska uluslar gibi diisiindiirmek kolay oldugu

halde, ona baska uluslar gibi hissetmeyi 6gretmek olanakli degildir.” diyerek agiklamigtir.
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Aksan (1999: 7)’da bu duygularin yani sira siirin igerisindeki miizikten
bahsederek; bir miizik parcasini dinlediginde aldig1 duyguyu, iyi bir siirin birka¢ dizesini
okudugunda da hissettigini sdyleyerek siirdeki ahenk unsurlarinin 6énemini dile getirmistir.

Bu duyguyu saglayan en 6nemli yan siirdeki yap1 unsurlaridir.

Kisaca baslt basina bir s6z sdyleme sanat1 olan siirin tanimina bir¢ok sair, yazar,
diisiiniir farkli yorumlar da getirmislerdir. Bu durumla ilgili olarak Kleber Haedens (1961:
245°den Aktaran: Aksan, 1999: 19) belki de siir i¢in en dogru tanimi yaparak “Siir tarif
edilebilseydi yiiz tiirlii degil, bir tiirlii tarifi olurdu.” demistir.

Melih Cevdet Anday (1990: 9)’da siirle ilgili birgok farkli yorumun bulunmasini
“Tanim akil isidir. Siir ise akil disidir.” diyerek agiklar aslinda bu agiklama siirin mantik

dis1 sanatsal ve sanat¢inin ruh diinyasina dayali olan bir etkinlik oldugunun kanit1 gibidir.

Bir dilbilimci olarak Aksan (1999: 8) ise siiri: “Siir gerek igerik, 6z, gerekse soze
dontistiirme, sunulus acisindan 6zgiin etkilemeye, duygulandirmaya yonelik, yarati niteligi
tastyan bir s6z sanati {irlinidiir.” diye tanimlayarak siirin biitiin 6zellikleriyle birlikte

duygulara hitap eden bir sanat oldugunu ifade etmistir.

2.9. Siirde D1s Yapi ve Kavramlari

Siirin anlattig1 konu, sozciikleri nasil kullandigina dayali igyapis1 kadar bir de siire
ahenk kazandiran dis yapist bulunmaktadir. Siirde dis yapr siirin glizel okunabilmesini
saglayan, siire ritim katan 6nemli bir unsurdur. Boylelikle siir diiz yazidan ayrilarak daha
sanatsal bir 6zellik gosterir. Bir sair i¢in dis yapiy1 olusturan unsurlar siirde gosterebilmek
ayr1 bir marifettir. Siirde dis yapr unsurlari: 6lgii, kafiye, redif, nazim birimi, nazim
seklidir. Bu u unsurlar sair tarafindan viicuda getirilen siirin matematigi gibidir. Siirde dis
yap1 unsurlart bir siirin: her misrain ayr1 bir ahenk katar, siirin akilda kolayca kalmasin

saglar, misralar1 birbirleriyle kaynastirir ve siire sOyleyis giizelligi katar.
Olgii (aruz 6lgiisii, hece 6lgiisii) , kafiye (uyak), kafiye diizeni, redif, nazim birimi

ve nazim sekli siirle ilgili dis yap1 kavramlaridir. Arastirmaya konu olan tezde de bu

kavramlarin anlasilma diizeyleri 6l¢iilmeye caligilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Aragtirmanin yontemini anlayabilmek i¢in Oncelikle arastirma kavraminin ne
oldugunu dogru anlamak gerekmektedir. Ekiz (2003,s. 6)’e gore aragtirma herhangi bir
olgu, olay ya da kisiyi anlamak, gelistirmek ve sonucta bilimsel bilgi {iretmek amaciyla bir
takim bilimsel prensipler tarafindan yonlendirilen, planli ve sistematik olarak yiiriitiilen bir
inceleme olup, verilerin toplanmasi, analizi, degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve
sonucunun rapor edilerek duyurulmasini iceren bir etkinlik olarak ifade edilmektedir.
Buradan hareketle bir durum hakkinda yapilan inceleme olan arastirmada bilimsel bir

takim bilimsel prensiplere uymak gerekmektedir.

Bilimsel bir arastirmanin yontem- metodoloji kismi herhangi bir konuda yiiriitiilen
aragtirmaya yon veren, arastirmanin ni¢in ve nasil yapilacagini gosteren felsefi ve pratiksel
aciklamalar, destekleyiciler ve siirecler olup; metot tekniklerinin kullanilmasinin
nedenlerini ve bunlarin arastirilan konuya uygunlugunu agiklamay1 i¢eren genel bir kavram
olarak tanimlanmistir (Ekiz, 2003: 7). Bilimsel bir aragtirmada belirlenmis olan yontem
aragtirma yapacak olan kisiye kullanacak oldugu veri toplama araclarni belirlemesinde,
daha sonra buradan ¢ikan verileri degerlendirmesinde yorumlamasinda ona yardimci

olmaktadir.

Bilimsel arastirmada nitel ve nicel olmak iizere iki tiir arastirma yontemi
kullanilmaktadir. Bu arastirmada nicel ve nitel yontem birlikte kullanilmis olup bu

yontemler hakkinda bilgi verilmeye calisilacaktir.



3.1. Nicel Arastirma

Nicel arastirma, arastirmacinin ortaya atmis oldugu bir varsayimdan hareketle, var
olandan gerceklikten yola c¢ikarak, incelenecek olan degiskenlerin kesin sinirlarla
belirlenmis oldugu ve bu degiskenler arasindaki iliskilerin dlgiilebildigi yontemdir. Nicel
bir arastirmada genelleme yapilarak, ortaya atilan varsayimin sebep ve sonuclar1 hakkinda
tahminlerde bulunulmaktadir. Aym1 zamanda varsayimin neden ortaya c¢iktigi iizerine

degiskenler arasinda baglant1 kurmaya c¢aligir.

3.2. Nitel Arastirma

Bir varsayimdan hareket edilerek bir gerekligin olusturuldugu, var olanin
alisildig, degiskenlerin karmasik bir sekilde i¢ ice gectigi yontemdir. Arastirmaci
aragtiracagl olayr bizzat igerisine girerek yakindan izler, katilime1 durumdadir. Nitel
arastirmada elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak aragtirma igerisinde yer alan
degiskenlerin bakis agilar1 anlasilmaya calisilir ve bunun {izerine derinlemesine bir
betimleme yorum yapilmaktadir. Kendi i¢inde ele alinan arastirmanin sonunda bir kuram
veya denence ortaya atilmaktadir. Arastirmaci arastirma yaparken kendi hazirlamis oldugu
veri toplama araglarin1  kullanmaktadir. Cikan sonucglarin analizi betimlenerek
yapilmaktadir. Arastirmaci olaylara dahil kisi olarak ¢ikan bulgunun sonuglarinda 6znel

yargida da bulunmaktadir.

Nitel aragtirma da goézlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemleri izlenmektedir. Arastirmaya konu olan olay kendi sosyal diizeni igerisinde ele
alinmaya calisilmaktadir. Daha 6nceden yapilmamis arastirma hakkinda kullanilan veri
toplama araglarinin sonuglarina bagli olarak bir takim bilinmeyen sonuglar birbirleriyle

iligki kurularak agiklanmaya c¢aligilmaktadir.

Tanimiyla simirlarinin  ¢izilmesi zor olan nitel arastirmayr yedi Ozelligiyle
maddelestirmistir Patton (1987°den Aktaran: Yildirim ve Simsek, 2005: 42). Buna gore:
dogal ortama duyarlilik, aragtirmacinin katilimer rolil, biitlinciil yaklagim, algilarin ortaya

konmasi, arastirma deseninde esneklik, tiimevarimei analiz ve nitel veridir.
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Dokuzuncu Sinif Tiirk Edebiyat: Dersi igerinde yer alan Siir Unitesi’ndeki Siirde
Di1s Yap1 Konusundan hareketle Siirde Dis Yapiyla ilgili kavramlarin anlasilma diizeylerini
O0lcmek, kavramlar1 Ogrenme Ogretme silirecinde nelerin etkili oldugunu ortaya
cikarabilmek adina yiiriitiillen bu ¢alismada nitel ve nicel yontem konunun yapis1 geregi
birlikte kullanilmistir. Genel olarak bakildiginda kavram 6grenme diizeyine belirlemeye
yonelik bir arastirma konusu nicel bir arastirmayi gerektirmektedir diye diisiliniilse bile
kavram O6grenmeye etki eden siirec icerisindeki faktorlerde ele alinmak istediginden nitel
arastirma da arastirma diizeninin i¢ine girmektedir. Bu iki yontem hangi acilardan birlikte
kullanilmistir sorusuna cevap vermek gerekirse; arastirma da anket ve miilakat olmak
lizere iki tane veri toplama araci kullanilmistir. Ogrencilere uygulanan ankette var olan ve
herkes tarafindan ayni algilanan nesnel gergeklikten hareketle degisken durumunda olan
Ogrencilerin siir1 belirlenmis, okul tiirleri igerisinde 6rneklem gruplar secilerek uygulama
yapilmistir. Degigkenler niceldir. Yapilan analiz sonucu ortaya ¢ikan sonuglar {izerinde
genelleme yapilmaya ve durum {izerinde tahminlerde bulunulmaya calisiimistir.
Ogrencilerin sadece kavram dgrenme diizeylerini ortaya koyma bakimindan nicel ydntem
kullanilan bu arastirmada bu kavramlart O0grenmeye etki eden faktorlerin kavram
ogrenmeye etkilerinin neler olabilecegi iizerinde tahminde bulunulmustur. Verilerin sayisal
gostergelere indirgenerek tablolara doniistiiriilmesi nicel olmakla birlikte g¢ikan genel
sonuclar iizerine nitel bir aragtirmanin parcasi olarak yorumlamalarda bulunulmustur.
Aragtirma i¢in kullanilan ve Ogretmenlere uygulanan ikinci veri toplama aracinin
uygulanmasi ve degerlendirilmesi agsamasinda kullanilan yontem ise niteldir. Degiskenler
secilirken kesin sinirlar belirlenmemis, karmasik olarak secilmistir. Aragtirma yapilirken
degisken grupla yakindan alakadar olunmustur. Yar1 yapilandirilmis miilakatin hazirlandig:
ve acgik uclu sorularin soruldugu miilakatin sonucunda derinlemesine betimleme ve
yorumlama yapmak esastir. Veri analizi sorulara verilen cevaplar betimlenerek yapilmistir.
Sorulan sorulara verilen cevaplar {izerine yorumlamalarda bulunulmustur. Uygulanan veri
toplama araclar1 arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Arastirma sonuclarinda 6znel

bakis acisina da yer verilmistir.

Aragtirmalarda bir diger unsur ise aragtirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in segilecek olan
metottur. Metot se¢iminde dort 6zellik dikkate alimmaktadir. Bu ozellikler su sekilde
siralanabilir: Bilimsel bilgiye bakis, arastirilan problemin amaci, kullanilan veri tiirii ve bu

verilerin Ozellikleri. Bilimsel bilgiye bakis agisina gore; arastirmacinin yapacagi
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aragtirmaya hangi bilimsel bakis acisiyla ele aldigi onemli goriilmektedir. Arastirilan
problemin amaci bir sonug¢ ortaya ¢ikarmak ya da var olan bir durumun dogrulunu test
etmek olarak nitelendirilebilinir. Yapilan arastirma sonucunda bir genelleme
yapilmaktadir. Kullanilan veri toplama aracina gore yapilan aragtirma nicel veya nitel
olarak degerlendirilebilmektedir. Verilerin o6zelliklerine gore ise yapilan arastirma
tanimlatict ve yorumlayici olmak iizere iki sekilde ele alinmaya caligilmaktadir. Nitel
arastirmalar genellikle yoruma dayali olmakla birlikte nicel arastirmalarda var olan

durumun degerlendirmesi yapma tahminde bulunma esastir.

Ekiz (2000) ise arastirmalarda kullanilan yontemleri tarihsel, deneysel ve betimsel
olmak Tlizere lice aymrmistir. Buna karsin Yin (1984’den Aktaran: Cepni, 2005: 32)
arastirmalar1 betimleyici, kesfedici ve agiklayici olmak iizere iige ayirmistir. Cepni (2005:
32) bu simirlamay1 daha genisletilerek betimsel, nedensel, genelleme ve kuramsal olarak da

siralanabilecegini getirmistir.

3.3. Betimsel Yontem

Betimsel yontem modeli gegmisten bugiine herhangi bir zaman dilimi igerisinde var
olan veya suan hala var olmaya devam eden bir durumu oldugu gibi ele alan bir yontemdir.
Aragtirma igerisindeki degiskenler ve olay gibi bircok kavram kendi olagan sartlari
igerisinde oldugu gibi ele alinmaya ¢alisilmaktadir. Higbir sekilde olaya ve olayr meydana
getiren kavramlara etkide bulunulmaya calisiilmaz. Onemli olan durumun dogal yapisini

bozmadan gézlemde bulunabilmektir.

Cepni (2005)’e gore betimsel arastirma: Verilen bir durumu aydinlatmak,
standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasindaki iliskileri ortaya
cikarmak amaciyla yapilan; incelenen durumu derinlemesine ortaya koymaya yonelik
arastirmalardir. Betimsel bir arastirma da mevcut olan olay ve daha 6nce yasanmis durum
arasinda 1iliski kurmaya calisilmaktadir. Betimsel arastirmada agiklama yapilmaya
calisilmaktadir. Betimsel aragtirmalarin amaci incelenen durumu etraflica tanimlamak ve
aciklamaktir (Cepni, 2005). Betimsel arastirmalar var olan bir durumu aynen ortaya

koymaya ¢aligsmaktadir.
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Betimsel bir arastirmada degiskenler ve ¢evre tam anlamiyla kontrol altinda
tutulamamaktadir. Bu yiizden betimsel bir arastirmada esas olan arastirilan olayin nasil

oldugunu arastirmaktadir.

Yapilan tez arastirmasinda degiskenlere miidahale etmek, kontrol altinda tutmak
mimkiin degildir. Amag¢ bir olay olarak siirde dis yap1 kavramlarinin 6grenilme
diizeylerini belirlemek ve bu kavramlara etki eden faktorleri ortaya koymaktir. Uygulanan

veri toplama araclariyla degerlendirmeler yaparak agiklamalar yapilmaya caligilmistir.

Betimsel arastirma birgok aragtirmaci tarafindan tercih edilmektedir. Bu
arastirmanin tercih edilme sebebini Cepni (2005: 20): Betimsel yontemle inceleme
siirecinde dogal sartlar bozulmadan, inceleme yapilan ortamda herhangi bir degisiklik
yapilmadan arastirmalar yliriitiilebilmesi olarak aciklamaktadir. Survey (Alan taramasi),

Ornek Olay (Ozel Durum), Gelisimci Arastirmalar, Aksiyon Arastirmalari sayilabilir.

3.4. Tarihsel YOontem

Tarih ge¢miste gercekten yasanmis olaylardir. Tarihsel yontemin amaci ise ge¢misi
tekrar canlandirmak i¢in verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi asasina dayanmaktadir.
Tarihsel yontemde betimsel yontemin var olan bir yontemi yorumlamanin diginda gegmiste

gergeklesen bir olay1 degerlendirme vardir.

Ekiz (2003: 80) tarihsel yontemi: Gegmiste meydana gelmis ve davranis gostermis
olay, olgu, nesne ve subjelerin aragtirilmasinda ya da belirlenmis bir problemin ge¢misle
ve bazen giinlimiizle iligskisi yoniinden incelenmesinde yararlanilan yaklasim olarak

tanimlamistir.

Diinii anlama istegi tarihsel arastirma yontemini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica tarihsel
arastirma yontemi kullanilarak yapilan arastirmalar birgok arastirmaya 6zellikle kaynaklik
etmektedir. Ciinkli ozellikle egitim arastirmalarinda tarihsel yontem egitim sitemlerinin
hangi sistematik diizen icerisinde gergeklestiginin anlasilabilmesini saglamaktadir. Boylece
gecmis degerlendirilerek bugiinle karsilastirma yapilabilmekte, tarihsel yontemle yapilan

arastirmalar bugiinkii egitim sisteminin olusturulmasina da kaynaklik etmektedir.
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Tarihsel yontem arastirmalarinin siire¢ icerisinde egitimdeki degisiklikleri gérme,
diinle bugiin arasinda karsilastirma yapma, bugiinkii egitim programini daha iyi anlama ve
sorunlar1 gegmisten hareketle daha iyi kiyaslayabilme, yapilacak bir degerlendirmeye kanit

gosterebilme gibi faydalar1 da bulunmaktadir.

3.5. Deneysel Yontem

Bir aragtirmada, degiskenleri 6l¢ebilmek ve bu degiskenler arasindaki sebep sonug
iligkilerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan yontemdir(Cepni, 2005: 82). Buna gore ortaya
cikarilmak istenen durumun olaydan etkilenen degiskenler belirlendikten sonra, olaya
sebep olan etkenlerin ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in bir takim testlerin secilen deney grubuna

uygulanmasi ve ¢ikan verilerin degerlendirilmesi siirecidir.

Yapay bir ortamin olusturuldugu deneysel arastirmada, arastirmaci degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskilerini ortaya c¢ikarmaya c¢alismaktadir. Dolayisiyla bir
arastirma neden-sonug iligkisi iizerine olusturulmak isteniyorsa kullanilabilecek en dogru
yontem deneysel yontem olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Deneysel yontemde hazirlik agamast
kolay olmakla birlikte uygulama siirecinde zorlanilmaktadir. Ozellikle yeni gelistirilen bir
iiriiniin etkilerini, olumlu ve olumsuz sonuglarini gézlemlemek, olumlu sonuglari varsa bu
olumlu sonuglardan hareketle iirliniin kullanimi hakkinda kullaniciya tavsiyelerde
bulunmak deneysel yontemin esaslarindandir. Bu yiizden deneysel yontem daha ¢ok tip

calismalarinda kullanilmaktadir.

Deneysel yontemde bir veya daha fazla kontrol ve deney gruplar1 denilen birbirine
denk gruplar secilmektedir. Deney grubu deneysel yontemin merkezini olusturmaktadir.
Bu yiizden deney grubuna birtakim 6zel davraniglarda bulunurken, kontrol grubu bagimsiz
birakilmaktadir. Daha sonra gruplar karsilastirilarak sonuca ulagilmaya ve deneyin
etkililigi Olgiilmeye calisilir Deneysel yontemin Cepni(2005: 84)’e gore dort asamasi

bulunmaktadir. Bu asamalar:
1. Daha onceden rastgele atama disinda bir yolla olusturulmus gruplar rastgele deney

ve kontrol grubu olarak belirlenir.

2. Uygulama 6ncesinde gruplara 6n test uygulanir.
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3. Deney grubu deneysel ¢aligmaya katilip 6zel bir miidahaleye ugrarken, kontrol
grubuna herhangi bir deneysel miidahalede bulunulmaz

4. Uygulama sonunda gruplara son-test uygulanir.

Deneysel yontem kendi igerisinde tam ve yart deneysel olmak iizere iki gruba
ayrilmaktadir. Egitim arastirmalarinda ise en ¢ok merkezi egitim sisteminin uygulanmasi

ve gruplarin rastgele se¢ilmesinden 6tiirii yar1 deneysel yontem kullanilmaktadir.

3.6. Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Araclari

Veri, Cepni (2005: 96)’e gore; Gozlem ve kayitlar sonucu olusturulan ve
istendiginde yeniden bagvurulacak bir kaynaktir; Balci(2004: 140)’a gore: Belli bir
konudaki gergeklerin sembolik ifadeleridir. Veriler islenmemis kanitlardir; ekonomik bir
degere heniiz doniismemis ve insan davranigi lizerinde etkisi olmayan dayanaklardir.
Yapilan tanimlamalar 1s181nda bir arastirma icin kullanilan sayilar, rakamlar gibi niceliksel,

sozctkler, metinler, resimler gibi niteliksel biitiin kavramlar veridir.

Veri toplama aracit ise arastirmalarin amaclarinin gerceklestirilebilmesi igin
aragtirma yontemi dogrultusunda segilen bilgi toplama araglaridir. Veri toplama araglari
arastirma yapilacak konu ve arastirmada kullanilacak yontem belirlendikten sonra
secilmektedir. Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari ikincil ve birincil veri
toplama kaynaklar1 olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. ikincil veri toplama kaynaklari,
arastirmact haricinde daha 6nceden baska kisilerce yapilmis olan kitap, dergi, makale,
bildiri... gibi arastirmalar1 kapsamaktadir. Birincil veri kaynaklari ise yapilacak bir
arastirma i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan veri toplama araglaridir. Miilakat, gozlem,
anket birincil veri toplama araglar1 olup burada tez i¢in yapilan arastirmanin konusuna ve
amacia uygun olarak se¢ilmis anket ve miilakat teknigi {iizerinde genel olarak

durulmustur.
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3.6.1. Mulakat (Goriisme)

Cepni (2005: 107)’e gore miilakat, insanlarin bir konu hakkinda neyi ve neden
diisiindiiklerini anlamak i¢in onlarla sozlii iletisime girmektir. Karasar (2005)’e gore sozli
iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Ekiz (2003)’¢ insanlarin neyi ve neden
diisiindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler oldugunu, davraniglarini yonlendiren
faktorleri ortaya ¢ikarmay1 saglayan bir veri toplama arcidir. Yildirim ve Simsek (2005) ise
miilakati 6nceden belirlenmis ve ciddi bir amag¢ ic¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama
tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci olarak tanimlamistir. Genel olarak
bakildiginda miilakat karsilikli sozlii iletisime dayali, insanlarin bir konu hakkinda ne
diisiindiiklerini 6grenmek icin uygulanan yiiz yiize oldugu gibi telefon veya posta yoluyla
da gercgeklesebilen kisiler arasi bilgi transferini igeren bir goriisme teknigi, bir veri toplama

aracidir.

Miilakat yapilacak konu o©nceden belirlenmis, sorulacak sorular Onceden
tasarlanmistir. Arastirmaya konu olan durum ciddi oldugundan, yapilan miilakatta ciddidir.
Miilakatin amaci arastirma konusu hakkinda bireylerin duygu, diislince, yorum, ilgi ve
tutumlarini ortaya ¢ikarmaktir. Dolayisiyla miilakatlarla gozlenemeyen davraniglarda

incelenebilmektedir.

Miilakatlarda, arastirilan durum hakkinda kisilerden bilgi edinmenin yaninda
uygulanan diger tekniklerden ulasilan bilgilerle miilakattan elde edilen bilgileri
karsilagtirmak; ortaya atilan varsayimlari test etmek, bu varsayim hakkindaki goriislere
ulagsmak buna gore yeni hipotezler 6nermek ve degiskenler arasinda iliski kurmakta

hedeflenmektedir.

Yapilan arastirmalarda daha ¢ok bir konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmeyi
sagladig1 ve arastirma konusunu biitiin boyutlariyla elen klinik miilakat secilmektedir.
Bunun sebebi klinik miilakatlarin onceden belirlenmis bir konu hakkinda problem odakli
yiriitiilmesidir. Miilakatlar katilanlarin sayisi, miilakat yapilmak istenen kisi ve uygulama
kurallarinin katiligina gore ¢ tiirdiir (Balc1,1997). Uygulama kuralarinin katiligina gore

miilakatlar ise yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis miilakatlar olmak
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tizere lice ayrilmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan biri oldugu i¢in

asagida yar1 yapilandirilmis miilakat hakkinda bilgi verilmistir.

Yart Yapilandirilmig Miilakat: Sorularin  arastirmaci tarafindan  6nceden
hazirlandigt miilakat tliriidiir. Ancak hazirlanan sorular kisiye ve ortama gore
genisletilebilir. Sorular sonradan yeniden diizenlenebilir, yerleri degistirilebilir. Soru
hakkinda miilakat yapilan kisinin goriislerini serbestce dile getirmesine izin verilmektedir.
Miilakat yapan kisi miilakata yon veren kisidir. Asil konunun disina c¢ikildiginda,

aragtirmaci miilakat yapilan kiginin konuya geri ddnmesini saglar.

Tez i¢in yapilan arastirmada da agik uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig bir

miilakat hazirlanarak 6gretmenlere uygulanmistir.

Miilakat tekniginin kendi igerinde birtakim avantajlar1 ve dezavantajlari
bulunmaktadir. Bir konuda derinlemesine bilgi edinebilmek, miilakat¢iya sorulan sorularda
esneklik saglamak, katilimciyla yiiz yiize yapilabildiginden verilen cevaplarin 6tesinde
katilimcinin bazi davraniglarindan da sonuglar ¢ikarabilmek, miilakat yapilan kisiye cevap
verme Ozgiirliigii tanimak ve sorulara cevap verme oranlarinin yiiksek olmasi, miilakata
katilan kisilerin sorulart yanlis anlayabilme durumlarinda aninda diizeltme yapabilmek,
miilakat yapilacak ortami istege gore diizenleyebilmek ve her seviyeden insana
ulasabilmek miilakatin avantajlar1 arasinda sayilabilinir. Miilakat yapilan kisinin verdigi
cevaplar ve miilakatcinin siibjektif yaklagimi, goriismecinin sorulara dogru cevap
vermemesi ya da goriisme yapmak istememesi, uygulama bakimindan uzun zaman almasi,
standartlasmis  miilakat  sorularinin  bulunmamasi, katilmcilarin  kayit  cihazi

kullanilmasindan rahatsiz olmas1 gibi dezavantajlari bulunmaktadir.

3.6.2. Anket

Cepni (2005)’e gore, onceden belirlenmis bir 6rneklem grubunun belirli bir yapida
olusturulmus sorulara karsilik vermesiyle veri elde etme metodudur. Ankette uygun sekil
secilerek daha 6nceden hazirlanmis olan sorular katilimcilara uygulanmaktadir. Miilakatta
oldugu gibi ankette de bir diisiince hakkinda katilimcilarin duygu, diisiince ve tutumlarini

belirlemek esastir. Anket tekniginde miilakatta oldugu gibi ¢esitli sekillerde posta, faks,
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yiiz yiize, e-mail ya da telefonla yapilabilmektedir. Anket teknigi diger tekniklere oranla
daha zaman alan, daha kolay uygulanabilen bir tekniktir. Ankette elde edilen veriler
niceldir. Birgok avantaji olmakla birlikte miilakat veya gozlem tekniklerinde oldugu gibi
ankette derinlemesine veri elde edilememesi bu teknigin bir dezavantajidir. Ankette genel
olarak sorularin islerligini 6lgmek adina bir 6n caligma yapilmasi esastir. Dolayisiyla
uygulama ve hazirlanis agisindan sistematik bir veri toplama teknigidir. Miilakat
teknigindeki gibi insanlarin bir disiince hakkindaki ilgi, turum, duygu, fikir ve

davranislarini 6l¢gmek hazirlanan anketlerin amacini olusturmaktadir.

Anket hazirlanmadan 6nce ne hakkinda yapilacagi hakkinda kesin bir yargida
bulunulduktan sonra anket sorularinin hazirlanmasi asamasina gecilir. Ayni zamanda
sorulacak solan sorularin nasil analiz edilecekleri de 6nceden planlanmalidir. Sorulan
sorular herkesin ayni anlayacagi sekilde anlasilir ve sade bir dil kullanilarak hazirlanmali.
Cevaplar soruyu tam olarak ol¢ecek sekilde verilmelidir. Anket uygulamasi yapildig
esnada anlasmazliklarin olmasina engel olabilmek i¢in, anket sorularinin nasil
cevaplanacag1 seklinde agiklayict yonergeler arastirmaci tarafindan verilmelidir. Anket
sorularimin hazirlanmasindan 6nce arastirmacinin sorularin kapsamani belirlemesi ve ne
cesit soru sekli kullanacagina karar vermesi onemlidir. Ankette agik uglu, liste halinde,
kategori halinde, derecelendirmek icin hazirlanan, sebeke halinde sorulan sorular olmak

tizere alt1 ¢esit soru tiirii bulunmaktadir.

Anket formu yap1 ve goriiniis bakimdan gecerli olmalidir. Sorulan sorular
arastirtlan konuyu tam olarak kapsayici ve miimkiin olabildigince az sayida olmalidir. Cok
fazla soru sayisi uygulamalarda katilimcinin sikilmasina sebep olabilmektedir. Sorular
katilimecinin aklinda tutabilecegi kadar 6z ve anlasilir bir dille tek bir seyi ifade edecek
sekilde hazirlanmalidir. Genel olarak bakildiginda bir anket hazirlanmadan 6nce grubun
secilmesi, arastirma probleminin kesin sinirlart ¢izilerek belirlenmesi, anket sorularinin
hazirlanmas1 ve asil uygulama yapilmadan once sorularin islerligini 6lgmek adina bir 6n
uygulama yapilmasi, yanlis anlamalara sebep olmamak adina gereken yerlere ve anket
formunun basina anketin nasil cevaplanacagina dair arastirmaci tarafindan yonergelerin

konulmasit dnemlidir.
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Anket; hazirlanma, uygulanma siiresi bakimindan diger yontemlere gore daha
ekonomik, daha nesnel, daha ¢ok kisiye uygulanabilen, arastirmacinin kesin nicel
sonuglara ulagmasin1 saglayan, standart cevaplara ulasildigindan degerlendirmesi daha
kolay bir veri toplama araci olarak bu gibi bir¢ok avantaja sahiptir. Ancak konu hakkinda
derinlemesine cevaplara ulasilamamasi, arastirmacinin bizzat uygulama asamasinda
bulundugu anketlerde katilimcilarin motivasyonlarinin azalmasi ya da yanlis anlasilmalarin

yasanmasi sonucu verimli cevaplar alinamamasi gibi dezavantajlari da bulunmaktadir.

Anlagildig1 iizere cesitli agilardan arastirmalarda en ¢ok tercih edilen iki yontem
olan anket ve miilakat teknigini birbirinden ayiran birtakim ozellikler bulunmaktadir.
Anketlerle daha ylizeysel cevaplara ulasilirken, bir konu hakkinda daha derinlemesine
cevaplara ulasilabilmek i¢in miilakatlarin kullanilmasi daha avantajlidir. Anketlerin
degerlendirilmesi verilen cevaplarin standart olmas1 bakimindan objektitken, miilakatlara
verilen cevaplar katilimcida katilimeiya gore degistiginden daha 6zneldir. Miilakatlarin
degerlendirilmesi agamasinda aragtirmacinin 6znel yaklagimi da degerlendirme igerisine
girmektedir. Anketler hazirlanma ve uygulanma agisindan miilakatlara oranla daha
ekonomik bir tekniktir. Anketlerin uygulanmasinda daha c¢ok kisiye ulasilirken
miilakatlarda ulasilabilecek kisi sayisi daha azdir. Anketlerin yapisi geregi toplanan

verilerin analizi miilakatlara gére daha kolaydir.

3.7. Arastirmanin Evreni

Trabzon il merkezinde bulunan ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler

ve 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir.

3.8. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini, Trabzon il merkezi ve ilgelerinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagl 5 genel, 3 anadolu, 3 endiistri, 1 kiz meslek, 3 ticaret olmak {izere
toplam 15 lisedeki 22 edebiyat 6gretmeni ve 336 6grenci olugturmaktadir. Arastirmada tiim
okul tiirlerinden rastgele drneklem olusturulmustur. Bunun sebebi bu Ogrencilerin giris
davraniglar1 farklilik gosterse bile biitiin ortadgretim kurumlarinda uygulanmakta olan 9.

sinif programi aynidir. Dolayisiyla 6grencilere kazandirilmasi istenen hedefler aynidir.
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Ay zamanda {lkdgretimden 9.smifa gegen dgrenciler agirlikli olarak teze konu olan siirde
dis yapr kavramlarini ayn1 yogunlukta islemektedirler. Bununla birlikte Tiirk Edebiyati

Dersi haftalik ders saati biitlin okul tiirlerinde esittir.

Aragtirmada anket ve miilakat olmak iizere iki tiir veri toplama aract kullanilmas,
Ogretmenlerle miilakat ve Ogrencilerle anket ¢aligmasi yapilmistir. Dolayisiyla yapilan
calisma icin iki ayr1 6rneklem secilmistir. Buna gore 2 anadolu lisesi, 3 anadolu teknik,
teknik, 3 endiistri meslek, 1 kiz meslek olmak {izere dokuz okuldaki 336 Ogrenciye
ulagilmis ve yine ayn1 okuldaki edebiyat 6gretmenleriyle birlikte 3 genel lisedeki edebiyat
Ogretmenlerini de ulasilarak tez c¢alismasi i¢in veri toplanmaya calisilmistir. Yapilan
caligma 9.smifa yonelik olusu dolayisiyla da sayisal veya sézel olmak iizere boliim segimi
yapilmadigindan 6grencilerle yapilan ¢alisma i¢in rastgele 6rnekleme yoluyla 6rneklem
olusturulmustur. Yine ogretmenlerle yapilacak olan miilakat uygulamasi i¢inde rastgele

ornekleme yoluyla se¢im yapilmigstir.

Rastgele 6rneklem sec¢iminde ¢alismaya dahil edilecek olan her bir katilimcinin
ornekleme se¢im sansi esittir. Orneklem olusturulurken katilimcilar arasindan iistiinkorii
rastgele se¢imler yapilmaktadir. Ancak secilen bireylerin tamaminin benzer Ozelliklere
sahip olmasina dikkat edilmelidir. Yapilan ¢alismada tiim 6grenciler degisik programlarda
ancak 9. smif Ogrencileridir, 6gretmenler edebiyat Ogretmenidir. Dolayisiyla benzer
Ozelliklere sahip katilimcilardir. Amagh 6rneklemde benzer 6zelliklere sahip katilimcilar
arasindan arastirmact kendi duygu ve diisiinciilerine secerek homojen bir grup

olusturmaktadirlar (Cepni, 2005).

3.9. Arastirmanin Pilot Calismasi

Arastirmanin  glivenirligini artirmak, yapilacak olan anket, miilakat ve
degerlendirme formunun uygulanabilirligini 6l¢gmek amaciyla pilot ¢alisma yapilmistir.
Hazirlanan anket, miilakat ve degerlendirme formlar uzman akademisyenlerin goriisleri
aliarak hazirlanmis ve sekillendirilmislerdir. Uygulama icin olusturulan anket ve miilakat
caligmalarinin islerligini 6lgmek adina rastgele segilen 5 6gretmenle ve 32 6grenciyle bir
On calisma yapilmistir. Boylece olusturulan veri araglarinin anket basta olmak iizere ne

kadar siirede cevaplandigi, sorularin islerligi ve anlasilabilirligi konular1 hakkinda bilgi

54



edinilmeye calisilmistir. Cikan sonuglardan hareketle anket ve miilakat formlarina son
sekilleri verilmistir. Tez arastirmasinin pilot ¢aligmasi 2009-2010 egitim 6gretim ikinci

yariyili nisan ay1 igerisinde yapilmustir.

3.10. Arastirmanin Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Arastirma icin veri toplama araci olarak anket ve miilakattan yararlanilmistir. Tiirk
dili ve edebiyat1 dgretmenlerinin Tiirk Edebiyati Ders Miifredat:, Siir Unitesi, Siirde Dis
Yap1 Konusu, bu konu igerisinde kullanilan yontem ve teknikler, ders kitab1 gibi ders
islenisinde kullanilan araclar, siire olan ilgileri hakkindaki duygu ve diisiincelerine
ulagabilmek adina yar1 yapilandirilmis bir miilakat formu gelistirilmistir. Hazirlanan
formda sorulan agik uglu olmakla birlikte, sorular ek sorularla giiglendirilmeye
calistlmistir. Ogrencilerin Tiirk Edebiyat1 dersinde islenen siir iinitesi, siirde dis yapi
konusu, siirde dis yapt kavramlarin1 6grenmelerine etki eden faktorler, derste kullanilan
Ogretim araglari, yontem ve teknikler, siire olan ilgileri hakkindaki diisiincelerini

Olgebilmek adina ise bir anket formu olusturulmustur.

3.10.1. Arastirmada Kullanilan Anketin Gelistirilmesi

Arastirmada daha oncede belirtildigi iizere bir anket olusturulmustur. Olusturulan
anketin amacina tam anlamiyla hizmet edebilmesi icin anket ii¢ boliime ayrilmistir. Ilk
boliimde 6grencilerin siire olan kisisel ilgi ve tutumlart gibi duyussal 6zelliklerin, ikinci
boliimde konu igerisinde 6gretmen tarafindan kullanilan yontem teknik ve drs araglar1 gibi
Ozelliklerin 6grenmeye etkisi 6lgmeye c¢alisilirken {iclinci boliimde Ogrencilerin ilk iki
boliimde verdikleri cevaplarla kiyasta bulunabilmek adina kavramlarla ilgili bilgi,
kavrama, uygulama diizeyinde cevabi kesin olan sorular 6grencilere yoneltilmistir. Ug
boliimden olusturulan anketin Olcebilirligini artirabilmek adina ankette yalniz bir degil
birkag soru tiirii bir arada kullanilmistir. Genel anlamda {i¢ boliimden ayr1 olarak
Ogrencilerin basar1 diizeylerini Olgebilmek adina ilk soruda kategori sorusu sorularak
dgrencilerin bulunduklari puan araliklar1 bulunmaya c¢alisiimstir. Tk béliimde 6grencilerin
ilgilerini ve ilgilerinin &grenmeye etkisini Olgmek adina derecelendirme sorular
kullanilirken, ikici boliimde 6grenmeye etki eden faktorleri daha iyi irdeleyebilmek adina

sebeke halinde sorular sorulmustur. Sebeke halinde sorulan sorular bir ¢izelge hazirlanarak
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ayni zamanda birden fazla soruya cevap verilebilmesinin saglanmasidir (Cepni, 2005).
Siirde dis yapr kavramlar1 birden ¢oktur. Dolayistyla bu kavramlarla ilgili daha detayl
Olclim yapabilmek admma bu soru stili secilmis, bdylece katilimcilardan bir¢ok cevap
alinmistir. Son bdliimde ise arastirmada 6lgmek istenen siirde dis yap1 kavramlariyla ilgili
Ogrencilere bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde sorular sorulmustur. Sorularin cevaplari
kesin olmakla birlikte Ggrenciye istedigi gibi cevaplama serbestligi taninmistir. Sorular
tezin probleminden hareketle teorik kisminda verilen bilgilerden hareketle olusturulmustur.
20002010 o6gretim yili ikinci donem nisan ay1 igerisinde secilen okullardaki 336
Ogrenciye uygulanmistir. Anket uygulamalarinda bizzat bulunularak 6grencilere
anlamadiklar1 hususta yol gdstermeye c¢alisilmis, ayrica anket igerisindeki bazi
yonergelerle olusabilecek yanlis anlagilmalara yol agabilecek durumlar giderilmeye

calisiimastir.

Anketin birinci béliimiindeki sorular “Ogrencilerin siire olan ilgilerinin siirde dis
yap1 kavramlarini 6grenmelerine etkisi nedir?  alt problemine yoneliktir. Anketin 2. ve 3.
boliimiindeki sorular “Ogrencilerin dgrenmekte zorlandig1 dis yapr kavramlar nelerdir?”
alt probleminin cevabmni bulmaya yoneliktir. Anketin 2. boliimiindeki sorular ayni
zamanda “Ders igerisinde kullanilan yontem ve tekniklerin 6grencilerin siirde dis yap1
kavramlarini 6grenmelerine etkisi nedir?”, “Kullanilan ders i¢i materyallerin siirle ilgili

kavramlarin 6gretilmesine etkisi nedir? “ alt problemlerine cevap bulmaya yoneliktir.

Anket uygulamas1 arastirmaya konu olan Siir Unitesi- Siirde Dis Yap: konusu
islendikten ve bununla ilgili ders 6gretmeni tarafindan konuya yonelik bir dlgme islemi
gergeklestirildikten sonra yapilmistir. Dolayisiyla 6grenciler teze konu olan siirde dis yap1
kavramlar ile ilgili belirli bir hazirbulunusluluga sahip olmasi gereken ogrencilerdir. Bu
yiizden anketin ilk kisminda 6grencilere konuyla ilgili girmis olduklar1 sinavdan kag¢ puan
aldiklar1 sorularak seviyeleri yordanmaya calisilmistir. Ayrica anketin iiglincii bdliimde
yine siirde dis yap1 kavramlariyla ilgili bilgiye ve uygulamaya dayali sorular sorulmustur.
Bununla birlikte 6grencilerin duyussal 6zelliklerine ve 6grenmeye nelerin etki ettigine dair

de ayr1 boliimler olugturulmustur.
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3.10.2. Arastirmada Kullanilan Miilakatin Gelistirilmesi

Aragtirma konusu hakkinda 6grencilerin yani sira 6gretmenlerle de bir miilakat
caligmast yapilmistir. Olusturulan miilakatta 13 soru 22 edebiyat Ogretmenine
yoneltilmistir. Buradaki ama¢ kavram 6grenmeye etki eden faktorleri yalniz 6grenci degil
Ogretmenlerin bakis acilariyla da karsilastirmak ve ortaya c¢ikabilecek ilging sonuglari
gozler oniine sermektir (Uzundz: 2004). Miilakatta sorulan sorular agik uglu olup yari
yapilandirilmig bir miilakat olusturularak, konu hakkinda derinlemesine bilgilere
ulagilmaya ¢alisilmistir. Miilakatla 6grencilerin siire ilgilerinin, bu ilgilerinin konuyla ilgili
derse nasil yansidig1 ve Ogrencilerin 6grenmelerine nasil etki ettigi, miifredat hakkinda
genel diistlinciileri, konu hakkinda kullandiklar1 yontem teknik ve ara¢ gereler, ders kitab1
hakkindaki diisiinceleri gibi sorularla arastirma konusu hakkinda daha derin bilgilere
ulagabilmek hedeflenmistir. Miilakat 2009- 2010 6gretim igerisinde ikinci donem nisan ay1
icerisinde uygulanmistir. Secilen miilakatin tiirlinden de 6tiirii uygulama esnasinda bizzat
bulunularak Ogretmenlere yol gostermeye calisilmis, konu disina ¢ikmamalar1 igin
yonlendirmelerde bulunulmustur. Miilakatin uygulanmasi esnasinda 6gretmenlerinde

tepkileri dogrultusunda not alma teknigi kullanilmistir.

Ogretmenlere yonelik miilakatta siirde dis yapiyla ilgili 6grenme dgretme siirecine
yonelik olarak ders igerisinde kullanilan yontemler, arag- gereglerin yani sira Tiirk
Edebiyati Dersi Siir Unitesi, Siirde Dis Yapi1 Kavramlari, duyussal oOzellikleri bu

Ozelliklerin tezin arastirma konusuna etkileri de soru olarak 6gretmenlere yoneltilmistir.

3.11. Verilerin Analizi

3.11.1. Anketin Analizi

Aragtirma i¢in olusturulan anket 336 ortadgretim Ogrencisine uygulanmistir.
Anketin analizinde yiizde ve frekans yOntemiyle, toplam 6grenci sayist ve buna bagh
olarak ylizdeler ve sorulara cevap verilme siklig1 dlgiilmeye ¢alisilmistir. Boylece hangi

cevaplarda yigilma oldugu hesaplanmaya calisilmistir. Sorulan sorulara verilen cevaplar

tablolastirilmis, sorulan her soru icin frekans ve ylizdeler hesaplanarak tabloda
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gosterilmistir. Kayda deger bir sonuca ulasilamayan cevaplar tez igerisinde

kullanilmamistir (Uzunoz: 2004).

3.11.2. Miilakatin Analizi

Arastirma i¢in kullanilan miilakat rastgele secilen 22 edebiyat 6gretmenine
uygulanmistir. Daha derin bilgiler almak adma agik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmig bir miilakat kullanilmistir. 13 agik uclu soru tek tek degerlendirilmis,
ulagilan cevaplar betimleme yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. (Uzundz: 2004)
Verilen cevaplarin siklik ve benzerliklerine gore tablolastirilarak gdsterilmeye c¢alisilmais,

yiizde ve frekanslar1 hesaplanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde aragtirma i¢in uygulanan anket ve miilakatlarin analizleri yapilarak,
bulgular tablolar halinde gosterilip yorumlanmistir. Her soru i¢in ylizde frekanslar tespit
edilerek belirtilmistir. Ankette 6grencilerin cinsiyetin soruldugu olgusal sorularin yaninda,
birinci ve ikinci boliimiinde siire olan genel ilgilerini 6l¢gmek amagl tutum sorular1 ve son
boliimde tezin konusuyla ilgili olarak siirde dis yap1 kavramlariyla ilgili bilgi sorulari
yoneltilmistir. Ankette sorulan sorular kapali ucludur. Birinci boliimde sorulan sorular siire
olan genel ilgiyi 6lgmeye yonelik, ikinci boliimde sorulan sorular dgretmen tarafindan
derste kullanilan yontem ve tekniklerin belirlenmesine ¢aligilarak 6grencinin 6grenmesi
tizerinde ne kadar etkili oldugu saptamaya yonelik sorular, son boliimde ise 6grencinin
tezin konusuyla ilgili kavramlari ne kadar 6grenebildigine dair bir takim belirleyici sorular
sorulmustur. Buradan ¢ikan sonuglar oncelikle nicel verilere donistiiriilmiis daha sonra
ayr1 ayr1 yorumlanarak analizleri yapildiktan sonra tablolara dokiilmiistiir. Ogretmenlerle
ise yar1 yapilandirilmis miilakat uygulanarak konunun miifredattaki yeri, 6nemi, konu
hakkindaki diigiinceleri, kavramlarin 6gretilmesine ve 6grenilmesine etki eden faktorlerin
neler olabilecegi gibi sorular sorulmus bu konuya vermis olduklar1 cevaplar analiz edilmis.
Miilakatta sorulan sorular agik uglu oldugundan sorularin analizinde 6gretmenlerin bazi
gorsleri aynen kullanilmis, bu goriisler lizerine agiklama ve yorumlar yapilmistir. Bununla

birlikte tablolastirabilecek cevaplar tabloya dokiilerek aciklanmistir.

Bu boliimde 6grencilere uygulanan anket ve 68retmenlere uygulanan miilakattan
ulasilan bulgular; “Anketten elde edilen bulgular” ve “Miilakattan elde edilen bulgular”
olmak {izere iki ayr1 baslik altinda ele alinarak incelenmistir. Ayrica arastirmayla benzerlik
gosterilen konulara sahip yapilan ¢aligmalara da bulgular igerisinde yer verilerek ¢ikan

sonuglarla kiyaslama yapilmustir.



4.1. Anketten Elde Edilen Bulgular

Arastirmada kullanilan anket ii¢ boliimden meydana gelip bu tii¢ bdliimdeki
sorularin analizleri yapilmistir. Anketin tamaminda kapali uglu sorular sorulmus, ancak ii¢
boliimden olusan anket sorulart yordamaya caligtiklar1 6zellikler bakimindan farklilik
gostermektedirler. Buna gdre anketin, birinci boliimiinde 6grencilerin siire olan genel
ilgileri Olgiilmeye, ikinci boliimde siirde dis yapi konusuyla ilgili kavram 6grenimi ve
kullanilan yontemlerin tespitiyle birlikte bu yontemlerin dis yapr kavramlarini
ogrenmelerine etkileri yordanmaya calistimistir. Uciincii bdliimde ise siirde dis yapi
kavramlariyla ilgili Ogrencilere bilgilerini 06lgmeye yonelik uygulama sorular
yoneltilmigstir. Sorulan sorulara verilen cevaplarin benzerlikleri ve sikliklar1 géz 6niinde

bulundurularak gruplar olusturulmus ve bu gruplar tablolar halinde gosterilmistir.

4.1.1. Birinci Boliim (Ogrencilerin Siire Olan Ilgileri )

Bu boliimde Ogrencilere basart diizeyleri, siire olan genel ilgileri, siire olan
ilgilerinin siirle ilgili Tirk Edebiyati Dersi i¢indeki konulari dgrenmelerine nasil etki

ettigine dair alt1 soru sorulmustur. Sorulardan elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 1: Basar1 Diizeyi

PUAN FREKANS | YUZDE(%)
ARALIKLARI
0-44 59 %17,5
45-54 102 %30,3
55-69 84 %25
70-84 55 %16,3
85-100 36 %10,7

Anketteki birinci sorunun amaci Ogrencilerin Tiirk Edebiyati Dersi’nde almig
olduklar1 not araliklarmi belirlemektir. Ayn1 zamanda siirde dis yapt konusuyla ilgili
hazirbulunugluluklarinin ne diizeyde oldugu yordanmaya calisilmistir. Buna gore anket
yapilan 336 Ogrenciden ancak 36’s1 85-100 puan araligindadir. 45-54 not araligr 102

Ogrenciyle 6grencilerin en ¢ok y1g1ldig1 puan araligidir. Geri kalan 84 6grenci 55—69 puan
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araliginda kalirken, 55 6grenci ise 70—-84 puan aralifinda kalmigtir. Bu puan araliklarinm
orantisal olarak degerlendirirsek; %10,7’lik bir 6grenci grubu 85-100, %16,3 6grenci 70—
84 puan aralig1, %25 6grenci 55—69 puan araligi, en fazla yigilmanin gorildigi %30,3’lik
bir 6grenci grubu 45-54 ve %17,5’luk bir 6grenci grubu ise 0—44 puan araliginda
kalmistir. Buna gore %17,5’luk bir 6grenci grubu Tiirk Edebiyati Dersi’nde basarisizlik
gostermistir. En ¢ok yigilma gecer not sayilan %30,3’le 45-54 not araligindadir. Toplam
336 oOgrenciden 175’1 (%52) 55 ve lizeri not aralifinda yer almaktadir. Bu da anket
uygulanan 6grencilerin %52 sinin ortalama ve iizerinde oldugunu gdstermektedir. Yani
ankete katilan Ogrencilerin siirde dis yapr kavramlariyla ilgili ortalama bir

hazirbulunusluluga sahip oldugu sdylenebilir (Tablo 1).

Tablo 2: Siire Olan Ilgi Diizeyleri

iLGI 0-44 45-54 55-69 70-84 85-100 TOPLAM
DUZEYLERI | f % f % f % f % f % f %
Okurum 19 | %32 |22 | %21,5 | 22 | %26,1 | 12 | %21,81 | 14 | %38,8 | 96 | %28.,5
Yazarim 9 | %152 | 15 | %14,7 | 18 | %214 | 12 | %21,81 | 10 | %27,7 | 59 | %17.,5
Dinlerim 15 | %254 | 18 | %17,6 | 20 | %23,8 | 14 | %25,45 | 10 | %27,7 | 62 | %184
flgilenmiyorum | 15 | %254 | 34 | %333 | 30 | %35,7 | 15 | %2727 | 19 | %52,7 | 113 | %33,6

Ikinci soruda oOgrencilere okul disinda siirle hangi diizeyde ilgilendikleri
sorulmustur. Bu soru 6grencilerin almis olduklar1 notlarla kiyaslanarak siire olan ilgileriyle
dersten almis olduklar1 not arasinda bir baglant1 olup olmadig1 hesaplanmaya c¢alisilmistir.
Bu baglamda sirayla degerlendirildiginde 0—44 puan araliginda not alan 58 6grenciden
19°u okuma diizeyinde siirle ilgilenirken, 9’u yazma, 15’1 dinleme, geri kalan 15 6grenci
ise siirle okul disinda ilgilenmemektedir. Bu oran ylizde olarak ifade edilecek olursa;
ogrenciler, 9%32’lik en bilylik yiizdeyle okuma diizeyinde, %15,2 diizeyinde
yazmayla,%?25,4 diizeyinde dinlemeyle ilgilenirken,%24,5’luk bir 6grenci grubu da siirle
ilgilenmedigini soylemistir. 45-54 puan araligina baktigimizda 6grencilerin 89 6grencinin
22’si siirle okuma diizeyinde, 15’1 yazma diizeyinde, 18’1 dinleme diizeyinde siirle
ilgilenirken %341 ise siirle ilgilenmedigini sOylemistir. Yiizde olarak ifade edersek 4554
puan aralifinda siirle okuma diizeyinde ilgilenen G6grencilerin sayis1 %21,5ken, yazma
diizeyinde ilgilenenlerin sayis1 %14,7, dinleme diizeyinde ilgilenenlerin orani ise
%17,6°dir. %33’liikk bir 6grenci grubu ise siirle ilgilenmedigini sdylemistir. 55-69 puan

araliginda yer alan 6grencilerden okuma dizeyinde siirle ilgilenenlerin sayist 22,yazma
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diizeyinde ilgilenenlerin sayisi18,dinleme diizeyinde ilgilenenlerin sayis1 20 iken, 30 kisi
siirle ilgilenmedigini sOylemistir. Orantisal olarak baktigimizda siirle okuma diizeyinde
ilgilenenler %26 yazma diizeyinde ilgilenenler %21,4, dinleme diizeyinde ilgilenenler
%23,8’dir. Bu araliktaki 15 6grenci ise siirle ilgilenmedigini sOylemistir. Orantisal olarak
ele aldigimizda; okuma diizeyinde ilgilenenler %21,81,yazma diizeyinde ilgilenenler
%21,81,dinleme diizeyinde %25,45’tir.%27,27’lik Ogrenci ise siirle ilgilenmedigini
sOylemistir. En yiiksek not olan 85—100 puan araliginda yer alan 53 6grenciden 14’1 siirle
okuma diizeyinde,10 6grenci yazma diizeyinde, 10 6grenci dinleme diizeyinde siirle
ilgilenmekte. 19 o6grenci ise siirle ilgilenmedigini sdylemistir. Orantisal olarak ifade
edilirse siirle okuma diizeyinde ilgilenenlerin yiizdesi %38,8, yazma diizeyinde
ilgilenenlerin sayis1 %27,7, dinleme diizeyinde ilgilenenlerin sayis1 %27,7°dir. %52,7’lik
O0grenci grubu ise siirle ilgilenmedigini sOylemistir. Bu orantilara bakildiginda; siirle
ilgilenmeyen Ogrencilerin %25,4,%33,3,%35,7,%27,27,%52,7 oranlarla ilgilenenlere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ozellikle 85-100 puan araliginda siirle ilgilenmeyen
ogrencilerin %52,7’lik oranla ilgilenenlerden daha fazladir. Dolayisiyla siire olan ilginin
bu puan aralifindaki 6grencilerin puanlarina etki etmedigini sdylemek miimkiindiir. Siirle
ilgilenmedigini sOyleyen en az 6grenci grubu %?25,4 oranla 0—44 puan araligindadir. Bu
puan araliginda siirle okuma, yazma veya dinleme gibi en az bir sekilde ilgilenenlerin orani
%72,6’yla diger puan araliklarina gére daha yiliksektir. Bu oran 45-54 puan aralifinda
%53,8, 55—69 puan araliginda %71,3 diir.

Not araligin1 dikkate almadan anket yapilan 336 Ogrenciyi genel olarak
degerlendirdigimizde; Ogrencilerin 113’{iniin siirle ilgilenmedigi sonucuna ulasilmistir.
Geriye kalan 223 6grenciden; 82’si siirle okuma diizeyinde, 64’1 yazma diizeyinde, 77’si
dinleme diizeyinde ilgilenmektedir. Orantisal olarak %33,6’lik biiyiik ¢ogunluktaki 6grenci
grubu siirle ilgilenmedigini sdylemis, %24,4’liikk 6grenci grubu okuma diizeyinde, %19’luk
Ogrenci grubu yazma diizeyinde, geriye kalan %22,9°luk kesim ise siirle dinleme
diizeyinde ilgilendigini belirtmistir. Genel olarak bakildiginda siirle en az sekilde
ilgilenenlerin sayis1 %66,3’liik bir oranla siirle ilgilenmeyenlerin sayisindan fazladir ki bu
da bize 6grencilerin okuma, yazma veya dinleme gibi en az bir sekilde siirle ilgilenenlerin

sayisinin ilgilenmeyenlere oranla daha fazla oldugunu gostermektedir (Tablo 2).
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Tablo 3: Siirin yazildig1 doneme olan ilgi

MERAK
DUZEYLERI | g
Her zaman 22 %6.,5
Bazen 256 %76,1
Hig 58 %172

Uciincii soruda anket yapilan &grencilere okuduklar1 veya dinledikleri bir siirin
yazildigi donemi merak edip etmedikleri sorulmustur. Anket yapilan toplam 336
Ogrenciden 22’°si her zaman merak ettigini soylerken, 256 6grenci bazen merak ettiklerini,
58 dgrenci ise hi¢ merak etmedigini sOylemistir. Orantisal olarak %76,1’lik gibi yiiksek bir
Ogrenci grubu okuduklari veya dinledikleri siirin yazildigi donemi bazen merak ettiklerini
sOylerken, %17,2’lik 6grenci grubu hi¢ merak etmedigini,%6,5’luk en az 6grenci grubu ise
okuduklar1 veya dinledikleri siirlerin donemini hi¢ merak etmedigini dile getirmistir. Genel
olarak degerlendirilecek olursa dgrencilerin ¢ogu siirlerin yazildigr donemi bazen de olsa

merak etmektedir (Tablo 3).

Tablo 4: Siirin yazildig1 donemi bilmenin 6grenmeye etkisi

Her zaman Bazen Hig

f % f % f %
148 %44 175 %352 13 | %3,8
97 %28,8 | 151 | %44,9 | 88 | %26,1
69 %20,5 | 160 | %47,6 | 107 | %31.,8

Q@ >

Arastirma i¢in uygulanan anketin dordiincli sorusunda Ogrencilere bir soru kokii
icerisinde ii¢ ayr1 soru yoneltilmistir. Ogrencilere; okuduklar1 veya dinledikleri siirin
yazildig1 donemi bilmek o siirin “a. Konusunu anlamayi, b. Nazim seklini anlamayi c.
Olgii ve kafiyesini bulmayr” kolaylastirip kolaylastirmadigi sorulmustur. Buna gore
Ogrenciler a sikkinda bir siirin yazildigi donemi bilmenin %44 (148 6grenci) oraninda her
zaman, %52 (175 6grenci) oraninda bazen kolaylastirdigini, %3,8 (13 6grenci) oraninda
hi¢ o siirin konusunu anlamayi kolaylastirmadigini séylemislerdir. Ogrencilere b sikkinda
bir siirin donemini bilmenin o siirin nazim seklini anlamay1 kolaylastirip kolaylagtirmadig:
sorulmus; Ogrenciler, %28,8 (97 Ogrenci) oraninda her zaman, %44,9 (151 6grenci)

oraninda bazen kolaylastirdigini, %26,1 (88 Ogrenci) oraninda hi¢ kolaylastirmadigini
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sOylemislerdir. ¢ sikkinda ise siirin donemini bilmenin o siirin 6l¢ii ve kafiyesini bulmay1
kolaylastirip kolaylastirmadigi sorulmus; 6grenciler, %20,5 (69 0grenci) oraninda her
zaman, %47,6 (160 6grenci) bazen kolaylastirdigini, %31,8 (107 &grenci) oraninda
kolaylastirmadigint sOylemislerdir. Genel olarak bakildiginda 6grenciler siirin yazildig
donemi bilmenin o siirin: nazim seklini anlamay1, konusunu anlamay1 ve dl¢li kafiyesini
bulmayr en yiiksek oranlarla (%52, %449, %47,6) bazen kolaylastirdigini
diistinmektedirler. Siirin déonemini bilmenin; o siirin kafiye ve 6l¢iisiinii bulmay1 %31,8’1lik
oranla kolaylastirmadigini s6yleyen 6grenciler, siirin konusunu anlamay1 %44 oraninda her

zaman kolaylastirdigini sdylemislerdir( Tablo 4).

Tablo 5: Siire Olan ilginin Kavram Ogrenmeye Etkisi

Ilgilenmiyorum Okuma Dinleme ELIE

KAVRAMLAR Duizeyinde Diizeyinde Duzeyinde

f % f % f % f %
Nazim Birimi 102 %70,83 45 %47,8 | 22 %33,8 18 %54,54
Nazim Sekli 73 %50,6 36 %38,2 | 23 %35,3 23 %69,69
Olgii 134 %93 54 %574 | 33 %50,7 33 %100
Kafiye 157 %109 58 %61,7 | 53 %381,5 40 %121
Redif 81 %56,25 51 %54,2 | 46 %70,7 40 %121
Siir Tiird 198 %137,5 83 %388,2 | 63 %96,9 61 %184
Kolaylagtirmad: | 73 %50,6 43 %45,7 | 36 %55,3 0 0

Besinci soruda Ogrencilere siire olan ilgilerinin siirle ilgili kavramlar
ogrenmelerine etki edip etmedigi, kavramlarin isimleri verilerek sorulmus ve 6grencilere
birden ¢ok kavramu isaretleyebilecekleri sdylenmistir. Ikinci soruda ise 6grencilere siire
olan ilgilerinin ne diizeyde oldugu sorulmustur. Ikinci ve besinci soru bagdastirilarak
tablo—5 olusturulmus ve 6grencilerin siire olan ilgilerinin siirle ilgili dis yap1 kavramlarini
ogrenmelerine ne oranda etki ettigi dl¢iilmeye calisilmistir. Ogrencilere birden ¢ok sik
isaretlenebilecegi sdylendiginden yiizdeler {ist satirdaki ilgilere gore alinmistir. Ikinci
soruya gore 336 6grenciden 144’1 siirle ilgilenmedigini sdylerken 94°li okuma diizeyinde,
65’1 dinleme diizeyinde, 33’ii ise yazma diizeyinde siirle ilgilendigini s6ylemistir. Orantisal
olarak %42,8°1 siirle ilgilenmemektedir. Geri kalan 192 6grenciden %27,9’u okuma
diizeyinde, %19,3’li dinleme diizeyinde, %9,8’1 yazma diizeyinde siirle ilgilenmektedir.
Buna gore Siirle ilgilenmedigini sdyleyen 144 Ogrenciden 102°si nazim birimini
kavramini, 73’1 nazim sekli kavramini, 134’1 6l¢ii kavramini, 144’1 kafiye kavramini,81°1

redif kavramini kolay 6grendigini sdylerken, 73 G6grenci siire olan ilgisizliginin kavram
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ogrenmeye etkisi olmadigin1 sdylemistir. Orantisal olarak siirle ilgilenmedigini sdyleyen
ogrencilerin %70,83°1i nazim birimi kavramini, %50,6’s1 nazim sekli kavramini, %93’
Olcii kavramini,%100’0 kafiye kavramini,%56,25’1 redif kavramimi kolay 6grendigini
sOylemis geri kalan %350,6’lik 6grenci grubu kavram 6grenmede kolaylik yasamadigim
sOylemistir. Siirle okuma diizeyinde ilgilenen 94 &grenciden; 45 Ggrenci nazim birimi
kavramini, 36 6grenci nazim sekli kavramini, 54 6grenci 6l¢li kavramini,58 6grenci kafiye
kavramini,51 6grenci ise redif kavramini kolay 6grendigini sdylerken, 43 6grenci siire olan
ilgisinin siirle ilgili kavramlar1 6grenmesine etki etmedigini sdylemistir. Orantisal olarak
okuma diizeyinde siirle ilgilenen %47,8’lik 6grenci nazim birimi kavramini,%38,2’lik
ogrenci nazim sekli kavramini, %57,4liik 6grenci 6l¢ii kavramini, %61,7’lik 6grenci kafiye
kavramini, %54,2’lik 6grenci ise redif kavramimi kolay 6grendigini soylerken %45,7
Ogrenci siirle ilgili kavram 6grenmeye siire olan ilgisinin etki etmedigini dile getirmistir.
Siirle dinleme diizeyinde ilgilenen 65 6grenciden 22’si nazim birimi, 23’li nazim sekli,
33’1 olgii, 53’1 kafiye, 46°s1 redif kavramlarimi kolay 6grendigini sdylerken; 36 dgrenci
siire olan ilgisinin kavram 6grenmeyi kolaylastirmadigini dile getirmistir. Orantisal olarak
siirle dinleme diizeyinde ilgilenen 68rencilerin %33,8’1 nazim birimi,%35,3’ii nazim sekli,
%350,7’s1 Olcti, %81,5’1 kafiye,%70,7’si redif kavramini kolay 6grendigini sdylerken,
%355,3’lik  Ogrenci  siirle dinleme diizeyinde ilgilenmesinin kavram &grenmeyi
kolaylagtirmadigin1 sdylemistir. Siirle yazma diizeyinde ilgilenen toplam 33 6grenciden
18’1 nazim birimi, 23’1 nazim sekli, 33’1 6l¢ii, 401 kafiye, 40°1 ise redif kavramini kolay
ogrendigini soylemistir. Higbir 68renci siire olan yazma diizeyindeki ilgisinin herhangi bir
kavrami o6grenmesini  kolaylastirmadigini  sdylememistir. Dolayisiyla siirle yazma
diizeyinde ilgilenen Ogrenciler siire olan ilgilerinin siirle ilgili dis yap1 kavramlarim

o0grenmeyi kolaylastirdigini belirtmistir (Tablo 5).

Genel olarak bakilacak olursa siirle ilgilenmedigini soyleyen 144 (%100)
ogrenciden hepsi 6l¢ili, okuma diizeyinde siirle ilgilenen 58 (%61,7) 6grenci kafiye, siirle
dinleme diizeyinde ilgilenen 53 (%81,5) 6grenci kafiye, siirle yazma diizeyinde ilgilenen
33 (%100) ogrenci Olcii, kafiye, redif kavramlarini kolay ogrendiklerini sdylemistir.
Dolayisiyla siirle bir okuma, yazma ve dinleme diizeyinde ilgilenen oOgrencilerin
ogrenmekte kolaylik cektigi dis yap1 kavramlart kafiyeyken diger kavramlar ise 6l¢ii ve
rediftir. Siirle yazma diizeyinde ilgilenen 6grenciler kafiye, redif ve ol¢ii kavramlarim

%100 daha kolay ogrendiklerini sdylemislerdir. Bu durumda siirle yazma diizeyinde
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ilgilenen Ogrencilerin kavram 6grenmede diger ilgi diizeylerine sahip &grencilere gore
kolaylik yasadigi soylenebilir. Ayn1 zamanda siirle ilgilenmeyen O6grencilerde en kolay
Olcli kavramini Ogrendiklerini sdylemislerdir. Okuma diizeyindeki 6grencilerin Olcl
kavramint 6grenme diizeyi de %100, siirle bir sekilde ilgilenmeyen Ogrencilerin ol¢ii
kavramint Ogrenme diizeyi de %100°diir. Bu sebeple oOzellikle Ol¢li kavraminin
Ogrenilmesinde 6grencilerin siirle bir sekilde ilgilenmelerinin ya da ilgilenmemelerinin bir
etkisi olmadigin1 sdylemek miimkiindiir. Siirle ilgili en zor 6grenilen kavram ise siirle
ilgilenmeyen ogrencilerden 73 (%50,6) kisiyle nazim sekli, siirle okuma diizeyinde
ilgilenen 6grencilerde 36 (%38,2) kisiyle nazim sekli, siirle dinleme diizeyinde ilgilenen
ogrencilerden 22 (%33,8) kisi nazim birimi, siirle yazma diizeyinde ilgilenen 6grencilerden
18 (%54,54) kisi nazim birimi kavramimi 6grenmekte diger kavramlara oranla daha fazla

zorlandiklarin1 soylemistir (Tablo 5).

Tablo 6: Siirde Yapiin Konulara Béliinerek Anlatilmasinin Ogrenmeye Etkisi

CEVAPLAR Frekans Yizde(%)
Evet 198 %58,9
Hayir 117 %34,8
Kararsiz 21 %06,25

Altinc1 soru, 6grencilere siirin konulara boliinerek anlatilmasinin siirle ilgili dig
yapt kavramlarint Ogrenmelerini kolaylastirip kolaylastirmadiklar1 sorulmustur. 336
Ogrenciden 315’1 (95,75) bu soruya cevap vermistir. Geri kalan 21 (%4,25) 6grenci soruyu
cevaplamamis bu Ogrenciler tablo-6’da kararsiz olarak gdsterilmistir. Buna gore 198
(%58,9) 0Ogrenci siir {nitesinin konulara boéliinerek anlatilmasinin siirde dis yapi
kavramlarmi  6grenmelerini  kolaylastirdigimi ~ soylerken, 117  (%34,8) &grenci
kolaylagtirmadigin1 séylemis, 21 (%6,25) 6grenci ise bu konuda kararsiz kalmistir. Buna
gore siir Unitesinin konulara boliinerek anlatilmas: siirde dis yap1 kavramlarinin

Ogrenilmesini kolaylastirdigini séylemek miimkiindiir(Tablo 6).
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4.1.2. Ikinci Béliim ( Kullamlan Yiintem, Teknik, Etkinlik.Gibi Unsurlarin
Siirde D1s Yap1 Kavramlarin1 Ogrenmeye Etkisiyle Ilgili Bilgiler)

Anketin ikinci boliimiinde Ogrencilere on soru sorulmustur. Bu on sorunun
sorulmasindaki amag¢ ders i¢i etkinliklerin, ders kitabinin, konuya ayrilan siirenin,
kullanilan yontem ve teknigin 6grencilerin siirle ilgili dis yap1 kavramlarinm1 6grenmeye
etki edip etmedigini 6lgmektir. Sorulan on soruda da daha detayli sonuglara ulasabilmek
icin siirde dig yapiyla ilgili yedi kavram ayr1 ayr1 verilmis 0grencilerden de bu sekilde

degerlendirmeleri istenmistir. Sorulan sorulardan elde edilen bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 7: Siirde Yap1 Konusuna Ayrilan Siirenin Kavram Ogrenmeye Etkisi

EVET HAYIR
KAVRAMLAR Frekans Yiizde(%) Frekans Yiizde(%)
Kafiye 212 %063 124 %36.9
Redif 204 %060,7 132 %39,2
Kafiye Diizeni 189 %156,25 152 %45,2
Hece Olgiisii 248 %73,8 88 %26,1
Aruz Olgiisii 139 %41,3 209 %62,2
Nazim Tiirti( 176 %523 152 %45,2
Nazim Birimi 187 %55,6 149 %443

Birinci soruda ogrencilere, siir {initesine ayrilan siireyi tablo-7’deki kavramlari
ogrenmeleri bakimindan yeterli bulup bulmadiklar1 sorulmustur. Ogrenciler siirdeki dis
yapt kavramlarini ayr1 ayr1 degerlendirmislerdir. Buna gore, 212 (%63) 6grenci kafiye
kavramini 6grenmek i¢in siireyi yeterli bulurken, 124 (9%36,9)68renci yetersiz bulmustur.
Redif kavrami i¢in 204 (%60,7) Ogrenci konuya ayrilan siireyi yeterli bulurken, 132
(%39,2) ogrenci yetersiz bulmustur. Kafiye diizeni kavrami i¢in 189 (%56,25) 6grenci
stireyi yeterli bulurken, 152 (%45,2) 6grenci yetersiz bulmustur. Hece 6lgiisii kavrami i¢in
248 (%73,8) 6grenci siireyi yeterli bulurken, 88 (%26,1) 6grenci yetersiz bulmustur. Aruz
Olciisii kavrami i¢in 139 (%41,3) 6grenci siireyi yeteli bulurken, 209 (%62,2) 06grenci
yetersiz bulmustur. Nazim tiirii kavrami i¢in 176 (%52,3) kisi siireyi yeterli bulurken, 152
(%45,2) 06grenci yetersiz bulmustur. Nazim birimi kavrami icin 187 (%55,6) 6grenci
stireyi yeterli bulurken, 149 (%44,3) kisi silireyi yetersiz bulmustur. Sonu¢ olarak
ogrenciler en ¢ok aruz 6l¢iisii kavraminin 6gretiminde %62,2°1lik bir oranla siireyi yetersiz
bulurken, %73,8’lik oranla hece 6l¢iisli kavraminin 6gretiminde siireyi yeterli bulmuslardir

(Tablo 7).
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Tablo 8: Ogrenmekte Zorlamlan Kavramlar

KAVRAMLAR Frekans | YlUzde(%o)
Nazim Birimi 188 %55.,9
Nazim Sekli 197 %58,6
Hece Olgiisii 65 %19,34
Kafiye 109 %32,4
Redif 141 %41,9
Aruz Olgiisii 190 %56,5
Kafiye Diizeni 174 %351,7

Ikinci soruda dgrencilere siirin dis yapisiyla ilgili en ¢ok hangi kavrami 8grenmekte
zorlandiklart sorulmus. Verilen kavramlardan birkag tanesini isaretleyebilecekleri
sOylenmistir. Yapilan anketlerin degerlendirmesinde 336 6grenciden 23’1 (%06,8) verilen
biitliin kavramlar1 isaretleyerek, kavramlarin hepsini 6grenmede zorlandigini sdylemistir.
Kavramlar tek tek ele alindiginda: 188 (%55,9) 6grenci nazim birimi kavramini. 197
(%58,6) nazim sekli kavramini, 65 (%19,4) 6grenci hece 6l¢iisii kavramini, 109 (%32,4)
ogrenci kafiye kavramini, 141 (%41,9) 6grenci redif kavramini, 190 (%56,5) 6grenci aruz
Olciisii kavramini, 174 (%51,7) 0Ogrenci ise kafiye diizeni kavramini 6grenmekte
zorlandigin1 sdylemistir. Ogrencilere gore siirde dis yapiyla ilgili 6grenmekte en ¢ok
zorlandiklar1 kavram 197 (%58,6)’lik 6grenci grubuyla nazim seklidir. Nazim seklini
%356,5’luk oranla aruz 6l¢iisii, %55,9’luk oranla ise nazim birimi kavrami takip etmektedir.

Ogrenmekte en az zorlanilan kavram ise 65 (%19,34) 6grenciyle hece &l¢iisiidiir (Tablo 8).

Tablo 9: Kavram Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

ol Anlatim Soru-Cevap Ornekleme inceleme Uygulama
KAVRAMLAR | _Anlama
f % f % f % f % f % f %

Nazim Birimi | 116 | %34,5 | 186 | %55,3 | 70 | %20,8 | 207 | %61,6 | 103 | %30,6 | 70 | %20,8
Nazim Sekli 118 | %35,1 | 168 | %50 86 | %25 183 | %54,4 | 116 | %34,5 | 60 | %178
Hece Olgiisii 98 | %29,1 | 165 | %49,1 | 105 | %31,25 | 206 | %61,3 | 133 | %39,5 | 93 | %27.,6
Kafiye 113 | %33,6 | 168 | %50 95 | %28,2 194 | %57,7 | 118 | %35,1 | 105 | %31,25
Redif 96 | %28,5 | 175 | %52 89 | %26,4 | 210 | %62,5 | 76 | %22,6 | 91 | %27
Aruz Olgiisii 97 | %28,8 | 188 | %559 | 83 | %24,7 | 208 | %61,9 | 119 | %354 | 69 | %20,5
Kafiye Diizeni | 95 | %28,2 | 195 | %58 80 | %23.8 173 | %51,4 | 120 | %35,7 | 73 | %21,7
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Uciincii soruda dgrencilere dgretmenlerinin siirde dis yapr konusunu anlatirken
kullanmis oldugu yontemler bir tablo iizerinde tiim dis yap1 kavramlan icin tek tek
sorulmustur. Her kavram i¢in birgok isaretleme yapabilecekleri sdylenmistir. Verilen
yontem ve teknikler Milli Egitimin uygulanmasini uygun gormiis oldugu plana gore
verilmistir. Buna gore tablo- 9’da gosterildigi lizere nazim birimi kavrami igin; 116
(%34,5) 6grenci okuma-anlama, 186 (%55,3) 0grenci anlatim, 70 (%20,8) 6grenci soru-
cevap, 207 (%61,6) 6grenci drnekleme, 103 (%30,6) 6grenci inceleme, 70 (%20,8) 6grenci
uygulama yonteminin kullanildigini séylemistir. Nazim sekli kavrami i¢in; 118 (%35,1)
Ogrenci okuma-anlama, 168 (%50) 6grenci anlatim, 86 (%25) Ogrenci soru-cevap, 183
(%54,4) ogrenci ornekleme, 116 (%34,5) 6grenci inceleme, 60 (%17,8) 6grenci uygulama
yonteminin kullanildigini séylemistir. Hece oOlclisii kavrami igin; 98 (%29,1) 6grenci
okuma-anlama, 165 (%49,1) 6grenci anlatim, 105 (%31,25) 6grenci soru-cevap, 206
(%61,3) 0grenci ornekleme, 133 (%39,5) 6grenci inceleme, 93 (9%27,6) 6grenci uygulama
yonteminin kullanildigini séylemistir. Kafiye kavrami i¢in 113 (%33,6)68renci okuma-
anlama, 168 (%50) 6grenci anlatim, 95 (%28,2) 6grenci soru-cevap, 194 ( %57,7) dgrenci
ornekleme, 118 (%35,1) dgrenci inceleme, 105 (%31,25) 6grenci uygulama yonteminin
kullanildigint sdylemistir. Redif kavrami igin; 96 (%28,5) 6grenci okuma-anlama, 175
(%52) 6grenci anlatim, 89 (%26,4) 6grenci soru-cevap, 210 (%62,5) 6grenci 6rnekleme, 76
(%22,6) Ogrenci inceleme, 91 (%27) Ogrenci uygulama yonteminin kullanildigin
sOylemistir. Aruz Olciisti kavrami icin; 97 (%28,8) 6grenci okuma-anlama, 188 (%55,9)
ogrenci anlatim, 83 (%24,7) 6grenci soru cevap, 208 (%61,9) 6grenci 6rnekleme, 119
(%35,4) Ogrenci inceleme, 69 (%20,5) o6grenci uygulama yonteminin kullanildigini
sOylemistir. Son olarak kafiye diizeni kavrami icin; 95 (%28,2) 6grenci okuma-anlama,
195 (%58) oOgrenci anlatim, 80 (%23,8) ogrenci soru-cevap, 173 (%51,4) Ogrenci
ornekleme, 120 (%35,7) 6grenci inceleme ve 73 (%21,7) 6grenci uygulama yonteminin

kullanildigin1 sdylemistir.

Ogrenciler, nazim birimi kavraminin 6gretiminde 6gretmenlerinin en ¢ok kullandig
yontemin %61,6 oraninda (207 kisi) ornekleme oldugunu sdylerken, en az kullanilan
yontemin ise %20,8 oraniyla (70 Ogrenci) soru-cevap ve uygulama yoOntemlerinin
olduklarini sdylemisglerdir. Nazim sekli kavrami i¢in dgrenciler dgretmenlerinin en ¢ok
kullandiklar1 yontemin 183 (%54,4) ornekleme oldugunu sodylerken, en az kullanilan

yontemin ise 60 (%17,8) uygulama oldugunu sdylemislerdir. Hece 6l¢iisii kavrami i¢in en
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cok kullanilan yontem %61,3 (206 6grenci) oraniyla 6rnekleme, kafiye kavrami i¢in en ¢cok
kullanilan yontem %57,7 (194 6grenci) oraniyla ornekleme, redif kavrami i¢in en ¢ok
kullanilan yontem %62,5 (210 6grenci) oraniyla 6rnekleme, aruz Olciisii kavrami icin en
cok kullanilan yontem %61,9 (208 6grenci) oranmiyla 6rnekleme, kafiye diizeni kavrami
icin en ¢ok kullanilan yontem ise %58 (195 6grenci) oraniyla anlatimdir. Bu kavramlar igin
en az kullanilan yontemler ise hece o6lgiisii i¢in, %27,6 (93 6grenci) oraniyla uygulama,
kafiye i¢in %28,2 (95 6grenci) oraniyla soru-cevap, redif i¢in %22,6 (76 6grenci) oraniyla
inceleme, aruz Olciisii icin %20,5 (69 6grenci) oraniyla uygulama, kafiye diizeni igin
%21,7 (73 ogrenci) oraniyla uygulamadir. Genel olarak degerlendirildiginde ise
Ogrencilere gore Ogretmenlerin en ¢ok kullanmis olduklar1 yontemler 6rnekleme (nazim
birimi, nazim sekli, hece Olglisli, kafiye, redif ve aruz Olgiisii) ve anlatim (kafiye
diizeni)’dir. Biitiin kavramlar i¢in en az kullanilan yontemler ise soru-cevap, uygulama
(nazim birimi, nazim sekli) uygulama (hece 6lg¢iisii, aruz 6l¢iisii, kafiye diizeni) soru-cevap

(kafiye), inceleme (redif)’tir (Tablo 9).

Tablo-8’de bu kavramlar1 6grenmekte zorlanan 6grenci sayilari verilmisti. Tablo—8
ve 9 karsilastirilarak kullanilan yontem ve kavrami 6grenmekte zorlanan 6grenci sayilari
arasinda bir iligski kurulmaya c¢alisilmistir. Buna gore nazim birimi kavramin1 6grenmekte
zorlanan 6grenci sayist 188 (%55,9)’dur. Bu 6grenciler nazim birimi kavramini 6grenirken
Ogretmenleri tarafindan en ¢ok kullanilan yontemin %61,6 oraninda (207 &g8renci)
ornekleme oldugunu, en az kullanilan yontemin ise %?20,8 oraniyla (70 6grenci) soru-
cevap ve uygulama yontemlerinin olduklarini sdylemislerdir. Nazim sekli. %58,6 (197
Ogrenci) yiizdesiyle 6grenmekte en ¢ok zorlanilan kavram olmakla birlikte, 6grenciler bu
kavramin 6gretiminde 6gretmenleri tarafindan en ¢ok kullanilan yontemin 183 (%54.,4)
ornekleme oldugunu sdylerken, en az kullanilan yontemin ise %17,8 (60 6grenci)
uygulama oldugunu sdylemislerdir. Hece olgiisii kavrami ise Ogrenciler tarafinda
O0grenmekte en az zorlanilan kavram olarak belirtilmistir. Bu kavramin Ogretiminde
Ogrenciler 6gretmenlerinin en ¢ok 61,3 (206 6grenci) drnekleme yontemini kullandigim
sOylerken, en az kullanilan yontemin ise %27,6 (93 dgrenci) oraniyla uygulama oldugunu
dile getirmislerdir. Buna gore; Ogrencilerin en zor Ogrendikleri kavram oldugunu
sOyledikleri nazim sekli i¢in kullanilan yontem ile 6grenmekte en az zorlandiklar1 kavram
olan hece Olciisii i¢in kullanilan yontemin ayni oldugu goriilmektedir. Bu yontem

orneklemedir. Ayn1 zamanda 6grenmekte en zor kullanilan kavram olarak belirtilen nazim
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sekli ve 0grenmekte en az zorlanilan kavram olan hece Olgiisii icin kullanilan yontem
uygulamadir. Burada ortaya ¢ikabilecek en iyi sonug¢ kullanilan her yontem ve teknigin her
kavram icin ayr1 sonuglar verebilecegi gercegidir. Ayn1 zamanda Ogretilen kavramin
yapisi, Ogrencilerin hazir bulunugluluklar1 gibi unsurlarda bu yontem ve tekniklerin
islevligini etkilemektedir denilebilir. Diger kavramlara baktigimizda 109 (%32,4) 6grenci
kafiye kavramin1 6grenmekte zorlandigini sdylemislerdir. Bu kavramin 6gretimde en ¢ok
kullanilan yontem %57,7 (194 6grenci) oraniyla drneklemeyken en az kullanilan yontem
%28,2 (95 0Ogrenci) oraniyla soru-cevaptir. 141 (%41,9) 06grenci redif kavramim
o0grenmekte zorlandigini sdylemistir. Bu kavramin 6gretiminde en ¢ok kullanilan yontem
%62,5 (210) orantyla 6rneklemeyken, en az kullanilan yontem %22,6 (76 6grenci) oraniyla
incelemedir. Aruz 6lciisii kavramin1 6grenmekte zorlanan kisi sayist 190 (%56,5)ken bu
kavramin 6gretiminde en ¢ok kullanilan yontem %61,9 (208) oraniyla 6rnekleme, en az
kullanilan yontem %20,5 (69 6grenci) oraniyla uygulamadir. Kafiye diizeni kavramini ise
O0grenmekte zorlanan Ogrenci sayist 154 (%45,8)’tir. Bu kavramin 6gretiminde en ¢ok
kullanilan yontem %358 (195 6grenci) oramiyla anlatim yontemiyken, en az kullanilan
yontem ise %21,7 (7368renci) oramiyla uygulamadir. Tablo-8 ve 9’dan yola ¢ikarak
siirdeki dis yap1 kavramlar i¢in kullanilan yontem ve teknikler asagidaki tablo-11’de

gosterilmistir.

Tablo 10: Kavramlara Gore En Az ve En Cok Kullanilan Teknik

KAVRAMLAR En Cok Kullanilan En Az Kullanilan
Teknik Teknik

Nazim Birimi Ornekleme Soru-cevap,
Uygulama

Nazim Sekli Ornekleme Uygulama

Hece Olgiisii Ornekleme Uygulama

Kafiye Ornekleme Soru-cevap

Redif Ornekleme Inceleme

Aruz Olgiisii Ornekleme Uygulama

Kafiye Diizeni Anlatim Uygulama

Tablo-10’da gorildiigii ilizere Ogrenciler, Ogretmenlerinin siirde dis yap1
kavramlarinin biiylik ¢ogunlugu i¢in (nazim birimi, nazim sekli, hece 6l¢iisii, kafiye, redif,
aruz Olciisii) ornekleme yontemini kullandigini sdylemislerdir. Kafiye diizeni i¢in ise en

cok kullanilan yontemin anlatim oldugu belirtilmistir. En az kullanilan yontemler ise nazim
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sekli, hece Ol¢iisii, aruz Olciisii, kafiye diizeni ve nazim birimi kavrami i¢in uygulamadir.
Kafiye ve nazim birimi kavramlari i¢in en az kullanilan ydntem ise soru cevaptir. Inceleme
yontemi ise redif i¢in en az kullanilan yontem olarak dile getirilmistir. Siirde dis yap1
kavramlarinin 6gretiminde uygulama ve inceleme yontemleri 6rnekleme yontemi kadar

onemliyken az kullanilan yontemler olarak belirtilmeleri dikkat ¢ekicidir (Tablo 10).

Tablo 11: Kavramlarla flgili Uygulama Diizeyleri

KAVRAMLAR EVET HAYIR
F % f %
Nazim Birimi 167 | %49,7 | 169 | %50,2
Nazim Sekli 151 | %44,9 | 185 | %55
Hece Olgiisii 226 | %67,2 | 110 | %32.7
Kafiye 199 | %59,2 | 137 | %40,7
Redif 207 | %61,6 | 129 | %38,3
Aruz Olgiisii 139 | %41,3 | 187 | %55.,6
Kafiye Diizeni 158 | %47 158 | %47

Arastirma i¢in uygulama yapilan anketin ikinci boliimiiniin besinci sorusunda
Ogrencilere kavramlarin 6gretiminde yeterince uygulama yapilip yapilmadigi sorulmustur.
Siirle 1lgili dis yapt kavramlar1 verilerek, 06grencilerin bu kavramlar1 ayr1 ayr
degerlendirmeleri ve birden ¢ok kavrami isaretleyebilecekleri sdylenmistir. Buna gore
tablo-11’de goriildiigii lizere en ¢ok uygulama yapilan kavramin %67,2 (226 6grenci)’lik
oranla hece 0lciisii oldugu goriilmektedir. En az uygulama yapilan kavram ise %41,3 (139
Ogrenci) oraniyla aruz Slgiistidiir. Bu kavramlar1 %61,6 (207 6grenci) oranla redif, %59,2
(199 6grenci) oranla kafiye diizeni, %49,7 (167 6grenci) nazim birimi, %47 (158 6grenci)
kafiye diizeni, %44,9 (151 6grenci) nazim sekli kavramlari izlemektedir.(Tablo 11)
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Tablo 12: Ogrenmekte Zorlamlan Kavramlar

KAVRAMLAR | Ogrenmekte Zorlanilan
Kavram
Frekans Yiizde(%)
Nazim Birimi 188 %55,9
Nazim Sekli 197 %58,6
Hece Olgiisii 81 %24,1
Kafiye 109 %32,4
Redif 141 %41.,9
Aruz Olgiisii 190 %56,5
Kafiye Diizeni 199 %359,2

Ogrencilere daha &nce &grenmekte zorlandiklar1 kavramlar sorulmus ve bu
kavramlarla ilgili bir tablo (Tablo 9) yapilmistir. Tablo- 12°de bu kavramlar tekrar
verilerek tablo—11 ile karsilastirilmistir. Bdylece kavramlarla ilgili uygulamalarin bu
kavramlar1 6grenmeye etki edip etmedigi 6l¢iilmek istenmistir. Buna gore 6grenciler en zor
ogrendikleri kavramin %58,6 ( 197 6grenci) nazim sekli oldugu goriilmektedir. Nazim
sekli kavramiyla ilgili yapilan uygulama diizeyi ise %44,9 (151 6grenci)’dur. Hece olgiisii
kavrami %67,2 (226 Ogrenci) Ogrencilerin en ¢ok uygulama yapildigini sdyledigi
kavramdir. Ogrenciler bu kavrami 8grenmede %19,3 (65 dgrenci) oraninda zorlandiklarini
sOylemislerdir ki hece 6l¢iisii en kolay 6grenilen kavram olarak goriilmektedir. Bu durum
uygulama diizeyi arttikca kavram 6grenmenin de kolaylastirdigini sdylemek miimkiindiir.
Diger kavramlara bakildiginda aruz 6l¢iisii 6grencilerin en zor 6grendiklerini sdyledikleri
ikinci kavramdir (%56,5, 190 6grenci), bu kavram hakkinda yapilan uygulama diizeyi
%41,3 (139 odgrenci)’dir. Ogrencilerin 6grenmekte zorlandiklarini sdyledikleri iigiincii
kavram nazim birimidir (%55,9, 188 06grenci). Bu kavramin uygulanma diizeyi %41,3
(139) dgrencidir. Ogrenmekte zorlanilan dérdiincii kavram kafiye diizenidir ( %45,8, 154
ogrenci). Bu kavramin uygulanma diizeyi ise %47 (158 O6grenci)’dir. Son olarak redif
kavrami1 6grencilerin 6grenmekte zorlandiklar1 besinci kavramdir (%41,9, 141 6grenci). Bu

kavramin uygulanma diizeyi ise %61,6 ( 207 6grenci)’dir.
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Ogrencilerin en zor &grendikleri kavram %358,6 nazim seklidir. Ogrenmekte
zorlanilan kavramlar arasinda aruz ol¢iisti %56,5 ikinci kavramdir. Aruz 6l¢iisii kavramini
%55,9 nazim birimi izlemektedir. Bu kavramlar Divan Edebiyati’nin kapsamindadir.
Divan Edebiyat1 edebiyat egitimi igerisinde zorlanilan konulardan olarak dikkat
cekmektedir. Bu alanda bir birtakim c¢alismalar yapilmistir. Aydemir (2006) “Divan
Edebiyati Ogretiminde Karsilasilan Sikintilar ve Zihniyet Problemi” adli makalesinde
divan edebiyat1 6gretiminde karsilasilan bu gibi problemler iizerinde durmustur. Aydemir’e
gore Divan Edebiyat1 6gretiminde karsilagilan en biiyiik problem zihniyetle alakalidir.
Zihniyetle ilgili yasanilan bu sikinti kavram 6gretimine de yansimaktadir. Ogrenciler o
donemle ilgili bir siir Ornegiyle karsilastiklarinda bugiinlin kosullar1 igerisinde siiri
degerlendirmeye c¢alismakta dolayisiyla anlamakta sikinti yasamaktadirlar. Dolayisiyla
aruz vezni, nazim sekli ve nazim birimi kavramlar1 da Divan Edebiyati igerisinde

degerlendirilecek olursa dgrencilerin bu kavramlart anlamlandirmalart giiglesmektedir.

Bilkan (2006) “Liselerde Divan Edebiyati Ogretimi” adli makalesinde ise aruz
vezni, nazim sekilleri ve edebi sanatlar gibi divan edebiyatina ait kavramlarin ancak kendi
donemi igerisinde degerlendirilerek anlasilabilecegini bunun i¢in 6grencilere bu yaklasima
ait bakis acisinin kazandirilmasi gerektigi vurgulamistir. Bu baglamda iyi secilmis
orneklerle ve objektif bir yaklasimla divan edebiyatinin 6grencilere sevdirilmesi geregi

tizerinde durmustur.

Celtik (2006) “Gazel Merkezli Klasik Nazim Sekillerinin Ogretimi” adh
makalesinde siir kavramini divan edebiyati icerisinde agiklayarak vezin ve kafiye
kavramlar1 iizerinde durmustur. Divan siiri hakkinda bu iki kavramin yani sira kafiye
diizeni, nazim birimi ve nazim sekilleri lizerinde temel bilgiler verdikten sonra edebiyat
Ogretimi igerisinde bu baglamda ne gibi yontemlerin kullanilabilecegi lizerinde durmustur.
Secilen Ornekler ve uygulama yapmak, kavramlar1 belirli araliklarla tekrar etmek bu

kavramlarin 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir.

Daha 6nce yapilmis olan ¢aligmalarda da aruz olgiisii, nazim sekli ve nazim birimi
kavramlarinin Divan Edebiyati unsuru olarak 6grenilmekte zorlanildigr vurgulanmis, bu
caligmalarda bu sikintinin en 6nemli sebebinin zihniyet problemi oldugu séylenmistir. Bu
baglamda aruz 6l¢iisii, nazim sekli ve nazim birimi kavramlarinin 6gretiminde siiri donemi

icerisinde degerlendirmenin, iyi Ornekler segilerek objektif bir bakis agisiyla Divan
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Edebiyatinin 6grencilere sevdirilmesi gerektiginin ve uygulama yaparak kavramlari belirli

araliklarla tekrar etmenin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Tablo 13: Ders I¢i Yapilan Uygulamalarin Kavram Ogrenmeye EtKisi

KAVRAMLAR Ders Ici Uygulama Yeterli
EVET HAYIR
f % f %
Nazim Birimi 142 | %42,2 | 194 | %57,7
Nazim Sekli 150 | %44,6 | 186 | %55,3
Hece Olgiisii 216 | %64,2 | 120 | %35,7
Kafiye 209 | %62,2 | 127 | %37,7
Redif 182 | %54,1 | 154 | %A45.,8
Aruz Olgiisii 95 %28,2 | 201 | %59,8
Kafiye Diizeni 160 | %47,6 | 176 | %52,3

Altinc1 soruda Ogrencilere ders igersinde yapilan uygulamalarin siirin dis
yapisiyla ilgili kavramlar1 anlamalarina ne kadar etki etti§i sorulmus. Kavramlar
verilerek, her kavram i¢in ayr1 ayr1 degerlendirme yapmalar: istenmistir. Bununla ilgili
cevaplar tablo-13’te verilmistir. Ogrencilere gore; ders ici uygulamalar en ¢ok hece
Olciisii kavrami i¢in %64,2 (216 6grenci) oranla etkili oldugunu sdylemisleridir. Ders i¢i
uygulamalarin 6grenilmesine en az etki ettigi kavram ise %47,6 (160 6grenci) aruz
Olctisiidiir. Ayn1 6grenciler tablo-12’de aruz oOlgiisii kavrami icin %41,3 (139 6grenci)
oranla Ogretmenleri tarafindan az uygulama yapildigin1 sdylemislerdir. Dolayisiyla
Ogretmenin az uygulama yaptig1 aruz ol¢iisii kavraminin 6grenmede 6grenciler zorluk
yasamiglardir. Yine tablo-12’ye gbre 6grenciler 6gretmenlerinin hece 6l¢iisii kavrami i¢in
%67,2 (226 Ogrenci) uygulama yaptigini sdylemisler, ayn1 6grenciler bu kavram icin
derste yapilan uygulamanin da yeterli oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuctan hareketle
kavramlar i¢in yapilan uygulamalarin azli1 veya ¢oklugunun 6grencilerin bu kavramlari
o0grenmelerine etki ettigini sd0ylemek miimkiindiir. Diger kavramlara bakacak olursak,
ogrenciler ders i¢i uygulamalari; nazim birimi kavrami i¢in %42,2, 142 6grenci, nazim
sekli kavrami i¢in %44,6 (150 6grenci), kafiye kavrami i¢in %62,2 (209 6grenci), redif
kavrami i¢in %54,1 (182 6grenci), kafiye diizeni i¢in %47,6 (160 Ogrenci) oraninda
yeterli bulmuslardir (Tablo 13).
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Ogrenciler ders ici yapilan uygulamalarin kavram Ogrenmeye etki ettigini
soylemislerdir. Celtik (2006) “Gazel Merkezli Klasik Nazim Sekillerinin Ogretimi” adli
makalesinde de secilen 6rnekler ve uygulama yapmak, kavramlar1 belirli araliklarla tekrar
etmek bu kavramlarin 6gretiminde Onemli bir yere sahiptir diyerek bu bulguyu

desteklemektedir.

Tablo 14: Hazirhk Calismalarinin Uygulanma Diizeyi

EVET HAYIR
f % f %
Hazirlik Calismalari 180 | %53.5 | 156 | %46.4
Yapildi

Ogrencilere yedinci soruda siirde yap1 konusuyla ilgili hazirlik ¢alismalarimi yapip
yapmadiklari sorulmustur. 336 6grenciden 180’1 ders igerisinde hazirlik calismalarinin
yapildigin1 sdylerken 156’s1 yapilmadigimi sodylemislerdir. Yiizde olarak ifade edilecek
olursak der i¢i hazirlik ¢caligmalarinin siirde yap1 icin uygulanma diizeyi %53,5ken, %46.,4

oraninda &grenci grubu hazirlik ¢aligsmalarinin ders igerisinde yapilmadigimi sdylemistir
(Tablo 14).

Tablo 15: Hazirhk Cahsmalarimin Kavram Ogrenmeye Etkisi

EVET HAYIR
f % f %
Hazirlik Caligmalar Yeterli | 136 | %40,4 | 200 | 9%59,5

Yedinci soruya “Evet” diyen Ogrencilerin sekizinci soruya cevap vermeleri
istenmistir. Yedinci soruda 6grencilere siirde yapi1 konusuyla ilgili hazirlik ¢alismalarinin
ders igersinde uygulanip uygulanmadigr sorulurken, sekizinci soruda evet diyen
ogrencilere bu uygulanan hazirlik ¢alismalarin kavramlari anlamalarina yardimer olup
olmadig1 sorulmustur. Yedinci soruda %53,5 (180 6grenci) evet demisler. Evet diyen bu
180 ogrenciden 136’s1 (%75,5) ders igerisinde yapilan hazirlik ¢aligmalarin kavramlari
O0grenmelerine etki ettigini sOylemislerdir. Siirde dis yap1 konusuyla ilgili hazirlik

caligmalarinin  uygulandigin1 sdyleyen 180 Ogrenciden 44’4 (%24,4) ise hazirhik
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caligmalarinin kavramlar1 6grenmelerine etki etmediklerine sdylemisglerdir. Sonug olarak
ders igerisinde yapilan hazirlik caligmalarinin G6grencilerin kavramlar: 6grenmelerine

%75,5 oraninda etki ettigi goriilmiistiir (Tablo 15).

Tablo16: Kitap icerisindeki Etkinliklerin Uygulanma Diizeyi

EVET HAYIR

Kitap i¢indeki biitiin Etkinlikler

0 0
Uyguland: 110 %32,7 | 226 67,2

Dokuzuncu ve onuncu sorular tablo16 ve 17°de birlikte degerlendirilmistir. Tablo
16’da siirde yapr konusuyla ilgili etkinliklerin uygulanip uygulanmadigi Ogrencilere

sorulurken,

Tablo 17: Etkinliklerin Kavram Ogrenmeye EtKisi

KAVRAMLAR EVET HAYIR

f % f %
Nazim Birimi | 171 | %50,8 | 165 | %49,1
Nazim Sekli 155 | %46,1 | 181 | %53,8
Hece Olciisii | 220 | %65,4 | 115 | %34,2
Kafiye 220 | %654 | 116 | %34,5
Redif 177 | %52,6 | 159 | %47,3
Aruz Olgiisii 146 | %43,4 | 190 | %56,5
Kafiye Diizeni | 182 | %54,1 | 164 | %48,8

Tablo-17’de yapilan etkinliklerin Ggrencilerin = siirde yap1 konusuyla ilgili
kavramlar1 6grenmelerine etki edip etmedigi sorulmus, her kavrami ayr1 ayn
degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore 336 6grenciden 110u (%32,7) kitap igerisindeki
etkinliklerin uygulandigint sdylemislerdir. Daha sonra Ogrenciler en ¢ok %65,4 (220
Ogrenci) oraninda hece Olciiciisii ve kafiye kavramlarin1 6grenmelerinde bu etkinliklerin
etkili oldugunu soylemislerdir. Ogrenciler uygulanan etkinliklerin en az aruz ol¢iisii
kavraminin %43,4 (146 Ogrenciyle) Ogrenilmesine etki ettigini sOylemislerdir. Diger
kavramlarin 6grenilmesine etkinliklerin etkisi ise %50,8 (171 O6grenci) oraninda nazim
birimi, %46,1 (155 6grenci) nazim sekli, %52,6 (177 6grenci) redif, %54,1 kafiye diizeni’
dir.
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Biiytikkantarcioglu (2006) “Bilgi Toplumu Olusturma Baglaminda Tiirk Edebiyati
Dersleri Uzerine Diisiinceler” adl1 ¢alismasinda da ilk 6nce MEB’in temel amacinin egitim
ve 6gretimle toplumun gelisimine katkida bulunmak oldugunun altin1 ¢izerek, giinlimiizde
bilgi liretiminin 6nemini vurgulamistir. Dolayisiyla 6grenciler ezberleyen degil; elestiren,
bilgiye ulasabilecekleri biligsel yetiye sahip, tiretken bireyler olarak yetistirilmeleri
onemini vurgulamistir. TDE ders programi igerisinde bu konu iizerinde kisaca durulurken,
edebiyat dersi icerisinde bu konudan hi¢ bahsedilmedigine dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda
dersin yan sira ders kitabini da ele alarak incelemis ve kitabinda yetersiz oldugu kanisina
varilmigtir. Bulgular da %75,5 ders kitabindaki hazirlik ¢aligmalarin kavram 6grenmeyi
etkiledigi gibi, %32,7 uygulanan etkinliklerin de degisik oranlarda siirle ilgili dis yap1
kavramlar1 6grenmeye etki ettigi goriilmiistiir. Dolayisiyla ders kitabinin yeterliligi her
anlamda kavram oOgrenmeye etki etmektedir. Ancak Biiyiikkantarcioglu (2006) edebiyat

kitaplarini yetersiz bulmaktadir.

4.1.3. Ugiincii Boliim ( Siirde Di1s Yap1 Kavramlariyla flgili Uygulama
Sorularina Yonelik Bilgiler)

Arastirma i¢in uygulanan anketin ii¢lincii boliimiinde 6grencilere siirde dis yapi
kavramlariyla ilgili bilgilerini 6lgecek sorular yoneltilmistir. Sorular siirde dis yapi
kavramlariyla ilgili ayr1 ayri hazirlanmig, 6grencilerin bu kavramlarla ilgili bilgilerinin
yant sira bu kavramlar1 soru lizerinde gdstermeleri boylece uygulama diizeyleri dlgiilmek
istenmistir. Bu boliimdeki sorularla anketin diger boliimiinde sorulan sorular arasinda

baglanti kurulmak istenmistir. Sorular ve sorulardan elde edilen bilgiler asagidaki gibidir.

Ogrencilerin siirde dis yap1 kavramlariyla ilgili bilgi seviyelerine yonelik birinci
soruda Ogrencilere konu kapsaminda 6grenmeleri istenen dis yap1 kavramlari verilmis ve
bu kavramlarin onlara ne hatirlattiklarini ifade etmeleri istenmistir. Kavramlar tek tek
degerlendirmis. Verilen cevaplar uygun oldugu 6lgiide tablolarla ifade edilmeye ¢aligilmas,

ifade edilemeyenler ise betimlenerek analiz edilmeye ¢alisiimistir.
Nazim Birimi: Nazim birimi kavramina 336 6grenciden 99 tanesi (%29,4) cevap

vermistir. Soruya cevap veren 99 Ogrenciden 92’smnin (%92,9) cevabi nazim birimi

kavraminin tanima uygundur. 92 6grencinin 12’si (%13) ise nazim birimi kavraminin tam
y
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tanimini yaparak “siiri olusturan dizi sayis1” demistir. Geri kalan 80 6grenci (%86,9) nazim
birimi kavramini “beyit, bent, dize, dortliik, misra, kit’a...” olarak agiklamislaridir. Geriye

kalan 7 6grenci (%7,6) bu kavrama yanlis cevaplar vermislerdir.

Tablo 18: Nazim Birimi Dogru Cevap Dagilimi

DOGRU FREKANS YUZDE (%)
CEVAP

Siiri olusturan 12 %13

dizi say1s1

Beyit, bent, 80 %386,9

dize, dortliik,

misra, kit’a...

TOPLAM 92 %100

Gorildiigii lizere Ogrenciler nazim birimini tanimindan daha c¢ok igerigiyle
hatirlamaktadir. Bu da %86,9 oranindaki 6grencinin nazim birimi kavramini kavradigi

gorilmektedir (Tablo 18).

Tablo 19: Nazim Birimi Yanhs Cevap Dagilim

YANLIS CEVAP | FREKANS | YUZDE(% )
Siir 2 %28,5
Ahenk 2 %28.,5
Dortliik sayisi 2 %28,5

Hece 6lciisli 1 %14,2
TOPLAM 7 %100

Yanlis cevaplar ise kendi igerisinde su sekilde degerlendirilebilir: 2 &grenci
(%28,5) “siir”, 2 ogrenci (%28,5) “ahenk™, 2 6grenci (%28,5) “dortlik sayis1”, 1 (%14,2)
Ogrenci “hece Ol¢iisii” demistir. Dogru ve yanlis cevaplar birer tabloyla asagida ifade

edilmistir (Tablo 19).

Nazim $ekli: 336 6grenciden 116 tanesi (%34,5) nazim sekli kavramini bir sekilde
tanimlamislardir. 116 6grenciden 96’s1 (%82,7) nazim seklini dogru sekilde ifade etmistir.

2

69 ogrenci (%71,8) nazim seklini “semai, kosma, giizelleme, kocaklama...” olarak

tanimlarken, dogru cevap veren 27 dgrenci (%28,1) tanim yaparak “tiiriin ne oldugunu

79



bildirir”, “siirlerin konularma goére ayrilmasi” , “konuya gore degisir ve belirlenir”,

“konusuna gore” cevaplarini vermislerdir.

Tablo 20: Nazim Sekli Dogru Cevap Daghm

FREKANS
69

DOGRU CEVAP
Semai, kosma,
kogaklama...
Tiiriin ne oldugunu bildirir.
Siirlerin konularina
ayrilmasi
Konuya
belirlenir.
TOPLAM

YUZDE (%)
%718

giizelleme,

27 %28,1

gore
degisir

gore ve

96 %100

%71,8 oraninda Ogrenciler nazim sekli kavramimi diiz tanimi yerine tiirevleriyle
aciklamiglaridir. Ayrica yapilan tanimlarda G6grencilerin nazim sekli kavramini farkl

sekilde yorumlamislardir (Tablo 20).

Tablo 21: Nazim Sekli Yanhs Cevap Dagilim

YANLIS CEVAP FREKANS | YUZDE (%)
Hikaye 8 %40

Siir  thtlinin ~ hangi | 6 %30

doneme ait oldugu

Ab ab 2 %10

Ahenk 4 %20
TOPLAM 20 %100

20 6grenci (%17,2) ise yanlis cevaplar vermistir. Bu 6grenciler nazim sekli i¢in 8’1
(%40) “hikaye”, 2 6grenci (%10) “ab ab”, 6 6grenci (%30) “siir tiitliniin hangi doneme ait
oldugu”, 4 6grenci (%20) “ahenk™ demislerdir. Verilen cevaplar dogru ve yanlis olmak

lizere asagidaki tablolarda gdsterilmistir(Tablo 21).
Hece Olclsu:
Hece olgiisii kavramina 336 6grenciden 161°1 (%47,9) herhangi bir tanim yapmustir.

Hece 0Olciisti kavrami Ogrencilerin en c¢ok yorum yaptigi kavramdir. 151 6grencinin

(%44.,9) hece oOlgiisii icin yaptigl tanimlamalar dogrudur. 8 6grenci (%5,2) “Tiirklerin milli
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Olciisii”, 28 ogrenci (18,5) “misralardaki hece sayisinin esit olmasi”, 18 6grenci (%11,9)
“T+4, 6+5...”, 4 ogrenci (%2,6) “11 tane iinli harf kullanilmasi”, 23 6grenci (%15,2)
“milli 6l¢timiiz, 11°’1i,7°1i kaliplar1 var”, 9 6grenci (%5,9) “hece sayisinin uyumu”, 7
ogrenci (%4,6) “yazilan siirlerin belli bir kurala gére ayn1 sayida hece ile yazilmas1™, 48
ogrenci (%31,7) “11°11,13°111,7°1i hece olgiisii”, 3 6grenci (%1,9) “hece sayis1”, 1 6grenci
(%0,6) “esit hece sayis1”, 2 ogrenci (%1,3) ise “bir dizedeki hece sayisinin diger tiim

dizlerde ayni olmas1” seklinde cevaplar vermislerdir(Tablo 22).

Tablo 22: Hece Olgiisii Dogru Cevap Dagihm

DOGRU CEVAP FREKANS YUZDE (%)
Tirklerin milli 6l¢iisii 8 %5,2
Misralardaki hece sayisinin esit | 28 %18,5
olmas1

7+4, 6+5... 18 %11,9
11 tane {inli harf kullanilmasi 4 %2.,6
Milli  olglimiiz, 11°l, 7°1i | 23 %15,2
kaliplari var.

Hece sayisinin uyumu 9 %35,9
Yazilan siirlerin belli bir kurala | 7 %4,6
gore aymt sayida hece ile

yazilmasi

11°1i, 13’14, 7’11 hece dlgiisii 48 %31,7
Hece sayist 3 %1,9
Esit hece sayis1 1 %0,6
Bir dizedeki hece sayisinin | 2 %1,3
diger tiim dizlerde ayni olmast

TOPLAM 151 %100

Tablo-22’den de goriildiigii lizere 6grenciler hece Olgiislinii en ¢ok %31,7 (48
ogrenci) “11°11,13’1d, 7°1i hece Olgiisii olarak tanimlamiglardir. En az yapilan tanimlama ise

%0,6 oraniyla (1 6grenci) “esit hece sayis1” dir.

Tablo 23: Hece Olgiisii Yanhs Cevap Dagilim

YANLIS CEVAP FREKANS YUZDE (%)
Siirdeki duygu ve disiincelerin | 2 %20

kagida dokilip parcalara

ayrilmasi

Siir 4 %40

Ahenk 2 %20

Dize 2 %20
TOPLAM 10 %100
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Yorum yapan 10 6grencinin (%6,2) tanimlar1 ise yanlistir. Bu yanlis cevaplar su
sekildedir: 2 6grenci (%20) “siirdeki duygu ve diisiincelerin kagida dokiiliip pargalara
ayrilmast”, 4 6grenci (%40) “siir”, 2 6grenci (%20) “ahenk™ dogru kabul edilebilir.”, 2
ogrenci (%20) “dize”. Dogru ve yanlis cevaplar tablo 23 ve 24’te gosterilmeye caligilmistir
(Tablo 23).

Kafiye: 336 o6grenciden 160 Ogrenci (%47,6) cevap vererek kafiye kavrami
hakkinda ¢esitli yorumlarda bulunmuslardir. Bu kavram diger kavramlar igerisinde en ¢ok
yorum yapilan ikinci kavram olmustur. 41 6grenci (%25,6) kafiye tiirlerinin isimlerini
yazarak “yarim, tam, zengin, cinasli kafiye” seklinde cevap verirken, 24 6grenci (%15)
“uyum”, 6 o6grenci (%37,5) “uyaklanig bicimi”, 10 6grenci (%6,25) “uyak™, 5 6grenci
(%3,1) “gorevleri ve yaziliglar1 ayn1 olan kelime veya ekler”, 8 6grenci (%5) “dize
sonlarindaki ses benzerligi” , 10 6grenci (%6,25) “bir siirin kelimelerinin birbirine uymasi”
, 2 0grenci (%1,25) “anlamlar farkliysa kafiye denir.”, 2 6grenci (%1,25) “ortak olan ayni1
kelimeler”, 4 o6grenci (%2,5) “birbiriyle uyumlu climleler”, 2 6grenci (%1,25) “abab,
aabb...”, 2 6grenci (%1,25) “redif”, 2 6grenci (%1,25) “ahenk”, 4 6grenci (%2,5) “siir”, 20
ogrenci (%12,5) “ses benzerligi”, 10 6grenci (%6,25)“misra sonlarindaki ses benzerligi”

demistir.

Tablo 24: Kafiye Dogru Cevap Dagilim

DOGRU CEVAP FREKANS | YUZDE (%)
Yarim, tam, zengin, cinaslt kafiye 41 %359,4

Dize sonlarindaki ses benzerligi 8 %I11,5

Ses benzerligi 20 %28,9
Misra sonlarindaki ses benzerligi 10 %14,4
Uyak 10 %10
TOPLAM 89 %100

Kafiye kavrami i¢in cevap veren 160 6grenciden 89’u (%55,6) dogru ifadeler
kullanarak bu kavrami agiklamisladir. Kafiye kavramimi 6grenciler en ¢ok kafiye tiirleriyle
aciklamis %46 (41 6grenci) “yarim, tam, zengin, cinash kafiye” olarak ifade etmislerdir.
Kafiye kavrami ikinci olarak %22,4 oraninda (20 6grenci) “ses benzerligi” olarak ifade

edilmistir. Geri kalan 10’ar 6grenci (%11,2) kafiye kavramini “misra sonlarindaki ses
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benzerligi” ve kavramin es anlamlist olan “uyak” kelimesiyle agiklarken, bu kavram en az
8 ogrenci (%8,9 oraninda) “dize sonlarindaki ses benzerligi” olarak ifade edilmistir

(Tablo 24).

Tablo 25: Kafiye Yanhs Cevap Dagilim

YANLIS CEVAP FREKANS | YUZDE
(%)

Uyum 24 %38

Uyaklanig bigimi 6 %9,5

Gorevleri ve yaziliglar1 ayni | 5 %7,9

olan kelime veya ekler

Bir  siirin  kelimelerinin | 10 %15,8

birbirine uymasi

Anlamlar1 farkliysa denir. 2 %3,1

Ortak ayni1 olan kelimeler 2 %3,1
Birbiriyle uyumlu ciimleler 4 %06,3
Abab, aabb.. 2 %3,1
Redif 2 %3,1
Ahenk 2 %3,1
Siir 4 %6,3
TOPLAM 63 %100

Ogrencilerin vermis oldugu yanlis cevaplardan goriildiigii iizere dgrenciler kafiye
ve redif kavramlarmi karistirmaktadirlar. %7,9 oraninda (5 Ogrenci) “gorevleri ve
yaziliglart ayn1 olan kelimeler”, %3,1 oraninda (2 6grenci) “redif” olarak kafiye kavramim
aciklamiglardir. Bu genel yanlis cevap igerisinde %]11°lik bir oran1 temsil etmektedir. Ayni
zamanda kafiye ve kafiye diizeni kavramlarinin da 6grenciler tarafindan karistirildigi
goriilmektedir. 8 kisilik bir 6grenci grubu (%12,6) kafiye kavramimi %9,5 (6 68renci)
“uyaklanis bicimi”, 2 6grenci ( %3,1) “abab,aabb...” olarak ifade etmistir. Ayn1 zamanda 2
ogrenci (%3,1) “ahenk” olarak kafiye kavramini agiklamistir. Kafiye kavraminin siirdeki
ahenk unsurlarindan birisi oldugu dogrudur. Ancak sadece ahenk demek kafiye kavramini

aciklamaz (Tablo 25).

Redif: 336 6grenciden 150°si (%44,6) redif kavramiyla ilgili ¢esitli yorumlarda
bulunmustur. Redif kavrami 6grencilerin en ¢ok yorumladigr {igiincli kavramdir. Redif
kavram1 i¢in yapilan yorumlar su sekildedir. 150 6grenciden 94’iinde (%62,6) redif

kavraminin 6grencilerde uyandirdigi ifadeler dogru ve dogruya yakindir. Buna gore
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ogrenciler redif kavrami i¢in su yorumlarda bulunmuslardir: 5 6grenci (%5,3) “ayn1 amacla
kullanilan dize sonlarindan itibaren aranan kelimeler”, 10 6grenci (%10,6) “seslerin,
eklerin ve sozciiklerin gorevlerinin ayni olmas1”, 10 6grenci (%10,6) “gbrev ve yaziliglari
ayn1”, 5 6grenci (%5,3) “ekler”, 6 6grenci (%6,3) kelimelerin gorevleri ayniysa redif”, 35
ogrenci (%37,2) “dize sonlarindaki benzer, es gorevli sdzclik veya ekler”, 2 6grenci (%2,1)
“son hecelerdeki ayn1 gorevli sdzciikler”, 3 6grenci (%3,1) “dize sonlarindaki ayn1 gorevli
ekler”, 9 6grenci (%9,5) “ayn1 amacla kullanilan ekler”, 5 6grenci (%5,3) “gorevleri ayni,
anlamlan farkli”, 4 6grenci (%4,2) “gorevleri ve yazilislar: ayni olan kelime ya da ekler”.
Geriye kalan 56 0Ogrenci (%37,3) kafiye kavramiyla ilgili yanhs yorumlarda
bulunmuglardir. Bu yanlis yorumlar su sekildedir: 4 6grenci (%7,1) “anlamlar1 ayniysa
redif”, 2 6grenci (%3,5) “ortak olan ayn1 kelimeler”, 8 6grenci (%14,2) “dize sonlarindaki
ses benzerligi”, 2 6grenci (%3,5) “kelimelerin sonlarinin benzemesi”, 2 6grenci (%3,5)
“diizenli olmas1”, 2 0&grenci (%3,5) “ahenk”, 4 Ogrenci (%7,1) “siir”, 2 &grenci
(%3,5)“uyak”, 10 ogrenci (%17,8) “uyum”, 10 6grenci (%17,8) “siirde dize tekrar1”, 10
ogrenci (%17,8) “dizelerde tekrarlanan sozciik”. Buna gore tablo-26 ve 27°de redif

kavramina verilen dogru ve yanlis cevaplarin dagilimlari agagida gosterilmistir.

Tablo 26: Redif Dogru Cevap Dagilimi

DOGRU CEVAP FREKANS | YUZDE (%)
Ayni amagla kullanilan dize | 5 %S5,3
sonlarindan itibaren aranan

kelimeler

Seslerin, eklerin ve | 10 %10,6
sozciiklerin gorevlerinin ayni

olmast

Gorev ve yaziliglart ayni 10 %10,6
Ekler 5 %S5,3
Kelimelerin gorevleri ayniysa | 6 %6,3
redif

Dize sonlarindaki benzer, es | 35 %37,2
gorevli sdzciik veya ekler

Son hecelerdeki aynt gorevli | 2 %2.1
sozciikler

Dize sonlarindaki  aym | 3 %3,1
gorevli ekler

Ayni amagla kullanilan ekler | 9 %9,5
Gorevleri ayn1  anlamlan | 5 %S5,3
farkli

Gorevleri ve yazilislar1 ayni | 4 %4,2
olan kelime ya da ekler

TOPLAM 94 %100
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Ogrenciler redif sdzciigiinii en ¢ok %10,6 oraninda (10 6grenci) “seslerin, eklerin
ve sozcliklerin gorevlerinin aym olmasi1”, %10,6 oraninda (10 Ggrenci) “gdrev ve
yaziliglar1 ayn1” olarak tanimlamiglardir. Bu kavram en az ise %2,1 oraninda (2 6grenci)
“son hecelerdeki aymi gorevli olan sozciikler” olarak tanimlanmistir. Yapilan
tanimlamalarin tablodan da belli oldugu {lizere birbirine benzedigi goriilmektedir

(Tablo 26).

Tablo 27: Redif Yanhs Cevap Dagilim

YANLIS CEVAP FREKANS | YUZDE (%)
Anlamlar1 ayniysa redif 4 %7,1
Ortak olan ayni kelimeler 2 %3.,5
Dize sonlarindaki ses benzerligi 8 %14,2
Kelimelerin sonlarinin benzemesi | 2 %3.,5
Diizenli olmasi 2 %3.,5
Ahenk 2 %3,5
Siir 4 %7,1
Uyak 2 %3,5
Uyum 10 %17,8
Siirde dize tekrari 10 %17,8
Dizelerde tekrarlanan sozciik 10 %17,8
TOPLAM 56 %100

Verilen yanlis cevaplardan redif kavraminin o6zellikle kafiye kavramiyla
karistirlldigr goriilmektedir. 2 6grenci (%3,5) redifi tanimlarken kafiye kelimesinin es
anlamlisim1  yazarak “uyak” demislerdir. Yine %14,2 oraninda (8 Ogrenci) “dize
sonlarindaki ses benzerligi” ve %3,5 oraninda (2 oOgrenci) “kelimelerin sonlarinin

benzemesi” kafiyenin tanimini redife yazmiglardir (Tablo 27).

Aruz 6l¢iisii: Aruz Olciisii kavrami 336 6grenciden yalnizca 58’1 (%17,2) tarafindan
cevaplanmistir. Ayni zamanda bu kavram diger kavramlar icerisinde en az yorum yapilmig
olanidir. Aruz 6lgiisii kavrami 58 dgrenci cevaplamis. 58 6grencinin 48’inin (%82,7) aruz
Olciisti hakkinda yapmis oldugu yorumlar dogru kabul edilebilir. Buna gore 6grencilerin
yapmis oldugu yorumlar su sekildedir: 24 O6grenci “acik, kapali”, 4 Ogrenci “Tiirk
Edebiyatinda en ¢ok Divan Edebiyatinda kullanilir.”, 10 6grenci “Divan Edebiyatinda
kullanilan Arap ve Iran Edebiyatindan gelen”, 10 6grenci “Tiirk Edebiyatinda kullanilan
tinliiyle biten agik(v),linsiizle biten(-)kapalidir.”, 10 6grenci “Tiirk Edebiyatinda kullanilan
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tinliiyle biten agik(v),iinsiizle biten(-)kapalidir.” Geriye kalan 14 6grenci ( %24,1) redif
kavrami hakkinda yanlis yorumlarda bulunmuslardir. Bu yorumlar ise su sekildedir: 2
Ogrenci “ab, ab”, 8 0grenci “Divan edebiyatinda nazim birimi”, 2 6grenci “ahenk”, 2

Ogrenci “siir”. Verilen cevaplar tablo—28 ve 29’da su sekilde gosterilmistir.

Tablo 28: Aruz Olgiisii Dogru Cevap Dagilim

DOGRU CEVAP FREKANS | YUZDE(%)
Acik, kapali 24 %50
Tiirk Edebiyati’nda en ¢ok Divan Edebiyatinda kullanilir 4 %8,3
Divan Edebiyati’nda kullanilan Arap ve iran Edebiyatindan gelen 10 %20,3
Tiirk Edebiyati’nda kullanilan {inliiyle biten agik(v),iinsiizle biten(-)kapalidir | 10 %20,3
TOPLAM 48 %100

Aruz Olgiisii kavramina Ogrenciler tarafindan en cok verilen dogru cevap %50
oraninda (24 6grenci) “agik, kapali” dir. En az verilen dogru cevap ise %8,3 (4 6grenci)

“Tiirk Edebiyati’nda en ¢ok Divan Edebiyati’nda kullanilir.” dir(Tablo 28).

Tablo 29: Aruz Olgiisii Yanhs Cevap Dagilin

YANLIS CEVAP FREKANS | YUZDE(%)
Ab, ab 2 %14,2
Divan Edebiyati’'nda nazim birimi 8 %57,1
Ahenk 2 %14,2
Siir 2 %14.2
TOPLAM 14 %100

Aruz 6l¢iisii kavramina en ¢ok verilen yanlig cevap tablo- 29’dan goriildiigii iizere
“Divan Edebiyati’'nda nazim birimi” dir. Diger {i¢ yanlis cevabin oranlar1 ise %14,2

birbirine esittir (Tablo 29).

Kafiye Diizeni: Kafiye diizeni kavramima 336 Ogrenciden 69’u (%20,5) cevap
vermistir. Bu cevaplardan 36 (9%52,1) 6grencinin yazmis olduklar1 dogruyken, geriye kalan
33 ogrenci (%47,8) kafiye diizeni kavramiyla ilgili yanlis yorumlarda bulunmuslardir.
Buna gore ogrencilerin dogru sayilabilecek yorumlari su sekildedir: 32 6grenci (%88,8)
“sarmal, ¢apraz uyak...”, 4 6grenci (%11,1) “ab, bb...”demistir. Verilen yanlis cevaplar ise

su sekildedir. Buna gore yanlis cevaplar: 5 6grenci (%15,1) “yazim diizeni, 10 6grenci
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(%30,3) “yarim, tam, zengin kafiye...”, 4 6grenci (%12,1) “ciimlelerin birbiriyle uyum
gostermesi”, 4 ogrenci (%12,1) “kelimelerin uyumu”, 6 6grenci (%18,1) “siir”, 4 6grenci
(%12,1)“ahenk” seklindedir. Kafiye diizeni kavramiyla ilgili dogru ve yanlis cevaplarin

dagilimi tablo—30 ve 31°de asagida gdsterilmistir.

Tablo 30: Kafiye Diizeni Dogru Cevap Dagilimi

DOGRU CEVAP FREKANS | YUZDE (%)
Sarmal, capraz kafiye... | 32 %88.8
ab, bb 4 %I11,1
TOPLAM 36 %100

Tablo- 30’dan de anlasildig: iizere 6grenciler en ¢ok %88,8 oraninda (32 6grenci)

kafiye diizeni kavramini “sarmal, ¢apraz kafiye...” olarak tanimlamiglardir(Tablo 30).

Tablo 31: Kafiye Diizeni Yanhs Cevap Dagilim

YANLIS CEVAP FREKANS | YUZDE(%)
Yazim diizeni 5 %15,1
Yarim, tam, zengin | 10 %30,3
kafiye...

Ciimlelerin birbiriyle uyum | 4 %12,1
gostermesi

Kelimelerin uyumu 4 %12,1
Siir 6 %18,1
Ahenk 4 %12,1
TOPLAM 33 %100

Tablo-31’e gore dgrencilerin kafiye diizeni ve kafiye tiirlerini %30,3 oraninda (10

Ogrenci) “yarim, tam, zengin kafiye...” karistirdiklar1 goriilmektedir.

Genel olarak birinci soruya bakildiginda 6grencilerin yorum yaptiklari kavram

siralamasi tablo-34’te su sekilde ifade edilmistir.
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Tablo 32: Kavramlarin Yorumlanma Oranlari

KAVRAMLAR | FREKANS | YUZDE (%)
Hece Olgiisii 161 %47,9
Kafiye 160 %47,6
Redif 150 %44,6
Nazim Sekli 116 %34,5
Nazim Birimi 99 %29.,4
Kafiye Diizeni 69 %20,5
Aruz Olciisii 58 %17,2

Tablo 32’ye gore ogrenciler en ¢ok %47,9 oraninda hece 6l¢iisii kavrami hakkinda
yorum yapmiglardir. En az yorum yapilan kavram ise %17,2 oramyla aruz oOlciisii

kavramidir (Tablo 32).

Arastirma anketinin ikinci sorusunda 6grencilere bir beyit verilmis, 6grencilerden
bu beyit {izerinde kafiye tiiriinii, nazzim birimini, nazim seklini ve ol¢iisiinii gostermeleri
istenmistir. 336 Ogrenciden 168’1 (%50) soruya cevap vermeye calismistir. Soruda
istenenler ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

Soruda verilen beyit:
“Su karli daglarin arkasi gurbet

Garibin carig1, hirkas1 gurbet”

Beyiti inceleyecek olursak: “-s1 gurbet” redif, “-rka” sesleri zengin kafiyedir. Iki
misradan bu siir parcasinin nazim birimi beyittir. Olgii olarak hece 6lgiicii kullanilmustir.

6+5=11"lis hece Ol¢iisiidiir.

Kafiye Tiirli: Soruya cevap veren 168 6grenciden 91’1 (%54,1) kafiye tiiri sorusu
hakkinda yorum yapmistir. Bu ogrencilerden %21,9’u (20 06grenci) “—irka” seslerini
gostererek zengin kafiye oldugunu belirtmis dogru cevap vermistir. 5 6grenci (%5,4) ise
zengin kafiye oldugunu yazmis ancak sesleri gostermemistir. Dolayistyla 91 6grenciden 25

ogrencinin (%27,4) kafiye tiiriinii dogru cevapladigini sdylemek miimkiindiir(Tablo 33).
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Tablo 33: Kafiye Tiiriinii Dogru Gosterme Oram

DOGRU CEVAP | FREKANS | YUZDE(%)
-irka zengin kafiye | 20 %21,9
Zengin kafiye 5 %5.,4
TOPLAM 25 %100

Tablo 34: Kafiye Tiiriinii Yanhs Gosterme Oram

YANLIS CEVAP | FREKANS | YUZDE(%)
Kelime tekrartyla | 5 %7,5

Tam kafiye 15 %22,7

-tk 5 %7,5

-asl1 5 %7,5

-kasi 5 %7,5

-rkast 18 %27,2
-rkasi gurbet 6 %9

Aa 2 %3
TOPLAM 66 %100

Geri kalan 66 0grenci (%72,5) ise yanlis cevaplar vermistir. Yanlis cevaplar su
sekildedir: 5 6grenci (%7,5) “kelime tekrariyla” , 15 6g8renci (%22,7) “tam kafiye”, 5
ogrenci (%7,5) “-rk”, 5 ogrenci (%7,5) “-as1”, 5 ogrenci (%7,5)
(%27,2) “-rkasi, 6 ogrenci (%9)

“-kas1”, 18 0Ogrenci
“~rkas1 gurbet” seslerinin kafiyeyi olusturdugunu
sOylemiglerdir. 2 6grenci (%3) kafiye tiirii yerine kafiye semasin1 gostererek “aa” diye

cevap vermislerdir (Tablo 34).

Tablolardan da goriildiigii iizere yanlis cevap veren 6grenci sayis1 66 6grenci dogru
cevap veren dgrenci sayisindan 25 dgrenci fazladir. Ogrencilerin vermis olduklar1 yanlis

cevaplardan ozellikle redif ve kafiye kavramlarini karistirdiklar1 goriilmektedir.
Redif: 168 oOgrenciden 125’1 (%74,4) bu soruyu cevaplamistir. Dogru cevap

verenlerin sayist 32 (%25,6) “-s1 gurbet” diyerek dogru cevap vermistir. Geri kalan 93

ogrenci (%74,4) ise yanlis kelime ve sesleri redif olarak gostermistir(Tablo 35).
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Tablo 35: Redifi Dogru Gosterme Orani

DOGRU CEVAP

FREKANS

YUZDE(%)

-s1 gurbet

32

%100

Tablo 36: Redifi Yanlis Gosterme Orani

YANLIS CEVAP | FREKANS YUZDE(%)
Gurbet 64 %068.,8
-rkasi 5 %)5,3

-as1 gurbet 10 %10,7
-rkas1 gurbet 7 %7,5

hirkas1 gurbet 5 %35.3

-kast 2 %2,1
TOPLAM 93 %100

Ogrencilerin vermis oldugu yanls cevaplar su sekildedir: 64 &grenci (%68,8)
“gurbet” kelimesini, 5 Ogrenci (% 5,3) “-rkas1”, 10 6grenci (%10,7) “-as1 gurbet”, 7
ogrenci (%7,5) “-rkas1 gurbet”, 5 6grenci (%5,3) “hirkast gurbet ve 2 6grenci (%2,1) “-
kas1” sesleri rediftir demistir (Tablo 36).

Nazim Birimi: Nazim birimi sorusunu 168 cevap veren 0grenciden 98’1 (%58,3)
cevaplamistir. 98 6grencinin hepsi nazim birimine beyit diyerek dogru cevabi vermistir

(Tablo 37).

Tablo 37: Nazim Birimi Dogru Gosterme Oram

DOGRU CEVAP | FREKANS YUZDE(%)
Beyit 98 %100

Olgii: 93 dgrenci (%55,3) bu soruyu cevaplamistir. 93 dgrenciden 80’1 (%86) bu
soruyu dogru cevaplamis, ancak tam olarak gosteren 6grenci sayist yalnizea 4’tiir (%5). Bu
Ogrenciler “6+5=11"1i hece” 0l¢iisii cevabini beyit ilizerinde gostererek vermistir. 66
ogrenci (%82,5) “11’li hece 6l¢iisii” yazmig ancak gostermemistir. 10 68renci (% 12,5) ise

sadece “hece Ol¢iisii” diye cevap vermistir (Tablo 38).
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Tablo 38: Ol¢ii Dogru Gosterme Oram

DOGRU CEVAP FREKANS | YUZDE(%)
6+5=11"1i hece Ol¢iisii 4 %5
11°1i hece 0l¢iisii 66 %382,5
Hece olgiisii 10 %12,5
TOPLAM 80 %100

Tablo 39: Olcii Yanhs Gosterme Orani

YANLIS CEVAP FREKANS | YUZDE(%)
Aruz 3 %38,4
4+4+3 8 %61,5
TOPLAM 13 %100

Geriye kalan 13 6grenci (%13,9) 6l¢ii sorusuna yanlis cevap vermislerdir. Yanlis

cevaplar su sekildedir: 5 6grenci (%38,4) “aruz”, 8 6grenci (%61,5) “4+4+3”(Tablo 39).

Arastirma i¢in uygulanan anketin iiclincii sorusunda Ogrencilere bir dortlikk
verilerek bu dortliigiin kafiye tiirii ve diizenini dortliik {izerinde gostermeleri istenmistir.

Verilen dortlik:

“ Bu aksam semavi bir etek gibi

Sakin durusunla hostun ey deniz

Sevdasiz avare bir ylirek gibi

Hicran dalgasindan bostun ey deniz” seklindedir. Bu dortligin - kafiye diizeni
“abab” capraz kafiye olarak diizenlenmis. 1. ve 3. musralarla, 2. ve 4. misralar arasinda
kafiyelesmistir. Buna gore; 1. ve 3. misralarinda “gibi” sozcligii edat gorevinde redif “-
ek’ sesleri arasinda ise tam kafiyedir. 2. ve 4. misralar arasinda ise “-tun ey deniz” redif, “*-
os” sesleri ise tam kafiyedir. Ogrencilerden sorulan soruya bu sekilde cevap vermeleri

beklenmistir.

336 6grenciden 261°1 (%77,6) soruda istenenlerin en az birine veya iki soruya da
cevap vermeye calismislardir. Bu Ogrenciler igerisinde kafiye tiiriinii bir sekilde
cevaplayanlarin sayis1 63 (%24,1)’tiir. Kafiye tiirline genel anlamda dogru cevaplayanlarin

sayist 40’tir (%63,4). Bu 40 6grenciden 10’u (%25) kafiye tiiriinii “tam kafiye” yazarak
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dortliik lizerinde gostermistir. Dogru cevap veren 10 dgrenci (%25) kafiye ve redifi dortliik
tizerinde gostermis ancak tiirliniin ne oldugunu yazmamais, geriye kalan 20 6grenci (%50)

ise tam uyak oldugunu yazmis ancak bunu dortliik {izerinde gostermemistir(Tablo 40).

Tablo 40: Kafiye Tiirii Dogru Gosterme Oram

DOGRU CEVAP FREKANS | YUZDE(%)
Tam kafiye: “gibi” redif, “-ek” | 10 %25

sesleri kafiye; “-tun ey deniz”

redif, “-os” sesleri kafiye

“gibi” redif, “-ek” sesleri kafiye; | 10 %25

“-tun ey deniz” redif, “-o0s” sesleri

kafiye

Tam kafiye 20 %50
TOPLAM 40 %100

Tablo 41: Kafiye Tiirii Yanhs Gosterme Oram

YANLIS CEVAP FREKANS | YUZDE(%)
Zengin kafiye: “- ek gibi” , “-ostun | 6 %26

ey deniz”

Zengin uyak 10 %43,4
Cinasli uyak 5 %21,7

Gazel 2 %38.,6
TOPLAM 23 %100

23 o6grenci(%36,5) kafiye tiirii sorusuna yanlig cevaplar vermislerdir. Bu yanlis
cevaplar su sekildedir: 6 6grenci(%26) “zengin kafiye” oldugunu yazarak redifleri “- ek
gibi” , “-ostun ey deniz” kafiye olarak gdstermistir. 10 (%43,4) 6grenci sadece “zengin
uyak” oldugunu yazmis, 5 6grenci (%21,7) “cinash uyak™ vardir demis, 2 6grenci (%8,6)

ise kafiye tiirlinii “gazel” olarak cevaplamistir (Tablo 41).

Tablo 40 ve 41°den de anlagilacag: iizere 6grencilerin ¢ogu % 69,4 kafiye tiirline
zengin uyak demistir. Bunun sebebi Ogrencilerin misralardaki redifi da kafiye olarak
gostermelerinden kaynaklanmaktadir. Redif kavramanin 6grenciler tarafindan tam olarak

anlagilamadigini s6ylemek miimkiindjir.
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Ucgiincii soruda kafiye diizeni sorusuna cevap veren dgrenci sayist 198 (%58,9) dir.
Ogrencilerin kafiye diizeni sorusuna %34,8 oraminda daha fazla cevap verdigi
goriilmektedir. 164 6grenci (%82,8) kafiye tiiriinii dogru cevapladigi sdylenebilir. Bu
ogrencilerden yalniz 68’1 (%41,4) kafiye semasin1 “abab” olarak gosterip, capraz kafiye
oldugunu yazmustir. Geri kalan 6 6grenci(%3,5) sadece kafiye semasini gostermeden
sadece capraz kafiye oldugunu yazarken, 90 6grenci (%54,8) de sadece kafiye semasini

“abab” gostermistir. Verilen dogru cevaplar Tablo-43’te gosterilmistir.

Tablo 42: Kafiye Diizeni Dogru Cevap Orani

DOGRU CEVAP | FREKANS YUZDE(%)
abab, capraz uyak 68 %41,4
Capraz uyak 6 %3,5
abab 90 %54,8
TOPLAM 164 %100

Tablo 42’den anlasilacagi iizere Ogrenciler %54, 8 oraninda kafiye semasini
gostermis ancak bu kafiyelenisin adin1 yazamamislardir. Bu durum kavram 6grenmede

bilgi eksikligi oldugunu gdstermektedir (Tablo 42).

Tablo 43: Kafiye Diizeni Yanhs Cevap Orani

YANLIS CEVAP | FREKANS | YUZDE(%)
Sarmagik kafiye 2 %S5,8
Aralikli kafiye 4 %11,7

Diiz kafiye 6 %17,6
Sarmal uyak, abab | 22 %064,7
TOPLAM 34 %100

Kafiye diizeni hakkinda yanlis veren 6grencilerin sayist ise 34 (%17,17) ’tiir. Bu
Ogrencilerden 2’si(%5,8) “sarmasik kafiye”, 4’ (%11,7)“aralikli kafiye”, 6’s1 (%17,6)
“diiz kafiye”, 22 o6grenci (%64,7) ise “sarmal uyak™ diyerek soruyu cevaplarken sarmal

uyak diyen 22 6grenci kafiye diizenini dogru gostermistir (Tablo 43).
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Tablo 43’ten anlasilacag iizere 6grencilerde kafiye semasini dogru gdsterseler bile

kafiye diizeninin ad1 hakkinda kavram yanilgis1 yasamaktadirlar.

Bu soruya 9 06grenci ise genel olarak bu soruya tamamiyla yanli cevaplar
vermislerdir. 4 dgrenci ( sorulmadigi halde “11°li hece Ol¢lisii” yazarken, 5 0grenci ise
nazim birimini yazarak “4’lik” demistir. Bu O6grencilerin cevap 6grenciler arasindaki
oranlar1 ise “11°li hece Olgiisii” cevabi verenler i¢in %]1,5ken, “4’liikk diyenler igin

%1,9’dur.

Doérdiincili soruda 6grencilere bir beyit verilmis ve bu beyitin 6l¢li ¢esidinin ne
oldugunu beyit lizerinde gdstererek yazmalari istenmistir. Soruda verilen beyit:
“Yelkenle geltr baga levendane benefse,
Tiiller takinir basina, merdane benefse” ‘dir. Bu beyitte aruz Slgiisii kullanilmais,

kalibt: --./ .--./ . --./.--

Seklinde; Mef G lii/ Me failii/ Me failii / Fe G lin’diir.

Buna gore soruya 80 6grenci (%23,8) cevap vermistir. 36 Ogrenci (%45) “aruz

Olclisti” oldugunu yazmis ancak soruda gosteriniz dedigi halde beyit iizerinde

gostermemistir.
Tablo 44: Aruz Vezni Yanhs Cevap Orani
YANLIS CEVAP FREKANS | YUZDE(%)
Hece ol¢iisii 19 %43,1
11°1i hece 6l¢iisii 11 %25
Serbest 6l¢ii 6 %13,6
Kafiye diizeni ve redif gdstermeye caligmis. 2 %4,5
Diiz uyak 2 %4,5
Gazel 4 %9
TOPLAM 44 %100
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10 dgrenci (%12,5) ise aruz Olglisii oldugunu anlamis, acik ve kapali heceleri
gostermeye ¢alismis ancak basarili olamamistir. 44 6grenci (%55) ise tamamiyla yanlis

cevaplar vermistir (Tablo 44).

Tablo 44’ten anlasildig1 iizere Ogrenciler %68,1 oraninda aruz Olgiisiiyle hece

Ol¢iistinti karistirmaktadirlar. %18 oraninda ise soruyla ilgili olmayan cevaplar verilmistir.

Besinci soruda Ogrencilere bir dortliik verilmis ve bu dortliiglin nazim seklini

yazmalar1 istenmistir.

“Bir safa bahsedelim gel su dil-i nasade
Gidelim serv-i revanim ylirii Sadabad’e
Iste ii¢ cifte kayik iskelede amade

Gidelim serv-i revanim ylirii Sadabad’e” Bu dortliikk Nedim’e ait bir sarkidir.

Tablo 45: Nazim Sekli Yanhs Cevap Oram

YANLIS CEVAP FREKANS | YUZDE(%)
Giizelleme 20 %30,7
Kosma 15 %23

Semai 5 %7,6

Kaside 7 %10,7

Gazel 6 %9,2

Divan Edebiyati 2 %3

4’lik 8 %12,3

Aruz Olgiisii 2 %3
TOPLAM 6 %100

Ogrencilerden bu soruya cevap verenlerin sayis1 70 (%20,8)’dir. Bu 6grencilerden
sadece 5 tanesi (%7,1)“sarki” diyerek nazim seklini dogru yazmistir. Bu oran tiim
ogrenciler icersinde ise %1,4’tlir. Geriye kalan 65 6grencinin (%92,9) vermis oldugu
cevaplar yanlistir. Bu cevaplarin dagilimi su sekildedir: 20 6grenci (%30,7) “glizelleme”,
15 ogrenci (%23) “kosma”, 5 6grenci (%7,6) “semai”, 7 ogrenci (%10,7) “kaside”, 6
ogrenci (%9,2) “gazel”, 2 6grenci (%3) “Divan Edebiyat1”, 8 6grenci (%12,3) “4’lik”, 2
ogrenci (%3)“aruz Olciisii” . Yanlis cevaplardan anlagilacag tizere %89,9°luk oraninda bir

Ogrenci grubu nazim sekli denilerek ne istendigini bilmektedir. Ancak yazmis olduklar
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nazim sekilleri yanlistir. %3’likk bir grupsa verilen dortliigiin Divan Edebiyati’na ait
oldugunu bilmektedir. Ancak geriye kalan %15,3’liik bir oran tamamiyla yanlis cevaplar

vermislerdir (Tablo 45).

Anketten elde edilen bilgiler agagida maddeler halinde sunulmugtur:

1. Arastirma i¢in anket uygulanan 6grencilerin ¢ogu %30,3’ii 45—54 not araligindadir.
Ancak 6grencilerin toplam %352’s1 55 ve lizeri bir not araliginda yer alan ortalama

bir diizeye sahip 6grencilerdir.

2. Ogrencilerin %33,6’lik kesimi siirle ilgilenmedigini sdylerken, %24,4’liikk grup

siirle okuma, dinleme, yazma diizeylerinden en az biriyle ilgilendigini sdylemistir.

3. 85- 100 puan araligindaki 6grencilerin %52,7’si siirle ilgilenmezken, 0-44 puan
araliginda yer alan Ogrencilerin %72,6’si  sile okuma, dinleme, yazma
diizeylerinden en az biriyle ilgilenmektedir. Dolayisiyla d6grencilerin bulunduklar
not araliklarina bakarak dgrencilerin siire olan ilgilerinin notlarina etki etmedigini

sOylemek miimkiindiir.

4. Ogrenciler okuduklar veya dinledikleri siiri %76,1 oraninda bazen de olsa merak

etmektedirler.
5. Ogrencilere gore siirin yazildigi donemi bilmek bir siirin nazim seklini anlamayi,
konusunu anlamay1 ve 6l¢ii kafiyesini bulmay1 (%52, %44.,9, %47,6) bazen de olsa

kolaylastirmaktadir.

6. Siirle bir sekilde ilgilendigini sdyleyen Ogrencilere gore en kolay ogrendikleri

kavramlar kafiye ve hece oOl¢iistidiir.

7. Ogrenciler siirin konulara boliinerek anlatilmasinin %58,9 oraninda siirde dis

yapiyla ilgili kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirdiklarini diigiinmektedirler.
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10.

11.

12

13.

14.

15.

Ogrenciler %62,2’lik oranda aruz 6lgiisii kavramimnin 6grenilmesinde ders siiresinin
yetersiz oldugunu diisiiniirken, hece Ol¢iisii kavraminin 6grenilmesinde ise bu
siirenin %73,8’lik oranla yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Diger kavramlarin

Ogrenilmesi i¢in stire %50 nin lizerinde yeterli bulunmaktadir.

Ogrenciler en ¢ok %58,6 oraninda nazim sekli kavramini Ogrenmekte
zorlandiklarini soylemektedir. Aruz 6l¢iisii %56,5 oraninda ve nazim birimi %55,9
oraninda Ogrenilmekte zorlanilan diger kavramlardir. Hece ol¢iisii ise 6grencilere
gore en kolay 0grendikleri kavramdir. Ayrica dgrencilerin %68’1 biitiin kavramlari

ogrenmekte zorlandigini ifade etmektedir.

Ogrenciler biitiin kavramlar icin 6gretmenlerinin en ¢ok drnekleme ydntemi, en az

soru-cevap, uygulama ve inceleme yontemlerini kullandiklarini séylemislerdir.

Ogrencilere gore en ¢ok uygulama yapilan kavram hece dl¢iisii, en az uygulama

yapilan kavram ise aruz ol¢iisiidiir.

. Yapilan uygulamalarin niceligiyle kavram Ogrenme arasinda dogru bir oranti

oldugu goriilmektedir. Ornegin Ogrenciler en kolay hece 6lgiisii kavramini
ogrendiklerini sOylemisler, en ¢ok uygulama yapilan kavramin da bu kavram

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilere gore ders ici uygulamalar en ¢cok hece dl¢iisii kavramini grenmelerine
etki etmistir. Ogrencilere gore ders i¢i uygulamalarm en az etki ettigi kavram ise

aruz Olciistdiir.

Ders igerisinde yapilan hazirlik ¢aligmalar1 6grencilerin %75,5 oraninda siirde
yapiyla ilgili kavramlar 6grenmelerine etki ettigi goriilmektedir. Bu 6grencilerin

%53,5’u hazirlik ¢aligmalarinin sinifta yapildigini s6ylemislerdir.
Siirde dis yap1 konusuyla ilgili etkinliklerin %32,7’si uygulandigini sdyleyerek, bu

etkinliklerin en c¢ok %65,4 oranlarinda kafiye ve hece Olgiisii kavramlarini

ogrenmelerinde etkili oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilere gore etkinlikler en az
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aruz Olciisii kavramina %43,4 oraninda 6grenimine etki etmektedir. Etkinliklerin
redif, nazim birimi, kafiye diizeni kavramlarinin 6grenilmesine etkisi de %50 nin

uzerindedir.

16. Ogrenciler en ¢ok hece 6lgiisiiniin tanimini dogru yapmuslardir. Tanimi en ¢ok
yanlig yapilan kavram ise aruz Sl¢iistidiir. Aruz 6l¢iisii kavramini kafiye ve kafiye
diizeni kavramlar1 takip etmektedir. Diger kavramlara nazim sekli, redif,

bakildiginda da verilen dogru cevaplarin %50 nin altinda oldugu goériilmektedir.

17. Kafiye kavrami tanimi en ¢ok yanlis yapilan kavramlardan bir tanesi olmakla
birlikte Ogrenciler tarafindan en fazla yanlis gosterilen kavramdir. Dolayisiyla
kafiye kavraminin hem 06greniminde hem uygulanmasinda Ogrenicilerin eksik

oldugu goriilmektedir.

18. Redif kavraminin tanim1 ve uygulanmasinda eksiklik goriilmektedir. Redif kavrami

uygulamada en ¢ok yanlig gosterilen kavramlardan bir tanesidir.

19. Uygulama sorular1 kafiye ve redif kavramlarinin karistiklarin1 géstermektedir.

20. Nazim birimini kavram olarak tanimlamakta zorlanan 6grenciler, uygulamada

%100 oraninda dogru gdstermislerdir.

21. Tanum1 en ¢ok dogru yapilan hece dl¢iisii kavraminin ayn1 zamanda uygulamada en
cok dogru gosterilen kavram oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin hem
bilgi ve kavrama hem de uygulama diizeyinde en ¢ok hece Olgiisii kavramini

anladiklarini soylemek miimkiindiir.

22. Ogrencilere sorulan uygulama sorusunda ¢ogu kafiye tiiriinii dogru gostermislerdir.

Kafiye kavrami tanim olarak en ¢ok yanlis tanimlana kavramlardan bir tanesidir.

23. Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu uygulama sorusunda kafiye diizenini dogru

gostermislerdir. Kafiye diizeni kavrami da tanim yapilmakta en ¢ok zorlanilan
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kavramlardan bir tanesidir. Dolayisiyla 6grencilerin bazi kavramlarin tanimlarini

yaparken zorlanmalarina ragmen, uygulama da basarili olduklart goriilmektedir.

24. Aruz vezniyle ilgili uygulama sorusuna ogrenciler %55 oraninda yanlis cevaplar
vermiglerdir. Geri kalan 6grenciler sadece aruz oOlgiisii olarak yazmis ya da agik
veya kapali heceleri gostermeye calissa da basarisiz olmuslardir. Ogrencilerin
ogrenmekte en ¢ok zorlandiklar1 kavramlardan bir tanesi de aruz oSlgiisii kavrami

oldugunu soylemislerdir.

25.%68, 1 oraninda Ogrenciler hece Olglisii ve aruz Olciisiinii karigtirmaktadirlar.

Verilen uygulama sorusunda 6grencilerin ¢ogu heceleri hesaplamaya ¢alismistir.

26. Ogrencilerin bilyiik bir cogunlugu uygulama sorusunda nazim seklini %92,9
oraninda yanlis yazmislardir. Ogrenciler nazim seklini en zor Ogrendikleri

kavramin nazim sekli oldugunu sdylemislerdir.

27. Yapilan anket genel olarak ele alinirsa; anket i¢cin 336 farkli okul tiirtinden
Ogrenciye ulasilmig, bu 6grencilere siire olan genel ilgileri, bu ilgilerinin siir ve
siirde dis yapr konusuyla ilgili kavramlarin 6grenilmesine ne kadar yansidigi,
ogrenmekte zorluk yasadiklar1 kavramlar, kavramlarla ilgili kullanilan yontem ve
teknikler, siirde dis yapiyla ilgili kavramlarla alakali uygulama sorular1 sorularak

genel bir degerlendirme yapilmaya calisilmistir.

4.2. Milakattan (Goriisme) Elde Edilen Bulgular

Arastirma i¢in yar1 yapilandirilmig sorularin bulundugu bir miilakat hazirlanarak
Ogretmenlere uygulanmistir. Miilakat ¢ergevesinde Trabzon merkez ve ilgelerinde calisan
22 ogretmenle goriisiilmistiir. Miilakat formunda 13 soru bulunmakla birlikte, sorulan
sorulara verilen cevaplar1 daha da netlestirmek ve verilen cevaplari daha anlasilabilir
kilmak adina ana sorulara miilakat formunun igerigine bagli kalinarak sorular ilave
edilmistir. Miilakatta Ogretmenlere;  siire olan ilgileri, var olan ilgilerinin veya
ilgisizliklerinin siirle ilgili dis yap1 unsurlarin1 anlatirken etkili olup olmadigi, 6grencilerin

ilgilerinin bu konuyu oOgrenmelerine ne gibi bir etkide bulundugu, miifredattaki siir
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tinitesinin yeri, belirtilmis olan kazanimlara ne derece ulasilabildigi, konuya ayrilan ders
stiresinin yeterli olup olmadigi, konuyu anlatirken hangi yontem ve teknikleri kullandiklari,
cesitli materyallerden yararlanmadiklari, bu materyal, yontem ve tekniklerin 6grencinin
konuyu 6grenmesinde ne kadar etkili oldugu hakkindaki goriislerini almak adina sorular

yoneltilmistir.

Miilakatlarin uygulanmasi esnasinda arastirmaci verilen cevaplari not almakla
birlikte, ses kayit cihazi kullanarak bu cevaplari kaydetmistir. Ogretmenlerin vermis
olduklar1 cevaplar analiz edilerek, siklik ve benzerliklerine gore gruplandirilmis ve elde
edilen veriler kimi zaman miilakatlardan yapilan alintilarla desteklenerek agiklanmigtir.

Siirle hangi diizeyde ilgileniyorsunuz? Sorusunun Analizi:

Miilakatin ilk sorusunda 6gretmenlere siirle hangi diizeyde ilgilendikleri sorulmusg

vermis olduklari1 cevaplar tablo-46’da gdsterilmistir.

Tablo 46: Ogretmenlerin Siirle flgilenme Diizeyleri

CEVAPLAR FREKANS | YUZDE(%)
Siir okur, yazar 14 %063,6
Siir yazar 6 %27,2
Siirle ilgilenmiyor 2 %9
TOPLAM 22 %100

Bu tabloya gore 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu %63,6 siirle yazma ve okuma
diizeylerinde ilgilenmektedir. %27,2’si yalnizca yazma diizeyinde siirle ilgilenirken,
%9’luk oran siirle hi¢ ilgilenmedigini sOylemistir. Bu sorunun sorulma amaci
ogretmenlerin ilgilerinin daha sonraki sorularda siir konusunu Ogretmeye etki edip

etmedigini 6lgmektir.

Siire Olan llginizi derslerde, 6zelliklede Siir Unitesi’ni islerken kullandiniz mi?

Sorusunun Analizi:

Arastirma i¢in uygulanan miilakatin ikinci sorusunda 6gretmenlere siire olan

ilgilerini siir tinitesini islerken kullanip kullanmadiklar1 sorulmustur. 22 6gretmenden 20°si

100



(%90,8) siire olan ilgisini siir linitesini islerken kullandiklarin1 sdylemislerdir. Dolayisiyla
birinci soruda siirle okuma, yazma ve yazma diizeyinde uygulandigini sdyleyen %90,8’lik
O0gretmen grubunun hepsinin bu ilgilerini siir initesinde kullandiklar1 goriilmektedir.

(13

Ogretmenler siire olan ilgilerinin kullanimi hakkinda: “...siir hakkinda ne kadar bilgi
sahibiysek, siiri 6grencilere kavratmak o kadar kolaylastyor.” demislerdir. Ogretmenler bu
ilgilerini: - “vurgu ve tonlamalara uygun dogru okumalar1 noktasinda kullaniyorum”,
“...slir konusunu islerken o siirleri yorumlamada ve Ogrenciye anlatmak igin isime
yariyor.”, “Ogrencilerde bilingli ve secici olabilmelerini saglayabilmek adna
kullantyorum.”- siiri dogru okuma, dogru yorum yapabilme ve dgrencilerin kendilerine ait
bir siir zevkleri olabilmeleri hususunda kullanmaktadirlar. Siirle ilgilenen 6gretmenler ayni
zamanda Ogrencilere siiri sevdirmek istemekte, bunun icin: “siniflarda firsat buldukga siir
okurum. Hatta dil ve anlatim derslerinde sozciik tiiri ya da ciimle 6geleri bulma
calismalarinda Ornekleri hep siirlerden vermeye gayret ederim.”, “siir initesinde siir

kitabindan, kendi siirlerimden ve baska Tiirk sairlerin siirlerinden Ornekler okuyarak

Ogrencilerime siiri sevdirmek istedim.”demislerdir.

Siire olan ilginizin 6grencilerin siirle ilgili kavramlar1 6grenmesine etki ettigini

diisiiniiyor musunuz? Sorusunun Analizi:

Uciincii soruda ogretmenlere siire olan ilgilerinin dgrencilerin siirle ilgili
kavramlar1 dgrenmelerine etki etmedigi sorulmus. Ogretmenlerin tamami %100’{i bu
soruya ‘“‘evet” cevabini vermistir. Bu durum siirle ilgilenmedigini sodyleyen %9
Ogretmeninde siire olan ilginin dgrencinin siirle ilgili kavramlart 6§renmesine etki ettigini
kabul ettigini gostermektedir.  Siire olan ilginin Ogrencinin siirle ilgili kavramlar
O0grenmesine etki ettigini soyleyen ogretmenler bu iliskiyi genel olarak: “2-3 6grencim
siiri yazdiklarini syledi.” seklinde agiklarken bazi 6gretmenler “siir konusunda ilgili olan
Ogrencilerde biiylik oranda etkili” oldugunu sdylemislerdir. Ancak bu durumun “...her
O0grencide bu etkinin varh@im gorebilmek miimkiin olmuyor.” ifadesi kullanilarak

Ogretmenlerin ilgisi kadar 6grencinin de siire olan ilgisinin 6nemli oldugu dile getirilmistir.

Ogrencilerin siire olan tutumlarmin siirle ilgili kavramlar1 dgrenmelerinde etkili

oldugunu diisiiniiyor musunuz? Sorusunun Analizi:
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Doérdiincli soruda Ogretmenlere Ogrencilerin siire olan tutumlarinin siirle ilgili
kavramlart 6grenmeye etki edip etmedigi sorulmustur. 22 ogretmenden 17°si (%77,2)
Ogrencilerin siire olan tutumlarmin siirle ilgili kavramlar1 6grenmelerine etki ettigini:
“...daha bilingli bir sekilde yaklasiyorlar.”, “...08renci siire ilgi duyuyorsa, onu tam
anlamiyla Ogrenebilmek i¢in daha ¢ok arastirma yapacaktir ve daha ¢ok bilgi
edineceklerdir.”, “Ozellikle siir yazmaya yonelenlerin siirle ilgili kavramlar1 daha cabuk
kavradig1 ve uygulama i¢in heveslendigi sdylenebilir.” sdylemislerdir. 2 dgretmen (%9)
Ogrencilerin siire olan ilgilerinin kavram G6grenmeye etkisinin kismi oldugu
goriisiindeyken, 4 ogretmen (%18,1) etkisiz oldugu goriisiindedir. Bu sekilde diisiinen
dgretmenlerin goriisleri su sekildedir: “ Pek ilgisi oldugunu diisiinmiiyorum. Ogrenciler
siire daha c¢ok anlasilabilirligi, imge yoniinden sade olusu bakimindan yaklasiyor.”, « ...yas
itibariyle siirle ilgilenen 6grenci sayisi fazla ancak elestirilere agik degiller. Okumadan siir
yaziyorlar.”. Buna gore 6gretmenler 6grencilerin siire sanatsal bir gozle yaklagmadiklarinm
dolayisiyla imgeden uzak durduklarini, siirle ilgilenen 68renci sayis1 fazla olsa bile bu

ilginin Ggrenciler tarafindan siiri yapisal ve tematik anlamda Ogrenmek igin

kullanmadiklarini diistinmektedirler.

Size gore Tiirk Edebiyati Dersi miifredat: siirle ilgili 6zellikle kafiye, redif, kafiye
diizeni gibi dis yapisal kavramlarin 6gretilmesi agisindan yeterli midir? Miifredat

yetersizse ne gibi eklemeler veya diizeltmeler yapilmalidir? Sorusunun Analizi:

Besinci soruda Ogretmenlere Tiirk Edebiyati Dersi Miifredati’nin siirle ilgili dig
yap1 kavramlarinin 6gretilmesi agisindan yeterli bulup bulmadiklar1 sorularak, yetersiz
oldugunu diisiiniiyorlarsa ne gibi ekleme ve diizeltmeler yapilabilecegi hususunda Oneri
getirmeleri istenmistir. Genel olarak bakildiginda 6 6gretmen (%27,2) Tiirk Edebiyati
miifredatin1 yeterli buldugunu soylerken, 6 Ogretmen (%27,2) miifredati yetersiz
buldugunu soylemistir. 10 6gretmen(%45,4) ise Tiirk Edebiyat1 Dersi Miifredati’n1 ne tam
anlamiyla yeterli bulmakta, ne de yetersiz oldugunu sdylemektedirler. Ancak verilen
cevaplardan ¢ikarilan sonu¢ sudur ki miifredati yetersiz bulanlarin yani sira yeterli
oldugunu sdyleyen % 27,2’lik bir oran yine de miifredat hakkinda bazi eklemeler ve
diizeltmeler yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Tiirk Edebiyat1 Dersi Miifredati’n1 Siir
Unitesi bakimindan yetersiz bulan 6gretmenlerin elestirileri su sekildedir: “...bu yontemle

ne siir sevdirilebilir ne Ogretilebilir ne de Ogrenci de sanata karst bir duyarlilik
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olusturulabilir. Hizla eski tarz ve usule geri doniilmelidir. Son sinifi bitirecek 6grencinin
ezberinde tek bir siir dahi yok. Cok aci. Bunu biraz da yeni miifredat hazirliyor. Segilen
parcalar ve siirler ¢ok 6zensiz. Ne donemini tam yansitabiliyor; ne de sanat¢isini iyi temsil
ediyor. Ac1 bir durum var ortada.” ,* Edebiyat ders kitaplar1 son derece yetersiz. Sanki
edebiyati sevdirmek i¢in degil de edebiyattan nefret ettirmek i¢in hazirlanmig gibi. Segilen
metinler uygun degil ve yetersiz. Daha iyi 6rnek teskil edecek metinler secilmelidir.”,
“Miifredat yeterli sayilabilir. Ancak ders kitaplarinin bu hususta 6grenciye ¢ok fazla bir
sey veremedigi ortadadir.”. Yapilan elestiriler miifredatin 6grencinin sanata ve siire karsi
ilgisini artirmak yerine azalttig1, se¢ilen siirlerin ¢ok 6zensiz oldugu, ders kitaplarinin siir
hakkinda yetersiz kaldig1 seklindedir. Ogretmenlerin Tiirk Edebiyat1 Dersi Miifredat: siir
tinitesi hakkinda getirmis oldugu Oneriler ise sdyle siralanabilir: “Daha iyi 6rnek teskil
edecek metinler se¢ilmelidir.”, “...0ncelikle bu iinitede bu 6zellikleri tasiyan net 6rneklerle
zenginlestirilebilir.”, “Orneklemeler kisminda yéresel sairlerden hareketle bir tasta iki kus
vurulabilir.”, “Ders saati artirilmahidir.”, “...cok daha fazla 6rnege yer vermeli ve bu
orneklerin kavranmasi kolay, anlasilir olmali. Yani once daha basitten alinip konu
kavrandik¢a derinlestirilmelidir.” Buna gore Ogretmenler ders kitaplarinda daha ¢ok ve
daha iyi ornek teskil edebilecek siirlere yer verilmesini, ders saatinin artirilmasini, hatta
yerel sairlerden de siir ornekleri verilmesi gerektigini vurgulamislardir. %27,2 oraninda

Tiirk Edebiyat1 Miifredati’na siir {initesi agisindan yeterli buldugunu sdyleyen 6gretmenler

tiniteyi 6zellikle “Siirde yap1 agisindan yeterli” demislerdir.

Ogretmenler %45,4 Tiirk Edebiyati Miifredati’nin yeterli olup olmadig1
konusunda kararsiz kalmislardir. Sara¢ (2006) “Sézlii Iletisim Becerileri Acisindan
Tirk Dili ve Edebiyati Egitimi” adli yazisinda giiniimiiz bilgi ¢aginda sozli
iletisimin  6nemi tiizerinde durarak, sozlii iletisiminde edebiyat egitimiyle
gelistirilebilecegi noktasina dikkat ¢ekerken, bunun yani sira Tiirk Dili ve Edebiyati
Miifredatin1 da irdelemistir. Sarag (2006)’ya gore Tiirk Dili ve Edebiyati programi
ogrenci merkezli e8itim anlayisiyla yeniden ele alinmali ve Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretim programinin hedeflerinin olusturulmasinda 6gretmen-6grenci is birligine

Oonem verilmelidir demistir.
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Siir Unitesi icerisinde siirle ilgili 6zellikle dis yapisal 6zelliklerden kafiye, kafiye
diizeni, redif, Ol¢li, nazim sekli, nazim birimi gibi hangi kavram veya kavramlarin
Ogretilmesinde zorluk yasandiniz? Yasadiginiz problemleri ve zorlanilan kavramlar

hakkinda ne gibi ¢aligsmalar yaptiginizi agiklaymiz. Sorusunun Analizi:

Altinc1 soruda 6gretmenlere, Siir Unitesi igerisinde siirle ilgili 6zellikle dis yapisal
kavramlardan kafiye, kafiye diizeni, redif, 6l¢li, nazim sekli, nazzim birimi gibi hangi
kavram veya kavramlarinin Ogretilmesinde zorluk yasayip yasamadiklari, yasadiklari
problemler ve Ogretilmesinde zorlanilan kavramlar hakkinda ne g¢aligmalar yaptiklar
sorulmustur. 20 6gretmen (%90,9) bu siirle ilgili dis yap1 kavramlarinin 6gretiminde
zorluklar yasadiklarim sdylemislerdir. Ogretmenlerin genel olarak yasadiklar1 zorluklar su
sekildedir: ““...ekler, kokler konusu ile ilgili oldugundan bu konularda zayif olan
ogrencilere bu konular1 kavratmak zor oluyor. Kokii, govdeyi, eki tanimayan 6grenciler
kafiye ve redif bulma konusunda zorlantyor.”, “Aruz kalibi, kafiye ¢esitleri, edebi sanatlar
kanistiritliyor.” , “Hemen hemen hepsiyle ilgili ¢linkii bu konuda 6grencilerin temeli gok
zayif. Ornegin redifi dgretebilmek igin oncelikle dil bilgisi kurallarmi ¢ok iyi bilmeli.”,
“Olgii, nazim sekli, redifin kavratilmasinda ve bunlarin tespit edilmesinde zorluklar
olmaktadir.”, “Ozellikle zengin kafiyenin ogretilmesinde zorluk yasaniyor.”. Bu
aciklamalardan 6gretmenlerin 6zellikle aruz Olciisii, nazim sekli, kafiye (6zellikle zengin
kafiye) ve redif kavramlarmin o6gretilmesi konusunda zorluk yasadigi anlasilmaktadir.
Ogretmenler ozellikle kafiye ve redif konusunun 6gretilmesinde zorluk yasanmasinin
sebebinin dilbilgisinde ek, kok bilgisinin zayif olmasindan kaynaklandigini sdylemislerdir.
Kafiye ve redif kavramlarinin 6gretilmesiyle ilgili olarak ayrica ‘“kaynaklarda bulunan
yanlis bilgiler yanlis 6grenmelere sebep oluyor.” diye belirtmislerdir. Ogretmenler bu
siirle ilgili dig yap1 kavramlarinin 6gretilmesi konusunda: “Tekrar ve farkli 6rnekler
onemli.”, “Konu tekrarlar1 ve 6rnek soru ile konu pekistirilmeli.” Konularinin énemli

oldugunu sdylemislerdir.

Siir {nitesi islenirken ozellikle yapi1 ve ahenk unsurlariyla ilgili kullanilmasi
gereken yontem ve teknikler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Kullandiginiz yontem ve
teknikleri, bu yontem ve teknikleri secerken nelere dikkat ettiginizi agiklayiniz. Sorusunun

Analizi:
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Yedinci soruda Ogretmenlere siir iinitesi islenirken ozellikle yapi1 ve ahenk
unsurlartyla ilgili kullanilmasi gereken yontem ve tekniklerin neler olmasi gerektigi,
kendilerinin bu konuyu islerken hangi yontem ve teknikleri kullandiklar1 ve bu yontem ve
teknikleri neden segtikleri sorulmustur. 22 o6gretmende (%100) siirde yap1 konusu
islenirken bol érnek vermenin &nemi iizerinde durmustur. Ogrencinin seviyesi de yontem
ve teknigin se¢iminde dikkat edilen bir diger unsur olarak Ogretmenler tarafindan dile
getirilmistir: “Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine 6n plana ¢ikarmaya ¢alisiimali.” Konunun
somutlastirilmasi bir diger 6nemli husustur. Bunun i¢in 6zellikle gorsellikten yararlanildigi
sdylenmistir: “Gérsellik olursa daha ¢ok verim alintyor.” Ogretmenlerin yéntem ve teknik

13

secerken dikkat ettikleri bazi1 hususlar ise su sekilde dile getirilmistir: “...0nce 6grencilerin
kolayca ezberleyebilecekleri, onlara hitap edecegini diisiindiiglim pargalar1 segip, onlar
tizerinde c¢alisma yapiyorum. Kitaptaki metinlere baghh kalmiyorum.”, *...anlama,
yorumlama, 6lgme degerlendirme ve etkinlik ¢alismalart ile bir biitiin halinde isleniyor.”.
Buradan anlasilacagi lizerine kimi 6gretmenler yontem ve teknigi segerken bol 6rnege yer
vermekte, bu orneklerin seciminde ise kitaba bagli kalmamaktadirlar. Ancak bir diger
O0gretmen grubu yontem ve teknigi kitaba gore belirleyerek kitaptaki siraya gore siirde yapi
konusunu islemektedir. Yontem ve teknigin se¢iminde bir énemli husus bol 6rnege yer
vermenin yani sira Ogrencilerinde ig¢inde yer aldigi uygulamalara yer vermektir: “Bu
konuya zaman ayirmak, uygulama yapmak, siire bakimindan pek miimkiin olmamaktadir.
Ogrencinin yapacag uygulamalara agirlik vermek daha verimli daha kavratict olmaktadir.
“. Bir 6gretmen goriisii de 6grencinin seviyesinin yaninda yontem ve teknigin se¢iminde
islenecek siire 6nem vermekte: “a.Siirin dili, b.Konusu, c.Sairin vermek istedigi ana tema,
d.Siirin bizde biraktig1 duygu” yontem ve teknigi belirlemede esas™ diyerek bu hususlara
dikkate almaktadir. Genel olarak bakildiginda 6gretmenler siirde yap1 konusunu anlatirken
orneklemeye, uygulamaya, somutlastirmaya, gorsellige Onem vermekte, Ornekleme
yaparken baska kaynaklardan da yararlanmaya 6zen gostermektedirler. Ayni zamanda
yontem ve teknigin se¢iminde kimi dgretmenler 6grencinin seviyesine dikkat ederken, bir
diger 6gretmen grubu siirle ilgili 6zelliklere dikkat etmekte, kitaptaki uygulama sirasini

takip etmektedir.
“Liselerde Divan Edebiyat1 Ogretimi” adli calismasinda da Bilkan (2006) klasik

edebiyatin bicim ve icerik Ozelliklerinin tanmitilmasinda yeni bir anlayisa ihtiyag

duyulduguna vurgu yaparak, biiyiikk bir edebi gelenege dayanan divan siirini, lise
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diizeyinde uygun Orneklere dayanarak 6gretmek ve bdylece bu edebi donemin i¢ ve dis
tekamiiliinii 1ayikiyla yansitmanin miimkiin olabilecegini sdylemistir. Bilkan (2006)’da bu
Ozellikle aruz vezni, nazim sekilleri ve edebi sanatlar gibi divan edebiyatina ait unsurlarin
ancak kendi donemi igerisinde degerlendirilerek anlasilabilecegini bunun i¢in 6grencilere
bu yaklasima ait bakis agisinin kazandirilmasi gerektigi vurgulamstir. lyi secilmis 6rnekler
ve Ogretmenlerin nesnel bakis agisina sahip olmalart bu kavramlarin 6gretilmesinde
etkilidir. Diger yandan Sarac¢ (2006) “Sézlii Iletisim Becerileri Acisindan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Egitimi” adl1 yazisinda kullanilacak 6gretim yontem ve teknikler ve 6grencilerin
Ogretme-0grenme siirecine etkin katiliminin saglamasi kavramlarin 6gretilmesinde 6nemli

role sahiptir.

Tiirk Edebiyat1 derslerinde 6grencilere estetik zevk kazandirilmasinin gerekliligine
inaniyor musunuz? Cevabiniz evetse konu hakkindaki goriislerinizi agiklayiniz. Sorusunun

Analizi:

Sekizinci soruda 6gretmenlere Tiirk Edebiyati Derslerinde 6grencilere estetik zevk
kazandirilmasinin gerekliligine inanip inanmadiklart sorulmus ve yorum yapmalar
istenmistir. Ogretmenlerin %1001 (22 6gretmen) bu soruya 2 dgretmen (%9) ama diye
ekleyerek: 1 Ogretmen (%4,5) “Estetigin kelime anlamindan hareketle davranislar
arasindaki miinasebetin kurulabilmesi saglanabilirse.” diyerek bu estetik kazanimin
davraniglara da yansimayabilmesinin 6nemini dile getirirken, bir diger 6gretmen “...ancak
her zaman mimkiin olmuyor.” diyerek estetik zevkin her zaman &grenciye
kazandirilamadiginin altin1 ¢izmistir. Estetik zevk kazaniminin neden 6nemli olduguna
O0gretmenlerin sunmus oldugu gerekgeler su sekildedir: “Siire saygisi olmayan bir insanin,
higbir seye de saygi duymadigina yiirekten inaniyorum.”, “Estetik zevki gelismemis bir
Ogrencinin tam olarak gelismeyecegine inaniyorum.” . Bir 6gretmen ise estetik zevkin
ogrenciye kazandirabilmenin: “Her edebi eser doneminin aynasidir. Bu sebepten her
donemin edebi zevkini ve anlayisini 6grenciye verecek, doneminin 6zelliklerini gosteren,
uzun ve yorucu olamayan siirle olmali.” diyerek ders kitaplarindaki siirlerin nasil olmasi
gerektigini vurgulamigtir. Bir diger 6gretmen ise 68renciye estetik zevk kazandirabilmek
icin: “Tiirk Edebiyatini yalniz edebiyat tarihi ve isimler listesi olarak gérmek ve dgrenciye
o sekilde algilama egitimi vermek biiyiik hata olur. Edebiyat dersinde mutlaka estetik zevk

kazandirmada 6n planda tutulmali. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda da buna dikkat
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edilerek bu amaca uygun metinlere yer verilmelidir. Ezberleyen, zoraki benimseyen

2

unutur. Anlar ve zevk alirsa iiretir gergeginden hareket edilmelidir.” diyerek ders
kitaplarina konulan siirlerin 6neminin yan1 sira bu metinlerden 6grencinin zevk alabilmesi
ve bu metinleri 6ziimseyebilmesinin 6nemi lizerinde durmustur. Ezbercilikle estetik zevkin
kazandirilamayacagma dikkat cekilmistir. Bir diger dgretmende “Ogrenci siirin ne
oldugunu anlarsa estetik zevki de kazanir.” Diyerek bu durumu desteklemektedir. Ders
kitaplarinda kullanilan metinlerin bu nedenli olmasinin sebebi ise: “Okudugundan zevk
alamayan bir 0grenci, ilgilenmedigi konular {izerinde konugmaktan, yorum yapmaktan
kaginiyor. Yorum yapmaktan kaciniyor. Yorum yapsa dahi konudan uzak ifadelerde
bulunuyor.” denilerek 6grencilerin 6ziimseyemedikleri metinlerden nasil etkilendikleri
ifade edilmistir. Baska bir 6gretmen ise edebiyat derslerinde estetik zevk kazanimin
onemli oldugu ancak bunun anlasilamadigini: “Ogrenciden edebiyatla ilgili bilgileri
ezberleyip bununla yetinmemeleri ya da bu bilgileri sadece sinavlarda kullanmak amaciyla
ogrenmeleri edebiyat da bdyle bilinmesi, edebiyatin her seyden Once bir sanat oldugu
ger¢eginin bilinmemesi anlamina gelir.” diyerek simav sistemini elestirmekte. Miifredatta
edebiyat dersinin amacinin &grenciye estetik zevk kazandirmak olarak gecerken,

ogrencilerden sinavlarda ezberi edebi bilgiler istenmesinin yanlis oldugunu belirtmektedir.

Tiirk Edebiyat1 derslerinde Siir Unitesiyle ilgili kazammlarin gerceklestirilme
diizeyi nedir? Bu kazanilmalarin gerekliligi hakkindaki diisiincelerinizi agiklayiniz.

Sorusunun Analizi:

Dokuzuncu soruda &gretmenlere Tiirk Edebiyati Derslerinde Siir Unitesiyle ilgili
kazanimlarin gerceklestirilme diizeyinin ne seviyede oldugu ve bu kazanimlarin gerekliligi
hakkinda diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlerin hepsi kazanimlarin tam anlamiyla
kazandirilamadigim dile getirmislerdir. Bu durumun sebebini bir dgretmen “Ogrencide
gayret ve ilgi az.” diyerek 6grencinin konuya olan ilgisinin azligina baglayip, 6grencilerin
konuyla ilgili gergeklestirilmeleri istenen sorumluluklari yerine getirmekte isteksiz
oldugunu dile getirirken, bir diger 6gretmen: “Edebiyat dersine ayrilan haftalik ders saati
sayis1 yeterli degil. Bahsi gectigi lizere kitapta bunu destekleyici nitelikte degil.” diyerek
ders kitabin1 ve genel olarak edebiyat dersine ayrilan haftalik ders saatini elestirmis,
kazanimlarin tam anlamiyla gerceklestirilememesinin sebebini ders kitabinin yetersizligine

ve ders saatine baglamistir. Baska bir O6gretmen siir iinitesiyle ilgili duygularini dile
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getirerek: “...yapisal unsurlar ile ilgili kazanimlar ¢abuk saglanirken, yorum noktasinda
cocuklarin zorlandiklari, konulara hep somut baktiklar1 goriiliiyor.” Diyerek o6zellikle siir
tinitesinde 6grencilerin yorum konusunda sikint1 yasadiklarini dile getirmistir. Bu durumun
sebebini ise 6grencilerin soyut diisinmede zorluk yasamalarina her seyi somutlagtirmaya
caligmalarina baglamaktadir. Bir 6gretmen ise siir linitesiyle ilgili kazanimlarin tam olarak
kazanilamamasinin sebebini siirin bir sanat eseri olmasina baglamakta ve bunun bir
yetenek oldugunu dile getirerek: “Ciinkii siir bir giizel sanat dili. Herkesin siirden anlamasi
siir iizerinde layikiyla basarili bir calisma yiiriitmesi miimkiin degil.” Genel olarak
bakildiginda siir iinitesiyle ilgili kazanimlarin layikiyla kazanilamadigini diisiiniilen
ogretmenler buna sebep olarak: ders kitaplarini, ders saati siiresinin yetersizligini, siirin bir
sanat olmasi nedeniyle belirli diizeyde bir yetenek gerekliligini, 6grencilerin soyut

diisiinmede basarisiz olusunu gostermektedirler.

Siirle ilgili kafiye, redif, siir bicimi... gibi kavramlarin dgrenilmesi acisindan ders
kitabin1 (etkinlikler, hazirlik calismalari, gorseller, gibi 0Ozellikler bakimindan)

degerlendirir misiniz? Sorusunun Analizi:

Onuncuda soruda 6gretmenlerden siirde dis yapt unsurlarinin 6gretimi agisindan
ders kitabm degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin hepsi ders kitabinin bu anlamda
yetersiz oldugu hususunda hemfikirdir. Ogretmenler Tiirk Edebiyat1 Ders Kitab1’n1 genel
olarak da degerlendirmislerdir. Bu konudaki sikintilarin1 bir 6gretmen: “Ders kitabin
kimin hazirladigini, hangi amaca hizmet ettigini bu metinleri cok arayip aramadiklarini ¢ok
merak ediyorum. Edebiyat ziimresi olarak bu soruyu birbirimize hep soruyoruz.” derken,
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bir diger 6gretmen: “...olabildigince yetersiz, karmasik, zevksiz, itici. Hem 6grenci hem
Ogreten acisindan ders kitaplarinin pedagojik olmadigi, amaclara uygun bulunmadig
goriiliiyor, biliniyor, dillendiriliyor. Ancak yillardir ilgililer kulak vermiyor.” demistir.
Ogretmenler ders kitabindaki 6zellikle metinleri yetersiz gérmektedirler. Hatta bu konuda
bir diger 6gretmende: “ Ders kitab1 yetersiz. Uygun olmayan metinler sec¢ilmis. Cok fazla
etkinlik var. Ogretmen ve dgrenci etkinlik denizinde boguluyor.” diyerek metinlerin yani
sira ders kitabindaki konularla ilgili etkinliklerin ¢ok fazla oldugunu ifade etmektedir. Bu
eksiklik bir baska Ogretmen tarafindan: “Etkinlikler ¢ok fazla, bu fazlaliklar yerine

Ozellikleri belirgin oldugu metinlere yer verilmesi yararli olur.” denilerek etkinliklerin ¢ok

olmast yerine metinlerin se¢imine O6nem verilerek, Ozellikleri belirgin metinler
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kullanilarak, metin iizerinden ders islenebilecegini belirtmektedir. Bunun yani sira ders
kitabindaki etkinlikler genel olarak fazla bulunurken siirde dis yapiyla ilgili 6zellikle baz1
kavramlarin 6gretiminde etkinliklerin artirilmasi gerekliligi “Kafiye, redif konularmin
anlatildig1  etkinlikler artinlabilir.”  seklinde dile getirilmistir. Ders  kitabinin
yogunlugundan dolayt: “Zamanin azligindan konu biitiinligii saglanamiyor.” diye ifade
edilerek stirenin az kaldig1 belirtilmistir. Bir 6gretmen ise ders kitabin1 kismen yeterli bulsa
dahi siirde dis yapiyla ilgili olarak temel bilgilerin kavratilmasi agisindan yetersiz
buldugunu: “Kismen yeterli olsa da temel bilgilerin kavratilmasi i¢in yeterli goriinmiiyor.”
seklinde dile getirmistir. Sonu¢ olarak ogretmenler Tiirk Edebiyati Ders Kitabi’n1 hem
genel anlamda hem Siirde Yapr konusu olarak yetersiz bulmaktadirlar. Bu yetersizligin
sebebini ise ders kitabindaki parcalarin O6zensiz se¢imine, c¢ok fazla etkinlige yer
verilmesine baglamaktadirlar. Ogretmenlere gore; ders kitabindaki bu durum aysica ders
stiresinin yetmemesine ve konu biitiinliiglinlin saglanamamasina sebep olmaktadir. Bunun
icin metin sec¢imi, metinlerin ozellikleri belirgin olan metinlerden segilerek metin
tizerinden ders islenebilmesine, kafiye ve redif gibi kavramlarin 6gretiminde etkinliklerin
cok olmas1 gerekirken, diger konularda etkinliklerin kullanimima dikkat edilmesi

gerektigine dikkat ¢gekmislerdir.

Cetisli (2006)’da “Edebiyat Egitimi’nde Edebi Metnin Yeri ve Anlami adh
yazisinda edebiyat egitiminde edebi metnin se¢imi agisindan bir problem teskil ettiginden
bahsederek, bu alanda neler yapilmasi gerektigi tizerinde durmustur. Ayrica Cetisli’ye gore
cagdas yontemlerden uzak kalinmasi, edebiyat Ggretiminin, egitiminin Oniline gegmesi,
teoriye Onem verilmesi de metin se¢ciminin yaninda edebiyat egitimin en Onemli

eksiklikleri olarak gdsterilmistir.

Siirle ilgili kavramlarin  Ogretilmesinde hangi 6gretim  materyallerinden

yararlaniyorsunuz? Agiklayimiz. Sorusunun Analizi:

Ogretmenlere on birinci soruda ogrencilere siirde dis yapt kavramlarinin
ogretiminde hangi Ogretim materyallerini kullandiklar1 sorulmustur. Genel olarak
degerlendiginde 6gretmenlerin ders kitab1 haricinde konunun anlatimi i¢in herhangi bir
O0gretim materyalinden yararlandig1 goriilmektedir. Sadece ders kitabindan yararlandigini

sOyleyen Ogretmen sayist %9 oranindadir. Bu Ogretmenlerden biri bu durumu:
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“Kitabimizdaki &rnek ve etkinlikler yeterli.” seklinde agiklamistir. Ogretmenlerden kendi
tecriibelerinden yararlandigimi  sdyleyenlerin  oran1 ise %454 civarindadir. Bu
Ogretmenlerden bazilar1 bu durumu su sekilde dile getirmislerdir: “Kendi birikimimden,
Cem Dilgin’in “Siir Bilgisi” kitabindan, c¢esitli tiniversite hazirlik kitaplarindan vs.

e 1Y

yararlantyorum.”, “Siir bilgisi hakkinda yazilmis kitaplar, kendi tecriibelerim, siirle ilgili
CD’ler, sairlerin kendi sesinden siirler vb. materyaller”, “Siir bilgisi hakkinda yazilmig
kitaplar, kendi tecriibelerim, siirle ilgili CD’ler, sairlerin kendi sesinden siirler v.b. gibi
materyaller.”. Buna gore 6gretmenler kendi tecriibelerinin disinda siir bilgisi iizerine
yazilmis kitap ve siir CD’lerinden de yararlanmaktadirlar. Ogretmenlerin %90,9’u (20
ogretmen) ders kitab1 haricinde baska kitaplardan da yararlandigin1 sdylemistir: “Siirlerin
Ogretilmesinde kitap ve Ogretmen, yardimci kitaplardan yararlaniyorum.”. Gorsel
Ogelerden yararlandigini sdyleyen 6gretmenlerin oram %27,2’dir. Bu 6gretmenlerden bir
kismi: ““ CD, slayt gibi gorsel kaynaklar, iinlii sairlerden se¢me siirler.”, “Kitap, bilgisayar,
projeksiyon...” diyerek durumu agiklamiglardir. %18,1 oraninda 6gretmen 6rnek merin
kullanimina 6zen gosterdigini sdylerken, bir 6gretmen materyal se¢imini “Ortama ve siif
seviyesine gore degisebiliyor.” diyerek materyal se¢imini 68renci genel seviyesine gore
yaptigin1 belirtmistir. Toparlanacak olursa &gretmenler siirde yapi konusu islenirken
Ogretmenler: ders kitabi, siir bilgisi {izerine yazilmis kitaplar, kendi sahsi tecriibeleri, CD,

bilgisayar ve projeksiyondan yararlandiklarini sdylemislerdir.

Siirle ilgili 6zellikle kafiye redif gibi dis yapisal kavramlarin 6grenilmesi ve

ogretilmesi gerekliligine inantyor musunuz? Agiklayimiz. Sorusunun Analizi:

On ikinci soruda ogretmenlere siirle ilgili dis yap1 kavramlarinin 6grenilmesi ve
ogretilmesi gerekliligine inanip inanmadiklar1 sorulmustur. %72,2 oraninda (16 6gretmen)
siirde dig yapt kavramlarinin Ogrenilmesi ve Ogretilmesi gerektigine inandiklarini
sdylemislerdir. Bu kavramlarin &grenilmesinin neden gerekli oldugunu: “Ogrenilmesi
gerekiyor. Ciinkii bu kavramlar siirin 6grenilmesinde, konunun anlagilmasinda énemlidir.
“...bu kavramlar siirin 6grenilmesinde, konunun anlasilmasinda 6nemlidir.” diyerek
aciklamigtir. Siirde dis yapt kavramlarinin 6grenimi siir konusunun tam anlamiyla
anlasilabilmesi i¢in 6nemlidir. Bir 6gretmen ise surumu baska bir agidan ele alarak:

“Ciinkii en koklii ve eski siirimiz olan Halk Siiri bu kavramlar {izerine oturtulmustur. Halk

siirimizin anlagilmasi ve sevilmesi i¢in bu iliski her zaman iizerinde layikiyla durulmali
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diye diislinliyorum.” demis, 6zellikle Halk Siiri’nin 6gretilmesinde ve anlagilabilmesinde
siirde dis yapt kavramlarinin Onemi iizerinde durmustur. Ancak siirde dis yapi
kavramlarimin  Ogretilmesi konusunun gereklili§ine inanan bir baska Ogretmen:
“...08rencilere sadece kafiye olusturmakla siir yazilmayacagini kavratmak gerekir.”
diyerek bu kavramlarin Ogretilmesinin siir yazmak olmadigimin da Ogrencilere
benimsetilmesi gerektiginin lizerinde durmustur. %36,3 oraninda (8 6gretmen) siirde dis
yapt unsurlarinin yalnizca bir ahenk unsuru olarak ogretilmesi gerektiginin yeterli
oldugunu sdylemislerdir. Bu 6gretmenlere gore: “...yapisal unsurlar siirlerin okunmasinda
ve daha sonra hatirlanmasinda etkilidir.” ve “kafiye, redif gibi kavramlarin mantik olarak
kavratilmasi yeterlidir. Cok ayrintili 68renilse bile zamanla unutulacaktir. Sadece siire
ahenk kattig1 noktada oOnemlidir.”. Bunun i¢in muhteva unsurlarimin 6gretimi daha
onemlidir. Ogretmenlerin %72, 2’si siirde dis yap1 kavramlarinin kesinlikle &gretilmesi
gerektigine inanmaktadirlar. Ciinkii bir siirin anlasilabilmesi, giizel okunabilmesi i¢in bu
kavramlarin bilinmesi gerekmektedir. Bununla birlikte geriye kalan %27,8’lik bir oran
siirdeki muhteva unsurlarinin dis yapi1 unsurlarina gore daha Onemli oldugunu
diistinmektedirler. Bu Ogretmenlere gore siirdeki dis yapr kavrami yalnizca birer ahenk

unsurudur ve unutulup gidilecektir.

Siirle ilgili kavramlarin Ogretilmesinde ders disi etkinliklerin énemli oldugunu

diisiinliyor musunuz? Sorusunun Analizi:

On {iclincii soruda 0gretmenlere siirle ilgili kavramlarin 6gretilmesinde ders dis1
etkinliklerin 6nemli olup olmadig1 hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Ogretmenlerden
%72,2’s1 (16 oOgretmen) ders dis1 etkinliklerin siir konusu i¢in 6nemli oldugunu
sOylemislerdir. Bu 6gretmenlerin siirle ilgili ders dis1 etkinliklerle ilgili goriisleri su
sekildedir. “Bu tiir etkinlikler olmazsa olmazlardandir. Siir dinletileri v.b gibi etkinlikler ve
toplum karsisindaki  sunumlar olumlu gelisimi destekleyici faaliyetler olarak
vazgecilmezlerdir.” Bu tarz ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin gelisimini de olumlu olarak
etkiledigi ifade edilmistir. Ders dis1 etkinlikler”...6grenmek i¢in etkili oluyor. Bu tamamen
ogrencinin kendi ¢abasina baglidir.” Denilerek 6grencinin bu konuda gayretinin 6nemli
oldugu belirtilmistir. Ozellikle %27,2 oraninda (6 gretmen) siir dinletileri, siir okuma
yarismalar1 gibi ders dis1 etkinliklerin 6énemini vurgulamistir. Ogretmenlerden biri bunun

icin “...yetenekli 6grencilerin desteklenmesi 6nemli” oldugunu vurgularken, bir baska
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Ogretmen “...bir sairle tanigmalari, radyo ve Tv’de siir programlarint dinlemeleri ¢ok
onemli” oldugunu vurgulamigs ve bu konuda tavsiyede bulunulmasi gerektigini dile
getirmistir. Ogretmenlerin %72,2’si 6grenime firsat veren ders dis1 etkinliklerin siir
O0grenimi i¢in 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Bu 6gretmenler 6zellikle siir dinletileri ve
yarismalariin bu hususta onemli etkinlikler oldugunu ve Ogrencilerin bu anlamda
cesaretlendirilmesi gerektigini sdylemislerdir. Ogrencinin kendisinin gdstermis oldugu
gayrette onemli olmakla birlikte, 6gretmenlerin 6grencilere ders dis1 etkinliklere yonelik

cesitli tavsiyelerde bulunmasinin 6nemli oldugu ifade edilmistir.

Ogretmenlere gore %72,2 ders dis1 etkinlikler siir konusunun islenisinde 6nemli
yere sahiptir. Turhan (2005) “ Liselerde Tirk Dili ve Edebiyati Ders Siirecinin Cesitli
Degiskenlere Gore Incelenmesi (Erzurum Ornegi) ” adli siir iinitesi haricinde daha genis bir alani
inceledigi ¢alismasinda Erzurum ili merkezinde MEB’e bagl liselerde 2003—-2004 6gretim yilinda
ogrenim goren dgrenciler kistas alinmus, 342 6grenciyle yapilan calisma sonucu Ogrencilerin Tiirk
Edebiyati Dersi’nde 6grenmis olduklar bilgileri giinliik hayatta ortalama diizeyde kullandiklari,
kiitliphaneden yararlanmanin alt diizeyde kaldigy, iiniversiteye hazirlik i¢in Tiirk Dili ve Edebiyati
miifredatinin yetersiz bulundugu ve Tiirk Dili ve Edebiyatiyla ilgili ders dis1 etkinliklerde alt
diizeyde bulunuldugu sonuglarina ulagilmigtir. Cikan bulguda ise 6gretmenler ders dis1 etkinliklerin

siirle ilgili kavramlarin 6grenilmesinde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Miilakattan elde edilen bulgular asagida maddeler halinde sunulmustur:

1. Miilakata goére Ogretmenler %90,8 oraninda okuma, yazma veya dinleme
diizeylerinden en az biriyle siirle ilgilenmektedir. %9’luk kesim ise siirle hig

ilgilenmedigini sdylemistir.

2. Ogretmenlerin  %90,8’i siire olan ilgisini siir iinitesini islerken kullandigini
sOylemigtir. Dolayisiyla %90,8 oraninda siirle ilgilenen 6gretmenlerin hepsi bu

ilgilerini siir linitesini iglerken kullandiklar1 gériilmektedir.
3. Ogretmenler siire olan ilgilerini, 6grencilerine siiri sevdirerek segici olmalarini

saglamak hususunda kullanmaktadirlar. Bunun i¢in sadece siir iinitesi degil baska

konularda da siirler iizerinden 6rnekler vermektedirler.
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10.

11.

Ogretmenlerin hepsi kendilerinin siire olan ilgilerinin 6grencilerin siirle ilgili
kavramlart 6grenmelerine etki ettigini diistinmektedir. Siirle ilgilenmedigini
sOyleye %9 oraninda 6gretmende siire olan ilgilerinin 6grencilerin siirle ilgili

kavramlar1 6grenmelerine etki ettigini diistinmektedirler.

Ogretmenlerin %77,2’si dgrencilerin siire olan tutumlarimnin siirle ilgili kavramlart
ogrenmelerinde etkili oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlere gore siire karsi ilgili

olan 6grenciler siirle ilgili kavramlar1 daha kolay 6grenmektedirler.

%9 oraninda &gretmen Ogrencilerin siire olan ilgilerinin siirle ilgili kavramlari
o0grenmelerinde herhangi bir etkisi olmadigimi ¢iinkii 6grencilerin siire daha ¢ok

anlasabilirligi noktasinda yaklastiklarin1 soylemektedirler.

%72,6 oraninda Ogretmen Tiirk Dili ve Edebiyati dersi programimi bir sekilde
yetersiz bulmakta ve bazi eklemelerin ya da diizeltmelerin yapilmasi gerektigini
diisinmektedir. Ozellikle Siir Unitesi bakimindan ders miifredatinin eksik
oldugunu soyleyen Ogretmenler, programin Ogrencinin siire karsi olumsuz bakis

acis1 kazanmasina sebep oldugunu sdylemektedir.

Siir Unitesi bakimindan 6gretmenler ders kitabini, ders kitabinda bulunan siir

orneklerini yetersiz bulmaktadirlar.

Ogretmenler, siirle ilgili unsurlarin dgrenciler tarafindan Ogrenilebilmesi icin

oncelikle onlara siiri sevdirmenin gerekli oldugunu diisiinmektedirler.

Siir tnitesi ve siirde dis yapr konusu hakkinda &gretmenler: ders saatinin
artirtlmasi, ders kitaplarinda konuyu daha iyi temsil eden siir 6rneklerine yer

verilmesini istemektedirler.

%90,9 oraninda 6gretmen siirde dis yapt kavramlarini 68retirken zorluk yasadigini
belirtmistir. Ogretmenler 6zellikle kafiye ve redif kavramlarmin anlasiimasinin
dilbilgisi konularinin eksik 6grenilmesiyle ilgili oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica

yardimei kitaplardaki yanlig bilgilerde kavramlarin 6grenilmesini zorlastirmaktadir.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Ogretmenler; aruz olgiisii, nazim sekli, kafiye (6zellikle zengin kafiye) ve redif
kavramlarini 6gretilmesi konusunda zorluk yasandigi belirtmektedirler. Ozellikle
kafiye ve redif kavramlarinin 6grenilmesinde dilbilgisi konusu olan ek ve kok

bilgisinin eksik 6grenilmesinden kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin hepsi siirde dis yap1 kavramlarmin dgretiminde farkli 6rneklere yer

verilmesini ve konu tekrar1 yapilmasini 6nemli bulmaktadirlar.

Yapilan miilakata gore, oOgretmenlerin hepsi siirde dis yapt kavramlariin

Ogretilmesinde bol uygulama yapilmasinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlere gore dgrencilerin seviyeleri, islenecek olan siirin dzellikleri (dili,

temast) gibi 6zellikleri dikkate almaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii ders kitab1 haricinde siirde yap1 konusunu islerken

bir bagka kaynaga gereksinim duymaktadir.

Ogretmenler siirde yap1 konusunu iglerken yontem ve teknik seciminde dgrencilerin
seviyelerini  dikkate almakta, oOzellikle onlarin yeteneklerini 6n plana

cikarabilecekleri yontem ve teknikleri segmeye dikkat ettiklerini soylemektedirler.

Ogretmenlere gore; siirde yapt konusu somutlastirildiginda ve konu anlatiminda

gorsellikten yararlanildigina 6grencilerin kavramlari anlama seviyeleri artmaktadir.

19. Yontem ve teknik seciminde ilk dikkat edilen husus ogrencilerin kolayca

20.

zihinlerinde tutabilecekleri siirleri onlara sunarak 6grenciye siiri sevdirmektir.
Ogretmenlerin ¢ogu yontem teknik seciminde dgrenci seviyesini temel alirken bir

grup Ogretmen isleyecegi siirin Ozelliklerini yani islenecek konuyu temel

almaktadir.
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21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

Ogretmenler siirde yapr konusunu islerken 6Orneklemeye, somutlastirmaya,

uygulamaya ve gorsellige 6nem vermektedir.

Ogretmenlerin tamami Tiirk Edebiyat1 Dersi’nde o6grencilere estetik zevk

kazandirilmasinin gerekli oldugunu diistinmektedir.

Ogretmenler Estetik zevkin ezberle degil 6ziimseyerek kazamilabilecegini
diisiinmektedir. Ayrica 6grencilerin edebiyata olan olumlu kisisel egilimleri de bu

estetik zevkin kazandirilmasinda onemlidir.

Ogretmenler Siir Unitesi kazammlarm tam anlamiyla kazandirilamadigini

diistinmektedir.

Ogretmenlere gore Siir Unitesiyle ilgili kazanimlarin saglanamamasinin sebepleri:
Ogrencilerin  kendilerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmemeleri, soyut
diistinmede zorluk yasamalari, ders saatinin ve ders kitabinin yetersiz olusu, siirin

bir sanat eseri olmasi sebebiyle her 6grencinin buna yetenegi olmamasidir.

Ogretmenlerin  hepsi Tiirk Edebiyati Dersi Kitabi’nin yetersiz oldugunu
diisinmektedir. Ogretmenler kitabin pedagojik olmadigini, metinlerin dzensiz
secildigini, etkinliklerin fazla oldugunu diisinmektedirler. Ozellikle Siirde Yapi

konusu hakkinda ders kitabindaki etkinlikler az ve niteliksiz bulunmaktadir.

Ogretmenlerin %91°i siirde yap1 konusunu islerken ders kitab: haricinde baska bir
kaynak kullanmaya gerek duymaktadir. Bu 68retmenler, ders kitab1 haricinde siir
bilgisi tlizerine yazilmig kitaplar, kendi sahsi tecriibeleri, CD, bilgisayar ve

projeksiyon gibi materyallerden yararlanmaktadirlar.

Ogretmenlerin %72,2’si siirde dis yapiyla ilgili kavramlarin dgretilmesi gerektigini
diisiinmektedir. Ogretmenlere gore bu kavramlarin dgretilmesinin dnemli olmasinin
sebebi; bu kavramlarin siirin yapitasi olmasidir. Siir ancak bdylece anlasilabilir ve

daha giizel okunabilir.
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29. Ogretmenlerin %72,2’si siirde dis yap1 kavramlarmin dgrenilmesinde; ders dist
etkinliklerin 6nemli oldugunu diistinmektedir. Siir dinletileri, yarismalari, siirle
ilgili televizyon programlar1 6gretmenler tarafindan onerilmeli, siire yetenegi olan

ogrenciler tesvik edilmelidir.

Genel olarak degerlendirilirse; yapilan miilakatla 6gretmenlerin Tiirk Edebiyati
Ders Miifredat1 hakkinda genel diisiinciileri, Siir Unitesi- Siirde Dis Yapiyla ilgili
kavramlarinin Ogretilmesiyle alakali kazanimlarin degerlendirilmesi, yontem ve teknik,
materyal se¢imi, 0gretmekte zorlanilan kavramlar, ders kitabi, siire olan ilgileri ve bu
ilgilerinin siir konusunu islerken derse nasil yansidigiyla ilgili sorular sorulmustur. 22
edebiyatla yapilan miilakattan elde edilen bulgular siklik ve benzerliklerine gore
kategorilere ayrilmis, baz1 6gretmenlerin goriisleri betimlenirken bazi1 6gretmen goriigleri

ise alint1 yapilmustir.

4.3. Anket ve Miilakatla Ulasilan Bulgularin Alt Problemlerle
Karsilastirilmasi

Arastirmanin Oncelikli alt problemi 06grencilerin ve Ogretmenlerin siire olan
ilgilerinin siirde dis yap1 kavramlarimi 6grenmeye ve Ogretmeye etkisiyle alakalidir.
Oncelikle &grencilerin siire olan ilgilerinin siirde dis yap1 kavramlarini 6grenmede etkili
olup olmadigi sorulmustur. Buna gore 6grencilerin %33,6’lik kesimi siirle ilgilenmedigini
sOylerken, %?24,4’lik grup siirle okuma, dinleme, yazma diizeylerinden en az biriyle
ilgilendigini sdylemistir. Daha sonra not araliklariyla siirle ilgilenme diizeyleriyle not
araliklart karsilagtirllmig, 85- 100 puan araligindaki Ogrencilerin  %52,7°si  siirle
ilgilenmezken, 0—44 puan araliinda yer alan 6grencilerin %72,6’si sile okuma, dinleme,
yazma diizeylerinden en az biriyle ilgilenmektedir. Dolayisiyla d6grencilerin bulunduklar
not araliklarina bakarak 6grencilerin siire olan ilgilerinin notlarina etki etmedigi sonucuna
ulagilmistir. Siirle en az bir sekilde ilgilendiklerini sdyleyen 6grencilerin siirde dis yapiyla
ilgili olarak en kolay ogrendikleri kavram kafiye ve hece Olgiisiidiir. Daha sonra
Ogretmenlere Ogrencilerin siirle olan ilgilerinin siirle ilgili dis yap1 kavramlarini
ogrenmelerine etki edip edilmedigi sorulmus, Ogretmenlerin %77,2 gibi biiyiik bir
cogunlugu Ogrencilerin siire olan ilgilerinin siirde dis yap1 kavramlarii 6grenmeye etki

ettigini sdylemislerdir. %18,1 oranindaki 6gretmen grubu ise dgrencilerin ilgilerinin siirde
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dis yapt kavramlarimi Ogrenmeye etki etmedigini sdylemistir. Bu 6gretmenlere gore
Ogrenciler siire sadece imge ve sade olusu bakimindan yaklasmakta, siirin sanatsal
Ozellikleriyle ilgilenmemektedirler. Ayrica 6gretmenlere de siire olan ilgileri olup olmadig:
bir ilgileri varsa bunun siirde dis yap1 kavramlarini 6gretmeye etki edip etmedikleri
sorulmustur. Ogretmenlerin  %63,&s1 siirle en az bir sekilde (okur, yazar) siirle
ilgilenmektedir. Daha sonra Ogretmenlere bu ilgilerini siirde dis yapr kavramlarin
ogretirken kullanip kullanmadiklar1 sorulmus. %90,8 6gretmen siire olan ilgilerini biitiin
siir tlinitesi ve siirde dis yapr kavramlarinin 6gretiminde kullandiklarini séylemislerdir.
Ayrica 6gretmenlerin tamami siire olan kendi ilgilerinin 68rencinin siirde dis yapi
kavramlarin1 6grenmelerine etki ettigini diisiinmektedir. %9 oraninda siirle ilgilenmedigini
sOyleyen Ogretmen grubu da Ogretmenin siire olan ilgisinin Ogrenciyi etkiledigini

diistinmektedir.

Arastirmanin  ikinci alt problemi Ogrencilerin 6grenmekte, Ogretmenlerin
ogretmekte zorlandig: siirde dis yap1 kavramlarmin neler oldugunun tespitiyle ilgilidir. Ilk
once Ogrencilere Ogrenmekte zorlandiklart kavramlarin kendilerince ne olabilecegi
sorulmustur. Buna gore Ogrenciler; %58,6 oraninda en zor dgrendikleri kavramin nazim
sekli oldugunu bu kavrami sirasiyla %56,5’le aruz dl¢iisti, %55, 9’la nazim birimi, %51,7
ile kafiye diizeni, %41,9’1a redif ve %32,4’le kafiye kavrami izlemektedir. Ogrenciler
ogrenmekte en az zorlandiklari kavramin %19,34’le hece Olgiisii kavrami olarak
belirlemislerdir. Daha sonra anketin ti¢lincii boliimiinde il olarak siirde dis yapiyla ilgili
kavramlarin tanimlarin1 yazmalart istenmis, buna gore Ogrenciler en c¢ok hece Olgiisii
kavramin1 dogru tanimlamislardir. Tanimini en ¢ok yanlis yaptiklar1 kavram aruz
Olctistidiir. Bu kavrami kafiye ve kafiye diizeni kavramlari takip etmektedir. Daha sonra
siir lizerinde sorulan uygulama sorularinda ogrencilerin en ¢ok yanlis gosterdikleri
kavramlardan bir tanesinin kafiye oldugu goriilmektedir. Kafiye kavramiyla ilgili
ogrencilerin hem tanimlamada, hem uygulamada sikint1 yasadigi sonucuna ulagilmaktadir.
Redif kavrami da Ogrencilerin tanimlamakta ve uygulamada zorlandiklar1 bir diger
kavramdir. Ogrenciler nazim birimini dgrenmekte zorlandiklar1 kavramlar arasinda
gdstermelerine ragmen uygulamada bu kavrami1 %100 dogru gostermislerdir. Ogrencilerin
uygulamada ve tanimlamada en basarili olduklar1 bir diger kavram hece Ol¢iisiidiir.
Ogrenciler bu kavrami ayn1 zamanda &grenmekte en az zorlandiklar1 kavram olarak

belirtmislerdir. Tanim1 en ¢ok yapilan kavram kafiyedir. Tanimlamada ve uygulamada bu
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kavramin redif kavramiyla karistirildigr gortiilmiistiir. Kafiye diizeni kavramini 6grencilerin
cogu dogru gostermelerine ragmen tanimlamada en zorlandiklar1 kavramlardan bir tanesi
olarak dikkat c¢ekmektedir. 568,1 oraninda Ogrencinin aruz Olgiisiiyle hece Olgiisiini
karistirdig1 goriisiilmistiir. Aruz 6l¢iisiinli gostermeleri istenilen soruda bu 6grenciler hece
Olciisiinii gostermeye ¢alismislardir. Aruz Olglisli 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar: kavram
siralamasinda ikinci kavramdir. Bu kavramla ilgili uygulama sorusuna da %55 oraninda
yanlis cevap vermislerdir. Ogrenciler nazim seklini en ¢ok zorlandiklar1 kavram olarak
belirtmis, uygulama sorusunda da %92, 9 oraninda yanlis cevap vermislerdir. Ayni soru
Ogretmenlere Ogrencilere en ¢ok hangi kavramlari O6gretmekte zorlandiklari geklinde
sorulmustur. Ogretmenler %90,9 oraninda siirle ilgili dis yap: kavramlarmi &gretirken
zorluk yasadiklarmi sOylemislerdir. Onlara gore ozellikler kafiye ve redif kavramlarinin
anlagilamamasinin  en  biliylikk sebebi dilbilgisiyle ilgili eksik 6grenmelerden
kaynaklanmaktadir. Yardimer kitaplardaki yanlig bilgilerin de Ogrencilerin kavramlarla
ilgili yanlis 6grenmelere sebep oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlere gore grenmekte
en zorlandiklar1 kavramlar: aruz 6l¢iisii, nazim sekli, kafiye ( 6zellikle zengin kafiye) ve
rediftir.  Ogrencilerin ~ 6grenmekte  zorlandiklari  nazim  sekli  kavramindan

bahsetmemislerdir.

Bir diger alt problem olarak “Ders igerisinde kullanilan yontem ve teknik, materyal,
ders siiresi gibi etkenlerin 6grencilerin siirde dig yap1 kavramlarini 6grenmelerine etkisi
nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Ogrenciler biitiin kavramlar i¢in en ¢ok kullandiklar:
yontemin Ornekleme, en az kullandiklar1 yontemlerin ise soru-cevap, uygulama ve
inceleme yontemleri oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilere gore en ¢ok uygulama yapilan
kavram hece Oolgiicli, en uygulama yapilan kavram ise aruz Olglisiidiir. Yapilan
uygulamalarin niceligiyle kavram 6grenme arasinda dogru bir orant1 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin en kolay 6grendikleri kavramla en ¢cok uygulama kavramin ayni1 (hece 6lgiisii)
oldugu goriilmektedir. Ogrencilere gore ders igerisinde yapilan hazirlik ¢alismalart %75,5
oraninda siirde dis yapt kavramlarin1 6grenmelerini etkilemektedir. Ogrencilerin %53,5’i
hazirlik ¢aligmalarint sinifta yaptiklarini sdylemislerdir. Etkinlikler ise %32,7 oraninda
uygulanmaktadir. Uygulanan etkinlikler en ¢ok %65,4 oraninda kafiye ve hece ol¢iisii
kavramlarini, en az ise %43.4 oraninda aruz Olgiisii kavramini 6grenmeye etki etmistir.
Etkinliklerin diger kavramlar1 (redif, nazzim birimi, kafiye diizeni) 6grenilmesine etkisi

%50’nin iizerindedir. Ogrenciler siir {initesinin konulara ayrilarak anlatilmasinin %95,75
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oraninda siirde dig yap1 kavramlarini kolay Ogrenmelerine etki ettigini sdylemislerdir.
Ogrenciler derslerde siirde dis yapi kavramlarina ayrilan siireleri ayr1 ayr
degerlendirmislerdir. Buna gore kafiye kavrami i¢in %63, redif kavrami icin %60, kafiye
diizeni kavrami i¢in %56,25, hece Ol¢iisii kavrami i¢in %73,8, nazim sekli kavrami igin
%52,3, nazim birimi kavrami i¢in %55,6 oraninda ders siiresini yeterli bulurken, aruz
dleiisii kavrami i¢in %62,2 oraninda ders siiresini yetersiz bulmuslardir. Ogretmenler ise
ders kitabini, ders kitabinda bulunan siir rneklerini yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere
gore siirle ilgili unsurlarin 6grenciler tarafindan 6grenilebilmesi i¢in 6ncelikle onlara siiri
sevdirmenin gerekli oldugunu diistinmektedirler. Siir iinitesi ve siirde dis yapt konusu
hakkinda 6gretmenler: ders saatinin artirilmasi, ders kitaplarinda konuyu daha iyi temsil
eden siir drneklerine yer verilmesini istemektedirler. Ogrenciler aruz dlgiisii hari¢ diger
kavramlar i¢in ders siiresini yeterli bulurken 6gretmenler genel anlamda ders siiresinin
artirilmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin hepsi siirde dis yap: kavramlarmin
ogretiminde farkli Orneklere yer verilmesini ve konu tekrart yapilmasmi Onemli
bulmaktadirlar. Siirde dis yapr kavramlarinin 6gretilmesinde bol uygulama yapilmasinin
onemli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmenlerin hepsi siirde dis yap1
kavramlarinin 6gretiminde ders kitabinin haricinde baska bir kaynaga daha ihtiyag
duymaktadir. Yontem ve teknik segiminde ogrencilerin seviyelerini dikkate almakta,
ozellikle onlarin yeteneklerini 6n plana g¢ikarabilecekleri yontem ve teknikleri segcmeye
dikkat ettiklerini soylemektedirler. Ayn1 zamanda orneklerin akilda kalic1 olmasina dikkat
etmektedirler. Baz1 6gretmenler 6grenci seviyesi kadar anlatacaga kavraminda yontem ve
teknik segiminde etkili oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenlere gore, siirde yapt konusu
somutlagtirildiginda ve konu anlatiminda gorsellikten yararlanildigina 6grencilerin
kavramlar1 anlama seviyeleri artmaktadir. Siirde dis yapi1 kavramlarimi anlatirken
ornekleme, somutlagtirma, gorsellik ve uygulamadan fazlaca yararlanmaktadirlar. Ders
kitab1 haricinde kullandiklar1 materyaller: siir bilgisi tizerine yazilmis kitaplar, kendi sahsi
tecriibeleri, CD, bilgisayar ve projeksiyondur. Ayrica %72,2 oraninda ders dist
etkinliklerin de siirde dis yap1 kavramlarinin 6grenilmesine etki ettigini diisiinmektedirler.
Siir dinletileri, yarigmalari, siirle ilgili televizyon programlar1 ogretmenler tarafindan

Onerilmeli, siire yetenegi olan d6grenciler tesvik edilmesi gerektigini sdylemislerdir.

Son alt problem olarak arastirmada Ogretmenlere 9. simif Tiirk Edebiyati Siir

Unitesi’nin  kazanimlarinin ~ gerceklesme  diizeyiyle ilgili goriisleri neler oldugu
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sorulmustur.Buna gore; %72,6 oraninda Ogretmen Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Miifredatin1 bir sekilde yetersiz bulmakta ve bazi eklemelerin ya da diizeltmelerin
yapilmasi gerektigini diisimmektedir. Ozellikle Siir Unitesi bakimindan ders miifredatinin
eksik oldugunu sdyleyen dgretmenler, programin 6grencinin siire kars1 olumsuz bakis agisi
kazanmasma sebep oldugunu sdylemektedir. Ogretmenlere gore siirde dis yapi
kavramlarinin daha iyi Ogretilebilmesi i¢in programda belirtilen ders saati artirilmalidir.
Ogretmenlerin  tamanmi  Tiirk Edebiyati Dersi’nde &grencilere  estetik  zevk
kazandirilmasinin gerekli oldugunu diisiinmektedir. Bununda ezberle degil ancak
Oziimseyerek kazandirilabilinir. Ayrica &grencilerin edebiyata olan olumlu kisisel
egilimleri de bu estetik zevkin kazandirilmasinda énemli bir yer tutmaktadir. Ogretmenler
Siir Unitesi kazanimlarin tam anlamiyla kazandirilamadigini diisiinmektedir. Bunun
sebepleri: Ogrencilerin kendilerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmemeleri, soyut
diisiinmede zorluk yasamalari, ders saatinin ve ders kitabinin yetersiz olusu, siirin bir sanat

eseri olmasi sebebiyle her 6grencinin buna yetenegi olmamasidir.
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SONUC VE ONERILER

SONUCLAR

9. sif 6grencilerinin Tiirk Edebiyat: Dersi Siir Unitesi, Siirde D1s Yapiyla ilgili

kavramlarin 6grenilmesiyle alakali yapilan bu arastirma cercevesinde dgrencilerle anket,

Ogretmenler ise miilakat ¢caligmasi yapilmistir. Arastirmanin amaci 6grencilerin siirde dig

yapiyla ilgili kavramlar1 6grenme diizeylerini bilgi ve uygulama diizeylerinde belirlemek,

siire olan ilgilerinin bu kavramlar1 6grenmelerine etki edip etmedigini anlamak, yontem,

teknik, materyal gibi unsurlarin kavramlarin 6grenilmesine etkisini 6lgmektir. Yapilan bu

arastirmadan elde edilen bulgularin sonuglar1 asagida sunulmustur.

1.

2.

3.

4.

Ogrencilerin %52 sinin Tiirk Edebiyati dersindeki basarilarmin 55’in {izerinde
oldugu sonucuna ulagilarak, arastirma yapilan konuyla ilgili ortalama bir bilgi

seviyesine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

%66,2°1ik bir oranla Ogrenciler okuma, yazma ve ya dinleme diizeylerinin en
azindan biriyle siirle ilgilenmektedirler. Sonug¢ olarak siirle bir sekilde

ilgilenenlerin sayis1 hi¢ ilgilenmeyenlere gore daha fazladir.

Ogrencilerin %76, 1’lik kismu derste islenen siirlerin yazildig1 dénemi bazen de
olsa merak etmektedir. Ogrenciler siirin yazilmis oldugu dénemi bilmenin nazim
seklini, konusunu anlamayi, 6l¢ii ve kafiyesini bulmayr (%52, %44,9, %47,6’lik
oranlarla) kolaylastirdigin1 bazen, %44’lik bir oranla her zaman kolaylagtirdigini

distinmektedirler.

Siirle higcbir sekilde ilgilenmeyen Ogrencilerin hepsi 0l¢li, okuma diizeyinde
ilgilenen Ogrencilerin =~ %61,7’s1 kafiye, siirle dinleme diizeyinde ilgilenen
ogrencilerin %81,5 dgrenci kafiye, yazma diizeyinde ilgilenen 6grencilerin hepsi

Olcti, kafiye ve redif kavramlarini kolay 6grendiklerini belirtmislerdir. Siirle yazma



diizeyinde ilgilenen &grencilerin kavram 6grenmede diger ilgi diizeylerine sahip
Ogrencilere gore kolaylik yasadigi soylenebilir. Verilen cevaplara gore 6grencilerin
Olcli kavraminin 6grenmelerine siirle ilgilenmelerinin ya da ilgilenmemelerinin bir
etkisi olmadigin1 s6ylemek miimkiindiir. Siirle ilgili en zor 6grenilen kavram ise
siirle ilgilenmeyen 6grencilerden 73 (%50,6) kisiyle nazim sekli, siirle okuma
diizeyinde ilgilenen 6grencilerde 36 (%38,2) kisiyle nazim sekli, siirle dinleme
diizeyinde ilgilenen O6grencilerden 22 (%33,8) kisi nazim birimi, siirle yazma
diizeyinde ilgilenen Ogrencilerden 18 (%54,54) kisi nazim birimi kavramini

ogrenmekte diger kavramlara oranla daha fazla zorlandiklarini sdylemistir.

. %58, 9’luk bir oranla siir {initesinin konulara ayrilarak anlatilmasi siirle ilgili biitlin

kavramlar1 ve siirde dis yap1 kavramlarinin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir.

. Ogrenciler kafiye, redif, kafiye diizeni, hece 6l¢iisii, nazim tiirii, nazim birimi
kavramlar1 6gretimi icin ayrilan siireyi yeterli bulurken aruz 6lgiisii kavrami i¢in

ayrilan siireyi yetersiz bulmaktadirlar.

. Uygulanan ankette %23’liik bir oran siirle ilgili biitiin dis yap1 kavramlarini
ogrenmekte zorlanmaktadirlar. Ogrenciler 6grenmekte en kolay o6grendikleri
kavramin hece 6l¢iisii oldugunu sdylemislerdir. En zor 6grenilen kavram % 58,6’11ik
oranla nazim seklidir. Nazim seklini %55,9 nazim birimi, %56, 5 aruz Olglisi

kavramlari izlemektedir.

. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara gore siirde dis yapr kavramlarinin
anlatiminda en ¢ok kullanilan yontemler o6rnekleme (nazim birimi, nazim sekli,
hece Olgiisii, kafiye, redif ve aruz Olglisii) ve anlatim (kafiye diizeni)’dir. Biitiin
kavramlar i¢in en az kullanilan yontemler ise soru-cevap, uygulama (nazim birimi,
nazim sekli) uygulama (hece Ol¢iisti, aruz Ol¢iisii, kafiye diizeni) soru-cevap
(kafiye), inceleme (redif)’tir. Ogrencilerin 6grenmekte zorlandiklart kavram
oldugunu soyledikleri nazim sekli i¢in en ¢ok ornekleme, en az uygulama; nazim
birimi i¢in en ¢ok drnekleme, en az uygulama ve soru-cevap, aruz Slgiisii i¢in en
cok oOrnekleme, en az ise uygulama teknikleri kullanilmistir. Buna gore

Ogrenilmekte zorlanilan ilk {i¢c kavramda en c¢ok Ornekleme tekniginin, en az ise
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9.

10.

11

12.

13.

uygulama tekniginin kullamldigi sonucuna ulasiimaktadir. Ogrencilerin en kolay
ogrendikleri hece 6l¢iisli kavrami i¢in en ¢ok drnekleme, en az uygulama tekniginin
uygulandigr sdylenmistir. Buna gore Ogrenmekte zorlanilan kavramlarla
O0grenmekte zorlanilmayan kavramlar i¢in aynmi tekniklerin  kullanildig
goriilmektedir. Kafiye ve redif kavramlar i¢in en ¢ok kullanilan ydntem

ornekleme, en az kullanilan teknikler ise soru-cevap ve incelemedir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore siirde dis yap: kavram dgretimi sirasinda
Ogretmenlerin en ¢ok uygulama yaptiklar: kavram hece dl¢iisiidiir. En az uygulama

yapilan kavram ise %41,3’liik oranla aruz 6l¢iisiidiir.

Ogrencilerin 6grenmekte zorlandiklar1 nazim sekliyle ilgili uygulama diizeyi %44,
9’dur. En kolay 6grendikleri kavram olduklarmi sdyledikleri hece olciisiiyle ilgili
kavramiyla ilgili yapilan uygulama ise %67,2’lik oranla 6grencilerin ayn1 zamanda
en ¢cok uygulama yapildigini sdyledikleri kavramdir. Bu durum uygulama diizeyi

arttikca kavram 6grenmenin de kolaylastirdigini séylemek miimkiindiir.

.Ogrencilere gore ders i¢i uygulamalar en ¢ok hece &lgiisii kavraminin

ogrenilmesine etki etmektedir. Ders i¢i uygulamalar %47,6°1ik bir oranla en az aruz
Olciisti kavraminin 6grenilmesine etki etmektedir. Bu sonugtan hareketle kavramlar
icin yapilan uygulamalarin azligi veya g¢oklugunun Ogrencilerin bu kavramlari
ogrenmelerine etki ettigini soylemek miimkiiniidiir. Ogrencilerin ders igi
uygulamalarin = 6grenmelerine etki ettiklerini sOyledikleri diger kavramlar
kafiye(%62,2), redif(%54,1), kafiye diizeni(%47,6), nazim sekli(%44,6), ve nazim

birimi(%42,2) kavramlaridir.

Siirde dis yapr1 kavramlariyla ilgili hazirlik calismalarinin  %46,4 oraninda
yapildigin1 belirten Ogrenciler, %75,5 oraninda ders icerisinde yapilan hazirlik
caligmalarinin siirde dis yapiyla ilgili kavramlari 6grenmelerini kolaylastirdiklarini

sOylemislerdir.

Ogrenciler kitaptaki etkinliklerin yapilmasinin %65,4 oraninda hece 6lgiisii ve

kafiye kavramlarin1 6grenmelerini kolaylastirdiklarini sdylemislerdir. Ogrencilere
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gore yapilan etkinlikler en az aruz olgiisii kavraminin(%43,4) 6grenilmesine etki
etmektedir. Etkinliklerin uygulanmasi %50,8 oraninda nazim birimi, %46,1 nazim

sekli, %52,6 redif, %54,1 kafiye diizenine etki etmektedir.

14. Anketin iicilincii bolimiinde 6grencilere dgrencileri siirde dis yapr kavramlariyla

15.

16.

17.

18.

19.

20.

ilgili kavramlar1 bilip bilmediklerini ya da yanlis 6grenmelerini 6l¢ecek bilgi
sorulart sorulmustur. Ogrencilerden siirde dis yap1 kavramlarmi teker teker

tanimlamalar1 istenmistir. Buna gore:

336 o6grenciden yalnizca 99’u nazim birimi kavramini tanimlamis, cevap veren
ogrencilerden %86,9’luk biiylik bir oran nazim birimi kavramini dogru sekilde
tanimlamistir.  Bu kavram ayni zamanda zorlandiklarini soyledikleri ikinci
kavramdir. Nazim birimi kavrami 6grenciler tarafindan; siir, ahenk, hece o6lgiisii

olarak yanlis tanimlanmislardir.

%71,8 oraninda Ogrenci nazim sekli kavramim tiirleriyle acgiklamislardir. 336
Ogrenciden 96’s1 nazim sekli kavramini bir sekilde tanimlayabilmeyi basarmistir.
Nazim sekli kavrami ayn1 zamanda &grencilerin 6grenmekte en ¢ok zorlandiklarini

sOyledikleri kavramdir.

Ogrenciler tanimlamalar1 istenilen siirde dis yap: kavramlarindan en ¢ok ve en
dogru tanimi1 hece 6l¢iisii kavrami i¢in yapmislardir.

Ogrencilerin en ¢ok tanimini yapmaya calistiklar ikinci kavram kafiyedir. %25,6
Ogrenci dogru bir sekilde tanimlama yaparken, kafiye kavraminin tanimi en ¢ok

redifle ve kafiye diizeni karistirildig1 sonucuna ulagilmaktadir.

Redif kavrami Ogrenciler tarafindan en ¢ok tanimlanan iiclinci kavramdir.
Ogrencilerin %62,2’si redif kavrami hakkinda dogru ya da dogruya yakin cevaplar

vermislerdir. Redif kavrami en ¢ok kafiye kavramiyla karistirildig: goriilmektedir.
En az tanimlanan kavramlardan bir tanesi olan aruz o6l¢iisiidiir. Tanim1 en ¢ok aruz

Olciistiniin tahlilinde kullanilan agik, kapali hece seklinde yapilmistir. En ¢ok

“nazim birimi” seklinde yanlis tanimlanmistir.
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21.

22.

Kafiye diizeni kavraminin tanimini yapan o6grencilerden %52,1°lik oran dogru
cevap vermistir. Verilen yanlis cevaplara bakildiginda kafiye kavraminin en ¢ok

kafiye kavramiyla karistirildig1 sonucuna ulagilmaktadir.

Ogrenciler en ¢ok hece dl¢iisii kavramimi bir sekilde tanimlaya calisirken en az

tanimlanmaya c¢aligilan kavram aruz olciistdiir.

23. Verilen beyitte kafiye tiiriinii gdstermeye c¢alisan %54,1°lik orandan %21,9’u dogru

24.

cevap vermistir. %5,4 oran ise kafiye ¢esidini yazmis ancak bunu gdsterememistir.
Kafiye tiirtine yanlis cevaplarin sayist dogru cevap verenlere oranla daha fazladir.
Verilen yanlis cevaplardan en dikkat ¢ekici olan1 6grencilerin kafiye tiirii ve kafiye

diizenini karigtirmig olmalaridir.

Ogrencilerden verilen beyitte redifi gostermeleri istenmis, cevap veren 125

Ogrenciden yalnizca 32’°si dogru olarak cevaplayabilmistir.

25. Nazim birimini gostermeleri istenen dgrencilerden soruya cevap veren dgrencilerin

26.

27.

hepsi dogru olarak cevap vermislerdir. Nazim birimi kavrami ayni zamanda
Ogrencilerin 6grenmekte zorlandiklarini sdyledikleri ikinci kavramdir. Dolayisiyla
uygulama sorusu, tanimlamalari ve ankette Ogrenmekte zorlandiklari nazim
biriminin kavramlardan bir tanesi oldugunu sdylemeleri arasinda ters bir oranti

vardir.

Uygulama sorusunda 6grencilerden beyitin hece Ol¢lisiinii gostermeleri istenmistir.
Soruya cevap veren 0grencilerden %86’s1 dogru cevaplamistir. Ancak dogru cevap
verenler arasinda hece Olciisiinii tam anlamiyla gosterebilenlerin sayis1t %4 tiir.
Hece Olgiisii  kavrami Ogrencilerin en kolay Ogrendikleri kavram olarak

belirtilmistir.
Ogrencilere bir uygulama sorusu olarak dortliik {izerinde kafiye tiiriinii gdstermeleri

istenmis, cevap veren Ogrencilerden %?25°1 kafiye tiirlinii dortliik lizerinde de

gostererek tam olarak cevaplamiglardir. Geriye kalan 6grenciler ise kafiye tiirtinti
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yazmig ancak bunu dortliik iizerinde gdstermeyi basaramamistir. Cok az olmakla

birlikte kimi 6grencilerin kafiye tiiriiyle nazim seklini karigtirdig1 goriilmektedir.

28. Kafiye diizenini dortliik iizerinde gostermeleri istenen dgrencilerden %82, 8’inin

dogru cevaplar verdikleri soylenebilir. Ancak bu 6grencilerden sadece %41, 4’
kafiye diizenini yazarak ayn1 zamanda dortliik tizerinde gosterebilmistir. %54,81ik
oran ise kafiye diizenini gostermis ancak bu kafiye diizeninin adin1 yazamamistir ki
bu da kafiye diizeni kavramiyla ilgili bir eksiklik oldugunu gostermektedir. Yanlig
cevaplardan anlagilacag iizere kafiye diizeni en ¢ok hece Ol¢iisii ve nazim birimi

kavramlariyla karistirildig1 goriilmektedir.

29. Beyit iizerinde Ogrencilere aruz Olgiisiinii gostermeleri istenmistir. Cevap veren

30.

ogrencilerden %45°1 beyitin aruz 6l¢iisiiyle yazilmis oldugunu yazmis ancak soruda
Ol¢liyli beyit ilizerinde gosteriniz denmesine ragmen gosterememiglerdir. %55
oraninda ise bu soruya tamamiyla yanlis cevaplar vermislerdir. Verilen yanlis
cevaplardan cikan sonuca gore %68,1 oraninda Ogrenciler aruz Olgiisii ve hece

Olciisiinii karistirmaktadirlar.

Son olarak dgrencilere bir dortliik verilmis ve bu dortliiglin nazim seklini yazmalari
istenmistir. Soruyu cevaplayan Ogrencilerden bu dogruya dogru cevap verenlerin
orani sadece %7,1°dir. %92,9’luk biiyiikk bir oran soruya yanlis cevaplar
vermisglerdir. %89,9’luk oran nazim seklinin tanim olarak bilmekte, ancak bunun ne
oldugunu gdsterememistir. Ogrenciler uygulanan anketin birinci kisminda
ogrenmekte en ¢ok zorlandiklar1 kavramin nazim sekli oldugunu sdylemislerdir.
Uygulama sorusuna vermis oldugu cevaplarda 6grencilerin bu kavrami 6grenmekte

zorlandigini gostermektedir.

31. Anket uygulamasi sirasinda 6grencilerin ayni anlama gelmesine ragmen sekil-tiir-

bicim kavramlariyla ilgili olarak nazim tiirii kavramini algilamakta zorlandiklar

goriilmektedir. Bu durum nazim birimi ve nazim sekli arasinda da goriilmektedir.
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32. Ogrencilerin sorulara vermis olduklar1 cevaplardan bu kavramlarin siire ait
kavramlar oldugunu bildikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler kavramlarla ilgili

sorulara siir, ahenk gibi cevaplari1 ¢coklukla vermislerdir.

33. Ogrencilerin &zellikle kavramlar1 tanimlamalar1 istenilen sorulara vermis olduklar
cevaplardan anlagildigi iizere kavramlari daha c¢ok alt basliklar1 yani tiirleriyle

hatirladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

34. Ogrencilere sorulan uygulama sorularinda birgok Ogrencinin ne istendigini
anlamakta oldugu goriilmiis ancak Ogrencilerden bu kavramlar1 gostermeleri

istendigi halde gosteremedikleri goriilmiistir.

35. Ogretmenler siirle en az bir sekilde ilgilenmektedir ve bu ilgilerinin siir
ogretiminde etkili oldugunu diistinmektedirler. %90,8’lik oran siire olan ilgisini giir
{initesini islerken kullandiklarin1 sdylemislerdir. Ogretmenler bu ilgilerini 6zellikle
siiri  Ogrenciye sevdirerek  segici  olabilmelerini  saglamak  hususunda
kullanmaktadirlar. Bunun i¢in konuyla ilgili olan {initenin digindaki konularda da

siirlerden 6rnek vermeye ¢alismaktadirlar.

36. Ogretmenlere siir kars1 ilgisi olan dgrenciler siirle ilgili kavramlari daha kolay
ogrenmektedirler. Ogrencilerde siire olan ilgilerinin siirde dis yap1 kavramlarini

O0grenmelerine etki ettiklerini sdylemislerdir.

37.%72,6’lik bir 6gretmen grubu Tiirk Dili ve Edebiyati programii hem genel
anlamda hem siir {initesi bakimindan yetersiz bulmaktadir. Hatta programin

Ogrencilerin siire kars1 olumsuz bakis agis1 gelistirdiklerini sdylemislerdir.

38. Ogretmenler siirde dis yapr kavramlarin dgretilebilmesi igin ders kitabimi, ders

kitabinda verilen 6rnekleri yetersiz bulmaktadir.
39. Ogretmenlere gore dgrencileri siirle ilgili yalmzca siirde dis yap: kavramlari degil

biitlin  kavramlart  0grenebilmeleri i¢in Once siiri  sevmeleri gerektigini

distinmektedirler.
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40. Siirde dis yapt kavramlarinin Ogretilebilmesi i¢in programda ayrilan siireyi
ogretmenler genel anlamda yetersiz bulmaktadir. Ogrencilerde en ¢ok aruz dlgiisii

kavraminin 6greniminde siireyi yetersiz bulduklarini dile getirmislerdir.

41.9%90,9’luk oran siirde dis yap1 kavramlarimi &grencilere 6gretme zorlandiklarini
belirtmislerdir. Ozellikle kafiye ve redif kavrammin o6grenilmesinde yanlis
O0grenmelere cokca rastlanildiginin bunun sebebinin ise dilbilgisi 6gretiminden
kaynaklanan sikintilardan ileri geldigini sdylemektedirler. Ogrenciler ise
O0grenmekte en ¢ok zorlandiklari kavraminin nazim sekli oldugunu sdylemisler
sorulan uygulama sorusunda da boyle oldugu goriilmiistiir. Diger kavramlar ise
nazim birimi ve aruz Olglisii seklindedir. Ancak Ogrencilere sorulan sorularda en
cok karigtirilan kavramlarin kafiye redif oldugu goriilmektedir. Bu yanlis
anlagilmanin en biiyiilk sebebinin dilbilgisi 6gretiminde ek-kdk bilgisinin iyi

anlasilamamasindan dolay1 ger¢eklestigini soylemek miimkiindiir.

42. Ogretmenlerin hepsi siirde dis yap: kavramlarmin 6gretiminde farkli drneklere yer
verilmesi gerekliligini savunmustur. Ogrencilere uygulanan ankette de dgrenciler
Ogretmenler tarafindan en ¢ok ornekleme tekniginin kullanildigini1 sdylemislerdir.
Ancak aruz Ol¢iisii kavrami i¢in az Ornekleme yapildigim1 vurgulamislardir.
Ogretmenler bol uygulama yapilmasmin da siirde dis yapr kavramlarinmn
ogretiminde 6nemli bir yere sahip oldugunu sdylemislerdir. Ancak 6grencilere gore
kavramlarin 6gretiminde bol 6rnek kullanilmasina ragmen uygulama yapilma orani
diisiiktiir. Buna gore ogrencilere bol 6rnek vermenin yani sira onlara uygulama

yaptirmakta kavramlar1 6grenmeleri agisindan 6nemlidir.

43. Ogretmenlere gore Ogrencilerin  seviyeleri siirde dis  yap1 kavramlarini

o0grenmelerinde etkilidir.

44, Ogretmenlerin biiyiikk kismi siirde dis yapr kavramlarini gretirken baska bir
kaynaga gereksinim duymaktadir. Ogrenciler ise kitaplar1 hazirhik caligmalari ve
etkinlikler bakimindan kimi kavramlarin 6grenilmesi i¢in yeterli bulmus kimi

kavramlar i¢in ise yetersiz bulmuslardir.  %75,5 oraninda 6grenci hazirlik
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calismalarinin siirde dis yapt kavramlarint kolaylastirdigint sdylemis, %65,4 oran
ders kitabindaki etkinliklerin hece Olciisii ve kafiye kavramlarmi o6grenmeyi
kolaylastirdigini, ancak aruz Ol¢iisii kavramini 6grenmelerine etkisi olmadigini

sOylemislerdir.

45, Ogretmenler siirde dis yapr kavramlarinin yam sira biitiin siir 6gretiminde
Ogrencilerin seviyelerini dikkate aldiklarimi ve teknikleri buna gore sectiklerini

sOylemislerdir.

46. Ogretmenler, siirde dis yap1 kavramlarinin dgretiminde gorselligin, 6grencilerin
zihinlerinde yer edebilecek kolay ve bol orneklere yer verilmesinin, somutlastirma
yapmanin, bilgisayar, projeksiyon gibi materyallerden yararlanilmasinin 6nemli

oldugunu diistinmektedirler.

47. Ogretmenler, siirde dis yap1 kavramlarinin dgretiminde Ogrencilere once siire
sevdirmek gerektigini ve ezberden uzak kavramlar1 6ziimseyebilmelerinin 6énemli

olduklarii diistinmektedirler.

48. Ogretmenlere gore siirde dis yapt kavramlarim o6grenilmesiyle ilgili olarak
kazanimlar yeterli diizeyde saglanamamaktadir. Bunun sebepleri Ogrencilerin
kendilerine diisen sorumluluklari yerine getirmemeleri, soyut diisiinememeleri,
ders saatinin ve ders kitabinin yetersiz olusu, siirin bir sanat eseri olmasi sebebiyle

her 6grencinin buna yetenegi olmamasidir.

49. Yapilan calismada 6grencilerin vermis oldugu cevaplar ve dgretmenlerin yapmis
oldugu yorumlar gostermistir ki Ogrencilerin zeka seviyeleri kavramlari
o0grenmelerine etki etmektedir. Anadolu liseleri siirde dis yapi1 kavramlarini
O0grenmede daha basariliyken diger liselerin 6grencilerin kavrama diizeyleri daha
diisiiktiir. Ozellikle teknik liselerin anlama diizeylerinin diger lise tiirlerine gore

daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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ONERILER

Siirde D1s Yap1 Kavramlarinin 6grenilme diizeyiyle ilgili yapilan bu arastirmayla

ilgili elde edilen sonug ve sonuglara dayanilarak ulasilan 6neriler asagida belirtilmistir:

1. Arastirmanin teori kisminda iilkemizde Tiirk Edebiyati Dersiyle ilgili olarak
yeterince calisma yapilmadigr gozlenmistir. Yapilan calismalar genel olarak
edebiyat egitimi, program degerlendirmeleriyle ya da dilbilgisiyle alakalidir.
Edebiyat icerisinde ise daha ¢ok kompozisyon egitimiyle ilgili veya Divan
Edebiyat1 gibi genel donem calismalar1 goze carpmaktadir. Tiirk Dili ve
Edebiyatiyla ilgili olarak edebiyat egitiminin nasil olmasi gerektigiyle ilgili de
caligmalar yapilmalidir. Bu alanda yapilacak uygulamaya yonelik calismalarla

birlikte program tekrar gozden gecirilmelidir.

2. Ogretmenler ders dis1 etkinliklerin siirle ilgili dis yap1 kavramlar kadar siirle ilgili
her konunun 6grenilmesinde ve dgrenciler tarafindan siirin sevilmesine etki ettigini
diisiinmektedirler. Ogretmenlere gére oOgrencilerin ders disi etkinliklerde yer
almasina en biiylik etken yine ogrencinin kendisidir. Ayrica Ogrencilerin bu
istekleri kadar bu konuda yetenekli olan 6grenciler de Ogretmenleri tarafindan
tesvik edilmelidir. Ogretmenlere gére &grencilerin siirle ilgili en ¢ok yer
alabilecekleri ders dis1 etkinlikler siir dinletileri ve yarigsmalaridir. Ayrica cesitli

televizyon programlar1 da bu baglamda 6gretmenler tarafindan 6nerilmelidir.

3. Ogretmenler dgrencilerine ders dis1 etkinlik olarak dzellikle siirde dis yapiyla ilgili
olarak siir yazma uygulamalar1 yaptirmalidirlar. Ogrencilerin kafiye, redif, hece
Olciisti... gibi dis yap1 kavramlarim1 boylelikle daha iyi 6ziimseyeceklerdir. Burada
amac¢ Ogrenciden sanat yapmasini ya da yetenegini ortaya koymasini beklemekten

cok kavramlar1 benimsemesini saglamak olmalidir.
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Siirde dis yap1 kavramlarinin 6grenilmesi gerekliligi 6grencilere de kavratilmali, bu
anlamda bol Ornek ve uygulamalara yer verilmelidir. Bunlarla ilgili ¢alisma

yapraklar1 hazirlanarak sinifta sunulmali, siir okumalar1 yapilarak Ogrencilerin

. Ders kitabina ek olarak yardimci bir kitap hazirlanabilir ya da ders kitabindaki
etkinlikler kavramlarin Ogrenilme diizeylerine gore yeniden diizenlenmelidir.
Ogretmenlerin bu anlamda ihtiyaglarin1 karsilayabilecek smiflar olusturulmalidr.
Ciinkii Ogretmenler siir initesi islenirken Ogrencilerin en ¢ok somutlastirma
konusunda sorun yasadiklari i¢in zorluk yasadiklarimi sdylemislerdir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin 0grencilere somut yasantilar sunarak 6grencilerin 6grenmelerini

saglayabilecekleri ortamlar hazirlanmalidir.

. Ders kitab1 metin se¢imi ve etkinlikler bakimindan gbézden gegirilmelidir.
Ogrencilerin dgrenmekte zorlandiklar1 konular belirlenerek etkinlik dagilimi buna
gore yapilmalidir. Boylece ders saatinin kullanimiyla alakali yasanan sorunlarin
giderilmesi de kolaylasacaktir. Ciinkii 6gretmenler ders saati konusunda da sikinti
yasandigini ifade etmislerdir. Ders kitaplari i¢in metin se¢imlerinde daha 6zenli
davranilmali, 6zellikle siirde dis yapiyla ilgili konuyu daha iyi kavrayabilecekleri

anlagilabilir 6rneklere yer verilmelidir.

Ogrencilerin siire kars: ilgilerini artiracak etkinliklere yer verilmeli, siir yazma
caligsmalar1 yapilmali ve 6grencilerin bu durumu bir sorumluluk gibi gérmekten ¢ok
bundan zevk alabilecekleri hale getirilmelidir. Bunun i¢in Once siir 6grencilere

sevdirilmelidir.

Ogretmenler, dgrencilerin siire karst olumlu kisilik &zellikleri gelistirmelerine
yardimcl olmalidir. Bu anlamda 6grencilerin gelisim diizeyleri de goz onilinde
bulundurularak onlarin hoslanabilecekleri siir ornekleri sinifta sunulmalidir. Bu
baglamda 6gretmenlerin 6zel ilgileri ve yetenekleri de dnemlidir. Yetenekli olan
Ogretmenler smifta siir okumali, Ogrencileri etkileyebilecek sairlerden siir

orneklerini CD’den, bilgisayardan sunmalidirlar.
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9.

10.

11.

12.

13.

14.

Ogretmenler siirde yapr konusunu islerken ydntem ve teknik seciminde
ogrencilerin seviyelerini dikkate almakta, 6zellikle onlarin yeteneklerini 6n plana
cikarabilecekleri yontem ve teknikleri segmeye dikkat etmektedirler. Ogretmenlerin
siirde dis yap1 konusu islenirken yontem ve teknik seciminde ilk dikkat ettikleri
husus Ogrencilerin kolayca zihinlerinde tutabilecekleri siirleri onlara sunarak
ogrencilere siiri sevdirmektir. Konu somutlagtirildiginda ve gorsellige yer
verildiginde dgrencilerin kavramlar 6grenme seviyeleri artmaktadir. Ogretmenlerin
bircogu yontem ve teknigi secerken Ogrencinin seviyesi kadar islenecek siirin
ozelliklerini de dikkate almaktadirlar. Ogretmenler en ¢ok ornekleme ve
uygulamay1 yontem ve teknik olarak kullandiklarmni séylemislerdir. Ogretmenlere
gore siirde dis yapt kavramlarinin Ogrenilmesinde bol oOrnek ¢oziimii ve

uygulamanin yaninda konu tekrar1 da 6nemlidir.

Tiirk Edebiyat: Ders programi gdzden gegirilmeli, dzellikle Siir Unitesi bakimindan
ele alinmali; ders saati artirilarak, ders kitaplarinda konuyu daha iyi temsil edecek
siir Orneklerine yer verilmeli ve Ogrencilerin siire karst olumsuz bir tavir

takinmalarina engel olunmalidir

Programda Siir Unitesi Siirde Yap1 konusunun ders siiresi artiriimalidir.

Ders kitab1 yeniden diizenlenmelidir. Ogretmenlerin ¢oguna gére ozellikle ders
kitabindaki &rnekler yetersiz bulunmustur. Ogrencilerin seviyelerine uygun ve daha

da akiler kalict, kavramlarin anlagilmasini saglayacak orneklere yer verilmelidir.

Ogrenciler bazi kavramlarin dgretiminde yeterince &rnekleme yapilmadig
kanisindadir. Buna goére oOzellikle aruz Olciisii kavramiyla ilgili daha fazla

ornekleme yapilmalidir.

Yapilan aragtirmaya gore Ozellikle 6grencilerin bazi kavramlar1 tanimsal olarak
bilmelerine ragmen uygulama da gosteremedikleri goriilmiistiir. Bu yilizden siirde
dis yap1 kavraminin 6gretiminde bol 6rnekleme yapmanin yani sira dgrencilerinde

icinde yer aldigi uygulamalarin yapilmasi kavram 6gretiminde etkilidir.
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15.

16.

17.

18.

19.

Ogrencilerin siirde dis yap:1 kavramlarinin yani sira siirle ilgili biitiin kavramlar:
ogrenmelerinde siiri sevmeleri ve 6ziimsemeleri 6nemlidir. Kavram 6gretiminin
basarili bir sekilde gerceklesebilmesi igin ezbercilikten uzak durulmasi bunun
yerine akilda kalict orneklerle Ggrencilerin  kavramlar1t  benimsemeleri
saglanmalidir. Ezbercilik ayn1 zamanda siirde dis yapr kavramlarini birbirlerine

karistirmalarina sebep olmaktadir.

Ogretmenler siirde dis yap1 kavramlariim 6gretiminde dgrenci seviyesini dikkate
aldigin1  sdylemislerdir. Kavram 06gretiminde &grencinin  hazirbulunuslulugu,
kavramlar hakkindaki on bilgileri Onemli bir yere sahiptir. Bu yiizden
Ogretmenlerin ~ 08rencilerin  hazirbulunusluklarimi  tespit ederek  Oncelikle
Ogrencilerin yanlis 6grenmelerini yeniden diizenlemeye calismalar1 gerekmektedir.
Yapilan ¢alismada 6rnegin kavramlara ait baz1 kelimelerden 6tiirii (bigim,sekil, tiir)
gibi veya kavramla ilgili olan anlamsal yanilgilardan dolay1 (kafiye ve redifin

karigtirilmasi) yanlis 6grenmelerin gerceklestigi goriilmistiir.

Kavram Ogretiminde kavramlarin somutlastirilmasi 6nemlidir. Dolayisiyla siirde
dis yapt kavramlarinin 6gretiminde de somutlagtirma yapmak Onemlidir. Bu
baglamda 6gretmenler dersi iyi bir sekilde planlayarak kavram haritalari, slayt...

gibi materyallerden yararlanmalidir.

Ogrencilerin siirde dis yapr kavramlarini daha iyi 6ziimseyebilmelerini saglamak

icin program el verdigince kisa sinav veya uygulamalarla konu tekrar1 yapilmalidir.

Ogretmenler Tiirk Edebiyati Dersinde Ogrencilere estetik zevk kazandirmanin
gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Ciinkii edebiyat bir bilim oldugu kadar bir
sanattir ve ortadgretimin en biiyiilk amaclarindan bir tanesi 0grenciye bir sanat
olarak edebiyati benimsetmek ve bu alanda segici olabilecek derecede bir zevke
sahip olabilmesini saglamaktir. Ogretmenlere gére estetik ezbercilikle degil
oziimseyerek kazandirilabilir. Ogrenciye siir ezberletmek onun estetik zevkini
gelistirmez, bir 6grenci isteyerek bir siiri muhayyilesinde tutuyorsa bu onun estetik
bir zevke sahip oldugunu gosterir. Dolayisiyla 68retmenler 6grencilerin siire karsi

olumlu kisilik 6zelliklerini gelistirmesinde yardimci olmalidir.
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20. Ortadgretim kurumlar1 i¢in program hazirlanirken 6grencilerin zeka diizeylerinin
dikkate alinmasi faydalidir. Bugiin ortadgretim 9. sinif programi tiim okul tiirleri
icin aynidir. Ayr1 zeka alanlarina sahip 6grenciler ayni programa tabii tutularak

ayni basar1 diizeylerini gdstermeleri kendilerinden beklenmektedir.
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EKLER



Ek 1. Anket Formu

Sevgili 9. simif 6grencileri,

Bu anketin amaci Tirk Edebiyati Dersi “Cosku ve Heyecamm1 Dile Getiren
Metinler(SIiR) Unitesi” temel alinarak siirle ilgili kavramlar1 6grenmenize etki eden
faktorleri ilgi, tutum ve 6@retim yontem ve teknikleri acisindan ol¢gmektir. Cikan
sonuclar, KTU/Sosyal Bilimler Enstitiisii/Tezli Yiiksek Lisans/ Tiirk Dili ve Edebiyati
(")gretimi boliimii tarafindan yiiriitilen bilimsel bir calismada veri olarak

kullanilarak, karsilasilan sorunlara ¢oziim onerileri getirilmeye calisilacaktir.

Tarafimizdan verilen bilgiler gizli tutulacak olup objektif ve bilimsel yontemlerle
degerlendirilecektir. Yas ve cinsiyet gibi oOzellikleriniz ¢aliyjmaya yon vermesi

acisindan sorulmustur.

Saghkh ve giivenilir sonuclar alinabilmesi icin sorulara liitfen dogru cevaplar
vermeye calisimiz. Gostermis oldugunuz ilgi ve yardimlariniz icin simdiden tesekkiir
eder, 6grenim hayatimzda basarilarimzin devamim dilerim.

Melike KARAHUSEYIN

CINSIYETINiZ: BAY() BAYAN()
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1.BOLUM

1. Tiirk Edebiyat1 Dersindeki Bagsar1 Diizeyiniz Hangi Seviyededir?
(Birinci ve bu donem Tiirk Edebiyati Dersinden almis oldugunuz notlar1 dikkate alarak
asagidaki dereceleme Olgeginden basariniza uygun olan ortalama puan araligini

isaretleyiniz)

0-44:
45-54:
55-69:
70-84:
85-100

2. Okul disinda siirle hangi diizeyde ilgileniyorsunuz?

Siir okurum. ()
Siir yazarim. ()
Siir dinlerim.( )

Siirle ilgilenmiyorum.( )

3. Okudugunuz veya dinlediginiz bir siirin yazildig1 donemi merak eder misiniz?

Her zaman( ) Bazen( ) Hig()

4. Okudugunuz veya dinlediginiz bir siirin yazildig1 dénemi bilmek siirin:
a. konusunu anlamaniz1 kolaylagtirir m1?
Her zaman( ) Bazen( ) Hig()
b.Nazim seklini (kaside, gazel, sarki...) anlamanizi kolaylastirir mi1?
Her zaman( ) Bazen( ) Hig()
¢.Olcii ve kafiyesini bulmay1 kolaylastirir m1?

Her zaman( ) Bazen( ) Hig()
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5. Siire olan ilginiz siirle ilgili hangi kavram ya da kavramlar1 6grenmenizi kolaylastirdi?

Isaretleyiniz.

Nazim Birimi ()
Nazim Sekli ()
Olgii ()

Kafiye ()

Redif ()
Kolaylastirmadi ()

6. Siir iinitesinin konulara boliinerek anlatilmasi siirle ilgili kafiye, redif, kafiye diizeni,
6l¢ii, nazim tiirli, nazim birimi kavramlarini anlaminizi kolaylastirdr m1?
Evet () Hayir( )

11.BOLUM

1. Siir Unitesine ayrilan siireyi, asagidaki kavramlari 6grenmeniz bakimindan yeterli

buluyor musunuz? Her kavrami ayr1 degerlendiriniz.

Kafiye Evet() Hayir()
Redif Evet() Hayir()
Kafiye Diizeni Evet() Hayir()
Hece Olgiisii Evet() Hayir()
Aruz Olgiisii Evet() Hayir()
Nazim Sekli/Tiiri Evet() Hayir()
Nazim Birimi Evet() Hayir()

2. Siirin dis yapistyla ilgili en ¢ok hangi kavramlar1 6grenmekte zorlandimz? Isaretleyiniz.

Kafiye ()
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Redif ()

Kafiye Diizeni ( )
Hece Olgiisii ()
Aruz Olgiisii ()
Nazim Sekli/Tiird ()

Nazim Birimi ( )

3.0gretmeninizin siirin dis yapisiyla ilgili kavramlari gretirken en ¢ok hangi ydntem,

teknikleri kullandigin1 tablo {izerinde isaretleyiniz. Birden ¢ok isaretleme yapabilirsiniz.

Okuma-

Anlama

Anlatim

Soru-

Cevap

Ornekle

me

Incele

me

Uygula

ma

Redif

Kafiye Diizeni

Hece Olgiisii

Aruz Olgiisii

Nazim Sekli/Tiirt

Nazim Birimi

Kafiye

4. Ogretmeninizin konuyu anlatirken kullanmis oldugu dgretim yontem ve teknikleri siirin

dis yapistyla ilgili kavramlart anlamaniz igin yeterli oldu mu? Her kavrami ayn

degerlendiriniz.

Kafiye Evet() Hayir()
Redif Evet() Hayir()
Kafiye Diizeni Evet() Hayir()
Hece Olgiisii Evet() Hayir()
Aruz Olciisii Evet() Hayir()
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Nazim Sekli/Tiri Evet() Havir()

Nazim Birimi Evet() Havyir()

5. Siirle ilgili kavramlarin 6gretimi icin yeterince uygulama yapildigini diisiiniiyor

musunuz? Her kavrami ayr1 degerlendiriniz.

Kafiye Evet() Hayir()
Redif Evet() Hayir()
Kafiye Diizeni Evet() Hayir()
Hece Olgiisii Evet() Hayir()
Aruz Olciisii Evet() Hayir()
Nazim Sekli/Tiiri Evet() Hayir()
Nazim Birimi Evet() Hayir()

6. Sadece ders igerisinde yapilan uygulamalar siirin dis yapisiyla ilgili kavramlar

anlamanizda yeterli oldu mu? Her kavrami ayr1 degerlendiriniz.

Kafiye Evet() Hayir()
Redif Evet() Hayir()
Kafiye Diizeni Evet() Hayir()
Hece Olgiisii Evet() Hayir()
Aruz Olciisii Evet() Hayir()
Nazim Sekli/Tiiri Evet() Hayir()
Nazim Birimi Evet() Hayir()

7. Siirde yap1 konusuyla ilgili hazirlik ¢alismalarini ders igerisinde yaptiniz mi?

Evet() Hayir()

(8.soruya, 7. soruya evet diyenler cevap verecektir)
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8. Yaptiginiz hazirlik ¢alismalar siirin dig yapisiyla ilgili kavramlari anlamaniza yardimci
oldu mu?

Evet() Hayir( )

9. Siirde yapiyla ilgili kitap igerisindeki etkinliklerin hepsini uyguladiniz m1?
Evet() Hayir( )

10. Siirde yapr ile ilgili yaptiginiz etkinlikler siirle ilgili dis yap1 kavramlarini anlamaniza

yardimci oldu mu? Her kavrami ayr1 degerlendiriniz.

Kafiye Evet() Hayir()
Redif Evet() Hayir()
Kafiye Diizeni Evet() Hayir()
Hece Olgiisii Evet() Hayir()
Aruz Olciisii Evet() Hayir()
Nazim Sekli/Tiiri Evet() Hayir()
Nazim Birimi Evet() Hayir()
111. BOLUM

1. Asagidaki kavramlarin size ne hatirlattigini kisaca yaziniz.
Kafiye :
Redif :
Kafiye Diizeni :
Hece Olciisii:
Aruz Olgiisii:
Nazim Sekli/Tiirii:
Nazim Birimi:
2. “Su karli daglarin arkas1 gurbet
Garibin ¢angi, hirkast gurbet” dizelerinin kafiye tiirli, diizeni, redifi, nazim birimi,

oOl¢iisti hakkinda bilgi veriniz.
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3. “Bu aksam semavi bir etek gibi

Sakin durusunla hostun ey deniz

Sevdasiz avare bir yiirek gibi

Hicran dalgasindan bostun ey deniz” dizelerinin kafiye tiirii, diizeni ve redifi hakkinda

bilgi veriniz.

4.“Yelkenle geliir baga levendane benefse
Tiiller takinir bagina, merdane benefse” dizelerinin bir tanesi ilizerinde kullanilan

Olcii ¢esidini tizerinde gostererek acgiklayiiz.

5. ”Bir safa bahsedelim gel su dil-i nasade
Gidelim serv-i revanim ylirii Sadabad’e
Iste ii¢ ¢ifte kayik iskelede amade

Gidelim serv-i revanim ylirii Sadabad’e” dizelerinin nazim seklini/tiirlinli yaziniz
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Ek 2. Mulakat Formu

Degerli Ogretmenler,

Bu miilakat okullarimizdaki 9. Sinif Ogrencilerinin Tiirk Edebiyat1 Dersi “Siir Unitesi”
temel alinarak siirle ilgili kavramlari 6grenmelerinde siz degerli 6gretmenlerimizin genel
tutumlari, yasamis oldugunuz sorunlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanmistir. Miilakat
sorularima vereceginiz cevaplardan elde edilecek olan biitiin veriler tamamen bilimsel
amacl ¢aligmalarda kullanilacak olup formun {izerine isim yazilmayacaktir, Sizden ricam
miilakat sonuglarinin saglikli ve giivenilir olabilmesi i¢in samimi ve dogru yanitlar

vermenizdir.

Yardimci oldugunuz i¢in tesekkiir eder, meslek yasaminizda basarilar dilerim.

Melike KARAHUSEYIN

1. Siirle hangi diizeyde ilgileniyorsunuz?

2. Siire olan ilginizi (okuma, yazma veya dinleme diizeyinde) derslerde, 6zelliklede Siir
Unitesi’ni islerken kullandiniz m1?

3. Siire olan ilginizin O6grencilerin siirle ilgili kavramlar1 0grenmesine etki ettigini
diistiniiyor musunuz?

4. Ogrencilerin siire olan tutumlarmin siirle ilgili kavramlari 6grenmelerinde etkili
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

5. Size gore Tiirk Edebiyat1 Dersi miifredat: siirle ilgili kavramlarin 6gretilmesi agisindan
yeterli midir? Miifredat yetersizse ne gibi eklemeler veya diizeltmeler yapilmalidir?

6. Siir Unitesi igerisinde siirle ilgili hangi kavram veya kavramlarin dgretilmesinde
zorlantyor musunuz? Cevabiniz evetse yasadiginiz problemleri ve zorlanilan kavramlar

hakkinda ne gibi ¢aligmalar yaptiginiz1 agiklayimiz.
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10.

11.

12.

13.

Siir initesi islenirken kullanilmasi gereken yontem ve teknikler hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Kullandiginiz yontem ve teknikleri, bu yontem ve teknikleri segerken
nelere dikkat ettiginizi agiklayiniz.

Tiirk Edebiyat1 derslerinde 6grencilere estetik zevk kazandirilmasinin gerekliligine
inaniyor musunuz? Cevabiniz evetse konu hakkindaki goriislerinizi agiklayimiz.

Tiirk Edebiyat1 derslerinde Siir Unitesiyle ilgili kazanimlarin gergeklestirilme diizeyi
nedir? Bu kazanilmalarin gerekliligi hakkindaki diistincelerinizi agiklayiniz.

Siirle ilgili kavramlarin Ogrenilmesi agisindan ders kitabint (etkinlikler,hazirlik
calismalari,gorseller,,,,gibi 6zellikler bakimindan) degerlendirir misiniz?

Siirle  ilgili  kavramlarin  6gretilmesinde  hangi  6gretim  materyallerinden
yararlaniyorsunuz? Aciklayiniz.

Siirle ilgili kavramlarin 6grenilmesi ve ogretilmesi gerekliligine inaniyor musunuz?
Aciklaymiz

Siirle ilgili kavramlarin 6gretilmesinde ders dist etkinliklerin 6nemli oldugunu

diisiiniiyor musunuz?
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OZGECMIS

Melike Karahiiseyin, 05. 07. 1983 tarihinde Giresun’da dogdu. Ilkdgrenimini
Giresun Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu, ilkdgretimin ilk yilimi1 Ozel Ordu Koleji, geri kalan
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Boliimii'ne 'ne girdi ve 2005 yilinda boliimiinii dereceyle bitirdi. Aymi y1l Karadeniz
Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi, Tiirk
Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans programia basladi ve 2007 yilinda
bitirdi. Yine aym yil igersinde Karadeniz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi Programi’nda
Tezli Yiiksek Lisansa bagladi. 2009-2012 yillar1 arasinda Karadeniz Teknik Universitesi,
Fatih Egitim Fakiiltesi’'nde, Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne bagli olarak Ortadgretim Sosyal
Alanlar Egitimi Boliimii, Tiirk Dili ve Edebiyati Anabilim Dali’nda Arastirma Gorevlisi
olarak calisti. Halen gérevine Kars Kagizman Imam-Hatip Lisesinde Tiirk Dili ve

Edebiyat1 Ogretmeni olarak gérevine devam etmektedir.

KARAHUSEYIN, bekar olup, Ingilizce bilmektedir.
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