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ÖNSÖZ 

 

Coğrafya, insanların yaşadıkları çevreyi tanımasına ve çevre bilinci geliştirmesine 

katkı sağlayan bir bilim dalıdır. Bu anlamda coğrafi konuların, öğrencilere coğrafyanın 

anlam ve önemini kavratacak şekilde aktarılması gerekmektedir. Coğrafya derslerinde, 

gerek öğretim esnasında gerekse kullanılan materyallerde çağdaş yöntem ve tekniklere 

yer verilmesi, coğrafyanın anlam ve öneminin kavranmasına, bilgilerin kalıcılığının 

artmasına ve öğrencilerin coğrafya dersine karşı olumlu tutum geliştirmesine olanak 

sağlayacaktır. 

Kavram ve terimler coğrafya dersinin temel unsurlarındandır. Dolayısıyla coğrafi 

konuların özümsenmesi için kavram ve terimleri öğrencilere özümsetecek uygun yöntem 

ve teknikler kullanılmalıdır. Bu teknikler arasında analoji ve metafor teknikleri ön plana 

çıkmaktadır. Ayrıca ders kitapları ülkemizde eğitim öğretim faaliyetlerinde kullanılan en 

önemli materyallerdendir. Coğrafya öğretimi için de aynı durum söz konusudur. Bu 

noktadan hareketle araştırma kapsamında Milli Eğitim Bakanlığı tarafından yayınlanan 

ortaöğretim coğrafya ders kitapları, kavram ve terim öğretiminde kullanılan yeni 

tekniklerden olan analoji ve metaforlar açısından analiz edilmiştir.  
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ÖZET 

 

Coğrafya Ders Kitaplarındaki Analojilerin ve Metaforların Analizi 

 
Bu araştırma ortaöğretim düzeyindeki coğrafya ders kitaplarında kullanılan analoji 

ve metaforları belirlemek ve analiz etmek amacıyla gerçekleştirilmiştir. Nitel yaklaşıma 

dayalı olarak gerçekleştirilen bu araştırmada yöntem olarak, araştırmanın amacına uygun 

şekilde ders kitaplarının detaylı incelenmesine olanak sağlayan doküman analizi yöntemi 

seçilmiştir. Yöntem belirlendikten sonra analoji ve metaforlarla ilgili gerekli literatür 

taraması yapılmış ve verilerin analizinde kullanılacak olan sınıflandırma kriterleri 

oluşturulmuştur. Araştırma sürecinde Milli Eğitim Bakanlığı tarafından yayınlanan ve 

ortaöğretim kurumlarında okutulmakta olan 9. 10. 11. ve 12. sınıf coğrafya ders kitapları 

incelenmiş, tespit edilen analoji ve metaforlar hem araştırmacı hem de alan uzmanı 

tarafından ayrı ayrı sınıflandırılmıştır. Daha sonra ayrı sınıflamaya tabi tutulanlarla ilgili 

üzerinde görüş birliğine varılması amacıyla tartışılmıştır ve veriler analiz edilerek 

raporlaştırılmıştır. 

Ders kitaplarında tespit edilen analojilerin analizi ve gruplandırılmasında 

kullanılacak olan sınıflandırma sistemi, ayrıntılı bir literatür taraması sonucunda 

oluşturulmuş ve analojiler; “İlişkilerine”, “Sunum formatına”, “Durumuna”, “Görevine”, 

“Zenginlik düzeylerine” göre ve “Kişisel Analojiler” şeklinde sınıflandırılmıştır. Metaforlar 

ise ders kitaplarında sınıf seviyelerine dağılımları açısından incelenmiş, herhangi bir 

sınıflandırmaya tabi tutulmamıştır. 

Araştırma sonucunda analojilerin ilişki açısından fonksiyonel, sunum formatı 

açısından sözel, durumuna göre somut-soyut, görevine göre aktifleştirici ve zenginlik 

düzeylerine göre de basit ağırlıkta olduğu tespit edilmiştir. Kişisel analojilerin ise sık 

kullanılmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Ayrıca analojilerin sınıf seviyelerine dağılımının 

homojen olmadığı tespit edilmiştir. Metaforların ise yeterli sıklıkta olduğu ancak sınıf 

seviyelerine dağılım açısından eksiklerinin bulunduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu sonuçlara 

dayalı olarak; analojilerin sınıf seviyelerine göre dağılımına özen gösterilmesi, zenginlik 

düzeylerinin arttırılması, kişisel analojilerin kullanım sıklığının arttırılması ve metaforların 

doğasına uygun olarak şekillendirilmesi önerilerinde bulunulmuştur. 

 
 
Anahtar kelimeler: Coğrafya Eğitimi, Ders Kitabı, Analoji, Metafor. 
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ABSTRACT 

 

Analysis of Analogies and Metaphors in Geography Textbooks 

 
 This research was conducted in order to identify and analyze metaphors and 

analogies found in secondary level geography textbooks. In this study, which is based on 

the qualitative approach, the document analysis method has been used because it allows 

a detailed analysis of textbooks in accordance with the aims of the research. After the 

selection of the method, a review of the literature relating to the subject of analogy and 

metaphor was performed. Then the classification criteria to be utilized in the analysis of 

data were determined.  During the research, 9th, 10th, 11th and 12th grade Geography 

textbooks published by the Ministry of Education and used in secondary education were 

thoroughly examined. The analogies and metaphors found in the study were classified 

separately by field experts and researchers. Afterwards, a discussion on the information 

classified separately was held in order to reach consensus and the relevant data were 

subsequently analyzed and reported. 

The classification system which would be used in the grouping and analysis of the 

analogies identified in the textbooks resulted from a thorough review of the literature. 

Analogies were categorized according to their “relationships”, “presentation format”, 

“condition”, “position”, “level of enrichment” and as “personal analogies”. Metaphors, on 

the other hand, were examined in terms of distribution according to the class levels found 

in the books and they were not subject to any classification. 

The findings of the study show that   the analogies are functional with respect to 

their relationships, verbal in relation to their presentation format, concrete-abstract with 

respect to their condition, activator according to their function and that they carry 

reasonable weight in proportion to their abundance levels whereas personal analogies are 

not used frequently. The results also reveal that the distribution of analogies in relation to 

their class level are not homogenous.  Metaphors, on the other hand, are sufficiently 

frequent but there are inadequacies in the distribution according to their class levels. 

Considering these findings, we recommend that attention should be paid to the distribution 

of analogies according to their class levels, abundance levels should be raised, the 

frequency in the use of personal analogies should be increased and should be adapted to 

the nature of metaphors. 

 
 

Keywords: Geography Education, Textbook, Analogy, Metaphor. 
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1. GİRİŞ 

 
Dünyamızın bilgi çağını yaşadığı bu dönemde eğitimin asıl amacı; düşünen, 

anlayan, yorumlayıp yeni bilgi üreten, bilimsel düşünerek sorunlarını çözebilen insanlar 

yetiştirmektir. Bilginin büyük bir hızla tüketilip sindirilerek yeniden üretildiği çağımızda 

bireyin ve toplumun geleceği; bilgiye ulaşma, ulaştığı bilgiyi kullanma ve yeni bilgi üretme 

becerisine bağlıdır. Bu becerilerin edinilmesi ve ömür boyu kullanılabilmesi, ezberleme 

yerine bilgiyi yeniden üretme merkezli yenilikçi bir eğitim anlayışıyla mümkündür (Uzuner 

ve Aydın, 2010: 141). Günümüzde bireylere “bilgiye ulaşma” ve “edindiği bilgileri 

kullanabilme” becerisinin kazandırılmasında disiplinlerarası yaklaşımla hazırlanan öğretim 

programları ve ders kitapları oldukça etkili olmaktadır (Gülersoy, 2007: 399). Bu noktadan 

hareketle Milli Eğitim Bakanlığı da çağı yakalamak, eğitimde niteliği arttırmak ve gelişen 

yenilikleri programlara yansıtmak amacıyla 2002 yılında tüm öğretim programlarını 

yeniden geliştirme çalışmalarına başlamıştır. Bu kapsamda coğrafya dersi öğretim 

programı da geliştirilmiş, 2005 yılında uygulamaya girmiş ve ilk defa 2008–2009 eğitim-

öğretim yılında ortaöğretimin tüm sınıflarında uygulanmaya başlanmıştır (Karabağ, 2010: 

88; Geçit, 2009: 30). 

Programlar arasında sosyal bilimler grubu içinde yer alan coğrafya, Dünya’nın çeşitli 

yönlerini betimlemeye ve yorumlamaya çalışmaktadır (Alkan ve Kurt, 2007: 89). Yeni 

nesillere yaşadığı mekânı ve dünyayı tanıtmak, dünya üzerindeki farklılıklar ve 

benzerliklerin sebeplerini ve sonuçlarını değerlendirmeyi öğretmek, coğrafya dersinin 

amaçlarındandır (Akengin, 2008: 3). Ancak uygulamaya konulan birçok programda 

coğrafyanın amaçlarıyla ilgili ilkeler yeterince önemsenmemiş, bunun sonucunda bu 

programlar, uzun yıllar coğrafyanın adeta şehir, ırmak, dağ ismi ezberleten bir ders olarak 

algılanmasına neden olmuştur (Geçit, 2008: 151). Cumhuriyet döneminde yürürlüğe giren 

ilk programdan 2005 yılına kadar uygulanan yedi coğrafya öğretim programı 

incelendiğinde bu programların genellikle aynı içerik ve yaklaşımlara sahip oldukları 

görülmektedir. 2005 yılında uygulamaya giren yeni coğrafya öğretim programı ise yapısal 

ve yaklaşımsal olarak oldukça farklı bir anlayışla hazırlanmıştır. Yeni program, 

davranışçılıktan yapılandırmacılığa geçiş olarak ifade edilen bir değişimi ifade etmektedir 

(Karabağ, 2010: 88). Dolayısıyla yenilenen coğrafya öğretim programı, bu iki anlayışı 

bağdaştırarak günümüz ihtiyaçlarına daha iyi cevap verecek niteliğe getirilmeye 

çalışılmıştır. (M. Öztürk, 2007: 31). 

2005–2006 eğitim-öğretim yılından itibaren kademeli olarak uygulanmaya başlanan 

yeni öğretim programıyla birlikte, öğrencilerin öğrenme süreci boyunca aktif oldukları ve 
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ön bilgileri üzerine yeni bilgilerini yapılandırdıklarını savunan yapılandırmacı yaklaşımı 

temel alan bir anlayışın ön plana çıktığı görülmektedir (Şaşmaz Ören, Ormancı, Babacan, 

Çiçek ve Koparan, 2010: 34). Tablo 1’de görüldüğü gibi eski program öğrenme yaklaşımı 

açısından “Davranışçı öğrenme yaklaşımı”, eğitim felsefesi açısından da “Daimicilik” ve 

“Esasicilik” çerçevesinde oluşturulmuşken yeni program öğrenme yaklaşımı açısından 

“Yapılandırmacı öğrenme yaklaşımı”, eğitim felsefesi açısından da “Yeniden kurmacılık” 

ve “İlerlemecilik” çerçevesinde oluşturulmuştur (Gülersoy, 2007: 403). 

 

Tablo 1. Eski ve Yeni Coğrafya Öğretim Programının Karşılaştırılması (Gülersoy,  

    2007: 404). 

 

 ESKİ PROGRAM YENİ PROGRAM 

ÖĞRENME YAKLAŞIMI 
Davranışçı Öğrenme 

Yaklaşımı 

Yapılandırmacı - 
Oluşturmacı Öğrenme 

Yaklaşımı 

EĞİTİM FELSEFESİ Daimicilik ve Esasicilik 
Yeniden Kurmacılık ve 

İlerlemecilik 

PROGRAM DESENİ 
Tek Disiplinli Yaklaşım, 
Kısmen Çok Disiplinli 

Yaklaşım 

Disiplinlerarası Yaklaşım, 
Kısmen Çok Disiplinli 

Yaklaşım 

İÇERİK 
YAPILANDIRILMASI 

YÖNTEMİ 

Genişleyen Çevre 
Programı (Doğrusal 

Program) 
Sarmal Program 

PROGRAMI 
ŞEKİLLENDİREN 

PARADİGMA 

Pozitivist (Akılcı) 
Paradigma 

Pozitivizm Ötesi 
(Yorumlamacı) 

Paradigma 

 

Yapılandırmacı yaklaşım incelendiğinde, bilginin bireyin dış dünyadaki olayları 

algılaması, değerlendirmesi ve muhakeme etmesi sonucunda ulaştığı anlam olarak 

tanımlanmaya çalışıldığı görülebilir. Bu şekilde elde edilen bilgi, bireyin çevresinde 

etkileşim kurduğu nesne, olay ya da varlıklara yüklediği anlam olarak da görülebilir 

(Aykaç, 2005: 62). Anlam yaratma süreci olarak tanımlanan yapılandırmacılık, öğrencilere 

bilgilerin hazır sunulmasından çok, öğrencilerin belli bir konuda bir anlayış yaratmaları için 

kendi deneyimlerini kullandıkları bir öğrenme yaklaşımıdır (Doğanay ve Tok, 2008: 216) 

ve bu yaklaşım, öğrenmenin eski öğrenilen bilgilerle yeni öğrenilenler arasında bir bağ 

kurulmasıyla oluşabileceğini temeline dayanır. Bilginin öğrenme sürecinde öğrenciler 

tarafından yeniden yapılandırıldığını, öğrencilere bilginin yapısının doğrudan aktarma ile 

öğretilemeyeceğini ve öğrencinin anlamayı kendisinin yapması gerektiğini savunur (Çepni, 

2008: 99). Yapılandırmacı öğrenme kuramına göre öğrenilen yeni bilgilerin, eski bilgiler 

üzerine yerleştirilmesi ve öğretim sürecinde eski kavramla yeni kavramın ilişkilendirilmesi 

gerekmektedir (Şeyihoğlu, Akbaş ve Kartal, 2012: 28). Dolayısıyla bilgi, öğrenciler 
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tarafından kendi hazır bulunuşlukları ve ilgileri doğrultusunda aktif bir şekilde 

oluşturulacağından, öğrencilerden bilgileri ezberlemeleri artık beklenmemektedir. Bu 

şekilde öğretmen ve öğrenciler için kendi bilgi birikimleri, ilgi, deneyim ve gerçeklerine 

uyarlanabilecek bir coğrafya eğitimi söz konusu olacaktır (M. Öztürk, 2007: 35).  

2005 yılında uygulamaya giren Coğrafya Dersi Öğretim Programı, beraberinde 

birçok değişim getirmiştir. Bunlardan en önemlisi; coğrafya algısı ve çağdaş coğrafyanın 

içeriği ile örtüşecek şekilde, coğrafya ile neyin kazandırılacağı programla netleştirilmiş ve 

amaç “Coğrafi bilinç kazandırmak” şeklinde belirlenmiştir. Bu bağlamda bireylere; doğa ve 

insana ait unsurları sahiplenme, koruma, kullanma, planlama ve geleceğe aktarma 

becerilerinin kazandırılması amaçlanmıştır (Karabağ ve Şahin, 2007: 55–56). 

“Coğrafya” dersi adı altında, 9. sınıftan 12. sınıfa kadar her yıl okutulmak üzere 

tasarlanan Coğrafya dersi öğretim programı ile öğrenciye kazandırılmak istenen 

özelliklerden bazıları şunlardır (MEB, 2011: 8): 

1. Coğrafyanın temel kavram, kuram ve metodolojisini kullanarak araştırma yapar.  

2. İnsan – doğa ilişkisi çerçevesinde coğrafi sorgulama becerileri kazanır.  

3. Evrene ait temel unsurları yaşamla ilişkilendirir.  

4. Doğal ve beşerî sistemlerin işleyiş ve değişimini kavrar.  

5. Yakın çevresinden başlayarak ülkesine ve dünyaya ait mekânsal değerlere sahip 

çıkma bilinci geliştirir.  

6. Ekosistemin işleyişine yönelik sorumluluk bilinci geliştirir.  

7. Doğa ve insanın uyumlu birlikteliği ve sürekliliği için mekânsal planlamanın 

önemini kavrar.  

8. Doğal ve beşerî kaynakların kullanımında “tasarruf bilinci” geliştirir.  

9. Kalkınma süreçlerinin doğayla uyumlu kılınmasının önemini kavrar.  

10. Doğal afetler ve çevre sorunlarını değerlendirerek bunlara karşı korunma ve 

önlem alma yollarına yönelik uygulamalar geliştirir.  

11. Bölgesel ve küresel düzeyde etkin olan çevresel, kültürel, siyasi ve ekonomik 

örgütlerin uluslararası ilişkilerdeki rolünü kavrar.  

12. Coğrafi birikim ve sentez ülkesi olan Türkiye’nin bölgesel ve küresel ilişkiler 

açısından konum özelliklerini kavrayarak sahip olduğu potansiyelin bilincine varır.  

Programda belirtilen amaçlardan da anlaşılacağı üzere coğrafya sadece yerlerin 

isimlerini ezberleme ve bunların dünya üzerinde nerede olduklarını gösterme demek 

değildir. Coğrafya öğretimi hem öğrencinin öğrenme yeteneğini geliştirmeli hem de disiplin 

alanına ilişkin bilgi ve beceriler kazandırmalıdır (Alkan ve Kurt, 2007: 90). Coğrafya bilimi 

kendini hızla yenileyen, gelişme ve değişmelere ayak uyduran dinamik bir içeriğe sahiptir. 

Konu coğrafyanın okullarda öğretilmesi olduğunda ise bu dinamik içeriğin aynı şekilde 
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çağdaş yaklaşımlar içeren pedagojik bir yapı çerçevesinde sunulması beklenir. Bu gerçeği 

göz önünde bulunduran yeni öğretim programı, eğitimde yaşanan gelişmeleri çağdaş bir 

coğrafya içeriği ile birleştirmiştir (Karakaş Özür, 2007: 78).  

Programın doğru ve etkili uygulanabilmesi için eğitimin tüm bileşenlerinin, 

öğretmenlerin, kaynakların, materyallerin, yönetim ve toplum gibi okul ortamını oluşturan 

tüm unsurların gelişime ve bunu uygulamaya hazır hale getirilmesi gerekir. Belirtilen bu alt 

yapısal unsurların hazır bulunuşluğu, programların başarısını ve sürekliliğini de 

sağlayacaktır (Karabağ, 2010: 96). 

Yüzyıllardır eğitim ve öğretimin en temel iki unsuru öğretmenler ve öğrencilerdir. Bu 

iki unsur, eğitim ve öğretimin ve olma gerekçesini yani bilgi transferini amaçlamaktadır. Bu 

amaca ulaşırken kaynaktan alıcıya, alıcıdan kaynağa giden mesajlar önemli yer teşkil 

etmektedir. İşte bu noktada mesaj alışverişini daha etkili hale getiren, mesajların daha 

fazla duyu organı tarafından algılanmasını gerçekleştiren, mesajları daha anlamlı hale 

getirerek öğrenme sürecini kolaylaştıran temel öğe olarak öğretim araçları ortaya 

çıkmaktadır (Kıldan ve Ünver, 2008: 339). 

Eğitimin sürdürülmesinde çeşitli öğretim araçları kullanılmaktadır. Günümüzde 

teknolojinin gelişmesiyle bilgisayar, televizyon, slayt gibi eğitim araçları, eğitimin etkin 

malzemeleri olarak kullanılabilmektedir (Kılıç ve Seven, 2008: 33), ancak eğitim 

sistemindeki mevcut uygulamalarda araç kullanımında ders kitapları ön plana çıkmaktadır 

(Demirel ve Kıroğlu, 2008: 9). Öğretmenlerin ders sürecinde en çok kullandıkları kaynaklar 

ders kitaplarıdır (Uzunöz, Engin ve Tenteriz, 2010: 871). Ülkemizde bazı bölgelerde araç 

gerecin ve laboratuar imkanlarının sınırlı, sınıfların kalabalık ve aile desteğinin yetersiz 

olması, ders kitabını öğretimi destekleyecek ana materyal haline getirmektedir. Bu 

bağlamda eğitim ortamları için temel basılı materyal olan ders kitaplarının, eğitim 

sisteminde önemli rol oynadığını söylemek mümkündür (Ünlü, 2010: 100).  

Milli Eğitim Bakanlığı Ders Kitabı Yönetmeliği’nde “Her tür ve derecedeki örgün ve 

yaygın eğitim kurumlarında kullanılacak olan, konuları öğretim programları doğrultusunda 

hazırlanmış basılı eser” olarak tanımlanan ders kitabı, bilgi aktarımı sürecinde, öğrencinin 

yaş ve bilgi seviyesine uygun, öğretim programları esas alınarak hazırlanmış basılı eğitim 

aracı olarak karşımıza çıkmaktadır (Ceyhan ve Yiğit, 2005: 18). Dolayısıyla ders kitapları 

öğrencilere öğretim programları ile ilgili konularda bilgi sağlayan, belirli ipuçları veren, 

onları araştırma ve inceleme yapmaya yönlendiren, en uygun öğretme ve öğrenme 

olanağı sunan araçlardan birisidir (Kılıç, 2008: 39).  
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İşlevi son derece önemli olan ders kitaplarının nitelik açısından barındırması 

gereken özellikler şu şekilde özetlenebilir:  

1. Ulusal eğitimin genel ve özel amaçlarını yansıtabilmelidir. 

2. İşleyeceği konular öğrencilerin yaş, ilgi ve zihinsel gelişmelerine uygun olarak 

seçilmelidir. 

3. Ayrıntılı ve kuru bilgiler yerine; yaşamsal, geçerli ve nesnel bilgiler içermelidir 

(Ceyhan ve Yiğit, 2005: 59). 

4. Öğrenme ilkeleri temel alınarak hazırlanmış olmalıdır. 

5. Öğrencilere, onları yeni bilgilere ulaştıracak ipuçları sunmalıdır. 

6. Yapılandırmacı yaklaşımın temel özelliklerine uymalıdır (Ünlü, 2010: 123).  

7. Öğretim faaliyetlerine yardımcı bir rehber niteliği taşımalıdır (Büyükkaragöz ve 

Çivi, 1999: 278). 

8. Programın öğeleriyle ve öğrenme ilkeleriyle paralellik taşımalıdır. 

9. Bireyin gelişim özellikleri ve zihinsel süreçleri göz önünde bulundurularak 

düzenlenmelidir. 

10. İçerik, ilişkili olduğu alan ve konularla bağlantılı olarak sunulmalı ve somuttan 

soyuta, basitten karmaşığa, bilinenden bilinmeyene doğru düzenlenmelidir (Kılıç ve 

Seven, 2008: 73–74). 

MEB ders kitapları yönetmeliğine göre ders kitapları; her türlü etkinlikte öğretmenin 

rehberliğinde öğrenciyi merkeze alan, öğretime yardımcı (harita, kroki, fotoğraf, şema, 

grafik, resim vb.) görsel unsurlara yeterince desteklenen, öğrencinin zihnindeki bilgilerin 

yapılandırılmasına olanak sağlayan, konuların işlenişinde, yakından uzağa, basitten 

karmaşığa ve somuttan soyuta giden bir yöntemin izlendiği kaynaklar olarak karşımıza 

çıkmaktadır (MEB, 2006).  

Bahsedilen niteliklere uygun olarak hazırlanmış bir ders kitabının eğitim ve öğretim 

açısından avantajları olacaktır. Ders kitaplarının eğitim faaliyetlerine sağladığı avantajlar, 

şu şekilde özetlenebilir: 

1. Öğrenmeyi bireyselleştirir. Yani her öğrencinin kendi hızına göre çalışabilmesini 

sağlar. 

2. Eğer iyi bir uzman tarafından ilgi çekici bir şekilde hazırlanmışsa öğrencilerin 

derse ve konuya güdülenmesinde önemli rol oynarlar. 

3. Belli bir dersin öğretilmesinde yapılandırılmış, bölümlenmiş ve konuyla ilgili 

resimleri, grafikleri, haritaları ve şekilleri etkili bir şekilde gösterebilirler. 

4. Ekonomiktir. Yani öğretimde kullanılan diğer araç gereçlere göre daha ucuza mal 

olur (Ceyhan ve Yiğit, 2005: 19). 
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5. Ders kitapları, ucuz olmalarının yanı sıra öğrenciye taşıma ve koruma açısından 

kolaylık sağlar (Başboğaoğlu, 2007: 75). 

6. Öğrencinin bir bilgiyi defalarca tekrar etmesine ve bağımsız çalışmasına imkan 

sağlar. 

7. Öğrencilerin derse ilgisini artmasına, kazanım amaçlarının ortaya konulmasına, 

bilginin depolanmasına, problemin anlaşılması ve çözülmesine, öğrencinin kendini 

değerlendirmesine katkı sağlar (Ünlü, 2010: 99). 

8. Öğrencinin dikkatini çekerek öğrenmeye motivasyon sağlar. 

9. Yeni kavramların öğretilmesinde öğrencilere gerekli rehberliği sağlar (Demirel ve 

Kıroğlu, 2008: 7). 

10. Ders kitaplarında, araç gereçlerle sunulabilecek pek çok fotoğraf, şekil, grafik, 

şema, harita vb. görsel materyal konu anlatımı ile birlikte bulunmaktadır. Bu yönüyle 

de ders kitapları teknolojik araç gereçlerin rolünü bir ölçüde (teknolojik araç gereçler 

kadar etkili olmasa da) üstlenmektedir (Kılıç ve Seven, 2008: 33). 

2005 yılından itibaren yapılandırmacı yaklaşım program çerçevesinde hazırlanan 

ortaöğretim coğrafya ders kitapları MEB’in komisyonu tarafından hazırlanmıştır. Özel 

yayınevlerinin hazırlamış olduğu kitaplar ise MEB Talim Terbiye Kurulu Ders Kitapları 

İnceleme Komisyonu tarafından şimdiye kadar yeterli bulunmamıştır. Özel 

yayınevlerinden bazıları ise hazırladıkları kitapları yardımcı ders kitabı olarak 

yayınlamışlardır (Ünlü, 2010: 104). 

Coğrafya açısından incelendiğinde de ders kitaplarının da belli başlı niteliklere sahip 

olması gerekmektedir. Bir ortaöğretim coğrafya ders kitabının taşıması gereken 

niteliklerden bazıları şu şekilde özetlenebilir (Doğanay, 2002: 219–224): 

1. Öğretim ilkelerine uygun olarak hazırlanmış olmalıdır. 

2. Coğrafyanın ana unsurlarından olan harita, tablo, grafik, profil, kesit gibi 

unsurlarla desteklenmiş olmalıdır. 

3. Dozajını ortaöğretim düzeyinde tutmak kaydıyla mutlaka bilimsel terimler 

kullanılmalı ve bunların aslı kavratılmalıdır. 

4. Cümleler ve tanımlar kısa ve öz olmalıdır. Fikirler ve düşünceleri uzun ve 

anlaşılması güç cümlelerle yazılmış ders kitapları öğrenmeyi büyük ölçüde 

zorlaştırır.  

İnsan zihni ne kadar gelişirse gelişsin, soyut olan nesneleri, varlıkları veya sözel 

yolla anlatılan bilgileri somutlaştırmakta zorluk çeker. Bu nedenle ders kitaplarında önce 

somut, basit ve bilinenler ifade edilmeli bunlara bağlı olarak soyut, karmaşık ve 

bilinmeyene doğru gidilmelidir (Yiğit, 2009: 87; Kılıç ve Seven, 2008: 73).  
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Her on yılda bir, o güne kadar yapılan tüm bilimsel ve teknolojik gelişmelerin ikiye 

hatta üçe katlandığı düşünülecek olursa, eğitim sistemimizde kullanılan kitapların da 

sürekli olarak güncelleştirilmesi gereği gündeme gelmektedir (Demirel ve Kıroğlu, 2008: 

5). Ders kitaplarındaki kavram tanımlarının yanlış veya belirsiz olması, yine ders 

kitaplarında kavramın ayırt edici özellikleriyle ayırt edici olmayan özelliklerinin 

anlaşılmasını sağlayacak bir düzenlemenin olmaması, öğretilmek istenen kavramın 

özelliklerinin örnekler üzerinde gösterilmemesi yine söz konusu kitaplarda kavramın örnek 

olmayanlarına yer verilmemesi öğretmen ve öğrencilerin sıklıkla karşılaştıkları sorunlardır 

(Karataş, 2011: 4). Bu durum dikkate alındığında ders kitaplarındaki olumsuz durumların 

en aza indirgenmesi ve öğrenciyi merkeze alan yeni yaklaşımlara da destek verir nitelikte 

olması gerektiği ortaya çıkar (Nakiboğlu, 2009: 92).  

Yapılandırmacı öğrenme yaklaşımına uygun olarak hazırlanan ders programları 

çerçevesinde şekillendirilen ders kitaplarının sahip olması gereken niteliklere baktığımızda 

ders kitapların içeriğinin basitten karmaşığa, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta 

doğru düzenlenmesi gerekliliği göze çarpmaktadır. Bu ilkelerin uygulanmasında şüphesiz 

bütün tekniklerin rolü vardır ancak özellikle yeni öğretilecek bir kavramın anlaşılmasını 

kolaylaştıran en önemli tekniklerden biri olan analojilerin, öğretim uygulamalarındaki en 

önemli araçlardan biri olan ders kitaplarında kullanılmasının hem kitapların niteliğini 

yükselteceği hem de öğrenmeleri kolay ve kalıcı hale getireceği söylenebilir.  

Yapılandırmacı öğrenme, büyük ve kompleks fikirleri içermeli, karmaşık düşünmeleri 

sağlayacak çok boyutlu zengin ortamlar sunmalıdır (Sönmez, 2005: 121). Ayrıca 

yapılandırmacı öğrenmede anlam, ancak diğer anlamlarla karşılaştırılarak test edilebilir 

(Yurdakul, 2005: 42). Dolayısıyla yapılandırmacılık temelinde ve coğrafya yeni öğretim 

programına uygun olarak hazırlanan ders kitaplarında bu özellikleri bünyesinde barındıran 

ve anlatımı etkili hale getiren en önemli araçlardan biri olan metaforların kullanılmasının, 

öğretimin ve ders kitaplarının nitelikli hale gelmesi açısından faydalı olacağı söylenebilir. 

 

1.1. Araştırmanın Amacı 

 
Bu araştırmanın genel amacı; bilginin somutlaştırılmasında ve anlamlı hale 

getirilmesinde dolayısıyla öğrenmeyi etkili hale getirerek bilginin kalıcılığının artmasında 

önemli katkıları olduğu düşünülen analoji ve metafor tekniklerine, öğretimde kullanılan en 

önemli araçlardan biri olan ders kitaplarında ne kadar ve ne şekilde yer verildiğini tespit 

etmek ve sonuçları coğrafya eğitimi açısından yorumlamaktır. 
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Bu doğrultuda araştırmada; “Ortaöğretim 9. 10. 11. ve 12. sınıf coğrafya ders 

kitaplarında, analojilerin ve metaforların analiz edilmesi” amaçlanmıştır. Bu amaca bağlı 

olarak oluşturulan alt amaçlar ise; 

 

1. Ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen analojilerin analojik 

sınıflamaya göre dağılımının analizi,  

2. Ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen analojilerin sınıf seviyesine 

göre dağılımının analizi,  

3. Ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen metaforların sınıf seviyesine 

göre dağılımının analizi şeklinde belirlenmiştir. 

 

1.2. Araştırmanın Gerekçesi ve Önemi 

 
Coğrafya, insanların yaşadıkları çevreden başlayarak ülkelerini ve dünyayı 

tanımalarına olanak sağlayan ve bu anlamda coğrafi bilinç geliştirmelerini amaçlayan bir 

bilim dalıdır. Bu nedenle coğrafi bilgilerin öğrencilere aktarımında öğrenci merkezli çağdaş 

tekniklerin kullanımı büyük önem arz etmektedir. Aynı zamanda Coğrafya dersi 

kapsamında sınıf ortamına getirilmesi zor olan ve soyut olarak nitelendirdiğimiz birçok 

kavram ve durum vardır. Bu soyut kavram ve durumların öğrencilere etkili bir şekilde 

aktarımında, öğrenci merkezli çağdaş yöntem ve tekniklerin kullanımı, coğrafi bilgilerin 

zihindeki kalıcılığının artmasına yardımcı olması yönüyle önem taşımaktadır. Ders 

kitaplarının da coğrafya öğretimindeki rolü düşünüldüğünde, kitapların bu tür yöntem ve 

teknikleri yeterli düzeyde içerip içermediğinin araştırılmasının coğrafya öğretimine katkı 

sağlayacağı söylenebilir. 

 Araştırma kapsamında analoji ve metaforların ortaöğretim coğrafya ders 

kitaplarında analizine yönelik olarak çalışma yapılmıştır. Araştırma konusu ile ilgili literatür 

incelemesi sonucunda; analoji ve metaforların ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında bir 

öğretim tekniği olarak incelendiği, ortaöğretim coğrafya ders kitaplarını tüm sınıf seviyeleri 

bakımından inceleyen ve analoji ile metafor teknikleri arasındaki farkları eğitim-öğretim 

açısından net ve ayrıntılı bir şekilde ortaya koyan bir çalışmaya rastlanmamıştır. 

Dolayısıyla araştırma, literatürdeki bu boşlukların doldurulması açısından önem 

taşımaktadır. Bu doğrultuda araştırmanın hem öğretmenlere hem de ders kitabı 

yazarlarına coğrafya öğretiminde çağdaş tekniklerin kullanımı açısından faydalı 

olabileceği düşünülmektedir. 
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1.3. Araştırmanın Sınırlılıkları 

 
1. Araştırma, Milli Eğitim Bakanlığı Talim Terbiye Kurulu tarafından hazırlanan 9. 10. 

11. ve 12. sınıf coğrafya ders kitaplarıyla sınırlıdır. Araştırmaya özel yayınevleri tarafından 

hazırlanan coğrafya ders kitapları dahil edilmemiştir. İncelenen kitaplar hakkında ayrıntılı 

bilgi yöntem bölümünde sunulmuştur (sayfa: 36–37) 

2. Araştırmaya ölü metafor olarak da adlandırılan ve yaygın olarak kullanılan 

kalıplaşmış söz grupları dahil edilmemiştir. Ölü metaforlarla ilgili ayrıntılı bilgi yöntem 

bölümünde sunulmuştur (sayfa: 38) 

3. Araştırmada analoji ve metaforların kavram yanılgısına neden olabilecek türde 

olup olmadığı irdelenmemiştir. 

 

1.4. Araştırmanın Varsayımları  

 
1. Araştırmada ders kitabı yazarlarının analoji ve metafor teknikleri hakkında bilgi 

sahibi oldukları varsayılmıştır.  

2. Coğrafya ders kitaplarında kullanılan analoji ve metaforların ders kitabı yazarları 

tarafından kavram yanılgısına, karmaşasına ve bilgi yanlışlığına yol açmayacak bilinç ve 

içerikte oluşturulduğu varsayılmıştır.  

 

1.5. Tanımlar 

 

Analoji: Kelime anlamı: “andırma, andırış, benzetim, örnekseme” olan analoji; “bir 

olgu, olay veya nesnenin bilinen özelliklerinden yararlanarak; benzer özellikteki başka 

olgu, olay veya nesnelerin bilinmeyen özelliklerini açıklama süreci” olarak 

tanımlanmaktadır. Analojilerde bilinen durum, “kaynak, araç ya da analog”; bilinmeyen 

durum, “hedef ya da konu” olarak adlandırılır (Cin, 2005: 159; Newton, 2003: 353). 

 

Metafor: Köken olarak Grekçe “metaphora” dan gelen metafor kelimesi “meta: öte” 

ve “pherein: taşımak, yüklenmek” kelimelerinden oluşmaktadır ve “bir yerden başka bir 

yere götürmek”  anlamındadır. Burada söz konusu olan, geçici bir anlamdan çok; kalıcı ve 

yeni bir anlamdır. Yani metaforun özü, bir tür şeyi başka bir tür şeye göre anlamak ve 

tecrübe etmektir (Lakoff and Johnson, 2005: 13). 
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2. LİTERATÜR TARAMASI 

 
Araştırmanın bu bölümünde öncelikle analoji ve metafor kavramlarının kuramsal 

açıklaması yapılarak iki kavram arasındaki farklılıklar ortaya konulmuş ve bu iki kavramın 

coğrafya eğitimiyle olan ilişkisi açıklanmıştır. Sonrasında konu ile ilgili yapılmış çalışmalar 

kısaca özetlenerek genel bir değerlendirmede bulunulmuştur. 

 

2.1. Araştırmanın Kuramsal Çerçevesi 

 
Araştırmanın bu bölümünde, öncelikle analoji ve analoji çeşitleri hakkında bilgi 

verilmiş, metafor kavramı açıklanmış ve bu iki kavram arasındaki farklar ortaya 

konulmuştur. Sonrasında analoji ve metaforların coğrafya eğitimi ile ilişkisi üzerinde 

durulmuş, araştırma konusu ile ilgili literatürde yapılan çalışmaların analiz edilmiştir. 

 

2.1.1. Analoji ve Analoji Türleri 

 
Tanıdık olmayan, sürpriz bir durumla karşılaştığımızda dünyayı aslında olduğu gibi 

görmediğimizi düşünürüz. Her şey sıra dışı ve karmaşıktır. Bilinen tüm örnekler 

karşılaşılan yeni duruma uygulanamaz ve dünyayı anlayabileceğimiz bir hale getirebilmek 

için bir bilişsel çatışma yaşarız. Bu tür durumlarda zihinsel bir sıçrama ile yeni durumu, 

önceden bilinenler bakımından anlamaya çalışmak, iyi bir yol olarak karşımıza 

çıkmaktadır (Kılıç, 2007: 12–13). Anlamlı öğrenme olarak adlandırılan bu durum,  

öğrencinin bilinen kavramla bilinmeyen kavram arasında bağlantı kurabilme başarısına 

bağlı olan bir durumdur. Öğretim sırasında bilinenden başlayarak bilinmeyenlere doğru 

ilerlemek, iki durum arasındaki bağlantıları öğrencinin kurmasını sağlamak açısından 

önemlidir (Ayas, 2008: 54). Ayrıca somut kavramların zihinde canlandırılması daha kolay 

olduğundan, öğrenenler somut kavramları soyut kavramlardan daha kolay ve kısa sürede 

anlamlandırmaktadırlar. Bu nedenle öğrenen, soyut bir kavramı somut örneklerle 

ilişkilendirdiğinde zihninde daha iyi yapılandırabilir ve yeni bilgiyi anlamlandırabilir (E. 

Ekici, F. Ekici ve Aydın, 2007: 97). Bu anlamlandırma ve bağlantının yapılmasına yardımcı 

olan yollardan biri analojilerdir (Pittman, 1999: 1).  

Analojiler anlamlı öğrenmenin gerçekleşmesine iki açıdan katkı sağlar. Birincisi, 

öğrencilerin yeni öğrendikleri bilgileri geçmiş bilgileriyle ilişkilendirerek zihinsel 

haritalarının bütünleşik bir parçası kılmalarına olanak verir. İkincisi, analojiler insan 

hafızası üzerindeki zihinsel yükü azaltır; oldukça zengin ve geniş bilgileri daha kısa 

1
Rectangle
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kodlarla şifreleyerek uzun süre hafızalarında tutmalarına yardımcı olur. Bu ise bilginin 

hatırlanması ve adapte edilerek farklı alanlarda kullanılması gibi kolaylıkları beraberinde 

getirir (Bayazit, 2011: 141). 

Kelime anlamı: “andırma, andırış, benzetim, örnekseme” olan analoji; “bir olgu, olay 

veya nesnenin bilinen özelliklerinden yararlanarak; benzer özellikteki başka olgu, olay 

veya nesnelerin bilinmeyen özelliklerini açıklama süreci” olarak tanımlanmaktadır (Cin, 

2005: 159; Newton, 2003: 353). Bilinen durumlar üzerine muhakeme yapılarak bilinmeyen 

durumların öğrenilmesini sağlayan analojilerde, bilinen durum “kaynak, araç ya da 

analog”, bilinmeyen durum “hedef ya da konu” olarak adlandırılır. Hedefe ulaşmak için var 

olan kaynaklardan çağrışım yapılır. Bu anlamda analojik düşünmede kişi, tanıdık olduğu 

kavramlar hakkındaki bilgilerini kullanarak, tanıdık olmayan hedef kavramlar hakkındaki 

bilgilerini geliştirir (Küçükturan, 2003’ten akt. Kayhan, 2009: 15; English, 1998: 128; Paatz, 

Ryder, Schwedes ve Scott, 2004: 1066). Analojiyle düşünmek bir mimarın yeni bir bina 

tasarlamasına benzer. Tıpkı bir mimarın yeni bir binanın tasarısını gösteren bir model 

oluşturması gibi, insanlar da dünya hakkındaki bazı şeyleri anlamak için zihinlerinde bir 

model olarak analojileri kullanırlar (Kılıç, 2007: 15). 

Analojiler; yeni bilgilerin öğrenilmesinde, kavram öğrenmede, soyut olan kavramların 

somut hale getirilmesinde ve kalıcı öğrenmelerin gerçekleşmesinde en etkili ve en kısa 

yolu sağlayan gerçek yaşamdaki durumların örneklendirilmesi sanatıdır (Dincer, 2011: 

113; Şaşmaz Ören, Ormancı, Babacan, Koparan ve Çiçek, 2011: 30). Ayrıca analoji, çok 

güçlü bir öğrenme ve öğretme aracı olup, problem çözme, açıklama yapma ve tartışma 

ortamı oluşturma gibi birçok amaç için de iyi bir araçtır (Dilber, 2006: 9).  

Analoji ile öğrenme tek yönlü bir süreç değildir. İki kavram arasındaki ilişkinin 

anahtarlandırılmasını içerir. Analoji oluşturmanın ilk aşamaları “Tanılama” ve “Haritalama” 

dır. Tanılama, hedef duruma uygun olarak zihindeki en uygun kaynağın belirlenmesi 

sürecidir. Haritalama ise belirlenen kaynakla hedef durum arasındaki ilişkilerin 

oluşturulmasıdır (Duit, Roth, Komorek and Wilbers, 2001: 284; Rachkovskıj, 2004: 126). 

Analoji ile öğretim modelinde analojiler, tanıdık olan kavramdan tanıdık olmayan kavrama 

fikirlerin transfer edilmesiyle gerçekleşir. Hem kaynak hem de hedef kavramın belli 

özellikleri veya alt kavramları vardır. Kaynak ve hedefin özellikleri arasında sözel veya 

görsel olarak yapılan sistematik karşılaştırmalar “analojik haritalama” olarak adlandırılır 

(Glynn and Takahashi, 1998: 1131). Analojinin kavramsal sunumu ve onu oluşturan 

parçalar ile bu sunumdan hareketle oluşturulan elektrik ve su devresi arasındaki bir analoji 

örneği de Şekil 1’ de gösterilmiştir (Glynn,  2008: 114). 
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Şekil 1. Analojinin kavramsal sunumunu oluşturan parçalar. 

 

Analojiler öğretimde de sıkça kullanılan bir akıl yürütme yoludur ve analojilerin, 

öğretim ilkelerinden “yakından uzağa” , “bilinenden bilinmeyene” ilkeleriyle ilişkili olduğunu 

söylemek mümkündür (Kemertaş, 2003: 149). Analojilerin genel mantığına baktığımızda 

önceden var olan bilgiyle yeni bilgi arasında köprü kurmada açıklayıcı araçlar olarak 

kullanıldığını görmekteyiz. Ayrıca öğrenme sürecine olumlu katkı sağlayan analojiler; 

öğrencilerin bir metinden yeni bir kavramı öğrenmesi gerektiği durumlarda öğretmenler 

veya ders kitabı yazarları tarafından kullanılabilmektedir (Clement and Yanowitz, 2003: 

197; Demir, Önen ve Şahin, 2011: 93; Mayo, 2001: 187).  Öğretimde bir strateji olarak 

analojilerin kullanımının temel amacı soyut ve karmaşık durumların somut ve anlaşılır 

örneklerle anlaşılmasını sağlamaktır (Heywood, 2002: 233; Akkuzu and Akcay, 2011: 

620). Ayrıca analojiler, bilimsel fikir ve kavramların öğrenilmesi ve geliştirilmesinde önemli 

rol oynamaktadırlar (E. Ekici, F. Ekici ve Aydın, 2007: 95). Analojilerin avantajlarını ele 

aldığımızda şu sonuçlara ulaşmak mümkündür: 

1. Öğrencilerin bilişsel becerilerini geliştirmeye yardımcı olur (Iding, 1997: 240). 

2. Öğrencilerin bildikleri bir şeyle yeni öğrenmeye çalıştıkları şeyler arasında anlamlı 

ilişkiler kurmalarına yardım edebilir (Mayo, 2001: 188; Glynn and Takahashi, 1998: 

1130). 

3. Anlamlı öğrenmenin gerçekleştirilmesinde önemli roller oynayabilir.  

4. Öğrencilerin bilgilerini düzenlemelerine ve bilgilere farklı açılardan bakmalarına 

olanak sağlayabilir (Orgill and Bodner, 2004: 16).  

5. Kavramların değişik bakış açısıyla açık biçimde öğrenilmesine katkı sağlayarak, 

problem çözme ve yaratıcılığı geliştirir.  

6. Konuların özetini kolayca anlaşılabilir biçimde çıkarır.  

7. Öğrenenlerin ilgisini çekerek onları motive eder (F. Şahin, 2010: 302).  
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8. Öğrencilerin sebep sonuç ilişkisi kurma, muhakeme yapma becerilerini geliştirir.  

9. Kavramların benzer ve farklı özelliklerinin ortaya çıkarılmasını sağlayarak kavram 

öğrenmeyi kolaylaştırır.  

10. Öğrenilmesi güç veya sınıf ortamına getirilemeyen nesnelerin daha kolay 

öğretimini sağlar (Cin, 2005: 160–162).  

11. Öğrenmeyi etkileyen en önemli faktörlerden biri olan kavram yanılgılarının 

giderilmesinde kullanılabilecek en önemli araçlardan biridir (Atav, Erdem, Yılmaz ve 

Gücüm, 2004: 22). 

Bazı yazarlar tarafından analojilerin eğitsel araç olarak birçok avantaj içerdiği 

savunulsa da bazı yazarlar analojilerin, hedef ile kaynak arasındaki uyum derecesine 

bağlı olarak sakıncaları olabildiğini belirtmektedir. Bu yüzden analojilerin kullanımı özen 

gerektirir (Guerra Ramos, 2011: 30). Etkili bir şekilde oluşturulmuş analojiler, öğrencilerin 

soyut kavramları zihinlerinde canlandırmalarına yardımcı olabilir ancak; yanıltıcı ve kafa 

karıştırıcı olması durumunda analojiler sınıf içerisinde öğrenmeyi zorlaştırarak zaman 

kaybı haline gelebilir (Orgill and Bodner, 2004: 15). Soyut ve anlaşılamayan kavramların 

öğretiminde faydalı araçlar olan analojiler, öğrencilerin analog, yani aşina oldukları 

kavramın özelliklerini yeterince bilmemeleri ve analojik ilişkiyi oluşturamamaları 

durumunda öğrenme açısından olumsuz bir etki yaratabilmektedir (Pittman, 1999: 2; 

Aykutlu ve Şen, 2011: 226). Analojinin etkili olması durumu yeni öğrenilen bilgi ile analojik 

bilgi arasında benzerliğin miktarına bağlı olarak değişmektedir. Yeni bilgi ile analojik bilgi 

arasında ne kadar çok benzerlik olursa analoji de o kadar etkili olmaktadır. Eğer analojik 

bilgi ile yeni bilgi arasına benzerlik fazla değilse bu durumda analojiler öğrenmeyi 

kolaylaştırmaz, aksine karışıklığa neden olabilir (Bilaloğlu Günay, 2006: 32). Ayrıca 

analojiye bağlı olarak meydana gelen kavram yanılgılarının giderilmesinin zorluğu göz 

önüne alındığında, öğretmenlerin ve ders kitabı yazarlarının analoji kullanırken dikkatli 

olması gerekmektedir (Orgill and Bodner, 2004: 17; Iding, 1997: 241). Analoji 

kullanımında dikkat edilmesi gereken hususlar şu şekilde özetlenebilir: 

1. Analojinin sunum amacı önceden belirlenmelidir.  

2. Kaynak ve hedef arasındaki ilişki açıklanırken, anlaşılabilir kelimeler seçilmeli; 

analojiler görsel unsurlarla desteklenmelidir (Orgill and Bodner, 2004: 26–29).  

3. Analog kavramın hedef kavramı doğru açıklayıp açıklamadığına dikkat edilmelidir 

(Harrison and Treagust, 1993: 1292).  

4. Seçilen örnekler arasındaki ortak özelliklerin sayısı artırılmalıdır.  

5. Öğrencilerin ön bilgileri dikkate alınmalı, verilen örneklerin zorluk derecesi, 

öğrenci seviyesiyle uyumlu olmalıdır (Cin, 2005:160).  
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6. Öğrencilerden kendi analojilerini oluşturmalarını istemek, öğrenciler için faydalı 

olacaktır (Pittman, 1999: 19).  

7. Aynı konu için birden fazla benzetme kullanmak analojileri daha etkili kılar. 

Dolayısıyla analoji kullanımında bu durum göz önüne alınmalıdır (F. Şahin, 2010: 

301). 

8. Öğrencilerin analojiler yoluyla öğrenmesine yardımcı olmak için, analojilere ek 

olarak çeşitli yöntemler kullanmaları önemlidir (Iding, 1997: 250).  

9. Öğretmenlerin mevcut bilgi bakımından donanımlı olması ve analojilerin 

kullanımına ilişkin olumlu görüşler ortaya koyması oldukça önemlidir (Demir, Önen 

ve Şahin, 2011: 93). 

Analojilerle ilgili literatür incelendiğinde farklı analoji türlerine rastlamak mümkündür. 

analojiler genel olarak; ilişkilerine, sunum formatına, durumuna, görevine, zenginlik 

düzeyine göre ve kişisel analojiler olmak üzere gruplandırılmaktadır. Bu gruplandırmalar 

da kendi içerisinde alt başlıklar içermektedir (Şekil 2). 

 

 

 
Şekil 2. Analoji türleri. 
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2.1.1.1. İlişkilerine Göre Analojiler 

 
Analojiler, kaynak ile hedef arasında kurulan ilişkiye göre yapısal, fonksiyonel ve 

yapısal-fonksiyonel olmak üzere üç farklı türde karşımıza çıkmaktadır.  

Yapısal analojiler, kaynak ve hedefin aynı fiziksel görünüme sahip olduğu veya 

oluşum açısından benzer olduğu analoji türüdür. (Smith and Lawrence, 1966’dan akt. 

Curtis and Reigeluth, 1984: 103).  

Fonksiyonel analojiler, kaynak ve hedefin benzer fonksiyonlara sahip olduğu 

durumlarda ortaya çıkan analoji türüdür (Ramsey et al.,1978’den akt. Curtis and 

Reigeluth, 1984: 103).  

Yapısal-Fonksiyonel analojiler, kaynak ve hedef arasında hem yapısal hem de 

fonksiyonel olarak ilişki kurulan analoji türüdür (Curtis and Reigeluth, 1984: 103). 

 

2.1.1.2. Sunum Formatına Göre Analojiler 

 
Analojiler, sunum formatı açısından sözel, resimsel ve sözel-resimsel olmak üzere 

üç gruba ayrılmaktadır.  

Sözel analojiler, analojilerin, sadece kelimeler kullanılarak sözel bir şekilde 

açıklandığı analoji türüdür (Curtis and Reigeluth, 1984: 108).  

Resimsel analojiler kaynak ve hedef arasındaki ilişkinin fotoğraf, resim ya da bir 

şekil yardımıyla sunulduğu analoji türüdür. Benzetmelerin resimlendirilerek sunulması 

öğrenmeyi olumlu yönde etkilemektedir (F. Şahin, 2010: 301). Resimli analojiler, 

hedeflenen kavramların daha iyi anlaşılması için öğrencilerin resimlerle benzeştirme 

yapmasına yardımcı olmaktadır (Kaya ve Durmuş, 2011: 239).  

Sözel-resimsel analojiler, analojilerin araçla ilgili resim, fotoğraf ya da şekille 

desteklendiği analoji türüdür. Bu tür analojiler sözel analojilerin görselleştirilmesi gerektiği 

durumlarda kullanılır (Curtis and Reigeluth, 1984: 108). 

 

2.1.1.3. Durumuna Göre Analojiler 

 
Analojiler, durumuna yani araç ve konunun niteliğine göre somut-somut, soyut-soyut 

ve somut-soyut olmak üzere üç farklı türde karşımıza çıkmaktadır.  

Somut-somut analojilerde araç ve konu somut özelliktedir. Soyut-soyut analojilerde 

araç ve konu soyut özelliktedir. Somut-soyut analojilerde kaynak somut özellikte, hedef ise 

soyut özelliktedir (Curtis and Reigeluth, 1984: 108). 
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2.1.1.4. Görevine Göre Analojiler  

 
Analojiler, öğretim esnasında üstlendikleri görevlere göre ön organize edici, 

aktifleştirici ve son organize edici olmak üzere üç gruptan oluşmaktadır.  

Ön organize edici analojiler, öğretimin başında, konu anlatılmadan önce kullanılan 

analojilerdir (Ausubel, 1969’dan akt. Curtis and Reigeluth, 1984: 108).  

Aktifleştirici analojiler, öğretim esnasında konu içerisinde kullanılan analojilerdir 

(Reigeluth,1983a; Rigney, 1978’den akt. Curtis and Reigeluth, 1984: 109).  

Son organize edici analojiler öğretimin sonunda konuların sentezlenmesi ve özet 

halinde sunulması amacıyla kullanılan analojilerdir (Curtis and Reigeluth, 1984: 109). 

 

2.1.1.5. Zenginlik Düzeyine Göre Analojiler 

 
Zenginlik düzeyi açısından ele alındığında analojileri basit, zenginleştirilmiş ve 

genişletilmiş analojiler olmak üzere üç grupta incelemek mümkündür (Şekil 3).  

 

 

 
Şekil 3. Zenginlik düzeylerine göre analojiler (Curtis and Reigeluth, 1984: 111). 
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Basit Analojiler, kaynak ve hedef arasında herhangi bir gerekçe veya sınırlılık 

belirtilmeksizin direkt olarak bir şeyin diğer bir şeye benzetilmesiyle oluşan analojilerdir. 

Zenginleştirilmiş analojiler, basit analojilerin, kaynak ve hedef arasındaki gerekçe 

veya sınırlılıkların da açıklanarak zenginleştirilmesiyle oluşan analoji türüdür (Curtis and 

Reigeluth, 1984: 110).  

Genişletilmiş analojiler iki şekilde oluşmaktadır. Bunlardan ilki kaynak ve hedef 

arasında birden fazla gerekçeye veya sınırlılığa yer verilmesi, diğeri ise bir hedef konunun 

öğretiminde birden fazla kaynağın kullanılması şeklinde açıklanabilir (Curtis and 

Reigeluth, 1984: 111). Genişletilmiş analojiler bilimsel metin öğretimini kolaylaştırabilir. Bu 

bilgi etkili bir öğretim gerçekleştirmek isteyen öğretmenler için önemlidir (Iding, 1997: 251).  

 

2.1.1.6. Kişisel Analojiler  

 
Kişisel analojiler, öğrenilmesi planlanan kavram, ilke veya durumların; bilinen 

kavram, ilke ya da duruma benzetilmesi sürecinde öğrencilerin bireysel olarak o kavram, 

ilke, kişi veya objenin yerine kendilerini koyarak düşünmesi ve benzetmelerin bu şekilde 

yapılmasına dayalı olan analojilerdir (Thiele ve Treagust, 1991: 4; Şaşmaz Ören, 

Ormancı, Babacan, Koparan ve Çiçek, 2011: 34). 

    

2.1.2. Metafor 

 
İnsan, doğası gereği bitmez tükenmez bir yaratıcılığa sahiptir. Bu yaratıcılık, bireyin 

karşılaştığı ve düşündüğü durumları başka öğelerle ilişkilendirmesine zemin hazırlar. 

Böylece metafor denilen kavram, özünde “ilgili olma” durumunu ortaya çıkarır ve “bir 

kavram veya durumu başka bir kavram ya da durumla ifade etme” şeklinde karşımıza 

çıkar (Aydın ve Pehlivan, 2010: 818–820). 

Literatürde metaforlarla ilgili yapılan çalışmalar incelendiğinde metaforların 

araştırmacı ve düşünürler tarafından çeşitli şekillerde tanımlandığını görmek mümkündür. 

Köken olarak Grekçe “metaphora” dan gelen metafor kelimesi “meta: öte” ve “pherein: 

taşımak, yüklenmek” kelimelerinden oluşmaktadır ve “bir yerden başka bir yere götürmek”  

anlamındadır. Burada söz konusu olan, geçici bir anlamdan çok; kalıcı ve yeni bir 

anlamdır. Yani metaforun özü, bir tür şeyi başka bir tür şeye göre anlamak ve tecrübe 

etmektir (Lakoff and Johnson, 2005: 13). 

İki nesne veya kavramı birbirine bağlayan dilsel bir araç olarak nitelendirilen metafor 

(Hunutlu, 2007: 108), bireye iki olay, olgu, konu ya da kavram arasında karşılaştırma 

yapmayı ve bunlar arasındaki benzerlikleri mecazlı bir anlatımla sunmayı sağlar. Böylece 
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iki şey arasındaki ilişkiyi, aralarındaki benzerliklere dikkat çekerek, birini diğerinin yerine 

geçirerek veya farklı benzetmeler kullanarak açıklama olanağı sunar (Coşkun, 2010: 921; 

Cerit, 2008: 694). Bu durumu, düşünceyi örgütleme yolu olarak da adlandırmak 

mümkündür (Beşkardeş Günay, 2007: 47).  

Arslan ve Bayrakçı (2006: 100) metaforları, genel olarak bir olgu veya kavramın 

daha tanıdık ve bilinen terimlerle nitelendirilmesi olarak değerlendirirken; bunun yanında 

bireylerin kendi dünyalarını anlamalarına ve yapılandırmalarına yönelik güçlü bir zihinsel 

haritalama ve modelleme mekanizması olarak açıklamaktadır. Yani metaforlar, kişilerin 

düşünce kalıplarını değiştiren bir düşünme ve öğrenme aracı olarak da adlandırılabilir 

(Willox ve diğerleri, 2010: 71). Eraslan (2011: 1–4) da metaforların bir derinliği olduğu 

görüşünü savunmuş ve metaforları bireylerin basit olarak bir kavramı bir başka kavramla 

açıklamasından daha önemli ve güçlü bir zihinsel üretim süreci olarak nitelendirmiştir. Bu 

noktadan hareketle metaforları, sadece farklı şeyler arasında benzerlik kurularak 

karşılaştırma yapmak değil aynı zamanda yeni bir bakış açısı kazandırmak için ilişkisiz 

kavramların birleştirilmesi olarak nitelendirmek mümkündür (Wagenheim, Clark ve Crispo, 

2009: 505). Diğer bir söyleyişe metafor, X olgusunun Y olgusu gibi olduğunun açık veya 

örtük bir biçimde belirtilmesidir. İşte metaforu bir zihinsel model olarak güçlü kılan durum 

da budur; yani, onun iki benzeşmez olgu arasında bir ilişki kurarak belli bir zihinsel 

şemanın başka bir zihinsel şema üzerine yansıtılmasına olanak vermesidir (Saban, 2009: 

282).  

Metaforun kalbi çıkarımdır (Lakoff and Johnson, 2005: 276). Dolayısıyla metafor, 

insanın anlamlandırma yeteneğinin ciddi bir parçası olarak nitelendirilebilir (Egan, 2010: 

58). Başka bir deyişle, güçlü bir anlatımı daha az sözcükle ifade etme şansını, 

metaforlarla yakalamak olanaklıdır. Örneğin, “yatakhane benim için hapishaneydi” 

cümlesinden; zor günler geçirildiği, ortamın çok temiz olmadığı, kısıtlı yaşam alanlarının 

bulunduğu gibi değişik birçok anlam çıkarılabilir. Bu nedenle metaforlar; bireyi yaratıcı 

düşünmeye, hayal etmeye yönlendirmektedir (Girmen, 2007: 9). 

Metaforlar algılanan sosyal gerçekliğin, deneyimlerin, duyguların ve paylaşılan 

varsayımların seçilmiş ifadeleri olarak sosyal bilimlerde bir araç olarak ortaya çıkmıştır 

(Boyacı, 2009: 111). Metaforlar üzerine, sosyal bilimlerin değişik disiplinlerinde birçok 

araştırma yapılmıştır ve araştırmaların bir kısmı da eğitim ile ilgilidir. Eğitimde 

metaforlardan planlama, eğitim programı geliştirme, öğrenmeyi teşvik etme ve yaratıcı 

düşünceyi geliştirmede yararlanılabilir (Aydın ve Pehlivan, 2010: 818).  

Eğitim faaliyetleri açısından bakıldığında öğretmenler çoğu zaman; fikirleri, 

kavramları ve soyut şeyleri açıklamak için metaforları kullanmakta veya benzer bazı 

yöntemlere günlük uygulamalarında yer vermektedir (Arslan ve Bayrakçı, 2006: 100). Bu 
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çerçevede metaforik düşünme ve öğrenme de, etkililiği ve yeterliği daha önceden bilimsel 

verilerle ispatlanmış bazı öğretim teknikleri ile birlikte, örgencilerin yaratıcı ve eleştirel 

düşünme yeteneklerini artırma amacını taşıyan bir yaklaşım olarak değerlendirilebilir 

(Hunutlu, 2007: 107). 

Eğitimdeki metaforlar, karmaşık kavram ve olguların açıklanmasında öncelikle tercih 

edilen bir araçtır (Semerci, 2007: 127). Özellikle de yapılandırmacı öğrenme anlayışına 

sahip birisi için metafor, esnek ve üretken öğrenmeye yardımcı bir araç haline gelir (Egan, 

2010: 56). Belirsiz kavramlara açıklık getirerek öğrencilerin kavramları etkin bir biçimde 

yapılandırmasını kolaylaştırması, dikkatin odaklanmasına yardım etmesi, yeni 

anlamlandırmalar oluşturulmasını sağlaması ve anlamlı şekilde öğrenilen bilgilerin 

istenildiğinde geri çağrılıp kullanılmasını sağlaması gibi özelliklerinden dolayı yararlı bir 

eğitim aracı olarak kullanılabilen metaforların, bir öğretim aracı olarak en önemli 

yönlerinden birisi de uzun dönem akılda tutmayı sağlayıcı bir ortam yaratabilmesidir. 

Çünkü yeni öğrenmeler ile önceden var olan bilgiler arasında güçlü bağlar kurulduğu 

zaman akılda tutma da iyileşmektedir (Beşkardeş Günay, 2007: 47–48; Arslan ve 

Bayrakçı, 2006: 102).  

Eğer bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme bedeldir. Çünkü 

bir resim sadece statik bir imge sunarken, bir metafor bir olgu hakkında düşünmek için 

zihinsel bir çerçeve sunmaktadır (Shuell, 1990: 102’den akt. Saban, 2008: 460). Metaforu 

eğitim yapısı açısından ilginç kılan da içinde var olan bu üretken güçtür (Egan, 2010: 55).  

Metaforlar eğitsel bir araç olarak düşünüldüğünde sadece bir şeyler öğretmek için 

değil aynı zamanda öğrencilerin kendi metaforlarını oluşturabilecekleri ortamlar 

tasarlamak olarak görülebilir. Bu durumda metafor paha biçilemez, derin, uzun ömürlü ve 

potansiyel dönüştürücü bir öğrenme aracı haline gelir. Ayrıca öğrencilerin birlikte 

metaforlar oluşturacakları ortamlar sağlamak, hem programın uygulanması hem de 

anlamlı öğrenmeyi gerçekleştirmek için önemli bir öğretim stratejisi olabilir (Willox ve 

diğerleri, 2010: 72–77). Öğrencilerin, öğrenilecek şeyleri metafor aracılığı ile bir oyun gözü 

ile görüp zihinlerini ve yaratıcılıklarını kullanarak öğrenmelerinin önemli yararları vardır. 

Her şeyden önce öğrenciler alışılmış sınıflara korku ve isteksizlik ile yaklaşmaktadırlar. 

Dersleri metaforlar ile oyunlaştırmak, öğrenme ve öğretmeyi karmaşıklaştıran ve 

zorlaştıran negatif düşünceleri ortadan kaldıracaktır (Kurt, 2010: 15). Konu, metaforlar 

aracılığıyla enine boyuna tartışılırsa öğrenme nispeten daha kalıcı bir davranış haline 

dönüşecektir (Semerci, 2007: 133). 

Metaforlarla ilgili üzerinde durulması gereken diğer bir husus metaforların 

yaygınlaşması durumudur. Benzetmeler bazen sık kullanıma bağlı olarak o kadar tanıdık 

hale gelir ki benzetme olmaktan çıkarlar (F. Şahin, 2010: 297). İnsan elinden çıkma diğer 
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şeyler gibi metaforlar da yıpranmalara, parçalanmalara maruz kalır ve bir metafor 

tarafından harekete geçirilen iki alan arasındaki etkileşim zamanla zayıflayıp sonunda da 

yok olabilir. Bu durumda metafor “ ölü metafor” olarak adlandırılır. “Ölü metafor” yani 

zaman içinde düz ifade haline gelen metafor, bu sürecin son ürünüdür (Draaısma, 2007: 

33). Örneğin; “masanın ayağı”, “meselenin özü”, “politikanın nabzı”, “dağın eteği”, gibi 

metaforlar, öylesine uzun zamandır kullanılagelmiş ve öylesine sıradanlaşmışlardır ki 

benzeyenle benzetilen (taşıyıcı) arasındaki çakışmazlığın farkına varamayız (Salman, 

2003, s.53’ten akt. Rızvanoğlu, 2007: 19). 

 

2.1.3. Analoji ve Metafor Arasındaki Farklar 

 
Analoji ve metafor kavramları gerek oluşturulma biçimleri gerekse kullanım amaçları 

açısından bakıldığında birbiriyle karıştırılan kavramlar olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu iki 

kavram arasında ortak noktalar olduğu gibi bazı ayrımlar da söz konusudur. Bu anlamda 

iki kavram arasındaki farklılıkların ortaya konulması önem arz etmektedir. 

Benzetmeler, metaforların ilk aşamasıdır. Metaforlar, benzetmelerde olduğu gibi, 

anlatılmak istenilen kavram, onunla bir yönden benzerliği olan başka bir kavramla 

anlatılmaya çalışılır (Çelikten, 2006: 270). Bu noktadan hareketle hem analojilerde hem de 

metaforlarda iki kavram ya da durum arasında benzetme ya da karşılaştırma olgusunun 

varlığından söz etmek mümkündür. 

Analojiler; yeni bilgilerin öğrenilmesinde, kavram öğrenmede, soyut olan kavramların 

somut hale getirilmesinde ve kalıcı öğrenmelerin gerçekleşmesinde en etkili ve en kısa 

yolu sağlayan gerçek yaşamdaki durumların örneklendirilmesi sanatıdır (Dincer, 2011: 

113; Şaşmaz Ören, Ormancı, Babacan, Koparan ve Çiçek, 2011: 30). Metaforun özü ise 

bir tür şeyi başka bir tür şeye göre anlamak ve tecrübe etmektir (Lakoff and Johnson, 

2005: 13). Diğer bir söyleyişle metaforlar, iki şey arasındaki ilişkiyi, aralarındaki 

benzerliklere dikkat çekerek, birini diğerinin yerine geçirerek veya farklı benzetmeler 

kullanarak açıklama olanağı sunar (Coşkun, 2010: 921; Cerit, 2008: 694). Metafor 

kullanmak aslında birbirine benzemeyen iki kavramı birbirine benzetmek anlamına da 

gelmektedir. Metaforik kullanımlar; bilinenden bilinmeyene, çok bilinenden az bilinene, 

somuttan soyuta, nesnelden öznele ve genelden bireysel olana doğru bir yolculuğu ifade 

etmektedir (Alpaslan, 2007: 37). Metaforlar soyut kavramları hedef olarak kullanırlar, daha 

somut ve fiziksel bir kavramı da kaynak olarak kabul ederler (Kurt, 2010: 14).  

Bu bilgilerden yola çıkılarak analojiler ve metaforların birbirinden ayrıldığı noktalar, 

şekil 4’ te özet halinde sunulmuştur.  
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Şekil 4. Analoji ve Metafor Arasındaki farklar. 

 

2.1.4. Coğrafya Öğretiminde Analoji ve Metaforun Yeri 

 
Dünyada sosyal, kültürel ve ekonomik alanlarda yaşanan hızlı değişim ve 

gelişmelerden dolayı eğitim öğretimden beklentiler de farklılaşmıştır. Benzer şekilde 

gelişmeler coğrafya öğretiminde de özellikle öğretim yöntem tekniklerini etkilemektedir (S. 

Şahin, 2010: 129). Coğrafya, bireye kimlik kazandıran, bireyin yaşadığı çevreyi 

algılamasını, tanımasını ve anlamlandırmasını amaçlayan bir bilimdir. Bu çerçevede 

coğrafya, eğitim-öğretim sürecinin her aşamasında zorunlu ve genel amaçlarına bağlı 

kalınarak öğrenciye özümsetilmesi gereken bir derstir. Öğrenciye kazandırılması 

amaçlanan bilgi ve beceriler ancak öğrencinin coğrafyanın anlam ve önemini 

kavramasıyla başlayabilir. Bu nedenle, coğrafya derslerinin mümkün olduğunca 

zenginleştirilmiş eğitim ortamlarında, öğrenciyi merkeze alan çeşitli yaklaşım, yöntem ve 

tekniklerle öğretilmesi önem arz etmektedir (Alaz, 2009: 2).  

Klasik anlayışa göre birçok eğitimci ve öğrenci coğrafyayı dağ, dere, ırmak, şehir 

isimlerini ezberlemek olarak görmektedir. Buna bağlı olarak, öğrenciler bu derse az ilgi 

göstermekte ve olumsuz yönde etkilenmektedirler. Oysa çevre ve insan arasındaki 
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ilişkileri açıklayan coğrafyanın, okullarda coğrafî düşüncenin yapısına uygun verilmesi 

gerekir (Akbulut, 2004: 216). Bu nedenle coğrafya öğretiminde kavram ve terimler 

öğretilirken, öğrenciyi ezbere yöneltecek yöntemlerden mümkün olduğunca kaçınıp, onu 

anlamaya yöneltecek bir yöntemler dizisi oluşturulması zorunludur (Turan, 2002: 68). 

Coğrafya öğretiminde kavram ve terimler, gerek dersin öğrencilere aktarımında gerekse 

dersin işlenişi sırasında öğrenciye öğretilecek kelime gruplarını yani bilgilerin yapı taşlarını 

oluştururlar ve coğrafi olgu ve olaylar, ancak kavram ve terimler sayesinde öğrenci 

zihinlerinde yer tutarlar (Turan, 2002: 70). Ayrıca coğrafyanın araştırma ve incelemeye, 

veri toplamaya, verileri değerlendirmeye ve sonuç çıkarmaya dönük bilimsel çalışmalar 

yapan bilim dalı olmasından dolayı kavram ve terimler bu ders için oldukça önemlidir 

(Yılar, 2007: 45).  

Coğrafya çok boyutlu bir bilimdir ve ilgilendiği alan sayısı oldukça fazladır. Bu 

yüzden böylesine geniş bir yelpazedeki bilgileri öğrencilere soyut olarak, sadece anlatarak 

kavratmaya çalışmak öğretim sürecini olumsuz etkileyecektir. Sürecin olumsuz 

etkilenmesi, bilgilerin anlamlandırılmasını, kodlanmasını, istenildiğinde hatırlanmasını 

zorlaştıracaktır (Özşahin, 2009: 105). Bu bağlamda öğrencinin, coğrafyanın kavramsal ve 

kuramsal çerçevesini kavrayarak, coğrafi bilgiyi oluşturabilmesi için farklı araştırma ve 

sunum tekniklerini, merkezinde kendisinin yer aldığı bir eğitim öğretim ortamında hayata 

geçirmesi gerekmektedir (Alaz, 2009: 4). 

Coğrafya dersi her ne kadar somut olayları inceleyen bir bilim dalı olarak algılansa 

da, coğrafya dersi kapsamında gözle görülüp test edilemeyen ya da soyut olarak 

nitelendirdiğimiz birçok kavram vardır. Bu kavram ve terimlerin gerçek örneğini sınıfa 

getirmenin zorluğu düşünüldüğünde, geleneksel yöntemlerin yanında öğrencilerde ilgi 

uyandıracak, kavramı zihinlerinde canlandırmalarını en etkili şekilde sağlayan tekniklere 

ihtiyaç olduğu gerçeği gündeme gelmektedir. Analoji ve metafor tekniği de kavram 

öğretiminde karşımıza çıkan önemli teknikler arasında yer almaktadır. 

Analoji ve metafor tekniğinin doğasında öğrencilerin bildikleri bir kavramla yeni 

öğrenecekleri bir kavramı ilişkilendirmesi yatmaktadır. Bu tekniklerin, bilginin 

özümsenmesi ve kalıcılığının artmasında önemli katkıları olduğu söylenebilir. Analojiler 

kavram yanılgılarının giderilmesi için geliştirilen yaklaşımlardan kavramsal değişim 

yaklaşımına uygun öğretim yöntemlerinden biri olarak karşımıza çıkmaktadır (Atav, 

Erdem, Yılmaz ve Gücüm, 2004: 22). Bunun yanında metaforlar da belirsiz kavramlara 

açıklık getirerek öğrencilerin kavramları etkin bir biçimde yapılandırmasını kolaylaştırması, 

dikkatin odaklanmasına yardım etmesi, yeni anlamlandırmalar oluşturulmasını sağlaması 

ve anlamlı şekilde öğrenilen bilgilerin istenildiğinde geri çağrılıp kullanılmasını sağlaması 

gibi özelliklerinden dolayı yararlı bir eğitim aracı olarak görülmektedir (Beşkardeş Günay, 
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2007: 47–48). Ayrıca coğrafya konularında içerikle ilgili metaforların oluşturulması 

öğrencilerin hem kolay öğrenmelerini hem de kavram yanılgılarına daha az düşmelerini 

sağlayacaktır (Coşkun, 2010: 924). Kavram ve terimlerin coğrafya dersi açısından önemi 

göz önüne alındığında, kavram ve terimlerin öğretilmesi için en önemli tekniklerden olan 

analoji ve metafor tekniklerinin coğrafya ile bağdaştırılmasının hem dersin verimliliği hem 

de bilgilerin kalıcılığının artmasında önemli bir rol üstleneceğini söylemek mümkündür. 

Ayrıca sınıf ortamına aktarılması zor hatta imkansız olan durumların öğrenciler tarafından 

özümsenmesinde analoji ve metafor tekniklerinin kullanımının coğrafya öğretimi açısından 

olumlu sonuçlar doğuracağı sonucuna ulaşılabilir. 

Daha önce de belirtildiği üzere ders kitapları günümüz koşullarında coğrafya 

öğretiminde kullanılan en önemli araçlardan biri olarak karşımıza çıkmaktadır. Dolayısıyla 

gerek coğrafya öğretiminin amaçlarına ulaşmayı kolaylaştırmak, gerekse coğrafya 

öğretimini daha nitelikli hale getirmek için ders kitaplarında çağdaş tekniklere yer verilmesi 

önem arz etmektedir. Coğrafya öğretiminde analoji ve metafor tekniklerinin kullanımının 

sağlayacağı yararlar ve ders kitabının bu yönde üstleneceği rol göz önüne alındığında 

ders kitaplarında bu tekniklere yer verilmesinin coğrafya öğretiminin kalitesini arttıracağını 

söylemek mümkündür. 

 

2.1.5. Konuyla İlgili Yapılmış Çalışmalar 

 
Araştırmanın bu bölümünde ilgili literatür incelemesi sonucunda, araştırma konusu 

ile ilgili olarak daha önce yapılmış olan çalışmalar özet halinde sunulmuştur. 

 

2.1.5.1. Ders Kitaplarında Analojilerin Tespitine Yönelik Çalışmalar 

 
Curtis ve Reigeluth (1984) tarafından yapılan araştırmada ilköğretim düzeyinden 

ortaöğretim sonrasına kadar olan fen bilimleri ders kitapları incelenmiştir. İncelenen 26 

kitapta toplam 216 analoji tespit edilmiş ve bu analojiler; analojik ilişki türüne (yapısal, 

fonksiyonel, yapısal-fonksiyonel), sunum formatına (sözel, resimsel, sözel-resimsel), 

durumuna (somut-somut, soyut-soyut, somut-soyut), görevine (ön organize edici, 

aktifleştirici, son organize edici), ve zenginlik düzeyine (basit, zenginleştirilmiş, 

genişletilmiş) göre kategorize edilmiştir. Araştırma sonucunda tespit edilen analojilere 

baktığımızda analojik ilişki açısından 53 yapısal, 152 fonksiyonel, 11 yapısal-fonksiyonel; 

sunum formatı açısından 152 sözel, 34 sözel-resimsel; durumu açısından 26 somut-

somut, 12 soyut-soyut, 178 somut-soyut; görevine göre 50 ön organize edici, 163 

aktifleştirici, 3 son organize edici; zenginlik düzeyine göre 14 basit, 175 zenginleştirilmiş, 
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27 genişletilmiş analoji karşımıza çıkmaktadır. Araştırmada analojilerin öğrenci seviyesine 

göre farklılık gösterdiği, ilişki açısından fonksiyonel, sunum açısından sözel, durum 

açısından somut-soyut, görev açısından aktifleştirici ve zenginlik düzeyi açısından en çok 

zenginleştirilmiş analojinin kullanıldığı görülmüştür. Bu bağlamda; ön organize edici 

analojilerin sayısının arttırılması, sınıf seviyesi düştükçe sözel analojilere resimlerin de 

eklenmesi gibi önerilerde bulunulmuştur.   

Curtis (1988), yapmış olduğu bir araştırmada Curtis ve Reigeluth (1984)’ un 

çalışmasında analojik açıdan incelenen fen bilimleri kitaplarına 26 tane sosyal bilimler 

kitabı eklenmiş, fen bilimleri ve sosyal bilimler kitaplarını analoji kullanımı açısından 

karşılaştırılmıştır. Daha önce incelenen 26 fen bilimleri ders kitabında toplam 216 analoji 

tespit edilmişken, incelenen 26 sosyal bilimler ders kitabında toplam 64 analoji tespit 

edilmiştir. Araştırma sonucunda tespit edilen analojilere baktığımızda analojiler, analojik 

ilişki açısından 20 yapısal, 39 fonksiyonel, 5 yapısal-fonksiyonel; sunum formatı açısından 

38 sözel, 26 sözel-resimsel; durumu açısından 8 somut-somut, 20 soyut-soyut, 36 somut-

soyut; görevine göre 24 ön organize edici, 40 aktifleştiricidir. Son organize edici analoji 

bulunamamıştır. Zenginlik düzeyine göre ise 13 basit, 39 zenginleştirilmiş, 12 genişletilmiş 

analoji tespit edilmiştir. Araştırma neticesinde Fen bilimleri kitaplarında analoji 

kullanımının daha fazla olduğu, basit analoji sayısı göz önüne alındığında basit analojilerin 

sosyal bilimler kitaplarında fen bilimlerine göre daha fazla olduğu gibi sonuçlara 

ulaşılmıştır.  

Thiele ve Treagust (1991), ortaokul kimya eğitiminde analoji kullanımının eğitime 

nasıl yardımcı olduğunu belirlemek amacıyla yapmış oldukları çalışmada 8 tane kimya 

ders kitabını incelemiş ve kitaplarda toplam 70 analoji tespit etmişlerdir. Analojileri; içerik 

analizi, ders kitaplarına dağılımı, sözel ve resimsel olarak dağılımı, analog hakkında 

yapılan ek açıklama, analojilerin haritalama derecesi ve sınırlılıkların verilmesi gibi 

kriterlere göre tespit etmişlerdir. Çalışmada analojilerin haritalama derecesini belirlemek 

amacıyla analojiler basit, zenginleştirilmiş ve genişletilmiş analojiler şeklinde 

gruplandırılmıştır. Ders kitaplarına dağılım açısından incelendiğinde 1. Kitapta 17 analoji, 

2. kitapta 1 analoji, 3. kitapta 5 analoji, 4. kitapta 3 analoji, 5. kitapta 12 analoji, 6. kitapta 4 

analoji, 7. ve 8. kitapta 14’er tane analoji tespit edilmiştir. Analojilerin sözel ve resimsel 

olarak dağılımına bakıldığında analojilerin 42 tanesi sözel, 28 tanesi resimsel analoji 

türündedir. Haritalama derecesi olarak bakıldığında ise analojilerin 33 tanesi basit, 30 

tanesi zenginleştirilmiş ve 7 tanesi genişletilmiş analoji olarak karşımıza çıkmaktadır. 

Haritalama açısından ders kitaplarında basit analojilerin baskın olduğu görülmektedir. Bu 

bağlamda araştırma sonucunda hedef kavramın daha iyi anlaşılmasını sağlamak için 

analojilerin zenginlik düzeyinin arttırılması önerisinde bulunulmuştur. 
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Thiele ve Treagust (1994), ortaokul kimya ders kitaplarındaki analojileri incelemiş ve 

incelenen 10 ders kitabında toplam 93 analoji tespit edilmiştir. Curtis ve Reigeluth (1984)’ 

un çalışması baz alınarak bir analoji sınıflaması yapılmış ve analojiler 9 farklı kategoriye 

ayrılmıştır. Araştırma sonucunda tespit edilen analojiler; analojik ilişki açısından 16 

yapısal, 45 fonksiyonel, 32 yapısal-fonksiyonel; sunum formatı açısından 49 sözel, 44 

sözel-resimsel; durumuna göre 7 somut-somut, 5 soyut-soyut, 81 somut-soyut; zenginlik 

düzeyine göre 42 basit, 35 zenginleştirilmiş, 16 genişletilmiş analoji türündedir. Araştırma 

sonucunda analojik ilişkinin öğrenciler tarafından daha iyi anlaşılabilmesi ve etkili 

olabilmesi için basit analojiler yerine zenginlik düzeyi arttırılmış analojilerin kullanılması 

önerisinde bulunulmuştur.  

Newton (2003), ilkokul fen kitaplarındaki analojilerin tespitine yönelik yapmış olduğu 

çalışmasında 7–11 yaş grubu çocukların okuduğu fen ders kitaplarını incelemiştir. Toplam 

80 ders kitabının incelendiği çalışmada, kitapların 45’ inde analoji kullanılmadığı 

görülmüştür. Kalan 35 kitapta ise toplam 92 analoji tespit edilmiştir. Araştırma sonucunda 

tespit edilen analojiler; analojik ilişki açısından 60 yapısal, 19 fonksiyonel, 13 yapısal-

fonksiyonel; sunum formatı açısından 71 sözel, 20 sözel-resimsel; durumuna göre 55 

somut-somut, 37 somut-soyut; görevine göre 92 analojinin tamamı aktifleştirici; zenginlik 

düzeyine göre 56 basit, 36 zenginleştirilmiş analoji türündedir.  Genişletilmiş analoji tespit 

edilememiştir. Araştırma sonunda yaş düzeyi azaldıkça ders kitaplarında analoji 

kullanımının da azaldığı belirtilmiştir. 

Demirci Güler (2007), fen öğretiminde analoji kullanımının öğrenci başarısı, tutumu 

ve bilginin kalıcılığına etkisini araştırdığı doktora tez çalışmasının içerisinde ilköğretim 4. 

5. 6. sınıf fen ve teknoloji; 7. ve 8. sınıf fen bilgisi kitaplarını incelemiş, kitaplarda bulunan 

analojiler sınıflandırmış ve analojilere ilişkin saptanan problemler belirtmiştir. Çalışmada 

fen ve teknoloji ve fen bilgisi ders kitaplarında; toplam 89 adet analoji kullanıldığı; 

analojilerin analojik ilişki açısından fonksiyonel, sunum formatı açısından sözel-resimsel, 

durumuna göre somut-soyut, görevine göre aktifleştirici ve zenginlik düzeyine göre basit 

analoji türünde yoğunlaştığı görülmüştür. Ayrıca analoji kullanımının sayısal olarak 

sırasıyla 8, 4, 6, 7, 5 sınıf düzeylerinde yoğunlaştığı tespit edilmiştir. Analojilerin 

kullanımına ilişkin belli başlı problemler incelendiğinde ise genel olarak, analojilerin 

sınırlılıklarının verilmediği, bazı analojilerin öğrencilerin bilişsel seviyesinin üzerinde yer 

alırken bazılarının seviyenin altında yer aldığı sonucuna ulaşılmıştır. Bu sonuçlar 

doğrultusunda; basit düzeyden ziyade zengin ve ayrıntılı analojilere yer verilmesi, 

analojilerin mümkünse resimlerle desteklenmesi, analojinin sekteye uğradığı yerin mutlaka 

belirtilmesi, öğrencilerin konuya ilişkin bilgi düzeylerinin, ön bilgilerinin, ilgi ve merak 

düzeylerinin göz önünde bulundurulması gibi önerilerde bulunulmuştur.  
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Kaya (2010), Fen ve Teknoloji ders kitaplarında ve öğretim programındaki 

benzetmelerin gruplandırılmasına yönelik yapmış olduğu yüksek lisans tezinde 2008–

2009 eğitim öğretim yılında farklı yayınevlerine ve farklı sınıf seviyelerine (4, 5, 6, 7, 8) ait 

toplam 16 adet Fen ve Teknoloji ders kitabını incelemiş ve toplam 162 analoji ve 8 

metafor tespit etmiştir. Analojilerin gruplandırılmasında kullanılan analoji haritalaması 

zenginlik düzeyi açısından; basit, genişletilmiş, zenginleştirilmiş analojiler olarak 

belirlenmiştir. Çalışmada karşılaşılan bazı analojilerin kişisel, hikaye ve resimsel analoji 

formatına daha yakın olması nedeni ile bu kategoriler de çalışmaya eklenmiştir. Ayrıca 

çalışmada hedef ve kaynak arasında benzerlik ilişkisi kuran metafor tekniği de 

gruplamaya dahil edilmiştir. Araştırma neticesinde ders kitaplarında tespit edilen 162 

analojinin 100 tanesi genişletilmiş, 53 tanesi basit, 9 tanesi zenginleştirilmiş analoji olarak 

karşımıza çıkmaktadır. Bunların yanında 10 tane de kişisel analoji tespit edilmiştir. 

Araştırma sonunda genişletilmiş analojilerin sınırlılıklarına yeterince yer verilmediği, Fen 

ve Teknoloji Öğretim Programının yeterince analoji içermediği, mevcut analojilerin de 

sınırlılıklarına yeterince yer verilmediği, sınıf seviyelerinde kullanımında öğrencilerin yaş 

özellikleri dikkate alınmadığı, ders kitaplarında alt sınıf seviyelerine oranla üst sınıflarda 

daha fazla sayıda analojiye yer verildiği sonuçlarına ulaşılmıştır.  Ayrıca ders kitaplarında 

metafor kullanımı az olmakla birlikte kullanılan metaforların öğrencilerde kavram 

yanılgısına neden olabilecek ifadeleri barındırdığı belirtilmiştir. Bu sonuçlar doğrultusunda, 

öğretimde analojilerden kaynaklanabilecek kavram yanılgılarının en aza indirilebilmesi için 

ders kitaplarında basit analojilerden ziyade zenginleştirilmiş analoji türünün tercih 

edilmesi, analojilerin yüzeysel olarak değil iyice yapılandırılmış olarak sunulması gerektiği 

belirtilmiştir. 

Ders kitaplarında analojilerin belirlenmesine yönelik olarak yapılan çalışmalar 

incelendiğinde ilk göze çarpan durum çalışmaların fen bilimleri ağırlıklı olduğudur. İlgili 

araştırmaların önerilerine bakıldığında ise genel olarak analojilerin zenginlik düzeyinin 

arttırılması ve kavram yanılgısına neden olmamak için analojilerin dikkatli kurgulanması 

gerektiği konularına vurgu yapıldığı görülmektedir. 

 

2.1.5.2. Ortaöğretim Coğrafya Ders Kitapları ile İlgili Yapılan Çalışmalar 

 
Taş (2004), 2005 Yeni Coğrafya Öğretim Programına en uygun coğrafya ders 

kitabını tespit etmek ve basılması düşünülen yeni coğrafya ders kitaplarında şu an var 

olan hataların tekrarının yapılmaması için önerilerde bulunmak amacıyla yapmış olduğu 

araştırmada 2004 yılında mevcut olan coğrafya ders kitaplarını, yeni hazırlanan Coğrafya 

Öğretim Programı (2005) merkezli kriterler etrafında değerlendirmiştir. Araştırma 
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kapsamında Talim ve Terbiye Kurulu’nun kabul edip Haziran 2002 tarih ve 2537 sayılı 

Tebliğler dergisinde yayınlanan liseler için yayınlanan 19 tane coğrafya ders kitabı 

incelenmiştir. Değerlendirmenin yapıldığı bütün kitaplar, sadece öğrenci ders kitabı ile 

sınırlandırılmış ve diğer yardımcı kaynakları dikkate alınmamıştır. Mevcut kitaplarda tespit 

edilen eksikliklere baktığımızda; kitapların çoğunun kapağının coğrafyayı çağrıştırıcı 

unsurlar açısından yetersiz olduğu, kitaplarda konu başı ve sonu özetlerinin mevcut 

olmadığı ve bu durumun öğrenmeyi zorlaştırdığı, kitap içerisinde günümüzün en önemli 

konularının başında gelen ve öğrencilerimizin mutlaka bilinçlenmeleri gereken çevre ve 

insan etkileşimi konularına ve öğrencilerin öğrendikleri bilgileri günlük hayatta nasıl 

kullanabilecekleri konusunda herhangi bir etkinliğe yer verilmediği belirtilmiştir. Araştırma 

sonuçlarına dayalı olarak 2005 yeni Coğrafya Öğretim Programına uygun olarak 

hazırlanacak olan kitapların verimli ve yeterli olması için bu aksayan yönler dikkate 

alınarak hazırlanması önerisinde bulunulmuştur. 

Top (2009), ortaöğretim dokuzuncu sınıf coğrafya ders kitabının niteliği hakkında 

öğretmen görüşlerinin tespit edilmesine yönelik yapmış olduğu yüksek lisans tezinde, bir 

ders kitabı değerlendirme ölçeği kullanarak, milli eğitim bakanlığınca yeni programa göre 

hazırlanmış dokuzuncu sınıf coğrafya ders kitabının, eğitsel görsel dil ve anlatım 

yönünden ölçeğe uygun olup olmadığını araştırmıştır. Zonguldak ili merkez ve ilçelerindeki 

ortaöğretimde görev yapan dokuzuncu sınıf coğrafya dersine giren 57 coğrafya öğretmeni 

ile gerçekleştirilen araştırmada, öğretmenlere 66 maddeden oluşan bir anket uygulanmış 

ve elde edilen verilere dayalı olarak öğretmenlerin çoğunun ders kitaplarıyla ilgili olumsuz 

düşüncelere sahip oldukları tespit edilmiştir. Ders kitabında tespit edilen ana problemlere 

bakıldığında; kitabın çağdaş ölçütleri karşılayacak durumda olmadığı, kitap içerisinde 

coğrafyanın en önemli unsurlarından olan haritalara yer verilmediği, kitapların içeriğinin 

yöntem teknik, ön organize ediciler ve okuma parçaları gibi unsurlar bağlamında 

öğrencinin ilgisini çekmekten uzak olduğu karşımıza çıkmaktadır. Araştırmaya katılan 

öğretmenler; ders kitabında konuları açıklamak için daha somut örneklere yer verilmesi, 

her öğrenme alanının sonunda konuları toparlayıcı özet verilmesi ve kavramların doğru 

öğrenilmesini sağlayacak örnek ve açıklamalara yer verilmesi gerektiğini belirten 

önerilerde bulunmuşlardır.  

Ertek (2010), yapmış olduğu yüksek lisans tezinde, 10. sınıf coğrafya ders kitabının 

biçimsel görünümü, bilimsel içeriği, dili ve anlatımı, ölçme ve değerlendirme özelliklerinin 

MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nca yayınlanan yönetmeliğe ve TS 10220 standartlarına 

uygun olup olmadığını ortaya koymaya çalışmıştır. Nitel ve nicel araştırma yönteminin bir 

arada kullanıldığı araştırma, Erzurum il merkezinde bulunan 29 lisenin 45 Coğrafya 

öğretmeni ile gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın nitel boyutunda ders kitabının incelenmiş, 
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nicel boyutunda ise coğrafya öğretmenlerinin ders kitapları hakkındaki görüşlerinin ortaya 

koyulduğu anket çalışması yapılmıştır. İncelenen ders kitabıyla ilgili varılan sonuçlar 

incelendiğinde kitabın genel olarak biçimsel görünüm, dil ve anlatım özellikleri, öğrenme-

öğretme, ölçme ve değerlendirme nitelikleri açısından MEB tarafından yayınlanan 

yönetmeliğe ve TS 10220 standartlarına uygun olduğu, ancak bilimsel içeriğinin belirtilen 

bazı eksiklikler dikkate alınarak geliştirilmesi gerektiği sonucuna varılmıştır. Ayrıca 

araştırma bulgularına dayalı olarak ders kitabında; konuların işlenişinde yakından uzağa, 

basitten karmaşığa, kolaydan zora ve somuttan soyuta giden bir yol izlenmesi; kitabın 

içeriğinin, öğrencileri tam anlamıyla muhakeme etmeye, bağımsız ve yaratıcı düşünmeye 

yönlendirici nitelikte olması ve kitaptaki konuların işlenmesinde öğrencilerin hazır 

bulunuşluk düzeylerinin dikkate alınmasını ifade eden önerilerde bulunulmuştur. 

Turan ve Geçit (2010), 10. Sınıf coğrafya ders kitabının farklı okullara göre 

okunabilirliğini ve hedef yaş düzeyine uygunluğunu belirlemeye yönelik bir araştırma 

yapmışlardır. Araştırmanın amacına ve içeriğine uygun olarak Türkiye’nin çeşitli yerlerin-

den üç farklı okul türü seçilmiştir. Araştırma 2008-2009 Öğretim Yılı’nda Trabzon Ticaret 

Meslek Lisesi, Iğdır 125.Yıl Lisesi ve Bilecik Osmaneli 75. Yıl Anadolu Liselerinde, her 

okuldan 60 öğrenci olmak üzere toplam 180 öğrenci ile gerçekleştirilmiştir. Araştırma 

sonuçları; kitabın yaş seviyesine uygun olduğunu ancak okunabilirlik açısından uygun 

olmadığını göstermektedir. Uygun olma durumu Anadolu Lisesi öğrencileri için ortalamaya 

biraz (%40) yakındır. Ancak genel lise ve meslek liseleri için bu oran çok daha düşüktür. 

Araştırmada bu sonuçlara dayalı olarak; kitabın okunabilirlilik seviyesine uygun bir şekilde 

yeniden hazırlanması veya değiştirilmesi gerektiği belirtilmiştir. 

Ortaöğretim coğrafya ders kitapları ile ilgili olarak yapılan çalışmalara bakıldığında, 

araştırmalarda ders kitabının genellikle; bilimsel içeriği, dil ve anlatımı, ilgi çekiciliği, ölçme 

ve değerlendirme özellikleri bakımından incelendiği görülmektedir. Ayrıca ders kitaplarının 

genellikle tek sınıf seviyesi bağlamında incelendiği, ortaöğretimin tüm sınıf seviyelerini 

kapsayan bir incelemenin olmadığı göze çarpmaktadır. 

 

2.1.5.3. Metaforların Eğitim ve Coğrafya ile İlişkilendirildiği Çalışmalar 

 
Arslan ve Bayrakçı (2006), metaforik düşünme ve öğrenme yaklaşımını eğitim 

öğretim açısından inceledikleri çalışmalarında metaforların sadece dil ve edebiyat 

alanında değil, eğitim öğretim faaliyetlerinde de kullanılabileceğini belirtmişlerdir. Ayrıca 

araştırma sonucunda eğitim öğretim faaliyetlerinde metaforların kullanımının öğrencilerin 

zor kavram ve terimleri daha net bir şekilde anlamalarına, soyut kavramları zihinlerinde 

daha kolay somutlaştırmalarına ve kavramların akılda kalıcılığının arttırılmasına olumlu 
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yönde katkı sağladığı sonuçlarına ulaşılmıştır. Bunların yanında çalışmada metafor 

kullanırken dikkat edilmesi gereken hususlar üzerinde durulmuş ve metaforların yanlış 

kullanılması durumunda öğrencilerin kavramları yanlış öğrenebileceği ve metaforların bu 

durumda yarardan çok zarar getirebileceği sonucuna ulaşılmıştır. 

Ç. Öztürk (2007)’ ün ilköğretim okullarında coğrafya konularına yönelik öğretimde 

bulunacak Sosyal Bilgiler, Sınıf ve Fen Bilgisi öğretmeni adaylarının coğrafya kavramına 

ilişkin sahip oldukları algıları metaforlar aracılığıyla ortaya çıkarmayı amaçladığı 

araştırmasında, her bir öğretmen adayından “Coğrafya……..gibidir, çünkü……..” 

cümlesini tamamlamaları istenmiştir. Coğrafya kavramına yönelik olarak Sosyal bilgiler 

öğretmen adayları 44 adet, Fen bilgisi öğretmen adayları 49 adet ve Sınıf öğretmeni 

adayları 48 adet metafor geliştirmiştir ve öğretmen adaylarının geliştirdikleri metaforlar 

ortak özellikleri bakımından on üç kavramsal kategori altında toplanmıştır. Araştırma 

sonucunda 357 öğretmen adayının % 33’ü coğrafyayı “yaşam kaynağı-yaşamın kendisi” 

olarak, % 23,2’ si “yaşam alanı” olarak, % 8,1’i “yol-buldurucu-yönlendirici” olarak ve % 

7,5’i “farklı branşları barındırıcı” olarak algıladığı tespit edilmiştir. 

Coşkun (2010), lise öğrencilerinin “İklim” kavramına ilişkin sahip oldukları metaforları 

belirlemek amacıyla bir araştırma yapmıştır. Araştırmaya katılan toplam 108 lise 

öğrencisinin coğrafya dersinde yer alan “İklim” kavramına yönelik algılarını belirlemek için, 

öğrencilerin her birinden “İklim…… gibidir; çünkü …….” cümlesini tamamlamaları 

istenmiştir. Araştırmadan elde edilen bulgulara göre; lise öğrencileri “iklim” kavramına 

ilişkin toplam 39 adet geçerli metafor meydana getirmiştir. Bu metaforlar ortak özelliklerine 

göre 8 farklı kavramsal kategoriye ayrılmıştır. Araştırmanın sonucunda, “iklim” kavramını 

lise öğrencilerinin % 45,45’i değişimin ifadesi, % 11,36’sı bilimin ifadesi, % 10,23’ü 

yaşamın ifadesi, % 10,23’ü belirsizliğin ifadesi, % 9,09’u farklılığın ifadesi, % 9,09’u 

gereksinimin ifadesi, % 3,41’i doğal olayların ifadesi ve % 1,14’ü sürekliliğin ifadesi olarak 

algıladıkları ortaya çıkmıştır.  

Aydın (2010), yapmış olduğu araştırmada ortaöğretim öğrencilerinin Coğrafya 

kavramına ilişkin sahip oldukları algıları metaforlar yardımıyla ortaya çıkarmaya 

çalışmıştır. 2009–2010 eğitim-öğretim yılında, Karabük il merkezindeki liselerde öğrenim 

gören toplam 110 öğrencinin katıldığı araştırmada öğrencilerin coğrafya kavramına ilişkin 

sahip oldukları algıları ortaya çıkarmak için, öğrencilerin her birinden “Coğrafya … gibidir; 

çünkü …” cümlesini tamamlanması istenmiştir. Araştırmaya katılan öğrenciler, coğrafya 

kavramına ilişkin 44 adet geçerli metafor üretmişlerdir ve üretilen bu metaforlar sekiz 

kategoride toplanmıştır. Bu kategoriler; “sonsuzluğun ifadesi olarak coğrafya”, “bilginin 

ifadesi olarak coğrafya”, “mekânın ifadesi olarak coğrafya”, “değişimin ve gelişimin ifadesi 

olarak coğrafya”, “yaşamın ifadesi olarak coğrafya”, “kıymetin ifadesi olarak coğrafya” , 
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“kılavuzun ifadesi olarak coğrafya” ve “zorunluluğun ifadesi olarak coğrafya” şeklindedir. 

Araştırmanın sonucunda, coğrafya kavramını öğrencilerin %34’ünün mekânın ifadesi, 

%19’unun bilginin ifadesi, %17’sinin yaşamın ifadesi, %9’unun sonsuzluğun ifadesi, 

%8’inin kıymetin ifadesi, %5’inin değişimin ve gelişimin ifadesi, %5’inin kılavuzun ifadesi 

ve %3’ünün zorunluluğun ifadesi olarak algıladıkları görülmüştür ve araştırma bulgularına 

dayalı olarak metaforların, ortaöğretim öğrencilerinin coğrafya kavramına ilişkin sahip 

oldukları algıları anlamada ve açıklamada, güçlü birer araştırma aracı olarak 

kullanabileceği sonucuna varılmıştır.  

Aydın ve Eser Ünaldı (2010), coğrafya öğretmen adaylarının coğrafya kavramına 

ilişkin sahip oldukları metaforları ortaya çıkarmak amacıyla yapmış oldukları araştırmaya 

toplam 120 coğrafya öğretmen adayı katılmıştır. Çalışmada öğretmen adaylarına, 

“Coğrafya….. gibidir; çünkü …..” ifadesinin yazılı olduğu boş bir kağıt verilmiş; coğrafya 

öğretmen adaylarından bu ibareyi kullanarak ve sadece tek bir metafor üzerinde 

yoğunlaşarak, düşüncelerini dile getirmeleri istenmiştir. Coğrafya öğretmen adaylarının 

coğrafya kavramına yönelik sahip oldukları metaforlar; “yaşamın ifadesi olarak coğrafya”, 

“bilinmezliğin ifadesi olarak coğrafya”, “sevginin ifadesi olarak coğrafya”, “önemin ifadesi 

olarak coğrafya”, “bilginin ifadesi olarak coğrafya”, “mekanın ifadesi olarak coğrafya” ve 

“birleştiriciliğin ifadesi olarak coğrafya” şeklinde 7 kategoride toplanmıştır. Coğrafya 

öğretmen adaylarının coğrafya kavramına yönelik olarak toplam 42 adet geçerli metafor 

üretmişlerdir. Araştırmanın sonucunda, “Coğrafya” kavramını, coğrafya öğretmen 

adaylarının %45’i “yaşamın ifadesi”, %17’si “önemin ifadesi”, %10’u “mekanın ifadesi”, 

%10’u “bilinmezliğin ifadesi”, %7’si “bilginin ifadesi”, %7’si “sevginin ifadesi” ve %4’ü 

“birleştiriciliğin ifadesi” olarak algıladıkları görülmüştür. Bu doğrultuda coğrafya kavramına 

ilişkin metaforlardan elde edilen bulguların; fakültelerde coğrafya dersi veren 

akademisyenlere, lisans düzeyinde coğrafya ders kitapları hazırlayanlara, coğrafya 

öğretmenlerine bir bakış açısı kazandırabileceği belirtilmiştir.  

Geçit ve Gençer (2011), sınıf öğretmenliği 1. sınıf öğrencilerinin coğrafya algılarını 

metafor yoluyla belirlemek amacıyla sınıf öğretmenliği 1. sınıfta okuyan 230 öğrenci 

arasından rastgele örneklem seçimi ile seçilen 130 öğrenci ile birlikte bir araştırma 

yapmışlardır. Araştırmada öğretmen adaylarının coğrafya kavramına yönelik düşüncelerini 

belirlemek amacıyla; “Coğrafya ……… gibidir, çünkü ………” şeklinde yarı yapılandırılmış 

formlar verilmiş ve burada yazılanlar araştırmanın temel veri kaynağını oluşturmuştur. 

Araştırmaya katılan öğrenciler tarafından coğrafya kavramına yönelik toplam 52 metafor 

geliştirilmiştir.  Oluşturulan metaforlar kendi aralarında 10 kategoride değerlendirilmiştir. 

Bu kategoriler; “yaşam ve yaşam kaynağı olarak coğrafya”, “yönlendirici yol gösterici, 

bilgiye ulaştırıcı olarak coğrafya”, “yaşanılan yer, mekân olarak coğrafya”, “tamamlayıcı 
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öğelerin birleşimi olarak coğrafya”, “sonsuzluk, sınırsızlık olarak coğrafya”, “bir eğlence, 

estetik bir bakış olarak coğrafya”, “karışıklık ve çeşitlilik içeren coğrafya”, “fayda sağlayıcı 

olarak coğrafya”, “görünenden daha kapsamlı olarak coğrafya” ve “tekdüze, birbirinin aynı 

olarak coğrafya” şeklinde belirlenmiştir. Bu kategorilerden “yönlendirici yol gösterici, 

bilgiye ulaştırıcı olarak coğrafya” ile “yaşam ve yaşam kaynağı olarak coğrafya” 

kategorileri, 130 öğretmen adayının %57,6’sının zihinlerindeki coğrafya imajının 

yansımasını temsil etmektedir. Araştırma sonunda metafor yoluyla özellikle soyut ve 

kavram yanılgılarının yoğun yaşandığı coğrafi kavramlara yönelik öğretmen ve öğrenci 

görüşlerini ortaya çıkarıcı akademik çalışmalar yapılması, coğrafyaya yönelik yanlış 

imajların temel kökenlerine inebilmek için yöneticilerin ve öğretim elemanlarının da 

coğrafyaya yönelik algıları tespit edilmeye çalışılması gerektiğine yönelik önerilerde 

bulunulmuştur. 

Metaforlarla ilgili olarak eğitim ve coğrafya alanında yapılan çalışmalar 

incelendiğinde bu çalışmaların; metaforların genellikle öğrencilerde coğrafyayı veya 

coğrafi herhangi bir kavramı nasıl algıladıklarını belirlemeye yönelik olarak yapılan 

çalışmalar olduğu görülmektedir. Metaforları, coğrafi kavramların öğretilmesinde 

kullanılabilecek bir araç olarak inceleyen bir çalışmaya rastlanmamıştır. 

 

2.2. Literatür Taramasının Sonucu 

 
İlgili literatür incelendiğinde, analoji ile ilgili çalışmaların genellikle fen bilimleriyle ilgili 

olduğu göze çarpmaktadır. Bu durum, fen bilimlerindeki konuların genellikle soyut olması 

ve öğrencilere aktarımında güçlük çekilmesiyle açıklanabilir. Ancak coğrafya konularına 

bakıldığında da somutlaştırma gereksiniminin olduğu ve öğrencilere aktarımında zorluk 

yaşanan birçok kavram ve durumla karşılaşma olasılığı yüksektir. Dolayısıyla coğrafya 

ders kitaplarında da soyut durumların somutlaştırılmasında kullanılan analojilerin kullanım 

düzeyinin araştırılması gerektiğini söylemek mümkündür. Bu bağlamda araştırma 

kapsamında; Kaya (2010)’ nın fen ve teknoloji ders kitaplarındaki benzetmeleri analiz 

ettiği çalışmasının yöntem kısmından esinlenilmiş ve Curtis ve Reigeluth (1984)’ un fen 

bilimleri ders kitaplarını incelemiş olduğu çalışmalarındaki analoji sınıflandırması 

kullanılarak, ortaöğretim coğrafya ders kitaplarındaki analojiler analiz edilmiştir. 

Literatürde metaforlarla ilgili olarak eğitim ve coğrafya alanında yapılan çalışmalar 

incelendiğinde metaforların genellikle öğrencilerde coğrafyayı veya coğrafi herhangi bir 

kavramı nasıl algıladıklarını belirlemeye yönelik olarak kullanıldığı görülmektedir. Nitekim 

çalışmaların büyük bölümü; “Coğrafya……..gibidir; çünkü…….” şeklinde kurgulanan 

cümle tamamlama etkinliklerine dayanmaktadır. Ayrıca metaforların ortaöğretim coğrafya 
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ders kitaplarında bir öğretim tekniği olarak incelendiği bir çalışmaya rastlanmamıştır. Bu 

nedenle araştırma kapsamında; kavramların öğrenciye aktarımında sunumu etkili hale 

getirerek bilgilerin kalıcılığının artmasına yardımcı olan metaforların analizi yapılmıştır. 

Ortaöğretim coğrafya ders kitapları ile ilgili yapılan çalışmalara bakıldığında ise 

kitapların genellikle tek sınıf seviyesi açısından incelendiği göze çarpmaktadır. Ayrıca 

araştırmalarda ders kitabının genellikle; bilimsel içeriği, dil ve anlatımı, ilgi çekiciliği, ölçme 

ve değerlendirme özellikleri bakımından incelendiği görülmektedir. Dolayısıyla hem 

coğrafya ders kitaplarının tüm sınıf seviyeleri açısından incelendiği hem de coğrafya ders 

kitaplarında öğretim tekniklerinin analizi edilmesine yönelik çalışmanın olmaması 

nedeniyle; araştırma kapsamında ortaöğretim coğrafya ders kitaplarının tüm sınıf 

seviyeleri, coğrafya öğretiminde kullanılabilecek tekniklerden olan analoji ve metafor 

bağlamında analiz edilmiştir. 
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3. YÖNTEM 

 
Araştırmanın bu bölümünde ilk olarak; araştırmanın şekillenme süreci bir şekil 

üzerinde açıklanmaya çalışılmıştır (Şekil 5). Sonrasında bilimsel araştırmalarda kullanılan 

yaklaşım ve yöntemler hakkında kısaca bilgi sunulmuş ve bu araştırmada kullanılan 

yaklaşım ve yöntem açıklanmıştır.  

 

 

 
Şekil 5. Araştırmanın yürütülme basamakları. 

1
Rectangle
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3.1. Araştırma Modeli  

 
İnsanoğlu başlangıçtan bu yana yaratılışının ve içindeki merak duygusunun bir 

sonucu olarak, hep soru sorma, bir şeyleri anlama ve açıklama çabası içerisinde olmuştur 

ve zaman içerisinde araştırma, gözlem yapma deneme, hesaplama ve yasalar bulma 

başarısını göstermiştir. Bu nedenledir ki: “Sistemli bilgiler topluluğu” (Balcı, 2005: 2) olarak 

tanımlanan bilim kavramının temelinde, merak duygusuna bağlı olarak ortaya çıkan soru 

sorma isteği yatmaktadır. İnsanlar, karşılaştıkları problemleri, bir yöntem dahilinde 

mantıklı bir şekilde açıklamaya çalıştığı andan itibaren ise “bilimsel araştırma” sürecini 

başlatmıştır (Arıkan, 2004: 7). 

Bilimsel araştırma; bir amaca yönelik olarak, belirli aşamalar içerisinde ve bir yöntem 

dahilinde yapılan araştırmalardır (Arıkan, 2004: 25). Bilimsel araştırma süreci, belli 

aşamalardan meydana gelmektedir. Balcı (2005: 2), bilimsel araştırma sürecinin 

aşamalarını şu şekilde sıralamıştır: 

1. Araştırma probleminin tanımlanması. 

2. Problemle ilgili var olan literatürün taranması. 

3. Araştırma soru ya da hipotezlerinin ifade edilmesi. 

4. Hipotezleri test etmek üzere araştırma deseninin geliştirilmesi. 

5. Verilerin toplanması. 

6. Verilerin analizi. 

7. Sonuç ve bulguların yorumlanması. 

Bilimin amaçlarına ve ölçütlerine uygun olarak bilimsel araştırma; güvenilir çözümleri 

hedefler, verileri sistemli ve planlı şekilde toplar, toplanan verilerin analizini yapar, 

bulguları değerlendirir ve araştırman sonuçlarını mutlaka rapor eder (Erkuş, 2005: 41). 

Bilimsel araştırmalarda, problemin çözümünde izlenecek işlem basamakları, akıl yürütme 

yolları ve bazı teknikler bulunur. Bunların dayandığı bilim felsefeleri birbirinden farklı 

olabilir. Dayandıkları felsefeler değişince araştırma süreci ve yöntemi de değişmektedir 

(Sönmez ve Alacapınar, 2011: 40).  

Bilimsel araştırmalarda kullanılan yaklaşımların kökenleri genel itibariyle objektivizm 

ve subjektivizm felsefi görüşlerine dayanmaktadır. Objektivist yaklaşıma göre bilim, 

çoğaltılmış-birikimli bulgular kümesidir. Bilim adamının görevi, yeni bilgiler keşfedip onları 

eski bilgiler üzerine ilave etmektir. Subjektif yaklaşım ise vurguyu mevcut bilgileri 

öğrenmeye değil; yeni yaklaşımlara ve alternatif düşünmelere yapar ve bu yaklaşım 

olayları sebepleri ile birlikte irdeleme ve basitlik ilkesinin prensip olarak kabul eder (Çepni, 

2010: 27).  
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Bilimsel araştırmalarda kullanılan yaklaşımlara bakıldığında; nicel, nitel ve karma 

(nicel ve nitel) yaklaşım olmak üzere üç temel yaklaşım karşımıza çıkmaktadır. Eğitim 

araştırmalarında da kullanılan bu yaklaşımların, felsefi görüşlerle olan ilişkisi şekil 6’ da 

gösterilmiştir. 

 

 

 
Şekil 6. Araştırma yaklaşımlarının kökenleri (Çepni, 2010: 30). 

 

Nicel yaklaşım, objektivizm görüşünü temel alır ve bu yaklaşımda bilgi genellikle 

deney ve gözlemle aklın kurallarına göre elde edilir. Nicel yaklaşımda araştırmacının rolü 

araştırmayı nesnel olarak düzenlemektir. Nicel araştırmalarda kullanılan yöntemler 

şunlardır (Sönmez ve Alacapınar, 2011: 41): 

1. Tarihi araştırma 

2. Betimsel araştırma 

3. İlişkisel araştırma 

4. Nedensel karşılaştırmalı araştırma 

5. Deneysel araştırma 

Nitel yaklaşım, subjektivizm görüşünü temel alır. Bu görüşe göre insan bilgiyi her 

defasında yeniden yapılandırır. Bu bağlamda olgular arasında değişmez ve evrensel 

ilişkiler yoktur. Dolayısıyla araştırmacı, nesneye göre davranmayan, olguların akışına 

karışan ve onları yeniden oluşturan subjektif biridir.  
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Nitel araştırmalarda kullanılan yöntemler ise maddeler halinde şu şekilde 

özetlenebilir (Sönmez ve Alacapınar, 2011: 71–78): 

1. Etnografik araştırma 

2. Öyküleme 

3. Gömülü kuram 

4. Görüngübilim 

5. Örnek olay 

6. Kök 

7. Doküman analizi 

8. Görsel analiz 

9. Söylem analizi 

Karma yaklaşım ise nitel ve nicel araştırma yaklaşımların birleştirilmesi sonucu 

ortaya çıkan yaklaşımdır. Bu nedenle karma yaklaşımın kullanılması sürecinde hem nitel 

hem de nicel yaklaşımın tüm özellikleri derinlemesine incelenerek yöntem belirlenmelidir 

(Çepni, 2010: 33). 

Ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında yer alan analoji ve metaforları analiz etmeyi 

amaçlayan bu çalışma, nitel yaklaşıma dayalı olarak gerçekleştirilmiştir. Analoji ve 

metaforların tespit edilmesi, ortaöğretim ders kitaplarının ayrıntılı incelenmesini 

gerektirmektedir. Dolayısıyla bu amacı gerçekleştirmede kullanılabilecek olan en uygun 

yöntemlerden olan ve nitel yaklaşımlarda kullanılabilen doküman analizi yöntemi, 

araştırmada yöntem olarak belirlenmiştir.  

 Doküman analizi, nitel araştırmalarda kullanılabilecek yöntemlerden biridir. 

Yapılacak olan çalışma ile ilgili mevcut kayıt ve belgeleri, belirli norm veya sisteme göre 

kodlayıp inceleme işlemi olan doküman analizi; belgesel gözlem ya da belgesel tarama 

olarak da tanımlanmaktadır (Çepni, 2010: 106). Doküman analizinde önemli olan 

araştırmacının; neyi, neden, nasıl ve nerede arayacağını bilmesidir. Her türlü dokümana 

değil, problem durumu için geçerli belgelere öncelik verilmelidir (Sönmez ve Alacapınar, 

2011: 83). Bu anlamda doküman analizi ya da belgesel tarama, belli bir amaca dönük 

olarak, kaynakları bulma, okuma, not alma ve değerlendirme işlemlerinin kapsar (Karasar, 

2000: 183). Araştırılması hedeflenen olgu ve olaylar hakkında bilgi içeren yazılı 

materyallerin analizini kapsayan bu yöntem tek başına bir veri toplama yöntemi olabileceği 

gibi diğer veri toplama yöntemleriyle birlikte de kullanılabilir. Bu yöntemle araştırmacı, 

ihtiyacı olan veriyi gözlem veya görüşme yapmadan elde edebilir (Yıldırım ve Şimşek, 

2008: 187; Turgut, 2009: 239). Doküman analizi yönteminin güçlü ve zayıf yönleri şekil 7’ 

de ortaya konulmuştur. 
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Şekil 7. Doküman analizi yönteminin güçlü ve zayıf yönleri (Bailey, 1982’den akt.  

            Yıldırım ve Şimşek, 2008: 190-193). 

 

3.2. Verilerin Toplanması 

 
Araştırmanın probleminin tanımlanması ve kullanılacak olan yaklaşım ile yöntemin 

belirlenmesinden sonra analoji ve metafor kavramları ile ilgili literatür incelenmiş ve iki 

kavram arasındaki farklılıklar ortaya konulmuştur. Sonrasında araştırma kapsamında 

incelenecek dokümanlar temin edilmiştir. Araştırma kapsamında ortaöğretim kurumları için 

hazırlanan; 

a) Milli Eğitim Bakanlığı, Talim Terbiye Kurulunun 28.06.2006 gün ve 288 sayılı 

kararı ile ders kitabı olarak kabul edilmiş, Yayımlar Dairesi Başkanlığının 03.03.2010 gün 

ve 873 sayılı yazısı ile beşinci defa 1.235.000 adet basılan ve E. Oruç, B. Güncegörü, G. 

Muslu, A. Pural, A. Aydın, E. Uysun, H. M. Görer, M. Türedi ve Z. Çakır tarafından yazılan 

9. sınıf coğrafya ders kitabı (216 sayfa), 
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b) Milli Eğitim Bakanlığı, Talim Terbiye Kurulunun 17.12.2010 gün ve 236 sayılı 

kararı ile ders kitabı olarak kabul edilmiş, Yayımlar Dairesi Başkanlığının 08.03.2011 gün 

ve 866 sayılı yazısı ile birinci defa 252.025 adet basılan ve komisyon tarafından yazılan 

10. sınıf coğrafya ders kitabı (276 sayfa), 

c) Milli Eğitim Bakanlığı, Talim Terbiye Kurulunun 19.04.2007 gün ve 88 sayılı kararı 

ile ders kitabı olarak kabul edilmiş, Yayımlar Dairesi Başkanlığının 08.03.2011 gün ve 866 

sayılı onayı ile beşinci defa 103.044 adet basılan ve A. Gültepe, B. Güncegörü, S. 

Kılıçarslan, A. Pural, A. Aydın, B. Turoğlu, D. Yıldırım, H. M. Görer ve S. Zeytçioğlu 

tarafından yazılan 11. sınıf coğrafya ders kitabı (276 sayfa),  

d) Milli Eğitim Bakanlığı, Talim Terbiye Kurulunun 14.02.2008 gün ve 112 sayılı 

kararı ile ders kitabı olarak kabul edilmiş, Yayımlar Dairesi Başkanlığının 04.03.2009 gün 

ve 883 sayılı yazısı ile ikinci defa 407.160 adet basılan ve A. Gültepe, B. Güncegörü, A. 

Pural, B. Turoğlu, S. Kılıçarslan, D. Yıldırım, H. M. Görer, S. Zeytçioğlu ve A. Aslan 

tarafından yazılan 12. sınıf coğrafya ders kitabı (258 sayfa) incelenmiştir.  

Araştırmanın güvenirliği için, analoji ve metaforların tespiti, ayrıca analojilerin 

sınıflandırılması esnasında, araştırmacı ve bir uzman tarafından bağımsız şekilde analiz 

yapılıp sonuçlar karşılaştırılmıştır. Bu şekilde, kodlamaların ön yargı ve yanlış anlamadan 

uzak, ortak bir bakış açısına göre yapılması sağlanmıştır. Uyuşum yüzdesi, sınıflama 

konusunda üzerinde görüş birliğine varılan analojilerin tüm analoji sayısına oranlanması 

ile hesaplanmıştır. Bu bağlamda uyuşum katsayısının güvenilir bir oranda olduğu ifade 

edilebilir (>%80) . Başka bir ifade ile her bir analojinin sınıflamaları için ortalama olarak 

yüksek oranda birbiri ile uyumlu kodlamaların yapıldığı görülmüştür. Sınırlı sayıda 

yaşanan uyumsuzlukların çözümü için de ayrı bir alan uzmanına başvurulmuş, üzerinde 

görüş birliğine varılan sınıflama doğru olarak kabul edilmiştir. Son olarak veriler tekrar 

gözden geçirilerek araştırma rapor haline dönüştürülmüştür. 

 

3.3. Verilerin Analizi 

 
İncelenen ortaöğretim coğrafya ders kitaplarındaki analojilerin analizi ve 

gruplandırılmasında; konuyla ilgili literatür araştırması sonucunda belirlenen en geniş 

analoji sınıflamalarından biri olan Curtis ve Reigeluth (1984)’ un kullandığı analoji 

sınıflandırması kullanılmış ve bu sınıflandırmaya, tespit edilen analojilere yönelik olarak 

Thiele ve Treagust (1991)’ un çalışmalarında kullanılan “kişisel analoji” türü de dahil 

edilmiştir. Çalışmada kullanılan analoji sınıflandırması tablo 2’ de gösterilmiştir. 
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 Tablo 2. Verilerin Analizinde Kullanılan Sınıflandırma. 

 

İLİŞKİLERİNE GÖRE ANALOJİLER 

Yapısal Fonksiyonel Yapısal - Fonksiyonel 

SUNUM FORMATINA GÖRE ANALOJİLER 

Resimsel Sözel - Resimsel Sözel 

DURUMUNA GÖRE ANALOJİLER 

Somut - Somut Soyut - Soyut Somut - Soyut 

GÖREVİNE GÖRE ANALOJİLER 

Ön Organize Edici Aktifleştirici Son Organize Edici 

ZENGİNLİK DÜZEYİNE GÖRE ANALOJİLER 

Basit Zenginleştirilmiş Genişletilmiş 

KİŞİSEL ANALOJİLER 

METAFORLAR 

 

 
Ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen metaforlar için herhangi bir 

sınıflandırma yapılmamış, metaforlar ders kitaplarına dağılım açısından incelenmiştir. 

Ayrıca ölü metafor olarak tanımlanan ve kullanımı yaygınlaşarak anlam yükleme özelliğini 

yitirmiş söz grupları analize dahil edilmemiştir. Ders kitaplarında yaklaşık olarak 50 ölü 

metafor tespit edilmiştir. Ders kitaplarındaki bu metaforlara örnek olarak: “ haritalar coğrafi 

rehberlerdir”,  “ Anadolu, Asya ve Avrupa arasında bir köprü durumundadır” ve “nüfus 

patlaması” gibi söz grupları verilebilir 
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4. BULGULAR 

 
Ortaöğretim coğrafya ders kitaplarındaki analoji ve metaforların analiz edilmesi 

amacıyla gerçekleştirilen araştırmanın bu bölümünde ortaöğretim coğrafya ders 

kitaplarında tespit edilen analoji ve metaforların frekans ve yüzdeleri tablolaştırılmıştır. 

Ayrıca alt amaçlarla ilişkili olarak analojilerden ve metaforlardan resimli örnekler 

sunulmuştur. Analojilerin tamamı; Ek1, Ek2, Ek3 ve Ek4’ te, metaforların tamamı ise; Ek5, 

Ek6, Ek7 ve Ek8’ de verilmiştir. 

Araştırma bulgularını ayrıntılı olarak incelemeden önce, ortaöğretim coğrafya ders 

kitaplarında tespit edilen analoji ve metaforların genel bir çerçevede sunulması amacıyla 

tablo 3 oluşturulmuştur.  

 

Tablo 3. Coğrafya Ders Kitaplarında Tespit Edilen Analoji ve Metaforlar. 

 
 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

ANALOJİLER 
35 

(%49,3)  

8 

(%11,3)  

17 

(%23,9)  

11 

(%15,5)  

TOPLAM 
71 

 (%100) 

METAFORLAR 
6 

(%7,3)  

7 

(%8,6)  

33 

(%40,2)  

36 

(%43,9)  

TOPLAM 
82  

(%100)  

 

Tablo 3’ te görüldüğü gibi incelenen 9, 10, 11 ve 12. sınıf coğrafya ders kitaplarında 

toplam 71 analoji ve 82 metafor tespit edilmiştir. 

 

4.1. Araştırmanın Birinci Alt Amacına Yönelik Bulgular 

 
Araştırmanın ilk alt amacına yönelik olarak; ders kitaplarındaki analojilerin analojik 

sınıflamaya göre dağılımı analiz edilmiştir. Analojiler sınıflandırılırken, tespit edilen 11 

kişisel analoji (%15,5), ayrı bir tür olarak alınmış, kalan 60 analoji (%84,5); ilişkilerine, 

sunum formatına, durumuna, görevine ve zenginlik düzeyine göre sınıflandırılmıştır. Bu 

bağlamda tespit edilen analojilerin analojik sınıflamaya göre dağılımı tablolar halinde 

sunulmuş, her analoji türünden birer örnek verilmiştir. Ayrıca örneklerdeki analojik ilişkinin 

kavranması açısından bilinen “kaynak” durum ile bilinmeyen “hedef” durum açıklanmıştır. 

1
Rectangle
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4.1.1. İlişkilerine Göre Analojiler 

 
Analojiler, kaynak ve hedef arasındaki ilişki açısından; yapısal, fonksiyonel ve 

yapısal-fonksiyonel olmak üzere üç grupta incelenmektedir. 

 

Tablo 4. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Analojilerin İlişkilerine Göre Dağılımı. 

 

İLİŞKİLERİNE GÖRE 
ANALOJİLER 

Yapısal 
16  

(%22,5) 

Fonksiyonel 
31  

(%43,6) 

Yapısal-Fonksiyonel 
13 

 (%18,4) 

TOPLAM 
60  

(%84,5) 

GENEL TOPLAM 
71  

(%100) 

 

Tablo 4’ te görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitabındaki analojiler ilişkilerine 

göre incelendiğinde, analojilerin fonksiyonel ağırlıklı olduğu göze çarpmaktadır. Yapısal, 

fonksiyonel ve yapısal-fonksiyonel analoji örnekleri; resim 1, resim 2 ve resim 3’te 

sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 1. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Yapısal analoji örneği. 

 

Resim 1’ deki analoji örneğinde kaynak, yani bilinen durum, şeftalinin yapısıdır. 

Hedef, yani kavratılmak istenen durum ise, Yer’in yapısıdır. Yer’in katmanları, şeftalinin 

katmanları ile açıklanarak öğrenciler için soyut olan bir durum, somut hale getirilmiştir. 
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Resim 2. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Fonksiyonel analoji örneği. 

 

Resim 2’ deki analoji örneğinde şehirlerin fonksiyonları ve bu fonksiyonların ne ifade 

ettiği, öğrenci faaliyetleri ile açıklanmaya çalışılmıştır. 

 

 

 
Resim 3. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Yapısal-fonksiyonel analoji örneği. 

 

Resim 3’ teki analoji örneğinde orojenik hareketlerden olan kıvrılma olayını 

somutlaştırmak için, öğrencilerden iki kağıdı birbirine yapıştırarak yanlardan baskı 

uygulamaları istenmiş ve ortaya çıkan sonucu kıvrım dağlarının oluşumuyla 

ilişkilendirmeleri sağlanmıştır. 

 

4.1.2. Sunum Formatına Göre Analojiler 

 
Analojiler, sunum formatı açısından; sözel, resimsel ve sözel-resimsel olmak üzere 

üç grupta incelenmektedir. 
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Tablo 5. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Analojilerin Sunum Formatına Göre Dağılımı. 

 

SUNUM FORMATINA 
GÖRE ANALOJİLER 

Sözel 
42 

 (%59,1) 

Resimsel 
7  

(%9,9) 

Sözel-Resimsel 
11  

(%15,5) 

TOPLAM 
60  

(%84,5) 

GENEL TOPLAM 
71  

(%100) 

  

Tablo 5’ te görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitabındaki analojiler sunum 

formatına göre incelendiğinde, analojilerin sözel ağırlıklı olduğu göze çarpmaktadır. Sözel, 

resimsel ve sözel-resimsel analoji örnekleri; resim 4, resim 5 ve resim 6’ da sunulmuştur 

 

 

 
Resim 4. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Sözel analoji örneği. 

 

Resim 4’ teki analoji örneğinde sözel bir benzetme yapılarak; New York şehrinin 

çekim gücü, mıknatısın çekim gücüyle açıklanmaya çalışılmıştır. 

 

 

 
Resim 5. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Resimsel analoji örneği. 

 

Resim 5’ teki analoji örneğinde, fiziksel ayrışmanın nasıl meydana geldiği, soğuk 

bardağa sıcak su dökülmesi sonucu meydana gelen çatlamayla açıklanmaya çalışılmış ve 

bu doğrultuda bir resim sunulmuştur. 
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Resim 6. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Sözel-resimsel analoji örneği. 

 

Resim 6’ daki analoji örneğinde mantonun yerkabuğu içerisindeki hareketi, 

çaydanlıkta ısından suyun oluşturduğu hareketle açıklanmaya çalışılmış, analojiyi etkili 

hale getirmek için sözel ifadelerin yanına resimler eklenmiştir. 

 

4.1.3. Durumuna Göre Analojiler 

 
Analojiler, kaynak ve hedef kavramın durumuna göre; somut-somut, soyut-soyut ve 

somut-soyut olmak üzere üç grupta incelenmektedir. 

 

Tablo 6. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Analojilerin Durumuna Göre Dağılımı. 

 

DURUMUNA GÖRE 
ANALOJİLER 

Somut-Somut 
9  

(%12,7) 

Soyut-Soyut ---- 

Somut-Soyut 
51  

(%71,8) 

TOPLAM 
60  

(%84,5) 

GENEL TOPLAM 
71  

(%100) 

 

Tablo 6’ da görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitabındaki analojiler durumuna 

göre incelendiğinde, analojilerin somut-soyut ağırlıklı olduğu göze çarpmaktadır. Ayrıca 

ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında soyut-soyut analoji tespit edilememiştir. Somut-

somut ve somut-soyut analoji örnekleri; resim 7 ve resim 8’ de sunulmuştur. 
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Resim 7. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Somut-somut analoji örneği. 

 

Resim 7’ deki analoji örneğinde öğrencilerin bitki türlerini ayırt edebilmesini 

kolaylaştırmak amacıyla çam türlerinden olan fıstık çamının şekli, şemsiyenin şekline 

benzetilmiştir. 

 

 

 
Resim 8. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Somut-soyut analoji örneği. 

 

Resim 8’ deki analoji örneğinde öğrenciler için soyut olan atmosfer basıncının 

vücuttaki etkisi, kaldırabilecekleri bir cismin ağırlığının vücuttaki etkisiyle açıklanmaya 

çalışılmıştır. 

 

4.1.4. Görevine Göre Analojiler 

 
Analojiler görevine göre; ön organize edici, aktifleştirici ve son organize edici olmak 

üzere üç grupta incelenmektedir. 
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Tablo 7. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Analojilerin Görevine Göre Dağılımı. 

 

GÖREVİNE GÖRE 
ANALOJİLER 

Ön Organize Edici 
23  

(%32,4) 

Aktifleştirici 
34  

(%47,9) 

Son Organize Edici 
3  

(%4,2) 

TOPLAM 
60  

(%84,5) 

GENEL TOPLAM 
71  

(%100) 

 

Tablo 7’ de görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitabındaki analojiler görevine 

göre incelendiğinde, analojilerin aktifleştirici ağırlıklı olduğu göze çarpmaktadır. Ön 

organize edici, aktifleştirici ve son organize edici analoji örnekleri; resim 9, resim 10 ve 

resim 11’ de sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 9. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Ön organize edici analoji örneği. 

 

Resim 9’ daki analoji örneğinde, konuya başlarken, harita çizimlerinde çizim 

amacına göre farklı yöntem belirlendiğini anlatmak için, öğrencilerin ulaşımda kullandıkları 

araçları amaçlarına göre belirledikleri benzetmesi yapılmıştır. 

 

 

 
Resim 10. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Aktifleştirici analoji örneği. 
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Resim 10’ daki analoji örneğinde, öğrencilerin genellikle kavramakta zorlandığı nem 

ve yağışın oluşumu konularıyla ilgili olarak konu içerisindeki bir etkinlikte, bir sınıfın 

doluluk oranıyla ilgili bir benzetme yapılmış, öğrencilerin bu etkinliği; mutlak nem, 

maksimum nem, bağıl nem, nem açığı ve yağışın oluşumu gibi kavram ve durumlarla 

ilişkilendirmesi amaçlanmıştır. 

 

 

 
Resim 11. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Son organize edici analoji örneği. 

 

Resim 11’ deki analoji örneğinde, konu bitiminde projeksiyon yöntemlerinde 

bozulmalar meydana geldiğini pekiştirmek amacıyla öğrencilere bir fotoğraf sunulmuş ve 

bu fotoğrafı bir projeksiyon yöntemiyle ilişkilendirmeleri istenmiştir. 

 

4.1.5. Zenginlik Düzeyine Göre Analojiler 

 
Analojiler, zenginlik düzeyine göre; basit, zenginleştirilmiş ve genişletilmiş olmak 

üzere üç grupta incelenmektedir. 

 

Tablo 8. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Analojilerin Zenginlik Düzeyine Göre Dağılımı. 

 

ZENGİNLİK 
DÜZEYİNE GÖRE 

ANALOJİLER 

Basit 
27  

(%38) 

Zenginleştirilmiş 
23  

(%32,4) 

Genişletilmiş 
10  

(%14,1) 

TOPLAM 
60  

(%84,5) 

GENEL TOPLAM 
71  

(%100) 

 

Tablo 8’ de görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitabındaki analojiler zenginlik 

düzeyine göre incelendiğinde, analojilerin basit ağırlıklı olduğu göze çarpmaktadır. Basit, 

zenginleştirilmiş ve genişletilmiş analoji örnekleri; resim 12, resim 13 ve resim 14’ te 

sunulmuştur. 
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Resim 12. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Basit analoji örneği. 

 

Resim 12’ deki analoji örneğinde sanayi bölgelerinin nüfus çekim gücü, mıknatısın 

cisimleri çekim gücüne benzetilmiştir. 

 

 

 
Resim 13. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Zenginleştirilmiş analoji örneği. 

 

Resim 13’ teki analoji örneğinde hammadde, üretim ve pazar unsurlarının ticaretteki 

rolünü açıklamak için, otomobilin motor ve lastiklerinden örnek verilmiş; bu unsurların biri 

olmadığı takdirde diğerlerinin de işlev görmeyeceği belirtilerek, benzetmenin gerekçesi 

açıklanmıştır. 

 

 

 
Resim 14. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Genişletilmiş analoji örneği. 
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Resim 14’ teki analoji örneğinde doğal ortamı oluşturan atmosfer, litosfer, hidrosfer 

ve biyosfer gibi unsurların görevlerini açıklamak için ilk olarak bir futbol takımında yer alan 

oyuncuların görevleri, sonrasında okulda yer alan meslek gruplarının görevleri benzetmesi 

yapılmıştır. 

 

4.1.6. Kişisel Analojiler 

 
İncelenen ders kitaplarında toplam 11 tane kişisel analoji tespit edilmiştir. Bu 

analojilerden bir örnek sunulmuş ve analojideki kavram ve hedef durum belirtilmiştir. 

 

Tablo 9. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Kişisel Analojiler 

 

KİŞİSEL ANALOJİLER 
11 

(%15,5) 

TOPLAM 
11 

(%15,5) 

GENEL TOPLAM 
71  

(%100) 

 

Tablo 9’ da görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarındaki kişisel analojiler, 

analojilerin %15,5’ lik bir bölümünü oluşturmaktadır. Kişisel analoji örneği resim 15’ te 

sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 15. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Kişisel analoji örneği. 

 

Resim 15’ teki analoji örneğinde doğada meydana gelen değişim, kişinin geçmiş ve 

günümüze ait iki fotoğrafında meydana gelen değişimle açıklanmaya çalışılmıştır. 

 

4.2. Araştırmanın İkinci Alt Amacına Yönelik Bulgular 

 
Araştırmanın ikinci alt amacıyla ilişkili olarak; ders kitaplarındaki analojilerin sınıf 

seviyelerine göre dağılımı analiz edilmiştir. İncelenen 9, 10, 11 ve 12. sınıf coğrafya ders 

kitaplarında tespit edilen 71 analojiden, yapılan analojik sınıflamaya bağlı olarak sınıf 

seviyelerine göre çeşitli örnekler sunulmuştur.  



50 

 

4.2.1. Yapısal Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 16 yapısal analoji tespit edilmiştir (Tablo 10). 

Tespit edilen yapısal analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler sunulmuştur. 

 

Tablo 10. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Yapısal Analojilerin Sınıf Seviyelerine  

    Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

 
YAPISAL 

ANALOJİLER 

A4 – A7 - A9 – 
A17 – A18 – 
A23 - A25 – 
A29 – A30 – 
A31 – A35 

 
A1 – A3 – A4 

 
A1 

 
A7 

TOPLAM 
11  

(%69) 
3  

(%18,6) 
1 

(%6,2) 
1 

(%6,2) 

GENEL 
TOPLAM 

16  
(%100) 

 

Tablo 10’ da görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 16 

yapısal analojinin 11 tanesi 9. sınıf, 3 tanesi 10. sınıf, 1 tanesi 11. sınıf ve 1 tanesi 12. 

sınıf ders kitabında yer almaktadır. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, 

resim 16, resim 17, resim 18 ve resim 19’ da sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 16. 9. sınıf ders kitabından yapısal analoji örneği (A7). 

 

Resim 16’daki analoji örneğinde elin üst kısmına çizgiler çizilerek, izohips 

eğrilerindeki yükselti basamakları yumruktaki çıkıntılara benzetilmiş, eğimin arttığı ve 

azaldığı yerler açıklanmaya çalışılmıştır. 
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Resim 17. 10. sınıf ders kitabından yapısal analoji örneği (A4). 

 

Resim 17’ deki analoji örneğinde maki bitki türündeki ağaççıkların yapraklarının 

yapısı keçeye benzetilerek, öğrencilerin bitki türlerini ayırt etmesini kolaylaştırmak 

amaçlanmıştır. 

 

 

 
Resim 18. 11. sınıf ders kitabından yapısal analoji örneği (A1). 

 

Resim 18’ deki analoji örneğinde nüfus politikalarının, insanların geçim gücünü nasıl 

etkilediğini açıklamak ve nüfus artışına bağlı olarak alım gücünün azaldığını anlatmak 

amacıyla bir karikatür sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 19. 12. sınıf ders kitabından yapısal analoji örneği (A7). 

 

Resim 19’ daki analoji örneğinde, nehirlerin harita üzerinde belirlenmesini 

kolaylaştırmak amacıyla, nehir yataklarının aldığı şekil “Y” harfine benzetilmiştir. 
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4.2.2. Fonksiyonel Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 31 fonksiyonel analoji tespit edilmiştir (Tablo11). 

Tespit edilen fonksiyonel analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler sunulmuştur. 

 

Tablo 11. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Fonksiyonel Analojilerin Sınıf Seviyelerine 

      Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

 
FONKSİYONEL 
ANALOJİLER 

A1 – A2 – A5 
– A6 - A10 – 
A11 – A12 – 
A13 – A14 – 
A20 – A21 – 

A28 

 
A2 

A2 – A3 – A4 
– A7 – A8 – 
A9 – A11 – 
A13 – A15 – 

A16 

A1 – A2 – A3 
– A5 – A8 - 
A9 – A10 - 

A11 - 

TOPLAM 
12 

(%38,7) 
1 

(%3,2) 
10 

(%32,3) 
8 

(%25,8) 

GENEL 
TOPLAM 

31 
(%100) 

 

Tablo 11’ de görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 31 

fonksiyonel analojinin 12 tanesi 9. sınıf, 1 tanesi 10. sınıf, 10 tanesi 11. sınıf ve 8 tanesi 

12. sınıf ders kitabında yer almaktadır. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, 

resim 20, resim 21, resim 22 ve resim 23’ te sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 20. 9. sınıf ders kitabından fonksiyonel analoji örneği (A6). 

 

Resim 20’ deki analoji örneğinde izohips eğrileri bir rehbere benzetilerek, bu 

eğrilerin izohips haritalarındaki rolü açıklanmaya çalışılmıştır. 
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Resim 21. 10. sınıf ders kitabından fonksiyonel analoji örneği (A2). 

 

Resim 21’ deki analoji örneğinde artan nüfus, dengeli nüfus ve azalan nüfus 

durumlarındaki dengenin nasıl değiştiğini açıklamak için terazi şeklinde bir karikatürden 

faydalanılmıştır. 

 

 

 
Resim 22. 11. sınıf ders kitabından fonksiyonel analoji örneği (A15). 

 

Resim 22’ deki analoji örneğinde kirli havanın şehirlerin üzerini kapatması, bir 

battaniyenin örtülme şekline benzetilmiştir. 

 

 

 
Resim 23. 12. sınıf ders kitabından fonksiyonel analoji örneği (A2). 
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Resim 23’ teki analoji örneğinde şehirlerde gecekonduların hızla yaygınlaşması, 

mantar bitkisinin yayılmasına benzetilerek gecekondulaşmanın hızı anlatılmaya 

çalışılmıştır. 

 

4.2.3. Yapısal-Fonksiyonel Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 13 yapısal-fonksiyonel analoji tespit edilmiştir 

(Tablo 12). Tespit edilen yapısal fonksiyonel analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli 

örnekler sunulmuştur. 

 

Tablo 12. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Yapısal-Fonksiyonel Analojilerin Sınıf  

    Seviyelerine Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

YAPISAL-
FONKSİYONEL 
ANALOJİLER 

A3 – A15 – 
A19 – A22 – 
A24 – A26 – 
A32 – A33 – 

A34 

 
A8 

 
A5 – A14 

 
A4 

TOPLAM 
9 

(%69,2) 
1 

(%7,7) 
2 

(%15,4) 
1 

(%7,7) 

GENEL 
TOPLAM 

13 
(%100) 

 

Tablo 12’ de görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 13 

yapısal-fonksiyonel analojinin 9 tanesi 9. sınıf, 1 tanesi 10. sınıf, 2 tanesi 11. sınıf ve 1 

tanesi 12. sınıf ders kitabında yer almaktadır. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer 

örnek, resim 24, resim 25, resim 26 ve resim 27’ de sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 24. 9. sınıf ders kitabından yapısal-fonksiyonel analoji örneği (A3). 
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Resim 24’ teki analoji örneğinde projeksiyon tiplerini görselleştirmek amacıyla dünya 

bir portakala benzetilmiş, portakalın üzerine dünya haritası çizildikten sonra kesimler 

yapılarak projeksiyon sistemlerinde meydana gele bozulmalar açıklanmaya çalışılmıştır. 

 

 

 
Resim 25. 10. sınıf ders kitabından yapısal-fonksiyonel analoji örneği (A8). 

 

Resim 25’ teki analoji örneğinde volkanlar meşalelere benzetilerek volkanların şekli 

ve fonksiyonuyla ilgili açıklamalar yapılmıştır. 

 

 

 
Resim 26. 11. sınıf ders kitabından yapısal-fonksiyonel analoji örneği (A5). 

 

Resim 26’ daki analoji örneğinde dağıtım kavramı, üretim ile tüketim arasında 

kurulan bir köprüye benzetilerek, kavramın fonksiyonu açıklanmıştır. 
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Resim 27. 12. sınıf ders kitabından yapısal-fonksiyonel analoji örneği (A4). 

 

Resim 27’ deki analoji örneğinde ulaşım sistemleri, insan vücudundaki damarlara 

benzetilerek; ulaşım sistemlerinin fonksiyonları, damarların insan vücudundaki 

fonksiyonlarıyla açıklanmaya çalışılmıştır. 

 

4.2.4. Sözel Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 42 sözel analoji tespit edilmiştir (Tablo 13). Tespit 

edilen sözel analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler sunulmuştur. 

 

Tablo 13. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Sözel Analojilerin Sınıf Seviyelerine  

    Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

 
SÖZEL 

ANALOJİLER 

A1 – A2 – A5 
– A6 - A9 – 
A10 – A11 – 
A12 – A13 – 
A15 – A20 – 
A21 – A25 – 
A28 – A29 – 
A30 – A31 - 
A32 – A34 – 

A35 

 
 

A3 – A4 – A8 

 
 

A2 – A4 – A7 
– A8 – A9 – 
A11 – A14 – 
A15 – A16 

 
 

A1 – A2 – A3 
– A4 – A5 – 

A7 – A8 - A9 – 
A10 - A11 

TOPLAM 
20 

(%47,6) 
3 

(%7,2) 
9 

(%21,4) 
10 

(%23,8) 

GENEL 
TOPLAM 

42 
(%100) 

 

Tablo 13’ te görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 42 

sözel analojinin 20 tanesi 9. sınıf, 3 tanesi 10. sınıf, 9 tanesi 11. sınıf ve 10 tanesi 12. sınıf 

ders kitabında yer almaktadır. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, resim 

28, resim 29, resim 30 ve resim 31’ de sunulmuştur. 
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Resim 28. 9. sınıf ders kitabından sözel analoji örneği (A2). 

 

Resim 28’ deki analoji örneğinde, harita çizimlerinde çizim amacına göre farklı 

yöntem belirlendiğini anlatmak için, öğrencilerin ulaşımda kullandıkları araçları amaçlarına 

göre belirledikleri benzetmesi yapılmıştır. 

 

 

 
Resim 29. 10. sınıf ders kitabından sözel analoji örneği (A4). 

 

Resim 29’ daki analoji örneğinde maki bitki türündeki ağaççıkların yapraklarının 

yapısı keçeye benzetilerek, öğrencilerin bitki türlerini ayırt etmesini kolaylaştırmak 

amaçlanmıştır. 

 

 

 
Resim 30. 11. sınıf ders kitabından sözel analoji örneği (A7). 

 

Resim 30’ daki analoji örneğinde, ülkemiz ekonomisi bir fabrikaya benzetilmiş, 

ekonomide yer alan birimler, bir sanayi tesisindeki birimlerle açıklanmaya çalışılmıştır. 
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Resim 31. 12. sınıf ders kitabından sözel analoji örneği (A3). 

 

Resim 31’ deki analoji örneğinde sanayi bölgelerinin nüfus çekim gücü, mıknatısın 

cisimleri çekim gücüne benzetilmiştir. 

 

4.2.5. Resimsel Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 7 resimsel analoji tespit edilmiştir (Tablo 14). 

Tespit edilen resimsel analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler sunulmuştur. 

 

Tablo 14. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Resimsel Analojilerin Sınıf Seviyelerine  

    Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

RESİMSEL 
ANALOJİLER 

A3 – A4 – A14 
– A26 

A1 A1 – A13 
 

------ 

TOPLAM 
4 

(%57,1) 
1 

(%14,3) 
2 

(%28,6) 
------ 

GENEL 
TOPLAM 

7 
(%100) 

 

Tablo 14’ te görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 7 

resimsel analojinin 4 tanesi 9. sınıf, 1 tanesi 10. sınıf, 2 tanesi 11. sınıf ders kitabında yer 

almaktadır. 12. sınıf ders kitabında resimsel analoji tespit edilememiştir. Bu analojilerden 

her sınıf seviyesinden birer örnek, resim 32, resim 33 ve resim 34’ te sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 32. 9. sınıf ders kitabından resimsel analoji örneği (A14). 
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Resim 32’ deki resimsel analoji örneğinde fön rüzgarlarının sıcak ve kuru hava 

getirdiğini anımsatmak amacıyla metin içerisine fön makinesinin resmi yerleştirilmiştir. 

 

 

 
Resim 33. 10. sınıf ders kitabından resimsel analoji örneği (A1). 

 

Resim 33’ teki analoji örneğinde, fiziksel ayrışmanın nasıl meydana geldiği, soğuk 

bardağa sıcak su dökülmesi sonucu meydana gelen çatlamayla açıklanmaya çalışılmış ve 

bu doğrultuda bir resim sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 34. 11. sınıf ders kitabından resimsel analoji örneği (A13). 

 

Resim 34’ teki analoji örneğinde enerji kaynaklarının hızla tüketilmesinin, dünyanın 

geleceğini nasıl etkileyeceğini açıklamak amacıyla bir resim sunulmuştur. 

 

4.2.6. Sözel-Resimsel Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 11 sözel-resimsel analoji tespit edilmiştir (Tablo 

15). Tespit edilen sözel-resimsel analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler 

sunulmuştur. 
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Tablo 15. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Sözel-Resimsel Analojilerin Sınıf   

    Seviyelerine Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

SÖZEL-
RESİMSEL 

ANALOJİLER 

A7 - A17 – 
A18 - A19 – 
A22 – A23 - 
A24 – A33 - 

 
A2 

 
A3 – A5 

 
------ 

TOPLAM 
8 

(%72,8) 
1 

(%9,1) 
2 

(%18,1) 
------ 

GENEL 
TOPLAM 

11 
(%100) 

 

Tablo 15’ te görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 11 

sözel-resimsel analojinin 8 tanesi 9. sınıf, 1 tanesi 10. sınıf, 2 tanesi 11. sınıf ders 

kitabında yer almaktadır. 12. sınıf ders kitabında sözel-resimsel analoji tespit 

edilememiştir. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, resim 35, resim 36 ve 

resim 37’ de sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 35. 9. sınıf ders kitabından sözel-resimsel analoji örneği (A18). 

 

Resim 35’ teki analoji örneğinde dünya üzerindeki kıtalar bir yapbozun parçalarına 

benzetilerek; bu kıtaların bir zamanlar bütün halinde olduğu ve şu anda eşleştirilmeleri 

durumunda parçaların büyük oranda birbirini tamamladığı açıklanmaya çalışılmıştır. 
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Resim 36. 10. sınıf ders kitabından sözel-resimsel analoji örneği (A2). 

 

Resim 36’ daki analoji örneğinde artan nüfus, dengeli nüfus ve azalan nüfus 

durumlarındaki dengenin nasıl değiştiğini açıklamak için terazi şeklinde bir karikatürden 

faydalanılmıştır. 

 

 

 
Resim 37. 11. sınıf ders kitabından sözel-resimsel analoji örneği (A3). 

 

Resim 37’ deki analoji örneğinde dünya bir havuza, şehirler de farklı büyüklükteki bir 

taşa benzetilerek; şehirlerin büyüklüklerinin dünya üzerindeki etkisi, taşın büyüklüğünün 

havuz üzerinde yaptığı etkiyle açıklanmaya çalışılmıştır. 
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4.2.7. Somut-Somut Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 9 somut-somut analoji tespit edilmiştir (Tablo 16). 

Tespit edilen somut-somut analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler 

sunulmuştur. 

 

Tablo 16. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Somut-Somut Analojilerin Sınıf Seviyelerine 

     Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

SOMUT - 
SOMUT 

ANALOJİLER 

A29 – A30 – 
A31 

A3 – A4 ------ 
A2 – A7 – A8 

– A10 

TOPLAM 
3 

(%33,3) 
2 

(%22,2) 
------ 

4 
(%44,5) 

GENEL 
TOPLAM 

9 
(%100) 

 

Tablo 16’ da görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 9 

somut-somut analojinin 3 tanesi 9. sınıf, 2 tanesi 10. sınıf, 4 tanesi 12. sınıf ders kitabında 

yer almaktadır. 11. sınıf ders kitabında somut-somut analoji tespit edilememiştir. Bu 

analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, resim 38, resim 39 ve resim 40’ ta 

sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 38. 9. sınıf ders kitabından somut-somut analoji örneği (A31). 

 

Resim 38’ deki analoji örneğinde coğrafi şekillerin tanınmasını kolaylaştırmak 

amacıyla peri bacalarının tepesi şapkaya benzetilmiştir. 

 

 

 
Resim 39. 10. sınıf ders kitabından somut-somut analoji örneği (A4). 
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Resim 39’ daki analoji örneğinde maki bitki türündeki ağaççıkların yapraklarının 

yapısı keçeye benzetilerek, öğrencilerin bitki türlerini ayırt etmesini kolaylaştırmak 

amaçlanmıştır. 

 

 

 
Resim 40. 12. sınıf ders kitabından somut-somut analoji örneği (A7). 

 

Resim 40’ taki analoji örneğinde, nehirlerin harita üzerinde belirlenmesini 

kolaylaştırmak amacıyla, nehir yataklarının aldığı şekil “Y” harfine benzetilmiştir. 

 

4.2.8. Somut-Soyut Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 51 somut-soyut analoji tespit edilmiştir (Tablo 17). 

Tespit edilen somut-soyut analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler 

sunulmuştur. 

 

Tablo 17. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Somut-Soyut Analojilerin Sınıf Seviyelerine 

    Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

SOMUT-
SOYUT 

ANALOJİLER 

A1 – A2 – A3 
– A4 – A5 – 

A6 – A7 -  A9 
– A10 – A11 – 
A12 – A13 – 
A14 – A15 – 
A17 – A18 - 
A19 – A20 – 
A21 – A22 – 
A23 - A24 – 
A25 – A26 – 
A28 - A32 – 
A33 – A34 – 

A35 

 
 
 
 

A1 – A2 – A8 

 
 

A1 – A2 – A3 
– A4 – A5 – 

A7 – A8 – A9 
– A11 – A13 – 
A14 – A15 – 

A16 

 
 
 

A1 – A3 – A4 
– A5 – A9 – 

A11 

TOPLAM 
29 

(%56,9) 
3 

(%5,9) 
13 

(%25,4) 
6 

(%11,8) 

GENEL 
TOPLAM 

51 
(%100) 
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Tablo 17’ de görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 51 

somut-soyut analojinin 29 tanesi 9. sınıf, 3 tanesi 10. sınıf, 13 tanesi 11. sınıf, 6 tanesi 12. 

sınıf ders kitabında yer almaktadır. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, 

resim 41, resim 42, resim 43 ve resim 44’ te sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 41. 9. sınıf ders kitabından somut-soyut analoji örneği (A17). 

 

Resim 41’ deki analoji örneğinde Yer’in katmanları, şeftalinin katmanları ile 

açıklanarak öğrenciler için soyut olan bir durum, somut hale getirilmiştir. 

 

 

 
Resim 42. 10. sınıf ders kitabından somut-soyut analoji örneği (A1). 

 

Resim 42’ deki analoji örneğinde, fiziksel ayrışmanın nasıl meydana geldiği, soğuk 

bardağa sıcak su dökülmesi sonucu meydana gelen çatlamayla açıklanmaya çalışılmış, 

öğrenciler için soyut olan bir durum, somut hale getirilmiştir. 

 

 

 
Resim 43. 11. sınıf ders kitabından somut-soyut analoji örneği (A14). 
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Resim 43’ teki analoji örneğinde Dünya bir seraya, karbon gazları da seranın cam 

çatısına benzetilerek küresel ısınma ve sera etkisi durumları açıklanmaya çalışılmıştır. 

 

 

 
Resim 44. 12. sınıf ders kitabından somut-soyut analoji örneği (A9). 

 

Resim 44’ teki analoji örneğinde doğanın dengesi bir zincire benzetilerek, zincirin 

halkalarından birinin kopması durumunda doğanın dengesinin bozulacağı vurgulanmıştır. 

 

4.2.9. Ön Organize Edici Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 23 ön organize edici analoji tespit edilmiştir 

(Tablo 18). Tespit edilen ön organize edici analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli 

örnekler sunulmuştur. 

 

Tablo 18. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Ön Organize Edici Analojilerin Sınıf  

    Seviyelerine Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

 
ÖN 

ORGANİZE 
EDİCİ 

ANALOJİLER 

A1 – A2 – A3 
– A5 – A6 - 
A10 – A17 – 
A20 – A21 – 
A22 – A24 – 
A28 – A29 – 

A30 

 
 

A1 

 
 

A2 – A3 – A7 
– A8 – A9 

 
 

A1 – A4 – A5 

TOPLAM 
14 

(%60,9) 
1 

(%4,3) 
5 

(%21,7) 
3 

(%13,1) 

GENEL 
TOPLAM 

23 
(%100) 

 

Tablo 18’ de görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 23 

ön organize edici analojinin 14 tanesi 9. sınıf, 1 tanesi 10. sınıf, 5 tanesi 11. sınıf, 3 tanesi 

12. sınıf ders kitabında yer almaktadır. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, 

resim 45, resim 46, resim 47 ve resim 48’ de sunulmuştur. 
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Resim 45. 9. sınıf ders kitabından ön organize edici analoji örneği (A24). 

 

Resim 45’ teki analoji örneğinde konu girişinde yerkabuğunu oluşturan levhaların 

izostatik denge içinde olduğunu somutlaştırmak için tahterevallideki denge örneği 

verilmiştir. 

 

 

 
Resim 46. 10. sınıf ders kitabından ön organize edici analoji örneği (A1). 

 

Resim 46’ daki analoji örneğinde konu girişinde fiziksel ayrışmanın nasıl meydana 

geldiği, soğuk bardağa sıcak su dökülmesi sonucu meydana gelen çatlamayla 

açıklanmaya çalışılmış, öğrenciler için soyut olan bir durum, somut hale getirilmiştir. 

 

 

 
Resim 47. 11. sınıf ders kitabından ön organize edici analoji örneği (A8). 
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Resim 47’ deki analoji örneğinde Türkiye ekonomisinin seyri ve bunu etkileyen 

faktörler, trafikte seyreden bir aracın seyrini etkileyen faktörlere benzetilerek açıklanmaya 

çalışılmıştır. 

 

 

 
Resim 48. 12. sınıf ders kitabından ön organize edici analoji örneği (A5). 

 

Resim 48’ deki analoji örneğinde kalkınma açısından sorun yaşayan bölgeler, 

öğrenme güçlüğü çeken öğrencilere; kalkınma projeleri ise öğrenme güçlüğünün 

giderilmesi için kullanılan yöntemlere benzetilmiştir. 

 

4.2.10. Aktifleştirici Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 34 aktifleştirici analoji tespit edilmiştir (Tablo 19). 

Tespit edilen aktifleştirici analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler sunulmuştur. 

 

Tablo 19. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Aktifleştirici Analojilerin Sınıf Seviyelerine   

    Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

 
AKTİFLEŞTİRİCİ 

ANALOJİLER 

A4 - A9 – 
A11 – A12 – 
A13 – A14 – 
A15 – A18 - 
A19 – A23 -  
A25 – A26 – 
A31 -  A32 – 
A33 – A34 – 

A35 

 
 

A2 – A3 – A4 
– A8 

 
A1 – A4 – A5 
- A11 – A14 – 

A15 – A16 

 
 

A2 – A7 – A8 
- A9 – A10 - 

A11 

TOPLAM 
17 

(%50) 
4 

(%11,8) 
7 

(%20,6) 
6 

(%17,6) 

GENEL 
TOPLAM 

34 
(%100) 
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Tablo 19’ da görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 34 

aktifleştirici analojinin 17 tanesi 9. sınıf, 4 tanesi 10. sınıf, 7 tanesi 11. sınıf, 6 tanesi 12. 

sınıf ders kitabında yer almaktadır. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, 

resim 49, resim 50, resim 51 ve resim 52’ de sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 49. 9. sınıf ders kitabından aktifleştirici analoji örneği (A32). 

 

Resim 49’ daki analoji örneğinde karstik şekillerin oluşumunda çözülmenin nasıl 

meydana geldiği, şekerin çözülmesiyle açıklanmıştır. 

 

 

 
Resim 50. 10. sınıf ders kitabından aktifleştirici analoji örneği (A2). 

 

Resim 50’ deki analoji örneğinde artan nüfus, dengeli nüfus ve azalan nüfus 

durumlarındaki dengenin nasıl değiştiğini açıklamak için terazi şeklinde bir karikatürden 

faydalanılmıştır. 
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Resim 51. 11. sınıf ders kitabından aktifleştirici analoji örneği (A16). 

 

Resim 51’ deki analoji örneğinde sanayi toplumlarının bakış açısıyla, deniz ve 

okyanuslar çöp deposuna benzetilerek, kirliliğin boyutları somutlaştırılmıştır. 

 

 

 
Resim 52. 12. sınıf ders kitabından aktifleştirici analoji örneği (A10). 

 

Resim 52’ deki analoji örneğinde bor madeni, bitkiler açısından yakıt pompasına 

benzetilerek bu madenin işlevi açıklanmıştır. 

 

4.2.11. Son Organize Edici Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 3 son organize edici analoji tespit edilmiştir (Tablo 

20). Tespit edilen son organize edici analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler 

sunulmuştur. 

 

Tablo 20. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Son Organize Edici Analojilerin Sınıf  

    Seviyelerine Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

SON 
ORGANİZE 

EDİCİ 
ANALOJİLER 

 
A4 

 
----- 

 
A13 

 
A3 

TOPLAM 
1 

(%33,3) 
---- 

1 
(%33,3) 

1 
(%33,3) 

GENEL 
TOPLAM 

3 
(%100) 
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Tablo 20’ de görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 3 

son organize edici analojinin 1 tanesi 9. sınıf, 1 tanesi 11. sınıf, 1 tanesi 12. sınıf ders 

kitabında yer almaktadır. 10. sınıf ders kitabında son organize edici analoji tespit 

edilememiştir. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, resim 53, resim 54 ve 

resim 55’ te sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 53. 9. sınıf ders kitabından son organize edici analoji örneği (A4). 

 

Resim 53’ teki analoji örneğinde, konu bitiminde projeksiyon yöntemlerinde 

bozulmalar meydana geldiğini pekiştirmek amacıyla öğrencilere bir fotoğraf sunulmuş ve 

bu fotoğrafı bir projeksiyon yöntemiyle ilişkilendirmeleri istenmiştir. 

 

 

 
Resim 54. 11. sınıf ders kitabından son organize edici analoji örneği (A13). 

 

Resim 54’ teki analoji örneğinde konu bitimindeki bir etkinlikte, enerji kaynaklarının 

hızla tüketilmesinin, dünyanın geleceğini nasıl etkileyeceğini açıklamak amacıyla bir resim 

sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 55. 12. sınıf ders kitabından son organize edici analoji örneği (A3). 

 

Resim 55’ teki analoji örneğinde sanayi bölgelerinin nüfus çekim gücü, mıknatısın 

cisimleri çekim gücüne benzetilmiştir. 
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4.2.12. Basit Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 27 basit analoji tespit edilmiştir (Tablo 21). Tespit 

edilen basit analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler sunulmuştur. 

 

Tablo 21. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Basit Analojilerin Sınıf Seviyelerine Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

 
BASİT 

ANALOJİLER 

A3 – A4 – A6 
– A7 - A9 – 
A14 – A18 -  
A22 – A23 - 
A26 – A28 – 
A29 – A30 – 
A31 -  A32 – 

A35 

 
 

A1 – A2 – A3 
– A4 

 
 

A1 – A5 – A15 
– A16 

 
 

A2 – A3 – A7 

TOPLAM 
16 

(%59,3) 
4 

(%14,8) 
4 

(%14,8) 
3 

(%11,1) 

GENEL 
TOPLAM 

27 
(%100) 

 

Tablo 21’ de görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 27 

basit analojinin 16 tanesi 9. sınıf, 4 tanesi 10. sınıf, 4 tanesi 11. sınıf, 3 tanesi 12. sınıf 

ders kitabında yer almaktadır. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, resim 

56, resim 57, resim 58 ve resim 59’ da sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 56. 9. sınıf ders kitabından basit analoji örneği (A35). 

 

Resim 56’ daki analoji örneğinde bir ülkenin akarsu sisteminin zenginliğini belirtmek 

amacıyla akarsu sistemi ağ örülmesine benzetilmiştir. 
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Resim 57. 10. sınıf ders kitabından basit analoji örneği (A4). 

 

Resim 57’ deki analoji örneğinde maki bitki türündeki ağaççıkların yapraklarının 

yapısı keçeye benzetilerek, öğrencilerin bitki türlerini ayırt etmesini kolaylaştırmak 

amaçlanmıştır. 

 

 

 
Resim 58. 11. sınıf ders kitabından basit analoji örneği (A15). 

 

Resim 58’ deki analoji örneğinde kirli havanın şehirlerin üzerini kapatması, bir 

battaniyenin örtülme şekline benzetilmiştir. 

 

 

 
Resim 59. 12. sınıf ders kitabından basit analoji örneği (A7). 

 

Resim 59’ daki analoji örneğinde, nehirlerin harita üzerinde belirlenmesini 

kolaylaştırmak amacıyla, nehir yataklarının aldığı şekil “Y” harfine benzetilmiştir. 
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4.2.13. Zenginleştirilmiş Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 23 zenginleştirilmiş analoji tespit edilmiştir (Tablo 

22). Tespit edilen zenginleştirilmiş analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler 

sunulmuştur. 

 

Tablo 22. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Zenginleştirilmiş Analojilerin Sınıf   

    Seviyelerine Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

 
 

ZENGİNLEŞTİRİLMİŞ 
ANALOJİLER 

A2 – A5 – 
A10 – A11 – 
A12 – A13 – 
A17 – A19 – 
A20 – A21 – 
A24 – A25 – 
A33 – A34 

 
 

A8 

 
 

A4 – A9 – 
A11 – A13 

 
 

A1 – A9 – 
A10 – A11 

TOPLAM 
14 

(%60,9) 
1 

(%4,3) 
4 

(%17,4) 
4 

(%17,4) 

GENEL 
TOPLAM 

23 
(%100) 

 

Tablo 22’ de görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 23 

zenginleştirilmiş analojinin 14 tanesi 9. sınıf, 1 tanesi 10. sınıf, 4 tanesi 11. sınıf, 4 tanesi 

12. sınıf ders kitabında yer almaktadır. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, 

resim 60, resim 61, resim 62 ve resim 63’ te sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 60. 9. sınıf ders kitabından zenginleştirilmiş analoji örneği (A20). 

 

Resim 60’ taki analoji örneğinde dünyanın oluşumundan günümüze kadar geçen 

süre bir güne benzetilerek, jeolojik devirler gün içerisindeki zaman dilimleriyle 

açıklanmaya çalışılmıştır. 
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Resim 61. 10. sınıf ders kitabından zenginleştirilmiş analoji örneği (A8). 

 

Resim 61’ deki analoji örneğinde volkanlar meşalelere benzetilerek, benzetmenin 

yönüyle ilgili açıklamalar yapılmıştır. 

 

 

 
Resim 62. 11. sınıf ders kitabından zenginleştirilmiş analoji örneği (A9). 

 

Resim 62’ deki analoji örneğinde ülkelerin ekonomik planları, turistik gezi planlarına 

benzetilerek, iki durum arasındaki benzetmenin gerekçeleri sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 63. 12. sınıf ders kitabından zenginleştirilmiş analoji örneği (A1). 

 



75 

 

Resim 63’ teki analoji örneğinde dünyada yaşanan sıra dışı doğa olayları, insanların 

kırdığı rekorlara benzetilmiş ve benzetmenin gerekçesi açıklanmıştır. 

 

4.2.14. Genişletilmiş Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 10 genişletilmiş analoji tespit edilmiştir (Tablo 23). 

Tespit edilen genişletilmiş analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler 

sunulmuştur. 

 

Tablo 23. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Genişletilmiş Analojilerin Sınıf Seviyelerine 

                Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

GENİŞLETİLMİŞ 
ANALOJİLER 

 
A1 – A15 

 
------ 

 
A2 - A3 – A7 
– A8 – A14 

 
A4 – A5 – A8 

TOPLAM 
2 

(%20) 
------ 

5 
(%50) 

3 
(%30) 

GENEL 
TOPLAM 

10 
 (%100) 

 

Tablo 23’ te görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 10 

genişletilmiş analojinin 2 tanesi 9. sınıf, 5 tanesi 11. sınıf, 3 tanesi 12. sınıf ders kitabında 

yer almaktadır. 10. sınıf ders kitabında genişletilmiş analoji tespit edilememiştir. Bu 

analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, resim 64, resim 65 ve resim 66’ da 

sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 64. 9. sınıf ders kitabından genişletilmiş analoji örneği (A1). 
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Resim 64’ teki analoji örneğinde doğal ortamı oluşturan atmosfer, litosfer, hidrosfer 

ve biyosfer gibi unsurların görevlerini açıklamak için ilk olarak bir futbol takımında yer alan 

oyuncuların görevleri, sonrasında okulda yer alan meslek gruplarının görevleri benzetmesi 

yapılmıştır. 

 

 

 
Resim 65. 11. sınıf ders kitabından genişletilmiş analoji örneği (A14). 

 

Resim 65’ teki analoji örneğinde Dünya bir seraya, karbon gazları da seranın cam 

çatısına benzetilerek küresel ısınma ve sera etkisi durumları açıklanmaya çalışılmıştır. 

 

 

 
Resim 66. 12. sınıf ders kitabından genişletilmiş analoji örneği (A8). 

 

Resim 66’ daki analoji örneğinde toprak unsurunun fonksiyonlarını açıklamak için 

toprak; hem bir filtreye hem de depoya benzetilmiştir. 
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4.2.15. Kişisel Analoji Örnekleri 

 
İncelenen 4 ders kitabında toplam 11 kişisel analoji tespit edilmiştir (Tablo 24). 

Tespit edilen kişisel analojilerden sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler sunulmuştur. 

 

Tablo 24. Coğrafya Ders Kitaplarındaki Kişisel Analojilerin Sınıf Seviyelerine  

     Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

 
KİŞİSEL 

ANALOJİLER 

 
A8 - A16 – 

A27 

 
A5 – A6 – A7 

 
A6 – A10 – 
A12 – A17 

 
A6 

TOPLAM 
3 

(%27,3) 
3 

(%27,3) 
4 

(%36,3) 
1 

(%9,1) 

GENEL 
TOPLAM 

11  
(%100) 

 

Tablo 24’ te görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 11 

kişisel analojinin 3 tanesi 9. sınıf, 3 tanesi 10. sınıf, 4 tanesi 11. sınıf, 1 tanesi 12. sınıf 

ders kitabında yer almaktadır. Bu analojilerden her sınıf seviyesinden birer örnek, resim 

67, resim 68, resim 69 ve resim 70’ te sunulmuştur. 

 

 

 
Resim 67. 9. sınıf ders kitabından kişisel analoji örneği (A8). 

 

Resim 67’ deki analoji örneğinde izohips eğrilerinin sıklaştığı ve seyrekleştiği 

alanların ne anlam ifade ettiğini kavratmak amacıyla öğrencilere bir harita sunularak; 

kendilerini bir mühendis olarak hayal edip iki nokta arasındaki en az maliyetli yolu inşa 

etmeleri istenmiştir. 
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Resim 68. 10. sınıf ders kitabından kişisel analoji örneği (A6). 

 

Resim 68’ deki analoji örneğinde ulaşım ağları konusunu pekiştirmek amacıyla, 

öğrencilerden kendilerini uluslararası ticaret yapan bir işadamı olarak hayal etmeleri 

önerilerek; kendilerine bir güzergah belirlemeleri ve taşımacılık yapmaları istenmiştir.  

 

 

 
Resim 69. 11. sınıf ders kitabından kişisel analoji örneği (A6). 

 

Resim 69’ daki analoji örneğinde öğrencilerin, arazi kullanımı konusunda 

bilinçlenmeleri amacıyla, kendilerini şehir planlamacısı olarak hayal etmeleri ve 

fotoğraftaki alanları uygun arazi kullanımıyla eşleştirmeleri istenmiştir. 
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Resim 70. 12. sınıf ders kitabından kişisel analoji örneği (A6). 

 

Resim 70’ teki analoji örneğinde öğrencilerden kendilerini bölgesel kalkınma 

projelerini uygulayan bir yönetici olarak hayal etmeleri ve bunu bölgelere uygulamaları 

istenmiştir. 

 

4.3. Araştırmanın Üçüncü Alt Amacına Yönelik Bulgular 

 
Araştırmanın üçüncü alt amacıyla ilişkili olarak; ders kitaplarında tespit edilen 

metaforların sınıf seviyelerine göre dağılımı analiz edilmiştir. İncelenen 9, 10, 11 ve 12. 

sınıf ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında toplam 82 metafor tespit edilmiştir (Tablo 25). 

Tespit edilen metaforlardan sınıf seviyelerine göre çeşitli örnekler sunulmuş, metaforların 

kaynak ve hedef durumları belirtilmiştir.  

 

Tablo 25: Coğrafya Ders Kitaplarındaki Metaforların Sınıf Seviyelerine Dağılımı. 

 

 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF 

TOPLAM 

 
6 

(%7,3) 
 

 
7 

(%8,6) 
 

 
33 

(%40,2) 
 

 
36 

(%43,9) 
 

GENEL 
TOPLAM 

82 
(%100) 

 

Tablo 25’ te görüldüğü gibi ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 82 

metaforun 6 tanesi 9. sınıf, 7 tanesi 10. sınıf, 33 tanesi 11. sınıf, 36 tanesi 12. sınıf ders 

kitabında yer almaktadır. Bu metaforlardan her sınıf seviyesinden örnekler; resim 71, 

resim 72, resim 73, resim 74, resim 75, resim 76, resim 77 ve resim 78’ de sunulmuştur. 
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Resim 71. 9. sınıf ders kitabından metafor örneği (M1). 

 

Resim 71’ deki metafor örneğinde yapı malzemelerinin hayati önemini açıklamak 

amacıyla kerpiç yapılar, “mezar” metaforuyla ilişkilendirilerek ve bu malzemenin sağlam 

olmadığı vurgulanmıştır. 

 

 

 
Resim 72. 9. sınıf ders kitabından metafor örneği (M2). 

 

Resim 72’ deki metafor örneğinde paralel ve meridyen unsurlarının işlevini 

açıklamak amacıyla paralel ve meridyenler, “rehber” metaforuyla ilişkilendirilerek bu 

unsurların yön bulmadaki rolü vurgulanmıştır. 

 

 

 
Resim 73. 10. sınıf ders kitabından metafor örneği (M2). 

 

Resim 73’ teki metafor örneğinde limanların ticari önemini vurgulamak amacıyla, 

limanlar ticaret şehirlerinin can damarı olarak nitelendirilmiştir. 
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Resim 74. 10. sınıf ders kitabından metafor örneği (M6). 

 

Resim 74’ teki metafor örneğinde “pencere” metaforuyla panama kanalı iki okyanusu 

birbirine bağlayan araç olarak nitelendirilmiştir. 

 

 

 
Resim 75. 11. sınıf ders kitabından metafor örneği (M15). 

 

Resim 75’ teki metafor örneğinde “lokomotif” metaforuyla turizm faktörünün 

ekonomik ilerlemede önemli ve hareketlendirici bir unsur olduğu vurgulanmıştır. 

 

 

 
Resim 76. 11. sınıf ders kitabından metafor örneği (M21). 

 

Resim 76’ daki metafor örneğinde “bel kemiği” metaforuyla; demir, kömür ve 

petrolün sanayinin vazgeçilmez unsurları olduğu ve sanayi faaliyetlerinin yürütülmesindeki 

önemi vurgulanmıştır. 
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Resim 77. 12. sınıf ders kitabından metafor örneği (M7). 

 

Resim 77’ deki metafor örneğinde “kapı” metaforuyla, limanların uluslar arası 

ticaretin çıkış noktası olduğu vurgulanmıştır. 

 

 

 
Resim 78. 12. sınıf ders kitabından metafor örneği (M10, M11, M12). 

 

Resim 78’ deki metafor örneklerinde; “müze”, “beşik” ve “açık hava müzesi” 

metaforlarıyla ülkemizin doğal güzelliklerinin çeşitliliği, zengin tarihi mirası ve 

medeniyetlerin doğuş noktası olduğu vurgulanmıştır. 
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5. TARTIŞMA VE SONUÇLAR 

 
Araştırmanın bu bölümünde, araştırmaya konu olan ortaöğretim coğrafya ders 

kitaplarında yer alan analoji ve metaforlara ait bulgular yorumlanarak tartışılmıştır. 

 

5.1. Araştırmanın Birinci Alt Amacına Yönelik Tartışma ve Sonuçlar 

 
Araştırmanın ilk alt amacına yönelik olarak; ders kitaplarındaki analojilerin analojik 

sınıflamaya göre dağılımı analiz edilmiştir. İncelenen ortaöğretim coğrafya ders 

kitaplarında toplam 71 analoji tespit edilmiştir (Tablo 3).  

Aralarındaki ilişki açısından incelendiğinde ortaöğretim coğrafya ders kitaplarındaki 

analojilerin %43,6’ sı fonksiyonel analoji, %22,5’ i yapısal analoji ve %18,4’ ü yapısal- 

fonksiyonel analoji türündedir (Tablo 4). İlişki açısından ders kitaplarında fonksiyonel 

analojilerin ağırlıkta olduğu göze çarpmaktadır. Bu durum Curtis ve Reigeluth (1984)’un, 

Curtis (1988)’ in, Thiele ve Treagust (1994)’ un ve Demirci Güler (2007)’in çalışmasıyla 

paralellik göstermektedir. Newton (2003)’ un yapmış olduğu çalışmada ise yapısal 

analojiler ağırlıktadır. 

Sunum formatına göre incelendiğinde ortaöğretim coğrafya ders kitaplarındaki 

analojilerin %59,1’ i sözel, %15,5’ i sözel-resimsel ve %9,9’ u resimsel olarak karşımıza 

çıkmaktadır (Tablo 5). Sunum formatı açısından ders kitaplarında analojilerin sözel 

ağırlıkta olduğunu söylemek mümkündür. Bu durum Curtis ve Reigeluth (1984)’un, Curtis 

(1988)’ in, Thiele ve Treagust (1991)’un, Thiele ve Treagust (1994)’ un ve Newton (2003)’ 

un ve çalışmalarıyla paralellik göstermektedir. Demirci Güler (2007) ise fen bilgisi ders 

kitaplarını incelemiş olduğu çalışmasında sunum formatı açısından sözel-resimsel 

analojilerin ağırlıkta olduğunu belirlemiştir. 

Durumuna göre incelendiğinde ortaöğretim coğrafya ders kitaplarındaki analojilerin 

%71,8’ inin somut-soyut, %12,7’ sinin somut-somut türde olduğu görülmektedir (Tablo 6). 

Durum açısından analojilerin %71,8’ inin somut-soyut türde olmasının analojilerin 

doğasına ve amacına uygun olduğunu söylemek mümkündür. Ders kitaplarında soyut bir 

durumun yine soyut başka bir araçla açıklandığı analojiler olana soyut-soyut analojilere 

rastlanmamıştır. Benzer şekilde bu durumun da analoji mantığıyla örtüştüğünü söylemek 

mümkündür. Bu durum Curtis ve Reigeluth (1984)’un, Curtis (1988)’ in, Thiele ve Treagust 

(1994)’ un ve Demirci Güler (2007)’in çalışmasıyla paralellik göstermektedir. Newton 

(2003)’ un çalışmasında ise bu sonucun aksine somut-somut analojiler, somut-soyut 

analojilerden daha sık kullanılmıştır. 

1
Rectangle
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Ortaöğretim coğrafya ders kitaplarındaki analojiler görevi açısından incelendiğinde 

analojilerin %47,9’ u aktifleştirici, %32,4’ ü ön organize edici ve %4,2’ si son organize edici 

olarak karşımıza çıkmaktadır (Tablo 7). Bu durum Curtis ve Reigeluth (1984)’un, Curtis 

(1988)’ in ve Demirci Güler (2007)’in çalışmasıyla paralellik göstermektedir. Newton 

(2003)’ un çalışmasında ise 35 ders kitabında tespit edilen analojilerin tamamı görev 

açısından aktifleştirici türdedir. 

Zenginlik düzeyi açısından incelendiğinde ise ortaöğretim coğrafya ders 

kitaplarındaki analojilerin %38’ i basit, %32,4’ ü zenginleştirilmiş ve %14,1’ i genişletilmiş 

analoji olarak karşımıza çıkmaktadır (Tablo 8). Basit analojiler diğer analoji türlerinden 

daha sık kullanılmıştır. Benzer şekilde Thiele ve Treagust (1991)’ un yapmış olduğu bir 

araştırmada da 8 kimya kitabında 70 analoji tespit edilmiş ve bu analojilerin 33 tanesinin 

basit, 30 tanesinin zenginleştirilmiş, 7 tanesinin genişletilmiş analoji türünde olduğu tespit 

edilmiştir. Thiele ve Treagust (1994), yapmış oldukları başka bir çalışmada 10 ders 

kitabında tespit ettikleri 93 analojinin 42 tanesinin basit, 35 tanesinin zenginleştirilmiş, 16 

tanesinin genişletilmiş analoji olduğunu tespit etmişlerdir. Benzer şekilde Newton (2003)’ 

un da yapmış olduğu çalışmada 35 ders kitabının incelenmesi sonucu tespit edilen 92 

analojinin zenginlik düzeyi açısından 56 tanesi basit, 36 tanesi zenginleştirilmiş analoji 

türündedir. Demirci Güler (2007) de aynı şekilde fen bilgisi ders kitaplarını incelemiş 

olduğu çalışmasında tespit ettiği 89 analojinin 46 tanesinin basit türde olduğu sonucuna 

ulaşmıştır. Diğer taraftan bu durum Curtis ve Reigeluth (1984)’un çalışmasıyla ise 

çelişmektedir. Curtis ve Reigeluth (1984), yapmış oldukları araştırmada inceledikleri 

kitaplarda 14 basit,175 zenginleştirilmiş, 27 genişletilmiş analoji tespit etmişlerdir yani 

çalışmada zenginleştirilmiş analojiler ağırlıktadır. Curtis ve Reigeluth (1984)’ un 

çalışmasıyla paralel olarak Curtis (1988)’ in de yapmış olduğu araştırmada 26 sosyal 

bilgiler kitabının incelenmesi neticesinde tespit edilen 64 analojinin, 13 tanesinin basit, 39 

tanesinin zenginleştirilmiş ve 12 tanesinin genişletilmiş analoji olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Kaya (2010)’ nın çalışmasında ise genişletilmiş analojilerin ağırlıklı olduğu 

göze çarpmaktadır.  

Son olarak kişisel analojiler incelendiğinde ortaöğretim coğrafya ders kitaplarındaki 

analojilerin %15,5’ i kişisel analoji türündedir (Tablo 9). Kaya (2010) , fen ve teknoloji ders 

kitaplarını incelediği çalışmasında 16 kitapta toplam 10 kişisel analoji tespit etmiştir.  

 

5.2. Araştırmanın İkinci Alt Amacına Yönelik Tartışma ve Sonuçlar 

 
Araştırmanın ikinci alt amacına yönelik olarak; ders kitaplarındaki analojilerin sınıf 

seviyelerine göre dağılımı analiz edilmiştir  
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İncelenen ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında toplam 71 analoji tespit edilmiştir. 

Tespit edilen 71 analojinin %49,3’ ü 9. sınıf ders kitabında, %23,9’ u 11. sınıf ders 

kitabında, %15,5’ i 12. sınıf ders kitabında ve %11,3’ ü 10. sınıf ders kitabında, yer 

almaktadır (Tablo 3). Ders kitaplarında analojilerin en sık kullanıldığı seviye, 9. sınıf 

seviyesidir. Bu durumun analojilerin kullanım mantığıyla örtüştüğünü söylemek 

mümkündür. Nitekim analojiler soyut durumların somutlaştırılmasında önemli araçlardır. 

Somutlaştırma ihtiyacının arttığı alt sınıf düzeyinde analojilerin yoğunlaşması da bu 

durumu destekler niteliktedir. 10. sınıf düzeyine bakıldığında ise analoji kullanımının 

büyük oranda düştüğü görülmektedir. Bu durum her ne kadar analojilerin mantığıyla 

örtüşüyor gibi görünse de bir üst sınıf seviyesi olan 11. sınıf ders kitabında analoji 

kullanımının 10. Sınıf ders kitabında göre iki kat artması analoji dağılımının doğru orantılı 

olmadığı sonucunu destekler niteliktedir. Benzer şekilde Kaya (2010)’ un çalışmasında da 

analojilerin en alt sınıf düzeyinde yoğunlaştığı görülmektedir. Demirci Güler (2007)’ in 

çalışmasında ise bu durumun aksine analojiler en üst sınıf seviyesinde yoğunlaşmaktadır.  

Aralarındaki ilişki açısından incelendiğinde ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında 

tespit edilen 16 yapısal analojinin %69’ u 9. sınıf, %18,6’ sı 10. sınıf, %6,2’ si 11. sınıf ve 

%6,2’ si 12. sınıf seviyesindedir.  Yapısal analojiler 9. Sınıf seviyesinde ağırlıktadır (Tablo 

10). Bu bulgu Curtis ve Reigeluth (1984)’ un çalışmasındaki yapısal analojilerin alt 

düzeylerde sıklıkla kullanıldığı bulgusuyla örtüşmektedir. 4 ders kitabında tespit edilen 31 

fonksiyonel analojinin %38,7’ si 9.sınıf, %32,3’ ü 11. sınıf, %25,8’ i 12. sınıf ve %3,2’ si 

10.sınıf seviyesindedir. Fonksiyonel analojiler de aynı şekilde 9. Sınıf seviyesinde 

yoğunlaşmıştır (Tablo 11). 4 ders kitabında tespit edilen 13 tane yapısal- fonksiyonel 

analojinin %69,2’ si 9.sınıf, %15,4’ ü 11. sınıf, %7,7’ si 10.sınıf ve %7,7’ si 12. sınıf 

seviyesindedir. Yapısal-fonksiyonel analojiler de 9. sınıf seviyesinde ağırlıktadır (Tablo 

12). 

Sunum formatına göre incelendiğinde ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit 

edilen 42 sözel analojinin %47,6’ sı 9.sınıf, %23,8’ i 12. sınıf, %21,4’ ü 11. sınıf ve %7,2’ si 

10. sınıf seviyesindedir.  Sözel analojiler 9. sınıf ders kitabında ağırlıktadır (Tablo 13). 4 

ders kitabında tespit edilen 7 resimsel analojinin %57,1’ i 9.sınıf, %28,6’ sı 11. sınıf ve 

%14,3’ ü 10. sınıf seviyesindedir. 12. sınıf seviyesinde resimsel analoji tespit 

edilememiştir. Resimsel analojiler 9. sınıf düzeyinde ağırlıktadır (Tablo 14). 4 ders 

kitabında tespit edilen 11 sözel-resimsel analojinin %72,8’ i 9.sınıf, %18,1’ i 11. sınıf ve 

%9,1’ i 10. sınıf seviyesindedir. 12. sınıf seviyesinde sözel-resimsel analoji tespit 

edilememiştir. Sözel-resimsel analojiler 9. sınıf seviyesinde ağırlıktadır (Tablo 15). Curtis 

(1988)’in çalışmasında da sosyal bilimlerde sözel resimsel analojilerin sıklıkla 

kullanıldığına dair bulgular mevcuttur.  
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Durumuna göre incelendiğinde ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 9 

somut-somut analojinin %44,5’ i 12. sınıf, %33,3’ ü 9.sınıf, %22,2’ si 10.sınıf 

seviyesindedir. 11. sınıf seviyesinde somut-somut analoji tespit edilememiştir. Somut-

somut analojiler 12. sınıf düzeyinde ağırlıktadır (Tablo 16). 4 ders kitabında tespit edilen 

51 somut-soyut analojinin %56,9’ u 9.sınıf, %25,4’ ü 11. sınıf, %11,8’ i 12. sınıf ve %5,9’ u 

10.sınıf seviyesindedir. Somut-soyut analojiler 9. sınıf seviyesinde ağırlıktadır (Tablo 17). 

İncelenen 4 ders kitabında soyut- soyut analoji tespit edilememiştir. Bu bulgu, Curtis 

(1988) araştırmasında sosyal bilimlerde soyut-soyut analoji kullanımının daha sık 

olduğuna dair bulgusu ile ters düşmektedir. Bu durum coğrafya disiplininin farklı ülkelerde 

fen ve sosyal bilimler içindeki konumunun farklılaşmasından kaynaklandığı düşünülebilir.  

Görevine göre incelendiğinde ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 23 

ön organize edici analojinin %60,9’ u 9.sınıf, %21,7’ si 11. sınıf, %13,1’ i 12. sınıf ve %4,3’ 

ü 10.sınıf, seviyesindedir. Ön organize edici analojiler 9. sınıf düzeyinde ağırlıktadır (Tablo 

18). Bu bulgu, Thiele ve Treagust (1994)’ un çalışmasında analojilerin öğretimin başında 

ve alt sınıf düzeylerinde daha sık kullanıldığı bulgusuyla örtüşmektedir. 4 ders kitabında 

tespit edilen 34 aktifleştirici analojinin %50’ si 9.sınıf, %20,6’ sı 11. sınıf, %17,6’ sı 12. sınıf 

ve %11,8’ i 10.sınıf, seviyesindedir. Aktifleştirici analojiler 9. sınıf düzeyinde ağırlıktadır 

(Tablo 19). 4 ders kitabında tespit edilen 3 son organize edici analojinin %33,3’ ü 9.sınıf, 

%33,3’ ü 11. Sınıf %33,3’ ü 12. sınıf seviyesindedir. 10 sınıf seviyesinde son organize 

edici analoji tespit edilememiştir (Tablo 20). 

Zenginlik düzeyine göre incelendiğinde ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit 

edilen 27 basit analojinin %59,3’ ü 9.sınıf, %14,8’ i 10.sınıf, %14,8’ i 11. sınıf ve %11,1’ i 

12. sınıf seviyesindedir. Basit analojiler 9. sınıf seviyesinde yoğunlaşmaktadır (Tablo 21). 

4 ders kitabında tespit edilen 23 zenginleştirilmiş analojinin %60,9’ u 9.sınıf, %17,4’ ü 11. 

sınıf, %17,4’ ü 12. sınıf ve %4,3’ ü 10.sınıf, seviyesindedir. Zenginleştirilmiş analojiler 9. 

sınıf seviyesinde yoğunlaşmaktadır (Tablo 22). 4 ders kitabında tespit edilen 10 

genişletilmiş analojinin %50’ si 11. sınıf, %30’ u 12. sınıf ve %20’ si 9.sınıf, seviyesindedir. 

10. sınıf seviyesinde genişletilmiş analoji tespit edilememiştir. Genişletilmiş analojiler 11. 

sınıf seviyesinde yoğunlaşmaktadır (Tablo 23). 

Kişisel analojiler incelendiğinde ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında tespit edilen 

11 kişisel analojinin %36,3’ ü 11. sınıf, %27,3’ ü 9.sınıf, %27,3’ ü 10. sınıf ve %9,1’ i 12. 

sınıf seviyesindedir. Kişisel analojilerin 11. sınıf seviyesinde yoğunlaştığı görülmektedir 

(Tablo 24). Kaya (2010), tarafından yapılan çalışmada tespit edilen 10 kişisel analojinin 3 

tanesinin 5. sınıf seviyesinde, 4 tanesinin 6. sınıf seviyesinde 3 tanesinin de 7. sınıf 

seviyesinde olduğu tespit edilmiştir. 4. ve 8. sınıf seviyelerinde kişisel analojinin olmadığı 

sonucuna ulaşılmıştır. 
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5.3. Araştırmanın Üçüncü Alt Amacına Yönelik Tartışma ve Sonuçlar 

  
Araştırmanın üçüncü alt amacına yönelik olarak; ders kitaplarındaki metaforların 

sınıf seviyelerine göre dağılımı analiz edilmiştir.  

İncelenen ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında toplam 82 metafor tespit edilmiştir. 

Metaforların sınıf seviyelerine dağılımına baktığımızda; 82 metaforun %43,9’ u 12. sınıf, 

%40,2’ si 11. sınıf, %8,6’ sı 10. sınıf ve % 7, 3’ ü de 9. sınıf seviyesindedir (Tablo 25). 

Ders kitaplarında metafor kullanımı sınıf seviyesiyle doğru orantılı olarak artış 

göstermektedir. Metaforlar daha önce de belirtildiği gibi, kavram ve durumları etkili hale 

getirerek kavramların öğrenilmesi ve kalıcılığının artmasına katkı sağlayan araçlardır. Yani 

metaforların analojiler gibi somutlaştırma ve basitleştirme amacı yoktur. Yaş seviyesi 

düşünüldüğünde sınıf seviyesi arttıkça öğrencilerde soyut düşünebilme gücünün de 

arttığını söylemek mümkündür. Bu bağlamda metafor kullanımının sınıf seviyesiyle doğru 

orantılı olarak artmasının hem metaforun anlam ve yapısına hem de kullanım amacına 

uygun bir durum olduğunu söylemek mümkündür. Kaya (2010), yapmış olduğu çalışmada 

tespit ettiği 8 metaforun 5 tanesinin en alt sınıf düzeyinde yoğunlaştığı sonucuna 

ulaşmıştır. Bu durumun metaforun anlam ve yapısında ters düştüğünü söylemek 

mümkündür. 

 
Sonuçların özetlenerek maddeler halinde ifade edilmiş şekli aşağıda yer almaktadır: 

 
1. Yapılan çalışmalarla kıyaslandığında analoji kullanımı çok sık olmamakla birlikte 

analojiler sınıf seviyeleriyle orantılı bir dağılım göstermemektedir. Nitekim analojiler 

ilk olarak 9. sınıf, daha sonra 11. 12. ve 10. sınıf düzeylerinde yoğunlaşmaktadır. 

2. Ders kitaplarında tespit edilen analojiler, ilişkileri açısından fonksiyonel analoji 

ağırlıklıdır. Dolayısıyla analojiler iki kavram veya durum arasındaki fonksiyonların 

benzerliğine göre kurgulanmıştır. 

3. Analojiler sunum formatı açısından sözel ağırlıktadır. Yani analojiler genel 

itibariyle sadece sözel ifadeler kullanılarak oluşturulmuştur. 

4. Analojiler durumuna göre incelendiğinde somut-soyut ağırlıktadır. Analojilerin 

soyut kavram ve durumları somutlaştırmadaki rolü düşünüldüğünde bu sonucun 

analojilerin mantığıyla örtüştüğünü söylemek mümkündür. 

5. Analojiler görevine göre aktifleştirici ağırlıklı olarak kullanılmıştır. Bu durum 

analojilerin genellikle konuya giriş yapmak ya da konuyu özetlemek yerine, konunun 

işlendiği esnada kullanıldığını göstermektedir. 
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6. Zenginlik düzeyine göre ise basit ağırlıktadır. Dolayısıyla analojiler oluşturulurken 

genel olarak konu ve araç arasındaki benzerliklerin gerekçesi veya sınırlılıklar 

belirtilmemiştir. 

7. Kişisel analojiler, tespit edilen analojilerin %15,5’ lik bölümünü oluşturmaktadır. 

Dolayısıyla kişisel analoji kullanımının yeterli düzeyde olmadığını söylemek 

mümkündür. 

8. Metafor kullanım sıklığının genel itibariyle yeterli düzeyde olduğunu söylemek 

mümkündür. Metafor kullanım düzeyi sınıf seviyesiyle doğru orantılı olarak 

artmaktadır. Dağılış açısından bakıldığında ise 9. ve 10. sınıf seviyesine oranla 11 

ve 12. sınıf seviyesinde metafor kullanımının gözle görülür bir artış gösterdiği 

görülmektedir. 
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6. ÖNERİLER 

 
Araştırmanın bu bölümünde ilk olarak, araştırma sonuçlarından hareketle önerilerde 

bulunulmuş sonrasında ileride yapılabilecek olan araştırmalara yönelik önerilere yer 

verilmiştir.  

 

6.1. Araştırma Sonuçlarına Dayalı Öneriler 

 
1. Analojilerin, ilişkileri açısından fonksiyonel ağırlıklı olduğu sonucundan hareketle, 

kaynak ve hedef arasındaki ilişkiyi hem şekil hem de görev yönünden açıklayan 

yapısal-fonksiyonel analojilerin sayısı arttırılabilir. 

2. Analojilerin, sunum formatına göre sözel ağırlıklı olduğu tespit edilmiştir. Görsel 

unsurların zihindeki kalıcılığının daha fazla olduğu düşünüldüğünde, sözel 

analojilerin yanında resimsel ve sözel-resimsel analojilerin sayısı arttırılabilir. 

3. Ders kitaplarında durumuna göre soyut-soyut analoji tespit edilememiştir. 

Öğrencilerin ortaöğretim düzeyinde soyut düşünme becerilerinin gelişmiş olduğu 

düşünüldüğünde, soyut-soyut analoji sayısı arttırılabilir.  

4. Analojiler görevine göre aktifleştirici ağırlıklı olarak kullanılmıştır. Oysaki analojiler 

hem derse girişte dikkat çekme hem de ders sonunda konuların özetlenmesinde 

önemli araçlardır. Bu anlamda ön organize edici ve son organize edici analoji sayısı 

arttırılabilir. 

5. Hem kavram yanılgılarının en aza indirilmesi hem de analojilerin daha etkili hale 

gelmesini sağlamak için analojilerin zenginlik düzeyleri arttırılmalıdır. Bu anlamda 

basit analojilerden ziyade zenginleştirilmiş ve genişletilmiş analojilere ağırlık 

verilebilir. 

6. Ders kitaplarındaki kişisel analoji sayısı yeterli bulunmamıştır. Öğrencilerin 

kavram ve durumları kendilerinin anlamlandırmasındaki rolü ve önemi 

düşünüldüğünde ders kitaplarındaki kişisel analojilerin sayısı arttırılabilir. 

7. Metafor kullanımı genel itibariyle yeterli görünse de 9. ve 10. sınıf ders 

kitaplarında yeterli düzeyde değildir. Dolayısıyla bu sınıf seviyelerinde konuların 

içeriğine göre metafor sayısı arttırılabilir. 

8. Analoji ve metaforların konularla bağdaştırılabilmesi, kaynak durumun hedef 

durumu açıklayabilmesi ve oluşabilecek kavram yanılgılarının en aza indirilmesi için 

gerekli ön hazırlık ve planlama yapılmalıdır. 

1
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9. Öğretmenlerin, öğretmen adaylarının, akademisyenlerin ve kitap yazarlarının söz 

konusu tekniklere yönelik farkındalığı araştırılarak, yetersiz düzeyde ise 

geliştirilebilir. 

10. Metaforlarda analojilerden farklı bir durum söz konusudur. Metaforlarda bir 

durumun somutlaştırılması ya da basitleştirilmesinden ziyade, daha etkili bir anlatım 

hedeflenmektedir. Dolayısıyla metaforlar oluşturulurken ders kitaplarında bu durum 

göz önüne alınmalıdır. 

 

6.2. İleride Yapılabilecek Araştırmalara Yönelik Öneriler 

 
1. Daha iyi bir kıyaslama yapılabilmesi açısından coğrafya öğretim programında 

önerilen etkinliklerde yer alan analoji ve metaforlar araştırılarak ders kitaplarıyla 

örtüşme durumları araştırılabilir. 

2. Öğretmenlerin ya da ders kitabı yazarlarının analoji ve metafor konusuna 

hakimiyet dereceleriyle ilgili bir çalışma yürütülebilir. 

3. Analoji ve metaforların öğrenme alanlarına dağılımı araştırılarak, hangi öğrenme 

alanlarında yoğunlaştığı incelenebilir. 

4. Öğrencilerin, bir somutlaştırma aracı olarak görebileceğimiz bu tekniklere en çok 

hangi öğrenme alanı, konu, kazanım ve kavramlarda ihtiyaç duyduğu araştırılabilir. 

5. Literatürde metaforlarla ilgili herhangi bir sınıflama olup olmadığına dair bir 

araştırma yapılarak, coğrafya ders kitaplarında kullanılan metaforların 

sınıflandırılmasını içeren bir çalışma yapılabilir.  
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