KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
SINIF OGRETMENLIGi EGIiTiMi BiLiM DALI

ILKOKUMA YAZMA OGRETIMINDE KARSILASILAN
SORUNLAR VE GOZUM YOLLARININ KARMA YONTEM
ARACILIGIYLA iNCELENMESI

YUKSEK LISANS TEZi

Elif BEKTAS

TRABZON
Ocak, 2013



KARADENIZ TEKNiIK UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
SINIF OGRETMENLIGi EGIiTiMi BiLiMm DALI

ILKOKUMA YAZMA OGRETIMINDE KARSILASILAN
SORUNLAR VE GOZUM YOLLARININ KARMA YONTEM
ARACILIGIYLA INCELENMESI

Elif BEKTAS

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nce Yiiksek

Lisans Unvani Verilmesi igin Kabul Edilen Tezdir.

Tez Danigmani
Dog. Dr. Durmus EKiz

TRABZON
Ocak, 2013



KTO Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine

Bu galigsma jiirimiz tarafindan ilkégretim Anabilim Dal’'nda YUKSEK LiSANS
tezi olarak kabul edilmistir. 24/01/2013

Tez Danigmani : Dog. Dr. Durmus EKIZ ..,

Uye : Yrd. Dog. Dr. Mehmet PALANCI .........cc.ceeevnnennnnes

Uye : Yrd. Dog. Dr. Tolga ERDOGAN  ......ccevvvevnneennnnen.

Onay

Yukaridaki imzalarin, adi gegen ogretim uyelerine ait oldugunu onaylarim.

Doc. Dr. Haluk OZMEN

Enstiti Mudiiriu



BiLDIRIM

Tezimin icerdigi yenilik ve sonuglar bagka bir yerden almadigimi ve bu tezi
KTU Egitim Bilimleri Enstitiisiinden baska bir bilim kurulugsuna akademik gaye ve
unvan almak amaciyla vermedigimi; tez igcindeki buitlin bilgilerin etik davranig ve
akademik kurallar cercevesinde elde edilerek sunuldugunu ayrica tez yazim
kurallarina uygun olarak hazirlanan bu calismada kullanilan her turli kaynaga
eksiksiz atif yapildigini, aksinin ortaya ¢ikmasi durumunda her tirlii yasal sonucu

kabul ettigimi beyan ediyorum.

Elif BEKTAS
24/01/2013



ONSOz

Egitim hayatinin ilk evresi 1. sinif ilkokuma ve yazma 6gretimiyle baslar. ilkokuma
yazma 6gretim slrecinde dgrencilere okuma yazmayi sevdirebilmek dnemlidir. ilkokuma
yazma Ogretiminde 6gretmen gerekli ara¢ gerecleri saglamali ve sinifini okuma yazma
dgretimine hazirlamalidir. Ogretmen ddrenci arasindaki bagi kurarak onlara sinifi, okulu
ve en O6nemlisi kendini sevdirerek okuma yazmanin en dnemli adimini tamamlamis olur.
Ayrica 6gretmenler ve anne babalar okuma yazma 6grenme surecinin verimli gegebilmesi
icin iletisimi saglayarak sireci desteklemelidir. Ulkemizde ilkokuma yazma 6gretimi igin
bircok yontem kullaniimistir. En ¢ok bilinen yéntemlerden Cimle Coézimleme Yontem ve
Ses Temelli Cumle Yontemidir. 2005-2006 yili itibari ile Ses Temelli Yonteme gecilerek
ilkokuma ve yazma Oogretimi surecinde degisiklik yapilmigtir. Bu aragtirmanin
yuratilmesindeki amag 6gretmen olarak ilkokuma yazma 6gretiminin en basindan en son
anina kadar slreg¢ icinde nasil engellemeler yasandigini, bu engellemelerin nereden
kaynaklandigini belirleyerek analiz etmektir. Ayrica ilkokuma yazma oOgretimi icinde
yasanan sorunlari diger meslektaglarimin da yasayip yasamadigini belirlemek amaciyla
o6gretmenlerle milakatlar yapiimistir.
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OZET

ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve C6ziim Yollarinin Karma
Yontem Araciligiyla Incelenmesi

Bu arastirmanin amaci; ilkokuma yazma o6gretim surecinde sinif 6gretmeninin
karsilastigi sorunlari ve bu sorunlara karsi kendi Urettigi ¢c6zUm vyollarini incelemektir.
Arastirmaci 6gretmen sirecgte yasadigi sorunlari diger o6gretmenlerin de yasayip
yasamadigdini belirlemek amaciyla mulakatlar yapmistir.

Arastirmada karma ydntem kullaniimistir. Karma yéntemin secilmesinin nedeni
yurdtilen gcalismada hem aksiyon arastirmasi hem &6zel durum calismasi kullaniimasi
istegidir. Aksiyon arastirmasi 6gretmenin arastirmaci olarak bulunarak hem gézlem
yapmasl hem de yaptigi gézlemleri ginligine kaydetmesidir. Arastirma 1. sinif okula
uyum haftasindan 1. dénemin sonuna kadar 5 aylik bir siireci kapsamaktadir. Arastirma
Trabzon Merkez ilgesinde bir ilkdgretim okulunda 1. sinifta 6grenim goéren 15 6grenci ile
yuritilmas, Ozel durum calismasi kapsaminda ise Trabzon merkez ilgede gdrev yapan
30 sinif 6gretmeni ile yari yapilandiriimis gorusmeler yapilmistir. Veriler 6gretmenin
tuttugu arastirmaci gunlugu ve yari yapilandiriimis goriasmelerden elde edilmigtir. Veriler
oncelikle olarak igerik analizi ile incelenmistir. Verilerin kodlanmasinda kavram
haritalarindan yararlanilmistir.

Arastirma gunluklerinden elde edilen analizlerde ilkokuma yazma sdrecini
etkileyen birgok faktdr vardir. Bunlarin baginda aile, égrenci, fiziki olanaklar, egitim
ogretim programi ve 6gretmenin kendisi olmustur. Milakatlardan elde edilen verilerde ise
ogrenci, aile, teknoloji kullanimi, okuma yazma 6gretim yontemleri ve égretmenlerin kendi
Onerileri olmustur. Bu verilerden yola ¢ikarak genel bir kavram haritasi olusturdugumuzda
one cikan temalar: égrenci, aile, 6gretmen, program ve okuldan kaynaklanan sorunlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Calisma ile birlikte ilkokuma yazma o6gretimi sirecinde karsilasilan sorunlarin
yanisira hem arastirmayi gergeklestiren 6gretmenin hem de milakatlarda goéristlen

o6gretmenlerin sundugu ¢6zim Onerileri ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: ilkokuma yazma yéntemi, Karma yéntem, Ses temelli ctimle yéntemi.



ABSTRACT
Investigating Problems Initial Reading-Writing Instruction And Their
Solutions Through Mixed Methods

The purpose of this research is to investigate the problems that a primary school
teacher encountered during the initial reading and writing education, and also her
solutions to these problems. The teacher as a researcher had some interviews with other
teachers in order to determine whether the other teachers came across the same
problems during the teaching process or not.

A mixed method, as a research tool, is used in the study including action research
and case study methods which are widely known in a qualitative method tradition. Action
research has been chosen since the teacher not only made observations but also
recorded the observations she made on her journals. The research covers a five week
period, which begins first week of the school and continuous until the end of the first term.
The research has been carried out with 15 pupils of first grade of a primary school in the
city of Trabzon. Semi-structured interviews have been conducted with 30 class teachers in
the city of Trabzon. The journals kept by the teacher and semi-structured interviews
generate the data. The data are processed by content analysis, primarily. Concept maps
are made in coding of the data.

Many factors that affect the process of initial reading and writing can be found in
the analysis of research journals. Mainly; family, pupils, physical facilities, curriculum, and
the teacher herself form these factors come out. The pupils, family, use of technology,
reading and writing techniques and the offers of the teachers are reasons for the factors
which are gathered from interview data. Based on these data, if we construct a concept
map; pupils, family, teacher, curriculum and problems generated from school are the
featured themes.

With this study; the problems that emerge during the initial reading and writing
processes, and the solution offers of the research teacher and the interviewees are

presented.

Key words: Initial reading and writing method, mixed method, sound-based

sentence method.
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1. GIRIS

Hizla degisen dinyada teknolojinin gelismesi ile kullanilan yéntem ve tekniklerin
degismesi egitim ogretimi etkilemekte ve degistirmektedir. Turk egitim sistemini yakindan
inceledigimizde sistemin zaman zaman degistigini ve yenilendigini gérmekteyiz. Hem
veliler hem 6gretmenler hem de egitimin icinde bulunan diger ¢alisanlar egitimin kalitesini
artirmak igin calismaktadir. Kara tahtanin 6ntinde duran ve goérevi sadece dgrencilere bilgi
aktarmak olan 6gretmenin gérevi, durugu yenilenmistir. Ogretmenin gérevi sadece bilgi
aktarmak degil 6grenciye bilgiye nasil ulasacagini da gostermek olmustur. Egitimin iginde
bulunan veli, 6grenci, 6gretmen, destek personeli ve idare her gin sartlar egitime hazir
ve aktif hale getirmeye galisarak 6grenci basarisinin bir takim calismasi oldugunu da
ortaya koymaktadir.

2004 yilindan itibaren pilot olarak on ilde uygulanmaya basglanan Ses Temelli Cimle
Yontemi ile ogrencilerin 6drenmeleri ezberci sistemlerden yapilandirmaci sistemlere
kaydirilarak kendi kendilerine 6grenme gercgeklestirmeleri saglanmaya calisiimaktadir.
Ses Temelli Cimle Yontemi, 6grencinin 6n bilgilerinden hareketle yeni bilgileri
yapillandirmasi gorusunu temele almistir. Yontem yapilandirmaci yaklasim ilkelerine
uygun bir yontemdir. (Akyol ve Temur, 2008) Okuma yazma o6gretimi slrecinde yeni
yontemleri egitim fakiltelerinde 6gdrenerek goreve baslayan 6gretmenlerin yaninda eski
sistemlere aligik deneyimli 6gretmenlerin de var olmasi yontemlerin karsilastirilabilmesine
ve uygulanan yéntemlerin eksi ve artilarinin gériilebilmesine olanak saglamistir. ilkokuma
yazma Ogretiminde kullanilan her yéntemin kendine 6zgu faydalari ve sinirliliklari
mevcuttur. En faydal yontemin hangisi oldugu sorusuna cevap bulmaya ydnelik cesitli
arastirmalar yapilmistir. ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan yéntemler zamanla
degisiklik gostermis ve aragtirmalar neticesinde etkililigi ortaya konulmug yontem, egitim
programinda yerini almistir. Tek basina ydntemde yapilan degisiklik ilkokuma yazma
ogretiminde karsilasilan problemleri ¢dzmek igin yeterli olmamaktadir. Cinki ilkokuma
yazma Ogretiminde ortaya c¢lkan sorunlar sadece uygulanan ydntemlerden
kaynaklanmamaktadir. Uygulayici, denetleyici, ¢cevre ve bunun gibi sebepler de uygulanan
yontemin basarisina olumlu ya da olumsuz etki etmektedir (Yiimaz ve Agirtas, 2009). Ses
temelli cimle yonteminin ilkokuma yazma 6gretiminde uygulamaya konulmasiyla birlikte
bitisik egik el yazi 6gretimine de gecilmistir. Bitisik egik yazinin tercih edilme sebepleri su
sekilde Ozetlenebilir: “Bitisik edik yazidaki hiz ve sureklilik, digtncenin surekliligi ve hizi ile

birlesmekte ve birbirinin gelisimini desteklemektedir. Bu yolla 63rencinin kendini daha iyi



ifade edebilmesi de saglanmaktadir. Bitisik egik yazi; harflerin birbirine baglanarak
heceler, hecelerinde birbirine baglanarak kelimelerin olusturuldugu bir yazidir. Ogrenci
yazi yazarken slrekli olarak baglantilar yapmakta ve bunu giderek aligkanlik haline
getirmektedir Bu durum 6grencinin yazinin buatun baglantilari ve ayrintilari Gzerine
dugstinmesini saglamaktadir. Boylece bitisik egik yazi ile 6grenci baglantili ve ayrintili
dustinmeyi 6grenmekte ve geligtirmektedir. Boyle bir gelisimde yeni 6gretim sisteminin
dayandigi yapilandirmaci yaklasima uygunluk géstermektedir (Durukan ve Alver,2008).

Ogrencilerin okul basarisina etkileyen okul ici ve okul disi bircok etkenden soéz
etmek mimkuindir. Okul digi etkenler s6z konusu oldugunda aile, 6grencinin okul basarisi
uzerindeki en édnemli belirleyenlerden birisidir. Aileler ¢ok yonli olarak ¢ocuklarinin basari
durumlarina etki edebilir. Hem cocuklariyla kuracaklari iletisiminin niteligiyle, hem de okul
ile gercgeklestirecekleri isbirliginin dizeyi ile aileler, ¢ocuklarinin akademik basarisina
onemli katki saglayabilir. Aileler, ¢cocuklarinin okul basarisina katkida bulunabilmek ve
daha nitelikli bir egitim 6gretim ortaminda hayata hazirlanmalarini saglayabilmek igin
oncelikle kendi cocuklarini iyi tanimak durumundadir. Cocugunu iyi tanimayan,
¢ocugunun olumlu ve olumsuz davranislari hakkinda bilgi sahibi olmayan, bulundugu yas
grubundaki ¢ocuklarin ilgi ve edilimlerinden habersiz anne-babalarin, okul-aile iligkilerini
gelistirme ve ¢ocugunu hayata hazirlama noktasinda yeterli destekte bulunabileceginden
s6z etmek mUmkin degildir. Saglikh bir okul-aile isbirliginin yolu, aile ve okul arasinda
ogrenciye iliskin saglikh bilgi akiginin saglanmasindan gectigi g6z Onunde
bulunduruldugunda, aileler icin kendi g¢ocuklarini tanimanin, onlarin ilgi, egilim ve
davraniglari hakkinda yeterli bilgi sahibi olmanin énemi daha iyi anlasilacaktir. Bu agidan
okul-aile igbirliginin dnemi tzerinde durmadan énce, aile-gocuk iletisiminin dnemi Uzerinde
yogunlagsmak daha yerinde olacaktir (Aslanargun, 2007).

Cocuklari dogrudan ve dolayli yollardan egittikleri icin, anne babayi ¢ocugun evdeki
ogretmenleri olarak ele almakta ve okulda 6gretmen tarafindan kazandirilacak olumlu bir
davranisin evde anne-baba tarafindan kolaylikla bozulabilecedini belirtmektedirler. Bu
nedenle gunuamuzin egitimci ve ogretmenleri dgrencilerin evdeki 6gretmenleri olarak
velilerin 6nemini anlamis durumundadirlar (Hollingsworth ve Hoover 1999 akt Celenk,
2003). Anne-baba ve 6gretmenler, gocuklara elverigli bir 6grenme ortami yaratabilmek igin
ortak bir caba gdstermelidirler. Cocugun evde olusan ilk 6grenme deneyimleri, okuldaki
6grenme girigsimlerine destek saglayarak, 6dretmenin sinif igi uygulamalardaki basari
sansini yukseltir. Bu yuzden 6gretmenlerin, gocugun aile ortamlarini iyi degerlendirmeleri
ve onun daha iyi egitimine olanak hazirlamak amaciyla aile sorumlulariyla iletigim
kurmalari énemlidir (Burns, Roe ve Ross, 1992 akt Celenk, 2003). ilkokuma yazma

Ogretimi sdrecinin sadece 6dretmen ve 6grencinin sorumlulugunda degil veli, okul ve



gevre igbirliginin de bu sldrece dahil edilerek hareket edilmesi zorunlulugu ortaya ¢ikmistir.
Ogretmen, veli ve okul sacayadinin hangi ayagdi cikarilirsa cikarilsin siire¢ eksik
ilerleyecektir.

Yapilandirmaci egitim sistemi kapsaminda ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli
cumle yénteminin kullaniminda 6gretmenler adaptasyon sorununu uzun sire yasamalari
ve yeniliklere ayak uydurma konusunda geri kalmalari kisaca kendilerini gelistirmemeleri
dgretmen, veli, okul isbirliginin en ¢ok aksayacak yoni olacaktir. Ogretmenler cagin
geregi tium donanimlari kullanabilmeli, yeniliklere agik olmal ve iletisim ve isbirligi
becerilerini Ust seviyelere tagimalidirlar.

Bu sirecte 6gretmen ve okulun sireci iyi planlayarak velilerin sisteme dahil
edilmesini saglamalari kuskusuz ki egitim 6gretim surecinin en az hatayla tamamlanmasi
anlamina gelecektir. Ozellikle igbirligine yatkin velilerin varliginin dgrencilerin egitim
ogretim doénemlerinin daha aktif ve bilingli bir seklide geciriimesine saglayacaklari katki
oldukg¢a 6nemlidir.

Ogretmen, veli isbirliginin saglanmasinin yanisira okulun yani idarenin de sirece
etkili olarak dahil olmasi, okulun fiziki imkanlarinin, ara¢ gere¢ ve donanim yeterliliklerinin
ve egitim d&gretim motivasyonlarinin saglanmasinda (zerine dusen gorevi yerine
getirmeleri gerekliligi egitim &6gretim ikliminin tamamlayici aktdrlerinden biri olarak sahne
almasi zorunlulugu kaginiimazdir.

Gelecegin degerleri olan gocuklarimizin yetistiriimesinde hem egitim hem de 6gretim
hayatlarinda gerek 6gretmen gerek veli gerekse okul idarelerinin fedakar tutumlari ve
isbirligi icerisinde hareket etmeleri sadece okuma yazma 6gretimi strecinde degil onlarin

tum hayatlari boyunca etkili olacaktir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastrma Trabzon merkez ilgede gorev yapan 1. sinif égretmeninin okuma
yazma Ogretiminde karsilastigi sorunlari ve bu sorunlara getirdigi ¢6zim O&nerilerini
gOsteren bir aksiyon arastirmasi ve 6zel durum calismasidir. Arastirmayi desteklemek
amaciyla ayni bolgede 6gretmen olan hem ses temelli hem de climle ¢éziimleme yontemi
ile okuma yazma o6gretimi yapmis olan 30 6gretmenle yari yapilandiriimis goérisme
yapilarak yasadiklari sorun ve ¢ézim &nerileri tespit edilmistir. Birinci sinif 6gretmenlerinin
ses temelli cumle yéntemini algilama bigimlerini ve uygulamada karsilasilan gugclikleri
tespit etmeye yénelik bir calismadir. ilkdgretim birinci sinif 6grencilerine okuma yazma
ogretimi yaparken ne tir sorunlarla karsilasildigi ve karsilasilan sorunlara karsilik nasil bir
¢bzum Onerisi getirildigini, diger meslektaslarin ayni sorunlar yasayip yasamadigini ve
yasadiklari sorunlara iligkin kendilerinin getirdigi ¢6zim Onerilerini 6grenmek arastirmanin

amacidir.

1.1.1 Arastirmanin Alt Amaglari

1. sinifta okuma yazma dégretim sirecinde karsilagilan sorunlar nelerdir?

Alt Problemler

1) Arastirmaci 6gretmen olarak ben durumu nasil gelistirebilirim?

2) Okuma yazma o6gretim surecinde karsilagilan sorunlar ve dgretmenin sorunlara
karsi geligtirdigi ¢ozum ydntemleri nelerdir?

3) Okuma yazma 6gretim sirecinde aileden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

4) Okuma yazma 6gretim surecinde 6grenciden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

5) Okuma yazma &gretim slrecinde uygulanan yéntemden kaynaklanan sorunlar
nelerdir?

6) Okuma yazma 6gretim surecinde 6gretmenden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

7) Okuma yazma 6gretim surecinde okuldan kaynaklanan sorunlar nelerdir?

8) Trabzon ili merkez ilkdgretim okullarinda okuma yazma &6gretim surecinde
karsilasilan sorunlar ve 6gretmenlerin sorunlara karsi gelistirdigi ¢6zim onerileri

nelerdir?



1.2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Gulnumuzde bilgi edinimi ve aktarimi, blyidk Olcide okuma ve yazmaya
dayanmaktadir. Clnkl okuma, sistemli bilgi edinmenin, farkli bakis acilari kazanmanin,
dogru ve saglam sonuclara varabilmenin temelini olusturur. Ayni sekilde gunimiz
toplumunun en 6nemli gereksinimlerinden biri; islek, okunakli bir yazi becerisidir. Bu
sebeple ilkdgretim birinci siniftan itibaren hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okumanin,
islek ve estetik gérinimli bir yazi yazmanin temeli ilk okuma yazma 6gretimi ile atilir
(Akyol ve Duran, 2010). ilkokuma yazma 6gretiminin amaci, dogru, hizli, anlayarak,
elestirerek okuyan, okumaktan zevk alan ve iglevsel bir okuma yazma yetenegdi gelismis
bireyler yetistirmektir. Ayrica ilkokuma yazma ogretimi ile 6grencilere okuma yazma
becerilerinin kazandirilmasinin yani sira, distinme, anlama, siralama, sorgulama,
siniflama, iliski kurma, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de
kazandiriimasi amaglanmaktadir. Bireylerin bireysel ve toplumsal yasamindaki basari ya
da basarisizhgi, okuma ya da yazmaya bagh olarak kazandirilacak beceri ve
aliskanliklarin niteligi ile orantilidir (Belet ve Karadag, 2008).

Okuma yazma &gretim sireci okula yeni baslayan 6grenciler, aileler ve 6gretmen
icin zorlu bir surectir. Bu suregte amag o6grenciye yalniz okuma yazma ogretmek dedgil
okudugunu anlayan anladigini yorumlayabilen 6gdrenciler yetistirmektir. Bu sureci verimli
bir sekilde gecirmek icin ailenin ve égretmenin sorumluluklari vardir. Ozellikle okul-aile
isbirliginin etkili bir sekilde uygulanmasi okuma yazma 6gretim surecinin ideal ya da ideale
yakin bir sekilde tamamlanmasini saglayacaktir.

Gocugun okula baslamasiyla birlikte, okul yasami Uzerinde rol oynayan gevresel
etkiler genigler; fakat aile etkisi bitlniyle ortadan kalkmaz. Ogrenci yaklasik olarak bir
gunun okulda gecirdigi saatlerin disinda buyuk bir kismini yine ailesiyle gecirmektedir. Bu
durum, okul yillarinda da gocuk-aile etkilesiminin 6nemini gostermektedir.

Okul basarisinda ailenin ve toplumun etkisini ele alan arastirmalar, okul Oncesi
ortamdan gerekli okuma-yazma deneyimlerini kazanmis olarak okula gelen ¢ocuklarin, bu
deneyime sahip olmayanlara gére okuma-yazma basarilarinin daha yulksek oldugunu
go6stermektedir. Bu ¢alismada s6zi edilen “okuma yazma deneyimi” ifadesinden, gocugun
okula baglamadan 6nce okuma-yazma becerisini kazanmis olmasi anlasilmamalidir.
Cocugun okul éncesi ortamda (aile, anaokulu, yuva vb.) karsilastigi, kitap, dergi, gazete,
gorsel ve dilsel algiyi gelistirici resim ¢izme, tamamlama kitaplari, tahmin edilebilir okuma
kitaplari (buydk resimli az yazili, resimden yazilanlari tahmin ettiren kitaplar) gibi, basil

arag-gereclerin yani sira, ailede, yuvada ve anaokulunda katildigi, dinleme, ¢izme,



boyama etkinliklerinin tamami, okul oncesi “okuma-yazma deneyimleri” arasinda
varsayilmaktadir (Celenk,2003).

Okuma yazma 0&gretim sidrecinde Ulkemizde en bastan beri cesitli ydntemler
uygulanmistir. 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren ses temelli cimle yontemi ve
bitisik edik el yazisi kullaniimaya baslanmistir. Eski ydnteme alismis 6gretmenler ilk
baglarda ses temelli yonteme karsi direng goOsterseler de kendi deneyimlerinden
yararlanarak oOgrencilerin okuma yazma 0ogretim surecinde iki yontemi kullanmaya
calismaktadirlar.

Bu calismada ilkokuma yazma 6gretim surecinin okula yeni baglayan égrencilerin,
ailelerin ve o6gretmenlerin karsilastigi sorunlari arastirarak ¢6zim Onerisi getirmeye

galismaktadir.

1.3. Arastirmanin Sinirhiklar

1) Aksiyon arastirmasi ve 6zel durum ¢alismasi olarak yuritilen c¢alismada
arastirmacinin  gunlidu kullanilarak elde edilen veriler 2011-2012 egitim
ogretim yili ile sinirhdir.

2) Arastirmanin érneklemi aksiyon arastirmasi yuruttlen sinif ile sinirlidir.

3) Elde edilen veriler 2011-2012 Trabzon Merkez ilkégretim Okullarinda
ogretmenlik yapan 30 sinif 6gretmeniyle sinirli tutulmustur.

4) Mulakatta yer alan 6gretmenler belirlenirken hem ses temelli hem de cimle
¢ozimleme yontem ile okuma yazma ogretimi yapmis o6gretmenlerle sinirh

tutulmustur.

1.4. Arastirmanin Sayiltilari

a) Calismada arastirmaya katilan 6gretmenlerin milakat sorularini igten ve yansiz
olarak yanitlamisg oldugu varsayilmistir.

b) Mdalakatlar igin 6gretmenler belirlenirken okuma yazma 6gretiminde iki yontemi
de kullanarak okuma yazma ogretimi yapmis 6gretmenlerden olusturulmasi ses
temelli ve cumle ¢b6zumleme yoOntemlerde okuma yazma Ogretiminde

karsilasilan sorunlari ortaya ¢ikarabilecek nitelikte oldugu varsayilimistir.



1.5.Tanimlar

Ses Temelli Cumle Yontemi : Ses Temelli Cimle Yontemi'nde, ilk okuma-yazma
ogretimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli butin olusturacak birkag ses verildikten sonra
seslerden, hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasiimaktadir.(Akyol, 2006)

Ciimle Goziimleme Yontemi : Bu yonteme gore, ilk okuma ve yazmaya
6grencinin anlayabilecegi kisa ciimlelerle baslanmalidir. Zamanla bu cimleler kelimelere,
kelimeler hecelere boélinmelidir. Daha sonra, heceler icindeki harflerin sesleri sezdiriimeye
calisiimalidir. Bu ¢ézimlemeler sonunda elde edilen kelime, hece ve sezilen harflerle yeni

cumle ve kelimeler kurulmalidir.(M.E., 2006)



2. KURAMSAL AGIKLAMALAR VE iLGiLi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Acgiklamalar

Bu bodlumde ilk okuma yazma Ogretiminin tarihcesi, okuma yazma ogretimi
yapilirken kullanim ydntemler ve Ses Temelli Climle Yoéntemi ile ilgili aciklamalar

yapiimaktadir.
2.1.1. ilkokuma Yazma Ogretiminin Tarihgesi

1924 yil ilk Mekteplerin Mifredat Programinda harf ve hece yontemi yasaklanmistir.
Okuma ve yazma &6gretiminde ses ydntemi ile sdézcik ydnteminden birinin kullaniimasi,
ogretmenin takdirine birakilmistir. 1924 yili ilk Mekteplerin Mufredat Programinda, okuma
ve anlama egitimine 6nem verilmekte, 6grencilerin anlamalarini engelleyen durumlar
ortadan kaldirimaya calisilmaktadir. 1924 yili ilk Mekteplerin Muafredat Programi ile ilk
defa ¢dzimleme ydntemi resmi bir nitelik kazanmis bulunmaktadir.

1926 yil “ilkokul Programr'nda hecelemeyle sonuglanan harf (tesmiye) yéntemiyle,
Ses (savti) yontemi yasaklanmis; Sozcik yontemiyle, Karma (muhtelit) ydontemlerden birini
secme konusunda 6gretmen serbest birakilmistir. 1926 ilkokul programi ilk okuma ve
yazma ogretiminde kullanilacak yontemler ayrintili olarak belirlenmistir. Bunu yaparken,
eski yontemlerin sakincalarina dikkat gekilmistir. 1926 ilkokul programi, ilk okuma ve
yazma ogretiminin nasil yapilacagina iligkin aciklamalarda da bulunmustur. Bunlarin
bugin de gecerli olan hukumleri sunlardir:

a) Ik okuma ve yazma 6gretiminde okuma ve yazma birlikte yapilacaktir.

b) Ogrenciler okuduklari sdzcik ve cumleleri yazacaklardir; yazdiklarini da

okuyacaklardir (Bu uygulamaya 1847 “den beri dnem verilmektedir.).

1. ik okuma ve yazma o&gretiminde kitaptakilerden baska, kara tahtada,
defterde bol aligtirmalar yaptirilacaktir.

2. Her derste, yeni 6grenilen sozclkler, daha sonraki derslerde cimleler
arasinda sik sik tekrar ettirilecektir.
Anlami olmayan s6zcuk ve cumleler yazdirilmayacaktir.

4. Cocuklarda gérilecek sdyleme, sive ve lehge hatalari dizelttirilecektir.
Ogretim sirasinda ogretimi kolaylastirilacak duvar levhalari ve hareketli

harflerden ders araci olarak yararlanilacaktir.



1926 ilkokul programinda sik sik sdzcuk ve cumlelerden séz edilmektedir
(Cemaloglu , 2005).

1928 yilinda “Harf inkilabi” yapildiktan sonra, ilk okuma ve yazma 6égretiminde nasil
bir ydntem kullanilacagi tartisma konusu olmustur. Ankara'da “Terbiye” adli dergide Avni
Basman, 1929 yilinda 11. sayida Latin alfabesinin kabul edilmesi ve 6gretim yontemine
iliskin bir makale yayinlanmigtir. Bu yaziyi bagka yazilar takip etmistir. Bu ortamda 1930
yilinda yeniden basilan ilkokul Programrnda 1926 programinda, yapilmis olan ilk okuma
ve yazma ogretimiyle ilgili tavsiyelerden sakinilmistir (Baymur,1962:65 akt Cemaloglu,
2005).

1936 tarihli ilkokul programi, ilk okuma ve yazma O&dretimi alaninda yapilan
uygulamalarin yeni bir merhalesini olusturmaktadir. 1936 programinda:

1. Birinci sinifta okuma ve yazma etkinligi, bu sinifin buitin 6gretim etkinliginin
ayrilmaz bir 6gesidir. Okul yasami ve Hayat Bilgisi konulari okuma ve yazma
dgretimi icin gayet dogal firsatlar hazirlar. ilk okuma ve yazma etkinliginde bu
firsatlardan genis 6l¢lide yararlaniimaya calisacaktir.

2. Okuma ve yazma isi, bir yandan Hayat Bilgisi konularina baslanirken, &te
yandan da ¢ocuk ve okuma psikolojisinin dogal gereklerine uyularak, ilk okuma
ve yazmada basit cimle ve sdzciklerden harekete gegilerek ¢ézimlemeli ve
birlesimsel bir yoldan yurinerek okuma ve yazma mekanizmasi
kazandirilacaktir, ifadesi bulunmaktadir (Cemaloglu, 2005).

1948 yilinda ilkokul Programi yeniden diizenlenince, ilk okuma ve yazma egitimine
de aciklik getiriimistir. ilk okuma ve yazma 6gretimine iliskin olarak programda sdyle
denilmektedir:

“llk okuma ve yazmaya basit cimleler ve sdzciiklerle baglanacaktir. Zamanla bu
cumleler sozcuklere, sozcikler hecelere, heceler ise harflere clmleler ve sozcikler
olusturulacaktir. Cumlelerin, sézcuklerin ve hecelerin bélinmesini kolaylastirmak igin,
ogretmen, ayni so6zclkleri icine alan cumleleri, ayni heceleri iceren sézcukleri yan yana
getirecektir. Uzerinde durulan cimle ve sozciiklerle hikaye, tekerlemeler olugturmaya da
ilk zamanlardan baglayarak, 6nem verecek ve ilk okuma yazma konularinin 6grencilerin
ilgisini cekecek mahiyette olmasi saglanacaktir (ilkokul programi, 1948:91-92 akt
Cemaloglu, 2005:14).

1968 yilinda yayimlanan ilkokul programina gore:

“‘llkokul ve yazma &gretimine &grencilerin anlayabilecedi kisa climlelerle
baslanmalidir. Zamanla bu cimleler sozcliklere, sézclikler hecelere boélinmelidir. Daha

sonra heceler icindeki harflerin sesleri sezdiriimeye calisiimalidir. Bu climleler sonunda
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elde edilen sbzcuk, hece ve sezilen harflerle yeni cumle ve soézcikler olugturulmaldir.
Cumlelerin, sodzcuklerin ve hecelerin bolinmesini kolaylastirmak icin 6dretmen ayni
kelimeleri i¢cine alan sdzcuklerden yararlanmalidir. Okuma ve yazma etkinligi her zaman
birlikte yarutulmeli; 6grencilerin okumasini 6grendikleri sézcuk ve cumleler ayni zamanda
yazdiriimalidir. Programin ¢izdigi yazi esaslarina uygun olarak buyuk ve kiguk harfler
birlikte dgretilmelidir” (ilkokul Programi, 1968:128 akt Cemaloglu, 2005:15).

1968 ilkokul programinda, birinci sinifta yaziya, okuma ve yazma programinda
gosterilen yazi o6rneklerine uygun olarak, buyidk ve kigik temel harfi ile birlikte
baslanacagina dair bir hikkim yer almistir (ilkokul Programi 1968: 149 akt Cemaloglu,
2005:15). 1968 ilkokul programinda, 1948 ilkokul programina ek olarak sunlar dikkat
¢ekmektedir:

“llk okuma ve yazmaya baslarken, programin ¢izdigi yazi esaslarina uygun olarak,
blaylk ve kiguk harfler birlikte 6gretilmelidir. Harflerin sekillerine ve yazilis yonlerine,
satirda kapladiklari yerlere, buylk harflerin kiguk harflerle iligkilerine, oranlarina,
gerektikce 6grencilerin dikkatleri cekilmelidir. Ozellikle harflerin dogru ve érneklere uygun
olarak yazilmasi saglanmalidir” (Cemaloglu, 2005).

1981 yilinda yayimlanan “ilkégretim Kurumlari Tirkge Egitimi (1. Kademe)”
dizenlenmigtir. Bu programda da “ilk okuma ve yazma ile ilgili bu aciklamalara yer
verilmistir. Son olarak, “ilkdégretim okulu Turk¢e Egitimi Yazi Programi” Kasim 1997 tarih
ve 2482 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanarak yururlige girmistir. “ilkégretim okulu
Tirkge Ogretimi Yazi Programrnda da 1968 programinda gegen kurallara uyulmustur
(Cemaloglu , 2005).

2004 yilinda ilk okuma yazma becerisinin “ses temelli cimle yontemi” ile 6gretimine
karar verilmistir. ilkdgretim mifredatinin yenilenmesi ile ilk okuma yazma anlayisinda,
yonteminde degisiklik yapilmistir. Cézimleme ydnteminin uygulanmasinda yasanan
sorunlar, karma yontemin yayginlidi, yapilandirici anlayigsa uygun yontem arayisi ve bitisik
egik yazinin ahgkanlk haline getiriimesi yeni yontemin 0One sudrulmesindeki basglica

gerekgeleri olugturmustur (Cemaloglu, 2005).
2.1.2. ilkokuma Yazma Ogretim Yontemleri

ilk okuma yazma 6gretiminde tarihsel siire¢ icinde bircok yéntem uygulanmistir.
Hangi yontemin uygulanmasinin daha yararli oldugu hep tartisila gelmisg, iyi yontem ve
koéti yontem ayirimi yapilmistir. Bazi bati dlkelerinde ilk okuma yazma &6gretiminde
kullanilacak ydntem, égretmenin secimine birakilmistir. Bizde ise tarihsel slre¢ igerisinde

farkh ydntemler denenmistir. 2004 yilina kadar cumle ¢ézimleme ydntemi uygulanmis,
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2005-2006 ogretim yilindan itibaren ise ilk okuma yazma 6gretiminde “Ses Temelli Cumle

Yéntemi” uygulanmasi benimsenmistir (Akyildiz,2003).

2.1.2.1. Harf (Alfabe) Yontemi

Yénteme biresim yontemi de denmektedir. Bu yontem, yazinin en kiglk birimi
olarak harfleri kabul ettiginden temelde diger yontemlerden ayrilir. Yontemde, Once
alfabedeki 8 sesli(Unli) sonrada 21 sessiz(Unslz) harf gocuklara 6gretilir. Sessiz harflerin
onlne ve arkasina sesli harfler getirilerek (as, es, 1s, is, sa, se, si, s1, vb.) iki sesli heceler
olusturulur ve ezberlettirilir. Hece olusturmada dnce iki harfli, sonra Ug, sonra da doért harfli
heceler 6gretilir. Olusturulan heceler bir araya getirilerek kelimeler, kelimeler bir araya
getirilerek cumleler, clmlelerden metinler olusturularak okuma yazma etkinlikleri
surdurdlir. Ezberleme ve tekrarlarla 6grencilere okuma ve yazma becerisi kazandirilmaya
calisilr (Akyildiz, 2003).

2.1.2.2. Ses (Fonetik) Yontemi

Ses yontemi ile ilk okuma ve yazma o6gretimi, her harfin bir sese karsilik oldugu
dillerde uzun vyillardan beri kullaniir. Tamamen fonetik olmayan dillerde ise, sesleri
belirlemek igin bazi harfleri degistirmek veya ses harfleri ses isaretlerini kullanmak
gerekmektedir. Once sesli harfler 6gretilmekte daha sonrada sessiz harflerin égretimine
gecilmektedir. Ogrenciler ses ydntemine gore hazirlanmig alistirma kitaplari verilerek
surekli tekrar ettiriimektedir. Turkge ilk okuma ve yazma oOgretiminde, ¢dzimleme
yénteminin bir agsamasi olarak kullaniimaktadir.

Ogrencilerin ses yontemine gdre okuma ve yazma odgdrenebilmesi igin, 6grencilere
alfabede bulunan harfler dogal sesleri ile 6gretilir. Dogal sesleri 6grenen 6grencilere
sirasiyla hece ve kelime ogretilir. Ogrenilen kelimelerden cimleler olusturulur. Ses
yontemine alfabede bulunan 8 sesli harfin 6gretiimesiyle baslanir ve 29 harf 6gretilene

kadar devam eder (Cemaloglu, 2005).

2.1.2.3. Hece Yontemi

Bu yéntem, ispanyolca, Portekizce, bazi Afrika yerlilerinin dillerine, Japonca gibi
basit hece yapisi olan dillere uygundur. Son yillarda heceleri agik¢a belirtiimeyen dillerde
bile etkili olarak kullanildigi goérulmektedir. Okuma ve yazma &gretiminde kullanilan

kitaplardan, o6grencilere cagrisimda bulunmasi igin, resimlerden vyararlanilarak
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basilmaktadir. Hecelerin belirli bir sistematige 6gretiimesi hece yonteminin 6n kosullar

arasinda yer alir (Cemaloglu, 2005:83).
2.1.2.4. Sozciik Yontemi

Sézcik ydéntemi, okuma ve yazma 6gretiminde onemli bir asama olmustur. ik
okuma ve yazma 6gretimine, 6grenciler icin anlami olan sézciklerin 6gretimi ile baslanir.
Ogrenciler daha 6nceden 6grendikleri sdzciiklerle yeni sézcikleri bir araya getirerek
cumleler olusturur. Bu cumleleri yazma, okuma ve metin olusturma calismalari ile
surdirir. Ogrencilerin yeni sézciikleri hatirlayabilmeleri igin, bu sézclklerin yanina
resimler konulur, sirekli olarak sézcikler yiksek sesle tekrar ettirilir. Ogrenilen her
sdzclgu pekistirmek amaciyla ¢ok degisik cimleler olusturulur ve yazdirilir ve okutulur
(Cemaloglu, 2005).

2.1.2.5. Ciimle Yontemi

Cumle temelli ydéntem biitinden parcaya dogru hareket eden bir yontemdir. Once
anlamh cumleler, daha sonra kelimeler, heceler ve sesler tanitilip, serbest okumaya
gecilir. Bu yontem 2004-2005 egitim 6gretim yili sonuna kadar ilkdgretim programinda da
savunulmus ve okuma yazmaya baslamada zorunlu tutulmustur. 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren yeni bir uygulamaya gecilmis ve sesten 6gretim tercih edilmigstir (Akyol,
2006).

2.1.2.6. Oykii Yontemi

Yéntemde hem ¢oziimleme hem de biresim kullaniimaktadir. Ogrencilere anlamli
butinlige sahip bir metin 6gretilir. Metin okunur, yazdirilir, dramatize edilir ve anlattirilir.,
ogrencilere ezberlettirilerek yazdirilir, dramatize edilir ve anlattirihr, 6grencilere
ezberlettirilerek yazdirilir. Sonra da metnin ctmleleri alinip ¢ézimlenir. Bundan sonraki
asamalar ise cumle égretim yéntemindeki gibi strdralir.

Bu yontemde ilk okuma ve yazma galismalarinda kullanilacak metnin hazirlanmasi
Ozel bir calismayi gerektirmektedir. Yéntemin cimle 6gretiminden en dnemli farki, ilk

okuma ve yazma 6gretimine cumle yerine metinden baslamasidir (Akyildiz, 2006).
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2.1.3. Ses Temelli Ciimle Yontemi

ilk okuma vyazma ogretiminin ogrencilere okuma ve yazma becerilerini
kazandirmaktan daha genis bir icerigi bulunmaktadir. Bu siregte sadece okuma ve yazma
becerilerinin kazandiriimasi degil ayni zamanda Turkgeyi dogru, etkili ve guizel kullanma,
iletisim kurma, problem c¢6zme, karar verme gibi temel becerilerin de gelistirmesi
beklenmektedir.

Ses Temelli Cumle Yoénteminde, ilk okuma ve yazma 06gretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamli bUtliin olusturacak birkagc ses verildikten sonra seslerden
hecelere, kelimelere, climlelere ve metinlere ulasiimaktadir. ilk okuma yazma &égretimi,

kisa sUrede cimlelere ulasilacak sekilde dizenlemektedir (Akyol,2006).

2.1.4. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

1. STCY ilk okuma yazma &gretimi, dinleme, konusma becerilerinden kopuk
sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak degil Tlrkce 6gretiminin bes
o6grenme alani ile birlikte yuratilimektedir.

2. ik okuma yazma 6gretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestiriimesi ile
anlamli heceler, kelimeler olusturuimasi ve cumlelere ulagiimasi 6grencinin
bilgileri yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Bu yéniyle STCY, yapilandirici
yaklagsimina uygun bir ydntemdir.

3. Tiarkcede (Ozellikle ilk okuma yazma dizeyinde) her harf bir sesi
karsiladigindan bu yéntem Turkgenin ses yapisina uygundur.

4. Bu yontem d&grencilerin duydugu ve cikardigi seslerin bilincine varmasini
saglamaktadir. Bdylece o6grencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik,
sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunmaktadir.

5. Seslerin okumaya baslangigta &grenilmesi, hece ve kelimelerin dogru

yazilmasina katki saglamaktadir.

2.1.5. Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkeleri

Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
Ozellikle ve dncelikle anlamli heceler elde edilir.

3. Olusturulacak hecelerde asagidaki dlgulere dikkat edilmelidir.
a) Kolay olmasi,

b) Dilde kullanim sikliina sahip olmasi,
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c) Anlaminin agik ve somut olmasi,

d) Anlami gorsellestirilebilir olmasi (canlandirilabilir, resmedebilir vb.)
e) Islek hece yapisina sahip olmasi

Kisa sirede cimlelere ulasiimalidir.

imkanlar élgiisiinde gérsellere bagvurulmalidir.

Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

Hece tablosu higbir sekilde kullaniimamalidir.

ok~ wnPE

Ogrenilenlerin  kaliciligi  saglanmalidir. Bu amagla asagdidaki etkinlikler
kullanilabilir.

a) Yeni 6grenilenleri 6nceki 6grenilenleri iliskilendirme,

b) Ogrenci defterlerine yazma,

c) Okuma ve yazilanlari sergileme,

d) Calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma.

2.1.6. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

Ses Temelli Cimle Yontemine gore ilk okuma yazma 6gretimi asagidaki asamalar
izlenir.

1. ilk okuma-yazmaya hazirlik:

a) Sinif ve okul ortamini tanitma: OJretmen daha okul acilmadan sinifini égretime
hazir hale getirmelidir. Gerekli oturma duzenini tespit etmeli ve birgok nesnenin ismini
kartonlar Uzerine buyuk puntolarla yazip asmalidir. Ornegin; masa, sira, pencere, vb.
ilerleyen 6gretim sureci igerisinde gocuk bu gevredeki yazilari en azindan goérsel hafizaya
kayit edecek ve bu kelimelerle cimle icerisinde ¢gocuk bu g¢evredeki yazilari en azindan
goérsel hafizaya kayit edecek ve bu kelimelerle cumle icerisinde karsilasinca derhal
o6grendikleriyle iligki kuracaktir.

b) Bak-anlat: Ogretmen her cocuga haftada en az bir kez ulasip genel
degerlendirme yapmali. Bunun i¢in de 6nceden her c¢ocuk igin bir gelisim dosyasi
hazirlanmali veya hazir olanlar var ise onlari kullanmali. Haftalik olarak ¢ocuklar hakkinda
izlenimler, dusunceler bu dosyalara kayit edilerek gelisim ve performanslari izlenmelidir.
Bak anlat, galismalarinin amaci ¢ocugu konusmaya isindirmak, bu yolla derse katilimini
saglamaktir.

c) Ciz-boya: Bu calismalarla gocuk gercek okuma yazmaya ilk adimi atmig olur.
Boyama ve ¢izgi Uzerinden gitme calismalari buyuk k&gitlar Uzerine buyuk kalemler ile
yaptiriimalidir. Daha sonra ¢izgi alanlari sinirlanmali ve kalem de normallegtiriimeli. Bu

asamada gocugun oturusu, kalem tutusu, defteri veya kagidi tutus pozisyonu oldukga
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onemlidir ve O6gretmen hemen hemen her 6grenciyi bu konularda izlemeli ve gerekli
midahaleyi derhal yapmalidir.

d) Cizgi calismalari: Cizgi galismalari, yazi dncesi donemde oldukga 6nemli olup bu
calismalardan kesinlikle taviz verilmemelidir. Ozellikle gocuklarin gogunlugunun okul
Oncesi egitim aldigi sinif ortamlarinda bu ¢alismalara fazla yer veriimemektedir. Oysa bu
durumlarda okul ve sinif ortami bir giinde tanitilabilir, bir veya iki gin bak- anlat, giz-boya
calismalari yaptirilabilir. Bunlarin siresi azaltilabilir. Ancak ¢izgi ¢alismalarinin siresi
mumkin oldugunca azaltiimamalidir. Bu ¢alismalarda gelisiglizellikten kaciniimalhdir. Tek
tip ¢izgi cocuklara sayfalarca yazdiriimamalidir. Bu dénemde acele edilmemeli, ¢lnki
amacimiz verimli bir yazidan ziyade; cocuklari yazmaya isindirmak, yazma isini
gercgeklestirirken nasil oturulacagini, kalemin nasil tutulacagini, kagidin pozisyonunun
nasil olacagini kavratmak ve bunlari aliskanlik haline getirmelerine yardimci
olmaktir.(Akyol, 2006)

2. llk okuma- yazmaya baslama ilerleme

1. Sesihissetme ve tanima,

2. Sesi okuma ve yazma,

3. Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma,

4. Metin olusturma.

3. Okuryazarliga ulagsma/ Serbest Okuma ve Yazma

ilk okuma- yazma galigmalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel
okuma- gorsel sunu birlikte ele alinmalidir. Batin, bu calismalar, Turkge 06gretim
programinin  birinci  sinif  dlzeyindeki kazanimlarin  gerceklestirimesine yonelik

duzenlenmelidir.

2.1.7. ilgili Aragtirmalar
Literatir incelediginde ses temelli cimle ydntemin etkililigi, ses temelli cimle
yontemi ile ilgili 6gretmenlerin goérusleri ve ilkokuma yazma o6gretim surecinde ailenin

etkililigi Gzerine galismalar bulunmaktadir.

2.1.7.1 Ses Temelli Cimle Yonteminin Etkililigi
Soénmez, (2006) ses temelli climle yodnteminin uygulanmasinda karsilagilan
guclikler ve ¢6zim o6nerileri konulu ylksek lisans arastirmasinda ¢ikan sonuglara gére:
1. Ogrenciler satir sonlarindaki kelimeleri hecelerine bélmede zorlanmaktadir.
2. Ogretmenler ilkokuma yazma etkinliklerinde kullaniimasi gereken bulmada
zorluk yasamaktadir.

3. Veliler ses temelli cimle 6gretimi konusunda yeterli bilgiye sahip degildir.
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4. Ogrenciler el becerileri gelisinceye kadar bitisik egik el yazisi yazmada zorluk
yasamaktadir.
Hizli okumada sorunlarla kargilagiimaktadir.

6. Ogrencilerin okumalarinda harf ve hece tekrarlamalari fazla olmaktadir.
Savas,(2008) ses temelli timce ydntemine gore ilkokuma yazma 6gretiminde karsilasilan
sorunlar konulu yiksek lisans arastirmasinda okul 6ncesi egitim gérmus 6grencilerin, okul
oncesi egitim gérmemis 6grencilerden farkli 6zelliklere sahip olduklarini, bununla beraber
bu dgdrencilerin okuma yazma g¢alismalarinda digerlerinden daha fazla basari gosterdikleri,
ogrenciler bulunduklari ¢evrenin yoresel dilini kullandiklari, 6grencilerin derste ilgilerinin
cabuk dagildigi, velilerin evde c¢ocuklarina harfleri adiyla 6gretmeye calistiklarini
ogrencilerin okuma yazma o6gretiminde aceleci davrandiklari belirlenmistir.

Yigit, (2009) ses temelli cimle yontemi ile ilkokuma yazma 6gretim sirecinde
karsilasilan guclukler ve bu glcliklerle bas etme stratejilerinin belirlenmesi konulu yuksek
lisans arastirmasinda 6gretmenler 6grencilerinin ana dillerinin farkh olmasinin okuma
yazma surecini etkiledigini disiinmektedirler. Ogrencilerin dzellikle kendilerini ifade
etmede ve anlatilanlari anlayip yapma konusunda guglik yasadiklari ve bu gugliklerin
ogrencilerin Turkge kelime dagarciklari gelistiriimeye c¢alisilarak, arkadaslarindan yardim
alinarak, gorsel materyallere, jest, mimik, vucut dilini kullanmaya o6zen gdsterilerek
giderilmeye calisildigi bulunmustur.

Turan, (2007) ilkdgretim 1. Sinif Tirkge dersi ilkokuma yazma programinda
uygulanan ses temelli cumle ydnteminin uygulamadaki etkililigi konulu doktora tezi
arastirmasinda 6gretmenlerin STCY ne oncelikli olarak 6n yargili baktiklarini ifade eden
dgretmenler donem sonunda bu oényargilarin kirildigini belirtmislerdir. Ogretmenler,
STCY nin d6grenciyi erken okuma yazmaya gegcirdigini ifade etmelerine ragmen, bu
yontemle 6grenen 6grencilerin daha yavas okuduklarini ve anlama acisindan problem
yasadiklarini ifade etmiglerdir..

Bay, (2008) ses Temelli Ciimle Ydntemiyle ilkokuma Yazma Ogretiminin
Degerlendiriimesi (Ankara ili 6rnegi) konulu doktora arastirmasinda Ses Temelli Cumle
Yontemi ile ilk okuma yazma 6drenme surecinde temel olan yirmi bes becerinin gelisim
durumu arastirilmistir. Bu becerilerin ilkdgretim 1. sinif dgrencilerinin %85 ve Uzerindeki
bir oranla iyi ve mikemmel diizeyde gelistigi tespit edilmistir. ilkogretim 1. sinif
dgrencilerinin %12 ve daha asa@isinin ise Ses Temelli Climle Yéntemi ile ilk Okuma
Yazma Ogrenme sirecinde temel olan yirmi bes beceriyi orta veya az diizeyde

geligtirdikleri sonucuna ulasiimistir.
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2.1.7.2. Ses Temelli Ciimle Yéntemi ile ilgili Ogretmen Gériisleri

Uguz, (2006) ses temelli cimle ydnteminin 6gretmenler tarafindan algilanma
bicimleri ve uygulamada karsilasilan guglikler konulu ylksek lisans tezi arastirmasinda
orneklemi olusturan ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin yapilan istatistiksel dlgimlere
gore ses temelli ciimle ydntemini olumlu algiladiklari sonucuna ulasiimistir.

Kanmaz,(2007) ses temelli cimle yéntemini uygulayan birinci sinif 6gretmenlerinin
yontem hakkindaki gorusleri ve 6grencilerin okuma yazma becerilerini degerlendirmeleri
konulu yuksek lisans tez arastirmasinda; ogretmenlerin ses temelli cumle yontemi
hakkinda olumlu goruslere sahip olduklari, ses temelli cimle yontemi uygulamasina iligkin
gorisgleri cinsiyet, kadro durumu, yiksek lisans durumu, sinif mevcudu, il ilge durumu gibi
degiskenlere gore farklilik gdstermezken; mesleki kidem, mezun olunan okul ve birinci
sinif tecriibesi gibi degiskenlere goére farklilik gostermektedir.

Bektas, (2007) ses temelli cimle ydntemiyle gercgeklestirilen ilkokuma-yazma
ogretiminin  degerlendirilmesi konulu yuksek lisans tez arastirmasinda &égretmenlerin
goriglerine gore sonuglar arastirmaya katilan égretmenlerin yaklasik % 59’'u Ses Temelli
Cumle Ydntemi ile ilgili olarak hizmet ici egitim almig, hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin
% 68 ise aldiklar egitimi yetersiz bulmustur. Arastirmaya katillan &gretmenlerin
cogunlugu, “Okuma-Yazma Ogreniyorum” kitabini ve Ses Temelli Cimle Yéntemi icin
hazirlanan diger kaynaklari yetersiz bulmustur.

Ortabag Cevik, (2006) birinci sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma &6gretiminde ses
temelli cimle yontemine iliskin gorusleri yuksek lisans tez arastirmasinda goérisme
yapilan dgretmenler ilkokuma yazma égretiminin etkililigini artirmak igin gesitli dneriler
getirmektedir. Ogretmenlerin dnerileri sirasiyla; okul aile igbirliginin saglanmasi, egitim
teknolojilerinden yararlanilmasi, 6grencilere kitap okuma sevgisinin kazandirilmasi
gerekliligi cikmigtir.

Belet ve Karadag, (2008) ses temelli cimle yonteminin etkililigine iliskin 6gretmen
gorusleri konulu arastirmada ses temelli cimle ydnteminin Ogdretmen Ozelliklerine
uygunluguna iliskin 6gretmenlerin bir kismi uygun oldugu yéniinde goris bildirmis ve
bunlardan buyuk bolimu kendi acgilarindan zorlanmadiklarini dile getirirken, yariya yakini
olumsuz yonde gorus bildirmis; bir kismi ilk kez uygulandidi icin yeterli bilgi, beceri ve
donanima sahip olmadiklarini, bir kismi ise el yazisiyla ilgili yeterli olmadiklarini
belirtmislerdir.

Ogreten, (2008) yeni ilkégretim egitim programi kapsamindaki ses temelli cimle
yontemiyle okuma vyazma o6gretiminin ilkdégretim birinci sinif  6gretmenlerince

degerlendiriimesi yapilan g¢alisma sonucunda asagidaki sonuglara ulagiimistir. Konu ile
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ilgili yapilan yurt i¢i galismalar incelendiginde ulasilan 6rneklem grubunun (843 sinif
dgretmeni) diger calismalara goére daha blylk oldugu gérilmustir. Orneklem grubunu
olusturan égretmenlerin % 60,8’i kadin, % 38,7’si erkektir. Bunun nedeninin, son yillarda
bayanlarin bu mesledi daha ¢ok tercih etmelerinden kaynaklanabilecegi distinilmektedir.

Degirmenci, (2008) ilkokuma yazma dgretiminde ses temelli cimle ydnteminin
uygulanmasina iliskin sinif 6gretmenlerinin gorugleri yuksek lisans tez arastirmasinda Ses
temelli cumle yontemi ile okuma yazma Ogretimini uygulamada kadin ve erkek
ogretmenlerin algi dizeyleri birbirine benzemektedir. Sinif 6gretmenlerinin bitisik egik
yazlyl yazabilme becerileri birbirine benzemektedir. Fakat 21 yil ve yukarisi mesleki
kideme sahip sinif 6gretmenlerinin bitisik egik yaziyi yazabilme becerilerinin diger mesleki

kideme sahip égretmenlerden farkl oldugu séylenebilir.

2.1.7.3. ilkokuma Yazma Ogretim Siirecinde Ailenin Etkililigi

Serefli, (2008) ilkokuma ve yazma 6gretiminde ailenin roli UGzerine bir arastirma
konulu ylksek lisans tez arastirmasinda Arastirmada, birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma
ve yazma ogretimindeki basari ve basarisizliklar ile ailelerinin gelir-egitim dizeyleri
arasinda iliskinin var oldugu denencesi sinanmis ve su sonuglara varilmistir. ilk okuma ve
yazma basarisi c¢ocugun zihinsel vyetenekleriyle oldugu kadar bu yeteneklerin
geligtiriimesine uygun ortam ve kosullarla yakindan ilgilidir. Cocugun basarih ya da

basarisiz olusu birgok faktére baghdir.

2.2. Literatiur Taramasinin Sonucu

Yapilan arastirmalar incelediginde okuma yazma o6gretim surecinin 6nemli oldugu
bu sliregte incelenmesi gerekenlerin c¢alisildi§i gorilmektedir. incelenen aragtirmalara
bakildiginda yontem Uzerine agirlik vererek surecinin ses temelli yontem ve ¢dézimleme
yontemi karsilagtirilarak okuma yazma 6gretim sudrecinde iki yontemin avantajlan ve
dezavantajlarini hem o6gretmenler tarafindan hem arastirmayi yuriten arastirmacilar
tarafindan belirlenmigtir. Ses temelli ydnteme gegisin 6gretmenler tarafindan olumlu
bulduklarini tespit etmistirler. ilkokuma yazma &gretim sirecinde ogretmenler veli
ogretmen is birliginin iyilestiriimesi, duzenli goérismeler yapilarak yanlis 6grenmelerin
engellenmesi Gzerinde durmusglardir. Okul 6ncesi egitim alan édrencinin okuma yazma

ogretim surecini olumlu etkiledigi tespit edilmistir.



3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Yoéntemler, egitim arastirmalarinda veri toplamak Uzere kullanilan yaklasimlardir.
Dogaldir ki bu yaklagsimlar kullanilarak elde edilen veriler, kestirme ve yorum, acgiklama ve
tahmine olanak saglar. Geleneksel olarak ydntemler, pozitivist model g¢ercevesinde ele
alinan teknikler olarak kullaniliyordu (Balci 2001;43). Yontembilimin amaci bilimsel
arastirmanin Urunlerini degil, surecin kendisini betimlemektir (Balci 2001, 44). Yaklagimin
uygulamaya donik aciklamasina ydntem ya da metodoloji denir. Bir bagka ifadeyle,
herhangi bir arastirmada belli bir sonuca ulasmak amaciyla belirli bir sistematik stre¢
takip edilerek izlenen yola yontem denir (Ekiz, 2009:7). Bu bdlimde arastirma
yurdatalirken kullanilan yéntem, veri toplama araglari, arastirmacinin konumu ve toplanan
verilerin analizinin nasil yapildigi agiklanmaktadir. Bu arastirmada karma ydntem

kullanilarak aksiyon arastirmasi ve 6zel durum ¢alismasi olarak belirlenmistir.
3.1. Arastirmada Kullanilan Yontemlerin Felsefi Dayanaklari

Arastirmalarda kullanilan yaklagimin kdkenleri iki felsefi gérise dayanmaktadir. Post
pozitivizm, subjektivizm (6znellik), idealizm ve rolativizm (gorecelik) gibi kavramlarla
nitelenen arastirma nitel arastirmadir. Pozitivizm, objectivizm (nesnellik) ve realizm
(gergekgilik) gibi paradigma kavramlariyla belirtilen arastirma yaklasimi ise nicel
arastirmadir. Post pozitivizm igerisinde en belirgin varsayim (dogrulugu kabul edilmis),
bilimsel bilgi olusacaksa bireylerin ¢oklu yaklagimlarina dayanmasi gerektigidir. Ancak, bu
sekilde, dogru bilgi elde edilebilir. Pozitivizm icerisinde ise disince ve uygulama
tamamen farklidir (Ekiz, 2009, 25).

3.1.1. Nicel (Pozitivist, Objective) Yaklagim

Objectivist yaklasima gore (genelde fen bilimleri olarak algilanir), gercek bilgiler *
gbzlemlere ve deneylere bagl olarak ortaya gikarilan bilgilerdir” (Cohen ve Manion 1989,
s10 akt Cepni, 2010). Bu yaklasimda, gergekler arasindaki iligkileri bulmak icin daha ¢ok
istatiksel yontemler kullanilir ve sonuglar sayisal olarak ifade edilir. Burada esas amag,
bulunan bulgular Gzerinde genellemeler yapmaktir. Objectivist goérisin amaci, insan
davraniglarini bir sisteme ve kaliba oturtarak determinist bir cerceve igerisinde

aciklamaktir. Bir baska deyisle, asil amag, tabiatta ve evrende var olan kanunlardan
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yaralanarak insan davraniglarini degerlendirmektir. (Cepni ve dig, 1994 akt Cepni,
2010;29).

Pozitivizm tarafindan ileri strtlen temel varsayim, insanlarin davraniglara yoneliktir.
Buradaki digunce, insan davraniglarinin tahmin edilebilecegidir. Bu davraniglar dogru bir
sekilde gbzlenebilir, tespit edilebilir ve bunlarin daha sondaki tahmini yapilabilir. Oyleyse,
kalite yonlinde doga ve sosyal dlnyalar arasinda bir farkhlik bulunmamaktadir.

Sosyal bilimlerde gelisen bu pozitivist yaklasim, sosyal arastirmalar igin iki tane
temel ilke olusturmustur. Bunlar, timevarim mantigi, yanhslanabilme/dogrulanabilmedir.

Tumevarimda bilimsel metoda bagli olarak 6zel ifadelerden genel ifadelere dogru bir
gidis bulunmakta, bu genel ifadelerse objektif ve deneyimden bagimsiz olmaktadir.
Yanlislanabilme ilkesinde ise, kuramlarin ve buna badli olarak yapilan acgiklamalarin dogru
anlamda bilimsel olabilmesi icin yanlislanabilir olmasi gerekir. Diger ifadeyle, bir ifadenin
bilimsel olarak dogru olup olmadidini ortaya c¢ikaracak temel olgut, onun test
edilebilmesidir. Bunun yapilabilmesi igin de arastirmacilarin kuramlarini test edilebilecek
sekilde olusturmasi ve kendilerini, olusturdugu kuramlarin elde edilen veriler is1dinda
yanliglanabilecek ve bu kuramlari terk edebilecek sekilde hazirlamasi gerektigidir.

Pozitivist yaklagsimi belirleyen sosyal bilimciler, veri toplarken buylk oranlari ve
sayllarin fazla olmasini tercih etme egilimindedir. Bunun nedeni ise, verideki érnekleri
olusturma, duzenli olusanlari kurma ve veri hakkindaki kuramlari yanlislama suregleri
araciligiyla test etmedir. Bu yaklasim ise, sayilari icerme egilimindedir (Hitchcock ve
Hughes, 1995 akt Ekiz, 2009; 26).

3.1.2. Nitel (Relativist, Subjective) Yaklagim

Subjektivist yaklagimda bilim, bilim adamlarinin yapmis oldugu faaliyetler olarak
algilanir. Bu yaklagsim olaylari sebepleri ile birlikte irdeleme ve basitlik ilkesini prensip
olarak kabul eder. Vurguyu mevcut bilgileri 6grenmeye degil, yeni yaklasimlara, alternatif
dustinmelere ve kesiflere yapar (Cepni, 2010; 27).

Sibjektivist goérls (genel olarak sosyal bilimler olarak algilanir), yasayan batin
varliklarin davranislarini objektivist gorusteki gibi kaliplastirmaya calismaz. Bu goérlse
gbre, insanlarin davraniglarinin gelisimine etki eden etmenler onlarin kiltirleri, inanclari,
beklentileri, duygulari, disinceleri ve arzularidir. Bu kavramlarin ¢ogu bireylerin ic
dinyasi ile dogrudan iligkilidir. Sosyal bilimlerde yapilan galismalarin temel amaci bireyin
zihinlerinde ne oldugu, bunun nasil olustugu ve bir konu hakkinda diger bireylerle olan

farkliliklarin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir (Cepni, 2010; 29).
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3.2. Nitel ve Nicel Yontemlerin Karsilastiriimasi

Gerek nitel ve gerekse de nicel arastirma yaklasimlari fiziksel ve sosyal bilimlerde
olusan gerce@i anlayabilmek igin temelde pozitivist ve post pozitivist geleneklerden
etkilenmiglerdir. Bunlar, daha &nceki bdlimlerde agiklanmisti. Nicel arastirma
pozitivizmden, nitel arastirma genel olarak post pozitivizmden etkilenmistir. Pozitivist
konumda temel hareket noktasi, orada bir gergek vardir, o da objektif bir sekilde
incelenebilir, ortaya konulabilir ve anlasilabilir. Post pozitivist konumda ise, gergek higbir
zaman objektif bir bicimde tam olarak anlasilamaz, gergedi mimkin oldugunca ortaya
koyabilmek i¢in ¢oklu ydntem ve tekniklerden yararlanir. Ayni zamanda, arastirmanin
odak noktasi gercegin kesfedilmesi ve kuramlarin dogrulanmasi Uzerinedir (Ekiz,
2009;166).

Hem nitel hem de nicel arastirmalar Kkisilerin duslnceleri, bakis agilarinin
anlasiimasiyla ilgilenir. Ancak, nitel arastirmacilar, arastirilan kigilerin bakis agilarinin
ancak derinlemesine goriusme ve goOzlem araciliiyla elde edebileceklerini ileri
surmektedirler. Nitel arastirmacilar bu anlamda, nicel aragtirmalari arastirilan Kisilerin
bakis acilarini elde etmede kullandiklari statik metotlarla oldukga zor ya da disUk bir
seviyede elde edebilecekleri konusunda elestirirler. Nicel arastirmacilar ise, nitel
arastirmacilarin  arastirilan  kisilerin  duslUncelerini ortaya ¢ikarmada kullandiklari
yorumlayici metotlarin givenilir ve objektif olmadigi konusunda elestiride bulunurlar (Ekiz,
2009:166).

3.3. Karma Yontem

Bilimsel arastirmalarda karma yéntem herhangi bir konu, durum, olay vb farkli bakis
acilariyla derinlemesine incelemek igin kullaniimaktadir. Bu baglamda hem nicel hem nitel
yontemlerden vyararlanilabilecegi gibi sadece nitel ve sadece nicel yaklasimdan da
yararlanilabilir (Fraenkel ve Wallen, 2008). Bu arastirmada ise nitel arastirmalarda
kullanilan aksiyon arastirmasi ve 0zel durum c¢alismasi kullaniimistir. Bodylece

arastirmanin yontemi karma yontem olarak adlandiriimistir.

3.3.1. Aksiyon Arastirmasi

Yuritllen calisma nitel ydntemle yiritilen bir aksiyon arastirmasidir. Aksiyon
arastirmasinda iki énemli kavram bulunmaktadir. Aksiyon, uygulama olup, uygulamayi
yapacak kisinin asil gérevi ona verilen ya da onun igin belirlenen bir takim aksiyonlarda

bulunmasidir. Arastirma ise hissedilen bir gliclik ile baslar. Bu giglik insanlari zihinsel ya
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da fiziksel, dogrudan ya da dolayli olarak rahatsiz eder ve bu gug¢liglin ortadan
kaldirimasina ihtiya¢ duyulur. Tanimlanan bu guglik kuramsal ya da pratik olabilir.
Arastirma daha genel tanimiyla “bilinmeyenlere uzanarak bilinenleri artirma ¢abalarinin
butunudur” diyebiliriz. Bir seyi empoze etmekten ziyade onu tanimlamayi, sinamayi
amaclar (Ekiz, 2006).

Aksiyon arastirmasi  “uygulanmis arastirma” (applied research) olup,
uygulamacilarin kendi yasamlari hakkinda pratik karar vermelerine yardimci oldugu kabul
edilir. Uygulanmis arastirmalarin ¢ogunlukla amaci, diger birgok arastirmalarda oldugu
gibi kuram Uretmek ve genellemelerde bulunmak degil, uygulamayi gelistirmek ya da
uygulamada ortaya c¢ikan herhangi bir sorunu bilimsel iglemleri takip ederek ¢dézmeye
galismaktir. Aksiyon arastirmasini 6zellikle diger arastirma cgesitlerinden ayiran iki 6nemli
etken bulunmaktadir (1). uygulama disindan gelen (6rnegin, 6gretmenler) lzerine degil
de, uygulamacilarin bizzat kendileri tarafindan yurutilmesi, (2) elde edilen sonuglarin
dogrudan ve bizzat uygulamaya (6rnegin, sinifa) aktarilabilen bir ¢esit arastirmadir. Bu
anlamda aksiyon arastirmasi, kuram merkezliden daha c¢ok uygulama merkezlidir.
Aksiyon arastirmasi katihmcilar (6gretmenler, 6grenciler, yoneticiler gibi) tarafindan kendi
sosyal ya da egitim uygulamalarinin rasyonelligini ve gerekgelerini gelistirmek icin sosyal
durumlarinda ydratilen kKigisel yansitma incelemesinin, uygulamalarini kendilerinin
anlamalari, uygulamalarinin surdi@d durumlari bilmelerinin bir bi¢imidir. Bu tanimdan
hareketle, aksiyon arastirmasinda iki temel 6zellik bulunmaktadir. Ogretmenlerin
arastirma slrecine katilimlari ve uygulamalarini gelistirmeleridir. Aksiyon arastirmasinin
sinif ve okul igindeki yogunlastigi nokta, dgretmenlerin kendi uygulamalarini gelistirmek
icin tesvik edilmesi ve kendilerini arastirmaci olarak gérmeleridir Gzerinedir. Carr ve
Kemmis'e gore aksiyon arastirmasi, dnemli sekilde uygulamacilarin elestirel olabilmeleri
icin bir ara¢ saglamaktir (Ekiz, 2006).

Aksiyon arastirmasi; pratikte bir 6gretmenin sahsi olarak kendi 6gretimini gelistirmek
icin uygulamis oldugu egitim 6gretim faaliyetlerini, tutum ve davraniglarini mercekten
gecirdigi bir arastirma turtidar (Carr ve Kemmis 1986’dan aktaran: Ekiz, 2006). Diger bir
tanimda ise, egitim 6gretim surecinin 6zel bir aninda ortaya ¢ikan her hangi bir problem
durumunun uygulamada c¢Ozulebilmesi amaciyla gelistirilen yontemler oldugu
belirtimektedir (Cohen ve Monion 1990°dan aktaran: Ekiz, 2006). Ekiz (2006)e gore
aksiyon arastirmasi; egitim uygulamalarini gelistirmek amaciyla uygulamacilarca
yurutulen, uygulamalar sistematik olarak anlama, degerlendirme ve degistirme amaci
olan bir gesit arastirma ya da incelemedir. Uygulanmis arastirma olarak da bilinen aksiyon
arastirmasinin uygulamacilarin kendi yasantilari hakkinda pratik kararlar vermelerine de

yardimci oldugu kabul edilir.
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Ogretim farkl birgok etkinligi iceren karmasik ve belirsiz bir siirectir ve égretmenin
sinifta neyi, ne dl¢ide ve nasil 6gretecegi ancak uygulama sirecinde ortaya ¢gikmaktadir
(Kosnik ve Beck, 2001, akt Malgas t.y). Bundan dolayi 6gretim uygulamalari boyunca
ortaya ¢ikabilecek 6zel durumlarda sahip olduklari bilgi, beceri ve anlayislara gbre hareket
eden dgretmenlerin herhangi bir sinif ortaminda nasil bir sorunla karsilagsabilecedini
Onceden kesin olarak belilemek mumkun degildir. Bu baglamda ogretmenlerin
uygulamalari surecinde aldiklari kararlarin gecgerli olabilmesi igin, karsilastiklari sorunlarla
ilgili daslncelerini meslektaslarina aciklamalari, egitim durumlarini sorgulamalari ve bu
yolla mevcut anlayiglarini derinlestirmeleri, egitimin amaclari dogrultusunda kendi
uygulamalarini sistematik olarak incelemeleri ve degerlendirmeleri icin siniflarinda
arastirmaci rolinu UGstlenmeleri gerekmektedir (Altrichter, Somekh ve Bridge, 1993, akt
Malgas t.y).

Aksiyon arastirmasini arastirma yontemi olarak segmemde okuma yazma ogretim
surecinin uygulamalarinda kullandigim yontemleri, dgrencilerle yapilan uygulamalar ve
sonuglari, velilerle yapilan goériUsmeler kaydedilerek okuma yazma ogretim sdreci
sirasinda yasanan sorunlar ve bu sorunlara getirilen ¢6zim onerileri aksiyon arastirmasi

ve arastirmaci gunligu ile yansitmak amaciyla segilmigtir.

3.3.2. Ozel Durum Galismasi Yontemi

Bu arastirmada, arastirmaci 6gretmen ilkokuma yazma o6gretiminde karsilastigi
guclikleri belirlemek icin sinifiyla ilgili glnlik tutmustur. Ginlikte éne ¢ikan sorunlarla
ilkdgretim birinci sinif 6gretmenleriyle ilkokuma yazma 6gretiminde karsilastiklari sorunlari
ve kullanilan yontemlere iligskin géruslerinin neler oldugunun belirlenmesi amacglanmigtir.
Bu nedenle, arastirmada 6zel durum c¢alismasi nitel arastirma yontemlerinden gérisme
teknigi kullanilarak gergeklestirilmistir. Butin bunlar géz 6éninde bulunduruldugunda
aksiyon arastirmasinda elde edilen verileri desteklemek amaciyla 6zel durum g¢alismasi
kullaniimigtir.

Bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine
baglh sistemlerin derinlemesine inceledigi yontem olarak tanimlanmaktadir. Durum
calismalari bir varligin mekana ve zamana bagll tanimlandigi ve Ozellestirildigi
arastirmadir (Mc Millan 2000 akt Buyukozturk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel,
2009). Ozel durum aragtirmasi yapmak isteyen kisilerin veri toplamak icin birden fazla
(Ucgenleme) tekniginden yararlanmasi gerektigidir. Clnkl 6zel durumun incelemesi igin

butlnsel (holistik) bir bakis agisi gerekir.
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Arastirma yapmak icin (arastirma ydrutiimeden 6nce), adindan da anlasilacagi
Uzere, bir durumun 6zel oldugunun tespit edilmesi gerekir. Bunun icin de, U¢ ¢alisma
ilkesinden yararlanilabilir:

1) Nicel aragtirmada yer alan survey (tarama) yonteminin tekniklerinden olan
anketten ve goérismeden yararlanilabilir. Elde edilen veriler 1s1ginda 6zel bir
durum tespit edilmis ise, bunun derinlemesine incelemesi icin arastirma
yapilabilir.

2) Alanda (okul, sinif vb) 6n inceleme icin gézlem yapilirken 6zel bir durum ortaya
ciktig1 dustnulirse bunun icin de derinlemesine arastirma yarutulebilir.

3) Arastirmacinin informal etkilesimi sonucunda ona bir yerde 6zel bir durumun
varligindan séz edildi§i zaman arastirma yapilabilir. Ornegin arastirmacinin
tanidigi bir 6gretmenin, kendi okulunda diger okullarla karsilastirildiginda 6zel bir

durumun oldugu séylemesidir. (Ekiz, 2009;46)
3.4. Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin érneklemesi uygun durum o&rneklemesidir. Bu drnekleme tard,
arastirma yapilacak birey ya da gruplarin arastirma surecine dahil edilmesinin daha kolay
ya da bunlara daha kolay ulasilabilir olmasiyla iligkilidir. Ornegin, bir arastirmacinin kendi
gocugu Uzerine uzun dénem bir arastirma yapmasi uygun durum oérneklemesidir. (Ekiz,
2009) Arastirmanin érneklemi arastirmaci tarafindan okutulan 1. sinif 6grencileri, mulakat

yapilan 6gretmenler ve mulakat yapilan 6gretmenlerin 6grencileridir.
3.5. Arastirmanin Gegerligi ve Glivenirligi

Sonuglarin inandiriciigi, bilimsel arastirmanin en énemli dlgttlerinden biri olarak
kabul edilir. “Gegerlik ve glvenirlik” bu agidan arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan
iki olcuttir. Ozellikle nicel arastirmalarda bu kavramlar bilimselligi belirleyen en énemli iki
ogedir. Her aragtirmacidan kullanilan veri toplama araclarinin ve arastirma deseninin
gecerligini ve guvenirligini gok dikkatli bir sekilde test etmesi ve sonuglari okuyucuya rapor
etmesi belirlenir. Bunun igin ayrintili olarak belirlenmis tanimlar, yontemler ve istatiksel
testler mevcuttur. Nitel arastirmaya yoneltilen en onemli elegtirilerden birisi, 0zellikle
guvenirlik konusunda nicel arastirmalarda oldugu gibi yaygin olarak kullanilan tanimlarin,

yontemlerin test olmayisidir (Simsek, Yildirim 2011; 255).
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3.5.1. Arastirmanin Gegerligi

Gecerlik bulgularin, arastirilan konuyu ne kadar yansittigini anlatmak igin kullanilan
bir terimdir. Bir arastirmanin gecerliliginden bahsetmenin én kosulu, arastirilan problemi
tam olarak ortecek Ozellikte 6lcim araclari veya arastirma metotlari gelistirmek olarak
gorulmektedir (Cepni, 2010:192). Arastirmanin dis gecerligi arastirmaci gunligi ve
ogretmenlerle yapilan milakatlarin gerceklidi ile saglanmistir. Arastirmada okuma yazma
ogretiminde karsilasilan sorunlari temalar halinde belirlemek icin 6nce arastirmaci
gunligunde alintilar yaparak temalar belirlenmistir. Trabzon merkez ilkdgretim okullarinda
calisan ve daha once iki yontem okuma ve yazma oOgretimi yapmig ogretmenlerle ile
mulakat yaptim. Hem mulakat hem arastirmaci gunlugunden elde ettigim verileri
karsilastirarak arastirmanin i¢c gegerligini saglanmaktadir. Arastirmanin, arastirilan Kigileri
ya da durumlari yansitan, ¢ogu kez de arastirilan kigilerin vermeye calistiklari anlamlari,
onlarin kullandiklari kelimeler, yorumlamalar onlarin amaclari ortaya koymasidir.
Arastirmanin bunlari butin gergekligiyle ortaya koyabilme 6zelligiyle iliskilidir (Ekiz,
2009:38). Ayni bolge igerisinde farkh okullarda g¢alisan 30 sinif égretmeniyle yapilan
milakatlardan elde edilen veriler bir kavramsal gergeve olusturuldu. Elde edilen verileri
kullanarak temalar olusturarak karsilastirilarak yasanilan sorunlar arasindaki benzerlikler

arastirmanin yorumlayici gecerligini artiran unsurdur.

3.5.2. Aragstirmanin Giivenirligi

Guvenirlik kavrami, bir arastirmanin bulgulari gergegi yansitip yansitmadidi,
yansitiyorsa yansitma derecesi, ayni zamanda arastirma farkli zamanlarda ya da farkli
kisiler araciligiyla yuaratilirse ayni ya da benzer sonuca ulagiimasiyla iligkilidir. Bu
yaklasim, pozitivist ya da nicel arastirma gelenegi igcerisindedir. Herhangi bir aragtirmanin
bilimsel olabilmesi icin arastirlan konuyu butin gercekligiyle ortaya koymasi
beklenmektedir (Ekiz, 2009:38).

Nitel arastirmanin dayandigi temel prensiplerden birisi, gerceklerin kisiye, duruma,
zamana ve ortama gore surekli degiskenlik gosterdigi ve arastirmanin benzer kosullarda
benzer gruplara tekrarlanmasi durumunda dahi ayni sonuglara ulagiimasinin mimkun
olmamasidir. insan davraniglarina temel olan dusiinceler karmagsik bir yapiya sahiptir ve
surekli degisim gostermektedir. Bu sebeple insan davraniglarini arastirmayi temel alan
sosyal olaylarla ilgili arastirmalarin aynen tekrarlanmasi mimkin olamamaktadir. Sonug

olarak arastirmanin tekrarlanabilirligi temel ilkesine dayanan dig gulvenirlik, nitel
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arastirmalar i¢in farkh bir anlam kazanmakta ve nicel arastirmalardan farkli sekilde
islemektedir (Simsek ve Yildirnm, 2008: 259).

Yuruttlen aksiyon arastirmasi ve 6zel durum calismasinda arastirmaci olarak elde
edilen verileri dncelikli olarak gunlige ayrintili ve agik bir sekilde kaydedilmistir. GUnlUkte
elde ettigim verileri 6gretmenlerle yapilan yari yapilandiriimis mulakatlardaki veriler
karsilastirilarak arastirmanin guvenirligi saglanmistir. Yapilan mulakatlar ve arastirmaci
gunligu uzman goérusu alinarak arastirmanin dis guvenirligi saglanmigtir. Karma yontem

icerisinde iki farkl yontemin kullanilmasi gtvenilirligi artirmaya yoéneliktir.
3.6. Arastirmanin Yiiriitildiigii Ortam ve Ozellikleri
Aksiyon arastirmasinin nasil bir ortamda yurataldigu tanimlanmaktadir.

3.6.1. Okul Ortami ve Ozellikleri

Arastirma Trabzon Merkez ilgcede bir ilkdgretim okulunda yapilmistir. Okulda her
siniffan 2 sube bulunmaktadir. Okulun &grencileri ¢cogunlukla okulun yakinlarindaki
yerlesim yerlerinde ikamet etmektedir. Ailelerin sosyo ekonomik profilleri orta seviyededir.
Okulda 1 mUdar, 1 mudir yardimcisi olmak lzere toplam 2 idareci, kadrolu toplam 23
o6gretmen, 4 hizmetli gbérev yapmaktadir. Okulda rehberlik hizmeti de verilmektedir.
Okulun bir adet bilgisayar laboratuvari bulunmaktadir. Okul 3 kathdir. Arastirmama temel

olan surecte sinifim 1. katta yer almaktadir.
3.6.2. Sinif Ortami ve Ozellikleri

Arastirmayi yuratilen sinif 1.sinif okuma yazma 06gretim surecidir. Arastirma
basinda 6grenci mevcudu 15 kigidir. 9 kiz 6grenci 6 erkek ogrenci bulunmaktadir.
Ogrencilerden sadece bir erkek dgrenci okul éncesi egitim almamistir. Sinifta okuma

yazma 6grenme surecinde butiin 6grenciler basarili olmustur.
3.7. Arastirmacinin Rolu

Bu calismada 1. sinif 6gretmeni olarak okuma yazma 6gretimi slrecinde 6gretmen
ve go6zlemci olarak o6grencileri, velileri, sinif icerisinde yasadigim olumsuz ve olumlu
durumlar arastirmaci gunligu kullanarak aktariimigtir. Sinif icerisinde okuma yazma
Ogretimini engelleyen durumlarda hangi yontemlere bagvurdugumu, okuldaki diger

ogretmenlerle fikir alisverisinde bulunarak gunligime aktarmaya calistim. Arastirma
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yaparken hem kendi okulumdaki sinif 6gretmenleriyle hem de merkezdeki diger sinif
o6gretmenleriyle yari yapilandiriimis malakat yaparak onlarin da ne gibi sorunlar yasadigini

arastiriimigtir.

3.8. Veri Toplama Araglari

Bu calismada, daha énce belirtildigi Gzere veri toplama araci olarak arastirmaci

gunlagu ve égretmenlerle yapmis oldugum yari yapilandiriimis mulakat kullaniimistir.

3.8.1. Arastirmaci Gunlugu

Gunlik tutma, uygulamanin degisik boyutlarini kesfetmeye vyarayan guclu
araglardan biridir. Kendini tanima, baskalarini tanimada ve kendini baskalarina tanitmada
etkin bir adimdir. Ogretmen, uygulamalarinin kendisi tizerindeki etkisinin ne oldugunu ve
arastirmacilarin onu nasil gorduklerini daha iyi anlayabilmeleri icin gunlik tutmasi gerekir.
Cunki bu tir gunldkler hem 6gretmenin kendisini analiz edebilmesi hem de baskalarinin
onu analiz edebilmesine yardimci olur. Ozellikle aciklanmamis kisisel bilgilerin
aciklanmasina yardimci olur. Bu yuzden o6gretmenin gunlik tutmasi, kendisini tanimasi,
bir sonraki uygulamalarini dizenlemesi ve sekillendirmesine yardimci olur (Ekiz,
2006:145).

Tutulacak gunlik, égretmenin sinif ici ve sinif disi sistematik gézlemleri hakkinda
yaptigi yorumlari, yorumlara bagli ya da badimsiz olarak olusturdugu hipotezleri,
aciklamalari, gézlemler sonucunda gdéstermis oldugu dusinsel ve davranigsal tepkileri,
imgeleri ve hatta hislerinin not edilmesini i¢erir. Butin bunlar verilerin incelenmesinde
analitik arag olup verileri gbziimlerken temel teskil eder (Ekiz, 2006:145).

Gunlik tutma, arastirma yapacak kisinin her gin ne vyaptiginin Uzerinde
disinmesine, disipline olmasina, ne yaptidinin gdézden gecirmesi olanagina sahip
olmasina, arastirmasinda sergiledigi gelisimi gostermesine yardimci olur. Ayrica aragtirma
raporunu hazirlarken gerekli gordugu yerlerde ondan alinti yapmasina olanak saglar
(Ekiz,2006: 145).

Bazi arastirmacilar yaptiklari arastirmada gunlik tutmanin faydali olacagini
dusunmektedirler. Bunlarin sebepleri:

1. Bu metotta arastirmaci tamamen kendi duygu ve dusuncelerini ve uygulamalara

dair 6zgun acgiklamalarini kayit altina alir,

2. Bu metot, arastirmada diger metotlarla elde edilen verileri denetleme imkani

saglar,
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3. Bu calismalar veri toplanan ortam, bu ortamin durumu ve arastirmacinin
arastirma yaparken i¢inde bulundugu psikolojik durum hakkinda ipuglari, olarak
siralanabilir (Cepni,2010).

3.8.2. Yan Yapilandiriimig Miilakat

Bu metotta arastirmaci mulakat sorularini milakata baslamadan 6nce hazirlar; fakat
bireyler ve kosullara bakarak bazi esneklikler saglayabilir. Onceden hazirlamis oldugu
sorulari yeniden duzenleyebilir veya sorular hakkinda genis tartismalara izin verebilir.
Kisaca, yari yapilandiriimis mulakatta sorularin sirasini degistirebilme ve sorulari daha
ayrintili olarak agiklayabilme olanaklari vardir. Bu mulakat tiriinde mulakatgi iletisimi konu
ile ilgisi olan bir soru ile baslatir. Arastirmacinin asil gérevi tartismada sorulan sorularin
disina cikildiginda, milakata katilan bireyleri gerektiginde ydnlendirip, tartisma konusu
uzerinde odaklamalarini saglamaktir.

Ozel bir konuda derinlemesine soru sorma, cevap eksik veya agik degil ise tekrar
soru sorarak durumu daha aciklayici hale getirip cevaplari tamamlama firsati sunma bu
teknik yardimi ile gergeklesebilir (Cepni, 2010:145).

Bu teknikte, arastirmaci goérisme sorularini 6nceden hazirlar; ancak goérisme
sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden
duzenlenmesine, tartisiimasina izin verir. Bu tlr bir gérismede, arastirilan Kisilerin de
arastirma Uzerine kontrolleri s6z konusudur (Ekiz, 2009:63).

Hem sabit segenekli cevaplamayi hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi
birlestirir. Analizlerin kolayligi, goérusulene kendini ifade etme imkani, gerektiginde
derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlari ve kontrolin kaybedilmesi 6nemsiz konularda
fazla zaman harcanmasi, gérisme yapilanlara belli standartlarda yaklasiimadigindan
glvenirligin azalmasi gibi dezavantajlari bulunur (BlUyUkoéztirk, Cakmak, Akguin,
Karadeniz ve Demirel, 2009;163).

3.9. Verilerin Analizi

Nitel veri analizinin temel amaci, bireylerin 6znel bir gekilde yapilandirdiklarinin
sistematik olarak anlamlastirmasi ve sonu¢ olarak da kavramsallagtirimasi ya da
kuramsallastiriimasidir. ik bakista, nitel veri analizi, bir gérismeden, gézlemden ya da
incelenen belgeden verilerin dogrudan alintilar yapilarak, ¢ogunlukla yanli bir gekilde
ortaya konulmasi gibi goriinse de durum bundan daha karmasik ve sistematik bir sekilde

soyutlamasi ya da kavramsallastirmasini iceren bir sregtir (Ekiz,2009:43).
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Nitel veri analizi icin Sekil 1°de gdsterilen analiz gesitlerini birbirinden tamamen
bagimsiz olarak dislinmek olarak oldukg¢a gugtir. CUnkd her biri birbirleriyle iligkilidir.
Ancak, kavramsal gergeve olusturmak amaciyla bdyle bir ayrima gidilmistir (Ekiz, 2009:
75).

Temel Diizey Analizi Ust Diizey Analiz
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Surekli Kargilagtirmali

Sekil 1. Duzeye gore nitel veri analizi kavramsal ¢ergeve

icerik analiz herhangi bir yazili metnin ya da belgenin (g6zlem, goriisme, resmi ve
kisisel belge, gazete vb) igeriginin incelenmesi ve sayisal ya da istatiksel olarak ortaya
konulmasinda kullanilan bir analiz ¢esididir. Belgeler incelenirken kategoriler olugturularak
sayisal sunumlar yapilir. Kategoriler ve kategorilere bagli kategoriler olusturularak, bazen
alt kategoriler birden fazla st kategoriler igerisine dahil edilebilir (Ekiz, 2009:77).

Timevarimci Analiz: Kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlari ve bu
kavramlar arasindaki iligkiler ortaya ¢ikarmaktir. Ortaya ¢ikan kodlar (kavramlar) ve bu
kodlar arasindaki iligkiler (temalar), verilerin altinda yatan olguyu ya da kurami agiklamada
kullanilan temel taglar olarak goérev yapmaktadir.

Kodlama: Verilerin igcerik analizine tabi tutulmasi, yani veriler arasinda yer alan
anlamh bélimlere (bir sézcik, climle, paragraf gibi) isim verilmesi surecidir. Kodlama
sureci elde edilen verileri bolimlere ayirmayi, incelemeyi, karsilastirmayi,
kavramlastirmayi ve iligskilendirmeyi gerektirir (Strauss ve Corbin, 1990 akt Simsek ve
Yildinm, 2011 :227).
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Kavram: Veriler arasinda yer alan anlamli bdlimlere (bir sézcik, cimle, paragraf
gibi) ve olaylara verilen anlamdir. Kavramlar icerik analizinde temel analiz birimini
olusturur.

Kategori (tema): igerik analizinde elde edilen kavramlarin birbirleriyle belirli bir tema
altinda siniflandiriimasidir. Kavramlarin incelenmesi sonucunda birbirleriyle olan iligkileri
ortaya cikarilir ve bu iligkiler daha ust duzey bir tema ile aciklanir. Kategori ya da tema
icerik analizinde elde edilen kavramlardan soyuttur ve geneldir (Yildirm ve Simsek, 2011:
228).

icerik analizinde takip edilen 4 asama vardir: (1) verilerin kodlanmasi(2) temalarin
bulunmasi (3) kod ve temalarin dizenlenmesi (4) bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasidir. Arastirma elde edilen veriler, icerik analizi ile isleme tabi tutulmus ve
burada surekli karsilastirmali analiz metodundan agirlikli olarak yararlanilmistir (Bkz. Sekil
1). Bu metot, incelenen veriler sirekli timevarimci bir yaklasimla kategorilendiriimesi,
kodlanmasi, strekli karsilastirimalar yapiimasi islemlerini kapsamaktadir. Surekli
karsilastirmali veri analizini gelistiriimesi ve detayli aciklamasinin yapilmasiyla Ug¢ tur
kodlama birimi ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; Daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore
yapilan kodlama, verilerden yapilan ¢ikarimlara gére kodlama ve genel bir ¢erceve iginde
yapilmis olan kodlama seklindedir (Strauss ve Corbin 1990’den aktaran: Ekiz, 2009).

Arastirmada elde edilen verileri kodlarken takip edilen yol “genel bir ¢ergceve iginde
yapilmis olan kodlama” grubuna girmektedir. Bu tir kodlamada verilerin analizinden énce
arastirmanin genel kavramsal yapisi olusturulur ve tablolastirilir. Bu kavramsal yapiya
gbre kodlamalar yapilir. Eger yeni kavramlar ortaya ¢ikarsa onlar da kod listesine dahil
edilerek veri analiz surecinde ele alinir. Gerekli durumlarda da eski kodlarda degisiklik
yapilabilir, boylelikle énceden belirlenen kod listesi analizi yonlendirirken, timevarimci bir
yaklasimla analiz surecinde kodlarda yeni olugsumlar ve degisiklikler saglanmis olur. Bu tir
kodlamada genel kategori, tema ve kavramlar 6nceden belirlenir. Bunlarin alt kategorisini
olusturan kodlar ile alternatif kodlar sire¢ igerisinde veriler incelenirken ortaya cikar.
Ayrica yine surekli karsilastirmali veri analizinde kodlama iglemi; agik kodlama, eksen
kodlama ve segici kodlama olarak alt basamaklara ayrilmaktadir. Agik kodlama asamasi;
veriler icerisinde arastirmaya teskil eden temel kavramlar, kavramlarin o&zellikleri ve
boyutlarinin tespit edildigi analitiksel surectir. Bu asamada kategorilerde doygunluk
oluncaya degin surekli kargilagtirmalar yapilarak alt kategoriler olusturulur ve bu
kategoriler &zellikler olarak adlandirilir. ikinci asama olan eksen (ilintilendirme)
kodlamasinda ise kategoriler sistematik olarak geligtirilerek alt kategorilerle birlestirilir.
Boylelikle arastirilan konu hakkinda daha agik bir resim olusturulmus olur. Son asama

olan segici kodlamada ise kuram birlestirilerek diizenlenir ve olusturulmaya baslanir. Bu
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kodlamada temsili kavramlarin yapilandirilmasi ve verilerin azaltiimasi, temel ve soyut
kategorinin olusturulmasi s6z konudur (Strauss ve Corbin 1990’dan aktaran: Ekiz, 2009:
90-94; Simsek ve Yildirim, 2011: 232).

Yuruttlen ¢alismada hem arastirma ginliklerinden hem de d3dretmenlerle yapilan
yarl yapilandiriimis mulakatlardan yararlaniimistir. Verileri analiz etmeye 6ncelikli olarak
milakatlardan baslanmigtir. ilkokuma yazma 6gretimi sirecini yuritirken yasanan
sorunlari karsilastirmak icin Trabzon merkez ilkdgretim okullarinda ¢alisan toplam 30 sinif
o6gretmeni ile yari yapilandiriimis mulakatlar yapilarak veri toplanmistir. Yapilan milakatlar
uzman goérisu alinarak hazirlanmistir. Milakatlarin analizinde dncelikli olarak hazirlanan
sorulardan yola ¢ikilarak genel bir ger¢eve olusturulmustur. Hazirlanan genel ¢ergceve bir
kavram haritasi haline getirilmis ve temalardan elde edilen verilerden hazirlanan sorular
kodlanarak bir cerceve haline getirilmistir. Kodlanan verilerden temalar olusturulmustur..
Bu hazirlanan kodlar ve temalar tez danismanina gosterilerek Uzerlerinde yeniden
dizenleme yapilmistir. Olusturulan kavram haritasina goére (1) Okuma ve Yazma
Sirecindeki Temel Sorunlar, (2) Okuma Yazma Ogretim Yéntemleri , (3) Ogrencilerden
Kaynaklanan Sorunlar, (4) Velilerin Egitim Ogretime Yaklasim Bicimleri, (5) Egitim
Ogretimde Teknoloji Kullanimi, (6) Oneriler olarak belirlenmigtir. Bu basliklar,
gbrismedeki sorularin birbirleriyle iligkili olarak belli bir dizene goére siralanmasindan
olusmustur.

Arastirmaci  gunliginid tamamladiktan sonra glnlikte ©6ne ¢ikan durumlar
belirlenerek genel bir cergceve olusturulmustur. Olusan yeni gergceveye goére kodlar
belirlenmigtir. Glnlukte bulunan énemli kisimlar incelenerek tema olarak belirlenmigtir.

Olusturulan temalardan yeni bir kavram haritasi olusturulmustur.



4. BULGULAR VE YORUM

ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde biz 6gretmenlerin karsilastiyi bircok problem
bulunmaktadir. Bu arastirmada gerek tutulan glnlikler gerekse 6gdretmenlerle birebir
yapilan milakatlarda karsimiza ¢ikan ana sorunlar 6grenci-6gretmen-veli-okul ve program
basliklari altinda incelenmigtir. Bu c¢alisma 15 kisilik bir sinifta birebir gézlem ve 30
o6gretmen ile de milakat seklinde gerceklestirilmistir.

Arastirmanin aksiyon arastirmasi béliumunde tutulan gunlik ve 6zel durum yontemi
kapsaminda ise sinif 6gretmenleri ile gerceklestirilen yari yapilandirilmis gorismeler ile
elde edilen verilerin analizi bu bélimde yer almaktadir. Oncelikli olarak ginlik boliminde

elde edilen verilerin analizi ile baglanacaktir.

4.1. Gunluk Analizi
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Sekil 2. ilkokuma yazma égretiminde karsilasilan sorunlar kavram haritasi-1
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4.1.1. Ogrenci

Ailenin asirt  korumaciliginda vyetismis, okul &ncesi egitim hizmetlerinden
yararlanmadan okula yeni gelen ¢ocuklarin ¢cogu, okuma ve yazmaya baslamalari igin
gerekli fiziksel, duygusal, toplumsal olgunluga erismemis ve bazi 6n becerilerden yoksun
olabilir (Bilir, 2005). ilkokuma yazma 6gretimi sirecinde gerek ©nceki deneyimlerim
gerekse 2011-2012 egitim 6gretim yilinda yaptigim goézlemlerde &grencilerin egitim
Ogretim dénemi basinda gerek fiziksel olarak tam anlamiyla hazir olmayiglari gerek
bilissel olarak gerek kisilik bakimindan gerekse sosyal yénden tam olarak olgunlagsmamis
olmalari okuma yazma Ogretimi surecini engellemekte ya da yavaslatmaktadir. Bu

calismada ilk adim olarak “6grencilerin fiziki olgunlugunu” irdeleyecegiz.
4.1.1.1. Ogrencilerin Fiziki Olgunlugu

Bir seyi 6grenmeye hazir olmayan ¢ocuga, onu ogretmeye kalkmak sadece verimsiz
olmakla kalmaz ayni zamanda c¢ocukta basarisizliga, hayal kirikhigina ve asagilik
duygusunun olusmasina yol agar. Boyle bir olumsuzluk yasayan c¢ocuk yeteri kadar
olgunlastigi zaman bile kendi yasindaki cocuklarin basardi§i isleri yapmaya cesaret
edemez. Cocukta gelisen asagilik duygusu, onun yaraticihgini ve fikri ilgilerini baltalar. lyi
bir 6gretmen, ¢cocuga bir sey dgretmeye gecmeden dnce, onun bunu égrenmeye hazir
olup olmadigini yoklamalidir. ilk okuma yazma égretimine baglamadan énce gocukta bazi
niteliklerin gelistiriimesine ¢alismalidir (Bilir, 2005). Okuma ve yazmaya bagslayacak olan
¢ag, cocuklari dil ydninden k, I, r, s gibi ¢ikariimasi zor sesleri ¢ikarabilecek dizeyde,
parmak, bilek, kol ve eklem kaslari ise kalem kullanabilecek gelisimde olmalidir. Kalem
tutabilecek el ve kol kaslarina sahip olmayan 6grencilerin el ve kol kaslarinin gelisimini
saglamak icin hamurla oyunlar oynatilmali, diger derslerde yapilan ekinliklerde
6grencilerin kas gelisimini saglamak icin ise kosulmalidir (Cemaloglu, 2005: 21).

Teknoloji ve bilisim ¢agi icerisinde oldugumuz bu glnlerde artik karsimiza oynarken
yuvarlanan, agacgtan meyve alirken digsen ya da misket oynarken arkadaslariyla tartisan
cocuklardan ¢ok tamamina yakini evinde ya da bir internet kafede saatlerini bilgisayar
basinda geciren, yemegini bile bilgisayar bagsinda yiyen fiziksel olarak olgunlagsmamisg,
kaslar gelismemisg, gerek sosyal gerekse psikolojik yonden hazir hale gelmemis ¢ocuklar
cikiyor. Digarida oynamasina dogayla karsilagmasina izin verilmeyen ginumuzun sanssiz
cocuklarinin okuma yazma oOgretimi surecinde karsi kargiya kaldiklari yetersizliklerden
birisi de fiziksel olarak hazir halde olmamalaridir. Bu gergcevede okula bagladigimiz ilk

gunden itibaren gunligume distigum bazi notlarda sireci su sekilde 6zetlenmistir.
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“Bekledigim gibi 6grencilerin blyiik bir béliimdinin ilk etapta parmaklarini ve kollarinin
agridigini gérdiim. Cizgi ¢alismalarini durdurarak parmak kaslarinin gelistiriimesine
ybnelik “ havada elma toplama, havaya c¢izgi ¢izme” el gbz koordinasyonlarini
gelistirmek icin ise iki elin parmak uglarini birbirine degdirme ¢alismalari
yaptirdim.”(Dok 1:2)

Okul ¢agina giren ¢cocugun blyuk bir hareket ve oyun ihtiyaci vardir. Bu bakimdan
baslangicta okul-ici faaliyetlere olabildijince oyun havasi verilmeli, yavas yavas, okul
etkinliklerine gecmelidir. Ayrica birinci sinif 6gretmeni, birinci sinifa gelen ¢ocuklarin okulla
ilgili her seyi yeni 6greneceklerini siirekli géz éninde tutmali ve defter-kitap agmak, kalem
kullanmak gibi basit seyleri bile yapmak igin kendilerine yol gésterilmesi gerekli oldugunu
unutmamalidir (Bilir, 2005). Genel olarak okuma yazma 6gretim sirecinde bu sorunla
karsilasma olasiigimin yiksek oldugunu biliyordum. Ogrencilerin kalem tutarken ve ¢izgi
galismalarinda yorulacaklarini tahmin etmek pek de zor degil. Asil olan bu sorunu en kisa
surede ¢6zmek ya da en aza indirmekti. Bunun i¢in yaptigim c¢alismalar bir sonraki glinde

su sekilde karsima ¢ikti;

“2. derste diin yaptigimiz ¢izgi ¢alismalarina devam ettik. Ogrencilerim genel olarak

¢izgi calismalarini tamamlamak istemiyorlar. “Ogretmenim ben yapmak istemiyorum

yoruldum” ciimlesini ¢ok sik duyuyorum. Bu ylizden ¢izgi ¢calismalarinin yan tarafinda

kiclik sevimli karakterler koyarak ¢izgi ¢alismalarini  bitirenlerin  bunlari

boyayacaklarini ifade ederek onlari motive etmeye calisiyorum. 2. ders sonuna 15

dakika kala beslenme saati yaptik. 3. derste kilavuz c¢izgili defter yardimiyla ¢izgi

calismasi yapmaya devam ettik. Cogunlukla &grencilerimin ¢izgileri kilavuz c¢izgili

defterde dogru yerde tutturamadiklarini gérdiim. 4. ders dgrencileri parmak kaslarini

calistirmak igin gesgitli oyunlar oynatmak amaciyla ¢izgi ¢alismasina ara verdim.” (Dok

1:3)

ilk asamada &grencilerin ¢cok fazla sikimamalari igin onlara cazip gelebilecek
etkinlikler yaptirdim. Ayrica ¢izgi c¢alismalarinda onlara kolaylik saglamasi amaciyla
kilavuz cizgili defter kullanimi bu is icin olduk¢a verimli. Bir sonraki ginde ise parmak
kaslarinin geligtiriimesine ydnelik c¢alismalari bir sonraki gunlikte belirttigim gibi
gerceklestirdim.

“Elma toplama hareketi ile ellerini yukariya kaldirarak parmaklarini acip kapayarak

parmak kaslarinin gelismesini saglamaya calistim. Bu etkinligi yapmanin hem

cocuklarin kalem tutusunu kolaylastirdigini hem c¢izgi calismalarini daha dizenli
yapmalarina yardimci oldugunu hem de daha az yorulduklarini gérdiim.” (Dok 1: 3)

Cocukta 6 yas civarinda sag ya da sol elden birisinin hakimiyeti belirginlesir. Eger
gocuk sag elini kullanabilmeyi 6grenmigse, sol elini kullananlara kiyasla uyum
saglayabilmesi daha kolaydir. Sol elini kullanan 6grencinin, sag elle yazi yazan égretmeni
izleyerek sol elle yazi yazmasi olduk¢a zordur. Sol eliyle ile yazi yazmaya alisan
odrencinin sag eliyle yazi yazmaya zorlanmamasi gerekir. Disardan gelen zorlamayla sag

elini kullanmak zorunda kalan bir égrencide bazi psikolojik sorunlar ortaya cikabilir. Bu
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sebeple bu o&grenciler hicbir sekilde sag elleri ile yazi yazmaya zorlanmamalidir
(Cemaloglu, 2005: 21). Ders esnasinda &6grencilerin konsantresinin bozuldugunun
hissedildigi an her seyi biraktirip oyun seklinde el, kol ve parmak kaslarini gelistirici
hareketlerin yaptiriimasi hem o6grencilerin fiziki gelisimlerine katki saglamakta hem de
dagilan ilgiyi toplamakta yararlandigim iyi bir yontem.

Yazmada ilk izlenecek husus el tercihidir. Burada sag, sol ve karisik ellilik s6z konusu
olabilir. Cocuklarin gcodunlugu sag elini tercih etmektedir. Sol elini tercih edenler sag el
tercihi icin zorlanmamalidir. El tercihini tespit etmede etkili yollardan birisi 6gretmenin
gézlemleridir. Ogretmen gocuklari degisik durumlarda (oyun oynarken, yazi yazarken
vb.) g6zlemleyerek kararini vermelidir. Sol elini kullanan ¢ocuklara 6gdretmen &zel
yardim etmelidir. Bu ¢ocuklara tahtada yeterince pratik yapma imkani verilmelidir.
Ogretmen 6grenciyi tahtada izlemeli ve gereken yardimi aninda yapmalidir. Sol elli
ogrencilerin siralar sag elli 6grencilerinkinden daha algak olmalidir. Bu durum sol elini
kullanan 6grencinin yazdigini goérmesine yardimci olur. Ayrica isik sag taraftan
gelmelidir. Boylece elin yazi yazilacak bdlgeyi golgelemesi onlenmis olur (Cossilt,
M.,1978 akt Akyol, 2000).

Sinifta sol elini kullanan bir 6grencim diger 6grencilere oranla daha fazla yoruluyor.

Bu durum arastirmaci gunliginde asagidaki sekilde karsimiza ¢ikmaktadir.

“Yazarken sol elini kullanan &grencim hem kalemi tutarken hem de kégida elini
koyarken zorlaniyor. Onu bu konuda ¢ok zorlamiyorum. Ben de yazarken sol elimi
kullandigim icin egik el yazisini tam olarak gergeklestiremedigimi 6grencilik
yillarimdan hatirliyorum.”(Dok 1:4)

Sol elini kullanan 6grencim kalemi uca yakin tuttugu zamanlarda yazdigi yaziyi tam
olarak goremediginden kilavuz c¢izgileri tutturmakta guglik ¢ekiyor. Bunun o©nlne
gecebilmek icin kalemi daha yukaridan tutmasini saghyorum. Ayrica sol kolun yazi yazma
esnasinda vicudun disina dogru degil de icine dogru hareketi hem bilegin hem de kolun
daha fazla yorulmasina neden oluyor. Yazi yazarken ¢ok fazla zorlamadan kalemi
gereginden fazla ugtan tutmasini ve kalemi sikmasini engellemeye ¢alisiyorum.

ilk okuma yazma 6gretimi sirecinde genellikle dégrencilerde goérilen ilk problem
dgrencilerin fiziksel yetersizlikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ilkdgretim 1. sinif
¢agindaki cocuklarin kalem tutma ve yazma faaliyetleri icin gerekli olan kas yapisinin
yeterli dlgiide gelismemesinden kaynaklanan erken yorulma sorunlari ézellikle yazma
etkinliklerini sinirlamaktadir. Erken yorulan dgrenciler dolayisiyla erken sikilmaktadirlar.
Bu problemi gidermek igin hem parmak, el ve kol kaslarinin geligtiriimesine hem de erken
sikilmay1 engellemek amaciyla oyunlagtiriimig etkinliklerin ders esnasinda calisma

aralarinda uygulatiimasi etkili olmaktadir.
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4.1.1.2. Ogrencilerin Biligsel Olgunlugu

ilk okuma ve yazma O6gretimi cocugun okula gelmeden once, yani okul 6ncesi

dénemde, hem biyolojik (olgunlagsma), hem biligsel (ilk okuma ve yazma 6gretiminin

gerektirdigi dizeyde 6n bilgi ve beceri), hem de duyussal (6grenme istekliligi ve
gldusi) 6n yeterliklere sahip bulunmasi gerekir. Ornegin belli bir kas sinir gelisim

glcl kazanmadan cocuk kalem tutma, belli bir beyin ve zihin gelisim ve olgunlugu

kazanmadan da yazilari okuma ve onlardan anlam ¢ikarma basarisini gésteremez.

Benzer sekilde ¢cocuklarin ilk okuma ve yazma 6gretiminde bagsarili olabilmeleri onlarin

ileri duzeyde 6grenme gudislne (6grenme istek ve arzusuna sahip olmalariyla

muUmkindir (Celenk, 2007).

ilk okuma yazma 6gretimi asamasinda siireci hizlandiran en dnemli etkenlerden biri
kuskusuz ki 6grencilerin bilissel olgunlugudur. Ozellikle okul éncesi egitim almis égrenciler
gerek bilgi seviyesi ve 6grenme hizi bakimindan gerekse sosyallesme ve g¢evreye uyum
bakimindan akranlarina oranla daha ileri seviyededirler.

Kimi ¢cocuklar ya tamamen kendiliginden ya da ¢evrelerinin yonlendirmeleriyle okula
baslamadan dnce okumayi 6grenebilmektedirler. Bu durum dgrenci i¢in kimi zaman sorun
teskil ederken kimi zaman da yararina olabilmektedir. Okula baslamadan okumayi
o6grenmis o6grenciler sinif ici rutin etkinliklerden sikilmakta dikkatleri strekli farkli ugraslara
kayabilmektedir. Bu durumda sinif batinligi bozulmaktadir. Bu tip édrencilerin oldugu
siniflarda bu gibi 6grenciler igin devamli olarak farkli etkinlikler gelistiriimelidir. Okuma
yazma sureci ilerledikge bu tip égrencilerin grup ¢alismalari sirasinda diger égrencilerle
etkilesimleri saglanarak kendilerinden seviye olarak daha geride olan 6grencilerin
o6grenmelerinin  hizlandiriimasi saglanabilmektedir. Bu duruma asagidaki arastirma

gunligidnden yapilan alinti drnektir.

“Anaokulu 6gretmeninden aldigim bilgiler dogrultusunda iki 6grencimin okuma yazma

bildigini tespit ettim.”(Dok 1:1)

Okula bagslamadan kendiliginden ya da ailesinin tegviki ile okuma yazma 6grenen
¢ocuklar okula bagladiklarinda bazi adaptasyon sorunlari ile kargilasabilmektedirler. Her
ne kadar biligsel olarak akranlarindan Ust seviyelerde olsalar da 6grencilerin geneli igin
yapilan etkinlikler onlari sikabilmektedir. Eger bu tip o6grencilere farkli etkinlikler
uygulanmazsa zaten bildikleri seylerin tekrar dgretiimeye calisiimasi édrencileri sikacagi
gibi okul ve sinif ikliminden de uzaklastiracaktir. Bu tip 6grencilerin mevcut oldugu
siniflarda égrencilerin bilissel seviyelerine gore siniftan ayri etkinlikler dizenlenebilecegdi
gibi, sinifin 6grencileri ile ortak ¢alismalara katilarak seviye olarak daha geride olan
odrencilerin desteklenmesi slrecine dahil edilebililer. Bu durum hem d&grencilerin
sikilmasini engelleyecek hem de farkinda olmadan mevcut konular pekistirildigi gibi bu

dgrencilerin sosyallesmelerine de katki saglanmis olacaktir. Ogretmen okula baglamadan
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okuma yazma 6grenmis 6grencilere nasilsa biliyor tarzinda yaklasarak onlara gereken
Ozeni gostermezse yanlis ya da eksik bildikleri bilgiler onlarda kalici hale gelerek ilerde

daha buyuk sorunlara yol agabilecektir. Bu duruma asagidaki alintilar érnektir.

“Okula basgladiginda iki 6grencim okuma yazmayi bildiginden yaptigim c¢alismalarin
onlari siktigini  gériyorum. Onlarin ilgisini toplayabilmek icin sinifa verdigim
aligtirmalardan ayri g¢alismalar yaptiriyorum. Bu iki égrenciye sorumluluk vererek
alistirma verdigim diger arkadaslarina yardimci olmalarini sagliyorum. Béylece hem
bu 6grenciler sikilmamis oluyor hem de diger arkadaslari onlardan olumlu yénde
etkileniyorlar.” (Dok 1:10)

“Sinifta iki tane okumayi kendi bagina 6grenmis 6grencim var. Onlar sesleri ¢ok kolay
birlegtirebiliyorlar. Fakat dikte yaparken iki sessiz harf yan yana geldiginde bile tek bir
taneyi yazdiklarini gériiyorum. Bunu kavramalari igin biraz daha zamana ihtiyaclari

7.}

olduklari disiiniiyorum. “n” sesiyle ¢alismamizin 5. gilni olmasina ragmen
6grencilerimin yavag yavags kavradiklarini gérebiliyorum.” (Dok 1:16)

ilk okuma yazma &gretimi siirecinde dgrenilenlerin evde tekrar edilmesi 6grenmeyi
hizlandirici ve kalici hale getirmede en etkili ydntemlerden biridir. Evde tekrar ediimeyen
¢alismalar bir sonraki ginde 6grencinin énline buydk bir sorun olarak c¢ikabilmektedir.
Ogrenilen bilgiler yeni 6grenilen bilgilere temel olusturacagindan tam anlamiyla
o6grenilememis bilgiler 6grenciyi zorlamaya ve okuma yazmadan sogutmaya neden

olmaktadir. Bu duruma agagidaki alinti drnektir.

“Bir diger 6grencim ise evde 6devlerini ve yapmasi gereken alistirmalari yapmadigi
icin sinifta oldukga zorlaniyor. Ders aralarinda ve derste vakit ayirarak eksiklerini
tamamlamaya c¢alisiyorum. Ayrica 6grencimin dikkat sorunu oldugunu da gérdim. Ben
sesleri birlestirirken onun derse ilgisini gekmekte ¢ok zorlaniyorum.” (Dok 1:9)

insanlarin dogalar geregi herkesin dgrenebilme hizi ve kapasitesi ayni degildir. Bu
durumun sonucu olarak da her 6grencinin okuma yazma 6grenme sureci ayni hizda
gelismeyecektir. Okula bagladiginda tamamen hazir gelen ya da normal slre¢ igerisinde
hizli 6grenebilen 6grencilerle akranlarina oranla daha yavas 6grenen 6grencilerin beraber
calismalari saglanarak 6grenme hizlari artirilabilecedi gibi 6grencilerin de bir grup

icerisinde hareket edebilme becerileri gelismektedir. Bu duruma asagidaki alinti érnektir.

“Birlestirme yapamayan Ogrencilerimle birlestirme yapabilen 6grencilerimi bir arada

calistirip onlarin digerleri gibi isi ¢6zebilmesini istiyorum.”(Dok 1:12)

Okuma yazma surecinde o6grencilerin algilama seviyelerinin geregi olarak
ogrendikleri kazanimlar genellikle butin iginde degil parca duzeyindedir. Bu kapsamda
ogrendikleri sesleri bagimsiz olarak ya da hecenin, kelimenin basinda oldugu zaman g¢ok
daha cabuk hissedebilmekte ve kavrayabilmektedirler. Bu sorunun giderilebilmesi
amaciyla égretilmek istenen seslerin vurgulanarak hecenin ya da kelimenin neresinde yer

aldigi 6grencilere belirtiimelidir. Bu duruma asagidaki alintilar érnektir.
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“Sinifta isminde “n” sesi olan égrencileri bulmalarini istedim. ilk basta biraz zorlandilar
ancak biraz g¢abaladiktan sonra Nazli’yi bulabildiler. Ancak Haktan, Ceren ve Kaan’i
bulamadilar. Bu (¢ ismin sonundaki n sesini vurgulayarak bulmalarina yardimci
oldum. Sesi yeni vermis olmamdan dolayi zorlanmalarinin dogal oldugu
kanisindayim.” (Dok 1:14)

“Ogrenciler diin yaptiklari gibi en bastaki “n” sesini anlamakta zorlanmiyorlar ama
ortalarda olan “n” seslerini anlamakta zorlaniyorlar. Sesi bastirarak vurgu yaptim. O
zaman okuma yazma bilen égrencilerim bulabildiler.”(Dok 1:14)

Egitim 6gretim yilinin basinda okulla yeni tanigan 6grenciler ilk etaplarda sorunlar
yasayabilmektedir. ik kez karsilastiklari 6grenme cesitleri onlari belli bir siire
bocalatabilmektedir. Ancak 6grenciler bilingli bir 6gretim sistemine tabi tutulduklarinda
gb6zle gorilebilir ilerlemeler kaydedebilmektedirler. Bu stregte égrencilerin biligsel olarak
hazir hale gelmeleri icin ¢ok fazla acele etmemek gereklidir. Bu duruma asagidaki alinti

ornektir.

“Ogrenciler yavas yavas kendilerini toparlamaya basladilar. S. A.’da gézle gériiliir bir
ilerleme séz konusu. Sesleri tanimada artik cok fazla zorluk g¢ekmiyor. Hece
olusturmada da eskisine oranla epey ilerleme sagladi.(Dok 1:26)”

Bilissel olarak belirli seviyelere gelen dgrenciler farkli ortamlara girdiklerinde ya da
stres altinda kaldiklarinda mevcut bilgilerini kargi tarafa yansitamayabilirler. Bu noktada
dgrencinin bilgi seviyesi kadar sosyal durumu da énemlidir. Ogrenciler sinifta 6grendikleri
mevcut bilgiler disinda &6zellikle aile ¢abasi ya da gevre etkilesimi ile de birgok bilgi
kazanabilmektedirler. Bilgi seviyesi yuksek 6grenciler yeni kargilastiklari 6grenmelere de
adapte olurken akranlarina oranla daha az guglik ¢cekmektedirler. Bu duruma asagidaki

alinti ornektir.

“Bugiin sinifima egitim denetmeni (miifettis) geldi. Biz sinifta égrencilerle bireysel
okuma g¢alismasi yapiyorduk. Miifettis 6grencilere sorular sordu. Ogrenciler miifettigin
yaninda okuma konusunda stres yagadilar. Normalde basarili olan 6grencilerde bile
kaygi oldu. Bu durumu miifettise kargi yabancilik ¢ekmelerine bagliyorum. Miifettis
gocuklara islenmeyen konulardan sorular sordu. Istiklal Marsi ve seviyenin (izerinde
matematik sorulari. Ogrencilerimden E. miifettisin sordugu hemen hemen her soruya
dogru cevap verdi. Ailesi E. ile ekstra olarak ilgileniyor. Bu durum E.’nin akranlarina
g6re daha bilgili olmasini sagliyor.” (Dok 1:27)

4.1.1.3. Ogrencilerin Kisilik Gelisimi

ilkdgretim birinci sinif gocugu 6-7 yaslarinda olduguna gére Erikson’un psiko-sosyal
gelisim kuramina gore ‘giriskenlige karsi sugluluk duyma’ ile basariya karsi asagilik
duygusu’ devrelerini yasar. Basariya karsi asagilik duygusu devresi 6-12 yaslarini
kapsar. Okula baglama ile birlikte sosyal cevrede de bulylk degisiklikler olur.
ilkdgretime yeni baslayan cocuk anne — baba otoritesinin disinda kendisi igin
tamamiyla yeni olan bir yetigkinin otoritesi ile karsilagmaktadir. Zamanla bu yetiskinin
otoritesi anne- baba otoritesinin Uzerine ¢ikar. Okula gelinen ilk glinlerde gocuk
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kalabaliktan korkabilir. Annesinden ayrilmak istemez. Kendisi igin tamamen farkli olan
bu yeni sosyal grup onu fazlasi ile korkutabilir. Bu korkuyu yenmesinde ona yardimci
olunmalidir. Bunun igin anne- baba ve &gretmenler igbirligi icinde c¢alismalidir.
Ogretmen olabildigince sevecen ve giller yiizle yaklasarak cocuklarin sevgi ve
glveninin kazanmalidir. Anne ve babalar da ¢ocuklari ile konugmali, onu ikna etmeye
calismalidir. Cocugu okula getirip ona fark ettirmeden kagmak dogru bir davranis
degildir. Cocugun okuldan daha da sogumasina sebep olur. Cocuk anne ya da
babasindan ayrilmak istemiyorsa ilk ginlerde onlarla birlikte derse girmesine izin
verilmelidir. Ancak bu durum gereginden fazla da uzatiimamalidir (Uniivar,2002).

insanlarin kisilik gelisimi Gzerinde okulun énemi buyiktir. Ozellikle ilkégretim 1.
kademe, cocuklarin kigilik altyapilarinin olugsmasinda atilan temel adimlarin basinda
gelmektedir. Okula yeni baglayan gocuklarda genellikle 6zgUven eksikligi, sosyal ¢cevreye
adaptasyon sorunu, aileden o&zellikle anneden ayrilma problemi gibi genel durumlar
gorilebilmektedir.

Egitim ogretim yili basladiginda ayni okulda okuldncesi egitim almis olan
ogrencilerin okuldncesi 6gretmenlerinden 6grencilerin genel Kisilik 6zellikleri hakkinda bilgi
edinilmesi dgrencide karsilasilabilecek davranis sorunlarinin ¢ozilebilmesinde ya da bu
sorunlarin neden kaynaklandiginin anlasilabilmesinde oldukga yararh olabilmektedir. Kimi
c¢ocuklar ilk kez girdikleri ortamlara ¢ok cabuk adapte olabilirken kimileri ise ¢ekingen
tavirlar sergileyebilmektedir. Cocuklar ¢ok hirsli yapilara sahip olabilecegi gibi asiri
cekingen ve icine kapanik da olabilmektedir. Ogrencilerin genel kisilik 6zellikleri hakkinda
On bilgiye sahip olmak okuma yazma o6gretiminin etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi
acisindan da kullaniimasi gereken etkili bir yontemdir. Bu durum asagidaki alintida

orneklenmigtir.

“Sinifta yeni yiizler kendilerini hemen eleveriyorlardi. ilk giin gelenlerde ki yiiz
ifadeleri bugiin de karsimdaydi. Yeni gelen &grencileri birbirleri ile tanistirdim.
Tanisma sirasinda S. K. adli égrenci ¢ok ¢cekimser davrandi. Oyunlara ve etkinliklere
katilmak istemedi. Katiim saglamasi i¢in biraz israr edince aglamaya bagladigini
go6rdiim bunun (zerine ben de daha fazla miidahale etmedim. Bu giin dinlenmesini
sbéyledim. Anaokulu &gretmeninden &grencinin sosyal davraniglari hakkinda bilgi
aldim. Ogrencinin ilk iki giin gelmemesinin verdigi hassasiyetten béyle davrandigini
belirtti. Anladigim kadariyla ©&grenci kendisini geri kalmis olarak hissettigini
digtniyorum. Bunun lzerine 6grenci alisana kadar (izerine fazla gitmemeye karar
verdim.” (Dok 1:2)

Hirsli kigilik yapisina sahip dgrenciler oldugu gibi durgun igine kapanik ya da sik sik
dalip giden d&grenciler de mevcuttur. Hirs bazi durumlarda 6grencinin lehine
olabilmektedir; ancak dalip gitmek c¢ogunlukla &grencinin dersi kagirmasina ve
motivasyonunun bozulmasina neden olmaktadir. Bu gibi durumlarda dncelikle 6grencinin
motivasyonunun bozulmasina neden olan etkenlerin tespit edilip ortadan kaldiriimasi
gerekmektedir. Eger bu sorunlar gideriimezse 6grencinin akl ya beslenme c¢antasinda
kalir ya da teneffiiste gitmeyi unuttugu tuvalet ihtiyacinda. Okuma yazma o6gretimi gibi

hassas donemlerde Ogretmenlerin 6grencilerin genel davranislarindan ve Kisilik
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Ozelliklerinden ne istediklerini anlayabilmesinin 6nemi buyuktir. Bu duruma asagidaki

alinti ornektir.

“Sirada otururken bazen dalip giden 6grencilerim var. Bunlarin basinda H. geliyor.
Onlara destek olmak igin kalemi beraber tutuyoruz. Bazen onlarin basinda daha ¢ok
bekliyorum. Eger yaptigi ise motive olabildiyse ayni sekilde gidiyor. Ama bazen akli
beslenme c¢antasinda annesinin  koydugu yiyecekte kaliyor. Bu durumda
yogunlagsamadiklari igin verim alamiyorum. Bazen beslenme saatine erken gegcmek
zorunda kaliyorum. Ama ileride diizene girecegine inaniyorum.”(Dok 1:5)

insanlarin bir béliiminde dogru bildigi seyi ya yanlissa diisiincesiyle sdyleyememe
ya da gerceklestirememe problemi goérilebilmektedir. Bu durum genel de yanlis bir
davranig gerceklestirildiginde ¢evreden gelen olumsuz ya da alaycl elestirilerden
kaynaklanmaktadir. Ayrica kigukligunden beri ailesi tarafindan herhangi bir sorumluluk
veriimeyen ya da yaptigi islerde kendisiyle alay edilmesinden kaynaklanan &zglven
eksikligi ve cekingenlik ilkokuma yazma doneminde sik rastlanan sorunlardan birisidir.
Cocuga surekli “sen yapamazsin” telkininde bulunmak da ileride ¢ocugun Kisilik gelisimi
acisindan olumsuz durumlar ortaya cikaracaktir. Okulda ve sinif igi etkinliklerde 6zellikle
cekingen yapiya sahip 6grencilere kendilerini ifade edebilecekleri ya da basarabilecegi
klguk etkinliklerden baslayarak c¢esitli sorumluluklarin verilmesi 6grencideki 6zgiven
eksikligini gidermede oldukc¢a yararli olacaktir. Ayrica sinifta 6grencilerin eksiklikleriyle ya
da hatalariyla higbir kimsenin alay etmesine misaade edilmemelidir ki 6grenci de yanlis
yaptiginda kendisiyle hi¢ kimsenin alay etmeyecegini bilsin. Bu durumda ailelere de
oldukga buyuk rol dismektedir. Sinif 6gretmeni tim velilerle iletisime gecerek 6zgliven
eksikligi olan ¢ocuklara evde kigik sorumluluklar verdirmelidir. Asagidaki alintilar bu

duruma 6rnek teskil etmektedir.

“Bir 6grencimin okudugu fakat emin olamadigi icin sesini mirilti diizeyinde kullandigi
icin dediginin anlasiimadigini gérdiim. Bu 6grencim igin 6zglivenin artmasi igin ona
sinifta daha fazla sorumluluk vermem gerektigini diistiniiyorum.” (Dok 1:9)

“Genelde okumakta gli¢liik ¢eken Odrenciler ya evde tekrar yapmamakta ya da
6zgiiven eksiklikleri oldugundan okuyamamaktalar. Ozgiiven eksikligi olan 2
6dgrencimde ya yanlis okursam kaygisi var. Bu 6grencilere her firsatta sinifta yliksek
sesle okuma c¢alismasi yaptiriyorum. Ayrica oynadigimiz oyunlarda da aktif roller
veriyorum.”(Dok 1:14)

“E.N. ise sesleri birlestirip heceleri okuyup kelimeleri de okuyor ama ciimle olunca
okuma istegi daha da azaliyor. Ben yaz demeden yazmiyor. Kendine giveni biraz
diglik. Tek bagina is yapabilme yetisi biraz zayif.” (Dok 1:38)

Genel olarak her istedigi yerine getirilen ¢cocuklar bir siire sonra yapmak istedikleri her
seyi ailesine ya aglayarak ya da direterek yaptirmaktadirlar. Bunun dogal sonucu
olarak da bu cocuklar kendi baslarina is bagsaramaz hale gelmektedirler. Kisilik olarak
surekli ailesine bagli yasamaya alistiriimis ¢ocuklarin eger énlem alinmazsa ilerleyen
zamanlarda ¢ok daha buylk problemlerle karsilagsmalari kaginilmazdir. Ailedeki birey
sayisli, ailenin gelir ve egitim durumu 6grencinin davraniglarini etkileyen faktorlerden
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bazilandir. Sinif ortaminda gdzlenen istenmeyen O6gdrenci davraniglarinin aileden
kaynaklanan didger bir nedeni ise anne-baba tutumlandir. Aileyle ilgili olarak
ogretmenin aileyi tanimasi ve aile ile iligki kurmasi ortaya ¢ikabilecek bazi olumsuz
davranislarin 6nlenmesinde etkili olabilir (Ergln, Yiksel, 2004).

Asagidaki alinti bu duruma érnektir.

“Bazi 6grencilerimin yavas ilerleme géstermelerinin nedeni olarak okul olgunluklarinin
yeterli seviyeye ulasmamasi olarak gériyorum. Yine bazi O6grenciler zihinsel,
bedensel, duygusal, sosyal ve dil gelisimi gibi cesitli yénlerden tam olarak hazir
degiller. Annelerinden ve evlerinden ayrilmaya henliz alisamayanlar var. Kigisel
temizliklerini yapamayan 6grencilerim de hala mevcut. Ayrica hala bazi 6grencilerde
okula karsi isteksizlik mevcut. Bu duruma ailelerin asiri koruyucu tavirlari neden
olmaktadir. Okuma yazma 6grenen dgrencilerin gerek ev yasantisinda gerekse sosyal
gcevre yasantisinda kargilastigi kelime bilgisinin yeterli olmasi gsliphesiz ki 6nemlidir.
Tim bu sorunlar bir araya geldiginde &grencilerin okuma yazma &grenme slirecini
olumsuz olarak etkilemektedir. Din yasanan andimizi okuma olayindan sonra bu
sabah S. K. Annesiyle birlikte geldi. Kendisinin de andimizi okutmak istedigini séyledi.
S.’ve bu tip isteklerini kendisinin iletebilecegdini anlattim. Annesini de bu tip durumlarda
gocugun isteklerini kendisinin iletmesi gerektigini ilettim. Ama K.’nin andimiz ¢ikisi
Sinifta bir ategleme yapti.” (Dok 1:19)

Sinifta etkinlikler sirasinda davranis bozuklugu gdsteren ya da sinif kurallarina
adapte olamayan o6grencilerin varligi sinif dizenini olumsuz ydnde etkilemektedir.
iIkégretim birinci sinif cocuklar kisilik gelisim dénemleri geregi akranlarina Ustiinlik kurma
egilimindedirler. Cocuklara uymalari gereken kurallarin anlatiimasi esnasinda onlarin
gerek sozlU olarak gerekse kuguk uygulamalar seklinde takdir edilmeleri motivasyonlarinin
ust seviyelere tasinmasina yardimci olabilmektedir. Ancak bu durumun tersi olarak

basarisiz olana kesinlikle ceza verilmemelidir. Bu duruma asagidaki alinti érnektir.

“Sinifimda minik yildizlar kégesi olugturdum. Ogrencilerime her giiniin sonunda iyi
davranis gosterdiklerinde resimlerinin altina bir yildiz koyacagimi sbéyledim. Bu durum
ogrencileri olduk¢a heyecanlandirdi. Faydasini ileriki derslerde gbérecegime
inaniyorum.”(Dok 1:24)

Ogrencilerin genel kisilik yapilari da dikkate alinarak aileleri ile goérigmeler
yapiimalidir. Sinifin genel olarak katilm sagladigi etkinliklere istekli olan tim 6grencilerin
katihminin saglanmaya c¢aligiilmasi gerekmektedir. Bu sayede ¢ocuklarin igine kapanmasi
ya da asir hirstan kendine zarar vermesinin 6nune gecilmis olunacagi gibi bu durum
ogrencilerin grup icerisinde nasil davranis geligtirilecegini de o6grenmesi agisindan

onemlidir. Bu duruma asagidaki alinti drnektir.

“S. K. sinifimda Milli Egitim Mudirligiinin diizenledigi yiizme ve tenis aktivitelerine
ailelerinin istegiyle katilmayan iki &6grencimden birisi. Bu glin arkadaslarinin
etkinliklerden sonraki mutlu hallerini gériince biraz kiskandi gibi. Zaten ¢ok hirsli bir
6grenci. Bu durum onun motivasyonunu biraz bozabilir.” (Dok 1:44)
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4.1.1.4. Ogrencilerin Sosyal Gelisimi

ilkokuma ve yazma o6gretimini etkileyen faktérler konusunda bilgi sahibi olmanin
basariyr artiracadi bir gergektir. ilkokuma ve yazma 6gretiminin gergeklestirildigi
ilkogretim birinci siniflar, cocugun okuma ve yazmaya karsi bir tutum gelistirecegi
siniflardir. Bu yillarda gelistirilecek olan tutumlarin bireyin akademik ve sosyal
yasamini bitiinlyle etkileyecegi dikkatten uzak tutulmamalidir. ilkokuma ve yazmaya
kargl gelistirilecek olumsuz tutumlar bireylerin yasami boyunca okuma ve yazma
materyallerinden  uzaklasmasini, kendini  yenileyememesini, gelisememesini
beraberinde getirebilir. Diger yandan ilk yillarda basariyi tadan gocuklarin ilkokuma ve
yazmaya karsi gelistirecekleri olumlu tutumlari sayesinde yasamlari boyunca her tirli
okuma materyaline karsi ilgi duymalari, bagimsiz okuma ve galisma aligkanliklarina
sahip olmalar saglanabilir (Unlvar, 2002).

Teknolojinin insan hayatinda vazgecilmez hale gelmesi 6zellikle ¢ocuklarin sosyal
hayata katilim sureclerini olumsuz olarak etkilemekte, ¢ocuklarin sokakta, dogayla ve
insanlarla i¢ ice yasamalarini kisittamaktadir. icinde bulundugu ortama adapte olmada
sorun yasayan, ailesinden ayrilmada guglik ceken, kendi basina olaylara mudahil
olamayan ve karar veremeyen ¢ocuklarin okul gibi sosyal bir ortama girdiklerinde cesitli
sorunlar yasamalari kaginiimaz hale gelmistir. Okula basladiginda sosyal problemleri olan
ogrencilere okuma yazma 6gretimi sirecinde sosyal yonlerinin gelisebilecegi etkinliklerde

cesitli rollerin verilmesi yararl olacaktir.

Sosyal yonden disa doénuk ogrenciler sinif ici etkinliklerde de aktif olarak rol
alabilmektedirler. Bu tip 0Ogrencilerin kendilerine guvenleri de yuksek oldugundan
genellikle yanlis yaparsam korkulari bulunmamaktadir. Okuma yazma &égretimi strecinde
sosyal yonleri gl¢li 6grenciler daha istekli ve daha atak olmaktadir. Asagidaki alintida bu

durum su sekilde gésterilmigtir.

“Ogrencilere “kiiglik kurbaga” sarkisini gérsel hareketlerle destekleyerek &grettim.
Ogrencilerimin ~ gogunlugunun  bunu  yapmaktan  hoslandiklarini  yiizlerindeki
guliimsemelerinden anladim. Ogrettigim hareketleri yaparak kimin sarkiyi séylemek
istedigini sordugumda sadece N.’nin cesaretini toplayarak “ben yaparim égretmenim”
dedigini gérdiim. Tahtaya kaldirdigimda da oldukg¢a rahat bir sekilde hem garkiyi
séyledi hem de hareketleri eksiksiz sekilde tamamladi. N. sinifta sosyal yénden rahat
olan birkag 6grencimden biri olarak zaten hemen gbze carpmisti. 6. dersi dinkii
serbest etkinlik dersinde oynadigimiz oyunlarla tamamladik.” (Dok 1:3)

icine kapanik, farkli ortamlara alismamis ve tam anlamiyla sosyallesememis
ogrenciler okuma yazma 06gretimi sirasinda sesleri ¢ikarirken ya da birlegtirme yaparken
yanlig yaparsam korkusu ile ya kisik sesle okumaya caligsiyor ya da hig seslendirme
yapmiyor. Bu durumda oOgrenci daha da ice kapanabilmektedir. Bu gibi durumlarda
Ogrencinin Uzerine ¢ok fazla gitmeden galismalara dahil ediimeye calisiimalidir. Sinif igi
etkinliklerde ya da oyunlarda bu tip 6grencilere biraz daha aktif roller verilerek 6zglven

kazanmalari saglanabilir. Bu duruma asagidaki alinti drnektir.
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“Bir 6grencimin ise sesleri tanididi halde 6grendigimiz heceleri birlestiremedigini
gérdiim. Bu &grencim icin ¢ok fazla segenegim yok. Sanirim ben onunla ses
birlestirmeye calistigimda kendini kitledigini hissediyorum. Velisiyle siirekli iletisim
kurmaya c¢alisiyorum. Oyunlarda O6zellikle kendisine gérevler vererek Ulizerindeki
cekingenligi atmasini saglamaya calisiyorum. Yavas yavas Ogrencinin etkinliklerde
daha etkin oldugunu gérmeye bagladim. Bunlara bakarak sinifin eksikliklerini
gorebiliyorum. Bu eksikleri tamamlamak igin farkli ¢calismalar tretmeliyim.” (Dok 1:9)

Ders yili basinda dgrencilerin birbirleri ile kaynasmalari agisindan kiguk ve etkili
oyunlar oynanmasi oldukca faydali olmaktadir. Fiziki olarak uygun yapili siniflarda tim
sinifin ayni anda katilabilecegi etkinliklere yer verilmesi, ¢cocuklarin hep birlikte bir seyler
paylasmasi ve grup icinde nasil hareket edeceklerini 6grenmeleri acisindan énemlidir. Bu

duruma asagidaki alinti 6érnektir.

“Ogrencilerle ilk ders sinifta daire olup el ele tutusup diin yaptigimiz hareketleri
yapmak igin “Ayna” oyunu oynadik. Bu oyunda 6grencilerden biri segilip ortaya geger.
Daha sonra ortaya gegen 6grencinin ayna oldugu séylenir. Cocuklara aynanin ne
oldugu sorulur. Sonra ortadaki 6drencinin yapti§i tiim davraniglari yapmalari gerektigi
séylenir. Ortadaki 6grenci énce tek bir grenciye déner ve ona “Ben senin aynanim.”
der. Daha sonra oyun baslar. Bu oyunla her 6grencinin birbirini ¢ok iyi taniyacagina
benimde onlari yakindan tanimam icin bir firsat oldugunu digiiniiyorum. Oyun
sonunda o6grencilerin yiizlerindeki ifadeden ¢ok memnun olduklarini gérdiim. Gline
boéyle baslamaktan memnundular.” (Dok 1:4)

Ogrencilerin dzglivenlerinin gelistirimesi sadece oyunlar ya da belirli etkinliklerle
saglanmamalidir. Onemli olan dgrencinin farkinda olmadan etkinliklerin ya da calismalarin
icinde yer almalaridir. Bunu i¢in 6gretmen masasinin kenarina takilmis bir kalemtiras
makinesi baslangi¢c olarak kullanilabilir. Kalemi kirllan 6grenci yerinden kalkarak tek
basina kalemini sinifin ortak kalemtirasini kullanarak agacagi igin farkinda olmadan
topluluk iginde nasil davranig gostermesi gerektigini 6grenmis olacaktir. Bu sayede hem
sinif ici kurallara uyarak toplumsal biling olusturmus olacak hem de kendi basina is
basarabilme yetenegini gelistirmis olacaktir. Ayrica &grencileri ¢alismalarinda tesvik
etmesi acisindan olumlu davraniglar sergileyen ya da okuma yazma gelisimini artiran
odrencilere kuguk oduller verilmesi ve o gun 6dulu kimin hak ettigini sinifin belirlemesi
¢ocuklarin karar verme becerilerini gelistirecektir. Bu durum arastirmaci ginliginde su

sekilde érneklenmistir.

“Kalem agcmak icin kalemtiras makinesi aldim. ilk aldigimda sadece kalemleri ben
aciyordum. Kalem uglarini agmak igin kiranlarin kalemlerini agmadim. Bir glin tek tek
hepsine nasil c¢aligtigini  gésterdim. Simdi derste kalemlerini uglari agilmasi
gerekiyorsa bana sormadan kalkip acabiliyorlar. Sinifin bir egyasi oldugu igin
teneffiislerde koruyorlar. Ogrencilerimde davranislara ¢ok 6zen gdstermeye ve
demokratik bir sinif ortami olusturmaya 6zen gdsteriyorum ve onlarda hafta hafta
diizelen iyilesmeleri gérdiikgce cok mutlu oluyorum.” (Dok 1:17)

“Iki sesi yan yana gelince gcogunlukla anlamlandiramiyorlar. Anlamlandirdiktan sonra
okuduklari seyi unutuyorlar. Dikkat daginikligi olduguna inaniyorum. Dikkatlerini derse
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cekmeye calisiyorum. Bu gibi sikintilari olan &grencilerime sinifta daha fazla rol
vermeye calisiyorum. Ogrencileri motive etmek amaciyla 5 adet kukla satin aldim.
Giniin 5. saatinde &6grencilerin yaptigi oylamalarla giin boyunca derslerde basari
glsteren ve olumlu davranis sergileyen 5 égrenciye kukla vererek &ddllendirecegim.
Kukla alan &grenciler bir glin sonra kuklalari geri iade edecekler. Bu uygulamanin
getirdigi olumlu davraniglari hem okuma yazma &gretiminde hem de diger derslerdeki
gosterdikleri davraniglara olumlu etki etmesini umuyorum. Ben sinifta olmadigim
zamanlardaki kendi otokontrollerini saglamayi da etkileyecek bir 6diillendirme olacagi
kanisindayim.” (Dok 1:25)

Ericson'a gore 7-11 yas ¢ocuk bu dénemde tek basina bir sey yapamayacagini
sezerek bagkalariyla isbirligi kurmaktan ve birlikte ¢alismaktan haz almaya baglamistir.
Cocuk, artik ortaya ¢ikardigi Urlnlerle bagkalari tarafindan taninmak ister. Basarilarindan
gurur duyma ve zevk alma duygusu gelismistir (MEB,2011).

Sosyal yonU glgli olan 6grenciler dogal olarak toplumda kendilerini rahatga
gosterebilmektedirler. Sinif icinde ya da okulda cesitli etkinlikler vasitasiyla kendini belli
eden 6grenciler diger sinif arkadaslarini da tesvik edebilmektedir. Bu tip 6grenciler sinif ya
da okul huzurunda sozli olarak (aferin, tesekkir ederim vb.) o6dillendirilirse diger
ogrenciler acisindan da tesvik edici olabilmektedir. Sinif ici calismalarda ileri diizeylerdeki
Ogrencilerle daha geriden takip eden oOgrencilere birlikte gruplandirilarak c¢alismalar
yaptiriimasi grup etkilesimi sayesinde geriden gelen o6grencilerin de hizlanmasini
saglayabilecegi gibi 6gretmenin de daha zayif o6grencilere daha fazla zaman
ayirabilmesini saglayacaktir. Kimi durumlarda akranlari ile daha iyi iletisim kurabilen
ogrenciler okuma yazma o6gretimi esnasinda da birbirleriyle iyi iletisim kurabilmektedirler.
Ogrenciler bazen kendilerinden yascga blyik kigilerle yeterli iletisim kuramamaktadirlar.
Bu gibi durumlarda akran iletisiminin énemi oldukg¢a buyuktir. Kimi durumlarda kiguk
kivilcimlar buydk ateslerin yakilmasinda en 6nemli etken olmaktadir. Bu durum asagidaki

alintilarda su sekilde érneklenmistir.

“Ogrencilerim sabah sira olurken séylenen “Andimiz’i dinleyerek ezberlemis. Bu
sabah sirada Mudiir Bey andimizi kim okumak istiyor diye sorunca K. firladi. Mid(ir
Bey de birinci sinif oldugu icin ona Oncelik tanidi. Gercekten sagsirdim. Merakla
beklemeye bagladim. K. sanki her giin okuturmug gibi gayet rahat bir sekilde andimizi
okuttu. Cok mutlu oldum. Sinifta K.'yi arkadaglari éniinde tebrik ettim.” (Dok 1:18)

“Sesleri sezdirirken, 6grenciler sesleri birbirine karistirdilar. Sesi ¢ikarmada zorlandilar
ve heceleri tam olarak olugsturamadilar. Teneffiislerde 6grenen ve 6grenemeyen
6grenciler igin bir arada ¢alisma diizeni olugturdum.” Dok 1:21)

“Sinifta okuma yazmayi ¢ok net bir sekilde yapan 5 égrencim var. Bu 6grencilerimle
okuma dizeyi diglik Ogdgrencilerimi eglestirerek birbirlerinden  dgrenmelerini
sagliyorum. Bunun g¢ok faydasini gérdiim. Siniftaki oturma diizenimiz “u” seklinde. Iki
iyi égrencinin arasina hep bir zayif égrenci yerlegtirerek ve arada ders igcin bos
zamanlar birakarak birbirlerinden 6grenme yapmayi saglamaya caligiyorum. C.nin
ailesi ¢alistigi icin ¢ocukla ¢ok fazla ilgilenemiyorlar. Evde babaannesi ile birlikte
zaman geciriyor. Babaanne tabi ki derslerine yardimci olamiyor. C.’nin okuma yazma
streci biraz yavag olunca artik rahat okuyup yazabilen E.’nin yanina oturttum. E. Cye
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oldukcga destek oldu. C. de azimli bir gocuk E.’den oldukga yararlandi. Artik kendisi de
en az E. kadar iyi okuyup yazmaya basladi. Diger iyi okuyan égrencileri de daha geri
olan égrencilerin yanina oturttum ki onlarda da etkilesim olsun.” (Dok 1:29)

“Birkag égrenci sesi ¢ikardiktan sonra diger 6grenciler de onlarin tesvikiyle sesin
¢lkariminda ¢ok fazla zorlanmiyoriar. Sinif mevcudu az oldugu igin siniftaki etkilesim
tist diizeyde.”(Dok 1:37)

ilk okuma yazma &gretimi sirecinde 6grenciler farkli ortamlardan olumsuz olarak
etkilenebilmektedirler. Ozellikle gocuklar test edildiklerini fark ettikleri zaman olumsuz

tepkiler gosterebilmektedirler.

“Bugiin sinifima egitim denetmeni (miifettis) geldi. Biz sinifta dgrencilerle bireysel
okuma calismasi yapiyorduk. Miifettis é6grencilere sorular sordu. Ogrenciler miifettisin
yaninda okuma konusunda stres yasadilar. Normalde bagarili olan 6grencilerde bile
kaygi oldu. Bu durumu miifettise kargi yabancilik gekmelerine bagliyorum.” (Dok 1:27)

Ogrencilerin sosyallesmesi, belirli gruplar igerisinde olumlu davranis gelistirmeleri
okuma yazma 6gretimi siirecinde 6nemli bir agsamadir. Ozellikle sinif disinda ve sinif
icinde birlikte is yapabilme becerisi gelistirmis 6grenciler ders etkinliklerinde de birbirleri ile
etkilesime gececeklerinden 6grenme etkilesimlerinin de olusmasi kaginilmaz olacaktir. Bu
ortamlarin saglanabilmesi i¢in en buylk gérev sinif dgretmeni ve velilere dismektedir.
Sinif 6gretmenleri 6grencilerin sosyal yonlerinin gelisebilecegi etkinlikler olusturmali ya da
mevcut etkinliklere tegvik icin velilerle iyi bir is birligi icerisinde olmasi gereklidir. Bu durum

asagidaki alintilarda su sekilde érneklenmistir.

“Onun disinda bugiin o6grencilerimden K. ve N. Valiligin hazirladigi bir proje
kapsaminda ders saati icerisinde her Sali ve Persembe 9-11 arasi tenis 6grenmeye
gidiyorlar. Bugtin ilk ginleriydi. Nazli ilk basta giderken pek istekli degildi ¢linkii hem
arkadag! K. ile iyi anlagsamiyordu. Hem de tim diger iyi arkadaslari yiizmeye
gidiyorlardi. Ama N. geldiginde c¢ok mutlu oldugunu c¢ok iyi bir giin gecirdigini ve
eglendiginden bahsetti. K. ile ¢ok giizel anlastiklarini séylediler. Ogrencilerimin
velilerini arayarak cok memnun kaldiklarini séyledim. Velilerimde onlari bu spor dalina
yb6nlendirdigim igcin cok memnun kaldilar.” (Dok 1:43)

“Bugiin ayrica yilin son glnlerine yaklastigimiz igin daha Oéncesinde yapmig
oldugumuz cekilig icin yilbasi! kartlarini hazirladik. Hazirladigimiz kartlar cuma giiniine
kadar panoda asili kalacak cuma gini herkes arkadasinin yeni yilini kutlayarak
kartini ona verecek.”(Dok 1:42)

4.1.2. Veli

Ogrencilerin okul bagarisini etkileyen okul igi ve okul disi birgok etkenden séz etmek
mumkindur. Okul disi etkenler s6z konusu oldugunda aile, 6drencinin okul basarisi
uzerindeki en dnemli belirleyenlerden birisidir. Aileler gok yonlu olarak gocuklarinin basari

durumlarina etki edebilir (Aslanargun, 2007).
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ilk okuma yazma 6gretiminde en dnemli aktérlerden birisi de velilerdir. Okulda
ogrenci ilk kez kargilastiyi 6grenmeleri evde pekistirmezse daha sonraki glinlerde yigilan
bilgilerin altin gikmakta zorlanacaktir. Bu sorunlarin éntine gegebilmek igin okul-6gretmen-
veli igbirliginin sorunsuz igslemesi gerekmektedir. Bu isbirligi icinde beklenen durum tim
velilerin ¢cocuklari ile dogru bir bigimde ilgilenmeleri ve 6grenmelere destek olmalaridir.
Maalesef ginimuizde tim veliler g¢ocuklari ile ayni derecede ilgilenememekte ya da
ilgilenmeye calisirken yanlg yonlendirmeler yapabilmektedirler. Bu durumda okulun
basinda okul-6gretmen- veli isleyisinin planlanmasi gerekmektedir. Eger diyaloglar yeterli
seviyede kurulamazsa ilerleyen sireclerde sorunlarla karsilasma olasiligi da artmis
olacaktir. ilk okuma yazma 6gretimi déneminde etkili bir veli iletisimi bu siirecin en az

sorunla tamamlanmasina ¢ok blyuk katkilar saglayacaktir.

Egitim 6gretim sezonu basinda sinif 6gretmenlerinin velilerle gerek genel gerekse
birebir olarak iletisim kurmasi sinif etkinliklerinin evde de pekistiriimesi acgisindan oldukca
dnemlidir. Ozellikle sinif arag ve gereclerinin yetersiz oldugu durumlarda evde yapilacak
ek calismalar konularin pekistiriimesine yardimci olacaktir. Bu duruma asagidaki

arastirmaci gunliginden yapilan alinti érnektir.

“Derslerden sonra &grencilerin yapmasi gereken calismalar ve kullanilacak arag
gereclerle ilgili olarak velilerle toplanti yaptim. Velilere okuma yazma stirecinin nasil
olacagini, nelere dikkat etmeleri gerektigini anlattim. Henliz sinifimizda dolap,
bilgisayar, projeksiyon cihazi gibi donanimlarin takilmadigini ve kendilerinin ilgili
cihazlar gelene kadar egitim 6gretim slirecinde biraz daha ilgili ve aktif olmalarini rica
ettim.” (Dok 1:2)

4.1.2.1. Ogrenci-Veli iletigimi

Okullarda verilen egditimin daha nitelikli olmasi igin, ailenin de evde bu konulara
destek vermesi gerekmektedir. Okullarda édrencilere kazandirilmaya ¢alisilan kazanim ve
becerilerin daimi olmasi igin surekli tekrar edilmesi gerekmektedir. Tekrar edilmeyen bilgi
ve becerilerin unutulacagi muhakkaktir (Serefli, 2008).

Okul doéneminin basinda mimkin oldugunca tim velilerle iletisime gecilmesi
gereklidir; ancak bazi durumlarda duyarsiz velilerle karsilasmak muimkindir. Velilere
evde desteklenecek calismalar ve yapilma slregleri anlatilamadigi durumlarda genellikle
¢ocuklara verilen galismalar ya hi¢ yapilmamakta ya da eksik kalmaktadir. Béylece gocuk
bir sonraki okul glinlinde ¢alismay ya hi¢ yapamamakta ya da yanlis yapmaktadir. Boyle

durumlarda gocuklarin 6zguvenleri kirillip basarisiz olabilmekte ve okuma yazma suregleri
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de yavaslamaktadir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunliginden yapilan alintilar

ornektir.

“Sirasiyla tiim égrencileri tahtada bu sirasiyla yaptigimiz bu birlestirmeleri yapmalarini
sadladim. Birkag¢ 6grenci velisi ile hala iletisim kuramadigim icin evde “I” sesi yanina
sesli harf vererek seslendirdikleri igcin &grencilerim birlestirme yaparken ¢ok
zorlaniyorlar. Bu 6&grencilerin velileri bugline kadar yapilan veli toplantilarina
katilmadiklari igin ses temelli ciimle yénteminin nasil oldugunu bilmiyoriar.” (Dok 1:6)

“Bir diger 6grencim ise evde &devlerini ve yapmasi gereken aligtirmalari yapmadigi
icin sinifta oldukga zorlaniyor. Ders aralarinda ve derse vakit ayirarak eksiklerini
tamamlamaya ¢alisiyorum.” (Dok 1:9)

Ogretmenler her ne kadar égrencileri evde tekrar yapmaya tesvik etseler de ev
ortaminda 6grenciyi ders c¢aligmasi igin motive eden bir ortam yoksa 6grenci genellikle
kendi basina ders ¢alismaz. Eger veli 6grenci ile birebir ilgilenmezse 6grenci tek basina
calissa bile yeterli basariyl yakalamakta zorlanacaktir. Okuma yazma 6gretimi gibi okulun
kritik dénemlerinde veliler ¢ocuklari ile ilgilenmezse basarisizlik durumlarinda gocuklar
motivasyonlarini kaybedebilirler. Etkin calisma aliskanhdinin kazaniimasinda oldukga
onemli bir donem olan ilkdégretim birinci sinifta velilerle iyi iletisim kurulmasi, sinifta yapilan
galismalarin evde pekistiriimesi kuskusuz ki 06grenci basarisini  olumlu olarak
etkileyecektir. Bu asamada yine sinif dgretmeni gerekirse okul idaresinin de yardimini
alarak velilerle surekli iletisim halinde olmalidirlar. Evde gerekli tekrarlari yapmis
Ogrencilere seslerin tanitimasi asamasi oldukga hizli gecilmekte iken, ev tekrari
yapmayan 6grenciler icin sinifta daha uzun tekrarlar yapilarak gereginden fazla zaman
kaybedildigi gibi, seviye olarak daha ileride olan 6grenciler ise derste sikilacaklarindan
ders motivasyonlarini  kaybedebilmektedirler. Bu duruma asagidaki arastirmaci

gunligidnden yapilan alintilar érnektir.

“‘Evde yeterince verimli ¢alisiimadigi icin sadece okulun yetmedigini digliniyorum.
Birlestirme yapamayan O6grencilerimle birlestirme yapabilen &grencilerimi bir arada
calistirip onlarin digerleri gibi isi ¢6zebilmesini istiyorum.” (Dok 1:12)

“Evde yeterince c¢alisan &grencilerimin  zorlanmadan  okudugunu  gérdiim.
Okuyamayan 6grencilerimin ise birkaci evde tek basina calistiklarini s6ylediler. Bunun
tizerine velilerle iletisim kurdum. Onlardan ¢ocuklarla ilgilenmelerini ve evde
alistirmalar yaptirmalarini rica ettim. Eger velileri igbirligine ikna edemezsem birkag
6dgrencimin okuma yazma slrecine gegigi yavas devam edebilir.” (Dok 1:12)

“Velilere dikte calismasi hakkinda bilgi verdigim halde c¢ogunlukla gerekli ilgiyi
gostermemekteler.” (Dok 1:15)

“Ogretmenlerin korkulu riiyasi olan cumartesi ve pazar giinii bitmis muhtemelen
6grencilerin bir énceki haftada yapmis oldugumuz ¢alismalarin bir kismini unutarak
okula geldiklerini daha derse baslamadan gérebiliyorum. Derse bagladigimizda da ¢ok
fazla yanilmadigimi gérdiim. Hafta sonlari 6grenciler ve veliler ne yazik ki calismalara
yeterli 56nem vermiyorlar. Eksigini tespit ettigGim 6grencilere hizli bir sekilde genel tekrar
calismasi  yaptim.  Ogrencilerle  birebir  ilgilenince  énceki  Sgrenilenleri
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hatirlayabildiklerini ve sesleri heceleri tanimada c¢ok fazla zorlanmadiklarini
gérdiim.”(Dok 1:15)

4.1.2.2. Ogrenciyle ilgili Ancak Yanhs Yonlendiren Veli

Cocuklarinin egitimleriyle tamamen ilgisiz olan velilerin yaninda gergek anlamda
cocuklarina destek olmak isteyen veliler de bulunmaktadir. Burada egitim faktéri devreye
girmektedir. Ders yili basinda velilere seslerin tekrar ettiriime bigcimleri gdsteriimeye
calisilsa da onlar genellikle evde kendi ydntemlerini kullanma egiliminde olabilmektedirler.
Bunun sonucunda da cocuklar yanhs 6grenmelere maruz kalabilmektedirler. Sinif
ogretmenleri ilgili velilerle duzenli gérismeler yaparak en azindan evde calisma
yontemleri hakkinda bilgilendirme ¢alismalari yapmalidir. Cocuklarin gelisimleri hakkinda
yeterli dizeyde gorisme ve calisma yapildigi takdirde evde yanlis 6grenmelerin buyuk
Olclde dnune gecilmis olacaktir.

ilkokuma yazma 6gretiminde en sik karsilasilan problemlerin basinda evde yapilan
¢alismalar sirasinda sessiz seslerin 6nlne sesli ses getirerek okuma yaptirmalari
gelmektedir. Bunda dolayi 6grenci bir sessiz ses ve sesli sesi birlestirmeye ¢alisirken se-a
seklinde okuma yaptigindan yanls égrenmenin dizeltimesi zaman almakta ve 6grencinin
sikilmasina neden olmaktadir. Bunun yaninda yine evde dgrenci ¢alismalarina yardimci
olan velilerin bazilari heceleme isini dnce kendisi yapip sonra ¢ocuga tekrar ettirmektedir.
Cocuk sesi kendi tahmin ederek c¢ikarmadigi icin 6grenme yavas olmakta ve genellikle
birilerinden yardim beklemektedirler. Velilere, yapilan gérismelerde &gdrencilerle evde
nasil calismalar yapmalari gerekliligi hakkinda bilgilendirmeler yapilmali gerekirse dnce
velilere kisa kisa drnekler yaptiriimalidir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunliginden

yapilan alintilar érnektir.

“Ev ortamina fazla miidahale edemedigim icin 6devlerin verimli sekilde yapiimadigini
biliyorum. Bir 6grencimin “I” sesini evde onu ¢alistiran ve velisi tarafindan “le” seklinde
Ogrettigini gérdiim. Bu égrencinin birlestirmeyi kavradigini biliyorum,; fakat evde onu
calistiran annesinin “I” sesini le seklinde seslendirdigi icin ¢ocuk “I” sesini le geklinde
okuyor. Ben ona sinifta sdrekli tekrar yaptirarak yanhglarini dizeltmesine
cabaliyorum. Okuldan sonra hemen veliyi arayip durumu izah ettim ve okula gelmesini
rica ettim.” (Dok 1:9)

“Bugiin “s” sesiyle ilgili ¢alismalari tamamladiktan sonra 6grencilerin birgogu bir
sonraki sesin hangi ses oldugunu sesi ¢ikartarak gésterdiler. ilgili veliler evde 6devier
yaptirilirken bir sonraki sesin ne oldugunu séyliyorlar saninm. Ancak bu durum
zaman zaman Ogrencilerin yanlis 6grenmelerde bulunmalarina neden olabilmektedir.”
(Dok 1:37)

“‘Bugiin sesleri birlestiremeyen 6grencimin velisi geldi. Onunla 6grencinin durumu
hakkinda konustuk. Genel olarak Ggrencinin bu dénem okul durumunu konustuk.
Ogrenci velime &devleri nasil yaptirdiklarini nasil ¢aligtiklarini sordum. Kendisinin
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okuyup &égrencinin de hece hece okudugunu séyledi. Ben bu yéntemin 6grenci igin
yararli olmayacagin sesleri égrencinin kendisinin birlestirmesi gerektigini belirttim.”
(Dok 1:41)

Ogrencilerin okuma yazma 6gretimi sirecine en iyi bicimde olmalarinin énemli
kosullarindan birisi de 6grenci devamhhigidir. Okul baslarinda okula hemen adapte
olamayan 6grenciler genellikle sabahlari okula gitmek istememe egiliminde olmaktadirlar.
Buna bagl olarak da karnim agriyor, hastayim, uykum var gibi bahaneler
uretebilmektedirler. Cocuklarina karsi hassas olan veliler en kiguk isteksizlikte cocugun
devamsizhgina géz yumabilmektedirler. Ogrencilerin okula devam etmeleri konusunda
o6gretmenin ve okul idaresinin son derece hassas davranip velileri énemli bir durum
olmadikga c¢ocuklara devamsizlik yaptirmamalari konusunda bilinglendirmelidirler. Bu

duruma asagidaki arastirmaci ginliginden yapilan alinti érnektir.

“3. hafta olmasina ragmen hala okula ve sinifa adapte olamayan égrencilerim var. llk
giin gérdiigiim kaygili yiizleri hala birkag &édrencide gérebiliyorum. Ogrencilerin
bazilarinda mide bulantisi, karin agrisi sikayetleri bulunmakta, bu sikayetlerin genelde
isteksiz &égrencilerde olmasi psikolojik olarak etkilendiklerini diisindiiriiyor bana.
Ayrica en Kkliclik sikayette eve gitme istekleri ve velilerin de en kiigiik sikayette
Ogrencileri okula gbndermeme egilimleri &grenmeyi yavaslatiyor ve kesintiye
ugratiyor.” (Dok 1:8)

4.1.2.3. Siniftaki Egitim Ogretim Siirecine Miidahale Eden Veli

Okuma yazma 6gretiminde veli-okul igbirliginin gerekliligi son derece dnemlidir. Sinif
ikliminin istenen seviyeye ulagtiriimasinda velilerle diyalogun iyi kurulmasi gerekmektedir.
Ogretmen sinif igi isleyisle ilgili olarak her tiirlli goriise acgik olmali; ancak bu gérisler sinif
ici isleyise midahale anlamina gelmemelidir. Eger 6gretmen bu tarz midahalelere
musaade ederse zamanla sinif i¢i hakimiyetini kaybedecektir. Egitim 0gretim surecinde
sinifin hakimi her zaman 6gretmen olmalidir. Dersin batunliginu bozucu mudahalelere
izin vermemelidir. Sinifta velilerin ydnlendirmesiyle degisiklikler yapilmaya baslanirsa
ogrenciler velilerin bu ¢abalarini da kullanarak sinif diizenini bozabilirler. Velilerin bu tarz
mudahalelerine de 6gretmen tarafindan onay verilmeyecegi gibi velilerin olaylara bu
sekilde mudahil olmalari da énlenmelidir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunligunden

yapilan alintilar érnektir.

“Ogrencilerden bir tanesinin anaokulu egitimini tam olarak tamamlayamamigs diizenli
sekilde devam etmemis olmasi onu okul fikrine alistiramadi. Siirekli uyku hali ve
fizyolojik sikintilari bahane ediyor. Hastalandidi i¢in okula birkag giin devam edemedi.
Maalesef kaydettigi ilerlemeler kaybolmaya bagladi. Velisi 6gretmen olmasina ragmen
cocuga yeterli ilgiyi gbstermiyor. Bu gin sinifima gelerek editim 6gretim yéntemlerime
midahale etmek istedi. Oldukg¢a rahatsiz edici bir durum. Yapici Onerilere acgik
olmama ragmen onun yaptigi elestiriden ¢ok miidahaleydi. Benim ders islememe
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midahale etme konusunda gésterdigi 6zeni ¢ocuguna da gbstermesini rica ettim;
ancak oOgrencinin okul 6ncesi 6greniminde gdésterdigi anlayissiz tavirlar simdi de
devam ediyor. Maalesef hi¢bir gaba géremiyorum. Kendi bos derslerinde sinifa yerli
yersiz c¢atkapi girip ders sidrecimi sekteye ugratiyor. Son olarak kendisini ciddi bir
sekilde uyardim. Artik bu sekilde olumsuz davranislari yok. Maalesef ¢ocukla ilgisizligi
devam ediyor. Bu duruma énlem olarak ¢ocuga sinifta ekstra zaman ayiriyorum.” (Dok
1:29)

“Bazi anlayissiz velilerden sikayetler geldi. Kizim erkegin yaninda oturmasin seklinde.
Bu duruma epey sinirlendim. Veliler kendilerine gére derse miidahil olmaya
caligiyorlar. Ne yazik ki ¢ocuklar da bu durumdan etkileniyorlar. Ben onun yaninda
oturmam bunun yaninda oturmam diye.” (Dok 1:29)

4.1.2.4. Ogretmen-Veli iletigimi

ilk okuma yazma &gretimi sirecinde ddretmen koordinatorliigiinde okul-sinif-veli
isbirliginin iyi bir sekilde kurgulanmasi egitim dgretimin basariya ulasmasinda 6nemli bir
rol oynamaktadir. Ozellikle veliler igbirligine yanasmazlarsa dgretmen yalnizca sinif igi
etkinliklerde 6grencilere etki edebilecektir. isbirligine yatkin veliler ise égretmenlerin evde
uygulanmasini istedikleri ¢alismalari destekleyeceklerinden gln icinde 6grenilen seslerin
ve hecelerin pekistiriimesini saglayacak ve égrencinin bir sonraki giin okula hazir olarak
gitmesine yardimci olacaktir.

Okula yeni baglayan d6grenciler ilk etapta okula hemen adapte olamayabilirler.
Ozellikle karin agrisi seklinde sikayetlerle ya okula gitmek istememekte ya da ders
esnasinda izin alarak eve gitmek istemektedirler. Bu sikayetler psikolojik olabilecegi gibi
beslenme aligkanliklarindan da kaynaklanabilmektedir. Ozellikle hazir yiyeceklerin sabah
kahvaltt yapmadan tiketilmesi &grencilerde bu tip sikayetlerin olmasina yol
acabilmektedir. Ogretmenler velilerle birlikte mumkin oldukga hazir olmayan dogal
yiyeceklerden olusan beslenme listeleri olusturabilirler. Eger veliler bu detayi dikkate
almazlarsa 6grencilerde ¢esitli saglik sorunlari ortaya ¢ikabilecek ve ilk okuma yazma
sureci sekteye ugrayabilecektir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunliginden yapilan

alintilar ornektir.

‘Bazen beslenme saatine erken geg¢mek zorunda kaliyorum. Ama ileride diizene
girecegine inaniyorum. Bunun icin velilere beslenme listesi adi altinda bir kagit
hazirlayarak her giine farkli bir yiyecek koyacak sekilde ve bu yiyeceklerin higbirinin
hazir olmamasi sartini énemli bir not distiim.” (Dok 1:5)

“Gegen hafta vermis oldugum beslenme listesini velilerin dikkate almadiklarini fark
ettim. Bazi &grencilere beslenme vermediklerini bazi velilerimin de verilmemesi
gereken bazi hazir gidalari beslenme olarak verdiklerini gbzlemledim. Bunun igin
velilere tekrar bir toplanti yaparak beslenme saatine &6nem gdbstermelerini
isteyecegim.” (Dok 1:6)
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Velilerle isbirligi konusunda vyeterli iletisim saglanamazsa oOzellikle seslerin
birlestiriimesi asamasinda énemli sorunlar ortaya ¢ikabilir. Genellikle evde yapilan tekrar
calismalarinda sessiz seslerin onlne sesli ses getirilerek tekrar ettiriimeye caligiimasi
o6grencinin sesleri birlestirememesine ya da birlestirdigi seslerden anlamli kelimeler
olusturamamasina neden olacaktir. Velilerle belirli zamanlarda igbirligini gelistirici
toplantilar yapilmasi okuma yazma sirecinde énemli bir agsamadir. Bu duruma asagidaki

arastirmaci gunlaginden yapilan alintilar érnektir.

“Evde yeterince ¢alisan &grencilerimin  zorlanmadan  okudugunu  gérdim.
Okuyamayan égrencilerimin ise birkagi evde tek basina galistiklarini séylediler. Bunun
lizerine velilerle iletisim kurdum. Onlardan c¢ocuklarla ilgilenmelerini ve evde
aligtirmalar yaptirmalarini rica ettim. Eger velileri isbirligine ikna edemezsem birkag
6dgrencimin okuma yazma sirecine gegigi yavas devam edebilir.” (Dok 1:13)

“Ses temelli ciimle yéntemini yapilan ilk ve diger toplantilarda ag¢iklamaya caligtigim
halde yine de &grencilerle galigirken 6zellikle sessiz harflerin yanlarina sesli bir harf
getirerek gdsteriyorlar. Bu benim siniftaki yaptigim calismayr hem aksatiyor hem de
diger 6grencilerin de bundan etkilendigini diistindiyorum.”(Dok 1:16)

“Sesleri birlestiremeyen &grencilerle olusturdugum hece tablosu yardimiyla sesleri

uzatarak birlestirme calismalari yaptik. Ogrenciler arada istedigim gibi birlestirme

yapsalar da ¢ok cabuk unutuyorlar. Bunun igin benim ve bu 6grenci velilerinin diizenli

sekilde ¢alisma yapmamiz gerekiyor.” (Dok 1:34)

Haftanin ya da ayin belirli glinlerinde velilerle dnceden planlanmis etkinlikler velilerin
hem birbirleriyle hem de 6gretmenle diyaloglarinin gelismesinde énemli rol oynamaktadir.
Ayrica cocuklar da farkli bir ortamda yer aldiklarindan onlarin da desarj olmalari

saglanmig olacaktir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunliginden yapilan alinti drnektir.

“Birka¢ glin 6ncesinde planladigimiz gibi 11 veli evlerinde hazirladiklari yiyecek ve
iceceklerle sinifa geldiler. 5. ve 6. dersler bu gibi etkinlikler igin oldukg¢a uygun. Bu
sayede hem velilerle iletisimim daha da gticlenmis oluyor hem de velilerin birbirleriyle
diyaloglari artmis oluyor. Cocuklar da farkli bir ortama girmelerinden dolay! desarj
oluyorlar. Yiyeceklerimizi yerken bir yandan da sinif degerlendirmesi ve veli sinif
igbirliginden bahsettik. Bu tip etkinlikleri zaman zaman devam ettirme karari aldik.”
(Dok1 :42)

4.1.3. Ogretmen

ilk okuma yazma 6gretiminde kaynaklar, sartlar ne kadar kisith olursa olsun etkili bir
Odgretmen bu sureci en iyi bicimde ydnetebilmelidir. Deneyimsiz ya da ilk kez birinci sinif
okutan 6gretmenler sinif yonetiminde guclikler cekebilmekte ve acaba basaramayacak
miyim korkusu ile motivasyonlari bozulabilmektedir. Ancak bu tarz olumsuzluklarin
yaninda egitim fakultelerinde 6zellikle ses temelli cimle yontemini kullanmayi 6grendikleri

icin ydonteme hakimiyet konusunda guclik gcekmemektedirler. Hem cimle ¢ézimleme hem
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de ses temelli cimle yontemlerini kullanan daha deneyimli 6gretmenlerde ise okuma
yazma 6gretim ydntemleri arasinda ikilemde kalabilmekte ve ses temelli cimle yontemini

etkili olarak kullanamamaktadirlar.
4.1.3.1. Ogretim

Deneyim eksikligi olan o6gretmenler ilk okuma yazma 6gretimi slrecinde
karsilastiklar  problemlerde strateji gelistirmekte zorlanabilmektedirler. ik etapta
kendilerini garesiz gibi gorebilmekte ve umutsuzluga kapilabilmektedirler. Eger bu durum
uzun sudrerse ilerleyen dénemler icin sorun teskil edebilir. Bu gibi durumlarda daha
deneyimli dgretmenlerden yardim istenebilir. Bu duruma asagidaki arastirmaci
gunldginden yapilan alinti érnektir.

“Bir 6grencimin ise sesleri tanidigi halde &6grendigimiz heceleri birlestiremedigini
gérdiim. Bu &égrencim igin ¢ok fazla segenedim yok. Onun icin hangi ydntemleri
uygulayacadima karar veremedim. Sanirim ben onunla ses birlestirmeye calistigimda
kendini kitledigini hissediyorum. Velisiyle strekli iletisim kurmaya c¢aligiyorum.
Oyunlarda &zellikle kendisine gérevier vererek lizerindeki g¢ekingenligi atmasini
saglamaya c¢alisiyorum. Yavas yavas Ogrencinin etkinliklerde daha etkin oldugunu
gbrmeye bagladim. Bunlara bakarak sinifin eksikliklerini gérebiliyorum. Bu eksikleri
tamamlamak igin farkli galismalar tretmeliyim.” (Dok 1:9)

Ogretmenler okuma yazma sirecinde ogrencilerin durumlarina gére planlama
yapmalidir. Ogrenciler hemen okusun diye yiikleme yapilirsa 6grenciler erken sikilacak ve
surecgten kopacaklardir. Genel akis icerisinde her calisma zamaninda yapilmali ve
ogrencilerin sikilmasi engellenmelidir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunluginden

yapilan alinti érnektir.

“3. ders d&grencilerin ¢ok daha fazla hareketli olduklari bir ders. Bu yiizden onlari
yazma konusunda pek istekli géremiyorum. Okulun ilk haftasi oldugu icin fazla baski
kurmak istemiyorum. Yazabildikleri kadar yazdiktan sonra dinlenme molasi veya farkli
bir etkinlik olarak tahta kalemi ile tahtaya c¢izgi calismasinda ne yaziyorlarsa onu
yaptiriyorum.”(Dok 1:5)

Tdm d6grencilerin 6grenme seviyeleri ve zeka tarleri ayni degildir. Bu nedenle bazi
ogrenciler hizli dgrenirlerken bazilari ise daha yavas 6grenmektedir. Sdrekli tekdize
yontemler kullanan &gdretmenler tim c¢ocuklarin dersleri kavramalari konusunda
zorlanabilirler. Bundan dolayi teknolojik cihazlarin etkili kullanimi ile hem farkli zekéa
turindeki dgrencilere hitap edilmis olunur hem de 6grencilerin derslerden kopmalarinin
ondne gecilmis olunur. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunliginden yapilan alintilar

ornektir.

69

“Eksik o6grencilerin de gelmesi ile birlikte r” sesini hissettirme ve tanitma
calismalarina bagladim. “r” sesini bazi égrenciler tam olarak ¢ikartamadilar. Sesleri
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sezdirirken, &grenciler sesleri birbirine karigtirdilar. Sesi ¢ikarmada zorlandilar ve
heceleri tam olarak olusturamadilar. Bu ylizden sesin hissettirme ve tanitmak igin
bilgisayar temin ederek sesi tekrarladik.”(Dok 1:21)

“Ogrencilerin  sikildigini  gézlemledim. Odgrencilerimin sikilmasini  anlayabiliyorum
sanirim dersi biraz oyun haline getirebilsem hem onlar icin hem de benim igin kolay
olacak.”(Dok 1:17)

Okuma yazma oOgretiminde &grenciler okula yeni basladiklari igin 6gdretim
yontemlerinin daha ¢ok oyunlastiriimis etkinliklerden olusmasi 6gretmen igin kolaylastirici
bir etkendir. Velilerle isbirligi icerisinde égrencilerin zevk alabilecegi etkinlikler gelistiriimeli
surekli tekrarlayan etkinliklerin yapiimasindan kaciniimahdir. Sinif igi etkinliklerden
hoslanan &grenciler okula isteyerek gelecekler ve egitim o6gretim sireci kesintiye
ugramamis olacaktir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunliginden yapilan alinti
ornektir.

“Yaptigimiz ¢alismalar sonunda 6grencilerime “n” sesini odak alarak birka¢ tane oyun
irettik. Daha éncesinde heceler hazirlayarak kartlar olugturmustum. Ogrencilerim de
evde 6dev verdigim kagitlari keserek kendi hecelerini olusturarak kartlar yapt.
Biitiinliik a¢isindan hepsinde kartlar olmasi ¢ok énemli. Eksik olan 6grencime kendi
kartlarimi vererek oyunu bagslattik. Herkes &grendigi bir kelimeyi tahtaya g¢ikarak
soyliyor diger 6grencilerde yerlerinde kartlardaki hecelerle bu kelimeyi olugturuyor. Bu
oyunun kelimeleri tam dgrenmeyen 6grenciler igin ¢ok iyi oldugunu gézlemledim. ilk
baslarda yanindaki arkadaglarina bakarak yapiyorlar ve biraz zaman sonra kendileri
heceleri birlestirerek kelimeyi olusturabildiler. Bu yapilan g¢alismalar diger derslerin
zamanini alabiliyor. Ama derse gbre hareket etmeyi asla unutmuyorum. Siirekli kalem
tutmak ve yazi yazmak, bunu 6grenciden beklemek gok zor. Miimkiin oldugunca
onlari derste aktif hale getirmeye c¢alisiyorum.(Dok 1:17)

Ogretmenlerin sinif etkinliklerinde, ozellikle kalaballk mevcutlu siniflarda grup
calismasi yontemini kullanarak sinifta kendi kontroli altinda basarili 6grencilerin

performanslarindan faydalanmalari okuma yazma 06gretiminde etkili olabilecek

yontemlerdendir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunlugunden yapilan alinti érnektir.

“Eksik &grencilerin de gelmesi ile birlikte  “r” sesini hissettirme ve tanitma
calismalarina bagladim. “r” sesini bazi égrenciler tam olarak ¢ikartamadilar. Sesleri
sezdirirken, ogrenciler sesleri birbirine karistirdilar. Sesi ¢ikarmada zorlandilar ve
heceleri tam olarak olusturamadilar.  Tenefflslerde &grenen ve O6dgrenemeyen
6grenciler icin bir arada c¢alisma diizeni olugturdum. Cok fazla teneffiislerde sikmak
istemiyorum ama havalarin soguk olmasi hem de bu yaptiklari ¢calismanin onlara oyun

gibi gelmesi benim igimi kolaylagtiriyor.” (Dok 1:21)

Ogrenmelerin pekistirilebilmesi agisindan agamali galismalar hem 6gretmenler hem
de o&grenciler icin kolaylik olusturmaktadir. Ayrica velilerin de evde pekistirme
calismalarini takip edebilmeleri icin etkili bir ydntem meydana gelmis olur. Ogretmen
etkisiz gegcirdigi dersleri atlamamali bir sonraki gin ya da ders icin farkh aktarma
yontemleri hazirlamaya calismaldir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunliginden

yapilan alintilar érnektir.



55

“Ogrencilerime 3 defter kullandirtyorum.1. defterleri izli defterler burada yazacaklari
harflerin defterin iginde izleri var. Ogrenciler bu izlerin iizerinden gegiyorlar. 2. defter
kilavuz ¢izgi defter yeni olusturdugumuz hece ve kelimelerini bu deftere yaziyorlar.
Ayrica bir de metin defteri kullaniyoruz. Bu defteri ise yeni 6grendigimiz seslerle ilgili
metinleri yazarken dikte ¢alismasi yaparken kullaniyoruz. Sesi égrencilerin tamamen
aldiklarini hissettigimde metin defterlerini agarak dikte ¢alismasi yaparak égrencilerin
sesi ne kadarinin aldigini ne kadarinin ise alamadigini kontrol ediyorum.”(Dok 1:15)

“Haftaya kot baslamanin etkisini bugiin ¢ok yogun bir sekilde hissediyorum. Bugiin
diin yapamadigim verimli dikte ¢alismasini yapmak igin daha énceden hazirladigim
ctimlelerimi kullanarak biitiin gérdiigiimiiz sesleri iceren bir ¢alisma yaptim. Onceki
hafta yaptigim dikte ile bugiin yaptigim dikte ¢alismasini karsilastirinca ayni eksiklikler
oldugunu gérdiim. Eksikliklerini égrencileri yanima tek tek cadirip gdésterdim. Dikte
calismasinda yaptiklari hatalari sinifta konustuk.”(Dok 1:24)

Ogretmenler motivasyon artirmaya yoénelik etkinlikler gelistirerek 6grenme hizini ve
kalitesini artirabilirler. Ayrica etkili yontemlerle birlikte 6grencilerin kendi kendilerine
sorumluluk alabilmeleri de saglanmis olacaktir. Tekdiize 6gretim yontemleri égrencileri
kaliplasmis sistemlerden kurtaramayacadi gibi basarilarini da olumsuz olarak

etkileyecektir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunlagunden yapilan alinti drnektir.

“Bu giin 6grencilerimde farkli bir hava vardi. Sinif genel olarak sakindi ve &devler
neredeyse eksiksiz yapilmigti. Bunun nedeni ¢ok ge¢meden anlasildi. Derslerin
bitimine yakin hangi &grenciye kukla verecegiz sorulari yikselmeye baglad..
Ogrencilerin oylama ile belirlemesinden 6nce ilk asama olarak sira ile dagitma
yéntemini kullandim ki her 6grenci 1 kez kuklalari gérsin. 2 giin sonra tamamen
6grencilerin yapacaklari oylamalara gére kuklalari 6grencilere verecegim.” (Dok 1:25)

4.1.3.2. Ogretmenin Hazirbulunuslugu

ilk okuma yazma 6gretiminin etkili bir sekilde kurgulanarak uygulanabilmesi igin
ogretmenlerin hazirbulunusluklarinin Ust seviyede olmasi gereklidir. Gerek egitim 6gretim
donemine motivasyon gerekse bilgi ve yeni ogretim teknolojilerine uyum saglama
agisindan 6gretmenler hazir olmahdirlar. Okula isteksiz ya da motivasyonu kaybolmus
sekilde baslayan &gretmenler dgrencilerin de okula adaptasyon streglerini olumsuz
sekilde etkilemis olacaklardir.

ik kez ilkdgretim birinci sinif okutacak 6gretmenlerin siiregle daha énce
kargilasmamalarindan dolay! basari konusunda tereddutleri olabilmektedir. Onemli olan
basarisizlik korkusunun 6ntne gecilebilmesidir. Daha 6nce en az bir kez birinci sinif
okutmus o6gretmenler isleyise daha fazla hakim olduklarindan dolayr daha az zorluk
cekeceklerdir. Deneyimli 6gretmenler egitim 6gretime baslarken yapilacak calismalari
onceden planlama konusunda daha avantajli durumda olmaktadirlar. Bu duruma

asagidaki arastirmaci gunluginden yapilan alintilar érnektir.
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“Bu giin okulun 1. giinii. lIkégretim 1. sinif okutacadim igin biraz heyecanli olmama
ragmen bir énceki yildan ayni deneyimi bir kez daha yasamigs olmam beni biraz
rahatlatti.” (Dok 1:1)

“Onlara kendimi tanittim ve sirayla herkesi tahtaya kaldirarak kendilerini tanitmalarini
istedim. 1. sinif 6grencileri okula uyum kapsaminda 1 hafta erken basladigdi i¢in okul
tanitim ¢alismalarina bagladim. Ogrencilerim godunlukla ayni okulda anaokulu egitimi
aldigr icin okulu tanitirken zorluk gekmedim.”(Dok 1:1)

ilk okuma yazma &gretimine baslandiginda ilk etapta égrencilerin siirece yeterince
adapte olamamasindan kaynakli sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durumda égretmen
heyecana kapilmamali ve o6grencilere gereksiz yuklemeler yapmamalidir. Aksi takdirde
ogrenciler sikilabilir ve sireg¢ icerisinde olumsuz etkilenebilirler. Bu duruma asagidaki

arastirmaci gunligunden yapilan alinti 6érnektir.

“llk yapilan “e” seslerinde ¢ok basarili olamadiklarini gérdiim.  Bu beni gok
heyecanlandirdi. Biran hi¢ yapamayacaklarini diisiindim; neyse ki korktugum gibi
olmadi. “e” seslerini daha iyi yapmalari igin noktali “e” sesi ¢alisma kagidi verdim.

Daha sonra tekrar defterlere “e” seslerini yazmalarini istedim. Biraz fazla yiiklenmis

olmaliyim ki yorulanlarin sayisinin arttigini gérdiim. Bundan sonran panige kapilip

gocuklari zorlamamaya karar verdim. Saninim yazdik¢a daha glizel yazacaklar.”(Dok

1:5)

Okuma yazma o6gretiminin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi icin zaten oyun
¢aginda olan cocuklara etkinliklerin oyunlastirilarak verilmesi yontemi oldukca kullanighdir.
Ogretmenler énceden tasarladiklar kiicik etkinliklerle birlikte kazanimlari eglenceli bir
sekilde oOgrencilere verebileceklerdir. Bu duruma asagidaki aragtirmaci gunligunden

yapilan alinti érnektir.

“Ogrencilerimi okuma yazma degerlendirme élgeklerini doldurmak igin onlari tahtaya
cikardim. Her 6grenciyi tahtaya miizik egliginde g¢ikardim. Ogrenciler tahtaya
cikarlarken oldukca havaya girdiler. Tahtada olmaktan zaten hoslaniyorlardi. Bu
sekilde iki kat daha zevkli olmaya basladi.” (Dok 1: 26)

Ogrencilerin okula sorunsuz devam etmelerinin saglanmasinin énemi kadar
o0gretmenin de okula eksiksiz devami dnemlidir. Saglik sorunlari sebebiyle dgretmenler
okula devam edemedikleri zamanlarda ya siniflarina farkh bir 6gretmen girecek ya diger
birinci sinifla birlestirilecekler ya da okula gelmeyeceklerdir. Her durumda egitim 6gretim
surecinde aksamalar olmasi kaginilimazdir. Ogretmenler miimkiin oldugunca okula devam
etmelidirler. KucUk rahatsizliklar bahane edilerek okul aksatilmamalidir. Tabi ki
ogretmenin saghgini tehlikeye atacak boyutta olan rahatsizliklar hari¢. Ayrica 6gretmenin
bulasici bir hastaligi varsa da okula gitmemesi 6grencilerin de sagligi agisindan onemlidir.
Bu duruma asagidaki arastirmaci guinliginden yapilan alinti érnektir.

“Bu hafta sonu rahatsizlanip acile gitmistim. Pazartesi okula gitmek icin kalktigimda

kendimi oldukga halsiz hissettim. Okula gidemeyecegimi hissettim. Ayrica okula
giderek hastaligimi 6grencilere de gegirmek istemedim. Once diger birinci sinif
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O6dgretmeni olan 6gretmen arkadasimi arayarak durumu anlattim. Sonra okuldaki
idareciyi arayarak durumu bildirdim. Hastaneye giderek muayene oldum. Agir bir grip
oldugumu bunun gecebilmesi icin bir hafta istirahat etmem gerektigini belirtti. Zorunlu
olarak sinifimdan bir hafta uzak kalacagim.” (Dok 1:45)

4.1.3.3. Kendini Gelistirmeye Agik Olmayan Ogretmen

Okuma yazma surecinin bag aktorlerinden biri olan 6gretmen her zaman ¢agin ve
egitim dgretim sisteminin yakin takipgisi olmalidir. Ogretmenlerin mesleki gelisim
asamalarini en ideal sekilde gecirmeleri kuskusuz ki okuma yazma 6gretimi agisindan da
oldukga dnemlidir. Gerek teknolojik ara¢ gereg¢ kullanimi gerek bilimsel yayinlarin ya da
gelismelerin takip edilmesi gerekse meslektas etkilesimi okuma yazma surecinin daha
etkili olarak tamamlanmasini saglayacaktir. Strekli tek tip yontemler kullanan égretmenler
de kuskusuz ki 6grencilere okuma yazma ogretebileceklerdir; ancak gunumuzde surekli
degisen ve yenilenen yontem ve tekniklerin gerisinde kalmak 6grencilerin de gelisimlerini
olumsuz olarak etkileyecektir.

Teknolojik ara¢ gereclerin kullanimi farkli zeka turlerindeki 6grencilere hitap
edebilme acisindan son derece onemlidir. Ogretmenlerin teknolojik cihazlarin
kullanimlarini 6grenmeleri kaginilmazdir. Teknoloji kullanimini egitim 6gretim sistemi icin
bir ama¢ olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak c¢alismalarin daha verimli olarak
surdUrdlmesini saglayacaktir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunliginden yapilan

alinti ornektir.

“Bilgisayarim olmamasi dezavantaj ama kendimi gelistirmem icin bir bilgisayara
ihtiyacim olmamali. Farkl fikirler (retip uygulamaliyim. Ama okuldan ciktiktan sonra
gergekten fiziksel yorgunluk ¢ok agdir basiyor. Bir an énce kendimi gelistirmeye
baglamaliyim.”(Dok 1:6)

Okuma yazma o&gretimi slrecinde isteksiz Ogrencilerin  motivasyonlarinin
saglanabilmesi icin 6gretmenin ekstra etkinlikler dizenlemesi son derece dnemlidir. Aksi
takdirde 6grenciler okul fikrinden hizla uzaklagsacak ve bu durum daha blylk sorunlarin
yasanabilmesine sebep olacaktir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunligunden yapilan

alinti ornektir.

“S. A. bir birlegtirme yapiyorsa ikincisini yapma konusunda (isengeg¢lik gbsteriyor, uzun
kelimeleri okuma konusunda da isteksiz gériiniiyor. Fazla da zorlamak istemedigim
icin biraktim. S.A. ve H. igin farkli etkinlikler yapmam gerektiginin farkindayim; ama ya
teknolojik eksikliklere takilip kaliyyorum ya da fiziksel yorgunluk hissettigim icin kendimi
toparlayip ¢alisma yapamiyorum.” (Dok 1:12)
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4.1.3.4. Sinif YOonetimi

Sinif yonetimindeki basari tim alanlarda oldugu gibi okuma yazma 6gretiminde de
son derece Onemlidir. Okula yeni baslayan cocuklar o6zellikle okul 6ncesi egitim
almamislar ise 6gretmen slrecin basinda okul ve sinif kurallarini 6gretene kadar sinif
yonetiminde zorlanabilmektedir. Bu durum okuma yazma sirecini olumsuz olarak
etkileyecektir. Sinif yonetiminde etkili ydntemler kullanamayan 6gretmenler strekli “susun,
durun, yapmayin, beni dinleyin...” gibi konusmalari yapmak durumunda kalacaktir. Sinifta
bir gruba ait olma bilincinin yerlegtiriimesi sinif yonetiminin en etkili yollarindan birisidir.
Ogretmenler sinif yénetimi ile ilgili akademik galigmalari inceleyebilecegi gibi iyi drnekleri
de takip etmeleri oldukga yararli olabilecektir.

Ogretmenlerin siniflarda ilk énce sinif kontrolini saglama konusunda yéntemler
gelistirmeleri gereklidir. Bazi durumlarda sinif yoénetimi ve kontroli imkansiz hale
gelebilmektedir. Bu gibi durumlarda 6gretmenler panige kapilirlarsa hem okuma yazma
sureci olumsuz olarak baslamis olacak hem 6gretmen kendini ¢ok fazla yipratacak hem
de ogrencilere antipatik gorinecektir. Bu durum 6grencinin okuldan ve okuma yazmadan
sogumasina neden olacaktir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunligtnden yapilan alinti

ornektir.

“lik haftalar oldugu icin yapilmak istenen etkinlikler hemen yapilamiyor. Cogunlukla
sinifta bitinligi saglamakta zorlaniyorum. Hepsi ayni anda égretmenim diyebiliyor.
Ders saati ilerledikge ¢ok hareketleniyorlar. Biranda c¢aresiz kalabiliyorum,; ancak bir
stire higbir sey yapmadan bekledigimde kendiliginden susuyorlar. Bu ybéntem isimi
oldukga kolaylagtiriyor.” (Dok 1:7)

Her 6grencinin 6grenme ve algilama hizi ayni dedildir. Bu sebepten dolayi hizli
o6grenen ogrenciler de, yavas 6grenen o6grenciler de ayri siniflarda bulunmaktadir.
Siniftaki 6gretim hizini ve etkinlik kaliplarini ayarlarken hizli 6grenen &grenciler baz
alinmamalidir ki yavas 6grenen dgrenciler ¢ok fazla geride kalarak strecten kopmasin.
Ancak cok yavas ilerlemekte hizli 6grenen 6grencilerin sikilmalarina neden olacaktir. Bu
gibi durumlarda 6gretmenin her iki gruptaki 6grencilerin sikilmadan o6grenmelerini
saglamasi gereklidir. Yavas ilerleyen &grencilere zaman ayirirken hizli 6grenen
ogrencilerin de sikilmasini énlemek icin onlara da farkh etkinlikler yaptiriimasi hem
kargasayi engelleyecek hem de sinifin idaresini mimkin kilmis olacaktir. Bu duruma

asagidaki arastirmaci gunliginden yapilan alinti érnektir.

7}

“Haftanin ortasi oldugu icin “n” sesinin kitaptaki alistirmalari yaparak eksiklikleri
tamamlamaya calistim. Kitaplari ¢alisirken bir biitiinliik olmuyor. Bazi 6grenciler 6nde
bazilari geride oluyor. Bende bunun igin bitiren &grencileri okutarak, yapmalari
gereken sayfalari yaptiriyorum. Geri kalan dgrencilerimin baslarinda veya 6gretmen
masasinda takip etmek zorunda kaliyorum. Bence kitaplari tamamlama iglemi su ana
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kadar yaptigim sesi hissettirme, tanitma, heceleri verme isinden daha zor geliyor. Sinif
biitinliigiini ¢ogunlukla saglayamiyorum. Ogretmen igin ¢ok yorucu oluyor. Bitiren
Ogrencilerimin  6gretmenim  diye badirmalari... Bu konuda velilerime de
glivenmiyorum. Bu yilizden bazen teneffiislerde geri kalan &grencilerle g¢alismaya
devam etme veya gérsel sanat derslerinde bir kismini tamamlatmaya c¢alisiyorum.
Ogretmen bunun stresini tagsimamali.”(Dok 1:17)

4.1.4. Okul

Okuma yazma 6gretiminde 6grenci, 6gretmen ve veli igbirliginin 6nemli oldugu kadar
okulun da bu slrece dahil olmasi sarttir. Oncelikle okul okuma yazma égretimi agisindan
uygun bir ortama sahip olmali, gerekli arag gerecler yeterli oimalidir. Okulun bu 6zelliklere

sahip olmasi sure¢ agisindan oldukca énemlidir.

4.1.4.1. Okulun Fiziki Ortam

insanlar fizyolojik ihtiyaclarinin giderildigi ortamlarda kendilerini daha rahat
hissederler. Bu fizyolojik ihtiyaclar 6grenciler igin; ideal 1s1, temiz ve kullanigh lavabolar,

genis ve iyi Isiklandiriimis siniflar ile yeterli donanima sahip arag gereglerdir.

41.4.11.Isinma

Egitim 6gretimin ideal olarak gegirilebilmesi igin 6zellikle kis sartlarinda siniflarin
Isinma imkéanlarinda herhangi bir sorun olmamasi gereklidir. Sinifta yeteri kadar iyi
Isinamayan ogrencilerde gesitli saglik sorunlari da olabilmektedir. Bu gibi durumlarda
sorunlar idareye iletiimeli ve mumkin oldugunca ogrencilerin i1sinmalarini saglayabilecek
aktif ders islenmelidir. Yani oyunlastiriimis hareketli 6gretici oyunlar kullanilabilir. Bu

duruma asagidaki arastirmaci gunliginden yapilan alintilar érnektir.

“Tenefflislerde ise hava ¢ok soguk oldugunda onlarin okuma yazma O&gretimini bir
oyun gekilde gérmelerini sagliyorum. Sinifta tahtaya 6grendigimiz kadar sesleri
yazarak ikili ve (g¢lii hecelerden bir tablo olusturuyorum. Bu tablodaki heceleri
okumaya calisarak oyun halinde ¢aligiyorlar.”(Dok 1:30)

“Cok fazla teneffiislerde sikmak istemiyorum ama havalarin soguk olmasi hem de bu
yaptiklari ¢calismanin onlara oyun gibi gelmesi benim igimi kolaylagtiriyor.”(Dok 1:21)

“Bugiin sinifta hava oldukga soguktu. Havalarin birden sogumasiyla 6grenciler ve ben
soguktan etkilendik sanirim. Bugiin yilin ilk pazartesi glinii ben de égrencilerimle giizel
bir baslangi¢ yapmak istedim. Soguk oldugu igin ayna oyunu oynayip biraz 1sindik.
Bende onlarla ayni hareketleri yaptim.”(Dok 1:43)
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Yeteri kadar i1sinmayan siniflarda egitim oOgretim yapmak cocuklarin erken
hastalanmasina ya da kisa sureli rahatsizliklar gegirmelerine neden olabilmektedir.
Ozellikle ayaklari erken Usliyen gocuklarda sik sik karin agrisi sikayetleri gérilmektedir.
Bu gibi durumlarda okul idaresinden herhangi bir sonug alamayan 6gretmenler veliler ile
irtibata gegerek dgdrencilerin Gzerlerini daha kalin giymelerini saglamalidir. Yine de Usiyen
ogrenciler sicak kalorifer peteklerine yakin oturtulabilir. Bazi siniflarda ise kalorifer etkili
yansa bile sinif mekan olarak buyluk ve mevcut olarak az ise 1sinmada sorunlarla
karsilasilabilir. Ustiyen 6grenciler sik sik hastalanabilecekleri i¢in okula devamsizliklar
baslayacak ve okuma yazma slireci olumsuz olarak etkilenecektir. Soguk olan siniflarda
Ozellikle okuma yazma dénemindeki égrenciler elleri Uslyeceginden kalem tutma ve yazi
yazmada gugluk c¢ekeceklerdir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunlugunden yapilan
alintilar érnektir.

“Bugiin okula gitmek icin hazirladigimda digarida lapa lapa kar yagdigini gérdiim. Kar
bana ¢ok glizel geliyor. Okula giden g¢ocuklarin yliziinde kar dolayisiyla seving
goérdiim. Sinifa girdigimde sinifin oldukg¢a soguk oldugunu hissettim. Durumu idareye
bildirdim. Ogrencilerimde soguktan 6tiirii karin agrisi sikayetleri artti. Karin adrisi
sikayetiyle yanima gelenleri kalorifer peteklerinin yaninda durmalarini séyledim.” (Dok
1:47)

“Ogrencilerimin bir bélimii bayram tatilinde soduk alginli§i ve benzeri hastaliklari
gegirdikleri icin gelmediler. Bu giin sinifimizda oldukga soguktu. Sinif mekan olarak
biiyiik. Ogrenci sayisi da azaldigi igin 1sinma sorunu olmaya basladi. Ogrenciler sik
stk karnimiz agriyor sikayetleri ile devamsizlik yapmaya bagladilar. Durumu okul
idaresine ilettim. Velilere ¢ocuklari kalin giydirmeleri konusunda uyardim. Bazi giinler
¢ocuklari montlariyla oturtmak zorunda kaliyorum.” (Dok 1:21)

4.1.41.2. Arag Gereg

Etkili bir okuma yazma dgretiminde yeterli bir 6gretmen kadar egitim 6gretim icin
kullaniimasi gereken her tirli arag ve gerece de ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle
ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin dikkat sureleri oldukga kisadir. Bu sebepten dolayi
egitim dgretimde kullanilacak arag gereg ve teknolojik cihazlarin kullanimi olduk¢a biylk
onem arz etmektedir. Ayrica sinif dolaplarinin eksik olmasi g¢ocuklari birgok  okul
malzemesini her gin okula getirip géturmek zorunda birakacak ve bu durum onlari
oldukga fazla yoracaktir. Siniflarda bilgisayar ve projeksiyon cihazlarinin bulunmasi birgok
etkinligin daha hizli ve kalici olarak ogretilmesini saglayacagi gibi gocuklarin da
sikilmasinin 6nldne gecilmis olacaktir. Coklu zeka yaklagiminin uygulanabilmesinde de
teknolojik ara¢ gereglerin kullaniminin énemi oldukg¢a fazladir. Bu duruma asagidaki

arastirmaci gunligunden yapilan alintilar ornektir.
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“Heniiz sinifimizda dolap, bilgisayar, projeksiyon cihazi gibi donanimlarin
takilmadigini ve kendilerinin ilgili cihazlar gelene kadar egitim &gretim siirecinde biraz
daha ilgili ve aktif olmalarini velilerden rica ettim.”(Dok 1:2)

“Cocuklarin stirekli oturmasinin onlari zaman zaman siktigini gérdim. Henliz
sinifimiza bilgisayar ve projeksiyon takilmadigindan cocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek
etkinliklerde maalesef yetersiz kaliyorum. Ayrica sinif dolabinin da daha takilmamis
olmasindan dolayi 6grenciler tiim kitaplarini getiremiyorlar; ¢inkii gocuklarin tim
kitaplari her giin okula getirip gétiirmeleri onlar agisindan oldukga zor.”(Dok 1:4)

“Ogrencilerimle 2. haftanin sonunda “e” sesini hissetme ve tanitma yaptiktan sonra
yazilig y6nini yan siniftan édiing aldigim bilgisayar yardimi ile defalarca seyrettirdim.
Izli defterlerinden “e” sesi lizerinden gitmelerini istedim.”(Dok 1:5)

“Bilgisayarin olmamasi okuma yazma O&grenirken O&zellikle 1. sinif 6gretmenleri
acisindan bliylik dezavantaj. “I” sesini egik el yazisi ile yazarken hangi kurallara
uymamiz gerektigini tahtada kalemle beraber herkese gosterdim.”(Dok 1:6)

“Herkese A4 kadgidina ellerini koyarak cizmelerini istedim. llk verdigim hece “el” hecesi
oldu. Bunu 6grendikten sonra Baris Mango'nun “el salla” sarkisini dinletmek igin yan
siniftan bilgisayari istedim. Bu sarki dgrencilerin ¢ok hosuna gitti. Umarim kendi
sinifimin bilgisayari da biran énce gelir.”(Dok 1:6)

“Bu vermedigimiz seslerden “i” sesinde bazi kelimelerde serpistirerek égrencilerimin
dikkatlerini hem c¢ekmek hem de daha Onceki seslerle birlegtirerek alt yapi
olusturmaya calistim. Hala sinifimda bilgisayar olmamasindan dolayi yan siniftan
bilgisayari bir dersligine 6diin¢ aldim. “0” sesini tanitmak icin hazirladigim muizigi
dinleterek “0” sesine baslangi¢ yaptim. Miizik ¢cok hoslarina gitti. Bunu birkag kere
tekrarladik. “0” sesini diger verilen énceki seslerle égrencilerimle birlestirerek heceler
olusturduk.”(Dok 1:18)

“Ayrica bu giin okuma yazma 0&gretimi agisindan isimi oldukga kolaylastiracak bir
gelisme oldu. Nihayet sinifima bilgisayar ve projeksiyon cihazi takildi. Artik dersler
hem daha eglenceli gegecek hem de daha fazla gérsel kullanarak 6grencilerde kalici
davranis degigikligi olugturacagima eminim.”(Dok 1:25)

“Bilgisayar ve projeksiyon sayesinde dersler artik daha eglenceli gegiyor. Ogrencilerin
dikkatlerinin dagildigini hissettigim an bir mizik ya da eglenceli bir goriinti agiyorum.
Bundan oldukga zevk aliyorlar. Ayrica dikkatlerini tekrar toplamada da oldukga yararli
bir yéntem.”(Dok 1:26)

Okuma yazma o6gretimi yapilan siniflarda blylk asetat kagdidindan olusmus
tahtalarin varlig1 6grencinin 6nceden yazilmis olan harfin Uzerinden gegerek yazmasini
oldukca kolaylastirmaktadir. Bu sayede 6grenci hazir yazinin Uzerinden gecerek el
kaslarini ve el g6z koordinasyonunu gelistirmis olmaktadir. Bu duruma asagidaki

arastirmaci gunlugunden yapilan alinti 6rnektir.

“Biiyiik harfin yazilisinda biraz zorlandik. Bu ylizden tahtada asetat kalemi ile ses
tizerinde calisma yaptik. Daha sonra birkag tane “m” sesi ile diger sesleri birlestirerek
okuma yaptik. Siniffta bulunan ikinci yazi tahtasinin (zerindeki asetat sistemi
6drencilerin yazmada zorlandiklari sesleri 6grenmelerini oldukga kolaylastiriyor. Bu
sisteme ek olarak 6grencilerin defterleri boyutundaki asetatlari da kullanmalari yazim
calismalarini oldukga kolaylastiriyor.” (Dok 1:22)
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4.1.4.1.3. Sinif Mevcudu

Egitim 6gretimin tim kademelerinde oldugu gibi okuma yazma 6gretimi slrecinde
de sinif mevcudunun énemi oldukca fazladir. Ozellikle sinif mevcudu kalabalik siniflarda
hem sinif yonetimi zorlasacak hem de 6grencilere bireysel olarak ayrilan sire oldukca
azalacaktir. Ozellikle sehir merkezlerindeki okullarda sinif mevcutlar oldukga kalabalik
olabilmektedir. 40-50 kisilik mevcutlarin oldugu siniflarda o6grencilere etkili 6gretim
yontemlerinin uygulanmasi imkansizlastiyi gibi okuma yazma surecinin de verimli bir

sekilde gegcmeyecedi ortadadir.

ideal sinif mevcutlari 20 kisiyi gegmemelidir. Ogrenci sayilarinin az oldugu siniflarda
ogrencilere ayrilan bireysel zamanlar da dogal olarak artacak 6zellikle okuma yazma
doénemlerinde birebir etkilesimler artacaktir. Bu duruma asagidaki arastirmaci

gunldginden yapilan alinti érnektir.

“Sinif mevcudum 15 kisi oldugu ve fiziki mekan olarak da yeterli oldugundan oturma
diizeni u seklindedir. Bu diizen gerek égrencilerin birbiriyle iletisimi gerekse benim
sinifin timdyle olan iletisimimi oldukga kolaylastirmaktadir.”(Dok 1:22)

Zaman zaman sinif birlestirmelerinden kaynaklanan sinif mevcudu artisi okuma
yazma surecini sekteye ugratabilir. Birbirine yabanci 6grencilerin kaynasmasi sorun teskil
edebilecegi gibi kalabalik ortamlara hakimiyet de sorun yaratacaktir. Sinif mevcutlarinin
az olmasinin yaninda tam olmasi gerekliligi de oldukga 6nemlidir. Cesitli sebeplerden
dolayi belli bir oranin Gzerinde 6grencinin devamsizlik yapmasi da sorun teskil etmektedir.
Ogretmen mevcut tam olmadidi igin yeni konulara gegcmekte zorluk yasayabilmektedir.
Yeni konulara gegildigi takdirde devamsiz 6grenciler geri kalacak ve 6gretim sekteye
ugrayacaktir. Bu sebepten dolayi sinif mevcutlarinin tamama yakin olmasi egitim 6gretim
surecinin aksamadan ilerlemesi icin gereklidir. Bu duruma asagidaki arastirmaci

gunlagidnden yapilan alintilar érnektir.

“Yapilan calismalarda &grencilerin fazla hareketli olmasindan 6tiirti yeterli verimi
alamadik. Boyama calismasi yaparak giinii tamamladik. Iki sinif bastan beri benim
6grencilerim olsaydi eminim bugtin béyle bir yorgunluk yasamayacaktim. Ama iki ayri
sinif tek bir sinifta toplaninca sinifta ister istemez bir karmaga vardl. Kendi
6drencilerimi asla 6vmek istemiyorum ama kurallara uyma edilimleri daha fazlayd..
Diger sinifin kurallara uymadigini gérdiikge onlarda biraz kurallara énem vermekten
vazgectiklerini hissettim. Bugtiniin verimli gegmediginin farkindayim. Okuma yazma
6gretiminin verimli gegmesinin én kosullarindan birinin de uygun sinif mevcudu oldugu
kacinilmaz bir gercektir.” (Dok 1:23)

“Bugtin diger birinci sinif 6gretmeni gelmedigi icin iki birinci sinif birlestirmek zorunda
kaldim. Bu iki sinif birlestigi zaman gercekten sinif ybnetiminde ¢ok zorlaniyorum.
Diger birinci sinif olduk¢a hareketli, genelde d&gretmenin verdigi komutlari
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dinlemiyorlar. Bu bana karsi degil diger brans 6gretmenlerine de nébet zamanlarinda
zorlayabiliyorlar. Benim sinifimda onlarin yaptiklari karsisinda onlar gibi davranmaya
bagliyorlar.” (Dok 1:45)

“Sinifta 6grenci mevcudumun yarisi kadar égrenci yoktu. Odrencilerin olmamasi ve
tatil havasina girilmesi hem &gretmenin hazirbulunuslugunu hem de dersin kalitesini
azaltiyor.” (Dok 1:48)

“Okuma yazma 6dretiminin verimli gegmesinin én kosullarindan birinin de uygun sinif
mevcudu oldugu kaginilmaz bir gergektir.” (Dok 1:24)

4.1.4.2. iletigim

Etkili egitim 6gretim sureglerinin gergeklestirilebilmesi icin 6gretmen veli isbirliginin
yani sira bu isbirligine eslik eden etkili bir okul yonetiminin olmasi da kaginilmazdir. Egitim
Ogretim sezonu baslamadan once ilk kayitlardan itibaren okul yonetiminin okulun tim
eksikliklerini tespit edip en kisa siirede gidermesi gereklidir. Ozellikle 6gretmenlerin siireci
etkili bir sekilde surdurebilmesi igin tim eksiklikler gideriimelidir. E§er varsa 6grencilerle
ilgili daha 6nce edinilmis bilgiler sinif 6gretmenlerine verilmelidir. Okuma yazma ogretimi
surecinde sinif dgretmenlerinin 6zellikle anasinifi 6gretmenleri ve rehber 6gretmenlerle
daha énce okul dncesi egitim almig 6grencilerin durumlari konusulmali, dgrencilerin kigilik
durumlari sosyal durumlari, ailevi durumlari hakkinda belli élgllerde bilgi almalari son

derece 6nemlidir. Bu duruma agagidaki arastirmaci gunlugunden yapilan alintilar érnektir.

“Ogrenciler gelmeden sinifin genel kontroliinii yaptim ve égrencilerle yapacaklarimi
son bir kez dlisiindiim. Sinifimda 15 6grencim vardi. Bir 6nceki ¢alistigim okula oranla
oldukca ideal bir sayi oldugunu séyleyebilirim. Anaokulu &gretmeninden aldigim
bilgiler dogrultusunda iki 6grencimin okuma yazma bildigini tespit ettim. Ancak séyle
bir sorunum vardi. Elimde hala sinif listesi yoktu.” (Dok 1:1)

“Anaokulu &gretmeninden G6grencinin sosyal davraniglari hakkinda bilgi aldim.
Ogrencinin ilk iki giin gelmemesinin verdigi hassasiyetten béyle davrandigini belirtti.”
(Dok 1:2)

4.1.5. ilkégretim Programi

Egitim sistemlerinin degismesi, eski ddretmenlerin yeni sistemlere adapte olma
surecleri, eski ve yeni sistemlerin etkili ve zayif yonleri gibi tim etmenler okuma yazma
surrecini olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedir. Ozellikle okullarin ve éJretmenlerin
degisen egitim sistemlerine hizli olarak adapte olabilmeleri basariyi artiracak ve varsa

sistemlerin eksilerini azaltacaktir.
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4.15.1. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Cumle temelli yontemden ses temelli ydénteme geciste &gretmenler biraz
zorlanmakta ve ses temelli yontemle ilgili olarak bazi elestiriler getirebilmektedirler. Ses
temelli yontemde o&grenciler daha erken okumaya geg¢melerine ragmen cimle temelli
yonteme gore c¢ok akici okuyamamalari, okuduklarini da iyi yazamamalari ve cok iyi
anlayamamalari genel sikayetler arasindadir. Bunlarin yaninda égdrenci okumaya daha
hizli gecmekte, climleler ya da kelimeler ezberletiimedidi icin ezberci egitim olmamakta,
Ogrencilerin  yaraticiliklari  da gelismektedir. Bu duruma asagidaki arastirmaci

gunlagidnden yapilan alintilar érnektir.

“Bugiin diin verdigimiz metinleri tekrar ettik. Okuma ve yazma iki ayri ders oldugu igin
bazen okuyabilen &grenci okudugunu yazamiyor. Bu ylizden okuma ve yazmayi
kontrol edebilmek igin dikte ¢alismasi yapmaya karar verdim. Oncelikle égrencilerimle
diin verdigim cimle ve kelimeleri tekrar ettik. Bunlari tahtada c¢alistik. Sonra ise
herkese kilavuz ¢izgili defter k&gidindan fotokopi c¢ektigim kagitlari verdim. Daha
sonra her séyledigim kelimeyi iginde bulunan sesleri vurgulayarak séyledim. Her
séyledigim ciimle sonunda onlara nokta koymalari gerektigini ve cliimleye baslarken
bliyiik harfle baslamalari gerektiklerini belirttim. BOylece ders iginde dilbilgisi kurallarini
da vermeye basladim. Her ciimle bittikten sonra onlara ne séyledigimi tahtada sesimle
vurgu yaparak yazdim. Dikte ¢alismalarinin ¢ok faydali olacagina inaniyorum. Eger
sistematik sekilde her hafta diizene koyup yapabilirsem tabi.” (Dok 1:8)

“Ogrencilerimin okuma kismini daha ¢abuk gectiklerini, séyleneni yazma yani dikte
konusunda okumaya oranla daha fazla zorlandiklarini gérdim.”(Dok 1:11)

Ogrenciler anlamsiz heceleri ve kapall heceleri okumakta anlamli ve acik heceleri
okumaya goére biraz daha fazla zorlanmaktadirlar. Ayrica tek basina okuyabildikleri
heceleri cumle icinde okurken zorlanabilmektedirler. Bu duruma asagidaki arastirmaci

gunlaguanden yapilan alintilar rnektir.

“Tirkge dersine gectigimizde heceleri birlestirirken énce “e “yi tek basina sonra “I” tek
basina okuyarak birlestirmeye ¢alistilar. Tersini yaptigimizda ise énce “I” yi tek basina
sonra da “e” yi tek bagina okumaya c¢alistilar. Daha sonra ki siiregte “el” hecesini “le”
hecesine gbre daha cabuk kavradiklarini gérdim. Bunun nedeni olarak kapali
hecelerin acik hecelere gére daha kolay algilandigini ve “el” hecesinin anlamli bir
hece olmasindan kaynaklandigini diigiiniiyorum.”(Dok 1:7)

“Ogrencilerime “ti” hecesini ayri verdigimde rahatlikla okuyabildiklerini gérebiliyorum.
Ama “at-le-ti” yazarken okurken ayni sekilde okuyamadiklarini gérdim.”(Dok 1:13)

Ogrenciler sessiz sesleri kavramakta biraz zorluk gekmektedirler. Bunun sebebi
olarak da cevrelerinden seslerin okunusunu yanhs 6grenmeleri gosterilebilir. Sessiz
seslerin dnlerine —e sesi getirerek okuma girisimleri bu sireci zora sokabilmektedir.
Seslerden hecelere, hecelerden kelimelere, kelimelerden de cimlelere gegis slreci biraz

uzun olabilmektedir. Ayrica okuma araliklar da biraz uzun olabilmektedir. Ozellikle ciimle
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kurma ve okuma problemleri de goérilmektedir. Bu duruma asagidaki arastirmaci

gunlagidnden yapilan alintilar drnektir.

“1. grubun verilen 3 sesini tekrar etmeye calistik. Bu (i¢ ses de kolay sesler olmasina

ragmen en cok ‘“I” seslerinde zorlandilar. Bunun sebebi olarak velilerin “I” sesinin
yanina sesli harf getirerek seslendirmeleri ve 6grencilerin ilk anda bu birlestirmelere
adapte olamamalari diye diisiiniiyorum. Ornedin “la” hecesini birkag¢ égrencim "lea"
seklinde seslendiriyorlar.” (Dok 1:9)

“Sinifin genelinde ikili heceleri olusturduktan sonra bir kelime olarak okumaya
calistigimizda bagari digtiyor. Okuyan 6grencilerimin ¢cogunlugunun okuma araliklari
oldukga uzun oluyor. Bir heceyi okuyup digerine gegene kadar biraz da heyecanla,
okuyacadi kelimeyi okuyamiyor. Ogrenciler sinifta égrenilen ses ve hecelerde zorluk
cekmiyorlar ancak hecelerden kelimeler ve kelimelerden cilimleler olustururken
zorlaniyorlar. Yeni hece ve kelimelerle kargilagtiklarinda bunlari tanima ve okumada
zorlaniyorlar. Ogrencilerin cogunlugu okuyup yazabilse bile ciimle kavrami tam olarak
olugsmadi.”(Dok 1:20)

“Cidmle olusturmada sinif genel olarak ¢ok fazla bagarili degil. Cocuklarda daha climle
kavraminin tam olarak oturmadigini gériiyorum. Bunu ¢bzmek icin ilgili seslerden
olusan hikaye kitaplarini gerek sinifta gerekse evde okumalarini istedim.”(Dok 1:15)
Ogrenciler ses temelli cumle yonteminde ilk baslarda okuduklari cimleleri
anlamlandirmakta guclik c¢ekmektedirler. Okunan clUmleler genelde seslendirme
boyutunda kalmaktadir. Ses birlestirme sorunlari zaman ilerledikce azalmaya
baslamaktadir. Birlestirme yapmakta zorlanan o6grencilere farkli yontemler uygulama
yararli olmaktadir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunligunden yapilan alintilar

ornektir.

“Okuduklari  ctimleleri anlamiyorlar. Sadece climleleri seslendirmis oluyorlar.
Ogrenciler egik el yazisi ile yazmayi sevmiyorlar. Birkag 6grencim kapali heceden
sonra agik hece elde etme asamasinda hece bélmede gligliik gekiyor. Ogrencilere bu
heceleri vurgu yaparak tekrar tekrar okuttum.”(Dok 1:23)

7]

“Sesleri birlestirmekte zorlanan 6grencim “¢” sesini taniyor ama yanindaki sesli harf ile

%9

birlestirme yapamadi. Diger égrencilerimin defterlerini kontrol ettigimde ise “¢” sesini

alt ¢izgisini yapmamakta ve “U” sesinin (st noktalarini koymayi unutmakta olduklarini

I

gérdiim. Ogrencilerimi bu konuda dikkat etmeleri igin uyardim. “¢” sesinin kuyrugunu
diger noktali seslerin noktalarini unutmayalim dedim.”(Dok 1:41)

“Kelimeleri olustururken dramadan yararlanarak 6grenmeyi daha etkili kalici hale
getirme ¢alismalari yapmaya devam ediyorum.”(Dok 1:23)

Ogrenciler okuduklarini g¢ok fazla anlamlandiramadiklar igin climlelerdeki
vurgulamalar ve noktalama igaretlerini kullanabilme becerileri biraz yavas ilerlemektedir.
Okuma hizi, ses birlestirmesi ve okudugunu anlamlandirma kapsaminda &grencilere
cesitli etkinliklerin yaptiriimasi ve oyunlarin oynatiimasi oldukga yararli olmaktadir. Bu

duruma agagidaki arastirmaci gunlugunden yapilan alintilar 6rnektir.

“Cimlelerde ise “ Onur, annene un al” nokta virglile ses tonuna dikkat ederek
okumalarini  istedim. Basladigimiz sesle bitirme c¢alismasi yaptik. Yaptigim
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vurgulamalara dikkat etmelerini istedim. “Nuran, unutma, elma al.” cimlesini
vurgulayarak kim giizel okuyacak diye sordum. Ogrencilerim heniiz ¢ok seri
okuyamiyorlar. Okuma araliklari genellikle olduk¢a uzun oluyor. Bu yiizden zaman
ilerledik¢e vurgulama ile ciimleleri glizel okuyacaklarina inaniyorum.”(Dok 1:24)

“Bugiin égrencilerimle ilk ders tahtada hece oyunu oynayarak gline bagladik. Onlara
simdiye kadar égrendikleri sesli sesleri sorarak onlari tahtanin sol késesine sira ile alt
alta yazdim. Ogrendikleri sessiz sesleri sorarak onlari sad tarafa yan yana yazdim.
Daha sonra oyunu baslattik. Ornek olarak “el, al, il, ol, ul, il, él, Gl” hecelerini
olusturduk. “t” sesini H. yapti. “et, at, it, of, ut, It, 6t t” daha sonra onun yaptigi
heceleri siniftan kimin yazmasi istedigini sordum. Bu oyunu “h” sesine kadar yaparak
tamamladik. Olusturdugumuz heceleri defterlerine yazarak pekistirmelerini sagladim.
Heceleri olusturan 6dgrencilere oyun seklinde 6dil olarak sinifin etrafinda gezerek
yerine bir arkadagini se¢mesini istedim. Bu etkinlik 6grencilerimin gergekten ¢ok
hosglarina gitti. Daha sonra “h” sesiyle ilgili calisma yaptim.”(Dok 1:45)

4.1.5.2. Bitisik Egik El Yazisi

ilk okuma yazma 6gretiminin temel ilkelerinden biri, égrencilerin hizli ve akici bir yazi
becerisi kazanmasidir. Bu ilkenin kazanimi igin bitisik egik yazi gerekmektedir. Bitisik
edik yazinin bilinen karakteristik ve belirleyici 6zelligi, yazinin soldan saga dogru
kesintisiz hareketlerle yazilmasidir (Fitzgerald, 2004 akt Akyol ve Duran, 2010). Bu
durum bireye yazma sirasinda birgok fayda saglamaktadir. Bitisik egik yazida, 6grenci
harfleri yazarken elini hi¢ kaldirmadan belirli bir noktadan baslayip yine belirli bir
noktada bitirmektedir. Harflerin bu sekildeki kesintisiz akigl, yazinin akici ve devamli
olmasini, dolayli olarak da &grencilerin harfleri ve yazacaklar fikirleri yazma
esnasinda akilda tutmalarint mimkiin kilmaktadir. El, dik temel harflerle yazi yazarken
her harfin yazilisindan sonra kalkti§i i¢in harfler arasinda oranli ve uygun bosluk
birakma problem olabilmektedir. Bitisik egik yazidaki kesintisiz akis, dik temel harflerle
yazi yazarken karsilasilan harfler arasinda oranli bosluk birakma problemini de
ortadan kaldirabilmektedir (Akyol ve Duran, 2010).

Bitisik egik el yazisi ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine daha uygun olmasi yonuyle
oldukga énemlidir. ilk kez kalem tutan gocuklarin genelde gosterdigi izgi 6zelligi kesintisiz
ve dairesel sekildedir. Bu nedenle bitisik edik el yazisi ile ¢ok benzer karakterler
go6stermektedir. Bitisik egik el yazisi her ne kadar ¢ocuk icin daha avantajli olsa da ¢ocuk
bu yazi karakteriyle sadece okulda kargilagsmakta evde gevrede ya da televizyonda yazilar
genellikle dik temel harflerle yazilmakta ayrica 1. Sinif Turkce kitaplari da dik temel
harflerle yazildigindan cocuklarda bocalama, diz yazilarda “biz bunlari 6drenmedik”
tavirlari gelisebilmektedir. Bu durum da bitisik egik el yazisindan dik temel harflerin
okunmasina gegiste sorunlar yaratabilmektedir. Bu duruma asagidaki arastirmaci

gunlagianden yapilan alintilar érnektir.

I’ sesini egik el yazisi ile yazarken hangi kurallara uymamiz gerektigini tahtada
kalemle beraber herkese gdsterdim. Daha sonra “I” sesini tiim 6grencilerle beraber
cizdik. Sonra defterlerine yazdilar. Daha sonra "L” sesini egik el yazisi kuralina gére
yaziligini gésterdim.” (Dok 1:6)

“a” ,"A” sesini egik el yazisi kuralina gbre yaziligini bir ¢egit tekerleme haline getirerek
onlarin dikkatlerini gekmeye caligtim.”(Dok 1:8)
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“Hissettirme yaptiktan sonra “t”,”T” sesinin egik el yazisina gére nasil yazilacadini
gosterdim. Diger verilen seslere gére yazilisinin zor oldugu igin é6dev olarak “t” sesini
yazma calismasi verdim.” (Dok 1: 10)

Okulda yazim kurallari 6gretilen bitisik edik el yazisi veliler tarafindan c¢ok iyi
bilinmedigi icin evdeki g¢alismalarda yanlis yonlendirmeler, seslerin baglanma sekilleri
yanhs oOgretilebilmektedir. Bu sorunlarin ortaya ¢ikmamasi igin velilerle iyi bir iletisim
icerisinde olunmasi oldukga gereklidir. Bu duruma asagidaki arastirmaci gunligiinden

yapilan alintilar érnektir.

‘El yazisi ile kuralina gére yazi yazarken okuma etkinliginden zaman almak zorunda
kaliyorum. Ogdrenciler edik el yazisinda ¢ok basarili degiller, veliler ise anlayissiz
tavirlarina hala devam ediyorlar.” (Dok 1:21)

“Benim yaptigim calismalarim evde anne baba tarafindan desteklenmedigi siirece
yetersiz ve eksik kalmaya devam ediyor. Egik el yazisi konusunda velilerden sirekli
elestiri allyorum.”(Dok 1:22)

“Daha sonra “m” sesinin yaziliginin “n” sesini yaziligini da ¢ok benzedigini gdstererek
egik el yazisi kuralina gére yazma c¢alismasi yaptik. Daha sonra blylik “M” sesinin
yazilisini gésterdim. Biiyiik harfin yazilisinda biraz zorlandik. Bu yiizden tahtada
asetat kalemi ile ses lizerinde ¢alisma yaptik.” (Dok 1:21)

“Ogrenciler edik el yazisi ile yazmayi sevmiyorlar.”(Dok 1:22)

“Egik el yazisinin dgrenciler igin bir dezavantaj olduguna inanmiyorum. Bence diiz
yazidan daha eglenceli égrenciler yazarken eglenebiliyorlar. Yeni 6grendikleri sesi
yazarken sesin yazilisini seyrettikleri videolarin yazi yazmayi sevdirdigini
digidintiyorum. Hareketli sunular hem dikkat ¢ekici hem de hafizada kalici oluyor.”(Dok
1:37)

Bitisik egdik el yazisinda bazi seslerin yazimlari birbirlerine benzedigi icin 6grenciler

bu benzerligi yakalayip bu durumu oyun haline donisturebilmektedirler.

79} [79]

g~ sesini bitisik egik el yazisi kuralina gére yazmaya caligtik. “g” sesini yazarken onlar
yazilisini “a” sesinin yazilisina benzeterek sadece alt kisma bir kuyruk yaptiklarini
séylediler. Ogrenciler nceki 6grenmelerini yeni 6grenmelerine arag olarak kullanmaya
bagladilar.”(Dok 1: 41)

“c” sesini egik el yazisina kuralina gére yazma c¢alismasi yaptik. Ogrencilerim “¢”
sesini daha énce g¢alismig olduklarindan “c” sesine bunu aktarirken zorlanmadilar.”
(Dok 1:42)

“Cogunlukla “o” sesini yazarken yanlis yerden diger harfe baglanma gibi bir sikinti
oldu. Bunun igin her égrenciyi yazdirirken tekerlemeye benzeyen komutlar vererek “0”
sesini yazarken dikkatli olmalarini sagladim.”(Dok 1:21)

“Bugiin égrencilerle “m” sesini iceren metinleri okuyup dikte c¢alismasini metin
defterimize yazdik. “m” sesini ¢alismamizdan sonra égrencilerimin metin defterlerini
toplayip kontrol ettim. Birkag &grencimde kilavuz g¢izgilerden alta kayma veya Uiste
¢cikma gibi yanliglar oluyor. Bazi O6grencilerimin defterlerinde ise ¢ok silmekten
yipranma olmus. Bir dahaki dikte ¢alismasinda cogunlukla yaptiklari hatalari onlara
séyleyerek tekrarlamamalarini saglayacagim.”(Dok 1:23)
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4.2. Miilakat Analizi

Bu boélimde Trabzon Merkez ilkégretim okullarinda c¢alisan toplam 30 sinif
o6gretmeni ile yari yapilandiriimis miulakatlar yapilarak veri toplanmistir. Milakat yapilan
sinif dgretmenleri hem climle temelli ydontem hem de ses temelli yéntem ile ilkokuma
yazma ogretimi yapmis olanlardan secilmistir. Bu bélimde milakattan elde edilen veriler
yedi ana baslhk halinde tartisiimaktadir: (1) Okuma ve Yazma Sirecindeki Temel
Sorunlar, (2) Okuma Yazma Ogretim Yéntemleri, (3) Ogrencilerden Kaynaklanan
Sorunlar, (4) Velilerin Egitim Ogretime Yaklagim Bigimleri, (5) Egitim Ogretimde Teknoloji
Kullanimi, (6) Oneriler olarak belirlenmistir. Bu bagliklar gériismedeki sorularin birbirleriyle
iligkili olarak belli bir dizene gbre siralanmistir. Her yapilan muilakata numara vererek ve
“01,02.. olarak adlandiriimistir.
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Tablo 1. Milakat Yapilan Ogretmenlerin Cinsiyet ve Hizmet Sirelerini Gésteren Cizelge

CINSIYET

HiZMET SURESI (YIL)

Kadin

0-1

5-10

11-15

16-20

21-25

26-30

31-35

36-40

41-45

0-2

0-3

0-4

0-5

0-6

0-7

0-8

0-9

0-10

0-11

0-12

0-13

0-14

0-15

0-16

0-17

0-18

0-19

06-20

0-21

0-22

0-23

0-24

0-25

0-26

0-27

0-28

0-29

0-30
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Mulakatlar Trabzon Merkez ilgesinde bulunan ilkdgretim okullarinda gérev yapan
sinif égretmenleriyle yapilmistir. Ogretmenlerin ézellikle hem ciimle ¢ézimleme hem de
ses temelli ydntem ile ilkokuma yazma 6gretimi yapmis olmasina dikkat edilmistir. Yari
yapilandiriimig gérigme sorulari incelendiginde oncelikle 6gretmenlerin yasadiklari temel
sorunlarin neler oldugu 6grenilmek istenmistir. Mulakat yapilan édretmenlerin cinsiyet
dagihmini gosteren cizelge incelendiginde erkek 6gretmenlerin bayan 6gretmenlere gore
daha fazla oldugu goérulmustur (Bkz. Tablo-1). Hizmet dagilimlari incelendiginde 16-20 yil,
26-30 yil arasinda yogunlastigi goértlmustir (Bkz. Tablo-1).

4.2.1. Okuma ve Yazma Sirecindeki Temel Sorunlar

Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda okuma yazma siirecinde karsilasilan sorunlarin
neler oldugunu sorulmustur. ik okuma ve yazma sirecinde karsilasilan gigliikleri
siralarsak &ncelikle okuma ve yazma sidrecinin hazirhk asamasinda sinifin fiziki
durumundan kaynaklanan sorunlar bulunmaktadir. Bunlar sinif mevcudu, teknolojik arag
ve gereclerin yetersizligi gibi problemlerdir. Bu hazirlik asamasinda 6gretmen egitim
ogretim icin materyallerini sagladiktan sonra velileri ile toplanti yaparak yeni okuma yazma
programini ve edik el yazisini, ddnem igerisinde neler yapacagini velilere anlatmaktadir.
Veli egditim programi yapilabilir. Daha sonra egitim o6gretimde kullanacagi materyalleri
dizenler ve nasil baglayacagina karar vererek her 6grencinin farkli sekilde 6grenecegini

de dusunerek ona gore hazirliklarini tamamlar.

4.2.1.1. Fiziki Olanaklar

ilkokuma yazma &gretimi siirecinde ©nemli noktalardan birisi de okulun fiziki
olanaklaridir. Ogretim agisindan 6nemli olan fiziki sartlarin basinda sinif mevcutlari ve

teknolojik arag-gerece erisim olanagidir.

4.2.1.1.1. Sinif Mevcudu

ilk okuma yazma 6gretiminin ideal olarak gergeklestirilebilmesi igin uygun sinif
ortaminin olusturulmasinda en 6nemli unsurlardan birisi sinif mevcudunun ¢ok fazla
olmamasidir. Asiri kalabalik siniflarda 6gretmenler hem &grencilerle bireysel olarak
ilgilenemeyecek hem de ders saatlerini etkin olarak kullanamayacaktir. Ogretmenden

herhangi bir ilgi géremeyen 6grencilerde okula kargi sodukluk gibi olumsuz davraniglarin
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g6rilmesi kaginilmazdir. Bu duruma dgretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis

mulakatlardan yapilan alinti 6rnektir.

“En énemli sorunlardan bir tanesi de sinif mevcutlarinin kalabalikligidir. ideal sinif
mevcudu 20-25 olmalidir. 40 ve daha yukari mevcutlu siniflarda dgrencilerle birebir
ilgilenmek ¢ok zordur. 40 kisilik bir sinifta bir 6grenciye bir dakika diismliyor. Bir veli
gériismesine gore; veli her giin gocuguna soruyor;

- Oglum 6gretmeninle bu glin neler konugtunuz?

- Hi¢ konusmadik baba.

- Sana dokunup sevdi mi?

- Hayir baba.

Bu konusma bir hafta boyunca hep ayni sekilde tekrarlandi. Baba d&gretmenle
konugmaya gider.

Cevap: sayin veli sinif mevcudu 49 yetisemiyorum ben de farkindayim; ama her
6grenciyle ne ilgilenebiliyorum ne zaman ayirabiliyorum ne de sinifta dolasabiliyorum.
Her 6grenciye zaman ayirabilmek sevip kucaklamak ¢ok énemlidir. Dolayisiyla bunu

basarmak sinif mevcutlarinin 20-25 civarinda olmalidir 7 (022).

4.2.1.1.2. Teknolojik Ara¢ Gerece Erisim

Ogretmenlerin genel olarak ilk yakindiklari konular, égrencilerin derslere 6n hazirlik
yapmadan gelmeleri olarak dne gikmaktadir. Bu sebepten 6grenci dnceden verilen bilgileri
bir sonraki gune aktarmakta zorlanmakta bundan dolayr da yeni gerceklesecek
6grenmelerin yavas gerceklesmesine neden olmaktadir. Bu duruma égretmenlerle yapilan

asagidaki yari yapilandirilmis mulakatlardan yapilan alinti &rnektir.

“Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi, ders arag gere¢ materyalleri ” (O18).

Ogretmenler yapilan milakatlarda, okuma yazma sirecinde sorun olarak teknolojik
ara¢c ve gereclerin etkili olarak kullanilamamasi ve ders kitaplarinin yetersiz kalmasi
sonucu ek kaynak kullanmak zorunda kaldiklarini belirtmistirler. Bu slrecte kimi okullarda
teknolojik arag¢ gereglerin eksikligi, kimi okullarda ise var olan teknolojik ara¢ gereglerin
yerinde ve hedefe yonelik olarak kullanilamamasinin derslerin sikici ve yorucu gegmesine
neden oldugu dusundlmektedir. Ayrica ders kitaplarinin da yardimci kaynaklara ihtiyac
duyulmayacak sekilde hazirlanmamasindan dolayr hem 6gretmenler hem de veliler zor
durumda kaldiklari gibi bu durumun &grenciler igcin de ek yuk olusturdugu dile
getiriimektedir. Bu duruma o&gretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimig

mulakatlardan yapilan alintilar 6rnektir.
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“‘Derslerin 6grencilerin ilgisini dikkatini gekecek sekilde islenmesinde bazi sorunlarla
karsilagiliyor 7 (08).

”

“Okuma yazma sirecinde bilgisayar ve projeksiyon aleti kesinlikle kullaniimalidir
(010).

“Ders kitaplari yardimci kaynaklara ihtiyag duyulmayacak sekilde hazirlanmalidir
"(028).

4.2.1.2. Aile

Okuma yazma surecinde ailenin roll olduk¢a dnemlidir. Cocuk okula gelmeden ilk
egitimini aileden alir. Cocuk anne babasini izleyerek sosyal davraniglari anlar ve uygular.
Bu ylzden anne babalara okuma yazma strecinin iyi anlatiimasi ve anne babalarin ona
uygun davraniglar gelistirmeleri gerekmektedir. Genel olarak toplumumuzda okuma
yazma 6gretimi slrecinde tim sorumlulugun égretmenlere ait oldugu disunidlmektedir. Bu
asamada sorumlulugun énemli bir kismi 6gretmene ait olsa da aile, okul digi etkinliklerle
gocugu destekleyerek basarisinin Ust seviyelere c¢ikarilabilmesinde énemli bir etken
olmaktadir. Veliler okul, 6grenci ve dgretmen dengesini kurmakta zorlanmaktadir. Veliler
cocuklariyla hi¢ ilgilenmeme davranigi gosterdikleri gibi asiri ilgiden g¢ocuklari okuma

yazmadan sogutabilmektedirler.

4.2.1.2.1. Aile iletigimi

Mulakatlarda 6gretmenleri en ¢ok ugrastiran sorunlardan biri  “veli ilgisizligi” olarak
nitelendirilmistir. Veli ilgisizligi velilerin egditim dizeyinden kaynaklandigi gibi okul
goérismelerine katilim durumlarindan da kaynaklanabilmektedir. Ozellikle veliler cocuklar
eve geldikten sonra gin icinde 6grenilen konularin tekrar edilmesi konusunda gerekli
takibi gerceklestirmemektedirler. Dolayisiyla bir sonraki okul guninde 6grenci din
ogrendigi konulari hatirlamakta gugluk cektigi igin yeni 6grenmelerin gergeklesmesinde
zorlanmaktadir. Bu duruma Ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimig

mulakatlardan yapilan alintilar érnektir.

“Ailelerin daha ilgili daha duyarli olmasi gerekiyor. Okuma yazmayi égrendikten sonra
¢ok kitap okutulmall, hiz kazandirmali ” (05).

“Velilerin egitim ve kiltir dizeyi, veli toplantilarina gésterilen hassasiyet, ¢ocuguyla
yeterince ilgilenmeme, ekonomik nedenler ” (O7).

“Velilerin evde etkinlikleri yeterince takip etmemeleri sorun yaratiyor. Evde tekrar
yapilmamasi sorun yaratiyor ” (O16).

“Evde daha sik tekrar yapiimamasi. Calismalarin evde desteklenmemesi ” (09).
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4.2.1.2.2. Ailenin Roli

Ailelerle ilgili yasanan en Onemli sorunlarin basinda okuma yazma sirecinde
velilerin égrencilere eksik ya da yanlis 6grenmelere neden olabilecek bilgiler vermeleri
gelir. Bu tur veliler cocuklariyla ilgilenmekte ancak onlara yanlis bilgiler verebilmektedirler.
Ozellikle seslerin ¢ikartiimasi asamasinda. Ayrica okulun baslarinda isteksiz olan cocuklar
okula gitmemek icin “karnim agriyor” gibi bahaneler Uretirler. Aileler bu gibi bahanelerin
sik tekrarlamasina ragmen okula devamsizlik yapmalarina géz yumabilmektedirler. Bu
duruma &gretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis mulakatlardan yapilan

alintilar ornektir.

“Ben karsilasmadim bazi velilerin 6grencilere sesleri yanlis &gretmeleri. Ufak bir
hastalikta 6grencileri okula géndermemeleri. Bazi velilerinin ¢ocuklarinin ihtiyaglarini
karsilamamalar1 ” (024).

“Anne ve babalarin bu siiregte gocuga bilingsizce yardimei olmalar "(012).

Bazi velilerin sahsi hirslarindan kaynaklanan baskilari ve beklentileri 6grencilerin bu
beklentilerin altinda ezilmelerine ve okuma yazma sureglerinin uzamasina ya da
gerilemesine neden olabilmektedir. Bu duruma o&gretmenlerle yapilan asagidaki yari

yapilandiriimis malakatlardan yapilan alinti érnektir.

“Velilerin Ggrencilerden daha ¢ok heyecanli ve hirsli olmalari sonucu gocuklar ¢ok
gerilemekte ve okumaya gegis sireleri uzamaktadir ” (O2).

Veliler cocuklarinin her turll istegini yerine getirerek ¢ocuklarin belirli bir noktadan
sonra doyumsuz hale gelmelerine neden olabilmektedirler. Evierde hem aile bireylerinin
hem de cocuklarin uymalari gereken temel kurallarin olmayisi okul dizenlerini de olumsuz
olarak etkilemektedir. Bu duruma ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis

mulakatlardan yapilan alinti érnektir.

“Veliler 6grencilerini fazla simartiyorlar. Ogrenci istekleri 6nde geliyor. Bbylece fazla
Slkmadan, bazen az ¢aligarak giinii geciriyorlar. Bu durum siireci yavaglatiyor. Siirece
alisma evresi bittiginde ise zaten dénem sona ermis oluyor. Béylece bu égrenciler
istenilen hedefe tam ulasmamis oluyor. Ders ara¢ gere¢ kontrolleri ve ¢anta hazirlama
aligkanligi oturmadigindan eksik malzeme ile okula geliyor ” (022).

En sik yapilan vyanliglardan biri ses temelli cimle ydntemini tam olarak
anlayamamak ve agiz aliskanhdi olarak sessiz seslerin yanina sesli sesler getirerek
ogretmeye calismaktir. Bu duruma 6gretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis

milakatlardan yapilan alinti érnektir.

“Veliler sessiz harfleri okundugu gibi 6gretmeye calismamalidir. Ogrencinin okula
devami saglanmall ve 1. siniflar 5 saat ders yapmalidir ” (010).
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4.2.1.3. Ogrenci

Mulakatlardan elde edilen verilerde 6grenci hazirbulunuslugunun olmamasi ve
sinifta bulunan kaynastirma égrencilerinin stireci olumsuz olarak etkilemesi okuma yazma

surecini etkileyen bir bagka neden olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
4.2.1.3.1. Hazirbulunusluk

Okula yeni baglayan ogrenciler farkl bir ortama girdikleri icin ilk zamanlarda
bocalayabilmektedirler. Eger bu slre¢ uzarsa bir suire sonra okula gitmek istemez. Bunun
icin sUreci en basta yogun tutarak 6grenciyi sikmak yerine oyunlu anlatimlarla okuma
yazma calismalari yapilmahdir. Yalniz bazi dgrenciler oyun ¢agindan c¢ikamaz bu
durumda 6gretmenin isi zorlasir. Ayrica okuma yazmayi evde 6grenen o6grencilerin yani
sira algilama duzeyi yavas olan o6grenciler de okuma yazma surecinin butinlugunu
engeller. Bu duruma ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis milakatlardan

yapilan alinti érnektir.

“Okuma yazma &gretiminde temel sorunlar: Cocuklarin isteksizligi, &grencilerin
algilama dlizeylerinin farkli olmasi ” (O3).

4.2.1.3.2. Kaynastirma Ogrencileri

Cok sik karsilasilmasa da siniflarda bulunan kaynastirma égrencileri sinif yonetimini
ve okuma yazma surecini yavaslatmakta ayrica bazi davranis bozukluklarina neden
olabilmektedir. Bu duruma o&gretmenlerle vyapilan asagidaki yari yapilandiriimis

mulakatlardan yapilan alinti érnektir.

“Ogrencilerin farkli seviyelerde olmasi. Ozellikle kaynastirma &grencileri diizeni
bozuyor. Koéti Grnek oluyor. "Bu siregte temel sorun davranis bozukluklari ve
kaynastirma égrencileri sorun oluyor ” (015).

4.2.1.4. Program

Ogrenciler ilk olarak okumaya gegctikleri igin yazma becerileri geri planda
kalmaktadir. Ayrica yeni yonteme gore sesleri birbirine ekleyip okuduklari igin hem okuma
hizlari hem de okudugunu anlama suregleri yavas gelismektedir. Egik el yazisini 6grenen

ogrenciler kitaplarda duz yazi ile karsilastiklarindan 6turd 6gretmenler okuma yazma
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dgretimi  yaparken bunu géz éniinde bulundurmaktadir. ilkokuma yazma o6gretimi

yaparken diz yaziyl da géstermektedir.
4.2.1.4.1. Ses Temelli Cimle Yontemi

2005-2006 yilinda tam anlamiyla kullaniimaya baslanan “Ses Temelli Cimle
Yoéntemi” okuma slrecini hizlandirmasina ragmen &grencilerin - okuma hizini
yavaglatmaktadir. Heceleyerek okuma yapan 6grenciler yeni karsilastiklari hece, kelime
ya da cUimleleri okumakta ve anlamlandirmakta guglik ¢ekmektedirler. Ayrica bitisik egik
el yazisi ile okuma 6grenen dgdrenciler daha sonra kitaplarda ya da c¢evrelerinde gérdikleri
diz yazilari okumada zorluk ¢gekmektedirler. Bu da okuma hizinin dismesine ve kavram
kargasasina neden olmaktadir. Bu duruma &gretmenlerle yapilan asagidaki vyari

yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alinti érnektir.

“Okuma yazma slireci okumayi kolaylastirmakta fakat yazma olayi okuma olayindan
sonra gelismektedir. Okuma hizi seslerden Odretildigi icin yavas olmaktadir.
Ogrenciler sesleri birbirine eklemeye calistiklari icin okuma hizlari diismektedir. Yavas
okuduklari igin anlama olayi olmamaktadir. Ayni zamanda sesleri birlestirerek égretim
yaptigimizdan sézciikleri hecelere ayirmada sorunlar yasamaktadirlar. Ogrenciler el
yazisi harflerini 6grenirken kitaplarda diiz yazi ile kargilasiyorlar. Dik temel harflerin
sesler dgretilirken mutlaka gésterilerek dgretilmesi gerekmektedir. Yoksa égrenciler
kitaplari okurken bildigi sesleri ayirt etmekte giigliik ¢ekebiliyoriar ” (030).

bgretmenlerin cogunlugu ses temelli cimle yonteminin arti yonlerinin yani sira eksi
yonlerini de yasamaktadir. Bu duruma Ogretmenlerle vyapilan asagidaki vyari

yapilandiriimis mualakatlardan yapilan alinti érnektir.

“Ses temelli climle ybntemiyle okuma yazma O6gretilmektedir. Bu &gretim sirecinde
heceleyerek okuma, okuduklarini anlamama, noktalama isaretlerini yerinde
kullanamama sorunlari ile karsilasiimaktadir. Sinifta &grenilen hece, kelime ve
climlelerin taninmasinda zorluk cekilmiyor ancak O&grenciler yeni hece, kelime ve
climlelerle karsilastiklarinda bunlari tanima ve okumada zorlanabilmektedirler ” (025).

4.2.1.4.2. Egik El Yazisi

Bitisik egik el yazisi kullaniimaya baslandigindan beri hem &63retmenler hem de
ogrenciler bu surece adapte olamamaktadir. Birgok 6gretmen egik el yazisini 6grencilerin
yazmakta zorlandigina inanmaktadir. Bu duruma ogretmenlerle yapilan asagidaki yari

yapilandirilmig mulakatlardan yapilan alintilar drnektir.

“El yazisi olayinda bazi 6grencilerle yazma sorunu yasanmaktadir.” (O6)
“Bence okuma yazma slirecinde en 6nemli sorunlardan birisi bitisik egik el yazisini
yazarken zorlanmalari. Bir sorun égrenci ile iletisim kurulamazsa sorun yaratir ” (020).
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El yazisi yazmada zorlaniyorlar. Heceleri gikarmada sikintilar yasaniyor ” (O8).

4.2.1.5. Ogretmen

Okuma yazma surecinde 6grencilerin bagarili olmasindaki en buyuk etken kugkusuz
ki etkili iletisim yetenegine sahip olan égretmenlerdir. Okula yeni baslayan, yeni bir ortama
giren o6grencilerin strece en hizh sekilde adapte olmalarini saglamada 6gretmenlerin
Ozverili calismalar blytk 6nem tasimaktadir. Egitim 6gretim yontem ve tekniklerini glincel
olarak takip eden, teknolojik ara¢c ve gerecleri etkili olarak kullanabilen kisaca kendini
gelistiren 6gretmenlerin okuma yazma asamasindaki ¢cocuklara saglayacagi katkilarla ileri

donuk nesillerin yetismesinde ilk adimi atmis olacaklardir.
4.2.1.5.1. Ogretmenin Hazirbulunuslugu

Ogretmenin hazirbulunuslugu siniftaki egitim 6gretiminin kalitesini dnemli derecede
etkiler. Eger 6gretmen sinifa girmeye istekli degilse yapilan egitim égretimin kalitesinin de
diisiik olmasi kaginiimazdir. Ogretmen dgrencisini benimsemeli ve her égrencinin o sinifa
ait oldugunu hissettirmek icin calismalar yapmalidir. Ogretmen sesleri yetistrememe
kaygisini yasarsa ve bunu da oOgrenciye yasatirsa okuma yazma sureci engellenir.
Ogrencilere kapasitelerinin Uzerinde yiikleme yapilirsa égrenci dogal olarak sikilacak ve
okula ve okuma yazmaya karsi onyargili olacaktir. Bu duruma o&gretmenlerle yapilan

asagidaki yari yapilandirilmig mulakatlardan yapilan alinti rnektir.

“Bence okuma yazma slirecinde en 6nemli sorunlardan birisi bitisik egik el yazisini
yazarken zorlanmalari. Bir sorun &égrenci ile iletisim kurulamazsa sorun yaratir. Bu
suna benzer tedaviye cevap vermeyen hastaya benzer. Yiizde bir ihtimalde olsa da
onemlidir. Bir baska sorun da su olabilir bir an énce okusun diye acele edilirse ileride
sorun yasanir. Oysa acele etmemek lazim. Ogrenci okudukga konular (harfler)
verilmeli bu sorunlarin ilk ikisi 6grenci kaynaklidir. Sonuncusu ise d&gretmen
kaygisindan ortaya ¢ikar "(020).

Ogretmenlerin dgrencileriyle en cok yasadi§i sorunlarin basinda sinifa adapte
olamayan oyun c¢agindaki o6grenciler gelmektedir. Bu durumda &gretmenin bu tarz
ogrencilerin  sinifa adaptasyonunu saglamak igin calismalar yapmalari gereklidir.
Gerceklestirilen  etkinliklerin -~ kisim  kisim  oyunlastirimasinin -~ faydali  oldugu
digundlmektedir. Bu duruma o&gretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimig

mulakatlardan yapilan alinti érnektir.
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“Cocuklarin okul 6ncesi egitiminde oyunlu etkinliklere daha fazla yer verilmesi. Bu
durum gocugun 1. Sinif derslerine adapte olmasini zorlastirmakta. Dikte ¢alismalarina
daha ¢ok yer verilmeli ” (O9).

Ogretmenler okuma yazma 6gretimi slrecinin basinda kendilerini hem bilgi
acisindan hem de 6&grenci psikolojisi agisindan hazirlamalidirlar. Bu duruma

o6gretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis muilakatlardan yapilan alinti érnektir.

“Ogretmenin okuma yazma &gretimi hakkinda bilgi eksiklikleri, Kendilerini yeterince
hazirlamamalari. Ogretmenlerin gocuk psikolojisi hakkinda bilgi eksikleri ” (024).

4.2.1.5.2. Ogretim Yeterliligi

Ogretmenler okuma yazma dgretimine etkili bir sekilde baslayabilmek igin bitisik egik
el yazisina hazirlanma asamasinda ¢izgi ¢alismalarina yeterince énem vermeli, velilere

de bu c¢aligmalari tamamlamalari i¢in rehberlik yaparak bilgi vermelidirler.

Ogrenciye sesler vermeye baslandi§inda seslerin kavratiimasina énem verilmeli,
Ogrenci sesi tam anlamiyla kavramadikga yeni ses veriimemelidir. Bu duruma

ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alinti érnektir.

“Cizgi  galigmalarinin ¢ok kisa tutulmasi. Seslerin kavratiimasi yeterli zaman
ayriimamasi ” (013).

Okuma yazma &gretiminde 6gretmenler égrenciler igin farkli duyulara hitap eden
¢alismalar yapmalidir. Sinif igerisinde 6grenci dizeyleri arasinda farkhliklar 6gretimin
butinlGguni engeller. Ogretmen diger siniflara yetismek icin 6grencileri zorlamaya baglar
ve bu durumda 6égrencileri okuldan sogutur. Bu duruma égretmenlerle yapilan asagidaki

yari yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alinti drnektir.

“Okuma yazma &gretiminde temel sorunlar: Cocuklarin isteksizligi, 6grencilerin
algilama diizeylerinin farkli olusu sebebiyle bir 6gretmenin diger 6gretmene yetismeye
calismasi. Okuma yazma 6gretiminden sonra ¢ocuga okumayi sevdirememek ” (03).

Bireysel farkhliklardan kaynaklanan o6grenme seviyesi degigsimlerinin olumsuz

etkilerini en aza indirmek igin seviye gruplari olusturarak ¢alismalar yapilabilir.

“Sinif seviyeleri olugturmak, seviye gruplari ile galismak ” (029).
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4.2.2. Ogrenci

Okuma yazma 6gretiminde yapilan calismalarin amaci 6égrencinin bu streci en
verimli sekilde gecirmesini saglamaktir. ik okuma yazma 6gretiminde 1. sinif
ogrencilerinde karsilasilan sorunlar; égrencilerin hazirbulunusluklarinin yetersiz olmasi,
normal siniflarda égrencilerin 6grenme dizeylerinin farkli olmasi, énemli dil sorunu (sive)
ile okula gelen cocuklarin varhgidir. Bazi 6grencilerin okula baslamadan 6zellikle kalemi
yanls tutmayr 6grenmeleri sonucunda bitisik edik el yazi calismasinda d&grencileri
zorlamaktadir. Ogrencilerden kaynaklanan sorunlari; 6grencilerin fiziksel olgunlugu,

6grencilerin biligssel olgunlugu ve okuléncesi egitim basliklarinda inceleyecegiz.
4.2.2.1. Ogrencilerin Fiziksel Olgunlugu

1.sinifa baslayan 6grencilerin karsilastiklari ilk sorunlardan biri parmak kaslarinin
fazla gelismemesinden kaynaklanan el ve parmak yorulmalarindan dolayi sirekli kalem
tutmak istememe ve erken yorulmadir. Parmak kaslarinin ve el becerilerinin gelismesi igin
hamurlarla oyunlar ve havada el hareketleri vb. yapmalari bu slreci kolaylastirir. El g6z
koordinasyonun gelismesi i¢in de beceri geligtirici ¢alismalar yapiimalidir. Bu duruma
ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alintilar

ornektir.

“Kiiglik el kaslari gelismedidi igin yazma becerisi konusunda sikinti yasanmigtir ” (02).

“ El becerileri gelismemis oluyor. Ses yazimlarinda zorlaniyorlar ” (O13).

4.2.2.2. Ogrencilerin Biligsel Olgunlugu

Ogrenciler arasinda seviye farklili§i olmasi okuma yazma &gretimi sirecinin
butunligund bozar. Sinifta olan kaynastirma &6drencileri de 06gdretmenin saglamaya
calistigi sinif ydnetiminde zorluk ¢ikarabilir. Bozulan sinif ydnetimi okuma yazma surecini
olumsuz olarak etkiler. Bu duruma 6gretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis

mulakatlardan yapilan alinti 6érnektir.

“Aralarinda 6grenme agisindan fark yoktu. Fakat bu egitimi alanlara sinif kurallarini
kavratma konusunda daha bir sikinti yasiyorum. Sinif otoritesini bozduklari igin siireg
tizerinde etkili oluyor ” (O3).

Ses temelli ciimle ydnteminde 6égrencilerin en ¢ok zorlandiklari durum agik heceleri

olusturup okumak olarak kargimiza c¢ikmaktadir. Sinifta yavas 6grenen &6grenciler
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dgretmeni zorlamaktadir. Ogretmen 6grenen dJrencilere gdrev vererek yavas égrenen
ogrenciler ile sesleri birlestirmesi igin ¢alismalar yapmaktadir. Bu duruma égdretmenlerle

yapilan asagidaki yari yapilandiriimis muilakatlardan yapilan alintilar érnektir.

“Sesleri birlestirmede normal seviyedeki bir 6grenci zorlanmadan rahatlikla durumu
kavrayarak cikarabiliyor. Yavas 6grenen 6dgrencilerde birlestirme sorunu yasaniyor. O
ogrencilerle sesleri birlikte ¢ikartarak, agizdan c¢ikan sesleri duyarak birlestirmesine
gayret ediyoruz. Bunu yaparken ses Kartlarindan yararlaniyoruz. Bildigi sézciiklerden
ve basit olanlardan basliyoruz. Ozellikle kapali heceleri okumalari ¢ok kolay oluyor.
Acik heceleri okumada zorluk gekiyorlar “(030).

“Acik hecelerde (ka) seklinde zorlaniyorlar. Bu durumda daha c¢ok etkinlik veya
oyunlarla zorlugun (listesinden gelmek gerekir ” (016).

Ogrenciler ses temelli ydntemde sessiz seslerde bazen zorlanmaktadir. Bu durumda
Ogretmen cesitli calismalar yaparsa sesi ¢lkarmaya yardimci olur. Bu duruma
Ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alintilar

ornektir.

“Bazi sessiz ((insliz) harflerde zorlandiklari oluyor. Bu durumda bazi varliklari taklit
ederek ve o sesin bulundugu cok kullanilan s6zclikleri sGyleyerek, dramayi kullanarak
asmaya caligiyorum ” (O7).

“llk 2. grup seslerde zorlanma yasaniyor. Sonra yéntem kavranildiktan sonra kolayca

birlestiriyorlar. Zorlanmalarda dnce agik hece sonra kapali hece olustirma galismasi

yapiyorum.” ( e+l=el, I+e=le) gibi ” (022).

Basarili bir okuma yazma sureci olusturmak igin 6gretmen okuma yazma o6gretim
surecine aileyi katarak sonug¢ almaktadir. Bu duruma o6gretmenlerle yapilan asagidaki yari

yapilandiriimig mulakatlardan yapilan alintilar ornektir.

“llk baglarda sesleri birlestirirken bayadi zorlandilar. Bunun igin ¢ok tekrar yaptim.
Ailelerini igin icine soktum. Okuma teknigini ¢cocuklar 6grendikten sonra hem biz hem
veliler rahat ettiler ” (024).

Ses temelli cumle yonteminde okuma becerisi yazma becerisinden 6nce geligir.

Ogretmen yazma becerisini gelistirmek igin dikte caligsmalari yapar.

“Tamami zorlanmadi. Birkag &grenci zorlanmisti. Sesleri birlestirme mantigini
6gretiyorum. Bu mantigi kavradiktan sonra gocuk okumayi basarmaktadir. Yazmalar
icinde bol bol dikte ¢alismalari yaptiriyorum ” (025).

1. sinif okuma ve yazma 06gretimi almadan kendi bagina 6grenmis 6grenciler de
ogretmeni zorlamaktadir. Seviye farkliiginin olmasi dider o6grencilerin psikolojisini
etkilemekte bu ylzden 6gretmen sinifta iyi bir denge kurarak hem okuma yazma bilen
ogrencilerin sikilmasini énlemeli hem de diger 6drencilerin bu durumdan etkilenmemesini
saglamali. Bu duruma ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandirilmis mulakatlardan

yapilan alintilar érnektir.
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“Okuma ve yazma bilen égrenciler sorun oluyor. Sinifta sikiliyorlar 7 ( ©021).

“Bir 6grencim vardi. Okuma yazma c¢alismalari yapilirken sikiliyordu. Daha sonra
sinifa adapte oldu ” (O18).

“Var. Ogrenci sikiliyor. Farkli seyler 6grenmek istiyor ” (06).

“Ses taniyan Ggrenciler var. Bu &grencilerin kavramasi kolay oldugundan sinifta

canlari sikiliyor. Ogrenciler arasi seviye farkliligi 6grenci psikolojisini olumsuz etkiliyor

7(022).

Ogretmen sinif igerisinde okuma ve yazmayi bilen 6grencileri mutlaka farkli
etkinliklere yonlendirerek eksik yonlerini geligtirmek igin ¢calismalar yapmali. Bu duruma
ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis mdulakatlardan yapilan alintilar

ornektir.

“Bir &grencim vardi. Onu baska seylerle ilgilenmeye tesvik ettim. Ornegdin
arkadasglarina masal okuyordu. Yazmayi bilmiyordu. Yazma (zerine ¢alistik onunla ”
(014).

“Iki 6grencimin okuyabiliyordu. Fakat biitiin sesleri bilmiyorlardi. Bu 6grenciler
bildikleri seslerin Ggretimi sirasinda sikildiklari g6zlendi. Hayat Bilgisi ve Matematik
dersleri islenirken kitaptaki yénergeleri okumalari saglandi ” (O30).

Okula baslamadan okuma yazma &grenen ogrencilerde eski 6grenmelere bagl
olarak yeni ile ortusturememe problemleri olabilmektedir. Bu duruma o6gretmenlerle

yapilan asagidaki yari yapilandirilmis malakatlardan yapilan alinti érnektir.

“Sadece eski sisteme g6re harfleri taniyan bir 6grencim vardi. Harfleri ¢ikis sesleri
¢lkaramamakta, eskiyi silip yenisini 8grenmesi zor oldu ” (se, me, la) (09).

4.2.2.3. Okul Oncesi Egitimi

Ogretmenler miilakatlarda okul dncesi egitim ile ilgili ayri goérisler belirtmiglerdir.
Okul 6ncesi egitimin yararli olduguna inanan o6gretmenler okul éncesine editim alan
¢ocuklarin sosyal yonlerinin daha fazla gelistigini, parmak kaslarinin gelistigini, temel
beceriler ve 6zellikle temizlik, tuvalet aliskanhgi ayrica kalem tutma becerilerinin geligtigini
dusunmektedirler. Bu duruma o&gretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis

milakatlardan yapilan alintilar érnektir.

“Okul éncesi egitim almamig Ggrenciler her ybnden diger Ggrencilere gére geride
oluyor. Kalem tutmadan, okula uyumdan fark ediliyor ” (019).

“Okul éncesi egitim almayan &grencilerimin sosyal bakimindan zayif olduklari
gbzlendi. Bazilarinin da kiclk kas gelisiminin zayif olmasindan dolay! harfleri
yazmakta zorlandiklari gériildii ” (024).
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“Temel beceriler okul éncesinde kazaniliyor. Temizlik ve tuvalet aliskanhgi, kalem
tutma becerileri okul kurallari vb. Bu davranislarin zerinde durmak hem zaman kaybi
hem de égrenciyi olumsuz etkiliyor. Arkadaslik sorunlari yasaniyor “ (022).

“Okul 6ncesi egitim almayan G&grencilerin  becerileri digerlerine gére daha alt
seviyededir. Makas, kalem tutmakta bile farkliliklar gézlenmektedir ” (O23).

Ogretmenler okul éncesi egitim almayan 6grencileri siniftaki sosyal etkinliklere
katmak icin daha ¢ok ugrasmaktadirlar. Bu duruma 6gretmenlerle yapilan asagidaki yari

yapilandirilmis mulakatlardan yapilan alintilar 6rnektir.

“Okul éncesi 6grenimi ve sosyal cevre Katkisini almayan 6grenciler zorlandilar. Bu
sorunu asmada ninni, sayisma, tekerleme, bulmaca bilmece ve siir vb. metinleri
“vankilayici okuma” yéntemiyle okutulmasinda yararlanildi ” (O5).

“Cizgi gizme, resim yapma, okula uyum olarak daha ¢ok zorlaniyorlar ” (021).

Okul 6ncesi egitim almamis 6grenci aile destegi de gérmedigi zaman bu durum
okuma yazma o6gretim surecinde 0Ogrencide basari hizinin dusik olmasina neden
olabilmektedir. Bu duruma o&gretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis

milakatlardan yapilan alintilar érnektir.

“Veli gocugu ile ilgilenmedigi icin okul éncesi egitme vermemis. Ayni durum okulda
devam ettigi igin zorluklar oluyor “(015).

Daha 6nce annesinden hi¢ ayri kalmamis ¢ocuk okul 6ncesi egitim de almamis ise
okula baglama asamasinda sorunlar yasanmaktadir. Rehber 6gretmenin de gorusleri
dogrultusunda belirli bir zaman ¢ocugun okula uyum saglamasi icin anne ile ¢ocugun
sinifta beraber derse girmeleri gerekebilmektedir.

Okul dncesi egitimin égrencilere kimi zaman da olumsuz etkileri oldugunu savunan
Ogretmenlere gbére okul o©ncesi donemde Ogrenciler bazi yanlis 6grenmeler
gerceklestirebilmektedirler. Bunun basinda yanlis kalem tutma egilimleri gelmektedir. Bu
yanlis o6grenmeler kimi zaman ¢ok zor dizeltimekte kimi zaman ise hig
dizeltiliememektedir. Bu duruma o6gretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis

milakatlardan yapilan alintilar érnektir.

“Okulbncesi egitim almayan &grenci okula uyum saglamada sorun yasadi. Anneden
ayrilmak istemedigi icin ilk iki ay uyum sorunu yasadik. Okula alismasi igcin annesi ile
birlikte derslere katilmak zorunda kaldi. Sonradan alisti. Okuma yazmada diger
égrencilerin biraz gerisinde kalarak devam ediyor. Ogrencim suanda okuyor ve
yaziyor ama diger cocuklardan daha yavas bir sekilde gerceklestiriyor. Ayrica
okulbncesi egitim almayan &grencilerde yanlhs kalem tutuma gibi bir problem
yasanmiyor. Bunun tam tersi olarak okulbncesi egitim alan 6grencilerde yanlis kalem
tutma aligkanhgi fazla gériliyor. (Bu durumun diizenli olarak boyama yapma
durumundan kaynaklandigini saniyorum.) Yanlis edinilmis bir kazanimin degistirilmesi
zor oluyor ya da hig degistiremiyorsunuz ” (030).
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“Fark yok. Okul éncesi egitim almayanlar da evde kalem tutuyor, boyama yapiyor.
Hatta okul oncesi alanlarin bazilari kalemi yanhs tutuyor. Dizeltmek zor oluyor ”
(014).

“Okul éncesi egitim alamayan &grencilerin ilkokuma yazma becerileri okul éncesi
egitimi alan o&grencilerden ¢ok geri diizeyde degildir. Bunun nedeni okul 6ncesi
egitimin gereksizligi degil, bu dizeyde uygulanan egitim politikalarinin yanlighgi
ilkokuma yazma stirecine hazirlik basamagi olarak yapilandiriimayisidir ” (026).

4.2.3. Velilerin Egitim Ogretime Yaklasim Bigimleri

Velilerden kaynaklanan sorunlar égrencileri icin yapilan gdrismelere katilmamak,
evde yapillmasi gereken c¢alisma ydntemine destek vermemek, verilen ddevleri dizenli
yaptirmamaktir. Ayrica o6grencilerin okula devam konusunda gereken hassasiyeti
gbstermemeleri, velilerin 6gretmenin siniftaki egitimine mudahale etmeleri velilerden

kaynaklanan diger sorunlar olarak belirtilmistir.
4.2.3.1. Velilerin Sinif igindeki Egitim Diizenine Miidahale Etmeleri

Ogretmenlerle yapilan milakatlardan velilerin sinif icindeki egitim diizenine
mudahale etmelerindeki sebepler; kiz erkek 6grencilerin oturma dizeni, 6devleri fazla
bulmalari, egik el yazisini gereksiz bulmalari, ¢ocuklarinin 6n siralarda oturmalarini
istemeleridir. Ogretmenlerin gogunlugu bu konuda belirli bir durus sergilemekte ve velilerin
mudahale etmelerine izin vermemektedir. Bu duruma 6gretmenlerle yapilan asagidaki yari

yapilandiriimis muilakatlardan yapilan alintilar érnektir.

‘Evet miidahalede bulunmaya caligiyorlar. Kiz ya da erkek égrenciyle oturmasi, én
veya arka sirada oturmasi, édevlerin fazla olusu, zarar veren arkadaglarin ¢ocuktan
uzak tutulmasi, beslenmelerinin dlzensiz olusu, 6grenciye yaptirmak istedikleri
herhangi bir sey icin de &gretmeni kullanmaya calisiyorlar. Bu durumda veliyi
yaptigimiz etkinliklerin mantikli  bir aciklamas! oldugunu anlatarak sinif igindeki
olaylara miidahale etmemeleri gerektigini belirtiyorum ” (O30).

‘Buna miusaade etmem. Ancak ézel durumlar s6z konusu ise (mesela yanindaki
arkadagi ile ilgili problem) dikkate alabilirim ” (O25).

‘Bazen yapmaya calisiyorlar ve tarafimdan yapilan davranigin hatali oldugu nazikge
anlatiliyor ” (02).

“Bazen oturma diizenlerine miidahale etmeye galisiyorlar. izin vermiyorum ” (05).

“Tabiki de basta midahale etmek istiyorlar. Fakat siz egitiminizden ve kendinizden
taviz vermedikge onlarda isin mahiyetini daha iyi anliyorlar ” (O9).

‘Miidahale etmeye caligiyorlar. Uygun bir dille herkesin gérevini yapmasi gerektigini
hatirlatiyorum ” (O3).
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“Oturma dizenine mudahale etmek istiyorlar. Hatta idareye gidiyorlar. Ama 6zel
durumlari yoksa dedikleri yapiimiyor ” (O14).

“Hayir etmiyorlar. Kimileri gocugun én siralarda oturmasini istiyor ” (O1)

“Bazen fikirlerini séyliiyorlar. (Daha ¢ok kendi ¢ocuklari hakkinda fikirlerini séyliiyorlar
7 (019).

“Sinif igci 6gretme strateji ve taktiklerine miidahale edebilecek yeterlilikte velilerin
varligi  bitin  6gretmenlerin  yararlanmak  istedikleri  olanak firsat  olarak
degerlendiriimektedir 7 (026).

4.2.3.2. Velilerin Okuma Yazma Ogretimine Destek Vermeleri

Egitim ogretim yihinin baslamasindan itibaren velilerle toplantilar yapilarak okuma
yazma surecine nasil destek olabilecekleri konusunda bilgilendirme yapilmaldir. Bu
duruma ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alinti

ornektir.

“Okulun acildigi ilk hafta veli toplantisi yaparak ses temelli ciimle ybénteminin nasil
oldugunu velilere anlattim. Seslerin adlarinin séylenmemesi gerektigini, nasil
cikarilmasi gerektigini bizzat belirttim. Okuma &gretimini sesleri birbirine katarak
yapacadgimizi belirterek nasil yardimci olabilecekleri hususunda bilgi verdim. Bu
durum gergekten égrencilerin sesleri birbirine katmasinda sorunlar yaratiyor. Ayrica
velileri gocuklarin édevlerini yapmamalari konusunda uyardim ” (O30).

ilkokuma yazma &gretimi sirecinde kugkusuz ki velilerin rolii olukga dnemli. Veliler
odrencilere evde kimi zaman bilingsiz olarak midahale etmekte bdylece okuma yazma
siirecinin olumsuz olarak etkilenmesine neden olmaktadirlar. Ozellikle seslerin evde tekrar
edilmesi asamasinda sessiz seslerin 6nune sesli ses getirilerek 6gretme yapildiginda
ogrencinin okuma surecinin zorlagsmasina neden olundugu gibi 6grenci okuduklarini
anlamlandiramadigi i¢in de sikilmaya baglamaktadir. Yapilan mulakatlarda 6gretmenlere,
velilerin okuma caligmalarinda 6grencilere sessiz sesler yanina sesli ses getirerek mi
destek olduklari soruldu. Bu duruma 6gretmenlerle yapilan asagidaki yar1 yapilandiriimis

mulakatlardan yapilan alintilar érnektir.

‘Bu sekilde &gretenlere rastladim. Bu durum streci olumsuz yénde etkiliyor. Cocuk
sesleri birlegtirip okuyamiyor ” (025).

“Yaptigimiz toplantilarda bu konuyu velilere agikladik. Harf seklinde &gretenlerin
yanlis yaptiklari kendilerine iletildi ” (O16).

“Ben oOncelikle velileri egittim, sonra g¢ocuklari. Yani sistemden pek ¢ok veli habersiz.
Siklikla yaprmis oldugum veli toplantilarinda velilere editici bilgiler vererek onlarin
¢ocuklara nasil yardimci olabileceklerini anlattim ” (09).

“Evet. Bu durum onlarin sesleri ayirt etmesini olumsuz yénde etkiliyor ” (O8).
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‘Biz yaptigimiz veli toplantilarinda gerekli uyarilari yapiyoruz. Bazen veli bu uyarilara
uymuyor. Bu da égrencinin okuma yazma stirecini geriletiyor ” (O7).

“Okuma yazma sirecine baglamadan énce velilere yaptigim telkinlerle bunun éniine
ge¢meye calisiyorum. Sayet bGyle olursa okuma yazma sdrecini sil bastan almak
gerekiyor 7 (O3).

“Sene basinda velilere okuma yazma siirecinde nasil yardimci olacaklari anlatildi. Bu
konuda zorluk ¢ekilmedi. Ancak 2 6grenci velisi konuya hakim olmamis. Dolayisiyla bu
2 6grenci digerlerine gére biraz geri kaldilar ” (022).

“Okuma duzeyi yiiksek velilerde olumlu oluyor. Okuma diizeyi disiik velilerde olumsuz
olarak égrenciye yansiyor ” (021).

“Veli tarafinda bu sekilde verilmisse etkiliyor. Bu konuda velilere de bir seminer
verilmeli diye digtiniiyorum ” (023).

“Eger veliler sessizler okunduklari gibi verirlerse zor alir. Biz elimizden geldigi kadar
sessizlerin onlar tarafindan égretilmelerini engel oluruz ” (O20).

“Ogrenci velileri, cocuklarin okuma yazma égretiminde katki sunarken sessiz harflerin
kavratiimasindaki yaklasimlari da, sosyal yapilariyla dodru orantilidir. Olumsuz
yaklasim harflerin seslendiriimesini zorlastirildi§i gibi, yazili mesajlarin anlamini da
tamamen ortadan kaldirmaktadir ” (026).

“Okundugu gibi &gretiyorlar. Bu durum sorun yaratiyor. Cocuk harfleri sGyleyerek
okumaya calisiyor ” (0O15).

4.2.3.3. Ogrencinin Okula Devamlihiginin Saglanmasi

Okula devamsizlik konusunda genellikle sorun ¢cikmamakta; ancak munferit olaylar
yasanabilmektedir. Cogunlukla saglik sorunlari nedeniyle devamsizliklar olabilmektedir.
Bu duruma o6gretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis mulakatlardan yapilan

alintilar ornektir.

“Cocuklarin  devam etmesinde sorun yasanmiyor. Genelde saglik sorunlari
oldugunda devamsizlik yasaniyor ” (030).

“Oldukga. Ogretmen igini ne kadar ciddiye aliyorsa veli de o kadar ilgili oluyor ” (09).
“Stirekli devamsiz égrencim yoktur. Ancak ilk derse ge¢ gelen égrencilerim var ” (O1).

‘Evet sadece 2 veli de biraz duyarsiziik olmustu. Bunlardan 1'i okula ¢ocugunu 14 ay
ge¢ gbéndermigti. Ve yil boyu da devamsizlik yaptirdi ” (025).

4.2.3.4. Veli Gorusmeleri

Ogretmenler veli gérismelerinin dlzenli bir sekilde gergeklestirildiginde ilkokuma
yazma sureci igin 6nemli ve faydali olduguna inaniyorlar. Bu yapilan veli gérigmelerinde

velilere evde ders calisirken neler yapmalari gerektigi anlatilmaktadir. Ayrica veli
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gorusmelerinde anlatilan uygulamalarin bazi veliler tarafindan uygulanmadigi da
gorulmektedir. Kisa vadeli sorunlarin ¢ézulmesinde veli gorusmelerinin genellikle faydali
oldugu kanisi hakimdir. Genellikle veliler gorigsmelere gelmektedirler. Bazi durumlarda
sorunlu &égrencilerin velileri de sorunlu ¢ikabilmekte ve veli gérismelerine katilmamakta
katilsalar bile cocuklarla ilgilenmemektedirler. Bu duruma 6gretmenlerle yapilan asagidaki

yarl yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alintilar érnektir.

“Genel olarak veliler tiim veli toplantilarina katiliyor. Katilamayanlar da mutlaka okula
ugrayip égrenci hakkinda bilgi aliyorlar. Gérismeler belirli sire iginde yararli oldugu
daha sonra sbylenenlerin uygulanmadidi gériiliiyor ” (O30).

“Genellikle katilirlar. Veliler kendi kafalarina gére degil de Ggretmenin talimatlarina
g6re davranirlarsa daha faydali olur ” (020).

“Genellikle katiliyorlar. Gértismeler kesinlikle yararlidir. Cilinki égretmenin yaptigi ve
Onerdigi calismalarin evde desteklenmemesi &6grenimi  zorlastirmaktadir. Bu
ogrencilerle velileri gériismelere katilan ©&grenciler arasinda bariz farkliliklar
g6zlenmektedir ” (O25).

“Kiiltirel profilleri yiiksek veliler katilma edilimindedirler. Gériismeler kisa erimli
hedefler igin yararl oldugu diisintlmektedir. Bu tir gérismeler nihai hedefler igin
islevsiz oldugu gézlemlendi ” (026).

“Veli goriismeleri &zellikle birinci  sinifta ¢ok yararll. Clnkii okuma yazma
calismalarinda velilerin yapacaklari yanhslari diizeltmek bizlere dislyor. Bu da zaman
kaybina neden oluyor. Okuma hizini ve anlama becerisini azaltiyor ” (O7).

“Veliler, 1,2,3. sinifa kadar toplantilara katiliyorlar. Genellikle Gyle oluyor. Daha sonra
sayi azalma basliyor 7 (021).

“Evet katiliyorlar. Ancak, son zamanlarda sorunlari olan Ggrencilerin veliler toplantilara
katilmiyor. Sorunlari giderilmiyor. 0-6 yas arasi egitim ¢ok yetersiz ” (O1).

“Genellikle katiliyorlar. Ama hepsinin faydasi olmuyor. Bazilari ¢ocukla ilgilenmiyoriar ”
(O14).

4.2.4. Egitim Ogretimde Teknoloji Kullanimi

Ogretmenler okuma yazma 6gretimi stirecinde teknoloji sayesinde hem birden fazla
kaynaga erisebilmekte hem de o&grencilerin ilgilerinin derse c¢ekilmesi kolaylagmaktadir.
Teknolojik arag ve gereglerin kullanimi sayesinde 6grencilerin birden fazla duyusuna hitap
edildiginden farkli 6grenme tirlerine sahip 6grencilerin 6grenme asamalari da hizlanmig
olacaktir. Ayrica yapilan etkinlikler sikici olmaktan da kurtariimig olunacaktir. Bu duruma
ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alintilar

ornektir.

“Kullaniyorum. Teknolojik donanimlar hem g6ze hem kulaga hitap ediyor. Cocugun
davraniglarini kontrol etmeyi sagliyor ” (O15).
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Bilgisayar ve projeksiyon aleti sesi verirken 6zellikle yazilis sirasinda yazilis yonin(
gbstermede- dgrencilere yardimci olmaktadir. Bu duruma égretmenlerle yapilan asagidaki

yarl yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alintilar érnektir.

“Evet bilgisayari ve projeksiyon kullaniyorum. Ciinkii ¢ocuk projeksiyonda harfin
yazilig yonini sirekli gbrerek el ¢alismalarini hizlandirirken sesi hem duyuyor hem
yaziyor hem gérebiliyor. Ogrencinin 5 duyusuna etki yapabiliyorsun ” (09).

“llkokuma ve yazmada arag geregle dersi isleme, bilgisayar ve projeksiyonu kullanma
sesleri ve sesleri birlestirmede ¢ok etkili olmaktadir. Bu yiizden kullaniyorum ” (O10).

“Evet. Daha hizli ve pratik oluyor ” (011).

Teknolojik aletlerin teriminin en kisa surede tamamlanmasi hem 06gretmenin
hazirbulunuglugunu artirmakta hem egitim 6gretimin kalitesini artirmaktadir. Bu duruma

o6gretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis milakatlardan yapilan alinti érnektir.

“Okullar agilir agilimaz ilk olarak egitim 6gretime sinifi hazirladim. Teknolojiden en st
diizeyde yararlandim ” (0O24).

Siniflarda teknolojik ara¢ gereclerden yararlanma hem 63retmen hem de 6grenci
acisindan faydali olmaktadir. Zaman yonetimi konusunda kolaylik sagladigi gibi
ogrencilerin derslere olan konsantrasyonlarini da Ust seviyelere tasimada etkili bir ydntem
olarak karsimiza c¢ikmaktadir.  Bu duruma &gretmenlerle yapilan asagidaki yari

yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alintilar érnektir.

“Her sinifta olmasi gereken 3 adet ara¢ gere¢ vardir. Bilgisayar, projeksiyon ve
internet. Cagin &grencileri teknolojiye diskin oldugundan ilgi cekiyor, Ggrenim
kolaylasiyor ” (022).

“Bilgisayar ve projeksiyon kullaniyorum. Seslerle ilgili muzikli slaytlar kullaniyorum.
Ogrencilerin  okumalarini hizlandiran ve ilgilerini geken gérsellerle desteklenmig
slaytlar hoslarina gidiyor. Bunun yaninda ses cd’leri, cegitli internet sitelerinin
calismalari (Morpa Kampdis gibi) kullanilarak égretimin hem gérsel hem isitsel ve ses
kartlariyla dokunsal hale getirerek igslemis oluyoruz ” (030).

ilkokuma yazma &gretimi siirecinde teknolojiden yararlanmak hem &grenci hem
dgretmen hem de veli igin ¢ok yararl olmaktadir. Ogrencilere hem gérsel hem de isitsel
olarak zenginlik sunarak onlarin derse yonelik ilgilerini artirmaktadir. Ayrica 6gretmenin de

is yukunu azaltmakta farkli etkinlik yapmak icin hem zaman hem enerji saglamaktadir.
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4.2.5. Okuma Yazma Ogretim Yéntemleri

Ogretmenler okuma yazma 6gretiminde ses temelli ydntemin ciimle ¢éziimleme
yontemine gore daha yararl oldugu konusunda gorus bildirmiglerdir. Birkag 6gretmen ise

yararll ve yararsiz yonlerini vurgulayarak yontemleri elestirmistir.
4.2.5.1. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ogretmenler genellikle ses temelli climle ydnteminin yararli oldugu gérusiinde
birlesmektedirler. Bunun gerekgesi olarak da okuma yazmanin daha kisa sirede
gercgeklestigini gostermektedirler. Ayrica 6gretmenler ses temelli yontemin 6grencilerin
zihinsel gelisimlerine uygun oldugunu, harfi sesi ile birlikte verip ayni anda hece, sozcuk
ve tumce kurabilmeyi sadladigi, 6grencilerin 6grendiklerini hemen unutmadiklari,
ogrencinin okumasini saglamada daha etkili bir yontem olduguna inanmaktadirlar. Ayrica
bu ydntemin ezberden uzak bir yontem oldugu goriusi de hakimdir. Bu duruma
ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis mdulakatlardan yapilan alintilar

ornektir.

“Ses temelli okuma yazma ydntemi dogru se¢imdir. O yas grubu ¢ocuklarin zihinsel
gelisimlerine uygun oldugunu digtindyorum ” (O1).

“Evet ¢linki harfi sesi ile birlikte verip ayni anda hece, sézclik ve tiimce kurabilmeyi
sagladigi igin daha rahat okumaya gegiliyor ” (O2).

“Yararli oldugunu dustiniyorum. Clnki Ggrenciler daha kisa slrede okuma yazmaya
geciyorlar ” (08).

“Evet harfleri daha erken kavriyor ve erken okuyor. Ezberci olmuyor ” (011).

“Evet. Daha cabuk &greniyoriar. Og“rgndiklerini hemen unutmuyorlar. Onlar igin de
6gretmen igin de daha kolay oluyor ” (O14).

“Yararli oldugunu dtglindyorum. Ogrencinin okumasini saglamada daha etkili yéntem
oldugu igin ” (017).

“Yararll. ClnkU ezber yerine sesleri birbirine ekleyerek okuma calismasi daha basarili
7(019).

Genel olarak ses temelli ydnteminin 6grencilerin okuma yazma 6égretimi icin ideal bir

yontem oldugu belirtilmistir.
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4.2.5.2. Cimle Co6zumleme Yontemi

Cumle ¢dzimleme yontemi 6grencilerin okuduklarini anlamalarinda daha etkili
oldugu ve bu ydéntem sayesinde ses temelli yonteme gbére okumanin daha hizli
gerceklestigi belirtiimigtir.

Cumle ¢ézimleme yoénteminde 6grenci okudugu cimleleri anlamlandirabildigi icin
ses temelli yonteme goére daha etkilidir. 1. Sinif icin okuma yazma sirecinden sonra
okudugunu anlama c¢alismalari yaparken dgrencilerin okuma hizlari disuk oldugu igin
okudugunu anlama sureleri uzamaktadir. Bu duruma ogretmenlerle yapilan agagidaki yari
yapilandirilmis mulakatlardan yapilan alintilar érnektir.

“Cimle ybnteminde, climle 6grenciyi okudugu konuyu diglndirmeye yé6nelttigi igin,
okudugunu anlamada daha etkin oldugunu diisiintiyorum ” (023).

‘Hem yararl oldugunu diigtiniiyorum, hem de yararsiz oldugunu dlsiiniyorum.
Yararlidir. Clnki el yazisi harf ybontemi uygundur. Okuma ise yavastir. Cimle
ybnteminde ise okudugunu anlama vardir. Yazi ise yavascga glizellesmektedir ” (024).

Ses temelli ydntemin gdrsel okuma ve goérsel sunu becerilerinde, ciimle ¢éziimleme
yonteminin ise okuma ve okudugunu anlamlandirmada etkili oldugu belirtilmistir. Bu
duruma ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis mdulakatlardan yapilan

alintilar ornektir.

“Okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda
¢bziimleme ybntemi; Konuma, gbérsel okuma ve gérsel sunu becerilerinin
kazandirilmasinda ise ses temelli ciimle ybéntemi daha yararli olmaktadir ” (025).

“Kesinlikle  ddsinmiyorum. Timdengelim ybnteminde ise O&ncelik anlama
kazaniminda timevarim ydnteminde ise anlama kazanimi degil, seslendirme iglevi
6nceliklerdir ” (026).

Ogretmenler ses temelli ydntemde okuma ve yazma 6gretimi siirecinin kisaldigini
ama okumanin verimli olmadigini dgrencilerin heceleyerek okuduklari i¢cin okuduklarini
anlamlandiramadiklarini belirtmektedirler. Bu duruma o6gretmenlerle yapilan asagidaki

yari yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alintilar érnektir.

“Cocuklar okuma yazmaya c¢ok erken gegiyorlar fakat climle ybntemine gdre
heceleyerek okuyorlar. Okumalari sonradan hizlaniyor ” (O27).

‘Dagtinmiyorum. — Cocukta  algilama  bitindir, — parcalara  gegis  sonradir
“(Timdengelim) (029).
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4.2.6. Oneriler

Ogretmenlerle yapilan milakatlarda ilkokuma ve yazma sireci igin onerileri
sorulmustur. Asagida 6gretmenlerin surecle ilgili dnerileri bulunmaktadir. Genel olarak
velilerin ilgili olmasi, her 6grencinin zeka gelisimi disinda sikinti olmadigi, okuma yazma
o6grenmesi icin bir sikinti olmayacagi, okuma ve yazmayi 6grendikten sonra okudugunu

anlama sireci icin kitap okuma sevgisinin asilanmasi gerektigini belirtmiglerdir.
4.2.6.1. Teknoloji ve Kaynaklara Erigim

Ogretmenler okuma yazma &gretimi sirasinda teknolojinin kullanimini énemli
gormektedir. Teknoloji sayesinde cocuklarin birgok duyu organina hitap ederek kalici
ogrenmelerin olustugu goérusu hakimdir. Teknoloji okuma yazma surecinde sadece ders
materyallerine bagl kalinmaksizin birgok kaynaktan yararlanma imkani sunmaktadir. Etkili
Ogretim saglamak isteyen ogretmenler igin teknolojinin kullanimi kaginiimaz hale
gelmektedir. Bu duruma oOgretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis

mulakatlardan yapilan alintilar érnektir.

“Cok glzel sunumlarla, kaynaklarla okuma yazma d&gretiliyor. Bir ¢ocugun okuma
yazma 6grenememesi neredeyse imkansiz. Tabi zeka problemi ve aile problemi yoksa
7 (014).

“Gelistirmeye galistigimiz bir proje var. Ogrencilerin tamamina yakin evlerinde internet
oldugunu ifade etti. Her égrenciye ait e posta adresleri alinacak. E posta yoluyla
calisma yapraklari gbnderilecek. Siniflarda gérsel materyal zenginligi (internet,
projeksiyon bilgisayar vs) slireci hizlandirmaktadir. Sinifin yarisi aralik ayi baglarinda
Onleri agilsaydi okuma yazma siirecini tamamlamigti. Ancak kalici ve bdtiinlik i¢inde
stirecin tamamlanabilmesi icin ocak ay! basina kadar ¢alismalar devam etti. Sinifin
tamami okumaya gecti. Sonraki slirecin iyi planlanip pekistirme c¢alismalarina agirlik
verilmesi okuma becerilerinin hizlandiriimasi gerekmektedir ” (022).

“Kitap okuma sevgisi, ekonomik sorunlarin ¢éziimii ” (021).

4.2.6.2. Okul-Aile igbirligi

Sosyolojide en kii¢lk toplumsal kurum olarak tanimlanan aile, cocugun hayata ve
insanlara bakisini sekillendiren ilk ve en 6nemli birim olarak da tanimlanabilir. Aile,
g¢ocugun biyolojik gelisim sirecinin 6nemli kismini tamamladidi bir kurum olmanin yani
sira, psiko-sosyal gelisim evrelerinin ilk ve kritik ddnemi de aile igerisinde yasanmaktadir.
Ogrenci-aile iletisiminin niteligi, dzellikle okul 6ncesi ddnemde gocugun ailesiyle kurdugu

iliskinin niteligiyle dogrudan ilgilidir. Cocuklugun ilk dénemlerinde ilgi goéren, duygusal
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agidan doyumsuzluk gekmeyen, bir birey olarak tepkileri Gnemsenen ve anne babasiyla
yeterli vakit gegiren ¢ocuklarin, okul ¢aginda her agidan daha saglikh ve uyumlu olacagi
soylenebilir. Ogrencinin okul bagarisi ve okuldaki sosyal gelisimi s6z konusu oldugunda
biyolojik, biligssel ve psiko-sosyal durumlariyla birlikte, egitim bilimcilerin ve gelisim
uzmanlarinin dikkat ¢ektigi en 6nemli nokta, cocuklarin ne tir iligkilerin egemen oldugu bir
aile ortaminda yetismis oldugudur. Cocuklar veya dgrenciler, sosyal yasamda ailelerinden
gordukleri iligkileri ve iletisim bigimlerini sergilerler (Akyol ve Duran ,2010).

Okuma yazma o6gretiminde temel sorunlardan biri “veli ilgisizligi” dir. 1. sinifa yeni
baslayan dégrenci anne ve babasindan destek almalidir. Ogrencinin dégretmeni ile yakin bir
iletisim kurularak sinifta durumu takip edilmelidir. Ogrencinin her giin sinifta yaptiklari
kontrol edilmeli, gun iginde gerceklestirdigi 6grenmelerin pekistirilerek kalici hale gelmesi
saglanmalidir. Bu duruma Ogretmenlerle yapilan asagidaki yari yapilandiriimis

mulakatlardan yapilan alinti érnektir.

“llkokuma yazma 6gretimi mutlaka veli destegi ile basariya ulasabilir. Teknolojik
aletlerin kullanimi bagariyi artirmaktadir 7 (O16).

4.2.6.3. Program

Ulkemizde ise 2005 yilindan itibaren Ses Temelli Climle Yéntemine gegilmistir. Bu
yontemde, ilk okuma-yazma 6gretimine seslerle baglanmaktadir. Oncelikle sesler
o6grenciye hissettiriimektedir. Bu ylzden 6grencilerin én bilgilerinden hareketle sesler
gunlik yasamla iligkilendiriimektedir. Bu yonlyle bu ydntem yapilandirmaci yaklagim
anlayisina sahiptir. Anlamli bitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra sirasiyla
seslerden hecelere, kelimelere ve nihayetinde climlelere ulagilmaktadir. ilk okuma yazma
ogretimi, kisa siurede cumlelere ulasilacak sekilde duzenlenmistir (Yilmaz ve Agirtas,
2009).

ilk okuma yazma 6gretimi slrecinde verilen seslerin daha kisa siirede 6grencilere
verilerek okuma surecinin hizlandiriimasi, 6grencilerin yontemden kaynaklanan yavas
okuma sorununun giderilebilmesi icin siir, tekerleme, bilmece gibi etkinlikleri
kullanmalarinin faydali olacagi goérist mevcuttur. Bu duruma o6gretmenlerle yapilan

asagidaki yari yapilandirilmis mulakatlardan yapilan alintilar 6rnektir.

“Sistemdeki bu sikintilari asmak icin dikte calismalarina énem verilmeli. Okuma
yazmaya gegen 6grencilere hizli okuma teknikleri verilerek seslere degil sézcliklerin
alt ortasina bakmalari égretilmeli ve okuma hizlar arttirilmali. Tekerleme, giir, bilmece
gibi rahat okuma yapilabilecek c¢alismalar &grencilere verilerek okuma hizlari
arttirlmali.  Okuma yazma Ogretiminde seslerin veriligi planlanirken fazla
beklenmemeli. Her hafta iki ses verilerek dénem sonuna kadar sesler diizenli bir
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sekilde verilerek bitirilmelidir. Ogretmenlerin genelde yanlis bir kaygi halinde
olduklarini sesleri verirken olusan her sbézcligli uzun uzun yazdirarak ezberletme
yoluna gidilmesi ve ses vermede uzun slire beklenmesini yanlig bir tutum olarak
goriiyorum. Cilinkli her seste verilen sesler tekrar edilmekte oldugundan gereksiz bir
bekleyis 6grencinin yavaglamasina sikilmasina neden olmaktadir. Sesler verilmeden
6grencinin okumasinin zaten gerceklesmeyecedini distniyorum. Ayrica verilmeyerek
yigilan sesler birinci dbnem sonuna kadar sikisarak tamamlanmaya ¢alisildigindan bu
tutumun yanhs oldugunu anliyorum ” (O30).

4.2.6.4. Rol Modeli Ogretmen

Birinci sinifa baglayan 6grenciler, yeni bir gevre ile karsilasmakta, yeni yeni kisilerle
tanismakta, dolayisiyla farkh bir ¢evreye gecis yapmaktadirlar. Bu dénem cgocukta
hem bir bocalamaya neden olmakta, hem de c¢ocugu degisime acik bir hale
getirmektedir. Bu karmasa doneminin 6gretmen tarafindan planh bir sekilde
doldurulmasi, ¢ocugun olumlu yénde degismesini saglayacaktir. Aksi takdirde bu
donemde bir bosluk olusmasi ve bunun 6grenci tarafindan fark edilmesi, ¢ocugun
ogretme ve 6grenmeye iliskin istenmeyen davraniglar kazanmasina yol agabilecektir
(Uniivar ve Celik, 1999).

Cocuklar okula baslayana kadar éninde drnek alacagi kisiler genellikle ailesi
icindedir. Okul 6ncesi egditimle birlikte 6grencilerin en buyuk rol modelleri 6gretmenleri
olmaktadir. Bu slregte &grenci 6gretmenini izleyerek, konusmasina, yazmasina,
oturmasina, kalkmasina kisaca her seyine dikkat ederek &grenir. Bu hususta
dgretmenlerin dikkat etmeleri gereken énemli hususlardan biri de budur. Ogrenciye iyi rol
model olan 6gretmen okuma yazma surecinde dgdrenci motivasyonunu Ust seviyelere
cikarma konusunda cok fazla sorunla karsilagsmayacaktir. Bu duruma 6gretmenlerle

yapilan asagidaki yari yapilandiriimis mulakatlardan yapilan alinti drnektir.

“llkokuma yazma egitimin temelidir. Aligkanliklar ve temel diigiince bu dénemde
baglar. Ogrenci &égretmeni &érnek alir. Ogretmenin davraniglari ¢ok 6nemlidir.
Ogretmenin konusmasi ve yazmasi dikkatle izlenir. Cocuga bir seyler égretirken kendi
hareketlerimize de dikkat etmeli, becerileri bir biitiin olarak kavratmaliyiz ” (07).
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Okuma Yazma
Ogretim Sureci |

Karsilasilan Okul-Fiziki Slrecin
Guclukler ' Ciktilari

Sekil 4. ilkokuma yazma égretim siireci kavram haritasi-3

ilkokul 1. sinifin baglamasiyla okuma yazma 6gretim sireci baslar. Bu siirecte
karsilasilan glgcliikler dncelikle siirecin girdisi olan dgrencilerdir. Ogrencilerin bu siirece
her agidan hazir olmamasi surecin uzamasina neden olmaktadir. Bunlar biligsel, sosyal
olgunlugu yanisira okul dncesi egitimi alip almamis olmasi da siUrece avantaj ya da
dezavantaj saglamasi agisindan énemlidir. Okuma yazma 6gretim sirecinde 6gretmen de
cok Onemli bir faktordlr. Sudrecin basinda 6gretmenin 1. sinif ¢ocugunun gelisim
Ozelliklerini bilmesi, egitimde teknolojiyi kullanabilmesi, okuldaki diger 6gretmenlerle bilgi
aligverisinde bulunabilmesi ayrica velilerle de iyi bir iletisim kurmasi énemlidir. Ogretmen
ve 6grenciden sonra aile 6grencinin egitiminde énemli bir role sahiptir. Ailenin 1.siniftan
itibaren 6grencinin egitimine bakis agisi verdigi dnem cocugun ilerideki akademik basarisi
icin énemlidir. Okuma yazma o6gretimi yapilirken sinifta yapilan uygulamalarin devam
niteligi olan 6devlerin duzenli bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Zamaninda ve duzenli
yapillmayan ddevler égrencilerin okuma yazma 6grenmesine geciktirmekte ddretmenin
sinifta yapmasi gereken etkinliklerden geri kalmasina sebep olmaktadir. Okuma yazma
Ogretimi sirasindan okuldan kaynaklanan gugliklerde bulunmaktadir. Okulun basaril
olmasi icin okulda bulunan butlin personelin isbirligi icerisinde calismasi gerekmektedir.
Ogretmenlerin  bilgi alisverisinde bulunmasi, okul idaresinin sinifin  ve okulun

donanimlarini, temizligini ve bakimini yaptirarak égdrenciler icin glizel bir egitim 6gretim
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ortami hazirlamalidir. Ses temelli cimle yontemine gegilmesi ile okuma yazma 6gretimi
sureci 6grenciler daha cabuk okuyabildikleri ancak okuduklarini anlamada sikinti
cekmektedirler. Ogretmen okuma yazma 6gretiminde yasadigi sorunlara kendi Urettigi
¢6zum yollari bulunmaktadir. Mulakat ve gunliklerin analizinden ¢ikarilan okuma yazma
Ogretim sureci sekil-4 ile betimlemesi yapilarak cikariimistir. Bu baglamda okuma yazma
Ogretim sureci dgrenci, 6gretmen ve veliler i¢cin énemlidir. Strecin ¢iktilari égrencinin
okulu sevmesi, arkadaslarini sevmesi, sinifini sevmesi ve okuma yazma ogrenimini

tamamlamis olmasidir.



5. SONUG VE ONERILER

ilk okuma ve yazma ogretimi sirasinda karsilasilan giicliklerin belirlenebilmesi
acisindan iki asamali bir galisma gerceklestiriimistir. Bu asamalarin birincisi arastirmaci
gunlagu digeri ise farkh okullardan 30 6dretmenle gerceklestiriien mulakat ¢calismasidir.
Her iki calismada elde edilen ortak bulgular: Ogrenciden kaynaklanan sorunlar, veliden
kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar, okuldan kaynaklanan sorunlar

ve ilkdgretim programindan kaynaklanan sorunlar olarak incelenmisgtir.

Ogrencinin Fiziksel
Olgunlugu

Ogrenci

Ogrencinin
Biligsel Olgunlugu

Ogretmenin
| Hazirbulunuslugu

__ilkokuma Yazma
Ogretim Siirecinde
Karsilasilan Problemler

Ogretmen

Ogretimin
Yeterliligi

Ses Temelli
Ciumle Yéntemi

Program
Bitisik Egik El
Yazis1

Fiziki Sartlar ve
Arag Gereg

Okul

Smif Mevcudu

Kavram Haritasi-5: ilkokuma yazma 6gretimi sirecinde karsilasilan problemler

kavram haritasi-4
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1. Ogrenci

Ogrenciden kaynaklanan sorunlar égrencinin fiziki olgunlugu, égrencilerin biligsel
olgunlugu, bagliklar altinda incelenmisgtir.

1.1. Ogrencinin Fiziksel Olgunlugu

Bu asamada en fazla karsilagilan problem ilkogretim 1. sinif cagindaki 6grencilerin
kalem tutma ve yazma faaliyetleri igin dnemli ve gerekli olan kas yapisinin yeteri kadar
gelismis olmamasindan kaynaklanmakta ve bunun sonucunda da &grencilerin parmak, el
ve kollari ¢cok erken yorulabilmektedir. Buna bagli olarak da égrenciler erken yorulduklari
icin yazma istekleri azalmakta ve sikilmaktadirlar.

Uygulamaya Yénelik Oneriler:

Bu sorunlarin giderilebilmesi amaciyla yazma calismalarindan o6nce, calisma
sirasinda ve sonrasinda oyunlastiriimis etkinliklerle ¢ocuklarin kicuk kas gelisimlerine
katki saglayici etkinliklere sik sik yer veriimesi hem ¢ocuklarin kas gelisimlerini
saglayacak hem de erken sikilmalarinin 6ntiine gecgerek etkinliklerden erken kopmalari
engellenebilir.

1.2. Ogrencinin Bilissel Olgunlugu

Ogrencilerin  biligsel olarak hazirbulunuslugunun ilk okuma yazma &gretimi
surecinde 6nemi oldukga buyuktir. Ozellikle okuldncesi egitim almis 6grencilerin gerek
bilgi seviyesi gerek 6grenme hizi gerekse sosyal iligkiler bakimindan akranlarina oranla
daha ileri seviyede olduklari gortlmektedir.

Okula basgladidinda kendiliginden ya da c¢evresinin ydnlendirmesiyle okumayi
6grenmis Ogrencilere az da olsa rastlanabilmektedir. Bu durum &grenci icin avantaj
olabilecegdi gibi dezavantaj da olabilmektedir. Okuma bilen 6grenci bildigi seylerin tekrar
edilmesinden dolayl sikilabilmekte, dikkatleri dagilabilmekte ve sinif butinlagana
bozabilmektedirler. Ogretmen bu gibi durumlari dezavantajdan avantaja gevirebilmelidir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Bu kapsamda; okula baslamadan okumayi 6drenen 6grenciler icin farkli etkinlikler
geligtirilmeli, surec¢ ilerledikge grup calismalarn yoluyla diger 6grencilerle etkilesimleri
saglanarak kendilerinden seviye olarak daha geride olan &grencilerin 6grenmelerinin
hizlandiriimasi saglanabilmelidir.

2. Vel

ilk okuma yazma &gretimi siirecinde 6grencilerin okul basarisinda okul digl
etkenlerin basinda aile yani veli faktoru gelir. Veliler 6grencinin okul basarisina hem
dogrudan hem de dolayh olarak etki etmektedir. Ogrenmenin gerceklesebilmesinde
onemli noktalardan biri de gergeklestirilen 6grenmelerin pekistiriimesidir. Bu pekistirme

surecinin 6nemli bir ayagi da evde gergeklestirilen pekistirmedir. Evde pekistirme
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yaplimadigi takdirde o6grenci yigilan bilgilerin altindan kalkamayabilir. Bu kapsamda
velilerden beklenen ¢ocuklarina gerekli calisma ortamini saglamalar 6gretmen ve okulla
igbirligi halinde okul-6gretmen-veli igbirliginin saglanmasidir.

2.1. Ailelerin llgisizligi

Ogrencilerin okulda gergeklestirdigi 6grenmelerin evde pekistirimesi asamasinda
veliler duyarsiz davranabilmektedir. Ogrencilerin yapmalari gereken galismalar ya takip
edilmemekte ya da eksik birakilmaktadir. Ogrenci bir sonraki okul giiniinde yapmasi
gerekli calismalari yapmamis ya da eksik birakmis olarak sinifa gelmektedir. ilk okuma
yazma Ogretiminde kullanilan ses temelli cimle yénteminde kullanilan ses gruplari
birbirlerini takip ettiginden eksik birakilmis ya da hi¢ yapilmamis ¢alismalardan 6tira yeni
ogrenmelerin de gerceklesmesi zorlasmaktadir. Boyle durumlarda g¢ocuklarin 6zguvenleri
kinlip ¢ocuklar basarisiz olabilmekte ve okuma yazma surecleri de yavaslamaktadir.
Okulda 6gretmenler her ne kadar 6grencileri evde tekrar calismalari yapmaya tesvik etse
de evde 6grenciyi ders galismasi icin motive eden bir ortam yoksa 6grenci genellikle kendi
basina ders calismamaktadir. Calissa bile takildigi vyerlerde gerekli destegi
goremediginden yeterli basariy1 yakalamakta zorlanabilmektedir. Evde gerekli tekrarlari
yapmis dgrencilere seslerin tanitiimasi asamasi oldukg¢a hizli gegilmekte iken, ev tekrari
yapmayan 6grenciler igin sinifta daha uzun tekrarlar yapilarak gereginden fazla zaman
kaybedildigi gibi, seviye olarak daha ileride olan 6grenciler ise derste sikilacaklarindan
ders motivasyonlarini kaybedebilmektedirler.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

ilkdgretim birinci sinif etkili ders galisma aliskanliginin kazanilimasinda oldukca
onemli bir ddnemdir. Bu dénemin en az hatayla atlatilabilmesi icin okul, 6gretmen ve veli
isbirliginin iyi gerceklestiriimesi gerekmektedir. Sene bagindan itibaren 6gretmen velilerle
iletisime gecerek velilerin 6grencilerle okul sonrasinda yapmalari gereken calismalari
basit ama etkili bir sekilde yani velilerin anlayabilecedi bir sekilde anlatmal ve sik sik
bireysel veli goérismeleri gerceklestirerek karsilagilan problemleri gézden gecirmelidir.
Aksi takdirde 6grenci evde yaptigi calismalarda yalniz kalacaktir. Velilere yapmalari
gereken caligmalar iyi anlatiimahdir. Veliler gocuklarda yanlis 63renmelere meydan
vermemelidirler.

2.2. Sdrece Miidahale Eden Veli

ilk okuma yazma 6gretiminde veli okul igbirligi egitim 6gretim sireci igin oldukga
dnemlidir. Ogretmenlerin velilerle iyi iletisim kurmasi 6grencilerin okul basarisinin Ust

seviyelere ¢ikariimasi agisindan gereklidir.
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Velilerle iyi iletisim kurarak onlarin strece dahil edilmesi sinif igi isleyise miudahale
etmeleri anlamina gelmez. Ogretmen veli iligkilerinin iyi ayarlanmasi gereklidir. Aksi halde
dgretmen sinif kontroliinii kaybeder. Ogretmen gerek sinif gerekse ders ortaminda sinif
kontrolinu saglamalidir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Ogretmenler egitim dgretim yili baginda velilerle hem toplu hem de bireysel
gorusmeler yaparak velileri isbirligi yapmanin gerekliligine inandirmali bu surecte
uygulanmasi gereken yontemleri (evde calisma, 06grencinin bakimi vb.) velilere
aktarmahdir. Ogrencilerin sinif ici etkinliklerine gére veli gérismeleri daha sik
yapilabilmelidir. Yapilan calismalarla veliler kendilerine disen gorevilerin disina
¢lkmamalidirlar.

3. Ogretmen

ilk okuma yazma 6gretimi sirecinin bas aktérlerinden birisi de 6gretmenlerdir.
Sartlar ne olursa olsun etkili bir 6gretmen stireci en iyi sekilde yoneterek eksiklikleri en aza
indirebilir. Egitim sistemlerinde sik sik degisiklikler yapiimasi 6dretmenlerin sireglere
adapte olmalarini giiclestirebilmektedir. Ozellikle ayni yoéntemlerle uzun siire egitim
ogretim gerceklestiren 6gretmenler yeni yontemlere karsi diren¢g gdsterebilmektedir. Kimi
zamanlarda ise eski dgretim ydntemleri ile yeni yéntemleri birbirine karistirabilmektedirler.
Bu kavram kargasalari arasinda  &grenciler  bocalayabilmekte  gecislerde
zorlanabilmektedirler.

3.1. Ogretmenin Hazirbulunuslugu

ilkokuma yazma 6gretim siirecinin etkili bir sekilde yiritiilebilmesi igin 6gretmenlerin
hazirbulunusluklarinin st seviyede olmasi gereklidir. Gerek egitim 6gretim dénemine
motivasyon gerekse bilgi ve yeni 0Ogretim teknolojilerine uyum saglama acgisindan
ogretmenler hazir olmalidirlar. Okula isteksiz ya da motivasyonu kaybolmus sekilde
baslayan ogretmenler 6grencilerin de okula adaptasyon sureclerini olumsuz sekilde
etkilemis olacaklardir.

ik kez ilkdgretim birinci sinif okutacak 6gretmenlerin ya basarisiz olursam
teredduitleri 6grencilere asiri yuklenmelerine neden olabilecegi gibi bu durum 6grencilerin
okuldan uzaklagsmalarina neden olabilmektedir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Daha 6nce en az bir kez birinci sinif okutmus 6gretmenler isleyise daha fazla hakim
olduklari gibi hazirbulunusluk seviyeleri de dolayisiyla daha Ust seviyelerde olacaktir.
Deneyimli 6gretmenler egitim ogretime baglarken yapilacak ¢calismalari onceden planlama

konusunda daha avantajli durumda olmaktadirlar. ilk kez okuma yazma 6gretecek
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ogretmenler de deneyimli meslektaslariyla isbirligi iginde calisarak eksikliklerini giderme
yolunda énemli bir adim atmig olacaklardir.

3.2. Ogretimin Yeterliligi

Deneyim eksikligi olan Ogretmenler ilkokuma yazma O6gretimi surecinde
karsilastiklari problemlerde strateji gelistirmekte zorlanabilmektedirler. Ogretmenlige ilk
kez baglayan ya da ilk kez 1. Sinif okutan 6gretmenler eksikliklerini giderebilmek adina
hazirbulunusluklarini Ust seviyelerde tutmalari gerekir ki ilk etapta kendilerini garesiz gibi
go6rip umutsuzluga kapilmasinlar. Her seye ragmen bu durum uzun surerse ilerleyen
doénemler icin sorun teskil edebilir. Bu gibi durumlarda daha deneyimli 6gretmenlerden
yardim istenebilir. Ogrenciler ya okumaya gecemezse korkusuyla 6gretmenler cocuklara
asiri yuklenmemeli ve onlari sikmamalidir. Bu tarz davranislar 6grencilerin erken
sikilmalarina ya da okuldan sogumalarina neden olabilecektir.

Gunumuzde egitim fakultelerinden yeni mezun olmus, deneyim eksikligi bulunan ya
da ogretmenlik meslegini tam anlamiyla 6zimseyememis dolayisiyla sinifa zorla giren
ogretmenlerin varligi mevcut oldugu gibi egitim fakultelerinden mezun olmamis herhangi
bir dort yilik programdan (veteriner, mihendis vb.) mezun olmus ve birka¢ aylik
formasyon egitimi almig, amaclari bir an 6énce kendi mesleklerine dénmek olan ancak
donememis ve meslekte kalmig Ogretmenler de mevcuttur. Kendini yetistirmeyen
meslegin geregini yerine getirmeyen isteksiz 6gretmenlerin varligi kuskusuz ki egitim
ogretimin tum kademelerinde oldugu gibi ilkdgretim 1. Sinif 6grencileri igin de buyuk
talihsizlikler olusturmaktadir.

Bu gibi durumlarla karsi karsiya kalmamak igin 6gretmenlerin kendilerini gerek
teknolojik bilgi agisindan gerekse akademik bilgi acisindan son derece donaniml bir
seklide yetistirmesi gerekliligi kaginiimazdir.

4. Program

Degisen egitim sistemlerinin ilkokuma yazma ogretimi Uzerinde oldukga Onemli
etkileri vardir. Sistemlerin basari géstermesi hem c¢agin sartlarina hem de &égrencilerin
gelisim donemleri 6zellikleri Uzerindeki etkilerine baghdir.

Son yillarda udlkemizde kullanilan iki 6gretim yontemi 6grencilerin ilkokuma yazma
ogrenmelerini sekillendirmigtir. Bunlarin ilki cimle temelli 6gretim yontemi digeri ise su
anda aktif olarak okullarda uygulanan ses temelli cimle yontemi 6gretimidir. Yapilan bu
¢alismanin bir bolumu olan her iki yontemi de kullanmig &gretmenlerle yapilan
mulakatlarda her iki yontemin de eksilerinin ve artilarinin gérulmesini saglamistir.

4.1. Ses Temelli Climle Yéntemi

2004 yihna kadar uygulanan cimle temelli ydbntemden ses temelli ydnteme geciste

ogretmenler ilk etapta biraz zorlanmakta ve ses temelli ydontemle ilgili olarak bazi elestiriler
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getirebilmektedirler. Buna gore; ses temelli ydntemde o6grenciler daha erken okumaya
gegcmesine ragmen cimle ¢6zimleme ydntemine goére c¢ok akici okuyamadiklari,
okuduklarini iyi yazamadiklari ve okuduklarini ¢ok iyi anlayamadiklari genel sikayetler
arasindadir. Bunlarin yaninda 6égrenci okumaya daha hizli gegcmekte, ciimleler ya da
kelimeler ezberletiimedigi igin ezberci egitim olmamakta, 6grencilerin yaraticiliklari da
gelismektedir.

Yapilandirmaci yaklagima uygun olan ses temelli ciimle yontemi égrencilerin okuma
yazmay! timden gelimle degil time varimla yani pargadan bltline sesten clmleye
ulasarak 6grenme imkani sunmaktadir.

4.2. Bitisik Egik El Yazisi

Yazi 6gretim yontemlerine bakildiginda bitisik egik el yazisinin gocuklarin gelisim
Ozelliklerine daha uygun oldudu, ilk kez kalem tutan ¢ocuklarin genelde gosterdigi ¢izgi
Ozelliginin kesintisiz ve dairesel sekilde oldugu gorulmektedir. Bu nedenle bitisik egik el
yazisi ile cok benzer karakterleri oldugu gortlmektedir. Ginimuzde kullanilan yazi sistemi
bitisik egik el yazisidir. Her ne kadar ¢cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olsa da gocuk
bu yazi karakteriyle sadece okulda karsilasmakta evde ¢evrede ya da televizyonda yazilar
genellikle dik temel harflerle yazilmaktadir. Ayrica 6grencilerin kullandigi Turkge kitaplar
da dik temel harflerle yazildigindan g¢ocuklarda bocalama, diz yaziyla karsilasildiginda
okuyamama sorunlari ile kargilagiimaktadir. Bu durum da bitisik egik el yazisindan dik
temel harflerin okunmasina geciste sorunlar yaratabilmektedir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Bu kapsamda surecin en az hatayla tamamlanabilmesi i¢in dgretmenlerin bitisik egik
el yazisiyla birlikte dik temel harfler de 6grencilere dgretilebilir.

5. Okul

Okuma yazma 6gretiminde 6grenci, 6gretmen ve veli isbirligi énemli oldugu kadar
okulun da bu siirece dahil olmasi sarttir. Oncelikle okul okuma yazma 6gretimi agisindan
uygun bir ortama sahip olmali, gerekli arag gerecler yeterli olmahdir. Okulun bu 6zelliklere
sahip olmasi sure¢ agisindan oldukgca dnemlidir.

5.2. Fiziki Ortam ve Aracg Gereg

Basarinin saglanabilmesi icin insanlarin bir takim ihtiyaglarinin gideriimesi sarttir. Bu
ihtiyaclarin baginda da fizyolojik ihtiyaclar gelmektedir. Fizyolojik ihtiyaglarin giderildigi
ortamlarda 6grenciler kendilerini daha rahat hissederler. Ogrenciler igin bu ihtiyaglar; ideal
Is1, temiz ve kullanigh lavabolar, genis ve iyi 1siklandiriimis siniflar ile yeterli donanima

sahip arag¢ gereclerdir.
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Uygulamaya Yénelik Oneriler

Okuma yazma ogretiminde etkili bir 6gretmen kadar egitim 6gretim icin kullaniimasi
gereken her tlrll arag ve gerece de ihtiya¢ duyulmaktadir. Okuma yazma stirecinin birinci
derecede yararlanicisinin ilkdgretim birinci sinif 6grencileri oldugu gézoénune alindiginda
ogrencilerin bu donemlerde dikkat surelerinin oldukga kisa oldugu gorulmektedir. Bu
sebepten dolayi egitim 6gretimde kullanilacak arag¢ gere¢ ve teknolojik cihazlarin kullanimi
oldukga buyuk onem arz etmektedir. Ayrica sinifin donanim eksiklikleri ¢ocuklari gogu
okul malzemesini her gun okula getirip goétirmek zorunda birakacak ve bu durum
cocuklari oldukga fazla yoracaktir. Siniflarda teknolojik cihazlarin (bilgisayar, projeksiyon
vb.) bulunmasi bir ¢ok etkinligin daha hizli ve kalici olarak 6gretiimesini saglayacagi gibi
cocuklarin da sikilmasinin 6niine gegilmesine yardimci olacaktir. Coklu zeka 6grenme
yaklasiminin uygulanabilmesinde de teknolojik ara¢ gereclerin kullaniminin etkili oldugu
dusunulebilir.

5.3. Sinif Mevcudu

ideal sinif ortamlarinin olusturulmasinda sinif mevcutlari oldukca ©®nemlidir.
Gunumuzde merkez ilkogretim okullarinda 40-50 kisilik siniflar bulunmaktadir. Bu gibi
kalabalik sinif ortamlarinda 6gretmenlerin 6grencilere bireysel zaman ayirma olanaklari
oldukga kisitlanmaktadir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

ilkokuma yazma &gretiminde 6grencilere birebir ilgi géstermek okuma yazma
surecinin daha verimli gegcirilmesini saglayacaktir. Bu sebepten 6tirl okullarin derslik
sayllarinin artiriilmasi mevcutlarin disdrtlmesi agisindan énemlidir.

Arasgtirmalara Yénelik Oneriler

Nitel yaklasimla ydrutilen ¢alismalarda arastirmacinin tamamen arastirmanin iginde
olabilmesi icin birebir gézlem yapmasi gerekmektedir. Yani ya &dretmen arastirmaci
olmali ya da arastirmaci, 6gretmen olmalidir. Bu ¢alismada bire bir 5 aylik bir gozlem
sureci yasanmigtir. Arastirmanin daha etkili olabilmesi igin gézlem surecine d6grencilerin
ev ortamlari da dahil edilebilirdi. Ancak bu durum toplumsal yargilar nedeniyle aileler
tarafindan hos karsilanmayabileceginden mimkuin olmamistir.

Yeni dbnemde uygulanmaya baglanan 4+4+4 ogretim sisteminde mufredat, 2011-
2012 egitim-6gretim donemine gore ogrenciyi daha az sikigtiriyor. Bu sebepten 6turu bu
dénemde de ilkokul 1. siniflara okuma yazma 6gretimi vermek isterdim. Her iki ddnemi de
karsilastirmak yaptigim bu arastirma igin daha faydali olabilirdi.

Yapilan bu arastirmada sadece merkez okullar degil, ilcelerde ve kdylerdeki
okullardaki 6gretmen ve dgrenciler, birlestirilmis sinif okutan ogretmenler ve dgrenim

go6ren 6grenciler de surece dahil edilebilirdi. Clnkld bu arastirmayi belli oranlarda da olsa



102

imkanlara erisim konusunda daha elverigli olan merkez okullarinda gerceklestirdim.
imkanlara erisimde glicliik ceken odgretmen ve &grencilerin de siirece dahil edilmesi
arastirmanin genellenebilirligini artirabilir; ¢inkl kirsalda ve kentte, egitim &gretimden

sosyal imkanlara kadar bir ¢ok farkliliklar bulunmaktadir.
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Ek 1.

GUNLUK

22.09.2011

Ogrencilerle ik ders sinifta daire olup el ele tutusup diin yaptigimiz hareketleri
yapmak icin “Ayna” oyunu oynadik. Bu oyunda 6grencilerden biri segilip ortaya gecer.
Daha sonra ortaya gecen 6grencinin ayna oldugu sdéylenir. Cocuklara aynanin ne oldugu
sorulur. Sonra ortadaki 6grencinin yaptigi tim davraniglari yapmalari gerektigi soylenir.
Ortadaki 6grenci 6nce tek bir 6grenciye déner ve ona “Ben senin aynanim.” der. Daha
sonra oyun baslar. Bu oyunla her 6grencinin birbirini ¢ok iyi taniyacagina benimde onlari
yakindan tanimam icin bir firsat oldugunu duisitnidyorum. Oyun sonunda dgrencilerin
yuzlerindeki ifadeden ¢ok memnun olduklarini goérdim. Gline bdyle baslamaktan

“0

memnundular. 2. ders dun yaptigimiz ¢izgi calismalarindan farkl olarak “e” sesinin birlesik
halinde Uzerlerinden gegirdim. Bazilari bu sesi tanidi. Yazarken sol elini kullanan
o6grencim hem kalemi tutarken hem de kagida elini koyarken zorlaniyor. Onu bu konuda
cok zorlamiyorum. Bende yazarken sol elimi kullandigim igin egik el yazsini tam olarak
gerceklestiremedigimi dégdrencilik yillarimdan hatirliyorum. Sirada otururken bazen dalip
giden o6grencilerim var. Bunlarin baginda H. geliyor. Onlara destek olmak icin kalemi
beraber tutuyoruz. Bazen onlarin basinda daha ¢ok bekliyorum. Eger yaptigi ise motive
olabildiyse ayni sekilde gidiyor. Ama bazen akli beslenme gantasinda annesinin koydugu
yiyecekte kaliyor. Bu durumda yogunlagsamadiklari igin verim alamiyorum. Bazen
beslenme saatine erken gegmek zorunda kaliyorum. Ama ileride diuzene girecedine
inantyorum. Bunun igin velilere beslenme listesi adi altinda bir k&gt hazirlayarak her gline
farkh bir yiyecek koyacak sekilde ve bu yiyeceklerin higbirinin hazir olmamasi sartini
onemli bir not distim. 3. ders 6grencilerin gok daha fazla hareketli olduklar bir ders. Bu
yuzden onlari yazma konusunda pek istekli géremiyorum. Okulun ilk haftasi oldugu igin
fazla baski kurmak istemiyorum. Yazabildikleri kadar yazdiktan sonra dinlenme molasi
veya farkh bir etkinlik olarak tahta kalemi ile tahtaya ¢izgi ¢alismasinda ne yaziyorlarlarsa
onu yaptirlyorum. Tahtaya yazmayi ¢ok seviyorlar. Ogrenci sayisi da bu etkinligi yapmaya
cok elverigli. Son ders 6grencilerle boyama galismasi yaptik. Hem dinlendiler hem de
boyamayi ve yeni boyalari kullanmayi ¢ok seviyorlar. Ben onlari seyrederken kendi 1.
sinifimi hatirlhiyorum ve gulimstyorum. Bazen onlarla ben de boyuyorum. Ogretmenleri ile
boyama yapmayi ¢ok seviyorlar. Boyama iglemi bittikten sonra tahtaya ¢ikip resimlerini
gOsterip arkadaslarindan yorum aliyorlar. Resmini bitiren égrencinin yaptigi calismayi sinif

panosuna asiyorum. Resimleri panolara asinca ¢ok mutlu oluyorlar.
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03.10.2011

Buglin d&grencilerle ilk dersi hayat bilgisi dersinde yapmaktan hoslandiklari ve
hoslanmadiklari seyleri tartisarak isledik. Ogrencilere édev olarak verdigim tim metinleri
okutarak hafta sonu ne kadar c¢alisip calismadiklarini 6grendim. Yaptigim bu kontrolleri
degerlendirme Olcegine isaretledim. 1. grubun verilen 3 sesini tekrar etmeye ¢alistik. Bu
Uc ses de kolay sesler olmasina ragmen en ¢ok “1” seslerinde zorlandilar. Bunun sebebi
olarak velilerin “1” sesinin yanina sesli harf getirerek seslendirmeleri ve 6grencilerin ilk
anda bu birlestirmelere adapte olamamalari diye disiniyorum. Ornegin “1a” hecesini
birka¢c o6grencim "lea" seklinde seslendiriyorlar. Ben ne kadar bunu vurgulayarak
sdylesem de henuz yeterli degiller. 5 6grencimde bir takim eksiklikleri fark ettim. Bir
o6grencimin okudugu fakat emin olamadigi icin sesini mirilti dizeyinde kullandigi icin
dediginin anlasiimadigini gérdim. Bu 6grencim igin 6zguvenin artmasi icin ona sinifta
daha fazla sorumluluk vermem gerektigini disiniyorum. Bir 6grencimin gordigu sesleri
degil de bagka sesleri okudugunu gérdiim. Ogrencim igin ddev yaninda farkl calisma
kagitlari vermem gerektigini distinlyorum. Ev ortamina fazla midahale edemedigim igin
Odevlerin verimli sekilde yapilmadigini biliyorum. Bir égrencimin “1” sesini evde onu
calistiran ve velisi tarafindan “1e” seklinde 6grettigini gérdim. Bu 6grencinin birlestirmeyi
kavradigini biliyorum; fakat evde onu calistiran annesinin “1” sesini le seklinde
seslendirdigi icin cocuk “1” sesini le seklinde okuyor. Ben ona sinifta slrekli tekrar
yaptirarak yanliglarini diizeltmesine c¢abaliyorum. Okuldan sonra hemen veliyi arayip
durumu izah ettim ve okula gelmesini rica ettim. Bir diger 6grencim ise evde ddevlerini ve
yapmasi gereken aligtirmalari yapmadidi icin sinifta oldukga zorlaniyor. Ders aralarinda
ve derse vakit ayirarak eksiklerini tamamlamaya caligiyorum. Ayrica 6grencimin dikkat
sorunu oldugunu da gérdim. Ben sesleri birlegtirirken onun derse ilgisini gekmekte ¢ok
zorlaniyorum. Ogrenci g¢ogunlukla sagdlik sorunlari yagamakta bunun sebebini yanlis
beslenme aligkanliklarindan kaynaklandigina inaniyorum. Sinifta dgrencilerimi beslenme
aliskanhgi konusunda sik sik uyarmaya galisiyorum. Onlarin sik sik karin agrilari yasama
sebeplerinin yedikleri kotu yiyeceklerden kaynaklandigini anlattim. Bir 6grencimin ise
sesleri tanidigl halde 6grendigimiz heceleri birlestiremedigini gérdim. Bu 6grencim igin
cok fazla segenegdim yok. Onun i¢in hangi yontemleri uygulayacagima karar veremedim.
Sanirim ben onunla ses birlestirmeye c¢alistigimda kendini kitledigini hissediyorum.
Velisiyle surekli iletisim kurmaya calisiyorum. Oyunlarda 6zellikle kendisine gorevler
vererek Uzerindeki ¢ekingenligi atmasini saglamaya calisiyorum.Yavas yavag 6grencinin
etkinliklerde daha etkin oldugunu gérmeye basladim. Bunlara bakarak sinifin eksikliklerini

gorebiliyorum. Bu eksikleri tamamlamak igin farkli calismalar tretmeliyim.
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Ogrencilerimle dikte ve okuma calismalari yaptim. Diine gére baktigimda hala
birkag¢ égrencide “n” sesini yutma egilimi oldugunu gérebiliyorum. Ogrencilerin sikildigini
g6zlemledim. Ogrencilerimin sikilmasini anlayabiliyorum sanirim dersi biraz oyun haline
getirebilsem hem onlar igin hem de benim icin kolay olacak. Her tekrar edisimizde her
kelimeyi degisik sekillerde tekrar etmenin faydasi olduguna inaniyorum. Ogrencilerimin
her yeni sese karsi bir gesit direng gdsterdigine inaniyorum ve bir cesit goz asinaligi
olusturmaya calisiyorum. Yaptigimiz ¢alismalar sonunda 6grencilerime “n” sesini odak
alarak birka¢c tane oyun (Urettik. Daha oOncesinde heceler hazirlayarak Kkartlar
olusturmustum. Ogrencilerim de evde 6dev verdigim kagitlari keserek kendi hecelerini
olusturarak kartlar yapti. Butunlik acgisindan hepsinde kartlar olmasi ¢ok dnemli. Eksik
olan 6grencime kendi kartlarimi vererek oyunu baslattik. Herkes ogrendigi bir kelimeyi
tahtaya cikarak soyluyor diger ogrencilerde yerlerinde kartlardaki hecelerle bu kelimeyi
olusturuyor. Bu oyunun kelimeleri tam 6grenmeyen ogrenciler icin ¢ok iyi oldugunu
gézlemledim. ilk baslarda yanindaki arkadaslarina bakarak yapiyorlar ve biraz zaman
sonra kendileri heceleri birlestirerek kelimeyi olusturabildiler. Bu yapilan ¢alismalar diger
derslerin zamanini alabiliyor. Ama derse gore hareket etmeyi asla unutmuyorum. Sirekli
kalem tutmak ve yazi yazmak, bunu 6grenciden beklemek ¢ok zor. MUmkin oldugunca
onlarl derste aktif hale getirmeye calisiyorum. Onlara 6zgiven ve sorumluluk vermeye
calisiyorum. Kalem agmak igin kalemtiras makinesi aldim. ilk aldigimda sadece kalemleri
ben agiyordum. Kalem uglarini agmak icin kiranlarin kalemlerini agmadim. Bir giin tek tek
hepsine nasil galistigini gosterdim. Simdi derste kalemlerini uglari aciimasi gerekiyorsa
bana sormadan kalkip acabiliyorlar. Sinifin bir esyasi oldugu i¢in tenefflslerde koruyorlar.
Ogrencilerimde davraniglara gok ozen gdstermeye ve demokratik bir sinif ortami
olusturmaya 6zen gdOsteriyorum ve onlarda hafta hafta dizelen iyilesmeleri gérdikce gok

mutlu oluyorum.
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03.01.2012
Bugln dncelikle “p” sesiyle ilgili hissettirme ve tanitma calismalarina devam ettim.

Daha sonra “p” sesinin bitisik egik el yazisina gére yazimini calistik. Ogrencilerim

¢ogunlukla “p

sesinin U¢ ¢izginin en basina yaziyorlar ya da “p” sesinin asagi dogru
uzantisini yapmayi unutuyorlar. Ben onlar icin izli defterleri agarak oradaki izlerin Ustunu
takip ederek yapmalarini istedim. Onlar sesleri yaparken sik sik kontrol ettim.

Bedenmedigim yerleri silerek yeniden yapmalarini istedim. “p” sesinin yazimini
tamamladiktan sonra “p” sesinin hecelerini birlestirmeye basladik. “ap, pa, ep, pe,
ip, pi, ip, pi, up, pu, ip, pi, op, po, op, pd hecelerini ¢alistik. Sorun
yasadigim ogrenciler disinda diger o6grenciler “p” sesinin ilk hecelerini kolay
birlestirebildiler. Bu heceleri ¢alistiktan sonra kelimeleri ¢alistik. Daha sonra her 6grenciyi
tahtaya cagirarak tahtada bilgisayardan gdsterdigim slayttan metinleri okumaya calistik.
E. N. metinden okuma yaparken benim yardimima ihtiya¢ duyuyor. Tam olarak okumaya
gecemedi. M. yavas yavas sesleri birlestirip heceleri okuyor. M. seslerin bir kismini
unuttugu icin birlestirme yaparken sorun yasiyor. Hatirlayabildigin seslerin birlestirmesini
kolay yapabiliyor. M. annesi bir sudredir il disinda sanirm evde de yeterince de
ilgilenilmiyor. $. A. bazen iyi bir sekilde birlestirme yapiyor. M. gibi bazen sesleri unuttugu
icin duraklama yapiyor. Bu o6grenciler icin birebir ilgilenme yapmam gerek. H. da bir
gelisme yok. Artik yavas yavas endiselenmeye basliyorum. Ben ocakta okur diye
bekliyordum. Onun disinda bugiin 6grencilerimden K. ve N. valiligin hazirladigi bir proje
kapsaminda ders saati icerisinde her Sali ve Persembe 9-11 arasi tenis 6grenmeye
gidiyorlar. Bugun ilk gunleriydi. N. ilk basta giderken pek istekli degdildi ¢linkd hem
arkadasi K. ile iyi anlasamiyordu. Hem de tum diger iyi arkadaglari yizmeye gidiyorlardi.
Ama N. geldiginde ¢ok mutlu oldugunu c¢ok iyi bir gin gegirdigini ve eglendiginden
bahsetti. K. ile gok glizel anlastiklarini soylediler. Ogrencilerimin velilerini arayarak gok
memnun kaldiklarini séyledim. Velilerimde onlari bu spor dalina yénlendirdigim igin ¢ok
memnun kaldilar. N. ile K. geldikten kisa bir sire sonra 06gle arasina girdik. Bu
ogrencilerimin ders zamani igerisinde digarida olmalari onlari ¢ok etkileyecegini
sanmiyorum ¢unkd N. okuma ve yazmay! kendi basina 6grenmis bir ¢ocuk. Bir metin
okurken normal bir ses tonunda ve normal bir hizda ¢ok rahat okuyabiliyor. K. ise N. kadar
olmasa da okumaya ge¢mis 6grenci. Yazma becerisi biraz geri ama ben onun kendini
gelistirecegine inaniyorum. $. K. sinifimda Milli Egitim Madurlugunin dizenledigi yuzme
ve tenis aktivitelerine ailelerinin istegiyle katiimayan iki 6drencimden birisi. Bu gun
arkadaslarinin etkinliklerden sonraki mutlu hallerini gériince biraz kiskandi gibi. Zaten ¢ok

hirsli bir 6grenci. Bu durum onun motivasyonunu biraz bozabilir.
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Ek 2.

ILK OKUMA YAZMA OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLARI VE COZUM
YOLLARINI BELIRLEMEYE YONELIK MULAKAT SORULARI

Katilimcinin
Cinsiyeti:

Gorev suresi:

ilk okuma yazma 6gretiminde climle yénteminden ses temelli cimle ydntemine
gecilmesinin yararli oldugunu diastiniyor musunuz? Neden?

Ogrencileriniz sesleri birlestirirken zorlaniyorlar mi? Zorlaniyorlarsa bu durumda siz
hangi yontemi uyguluyorsunuz?

ilk okuma yazma &gretimi yaparken arag gerec¢ ve teknolojik donanim kullaniyor
musunuz? Kullanmiyorsaniz neden? (Bilgisayar projeksiyon vb.)

Ogrenciler okul dncesi egitim almiglar mi? Varsa egitim almamis 6grenci sayisi
nedir?

Okuldncesi egitim almayan 0Ogrencilerin okuma yazma ©6grenme becerileri,
okuldncesi egitim alan 6grencilerin becerilerine gére nasildir?

Okula baslamadan okuma yazma bilen 6gdrenciniz var mi? Varsa okuma yazma

surecinde ne gibi sorunlarla karsilagiyorsunuz?

Veliler 6grencilerle ilgili gérusmelere katiliyorlar mi? Goérusmelerin yararli olduguna

inaniyor musunuz?
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Ek 2’in devami

8.  Veliler gocuklarin okula devami konusunda gerekli hassasiyeti gosteriyorlar mi?

9. Veliler cocuklara okuma yazma o6gretiminde yardim ederken sessiz sesleri
okundugu gibi mi (se, le, me vb.) dgretiyorlar? Bu durum &égrencinin okuma yazma

surecini etkiliyor mu?

10. Veliler Sinif ici etkinliklerde size mudahale ediyorlar mi? (6rnegin oturma dizeni,

odev verme, ders isleme yontemi vb.)

11. Sizce okuma yazma dgretimi surecinde temel sorunlar nelerdir?

ilkokuma ve yazma égretimine yénelik eklemek istediginiz gériigleriniz varsa

belirtiniz.



Ek 3. Gunliik Analiz Tablosu

1. 6grenciden Kaynaklanan Sorunlar:

1.1.0grencilerin Fiziki Olgunlugu
1.2 Ogrencilerin Bilissel Olgunlugu
1.30grencilerin Kisilik Gelisimi
1.4 Ogrencilerin Sosyal Gelisimi

3. (")gretmenden Kaynaklanan Sorunlar
3.1 6g1'eti111(19n Kaynaklanan Sorunlar
3.2 (")gretmenin Hazirbulunuslugu
3.3 Kendini Gelistirmeye A¢ik Olmayan

Ogretmen

iILKOKUMA YAZMA OGRETIMINDE

KARSILASILAN SORUNLAR
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Ek 4. Milakat Analiz Tablosu

151
Ogretmenin
Hazir
bulunuslugu

1.3.1 Hazir
bulunusluk

152
Ogretim
Yeterliligi

1.0kuma ve
Yazma
Siirecindeki
Temel
Sorunlar

5 ) 1.1 Fiziki
Teknolojik
A::wl Olanaklar

Gerece

22
2.4

Ogrencilerin 23
Bilissel Okuléncesi
Olgunlugu Egitim

21

2:

Ogr ?gc1ler1n Ogrenciden
Plzxkse} Kaynaklanan
Olguniugu Sorunlar

Erisim

1.1.1
Simf
Mevcudu

121
Tlgisiz

122

Ogretiminde Karsilasilan

ilkokuma Yazma

Giicliikler

Bilingsiz
Aile

Aile

6.4 Rol
Modeli
Ogretmen 5.1 Ses.
Temelli

Ciimle

Yontemi

6.
Oneriler

6.2

5.0kuma

O:i‘l':' Yazma
isl;irligi Ogretim .
Yontemleri

3.3 Ogrencinin

3.4 Veli Ojcula
Gortigmeleri Bev <
Saglanmas:

4. Egitim

5.2 Cumle Osretimd
Temelli Pret _?
. Teknoloji
Yontem

Kullanimi
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