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ON sOz

Her birey iginde yasadigi zaman ve ¢evrede hem kendine hem de etrafindaki
insanlara katki ve fayda saglamalidir. Boyle oldugu muddetce surekli kendini yenileme ve
gelistirme gayreti icinde bulunur. Boylece ailesinden baslayarak icinde yasadigi topluma
kadar pozitif ydonde katki saglar. Butlin bunlari yaparken zihnini surekli canh tutmal ve
dusunsel faaliyet icinde bulunmalidir. Zihnini isleyerek onu daha degerli ve kiymetli hale
getirir. Bu nedenle bireyin zihninin pérsimemesinde, yeteneklerinin farkina varmasinda ve

bu yeteneklerini ortaya ¢ikarmasinda okuma ¢ok énemli bir aractir.

Bireyi diger canlilardan ayiran en bulylk o6zelligi aklidir. Akl degerli kilan ise
disunme yetisidir. Distinmenin de ilk esasi ya da her bireyi disiinmeye iten temel faktor
okumadir. Okuyan birey dusltnen, yorumlayan ve kendini ifade edebilen kisidir.
Dusuncede sig ve yeni hukimlere varmaktan mahrum bir yidin haline gelmek
istemiyorsak bizim ufkumuza farkh kapilar agan kitaplardan ve okumaktan uzak
durmamamiz gerekmektedir. Farkli dusidnen, gelisim igerisindeki bu bireyler Kkisisel
gelisimini tamamlamis ve g6zl hep ilerde olan bilingli bir fert haline gelecektir. Bilingli hale
gelen bu fertlerle olusan toplum ise, glin gectikce daha da blylyecek ve igerisinde okuma

ve 6grenme agski ile dolu bireyler bulunduracaktir.

Bu tez ¢alismasinin amaci, dokuzuncu sinif 6grencilerin okuma becerilerindeki hazir
bulunugluk seviyelerinin ne oldugunu, bu siniftaki 6grencilerin okuma becerileri
durumlarini, okuma becerilerini engelleyen faktorleri belirlemektir. Bununla birlikte Turk
Dili ve Edebiyati ders mifredatinin okuma becerilerini gelistirmeye ne kadar katki
sagladigini, Turk Dili Edebiyati o6gretmenlerinin  okuma becerilerine sahip olup
olmadiklarini, okuma becerileri hakkindaki gorusleri ve yurattikleri ¢calismalari da ortaya

koymak amaclanmistir.

Bu alanda galisma yapmamizin temel sebebi bireylerin okuma becerilerini 6grenince
okumaya daha ¢ok ilgi duyacaklari ve kendilerini daha gok geligtirebileceklerine olan
inancimizdir. inceleme grubu olarak 9. siniflari segmemizin sebebi ise bu siniftaki
ogrencilerin okuma becerileri diizeylerini ortaya koyarak bu sinifa orta okuldan yeni gelen
odrencilerin de okuma becerileri hakkinda yeterli hazir bulunusluk dizeyine sahip olup
olmadiklarini tespit etmektir. Calismada betimsel tarama yontemi kullaniimisg, veri toplama

aracl olarak Gimushane merkeze bagl 11 tane lisede goérevli 32 Tirk Dili Edebiyati



o6gretmenine anket ve yari yapilandiriimis malakat uygulanmistir. Yapilan bu ¢alismanin;

okuma becerileri konusunun 6nemine katki saglayacagini diuginmekteyiz.

Calismam boyunca yogun is yukine ragmen yardimlarini esirgemeyen danigsman
hocam Dog. Dr. ismail H. DEMIRCIOGLU’ na, akademik kariyer yapmam konusunda beni
destekleyen babam ve anneme; ayrica teze basladigim andan itibaren yanimda olan

esime tesekkur ederim.

Serkan KOCAMAN
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OZET

9.Sinif Ogrencilerinin Okuma Becerileri Diizeyi Uzerine Bir Calisma
(Gumiushane Merkez lige Ornegi)

Bu arastirma, Gimushane Merkez ilcede bulunan orta 6gretim okullarinda gorevli
Tark Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine goére dokuzuncu sinif dgrencilerinin okuma

becerilerinin dlizeyini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Arastirmada, GimuUshane Merkez ilgede yer alan 3 Anadolu Lisesi, 1 fen lisesi, 6
meslek lisesi ve 1 duz lisede 2011-2012 egitim 6gretim déneminin 2. yariyilinda goérevli 32
Turk Dili ve Edebiyati Ogretmeni’ ne anket ve milakat uygulanmigtir. Bu okullarda 9.
siniflara derse giren 6gretmenlerle bu calisma yapilimistir. Bu ¢alismada nitel ve nicel
arastirma yaklasimlarini bir arada kullanarak karma yaklasim kullanmis bulunmaktadir.
Nitel arastirma gergekligin ortamdan ortama farkh sonuclarin ortaya c¢iktigini
savunmaktadir. Gergekligin kisiler tarafindan olusturulan; bundan dolayl zaman ve kilttre
bagh bir olgu oldugunu varsayar. Nitel arastirmalarda olaylari veya durumlari
derinlemesine betimleme vardir. Olaylar ya da durumlar derinlemesine ve en ince
ayrintisina kadar incelenir. Nicel yaklasimda ise bir¢ok kisiye birden ulasilarak bir konu
uzerinde gergeg@i bulmak amaclanmaktadir. Bu arastirmada arastirmanin dogasi geredi,
betimlemeli arastirmalar kapsamina giren alan taramasi ya da survey yontemi
kullanilmigtir. Bu arasgtirmada, ¢alismanin amaci ve segilen yontemin nitelikleri geregi, veri

toplama araci olarak, 6gretmenlere uygulanan anket ve mulakat kullaniimistir.

Ogretmenlere uygulanan anket 3 bolimden olusmustur. 1. Bolim’ de éJretmenlerin
kisisel bilgilerine yonelik bes soru sorulmustur. 2. Bolum de ise ogretmenlere;
ortadgretime yeni gelen dgrencilerin okuma becerilerindeki hazir bulunusluluk seviyeleri,
ogrencilerin okuma becerilerindeki durumlari, Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
mufredatinin 6grencilerin okuma becerilerini artirmadaki roltu, Turk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim ders kitaplarinin dgrencilerin okuma becerilerini artirmadaki roll, Turk Edebiyati
ile Dil ve Anlatim o6gretmenlerinin okuma becerileri konusunda yeterlilik durumunu
belirlemek Uzere toplam 49 soru sorulmustur. Bu iki bolimde 6gretmenler tarafinda verilen
cevaplar istatistiksel veriler halinde tablolara dénastiralmuistir. Anketin 3. Bélumi’nde ise
o6gretmenlerin bu konu Uzerinde dile getirmek istedigi farkli gorislerin olup olmadigi

sorulmustur.
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Anketten elde edilen sonucglardan en Onemlisi, 6grencilerin hazir bulunusluk
dizeylerinin istenilen seviyede olmadigi 6zellikle vurgu, tonlama, beden dili ve seslerini
dogru kullanamadiklari bulgusudur. Ayrica 32 dgretmenimize yapilan anketten kitaplarda
yer alan metinlerin 6drencilere okuma becerileri kazandirmada fazla etkili olmadigdini,
metinlerin 6grencilerin dikkatlerini ¢cekmedigini, bazi metinlerin dgrencilerin seviyelerinin
Ustlinde oldugu ve dgrencilerin bu metinleri anlamakta gu¢lik ¢ektiklerini, dgrencilerin okul
turlerine gore okuma- anlama ve yorumlama yeteneklerinin degistigini, mufredat

programinin ¢gok yogun oldugunu da ortaya ¢cikmistir.

32 Turk dili ve anlatim 6gretmenimize ayni zamanda okuma becerisi analiz edilmesi
amaciyla mulakat uygulanmistir. Milakattan elde edilen sonuglarin ankette elde edilen
bulgularla ortastigu goérilmastlr. Katilimcr 6gretmenlerin, 6grencilerin kitap okuma

aliskanliklarinin olmadigi Gzerinde hem fikir olduklari da énemli bir veridir.

Sonug¢ olarak bu calismada; ilkdgretim cagindan itibaren okuma becerilerini
kazanmanin 6neminin ogrencilere kavratiimasi; 6grencilerin okuma becerilerini kazanim
haline getirmeleri; okuma aligkanhginin ve okuma becerilerinin gelismesi i¢cin seminerler
ve konferanslar diizenlenmesi; 6grencinin okuma sartlarini gelistirmek tzere sinif ve okul
kitapliklarinin gugclendiriimesi; okuma becerisi kazanmada &grenci, okul, aile, gevre,

medya faktérlerinin géz dnlinde tutulmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Dokuzuncu sinif, Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenleri, okuma,

okuma becerileri, okuma aligkanhgi
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ABSTRACT

A Study On The Level of Reading Skills of 9th Grade Students
(Sampling of Central Gimushane)
The purpose of this research is to determine according to Turkish Language and
Literature Teachers the level of reading skills of 9th grade students who attend to central

high school in Gumusghane.

In this research, 32 Turkish Language and Literature teachers who tells lessons to
the 9 th grade students in different central high school such as 3 Anatolia, 1 science, 6
occupational and 1 general were attended. Questionnaire and speaking task was applied
to the teachers. We aimed to use the qualitative search method which defends the reality
can be changed according to the different situations. The qualitative search method
assume that reality was made by people so it changes according to time and culture. And
there is a deeply descriptive of situations or events in this method. In addition to this
guantitative approache ained to find reality in a subject by getting at more than a person.
In this search as a nature o search we used space researh and survey methods.
According to the method we used and our aim ,we used questionnaire and speaking task

as a data gathering tool.

Questionnaire which was applied to the teachers consists of three parts. In first part
we asked five questions about teachers’ individual information. In the second part we
asked 49 different questions to the teachers such as the level of reading skills of 9th
grade students who firstly attended to the high school,their situations in reading skills,the
role of Turkish Literature and Language yearly plan in excessive the students’ reading
skills , the role of Turkish Literature and Language books in excessive the students’
reading skills and also the role of Turkish Literature and Language teachers in excessive
the studnts’ reading skills and their level in this issue. The datas we collect from these
two part was showed in tableau as a staticaly. In third part we asked to the teacher

whether they have different suggestions about this issue or not.

The most important results we obtained from this research are that the reading skills
level of students are not enough,especially students do not know how to use their
voice,body language, the time of stress and tone. Also from results of questionnaire ,

teachers said that the level of books is not according to the students, books do not take
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attention of students, students have difficulty in understanding the text, texts are over the
level of students, the type of high school changes the understanding and reading level of
students,also the yearly plan is dense. All these results also were obtained.

Also for analyzing the reading skills we applied speaking task to the 32 Turkish
Literature and Language teachers. The results of these different questionnaires overlap.

Teacher participants agreed on the idea that students do not have reading abilities.

The result suggested that students should be concerned about the neccessity of
having a reading skills from primary term,we should arrange conferance and seminars for
developing reading skills, we should remedy the bookcase of class and school for
developing the situation of reading skills, and the factors such as student, family,
environment, and media should be considered while remedying reading skills of the

students.

Keywords: 9th grade students, Turkish Literature and Language Teachers, reading,

reading skills, reading abilities.
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1. GIRIS

Birey, dusunen, anlayan ve yorumlayabilen bir varliktir. Bireyi diger canlilardan
ayiran en buyuk 6zelligi de akh ya da zihnidir. Bazi bilim felsefecileri zihni bos bir levhaya
veya uzerinde hicbir sey bulunmayan beyaz bir kagida (Locke, 1992: 85) benzetmigslerdir.
Bu baglamda birey duyu organlarini kullanarak c¢evresini anlamlandirmakta ve
tanimaktadir. Akl bos bir levha olarak kabul edersek, bireyin bu bos levhanin igini
doldurmasinda duyu organlarindan olan gézunu kullanarak okuma yapmasinin da énemli

bir yeri vardir.

Okuyarak ici bilgi ile dolan akil ¢evresini daha iyi irdeleyecek, daha fazla yorum
yapabilecek, gevresini daha iyi elestirecek ve bdylece zihinsel faaliyet iginde bulunarak
farkh farkh disinmeye baglayacaktir. Bunun igin de bireyin etkili ve anlamli okumayi
bilmesi gerekir. Bunu da ancak okuma becerilerine sahip olarak gerceklestirebilir. iste bu
nedenle bireylerin farkli okuma becerilerine sahip olmakla kendilerini ¢gok daha iyi ifade
edebileceklerini ve kisisel gelisimlerini ¢gok daha fazla ilerletebileceklerini diglnebiliriz.
Okuma bireylerin kendilerini gelistirmesinde ve yenilemesinde; bununla birlikte bireylerin
zihninin islemesinde, yeteneklerinin farkina varmasinda ve bu yeteneklerini ortaya

¢ikarmada da énemli bir unsurdur.

Bireylerin dusunerek hukumlere ulagsmasi, icinde yasamis oldugu dinyayi
sorgulayip gelisim yolunda adim atmasi, iyi bir hitabete sahip olmasi sayesinde
karsisindaki bireyleri etkileyebilmesi igin ¢ok fazla sayida kitap okumasina ve farkli okuma
becerilerini de kazanmis olmasina baghdir. Kitap okumayan ve bu becerileri
kazanamayan kisiler hep ayni kelimeleri kullanmakta ve ‘sey’ kelimesinin arkasina
siginmaktadir. ilkokul birinci siniftan itibaren égrencilerimiz okumayi- yazmayi 6grenmekte
ve okuryazar olmaktadirlar. Bununla birlikte gergek manada okuma becerilerine sahip
olabiliyorlar mi? Zaman zaman gindeme gelen okuma yeterlilikleri ve okuma aliskanliklari
uzerine yapilan ulusal ve uluslar arasi arastirmalar bu konularda yeterli seviyede
olmadigimizi gostermektedir. Aragtirmanin “Yapilan Aragtirma ve Projeler” bolumunde bu
durum daha detayli bir sekilde belirtiimigtir. Bireylerin “Bos zamanlarinizda ne
yaparsiniz?” sorusuna ¢ogunlugun teredduitstiz “Kitap okurum?” diye verdikleri bu cevabi

ne kadar dogru bir sekilde yaptiklarini ve okuma becerilerinin diizeylerini arastirip ortaya



koymak énemli bir calisma olacaktir. Bu ¢alismada bu konular tGzerinde dokuzuncu siniflar

seviyesinde bir arastirma yapiimistir.

Tezin anket ¢alismasinda, dokuzuncu sinif égrencilerin orta okuldan liseye gelirken
okuma becerilerine sahip bir sekilde gelip gelmediklerini yani bu dgrencilerin okuma
becerilerindeki hazir bulunugluk seviyelerinin ne oldugunu, yine bu siniftaki 6grencilerin
okuma becerilerindeki yeterlilik durumlari, okuma becerilerini engelleyen faktorleri, Turk
Dili ve Edebiyati ders miufredatinin ve kitaplarinin &égrencilerin okuma becerilerini
gelistrmeye ne kadar katki sagladigini, Turk Dili Edebiyati ddretmenlerinin okuma
becerilerine sahip olup olmadiklarini, okuma becerileri hakkindaki gorusleri ve yuruttukleri
galismalari ortaya konmaya calisiimistir. Arastirmanin diger bir veri toplama araci, yari
yapilandiriimig mulakattir. Mulakat araciliyiyla anketten elde edilen verilerin derinlemesine
incelenmesi yapilmistir. Bu ¢cergcevede, GUimushane merkeze bagh 11 tane lisede goérevli

32 Turk Dili Edebiyati 6gretmenine anket ve mulakat uygulanmistir.

Arastirma bes bélimden olusmustur. Giris bolimu olan birinci bélimde ¢alismanin
problemi, amaci, gerekgesi ve 6nemi, sinirliliklari, varsayimlari ve aragtirma konusuyla
ilgili olan ®nemli kavramlarin tanimlari {izerinde durulacaktir. ikinci bélimde, okuma ve
okuma becerileri konulariyla ilgili literatir incelemesi ve konuyla ilgili olarak yapilan
bilimsel galismalarin analizi yapilacaktir. Uglinci bélimde arastirmanin yontemiyle ilgilidir.
Doérduncu  bdlumde arastirmadan elde edilen bulgularin analizi, tartismasi ve
degerlendirmesi yapilacaktir. Besinci bélumde son olarak da, c¢alismanin sonucu ve

arastirmaya dayali dneriler ortaya konacaktir.

1.1. Aragstirmanin Amaci

ilkokulda ve ortaokulda Tirkge dersinin en énemli hedeflerinden biri de 6grencilerin
okuma becerilerine sahip olmalarini saglamaktir. Yine ilkokul ve ortaokulun devami olan
lisede de Turk Dili ve Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin en énemli hedeflerinden biri
de oOgrencilere okuma becerilerini kazandirmaktir. Bdylece Ogrencilerin  okuyan,
okuduklarini disinen, yorum yapan, yorum yapmakla kalmayip okuduklarini elestiren,
karsilastigi sorunlara ¢oézimler bulan ve c¢evresiyle iyi iletisim kuran bireyler olmalari

amaclanmaktadir.

Bu calismayla bilim ve teknoloji ¢agi olan 21. Yuzyilda bilgili, kiltir sahibi olmak,
surekli kendini yenilemek, duragan kalmamak, dogru distinmek, acik ve etkili ifade tarzini

ogrenip glizel konusup yazmak isteyen her kisinin yapmasi gereken en 6énemli ugras alani



olan okumanin ortaégretim dgrencilerinde beceri diizeyinde olup olmadigini belirlemek ve
bu beceriyi kazanmalarinin 6nlndeki engelleri bulmaya c¢alistik. Bu c¢alismayla
“‘Gumushane’ nin Merkez ilgesindeki ortadgretim okullarinda goérevli Turk Dili ve Edebiyati
o6gretmenlerine goére 9. sinif 6grencilerinin okuma becerileri dizeyi nedir?’ sorusuna cevap
bulmaya ¢alisiimistir. Bundan dolayi arastirmanin amaci Gimuishane Merkez ilgede
bulunan ortadgretim okullarinda gorevli Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine gore

dokuzuncu sinif 6grencilerinin okuma becerilerinin dizeyini ortaya koymaktir.

1.1.1. Arastirmanin Alt Amacglari

GuUmushane’ nin Merkez ilgesindeki liselerde goérevli Turk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerine gére 9. sinif dgrencilerinin okuma becerileri dizeyini ortaya koymayi
amaglarken bu sinifa yeni gelmis o6grencilerin okuma becerilerine sahip olmalari
noktasinda hazir bulunugluk durumlari ve 6grencilerin okuma becerilerini kazanmalarinin
onlndeki engelleri de belirlemeyi amacladik. Bunun yaninda “Turk Edebiyati” ile “Dil ve
Anlatim” ders miufredatlarinin ve kitaplarinin 6grencilere okuma becerileri kazandirma
seviyesini ve Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin bu konudaki yeterlilik dizeylerini de
belirlemeye calistik. Buradan hareketle arastirmanin amacina ulagsmasi igin cevaplanacak

alt amaglar da su sekildedir:

a) Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine gbre ortaokuldan liseye gelen 6grencilerin

okuma becerileriyle ilgili hazir bulunusluluk dizeyi nedir?

b) Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine gore 9. sinif égrencilerinin okuma becerileri

dizeyi nedir?

c) Turk Dili ve Edebiyati ogretmenlerine gore Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders

mufredatlarinin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme rolleri nelerdir?

d) Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine gore Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders

kitaplarinin 6grencilerin okuma becerilerine katki duzeyi nedir?

e) Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 9. Sinif 6é3rencilerine okuma becerilerini

kazandirmadaki rolleri ve o6gretmenlerin kendi yeterlilik dizeyleri nelerdir?

f) Tark Dili ve Edebiyati ddretmenlerine gdére &6grencilerin okuma becerilerini

gelistirmesini etkileyen faktorler nelerdir?



1.2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Okuma her ferdin hayatinin farkli asamalarinda kullandigi énemli bir beceridir.
Dolayisiyla gelisen teknolojiye ayak uyduran, gelismeleri takip eden, distnen, elestiren,
¢6zUm dreten bir toplum olusturmak icin her bireye okuma becerilerinin kazandiriimasi
gerekmektedir. Metni sadece duz bir okuma ile degil daha baglik kisminda hayal
dinyasini kullanarak konu ile alakali anlamlar g¢ikarabilmeyi, ufak detaylardaki derin
manalari anlamayi ve okurken kendimizden bir seyler bulmamizi saglayarak bu sekilde
okumayi eglenceli ve hayatimizin vazgecilmez bir pargasi haline getirerek okumak énem
arz etmektedir. Buna ulasmanin temel kosulu ise, okuma becerilerine sahip olmaktir.

Bundan dolayi bu arastirma ¢ok 6nem arz eden bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.3. Arastirmanin Sinirliliklan

Bu arastirma, GUmushane’ nin Merkez ilcesindeki ortadgretim okullarinda goérevli
Tark Dili ve Edebiyati ddretmenlerine goére 9. sinif 6grencilerinin okuma becerileri
dizeyinin tespitini ve okuma becerileri kazanamamalarinin nedenlerini kapsamaktadir.
Arastirma da Gumugshane’ nin Merkez ilgesindeki ortadgretim okullarinda goérevli Turk Dili

ve Edebiyati 6gretmenleri ile sinirlidir.

1.4. Varsayimlar

Arastirma slrecinde problemin gergek nedeninin ortaya konmasi igin anket ve

goérusme yapilan katilimcilarin samimi cevap verdikleri varsayilmigtir.

1.5. Tanimlar

Arastirmada gegen bazi 6nemli kavramlarin tanimlari agagida verilmistir.

Beceri: Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi basarma ve bir iglemi

amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet (Turk Dil Kurumu [TDK], 2011).

Okumak: Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢ézimleyip anlamak
veya ayni zamanda seslere ¢evirmek (TDK, 2011). Gedizli (2006: 10)’ ye gore “okumak,

anlama ve anlatmanin gergeklesmesine yardimci olan zihinsel etkinliklerden biridir.”



Okuma: Okumak isi, kiraat (TDK, 2011). Kavcar, Oguzkan ve Sever (1998) e gore
“Bir yaziyi, s6zcukleri, cumleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle goérme, algilama

ve kavrama surecidir’

Okur: Okuyan kimse, okuyucu, kari (TDK, 2011). Gedizli (2006: 92)' ye gore “yazili
bir metin karsisinda var olabilen, metne muhatap olmay! basaran herkes okurdur. Yazi

denilen isaretler diinyasinin tasidigi anlami gérebilen kisi, okumayi bilen kisidir. ”

Ortiilii: Aciklama yapmadan kapali olarak, miiphem (TDK, 2011).

Sesli Okuma: Ylksek sesle okuma isi veya bigimi (TDK, 2011). Demirel (1999) e
gore ise “gdzle algilanip zihinle kavranan s6zclk ya da sodzcik kimelerinin konusma
organlarinin yardimi ile sdylenmesidir.” Gunes (1997)’ e gore de sesli okuma, “yaziyi

gbrme, kelimeleri seslendirme ve anlami kavramadir.”

Sessiz Okuma: Yiksek sesle degil icinden okuma (TDK, 2011). Gedizli (2006: 152)’
ye gore “Sessiz okuma icin gozle gerceklestiriien okuma dense yeridir. Bu okuma

tekniginde, seslendirmeyi gergeklestiren organlar devre disi kalir.”

Vurgu: Konugma veya okuma sirasinda bir hece veya kelimenin digerlerinden
daha baskili séylenmesi (TDK, 2011). Coskun (2000: 127)" a gore “fonetikte bir kelimedeki

en baskin tonlu (titresim) sestir.”

Ton: insan veya ¢algi sesinin yiikseklik veya alcaklik derecesi (TDK, 2011). Coskun
(2000: 127)a gore, kelimedeki butin vurgularin toplanarak, yani bir araya gelerek

birlesmeleri tonu meydana getirir.



2. LITERATUR TARAMASI

Arastirmanin bu bdliminde arastirma konusuyla ilgili kuramsal gerceve ve literatur

taramasinin sonuglari yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bdélimde arastirmanin konusuyla ilgili kuramsal cerceve ve arastirma konusuyla
ilgili calismalar verilmistir. Kuramsal g¢ergceveye dilin tanimiyla baslanmistir. Daha sonra
dort temel dil becerisi ve bunlardan biri olan okuma becerileri Uzerinde ayrintili

durulmustur. Sonra alanla ilgili doktora, ylksek lisans ve diger calismalar verilmistir.

2.1.1. Dil

Birlikte yasamanin, toplum olmanin én kosulu, kuskusuz iletisimdir. insanoglu var
oldugundan bu vyana isteklerini, ihtiyaglarini, duygu ve dusuncelerini bagkalarina
aktarmaya, onlarla iletisim kurmaya calismistir. Bu iletisim ¢abasi sonucunda da “dil”

ortaya ¢ikmistir.

Bireyler arasinda anlasmay! saglayan dil, toplumla birlikte var olur. Toplumsal
yasanti da bilimsel gelismeler 1siginda degisir. Toplum, sosyal yasantisina bu gelismeleri
dil ile aktarir. Gelismelere paralel olarak sirekli bir degisim igerisinde olan dil, birgok
Ozelligi bunyesinde barindiran bir varlktir. Dilin farkh 6zelliklerini vurgulayan tanimlar
yapilmistir. Tural (2007’ den aktaran: Cetin, 2007: 9)'a gore, “kultir dinyasina gostergelik
eden bir algilama ve iletisim kurma araci, insanlarin anlasmalarini saglayip butlnlestiren
bir gizli antlagmalar sistemi’ dir”. Ergin (2003: 3) de dili tanimlarken su ifadeyi kullanmistir:

insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlari olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canl bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden 6riimus igtimaf
bir miiessesedir.

Dil insanlarla iletisim kumamizi saglayan araclardan en dogal, yaygin ve kesin
olanidir. iste bu nedenle diinyanin birgok yerinde bir dil bir insan, iki dil iki insan olarak
algilanmaktadir. Banguoglu (1990’ dan aktaran: Erdogan, 2009: 4) dilin tanimini “dil
insanlarin meramlarini anlatmak icin kullandiklari sesli isaretler sistemidir” seklinde ifade
eder. Cetisli (2001: 117)’ye gore, dil, “diger insanlarla iliski kurabilmemizin en yaygin, en
kesin, en acik, en saglam ve en saglikli yoludur.” Aksan (1995: 11)’a goére ise dil, “bir anda

dusinemeyecegimiz kadar ¢ok yonll, dedisik acgilardan bakinca baska bagka nitelikleri



beliren, kimi sirlarini bugin de ¢6zemedigimiz buyulu bir varlik” olarak kargimiza

¢cikmaktadir.

Bireylerin bilgiyi birbirlerine daha dogru ve net bir sekilde anlatabilmek icin
kullandiklar dil, aslinda insanin ondan ayrilamayacak kadar dederli bir pargasidir. Bunun
kiymetini ise ancak bireyleri farkli millet ve Ulkelerden bir araya getirildiklerinde ve ayni
ortamda c¢alismak zorunda birakildiklarinda daha iyi anlamaktayiz. Saussure (1998 den
aktaran: Erdogan, 2009: 4) de dili “Dil yetisinin toplumsal bir Grini olan dil, kavramlari
belirten bir gostergeler dizgesidir.” diye ifade eder. Aksan (1990’ dan aktaran: Erdogan,
2009: 4) ise dilin farkli bir tanimini “ dil, distince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve
anlam yonunden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktariimasini
saglayan, cok yonli, ¢ok gelismis bir dizgedir.” seklinde aciklar. Bireylerin duygularini
sozel olarak ifade etmelerini saglayan dil her millette farkh farkl ifade edilse dahi bazi
ortak 6geler de icermektedir. Ornegin farkli dillerde ayni anlama gelen bircok deyim ve
atasdzleri bulunmaktadir. Korkmaz (2001’ den aktaran: Erdodan, 2009: 4), yaptiklari bir
calismada dili “bir toplumu olusturan kisilerin diistince ve duygularinin o toplumda ses ve
anlam bakimindan gegerli ortak o6geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina
aktariimasini saglayan ¢ok yoénli ve gelismis bir sistemdir’seklinde agiklamistir. Kiran
(1986’ dan aktaran: Erdogan, 2009: 4), ise dili  “dil, insana duygu ve dustncelerini
acgiklama, bildirisimde bulunma imkani saglayan sesli goéstergeler sistemidir’ diye
tanimlamistir. Sever (2004’ den aktaran: Erdodan, 2009: 4), yaptigi bir calismada dili
anlatirken su ifadeleri kullanmistir:

insan kargisindakilere digtindiklerini, duyduklarini, gérdiklerini, yagadiklarini,
istediklerini dil aracihgiyla anlatir. Dil, insanin kendini ifade etmesinin, olusturdugu
kultirin icinde barindirdidi kavram ve sembolleri aktarmasinin, sosyal hayatin
devamini saglamasinin bir yoludur.

Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak dil ile ilgili su 6zellikler siralanabilir:

2.1.1.1. Dil Bir iletigsim Aracidir: Bireylerle duygu diisiince ve arzularimizi ifade
etmenin temel yoludur. Bundan dolay! dil insanlar arasinda iletisimi saglayan bir aragtir.
ipek ve Bilgin (2007’ dan aktaran: Erdogan, 2009: 4) e gére dil “insanlarin birbirlerine

bilgi, dusuince ve egilimleri aktarabilmesini, duygularini ifade edebilmesini saglar.”

2.1.1.2. Dil Bir Dizgedir: Dil birbirine bagl 6geleri igeren ¢ok genis, kapsamli
ortak bir dizgedir. Eker (2002’ den aktaran: Erdogan, 2009: 4) de dil dizgesini soyle

tanimlamistir:



Dil; evren hakkindaki dusunceleri simgeleyen, birbirine bagli 6delerin butinu
olan ve ses simgelerinden olusan ¢ok yonlu, gelismis bir dizgedir. Bu dizgeyi olusturan
simgeler, simgeleri olusturan sesler ve bunlarin siralanisi gelisiglizel degildir. Her
belirtinin islevi, gérevi ve degeri vardir.

2.1.1.3. Dil Bir Sistemdir: Dil; ses, harf, hece ve kelime gibi bitiinligi olan bir
sistemdir. Bu sisteme disaridan girmeye calisan her seyi yabancilar. Bu nedenle farkh
dillerden giren kelimeler bazen o dil tarafindan kabul edilmez ve unutulur gider. Barin ve
Demir (2006: 3), dil sistemini soyle aciklamaktadirlar:

Dil hem bir toplumun bireyleri arasinda hem de bir milletin gegmisi ile gelecegi
arasindaki kdltirel birligi saglayan ve bunu sirdiren bir yapiya sahiptir. Bu yapiya
“sistem” denebilir; glinki dil de her sistem gibi bir bitlinlige, biinyesine giren yabanci
Ogeleri diglama 6zelligine ve kendini yenileme 6zelligine sahiptir. Bu sistemin yapi
taslari seslerdir. Ses, dilde en kii¢Uk yapi tasidir ve dilin en énemli aracidir. Bu sesler
birleserek anlami veya bu sistem iginde bir gérevi olan birlikleri olusturur.

2.1.1.4. Dil Canli Bir Varhlktir: Dil yasayan her an gelisen bir varliktir. Kendisini
surekli yenileyen ve yeni olusumlar igindedir. Gelisen dinyada yeni kullanilan aletlerin
yerine hep yeni kelimeler kullanmak zorundayiz. Erdem (2007’ den aktaran: Erdogan,
2009: 5), de yaptigi calismada dili “dildeki temel mantik herkesin lUzerinde uzlasacagi

sistematik bir yapi oldugundan dilin olusmasi belli bir sireci kapsar” diye agiklar.

2.1.1.5. Dil Bir Dugunce Aracidir: Dil ve disiince bir butinlik icindedir.
Duasunduklerimizi dil olmadan baskalarina anlatamayiz. Bu yuzden dil disunduklerimizi
ifade etmenin en kolay aracidir. Vygotsky (1990’ dan aktaran: Erdogan, 2009: 5), de “dil
ve dusuncenin birbirinden bagimsiz ortaya ¢iktigini, kimi zaman birlestigini, ancak ne dilin
ne de dusuncenin birbirine baskin oldugunu” savunarak dil ile digtncenin iligkisini gozler
online serer. Barin ve Demir (2006: 4) ise dili s6yle aciklamaktadirlar:

Dil dustnceye bicim veren, onu kendi kalibina koyan bir altyapi o6zelligi
géstermektedir. insanlarin diisiince diinyasi dile hakim olma gicii ile sinirhdir. Kisi bir
dile ne kadar hakim ise bir konuda dislnce Uretme, bir yargiya varma, mukayese
etme, sonug ¢ikarma, yorumlama guicu de o kadar ileridir.

GUnUimuze kadar dilin bunlara benzer milyonlarca tanimi yapilmigtir. Hepsinde
vurgulanan ortak nokta, dilin, iletisimi ve anlagsmay! saglayan en guglu ara¢c olmasidir.
Buna gore dilin temel islevi insan arasinda iletigsimi saglamak oldugu igin bireyler duygu ve
dustncelerini dil araciligiyla bagkalarina aktarir. Okuma yapma da bu disince aktarimini
saglayan aractir. Bunun icin de dil egitiminde kazandirilacak becerilerinden birisi de

iletisim becerilerinden olan okumayi en guzel sekilde yapmaktir.



2.1.2. Dort Temel Dil Becerisi

Dilin sahip oldugu dért temel beceri vardir. Bunlar okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerileridir. Bu temel becerileri kullanarak insanoglu birbiriyle iletisim kurmakta
ve anlasabilmektedir. Bu becerilere olmasi gerektigi gibi sahip olan bireyler hatasiz ve
kusursuz bir iletisime gecebilirler. Her birey de ¢ocuklarinin iyi bir dinleyici olmasini ister.
Ayrica iyi bir okuyucu olmalari icin de gayret gésterir. Clnku iyi bir dinleyici ve okuyucu
olan 6grenciler dinleyip okuduklarini anlar, 6ézimler, yorumlar ve sonuglara ulasir. Bir
paragraftaki ana ve yardimci fikirleri sezer. Yazarin ne demek istedigini anlar. Kisaca
anlama becerisi dinleme ve okuma yoluyla gerceklesir. Anlatma becerisi ise konusma ve
yazma yoluyla gergeklesir. Dil duygu ve dusunceleri ifadeye yarayan bir aractir. Dil egitimi
veren Ogretmenler isterler ki ogrenciler dinleyip okuduklarindan anladiklarini, kisisel
diusuncelerini, i¢ dinyalarini konusarak ifade edebilsinler. Yine kendi dustncelerini bir
mektup, bir deneme, bir makale halinde yazili olarak anlatabilsinler. Zaten dil dinleme,
okuma, konusma ve yazmadan ibaret degil midir? Kavcar (1998: 13) da dili ve doért temel
dil becerisini sdyle iliskilendirmistir:

Dil bir anlagma aracidir ve dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine
dayanir. Dilin etkili bir sekilde kullanimi, bu dért temel dil becerisinin bir butlnlik
olusturacak sekilde gelistiriimesine bagl oldugu icin ana dili dersini bir bilgi aktarimi
dersi olarak degil, beceri kazandirma dersi olarak gérmek gerekir.

Dilin 4 temel becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinleme insanda farkh
zihinsel boyutlarin gelismesini saglar. Bunlar bazen duygulara bazen anlamaya bazen ise
yorum yapmamiza sebep olabilmektedir. Cetin (2005) de dilin temel becerilerinin iglevini
“dilin temel becerilerinden konugma ve yazma, iletisimin anlatma boyutunu; okuma ve
dinleme ise, anlama boyutunu olusturmaktadir.” seklinde agiklar. Cemil Cem (1978) de
"Cocuklarda ve Yetigkinlerde Yabanci Dil Ogretimi” adli kitabinda dili “konusulan ve
yazilan dil diye ikiye ayirmakta”; ayrica “konusma ve yazma becerilerini Gretme becerisi,
dinleme ve okuma becerilerini de alma becerisi” olarak siniflamaktadir. Yasar (1993: 5) da
“Bireyler mesajlarin kodlanmasi slrecinde konugsma ve yazma, mesajlarin ¢ézimlenmesi
surecinde de dinleme ve okuma becerilerinden yararlanirlar’ diye agiklar. Okuma becerisi
ile kisilerden okuduklari metinden anlam c¢ikarmalari yorumlamalari ve daha farkl
dugtunmeleri istenmektedir. Yazma becerisi ile insanlardan duygularini ifade etme ve farkli
zamanlarda sozel olarak ifade edemedikleri duygularini yaziyla ifade etmeleri istenir.
Yasar (1993: 3-4), da konusma ve yazma becerisini soyle ifade eder:

Konusma becerisi 6grencileri dilin kurallari ve sdyleyisinin yani sira sdzel
olmayan kimi davraniglarin da Ogrenilmesini gerektirir. Yazma becerisi ile de,
ogrencilerin duygu ve dusuncelerini yazili olarak anlatmalari kastedilmektedir. Burada
onemli olan, 6grencinin, dilin kurallarina uygun ifade kaliplarini kullanmis olmasidir.
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Dinleme becerisiyle 6grencilerin sesleri taniyip anlamalari ve vurgu veya
tonlamayla seslere yiUklenen anlamlar fark etmeleri amaclanmaktadir. Demirel
(2003: 70), de dinleme becerisini sdyle tanimlamistir: “Dinleme konusan kisinin
vermek istedigi mesaji, purizsiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi
tepkide bulunabilme etkinligidir.” Boylece dinlemede konusmacinin sdylediklerini ya

da vermek istedigi mesaji dogru bir sekilde anlamak édnemlidir.

Son zamanlarda bu dort temel dil becerisinin yaninda gorsel okuma ve gorsel
sunuyu da dil becerileri olarak dile getiriimektedir. Goérsel okuma ve gdrsel sunu ile
dgrencilerin olaya aktif katilimi saglanmaktadir. Ogrenciler pasif dinleyici degil de aktif
katilimci olmaktadir.

Gérsel okuryazarlik hem bir kavram hem de egitsel bir harekettir. imajlar ve
isaretleri anlama ve kullanma ayni zamanda bunlarla kisinin kendisini ifade etmesidir.
Gorsel sunu; cizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar, kuklalar,
elektronik metinler, videolar, vb. bir dizi araglar kullanarak anlam kurmak ve kurulan
anlami paylagmaktir. (Braden ve Hortin,1982’ den aktaran: Akyol, 2006)

Bu dort temel dil becerisi zincirin halkalari gibidir. Bu halkalarin herhangi birinde
olusan bir kirllma ve ya eksiklik becerilerin gelismesini etkiler ve zorlastirir. Saghkh bir
dinleme olmadan saglikli bir konusma ya da okuma becerisi gelismeden yazili anlatim
becerisinin gelismesi oldukg¢a zordur. Dil becerilerinin gelistirimesinde 6ncelikle Tlrkce
o6gretmenlerine buiylk sorumluluklar diismektedir. Bu dil becerilerini verdikten sonra asil

bizim konumuzla ilgili oldugundan okuma lzerinde daha genis ¢apli durmak gerekir.

2.1.2.1. Okuma

Yukarida kisaca tanimlarini verdigimiz dort temel dil becerilerinden sonra asil bizim
konumuzla ilgili olan okuma becerisi Uzerinde daha ayrintilh bir sekilde duracagdiz. Bu
becerilerden okuma, yeni bilgilere ulagsmak ve ogrenmek igin hayatin her alaninda
kullanilan 6nemli bir etkinliktir ve ayni zamanda, diger dil becerilerinin gelismesine de
katkida bulunmaktadir. Bilgili olmak, kultir sahibi olmak, surekli kendini yenilemek ve
duragan kalmamak, dogru distinmek, acgik ve etkili ifade tarzini 6grenip gizel konusup
yazmak isteyen kisinin yapmasi gereken en 6énemli ugras alani okumaktir. Okuma bireyin
yasantisi boyunca surdurdigid énemli ve vazgecilmez bir pargasidir. Okuma becerisinin
gelisimi, 6grencinin Kisiligini gelistirmesi ve yasadigi toplumla saglikh iliskiler kurmasi
acisindan da 6énemlidir. TUrk¢enin kurallarina uygun, dogru ve anlamli okuma becerisini
kazanmis birey, kendisinin, toplumun ve dlnyanin gerceklerinin bilincinde, c¢aginin
ihtiyaclarina cevap verecek duruma gelecektir. Ogrencilerin okula baslar baglamaz okuma

becerilerini kazanmalarina gereken 6énem verilmelidir. Bu beceri temelde 6rglin egitim
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sisteminde kazanilan bir beceridir. Bir egitim sisteminin Uyeleri olan &gdrenciler okul
¢aginda iken bu beceriyi edinmemigler ise, yetigkinlik déneminde edinmeleri ¢ok glg olur.
Bu nedenle, egitim sistemi, 6grencilere hizli ve dogru okuma, okudugunu anlama gibi
becerileri kazandirabilecegi gibi, 6grencileri arastirma yapmaya 6zendirerek ders digi bilgi
kaynaklarina da yoneltebilir. Okuma etkinligi bir 6grencinin okula basladigi andan
baslayarak tim egitim hayatinda basarisini etkileyen bir faktérdir. Bu durumu agiklayici
olarak okumanin basariya etkisini Cayci ve Demir (2006’ dan aktaran: Erdogan, 2009: 10)
“dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayan ve yorumlayan, sozli ve yazili anlatimi iyi
yapabilen 6grencilerin, okul hayatinda basarili olmalari beklenmektedir’ seklinde ifade

eder.

Sinif dizeyleri yikseldikce okumayla ilgili beklentiler de ylikselmektedir. Bundan
dolayl égrencilerden daha iyi okuma yaparak daha iyi anlamalari beklenir. Ogrencilerin
diger derslerde ve alanlarda; hatta gunlik hayatta da basarili olmalari, okuma becerilerini
yeterince gelistirmelerine baghdir. Kendisine gelen bir tebligati anlamsi, Trafik
isaretlerinden, carsida alig-veris yapmaya kadar bireyin islerini dogru bir sekilde yapmasi

icin okumasi gerekmektedir.

Okuma becerisini farkli yazarlar degisik ifadeler tanimlamiglardir. Okuma bazen
simge ve isaretleri yorumlama bazen ise zihinde farkli yorumlama slrecini baglatmaktir.
Okuma dusunme ve diusunceleri isaretlerle ifade etme surecidir. TDK (2011) da “Okuma,
bir yaziyl olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da imlerin belirttigi distnceleri
anlamak eylemidir’ der; bunun yaninda Oguzkan (1987: 57) da “okuma, bir yaziyi,
sdzclkleri, cuimleleri, noktalama isaretleri ve Oteki 6geleri ile algilama ve kavrama
surecidir’ diye aciklamistir. M. Feyzi Oz (2006: 212) de ¢alismasinda okumay! su sekilde
“Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili
sembollerden anlam Uzerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek bunlarin
anlamlarini kavrama ve seslendirmedir.” ifade etmistir. MEB (2006: 6) de dort temel dil
becerisinden olan okumayi soyle anlatmaktadir:

Okuma, ses organlari ve gbéz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendiriimesi ve anlamlandirilmasi surecidir. Okuma
becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama,
tartisma, elestirel dislinmeyi saglayan bir slreci de igine alir. Programda okuma
0grenme alaniyla, 6grencilerin gunlik hayatlarinda karsilastiklari yazili metinleri
dogdru, akici bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini
degerlendirip elestirel bir bakis agicisiyla yorumlayabilmeleri ve okumayi bir aligkanlik
haline getirebilmeleri amacglanmistir.

Coskun (2002: 41-51) da okumayi su sekilde tanimlar:
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Okuma, gérme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez

ve ¢OzUmleme gibi farkl zihinsel islemlerin bir arada gerceklestigi; insanin kendisini,

gevresini ve dunyayl tanimak igin bilgi ve kultir kazanmasinda ve elestirel bilince

ulasmasinda rol oynayan ¢ok énemli bir egitim araci ve dil becerisidir.
Ozdemir (1990: 11)e gdre “okuma, basili sézcikleri duyu organlari yoluyla algilayip,
bunlari anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir.”
Okumada en énemli husus anlamadir. iyi bir okuma faaliyeti, verilmek istenen mesajin
dogru okuyucu tarafindan anlasiimasiyla gergeklestirilir. “Okuma edimi, bastan sona,
onimuizdeki metni okuma, yasantimizin gec¢misi, simdisi, gelecegi arasinda bir
etkilesmedir” (Goktirk,1997: 132). Bircan ve Tekin (1989)’ e gore “okuma, yazili, basil ve
benzer tlrdeki simgelerden anlam cikarma sureci” dir. Akyol (2005)' a gore “okuma 6n
bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem
ve amag dogrultusunda, dizenli bir ortamda gercgeklestirilen anlam kurma slreci” olarak
tanimlanmaktadir. Yangin (2002) anlama becerisi icerisinde yer alan okumayi su sekilde
tanimlar:

Okuma bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma,
algisal yani ¢ok yuksek, motor yani ise daha dislk bir psikomotor beceridir. Buna
gore, gerek buginiin ve gerekse gelecegdin becerilerinin kazanilmasi ile kisinin kendini
¢aga uydurmasi okuma ile mimkuanddar.

Okuyarak olaylarin ve gelismelerin i¢ yizunu 6grenen bir kigi, 6ncelikle kendine olan
glvenini artirir. Bu ise ayni zamanda disunce ufkunu gelistirip, genis bir géris agisi
saglayarak, olaylari inceleme yetenedi kazandirir. Ayrica okuyan Kigiler gok okumanin
beraberinde getirdigi zengin kelime dagarcigina sahip olduklari igin, hikmetli ve etkileyici
konusarak hitap ettikleri kisilerde etki de uyandirirlar. Bu etki ise insanlarla iligkileri
glclendirmekte, kisiye daha sosyal bir karakter kazandirmaktadir. Dahasi, genis kelime
dagarcigi, insanin daha fazla kavramla dUstnebilmesini de saglar. Yani duslince
kapasitesini ve klltir duzeyini artirir. Bos zamanlarini, gogu zaman higbir yararh bilgi
aktarmayan televizyon karsisinda gecirmek yerine kitap okuyarak degerlendiren bu Kigiler,
edindikleri bilgi ve kuiltir sonucunda ayni zamanda toplum iginde etkin bir kisilige sahip
olurlar. Tim bu o6zellikler, kisilerin dncelikle kendileri icin okumalari gerektiginin gcok énemli
bir gdstergesidir. Okuyarak kendini gelistiren kigiler ise elbette c¢evrelerinde gelisen
olaylara da hakim olacak ve toplum icinde egitim seviyesinde zamanla bir ilerleme
saglanacaktir.

Okuma tum dunyada farkli 6neme sahiptir. Bu nedenle yalnizca Turk yazarlar degil
yabanci yazarlar da okuma Uzerinde ayrica durmus ve farkli tanimlarini yapmiglardir.

Bunlardan bazilari sunlardir:
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Rigg (1977’ den aktaran: Baser, 2006: 44) de “okuma, okuyucunun yalniz bagina
gerceklestirdigi ve metinle okuyucu arasinda gecen bir igslemdir.” diye okumayi tanimlar.
Nunan (1995’ ten aktaran: Baser, 2006: 44) ise “okuma, metindeki 6gelerin metin
disindaki diger etkenlerle etkilesimde bulundugu devingen bir sirectir’der. Anderson
(1999’ dan aktaran: Baser, 2006: 44) a goére “okuma, okuyucunun basili sayfadaki
kelimeleri kafasindaki gecmis bilgilerle birlestiren bir sinerjidir.” diyerek okumayi bir glc
olarak tanimlar. Aslinda okuma yazili bir metinden anlamasi istenen bilgiyi mumkun
oldukca 6z ve net bir sekilde ¢ikararak okuyan kisinin zihninde gecmis bilgilerle birleserek
anlam kazanir. Cohen (1990’ dan aktaran: Baser, 2006: 46) ise okumayi, “okunan bir
metnin daha dnce okunan bir metin i1siginda anlasiimasi”’olarak niteler. Basarili bir okuma
islemi, okuma amacinin netlestiriimesi ile baslar. Burns, Roe ve Ross (1992'den aktaran:
Baser, 2006: 47) e gore okuma “bir disinme sireci” dir. Yazili s6zclkleri tanima
sembolleri yorumlamayi gerektirir. Okunan bir metni kavrama, yazarin amacini anlama,
cikarim yapma, sunulan fikirleri degerlendirme ve bu fikirleri gercek hayata uyarlama icin
bilgiyi kullanma becerisi gerekir. Tum bu beceriler de dusunme surecini igine alir.
McDonough ve Shaw, (1993’ ten aktaran: Baser, 2006: 46) ve Grellet, (1981’den aktaran:
Baser, 2006: 46) Harmer (2001’ den aktaran: Baser, 2006: 46) ile benzer gorisleri
paylasarak “okuma amacini yeni bir bilgi ve/veya zevk edinmek ulamlar” altinda
toplamaktadir. McDonough ve Shaw, (1993 ten aktaran: Baser, 2006: 46) okuma
amacinin, “okuyucu tarafindan bilinenlerin ve okuyucu igin édnemsiz olan noktalarin
okunmasi olmadigini” belirtir. Okuma her ne amagla yapilirsa yapilsin aslinda bireyi daha
sonra tekrardan okumaya gudilemesi gerekir. Goodman (1975’ ten aktaran: Baser, 2006:
46) okumayi su sekilde ifade etmistir:

Okuma ruh dilbilimsel bir surectir. Yazar tarafindan duizgulesen dilsel bir
temsille baslar ve okuyucunun olusturacagi anlamla sona erer. Okumada dil ile
dislince arasinda bir etkilesim s6z konusudur. Yazar dustnceyi dil olarak dizgiiler,

okuyucu ise dil dlizgusunu dustnceye aktarmak igin ¢ozer.

Harmer (2001’ den aktaran: Bager, 2006: 47) ise okuma nedenlerini farkli gruplarda
soyle toplamistir:

Okuma nedenlerini aragsal okuma ve zevk igin okuma olmak Uzere iki kapsaml
ulamda toplamistir. Aragsal okuma, okuyucuya belirli bir amag icin yardimci olacak
ara¢ olarak nitelenir. Bu tir bir okumaya yeni alinan bir cihazin nasil g¢alistirildigini
6grenmek icin kullanma kilavuzunun okunmasi 6rnek gdsterilebilir. Zevk igin okuma
ise her hangi bir zorunluluk veya ihtiya¢ olmamasina ragmen sadece zevk almak igin
gerceklestirilen okuma tlrudir. Bu tdr bir okumaya ise foto-roman, dergi, gazete
okunmasi 6rnek olarak verilebilir.
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Okuma okuyucunun verilen baslik ve konu hakkinda sahip oldugu bilgi ile yazarin
yazdi§i arasindaki etkilesim surecidir. Okuma becerisi ile 6grencilerin okuduklari metinden
anlam c¢ikarmalari istenmektedir. D. Nunan (1989: 33) da “okuma sadece anlasimlarin ve
dilbilgisinin bir yere kodlanmis hali degildir. Ona gore iyi okurlar kendi bilgileri ve okuma

parcasi arasinda baglanti kurarlar.” der.

Son yillara kadar egitim sistemimiz icinde okuma genelde égretmen merkezli olarak
islenmekteydi. Ogretmenin okumasi ve okudugu yerlerle ilgili sorular yoneltmesi ile
ogrencinin de daha pasif oldugu ve ¢cogu kez 6grenciyi okumaya yoneltmeyip okumaktan
uzaklastiran yontemler kullaniimaktaydi. Egitimde 6drenci merkezli sistemin uygulanmaya
baslanmasi ile interaktif olarak karsilikh etkilesimli okumanin énemli oldugu disinuimeye
baslandi. Artlk okuyucu ile metin arasindaki etkilesimin, okuma becerisinin
kazanilmasinda c¢ok onemli oldugu bilinmektedir. Budan dolaylr okumalar diz okuma
yapmak yerine farkli sekillerde okuma yaptirilarak égrencinin bu okuma silrecinde aktif
olmasi saglanmaktadir. Boylelikle 6gdretmen 06grenciye sevdirerek okuma becerisi
kazandirmaya calisir. MEB, (2006: 3) te su sekilde ifade edilmistir:

Hangi yapida, bicimde ya da durumda olursa olsun, okuma, kendi baglami ve
tutarhgi icindeki bir metinde, kendisinden kaynaklanan (yani metindeki s6zcikler ya da
cumlelerin bir arada bulunmasiyla olusan) anlami kesfetmek ve ortaya koymak igin
gOstergeler dizgesini gézlemleme; dizgeleri birbiriyle iligkilendirerek sézcik anlaminin
Otesinde bir anlam bulma, yani okunani anlamlandirma etkinligidir.

Sever (2004: 18-19)e gbre de okuma dersinin basariya ulagsmasinda 6gretmen

faktorinin 6nemini su sekilde anlatir:

Okuma etkinligi zor ve zevksiz bir is haline getirilmemelidir. Turkge 6gretimiyle,
Odrencilere okuma ile ilgili davraniglar kazandirilmasinda iki temel bilesen Uzerinde
durulmahdir. Bunlar: (1) Okuma becerisi ve aliskanligi, (2) Okudugunu anlama ve
degerlendirme glicl kazandirmak seklinde sdylenebilir.

2.1.2.1.1. Okumanin Boyutlari

Okumanin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik boyutlari vardir. Okuma becerisinin
gelismesi icin bu 6zelliklerin birbiriyle uyumlu olmasi gerekmektedir. Okuma, son derece
karmasik zihinsel, psikolojik ve fizyolojik bir etkinliktir. Calp (2007) bu boyutlari su sekilde
ifade eder:

Okuyucu, okuduklarini anlamak igin hem zihinsel hem de okumanin amacini ve
stratejisini belirleme, psikolojik bakimdan hazir olma gibi mekanizmalari kullanmak
Uzere beyin hicrelerinin bircogunu harekete gegirir.

Okumanin bu farkli yénlerini kisaca inceleyelim:
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2.1.2.1.1.1. Okumanin Psikolojik Yonu

Kisi kitabi eline alinca bikkinlik ya da sikinti duygusu degdil mutluluk duygusunu
yasamalidir. Yani okurken zorunluluktan ziyade zevk igin okumahdir. Boylece okuma
kisinin algi ve anlama gucuni arttirir. Demirel (2003: 77) “Ogrencinin, iyi bir okuma
dizeyine kavugmasinda psikolojik yapisinin da Onemi vardir. Zihnin algilama ve
disinmede belli bir diizeye vyiikselmesi gerekir. Ogrencilerin duygusal olgunluga

kavusturulmasi da 6nemlidir” demektedir.

Okuma eylemin psikolojik bir yani da vardir. Cinkl insan zihni okumaya haizr bir
duruma gelmeden dogru algilama da gerceklesmeyecektir. Bundan dolayr da okuma
eylemi hedefine ulasamaz. Gilleryliz (1998 den aktaran: Kuscu, 2010: 6) de okuma
eyleminin psikolojik bir stre¢ oldugunu su sekilde ifade eder:

Okuma eylemi psikolojik bir stregtir. Clinki insan zihni algilama ve disiinmede
belli bir diizeye gelmeden, iyi bir okuma eylemini gergeklestiremez. lyi bir okuma
eylemi ayni zamanda anadilin ustalikla kullaniimasini gerektirir. Anadili bireyin ilkin
annesinden, yakin aile gevresinden sonrada iliskide bulundugu cevreden 6grenilen
dildir. dil 6gretimini, Aanadili 6gretimi ise; bireyin aile ve yakin gevresinden gelisiglizel
kiltirlenme silreciyle 6grenilen dilin, okullarda kurallarina uygun ve dogru olarak
bireylere 6gretiimesi etkinligidir.

Dokmen (1994’ den aktaran: Cetin: 13) de okuma etkinliginde birgcok psikolojik
durumlarin yer aldigi sureglerin bulundugunu ifade ederek bu sureclerden bazilarini

“iletisim, algilama ve 6grenme” suregleri seklinde siralamistir:

2.1.2.1.1.2. Okumanin Fizyolojik Yonu

Okuma eylemini gerceklestirmek icin gerekli olan en 6nemli organ gézumuzdur.
Okuma g6z kaslarinin hareket etmesi sonucu olusur. Gézdeki her hangi bir kusur okumayi
glgclendirecektir. Mavis (2003’ den aktaran: Kuscu, 2010: 68)’ e goére, “okumayi baslatan
organ ‘g6z’ dur. 7 veya 8 gr agirigindaki bu organimiz, 80 metre uzaklktaki nesneleri
taniyacak sekilde gece karanlhginda ise 27 km uzaklktaki bir mum 1sigini fark edecek
kadar hassas dizenlenmigtir.” der. Ozbay (2007: 9-10)’ gére “okumanin fiziki unsurlari
arasinda g6z ve g6z kaslari bulunur. Géz ve gz kaslarinin hareketleriyle okumayla ilgili
olarak da “g6z hareketleri, geri donme, duraklama, netlik alani, netlik agisi, okuma

mesafesi, ses organlar” gibi kavramlari fizyolojik unsurlar olarak belirtiimektedir.

Okuma sirasinda gozler bir kamera gibi ¢alisir. Cekimlerde kamera nasil olaylari

takip ediyorsa okurken insan gozu de hareketli olan kamera gibi harfleri, kelimeleri ve
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cumleleri takip eder. Okumayi guzel ve hizli bir sekilde yapan kiginin gozleri bu dil
unsurlarini hizli bir sekilde takip ederek satirlar arasinda gezinir. Ama okumada basarili
olamayanlar ise duraklamalarla ya da geri donmelerle kargi karsiya kalir. Okumanin
fizyolojik yonuyle ilgili olarak gorme engelliler Braille alfabesini kullanarak

okuyabilmektedirler.

2.1.2.1.1.3. Okumanin Sosyolojik Yoni

Okuma kicguk yaslarda baslar. Bu baslangicta da ailenin 6gretmenin ve icinde
bulunan c¢evrenin buyulk etkisi vardir. Anne karninda bile ¢ocuk okunanlari anliyor ise
¢ocuk okumayi dgrenince ona destek olmak ve ona okumay! sevdirmek gerekmektedir.

Cevresel kosullari ve ortami da ona goére ayarlamaliyiz.

Okumada seslendirmek ve goérmek fizyolojik, okunanlari dodru algilama yodniyle
psikolojik, anlamlandirma yoluyla da sosyolojik bir eylemdir. Bu durumu Carver (1989’ dan
aktaran: Unal, 2006: 32) sdyle aktarmaktadir:

Okuma eylemi, gérme ve seslendirme yoénuyle fizyolojik, kavrama yonuyle
psikolojik, anlamlandirma yoénulyle de sosyolojik bir siiregtir. Duyu organlari ile zihin
arasinda etkili bir baglanti kurulmadan okuma etkinligi gerceklesmez. Bu nedenle
daha c¢abuk ve daha iyi okuyabilmek icin okumaya katkida bulunan organlarla zihnin
birlikte ve esgudum icinde ¢calismasi gerekmektedir.

Birey toplumsal bir varlikti. Okuma eylemi de insanin yasadidi toplumun
Ozelliklerine gore degisiklik gostermektedir. Kisi belli bir kultir dizeyinde egitildiginden o
kultiriin  6zelliklerini kendinde tasimaktadir. Ozellikle kisinin ailesi bireye okumayi
kazandiran ilk merci olarak gorulebilmektedir. Yalgin (2002: 59) “6gretmen, okumanin
Ogrencinin sosyal, kiltirel, ekonomik duruma goére farkliik gosterdigi gercegini
unutmamahdir.” der Buna gore sinifta okumaya baslamadan 6nce mutlaka dogru bir
seviye tespiti yapmak gerekmektedir. Cocuklarin ailelerinin sosyal, kdultirel, ekonomik

duzeyleri gocugun dil becerilerini dogrudan etkilemektedir.

Birey icinde yasadigi toplumun o&zelliklerini yansitir. Bundan dolayi ¢ocuk aileden,
arkadas cevresinden ve yasanan cevreden etkiledigi icin bu faktorlerin pozitif olmasi
gocugunda basarisinda olumlu etki yapacaktir. Ama tersi de s6z konusu oldugunda bu
sefer cocuk olumsuz etkilenecektir. Annesi babasi okumayi seven bir ¢cocuk da genel

itibariyle okumayi seven biri olacaktir.
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2.1.2.1.2. Edebiyat ve Dil- Anlatim Programinda Okuma

Ortadgretim “Turk Edebiyati” ve “Dil ve Anlatim” dersleri dgretim programinda yer
alan ifadelerde de oOgrencilerin metinleri okumalari ve okuduklarindan cikarimlar elde
etmeleri gerektigi vurgulanmistir. Ortadgretim Tirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi
(Milli Egitim Bakanhgdi [MEB], 2011: 2)’ nda bu durum su sekilde ifade edilmistir:

Programda; yasanan, tasarlanan ve hissedilen bireysel ve toplumsal gergekligi
zamanin sartlarina gore yorumlayarak zenginlestiren, degistiren, daha go6rindr,
anlasilir ve sezilir kilan edebi metinler esas alinmistir. Edebi metnin; glcina tarihi ve
kulturel olandan alan ve dille gerceklesen guizel sanat eseri oldugu gergeg@i her zaman
g6z o6nunde tutulmustur. Metinlerin incelenmesinde her glizel sanat eseri gibi edebi
metnin de kendisini olusturan 6gelerin kaynasmasi sonucu ortaya gikan organik bir
birlik oldugu ve kendisini olusturan parcalardan herhangi birine indirgenemeyecegi
benimsenmistir.

Yine ayni programda (MEB, 2011: 2)' nda o6grencilerin bu edebi metinleri nasil
inceleyecekleri, burada hangi kazanimlari elde etmeleri gerektigi ve Unitelerde neler
yapacaklari su sekilde devam ifade edilmistir:

Program, Tirk edebiyati derslerinde &grencilerin metinleri 6nce yapi
bakimindan ¢6zimlemeleri; tema, dil-anlatim, anlam bakimlarindan incelemeleri;
sonra da yorumlamalarini saglamak lzere hazirlanmistir. Ogrencilerin Tiirk Edebiyati
derslerinde islevini bilmeden ezberledikleri edebiyat tarihi ve edeb kisilikler hakkindaki
bilgiler yerine metni ¢dzimleme, anlama ve yorumlama becerilerini kazanmalari ve
bunlardan yararlanarak estetik yasantinin zevkine varmalari amacglanmistir. Zaten her
Unite, bir edebl déneme veya gruba ait metinlerin yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve
yorum basliklari altinda incelenmesi ve yorumlanmasindan olusmaktadir. Her Gnitenin
basinda, 6grencilerin Uzerinde durulacak edebi dénemin zihniyetine 6zgu ayirici
Ozellikleri kavramalarina imkan hazirlayan kazanimlara yer verilmigtir. Boylece
Ogrencilere, metinlerle yazildiklari dénem ve donemin zihniyeti arasinda iligki
kurabilecek bilgi ve beceri kazanmalarina imkan saglayacagi dusuniimustuar.
Kazanimlardan hareketle metinlerin nasil ¢ézumlenecedi konusunda gerekli
aciklamalar yapilmig, drnek etkinlikler verilmistir.

Programda yer alan ifadelerden bizlerde &grencilerin okuduklari metinleri
¢ozumleyebilmeleri, metinler Uzerinde yorumlar yapabilmelerini ve metnin yazildigi
donemle iligki kurabilmeleri gerektigi sonucunu c¢ikarabiliriz. Ayrica bu konuyla ilgili ayni
programda (MEB, 2011: 2) su ifade yer almaktadir:

Programin hazirlanmasinda; edebi metnin, ortaya ¢iktigi dénemin zihniyetiyle
ve kendisinden 6nce ve sonra yazilmig veya soylenmis olan edebi eserlerle iligkili
oldugu; edebi metnin her okundugunda yorumlanarak yeniden kurulacak bir yapiya ve
yeniden anlamlandirilacak anlatim ve dil 6zelliklerine sahip oldugu her zaman g6z
onlnde tutulmustur.

Yukaridaki ifadelerden yola ¢ikarak programa goére 6grencilerin okuduklari metni
metnin yazildi§i dénemle iligkilendirilerek duygu ve dusuncelerini ifade edip yorumlamalari

gerektigi vurgulanmaktadir.
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Bunun yaninda Ortadgretim Tirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi (2011: 3-4)'nin
genel amaglarinda okuma, anlama, yorumlama, degerlendirme yapma ile ilgili maddeler
yer almaktadir. Bu maddelerden bazilari sunlardir:

a) Edebi eser ve metinlerin, ortaya ¢iktiklari dénemi, gizel sanatlara 6zgu duyarlilikla

yapl, tema, dil ve anlatim bakimlarindan temsil ettiklerini sezdirmek

b) Edebl metinleri yapi, tema, dil, anlatim ve anlam bakimlarindan yazildiklari

doénemin zihniyetiyle iligskilendirmek

c) Ulusal ve evrensel de@erlerin sanat eseri olan edebi metinlerde zenginleserek

varliklarini nasil strdtrduklerini kavratmak

d) Toplumsal hayatin ve her trll bireysel degerin edebi metinlerde nasil yansidigini

belirlemek.

e) Okuma zevki ve aligkanhgini gelistirmek

f) Arastirma, tartisma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini gelistirmek

g) Zamanin akisina paralel olarak -en eski ddnemden buglne- Tirk yasama tarzini,

dUsuncesini, dil zevkini ve klltir hayatina 6zgu gelismeleri edebi metinler gevresinde

degerlendirmek

h) Ogrencilerin; kazandiklar ydntem ve dikkatle karsilastiklari her tirlii yazili ve sézIi

metni anlamalarini, degerlendirmelerini ve yorumlamalarini saglamak

i) Basta sanat metinleri olmak Uzere her turli metinde ulusal ve evrensel kdltur,

distince ve zevk 6gelerini belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi kavratmak

j) Ogrencilerin Turk ulusunun yasadi§i medeniyet daireleri ile Turk edebiyatinin

doénemlerini bu ginden gecmise ydnelen bir dikkatle degderlendirip yorumlayacak

dizeye ulasmalarini saglamak

Yine konuyla ilgili olarak programda (2011: 13) 9.sinif metinlerinin nasil secildigi ve
ogrencilerin bu metinleri nasil inceleyecekleri su ifadelerle belirtilmigtir:

Dokuzuncu sinifta amaca uygun ve belirtilen 6zelliklere sahip kendi dénem veya
gruplarini en iyi temsil eden metinlerin secilmesi gerekmektedir. Béyle metinler genel
olarak taninmis ve benimsenmis sair veya yazarlar tarafindan yazilmislardir. Bu
sinifta amag, edebi metinlerin ézelliklerini ve nasil incelenip ¢ézimlenmesi gerektigini
gOstermektir. Bunun i¢in metinler, mimkun oldugu kadar yakin dénem Turk ve dinya
edebiyatlarindan secilmelidir.

Ortadgretim Tirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi’ nin yani sira Ortadgretim Dil ve
Anlatim Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim Bakanh@i [MEB], 2011: 2)’'nda kisinin kultlrel
kimliginin olugsmasinda ve zenginlesmesinde okuma becerileri ve diger dil becerileri
hususunda su ifadeler yer almaktadir:

Edebiyat egitimi ve o6gretimi cevresinde dilin kultdr ile iligkilerini agiklamak,
edebi metin ¢bzUmlemesini tamamlayan etkinliklerdendir. Bu, dil ve anlatim icin de
suphesiz yararlidir. Ancak kisinin zihinsel gelisim sirecinde dinleme, okuma, anlama,
konusma ve yazma becerileriyle kiltirel kimligin olusmasi ve zenginlesmesine, bireyin
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kendisini yazili olarak kolay, dodru ve guzel ifade etmesine zemin hazirlamak
dusuncesiyle dil ve anlatim Uzerinde durmak gerekmektedir. Dilin her dizey ve
baglamdaki kullanimini kavratmak, o6zelliklerini sezdirmek igin bagimsiz bir “Dil ve
Anlatim” dersine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu programda (MEB, 2011: 2) Ortadgretim Dil ve Anlatim Dersi’ nin neyi amacladigi
su sekilde agiklanmistir:

Ogrencilerin Tirkgenin ifade glicli ve imkanlarini; dinleme, konusma, okuma,
anlama ve yazma becerilerini gelistirerek anlamalari; programda yer alan Unitelerde
siralanan kazanimlar, verilen etkinlikler ve acgiklamalar dogrultusunda Turkgeyi
kullanma becerilerini olgunlastirmalari; yine bu dille bireysel ve toplumsal diizeylerde
kiltdr zenginliklerinin bilincine ermeleri’ ni amaglamistir.

Buradan hareketle bu ders gergevesinde 6grencilerin okuma becerilerini gelistirerek

anlamalarini saglama da amaclanmaktadir.

Ayrica Program (MEB, 2011: 3-4) in genel amaglarinda da okuma becerileriyle ilgili
ifadeler maddeler halinde su sekilde yer almaktadir:

a) Metin ve metin pargalarini dogru ve glizel okuma, dogru anlama ve yorumlama
becerileri kavramalari,

b) Dinlediklerini ve okuduklarini dogru inceleme ve anlama becerisi kazanmalari,

¢) Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi kazanmalari,

d) Turk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler verildigini kavramalari,

e) Dinleme, konugsma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Tirkgenin yazim kurallarina,
soyleyis 6zelliklerine ve inceliklerine 6zen gdstermeleri,

f) Dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarini, digunduklerini s6z ve yaziyla planl, etkili,
akicl, anlasilir bigimde ifade edebilmeleri

2.1.2.1.3. Okuma Tlrleri

Okuma kaynaklarda farkli sekillerde tlrlere ayriimaktadir. Sesli sessiz anlamli
anlamsiz serbest vb. bu okumalari belirleyen sebeplerden bazilari insanin iginde
bulundugu psikolojik ve sosyolojik durumlaridir. M. Feyzi Oz (2006: 211-212) “Uygulamali
Tiurkge Ogretimi” adh kitabinda okuma cesitlerini “sesli okuma, sessiz okuma, anlamli
okuma, surekli okuma ve serbest okuma” seklinde 5 e ayirmistir. Mehmet Gediz (2006:
174-210) “Okuma Egitimine Girig” adli kitabinda ise okuma tirlerini “yorumlayici okuma,
¢dzUmleyici okuma, elestirel okuma, tarayici okuma” seklinde ddorde ayirmis; ayrica
okuma teknidi olarak da “ sesli okuma teknigi, sessiz okuma teknidi, hizli okuma teknidi,
yazarak okuma teknigi, siir okuma tekniginden” bahsetmistir. Ozcan Demirel (2003: 80-82)
ise “Turkce Ogretimi” adli kitabinda okuma tiirlerini sesli okuma ve sessiz okuma diye
ikiye ayirmistir. Ayni sekilde Hasan Yigit (2006: 25-29) de “Okuma Aliskanligr” adl
kitabinda okuma tirlerini sesli ve sessiz olmak Uzere ikiye ayirmistir. Biz burada

kaynaklarda temel olarak bulunan iki okuma tirlinden bahsettik.
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Okuma, yapilisina gore sesli ve sessiz okuma olarak cesitlenmektedir. Okulda
ogrenciler okumaya ilk sesli okuma ile baglar. Bu okumayi 6gretmenin kontrolinde yapar.
Yine ilkokulda daha c¢ok sesli okuma yaptirilir. Bunun nedeni ise kiginin kendine guven
duygusunu kazandirmaktir. 5. Siniftan itibaren sessiz okuma c¢alismalari daha fazla
yapilmaya baslar. Sesli okuma sessiz okumaya temel olusturmaktadir. Sessiz okumada
bireyin ¢gevreye uyumunun artmasi, hizli bir sekilde anlama yeteneginin gelismesi icin

onemlidir.

Bu iki farkli okuma, sesin okuma eyleminde kullanilip kullaniimamasina goére ortaya
¢lkmaktadir. Bireyler her iki okuma turine de belirli amaglarini gergeklestirmek igin
basvurabilirler. Sesli ve sessiz okuma arasindaki fark; Yalgin’a (2002: 60) gore

Sessiz okumada, yalnizca géz hareketleri ve gorintinin beyinde izledigi yola
bagli okuma asamalari bulunurken; sesli okumada bu asamalara bir de konusma
merkezinin uyarmalarina bagli olarak konusma sistemi girmektedir.

Bu bakimdan sessiz okuma, sesli okumaya goére hizli olan bir okuma turadudr. Bu iki

okuma turunu kisaca kiyasladiktan sonra bu turler Gzerinde ayrintili duralim.

2.1.2.1.3.1. Sesli Okuma

Sesli okuma elimizde bulunan metni konusma organlariyla ifade etmektir. Sesli
okuma diger insanlari daha gok etkiler. Sesli okumanin etkililigi ise vurgu tonlamaya dikkat
ederek olur. Aktas ve Glndiz (2004: 25) gére “Sesli okuma, g6z ve bellek iligkisi sonucu
yaziya aktarilmis anlamin konusma organlariyla ifadesidir.” Sesli okuma, dinleyenlerin
anlayarak etkilenmelerini, onlara zevk vermeyi saglar. Dokmen (1994: 28) de sesli
okumanin iglevlerini su sekilde siralar:

Sesli okumanin, cocuklarin ve yetiskinlerin sessiz okuma problemlerinin
belirlenmesinde teshis; bir yazinin, bir siirin keyifle, yavas yavas okunmasi durumunda
eglendirme, okuma yazma oraninin disik oldugu gelismekte olan toplumlarda sosyal
ve kltarel islevleri vardir.

Yalgin (2002: 60)a gbére okuma o6gretimi dnce “sesli okuma ile baglamal, sonra
ogrencinin daha gok sessiz okuma becerisini geligtirmeye yonelik” olmahdir. Yigit (2006:

“

25) ise sesli okumayi gbzin godénderdigi yazi parcasinin bir yandan beyinde
anlamlandiriimasi yapilirken diger yandan yazinin sdzcuklerinin konugsma organlari

araciligiyla sese donusturilmesi” olarak tanimlamistir.

ilkokul caginda okuma eylemi ile ilk kez tanisan bireylerde okuma ¢ok hizli gelisir.

Ogrenci 6grendigi her harf ile okumasini bir adim daha ilerletmektedir. Bu sekilde ilerleyen
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okumayi 6gretmen sesli okuma yoluyla takip eder. iste béyle hizli ilerleyen okumay: takip
etmenin en iyi yolu sesli okuma yaptirmaktir. Sesli okuma yaparak birey okuma da
kendine glven duygusunu kazanir. Burada &grencilerin birbirlerinden etkilenerek
cesaretlenebilirler. ilkokulda okuma egitimine sesli okuma ile baglanmasi gocuklarin
okumalarinin ve okuma egitimleri boyunca ilerlemelerinin ya da geligsimlerinin 6gretmen
tarafindan kontrol altinda tutulmasi icin yapilmaktadir. Bdylece &grencilerin okuma

egitiminde gostermis olduklari gelisimler takip edilmis olur.

Tirkce Dersi Ogretim Programi (MEB, 2006: 65) nda sesli okuma soyle
tanimlanmistir:

Sesli okumanin en 6nemli sarti kelimeleri dogru telaffuz etmek, 6drencilerde
okuma zevki uyandirmak ve konusur gibi okumaktir. Sesli okumada hizli okumaktan
¢ok, uygun yerlerde duraklama yapmak énemlidir. Ses tonu metindeki duygu ve
dislincelere bagh olarak ayarlanmaldir sesli okumanin degisik sekillerde
yapilabilecegi ifade edilmistir. Bunlarin hepsinde ortak nokta, dnce dgretmenin 6rnek
okuma yapmasidir. Ogretmenlere drnek okuma yaptiktan sonra égrencilere okuma
yaptirmalari, onlar okurken de vurgu ve tonlamaya dikkat edip etmediklerine, ses ve
beden dillerini etkili kullanip kullanmadiklarina dikkat etmeleri dnerilmistir.

Gunes’e (1997) gore sesli okuma, “yaziyl gérme, kelimeleri seslendirme ve anlami
kavramadir’. Géz, yaziyli gorince tanimakta, ses organlariyla seslendirmekte, kulakla
isitmekte ve bellege gondermektedir. Ciftci’ ye (2000) gbre de sesli okuma, “6grencinin
okuma gelisimini belirleme, dogru telaffuz aliskanhgini gelistirme, standart konumsa dilinin
Ozelliklerini kazanma, dgrencilerin sosyallesmesine yardim etme, sessiz okuma igin temel
olusturma gibi hedeflere hizmet etmektedir’. Bu da gdstermektedir ki sessiz okumanin
dodru ve anlamli olmasi sesli okuma becerisinin kazanilmasi ile dogru orantihdir. Sesli
okuma, Ozellikle temel egitimin birinci kademesinde Uzerinde 6nemle durulmasi ve

6grencilere mutlaka kazandirilmasi gereken temel dil becerilerindendir

Sesli okuma, bireyin okuma slrecinde gordigu farkli harfleri bir araya getirerek
onlardan anlamli ifadeler olusturmasi ve olusturulan bu ifadeleri de seslendirmesidir. Sesli
okumada baglica amag, yazinin dogru ve konugsma dilinin 6zelliklerini yansitacak bigcimde
seslendiriimesidir. Demirel’ e (2003: 80) goére sesli okuma, “gdzle algilanip zihinle
kavranan sozcuk ya da soOzcik kumelerinin konusma organlarinin yardimi ile
soylenmesidir.” M. Oz (2006: 212) ise sesli okumayi sdyle ifade eder:

Sesli okuma, bir yazinin, dinleyenlerin duyabilecedi ve zevkle dinleyebilecegdi
yukseklikte bir sesle okunmasidir. Bu c¢esit okuma, 6grencilerin okumayi
O6grenmelerinde, okuma hizlarini arttirmalarinda ve okunani dinleyerek anlam ve zevk
duymalarinda énemli rol oynar.
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Sesli okuma becerisinin kazandiriimasinda, dzellikle ve dncelikle (¢ ana konu olan
cumle Obekleri, dbek-anlam iligkisi ve parosodik unsurlar ele alinmalidir. Bdylece
o6grenciler okurken bu iligkilere dikkat edecek ve karsisindaki insanlara bunlari

hissettirmeye ¢alisacaktir.

2.1.2.1.3.1.1.Sesli Okuma Becerisini Gelistirme Yollari

Ozcan Demirel Tirkge Ogretimi (2003: 80-81) adli kitabinda basarili bir sesli
okumanin sartlarini ve sesli okuma becerisini gelistirme yollarini su sekilde maddeler
halinde acgiklamaktadir:

Basarili bir sesli okuma igin;

a) Metin cimle yapisina

b) Anlatim 6zelligine

¢) Yazim kurallarina

d) Sodzciklerin siveye uygun sdylenmesine,

e) Birbirinden ayri sesleri ayni ses olarak sdylememeye,

f) Her sézcugun sesini sonradan gelen sézcugin sesine karistirmadan tek tek, net,
aclik ve asintisiz sdylemeye,

g) Hizl okumadan kaginmaya,

h) Sesi, metindeki ana dislince ya da olaylarin 6zelliklerine goére ayarlayarak anlami
dinleyenlere sezdirmeye dikkat edilmelidir.

Yine Ozcan Demirel Tirkge Ogretimi (2003: 81) adli kitabinda “Sesli Okuma
Becerisini Gelistirme Yollari” ni maddeler halinde su sekilde siralamistir:

a) Cesitliamaclarla okunacak edebi eserleri 6nce 6gretmen okumalidir.

b) Ogrenciler, iyi sesli okumanin yasamsal degeri olan bir beceri olduguna
inandiriimalidir.

c) Ogrencilerin sesli okuma 6éncesi metni iki kez sessiz okumalari istenmelidir.

d) Ogrencilere bilinmeyen sdzciikleri az, dislince ve duygu yéniinden yalin yazilar
okutulmahdir.

e) Okulda sesli okuma galismalarina yer verilmelidir.

f) Ogrenciler belli bir metni kiime arkadaslarina ya da belli bir gruba okumalidir.

g) Yapilan yanliglar okuma bittikten sonra duzeltiimelidir.

h) Sesli okumada bazi seslerin uzatiimasi, tekrar ediimesi ve ezgi ile okunmasi
galismalarina yer verilmelidir.

i) Ogrencilerin s6zclik dagarciklari zenginlestirilmelidir.

j) Ogrencilerin gz ses genisliginin arttirilmasina galigiimalidir.

k) Ogrencilerin sesli okuma becerilerini gelistrmede plaklardan ses seritlerinden
okuma drneklerine yer vermek amaciyla yararlaniimaldir.

2.1.2.1.3.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, konusma organlarini kullanmadan g6z ve zihin iligkisi kurarak
kavramadir. Birey yalnizca gbz hareketleriyle kargidaki kisilere duyurmadan yalnizca
kendileri igin yaptiklari okumadir. Sessiz okuma, sesli okumaya goére bireyin hayatinda
daha fazla yer tutar ve anlami ¢gabuk kavrama olanagi saglar. Demirel’ e (2004: 80) gore,

“ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden gévde ve bag hareketleri yapmadan
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yalniz gbzle yapilan okumadir.” Kavcar, Odjuzkan ve Sever (1998: 44) e gére ise sessiz
okuma;

Sessiz okuma becerisi, tam olarak sesli okumadan sonra kazanilir. ilkégretimde
sessiz okuma cgalismalarina ikinci siniftan itibaren baslanir. Bu tir okumaya ikinci ve
ucuncu siniflarda kisith bir zaman ayrilir. Dérdincu sinifta sesli ve sessiz okumaya
esit zaman ayrilir. Besinci sinifta ise daha ¢ok sessiz okuma Uzerinde durulur ve
sessiz okumada amag, ¢ocuklara kendi halinde okuma aliskanlhigi kazandirmaktir.

Sessiz okumada bireyler vurgu, tonlama ve duraklara daha az dikkat eder. Bu da
kisiye sadece metnin genelini anlamaya yonlendirir. Bu nedenle geriye asla dénmez
suirekli ileriye dogru gider. Oz’ e (2006: 213) gore, “sessiz okuma, égrencilerin derslerine
hazirlanmasi, bog zamanlarini degerlendirmek icin kitap, gazete, dergi gibi materyali
okumasi sirasinda gucunu ve zamanini daha verimli harcamayi saglar.” Dokmen (1994:
28)’ e gore ise sessiz okuma soyledir:

Sessiz okumada okuyucu, belli yazi gruplarini bir bitin halinde algiladigi igin,
anlama katkisi az olan bagla¢ ve benzeri tirde kelimeleri okuyarak zaman kaybetmez.
Okuma sturekli ileriye dogrudur; takilmalar ve dénmeler hemen hemen hi¢ olmaz.
Sessiz okuma sesli okumaya oranla daha yliksek okuma hizlarina erigilebilir.

Nas (2003) ve Unalan (2001) da sessiz okumayi séyle anlatmiglardir:

Okuma stureci goz hareketleri ve beynin ortaklasa calismasi sonucunda
gerceklesmektedir. Sessiz okumada dikkat sesli okumadaki gibi ayrintilara (ses,
dudak, dil, ses telleri gibi) dagiimadigi ve okunan yaziya yogunlasildidi i¢cin anlama
dizeyi agisindan daha verimli sonu¢ alinir, yani sessiz okuma, daha ¢abuk anlama
imkani saglar.

Sessiz okuma aslinda okumalarin bagi olabilir. Okumayi yeni 6grenen bir ¢ocuk ilk
olarak iginden okuyarak kendi zihninde anlamlandirmaya c¢alisir. Baskalarinin
anlamasindan o6nce kendisinin anlamlandirmasi daha o6nemlidir. Kisi icinden okudugu
zaman anlamlandirabiliyorsa okumaya daha cok istek duyar ve sever. Bundan dolayi
sessiz okuma baglangicta gok gereklidir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2006: 65)
da “Sesli ve sessiz okuma arasindaki en dnemli fark, sesli okumanin sadece anlamayi
degil, anlatmay! da kapsamasidir’ der. Trudel (2008), “sessiz okumanin, sadece bir
okuma alistirmasi olmaktan ¢ok daha fazla anlam ifade ettigini, 6drencilerin okuma
yeteneklerini tanimalari ve sevmeleri icin bir firsat oldugunu” dugstinmektedir. Bunun
yaninda Ulusal Okuma Panelinde (National Institute of Child Health and Human
Development, 2000) sunulan arastirmalarda “sessiz okumanin 6grencilerin okuma ve
anlama becerisi Uzerinde etkisinin olmadigi” ifede dilmistir. Ancak Krashen (2008), “ulusal
okuma panelinin arastirmalarin analizi konusunda yanildigini ve arastirmacilarin sessiz

okumanin etkisiyle ilgili énemli bazi ¢alisma sonugclarini atladigini” belirtmistir. Krashen
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(2008), ayrica bu konuda yapilacak daha genis ¢apl ¢alismalarin daha olumlu sonuclar

verecegini ifade etmistir

Ozcan Demirel Tirkge Ogretimi (2004: 82) adli kitabinda 6grencilere sessiz okuma
becerilerini ilerletmek amaciyla uygulanacak baglica yollari maddeler halinde su sekilde
siralamistir:

a) Sessiz okumanin, sesini ¢lkarmayarak iginden soézcikleri sdylemek oldugu
belirtiimelidir.

b) Yaziyi parmakla izlemek 6nlenmelidir.

c) Sessiz okumada bas ve govde hareketleri engellenmelidir.

d) Ders calisirken kitaplarin sessiz okunmasi égutlenmelidir.

e) Ozgir okuma etkinliklerine istek uyandiriimalidir.

f) Okuma derslerinde yazilardan ad, rakam, s6zcik ya da climle bulma galismalari
sessiz okuma ile yaptiriimahdir.

2.1.2.1.4. Okuma Yontem ve Teknikleri

Turkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2006: 66-69)na gore okuma ydntem ve
teknikleri asagida yer aldigi sekilde bulunmaktadir. Programda sesli ve sessiz okuma da
okuma ydntem ve teknigi icinde ele alinmistir. Ancak genel olarak kaynaklarda bu iki tir

okuma turleri olarak ele aldigindan biz de okuma turleri olarak yukarida belirttik.

2.1.2.1.4.1. Elestirel Okuma

Bu yéntemde &grencilerin okuduklarini sorgulamalari yoluyla elestirel bir gdzle
okuduklarini irdelemeleri beklenmektedir. Birey okudugu metni olumlu olumsuz olarak
degerlendirmeli ya da kendisinin zihninde olugsan sorulara cevap bulmaya calismalidir.
Kisi ayni fikri paylasmadigi yerlerde o dislnceye karsi ¢ikar ve yazarla kendi digtnceleri
arasinda karsilastirmalar yapar. Aslinda her birey bir elestirmen gozuyle kitabi okur. Kitap
onu olana olmayana ve farkli alanlara siruklerken kisi burada anlatilanlari canlandirmaya
baslar ve bazi yerlerini kendi olmasi istedigi sekilde kurgular. iste bu nedenle her okuyucu
bir elestirmen denebilir. Nas’a (2003) goére, “okuma eylemi dogru ve tam anlamak igin
yapilir. Ancak okur okuduklarinin hepsini irdelemeden dogru kabul ediyorsa, elestirel
suzgegten gecirmiyorsa okudugunu dogru ve tam anlasa da bu iyi bir okuma degildir’der.
Bireyler elestirel okuma yontemini kullanarak okuduklari metinde katilip katiimadiklari
hususlari ifade ederek, duygu ve dislncelerini ortaya koyarken olaylar arasinda neden-
sonug iliskisi kurmayi da ayni zamanda 6grenmeye c¢alisir. Bu nedenle elestirel okuma
yontemi oldukga 6nemlidir. TDOP (MEB, 2006: 69) ye gére elestirel okuma sdyledir:

Ogrencilere okuduklari hakkinda soru sorma aliskanh@ kazandirarak konu
hakkinda disinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz
bir bakis agisiyla degerlendirerek kendi dogrularini buldurmaktir. Uygulanigi ise metin
okunurken ogrenciler, katilip katilmadiklari yerleri belirler ve zihinlerinde olusan
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sorulara cevap ararlar. Duygu, distlince ve olaylar arasinda neden sonug iligkisi
kurmaya calisirlar. Kisisel deneyimlerinden hareketle okuduklarini anlamlandirirlar.

TDOP' de 6grencilere kazandirimasi amaglanan temel becerilerden biri olan
elestirel dugsunme becerisinin kazandirilmasinda da elestirel okuma yonteminin yarari
olabilir. CUnkl 6grencilerin elegtirel okuma ydntemini kullanmayi aliskanlik haline

getirmesi, elestirel distinme guclindn gelismesinde etkili olacaktir.

2.1.2.1.4.2. Goz Atarak Okuma

Bu okuma daha cok istenen bilgiye daha g¢abuk hizli ulasmak igin kullanilhr.
Detaylara takilmadan genel hatlariyla konunun bilinmesidir. Bu strateji ile okuyucu
kendine bir amag olusturmaya, 6n bilgilerini okuma ortamina aktarmaya ve 6zet yapmaya
calisir. Bir kitapevine gittigimizde cogumuzun kitabi satin almadan evvel sayfalarini
karistirip yazari, igerigi hakkinda bir seyler 6grenmeye calistigimiz yontemdir. Akyol
(2006), “g6z atarak okuma yontemi yerine g6z gezdirme ifadesini kullanmaktadir ve goéz
gezdirmeyi okuma dncesinde kullanilabilecek énemli bir strateji” olarak nitelendirmektedir
g6z atarak okuma da ilgi ve dikkat cok dnemlidir. Kisa bir sire iginde kitabin genel hatlari
ogrenilmeye calisiir. Ka¢ sayfa oldugu, yazari ve genel icerigi hakkinda bir bilgi elde
etmeye calisiriz. Gdz atarak okuma ydnteminin uygulamasinit TDOP (MEB, 2006: 66) de
sOyle anlatir:

Metnin icerigini anlamak ve istenen bilgiye ulasmak icin 6nce metnin basligina
bakilir; uzunlugu ve bigimi incelenerek metin sekil bakimindan degerlendirilir. Metnin
konusunu anlamak i¢in gozler hizla metin Gzerinde gezdirilir. Zihinde olusan sorularin
cevabi olabilecek timceler butlin olarak okunur. Bdylece ayrintilar atlanarak ana fikre
ulasilir.

Karakog (2008) ise farkli bir yaklasimla g6z atarak okumayi su sekilde ifade eder:

Go6z atarak okuma ydntemi, metni okumadan ©Once uygulanabilecek bir
yontemdir. Okunacak metnin igerigi hakkinda fikir sahibi olmak ve konusunun, ana
fikrinin ne olabilecegini anlamak igin metin sekil olarak incelenir. Bu tir okumada,
metin hakkinda genel bir dislince edinmek amagclanir. Bu ylzden metnin icerigine,
kimin tarafindan yazildigina séyle bir bakilir. Bu okuma bi¢imine, ayakusti okuma da
denmektedir. Tam bir anlama ve algilama s6z konusu olmadigindan, okunan metin
hakkinda kesin bir dustince olusmaz.

Bu aciklamalardan yola ¢ikarak ayak Ustl okuma, g6z gezdirme, sayfa karistirma
gibi farkll tabirleri de kullanabilecegimiz g6z atarak okuma kigilere bir kitabin 6zinden
ziyade genel hatlarini 6grenmek zorunda kaldigi zamanlarda daha ¢ok gerekmektedir.
Ogrencilere yazililara galisirken de lazim olan bu okuma tiri insanlarin iglerini ¢cogu

zaman daha da kolaylagtirmaktadir.
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2.1.2.1.4.3. Ozetleyerek Okuma

Konunun ana hatlariyla kavranmasini saglar. Okuma ya baglamadan &grencilere
dikkat etmeleri istenen sorular sorulur. Ana fikri nedir? Bagskahramanlar kimlerdir? Olay
ne zaman ve nerede gegmektedir? Ogrenciler okumayi yaparken bunlara dikkat eder ve
bazen parca bitmeden bazen de bitti§i zaman bu sorularin cevaplari alinarak parca kisaca
anlatilir. Ogrencilerin hem konusma hem yazma ve anlama becerisini gelistirir. Akyol
(2006)" a gore, “okuyucularin okurken zaman zaman durup ne okuduklarini 6zetlemeleri

anlam olusturma” acisindan son derece énemlidir.

TDOP(MEB, 2006: 67) de yéntemin nasil uygulanacagi belirtiimistir. Metni okumaya
baslamadan once tahtaya asagidaki sorular yazilir ve okuma sirasinda bu sorulara cevap
aranir.

a) Metinde gecen sahis ve varliklar kimlerdir?
b) Olay nerede gegiyor?

c) Olay ne zaman yasaniyor?

d) Metnin giris bélimiinde neler anlatiliyor?

e) Metnin gelisme bdlimiinde neler anlatiliyor?
f) Metnin sonug béliminde neler anlatiliyor?

Ciftci (2007) ye gbre 6zetleyerek okuma soyle yapilir:

Ozetleyerek okuma ydntemi, bir metnin okumasi sirasinda metnin égrenciler
tarafindan bolim boélim 6zetlenmesi amaciyla kullanilabilir. Okuma, belli araliklarla
durdurularak 6grencilerden okunan bolimin 6zetini ¢ikarmalari istenir ve onlara
belli bir stire verilir. Okuma igi bittikten sonra, her bélimin 6zeti bir veya iki cimle
ile yeniden ifade edilr ve bu cimleler de birlestirilerek tek bir paragrafa
donUstaralir. Batin bu islemlerden sonra metin bir kez daha okunur ve
ogrencilerin gerekli dizeltmeleri yapmalari saglanir.

Yukaridaki ifadeden de anlasildigi Uzere 6zetleyerek okuma ydntemi dgrencilerin
okunan bir metni bdlim bdlim anlayip anlamadiklarini ortaya koymak tzere uygulan ana

bir okuma yontemidir.

2.1.2.1.4.4. Not Alarak Okuma

Bu tur genelde énemli bilgileri hafizada daha iyi tutmak ve unutmamak i¢in kullanilir.
Not aldiklari iginde 6grenciler aktif okuma yapmig olurlar. Ozetleyerek okumanin daha
genel hali olan not alarak okuma, bireylerin 6nemli gérdigu ya da farkh yerlerde
kullanacagini dusundugu yerleri kisa kisa kagitlara yazmasi iglemidir. Kitabin bitiminde
kisi en basa donmeden aldigi notlardan yola gikarak kitabi 6zetleyebilir ve ya anlatabilir.
Kisilerin hafizalarini guglendirir ve hatirlama kabiliyetlerini de arttirir. Not alarak okuma

yonteminin uygulamasi (MEB, 2006: 67) soyle yer alir:
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Sesli ve sessiz okuma sirasinda Ogrencilerden, okuma amaglarina gore not
almalar istenir. Bunun igin égrencilere farkli ¢calisma kagitlari verilebilir. Ogrenciler
kartlara ve kagitlara onemli goérdikleri yerleri yazarlar ve daha sonra 6grencinin
aldiklari notlar degerlendirilir.

Bu okumayi 6grenciler sinava hazirlanirken de kullanirlar ve bdylece dgrenciler not
alarak sinavlara daha iyi bir sekilde hazirlanmis olurlar. Ciftgi (2007) 'ye gore ise not
alarak okuma su sekilde yapllir:

Not alarak okuma yontemini kullanirken iki asamada uygulama yapilir. Birinci
asamada metin sesli olarak okunur ve &énemli bdlimler ikinci kez okunarak
Ogrencilerin dikkatleri ¢ekilir. Okuma isleminden sonra &grencilerin tuttuklari notlar
toplanir. ikinci asamada ise égrenciler metni sessiz olarak okurlar ve okuma sirasinda
Onemli gordikleri yerleri not ederler. Bu iki asamadan sonra 6grencilerin tuttuklar
notlar degerlendirilir.

2.1.2.1.45. Iisaretleyerek Okuma

Bu yéntemde okunan metinde &6nemli goérilen vyerler &grenciler tarafindan
isaretlenmektedir. Anahtar kelimeler, baskahramanlar, yer ve zaman isaretlenerek
kullaniimak istendiginde bilgiye daha hizli erigimi bdylelikle saglar TDOP (MEB, 2006:
67)e gbre konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve kavramlar ile énemli
gorilen yerlerin isaretlenmesidir. Not alma ydnteminden farkli olarak dgdrenciler, dnemli
gérilen yerlerin metin (zerinde isaretlenmesidir. Ogrenciler altini gizdikleri veya gesitli
isaretlerle belirledikleri bdlimleri, kendi cUmleleriyle ifade ederek anlamli metinler
olustururlar. Boylece metin ana hatlariyla kavranmig olur. Bunun diginda okurken sevilen
ve begenilen yerlerin isaretlenerek okunmasi daha sonra bunlarin hatirlanmasi ve akilda

kalmasi saglanir.

isaretleyerek belirlenen bu bélumler, égrenciler tarafindan kendi cimleleriyle ifade
edilerek anlamh bir metin olusturulur. Boylelikle metin ana hatlariyla ortaya ¢ikariimig olur.
Not alarak okuma y6ntemine gok benzemektedir. ikisi arasindaki ayrim ise égrenciler

birbirlerinden farkl olarak farkli yerleri nemli gérebilir ve metin Gzerinde isaretleyebilirler.

Yapilan bu isaretleme ile birey okunan metindeki konuyu anlamalarina yardimci
olacak anahtar kelimeleri ve 6nemli gorulen yerlerin belirlemis olmaktadir. Karakoca
(2008) isaretleyerek okumayi soyle ézetler:

isaretleyerek okuma ydntemi kullanilirken not alma yénteminden farkl olarak
ogrencilerin 6nemli goérdlkleri yerleri metin Uzerinde isaretlemeleri istenir, sonra
dgrencilerin altini cizdikleri veya cesitli isaretlerle belirledikleri boélimleri kendi
cumleleriyle ifade etmeleri beklenir.



28

2.1.2.1.4.6. Tahmin Ederek Okuma

Okumaya baslamadan once metnin bagligindan ya da gorsel 6geleri kullanarak
metnin ne hakkinda olabilecegini tahmin etme eylemidir. Okuyucunun metni okurken
ilerde ya da kitabin sonunda ne olabilecegini tahmin etmesi kafalarda olusan sorulara
yanitlar bulmasi ve bunlarin karsilastiriimasidir. Aslinda iyi okuyucular okuduklari metinle
ilgili stirekli ve farkli olarak tahminlerde bulunurlar. Her sayfa onlar icin ayri bir hayal ve
tahmin anlamina gelmektedir. Clinkd tahminlerin anlam kurmada énemli bir yeri vardir. Bu
nedenle bu tir okuyucular icin okuma, siradan olmaktan ¢ikar ve tahminler diinyasi haline
gelir. Birey ilerledikce yaptigi tahminlerin dogru veya yanlishigini kontrol etme istegiyle
daha farkh bir ilgi ile kitabi okumaya devam eder. Bu nedenle iyi okurlarin yetigtiriimesi
yolunda tahmin ederek okuma yodnteminin kullaniimasinin énemli yararlar saglayacagi
soylenebilir. Akyol (2006: 34) da “Tahmin ederek okuma yontemi okuma o6ncesinde
kullanilirsa sadece 6n bilgilere dayal kullanim gergeklesir. Okuma sirasinda kullanilirsa

hem &n bilgiler hem de metinden saglanan bilgiler kullanilir.” seklinde ifade eder.

TDOP(MEB, 2006: 67) bu yéntemin daha 6nce kullanildigi sekillere benzer olarak
kullaniimasini 6nermektedir. Metnin basligi ve godrsel unsurlarindan hareketle icerik
hakkinda tahminlerde bulunma, metinde gelisen olaylarla 6grencilerin tahminlerinin
karsilastiriimasi, metinle ilgili sorulara tahmini cevaplar verilmesi ve metin okundukca
sorularin cevaplarinin bulunmasi bu yéntemin uygulama sekillerindendir. Burada amag
olarak “6grencileri okuma surecinde etkin kilmak igin metinde gegen duygu, digunce ve
olaylarla ilgili merak uyandirmak”ifade edilir. Bu yontemin uygulanigi bu programda (MEB,
2006: 67) da “Ogrencilere, metinde gegen bazi kelime ve ifadelerin metnin devami

hakkinda fikir verebilecegi” agiklanir. Tahmin ederek okuma gesitli yollarla yapilabilir:

a) Once metnin bir bdlimi 6gretmen tarafindan 6grencilere verilir ve verilen kismin
ogrenciler tarafindan okunmasi saglanir. Ogretmen, 6grencilerden ‘metinde olan
ve olabilecek ya da gergeklesecek olaylarr’ iki ayri bélumde listelemelerini ister.
Metnin kalan bolumu 6gretmen tarafindan okunduktan sonra metindeki olaylarin
nasil sonuglandigi ayrica yazilir. Batin bunlar é3drencilerin  yazmalari igin
ogretmn tarafindan &grencilere ¢ bolimden olusan bir ¢alisma kagidi verilir.
Daha sonra 6gretmen dgrencilerinin cevaplarini kagitlardan kontrol eder.

b) Ogretmen metnin bir kismini sesli okur. Okunan kisimla ilgili 6grencilerde merak
uyandiran ifadeler ve bunlarla ilgili sorular tahtaya yazilir. Burada sorulari
ogrencilerin bulmasi ya da hazirlamasi derse katilim agisindan édnemlidir. Metnin

devaminda sorularin cevaplari bulundukga Ustleri gizilir.
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2.1.2.1.4.7. Soru Sorarak Okuma

Soru sorarak okuma yontemi de bir baska okuma ydntemlerinden bir tanesidir. Bu
yontemle 6grencilerden metinle ilgili sorular hazirlamalari istenmektedir. Boylelikle birey
parcaya bir 6n hazirlhk yapmis olacak buda kigi de gldulenmeyi saglayacaktir. Bireyin ilgi
ve dikkati de metin Uzerine yogunlasacaktir. Ciftgi’ ye (2007: 50) gore “bir metin, birtakim
sorulara cevaplar bulmak amaciyla okunursa hem daha iyi anlasilir hem de dikkat daha
yuksek tutulur. Sorulara cevaplar bulmaya c¢aligilacagi icin bu slireg¢ okumay! da zevkli
kilar”. TDOP (MEB, 2006: 68) bu ydntem su sekilde aciklanmistir:

Soru sorarak okuma yontemini okuma oncesinde ve okuma sirasinda
ogrencilerin metinle ilgili sorular hazirlamalari ve metin Uzerinde dislinerek metni
daha iyi anlamalarini saglamak amaciyla kullanilabilecek bir ydntemdir. Bu ydntem iki
sekilde uygulanabilir. Ogrenciler metni sesli veya sessiz okuduktan sonra zihinlerinde
olusan sorulari yazabilirler ve gruplara ayrilarak bu sorulara cevap arayabilirler. Ayni
zamanda metni okumadan Once ve okuma sirasinda, metnin bashdi ve gorsel
unsurlariyla ilgili zihinlerinde olugsan sorulari tahtaya yazabilirler ve bu sorulari
cevaplayabilirler.

Okunan metinle ilgili sorular sormaya ve sorulara cevaplar bulmaya dayali bu
yontem, &grencilerde derse karsi ilgiyi arttirabilir ve topluca distinme aliskanhigi
kazandirabilir. Farkli digsinme ve yorumlama Ozelligi getirir. Bireyler sirece aktif bir
sekilde katilirlar. Kavcar ve digerlerine (1995: 19) goére, Turkge 6gretiminde kullanilan
“soru-yanit ydnteminin uygulamada geleneksel soru-yanit yéntemine, yani dgrencilerin
onceden belirlenmis sorulara kaliplasmis yanitlar vermelerine yol agan bir yénteme

doénismesine engel olunmalidir.”der.

2.1.2.1.4.8. S0z Korosu

S0z korosu 6nceden beri Turkge derslerinde okuma c¢alismalarinda kullaniimaktadir.
Zayif ve iyi okuyucular bir araya gelerek birbirlerine destek saglamaktadir. Zayif
okuyucularin kendin ifade ve 6zguven duygularinin gelismesine sebep olmaktadir. Tekrar
sayisi arttikga kigilerin hafizalari gliclenmekte ve daha dogru okum saglanmaktadir. Akyol
(2006, 78) da “Koro halinde okuma, akici okumayi gelistirdigi gibi en iyi ve en zayif
okuyuculari da bir araya getirmektedir. Bu yontemin kullaniimasi en ¢cok okuma yetersizligi
olan &grencilere katki saglayabilir. Tekrar sayisi arttikca bu 6grencilerin de okumaya
katihmi artmaktadir’seklinde ifade eder. TDOP (MEB, 2006: 68) de bu ydntem
“6grencilerin birlikte okuma ve calisma aligkanliklarini gelistirmek igin uygulanmasi”
amaglanmaktadir. Karakoca (2008) bu okuma tirinu soyle agiklamistir:

Bu yontemin siir ya da diz yazinin bolimlere ayrilarak her boélimun bir grup
ogrenci tarafindan okunmasi, metnin tamaminin hep birlikte okunmasi, égrencilerin iki
gruba ayrilmasiyla metnin belirlenmis bdélimlerini iki grubun karsilikh okumasi ve
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nakarath metinlerin gruplara ayrilarak veya hep birlikte okunmasi gibi farkli sekillerde
uygulanmasi 6nerilmektedir.

2.1.2.1.4.9. Okuma Tiyatrosu

Bu ydntemde o6grencilerin okuduklari olay yazilarini diyaloglara cevirerek gosteri
olarak sunmalari istenmektedir. Metin bitiminde cocuklardan olaylr canlandirmalari
istenmektedir. Boylece gocuklar derse aktif katilim saglayarak daha kalici ve verimli
6grenme saglamaktalar. Karakoca(2008) calismasinda “Okuma tiyatrosu ydntemi metin
okunduktan sonra metnin diyaloglara donusturulerek canlandiriimasina dayanir’ve “
Okuma tiyatrosu galismalarinda metin, okunduktan sonra diyalog héaline getirilip tiyatroya
donusturalar. Diyaloglar, konusma cumlelerinden ve olaylardan hareketle olusturulur. Bu

doénisum esnasinda metnin icerigiyle ilgili degisiklik yapilmaz” der.

TDOP (MEB, 2006: 68)’ de bu ydntemin kullaniimasiyla ilgili su ifadeler yer alir:

Ogrencilerin metinde yer alan kahramanlarin &zelliklerini, metnin yapisini ve
dilini anlamalari amaclanmaktadir. Ogrenciler okuyacaklari bélimlere hazirlanirlar ve
okuduklari bélimde vermeleri gereken duyguyu metnin badlamindan yola g¢ikarak
vermeleri gerekir.

2.1.2.1.4.10. Tartisarak Okuma

Tarkce 6gretiminde kullanilan yontemlerden biri de tartismadir. Bireyler akillarina
takilan ya da pekistiriimesi gereken yerleri o kitabi okuyan farkli kisilerle fikir aligverisinde
bulunarak yaptigi okuma turadur. Kisilerin kendini ifade etme ve kisilere konulari farkli
acilardan yorumla kabiliyeti kazandirir. Demirel ve Sahinel (2006: 36)e gore ise
“Tartisma, ogrencileri bir konu Uzerinde dusunmeye yoneltmek, anlagiimayan noktalari
aciklamak ve verilen bilgileri pekistirmek” amaciyla kullanilan bir yontemdir. Metin
bitiminde ya da aralarda sinifga ya da kiglk bir topluluga vyaptirilarak da
uygulanabilmektedir. Bu yontemin uygulama sekline yeni programda bir yenilik getirildigi
gorilmektedir. Bu yenilik, tartisma sonunda varilan ortak distncelerin not edilmesi ve

daha sonra metin halinde sunulmasidir.

Bu yontem TDOP(MEB, 2006: 69) de tartisarak okuma adi altinda yer almaktadir.
Programin okuma alaninda bu yéntemin kullanilmasinin amacini sdyle ifade etmektedir:

Ogrencilerin okuduklari metinde islenen konuyla ilgili duygu ve distncelerini
arkadaglariyla paylagsmalarini, anlasilmayan noktalarin  karsilikli  goruslerle
aciklanmasini ve farkli goruslerden yararlanarak farkli bakis acgilari kazanmalarini
saglamaktir. Ayni zamanda 6grencilere kendi yasantilarindan érnekler verme ve konu
hakkinda kendi dustncelerini sdyleme imkéani vermesinin tartisma yonteminin énemli
Ozellikleri oldugu sdylenebilir.
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2.1.2.1.4.11. Ezberleme

Ezberleme yontemi gok eski zamanlardan beri kullanilan bir yéntemdir. Ogrencilerin
zihinlerini gelistirmek ve s6z sdyleme yetenegini artirmak igin kullanilan bir yontemdir.
Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarina gére farkli metinler belirlenir, belirli bir sire
icinde 6grenciler tarafindan ezberlenmesi istenir. Ezberlenen metinlerin sinif i¢ci ve sinif
disi etkinliklerle sunularak 6grencilerin s6z varligi zenginlestirilir ve Tirkgeyi kurallarina
uygun kullanma becerileri gelistiriimeye calisilir. Ayrica ezberleme yontemi ile genel
kaltara arttinlir. Milli ve manevi de@erlerimiz bireylere kazandirilmaya calisilir. Ciftci
(2007)'ye gore ezberleme yontemiyle siir ya da metin okumanin yararlari, “6grencilerin
kendine olan 6zglvenini arttirir ve sosyallesmesine katkida bulunur’diye ifade edilir.
TDOP (MEB, 2006: 68) de ezberleme ydntemiyle “6grencilerin hafizalarini giiclendirmek,
kulturel ve edebi degere sahip metinlerdeki cimle yapilarini ve s6z varligini kavrayarak

Tuarkgeyi dogru, guizel ve etkili kullanmalarini saglamak” amaglanmistir

2.1.2.1.4.12. Metinlerle iliskilendirme

Okuma becerisini gelistirmek amaciyla kullaniimasi 6nerilen yontem ve tekniklerden
metinlerle iliskilendirme dil 6gretiminde yaygin olarak kullaniimayan yeni yeni glindeme

gelen yontem ve tekniklerdendir.

TDOP(MEB, 2006: 69)de metinlerle iligkilendirme yontemi ile “dgrencilerin
okuduklari metni daha o6nce okuduklari diger metinlerle iligkilendirmeleri”
amaglanmaktadir. Metin okunduktan sonra o6grencilere metinle alakali farkli sorular
sorulur. Metnin yeri, zamani, sahis, konusu ile metinde anlatilan dusince ve olayin diger
metinlere benzeyip benzemedigini 6grencinin karsilastirmasi istenir. Bdylece 6grencilerin
distinme becerilerinin gelistiriimesi saglanabilir. Calp (2007: 97)’e goére ise bu yéntem su
durumlara sebep olamamaktadir:

Bir hikadyenin ardindan bagka bir hikdyenin veya bir roman pargasinin
okutulmasi, metinler arasinda iliski kurulmasina; tdr, bicim ve konu bakimindan
benzerlik ve farkhliklara dikkat cekilmesine; olay, yer, zaman ve sahislarin
karsilastinimasina; anlatimdaki farklihgin tespit edilmesine imkéan saglar.

Okumanin amaci olaylar ve kigiler arasinda anlamh bir iliski kurmaktir. Ancak
ulkemizde sinif icinde anlam kurma tek kitapla veya kitap igindeki bir tek metinle sinirh
kalmaktadir. Bu durum, yetisen ¢ocuklarin okuma zevkini olumsuz ydnde etkilemekte,
onlari anlama yerine ezbere yoneltmekte, metinler arasi iligkiler kurmalarini engellemekte

ve sorunlari ¢dézmede alternatif bakis agilari gelistirememelerine yol agmaktadir.
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iIkégretim birinci siniftan itibaren Tiirkge derslerinde 6grencilere metinden anlam kurma ve

metinler arasi anlam kurma becerileri kazandirilmalhdir.

2.1.2.1.4.13. Sq3r (incele, Sorgula, Oku, Tekrar Et, Gdézden Gegir)
Yontemi
Etkin okuma, okunan metni ezberlemekten ziyade onu derinligiyle anlama ve
yorumlamayi (6zetleme, soru sorma, sunulan fikirleri degerlendirme ya da yorumlama vs.)
amaglar. Bize gerekli olan bilgiye ulasmak igcin okumayi ve okuma bittikten sonra da
okunan metin Uzerinde farkh ve elestirel bir sekilde dusunmeyi (yazarin dediklerini
degerlendirme, kelimeleri anlamlandirma, elestirme, ana fikri ve yardimci fikirleri bulma,
yardimci fikirlerin ana fikri ne derecede destekledigini bulma, yazarin fikirlerin katilip
katilmadigini dayanaklariyla ifade etme vb.) icerir. SQ3R teknigini kullanarak daha
sistemli bir okuma gergeklestirebiliriz. Bu da bize daha kalici ve etkin 6grenmeyi daha
fazla okumayi, okuduklarini yorumlamay! ve gerektiginde hayatimizda uygulamayi
sa@layacaktir. iste, SQ3R teknigi, etkili okuma egitiminde ¢ok yaygin olarak kullanilan,
dinya capinda bilinen ve okurken okuyucuyu pasif halden etkin duruma geciren
tekniklerden biridir. Razi (2008) yaptigi calisma da Tarnopolsky ve Degtiariova (1999) adli
bilim adamlarinin Ukrayna’daki bir teknik Gniversitede kullanmak lzere ¢ basamakl 6n
okuma, okuma, okuma sonrasi seklinde 6zel bir program gelistirdiklerini ifade ederek
sunlari séylemigtir:

ilk basamakta, metin okuyuculara tanitiimaya caligilir ve daha sonra metin
sinifta tartigilir. ikinci basamakta, SQ3R (survey, question, read, recite, review) adi
altinda inceleme, sorgulama, okuma, tekrar etme, elestirmeden olugsan begs farkh
islemin uygulanmasi gerekir. Daha sonra bu basamakta, ddrencilerden ayni konuyla
ilgili farkli metinler okuyup birbirlerinden bilgi aligverisinde bulunmalari beklenir. Son
basamakta da, ilk iki basamakta elde ettikleri bilgileri organize etmeleri ve bunlari
konuyla ilgili yazacaklari 100- 150 kelimelik bir kompozisyonda tartismalari istenir.
Bu tanimlamalardan ve SQ3R adindan da anlasilacagi Uzere 5 basamag: igerir. Bu

5 farkl basamagi simdi teker teker daha detayl ele alalim:

2.1.2.1.4.13.1. Inceleme

Bir olay ve durumun ayrintilarini 6grenmek igin yapilan yuzeysel gz gezdirmedir.
Bu g6z gezdirme sureci i¢cin ¢ok uzun zaman ayirmaya gerek yoktur. Metnin basliklarina
bakarak, resimlere, kisilere bakarak bilgi sahibi olunabilir. Gbz gezdirerek okuma
yontemini kullanarak okuma o6ncesi bdlimde kigilerin gudulenmesi, ilgi ve dikkatlerini
toplamaya yardimci olmaktadir. Konunun genel hatlari hakkinda bilgi sahibi olmamizi
saglamaktadir. Detaylara inilmez. Konunun ana fikrinden ziyade igerigini bilmek igin

kullanilir. Z. Eda Sun Selisik (t.y.: 1)in hazirlayip Odtii Kuzey Kibris Kampusi Ogrenci
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Gelisim ve Psikolojik Danisma Merkezi tarafindan ¢ikarilan bir brosurde incelemeyi su
sekilde ifade eder:

Okunacak metnin taslagini ¢cikarmadir. Ana ve alt basliklara, 6zete ve konunun
dizenine bakmayi icerir. Okuyucuya ne okuyacagi, hangi bélime ne kadar zaman
ayiracagl, bir baska deyisle, okuma surecini nasil organize edecedi hakkinda fikir
verir. Genellikle bu siire¢ icin kisa bir zaman dilimi ayirmak yeterli olacaktir. Orn; 30
sayfalik bir kitap bolimu icin yaklasik 10 dakika yeterli olabilir.

2.1.2.1.4.13.2. Sorgulama

incelemeyi yaptiktan sonra elde ettigimiz basliklar ve genel bilgiler hakkinda farkli
sorular sormaya baslariz. Neden bu baslik, bu baslik ile ne kastediliyor, anlami nedir gibi
sorularl sorarak okudugumuz metni derinlemesine anlamayi ve elestirel acgidan
bakmamizi saglayacaktir. Kisilere farkli bakis agilari sunan ve amacimiza daha dogru ve
daha hizli ulagmamizi saglamaktadir. Aktif bir katihm saglandigi icin kisilerin ilgisi hep
daha canhdir. Sorgulanarak zihne iyice yerlesen Dbilgi iginde tereddit
barindirmayacagindan bize biylk kolayliklar saglayacak ve kolay bir sekilde
unutulmayacaktir. Selisik (t.y.: 1) ise su sekilde anlatir:

Konu basliklarinin, konunun igerigini yansitacak sekilde sorulara
dénustirilmesini igerir. On bilgimiz olmayan basliklar icin basliklarin anlamlarina
iligkin sorular, tanisikhdimiz olan basliklar iginse daha detayli sorular sorabiliriz. Orn;
Daha 6nce SQ3R ydntemini hi¢ duymadiysak bu bashgi gérdigimizde soracagimiz
soru SQ3R nedir olacaktir? Etkin okuma tekniklerine asinaysak ve “sorgulama”
basligini goériyorsak neden sorgulamaliyim, sorgulamak ne isime yarar, sorgulamada
kullanilan basmaklar nelerdir, her zaman igin sorgulamam gerekli midir gibi
anlamlandirma, analiz etme ve elestirme amagli sorular sorabiliriz. Bu sorulari sormak,
okurken sorularimiza cevap arar gsekilde okumayl dolayisiyla metne amacimiz
dogrultusunda daha iyi odaklanmamizi saglar. Bu, hem ilk okuma esnasinda hem de
daha sonra tekrar asamasinda (6zellikle sinavdan 6nce sorularla tekrar yaparken)
bize zaman kazandiracaktir.

2.1.2.1.4.13.3. Okuma

Bu asamada temel amacimiz bir 6nceki basamak olan sorgulamada sordugumuz
sorulara cevap bulacak sekilde okuma yapmaktir. Diger bir deyisle okuduklarimizi
anlamaya ve anladiklarimizi zihnimizde dizenli bir sekilde tutmaya galisiniz. Selisik (t.y.:
1) okurken hatirlanmasi gereken noktalari su sekilde ifade etmektedir:

a) Sireg iginde, okumamizi dederlendirmeye yonelik sorular sorma (6rn.; “su

ana kadar okuduklarimi anlayabildim mi?”, “anlamadigim noktalar neler”, “anlamami
ne engelliyor?”, “daha iyi anlayabilmek i¢in ne yapsam isime yarar, vb.”)

b) Okurken o6nemli buldugunuz bilgileri tekrardan geri dénmek Uzere
isaretleme/not alma; ama bazen 6yle bir noktaya gelebiliriz ki tim metni dikkatimizi
vermeden okuyarak altini ¢izmeye baslariz ve bu da ne yazik hicbir ise yaramaz.
Bunun olmasini engellemek icin dncelikle metnin/bélimin genelini okuyup sonradan
¢ok 6nemli yerleri isaretleme/cizme veya sayfanin yanina kendi ifadelerimizle notlar
almayi deneyebiliriz. Not almak igin ayri bir kdgit da kullanabiliriz.” Okuma bu nedenle
isin icine daha derin ve aradigimiz bu sorularin cevaplarini bulma istedi ile okumayi
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icerir. Not alarak, altini gizerek, bazi yerlere soru isareti koyarak okuma eylemi
gerceklestirilir.

2.1.2.1.4.13.4. Tekrar Etme

Okuduklarimizi yeniden animsamak igin kullanilan énemli bir asamadir. Bazen
yazarak veya bir bagkasina okudugumuz metni kisaca anlatarak sorgulama bdlimundeki
sorularimizi da hatirlayarak bu islemi gergeklestiririz. Bu yolla okuduklarimiz zihnimizde

canliliklarini her zaman muhafaza edebilecektir.

2.1.2.1.4.13.5. Gozden Gegirme

Daha onceden calistigimiz metinlerin farkli zamanlarda elimize alarak neden
bahsediyordu dedigimiz bazen sinavlardan 6nce kullandigimiz bu teknikle bilgi kisa
surede zihinde tekrardan canlanmaya baslamaktadir. Derse girmeden o6nce kitabin

yapraklarina kisa kisa bakmak ile bu teknigi rahatlikla kullanabiliriz.

2.1.2.1.5. Okuma Becerileri

“Nedir okuma becerisi, nasil kazanilir, nelere dikkat etmek gerekir, okumadan farki
var mi?” gibi sorulara yanit bulacagimiz bu bdélimde ilk olarak okuma becerisinin tanimini
yapmaya ¢alisalim. Aslinda ¢ok da kolay dedildir bunun tanimi ve dyle kisa bir sekilde de
tanimlanmaz; ama en kisa hali ile belki su denebilir: Okudugunu zihinde anlamlandirma,
sekillendirmedir. Anderson (1984) beceri 6grenimini “bilissel, bagdastirici ve otomatik”
olmak Uzere U¢ asamada ele almaktadir. Bunlardan yola ¢ikarak okuma becerilerinin de

zihinsel bir yoninin oldugu unutulmamalhdir.

Grabe ve Stoller (2002’ den aktaran: Razi, 2008: 15)’a gbre, “okunan bir metinden
anlam c¢ikarma ve bunu yorumlama” olarak tanimlanir. Okuma becerisi igerisinde hem
sure¢ hem sire¢ sonunda ortaya ¢ikan Urinden olugsmaktadir. Bu Grind Alderson (2000’
den aktaran: Razi, 2008: 15)'a goére 3 farkli kategoride incelemek mumkindur. Buna gore,
“yazilani oldugu gibi anlamak, yazidaki cumlelerin arasindaki iligkiyi dikkate alarak metni
anlamak, ya da arka plan bilgimizi kullanip yorumda bulunarak metni anlamak gibi 3
tirden urdn ¢ikar’. Goodman(1988’ den aktaran: Razi, 2008: 15) a gére okuma becerisi
“cok dnemli oldugu kadar ayrica karmagsik bir slrectir’. Ayni sekilde Grabe (2003’ den
aktaran: Razi, 2008: 15) de okuma becerisinin karmasikligini dile getirmis ve bu karmasik
becerideki asamalari séyle siralamistir:

a) Kelimeleri etkili bir sekilde tanima
b) Genis bir kelime dagarcigi kullanma
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c) Kelimeleri ve cumleleri isleyerek anlam ¢ikarma

d) Stratejik islem basamaklari kullanma

e) Arka plan bilgisiyle metinden gikardigi anlami yorumlama
f) Metni kendi okuma amaglarina gére degerlendirme

Okuyucunun okuduklarina bir anlam ytklemesi gerekir; eger okuyucu okuduklarini
anlamlandirmaz, onlara bir anlam yiklemez ve onlari sadece verildigi sekliyle lGzerinde
hicbir yorum yapmadan okudugu sekilde alip hafizasina yerlestirir ise alinan bu bilgiler
ezber niteligi tasir. Daha sonra sonra ise unutulmaya yliz tutar. Okuma ve anlama
becerilerindeki eksiklikler ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan problemlerin temelinde gogu
zaman egitim kademeleri arasinda o6grencilerin istenilen kazanimlari ya da becerileri
alamadan gegis yapmasidir. Bunun gibi ilkégretim yillarinda eksik ve yetersiz alinan
egitime bagh olarak temeli iyi atiimamis dil becerileriyle bir tst 6grenim kurumuna gecgen
o6grenci de ortadgretimde istenilen basariyi gdsterememektedir. Esas sorun, ders
programlarinda yazili olan hedeflerin uygulamaya gegirilememesi yani teorikten pratige
gecemeyisimiz ve bireyde istenilen davranis degisikliklerinin gergeklestiriiemeyisinden
kaynaklanmaktadir. Bu aksaklik ve eksiklikler daha sonraki egitim kademelerine kadar
cikmaktadir. Ergeng (1984: 242) yaptigi calismada bu eksikligi soyle ifade ederek bu
durumu ortaya koymaktadir:

Okuma ve anlama becerileri, 6grenme icin 6nemli ve fazlasi ile gerekli beceriler
oldugu icin okuma ve anlama ile ilgili becerilerin okulda &gretilmesi gerekmektedir.
Kendilerine anlatilanlarin veya kitaptan okuduklarinin aynen beklenmesi 6grencileri
elestirel olmaktan ¢cok ezbere aligtirir.

Grabe ve Stoller (2002’ den aktaran: Razi, 2008: 23) okuma igin gerekli olan on
farkh slre¢ oldugunu sdyleyerek bu suregleri sdyle siralar:

a) Hizh bir siire¢

b) Etkili bir siireg

c) Etkilesimli bir stireg

d) Stratejik bir streg

e) Esnek bir slireg

f) Bir degerlendirme sireci
g) Amach bir sireg

h) Bir anlama sureci

i) Bir 6grenme sureci

j) Dil bilimsel bir stireg

Okumanin hizli olmasi ile belirtiimek istenen, okuyucunun anlamak icin gerekli olan
bilgileri istenilen surede okumasidir. Etkili olmasiyla okunanlarin okuyucuda bir etki
yapmasi anlasilir. Etkilesimli olmasi ile okuyucunun yazili metnin yani sira kendi
bilgilerinden de yararlanir. Ayrica okuma birgok basamagi olan stratejik bir durumdur.
Okuma da okunanlari degerlendirme ya da elestirme s6z konusudur. Okumada bir amag

da bulunmalidir. Anlasilir olmasi ile ise okuyucunun okudugunu anlayabilmesidir ve
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yorumlamasidir. Esneklik ile ise okuyucunun okudugunu anlayabilmesi igin farkli yontem
ve teknikleri kullanmasidir. Bu yontemler, metne g6z gezdirme, baghgi ve resimleri

yorumlama gibi unsurlardir. Okuma doért temel dil becerilerinden biridir.

Arastirmacilar, okuma surecinde, anlamin metinden nasil ¢ikarildigi ve 6grencilerin
bu beceride ustalik kazanmasina en iyi sekilde nasil yardimci olunabilecegi konularina
egilmektedirler. Ders ortaminda metnin geleneksel roli ileti veren bir ara¢ olmanin
yaninda dilbilgisi ve sézcik bilgisini de 6gretmektir. Okumanin ileti veren bir ara¢ oldugu
dusuncesi ile birlikte etkin beceriler ve stratejiler arastiriimig; ardindan da &égrencileri
okumanin bu becerileri ve stratejileri konusunda egitmek igin kullanilabilecek farkh 6gretim
uygulamalarini bulmaya yonelik de ¢alismalar baslamistir. Yagcioglu ve Deger (2002: 34-
36) okuma ve anlama becerilerine yonelik arastirmalari su sekilde dederlendirmektedir:

Okuma ve anlama becerilerine yonelik olarak yapilan arastirmalar, 6grencilerin
okurken neler yaptiklarina iliskin bir farkindalik yaratmak ve 6grencileri kendi okuma
sureglerine iligskin bilinglendirmek, ‘ne’yi ‘nasil’ anladiklarina yonelik sorular sordurup
yanitlar verdirmek olarak tanimlanan Ust biligsel becerileri kazanan égrencilerin yetkin
birer okur olmaya dogru ilerlediklerini géstermektedir.

Bireylerin okuduklari metni iyi anlamasi ve etkili anlama yapabilmeleri igin anlatilan
konu ile art alan bilgisine sahip olmasi ve metinde gegen kelime ve sézclk gruplarina
asina olmasi gerekmektedir. Boylelikle kisi okudugu metni daha derin yorumlayabilecektir.
Carrel ve Eisterhold (1983’ den aktaran: Baser, 2006: 49) de etkili anlamayi sdyle ifade
eder:

Etkili anlama, metindeki bilgilerin okuyucunun énceki bilgileriyle iligkilendiriimesi
yetenegdini gerektirir. Kelimeleri, s6zceleri ve butlin bir metni anlamak yalnizca kisinin
dilsel becerisi ile gerceklesmez. Bu dilsel bilginin yani sira metinde yer alan konu ile
ilgili art alan bilgisine de sahip olunmasi gerekir.

Ogrenmede dnemli bir yere sahip olan okuma becerisi, belli bir amaca uygun
olarak yapildigi takdirde daha verimli olmaktadir. Okuma da amacimiz okunani anlamak
ve bdylece dgrencilere yeni seyler 6gretmek olmalidir. Okumayi 6gretmek icin bu strecte
gereken ortamin hazirlanmasi ve bu hazirliktan sonra 6grencinin yeterince gudilenmesi
¢ok o6nemlidir. Okumaya gudileme de o6zellikle yeni baslayan c¢ocuklarda severek
okutmak, onlari okumadan sogutmamak, onlari biktirmamak énemlidir. Bu durumda da
6grencinin gevresinde yer alan aile, arkadas ve 6gretmen buyik 6nem tagimaktadir. Agac¢
yasken egilir atas6zundeki gibi kuguk yasta okumayi seven birey, hayati boyunca okuma
eylemini bir ylkten ziyade eglence olarak goérecektir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerine
biiyiik gérev diismektedir. Gdnen, Oncii ve Isitan (2004) calismalarinda sinif égretmenleri

hakkinda su gorusi paylasir:



Bu baglamda sinif 86gretmenine; 6grencilere dogru, hizh ve anlayarak okuma
becerisi kazandirmaya yonelik uygun Ogrenme ortami dizenlemede blylk
sorumluluklar dismektedir. Sinif 6gretmeni, okuma aligkanhdi kazanma slirecinde
gocuklarin degisik yaslarda ilgi duyduklari konular ve bunlarl karsilayabilecek kitap
turlerinin neler oldugunu da bilmek zorundadir. Bu bilginin, hedef kitlesine okuma
aliskanhgi kazandirma g¢alismalarindaki basarisini arttiracagdi stphesizdir.
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Okuma beraberinde bireye farkli 6zellikler katarak gelismesini saglar. Kisilerin

kelime haznesini gelistirir. S6zculkler arasinda iliski kurarak zihninin gelismesini saglar ve

farkli yorumlama yeteneg@i kazandirir. Okuma becerilerini gelistirmek icin disunulmesi

gerekli ilk nokta metnin nicin yazildigidir. Sonrasinda ise ne tir bir okuma yontemi

kullanilacagi belirlenir. Lunzer ve Gardner(1979) da okuma sirecinin insana katkisini su

sekilde anlatir:

Okuma sireci ile baglantili alti beceri (sdzcik anlami; baglam iginde sdzcikler;
sdzcugu sbézcugune kavrama; tek tek dizgelerden c¢ikarimlarda bulunma; c¢oklu
dizgelerden c¢ikarimlarda bulunma; egretilemelerin yorumlanmasi) ve Griinle baglantih
iki (6nemli ya da ana noktalarin bulunmasi ve yargi olusturma) beceriden s6z eder.

Okuma bireyin zihinsel gelisimine, algilama kapasitesinin hizlanmasi ve artmasina

sebep olmaktadir. Okuyarak birey daha iyi dislUnmektedir. Ayrica tahmin etme ve

yorumlama gibi zihinsel faaliyetlerde bulunmaktadir. Okuma isleminin bir toplumun

onlnde veya bir dgretmen esliginde yapilmasi bireyin onur ve gururlanmasina sebep

olmakta bu da kisinin okuma istegini arttirmaktadir. Kiginin okuyabilecegini hissetmesi

onun okumayi sevmesine yol agar. Akbayir (2006: 1) bu durumu su sekilde galismasinda

anlatir:

Okuma; zihinsel gelisime en buylk katkiyr saglayan, insan beyninin temel
etkinliklerinden biridir. Bu etkinlik G¢ temel asamada gergeklesir: Algilama, bellege
kaydetme, yeniden olusturma. Okuma surecinde, yazilanlar zihinsel kavramlara
cevrilmekte, anlamlandiriimakta ve beyinde yapilandiriimaktadir.

Okuma vyalniz basina yapilabilecegi gibi bir 6gretmen destedi ile de
yapilabilir. Ogretmen destegi ile yapilan okuma kisiye daha ¢ok okuma 6gretimi
olarak yansimaktadir. Ogretmen gerekli gordigu yerlerde ddrenciye miidahale
eder ve yanliglarini dizeltir. Bu midahaleler ile égrenci daha dogru okumaya
gayret goOsterir. Zamanla kisi okuyabildiginin farkina varir. Okumak birey icin bir
zevk haline donusir. Rigg (1977) okuma 6gretimini su sekilde anlatir:

Okuma o6gretimi ise 6grencilerin kolay okumalarini saglamak igin 6gretmenle
birlikte yapilan bir iglemdir. Ogretmenin okuyan &grenciye midahale etmemesi
Ogrenciye okuyabildigini gugli bir sekilde hissettirir. Bu durum ayni zamanda
okuyucunun sadece okuyarak gelistirebilecegi tahmin ylritme, onaylama ve dizetme
stratejilerini gelistirip kullanmasini saglar.

Clarke ve Silberstein (1977)a gére okuma, “slire¢ ve sonugtan” olusan bir olgudur.

Burada “slire¢ ile anlayabilme (comprehending), sonug¢ ile anlama (comprehension)”
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kastedilmektedir. istenilen diizeyde bir okuma saglayabilmek igin okuyucu, metinde
okudugu kisimdan sonra neyin gelecegi konusunda mantikl tahminler ytratmelidir.
Tahminde bulunabilmek de metinde bulunan olay ya da dislncelerden yola gikarak
gerceklesir. Bunun gergeklesmesi de yazarin kullandigi dili anlamayi gerektirir. Okuyucu
metinde gecen konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayip yazarin dilini anlayamiyorsa
olusacak problemleri Rigg (1977) sdyle ifade eder: “Yazarin kullandidi dil, okuyucunun
diliyle buyidk oranda farkliik gdsteriyorsa, metni anlamada zorluk ¢ekecek ve buylk
olasilikla birgok okuma hatasi yapacak ve bu hatalarr okuma sirasinda

dizeltemeyecektir.”

Okuma pargasinin daha iyi anlamlanmasi icin kolay olmasinin yani sira 6gretmenin
okumay! vyaptirirken kullandigi yéntem ve tekniklerde cok onemlidir. Ogretmen,
ogrencilerin kendi baslarina bir etkinligi gerceklestirmelerini istemeden 6nce ya kendi
hazirladi§i gereci, veya ders i¢in baska bir kaynaktan uyarladigi gereci kullanarak
sirasiyla sunum yapmali, modellemede bulunmali, pekistirmeli ve tekrar etmelidir.
Boylelikle birey metne baslamadan 6nce gudulenmis, 6grenme duygusu artmis olacaktir.
Clarke ve Silberstein (1977)1n yapilan arastirmalardan edindiklerine gére basaril
okumayi soyle ifade etmigler:

Basarili okuma dersleri, okuyucunun sadece uygun yol-yontem ve bilgiyi
kullanmasina degil ayni zamanda okuma pargasinin dogasina da dayanir. Kolay bir
okuma parcasinin her zaman icin kisa olmasi gerekmez, ancak kavramsal olarak
bltin olmasi gerekir.

Basarili okuma Uzerine farkli bir aciklama da bu tanimi niteler 6zelliktedir. Aslinda
binlerce tanim yapilsa da isin temelinde birey, yontem-teknik ve art alan bilgisi yer
almaktadir. Bu Ug¢ bilesenin oldugu yerde kisi basarili okuma yoluna girmis demektir.
Girilen bu yolda kisi hatalarindan dersler cikarir ve daha dogru 6grenme c¢abasi igine
girmis olur. D. Nunan (1989) da basaril bir okuma sunlari igerir diyerek maddelestirir:

a) Anlami kavrayabilmek icin dilbilgisini kullanabilme

b) Farkh okuma tekniklerini kullanabilme

c) Okunan materyalin igerigi ile okuyucunun sahip oldugu temel bilgiler (background)
arasinda baglanti kurabilme

Ozet olarak sunlar denebilir. Okuma becerisi insanin gozleri ile algiladigi ve zihniyle
anlamlandirdiklarini yine zihni ile yorumlayarak, hata dizeltme, karsilagtirma ve algilama
yeteneginin artmasidir. Bdylece kisi hem fizyolojik hem psikolojik hem de sosyolojik
acidan kendini gelistirmektedir. TDOP (MEB, 2006: 6)de okuma becerisi su sekilde
tanimlanmistir:

Ses organlari ve gbéz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendiriimesi ve anlamlandiriimasi slrecidir. Okuma becerisi,
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dgrencinin farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma
ve elestirel disinmeyi saglayan bir sureci de igine alir.

Yine bu programda (MEB, 2006: 24-29) okuma becerileri kazanimlari su sekilde yer

almaktadir:

Tablo 1. Okuma Becerileri

A) Okuma Kurallarini Uygulama

1. Sesini ve beden dilini etkili kullanir.

2. Akicl bicimde okur.

3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

4. S6zln ezgisine dikkat ederek okur.

5. Okuma ydntem ve tekniklerini kullanir.
B) Okudugunu Anlama

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
cikarir.

2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

3. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
. Metindeki yardimci fikirleri/duygulari belirler.

. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler.
. Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder.

4
5
6. Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.
7
8

9. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

10. Okuduklarindaki 6rtili anlamlari bulur.

11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.
12. Okuduklarini kendi cumleleriyle, kronolojik sira ve mantik akigi icinde 6zetler.

13. Metne iligkin sorulara cevap verir.

14. Metne iligskin sorular olusturur.

15. Metnin turayle ilgili 6zellikleri kavrar.

16. Metnin planini kavrar.
17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilari fark eder.

18. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

19. Metinde yararlanilan dislinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.
20. Metne iliskin karsilastirmalar yapar.

21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
digunce ve hayalleri yorumlar.

22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢ézimler Uretir.

23. Metindeki ipuclarindan hareketle metne yénelik tahminlerde bulunur.
24. Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.




Tablo 1. in devami

25. Siir dilinin farkhihgini ayirt eder.

26. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.

27. Okuduklarini kendi hayati ve gunlik hayatla karsilastirir.

28. Metinle ilgili gérsel 6geleri yorumlar.

29. Metnin bashgi ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.

30. Okudugu metne farkh basliklar bulur.

31. Metnin yazari veya sairi hakkinda bilgi edinir.

C) Okudugu metni degerlendirme

1. Metni dil ve anlatim yonunden degerlendirir.

2. Metni icerik yonunden degerlendirir.

D) So6z varligini zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere ornek verir.

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak
kullanir.

3. Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini cimle iginde kullanir.

4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozlik olusturur.

E) Okuma aligkanligi kazanma

. Okuma plani yapar.

. Farkl tUrlerde metinler okur.

. Sureli yayinlari takip eder.

. Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

. Kitaplik, kitiiphane, kitap fuari ve kitap evlerinden faydalanir.

. Okuduklari ile ilgili duygu ve dusuncelerini arkadaglariyla paylasir.

. Siir ezberler, siir dinletileri dizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okur.

. Ailesi ile okuma saatleri duzenler.

O N O|o B[ WIN| —

. Begendigi kisa yazilari ezberler.
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Tlrkge 6gretiminin genel amaglari gergevesinde, 6grencilere okuma ve okudugunu

anlama becerisini kazandirmak amaciyla c¢esitli metinler okutulur. Bu metinlerle beraber

bu metinlerle ilgili gesitli etkinlikler yaptirilir. Bu metinlerin okutulmasi ve bu etkinliklerin

gergeklestiriimesi de bir kisim hedeflere paralel gergeklesir. Ozmen(2001: 26-27) bu

hedefleri ve 6gretim planlarinin olugturulmasinda g6z 6ninde bulundurulmasi gereken

etkenleri su sekilde ifade eder:

Bu hedefler de uzun ddénemde gerceklestirimesi dusinulen hedefler, kisa
dénemde gerceklestiriimesi disunilen hedefler ve 6dretimsel hedeflerin yazilmasi ve
de bu hedefler dogrultusunda 6gretim planlarinin olusturulmasi gerekir. Ogretim
planlarinin olusturulmasinda dgrencilerin diizeyleri dnemli bir etken olarak karsimiza
¢ctkmaktadir. Bu nedenle, yapilacak dgretim planlari dizenlenirken, 6grenciye, metinde
bulunan bilgiyi anlamaya yonelik becerileri kazandiracak hedeflerle sinirh
kalinmamalidir. Okuma 0&gretim programlarinda; performansa goére 6grencinin
metinden sonug¢ ¢ikarmasi, metindeki dislUnceler hakkinda yorumlar yapmasi,
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metindeki bilgilerle kendi yasantisini birlestirerek yorumlarda bulunabilmesine ydnelik
hedefler de yer almalidir. Yani bilgi ve kavrama disinda uygulama, analiz ve sentez
diizeyinde olan hedeflere ve buna yonelik uygulamalara da yer verilmelidir.

Cocuklarin okuma becerilerinin gelisiminde dnemli rol oynayan bir diger etken de
cocugun yasadi§! cevre ve ailedir. Ogrencilere her metne ayri okuma becerisi yerine
biatin metinlere uygulayabilecekleri genel beceriler 6gretiimek daha faydali olacaktir.
Molfese ve Modglin (2003’ den aktaran: Erdogan, 2009: 10) ev ortaminin édnemini su
sekilde ifade ederler:

Evde yapilan etkinlikler ve ev ortami gocugun hem zihinsel becerilerinin hem de
okuma becerilerinin gelisimine katki saglar. Bu etkinliklerden bazilari kisa sézcukli
hafiza oyunlari, uyakla ilgili yapilan alistirmalar, sozcik oyunlari ve ebeveynlerin
gocuklariyla birlikte yaptiklari okuma etkilesimleridir.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi gibi okuma dersinde kullanilan en yaygin
cerceve, okuma dncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi becerileri bigimindedir. Bir¢ok
ogretmen bu cerceveyi derslerinde kullanmaya c¢aligsa ve kullansa da o6grenciler okul
disinda bu becerileri kullanamiyor ve bu ugraslari bosa c¢ikiyor. Bu sablon okuma
aktiviteleri olarak da bilinmektedir. Karakas (2002)’ a gére

Okuma aktiviteleri hatayl engellemeye cgalisir ve bdylelikle okuyucunun metni
yorumlamasina yardimci olur. Okuma derslerinde 6n izleme, tahmin etme ve anahtar
kelime gibi okuma 6ncesi aktiviteleri; karsilikli 6gretme, anlam ¢ikarma, tekrar okuma,
tarama, gézden gegirme ve acgiklama gibi okuma sirasinda ve 0zet ¢ikarma, soru-
cevap, sonug¢ cikarma, sesli disiinme ve tartisma gibi okuma sonrasi aktiviteler
kullaniimahdir.

Bu agsamalari detayl sekilde inceleyelim:

2.1.2.1.5.1. Okuma Oncesi Asamalar

Okuma 6ncesi agamasinda amag 6grencilerin metne ilgisini ve katilimini saglamak
ve bazi durumlarda da metni anlamaya yardimci olacak (ayrica gelecekte 6grencinin igine
yarayacak) sozcukler ve metinden cikarilabilecek anahtar sdézcukler icin dgrencileri
hazirlamaktir. Pek ¢ok okuma dersindeki sorun, gergcek yasamdaki durumlarin tersine,
odrencilerin kendilerine verilen metni okumalari igin herhangi bir nedenin ya da
gudilemenin bulunmamasidir. Ogretmen 6grencilerin birikimlerini gergek malzemeler,
tartismalar, cizimler, anahtar soézclkler, sb6zclk kumeleri, bagliklar, alt basliklar vs.
kullanarak canlandirabilir. Ancak, okuma d6ncesi etkinliklerinin okuma sureci ile stratejiler
ve beceriler ile ne iligkisi vardir? Bunlar oncelikle 6drencinin daha etkili okumasini
gldelemektedir. Lewin (1984’ den aktaran: Razi, 2008: 38) “Ogretmenlerin 6grencilerini,
okuduklari metin icin tesvik etmeyi” Onerir. Okuma O&ncesi aktiviteleri 6grencilerin
gudulenmesi igin de dnemlidir. Bazi arastirmalar stratejilerin daha etkili kullaniimasi icin

okuyucu ilgisinin gok énemli bir 6ge oldugunu gdstermektedir. Ayrica, metinde bulunan ve
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sbdzel olmayan bilgilerde resim ve diger gorsel 6gelerin kullaniimasi, é3rencinin bigimsel
birikimlerini canlandirmak yoluyla bu dgrencinin okumak Uzere oldugu metin konusunda
hazirlanmasi i¢in gereklidir. Okuma o6ncesi baslik ve varsa resim hakkinda konusma

yapilir. Metinde gegen bilinmeyen kelimelere deginilebilir.

Okuma becerisi derslerinde c¢esitli materyaller ve teknikler kullanilarak batin
ogrencilerin ilgisi uyandirilmaya calisiilmakta, motivasyonlarini arttirlmaktadir. Chastain
(1998)'e gore “okuma oncesi yapilan aktiviteler, okuyuculari metni okumak icin motive
eder. Onlarin motive olmasi okumaya hazir olmalari anlamina gelir ve bu aktiviteyi daha
az caba sarf ederek tamamlamalarini saglar. Ayrica kendilerine gliveniyor olduklarindan

aktivitelere katilim icin istekli olurlar.”

Kusgu (2010: 113) da yapilandirmaci yaklasima goére okuma oOncesi yapilacak
etkinlikleri soyle siralar:

Yapilandirmaci yaklasima goére 06grenci okuma eylemini gergeklestirmeden
once zihin olarak hazirlanmaldir. Clnkl bir metni okumadan o6nce 6n bilgileri
harekete gecgirme, anahtar kelimelerle galisma, metni tanima ve tahmin etme, amag,
yontem ve teknikleri belirleme vb. galismalar 6grencilerin okunacak olan metne ilgisini
cekmenin yani sira gegmis bilgilerin c¢agrilmasini saglayacak ve dolayisiyla da
anlamayi daha kolay hale getirecektir.

2.1.2.1.5.2. Okuma Sirasindaki Asamalar

Okuma sirasinda 6grenciyi tesvik edici ve onun bikkinlik duymasini engellemek
amagcli yapilmasi gereken aktiviteler vardir. Cocuklarin bilgi sahibi olduklari yerlerden
olmali. Kullanilan arag¢ gerecler égrenci seviyesine uygun olmali. ilgi alanlarina uygun
olmali. Uzunluk ve kisaligi 6grencilere uygun olmali. McDonough ve Shaw (1993) da
yaptiklari calisma da sunu anlatir;

Ogretmenlerin, ders sirasinda okutacaklari gereglerin zorluk derecesini
belirleyebilmek igin; konunun bilinip bilinmemesini, yapilarin uzunlugu ile zorlugunu,
bilinmeyen kelime ile ifadelerin olasi sayisini géz 6nlne almalari gerektiginden
bahseder.

Buradaki yapilmasi gereken sey oOgrencilerin dikkatini okunan metindeki 6nemli
noktalara giden ipuglarina; bu ipuglarina ulasmak iginin de anahtar kelimelere, 6nemli
timcelere ve paragraflara cekmek de dgretilmesi gereken 6nemli bir beceridir. Boylece
ogrenciler daha az detaya girerek daha gok onemli bilgiye daha az surede ulagabilirler.
Bunun i¢in de 6grencilere paragraflarin yalnizca ilk ve son cumlelerini okuma yoluyla
metne gbz gezdirmeleri i¢in kisa bir zaman dilimi verilebilir. “Bir diger olasi yol 6gretmenin
6grenciyi metnin ana dusuncesine dogru yonlendirmek icin ydnlendirici sorular (sign post

questions)” (Nuttall, 1996) kullanmasidir. Nuttall (1996)' a gére “yénlendirici sorular
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o6grenci okumaya baslamadan dnce verilir ve bdylece okumayi sorularin cevaplarini
belirleyerek yapar. Yonlendirici sorularin okumaya baslamadan once verilmesi okuma
eylemini 6grenci icin daha amagh kilar. Ayrica bu yolla 6grencinin metnin ana fikrini ve

yardimci fikirleri bulmasi i¢in de sorular sorulabilir.

Bunlarin yaninda okunacak metinlerin segimleri de énemlidir. Ogrencilerin derste ve
ders disinda okuyacaklari kitap, dergi ve gazete gibi gerecleri segmek icin de dgrencilerin
ilgi alanlari géz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Boylece dgrenci okuma sirasinda
sikilmayacaktir. Bununla ilgili Clarke ve Silberstein (1977) da sunlari ifade etmektedir:

Ders sirasinda kullanilacak okuma gereglerini belirlerken dgrencilerin yetkinlik
dizeylerine ve ilgi alanlarina uygun olup olmadigina ve pekistiriimesi gereken
beceriler konusunda alistirma sunup sunmadigina bakilmasi gerekir. Ayrica okuma
pargasinin dilsel zorlugu da g6z 6éntinde bulundurulmalidir.

Okuma sirasinda okuyucuya metnin ana dustncesini ve 6nemli ayrintilarini
anlamasina yardimci olacak stratejileri kullandirmak yararli olur. Kuskusuz o6grenciler
onceki okuma deneyimlerinde koéti okuma aliskanliklart edinmis olabilirler. Sinifta,
Ogrenciler kavrama sorularina yanit verdiklerinde, metnin dilbilgisini incelemeye ve
bilinmeyen sozcuklerin 6grenilmesine yonlendiriimektedirler. Kavrama sorulari cogunlukla
sinifta yapilir ve artin Gzerine odaklanilir: Yani, 'dogru yanita'. Dogru sonuca nasil varildigi
ve digerlerinin neyi dogru yanit olarak dusundukleri cogu zaman irdelenmez. Okurken kimi
sodzcuklerin anlamlarinin kestirilmesi, ayrintili sorulara cevap bulunmaya calisiimasi, ana
fikirlerin ve yardimci fikirlerin arastiriimasi lGzerinde durulur. Metindeki ana distnceleri
belirlemek dgrencilerin geligtirmeleri gereken bir diger dnemli stratejidir. Grellet (1988) gibi
bazi yazarlar “6grencilerin giris tUmcelerine ya da paragraflarin ilk ve son timcelerine ya
da metinlerin ilk ve son paragraflarina dikkat etmelerini” énermektedir. Grellet (1988: 74)
de okumadaki amacin zayif okuyan o6grencilerin yavas yavas okuyarak anlamalarini
saglamak oldugunu ifade ederek sunlari belirtir:

Ogrencileri daha yavas okumaya ve bir metni asla hizla taramamaya
yonlendirmektir; ¢lnki zayif ogrenciler anlamadiklari pek ¢ok sey oldugunu
disundrler. Buradaki amag bu dgrencilere anlasilacak birka¢ sézctigin bile metnin ne
hakkinda oldugunu anlamaya yeterli olacagini géstermektir.

Ogrencinin zihninde farkli sekilde semalar olusturmasi da okumayi daha anlamli
yapar. Birey zihninde olusturdugu bu semalar ile daha kolay hatirlamakta ve zihninde
canlandirabilmektedir. Silberstein, (1994) resmi sema ve igerik semasi olmak Uzere iki tar
semadan bahseder:

Resmi sema metnin sbézdizimsel yapisi ile ilgili bilgiye sahip olmayi igerirken,
icerik semasi ise metinde olmayan ancak metni anlayabilmek icin gerekli bilgileri icerir.
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Ornek olarak, DNA konusunda her hangi bir bilgisi olmayan bir kisinin genetik ile ilgili
bir metni okurken zorlanmasi veya hi¢ anlamamasi verilebilir.

Okuma esnasinda bazen birey yazarin istedigi semayi tam olarak olusturamayabilir.
Bunun farkl sebepleri olabilir. Yazilan konu hakkinda alan bilgisine sahip olmayabilir ya da
farkli yorumlamalar yapabilir. Bununla birlikte bireye yeterince ipucu verilmemesi de bu
konuda diger bir etmendir. Carrel ve Eisterhold (1983 den aktaran: Baser, 2006: 50)
galismasinda bunu su sekilde ifade eder:

Okuyucunun gerekli olan semayi okuma sirasinda etkili bir sekilde etkin hale
getirememesi, okunan metnin anlagilamamasina yol agar. Okuyucunun uygun semayi
etkin duruma getirmede basarisiz olmasi, ya yazarin metin igerisinde okuyucunun
metne dayali okuma modeli Isiginda okuyucuya sahip oldugu uygun semayi etkin hale
getirebilmesi icin yeterince ipucu vermemesinden ya da yazarin okuyucudan
umdugunun tam tersine, okuyucunun yazarin dlsindigi semaya sahip
olmamasindan kaynaklanmaktadir. Her iki durumda da anlama g¢abasi basarisizlikla
sonuglanir. Bu iki durumda da yazarin okuyucudan sahip olmasini bekledigi artalan
bilgisi ile okuyucunun sahip oldugu arasinda bir uyusmazlik s6z konusudur. Bu
noktada uygun semanin bulunmasi ve okuma sirasinda etkin hale getiriimesi gerekir.

Okuma aninda, Demirel (2006’ dan aktaran: Kuscu, 2010: 121) &grencilere su
etkinliklerin yaptirilabilecegine dikkat cekmektedir:

a) Metnin giris, gelisme ve sonug bélumleri ile ilgili tahmin yapmalarini,
b) Okurken bilinmeyen bazi sézclklerin anlamini kestirmeleri,

¢) Metnin konusunu belirlemeleri,

d) 5N1K (ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim) sorularina cevap bulmalari,
e) Ana fikri, yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirlemeleri,

f) Siirin ana duygusunu belirlemeleri,

g) Sebep-sonug iligkileri kurmalari,

h) Karsilagtirmalar yapmalari,

i) Hikaye unsurlarini belirlemeleri,

j) Kendi yasantilarindan ve gunlik hayatla iliskilendirmeleri,

k) Metnin igerigi hakkindaki dusuncelerini agiklamalari,

I) Yazarin amacini belirlemeleri,

m) Metin i¢i anlam kumalari,

n) Dil, ifade ve bilgi yanliglarini belirlemeleri,

0) Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgulamalari,

p) Gergek olanla hayal Griini olani ayirt etmeleri,

q) Oznel ve nesnel yargilar belirlemeleri,

r) Bilgi edinmek, eglenmek, sorgulamak amaciyla okumalari,

s) Paylasarak, rehber yardimiyla ve yankilayici okumalari,

t) Not tutmalari ve 6nemli noktalarin vurgulandigi cimlelerin altini gizmeleri
istenir

McDonough ve Shaw(1993’ den aktaran: Bager, 2006: 54) ise okuma becerilerinin

geligtiriimesi icin ders sirasinda yapilacak islemleri su sekilde siralar:

a) Ogrencilerin metni hizlica okuyarak veya tarayarak belirli bilgileri bulmalari istenir.
Bu tur uygulamanin amaci metindeki detayli bilgilerin anlasilmasini kolaylastirmaktir.

b) Okuma becerilerini gelistirmede etkili bir yol, cogunlukla iletisimsel dil 6gretimi ile
iliskilendirilen bilgi boslugu ilkesini kullanmaktir. Bu tirde hazirlanmis gereglerin
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Ozelligi, goérevin tamamlanmasi igin gerekli ve birbirini tamamlayan ancak birbirinden
farkli bilgilerin iki veya daha fazla kisiye dagitiimis olmasidir. Bu tur bir etkinlik
okumayi, konusmal/tartisma/ veya dinleme/yazma gibi diger iletisim bigimleri ile
iliskilendirir ve okuma gudimla dil becerilerini butlinlestirmeyi saglar.

c) Ogrencilere pargalar halinde verilen bir metin siraya konularak birlestirimelidir. Bu
sayede ogrenciler metindeki sdéylemin ve metinde uyum saglayan unsurlarin farkinda
olurlar.

d) Bazi metinler ancak satir aralarina okuyucunun konu ile ilgili art alan bilgisini
katmasi ile anlamli hale gelmektedir. Bunun yani sira okuyucunun metinle kendi
arasinda olusacak duygusal yakinlik denebilecek bir 6zellik de metni anlayabilmek ve
okunmasini devam ettirebilmek igin gerekli olabilmektedir.

2.1.2.1.5.3. Okuma Sonrasindaki Asamalar

Okuma sonrasinda ise ayrintili sorulara cevap verilmesi, metnin giris, gelisme ve
sonuglarinin belirlenmesi, metnin 6zetlenmesi, metinle ilgili bir kompozisyon yazilmasi
amaclanir.  Boylelikle 6grenci  hikayeden neler anladigini  ve  yorumlayip
yorumlayamadi§ini anlar. Ogrenciler yorum yaparken kendini ifade etme yetenegini de
kazanmiglardir. Chastain (1998 dan aktaran: Razi, 2008: 40)’ e gdre “okuma sonrasi
aktivitelerinin amaci anlama odakhdir. Artik bu noktada metinle ilgili dil bilgisel ya da
kelime bilgisiyle ilgili unsurlar dikkate alinmahdir.” Bu aktiviteler yardimiyla okuyucularin
anlamakta zorlandiklari yerler ortaya ¢ikarilip bunlarin gideriimesi ya da yanhs anlagilan
yerlerin duzeltiimesine ¢alisihr. Ur (1996’ dan aktaran: Razi, 2008: 40) “okuma sonrasi
aktiviteleri icinde okuyuculardan okuduklari metnin igerigini bir ya da iki cimleyle ifade
etmelerinin istendigi 6zet cikarmaya dikkat geker”. Bu sekilde kendini tam ifade edemeyen
odrencilerde en azindan yazarak kendilerini ifade edeceklerdir. Yazma ve hayal etme
yetenegdini de gelistirmektedir. Karakas’ a gore ise “6zet gikarma, soru-cevap ve sonug
clkarma yardimiyla okuyucular metni yorumlayabilirken; sesli diginme, tartisma ve Ozet
cikarma yardimiyla da metinle ilgili eksik olan kisimlarin resmini gizebilirler.” Demiriz(1998’
dan aktaran: Razi, 2008: 40)’ in ders planina gére ise, “ bu okuma sonrasi bolim ayrica
animsama olarak adlandirilir. S6z konusu plana gdére, okuma sonrasi bélimde bulunmasi
gereken aktiviteler arasinda elestir, se¢, bagdastir; ezbere anlat, dizenle, tekrar et ve test
et aktiviteleri yer alir.” Okuma sonrasi aktivitelerinin amaci anlama odakhdir. Bu aktiviteler
kisinin hafizasini gelistirmekte ve kendini test etme imkani tanimaktadir. Degerlendirme

sorulari vererek kiginin ne kadar anlayip anlamadigini kestirebiliriz.

Demirel’'e gore (2006’ dan aktaran: Kuscu, 2010: 122) okuma sonrasinda
ogrencilerin;

a) Metinle ilgili ayrintili olarak sorulan sorulara dodru cevap vermeleri,
b) Metnin konusuna uygun olarak belirlenecek bir konuda arastirma yapmalari,
¢) Ana fikrin ve yardimci fikirlerin ne oldugunu séylemeleri,



46

d) Okunan metni kendi s6zctikleriyle 6zetlemeleri,

e) Metnin konusuyla ilgili olarak yazma, konusma ve gérsel sunu galismalari
f) yapmalari,

g) Metin digi veya metinler arasi anlam kurmalari,

h) Metnin yazar hakkinda bilgi edinmeleri,

i) Cikarimlar yapmalari beklenir.

2.1.2.1.5.4. Yabanci Dilde Okuma Becerileri

Burada yabanci dilde kullanilan okuma becerileri agiklanmistir. Bu konuda yabanci
dilde de yapilan galismalar ya da etkinlikler bulunmaktadir. Yagsar (1993: 5) yabanci
dildeki okuma becerilerini su sekilde siralamaktadir:

a) .Okuma pargasina iliskin genel bilgi sahibi olma becerisi (skimming)

b) Okuma pargasinda gecgen bilinmeyen sozcliklerin anlamini kestirme becerisi

(guessing the meaning)

c¢) .Okuma pargasina iligkin ayrintili bilgi edinme becerisi (scanning)

d) .Okuma pargasinin i¢erdigi fikirleri bulma becerisi (finding the main idea and

supporting ideas)

e) .Okuma pargasina uygun baslik bulma becerisi (generalizing)

f) ..Okuma pargasini 6zetleme becerisi (summarizing)

2.1.2.1.5.4.1. Okuma Pargasina iligkin Genel Bilgi Sahibi Olma Becerisi

(Skimming)

Bu teknik, istenilen bilgiye ¢abuk ulagsmak igin oldukga yararhdir. Metnin tamamini
okuyarak istenilen bilgiyi bulmak yerine hizlica tarayarak bulmak her zaman daha kolay bir
yontem olmustur. “Bu beceri, okuma parcgasina iligskin genel izlenim edinmek amaciyla
ilgili materyalin hizli bir bicimde gbzden gegciriimesini gerektirir.” (Lucas, 1990’ dan
aktaran: Yasar; 1993: 5). “Herhangi bir materyali dikkatlice okumak igin zaman kisith
oldugunda ya da materyalin dikkatlice okunup okunmayacagina karar vermek
gerektiginde bu beceriden yararlanilir.” (Harmer, 1985’ den aktaran: Yasar; 1993: 5) Bu
yontem kullanilarak kisa zamanda okunan metin hakkinda genel bir bilgi sahibi

olunmaktadir. Zaman kisitlamasi oldugunda uygulanacak guzel bir beceridir.

2.1.2.1.5.4.2. Okuma Pargasinda Gegen Bilinmeyen Sozcuklerin
Anlamini Kestirme Becerisi (Guessing The Meaning)

Ogrenciler bazen bildikleri tek bir kelimeden dolay! parca hakkinda bilgi sahibi
olabilir ve fikir ylrutebilirler. Bunun yani sira birey bilmedigi bir kelimeyi de metni okurken

tahmin etmeye calisir ve ne oldugunu bulmak ister. Boylelikle birey zihninde yorumlama
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ve tahmin de bulunma faaliyeti ile ugrasarak zihnini daha iyi kullanmayi saglar. Mei-yun
(1989’ den aktaran: Yasar, 1993: 5) da sunlari sdylemektedir.

Bu beceri ile 6grencinin pargada gecen bilinmeyen kelimelerin anlamini kestirmesi ve
cumle igindeki halinden anlam ¢ikarmasini ifade eder. Bunu gergeklestirmek icin de
birey, cimledeki gerek sézciklerle gerekse yapiyla ilgili ¢esitli ipuglarindan yararlanir.

2.1.2.1.5.4.3. Okuma Pargasina iliskin Ayrinti Bilgi Edinme Becerisi
(Scanning)

Bu beceride herhangi bir konuda detaylh bilgi sahibi olmak amaciyla metin dikkatli bir
sekilde okunur. Ayrica herhangi bir sorunun cevabini bulmak icin de kullanilabilir. Bu
okuma yaplilirken okuyan bireyin metne dikkatli bir sekilde odaklanmasi aranan bilginin
bulunmasinda son derece dnemlidir. Cohen (1990’ dan aktaran: Baser, 2006: 55) “6zel bir
bilgi icin metni taramay!” (scanning) metindeki 6zel bir gésterge veya gosterge kiimelerini
belirlemek icin metni hizlica taramak” olarak nitelendirir. Bu beceri okuyucunun okuma

materyalinde bulmak istedigi bilgiye ulasmasina yardimci olur.

“Bu beceri, belli bir konuya iliskin bilgi edinmek ya da belli bir sorunun cevabini
ogrenmek amaciyla okuma materyalinin dikkatli bir sekilde okunmasini gerektirir’
(Harmer, 1985 den aktaran: Yasar, 1993: 5) “Ornegin, rehberden birisinin (izerine kayitli
bir telefon numarasinin bulunmasi s6z konusu oldugunda bu beceriden yararlanilir.”
(Dubin, 1982’ den aktaran: Yasar, 1993: 5)

2.1.2.1.5.4.4. Okuma Pargasinin igerdi_gi Fikirleri Bulma Becerisi

(Finding The Main Idea and Supporting Ideas)

Yazarin yazdigi parganin amaglarini-hedeflerini anlamak yani yazarin pargay! nigin
yazdigini ve yazarin vermek istedigi dersi belirlemek bireyin okudugu metni anlamasi
agisindan ¢ok 6énemlidir. Birey bunlari belirledigi zaman okudugunu anlamis demektir. “Bu
beceri, okuyucunun okuma materyalindeki temel fikir yada yardimci fikirleri bulmasiyla
ilgilidir.” (Demirel, 1990’ dan aktaran: Yasar; 1993: 6) Tabi ana fikri belirlerken ana fikre
ulastirici yardimci daslnceleri de belirmek gerekir. Aslinda ana fikri dogru bir sekilde
belirlemek icin yardimci fikirlerde yola ¢ikmak daha dogru bir yoldur. Tabi butiin bunlari
gerceklestirmek icin de tlimcelerin islevlerinin olumlu ya da olumsuz anlamlar igerip
icermedigini tespit etmek, paragraflarda yer alan fikirleri bulmak da éne surilen ana fikrin
belirlenmesi i¢in dnemlidir. Ana fikri ve yardimci fikirleri grencilerin bulmalarini saglamak
icin okunan metnin bdlimlerinden hangi dersleri ¢ikarabiliriz seklinde bir soru

yoneltebiliriz.
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2.1.2.1.5.45. Okuma Parcasina Uygun Baslhik Bulma Becerisi

(Generalizing)

Bu beceride 6grenciler metne hizlica g6z atar ve metnin icerigini tahmin
edebildiklerinde bu parcaya uygun bagslik énerirler. Ogrencilerin yazi yazarken parcayi
tamamladiktan sonra icerige uygun bir baslik koymalari gerektigi gibi burada da igerigin
anlasildiginda metne uygun bir baslik bulmalari istenir. Boylece &grencilerin hayal
dunyalarini kullanmalari ve metne en uygun olabilecek bagliklari sunmalari saglanir. Daha
sonra ise onerilen basliklardan en uygunu sinif¢ca segilebilir. “Bu beceri, bireyin dikkatli bir
sekilde okudugu ve 6zimledigi, bashdi olmayan bir okuma materyali i¢in uygun baslik

bulmasini gerektirir.” (Yasar; 1993: 6)

2.1.2.1.5.4.6. Okuma Pargasini Ozetleme Becerisi (Summarizing)

Bu beceri 6grencinin hem okuma hem de yazma becerisini gelistirir. Ogrenciden
parcadan anladiklarini kendi cimleleri ile anlatmasi istenir. Boylece 6grenci kendini ifade
etme glcind hem yazma hem de konusma yoluyla ortaya koymus olur. Burada okunan

metinde anlatilanlari mantik akisi iginde ifade etmek dnemlidir.

2.1.2.1.5.4.7.0kunan Metinle llgili Bilgileri Transfer Etme

Bunlarin disinda yabanci kaynaklarda yer alan bir beceri de okunan metinle ilgili
okuyucunun gecmis bilgileri kullanmasidir. Bu sekilde anlama daha verimli bir sekilde
gergeklesecektir. Burada o6gretmenin, okuyucunun metinle iliskilendirdigi bilgilerden
yararlanmasi gerekmektedir. Bagka bir deyisle, okuyucunun metni algilamasini
saglayacak gec¢mis bilgilere (background knowledge) sahip olup onlari kullanmasi da
gerekmektedir. Bu konuda 6grenciler yetersiz kaldiginda 6gretmenin goérevi bu 'altyapi'yi
ogrencilerin kendi yasantilarindan hareketle sezdirmeye calisir. BOylece ogrencilerin
katihmi saglanabilir. Okumaya baslamadan 6nce de konuya hazirlik olmasi agisindan bu
yontem kullanilabilir. Ancak bu yolla metni okumak icin gerekli ortam olusturulabilir.
Artalan bilgileri olan geg¢mis bilgiler etkin hale getirilince, okuma ve anlama becerileri

kolaylasir.

Okuma ve anlamayi etkileyen artalan bilgisi kavrami, anlayabilmenin sadece
metindeki kelimeleri okuyarak gergeklesemeyecegini okuyucunun da anlamayi etkileyecek
cesitli bilgileri, okumaya katki saglamaktadir. Sadece arta alan bilgisi degil kisinin ne
okuyacagini bilmesi de énemlidir. Alderson ve Urquhart (1985’ den aktaran: Baser, 2006:

50) yaptiklar galismada “kendi alanlariyla ilgili metinler okuyan 6grencilerin sinavlarda o



49

alanlara aligik olmayan dgrencilerden daha basarili olacagi var sayimini” éne surmusler
ve bunu yaptiklar ¢alismalarla kanitlamiglardir. Nuttall (1996’ den aktaran: Baser, 2006:
49) da “metnin daha kolay anlasilabilmesi i¢in genel igerigi hakkinda artalan bilgisine
sahip olmanin yani sira, metnin turinu bilmenin de anlamaya yardimci olacagini”
belirtmektedir. Metni okuyacak bir kisi, 6nceki okudugu metinlere dayanarak o metnin
sbzdiziminden siir mi hikaye mi, makale mi, roman mi oldugunu anlayabilir. Bunu bilmesi
de o metni anlayabilmek igin ne tlir okuma tekniklerini kullanmasi gerektigi konusunda

okuyucuya énderlik eder.

Bazi yazarlar art alan bilgisini gruplandirmiglardir. Bu gruplandirma ile birey bilgiyi
bu semalara oturtarak daha kalici ve surekli 6grenmeyi saglamaktadir. Bu yazarlardan
olan Cohen, (1990’ den aktaran: Baser, 2006: 50) art alan bilgisi olarak semanin ug¢ temel
ulamda siniflandirildigini belirtir. Bunlar:

a) icerik semasi: Olgusal bilgiler, degerler ve killtiirel gelenekleri igerir.

b) Dil semasi: Dilbilgisi, yazim ve noktalama, kelime ve baglayici unsurlari igerir.

c) Metin semasi: Farkli s6z dizgesel yapilardaki metin tdrleridir. Bunlara yemek
tarifleri, mektuplar, masallar, arastirma vyazilari ve bilim kitaplari 6rnek olarak
verilebilir.

Buradan da aktarilan bilgilerinin etkin hale getiriimesi anlamayi kolaylastirir ve

artirir.

2.1.2.1.5.6. Okuma Becerilerini Engelleyen Faktorler

Okuma becerilerini engelleyen etmenleri saymadan 6nce Ulkemizdeki okuma
oranlarina bakalim. “insanlarimiz ne kadar okuyor ya da okumuyor? Bizlerin okumasini
engelleyen durumlar var mi yoksa bunlar sadece birer mazeret mi?” gibi sorularin

cevaplarini buradaki bilgilerden hareketle ortaya koymus oluruz.

Mercek dergisinin 31. sayisi (URL-1, 2004) nda “Tirkiye'de Okuma ve izleme
Oranlar1” su seklide verilmektedir:

Dergi okuma orani % 4

Kitap okuma orani % 4,5
Gazete okuma orani % 22
Radyo dinleme orani % 25
Televizyon izleme orani % 94

Yukaridaki sonucgtan da anlasilabilecegi gibi halkimizin ylizde 94’ G televizyon
izlemeye zaman ayirirken; kitap okumaya zaman ayiranlarin orani yalnizca yizde 4,5 da

kalmistir.



50

Tahsin Yucel (1997) in Alintilar adh kitabinin “Okuyanlar ve Bakanlar” baslikh
yazisinda su ifadeler yer aliyor:

Bir Fransiz o6gretmen Daniel Pennac, ogrencilere kitap okumayr nasil
sevdirdigini anlatan glzel kitabinda(Comme un Roman) “Insan toplu yasar, ¢unku
suriculdir, ama yalniz oldugunu bildidi i¢in okur.” der; sonra da ekler: “Bu okuma
baska hicbir arkadaghdin yerini almayan bir arkadagliktir, ama baska hic¢bir arkadaslik
da bu arkadasligin yerini tutamaz.

Buradan hareketle kitap okumanin insanin yalnizhdini giderebilecek ¢ok iyi bir
arkadas oldugu sonucunu c¢ikariyoruz. Buna ragmen bazi nedenlerden dolayi insanlar bu
arkadasin kiymetini bilememektedirler. Bunlardan bazilari televizyon, bilgisayar oyunlari
ve internet gibi unsurlardir. Yine bu konuyu Ycel (1997) sdyle ifade eder:

Kendimizi ¢ok yakin buldugumuz insanlar arasinda bile, bu essiz
arkadasin(kitap) bizim doldurulmaz sandigimiz yerini baska bir arkadasla dolduranlar
var, sayllari da gittikge artiyor. Kimi ‘Canim, artik televizyon olayi var, kitaba kim
bakar!’ diye kesip atiyor. Kimi ‘Kitap okumak mi, ah nerede!’ diyor.

Ahmet Marasl’ nin Okumay! Sevdirme Yollari (Maragli, 2005: 68-69) adl kitabinda
okumay! seven ogrenci ve ogretmenler okumayl sevme nedenlerini su sekilde dile
getirmiglerdir:

“Dedemi okurken goérdim.”, “Ailemin tesvikiyle.”, Galiba ilkokulda ve ortaokulda
okudugum destansi tarihi romanlarla. Bu kitaplari babamla fuarlardan aliyorduk.”,
“Evde kutiphanemiz olmadidi i¢in, kiiglikken kitaplari kitapliktan alir, biraz yipratsam
da yapraklarini gevirir ve kendimce okumaya c¢alisirdim. Arkadasglarim da okumayi
seven insanlardi. Ayda en az 2-3 kitap okumaya calisirm.”, “Kitap okumayi
blylklerimden gérdim ve ben de okumaya karar verdim. Onceleri gok az okudum
ama bu gittikge artti. Kitap okudukga sevdim ve bunu bir aligkanlik haline getirmeye
karar verdim.

Buradan hareketle kisilerin okumayi sevmelerinde cevre faktorii ¢cok onem arz
etmektedir. Cevaplardan yola gikarak genel olarak gevresinde okumayi seven insanlarin
da okumaya ilgi duyduklari gérilmektedir. Bunun yaninda Demokrat Egitimciler Sendikasr’
nin 'Kutliphaneler Haftasl' dolayisiyla hazirladigi rapora (URL-2, 2012) goére; Turkler 10
yilda ancak bir kitap okuyor. Ayni rapora gore bir Japon yilda 25, bir isvicreli yilda 10, bir
Fransiz ise 7 kitap okuyor. Raporda kutiphane sayilariyla ilgili de bilgi bulunmaktadir.
Tarkiye' de toplam 45 cocuk kitliphanesi, 14 yazma eser kitiphanesi ve 55 gezici
kitiphane olmak Uzere toplam bin 152 kitiphane olmasina karsilik Almanya'da 10 bin
531, ingiltere'de 4 bin 620, ispanya'da 5 bin 209 kiitiiphane yer almaktadir.

iIkogretim Ogrencileri Kitap Okuma Aligkanliklari: Konya ili Aragtirma Raporu (2010:
33-34)’ nda okuma ile ilgili MEB’ in verileri su sekilde yer almaktadir:

a) Nifusu 7 milyon olan Azerbaycan'da kitaplar ortalama 100.000 tirajla basilirken,
Tarkiye'de ise 2000 — 3000 civarinda basiimaktadir.
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b) Gelismis Ulkelerde kisi basina dusen yillik kitap alimi, ortalama 100 ABD dolari
iken Turkiye’'de ise 10 ABD dolarinin altindadir.

c) Japonya’da yilda 4 milyar 200 milyon kitap basilirken bu sayi Turkiye'de sadece
23 milyondur.

d) Birlesmis Milletler insani Gelisim Raporu kitap okuma oraninda Tiirkiye, Malezya,
Libya ve Ermenistan gibi Ulkelerin bulundugu 173 ullke arasinda 86. sirada yer
almigtir.

e) Japonya'da kisi basina disen kitap sayisi yilda 25, Fransa'da 7, Tirkiye'de ise
yilda 12 bin 89 kisiye 1 kitap diglyor.

f) Tarkiye’de insanlarin kitap okumaya ayirdiklari zamanin 300 katini bir Norvegli,
210 katini bir Amerikali, 87 katini bir ingiliz, 87 katini bir Japon ayirmaktadir. Diinya
ortalamasi da Turk insaninin kitap okumaya ayirdigi zamanin 3 katindan fazladir.

g) Bir yilda basilan kitap sayisina gore; israil’de 1169 kisiye bir kitap, Almanya’da
1022 kisiye bir kitap, Japonya’da 600 kisiye bir kitap, Turkiye’de ise 10.600 kisiye bir
kitap dismektedir.

h) Bin Norvegliden 558 i, bin Japon'dan 557’si, bin Finliden 445, bin isvegliden
430'u, bin Kostarikalidan 412’si, bin Arjantinliden 62 ‘si, bin Turk’'ten 61’i, bin Cinliden
36’s1, bin Ukraynalidan 3’U gazete okumaktadir.

i) lIstanbul'dan daha az niifusu olan isveg¢'te 12 halk kitiiphanesi vardir ve bu
kutiphanelere 45.000.000 kitap kayithdir.

j) Turkiye’de Kultir Bakanhgdina bagh 1226 kuttiphanede 10.000.000 kitap kayithdir.
k) Ulkemizde, kiitiphanelerdeki kitap sayisi itibari ile 7 kisiye 1 kitap diismektedir. Bu
rakam Fransa’da kisi basina 7, isveg'te 10, Japonya’da 25'tir.

) Ulkemizde niifusa oranla 65.000 kisiye 1 kiitiphane diismektedir. Bunun yaninda
95 kisiye bir kahvehane dismektedir.

m) ABD’de kisi basina tlketilen kagit miktari bir yilda 400 kg. iken Turkiye’de 20 kg'dir
(MEB, 2010).

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Kurumu olan UNESCO (URL-3, 2013)
dinyadaki okuma aliskanliklarini rapor haline getirdi ve bu rapora gore, Turkiye, kitap
okuma oraninda dinya Ulkeleri arasinda 86. sirada yer aliyor. Ayni raporda Avrupa’da
yluzde 21 olan kitap okuma aligkanligi Turkiye’de yok denecek kadar az ¢ikmis ve on
binde bir oraninda kalmistir. Arastirmanin diger bir maddesinde, glinde ortalama 6 saat
televizyon izleyip 3 saat internet kullanan Turk halki kitap okumaya yilda sadece 6 saatini
ayiriyor. Bunun yaninda kitap, Turkiye’deki ihtiyag maddeleri listesinde 235’ inci sirada yer

almistir.

07.12.2004 tarihli Posta Gazetesinde ¢ikan bir haberde (Posta Gazetesi, 2004’ ten
aktaran Yigit, 2006: 51).

“40 milyon Turk kitap okumayip Tv seyrediyor.” baslkli yazida televizyon
izlemenin kitap okumayi ne kadar etkiledigi dile getiriimektedir. Ayni yazida o gunki
Milli Egitim Bakani olan Huseyin Celik bakanhgin yaptirdigi arastirma sonuglarina
dedinerek su bilgileri vermistir: “Dlzenli kitap okuyanlarin Ulke nufusuna orani
Japonya’ da yuzde 14, ABD’ de yiuzde 12. Bu rakam Turkiye’ de ise on binde bir. 70
milyonluk Ulkede sadece 7 bin kisinin duzenli kitap okumasi hasiralti edilebilecek bir
sey degil. Yine bir Norvegli kitaba yilda 137 dolar, Alman 122 dolar, ABD’li 95 dolar
harcarken bir Turk ise yilda 0.45 para ayiriyor. Yine televizyon izleyenlerin orani ise
yuzde 94’ tur.

Kendi bakanimizin bizim dlkemizin durumuyla ilgili vermis oldugu bu bilgiler

dlkemizin okuma konusunda ne kadar geri kaldiginin gdstergesi olarak karsimizda
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durmaktadir. Butlin bu sonuglar Glkemizin okuma isinde ¢ok vahim bir durumda oldugunu
ispatlayan deliller olarak énimizde durmaktadir. Bunlardan sonra, mazeret olarak ortaya
sunulan kitap okumaya vaktim yok séziine ne kadar inanilir sizce? insanlar gok rahat bir
sekilde ¢cok da gerekli olmayan ve yarar saglamayacak olan islere zaman ayirirken kitap
okuma gibi ¢cok 6énemli ve gerekli bir ise zaman ayirmamaktadirlar. Bizler Ulke olarak
toptan bir gelisim gdstermemiz; bunun yaninda refah seviyemizin ve yasam
standartlarimizin artmasi igin okuma becerisine sahip olup bu isi bir aligkanlik haline
getirmemiz sarttir. Simdi de ¢ok dislik olan bu okuma oranlarimizin ortaya ¢ikmasina

neden olan ve bizi bu beceriyi 6grenmekten alikoyan bazi sebepleri inceleyelim:

Okumay! hayatimizda aliskanlik haline getiremeyip hayatimizin bir parcgasi
olamamasi okumanin dnlndeki en buylk engellerden biridir. Okumanin sadece okulda
olmasi gereken bir is olmayip yolda, evde, arabada da kitap okuyarak ve bu beceriyi
ilkdgretim bitinceye kadar kazanmis olmaya ve kazandirmaya gayret etmemiz gerekir.
Okumanin hayatimizin yer yerinde bulunmasi lazim. Yalgin, (2002) “ Okuma egitimi
surekli ve planli olarak yapilan bir egditim sonunda gelisir. Egitime verilen ara veya

kesintiler okuma egitiminin gelismesini engelleyen faktorler arasinda yer almaktadir’der

Okulda c¢ocuklarin okuma, okudugunu anlama, yorumlama gibi konularda
odrencilerin okula bagladiklari ilk yillara kadar giden bir eksiklik goruimektedir. Bu eksiklik
ogrencilerin okuma deneyimlerinden kaynaklanan bilgi ve beceri farklari olmasi ve bu
farkin zamanla surekli agiimasidir. Bu durumda okumaya karg! ilgiyi azaltmaktadir. Bu fark
yildan yila acildikga zayif okuyan oOgrenciler okumadan gittikce sogumaktadir. Savas
(2006’ dan aktaran: Kuscgu, 2010: 73) bu farki sdyle anlatir:

Matthew Etkisi” denen bu fark bir sekilde derhal kapatilamazsa her gegen yil
gittikge buydr. Clnkl arkadaslarindan okuma-yazma becerisi konusunda geri olan
ogrenciler diger arkadaslarindan daha az kitap okur. Yani metinlerden anlam g¢ikarma
¢alismalarina daha az katilirlar. Sonug olarak, okudugunu anlamayi kolaylastiran
biligsel ve dilsel becerileri diger arkadaslarinin ki kadar gelismez. Her gegen yil bu
becerilerini kullanacagi islemler hem sayica hem de zorluk agisindan daha da artar.
Bir siire sonra Matthew Etkisi altindaki gocuklar egitimden kopar.

Bu durumda 6gretmenlere ve ailelere blylik sorumluluklar diismektedir. Ogrencinin
ya da cocugun okumasini ilerletmesi icin ona farkli etkinlikler vermeli, okumayi onun igin

edlenceli konuma getirmelidir.

Okumamizi saglayan en dnemli etkenlerden biri gézimuizdir. Bu sebeple gbézde
meydana gelebilecek en ufak aksaklik okumamizi etkiler. Sasilik, renk koérligu, goéz

tembelligi, yakini veya uzadi gérememe (miyop-hipermetrop) ve g6z kaslarindaki bazi
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bozukluklar okuma slrecimizi olumsuz yonde etkileyecektir. Bundan dolayi o6zellikle
ailelere ve sinif 6gretmenlerine ¢ok gérev dismektedir. Bunlar az bir gézlemle égrencinin
g6zinde sikinti oldugunu veya ileride daha buyuk sikintilarin olabilecegini anlayabilir.
Yalgin (2002’ dan aktaran: Kusgu, 2010: 73)’ a gére ise “Ogretmen okuma gugliklerini
olusturan bazi fizyolojik sebepleri bilmek zorundadir. Bu, 6gretmenden bir doktor olmasini
beklemek demek degildir. Ogretmenin 6grencileri Uzerinde yapacagi titiz bir gézlem,
fizyolojik bozukluklari rahatlikla tespit etmesine yardimci olabilir”’. Akgamete (1989: 73) ise
“Okuma surecinde diger duyularin yani sira géz énemli bir rol oynamaktadir. Hizli okuma,
okudugunu algilama, anlama, okuma duzeyi bir bakima gézun hareketlerine baghdir.
Daha c¢abuk ve daha iyi okumak icin beyin ile gb6zin uyum igersinde c¢alismasi
gerekmektedir’der. Aktas ve Gundiz (2001: 25) okuma sirecinin ve becerisinin
tamamlanmasi igin goézlerimizi korumamiz gerektigini ifade ederek okuma sirasinda gozu
korumak icin bir takim tedbirleri soyle siralar:

Okumak igin gin isigini tercih etmek, gozl yoran isiktan uzak durmak,
okunacak metne gozu alistirmak igin okumadan énce okunacak metin Uzerinde g6z
gezdirmek, hizli okumak igin tempoyu birden bire artirmak yerine bu hizi belli bir
sureye (bir haftalik, bir aylik vb) yaymak gibi 6nlemlerdir.

Bu faktorlerin yani sira gocuklarin bedensel ve zihinsel gelisiminde ortaya ¢ikan
duraksama ve yetersizlikler, gocugun surekli olarak hastalanmasi gibi faktorler okuma

becerisinin gelismesine engel olabilir.

Sinif sayisinin fazla olmasi, 6gretmenin yeterince ilgilenememesi, ilgi gekici bir
anlatimin olmamasi gibi nedenlerde bireyi okuma esnasinda sikintiya dusurebilir. Karakus
(2002’ dan aktaran: Kusgu, 2010: 73) ise bu durumu soyle ifade eder:

Siniflarin kalabalik olmasi; metinlerin pedagojik bakimdan ilgi cekici, dil ve
anlatim bakimindan saglam olmamasi; uygulanan yontem ve tekniklerin égrencilerin
6grenme yeteneklerine ve dizeylerine uygun olmayisi; 6gretmenlerin etkinlikleri planli
ve programh bir sekilde sidrdirmemesi gibi faktorler, okuma becerisinin
gelismemesinin egitimle ilgili sebepleri arasinda yer alir.

Okuma egitimini engelleyen psikolojik unsurlardan biri de her yas grubunda ortaya
cikabilen hizli okumanin anlamayi olumsuz etkileyeceg@i dusuncesidir. Bu durum erken
yaglarda ve gocuklarda daha belirgin oldugu gibi daha sonraki yas gruplarinda da bulunur.
Yalgin (2002’ dan aktaran: Kusgu, 2010: 74) da bu durumu “Okumanin hizli gelismesini
engelleyen bu durum dogru bilgilere dayanmayan bir psikolojik korkudur.” seklinde ifade
eder. Akcamete (1989: 78) okumayi engelleyen psikolojik nedenlerle ilgili su agiklamayi
yapmigtir:

Iyi bir okuyucu karsilastigi gugliiklerin degisikligine gére ve okumanin amacina
gOre okumasinin hizini diizenleyendir. Bir baska deyisle esnek okuma yapabilendir.



Bu konuda yapilan galismalar, bireyin disinceleri 6ziimleyebilme hizindan daha hizl
okuma cabalarinin gereksiz oldugunu bireysel ayriliklarin okuma hizi ile anlamayi
etkiledigini, okuma hizinda esnekligin 6n planda olmasi gerektigini ortaya
koymaktadir.
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Savas (2006’ dan aktaran: Kusgu, 2010: 73) da calismasinda bu konuyla ilgili

sunlari ifade etmektedir:

Okumayr 6grenmede zorluk ¢eken bir baska grup c¢ocuk ise anne-babalari,
ogretmenleri ve arastirmacilari ¢ok sasirtmaktadir. Zeka dizeyleri orta veya orta Usti
olan bu c¢ocuklarin goérinlr higbir sosyal, duygusal veya bilissel kusurlari yoktur.
Yeterli bir egitim hizmeti de alirlar. Yine de yaslarindan beklenen dizeyde okuma
becerisi gelistiremezler. Bu cocuklar “gelisimsel disleksi” sorunu olan g¢ocuklardir.
Disleksinin énceleri, “b”nin “d” ile karistirimasi érneginde oldugu gibi, gorsel algilama
sureglerindeki kusurlardan kaynaklandigi saniliyordu. Fakat artik bunun, sorunun
yalnizca kuguk bir pargasi oldugu biliniyor. Genellikle kabul edilen goértise goére disleksi
dilsel islem yapma kusurlarindan kaynaklanan, dile bagh bir rahatsizliktir. Bir gocugun
okuma basarisi, zekasindan belirgin olarak geriyse bu gocuga okuma bozuklugu tanisi
konur. Diger tani 6zellikleri arasinda hatirlama, harfleri ve kelimeleri sira ile yazma,
dilbilgisi ve ¢ikarim yapma gugliikleri vardir. Ornegdin bu cocuklar normal okuma
becerisi olan gocuklara goére daha fazla s6zcik seslendirme sorunu yasamaktadir.
Sozciikleri hecelerine ayirmakta zorlanmaktadir.

Buradan hareketle ¢ocuklarin gorindr higbir sosyal, duygusal veya biligsel
kusurlari olamamasina ragmen dile bagli bir rahatsizlik olan disleksi yluzinden

okuma becerilerini gelistiremedikleri gorulmektedir.

Her ¢gocuk okumaya tam hazir olmayabilir. Cocugun hazir olmayisinin birgok farkh

nedeni olabilir. Bazen psikolojik, bazen sosyolojik ya da fizyolojik agidan hazir olmasini

etkileyen sebepler olusabilir. Calp (2007’ den aktaran: Kuscu, 2010: 73) de bu nedenler

icin su ifadelerde bulunur:

Cocugun okumaya hazir olmayisi, utangacligi, isteksizligi, kendine guvensizligi,
yeterli zihni donanima sahip olmamasi; aile igindeki huzursuzluk; 6gretmen ile 6grenci
arasindaki iletisim yetersizligi ve &6gretmenin sinif etkinliklerini kati bir tutumla
dizenlemesi okumayi psikolojik olarak olumsuz yénde etkilemektedir.

Bu glvensizligi ortadan kaldirmak icin Fender (1998) su tavsiyelerde bulunuyor:

a) Kendinizi yavas ya da koétl okuyucu olarak disinmekten vazgegin.

b) ilerlemeyi deneyebileceginiz pek ¢ok yeni yol oldugunu bilin ve kendinizi buna
inandirin.

¢) Kendinize kargi sabirli olun.

d) Okumayi dogal bir aliskanlik haline getirin.

e) Kendinizi pratik yaptikga okumanin daha kolay ve eglenceli olacagina inandirin.

f) Okumaya baglamadan 6nce konu hakkindaki eski bilgilerinizle beyin firtinasi yapin.
g) Metni okuyarak énemli bilgiler edineceginizi bilin.

Savas (2006) cocugun okumayi 6grenmesini glglestiren diger faktorler olarak,

“cocugun devam ettigi okulun egitim kalitesi veya fiziksel kosullar, égretmen sayisi,
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ogretmenlerin  mesleki yeterliligi, anne-babalarin, gerek okul &éncesi gerekse okul

doneminde gocugun egitim ¢calismalarina yaptidi katki duzeyi sayilabilir.” der.

Toplumun okuma digindaki alanlara yoneltiimesi okumayi etkileyen faktorlerdendir.
Bilgisayar, futbol, tv, gibi alanlarin daha ilgi ¢cekici hale getirilmesi. Sesli kitaplar olsa dahi
bunlarin reklami iyi yapilmadigindan kisilere diger seyler daha cazip gelmektedir. Okuma
programlari televizyonda hi¢ yok. Okuyan birey yerine, gezen aligveris yapan bireyler
imaji cizilimekte ve empoze edilmektedir. Sirin ve Soylu (2003’ den aktaran: Yigit, 2006:

51) su bilgilere ulasmislardir:

Toplumun okuma disindaki( futbol, mizik, magazin, tv, internet, bilgisayar
oyunlari, atari, cep telefonu oyunlari vb.) alanlara yéneltimesi. ’iletisim organlari,
Ozellikle goérsel medya toplumun okuma aliskanligi kazanmasi konusunda
duyarsizdir...” Okuma kultiru olugturmayr amaglayan televizyon programlari yok
denecek kadar azdir. Medya, okuyan insani topluma model olarak sunmamaktadir.

2.1.2.1.5.7. lyi Okuyucunun Ozellikleri

lyi okuyucu demek nedir? Kimler iyi okuyucudur? iyi bir okuyucu nasil olmalidir? gibi
sorularin yanitlarini da bulmak okuma eyleminde dnemlidir. Birey nasil okudugunu bilmek
ister ve bu bilmede kisiye cesaret ve kendine giiven duygusu verir. lyi okuyucu verilen
metinde ipuclarina ¢ok basvurmadan, yazarin ne demek istedigini rahatga anlayan,
algilama ve yorumlama duzeyi yluksek, okuyacagdi metnin tirine gore kendisine bir okuma
sekli segen birey demektir. Iyi bir okuyucu okumaktan zevk alir. Okumak kendisine bir
zorunluluk degil bir zevktir. Bu sebeple sadece zorunlu oldugu vakitte degil surekli bir
okuma eylemi igindedir. Clarke ve Silberstein (1977’ dan aktaran: Baser, 2006: 51)’'a gére
iyi okuyucunun tanimi soyledir:

Yetkin bir okuyucu, yazarin sundugu mesaji metinden gikarmak igin ipuglarina
en az sayida bagvuran, veri ¢ézimleyen etkin bir bireydir. Yazarin mesajini belirlemek
icin; okuyucu, sayfada yer alan buttn bilgileri kullanmaktan ¢ok hedefe ulastiracak dil
ipuclarini kullanmayi seger. Okuyucu, okuyacagi geregle ilgili bir 6n beklenti olusturur,
sonrasinda ise bu beklentisini onaylayacagi ya da reddedecegi en az, fakat en etkili dil
ipuclarini seger. Ogrencilerin, yapisal ve anlamsal ipuglarini en az seviyede
kullanarak, metinde sunulan bilgiye mimkin oldugunca en fazla diizeyde ulagmalarini
saglamak icin alistirmalar yapilmalidir. Okumada becerili olmak, dilsel bilgi ile genel
bilgi arasindaki etkili iletisime dayanir. Kendi basina okuma gergeklestiren bir 6grenci,
yalnizca metindeki ipuglarina dayali beceri ve yol-yontemleri kullanmakla kalmaz ayni
zamanda okudugu metnin devami igin tahmin ylritir, okuma amacini belirler ve
okuma yol-yontemlerini gerektigi gibi kullanir.

lyi bir okuyucu okudugu metni farkli agilardan yorumlar kendisine lazim olan temel
bilgiyi en kisa surede secer ve bunu zihnine farkh sekillerde kaydeder. Onun amaci
saatlerce en ince detayina girerek okumaktan ziyade en énemli ipuglarini bularak onu bilis

Ustl becerilerini de kullanarak 6ziimsemektir. Grellet(1981° dan aktaran: Baser, 2006: 51),
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de “iyi bir okuyucunun daha ilk olarak kendisi icin gerekli olmayan bilgiyi reddederek
aradigi bilgiyi bulacagini bildirir” der. Bununla iyi okuyucu kendine yaramayan yerlerle
ilgilenmez denilebilir. Byram (2004’ dan aktaran: Bager, 2006: 52) ise “iyi okuyucularin
metinde 6nceden verilen bilgilerle daha sonra gelecek bilgileri iliskilendirebilecegini ve
anlama yetilerini dogrulukla gézlemleyebileceklerini” belirtir. Anderson (1999’ dan aktaran:
Baser, 2006: 52) da iyi okuyucuyu sdyle anlatir:

lyi okuyucular bir metnin detaylarini inceleyerek yodun bir sekilde okumak
yerine yaygin okumayi tercin ederler. lyi bir okuyucunun temel ézelligi, énce yogun
okuma yaparak, g6z gezdirerek yol-yontem ve beceriler gelistirmek ardindan da
gelistirilen bu yol-ydntem ve becerileri yaygin okuma baglamlarina aktarabilmektir.

Grabe (1991’ den aktaran: Baser, 2006: 51) ise calismasinda su bilgileri
aktarmaktadir:

Akici okuyabilen kigilerin okurken sadece metni anlamayi amaglamadigini ayni
zamanda metindeki bilgiyi degerlendirip karsilastirma yapabildiginden ve diger bilgi
kaynaklari ile butlnlestirebildiginden bahseder. Bu tespiti 6zellikle yabaci dilde
okumay! bir arag olarak kullanarak arastirma yapacak édrencilerde olmasi gereken bir
Ozelliktir. Yapilan gesitli sayidaki arastirmalarin, iyi okuyucularin gdéreceli olarak daha
¢ok bilis Ustl beceriler kullandigini vurgular.

Zayif okuyucu ve iyi okuyucu arasindaki ayrimi nerden anlariz. Zayif okuyuculari iyi
okuyucularin zidd1 gibi dusunebiliriz. Zayif okuyucular okumaktan zevk almaz, tum
metinler onlar igin ayni seyi ifade eder, farkli okuma tarzlari olmadigindan genelde ayni
sekilde okuma yapar, okumayi yalnizca iglerini halletmek veya sinavlardan basarili olmak
icin kullanirlar. Bundan dolayr okumaktan ¢ok cabuk sikilirlar. Block (1992) iyi ve zayif
okuyucu arasindaki temel farkin, “basarih okuyucularin okuma sirasinda sorunun
kaynagini belirleyebilmeleri” oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle de, dgrencileri kendi
sorunlari konusunda bilinglendirmek ve etkili okuma stratejileri konusunda yardimci olmak
ogretmenin gorevidir. Nuttall (1996: 127) ise iyi ve zayif okuyucular icin kisir dénguyu
soyle cgizer: “Zayif okuyucu: anlamaz-yavas okur-okumaktan zevk almaz-¢ok okumaz-
anlamaz. lyi okuyucu ise: “okumaktan zevk alir-daha hizli okur-daha iyi anlar-daha gok
okur-okumaktan zevk alir.”seklinde anlatir. Buradan hareketle iyi bir okuyucu okuduguna
kendini vererek okuduklarini anlayan ve okumaktan sikilmayip okumayi zevkli bir ugras

alani olarak gdren bir okuyucudur.

2.1.2.1.5.8. Okuma Becerilerini Olgmede Kullanilan Teknikler

Okuma becerisini 6lgmek igin cesitli teknikler ve soru turleri bulunmaktadir. Bunlar

asagida agiklanmistir.
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2.1.2.1.5.8.1.Coktan Se¢meli Sorular

Coktan secgmeli sorular (multiple choice questions), bugine dek bircok sinav
hazirlama uzmani tarafindan ele alinmigtir.(Razi, 2008: 69) Sinavlarda kapsam gecerliligi
en fazla olan test c¢esidi oldugundan siklikla kullaniimaktadir. Sorulari cevaplandirmasi
daha kolaydir. Cocuklar segenekleri 6nlerinde gorduklerinden hatirlama va dogru yaniti
bulma ihtimalleri daha yuksektir. Alderson (2000° dan aktaran: Razi, 2008: 69) a gore
coktan secmeli sorularin bu kadar popller yapan unsurlardan biri, “bu sorularin sinav
hazirlayan kisiye, sinav olan Kkigilerin sinav suresindeki disinme sureclerini kontrol
etmelerini saglamasidir. Ayni zamanda testi hazirlayan kisiye muhtemel dodru cevap
seceneklerini siniflandirma imkani da saglar.” Coktan secmeli sorularda uzmanlar
ogrencinin scanning (gézden gecirme)teknigini kullanarak kisa sirede seceneklerde
verilen dogru secenegdi celdirici maddelere kaymadan cevaplandirmasini isterler. Coktan
secmeli sorular bir soruya ya da sunulmus olan bir duruma uygun dusebilecek birden
farkh secenek(ilkokul ve ortaokulda 4, lise de ise 5 secgenek), sinava giren Kkisilere
verilerek, onlardan dogru olani bulmalari istenir. Su da kisiye yanlis siklar eleyerek

dogruyu bulmasini saglar.

2.1.2.1.5.8.2. Bosluk Doldurma Testleri

Bosluk doldurma testleri (gap filling test), bir metnin igindeki bazi kelimelerin ¢ikarilip
sinava girenlerin bosluklari doldurmasi igin hazirlanir. Metinden kelime cikarma iglemi
herhangi bir sisteme dayanmaz. Testi hazirlayan kiginin istegi dogrultusunda kendince
onemli gordugu ya da 6grencilerin bilmesi gerektigini diusindugu boélumleri ¢ikarmasiyla
olusur. Bu nedenle, testin kontrolli tamamen testi hazirlayan kisinin elindedir. Razi (2008:
72) bu testle “kisinin kelime bilgisi, dil bilgisi ve anlama yetenegi dlgulebilir. Bu yonuyle
ogrencinin ayni anda birgok yetenegini birlikte kullanma imkani saglanmaktadir.”der.
Bazen uste cikarilan kelimelerin verilen bosluga yerlestiriimesi 6grenciler tarafindan
istendigi bazen de objektifligi arttirma ve optik okuyucu ile okunma kolayligi1 sagladigindan

dolayi da ¢goktan segmeli sorular gibi de yaygin bir sekilde kullaniimaktadir.

2.1.2.1.5.8.3.Soru- Cevap Teknigi

Bir metnin anlasilip anlasiimadidini anlamak igin ¢ok sik kullanilan bir tekniktir.
Genellikle metnin sonunda metinle ilgili sorular sorularak anlamayi élger. Metnin 6zetini
cikarmak icinde kullanilir. Hazirlamasi kolay oldugundan sinavlarda da ¢ok kullanilir ama
okunmasi daha zor ve zaman alicidir. Bu ylzden son zamanlarda popdilerligini

kaybetmektedir.
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2.1.2.1.5.8.4.Acik ve Kapali Uglu Sorular

Acik ucglu sorularla 6grencilerden detayli cevap vermesi istenir. Ayni zamanda
detaydan yararlanarak farkli bilgiler elde edilebilir. Odrencinin anlatma becerisini arttirir.
Razi (2008) a goére “ acik uclu sorularda, adaylardan soruyla ilgili tim detaylari belirtmeleri
beklenir. Ac¢ik uclu sorularin cevaplanabilmesi icin adaylardan yazma becerilerine

basvurmalari istenir.” der.

Kapali uclu sorularda ise dgrencilerden daha kisa cevaplar vermesi istenir. Kapali
uclu sorular daha az sayida olasi dogru cevaba izin verildiginden, bu sorularin

degerlendirilmesi agik uglu sorulara oranla daha kolaydir.

2.1.2.1.5.8.5.Dogru- Yanhg Teknigi

Dogru yanhs tekniginde (true-false technique) adaylarin okuduklari metni anlayip
anlamadiklarini belilemek amaci ile verilen cumlelere dogru ya da yanlis demeleri istenir.
Okuyucularin metni okumadan da gans basarisi ile yari yariya dogruyu bulma imkanlari
vardir. Heaton (1998’ dan aktaran: Razi, 2008: 85) bu teknigin “okudugunu anlamayi
O0lgmede en sik kullanilan teknik “oldugunu sdyler. Alderson (2000’ dan aktaran: Razi,
2008: 85) a gore, “bu populerlik soru hazirlamadaki kolayligindan kaynaklanmaktadir.” Bu
teknigin popdller olmasi yalnizca ifadelerin kolay bir sekilde hazirlanmasiyla alakal
olmayip bu teknidi kullanarak dlgcme yaptiktan sonra degerlendirme yapmanin da oldukga
kolay oldugundan kaynaklanmakta ve egitim sistemimizde fazlaca tercih edilmektedir.
Ayrica dogru cevap verme ihtimalinin fazla olmasi nedeniyle 6grencilerin de bu teknigi

sevdikleri sdylenebilir. Cunku bu tip sorularin dederlendiriimesi de oldukga kolaydir.

2.1.2.1.5.8.6.Hata Bulma Testleri

Metnin farkli yerlerine konulmus gramer, kelime yada anlam hatalarinin bulunmasi
seklinde olan testlerdir. Dil bilgisini 6lgmek icin daha ¢ok kullaniimaktadir. Metnin
batindnden ziyade kigik anlam pargalarina odaklanarak okuma gercgeklestirilir. Alderson
(2000’ dan aktaran: Razi, 2008: 88) a goére, “adaylardan okuduklari metne kasith olarak
yerlestiriimis olan hatalari bulmalari ve daha sonra bu hatalari diizeltmeleri istenmektedir.”
Bu tur testlerde adaylara, hatalarin, metnin neresinde karsilarina ¢ikabilecegi konusunda
ipucu verilmemektedir. Testi hazirlarken hatanin bulundugu yer herhangi bir boglukla
belirtimemektedir. Bu testler aslinda glnlik yasamda &zellikle editérlik yaparken

karsilasilan gérevlere ¢ok benzemektedir.
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2.1.2.1.5.8.7.Kisa Cevaph Sorular

Metin dogrultusunda adaylarin kisa cevaplar vermesi istenmektedir. Weir (1993’ dan
aktaran: Razi, 2008: 89) e gore, “kisa cevapli sorular okudugunu anlamayi dlgmek igin
kullanilabilecek son derece yararli bir degerlendirme aracidir.” Alderson (2000’ dan
aktaran: Razi, 2008: 89) tarafindan “goktan secmeli sorulara alternatif olarak
gosterilmektedir.” Hughes (2003’ dan aktaran: Razi, 2008: 89) ‘un belirttigi gibi, “kisa
cevapli sorular, 6zellikle metinde kastedilenlerden anlam c¢ikarilip ¢ikariimadigini élgmek
acisindan oldukcga yararhdir.” Razi (2008) ya gore kisa cevaph testler su o6zellikleri
tasimaktadir:

Adaylarin kisa cevapli sorulari cevaplayabilmeleri icin metni bir batiin olarak
anlayabilmeleri yani metnin geneline hakim olmalari gerekmektedir. Bu dogrultuda
adaylar, metin icinde yer alan bilgiler arasindaki baglantiyi goérip, bunlari
birbirleriyle iliskilendirmek durumundadir. Bunun igin adaylardan yukaridan asagiya
okuma modellerini kullanmalari beklenmektedir.

2.1.2.1.5.8.8.Eglestirme Testleri

Adaylardan verilen iki cumle, paragraf ya da kelimenin birbiriyle eslestiriimesi
istenmektedir. Razi (2008)' ya gore “eslestirme testleri yapisal olarak goktan segmeli
testlere” benzemektedir. Eslestirme testlerinin avantaji, degerlendiriime asamasinin
objektif olmasidir. Adaylar dogru olarak eslestirebildikleri her bir madde igin puan
kazandiklarindan degerlendirme sureci objektiftir. Ayrica goktan segmeli testlerde oldugu

gibi optik okuyucularla degerlendiriime imkani da vardir.

2.1.2.1.5.8.9.Siralama Testleri

Adaylar kendilerine karigik sekilde verilen kelime, cimle, paragraf ya da metinleri
anlam butanligini ya da olaylarin olus sirasini dikkate alarak siralamalari istenir.
Alderson (2000’ dan aktaran: Razi, 2008: 93)' a goére, “bu testler bir metin icinde bulunan
farkh unsurlarin birbirleriyle nasil bir iligki icinde oldugunu, adaylarin gérip géremedikleri
acgisindan” oldukga buylik 6nem tasimaktadir. Okudugunu anlamayi degerlendirme
acisindan oldukga faydali bulunmalarina ragmen, ne yazik ki kullanimlarn pek yaygin
degildir. Bu da siralama testlerinin beraberinde getirdigi bu testlerin degerlendirme
surecinin sikinti olmasindan kaynaklanmaktadir. Siralamayi yaparken bazi durumlarda

yalnizca bir hata yapan bir aday bile, bu testlerden hi¢ puan alamamaktadir.
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2.1.2.1.5.9. Yapilan Arastirma ve Projeler

Bu konuyla ilgili olarak yani bireylerin okuma becerileri dizeyi, okuma yeterlilik
durumlari ve okuma aliskanlhigi Uzerine zaman zaman hem ulusal hem de uluslar arasi
arastirmalar ve projeler yapiimaktadir. Tuim dinyada da okuma becerileri Uzerine
arastirmalar yapiimaktadir. Bu bdlimde bu konuda vyapilan arastirmalara ve bu

arastirmalarin sonuglarina deginilecektir.

Ulkemiz uluslararasi yapilan PIRLS ve PISA projelerine katilmaktadir. Bu projelerle
ogrencilere yonelik standart basari testleri ile 6grenci, 6gretmen ve okullarin donanimina
yonelik anketler uygulanmaktadir. Bu arastirmalardan elde edilen bilgilerle, temel egitimi
tamamlayan ogrencilerimizin neler bildigi, hangi becerileri ne derece kazandiklari,
eksikliklerinin neler oldugu belirlenmeye calisiimaktadir. PISA (2003) te bu arastirmanin
neyi 6lctugu ile ilgili su ifadeler yer alir:

Boylece egitim sisteminin mevcut durumu tespit edilmekte; 6zellikle temel
egitimde, egitim politikalari, 6gretim programlari, 6gretim ydntem ve teknikleri,
ogretmenlerin yeterlilikleri, ders arag-gere¢ ve materyalleri gibi unsurlarin gézden
gegirilmesine yonelik bilimsel veriler elde edilmektedir, diger Ulkelerin egitim sistemiyle
de karsilastirmalar yapilmaktadir.

Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) projesi ilk kez 2000 yilinda
uygulanmigtir. Her (g yilda bir de uygulanmaya devam etmektedir. Ulkemiz bu projeye ilk
defa 2003 yilinda katilmistir. Bu projede okuma becerileri, matematik okur-yazarligi ve
Fen okur-yazarligi olgulmektedir. 2000 yilinda uygulanan PISA’ da okuma becerilerine
daha ¢ok agirlik verilmistir. 2003’de uygulanan arastirmada matematik okur-yazarligina ve

2006’da da Fen okur-yazarligina daha gok agirlik verilmistir.

2003 yihinda yapilan PISA uygulamasinda Ulkemiz okuma becerilerinde 40 Ulke
arasinda 30 ile 35. olarak yerini almaktadir. Ogrencilerimizin ortalama okuma becerileri
basarisi 2. dizeyde bulunmaktadir (PISA, 2003). Bu sonu¢ da Ulkemizin dinya geneli
disunildiginde okuma becerilerinde yeterli ve istenilen dizeyde olmadigini agik bir

sekilde gdstermektedir.

MEB (MEB, 2005) de PISA ile ilgili bu sonuglari su sekilde aciklamistir:

OECD {lkelerindeki 15 yas grubu égrencilerinin zorunlu egitim sonunda, bilgi
toplumunda kargilasabilecekleri durumlara ne O&lgide hazirlkli yetistirildiklerini
belilemek amaciyla Uluslararasi Ogrenci Basarisini  Belirleme  Programi
(PISA)gelistirilmigtir. Turkiye ile birlikte 41 U(lkenin katildigi PISA (PISA, 2003)
arastirmalari sonucunda yapilan degerlendirmeye goére, Turkiye okuma alaninda
ortalama 441 puan almistir. Bu puanla Tulrkiye projeye katilan tlkeler icinde, Uruguay
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ve Tayland'la ayni performansi sergileyerek o ulkelerin seviyesinde yer almaktadir.
Bunun yani sira Sirbistan, Brezilya, Meksika, Endonezya ve Tunus gibi llkelerden ise
daha yukarida gézikmektedir. Ancak Turkiye, yukarida adi gegenlerin digindaki tim
Ulkelerden daha disik performans gdstermistir.

2006 yilinda yapilan PISA uygulamasinda ulkemiz okuma becerisinde 30 OECD
Ulkesi arasinda 28. ve 56 ulke arasinda Ust sinirda 37. alt sinirda 39. olmustur. Bu
arastirmanin yeterlilik dizeyleri su sekildedir: 5. dizey (625,6 puan ve Ustl), 4. dizey
(552,9- 625,6), 3. diizey (480,2- 552,9), 2. diizey (407,5-480,2), 1. duzey (334,8-407,5)

Ogrencilerimizin ortalama okuma becerileri basarisi 2. diizeyde bulunmaktadir.
Ogrencilerimiz agik bir bicimde verilmis olan bilgileri bulma, okunanlardan cesitli cikarimlar
yapma, metnin belirli bir kisminda ne anlatilmakta oldugunu bulma, yorum yapabilme ve
metni anlamak igin bazi metin digi bilgilerinden vyararlanarak gegmis bilgilerini
kullanabilme gibi temel okuma becerilerine sahip olduklari gorilmektedir. Ancak okuma

becerilerinde 6grencilerimizin seviyesinin istenilen diizeyde olmadigi da acgiktir.

2009 yilinda yapilan PISA arastirmasinin sonuglari da daha 6éncekilerden iyi bir
seviyede ortaya ¢cikmamistir:

Tarkiye OECD’ye Uye Ulkeleri arasinda yine sondan 2. olmustur. PISA 2009
Raporu incelendiginde ortaya ¢ikan garpici sonuglar sdyle: Okuma, Matematik ve
Fen Bilimleri alaninda degerlendirme yapilmis. Degerlendirmeye katilan 65 Ulke var.
Bunun 34’0 OECD’ye lye. Kore ve Finlandiya G¢ alanda da ilk sirada. OECD
ortalamasi 494 puan. 14 Ulke OECD ortalamasinda. 9 ulke ortalamaya ¢ok yakin. En
disuk puan Meksika’'nin, 425. Turkiye okuma alaninda 464 puanda, 41. sirada. OECD
ortalamasi 493  puan.(Pisa  Sinavinda Sondan  ikinci  Olduk  (t.y.),
http://www.egitimis.org.tr /haberDetay.aspx?HID=1033)

Ogrencilerimizin yapilan PISA uygulamalarina gére okuma becerilerinde belirgin bir
yukselis goOsteremedikleri gorllmektedir. Bunda o6gretmenlerimize buyik sorumluluk

dlismektedir.

Ayni sekilde PIRLS( Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) ne Turkiye
katilmaktadir. Bu proje ile ilkogretim 6grencilerinin okuma becerileri, okuma aligskanliklari,
ogrencilere okuma becerisi kazandirmak icin 6gretmenlerin uyguladiklari 6gretim yontem
ve tekniklerinin, okulun fiziki sartlari yani 6gretim materyallerinin yeterli olup olmadigi,
ogrencilerin okuma becerisi kazanmalarinda ailelerin- ¢evrenin katkisi gibi konular
uluslararasi élgiim araclari olan testlerle ve anketlerle ortaya konulmaktadir. Bu projeye
katilan Ulkelerin verileri ile tlkemizin verileri kargilastirarak benzerlik ve farkhliklari ortaya
cikariimaktadir. 2001 yilinda PIRLS( Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi)

kapsaminda yapilan sinav sonuglarina gore ise Turkiye 35 katiimci Ulke arasinda 28.
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sirada yer almigtir. Tarkiye’nin puani uluslar arasi ortalamanin oldukg¢a altinda olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu durum da ilkdgretimdeki Ogrencilerimizin okuma becerileri
noktasinda yeterli duzeyde olamadiklarini ve dunya Ulkeleri arasinda geri siralarda
kaldigini gostermektedir. Bu durum ile ilgili olarak bir internet sitesinde yer alan haberde
de su ifadeler yer almaktadir:

Uluslararasi Egitim Basarilarini Belileme Kurulusu’nun (IEA), Uluslar arasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS, 2001) cergevesinde de, 35 Ulkede,
ilkdgretim 4. sinif dgrencileri arasinda bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmaya
Turkiye'de 62 ilden, 154 ilkégretim okulundan toplam 5 bin 390 6grenci katilmistir ve
arastirma sonucunda Turk 6grencilerin okuma becerilerinin uluslararasi standartlarin
altinda oldugu ortaya cikmistir. Ogrencilerin okuma becerileri ve aliskanliklarina
yonelik yapilan anketlerden elde edilen PIRLS sonuglari ortalamasi 500 iken, Turkiye
ortalamasi 449'dur. (Turk o6grencilerin okuma becerileri disik, 11 Agustos 2003,
http://arsiv.ntvmsnbc.com/news/228277.asp)

Cocuk Vakfi Cocuk Edebiyati Okulu (2006) tarafindan 8 Eylul Temel
Okur-yazarlik GUnu nedeniyle, “Nigin okumuyoruz?” ve “Okuyan bir toplum
haline nasil gelebiliriz?” sorularini merkeze alarak bir arastirma yapilmistir. Bu
arastirma sonucunda,

Tarkiye’de dizenli kitap okuma aliskanligi oraninin binde bir oldugu, ilkdgretim
6.siniftan sonra merkezi sinavlara hazirlik nedeniyle okuma ilgisinin zayifladidi,
genglerin % 70’inin hic okumadigi, yetigkin nifusun % 95'inin yalnizca televizyon
seyrettigi, % 5’inin ise televizyon seyretmenin yani sira kitap okudugu, 6gretmenlerin
% 63’'Unln bazen kitap okudugu ve Turkiye’de okuryazarligin gelismeye katkisinin gok

sinirli dizeyde oldugu saptanmistir.

Dokmen (1994) in, ilkokul, lise ve universite dgrencilerinin okuma becerilerini,
okuma ilgilerini, kutiphane ve okuma aligkanliklarini belirlemek ve bazi demografik
faktorlerle karsilastirmak amaciyla yaptigi calismada, genel olarak su sonuglara
ulasilimigtir:

Hazirlanan “Okuma Becerisi Testi”, okuma hizi ve anlama duzeyini belirlemek
icin kullanilmistir. Bu belirleme sonucunda, lise ve Universite 6grencilerinin okuma
hizlari ve okuduklarini anlama dizeyleri dislik c¢ikmistir. Arastirmada, lise
Odrencilerinin okuma hizi ortalamasi dakikada 136,4 kelime; Universite 6grencilerinin
okuma hizi ortalamasi dakikada 1454 kelime olarak belirlenmistir. Ust sosyo-
ekonomik dizeydeki 6grencilerin alt sosyo-ekonomik duzeydeki 6grencilere gore
okuma hizi ve anlama dizeyleri bakimindan daha basarili oldugu tespit edilmigtir.

Gedizli (2006) de Turkiye' deki okuryazarlik orani ile gelismiglik dizeyi arasindaki
tezathgi su ifadelerle agiklamaktadir:

Tarkiye'de c¢ocuk ve genclerin egditim hayatlarinda okuma ile ilgili olarak
yeterince bilgilendiriimedikleri fikri en c¢ok iddia edilen tezlerden biridir. Bugln
Tarkiye'deki okuryazarlik orani %85’in Uzerindedir. Ancak bu kadar yuksek
okuryazarlik orani ile Glkemizin gelismisligi birbirine uymamaktadir. Bunun en énemli
nedeni okuryazar olan herkesin okuyup yazmamasidir. Yani her okur, okuryazardir;
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ama her okuryazar, okur degildir. Okuma egitiminde asil hedef, bireylerin temel okuma
yazma becerilerini aktif hale getirmeleri ve tim yasamlari boyunca etkin bir sekilde
kullanmalaridir. Clinkii giinimizde sadece basit diizeyde okuyup yazmak gelismis
toplumlarca okuryazarlik diizeyi olarak yeterli gorilmemektedir. Okuma aliskanhgi
kazanmak ve okumayi islevsel kilmak 6n plana g¢ikmakta; okudugunu anlayan,
anladiklarini gunlik hayatta etkili bir sekilde kullanabilen, okuduklarini elestirebilen
okuyucularin yetistiriimesi 5Gnemsenmektedir.

Ciftci (2006) de diger Ulkelerle de kiyaslayarak dil 6gretimindeki en énemli sorunu
su ifadelerle ortaya koymaktadir:

Tarkiye’de ise ana dili 6gretimindeki en 6nemli sorun, bireylerin g¢odunun
okuryazar oldugu halde, okuma-yazma aliskanhdi gelistirmedeki basarisizliktir.
Tarkiye’deki bu durum g6z O6nlne alindiginda islevsel anlamda okuryazarligin
yayginlastirilmasina her zamankinden daha ¢ok ihtiya¢g vardir. Clinkd temel okuma-
yazma becerisi surekli igletilirse, geligtirilirse bir anlam kazanir. Bu yluzden bireyin
temel okuryazarligi islevsel hale getiriimeli, okuma bir aligkanliga dénustirilmelidir.
Butln gelismis Ulkeler de okuma egitim ve 6gretimini buna gore duzenlemektedir.

Bu anlamda okuma becerisi de 6nemli bir dil becerisi olarak 6dretim programlarinda

ve 6gretim surecinde yerini almaktadir.

Tdm ilkdgretim okullarinin altinci siniflarinda, 2006 yilinda uygulanan TDOP’ de de
ogrenmenin surekli olarak meydana c¢ikarak hayat boyu 6grenmenin gerceklesmesinde,
okumaktan zevk almanin ve okuma aliskanhgdi kazanmanin énemli bir amag¢ oldugu kabul
edilmistir. Ayrica programda okuma becerisi ile 6grencilerin gunlik hayatlarinda
karsilastiklari yazili metinleri dogru, akici bir bigcimde ve uygun ydntemleri kullanarak
okuyabilmeleri, okumay! bir aliskanlik haline getirebilmeleri ve okuduklarini degerlendirip
elestirel bir bakis agisiyla yorumlayabilmeleri amaclanmistir. Bununla birlikte Ortadgretim
Tlark Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin programlarinda da okuma, anlama ve

yorumlamaya yonelik kazanimlar bulunur.

2.1.2.1.5.10. ilgili Galigmalar

Calistigimiz konuyla ilgili olarak yapilan doktora ve yiksek lisans tezleri ile bu

konudaki diger calismalari asagida bolum bolim agiklanmistir.

2.1.2.1.5.10.1. Doktora Caligmalan

Arastirdigimiz konuyla ilgili lisede yapilan bir doktora ¢alismasi bulunmamaktadir.
Yine bu konuyla ilgili ilkokula, ortaokula, Turk¢e Bolimu dgdrencilerine ve PIRLS testinin
incelenmesine yoénelik 7 tane doktora calismasi bulunmaktadir. Bu calismalardan bes
tanesi ilkokul ve ortaokuldaki 6grencilere uygulanmis ve dil yapilarinin, etkin 6grenmenin,

okuma becerilerinin, yapilandirici yaklasimin okumaya etkileri incelenmis olup birinde ise
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7. siniflarda okuma becerisinin sézcik ve kavram gelisimine etkisi arastiriimigtir. Diger
tezlerde ise; Tlrkge Bolimi dgrencilerine ingilizce okuma becerilerinde derinlemesine
dusunme stratejisinin uygulanmasi ve Amerika ile Tarkiye’ yi kargilastirarak PIRLS testinin

psikometrik incelenmesi yapilmistir.

Okur (2007) “Serbest Okuma Etkinliginin Sézcuk Hazinesi ve Kavram Geligimine
Etkisi” adli doktora tezinde, okuma becerisinin sézclk hazinesi ve kavram gelisimindeki
etkisini, Turkce kaynaklara dayali uygulamalarla belirlemeyi amacglamistir. Okuma
materyali olarak da 100 Temel Eser se¢mistir. Okur’ a gore bu eserlerin secimi calismanin
baska bir amacini yansitmaktadir; bdylece tavsiye edilen eserlerin sdzcuk hazinesi ve
kavram gelisiminde ne derece etkili oldugunu da tespit etmeyi amaglamistir. Bu etkinin
derecesini gorebilmek icin uzman gorusleri dogrultusunda 100 Temel Eserden g yerli
roman se¢mis bunlarin iginden, yine uzman gorusleri dogrultusunda, U¢ yuz sézcuk ve
s6zclk grubu (deyim, birlesik fiiller vs.) tespit etmistir. Tespit edilen bu s6zcik ve s6zcik
gruplarini da farkl testlerle égrenciler lzerinde uygulamistir. Arastirmasini istanbul’'un
Klgukgekmece ilgesindeki bir devlet okulunda yapmistir. Bu okulda rastgele sectigi iki
yedinci siniftan birini deney grubu digerini de kontrol grubunu olarak belirlemistir. Her iki
grupta da 39’ar 6grenciden toplam 78 6drenci mevcut olup “6n test-son test kontrol gruplu
deneme modeli” kullanmigtir. Arastirmanin bes aylik uygulama stresince deney grubu
belli bir plan ¢ercevesinde segilen kitaplari okurken kontrol grubu Uzerinde her hangi bir
islem yapmamistir. Her iki grubun bireylerini yakindan tanimak ve gruplar arasindaki
esitligi/farkliigr tespit etmek icin Oncelikle “6grenci tanima anketi” uygulanmig; deney
grubunun her kitabi okumasindan énce ve sonra her iki gruba da ayni 6n test ve son
testler ayni ydntemle sormustur. Ayrica Ug¢ kitabin deney grubu tarafindan okunmasindan
sonra Ug kitaptan bazi s6zcuk ve sbézcik gruplarini kapsayan genel bir test uygulamis.
Testlerin sonucunda farkli sonuglara varmistir.

a) Okuma etkinligi s6zcuk hazinesi ve kavram gelisimini etkilemektedir.

b) llkégretim okullarinda okuma olgusu heniiz yerlesmemis ve okuma aliskanhgini

kazandiracak bir proje bulunmamaktadir.

¢) MEB tarafindan tavsiye amagli olusturulan kitap listesi sadece okumayi gézetirken

bu kitaplarda gocuklarin sézcik ve kavram gelisimini gelistirecek bir harici sistem

disindlmemisgtir.

d) Ogrencilerde, sozlik kullanma ve sdzlikten faydalanma bilinci heniiz

yerlesmemistir. ilkégretim okullari igin hazirlanan sozliiklerde birlik saglanamamis ve

sozliklerin  ddrencinin ihtiyacini  karsilayamayacak icerik ve bi¢cimde oldugu

gOzlenmisgtir.



65

Guneyli (2007) “Etkin Ogrenme Yaklagiminin Ana Dili Egitiminde Okuma ve Yazma
Becerilerini Gelistirmeye Etkileri’ adli doktora tezinde, anadili egitiminde etkin 6grenme
yaklagsiminin etkililigi Gzerinde durmustur. Anadili egitiminde doért temel dil becerisinin
kazandiriimasinda &grencilerin etkin olmalari ¢ok dnemsemis. Geleneksel yaklagimin
benimsenmesi sonucunda ise égrencilerin basari dizeylerinin distigini gbézlemlemigtir.
Arastirmayi, 2005-2006 6gretim yilinin ikinci yarisinda on dort haftalik bir ddnem boyunca
KKTC’de Sehit Tuncer ilkokulu ve Gegitkale ilkokulu’nun 5. sinif diizeyindeki Ogrenciler
Uzerinde uygulamistir. Arastirmasinda Gilneyli “Gntest-sontest kontrol gruplu deney
deseni" kullanmistir.Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine iliskin
ogrenme duzeyleri ve tutumlari degerlendirmistir. Deney grubunda etkin 6grenme
yaklasimi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasima devam etmigstir. Veriler

” ”

“Turkge Okudugunu Anlama Becerisi Testi”, “Turkce Yazili Anlatim Beceri Testi”, “Turkce
Okudugunu Anlama Becerisi Tutum Olcegi”, “Tirkce Yazili Anlatim Becerisi Tutum
Olgegi” ve “Tirkge Dersi Tutum Olgegi” ile elde etmistir. Bu dlceklerden elde edilen
sonuglara ve tutum Olgeklerinin isaret ettigi bulgular birbirini desteklemis. Etkin 6grenme
yaklasiminin uygulandigi deney grubunun akademik basari duzeyi artmis ve 6grencilerin
olumlu tutumlar sergiledigi gézlemlemistir. Geleneksel yaklagsimin uygulandigi kontrol
grubunda da dgrencilerin son testlerde aldiklari puanlar artmistir ancak deney grubu ile
kargilastirildigi  zaman s6zi edilen puan artiglari pek de anlamh olmamistir.
Arastirmasinin sonucunda Gineyli etkin 6grenme yaklasiminin geleneksel yaklasima
oranla daha etkili oldugunu gdstermis. Anadili egitiminde etkin 6grenme yaklagiminin
ilkeleri temel alinabilecegi ve doért temel dil becerisinin kazandiriimasinda bu ¢alismada
hazirlanan egitim durumlarindaki etkinliklere benzer uygulamalar gerceklestirilebilecegini

ortaya koymustur.

Tazebay (1993) “ilkokul Uglincii ve Dérdinci Sinif Ogrencilerinin - Okuma
Becerilerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi” adli doktora tezinde, ilkokul tGglincu, dérdincu
sinif 6grencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlarina, okumalari sirasinda yaptiklari okuma
hatalarina, olumsuz okuma davraniglarina ve bu hatalarla olumsuz okuma davraniglarinin
okuma hizina, okudugunu anlama becerisine olan etkilerini arastirmayr amaclamistir.
Arastirmayi, Ankara'da Halide Edip, Ulubath Hasan, Ali Ersoy ilkokulu dclncl ve
dérdincu siniflarinda okuyan &6grenciler arasindan seckisiz olarak alinan 192 6grenci
Uzerinde yuratmustur. Arastirmada, veri toplama araci olarak, sesli ve sessiz okuma
metinleri, gdézlem formlari ve okudugunu anlama testleri gelistirmis, bu araclarla ulasilan

veriler Gzerinde yapilan istatistiksel analizler sonucunda birgcok farkli sonuclara varmistir.
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Ogretmen (2006) “Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) 2001
Testinin Psikometrik Ozelliklerinin incelenmesi: Tirkiye-Amerika Birlesik Devletleri Ornegi”
adli doktora tezinde, ulkemizin 2001 yilinda katildigi Uluslararasi Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi (PIRLS) kapsaminda uygulanan okuma pargalarina ait testlerin
psikometrik 6zellikleri Amerika Birlesik Devletleri ve Turkiye érneklemleri baglaminda
karsilastirmali olarak incelemistir. Arastirmanin birinci asamasinda, PIRLS okuma
parcalarina ait testlerin dl¢tiga varsayilan psikolojik yapilarin kiltarlere gére es deger olup
olmadi§i ¢ok drneklemli dogrulayici faktdr analizi teknidi kullanilarak incelemistir. ikinci
asamada ise, test maddelerinin kultlrlere gore degisen madde fonksiyonu igerip
icermedigini arastirmistir. Bu amacla, Madde Tepki Kurami cercevesinde parametre
karsilastirma ve olabilirlik oram testi model karsilastirma yontemleri ile dedisen madde
fonksiyonu analizleri yapmistir. Cok érneklemli dogrulayici faktér analizleri sonucunda test
maddelerinin Ol¢tigu varsayllan kavrama sureclerine ait faktér yilklerine ve hata
varyanslarina ait degerlerin kaynak kiultirden elde edilen 6lgmeleri ile hedef kiltlirden elde
edilen 6lgmeleri arasinda anlamli bir farklihk oldugu ve bu testlerin yapilarinin kulttrler
arasinda Olgcme esdegerligine sahip olmadigi gézlemlemistir. Parametre karsilastirma ve
olabilirlik oram testi model karsilastirma yontemleri ile yapilan degisen madde fonksiyonu
analizleri sonucunda her iki yénteme goére de PIRLS testlerine ait maddelerin gogunun

kiltdrler arasi karsilastirmada degisen madde fonksiyonu igerdigini ortaya ¢ikarmistir.

Sidekli (2010) “ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Okuma ve Anlama Becerilerini
Gelistirme (Eylem Arastirmasi)” adli doktora tezinde fiziksel ve zihinsel problemi olmadigi
halde sesli okuma ve anlama gugligu bulunan ortaokul 5. sinif égrencilerinin okuma ve
okudugunu anlama  becerilerinin  yapilandiricit  yaklagim  etkinlikleriyle  nasil
geligtirilebilecedi ortaya koymayi amaglamistir. Arastirma nitel arastirma ydntemlerinden
“Eylem arasgtirmas!” ile desenlemistir. Arastirmasini, Ankara ili Sincan ilge Milli Egitim
Midurltgine bagh Ulubatli Hasan ilkégretim Okulu 5. siniftan segilen sekiz 6grenciyle (3
kiz ve 5 erkek) yuritmugstir. Arastirma surecinde (baglangicinda, ortasinda ve sonunda
olmak Uzere) toplam 4 test uygulanmigtir. Her testte hem bilgilendirici hem de hikaye edici
metinler uygulanmig ve test sonuglari metin tirlerine gdére analiz etmistir. Ogrencilerin
birinci testte hatasiz okuma duzeyleri “yetersiz (endise) diuzeyde” iken dordincl testte
“pbagimsiz diizeye” yiikseldigini saptamigtir. Ogrencilerin sesli okuma hatalari ile bu
hatalari yapma sikhginin azaldigini gérmastur. Okudugunu anlamada ise 6grenciler birinci
testte “yetersiz (endise) duzeyde” iken dorduncl testte “Ggretilebilir dlizeye” yukseldikleri
gbérmastir. Arastirmasinin sonuglarina gore, égrencilere uygulanan “yapilandirici okuma

ve anlama etkinlikleri” nin sesli okuma ve okudugunu anlama gucligli olan 6grencilerin
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gugliklerinin iyilesmesinde, okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde etkili

oldugunu bulmustur.

Kurt (2002) “ingilizce Okuma Becerilerinin Kazandirimasinda Derinlemesine
Diisinme Stratejisinin Uygulanmasi” adli doktora tezinde, Universitelerimizin Egitim
Fakulteleri binyesinde bulunan Tirkge Ogretmenligi Bélumlerinde 6grenim gdren
ogrencilerin okuma ve yazma becerileri ile genel kiltir dizeylerini tespite calismis.
Arastirma sirasinda, ilk ve ortadgretimi bitirmis dégrencilerde gortlen dil yetersizliklerinin
benzerleriyle karsilastirmistir. Bu arastirma neticesinde ise, dgretmen adaylarinda var
olan dil yetersizliklerinin gideriimesi icin Tirkge Ogretmenligi Bélimlerinde uygulanan
egitim programinin yeniden gozden gecirilmesinin gerekli oldugunu ortaya koymustur.
Turkge 6gretmenlerinin nitelikli olarak yetismesi, nitelikli dgretmenlerin hizla yurt capinda
egitim ve ogretim faaliyetlerine baslamasiyla birlikte, okullardaki Turkge egitim ve

ogretiminin iyiye, gok daha iyiye gidecegi gorusunu paylasmistir.

Onan (2005) “ilkégretim ikinci Kademe Tiirkge Ogretiminde Dil Yapilarinin Anlama
Becerilerini (Okuma/Dinleme) Gelistirmedeki Roll” adli doktora tezinde, Turkgenin fonetik,
morfolojik, semantik ve s6z dizimi yapilarindaki dil 6zelliklerinin, ortaokul Tlrkge 6gretimi
cercevesinde 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin anlama becerilerini (okuma / dinleme)
gelistirmedeki islevlerini tespit etmeyi amaclamistir. Tlrkgenin fonetik, semantik,
morfolojik ve sentaktik yapisinda, anlama becerilerini gelistirmede etkili olabilecek
hususlarin kazanimlara ne olgcide yansidigini tespit etmeye calismis. Calismanin
sonunda ise, okuma ve dinleme 6grenme alanlarindaki kazanimlarin, dil bilgisi 6gretimi ve
Tlrkge dil yapilarindan yola c¢ikarak gelistiriimesine ve ilerletiimesine yoénelik farkh

Onerilere yer vermistir.

Alanla ilgili doktora calismalarini su seklide 6zetleyebiliriz: ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine yonelik yapilan tezler, okuma becerisinin sdzcuk hazinesi ve kavram
gelisimindeki etkisini; etkin 6grenme yaklagiminin ana dili egitiminde okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeye etkisini bulmayi; ilkokul Gglncl, dérdunci sinif 6grencilerinin sesli
ve sessiz okuma hizlarina, okumalari sirasinda yaptiklari okuma hatalarina, olumsuz
okuma davraniglarina ve bu hatalarla olumsuz okuma davranigslarinin okuma hizina,
okudugunu anlama becerisine olan etkilerini arastirmayi; fiziksel ve zihinsel problemi
olmadid halde sesli okuma ve anlama gugligu bulunan ortaokul 5. sinif égrencilerinin
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin yapilandirici yaklasim etkinlikleriyle nasil

geligtirilebilecegini ortaya koymayi; Turkgenin fonetik, morfolojik, semantik ve s6éz dizimi
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yapilarindaki dil 6zelliklerinin, ortaokul Tirk¢e oOgretimi cercevesinde 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin anlama becerilerini (okuma / dinleme) gelistirmedeki iglevlerini tespit etmeyi
amaclamigtir. Bu tezler sonucunda okuma etkinligi sézclk hazinesi ve kavram gelisimini
etkiledigi; etkin 6grenme yaklagiminin geleneksel yaklasima oranla daha etkili oldugu;
ogrencilere uygulanan “yapilandirici okuma ve anlama etkinlikleri” nin sesli okuma ve
okudugunu anlama gugligu olan o6grencilerin guglUklerinin iyilesmesinde, okuma ve

okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yine Universite ddrencilerine uygulanan tezde Tirkce Ogretmenligi Bélimlerinde
o0grenim goren ogrencilerin okuma ve yazma becerileri ile genel kultar dlzeylerini tespite
calisiimis ve 6gretmen adaylarinda var olan dil yetersizliklerinin giderilmesi i¢in Turkce
Ogretmenligi Boliimlerinde uygulanan egitim programinin yeniden gdzden gegirilmesinin
gerekli oldugunu sonucuna ulasiimistir. Ayrica bir tezde de Ulkemizin 2001 yilinda katildigi
Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) kapsaminda uygulanan okuma
parcalarina ait testlerin psikometrik oOzellikleri Amerika Birlesik Devletleri ve Turkiye
orneklemleri badlaminda karsilastirmali olarak incelenmistir. Bu tezde cok orneklemli
dogrulayici faktér analizleri sonucunda test maddelerinin élgtigu varsayilan kavrama
sureclerine ait faktor yuklerine ve hata varyanslarina ait degerlerin kaynak kultirden elde
edilen o6lgmeleri ile hedef kiltirden elde edilen élgmeleri arasinda anlamli bir farkhhk
oldugu ve bu testlerin yapilarinin kiltlrler arasinda dlgme esdederligine sahip olmadigi

sonucu ortaya ¢ikmistir.

2.1.2.1.5.10.2. Yiksek Lisans Caligmalari

Bu calismayla ilgili 15 tane yuUksek lisans tezi bulunmaktadir. Bunlardan 5’ i ilkokul
ve ortaokul 6grencileri Uzerinde 3’ U lise 6grencilerine, 3’ U Universitenin hazirlik sinifinda
okuyan 6grencilere, 3’ U ilkogretim ogretmenleri ile Yabanci Diller Yuksekokulunun Temel
Yabanci Diller B6lumunde ¢alisan dgretmenlere ve birisi ise Yabanci Diller Yiksekokulu

ogretmenleri ve 6grencilerine uygulanmistir.

Arzu (2006) “ilkdgretim  Ogrencilerinin  Okuma Becerilerinin -~ Olgimi  ve
Degerlendirmesi” adl ylksek lisans tezinde, ilkokul ve ortaokul 3. 4. 5. 6. 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin insanin Urettigi seslere duygu boyutunu kazandiran vurgu, ton, durak gibi
dilin pargalar Ustu birimlerini, sesli okuma esnasinda yeterince yansitip yansitamadiklarini
tespit etmeyi ve tespit edilen okuma hatalarinin gideriimesi konusunda &nerilerde
bulunmayi amaglamistir. Arastirma Mugla il sinirlari icinde, merkeze bagli dokuz ilkokul ve

ortaokul 3. 4. 5. 6. 7. ve 8. sinifinda 6grenim goéren Turkge ve sinif 6gretmenleri
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tarafindan, okuma becerisini kazanmis olarak belirlenen 42 erkek ve 108 kiz 6grenciden
olusan toplam 150 6&grenci Uzerinde gergeklestiriimistir. Arzu, arastirma sonucunda,
6grencilerin, metnin diyalog kisimlarinda parosodik unsurlari farkh kullandiklarini, kelime-
anlam, Obek-anlam iligkilerini algilayamadiklarini, cumle unsurlarinin  sinirlarini
cizemediklerinden, genel olarak duraklari ve vurgularn yanhs yerlerde yaptiklarini
g6zlemlemigtir. Ayni zamanda Arzu bu tezinde Ogrencilerin, dilin pargalar Usti
birimlerinden zaman boyutuyla ilgili duraklarda en fazla hatay! virgul konulmasi tercihe
bagli, ancak metinde konulmamis olan, virgllden daha kisa ¢eyrek nefes durulmasini
gerektiren yerlerde ve en az hatayl ise noktanin kullanildigi tam nefes durulmasini

gerektiren yerlerde yaptiklarini tespit etmigtir.

Ozkan (2004) “Okuma Metinlerini Ogrencilerin Secip Hazirlanmasinin Okuma
Becerileri Edinimine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, ingilizce orta diizeyinde egitim
goren Universite o6grencilerinin  okuma metinlerini kendilerinin segmelerinin  okuma
becerilerinin gelisimine etkisi arastirmayr amagclamistir. Ogrencilerin metin secmeleri
disinda metinlere soru hazirlamalarinin da okuma becerilerine katkisi metin seg¢iminin
etkisini desteklemesi acisindan dikkate almistir. Arastirmasini, istanbul Universitesi
Yabanci Diller Egitim Boluma Hazirlik siniflari arasinda iki orta {intermediate) duzey sinif
ile yaratmustar. Her iki sinif da 30 kisidir ve arastirmaya toplam 60 &grenci katilmistir.
Arastirmasinin sonucuna gére; o6grencilerin okumak istedikleri metinleri kendilerinin
se¢cmelerinin  onlarin guadulenmelerini  arttirarak okuma becerilerine olumlu katkisi
oldugunu saptamistir. Ogrencilerin metinlere soru hazirlamalarinin da okuma soru turleri
Ogretimi yapilan deney grubunun okuma basarilarina, bir anlamda okuma becerilerine

olumlu katkida bulundugu sonucuna varmistir.

Kuru (2008) “ilkégretim Besinci sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programr’ nda Yer Alan
Gorsel Okuma ve Goérsel Sunu Becerilerinin, Ogretmen Gorusleri Dogrultusunda
incelenmesi” adli ylksek lisans tezinde Tirkge Dersi Ogretim Programi’ nda yer alan
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin, ortaokul besinci sinif 6gretmenlerinin gorusleri
dogrultusunda incelenmesi ve bu gorusler dogrultusunda gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin kazanimina iliskin Oneriler gelistirmeyi amaclamistir. 2007-2008 egitim-
Ogretim yilinda, Adana ilinin merkez ilgelerinde (Seyhan ve Yuregir) bulunan ortaokullari
sosyo-ekonomik duzeylerine (alt, orta, Ust) gére siniflandirlmis ve oransiz kimeleme
yontemi ile bu okullar arasindan 47 ortaokulu segmigtir. Aragtirmanin nicel érneklemini ise
secilen 47 ilkdgretim okulunda gdrev yapan tim besinci sinif 6gretmenleri (150 6gretmen)

olusturmustur. Ogretmenlerin gcogunlugu ogrencilerin gdérsel okuma ve goérsel sunu
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becerilerini kazanmaktan zevk aldigini, bu becerilerin Turkge dersine olan ilgiyi artirdigini,
bilgilerin kalicihgini sagladigini ve 6grencilerin yaparak yasayarak ogrenmesine katkida
bulundugunu belirtmiglerdir. Ogretmenlerin tamamina yakini gérsel okuma ve gérsel sunu
becerilerinin, 6grencilerin kendine olan guvenini artirdigini, ifade becerilerini gelistirdigini,
cevrede gorllen gdrselleri sorgulama, elestirme ve yorumlama becerisi kazandirdigini
dugstunmektedir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine yonelik yapilan etkinlikler
sirasinda 6gretmenler, 6grenciler arasinda bulunan sosyo ekonomik farkliliklar nedeniyle
en ¢ok dlgme degerlendirme ve arag-gere¢ temini calismalarinda guiclikle karsilastiklarini
belirtmistir. Sonuc olarak, dgretmenler kendilerini gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri
konusunda yeterli gormediklerini ancak bu becerilerin kazanilmasinin gerekli oldugunu

ifade etmisler ve bu becerilere yonelik bilgilendiriimelerinin gerekli oldugunu vurgulamistir.

Unal (2006) “ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri ile Okudugunu
Anlama ve Okumaya iliskin Tutumlari Arasindaki iliski’ adli yiiksek lisans tezinde,
Eskisehir ilindeki ilkogretim okullarinin 5. sinifinda okuyan 6grencilerin elestirel okuma
beceri duzeyleri ile okumaya iligskin tutumlari ve okudugunu anlama duzeyleri arasinda
anlamh bir iligkinin olup olmadigini arastirip, iliskinin derecesini belirlemeye calismistir.
Calisma, 14 ortaokuldaki 1012 6grenci lizerinde gozlemlenmistir. Unal yaptigi arastirma
sonucunda o6grencilerin okumaya iligskin tutumlari ile elestirel okuma becerisi dizeyleri
arasinda ylksek duizeyde anlamli bir iliski bulundugunu tespit etmis. Yine ayni
ogrencilerin okudugunu anlama dizeyleri ile elestirel okuma becerisi dlizeyleri arasinda

ise orta dlizeyde anlamli bir iligki oldugunu tespit etmistir.

Giler (2007) “ingilizce Ogretmenlerinin Okuma Becerileri Ogretimine iligkin
inaniglar” adh yiiksek lisans tezinde, ingilizce 6gretmenlerinin okuma becerileri dersinin
ogretimine iliskin inaniglarint ortaya c¢ikarmaylr ve okuma becerileri 6gretimindeki
deneyimlerine gore inaniglari arasinda anlamh bir farklilik olup olmadigini belirlemeyi
amagclamistir. Bu c¢alisma, Anadolu Universitesi Yabanci Diller Yiksekokulu, Temel
Yabanci Diller Béliminde caligan 95 ingilizce 6gretmeni (zerinden tespit edilmeye
calisilmistir. Guler g¢alismanin sonucunda, 6gretmenlerin sesli okuma, akici okuma,
okuma becerileri dersinde anadil kullanimi ve dilbilgisi kurallarinin 6gretimi ile sinif diginda
okuma konularinda farkl inaniglara sahip olduklarini ortaya gikarmistir. Gller yine bu
calisma sonucunda okuma becerileri 6gretimindeki deneyimin 6gretmenlerin inaniglarinda

anlamli bir farklihga neden olmadigi sonucuna varmistir.
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Aktimur (2007) “iletisimci Yaklasimda Konusma Ve Okuma Becerileri: iletisimci
Yaklagsimla Konusma Ve Okuma Becerilerinin Birlestirilerek Geng Ogreniciler igin ikili
Etkinlik Ve Grup Etkinlikleriyle Pekistiriimesi” adli ylksek lisans tezinde, konusma ve
okuma becerilerinin zor 6grenildigi ve ayri ayri ogretiimeye caligiimasi durumunda,
ogrencileri basarisizliJa daha da ¢ok ittigi gérisinden yola ¢ikilarak bahsi gecen iki
becerinin birlestirilip ikili etkinlik ve grup etkinlikleriyle pekistirildiginde basarinin artacagini
kanitlamayi amagclamistir. Bu calismayi Aktimur,Ankara ili Mamak ilgesi Ticaret Odasi
iIkdgretim Okulu altinci siniflarindan 52 6grenciye etkinlikler ve testler uygulamistir.
Ogrencileri deney grubu ve kontrol grubu olarak , aldiklari egitim, yas grubu,uygulanan
mufredat ve okuduklari kitaplar agisindan esit 26 sar kisilik gruplar olusturmustur. Bu 2
gruba uyguladigi test sonucunda ortaya ¢ikan degerler bu iki becerinin birlestirilerek
ogretildiginde dgrencilerin basarilarinin arttigini gézlemlemistir. Ayrica bu etkinliklerin ikili
etkinlik ya da grup etkinlikleriyle uygulandiginda 6grenci katihminin ve motivasyonun
arttigr  gézlemlemistir. Bu calismasi ile Aktimur, konusma ve okuma becerilerinin
birlestirilerek ikili etkinlik ve ya grup etkinlikleriyle pekistirildiginde égrencilerin hedefe daha

c¢abuk ulastigini ve basarilarinin arttigini bayuk olgide kanitlamistir.

Altunkaya (2008) “Ortadgretimde Coklu Zeka Kurami Destekli ingilizce Ogretim
Yéntemiyle Okuma Becerisinin Gelistirilmesine lliskin Bir Arastirma” adli yiiksek lisans
tezinde, lisede goklu zeka kurami destegiyle ingilizce Ogretim Yénteminin okuma
becerisini nasil etkiledigini bir Anadolu lisesi Uzerinde betimlemeyi amaclamistir.
Arastirmayi, Hatay iline bagh Milli Egitim Bakanligi iskenderun Anadolu Lisesi’ nde 2,5 ay
boyunca gerceklestirmistir. Arastirmasinda kontrol grubunda 29 6&grenci ve deney
grubunda 29 &grenci olmak Uzere toplam 58 &6grenci bulunmaktadir. Calismasinin
sonunda Altunkaya c¢oklu zekd kuramina uygun o6gretimin yapildigi deney grubu ile
geleneksel yontemler kullanilarak 6gretimin yapildigi kontrol grubunun ingilizce okuma
becerileri arasinda uygulama sonucunda anlamli bir fark oldugu, ¢oklu zekaya dayal
ogretimin geleneksel yontemlerle yapilan Ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna

varmistir.

Kaynar (2007) “Ortadgretim Cocuklarinin Okuma Aligskanliklari ve iletisim Becerileri”
adli yuksek lisans tezinde, 6grencilerin okuma aligkanligi ve iletisim becerilerini 6lgcmeyi
amaglamigtir. Bu galismada ayrica 6grencilerin okuma aliskanhgi ve iletisim becerilerini
etkileyen kriterleri de ortaya koymustur. istanbul Anadolu yakasi Umraniye ilgesi

ogrencileri amagli érnekleme metodu ile segilen Mevlana Lisesi dgrencileri Uzerinde
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okuma aligkanhgi ve iletisim becerilerinin ve bunlari etkileyen kriterlerin neler oldugunu

arastirmistir.

Kuscgu (2010) “ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin, Dinleme, Konusma, Okuma
ve Yazili Anlatim Becerilerinin Yapilandirmaci Yaklasima Gore Gelistiriimesinde Tlrkge
Ogretmeninin Roli” adli yiiksek lisans tezinde ortaokul égrencilerinin, dinleme, konusma,
okuma ve yazili anlatim becerilerinin yapilandirmaci yaklasima gore gelistiriimesinde
Tirkce dgretmeninin rolini tespit etmeyi amaclamistir. Kusgu’ ya gére ‘Ogretmen kuzey
yildizi gibidir, 6grencinin nereye gidecegini sdéylemez, fakat yolunu bulmasina yardimci
olur.diye disinmekte ve bunun yapilandirmaci temelde ©6nemli oldugunu ifade
etmektedir. Arastirmada Turkge ogretmenlerinin rollerini ortaya koymaya calismistir.
Arastirma istanbul ili Anadolu yakasi Cekmekdy ilcesinde gérev yapan 53 Tirkce
ogretmeni Uzerinde gercgeklestiriimistir Arastirma icin toplanan verileri SPSS paket
programi kullanilarak analiz etmistir. Arastirmasinin sonucunda Kusgu ilkogretim ikinci
kademe d&grencilerinin  dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerinin
yapillandirmaci yaklasima gore gelistirimesinde Turkgce ogretmenlerinin roll; cinsiyet,
egitim durumu, hizmet siresi ve hizmet i¢i egitim kursuna katihm bakimindan anlamli

farklilik géstermedigini gézlemlemigtir.

Erdogan (2009) “ilkégretim Birinci Sinif Ogrencilerinin  Fonolojik Farkindalik
Becerileri ile Okuma ve Yazma Becerileri Arasindaki ili§ki” adli yUksek lisans tezinde,
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin fonolojik farkindalik becerileri ile okuma-yazma becerisi
arasindaki olasi iligkiyi belirlemeyi amacglamistir. Arastirmasinin ¢alisma grubunu Ankara
ilinde iki ilkokulda okuyan 69“u erkek ve 57“si kiz olmak Uizere toplam 126 birinci sinif
ogrencisi olusturmustur. Arastirmada, donem baginda dgrencilerin sahip olduklari temel
okuma-yazma becerileri ile fonolojik farkindalik becerileri 6lgmustur. Ardindan okuma-
yazma Ogretimine Ses Temelli Cimle Yontemi ile baslamigtir. Birinci dénem ortasinda,
birinci donem sonunda ve ikinci donem ortasinda 6grencilerin okuma, okudugunu anlama
ve yazma becerileri 6lgmustir. Arastirmasinin sonucunda ise su bulgulara rastlamigtir.
Fonolojik farkindalik becerisi, birinci donem ortasinda 6grencilerin elde ettikleri okuma
basarilarinda ve birinci donem ortasinda ogrencilerin elde ettikleri yazma basarilarinda
onemli rol oynadigini ancak birinci ddnem sonunda ve ikinci donem ortasinda ogrencilerin
elde ettikleri okuma basarilarinda, okudugunu anlama becerisi Gzerinde ,birinci dénem
sonunda ve ikinci dénem ortasinda 6grencilerin elde ettikleri yazma basarilarinda dnemli

rol oynamadigini gézlemlemistir.
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Taser (2007) “Dbe.off-line.readings 2 Adh  Kitabin  Etkililik  Agisindan
Degerlendirimesi ve Orta Diizeydeki ODTU Ogrenicilerine Tavsiye Edilen Okuma
Becerilerine lliskin Yardimci Okuma Malzemeleri” adh yiiksek lisans tezinde Dbe.off-
line.readings 2 isimli ders kitabindaki okuma pargalarini okuma becerisinin etkili 6gretimi
acisindan irdelemeyi amaclamistir.Bu arastirmayr ODTU’niin hazirlik bdliimiindeki

ogretmenlere ve 6grencilere uygulanan anketlerle 6lgmeye calismigtir.

Birincioglu (2006) “Universitelerin Hazirlik Siniflarinda Ug Asamali Yaklasim Modeli
icinde Okuma Oncesi, Okuma Esnasi ve Okuma Sonrasi Etkinlikler Uzerine Ogretmen-
Ogrenci Gorlsleri” adli yiiksek lisans tezinde, okumada (i¢ asamali yaklasim modelini ve
onemini aciklamayi; 6gretmen ve o6grencilerin yapmaktan hoslandiklari ve faydasina
inandiklari okuma oOncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi etkinlikleri belirleyerek
ogretmenler ile d6grenciler arasindaki tutum ve goérus farkhliklarini tespit etmek; okuma
derslerinde basariyl arttirmak icin 6gretmenlere onerilerde bulunarak ornek etkinlik ve
ders planlari vermeye calismistir. Birincioglu ayni zamanda bu c¢alisma ile okuma
derslerinde o6gretmen ve Ogrencilerin yapmaktan hoslandiklari ve faydali olduguna
inandiklari okuma éncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi etkinlikleri saptamis; 6gretmen
ve ogrenci gorUgleri arasindaki farki ortaya ¢ikarmig, okuma derslerinde dikkat edilmesi
gereken noktalar ile ilgili dnerilerde bulunmus ve érnek ders plani ve etkinlikler vermistir.
Hacettepe ve Ankara universitesi Yabanci Diller Yuksekokulu o6grencileri Uzerinde

yapmisgtir.

Gul (2008) “Bos Zaman Etkinliklerinin Okudugunu Anlama ve Okumaya Yonelik
Tutular Uzerindeki Etkinlikler” adl tezinde, Yabanci dil hazirlik égrencilerinin bos zaman
etkinliklerine katilim sikhigina gére ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu
anlama basarilarinin kargilastirmali olarak incelemeyi ve ¢esitli bog zaman etkinliklerinin
okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumlar Gzerindeki etkililigini tanimlamaya
calismistir. Calismasinda, 6grencilerinin bos zaman etkinliklerine katihm sikliklarina gore
ingilizce okumaya yénelik tutumlarini ve okududunu anlama bagarilarini betimlemeyi
amagladidindan arastirmasi betimsel bir arastirmadir. Arastirmanin 6rneklemini Dokuz
Eylil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu ingilizce Hazirlik programina devam eden
orta diuzey lisans Ogrencileri arasindan oranli ornekleme yoOntemiyle secilmigtir.
Ornekleme segilen 6grenci sayisi 306’dir. Verilere ulasmak icin farkli testler kullanmistir.
Arastirmasinin sonucunda, ogrencilerin ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve
okudugunu anlama basarilarinin cinsiyetlerine, mezun olduklari lise tirlerine, devam

edecekleri fakdlte tlrlerine ve birinci ya da ikinci 6gretim égrencisi olmalarina gére anlaml
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farkliik gostermedigi saptamigtir. Diger yandan, siklikla kitap okudugunu, sanatsal
etkinliklerle ilgilendigini, internette ingilizce sitelerden yararlandigini, interneti ingilizce
okumayi geligtirmek amach kullandigini ve orijinal seslendirmeli ve altyazisiz yabanci
filmleri, ingilizce yayin yapan televizyon kanallarini tercih ettigini belirten égrencilerin
ingilizce okumaya yénelik tutumlari digerlerinden daha yiiksek bulmustur. Bunun yaninda,
siklikla gazete okudugunu, bilimsel bir dergiyi takip ettigini, Turkce seslendirmeli yabanci
filmleri tercih ettigini ve Universite veya uUniversite disinda dizenlenen bilimsel toplanti,
seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere katildigini belirten 6grencilerin ingilizce
okudugunu anlama basarilari digerlerinden daha distk bulmustur. Son olarak,
kahvehaneye gitmedigini belirten égrencilerin hem ingilizce okumaya yénelik tutumlarinin
hem de okudugunu anlama basarilarinin digerlerinden daha yuksek oldugu bulgusuna

ulasmistir.

Ugurlu (2007) “Suggested Activities for Teaching Reading Considering Learners”
adli yuksek lisans tezinde, dokuzuncu siniflarda okuma becerilerinin gelistirmesinde
ogretmenin, ogrencilerin bilissel 6zelliklerini dikkate alarak bu dogrultuda o6gretim
etkinlikleri gercgeklestirdiginde yapilan 6gretimin ne kadar etkili oldugunu arastirmayi
amaglamigtir. On haftalik égretim etkinligi boyunca, on farklh okuma metni deney grubu
(9/B) ile bilissel yontem kullanilarak, kontrol grubuyla (9/F) ise geleneksel yontemler
kullanilarak calismistir. Ogrencilerin okuma becerisi seviyelerini 6lgmek igin arastirmanin
basinda ve sonunda farkl etkinlikler uygulamistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test
sonuglari arastirmanin basinda gruplar arasinda belirgin bir farkliigin olmadigini
go6stermistir. Diger taraftan, gruplarin son-test sonuglari karsilastirdiginda deney grubunun
kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu gézlemlemistir. Cikan sonuclara gére, Havza
Lisesi dokuzuncu sinif dgrencilerinde bilissel egilimler dikkate alinarak yapilan okuma
becerisi 6gretme etkinlikleri geleneksel yontemle karsilastirildiginda daha etkili oldugu
kanittamistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin okuma becerisini ogretirken ogrencilerin bilisel

Ozelliklerine hitap etmeleri gerektigi dusunmektedir.

Hanedar (2011) “8. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aligkanli§i ve Okudugunu
Anlama Becerileri Uzerine Bir Arastirma’ adli yuksek lisans tezinde, ortaokul 8. sinif
ogrencilerinin kitap okuma aliskanliklari ve okuduklarini anlama becerileri Uzerinde
tespitler yapmay1 amacglamistir. Bununla birlikte, ortaokul 8. sinif Turkge ders kitaplarinda
okuma becerisini gelistirme adina hazirlanan etkinliklerin islenisi hakkinda tespitlerde
bulunmayi da amaclamistir. Bu arastirmayi, izmir ilinin Buca ilgesinde, 2010-2011 egitim

ogretim yilinda 6grenim gbérmekte olan ortaokul 8. sinif &grencileri olusturmaktadir.



75

Arastirmanin drneklemini ise Buca ilgesine ait 10 ortaokulda 6grenim gérmekte olan 300
dgrenci olusturmus. Bu arastirmanin sonucunda, ortaokul 8. sinif dgrencilerinin ilkégretim
Tirkce Dersi  Ogretim Programrnda belirtilen okuma becerisi  kazanimlarini
gerceklestirebilme dizeyinin beklenenin altinda kaldigini gérmasttr. Ortaokul 8. sinif
Turkge ders kitaplarinda yer alan kitap okuma aligkanligini gelistirmeye yonelik
kazanimlarin 6grenci calisma kitaplarinda ve d6gretmen kilavuz kitaplarinda yeterince yer
verilmedigi tespit etmigtir. Ayni zamanda bu c¢alismasinda &grencilerin kitap okuma
aliskanliklarinin, bir metni anlama ve ¢déziimleme becerisini gelistirmede son derece etkili
oldugu sonucuna ulasmistir. Bu dogrultuda o6grencilerin kitap okuma aligkanliklari ve
okudugunu anlama becerileri ile ilgili mevcut durumu belirleyip yapilabilecekler hakkinda

farkh énerilerde bulunmustur.

Alanla ilgili yiiksek lisans calismalarini su seklide ézetleyebiliriz: ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine yonelik yapilan tezlerde, ilkokul ve ortaokul 3. 4. 5. 6. 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin insanin Urettigi seslere duygu boyutunu kazandiran vurgu, ton, durak gibi
dilin pargalar Ustl birimlerini, sesli okuma esnasinda yeterince yansitip yansitamadiklarini
tespit etme ve tespit edilen okuma hatalarinin gideriimesi konusunda énerilerde bulunma;
ortaokullarin 5. sinifinda okuyan égrencilerin elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya
iliskin tutumlari ve okudugunu anlama dizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin olup
olmadigini arastirip, iliskinin derecesini belirleme; konusma ve okuma becerilerinin zor
ogrenildigi ve ayri ayri 6gretiimeye c¢alisiilmasi durumunda, égrencileri basarisizlia daha
da cok ittigi gérisinden yola ¢ikilarak bahsi gegen iki becerinin birlestirilip ikili etkinlik ve
grup etkinlikleriyle pekistirildiginde basarinin artacagini kanitlama; ilkégretim birinci sinif
ogrencilerinin fonolojik farkindalik becerileri ile okuma-yazma becerisi arasindaki olasi
iliskiyi belirleme; ortaokul 8. sinif dgrencilerinin kitap okuma aligkanliklari ve okuduklarini
anlama becerileri Uzerinde tespitler yapma amaclanmistir. Bu c¢alismalar sonucunda
dgrencilerin, metnin diyalog kisimlarinda parosodik unsurlar farkh kullandiklarini, kelime-
anlam, Obek-anlam iligkilerini algilayamadiklarini, cimle unsurlarinin  sinirlarini
cizemediklerinden, genel olarak duraklari ve wvurgulari yanhg yerlerde yaptiklari;
ogrencilerin okumaya iligkin tutumlari ile elestirel okuma becerisi duzeyleri arasinda
yuksek duzeyde anlamli bir iligki bulundugu; konugma ve okuma becerinin birlestirilerek
ogretildiginde 6grencilerin basarilarinin arttigi; Fonolojik farkindalik becerisi, birinci ddnem
ortasinda ogrencilerin elde ettikleri okuma basgarilarinda ve birinci donem ortasinda
ogrencilerin elde ettikleri yazma basgarilarinda 6nemli rol oynadigini ancak birinci donem
sonunda ve ikinci dénem ortasinda o6grencilerin elde ettikleri okuma basarilarinda,

okudugunu anlama becerisi Uzerinde, birinci ddnem sonunda ve ikinci dénem ortasinda
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ogrencilerin elde ettikleri yazma basarilarinda énemli rol oynamadigi ve ortaokul 8. sinif
dgrencilerinin ilkdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programr’ nda belirtilen okuma becerisini

kazanimlarini gergeklestirebilme dizeyinin beklenenin altinda kaldigi ortaya ¢cikmistir.

Lise 6grencilerine yonelik yapilan tezlerde, Lisede ¢oklu zeka kurami destegiyle
ingilizce Ogretim Yénteminin okuma becerisine katkisini bir Anadolu lisesi lzerinde
betimleme; lise 6grencilerin okuma aligkanhgi ve iletisim becerilerini 6lgme ve dokuzuncu
siniflarda okuma becerilerinin gelistirmesinde 6dretmenin, égrencilerin bilissel dzelliklerini
dikkate alarak bu dogrultuda 6gretim etkinlikleri gergeklestirdiginde yapilan 6gretimin ne
kadar etkili oldugunu arastirma amaclanmistir. Bu calismalar sonucunda, c¢oklu zeka
kuramina uygun ogretimin yapildigi deney grubu ile geleneksel yontemler kullanilarak
dgretimin yapildigi kontrol grubunun ingilizce okuma becerileri arasinda uygulama
sonucunda anlamli bir fark oldugu, coklu zekaya dayali 6gretimin geleneksel yontemlerle
yapilan dgretime gore daha etkili oldugu; ortadgretim 6grencilerinin okuma aliskanhgi ve
iletisim becerilerinin istenilen dizeyde olmadigi; dokuzuncu sinif égrencilerinde bilissel
egilimler dikkate alinarak yapilan okuma becerisi 6gretme etkinlikleri geleneksel yontemle

karsilastirildiginda daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Universite hazirlik sinifinda okuyan égrencilere yonelik yapilan tezlerle, ingilizce orta
dizeyinde egitim gdren Universite &grencilerinin  okuma metinlerini  kendilerinin
se¢cmelerinin okuma becerilerinin gelisimine etkisini bulma; dbe.off-line.readings2 isimli
ders kitabindaki okuma pargalarini okuma becerisinin etkili 6gretimi agisindan irdeleme;
Yabanci dil hazirlik dégrencilerinin bos zaman etkinliklerine katilim sikliina gére ingilizce
okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama basarilarinin karsilastirmali olarak
inceleme ve cgesitli bog zaman etkinliklerinin okudugunu anlama ve okumaya yonelik
tutumlar Uzerindeki etkililigini tanimlama amaglanmigtir. Bu c¢alismalar sonucunda,
ogrencilerin okumak istedikleri metinleri kendilerinin se¢cmelerinin onlarin gudulenmelerini
arttirarak okuma becerilerine olumlu katkisi oldugu; égrencilerin ingilizce okumaya yonelik
tutumlarinin ve okudugunu anlama basarilarinin cinsiyetlerine, mezun olduklari lise
turlerine, devam edecekleri fakulte turlerine ve birinci ya da ikinci 6gretim Ogrencisi

olmalarina gore anlamli farkhlk géstermedigi ortaya ¢cikmigtir.

Ogretmenlere yoénelik yapilan tezlerde, ilkégretim besinci sinif Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin, ogretmen gorusleri
dogrultusunda incelenmesi; ingilizce 6gretmenlerinin okuma becerileri dersinin 6gretimine

iliskin inaniglarini  ortaya cikarma; ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin, dinleme,



77

konusma, okuma ve vyazili anlatim becerilerinin yapilandirmaci yaklagsima goére
geligtiriimesinde Turkge 6gretmeninin rolini tespit etme amaglanmigtir. Bu c¢alismalar
sonucunda, 6gretmenler kendilerini goérsel okuma ve gorsel sunu becerileri konusunda
yeterli gérmedikleri ancak bu becerilerin kazanilmasinin gerekli oldugu ve bu becerilerin
ogrencilerin kigisel geligsimlerine olumlu yonde etki yaptidi; 6gretmenlerin sesli okuma,
akici okuma, okuma becerileri dersinde anadil kullanimi ve dilbilgisi kurallarinin 6gretimi
ile sinif digsinda okuma konularinda farkl inaniglara sahip olduklari; ilkdgretim ikinci
kademe d&grencilerinin dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerinin
yapilandirmaci yaklasima gore gelistirimesinde Turkgce ogretmenlerinin roll; cinsiyet,
egitim durumu, hizmet slresi ve hizmet i¢i egitim kursuna katilim bakimindan anlami

farkhlik géstermedigi ortaya ¢ikmistir.

Universite hazirlik sinifi 6gretmenlerine ve égrencilerine yonelik tezde ise okumada
U¢c asamall yaklasim modelini ve Onemini agiklamayi; 6gretmen ve dgrencilerin
yapmaktan hoslandiklari ve faydasina inandiklari okuma dncesi, okuma esnasi ve okuma
sonras! etkinlikleri belirleyerek ogretmenler ile o6grenciler arasindaki tutum ve gorus
farkhliklarini tespit etmek; okuma derslerinde basariyl arttirmak igin 6gretmenlere
Onerilerde bulunarak oOrnek etkinlik ve ders planlari verme amacglanmistir. Bu tez
sonucunda okuma derslerinde dgretmen ve o&grencilerin yapmaktan hoslandiklari ve
faydali olduguna inandiklari okuma &éncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi etkinlikleri
saptamig; O6gretmen ve Ogrenci gorusleri arasindaki farki ortaya c¢ikarmig, okuma

derslerinde dikkat edilmesi gereken noktalar ile ilgili dnerilerde bulunmustur.

Bu tezlerde metinleri dgrencilerin kendisinin se¢gmesinin, iletisimci yaklasimin, bos
zaman etkinliklerinin, coklu zeka kurami destekli ingilizce 6gretim yénteminin ve
ogrencilerin biligsel 6zelliklerini g6z dnune alarak 6gretim yapmanin okuma becerilerine ve
okudugunu anlamaya etkileri incelenmistir. 4 tanesi ise farkh konularda 6gretmen ve
ogrenci goruslerini incelemigstir. Bunlar hazirlik siniflarinda 3 asamali yaklagsim hakkinda
ogretmen-6grenci gorusleri, okuma ve yazma becerilerinde yapilandirmaci yaklasima
gére Tirkge Ogretmenlerinin gorlgleri, okuma becerileri 6gretimine iligkin ingilizce
O6gretmenlerinin gérugleri, 5.sinif Turkge ders programinda yer alan goérsel okuma
becerilerinin 6gretmen gorusleri ile incelenmesi gibi konulardir. 2 tanesi ortadgretim ve
8.sinif dgrencilerinin okuma aliskanliklarini incelemeye yoneliktir. Bu tezlerin digerleri ise;
hazirhk siniflarinda okutulan dbe-off-line reading 2 adli kitabin incelenmesi, ilkdgretim

cocuklari arasinda okuma becerilerinin 6lgim ve degerlendiriimesi, 1. sinif égrencilerinin
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fonolojik farkindalik ile okuma yazma arasindaki iligki, 5. sinif 6grencilerinin elestirel

okuma- okudugunu anlama ve okumaya iligkin tutumlarin incelenmesidir.

2.1.2.1.5.10.3. Diger Caligsmalar

TUBAV bilim dergisinin 2009 yilindaki 3.sayisinda Geggel ve Burgul'un yaptig
“Egitim Fakdltesi Ogrencilerinin Okuma ilgi Alanlari” adl arastirmada, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Egitim Fakiltesi 6grencilerinin okuma ilgi alanlari ile okuma ilgi
alanlarinin sinif ve cinsiyet degiskenlerine goére dagihmini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirma, nicel veri analizine dayali arastirma sorularini incelemeye yonelik yapiimis
betimsel bir calismadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, 6grencilerin demografik
bilgilerini ve okuma ilgi alanlarini belirlemeye yénelik Okuma ilgi Alanini Belirleme Anketi
kullanmiglardir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin kitap okuma sikliklari, kitap okuma
nedenleri, kitap sayilari ve okumaya zaman ayiramama nedenlerinin cinsiyet ve sinif
degiskenlerine gore dagiliminda anlamli bir farkhlik oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Arastirmaya gore, &grencilerin okumayi tercih ettikleri edebi tirler, konular, kitap
secimlerini etkileyen faktorler, dizenli olarak gazete takip etme durumlari, takip ettikleri
gazeteler ve okumaya zaman ayirma durumlarinin cinsiyet ve siniflarina gore

dagilimlarinin anlamli bir farklihk géstermedigi sonucuna ulagsmislardir.

Dumlupinar Universitesi Egitim Fakdiltesi Tlrkge Egitimi Bolimu Ogretim Uyesi Yrd.
Dog¢. Dr. Ali Fuat Arici tarafindan yapilan ‘Okumayi Nasil Sevdiler’ adli genclerle yapilan
mulakatlarda, okumayi seven o6grencilerin okuma aligkanligi konusundaki goéruslerine
basvurularak bu sevgiyi nasil kazandiklari, buna etki eden unsurlar, aile bireyleri ve
arkadaslariyla iligkilerini ortaya koymaya calismistir. Bunun igin éncelikle Dumlupinar
Universitesinde 6grenim goren 125 dgrenciye okuyucu anketi uygulamis ve okumayi
seven 9 ogrenci belirlemistir. Bu ogrencilerle okuma sevgisi Uzerine mulakat yapmistir.
Calismanin sonunda, 6grencilerin gérusleri 1siginda okuma sevgisi Uzerine farkli yorumlar

yapmigtir.

GU, Gazi Egitim Fakltesi Dergisinin 29. Cildinin 1. sayisinda (2009) Basaran ve
Ates tarafindan yapilan ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin  Okumaya iligkin
Tutumlarinin incelenmesi” adli arastirmada ortaokul besinci sinif 6grencilerinin okumaya
iliskin tutumlari ve bu tutumlarin bazi degiskenlerden ne dlgide etkilendiginin tespitini
amaglamiglardir. Arastirmayi Yozgat ili Sorgun ve Saraykent ilgelerine bagli kasabalarda;
Sorgun ilce merkezinde ve Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan ortaokullara devam eden

toplam 601 besinci sinif &grencisi olusturmaktadir. Alan arastirmasi ydnteminin
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kullanildigi arastirmada, veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket yardimiyla
toplanmistir. Yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin buyidk ¢ogunlugunun okumaya
iliskin ylksek seviyede olumlu tutum gelistirdigi gorlimustir. Arastirmada ayrica kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere; il ve ilce merkezinde ikamet eden 6grencilerin kasabalarda
ikamet eden &grencilere goére, okumaya iliskin daha ylksek seviyede olumlu tutum
gelistirdigi; aileleri tarafindan hikdye anlatiima sikhdinin, 6grencilerin okumaya iliskin
tutumlari Uzerinde olumlu bir etkisinin oldugu ve okumaya iliskin olumlu tutum duzeyi ile
ogrencilerin Turkge dersi akademik basarilari arasinda pozitif yonli orta dlizeyde bir iligki

oldugu sonucuna ulasmislardir.

Bu calismalarin sonucunda kisaca su sonuglara variimistir. Okuma etkinliginin
s6zclk hazinesi ve kavram gelisimini arttirdigi gézlemlenmistir. Geleneksel yaklasimdan
ziyade etkin, yapilandirmaci, iletisimci ve ¢oklu zekaya dayali yaklagimlarin kullanilarak
yapilan okumanin daha etkili oldugu saptanmistir. Ayni zamanda 6gretmenlerin okuma
becerisini 0gretirken ogrencilerin  bilisel 6zelliklerine hitap etmeleri, 06grencilerin
okuyacaklari metinleri kendilerinin se¢mesi de okuma becerilerine olumlu katkisi

saglamistir.

Ortaokullarindaki 6grencilerde kitap okuma aligkanliklarinin fazla olmadigi ve
okullarda okumayi arttirmaya ydnelik farkli ¢alismalar bulunmadigi ortaya ¢ikmistir. Ancak
okuma aligkanhgina sahip olmanin bir metni anlama ve ¢dzimleme becerisini

gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Turkge Ogretmenligi Bolimlerinde uygulanan egitim programinin yeniden gbézden
gegciriimesinin 6gretmen adaylarinda var olan dil yetersizliklerinin gideriimesi icin édnemli
oldugu ve d6gretmenlere farkli okuma becerilerine ydnelik(gorsel, elestirel okuma vb.)
bilgilendirilmelerinin gerekli oldugunu vurgulamistir. Ayrica 6gretmenler, okuma becerileri
Ogretimindeki deneyimin anlamli bir farkliiga neden olmadidi inancina sahip olduklari

sonucuna ulasiimistir.

Alanla ilgili galismalarin bizim ¢aligmamizla olan benzerlik ve farkliliklari su sekilde
ortaya koyabiliriz: Verilerden elde ettigimiz sonuglardan bir tanesi, 6grencilerin buyuk bir
kisminin “okuma yaparken anlami verecek sekilde vurgu ve tonlama yapamadiklarr’,
‘okuma esnasinda beden dilini ve sesini etkili kullanamadiklari ve akici bir gsekilde
okuyamadiklari sonucuna ulastik. Arzu (2006) ise bizim tezimizi destekler nitelikte benzer

sonuglara ulagmistir:
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Ogrencilerin, metnin diyalog kisimlarinda parosodik unsurlari farkl
kullandiklarini, kelime-anlam, 0Obek-anlam iliskilerini algilayamadiklarini, cimle
unsurlarinin sinirlarini gizemediklerinden, genel olarak duraklari ve vurgulari yanlis
yerlerde yaptiklarini gézlemlemistir. Ve en fazla hatayi virgil konulmasi tercihe
bagl, ancak metinde konulmamis olan, virglilden daha kisa c¢eyrek nefes
durulmasini gerektiren yerlerde ve en az hatayi ise noktanin kullanildigi tam nefes
durulmasini gerektiren yerlerde yaptiklarini tespit etmistir.

Ayni zamanda o6gretmenlerin buylk bir kisminin okuma becerilerindeki yeterlilik

A}

durumlari noktasinda “Universitede okuma becerisi lizerine yeterli egitim almadidi”, ancak

“farkli yayinlar takip ederek okuma becerilerini gelistirdigi”, “okul disinda okuma becerini

AR LI}

gelistirmek icin 6zel zamanlar ayirdigi”,” okumayla ilgili seminer ve konferanslari takip
ettigi”, “okuma yoéntem ve tekniklerini bildigi” ve “Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinde okuma, dogru okuma ve okuma becerileri hakkinda bilgi verdigi ortaya
cikmistir. Buna karsin yine o6gretmenlerin blylk bir kismina gére “okuma becerisini

arttirmak icin hizmet i¢i egitim kurslari verilmedigi® ve yine o6gretmenlerin buydk bir
kisminin ~ “Sq3r ydntemini bilmedigi” ortaya c¢ikmistir. Ayni sekilde Kurt (2002) da
“6gretmen adaylarinda var olan dil yetersizliklerinin giderilmesi igin Tirkge Ogretmenligi
Bélumlerinde uygulanan egitim programinin yeniden gdézden gegcirilmesinin gerekili
oldugunu” ortaya koymustur. Turkge 6gdretmenlerinin nitelikli olarak yetismesi, nitelikli
ogretmenlerin hizla yurt ¢apinda egitim ve &gretim faaliyetlerine baslamasiyla birlikte,
okullardaki Turkce egitim ve o&gretiminin iyiye, ¢ok daha iyiye gidece@i gorusini
paylasiimaktadir. lyi yetistirimis égretmen iyi bir nesil anlamina gelmektedir. Kuru (2008)
ise “6gretmenler kendilerini gérsel okuma ve goérsel sunu becerileri konusunda yeterli
gbrmediklerini ancak bu becerilerin kazanilmasinin gerekli oldugunu ifade etmisler ve bu
becerilere yonelik bilgilendiriimelerinin gerekli oldugunu” vurgulamistir. Kusgu (2010) ise
Tarkce 6gretmenleri hakkinda su gorusu gézlemlemistir:

ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin dinleme, konugma, okuma ve yazili
anlatim becerilerinin yapilandirmaci yaklasima gére gelistirimesinde Turkce
o6gretmenlerinin rollindn; cinsiyet, egitim durumu, hizmet slresi ve hizmet ici egitim
kursuna katihm bakimindan anlamli farklilik géstermedigini gézlemlemistir.

Ogrencilerin blylk bir kisminin 9. sinifa yeni geldiklerinde “okumaya baslamadan
once metnin gorsellerinden ve basligindan hareketle metnin igerigini tahmin edebildikleri”,
"okuduklari metni anlamada ve ¢oéziimlemede basarili olduklari” sonucu ortaya ¢ikmistir.
Kuru (2008) tezinde ise “Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanmaktan zevk aldigini, bu becerilerin Turkge dersine olan ilgiyi artirdigini, bilgilerin
kaliciigini  sagladigint  ve ogrencilerin yaparak yasayarak oOgrenmesine katkida
bulundugunu” belirtmigtir. Ayni zamanda go6rsel okuma ve gdrsel sunu becerileri,

dgrencilerin kendine olan guvenini artirmakta, ifade yeteneklerini gelistirmekte, cevrede
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gérilen gorsellere farkli agidan bakabilmekte sorgulamakta, elestirmekte ve yorumlama

becerisi kazandirmaktadir.

Ogretmenlerin biyiik bir kismina gére “Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
mufredatinda yer alan okuma becerisine yonelik bolumleri uygulamada zaman sikintisi
oldugu” ve ” Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders miufredatinin édrencilere okuma
becerisi kazandirmada 6nemli bir yerinin oldugu” ortaya c¢ikmistir. Buna karsin yine
o6gretmenlerin buyuk bir kismina goére “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredatinin,
okuma becerilerine yonelik 6grencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer vermedigi’
ortaya ¢ikmistir. Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinda yer alan okuma
becerisine yobnelik boélimleri uygulamada zaman sikintisinin oldugu” ortaya c¢ikmistir.
Hanedar (2011) da “8. sinif Turkce ders kitaplarinda yer alan kitap okuma aligkanligini
gelistirmeye yonelik kazanimlarin 6grenci cgalisma kitaplarinda ve ogretmen kilavuz

kitaplarinda yeterince yer verilmedigini” tespit etmistir.

“Ogrencilerin okuduklari metinden hareketle kelime varliklarini zenginlestirdikleri,
ogrencilerin “metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
¢ikarabildikleri”, sonucuna ulasilmigtir. Okur (2007) da “Okuma etkinligi sézcik hazinesi

ve kavram gelisimini etkilemektedir.” diyerek ¢alismamiza uygun bir sonuca ulagsmistir.

Ogrencilerin ~ “okul i¢i ve disinda okuma planlarinin olmadidi, diizenli kitap
okumadiklarn” ve “sureli yayinlari takip etmedikleri” ve ‘okuma aligkanliklarinin olmadigr”
ortaya cikmistir. ilkdgretim okullarinda okuma olgusu heniiz yerlesmemis ve okuma
aliskanhgini kazandiracak bir proje bulunmamaktadir. Hanedar (2011) tezinde ise
“dgrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin, bir metni anlama ve ¢ézimleme becerisini

gelistirmede son derece etkili oldugu” sonucuna ulagsmistir.

2.2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Dil dunyanin birgok yerinde iletisimin esasi ve bireylerin meramlarini anlattigi bir
aractir. Dili kullanmanin ise farkli yollari vardir. Bireyler bazen konugarak, bazen yazarak,
bazen ise okuyarak dili kullanirlar. Kullanilan bu farkh yollarin hepsi birbirine sikica
baglidir. Bu yollarin herhangi birinde olugabilecek bir hata kendimizi ifade etmemizi

zorlastirir ve dogru iletisim kuramamamiza sebep olur.

Bireylerin cogu dogru ya da yanlis bir konusma ve yazma becerisine sahip olurlar.

Hayat onlara bu ikisinin zorunlu oldugunu 6gretir. Fakat okuma becerisini anne karnindan
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itibaren  verilmeye baslanmasina ragmen bireyler bu beceriyi tam olarak
kazanamamaktadir. Okumanin ne kadar gerekli oldugunu anlayamamaktadirlar. Hem
gerekliligi anlagiimayan hem de aile, gevre ve 6gretmen faktorlerinden etkilenen okuma ya
yanlis ya da eksik okuma becerisi olarak kazaniimaktadir. Bu faktorlerden 6gretmen ise
kisinin okuma becerisini ve aligkanhgini kazanmasinda temel roll paylagsmaktadir. Okuma
ve yazmaya yeni baglayan bir bireyi 6gretmen yeteri kadar takip etmez ve onu farkl
okuma becerileri ile tanistirmaz ise birey bu sekilde uzun yillar okuma becerisini

kazanamadan okumayi da erteleyerek bir okuma becerisi kazanacaktir.

Okuma goézle baslayip zihnin tim basamaklarinda devam eden bir strectir. Okuma
ile birey zihnindeki tum bilinmeyenleri agida cikarir. Bu bilinmeyenleri bulmaya ve yeni
ufuklar agcmaya calisir. Béylece kisi slirece aktif bir sekilde katilarak daha iyi bir 6grenme
saglar. Son yillarda kullanilan yapilandirmaci yaklasim ve diger yaklasimlar Utzerine
yapilan calismalarda bu gergegi ispatlar niteliktedir. Ogretmenin aktif oldugu siregler

yerine 6grencilerin aktif oldugu slrecler daha basarili olmaktadir.

Okuma becerisinin dogru ve tam anlamiyla kazaniimasinda &6gretmenin iyi
yetistiriimesi de buyluk 6nem arz etmektedir. Lisans yillarinda iyi bir okuma becerisi ile
kargl karsiya birakilan birey, 6grendigi bu beceriyi égrencilerine aktarmaktadir. Gérsel
okuma, elestirel okuma gibi becerileri kazanan o6gretmenlerin bunlari 6gdrencilerine
aktardiklari ve okudugunu anlamaya bulylk etkisi oldugunu yapilan galismalarda ortaya

koymuslardir.

Literatir taramasindan edindigimiz bu bilgiler 1siginda anket ve mdilakat sorularini
hazirlamaya calistik. Bireylerin okuma becerisini kazanamamasinin temelinde yatan
sebepleri bu sorularla ortaya gikarmaya calistik. Ogrencilerin neden okuma beceri ve
aligkanhgina sahip olamadiklari, bu beceriyi kazanmada ogretmenin etkisini ve bu
¢emberin birbiri arasinda donen iligkisini kavradik. Aslinda iyi yetigtirilmis bir 6gretmen iyi
bir dgrencinin énemli bir basamagidir. lyi bir 6grencinin de iyi bir dil becerisi oldugunu
goérduk. Ayni zamanda 6grencilerin okumaya gereken gabayi sarf etmedigi ve zihinlerini

yormadiklarini da gorduk.



3. YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin yontemiyle ilgili bilgiler bulunmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bilim c¢evremizde yer alan gergekliklere ya da olgulara ulasmamizi saglayan,
insanoglunun dogayi anlamlandirma gabasi olarak da niteleyecegimiz bir kavramdir. Bu
caba da bir takim yontemlerle sonuclanmaktadir. Bilim matematiksel gergeklik gibi basit
bir yap! olarak da karsimiza ¢ikmamaktadir. Zaman zaman karmasik ve ¢ok yoénli bir
bakis acisi gerekmektedir. Cepni (2009: 15) “Bilim; matematiksel bir kavram degil
karmasik bir ydntemdir, duragan degil surekli gelismektedir ve anlaminda belirsizlikler
vardir” der. Bilimle belirli bir stire¢ ¢ergevesinde bir sonuca ulasabiliriz. Bu sonucu ortaya
¢lkan Grin olarak da nitelendirebiliriz. Bilimin stregle ilgili bdlimd karsimiza yéntemi
cikarmaktadir. Sonuca yani Urtne belirli yontemleri kullanarak ulasabilmekteyiz. Bilimsel
arastirmalar temel ve uygulamali arastirmalar olmak Uzere iki bélimde incelenebilir. Cepni
(2009: 62) temel arastirmalarla uygulamali arastirmalari su sekilde kiyaslar: “Temel
arastirmalar daha ¢ok yeni bilgiler kesfetme, yeni teoriler olusturmay! veya var olani
degistirme veya gelistirme gayreti icerisindedirler. Uygulamali arastirmalar ise, daha ¢ok
egitim-6gretim surecinde yasanan problemleri ¢dzmek igin yapilan arastirmalardir.”der.
Karasar (2005: 22) a goOre arastirma sdyle tanimlanmaktadir: “Temelde bir arama,
o6grenme, bilinmeyeni bilinir yapma, karanliga 1sik tutma, kisaca bir aydinlanma surecidir;
mevcut durumdan 6zlenen duruma gegebilmek icin gerekli kararlari almada zorunlu olan

verileri toplayip degerlendirmedir.”

Egitimde bilimsel arastirmalar, nicel, nitel ve karma olmak Uzere U¢ arastirma
yaklasimiyla yapilmaktadir. Bu ¢alismada nicel veri toplama araci olan kapali uglu anket
ve nitel veri toplama araci olan mulakat kullanildigi icin hem nicel hem de nitel arastirma
yaklasiminin beraberce kullanildiyi karma arastirma yaklasimi kullaniimistir. Nitel
arastirmada go6zlem, gorisme ve dokiman analizi gibi veri toplama araglarindan
yararlaniimaktadir. Ayrica bu veri toplama araclari sonucu olusan algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekg¢i ve butlincll bir bicimde ortaya konmasi gerekmektedir. Glaser
(Glaser, 1978ten aktaran: Yildirm ve Simsek (2008: 40) da nitel arastirmanin sosyal

olgulari nasil inceledigini su sekilde acgiklar:
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Nitel aragtirma kuram olusturmayi temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagli
bulunduklari gevre igerisinde arastirmayi ve anlamayi 6n plana alan bir yaklasimdir.
Bu tanimda kuram olusturma, toplanan verilerden yola ¢ikarak daha &énceden
bilinmeyen bir takim sonuglari birbiri ile iliski icinde acgiklayan bir model calismasi
anlamina gelmektedir.

Nicel arastirmada ise bir¢ok kisiye birden ulasilarak bir konu izerinde gercegi tespit
etmek amaclanmaktadir. Nitel ve nicel arastirmanin farklari su sekilde siralanabilir: Nicel
arastirmada gerceklik nesnel bir olgu olarak karsimiza gikmaktadir ve gergeklik bireyin
disinda ve bireyden bagimsizdir. Bundan dolayi gerceklik makinenin ¢arklari gibi isler.
Nitel arastirma ise gergekliin ortamdan ortama farkh sonuclarin ortaya ciktigini
savunmaktadir. Gergekligin kisiler tarafindan olusturulan; bundan dolayi zaman ve kiltlre
bagl bir olgu oldugunu varsayar. Nicel arastirmada genel gecer kurallar vardir. Bundan
dolay! nicel arastirma genelleme yoluna gider. Buna karsin nitel arastirmalarda olaylari
veya durumlari derinlemesine betimleme vardir. Olaylar ya da durumlar derinlemesine ve
en ince ayrintisina kadar incelenir Bundan sonra nitel arastirmanin temel 6zelliklerini su
sekilde Ozetleyebilirizz Dodal ortama duyarhlik, arastirmacinin katihmci rolt, batincul
yaklasim, algilarin ortaya konmasi, arastirma deseninde esneklik, timevarimci analiz ve
nitel veridir.” (Patton 1987°den aktaran: Yildirim ve Simsek, 2005: 42)

Bu arastirmada nicel veri toplama araci olan kapali uclu anket ve nitel veri toplama
aracli olan mulakat kullaniimistir. Tum bu agiklamamalardan sonra kullanmis oldugumuz
veri toplama araglari nedeniyle bu galisma hem nicel hem de nitel arastirma yaklagsiminin

kullanildigi karma arastirma yaklagimiyla yapilmigtir.

Cepni (2009: 63-64) genel olarak, egitim arastirmalarindaki yaklagim ve yontemleri

su sekilde siniflandirmaktadir:

a) Betimsel Yaklagim (Descriptive Research)

Tarama Yéntemi (Survey)

Ozel Durum Calismasi Yéntemi (Case Studies)

Gelisimci Arastirma Yontemi (Developmental Research)

Karsilastirmali Arastirma Yontemi (Comparative Studies)

b) Yorumlayici Arastirmalar (Interprative Research)

Etnografik Arastirma Yontemi (Etnographic Studies)

Ozel Durum Calismasi Yéntemi (Case Studies)

Arastirmaci Ogretmen Yéntemi (Action Research)

Fenemonografik Arastirma Yoéntemi

¢) Analitik Arastirmalar (Analiticial Research)

d) Dokiiman Analizi Yéntemi
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Tarihsel Aragtirmalar Yontemi (Historical Research Methods)
e) Deneysel Aragtirmalar (Experimental Studies)
Tam Deneysel Yontem

Yari Deneysel Yontem

Bu arastirmada arastirmanin dodasi geregi, betimlemeli arastirmalar kapsamina
giren alan taramasi ya da survey yontemi kullaniimistir. Cepni (2009: 64) betimlemeli
arastirmanin 6zelliklerini ve hangi amagla yurataldigini su sekilde acgiklar: “Betimlemeli
galismalar genelde verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda
degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olasi iliskileri ortaya ¢ikarmak igin yurGtalir.”
Bu tlrde yapilan arastirmalarda asil amag incelenen durumu etraflica aciklayarak durumu
tespit etmektir.

Cepni (2009: 65) de bu durumu da su sekilde agiklamaktadir:

Alan taramasi kullanilarak yapilan arastirmalarda mevcut durum tim
etmenleriyle birlikte ele alinarak durum aciklanmaya calisilir. “Alan taramasi
c¢alismalari, mevcut durumu tespit etmek icin ylrdtalen bir arastirma tlridir. Daha gok
arastinimak istenen olayin veya problemin, mevcut durumu nedir ve neredeyiz

sorularina cevap aranir.

Bu calismada alan taramasi yontemi kullanilarak elde edilen bulgular, istatistiksel
tekniklerle belirtiimis. Daha sonra bu bulgularin agiklanmasi ya da degerlendiriimesi

yapilimistir.

3.2. Aragtirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2011 — 2012 egitim-6gretim yilinda Gimughane Merkez
ilgede yer alan 11 tane lisede gérevli 32 Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada evrenin hepsine ulasildigi igin ayri olarak arastirmanin 6érneklem grubu

bulunmamaktadir.

Uygulama Yapilan Okullar: Ali Fuat Kadirbeyogdlu Anadolu Lisesi, Fatih Anadolu
imam Hatip Lisesi, Giimiishane Kanuni Ticaret Meslek Lisesi, Giimiishane Ticaret Meslek
Lisesi, Gumushane Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi, Gimigshane Saglk Meslek Lisesi,
Gumuishane Teknik ve Endustri Meslek Lisesi, Gimushane Tirk Telekom Fen Lisesi,

Harsit Lisesi, Kiz Teknik ve Meslek Lisesi, Maresal Cakmak Anadolu Ogretmen Lisesi.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, caligmanin amaci ve secilen yontemin nitelikleri geregi, veri
toplama araci olarak, 6gretmenlere uygulanan anket ve mulakat kullaniimistir. Hem anket
hem de mulakat Gimushane Merkez ilgcede yer alan 11 tane lisede gorevli 32 Turk Dili ve
Edebiyati Ogretmenine uygulanmistir. Ogretmenlere uygulanan anket ve miilakatlar analiz
edilerek agiklanarak degerlendirilmistir. Ogretmenlere uygulanan anketlerden elde edilen
bulgular tablolar halinde gosterilerek acgiklanmistir. Her soru igin ylzde frekanslari
belirtiimistir. Mullakat sorulari acik uclu oldugundan bazi 6dretmen goérisleri aynen

kullanilimig ve yorumlanmistir.

32 Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenine uygulanan anket, Turk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerine gore ilkdgretimden ortadgretime yeni gelmis 9. sinif 6grencilerinin okuma
becerileri duzeyleri, yeni gelen bu d6grencilerin bu sinifta daha sonraki zamanlardaki
okuma becerileri duzeyleri, dgrencilerin okuma becerilerini kazanim haline getirmelerinin
onlndeki engelleri, Tark Edebiyati ile Dil- Anlatim ders mifredatinin ve ders kitaplarinin
ogrencilere okuma becerilerini kazandirmadaki rolleri, 6gretmenlerin bu konudaki
calismalari ve yine o6gretmenlerin yeterlilik durumlar 6grenilmeye c¢ahgiimistir. Anket
yukaridaki konulari ortaya koymak Uzere hazirlanmis 49 sorudan olugsmaktadir. Bu
¢alismada anket, zaman ve maliyet tasarrufu saglamak, 6gretmenlerin kisa stre igerisinde

gorislerine ulasabilmek amaciyla tercih edilmistir.

Arastirmada anket g¢alismasi yapilan 32 Tuark Dili ve Edebiyati 6gretmeniyle 19
soruluk miulakat yapilmistir. Amag, ankette arastirilan konularin ve ortaya ¢ikan verilerin
daha derinlemesine incelenmesini saglamaktir. “Mulakatin asil amaci, iletisim kurulan
bireyin arastirilan konu hakkinda duygu, dusince ve inanglarinin neler oldugunu ortaya
cikarmaktir (CEPNI, 2009:143).”

3.3.1. Veri Toplama Araglari

GUmusghane Merkez ilgcede yer alan 11 tane lisede goérevli 32 Turk Dili ve Edebiyati
Ogretmenine uygulanan Anket Formu (Ek. 1). Giimushane Merkez ilgede yer alan 11 tane

lisede gorevli 32 Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenine uygulanan Milakat Formu (Ek. 2).

3.3.1.1. Veri Toplama Araglarinin Kapsam Gegerliligi ve Guvenirliligi

Arastirmamizda o6lgcmek istenen seyi ortaya kayabilmek ve bulgularin arastirilan

konuyu yeterli bir sekilde yansitmasi anlamina gelen kapsam gecerliligi ile bulgularin farkl
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zamanlarda ayni veya yakin sonucu vermesi anlamina gelen guvenirliligi saglamak icin su
yol izlenmigtir. Anket ve mulakatta yer alan sorularin kapsam gegerliligini ve guvenirliligini
ortaya koymak icin ankette ve mdilakatta yer alan sorularla alt problemler teker teker
eslestiriimistir. Ayrica basta danisman hocamiz olmak Uzere uzman goéruslerinden de
yararlaniimistir. Daha sonra veri toplama araglari olan anket ve miulakatin pilot
uygulamasi Gumushane Anadolu Lisesinde gorevli olan 5 erkek Turk Dili ve Edebiyati
Ogretmeni ile yapilmigtir. Pilot uygulama ile galigilan konuda ankette ve miilakatta yer
alan eksiklikler belirlenerek bu eksikliklerin gideriimesi ve sorulan sorularda kapali
ifadelerin bulunup bulunmadigini, anlasilmayan bir yerin olup olmadigini da ortaya
koymak amaglanmistir. Pilot uygulamada 6gretmenler anket ve mulakat sorularini yeterli
gorup eklenecek bir sey olamadigini belirtmislerdir. Bununla birlikte ankette ve mulakatta
yer alan sorular tezde verilen teorik bilgiler ¢ergevesinde olusturulmustur. Ayrica yine

gecerliligi arttirmak igin katilimcilara anket ve mulakat birlikte uygulanmistir.

3.3.2. Veri Toplama Sireci

Bu bolumde veri toplama araclarinin nasil sekillendigi hakkinda anket ayri ayri bilgi

verilmistir.

3.3.2.1. Arastirmada Kullanilan Anket Ve Gelistirilmesi

Anket, kapali ucglu sorular iceren, 3 bdlimden olugsmaktadir. Anketin birinci
boliminde kigisel bilgilere yonelik sorularla, katilimci 6gretmenlerin genel Ozellikleri
dgrenilmeye caligilimigtir. Anketin ikinci bolimiinde Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerin
derlerine girmis olduklari 9. Sinif égrencilerinin “Okuma Becerileri ile ilgili Gorlisler” i yer
almaktadir. Bu bélimin A, B, C, D ve E olmak lzere bes alt bolimi bulunmaktadir. A alt
boliminde Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin “Orta 6gretime yeni gelen égrencilerin
okuma becerilerindeki hazir bulunugluluk seviyeleri hakkindaki gorugleri” yer almaktadir.
B alt boliminde Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin  “Ogrencilerin okuma
becerilerindeki durumlari hakkindaki gorugleri” yer almaktadir. Bu bolum de yine kendi

icinde 4 alt bélime ayriimistir. Bu alt bolimlerde “ Ogrencilerin okuma 6ncesindeki

becerileri”, “ Ogrencilerin okuma sirasindaki becerileri”, “ Ogrencilerin okuma sonrasindaki
becerileri” ve “ Ogrencilerin okumaya karsi tutumlari” ile ilgili sorular yer almaktadir. C alt
bolimiinde Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
mufredatinin 6grencilerin okuma becerilerini artirmadaki rolt hakkindaki gorusleri” ile ilgili
sorular yer almaktadir. D alt bélimiinde Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin “Tlrk

Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinin égrencilerin okuma becerilerini artirmadaki
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roli hakkindaki goérusleri” ile ilgili sorular yer almaktadir. E alt bélumdnde Turk Dili ve
Edebiyati Ogretmenlerinin ” Tirk Dili ve Edebiyati égretmenleri olarak, sizlerin okuma
becerileri konusunda yeterlilik durumunuz hakkindaki gérusleri” yer almaktadir. iKici
bélimde toplam 49 soru yer almaktadir. Uglincii bélimde ise Tirk Dili ve Edebiyat
Ogretmenlerinin  bu anketteki konularla ilgili belirtmek istedikleri bagska noktalari

yazabilecekleri bir bolim yer almaktadir. Anket begli dlcekle degerlendirilmigtir.

Sorular tezde verilen teorik bilgiler ¢cercevesinde olusturulmustur. Ankette yer alan
sorularin kapsam gecerliligini ve guvenirliligini ortaya koymak icin anket sorulariyla alt
problemler teker teker eslestiriimistir. Daha sonra anketin pilot uygulamasi Guimuishane
Anadolu Lisesinde gérevli olan 5 bay Turk Dili ve Edebiyati Ogretmeni’ yle yapilmistir.
Pilot uygulama ile calisilan konuda ankette yer alan eksiklikler belirlenerek bu eksiklikler
giderilmeye calisiimistir. Anket Gumushane Merkez ilcede yer alan 11 tane lisede gorevli
32 Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenine 2011 — 2012 egitim - éJretim déneminin ikinci

yarisinin nisan ve mayis aylari icerisinde arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

3.3.2.2. Arastirmada Kullanilan Milakat ve Gelistirilmesi

Arastirmada anketten elde edilen bilgileri derinlemesine analiz etmek, alinan
cevaplari daha ayrintili ve anlamli hale getirmek, anlagilamayan noktalari aydinlatmak ve
anketten elde edilen bilgilerin glvenilirligini test etmek amaci ile yari yapilandiriimis bir
milakat gelistiriimigtir. Milakat formu 19 soru ile olusturulmustur. Milakatta; Tark Dili ve
Edebiyati 6gretmenlerine goére ilkdgretimden ortadgretime yeni gelmis 9. sinif
ogrencilerinin okuma becerileri dizeyleri, yeni gelen bu 6grencilerin bu sinifta daha
sonraki zamanlardaki okuma becerileri duzeyleri ve o6grencilerin okuma becerilerini
kazanim haline getirmelerinin 6nundeki engelleri bulunmaya calisiimigtir. Ayrica Turk
Edebiyati ile Dil- Anlatim ders mufredatinin ve ders kitaplarinin 6grencilere okuma
becerilerini kazandirmadaki rolleri, 6gretmenlerin bu konudaki g¢alismalari ve vyine

ogretmenlerin yeterlilik durumlari 6grenilmeye calisiimigtir.

Mulakatta yer alan sorularin kapsam gecerliligini ve guvenirliligini ortaya koymak igin
milakatta yer alan sorularla alt problemler teker teker eslestiriimigtir. Daha sonra
mulakatin pilot uygulamasi Gimuighane Anadolu Lisesinde gérevli olan 5 bay Turk Dili ve
Edebiyati Ogretmeni ile yapilmistir. Pilot uygulama ile caligilan konuda miilakatta yer alan
eksiklikler belirlenerek bu eksiklikler gideriimeye c¢alisiimistir. Mulakat Gimushane Merkez
ilcede yer alan 11 tane lisede gérevli 32 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenine 2011 — 2012

egitim - dgretim déneminin ikinci yarisinin nisan ve mayis aylari igerisinde arastirmaci
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tarafindan uygulanmigtir. Mulakatta sorular katiimcilara sorularak ve katilimcilardan

verilen cevaplar arastirmaci tarafindan yaziya gegcirilerek uygulanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bolimin bu kisminda arastirmada uygulanan anket ve mdulakatin nasil analiz
edildigine yonelik bilgiler yer almaktadir.

3.4.1. Anketin Analizi

Arastirmada; Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine goére ilkdgretimden ortadgretime
yeni gelmis 9. sinif 6grencilerinin okuma becerileri dizeylerini, yeni gelen bu 6grencilerin
bu sinifta daha sonraki zamanlardaki okuma becerileri duzeylerini, 6grencilerin okuma
becerilerini kazanim haline getirmelerinin onundeki engelleri, Turk Edebiyati ile Dil-
Anlatim ders mufredatinin ve ders kitaplarinin 6grencilere okuma becerilerini
kazandirmadaki rollerini, 6gretmenlerin bu konudaki ¢alismalarini ve yine 6gretmenlerin
yeterlilik durumlarini 6grenmek amaciyla kullanilan anket ortadgretim kurumlarinda
galisan 32 Turk Dili Edebiyati 6gretmenine uygulanmistir. Arastirma icin hazirlanan anket
besli odlgcekle degerlendirilmistir. Ankette sorulan her soru igin frekans ve ylzdeler
hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur. Bulgular ve tartisma bélumunde bu yuzdeler

degerlendirilmistir.

3.4.2. Milakatin Analizi

Arastirmada anketin yani sira mdulakatta uygulanarak Tark Dili ve Edebiyati
o6gretmenlerine gore ilkdgretimden ortadgretime yeni gelmis 9. sinif 6grencilerinin okuma
becerileri dizeylerini, yeni gelen bu 6grencilerin bu sinifta daha sonraki zamanlardaki
okuma becerileri dlzeylerini ve dgrencilerin okuma becerilerini kazanim haline
getirmelerinin 6nlndeki engelleri ortaya koymaya c¢alisiimistir. Bununla birlikte Tark
Edebiyati ile Dil- Anlatim ders mdufredatinin ve ders kitaplarinin égrencilere okuma
becerilerini  kazandirmadaki rollerini, 6gretmenlerin  bu konudaki ¢alismalarini,
ogretmenlerin yeterlilik durumlarini derinlemesine 6grenmek icin ve ankette elde edilen
bilgilerin guvenilirligini test etmek amaciyla yari yapilandiriimis bir mulakat formu

kullaniimistir.

Yapillan mdulakatta o6gretmenlere 19 acik ucglu soru sorulmus, katihmci
o6gretmenlerden kendilerine sorulan mulakat sorularini cevaplari istenmigtir. Verilen

cevaplar arastirmaci tarafindan bizzat yaziya gegirilmistir. Sorulara verilen cevaplar, ayri
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ayrl analiz edilmis ve bazi sorulara verilen cevaplar gruplandirilarak frekanslari
belirtiimistir. Bulgular ve tartisma boéliuminde dgretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar

degerlendirilmigtir.



4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolumde o6gretmenlere uygulanan anket ve mdulakatlar analiz edilerek ortaya
konmaktadir. Ogretmenlere uygulanan anketlerden elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmustur. Her soru icin ylzde ve frekanslar belirtiimistir. Mulakat sorulari agik uclu

oldugundan bazi 6gretmen gérusleri aynen kullaniimis ve yorumlanmistir.

Hem anket hem de miulakat Gumushane Merkez ilcede yer alan 11 tane lisede
gérevli 32 Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenine uygulanmistir. Bu okullar: Ali Fuat
Kadirbeyoglu Anadolu Lisesi, Fatih Anadolu imam Hatip Lisesi, Gimiishane Kanuni
Ticaret Meslek Lisesi, Gimigshane Ticaret Meslek Lisesi, Gimushane Otelcilik ve Turizm
Meslek Lisesi, Gimushane Saglik Meslek Lisesi, Gimushane Teknik ve Endistri Meslek
Lisesi, Gumishane Turk Telekom Fen Lisesi, Harsit Lisesi, Kiz Teknik ve Meslek Lisesi,

Maregal Cakmak Anadolu Ogretmen Lisesi.

Bu bdlimde anketle ve mulakatla ulagilan bulgular; “Anketten Elde Edilen Bulgular”

ve “Mulakattan Elde Edilen Bulgular’ seklinde ayri basliklar altinda incelenmistir.

4.1. Anketten Elde Edilen Bulgular

Arastirmada kullanilan anket G¢ bolimden olusmaktadir. Anketin birinci bolimuande;
Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerin kisisel bilgileri yer almakta ve burada égretmenlere
“Cinsiyetiniz, Mesleki Deneyiminiz, Mezun Oldudunuz Fakilte, Egitim Duzeyiniz,

Girdiginiz Siniflardaki Ortalama Ogrenci Sayisi Nedir?” sorular yoneltilmistir.

Anketin ikinci boliminde Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerin derlerine girmis
olduklari 9. Sinif égrencilerinin “Okuma Becerileri ile ilgili Gorusler” i yer almaktadir. Bu
bolimin A, B, C, D ve E olmak lzere bes alt bolimi bulunmaktadir. A alt boliminde
Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin “Orta 6gretime yeni gelen dgrencilerin okuma
becerilerindeki hazir bulunusluluk seviyeleri hakkindaki gérisleri”, B alt boliminde Turk
Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin  “Ogrencilerin okuma becerilerindeki durumlari
hakkindaki gorusleri”, C alt bdliminde Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin “Tirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredatinin 6drencilerin okuma becerilerini artirmadaki
rolli hakkindaki goérisleri”, D alt boliiminde Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin “Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinin égrencilerin okuma becerilerini artirmadaki

rolii hakkindaki gérisleri”,E alt bélimiinde Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin
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"Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim 6gretmenleri olarak, sizlerin okuma becerileri konusunda
yeterlilik durumunuz hakkindaki gorusleri” yer almaktadir.

Ucglincli bélimde ise Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin “bu anketteki konularla
ilgili belirtmek istedikleri bagka noktalar” yer almaktadir. ikinci béliimde yer alan gérusler
“Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum”
seklinde begli 6lgek kullanilarak uygulanmistir. Bu boéliimlerde Ogretmenlerin cevaplari
tablolarla gosterilmis ve aciklamistir.

4.1.1. Anketin Birinci Bolumunden Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde ogretmenlere; cinsiyetlerini, mesleki deneyimlerini, mezun oldugu
egitim kurumunu, egitim dizeylerini ve girdikleri siniflardaki ortalama 6grenci sayisini

belirlemeye donuk bes soru sorulmustur. Sorulardan elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 2. Ankete Katilanlarin Cinsiyeti

Cinsiyet Frekans Yizde
Bayan 11 34.375
Bay 21 65.625
Toplam 32 100

Arastirmanin kigisel bilgiler bdliminin birinci sorusu olan “Cinsiyetiniz’ sorusuna
verilen cevaplar Tablo 2’de gdsterilmistir. Buna gére arastirmaya katilan 32 6gretmenden
11’i bayan, 21’i baydir. Bayanlar, katihmci toplaminin %34.375’ ini olustururken baylarin
orani %65.625 olmustur.

Tablo 3. Ankete Katilanlarin Meslekteki Caligma Suireleri

Calisma Sdureleri Frekans Yizde
1-4Yi 9 28.125
5-9Yil 10 31.25
10-14 Yl 10 31.25
15-19 Yil 0 0

20 Yil ve Ustii 3 9.375

Toplam 32 100
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Anket formunun kigisel bilgiler bolumindeki ikinci soru 6gretmenlerin meslekteki
calisma sdreleriyle ilgilidir. 32 o6gretmenden 1-4 yil arasi g¢alisan 9 06gretmen
gOzukmektedir. Katihmcilardan 10’u 5-9 yil; 10°u 10-14 yil ve 3’4 de 20 yil Ustd mesleki
tecribeye sahip oldugunu ifade etmiglerdir. 15-19 yil araliginda mesleki tecribeye sahip
ogretmen ise bulunmamaktadir. Bu verilere gore oransal olarak 6gretmenlerin %28.125’i
1-4 yil, %31.25'i 5-9 yil, %31.25'i 10-14 yil, %9.375'i de 20 yil Uzeri mesleki tecribeye

sahip oldugu goérdimustar.

Tablo 4. Ankete Katilanlarin Mezuniyet Durumu

Mezuniyet Durumu Frekans Yuzde
Fen-Edebiyat Fakultesi 13 40.625
Egitim Fakdltesi 19 59.375
Diger 0 0
Toplam 32 100

Anketin kigisel bilgiler bolimunin Gglncl sorusu katilimcilarin mezun olduklari
fakulteyle ilgilidir. 32 6gretmenden 13’ Unun fen-edebiyat faklltesi mezunu oldugu
g6zikmektedir. Katihmcilarin 19’ u ise egitim fakultesi mezunudur. Diger fakultelerden
mezun olan ise bulunmamaktadir. Tablo 4’ ten de anlasilacag: Uzere katilimcilarin
%59.375'i egitim fakultesi, %40.625’i fen-edebiyat fakultesi mezunu oldugu goérilmektedir.
Diger fakiltelerden mezun olup da Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi yapan 6gretmen

bulunmadigi icin bu maddenin orani ise % O’ dir.

Tablo 5. Ankete Katilanlarin Egitim Duzeyi

Mezuniyet Durumu Frekans Yuzde
Lisans 17 53.125
Tezsiz Yuksek Lisans 15 46.875
Tezli YUksek Lisans 0 0
Doktora 0 0
Toplam 32 100

Anketin kisisel bilgiler bélimnin dérdinci sorusu katihmcilarin egitim dizeyleriyle
ilgilidir. 32 6gretmenden 17’ sinin lisans egitimi aldig1 gézikmektedir. Katilmcilarin 15’ i
ise tezsiz ylksek lisans egitimi almistir. Tezli ylksek lisans ve doktora egitimi alan

odgretmen ise bulunmamaktadir. Tablo 5’ ten de anlagilacagi Uzere katilimcilarin %53.125’
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inin lisans, %46.875’ inin tezsiz yuksek lisans egitimi aldiklari gorulmektedir. Tezli yiksek

lisans ve doktora egitimi alan 6gretmen bulunmadidi igin bu maddelerin orani ise %0’ dir.

Tablo 6. Ankete Katilanlarin Girdikleri Siniflardaki Ortalama Ogrenci Sayisi

Ogrenci Sayisi Frekans Yizde
1-25 23 71.875
26 — 35 9 28.125
36 — 45 0 0
Toplam 32 100

Anket formunun kisisel bilgiler bolumundeki besinci soru 6gretmenlerin girdikleri
siniflardaki ortalama 6grenci sayisi ile ilgilidir. 32 6gretmenden 1-25 6grencinin bulundugu
siniflara giren katimci sayisi 23 olarak goézukmektedir. Katiimcilardan 9'u 26-35
o6grencinin bulundugu siniflara girmektedir. 36-45 ile 46 ve Ustl 6grencinin bulundugu
siniflara giren Ogretmen ise bulunmamaktadir. Bu verilere gore oransal olarak
ogretmenlerin %71.875'i 1-25 6grencinin bulundugu siniflara, %28.125’i 26-35 6grencinin
bulundugu siniflara girmektedir. 36-45 6grencinin bulundugu siniflara giren 6gretmen
bulunmadidi icin bu maddelerin orani ise % O’ dir.

Tablo 7. Ankete Katilan Ogretmenlerin Calistiklari Kurum Trleri

Calisilan Kurum Taru Frekans Yuzde
Genel Lise 3 9.375
Meslek Lisesi 16 50
Anadolu Lisesi 11 34.375
Fen Lisesi 2 6.25
Toplam 32 100

Ankete katillan Turk Dili ve Edebiyati ogretmenlerinin ¢aligtiklari kurum turlerine
yonelik tablo yukarida yer almaktadir. Buna gére; Genel Lise turindeki okullarda 3,
Meslek Lisesi turindeki okullarda 16, Anadolu Lisesi tlirinde okullarda 11, Fen Lisesi
tirinde okullarda 2 6gretmen gorev yapmaktadir. Calisilan kurum tirt bazinda Turk Dili
ve Edebiyati 6gretmenleri en ylksek oran olan % 50 ile Meslek Lisesi turindeki
kurumlarda goérev yaptigi gorulmektedir. Bunu, % 34.375 ile Anadolu Lisesi, % 9.375
oranla Genel Lise, % 6,25 oranla Fen Lisesi izlemektedir.
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4.1.2. Anketin ikinci Béliimiinden Elde Edilen Bulgular

Anketin ikinci boéliminde o6gretmenlere, okuma becerileri ile ilgili goérlgsler
sorulmugtur. Ogretmenlerin “Okuma Becerileri ile ilgili Gérugler” i “Orta dgretime yeni
gelen &grencilerin okuma becerilerindeki hazir bulunusluluk seviyeleri hakkindaki
gérusleriniz’, “Ogrencilerin okuma becerilerindeki durumlari hakkindaki gérisleriniz”,
“Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mdifredatinin égrencilerin okuma becerilerini
artirmadaki roli hakkindaki gérusleriniz’, “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
kitaplarinin égrencilerin okuma becerilerini artirmadaki rolt hakkindaki gorusleriniz”, “Tlrk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim 6gdretmenleri olarak, sizlerin okuma becerileri konusunda
yeterlilik durumunuz hakkindaki gorusleriniz” seklinde A, B, C, D ve E alt bélumleriyle

alinmigtir.

Bu alt bdliimler asagida ayri ayri tablolar halinde gdsterilmistir. Ogretmenlerden bu
goérugler “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
Katilmiyorum” seklinde besli dlcek uygulanarak alinmis ve &égretmenlerin goérusleri su

sekilde tablolastiriimigtir:

Tablo 8. Ogretmenlerin “Ortadgretime Yeni Gelen Ogrencilerin Okuma Becerilerindeki
Hazir Bulunusluluk Seviyeleri Hakkindaki Gorusleri” ni Gosteren Tablo

A- Ortadgretime yeni
gelen 6grencilerin
okuma becerilerindeki
hazir bulunusluluk
seviyeleri hakkindaki
gorusleriniz

Kararsizim
Katilmiyorum
Hi¢ Katilmiyorum

Yizde

Katiliyorum
Yizde

Madde No
Ylizde
Yizde

Tamamen Katiliyorum
Yizde

=

9. sinifa yeni gelen

o6grenciler okumaya

baslamadan énce

metnin gorsellerinden

ve baslhdindan 4 125 16 50 5 15625 6 1875 1 3.125
hareketle metnin

icerigini tahmin

ederler.

2 9. sinifa yeni gelen
ogrenciler okuma
yaparken aniami 3 9375 5 15625 5 15625 15 46875 4 125
verecek sekilde vurgu
ve tonlama yaparlar.
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Tablo 8.” in devami

3 9. siInifa yeni gelen
ogrenciler okuduklari
metni anlamada ve 1 3125 13 40625 7 21875 9 28125 2 6.25
¢6zimlemede
basarilidirlar.

4 9. sinifa yeni gelen
o6grenciler okuduklari
metni dil- anlatim ve 1 3125 11 34375 9 28125 8 25 3 9.375
icerik yoninden
degerlendirirler.

5 9. sinifa yeni gelen
o6grenciler okuduklar
metinden hareketle 2 625 17 53125 6 1875 7 21875 O 0
kelime varliklarini
zenginlestirirler.

6 9. sinifa yeni gelen
6grencilerin okuma 1 3125 5 15625 9 28125 12 375 5 15.625
aliskanliklari vardir.

Tablo 8. den de anlasilacadi Uzere, anketin ikinci boliminin A alt bashgdinda
ogretmenlere “Ortadgretime yeni gelen &grencilerin  okuma becerilerindeki hazir
bulunusluluk seviyeleri hakkindaki goérusleri” alinmak Uzere 6 soru yoneltiimistir. Bu

sorulara 6gretmenlerden besli dlgedi kullanarak cevap vermeleri istenmistir.

Yukaridaki tablodaki bulgulara goére 9. sinifa yeni gelen o6grenciler hakkinda
katihmcilarin  %62.5’i 6grencilerin okumaya baglamadan 6énce metnin gorsellerinden ve
basligindan hareketle metnin igerigini tahmin ettiklerini belirtmiglerdir. Katihmcilarin %25’i
ogrencilerin okuma yaparken anlami verecek sekilde vurgu ve tonlama yaptiklarini ve
%43.75’i dgrencilerin okuduklari metni anlamada ve ¢ozimlemede basarili oldugunu
ortaya koymuslardir. Bunun yaninda katilimcilarin %37,5’i 6grencilerin okuduklari metni
dil- anlatim ve igerik yoninden degerlendirdigini; %59.375’i 6grencilerin  okuduklari
metinden hareketle kelime varliklarini zenginlestirdigin; %18.75’i 6grencilerin okuma

aligkanliklari oldugunu ortaya koymuslardir.

Katilimcilarin buyuk ¢ogunlugu(%62,5) olan 20 6gretmen 9. sinifa yeni gelen
ogrencilerin okumaya baslamadan once metnin gorsellerinden ve baglhgindan hareketle
metnin igerigini tahmin ettiklerini ortaya koymuslardir. Yine ogretmenlerin buyuk
cogunlugu (%59.375) olan 19 6gretmen 6grencilerin okuduklari metinden hareketle kelime
varliklarini  zenginlestirdigini belirtmislerdir. Buradan hareketle 9. sinifa yeni gelen
ogrencilerin okuma Oncesinde metinle ilgili resimlerden- gorsellerden ve metnin
bashidindan yola cikarak metnin igerigini tahmin edebildiklerini, metinle ilgili yorumlar

yapabildiklerini soyleyebiliriz. Bu da bu hususlarda o6grencilerin ilkogretimde egitim
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aldiklarint ve blylk ¢ogunlugunun bu becerileri kazanarak 9. sinifa geldiklerini

gOstermektedir.

Arastirmaya katilanlarin blyik ¢ogunlugu (%59.375) olan 19 6gretmen 9. sinifa yeni
gelen ogrencilerin  okuma yaparken anlami verecek sekilde wvurgu ve tonlama
yapamadiklarini ortaya koymuslardir. Yine katiimci o6gretmenlerin yaridan fazlasi
(%53.125) olan 17 6gretmen 6grencilerin okuma aligkanliklari olmadigini belirtmislerdir.
Katilimcilara gore 6grencilerin okuduklari metni anlamada ve ¢dézimlemede; okuduklari
metni dil- anlatim ve icerik yoninden degerlendirmede yeterli olmadiklari da goéze
carpmaktadir. 9. sinifa gelen bu 6grencilerin metni okurken anlami verecek sekilde okuma
vurgu- tonlama yapamamalari ve duzenli okuma yapmak anlamina gelen okuma
aliskanligi kazanamamalari buyuk bir eksiklik olarak gb6ze carpmaktadir. Vurgu ve
tonlamaya dikkat edilmedigi zamanlarda okunan metnin anlami yanlis olarak ortaya
cikabilir. Anlatilmak istenen sey verilmek istendigi sekilde okuyan tarafindan kavranamaz.
Bundan dolay1 6grencilerin okurken vurgu ve tonlamay! anlama uygun olacak sekilde

yapmalari gerekmektedir.

Bunun yaninda o6grencilerin okunan metni dederlendirmede de istenen duzeyde
olamadiklari 6nemli bir eksikliktir. Okunan bir metni anlamanin gdstergesi 6grencilerin
okuduklari metni dil- anlatim ve icerik bakimindan degerlendirebilmeleri ile mimkundar.
Bdyle olmadidi slrece dgrencilerin okunan metinleri yeterli seviyede anlamalari mimkuin
olmayacaktir. Literatlir taramasinda da ifade edildigi gibi ilkdgretim Tlrkce dersinde bu
kazanimlarin dgrencilere verilmesi ve o6grencilerin bunlari beceri olarak almalari
gerekmektedir. Bunun iginde dgrencilerin ilkogretimdeki Turkce dgretmenleri eksik olan
noktalarda daha fazla gayret goéstermelidirler. Bdylece &grencilerin okuma becerileri

konusunda hazir bulunusluluk dizeyleri daha da arttiriimig olur.

Ayrica “9. sinifa yeni gelen o6grenciler okuduklari metni dil- anlatm ve igerik
yonunden degerlendirirler.” ile “9. sinifa yeni gelen &grencilerin okuma aliskanliklari
vardir.” maddelerinde 32 ogretmenden 9’ ar ogretmen kararsiz olduklari yoninde gorus
bildirmiglerdir. Boylece bu maddelerde oran olarak %28.125’ i “Kararsizim” demistir. Bu
sonugta bize, yukaridaki 2 maddede o6gretmenlerin yaklasik Ugte birinin net bir goruge

sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir.
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Yukaridaki tablodan ve agiklamalardan yola ¢ikarak A alt bélimde 6gretmenlerin
“Orta 6gretime yeni gelen dgdrencilerin okuma becerilerindeki hazir bulunusluluk seviyeleri

hakkindaki gorisleri” nde gbéze ¢arpan hususlar sunlardir:

Ogrencilerin blyik bir kisminin 9. sinifa yeni geldiklerinde “okumaya baglamadan
once metnin gorsellerinden ve basligindan hareketle metnin igerigini tahmin edebildikleri”,

"okuduklari metni anlamada ve ¢bzimlemede basarili olduklari”, “okuduklari metinden
hareketle kelime varliklarini zenginlestirdikleri” ortaya cikmistir. Buna ragmen yine
ogrencilerin buyuk bir kisminin“okuma yaparken anlami verecek sekilde vurgu ve tonlama
yapamadiklar”, “okuma aligkanliklarinin olmadigi” ortaya ¢ikmistir. “9. sinifa yeni gelen
ogrenciler okuduklari metni dil- anlatim ve icerik ydoninden de@erlendirebilme” noktasinda
ise asadl yukari yari yariya bir oran ortaya c¢ikarak bu hususta 6gretmenlerin yariya yakini

olumlu gorus bildirirken yariya yakini da olumsuz gorus bildirmislerdir.

Yukaridaki tablo ve agiklamalarda dikkat ¢ekici diger bir nokta ise katilimcilarin tgte
birine yakininin dgrencilerin okuduklart metni dil- anlatim ve igerik yonunden
degerlendirmede; égrencilerin okuma aliskanliklarinin olmasinda kararsiz olduklaridir. Bu
durum bize Ogretmenlerin bu hususlarda 6grencilerini yeteri kadar taniyamadiklarini

gO6stermektedir.

B alt boéliminde Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin “Ogrencilerin okuma

becerilerindeki durumlari hakkindaki goérisleri” yer almaktadir. Bu boélim de yine kendi

icinde 4 alt bolime ayriimistir. Bu alt bélimlerde “ Ogrencilerin okuma 6ncesindeki

becerileri”, “ C")grencilerin okuma sirasindaki becerileri”, “ Ogrencilerin okuma sonrasindaki
becerileri” ve “ Ogrencilerin okumaya karsi tutumlari” ile ilgili sorular yer almaktadir. Bu alt

bolumler de ayri ayri tablolarda gosterilmistir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin ” Ogrencilerin Okuma Oncesindeki Becerileri Hakkindaki
Gorusgleri” ni Gosteren Tablo

B- Ogrencilerin okuma
becerilerindeki
durumlari hakkindaki
gorisleriniz

Madde No
Yiizde
Katilyorum
Yiizde
Kararsizim
Katiimiyorum
Yuzde

Hi¢ Katilmiyorum
Yuzde

Tamamen Katiliyorum
Yizde

B1 Ogrencilerin okuma
oncesindeki becerileri:

1 Ogrenciler okuma
pargasinda bulunan
gorsel 6gelerden
parganin icerigi 6 18.75 16 50 4 125 5 15625 1 3.125
hakkinda tahminlerde
bulunabilirler.

2 Ogrenciler okuma

pargasinin baghgindan o 4,5 17 531955 § 1875 5 15625 0 0O
yola ¢ikarak konu

hakkinda bilgi verirler.

3 Ogrenciler okumaya

baslamadan once g6z -, 4,5 g 1875 7 21875 13 40625 2  6.25
gezdirmenin anlamaya

etkisini bilirler.

Tablo 9. da da géruldugu Uzere B alt bélumuinun B1 kisminda 6grencilerin okuma
oncesindeki becerilerine yonelik 3 soru bulunmaktadir. Yukaridaki bulgulara gore
ogrencilerin okuma 6ncesi becerileri hakkinda katilimcilarin  %68,75’i olan 22 6dretmen
ogrencilerin okumaya baglamadan 6nce metnin gorsellerinden ve basligindan hareketle
metnin igerigini tahmin ettigini; %65.625’i olan 21 6gretmen 6grencilerin okuma parcasinin
bashgdindan yola gikarak konu hakkinda bilgi verdigini belirtmislerdir. Yine katilimcilarin
%31,25'i olan 10 Ogretmen o6grencilerin okumaya baslamadan O6nce g6z gezdirmenin

anlamaya etkisini bildigini ortaya koymuslardir.

Buradan hareketle 6grencilerin buyidk ¢ogunlugunda okumaya baglamadan énce
gorsellerden ve basliktan yola c¢ikarak metnin igerigi hakkinda yorum yapabildikleri
goérilmektedir. Bu da okuma o6ncesinde o6grencilerin zihinsel faaliyetlerde basarili
oldugunu ve zihnini kullanarak metin hakkinda agiklamalar yapabildiklerini géstermektedir.
Bunun yaninda 6&grencilerin bilylk c¢ogunlugunun okumaya baslamadan o6nce go6z

gezdirmenin metni anlamada etkili oldugunu bilmedikleri gérilmektedir. Bu ise dgrencilerin
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kisa zamanda istenilen bilgiye ulagsmakta etkili olan géz gezdirmeyi yeterli bir dizeyde

bilmediklerini gostermektedir.

Bundan dolayl &grencilerin bu husustaki duzeylerini

arttirmak igin caligmalar yaparak 6gretmenlerin 6grencileri bilgilendirmeleri gerekmektedir.

Tablo 10. Ogretmenlerin ” Ogrencilerin Okuma Sirasindaki Becerileri Hakkindaki

Goérusleri” ni Gosteren Tablo

Madde No

B- Ogrencilerin okuma
becerilerindeki
durumlari hakkindaki
gorisleriniz

Tamamen Katiliyorum

Yiuzde

Katihyorum

Yizde

Kararsizim

Ylizde

Katiimiyorum

Yiizde

Hic¢ Katilmiyorum

Ylzde

Ogrencilerin okuma
sirasindaki becerileri:

Ogrenciler okuma
esnasinda beden dilini
ve sesini etkili
kullanirlar ve akici
okurlar

3.125

125

13

40.625

11 34.375

9.375

Ogrenciler kelimeleri
dogdru telaffuz ederler.

3.125

13

40.625

25

6.25

Ogrenciler okurken
duyguyu verecek
sekilde vurgulama ve
tonlama yaparlar.

3.125

10

31.25

21.875

11 34.375

9.375

Ogrenciler okuma
esnasinda konu
hakkinda sorulan
sorulara cevap
vermeye isteklidirler.

6.25

20

62.5

125

6 18.75

Ogrenciler metnin
baglamindan
hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarini
cikarabilirler

3.125

13

40.625

10

31.25

7 21.875

1

3.125

Ogrenciler metindeki
sebep-sonug ve
amacg-sonug iligkilerini
fark ederler.

2

6.25

13

40.625

37.5

4 12.5

=

3.125

Ogrenciler
okuduklarindaki ortili
anlamlari fark ederler.

3.125

8

25

28.125

10 31.25

12.5
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Tablo 10.” un devami

8 Ogrenciler anlatimin
kimin agzindan 4 125 21 65.625 4 12.5 3 9375 0 0
yapildigini bulurlar.

9  Ogrenciler metnin
oncesine veya
sonrasina ait
tahminler yaparlar.

5 15625 19 59375 7 21875 1 3125 O 0

Tablo 10.” da da goéruldugu tzere B alt béliminin B2 kisminda 6grencilerin okuma
sirasindaki becerilerine ybénelik 9 soru bulunmaktadir. Yukaridaki bulgulara gore
ogrencilerin okuma sirasindaki becerileri hakkinda katilimcilarin buylik ¢ogunlugu su
sekilde cevap vermistir: Katimcilarin %68.75’ i olan 22 6gretmen 6grencilerin okuma
esnasinda konu hakkinda sorulan sorulara cevap vermeye istekli oldugunu, katilimcilarin
%75 i olan 24 o6gretmen Ogrencilerin metnin 6ncesine veya sonrasina ait tahminler

yaptiklarini ortaya koymustur.

Boylece 6grencilerin metin okunurken metni anlayabildikleri ve metinle ilgili degisik
yorumlarda bulunabildikleri gérllmektedir. Bu da okuma sirasinda &grencilerin pasif
kalarak sikilmalarini dnleyen bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica bdyle oldugu
zaman ders de hem o6gretmen acgisindan hem de &égrenci agisindan daha zevkli hale
gelmis olur. Yine égrencilerin okuma sirasindaki becerileri hakkinda katilimcilarin blayuk
¢ogunlugu(%78.125) olan 25 dgretmen 6grencilerin anlatimin kimin agzindan yapildigini
buldugunu ortaya koymuslardir. Bu da 6grencilerin okunan metnin kimin agzindan
anlatildigini bulabildiklerini gostermektedir. Daha ¢ok metinlerde 1. tekil sahsin ve 3. tekil

sahsin agzindan yapilan anlatimlarin 6grenci tarafindan belirlenebildigi gorulmektedir.

Yukaridaki bulgulara goére o6grencilerin okuma sirasindaki becerileri hakkinda
katilimcilarin %15.625’ i olan 5 6gretmen 6grencilerin okuma esnasinda beden dilini ve
sesini etkili kullanip akici okudugunu; %34.375’i olan 11 63retmen &grencilerin okurken
duyguyu verecek sekilde vurgulama ve tonlama yaptigini belirtmistir. Ayrica katihmcilarin
%28.125'i olan 9 dgretmen ise d6grencilerin okuduklarindaki orttlu anlamlari fark ettigini

ortaya koymuslardir.

Okuma sirasindaki bu becerilerde 6grencilerin yeterli dizeyde olmadiklari
gorilmektedir. Okunan metnin daha iyi anlagiimasi igin metin okunurken beden dilinin
kullaniimasi, ses tonunun bulunan ortama ve dinleyicilere gére ayarlanmasi énemlidir. Bu
hususlara dikkat edilmedigi zaman istenilen dlizeyde bir anlama gergeklesmez. Bundan

dolayi 6grenci ve 6gretmenlerin bu hususlara dikkat etmeleri gerekmektedir. Yine okunan
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parcada acik¢a ifade edilmeyen, kapali ifadelerin altlarinda yatan manalari bilmek de
metni anlamada 6nemlidir; fakat dgrencilerin bu konuda da yeterli olmadig! bulgulardan
anlagiimaktadir. Bundan dolayr 6gretmenlerin bu konu Uzerinde durmalari ve ortulu
ifadelerin yer aldigi bolumler okunarak 6grencilerin bu ifadelerin altinda yatan manalar

bulmalari saglanmalidir.

Yine bu kisimda su maddelerde &gretmenlerin yariya yakini olumlu goéris
bildirmiglerdir. Yukaridaki bulgulara gére &grencilerin okuma sirasindaki becerileri
hakkinda katilimcilarin %43.75’i olan 14 6dretmen 6grencilerin kelimeleri dogru telaffuz
ettigini; ogrencilerin metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikardigini belirtmislerdir. Ciftci ve Temizylrek (2008: 111) de buradaki

konularla ilgili olarak sunlari ifade etmiglerdir:

Ogrencilerin, okuduklarini anlayabilmeleri icin en az su dort islemi yerine
getirmeleri gerekir. Bunlar; kelimeleri tanimak, anlami kavramak, okunan metindeki
fikirlere karsi en uygun tepkiyi gostermek, kazanilan fikirleri kullanmak ve
uygulamaktir. Bir 6grenci, bir metni okuduktan sonra metinden edindigi fikri, benzer
fikirlerle karsilastirabilmeli, bilinmeyen kelimelerin anlamlarini sezgi yoluyla
cikarabilmeli, metin ve metin yazari hakkinda bir kaniya varabilmelidir.

Dil ve edebiyat ile ilgili derslerde 6grencilerin metinde yer alan kelimeleri dogru ve
glzel bir sekilde ¢ikarmak anlamina gelen dogru telaffuz da 6énemli bir yer tutmaktadir.
Yine bireyin gunlik hayatinda da kendini glzel ifade edebilmesinde, glglu bir hitabete
sahip olmasinda ve etrafindaki bireylerle etkili iletisim kurabilmesinde dogru telaffuz
onemlidir. Ancak buradaki bulguya gore ogrencilerin bu konuda yeterli dizeyde
olmadiklari gérulmektedir. Bundan dolayi da 6grencilerin telaffuzlarinin dizeltiimesi igin
calismalar yapilmasinda fayda vardir. Okumadaki temel amacin okunan metni anlamak
oldugu dasunulince 6grencinin okudugunu anlayabilmesi icin metinde gecen kelime veya
kelime gruplarinin anlamlarini bilmesi gerekmektedir. Ayrica eger 6grencinin metinde yer
alan bilmedigi kelimeler varsa o kelimelerin anlamlarini da metnin akisindan bulmasi
beklenir. Ogrenci metnin baglamindan bilmedigi kelimelerin anlamlarini gikaramiyorsa bu
seferde sozluk kullanarak o kelimenin anlamini ¢ikarmasi gerekir. Yukarida yer alan
bulgulardan hareketle &grencilerin bu konuda da istenilen dizeyde olmadiklari

gorilmektedir.

Katilimcilarin %46.875’i olan 15 6gretmen de 6grencilerin metindeki sebep-sonug ve

amag-sonug iligkilerini fark ettigini ortaya koymuslardir. Clmleler arasindaki anlam
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iligkilerini fark etmenin de anlamada énemli bir etmen oldugu disindlirse édrencilerin bu

konuda da istenilen dizeyde olmadigi gorulecektir.

Tablo 11. Ogretmenlerin ” Ogrencilerin Okuma Sonrasindaki Becerileri Hakkindaki

Gorugleri” ni Gosteren Tablo

Madde No

B- Ogrencilerin okuma
becerilerindeki
durumlari hakkindaki
gorisleriniz

Tamamen Katiliyorum

Yiuzde

Katihyorum

Yizde

Kararsizim

Ylizde

Katiimiyorum

Yiizde

Hi¢ Katilmiyorum

Ylizde

Ogrencilerin okuma
sonrasindaki
becerileri:

Ogrenciler
okuduklarimi kendi
cumleleriyle,
kronolojik sira ve
mantik akigi iginde
Ozetleyebilirler.

3.125

11

34.375

11

34.375

21.875

6.25

Ogrenciler konu
hakkinda degigik
yorumlarda
bulunabilirler.

9.375

19

59.375

15.625

12.5

3.125

Ogrenciler okuduklar
parca hakkinda
bildikleri farkh seyleri
paylagirlar.

6.25

19

59.375

21.875

9.375

3.125

Ogrenciler okuduklari
parganin ana
fikrini/ana duygusunu
ve yardimci
fikirlerini/duygularini
bulabilirler.

6.25

12

37.5

28.125

25

3.125

Ogrenciler okuma
parcasinda
bilmedikleri
kelimelerin anlamlarini
sOzlikten bulurlar.

6.25

12

37.5

18.75

25

125

Ogrenciler olay, yer,
zaman, sahis, varlik
kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlari
belirlerler.

4

125

19

59.375

12.5

12.5

3.125

Ogrenciler metnin tiri
ile ilgili 6zellikleri
bulurlar.

9.375

14

43.75

25

18.75

3.125
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Tablo 11." in devami

8  Ogrenciler kendilerini
sahis ve varlik
kadrosunun yerine
koyarak olaylari,
duygu, duslince ve
hayalleri yorumlarlar.

5 15625 12 375 9 28125 6 1875 O 0

9  Ogrenciler
okuduklarini kendi
hayatlari ve gunluk
hayatla iligkilendirirler.

2 6.25 20 625 7 21875 3 9375 O 0

10  Ogrenciler metni dil,
anlatim ve igerik
yoninden
degerlendirirler.

1 3125 15 46875 8 25 7 21875 1 3.125

Tablo 11.' de de gérildiugu tzere B alt bélimanidn B3 kisminda 6grencilerin okuma
sonrasindaki becerilerine yodnelik 10 soru bulunmaktadir. Yukaridaki bulgulara gore
ogrencilerin okuma sonrasindaki becerileri hakkinda katilimcilarin buyidk ¢ogunlugu su

sekilde cevap vermigtir:

Katihmcilarin %68.75" i olan 22 o6gretmen o6grencilerin konu hakkinda degisik
yorumlarda bulundugunu, katihmcilarin %65.625’i olan 21 &gretmen &grencilerin
okuduklar parga hakkinda bildikleri farkli seyleri paylastigini ve katihmcilarin %68.75'i
olan 22 o&gretmen o&grencilerin  okuduklarini  kendi hayatlari ve gunlik hayatla

iliskilendirdigini ortaya koymustur.

Yukaridaki G¢ bulgu da birbirine paralel olarak 6grencilerin buyuk kisminin
okuduklari metni anlayarak yorumladiklarini ve metinle ilgili bildikleri farkli seyleri sinifta
paylastiklarini gostermektedir. Metni anlamak demek okunan parcay bir butiin halinde
kavramakla olur. “Metnin butininden c¢ikarilan anlamin gegcmis yasantilarla
iliskilendirilmesi ve gerekli derslerin ¢ikarilmasi anlamanin varacagi nihai noktadir.”(Ciftgi
ve Temizyurek, 2008: 113) Bireyin metni kavramis olmasini da metni
degerlendirebilmesinde ve kendi ifadeleriyle parcayr yorumlamasinda géruriz. Buradan
hareketle o6grencilerin metin okunurken metni anlayabildikleri ve metinle ilgili degisik
yorumlarda bulunabildikleri goéralmektedir. Ciftci (2007: 2) de yorum yapmayla ilgili olarak
“Yorum ise metnin ruhunda herhangi bir degisiklige meydan vermeden metni farkli bakig
acilariyla yeniden ele almak, metnin 6zine uygun c¢ikarimlarda bulunmaktir.” der. Bdylece

yorumun ne oldugunu ifade etmis olur.

Katiimcilarin %71.875" i olan 23 6gdretmen o&grencilerin olay, yer, zaman, sahis,

varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirledigini ortaya koymuslardir. Okuma
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etkinliginin amacinin okunani anlamak oldugu digunulurse bir bireyin okuduklarinin analiz
ve sentezini yapmasi, okudugu metni kendi ifadeleriyle agiklayip yorumlayabilmesi
gerekir. Ancak o zaman birey okuduklarini anlamig olur. Okudugunu anlamada da
metinde yer alan olay, yer, zaman, sahis ve varlik kadrosuyla ilgili unsurlari belirlemek
onemlidir. Olaya dayali metinlerde bu unsurlari 5N 1K teknigiyle belirleyebiliriz.
Ulastigimiz bulgulara gore de o6grencilerin blylk c¢ogunlugunun bu konularda yeterli

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yukaridaki bulgulardan hareketle katihmcilarin %37,5’i olan 12 &gretmen de
ogrencilerin  okuduklarini kendi cumleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi iginde
Ozetledigini belirtmislerdir. Bu da ogrencilerin bu konuda yeterli dizeyde olmadiklarini
gosterir. Okudugunu anlamanin bir diger gostergesi de bireyin okuduklarini mantik akisi
icinde kendi ifadeleriyle 6zetleyebilmesidir. Boylece bireyin metni anlamis olup olmadigini
tespit edebiliriz. Akyol (2007: 28) a gore iyi okuyucu, aldigi notlari kullanarak 6zetlemeler

yapandir.

Yine bu kisimda su maddelerde o6gretmenlerin yariya yakini olumlu goris
bildirmiglerdir. Katilimcilarin %43.75’i olan 14 6dretmen 6grencilerin okuduklari parganin
ana fikrini/ana duygusunu ve yardimci fikirlerini/duygularini buldugunu; okuma parcasinda
bilmedikleri kelimelerin anlamlarini sézllkten buldugunu belirtmiglerdir. Yine katilimcilarin
%53.125’i olan 17 Ogretmen oOgrencilerin metnin tarG ile ilgili dzellikleri buldugunu;
odrencilerin kendilerini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
dusunce ve hayalleri yorumladigini; katihmcilarin %50’si olan 16 ddretmen 6grencilerin

metni dil, anlatim ve icerik ydoninden degerlendirdigini ortaya koymuslardir.

Okunan metni anlamada okunan parganin ana fikrini ve yardimci disunceleri tespit
etmekte 6nemli bir noktadir. “Ayrica metnin ana fikrini bulma, ana fikri destekleyen
yardimci fikirleri tespit etme, verilen o6rneklerin konuya uygunlugunu goérebilme de
anlamayi saglayan dnemli etkenlerdir.” (Ciftgi ve Temizyurek, 2008: 113) Bunun yaninda
okunan metni anlamada metnin tur 6zelliklerini fark etme, okuyucunun kendini sahis ve
varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, dusunce ve hayalleri yorumlamasi; yine
okuyucunun metni dil, anlatim ve igerik yonunden degerlendirmesi de 6nemli noktalardir.
Ancak bulgulardan yola c¢ikarak o6grencilerin bu konularda yeterli duzeyde olmadiklari

gOriulmektedir.
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Gorugleri” ni Gosteren Tablo
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Madde No

B- Ogrencilerin okuma
becerilerindeki
durumlari hakkindaki
gorusleriniz

Katilyorum

Yizde

Tamamen Katiliyorum
Yuzde

Kararsizim

Yizde

Katiimiyorum

Ylizde

Hi¢ Katilmiyorum

Ylzde

Ogrencilerin okumaya
karsi tutumlari:

Ogrenciler siir dili ile
diz yazinin
farklihklarini ayirt
ederler.

4 125 22 68.75

125

6.25

Ogrencilere gére

okunan parganin

yazarini bilme 2 625 14 4375
okumay! zevkli hale

getirir.

6.25

11 34.375

3

9.375

Ogrencilere gére
okuma sonunda parga
hakkinda soru sorma
konuyu
degerlendirmede
Onemlidir.

3 9375 17 53.125

15.625

6

18.75

1

3.125

Ogrencilerin okul igi
ve diginda okuma
planlari vardir. Dizenli
kitap okurlar.

6.25 3 9.375

15.625

16

50

18.75

Ogrenciler sureli
yayinlari takip ederler. 0 1 3125

125

18

56.25

9

28.125

Tablo 12 de de goruldugu uzere B alt bolumunin B4 kisminda o6grencilerin

okumaya karsi tutumlarini ortaya koymak amaciyla 5 soru bulunmaktadir. Yukaridaki

bulgulara gore ogrencilerin okumaya kargi tutumlarini géz 6ntunde bulundurdugumuzda

katilimcilarin baylk ¢ogunlugu su sekilde cevap vermistir:

Katilimcilarin %81.25’ i olan 26 &gretmen o6grencilerin siir dili ile duz yazinin

farkhlklarini ayirt ettigini ve katilimcilarin %62.5’ i olan 20 63retmen 6gdrencilere gore

okuma sonunda parca hakkinda soru sormanin konuyu degerlendirmede énemli oldugunu

belirtmislerdir.



107

Buradan hareketle 6grencilerin bluytik ¢ogunlugunun siir dili ile diuz yazinin (nazim
ve nesir) farklihgini ayirt ettikleri gortlmektedir. Siir ile diz yazi birbirinden ¢ok farkh
dzelliklere sahip iki yazi tiridir. iki tiriinde yapisi, sekli, duygu ve disiinceleri ifade edis
tarzi ve igerikleri farkh farkhidir. Ogrencilerin bu farkhliklarin farkinda olmalari énemli bir
noktadir. Okunan bir metni anlamanin bir gostergesi de metnin okunmasindan sonra
parcayla ilgili sorulara cevap verebilmektir. Bdylece okunan bir metnin degerlendirmesi
yapilmis olur. Okuma, okunandan dersler ¢ikarma, okunani yorumlama ve okudugunu
anlama hepsi bir slirecin parcalaridir. “Bu slrecte degerlendirme, muhakeme etme,
problem ¢6ézme, hayal etme gibi 6geler yer almaktadir.” (Akyol, 2005: 3). Bulgulardan
hareketle 6grencilerin parga sonunda soru sormanin pargayl degerlendirmede onemli
oldugunu fark etmeleri onlarin bu konuda olumlu tutum sergilediklerini géstermektedir.
Yine bulgulardan hareketle de d6grencilerin bluylk gogunlugunun bu konuda yeterli oldugu

gorulmektedir.

Ogrencilerin okumaya karsi tutumlarina baktigimizda su sorularda égrencilerin ¢ok
eksik oldugu goérilmektedir: Katihmcilarin %15.625’ i olan 5 6gretmen dgrencilerin okul igi
ve disinda okuma planlarinin var oldugunu, duzenli kitap okudugunu; yine katilimcilarin
%3.125’ i olan 1 6gretmen de &grencilerin sureli yayinlari takip ettigini belirtmiglerdir. bu
durum &grencilerin okuma aligkanligi noktasinda ¢ok eksik oldugunu gbézler énine
sermektedir. ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren okumayi dgrenen gocuk daha sonra bu
becerisini bir aliskanliga déniistirmesi gerekir. “ilkégretimin ilk yillarinda okumayi 6grenen
¢ocuk, 10-12 yaslar arasinda da okuma aligkanhgini kazanmalidir. Bu dénemde edinilen
okuma aliskanligi ¢ocugun yetiskinlik dénemindeki okuma isteginin temelini olusturur.”
(Ciftci ve Temizylrek, 2008: 111). Okumaya karsi o6grencilerde sevgi uyandirmak ve
ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmasi egitim kurumlarinin égrencilere kazandirmalari
gereken dnemli unsurlardandir. Ancak bulgulardan hareketle bunun hi¢ de bu sekilde
olmadigi gorulmektedir. Bundan dolayi 6zellikle 6gretmenlerin ailelerle de igbirligi iginde

olarak bu durumun dizelmesi igin gayret gostermeleri gerekmektedir.

Yine bu kisimda katilimcilarin %50’si olan 16 63retmen 6gdrencilere gbére okunan
parcanin yazarini bilmenin okumayi zevkli hale getirdigini belirtmiglerdir. Bu bulgudan
hareketle oOgrencilerin yarisi okudugu metnin yazarini bildigi veya tanidigi zaman

okumanin daha zevkli oldugunu dustinmektedir.
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Yukaridaki tablolardan ve aciklamalardan yola gikarak B alt bolumde 6gretmenlerin
“Ogrencilerin okuma becerilerindeki durumlari hakkindaki gérisleri’ nde gdze garpan

hususlar sunlardir:

Ogrencilerin blyik bir kisminin okuma becerilerindeki durumlari noktasinda“ okuma
parcasinda bulunan gdérsel Ogelerden parcanin igeri§i hakkinda tahminlerde
bulunabildikleri” ve “okuma parcasinin baghgindan yola cikarak konu hakkinda bilgi
verebildikleri” ortaya cikmistir. Bunun yaninda &grencilerin “okuma esnasinda konu
hakkinda sorulan sorulara cevap vermeye istekli olduklar’”, "konu hakkinda degisik
yorumlarda bulunabildikleri”, “okuduklari parca hakkinda bildikleri farkli seyleri
paylastiklar’”, “okuduklari parcanin ana fikrini/ana duygusunu ve yardimci

fikirlerini/duygularini bulabildikleri” ortaya ¢cikmistir.

Bununla birlikte 6grencilerin “metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarini ¢ikarabildikleri”, "metindeki sebep-sonu¢ ve amacg-sonug iligkilerini
fark edebildikleri”, "okuduklari metnin olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlarini belirleyebildikleri” ve "anlatimin kimin agzindan yapildigini bulduklari” da
gorilmektedir. Yine dgrencilerin "metnin trd ile ilgili 6zellikleri bulabildikleri”, "kendilerini
sahis ve varlik kadrosunun vyerine koyarak olaylari, duygu, distnce ve hayalleri
yorumlayabildikleri”,” metnin éncesine veya sonrasina ait tahminler yapabildikleri” ve "siir
dili ile diz yazinin farkliliklarini ayirt edebildikleri” goérulmektedir. Ayrica 6grencilerin

“okuduklarini kendi hayatlari ve gunluk hayatla iligkilendirdikleri”, "okuma sonunda parga
hakkinda soru sormanin konuyu degerlendirmede dnemli olarak goérdikleri”, "metni dil,
anlatim ve icerik yonunden degerlendirdikleri” ortaya cikmigtir. Buna ragmen yine
ogrencilerin  buydk bir kisminin “okuma esnasinda beden dilini ve sesini etkili
kullanamadiklari ve akici bir sekilde okuyamadiklar”, “okumaya baglamadan once goz
gezdirmenin anlamaya etkisini bilemedikleri.”, “okuduklarindaki o6rtdli anlamlari fark
edemedikleri” gorulmektedir. Yine oOgrencilerin buyuk bir kisminin "okul igi ve disinda
okuma planlarinin olmadigr ve duzenli kitap okumadiklar” ve “sureli yayinlari takip
etmedikleri” ortaya ¢ikmistir.

“Ogrenciler kelimeleri dogru telaffuz ederler.”, "Ogrenciler okurken duyguyu verecek
sekilde vurgulama ve tonlama yaparlar.”, "Ogrenciler okuduklarimi kendi climleleriyle,
kronolojik sira ve mantik akigi iginde ozetleyebilirler.” sorularinda ise asagi yukari yari
yarlya bir oran ortaya cikarak bu hususta 6gretmenlerin yariya yakini olumlu goéris

bildirirken yariya yakini da olumsuz gérus bildirmislerdir. Yine ayni sekilde "Ogrenciler
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okuma pargasinda bilmedikleri kelimelerin anlamlarini sézliikten bulurlar.” ve ” Ogrencilere
gore okunan parcanin yazarini bilme okumayi zevkli hale getirir.” Sorularinda da

ogretmenlerin yariya yakini olumlu gorug bildirmiglerdir.

Ayrica 32 6gretmenden 13’ i “Ogrenciler okuma esnasinda beden dilini ve sesini
etkili kullanirlar ve akici okurlar.” sorusunda, 11’ i “Ogrenciler okuduklarimi kendi
cumleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde Ozetleyebilirler.” sorusunda, 9" u “
Ogrenciler  okuduklari  parcanin  ana fikrini/ana  duygusunu ve  yardimci
fikirlerini/duygularini bulabilirler.” sorusunda ve 10’ u “Ogrenciler metnin baglamindan
hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarabilirler” sorusunda kararsiz
olduklari yéniinde géris bildirmislerdir. Ayni sekilde katihimcilarin 12’ si “Ogrenciler
metindeki sebep-sonu¢ ve amag-sonug iligkilerini fark ederler.” sorusunda, 9 u *
Ogrenciler okuduklarindaki értiilli anlamlari fark ederler.” ile “Ogrenciler kendilerini sahis
ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, disince ve hayalleri yorumlarlar.”
sorularinda kararsiz olduklari yonuinde goérus bildirmislerdir. Boylece bu maddelerde oran
olarak ogretmenler %28.125 ile %40.625 arasinda “Kararsizim” demistir. Bu sonugcta
bize, yukaridaki maddelerde o&gretmenlerin ylksek oranda net bir goérlise sahip

olmadiklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 13. C:)gretmenlerin “Tark Edebiyati ile Dil ve Anlatim Ders Miufredatinin
Ogrencilerin Okuma Becerilerini Artirmadaki Rolu Hakkindaki Goérugleri”
ni Gosteren Tablo

C- Turk Edebiyati ile Dil

c S
ve Anlatim ders > £ g
° mufredatinin < £ e S >
=z Ogrencilerin okuma = 2 N o g
@  becerilerini artirmadaki N ) S o 7 ) = ) © )
3 - . o = © s O = T X O
S rold hakkindaki c N = N £ N = N o N
e .. [0) =] © =] © (=] © =] = =]
= gorisgleriniz: g > X > X > X > r >
4]
IS
@©
|_
1  Turk Edebiyati ile Dil ve

Anlatim ders mufredati
okuma becerisi 2 6.25 6 18.75 15 46.875 8 25 1 3.125

kazandirmaya yonelik
yeterli icerige sahiptir.

2  Turk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim ders miifredati
okuma becerilerine
yonelik 6grencilerin 0 0 11 34375 15 46875 6 1875 O 0
seviyesine uygun
kazanimlara yer verir.
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Tablo 13.' in devami

3 Turk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim ders
mifredatinda yer alan
okuma becerilerine 9 28125 11 34375 7 21875 3 9375 2 6.25
yonelik bélimleri
uygulamada zaman
sikintisi vardir.

4 Turk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim ders
mufredatinin
o6grencilere okuma
becerisi kazandirmada
onemli bir yeri vardir.

4 125 15 46.875 6 1875 6 1875 1 3.125

Tablo 13.” den de anlasilacagi lUzere, anketin ikinci béliminin C alt bashginda
o6gretmenlere “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mifredatinin égrencilerin okuma

becerilerini artirmadaki roli hakkindaki gorisleri” alinmak Uzere 4 soru yoneltilmigtir.

Yukaridaki tablodaki bulgulara goére Tiark Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
mifredatinin  égrencilerin okuma becerilerini artirmadaki roli hakkinda katilimcilarin

¢ogunlugu su sekilde cevap vermiglerdir:

Katilimcilarin %46.875 i olan 15 6gretmen “TlUrk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
mufredatinin 6grencilerde okuma becerisi kazandirmaya yonelik yeterli icerige sahip
olmasl1” ve “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mifredatinin okuma becerilerine yonelik
odrencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer vermesi” konularinda kararsiz olduklari

yonunde gorus bildirmiglerdir.

Ogretmenlerin bu sekilde yariya yakininin kararsiz olmasi égretmenlerin mifredatla
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini géstermektedir. Bu da égretmenlerimizin mufredat
tanima noktasinda eksik olduklarini gostermesi bakimindan onemlidir. Bundan dolayi
O6gretmenlerimizin mufredat hakkinda ve mufredatta yer alan konularla ilgili yeterli bilgi
sahibi olmalari gerekmektedir. Mifredatin verilen dersin islenis slrecini yénlendirdigi
dusunulirse ders slrecinde etkin bir rol oynamasi beklenen dgretmenlerimizin mifredat

hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalari gerekir.

Yine bu bdlimde katilimcilarin %62,5’i olan 20 6gretmen “Turk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim ders mufredatinda yer alan okuma becerisine ydnelik boélimleri uygulamada

zaman sikintisi oldugunu” ve katihmcilarin %59.375'’i olan 19 6gretmen de “TUrk Edebiyati
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ile Dil ve Anlatim ders mufredatinin 6grencilere okuma becerisi kazandirmada énemli bir

yeri oldugunu” ortaya koymustur.

Buradan hareketle mufredat yodunluguna goére ders saatlerin uyumlu olup ders
mifredatinda bulunan okumayla ilgili bélumlerin derslerde zaman sikintisi olmadan
verilmesi gerekmektedir. Bunun icin de ders saatleri, derslerde verilmesi dusunulen
konular ve kazanimlar dusundlerek sekillendiriimelidir. Boéyle olmadigi slrece

ogretmenlerimizin belirttikleri zaman sikintisi asilamaz.

Yukaridaki bulgulardan yola ¢ikarak katilimcilarin %25’ i olan 8 6gretmenin “Turk
Edebiyati ile Dil ve Anlatm ders mifredatinin 06grencilerde okuma becerileri
kazandirmaya yonelik yeterli icerie sahiptir.” deyip katiimcilarin %59.375 i olan 19
ogretmenin“Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredatinin 6grencilere okuma becerisi
kazandirmada 6nemli bir yeri vardir.” demeleri birbirine zit iki bulgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Ders mufredatlarinin 6grencilerin okuma becerileri kazandirmada énemli bir
yeri oldugu dusinildiginde miufredatlarin 6grencilerde okuma becerileri kazandirmada

yeterli igcerige sahip olmalari da gerekmektedir.

Yukaridaki tablodan ve agiklamalardan yola gikarak C alt bdlimde 6gretmenlerin
“Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredatinin 6grencilerin okuma becerilerini

artirmadaki roll hakkindaki gérusleri” nde géze ¢arpan hususlar sunlardir:

Ogretmenlerin blylk bir kismina gore “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
mufredatinda yer alan okuma becerisine yonelik bdéliumleri uygulamada zaman sikintisi

oldugu” ve ” Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders miufredatinin ddrencilere okuma
becerisi kazandirmada onemli bir yerinin oldugu” ortaya cikmigtir. Buna kargin yine
Ogretmenlerin buyuk bir kismina gére “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredatinin,
okuma becerilerine yonelik 6grencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer vermedigi’
ortaya cikmistir. “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders miufredatt okuma becerisi
kazandirmaya yonelik yeterli icerige sahiptir.” noktasinda ise asagi yukari yari yariya bir
oran ortaya gikarak bu hususta 6gretmenlerin yariya yakini olumlu gorus bildirirken yariya

yakini da olumsuz gorus bildirmiglerdir.

Ayrica “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatm ders mdifredatt okuma becerisi
kazandirmaya yonelik yeterli icerige sahiptir.” ile “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders

mifredati okuma becerilerine ydnelik 6grencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer
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vermektedir.” maddelerinde 32 6gretmenden 15’ er 6gretmen kararsiz olduklari ydéninde
g6ris bildirmiglerdir. Bu da yuzdelik oran olarak %46.875’ e karsilik gelmektedir. Bu
sonugcta bize, yukaridaki 2 maddede 6gretmenlerin yaklasik yarisinin net bir gérise sahip

olmadiklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 14. Qgretmenlerin “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Ders Kitaplarinin
Ogrencilerin  Okuma Becerilerini Artirmadaki Roli Hakkindaki
Goruslerini” ni Gosteren Tablo

S
D- Tirk Edebiyati le Dil 5 c 2
o Ve Anlatim ders o £ £ > >
Z kitaplarinin 6grencilerin =~ = 2 N o g
2 okuma becerilerini g g g © 2 o E o St
QS artirmadaki rolii c N = X S X = X o i N
= hakkindaki gérugleriniz g > X > Y > Y > T § >
(‘5 —
g :
— N
1

Turk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim ders kitaplari
okuma becerileri 2 6.25 12 375 9 28125 7 21875 2 6.25

kazandirmaya ydnelik
yeterli icerige sahiptir.

2  Turk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim ders
kitaplarinda okuma
becerilerine yonelik 2 6.25 11 34.375 11 34375 6 1875 2 6.25
ogrencilerin seviyesine
uygun kazanimlara yer
verir

3 Turk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim ders
kitaplarinda yer alan
okuma becerilerine 9 28125 11 34375 7 21875 5 15625 O 0
yonelik bélimleri
uygulamada zaman
sikintisi vardir.

Tablo 14.” den de anlasilacagi Uzere, anketin ikinci boéliminin D alt bashdinda
ogretmenlere “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinin 6grencilerin okuma

becerilerini artirmadaki roli hakkindaki gorisleri” alinmak Gzere 3 soru yoneltilmistir.

Yukaridaki tablodaki bulgulara goére Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
kitaplarinin égrencilerin okuma becerilerini artirmadaki rolu hakkindaki gérugleri hakkinda

katilimcilarin gogunlugu su sekilde cevap vermiglerdir:
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Katiimcilarin %43.875 i olan 14 6gretmen “Tlrk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
kitaplari okuma becerileri kazandirmaya yénelik yeterli icerie sahip oldugu”, %40.625’ i
olan 13 6gretmen “TUrk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinda okuma becerilerine
yonelik Ogrencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer verildigi® ve %62.5’ i olan 20
ogretmen de “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinda yer alan okuma
becerilerine yonelik bdlimleri uygulamada zaman sikintisi oldugu” seklinde goéris

bildirmiglerdir.

Buradan hareketle Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinin 6grencilere
okuma becerileri kazandirmaya yonelik yeterli igerige sahip olmadigi, yine bu kitaplarda
okuma becerileri ile ilgili 6grencilerin seviyelerine uygun kazanimlara yer verilmedigi ve
okuma becerilerine yonelik bolumleri uygularken zaman sikintisi ¢ekildigi gorulmektedir.
Ders kitaplari 6grencilerin derslerde kullandiklari temel materyaldir. Derste kullanilan bu
materyalin o dersin icerigiyle ilgili yeterli donanima sahip olmasi gerekmektedir. Bdyle
olmadigi zaman dersin kazanimlarini égrencilere aktarmak mudmkuin olmaz. Yine ders
kitaplarinin égrencilerin seviyelerine uygun bir sekilde dizenlenmesi, ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin ders strecinde verilebilmesi édnemlidir. Bu durum Turk Edebiyati Dersi
Ogretim Programi (2011: 12)nda su sekilde ifade edilmistir: “Edebiyat derslerinde en
onemli ara¢ edebi metinlerdir. Edebiyatla ilgili zevk, anlayis ve becerilerin okul veya okul
disi arastirma etkinliklerinin edebi metinlerden hareketle dizenlenecegi bilinmektedir.”
Yine ayni program (2011: 15)da ders kitaplarinin hazirlanmasinda dikkat edilecek
noktalar su sekilde ortaya konmustur:

a) Ders kitaplarinda ders iglenis slreci “hazirlik, ¢6ziimleme/inceleme,
anlama—yorumlama, degerlendirme” bolimlerinden olusur.

b) Cézimleme boéliminde siir metinleri; zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim,
ahenk, metin ve gelenek, anlam ve yorum, metin ve sair sirasiyla; olay ¢evresinde
olusan edebi metinler; zihniyet, yapi (olay 6rgusu, kisiler, zaman, mekan), tema, dil
ve anlatim, metin ve gelenek, anlam ve yorum, metin ve yazar sirasiyla; 6gretici
metinler; zihniyet, yapi, ana duslnce, dil ve anlatim, metin ve gelenek,
anlam ve yorum, metin ve yazar sirasiyla ¢ézimlenmelidir.

Yukaridaki yer alan maddelerden yola c¢ikarak ders kitaplari 6grencilerin okup
anlama ve yorumlama yapmalarina uygun olmalidir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan
metinlerin 6grencilerin seviyelerine uygun olmalari ve ders saatlerinde islemeye musait
olmasi gerekir. Buradaki 6gretmenlerin ankete verdikleri cevaplardan anlagildigi Uzere
ders Kkitaplarin tasimasi gereken bu Ozelliklere yeterli seviyede sahip olmadigi

gOriulmektedir.
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Ayrica “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplari okuma becerisi kazandirmaya

yonelik yeterli igerige sahiptir.” ile “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinda

okuma becerilerine yonelik 6grencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer vermektedir.”

maddelerinde 32 6gretmenden birinci maddeye 9 u, ikinci maddeye ise 11’ i kararsiz

olduklari yéninde goérus bildirmislerdir. Bu da ylzdelik oran olarak birinci maddede
%28.125, ikinci maddede %34.375’ e karsilik gelmektedir. Bu sonugta bize, yukaridaki 2

maddede Ogretmenlerin yaklasik Ugte birinin net bir goérise sahip olmadiklarini ortaya

koymaktadir.

Tablo 15. Ogretmenlerin “Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Ogretmenleri Olarak
Sizlerin Okuma Becerileri Konusunda Yeterlilik Durumunuz Hakkindaki
Goruslerinizi” Gosteren Tablo

Madde No

E- Tirk Edebiyati ile
Dil ve Anlatim
o6gretmenleri olarak,
sizlerin okuma
becerileri konusunda
yeterlilik durumunuz
hakkindaki
gorusleriniz

Tamamen Katiliyorum

Yizde

Katiliyorum

Yizde

Kararsizim

Yizde

Katilmiyorum

Ylizde

Hi¢ Katilmiyorum

Yiizde

=

Universitede okuma
becerisi Uzerine
yeterli egitim aldim.

34.375

21.875

21.875

6.25

15.625

Farkli yayinlar takip
ederek okuma
becerimi gelistiririm

12

37.5

16

50

6.25

6.25

Okul disinda okuma
becerimi gelistirmek
icin 6zel zamanlar
ayiririm.

12

37.5

15

46.875

9.375

6.25

Okuma becerisini
arttirmak igin hizmet
ici egitim kurslari
verilir.

3.125

125

28.125

7

21.875

11

34.375

Okuma becerisini
arttirmak igin verilen
hizmet igi kurslara
katilirim.

5

15.625

21.875

21.875

9

28.125

4

125

Okumayla ilgili
seminer ve
konferanslari takip
ederim.

6

18.75

11

34.375

28.125

6

18.75

0
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Tablo 15." in devami

7  Okuma yontem ve
tekniklerini 9 28125 11 34375 8 25 2 6.25 2 6.25
bilmekteyim.

8  3sqr ydontemini

; . 4 125 3 9375 11 34375 8 25 6 18.75
bilmekteyim.

9  Turk Edebiyati ile Dil
ve Anlatim
derslerinde okuma,
dogru okuma ve 8 25 19 59375 3 9375 1 3125 1 3.125
okuma becerileri
hakkinda bilgi
vermekteyiz.

Tablo 15.” den de anlasilacag Uzere, anketin ikinci bdliminin E alt bashgdinda
Ogretmenlere “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim &gretmenleri olarak, sizlerin okuma
becerileri konusunda yeterlilik durumunuz hakkindaki gérigsleri” alinmak Gzere 9 soru

yoneltilmigtir.

Yukaridaki bulgulara gére 6gretmenlerin okuma becerileri konusunda kendi yeterlilik
durumlari hakkinda katilimcilarin %56.25’i olan 18 6gretmen Universitede okuma becerisi

Uzerine yeterli egitim aldigini belirtmistir.

Ogretmenlerin bu konuyla ilgili yeterlilik durumlari Universitede aldiklari egitimle
yakindan iligkilidir. Ogretmen yetistiren veya formasyon egitimi vererek 6gretmenlik
sertifikas! veren universitelerin okuma egitimine de gerekli dnemi vermeleri gerekir.
Boylece 6gretmenlerimizin 6grencilerinin okuma becerilerinde yeterli seviyeye ulasmasi,
bu konuda &grencilerinin akademik basariya ulasarak Kkisisel ve sosyal yodnden
geligsimlerini ilerletmeleri, diger derslerde ve alanlarda da basarili olmalari beklenebilir.
Katiimcilarin %87.5’'i olan 28 o6gretmen farkli yayinlar takip ederek okuma becerileri
gelistirdigini ve %84.375’i olan 27 dgretmen okul disinda okuma becerilerini gelistirmek
icin 6zel zamanlar ayirdigini, Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde okuma, dogru
okuma ve okuma becerileri hakkinda 6grencilere bilgi verdigini belirtmislerdir. Ayrica
katihmcilarin %53.125’i olan 17 6gretmen de okumayla ilgili seminer ve konferanslari takip

ettigini belirtmistir.

Yukaridaki durum da o6gretmenlerimizin bulylk c¢ogunlugunun bu konuda kisisel
gelisimlerini artirmak amaciyla Universiteden sonra ve okul disinda c¢alisma yaptiklarini
gostermesi acisindan 6nemlidir. Yine 6gretmenlerimizin buyuk ¢ogunlugunun derslerinde

okuma becerilerine yonelik bilgilendirme yaptiklari goriimektedir.
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Katiimcilarin %15.625'i olan 5 6gretmen okuma becerilerimizi arttirmak icin hizmet
ici egitim kurslari verildigini ve %37.5’i olan 12 6gretmen okuma becerisini arttirmak igin
verilen hizmet ic¢i kurslara katildigini ortaya koymustur. Buradan hareketle bu konuda
yeterli dizeyde hizmet i¢i egitim kurslari veya seminerleri verilmedigi ortaya ¢ikmistir.
Katiimcilarin %62.5'i olan 20 6gretmen okuma yontem ve tekniklerini bildigini fakat bu
duruma tezat olarak katilimcilarin yalnizca %21.875'i olan 7 dgretmen Sq3r yontemini

bildigini belirtmiglerdir.

Ders veren ogretmenlerin okuma yodntem ve tekniklerini bilerek 6grencilerine
aktarmalari ve onlara bu konuda rehberlik yapmalari gerekmektedir. Ancak anketin bu
sorusundan ortaya ¢lkan bulguya gore ogretmenlerin bu konuda yeterli dizeyde

olmadiklari goérulmektedir.

Yukaridaki tablodan ve aciklamalardan yola ¢ikarak E alt bolimde ogretmenlerin
“Tark Dili ve Edebiyati 6gretmenleri olarak, sizlerin okuma becerileri konusunda yeterlilik

durumunuz hakkindaki gorisleri” nde géze ¢arpan hususlar sunlardir:

Ogretmenlerin  blylk bir kisminin okuma becerilerindeki yeterlilik durumlari

noktasinda “Universitede okuma becerisi Uzerine yeterli egitim aldid1”,” farkl yayinlar takip

ederek okuma becerini gelistirdigi”, “okul disinda okuma becerini gelistirmek icin dzel

zamanlar ayirdig1”,” okumayla ilgili seminer ve konferanslari takip ettigi’,” okuma yontem

ve tekniklerini bildigi” ve ” Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde okuma, dogru

okuma ve okuma becerileri hakkinda bilgi verdigi ortaya gikmistir.

Buna karsin yine 6gretmenlerin blyulk bir kismina gére “okuma becerisini arttirmak

icin hizmet ici egitim kurslari verilmedigi” ve yine égretmenlerin blydk bir kisminin “Sq3r

yontemini bilmedigi” ortaya ¢ikmistir. “Okuma becerisini arttirmak igin verilen hizmet igi
kurslara katilirim.” noktasinda ise asagi yukari yari yariya bir oran ortaya ¢ikarak bu
hususta Oogretmenlerin yariya yakini olumlu gorug bildirirken yariya yakini da olumsuz
goris bildirmislerdir. Ayrica 32 6gretmenden 9’ u “Okuma becerisini arttirmak i¢in hizmet
ici egitim kurslar verilir.” ve “Okumayla ilgili seminer ve konferanslar takip ederim.”
maddeleri ile 11’ i “Sq3r yontemini bilmekteyim.” maddesinde kararsiz olduklari yénunde
goris bildirmiglerdir. Bdylece bu maddelerde oran olarak 6gdretmenler %28.125 ile
%34.375 “Kararsizim” demigtir. Bu sonugta bize, yukaridaki maddelerde 6gretmenlerin

yaklasik Ugte bir oraninda net bir gériise sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir.
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4.1.3. Anketin Uglincii Béliimiinden Elde Edilen Bulgular

Anketin G¢lnclu boliminde 6gretmenlere, “Diger Gorugleriniz” alt bashigr altinda” Bu
anketteki konularla ilgili belirtmek istediginiz baska noktalar varsa lutfen asagidaki bogluga
yaziniz.” maddesi ydneltiimistir. Bu bolime ankete katilan 10 &gretmen goériglerini

yazmistir. Bu gorisler asagida belirtilmigtir:

Katilimci 6gretmenlerden 1-4 yil hizmet suresi olan, Egitim Fakiltesi mezunu, lisans
egitimi alan, genel lisede gorevli olup 1-25 kisilik sinifa giren bayan égretmen TDEO 1 su

sekilde gorus bildirmistir:

Ders kitaplarinda anlatimin akici oldugu strtikleyici metinlerin bulunmasi gerektigini
digdntiyorum. Bdylelikle okuma aliskanliginin  kazandirilacagina inaniyorum.

Miifredatta okuma aliskanligina yénelik bir ders bulunmasi gerekmektedir.

20 yildan fazla hizmet slresi olan, Egitim Fakulltesi mezunu, lisans egditimi alan,
meslek lisesinde gorevli olup 1-25 kisilik sinifa giren bayan 6gretmen TDEQO 2 su sekilde

g6ris bildirmistir:

Miifredatta eskiye déniilmesi gerektigini digtintiyorum (1990-2000). Ders kitaplari da

buna gére sekillenmeli.

10-14 yil hizmet siresi olan, Egitim Fakulltesi mezunu, lisans egitimi alan, meslek
lisesinde gérevli olup 1-25 kisilik sinifa giren bayan 6gretmen TDEO 3 su sekilde goriis
bildirmigtir:

Anketin yapilmasi olumlu bir durum. Okuma becerisi ve etkinligi tizerinde durulmalidir.

Bu konuda egitim kurumlarimiz daha iyi ¢caligmalidir.

1-4 yil hizmet suresi olan, Fen- Edebiyat Fakultesi mezunu, tezsiz ylksek lisans
egitimi alan, Anadolu lisesinde goérevli olup 26-35 kisilik sinifa giren bay 6gretmen TDEO 5

su sekilde goéris bildirmistir:

Edebiyat ve dil sahasinda (iniversite camiasinin etkinligi ¢ogaldiktan beri her sey
bozuldu. Edebiyat ve dil egitimi birtakim (niversite hocalarinin birbirleriyle yaris
yaptiklari bir sahaya déndi. Nesiller mahvedildi. Universiteler edebiyat ve dil
egitiminden elini gekmeli. Bu is, bu isi yliriiten teknisyenlerin( bizzat 6gretmenlerin)

eline birakilmalidir.
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Katilimci 6gretmenlerden 5-9 yil hizmet suresi olan, Egitim Fakulltesi mezunu, lisans
egitimi alan, fen lisesinde gorevli olup 1-25 kigilik sinifa giren bay dégretmen TDEO 7 su

sekilde gorus bildirmigtir:
Miifredatin ¢ok sikisik ve anlasiimaz degil de daha agik olmasini gerekli gériiyorum.

20 yildan fazla hizmet suresi olan, Fen Edebiyat Fakultesi mezunu, tezsiz yuksek
lisans egitimi alan, Anadolu lisesinde gorevli olup 26-35 Kisilik sinifa giren bay 6gretmen

TDEO 9 su sekilde goris bildirmistir:

Miifredat programlari gereksiz bir slrii bilgi iceriyor. Bunlar ayiklanmali. Metinler
ogrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek nitelikte olmalidir. Ayrica metinler égrenciyi

okumaya sevk edecek nitelikte olmalidir.

1-4 yil hizmet suresi olan, Egitim Fakultesi mezunu, lisans egditimi alan, meslek
lisesinde gdrevli olup 1-25 kisilik sinifa giren bayan égretmen TDEO 11 su sekilde gériis
bildirmistir:

Egitim Fakiiltelerinde égrencilere mutlaka diksiyon dersi verilmeli. Okullarda ‘diksiyon’

ve ‘iletisim’ de ders olarak okutulmalidir.

5-9 yil hizmet slresi olan, Egitim Faklltesi mezunu, lisans egitimi alan, meslek
lisesinde gérevli olup 26-35 kisilik sinifa giren bay dgretmen TDEO 14 su sekilde gorls
bildirmistir:

Bu anketin égretim goérevlilerine (Prof. Dog. Dr.) ulasabilecegini bilmiyorum, ama

akademik ¢calisma yapanlar icin kolaylik saglayacaktir.

10-14 yil hizmet slresi olan, Fen- Edebiyat Fakiltesi mezunu, tezsiz ylksek lisans
egitimi alan, Anadolu lisesinde gorevli olup 1-25 kisilik sinifa giren bayan égretmen TDEO
16 okul tiplerine gére dgrencilerin seviyelerinin ¢ok farkli oldugunu ifade ederek su sekilde
g6ris bildirmistir:

Bu anketinizi okul tiirlerine gére yaparsaniz, yani Meslek, Anadolu, Fen ve Glizel
Sanatlar Liselerine gbre ayirirsaniz dokuzuncu sinifa gelen &grencilerin okuma

becerileri hakkinda daha net bir bilgiye ulagabilirsiniz.
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10-14 yil hizmet slresi olan, Egitim Fakultesi mezunu, tezsiz ylksek lisans egitimi
alan, genel lisede gorevli olup 1-25 kisilik sinifa giren bayan égretmen TDEO 28 su
sekilde gorus bildirmigtir:

Calistigim okulda dokuzuncu siniflarin okuma ve okudugunu anlama yetenegdinin ¢ok
diigtik oldugunu dlsdniyorum. Bu ylizden dokuzuncu sinif Dil ve Anlatim dersi
milifredatindaki paragraf konusunun égrenciye gére ¢ok yogun oldugunu ve 6grenciye

zor geldigini diisiiniiyorum.

Yukaridaki 6gretmen goruslerinde, kitaplarda yer alan metinlerin 6grencilere okuma
becerileri kazandirmada fazla etkili olmadidi, metinlerin 6grencilerin dikkatlerini cekmedidi,
bazi metinlerin 6gdrencilerin seviyelerinin Ustinde oldugu ve &6grencilerin bu metinleri
anlamakta gug¢lik cektikleri, dgrencilerin okul tirlerine gére okuma- anlama ve yorumlama

yeteneklerinin  degistigi, mufredat programinin ¢ok yogun oldugu gibi cevaplar

bulunmaktadir.

4.1.4. Anketin Tiim Béliimlerinden Elde Edilen Bulgularin Ozeti

Anket Gumushane Merkez ilcede yer alan 11 tane lisede gorevli 11’ i bayan, 21’ i
bay olan 32 Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenine uygulanmistir. Calismanin evreninde bu

ogretmenler yer almaktadir. Bu galismada evrenin hepsine ulasiimistir.

Arastirmada kullanilan anket G¢ bolimden olusmaktadir. Anketin birinci bolumunde;
Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerin kisisel bilgileri yer almaktadir. Anketin ikinci
bolimiinde Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerin derslerine girmis olduklari 9. Sinif
dgrencilerinin bu sinifa geldiklerindeki hazir bulunusluluk durumlari, égrencilerin okuma
becerileri ile ilgili gorusleri, Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredatinin 6grencilerin
okuma becerilerini artirmadaki rolu hakkindaki gorugleri, Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
ders kitaplarinin égrencilerin okuma becerilerini artirmadaki roli hakkindaki goérisleri ve
ogretmenlerin okuma becerileri konusunda kendi yeterlilik durumlari hakkindaki gorugleri
yer almaktadir. Uglincii bélimde ise Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin “bu anketteki
konularla ilgili belirtmek istedikleri bagka noktalar’ yer almaktadir. ikinci bélimde yer alan
goérigler “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
Katiimiyorum” seklinde besli 0Olgek kullanilarak  uygulanmistir.  Bu  bdlimlerde

Ogretmenlerin cevaplar tablolarla gosterilmis ve aciklamistir.
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Bayanlar, katiimci toplaminin %34.375’ ini olustururken baylarin orani %65.625
olmustur. Ogretmenlerin %28.125'i 1-4 yil, %31.25’i 5-9 yil, %31.25'i 10-14 yIl, %9.375'i
de 20 yil Gzeri mesleki tecribeye sahip oldugu goérulmustir. Katilimcilarin %59.375'i
editim fakultesi, %40.625’i fen-edebiyat fakultesi mezunu oldugu go6rulmektedir.
Katilimcilarin %53.125'inin lisans, %46.875’inin tezsiz yuUksek lisans egitimi aldiklari
gorilmektedir. Ogretmenlerin %71.875'i 1-25 égrencinin bulundugu siniflara, %28.125'i
26-35 dgrencinin bulundugu siniflara girmektedir. Calisilan kurum tir bazinda Turk Dili
ve Edebiyati 6gdretmenleri en ylksek oran olan % 50 ile Meslek Lisesi turtundeki
kurumlarda gorev yaptigi goérulmektedir. Bunu, % 34.375 ile Anadolu Lisesi, % 9.375

oranla Genel Lise, % 6,25 oranla Fen Lisesi izlemektedir.

Anketten elde edilen verilerin degerlendiriimesi sonucunda ulasilan bulgular kisaca

Ozetledigimizde su bilgiler ortaya gikmaktadir:

a) 9. sinifa yeni gelen o&grenciler hakkinda katihmcilarin blylik ¢ogunlugu
ogrencilerin okumaya baslamadan dnce metnin gorsellerinden ve basligindan hareketle
metnin icerigini tahmin ettiklerini; okuduklari metinden hareketle kelime varliklarini

zenginlestirdigini,

b) 9. sinifa yeni gelen o6grenciler hakkinda katilimcilarin buyidk ¢ogunlugu
ogrencilerin okuma yaparken anlami verecek sekilde vurgu ve tonlama yapamadiklarini;

okuma aligkanliklarinin olmadigini,

c) 9. sinifa yeni gelen o6grenciler hakkinda katiimcilarin yariya yakini ise
ogrencilerin okuduklari metni anlamada ve ¢ézimlemede bagarili oldugunu; 6grencilerin

okuduklart metni dil- anlatim ve icerik yoninden degerlendirdigini,

d) Ogrenciler hakkinda katihmcilarin biyiik ¢ogunlugunun égrencilerin okumaya
baslamadan dnce metnin gorsellerinden ve basligindan hareketle metnin igerigini tahmin
ettigini; okuma parcgasinin basligindan yola gikarak konu hakkinda bilgi verdigini, okuma
esnasinda konu hakkinda sorulan sorulara cevap vermeye istekli oldugunu; konu
hakkinda degisik yorumlarda bulundugunu; okuduklari parga hakkinda bildikleri farkl
seyleri paylastigini; olay, yer, zaman, gahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari
belirledigini; anlatimin kimin agzindan yapildigini buldugunu; metnin Oncesine veya

sonrasina ait tahminler yaptigini; siir dili ile diz yazinin farkliliklarini ayirt ettigini;
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okuduklarini kendi hayatlari ve gunlik hayatla iliskilendirdigini; okuma sonunda parga

hakkinda soru sormanin konuyu degerlendirmede 6nemli oldugunu bildigini,

e) Ogrenciler hakkinda katiimcilarin  biyik ¢ogunlugu 6grencilerin  okumaya
baslamadan Once g0z gezdirmenin anlamaya etkisini bilmedigini; okuma esnasinda
beden dilini ve sesini etkili kullanip akici okuyamadidini; duyguyu verecek sekilde
vurgulama ve tonlama yapamadigini; okuduklarini kendi cumleleriyle, kronolojik sira ve
mantik akisi icinde 6zetleyemedigini; okuduklarindaki 6rtilli anlamlari fark ettigini; okul ici
ve disinda okuma planlarinin var olmadigini ve duzenli kitap okumadigini; sureli yayinlari

takip ettigini,

f) Ogrenciler hakkinda katilimcilarin yariya yakini ise dédrencilerin kelimeleri dogru
telaffuz ettigini; okuduklari parganin ana fikrini/ana duygusunu ve yardimci
fikirlerini/duygularini  buldugunu; metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarini ¢gikardigini; okuma parcgasinda bilmedikleri kelimelerin anlamlarini
sozllikten buldugunu; metindeki sebep-sonu¢ ve amacg-sonug iligkilerini fark ettigini;
metnin taru ile ilgili ézellikleri buldugunu; okunan parcanin yazarini bilmenin okumayi
zevkli hale getirdigini bildigini; kendilerini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak
olaylari, duygu, daslince ve hayalleri yorumladigini; metni dil, anlatim ve igerik yoninden

degerlendirdigini,

g) Tark Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders miufredatinin 6grencilerin okuma
becerilerini artirmadaki rolu hakkinda katilimcilarin buyuk ¢cogunlugunun Turk Edebiyati ile
Dil ve Anlatim ders mufredatinin 6grencilerde okuma becerisi kazandirmaya yonelik
yeterli icerige sahip olmadigini, okuma becerilerine ydnelik 6égrencilerin seviyesine uygun

kazanimlara yer vermedigini,

h) Tark Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinin 6grencilerin okuma becerilerini
artirmadaki roll hakkinda katilimcilarin bayuk ¢ogunlugu Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
ders kitaplarinda okuma becerilerine yonelik 6grencilerin seviyesine uygun kazanimlara
yer verilmedigini, ders kitaplarinda yer alan okuma becerisine yonelik bolumleri
uygulamada zaman sikintisi oldugunu; okuma becerisi kazandirmaya yonelik yeterli

icerige sahip olmadigini,

i) Ogretmenlerin okuma becerileri konusunda kendi yeterlilik durumlari hakkinda

katihmcilarin baylk ¢ogunlugunun Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde okuma,
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dogru okuma ve okuma becerileri hakkinda bilgi verdigini; okuma yontem ve tekniklerini
bildigini; okul disinda okuma becerilerini gelistirmek icin 6zel zamanlar ayirdigini; farkl

yayinlar takip ederek okuma becerilerini gelistirdigini,

i) Ogretmenlerin okuma becerileri konusunda kendi yeterlilik durumlari hakkinda
katilimcilarin blaylk ¢cogunlugunun okuma becerisini arttirmak icin hizmet ici egitim kurslari

verilmedigini ve verilen hizmet ici kurslara katilmadigini,

k) Ogretmenlerin okuma becerileri konusunda kendi yeterlilik durumlari hakkinda
katilimcilarin yariya yakininin okumayla ilgili seminer ve konferanslari takip ettigini, okuma

becerisi Uzerine yeterli egitim aldigini belirtmiglerdir.

Genel olarak ele alindiginda; olusturulan anket formu araciigiyla Tiark Dili ve
Edebiyati 6gretmenlerine gore ilkdgretimden ortadgretime vyeni gelmis 9. Sinif
ogrencilerinin  okuma becerileri dlzeyleri, yeni gelen &grencilerin daha sonraki
zamanlardaki okuma becerileri diizeyleri, 6gretmenlerin bu konudaki yeterlilik durumlari
ogrenilmeye cahgiimistir. 32 Turk Dili ve Edebiyati 6gretmeniyle yapilan mulakatlardan
elde edilen bulgular siklik ve benzerliklerine gore kategorilendiriierek ve bazi

o6gretmenlerin goérisleri aynen alinip goésterilerek kullaniimistir.

4.2. Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Arastirmada yar yapilandiriimig mulakat kullaniimistir. Mulakat formu 3 bdélimden
olusmaktadir. Birinci bélimde “Kigisel Bilgiler”, ikinci bolimde Muilakat Sorular” ve son
bélumde ise 6gretmenlere “Mulakat ile ilgili baska fikirleriniz var mi?” sorusu yer
almaktadir. ikinci bélimdeki “Miilakat Sorular’” nda katilimcilara 18 soru sorulmustur.
Mulakatin son bolumu olan uguncu bolumde mulakat sorularinda yer alan konularla ilgili
katilimcilarin bagka fikirleri varsa ya da bu konularla ilgili eklemek istedikleri noktalar varsa
onlari dile getirmeleri istenmigtir. Bununla birlikte yeri geldiginde konunun anlasiimasina
yardimci olacak benzer sorular da eklenmigtir. Ayni zamanda diger bir sorunun cevabinin
icinde verilen cevaplara iliskin sorular yeniden sorulmayarak mulakatin saglikli bir sekilde

gerceklestiriimesine ¢alisiimistir.

Mulakat sorulari anketteki bolimlerle ilgili olarak sorulmus ve bu konular Uzerine

katilimcilarin daha detayli bir sekilde fikirlerini almak amaglanmistir.
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Mulakat, arastirmaci tarafindan bizzat sorular sorularak yapilmistir. Katilimcilarin
kendilerine sorulan sorulara verdigi cevaplar arastirmayi yapan tarafindan yaziya
cevrilmistir. Mulakatta verilen cevaplarin analizi yapilmig; analizler maddeler halinde

Ozetlenmistir.

4.2.1. Milakatin Birinci Bolumu Olan Kisisel Bilgi Formundan Elde

Edilen Bulgular

Bu boélimde o6gretmenlere; cinsiyetlerini, mesleki deneyimlerini, mezun oldugu
egitim kurumunu, egitim dizeylerini ve girdikleri siniflardaki ortalama 6grenci sayisini
belirlemeye doénik bes soru sorulmustur. Anket uygulanan katilimcilarla mulakat
yapildigindan dolayi ankette gecerli olan kisisel bilgiler milakat igcin de gecerlidir. Bu

yuzden bu bilgiler burada tekrar edilmemistir.

4.2.2. Miilakatin ikinci Boliimii Olan Miilakat Sorularindan Elde Edilen
Bulgular

Bu bolimde o6gretmenlere alt problemlerle ilgili 18 tane soru yoneltiimistir.

Ogretmenlerin bu sorulara verdikleri cevaplar teker teker ele alinip incelenmistir.

4.2.2.1 “Sizce okuma becerisi nedir?” Sorusunun Analizi

Mulakatta 6gretmenlere sorulan birinci soru; “Sizce okuma becerisi nedir?” seklinde
sorulmustur. Katiimci 6gretmenlerin ¢codu bu soruyu benzer ifadelerle, yazili metinleri
kurallarina uygun bir sekilde yani vurgu, tonlama ve imlaya dikkat ederek okuma; okunan
metindeki kelimeleri dogru telaffuz etme; okudugunu anlama; okudugunu yorumlama ve
okudugundan c¢ikarimlarda bulunma geklinde cevaplamiglardir. Ayrica birka¢ tane
O6gretmeninin okuma becerisini “okuma aliskanhd” ve “hizli okuma” seklinde anladigi da
ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin kendi ifadeleriyle bu soruya verdikleri cevaplar su

sekildedir:

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 12’ si genel olarak okudugunu anlayabilmeyle

ilgili cevaplar vererek okuma becerisini sdyle tanimlamislardir:

“Anlayip kendini gelistirmedir; béylece kisisel gelisimini saglamadir.” “Bir metni ya da
kitabi yeterli sirede, anlayarak okuyabilme ve okuduklarini hayata aktarabilmedir.”
“Okunan metni dogru okuyabilme ve okududgunu anlayabilmektir.” “Metnin ne anlatmak
istedigini, konusunu anlamaktir.” “Okuma becerisi okudugunu anlama ve

okuduklarindan sonug gikarabilme, yorum yapabilme becerisidir.”
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Bu soruya 6gretmenlerin 8 i okuduklarini vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek
anlami verecek sekilde okuma yapabilmektir seklinde cevap vermislerdir. Bu cevaplari su

seklide siralayabiliriz:

”

“Uygun vurgu ve tonlama yaparak, kelimeleri dogru telaffuz ederek okuma yapmaktir.
“Bir metni kurallarina uygun olarak vurgu ve tonlama hatasi yapmadan okumak.”
“Hayati anlamlandirma c¢abasidir. Anlayarak ve gerekli tonlama- vurgulama yapilarak
seslendirme. Sessiz okuma yapmayi da bu gergevede degerlendiriyorum.” “Vurgu,
tonlama ve imlaya dikkat ederek okumaktir.” “Metnin anlamini ifade edebilecek
sekilde gereken vurgu ve tonlamalari yapa bilmek, kelimeleri dogru telaffuz
edebilmektir.” “Okuma kavramiyla iliskili yeteneklerin timdind(diksiyon, hizli okuma,

vurgu ve fonlama...) ifade eder.”

Yine 6gretmenlerin 6’ si1 okuma becerisini slirekli ya da dizenli okuma yapma ve
anlayarak hizli okuyabilme becerisi olarak tanimlamiglardir. Bu sekilde verilen cevaplar da

soyledir:

“Bir metni en kisa slirede anlayarak okumadir.” “Diizenli ve diizgiin okumaktir ayrica
bu dersin olmazsa olmazidir.” “Dogru ve hizli okumaktir.” “Siirekli ve seri okuma

egdilimidir.”

Arastirmaya katilanlarin digerleri ise verilen cevaplardan farkli olarak sdyle cevap

vermislerdir:

“Beceri degil aliskanliktir. ig motivasyon gerektirir, kisinin okuma yapabilmesi igin
kendini hazir hissetmesi gerekir.” “ihtiya¢ duyuldugu an istedigi bilgiye ulagabilmek igin
verilen miicadeledir.” “Neyi, nigin, nasil okumasi gerektigini bilmektir.” “Bagarili
okumanin gereklerini yerine getirebilme.” “Amacgli ve doyurucu okuma faaliyeti
yapmaktir. Ayrica hizli okuma ve okuduklarindan verim alabilmektir.” “Bireydeki
okuma istegini dogru zamanda dogru metinde degerlendirmektir. Yani kiginin okumaya
karsi istegini uyanik tutacak metinler yoluyla dlsiinsel faaliyetlerde bulunmasini

ihtiyactir’ “Kitapta kendimizi bularak kitab! yagsamaktir.”

Ayrica bir 6gretmen de bu konuda fikrinin olmadigini séyleyerek bu soruya cevap

vermemistir.
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Yukaridaki o6gretmen gorugleri goéz 6nunde bulundurularak o6gretmenler okuma
becerisini okudugunu anlama, yorumlama, okuduklarindan c¢ikarimlarda bulunabilme,
okunan metnin anlamina uygun bir sekilde vurgu- tonlamaya dikkat ederek okuma,
okumay! aliskanlik haline getirme ve hizli sekilde okuyabilme gibi cevaplar vererek
tanimlamiglardir. Bu verilen cevaplardan hareketle o6gretmenlerin okuma becerisi
hakkinda genel bir gorise sahip olduklari goéridlmektedir. Ancak bu gorisler eksik
kalmaktadir. Birkag tane 6gretmen okuma becerisini hizli okuyabilme ve okuma aligkanligi

kazanma diye tanimlamistir. Bu tanim okuma becerisinin alanini ¢gok daraltan bir tanimdir.

4.2.2.2 “Derslerinizde sadece okumaya ayirdiginiz saatler var mi?
Ogrenciler okuma kurallarini uyguluyorlar mi?” Sorusunun Analizi

Milakatta katihmcilara sorulan ikinci soru; “Derslerinizde sadece okumaya
ayirdiginiz saatler var mi?” seklinde sorulmustur. Ogretmenlerin kendi ifadeleriyle bu

soruya verdikleri cevaplar su sekildedir:

Katiimci 6gretmenlerden 24’ G okumaya zaman ayirdiklarini ifade ederek soyle

cevap vermiglerdir:

“Evet, var. Her hafta sadece okumaya zaman ayirdigimiz oluyor.”, “Bazi siniflarda
uyguluyorum. Onun diginda haftada bir giin bir ders saati okulumuzda kitap okuma
etkinligi yapiliyor.”, “Genellikle ilk derslerimde kitap okumaya zaman ayiriyorum.” “Her
dersin ilk yirmi dakikasi kitap okutuyorum.”, “Evet. Miifredatta var zaten. Kitap okuma

Onerilmektedir.” “Dersten arda kalan 5-10 dakika siireyi okumaya ayiriyorum.”

Bunlardan 5’ i 6grencilerin okumaya istekli olmadiklarini sdyleyerek su gorusleri de ifade

etmislerdir:

“Ogrenciler okumaya istekli degiller. Okurken dikkatlerini toplayamayabiliyoriar. Sessiz
okumayi olmasi gerektigi sekilde yapamayanlar var. Kitabi nasil tutmasi gerektigini
bilmeyenler, gbzle okuma yapamayanlar da var.” “Evet, fakat okuma aligskanhgini

kazandirmaya ve okumay! sevdirmeye yeterli olmuyor.”

Bu soruya 2 oOgretmen ‘Zaman zaman ayiryorum.” seklinde cevap vermigtir. 6
ogretmen sadece okumaya zaman ayiramadigini ve ders yogunlugunun buna sebep

oldugunu belirterek soyle cevap vermigtir:
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“Hayir, yok. Sadece okumaya zaman ayiramiyorum. Ders kitaplarindaki etkinlikleri
ancak bitirebiliyoruz.” Ogretmenlerin 2’ si ise “Hayir. Okuma &ézel bir saate miinhasir
soylu bir eylemdir. Onu ara 6gine dbénigtirmek ancak insanin kendisini ve
muhataplarini aldatmasi olur.” ve “Dersin konusuna gére bazi dersleri yalnizca

okumaya ayirabiliyorum. Ogrencilerle sesli ve sessiz okuma yapiyoruz.”

Bu soruya verilen cevaplari gruplandirdigimiz zaman “Derslerinizde sadece
okumaya ayirdiginiz saatler var mi?” seklindeki soruyla ilgili olarak 32 Turk Dili ve
Edebiyati 6gretmeninden, 24’ G “Evet, derslerimde okumaya zaman ayiriyorum.”, 6 si
“Hayir, derslerimde okumaya zaman ayiramiyorum.” ve 2 6gretmen ise “Derslerimde ara
sira okumaya zaman ayiriyorum.” seklinde cevap vermistir. Bu soruya yutzdelik oran
olarak ise dgretmenlerin, %75’ i “Evet, derslerimde okumaya zaman ayiriyorum.”, %18.75’
i “Hayir, derslerimde okumaya zaman ayiramiyorum.”, %6.25 i “Derslerimde ara sira

okumaya zaman ayiriyorum.”seklinde cevap vermislerdir.

Buradan hareketle 6gretmenlerin blylk gogunlugunun derslerinde sadece okumaya
zaman ayirdigi gorilmektedir. Sadece okumaya zaman ayiramadigini belirten 6gretmen
sayis| ise az olarak gdze carpmaktadir. Ogrencilerin bazilarin sessiz okuma kuralarini
bilmedikleri, yine o6grencilerin ¢ogunlugunun okuma motivasyonlarinin zayif oldugu
gorulmektedir. Bununla birlikte o6grencilerin okumaya istekli olmadiklari da ortaya

cikmigtir.

4.2.2.3. “Bunu yaparken nelere dikkat ediyorsunuz?” Sorusunun Analizi

Mulakatta katilimcilara sorulan UGgunci soru; “Bunu yaparken nelere dikkat
ediyorsunuz?” seklinde sorulmustur. Bu soruyla 6gretmenlerin okumaya ayirdigi saatlerde
neler yaptiklarini, nelere dikkat ettiklerini 6grenmek amaclanmistir. Ogretmenlerin kendi

ifadeleriyle bu soruya verdikleri cevaplar su sekildedir:

Katilimci ogretmenlerden 8'i 6grencilerin motivasyonlarini arttirarak okumaya karsi

istekli olmalarini sagladigini sdyleyerek soyle cevap vermigtir:

“Ogrencinin okuma noktasinda istekli olmasina ézen gésteriyorum.”, “Ogrencilerin
ihtiyac duyduklari ve istedikleri kitaplari okumalarina, s6zliik kullanmalarina,
okuduklari metni analiz etmelerine dikkat ediyorum.”, “Ogrencileri kitap okumaya
tesvik ediyorum. Bazi kaynaklari tanimalarina yardimci oluyorum.”, “Ogrencilerin

@

okumaya istekli olmalarina ve hazir bulunusluluklarina 6zen gésteriyorum.” “Cocuklara
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istedigi kitaplari okuma gibi bir 6zgdrliik sagliyorum. Bunun yaninda gazete ve dergi

okumaya da tegvik ediyorum.”

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin 15’ i okuma dOncesi, okuma sirasi ve okuma

sonrasi becerilere yonelik ¢calismalar yaptigini ifade ederek su sekilde cevap vermistir:

“Ogrencilerin verilen siirelerde ne kadar okuyabildikleri ve okuduklarindan ne
anladiklari lzerinde déndt istiyorum.”, “Her &6dgrencinin metne odaklanmasini
sagliyorum. Metne baslamadan énce metinle ilgili égrencilerin bulmalarini istedigim
noktalari  belirterek dikkatlerini ybnlendirmeye c¢alisiyorum. Sonrasinda metni
yorumlamaya yénelik calismalar yaptiriyorum.”, “imla kurallarina uygun okumaya,
vurgu ve tonlama dikkat etmeye, dogru ve glizel bir sekilde okumaya dikkat ediyorum.”

“Acik ve anlasilir okumaya ve okutmaya ¢alisiyorum.”

Katilimcilarin 5 i 6grencilerin seviyelerine her 6grencinin uygun kitaplari yanlarinda

bulundurup okumalarini sagladiklarini ifade ederek sdyle cevap vermislerdir:

“Ogrenci seviyesine dikkat ediyorum. Onlarin kapasitelerine uygun olan metinleri ve

]

kitaplari 6neriyorum. Ayrica miifredattaki yapmamiz gereken seyleri yapiyoruz.’
“Oncelikle her &grencinin her hafta kitap getirmesine ve getirdigi bu kitaplar
bitirmesine dikkat ediyoruz.” “Birliktelige 6nem vererek her &grencinin mutlaka kitap

okumasini sagliyorum.” Bu soru hakkinda égretmenlerin tgl “Oncelikle 6grencilere

y

‘Ben okumaliyim.” anlayisini kazandirmak istiyorum.”, “Uygun bir okuma ortaminin
saglanmasina dikkat ediyorum.”, “Okumanin 6énemli bir yasamsal faaliyet olmasina

dikkat ediyorum.”

Yine burada bir 6gretmen metin merkezli ders isledigini belirterek okumaya ayrica

zaman ayirmadigi icin bu konuda dikkat ettigi bir seyin olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin yukaridaki vermis olduklari cevaplara bakarak kitap okumaya ayrilan
saatlerde 6gretmenlerin 6grencilerin isteklerini g6z énune aldiklari, onlara kitap okuma ile
ilgili bir takim hatirlatmalar yaptiklari, ortamin kitap okumaya elverigli hale gelmesini
sagladiklari, o©grencilere okumanin getirilerini soOyleyerek onlarin okumaya kargi
motivasyonlarini artirdiklari, 6grencilere seviyelerine uygun kitaplar tavsiye ettikleri,
okumay bir is olarak degil de bir zevk haline getirip okuma aliskanhgi kazanmalari
gerektigini, okumanin hayatin her aninda yapilacak olan zevkli bir is olmasi gerektigini
vurguladiklari, okuma esnasinda okuma kurallarina uymalarini soOyledikleri ortaya

clkmistir.
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4.2.2.4. “Okuma becerileri hakkinda ogrencilerinizi bilgilendiriyor
musunuz?” Sorusunun Analizi

Mulakatta katilimcilara sorulan dordincli soru; “Okuma becerileri hakkinda
dgrencilerinizi  bilgilendiriyor musunuz?” seklinde sorulmustur. Ogretmenlerin  kendi

ifadeleriyle bu soruya verdikleri cevaplar su sekildedir:

14 6gretmen bu soruya genel olarak su sekilde cevaplar vermislerdir:

“Evet. Firsat bulduk¢a okuma becerileriyle ilgili genel bilgilendirmeler yapabiliyorum.”,

“Evet. Aksini yapmak g0revini layikiyla yapmamak anlamina gelir.”

Katilimcilarin 10’ u okuma becerileriyle ilgili konu ya da etkinlikler oldugunda bilgi

verdigini belirterek soyle aciklama yapmistir:

“Yeri geldiginde bilgi veriyorum.” 8 dgretmen ise “Cok sik olmasa da Ggrencileri bu

konuda bilgilendiriyorum.” seklinde goruslerini bildirmistir.

Ayrica bu konuda ogretmenlerin ikisi 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmalarina

yonelik calisma yaptiklarini belirterek sdyle cevap vermistir:

“Okuma becerileri hakkinda 6gdrencileri pek bilgilendiremiyorum. Cilnki okuma
becerileri ¢ok diisiik. Ben sadece okuma aliskanlgi edinmeleri icin ¢aba harciyorum,
6ncelikle bunu saglamam gerekiyor. Duizenli okuma aliskanligi olan ve diizgiin
okuyabilen égrenci sayimiz ¢ok az.”, “Evet, daha ¢ok okuma aligkanl§i kazandiracak

roman Onerilerinde bulunuyorum.”

Bu soruya verilen cevaplari gruplandirdigimiz zaman “Okuma becerileri hakkinda
dgrencilerinizi bilgilendiriyor musunuz?” seklindeki soruyla ilgili olarak 32 Turk Dili ve
Edebiyati 6gretmeninden, 24’ U “Evet”, 8 i “Zaman zaman, firsat bulduk¢a” seklinde cevap
vermigtir. Bu soruya “Hayir” cevabini veren 6gretmenimiz ise bulunmamaktadir. Bu soruya
yuzdelik oran olarak ise 6gretmenlerin, %75 i “Evet’, %25 i “Zaman zaman, firsat
bulduk¢a” seklinde cevap vermiglerdir. Buradan hareketle 6gretmenlerin dortte Uglik gibi
buyuk cogunlugu 6grencilerine okuma becerileriyle ilgili bilgi aktardiklari, geri kalaninin ise

yine firsat bulduk¢a bdyle bilgilendirme yaptiklari gortlmektedir.
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4.2.2.5.“Ogrencilerin okuma becerileri hakkinda yetersiz bilgi sahibi
olmalarinin nedeni sizce nedir?” Sorusunun Analizi

Milakatta katilimcilara sorulan besinci soru; Ogrencilerin okuma becerileri
hakkinda yetersiz bilgi sahibi olmalarinin nedeni sizce nedir?” seklinde sorulmustur.

Ogretmenlerin kendi ifadeleriyle bu soruya verdikleri cevaplar su sekildedir:

Katilimci 6gretmenlerin 15’ i ortaokuldan liseye gelen 6grencilerin hazir bulunusluluk
duzeylerinin yeterli olmadigini ve 6grencilerin ortaokuldan bu becerileri kazanamadan

geldiklerini ifade ederek sdyle cevap vermistir:

“lIkbgretimden égrenciler okuma becerilerine sahip olmadan geliyorlar. Bu konuda
ogrencilerin ilkbgretimden kalma yanhs aliskanliklari da var. Bundan dolayi Tiirkge

dgretmenlerine ¢ok is diisiiyor.”, “ilkégretim égrencilerinin sinifta kalmayarak ne olursa

olsun diploma alabilmeleri de 6grencilerin ilgisiz olmalarinin diger bir nedenidir.”

8 6gretmen mifredatin ¢ok yogun oldugunu belirterek genel olarak soyle cevap

vermistir:

“Agir miifredat programlari. Seviyeye uygun olmayan ve O6grencilerin dikkatlerini

cekmeyen metinlerin olmasi.”

20 ogretmen ogrencilerin okuma becerilerinde istenilen dizeyde olamamalarini
ogrencilerin ilgisizligine, cevrelerinde onlari meggul eden etmenlerin olmasina ve okuma

aliskanliklarinin olmamasina baglayarak sdyle cevaplar vermigtir:

“Ogrencilerin  okuma konusunda ilgisiz olmalarindan ve diizenli okuma
yapmadiklarindan kaynaklanmaktadir.”,  “Ogrenciler kitap okumadiklari igin metni
telaffuz, vurgu, tonlamaya dikkat ederek okuyamiyorlar.”, “Ogrencilerin kitaptan uzak
durmalari ve bilgisayar ile ¢cok mesgul olmalari.”, “Televizyona fazla zaman ayriimasi

okumayi 6nemsizlestiriyor.”
Ogretmenlerin biri su sekilde cevap vermistir:

“Ogrencilerin okuma becerileri hakkinda yetersiz bilgi sahibi olmalarinin nedeni:

Ogrencilerin okuma zayifligi ve yéresel kullanimlar.”
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5 dgretmen egitim sisteminin de 6grencilerin okuma becerilerine sahip olmalarinda

olumsuz bir etki yaptigini belirterek soyle gorus bildirmigtir:

“Ogrencilerin okuma becerileri hakkinda yetersiz bilgi sahibi olmalarinin nedeni ‘egitim
sistemi’ dir. Ogrenciler kendilerini siniflardaki basarilarina ve notlarina gére

degerlendiriyorlar. Bu yizden okumaya énem vermiyorlar.”

5 6gretmen toplumda okumaya 6nem verilmedigini, ailede icinde ve o6grencilerin

cevresinde okuyan Kigilerin bulunmadigini sdyleyerek soyle demistir:

“Okumanin ve okuyanin toplumsal sayginliginin olmadigi icin okuma eylemi is olsuna
déndstiirilmis. Okuma becerisi kaybolmus.”, “Ailede yeterince kitap okunmamasi da
bu durumu olumsuz etkilemektedir.”, “Ogrencilerin okuma becerileri hakkinda yetersiz
bilgi sahibi olmalarinin nedeni gevrelerinde kitap okuyan birilerinin olmayigidir.”, “Aile

igerisinde 6grencilere okuma kdiltiirii asilanmamasidir.”

Yine Ug¢ 6gretmen sdyle cevap vermistir:

“Okuma seviyesi kazanamamig olmalari, sadece okumus olmak igin okumalari, tek tip
kitap okuma aliskanlina sahip olmalaridir.”, “Ogrencilerin okuma becerileri hakkinda
yetersiz bilgi sahibi olmalarinin nedeni, onlarin ilgi alanlarinin farkli olmasidir. Cogu
farkli etkinliklerle ilgileniyor.”, “Ogrencilerin kurgusal diinyayla fazla ilgilenmemeleri ve

okumay! hayatta bagarili olmanin bir araci olarak gérmemeleri.”

Ogretmenlerden biri de bu durumu sdyle agiklamigtir:

“Ogrencilerin okuma becerileri hakkinda yetersiz bilgi sahibi olmalarinin nedeni
égrencilerin zamani ¢ok hizli yasamalaridir. Ogrenciler siirekli bir kosturmaca iginde

hayatlarini sdrdtirdiyorlar.”

Yukarida yer alan 6gretmen goruslerinde Ogrencilerin okuma becerileri hakkinda
yetersiz bilgi sahibi olmalarinin nedenleri, 6grencilerin okumaya kargi isteksiz olmalari,
okumay! 6nemsememeleri, okumay! sikici bir is gormeleri, okumayi gereksiz bir is olarak
gormeleridir. Bunun yaninda ailede- okulda okuma sevgisi- aligkanhginin verilememis
olmasi, dgrencilerin blyUk bir béliminde televizyon izleme ve bilgisayar gibi araglarla
oyun oynama aligkanliklarinin olmasi, birinci kademede vyani ilkégretimde okuma

aliskanhigi ve sevgisinin verilememesi, ilkoégretimde okuma becerileri kazanimlarinin tam
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manaslyla dgrencilere aktarilamamasi, ailede ve okul diginda égrencilerin ders disi ilgi
alanlarinin fazla olmasi, egitim sisteminin bu becerileri vermede yetersiz kalmasi, ailelerin

ve 6gretmenlerin vurdumduymaz olmalaridir.

4.2.2.6. “Okuma becerilerini derste uygulayabiliyor musunuz?

Uygulayamamanizdaki sebepler nelerdir? Okuma becerilerini aktarirken

yasadiginiz zorluklardan bahseder misiniz?” Sorusunun Analizi

Mulakatta katilimcilara sorulan altinci  soru; “Okuma becerilerini derste
uygulayabiliyor musunuz? Uygulayamamanizdaki sebepler nelerdir? Okuma becerilerini

aktarirken yasadiginiz zorluklardan bahseder misiniz?” seklinde sorulmustur.

Bu sorunun birinci bolimi olan “Okuma becerilerini derste uygulayabiliyor
musunuz?” a verilen cevaplari gruplandirdiimiz zaman 32 Turk Dili ve Edebiyati
o6gretmeninden, 15" i “Evet”, 9’ u “Hayir” ve 8’ i “Zaman zaman, firsat bulduk¢a” seklinde
cevap vermistir. Bu soruya yuzdelik oran olarak ise dgretmenlerin, %46.875 i “Evet”,

%28.125’ i “Hayir” ve %25’ i “Zaman zaman, firsat buldukga” seklinde cevap vermislerdir.

Yukaridaki aciklamalardan yola c¢ikarak o6gretmenlerin yariya yakini okuma
becerilerini derste uygulayabildiklerini, Ugte birine yakini uygulayamadiklarini ve dortte biri
ise “zaman zaman, firsat bulduk¢a® okuma becerilerini derste uyguladiklarini

belirtmislerdir.

Ogretmenler kendi ifadeleriyle, derste okuma becerilerini uygulayamamalarinin
nedenlerini ve okuma becerilerini aktarirken yasadiklari zorluklari su sekilde

aktarmiglardir:

Katiimci ogretmenlerden 3’ U ogrencilerin 6nceki basamakta okuma aligkanhgi

kazanamadan geldiklerini ifade ederek sdyle cevap vermigtir:

“Ogrencilerimiz ilkégretimden okuma becerisi kazanamadan geliyorlar.”, “Birinci
basamaktan vyeterli kazanimlari alamadan geliyorlar. Cogu 9.sinif 6grencileri
okumakta zorluk cekiyor.”

Bir 6gretmen de sdyle cevap vermistir:

Ogrencilerin - bilyiik bir kismi basit okuyucu. Okuduklarini detaylarina inerek
okumuyorlar. Bir an énce sonuca ulagsmak istiyorlar. Baktiklari agacta yalnizca kirmizi

elmay: gortirler.
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Arastirmacilardan 5’ i muifredat yogunlugundan ve zaman sikintisindan sikayetci

olarak goéruslerini sdyle ifade etmigtir:

“Miifredatin yogun olmasi sebebiyle okuma faaliyetlerine yeterli imkdn ve zamanin
ayrilamamasi. Ayrica 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasi.”,
“Hayir, uygulayamiyorum. Genellikle miifredati yetistirmekle ilgili calismalar
yapiyorum. Firsat bulduk¢a okuma saatleri yapiyorum. Ama bu saatlerde de
tekniklerden bahsedemiyorum.”, “Yeterli zamanin olmamasi okuma becerilerini

uygulamada sorun oluyor.”

8 ogretmen o6grencilerin ilgili olmadiklari, isteksiz olmalarini ve sinav sisteminin de

ogrencileri okumaya yonlendirmedigini ifade ederek su cevaplari vermistir:

“Okuma becerilerini uygulayamiyorum. Clinkii égrenciler tarafindan okuma bos bir ig
olarak gériiliiyor. Test merkezli bir sistemde &grencilerde okuma istegi kalmiyor.”,
“Oncelikle sorunumuz, okutma. Sorunu halletmeden beceriler ilgi ¢ekiyor.”,
“Ogrencilerin ilgisiz olmasi okuma aliskanli§i kazandirmakla sikinti yaratiyor.”, “ilginin
olmamasi okuma becerilerini tam manasiyla uygulamamizda engel olusturmaktadir.”,
“Uygulamada giigliik g¢ekiyorum. Ogrencide okumaya basladidi bir metni bitirme
arzusunun olmamasi okuma becerilerini tam manasiyla uygulamamizda engel
olusturmaktadir.”, "Cok iyi uygulayamiyoruz. Ciinkii bu konuda &grenciler gergekten

COok isteksiz.”

Bunun yaninda 2 6gretmen de okumayi 6grencilerin zorunluluk olarak gorup ihtiyag

gibi algilamadiklarini ifade ederek sdyle demiglerdir:

“Evet, zorlaniyorum.”, “Evet zorlaniyorum. Ogrencilerin bazilari okumayi zorunluluk

olarak algiliyor.”

Bir 6gretmen Ogrencilerin  okumayi bilmeleriyle dogru okumayi bildiklerini

dugunduklerini belirterek sdyle cevap vermistir:

Maalesef uygulayamiyorum. Ciinkii ¢cocuklar kitap okumayi, okumayi 6grenme olarak
degerlendiriyor. Bu yilizden ‘Biz zaten hizli okuyoruz. Giizel okuyoruz.’ gibi sézler

sbéyleyerek okumak istemediklerini dile getiriyorlar.
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Yine iki 6gretmen ogrencilerin duzgun bir gekilde okuyamadiklarini ve cinsiyet

sorununun da oldugunu ifade ederek su cevaplari vermigtir:

“Uygulayamiyorum, ¢lnki heniiz dlizgiin okumayi beceremiyorlar. Okurken
kekeleyen, kelimeleri dogru diiriist telaffuz edemeyen &dgrencilerim bile var. Bu
durumda benim bir 6gretmen olarak yapmam gerekenin okuma zevki ve aliskanhgi
kazandirmak oldugunu( ¢ok gec¢ olsa da) diigiiniiyorum.”, “Cinsiyet problemi de var.

Kiz égrencilerin okuma beceri ve istegi erkek égrencilere gbre kat kat fazladir.”

Yukarida yer alan 6gretmen goruslerinde 6gretmenlerin derste okuma becerilerini
uygulayamamalarinin nedenleri ve okuma becerilerini aktarirken yasadiklari zorluklarr;
ders mufredatinin ¢ok yogun olmasi, 6grencilerin okumaya karsi isteksiz olmalari,
okumayl dnemsememeleri, okumayi gereksiz bir is olarak gormeleri, birinci kademede
yani ilkogretimde okuma aliskanhgi ve sevgisinin verilememesi, 6grencilerin okumada bile
zorluk yasamalari, ilkdgretimde okuma becerileri kazanimlarinin tam manasiyla
ogrencilere aktarilamamasi, egitim sisteminin bu becerileri vermede yetersiz kalmasi,
editim sisteminin sinava odakli olasi ve o6gretmenlerin okuma becerilerini verme

noktasinda eksik kalmalaridir.

4.2.2.7. “Okuma  becerilerini uygularken ne tir yontemler
kullaniyorsunuz? Ogrencilerinizin okuma oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi becerilerinden bahseder misiniz?” Sorusunun Analizi

Mulakatta katiimcilara sorulan yedinci soru; “Okuma becerilerini uygularken ne tur
yontemler kullaniyorsunuz? Okuma &ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi
etkinliklerinizden bahseder misiniz?” seklinde sorulmustur. Bu soruyla 6gretmenlerin
derslerde okuma becerilerini aktarirken neler yaptiklarini, nelere dikkat ettiklerini
dgrenmek amaglanmistir. Ogretmenlerin kendi ifadeleriyle bu soruya verdikleri cevaplar

su sekildedir:

Aragtirmaya katilanlardan 9’ u okuma becerileriyle ilgili metni okumadan konuyla
ilgili dikkat ¢ektigini, metin hakkinda bilgi verdiklerini, metnin basligindan ve resimlerinden
hareketle yorumlar yaptirdiklarini ve 6grencilerin metni okumadan onceki etkinliklerde
basarili olduklarini fakat metnin analizinde ¢ok da iyi olmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bu konudaki gérisleri su sekildedir:

“Okuma éncesinde konu ile ilgili ilging sorularla dikkat ¢ekme. Metinle ilgili sorular

sorulacagini s6yleme. Okurken yanlis okunan kelimelerin dogru telaffuzunu ve
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anlamini séyleme.”, “Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklari alanlarda okumalarini éneriyorum.
Okunacak metin hakkinda én bilgi veriyorum. Okuma sirasinda anlamini bilmedikleri
kelimelerin anlamlarini sézliikten bulmalarini istiyorum. Yine okuma sirasinda yer yer
kesinti yaparak 6grencilerin tahminlerini aliyoruz. Bu etkinliklerde 6grenciler basarili.
Kitabi okurken dogru oturma bigimine gdére oturmalarini sagliyorum. Sessiz okuma
yaparken goézleriyle okumalarini saglamaya c¢alisiyorum. Bazi 6grenciler bu konuda
basarisiz olup dudak kipirdatabiliyorlar. Okunan metnin sonunda mutlaka égrencilerin
metin hakkinda analiz yapmalarini saglyorum. Odrenciler bu konuda ¢ok iyi degiller.”,
Ogrencilerin okuduklarini anlamalari ¢ok iyi degil. Ana fikri ve yardimci fikirleri
bulmakta zorlaniyorlar.”, “Ogrencilerden okuduklari kitaplari kisaca anlatmalarini
istiyorum. Yorum yapabiliyorlar, degerlendirmeleri eksik. Ana fikri bulmakta

zorlaniyorlar. ”

14 0ogretmen okumaya baslamadan once kendisinin 6rnek okuma vyaptigini

belirterek su cevaplari vermistir:

“Ornek okuma yapiyorum. Odrencilerin yaptiklari hatalari agikliyorum. lyi bir okuma ile
farkli okumalar yaparak iyi okumanin &6nemini sezdiriyorum.”, “Once kendim
okuyorum, 6grencinin okumasini degerlendiriyorum. Akici okuyamayanlar da var. Her

Sinifta bir iki kigi.”

Katilimcilarin 5 i su yontemleri yaptiklarini sdylemistir:

“Diksiyona dikkat etme, hizli okuma, g6z gezdirme, gbz atma gibi yéntemleri vermeye
calisiyorum. Ogrenciler okuduklarini anlyorlar mi diye bakiyorum. Sorulara verilen

cevaplari kontrol ediyorum.”

Ogretmenlerin 5’ i kullandiklar ydntemleri séyle acgiklamistir:

“Soru-cevap-tiimevarim-timdengelim-beyin firtinasi.”, “Sessiz, sesli okuma, O6rnek
okumalar yapip devam ettirebiliyoruz. Okurken canlandirma, okuma sonrasi kazanim
etkinliklerine  ybneldigimizde  okumalarin ne  derece  saglkli  oldugunu
degerlendirebiliyoruz.”, “Okuma 6ncesi okumanin nasil olmasi gerektigini ifade ediyor,
okuma esnasinda ayni uygulamanin yapilmasini saglyor sonra &grencilerle beraber
yapilan okumalar elegtiriliyor.”, “Okuma metnini inceletme, okuma esnasinda anlami
bilinmeyen kelimelerin anlamini belirleme, 6nemli bélimlere dikkati yogunlagtirma,
O6zetleme, parganin ne igin olugturuldugunu tahmin etme, metinle ilgili sorular
sormak.”, “Okunacak metnin tiiriine gére farkl yéntemler kullaniyoruz. Ornedin

canlandirmaya uygun bir metin ise okuma yaptiktan sonra canlandirma yapiyoruz.”
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3 6gretmen sdyle demisgtir:

“Metne genel bir gbz atip metnin igerigi hakkinda bilgi sahibi olamaya caligiyoruz.
Sonra béliim béliim anlatilanlar  degerlendiriyoruz. Okuduklarini anlama ve
yorumlamada iyiler. Parganin biitiini ile pargalari arasindaki anlam ilgilerini tespit

ediyoruz.”

Ogretmenlerden biri de bu konulara “Yeterli vakit ayiramiyorum.” seklinde goéris

bildirmistir.

Yukaridaki goruslerden hareketle 6gretmenlerin sesli okuma, sessiz okuma, ornek
okuma, altini gizerek okuma ve elestirel okuma gibi yontemler kullandiklari géralmektedir.
Yukarida yer alan 6gretmen goruslerinde 6gretmenlerin okuma oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi etkinlikler dizenledikleri goértlmektedir. Bunun yaninda birtakim okuma

yontemleriyle derslerini aktarmalari da s6z konusudur.

Ogretmenler okuma 6ncesinde; pargayla ilgili gorseller varsa bunlari yorumlama,
basligindan hareketle pargcanin icerigini tahmin etme, 6grencilerin dikkatlerini parcaya
cekmek icin merak uyandirma, dogru ve guzel bir okumanin nasil olmasi gerektigini dile
getirme, ogrencilerin farkli okuma turlerini gdérmeleri icin drnek okuma yapma gibi
etkinlikler duzenlemektedir. Siniflarda ortalama birka¢ o6grencinin akici okuyamadigi
gorilmektedir. Okuma sirasinda ise; vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat etme, duyguyu
verecek sekilde okuma yapmaya, anlami bilinmeyen kelimelerin altlarini ¢izme ve bu
kelimelerin anlamlarinin ¢ikarmaya g¢alisma, pargada kesinti yapip édrencilerin parganin
devami hakkinda tahminler yapmalarini saglama, égrencilerin oturuslarinin ve kitaba olan
konumlarini ayarlama gibi etkinlikler yapmaktadirlar. Bu konularda o6grencilerin yeterli
dizeyde olmadiklari goérulmektedir. Okuma sonrasinda ise 6gretmenler; okunan metni
degerlendirme, metinden cikarimlarda bulunma, metin sonu degerlendirme etkinliklerini
yapma, gunluk hayatla baglantt kurma, anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
sozlukten bulma, tiyatro tarzinda bir metin varsa canlandirma yapma gibi galismalarda
bulunmaktadirlar. Ogrenciler okuduklarinin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulmakta
zorlandiklar gorulmektedir. Bu soruyla ilgili 2 6gretmen yeterli vakit ayiramiyorum ve bu

konuda herhangi bir yontemim yok diye cevap vermistir.
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4.2.2.8. “Sq3r yonteminin ne oldugunu biliyor musunuz?” Sorusunun
Analizi

Mulakatta katihmcilara sorulan sekizinci soru; “Sq3r yonteminin ne oldugunu biliyor
musunuz?” seklinde sorulmustur. Bu soruyla 6gretmenlerin uluslar arasi ortaya cikmis

okuma ydntemlerinden haberdar olup olmadiklarini 6grenmek amaclanmistir.

Bu soruya verilen cevaplari gruplandirdigimiz zaman “Sq3r yénteminin ne oldugunu
biliyor musunuz?” seklindeki soruyla ilgili olarak 32 Turk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden,
8 i “Evet”, 20’ si “Hayir” ve 4’ U “Cok iyi bilmiyorum.” seklinde cevap vermistir. Bu soruya
yuzdelik oran olarak ise o6gretmenlerin, %25 i “Evet, biliyorum.”, %62,5 i “Hayrr,

bilmiyorum.” ve %12,5” i “Cok iyi bilmiyorum.” seklinde cevap vermislerdir.

Yukaridaki agiklamalardan yola cikarak 6gretmenlerin yaridan fazlasi bu okuma
yontemini bilmemektedir. Bilenlerin orani doértte birdir. Bu da bize 6gretmenlerin blyuk

¢ogunlugunun bu hususta yetersiz olduklarinin géstermektedir.

4.2.2.9. “Okuma esnasinda sizler vurgu ve tonlamalara dikkat ediyor
musunuz?” Sorusunun Analizi

Mulakatta katilimcilara sorulan dokuzuncu soru; “Okuma esnasinda sizler vurgu ve
tonlamalara dikkat ediyor musunuz?” seklinde sorulmustur. Bu soruyla 6gdretmenlerin
derslerde 6rnek okuma yaptiklari sirada vurgu ve tonlamalara dikkat edip etmedikleri;

metindeki anlama uygun bir okuma yapip yapmadiklarini tespit etmek amaglanmigtir.

Bu soruya verilen cevaplari gruplandirdigimiz zaman “Okuma esnasinda sizler
vurgu ve tonlamalara dikkat ediyor musunuz?” seklindeki soruyla ilgili olarak 32 Turk Dili
ve Edebiyati 6gretmeninden, 31’ i “Evet’”, 1" i “MUmkin olduk¢ca dikkat etmeye
calisiyorum.” seklinde cevap vermistir. Bu soruya “Hayir, dikkat etmiyorum.” cevabini
veren 6gretmen ise bulunmamaktadir. Bu soruya ytzdelik oran olarak ise égretmenlerin,
%96.875’ i “Evet, biliyorum.”, %3.125 i “MUmkin olduk¢a dikkat etmeye calisiyorum.”

seklinde cevap vermiglerdir.

Yukaridaki aciklamalardan yola ¢ikarak ogretmenlerin neredeyse tamami
derslerinde 6rnek okuma yaparken vurgu ve tonlamalara dikkat ettigi yonunde gorug
bildirmiglerdir. Bir &gdretmenimiz hari¢ 6gretmenlerin bu hususta vyeterli oldugu

gorilmektedir.
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4.2.2.10. “Ogrencileriniz diizenli kitap okur mu? Ogrencilerinizi, diizenli
kitap okumalar1 ve sireli yayinlan takip etmeleri konularinda tesvik
ediyor musunuz?” Sorusunun Analizi

Miilakatta katilimcilara sorulan onuncu soru; “Ogrencilerinizi, diizenli kitap okumalari
ve slreli yayinlari takip etmeleri konularinda tegvik ediyor musunuz?” seklinde
sorulmustur. Bu soruyla égretmenlerin 6grencileri ders digi zamanlarinda duzenli kitap
okumalari ve sureli yayinlar dedigimiz gazete- dergi okumaya tesvik edip etmediklerini

tespit etmek amaclanmistir.

Mulakattaki bu soruya 6gretmenlerimizin tamami olumlu yanit vererek 6grencilerini
okul diginda dizenli kitap okumaya ve slreli yayinlari takip etmeye tesvik ettikleri ortaya
cikmistir. Ayrica 6gretmenler bu hususta 6grencileri tesvik etmelerine ragmen 6grencilerin
okul disinda yeterli bir okuma aliskanhdina sahip olmadiklarini belirtmiglerdir. Bu konuda
ailelere de is dustugund ifade etmislerdir. Buradan yola cikarak &égrencilerin okul digi
dizenli okuma faaliyetlerinde bulunmalari i¢in okul ve ailenin ortak calismasi 6nem arz

etmektedir.

4.2.2.11. “Ogrencilerinizin okul digi okuma faaliyetlerini takip ediyor
musunuz?” Sorusunun Analizi

Miilakatta katimcilara sorulan on birinci soru; “Ogrencilerinizin okul disi okuma
faaliyetlerini takip ediyor musunuz?” seklinde sorulmustur. Bu soruyla 6gretmenlerin bir
onceki soruyla baglantili olarak 6grencilerinin okul disi okuma faaliyetlerini takip edip

etmediklerini tespit etmek amaclanmistir.

Bu soruya verilen cevaplar gruplandirdigimiz zaman “Ogrencilerinizin okul digl
okuma faaliyetlerini takip ediyor musunuz?” seklindeki soruyla ilgili olarak 32 Turk Dili ve
Edebiyati 6gretmeninden, 20’ si “Evet, takip ediyorum.”, 4’ G “Hayir, takip etmiyorum.” Ve
8 i “Ara sira, kismen takip etmeye calisiyorum.” seklinde cevap vermistir. Bu soruya
yuzdelik oran olarak ise 6gretmenlerin, %62.5’ i “Evet, takip ediyorum.”, %12.5’ i “Hayrr,
takip etmiyorum.”, %25’ i “Ara sira, kismen takip etmeye caligsiyorum.” seklinde cevap

vermislerdir.

Yukaridaki aciklamalardan yola c¢ikarak o6gretmenlerin  yaridan fazlasinin
ogrencilerinin okul digi okuma faaliyetlerini takip ettikleri ortaya ¢cikmistir. Dért 6gretmenin
bu konuda eksik oldugu, sekiz dgretmenin ise devamli bir takip c¢alismasi yapmadigi

gorilmektedir.
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4.2.2.12. “Okuma becerilerinin ogrencilere mutlaka kazandirilmasinin
gerektigini diisinilyor musunuz?” Sorusunun Analizi

Milakatta katiimcilara sorulan on ikinci soru; “Okuma becerilerinin 6grencilere
mutlaka kazandiriimasinin gerektigini distntyor musunuz?” seklinde sorulmustur. Bu
soruyla ogretmenlerin okuma becerilerinin  6gdrencilere mutlaka kazandiriimasinin

gerektigini disunup distinmediklerini tespit etmek amaclanmistir.

Mulakattaki bu soruya 6gretmenlerimizin tamami olumlu yanit vererek égrencilerinin
okuma becerilerini kazanmalari gerektigini diisiindukleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin
disiince planinda, okuma becerilerini 6grencilere aktarmanin lGzumuna ve onlarin bu

becerilere sahip olmalari gerektigine inandiklari gérilmektedir.

4.2.2.13. “Sizce miifredat okuma becerisi igin yeterli mi? Hangi
konularda yetersiz? Ders kazanimlarinizda okuma becerisi kazanimlari
ne kadar yer aliyor? Sizce yeterli mi?” Sorusunun Analizi

Mulakatta katilimcilara sorulan on tg¢lnci soru; “Sizce mifredat okuma becerisi igin
yeterli mi? Hangi konularda yetersiz? Ders kazanimlarinizda okuma becerisi kazanimlari
ne kadar yer aliyor? Sizce yeterli mi?” seklinde sorulmustur. Bu soruyla égretmenlerin

okuma becerileri hususunda ders mufredati hakkindaki gérislerini almak amacglanmistir.

Bu sorunun birinci bolimU olan “Sizce miufredat okuma becerisi igin yeterli mi?” ye
verilen cevaplari gruplandirirsak 32 Tuark Dili ve Edebiyati 6gretmeninden, 11’ i “Evet,
yeterlidir.”, 14’ G “Hayir, yeterli degildir.”, 3’ G “Daha iyi olabilir.” ve 4’ G “Kismen, yeterlidir.”
seklinde cevap vermistir. Bu soruya yuzdelik oran olarak ise 6gretmenlerin, %34.375’ i
“Evet, yeterlidir.”, %43.75’ i “Hayir, yeterli degildir.”, %9.375’ i “Daha iyi olabilir.” ve %12.5°

i “Kismen, yeterlidir.” seklinde cevap vermiglerdir.

Yukaridaki aciklamalardan yola c¢ikarak ogretmenlerin Ugte birine yakini ders
mufredatini okuma becerilerini kazandirma noktasinda yeterli gérduklerini gostermektedir.
Katilimcilarin  buylk c¢ogunlu ise ders mdufredatini okuma becerilerini kazandirma

noktasinda ya yeterli bulmadiklarini ya da eksik gérdiklerini ortaya koymuslardir.

Ogretmenler kendi ifadeleriyle, ders miifredatinin égrencilere okuma becerilerini
kazandirma noktasinda hangi hususlarda yeterli olmadigini, ders kazanimlarinda okuma

becerileriyle ilgili kazanimlarinin ne kadar yer aldigini su sekilde aktarmiglardir:
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8 ogretmen miufredati yetersiz gérip mifredat yogunlugunun c¢ok fazla oldugunu

ifade ederek séyle cevap vermistir:

“Yetersiz, ¢linkii konular ¢cok fazla zaman az ve kitaplarda gereksiz etkinlikler var.”

6 6gretmen mufredati yeterli gormeyerek su cevaplari vermigtir:

“Yeterli dedil. Sadece okuma, anlama ve anlatimla ilgili 6zel bir ders olmali. Dilbilgisi

kaygisi ile not verme isi olmamall.”

3 6gretmen okuma icin ayri ders saatleri olmasi gerektigini ifade ederek su cevaplari

vermistir:

“Bence sadece okuma becerisi lizerine bir ders olmall.”, “Bu aliskanlik haline

gelmelidir.”

2 dgretmen mifredati ders kitaplarinda yer alan metin tlrleri bakimindan yetersiz

go6rduklerini ifade ederek disuncelerini su sekilde agiklamigtir:

“‘Dikkat cekici ve degisik metinlere yer verilmeli. Metinler ilgi cekici hazirlanmasi
gerekir. Ders kazanimlarinda okuma becerisi kazanimlari ¢ok yer almiyor. Yeterli
degil. Secilen ¢cogu metin sikici ve anlagilmasi zor geliyor égrencilere. Yeni ¢ikan

kitaplarda durum daha iyi.”

Arastirmaya katilanlardan biri sinav sistemini mufredat eksikligi olarak belirterek

sOyle cevap vermistir:

“Hayir yeterli degil. Olgme ve degerlendirme (SBS, YGS ve LYS) égrencilerin okuma

becerilerine sahip olmalarini engelliyor.”

Ogretmenlerden ikisi 6grencileri okumaya ydnlendirmesi bakimindan miifredat

yetersiz gorerek gorilerini soyle ifade etmistir:

“Miifredat yetersiz. Ogrencileri okumaya yénlendirme noktasinda eksik.”, “Ders
kazanimlarinda okuma becerileri kazanimlari ¢ok fazla yer almiyor.”, “Cok da yeterli

degil. Bazen gereksiz etkinliklerle okuma becerisi daha ¢ok arka planda kaliyor”
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Bir 6gretmen de okumanin hayatta vazgecilmez bir eylem haline donusturilmesi

gerektigini ifade ederek sdyle cevap vermigtir:

“Hayir. Okumanin bir eylem haline dénlstiiriilmesi gerekir. Okumak bir yasam tarzi
haline getiriimelidir. Okuma pargalari 6grencilerin ilgisini ¢ekmiyor. Okuma pargalari

yetersiz kaliyor.”

Yukarida o6gretmenlerin vermis olduklari cevaplardan yola c¢ikarak katilimcilarin
blaylk ¢codunlugu mufredatin ¢gok yogun oldugundan dolayi okuma becerileri kazandirma
asamasinda problem yasadiklarini dile getirmiglerdir. Bununla ilgili olarak vyine
o6gretmenler; konularin ¢ok fazla olmasi, ddretmenlerin bu konulari yetistirmeye
ugrastiklari ve dolayisiyla okuma becerilerini kazandirma hususunda eksiklik olustugu da
ortaya konmustur. Bunun yaninda ders kazanimlarinda okuma becerileri kazanimlarinin
fazla yer almadigi ve mufredatin 6grencileri okumaya yonlendirmedigi konularinda da

eksiklikler gbze carpmaktadir.

Yukaridaki cevaplarin yaninda ders mdufredatini yeterli gérip de birtakim baska

hususlarda sorun oldugunu didsunen katimcilar sdyle cevap vermistir:

3 6gretmen mufredati yeterli goérup ders kitaplarinda yer alan bazi metinleri yetersiz

gorerek soyle cevap vermigtir:

“Miifredat yeterli ancak ders kitaplarinda yer alan bazi metinler okuma becerisi

kazandirmada yetersiz kaliyor.”

2 ogretmen ogretmenlerin bu konuda yetersiz oldugundan &grencilere okuma

becerileri kazandirilamadigini sdyleyerek cevaplarini soyle aciklamiglardir:

“Ogretmenler bu konuda donanimii olmalidir. Kendim de dahil yeterli donanima sahip

6gretmenlerin olmadigini disiinmiyorum.”

Ogretmenlerden biri zaman sikintisini dne siirerek su sekilde cevap vermistir:

“Ders miifredati iyi fakat okuma becerisi kazandirmak igin yeterli siire yok her égrenci

icin ayri vakit gerekiyor bunu igcinde zamana ihtiyag var.”
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Yine arastirmaya katilanlardan 2’ si aile faktdériinden s6z ederek su cevaplari

vermigtir:

"Sikintinin miifredatta oldugunu dlsinmiyorum. Okuma becerisi ve aligkanhgi
okuldan ziyade ailede kazanilir bence. Ailede kazandirilmayan bir beceriyi ve
aligkanligi okulda, 6zellikle lisede kazandirmak ¢ok zor. Bu noktada biz 6gretmenlere

¢ok zor bir gérev diigiyor.”

Bir 6gretmen de sinav sisteminin bu konuda o&grencileri olumsuz etkiledigini

dusunerek goruslerini su sekilde ifade etmistir:

“Buradaki cevaplar okul ¢egidine gére degisebilir. Bizim okulumuz igin yeterli. Sinav

endeksli editim sisteminde uygulama zor oluyor. Ogrenci 6zetlere yéneliyor.”

Mulakatin bu boéliminde 9 6gretmen miufredati yeterli gérdiigiini bunun yaninda
sinav sisteminin ya da dlgme ve de@erlendirmenin, ders kitaplarinda yer alan metinlerin,
ogretmenlerin  yetersizliginin  ve aile faktorinin 0Ogrencilere okuma becerilerini

kazandirmada etkisiz oldugunu belirtmiglerdir.

4.2.2.14. “Ders kitaplari okuma becerisinin kazandiriimasinda etkili mi?
Yeterli aligtirmalar var mi?” Sorusunun Analizi

Mulakatta katilimcilara sorulan on dordincu soru; Ogretmenlere gore ders
kitaplarinin okuma becerilerini kazandirmada etkililigini 6lgmek amaciyla “Ders kitaplari
okuma becerisinin kazandirilmasinda etkili mi? Yeterli alistirmalar var mi?” seklinde

sorulmustur.

Bu soruya verilen cevaplari gruplandirdigimiz zaman “Ders kitaplari okuma
becerisinin kazandiriimasinda etkili mi? Yeterli alistirmalar var mi?” seklindeki soruyla ilgili
olarak 32 Turk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden, 8 i “Evet, etkilidir; yeterli alistirmalar
vardir.”, 15" i “Hayir, yeterli degildir; kitaptaki etkinlikler ve alistirmalar yetersizdir.”, 4’ G
“Daha iyi olabilir.” ve 5 i “Kismen, yeterlidir.” seklinde cevap vermistir. Bu soruya ylzdelik
oran olarak ise dgretmenlerin, %25’ i “Evet, etkilidir; yeterli alistirmalar vardir.”, %46.875’ i
“Hayir, yeterli degildir; kitaptaki etkinlikler ve alistirmalar yetersizdir.”, %12.5 i “Daha iyi

olabilir.” ve %15.625’ i “Kismen, yeterlidir.” seklinde cevap vermislerdir.
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Yukaridaki acgiklamalardan yola c¢ikarak 6gretmenlerin doértte biri ders kitaplarini
okuma becerilerini kazandirma notasinda etkili olarak bulup igeriginde yer alan etkinliklerin
yeterli oldugu yoéninde cevap vermiglerdir. Katilimcilarin blylk cogunlugu ise ders
kitaplarini okuma becerilerini kazandirma noktasinda ya etkili bulmadiklarini ya da eksik

go6rduklerini ortaya koymuslardir.

Ogretmenler kendi ifadeleriyle, ders kitaplarindaki eksiklikleri su sekilde

aktarmiglardir:

Arastirmaya katilanlardan 10’ u ders kitaplarinda yer alan metinlerin ve etkinliklerin
ogrencilerin ilgisini cekmedigini; ayrica dgrencileri siktigini ifade ederek su cevaplari

vermistir:

“Ders kitaplari yetersiz ¢linki c¢ocuklarin ilgisi fazla saglanamiyor. Alistirmalar ve
énerilen etkinlikler iyi dedil.”, “ Daha iyi olmalidir. ilgi uyandirici metinlere yer
verilmelidir.”, “ Kitaplara konulan metinlerin konuyla alakali daha ilgi ¢ekici olmasi
gerektigini ddgtntyorum.”, “Biraz da &grencinin istegi olacak. Farkll seviyedeki

6grencilerde dikkati toplamak zor oluyor.”

3 o6gretmen ders kitaplarinda yer alan metinlerin dillerinin de agir oldugunu ifade
edip bundan dolay! 6grencilerin hem anlamalarinin zayif kaldigini hem de bundan dolayi

ogrencilerin sikildigini belirterek séyle demigtir:

“Etkili oldugunu disiinmiyorum. Kitaplarda yer alan metinlerin dili agir ve metinlerdeki
konular 6grencilerin dikkatini cekmiyor.”, “Hayir etkili degil, ¢link(ii metinlerin bircogu

6dgrenci seviyelerine uygun degil.”

Arastirmaya katilanlarin biri de sdyle cevap vermigtir:
“Ders kitaplari okuma becerisinin kazanilmasinda etkili degildir. Ciinki &6grenci
seviyesine ve &6grencinin giinliik hayatina hitap etmiyor. Ogrencinin fikrine etki

edemiyor.”

Bunlarin yaninda bir O0gretmen ders kitaplarinda yer alan gorsellerin metnin
anlagiimasini saglamadigini ve gorsellerin karisik olup duzeltiimesi gerektigini soyleyerek

dusuncelerini sdyle aktarmigtir:
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“Hayir, etkili degildir. Ozellikle 9. Sinif Tiirk Edebiyati ve Dil- Anlatim derslerinin

kitaplari gérsel olarak karisik.”

Yukaridaki goruslerde &6gretmenler, ders kitaplarindaki etkinliklerin  yeterli
olmadigini, kitaptaki metinlerin 6grencilerin ilgilerini cekmedigini, metinlerin 6grencilerin
seviyelerine gore agir oldugunu, gorsellerin metinlerin anlasiimasini kolaylastirmayip

karigik oldugunu belirtmislerdir.

Ders kitaplarini okuma becerilerini kazandirma noktasinda yeterli gériip de zaman
sikintisinin oldugu, &grencilerin ilgisizliginin bulundugu, o6gdrencilerin diuzenli okuma
aliskanliklarinin olmadigi ve derslere hazirlanmadan geldikleri gibi birtakim diger

eksikliklerin varligindan s6z eden 6gretmenler de su sekilde gorus bildirmiglerdir:
2 6gretmen zaman sikintisindan bahsederek sdyle cevap vermistir:

“Tabi ki etkili. Etkinlikler fazla ama uygulama zamanlari bazi siniflarda kisitll. Sonugta
verilmesi gereken baska kazanimlar da var. Ozellikle ders kitaplarinin basindaki ‘yil
icerisinde okunacak kitaplar’ béliimiinin faydali oldugunu ddsinidyorum.”, “Ders
kitabindaki metinler glizel ama stire yeterli degil. Etkili oldugunu ddsiiniyorum. Ama

etkinlik kisminin daha canli olmasi gerektigini diisiiniiyorum.”
Bununla birlikte 6gretmenlerin biri su sekilde cevap vermigtir:

“‘Ders kitaplarinin yeterli alistirmalar icerdigini digtniyorum, fakat &grencilerimiz
kitaptaki metinlere bile fazla ilgi gbstermiyor. Okuma aliskanliklari olmadigi igin

metinleri okumadan derse geliyorlar. Bu da verimli bir ders gecirmemizi engelliyor.”

4.2.2.15. “ingilizce 6gretmenleri ve diger 6gretmenlerle okuma becerileri
hakkinda fikir aligverislerinde bulunuyor musunuz?” Sorusunun Analizi

Miilakatta katilimcilara sorulan on besinci soru; “ingilizce 6gretmenleri ve diger
ogretmenlerle okuma becerileri hakkinda fikir aligverislerinde bulunuyor musunuz?”
seklinde sorulmustur. Bu soruyla 6gretmenlerin diger 6gretmenlerle ve 6zellikle yine bir dil
dersi olan ingilizce dgretmenleriyle bu konuda fikir alisverisinde bulunup bulunmadiklarini

tespit etmek amacglanmistir.

Bu soruya verilen cevaplari gruplandirdigimiz zaman “ingilizce 6gretmenleri ve diger

ogretmenlerle okuma becerileri hakkinda fikir aligveriglerinde bulunuyor musunuz?”
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seklindeki soruyla ilgili olarak 32 Turk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden, 8’ si “Evet”, 16’ si
“Hayir” ve 8’ i “Ara sira, bazen” seklinde cevap vermistir. Bu soruya ylzdelik oran olarak
ise dgretmenlerin, %25’ i “Evet”, %50’ i “Hayir’, %25’ i “Ara sira, bazen” seklinde cevap

vermiglerdir.

Yukaridaki aciklamalardan yola ¢ikarak ogretmenlerin dértte birinin ingilizce
ogretmenleri ve diger 6gretmenlerle okuma becerileri hakkinda fikir aligveriglerinde
bulunduklari; doértte birinin bu calismayi ara sira yaptiklari ve yarisin ise bu soruya

olumsuz cevap vererek boyle bir fikir aligsverisinde bulunmadiklari ortaya ¢ikmistir.

4.2.2.16. “Ogretmenlik egitimi alirken okuma becerisinden bahseden
dersler gordiiniz miu? Bunun hakkinda o6zel bir egitim aldiniz mi?”
Sorusunun Analizi

Milakatta katihmcilara sorulan on altinci soru; “Ogretmenlik egitimi alirken okuma
becerisinden bahseden dersler gérdiiniiz mia? Bunun hakkinda 6zel bir egitim aldiniz mi1?”
seklinde sorulmustur. Bu soruyla 6gretmenlerin meslede baslamadan 6nce Universitede
okurken okuma becerilerine yonelik bir egitim alp almadiklarini tespit etmek

amaclanmigtir.

Bu soruya verilen cevaplari gruplandirdigimiz zaman “Ogretmenlik egitimi alirken
okuma becerilerinden bahseden dersler gérdiniz ma? Bunun hakkinda 6zel bir egitim
aldimz m1?” seklindeki soruyla ilgili olarak 32 Turk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden, 7’ si
“Evet’, 12’ i “Hayir” ve 4’ (i ise “Az da olsa aldim.” seklinde cevap vermistir. Bu soruya
yuzdelik oran olarak ise 6gretmenlerin, %21.875 i “Evet’, %65.625 i “Hayir’, %12.5’ i ise

“Az da olsa aldim.” seklinde cevap vermiglerdir.
Ogretmenlerden bu soruya evet cevabi verenlerden biri séyle cevap vermistir:

“Hizli okuma teknikleri dersi aldim. Ancak sadece bununla sinirli kalmamaliydi. Genel
bir okuma becerisi dersi almak isterdim, fakat aslinda bunun sadece yiiksek égretimde
degil de okul éncesi débnemden baglayarak gelistiriimesi gereken bir alan oldugunu

digtniyorum.”

Arastirmaya katilanlardan 3 6gretmen Universitede daha ¢ok konusmayla ilgili olan

diksiyon dersi aldiklarini belirterek su cevaplari vermistir:
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“Diksiyon dersi vardi, ama bu da daha cok konusmaya ybénelikti.”, “Hizli okuma

teknikleri, metin bilgisi vb. dersler aldim.”

Katilimcilardan biri de okumayla ilgili secmeli dersleri oldugunu belirterek su

seklinde cevap vermistir.

“Evet, okuma (izerine se¢meli derslerimiz vardi.”

Bu soruya “hayir” cevabi verip de gordukleri bir dersin icinde okuma becerilerini

gelistirecek nitelikte konular da almis olan bir 6gretmen su cevabi vermistir:

“Hayir, yani ézellikle béyle bir ders almadim. Ama okuma becerisini olusturacak ya da

gelistirecek ¢alismalar yaptik.”

Yukaridaki agiklamalardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin dortte birine yakini Universite
yillarinda okuma becerilerine yonelik ders gérdukleri gorilmektedir. Katilimcilarin yaridan
fazlasi da Universite yillarinda bdyle dersler almadiklarini belirtmislerdir. 4 6gretmen ise
yeterli miktarda olmasa da okuma becerileriyle ilgili ders aldiklarini ifade etmistir.
Ogretmenlerin Universite yillarinda hizli okuma, diksiyon ve metin bilgisiyle ilgili dersler
aldiklari gorulmektedir. Bu sonu¢ da bizlere 6gretmenlerin 6gretmenlik egitimi alirken

okuma becerilerine yonelik istenilen duzeyde bir egitim almadiklarini gostermektedir.

4.2.2.17. “Okuma becerileriyle ilgili hizmet i¢i egitim faaliyetleri var mi?
Bunlara katiliyor musunuz?” Sorusunun Analizi

Mulakatta katilimcilara sorulan on yedinci soru; “Okuma becerileriyle ilgili hizmet igi
egitim faaliyetleri var mi? Bunlara katiliyor musunuz?” seklinde sorulmustur. Bu soruyla
Ogretmenlerin  meslege basladiktan sonra okuma becerilerine ydnelik kendilerini
geligtirmeleri ve yeterli seviyeye ulasmalari icin hizmet i¢i egitim faaliyetinde bulunup

bulunmadiklarini tespit etmek amacglanmistir.

Bu soruya verilen cevaplari gruplandirdigimiz zaman “Okuma becerileriyle ilgili
hizmet ici egitim faaliyetleri var mi? Bunlara katiliyor musunuz?” seklindeki soruyla ilgili
olarak 32 Turk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden, 7’ si “Evet, katihyorum.”, 25’ i ise “Hayir”
seklinde cevap vermistir. Bu soruya ylzdelik oran olarak ise dgretmenlerin, %21.875’ i

“Evet, katihyorum.”, %78.125 i “Hayir”, seklinde cevap vermislerdir.
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Yukaridaki acgiklamalardan yola cikarak o6gretmenlerin buyuk bir kisminin okuma
becerilerine ydnelik hizmet i¢i egitim faaliyetinde bulunmadiklari ortaya c¢ikmistir.
Ogretmenlerin sadece beste birine yakini bu soruya olumlu yanit vermistir. Bu sonug da
bizlere Ogretmenlerin meslege bagladiktan sonra okuma becerilerine yonelik yeterli

seviyede hizmet ici egitim alamadiklarini géstermektedir.

4.2.2.18. “Okuma becerinizi gelistirmek igin yaptiginiz 6zel seyler var
mi? Bunlar nelerdir?” Sorusunun Analizi

Mulakatta katilimcilara sorulan on sekizinci sorunun birinci bolimi; “Okuma
becerinizi gelistirmek igin yaptiginiz 6zel seyler var mi?” seklinde sorulmustur. Bu soruyla
Ogretmenlerin  meslege basladiktan sonra okuma becerilerine ydnelik kendilerini

gelistirmeleri ve yeterli seviyeye ulagsmalari igin kendilerinin gosterdigi 6zel ¢abalarinin

bulunup bulunmadigini tespit etmek amaclanmistir.

Bu soruya verilen cevaplari gruplandirdigimiz zaman “Okuma becerilerinizi
gelistirmek igin yaptiginiz 6zel seyler var mi?” seklindeki soruyla ilgili olarak 32 Turk Dili
ve Edebiyati 6gretmeninden, 19’ u “Evet’, 13’ U ise “Hayir” seklinde cevap vermistir. Bu
soruya yuzdelik oran olarak ise 6gretmenlerin, %59.375’ i “Evet”, %40.625" i “Hayir”,

seklinde cevap vermiglerdir.

Bu sorunun ikinci bolumua olan, “okuma becerinizi gelistirmek icin yaptiginiz 6zel
seyler nelerdir?” sorusuna 6gretmenlerin kendi ifadeleriyle vermis olduklari cevaplar su

sekildedir:

Katilimci 6gretmenlerden 8’ i bu konuda sik sik kitap okuduklarini, 3 6gretmen hizh

okumayla ilgili caligma yaptiklarini soyleyerek goruslerini bildirmistir.

Yine bu konuda bir 6gretmen kendini gelistirmek igin kigisel gelisimle ilgili

kitaplardan faydalandigini belirterek séyle demistir:

Bu alanla ilgili kigisel gelisim kitaplarini takip etmeye c¢aligiyorum.

3 6gretmen bu konuda interneti kullandigi ifade edip su sekilde cevap vermistir:

5

“internetten bu husustaki yeni gelismeleri takip etmeye galisiyorum.” , "intertten giincel

konulari takip ediyorum.”
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2 ogretmen bol bol siir okudugunu, biri 6grencilere 6nerdigim ilgi cekici kitaplari

oncelikle kendinin okudugunu sdyleyerek gorus bildirmigtir.

Yukaridaki agiklamalardan yola cikarak Ogretmenlerin yaridan fazlasinin okuma
becerimi geligtirmek icin yaptigim 6zel seylere kitap okumak, okumayla ilgili kayaklardan
yararlanmak, internetten gincel bilgileri takip etmek gibi cevaplar vermigtir. Yine
ogretmenlerin yarilya yakini ise bu konuyla ilgili 6zel faaliyetlerde bulunmadigini

belirtmistir.

4.2.3. Miilakatin Ugiincii Béliimiinden Elde Edilen Bulgular

Mdalakatin Gglncl boluminde 6gretmenlere, “Bu konularla ilgili belitmek istediginiz
baska fikirleriniz var mi?” seklinde bir soru yoneltiimistir. Bu soruya milakata katilan 32

ogretmenden 11’ i géruslerini belirterek cevap vermistir. Bu gorisler su sekildedir:

Arastirmaya katilanlardan 2’ si kitap okuma becerilerinin ve aliskanhginin ilkokuldan
baslayarak ortaokul ve lisede devam ederek hayatin her alaninda devam etmesi gereken

bir ugras oldugunu ifade edip goruslerini sdyle ifade etmistir:

“Okumay! insan hayatinda slrekli yapilacak bir eylem haline getirelim ki okuma
amacina ulassin.”, “Kitap okuma aligkanhgi ilkégretimden itibaren &grenciye

kazandirilmalidir. Ders programinda kesinlikle 2-3 saat haftalik okuma saati olmalidir.”

Ogretmenlerden biri ders kitaplarinin her okul igin ayni hazirlandigini séyleyip bir fen
lisesi 6grencisi ile bir meslek lisesi 6grencisinin okuma- anlama kabiliyetlerinin bir

olmadigini sdyleyerek séyle demislerdir:

“Ders kitaplari bltiin okullar igin ayni hazirlaniyor. Halbuki fen lisesi 6grencileri ile bir
meslek lisesi 6grencisi farkli okuma, anlama ve yorumlama kabiliyetine sahip.”, “Farkli
okul tiirleri igin ders kitaplari da farkli hazirlanmali. Ogrencilerin seviyelerine gére
metinler secilmeli.”, “Uzun metinlerden ve dili agir giirlerden kaginilmali; aksi takdirde

okumayi sevdirmek yerine okumaya karsi égrencilerde nefret olusturuyoruz.”
Katiimcilardan 2’ si anne baba faktoriine deginerek soyle cevap vermistir:

“Cocuk énce anneyi, sonra babayi ve daha sonra da 6gretmeni 6rnek alir. Anne ve
baba evde kitap okumayip slrekli televizyon izleyerek gocuga kétii érnek oluyor;

6dgretmenlerimiz de ¢ocuklara kitap okuduklarini hissettiremiyor ve derse kitap
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getirmiyor. Biitiin bu olumsuzluklardan sonra O&dgrenciler de dlizenli kitap okuma
kazanimini elde edemiyorlar”, “Okumak bir ihtiyagtir. Uzun soluklu zahmetli bir ugrastir
ve bu zahmetli ugras anne- babadan yani aileden baglar. Bundan dolayi egitimli anne
ve babalara ihtiyag vardir. Dil gittikgce geg¢misle baglarini koparmaya bagladi, bu
konuda bazi kitaplar c¢ocuklarin kelime hazinesini gelistirmek igin derslerde

okutulabilir. Bilmedigi kelimeleri okurken 6grenerek okuma becerisini gelistirebilir.”

Bunlarin yaninda iki 6gretmen digerlerinden farkli bir sekilde teorikte sikintinin
olmadigini uygulamada sikinti oldugunu ve bu konuda ¢ok daha farkh seylerin yapiimasi

gerektigini belirterek sdyle demistir:

‘Bizde fikir ¢cok ama uygulama yok. K&agit lzerinde her seyi hallediyoruz.
Uygulamalarda bagarili olamiyoruz. Egitim sistemi notlar ve sinavlar lzerine kurulu
oldugundan égrencilerin genel olarak okuma gibi bir endiseleri yok. Ogrencilerin ¢ogu
kendini sinaviara gbére degerlendiriyor. Lise c¢adginda olup diizgin okumayi
beceremeyen, okudugunu anlamayan bir 6grencinin diger derslerde de zorlanacagini
diigtiniiyorum. Bunun igin ge¢ kalan okuma aligkanhgi ve zevkini kazandirabilmek igin
calismalar( film, seminer, ders diginda okuma etkinlikleri, yazma etkinlikleri vs.)
yapllmasi gerektigini disdiniyorum.”

3 ogretmen de bu konuda o6gretmen faktorini bir kez daha ifade ederek su

cevaplari vermistir:

“Oncelikle okuma becerisi gelistirme yéntemleri basta edebiyat égretmenleri olmak
lizere tim Ogretmenlere Ogdretilmelidir.”, “Lisans déneminde &dgretmen adaylarina
okuma becerileri ile ilgili dersler verilmeli. Biz 6grenmedigimiz bir seyi 6grencilerimize
O6dgretemiyoruz.”, “Bu konuda bizim de eksiklerimiz ¢ok. Ayrica okuma becerisi
kazandirma tiim derslerin ortak paydasi olmali. Bazen diger 6gretmenlerin de derslere
ellerinde kitaplarla girmesini istiyorum. Cinki okuma isi sadece edebiyat

o6gretmenleriyle sinirli kalmamall.”

Yukaridaki 6gretmen goruslerinde, lisans doneminde bu konuyla ilgili olarak
Ogretmenlere daha fazla egitim verilmesini gerektigi; kitaplarda yer alan metinlerin
ogrencilere okuma becerileri kazandiracak tirde ogrencilerin ilgisini ¢cekebilecek tarza
olasi gerektigi; bazi metinlerin 6grencilerin seviyelerinin Gstinde oldugu ve égrencilerin bu
metinleri anlamakta guclik cektikleri; égrencilerin okul tlrlerine gére okuma- anlama ve
yorumlama yeteneklerinin degistigi ve bundan dolayi fen lisesi 6grencisiyle meslek lisesi
ogrencilerinin bu konudaki durumlarinin ¢ok farkli oldugu, cocuklara kiguk yaslardan

itibaren bu becerilerin asilanmasi gerektigi gibi cevaplar bulunmaktadir.
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4.2.4. Milakatin Tiim Béliimlerinden Elde Edilen Bulgularin Ozeti

Arastirmada yari yapilandiriimis milakat kullaniimistir. Malakat formu 3 bélimden
olusmaktadir. Birinci bolimde “Kisisel Bilgiler”, ikinci bélimde Mulakat Sorular” ve son
bolumde ise ogretmenlere “Mulakat ile ilgili baska fikirleriniz var mi?” sorusu yer
almaktadir. ikinci bélimdeki “Milakat Sorular” nda katilimcilara 18 soru sorulmustur.
Mulakatin son bdlimu olan Gglincl bdlimde miulakat sorularinda yer alan konularla ilgili
katilimcilarin bagska fikirleri varsa ya da bu konularla ilgili eklemek istedikleri noktalar varsa

onlari dile getirmeleri istenmistir.

Mulakattan elde edilen verilerin degerlendiriimesi sonucunda ulasilan bulgulari

kisaca 6zetledigimizde su bilgiler ortaya ¢ikmaktadir:

a) Ogretmen gorisleri gdz éninde bulundurularak dgretmenler okuma becerisini
okudugunu anlama, yorumlama, okuduklarindan ¢ikarimlarda bulunabilme, okunan metni
anlamina uygun bir sekilde vurgu- tonlamaya dikkat ederek okuma, okumayi aliskanlik
haline getirme ve hizli sekilde okuyabilme gibi cevaplar vererek tanimlamiglardir. Bu
verilen cevaplardan hareketle 6gretmenlerin okuma becerisi hakkinda genel bir géruse
sahip olduklari gortlmektedir. Ancak bu goérusler eksik kalmaktadir. Birkag tane 6gretmen
okuma becerisini hizli okuyabilme ve okuma aligkanhgi kazanma diye tanimlamistir. Bu

tanim okuma becerisinin alanini ¢ok daraltan bir tanimdir.

b) Ogretmenlerin biyik cogunlugunun derslerinde sadece okumaya zaman ayirdigi
gorilmektedir. Kitap okumaya ayrilan saatlerde 6gretmenlerin 6grencilerin isteklerini g6z
onlne aldiklari, onlara kitap okuma ile ilgili bir takim hatirlatmalar yaptiklari, ortamin kitap
okumaya elverisli hale gelmesini sagladiklar, 6grencilere okumanin getirilerini sdyleyerek

onlarin okumaya kargi motivasyonlarini artirdiklari ortaya ¢ikmistir.

c) Ogretmen goruslerinde dgrencilerin okuma becerileri hakkinda yetersiz bilgi
sahibi olmalarinin nedenleri, Agrencilerin okumaya karsi isteksiz olmalari, okumayi
onemsememeleri, okumay! sikici bir is gérmeleri, okumayi gereksiz bir is olarak gérmeleri,
ailede- okulda okuma sevgisi- aliskanhdinin verilememis olmasi, égrencilerin blyuk bir
béliminde televizyon izleme ve bilgisayar gibi araglarla oyun oynama aliskanliklarinin
olmasi, birinci kademede yani ilkdgretimde okuma aligkanhgi ve sevgisinin verilememesi,
ailede ve okul disinda dgrencilerin ders digi ilgi alanlarinin fazla olmasi, egitim sisteminin
bu becerileri vermede yetersiz kalmasi, ailelerin ve o6gretmenlerin vurdumduymaz

olmalaridir.
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d) Ogretmen goriglerinde o6gretmenlerin derste okuma becerilerini
uygulayamamalarinin nedenleri ve okuma becerilerini aktarirken yasadiklari zorluklart;
ders mdafredatinin ¢ok yogun olmasi, 6grencilerin okumaya karsi isteksiz olmalari,
okumayl dnemsememeleri, okumayi gereksiz bir is olarak gormeleri, birinci kademede
yani ilkogretimde okuma aligkanhigi ve sevgisinin verilememesi, 6grencilerin okumada bile
zorluk yagamalari, ilkogretimde okuma becerileri kazanimlarinin tam manasiyla
ogrencilere aktarilamamasi, egitim sisteminin bu becerileri vermede yetersiz kalmasi,
egitim sisteminin sinava odakli olasi ve Ogretmenlerin okuma becerilerini verme

noktasinda eksik kalmalaridir.

e) Ogretmenlerin sesli okuma, sessiz okuma, 6rnek okuma, altini gizerek okuma ve
elestirel okuma gibi yontemler kullandiklari gérilmektedir. Yukarida yer alan égretmen
goriglerinde 6gretmenlerin okuma déncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinlikler
dizenledikleri gorilmektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi SQ3R okuma yéntemini

bilmemektedir.

f) Ogretmenler 6grencilerinin  okuma  becerilerini  kazanmalari  gerektigini
disundukleri ortaya cikmistir. Ogretmenlerin dusiince planinda, okuma becerilerini
odrencilere aktarmanin lUzumuna ve onlarin bu becerilere sahip olmalari gerektigine

inandiklari goérulmektedir.

g) Katihmcilarin baylk ¢cogunlu ise ders mufredatini okuma becerilerini kazandirma

noktasinda ya yeterli bulmadiklarini ya da eksik gérdiklerini ortaya koymuslardir.

h) Ogretmenlerin dértte biri ders kitaplarini okuma becerilerini kazandirma
notasinda etkili olarak bulup igeriginde yer alan etkinliklerin yeterli oldugu yéninde cevap
vermislerdir. Katilimcilarin blylk cogunlugu ise ders Kkitaplarini okuma becerilerini
kazandirma noktasinda ya etkili bulmadiklarini ya da eksik gérduklerini ortaya

koymuslardir.

i) Ogretmenlerin Gniversite yillarinda hizlh okuma, diksiyon ve metin bilgisiyle ilgili
dersler aldiklari gérilmektedir. Bu sonu¢ da bizlere 6dretmenlerin 6gretmenlik egitimi
alirken okuma becerilerine yonelik istenilen duzeyde bir egitim almadiklarini

gOstermektedir.

j) Ogretmenlerin blylk bir kisminin okuma becerilerine ybnelik hizmet ici egitim
faaliyetinde bulunmadiklari ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin sadece beste birine yakini bu

soruya olumlu yanit vermistir. Bu sonug¢ da bizlere 63retmenlerin meslede basladiktan
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sonra okuma becerilerine yonelik yeterli seviyede hizmet igi egitim alamadiklarini

gOstermektedir.

k) Ogretmenlerin yaridan fazlasinin okuma becerimi gelistirmek icin yaptigim 6zel
seylere kitap okumak, okumayla ilgili kayaklardan yararlanmak, internetten gtincel bilgileri
takip etmek gibi cevaplar vermistir. Yine 6gretmenlerin yariya yakini ise bu konuyla ilgili

Ozel faaliyetlerde bulunmadigini belirtmistir.

Genel olarak ele alindiginda; olusturulan yari yapilandiriimis miulakat formu
aracihgiyla Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine gore ilkdgretimden ortadgretime yeni
gelmis 9. Sinif 6grencilerinin okuma becerileri diizeyleri, yeni gelen 6grencilerin daha
sonraki zamanlardaki okuma becerileri dizeyleri, 6gretmenlerin bu konudaki yeterlilik
durumlari 6grenilmeye cahlisilmistir. 32 Tark Dili ve Edebiyati 6gretmeniyle yapilan
mulakatlardan elde edilen bulgular siklik ve benzerliklerine gore kategorilendirilerek ve

bazi 6gretmenlerin gorusleri aynen alinip gosterilerek kullaniimistir.



5. SONUGLAR VE ONERILER

Bu bélimde yapilan arastirmanin sonuglari ve sonuglara dayali olarak oneriler yer

almaktadir.

5.1. Sonuglar

Tark Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine gore ilkdgretimden ortadgretime yeni gelmis 9.
sinif dgrencilerinin okuma becerileri dizeylerini, yeni gelen bu édrencilerin bu sinifta daha
sonraki zamanlardaki okuma becerileri duzeylerini, 6grencilerin okuma becerilerini
kazanim haline getirmelerinin 6nundeki engellerini, 6grenmeyi amaglayan bu c¢alismanin
sonu¢ ve dneriler béliminde arastirmadan elde edilen sonuglar agiklanacaktir. Ayrica
Tark Edebiyati ile Dil- Anlatim ders mufredatinin ve ders kitaplarinin égrencilere okuma
becerilerini kazandirmadaki rollerini, 6gretmenlerin bu konudaki calismalarini ve yine
ogretmenlerin yeterlilik durumlarini 6grenmeyi amagclayan bu ¢alismanin sonug ve oneriler

bdlimuinde arastirmadan elde edilen sonuglar agiklanacaktir.
Anketten elde edilen sonuglar sunlardir:

Bu calismamizdaki birinci alt problemimiz “Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine
goére ilkdgretimden orta Ogretime gelen oOgrencilerin okuma becerileriyle ilgili hazir
bulunusluluk dizeyi nedir?” seklindedir. Bu alt problemle ilgili verilerimizden ortaya ¢ikan

sonugclar sunlardir:

9. sinifa yeni gelen 6grenciler hakkinda katilimcilarin %62,5’i dgrencilerin okumaya
baslamadan 6nce metnin gorsellerinden ve basligindan hareketle metnin igerigini tahmin
ettiklerini belirtmislerdir. Katihmcilarin %25'’i 6grencilerin okuma yaparken anlami verecek
sekilde vurgu ve tonlama yaptiklarini ve %43.75’i 6grencilerin okuduklari metni anlamada
ve ¢dzlmlemede basarili oldugunu ortaya koymuslardir. Bunun yaninda katilimcilarin
%37,5'i d6grencilerin okuduklari metni dil- anlatim ve igerik yoninden degerlendirdigini;
%59.375’i 6grencilerin okuduklari metinden hareketle kelime varliklarini zenginlestirdigin;

%18.75'i 6@rencilerin okuma aligkanliklari oldugunu ortaya koymuslardir.
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Buradan hareketle 9. sinifa yeni gelen égrencilerin gogunlugunun okuma 6éncesinde
metinle ilgili resimlerden- gorsellerden ve metnin bagligindan yola gikarak metnin i¢erigini
tahmin edebildiklerini; metinle ilgili yorumlar yapabildikleri; o6grencilerin okuduklar
metinden hareketle kelime varliklarini zenginlestirdigi sonucuna ulastik. Bunun yaninda
ogrencilerin okuduklari metni anlamada ve ¢éziimlemede; okuduklari metni dil- anlatim ve
icerik yoninden degerlendirmede yeterli olmadiklari da gbéze c¢arpan diger bir sonugctur.
Ayrica 9. sinifa gelen bu 6grencilerin metni okurken anlami verecek sekilde okuma vurgu-
tonlama yapamamalari ve dizenli okuma yapmak anlamina gelen okuma aliskanhgi

kazanamamalar buyuk bir eksiklik olarak ortaya ¢ikmistir.

Bu calismamizdaki ikinci alt problemimiz “Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine gore
9. sinif égrencilerinin okuma becerileri dizeyi nedir?” seklindedir. Bu alt problemle ilgili

verilerimizden ortaya ¢ikan sonuglar sunlardir:

Ogrencilerin okuma oncesi becerileri hakkinda katilimcilarin  %68,75’i olan 22
ogretmen ogrencilerin okumaya baslamadan dnce metnin gorsellerinden ve baslidindan
hareketle metnin icerigini tahmin ettigini; %65.625’i olan 21 6gretmen dgrencilerin okuma
parcasinin basligindan yola c¢ikarak konu hakkinda bilgi verdigini belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin %31,25’i olan 10’ u o&grencilerin okumaya baslamadan once g6z
gezdirmenin anlamaya etkisini bildigini ortaya koymuslardir. Buradan hareketle
ogrencilerin baylk ¢ogunlugunda okumaya baslamadan dnce gorsellerden ve basliktan
yola c¢ikarak metnin igerigi hakkinda yorum yapabildikleri gériilmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin blyuk ¢ogunlugunun okumaya baslamadan 6nce g6z gezdirmenin metni

anlamada etkili oldugunu bilmedikleri gérulmektedir.

Ogrencilerin okuma sirasindaki becerileri hakkinda katilimcilarin blyik gogunlugu
su sekilde cevap vermistir. Arastirmaya katilanlarin %68.75 i olan 22 &gretmen
ogrencilerin okuma esnasinda konu hakkinda sorulan sorulara cevap vermeye istekli
oldugunu, bununla birlikte %75 i olan 24 6dretmen &6grencilerin metnin 6ncesine veya
sonrasina ait tahminler yaptiklarini ortaya koymustur. Boylece ogrencilerin metin
okunurken metni anlayabildikleri ve metinle ilgili degisik yorumlarda bulunabildikleri
gorulmektedir. Yine ogrencilerin okuma sirasindaki becerileri hakkinda katilimcilarin
buylk cogunlugu olan %78.125'i (25 6gretmen) 6grencilerin anlatimin kimin agzindan
yapildigini buldugunu ortaya koymuglardir. Ogrencilerin okuma sirasindaki becerileri
hakkinda katilimcilarin %15.625’ i olan 5 6gretmen 6grencilerin okuma esnasinda beden

dilini ve sesini etkili kullanip akici okudugunu; %34.375’i olan 11 dgretmen Agrencilerin
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okurken duyguyu verecek sekilde vurgulama ve tonlama yaptigini belirtmistir. Ayrica
katihmcilarin %28.125'i olan 9 6gretmen ise 6grencilerin okuduklarindaki ortuld anlamlari
fark ettigini ortaya koymuslardir. Katiimcilarin %46.875’i olan 15 6gretmen de 6grencilerin
metindeki sebep-sonu¢ ve amag-sonug iligkilerini fark ettigini ortaya koymuslardir.
Cumleler arasindaki anlam iligkilerini fark etmenin de anlamada 6nemli bir etmen oldugu

dugunudlirse 6grencilerin bu konuda da istenilen duzeyde olmadigi goérulmektedir.

Yine bu kisimda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %43.75’i olan 14 &gretmen
ogrencilerin kelimeleri dogru telaffuz ettigini; 6grencilerin metnin baglamindan hareketle
kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikardigini belirtmislerdir. Boylece 6grencilerin
telaffuzda ve parcadan hareketle kelimelerin-kelime gruplarinin anlamini ¢ikarmada
istenilen diuzeyde olmadidi gorulmektedir. Ayrica katiimcilarin %46.875’i olan 15
ogretmen de o6grencilerin metindeki sebep-sonu¢ ve amac-sonug iliskilerini fark ettigini
ortaya koymuslardir. Cimleler arasindaki anlam iligkilerini fark etmenin de anlamada
onemli bir etmen oldugu dusundlirse o6grencilerin bu konuda da istenilen dizeyde

olmadigi gorulmektedir.

Ogrencilerin okuma sirasindaki becerileri hakkinda 6gretmenlerin %68.75’ i olan 22
o6gretmen 6grencilerin konu hakkinda degisik yorumlarda bulundugunu, %65.625'’i olan 21
o6gretmen o6grencilerin okuduklari parga hakkinda bildikleri farkh seyleri paylastigini ve
%68.75'i olan 22 6gretmen ogrencilerin okuduklarini kendi hayatlari ve gunlik hayatla
iliskilendirdigini ortaya koymustur. Bu U¢ sonu¢ da birbirine paralel olarak 6égrencilerin
buyuk kisminin okuduklari metni anlayarak yorumladiklarini ve metinle ilgili bildikleri farkh
seyleri sinifta paylastiklarini géstermektedir. Katilimcilarin %71.875’ i olan 23 6gretmen
ogrencilerin olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirledigini
ortaya koymuslardir. Ulagtigimiz bu sonuca gore de 6grencilerin buyuk ¢ogunlugunun bu

konularda yeterli oldugu ortaya gikmaktadir.

Yine bu kisimla ilgili 63retmenlerin %37.5’ i olan 12 &gretmen de o6grencilerin
okuduklarini kendi cumleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde Ozetledigini
belirtmiglerdir. Bu da o6grencilerin bu konuda yeterli dizeyde olmadiklarini gostermektedir.
Okudugunu anlamanin bir diger gostergesi de bireyin okuduklarini mantik akisi icinde
kendi ifadeleriyle 6zetleyebilme oldugu dusunulirse 6grencilerin bu konuda istenilen
dizeyde olmadigi goriimektedir. Katihmcilarin %43.75’ i olan 14 6gretmen 6grencilerin
okuduklari pargcanin ana fikrini/ana duygusunu ve yardimci fikirlerini/duygularini

buldugunu; okuma parcasinda bilmedikleri kelimelerin anlamlarini sézlikten buldugunu
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belirtmiglerdir. %53.125’ i olan 17 6gretmen 6grencilerin metnin turd ile ilgili 6zellikleri
buldugunu; 6grencilerin kendilerini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,
duygu, dusince ve hayalleri yorumladigini; katilimcilarin %50’ si olan 16 6gretmen
ogrencilerin metni dil, anlatim ve igerik yonunden degerlendirdigini ortaya koymusglardir.
Bu sonuclardan hareketle katiimcilarin yariya yakini bu maddelerle ilgili olumlu goérus

bildirdikleri gorulmekle birlikte 6grencilerin istenilen seviyede olmadiklari géralmektedir.

Ogrencilerin okumaya karsi tutumlari hakkinda égretmenlerin %81.25 i olan 26
ogretmen dgrencilerin siir dili ile diz yazinin farkhliklarini ayirt ettigini ve katilimcilarin
%62.5 i olan 20 6gretmen o6grencilere gére okuma sonunda pargca hakkinda soru
sormanin konuyu degerlendirmede 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Buradan hareketle
ogrencilerin  buylk cogunlugunun siir dili ile diz yazinin farkhhigini ayirt ettikleri
gorulmektedir. Okunan bir metni anlamanin bir gostergesi de metnin okunmasindan sonra
parcayla ilgili sorulara cevap verebilmektir. Ogrencilerin par¢a sonunda soru sormanin
parcayl degerlendirmede 6nemli oldugunu fark etmeleri onlarin bu konuda olumlu tutum
sergilediklerini gostermektedir. Yine bu sonucglardan hareketle de o6grencilerin blyuk
¢ogunlugunun bu konuda yeterli oldugu gdrtlmektedir. Katilimcilarin %15.625’i olan 5
o6gretmen o6grencilerin okul i¢i ve disinda okuma planlarinin var oldugunu, dizenli kitap
okudugunu; yine katihmcilarin %3.125'i olan 1 6gretmen de 6grencilerin sureli yayinlari
takip ettigini belirtmiglerdir. Bu durum dgdrencilerin okuma aliskanli§i noktasinda ¢ok eksik
oldugunu goézler énline sermektedir. Katilimcilarin %50’si olan 16 6gretmen &grencilere
gore okunan parganin yazarini bilmenin okumayi zevkli hale getirdigini belirtmiglerdir. Bu
bulgudan hareketle 6drencilerin yarisi okudugu metnin yazarini bildigi veya tanidigdi

zaman okumanin daha zevkli oldugunu dusunmektedir.

Bu calismamizdaki Gglncu alt problemimiz “Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine
gore Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredatinin 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirme rolleri nelerdir?” seklindedir. Bu alt problemle ilgili verilerimizden ortaya gikan

sonuglar sunlardir:

Arastirmaya katilanlarin %62,5’i olan 20 6gretmen “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
ders mufredatinda yer alan okuma becerisine ydnelik bélumleri uygulamada zaman
sikintisi oldugunu” ve %59.375’i olan 19 6gretmen de “Tlrk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
ders mufredatinin dgrencilere okuma becerisi kazandirmada énemli bir yeri oldugunu”

ortaya koymustur. Buradan hareketle mufredat yogunluguna goére ders saatlerin uyumliu
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olup ders mifredatinda bulunan okumayla ilgili bélimlerin derslerde zaman sikintisi

olmadan verilmesi gerekmektedir.

Yine bu bélimde katilimcilarin %25’ i olan 8 6gretmenin “Turk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim ders mufredatinin 6grencilerde okuma becerileri kazandirmaya yonelik yeterli
icerige sahiptir.” deyip, %59.375’ i olan 19 6gretmenin“Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
ders mufredatinin 6grencilere okuma becerisi kazandirmada onemli bir yeri vardir.”
demeleri birbirine zit iki sonu¢ olarak gérilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%46.875" i olan 15 &6gretmen “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mdufredatinin
ogrencilerde okuma becerisi kazandirmaya yonelik yeterli icerige sahip olmasi” ve “Turk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mifredatinin okuma becerilerine yoénelik 6grencilerin
seviyesine uygun kazanimlara yer vermesi” konularinda kararsiz olduklari yoninde goérus
bildirmislerdir. Ogretmenlerin bu sekilde yariya yakininin kararsiz olmasi égretmenlerin

mufredatla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini géstermektedir.

Bu calismamizdaki doérdiincu alt problemimiz “Tlrk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine
gbre Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinin édrencilerin okuma becerilerine
katki dizeyi nedir?” seklindedir. Bu alt problemle ilgili verilerimizden ortaya ¢ikan sonuglar

sunlardir:

Ogretmenlerin %43.875 i olan 14 6gretmen “Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
kitaplari okuma becerileri kazandirmaya yénelik yeterli icerie sahip oldugu”, %40.625’ i
olan 13 6gretmen “TlUrk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinda okuma becerilerine
yonelik Ogrencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer verildigi® ve %62.5’ i olan 20
o6gretmen de “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinda yer alan okuma
becerilerine yonelik bolumleri uygulamada zaman sikintisi oldugu” seklinde gorus
bildirmiglerdir. Buradan hareketle Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinin
ogrencilere okuma becerileri kazandirmaya yonelik yeterli icerige sahip olmadigi, yine bu
kitaplarda okuma becerileri ile ilgili o6grencilerin seviyelerine uygun kazanimlara yer
verilmedigi ve okuma becerilerine yonelik bolimleri uygularken zaman sikintisi ¢ekildigi
gorulmektedir. Ayrica “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplari okuma becerisi
kazandirmaya yonelik yeterli icerige sahiptir.” ile “Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
kitaplarinda okuma becerilerine yonelik ogrencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer
vermektedir.” maddelerinde 32 6gretmenden birinci maddeye 9’ u, ikinci maddeye ise 11 i
kararsiz olduklari yéniinde gorus bildirmislerdir. Bu sonugta bize, yukaridaki 2 maddede

o6gretmenlerin yaklasik Ugte birinin net bir goériise sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir.
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Bu caligmamizdaki besinci alt problemimiz “Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 9.
Sinif 6grencilerine okuma becerilerini kazandirmadaki rolleri ve ogretmenlerin kendi
yeterlilik durumlari nelerdir?” seklindedir. Bu alt problemle ilgili verilerimizden ortaya ¢ikan

sonuglar sunlardir:

Ogretmenlerin okuma becerileri konusunda kendi yeterlilik durumlari hakkinda
%56,25’i olan 18 6gretmen uUniversitede okuma becerisi Uzerine yeterli egitim aldigini
belirtmisti. Ama bu sonu¢ bu konuda o6gretmenlerin beklenen dizeyde egitim
almadiklarini géstermektedir. Yine %87,5’i olan 28 6gretmen farkli yayinlar takip ederek
okuma becerileri gelistirdigini ve %84.375'i olan 27 o6gretmen okul disinda okuma
becerilerini gelistirmek igin 6zel zamanlar ayirdigini, Tark Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinde okuma, dogru okuma ve okuma becerileri hakkinda 6gdrencilere bilgi verdigini
belirtmiglerdir. Ayrica katihmcilarin %53.125’i olan 17 6gretmen de okumayla ilgili seminer
ve konferanslari takip ettigini belirtmistir. Bu sonuclarda o6gretmenlerimizin blylk
¢ogunlugunun bu konuda kisisel gelisimlerini artirmak amaciyla Universiteden sonra ve
okul diginda calisma yaptiklarini gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin derslerinde okuma

becerilerine ydnelik bilgilendirme yaptiklari da gérilmektedir.

Yine bu bdlumde 6gdretmenlerin %15.625’ i olan 5" i okuma becerilerimizi arttirmak
icin hizmet ici egitim kurslar verildigini ve %37.5’ i olan 12 6gretmen okuma becerisini
arttirmak igin verilen hizmet i¢i kurslara katildigini ortaya koymustur. Buradan hareketle bu
konuda yeterli dlizeyde hizmet igi editim kurslari veya seminerleri verilmedigi ortaya
citkmigtir. Katihmcilarin %62.5’ i olan 20 6gretmen okuma ydntem ve tekniklerini bildigini
fakat bu duruma tezat olarak 6gretmenlerin yalnizca %21.875’ i olan 7’ si Sq3r yéntemini
bildigini belirtmislerdir. Ders veren 6gretmenlerin okuma ydntem ve tekniklerini bilerek
ogrencilerine aktarmalari ve onlara bu konuda rehberlik yapmalari gerekmektedir. Ancak
anketin bu sorusundan ortaya g¢ikan bulguya gore ogretmenlerin bu konuda yeterli

diuzeyde olmadiklari gorulmektedir.

Bu galismamizdaki altinci alt problemimiz “Tark Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine
gobre dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmesini etkileyen faktorler nelerdir?” seklindedir.

Bu alt problemle ilgili verilerimizden ortaya ¢ikan sonuglar sunlardir:

Ankete katilan ogretmenler, kitaplarda yer alan metinlerin 6grencilere okuma
becerileri kazandirmada fazla etkili olmadidini; metinlerin 6gdrencilerin  dikkatlerini

¢ekmedigini, bazi metinlerin égdrencilerin seviyelerinin Ustiinde oldugunu ve 6grencilerin



158

bu metinleri anlamakta guglik cektiklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda égdrencilerin okul
turlerine gore okuma- anlama ve yorumlama yeteneklerinin degistigini; mufredat
programinin ¢ok yogun oldugunu; dgrencilerin okul icinde ve disinda okuma planlarinin
olmadigini; égrencileri okumadan uzaklastirici bagka aliskanliklarinin oldugunu ve okuma
aliskanhgi kazanmalari igin ailelerinde drnek olacak buyuklerinin olmadigini belirtmislerdir.
Bu sonuglar égrencilerde okuma becerisi kazandirma noktasinda ders kitaplarinin ve
mufredatin eksik oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda 6grencilerin okuma aliskanhgi

kazanmalari i¢in ¢evrelerinde dizenli kitap okuyan bireylerin olmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Mdulakattan elde edilen sonugclar sunlardir:

Mulakat Gumuighane Merkez' de bulunan 11 tane lisede gorevli 32 Turk Dili ve
Edebiyati 6gretmeniyle bizzat arastirmaci tarafindan ylz yize yapilmistir. Bu milakat
anketten elde edilen sonuglari daha ayrintili bir sekilde incelenmek amaglanmistir. Burada

arastirmaya katilan é6gretmenlere ydnelik 18 tane soru sorulmustur.

Milakata katilan &dretmenlerin ¢cogu okuma becerisini benzer ifadelerle, yazili
metinleri kurallarina uygun bir sekilde yani vurgu, tonlama ve imlaya dikkat ederek okuma;
okunan metindeki kelimeleri dogru telaffuz etme; okudugunu anlama; okudugunu
yorumlama ve okudugundan cikarimlarda bulunma seklinde cevaplamisglardir. Ayrica

Sl

birka¢ tane 6gretmeninin okuma becerisini “okuma aligkanhgi” ve “hizli okuma” seklinde

anladigi da ortaya ¢ikmistir.

Mulakata katilan  6gretmenler, “Derslerinizde  okumaya zaman ayirr
misiniz?’sorusuna yuzdelik oran olarak %75 i olan 24’ U “Evet, derslerimde okumaya
zaman ayiriyorum.”, %18.75 i olan 6 siI “Hayir, derslerimde okumaya zaman
ayirramiyorum.”, %6.25 i olan 2 si “Derslerimde ara sira okumaya zaman
ayiriyorum.”’seklinde cevap vermiglerdir. Ogretmenlerin, kitap okumaya ayrilan saatlerde
odrencilerin isteklerini g6z 6nune aldiklari, onlara kitap okuma ile ilgili bir takim
hatirlatmalar yaptiklari, ortamin kitap okumaya elverigsli hale gelmesini sagladiklari,
ogrencilere okumanin getirilerini soyleyerek onlarin okumaya karsi motivasyonlarini
artirdiklari, 6grencilere seviyelerine uygun kitaplar tavsiye ettikleri, okumay! bir is olarak
degil de bir zevk haline getirip okuma aliskanli§gi kazanmalari gerektigini, okumanin
hayatin her aninda yapilacak olan zevkli bir is olmasi gerektigini vurguladiklari, okuma

eshasinda okuma kurallarina uymalarini séyledikleri ortaya gikmistir.
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Arastirmaya katilanlarin, %75’ i olan 24’ U okuma becerileri hakkinda dgrencilerinizi
bilgilendirdigini, %25 i olan 8 i zaman zaman bu konuda bilgilendirme yaptigini
belirtmistir. Yine &gretmen gdruslerine gbére &grencilerin okuma becerileri hakkinda
yetersiz bilgi sahibi olmalarinin nedenleri; égrencilerin okumaya karsi isteksiz olmalari,
okumay1 6nemsememeleri, okumayi sikici bir is gérmeleri, okumayi gereksiz bir is olarak
gbrmeleri, ailede ve okulda okuma sevgisi ve aligkanliginin verilememis olmasi, birinci
kademede yani ilkogretimde okuma aligkanligi ve sevgisinin verilememesi, ilkdgretimde
okuma becerileri kazanimlarinin tam manasiyla 6grencilere aktarilamamasi, ailede ve
okul disinda 6grencilerin ders digi ilgi alanlarinin fazla olmasi, egitim sisteminin bu

becerileri vermede yetersiz kalmasi, ailelerin ve 6gretmenlerin vurdumduymaz olmalaridir.

Ogretmenlerin, %46.875 i olan 15" i “okuma becerilerini derste uygulayabildigini”,
%28.125’ i olan 9’ u “okuma becerilerini derste uygulayamadigini” ve %25’ i olan 8’ i
“Zaman zaman bu uygulamalari yaptigini” belirtmistir. Katihmcilarin derste okuma
becerilerini uygulayamamalarinin nedenleri ve okuma becerilerini aktarirken yasadiklari
zorluklari; ders mifredatinin ¢ok yogun olmasi, 6grencilerin okumaya karsi isteksiz
olmalari, okumayr énemsememeleri, okumay! gereksiz bir ig olarak goérmeleri, birinci
kademede yani ilkogretimde okuma aligkanhgi ve sevgisinin verilememesi, 6grencilerin
okumada bile zorluk yasamalari, ortaokulda okuma becerileri kazanimlarinin tam
manasiyla égrencilere aktarilamamasi, egitim sisteminin bu becerileri vermede yetersiz
kalmasi, egitim sisteminin sinava odakli olasi ve 6gretmenlerin okuma becerilerini verme

noktasinda eksik kalmalaridir.

Mulakata katllan ogretmenlerin goéruglerden hareketle dgretmenlerin sesli okuma,
sessiz okuma, ornek okuma, altini cizerek okuma ve elestirel okuma gibi yontemler
kullandiklari gorulmektedir. Yukarida yer alan ogretmen goruslerinde o6gretmenlerin
okuma oOncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinlikler diizenledikleri goérilmektedir.
Bunun yaninda birtakim okuma yontemleriyle derslerini aktarmalari da s6z konusudur.
Ogretmenler okuma 6ncesinde; pargayla ilgili gérseller varsa bunlari yorumlama,
basligindan hareketle parganin icerigini tahmin etme, 6grencilerin dikkatlerini parcaya
cekmek icin merak uyandirma, dogru ve guzel bir okumanin nasil olmasi gerektigini dile
getirme, o6grencilerin farkli okuma tirlerini gormeleri icin 6rnek okuma yapma gibi
etkinlikler dizenlemektedir. Okuma sirasinda ise; vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat etme,
duyguyu verecek sekilde okuma yapmaya, anlami bilinmeyen kelimelerin altlarini ¢izme
ve bu kelimelerin anlamlarinin ¢ikarmaya calisma, parcada kesinti yapip 6grencilerin

parcanin devami hakkinda tahminler yapmalarini saglama, égrencilerin oturuslarinin ve
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kitaba olan konumlarini ayarlama gibi etkinlikler yapmaktadirlar. Okuma sonrasinda ise
o6gretmenler; okunan metni degerlendirme, metinden ¢ikarimlarda bulunma, metin sonu
degerlendirme etkinliklerini yapma, gunluk hayatla baglanti kurma, anlami bilinmeyen
kelimelerin anlamlarini so6zlikten bulma, tiyatro tarzinda bir metin varsa canlandirma
yapma gibi caligmalarda bulunmaktadirlar. Bu soruyla ilgili 2 o6gretmen yeterli vakit

ayiramiyorum ve bu konuda herhangi bir yontemim yok diye cevap vermistir.

Milakata katilan ogretmenlerin yaridan fazlasi “SQ3R” okuma ydntemini
bilmemektedir. Bilenlerin orani dortte birdir. Mulakata katilan ddretmenlerin neredeyse
tamami derslerinde ornek okuma yaparken vurgu ve tonlamalara dikkat etti§i yoninde
gorus bildirmiglerdir. Bir 6gretmenimiz haric 6gretmenlerin bu hususta yeterli oldugu
gérilmektedir. “Ogrencilerinizi, dizenli kitap okumalari ve sireli yayinlari takip etmeleri
konularinda tesvik ediyor musunuz?” sorusuna miulakata katilan 6gretmenlerimizin
tamami olumlu yanit vererek ogrencilerini okul disinda duzenli kitap okumaya ve sureli
yayinlarl takip etmeye tesvik ettiklerini belirtmistir. Ayrica 6gretmenler bu hususta
ogrencileri tesvik etmelerine ragmen ogrencilerin okul disinda vyeterli bir okuma

aliskanhigina sahip olmadiklarini ileri strmastir.

Arastirmaya katilanlarin %62.5" i olan 20’ si &grencilerinin okul disi okuma
faaliyetlerini takip ettigini, %12.5’ i olan 4’ U bu konuda bir takiplerinin olmadigini, %25’ i
olan 8 i &grencilerinin okul disi kitap okuma faaliyetlerini kismen takip etmeye
calistiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin yaridan fazlasinin égrencilerinin okul digi okuma
faaliyetlerini takip ettikleri ortaya ¢ikmistir. Dért 6gretmenin bu konuda eksik oldugu, sekiz
ogretmenin ise devamli bir takip g¢alismasi yapmadidi gorulmektedir. Mulakata katilan
ogretmenlerin  tamami  6grencilerinin - okuma becerilerini  kazanmalari  gerektigini
disiindikleri ortaya c¢ikmistir. Ogretmenlerin disiinde planinda, okuma becerilerini
ogrencilere aktarmanin luzumuna ve onlarin bu becerilere sahip olmalari gerektigine

inandiklari gérulmektedir.

Mulakatla gorusleri alinan 6gretmenlerin, %34.375 i olan 11’ i Turk Dili ve Edebiyat
derslerinin muifredatini yeterli gérdigini, %43.75 i olan 14’ G derslerin muifredatini
yetersiz gordugund, %9.375’ i olan 3’ U derslerin mifredatinin daha iyi olabilecegini ve
%12.5’ i olan 4’ U derslerin mufredatinin kismen yeterli oldugunu belirtmigtir. Boylece
ogretmenlerin Ugte birine yakini ders mifredatini okuma becerilerini kazandirma

noktasinda yeterli gérdigind, katilimcilarin blyik ¢ogunlu ise ders miufredatini okuma
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becerilerini kazandirma noktasinda ya yeterli bulmadiklarini ya da eksik gorduklerini

ortaya koymustur.

Mulakata katilan 6gretmenlerin blytk ¢odunlugu mafredatin ¢ok yogun oldugundan
dolayr okuma becerileri kazandirma asamasinda problem yasadiklarini dile getirmistir.
Bununla ilgili olarak yine ogretmenler; konularin ¢ok fazla olmasi, 6gretmenlerin bu
konulari yetistirmeye ugrastiklari ve dolayisiyla okuma becerilerini kazandirma hususunda
eksiklik olustugu da ortaya konmustur. Bunun yaninda ders kazanimlarinda okuma
becerileri kazanimlarinin fazla yer almadigi ve mifredatin &grencileri okumaya

yonlendirmedigi konularinda da eksiklikler gdze ¢carpmaktadir.

“Ders kitaplari okuma becerisinin kazandiriimasinda etkili mi? Yeterli alistirmalar var
mi?” sorularina miulakata katilan égretmenlerin, %25’ i olan 8 i “Evet, etkilidir; yeterli
alistirmalar vardir.”, %46.875’ i olan 15 i “Hayir, yeterli degildir; kitaptaki etkinlikler ve
alistirmalar yetersizdir.”, %12.5" i olan 4’ G “Daha iyi olabilir.” ve %15.625 i olan 5’ i
“Kismen, yeterlidir.” seklinde cevap vermislerdir. Milakata katilan 6gretmenlerin doértte biri
ders kitaplarini okuma becerilerini kazandirma noktasinda etkili bulup iceriginde yer alan
etkinliklerin yeterli oldugu yoéninde cevap vermistir. Katilimcilarin blylik ¢ogunlugu ise
ders kitaplarini okuma becerilerini kazandirma noktasinda ya etkili bulmadigini ya da

eksik gérdiguni ortaya koymustur.

Miilakatla gorlsleri alinan égretmenlerin dortte biri ingilizce 6gretmenleri ve diger
ogretmenlerle okuma becerileri hakkinda fikir aligverislerinde bulundugunu; doértte biri bu
calismayi ara sira yaptigini ve yarisin ise bu soruya olumsuz cevap vererek bdyle bir fikir
aligsverisinde bulunmadigini belirtmistir. Milakata katilan 6gretmenlerin, %21.875’ i olan 7’
si ogretmenlik egitimi alirken okuma becerilerinden bahseden dersler gordugund,
%65.625" i olan 21’ i 6gretmenlik egitimi alirken okuma becerilerinden bahseden dersler
gérmedigini, %12.5’ i olan 4’ U ise az da olsa bu egitimi aldigini belirtmistir. Milakata
katilan 6gretmenlerin dortte birine yakini Universite yillarinda okuma becerilerine yonelik
ders aldiklari gortlmektedir. Katiimcilarin yaridan fazlasi da Universite yillarinda bdyle
dersler almadiklarini belirtmistir. 4 6gretmen ise yeterli miktarda olmasa da okuma
becerileriyle ilgili ders aldiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerin Gniversite yillarinda hizl

okuma, diksiyon ve metin bilgisiyle ilgili dersler aldiklari gérulmektedir.
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Mulakata katilan 6gretmenlerin, %21.875’ i olan 7’ si okuma becerileriyle ilgili hizmet
ici egitim faaliyetlerinin oldugunu ve katildiklarini, %78.125’ i olan 25’ i okuma becerileriyle
ilgili hizmet igi egitim faaliyetlerinin olmadigini belirtmistir. Mulakata katilan 6gretmenlerin
%59.375’ i olan 19’ u okuma becerilerini gelistirmek igin yaptigi 6zel seylerin oldugunu,
%40.625 i olan 13’ U ise okuma becerilerini gelistirmek icin yaptigi 6zel seylerin
olmadigini  belirtmistir. Mulakata katilan 6gretmenlerin  goruslerden hareketle
ogretmenlerin yaridan fazlasinin okuma becerimi gelistirmek igin yaptiklari 6zel seylere
kitap okumak, okumayla ilgili kayaklardan yararlanmak, internetten gincel bilgileri takip

etmek gibi cevaplar vermigtir.

Mulakatla gorisleri alinan 6gretmenler, lisans déneminde bu konuyla ilgili olarak
kendilerine daha fazla egitim verilmesini gerektigini; kitaplarda yer alan metinlerin
odrencilere okuma becerileri kazandiracak tirde 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek tarza
olasi gerektigini; bazi metinlerin &gdrencilerin seviyelerinin Ustiinde oldugunu ve
ogrencilerin bu metinleri anlamakta guclik c¢ektiklerini; 6grencilerin okul tlrlerine gore
okuma- anlama ve yorumlama yeteneklerinin degistigini ve bundan dolay! fen lisesi
ogrencisiyle meslek lisesi 6grencilerinin bu konudaki durumlarinin ¢ok farkh oldugunu,

¢ocuklara kiglk yaslardan itibaren bu becerilerin asilanmasi gerektigini belirtmislerdir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bu boéluminde elde edilen bulgulardan vyararlanilarak ulasilan
sonuglara dayali olarak ve ileride yapilacak benzer calismalara yonelik Onerilerde

bulunulacaktir.

5.2.1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Bu Onerileri de 6dretmenlere yonelik oneriler, velilere yonelik oneriler ve MEB’ e

yonelik dneriler olarak ele alacagiz.
Ogretmenlere ydnelik éneriler sunlardir:

a) Ilkégretimden ortadgretime gelen dgrencilerin “okuma yaparken anlami verecek
sekilde vurgu ve tonlama yapmak; okuduklari metni anlamak ve ¢ézimlemek; okuduklari
metni dil- anlatim ve igerik yoninden degerlendirmek; okuma alisgkanhdina sahip olmak”
gibi okuma becerilerinin yeterli dizeyde olmadigi ortaya c¢iktigi icin ilkégretimden

ogrencilerin okuma becerileri kazanmis bir sekilde gelmeleri gerekmektedir. Bu yuzden de



163

basta ilkokul ve ortaokulda gorevli sinif 6gretmenleri ve Tlrkce 6gretmenleri olmak uzere
diger brans 6gretmenleri de bu konuda galismalar yaparak 6grencilerin okuma becerilerini

sahip olmalarina galismalidir.

b) Ogrencilerin okumanin éneminin farkinda olmadiklarindan dolayi égrencilerde
okuma aligkanhginin ve okuma becerilerinin gelismesi i¢cin seminerler ve konferanslar
duzenlenmeli; égrencinin okuma sartlarini gelistirmek Gzere, sinif ve okul kitapliklari

gugclendirilmelidir.

c) Milakatta 6gretmenlerin belirttigi gibi okuma egitimi genel olarak Turk Dili ve
Edebiyati ogretmenlerinin isi olarak gorulmektedir. Ancak egitimin sdrekli olmasi
gerektiginden dolay! butun brans 6gretmenlerinin okuma becerilerine hakim olmalari, bu
yolla dgrencilerin, Turk Dili Edebiyati 6gretmenleri disinda okuma becerileri hususunda
diger brans 6gretmenlerinden de olumlu etkilenmeleri miimkiin olacaktir. Ogrencilerin
okuma aligkanliklarinin olusmasi ve onlarin okuma becerilerine sahip olmalari i¢in tUm
brans 6gretmenleri gerekli titizligi gostermelidir. Bu aliskanligin ve becerilerin 6grencilere

kazandiriimasi icin 6gretmenler arasinda igbirligi saglanmalidir.

d) Tark Dili ve Edebiyat derslerinde ddrencilere kazandiriimaya cgalisilan okuma
becerileri ile ilgili hususlar bilgi dizeyinde kalmamali, bu hususlar uygulanmali ve
odrencilerin bunlari aligkanlik haline getirmeleri saglanmaldir. Dil, 6égdrencilerin icinde
boguldugu soyut kurallar yigini olarak degil de onlarin beceri sahibi olduklari bir alan

olarak goérulmelidir.

e) Turk Dili ve Edebiyat derslerinde égrenciye okuma zevkini ve okuma becerilerini
kazandirmak amaciyla edebi degeri olan eserler devamli olarak okutulmalidir. Yine bu
derslerde 6grenciye okuma aligkanligi kazandirmak igin onlarin ilgilerini ¢ekici metinler yer
almahdir. Turk Dili ve Edebiyat derslerinde 6grencilerin okuma faaliyetinden
uzaklagmamasi ve sogumamasi i¢in ogrencilerin seviyelerinin Ustunde olan ve dili agir

olup dgrenciye sikici gelen metinler yer almamalidir.

f) Ogrenciler okumaya baglamadan énce g6z gezdirmenin anlamaya etkisini yeterli
dizeyde bilmedikleri icin ogretmenlerin bu hususa dikkat etmeleri gerekmektedir.
Ogrenciler  okuduklari  parcanin  ana fikrini/ana  duygusunu ve  yardimcl
fikirlerini/duygularini  bulabilmede eksik olduklari igcin &grencilerin bu noktalarda

bilgilendirilmeleri gerekmektedir.
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g) Ogrenciler okuma esnasinda beden dilini, sesini yeterli dizeyde etkili
kullanmadiklari ve ayrica akica bir sekilde okuma yapmada eksik olduklari igin
dgretmenlerin bu konulara dikkat etmeleri gerekmektedir. Ogrenciler okuduklarindaki
ortuld anlamlan fark etmede eksik olduklarindan onlarin bu noktada bilgilendiriimeleri

gerekmektedir.

h) Ogrencilerin kendilerini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,
duygu, daslince ve hayalleri yorumlamalari; okuduklarini kendi hayatlari ve glnlik hayatla
iliskilendirmeleri saglanmalidir. Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin
metindeki sebep-sonu¢ ve amag-sonug iligkilerini fark etmeleri; okuduklari metindeki olay,
yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirlemeleri; okuma

parcasinda bilmedikleri kelimelerin anlamlarini s6zlikten bulmalari saglanmalidir.

i) Tark Dili ve Edebiyati 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin metnin baglamindan
hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarmalari; okuduklari par¢a hakkinda
bildikleri farkli seyleri paylasmalari; konu hakkinda degisik yorumlarda bulunmalari;
okuduklarini kendi cumleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde o6zetlemeleri

saglanmalidir.

j) Tiark Dili ve Edebiyati 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin okuma pargasinin
basligindan yola cikarak konu hakkinda yorum yapmalari; okuma pargasinda bulunan
gorsel 6gelerden parcanin igerigi hakkinda tahminlerde bulunmalari; anlatimin kimin
agzindan yapildigini bulmalari; metnin dncesine veya sonrasina ait tahminler yapmalari
saglanmahdir. Ogrencilerin okuduklari parganin yazarini bilerek okumayi zevkli hale

getirmeleri saglanmalidir.

k) Ogrencilerin okul ici ve disinda okuma planlarinin olmasina dikkat edilmeli.
Onlarin dizenli kitap okumalar, sureli yayinlar takip etmeleri ve okuma aligkanhigi
konularinda c¢ok fazla eksidi oldugundan onlarin bu konularda beceri kazanmalar

saglanmalidir.

) Ogrencilerin okumanin énemini kavramalari ve okumayi vazgegcilmez kilmak igin
onlara okul icinde ddretmenleri tarafindan iyi bir sekilde rehberlik yapilmali; 6gretmenlerin

dgrencilere  olumlu 6rnek olmalari  saglanmalidir. Ogrencilerin  okuma aliskanhg
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kazanmalari icin bagta Turk Dili Edebiyati o6gretmenleri olmak uzere tum brang

o6gretmenlerinin yénlendirmeler yapmasi dnemli olacaktir.

m) Ogrencilere, okumanin ve okuma becerilerine sahip olmanin yorum yapmalarini

geligtirerek ifadelerini gugll hale getirecedi kavratiimalidir.

n) Okuma sirasinda yapilan hatalara yonelik geri bildirim son derece dnemlidir.
Ogrenci okuma sirasinda hata yaptiginda aninda bu bozukluk diizeltimeli ve bu hatanin
neden kaynaklanmis oldugu 6grenciye ayrintili olarak anlatiimalidir. Boylece bu hatalarin

ogrenci tarafindan gorulmesi saglanmalidir.

0) Okuma yaparken dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin giderilmesi igin
ogrencilere ilkdgretimden itibaren uygulamali dil bilgisi 6gretimi titiz bir bicimde

verilmelidir.

p) Ogretmenler, okuma becerilerini anlatirken farkli yontem ve tekniklerden istifade

etmelidir.

Velilere yénelik dneriler sunlardir:

a) Ogrencilerin okul ici ve disinda okuma planlarinin olmasina veliler tarafindan da
dikkat edilmeli. Aileler velisi bulunduklari 6grencilerinin duzenli kitap okumalarini ve surel
yayinlari takip etmelerini saglamalidir. Ayrica égrencilerin okuma aligkanliyi konusunda

¢ok fazla eksigi oldugundan onlarin bu konularda beceri kazanmalari saglanmalidir.
b) Ogrencilerin okumanin énemini kavramalari ve okumayi vazgegilmez kilmak igin
onlara aile iginde buyukleri tarafindan rehberlik yapilmali; anne, baba ve akrabalarin

ogrencilere olumlu 6rnek olmalari gerekmektedir.

c) Aile icinde okuma saatleri dizenlenmeli ve bu saatlerde okunan kitap hakkinda

anlamaya dayali yorumlar yapiimahdir.

MEB’ e yonelik oneriler gsunlardir:
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a) Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin de belirttigi gibi kitaplarda yer alan
metinlerle metinle ilgili olan resim ve fotograflarin birbiriyle uyum icinde bulunmasi

gerekmektedir.

b) Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredati okuma becerisi kazandirmaya

yonelik yeterli icerige sahip olmalidir.

c) Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mifredati okuma becerilerine yonelik

ogrencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer vermelidir.

d) Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mifredatinda yer alan okuma becerilerine
yonelik bolumleri uygulamada zaman sikintisi oldugu igin sadece okumaya ait dersler

konulmal veya miufredat yogunlugu azaltilmalidir.

e) Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplari okuma becerileri kazandirmaya

yonelik yeterli icerige sahip olmalidir.

f) Tark Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinda okuma becerilerine yonelik

ogrencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer vermelidir.

g) Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinda yer alan okuma becerilerine
yonelik bdlimleri uygulamada zaman sikintisi ortaya ¢iktigindan ders kitaplari yeniden

duzenlenmelidir.

h) Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin Universite egitiminde okuma becerilerine

yonelik yeterli egitim almalari saglanmalidir.

i) Tdrk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine okuma yontem ve teknikleri ile okuma

becerilerine yonelik hizmet ici egitim kurslari ya da seminerleri verilmelidir.

j) Sinava ydnelik olan egitim sistemi 6grencilerin okumaya ve okuma becerilerine
olan ilgisini olumsuz etkilediginden okumay! 6zendirecek, okumaya ilgiyi arttiracak bir

egitim sistemi yapilmalidir.
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4.2.2. lleride Yapilabilecek Galismalara Yonelik Oneriler

Bu bdlimde ileride buna benzer konularda arastirma yapacak olan arastirmacilara

bazi 6nerileri siralayacagiz.

a) Tum liselerin 9. siniflari yerine sadece belli bir ya da iki lisenin 9.siniflar

incelenebilir. Ayrica lise tlrlerine gore bir arastirma da yapilabilir.

b) Okuma becerisini kazanmanin basariya veya gundelik hayata etkisi gibi bir konu

incelenebilir.

c) Lise son sinif 6grencilerine yonelik lisede kazandiriimaya calisilan okuma

becerilerini kazanip kazanamadiklarina yonelik bir calisma yapilabilir.

d) Lisans egitimi géren Turk Dili ve Edebiyati ve Tlrkce 6gretmenlerine okuma
becerilerini kazanmaya yonelik yeterli dizeyde egitim alip almadiklari Gzerine detayli bir

¢alisma yapilabilir.
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EKLER



EK:1
ANKET FORMU
Degerli Meslektagim,

Bu anket, yapmakta oldugum yiksek lisans tezi kapsaminda sizlerin 9. sinif
ogrencilerinizin okuma becerileri hakkindaki goruslerinizi almak amaci ile hazirlanmistir. Her
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cumleyi dikkatle okuduktan sonra DERECELER siUtunundaki segeneklerden size en yakin

olanini (X) ile isaretleyiniz. Vermis oldugunuz cevaplar arastirma disinda kesinlikle
kullanilmayacaktir. Sorularin cevaplanmasinda géstereceginiz 6zen ve ¢alismaya

sunacaginiz katkidan 6tira tesekklr ederim.

Serkan KOCAMAN

KTU OSA Egitimi

1. BOLUM

KiSISEL BILGILER

Lutfen ilgili sikki isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz:
Bay( ), Bayan ()

Mesleki Deneyiminiz: (Y1l Olarak)
1-4(), 5-9(), 10-14( ), 15-19( ), 20 +()

Mezun Oldugunuz Fakdlte:

Fen-Edebiyat Fakultesi( ), Egitim Fakdltesi (), Diger( ).......c.coceeveenennnn.

Egitim Dlzeyiniz:
Lisans( ), Tezsiz Yuksek Lisans( ), Yuksek Lisans ( ), Doktora( )

Girdiginiz Siniflardaki Ortalama Ogrenci Sayisi
1-25( ), 26-35( ), 36-45()

2. BOLUM

Okuma Becerileri ile ilgili Gériigler

DERECELER
| . €| €
_EE|El2] &
S5 5|8|2es
ENS|2|EFE
—_— = © — —
ESE|5| 8| B
= X X X N4 N

Orta 6gretime yeni gelen 6grencilerin okuma becerilerindeki
hazir bulunusluluk seviyeleri hakkindaki goriisleriniz:

9. sinifa yeni gelen 6grenciler okumaya baslamadan énce metnin
gorsellerinden ve bashgindan hareketle metnin icerigini tahmin
ederler.

9. sinifa yeni gelen égrenciler okuma yaparken anlami verecek
sekilde vurgu ve tonlama yaparlar.

9. sinifa yeni gelen 6grenciler okuduklari metni anlamada ve
¢b6zimlemede basarilidirlar.
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9. sinifa yeni gelen dgrenciler okuduklari metni dil- anlatim ve icerik

4 Lo 3 e
yonunden dederlendirirler.

5 9. sinifa yeni gelen dgrenciler okuduklari metinden hareketle kelime
varliklarini zenginlestirirler.

6 |9. sinifa yeni gelen 6grencilerin okuma aligskanliklari vardir.

B Ogrencilerin okuma becerilerindeki durumlari hakkindaki
goriisleriniz:

B1 [ Ogrencilerin okuma éncesindeki becerileri:

1 Ogrenciler okuma pargasinda bulunan gérsel 6gelerden parganin
icerigi hakkinda tahminlerde bulunabilirler.

> Ogrenciler okuma pargasinin bashgindan yola c¢ikarak konu
hakkinda bilgi verirler.

3 Ogrenciler okumaya baglamadan énce gdz gezdirmenin anlamaya
etkisini bilirler.

B2 | Ogrencilerin okuma sirasindaki becerileri:

4 Ogrenciler okuma esnasinda beden dilini, sesini etkili kullanirlar ve
akici okurlar

5 | Ogrenciler kelimeleri dogru telaffuz ederler.

6 Ogrenciler okurken duyguyu verecek sekilde vurgulama ve tonlama
yaparlar.

7 Ogrenciler okuma esnasinda konu hakkinda sorulan sorulara cevap
vermeye isteklidirler.

3 Ogrenciler metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarini ¢ikarabilirler.

9 Ogrenciler metindeki sebep-sonug ve amag-sonug iliskilerini fark
ederler.

10 [ Ogrenciler okuduklarindaki 6rtiili anlamlari fark ederler.

11 [ Ogrenciler anlatimin kimin agzindan yapildi§ini bulurlar.

12 | Ogrenciler metnin dncesine veya sonrasina ait tahminler yaparlar.

B3 | Ogrencilerin okuma sonrasindaki becerileri:

13 Ogrenciler okuduklarimi kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik
akisi iginde Ozetleyebilirler.

14 | Ogrenciler konu hakkinda degisik yorumlarda bulunabilirler.

15 Ogrenciler okuduklari parca hakkinda bildikleri farkl seyleri
paylasirlar.
Ogrenciler okuduklari parganin ana fikrini/ana duygusunu ve

16 o -
yardimci fikirlerini/duygularini bulabilirler.

17 Ogrenciler okuma pargasinda bilmedikleri kelimelerin anlamlarini
s6zIUkten bulurlar.

18 Ogrenciler olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili
unsurlari belirlerler.

19 | Ogrenciler metnin turd ile ilgili 6zellikleri bulurlar.
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20

Ogrenciler kendilerini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak
olaylari, duygu, disince ve hayalleri yorumlarlar.

21

Ogrenciler okuduklarini kendi hayatlari ve ginliik hayatla
iliskilendirirler.

22

Ogrenciler metni dil, anlatim ve igerik yoniinden degerlendirirler.

B4

Ogrencilerin okumaya kargi tutumlari:

23

Ogrenciler siir dili ile diiz yazinin farkliliklarini ayirt ederler.

24

Ogrencilere gére okunan parganin yazarini bilme okumay!i zevkli
hale getirir.

25

Ogrencilere gére okuma sonunda parga hakkinda soru sorma
konuyu degerlendirmede énemlidir.

26

Ogrencilerin okul ici ve disinda okuma planlari vardir. Diizenli kitap
okurlar.

27

Ogrenciler siireli yayinlari takip ederler.

Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredatinin 6grencilerin
okuma becerilerini artirmadaki rolii hakkindaki goriigleriniz:

Tark Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mifredati okuma becerisi
kazandirmaya yonelik yeterli iceri§e sahiptir.

Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredati okuma becerilerine
yonelik dgrencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer vermektedir.

Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredatinda yer alan okuma
becerisine yonelik bolumleri uygulamada zaman sikintisi vardir

Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders mufredatinin 6grencilere
okuma becerisi kazandirmada énemli bir yeri vardir.

Turk Edebiyat ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinin 6grencilerin
okuma becerilerini artirmadaki rolii hakkindaki gorusleriniz:

Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplari okuma becerisi
kazandirmaya yonelik yeterli icerige sahiptir.

Tark Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinda okuma becerilerine
yonelik dgrencilerin seviyesine uygun kazanimlara yer vermektedir.

Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplarinda yer alan okuma
becerisine yonelik bolumleri uygulamada zaman sikintisi vardir.

Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri olarak, sizlerin okuma
becerileri konusunda yeterlilik durumunuz hakkindaki
gorusleriniz:

Universitede okuma becerisi izerine yeterli egitim aldim.

Farkli yayinlar takip ederek okuma becerimi gelistirmekteyim.

Okul disinda okuma becerimi gelistirmek igin 6zel zamanlar ayiririm.

Okuma becerisini arttirmak igin hizmet ici egitim kurslari verilir.

Okuma becerisini arttirmak igin verilen hizmet igi kurslara katilirim.

Ol bW IDN]PF

Okumayla ilgili seminer ve konferanslari takip ederim
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7 | Okuma yontem ve tekniklerini bilmekteyim.

8 |Sqg3r yontemini bilmekteyim.

Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde okuma, dogru okuma ve
okuma becerileri hakkinda bilgi vermekteyiz

3. BOLUM

Diger Gorusleriniz:

Bu anketteki konularla ilgili belirtmek istediginiz baska noktalar varsa lutfen asagidaki
bosluga yaziniz.
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EK:2 )
MULAKAT FORMU

~ MULAKAT SORULARI
1, BOLUM

KIiSISEL BILGILER

Cinsiyetiniz:
Bay( ), Bayan ()

Mesleki Deneyiminiz: (Y1l Olarak)
1-4(), 5-9(), 10-14( ), 15-19( ), 20 +()

Mezun Oldugunuz Fakiilte:

Fen-Edebiyat Fakdltesi( ), Egitim Fakultesi (), Diger( )........................
Egitim Dizeyiniz:

Lisans( ), Tezsiz Yiksek Lisans( ), Yiksek Lisans ( ), Doktora( )

Girdiginiz Siniflardaki Ortalama Ogrenci Sayisi
1-25(), 26-35( ), 36-45()

2. BOLUM
1. Sizce okuma becerileri nedir?
2. Derslerinizde sadece okumaya ayirdiginiz saatler var mi? Ogrenciler

okuma kurallarini uyguluyorlar mi?

3. Bunu yaparken nelere dikkat ediyorsunuz?
4, Okuma becerileri hakkinda égrencilerinizi bilgilendiriyor musunuz?
5. Ogrencilerin okuma becerileri hakkinda yetersiz bilgi sahibi olmalarinin

nedeni sizce nedir?

6. Okuma becerilerini derste uygulayabiliyor musunuz?
Uygulayamamanizdaki sebepler nelerdir? Okuma becerilerini aktarirken yasadiginiz
zorluklardan bahseder misiniz?



181

7. Okuma becerilerini uygularken ne tir yontemler kullaniyorsunuz?
Ogrencilerin okuma éncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi becerilerinden bahseder
misiniz?

8. Sq3r yonteminin ne oldugunu biliyor musunuz?
9. Okuma esnasinda sizler vurgu ve tonlamalara dikkat ediyor musunuz?
10. Ogrencileriniz diizenli kitap okur mu? Ogrencilerinizi, dizenli kitap

okumalari ve sireli yayinlari takip etmeleri konularinda tesvik ediyor musunuz?

11. Ogrencilerinizin okul disi okuma faaliyetlerini takip ediyor musunuz?

12. Okuma becerilerinin 6grencilere mutlaka kazandiriimasinin gerektigini
dusundyor musunuz?

13. Sizce mifredat okuma becerileri igin yeterli mi? Hangi konularda
yetersiz? Ders kazanimlarinizda okuma becerileri kazanimlari ne kadar yer aliyor?
Sizce yeterli mi?

14. Ders kitaplari okuma becerilerinin kazandiriimasinda etkili mi? Yeterli
alistirmalar var mi1?
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15. ingilizce 6gretmenleri ve diger 6gretmenlerle okuma becerisi hakkinda
fikir aligveriglerinde bulunuyor musunuz?

16. Ogretmenlik egitimi alirken okuma becerisinden bahseden dersler
g6rdiniz mi? Bunun hakkinda 6zel bir egitim aldiniz mi?

17. Okuma becerileriyle ilgili hizmet i¢i egitim faaliyetleri var mi? Bunlara
katiliyor musunuz?

18. Okuma becerinizi gelistirmek icin yaptiginiz 6zel seyler var mi? Bunlar
nelerdir?
3. BOLUM

Bu konuda dile getirmek istediginiz bagka fikirleriniz var mi?

Bu ¢alismada bana yardimci oldugunuz icin ¢ok tesekkir ederim...
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