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OZET

Pargalanmis Aileye Sahip Gocuklarin Egitiminde Sinif Ogretmenlerinin Kargilastig
Problemlerin Belirlenmesi

Bu arastirma pargalanmis aileye sahip dgrencisi olan sinif égretmenlerinin Hayat
Bilgisi Dersi Benim Essiz Yuvam temasinda karsilastiklari problemleri ve 6gretmenlerin bu
cocuklara yonelik kullandiklari 6gretim uygulamalarini belirlemeyi amaclamaktadir.
Arastirmada parcalanmis aileye sahip 6grencilerin aile ile ilgili kazanimlarin yogun olarak
yer aldigi Benim Essiz Yuvam temasinda karsilastiklari problemler de incelenmektedir.

Nitel arastirma yaklasimi benimsenen bu arastirmada 6zel durum yodntemi
kullaniimigtir. Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda yuratiimastir. Arastirmanin
calisma grubu homojen 6rnekleme yoluyla belirlenen, Trabzon ili ilkogretim okullarindan 3
farkli ilk6gretim okulunda goérev yapan ve siniflarinda pargalanmis aileye sahip 6grenci
bulunan 13 sinif 6gretmeni ve bu égretmenlerin siniflarinda bulunan parcalanmis aileye
sahip 12 0&drenci olusturmaktadir. Arastirma verileri, katiimsiz goézlem, yari-
yapilandiriimis gérisme ve dokiiman inceleme teknikleriyle toplanmistir. Ogretmenlerden
6 tanesinin sinifinda bulunan 13 parcalanmis aileye sahip ¢ocuk Hayat Bilgisi dersi Benim
Essiz Yuvam temasi etkinlikleri suresince yari yapilandiriimis gézlem forumu kullanilarak
toplam 47 saat godzlemlenmistir. Ardindan arastirmaya katilan 12 o6gretmenle vyari
yapilandiriimis goérisme formu kullanilarak milakatlar yapiimistir. Ek olarak, dokiman
incelemesi kapsaminda gézlemlenen dégrencilerin galisma kitaplarinda yaptiklar etkinlikler
incelenmistir. Arastirmanin verileri betimsel analiz, strekli karsilastirmali analiz metodu ve
dokUman analizi ile analiz edilmigtir.

Arastirma sonucunda, sinifinda pargalanmis aileye sahip 6grenci bulunan sinif
ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Benim Essiz Yuvam temasinda 6gretim faaliyetlerinde
problem yasadiklari, bu durum karsisinda yalniz kaldiklari, rehberlik servisinden gerektigi
gibi yardim alamadiklari ve bu suregte duygusal yonden etkilendikleri ortaya konmustur.
Arastirmada ayrica, parcalanmis aileye sahip 6grencilerin bu tema etkinliklerine ailevi
durumlarindan dolayi yeterince katilim gosteremedikleri ve tema iglenis surecinde
duygusal anlamda olumsuz yonde etkilendikleri bulgularina ulasilmistir. Parcalanmis
aileye sahip Ogrencilerin g6z Onune alinarak ogretim programlarinin yeniden
dizenlenmesi, sinif 6gretmenlerinin hizmet icinde ve sinif dgretmeni adaylarinin ise
hizmet Oncesinde parcalanmis aileye sahip oOgrencilere yonelik uygulayabilecekleri
Ogretim faaliyetleri ydninden bilgilendirilmeleri ve hizmet icindeki 6gretmenlere bu konuda
okullarda rehberlik desteginin saglanmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi Ogretim Programi, Pargalanmis Aile Cocuklari, Sinif
Ogretmeni.
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ABSTRACT

Examination of Primary School Teachers’ Problems in the Education of Students
with Broken Families

This study aims to identify the problems of classroom teachers who have students
with broken families during the teaching of “My Unique Family” theme in Life Science
course in primary schools. The study also aims to determine the teaching practices of
classroom teachers towards this sort of students. “My Unique Family” theme consists of
intensive concepts about family, so that in the study, problems of students who have
broken families are also aimed to be investigated during teaching and learning activities of
this theme.

The study designed in the qualitative research approach and case study method is
utilized. The study was carried out in 2011-2012 academic year. The study group consists
of 13 primary school teachers who work in 3 different primary schools of Trabzon city and
who have students in their classrooms with broken families and 12 students who attend to
classrooms of those teachers. In the selection of teachers homogeneous sampling
method was used. Data of study were collected through the utilization of non-participant
observation, semi-structured interviews and document examination techniques. 13
primary students with broken families who attend to 6 teachers’ classrooms were
observed by using semi-structured observation form total of 47 hours during “My Unique
Family Theme” activities in Life Science course. After that, 12 primary school teachers
were interviewed by using semi-structured interview form. In addition, observed students’
completed activities in their workbooks were examined as a means of document analysis.
In the analysis of data, descriptive analysis, constant comparative analysis and document
analysis methods were employed.

Results of the study indicate that, classroom teachers are faced with various
problems during the teaching of “My Unique Family” theme in Life Science course in
primary schools due to presence of students with broken families in classrooms. Some of
the problems encountered were feeling lonely in this situation; inadequate support from
school guiding services; and teachers were affected emotionally during this process. In
addition as a result of study it was revealed that students with broken families were not
able to participate in activities of My Unique Family Theme sufficiently due to their family
backgrounds. It was also found out that those students emotionally were affected
negatively during the activities. It is suggested that curriculum needs to be re-designed
taking students with broken families into consideration. Practicing teachers and pre-
service teachers should be informed about teaching strategies towards education of
students with broken families and finally teachers should be provided with effective
guiding services in schools on this issue.

Key Words: Life Science Curriculum, Children with Broken Families, Classroom
Teachers.
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1. GIRIS

Kendi 6zelliklerini taniyan, toplumla barisik, nitelikli bireyler yetistirmek egitimin en
onemli amaglari arasinda bulunmaktadir. Bu nitelikteki bireyler, icinde bulunduklari
toplumun ekonomik, teknolojik ve sosyal alanlarda gelismesine O6nemli katkilar
saglayacaklardir. Bireylerin hem sosyal rollerini benimsemeleri, hem de egitim ortamlarina
hazirlanmalarinin temelleri ilkdgretim kurumlarinda atilmaktadir. ilkdégretim, bireylerin
ileriki yasantilarini sekillendirdiginden dolayi egitim sisteminde ¢ok dnemli bir yere sahiptir.
Bu sebeple ilkogretimde yer alan derslerin niteliklerinin arttiriimasi ve etkili 6gretim
uygulamalarinin dizenlenmesi gerekmektedir. Bu durum egitim programlari ile ilgilidir.

Cocugun aile ortami ile okul ortami arasinda koépri goérevi Ustelenen Hayat Bilgisi
dersi, ilkokulda diger dersler arasinda 6énemli bir yere sahiptir. Hayat Bilgisi dersinin en
onemli hedeflerinden biri, ¢cocugun yasadigi c¢evreye uyumunu saglayarak bir Gst
seviyedeki beceri ve niteliklere hazirlamaktir. Hayat Bilgisi dersi bu 6zelligi ile gocugun
yasamini etkilemekte ve ona bir temel olusturmaktadir. Hayat Bilgisi, cocugun yasam
evrenini olusturan dirik yasantilar batinadur. Hayat Bilgisi dersi doga, toplum, birey, tarih,
edebiyat/sanat gibi alanlardan beslenen ve desteklenen, c¢ocugun kendini, hayat
anlamaya, degistirmeye donuk; bir taraftan doga, fen ve teknoloji, matematik, cografya,
iklim, canhlar dinyasi; bir taraftan da insan-insan, insan-toplum iligkilerini inceleyen
insanin yaraticiligi sonucu olusan edebiyat-sanat Grtnleriyle ilgili genis bir calisma alani
vardir (Guleryliz, 2008).

2005-2006 egitim-6gretim yilinda yeniden dizenlenen ve uygulanmaya baglanan
ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (i¢ ana tema (zerine kurulmustur.
Programda yer alan temalar sirasiyla “Okul Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam” ve “Dun,
Bugun, Yarin” olarak belirlenmistir. Her sinifta ayni isimle yer alan bu u¢ tema sinif
seviyesi ylkseldikge igerikleri de daha kapsamli olarak ele alinmistir (Oztiirk, 2006). Bu
Ozelligiyle sarmal program niteligi tagimaktadir.

Hayatin kendisini yansitmasi gereken Hayat Bilgisi dersinin kapsaminin
belilenmesinde Ogrencinin yasadigi ortam, dikkate alinmasi gereken en oOnemli
unsurlardan biridir (S6nmez, 2005). Hayat Bilgisi ders programinda yer alan Benim Essiz
Yuvam (BEY) temasi ¢ocugun hayatinda 6zel bir yeri olan aileyi ¢ok fazla irdelemektedir
(Seref, 2008). Bu temanin kazanimlarindan bazi érnekler sunlardir:

1. Ailesindeki bireyleri tanir ve tanitir (B.1.12).

2. Aile bireylerinin gocuklugunu aragtirir (B.2.11).



3. Aillesi ile birlikte eglenmenin aile bireylerine katkilarini agiklar, bunun icin plan
yapar ve planlariyla ilgili digtncelerini etkili bir bicimde sunar (B.3.34).
4. Kendi ailesi ile diger aileleri kargilagtirarak, aile yapilarinin farkli olabilecegini
kegfeder (B.3.15) .
Hayat Bilgisi programi aile kavramina olduk¢a vurgu yapmaktadir. Programa
bakildiginda benim essiz yuvam temasinin kazanimlarinin (1. 2. ve 3. Siniflar) diger

temalarin kazanimlarindan daha fazla oldugu goriimektedir.

Tablo 1. 2005 ilkégretim 1., 2., 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin

Siresi
TEMA ADI
OKUL BENIM ESSiZ DUN, BUGUN, TOPLAM
HEYECANIM YUVAM YARIN
¥ = ~ = ~ = ~ =
fe. 04 2.e F e 3 £ e g
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1. 39 82 45 30 64 35 16 34 20 85 180
2. 33 63 35 37 71 39 24 46 26 94 180
3. 34 54 30 46 73 41 33 53 29 113 180
g
?8_ 106 113 73
|_
(MEB, 2005)

Tablo 1'de goéruldigu gibi, aile Uzerine kurulu olan Benim Essiz Yuvam temasi,
kazanim sayisi ve dersin suresi boyutlarindan incelendiginde, ayni program icersinde yer
alan diger temalara oranla programda daha fazla yer kapladigi goértlmektedir. Buradan
yola cikarak, bu temanin amagclarinin gerceklestirimesinde 6gretmene diger temalara
gOre daha fazla is dustigu soylenebilir.

Ekonomik, sosyal, siyasal ve kiltirel alanlarda ortaya c¢ikan degisim, toplumsal
yaplyl derinden etkilemektedir. Ailenin sahip oldugu fonksiyonlar dugunuldiginde
toplumun temelini olusturan aile kurumu da bu degisikliklerden etkilenmektedir.
Dolayisiyla aile, gec¢cmis ile kiyaslandidinda cok farkh risklerle kargi karsiyadir.
Bosanmalarin, tek ebeveynli ailelerin, nikahsiz birlikteliklerin, escinsel evliliklerin, evlilik
disi dogan cocuklarin sayisinin artmasi, toplumsal sistemin énemli bir 6gesi olan aileyi
derinden etkilemektedir (Senttrk, 2008).



Son yirmi yilda tek ebeveynli ailelerin sayisi yaklasik iki katina ¢ikmistir (Sentdrk,
2008). Bu ailelerin sayisindaki artisin nedenleri bosanma ve ayrilma, evlilik disi dogumlar
ve eslerden birinin dlmesidir (Gunes, 2011).

Anne ya da baba kaybi ¢ocuklarin ruh saghgini bircok yénden etkilemektedir. Okul
¢aginda anne ya da baba kaybi yasayan cocuklarda; okul basarisinda degisiklik, ¢ok
cabalamasina ragmen dusuk basari, okula gitmeyi, uyumayi, akranlariyla oynamayi
siddetle reddetme, asiri hareketlilik, dizenli oyunlarda sirekli hareket etme, huzursuzluk,
anksiyete ve fobiler gibi problemler ortaya ¢ikabilmektedir (Attepe, 2010).

Turkiye istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gére, Turkiye’ de 2012 yilinin Il
doéneminde meydana gelen bosanmalarin % 38,3’G evliligin ilk 5 yili icinde, %24,8’i ise 16
yil ve daha fazla sure evli olan ciftlerde gerceklesmistir. Bu durum daha cok kiglk yastaki
¢ocuklarin anne babalarinin bosandigini gostermektedir. Bosanmalarin  blyuk
¢ogunlugunun, evliligin ilk yillarinda oldugu dusunulurse, aile birliginin bozulmasindan en
¢ok etkilenen bireylerin bu ailelerin ¢ocuklari oldugu kolaylikla anlasilacaktir.

Feyzioglu ve Kuscuoglu (2011)ya gore 12 yas ve Uzeri cocuklar tek ebeveynli
olduktan sonra ebeveynlerinin kendilerine duyduklari sevginin azalacagini diasinmekte,
klguk yastaki cocuklar ise anne babasinin ayrilma nedenlerini anlamaya calismaktadir.
Tek ebeveynli olunan dénemi hatirlayamayacak kadar kiglk olan ¢ocuklar ise bu
sorgulamayi okula basladiktan sonra yapmaktadirlar. Egitim sireci dikkate alindiinda,
tek ebeveynli aileye sahip ¢cocuklar, bu sorgulamayi yaptiklari dénemde, aile yasantisi ve
bireyleri ile yakindan ilgili olan Hayat Bilgisi 6gretim programinda en uzun slreye sahip
olan BEY temasi ile karsilagsmaktadirlar.

Cocuklarin tek ebeveynli bir aileye sahip olmalarindan dolayr mutsuz olduklari en
onemli noktalardan biri, ailece beraber yapilan faaliyetlerin sadece anne ya da sadece
baba ile yapiimasidir (Feyzioglu ve Kuscguoglu, 2011). Hayat Bilgisi dersi BEY temasinda
ogrenciler, ailece yapilan faaliyetleri iceren etkinliklerle de kargilagsmaktadirlar.

Gocugun aile Gyelerinden birini kaybetmesi, anne ya da babasindan uzun stre ayri
kalmasi, anne babanin ayrilmasi ¢cocugu ruhsal yonden genis Olgcude etkilemektedir.
(Tezcan, 1984).

GlUnumulzde parcalanan aile sayisinin gittikge artmasi (Dingiltepe, 2012) okullarda
pargcalanmis aileye sahip ¢ocuklarin da (PASC) artmasina neden olmaktadir. Benim
Essiz Yuvam temasinin aileyi ¢ok fazla irdelemesi pargalanmis aileye sahip gocuklarin
bulundugu siniflarda Hayat Bilgisi dersinin islenigini ve dolayisiyla bu dersin etkinliklerine
katiimasi disunulen ¢ocuklarin psiko-sosyal ve akademik durumlarini gesgitli yonlerden
etkileyecegi 6ngorulebilir. Bu nedenle, dzellikle boyle bir aile yapisina (PASC gibi) sahip

¢ocuklarin egitiminde, cocuklarin yasamlarinda énemli yer tutan édretmenlere ve diger



egitimcilere énemli gbérev ve sorumluluklar dismektedir. Egitimci ve &gdretmenlerin
parcalanmis aileye sahip ¢ocuga yardimci olmalari gerekmektedir.

Bu dusuncelerden yola ¢ikarak, siniflarinda PASC bulunan 6gretmenlerin, ozellikle
Hayat Bilgisi dersi kapsamindaki BEY temasinin iglenis sireci ile ilgili gérUslerinin ¢esitli
yontemlerle (gézlem, milakat) incelenerek, bu tip 6grencilerin psiko-sosyal ve akademik
gelisimlerine katkida bulunacagi disunulen bilimsel bir c¢alisma yapilmasi gerekli
gérilmustar. Ayrica Ogretmenlerin  PASC’ ler ve BEY temasi islenis sUrecinde
karsilastiklari problemlerin ve uyguladiklari 6gretim uygulamalarinin belirlenmesi ayni
durumdaki 6gretmenlere yol gdstermesi ve yeni arastirmalara olanak tanimasi agisindan

onemli oldugu dusundlmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, siniflarinda parcalanmis aileye sahip &6grenci bulunan sinif
ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ders Programinda yer alan Benim Essiz Yuvam Temasi ile
ilgili goruslerini incelemeyi, BEY temasinin islenis surecinde PASC ile ilgili karsilastiklari
sorunlari, kullandiklari &gretim uygulamalarini incelemeyi amaclamaktadir. Ayrica
PASC’lerin BEY temasinin iglenis sUrecine katilim duzeylerinin de incelenmesi
arastirmanin bir diger amacidir. Bu kapsamda arastirmada asagidaki sorulara cevaplar
aranacaktir:

1. Ogretmenlere gore BEY temasinin PASC (izerindeki etkileri nelerdir?

2. Siniflarinda  PASC bulunan &gretmenler, temanin islenis surecinde bu

ogrencilerin katihmini nasil saglamaktadirlar?

3. Temanin iglenis sirecinde bu ¢ocuklara yénelik égretmenlerin kullandiklari farkli
strateji, yontem ve teknikleri var midir?

4. Bu tip 6grencilerin bulundugu siniflarda 6gretmenlerin temanin kazanimlarini
gerceklestirmede kargilastiklari temel sorunlar ve bunlart yonelik ¢6zim
stratejileri nelerdir?

5. Temanin islenisi, sinifta bulunan PASC’lerin derse katilimini nasil etkilemektedir?

6. Bu Ogrenciler islenis surecinin ardindan temanin hedeflerine ulasabilmekte

midirler?

1.2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Egitimin islevsel ve dinamik bir sitre¢ oldugu dastnulirse, egitim amaclarinin
gerceklestiriimesinde dnemli bir yere sahip olan icerik, ¢cagin gereklerine uygun olarak

dizenlenmelidir. Bu bakimdan, formal egitimde, diger dersler gibi, cocugun hayatinda ¢ok



etkili olan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi tlkenin, genel ve yerel sosyo-ekonomik
kosullari, aile yapisi ve 6grencilerin gelisim duzeyleri dikkate alinarak 6zenle hazirlanmaili;
programin uygulayicilari olan 6gretmenler uygulamalarin etkili olmasi agisindan akademik
ve pedagojik olarak etkili ve yeterli dizeyde yetistiriimelidir.

Hayat Bilgisi dersinde ¢ocugun ilgi duyacagi, hoslanacagi konularla ve etkinliklerle
karsilastirilarak dikkatinin ¢ekilmesi saglanir. Okula yeni baslayan ¢ocugun gelismesi
¢ogunlukla kendi dinyasinda yasadidi ilgilerin doyurulmasina baghdir. Cocugun bu
Ozelligini dikkate alan Hayat Bilgisi dersinde, gézlem, inceleme, cevre gezisi, deney vb.
yontemlerle hayal dinyasindan gercekler dinyasina c¢ekilmeye calisilir. Cocugun
hoslandidi temsili etkinliklerle ilgilerinin doyurulmasina yardim ediimelidir (Ozdemir, 1998).
Bununla birlikte, daha énce de deginildigi gibi Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
aile ile yakindan ilgili Benim Essiz Yuvam Temasi bulunmaktadir. Cocuklarin aile ve buna
iliskin diger kavramlari 6ziumsemeleri, kaltirel olarak siki aile baglarinin olusturulmasi,
korunmasi ve surddrilmesi agisindan bu tema oldukga onemli bir yere sahiptir. BEY
temasi icerigi ve kazanimlari dikkatle incelendiginde, temanin tamamen cekirdek bir aileye
sahip cocuklara yonelik hazirlandigi gorilmektedir. Oysaki, programin uygulandigi
siniflarda farkli aile yapilarina sahip, Ozellikle pargalanmis aileye sahip g¢ocuklar da
bulunmaktadir. Aile kavrami iglenirken, ebeveynlerinden bir veya birkagindan yoksun olan
cocuklarin temada belirtilen kazanimlari kazanma duzeylerinin dusuk olacagi bir hipotez
olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bu nedenle, pargalanmigs aileye sahip ¢ocuklarin bulundugu
siniflarda bu temanin iglenis sureci ve c¢ocuklar UGzerindeki etkileri, égretmenlerin
kargilastiklari  problemlerin  belirlenmesi  gerekmektedir.  Boéylelikle, programin
uygulanmasinda o6gretmenlere ilerleyen zamanlarda rehberlik edecek yeni strateji,
yontem, teknik ve etkinliklerin tasarlanarak, programin sadece normal aile ¢ocuklarina
degil PASC’lere de hitap etmesine yonelik ¢calismalar yapilmasini saglayabilir.

Son yillarda aileler 6lum, ayriima, bosanma gibi sebeplerle pargalanmaktadir.
Parcalanan aile sayisinin artis gostermesi sinif dgretmenlerinin siniflarinda PASC
bulunma ihtimalini de artirmaktadir. Bu sebeple Hayat Bilgisi Programinda yer alan Benim
Essiz Yuvam Temasrnda bu gruptaki cocuklarin bulundudu siniflarda hangi 6gretim
uygulamalarinin yapildigi ve hangi problemlerle karsilasildiginin bilinmesi, siniflarinda
PASC bulunan ya da bulunacak olan Ogretmenlere yol gdstermesi acgisindan bu
galismanin énemli oldugu dislnilmektedir. Uygulanmakta olan Hayat Bilgisi Ogretim
Programinin  sinif &gretmenlerine  PASC’lere yodnelik herhangi bir ydnlendirmeyi
icermemesi ve bu yonlendirmeyi yapabilecek bir kilavuzun bulunmamasi bu ¢alismanin

gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.



1.3. Arastirmanin Sinirhiliklan

Arastirma gonullilik esas alinarak yuratdldigunden dolayl siniflarinda PASC
bulunan ve aragtirmaya dahil olan katilimci sayisi 13’tur. Aragtirmanin bu sinirhhgi
nedeniyle katihmci 6gretmenler arasinda sadece 1 tane 1. sinif 6gretmeni bulunmaktadir.
Gozlemlenen ogrenciler devamsizlik yaptiklarindan ve o6gretmenin egitim - o6gretim
surecini  aksatamayacagindan  dolayr bazi  &grenciler  bazi kazanimlarda
g6zlemlenememistir.

Arastirmanin bir diger sinirhliyi ise Hayat Bilgisi dersi 1.,2. ve 3. siniflar haftalik ders
programinda ilk ders saatinde yer aldigindan ve arastirma, ayni okulda 3 farkli sinif ve iki
farkh ilkogretim okulunda (bir tanesi ikili 6gretim) yuarituldiginden dolayi gézlemlenmesi
planlanan kazanimlarin hepsi gozlemlenememigtir. Arastirma ayrica, Hayat Bilgisi

dersinin, Benim Essiz Yuvam temasinin islenis suresi ile sinirlandiriimistir.

1.4. Aragtirmanin Sayiltilar

1. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, mulakat sorularina i¢ten, samimi ve dogru
cevaplar verdigi kabul edilmistir.
2. Aragtirma Orneklemine alinan ve gozlemlenen &grencilerin, Tuarkiye'deki

parcalanmis aileye sahip ¢ocuklarin tipik drnegini teskil ettigi kabul edilmistir.

1.5. Tanimlar

Tema: Birbiri ile iligkili Gnite, konu ve kavramlar bir butin olarak goérulebildidi,
6grenmeyi organize eden yapidir (MEB, 2005,s.14).

Kazanim: Ogrenme sireci igerisinde planlanmis ve dizenlenmis yasantilar
sayesinde 6grencide gorulmesi beklenen bilgi, beceri ve tutum ve degerlerdir (MEB,2005,
s.14).

Etkinlik: Kazanimlari gergeklestirmek hedefiyle belli teknik ve yoéntemlere gore
dizenlenen davraniglar buttinadir (MEB, 2005, s.14).

Aile: Aralarinda evlilik, kan bagi ve gocuk baglari olan, ayni gati altinda yasayan,
icinde bulundugu toplumla iletisim ve etkilesimde bulunan, kendine 6zgl inanglara ve
degerlere sahip bireylerin olusturdugu en kiguk toplumsal kurumdur (Dénmezer, 1999).

Tam (Butunluglini koruyan) Aile: Anne-baba ve g¢ocuklardan olusan, uyeleri
arasinda sevgi, saygi, dayanisma ve birbirlerine ait olma duygusu bulunan bir topluluktur
(Kuyucu, 1999). Bu calismada tam aile kavrami, iginde evli ve birlikte yasayan

ebeveynlerin olusturdugu kurum olarak adlandiriimaktadir.



Catismali Aile: Eslerin bosanmadigi, birlikte yasadigi fakat aile Gyeleri arasinda
gatisma yasandigi kurum.

Parcalanmig Aile: Bosanma, evden ayriima ve 6lium gibi nedenlerle eslerin
(karikoca) birbirinden kopmasiyla olusan ve c¢ocuklarin ebeveynlerinden biriyle birlikte
olugturdugu kurum (Erurker, 2007).

Bosanma: Hukuki kurallar cercevesinde yapilmis bir evliligin, taraflarin karikoca
olarak hicbir baglari olmaksizin, fakat varsa ortak gocuklarin haklari sakl kalmak Uzere
yargi¢c kanaliyla sona erdiriimesine ve taraflarin baskalariyla yeniden evienmelerine imkan
veren yasal bir islemdir (Ozen, 1999).

PASGC: Bozuk aile dizeninde kismen gec¢cmigi icine alan, var olan kosullardan daha
karmasik noktalar bulunmaktadir. Bu durum parcalanmis aile olarak tanimlanmaktadir
(Yavuzer, 2001). Bu aileye sahip bireylere parcalanmis aileye sahip c¢ocuklar olarak

adlandirilmaktadir.



2. LITERATUR TARAMASI

Bu bdlimde arastirmanin konusu ve amacina yonelik olarak, ilkdgretimin amacglari,
Hayat Bilgisi ders programinin vizyonu, igerigi ve temalari hakkinda teorik bilgiler verilecek
olup, aile ve gocuk kavramlari arasindaki iliski ve Hayat Bilgisi dersine iliskin yapilan ilgili

galismalara yer verilecektir.

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Her Ulkenin egitim sistemlerinin amaci belirli yasalarla garanti altina alinmistir.
Turkiye’de de her 6gretim kurumunun amaglari yasalarla belirlenmistir. Genel olarak Turk
Milli Egitim Sisteminin amagclari da 1973 yilinda yarurluge giren 1739 Sayili Milli Egitim
Temel Kanunu ile belirlenmis ve Ulkedeki vatandaslarin egitiminde bu amaclarin her tir
egitim-6gretim faaliyetinde gozetilmesi gerektigi vurgulanmigtir. Bu kanuna goére Turk Milli
Egitiminin genel amaci, Tark milletinin batin fertlerini;

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatirk milliyetciligine
bagh; Turk milletinin milli, ahlaki insani, manevi ve kultirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiceltmeye g¢alisan; insan
haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik; laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye Cumhuriyeti'ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen
ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilie ve karaktere, hir ve bilimsel dusinme gucine, genis bir dinya
goériusune sahip, insan haklarina saygil, kigilik ve tesebbuse deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte
is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna da katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini
saglamak;

Bdylece, bir yandan Turk vatandaslarinin ve Turk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; ote yandan milli birlik ve butunluk iginde iktisadi, sosyal ve kultirel kalkinmay:i
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Turk milletini cagdas uygarlidin yapici, yaratici
seckin bir ortag1 yapmaktir.

Bu amaclar incelendiginde egitim her bireyi meslek sahibi yapmak, cevreye
uyumunu saglamak ve kendisini gelistirmelerini amaglamaktadir. Hayat Bilgisi dersi

¢ocuklari hayata hazirlamak igin onlarin yasam becerileri ve kisisel nitelikleri



kazanmalarini, hak ve sorumluluklarini bilen iyi birer vatandag olmalarini ve Tark Milli
Egitimin genel amaglarini gergeklestirmeyi amaglamaktadir (Ogilmus, 2004). Bu amaci
gergeklestirebilmek igin, Ureten, bilimsel disiinen ve bilimin giicine inanan, olaylara
elestirel bakabilen ve ¢cagin gereklerine uyum gosterebilen bireyler yetistirmenin yani sira
genel kultdr sahibi, bilingli, bilgili, kisi ve toplum sorunlarina duyarli, sorunlarla basa
cikabilme gucune sahip, ulkesini seven bireyler yetigtirmek ve gocuga 6zgun bir kisilik
kazandirmak, ¢ocugun sahip oldugu degerleri gelistirmek, yaratici elestirel disliinme
yetenegi kazandirmak ve vyeteneklerini gelistirmek bireylerin zihinsel, duyussal ve
bedensel yonlerden gelismelerine hizmet etmektir. Uygulanan egitim programlarinin da bu

temel hedeflere hizmet eder nitelikte olmasi gerekmektedir. (Tanriverdi,vd., 2005, s.407).

2.1.1. ilkégretim

iIkdgretim, kadin erkek bitiin Tirklerin milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve
ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve 6gretimdir (MEB, 2012).
Egitim sisteminin temel tasi olan ilkdgretim kademesinde, bireylere toplum ve diger
Uyelerle uyum iginde yasama ve yasamlarini daha iyi bir bigcimde strdirmeleri igin gerekli
olan temel bilgi ve beceriler kazandirilir. Milli EGitim Temel Kanunu'na gore ilkdgretim 6—
14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir. 2012-2013 egitim — 6gretim yilinda
uygulamaya konan 12 yil kesintili ve zorunlu egitim dizenlemesine gore egitim kademeleri
4+4+4 seklinde belirlenerek ilkogretim kendi icinde ilkokul ve ortaokul olarak yeniden
yapilandiriimistir. Buna gére ilkokul, 6 ila 10 yas arasinda bulunan g¢ocuklarin egitimini
kapsamaktadir. Buna ragmen ilkdgretimin amagclari ile ilgili yasalarda henlz bir degisiklige
gidilmemis olup, ilkokul ve ortaokullarin amaglari ilgili kanundaki seklini korumaktadir.

Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki ilkdgretimin amag ve goérevleri, milli egitimin genel

hedeflerine ve temel ilkelerine uygun olarak;

1. Her Turk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli bilgi, beceri, davranig ve
aliskanliklar kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek;

2. Her Turk gocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoninden gelistirerek hayata ve Ust
6grenime hazirlamak;

3. ilkégretimin son ders yilinin ikinci yarisinda égrencilere, orta 6gretimde devam
edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu agabilecegi ve bu
mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi konusunda tanitici bilgiler
vermek Uzere rehberlik servislerince gerekli calismalar yapmaktir (MEB, 2005).

Bu amaclarin gergeklestiriimesi icin daha dnce ilkdgretim programi adini alan ancak

4+4+4 uygulamasiyla birlikte ilkokul programi olan programda bir dizi dersler konulmustur.
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Guncel ilkokul programinda yer alan dersler ve haftalik saatleri asagdidaki tabloda

gosterilmistir:

Tablo 2. ilkokul Programinin Kapsadigi Dersler ve Siireleri

ILKOKUL SINIFLAR

DERSLER
1 2 3 4
Turkce 10 10 8 8
Matematik 5 5 5 5
% Hayat Bilgisi 4 4 3
o _Fen Bilimleri 3 3
0x _Sosyal Bilgiler 3
O Yabanci Dil 2 2 2
= _Din Kiiltir( ve Ahlak Bilgisi 2
% Gorsel Sanatlar 1 1 1 1
o Maizik 1 1 1 1
Q _Oyun ve Fiziki Etkinlikler 5 5 5 2
Trafik Guvenligi 1
insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 26 28 28 30
SERBEST ETKINLIKLER 4 4 2
TOPLAM DERS SAATI 30 30 30 30

Tablodan da gériilecedi gibi bu dersler igerisinde Hayat bilgisi dersi ilkokulun ilk ti¢
sinifinda okutulan ve égrencileri bir yandan yeni basladiklari okula uyumlarini saglamayi,
bir yandan da hayata hazirlamayi amac¢ edinen ilkokulun ilk G¢ sinifinda zorunlu bir ders
olarak programda yerini almaktadir. ilkokul ¢agindaki gocuklarin varliklari, olaylari ve
ogretim konularini bilim dallarina gére kavrayamamasi dugtncesiyle dersler ortak bir ders
etrafinda toplulastiriimaktadir. ilkokul programinda yer alan dersler mihver ders olan
Hayat Bilgisi dersi ile ilgi kurularak islenmesi gerekmektedir. Bu sayede hem Hayat Bilgisi
dersinin konulari pekistirilecek hem de diger dersler 6nceki 6grenmelerle ilskilendirildigi
icin 6grenme kalici olacaktir. Ornegin Hayat Bilgisi dersinde BEY temas: iglenirken
Tlrkce dersinde aile ile ilgili okuma parcalari ve siirler, mizik dersinde aile ile ilgili sarkilar,
Gorsel Sanatlar Dersinde aile ile ilgili resimler igslenmelidir. Bu nedenle Hayat Bilgisi dersi
niteligi ve kapsami ayri bir 5nem tagimaktadir.

Hayat Bilgisi dersi, Sosyal Bilgiler ile Fen Bilgisi derslerine temel olan disiplinler
arasi bir derstir. Hayat Bilgisi dersinin konulari arasinda yer alan tarih, cografya, yurttaslik
gibi konular sosyal bilimlerden; saglik, guvenlik, biyoloji, fizik ve kimyanin konularinin en
basitlestirilmis halleri ise fen bilimlerinden gelmektedir. Hayat Bilgisi dersi 4. siniftan
itibaren Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji Dersi olarak ikiye ayrilarak devam etmektedir
(Kabapinar, 2012).
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2.1.2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Hayat Bilgisi Ders Programi, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhginca
olusturulan Hayat Bilgisi Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilmistir. Bu program,
ilkogretim okulu 1, 2 ve 3. siniflarda 6grenim goren 6grencilerin;

1. Hayat bilgisi dersindeki kazanimlarini,

2. Bu kazanimlara hangi temalar cercevesinde ve hangi 06grenme-6gretme

durumlarinda erisebileceklerini,

3. Ogrenme-6gretme  slrecinin  ve sonuglarinin  nasil  degerlendirilecegini
icermektedir.

Hayat bilgisi Dersi Ogretim Programi (HBDOP) (i¢ bélimden olugsmaktadir:

Birinci boliimde; HBDOP hakkinda genel bilgilere yer verilmistir. Bu bdliimde giris,
programin vizyonu, temel yaklasimi ve vyapisi, 6grenme-6gretme sureci, Olgme ve
degerlendirme alt basliklari bulunmaktadir. ikinci bélimde; Hayat Bilgisi programinda
aciklanan ozelliklere uygun olarak geligtirilen ve 1, 2, ve 3. siniflarda ortak olan “Okul
Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam”, “Din, Bugun, Yarin” temalari, Gg¢lncu boélimde ise
kaynakga yer almaktadir.

HBDOP, dncelikle dgretmenlere, egitim ydneticilerine ve mifettislere yol gdsteren
bir belge olarak hazirlanmistir. Bununla birlikte program, anne-babalara, velilere, ilgili
diger kigilere ve kurumlara yardimci olacak niteliktedir. Program, Turkiye’de degisik
yorelerdeki kosullar ve olanaklar dikkate alinarak hazirlanmigtir.

Programda, 6grenme-6gretme silrecinde yararlanilabilecek etkinlik érneklerine yer
verilmis, dlgme ve dederlendirme igin ¢esitli dnerilerde bulunulmustur (MEB, 2009).

2005 HBOP hazirlanirken asagida belirtilen ilkeler benimsenmistir:

1. Hayat bilgisi dersi programi, 6gretmen ya da konu merkezli degil, cocuk merkezli

olmali; cocugun bakis agisini yansitmahdir.

2. Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bigimde 6égrenmeye
calismak yerine, 6grenme-6gretme surecine aktif olarak katilmalidir. Kendisine
sunulan uyaranlari yorumlamali, anlamlandirmali ve bilgiyi bizzat kendisi
yapilandirmalidir.

3. Program araciligiyla o6grencilere kazandirilmak istenen temel bilgi ve beceriler,
gergek yasamda gocugun gereksinimleriyle ortugmelidir. Hizla degisen ve
eskiyen, genellikle de gocugun yasaminda herhangi bir kargiligi olmayan bilgilere
programda yer verilmemelidir.

4. Program, bireyin yasam Kkalitesini artiracak temel becerileri kazanmasina
yardimci olmalidir. Olabildigince ¢ok miktarda bilgi depolamak yerine, ¢ocugun

zihinsel yeteneklerini ve kisiligini her ydnuyle gelistirmeye yonelik olmalidir.
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Hayat Bilgisi dersleri yetiskinlere 6zgu bir “ciddiyet” icinde gegmek zorunda
degildir. Aksine, okul ve ders programlari ¢ocugun eglenme gereksinimini de
karsilamalidir. Bu anlayigla, Hayat Bilgisi dersi ¢ocuklar icin oldukga eglenceli ve
cocuklarin zevkle katildiklari bir ders olmalidir (MEB, 2009).

2.1.3. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Vizyonu

2005 ilkdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1.2.3.siniflarynda

Hayat

Bilgisi Ogretim  Programinin  vizyonu, o&grencilerin  kendi deneyimleriyle

gerceklestirecekleri etkinlikler ve 6gretmenlerinin rehberligi esliginde,

1.

Ogrenmekten keyif alan,

2. Kendisiyle, toplumsal cevresiyle ve doga ile barisik,
3.
4

. Glndelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve

Kendini, milletini, vatanini ve dogayi taniyan, koruyan ve gelistiren,

c¢agin gerektirdigi donanima sahip,

5. Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,
6. Mutlu bireyler yetistirmek olarak ifade edilmektedir (MEB, 2009 :9).

2.1.4. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklagimi ve

Yapisi

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programrnda bilgiyi 6grencinin kendi cabalari

neticesinde kendisinin yapilandirmasi esasina dayanmaktadir. Yapilandirmaci kuram,

ogreneni merkeze alan bir kuramdir. ClinkU her birey yeni bir bilgiyi, dnceki bilgi, beceri ve

yasantilarinin sitizgecinden gecirerek yeniden yorumlamakta ve bilgiyi kendi zihninde

olusturmaktadir. Bu anlayigsa gore 6drenme de, eski bilgilerimizin yeni deneyim ve

yasantilarin igiginda yeniden yorumlanmasi ve yapilandiriimasidir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore;

1.

Ogrenciler 6grenme ortamina kendilerine 6zgl 6n bilgi ve inanglarla gelirler.

2. Ogrenme, toplumsal etkilesimle desteklenir.
3.
4

. Ogrenme, 6grenme ortamina oldugu kadar ogrencilerin 6n bilgi, tutum ve

Anlamli 6grenme, gercek 6grenme etkinlikleri/gbrevleri sonucu gergeklesir.

amagclarina da baghdir.
Ogrenme pasif bir sire¢ degil 6grencinin 6grenme siirecine katilimini gerektiren
aktif, strekli ve gelisimsel bir iglemdir. insanlar amaglari olan ve égrenmelerini

kontrol eden varliklardir.
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6. Bilgi, her birey tarafindan essiz bir sekilde hem kisisel hem de sosyal olarak
yapilandirilr.

7. insanlar dinyay! anlamlandirmaya calisirlarken yapilandirdiklari yeni bilgileri
degerlendirirler ve yeni bilgileri 6zimleyebilir, diizenleyebilir veya reddedebilirler.

Yapilandirmaci egitim anlayigi asagidaki sema ile 6zetlenebilir (Guleryliz, 2008).

Var olan toplumsal, dogasal, Yeni bilgi,yeni yénerge ve Yeni bilgiyi tanima,
bireysel bilgi ve beceriler — yeni bir bilgi girdisi (soru, uyusma saglama,

(On kazanimlar) aciklama, éneri vb.) = anlamlandirma,
yorumlama ve yeniden
yapllandirma arayiglarina
girme.

I |

— Eski bilgilerle yeni bilgileri kaynastirma,
Ogrenilenleri degerlendirme <\:> eklemleme ya da reddetme. Bu sefer yeni
Sureg ve Urln temelli degerlendirme arayislara girme, eski bilgileri sorgulama,
yeni edinimlerle bilgiyi yeniden
yapilandirarak ézgun bir yap! clusturma.

Sekil 1. Yapilandirmaci Egitim Anlayisi

2009 HBDOP’de insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltirel yénleriyle bir bitin
olarak ve degisimin hem 0Oznesi hem de nesnesi olarak ele alinmistir. Bu noktadan
hareketle “birey”, “toplum” ve “doga” olmak Uzere U¢ ana 6drenme alani belirlenmis,
degisim de butin bu 06grenme alanlarini kugsatan daha genel bir boyut olarak
distniimuagstir. Gergek yagsamda bu 6drenme alanlarinin igerikleri ve degisim i¢ icedir;
bunlar sadece egitim-6gretim amaciyla yapay olarak birbirinden ayrilabilir. Hayat Bilgisi
dersi icin Ozellikle benimsenen toplu o6gretim yaklasiminin da bir geregi olarak, bu
6grenme alanlarini ayni anda kusatabilen U¢ tema belirlenmistir. Programda tema adlari;

“Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Dun, Bugun, Yarin” olarak kararlastiniimigtir

(MEB, 2009). Programin nasil yapilandirildigi Sekil 2'de gosterilmektedir.
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OKUL HEYECANIM

BIREY

BIREY
TOPLUM TOPLUM
DOGA DOGA

- YASAM BECERILERI

- KISISEL NITELIKLER

- ARA DISIPLINLER

- DIGER DERSLERLE
ILISKILER

BENIM ESSIiZ +
YUVAM BIREY-TOPLUM-DOGA

DUN, BUGUN, YARIN

Sekil 2. Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Catisi

2.1.5. Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Ogeleri

Egitim-6gretim programi hedef (kazanim), igerik (tema), 06gretim slreci ve

degerlendirme 6gelerinden olugsmaktadir.

2.1.5.1. Kazanim

Programin 6gelerinden kazanim, dgrencilere kazandirilmak Uzere secilen istendik
Ozellikler olarak belirtiimektedir. Kazanimlar, 6gretimi yonlendirmesi, 6gretme-6grenme
surecindeki uygulamalari ortaya koymasi, dlgme degerlendirmeye kilavuzluk yapmasi
acisindan 6nem tasimaktadir. Hedefler; uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedefler
olmak Uzere ¢ baslikta toplanir. Uzak hedefler politik felsefeyi yansitirlar. Uzak hedefleri
genel hedefler izler. Ozel hedefler ise, bir disiplin ve calisma alaninda 6grenciye
kazandiriimasi uygun bulunan bilgi, beceri, yetenek, ilgi, tutum ve algkanliklar gibi
Ozelliklerdir (Demirel, 2005).

Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda cocuklarin temel yasam becerilerinin yani sira,
olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaclanmistir. Bunlara ek olarak ¢ocuklarin sosyal
bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak nitelikte bilgilere de sahip olmalari
beklenmektedir. Dolayisiyla programda bu 6geler (6grencilerin temel yasam becerileri ve
olumlu kigisel nitelikler gelistirmelerine yardimci olmak, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji

derslerine temel olusturacak bilgiler kazanmalarina firsat yaratmak), belirlenen temalarla
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batinlestirilecek sekilde “kazanimlar” olusturulmustur (MEB, 2009). Birey, toplum ve doga
olmak Uzere belirlenen Ug¢ ana dgrenme alanini birbiri ile iligkili kazanimlar olusturmaktadir
ve siniflar arasinda seviyelendiriimektedir (Gulerytz, 2008).

Kazanim, 6grenim sireci icerisinde planlanmis ve dizenlenmis yasantilar sayesinde
6grencide gorilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlar olarak tanimlanmaktadir (Karabag,
2006).

Guleryiz (2008) kazanimi, édrencide dogrudan veya dolayli olarak gdézlenebilen
davranig, bilgi, beceri, tutum ve degerleri iceren; 6grencinin bilissel, devinissel ve
duyussal 6zelliklerini gelistirmeye doniik hedef ya da amaclar olarak ifade etmektedir.

2005 ilkdgretim 1., 2. ve 3. Siniflar HBDOP, bireyin cesitli uyaranlarla etkilesime
girerek bunlari anlamlandirdiyi ve bilgiyi kendisinin yapilandirdigi yapilandirmaci
yaklasimi yansitmistir. Bu baglamda programin hedefi, bireyin dogrudan goézlenebilen
davraniglarinin yani sira dolayl olarak gézlenebilen tutumlarini, degerlerini ve becerilerini
de kapsayan kazanimlar seklinde ifade edilmistir. Cocuklarda gelismesi hedeflenen temel
yasam becerileri, olumlu kisisel nitelikler, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel
olusturacak bilgiler belirlenen temalarla butlnlestirilerek kazanimlar olusturulmustur.
Kazanimlar belirlenirken konu butlnliginden ¢ok, beceriler esas alinmistir. Programda
ogrencilerin kazanmasi hedeflenen ve aralarinda elestirel disiinme, yaratici disinme,
iletisim, arastirma, problem ¢bzme, karar verme bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
Tarkge’ yi dogru, etkili ve guzel kullanma, isbirligi ve 6z yénetimin bulundugu 14 beceri
ifade edilmistir. Programda gelistirilecek becerilerin ¢ tema altinda her sinif igin
hedeflenen kazanimlarla eslestiriimesi tablolar kullanilarak yapiimistir, Hayat Bilgisi Dersi
kazanimlari ara disiplin kazanimlari eglestirilerek verilmistir. Hedeflenen becerilerin yani
sira duyugsal alanda belli kigisel niteliklerin ve degerlerin geligtirilmesi 6ngorulmustuar.
Hedeflenen 15 kigisel nitelik ve degerler arasinda 6z saygi, 6z guven, toplumsallik, sabir,
hosgoril, sevgi, saygl, barig, yardimseverlik, yenilige ac¢iklik, dogruluk, durustlik, adalet,

vatanseverlik, kulttrel degerleri koruma ve gelistirme bulunmustur ( MEB, 2005).

2.1.5.2. Tema

Programin ikinci 6gesi olan igerik, ogretilecek konularin duzenlenmesi ile ilgilidir
(Demirel, 2005). igerik, kazanimin gerceklesmesi igin bir aragtir ve bu amaca yénelik
dizenlenir (S6nmez, 1999).

ilkdgretim 1., 2. ve 3. HBDOP’ de sarmal program yaklasimi ile hazirlanmis bir
icerik diizenlenmesi hakim olmustur (Demirel, 2005). Sarmal yapida hazirlanan temalar
birinci, ikinci ve Uglncu sinifta ayni sekilde adlandiriimaktadir. Bu sekilde kazanimlarin

pekistiriimesi, onceki 6grenme temellerinin (zerine yenilerinin eklenmesi, ¢ocuklarin
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ihtiyaglarina, yeteneklerine ve gelisim duzeylerine uygun icerik belirlenmesi ve
uygulanmasi saglanmistir (Karabag ve inal, 2009).

iIkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat HBDOP’ de “igerik, dgrenme alanlari altinda
temalar ve kavramlardan olusmustur. Genel olarak tematik yaklasim ve yakindan uzaga
ilkesi uygulanmigtir (MEB, 2005).

Tema birbiri ile iligkili Unite, konu, Unite ve kavramlarin bir batun olarak goérulebildigi,
ogrenmeyi organize eden yapilardir (MEB, 2005). Tematik yaklasim ise ogrencilerin
ogrenecegi her kavrami duyu organlari yoluyla ve birbiri ile iligkili olarak kavratmaya
yoneliktir (Gulerylz, 2008).

Tematik yaklasimin benimsenmesinde rol oynayan faktérler ise sunlardir (MEB,
2009):

1. Ogrencilerin, baskalarinin goériis agisini daha iyi anlamalarini ve onlara saygi

duymalarini saglamaktadir.

2. Bireysel farkliliklari olan 6grenciler icin motivasyon kaynagi olup, dgrencilerin
calismalarina olan ilgi ve kendilerine olan guvenlerinin diger derslere de
yansimasina yardimci olmaktadir

3. Ogrencilerin yasadiklari gevreyle olan baglarini ve farkindaliklarini arttirmaktadir.

4. Ogrencilerin etkinliklere katilarak degisik bilgi ve beceriler edinmelerini
saglamaktadir.

5. Ogrencilerde ekip ruhu gelistirmektedir.

6. Ogrencilerin tutumlarinda ve galisma aligkanliklarinda iyilesme saglamaktadir.

7. Ogrencilerin okula yénelik tutumlarinin iyilesmesine yardimci olmaktadir (MEB,
2009).

Programda temalar secilirken; dgdrencinin ilgisini gekmesine, dgrencilerde merak ve
arastirma istegi yaratmasina, &grencilerin yeni calismalari denemelerine ve beceri
kazanmalarina, 6grencilerin dogal 6grenme yolunu izlemelerine firsat vermesine, kisisel
niteliklerin kazanilmasina olanak saglamasina, derslerin temelini teskil eden bir yapi
tasimasina, cesitli 6drenme yaklagimlarina uygun olmasina, bircok alana
uygulanabilmesine, diger disiplinlerle butunlesecek kadar genel, egitim yoluyla
ulasabilecek kadar sinirli olmasina, 6grenmede derinligi ve genigligi tesvik etmesi goz
onunde bulundurulmasina, bir, iki ve G¢lncu siniflarda ayni adla adlandirilarak uygulanan
temalarin, kazanimlarin pekigtiriimesine, énceki 6grenme temellerinin Gzerine yenilerinin
eklenmesine ve gocugun ihtiyaclarina, yeteneklerine ve gelisim duzeylerine uygun igerik
belirlenmesini saglamasina dikkat edilmistir (MEB, 2005).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programr'nda temalar; “Beceriler, ara disiplinler, kisisel

nitelikler diger derslerle butlnlestirilebilmekte; ayni zamanda da gocugun dinyasindaki
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olgu ve olaylari yansitmaktadir. Bunun i¢in Temalar; “Bireysel farklliklari olan égrenciler
icin isteklendirme kaynagi olup, 6grencilerin ¢alismalarina olan ilgi ve kendilerine olan
glvenlerinin diger derslere de yansimasina yardimci olmaktadir. Ogrencilerin,
baskalarinin goéris acisini daha iyi anlamalarini ve onlara saygli duymalarini
saglamaktadir, &grencilerin yasadiklari c¢evreyle olan baglarini ve farkindaliklarini
arttirmaktadir, 6grencilerin etkinliklere katilarak degisik bilgi ve beceriler edinmelerini
saglamaktadir, 6grencilerde ekip ruhu gelistirmektedir, Ogrencilerin tutumlarinda ve
calisma aliskanliklarinda iyilesme saglamaktadir, 6grencilerin okula yénelik tutumlarinin
iyilesmesine yardimci olmaktadir (MEB, 2005).

icerik belirlenirken insanin bitinliigl ilkesine paralel olarak izlenen bitinciil
yaklasimin bir sonucu olarak U¢ sinif icin cocugun yasaminda temel olusturan ¢ ana
o6grenme alani birey, toplum ve doga benimsenmis ve bu alanlari kusatan ana temalar yer
almistir. Bu tematik yaklasim gercevesinde ortaya cikan “Okul heyecanim”, “Benim essiz
yuvam” ve “Dun, bugun ve yarin” temalarinda birbiriyle iligkili, buttnlik iginde ele alinarak
ve temalar altinda beceriler, ara disiplinler, kisisel nitelikler ve diger derslerle butunlestirici

bir yaklasim izlenmesi amaclanmistir (MEB, 2005).

2.1.5.2.1. Okul Heyecanim Temasi

Ogrencinin, aile ortamindan farkli olan okul ortamina uyum saglamasini, okulu
sevmesini amaclamaktadir. Bu temada okul yasamin bir parcasi olarak ele alinmakta,
okul ve gevresine ydnelik beceri ve kisisel nitelikler gocuga kazandiriimaya calisiimaktadir
(Karabag ve Inal, 2009). Okul Heyecanim temasi égrencilerin okul kurallarini tanimalari,
o6gretmen, okul mudird ve mudur yardimcilarinin gérevleri ve bu kigilerle iletisimi, okulun

fiziki yapisini, 6zetle okula uyum saglamalarina yardimci olmaktadir.

2.1.5.2.2. Benim Egsiz Yuvam Temasi

Benim Essiz Yuvam temasinda 6grencilerin kendilerinin egsiz oldugu gibi ailelerinin,
yuvalarinin, yasadiklar yerlesim biriminin ve ulkelerinin de egsiz oldugu vurgulanmaktadir.
Bu temada gocugun icinde yasadigi ortama uyum saglayabilmesi amaciyla bilgi, beceri ve
kisisel niteliklere yer veriimektedir (Karabag ve inal, 2009). Bu tema kapsaminda yer alan
kazanimlar Ek-3’te verilmistir. Kazanimlar incelendiginde, temanin aile ile ilgili olarak
yuva, barinma kavrami, aile bireylerinin 0Ozellikleri, aile bireyleri arasindaki iletisim

Uzerinde durulmaktadir.
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2.1.5.2.3. Dun, Bugiin, Yarin Temasi

Degisim kavraminin 6zellikle vurgulandidi bu temada sosyal bilgiler, fen ve teknoloji
derslerine alt yapi hazirlayacak bilgi, beceri ve Kkisisel nitelikler kazandiriimaya

calisiimaktadir (Karabag ve inal, 2009).

2.1.5.3. Ogretim Siireci

Egitimin en 6nemli sureclerinden biri de 6grenme-6gretme ortami yani 6gretim
surecidir. Ogretim slrecinde hedef davraniglari 6grenciye kazandirmak igin gerekli
uyaricilar dizenlenip ise kosulmaktadir (S6nmez, 1999).

Demirel (2005)'e gore programin slre¢ boyutunu olusturan 6gretim sureci, 6grenci
icin 6grenme yasantilari, dJretmen icin 6gretme yasantilari dizenegidir. Ogrenme
yasantilari 6grencinin distinme becerilerini gelistirmeli, elestirel ve yaratici dislinmeye
sevk etmelidir. ilgilerini gekebilmeli ve onlari arastiriciiga yéneltmelidir. OJrenme
yasantilari duizenlenirken 6grenme stilleri, stratejileri ve modelleri dikkate alinir.
Ogrencileri programin merkezinde tutabilmek igin beceri ve kazanimlarla tutarli 6grenme
etkinliklerine yer verilmesi gerekmektedir.

2005 ilkégretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi programinda
hedeflere ulagilabilmesi igin 6gretme slreci ve kazanimlar igin etkinlikler ve sirec ile ilgili
aciklamalara agirlik verilmistir. Programdaki etkinliklerin érnek niteliginde oldugu ve
uygulamada bireysel farkliliklar ve g¢evresel kosullar dikkate alinarak esnek olmasinin
geregi, 6gretme surecinin dizenlenmesinde kazanimlarin ve kavramlarin kuramsal olarak
etkinliklerle iligskisi gosterilmis, etkinliklerde iletisim, 6grenme stilleri, 6gretme ve 6grenme
stratejileri, zeka alanlari, yapilandirmaci yaklagimin geregi olan ilkeler, bireye sorumluluk
verme ve etkili 6grenme (izerinde durulmustur. Ogretmenin roli ve 6gretmenlerden
beklenen Ozellikler ve davraniglar ile 6gretmenin esnek, dedisime acik rehber rolu ve
ogrenme-06gretme sireci ile izleme-degerlendirmeyi bir butunlik iginde ele almasi
belirtiimistir. Ayrica bu slrecin verimi agisindan aile katiliminin, okul 6gretmen-aile
iligkisinin 6onemi ve nasil uygulanacag! uzerinde durulmustur. Programda ogretmene
yardimci olmak Uzere etkinlik ornekleri verilirken sinif-okul igi etkinlikler, okul disi
etkinlikler, inceleme gezisi, ders igi ve diger derslerle, ara disiplinlerle iliskilendirme
vurgulanmistir (Ugur, 2006).

Ogretim etkinliginin uygulanmasi sirasinda 6grenme-6gretme stratejileri ydntem ve
teknik secimindeki ilkeler HBDOP’de su sekilde belirtilmistir:

Aktif 6grenme bir slrectir. Kisisel olarak veya grup icgerisinde ortaya cikabilir.

Cocuklarda degisik seviyelerde gerceklesir. Ogrenme siirecinde 6grencileri merkeze alir
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ve onlarin aktif olmalarini saglar. Yol géstermek ve galismayi yonetmek igin 6gretmene
ihtiyag duyar. Guvene ve destege dayali bir sinif atmosferi gerektirir. Pozitif bir sinif ortami
ve atmosferi asagidaki hususlar dikkate alinarak olusturulabilir; Mutlu 6dretme ve
6grenme ortami 6grencilerin kendilerini rahat hissetmelerini saglar.

Ogrencilerin galisgmasi ve birbirleriyle olumlu etkilesimleri icin gesitli yollar
aranmalidir. Anlasmazliklar gidermek ve 6grencileri ddullendirmek igin uygun stratejiler
kullaniimalidir. Ogrencilerin sinif tartismalarina katilmalarina firsat taninmalidir. Kendine
gliveni ve saygiy artiran drnekler tizerinde calisiimalidir. Ogrencilere gliniin veya haftanin
hedeflerini olusturma firsati taninmalidir. Etkinliklerden sonra 6grencilerin 6grendiklerini
yapillandirmalarini ve kavramlara ulasmalarini saglayacak sessiz bir slreye ihtiyac
duyacaklari unutulmamalidir. Sinirli zaman ¢ok planl bir bicimde harcanmalidir. Sinifin o
ana kadar olan duzeyi, degisen sosyal ve cevresel ihtiyaglari karsilama, programin
uygulanmasina spiral yaklasim, bireysel farkliliklari dikkate alma, beceri gelisimi, bilgiye
ulasma ve tutumlar arasinda denge kurma, cesitli aktif 6grenme yontem ve metotlarini
kullanma ihtiyaci, sinif icerisinde meydana gelebilecek olaylar dikkate alinmalidir (MEB,
2005).

2.1.5.4. Etkinlikler

Programda etkinlikler kazanimlari gergeklestirmek amaciyla, belirli teknik ve
yontemlere gore dizenlenen davraniglar batinu olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2009 :15)
Etkinlikler, 6grencileri belli bir 6grenme yasantilarina sokularak belirlenen kazanimlara
ulagsmalarini saglamaktadir (Guleryuz, 2008).

Ogretim etkinlikleri, aktif 6grenmeyi destekleyen gercekgi etkinlikler gergevesinde
yuratulmelidir. Bu etkinlikler, biligsel Ust dizey becerilerinin kullanmasini gerektirmektedir.
Etkinlikler, var olan bilgilerin yansitma yontemiyle paylasiimasini saglamak, yeni bilgilerin
olusturulmasini kolaylastirmak amaciyla, paylasimci ve isbirlik¢ci ¢alisma ortamlarinda
yuratalmelidir. Etkinlikler gesitlilikleri ve farkliliklari ile ortami zenginlestirmektedir (Yildirim
ve Akar, 2004).

2.1.5.5. Olgme ve Degerlendirme

Sinama durumlari timiyle élgme ve degerlendirme ile ilgilidir. Ogrencide gdzlemeye
karar verilen hedefleri kazanip-kazanmadidini; kazandiysa, ne Olgude kazandigini,
kazanamadiysa, neden kazanamadigini, kazanabilmesi igin egitim sisteminde neler
yapilmasi gerektigini belirleme, sinama durumunun kapsami igindedir (Sénmez, 1999).

Degerlendirme, gercek sonugclarla beklenen sonuglar arasinda bir kiyaslama yapilmasina
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olanak sagladigi gibi gelecekteki etkinlikler icin de bir sonuca varilmasina yardim eder.
Degerlendirme kavrami acgiklanirken dlgme kavrami da acgiklanmalidir, birbiri ile iligkili bu
iki kavram, anlam bakimindan birbirinden ayrilir. Olgme, bir niteligin gézlenip gozlem
sonucunun sayllarla ya da baska sembollerle gdsterilmesidir. Degerlendirme ise dlgme
sonuglarinin bir élgttle karsilastiriimasini gerektirir (Belet, 1999).

Ogrencilerde meydana gelen gelismeleri ortaya gikarabilmek amaciyla kazanimlarin
tirine ve niteligine gore d6lgme degderlendirme arag ve ydntemleri kullaniimaktadir.
Programda bazi kazanimlar igcin ortak o6lcme degerlendirme ara¢g ve yontemi
kullaniimigken bazi kazanimlar igin ayri 6lgme degerlendirme ara¢c ve yontemleri
kullaniimistir (Karabag ve inal, 2009).

2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar HBDOP’ de bireysel farkliliklari dikkate alan
ogrenci merkezli 6gretme ve d6grenme stratejileri benimsenmistir. Bu nedenle 6lgme ve
degerlendirmede &grencilerin  bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemeleri icin ¢oklu
degerlendirme kullanilimistir. Sadece o6grenciler, bir etkinlijin ya da birka¢ kazanimin
sonunda kendilerinin hangi becerilere sahip olduklarini (kendi algilarina gére)
degerlendirmeleri icin verilen 6z degerlendirme formlari da kullanilabilir. Bu formlari
kullanmak, oOgrenciler hakkinda yapilacak degerlendirmelerde ve alinacak kararlarda
onemli ipuglar verecektir. Oz degerlendirme, akran degerlendirme gibi formlarla
ogrencileri degerlendirirken amag puan vermekten ¢ok, onlarin eksikliklerini belirlemek ve
bu eksiklikleri gidermeye yonelik dnlemler almaktir.

Olgme ve degerlendirme iglemlerinin ne siklikta yapilmasi gerektigi ya da birbirini
izleyen iki 6lgme ve degerlendirme islemi arasinda ne kadar slire olmasi gerektigi
konusunda &gretmenlere esneklik taninmistir. Programda yer alan higbir kazanim dlgme
ve degerlendirme disinda birakilmamistir. Hayat Bilgisi Dersi Programinda arastirma,
inceleme, sorgulama, plan yapma, elestirel disinme, karar verme gibi Ust dizey zihinsel
suregler vurgulanmistir. Urlinlerin yani sira alternatif élgme ydntemlerinden yararlanilarak

sureg de odlgulmekte ve dederlendiriimektedir (MEB, 2005).

2.1.6. Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Sinif Ogretmeninin Rolii

HBDOP sinif igi etkinlikleri diizenlenirken sinif dgretmenlerinin yapilandirmaci egitim
anlayisina uygun baz roller Ustlenmesi gerekmektedir. Sekil 3 'te HBDOP’ de belirtilen

sinif 6gretmenlerinin rolleri gésteriimektedir.
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Becerilerin ve
kisisel niteliklerin

kazaniimasina
yardim eder.

Kisisel, sosyal ve
kaltarel egitimi
kolaylagtirir

Aile ile igbirligi
yapar

Beceri ve kisisel
niteliklerin
kazanilmasinda
6grenciye model
olur.

Ogrencilerin
calismalarina
rehberlik eder

Hayat Bilgisi
_ Dersi
Ogretiminde
. Sinif
Ogretmeninin
Roli

Etkinliklerde

- bireysel
__ Diger farkhliklar géz
6gretmenlerle onunde
isbirligi yapar bulundurur

Ogretimi

Ogrencilerin

i§b?r|igi iginde planll.artken farkh
yontem ve

galigmelanin tekniklerden

saglar . o
Ogrencilerin yararlanir.

saglik ve

guvenlik iginde
olmalarini
saglar.

Sekil 3. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Sinif Ogretmeninin Roll

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi sinif ici etkinlikleri uygulanirken
o6gretmenlerden:
1. Ogrenci dzerkligini ve girisimlerini desteklemeleri,
2. Ogretimde cesitli ortam ve materyallerin yani sira verileri ve birincil bilgi
kaynaklarini kullanmalari,

3. Ogrenmeyi toplumsal deneyimler saglayacak sekilde organize etmeleri,
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11.

12.

13.

14.

15.
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Bir 6grenme godrevini olustururken gercek yasamda karsilasilan dizeyde
karmasik olmasina dikkat etmeleri,

” o« ” o«

Bir 6grenme gorevini olustururken “belirlemek”, “karsilastirmak”, “siniflamak”,
“cozimlemek”, “olugturmak” gibi Ust duzey bilissel etkinlikleri gerektiren
gorevlere agirlik vermeleri,

Bir 6grenme gdrevi olustururken dodrudan parcalara ayirmak yerine dncelikle
butuncul olarak tasarlamalart,

Ogrenenlere agik uclu, dusiindiriicti, anlamh ve derinligi olan sorular sormalart,
arastirmalari icin onlari desteklemeleri,

Ogretim sirasinda 63renme dongiisi modeli (kesfetme, kavrami tanitma,
uygulama) kullanarak égrencilerin dogal merakini beslemeleri,

Ogrenci tepkilerine gére dersi ydnlendirmeleri, gerekli oldugunda 6gretim
stratejilerini ve icerigi degistirmeleri,

Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek, katilimlarini arttiracak 6gretim yéntem ve
stratejilerini kullanmalari,

Ogrencilerin, 6gretmenle ve arkadaslariyla etkilesimini desteklemeleri,
Ogrencilerin yaptiklari hatalari anlamalari igin geri bildirim kullanmalari,
Ogrencilere duygu ve dusincelerini aktarabilmeleri igin yeterince zaman ve
firsat tanimalari,

Ogrencilere sunulan bilgiler arasinda baglanti kurabilmeleri ve gesitli gorisleri
birbirleriye karsilastirabilmeleri icin zaman vermeleri,

Ogrencilerin  basarisini 6grenme  baglamina gére  degerlendirmeleri

beklenmektedir (MEB, 2009).

2.1.7. Aile, Cocuk ve Egitim

Egitim bireyin saglikl bir vatandas olarak toplumsallagsmasinda tek basina yeterli

degildir. Ornegin, bir bireyin ¢ok yonlii gelisiminde aldi§i egitim kadar iginde buyidigu aile

ve cevre Onemli yer tutar. Okulda verilen egitimle bireyin gelisip buyudugu aile ortami her

zaman tutarlihk gostermeyebilir ancak bir bireyin kisilik gelisiminde ve psiko-sosyal

gelisiminde belki de en cok etki aile bireyleri ve ebeveynler tarafindan saglanmaktadir.

Cocugun ilk sosyal deneyimlerini edindigi yer olan ailede ebevenylerin gocuga yonelttikleri

davranis ve ona karsi takindiklari tavir &nemlidir. Duygusal ve toplumsal etkilesimin gugla

oldugu aile ortaminda, yeterli sevgi ve sefkat iginde biylyen cocuklar gelisimleri igin

gerekli deneyimleri edinebilirler. Ayrica aile ve egitim bir cocugun hayatta basarili olmasi

icin gereken Ugli sacayaginin (aile-okul-gcevre) donemli iki ayagini olusturmaktadir. Bu
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kisimda ¢ocugun egitiminde ailenin énemi Gzerinde durulacak, okul kazanimlari ve aile

arasindaki iligski agiklanmaya calisilacaktir.

2.1.7 1. Aile Tanimlari

insanlik tarihi incelendiginde insanoglunun yeryiiziinde varolusunun (zerinden
milyonlarca yil gegmesine ragmen buglnki anlamda kari-koca, anne-baba olma geregi
M.O. 2000 yilinda kavranmis ve kari- koca olarak bir araya gelinmesi “evlenme” , kurulan
iliski ise “evlilik” olarak adlandiriimistir. Evlilik, 4000 yillik gegmisi olan insanin kurdugu bir
kultar kurumudur (Ozugurlu, 1999).

Aile, farkli iki cinsin hukuki birlesmeleriyle yaptiklari evlilik sonucu olusan, daha
sonra ¢ocuklarin olmasiyla genisleyen, toplumun temelini olusturan kurumdur (Cetinkaya,
2004 : 7).

Kavram olarak aile, ginumuze gelinceye kadar gecirdigi degisimlere bagli olarak
cesitli sekillerde tanimlanmistir. Ancak tanimlari olusturan temel faktorler cok fazla
degisiklige ugramamistir. Aile kavramini doért temel nitelik olusturmaktadir. Buna gore aile,
ayni catl altinda yasayan, ayni geliri paylasan, evlenme kan ve akrabalik baglariyla
birbirine baglanmisg, ¢esitli rollerle (kari-koca, evlat, kardes..vb) birbirini etkileyen bireylerin
olusturdugu kurumdur (Unl(, 2001 : 8).

Kurum olarak ailenin ¢ocugun gelisiminde c¢ok yonli etkileri mevcuttur. Yavuzer
(1993), cocugun ilk sosyal deneyimlerini edindigi ailenin gocugun gelisimine etkilerini su
sekilde belirtmektedir:

1. Aile, grup icinde dengeli bir birey olabilmesi i¢cin cocuga gliven duygusu asilar.

2. Sosyallesmeyi 6grenebilmesi i¢in kabul edilmis uygun davranis bigimlerini iceren

model olusturur.

3. Gocugun yasam ortamina uyum saglarken rastladigi sorunlara ¢6zim getirir.

4. Okul ve sosyal yasamda basarili olabilmesi i¢cin gocugun yeteneklerini uyarir ve

geligtirir.

5. Cocugun ilgi ve yeteneklerine uygun arzularin gelisimine yardim eder (Yavuzer,

1993 : 136).
Cocugun gelisiminde ¢ok dnemli etkisi olan ailenin sosyal yapisi ve bigimi, gocugu

ne sekilde etkiledigi ve hangi tur etkilerinin daha baski oldugunu gostermektedir.
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2.1.7.2. Aile Tipleri

Geleneksel Aile: Otorite ve nesep dizenleri, ailenin ikamet kurallarini
belirlemektedir. Baba soylu ailelerde yeni evliler baba evinde, ana soylu ailelerde onun
evinde otururlar (Bagbakanlik Aile Arastirma Kurumu, 1991: 43).

Genig Aile: Erkegin baba evinde oturdugu, babanin prestijinin ailenin prestiji ile
Ozdeslestigi; babanin cocuklar ve gelinler tzerinde otoritesinin oldugu, ogullarin toplumsal
otoritelerini aileden aldiklari, erkeklerin karar almada 6n planda oldugu ve ailenin
ekonomik faaliyetlere temel Uretim birimi olarak katildigi bir toplumsal ilgkiler dizenini
kapsamaktadir (Basbakanlik Aile Arastirma Kurumu, 1991: 43).

Cekirdek Aile: Anne baba ve evlenmemis cocuklardan olusan toplumun en kigik
birimi olan aile tipidir (Cetinkaya, 2004: 8).

Gegis Ailesi: Gegis ailesi, topraga bagl tretimden endustrilesmis bir Gretime dogru
hizli bir gegisin oldugu, nifusun hizla arttigi, toplumsal yapi, hayat tarzi ve kavramlarin
hizla degistigi toplumlarda olusan bir aile tipidir. Gegis ailesi genis ailenin hakim oldugu
toplumda ¢ekirdek aileye dogru gecen bir yapiya dogru gitmenin gerceklestigi gecis
doénemi ailesidir (Yilmazgoban, 2007).

Tek Ebeveynli Aileler: Tek ebeveynli aile, reisi sadece kadin veya sadece erkek olan

aileleri ifade etmektedir (Gunes, 2011).

2.7.1.3. Turk Toplumunda Aile Yapisi

Sosyal yapi dinamiklerin en o6nemli kurum aile sistemidir. Selguklulardan
Osmanli’'ya, Osmanl’dan gunimuize kadar surip gelen toplumsal yapi surecinde ne
kendine 6zgu bir Osmanli aile modeli ne de kultlri s6z konusudur. Her iki imparatorlukta
da temelde aile Tirk kiltiir sistemi tizerine kurulmustur. imparatorluklar Hanedan kavrami
Uzerine yonelirken, tabana ters dusen girisimleri Turk kultirinU dejenere edememigtir.
Bunun nedeni dislanan ya da merkezden uzaklagtirilan ve cevrede yasayan halk
tabakasinin kimligini surdirmesi ve kurumlar gelenegine sahip c¢ikmasidir. Kultirel
mirasin aktariimasinda ve sosyalesme surecinde temel kurum olan aile bir toplumda en
gucli kurumlardan birisidir (TUrkdogan, 2008 : 203).

Aile, evlilik, anne ve babalik, hi¢bir toplumda, Tirk toplum ve kiltiriinde oldugu
kadar énemsenmemektedir. Turk toplum ve kiltirinde, en énemli dederlerin basinda
gelen “devlet” ve “vatan” kavramlari, anne ve babayla iligkilendirilerek “devlet baba” ve
“anavatan” olarak kullaniimaktadir (Bager, 1990). Bu da aile ve evliligin kaltirGmuazdeki

yeri ve dnemini gostermektedir.
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Toplumsal tarihin en eski kurumu olan aile, yerine getirdigi fonksiyonlarla bireysel ve
toplumsal hayatin temelidir. Cocugun buyatiimesi, sosyallesmesi ve egitimesi gibi
ekonomik, sosyal ve kulttrel igerikli streclerin en iyi gerceklestigi ortam ailedir (Senturk,
2008).

Tarkiye’de yapilan aile arastirmalarinda kdylerde ve sehirlerde c¢ekirdek aile tipi
yaygin bir sekilde karsimiza gikmaktadir. Ozellikle sehirlesme seviyesi yiiksek bélgelerde,
endustrilersmig, sehirlesme orani en yuksek uU¢ buyuk sehirde en yaygin aile sekli
cekirdek aile seklidir (Basbakanlik Aile Arastirma Kurumu, 1991 : 46).

Tark ailesinin degisme egilimleri Bagbakanlk Aile Arastirma Kurumu tarafindan
asagidaki sekilde belirlenmigtir:

1. Aile yapisi gegcis ailesi nitelikleri kazanmaktadir.

2. Aileler kuculme egilimi icerisindedir. Hem c¢ocuk sayisinda belirgin azalma, hem

yeni evlenenlerin ev agmamasiyla bu sure¢ guglenmektedir.

3. Aile kendi kendisine yeten uretim birimi olmaktan ¢ikip sehirsel ve gecekondu
alanlarinda iktisadi bakimindan dayanisma ve tiketim Unitesi niteligi
kazanmaktadir.

4. Ailenin karsilastigi sorunlar biylk olglide kalkinmanin sosyal problemleriyle
ilgilidir. Bu sorunlarin aile yapisini ¢dzlct olumsuz etkileri, kalkinma/sanayilesme
¢cabalari devam ettikge varligini sirdirecektir. TUrk ailesi sosyal sorunlarin
agirhgiyla, kadin ve erkegin paylagsma ve sorumluluk alanlarini esitime egilimi
icerisindedir. Bu sorunlarin ¢ok fazla agirlasmasi ise, aile yapisini ¢ozicl

neticeler dogurmaktadir (Basbakanlik Aile Arastirma Kurumu, 1991 : 51).

2.1.7.4. Ailenin Toplumsal Yapi igerisindeki Yeri ve Onemi

insanin dogadaki diger canlilardan en énemli farki dogduktan sonra diger bitin
canlilardan daha uzun sure bagkalarinin bakim ve destegine ihtiyac duymasidir.
Beslenme, barinma, korunma gibi temel ihtiyacglarin giderildigi en dogal ortam, dogal aile
ortamidir (Unld, 2001).

Gunumuze gelinceye kadar aile ile ilgili pek ¢ok goras ileri strllmustir. Bu gorusler
arasinda ailenin gereksizligini savunanlar olmakla birlikte aile birligini ortadan kaldirmaya
ybnelik denemeler de gergeklesmistir. israildeki Kibbutzlar, Sovyetler Birligi'ndeki
Kolhozlar, Cin’deki Komunler buna Ornek gosteriimektedir. Ancak bu denemeler
basarisizlikla sonuglanmis ve toplumlar butlnltklerini, surekliliklerini ve gelismelerini
saglamak icin yeni nesillerin aile iginde yetistiriimelerinin en saglkli ve guvenilir yol

oldugunu kabul etmislerdir (Unli, 2001). Bireylerin iginde yetistirildigi bu aile ortaminda
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aile fertleri ile olan iligkiler, kisiligin olusmasinda ve zihinsel gelisimde 6énemli bir etkiye
sahiptir ve bunun igin en guvenilir yol aile ortamidir (Cift¢i,1991). Aile ortaminin niteligi
icinde yetigtisen bireylerin gelisimini etkilemekte, bireylerin kalitesi ise toplumlarin temelini
olusturmaktadir. Dolayisiyla toplumsal yapinin niteligi ve saglamhgd: agisindan aile, ¢ok

6nemli bir konuma sabhiptir.

2.1.7.5. Parcalanmig Aile Kavrami

Pargalanmis aile; Adak (2005), Ozcan (1994), Thornton ve Fricke (1987) tarafindan
“6lim, bosanma, ayri yasama gibi nedenlerle kari ve kocadan birinin ya da her ikisinin
bulunmadid aile tipi” olarak tanimlanmaktadir. Parcalanmis/eksik aile, bosanmis eslerden
biri ile ¢gocuklardan olustugu gibi, evlilik bagi olmayan ciftler ve ¢ocuklarinin olusturdugu

aileler de parcalanmig/ tamamlanmamis aile sayilmaktadir (Dikegligil, 1995).

2.1.7.6. Ailede Pargalanma ve Pargalanma Sekilleri

En saglam, uyumlu ve dengeli ailelerin bile zaman iginde bu duzeni ortadan
kaldiracak beklenmedik ve arzu edilmeyen durumlarla karsilasma ihtimalleri
bulunmaktadir. Eslerden biri veya ikisinin 6limu, eslerin gegimsizligine bagl olarak
bosanmasi ve c¢esitli nedenlerle eslerin ayrilmasi, ailenin pargalanmasina neden
olmaktadir. Dolayisiyla ailenin pargalanmasi 6lim, bosanma ve ayrilik olmak Uzere G¢

ana sekilde gerceklesmektedir (Senturk, 2006).

2.1.7.6.1. Olim

Anne ya da baba kaybi sonucu aileleri parcalanan c¢ocuklar cesitli zorluklarla
yuzlesmektedir. Cocuklar igin anlasiimasi zor bir kavram olan 6lim karsisinda ¢ocuk, hem
bu kavrami anlamlandirmaya calismakta hem de anne ya da baba kaybini kabullenmeye
calismaktadir. Degisen yasam kosullarina uyum saglamak da ¢ocuklarin kargilastiklari bir
diger zorluktur. Anne ya da baba kaybi kargisinda ¢evrede bulunan kisilerin tepkileri
gocugun yeni yasam sartlarina uyumu acgisindan énemlidir (Attepe, 2010).

Ebeveynini kaybeden ¢ocuklarin 6lim karsisinda verecekleri tepkiler cocugun yasi
ile yakindan ilgilidir. Ebeveynini 6lim nedeni ile kaybeden 5 yasindan kuglk ¢ocuklar
ebeveyninin baska bir yerde oldugunu bir glin tekrar geri gelebilecegini distnurler. Bu
disunceleri sebebiyle ¢ok asiri Gzintl igine girmeyebilirler. Ancak 7 yasindaki ¢ocuklar
6lumdn bir son oldugunu ve kaybettigi yakininin asla geri gelmeyeceginin farkindadir. Bu
farkindalik ¢ocuklar Uzerinde oldukga buyik bir etkiye sebep olabilmektedir. Ebeveyn

kaybini yasayan 7 yasindan buylk cocuklar ise yetiskinlerde goérilen tepkilere benzer
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reaksiyonlar verebilmektedirler. Olim haberini alan cocuk genellikle soka girmekte,
ilerleyen glnlerde ise aci hissetmektedir. Bu duygular igindeki cocuklar topluluktan
kaginma davranigi gosterebilmektedir. Kaginma davranigina genellikle uyku, yeme ve
konsantrasyon bozukluklari eslik etmektedir. Cocuklar konsantrasyon bozuklugu
yasadiklarindan dolayr ders calisirken zihinlerinde kaybettikleri ebeveyn ile ilgili
dusuncelere dalabilmekte bu durum da akademik basarida dislse sebep olmaktadir.
(Elliot ve Place, 1998).

2.1.7.6.2. Ayrilma

Aile bireylerinden birisinin hastalik, dogal afet, issizlik, terér sebebiyle yapmis oldugu
zorunlu gogler sonucu ebeveynlerden birinin evden uzun slUre ayrilmasina ve ailenin
parcalanmasina yol agmaktadir. Ayrica eslerden birinin gegimsizlik gibi nedenlerle
bosanmadan evi terk etmesi de ayriima yoluyla ailelerin parcalanma sekillerindendir
(Senturk, 2006).

2.1.7.6.3. Bosanma

Eslerin birlikteliklerinden psikolojik olarak doyum saglamadiklari, beklenti ve
gereksinimlerini karsilayamadiklari evlilik yasantilarina yasal olarak son vermelerine
“bosanma” denilmektedir (ilgar, 2004).

Hukuksal bir kavram olarak bosanma basit anlamda evlilik s6zlesmesinin mahkeme
karariyla sona ermesidir. Ruhsal agidan degerlendirildiginde aile birliginin bozulmasi ya da
dagiimasina neden olan ve buatin aile bireylerini etkileyen karmagsik bir olgudur
(Tarkarslan, 2007).

\

6 \

1970 1980 1990 2000 2010

—_— kaba evlilik hizi
kaba bosanma hizi

Grafik 1. 1970-2010 Yillari Arasinda Dinya’'da Kaba Evlilik ve Kaba Bosanma Hizi
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Eurostat'in yayinlamis oldugu 1970- 2010 yillari arasinda kaba evlilik ve kaba

bosanma grafigine bakildiginda evliliklerin azaldigi boganmalarin ise arttigi gértlmektedir.

Bu durum dinyada parcalanmig ailelerin sayisinin ve pargalanmis aileye sahip ¢ocuklarin

da giderek arttiginin géstergesidir.

Tablo 3. Dinya’da 1960-2011 Yillari Arasinda Bosanma Orani

1960 1970 1980 1990 2000 2009 2010 2011
Avrupa Birligi (27) : 1.0 15 1.6 1.8 1.9 : :
Belcika 0.5 0.7 15 2.0 2.6 3.0 2.7 2.9
Bulgaristan : 1.2 15 1.3 1.3 15 15 14
Cek Cumbhuriyeti 14 2.2 2.6 3.1 2.9 2.8 2.9 2.7
Danimarka 15 1.9 2.7 2.7 2.7 2.7 2.6 2.6
Almanya 1.0 1.3 1.8 1.9 2.4 2.3 2.3 2.3
Estonya 2.1 3.2 4.1 3.7 3.1 2.4 2.2 2.3
irlanda - - - - 0.7 0.7 0.7 0.7
Yunanistan 0.3 04 0.7 0.6 1.0 1.2 : :
ispanya - - - 0.6 0.9 2.1 2.2 2.2
Fransa (3) 0.7 0.8 15 1.9 1.9 2.0 2.1 2.0
italya (2) - 0.3 0.2 0.5 0.7 0.9 0.9 :
Kibris : 0.2 0.3 0.6 1.7 2.2 2.3 2.3
Letonya 2.4 4.6 5.0 4.0 2.6 2.3 2.2 4.0
Litvanya Cumhuriyeti 0.9 2.2 3.2 3.4 3.1 2.8 3.0 3.4
Liksemburg 0.5 0.6 1.6 2.0 2.4 2.1 2.1 :
Macaristan 1.7 2.2 2.6 2.4 2.3 2.4 24 2.3
Malta - - - - - - - 0.1
Hollanda 0.5 0.8 1.8 1.9 2.2 1.9 2.0 2.0
Avusturya 1.1 1.4 1.8 2.1 2.4 2.2 2.1 2.1
Polonya 0.5 1.1 1.1 1.1 1.1 1.7 1.6 1.7
Portekiz 0.1 0.1 0.6 0.9 1.9 25 2.6 25
Romanya 2.0 0.4 15 1.4 14 15 15 1.7
Slovenya 1.0 1.1 1.2 0.9 1.1 1.1 1.2 1.1
Slovakya 0.6 0.8 1.3 1.7 1.7 2.3 2.2 2.1
Finlandiya 0.8 1.3 2.0 2.6 2.7 25 2.5 25
isvec 1.2 1.6 2.4 2.3 2.4 2.4 2.5 25
BUyuk Britanya : 1.0 2.6 2.7 2.6 2.0 2.1 :
izlanda 0.7 1.2 1.9 1.9 1.9 1.7 1.8 1.6
Lihtenstayn - - : : 3.9 2.7 2.4 25
Norveg 0.7 0.9 1.6 24 2.2 2.1 2.1 2.1
isvigre 0.9 1.0 1.7 2.0 1.5 2.5 2.8 2.2
Karadag : : : : : 0.7 0.8 :
Hirvatistan 1.2 1.2 1.2 1.1 1.0 1.1 1.1 1.3
Makedonya Eski Yugoslav 0.7 0.3 0.5 0.4 0.7 0.6 0.8 0.9
Cumhuriyeti
Turkiye 1.6 1.6 1.6

http://epp.eurostat.ec.europa.eu/statistics_explained/images/archive

Eurostat'in 2011°de yayinladidi evlenme ve boganma istatistiklerine gére (Marriage

and Divorce Statistics, 2011) Avrupa Birligi ulkelerinin 1960’tan 2009’a kadar yaklasik elli

yillik zaman dilimini kapsayacak bi¢cimde bin kisi basina disen bosanma oranlari
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sunulmustur. 2009 yilinda bin kisi basina disen bosanma oranlarina baktigimizda, yirmi
yedi Avrupa Birligi Ulkesinin bin kisi basina disen bosanma oranlarinin ortalamasi binde
2,1°dir. Tabloda da gérulebilecedi gibi Belgika binde 3,0'lik degerle en ylksek dizeydeki
bosanma oranini temsil etmistir. Cek Cumhuriyeti ve Litvanya binde 2,8; Danimarka binde
2,7; Portekiz binde 2,5; Macaristan binde 2,4 deerleriyle ortalamanin Uzerindeki en
yuksek bosanma oranlarini temsil etmiglerdir. TUrkiye'ye iliskin veriler bu tabloda sadece
2009 yilinda sunulmustur. Tarkiye, bin kisi basina disen 1,6’lik dedere sahiptir. Avrupa
Birligi Ulkelerinin ortalama bosanma degerleri arasinda Turkiye 2001-2009 yillari arasinda
en dusuk dizeydeki bosanma oranlarindan birini temsil etmektedir.

Turkiye’deki kaba bosanma hizina bakildiginda ise yillar gegtikge bosanma

sayisinin arttigi gorulmektedir.

Tablo 4. istatistiki Bélge Birimleri Siniflamasina Gére Kaba Bosanma Hizi

Yillar
IBBS 2007 2008 2009 2010 2011
istanbul 1,62 1,64 1,91 1,91 1,93
Bati Marmara 1,49 1,53 1,75 1,83 1,85
Ege 1,89 2,06 2,26 2,33 2,29
Dogdu Marmara 1,34 1,41 1,56 1,68 1,69
Bati Anadolu 1,68 1,78 2,00 2,03 2,03
Akdeniz 1,46 1,55 1,75 1,81 1,87
Orta Anadolu 1,43 1,49 1,66 1,70 1,59
Bati Karadeniz 1,18 1,23 1,37 1,38 1,37
Dogu Karadeniz 0,85 0,85 0,95 0,92 0,94
Kuzeydogu Anadolu 0,49 0,50 0,58 0,58 0,56
Ortadodu Anadolu 0,50 0,50 0,59 0,59 0,51
Glneydogu Anadolu 0,52 0,53 0,61 0,63 0,60
Tarkiye 1,34 1,40 1,58 1,62 1,62

http://www.tuik.gov.tr

Gériildiigu gibi TUIK verilerine gére 2007-2011 yillari arasinda kaba bosanma hizi
butun bolgelerde artig gostermigtir. Turkiye’nin genel verilerine bakildiginda da 2007
yilinda bin kiside boganma orani 1,34 iken 2011 yilinda bu oran artis gostererek 1,62'ye

ulasmistir.

2.1.7.6.3.1. Bogsanmanin Gocuk Uzerindeki Etkileri

Bosanma, cocuklarin yasam seklinin dedismesine ve ebeveynlerden biriyle daha az

gbrismesine sebep oldudu icin ¢ogunlukla stres yasamalarina sebep olmaktadir.
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Cocuklar dogal olarak bu karisik ortamda kendi durumlarinin ne olacagi ile ilgili yogun bir
endise yasamaktadirlar (Oztiirk, 2005).

Bosanma sirasi veya sonrasinda cocugun diger ebeveyni ile goérismesini
engellemek onun dengesini bozmaktadir (Cetinkaya, 2004). Bosanma slreci en ¢ok
cocuklari etkilemektedir. Cocugun etkilenme derecesini ve tepkilerini yasi, gelisim
derecesi, yasantilari, igcinde bulundugu kisilik durumu degistirmektedir (Tlrkarslan, 2007).

Oztiirk (2005), gocuklarin bosanma siirecinde gegirdigi evreleri, sucluluk (anne ile
babanin bosanmasindan 6tiri kendisini sorumlu tutma) , bosanmayi reddetme (hicbir sey
olamamis gibi davranma), bosanma nedeniyle kizma (ana babadan birini ya da her ikisini
de sucglama), anne babayi bir araya getirmek igin caba harcama, depresyon ve bosanmay!i
kabullenme olarak belirtmektedir.

Okul 6ncesi cocuklar anne babalarinin ayrilmalarina karsi direnmekte, ya da fazla
aglamakta ve tuvalet aliskanhgi gibi kazaniimis olan gelisimsel becerilerde gerileme
yasayabilmektedir. Genellikle uyku dulzensizlikleri yasamakta ve ebeveynlerine,
kardeslerine ve akranlarina karsi agresif davranabilmektedirler. Anne babasi bosanan
gocuk okul c¢aginda ise evden ayrilan ebeveynin kendisi ile ilgilenip ilgilenmeyecegi
konusunda sirekli bir endise duyar ve bosanmaya kargl Gzintlisind acgik bir sekilde
go6sterir.  Okul c¢agindaki ¢ocuklar bosanmanin gerektirdigi karmasik durumlari
anlamlandirmakta zorluk yasamakta ve bu durumla bas edebilmek i¢in anne babalarini

tekrar birlestirme arayislarina yonelmektedir (Elliot ve Place, 1998).

2.1.7.6.3.2. Bogsanma Sonrasi Cocuklarin Verdigi Tepkiler

Bosanma oOncesi, bosanma sirasi ve bosanma sorasi ¢ocukta goérilecek ruhsal
bozukluklar esler arasi ve aile ici iligkilere baghdir. Bosanma durumlarinda ¢ocuklarda
gorilen ruhsal bozukluklar hirginlik, huysuzluk, tedirginlik, saldirganlk, icekapaniklik
olarak ifade edilmektedir (Cetinkaya, 2004).

Yavuzer (2000), anne baba ayriliginda gocuklarda goérilen kisa sureli tepkileri su

sekilde siniflandirmaktadir:
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Tablo 5. Anne Baba Ayrihidinda Cocuklarda Goértlen Kisa Sireli Tepkiler

Cocugun Yasi Cocugun Tepkileri

Onceki ilkel davranis bigimlerine doniis

Asiri ilgi ve yardim istegi

Okul Oncesi Anne babanin ayrilmasinda gocugun kendini suglamasi

Dénem Cocuklari ~ —— .
Guvensizligin baslamasi, benlik saygisinda azalma, bunalim

Ogrenme problemleri

Anne babaya karsi 6fkeli ve dismanca tavirlar

Anne ve baba tarafindan unutulma endisesi

Cinsellik ve bagimsizlik konularinda olgunlasmamis ergenlik

6-10 Yaslarindaki ilgileri

Gocuklar Dusuk okul basarisi
Ozellikle Matematikte diisiik basari
Dustk zeka bolumi (1Q)
Anne babaya karsi 6fkeli ve dismanca tavirlar
) Bunalim goéruntusu
"Erge.nllk . Dusuk okul bagarisi
Donemindeki -~z 0 il Matematikte dustk basar:
Genglerde

Utanma

Gelecekteki ekonomik durumlarin kétlleseceginden endiselenme

Doénmezer (1999)a gbére gegimsizlik, 6lim ya da bosanma nedeniyle parcalanmis
aileye sahip olan c¢ocuklar bu durumdan olumsuz etkilenmektedir (Dénmezer, 1999).
Tablo 5 g6z énline alindiginda arastirmaya 6-10 yas arasi ¢ocuklar dahil oldugundan bu
dbénem cocuklariinin anne baba ayriliginda géstermis olduklari kisa streli tepkiler ve bu

tepkilerden distk okul basarisi 6zellikle dikkat cekmektedir.

2.1.7.7. Okul Basarisinda Ailenin Rolu

Okul-aile igbirligi cocugun zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimi agisindan ¢ok dnemli
bir etkiye sahiptir. Toplumun degisen sosyal yapisi nedeniyle ¢ocuklar tek ebeveynli ya da
evlat edinilmis olabilmektedir. Bu durumun okul ile aile iletisimini engellememesi igin
ogretmenler ¢ocuklarin ailevi durumlari ile ilgili genig olgude bilgi edinmeli ve igbirligi igin
gerekli ortamlari saglayabilmelidir (Marsh, 1998).

Cocuklarin akademik basarisini etkileyen en dnemli faktér aile ortamidir (Hughes,
Wikely ve Nash, 1998). Stres odlgcedine gore, insan hayatinda en ¢ok stresli 14 olayin 12
tanesi aile hayati ile ilgilidir. Buna gore basariyi getiren en énemli faktorlerden biri dizenli
ve mutlu bir aile hayatidir. Her yas grubundaki cocugun okul basarisinin arttirilmasinda

anne ve babaya bu anlamda 6énemli gorevler digsmektedir (Baltas,1999).
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Aile ici iletisimde problem yasayan ¢ocuk kendini ifade etme imkani bulamamakta,
aile sorunlarina, kavgalarina sahit olmaktadir. Aklini mesgul eden sorular
soramamaktadir. Bu durum ¢ocugun okuldaki basarisini olumsuz yonde etkileyen dnemli
faktorlerden birisidir (Cetinkaya, 2004).

2.1.8. Yapilan Caligmalar

Bu kisimda calismanin igerigini olusturan Hayat Bilgisi Ogretim Programi, BEY
temasi ve parcalanmis aileye sahip cocuklar (PASC) ile ilgili yapilan calismalar
incelenerek 6zetlenmigtir. Literatlr incelendiginde Hayat Bilgisi dersinin BEY temasi ve
PASC’lerin birlikte ele alindigi calisma bulunmadijindan Hayat Bilgisi dersi ve

parcalanmis aileye sahip ¢ocuklar ile ilgili calismalara ayri ayri yer verilmistir.

2.1.8.1. PASG ve Aile ile ilgili Yapilan Caligmalar

Literatirde yapilan bazi ¢alismalarda parcalanmis aileler (bosanmis, 6lim nedeni ile
ayrilmig) ve tam aileler haricinde bir arada yasayan fakat ¢atismalarin yasandigi aileler de
dikkate alinmisg, aile niteliginin de dnemi ortaya ¢ikariimistir.

Ailenin varhgi kadar niteligini de énemli oldugunu ortaya koyan arastirmacilardan
Yilmaz (2011) ¢alismasinda, bosanmamis fakat sirekli catisma yasayan ve bosanmis
ciftlerin ilkdgretim c¢agindaki 7-12 yas cocuklarinin benlik algisi ve kaygi duzeyleri
bakimindan, catigma yasamayan ciftlerin c¢ocuklarina gore farkini ortaya koymayi
amagclamigtir. Calismanin sonucunda evli fakat ¢atisma yasayan ciftlerin ¢ocuklarinin
benlik algisi, bogsanmis ciftlerin gocuklarinin benlik algilarina gére daha dusuk, kaygi
dizeyleri ise daha ylUksek ¢ikmistir. Bosanmis giftlerin gocuklarinin benlik algilari ise, evl
ve uyumlu ciftlerin gocuklarina gére daha dusUk, kaygi duzeyleri ise daha yuksek
clkmistir.

Ondiger (2006) ise anne-babanin evli veya bosanmis olmasi, anne-baba arasindaki
iliskinin catismall veya ¢atismasiz olugu ve annenin psikolojik uyumunun ¢ocuklarin anne-
babalariyla iligkide algiladiklari kabul veya red ve cocugun genel psikolojik uyumu ile
iligkilerini arastirmis ve su sonuglara ulagmigtir:

Anne babasi boganmig olan cocuklarin genel psikolojik uyumlari evli ailelerdeki
¢ocuklarin psikolojik uyumundan daha olumsuzdur.

Cocugun ebeveyn kabul-reddini etkileyen anne babanin evli veya bosanmis olmasi
degil, anne-baba arasinda ¢atisma olup olmadigidir.

Catisma yasayan evli anne-babalarin ¢ocuklari, ¢atisma yasamayan evli ciftlerin

¢ocuklarina gore, daha saldirgan, kendilerini daha az begenen, yasamin zorluklariyla bas
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etmekte zorlanan, duygusal acidan uygun tepkiler vermekte zorlanan ve duygusal
dalgalanmalar yasayan, yasama ve insanlara daha olumsuz bakan ¢ocuklardir.

Esler arasi ¢catisma ve bosanmanin farkli yas ve cinsiyetteki ¢ocuklarin davranis ve
uyum problemleri ile algiladiklari sosyal destek Uzerindeki roll incelemeyi amaglayan
Ozen (1998) asagdidaki sonuglara ulasmistir:

Catismali ve bosanmis anne babalarin c¢ocuklarinin toplam problem ve kaygi
dizeylerinin, c¢atismasizlara oranla daha ylUksek oldugu, kiz cocuklarinin kaygi
dizeylerinin erkeklere oranla daha yiksek oldugu ayrica c¢ocuklarin toplam problem,
depresyon ve kaygi dizeylerinde yas gruplarina gére anlamli bir farklilasmanin olmadigi
gorulmastar.

Catismasiz anne babalarin ¢ocuklarinin, g¢atismali ve bosanmis anne babalarin
cocuklarina oranla gevrelerinden daha fazla sosyal destek aldiklari,

Ebeveynler arasindaki evlilik uyumunun azalmasiyla, ¢ocuklardaki davranis ve
uyum problemlerinin arttigi,

Anne babalarin evlilik catismalarinin ylksek dlzeyde olmasi ve bosanmayla
sonuglanmis olmasi ¢ocuklarinin ruh saghgi Uzerinde olumsuz rol oynadigi goralmustar.

Sentlrk (2006) Pargalanmis aile ¢ocuk iligkisinin sebep oldugu sosyal problemler:
(Malatya Uygulamasi)” konulu arastirmasinda, ailedeki par¢alanmanin gocugun gelecegini
naslil ve ne yonde etkiledigini belirlemeyi amaglamaktadir.

Ailenin pargcalanmasi, c¢ocugun sevgi, ilgi ve destek goérme ihtiyacinin
karsilanmasini engelleyerek onun egitimdeki basarisini dusurmektedir. Okul bagarisi en
duglk olanlar ise surekli tartismanin oldugu aile icinde yasayan ve yurtta yasayan
cocuklardir. Dolayisiyla ailenin varhigi kadar niteligi de énemlidir.

Ailenin pargalanma sekli ve tirt (6lim, bosanma) ¢ocuklar Gzerinde farkh etkilere
neden olmaktadir. Ailenin bosanma yoluyla parcalanmasi c¢ocuklari  6limle
parcalanmadan daha olumsuz etkilemektedir.

Okul idaresinden uyari ve ceza alma orani anne babasi ile yasayan ¢ocuklara gore
parcalanmis aileye sahip ¢ocuklarda daha fazladir (%50 yurtta yasayan, %24,4 tek
ebeveynle, %20,4 akrabalarla, %18,2 abla ya da agabeyi ile yasayan cocuklarda). Ceza
alma durumu ailesi pargalanmis ¢ocuklar arasinda en fazla bosanma yolu ile ayrilan aile
cocuklarinda gorulurken, cinsiyete gore degerlendirildiginde ise pargalanmis aileye sahip
kiz gocuklara oranla erkek ¢cocuklarda daha fazla gorilmektedir.

Ailenin parcalanmasinin ve i¢inde yasanilan olumsuz aile kosullarinin, ¢ocugun
editimde basarisiz olmasina neden oldugu, ice kapaniklik, digsik benlik saygisi,
depresyon, sadist tutum ve davranislar seklinde gérulen ruh saghgi problemleri yagamasi

sonucunu ortaya ¢ikardidi, saldirganlik, siddet, sug isleme ve intihar etme egilimleri olarak
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antisosyal davraniglar gostermesine etki ettigi, “anomi ve yabancilagsma” yasama ve
sigara, alkol ve uyusturucu bagdimhigina yonelttigi, ¢cocuk isciligi veya calisan ¢ocuk
durumunu ortaya ¢ikararak gocugun gelecek yasantisini olumsuz etkiledigi sonuglarina
ulasiimigtir (Sentirk, 2006).

Okullarda meydana gelen siddet olaylarinda aile yapi ve atmosferinin etkisini ortaya
koymayl amaclayan Avci (2010), lise 6grencileri Uzerinde yapmis oldugu arastirma
bulgularina gbre okuldaki siddet eylemlerinin en 6nemli nedenlerinden birisi “aile yapisinin
bozulmasi ve ailede siddete sahit olma” oldugu ortaya cikmistir. Dolayisiyla okulda
ogrencileri siddet eyleminde bulunmayi engelleyen en 6nemli faktérin saghkh bir aile
ortami oldugu sonucuna ulagiimistir.

5-6 yas cocuklari Uzerinde arastirma yapan Erlrker (2007), ailelerin cesitli
sebeplerle parcalanmasinin ve ¢ocuklarin tek ebeveynle yasamasinin bilissel islevlierdeki
performanslarini olumsuz etkiledigini ortaya cikarmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglardan digeri de pargcalanmis aile olmanin getirdigi bilissel sureclere iligkin
yasantilarin etkileri kizlara oranlara erkekler Gizerinde daha fazladir.

Bosanmis ailelerden gelen ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin algiladiklar aile
islevlerini bazi degiskenler agisindan inceleyen Hatun (2012) ‘un ¢alismasinda ulastii en
o6nemli sonuglardan biri, anne babasi bosanmis c¢ocuklarin, ebeveynleri evli olan
¢ocuklara gore ailelerinin yerine getirmesi gereken islevlerden; iletisim, duygusal tepki
verebilme, gereken ilgiyi gésterme ve genel fonksiyonlar islevlerini daha sagliksiz
algiladiklari yonindedir.

Arastirmadan elde edilen diger sonuglar degerlendirildiginde; annesi esnaf olan
¢ocuklarin problem ¢dézme ve iletisim boyutlarinda ailelerinin islevlerini daha sagliksiz
algilamaktadir. Bu durum esnaf annelerin problem ¢ézme ve iletisim konularinda beceri
kazanmalari icin yeterince zamanlarinin olmamasi ve is hayatinin getirdigi ekonomik ve
psikolojik zorluklarla agiklanmaktadir.

Orneklem grubunda, alt gelir diizeyindeki bosanmis aileler iletisim, roller, duygusal
tepki verebilme ve genel fonksiyonlar boyutlarinda sagliksiz iglevler géstermistir

Her iki ebeveyni de sag olan veya sadece annesi Olen ailesi pargalanmis gocuklarin,
sadece babasi Olen gocuklara gore ailelerinin roller iglevini daha sagliksiz algiladiklari
ortaya ¢gikmigtir.

Aile iglevleri bosanmadan sonra gegen sure acisindan degerlendirildiginde, sure
arttikga cocuklar aile yasamindaki degisimlere uyum saglamakta, aile iglevlerini daha
saghkh algilamaktadirlar.

Cebeci (2009), calismasinda anne babasi bosanmis 7-12 vyaslari arasindaki

cocuklar ile ayni yastaki anne babasi bosanmamis ¢ocuklarin baglanma stilleri ile kaygi
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durumlari arasindaki iligkinin karsilastirimasini yapmaya c¢alismistir. Arastirmanin
sonuglarina gdre; bosanmis ebeveynlerin ¢ocuklarinin guvenli baglanma durumlari ile
durumluk kayg! duzeyleri arasinda negatif yonde bir iligki vardir. Bosanmig ebeveynlere
sahip c¢ocuklarin durumluk ve surekli kaygl puan ortalamalarinin, tam aileye sahip
cocuklarin durumluk ve surekli kaygi puan ortalamalarindan yuksek oldugu goralmastar.
Anneleri ortaokul mezunu olan g¢ocuklarin guvenli baglanma puanlar, diger egitim
duzeylerinde anneleri olan gocuklarin puanlarindan anlaml derecede dusuktar.

Candan (2006), parcalanmis (bosanmis) ve tam aile (evli) ¢ocuklarinin anne
babanin kabul ve reddetme davranigini algilayisinin incelenmesinin amaglandigi
g¢alismasinda 8-11 yasindaki ¢ocuklar ve velileri ile calismistir. Elde edilen sonuclara goére
anne-baba arasindaki catismanin, anne-babanin evli ya da bosanmis olmasindan daha
onemli oldugu, catismali evliliklerdeki g¢ocuklar, anne babasi anlasarak bosanmis
cocuklara gore, hem daha fazla ebeveyn reddi algiladigi, hem de psikolojik agidan daha
fazla yiprandidi ortaya cikmistir. Cocuklarin ruhsal gelisimi i¢in en ideal ortamin anne-
baba arasinda ¢atismanin olmadigi evlilikler oldugunu; bunun digindaki tim durumlarda
(catismali evlilik, catismasiz veya catismali bosanma) cocuklarin psikolojik acidan
orselendigi sonucuna ulasiimistir.

Feyzioglu ve Kusguoglu (2011)ya gore, 6gretmenlerin tek ebeveynli aileye sahip
¢ocuklara yaklasimi, c¢ocuklarin ailevi durumunun okul hayatina etkisini belirleyici bir
unsurdur. Tek ebeveynli oldugu igin édretmenlerin bir kismi ¢ocuklara pozitif ayrimcilik
uygulamakta; o6zellikle tek ebeveynli oldugu ilk dénemlerde ¢gocudun bu yeni durumla bas
etmesine yardimci olmaktadir. Ogretmenlerin bir kismi da tek ebeveynli olma konusunu
hic agmayarak ya da konuyu surekli dile getirerek normallestirmeye galismaktir. Konunun
bu sekilde Uzerine gidilmesi yoluyla normallestirimesi ¢gocuga yardimci olmaktan ziyade
olumsuz etkilemektedir. Rehber 6gretmenlerle konugsmak codu zaman &grencilere iyi
gelmektedir. Ancak bazi rehber 6gretmenlerin cocukla yeteri kadar ilgilenmedigi, cocugun
yasadiklarina dair yonlendirmeler yerine genel gecer yonlendirmelerde bulundugu elde
edilen bulgular arasindadir.

Avustralya toplumunda aile profillerinin degismesi, ebeveynlerin ¢gocuklarinin egitimi
ile ilgilenmelerini etkilemektedir. Son on bes yilda yizde 15 artis gosteren bosanma
oranlari nedeniyle tek ebeveynli ailelerin olugsmasi ve bu ebeveynlerin galismak zorunda
olmasi ya da ebeveynlerden her ikisinin calismak zorunda olmasi zaman problemi
nedeniyle ailelerin okul aktivitelerine katihmini engellemektedir (Townsend ve Walker,
1998).

Thomson ve Mclanahan (1994), aile yapisi ile cocuklarin akademik ve sosyal

gelisimleri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmada aile yapilari evli ebeveynler, Gvey
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ebeveynler, evlilik disi birliktelik yasayan ebeveynler, bosanmis anne ve hi¢ evlenmemis
anne seklinde siniflandiriimistir. Geleneksel aile tiplerinden farkli aile tipleri ortaya
¢cikmakta ve aile tipleri gin gectikce karmasik bir hal almaktadir. Bu durum gocuklarin da
karmasik aile ortamlarinda yetismekte olduklarinin gostergesidir. Cocuklarin cinsiyetlerine
gobre aile yapilarinin goésterdikleri hassasiyet dedismekte, erkek cocuklar daha fazla

etkilenmekte, bu hassasiyetleri davraniglarina da yansiyabilmektedir

2.1.8.2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile ilgili Yapilan Galigmalar

Tunali (2009) “Yeni ilkdégretim 1., 2., ve 3. sinif Hayat Bilgisi programinin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlar” adli tarama modelini benimsedigi calismasinda
yonetici ve dgretmenlerin goruslerini belirlemeyi amaclamistir. 319 o6gretmen, 208
yoneticinin olusturdugu drneklem grubuna Yeni ilkégretim 1.,2. Ve 3. Sinif Hayat Bilgisi
Programinin Uygulamasinda Karsilagilan Sorunlara iliskin Yénetici ve Ogretmen Gériisleri
Olgegini uygulamistir. Katilimcilar, dlgekte yer alan maddelere kismen katilmislardir.
Calismada elde edilen sonuglardan bazilari su sekildedir:

1. Karsilagilan sorunlarin ¢géziiminde dgretmen, ydnetici isbirligi saglanamamistir.

2. Ogretmenler formasyon bilgilerini yenilememektedir.

3. Ogretmenler, Hayat bilgisi programin 6ngordigiu  ogretim  ydontem ve

yaklasimlarini uygulama gugligu ¢ekmektedir.

4. Kazanimlar, 6grenci gelisim duzeyine uygun degildir.

5. igerik guinliik hayatla értismemektedir.

6. Igerik, Hayat bilgisi programin éngordiigi ortak becerileri (Tiirkgeyi dogru ve etkili

kullanma, elestirel ve yaratici dusinme vb.) kazandirabilecek 6zellikte degildir.

7. igerikte yer alan konular (somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru...)

kendi icinde tutarli olacak bigcimde duzenlenmemigtir.

8. Bazi materyaller tim 6grenciler tarafindan getirilememektedir.

ikdgretim Hayat Bilgisi ders ve 6grenci galisma kitaplarinin égretmen goérislerine
gore degerlendiriimesi amaciyla Guven (2010)'in gergeklestirmis oldugu calismada ise
ogretmenlerin ders kitaplarinin dersin égretim programini kapsamasi ve ders kitaplarinda
islenen temalarin gunluk hayatla baglantih bir sekilde ele alinmasi konusunda bazi
eksiklikler gordikleri ortaya c¢ikmistir. Bu ¢alisma ile benzer sonuglara ulasan Yildirim
(2006), yapmis oldugu calismada Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan konularin gunlik
hayatla iligkilendiriimedigini belirtmistir. Ayrica ders kitabinda yer alan &lgme-
degerlendirme sorularinin kazanimlarla ilgili bilgi, beceri, deger, tutum ve yeterlikleri

belirleme konusunda eksikliklerinin oldugu belirtiimektedir. Ogretmenlerin gogunlugunun
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ders kitaplarinda yer alan kavramlarin 6grenci dizeyine uygun oldugu ve bunun da ders
kitaplarina dogru bir sekilde yansidigi arastirmada ulasilan diger sonuclardandir.

Ugur (2006), 2005 ilkdgretim programini  6gretmenlerin  gorigslerine  gore
degerlendirmeyi amaclayan “2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. siniflar Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programina iliskin 6gretmen goérusleri (Usak ili 6rnegi )’ betimsel nitelikteki ¢alismasinda
612 6gretmene anket uygulamistir. Ogretmenler, ankette yer alan maddelere oldukga
katildiklarini belirtmislerdir Arastirmanin sonuglarina gore;

1. Etkinlikler 6grencilerin gunlik yasantilari ile érttismektedir.

2. Temalar bireysel farkhliklari olan égrenciler icin isteklendirme kaynagi olmaktadir.

3. Temalar o6grencilerin yasadiklari ¢evreyle olan baglarini ve farkindaliklarini

arttirmaktadir.

4. Temalar 3 yil boyunca ayni adla adlandiriimalidir.

5. Kazanim sayisina gore temalar igin belirlenen 180 ders saati yeterlidir.

Ozkan (2009), 2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programi icerigi hakkinda sinif
ogretmenlerinin goruslerini tespit etmek amaciyla yaptigi calismada 2007-2008 yilinda
Balikesir ilinde gorev yapan, 789 sinif 6gretmenine gelistirmis oldugu anketi uygulamistir.
Olusturma, Diizenleme, Esneklik, Kazanim ve igerik bélimlerinden ve 68 maddeden
olusan anket ile veriler elde edilmistir. Calismanin sonuglarina goére o6gretmenlerin
program iceriginin olusturulmasina yoénelik genel goérUsleri olumludur. Ancak “3. Sinif
Hayat Bilgisi dersinin igerigi, degisen sartlara gére égretmenin yeniden diizenleyebilecegdi
esneklige sahiptir.” maddesi en dusik ortalamaya sahiptir. Buna goére anket boéluimleri
icinde esneklik boyutu en disik ortalamaya sahiptir. “3. Sinif Hayat Bilgisi dersinin icerigi,
bireysel ihtiyacglara cevap verecek niteliktedir.” maddesi ve igerigin 6grencilerin gunluk
yasamda gereksinim duyacaklari bilgileri kapsadigini maddeleri ylksek ortalamaya
sahiptir. Ogretmenler, igerikte belirlenen kazanimlari gergeklestirmenin her zaman
mumkin olmadigini, igerikte farkh bakis agilarina yer verilmedigini belirtmislerdir. Ancak
Ogretmenlerin igerik hakkindaki gérusleri, caligtiklari kurumun bulundugu yerlesim
birimlerine gore farklilik gésterdigi vurgulanmaktadir.

3. Sinif Hayat Bilgisi Ogretim Programinin genel durumuna, égrenci kazanimlarina,
temalarina, 6grenme-6gretme slrecine ve Olgme degerlendirmeye iliskin gorusglerinin
belirlenmesinin amaglandidi Tuncer (2009)’'in ¢calismasinda 139 sinif 6gretmenine anket
uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore;

Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin bircogunun geceklestirilebilir
nitelikte oldugu, tematik yaklasimin benimsenmesinin olumlu bulundugu tema ile ilgili
olumlu gérisler arasindadir. Programda kullanilmasi énerilen arag gereclerin kolay elde

edilemedigi, 6gretmenlerin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina iliskin bilgilerinin yeterli
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olmadigi gibi olumsuz sonuglarin yaninda, derslerde 6grencilerin daha aktif oldugu, yeni
yaklagsimin gerektirdigi strateji, ydontem ve tekniklere yer verildigi, velilerle daha fazla
iletisim kuruldugu gibi sonuglara da ulagilmistir. Ogretmenler, genel olarak programda
Onerilen 6lgme araglarini kullanmakta, ancak bu konuda egitim ihtiyaci duymaktadirlar.
1. Kazanimlar 6grencilerin topluma uyum saglamalarini kolaylastiriyor (%50,4
evet).
Kazanimlar gergek hayattaki 6grenci ihtiyaglariyla ortigmektedir (%48,2 evet ).

3. Benim Essiz Yuvam temasi icin ilkdgretim 3. Sinif Hayat Bilgisi Programinda

belirlenen zaman yeterlidir. (%70,5 evet).

4. Hayat Bilgisi dersinde yer alan 3 tema yeterlidir. (%64,7 evet).

Temalar 6grencilerin ilgisini cekmektedir (%54 evet).
Temalar ogrencilerin  gunlik yasamda kullanabilecekleri kavramlar ile
iligkilidir.(%50 evet).

7. Etkinlikler bireysel farkliliklar g6z 6ninde bulundurularak hazirlanmistir (%73

kismen).

8. Etkinlikler sinifta kolayca uygulanabilmektedir (%67 kismen).

9. Etkinlikler okul aile igbirligini geligtirmektedir. (%82 kismen).

10. Programda o6ngérilen d6lgme degerlendirme teknikleri kazanimlari 6lgmeye

uygundur. (%69 kismen).

Akbulut (2007) 1. simif Hayat Bilgisi ders kitaplarinin igerik bakimindan
ogretmenlerin goérusleri icerisinde cinsiyetlerine, egitim durumlari, kidem, meslekleri ile
ilgili yayinlari takip etme durumlari ve MEB. Program gelistirme seminerlerine katilma
degiskenlerine gore inceledigi ve iliskisel tarama modelini benimsedigi “ilkégretim 1. sinif
Hayat Bilgisi ders kitaplarinin icerik bakimindan o6gretmen goruslerine gore
degerlendiriimesi” adli galismasinda 325 6gretmene uyguladigi anket ile veriler elde
edilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére, 1. sinif Hayat Bilgisi ders kitaplar igeridi,
programda belirtilen kazanimlarla tutarli olma dizeyi bakimindan olumlu bulunmustur
ancak icerikte verilen kazanimlarin Hayat Bilgisi programina goére dizenlenmesi
bakimindan yetersiz goéralmustur. 1. sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda temalarin ve
kazanimlarin islenmesinde, ilkdgretim programinda belirtilen ilke ve aciklamalari
karsilama duzeyi bakimindan, diger derslerle baglantisi, kazanimlarin siralanisi,
kazanimlarin sebep-sonug iliskisi iginde ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde veriligi, milli
duygulari geligtirici, Ataturk ilke ve inkilaplarini kavraticihgi yonunden, o6grencilerin
motivasyonlarini saglayacak etkinlik, yontem ve tekniklerle desteklemesi, gincel yagsamla

arasindaki iliskinin dikkate alinmasi yonlerinden olumlu (yeterli) dizeyde bulunmustur.



39

Ancak ogrencilerin 6zgun ve yeni fikirler saglama, yakin gevresini izlemesine yoneltme ve
ilgi, yetenek ve ihtiyaglarini dikkate alma yonunden yetersiz bulunmusgtur.

Cakir (2007) “Yeni Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin onerilen
etkinlikler gercevesinde gerceklestirilebilme dizeyinin belirlenmesi” adli galismasinda 1.,2.
ve 3. sinif 2004 Hayat Bilgisi Programinda yer alan kazanimlarin onerilen etkinlikler
cercevesinde gerceklestirilebilme duzeyine yonelik o6gretmen goruslerini belirlemek
amaglanmistir. Programin uygulamadaki etkiligini belirlemek amaciyla programin kazanim
ve etkinlik dgelerine yonelik gelistirilen anket 296 6Jretmene uygulanmistir. Arastirma
sonugclarina gore;

Programinda yer alan etkinlikler istenilen davranisi gergeklestirici nitelikte oldugu ve
kazanimlarin amacina ulastigi, etkinliklerin de bu amaca uygun hizmet ettigi yontndedir.

Ogretmenler onerilen etkinliklerin genel olarak sinif diizeyine uygun oldugu,
konunun kazanimlariyla ortustigu, ogrencilerin gergek yasamda kullanacagi aktiviteleri
icerdigi, kolaylikla gercgeklestirilebilecek dizeyde oldugu, Onerilen etkinliklerin dersin
Ozelligine ve igerige uygun olmadigi gérusundedirler.

Hayat Bilgisi dersinin kazanimlari ile amaclari uyusmamaktadir ve 6énerilen slre
etkinliklerin gercgeklestirimesi icin yeterli degildir goérugune o6gretmenler “Kararsizim”
dizeyinde gdérus bildirmislerdir Ancak bu maddenin standart sapma degeri dizeyi biraz
yiksektir. Bu da bu maddeye verilen goérusler arasinda farkhliklar oldugunu
g6stermektedir.

Programda verilen etkinliklerin hepsi uygulanabilir  6zelliktedir, etkinlikler
dizenlenirken bireysel farkhliklar dikkate alinmigtir, etkinlikler bolgesel ihtiyaclara goére
esnek dizenlenmigstir géristine 6gretmenler “kararsizim “ diizeyinde goérus bildirmislerdir.

Hayat Bilgisi Programi ile ilgili genelde olumlu géris bildirmislerdir. Ancak arastirma
sonuglari sinif mevcudu arttikga programin etkinliklerinin gerceklestiriimesine iligkin
ogretmenlerin goruslerinin olumsuz yonde etkilendigini gostermektedir. Bulut (2006) da
yeni ilkdgretim birinci kademe programlarinin uygulamadaki etkililigini belirlemeyi
amagcladidi ¢alismasinda sinif mevcudu daha az olan 6gretmenler programin uygulamada
daha etkili oldugu sonucuna ulagmigtir. Ayrica programda degerlendirme boyutunda
boélgeler arasi farkhliklar dikkate alinmadidi ulasilan diger 6nemli sonugtur.

Yidiz (2009), Hayat Bilgisi Ogretim programinin birlestirilmis siniflarda
uygulanabilirligini, 6gretmen gorusleri dogrultusunda degerlendirmek amaciyla yapmis
oldugu nitel caligmada 58 birlestiriimis sinif okutan sinif 6gretmeninin gorigsleri alinmistir.
Arastirmanin sonugclarina goére, HBD ile kazandirilmak istenen beceri ve kazanimlar ile
ilgili olarak katilimcilar olumsuz goris bildirmiglerdir. Kazanimlarin igerikle ortastigu

goOrusundedirler. Ancak HBD kazanimlarinin gergek hayata uygunluguna ydnelik olarak
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olumsuz goérus bildirmiglerdir. Arastirmacinin bu durum hakkindaki yorumu asagidaki
gibidir:

Birlestirilmis sinifli okullarin bulundugu yerler genellikle kiguk yerlegim birimleridir.
Buna bagh olarak aileler sehirdekilere goére daha geleneksel yapida yasamlarini
surdirmektedir. Dede ya da diger aile buyUklerinin otoritesi baskin durumdadir.
Birlestirilmis sinifli okullarin bulundugu yerlerin fiziksel imkansizliklarinin yani sira ailevi
imkansizliklarda mevcuttur. Bu tir durumlar da bazi kazanimlara ulasmayi
engellemektedir. Ornegin, HBD 1. 2. ve 3. Sinif kitaplarinda “Benimde Bir Fikrim Var’
konusuyla O6grenciye, aile icerisinde s6z hakkinin oldugu bilinci kazandiriimaya
calisiimaktadir. Ancak, evde dgrencilerin fikirleri cok dnemsenmemektedir. Ogrencilerin
soyledikleri, evde bir birey olarak dedil de bir c¢ocuk duslUncesi olarak
degerlendiriimektedir. Fikrinin dnemsenmedigini géren 6grenci derste 6grendigi durumu
gercek hayata yansitamamaktadir (Yildiz, 2009: 57).

Cevresel ve ailevi sartlarin etkilemedigi tim kazanimlar égretmenler tarafindan
gercek yasamda karsilasilabilecek durumlardan olustugu belirtilmistir.

Hayat Bilgisi ders ve calisma kitabindaki icerik ve etkinlikler ile ilgili olarak
birlestiriimis sinif  dgretmenleri, zamanin etkinlikler icin yetersiz gorulmesi, bilgi
yuklemesinin az olmasi ve kullanilan kelimelerin 6grencilere yabanci gelmesi gibi faktorler
dgretmenlerin olumsuz gorislerindendir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin, sartlari
¢ok daha farkh olan birlestiriimis siniflarda uygulanmasinda; beceri/kazanim, igerik,
o6gretme-6grenme sireci, 6lcme ve degerlendirme boyutlarinda bir takim eksiklikler ve
gugliklerle kargilasildigi tespit edilmistir.

HBD kitaplarindaki etkinliklerin yeterliligine iliskin 6gretmen gorisleri ise gogunlukla
olumsuz yéndedir. Ogretmenler genellikle gevre sartlarina uygun olmamasi ve malzeme
eksikliginden dolayi bazi etkinlikleri uygulayamadiklarini ifade etmektedirler. Aile albumi
olusturma etkinligi malzeme eksikliginden dolayi gerceklestirilemeyen etkinliklere 6rnek
verilmektedir.

Eraslan (2011), “Ogretim programlarinda aile egitimi” adli ¢calismasinda toplumun
temel yapi tagi olarak tanimlanan ailenin, ogretim programlarinda ogretilebilirlik duzeyinin
kazanimlar bazinda incelenmesi amaciyla Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi Benim
Essiz Yuvam temasi arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmada nitel arastirma
yaklagsimi benimsenmis ve igerik analizi teknigi kullaniimistir. Aile yapisi ve 6nemi, ailenin
Ozellikleri, aile igi iligkiler, ailenin iglevleri, akrabalik iligkileri kategorilerine gore kazanimlar
siniflandiriimis ve her kategorideki kazanim sayisi toplam kazanim sayisina oranlanarak
yorumlanmigtir. Aile kavraminin temel yapisi ve 6zellikleri 13 kazanim (%11) ile, Ailenin

Ozellikleri (aile iginde yapilan etkinlikler, evin ayirt edici 6zellikleri, evin ve ailenin diger
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kurumlardan farklar) 14 kazanim (%12,5) ile, aile ici iligkiler 16 kazanim (%14,2) ile,
ailenin iglevleri ise 12 kazanim (%10,7) ile islenmektedir. igerik analizi ile incelenen Benim
Essiz Yuvam temasinda toplam 112 kazanimin oldugu, belirlenen 5 kategoriye ait 67
kazanim belirlenmistir. Oransal deger ile toplam kazanimlarin % 59’u aile yapisi ve dnemi,
ailenin 6zellikleri, aile igi iligkiler, ailenin iglevleri ve akrabalik iligkileri ile ilgilidir. Aile ile ilgili
kazanimlarin dolayh olarak ele alindigi vurgulanmaktadir. Sonug olarak Hayat Bilgisi dersi
icinde daha 6énceki programlarda da ele alinan aile kavrami, yeni ilkdgretim programinda
ayri bir tema olarak ele alindigi bu gelismenin 6énemli oldugu ancak gerekli niteligin
kazanimlarin tamaminda gérilmedigi sonucuna ulasiimistir. Ozellikle dgretim programi
hazirlanirken sosyoloji alaninda ve 6zellikle aile sosyoloji alaninda ¢alismalari olan uzman
kisilerden yararlaniimadigi gorusu ortaya ¢ikmistir.

Seref (2008) “lll. Sinif Hayat Bilgisi Ders Programi Kazanimlarinin Gergeklesme
Duzeyi” 43 madde ve 3.sinif Hayat Bilgisi kazanimlarinin gerceklesme diizeyini 6lgmek
icin acglk uglu sorularin bulundugu anket 327 o6gretmene uygulanmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin, Ill. Sinif yeni Hayat Bilgisi programi kazanimlarinin gerceklesme
dizeyini degerlendirmeye yonelik sorulara x=1,99 (Katiliyorum) dizeyinde cevap
vermislerdir. Programin kazanimlari katiliyorum dizeyinde gergeklestigi sonucuna
ulasiimigtir. Kadin o6gretmenler ve egitim faklltesi mezunlari “Ailesinde ve yakin
cevresinde (akrabalari, komsulari, vb.) birbirlerinin haklarina ne dlglide saygi gosterildigini
gbzlemler ve goérgld kurallarina uyma becerisi kazanir”, kazaniminin daha az
gerceklestigini disinmektedirler. Ayrica “barinmanin insanin temel ihtiyaglarindan biri
oldugunu ve bu ihtiyacin kargilanmasinin énemini kavrama becerisi kazanir” kazanimi en
fazla gerceklesen kazanimlar arasindadir.

Ankette bulunan acik uglu sorulardan elde edilen sonuglara gore;

1. Ailenin destedi olmadan edinilen bilgiler davranis haline donismemektedir.

2. Aileyi cok irdelediginden anne ve babasi ayri olanlar sikinti yagsamaktadir.

3. Galismanin onerilerinden biri Ill. sinif yeni Hayat Bilgisi programinda az
gerceklesen kazanimlar gdzden geciriimesi ve gerceklesmeme nedenlerinin
arastiriimasi yénuandedir.

Parcalanmis aile ve Hayat Bilgisi dersi ile ilgili yapilan c¢alismalarin amaci,

orneklemi, ydntemi, veri toplama araglari ve sonuglari kisaca 6zetlenerek tablo 6 ve tablo

7’de sunulmustur.
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genel psikolojik uyumu ile iligkilerini
arastirimak

5
@®
Arastirmanin .
£ ,
= Arastirmanin Amaci Orneklem Modeli/ Veg;O?;?Ima Sonuglar
g Yontem ¢
<
— Bosanmamis fakat slrekli catisma Evli fakat catisma yasayan ciftlerin gocuklarinin benlik
—~ Yasayan ve bosanmis  ciftlerin ) algisi bosanmis ciftlerin gocuklarinin benlik algilarina
8 ilkogretim c¢agindaki 7-12 yas  llkégretim lliskisel gbre daha dusik, kaygi dizeyleri ise daha ylksek
~  Socuklarinin benlik algisi ve kaygi (7-12yas) tarama Anket cikmigtir.
©  dizeyleri bakimindan, catisma Ve velileri modeli Bosanmis ciftlerin gocuklarinin benlik algilari ise, evli
= y 9
T yasamayan ciftlerin ¢ocuklarina gore ve uyumlu ciftlerin ¢ocuklarina gére daha dusik, kaygi
farkini arastirmak dizeyleri ise daha ylksek ¢ikmistir.
__Anne babasi bosanmig 7-12 yaglan Bosanmis ebeveynlerin gocuklarinin glvenli
Q arasindaki cocuklar ile ayni yastaki baglanma durumlarn ile durumluk kaygi duzeyleri
Q anne babasi boganmamis cocuklarin ikéaretim arasinda negatif ydénde bir iliski vardir. Bosanmis
= baglanma stilleri ile kaygi durumlar 9 Betimsel Anket ebeveynlere sahip gocuklarin durumluk ve sirekli
e AN (7-12 yas) . .
8 arasindaki iligkinin kargilagtiriimasi kaygl puan ortalamalarinin, tam aileye sahip
8 cocuklarin dururr_1_|uk ve vsUr_falfli __ka_l_ygl puan
ortalamalarindan yiksek oldugu gérilmustar.
—~ Malatya’'da bosanma ve eslerden Tasvir edici Ailenin parcalanmasi, ¢ocudun egitimde basarisiz
8 birinin Olumu sonucu ailenin 14 Anket, olmasina, ige kapanikhk, dusik benlik saygisi,
=] . O ve aciklayici ; :
«  pargalanmasinin - ve olumsuz aile ilkdgretim 8 alan odak grup depresyon, sadist tutum ve davranislar seklinde
x kosullarinin, cocuk ve onun hayati ortadgretim gorismesi, gorilen ruh saghdr problemleri yasamasina,
=R RPN . arastirmasi . A . . R
g Uzerindeki etkilerini tespit etmek okulu Ogrenci gozlem saldirganlik, siddet, sug¢ isleme ve intihar etme
2 280 gocuk dosyasi, anlati  egilimleri gibi antisosyal davraniglar gostermesine
neden olmaktadir.
Anne-babanin evli veya bosanmis Anne babasi bosanmis olan c¢ocuklarin genel
olmasi,annebaba arasindaki iligkinin psikolojik  uyumlari, evli ailelerdeki ¢ocuklarin
. catismali veya catismasiz olusu ve psikolojik uyumundan daha olumsuz oldugu ortaya
AR annenin psikolojik uyumunun  9-16 yas cikmistir.Catisma  yasayan evli anne-babalarin
5 S gocuklarin  anne-babalariyla iligkide gocuklar Anket cocuklari, catisma yasamayan evli giftlerin gcocuklarina
:S & algiladiklar kabul veya red ve gocugun ve anneleri gOre, daha saldirgan, kendilerini daha az begenen,

yasamin zorluklariyla basetmekte zorlanan, duygusal
dalgalanmalar yasayan, yasama ve insanlara daha
olumsuz bakan gocuklardir.
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_ Aileye ve pargalanmis aileye sahip 5-6 Kisisel Bilgi Ailelerin gesitli sebeplerle pargalanmasi ve gocuklarin
© < vyas cocuklarinin biligssel islevlerdeki . . Formu tek ebeveynle yasamasi bilissel islevlerdeki
_‘§ 8 farkhliklarinin arastiriimasi Okuldncesi Taramg Biligsel performanslari olumsuz etkilemektedir.
=Y (5-6 yas) modeli Degerlendi
w ~ gerlendirme

Sistemi (CAS)

_ Bosanmig ailelerden gelen ilkogretim ilkeareti Anne babasi bosanmis cocuklarin, ebeveyni evli
5 AN ikinci kademe ogrencilerinin pkg_re_lm Tarama Anket olanlara go6re ailelerinin iletisim, duygusal tepki
j‘:" Q algiladiklari aile iglevlerinin  bazi k'OIInC' modeli nke verebilme, gereken ilgiyi gbsterme ve genel

~ degiskenler agisindan incelenmek ademe fonksiyonlar islevlerini daha sagliksiz algilamaktadirlar

_ Okullarda meydana gelen gsiddet Lise Okuldaki siddet eylemlerinin en énemli nedenlerinden
g: S olaylarinda aile yap! ve atmosferinin (1,2,3,4. Tarama Anket birisi “aile yapinsin bozulmasi ve ailede siddete sahit
< & etkisini ortaya koymak Sinif modeli olma” oldugu ortaya ¢ikmistir.

ogrencileri)
—~ Esler arasi catisma ve bosanmanin Ebeveynler arasindaki evlilik uyumunun azalmasiyla,
S gocuklarin davranig ve uyum c¢ocuklardaki davranig ve uyum problemlerinin arttigi
g problemleri uzerindeki rollerini 5 10. 13 gorulmustdr.
incelemek Ve’ 16, a Yok!!! Anket Anne babalarin evlilik ¢gatismalarinin yiiksek dizeyde

s yas olmasi ve bosanmayla sonuglanmis olmasi
8 c¢ocuklarinin  ruh saghdi Uzerinde olumsuz rol
' oynamaktadir.

8-11 yasindaki pargalanmis (bosanmis) Anne-baba arasindaki ¢atismanin, anne-babanin evli
ve tam aile (Evli) ¢ocuklarinin anne- ya da bosanmis olmasindan daha 6énemli oldugu,
c babalarimn  kabul ve reddetme ;. .. .. e catismali evliliklerdeki gocuklar, annebabasi anlasarak
S o . . llkégretim lligkisel .
5 & davranigini algilayisi incelenmesi bosanmis cocuklara gbére, hem daha fazla ebeveyn
c o (8-11 yas) tarama Anket . : o
T Q o) . reddi algilamakta, hem de psikolojik agidan daha fazla
O~ Ve velileri modeli

yipranmaktadir, catismali evlilik, ¢atismasiz veya
gatismali bosanma c¢ocuklarin psikolojik agidan
orselendigi sonucuna ulagiimistir.
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)

8 . Arastirmanin Veri

= Arastirmanin Amaci Orneklem Modeli/ Toplama Sonuglar

g Yoéntem Araglari

<

—~ ilkdgretim okullarinda uygulanan yeni ilkéaretim i_(_;erik gunlik hayatla értigsmemektedir

g  ilkogretim 1.2.3. Sinif Hayat Bilgisi okulgu Snetici Ogretmenler, Hayat bilgisi programin éngoérdiigu 6gretim
& programinin uygulanmasinda y . Anket yontem ve  yaklagimlarini  uygulama  glclugu
— . ve 1.2.3. sinif Tarama modeli ;

<  karsilastiklarn sorunlarin ne olduguna .2 . ¢ekmektedir

g RS, - .~ Ogretmenleri . . .

S iliskin  ybnetici ve Ogretmenlerin Bazi materyaller tum ogrenciler tarafindan
= gorislerini belirlemek getirilememektedir

2005 ilkdgretim 1., 2. ve 3. Siniflar Etkinlikler  6grencilerin glnlik  yasantilari ile
© Hayat Bilgisi Dersi Ogretim ik aretim Ortismektedir
S  Programinin Usak ili ilkogretim Okulu smn? Temalar 6grencilerin yasadiklari ¢evreyle olan baglarini
& 1, 2. ve 3. Siniflar Ogretmenlerinin %, . Betimsel Anket ve farkindaliklarini arttirmaktadir.

< P i N ; ogretmenler i

3 Yoruslerine gore degerlendirmek (1-5.s1nif) Temalar 3 yil boyunca ayni adla adlandiriimahdir

) ' Kazanim sayisina gére temalar icin belirlenen 180 ders
saati yeterlidir

2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programi _ Ogretmenlerin  genel olarak  program igeriginin
S & lgerigi hakkinda sinif ogretmenlerinin  llkogretim Betimsel Anket olusturulmasina yonelik goruslerinin olumludur
3,58 goruslerini tespit etmek sinif . Ogretmenlerin icerik hakkindaki gorusleri, calistiklari

& vy . tarama modeli . . . ; .
o= ogretmenleri kurumun bulundugu vyerlesim birimlerine o6re farkhlk
gOstermektedir.

3. Sinif Hayat Bilgisi Ogretim _ Programda yer alan kazanimlarin  birgogunun
© & programina iliskin 6gretmen goérislerini  Ilkogretim gerceklestirilebilir, dnerilen ara¢ gereclerin kolay elde
§8 ortaya koymak sinif Tarama modeli  Anket edilemedigi, Ogrencilerin daha aktif oldugu, velilerle
(g Odgretmenleri daha fazla iletisim kuruldugu, temalarla ilgili goéruslerin

olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir.

_ lIkogretimin birinci kademesinde 1.sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda temalarin ve
S  okutulan Hayat Bilgisi ders kitaplarinin _ kazanimlari iglenmesinde, ilkdgretim programinda
&  icerik yapisi bakimindan &gretmen Ilkégretim e L belirtlen ilke ve agiklamalari karsilama dizeyi
- PP . o . ; ligkisel tarama LA i o

g gOruslerine gore degerlendiriimesi 1.sinif modeli Anket bakimindan yeterli, 6zgin ve yeni fikirler saglama,
g ogretmenleri yakin gevresini izlemesine yoneltme ve ilgi, yetenek ve
= ihtiyaclarini  dikkate alma  ydénunden  yetersiz

bulunmustur.
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1.,2. ve 3. sinif 2004 Hayat Bilgisi

Programda vyer alan etkinlikler istenilen davranigi

ogretmenleri

lll. sinif yeni Hayat Bilgisi programinda az gerceklesen

i~ Programinda yer alan kazanimlarin _ gergeklestirici nitelikte oldugu ve kazanimlarin amacina
S  &nerilen etkinlikler cercevesinde llkégretim . ulastigi ancak sinif mevcudu artttkga programin
N L LT . Betimsel S Qs ; % s o
— gercgeklestiriiebilme dizeyine yoénelik sinif . Anket etkinliklerinin  gergeklestiriimesine iliskin ~ 6gretmen
= 20 e s . tarama modeli P , . Lo
X o6gretmen goruslerini belirlemek ogretmenleri goruslerinin - olumsuz yonde etkilendigi sonucuna
O ulasiimigtir.
2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim . Kazanimlar igerikle ortismekte ancak gercek hayata
. L Ogretmen g % ; o
~ Programinin, birlegtiriimis  siniflarda ;... .. 2 uygun olmadigi, HBDO programinin, birlestiriimis
) D e . . |lkdgretim Goérusme . . o
© uygulanabilirligini, 6gretmen goérisleri . L siniflarda uygulanmasinda; beceri’kazanim, igerik,
o > . . birlestiriimis Durum Formu - s . U o )
& dogrultusunda degerlendirmek Ogretme-6grenme slreci, 6lgme ve degerlendirme
sinif calismasi (yan ; - .
N . . . boyutlarinda bir takim eksiklikler ve gugliklerle
S ogretmenleri  (6rnek olay) yapilandir karsilasiimak ikl |
= (58) imis arsilasiimakta genellikle gevre sartlarina  uygun
> N olmamasi ve malzeme eksikliginden dolaylr bazi
mulakat) L
etkinlikleri uygulayamamaktadirlar
Toplumsal bir kurum olan ailenin Hayat Bilgisi dersi icinde daha 6nceki programlarda da
O6gretim programlarinda ele alinisi ele alinan aile kavrami, yeni ilkdgretim programda ayri
. degerlendirmek amaciyla  Ogretim bir tema olarak ele alindigi, toplam kazanimlarin(112
o programlari igerisinde aile kavrami ile ) kazanimdan 67 tanesinin) % 59'u aile yapisi ve énemi,
& dogrudan iligkili oldugu varsayilan Nitel arastirma Igerik ailenin Ozellikleri, aile igi iligkiler, ailenin islevleri ve
~ oo S 2 Derleme o P A 2
c Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi yaklasimi analizi akrabalik iligkileri ile ilgili oldugu ortaya ¢ikmistir.
< « . calismasi o : LD
w kapsaminda ele alinmig ve “Benim teknigi Ayrica  gerekli niteligin  kazanimlarin  tamaminda
u% Essiz Yuvam Temas!” arastirmada gorulmedigi sonucuna ulasiimigtir. Ozellikle 6gretim
calisma alani olarak segilmistir programi hazirlanirken sosyoloji alaninda ve &zellikle
aile sosyoloji alaninda ¢alismalari olan uzman kisilerden
yararlaniimadigi gérisi ortaya gikmigtir.
2005 ilkégretim Ill. Sinif Hayat Bilgisi lll. sinif yeni Hayat Bilgisi programi kazanimlari iyi
?8? Dersi _ dizeyde gerceklestigi,
S Programinin kazanimlarinin  Ilkégretim 4. Saha Aileyi c¢ok irdelediginden anne ve babasi ayri olanlar
= gerceklesme diizeyinin tespit edilmesi Ve 5. Sinif arastirmasi Anket sikintl yasadig,
()
o)
o

kazanimlarin  gdzden
sonuglarina ulagiimigtir.

gecirilmesi  ve  gerektigi
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Yeni  ilkdgretim  birinci  kademe .. .. Sinif mevcudu daha az olan 6gretmenler programin
. - [Ikdgretim 0 <
20 programlarinin (Turkce, sinif uygulamada daha etkili oldugu, programda
S 8 Matematik, Hayat Bilgisi Fen ve .. . Taramamodeli Anket degerlendirme boyutunda bélgeler arasi farkhliklarin
o .. o ogretmenleri . <
< Teknoloji ve Sosyal Bilgiler) dikkate alinmadigi sonuglarina ulasiimistir.
S (1-5)
uygulamadaki etkililigini belirlemek
ilkdgretim Hayat Bilgisi dersi ders ve Hayat bilgisi ders kitaplari, igeriginin gunlik hayatla
6drenci ¢alisma kitaplarinin baglantii  olmasi, kavramlarin &6grenci duzeyine
S 6gretmen géruslerine gore uygunlugu ve gorsel unsurlarin metin ile uyumlulugu gibi
o  degerlendirilmesi [lkdgretim konularda vyeterli veya kismen vyeterli; kazanimlari
\; §|p|f  Taramamodeli Anket Tc_;cvar(;ekl_estllrmeye yonel!k yeterince ornek“ bulunma.sy
S o6gretmenleri 6grencilerin sinifta aktif rol almasini saglamasi gibi
3 (1,2,3) konularda ise yetersiz bulunmustur. Ogrenci calisma
o kitaplari ise 6grenmeyi kolaylastirici etkinlikler ve gorsel
ogeler, 6lgme ve degerlendirme g¢alismalari bakimindan
bazi yetersizlikler igerdigi sonucuna ulasiimistir.
£~ Yeni ilkdgretim Programina goére ilkdgretim Arastirmada elde edilen sonuglardan bir tanesi Hayat
£ 8 hazirlanmig  Hayat  Bilgisi Ders sinif . Bilgisi Ders kitaplarinda yer alan konularin gunlik
53 v L D . L . Tarama modeli Anket o - R .
Sk Kitaplarina iligkin 6gretmen goruslerinin ~ 6gretmenleri hayatla iligkilendirilmedigi yonundedir.

belirlenmesi

(1,2,3)
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2.2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Literatiirde arastirma konusuna uygun hem Hayat Bilgisi Ogretim Programi hem de
PASC’lere yonelik yapilan g¢alismalar taranmigtir. Bu tarama sonucunda 06gretim
programlari iginde aile ile ilgili kazanim en fazla Hayat Bilgisi Ogretim Programrnda yer
alan BEY temasinda yer almaktadir. Aileler ise c¢esitli sebeplerle gittikce artan bir hizla
parcalanmaktadir. HBDOP ve parcalanmis aile cocuklar ile ilgili cesitli arastirmalar
yapilmistir. Ancak parcalanmis aileye sahip ilkokul ¢agindaki g¢ocuklarin okulda aile ile
ilgili konularda yasadiklari problemleri ya da PASC’lerin 6gretmenlerinin bu konulardaki
goruslerini kapsayan c¢alismalar mevcut degildir. Bu farkhlik bu calismanin diger
calismalardan farkli, 6zguin niteligini ortaya koymaktadir. Ayrica yapilan calismalarin
hemen hemen tamaminda tarama modeli benimsenmis ve veri toplama araci olarak anket
kullaniimistir. Bu ¢alismada ise PASC’ler arastirmaci tarafindan aile ile ilgili kazanimlarda
gozlemlenmis, 6gretmenlerinin yasadigi problemler ve ¢6zim oOnerileri hakkinda gorusleri
alinmistir. PASC’lerin ve 6gretmenlerin aile ile ilgili etkinliklerde karsilastiklari problemlerin
belirlenmesinin ve ¢ézUm &nerilerinin sunulmasinin 6grencilerin duygusal agidan zarar
gbrmelerini engelleyebilecegi ve ayni kosullardaki 6gretmenlere fikir verebilecegi

ongorilmektedir.



3. YONTEM

Bu bdélimde arastirmanin modeli ve felsefi dayanaklari hakkinda bilgi verilecektir.
Arastirmanin calisma grubu, veri toplama araclari ve analizleri ile ilgili bilgiler de bu

bdélimde yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu kisimda arastirmada benimsenen nitel arastirma yaklasimindan bahsedildikten
sonra arastirmanin modeli hakkinda bilgi verilecektir.

Bilimsel bilgi, dogru ve yanhgligi ispat edilebilen, olgu ve olaylardan dizenli ve
sistematik bir bicimde elde edilen bilgidir. Bilimsel bilgiyi betimleme, yordama ve aciklama
amaciyla bilimsel yontem kullaniimaktadir (Ekiz, 2009). Bilimsel arastirmalarda
benimsenen yaklasimlar, pozitivizm (objektivizm) ve rolativizme (subjektivizm)
dayanmaktadir (Cohen, Manion ve Morrisson, 2000).

Fen bilimlerde yer alan pozitivist (objektivist) géruste gergeklik s6z konusudur (dogru
tektir) gercekler arasindaki iligkiler istatistiksel yontemler kullanilarak elde edilmekte olup
sayisal olarak ifade edilen sonuclarin genellenmesi amaclanmaktadir (Cepni, 2009).

Pozitivizm, diglince ve uygulama bakmindan farkhlklar barindirmaktadir. Bu
akimda bilimsel deneyim 6nem tasimakta, gbzlemlenmis ve kontrol edilmis deneysel
durumlar ile arastirma sonucunda uretilen bilgilerin gtvenilir oldugu ortaya konulmustur.
Pozitivizm, objektivizm (nesnellik), ve realizm (gergeklik) gibi paradigma kavramlariyla
belirtilen arastirma yaklasimi nicel arastirma yaklagimidir (Ekiz, 2009).

Sosyal bilimlerde ise olay ve olgularla ilgili tek gergeklik yerine farkh algilar s6z
konusu oldugundan olgu ve olaylara yonelik betimlemeler ortaya konulmaktadir. Bu
durum, fen bilimlerdeki pozitivist anlayisin yerini sosyal bilimlerde pozitivizm 6tesi,
yorumlayici bir yaklagimin almaktadir. Sosyal bilimciler nitel arastirmalara yonelmekte ve
nesnellikten ziyade bakis agisini 6n plana g¢ikarmaktadir. Sosyal bilimlerde olay ve
olgularin, dogal ortamlarinda incelenmesi, arastirmacinin bu olay ve olgulari ayrintili bir
bicimde derinlemesine aciklamasi ve yorumlamasi 6nem kazanmaktadir (Simsek ve
Yildirim, 2008).
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Tablo 8. Pozitivist ve Pozitivist Otesi Paradigmalarin Temel Nitelikleri

Pozitivist/ Akilci Paradigma

Pozitivizm Otesi/ Yotumlayici Paradigma

1.Gergeklik Basittir: Evren, etkilesimsiz, kendi
icinde tekdlize, farklh ve kendine 06zgl
sistemlerin bir toplamidir. “Bir sey” pargalarinin
toplamidir.

1. Gergeklik Karmasiktir: Degiskenlik, cesitlilik
ve karsilili etkilesim b0itin bdtin system ve
olgularin dogal 6zelligidir. Her system
kendine 6zgu 6zellikler gelistirir.

2. Hiyerarsi duzenin ilkesidir: Sistemler en
basitten en karmasiga kadar hiyerarsik bir
sirada siniflandirilabilir.

2. Hiyerarsi duzendir: Sistemler, hiyerarsik ve
piramirsel degil, aksine énceden kestirilemez
karsihikh sinirhlik, etkilesim ve hareketlerle
belirlenen hiyerarsik dizenlerdir.

3. Evren makeniktir: Evren saat gibi c¢alisan
mekanik bir obje ya da bir makinedir. Enerijisi
bitinceye kadar belli bir dizende devinimini
surdardr.

3. Evren holografiktir: Evren, bilegenlerinin
ayristirlhp tekrar tersi bir slregle yerlerine
yerlestirildigi seklinde mekanik bir bigimde
anlagilamaz; “ her sey” birbiri ile ilintilidir, her
parga bitlnun bilgisini tagir.

4. Gelecek ve yon belirlidir: Eger evren saat ya
da makine gibi ¢alisan bir olgu ise, evrenin
gelecegi, en kesin bicimiyle, kestirilebilir. Gerekli
matematiksel modellerin olusturulmasi ve yeterli
hesaplama gucli ile herhangi bir sistemin
davranisi kesinlikle 6nceden kestirilebilir.

4. Gelecek ve yon belirsizdir: Olasiliklar
bilinebilir, ancak kesin sonuglar kestirilemez.
Gelecegin belirsizligi doganin kosuludur.

5. Nedensellik lliskisi: Newtoncu evrende
parcgalar arasinda nedensellik ikisini
biliyorsak, bu iliskinin sonuglarini da agiklamak
mimkuandur.

5. lligkiler dogrusal degildir ve karsilikh
nedensellik vardir: A B’ye neden olmak yerine
belki A ve B karsilikh etkileserek birlikte
evrimlesir.

6. Degisim nicel ve birikim seklindedir: Sistemler
birikim yoluyla gelisirler, yani degisim sisteme
yeni bir pargca ya da boyut ekler. Nitel veya
sigramall degisim ¢ok seyrektir.

6. Degisim morfogenektir. Dizen,
dizensizlikten dogabilir. Sistemler, nicel
degisimlerden c¢ok nitel degisimi yansitacak
sekilde cesitlilik, agiklik, karmasiklik, karsilikl
nedensellik ve belirsizlik gbsterirler.

7.Nesnellik zorunluluktur: Bilme, akil yoluyla
anlama ile olasidir, ve bu suregte, gdzlemci
vegozlenen kesin sinirlarla birbirinden
ayrilmigtir.

7.Gozlemci belirli bir bakis agisina sahip
katilimcidir. Goézlemci g6zlenenden
soyutlanmis ve uzak degildir. Nesnellik diye
bir sey yoktur, fakat bakis agisi vardir.

(Scwartz ve Ogilvy 1979, akt. Simsek ve Yildirim, 2008 : 31)

3.1.1. Nitel Yaklagim

Nitel arastirmalar, Uzerinde arastirma yapilan kisilerin sahip olduklari deneyimlerden

yararlanma, duygu ve distncelerini anlayabilme bakimindan tercih edilen bir arastirma

yaklagimidir. (Ekiz, 2009). Sosyal olgulari dogal ortaminda arastirmaya ve anlamaya

dayanan nitel arastirma yaklasimi kuram olusturmayi temel almaktadir (Simsek ve

Yildirim, 2008).

Nitel aragtirma yaklasimi, dinyanin sosyal yonu ile ilgilenen, arastirma problemlerini

ya da fenomenlerini kendi dogal ortamlarinda ¢cok metodlu olarak ele alan, ¢ok yonlu veri

elde etmeyi amaclayan, amag temelli ornekleme yontemlerini kullanan, gozlem ve

gorusme metodlarini yaygin olarak kullanan, arastirma problemine yorumlamaci yaklasimi

benimseyen, insanlarin yargi, tutum, algilarini ortaya koyan ve bdylelikle Uzerinde

caligilan konuyu daha derinlemesine inceleme firsati sunmaktadir (Cakici, 2007 : 50).
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Sosyal bilimler alanindaki arastirmalar insan davraniglarini, ézellikle farkh yer ve
durumlarda ¢ok degigken olabilen 6grenme-6gretme sureglerini ayrintili olarak incelemeyi
gerektirmektedir. Bu durumlarla ilgili olgulari, ylzeysel yorum ve sayilarla agiklamak ¢ok
zordur. Olgu ve davraniglarin yerinde ve derinlemesine incelenmesi gerekmektedir
(Cakici, 2007). Ayrica nitel aragtirma yaklagimina gore arastirma problemine yonelik
mamkin oldugunca ayrintili ve derinlemesine bilgi toplanmaya caligiimaktadir.

PASC’lerin ve sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi Ders Programinda yer alan BEY
temasinin iglenis stirecinde karsilastiklari durumlari belirlemeye yonelik olan bu ¢calismada
nitel arastirma yaklasimi benimsenmigtir. Bu arastirmada parcalanmis aileye sahip
ogrencisi olan sinif 6gretmenlerinin aile ile ilgili etkinliklerde karsilastiklari problemler ve
bu problemlerin ¢ézimunde kullandiklari 6gretim uygulamalarinin neler oldugu ve nasil
gelistirildikleri, parcalanmis aileye sahip dgdrencilerin ise bu suregte yasadiklari akademik
ve duygusal problemlerin neler oldugu belilenmeye calisiimistir. Bu amaca uygun
problemlerin ya da olaylarin neler oldugunun yaninda nasil olduklarinin da ortaya
konulmasini saglayan, derinlemesine arastirma yapilabilen nitel arastirma yaklasimi
benimsenmigstir. Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin egitim-o6gretim ortamlarinda
Ozellikle pargalanmis aileye sahip 6grencilerin egitiminde yasadiklari sorunlarin ve
duygusal durumlarinin ortaya g¢ikarilabilmesi icin nitel veri toplama tekniklerinin ise

kosulmasinin gerekliligi, arastirmada nitel yaklagimin benimsenmesini gerektirmistir.

3.1.2. Ozel Durum Yoéntemi

Bu galismada, standart aileye sahip 6grencilerle ayni sinifta bulunan PASC’lerin,
BEY temasinin etkinliklerine katilimlari ve bu égrencilerin 6gretmenlerinin uygulamalarini
inceleyebilmek igin en uygun yontemin 6zel durum ydntemi (case study) olacagi
distnulmistir. Ozel durum ydntemi, bir ya da daha fazla olay, olgu, ortam, durum, sosyal
grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine incelendigi yontemdir (Ekiz,
2009). Ayrica duruma iliskin ortam, bireyler, olaylar, siregler vb. faktorler butincul bir
yaklagsimla arastirilir, s6z konusu durumu nasil etkiledikleri ve bu durumdan nasil
etkilendikleri incelenir (Simsek ve Yildirim, 2008).

Ozel durum ydnteminin en énemli avantaji arastirmaciya ¢ok ozel bir konu ya da
durum Uzerinde yogunlagma firsati vermesidir (Cepni, 2009). Diger avantaji ise arastirilan
durum ile okuyucunun iginde bulundugu durum arasinda karsilagtirma yapmasina imkan
saglamasidir (Gall, Brog ve Gall, 1996; akt. Blyukoztirk, 2009 : 276).

Ozel durum ydnteminin ézellikleri ise:

1. Arastirilan konu ile empati kurulmasina olanak tanir.

2. Tanimlamasi yapilan konunun ayni zamanda analizi yapilir.
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3. Arastirilan Kkisilerin oldukga az olmasi, derinlemesine inceleme yapilmasina
imkan saglar (Ekiz, 2009).

Hayat Bilgisi Ogretim Programinin BEY temasi kazanimlarinin ¢ogu aile ile ilgilidir
ve bu temanin kazanimlari standart aileye sahip ¢ocuklarla PASC’lerin birlikte bulundugu
siniflarda islenmektedir. Bu durum, arastirmanin 6zel durumunu olusturmaktadir.
Arastirmada, PASC’lerin BEY temasi kazanimlarinin islenis sirecine katiim durumlari ve

sinif 6gretmenlerinin egitim-6gretim uygulamalari derinlemesine incelenmektedir.

3.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin calisma grubu (6rneklemi), amacli drneklem cesitlerinden homojen
ornekleme yolu ile belirlenmistir. Amagcli érneklemede secim icin dnemli oldugu dusunulen
Olcutler belirlenmekte ve bu dlgltlere gore secilen 6rneklemin, arastirma evrenini batln
nitelikleri ile temsil edebildigi dustnilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu
arastirmanin calisma grubunu Trabzon ili ilkoégretim okullarindan 3 farkli ilkogretim
okulunda gorev yapan ve siniflarinda pargalanmis aileye sahip égrenci bulunan 13 sinif
6gretmeni ve bu égretmenlerin siniflarinda bulunan pargalanmis aileye sahip 12 6grenci
olusturmaktadir.

Arastirma igin il Milli Egitim Madirligi'ne basvuru yapilarak Trabzon ilindeki
ilkdgretim okullarinda uygulamalarin yapilabilmesi igin gerekli izinler alinmistir (Ek 4).
Daha sonra bu ilkégretim okullarindan arastirmanin amacina uygun olan 3 ilkokulu
secilmigtir. Arastirmanin yurGtaldugu okullar, PASC’lerin daha fazla olacagi dusincesiyle
¢ocuk esirgeme kurumunun yakinlarinda bulunan okullardan segilmistir. Segilen okullarin
bulundugu cevrede halk, ekonomik ve sosyal dizeyleri yéninden orta ya da dusik
seviyededir. Ogretmenler ise okul muidurinin ve okul rehberlik 6gretmenlerinin
yonlendirmesi ve sinif 6gretmenleri ile yapilan gérismelerle gonillilik esasina dayanarak
belirlenmisgtir.

Arastirmaya Katilan o6gretmen ve &grencilerin gercek isimleri kullaniimamigtir.
Ogretmenlerin gergek isimleri yerine O,, O,, O3, O,4, Os, Og, 07, Og, O, O10, O11, 012, O3
seklinde kodlar kullaniimigtir. Arastirma surecinde dahil edilen PASC’lerin gergek isimleri
yerine ise Zehra, Salih, Kenan, Elvan, Yelda, Gurhan, Tarik, Anil, Lale, Metin, Nurcan,
Cetin rumuz isimleri kullaniimistir.

Arastirma grubunu olusturan sinif 6gretmenleri ve PASC’ler ile gergeklestirilen

mulakat ve gdzlemler arasindaki iliski sekil 4'te gdsteriimektedir.
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MULAKAT GOZLEM

Zehra Salih
Kenan Elvan Yelda
Gourhan Tarik

O O Anil  Lale Metin

012 013

Os O

Nurcan Cetin

-

Sekil 4. Arastirma Grubu

Yukaridaki sekilde goruldigu gibi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
dgretmenlerden 7 tanesi (O, O,, Oz, O, Os, Os, O;) ile sadece miilakat yapilmistir.
Ogretmenlerin 6 tanesi (Og, Og, 010, O11, O1,, O13) ile hem miilakat yapilmis hem de
siniflarinda bulunan PASC’ler (Zehra, Salih, Kenan, Elvan, Yelda, Gurhan, Tarik, Anil,
Lale, Metin, Nurcan, Cetin) gézlemlenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri, siniflarinda bulunan PASC

sayisi ve PASC’lerin ailevi durumlari ile ilgili bilgiler Tablo 9’da verilmektedir.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan Ogretmenler ile ilgili Demografik Bilgiler

e Hizmet Siniftaki Ogrencinin ailevi
Katihmcilar ~ Cinsiyet Sinifi Yl PASC sayis| durumu
R anne yok
O, K 2 23 2 baba yok
" bosanma (1)
O, K 2 16 3 baba yok (2)
" bosanma (2)
O E 3 33 3 baba yok (1)
O K 3 22 2 bosanma
Os K 2 27 1 baba yok
Os K 3 18 1 anne yok
o, K 3 20 2 boaant
osanma
) bosanma(2)
Os K 1 8 4 baba yok(1)
ayri (1)
O K 5 15 5 bosanma
yuva

O10 E 2 25 1 baba yok
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Tablo 9’'un devami

Opn E 2 23 2 baba yok (2)
O, K 3 25 1 Yuva

" Baba yok (1)
O13 K 3 22 2 Yuva (1)

Tablodan da gorilecegi gibi, arastirmaya katilan égretmenlerden 10 tanesi kadin, 3
tanesi ise erkektir. Bu oran tamamen tesadifi olup, O6rneklem seciminde daha ¢ok
siniflarinda  PASC bulunan katilimcilar tercih edilmistir. Ogretmenlerin  mesleki
deneyimleri incelendiginde, katilimci 6gretmelerin genel olarak 20 yildan fazla mesleki
deneyimlerinin oldugu (9 &3dretmen), sadece 4 tanesinin mesleki deneyiminin 20 yilin
altinda oldugu gorulmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzun yillara dayanan
hizmet yillarinin olmasi, arastirmaya veri saglama acisindan guvenirlik katmaktadir. Uzun
yilllar meslekte bulunan 6gretmenlerin, siniflarinda PASC ile karsilagsma olasiliklari yeni
baglayan dgretmenlere goére daha ylksek olacaktir. Katilimci édretmenlerin siniflarinda
bulan PASC sayisi ise 1 ile 4 arasinda degismektedir. Hem nicelik (4 PASC) hem de ailevi
durumundaki cesitlilik yéninden en fazla PASC 1. sinif 6gretmeni Og in sinifinda
bulunmaktadir.

Siniflarinda gozlem yapilan 6gretmenler, bu 6gretmenlerin siniflarinda bulunan
PASC’ler, ailevi durumlari, PASC’lerin gézlemlendigi kazanimlar ve gézlem suresi ile ilgili

bilgiler agsagida bulunan tablo 10’da gdsterilmektedir.

Tablo 10. Arastirmaya Katilan Ogrenciler ve Gézlemlenen Kazanimlar

Aile Kiminle Gozlem

Sinif  Ogrt.  Ogrenci Durumu Kaldig Siiresi Gozlenen Kazanimlar
B.1.1-B.1.2-B.1.6 -
Zehra Bosanma Anne 7 saat B.1.12-B.1.13-B.1.15 -
B.1.20
B.1.1-B.1.2-B.1.6 -
Salih Bosanma Anne 7saat B.1.12-B.1.13-B.1.15-
= B.1.20
b O B.1.12 -B.1.13-B.1.15
- Kenan Baba yok Anne ile 8 saat -B.1.17-B.1.21 -
B.1.24
B.1.1-B.1.2-B.1.6 -
Elvan Anne baba Babaanne 10 saat B.1.12-B.1.13-B.1.15 -
ayri yagiyor  ve anne B.1.17-B.1.20 -B.1.21 -

B.1.24
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Tablo 10’'un devami

B.2.2-B.25-B.2.9 -

Yelda  Bosanma Anne 5 saat B.2.15 -B.2.18

O

Giirhan Baba Sinir Yuva 3 saat B.2.2-B.2.5-B.2.18
Hastasi

B.2.2-B.2.5-B.2.9 -
Anne + 9 saat B.2.11 -B.2.15-B.2.16
Babaanne -B.2.17 -B.2.18 —

B.2.33

O Tarik Baba yok

2.Sinif

B.2.5-B.2.9-B.2.11 —
Anil Baba yok Anne 7saat B.2.15-B.2.16-B.2.18

. —-B.2.33
On

B.2.5-B.2.9-B.2.11 -
Lale Baba yok Anne 7saat B.2.15-B.2.16 -B.2.18
-B.2.33

) B.3.1-B.3.3-B.3.7 -
Oy, Metin Baba o6zurli Yuva 8 saat B.3.14 -B.3.15 -B.3.17
-B.3.18 -B.3.19

B.3.14 -B.3.15-B.3.17
Nurcan Baba yok Anne 8 saat -B.3.19 -B.3.25 -
O3 B.3.34/35

3.Sinif

B.3.14 -B.3.15-B.3.17

Cetin Bilgi Yok Yuva 6 saat _B.3.95 _B.3.34/35

Tablo 10’da géruldigu gibi gdzlemlenen PASC'lerden 4 tanesi 1. sinifta, 5 tanesi 2.
sinifta, 3 tanesi de 3. siniftadir. PASC’lerin ailevi durumlarina bakildiginda bogsanma, baba
olumu, babanin 6zurli ya da agir hasta olmasi ailelerinin parcalanma sebepleri olarak
goOrulmektedir. Aileleri pargalanan gocuklar anne, biyukanne (babaanne/anneanne) ile
yasamakta ya da yuvada kalmaktadir. Her bir PASC 3 ila 10 kazanim (ders saati)
gbzlemlenmistir. Gézlem yapilan kazanimlara ait ayrintili bilgiler Tablo 10°da verilmistir.

Gozlemlenen PASC’lerden 1. Ogrencileri Zehra ve Salih anne ve babalari bosanmig
iki kardestir ve ayni sinifta okumaktadirlar. Zehra ve Salih anneleriyle yasamaktadirlar.
Babalari il disinda oldugundan dolay! sadece yaz aylarinda gérisebilmektedirler.

Kenan, babasini 1 yil once kaybetmis, annesi ile yasamaktadir. Annesi arastirma
yurataldagu sirada ikinci kez evlenmis, annesi ve Uvey babasi ile yasamaya baslamistir.
Annesinin evlenme slrecinde okula uzun sure devam edemedigi dénemler olmustur.

Elvan, dini nikahli olan anne ve babasinin ayrilmasi nedeniyle annesi ile birlikte
babaannesi ve amcalariyla birlikte yasamaktadir. Babasi ile c¢ok fazla vakit
gecirememektedir.

2. sinif 6grencisi Yelda, anne ve babasi bosanma surecinde olduklarindan dolayi

catismali bir aile ortamindadir. Kardesi babasi ile, Yelda ise annesi ile yasamaktadir.
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Bosanma sureci sonlanmadigl ve anne baba arasindaki ¢atisma devam ettigi icin babasi
ile telefonda bile gérisememektedir.

Yuvada kalan Gurhan’in ailesi ile ilgili bilienen tek bilgi babasinin sinir hastasi
oldugu ydénindedir.

Tarik, babasini 1 yil once kaybetmistir. Annesi ile birlikte babaannesi, amcasi ve
halasiyla birlikte yasamaktadir. Annesi c¢alisti§i icin Tarik ile gerektigi gibi
ilgilenememektedir. Tarik, babasi hayattaymig gibi davraniglar gosterebilmektedir.

Anil, babasini kaybetmis annesi ile yasamaktadir.

Lale babasini kaybetmis annesi ile yasamaktadir.

3.sinif 6grencisi Metin, yuvada kalmaktadir. Ailesi ile ilgili edinilen bilgi babasinin
zihinsel 6zranun bulundugu yonundedir. Annesi seyrek de olsa ziyaretine gelmektedir.
Ogretmeni Metin’'in de zihinsel &zriniin bulundugunu distiinmektedir. Bu arastirma
yurataldikten sonra 6gretmenin girisimleri sonucu Metin saglik kontrolinden gegirilerek,
Ozel alt sinifa yonlendirilmistir.

Nurcan, babasini ¢ok kiglk yasta kaybetmistir. Annesi ve kardesleri ile birlikte
yasamaktadir. Annesinin ve kardeslerinin ilgisi sayesinde babasinin eksikligini zarar
verecek boyutta yasamamaktadir. Derselerine ilgili, caliskan bir 6grencidir.

Cetin ise yuvada yasamaktadir ailesi ile ilgili bilgi bulunmamaktadir.

3.3. Verilerin Toplamasi

Ozel durum caligmalarinda detayli tanimlamalarin yapilabilmesi ve derinlemesine
bilgi toplanabilmesi amaciyla genellikle gézlem, gérisme ve dokiman analizi kullanilir
(BuyUkoézturk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Bu arastirmanin verileri de
yari yapilandirilmis gézlem, yari yapilandiriimis mulakat ve dokiiman incelemesi teknikleri
ile elde edilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama aracglari asagidaki sekilde

Ozetlenmistir.
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Dokiaman

incelemesi

{

| HB Calisma Kitaln

PASC lerin etkinliklere katihm
dizevylern

PASC lerin psikolojik

/' durumlan

Ogretmenlerin PASC ye
yonelik uygulamalan -—

T Ogretmenlerin karsilastd /

problemler

Sekil 5. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Aragclari ve incelenen Siirecler

PASC’lerin BEY temasinin etkinliklerine katilim dulzeylerini ve 06gretmenlerin
uygulamalarini ortaya koymak amaci ile katihimsiz gobzlem teknigi kullaniimistir.
Siniflarinda PASC bulunan 6gretmenlerin, PASC’ler ve BEY temasi ile ilgili goriglerini
tespit etmek amaci ile yari yapilandiriimig gérisme tekniginden yararlaniimigtir. Gérisme
ve goOzlem teknidi ile elde edilen verileri desteklemek amaci ile dgretmenlerden izin
alinarak PASC’lerin HB calisma kitaplarindaki etkinlikler incelenmis, arastirma
kapsaminda gerekli gortilen bazi é3renci ¢calismalari fotograflanmis ve ¢alismada analiz
edilerek diger veriler desteklenmistir. Ogrenci galisma kitaplarindan alinan fotografli

orneklerin analiz raporunda sunulmasinin kaynak guvenirligini artirdid1 disunualmektedir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Yari yapilandiriimis goézlem formu ve vyari yapilandiriimis mulakat sorulari
olusturulmadan 6nce sinifinda PASC bulunan 5 sinif 6gretmenin Hayat Bilgisi dersleri
goOzlemlenerek bu ogretmenlerle on gorusmeler yapiimistir. Bu 6n gorugmeler daha c¢ok
informal nitelikte olup, gézlem ve asil yapilacak olan mulakat sorularinin hazirlanmasina
zemin hazirlamak amaciyla tertip edilmistir. Bu 0n gozlem ve 6gretmen gorigmelerinden
elde edilen veriler 1s13inda yari yapilandiriimig gérisme formu ve yari yapilandiriimig
g6zlem formu olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandiriimig

g6zlem formu ve yari yapilandirilmis milakat formu uzman gorisine sunulmustur. Ayrica
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sorularin anlasilabilirliginin test edilmesi amaciyla arastirma kapsaminda olmayan bir sinif
o6gretmeninin de gorusleri alinmigtir. Gerekli degisiklikler yapilarak son hali olusturulan
yari yapilandirilmis mulakat formu 11 sorudan olusmaktadir (Ek-2). Siniflarinda gozlem
yapilan ogretmenler ile yapilacak olan milakat formuna gézlem sirasinda not edilen
sorular da eklenerek goérisme gerceklestiriimistir. Katilimcilardan izin alinarak cevaplari
ses kayit cihazi ile kaydedilen mulakatlar ortalama 30 dakika strmustur.

Yari yapilandiriimis gozlem formu ise PASC’lerin BEY temasi etkinliklerine katilim
diuzeylerini (katildi, kismen katildi, katiimadi) ve katilim dizeyleri ile ilgili agiklamalarin yer
aldigi iki bolimden olusmaktadir (Ek-1). Ayrica goézlem sirasinda PASC ile 6gretmen

arasinda gecen diyaloglar da arastirmaci tarafindan not edilmistir.

3.41. Gozlem

insan davranislarinin gergekgi bir bicimde incelenmesi bu davranislarin dogal ortam
icinde gézlemlenmesine baghdir (Yildirnrm ve Simsek, 2005). Nitel arastirma yaklasiminin
temel veri toplama araglarindan biri olan goézlem tekniginde insan davraniglari dogal
ortamlarinda incelenir (Ekiz, 2009). Arastirmada goézlem cgesitlerinden belirgin olay ve
olgularin Gzerinde odaklanilan, arastirmacinin katilim gdstermedigi, kimliginin agik oldugu
katihmsiz gozlem tekniginden (Ekiz, 2009) yararlaniimigtir.

HB dersi BEY temasinin ilgili kazanimlarinda sinifta PASCler ile &3dretmen
diyaloglari ve PASClerin etkinliklere katilim duzeyleri yari yapilandiriimig gézlem formuna

arastirmaci tarafindan not edilmistir.

3.4.2. Goriisme

Ekiz (2009)’e gore gorisme, insanlarin neyi neden dusunduklerini, duygu, tutum ve
hislerinin neler oldugunu, davraniglarina yon veren etkenlerin tespit edilmesini saglayan
veri toplama aracidir. Aragtirmada gorisme cesitlerinden yari yapilandirilimig goriasme
teknigi kullaniimistir. Yari yapilandiriimis goriasme teknidi ile hem sabit segenekli cevaplar
hem de derinlemesine veri elde edebilmeye imkan saglar (Buyukozturk vd, 2009). Bu
teknikte aragtirmaci Onceden hazirlamig oldugu sorulari sorabilecegi gibi gorusme
esnasinda sorulari degigtirebilir, ekleme yapabilir (Ekiz, 2009).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin BEY temasi hakkindaki goruglerini, PASC ile ilgili
yasadiklari problemleri, PASC’a yonelik yaptiklari uygulamalari belirlemek amaci ile yari
yapilandiriimis gérigsme yapilmig ve her bir gériusme yaklasik olarak 30 dakika sirmugtar.

Gorusme esnasinda katilimcilardan izin alinarak ses kayit cihazi ile kayit yapilmigtir.
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3.4.3. D6kiiman incelemesi

Dokuman incelemesi, arastirimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analiz edilmesidir (Yildinm ve Simsek, 2009). Ogrencilerin
Hayat Bilgisi Calisma Kitaplari ve &gretmenlerin sinif i¢i faaliyetlerde kullandiklar
etkinliklerin incelemesi yapilarak goérisme ve gézlem verileri ile iligkilendirilmigtir.

PASC’lerin HB calisma kitabinda yer alan etkinliklerin fotograflari, 6gretmenlerden
izin alinarak c¢ekilmistir. Arastirma PASC’ler ve sinif arkadaslarindan gizli tutuldugu igin
PASC’lerin ve diger 6grencilerden birkac tanesinin kitaplari sinif égretmeni tarafindan

ogretmenler odasina getirilerek arastirmaciya teslim edilmigtir.

3.5. Veri Toplama Sireci

1.,2.,3. sinif Hayat Bilgisi 6gretim programi BEY temasi kazanimlarindan toplam 30
kazanim (47 ders saati) arastirmaya katilan o6gretmenlerden 6 tanesinin sinifinda
arastirmaci tarafindan gdézlemlenmis ve g¢alismanin amacina ydnelik olarak hazirlanan
yari yapilandiriimig gézlem formu kullanilarak kaydedilmigtir.

Gozlemler sirasinda PASC’lerin  etiketlenmemesi ve olumsuz etkilenmemesi
amaciyla arastirmacinin kimligi ve sinifta bulunma amaci égrencilerden sakli tutulmustur.

Calismada goézlem, goériisme ve dokiman incelemesi gibi veri toplama kaynaklari
kullanilarak tg¢genleme (triangulation) yapiimistir. Uggenleme yontemi ile birden fazla veri

toplama araci ile elde edilen bulgular karsilastiriimaktadir (Ekiz, 2009).

3.5.1. Arastirmanin Gegerlik ve Guvenirlik Galigmalari

Nitel veri toplama araglarinin gavenirligi nicel arastirmalarda oldugu gibi istatistiksel
testler veya yontemlerle degderlendirilemez. Ancak alinabilecek onlemler ve dikkat
edilebilecek unsurlarla glvenirlik saglanabilmektedir. Bu arastirmada da elde edilen
verilerin gecgerlik ve glvenirligini arttirmak amaciyla verilerin toplanmasinda farkli veri
toplama araglarinin kullanilimasi yoluyla veri cesitliligi saglanmistir. Bu ydntem nitel
arastirmalarin gecerlik ve guvenirlik c¢alismalarinda kullanilan bir yéntem olarak
bilinmektedir (Yildirm ve Simsek, 2008). Ayrica elde edilen verilerin gecerlik ve
guvenirligini arttirmak icin arastirma sidreci uzun tutulmustur. Arastirmaci, yapilan
c¢alismanin bilimsel bir arastirma oldugunu ve Kkesinlikle farkli amaglar igin
kullanilmayacagi glivencesini vermigtir.

Nitel arastirmalarda guvenirligin saglanabilmesi U¢genleme ilkesi uygulanmaktadir.

Bu ilke metotta ya da arastirmacilarda gecgerlilik seklinde gergeklestiriimektedir.(Ekiz,
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2009). Bu amagla bu arastirmada metotta gecerlilik ilkesi benimsenerek ¢oklu arastirma
metotlari kullanilmigtir. Gézlem, gérisme ve dokiman toplama birlikte yapilarak veriler
birbiri ile karsilagtirihp tutarlilik gosterip gostermedigine bakilmistir.

Goruismelerden elde edilen veriler, veri toplama aracinin gegerliligini artirmak igin
metne doénustirildikten sonra katilimcilara goénderilerek konusmalarini  gdézden
gecirmeleri istenmigtir.

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi, arastirmacinin sonuglarina nasil
ulasildiginin  belirtiimesi nitel c¢alismalarin gecerligini arttiran 6nemli unsur olarak
bilinmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Dolayisiyla bu g¢alismada verilerin toplanmasi,
metin haline donustirilmesi, analiz edilmesi ve sonuglara nasil ulasildigi ile ilgili olarak
ayrintili bilgilere yer verilmistir. Calismanin verilerinin sunumunda dogrudan alintilarin
kullanilmasi, gorusme ve gozlem verilerinin iligkilendiriimesi arastirmanin guavenirliligini
arttirmak igin tercih edilmigtir.

Elde edilen tim veriler (gorismelerdeki ses kayitlari ve metin belgeleri) bilgisayar
ortaminda ham veri olarak, gereklilik durumunda kullaniimak Gzere saklanmaktadir. Butln
bu tedbirler sayesinde arastirmanin nitel veri toplama araclari ile elde edilen verilerin

gecerliligi ve guvenirligi saglanmistir.

3.7. Veri Toplama Siireci ve Uygulama Akisi

Bu arastirmada sirasiyla asagidaki islemler gerceklestiriimistir:
Literatlr taramasi yapilmasi,

Arastirma konusunun belirlenmesi,

5 sinif 6gretmeni ile 6n gérigme ve gézlem yapilmasi,
Yari yapilandiriimig gézlem formu taslaginin olusturulmasi,

Yari yapilandiriimig gérisme formu taslaginin olusturulmasi,

o a s~ w N ke

Yari vyapilandirilmis gézlem ve goérigsme formlarinin uzman goéristne

sunulmasi,

N

Bir sinif 6gretmenine sorularin okutulmasi (anlasilabilirligi agisindan),

8. Gobzlem ve goérisme formlarina son halinin verilmesi,

9. Aragtirmanin vyapilacagr okulun, katilimci 6gretmenlerin ve 0Ogrencilerin
belirlenmesi

10. Okul mdaddrleri ve rehberlik 6gretmenleri ile arastirma amaci ve kapsami
hakkinda gorusulmesi, Okullardaki 1.2.3. sinif dgretmenleri ile gorusulmesi
(sinifindaki PASC sayisi, ailevi durumu, arastirmaya katilip katiimayacaklari),

11. Merkez okullardan 1 tanesinin (sosyo ekonomik dizeyi ylksek olan ailelerin

¢ocuklarinin bulundugu okul) sadece gdriisme igin secilmesi,
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12. Gozlem yapilacak kazanim, tarih ve saatlerin 6gretmenlere bildiriimesi,

13. Belirlenen kazanimlarin gézlemlenmesi,

14. Sinifinda gbézlem yapilan 6gretmenler ile yapilacak gérisme sorularinin yeniden
dizenlenmesi,

15. Ogretmenlerle mulakatlarin yapiimasi,

16. Gozlem, gérisme ve HB calisma kitaplarindan elde edilen verilerinin analiz
edilmesi,

17. Raporlastirma.

3.7. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi ydnteminden faydalanilmistir. icerik analizi, belirli
kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin bazi s6zcuklerinin daha kiguk icerik kategorileri
ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Buylkéztirk vd.,
2009). Gorismelerden elde edilen ham veriler kodlama vyapilarak, kategoriler
belirlenmigtir. Kodlama ve kategorilestirme islemi tekrarli olarak yapilmistir. Bdylece
arastirmanin problemine ve amacina bagl kalinarak, gereksiz kodlamalar ¢ikariimis,
gerekli gorilen kisimlarda yeni kodlamalar eklenmistir. Elde edilen bu kategoriler
bulgularin daha kolay anlagiimasi icin tablolar halinde sunulmus ve tablolardaki veriler
dogrudan alintilarla iligkilendirilmistir.

Calismada kullanilan veri toplama araclari ve verilerin analiz edilme yontemleri Sekil

6’ da sematik olarak gosterilmistir.

Veri Toplama Verilerin

Araclan Analizi
Dokiiman HB ]E}t[( vetk:qnlik
incelemesi Calisma ' otogratiari

] Diyaloglarin
Gozlem » | PASC —— > | betimlenmesi

}

Ogdretmen | ———» | Kodlama ve tema
olusturma

Gérisme

Sekil 6. Veri Toplama Araglari ve Analiz Yoéntemleri
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3.7.1. Gozlem Verilerinin Analizi

Yari yapilandiriimis gézlem teknigi ile gézlemlenen kazanimlar “Fiziksel Ortam, Aile
Bireyleri, Sosyal Hayat, iletisim” olmak Uizere 4 kategori altinda siniflandiriimigtir.
Gozlemlerden elde edilen veriler bu kategorilere gore sunulmustur. Ayrica verilerin
sunumunda ogretmenlerin gorUglerinden ve gozlemlerde edinilen PASC-6gretmen

diyaloglarindan dogrudan alintilara yer verilmigtir.

3.7.2. Goriisme Verilerinin Analizi

Gorismelerde ses kayit cihazi ile kayit edilen veriler oOncelikle metne
donustlrilmastar. Metne donustarilen veriler surekli karsilastirmali analiz metodu ile
analiz edilmigtir. Surekli karsilastirmali analiz metodunda veriler énceden dizenlenmis
belli siniflamalara gore analiz edilip yorumlanmasindan ziyade, veriler elde edildikten
sonra kategorilere ayrilmaktadir. Olugturulan kategoriler kodlanir ve ayni zamanda
incelenmekte olan verilerle surekli olarak kargilastiriimasi yapilir (Ekiz, 2009). Suarekli
karsilastirmali analiz metodu ile analiz edilen arastirmanin verileri “Fiziksel Ortam, Aile
Bireyleri, Sosyal Hayat, iletisim” kategorilerine gére siniflandiriimis ve dogrudan alintilar

yapilarak gézlem bulgulari ile iligkilendirilmigtir.

3.7.3. Hayat Bilgisi Calisma Kitabindan Elde Edilen Verilerin Analizi

PASC’lerin HB c¢alisma kitaplarinin dokiman incelemesi yapilarak, olusturulan
Fiziksel Ortam, Aile Bireyleri, Sosyal Hayat, iletisim” kategorilerine PASC’lerin yapmig
oldugu etkinliklerden 6rnekler, 6gretmen konusma alintilari ve gdézlem diyaloglari ile

iligkilendirilerek uygun yerlerde sunulmustur.



4. BULGULAR

Siniflarinda parcalanmis aileye sahip cocuklar bulunan sinif 6gretmenlerinin bu
cocuklarin egitiminde, 6zellikle aile kavraminin éneminin kazandirilmaya calisildigi Hayat
Bilgisi dersi kapsaminda yaptiklari egitim-6gretim etkinliklerinde karsilasilan sorunlarin
incelendigi bu calismada, g ayri veri toplama araciyla elde edilen nitel verilerin analizi ve
bulgulari bu bélimde sunulmaktadir. Bu bélimde sirasiyla;

1. Sinif ici PASC’lerin ve 6gretmenlerin gézlemlerinden elde edilen bulgular,

2. Ogretmenlerle yapilan yari-yapilandiriimis gériismelerden elde edilen bulgular

3. PASC’lerin ¢alisma kitaplarinin incelenmesinden elde edilen bulgular

sunulmaktadir.

Yari yapilandiriimis gézlemlerden ve yari yapilandiriimig muilakatlardan elde edilen
veriler, kategorilestirilerek ve temalar olusturularak uygun yerlerde tablolar halinde, diger
yerlerde ise diyaloglar ve diz yazi seklinde sunulmustur. Bulgularin sunumunda
o6gretmenlerle yapilan mdilakatlardan aktarilan dogrudan konusma alintilarina, yer
verilerek birbirini destekleyen goézlem bulgular ile mulakat bulgulari arasinda iligki

kurulmustur.

4.1. Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Verilerin analizinde ve bulgularin sunumunda arastirma kapsamina alinan
dgretmenler O; 0,03 0,05 050; OOy 010011 01,045 seklinde, gézlemlenen dgrenciler
ise Zehra, Salih, Kenan, Elvan, Yelda, Girhan, Tarik, Anil, Lale, Metin, Nurcan ve Cetin,

seklinde rumuz kullanilarak etik kurallara uyulmaya ¢alisiimistir.

4.1.1. Gozlemlenen Kazanimlar ve Etkinlikler

Arastirma surecinde BEY temasinin gézlemlenen kazanimlar incelendiginde, vurgu
yapilan kavramlar tematik olarak kategorize edilebilir oldugu gérilmektedir. Veri analizinin
daha anlasilir ve bulgularin sunumunun daha mantikh bir akis izlenmesi agisindan sinif
icinde gbzlemlenen bu kazanimlar “Fiziksel Ortam”, “Aile Bireyleri”, “Ailede Sosyal Hayat”
ve “Ailede iletisim” olmak lizere 4 kategori altinda siniflandiriimistir. Gézlem sirasinda
o6gretmenlerin bu kazanimlari gerceklestirmek amaciyla her bir kazanima yoénelik sinif igi
etkinlikleri de kilavuz kitaplardan ve o6gretmen uygulamalarindan belirlenmigtir.
Kategoriler, kazanimlar ve kazanima uygun yapilan etkinlikler asagida verilen Tablo 11’de

sunulmustur.
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= £
> £ 3 -
2 8o Kazanim Etkinlik
© © X
X ¥
B.1.1  Her canlinin bir yuvaya ihtiyaci oldugunu fark eder. Sicacik Yuvamiz
% B.1.2 Evinin adresini ve telefon numarasini séyler Nerede Yasiyoruz?
5 B.2.2  Evinin ayirt edici bir 6zelligini belirterek bu 6zelligin evini nasil “essiz” kildigini agiklar. Evimi Seviyorum
g B.3.1 E:Irilr?i:nanln insanin temel ihtiyaclarindan biri oldugunu kavrar ve bu ihtiyacin kargsilanmasinin énemini Evimdeyim, Giivendeyim
E B.3.3 Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder. Hayalimdeki Ev
B.2.5 Gerektiginde kendi evine veya aile buyuklerine ulasabilecek bilgileri 6grenir Adresini Ogren
B.1.12 Ailesindeki bireyleri tanir ve tanitir. Benim Ailem
S B.1.20 Ailesindeki liderin/liderlerin ailedeki rolinl fark eder Ailemizdeki Lider
%‘ B.2.11 Aile bireylerinin gocuklugunu arastirir Onlar Da Cocuktu
bﬁ B 215 Qélgrblreylen arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari gdzlemler ve gdézlem sonuglarini ¢esitli yollarla ifade Annem, Babam ve Ben
X B37 Aile biyuklerinden hayatta olanlarin gocuklugunu aragtirir Eski Albumlere Bakalim
B.3.15 Kendi ailesi ile diger aileleri karsilastirarak, aile yapilarinin farkli olabilecegini kesfeder Herkesin Ailesi Farkhdir
B.1.6 Evde kurallarin neden gerekli oldugunu agiklar. Kurallar Olmazsa
B.1.13 Ailedeki yardimlagsmayi ve gorev dagihmini arastirir, dayanismaya gunlik hayattan érnekler gdsterir \B/grE“n Nesi Var lki Elin Sesi
= B.1.15 Ailenin dayanisma ve is birligi yapilan 6zel bir cevre oldugunu kavrar. Ailem Bana Ozel
§ B.1.17 Kendisinin ve ailesindekilerin hata yapabilecegini ve bunun dogal oldugunu kabul eder. Hatalar Bizim igindir
< B.1.21 Gunlik zamaninin bir bolimind ailesi ve yakin gevresiyle birlikte eglenmek igin harcar. Mutlu Bir Aileyiz
§ B.2.9 Yemek yerken uyulmasi gereken gorgu kurallarinin nedenlerini agiklar Yemekteyiz
B2.16 ﬁﬂfx ilgilendiren konularda karar alinirken goérus bildirir ve bunun insan hak ve hurriyetleriyle iligkisini Benim De Bir Eikrim Var
B.2.17 Evde uyulmasi gereken kurallarin belirlenmesine katkida bulunur Evimizdeki Kurallar
B.2.18 Ailesindeki yardimlasmayi gézlemleyerek, aile iginde Ustlenebilecegdi gorevlerle ilgili yeni fikirler Gretir. Aile ici Gorevler
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= B.2.33 Ailesiyle birlikte gezmek, tatillerini gegirmek ve eglenmek igin plan yapar ve bu plani ailesiyle paylasir Ayse’nin Tatil Plani
8 B3.19 Ailede kararlar alinirken goris bildirir ve kendisinin Ustlenebilecedi gorevlerle ilgili yeni fikirler Greterek Sen De Fikrini Séyle
I bunlari uygular.
= —— = = —— . — —
> B.3.34 A]_Ie§|yle b|rll|l$te e_gle_nm_erjln aile bireylerine katkilarini agiklar, bunun igin planlar yapar ve planiyla ilgili Eglenceli Gin
o} disuncelerini etkili bir bicimde sunar
? "B3.35 Ailesiyle katildigi 6zel glin kutlamalarinda mizahi kullanir. Eglenceli Gin
B.1.24 Paranin degisim araci olarak iglevini fark eder. Aligveris Yapiyorum
B.3.25 Kaynaklari bilingli olarak tiketmenin aile butgesine katkisini agiklayan gesitli etkinliklerde bulunur. Kaynaklar Tukeniyor
B.3.14 Aile iginde ortaya gikabilecek anlasmazliklari ¢6zmek igin, sorun ¢ézme becerisini kullanir. Ailemiz Bizim igin Ozeldir
‘» B.3.17 Cevresini gdzlemleyerek hangi iletisim trlerinin kullanildigini arastirir \I—/i:rrd?frunun Bir Gozimd
= B318 Aile tyeleri argsmldalk| |I|§:I§| ve iletisim ?|9|m| ile diger kisilerle olan iliski ve iletisim bigimi arasindaki farki iletigim Tiirleri
ayirt ederek ailenin 6zel bir gevre oldugunu kavrar
B.1.1

\_1—: Kazanim sayisi (1. Kazanim)
Sinif (1.s1nif)

Tema (Benim Essiz Yuvam Temasi)
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BEY temasinin gobzlemlenen kazanimlari ve bu kazanimlardan arastirmaci
tarafindan olusturulan kategoriler tablo 11’de gérilmektedir. Kazanimlarin igerikleri
incelenerek ortak yonleri bulunanlar bir araya getirilmis ve her bir siniflamaya uygun bir
kategori ismi verilmistir. Ornegin BEY temasinin kazanimlari incelendiginde bazi
kazanimlarin evin adresi, fiziksel 6zellikleri, barinma ihtiyacinin kargilandidi yer, konularini
ortak olarak icerdigi dikkat gekmektedir. Cocugun yasadigi yerin fiziksel 6zellikleri ile ilgili
olan bu kazanimlarin bir araya getiriimesi ile Fiziksel Ortam kategorisi olusturulmustur.
Aile Bireyleri Kategorisinde bulunan kazanimlarin odak noktasi ise ¢ocugun ailesinde
bulunan bireyler ve bu bireylere ait bilgilerdir. Ornegin B.2.15 Aile bireyleri arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklari gézlemler ve gbézlem sonuclarini cesitli yollarla ifade eder.
kazanimi ¢ocugun ailesinde bulunan bireylerin fiziksel ve duygusal benzerlik/farkliliklari ile
ilgili oldugundan dolay1 “Aile Bireyleri” kategorisinde yer almaktadir. BEY temasi
kazanimlari incelendiginde ¢ocugun ailesinin sosyal hayati ile ilgili oldugu dusinilen
kazanimlar bir araya getirilerek “Sosyal Hayat’ kategorisi olusturulmustur. Bir diger
kategori ise ailedeki iletisim tdrleri, iletisim sdreci gibi konularin ortak oldugu
kazanimlardan olusan “Ailede iletisim” kategorisidir.

Her kategoriye ait kazanimin iglenis slrecinde arastirmaci tarafindan gézlemlenerek
PASC’lerin katihm dUzeyleri katildi, kismen katildi, katiimadi seklinde belirlenmigtir.
PASC’lerin katim dulzeyleri, standart aileye sahip o6grencilerin etkinliklere parmak
kaldirarak katilimlari g6z 6ninde bulundurularak belirlenmistir. Etkinliklerde standart
aileye sahip dgrenciler gibi parmak kaldirarak s6z hakki alan PASC’ler katilim gdsteren
dizeyde; parmak kaldirmadan 6gretmenin kendisine soru sormasi sonucu ya da etkinligi
uyarlamasi sonucu etkinligin bir bolimidnde katilim gosteren PASC’ler kismen katilim
gobsteren dizeyde; parmak kaldirmayan ve etkinlikleri yapmayan 6grenciler ise katilim
gbstermeyen dizeyde olan 6grenciler olarak siniflandiriimistir. Etkinliklere katilan, kismen
katihm gdsteren ve katilmayan PASC’lerin katilim duzeyleri tablo 12, tablo 13, tablo 14,
tablo 15’'te sunulmus, tablolardaki bulgular agiklanmis ve sinif i¢i gézlemlerde not edilen
o6gretmen-6grenci diyaloglari ile 6rneklendirilerek tablodaki bulgular desteklenmistir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan kategorilere ait gézlem bulgulari agagdida sirasi ile

verilmigtir.

4.1.2. Fiziksel Ortam

Fiziksel Ortam kategorisi, BEY temasinin ev kavraminin yasanilan ortam olarak ele
alindig1 kazanimlardan olugmaktadir.
Bu kategorideki kazanimlara gézlemlenen 9 PASC’nin katilim dizeyleri asagida

grafikte gosterilmektedir.



66

W Katildi
B Kismen Katildi

Katilmadi

Grafik 2. PASC’lerin Fiziksel Ortam Temasindaki Kazanimlarin islenis Sirecine
Katihm Duzeyleri

Grafige bakildidinda Fiziksel Ortam kategorisindeki kazanimlara gdézlemlenen
PASC’lerin 3 tanesi (%33,3) katilim go&stermistir. 2 tanesi katihm gdéstermemis, tamami
kismen katihm gostermistir.

Gozlemlenen PASC’lerin Fiziksel Ortam kategorisinde yer alan kazanimlara
yonelik sinifta yapilan dgrenme etkinliklerine katilim dizeyleri ve bu dizeylere iligkin

ayrintili agiklamalar tablo 12'de goésterilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Fiziksel Ortam Kategorisindeki Kazanimlara Katilim Diizeyleri

2
‘.(_U' —
Kazanim 5 i 2 Aciklama
5 T g E
) - w -
S £ < 2 -
Zehra N Ogretrune.n,. dgrenciye soru
sordugu icin katildi
: Her canlinin bir yuvaya ihtiyaci Salin N Ogretmen, d3drenciye soru
o oldugunu fark eder. sordugu icin katildi
Elvan N Ogret[nen,. ogrenciye soru
sordugu icin katildi
Ogretmen, dgrenciye soru
zehra v sordugu icin katildi
N Evinin adresini ve telefon . Sure yeterli olmadidi igin
— - Salih \
m humarasini sdyler katilmadi
Elvan N Ogretmen, 6grenciye soru

sordugu icin katildi
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Ogretmen, dgrenciye soru

velda sordugu icin katildi
Giirhan Ggret[nen,_ dgrenciye soru
sordugu icin katildi
o Evinin ayirt edici bir ozelligini Anil Ogretmen, égrenciye soru
N belirterek bu 6zelligin evini sordugu icin katildi
@ nasil “essiz” kildigini agiklar Ogretmen, ogrencinin
Lale olumsuz  etkilenmemesi
igin soru sormadi
Ogretmen etkinligi
Tarik uyarladigi icin katildi
< Evinin yerini, konum ile ilgili Her ogrenci sirayla
N temel kavramlarn kullanarak  Tarik etkinlige katiimak zorunda
D pildigi yere gore tarif eder. oldugu igin katildi
Tarik C)Qretrpe_n,_ o6grenciye soru
sordugu igin katildi
Gurhan Drama oldugu icin katildi
o Gerektiginde kendi evine veya velda Ogretmen, dgrenciye soru
N aile buydklerine ulasabilecek sordugu icin katildi
o bilgileri 6grenir. L Ogretmen, égrenciye soru
ale SR
sordugu icin katildi
Anil Ogretmen etkinligi
uyarladidi icin katild
Barinmanin  insanin  temel
@ kargllanmasinin énemini uyarladigr igin katildi
belirtir
™ Hayalindeki evi planlar ve L
2 sanat yoluyla ifade eder. Metin Drama yapildigi iin katildi

Fiziksel ortam kategorisinde bulunan 7 kazanimin islenis slrecine her &grenci

katihm gosterdiginde 19 kez katilim olacaktir. Ancak Tablo 12’de goéruldigu gibi,

gbzlemler sirasinda PASC’lerden etkinliklere sadece 3 tam katilm, 14 kismen katilim

olmus ve 2 kez ise katihm olmamistir. Etkinliklere kendi istegiyle katihm gdsteren Metin

“Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder (B.3.3) kazanimina etkinlikte drama

oldugu icin katilmistir. Drama sirasinda Metin ile sinif arkadag! arasinda gecen diyalog

asagidadir:

Bir dgrenci: Merhaba

Metin: Tyiyim

Bir grenci: Evinden memnun musun?
Metin: Evet

Bir 6grenci: Hayal ettigin ev var mi?
Metin: Orman gibi ev (ormanin iginde)
Bir 6grenci: Ne zaman tasiniyorsun?
Metin: Yarin....
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O1,: Ormanin igindeki ev, hayal ettigin ev mi?
Metin: Clnku benim evim
O1,: Evin iginde neler olacak kim gelsin evine?
Metin: Herkes.
(Diyalog 1: Dokiiman 5: s.3)

Babasi 6zurli olan ve ¢ocuk yuvasinda kalan Metin’nin katihm gdsterdigi nadir
etkinliklerden olan Hayalimdeki Ev etkinliginde drama esnasinda Metin’nin gulimsedigi ve
mutlu oldugu goézlemlenmistir. Hatta Metin’nin ¢alisma kitabindaki ilgili etkinligi yapmaya
basladigi ve teneffliste de devam ettigi gdzlemlenmistir.

Metin gibi yuvada yasayan Girhan da B.2.5 kazanimi “Adresini 6gren” konusunda
etkinlige drama oldugu icin katihm gdstermis ve drama yapmak Uzere ayaga kalktiginda
¢ok mutlu oldugu goézlemlenmistir. Ancak dramada arkadas! annesinin ismini sordugunda
Gurhan duraklamis, yiz ifadesi ile dgretmene (Og) donerek bilmedigini ifade etmis ve
sadece “anne” diyebilmistir. Bu durumda &gretmen dramaya midahale edip rol
arkadasinin farkli bir soru sormasini saglamistir.

iki 6rnege bakildiginda PASC’ler dramaya istekli olmaktadir fakat kazanimlar aile
bireyleri ile ilgili olmasa bile etkinliklerde aile bireyleri yer alabilmekte PASC’ler aile ile ilgili
konusmalarla karsilastiklarinda zor durumda kalabilmektedirler.

Fiziksel Ortam kategorisindeki kazanimlarin iglenis sirecine 6grencilerin cogunlugu
(14) kismen katihm go6stermislerdir. Burada kismen katiimin gdstergesi soru-cevap
yonteminin kullaniimasidir. Diger bir deyigle, 6gretmen &grencilere soru sormus ve
ogrenciler de cevap vermek zorunda kalmiglardir. Diger édrencilerden farkli olarak Tarik,

batin dgrenciler sirayla etkinlige katilmak zorunda oldugu igin katilim gostermigtir.

O10: Herkes evini tarif edecek. Neden evini seviyorsun, kimle yasiyorsun herkes
sOyleyecek.
Tarik: 6 kath binanin 2. Katinda. Amcam, amcam, babam, babam 6ldi zaten
(sessizce), dedem, babaannem, annem, ben. Halam da var.
O10::Nasil bir ev hayal edersin?
Tarik:: Guzel bir evde. Hi¢ kimse olmasin. Kendim yasamak isterim buyuyunce.
Tarik:. :Annemin yalniz oldugu evde.
(Diyalog 2 : Dokiman 4: s.1)

Diyalog 2’de goruldugu gibi babasini kaybetmis olan Tarik, annesinin yalniz oldugu
bir evde yasamak istedigini belirtmektedir. Ekonomik ve sosyal nedenlerden dolay! Tarik
annesi ile birlikte babaannesi, dedesi, amcasi ve halasi ile ayni evde yasamaktadir.
Kalabalik bir aile (baba/es olmadan) yasaminin getirdigi sorunlardan dolayr Tarik’ in
annesinin yalniz oldugu bir evde yasamak istedigi digunulebilir.

Salih sinif mevcudunun kalabalik olmasi (36 kisi) ve 1 ders saatinde her 6grenciye

s6z hakki verilememesi, Salih’in de parmak kaldirmamasi etkinlige katiimama nedenleri
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olarak karsimiza g¢ikmistir.O;; gok duygusal oldugunu ifade ettigi Lale’ye etkinlikler

sirasinda olumsuz etkilenmemesi i¢in soru sormadigi gozlemlenmigtir.

4.1.3. Aile Bireyleri

Daha 6nce de belirtildigi GUzere BEY temasinin gdzlemlenen kazanimlarindan, aile
fertleri ve onlarin bilgileri ile ilgili olan kazanimlar Aile Bireyleri kategorisini
olusturmaktadir.

PASC’lerin Aile Bireyleri kategorisinde yer alan kazanimlara katihm dizeyleri ile ilgili
grafik asagida sunulmaktadir.

Bu kategoride bulunan aile bireylerinin bilgileri ile ilgili 6 kazanimin islenis surecinde

11 PASC gdzlemlenmistir. Ogrencilerin katilim diizeyleri ile ilgili grafik asagida verilmistir.

2 —
1 Va9 _ | Katildi
B Kismen Katildi
Katilmadi
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Grafik 3. PASC’lerin Aile Bireyleri Temasindaki Kazanimlarin islenis Siirecine
Katihm Dlzeyleri

Grafikte goéruldugu gibi gézlemlenen 11 PASC’den sadece 1 tanesi (%9,09) katilim
gOstermistir. Aile bireyleri kategorisinde yer alan kazanimlar, aile bireylerinin bilgileri ile
dogrudan iligkili oldugundan PASC’ler bu kazanimlarin islenis slrecine katilamamaktadir.
Etkinliklerin 1 tanesine katilan Yelda ayri yasadigi babasindan bahsetmek hosuna gittigi
icin kazanimin islenis surecine katilmigtir. Diger 0Ogrenciler ogretmenin etkinlikleri
uyarlamasi veya etkinligin sadece bir b6liminu yapabilmesi dolayisiyla kismen katilim
gOsterebilmistir. Yuvada kalan Cetin ise bu kategorideki kazanimlara katilim
gOsterememistir. PASC’ler bu kategorideki etkinliklere genel olarak kismen katilim

gosterebilmislerdir.
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Yukaridaki grafikte katilim duzeyleri gorulmekte olup icerik hakkinda yeterli bilgi

verilmedigi dusunuldugunden PASC’lerin Aile bireyleri ile ilgili kazanim ve etkinliklere

katihm duzeyleri ile ilgili detayl agiklayici bulgularin sunulmasina ihtiya¢ duyuldugundan

bu bulgular tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Ogrencilerin Aile Bireyleri Kategorisindeki Kazanimlarin islenis Surecine

Katim Duzeyleri

=
3 _
Kazanim ‘G _c ® Aciklama
s =2 g £
R -+— ) ———
S $ < 8
Ailesindeki bireyleri tanir ve Ogretmen, &grenciye soru
&I! tanitir. Elvan v sordugu icin katild
— o = "
: Ogretmen, 6gdrenciye soru
oa}
Kenan v sordugu igin katild
Ogretmen, &grenciye soru
Zehra v sordugu icin katildi
. Ogretmen, &grenciye soru
8_ - e . Salih v sordugu icin katildi
— Ailesindeki liderin/liderlerin BAaretmen.  6arencive  soru
oM ailedeki rolinu fark eder Elvan \ so%dugu ic;:in kagtlldl y
Ogretmen, dgrenciye soru
Kenan v sordugu igin katild
Ogretmen, &grenciye soru
. Tarik v sordugu icin katildi
:i Aile bireylerinin cocuklugunu Anil \ Efllg(glﬂlr:kolm:g%\:ligin?(l;rtlljlmgg?
o0 -
arastinir Lale N Ogretmen, &grenciye soru
sordugu icin katild
Babasindan bahsetmek
Yelda hosuna gittigi icin etkinlige
Aile bi . . katildi
in A€ blre.yler_l arasindaki Etkinlik  ailevi  durumuna
— benzerlikleri ve farkliliklar Tarik S Imadidt icin katimad
N gozlemler ve gdzlem uygun oimadigl igin xatimadi
m - N Etkinlik  ailevi  durumuna
_sonuglarlnl cesitli yollarla Anil uygun olmadigi icin katimadj
ffade eder. Lale |/ Etkinlik_ailevi durumuna
uygun olmadigi i¢in katiimadi
~ Aile blyuklerinden hayatta - o . <
™ olanlarin gocuklugunu Metin \/ Sgretmen etkinligi uyarladigt
] alde katilmadi
arastirir _
Kendi ailesi ile diger aileleri  Metin N gﬁﬁg%ﬂ etkinligi uyarladigi
f! kargilagtirarak, aile . o Ogretmen etkinligi uyarladig
o yapilarinin farkli olabilecegini  Nurcan \ icin katildi
o0
kesfeder . Etkinlk _ ailevi durumuna
Cetin \

uygun olmadigi icin katiimadi
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Yukaridaki tabloda goruldigu gibi Aile Bireyleri kategorisindeki 6 kazanimin islenis
surecine her 6grenci katilim goésterdiginde elde edilecek katilim sayisi 17 dir. Ancak 2
katilim, 9 kismen katim ve 6 kez katilim olmamistir. Gézlemlenen égrencilerden Yelda,
B.2.15 kazanimi Annem, Babam, Ben konusunun birinci etkinliginde parmak kaldirarak

kendi istegiyle katilim gostermistir.

O,.: Ailenizde kime benziyorsunuz?
Yelda: Babama ve ablama
Bir 6grenci: Babasina benzeyen sansl olurmus.
Yelda: Ben babama benziyorum (ziplayarak)
(Diyalog 3: Dokiiman 2: s.5)

Yelda’'nin, bu diyalogda babasina benzedigini dile getirmesi ona duydugu 6zlemden
kaynaklanmig olabilir. Sinif arkadaslarindan birisinin babasi hakkindaki olumlu tepkisi
Yelda’'nin hosuna gitmistir. Bu durum anne ve babasi bosanma evresinde olan Yelda’nin
annesi ve c¢evresinden babasi ile ilgili genellikle olumsuz dusunceler duymasi ile
ilskilendirilebilir.

Yelda, ikinci etkinlikte ise 6gretmenin kendisine soru sormasiyla etkinlige katilmistir.
Etkinlikte yer alan baba ile ilgili 6zellikler kismini okurken sinif arkadaslarinin verdigi

tepkiler hosuna gitmis ve etkinlige katilimi artmigtir.

Yelda: Babam 1,80 cm boyunda

Sinif: Ooo ne kadar uzunmus!!!!

Yelda: Benim babam! (Gllimseyerek ve gururlu bir eda ile sirasina oturdu)
(Diyalog 4 : Dokiman 2: s.6)

Yelda, etkinligin devaminda parmak kaldirmadan ders ile ilgili olmayan
konusmalarda bulunma, ayaga kalkma, masa ve sandalye ile gurilti c¢ikarma gibi
davranig bozukluklari gostererek dersin 3 kere bolinmesine sebep olmus, etkinlik
bittiginde ise etkinligi begenmedigini ifade etmistir. Sinif arkadagslar babalari ile ilgili
konusmalarindan Yelda etkilendigi icin davranis bozuklugu gostermis ve bu nedenle
etkinligi begenmedigini ifade etmis olabilir.

B.2.11 kazanimi onlar da c¢ocuktu etkinliginde kismen katilim goésteren Lale
o6gretmenin sorusuna parmak kaldirmis fakat s6z hakki aldiktan sonra baba ile ilgili soruya
sira geldiginde gézleri doimus, devam edememistir. Oy, Lale ¢ok duygusal oldugundan
olumsuz etkilenmemesi igin aciklama yapmistir. O, ile Lale arasinda gegen diyalog
asagidaki gibidir.

O.1: Anne baba ya da agabeyinizin bebeklik fotografini géren var mi?

(Lale parmak kaldird1.)

O11: Hangisininkini gérdiin? Annenin mi babanin mi agabeyinin mi?
Lale: Gérdim. (durdu, dusindi, konusmak istemedi oturdu)
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O, :Hepimizin yuvasi, ailesi oldugu igin mutluyuz. Anne babamiz bugiinkii haline

gelmesi icin dogup buyudu. Canlilari konusmustuk, canlilar dogar, buydr, olur.

Oj11 : Hepimizin anne babasi evde beraber vakit gegiriyor.(Bu cimleyi sdylerken biraz

durakladi.) Anne babanizla performans 6devi olarak konusacaktiniz sordunuz mu?

(Diyalog 5 : Dokiiman 3:3)

Oy, aile bireylerinin fotograflarini gériip gdrmediklerini sordugunda Lale parmak
kaldirmig fakat O;, Lale konusmaya baglamadan hangisinin fotografini gérdigini
sormustur. Lale’nin bu soru karsisinda durakladigi, hizinlendigi konusmak istemedigi ve
yerine oturdugu gézlemlenmistir. O;, bu durumda Lale’nin olumsuz etkilenmemesi icin
aciklama yapmistir. Fakat etkinligin devaminda O,7’in kullandigi climlenin Lale’yi olumsuz
etkileyecegini fark ederek duraklamistir. Burada O.‘in 6ncelikle 6grenciye destek
olabilmek amaciyla agiklamalarda bulundugu ancak etkinligin devaminda bu destegi
surduremedigi gézlemlenmigtir.

Aile Bireyleri kategorisindeki B.2.15 kazanimi Annem, Babam, Ben konusunda
Tarik, etkinligin gerektirdigi aile yasantisina sahip olmadidi icin (babasini kiglk yasta

kaybetti) katihm gosterememistir.

O10: T. Sen hangi rengi seviyorsun?
Tarik: Mavi.
O40: Baban hangi rengi seviyormus?

O10: Anneniz, babaniz neler yapmaktan hoslaniyor?
(Tarik:. Parmak kaldirdi ¢ok istekliydi)

Oy;: Tarik. Bilmiyor muydun neyden hosglandigini?
Tarik: Gezmekten
Tarik: Ogretmenim ben dedemin hoslandi§ seyi biliyorum.
(Diyalog 6 : Dokiiman 4: s.6)

Yukaridaki diyalogda goruldugu gibi Tarik, etkinlige katilmak istemigtir ancak babasi
ile ilgili sorulara cevap verememigti. Bu durumun nedeni babasini kugik yasta
kaybetmesi ve onu yeterince taniyamamasi ile agiklanabilir. Diyalogun devaminda babasi
yerine dedesi ile ilgili konugmak istese de O, baska bir 6grenciye yénelmistir.

Tablo 13’'e gbére PASC’ler 5 kez etkinligin uygun olmamasi sebebi ile katilim
gosterememislerdir. Ornegin Cetin’e ait Hayat Bilgisi ¢alisma kitabindaki B.3.15'e ait

etkinligin fotografi ders sonunda c¢ekilerek asagida sunulmustur.



73

Fotograf 1. Cetin’e Ait Etkinlik

Fotograf 1’e bakildiginda ilk etkinlikte 6grenci sira arkadasinin ailesi ile kendi ailesini
karsilastirmasi gerekmektedir. Ancak Cetin yuvada kalmakta ve ailesini tanimamaktadir.
Cetin’in ailevi durumuna uygun olmayan bu etkinligin islenis surecinde sira arkadasi
Cetin’in yuvada kaldigini ve etkinligi beraber yapamadiklarini yiuksek sesle dile getirmis,
bunun tzerine O,; Cetin’in sira arkadagini alarak standart aileye sahip olan bir égrencinin
yanina oturtmustur. Ogretmen Cetin’e ydnelik higbir yénlendirmede bulunmamis, Cetin de
bu etkinlik slresince sessizce beklemistir. 2. etkinlikte ise 6grencinin kendi ailesi degil, aile
ile ilgili kavramlar sorulmaktadir. Cetin, kendi ailesi ile ilgili bilgi gerektirmeyen etkinligi
yapabilmigtir. Bu durum PASC’lerin kendi aileleri ile ilgili olmayan etkinliklere
katilabildiklerini gdstermektedir.

Diger bir yuva ogrencisi olan Metin, Herkesin Ailesi Farklidir etkinliginde aile bilgileri
ile ilgili olan ve doldurulmasi gereken bosluklari asagidaki fotografta oldugu gibi tamamen

karalamistir.
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Fotograf 2. Metin’e Ait Etkinlik

Yuvada kalan Metin sadece anne ve agabeyini gormektedir. Etkinlikte ailesinden
gorebildigi akrabalarin resmini cizmistir. Ancak, O, tarafindan zihinsel 6zirli olan
babasindan korktugu ifade edilen Metin, etkinlikte babasi ile ilgili kisimlari tamamen
karalamistir. Etkinligin devamini bos birakmistir. Bu durum PASC’lerin BEY temasinin
etkinliklerini gerektigi gibi yerine getiremediklerini gostermektedir. Ozellikle yuva

ogrencileri, ailevi durumlari nedeniyle bu durumla daha ¢ok kargilagsmaktadirlar.

4.1.4. Sosyal Hayat

Ailenin sosyal yasami ile ilgili oldugu disunulen kazanimlarin bir araya getiriimesiyle
Sosyal Hayat kategorisi olusturulmustur.

Sosyal Hayat kategorisinde yer alan 15 kazanimin iglenis sirecine gbézlemlenen 12
PASC’nin katihm dizeyleri asagidaki grafikte gdsteriimektedir.
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Grafik 4. PASC’lerin Sosyal Hayat Temasindaki Kazanimlarin islenis Sirecine
Katilim Duzeyleri

Gozlemlenen 6grencilerden 5 tanesi kazanimlara katilim gdéstermis (%41,6), 5
tanesi de katiim gdstermemistir. Ogrencilerin tamami kazanimlarin islenis siirecine
kismen katilim gostermistir. Grafige bakildiginda en fazla Kenan katilim gdstermistir. Bu
durumun sebebi ise annesinin tekrar evienmesi ve artik lvey de olsa bir “baba”sinin
oldugu dusuncesine sahip olmasidir. Etkinliklere katilim goéstermemelerinin nedenleri ise
etkinliklerin ailevi durumlarina uygun olmamasi ve o&grencilerin psikolojik durumlardir.
Ogretmenlerin etkinlikleri uyarlayarak 6grencilere soru sormasi 6grencilerin  kismen
katilmasini saglamistir.

PASC’lerin Sosyal Hayat kategorisinde yer alan kazanimlara katilim duzeyleri ve bu

dizeylere iligkin ayrintili agiklamalar tablo 14’te gosterilmistir.
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Tablo 14. Ogrencilerin Sosyal Hayat Kategorisindeki Kazanimlarin islenis Siirecine

Katilim Dizeyleri

2
3 _
Kazanim 5 & Aciklama
5 =T gk
R -+— ) -—
S 2 ¢ 9
Zehra \ Kitaptaki resmi anlatti
Salih \
‘fi Evde kurallarin neden gerekli Elvan N Ogretmen  dgrenciye  soru
m oldugunu aciklar. sordugu i¢in katild
Ogretmen  ogrenciye  soru
Kenan v sordugu icin katildi
. . Zehra < Ogretmen etkinligi uyarladi
o Alledeki yardimlasmay ve g Ogretmen etkinligi uyarladi
— gbrev dagilimmini arastirir, = -
4 > Kenan < Ogretmen etkinligi uyarladi
o Javanismaya guntk Ogretmen  6grenciye  soru
hayattan érnekler gosterir Elvan \ so%dugu icin kgt|ld| y
Ogretmen  &grenciye  soru
I L Zehra v sordugu igin katildi
Ailenin dayanisma ve is birligi = — -
0 . : , Ogretmen d6grenciye soru
— vyapilan &ézel bir g¢evre Salih \ sordudy icin katild!
1 oldugunu kavrar. gu ¢1n Xz
1] Kenan < Annesi evlendi
Ogretmen  ogrenciye  soru
Elvan v sordugu icin katildi
~ Kendisinin ve ailesindekilerin Kenan N Ogretmen Ogrenciye soru
— hata yapabilecegini ve bunun sordugu i¢in katildi
1 dogal oldugunu kabul eder. Ogretmen  soru  sordugu
= Elvan v halde katilmadi
Gunluk zamaninin bir Kenan Annesi evlendigi icin “baba”
< bolimint  ailesi ve yakin ile ilgili etkinliklere katild1
— cevresiyle birlikte eglenmek
M jcin harcar. Elvan v Etkinlik, ailevi durumuna
uygun olmadigi icin katiimadi
Ogretmen  6grenciye  soru
§ Paranin degdisim araci olarak Kenan ¥ sordugu icin katildi
o islevini fark eder Elvan N Sggejgue% - Egtrﬁ;lmye soru
Ogretmen  6grenciye  soru
Yelda v sordugu icin katildi
Tarnk Ogretmen etkinligi uyarladig
o Yemek yerken uyulmasi icin katild
N gereken goérgu kurallarinin Anil N Ogretmen etkinligi uyarladig
@ nedenlerini agiklar. i_(_;in katildi
Ogretmen, ogrencinin
Lale V' olumsuz etkilenmemesi igin

soru sormadi




Tablo 14’Gn devami

77

Ogretmen etkinligi uyarladig

o Alleyi ilgilendiren konularda _ '™ icin katild!
— karar alinirken gérus bildirir Ogretmen 06grenciye soru
o~ : Anil R
o Ve bunun insan hak ve sordugu icin katildi
harriyetleriyle iliskisini kurar Ogretmen Ogrenciye soru
Lale NN
sordugu icin katildi
r~ Evde uyulmasi gereken Ogretmen 06grenciye soru
o kurallarin belirlenmesine  Tarik sordugu i¢in katild
m katkida bulunur.
velda Ogretrune.n. O6grenciye soru
sordugu icin katild
Giirhan Ogretmen  6grenciye  soru
o Ailesindeki yardimlagsmay! gordugu icin katildi
— gobzlemleyerek, aile icinde Ogretmen etkinligi uyarladigi
N y=Teh i} Tark g
o Ustlenebilecegi gorevlerle icin katildi
ilgili yeni fikirler Gretir. Etkinlik, ailevi durumuna
Anil R
uygun olmadidi i¢in katiimadi
Etkinlik, ailevi durumuna
Lale -
uygun olmadigi i¢in katilmadi
o Allesiyle  birlikte  gezmek, Tark gigr:ita?ﬁﬂ etkinligi uyarladigi
2 tavtlllerlm . _geglrmek ve Ogretmen etkinligi uyarladig
o eglenmek. igin plan yapar ve Anil icin katildi
bu plani ailesiyle paylagir Lale Kitaptaki metni okudu
Ailede  kararlar  alinirken Metin Ogretmen etkinligi uyarladig
9 gorus Dbildirir ve kendisinin icin katildi
o Ustlenebilecegi gorevlerle Aktif bir 6grenci oldugu igin
o jlgili yeni fikirler Ureterek Nurcan < katild
bunlari uygular.
o Kaynaklarl bIIInQII olarak Nurcan Sire yetmedlgl IcIN katilmadi
N tiketmenin aile bitgesine }
20"- katkisini  agiklayan cesitli _ Ogretmen 6grenciye soru
etkinliklerde bulunur. Cetin sordugu igin katildi
Ailesiyle birlikte eglenmenin Ogretmen  6grenciye  soru
< aile bireylerine  katkilarini sordugu i¢in katildi
™ aciklar, bunun igin planlar
o .. Nurcan
oG yapar ve pIamyI_a_ |Ig|.l|
dusincelerini etkili bir
bicimde sunar
. Ailesiyle katildigr 6zel gin Ogretmen  dgrenciye  soru
™ kutlamalarinda mizahi sordugu i¢in katild
™ Nurcan
o kullanir.

Tabloda géruldigu gibi, Sosyal Hayat kategorisinde gozlemlenen 15 kazanimin

islenis surecine her 6grenci katilim gosterdiginde elde edilecek katilim sayisi 40 tir. Ancak

PASC’lerden 10 katilm, 23 kismen katihm olmus ve 7 kez katilim olmamigtir.
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Katim gosteren 6grencilerin cogunlugu o6gretmenlerin etkinlikleri PASC’lerin aile
durumuna gdre uyarlamasi ile katilm gdstermiglerdir. Ornegin O,, B.2.33 Ailesiyle birlikte
gezmek, tatillerini gegirmek ve eglenmek icin plan yapar ve bu plani ailesiyle paylagir
kazanimi etkinliginde babasini kaybetmis olan Tarik i¢in annesiyle gegirecegi bir tatil plani
yapmasini ve bunu annesiyle paylasmasini istemistir. Etkinlige baslangicta katilim
géstermeyen Tarlk, Oy ‘un yapmis oldugu uyarlama sayesinde katilim gésterebilmistir.
Aile Bireyleri temasindaki kazanimlari 6gretmenler uyarlasa bile PASC’ler tam bir katihm
gbsterememekte iken Sosyal Hayat kategorisindeki kazanimlari 6gretmenler daha iyi
uyarlayabilmis ve PASC’ler tam katihm goésterebilmistir. Katihm gdsteren PASC’lerden
Kenan diger 6grencilerden farkli olarak annesinin evlenmesi ve artik tvey bir “baba’sinin
olmasi nedeniyle etkinliklere katilim géstermeye baslamistir. Kenan ile Og arasinda gecen
diyalog asagidadir:

Og: Ailenizle aligverige gidiyor musunuz?

Kenan: Onceden annemden bir sey istemiyordum, paramiz yoktu.

Og: Artik baban var, calisiyor, paraniz oluyordur.

Kenan: Evet. Babam ¢aligiyor.

Bir 6grenci: Ogretmenim bunun babasi gelmeyecek miydi?
Og: Geldi iste.

(Diyalog 7 : Dokiiman 1: s.14)

Kenan’'in parmak kaldirarak etkinliklere katilmaya baslamasi Og'in Kenan’a baba ile
ilgili sorular rahatlikla sorabilmesini saglamistir. Ancak Kenan, etkinliklerin gerektirdigi
sorulara cevap verdiginde parcalanmis bir aileye sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
durumu farkeden sinif arkadasi tepkisini dile getirerek diger 6grencilerin de durumu
6grenmesine ve Kenan’nin olumsuz etkilenmesine neden olmustur.

BEY temasi kazanimlarindan B.1.13'te ailedeki yardimlasma ve goérev dagihmi
etkinliginde 6gretmen, sinifinda babasi olmayan &grencileri géz dninde bulundurarak
etkinliklerin hepsini anne ile iligkilendirmis ve PASC’ler (Zehra, Salih, Kenan) annesi ile
yasadiklari igin etkinlige katihm gosterebilmislerdir.

Kismen katilim gésteren PASC’ler ise parmak kaldirmadigi halde 6gretmenin soru
sordugu ve cevap vermek zorunda oldugu icin etkinlige katilan, 6gretmenin etkinligi
uyarlamasina ragmen etkinligin sadece bir bolumune katilabilen, kitaptaki baglik ya da
metni okuyanlari géstermektedir. Ornegin B.3.19'da Sen De Fikrini Sdyle etkinliginde aile
ortaminda karar alma slreci igslenmektedir. O,, 6gretmen yuvada kalan Metin icin etkinligi
uyarlamig ve Metin’in etkinligin bir bélimiine katimini saglamigtir. O, ile Metin arasinda
gecen diyalog agsagidaki gibidir:

Kitaptaki soru: Ailenizde hafta sonu ne yapacaginiza kim karar verir?(O,, soruyu
asagidaki sekilde degistirmistir)
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O12: Metin senin yasadigin yerde cizgi film izlemek istiyorsun, bir arkadagin da bagka
bir program izlemek istiyor. Kimin dedigi oluyor?
Metin: Benim.
O1,: Neden?
Metin: Onlari déverim.
(Diyalog 8 : Dokiiman 5: s.14)

O,, soruyu Metin ile yasitlari arasinda gecen bir sorun ile iliskilendirmesi, Metin’in
verdigi cevaplarda da goérildigu Uzere yeterince uygun bir uyarlama olmamistir. Bunun
yerine O, soruyu Metin ile bir yetiskin arasinda gegen karar verme sireci ile
iliskilendirerek sormasinin etkinligin amacina daha uygun olacagi disunulmektedir.

Oy sinifinda babasini kaybeden dgrenci oldugundan dolayi B.2.16.kazanimi Benim
De Fikrim Var etkinliginde, sinifta herkese sirayla babalarinin karar alirken fikirlerini alip
almadigini sordu. Tarik’a sira geldiginde ise soruyu “Annen senin de fikrini alir mi?”
seklinde degistirerek Tarik’'in da etkinlige katilimini saglamistir.

Etkinliklere katihm géstermeyen PASC’ler kazanimin gerektirdigi aile yasantisina
sahip olmadigindan etkinlikte yer alan sorulari cevaplayamayan, psikolojik olarak olumsuz
etkilendigi igin konusmak istemeyen ve 6gretmen o6grencinin olumsuz etkilenecegini
dislindigu igin etkinlige katimamasini sagladiyi PASC'leri temsil etmektedir. Ornegin
B.1.21’de Mutlu Bir Aileyiz etkinliginin gerektirdigi aile yasantisina sahip olmadigi igin

etkinlige katilamayan Elvan ile Og arasinda gegen diyalog asagidaki gibidir:

Kitaptaki soru: Dogum giiniiniiz(i ailenizle ve akrabalarinizla kutladiginizda neler
hissedesiniz?
O1,.: Elvan dogum giiniinii ailenle kutlayinca neler hissedersin?
Elvan: Ben hi¢ dogum glntmii kutlamadim ki. Bir kere annem kutlayacakti ama
olmadli.

(Diyalog 9 :Dokiuman 1: s.13)

Ogretmen etkinligi Elvan’in ailevi durumuna uyarladiyi halde etkinlik Elvan’in
yasantisina uygun duruma getirilememigstir. Diyalog 9’da da géruldugu gibi etkinlikte yer
alan sorunun genel bir ifade olmamasi bu duruma neden olarak gdsterilebilir.

Katiim géstermeyen PASC’lerden Salih, parmak kaldirmadi, sinif mevcudunun az

olmamasi ve herkese s6z hakkinin digmemesi nedeniyle etkinlige katilamamistir.

4.1.5. iletigim

BEY temasinin gobzlemlenen kazanimlarindan, aile bireylerinin birbirleri ile
iletisimlerinin ele alindigi kazanimlar iletisim kategorisini olusturmaktadir.
iletisim kategorisinde bulunan 3 kazanima ait 3 PASC’nin katim diizeyi asagidaki

grafikte gosterilmektedir.
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Grafik 5. PASC'lerin iletisim Temasindaki Kazanimlarin islenisine Katilim Diizeyleri

Yukaridaki grafige goére goézlemlenen 3 6grenciden 1 tanesi (%33,3) katilim
gOstermistir. Metin iletisim kategorisindeki kazanimlarin iglenis slrecine 2 kere kismen
katiim géstermis,1 kere katiimamistir. O, yuvada yasayan Metin’e gére uyarladig
etkinliklerde kendisine soru sordugunda katihm gdstermistir. Gézlemlenen PASC’lerden
Nurcan ve Cetin ayni sinifta bulunmalarina ragmen kazanimlarin iglenisine katilim
dizeylerinin birbirinden tamamen farkli oldugu grafikte gorilmektedir. Cetin kazanimlara
katilim goéstermezken Nurcan kazanimlarin tamamina katilmistir. Bu durum Cetin’in
yuvada yasamasi ile iligkilendirilebilir. Nurcan, ebeveynlerden birini kaybetmis olsa da
diger aile bireyleri ile bir arada bulunmaktadir. Bu durum Nurcan’in katiimini saglamigtir.
Cetin’in bu kazanimlarin islenis surecine katilmamasi ise aile yasantisindan uzak bir
ortam olan yuvada yasamasina bagli oldugu diasunulmektedir.

PASC'lerin lletisim kategorisinde yer alan kazanimlara katiim diizeyleri ve bu

dizeylere iligkin ayrintili agiklamalar tablo 15’te gosterilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin iletisim Kategorisindeki Kazanimlarin islenis Sirecine Katilim

Duzeyleri
5
Kazanim < 5 A
5 _ c © ¢iklama
&6 = g £
, ——— n ———
S $ g 2
Ogretmen, ogrenciye
Aile Uyeleri arasindaki iliski ve ~ Metin \ soru sordugu icin
< iletisim bicgimi ile diger kisilerle katildi/kota etkilendi
—  olan iligki ve iletisim bigimi Nurcan Ailevi durumunu
g arasindaki farki ayirt ederek kabullendigi icin katildi
ailenin 6zel bir gevre oldugunu Etkinlik, ailevi durumuna
kavrar. Cetin v uygun olmadigi igin

katilmadi
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Tablo 15’in devami

. Ogretmen etkinligi
L _ Metin \ "
. Alile iginde ortaya cikabilecek uyarladigi igin katildi
;')_ anlasmazliklari ¢ézmek igin, Nurcan <
o sorun ¢cozme becerisini Etkinlik, ailevi durumuna
kullanir. Cetin v uygun olmadigi igin
katiimadi
©  Cevresini gbzlemleyerek = : o
;'5 hangi iletisim tarlerinin Metin \/ _O_grenC| hasta  oldugu
d 9 icin katilmadi
0 kullanildigini aragtirir

letisim kategorisinde yer alan 3 kazanima her égrenci katilim gdsterdiginde 7 kez
katilim olacaktir. Ancak PASC’lerden 2 katihm, 2 kismen katilim olmus ve 3 kez katilim
olmamistir. iletisim kategorisindeki kazanimlarin islenis sirecine égrencilerden sadece
Nurcan katilim gdstermistir. B.3.14 kazanimi Ailemiz Bizim icin Ozeldir konusunda Nurcan

ile O,5 arasinda gecen diyalog asagidaki gibidir:

O13: Bir sorununuz oldugunda en ¢ok paylastiginiz kisi anneniz, babaniz degil mi?
Nurcan: Anneme derim yoksa abim ya da ablama derim
(Diyalog 10 : Dokiiman 6: s.1)

Diger kategorilere de bakildiginda Nurcan genellikle katihm gdsteren, aktif bir
ogrencidir. Nurcan’in etkinlikleri diger aile bireyleri ile iligkilendirerek yapmasi ailevi
durumunu kabullendigi ve dolayisiyla etkiliklere katilabildigi seklinde yorumlanabilir.

Etkinliklere kismen katihm gosteren Metin, O, ‘nin etkinlikleri Metin’e gére
uyarlamasiyla katihm goésterebilmistir. B.3.14 kazanimi Ailemiz Bizim igin Ozeldir

etkinliginde Metin ile O,, arasinda gegen diyalog asagida verilmigtir.

O1,: Metin sen hasta oluyor musun?
Metin:Evet
O1,: Yuvada sana kim bakiyor, ablalarin mi?
Metin: Evet
O1,:Ne yapiyorlar?
Metin:Kafama su koyuyorlar iyileseyim diye.
O12: Burnunu yikiyorlar mi?
Metin: Ben hasta olunca kendim yikiyorum.
O5,: Ama Sema (normal aileye sahip &grenci) hasta olunca annesi yikiyor
yuzinu..Sen hastayken yemek getiriyorlar mi yatagina?
Metin: Evet.
O, Seni gok seviyorlar demek ki. Sevmeseler yapmazlar. Sema’nin annesinin
yaptigini Metin’in ablalari yapiyor.
Metin: Ogretmenim dogru diyorsunuz daa......... (devam etmedi sustu.)
(Diyalog 11 : Dokuman 5: s.6)

O etkinligi Metin’e uyarlamak istemis ancak olumsuz ifadeler kullanarak Metin’in

hizinlenmesine sebep olmustur. Bu durumu fark eden O,, standart aileye sahip 6grenci
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ile yuvada Metin’in bakimi ile ilgilenen ablalarinin ayni uygulamalari yaptigindan
bahsederek Metin’e destek olmaya c¢alistigi gozlemlenmisgtir.

Yuvada kalan Cetin ise iletisim kategorisindeki kazanimlarin iglenis surecine
etkinliklerin gerektirdigi aile yasantisina sahip olmadig! icin katiim gdsterememistir.
B.3.14 kazanimi Ailemiz Bizim igin Ozeldir konusunda égretmen ve Cetin arasinda gegen
diyalog asagidadir:

Etkinlik: Ailenizle gecen bir diyalog yazin

Q13: Diyalogda kesinlikle bir anne, baba, ¢ocuk olacak
O13: Sizin aileniz olmak zorunda degil, bir aile olmasi yeterli.

O.3: Diger etkinligi mi yaptin? Diyalog yazacaktin. Anne baba ¢ocuk konusurken bir
sey yazacaktin

(Diyalog 12: Dokiiman 5: s.6)

O, etkinligi Cetin’e gore uyarlayabilmek amaciyla herhangi bir aile bireyi arasinda
gecen diyalog yazmalarini istemistir. Fakat Cetin aile ortaminda yasamadigi icin diyalog
yazamamistir. Bu durum Oy; ‘Un yaptigi uyarlamanin yuvada kalan Cetin igin yeterince
uygun olmadigini géstermektedir.

Cetin B.3.17 kazanimi Her Sorunun Bir C6zimui Var konusundaki etkinlige de
katiim gdstermemistir. O,; sadece aile bireyleri arasinda yasanan bir sorunun diyalog
halinde yaziimasini istemis ve Cetin’e herhangi bir bildirimde bulunmamistir. O4; etkinlik

sirasinda bir 6grenci ile arasinda gegen diyalog asagidaki gibidir:

Bir 6grenci: Amcamizin kiziyla olan sorunumuzu yazsak olur mu?
O.3: Hayir, aile bireyleri ile ilgili olmall. Kardesler arasinda, anne-baba arasinda
olabilir.

(Diyalog 13 : Dokiman 6: s.5)

Yukaridaki diyalogda goruldugi gibi Oy etkinligi sadece anne, baba ve kardegler
arasinda gegen bir diyalog ile sinirlandirmasi Cetin’nin etkinlige katilimini imkansiz
kilmistir. Bu etkinlikte herhangi bir yetigkin ile yasanan sorunun yazilmasini istemesi
Cetin’nin etkinlige katihmini saglayabilecek bir uyarlama oldugu disunulmektedir.

BEY temasi PASC'yi etkiledigi gibi normal aileye sahip ¢ocuklari da
etkileyebilmektedir. O1,’nin sinifinda B.3.17 kazaniminin islenis sUrecinde standart aileye
sahip, yeni kardesi olan bir ogrenci, annesinin kendisi ile ilgilenmedigi gerekgesi ile

aglamigtir. Meryem 6gretmen ile 6grenci arasinda gergeklesen diyalog asagidaki gibidir:

O1,: Anneni mi 6zledin?
Ogrenci: Evet (aglayarak). Annem benimle ilgilenmiyor, kardesimle ilgileniyor. Yemek
yap diyorum yapmiyor.
Oy,.: Isi vardir o anda belki. Aglama.
(Diyalog 14: Dokiman 5: s.11)
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Bu durum BEY temasinin sadece PASC’leri degil mutlu bir aile ortami olmayan ya
da aile bireyleri ile sorun yasayan oOgrencileri de olumsuz etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Ayrica sinifinda yukarida verilen diyalogu yasayan O,, 6grenciye sadece
UzUlmemesi gerektigini sdylemistir. Bunun yaninda &grencilere anne ve babalarin
cocuklarini esit derecede sevdiginden ancak bazi zamanlarda kardesleri ile ilgilenmeleri
gerekebileceginden bahsedilebilir.

Gozlemlenen kazanimlardan olusturulan 4 kategoriye ait butun kazanimlara
PASC’lerin katihm dizeylerine genel olarak bakildiginda asagidaki grafik elde

edilmektedir.

|

Sosyal Hayat P

Aile Bireyleri

Katilmadi

B Kismen Katildi

m Katildi
Fiziksel Ortam

01234567 8 91011121314151617181920212223

Grafik 6. Gozlemlenen PASC’lerin 4 Kategoriye Ait Kazanimlarin iglenis Sirecine
Katim Dlzeyleri

Yukaridaki grafikte Fiziksel Ortam, Sosyal Hayat, Aile Bireyleri ve Fiziksel Ortam
kategorilerinde bulunan kazanimlarin iglenis surecine goézlemlenen o6grencilerin toplam
katihm dizeyleri gosteriimektedir. Grafige gore, sadece iletisim kategorisinde bulunan
kazanimlara katilmama orani, kismen katilim ve katilima goére daha fazladir. Diger
kategorilerde ise kismen katilim, katiimama ve katilima gére daha fazladir. PASClerin en
fazla katihm gosterdikleri kategori Sosyal Hayat kategorisi iken en az katilim gosterdikleri
kategori Aile Bireyleri kategorisi oldugu goérulmektedir. Aile bireyleri kategorisindeki
kazanimlarin PASClerin ailevi durumlarina uygun olmamasi bu durumun en dnemli nedeni
oldugu dusinilmektedir.

Ozet olarak, sinif iginde yapilan gézlemlere goére, PASC’lerin normal aileye sahip
ogrencilere gore tim kategorilerdeki etkinliklere katihm dizeyleri olduk¢a disik oldugu

gorilmektedir. PASClarin  katihmini saglamak igin 6gretmenlerin ¢esitli strateji ve
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yontemler uyguladiklari, bunlardan bir kisminda basari sagladiklari, ancak bir kisminda
ise 6grenci katilimini  gerceklestiremedikleri g6zlenmistir. Bu anlamda temanin
uygulanmasinda 6zellikle PASC’lerin oldugu siniflarda cgesitli zorluklarla karsilasildigi,

6gretmenlerin de problem yasadiklari sinif i¢ci gézlemlerle ortaya konmustur.

4.2. Ogretmelerle Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin ikinci asamasinda; sinif ici gézlemlerden sonra katiimci 6gretmelerle
ylz-ylze miulakatlar yapilmistir. Daha once de aciklandigi gibi, siniflarinda PASC bulunan
ve gbzlem yapilan 6 6gretmen (Og, Og, O10, O11, O15, O13) ile gézlem yapiimayan ancak
siniflarinda PASC bulunan 7 sinif 8gretmeni (O, O,, O3, O,, Os, Og, O5) (toplam 13) yari
yapilandiriimis miulakat formu kullanilarak BEY temasi hakkindaki dustncelerini
derinlemesine incelemek amaciyla gortismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen

veriler agiklandigi Uzere analiz edilerek sunulmustur.

4.21. Ogretmenlerin Benim Essiz Yuvam Temasina iliskin Genel
Gorusleri

Arastirmada oncelikle katilimci 6gretmenlere Hayat Bilgisi dersinde yer alan BEY

temasi ile ilgili genel gorusleri sorulmustur. ilk olarak dgretmenlerden temayi genel bir

bakis acgisiyla degerlendirerek, tema hakkindaki olumlu veya olumsuz gorusleri, temanin

gerekliligi hakkindaki genel dugunceleri ortaya konulmaya c¢alisiimigtir. Bu konuda elde

edilen bulgular tablo 16’da 6zetlenmisgtir.

Tablo 16. Ogretmenlerin BEY Temasi ile ilgili Genel Gérisleri

Genel GOFU§Ier C")l 02 C")g 04 05 05 C")7 Og Og 010 011 012 013

Bireysel farkliliklari N N v oA N AN \ N N

dikkate almamaktadir.

PASC’I olumsuz N N N A N N N

etkilemektedir

Eksiklikleri
bulunmaktadir. v v v v

< | <2 | <

Ayni  konular  tekrar
tekrar islenmektedir. v Voo

GunUmudz aile yapisina
hitap etmemektedir. v v VoA v

Olumsuz Gorusler

Aileyi gerektiginden
fazla irdelemektedir v v v v v v

Yalan sdylemeye
alistirmaktadir. v v v v v

Zaman problemi N N
yasanmaktadir.
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Tablo 16’'nin devami

Mutlu aile tablosu
& _yansitmaktadir. v VN
% Magazin ydnii agirliklidir v
8 Pfogr.amda PASCye NI N N
N ybnelik uyari yok.
g Etklnllklerw PASCye N N NN N \
5 _uygun degil.
O Degerlendirme
yapillamamaktadir. Vo v v
Temadaki etkinlikler N NN N
& faydahdir.
U
2
& Alileyi egitime
> katmaktadir.
E
=
O Etkilesim ortami N

saglamaktadir.

Tablo 16’ya bakildiginda katilimci 6gretmenlerin BEY temasi ile ilgili genel
goruslerinin gogunlukla olumsuz yénde oldugu gorulmektedir. BEY temasina yonelik en
fazla tekrar eden olumsuz gorugler “bireysel farkliliklari dikkate almamasi” ve “PASC’leri
olumsuz etkiledigi” yénindedir. BEY temasinin PASCleri olumsuz etkiledigi goértsinde
olan &gretmenlerden (O;, 03,060, Og 06,010,011 015,015) O3 ve O, gériglerini
asagidaki gibi ifade etmektedir.

PASCler de ayni etkinlikleri yapiyorlar. Tabi babasi olmayan c¢ocuk, babasi ile ilgili
sorularda zorlaniyor. Oyle oldugunu ben hissediyorum, hani zorlanmadigi kolayca
soyledigi seyler de bazen oluyor ama zorlaniyor. (O13)

Cocukta duygusal olarak bir sey yaratiyor. Belki o gline kadar onlari bilmemek veya
yasamamak onlarda herhangi bir sorun yasatmiyordu ama annen var mi akraban var
mi baban var mi? Bu kavramlara girdiginizde biraz daha duygusallasiyor ¢ocuklar.
Olmamasi bence daha iyi (O1,).

Ogretmenler (0,, O, Og, Oy, 01, O13) BEY temasinin, standart bir aileye sahip
cocuklara yénelik oldugunu, PASC’lere hitap etmedigini diistinmektedirler. Bu konuda O,

Os ve 015 goriisiini su sekilde belirtmektedir:

“Sanki butun aileler birlikteymis gibi programimiz, yani herhangi bir ayrilik s6z konusu
degil. Benim sinifim bir tarafa bir kag tane boganmanin oldugu siniflar da var.” (O,)
...Bos birakiyor bazi etkinlikleri mecburen. Oraya bir sey yapamiyorlar. O agilardan o
distnilmemis. Mesela Nurcan, "6gretmenim ben ne yapacadim?” diye soruyor.
Bazen sormayinca ve o yapmayinca tamam diyorum, anliyorum fazla da Uzerine
gitmiyorum. Cetin’de zaten aile olmadigi i¢in yap da diyemem, niye yapmadin da
diyemem. CulnkU ne yapsin orada koskoca bir sayfa var anne baba yani ne yazsin
cocuk? (Oy3).
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“Tek tip 6grenciye yonelik, yani ailesi olan, annesi babasi olan mutlu aile tablosu gizen
bir program hazirlanmis. Pargalanmig aile ya da annesi babasi olmayan ¢ocuga gore
hazirlanmamis (Og)”.

Gozlemlerden elde edilen bulgular ile 6gretmenlerin yukaridaki gorusleri paralellik
gostermektedir. Ornegin O,; Un gdrusu ile sinif ici gdzlemlerden elde edilen bulgular
birbirini destekler niteliktedir. PASC’ler, ailevi durumlarina uygun olmadidi icin calisma
kitabinda yer alan sorulari bos birakmaktadirlar. (Bkz: Aile Bireyleri- Diyalog 6, sayfa 65).

BEY temasinin PASC’lere uygun hazirlanmadigini belirten dgretmenlerden O,
kendisi de kugukken babasini kaybettigi igin PASC’leri daha iyi anladigini ve BEY
temasindaki etkinliklerin diizenlenmesi igin girisimde bulundugunu belirtmektedir. O,,
goriglerini asagidaki gibi ifade etmektedir:

PASC’ler programda distnulmemis. Ama biz bunu daha 6nce bildirdik. Sene sonunda

rapor veriyoruz. O konularin kaldirlmasini, yuvadan gelen cocuklar igin veya

parcalanmis ailesi olanlar igin illa yuva olmasi sart degil. Onlar igin yikici bir durum. Bir

kez daha yikiyorsun onu. O cocuklarin i¢ dinyasini bilmiyorsun Kki.....Cink({ ben

kendimden de biliyorum. Ben kigikken babami kaybettim o tir, ilkokuldayken iste

Hayat Bilgisi dersinde, Sosyal bilgiler dersindeki o tir sorular aile ile ilgili, anne baba
ile ilgili, iste birlikte gezme konularinda, kendi igcine gémuliyorsun. Cok kétd bir durum.

O12’nin BEY temasi hakkindaki bir diger goériusi ise bu temanin PASC'lerin

etiketlenmesine sebep oldugunu yénindedir. O, ‘nin gérisleri su sekildedir:

“BEY temasi etkinlikleri PASC’lerin etiketlenmesine neden oluyor. Clinkl kazanimlara
baktiginiz zaman veya sinifta o etkinliklerin islenisinde diger g¢ocugu acgiga
¢ikariyorsun.®

Gozlemlenen PASC’lerden Nurcan'in sira arkadasinin Hayat Bilgisi ¢alisma
kitabindaki etkinligin fotografi asagida gosterilmektedir. Nurcan’in parcalanmis bir aileye
sahip oldugunu ortaya c¢ikaran bu etkinlik, PASC’lerin etiketlenmelerine sebep olan
etkinliklerden sadece bir tanesi olarak distnulebilir. Bu durum BEY temasinin
etkinliklerinin ~ PASC’lerin  sinifta  etiketlenmelerine  sebep oldugu  gorisini

desteklemektedir. Nurcan’in sira arkadaginin etkinlik fotografi asagidadir:
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Fotograf 3. Nurcan’in Sira Arkadasina Ait Etkinlik

Yukaridaki fotografta goérildigu gibi ilk etkinlikte Nurcan ve sira arkadasi aile
bireylerini karsilastirmiglardir. Bu durumda Nurcan’in babasi ile birlikte yasamadigi
anlasilmis ve ailesinin parcalanmis oldugu ortaya cikmistir. Bu durum, sinif ici
etkinliklerde PASC’lerin etiketlendiklerini gostermektedir.

PASC’lerin etiketlenmesine sebep olan 6rnek etkinliklerden baska bir tanesi de
Annem, Babam ve Ben etkinligidir. Etkinligin icerigine bakmaksizin bashginin bile
PASC’lere uygun olmadigi gorulebilir. Babasini kaybeden Lale’'ye ait Hayat Bilgisi
Calisma Kitabinin fotografi agsagida sunulmaktadir:
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Fotograf 4. Lale’ye Ait Etkinlik

Fotografta goéruldagla gibi babasini kaybetmis olan Lale, babasini yeterince
taniyamadigi icin etkinlikte onunla ilgili kisimlari yok kelimesini yazarak durumu ifade
etmeye calismis olabilir. Ancak bu etkinligin sinif iginde sunulmasi Lale’nin olumsuz
etkilenmesine sebep olabilir.

PASC’lerin BEY temasi etkinliklerinin islenis strecinde etiketlendigini destekleyen
diger bir gézlem bulgusu ise Og ile d3rencisi Kenan arasinda gegen diyalogdur. Babasini
kaybetmis olan Kenan’in annesinin yeniden evlendigi ve Uvey bir babasinin oldugu tema
etkinlikleri sirasinda sinif arkadaslari tarafindan fark edilmistir (Bkz: Sosyal Hayat, Diyalog
7, sayfa 70).

PASC’leri olumsuz etkiledigi yoniinde gériis belirten égretmenlerden O, dzellikle
yuva o6grencilerinin daha ¢ok olumsuz etkilendigini ifade etmektedir. O; ‘nin gériisi

asagidaki gibidir:
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“Yuvada kalan égrencim ¢ok oldu, onlari bu tema ¢ok etkiliyor”.

Os‘un sinifinda bulunan 8 yasindaki Yelda, anne ve babasinin bosanma siirecinde
oldugunu sinif arkadaslari tarafindan bilinmesini istemedigi icin bu durumu saklamaya
calismistir. Ancak BEY temasi slrecinde yalan konustugunu disindiaginden baski
altinda kalmis ve davranis bozuklugu gostermistir. Sonrasinda yasanan olaylari O, su

sekilde aktarmistir:

HB dersinde benim kulagima Yelda, annesi ile babasinin bogsanma surecinde
oldugunu itiraf etti. Sinifa da sdylemek istiyorum dedi, hadi sinifa da soyle dedim. O
sirada yuvada kalan Girhan da geldi ikisi kader birligi yapmis gibi ikisi de duygulandi,
sinif da duygulandi. Birisi dedi ki “ama 6gretmenim demisti ki babam bdyle bdyle
geliyor, gidiyor” tabi Yelda boynunu blikmis duruyor. O zaman Oyle sdylemesi
gerekiyordu dedim. Yani anne babasi ayri deg@ilmis gibi davraniyordu 1. Siniftayken. O
temadan, temadaki o konudan sonra kendisi ben sdylemek istiyorum deyince (ben
biliyordum durumu) rahatladi. Girhan da rahatladi, ailesi hakkinda hi¢ konusmayan
Girhan da ilk kez benim babam sinir hastasi dedi. Bu sefer Yelda, Girhan’in ablasi
rolinl Ustlendi, onu korumaya bagladi. Sinif da rahatladi yani Yelda’nin verdidi negatif
enerji o gerginlik kalkti siniftan. Daha bir yumusak oldu, herkes yaptiklarini daha
hosgoruli karsiladi. Yelda da c¢ok rahatladi. Cinki herhalde onun baskisini
hissediyordu ben yalan séyliyorum, bosandigini nasil sdyleyecedim diye, veya onu
kusur olarak goériyordu.

BEY temasinin konularinin 1. 2. ve 3. sinifta tekrar edildigi 5 6gretmen tarafindan
dile getirilmektedir. Bu noktada miufredatin béyle hazirlanmis olmasi 6Jretmenlere gore
uygun gérilmedigi sonucuna ulasiimaktadir. Ayrica 6 6gretmen (0,050 0501 01,) ise
BEY temasinin aileyi gereginden fazla irdeledigini ifade etmektedir. Bu konuda Ognin

gorigleri su sekildedir:

Annenin gbrevi, babanin goérevi, babasli anneye yardim ediyor, birlikte sofra
hazirhyorlar... Bu konulari ¢ok fazla dillendirmeye gerek yok. Saygi, sevgi, gelenek,
gOrenek bunlar anlatilir. Bu mutlu aile tablosunu her zaman ¢ocugun gézine sokmaya
gerek yok diye dusundyorum.

O, ise PASC’lerin yaninda parcalanmis olarak gériilmeyen ancak huzurlu bir aile
ortamina sahip olmayan c¢ocuklarin da BEY temasinin islenis surecinde etkilendiklerini

belirtmektedir. O, bu konudaki gérislerini asagidaki sekilde ifade etmektedir:

Bir aile var; anne baba bir, ama baba hicbir ise yaramiyor. Kadin bana itiraf etti. Esim
boyle boyle, alkolik dedi hatta ilk ginden dedi. Cocugumun davraniglarinin sebebi
budur dedi. Sorunlu yani. Gelir, olay cikarir, iste baginr, ¢gagirir. Cocuk korkuyor,
psikolojisi bozuk, yaptidi davraniglarin sebebi ona bagl, ¢ocuk mutsuz, huzursuz.
Benim bugliin meslegim olsa yarin bosanirim seklinde bana ifade etti mesela. Simdi o
aile de o seye gore bosanmis degil, normal standartlarda ama o da bence bozuk,
pargalanmis bir aile. Onu da etkiliyor. Yani demek istedigim o gocukta da problem var.
Parcalanmis géziikmese bile pargalanmanin esiginde. Onu da etkiledi.

Ogretmenlerin en dikkat gekici olumsuz gérislerinden biri BEY temasinin égrencileri

yalan sdylemeye tesvik ettigi yonindedir. Bu gériste olan dgretmenlerden (Os O, Oy
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O1, O13) 011 ve Oy3 bu durumu cok ciddi bir konu olarak gérmemekte ve beyaz yalan
olarak adlandirirken Os ve Qi BEY temasindaki etkinliklerin gergedi yansitmadigini,
ogrencilerin Kigiliklerinin gelistigi ilkokul ¢aginda kotu bir davranig olan yalan sdylemeye
tesvik edildigini dile getirmektedir. Ogretmenlerden Os ve Oy, kazanimlarin islenis
surecinde c¢ocuklarin belki de kendilerini desifre etmemek amaciyla aile durumlari ile ilgili
bilgileri sakladigini, gerekirse olayl saptirarak anlattiklarini veya gergegin yerine yalan

sOylemeyi tercih ettiklerini asagidaki gorugleriyle net olarak agiklamiglardir:

Yalana tesvik ediyor, olmayan seyi varmig gibi gdstermeye c¢alisiyor. Yani normalde
de dyle mesela bu aile seyiyle ilgili olmayan seyler sdyliyor ¢ocuklar... mesela evinde
belki o kadar huzurlu ortam yok ama varmis gibi gosteriyor, zengin degil ama
zenginmis gibi goésteriyor. O bakimdan tam yansitmiyor gergegi. Bu temada yasantilari
anlatma veya sorular, etkinlikler rastgele, yani doldurmus olmak igin doldurulmus
oluyor (O40).

Aslinda bu konularin bazilarinin g¢ikarilmasi lazim. Cok sagma konular da var. Mesela
evde hi¢ kimse cocuklara sorup da karar almiyor. Cocuda soruyoruz, onu yalan
sOylemeye alistiriyoruz. Biz gocugu 1. Siniftan, 2 siniftan gocugu yalana alistiriyoruz.
Hangisinin anne babasi ¢ocuga sorabilir? Kitapta soruyor ya ¢ocuk da onun iyi bir sey
oldugunu oradan anliyor bir sekilde bana soruyor babam diyor (Os).

Ogretmenler kazanimlarin PASC’lere uygun olmadigindan dolayi tam anlamiyla bir
degerlendirme yapilamadi§i gorisindedirler. Bazi dgretmenler (Og ve O,) ise BEY
temasinin kazanimlarinda degerlendirmeye tabi tutulacak bir bilginin yer almadigini

distinmektedirler. Ogretmenlerin bu konudaki gorisleri asagidaki gibidir:

Hayat Bilgisi Dersinde zaten degerlendirme ne ki? Oz degerlendirme var veya
performans &devleri var. Cok notla birebir baglantili olmadigindan kafama gore
verdim. Yani oradaki bilgiyi verdi de al sana 5, dyle degil, zaten 1,2,3 de sinav yok.
Elimizdeki testlerde de genel sorular vardi. Gorgu kurallari, onlara yonelik soru yok
degerlendirmede  yok, Oyle  sorular. Hani  babasizlara veya  ailesi
parcalanmislara..Degerlendirmeye alma konusu yok bu durumu. Bu da sizlere kaliyor
ashnda (O).

Degerlendirmek zor. Ancak genel olan bir seyler varsa bitin genele hitap eden anne
baba ile ilgili genel bilgiler falan olursa onlardan belki degerlendirebilirsin ama zor
degerlendirmek kolay degil bu sekilde (O13).

Onun yuvasi olarak da kaldigi yeri disUnerekten. Aslinda bdyle tam, kazanima uygun
bir degerlendirme degil. Kazanima cevap verecegdini zannetmiyorum oradaki
isleniglerin, etkinliklerin. Hedef cocuga uygun degil. (O1)

Genel sorular soruyorum anne ne olur hala kimdir, bdyle genel bilgi amagh sorular
soruyoruz Ozele dalmiyoruz sorularda 6zellikle. Annenize sdyle yapmak isteseydiniz
ne yapardiniz veya babanizla ilgili 6zel, beraber bir sey yapmak isteseydiniz ne
yapardiniz gibi sorular sormuyoruz. Ailenin temel yapisi ile ilgili akrabaliklarla ilgili
sorular soruyoruz (O1o).

Oy 6zel sorular sormadigini ifade etse de gbzlemlerden elde edilen bulgularda O,
‘un sinifinda iki tane babasi olmayan 6gdrenci bulundugu halde baba ile ilgili 6zel ifadeler
kullandigi gorulmektedir.(bkz: Aile Bireyleri-Diyalog 5, sayfa 65). Bu durum 6gretmenlerin
PASC’lere karsi dikkatli olmaya galistiklarini ancak uygulamada diglncelerini yeterince

etkili ve verimli bir sekilde gerceklestiremediklerini gdéstermektedir.
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BEY temasinin siniflarda iglenigini zorlagtiran eksikliklerden bir digeri ise PASC’ler
ile birlikte standart aileye sahip 6grencilere dahi hitap etmeyen etkinlikleri barindirmasidir.
Ogretmenlerden 5'i (0,,05,0,,05,010) bu konuda gériis bildirmis, BEY temasinin giiniimiiz

aile yapisini yansitmadigini ifade etmiglerdir. Og'in gorisleri agagidaki gibidir:

..Bir 6grencinin babasi “siz iste sinifta aile temasi islemigsiniz, ama bizde babaanne
de yasiyor, ¢ocuk evde gelip babaanneye sen bizim ailemizden degilsin dedi” dedi.
Beni yanlis anlamis dedim ama belki de ben c¢ocuklarin seviyesine ¢ok fazla
inemedim. Aile, aslinda evde hep birlikte yasadigimiz kiiguk bir aile var kendi gekirdek
ailemiz, digerleri ise kocaman bir aile, digerleri ile kocaman bir aile oluyoruz diye
anlatmaya calistim. Orada bayagi zorlandim.

BEY temasinin ginumuz aile yapisina uygun olmamasi ve ayni sinifta farkh aile
durumlarina sahip PASC’lerin bulunmasi Og'in aile kavramini anlatmakta sorun
yasamasina neden olmustur. Anne ve babaya sahip olan bir 6grenci temada belirtilenden
farkh olan aile bireyini ailesinden diglamasina sebep olmustur. Ayni sinifta bulunan bir
PASC ise ailesinin temada belirtilen 6zelliklerden farkh oldugu icin bir aileye sahip
olmadigini dile getirmistir. Bu problemlerle karsilasan Og'in ifadeleri asadida yer

almaktadir.

Sanki her cocugun ailesi mikemmel, her gocugun ailesinde hi¢ sorun yok. Sanki
herkes sorumlulugunu biliyor. Oradaki anlatilana bakiyorum ben onu gocuga o sekilde
anlatsam, c¢ok farkli. Onlarin aileleri boyle dedil. Hepsinin ailesinin yasam tarzini az
¢cok dgrendim. Cok da kitaba bagimli kalmadim acikgasi. Clnkl hepsinin yasam
tarzini biliyorum. Ben tutup da onlara hafta sonu siz su spora gidiyor musunuz? Diye
sormadim. Aligveris merkezine gittiniz mi diye sordum. Kitaba resimler hakkinda
konusturmak anlaminda bagh kaldim onun haricinde, sarkilar vardi onlar, onlarin
haricinde kendi glinliik hayatlarindan yola gikarak sorular sormaya ¢alistim.

Tablo 16'ya gbre ogretmenler BEY temasi ile ilgili ¢gogunlukla olumsuz gorus
belirtmektedirler. Bunun yaninda az da olsa tema ile ilgili olumlu gdérisler de yer
almaktadir. BEY temasina yonelik 6gretmenlerin genel gorisleri arasinda, normal aileye
sahip 6grenciler icin BEY temasinin etkinliklerinin faydali oldugu ifadesi yer almaktadir.
BEY temasinin eksikliklerinin bulundugunu ancak olumlu yénlerinin de oldugunu belirten

o6gretmenlerin disinceleri su sekildedir:

Her sey dortdortllk olanlar icin glzel, bir seylerin farkindaligini ortaya ¢ikariyor ama
her gocugun ailesi bir degil, olmadigi i¢in tema eksik, gocugun Uzerinde bir burukluk
yaratiyor. Bence gizel bir tema ama eksik bir tema. Bireysel farkliliklari dikkate
almiyor. Ozellikle de ailesi pargalanmis gocuklari dikkate almiyor (O8).

Aileyi egitime katiyor. Aile ile paylasimlari oluyor o tur konularda. Bence giizel yani.
Cok fazla 6zele girmedikten sonra bir sakincasi yok (O1).

Cocuklar aileleri ile olan iligkilerini birbirleri ile, bizimle paylasiyorlar bir paylasim
ortami oluyor, etkilesim ortami oluyor birbirimizi daha iyi taniyoruz (013).

Ogretmenlerin BEY temasi hakkindaki gorlsleri incelendiginde, tema hakkinda

olumsuz goruslerin olumlu gérigslere gore daha fazla yer aldigi gérilmektedir. Tablo 16’da
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gorildigu gibi en ¢ok tekrar eden gorusler temanin bireysel farkhliklari dikkate almadigi
ve pargalanmis aileye sahip gocuklari olumsuz etkiledigi yoniindedir (f=10). Ulkemiz gibi
egitim sisteminin merkeziyet¢i bir yapiya sahip oldugu Ulkelerde, uygulanan egitim
programi da butin dlke igin standart olarak duzenlenen ve tum okullarda uygulanan
merkezi programdir. Arastirma kapsamina giren okullarda da standart aile ¢ocuklarina
gbre dizenlenen programin uygulaniyor olmasi katilimci 6gretmenlerin  dikkatinden
kagmamis olup, ¢alisma sirasinda bu olgu katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Nitekim
diger goéruslerde de bu temanin parcalanmis ailelere sahip 6grencileri olumsuz yénde
etkiledigine dair bulgular mevcuttur.

Tema ile ilgili dikkate alinacak onemli bir bulgu da 6gretmenlerin bir kisminin,
temanin ozellikle bu tip ogrencileri yalan sdyleme gibi olumsuz davranisa ittigine yonelik
olan bulgudur. Ogrencilerin sinifta, kendilerinin tekilestirimemesi veya pozitif ayrima
maruz kalma endisesini asmak igin bu tip davraniglar sergiledigi dustnulebilir. Zira elde
edilen bulgulara gére 6gretmenlerden 6’'si temanin aile kavramini gerektijinden fazla
irdeledigi yonlindedir. PASC’lerin uzun sire tema kavramlarina maruz kalmalari,

kendilerinde bir bikkinlik veya dikkat dagiimasi yaratiyor olabilir.

4.2.2. BEY Temasinda PASG’nin Gosterdigi Davranislara iliskin Bulgular

Onceki bélimde gorildigli gibi, arastirmaya katilan &gretmenlerin bir kismi,
temanin &grenciler lGzerinde olumsuz etkiler yarattigina dair goéris bildirmislerdir. Bu
baglamda, daha derinlemesine irdelenmesi acisindan 6gretmenlerin kendi gézlemlerine
gbre tema islenirken d6grencilerin davranigsal tepkilerinin ne oldugu konusunda da
gorusleri alinmigtir. Ogretmenlerin gdzlemlerine gére BEY temasi iglenirken siniflarinda
bulunan PASC’lerde diger 6drencilere gore daha farkh davraniglar sergilemektedirler. Bu

konuda elde edilen veriler Tablo 17°’de sunulmustur.

Tablo 17. BEY Temasinin PASC'de Gézlemlenen Davraniglara iliskin Ogretmen
Gorusleri
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Tablo 17’nin devami

Kaybedilen ebeveynden N VoA N

hayattaymig gibi

bahsetme

Bosanan ebeveynlerden N N

birlikteymis gibi

bahsetme

Kaybettigi ebeveyni N N

isteme

Annesi babasi N N N

bosanmis olarak

taninmak istememe

Hayatta kalan N

ebeveynin

evlenmesinden korkma

Sinifin tepkisinden N

kaginma

Aile ile ilgili etkinliklere N N N N
katiilmama

ice kapanma \ NN N

Tablo 17’de géruldigu gibi, sinifinda bulunan parcalanmis aileye sahip 6grenci
davraniglari ile ilgili 6gretmen goérusleri incelendiginde, bu tip 6grencilerin aile konulari
islendiginde ¢ok cesitli davraniglar sergiledikleri gértilmektedir. Tablodan da anlasilacagi
Uzere en ¢ok gdzlemlenen “aglama”, “hir¢inlik”, “ice kapanma”, “aile ile ilgili etkinlerde yer
almama istegi”, ve “kaybedilen ebeveynden hayattaymis gibi bahsetme” gibi davraniglar
ogretmenler tarafindan da siklikla karsilasilan durumlar olarak ifade edilmektedir. Bunun
yani sira “kaybedilen veya ayri kalinan ebeveynin cinsiyetine gére dgretmene bagllik ve
dugkunluk”, “genellikle suskun kalma” veya “onlarla birlikteymis gibi davranma g¢abalar”,
ogretmenler tarafindan gézlemlenen diger davranislar olarak karsimiza gikmaktadir.

Ogretmenler (O;, Os, Os, 011, O13) siniflarinda bulunan PASC’lerin BEY temasi
surecinde aglama davranigi gésterdiklerini belirtmektedir. Bu konuda géris bildiren Q15

yasadidi bir olayi su sekilde aktarmistir:

Cetin’”de anne de yok baba da yok, hi¢bir sey yok. Bazen o konuyu artik birakmis
vazge¢cmis oldugunu dusunudyorum. Anneler babalarla ilgili bir durum oldugunda,
arkadaslarina bir kotulik ya da bir sey yaptiginda, “niye dyle yaptin annesi kizar” falan
dedigimde aglamaya bagliyor. Ruh hali etkileniyor. Cok etkileniyor ve agilmiyor da
kendi icinde yagiyor.

O5'lin ifadelerinden de anlasildiyi gibi yuvada kalan &grencilerin aile ile ilgili
konularda daha hassas olduklari ve &gretmenlerin de zor durumda kaldiklari

gorilmektedir.
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0,0, parcalanmis aileye sahip gocuklarin, BEY temasinin etkinliklerinin islenigine

etkilendikleri nedeniyle katilmak istemediklerini belirtmektedir.

Ailesi pargalanmig, 6lmus veya bu tarz Uniteler biraz sey oluyor. Cocuklari ezik hale
giriyor, sorulara cevap vermek, derse katiimak istemiyorlar. Muhatap olmak
istemiyorlar o tarz seylerle., sorularla yani o ylizden biraz bu konularin Gzerinde gok
fazla durmamak lazim gibi geliyor bana.

Tablo 17’de égretmenler (0,,05,ve Oy) BEY temasi etkinliklerinde PASC’lerin
bosanan ebeveynlerinden berabermis gibi bahsettiklerini ifade etmektedirler. Goézlem
bulgular da égretmenlerin bu goriisini destekler niteliktedir. Ornegin Os ‘un sinifindaki
PASC’lerden Yelda bosanma sirecinde olan anne ve babasindan birlikteymis gibi

bahsettigi gdzlemlenmistir.Oqile Yelda arasinda gegen diyalog asagidadir:

O, : Yelda sen bu formu nasil doldurursun?
Yelda: Benim babam guvenlik oldu.
(Isten gikariimis dnceden)
Og: Onceden neydi?
Yelda: itfaiyeciydi.
O,: Nerede burada mi?
Yelda:Benim annemle yan yana.
(Diyalog 15: Dokiuman 2: s.3)

Bu diyalogda dikkati ¢eken diger bir nokta ise Yelda’nin gergcek olmayan bir
durumdan gercekmis gibi bahsetmesidir. Ogretmenlerin BEY temasi ile ilgili genel
gérigleri soruldugunda, temanin 6grencileri yalan sdylemeye tesvik ettigi gortsia dile
getirilmistir. (Bkz: Tablo 16, sayfa 77). Yukaridaki diyalog 6gretmenlerin endiselerini hakl
¢ikarmaktadir.

Ozellikle PASC’ nin BEY temasi kazanimlari islenirken karsilasabilecekleri durumlari
ve bu durumlarin gocuktaki olumsuz etkilerini yansitmasi agisindan O-'nin kendi sinifinda
yasadigi olay bu konu ile ilgili garpici bir érnek olarak verilebilir. O, milakat sirasinda bu

deneyimi su cimleleriyle ifade etmektedir:

Bu temada bir konuyu islerken c¢ocuklarin yanina oturdum ben soruyorum onlar
soyluyor iste anlatiyorlar falan. Annenin ¢ocukluguyla mi annelerini mi gagirdim bir sey
oldu, bu annesi baskasiyla evlenmis olan ¢ocuk diyor ki 6gretmenim benim annem,
ben anneme soramam, Roéportaj yapmak igin herkes birini segiyor. Kimi segtiniz diye
soruyorum tek tek cocuklara. O anneannesini secti. Genelde g¢ocuklarin kiguk sinif
olduklari icin hemen ilk idolleri anne. Hemen anneyi segciyorlar, birkag tane baba secgen
oldu. Babasi olmayan annesi de ayri olan 8grencim anneanneyi secti arkasindaki
arkadas! soruyor ona ben de kulak misafiri oldum. “Niye anneni yazmiyorsun” diyor. O
da diyor ki ben zaten anneannemle kaliyorum. Bir de teyzelerim var diyor. Digeri “e
annen nerede” diyor. Cocuk anlamiyor tekrar soruyor “annen nerede?” ama digeri
cevap vermek istemeyerek cevap veriyor “annem yok diyor o baska evde”. Digeri yine
Israrla o tekrar soruyor “niye baska evde” diyor. “ E annem evlendi ya kocasinin
evinde diyor o da yazik” o ara igte ben miidahale ettim . Clinkii o soru sordukga diger
¢ocuk sanki bdyle kugtluyor, sanki kendini topluyor, bizdllyor....
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Os; ve Os 6grencinin anne babasinin bosandigini saklamaya calistigini belirtmekte,
Os anne babasi bosanmis olarak taninmaktan utanmasini bu davranisin sebebi olarak
go6stermektedir.

Buradan yola ¢ikarak sinifin cogunlugunun normal aile yasantisina sahip oldugu bir
sinifta ailesi pargalanmis birka¢ ¢cocugun olmasi, égretmenin kargilasabilecegi 6nemli ve
kritik durumlardan birisi oldugu sonucuna ulagilabilir. Ancak, goéruldigu gibi katilimci
ogretmenler, siniflarindaki bu tlr égrencilerin sergiledikleri istenmeyen davraniglardan
haberdardirlar ve bu o6grencileri gézlem altinda tutmaktadirlar. Bu &égrencilerin sinifla
uyumu konusunda da 6gretmenler kendi baslarina herhangi bir yardim almadan cesitli

uygulamalar yapma egilimi géstermektedirler.

4.2.3. BEY Temasinin islenis Siirecinde Ogretmenler Tarafindan
PASC’ye Yapilan Uygulamalar

Arastirmanin bu boéliminde 6égretmenlerin sinif i¢i ve diginda bu tip égdrencilere

yonelik yaptiklari 6gretim uygulamalarina yonelik gorugleri incelenmeye caligiimistir.

Gorismelerden elde edilen verilere gore 6gretmenlerin Benim Essiz Yuvam Temasi’'nin

islenis slrecinde parcalanmis aileye sahip dgrenciler icin yaptig1 uygulamalar; égrenciye

yonelik, dersin iglenis stirecine ybnelik, sinifa yénelik ve aileye ydnelik uygulamalar olmak

uzere 4 kategoride siniflandirilarak Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogretmenlerin BEY Temasinda PASC’lere Yénelik Uygulamalari

e mman 01 0: 05 0 05 O O O 0y Ow Ou Ou Os

Goz temasi
kurma v v

Kaybedilen
ebeveynden \
bahsettirme

Ogrenciyi disari J
¢clkarma

Ogrenci ile
konusma VoA v

Sevgi gdsterme N \

Ogrenciye Yonelik

Hassas
davranma v v

Olimin  dogal
oldugunu \
vurgulama
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Tablo 18’in devami

Etkinlikleri N N N
sinirlandirma

Kazanimlari N NI N N

yuzeysel isleme

Gormezden N \ \
gelme

Aile kavramini
farkli tanimlama Voo v v

Anne, baba

kelimelerini NI NN N N \

kullanmamaya
O6zen gosterme

Konuyu N
degistirme

PASC’a oncelik N
verme

Ders islenis Siirecine Yonelik

So6z hakki
vermeme VoA v v

Ogretmenin

ailesinden N
ornekler

vermesi

Sinifi v \ NN N

bilgilendirme

Sinif

arkadaglan ile v N N N N
isbirligi yapma

Sinifa
Yonelik

Rehberlik
servisine v v
yonlendirme

Aileye
Yonelik

Doktora \
ybnlendirme

Tablo 18’den de anlasilacagi Uzere arastirma kapsamina alinan 6gretmenler BEY
temasinin sinif i¢ci 6grenme ve dgretim slreclerinde PASC’lere ydnelik gesitli strateji ve
yontemler uygulamaktadir. Ozellikle derslerin iglenisi sirasinda “anne”, “baba” kelimelerini
mimkin oldugunca az kullanma sekiz 6gretmen (O, Os; Os O; Og 011 01, O))
tarafindan kullanilan strateji olarak dile getirilmistir. Bunun yani sira BEY temasinin aile
ile ilgili yogun olan kazanimlarinda PASC’nin gdstermis oldugu hirginlik kargisinda o
dgrenciyle ayri olarak konustugunu ve sinif arkadaglari ile isbirligi yaptigini 7 6gretmen
ifade etmektedir (O;, O, Og Oy Oy 011 O12). Ayrica O, O; Oy 0,1 PASC’nin durumu
hakkinda 6grenci sinifta yokken sinif arkadaslarina bilgi verdigini belirtmektedir.

Dersin islenis slrecinde bazi 6gretmenler PASC’a yénelik anne baba kelimelerini

kullanmamaya dikkat etmektedirler (O, O;). Bu konuda O; nin gériisi su sekildedir:
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Cok yaralayici cumlelerse dikkat ediyorum. Onun yoklugunu, o yoklugu ¢ocugu gok
etkileyecekse o tlr cimlenin yerine hemen baska bir model getiriyorum. Mesela gorus
gununU hatirlatirken, toplantiya anneniz veya babaniz gelsin demem, evde sizinle kim
ilgileniyorsa o gelsin derim.

Katiimcilardan O, anne — baba kelimelerinin ders islenisinde kullaniminda c¢ok

dikkatli olunmasi gerektigini ifade etmektedir:

Her baba kelimesi gegen etkinlikte direk onu disliniyorum. Olur da yorgun anima
gelir de unutursam, derin yaralar agabilir gocukta. Hep dikkatli olmak durumundayim.

BEY temasinin igslenis slrecinde PASC’ler hakkinda sinif arkadaslarini
bilgilendirerek onlarla isbirligi yapmaya calistigini belirten O4,'in gorisleri agagidadir:

Sinifta bazen o konulari islerken onun babasi yok, o ayri yasiyor kendi aralarinda

tepkileri oldu ben onlara iste bu arkadaslarin ¢gok daha farkl oldugunu, onu daha gok

desteklemeleri gerektigini, bu kavramlardan kelimelerden onlara bahsetmemeleri
gerektigini onlara ifade ettim tabi ki ama oldu dyle seyler, yasadik.

BEY temasinin aile ile ilgili kazanimlari islenirken dégretmenlerden bazilari (O,, Os,
Os O19) PASC’a s6z hakki vermemeye caligtiklarini belirtmektedirler. Bu durumda O,

sinifin kalabalik olmasindan yararlandigini belirtmektedir:

Cok goz 6nlinde olmamalari gerektiginde onlari athiyorum mesela zaten sinifimiz gok
kalabalik oldugu igin onlari katmiyorum ¢lnkl herkes her etkinligi okuyamaz. Eger
Israrla paylasmak istiyorsa o zaman séz hakki veriyorum ama diger sekilde Ustlinkori
geciyorum.

Ayrica 6gretmenlerin bir kismi da (O, Os, O1,) BEY temasinda bulunan etkinlikleri

sinirlandirmaktadirlar. O, nin uygulamasi su sekildedir:

Ailenizde kag¢ kisi yasiyorsunuz diye bir etkinlik vardi. Ben onlari disinerek saymak

zorunda degilsiniz. 3 kigi yasiyoruz, 4 kisi yasiyoruz diyebilirsiniz dedim.

Ogretmenler (O; Og O1; O1,), dersin iglenis slrecine yénelik yapti§i uygulamalar
arasinda aile kavramini farkh sekillerde tanimladiklarini belirtmiglerdir. Bu durum gézlem
sirasinda arastirmaci tarafindan da fark edilmistir. Ogretmenlerin aile kavramina yonelik

kullandiklari tanimlar su sekildedir:

O Anne, baba ve gocuktan olugsan topluluga aile denir. Bazi ailelerde gocuklarin
hepsi evde olmayabiliyor. Universite ya da askerlik igin baska ilde olabiliyor.

O, siniftaki PASC’leri diisiinerek aile bireylerinde farklilik olabilecegine vurgu
yapmak istemis ve PASCleri etkilememek igin parcalanmis ailelerden bahsetmeden

ailedeki cocuklar Gzerinden bu farklihgi ortaya koymustur.

O13: Yalniz annesi ile ya da yalniz babasi ile yasayan ¢ocuklar da vardir.
Bir dgrenci: Oylelerine ne deniyor?
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O15: Cekirdek aile deniyor
(Diyalog 16: Dokiman6: s.4)

O,; ise aileler arasindaki farkliliga vurgu yapmak istemis ancak sinifta bulunan
ogrencilerden birinin tepkisi ile zor durumda kalmistir. Burada pargcalanmis aile ya da tek
ebeveynli aile tanimi vermesi gerekirken sadece anne veya babasi ile yasayan ¢ocuklarin

ailesini de ¢ekirdek aile olarak tanimlamistir.

Oq : Ailenizde kimler var?
Elvan : Babaannem, annem, amcam.
Og : Ailende baban da var unutma. isi oldugu igin arada gelmiyordur.
Oq : Ailenizde kimler var?
Elvan: Annem, abim, babaannem
Og: Abilerin kdyde aileden bahsediyoruz. Kim yasiyor sizinle?
(Diyalog 17: Dokiman 1: s.10)

Og ile Elvan arasinda gegen diyaloglar iki farkli kazanimin islenis sirecinde
gergeklesmistir. Ogfin aile kavraminda o6ncelikle PASC'ye yonelik uyarlama yaptigini,
bagska bir kazanimin iglenisinde o6nceki tanim ile g¢elisen bir aile tanimi verdigi
gorilmektedir. Bu durum o6gretmenlerin BEY temasi iglenis surecinde o6zellikle aile
kavraminin taniminda problem yasadiklarini gostermektedir. Ayrica bu bulgu
ogretmenlerin 6gretimde gulclik cektikleri gorisini de desteklemektedir. (Bkz:Tablo 13,
sayfa 63).

Tablo 18'de yer alan Os'lin gérislerine gére égretmen sinifinda PASC bulunmasinin
Uzicli ama bir gergek oldugunu distinmekte ve sadece o o6grenciler igin farkli bir

uygulama yapamayacagini ifade etmektedir.

3 yil boyunca bu konular bu sekilde devam ediyor. Maalesef éyle yapacagiz. Baba,
hayatin bir gercegi yani babasini veya annesini bir sekilde kaybetmis bir ¢ocuk icin
bltin herkesin annesini babasini veya yasamimizdaki babayi yirtip atamayiz ki o
Uzllecek diye. O uzllebiliyor yani havanin guzel olmadigi zaman sen Uzuldyorsun
yagmur yagmadigi zaman da ben GzUliyorum olabiliyor yani (Os)

O.5 de O; ile ayni goriist paylagsmaktadir. Kazanimlar programda yer aldigindan ve
sinifin ¢ogunlugunun ailesinin normal oldugundan kazanimlarin islenmesi gerektigini

distnmektedir.

Genel olarak konusmaya calisiyorum bazi konularda. Aile ile ilgili sorularda da
PASClerin Uzerine fazla gitmemeye calisiyorum. Digerleri ile konusuyoruz onu.
Mecbur simdi ¢ogunluk 6yle oldugu i¢in o da konusulmasi gerekiyor konu da var
mecburen.

BEY temasinin etkinliklerinde cocuklarin ve etkinliklerin 6zelligine gore goz temasi
kurdugunu belirten O,, aile ile ilgili kelimeleri programda yer aldigi igin kullandigini

belirtmistir. Og'un gorisleri asagidaki gibidir.
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Yuzlerine baktim veya bakmamaya c¢alistim. Ama kullandim. Simdi nasil demeyeyim.
Bu konuyu islemem lazim deyip bu éniime verilmis, bunu yapacaksin dendi, yapayim,
demek ki etkilenmeyecek bu g6z o6nine alinmadiina goére demek Ki
etkilenmeyecekler deyip bu sekilde gegtim.

Bunu vermem lazim, her yerde bu yaziyor, duygusal yonini distinmeden terimsel
karsihdi bu anne babadan olusan topluluk. Ne kadar babasi veya annesi olmayan
baska biri olsa bile bunun béyle oldugunu bilmesi gerekiyor (Oo).

Oy ve 050N gorlglerine kargi olarak Oy,, aile ile ilgili kazanimlarin programda yer
aldig1 sekliyle ele alinmamasini ve PASC’lerin g6z 6nunde bulundurulmasi gerektigini

belirtmektedir.

Yani sonugta orada bir gocuk, bir varlik, bir insan var. Yani zaten 30 tane gocuk
kazanilmis c¢ocuk, 6énemli olan o 1 tanesini kazanmak. Onun dinyasini bir daha
yilkmamak lazim. GUnku ben de bildigim i¢in bir taraftan kirik bir tarafin bos. Mesela
ben kiglkken babamizi kaybetmisiz, bir tarafimiz bos. Her ne kadar annemiz,
agabeylerimiz yeterince ilgiyi gosterse de.....Mesela en azindan iyi biliyorum aksam
ben okula giderken herkes babasinin yaninda, babasinin koltugunun altinda pidesi
veya ekmegi sicak ekmek... Eve gelen bir baba var, bizim evde 6yle bir sey yok. Bizim
evde sobadan c¢ikan ekmegi yiyeceksin. O bile insanin icinde bir ukde kaliyor. Onu
ancak yasayan bilir. O ylzden ben Metin’i anlayabilirim.

Oz, O, ve Ou5lin ifadelerinde gérildigu lizere program 6gretmenlerden belirli
hedefleri gerceklestirmelerini beklemektedir ancak programin 6grencilere uyarlanmasi ise
yine 6gretmenlere dismektedir. Dolayisiyla PASC’larin gozetilmesi bu tip dgrencilerin
sahip olduklari 6gretmene gore degismektedir.

Katilimci 6gretmenler, derslerin islenis sureglerinde kullanacaklari yontemlere karar
verirken 6grenci tepkilerini ve veli gorismelerini géz 6nunde bulundurduklarini ifade
etmektedirler (O,, Os). Katihmcilardan O,, BEY temasinin iglenisinde veli gériigsmelerinden
hareketle kaybettigi ebeveyninden hi¢ bahsetmeyen dgdrencisinin bu durumu asabilmesi
amaciyla onu konusturmaya calistigini ifade etmektedir. Uygulamalarina karar verme
sirecinde 6grenci tepkisini g6z onunde bulunduran Os ise gorlslerini su sekilde
belirtmektedir:

Once ilk babasini kaybettigi zaman sinifta” baba” kelimesini kullanmamaya galistim
ama o her seyi anlatirken, érnek verirken benim babam diye baslardi. Baktim ki strekli
babam konusulsun istiyor, Babasindan konusulmasi hosuna gidiyor ben de bir sey
acildigi zaman, o konustugu zaman M.nin babasi sdyle yapiyormus sizin babaniz
nasil yapiyor? diyorum.

Og ise sinifinda bulunan PASC’ lerden Elvan’in ilk dnce ige kapanik oldugunu daha
sonra uyguladi§i yontemlerle 6nemli gelismeler kaydettigini belirtmistir.Og uygulamalarini

asagidaki gibi aktarmaktadir:

...Onceden Elvan cok igine kapanikti ikinci ddSnemden sonra Elvan bayagi agildi
arkadaslik kurmaya basladi, o biraz da sunun sayesinde oldu: ben Elvan yaklastim,-
biraz inat bir cocuk — konusunca daha ¢ok sevgisini belli etmeye basladi, basardikca
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ben onlara éduller verdim, ufak ufak seyler verdim, o onu daha ¢ok kamg¢iladi daha
¢ok kendini anlatmaya, aktif olmaya basladi.

Ogretmenler PASC icin aileyi rehberlik servisine (Og) ya da PASC’ nin durumuna
gére doktora (Og) ybnlendirmektedir. Og aileyi rehberlik servisine yénlendirdigi halde,
ailenin ilgisizliginden cocugunu rehberlik servisine gotirmemesinden, Oy, ise rehberlik
servislerinin yeteri kadar aktif olmadigindan yakinmaktadir. O, in gérigleri asagidaki
gibidir:

Rehberlik 6gretmenleri okulda bu tarz &grencilerle birebir ¢ok etkili degil, onlar

alismiglar, yapilacak rehberlik calismalari icin bir dosya hazirlamis gondermis

siniflara. Is yine bize kaliyor, o etkinligi yine biz yapacagiz. Cok sorunlu 6grenciyi

Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM)'a yaziyor gonderiyor. Birebir kendi ilgilenmiyor

yani o bakimdan rehberlik servisleri okullarda dogru calismiyor, yetersiz, sayisi az.
Gegen yil yoktu zaten.

Ayrica O30 PASC’lere yonelik ders iglenis surecinde gesitli uygulamalara yer
verdigini ancak kitapta bulunan sorulari soramadigini, bazi kazanimlari yizeysel igledigini

belirtmektedir.

Sorulari diyemiyorsunuz ki ¢cocuga yani annen ne yapiyor, baban ne yapiyor veya
aksam evde ne yapiyorsun diyemiyorsun ki gocuga. Nasil diyeceksin ki? Onun zayif
noktasina dokunmamak igin 6zel sorular sormamaya galisiyorsun veya es gegiyorsun,
bazi seyleri genel olarak almaya galisiyorsun anne ne yapar. Mesela ona gidip senin
annen nerede caligiyor diye bir soru soramiyorsun veya ne is yapiyor diye
soramiyorsun.

Ogretmenlerin sinif ve okul igi faaliyetleri incelendiginde, 6zellikle Benim Essiz
Yuvam temasinin islendigi donemlerde, bahsedilen ailevi sorunu olan ¢ocuklara yonelik
daha korumaci olduklari séylenebilir. Ogretmenlerin bu tip 6grencilerle olan iletisimlerine
bakildiginda onlara karsi daha sevgi dolu ve hassas olduklari dikkat gekmektedir. Ayrica
tema islenirken, bu dgrencilerin duygusal olarak zarar gérmemeleri icin édretmenlerin
O0zen gosterdikleri, anne ve baba icerikli etkinlikleri yuzeysel ge¢cme, 6zellikle anne ve
babayla ilgili konusurken konuyu degistirme, anne ve baba kelimelerini midmkin
oldugunca kullanmama gibi davraniglarindan gérilmektedir. Ogretmenlerin bu tip

davraniglari herhangi bir yardim almadan kendi kendilerine gelistirdikleri séylenebilir.

4.24. Sinfinda PASC Bulunan Ogretmenlerin BEY Temasinin
Etkinliklerini Odevlendirme Sekilleri

Onceki bélimlerde sunuldugu gibi arastirma bulgularinda Benim Essiz Yuvam

Temasinin etkinliklerinin PASC’lere hitap etmedigi, égrencilerin ve &gdretmenlerin bu

konuda sorun yasadiklar katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Bilindigi gibi, ders kitaplar

ve 6grenci ¢alisma kitaplari, 6grencilerin konulari pekistirebilmeleri agisindan cesitli ev
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Odevleri icermektedir. Hayat bilgisi dersinin BEY temasinda da cesitli ev d&devleri
mevcuttur. Bu noktada &gretmenlerin bu &devlendirmeleri nasil yaptiklarina dair
g6riglerinin incelenmesi de ¢alisma agisindan énemli bulunmustur. Bu konuda mulakatlar
sirasinda  katihmci  6gretmenlere, Ozellikle BEY temasinda PASC’leri nasil
O0devlendirdikleri ve 6devlerini nasil degerlendirdikleri konularinda sorular yoneltilmistir.

Ogretmenlerin 6deviendirmelerle ilgili gérisleri Tablo 19'da sunulmustur.

Tablo 19. Ogretmenlerin BEY Temasinin Etkinliklerini Odevlendirme Sekilleri

OdeVIendirme Ol Oz O3 04 05 05 07 03 C)g 010 011 012 013

Sinifi genel olarak
6devlendirme Vo v Vo v v

sorgulamama

\/
Odevi nasil yaptigini J
\/

Odev sunumunu uyarlama

PASC’ye ayri olarak N \
aciklama yapma

Odevi zorunlu kilmama N N

Odevin yapilisini
dgrencilerin tercihine \ \
birakma

Tablo 19'da da gérilecedi Uzere o6gretmenler sinifi ddevlendirirken bazi farkh
¢alismalar da yapmaktadirlar. Burada &égretmenlerin PASC’ler icin farkli uygulamalar
yaptiklari goérilmektedir. Katihmcilarin ¢ogu &6devi tam olarak sinifa duyurmaktadir.
Katiimcilardan O, ve O,; 6devle ilgili PASC’ye aciklamalar yapmakta, 0, ise ddevle ilgili
aciklama yapmadan o6devin yapimini 6grenciye birakip 6grencinin yaninda bulundugu
ebeveyne gdére sunumu yaptirmaktadir. Diger katihmcilardan farkh olarak O, ve O,;aile ile
ilgili ddevleri zorunlu kilmadigini 6devi dgrencilerin tercihine biraktigini, bazi etkinlikleri ise
yaptirmadigini ifade etmektedir. Ogretmenlerden bazilarinin bu konudaki gérisleri

asagidaki gibidir:

Ogrencilerime fotografli etkinlikleri yaptirmiyorum. Fotograf bulmalari zor oluyor,
olabiliyor veya oraya yapistiracagi fotografi cocugun kesmesi daha sonra o fotografi
kullanilmaz hale getiriyor bana goére. Ben o fotografli etkinliklerde isim yazdiriyorum,
fotograf yapistirtmiyorum. Bazen de anne babasi olmayan ¢ocuklari digtinerek resmi
kendilerine yaptirtiyorum. Bir anne herhangi bir anne resmi, herhangi bir baba resmi.
Anne boyledir, Baba boyledir seklinde.(O-)

Babasi olmayana sadece anne kismini okuttum orayl neden yapmadin gibi
sdylemedim ama onlara da o ddevi verdim ... (O,)

Mesela yanlarina gidip yavasca sen annenle ilgili yapabilirsin. Mesela anne ile baba ile
gOrusiulmesi gerekiyor etkinlikte bazen hem anne ile hem baba ile sinifa duyurunca
soruyorlar ister istemez onlara usulca sen tek annenle yapacaksin seklinde yalnizca
onlarla veya teneffiste yanima cagirip tek onunla olacak biliyorum seninki eksik
olmayacak diye uyariyorum. Ama sinifin huzurunda degil. (0,)
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Gozlemlerden elde edilen bulgular da O45Un gérisleri ile paralellik gdstermektedir.
Odevlendirme esnasinda PASC’lere agiklama yaptigini belirten O45lin dgrencisi Nurcan,
etkinligin bir kismini yapmig diger kismini 6gretmenin yénlendirmesi ile bos birakmistir.

ilgili fotograf asagida yer almaktadir:

Fotograf 5. Nurcan’a Ait Etkinlik

Fotografa bakildiginda ilk etkinlikte aile ile ilgili genel bilgiler sorulmaktadir. Diger iki
etkinlikte ise dgrencilerin kendi aileleri ile ilgili bilgiler sorulmaktadir. Ogrencilerin aileleri
arasindaki farklihgi ortaya c¢ikaran etkinligi yapmamasi konusunda O3 Nurcan’i uyarmistir.
Bu nedenle Nurcan etkinligi yapmamis, ilgili yere 6gretmeninin etkinligi yapmamasini
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sdyledigini yazarak kalp sekli ¢izmistir. Nurcan’in bu durumdan memnun oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Ogretmenlerin ddevlendirme konusunda yasadiklari en biyiik problem PASC’lerin
diizenli olarak édev yapmamalari oldugu ifade edilmistir. Bu nedenle Oy ddevleri sinifa
genel olarak duyurdugunu, 6dev sunumunu ise Yelda'nin genellikle ddevlerini

yapmamasindan dolayi, édev yaptigi zamanlarda dédevini sundurdugunu belirtmistir.

Sinifa genel olarak tahtaya yaziyorum. Yelda tabi gah yapiyor gah yapmiyor.
Yapmadidi oran fazla. yapmisken hadi yaptin ziyan olmasin oku. Yelda’ya ben &yle
davraniyordum, madem yapmissin oku.

O,; ddev ile ilgili PASCye yonelik agiklama yaptigini ancak ddevi zorunlu kilmadigini

belirtmektedir.

Cetin’e ddevlerini veriyorum, bazen bunlardan yapabildigini yap diyorum. Anne baball
bir sey oldugunda hatirliyorum o zaman “istersen bu tarafini yap 6devin” diyorum. Ona
birakiyorum yani.

Oy aile ile ilgili etkinliklerde PASClere édev veriimedigi halde arkadaslarindan
gordugu igin o 6devi yapmaya calistigini belirtmektedir.
Onlar genelde arkadaslari ile birbirlerinin gordikleri i¢in bunlari, o 6devi sen ona

yaptirmasan dahi onu orada goériyor. Arkadaslarim yapti ben de yapacadim gibi.
Kitaplari mi ayri olur, bilemiyorum.

BEY temasi etkinlikleri standart aileye sahip dgdrencilere ydnelik oldugundan
PASC’ler bazi durumlarda bu etkinliklere katihm g&sterememektedirler. Ogretmenlerden
bazilari etkinlikleri ddevlendirirken PASC’lerin ailevi durumunu gézénunde bulundurmakta,
bazilarinin ise dikkatinden kagmaktadir. C")gretmenler etkinliklerin odevlendiriimesinde,
sinifa genel olarak duyuru yaparak etkinligin yapiimasini PASC’nin tercihine birakma,
O6devin sunumunda PASC’ye s6z hakki vermeme ya da ailevi durumuna gore etkinligin bir
bélimunin sunulmasini saglama, PASC’leri ayri olarak 6devlendirme gibi uygulamlar
tercin etmektedirler. PASC’ler 6gremenlerinin uyarilarina ragmen sinif arkadaslarindan
eksik olmama kaygisi ile ddevleri yapmaya c¢alismakta ancak bu durumdan olumsuz
etkilenebilmektedir. Bazi PASC’ler ise 6gretmenlerinin herhangi bir uyarlama yapmamasi
nedeniyle 6devlendirme sirasinda ve ddevlerin sunumunda zor durumda kalabilmekte ve

psikolojik olarak etkilenebilektedirler.
4.2.5. BEY Temasi’'nda Ogretmenlerin Kendi Duygularina Ydnelik
Gorusleri

Arastirmanin bu boélimunde katilimci 6dretmenlere, siniflarinda ebeveynlerinden

yoksun 6grenciler bulundugunda, kendi duygu ve hislerinin nasil etkilendigi yoninde de
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bir soru yoneltilmistir. Siniflarinda PASC bulunan 6gretmenlerin daha dncede aciklandigi
gibi bu tdr cocuklarin duygusal travma yasamamalari igin degisik ve starejiler uyguladiklari
gérilmektedir. Ote yandan égretmenlerin bu tiir farkli uygulamalar yapmalarinin, kendi
duygusal durumlarini da etkiledigi dusincesiyle, kendilerine BEY temasinin iglenis
surecinde kendilerini nasil hissettiklerine dair duguncelerinin alinmasi amaciyla boyle bir
soru sorulmustur. Asagida da goérllecedgi gibi BEY temasinin islenis slrecinde
ogretmenler PASC ile ilgili gesitli duygusal yetersizlikler yasadiklarini belirtmiglerdir.
Goruismelerden elde edilen verilere goére o6gretmenlerin duygu durumlarina yoénelik

bulgular Tablo 20'de sunulmustur.

Tablo 20. Ogretmenlerin PASC ile ilgili Kisisel Duygulari ve Sorunlari

Ogretmenlerin Duygusal Durumlart  Ogretmenler
Duygusal yorgunluk 04, 0,, O, Og
Kararsiz kalma Os, Og, 05,013
Dikkatli davranmak zorunda olma 0,4, 0,, Og, 045
Ogretimde glclilk cekme Og. Os, 01,015
Destek alamama 04, O13
Tedirginlik 0,4, Og
Yorgunluk O,

Sinifinda ailesi pargalanmis bir ¢ocugun bulunmasi elbette ki 6gretmeni birgok
yonden etkileyecektir. Tablo 20’den de gorilecegi Uzere, 6gretmenlerin bircogu bdyle
¢ocuklara egitim verirken “duygusal yorgunluk”, “kararsiz kalma”, “davranislarinda daha
dikkatli olma” ve zaman zaman “6gretimde zorluk c¢ekme” gibi duygusal durumlari
yasadiklarini dile getirmiglerdir. Bunlarin diginda PASC ile ilgili konularda tedirginlik
yasadiklari, nasil davranmalari gerektigine karar verememeleri ve bu siregte yardim
alamadiklari, dolayisiyla da c¢ok dikkatli olmalari gerektiginin bilincinde olmanin
ogretmenler Uzerinde psikolojik etkiler biraktigi bulgusuna ulasilmaktadir. Sinifinda
annesini kaybeden bir 6grenci karsisinda O,'nin psikolojik durumu olayl kisaca

dzetlemektedir. O,, gérisme sirasinda duygularini su sekilde ifade ermigtir:

....Annesini kaybetti§i zaman acayip sikinti yasadim anlatamam, hem c¢ocuklara bir
seyler vermek zorundasiniz hem o ¢ocugu duslnuyorsunuz, kendim zaten olaydan
cok etkilendim....Eve gittiimde bitmis vaziyette oluyorum..(O5,).

Ogise BEY temasi siirecinde PASC‘lere egitim verirken zorlandigini, nedeninin farkli

ailelere sahip dgrencilerin ayni sinifta bulunmasinin oldugunu ifadelerinde belirtmektedir.

...Cok bocaladim ben. Uziliyorum g¢ocuklara. Babadan ¢ok bahsetmemeye
calisiyorum ama babadan bahsettigimde Salih’in bir tarafi, 6imis babadan bahsettim
mi Kenan'in bir tarafi aciyor, eskileri anlatiyor bu sefer benim i¢im burkuluyor gok
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bahsedemiyorum... Cocuklar tzilmesin, kirilmasin istiyorum bu taraftan Zehra pat

diye babam uzakta diyor, biz sadece annem kardesim ve ben yasiyoruz diyor.

Zorl.and|m aslinda bu temayi anlatirken. Cocuklari kirmamaya calistim arada sikistim

yani.

Bu alintidan da gorilecegi gibi BEY temasinda yer alan etkinlikler hem PASC’ leri
hem de 6gretmenleri derinden etkilemektedir. Buradaki 6rnekte 6gretmenin karsilastigi bu
durum i¢inde nasil hareket edecegine dair en ufak bir bilgisinin olmamasi, sasirip kalmasi
onun pedagojik olarak yardima ihtiya¢ duydugunun bir géstergesi olarak disunulebilir.

Tablo 20’de gorildigu gibi BEY temasinda Og Qg O, O:3 bazi noktalarda
zorlandiklarini, diger bir deyisle temanin kavramlarini 6gretmede glglik ¢ektiklerini ifade
etmektedirler. Ogretmenler ortak olarak aile, yuva kavraminin iglenisinde zorlandiklarini
belirtmislerdir. Ozellikle “aile” ve “yuva” kavramlarinin tanimlamasinin yapilmasinda gesitli
zorluklar yasadiklari agikga gorilmektedir. Ogretmenlerden bazilarinin bu konudaki

ifadeleri asagdida yer almaktadir.

Aile tanimini verirken bazen sasirdim. PASC’lerden Zehra biz bir aile degiliz dedi.
Yuvadan bahsettim (Og).

Zorlandim yani orada “yuva deyince akliniza ne geliyor, yuva size neyi hatirlatiyor?”
derken herkes dikkat ettiysen bir seyler sdyledi ama Metin’e gelince yuva “yasadigi
yer, kaldigi ortam” olarak geliyor. Herkes anne babayla yasamiyor hatta soguk
havalarda isindigimiz yer, karnimizi doyurdugumuz yer seklinde...ilk basta anne,
baba bir ev akla gelmeyecek yuva deyince. Yuva, ihtiyacini gérdigin, barindigin yer.
Yatmaya yerin varsa, yemek yedigin yer varsa sonugta yuva... (01,).

Ogretmenler BEY temasinin iglenis siirecinde aile kavraminin égretiminde guiglik
cekmektedirler. Goézlemlerden elde edilen bulgulara gére bu durumla karsilasan
ogretmenler aile kavramini farkli sekillerde tanimlamaktadirlar. (Bkz: Diyalog 16, sayfa 91
- Diyalog 17, sayfa 92).

BEY temasi etkinliklerinin iglenis surecinde kararsiz kaldidini ifade eden
dgretmenlerden Og ‘in gorlsleri ise asagidaki gibidir:

Ben kime goére soracagim? Yani nasil soracagim O da tuhaf bir duygu. Dider ¢ocuk

ezikligini ¢cekecek mi ¢cekmeyecek mi? Eksik yani bu ydénden. Ayrihdi hi¢c almamis
program.

0,3 ise BEY temasinin iglenis siirecinde dzellikle yuva dgrencisi olan Cetin’e yonelik

kararsiz kaldigini belirtmektedir:

Cetin’e higbir sey yapamiyorum burada ama diger ¢cocuklarin da anne baba konularini
islenmesi agisindan bunu da sormak zorundasin. Hi¢ konusmasan yine olmaz. Bir
sekilde de soyle....... Bilmiyorum.....

Sinifinda PASC bulunan dgretmenlerden O3, aile ile ilgili konularin programda yer
almasi gerektigi disincesindedir. Ancak yuva 6égrencisi olan Cetin i¢in bu konularda bir

sey yapamadigini belitmektedir. Bu durumda BEY temasi yuvada kalan dgrencileri ve bu
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durumda 6grencisi bulunan é3retmenleri zor durumda birakmakta, 6gretmenlerin kararsiz
kalmalarina neden olmaktadir.

Mulakatlarda siniflarinda gézlem yapilan 6gretmenlere, daha gergekgi ve gegerli
verilere ulasabilmek amaciyla suregte yasanan bazi olaylarla ilgili 6zel sorular
sorulmustur. B.3.15. Ailem Bana Ozel etkinligi 6grencilerin arkadaslari ile kendi ailelerine
ait bilgileri bogluklara yazmalarini ve karsilastirmalarini gerektirmektedir. Ancak yuvada
yasayan ve ailesi ile ilgili bazi bilgileri bilmeyen Cetin’nin sira arkadagi sinifta ylksek sesle
arkadasinin yuvada kaldigini, etkinligi yapamadiklarini séylemis 6gretmen de &égrenciyi
alip standart aileye sahip bir 6grencinin yanina oturmustur. Cetin ise etkinlik siresince bir
sey yapmadan beklemistir. (Bkz: Aile Bireyleri, Fotograf 1, sayfa 65). Ois‘e bu etkinlikte
yasananlar hatirlatildiginda, etkinliklerde zorlandigini belirtmis ve yasanan olay hakkinda
asagidaki aciklamay1 yapmistir:

Ne yapayim simdi? Bunun 6zel bir egitimini almadim. Cetin’in ailesi ile ilgili de hig bir

sey bilmiyoruz. Simdi ben ne yapayim sira arkadasi bu sefer orada bosta kalacak. Ne
yapabilirim bu durumda? Bir sey yapamiyorum. Yani ne yapayim?

Burada O,5'lin konusmasinda dikkat ediimesi gereken en dnemli nokta; kendilerinin
bu tdr gocuklarin egitimine yonelik hizmet 6ncesi veya hizmet icinde herhangi bir egitim
almadiklaridir.

BEY temasinin iglenis surecinde zorlandigini beliten o6gretmenlerden Oy, ’nin
gorugleri ise asagidaki gibidir:

“Yuva kavramini verirken zorlandim. Orada yuva deyince akliniza ne geliyor, yuva

size neyi hatirlatiyor derken herkes bir seyler sdyledi ama Metin’e gelince yuva
yasadigi yer, kaldigi ortam olarak geliyor.”

Bu noktada vurgulanmasi gereken o6nemli bulgulardan birisi de o6gretmenlerin
PASC’lerle sinifta bas basa kaliyor olmalari ve bu konuda kendilerine yol gésterecek
herhangi bir destegin olmamasidir. Goruldugu Uzere 06gretmenlerden bazilari,
ebeveyninden ayriimis veya kaybetmis 6grencilere nasil davranacagi konusunda kararsiz
kalma ve tedirgin olma davranislari gésterdiklerini ifade etmiglerdir. Burada égretmenlerin
bu konuda destege ve rehberlige ihtiyaclari mevcuttur. PASC ile ilgili destek
alamadiklarini beliten O, ve Os farkh gerekgeler gostermektedir. Os, okulda rehber
6gretmeninin bulunmamasini, O, ve Oy, ise rehberlik O0gretmeni olsa bile asil goérevin sinif
O6gretmenine dustigunu ifade etmektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak, siniflarinda PASC
bulunan o6gretmelere bu c¢ocuklarin egitiminde akademik ve duygusal zorluklar

yasamamalari agisindan ¢esitli destekler verilmesinin gerektigi sonucuna ulagilabilir.
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4.2.6. Ogretmenlerin BEY Temasinin Gelistirilmesine Yénelik Onerileri

Calismanin sonunda katilimci 6gretmelere kendilerine firsat verilse bu tema ile ilgili
ne gibi duzenlemeler Onerebilecekleri sorulmustur. Bu konuda o6gretmenler tarafindan
cesitli oneriler getirilmis olup, Ozellikle BEY temasinin PASC’yi de kapsayacak sekilde
bazi boélumlerinin  degistiriimesi gerektigi katilimcilar tarafindan ifade edilmigtir.
Ogretmenlere gore BEY temasinda degistiriimesi ve gelistirilmesi dislnilen noktalar

Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21. Ogretmenlerin BEY Temasi ile ilgili Gelistirici Gériigleri

Degistiriimesi/Gelistiriimesi

Dusunulen NOktalar 01 02 03 64 OS 06 07 OS OQ olO oll olZ 613

Yénergelerin degistirimesi R

Etkinliklerin gesitlendiriimesi \ \

< |2 |

PASC’a hitap etmesi N )

Yardimci kaynaklara  yer N NN
verilmesi

Aileyi cok irdelememesi \

Bazi kazanimlarin gikariimasi \

Aile bireyleri arasindaki sevgi N
baginin 6ne ¢ikariimasi

PASClere yonelik uyari N
koyulmasi

Kardesler arasindaki iligkiye N
yer vermesi

Rehberlik servislerinin daha N
aktif olmasi

Tablodan da gorilecegi gibi kendileriyle milakat yapilan 6gretmenler BEY
temasinin gelistiriimesine ydnelik 10 tane 6neri getirmislerdir. Bu énerilerden en ¢ok dile
getirilen (0,04, O1,, ve O13) ise temanin PASC’lere de hitap edecek sekilde diizenlenmesi
yoniundendir. Bunlarin disinda temanin PASC’lere de hitap etmesi icin etkinliklerin bu
ogrencileri de kapsayacak sekilde genis yelpazede cesitlendiriimesi de onerilen diger
dizenlemelerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okul rehberlik servislerinin daha aktif
hale getirilerek sinif 6gretmenlerine destek veriimesi de o6gretmenler tarafindan dile
getirilen onemli sayilabilecek onerilerden birisi olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin temay1 gelistirmeye yonelik dlzenlemelerle ilgili gériglerinden
alintilar ise goyledir:

Katilimcilardan 2 6gretmen (O,, O,) BEY temasinda yer alan yénergelerin PASC’ye
gére yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir. O,'nin goriisti asagidaki gibidir:

Anne baba yapilacak denildigi yerde parantez acilip denilebilirdi ki iste yapilamadigi
takdirde su sekilde yapilabilir gibi. Ogrenci istendigi sekilde yapamayinca tzuliyor ben
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yapamadim babamla, gerektigi gibi yapamadim diye dusiniyor. Onun yanina bir
parantez acilip iste bulunamadigi takdirde, olmadigi takdirde sOGyle bir aktivite
getirilebilir. Yani daha esnek etkinlikler olabilir.(O5)

Ayrica Os, BEY temasinda yer alan bazi kazanimlarin égrencilere uygun olmadigi
gerekcesiyle cikariimasi gerektigini belirtirken O, ve Og etkinliklerin birbirine cok benzedigi
hatta ayni olmasindan dolayi ¢esitlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Katiimcilardan Og; ise etkinliklerin PASC’lere yénelik olarak cesitlendirilmesi

gerektigini belirtmektedir.

Etkinlikler daha farkli sekle sokulabilir. Bu sorularin yerine daha glizel hazirlanmis ya
da birkag secenekli sorular mesela annesi babasi olanlar igin farkl bir segenek ya da
ayrilabilir buna gore diizenlenebilir.

BEY Temasinin aileyi cok irdeledigini belirten Og nin gérisleri ise asagidaki gibidir:

Benim Essiz Yuvam temasinin bu kadar yogun olmasi gerekli degil. Aileyi bu kadar
irdelemeye gerek yok. Birilerinin ¢lnkl gobziine batiyor. Annesi, babasi olmayan
¢ocuklarin gbéziine batiyor.

Ogretmenlerden Og BEY temasinda aile bireylerinin bir arada olmasina vurgu
yapildigini ancak PASC de dusindlerek bu durumun dizenlenebilecegini ifade etmistir.

Og'in bu konudaki ¢éziim 6nerisi su sekildedir

Zorlanmama, bu tema buna sebep oldu. Séyle olmaliydi. Ailede annede olabilir baba
da olabilir ama dnemli olan birlikte olmak. Ayri da olabilir bir de olabilir dnemli olan
sevgi bagi. Bu temada bununla ilgili hi¢ bir sey yok. Aile denince hep bir arada olmak
geliyor ama toplumda o kadar ¢gok ayri anne baba var ki...Yani bir sekilde bunun BEY
temasinin icinde bulunmasi lazim. Aileler ayrilabilir, anne babalar ayrilabilir ama bu
onlarin kus oldugu anlamina gelmez, yine de bir aile olduklarini gésterir. Ama bu BEY
temasinda hig yok.

Og'e gore ise BEY temasinda gelistirilmesi gereken bir diger nokta, kardesler

arasindaki iliskiye yer veriimesidir. Ogretmenin gérusleri asagidadir.

Kardegler arasindaki iletisimden ¢ok da fazla bahsetmemis. Onu da koyabilirdi. Bayuk
kardes, kuguk kardes, onlarin birbirine yaklasimi. Cunkd kardesler arasinda kiskanglik
cocuklarda bir sorun. ..ilkégretim okuluna gelen kardesler arasinda birinci sinifa giden
¢ocukla aile daha fazla ilgileniyor. Daha ¢ok ilgiye ihtiyaci var. Diger ¢ocuk aralarinda
4- 5 yas fark olsa bile onu her yénden kiskaniyor. Bu kardesler arasindaki iliski de
BEY temasinda olmali bence. Clinkii ben bunu sinifta gocuklar arasinda yasadim.

Og'in bu goérusiuni gdzlemler sirasinda Oi,’nin sinifinda gergeklesen bir olay
desteklemektedir. Yeni kardesi olan bir 6grenci, annesinin kendisi ile ilgilenmedigini,
annesini 6zledigini sdyleyerek aglamaya baslamistir (Bkz: iletisim-Diyalog 14, sayfa 75).

Ogretmenler programda PASC ile ilgili uyari olmadigini belirtmiglerdir.
Ogretmenlerden Oq ise programda bir uyari olmasi gerektigini fakat bunun yaninda bir

¢6zim yolu da sunulmasinin zorunlulugunu asagidaki ifadesi ile dile getirmektedir.
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Sanki hepsi diiz, normal aileler, hi¢ bir sorun yokmus gibi. Ama uyari da yazsa beni
nasil yénlendirebilir? Bu konuyu islerken oraya nasil bir not diisebilir? Oyle cocuklari
g6z 6niine alin dese alayim ama ne yapayim. Tamam, aldim ama ne yapayim? Veya
bu konuyu atla dese veya c¢ok dedinme dese. Su soruyu sorma dese, 6zellikle su
soruyu sorma dese. Sunu sorabilirsin dese.

Ayrica Os ve Og siniftaki diger dgrencilerden PASC’ye karsi hosgdrii olmadigini bu
konuda cesitli sorunlar yasadiklarini ifade ederken, Og ise sinifinin gok yardimei oldugunu
belirterek sinif kiltlrinin ¢ok énemli oldugunu belirtmektedirler.

Ebeveynlere diisen sorumluluga dikkat ceken O, ve O birbiri ile gériismeye devam
eden bosanmis ebeveynlerin c¢ocuklarinin BEY temasinin etkinliklerini daha iyi
yapabildigini, ebeveynini kaybeden cocuklarin hayatta kalan ebeveynin tutumuna goére
c¢ocugun durumunun degistigini ifade etmektedirler. Gézlemlerden elde edilen bulgular da
bu goristu desteklemektedir. Gézlemlenen PASC’lerden Nurcan digerlerine gére daha
aktif oldugu dikkat cekmektedir. Diger aile bireylerinin Nurcan ile ilgilenmesi, ailevi
durumunu kabullenerek etkinlikleri diger aile bireyleri ile iliskilendirip derslere aktif katilim
g6stermesini saglamistir.(Bkz: iletisim-Diyalog 10, sayfa 73).

Ogretmenlerin (O,, O3) degistirimesini dusindigiu durumlardan en énemlisi ise
program hazirlanirken, programin asil uygulayicisi olan 6gretmenlerin de goérisunin

sorulmasi ve dikkate alinmasi gerektigi belirtimektedir. O,’'nin gorisleri asagidaki gibidir:

“Bunlari hazirlarken bize sormadiklari i¢cin ya da soruyorlar da biz de raporlari
dolduruyoruz ama sonugta raporlarin hi¢ dikkate alinmadigi gériliyor maalesef. Biz
yalnizca séyleneni yapmak durumundayiz ama ¢ocuklarla iskence haline geliyor.”

Bu konudaki belki de en dnemli bulgulardan birisi dgretmenlerden bazilarinin da (O,,
Os ve Og) dile getirdigi gibi yardimci kaynaklarin égretmenlere sunulmasi gerektigidir.
Daha 6nce de belirtildigi Uzere, o6gretmenler siniflarinda bulunan bu durumdaki
ogrencilere ydnelik yapilacak 6gretim uygulamalarinda rehberlik hizmetlerinden yeterince
destek alamamaktadirlar. Burada da benzer bir sekilde yardimci kaynaklara ihtiyag
duyduklan acik sekilde gorilmektedir. Belki de 6gretmenlerin fakulte yillarinda aldiklari
formasyon ve bunun yaninda hizmet icinde bu 6grencilere yonelik yapilacak 6gretim
uygulamalarina iliskin kurs veya seminerlerin yetersizligi 6gretmenlerin bu konuyu ylksek

sesle dile getirmelerine neden olmus olabilir.



5. TARTISMA

ilkokul Hayat Bilgisi Dersi BEY temasinin islenis sirecinde PASC’lerin ve sinif
o6gretmenlerinin 6gretme ve 6grenme uygulamalarinin incelendigi ve PASC’lere yonelik
etkinlikler sirasinda karsilasilan problemlerin belirlenmesinin amaclandigi arastirmanin bu
béliminde, elde edilen bulgular ile literatirde bu alana yakin yapilan calismalarda
ulasilan sonuclarin ortak ve farkli yonleri karsilastirmali olarak yorumlanmistir. Bu
kapsamda sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi ders programina yonelik goérusleri, ailenin
parcalanmasinin ve catismali bir ailede bulunmasinin ¢ocuklar Uzerindeki etkileri, aile

yapisinin gocugun okul hayatina etkisine yonelik tartismalara yer verilmigtir.

5.1. Parcalanmis Aileye Sahip Gocuklar ile ilgili Bulgulara Yénelik
Tartisma

Bu arastirmada ulasilan genel bulgulardan birisi ailevi durumun ¢ocuklarin hem okul
yasantilarini hem de psikolojik durumlarini olumsuz yodnde etkiledigidir. Pargalanmis
aileye sahip olan bir cocugun okul ici derslerdeki egitim faaliyetlerine katihm orani
dusmekte, kendi akranlari ile iletisim kurma acisindan da sorunlar yasadiklari katilimci
Ogretmeler tarafindan ifade edilmektedir. Gozlem bulgularinda PASC’lerin okul igi
faaliyetlere katilimlari standart aileye sahip 6grencilere oranla daha dusik seviyede
oldugu gortlmektedir. Benzer olarak Ondiger (2006) de calismasinda anne babasi
bosanmis olan ¢ocuklarin genel psikolojik uyumlarinin evli ailelerdeki ¢ocuklarin psikolojik
uyumundan daha olumsuz oldugunu ortaya koymustur. Ayrica anne babalarin evlilik
¢atismalarinin ylksek diizeyde olmasi ve bosanmayla sonuglanmis olmasinin ¢ocuklarin
ruh saghgi tzerinde olumsuz rol oynadigi gorilmustir (Ozen, 1998). Ailevi durumlarinin
akademik basarilarini olumsuz etkiledigi yoninde bulgulara ulasan Sentirk (2006) ise,
cesitli sebeplerle aileleri parcalanan cocuklar icinde okul basarisi en distk olanlarin
catismali ailede yasayanlar ve yurtta kalan ¢ocuklar oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Bu
arastirma bulgulari da bahsedilen ¢alisma bulgulari ile paralellik gostermektedir. Ornegin;
arastirma kapsaminda yuvada kalan &grenciler olan Girhan, Metin ve Cetin BEY
temasinin AileBireyleri ile ilgili etkinliklerine ya kismen katiimig ya da hi¢ katiimamiglardir
ki bu durum onlarin okul bagarisini olumsuz yonde etkileyen faktoérlerden biridir. Benzer
sekilde Erurker (2007) de ailenin pargalanmis olmasi ve c¢ocuklarin tek ebeveynle
yasamasinin biligssel islevlerdeki performanslarini olumsuz etkiledigini tespit etmistir. Bu
calismada da tek ebeveyn olarak anneleriyle kalan gocuklarin (Zehra, Salih, Kenan,

Yelda, Anil, Lale, Nurcan) sinif icinde yasadiklari akademik ve psikolojik sorunlar hem
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gbzlemler araciligiyla kanitlanmig, hem de &gdretmen milakatlarinda siklkla dile
getirilmistir.

Arastirmada ulasilan bulgulardan birisi ailesi pargalanmamis olsa bile sirekili
tartismanin oldugu bir ailede yasayan o6grencilerin de olumsuz davraniglar sergiledigi
yonundedir. Gézlemlerde ise aile bireylerinden biri ile problem yasayan bir 6grenci BEY
temasi kazanimlari iglenis slrecinde aglama davranigi gostermistir. Bu iki bulgu BEY
temasi kazanimlarinin sadece PASC’leri deg@il mutlu bir aile ortaminda olmayan ya da aile
bireyleri ile problem yasayan 6grencileri de olumsuz etkiledigi ve ailenin bireylerinin bir
arada olmasi kadar niteliginin de 6nemli oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durumu
Ondiger (2006) catisma yasayan evli anne babalarin cocuklarinin genel psikolojik
uyumlarinin ¢atisma yasamayan evli anne babalarin ¢ocuklarina gbére daha olumsuz
oldugunu belirterek desteklemektedir. Yilmaz (2011) ve Sentirk (2006) yapmis olduklari
galismalarda ayni noktaya dikkat cekerek ailenin varligi kadar niteliginin de 6nemli
oldugunu vurgulamigtir. Cocuklarin ruhsal gelisimi icin en ideal ortamin anne-baba
arasinda catismanin olmadidi evlilikler oldugunu; bunun disindaki tim durumlarda
(catismali evlilik, catismasiz veya catismali bosanma) cocuklarin psikolojik acidan
orselendikleri belirtiimektedir (Candan, 2006).

Arastirmada &grencilerin BEY temasi kazanimlarinin islenis slrecinde aglama,
hirginlik, saldirganlik gibi olumsuz davraniglar sergiledikleri ortaya cikmistir. Sentlrk
(2006) da okul idaresinden uyari ve ceza alma oraninin, anne babasi ile yasayan
¢ocuklara goére PASC’lerde daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Okulda dgrencilerin
siddet eylemine yonelmelerinin en énemli nedenlerinden biri ailede siddete sahit olma ve
aile yapisinin bozulmasidir (Avci, 2010). Bu arastirmada da benzer olarak Yelda, anne ve
babasinin bosanma sirecinde arkadaslarina karsi saldirgan davraniglarda bulunmustur.
Yelda’nin bu davranigslarinda en fazla artis anne ve babasinin bosanma strecinde
oldugunu &6gretmeni ve sinif arkadaslarindan sakladigi dénemde gorulmustir. Ancak
yapilan arastirmalardan farkli olarak bu arastirmada itiraf etme davranigi ortaya
cikmaktadir. Yelda ve Girhan ailevi durumlarini BEY temasi siirecinde sinif arkadaslarina
itiraf etmis ve bu olaydan sonra Yelda’nin saldirgan davraniglarinda azalma gorulmugtur

Hatun (2012) yaptigi ¢alismada ailelerin pargalanmis olmasi, ¢ocugun yasadigi
ebeveynin galigmak zorunda olmasi, is hayatinin getirdigi ekonomik ve psikolojik zorluklar
ebeveynlerin  cocuklarlyla yeteri kadar ilgilenememelerine neden  oldugunu
vurgulamaktadir. Bu g¢alismada ogretmenlerle yapilan gorigmelerde benzer bulgulara
ulagiimigtir. Ogretmenler, bosanmis ya da esini kaybetmis annelerin calismak zorunda
olduklari icin ¢ocuklari ile ilgilenemedigini, onlari akademik anlamda destekleyemediklerini

belirtmiglerdir. Gézlemlerde de annesi c¢alisan PASC’nin ev ddevleri ile ilgileniimedigi
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ortaya c¢ikmistir. Ornegin; esini kaybetmis olan Tarik'in annesi, 6zel sektérde
calismaktadir. Annesi, yogun c¢alisma saatleri nedeniyle Tarik'in dersleri ile

ilgilenememektedir.

5.2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile ilgili Bulgulara Yénelik
Tartisma

Arastirmanin Hayat Bilgisi Programi boyutunda ulasilan énemli bulgularindan birisi
ogretmenlere gore BEY temasinin aileyi gerektiginden fazla irdeledigi yonundedir. Bu
temanin aileyi gerektiginden fazla irdelemesi PASC’lerin olumsuz etkilenmelerine sebep
olmaktadir. Benzer olarak Seref (2008)'de yapmis oldugu c¢alismada paralel sonuglara
ulasmistir. Eraslan (2011) ise yapmis oldugu calismasinda istatistiksel olarak aile
kavramina en ¢ok yer veren 6gretim programinin, Hayat Bilgisi Ogretim Programi BEY
temasi oldugunu ve bu temada yer alan kazanimlarin %59’unun dogrudan aile ile ilgili
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ancak arastirmaci bu sonucu yetersiz bulmakta,
kazanimlarin tamaminin aile ile ilgili olmasini beklemektedir. Bu durum arastirmacinin
PASC’leri goz ardi ettigini gostermektedir.

Seref (2008) yapmis oldugu calismada BEY temasi aileyi gerektiginden fazla
irdelemektedir. Bu durum Hayat Bilgisi Ogretim Programinin bireysel farliliklar dikkate
almadigini gostermektedir. Bu calismanin gézlem ve miulakat bulgulari da bu noktada
paralellik gostermektedir. Ugur (2006), bu bulgunun aksine temalarin bireysel farkhlklar
olan égrenciler igin isteklendirme kaynag@i oldugunu belirtmistir. Ancak bu farkliik Ozkan
(2009)'In da belirttigi gibi 6gretmenlerin goéruslerinin  ¢alistiklari kurumun bulundugu
yerlesim birimine gore degistigi seklinde aciklanmaktadir.

Elde edilen bulgulara gére BEY temasi kazanimlari aile ile ilgili oldugundan ve
PASC’lerin ailevi durumlarina uygun olmadigindan o&grenciler, etkinliklere katilim
gbsterememektedir. Gdzlemlerde PASC’lerin etkinliklere katilmadigi tespit edilmistir.
Calisma kitaplarinin gekilen fotograflari da bu durumu desteklemektedir. Ogretmenlerin de
gorusleri bu bulguyu desteklemektedir. Hem PASClerin ailevi durumlarinin uygun
olmamasi hem de ekonomik durumu disik olan ailelerin g¢ocuklarinin etkinliklerin
gerektirdigi malzemeleri edinememeleri etkinliklerin uygulanamamasina sebep olmaktadir.
Seref (2008) de calismasinda bazi kazanimlarin gergeklesmedigine dikkat ¢ekmis, drnek
olarak BEY temasi kazanimlarindan “ailesinde ve yakin gevresinde birbirlerinin haklarina
ne Olgude saygi gosterildigini gbézlemler ve gdrgu kurallarina uyma becerisi kazanir”
verilmigtir. Calismanin en 6nemli Onerilerinden biri de kazanimlarin gergeklesmeme
nedenlerinin arastiriimasi gerektigi yonindedir. Bu arastirmda, bazi kazanimlarin gocugun

ailevi durumuna uygun olmamasi nedeniyle gerceklesmedigi ortaya c¢ikariimigtir. Ayni
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noktaya dikkat ceken diger arastirmacilardan Yildiz (2009) ve Ozkan (2009) ise
etkinliklerin  gerektirdigi malzemelerin ~ yoklugu nedeniyle bazi  kazanimlarin
gerceklestirilemedigini, cevresel ve ailevi sartlarin etkiledigi kazanimlarin gercek hayatla
ortusmedigini belirtmektedirler. Aragtirmada malzeme eksikligi nedeniyle
gerceklestirilemeyen etkinliklere “aile alblimi olusturma” etkinligi 6rnek verilmistir.
Gozlemlerden elde edilen bulgularda da sinifinda PASC bulunan 6gretmenlerin en ¢ok
problem yasadigi etkinlikler arasinda bu etkinlik yer almaktadir. Ornegin kiigiik yasta
babasini kaybetmis olan Nurcan, aile albimi olusturma etkinliginde babasi ile birlikte
cekilmis fotografi olmadigi icin babasinin eski bir fotografini sinifa getirmistir. Ayni
etkinlikte yuvada kalan Metin aile fotografina sahip olmadidi icin, Cetin ise ailesini hi¢
tanimadigi icin etkinlige katilim gosterememistir. Dolayisiyla arastirma bulgularina goére
bazi kazanimlarin gergceklesmeme nedeni kazanimlarin 6grencilerin ailevi durumlarina ve
yasam kosullarina uygun olmamalaridir. Hayat Bilgisi Ders Programi igeriginin gunluk
hayatla ortismedigi sonucunu Yildirim (2006),Given (2010) ve Tunal (2009) yapmis
olduklari arastirmalarda desteklemektedir.

Ogretmenler, programdaki etkinlikleri PASC’lere uyarlayabildigi siirece bu
ogrenciler, 6grenme aktivitelerine katilim gdsterebilmektedirler. Ancak gbézlem bulgularina
gore o6gretmenler aile bireyleri ile ilgili kazanimlari 6grencilerin ailevi durumlarina gore
dizenleyememektedir. Bu sebeple 6grenciler, etkinliklerin ancak bir boélimine
katilabilmektedirler. Bu durum programin égrencilerin yasam kosullarina gbére tam olarak
uyarlanamadigini, programin esneklik boyutunda eksiklikler oldugunu disundirmektedir.
Ayni sekilde Ozkan (2009)da yapmis olduju calismada Hayat Bilgisi Ogretim
Programinin esneklik boyutunda eksiklikler oldugunu vurgulamaktadir.

Milakatlardan elde edilen bulgulara goére igerikte bilgi yUkanian azhgr ve
kazanimlarin go6zlemlenebilir olmamasi ve kazanimlarin PASC’lerin ailevi durumlarina
uygun olmamasi 6gretmenlerin degerlendirme boyutunda problem yasamalarina sebep
olmaktadir. Benzer olarak Bulut (2006)’'da calismasinda bilgi yukidnin azhigina vurgu
yapmistir.

Son olarak, arastirmada ulasilan bulgulardan birisi de sinif i¢i uygulamalarda
o6gretmenlerin PASC’lerle ilgili yasadiklari sorunlara kendilerince ¢dzim yollari aradiklari,
kendilerince geligtirdikleri bazi yontem ve stratejileri temanin islenig slrecinde
uyguladiklari, kisaca, bu ¢cocuklarin egitimine yonelik digaridan herhangi bir sekilde destek
alamadiklari goriimektedir. Bu durum, dégretmenlerin temanin iglenis surecinde stres,
endigse ve yetersizlik gibi bazi duygusal problemler yasadiklarini gostermektedir. Bu
konuda Altun ve $Sahin (2009) yaptiklari g¢alismada yeni 6gdretim programinin sinif

ogretmelerinin Uzerinde cesitli psikolojik etkiler biraktigini ortaya koymuslardir. Ayni
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¢alismada, bu olumsuz psikolojik etkilerin azaltiimasinda okulun rehberlik servislerinden
ogretmenlerin hemen hemen hi¢ yararlanmadiklari belirlenmistir. Bunun nedeni olarak ise
sinif 6gretmenlerinin ilkokul programini tanima ve uygulama konusunda rehber
o6gretmenlere gére daha fazla bilgiye sahip olduklarina inanmalari olarak tespit edilmigtir.

Hayat Bilgisi Ogretim Programi‘nin standart aileye sahip c¢ocuklara yonelik
hazirlanmig olmasi hatta gunumuz aile yapisini yansitmamasi 6grencilerin ailevi durumlari
ile okulda tabi olduklari 6gretim programlarinin arasinda fakllik olmasina neden
olmaktadir. Ogretim programinin 6grencinin ailevi durumuna uygun olmayan kazanimlar
icermesi o6grencilerin egitim 6gretim faaliyetlerine katilimini engelledigi gibi hedef
ogrenciye uygun olmadigindan saglikh bir degerlendirmenin yapilamamasina neden
olmaktadir.

Hayat Bilgisi Ogretim Programinin PASC’leri dikkate almamasi égretmenlere ayrica
yuk getirmektedir. Ancak 6gretmeler herhangi bir destek alamamakta ve bu durumla
yalniz bas etmeye calismaktadirlar. Sadece PASC'leri degil standart aileye sahip
¢ocuklari bile etkileyen bu temanin yeniden dlizenlenmesi ve programda 6gretmenlere bu
konuda vyardimci olabilecek yonlendirmelerin bulunmasi egitim 06gretim surecini
ogretmenler ve PASC’ler agisindan iyilestirebilir.

Ailevi durum ve c¢ocugun iginde bulundugu aile ortami c¢ocugun hayatinda ¢ok
onemli bir yeri oldugu goériimektedir. Cocugu psikolojik ve akademik anlamda etkileyen
ailevi durum degistirilemeyecegine goére egitimcilere diisen en dnemli gorev egitim dgretim
ortamlarinin ve dgretim programlarinin bu ¢ocuklara gére dizenlenmesidir. Bu anlamda

en 6nemli gérevin dustugu ogretmenlere gerekli destek saglanmalidir.



6. SONUC VE ONERILER

Hayat Bilgisi Dersi Benim Essiz Yuvam temasinin islenis slrecinde parcalanmis
aileye sahip cocuklarin ve sinif égretmenlerinin karsilastigi problemlerin ve &6gretim
uygulamalarinin belirlenmesinin amacglandigi bu ¢alismada, érneklem dahilinde belirlenen
12 PASC sinif icinde 47 saat goézlemlenmis, 13 06gretmenle yari yapilandiriimis
goérusmeler yapilmis ve 6grenci ¢alisma kitaplari incelenmistir. Arastirma sulrecinde aile
kavramlarinin 6gretildigi bu temada 6gretmenlerin PASC’lere yonelik verdikleri egitim-
ogretim faaliyertlerinde ne gibi zorluklarla karsilastiklari, karsilasilan bu zorluklari ne tir
yontem ve stratejilerle ¢oézdukleri incelenmis, bunun yanisira parcalanmis aileye sahip
cocuklarin bu temanin etkinliklerine katihm dizeyleri ve standart aileye sahip 6égrencilere
kiyasla tema suresince yasadiklari psikolojik ve akademik zorluklarin ortaya konmasi
hedeflenmistir. Calisma bulgulari ¢cok yénll sonuglar ortaya ¢ikarmis olup bu sonuglar ve

bunlara yonelik disindlen gesitli dneriler asagida sunulmaktadir.

6.1. Sonuglar

Arastirmanin bulgularina paralel olarak yapilan tartismalar 1siginda arastirmada

ulasilan sonuglar séyledir:

1. Arastirma sonuglari 6ncelikli olarak Hayat Bilgisi Programinda yer alan BEY
temasinin dgrencilerin bireysel farkhliklarini (6zellikle aile durumlari agisindan)
yeterince dikkate almadigini ortaya koymaktadir. Hayat Bilgisi dersi programinin
bireysel farklilklari dikkate almamasi, arastirmaya konu olan PASC’lere
yeterince  hitap etmemesi (bu &grencilerin  etkinliklere  katihimini
sinirlandirmasindan dolay1) PASC’leri psikolojik yonden olumsuz etkilemekte ve
ogretmenlerin de zor durumda kalmalarina sebep olmaktadir.

2. BEY temasi kazanimlarin iglenis surecinde 6gretmen ve oOgrenciler arasinda
gerceklesen diyaloglar aile bireyleri ile ilgili olabiimekte ve PASC’ler bu
durumdan olumsuz etkilenmektedir. Etkinliklere katilmak isteyen PASC, ailevi
bilgilerle karsi karsiya kaldiginda bocalamakta, psikolojik olarak olumsuz
etkilenmektedir.

3. Ogretmenler BEY temasinin islenis siirecinde gesitli 6grenci davraniglar ile
karsilasmaktadir. PASCler, BEY temas etkinliklerinin islenis slirecinde aglama,
hirginlik, saldirganlik, ice kapanma, aile ile ilgili etkinlerde yer almama istedi,
kaybedilen ebeveynden hayattaymis gibi bahsetme, kaybedilen veya ayri

kalinan ebeveynin cinsiyetine goére 6gretmene baghlik ve duskinlik, genellikle
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suskun kalma veya onlarla birlikteymis gibi davranma davraniglarini
sergilemektedirler. Bu tir durumlar, 6gretmelerin dersin iglenisi ile ilgili planlarini
degistirmeye zorladigindan, 0Ogretmenlerin kazanimlari gerceklestirmede
zorlandiklari sonucu ortaya gikmaktadir.

BEY temasinin aileyi gerektiginden fazla irdelemesi ve standart aileye gore
hazirlanmis olmasindan dolayr PASC’lere uygun olmayan kazanimlarin yer
aldig1 gorulmektedir. Kazanimlarin PASClerin aile yapilarina uygun olmamasi,
PASClerin etkinliklere katilamamasindaki en 6nemli etken olduju sonucuna
ulasilmistir. Ayrica hedef 06grenciye uygun olmadigindan, egitim ogretim
surecinin en 6nemli unsurlarindan olan degerlendirme de saglikli bir sekilde
yapillamamaktadir.

BEY temasi etkinlikleri aile ile ilgili ayrintili bilgiler gerektirdiginden PASC’lerin
sinif i¢i etkinliklerde ailevi durumlarinin ortaya c¢ikmasina dolayisiyla da
etiketlenmerine neden olmaktadir.

PASC’lere hitap etmeyen etkinlikler, 6gretmenler tarafindan uyarlandiginda
PASC’ler kismen katihm gosterebilmektedirler. Ancak etkinligin PASC’ye gore
uyarlanmasi gerektigini 6gretmenin fark edememesi ya da d&gretmenin
etkinliklerin programda yer aldigi sekliyle islenmesi gerektigini distnerek
etkinligi uyarlamamasi PASC’lerin etkinliklere katilmalarini engellemekte ve
onlari olumsuz etkilemektedir.

Ogrencilik yillarinda kendisi de pargalanmis aileye sahip olan dgretmenler
PASC’lere karsi daha dikkatli olmakta, etkinliklerin islenisinde PASC’leri de
dustunmektedirler. Bazi 6gretmenler ise programda yer aldigi icin kazanimlarin
kitaptaki sekliyle islenmesi gerektigini dusinmekte PASC’lere yonelik herhangi
bir uygulama yapmamaktadirlar.

PASC’lerin etkinliklere katilma durumunu; etkinliklerin igerigi (ailevi durumuna
uygun olup olmamasi), 6grencinin psikolojik durumu, 6gretmenin tavri, sinif
arkadaslarinin verdigi tepkiler etkilemektedir.

Gozlemlenen PASC’ler BEY temasinin etkinliklerinde en ¢ok katilimi ailede
sosyal hayat ile ilgili olan kazanimlara, en az katilimi ise aile bireyleri ile ilgili
olan kazanimlara gostermistir.

Gozlemlenen PASC'ler arasinda etkinliklere en az katihm gdsterenler, yuvada
kalan 6grenciler olmustur. Bu durum, 6gretmenlerin etkinlikleri yuva 6grencileri
icin uyarlamada daha ¢ok problem yasamalari ile iliskilendiliriimektedir.
Sinifinda PASC bulunan 6gretmenler anne baba kelimelerini kullanmamaya

6zen goOstermektedirler ancak &gretmenler dikkat etmeye caligsalar da
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kazanimin igerigi sebebiyle zaman zaman PASCleri yaralayici konusmalar
yapabilmektedirler. BEY temasi kazanimlari sadece PASCleri deg@il mutlu bir
aile ortaminda olmayan ya da aile bireyleri ile problem yasayan &grencileri de
olumsuz yénde etkilemektedir.

Cocuklarin  ailevi durumlari  psikolojilerini  ve akademik basarilarini
etkilemektedir.

Aile bireyleri ile ilgili etkinliklerde PASC, ailevi durumunun bilinmesini
istememesi sebebiyle; Sosyal Hayat ile ilgili etkinliklerde ise anne ve babasi ile
birlikte herhangi bir faaliyet (gezi, eglence, piknik vb.) yapamayan PASC,
arkadaslarindan farkli olmamak amaciyla gercek disi bilgiler verebilmektedir.
Ogrencilerin ailevi durumlarinin haricinde sosyo-ekonomik durumunun da farkli
olmasi, ailelerin yasantilari arasinda farkhlik yaratmaktadir. Bu farkhlidi
yansitmak istemeyen ogrenciler ise gercek disi bilgiler (restaurantta ailece
yemek yemek, tatile gitmek gibi) verebilmektedir. Bu durum, hem PASC’leri
hem de standart aileye sahip 6gdrencileri zaman zaman yalan sdylemeye tesvik
etmektedir.

Gunumuzde buyiukanne ve blylkbaba ile yasayan genis aileler bulunmaktadir.
Ancak BEY temasinda genellikle cekirdek ailenin yansitiimasi 6grencilerin
blylkanne ve bulylkbabalarini aile bireyi olarak gdérmemelerine neden
olabilmektedir. Ayrica ginumuzde aileler programin gerektirdigi uygulamalari
yapabilecek sosyo ekonomik dizeye sahip degillerdir. Dolayisiyla BEY temasi
glinimuz aile yapisini yansitmamaktadir.

BEY temasinda kardesler arasindaki iligkiye yer veriimemektedir.

Sinifinda PASC bulunan 6gretmenler aile kavramini tanimlamakta problem
yasamaktadirlar. BEY temasi iglenis slrecinde o6gretmenler aile ile ilgili
kavramlari sinifindaki PASC’lerin ailevi durumlarina gore uyarlayabilmektedirler.
Ancak siniflarinda birbirinden farkli ailevi duruma sahip 6grenci bulunmasi
(annesi olmayan, babasi olmayan ve yuvada yasayan) bu durum égretmenlerin
bu kavramlarin tanimini  uyarlamada problem yasamalarina neden
olabilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bir derste yaptigi uyarlamayi daha sonraki
derslerde hatirlayamayip ayni kavrami farkh sekillerde tanimlamasi hem
ogretmenlerin zor durumda kalmalarina hem de 6grencilerin kavram yanilgisina
sahip olamasina neden olmaktadir.

Ogretmenlerin BEY temasi etkinliklerini 6devlendirme sekillerinde farkliliklar

bulunmaktadir. Bazi 6gretmenler &édevleri sinifa genel olarak duyurmakta,
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bazilari 6devleri zorunlu kilmamakta, bazilari ise PASC’lere 0ddevlerin
sunumunu yaptirmamaktadirlar.

Ebeveynlerden birini kaybetmis PASClerin, birlikte yasadiklari ebeveyninin
tutumu ve bosanmis anne babalarin birbirleri arasindaki iletisime gore
cocuklarin durumlari degismektedir.

Farkli aile profillerine sahip &grencilerin bir arada bulundugu siniflarin
O6gretmenleri 6gretim acgisindan ve duygusal agidan daha fazla problem
yasamaktadirlar.

Sinifinda PASC bulunan &égretmenler bu durumla bas edebilmek amaciyla
etkinlikleri sinirlandirma, kazanimlari ylzeysel isleme, aile kavramini farkli
tanimlama, olimun ve aile bireylerinden bazilarinin eksikliginin dogal bir olay
oldugunu vurgulama, PASClere 6oncelik verme, PASClere etkinliklerde so6z
hakki vermeme(soru sormama), sinif arkadaslari ile isbirligi yapma, PASC ile
konusma, rehberlik servisine yonlendirme gibi uygulamalara yer vermektedirler.
Hayat Bilgisi Programi, o6gretmenlere PASClerle ilgili herhangi bir yol
gostermedigi gibi rehberlik servisleri de 06gdretmenlere vyeterli destegi
saglayamamaktadir. PASClerle ilgili herhangi bir egitim almayan sinif
Oogretmenleri ise BEY temasinin islenis surecinde bu &grencilere yonelik
uygulayacagi yontemlerde kararsiz kalmaktadir. Siniflarda yasanan duygusal
anlar égretmenlerin duygusal anlamda yipranmalarina sebep olmaktadir. Bazi
o6gretmenler ise duygusal boyutu disinmeden kazanimlarin ve etkinliklerinin
programda yer aldigi gibi islenmesi gerektigi disinmekte, sinifin cogunluguna
gore hareket etmektedir. Dolayisiyla PASCler, sinif 6gretmenlerinin inisiyatifine
birakilmaktadir.

Bunlarla birlikte égretmenlerin olumlu gérisleri de bulunmaktadir. Ornegin bazi
ogretmenlere gobre temanin aileyi egitim sdrecine katilmasini saglamasi ve
sinifta  etkilesim ortami  olusturmasi  6grenciler Uzerinde pozitif etki
birakmaktadir. Ancak bu durum standart bir aileye sahip dégrenciler icin gecerli

olabilmektedir.

6.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarina paralel olarak siniflarinda PASC bulunan égretmenlerin

aile kavramina iligkin etkinlikleri daha etkili ve verimli kilabilmeleri ve bu c¢ocuklarin

psikolojik ve akademik durumlarinin iyilestirimesine yonelik faydal olabilecegi

degerlendirilen gesitli dneriler asagida sunulmaktadir.
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6.2.1. Arastirma Sonuglarina Yénelik Oneriler

1.

Hayat Bilgisi dersi BEY temasinin kazanimlari PASC’ler g6z o©Onunde
bulundurularak yeniden dizenlenmeli, ¢ocuklarin ailelerini derinlemesine ¢ok
fazla irdelememelidir.

Sinifinda PASC bulunan o6gretmenler, bu dgrencileri dusunerek standart aileye
sahip ¢ocuklara yoénelik olan etkinlikleri gdzden gecirerek yeniden tasarlamali ve
uygulamalidirlar.

Ogretmenler, bu temay islerlerken siniflarinda PASC varsa bu 6égrencilerin
ailevi durumlarindan haberdar olacak sekilde sinif iginde kullandiklar sézel
yonergelerde kullanacaklari cumle ve kelimeler konusunda hassasiyet
gostermeli ve PASC’lerin duygusal zorluk yasamamalari icin dzenli
davranmalidirlar.

PASC’lerin sinifa uyumunu saglayabilmek ve olumsuz etkilenmemesi amaciyla
bu 6grencilerin sinif arkadaslari ve velileri ile igbirligi yapiimalidir. Bu amacla
PASC’nin sinif arkadaslarina kendisinin sinifta bulunmadigi bir zamanda gerekli
aciklamalar yapilabilir, arkadaslarina yardimci olmalari istenebilir. Veli toplantisi
yapilarak siniflarinda bulunan PASC’ye yardimci olmalari yéninden gocuklari
ile konusmalari istenebilir.

ilkokul ¢adi gocuklarinin genellikle kardes sahibi olmasi ve bu durumda
kiskanglhk gibi olumsuz davraniglari sergilememeleri igin BEY temasinda
kardegler arasindaki iligkiye yer vermelidir.

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin BEY temasi igslenis slrecinde 6zellikle
PASC’lere yonelik etkinliklerin uygulanmasinda zorluklar yasadiklari ve bu
cocuklarin sinif igi etkinleklere katihmini saglamada, yeni yontem ve strateji
uretmede vyetersiz kaldiklari ortaya konmustur. Bu nedenle 6zellikle sinif
ogretmenlerinin  okul rehberlik servisiyle igbirligi yapilarak desteklenmesi,
gerekirse ogretmenlere bu konuda universitelerin ilgili boliumleri ve Rehberlik
Arastirma merkezlerinin araciigi ile Hizmet igi Egitim faaliyetleri diizenlenerek
yardimci olunmasi Onerilmektedir.

Sinifinda PASC bulunan &gretmenlerin ve Sinif Ogretmenligi programinda
O6grenim géren sinif 6gretmeni adaylarinin bu tip 6grencilerin sosyo psikolojik
durumlarini daha iyi anlayabilmeleri icin empati egitimi almalari saglanmaldir.
Sinifinda PASC bulunan égdretmenler bu ¢ocuklarin velileri ve yuvada kalan
ogrencilerle ilgili olarak da yuvadaki bakicilar ve idarecilerle ile isbirligi yapmaya
¢alismali, bu cocuklarin gercek yasam kosullar ile okul yasantilari arasinda

parallellik saglanmahdir.



120

9. Milli Egitim Bakanligi ve Talim Terbiye Kurulu Hayat Bilgisi Programini yeniden
gOzden gegcirerek Ozellikle BEY temasini yeniden duzenlemeli, 6gretmenlere
yonelik PASC’leri de dikkate alacak sekilde programa gesitli yol gOsterici
uyarilar ve etkinlikler igermelidir. Bu anlamda Hayat Bilgisi ders ve calisma
kitabl BEY temasinda yer alan ve PASC’leri olumsuz etkileyebilecek olan aile ile
ilgili bagliklar ve resimler degistirilmelidir.

10. Hayat Bilgisi ders ve galigma kitabinda yer alan sorular PASC’lere gbre yeniden
diizenlenmelidir. Ornegin; “Ailenizle hafta sonu neler yaparsiniz?” sorusu yerine
“beraber yasadiginiz bireylerle hafta sonu neler yaparsiniz? gibi daha genel
sorular sorulmasi uygun olacaktir.

11. Universitelerde Sinif Ogretmenligi Programinda egitim alan 6gretmen
adaylarina PASC’ler ile ilgili egitim verilmeli ve bu tir gocuklarin egitimine
yonelik sinif icerisinde kullanabilecekleri yontem ve tekniklerle ilgili bilgi ve

becerilerle donatilmalari saglanmalidir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmanin gelecekte ilgili alanda c¢alismayi disinen arastirmacilara érnek

teskil edecegi distnuldiginden, arastirmacilara bazi énerilerde bulunulmustur:

1. Aile ile ilgili konularin en fazla yer aldigi 6gretim programi Hayat Bilgisi dersine ait
oldugundan ve Hayat Bilgisi dersinin de haftalik ders programinda birinci ders
saatinde yer aldigindan birden fazla okul ile ¢alisma yapildiginda ders saatleri
cakismakta ve bazi kazanimlarin gézlemlenmesi mimkin olmamaktadir. Bu
sebeple gézlem yapmak isteyen arastirmacilara 1 okulda ya da 1 den fazla okul
secilecekse1 sabahgi 1 6gleci grup secmeleri 6nerilebilir.

2. Bu tur 6zel durum calismalari etik boyutu yluksek olan bir calismalar oldugundan
ve PASC’leri olumsuz etkilenmemeleri ve daha saglikh verilerin elde edilebilmesi
acisindan siniftaki diger 6grencilerin arastirmanin konusunu bilmemesi, sinif
ogretmenlerinin  de bu durumu Ogrencilere aciklamamasi konusunda
bilgilendirilmelidir.

3. PASClerin ailevi durumlarindan dolayi okula devamsizlik problemleri oldugundan
g6zlem yapacak olan arastirmacilara bu konuda dikkatli olmalari, calisma
grubuna dahil edecekleri 6grencilerin okula devam durumlarini da arastirmalari
uygulamalarinin aksamamasini saglayabilir.

4. Bu arastirmada c¢alisma grubuna PASCler ve sinif 6gretmenleri dahil edilmistir.
ileride bu konuda arastirma yapacak arastirmacilarin calismalarina velilerin ve

yurtta kalan égrencilerin 6gretmenlerinin de dahil edilmesi 6nerilebilir.
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Sinirh bir érneklemle ydrutilen bu gibi calismalara ek olarak, il veya bdlge bazinda
tarama c¢alismalari yapilarak, okullarda pargcalanmis aileye sahip 6grenci sayilari
belirlenmeli, ve bu cocuklara egitim veren ogretmenlerle daha genig katiliml survey
calismalari yapilmahdir. Son olarak, bu ¢ocuklarin egitimine yonelik bir 6gretim tasarimi
hazirlanarak deneysel veya yari-deneysel yontemlerle bu tasarimlarin etkililiginin nitel

yontemlerle de desteklenerek incelendigi yeni ¢calismalar yapilabilir.
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Ek 1. Gozlem Forumu

Ogrenci : Okul: Sinif: Tarih:
Kazanim:
D 3
avranis S o € Aciklamalar
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Ders ile ilgili

materyalleri getirme

Derse hazirlik
yapma

Derse istekli olma

Derse katilma

Ders kitabindaki
etkinlikleri yapma

Davraniglarinda
degisiklik meydana
gelme
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Ek 2. Goriisme Formu

1. Kaginci siniflari okutuyorsunuz?

2. Sinifinizda ;

( JAnne babasi bosanmis

( JAnnesi 6lmus

( )Babasi 6lmus

( )Cocuk esirgeme kurumunda yasayan 6grenci/6grenciler var mi?

3. Anne babasindan ayri veya anne babasini kaybetmis, ¢ocuk esirgeme kurumunda
yasayan ogrencilerle iletisim Uzerine herhangi bir egitim aldiniz mi?

4. Sinifta Anneler gununi ve babalar gunind ile ilgili etkinlik yaptyor musunuz? Nasil?

5. Hayat Bilgisi dersinin Benim Essiz Yuvam temasi hakkinda neler disunidyorsunuz?
Geligtirilmesini ya da degistiriimesini disindigliniz noktalar var mi?

6. Ders kitabinda Benim Egsiz Yuvam temasi ile ilgili etkinlikleri yaptiriyor musunuz?
Nasil?

7. Benim Essiz Yuvam temasinda hangi 6lcme degerlendirme araclarini kullaniyorsunuz?
8. Benim Essiz yuvam temasini islerken sinifinizda bulunan anne babasindan ayri veya
anne babasini kaybetmis, ¢cocuk esirgeme kurumunda yasayan 6grenciler igin ayri bir
¢alisma yapiyor musunuz?

9. Benim Essiz yuvam temasinin anne babasindan ayri veya anne babasini kaybetmis,
cocuk esirgeme kurumunda yagayan 6grencileri etkiliyor mu?

10. Benim Essiz yuvam Temasi ile ilgili proje ve performans 6devi veriyor musunuz? Anne
babasindan ayri veya anne babasini kaybetmis, cocuk esirgeme kurumunda yasayan
6grenciler bu édevleri yapiyor mu?

11. Benim Essiz Yuvam Temasi etkinliklerini nasil 6devlendiriyorsunuz.
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Ek 3. Benim Egsiz Yuvam Temasi 1.Sinif Kazanimlari

B.1.1. Her canlinin bir yuvaya ihtiyaci oldugunu fark eder.

B.1.2. Evinin adresini ve telefon numarasini sdyler.

B.1.3. Canlilarin nasil beslendiklerini arastirir.

B.1.4. Mutfakta buyuklerinin yemek yapmasini gozlemleyerek donma, erime, kaynama,
buharlagsma olaylarini fark eder.

B.1.5. Yemek saatinden 6nce ve sonra yapmasi gerekenleri ayirt eder ve gorgu
kurallarina uygun davraniglar gdsterir.

B.1.6. Evde kurallarin neden gerekli oldugunu agiklar.

B.1.7. GUnlik yasaminda oyun oynamak ve ders galismak icin harcayacagi sureler
arasinda denge kurar

B.1.8. Kendi gocuklugu hakkinda arastirma yapar.

B.1.9. Fiziksel 6zelliklerini taniyarak bu 6zellikleri hakkinda olumlu dusunur.

B.1.10. Kisisel egyalarini 6zenli kullanir.

B.1.11. Baskalarinin egyalarini izin alarak kullanir ve bu egyalara zarar vermez.

B.1.12. Ailesindeki bireyleri tanir ve tanitir.

B.1.13. Ailedeki yardimlagsmayi ve goérev dagilimini arastirir, dayanismaya gunlik
hayattan érnekler gosterir.

B.1.14. Aile icinde demokrasi kultarinin gerektirdigi davraniglari gézlemler.

B.1.15. Ailenin dayanisma ve is birligi yapilan ézel bir cevre oldugunu kavrar.

B.1.16. Ailesinde ve akrabalari arasinda etik deQerlere ne kadar 6nem verildigini
gozlemler

B.1.17. Kendisinin ve ailesindekilerin hata yapabilecegini ve bunun dogal oldugunu kabul
eder.

B.1.18. Cevresindeki insanlara karsi hissettigi duygulari fark eder ve bunlari uygun
bicimde ifade eder.

B.1.19. Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve dusuncelerini 6zgln bir bi¢cimde ifade eder.

B.1.20. Ailesindeki liderin/liderlerin ailedeki rollinu fark eder.

B.1.21. GUnlik zamaninin bir bolimind ailesi ve yakin gevresiyle birlikte edlenmek igin
harcar.

B.1.22. Ailesi ve yakin gevresi ile iligski kurmada hangi duyu organlarindan yararlandigini
aciklar.

B.1.23. Evlerde kullanilan kaynaklarin hayatimizdaki yerini ve dnemini belirtir

B.1.24. Paranin degigim araci olarak iglevini fark eder.

B.1.25. Aile butgesi hazirlama c¢alismalarina katilarak paranin sinirli bir kaynak oldugunu
fark eder.

B.1.26. Evindeki alet ve makineleri guvenli bir sekilde kullanmak igin sorular sorar.

B.1.27. Evde guvenlik kurallarina uyulmadiginda dogabilecek sonuglarla ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.

B.1.28. Dogal afetler kargisinda yapmasi gerekenleri belirleyerek ailesi birlikte hazirlik
yapar.

B.1.29. “Benim Egsiz Yuvam” temasinda gegen kavramlari yerinde ve dogru bir bicimde
kullanir.

Benim Egsiz Yuvam Temasi 2.Sinif Kazanimlari

B.2.1. Her canlinin bir yuvaya ihtiyaci oldugunu kavrar ve canllarin yuvalarini birbirinden
ayirt eder.

B.2.2. Evinin ayirt edici bir 6zelligini belirterek bu 6zelligin evini nasil “egsiz” kildigini
aciklar.

B.2.3. Giines'in dogusunu ve batisini gézlemleyerek dogu ve bati kavramlarini kavrar,
evinin bélimlerini yonlere gore tarif eder.
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B.2.4. Evinin yerini, konum ile ilgili temel kavramlari (sadinda, solunda, yaninda
karsisinda, 6ninde, arkasinda, Ustinde ve altinda) kullanarak bildigi yere gore tarif eder.
B.2.5. Gerektiginde kendi evine veya aile blyuklerine ulasabilecek bilgileri edinir

B.2.6. Evindeki iletisim araclarini yerinde ve dogru kullanir.

B.2.7. Organlarin iglevleri ile saglikli yagsam arasinda iligki kurar.

B.2.8. Saglkli biyime ve gelisme ile kigisel bakim, spor, dengeli ve duzenli beslenme
arasindaki iliskiyi aciklar.

B.2.9. Yemek yerken uyulmasi gereken gorgu kurallarinin nedenlerini agiklar.

B.2.10. Zaman ifadelerini dogru kullanarak gunlik ve haftalik plan yapar ve bu planlara
uyar.

B.2.11. Aile bireylerinin gocuklugunu arastirir.

B.2.12. Yakin gcevresindeki kisilerin is ve meslekleriyle ilgili gbzlemler yaparak bu kisilerin
hayatimizi kolaylastirmak igin neler yaptiklarini aciklar.

B.2.13.Her is ve meslegin gerekli ve saygin oldugunu takdir ederek herhangi bir meslegin
insanlarin hangi ihtiyaclarini karsilamaya yonelik oldugunu arastirir.

B.2.14. Topluma drnek olan kigilerin gocuklugunu arastirir.

B.2.15. Aile bireyleri arasindaki benzerlikleri ve farkhliklari goézlemler ve gozlem
sonugclarini ¢esitli yollarla ifade eder.

B.2.16. Aileyi ilgilendiren konularda karar alinirken gorusg bildirir ve bunun insan hak ve
harriyetleriyle iliskisini kurar.

B.2.17. Evde uyulmasi gereken kurallarin belirlenmesine katkida bulunur.

B.2.18. Ailesindeki yardimlagmay! gozlemleyerek, aile iginde Ustlenebilecedi gorevlerle
ilgili yeni fikirler Gretir.

B.2.19. Aile iginde gdrev paylasimina katiimaya istekli olur ve Uzerine disen gorevi
yapmaktan mutluluk duyar.

B.2.20. Kisisel egyalarini ve bagkalarinin esyalarini neden 6zenli kullanmasi gerektigini
aciklar.

B.2.21. Cesitli ortamlarda bagkalariyla iletisim kurarken hangi duyu organlarindan
yararlandigini agiklar.

B.2.22. Duygularini kontrol ederek uygun bicimde ifade eder.

B.2.23. Ailesi, akrabalan ve yakin ¢evresinde etik degerlere ne kadar dnem verildigini
gbzlemleyerek, etik davraniglarin given duygusunu nasil guglendirdigini ve etik olmayan
davraniglarin da given duygusunu nasil zedeledigini acgiklar.

B.2.24. Cevresindekilerin kabul edilemeyen Onerileriyle karsilastiginda etkili reddetme
davranigi sergiler.

B.2.25. Evde uygun bir 6grenme ortami yaratmak i¢in buyuklerinden yardim alir.

B.2.26 Atatlrk’in énderliginde Turk milletinin sahip oldugu hak ve hurriyetleri arastirir.
B.2.27. Aile yasaminda aldid1 liderlik rolunu aciklar.

B.2.28. insanlarin nigin tasarruf yaptiklarini arastirir ve yeterli para biriktirinceye kadar
isteklerini erteler.

B.2.29. Evde belli bir is yaparken kullanilan alet ve teknolojik Grunler hakkinda sorular
sorarak, bunlarin hayatimizi kolaylastiran islevleri oldugunu fark eder.

B.2.30. Evde glvenligi saglamak igin gerekli kurallara uyar.

B.2.31. Evdeki kaynaklari bilingli olarak tuketir.

B.2.32. Yetigkinleri gozlemleyerek para harcamay! gerektiren bir amacg belirler ve bunu
gerceklestirip gerceklestiremeyecegini tartigir.

B.2.33. Ailesiyle birlikte gezmek, tatillerini gegirmek ve eglenmek igin plan yapar ve bu
plani ailesiyle paylagir.

B.2.34. Ulkemizde meydana gelen dogdal afetlere 6rnekler vererek, dogal afetlerin
yasanmasinda hem doganin hem de insanlarin roli oldugunu kavrar ve bunlardan
korunma yollarini agiklar.
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B.2.35. Yasadigi yerlesim biriminin ve vataninin kendisi icin 6zel bir yer oldugunu fark
ederek Ulkesini de bir “yuva” olarak gordr.

B.2.36. Kendi evinde hissettigi olumlu duygular ile Ulkesinde hissettigi olumlu duygulari
vatan sevgisi agisindan iligkilendirir.

B.2.37. “Benim Essiz Yuvam” temasinda gecen kavramlari yerinde ve dogru bir bicimde
kullanir.

Benim Essiz Yuvam Temasi 3.Sinif Kazanimlari

B.3.1. Barinmanin insanin temel ihtiyaglarindan biri oldugunu kavrar ve bu ihtiyacin
karsilanmasinin énemini belirtir.

B.3.2. Canlilari siniflandirarak, evinde bitki yetigtirmeye veya hayvan beslemeye istekili
olur ve onlarin intiyaglarini kargilamak igin sorumluluk alir.

B.3.3. Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder.

B.3.4. Adres bilgilerine sahip olmanin édnemini belirtir.

B.3.5. Evini yon ile ilgili temel kavramlari kullanarak bildigi yere gore tarif eder.

B.3.6. Yon bulmada kullanilan gesitli ydntemleri ve araclari merak eder ve arastirir.
B.3.7.Aile blyuUklerinden hayatta olanlarin gocuklugunu arastirir.

B.3.8. Farkhliklarin dogal oldugunu kabul eder ve farkli Ozelliklere sahip Kisilere
hosgoruyle yaklasir.

B.3.9. Fiziksel 6zelliklerini taniyarak olumlu bir beden imgesi gelistirir

B.3.10. insanliga hizmet etmis kisilerin gocukluklarini ve yaptiklarini arastirir ve sunar.
B.3.11. Hayatimizi kolaylastirmak icin ¢alisanlari tanir ve yaptiklari isleri agiklar.

B.3.12. Hayalindeki meslekle ilgili duygu, dusiince ve beklentilerini sanat yoluyla ifade
eder.

B.3.13. Ailesi ve yakin gevresiyle iletisim kurarken, sbzel olmayan iletisim 6gelerinin de
kullanildigini fark eder.

B.3.14. Aile Uyeleri arasindaki iliski ve iletigsim bicimi ile diger kigilerle olan iligki ve iletigsim
bicimi arasindaki farki ayirt ederek ailenin 6zel bir gevre oldugunu kavrar.

B.3.15. Kendi ailesi ile diger aileleri karsilastirarak, aile yapilarinin farkli olabilecegini
kesfeder.

B.3.16. Farkli sosyal ve ekonomik gruplara mensup Kisilerin bakis agilarinin farkli
olabilecegini kabul ederek bu kigilere 6n yargisiz davranir.

B.3.17. Aile icinde ortaya ¢ikabilecek anlagmazliklari ¢ézmek icin, sorun ¢6zme becerisini
kullanir.

B.3.18. Cevresini gézlemleyerek hangi iletisim trlerinin kullanildigini aragtirir.

B.3.19. Ailede kararlar alinirken gorus bildirir ve kendisinin Ustlenebilecegi gorevlerle ilgili
yeni fikirler Ureterek bunlari uygular.

B.3.20. Aile iginde gorev dagiliminin adil olup olmadigini sorgular.

B.3.21. Yapacagi isleri oncelik ve 6nem sirasina koyarak gunlik ve haftalik ¢alisma
planlari yapar, yaptigi planlara uyar.

B.3.22. Yemek, uyku, ders calisma ve oyun saatlerine uymanin Kkisisel basari ve
basarisizlikla iligkisini arastirir.

B.3.23. Kendi parasini uygun bigimde, onceliklerini belirleyerek harcar.

B.3.24. Evdeki esyalar, yapildiklari maddelere gére siniflandirir.

B.3.25. Kaynaklari bilingli olarak tiketmenin aile bitgesine katkisini agiklayan cesitli
etkinliklerde bulunur.

B.3.26. Cocuklara yonelik reklamlarin islevlerini; reklamlar, ihtiyaglar ve imkanlar
arasindaki iligkiyi sorgular.

B.3.27. insanlarin nelerden ve nasil tasarruf edebildiklerini arastirir.

B.3.28. Ailesinde ve yakin ¢evresinde (akrabalari, komsulari, vb.) birbirlerinin haklarina ne
Olclde saygi gosterildigini gdzlemler.
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B.3.29. Atatlirk’iin insan hak ve hurriyetlerine verdigi 6nemi aciklar.

B.3.30. Ailesi ve yakin cevresiyle olan iligkilerinde olumlu tepkiler yaratan ve gérgu
kurallarina uyan davranislar gosterir.

B.3.31. Kisisel olarak gelisimine uygun amaclar belirleyerek bu amaclara ulasmak igin
izleyeceg@i agamalari planlar.

B.3.32. Amaglarina ulasabilmek icin kisisel olarak ¢aba harcamasi gerektigini kabul eder
ve karsilasabilecegi elestirilere acik olur.

B.3.33. Kaybetme veya basarisiz olma olasiligini goze alarak, yenilikleri deneme cesareti
gOsterir ve bundan zevk alir.

B.3.34. Ailesiyle birlikte eglenmenin aile bireylerine katkilarini agiklar, bunun igin planlar
yapar ve planiyla ilgili disincelerini etkili bir bicimde sunar.

B.3.35. Ailesiyle katildig1 6zel giin kutlamalarinda mizahi kullanir.

B.3.36. Cesitli ortamlarda liderlerin gruplar ve toplumlar Gzerindeki etkilerini arastirir.
B.3.37. Kisisel esyalarini ve baskalarinin esyalarini 6zenli kullanmadidinda ortaya cikan
sorunlari ¢ozer.

B.3.38. Evde meydana gelebilecek tehlikeli ya da acil durumlarda ne yapmasi gerektigini
uygulayarak gosterir.

B.3.39. Dogal afetler sirasinda evinde yapilmasi gerekenleri, yetiskinler egliginde
uygulayarak gdsterir.

B.3.40. Harita ve kiure Uzerindeki su ve kara alanlarini ayirt eder.

B.3.41. Ulkesini, tipki evi ve okulu gibi bir “yuva” olarak kabul eder.

B.3.42. Bir evin farkli islevlere sahip bolimleri ile Glkenin farkli 6zelliklere sahip yerleri
arasinda bir benzerlik goérir; evin batlinltgu ile Turkiye'nin butinligl arasinda baglanti
kurar

B.3.43. Insanlarin mutlulugunun, bireylerin aile igerisinde ve llke genelinde izerlerine
dusen goérev ve sorumluluklari yerine getirmelerine bagl oldugunu kavrar.

B.3.44. Aralarindaki benzerliklere ve farkliliklara kargin butln insanlarin ayni gezegeni
paylastiklarini fark ederek, daha iyi bir dinya yaratmak igin her bireyin Uzerine dusen
g6revler oldugunu kavrar.

B.3.45. “Benim Egsiz Yuvam” temasinda gecgen kavramlari yerinde ve dogru bir bigimde
kullanir.
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