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ON sOz

Okuma aligkanliginin yerlesmesi icin en uygun dénem okul ¢agdidir. Bu ¢gagda ¢gocuk
okuma becerisi edinir ve onun okumaya karsi ilk ilgileri yeserir. Okul ¢adi ¢ocugunun
hayatina yon veren en onemli etkenlerden birisi de Ogretmendir. Egitimle ilgili diger
kazanimlarda oldugu gibi ¢ocuklarin okuma aligkanhgi edinme surecinde de
o6gretmenlerin belirli sorumluluklari vardir. Bu sorumluluk sahasinda en ciddi ¢aba iginde
olmasi beklenen aktérlerden birisi de Turkce dgretmenleridir. Tlrkge 6gretmenleri sadece
programlarin éngdérdiklerini gergeklestirerek degil, ¢ok zaman kendileri de okumaya
duyduklari icten sevgiyi yansitarak ve 6rnek bir okur olarak 6grencilerin gelisimlerine
katkida bulunabilirler. Tutumlar ve eylemler arasindaki iliski géz énune alindiginda Turkge
ogretmenlerinin okumaya yonelik ilgileri ile 6grencilere okuma aliskanhdi kazandirmaya
yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler arasinda bir iliskinin var oldugu dusltncesi bu
arastirmanin temel problemini ortaya ¢ikarmistir.

Arastirma bes bolimden meydana gelmektedir. Birinci bolumde arastirmanin amaci,
gerekcesi, ©onemi, sinirliliklari ve varsayimlarindan bahsedilmistir. ikinci bélimde
arastirmanin kuramsal cergevesi ¢izilmis ve arastirilan konuyla iliskili literatirdeki
calismalardan bahsedilmistir. Uglincii bélimde arastirmanin yéntemine deginilmis;
arastirma modeli, evren ve drneklem, veri toplama aragclari, veri toplama slreci ve verilerin
nasil analiz edildiginden bahsedilmistir. Dordincl bélimde alt problemlere ait baslklar
altinda elde edilen bulgular ve bulgularla ilgili tartigsmalara yer verilmigtir. Besinci bolumde
ise bulgulardan yola ¢ikarak elde edilen sonuglar 6zetlenmis ve arastirma sonuglariyla
beraber ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik énerilerde bulunulmustur.
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OZET

Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma ilgileri ve Ogrencilere Okuma Aligkanhgi
Kazandirmaya Yonelik Etkinlikleri Uzerine Bir Arastirma (Trabzon lli Ornegi)

Bu aragtirmada, Turkge 6gretmenlerinin okuma ilgileri, dgrencilere okuma aligkanhgi
kazandirmaya yonelik etkinlikleri ve okuma ilgileriyle okuma aligkanligi kazandirmaya
yonelik etkinlikleri arasindaki iliski belirlenmeye calisiimistir. Arastirma, iligkisel tarama
modelinde yaratilmstur.

Arastirmaninin evrenini 2012-2013 egitim ogretim yilinda Trabzon il merkezi ve
ilcelerinde goérev yapan Turkge ogretmenleri olusturmaktadir. 138 Turkge o6gretmeni,
arastirmaya amacli érnekleme ydntemiyle secilmistir.

Arastirmada Dokmen (1994) tarafindan gelistirilen Okuma llgisi Olgegi ve
arastirmaci tarafindan gelistirien Okuma Aliskanhigi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler
Anketi kullanilmistir. Olcme araclarindan elde edilen verilerin analizinde betimsel
istatistikler (frekans, ylzde, ortalama degerleri) ve korelasyon katsayisi hesaplanmis; t
testi, ANOVA ve Scheffe testi analizleri uygulanmistir. Analizler SPSS 16 programiyla
gerceklestiriimistir. Verilerin kargilastirimasinda anlamlilik dizeyi Pearson korelasyon
katsayisi icin .01; diger testler igin .05 olarak kabul edilmistir.

Arastirma bulgularina goére: Tlrkge 6gretmenlerinin okuma ilgilerinin orta dizeyde
oldugu belirlenmigtir. Kadin Turkge ddretmenlerinin, erkek Tlrkge ddretmenlerine gore
okumaya ilgileri daha ylUksektir. Turk¢e ogretmenleri, 6grencilere okuma aliskanhgi
kazandirmaya yonelik etkinlikleri cogu zaman dizeyinde gerceklestirmektedir. Okuma
aligkanhgi kazandirmaya yonelik etkinlikleri kadin Turkge ogretmenleri, erkek Turkge
o6gretmenlerine; lisansustl 6grenim gérmus Turkge ddretmenleri, lisans 6grenimi géormas
Tarkce ogretmenlerine; il merkezinde calisan Turkge ogretmenleri ise ilgelerde calisan
Tarkce 6gretmenlerine gore daha sik gerceklestirmektedir. Turkce 6gretmenlerinin okuma
ilgisi duzeyleriyle okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler
arasinda orta duzeyde, pozitif bir korelasyon bulunmustur. Yiksek okuma ilgisine sahip
Turkge ogretmenleri, dusuk ve orta duzeyde okuma ilgisine sahip Turkge 6gretmenlerine

gore okuma aligkanhgi kazandirmaya yonelik etkinlikleri daha sik gerceklestirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma ilgisi, Okuma Aligkanhgi, Tiirkge Ogretmeni
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ABSTRACT

A Research on Reading Interest of Turkish Language Teachers and Their
Activities to Get Students Adopt Reading Habit (Sample of Trabzon)

In this research, it is aimed at identifying reading interest of Turkish language
teachers; activities for getting students adopt reading habit and the relationship between
activities and interest of teachers. This research is conducted relational screening model.

Population of the research is comprised of Turkish language teachers who are
working in Trabzon city centre and districts of Trabzon in 2012-2013 educational year. 138
Turkish language teachers have been chosen by purposive sampling method.

In this research, Reading Interest Scale by Dokmen (1994) and Activities for Getting
Students Adopt Reading Habits Questionnaire prepared by the researcher have been
used. For analyzing the data, descriptive statistics (frequencies, percentage, mean) and
correlation coefficient have been assessed; t test, ANOVA and Scheffe test analyses have
been applied. SPSS 16 has been used for analysis. While comparing data, significance
level is accepted .01 for Pearson correlation coefficient and .05 for other tests.

According to the findings of the research it has been discovered that reading interest
of Turkish language teachers are found to be medium level. It is found out that reading
interest of female Turkish language teachers are higher than male ones. Turkish language
teachers have carried activities for getting students adopt reading habits at the level of
usually. Activities for getting students adopt reading habits have been used more by
female Turkish language teachers, graduate Turkish language teachers, Turkish language
teachers working in city centre compared to male Turkish language teachers,
undergraduate Turkish language teachers and Turkish language teachers working in
districts of city respectively. A medium-level correlation has been found out between
reading interest of Turkish language teachers and activities to get students adopt reading
habit. Turkish language teachers having higher reading interest implement activities for
getting students adopt reading habits more than those who are lower or medium reading

interest.

Key Words: Reading, Reading Interest, Reading Habit, Turkish Language Teachers
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1. GIRIS

Temel dil becerilerinden birisi olan okuma, bir yaniyla bireylerin bir yaniyla
toplumlarin yasamini derinden etkileyen bir gugtlr. Bireylerin gelisimine, insanhgin
glinimuize kadar ulastirdigi bilgi birikimini 6zimsemelerine okuma yardimci olur.
Toplumlarin kultirel kodlarinin nesillerden nesillere aktarilip taninmasinda okumanin rol
vardir. Okumaya deger verme, zaman ayirma ve sevgi duyma Turkiye’de hemen herkesin
eksikliginden sikayet ettigi bir konu gibi gérinmektedir. Bu olumsuz durumun kaynaginin
ne oldugu ise tek bir faktérle aciklanamayacak kadar karmasik bir yapi sergilemektedir.
Okuma sevgisine iligskin kisinin tutumu, kendisi kadar yakin cevresinden ya da iginde
yasadigi toplumun dinamiklerinden de etkilenmektedir.

Bireylere okuma sevgisi kazandirmak icin okul c¢adi, en uygun dénem olarak
gérinmektedir. Bu sebeple dgdretim programlari iginde okuma aligkanhgi kazandirmaya
yonelik cesitli amaclar ve kazanimlar yer almaktadir. Okuma aliskanligi edinmeyle ilgili
sorunun ¢6zimulne yonelik olarak okullar ve o&gretmenler, okul c¢agindaki g¢ocuklara
yonelik gesitli etkinlikler gergeklestirmektedir. Ote yandan okuma aliskanh§i kazandirmak
belirli bir dersin veya &6gretmenin sorumlulugunda degildir. Butin &gretmenlerden,
O6grencilerde okuma sevgisi olusumunu g6z ardi etmeyen bir d3renme ortami
olusturmalari beklenmektedir. Bununla beraber, ortaokullarda Tirkce 6gretmenlerinin
odrencilere okuma aliskanligi kazandirma amagh daha oncelikli bir role sahip oldugu
sdylenebilir. Turkce dersi, gerek okuma egitimine ydnelik olan kazanimlariyla gerekse de
ogrencilerin gesitli ve fazla okuma materyaliyle karsilastiklari bir ders olmasi sebebiyle
ogrenciler etrafinda okumaya iligkin daha yogun bir 6grenme ortami hazirlamaktadir.

Okuma egitiminde daha belirgin rolleri olan Turkgce 6gretmenlerinin kendilerinin
okumaya yonelik tutumlarinin da o6grencilere okuma aliskanliyi kazandirmada etkisi
oldugu dusunulebilir. Bu dugtncenin sebebi ise tutumlar ve eylemler arasindaki iliskinin
varhgidir. Tutumlar, eylemlerin ortaya c¢ikmasi ve gelismesi surecinde etkin bir role
sahiptir. Benzer sekilde eylemler de gelisim suregleri icinde kendilerine etki eden
tutumlarin degisiklik gostermesinde etkin olabilmektedir. Kisacasi eylemler ve tutumlar
karsilikl etkilesim igindedirler. GUglulik derecelerine gore biri dblurine etki edebilmekte,
onu pekistirmekte ya da degistirebilmektedir. Etkililik agisindan bakilirsa tutumun 6éncelikli
bir etkinlige ve giice sahip oldugunu sodylemek de mimkindir (inceoglu, 2010). O halde
Tlrkge 6gretmenlerinin de okumaya yonelik tutumlarinin égrencilere okuma aligkanhgi

kazandirmaya yénelik gerceklestirecekleri eylemleri tizerinde etkisi oldugu dastnulebilir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Turkge &gretmenlerinin okumaya ydnelik ilgileri ile
o6grencilere okuma aliskanligi kazandirmak icin gerceklestirdikleri etkinliklerin arasindaki
iligkileri incelemektir. Bu amaca ulasmak igin asagida verilen alt problemlerin cevaplarinin
tespitine ¢alisiimistir:

1. Tirkgce Ogretmenlerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan bdlim,
o6grenim durumu ve yerlesim birimi degiskenlerine goére okuma ilgileri ne
dizeydedir?

2. Turkge ogretmenlerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan bélim,
ogrenim durumu ve yerlesim birimi degiskenlerine gobre ogrencilere okuma
aliskanhgi kazandirmaya yonelik etkinlikleri ne dizeydedir?

3. Turkge Ogretmenlerinin okuma ilgileri ile ogrencilere okuma aliskanhgi

kazandirmaya yonelik etkinlikleri arasinda anlamli diizeyde bir iligski var midir?

1.2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Tarkiye’de okuma egitiminin basari dizeyine dair sonuglari en c¢arpici sekilde
uluslararasi 6lgiimlerden tespit etmek mumkindir. Turk 6grenciler, uluslararasi dizeyde
okuma becerilerini sinadiklari zaman ortaya ¢ikan tablo ¢ok i¢ agici gérinmemektedir.

2001 yilinda 4. siniflar arasinda gergeklestirilen Uluslararasi Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi'nde (PIRLS) Turkiye, 35 katilimci Ulke arasinda 28. sirada yer almistir.
Turkiye’'nin bu projede dlgllen standart puani 449'dur. PIRLS projesi sonuglari, okuma
becerileri agisindan Turk &grencilerin, uluslararasi ortalamalardan disik duzeyde
olduklarini gdstermektedir. Turkiye'nin puani uluslararasi ortalamadan 51 puan daha
dusUktur. Tarkiye’de; 6grencilerin aile ortaminda okuma etkinliklerine yeterince zaman
ayirmadigl, evde bulunan kitap sayisinin uluslararasi ortalamaya goére oldukg¢a diguk bir
dizeyde oldugu, okul 6ncesi egitim almamis 6drenci sayisinin yuksek oldugu, siniflarin
genel olarak kalabalik oldugu, okuma calismalarinin daha ¢ok ders kitaplarinda bulunan
metinlere dayall olarak yudrutildigad, sinifta ¢ocuk kitaplarina, gazetelere ve dergilere
dayali etkinliklerin fazla yapiimadigi, okuma etkinliklerinin degerlendiriimesinde daha c¢ok
testlerden yararlanildigi, 6gretmenlerin okuma egitimini daha ¢ok ders kitaplarinda
bulunan metinlere dayali olarak yurittigu ve program digi etkinliklere ¢cok az yer verdigi
tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin televizyon izleme siresinin uluslararasi ortalamaya
yakin oldugu ve okuma sikliginin uluslararasi ortalamadan daha farkli olmadigi
gorilmektedir. (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi [EARGED], 2003).

Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan gergeklestirilen ve 15 yas

grubundaki 6grencilerin zorunlu egitim sonunda hayata hazir olus durumlarini belirlemeyi



amaglayan Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programrnin (PISA) 2003 yili okuma
becerileri sonuclarina bakildiginda Turkiye’'nin ortalama okuma becerileri 441 puandir. Bu
puan OECD ortalamasinin altinda yer almaktadir. Turkiye, OECD’ye uye Ulkeler arasinda
28. olarak sadece Meksika'yi geride birakabilmigtir (EARGED, 2005).

Tarkiye’nin 2006 PISA okuma becerileri sonuglarina gore ortalama puani 447°dir ve
bu puan da OECD ortalamasinin altinda yer almaktadir. PISA 2006 okuma becerileri
dlceginde Tirk dgrencilerin %63.2’si 2. diizeyde veya daha asagisindadir. Ogrencilerin
ortalama performanslari 2. yeterlik dizeyinde yer alirken, OECD {lkeleri 6grencilerinin
ortalama performansi 3. dizeyde yer almaktadir. Projeye katilan Ulkeler arasinda Sili,
Rusya Federasyonu, israil ve Tirkiye’nin okuma becerileri ortalama puanlari arasinda
anlamh bir fark bulunmamaktadir. Turkiye; Tayland, Uruguay, Meksika, Bulgaristan,
Sirbistan, Urdin gibi Ulkelerden ise daha iyi bir performans gostermistir. Tirkiye,
OECD'ye uye 30 ulke arasinda yine sadece Meksika'yi geride birakabilmistir. PISA 2006
yeterlik duzeylerine gore Turk ogrenciler okuma becerileri dlgedinde ortalama olarak
asagidaki yeterliklere sahiptir:

e Her biri ¢oklu dlgltleri karsilama durumunda olabilecek bir veya birkag bilgiyi
belirler. Bir metindeki ana duslnceyi belirler, iligkileri anlar, basit kategoriler
olusturur veya bdyle kategorilerden yararlanir, bilginin cok yaygin olmadigi ve
disuk duzeyli ¢ikarimlarin s6z konusu oldugu durumlarda metnin sinirli bir
kismindan anlam cikarir. Metin digindaki bilgilerle metin arasinda karsilastirma
yapar, iliski kurar ya da kisisel deneyim ve tutumlardan hareket ederek metnin bir
Ozelligini aciklar.

e Bilgiyi bulmak ve yorumlamak icin bir paragraftaki mantiksal ve dil bilimsel
baglantilari takip eder ya da yazarin amacina iliskin ¢ikarimlar yapmak i¢in metnin
tumu veya kisimlarindaki bilgilerden sentezler yapar.

e Basit aga¢ diyagrami ya da tablo gibi gorsel bir sununun temelindeki yapiyi
anladigini gosterir, bir grafik ya da tablodaki iki bilgiyi birlestirir (EARGEDa, 2007).

2009 yilinda yapilan PISA okuma becerileri sonuglarina goére ise Turkiye'deki
dgrencilerin okuma becerileri ortalama puani 464°tur ve bu puan da OECD ortalamasinin
altinda yer almaktadir. Tlrkiye, okuma becerileri ortalama puanina gére PISA 2009
uygulamasina katilan 33 OECD (lkesi arasinda %95 olasilikla en yiiksek 31, en diusik 32.
sirada; 65 katiimci Ulke arasinda da %95 olasilikla en yiksek 39, en disuk 43. sirada
bulunmaktadir (EARGED, 2010).

OECD llkelerinde, dgrencilerin %81’i 2. dlizey ya da Uzerinde basari gostermistir.
Turkiye’'deki 6grencilerin %75.5'i 2. duzey (temel yeterlik duzeyi) ve Uzerindeki yeterlik

dizeylerinde bulunmaktadir. PISA 2009'da uzmanlar tarafindan tanimlanan 2. dizey,



odrencilerin hayata etkin ve uretken olarak katilmalarini saglayacak okuma becerileri
yeterliklerini gostermeye basladiklar temel yeterlik duzeyi olarak kabul edilmistir. Buna
gore, Turkiye'deki 6grenciler ortalama olarak:

» Birka¢ duruma karsilik gelen ya da ¢ikarimda bulunabilecedi bir bilgiyi metinde
bulabilir.

* Bilgi agikga verilmedigi halde metnin anlasilir bir parcasinin ne anlama geldigini
bulabilir.

» Metin ve kisisel deneyimleri arasinda baglanti kurabilirler ve metnin bir 6zelligine
dayanarak karsilastirma yapabilir.

* Metindeki ana dusunceyi bulabilir.

» Metindeki iligkileri ve bilginin acgik¢a belirtiimedigi ya da okurun dusuk dizeyde
cikarimlarda bulunmasini gerektiren metnin sinirl bir bolimunu anlayabilir.

* Genellikle metinde yeri belli olan acik¢a belirtiimis bilgileri bulabilirler ve bir
ozellikle ilgili kargilastirma yapabilirler.

Bu sonuglara bakarak Turkiye’de okuma egitimi Uzerine daha yogun calismalar
yapilmasi ve 6grencilerin okuma-anlama becerilerinin gelistirimesine daha ¢cok ¢aba sarf
edilmesi gerektigi kabul edilebilir. Tarkiye gibi ailelerde okuma bilincinin ¢ok fazla
gelismedigi disundlen bir Ulkede okullara ve 6gretmenlere 6grencilerin okumaya yoénelik
beceri, ilgi ve aligkanliklarinin gelistirilmesiyle ilgili ciddi sorumluluklar diigsmektedir. Ote
yandan, égretmenin okuma egitiminin niteligini belirleyen en édnemli degiskenlerden birisi
oldugu bilinmesine ragmen Turkiye’de okuma egitiminde 6gretmenin roll Gzerine yapilan
c¢alismalar henliz yeterli dizeyde degildir. Bu arastirma, okuma egitiminde énemli bir
faktor oldugu dasltnilen Tirkge 6gretmenlerinin égrencilerin okuma aliskanligina sahip
olma surecindeki rolini belirginlestirmeye ydnelik bir ¢calisma olmasi nedeniyle énem
tasimaktadir. Turkgce o6gretmenlerinin okumaya yonelik ilgileri ile 6grencilere okuma
aliskanhgi kazandirma surecinde gergeklestirdikleri etkinlikler arasindaki iligkinin
belirlenmesinin 6gretmen vyetistiren kurumlara, o6gretmenlere ve okuma egitiminde
ogretmen roli hakkinda calisma yapacak olan aragstirmacilara katki saglayacagi

beklenmektedir.

1.3. Arastirmanin Sinirhiliklari

1. Arastirma, 2012-2013 egitim ogretim vyilinda elde edilen Vverilerle
sinirlandiriimistir.
2. Arastirma, Trabzon il merkezi ve ilgelerinde bulunan ortaokullarda calisan

Tarkce 6gretmenleri ile sinirlandiriimigtir.



3. Elde edilen veriler kigisel bilgi formu, o6lcek ve ankete verilen cevaplarla

sinirlandiriimigtir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmada;

1. Tirkce dgretmenlerinin kisisel bilgi formu, 6lcek ve anketteki sorulara ictenlikle
cevap verdikleri,

2. Secilen o6rneklemin evreni temsil edebilecek buylklik ve nitelikte oldugu

varsayllmaktadir.

1.5. Tanimlar
Okuma: Yazili sembollerin sifresini, anlami tiretme veya insa etme amaciyla
¢d6zmekten meydana gelen karmasik biligsel islemdir (Cevizci, 2010:374).
Okuma Egitimi: Karmasik bir slre¢ olan okumanin kisiye kazandiriimasi
calismalaridir (Ozbay, 2011:41).
Okuma llgisi: Okumaya karsi beslenen olumlu tutumdur (Dékmen, 1994:30-31).
Okuma Aligkanligi: Bir gereksinim olarak algilanmasi sonucu okuma eyleminin

surekli, duzenli bigimde ve elestirel bir icerikte gerceklestiriimesidir (Yilmaz, 2002:442).



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu boélimde temel dil becerilerinden okuma kavramina ve dnemine deginilmis;
okuma becerisi, okuma ilgisi ve okuma aligkanhiginin tanimi ile okuma aligkanhgini
etkileyen faktdrlerden bahsedilmistir. Ayrica 6, 7 ve 8. Sinif ilkdgretim Tirkge Dersi
Ogretim Programi’'nda okuma egitimi ve Tirkge dgretmenlerinin okuma egitimindeki roli

hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1.1. Temel Dil Becerileri

Dil, insanlarin birbirleriyle anlagsmalarini ve iletisim kurmalarini saglayan sosyal bir
iletisim aracidir (Karatay, 2011). Anadili ise gocugun ana merkezli 6grenme yasantilariyla
olusan, duygu, dusunce ve dilin kultarel iklimiyle beslenip gelisen; kisinin disunmesini,
duygu ve dusuncesini bagkalariyla paylasmasini saglayan iletisim ve etkilesim aracidir
(Gllerytiz, 2008). Egitimde anadili 6gretimi icin saptanan amaglar genel olarak bireylere
anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve aligkanliklarin kazandiriimasina yoneliktir. Bu
becerilerin kazandirilmasi ise dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dért ana etkinlige
dayanir (Sever, 2011). Bu bakimdan ilkégretimde verilen dil editiminin iki temel amaci
oldugu sdylenebilir:

1. Okuma ve dinlemeye dayali bilgi edinme, 6grenme sirecinde 6grencilerin
iyi kavrayicilar olmalarini saglamak.

2. Yazma ve konusmaya dayali duygu ve disincesini iyi anlatabilen, bilgi
sunma ve aktarma surecinde dili iyi kullanabilen bireyler yetistirmek (Karatay, 2011).

Bireyin anadiliyle dogru, acik ve etkili bir iletisim gerceklestirmesi bu dort becerinin
batunlik icinde gelismesine baglidir. Bunun sebebi ise bir dil becerisinin gelisiminin
otekilerin de gelisimine katki saglamasidir (Yildiz ve Okur, 2010). “Dil becerileri, bu dort
etkinlik alaniin birbirini buatunleyen iligkileri icinde edinilir. Becerilerin timunun bir denge
icinde gelistiriimesi, bireyin anadilindeki yeterligini belirleyen en temel dl¢uttur.” (Sever,
2011:9).

2.1.1.1. Dinleme

“‘Dinleme, ses uyaranlarini dikkate alarak onlari bellegimizdeki seslerle ortlgtirup
anlamlastirma cabasidir.” (Ungan, 2009:136). Dilin doért temel becerisi iginde en c¢ok

kullanilani dinleme olmasina ragmen dinleme egitimi, dinlemenin dogustan getirilen bir



beceri oldugu kanisiyla diger t¢ temel dil becerisi kadar Gnemsenmemistir. Oysa gunlik
hayatta karsilasilan pek c¢ok iletisim sorununun altinda dinleme aligkanliginin
kazanilamamis olmasi yatmaktadir (Unalan, 2006). insanin karsisindakini anlamasi biiyiik
dlciide onu dinlemesine baglidir. insanlarin birbirleriyle iletisim kurmasinda dinlemenin
oldukga dnemli bir yeri vardir (Ar;, 2010). Dinleme sureci birka¢ adimda aciklanabilir:
Dinlemeyi 6grenmenin ilk adimi, dinleyicinin baskalariyla konusmayi birakip konusmaciya
yonelmesi; ikinci adimi, dinleyicinin alinan bilgileri zihinsel igleme tabi tutup
anlamlandirma sdireci; Uguncli adimi ise dinleyicinin dinlediklerini kendi dislince ve
inanclari acgisindan degerlendirmesi, sorgulamasi ve gelistirilebilecek yonler Uzerine
dusunmesidir (Akyol, 2010).

Dinleme 0ogretiminin  amaci sadece iletisim becerilerini gelistirmek olarak
sinirlandiriimamalidir. Dinleme 6gretimi; gunimuzde ddsunme, anlama, sorgulama,
siniflama, analiz-sentez yapma gibi zihinsel becerileri de gelistirme olarak anlasiimaktadir
(Glnes, 2007). Dinleme tirleri ise gondalll, stratejik, amagh, haz almak igin, elestirel,
etkisiz, gondulsiiz, antipatik, ylzeysel ve gorinuste dinleme olarak siniflandiriimaktadir
(Ungan, 2009).

2.1.1.2. Konusma

“Konusma becerisi, insanlarin bagkalariyla iligkilerini sirdirebilmeleri icin en ¢ok
gereksinim duydugu ve vyararlandigi énemli bir dil etkinligidir.” (Gundiz, 2009:93).
“insanlar arasindaki en énemli iletisim yolu olan konusma, sézel paylasim gereksinimini
gidermesi agisindan yasamsal bir deger tagimaktadir.” (Unalan, 2006). Konusmanin bes
temel oOgesi mevcuttur. Bunlar; kaynak, mesaj, kanal, alici ve doénittir. Kaynak,
konusmayi baslatan; mesaj, soylenenler (isaret, ses, kelime, cimle); kanal, mesajin
tasindigi arag ve yéontemler (dil, beden); alici, dinleyici; donit ise dinleyenin mesajidir (Ari,
2010). Davranis¢l yaklagsimlar konusmanin daha ¢ok fiziksel yonu Uzerinde durmus (ses,
ses tonu, vurgu, telaffuz vb.) ve sadece guzel telaffuz ve vurguyla iyi konusulabilecegdi
sanilmistir. Oysaki bu durum bireyi glizel konuganlarin taklidine ve onlarin konusmalarini
ezberlemeye itmektedir. Boylece kendi duguncelerini aktaramayan bireylerin ortaya
cilkmasina sebep olunmustur. Ginumuizde ise konusma o6gretiminin zihinsel sureglerine
(dil ve iletisim becerileri, digiinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz-sentez yapma
vb.) daha fazla agirlik verildigi gérilmektedir (Gunes, 2007).

Demokratik toplumlarda hem bir hak hem de sorumluluk olan konugmay! okullarda
gelistirmek icin hikdye anlatimi, drama, tiyatro, pandomim gibi calismalar yapilabilir. Bu
calismalar sayesinde gocuklar 6z glven duygusunu edinirler, disuncelerini kargi tarafa

aktarirken kelimeleri daha dizgun siralarlar, yaratici diginmeye baslarlar (Akyol, 2010).



2.1.1.3. Yazma

“Bir anlatma becerisi olarak yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandigr en dnemli
iletisim araclarindandir. Yazinin icadi, insanlida konusmanin yaninda c¢ok &nemli bir
iletisim araci kazandirmistir.” (Coskun, 2009:50). Yazili anlatim becerisi sadece okul
hayatinda dedil, ticaret ve endustri temelinden bilgi ve hizmet temeline kayan dinyada
dnemli bir iletisim araci olarak degisen diinyaya ayak uydurmada dénemli bir aractir. (iseri,
2008). Yazmanin sadece toplumsal agidan degil birey agisindan da psikolojik, pedagojik
ve dil gelisimine yoénelik faydalari mevcuttur. Ogrenciler agisindan degerlendirirsek yazma;
ogrencilerin dusuncelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini
zenginlestirme ve zihinsel sozliklerini gelistirmelerine yardim etmektedir (Gines, 2007).
Bu beceri cocuklarda gelistikce bilgiyi transfer etme, duslnceleri gézden gegirip
dizenleme daha etkili bir sekilde yapilir (Akyol, 2010).

Genel olarak yazma edimini etkileyen unsurlar; okunan drtnler, ¢evre, yetenek ve
zekd, hayal gicu ile mantik kurgusu olarak goérilmektedir (Yimaz, 2010). Yazma
egitiminde not alma, 6zet cikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, serbest yazma, kontrolli yazma, gudumli yazma, yaratici yazma, metni
tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak
yazma, timevarim yoéntemiyle yazma, timdengelim yOntemiyle yazma, elestirel yazma

seklinde teknikler mevcuttur (Unalan, 2006).

2.1.1.4. Okuma

Okuma kavrami ginimize kadar birgok sekilde tanimlanmistir. Bu tanimlarin pek
¢ogunda yazili bir metnin duyu organlari vasitasiyla algilanip birtakim zihinsel iglemlerden
gegcirildigi bir sirece vurgu yapilmigtir. Bu slUrece vurgu yapan tanimlardan bazilar
sunlardir:

“Okuma, cesitli gelisme asamalarindan olugan karmasik bir suregtir. Her seyden
once sembollerin tanindigi bir algilama surecidir. Bunlari zihinsel kavramlara donugtirme
daha sonra ortaya ¢ikar.” (Bamberger, 1990:10).

“Okuma; bir yaziyi, sézcukleri, cumleleri, noktalama isaretleri ve Oteki 6geleriyle
gérme, algilama ve kavrama sulrecidir.” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004:41).

“‘Karmasik bir sureg olarak nitelendirilen okuma, gorme ve seslendirme yonuyle
fizyolojik, kavrama ydniyle de zihinsel bir etkinliktir.” (Ozbay, 2006:161).

“Okuma; kelimeleri, cumleleri, noktalama isaretleriyle bir yaziyi bir batin olarak

gérme, algilama ve kavrama sirecidir.” (Unalan, 2006:62).



“Okuma iglemi, gdézlerin ve ses organlarinin c¢esitli hareketleri ve zihnin yazil
sembolleri anlamasiyla olusur.” (Demirel ve Sahinel, 2006:81).

“Okuma, ses organlari ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendiriimesi ve anlamlandiriimasi surecidir.” (Milli Egitim
Bakanhgi [MEB], 2006:6).

“Okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi g6z, ses
ve beynin c¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir suregtir.” (Glnes, 2007:117).

“Okuma sdireci, basili mesajlari duyu organlari yoluyla algilayip bunlari yorumlama,
anlamlandirma amaci ile zihnin duyu organlarl ile ortaklasa yaptigi birtakim bilissel
etkinliklerdir.” (Tosunoglu, 2009:48).

“Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir
anlam kurma surecidir.” (Akyol, 2010:33).

“Okuma etkinligi; yazidaki duygu ve distncelerin kavranmasi, ¢bézimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir strectir.”
(Sever, 2011:13).

“Okuma; sozcukleri, cimleleri veya bir yaziyi bitlin unsurlariyla gérme, algilama,
kavrama ve anlamlandirma etkinligidir.” (Gundiz ve Simsek, 2011:13).

Okumanin daha ¢ok gorsel yolla gergeklestigi tanimlarda mevcut ise de goérme
engellilerin Braille alfabesini kullanarak elleri araciligiyla okumayi gerceklestirdikleri
dikkate alinmalidir (Razi, 2008). Bu tanimlarin yani sira okumanin duyugsal yonune
(Ulper, 2010) ve okumanin yazili metinler disinda evrendeki tim varliklara yénelik bir
etkinlik olduguna iligkin (Sahin, 2011) tanimlar da mevcuttur. Ulper (2010:3) biligsel
sureglerin yaninda duyussal ézellikleri de temel alarak okuma igin sdyle bir tanimlama

yapmaktadir:

“Yazili metnin Uretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin, belirli
amaglar dogrultusunda, hizh bir bicimde kod ¢bzerek ve birtakim stratejiler kullanarak
gerceklestirdikleri, duyugsal yonu de olan yinelemeli bir anlamlandirma surecidir.”

Sahin (2011), okumay! genis anlamda evrendeki tim varliklari gorsel yolla veya
diger duyu organlariyla tanima, anlamlandirma etkinligi, dar anlamda ise yazili sembolleri
¢bzumleme yetisi kazanma-kazandirma etkinligi olarak tanimlar.

Sever (2011), birbirinden ayrilamayan gorme, animsama ve degerlendirme gibi
eylemleri igeren okumanin biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlara sahip bir iletisim,
algilama ve 6grenme sureci oldugunu ifade eder.

Okuma esnasinda bu surece dahil olan fiziksel ve zihinsel etkenler mevcuttur.
Okumanin fiziki yonu degerlendirildiginde ilk olarak gozin fonksiyonunun agiklanmasi

gerekmektedir. Go6z, gérme duyusu organi olarak beynin dis dinyaya acilan
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pencerelerinden biridir. Okuma slrecinde gergeklesen degerlendirme ve anlamayi igeren
gbrme ise beyinde gerceklesmektedir (Ceviz ve Yildiz, 2009). Go6z, okuma esnasinda
sigrama ve odaklanma denilen iki temel iglevi yerine getirmektedir. iki gézle birlikte bir
odaklanma aninda kesin olarak goérilip okunabilen alana ise aktif goéris alani adi
veriimektedir (Ceviz ve Yildiz, 2009). Bu alan, iyi bir okuyucuda 15-20 harflik yeri
kapsamaktadir. Yavas bir okuyucuda ise bu alan 6 harfe kadar diuger (Kavcar ve digerleri,
2004).

Goz-ses genisligi de okuma-anlamlandirma surecini etkileyen fiziki bir unsurdur.
“Gozun kelimeyi saptadigi an ile onun sesli okunmasi arasinda gegen slreye goz-ses
genisligi denmektedir. Eger bu sure fazla ise okuma ve anlama guclesmektedir.” (Glnes,
2000:55). Gozle yazi arasindaki mesafe demek olan okuma mesafesi ise uygun netlik
alaninin olusabilmesi ve gozun ¢ok yorulmamasi igin normal oda aydinliginda 30-40 cm
olmalidir (Ozbay, 2011).

Okuma etkinligi, yazilani gérme ve kavrama Uzerine insa edilmistir. Gorme,
okumanin fiziksel boyutunu olustururken kavrama da okumanin zihinsel ydnini
olusturmaktadir. Okuma esnasinda aktif gorlis alani icine giren noktalama, grafik, sekil,
kelime veya kelime grubu beyinde su merkezlerde algilanir ve yorumlanir:

e Goruntlleme merkezi

e GOruntl tanima merkezi

o Gorlntl yorum merkezi

e Okuma merkezi

Go6z aracihgiyla alinan goérinti bu merkezler arasinda ¢ok hizli bir dolagsimdan
sonra taninir, yorumlanir ve anlamlandirilir. Anlama ise daha énce edinilmis bilgi ve
tecriibelerle gerceklesir (Ozbay, 2011). Bu sebeple zihnin algilama ve diisiinmede belli bir
diizeyde bulunmasi gereklidir. Ogrencilerin duygusal olgunluga kavusturulmasi da bu
acidan o6nemlidir (Demirel ve Sahinel, 2006). Aksi halde c¢ocuklarin yas ve gelisim
seviyelerine uygun olmayan metinler onlarin okumaya yonelik ilgisini soéndurebilir.
Bamberger (1990), macera ¢agi yasindaki gocuklarin ancak %20’sinin Shakespeare ya da
Schillerin eserlerinden zevk alabilecegini ifade etmektedir. Ustelik bu gocuklar da sinifin
geri kalaninin olumsuz tutumlari yizinden bu ilgilerini sonradan yitirebilmektedir.

Toplumsal bir varlik olan insanin diger tutum ve davraniglari gibi okuma Uzerinde de
sosyal etkiler mevcuttur. Ozellikle gocugun toplumsallasmasinda en énemli rolii Ustlenen
aile; okuma becerisi, ilgisi ve aliskanliginin gelismesinde kritik bir 6neme sahiptir. Aile
icindeki bireylerin klltlir dizeyleri ve okuma aligkanlklari ¢gocuk Uzerinde etki etmektedir
(Demirel ve Sahinel, 2006). “Evde farkh bir dil ve agizla konusulmasi, ailenin sosyokulturel

dizeyinin disuk olmasi, gocugun sik sik okul degistirmesi, anne ve babanin ¢ocugda iyi
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ornek olmamalari gocugun okuma becerisi ve aligkanligini olumsuz yonde etkilemektedir.”
(Keles, 2006:30).

2.1.2. Okumanin Onemi

Okuma; gunumuzde bilgi edinmenin en saglam, en sistemli, en dodru yolu olarak
g6rilmektedir (Tosunoglu, 2009). Bilgi patlamasinin yasandigi ¢cagimizda okuma, bireyin
ve toplumun hizla degisen dinyaya ayak uydurmasinda en etkili yollardan birisidir.
Okuma, degisim slrecinin yok edemedigi, tam tersine sz edilen dedisim slrecine uyum
saglamanin bir aracidir (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). Bir slre¢ olarak kabul edilen
okuma, okul éncesi dénemde dinlemeyi 6grenme ile baslar. ilk ve ortadgretimde ders
kitabi disindaki yazinsal metinlerle devam eder, Universitede ise bunlara bilimsel yayinlar
eklenir. Meslek doneminde de meslek kitaplari ve meslek disi ilgilere cevap veren
kitaplarla surer (Alpay, 1990). Okuma egitiminin amagclari ise saplantilarindan arinmig bir
disinme ahlgkanliginin kazandiriimasi, elestirel bakisin uyandiriimasi, c¢ok yonlu
distinmenin &gretimesi ve dis glcinin gelistiriimesi olarak aciklanabilir (ipsiroglu,
1997).

Okumanin toplumsal, kultirel, egitimsel, ekonomik ve zamansal nedenleri vardir
(Yiimaz, 1993). Bunlar, okumanin bireylere ve topluma hangi acilardan ve nasil tesirde

bulundugunu agiklayan kategoriler olarak da degerlendirilebilir.

2.1.2.1. Bireyin Hayatinda Okumanin Yeri ve Onemi

Okuma yazmanin o6grenilmesi, birey acgisindan farkli dizeylerde degerlendirilen
okuryazarlik sureglerini icermektedir. Bu duzeyler; okumaz yazmazlik, yari okuryazarlik,
temel okuryazarlik, fonksiyonel okuryazarlik ve multifonksiyonel okuryazarlik olarak
siralanmaktadir. Gerek yari gerekse temel okuryazarlik dizeylerinden sonraki
gerilemelere ise gizli okumaz yazmazlik adi verilmektedir (Glnes, 2000).

Okumaz yazmaz duzeyindeki bireyler, okuma yazma ve aritmetikle ilgili temel bilgi
ve becerileri henliz kazanmamiglardir ve yazili iletisim kuramazlar. Bununla beraber sinirh
da olsa so6zli iletisim ve Kkitle iletisim araclariyla c¢esgitli bilgileri edinebilirler. Yari
okuryazarlik duzeyindeki bireyler, okuma yazma ve aritmetikle ilgili becerilerin birini
edinememigtir ya da bunlardan her birini biraz gerceklestirmektedir. Temel okuryazarlik
dizeyindeki bireyler, okuma yazma ve aritmetikle ilgili temel bilgi ve becerileri henuz
ogrenme surecindedirler. Bu duzeydeki bireyler sadece basit duzeydeki metinleri okuyup
yazmaktadirlar. Fonksiyonel okuryazarlik duzeyindeki bireyler; okuma yazma ve

aritmetikle ilgili bilgi ve becerileri bireysel, sosyal, ekonomik ve Kkultirel alanda
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kullanabilmektedirler. Bu dizeyde o6grenilen bilgi ve beceriler gunlik hayata
yansimaktadir. Multifonksiyonel okuryazarlik dizeyindeki bireyler ise sadece kendilerinin
degil toplumun da gelismesine katki saglamaktadirlar. Bu duzeydekiler; kendini
gerceklestirme asamasinda olan, yaraticihgini gelistiren, derin degerlere sahip, karmasik
sorunlari arastiran, daha kapsamli bir dinya go6rislne sahip ve objektif davranan
bireylerdir. Okuryazarlik dizeyinde bir gerileme olarak kabul edilen gizli okumaz
yazmazlik, resmi kayitlarda okuryazar gériinmelerine ragmen edindikleri bilgi ve becerileri
giderek kaybeden bireylerin durumunu ifade etmektedir (Glines, 2000).

Bireyin nihai olarak ulagsmasinin beklendigi asama multifonksiyonel okuryazarliktir.
Okuma sayesinde bireyler uygarligin hazirladigi birikimle batinlesebilir. Okuma disindaki
yontemler ve araglar insanda genel goéruslerin meydana gelmesine yeterince olanak
tanimaz. Okuma, bireyin kendisini ve diinyay! tanimasinda, ona ge¢mise, ginimuze ve
gelecege dair ¢ok boyutlu ve farkli bakis acgilari sunmada en etkili aracgtir (Soysal, 1999).
Okuma, insanin ufkunu genigletirken olaylara farkh boyutlardan bakabilme gicunu
kazandirir. Bireyleri 6n yargilardan uzaklastirir ve onlari baska bireylerle ortak paydalarda
bulusmaya iter (Acat, 1996). Kitaplar, okuyucuya &rnek olgular sunarak sorular
olugturmalarini ve sorularin cevaplandiriimalarini saglayarak yardimci olurlar. Geng
okuyucular i¢in hazirlanmis kitaplar, genclerin kisiligini gelistirme ve dinya hakkinda genel
bir kavram olusturmalarini saglama bicimindeki egitim hedefine ulagsmada aileleri ve
egitimcileri desteklerler (Bamberger, 1990). Kisacasi okuma bireyin hayatini anlaml kilan,
boyutlandiran ve ona segenekler sunan bir eylemdir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990). Bu
boyut ve secenekler arasinda da okumanin dnemi ve yararinin goéruldigu dil, digunce,
basari, egitim, kisilik, verimlilik, kazang, gug, prestij gibi pek ¢ok alan mevcuttur (Yilmaz,
1993).

Okuma, dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araglarindan biridir. Cok
s6zU edilen egitim engellerini kaldirabilir, bdylece de 6ncelikle dilin gelistiriimesi ve
entelektlel 6gretimin ilerletiimesi yolu ile daha esit bir egitim firsatina imkan saglayabilir.
lyi kitaplar, geng okuyucularin modeller ve ideallere; sevgi, emniyet ve itimada olan i¢
ihtiyaclarini karsilarlar (Bamberger, 1990). Okuma aligkanliginin okul hayatinda akademik
basariyi artirdi§i da bilinmektedir. Yilmaz (2012), kitap okumayi seven ve sik kitap okuyan
ogrencilerin, okumayi sevmeyen ve az okuyan ogrencilere gore akademik basarilarinin
daha yuksek oldugunu belirlemistir.

Yazili sidreglerin hakim oldugu toplumsal hayat icinde vatandaglik goérevlerinin
bilincinde olarak bunlari yerine getiren, ayni zamanda haklarini daha kolay kullanan
bireyler, okumanin sagladigi bu yeterliliklerle ayni zamanda bir tlkede demokratik yapinin

isleyisini de saglamaktadirlar (Yiimaz, 1993). Okumanin bireyin toplumsal hayata
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katimasini  ve etkin olmasini saglayan bu rolini Ozbay (2011:3) sdyle

degerlendirmektedir:

“Okuyamayan insanlar akademik ve kiltlrel faaliyetlerde dolayisiyla da sosyal
etkinliklerde bulunamayabilir. Bu da zamanla, kisinin kendini ¢gevresindeki insanlardan
eksik gormesine sebep olup bireyin sosyallesmesini ve 6zglven gelisimini engeller.
Cunkl 6grenme ve bilgi edinmenin temel yollarindan birisi olan okuma, bireyin bilgi
dagarcigini genisletip toplumla saglikli iletisime girmesini saglayan énemli bir aragtir.”

Okuma, bireylerde 6zsayglyi ve ézguveni artiran psikolojik yéni de olan bir etkinliktir
(Townsend, 2002). Ayni zamanda bibliyoterapi denilen ve bireylerin sorunlarini gdzmede,
kendilerini daha iyi tanimalarinda, ideal benlik gelistirmelerinde edebiyat eserlerinden
faydalanmayi éngéren, psikoloji sahasinda énemle zerinde durulan bir ydntemin aracidir.
Bibliyoterapi baglaminda kitap okumanin i¢ géri kazanma, katarsis saglama, 6zdesim
kurma, modelden 6grenme, zihinsel, duygusal, moral vb. alanlarda bireylerin ruhsal

gelisimine katkida bulundugu bilinmektedir (Dokmen, 1994).

2.1.2.2. Toplumsal Hayatta Okumanin Yeri ve Onemi

Okumanin bireyin hayatinda oldugu kadar toplumsal hayatta da kayda deger tesirleri
mevcuttur. Okumanin toplumsal hayattaki yeri ve 6nemi, en bariz sekilde kiltirel ve
ekonomik alanlar ile egitim alaninda goérulmektedir.

Ozellikle llkelerin okuma diizeyleri ile gelismiglikleri arasinda kuvvetli bir bag oldugu
bilinmektedir. Hizla degisen dinya sartlari altinda toplumlarin gelismesinde s6zlu iletisim
yerine yazil iletisim 6nem kazanmigtir. Gelismis Ulkelerde kentlesme surecine bagli
olarak insanlar, iletisimlerinin buayudk bir kismini okuma yoluyla gergeklestirmektedir
(Coskun, 2002). Gunumuzde uygar toplumlarda okumak, ilerlemenin bir geregi olarak ele
alinirken gelismemis toplumlarda ise okumayan bir kusak tehlikesi s6z konusu oldugu
gorilmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006). Bu durum, gelismis Ulkelerde okumanin
bireylerde kaginilmaz olarak bulunmasi gereken bir donanim oldugunu gdstermektedir.

Okumanin toplum hayatindaki yeri egitim acisindan degerlendirildigi zaman
okumanin egitimde verimliligi %30 oraninda artirdigi gortlmektedir (Bamberger, 1990).
Tark egitim sistemi de daha ¢ok okuma Uzerine kurulmustur. Bu sebeple okumanin Tirk
egitim sisteminin hedeflerine ulagsmadaki etkisi ¢ok fazladir. Okuma, anlamanin bir pargasi
oldugu igin egitimde her dersin en énemli araglarindandir (Ozbay, 2011).

Ekonomi agisindan bakildiginda toplumlarda okuryazar orani ile ekonomik
gelismiglik arasindaki kuvvetli bir bagin var oldugu gorilmektedir. Farkl Ulkelerde

okuryazarlk oranlar ile ekonomik kalkinma dulzeyini karsilastiran calismalar da bu
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dusunceyi desteklemektedir. Bu c¢alismalarin ortak noktasi, pek c¢ok gelismis Ulkede
kalkinmanin okuma yazma ile birlikte ilerlemis olmasidir (Bircan ve Tekin, 1989).

Kisacasi okuma, egitimdeki verimligi artirarak bir domino etkisi yaratmaktadir. Egitim
seviyesi ve Ulkelerdeki gelismiglik arasindaki iliski géz 6nine alindiginda okumanin
ekonomide verimliik ve kalkinmaya uzanan bir sirecin baslangicinda yer aldigi
g6rilmektedir.

Okumanin toplumda kultar akiginin kesintiye ugramamasi ve kulturel degerlerin
kaybolmamasinda da 6énemli bir roli vardir. Yazili ve basili eserler, sirekli degisen ve
gelisen toplumsal yapi iginde kusaklarin birbirlerine yabancilasmasini ve kopmasini
engelleyen unsurlardandir. Dolayisiyla okuma, kusaklar arasindaki kulttr akisini ve biling
olusumunu saglayarak kopuklugu engellemektedir (Ozdemir, 1983).

Temizkan (2009:33), genel olarak okumanin kiltirel ve ekonomik rolini soyle

degerlendirmektedir:

“Okumanin toplum hayati agisindan 6nemi oncelikle kusaklar arasindaki baglari
kurmasindan ve onlari birbirine baglamada bir kopri goérevi gdérmesinden
kaynaklanmaktadir. ... Okuma etkinligi Ulkelerin ekonomik hayatlarinda da 6nem
tasimaktadir. Arastirmacilar ekonomik gelisme igin bir Glke nifusunun en az %40’nin
okuryazar olmasi gerektigini ortaya koymustur. Okuma, yaratici olmay! ve hayata
farkl pencerelerden bakmayi kolaylastiran bir beceridir. Ulkedeki okuma bilinci, kitaba
verilen deger ve okur sayisi arttikga dislinen, Ureten beyinler yetisecek ve gelisme
hizi da bu oélglide artacaktir.”

2.1.3. Okumayi Belirleyen Faktorler
2.1.3.1. Okuma Becerisi

“Beceri, bireyin bir isi yapma gucudur. Beceri; bilgi, uygulama bilgisi ve is yapma
bilegenlerinden olusmaktadir.” (Glnes, 2007:57). Dokmen (1994), okuma becerisinin
kelime bilgisi, okudugunu anlama ve organize etme becerisi ile okuma hizindan

olustugunu belirtmektedir. Okuma, egitimle gelistirilebilen bir nitelige sahiptir:

“Okuma, okudugunu anlama bir beceridir. ...Kisilerde dogustan belli bir okuyabilme
potansiyeli bulunabilir fakat bu potansiyelin gelismesi ancak egitimle mimkuindur. Bu
yuzden okuma etkinligini, gelisebilen, gelistirilebilen bir beceri kabul etmeliyiz.”
(D6kmen, 1994:25).

“Okuma becerisi ile ilgilenen arastirmacilar okuryazarlik (literacy) terimini
kullanmaktadirlar. CUnk( okuryazarlik, okuyucularin okuma slreci sonunda ulastiklari
anlamayla ¢ok yakin iligki icindedir.” (Razi, 2008:17). Karmasik bir sirece sahip olan

okuma becerisi su basamaklardan meydana gelir:
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o Kelimeleri etkili bir bicimde tanima,

¢ Genig bir kelime dagarcigi kullanma,

o Kelimeleri ve cimleleri igleyerek anlam ¢ikarma,

¢ Stratejik islem basamaklarini uygulama,

¢ Arka plan bilgisiyle metinden ¢ikardigi anlami yorumlama,

¢ Metni kendi okuma amagclarina gére yorumlama. (Grabe, 2003’'ten aktaran: Razi,
2008:16).

2.1.3.2. Okuma ilgisi

“insanlarin davraniglarini belirleyen faktdrlerden birisi de onlarin cesitli olaylara,
nesnelere ya da Kisilere iliskin tutumlari, ilgileridir. ...Objelere karsi beslenen olumlu
tutuma ilgi adi verilmektedir.” (D6kmen, 1994:30-31). Bireysel ve durumsal olarak iki ¢esit
ilgi alanindan bahsetmek mudmkindir. Durumsal ilgi, digsal bir uyaranla tetiklenen ve
kesin 6grenme asamasina kadar devam eden bir slrectir. Bireysel ilgi ise nesnel bir alana
olan kalici yatkinhgi gostermektedir (Krapp, 2002). Bir anlamda, zaman ve konu
bakimindan sinirlandiriimis durumsal ilginin saglanmasi, kalici ve igsellestiriimis bireysel
ilginin olusumunu da etkilemektedir. Okumadan zevk almanin temel kosulu da okumanin
yararl etkilerinin birey tarafindan igcsellestiriimesine baglidir. Birey, disaridan bir zorlama
olmadan okumanin zihin gelistirici, yasami zenginlegstiren ve guzellestirici bir etkisi
oldugunu algilamahdir (Yilmaz, 1993).

Okuma ilgisinin gelistiriimesi, hayat boyu igsellestiriimis bir okuma aligkanliginin
kazanilmasina giden surecin ilk adimlarindandir. Her insan, kitaba ve okumaya ilgi
duydugu oranda okumaktadir. Bu yuzden c¢ocuklarin, genglerin ve yetiskinlerin okuma
ilgilerinin gelistirilmesi en 6nemli egitim hedeflerinden birisidir (D6kmen, 1994). Dolayisiyla
cocuklarin iyi bir okuyucu olarak yetistiriimesinde gozetiimesi gereken temel ilkelerden
birincisi de onlarin ilgilendigi konulari bilmek ve ilgilerini karsilayacak kitaplarla
bulusmalarini saglamaktir (Ozbay, 2006). Hayat boyu kendini okumaya adamis bireylerin
yetismesi icin egitimciler ve ailelerin okuma ilgisini belirleyen sosyokulturel duzey, zeka,
cinsiyet ve yas faktorlerini goéz éninde tutarak bir okuma egitimi vermeleri gerekmektedir
(D6kmen, 1994).

Bamberger (1990), etkilenmesi mumkin olmayan bu tur faktorleri disarida tutarak
okuma ilgisinin gelismesini engelleyen birtakim unsurlarin da mevcut oldugunu
belirtmektedir: Cocuklarin minyatlir blytkler gibi gorialip cocuk gergekliginin gézden
kaciriimasi, okuma tekniklerine yapilan asiri vurgu, okuma egitimi metodolojisindeki

geleneksel aligkanliklar, okuldaki okuma ile kisisel okumanin farkli gérilmesi, okuma
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materyalinin secimi sirasinda okuma yasi ve okuma tipine 6zen gdsteriimemesi,
ogrenciler arasi basari dizeylerini dikkate alinmamasi, okuma egitiminin tek tip 6gretim ve
ayni metotlarla surdirilmesi, okuma ilgilerinin tek ydne hapsedilip c¢esitlendirilememesi
okuma ilgisinin zayiflamasina veya timden yok olmasina neden olabilecek yanlis fikirler
ve uygulamalar olarak goértlmektedir.

Okuma ilgisinin farkllasamamasi, benzer metinler ve tarler etrafinda donip
durmasi, nihayetinde ¢ocugun kitaba karsi elestirel bir bakis agisina sahip olamamasi da
istenmeyen bir durum olarak kabul gérmektedir. Okuma ediminin ilk asamasinda ¢ocuklar
kitapta canlandirilan kurmaca dinyaya kendilerini kaptirmakta, bu dinyanin Kisileriyle
Ozdeslesmekte, onlarin duygu ve duslncelerini paylasmakta, kisaca bu kurmaca dunya
gercekmis gibi onu yasamaktadir. Bu nedenle cocuklar, ogretici ve dusunduricu
kitaplardan ¢ok kendilerini kolaylikla kaptirabilecekleri gerilim ve seriiven romanlarini ya
da dis gucune yonelik fantastik kitaplari tercih etmektedirler. Bununla beraber okumanin
bu asamada kalmasi, okuyucunun kitapta anlatilanlara kérd kérine inanan, edilgen alici
rolintn disina hi¢ ¢cikamamasi demektir. Elestirel bakis uyandiriimazsa bu turden bir
okuma bilingsiz bir tlketicilige donusmektedir... Cocugu okumaya yonlendirirken
onyargilari, soven duygulari, cins ayrimini pekistirici nitelikteki kitaplardan kaginiimahdir.
Kesin yargilarin, degismez degerlerin savunuldugu bu tdr otoriter kitaplar ¢ocukta elestirel
bakisi uyandirmayi, onu ¢ok ydnll distindirmeyi amag edinen ¢agdas egitim anlayisina
ters diismektedir (ipsiroglu, 1997).

Okuma ilgisinin ¢ocuklarda yas ve cinsiyete bagh olarak gelisip cesitlendigi de
siklikla vurgulanan bir gortstar. Alpay (1990), cocuk-kitap iligskisinin yas gruplarina gére
incelenmesi sonucunda insan yetistirirken veriimesi gereken destegin niceliginin ve
niteliginin saptanmasinin mimkudn olacagini belirtir. Yavuzer (2012) ise ¢ocuklarin yas ve
cinsiyet faktorlerine bagl olarak okuma ilgilerindeki farkliliklarin varliindan s6z
etmektedir. 8 yasinda, kizlar erkeklere oranla daha fazla okuyabilirler. Seyahat, sertiven,
cografya, ilk gaglara ait dykuler okuma konusunda en belirgin ilgi alanlarini olusturur. 9-10
yas cocugu; izcilik, seriven ve dehset veren Oykillere, ara¢ ve icatlara, Unlu kigilerin
yasamlarina ilgi duymaya baglar. 11 yasindaki ¢ocuklarda erkekler icin bilim ve buluslar,
kizlar igin ise okul ve aile yasamini igeren konular 6zellikle sevilir. 12 yas tarih ve efsane
konularina en ¢ok ilgi duyulan yastir. Kizlarda, agk 6éykulerine ilgi énem kazanir. ipgiroglu
(1997) ise ¢ocuklarin okuma ilgilerinin cinsiyete dayali bir ydonlendirmeye maruz kalmasini
elestirerek kizlari gelecegin ev kadinlari, erkekleri ise is adamlari olarak daha kiguk
yaslarda belli rollere iten yaklagimlarin kadin-erkek esitligini savunan ¢agdas yaklagimlara

ters dustiguna belirtir.
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Bamberger (1990) de cocuklarin okuma ilgilerini yas gruplari Gzerinden bes ayri
kategoride degerlendirmektedir.

a. Resimli kitap ve kiiglik cocuk tekerlemeleri yasi: 2’den 5 veya 6 yasa kadar
surer. Cocugun olgulara iligkin bilgiye olan baslangigtaki ilgisi, cok basit ve hikaye niteligi
tasimayan resimli kitaplar tarafindan karsilanir. Tekerlemeler, kelimelerin seslerindeki
ritmik uyumdan dolayi ¢ok begenilir.

b. Peri masallari yagr: 5'ten 8 veya 9 yasa kadar surer. Cocugun hayale karsi
¢ok hassas oldugu bu dénemde ¢ocuk peri masallarindan ¢ok hoslanir.

C. Gergekleri okuma, cevre ile ilgili hikdyeler yasr: 9'dan 12 yasa kadar surer.
Cocugun kati, objektif diinyaya kendini alistirmaya basladi§i gerceklere dayanan bu gecis

asamasinda peri masallarina ve diger masallara ilgi hala gérilmektedir.

d. Macera hikayesi yasi: 12’den 14 veya 15 yasa kadar slrer. Genellikle
macera kitaplari hissi romanlar, seyahat kitaplari, dedersiz ve ucuz hissi hikayelerle
ilgilenilir.

e. Olgunluk yillari: 14’ten 17 yasa kadar surer. Bu yasin okuma ilgileri daha

fazla zihinsel icerigi olan maceralar, seyahat kitaplari, tarihi romanlar, biyografiler, ask
hikayeleri, ginun olaylari ile ilgili konular, oyalayici edebiyat ve ¢gogu zaman meslek

secimi ile ilgili bilgi veren materyallerdir.

2.1.3.3. Okuma Ahiskanhgi

“Bir gereksinim olarak algilanmasi sonucu okuma eyleminin surekli, dizenli bicimde
ve elestirel bir icerikte gergeklestirimesi okuma aliskanhgi olarak tanimlanabilir.” (Yiimaz,
2002:442). Okuma aligkanhgi, bireyi surekli olarak bilissel (akademik yeterlilik, sistemli
disinme vs.) ve duyussal (iletisim kurma, hosgoérl, guzellk vs.) ydnlerden
gelistirmektedir. Bireyin yasadigi topluma yararli olmasina, tretim sirecine ve ekonomiye
etkin katilmasina olanaklar saglamaktadir (Karatay, 2011).

Okuma aliskanliginin kazanilmasinda gocukluk, genclik ve yetiskinlik olmak Uzere
Uc dénem; aile, okul ve cevre olmak Uzere U¢ toplumsal kurum; ebeveyn, 6gretmen ve
arkadas olmak Uzere Ug¢ birey tlrd s6z konusudur. (Yiimaz, 1993). Bu donemler iginde
cocuklugun okuma aliskanligini kazanma surecinde kritik bir donem oldugu bilinmektedir.
Cocuklarin okuma yazmayi 6grendikten bir yil sonra etkin bir okur olduklari ve en ¢ok da
8-12 yaslari arasinda okuduklari kabul edilmektedir. 12 yasindan itibaren ise gocugun
ilgisi bagka alanlara yonelmektedir (Sarar Kuzu, 2006).

Yilmaz (2007), okuma aligkanliinin egitim agisindan islevini, 6grencide etkin,
sorgulayici ve elegtirel bakis acisina sahip kisilik gelisimine katkida bulunmak ve 6gretimi

kolaylastirip desteklemek olarak degerlendirir. Okuma aligkanhginin kazaniimasi belli bir
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sure¢ sonunda gergeklesir. Bu suregte bireyin dncelikle okuma eyleminin édnemini fark
etmesi, bu farkinda olusu ilgiye doénustirmesi, ilgiye dénlsen bu olguyu incelemeye
baslamasi, okuma eylemini gergeklestirmesi ve bu eylemi benimseyerek kolaylikla ve
istekle yineler bir hale getirerek okumayi yasam tarzinin bir bigimi, kosulu durumuna
getirmesi beklenmektedir (Yilmaz, 1993). Bir baska yaklagima goére ise okuma
aligkanhginin  kazandiriimasinda ilk adim, okumanin bir ihtiya¢c oldugu bilincinin
uyandirilmasi; ikinci adim, okumaya heveslendirmek ve Ug¢lUncli adim ise okuma
engellerini ortadan kaldirmaktir (Glinduz ve Simsek, 2011).

Doékmen (1994:34) okuma aligkanhigini tanimlamada kullanilan belli 6élgttlerin
varligindan s6z etmektedir:

¢ Okuyucunun ne tur yayinlar okudugu,

¢ Ne siklikla okudugu, hangi turleri ne oranda okudugu,

¢ Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi,

¢ Yilin, haftanin ya da gunin hangi zamanlarinda okumay: tercih ettigi, ne zamanlar
neleri okumaktan hoglandigi,

e Okudugu kitaplari hangi yollarla elde ettigi, satin almak, 6din¢ almak ya da
kGtuphanede okumak yollarindan hangisini/hangilerini tercih ettigi,

¢ Okuma sirasinda hangi stratejileri izledigi, belli okuma tekniklerini kullanip
kullanmadigi,

e Kitap okurken muzik dinlemek gibi bagka bir ugrasta da bulunup bulunmadigi gibi
Olcltler, bireylerin ne duzeyde okuma aligkanligina sahip oldugunu gdstermektedir.
Amerikan Kituphane Dernegdi (ALA) ise okuma aliskanhdinin élgtimesi ve okur tiplerinin
tespit edilmesine yonelik gerceklestirdigi calisma sonucunda, bireylerin okuma aliskanhgi

dizeylerine goére ayrildigi doért farkl okuyucu tipi belirlemistir:

Cok okuyan okuyucu, 1 yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan kigsidir.
Orta diizeyde okuyucu, 1 yilda 6-20 arasinda kitap okuyan kisidir.
Az okuyan okuyucu, 1 yilda 1-5 kitap arasi kitap okuyan kisidir.
Okuyucu olmayan, Hi¢ okumayan kisidir. (Yiimaz, 1993:44).

Tarkiye’de okuma aliskanhiginin yetersiz diizeyde olusu ve insanlarin yeterince
okumadigi siklikla dile getirilen bir séylemdir. Kaltir ve Turizm Bakanlhiginin 2011 yilinda
26 ilde 6212 kisi Uzerinde gergeklestirdigi Turkiye'nin okuma kultirinu belirlemeye yonelik
c¢alismada yilda ortalama 7.2 kitap okundugu ortaya ¢ikmistir. 7-14 yas arasi bireyler ise

yilda ortalama 12 kitap okumaktadir. Cumhuriyetten glinimuze Turkiye'’de okuryazar
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orani sdrekli artmasina ragmen okuma oraninda tahmin edilen ylkselisler
gerceklesmemistir. 1997 yilinda Universite ve lise bitirenlerin orani dért kat cogalmasina
ragmen kitap okuyanlarin sayisi 1965’te %27, 1980'de %5.7, 1990'da %2.5 iken 1997
yilinda %3.5 olmustur. (Ozen: 1998'den aktaran: Ozbay, 2011:77).

Tarkiye’de okuma yazma bilenlerin orani 2006 vyilinda erkeklerde 9%93.86’ya,
kadinlarda %80.64’e yiikselmistir. ilkdgretimde okullasma orani ise %90’lar
seviyesindedir. Ancak ayni dénemde, 2001 yilinda 1350 olan ¢ocuk ve halk kitiphanesi
sayisi 2005’te 1144’e diusmus, katiphanelerdeki kitap sayisinda da ciddi bir artis
yasanmamistir. 1945-1985 yillari arasinda okuma yazma oraninda gorilen artis ile
ulkemizde basilan kitap sayisi arasinda bir denge oldugunu sdylemek mumkun degildir
(Ozbay, 2011).

Turkiye’de okuma aliskanh§i sorununa o6grenci 06zelinden bakildiginda ise
ogrencilerin %10’unun hig kitap okumadigi gérilmektedir (EARGEDDb, 2007). Mete (2012)
ile Yalinkilic ve Ulper (2011), ilkdgretim dgrencilerinin daha ¢ok orta diizey okuyucu tipi
kategorisine (yilda 6-20 kitap) girdigini belirtmektedirler.

Turkiye ‘de okuma aliskanhgiyla ilgili yasanan sikintilarla ilgili olarak:

o Kitaplara kolay ulagamama, satin alamama,

¢ Okumaya zaman ayiramama,

¢ Toplumun kitaplar ve okuyanlar hakkindaki kilttrel davranis ve dusitnis sekli,

¢ Ebeveynlerin olumsuz etkisi,

e TUrk kdlturinin ve cagin gereklerinin bir sentezini igeren edebiyat Urlnlerinin
olmamasi,

e ilgi ve ihtiyaclarin gideriimesinde resmin ve sesin 6nem kazanmasi (TV, video,
radyo, bilgisayar vb.) ve bunlarin okumanin éniine gegmesi,

e Orgiin egitimde okuma aliskanliginin kazandiriimasiyla ilgili yanlislar, eksiklikler ve
olumsuzluklar,

e Ekonomik duzey ve egitim duzeyi ile ilgili eksiklikler sorunun kaynaklari olarak
degerlendiriimektedir. (Tosunoglu, 2002).

Bu eksikliklerin giderilmesi ve okumanin bir aliskanlik haline getirilip hayat boyu
surdurtlmesi icin nelerin gerceklesmesi gerektigini Yilmaz (1990) kisaca gsoyle
aciklamaktadir:

e Okuyan ve okumasi i¢cin ¢gocuguna yogun ilgi gosteren bir aile ile gocugun istedigi
gibi kullanabilecegi bir aile kitapligt,

e Okuma goénullusu olusturmadaki etkisi nedeniyle énem tasiyan okuyan arkadas

grubu, yakin g¢evre ve toplum,
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e Okumaya ve Kkitaba olumlu bakan bir toplum; okumanin, toplumsal yasam
anlayisinin dogal bir pargasi olarak kabul edilmesi,

e Bireylerde okuma aligkanhgi yaratma ve gelistirmeye yonelik surekli tutarli bir
devlet politikasinin varhgi,

¢ Bireylerin okuma aliskanlhiginin ekonomik yanini karsilayabilecek glicte olmalari,

e Okuma aliskanligina énem veren, bunu programina alan ve bilin¢li bir bicimde
uygulayan egitim-6gretim sistemi,

« Uzerine diiseni yeterince yerine getirmesi gereken toplumsal kurum ve kuruluslar,

¢ Bu konuda énemli role sahip kitle iletisim araglart,

¢ Okuma aligkanhigini kalici bicimde sorun olmaktan ¢ikarmada cesitli dizeylerde
olusturulup uygulanacak okuma aligkanligi programlari,

¢ Bu programlarda kullanilacak 6zel nitelikli okuma materyalleri,

¢ Okuma aligkanhginin gelistiriimesinde dogrudan rolii olan halk kitliphaneleri.

Yukarida sayillan temel maddelerin etrafinda sekillenen ve gerek okumanin
aliskanliga donismemesine yol agan sorunlar gerekse okuma aligkanhginin gelismesini
olumlu yénde etkileyen unsurlar, okuma aliskanhgini etkileyen faktorler bashgi altinda

incelenebilir.

2.1.4. Okuma Aligkanhgini Etkileyen Faktorler

Okuma aligkanhginin olusumunu, strdurdlmesini ve i¢sellestiriimesini olumlu ya da
olumsuz yonde etkileyen pek c¢ok faktér vardir. Bunlar; kisinin kendisinden kaynaklanan
faktorler, 6zellikle yogun bir etkilesimde bulundugu yakin gevresiyle ilgili faktérler ve iginde
yasadig! toplumun tarihi, kaltirel, ekonomik, siyasi, egitimsel sartlarinin meydana getirdigi

faktorler olarak ¢ temel baslik altinda incelenebilir.

2.1.4.1. Kisisel Faktorler

Okumak igin kisinin belli sebepleri, yani belli ihtiyaclari olmasi gerekir. Gidi adi
verilen bu ihtiyacglar, kisinin okuma aligkanhdi kazanmasini ve slrdirmesini saglar.
(Dokmen, 1994). Yilmaz (1993), okuma egitiminde kisinin ilgi ve gereksinimlerinin icinde
bulundugu yas doéneminin o6zellikleri temelinde dusunidlmesinin, kisinin bu ilgi ve
gereksinimlerini karsilayacak okuma ile tanistiriimasinin ve bu ydénde gudilenmesinin
gerektigini ifade eder.

Arastirmacilar, insan davraniglarini yonlendiren gudulenme kaynaklarini digsal ve
icsel olmak Uzere ikiye ayirmaktadir. Digsal gudilenmede, verilen cezalar,

cesaretlendirme, sosyal destek gibi davranisin nedenini saglayan kaynaklar bireyin
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disindan, gevreden gelmektedir. ilgi, yetenek ve merak gibi bireylerin ihtiyaglarindan
dogan kaynaklar ise igsel olarak kabul edilmektedir (Yazici, 2009). Bir 6grencinin,
okudugu bir metni nigin okuduguna iligkin soruya kelebeklerin nasil gog ettigini 6grenmek
amaclyla veya kitaptaki gizemin ¢ok heyecanli olmasi seklinde cevaplamasi i¢sel
gldilenmenin merak ve ilgi kaynaklari sonucudur. Ote yandan bir 6grencinin ayni soruya
o6gretmenin degerlendirmesi sebebiyle veya bir 6dil almak amaciyla seklinde cevap
vermesi ise digsal gudulenmenin uyma ve onaylanma kaynaklarindan dogmaktadir.
(Guthrie vd., 1996). Bayram (2001), Turkiye'deki kitap okuma aligkanligini belirlemeye
yonelik galismasinda katihimcilarin yariya yakininin (%49) bu aliskanlhigi kendi kendilerine
kazandiklarini ifade ettiklerini bulgulamistir. Bayram (2001), bu durumun insanimizin
kendini gelistirmeye ne kadar yatkin ve istekli oldugunu gdsterdigini ifade etmektedir.

Okumanin bir anlamda iki yizi bulunmaktadir. Bir ylzinde ses bilgisi, kelime
tanima, kelime bilgisi ve basit anlama vardir. Obir yiziinde ise okuma istedi bulunur. lyi
bir okuyucuda hem yetenek hem de istek bulunur. istek bdlimi, okumanin gidi
boélimuyle ilgilidir. Bir 6grenci becerilere sahip olabilir fakat istemeyebilir. Bu durum da
onu bir okur yapmaktan alikoyar (Cambria ve Guthrie, 2010).

Bu baglamda, insanlarin kitaba ve okumaya ilgi ve istek duymalarini saglayan
birtakim temel ihtiyaglarin varligindan s6z edilebilir. S6z konusu bu ihtiyaglari yani gldu
kaynaklarini Dékmen (1994) eglenmek, ruhsal yonden gelismek, kendini gerceklestirmek,
tutumlari guclendirmek, yeni bilgiler edinmek, eski bilgilerini érgutlemek ve okumayi
psikolojik savunma mekanizmasi olarak kullanmak seklinde belirtmektedir.

Edmunds ve Bauserman (2006), gudilenmenin okuma basarisini artirdigini dile
getirmektedir. Ogrencilerin okuyacaklari kitabi kendilerinin se¢gmesinin, dgretmenlerin
cocuklarin ilgileri dogrultusunda kitabin 6zelliklerine dikkat etmesinin, yine 6gretmenlerin
kisisel ilgilere yonelik degerlendirmeler yapmasinin, sinif ve okul kutiphanelerinin etkili
sekilde kullaniimasinin, 6grencilerin  katihmiyla kitaplar hakkinda paylasimda
bulunulmasinin sinif iginde 6grencilerin okumaya gudilenme dlzeylerini artiracagini
belirtmiglerdir.

Werderich ve Pariza (2007), ergenlik donemindeki bireylerin okuma ilgilerini
yikseltmek icin dort temel adim takip etmek gerektigini belirtir. ilk adim, sinif gevresinin
odrencileri cezbedecek sekilde dizenlenmesidir. Bu dizenleme; sinifin fiziki ortaminin
aitlik hissi uyandiracak sekilde tasarlanmasi, sinifin zengin okuma materyaline sahip
olmasi ve ogrencilerin okuma materyallerine kendilerinin karar vereceg@i bir surecin
rehberligini yurGtmektir. ikinci adim, égretmenlerin de model bir okur olmalari ve
okuduklaryla ilgili tecriibelerini 6grencileriyle paylagmalaridir. Uglincii adim, kitaplarin

dgrencilere pazarlanmasidir. Ogrencilerle kitaplar hakkinda konusmak, kitaplardan
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resimler gostermek, alintilar yapmak, kitaplarin sahip oldugu konulardan yola ¢ikarak
tartismalar agmak ve c¢ocuklari tartisilan konulari iceren kitaplara ydnlendirmek,
ogretmenin kitap karakterlerinden biri gibi olup dgrencilerin kendisiyle roportaj yapmasini
saglamak kitap pazarlama adiminin etkinliklerinden bazilaridir. Dérdlnct ve son adimsa
s6zIU ve yazili olarak 6grencilerin kitap hakkinda duaslncelerini paylasabilecekleri bir
ortam yaratmaktir.

Guduleme etkinlikleriyle ilgili yagsanan belli sorunlar da mevcuttur. Okuma egitimiyle
ilgili yapilan arastirmalar ¢ocuklarda okumaya karsi duyulan giidilenmenin yas ilerledikge
azaldigini goéstermektedir (Kush ve Watkins, 1996; Wigfield ve Guthrie, 1997). Bu
bakimdan cocuklarin okumaya karsi ilgilerini yikseltecek gudileme faaliyetlerinin yas
ilerledikge 6nem kazandigi unutulmamalidir. Okuma aliskanhginin kazanilmasinda merak,
amag ve ihtiyaclar onemli kisisel faktorlerdir. Okuma aliskanhginin kazandirilabilmesi igin
oncelikle cocugun okuma egilimlerinin tespit edilmesi gerekmektedir (Yildiz, 2010).
Tosunoglu (2002), cocuklarin okuma egilimlerinin bilinmesinin, onlara okuma aliskanhgi
kazandiriimasi agisindan énemli oldugunu belirtir. Ayrica cocuk edebiyatinin sekillenmesi,
okul ve sinif kitapliklarinda yer alacak kitaplarin segimi gibi farkli noktalarda bu egilimlerin
bilinmesi faydali olacaktir.

Bamberger (1990), egemen gudiye veya okuma amacina gére dort farkli okuyucu
tipi oldugunu belirtmektedir. Yalnizca yetiskinler i¢in gecgerli olan bilgi verici okumanin
gudUsd hayata ve dinyaya uyum saglama amacidir. Gergeklerden kagis okumasi
Ozellikle c¢ocuklarda yaygin olup kisi gergeklerden kagmak ve sorumluluklar ile
sinirlandirmalarin bulunmadigi bir dinyada yasamak ister. Edebi okumada okumanin
estetik deneyimi aranirken kavrayici okumada ise okur; kendisi, baskalari ve diinya

hakkinda bilgi edinme, onlari anlama arzusundadir.

2.1.4.2. Gevresel Faktorler

Ogrencilerin iginde bulunduklari gevre sartlari ve sahip olduklari sosyoekonomik
duzeyler, onlarin hayatina dogrudan etki etmekte, egitim &gretim faaliyetlerine yon
vermektedir (Ozbay, 2006). Bu bakimdan gevre sartlari okuma aliskanhgi edinme
surecinde de etkili olmaktadir. Cocuklarin okuma aliskanligini etkileyen g¢evre imkanlari
ise aile, okul-6gretmen, akran gruplari, kitap-kutiphane ve gorsel medya ve internet

olarak ele alinmistir.
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2.1.4.2.1. Aile

Aile, ¢gocugun toplumsallagsmasinda 6énem derecesine gore ilk sirada gelmektedir.
Cocugun ilk cezalari, ddulleri, dugleri ve davranis bigimleri ailede sekillenir. Bunlar da
kisilik yapisinin gelismesine yardim etmektedir (Tezcan, 2005). Toplumun Kkalttrel
kaliplarini, deger yargilarini, aliskanliklarini éncelikle aileden edinen ¢ocuk buna bagli
olarak da okumaya verilen deger konusunda ilk izlenimlerini aileden almaktadir (Bircan ve
Tekin, 1989).

ik izlenimlerin kétli olmasi, okuma aliskanhg edinme siirecinde gocugun
karsisindaki en buylk sorunlardan birisidir. Clnkl ¢ocugun cevresinde kendine model
aldigi ilk kisiler anne ve babalaridir (Yavuzer, 2012). Cocuklarin 18 ayliktan itibaren sayfa
cevirmeye basladigl bilinmektedir. Kitabin yasamin en Onemli degerleri arasinda
bulundugunu ebeveynler bizzat kitap okuyarak géstermek durumundadirlar (Génen, Oncii
ve lIsitan, 2004). Anne ve baba dizenli olarak kitap okuyor, kitaplarla ilgili konusmalar
yapiyor, evin bir kdsesinde kitaplik olusturuyorlarsa gocuk da kitaba deger verme ve
okuma konusunda ailesini kendisine 6rnek alacaktir (Dékmen, 1994; Ozbay, 2011;
Temizkan, 2009). Model olma disinda ailelerin ¢ocuklarini nitelikli okuma malzemesiyle
bulusturma gibi goérevleri de vardir. Cocuk, bir iletisim araci olarak goérdiugu kitabi
yetigskinlerle paylasmak ve tartismak ister. Bu nedenle anne ve babalarin hem kitap
seciminde dogru tercihi yapma hem de ¢ocuk yayinlarina ilgi géstermeleri gerekmektedir
(Ipsiroglu, 1997).

Ailenin iginde bulundugu sosyoekonomik sartlar da ¢gocuklarin okuma aliskanligina
tesir etmektedir. Ozbay (2011), sosyoekonomik agidan avantajl aileden gelen gocuklarin
dezavantajli ailelerden gelen gocuklara gore okuma aligkanliklari bakimindan daha iyi bir
yerde oldugunu ifade eder. Yavuzer (2012), orta ve daha Ustli sosyoekonomik cevre
cocuklarinin anne, baba ve 6gretmenlerinin uygun bulduklari kitaplari okuduklarini; buna
karsilik sosyoekonomik dizeyi disik kesimlerden gelen ¢ocuklarin ise kendilerine yol
gOsterilmeksizin istediklerini okumakta ya da hi¢ okuyamamakta olduklarini ifade
etmektedir. Gonen (2007), ust sosyoekonomik dizeydeki gocuklarin alt sosyoekonomik
dizeydeki cocuklara gore daha fazla kitap okudugunu, evlerine daha fazla kitap
aldiklarini, Ust sosyoekonomik duzeydeki ailelerin kitap okuma konusunda c¢ocuklarina
daha fazla model olduklarini tespit etmistir. Topgu (2007), ilkdgretim 6grencilerinin okuma
aliskanliklarini inceledigi ¢alismada ailelerin ekonomik geliri arttikgca 6grencilerin
ansiklopediye bagvurma, dergi ve roman okuma sikhginin arttigini belirlemigtir. Sahin
(2009) ise orta sosyoekonomik dizeye mensup ailelerin ¢ocuklarinin alt ve Ust dizey
sosyoekonomik duizeye sahip ailelerin g¢ocuklarindan daha fazla kitap okudugunu

bulgulamistir. Ust sosyoekonomik diizeye mensup cocuklarin okumayi daha az tercih
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ediyor olmalari ise onlarin farkli yasam kulturleri ile daha gok vakit gecirebilecek imkanlara
sahip olmasiyla agiklanmistir.

Genel olarak bakildiginda Turkiye'de ¢ocuklarda okuma aligkanhiginin yaratilmasi ve
gelistiriimesi noktasinda ailelerin ilgi ve eylemleri yetersiz bulunmaktadir. Turkiye’de anne
babalarin sadece dortte biri ¢ocuklarina okuma aligkanligi kazandirmak icin c¢aba
harcamaktadir (Génen, 2007; Ginduz ve Simsek, 2011). Yilmaz (2004a), ebeveynlerin
cocuklari icin okuma ve katiphane kullanma aligkanliklari konusunda iyi birer model
olamadiklarini, babalarin %39.5i, annelerin ise %49.7’sinin ¢ocuklarina hi¢ kitap
okumadigini, gugli bir okuma aligkanligini ifade eden ¢ok okuyan annelerin oraninin
%2.3, babalarin oraninin ise %4.7°de kaldigini bulgulamigtir. Ayrica ailelerin %70.3’Gnun
evinde kitaplik bulunmamaktadir. Turkiye'de ailelerin bitcelerinden cocuklarinin egitimi
icin ayrilan butce ise okul ihtiyaglariyla sinirhdir. Kitap okumak ya da kitap icin ayri bir
bitce yapilma orani dusuktir. Cogu ailede kitap alma ve kitap okumanin 6ncelikli bir
ihtiyac olmadigi goértlmektedir. (EARGEDD, 2007).

Ailelere, cocuklarina okuma aliskanhigi kazandirma amaciyla literatlirde cesitli
Onerilerde bulunulmustur. Bu 6nerilerden bazilari sunlardir: (Arici, 2012; Bamberger,
1990; Baker, 2010; DOkmen, 1994; Glndiz ve Simsek, 2011; Sahin, 2011; Tezcan,
1985).

¢ Anne babalar her seyden dnce kitap okuma konusunda gocuklarina model olarak
bu davranisi sergilemelidirler.

¢ Evde bir kitaplik veya kitiphane olusturulmaldir.

e Aileler, cocuklarinin ilgi alanlari hakkinda bilgi sahibi olmalidirlar.

¢ Cocuklarin kendine ait bir kitapliga sahip olmasi saglanmalidir.

e Cocuklara kuglk yaslardan itibaren kitaplar okuyarak kitaba karsi gocukta olumlu
bir tutum, yakinlik ve merak uyandiriimalidir.

e Cocuklarin  okuduklari  kitaplar hakkinda kendileriyle konusmalarini ve
tartismalarini saglamalidir.

e Cocuklarin  dgretmenleriyle onlarin okuma aliskanliklarini  kuvvetlendirmek
amaciyla isbirligi yapilmahdir.

e Cocuklara 6zel gunlerde ve tatillerde kitap armagan edilmelidir.

e Okuma egitimine okul éncesi ¢agdan baslanmali, ¢cocuklarla bol bol ve dizgin
cumlelerle konusulmaldir.

¢ Evde dlzenli olarak okuma saati duzenlenmelidir. Kitabi ¢ozimlemeye asiri vurgu
yapmadan, hayal kirikligi ya da 6fke duymadan, zevk alinacak, paylasimci bir okuma
ortami olusturulmaldir.

e Cocuklar cep hargliklarindan bir kismini kitaplara harcamak igin egitilmelidirler.
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e Ailelerin, gcocuk yayinlariyla ilgili genel de olsa bir bilgi edinmeleri gerekmektedir.

e Aileler, gazete ve dergiler alip okumaldir.

e Kitap okuma konusunda zorlayici ve sinirlandirici olunmamali, gocuga ilgileri
dogrultusunda secim hakki taninmalidir.

e Cocuklar edebiyat agirlikh bir cocuk dergisine abone edilmelidir.

¢ Kitap okuma, test ¢6z mantigindan vazgecilmelidir.

e Evde bir pano olusturarak belli araliklarla gazete ve dergilerden kesilmis yazi,
resim ve karikatur kupurleri bu panoya asilimali ve gocugun ilgisine sunulmahdir.

e Fantastik, bilimkurgu ya da polisiye 6ykii ve romanlarin okuma hevesi

uyandirmadaki islevi degerlendirilmelidir.

2.1.4.2.2. Okul ve Ogretmen

Okul, sosyallesme strecinde ¢ocugun karsilastigi ilk toplumsal kurumdur (Yavuzer,
2012). Okuma aligkanhgi da temelde 6rgun egitim sisteminde kazanilan bir beceridir. Bu
beceri, okul ¢gaginda kazanilamamigsa yetiskinlik déneminde kazaniimasi oldukg¢a gugtar.
(Bircan ve Tekin, 1989). “Cocuk, ilk okuma ve yazmaya ilkégretimde baslamaktadir. Bu
sebeple okulun ve 6dretmenin okuma egitimindeki payi ¢ok yiksektir. Okul, ¢cocuklara
sundugu fiziki imkanlarla belirleyici olmaktadir.” (Ozbay, 2006:168). Bu fiziki imkanlar; sinif
mevcudu, 1si ve Isiktan faydalanma duzeyi, gurultd dizeyi, temizlik, kitaplik ve
kutiphanenin varhgi olarak sayilabilir. Fiziki imk&nlarin diginda okulun dstlenecegi
gérevler de vardir. Ozellikle gocuklarin evdeki okuma etkinlikleri ve ailelerin okumaya
kargl gosterdikleri tutumlar 6grencinin akademik tutumunu etkiledigi icin okul, ailenin bu
etkisini degerlendirmeye ¢abalamalidir (Kush ve Watkins, 1996).

Okul ¢agindaki dgrencilerin 6grenme sureclerinde 6gretmenin ¢ok 6nemli bir roll
vardir. “Cocuga ve geng bireye okuma aligkanhdi kazandirmada ailesinden sonraki en
onemli kisi 6gretmendir.” (Yiimaz, 1993:48). Tosunoglu (2002), 4 ve 5. sinif 6grencilerinin
okuma egilimlerini ve bu egilimleri saglayan faktorleri inceledigi galismasinda ilkogretim
ogrencilerine kitap okuma duslincesini asilayan ve onlara okumalari igin ilk kitaplarini
verenlerin de égretmenleri oldugunu belirlemistir.

Ogretmenler, dgrencilerin okuma gudulerini  gelistirmede temel unsur olarak
gorilmektedir (Cambria ve Guthrie, 2010; Yilmaz, 2007). Cocuk, okul éncesinde anne

babasini 6rnek alirken okul caginda artik 6gretmenini 6rnek almaktadir:

“Cocuk 6gretmeninin dgrettiklerinden ¢ok, kisiligine duyarlik gésterir. Onunla 6zdesim
yapar. Dogal meraki yaninda, o6grenimini kamgcilayan, hizlandiran, itici gig
dgretmenden kaynak alir. Ogretmen ile 6grenci arasindaki olumsuz iligki, gocugun
dgrenme istek ve gabasini koreltir.” (Yorikoglu, 2002:79).
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Ruddell (1995), &6grencilerin hayatinda 6nemli role sahip etkili 6gretmenlerin
Ozelliklerini sOyle belirtmektedir:

e Guduleme ve etkili 6gretim stratejilerini gok iyi kullanirlar.

 Ogrencilerine, onlarin kigisel sorunlariyla ilgili yardimlarda bulunurlar.

o Ogrettikleri konu veya beceri ile ilgili heyecan hissi yaratirlar.

« Ogrencileri i¢in glicli bir kisisel nem hissi sergilerler.

e Ogrencilerin ihtiyaci olan bireysel 6gretime kendilerini ayarlama yeterligini
gosterirler.

Bu ilkeler, basarili bir okuma egitiminin sorumlulugunu Ustlenmis &gdretmenler
tarafindan da paylagilan niteliklerdir. Ruddell (1995), anaokulu ile 12. sinif dlzeyi arasinda
yuksek basariya sahip 6grencilerin ortalama 3,2; dislk basariya sahip olan égrencilerin
ise 1,5 etkili 6gretmene sahip oldugunu dile getirmektedir.

Okulun ve 6gretmenin 6grenciler tzerindeki bu dnemli etkisi goéz 6nine alindiginda
okuma egitiminde bUtin ogretmenlerin paylasmalari gereken birtakim ortak mesleki
ilkelerin varligindan s6z edilmektedir. Buna gore 6gretmenler:

eOkumanin ve yazmanin gelisimini belirler ve butin c¢ocuklarin okuyup
yazabilecegine inanirlar.

e Cocuklarin bireysel gelisimini takdir ederler ve okuma uygulamalarini ¢ocuklarin
onceki deneyimleriyle iligkilendirirler.

e Her yontemin kullanimini ve yontemleri etkili bir 6gretim programinda birlestirmeyi
becerebilirler, okumayi 6gretmek icin birgok yol bilirler.

 Ogrencilerin okumasi igin degisik kaynaklar ve materyaller 6nerirler.

e Ogretimi, ogrencilere bireysel olarak uygulamak icin esnek grup stratejileri
kullanirlar.

o Stratejik olarak yardimci olan mikemmel okuma egitimcisidirler (Arici, 2012).

Yilmaz (2007) da 6grencilere okuma aligkanhgi kazandirma konusunda 6gretmenin
u¢ duzeyde sorumlulugu oldugunu ifade etmektedir. Buna gore 6gretmenler:

o Ogrencilere okuma aliskanli§i kazandirma sorumlulugunun bilincinde olmali,

e Ogrencilere okuma aliskanhi§i kazandirma yéntemlerini bilme sorumlulugunun
bilincinde olmali,

o Ogrencilere okuma aliskanli§i kazandirma yollarini bilmelidirler.

Ogretmenlerin bu sorumluluklarini yerine getirirken dikkat etmeleri ve 6nemsemeleri
gereken birtakim pedagojik ilkeler vardir. Ogretmenler, 6grencilere okuma aliskanligi
kazandirmaya caligirken dncelikle 6grencilerin yaglarina ve cinsiyetlerine goére gelisim

diuzeylerini (fiziksel, sosyal, biligsel, ahlaki, duygusal) iyi bilmeli, yine yaslarina ve
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cinsiyetlerine gére okuma ilgilerini tespit etmelidir (Temizkan, 2009). Ote yandan sinif igi
etkilesimde dikkat edilmesi gerekenlerden bir tanesi de sadece okumayan degil, okuyan
dgrencilerin  de okumaya dair sorunlari olabilecegidir. Ogretmenler, okuyan ve
okumayanlar seklinde iki grupla sinif icinde genellikle kargi kargl karsiya kalmaktadir.
Ogretmenler, okumayanlarin okumaya kars! ilgilerini artirmaya galigirken okuyanlarin da
sorunlarini géz ardi etmemelidir. Okuyan 6grenciler de genellikle okul i¢in okuma ve 6zel
okuma ayrimini yapmaktadirlar. Okul icin yapilan okumayi sikici, 6zel okumay! ise
heyecanli ve eglenceli degerlendiren bu o6grenciler icin 6dretmenler yapacaklari
calismalarla bu ayrimi ortadan kaldirmaya calismahdirlar (ipsiroglu, 1997). Gambrell
(1996), okuma ilgisini sinif icinde gelistirmek icin birtakim Oneriler getirmektedir. Bu
Onerilere gore:

e Ogretmenler okuma konusunda rol model olmalidiriar.

e Zengin bir sinif kitapligi kurulmahdir.

 Ogrencilere okuyacaklari kitaplari segmeleri igin firsat taninmalidir.

e Ogrencilerin  okuduklari kitaplarla ilgili tecribelerini paylasmak icin diger
ogrencilerle sosyal etkilesime ge¢gmelerine izin verilmelidir.

e Ogrencilere ilgilerini geken yazar, konu, karakter gibi benzerlikler iceren kitaplara
erisim firsati saglanmalidir.

e Ogretmenin kendisi de okuduklarini paylagsmalidir.

Bamberger (1990), 6gretmenin gorevini sadece o6grencileri kitaplarin 6nemine
inandirmak ve onlarda kitaplara karsi bir cogku uyandirmakla sinirli gérmez. Ogretmen
cocuklara belirli kitaplari sunmali, bunun igin kendisi de yeterli sayida kitabi okumus
olmaldir. Okuma ahlgkanhgl kazandirmada ailenin yani sira kendisinin de onemli
sorumlulugu olan o6gretmenlerin bu aligkanligi kazandirmalari, her seyden oOonce
kendilerinin bu tdr bir aigkanlik sahibi olmalarina baglidir (Gémleksiz, 2004).

Bununla beraber ogretmenlerin okuma aliskanligi konusunda &égrencilere model
olusu Tlrkiye agisindan heniiz istenilen durumda gérilmemektedir. Ogretmenler,
ogrencileri okumaya tesvik etmede mesleki yeterliliklerini Gst dizeyde gérmelerine karsilik
(Karacaoglu, 2008), Cocuk Vakfinin 2006 yilinda yaptigi bir arastirmaya goére
ogretmenlerin %3.3’0 hi¢ kitap okumamakta, %63.3'U bazen kitap okumaktadir. Dizenli
kitap okuma aligkanhigina sahip 6gretmenlerin orani ise %33.4’tr. Egitim Sen’in 1998
yihinda Okcabol ve Gok’e hazirlattigi 6gretmen profili arastirmasina gbére 6gretmenlerin
%8'i hig kitap okumamakta, %39’u bu konu hakkinda bilgi vermek istememekte ve %36’si
ayda bir kitap okumaktadir. Gen¢ 6gretmenler daha az kitap okurken gazete okuyan

O0gretmen orani da %8’de kalmistir. Powell-Brown (2003/2004), okumaya karsi olan
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isteksizligin mezun 6gretmen adaylari arasinda yaygin oldugunu, galisan 6gretmenlerin
Ozellikle kisisel zevk igin okumaya ¢ok az zaman ayirdiklarini ifade etmektedir.

Atakh (2000), 434 sinif ogretmeni ile 6gretmenlerin okuma aliskanliklari Uzerine
yaptid1 arastirmada, ogretmenlerin %34.3’Unun haber , %19.6’sinin egitim, %15.9’unun
teknik igerikli dergiler okudugunu; %30.2’sinin ise herhangi bir dergi okumadigini
belirlemigtir. Ogretmenlerden mesleki yayinlari siklikla takip edenlerin orani %7.6, bazen
takip edenlerin orani %29.5, nadiren takip edenlerin orani %50 iken hi¢ takip etmeyenlerin
orani %12.4’tar.

Yilmaz (2002), Ankara’'daki 6gretmenlerin okuma ve halk kutliphanesi kullanma
aliskanliklarini inceledigi calismasinda, geng 6gretmenlerin daha ¢ok kitap okuduklarini
bulgulamistir. Yas yukseldikge 6gretmenlerin okuma aligkanli§i dizeyleri dusmektedir. 21-
35 yas araliginda bulunan geng¢ 6dretmenlerin hic okumama oraninda %27.6 ile en dislk
orana, sik okuyan (ayda 2 kitap ve daha fazla) él¢litli temelinde bakildiginda ise geng
o6gretmen grubunun en yuksek orana (%20.7) sahip oldugu goérilmektedir. Sik okuma
oraninin orta yas (36-50) o6gretmen grubunda %5.5’e distigul, 51-64 yas 6gretmen
grubunda ise sik okuyan 6gretmen olmadigi goértulmektedir.

Sahiner (2005), ilk ve ortadgretim kurumlarinda g¢alisan oAgretmenlerin okuma
aliskanliklarini ve bu aligkanliklara tesir eden faktérleri inceledigi ¢alismasinda, ayda 2 ve
Uzeri kitap okuyan dgretmenlerin oranini %17.3 olarak belirlemistir. Ogretmenlerin %52’si
okuma konusunda kendini yeterli gérmemektedir. %40’inin 1-50 arasinda kitaba sahip
oldugu 6gretmenlerin ancak %30.7’si 6grencilere tavsiye etmek amaciyla sik sik ¢ocuk
kitabi okudugunu ifade etmektedir. %39.3’l ise dgrencilere tavsiye etmek igin gocuk kitabi
okumadigini belirtmistir. Yine dgdretmenlerin %41.3’G glnlik olarak gazete okumakta,
%42’si ise diizenli olarak bir sireli yayini takip etmektedir. Ogretmenlerin ¢alisma saatleri
disinda vyaptiklari etkinliklerin icinde %22 ile televizyon seyretmek ilk sirada yer
almaktadir.

Arici (2005), ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin okuma beceri, ilgi, aliskanlik ve
egilimlerini inceledigi c¢alismasinda, &grencilerin %57.3’G, kendilerine kitap okuma
dislincesini asilayanin  dgretmenleri oldugunu belirtmigtir. Ogrencilerin %35.4’G  de
kendilerine ilk kitabi 6gretmenlerinin verdigini ifade etmistir. Ogretmenin ardindan %21 ile
anne, %20 ile de baba gelmektedir.

Aslantirk (2008), sinif d6gretmenleri ile sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ilgi ve
aligkanlhklarini karsilastirdig1 ¢calismasinda, sinif 6gretmenlerinin %13.3’Unun aylik olarak
hic kitap okumadigini bulgulamistir. Aylik olarak hi¢ dergi okumayanlarin orani ise

%23.6°dir. Sinif égretmenlerinin bos zamanlarini degerlendirmek igin yaptiklari baslica
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etkinlikler ise televizyon seyretmek (%30.5) ve kitap okumaktir (%30). Bu etkinlikleri
%16.7 ile dinlenme takip etmektedir.

Karagahin (2009), ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda calisan 0Ogretmenlerin
okuma  kudltdrlerini  inceledigi  calismasinda, &gretmenlerin  bos  zamanlarini
degerlendirmedeki birinci 6nceliklerinin kitap okumak oldugunu belirlemistir. Kitap
okumanin ardindan televizyon seyretmek ve dinlenmek gelmektedir. Ogretmenlerin
yaridan fazlasinin kitapliginda 10-100 arahginda kitap bulunmaktadir. Ogretmenlerin
sadece %12.5'i senede 21 ve daha fazla kitap okudugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin,
%18’i yeterince okudugunu duaslnitrken %53.9'u kismen yeterli sekilde okudugunu
diusinmekte %28.1'i ise yeterince okuyamadigini disinmektedir. Okumama nedenleri
olarak ise zaman darligi ve maddi yetersizlikler vurgulanmistir. Ayrica 6gretmenlerin
%73.3’lUnde kitap hediye etme aliskanligi mevcuttur.

Oguz, Yalinkihg ve Ulper (2009), ilkégretim okulu 6gretmenlerinin  okuma
aliskanliklarini degerlendirdikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin okumaktan hoslanmalari
ile okuma aligkanligina sahip olmalari arasinda anlaml bir fark bulmuslardir. Arastirmaya
katilan 209 o6gretmenden %93.3’'U okumaktan hoslandigini belirtmesine ragmen
ogretmenlerin sadece %11’'i ALA’nin belirttigi cok okuyan okur tipine (yillda 21 ve daha
fazla kitap) girmektedir. Ogretmenlerin %77’si herhangi bir dergi takip etmezken buna
karsilik %63.9'u sik sik gazete okumaktadir. Ogretmenler, okumama gerekgesi olarak en
fazla zaman eksikligini 6ne surmektedirler.

Gokce (2011), ilkégretim o6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini inceledigi
¢alismasinda, &grencilerin  %62.36’sinin  dgretmenlerinin  kitap okumalarinda etkili
oldugunu ifade ettiklerini bulgulamistir. Ogrencilerin  %31,03'0 bu gérise kismen
katildiklarini, %6.61’i ise bu gorise katilmadiklarini belirtmiglerdir.

Literatirde 6grencilere okuma aliskanli§i kazandirmaya ydnelik olarak okullara ve
ogretmenlere 6nerilen bazi etkinlikler su sekilde siralanabilir: (Arici, 2012; Bamberger,
1990; Dékmen, 1994; Gokge, 2012; Giindiiz ve Simsek, 2011; Ozen, 2001; Sever, 2011;
Sahin, 2011; Yilmaz, 2007).

¢ Okulda belli araliklarla masal, éykd, siir gunleri dizenlemek, kitap sergileri agmak,
ayin okuyucusunu belirlemek, ayin kitabini se¢cmek, basarili 6grencileri 6dullendirmek,
okula yazar ve sairleri davet ederek 6grencileri onlarla tanistirmak.

eDrama saati belirleyerek okunan kitaplarla ilgili canlandirma etkinlikleri
dizenlemek.

o Kitap okuma konusunda dgrencilere model olmak.

e Tiyatro kulUpleri kurup islevsel hale getirerek 6grencilerde okuma ve metin

ezberlemeyi 6zendirmek.
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e Sureli yayinlar ¢ikararak ogrencileri yazmaya ve okumaya tegvik etmek.

« Ozel glinlerde 6grencilere kitap hediye etmek.

o Kitap tanitimlari yapmak ve bu kitaplardan bélimler okumak.

 Ogrencileri birbirleriyle kitap alisverisinde bulunmalari icin tesvik etmek.

¢ Okulda kitap okuma yarismalari diizenlemek.

e Okuma aliskanli§i kazandirma konusunda okul (6gretmen)-aile iliskisini kurup,
isbirligi saglamak.

e Okuma aligkanhgi konusunda baski uygulamamak, meseleyi ders niteliginde
algilamamak.

o Sinif ici toplu-bireysel okuma ve hizli-yavas okuma dengesini, sinif yikseldikge
bireysel ve hizli okumaya dogru kaydirmak.

e Ogrencilere ilgi ve begenilerine uygun okuma materyali secimi konusunda
yardimci olmak.

e Ogrencilere verilecek ya da onerilecek kitaplarin fiziksel acidan ve icerik acisindan
uygun ve c¢ekici olmasina dikkat etmek.

¢ Okulda bir okul kitiiphanesinin ve sinifta bir sinif kitapliginin olmasini saglamak.

¢ Okulda giin icinde kitap okumaya yeterli zaman ayirmak.

e Ogrencileri duzenli olarak kitliphaneye gétirmek, onlarin kitiphaneye Uye
olmalarini saglamak ve bazi dersleri kiitiphanede yapmak.

e Ogrencilerin ilgilerini geken kitaplar hakkinda onlara paylagimlar, tartigmalar
yapma imkani sunmak.

e Okumayi sevmeyen 6grencilere az sayfali, daha basit kitaplar vermek.

¢ Okullarda 6zel Turkge siniflari kurmak.

¢ Yorede acilan kitap sergi ve fuarlarina gitmek.

e Ogrencilerin okuma hizlarini ve anlama kapasitelerini artirmak igin okuma teknik
ve stratejilerini kavratmak.

e Egitimcilerden 6grencileri okumaya yodnlendirmek amaciyla neler yapilabileceginin

tartisildigi kurullar olusturmak.

2.1.4.2.3. Kitap ve Kitliphane

Kitaplar ve kutuphaneler, sahip olduklar birtakim niteliklerle bireylerde okuma
ilgisinin ve aliskanhdinin gelisimine dnemli derecede etki etmektedir.

GlUnumulzde bilim ve teknolojide bas dondlricli gelismeler yasanmaktadir. Bu
bakimdan, bireylerin sadece okul 6grenimini tamamlamalari onlari hayata hazirlama

bakimindan yeterli degildir. Gelecegin gorevi hayat boyu kisisel egitimdir ve kitaplarin bu
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kisisel gelisim esnasinda oynayacadi pek ¢ok rol vardir. Kitaplar, insanlara kendi yolunu
bulmada, kendi elestiri yetenegini gelistirmede ve kitle iletisim araglarinin genel ¢iktilar
arasindan akillica segim yapmada yardimci olabilir (Bamberger, 1990). Boyle bir 6neme
sahip olan kitaplarin birtakim 6zellikleri, okurun okumaya karsi tutumunu etkilemektedir.
“Okumak amaciyla bir kitabi eline alan okur, o kitapta karsilastigi bazi 6zellikler nedeniyle
ya okumayi surdurir ya da birakir. Clnkl okudugu kitabin tasidigi birtakim Ozellikler
okurun, okuduklarini anlamlandirabilmesi agisindan énemlidir.” (Ulper, 2010:100-101).
Johnson (1998), kotlu basilmis, karmasik climle yapilari iceren, uzun kelimeler veya
tamamen yeni fikirlerle dolu metinlerin okuyuculari okumaktan alikoyacagini ifade
etmektedir. Bir eserin bigimsel ve dil evrenine ait nitelikleri, bireylerin okuma eylemlerini
etkilemektedir.

Cocuk oOzelinde bir degerlendirme yapildiginda da benzer seyleri sdylemek
mumkindir. Cocuk gercegini goz ardi eden ve ¢ocuga goére olmayan eserlerin okuma
aliskanligi surecinde kitaba karsi olumsuz tutumlar doguracagi soylenebilir. Bu nedenle
gocuk Kkitaplarinin hem estetik hem de duslnsel yonden belli nitelikleri icermesi
gerekmektedir. Cocuklar, dis goérinime 6nem verdikleri icin icerik ne kadar doyurucu
olursa olsun kagit kalitesi kétlyse, harfleri klicik ve silikse, kapak resmi ézensizse kitap
gocugun goézunde dederini hemen yitirebilir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplarini ucuza gikartmak
kitabin hic okunmamasina neden olabilir. Kitaplar icerik ve dil ydninden
degerlendirildiginde ise en dnemli husus yazarin ¢ocuk bakisini yakalayip yetiskin bakis
acisindan, otoriter ve 6gretici bir tavirdan uzak durmasinin gerekliligidir. Unutulmamasi
gereken, c¢ocuklarin 6grenmeye agik ve merakh olmalarina karsin &gretilmekten
hoglanmamalaridir (ipsiroglu, 1997).

Dilidizgun (1996:123), cocuk kitaplarinin sahip olmasi gereken niteliklerin neler
oldugunu soéyle agiklamaktadir:

e Kitap, yazarin otoriter yaklagimindan arinmis olmali ve okuruna genis alimlama
olanaklari sunabilmeli. Yani yazar, cocugu kicumseyecek derecede her seyi bilen bir
yetiskinden ¢ok, okuruyla birlikte disunen bir konumda olmali.

e Buna bagli olarak kitabin iletisi, yazarin kafasindaki diistiinceyi agik¢a ortaya koyar
nitelikte olmamal.

e Yazarin anlatici tutumu kitabin estetik ve yazinsal niteligini belirlediginden anlatim
kisitlayici olmaktan ¢ok elverdigince ¢ok acili olmal.

e Yazar ¢ocugu ciddiye almali; dil, anlatim, kurgulanan dinya ¢ocugun alimlama ve
anlama kosullarini fazlaca zorlamamail..

¢ Cocuk kitaplarinda konular, ¢ocuk gergekleri ve ¢ocuklarin gereksinimleri dikkate

alinarak secilmeli.
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eidealize edilmis yaklagimlardan kaginmali ve c¢ocuda belli erdemleri, diinya
goriglerini zorla dayatmaya ¢alismamall.

e Cocuk bir seyleri yeni 6grenen bir varliktir. Cocuk kitabi ona bu yenileri yagatarak
kendi gergeklerini gdsterirken asiri dgreticilikten ve tek yanli olmaktan kaginmal.

¢ Cocuklara ve genclere okuma zevki verecek nitelikte olmall.

e Cocuk kitabi da yetiskin kitabi gibi belli yazinsal nitelikleri tutturmal ve estetik
kaygilari gézden kagirmamall.

o Nitelikli cocuk ve genclik kitaplarini yetiskinler de severek okuyabilmeli.

Yoérukoglu (2002:94) ise cocuk kitaplarinda bulunmamasi gereken ve sakincali
gorilen belli bash durumlari sdyle agiklamaktadir:

e Cocuk kitaplari her turlu kor inan¢ ve Onyargilardan arinmis olmahdir. Irk
astinlaga, din ayrihgi, bagnazlik, dolayli ya da dogrudan asilanmamalidir.

e Yurt sevgisi, ulusal degerler ve Turklik bilinci iglenirken evrensel degerler bir
kenara itilmemeli, Ulkeler arasinda dugmanlik ve 6¢ alma duygulari kéruklenmemelidir.

o Yigitlik abartimamali; cocuklara, yaniimaz insan, Ustlin insan, her seyi bilen insan
ornekleri sunulmamalidir. Bagka bir deyisle, etiyle kemigiyle, olumlu ve olumsuz yanlariyla
insan tanitiimalidir. Cocuklar, celigkileriyle, degisen dlstnce ve duygulariyla insani
gormeli; baskalarinda kendisine benzerlikler bulabilmelidir. Kati ahlak kurallari icinde
sikisip kalmamali, hosgoru ve esneklik kazanmalidir.

e Alin yazisi, yazgi gibi insanin boynunu buktlren, savasim gucunu kostekleyen
inaniglara yer verilmemelidir.

¢ Her kitap bir dizi ahlék yargisiyla sonug¢landiriimamalidir.

Cocuk kitaplarindaki olumlu nitelikler gocugun bir dmuar boyu kitaba sevgiyle
yaklasmasini, kendi deg@erlerini yapilandirirken bir rehber olarak ondan faydalanmasini,
elestirel bir dliisiince yapisina sahip olmasini saglarken olumsuz niteliklere sahip kitaplar
gocugun okumaktan sikilmasina ve kitaba deder vermemesine yol acgabilir. Cocuk,
olumsuz niteliklere sahip kitaplarla okuma aligkanhgl edinse bile bu kitaplar elestirel
dusuncenin onunu tikayarak c¢ocukta otoritenin sundugu bilgi, gorus ve ¢ozumlerin tek
dogdru olarak kabul gordugu bir zihin dinyasi olugsmasina yol agabilir.

Okuma ilgisinin uyandiriimasinda okuma firsati ve kitaplarin elde edilebilirligi 6nemli
bir rol oynamaktadir. Okunan kitaplarin sayisini ve tirini ise blyuk 6lglide okuyucunun
kitap cevresi belirlemektedir (Bamberger, 1990). Cocuklarin kitapla bulugmasini
saglayacak ve zenginlegtirecek olan kanallar ise anne-babalar, 6gretmenler, yazarlar ve
kUtuphanecilerdir. (Yagci, 2007).

Buna karsilik c¢ocuk-kitap iliskisinin Tadrkiye’de yeterince saghkl bir sekilde

kuruldugunu soylemek gugctur. Turkiye'de kitap ihtiyagc maddeleri siralamasinda 235.
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siradadir. Uluslararasi ortalamada &grencilerin ¢cogunun evlerinde 25’ten fazla kitap
varken Turkiye'de ise 6grencilerin yalnizca %19'u 25'ten fazla kitaba sahiptir. 1995-2005
yillar1 arasinda kitapgilarin ¢gogu kirtasiyeci olmustur. Kirtasiyeci raflarinin %85’i kirtasiye,
%15’i de kaltur kitabina aittir (Cocuk Vakfi, 2006).

Bireylerin okuma aligkanliklarini etkileyen bir diger cevresel faktor de kutiphanedir.
Katiphaneler, toplumun kultdr birikimini  yeni kusaklara aktararak toplumlarin
gelismesindeki katki sunmaktadir (Bircan ve Tekin, 1989). Kutuphane kullanimi ve okuma
aliskanlhigina sahip olma arasinda yakin bir iligki vardir. “Kitiphane kullanimi yltkseldik¢e
okuma aligkanhgi orani yukselmekte, kitiphane kullanimi azaldikgca okuma aliskanhgi
dizeyi de dusmektedir.” (Yiimaz, Koése ve Korkut, 2009:26). Kutuphaneleri, 6zellikle
sosyoekonomik durumu dusuk olan veya okuma aligkanhigi bilincinin olugsmadigi
ailelerdeki ¢ocuklar bu sorunlarini gidermek icin kullanabilirler. Cocuklarin karsi karsiya
kaldigi bu problemleri 6gretmenler de kuatliphaneler araciligiyla ¢ozebilirler. Sorunun
¢o6zUmu icin kutiphane secgeneginin tercih edilmesi, 6grencilerin kitiphane kullanimi
konusundaki bilgi ve gérgllerini de artiracaktir (Ozbay, 2006). Kitiphane, cocuklarin
kitaplara olan ilgisini ve saygisini arttiracak mekanlardir. Cocuklarin okuma aliskanhgi
edinmelerine yardimci olmak igin ev icinde kitaplik olusturulmasinin diginda sinif, okul ve
semt kutuphanelerinden yararlanma sikliklarinin da mutlaka yukseltiimesi gerekmektedir
(Yalinkihg ve Ulper, 2011). Ayrica 6gretmenler de Ogrencilere okuma aliskanhig
kazandirmak amaciyla seviyeye uygun kitaplarin bulundugu bir sinif kitapligi kurulmasina
gayret etmeli, bulunan kitaplarin da zenginlegtiriimesinin yollarini aramalidir (Bagci ve
Temizkan, 2006).

Yilmaz (2004b), bireylere okuma aliskanhdi kazandirma surecinde kutuphanelerin
rollerini sOyle vurgulamaktadir:

o Kitiphaneler, okuma aligkanhgl kazandirma slrecinin en dnemli parcasi olan
uygun okuma materyallerini saglama roltine sahiptirler.

e KUtiphaneler, okuma aligkanhgi ile ilgili projeler, kampanyalar gelistirirler.

e Kitiphaneler, Ozellikle alt ve orta sosyoekonomik dizeydeki bireylere uygun
okuma ortami saglarlar.

e Kituphaneciler, bireylere kitap seciminde rehberlik yapma, onlari yénlendirme ve
kitaplarla ilgili onlarla konugma gibi katkilar sunarlar.

e Kitiphaneler, okuma tartisma gruplari, yazarlarla sdylesi, masal okuma saatleri,
populer kitap listeleri hazirlama, kitap sergileri dizenleme vb. etkinlikler diizenlerler.

e Kituphaneler, 6gretmenler, okullar, aileler ile baglanti kurarak gocuklarin okuma

aliskanh@i sureclerini denetlerler.
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Nufusunun %31’inin kutliphaneye birka¢ kez gittigi, %40'inin ise kutiphaneye hig
gitmedigi ve gidenlerin de ancak %8’inin kitap okumak amaciyla gittigi Turkiye’de (Cocuk
Vakfl, 2006) kutiphanenin &grencilere okuma aliskanligi kazandirmada yeterince
degerlendirilememis bir faktdér oldugu duasUndlebilir.  Tarkiye’de insanlar halk
kUtiphanelerinden yararlanmama gerekgeleri olarak kitliphane kullanma aligkanliginin
bulunmamasini (%43.5), okumayl sevmemeyi (%16.2) ve bilgi ihtiyacinin internetten
saglanmasini (%12.1) gostermektedirler (Kultur ve Turizm Bakanhgi, 2011).

Arastirmalar, 6grencilerin ¢ogunun kutliphaneleri kullanmadidini, kullananlarin ise
6dev yapma amagli olarak kitliphaneye gittigini gostermektedir. Génen (2007), ilkdgretim
5., 6. ve 7. sinif dgrencilerinin okuma aligkanliklarini inceledigi calismasinda gerek alt
gerekse Ust sosyoekonomik diizeyde yer alan cocuklarin kitiphaneyi en fazla 6dev
yapmak icin zorunlu olarak kullandigini belirlemistir. Yiimaz (2004a) da o6grencilerin
kitiphane kullanim aliskanliklarinin ¢gogunlukla (%69.2) 6dev yapmak amacli oldugunu,
ogrencilerin sadece yaklasik dortte birinin 6dung kitap alma, bos zamanlari degerlendirme
gibi amaclarla katiphaneyi kullandigini bulgulamistir. Tirkiye’de ilk ve ortadgretim
odrencilerinin %34.09'u dergi ve kitap temin etmek icin klUtiphaneden faydalanirken
%65.91'i ise kutuphaneyi kullanmamaktadir. (EARGEDb, 2007).

Kataphanelerle ilgili bu tlr sorunlarin ¢ézimine yonelik olarak sunulan bazi éneriler
sunlardir: (Arici, 2012; Sahin, 2011).

o KUtiphaneler ¢ok iyi dizenlenmeli, fiziki agidan (isl, 1sik, ses vs.) yeterli 6zelliklere
sahip olmalidir.

o Kituphanelerdeki kitaplar yeterli sayida ve dgrencilerin ilgilerine yonelik olmalidir.

e Ogretmenler dgrencilerini  halk  kitliphanelerine gétiirmeli, oradan nasil
faydalanacaklarini 6gretmelidir.

e Kutuphaneler cesitli etkinliklerle (tiyatro, sergi vs.) daha fazla ilgi toplamaya
cgalismalidir.

e Kitiphaneler o6zellikle 6gle aralarinda, aksamlari ve hafta sonlari da agik
bulundurulmaldir.

¢ Okul kituphanelerinde uzman kutiphaneciler gérev almalidir.

e Ulke genelinde kitlphaneler yayginlastiriimalidir.

e Okuma kulUpleri olugturularak farkh siniflardan égrencilerin okuma deneyimlerini

paylasabilecekleri bir ortak alana sahip olmalidir.
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2.1.4.2.4. Akran Gruplari

Akran gruplari, gocugun yakin gevresini olusturan ve onun Kisiliginin olusumunda
onemli roli olan gruplardir. “Yetigkinler c¢evresinde ikincil statide olan geng, akran
grubunda yasitlariyla esit konumdadir.” (Tezcan, 1999:179).

Akran gruplarinin c¢ocuklar Gzerinde hem olumlu hem de olumsuz islevleri
bulunmaktadir. Tezcan’a (1999) gbére akran gruplarinin olumlu vyanlari, olumsuz
yanlarindan daha fazladir ve aileler ile egitimciler bu olumlu yénleri degerlendirip denetimli
ve Ol¢ull bir sekilde gocuklari bu gruplara katilmaya tegvik etmelidir. Genellikle ilgileri ayni
olan bireylerin kiimelendigi bu akran gruplarinda okuma bir aliskanlik haline gelmisse,
aralarinda kitap alisverisi, okunan kitaplari birbirlerine anlatmalari gergeklesiyorsa bu
durum, gruptaki her bir gocugun okuma becerisini de olumlu yénde etkileyecektir (Ozbay,
2011; Yalinkilig ve Ulper, 2011).

Okul, cocugun akranlariyla uzun sure bir arada bulundugu sosyal alanlardan
birisidir. Bu anlamda 6gretmenler okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik ¢alismalarda
akran gruplarinin varligini degerlendirebilirler. Ogrenciler, sinif icinde birbirlerine kitaplarla
ilgili deneyimlerini aktarabilir, begendikleri kitaplari birbirlerine énerip kitap aligverisinde
bulunabilir, okunan kitaplara yonelik drama etkinliklerine katilabilir, okul gazetesi veya
dergisinin g¢ikariimasinda beraber c¢alisabilir, minazara ve tartisma gruplarinda yer
alabilirler. Buna benzer akranlar arasi etkilesimi saglayan etkinlikler, 6grencilerin okuma
ilgilerini yUkseltmede ve onlari dizenli olarak okumaya yonlendirmede etkili roller

ustlenebilir.

2.1.4.2.5. Gorsel Medya ve internet

Gunumuzde o6zellikle televizyonun g¢ocuklarin kisilik gelisimleri Gzerinde énemli bir
etki yarattigi bilinmektedir. Zamaninin ¢ogunu televizyon karsisinda gegiren ¢ocuklar igin
televizyon gocuk bakiciliyi gorevi Ustlenmekte, siddet sahneleri seyreden ¢cocuklar bunlari
model alarak siddet egilimli olmaktadir (Tezcan, 2005). Televizyon Kisiyi hazira
alistirmakta, kendi basina disinmeye, arastirmaya olanak birakmamaktadir. Baska bir
deyisle kisiyi uyusturmakta ve kosullandirmaktadir. Ote yandan televizyon belli begenileri
ve gorugleri de benimsetmektedir. (Yorukoglu, 2002).

Turkiye’de nufusun %95'i televizyon seyretmekte, yalnizca %5’i televizyon
seyretmenin yani sira kitap okumaktadir. Turk toplumunda televizyonun okumayi ikinci
plana ittigi gorulmektedir (Cocuk Vakfi, 2006). Turk toplumunda, televizyon seyredenlerin
davraniglarina iligkin olusan kanaatlerin icinde en yuksek oran (%81.6) televizyon

seyredenlerin kitap okuyamadiklarina dairdir. (Radyo Televizyon Ust Kurumu, 2009).
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Turkiye’'de ilkogretim ve ortadgretimde O6grenim goren ogrencilerin %86.3’luk bir
bolimi televizyon seyretmeyi sevdigini ifade etmektedir. (EARGED, 2008). Ogrencilere
gunlik televizyon izleme saatleri disinda haftalik kitap okuma saatleri soruldugunda
ogrencilerin haftalik ortalama 35 saat televizyon izlemelerine karsilik, haftada en ¢ok 1-5
saat arasi kitap okuduklari tespit edilmistir (Yalinkili¢ ve Ulper, 2011).

Aral ve Aktas (1997), cocuklarin televizyon ve diger etkinliklere harcadiklari sureyi
inceledikleri galismalarinda 6grencilerin oyuna, kitap okumaya, resim yapmaya ve muzikle
ugrasmaya televizyon seyretmekten daha az zaman ayirdiklarini belirlemiglerdir.

Aksaclioglu ve Yilmaz (2007), o6grencilerin televizyon seyretme ve bilgisayar
kullanmalarinin  okuma aligkanliklari Gzerine etkisini inceledikleri ¢alismalarinda
ogrencilerin bos zamanlarinda kitap okumayi, bilgisayar kullanma ve televizyon seyretme
etkinliginden sonra tercih ettiklerini belirlemislerdir. Yaman ve Stgumli (2010), ilkogretim
ikinci kademe oOgrencilerinin ders disi kitap okuma aligkanliklarini inceledikleri
calismalarinda ogrencilerin aylk aile geliri yukseldikce kitap okuma yerine televizyon
izlemeyi tercih ettiklerini bulgulamiglardir.

Postman (2012), televizyonun toplumsal hayat lizerindeki etkisinden bahsederken
televizyonun ginumuzde tipki gecmiste alfabe veya matbaanin yaptigi gibi genclerin
egitimini denetleme glcunl elde ettigini belirtir. Bunun en 6nemli kanitlarindan birisi de
televizyonun egitim felsefesine 6gretim ile eglencenin birbirinden ayrilamayacag fikrini
getirmesidir. Postman’a (2012) gére 6gretim ile eglencenin birbirinden ayrilamayacagi
fikrine KonflgylUs’'ten, Platon’a, Cicero’ya, Locke’a veya Dewey’e kadar egitim felsefesi
dizgelerinde rastlamak mumkan degildir. “Egitim literatirand karigtirirsaniz, gocuklara bir
seyler 6gretmenin en iyi yolunun 6grendikleri seylerle ilgilenmelerini saglamak oldugu
dogrultusunda iddialarla karsilasirsiniz.” (Postman, 2012:163). Televizyon stili 6grenim
kitaptan 6grenmeye ya da okulda 6grenmeye dayanan egitime dismandir. Okulda bir
arac olmasi gereken eglence, televizyonda bir amagtir. Televizyonun eglence anlayisi bir
savas, bir din ya da bir haber gibi 6grenmeye deger her seyin eglence bigimi olabilecegini
ifade eder (Postman, 2012). Televizyonun okul tzerine olan etkisini 6gretmenler de kabul
etmektedir. Ogretmenlere gére de okuma kiiltiriinin sekillenmesinde ©ncelikli unsur
gorsel basindir (Karagahin, 2009).

Elbette televizyon c¢ocuklarin kigilik gelisimlerinin ve 6grenme slreglerinin éninde
duran tek engel degildir. “Televizyonun toplumda saldirganhgr artirici etkisi oldugu gorusu
biraz abartiimaktadir. Aile icindeki dengesizliklerden ve toplumsal dizensizliklerden
kaynaklanan saldirgan davranislar igin televizyonu suglamak isin kolayina kagmaktir.”
(Yoriikoglu, 2002:100). ipsiroglu (1997), dgretmenlerin televizyona tavir almalarinin

cocuklari ¢ok fazla etkilemeyecegini, bununla beraber televizyonun bir kaynak olarak
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kullanilabilecegini belirtmektedir. Gerilimli bir sertiven kitabiyla bir dizi film arasindaki ortak
ve ayrilan noktalarin belirlenmesi, izleme ve okuma olgusunun karsilastiriimasi vb.
calismalar televizyon tzerinden okuma etkinliklerini destekleyebilir. Romanlarin ve tiyatro
oyunlarinin televizyon ve sinemaya uyarlanmasinin ise tartismali bir konu oldugu
dagunulebilir. Gunduz ve Simsek (2011), okuma ilgisini ve aligkanhgini gelistirme amagli
olarak edebiyatimizin 6nemli eserlerini aslina uygun olarak televizyona film ve dizi
seklinde uyarlamanin gereginden bahsetmektedir. Bu tur drnekler donemlerinde en ¢ok
okunan eserler de olmuslardir. Bununla beraber okuma ilgisini uyandirmak adina edebi
eserlerin bu tur uyarlamalara konu olmasi tam tersi bir etki de yaratabilir. Esere karsi bir
farkindalik yaratmasina ragmen bireyler zaten filmi ya da dizisi oldugunu duistinerek bir
eseri okumaktan tamamen de kacginabilir.

Son yillarda c¢ocuklar igin bir cazibe merkezi haline gelen internetin etkili olarak
kullanimi ve internetin yarattigi risklerin ortadan kaldirilmasi igin de egitim kurumlarina ve
ailelere blylk sorumluluklar dismektedir (Orhan ve Akkoyunlu, 2004). Cocuklar icin
bilgisayar ve internet kullaniminin yarattigi risklerden birisi de okuma aliskanhgi
Uzerinedir. Demirer, Yildiz ve Suinbil (2011), ilkdgretim &grencilerinin bilgisayar ve
interneti giinde 1 saatin Uzerinde kullanmalarinin kitap okuma aligkanliklarini olumsuz
olarak etkiledigini ve azalttigini bulgulamiglardir. Aksaclioglu ve Yilmaz (2007),
ogrencilerin ilgisinin artik televizyondan bilgisayara dogru kaydigini, ayrica ogrencilerin
bilgisayar kullanma ve televizyon seyretmeye daha az zaman ayirsalar daha c¢ok
okuyabileceklerini ifade ettiklerini belirtmektedir. Balci (2009), ilkégretim 6grencilerinin
okuma ilgi ve aligkanliklarina iliskin gerceklestirdigi ¢alismasinda, &grencilerin kitap
okuma aliskanliklarinin televizyon izleme aligkanhiginin gerisinde kaldigini ve sinavlar
(okul sinavlari ve lise giris sinavlari) sebebiyle eglenme/dinlenme amagl okumaya yeterli
vakit ayiramadiklarini belirlemigtir.

Literatlrde, televizyonun, radyo yayinciiginin ve bilgisayarin ¢ocuklarda okuma
ilgisini gelistirmesini saglamak amaciyla birtakim 6neriler bulunmaktadir: (Arici, 2012;
Demirer ve digerleri, 2011; Dékmen, 1994; Sahin, 2011).

e Televizyon ve radyolarda ginun belli saatlerinde kitap tanitimlari yapilabilir.

¢ Televizyonda ve radyoda uygun vakitlerde okuma saatleri olabilir.

e Televizyon ve radyoda yazar ve sairler davet edilip onlarla ilgili programlar
yapilabilir.

e Kitapgilari ve kitiphaneleri tanitan yayinlar yapilabilir.

e Cocuklar, gencler ve yetiskinlere yonelik ¢esitli okuma yarismalari diizenlenebilir.

e Etkili kitap okuma vyollari, kitiphane olusturma ve kitaplik duzeni hakkinda

bilgilendirici programlar yapilabilir.
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e Televizyonda her yastan okuyucunun okuduklar kitaplari tartigtiklari acik
oturumlar duzenlenebilir.

o Gazetelerde kitap okuma konusunda 6rnek olan okuyuculara yer verilebilir.

e3Son yillarda yayginlasan teknolojilerle hayatimiza giren e-kitap uygulamalari
sayesinde cocuklarin bilgisayar ve internet basinda da bu uygulamalardan yararlanarak

kitap okuma aligkanligi kazanmalari saglanabilir.

2.1.4.3. Turkiye’de Okuma Aliskanligini Etkileyen Toplumsal Faktorler

Okuma aliskanhgini etkileyen/belirleyen toplumsal faktérler her ne kadar soyut ve
kuramsal gorunseler de okuma aliskanhdi sorununun sosyolojik boyutunu onlar olmadan
anlamak mumkin degildir. Sosyolojik boyutu olusturan toplumsal faktorleri ise kdltirel,
egitimsel, ekonomik, sansur ve dlsunce &zgurligine dayah faktorler olarak

degerlendirmek mimkuindar (Yiimaz, 1993).

2.1.4.3.1. Kiltiirel Faktorler

Okuma aligkanligi slrecini etkileyen kultirel degiskenlerin feodal kaltlr-endistri
kaltdri ayrismasindan ve sodzll-yazili-gérsel  kdltirin  atlamalarla veya i¢ ice
yasanmasindan dogan catismalardan kaynaklandi§i dederlendirilebilir. Bircan ve Tekin
(1989:397), tam anlamiyla endustri toplumuna gecis saglayamamis olan Ulkelerde okuma

aliskanhiginin yeterince yerlesmis olmasinin mimkin olmayacagini ifade etmektedir:

“Gegis toplumlarda feodal kiltir ve endustri toplumunun kiltirinin bir arada
bulunmasi, farkli yasam tarzlarinin toplum Uyelerinde farkh aliskanliklari yerlestirmis
olmasini gerektirmektedir. Feodal kiltirin séze dayanan bir 6zelligi varken yazi
endustri toplumunun bir dogurgusu olarak ortaya ¢ikmis ve yayginlagsmistir. Bu da
kirsal nufusun toplumun 6nemli bir kesimini olusturdugu toplumlarda okuma
aliskanhginin yerlesememesi sonucunu dogurmaktadir. Kirsal toplumun Gyeleri
okumaya ihtiya¢c duymamaktadirlar.”

Bu bakimdan Turkiye’de 1990’li yillara kadar nufusun yariya yakininin kirsal
bolgelerde yasamasi ve hayat duzenini bu ¢cevreye gore dizenlemesi okumanin bir ihtiyac
olarak gérilmesini engellemistir denilebilir (Ozbay, 2011).

Sozlu, yazih ve gorsel kultur arasindaki ¢atisma da Turkiye’de okuma aliskanhgi
kazanma surecinde toplumsal bir sorun olarak ortaya gikmaktadir. Postman (2012),
Batr’'nin egitim tarihinde tg¢ defa biyuk krizlerle karsi karsiya kaldigini ifade eder. Bunlarin
ilki milattan 6nce besinci ylzyilda Atinalilarin sézel kultirden, alfabeyle yazmaya dayali bir
kiiltire gectikleri zaman yagsanmistir. ikinci olarak on altinci yiizyilda Avrupa’da matbaanin

gelisimi ve yayginlasmasinin ciddi bir donlsimi pesinden getirmesiyle meydana
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gelmistir. Uglincii kriz ise Amerika Birlesik Devletlerinde patlak vermistir. Bu da elektronik
devrimin gerceklesmesi ve televizyonun icadiyla gerceklesmistir. Goruldiga Gzere Bati
editim sisteminde temel kirilmalar sozlu kultirden, yazili kiltire oradan da gorsel-
elektronik kulture gecislerde yagsanmistir. Turkiye 6zelinde incelendigi zaman sozlu, yazili
ve gorsel kultir donemlerinin birbirine yakin oldugu, yazili kiltir sirecinin ise daha kisa
bir dénemi kapsadigi goérulmektedir (Ungan, 2008). Kisacasi Turk toplumu yazili kltard
tam anlamiyla ve saglikli bir bigimde yasayamadan gorsel kulturt kabul etmek durumunda
kalmistir (Yilmaz, 1993).

Sozlu kalttrin baskin ve kusatici kimligi Tarkiye gibi bazi tlkelerde toplumun yazili
kiltire gecisini zorlastirmis ve geciktirmistir. Ortayll (2006), ezbere dayanan sifahi
kultarin kitabin  kullanimini  engellemese bile gereksiz kildigini belirtir. Turkiye'ye
matbaanin ge¢ gelmesi de insanlarin eve kapanip kitap okuma aliskanligina sahip
olmamasiyla ilgilidir. Bati Avrupa ise kiltirel olarak yalniz yasamayi, kendi icinde
tefekkurind kurmayi sevdigi icin kitaba olan ihtiyaci da farkhlagsmistir.

Ortayll (2006:116), Turkiye'de okuma aliskanhdinin tarihsel arka planini
degerlendirirken s6zIU kultlire yaslanan dinlemenin, yazili kultirin sonucu olan okumanin

yerini tuttugunu dile getirmektedir:

“Matbaa konusunda Avrupa’nin dogusu batisina gére hep yaya kalmisa benziyor. Dil
¢ok énemli, anlagiliyor ki insanlar tarih kitaplari, az sayida da olsa divan dedigimiz siir
derlemeleri gibi eserleri okumaktan ¢ok, iyi okuyan birini dinlemeyi, hafizaya naksedip
birbirlerine nakletmeyi tercih etmiglerdir. Aksi takdirde bu kadar sevilen Naima gibi,
Gelibolulu Mustafa Ali gibi, Pegevi gibi, Solakzade gibi tarihgilerin niishalarinin gok
uzun zamanlar sadece yazma olarak kalmasi, matbaaya ancak 19. ylzyilda tasinmasi
nasil aciklanir? Bu metinlerin yazma nashalari da dyle binlerle degil, cok ¢ok yuzlerle
ifade ediliyor.”

Ozcelebi ve Cebecioglu (1990), yazili kiltirin atlanarak gérsel kultire gegisin
nedenini Turkiye'de s6zIU kaltlrd yazil kiltire donlstirecek olan endUstrilesmeyi, sanati,
yazini ve Kkulturin diger o6gelerini destekleyen bir burjuva sinift  olusumunun
gerceklesmemesine baglamaktadir.

Tarkiye’de, cumhuriyet tarihi boyunca okuma aliskanli§i kazanma sorunundan énce
temel okuryazarli§i edinme sorunu ¢ozilmeye calisiimistir. Oyle ki 1970’ ve 1980’li
yillarda dahi yogun bi¢cimde temel okuryazarliga dair caligmalar ve kampanyalar
yuritiimastir (Ozbay, 2011). Gunimiizde ise 100 Temel Eser, Tirkiye Okuyor gibi proje
ve kampanyalarla okuma aliskanliginin yayginlastirimasina yonelik galismalar
surdurulmektedir.

Turkiye'de kitap okumanin oneminden surekli olarak s6z edilse de toplum bilincinde

kitabin ve okumanin hala onyargilarla beraber var oldugu go6zlenmektedir. Kitap
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okumanin, insanlarin su¢ ve kabahatlerine karsilik bir ceza olarak algilanmasi bu duruma
ornek olarak gdsterilebilir. Mahkemeler tarafindan belli su¢ ve kabahatlere karsilik verilen
kitap okuma gorevi, iyi niyetli bir yaklagsimin sonucu olarak degerlendirilse de medyada ve
toplumda buna benzer durumlarda kitap okumanin bir ceza olarak algilandigi
gorilmektedir. 2002 yilinda Tudrkiye’de ilk defa olarak mahkeme karariyla jandarma
nezaretinde kitap okumasina karar verilen Alparslan Yigit duygularini Allah diismanima
boéyle ceza vermesin diye ifade etmektedir. (Tezkan, 2012). Benzer uygulamalar okullarda
da yapilmis, okula ge¢ kalan ddrencilere zil ¢alana kadar kitap okutulmus ve bu durum
gazetelere ge¢ kalan dgrencilere kitap okuma cezasi olarak yansimistir. (URL-1, 2012).
Kitap ve ceza kavramlarinin bir arada kullanilmasi dogru bir yaklasimin sonucu
olarak gérinmemektedir. Yazili ve gorsel basinda ¢ikan bu tarz haberler, kitap okumanin
bir sugun veya kabahatin karsilig1 alinan bir ceza oldugu dusuncesini isaret etmektedir.
Kitap okumanin bir ceza olarak algilanmasi, toplum belleginde kitap okumanin degerinin

henlz yeterince olgunlasmadidini gostermektedir.

2.1.4.3.2. Egitime Dayali Faktorler

Bayram (2001), Turkiye’de okuma aliskanligini belirlemeye yoénelik gerceklestirdigi
¢alismasinda katilimcilarin sadece %210.6’sinin okuma aliskanligini okuldan edindiklerini
ifade ettiklerini belirtmektedir. Bu durum, yakin zamana kadar egitim sisteminin
ogrencilere okuma sevgisi ve aliskanli§i kazandirmada yetersiz bir islev yUrattagana
gbstermektedir

2005 ilkdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma becerisini edinip
geligtirecek 6grencilerin gunlik hayatlarinda karsilastiklari yazili metinleri dogru ve akici
bir sekilde okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis acisiyla
yorumlayabilmeleri ve okumayi bir aliskanlik haline getirmeleri amaglanmistir (Temizkan,
2009). Buna karsilik ginUmuzde iyi bir okulda 6grenim gérmek icin gerekli bagarinin sinav
odakli algilanmasi, 6grencileri surekli olarak test gozmeye yoneltmektedir. Bagarinin sinav
odakli gorulmesi, ailelerin de gocuklarinin test gozerek sinava hazirlanmak yerine kitap
okumalarini zaman kaybi olarak gérmelerine sebep olmaktadir. Sinav sonuglari, okullarin
basarisini gosteren en onemli Olgutlerden biri olarak goéruldugu igin gerek okullarda
gerekse ailelerde 6grencileri okumaya yénlendirmeye yonelik faaliyetlerde belli bir zayiflik
gbze carpmaktadir. Kitap okuma duzeylerini yetersiz bulan 8. sinif ilkdgretim
ogrencilerinin begte Ugu, ortadgretim kurumlarina girig sinavina hazirlanmalarini bu
duruma birinci gerekge goéstermislerdir (Balci, 2009). Ote yandan asiri ev ddevleri de
dgrencileri okumaktan uzaklagtirmaktadir. Ogrenciler, kitap okumalarina en biyik engel

olarak derslerin yogunlugunu (%62.1) géstermislerdir (Yalinkilig ve Ulper, 2011).
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Arici (2012), okuma aligkanhgini gelistirmek Uzere 6gretim programiyla ilgili birtakim
calismalar yapilabilecegini belirtir:

e ilkdgretim birinci kademede miifredat hafifletiimeli, okuma becerisi oyun yoluyla
sevdirilmeli, gerekirse okumaya not dahi verilmelidir.

eUlke genelinde sik sik okuma kampanyalari diizenlenmeli, bunlar afis ve
reklamlarla halka duyurulmahdir.

e ilkdgretimin her sinifi icin okunmasi gereken kitaplar belirlenmeli, bunlar icin listeler
olusturulup takibi yapilmahdir.

e Kitap okuma sadece Turkge dersi ve o6gretmeninin ilgi alani olmamal, diger
derslerin ve 6gretmenlerin de bu konuyla ilgili katkilari saglanmahdir.

e Okullar normal (tekli) &gretime gecgmeli, 6grencilerin okulda kaldiklari zaman

genisletiimelidir.

2.1.4.3.3. Ekonomik Faktorler

Tarkiye’de, kitaba ve basili malzemeye ulasmanin Ulke sartlarina goére pahall
olmasinin okuma aligkanhgini olumsuz yodnde etkiledigi sdylenebilir (Ozbay, 2011).
Turkiye’de ekonomik yapi ile okuma aliskanh§i arasindaki iliskiyi Yiimaz (1993), bir kisir
dongu olarak gormektedir. Okuma aliskanligi dizeyi disik oldugu icin yayimlanan kitap
ve dergiler satin alinmamakta, bu nedenle de yayimcilar bastiklari kitap ve dergilerin
tirajini dusuk tutmaktadirlar. Dusuk tiraj ise kitap fiyatlarinin yiksek olmasina, dolayisiyla
satin alinmamasina neden olmaktadir. Bu kisir dénglyu kiracak olan bireylerin okuma
aliskanlhigina sahip olmalaridir. Béylece bu kisir ddngu tersine dénebilecektir.

Tarkiye’de kitap satisinin yikseltimesi igin birtakim ekonomik tedbirler alinmasi
gereklidir. Uluslararasi Yayincilar Birliginin yaptigi aragtirmaya gore pek ¢ok Ulkede kitaba
uygulanan katma deger vergisi (KDV) 0 ya da %1 mertebelerindedir. Bu agidan kitap
okumayi daha da tesvik etmek, kitap fiyatlarini daha da distrebilmek amaciyla tGm alim
(kagit, baski, cilt, film vb.) KDV oranlari ile birlikte KDV oranlarinin dasurilmesi ve
esitlenmesi dusundlebilir. Ayrica basili kitaplarin yani sira elektronik kitaplarin da
kullaniminin yayginlastinimasi igin tedbirler alinmasinin hem maliyet ve fiyatlarin
dugurulmesine hem de kagit kullaniminin  azalmasina katkida bulunacagi
ongorulmektedir. (Turkiye Yayincilar Birligi, 2011).

Ekonomik sikintilarin  asilabilmesinin  bir diger yolu da kutuphanelerin
yayginlastirimasi  ve  kituphane kullanma aliskaniginin  arttirilmasi  olarak
distnilmektedir (Ozbay, 2011). Bdylece ekonomik agidan disik gelir grubundaki

bireyler, her turli yayina herhangi bir maddi ylkun altina girmeden de erigebileceklerdir.
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2.1.4.3.4. Sansiir ve Diisiince Ozgiirliigiiyle ilgili Faktorler

Duslnce 6zgurligu, aklin 6zgurligud anlamina geldigi icin tim 6zgurliklerin temelini
olusturmaktadir (Saglamtung, 1991). Bununla beraber Turkiye’de duisince Urdnlerine
yonelik baski, yasak, sinirlama ve sansirin hemen her donemde var oldugu sdylenebilir.
Bu faktér de Ulkemizde bireylerin okuma aligkanligi kazanmasinda toplumsal psikolojik
etki baglaminda engel olusturabilmektedir (Yilmaz vd., 2009). Ozgelebi ve Cebecioglu
(1990), Turkiye'de okuma aligkanhginin  gelismemesini iki temel nedene
dayandirmaktadir. Bunlardan birincisi okuma ve distinme 6zgurliganidn karsisina dikilen
engeller ile kitaba ve her turlii yayina karsi uygulanan baski ve yasaklardir. ikinci neden
ise Tark insaninin kiguk yaslardan itibaren aile ve okul i¢cinde kitapla iliski kuramamasidir.
ikinci neden bly(k dlglide birinci nedenin sonucu olarak gériilmektedir.

Duanyada egemen gucler cogu zaman kendileriyle ayni gorusleri paylasmayan,
muhalif olan yazar ve sairlerin eserlerini toplatmis veya eserlerin yayimini yasaklamistir.
Turkiye’de de sanslr hemen her devirde kitap, dergi ve gazeteler Uzerinde baskisini
hissettirmistir. Cumhuriyet 6ncesine dayanan sansir, yasak ve toplatma kararlari,
cumhuriyet déneminde de varligini surdirmistir (Kabacali, 1990). Ozellikle ihtilal ve
sikiydnetim donemlerinde artan yasaklama ve toplatma kararlari ile yazarlarin hapse
mahk(im edilisleri, okuma konusunda toplumun belleginde kitabin ve okumanin zararli
olduguna dair bir dislince mirasi birakmistir.

Devletin, 6zellikle ¢ocuk ve genclerin ruhsal ve ahlaki gelisimlerini koruyacak
tedbirler almasi gerekli bir durumdur. Bununla beraber sansir ve yasaklamalarin
sinirlarinin son derece subjektif ve belirsiz gizgilere tasinmasi, devletin bireylerin neleri
okuyup okumayacaklarina karar veren otoriter bir baba figlriine dénmesi, daha da &tesi
kitabin bir su¢ aleti, yazanin ve okuyanin da suglu gibi gérilmesi demokratik toplumlarda
gorulmeyen durumlardir. Devletlerin, sinirlari belirsiz sansir ve yasak uygulamalari
getirmek yerine egitim politikalarini elestirel disinme becerilerine sahip olan ve kendileri
icin bilingli tercihler yapabilen bireyler yetistirmek Uzerine yapilandirmasi sorunun

¢6zUmunu saglayacak bir adim olarak dusunulebilir.

2.1.5. ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Okuma Egitimi

Okuma, bes duyu organin cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama
¢abasindan meydana gelen karmasik bir suregtir. Genellikle 6grendiklerimizin %1’i tatma,
%1.5’i dokunma, %3.5’i koklama, %11’i isitme, %83’0 gdérme duyusu yoluyla elde edilir.
Bu sonuclara gore gbze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir

paya sahip oldugu ortaya gikmaktadir (Aytag, 2005). Ogrenmede boéyle 6nemli bir yere
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sahip olan ve karmasik bir sire¢ kabul edilen okumanin kisiye kazandiriimasi
calismalarina ise okuma egitimi denmektedir. Okuma egitiminde 6grenciye okuma ile ilgili
bilgilerin 6gretiimesinden ¢ok, 6grencinin fiziki ve zihinsel unsurlarinin geligtiriimesine
cahisilimaktadir (Ozbay, 2011).

Okuma egitimi, planli ve programl olarak yonetilmesi gereken bir surectir. Ailede
baslayan bu slre¢ okulda tamamlanir. Okuma egitimiyle ilgili amaclanan davranig
degisiklikleri dgretim programlarinda belirlenir. Bu bakimdan Tirkge Dersi Ogretim
Programi'ndan esinlenerek okuma egitiminin amaglarini birkac maddede 6zetlemek
mumkuandur:

¢ Okuma zevk ve aliskanhgini gelistirmek,

¢ Okuduklarini tam ve dogru olarak anlama gucl kazandirmak,

¢ Okumanin émur boyu slrecek zevkli bir ugras oldugui fikrini yerlestirmek,

e Estetik duygularin gelismesine yardimci olmak,

¢ Okumanin dinlendirici bir etkinlik oldugu konusunda farkindalik olusturmak,

o TUrk ve diinya kultlrinidn s6zli ve yazili 6érnekleri yoluyla Turk ve dinya kaltGrand
tanimayi ve benimsemeyi saglamak,

¢ Okumanin vazgecilmez hobiler arasina katilabilecegi dislincesini uyandirmak,

¢ Okuma araciligiyla 6grencilerin, Tlrk yurdunu ve ulusunu; dogayi, hayati, insanhgi
sevmelerine yardimci olmak,

eKonugsma ve yazma becerilerinin gelismesinde okumanin vyapici etkisini
kesfettirmek,

e Okumanin entelektiel bir kimlik olusturma konusundaki katkisini fark ettirmek
(Gunduz ve Simgek, 2011).

Okuma egitimi, birinci sinifta ilk okuma ve yazma o6gretimiyle yodun bir sekilde
baglamaktadir. ikinci sinif, égrencilerin sesli okumayi bolca uyguladiklari ve okuma
becerilerini iyice pekistirdikleri bir dénemdir. Uglincli sinif, égrencilerin okuma hizlarini
iyice arttirdigi ve sesli okumadan sessiz okumaya gecildigi dénemdir. Bu sinifta, kitaplik,
kGtuphane ve so6zlik kullanimi saglanmalidir. Dordincli sinifta 6grencilerin 150-250
kelimelik metinleri duraklama, tonlama ve wvurgu vyanhsi yapmadan okumasi
beklenmektedir. Sessiz okumay! da herhangi bir yanlisa digsmeden yapabilmelidirler.
Besinci sinif, 6grencilerin dérdiincu sinifta 6grendigi ve uyguladigi okuma etkinliklerini
iyice pekistirip aliskanhga dénustirdigu dénemdir. Bu sinifta, 6grenci artik iyi bir okuyucu
olmalidir. Altinci sinifta, 6grenciler okunan metinlerin ana fikirlerini bulabilmeli, gazete ve
dergilerdeki haberleri yorumlayabilmelidirler. Ayrica okunan vyazilarin tara ayirt
edilebilmeli, seviyeye uygun metinlerle dgrencilere okuma aligkanligi kazandiriimahdir.

Yedinci sinifta, 6grenciler diger turlere ek olarak efsane ve roman gibi turleri taniyip ayirt
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edebilmeli, fiziksel ve ruhsal portreleri yorumlayabilmeli, bilimsel ve teknik konulu yazilar
Uzerine fikir beyan edebilmelidirler. Sekizinci sinifta, dnceki siniflarda elde edilen beceri ve
kazanimlar pekistiriimekle beraber, edebiyatimizdaki belli bagh yazarlarin eserlerini
okuma ve metin yazarlarinin 6zelliklerini agiklama c¢aligmalari yapilmaldir (Arici, 2012).
Dengiz ve Yilmaz (2007), 2004 ilkogretim programinda okuma ve kutuphane
kullanma aligkanliklarina iligkin 6gretmen goérUslerini degerlendirdikleri ¢alismalarinda,
o6gretmenlerin yalnizca %17.8'inin okuma ve katiphane kullanma aligkanliklarinin yeni
ogretim programlarinda yeterince yer aldigini distindigunu; égretmenlerin %30.5’inin ise
bunu tamamiyla yetersiz buldugunu tespit etmistir. Ogretmenlerin blylk balimi (%51.7)
ise yeni 6gretim programlarinin okuma ve kitiphane kullanma aliskanliklarini bir kazanim

olarak kismen igerdigini disunmektedir.

2.1.6. Okuma Egitiminde Tiirkge Ogretmenlerinin Rolii

Milli Egitim Bakanhgi, Turkge ogretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinden birisini
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilme olarak kabul etmektedir. Belirtilen yeterliklere
gore Turkge ogretmenleri:

e Ogrencilerin okumaya yénelik ilgi alanlarini belirler.

e Okuma etkinliklerinde mevcut kaynak ve materyallerden yararlanir.

o Kitap okumay! sevdirme ve okuma aligkanliyi kazandirmaya yoénelik etkinlikler
dizenler.

e Ogrencilerin okumalarinda sdyleyise, vurguya, tonlamaya ve noktalama
isaretlerine dikkat etmelerini saglar.

e Ogrencilerin okuma gelisim diizeylerine uygun olarak farkli okuma ydntem ve
teknikleri kullanir.

e Okuma becerilerini gelistirmek icin kullanacadi kaynaklari, 6gdrencilerin ilgi
alanlarina gore gesitlendirirler.

e Ogrencilerin kitap okuma aligkanh@ini igsellestirmelerine yonelik cesitli ve
sistematik etkinlikler dizenler.

e Ogrencilerin okuduklarini anlama, yorumlama, degerlendirme ve elestirel diginme
becerilerini gelistirmeye yoénelik esli ve grup etkinlikleri diizenler.

 Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin meslektaslariyla igbirligi yapar.

o Ogrencilerin okuduklarini anlama, yorumlama, degerlendirme ve elestirel diisinme
becerilerini gelistirmelerine yonelik butun o6grencilerin katihminin saglandigi etkinlikler
duzenler.

« Ogrencilerin okuma stratejileri gelistirmelerine ve kullanmalarina rehberlik eder.
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e Ailelerle ve meslektaslariyla is birligi yaparak kitap okuma aliskanhginin
yayginlastiriimasina yonelik okul i¢i ve okul disi etkinlikler dizenler (MEB, 2008).

Tarkce 6gretmenlerinin égrencilerin okuma aligkanlik ve ilgilerini, biyo-psiko-sosyal
dzelliklerini, dil gelisimlerini bilmesi gereklidir (Ozbay, 2011). Unutulmamasi gereken
6nemli bir nokta da okuma aligkanligini kazandirmanin sadece Turkge ve Edebiyat
ogretmenlerinin gorevi olmadigidir. Dengiz ve Yilmaz (2007), ogretmenlerin, okuma ve
kitiphane kullanma aliskanhiginin sadece Tirkce dersi ile degil bitlin derslerle iliskili bir
beceri oldugunu dusuinduklerini tespit etmistir. Okuma aliskanhiginin yarari bitiin dersleri
etkilemektedir. Dolayisiyla sadece Turkce dgretmenleri degil, diger 6gretmenler de kendi
dersleriyle ilgili okuma materyali dnermeli, okutmali ve 6grencilere model olmalidirlar
(Arici, 2012, Goénen, 2007, Yilmaz, 2007). Bu bakimdan butin 6égretmenlerin birbirleriyle
is birligi icinde galismalari okuma aliskanhiginin gelistiriimesinde ciddi bir dneme sahiptir.

ikdgretim Tirkce Dersi Ogretim Programirnda okuma aliskanliyi kazandirmaya
yonelik c¢esitli amacg ve kazanimlar mevcuttur. Bu amag ve kazanimlar programda:

¢ Okuma plani yapar,

e Farkl ttrlerde metinler okur,

¢ SUreli yayinlari takip eder,

¢ Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur,

o Kitaplik, kitiphane, kitap fuari ve kitap evlerinden faydalanir,

e Okuduklart ile ilgili duygu ve dusuncelerini arkadaslariyla paylasir,

e Siir ezberler, siir dinletileri duzenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okur,

e Ailesi ile okuma saatleri duzenler,

¢ Begendigi kisa yazilari ezberler seklinde siralanmistir (MEB, 2006).

Yine 6, 7 ve 8. Sinif ilkdgretim Tirkce Dersi Ogretim Programrnda dgrencilerin
ilkdgretim okullari icin hazirlanan 100 temel eseri okumaya yoOnlendiriimesi, sinif
kitapliklarinin temin edilerek zenginlestiriimesi, okunanlarla ilgili duygu ve dusincelerin
paylasiimasi, begenilen siirlerin ve diz yazilarin kaynaktan veya ezbere okunmasi igin
uygun ortamin hazirlanmasi gerektidi ifade edilmigtir. Okuma ahlskanhgiyla ilgili elde
edilecek kazanimlarin dlgulmesinde ise acik uglu, kisa cevapli sorular, proje
degerlendirme formlari, performans degerlendirme formlari, 6z degerlendirme formlari,
g6zlem formlari, okuma gelisim dosyalari kullanilabilecektir (MEB, 2006).

iIkogretim 6, 7, 8. Siniflar Tirkge Dersi Ogretim Programi'nda okuma aligkanligi
kazandirmaya yonelik olarak 6gretmenlerin neler yapabilecegine dair birtakim Onerilerde
bulunulmustur. ilgili programa gére 6ncelikle 6gretmenlerin, &grencileri ilgilerini
cekebilecek turde kitaplar okumaya yoneltmesi gerekmektedir. Kitap okumaktan

hoslanmayan o&grencileri ise kisa, resimli, onlarin ilgisini ¢ekebilecek kitaplar okumaya
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tesvik etmelidir. Ote yandan Tirkge égretmenleri okuma aliskanhdi kazanmis dgrencileri
ise edebi deder tasiyan eserleri okumaya yonlendirmelidir. Okuma aligkanligi edindirme
surecinde 06gretmenin yapacagl kuglik yardimlar ve &Ozendirmeler, dizenlenen
yarismalarda verilen 6dullerle 6grenciler okumaya karsi motive edilebilir (MEB, 2006).

Bunun yani sira o6gretmenler, velilerle is birli§i yaparak &6gdrencilere evde de
okuyabilecekleri kitaplar dnermelidir. Bu amagla da o6gretmenler; velileri, gocuklarina
ornek olabilecek sekilde kitap okumalari, evde kitap okuma saati dizenlemeleri,
¢ocuklariyla okuduklari kitaplari degerlendirmeleri, ¢ocuga ait bir kitaplik olusturmalari,
onlari &dullendirmeleri ve onlara 6zel glnlerde kitap hediye etmeleri konusunda
bilgilendirmelidir. Evde vyapilan okuma mutlaka sinifta degerlendiriimelidir. Bu
degerlendirme, 6gretmene 6grencilerin sinif disinda okuyup okumadiklarini belirleyebilme
imkani saglar. Ogretmenler okunan kitaplar degerlendirmenin yani sira égrencilere bir
kitabi degerlendirmede dikkat edecekleri noktalari, eserlerin planini, disince yapisi ve
olumlu/olumsuz yonlerini belirlemeleri konusunda rehber olmalidir. Bunun yaninda,
ogretmen ogrencilerle birlikte bir kitap degerlendirerek 6grencilerin okuyacaklari eserleri
kendi baslarina nasil yorumlayacaklarini ve bu eserlerden nasil yararlanacaklarini
gostermelidir (MEB, 2006).

Tarkge dgretmenleri, 6gretim yilinin ilk ayi icinde 1.-5. siniflara ait okuma gelisim
dosyalarini degerlendirerek 6grencilerin sevdikleri turleri, yazarlari ve okuma seviyelerini
tespit edebilirler. Ayrica sinif i¢i etkinlik ve tartismalarla da &grencilerin okuma
aliskanhgini kazanip kazanamadigini, okuduklarini anlama ile okuduklarini diger
metinlerle ve kisisel tecriibeleriyle iliskilendirme becerilerini tespit edebilir (MEB, 2006).

Ogrencilerin  okuma  aligkanliklarini  ve  okudugunu anlama becerilerini
degerlendirmek amaciyla her on bes gunde bir 6grencilerin okuduklarini gerek bireysel
gerekse grup calismasi seklinde tanitmalari, begendikleri bir bdlimi sesli olarak
okumalari, genel dusuncelerini sinifla paylasmalari beklenir. S6zlG anlatimda guglik
ceken o6grenciler iginse kitaplarla ilgili duygu ve dusuncelerini dederlendirmede yazdiklari
g6z oOnlunde tutulmalidir. Ayrica ailelerle cocuklarinin okuma ilgileri ve gelisimlerini
paylasmak amaciyla her iki donem basinda uygulanan anketler ailelere gonderilir ve
ayrica sene i¢inde ailelerle gocuklarin okuma gelisimleri paylasilir (MEB, 2006).

Bagci ve Temizkan (2006), ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin Turkge
ogretmenlerinden  beklentilerini  belirlemeye  yonelik olarak  gergeklestirdikleri
calismalarinda, oOgrencilerin okuma becerisine yonelik olarak o6gretmenlerden
beklentilerinin diger dil becerilerine yonelik beklentilerinden daha yuksek seviyede
oldugunu tespit etmislerdir. Ogrencilerin bu konuda %73.9 oraninda beklenti ortalamasina

sahip olmalari, okuma etkinliklerine oldukc¢a ilgi duyduklari anlamina gelmektedir.
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Ogretmenin, metinleri sinifta vurgu ve tonlamaya dikkat ederek énce kendisinin okumasini
isteyen 6grencilerin orani %68.8; sinifta seviyelerine gdre kitaplardan olusan bir sinif
kitapliginin  bulunmasini isteyen o6grencilerin orani %76.2; 06gretmenin, Turkge
derslerinden birini serbest okumaya ayirmasini isteyen 6grencilerin orani %78.8 ve
o6gretmenin, seviyelerine uygun kitaplari sinifa getirerek kendilerine tanitmasini isteyen
6grencilerin orani da %79.2 olarak tespit edilmistir.

Akca (2008), ilkogretim ikinci kademe 6grencilerine okuma aligkanligi kazandirmada
Turkge 6gretmenlerinin rolinu inceledigi ¢calismada, Turkge 6gretmenlerinin ancak %31.
18inin ALA’nin belirledigi ¢ok okuyan okuyucu (yilda 20°’den fazla kitap okuyan)
kategorisine girdigini tespit etmistir. Son bir ay icinde kitap alan Tirkce 6gretmeni orani
%86.5'tir. Turkge ogretmenlerinin %46.6’s1 roman turind 6ncelikli edebi tur olarak
sevdiklerini sdylemiglerdir. Gunlik gazete takip eden Tirkgce O6gretmenlerinin orani
%85.57°dir. Haftalik bir sureli yayini %11.6’s1, aylik bir sireli yayini ise %41.75'i takip
etmektedir. Tlrkge Ogretmenlerine gore 6grencilerin yalnizca %3.9'u yilda 20 ve daha
fazla kitap okumaktadir.

Samanci (2009), 6, 7 ve 8. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki okuma alani
kazanimlarini  6gretmen gorlslerine goére degerlendirdigi  c¢alismasinda Tirkge
o6gretmenlerinin 6grencilerin okuma aliskanligi kazanip kazanmadiklarina yonelik gorusler
icinde sureli yayinlari takip eder ve ailesi ile okuma saati dizenler ifadelerinde kararsiz
kaldiklarini belirlemigtir.

OzIUik (2010), Turkge 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine iliskin gergeklestirdigi
c¢alismasinda, Turkce 6gretmenlerinin, her 6grencinin okumaya yénelik ilgi alanini ayri
ayri belirler ve okuma becerilerini gelistirmek icin kullanacagi kaynaklari égrencilerin ilgi
alanlarina gére c¢esitlendirir gorisine %74.4 oraninda katildiklarini tespit etmistir. Turkge
o6gretmenlerinin %87.8'i, Turkge 6gretimi surecinde 6grencileri Tarkgenin dogru ve etkili
kullanildigi kaynaklardan (edebi eserler, antoloji, kitiphane, internet vs.) kullanmaya
yonlendirmeleri gerektigini dusunmektedir. Turkce 6gretmenleri, kendilerine yonelik olarak
her ay en az bir kitap okur goérusine %85.9, mesleki sireli yayinlardan en az iki tanesine
abonedir ve surekli takip eder goérusine %80.7, ginde en az iki gazete takip eder ve

ezberinde zengin bir siir birikimine sahiptir gérisine ise %74.4 oraninda katilmaktadirlar.

2.2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Okuma aligkanhgi edinme ya da edinememe sureci tek bir faktérle agiklanamayacak
kadar karmasik bir yapi sergilemektedir. Kisinin kendisi kadar yakin gevresi ve iginde
bulundugu toplumun sosyal, siyasi, ekonomik vb. yapisi da bu streci etkilemektedir.

Okumay! etkileyen birbirinden farkh faktorler, okuma aliskanhdi sorunu Uzerinde ¢ok
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boyutlu olarak dusindlmesi ve disiplinler arasi yaklasimlarla bu soruna ¢6zim &nerileri
uretiimeye caligiimasi gerektigini gostermektedir. Turkiye’de 21. ylzyilin baslarina kadar
devletin okumayla ilgili en buyuk politik aksiyonu temel okuryazarlik edindirme Uzerine
olmustur. Okuma aliskanhgi Gzerine hendiz yeni ve iyi niyetli birka¢ proje disinda kapsamli
bir hareket yoktur. Ote yandan Tirk halki, sdzIi kiltir geleneginden yazili kiiltire gegis
asamasinda okur olarak birey heniz olgunlasamadan goérsel ve elektronik ¢agin
araglarinin etkisi altina girmigtir. Bu agidan Turkiye’de insanlar yazili kaltirin sagladigi
tefekklr ve ifade ortamindan uzakta gorinmektedirler. Bundan birkac ylzyll 6nce
kalabaliklar arasinda kendisine okunanlari dinleyen insan, glinimizde de televizyonun
karsisinda kendisine bir seyler anlatan dizileri, programlari takip etmektedir. Bu anlamda
bireyin edilgen roli hala surmektedir. Kendilerinin yerine baskalarinin disinmesini,
konusmasini, yazmasini, okumasini bekleyen ailelerin ve 6gretmenlerin ise ¢ocuklara
okuma aliskanh§i kazandiramayacagi dustnulmektedir. Okuma aliskanhdi kazandirmada
aile rolinun kisith oldugu Turkiye'de, egitim sistemi icinde c¢ocuklara okuma sevgisi
kazandirma bakimindan ogretmenler oncelikli bir gobreve sahiptir. Bu bakimdan
ogretmenlerin kendilerinin de iyi birer okur olmalarinin 6grencilere model olusturma
agisindan 6énemli olacagi fark edilebilir. Bununla beraber Turkiye'de dgretmenlerin okuma
aliskanliklarina iliskin yapilan ¢alismalar géz 6nline alininca 6gretmenlerin yeterli dizeyde

bir okuma aligkanhgina sahip olduklarini séylemek de gugtar.



3. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araglari, veri

toplama sulreci ve verilerin analizi agiklanmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Tlarkce oOgretmenlerinin - okuma ilgileri ve 0Ogrencilere okuma aliskanhgi
kazandirmaya yoénelik etkinlikleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclayan bu arastirmada
tarama modelinden faydalaniimistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma yaklasimlaridir. Bundan
dolayi arastirmalara konu olan herhangi bir olay, birey ya da nesne kendi kosullari iginde
ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Genel tarama modelleri ile tekil ya da iligkisel
taramalar yapilabilir. Degiskenlerin tek tek, tir ya da miktar olarak olusumlarinin
belirlenmesi amaciyla vyapillan arastirma modellerine tekil arastirma modelleri
denmektedir. iliskisel tarama modelleri ise iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglar. iliskisel gdziimlemeler ise
korelasyon taru iliski ya da karsilastirma yolu ile elde edilen iligkilerle yapilir (Karasar,
2012: 77-87).

Bu arastirmada iligskisel tarama modeli ¢ercevesinde, Kisisel Bilgi Formu, Dékmen
(1994) tarafindan gelistirilen Okuma ilgisi Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
Okuma Aliskanligi Kazandirmaya Yoénelik Etkinlikler Anketi kullanilarak Turkce
o6gretmenlerinin  okuma ilgileriyle, &grencilere okuma aliskanlii kazandirma amagh

gerceklestirdikleri etkinlikler arasindaki iliski tespit edilmeye calisiimigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin galisma evrenini Trabzon ilinde gdrev yapan Turkce 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi ise 2012-2013 egitim-0gretim yilinda Trabzon il
merkezi ile ilgelerinde goérev yapan 138 Turkge dgdretmenidir. Arastirmanin orneklemi
amacli ornekleme yontemiyle secilmistir. Trabzon il merkezi ile il merkezinin dogusu ve
batisinda bulunan ilgelerde gorev yapan Turkge 6gretmenleri arastirmaya orneklem olarak

alinmigtir.
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Tablo 1. Turkge Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine iligkin Dagiimlar

N %
Cinsiyet Kadin 68 49.3
Erkek 70 50.7
N %
21-30 49 35.5
Yas 31-40 66 47.8
41-50 10 7.2
51 ve Usti 13 9.4
N %
0-5Yil 19 13.8
6-10 Yl 62 44.9
Mesleki Kidem 11-15 Y1l 31 225
16-20 Yil 5 3.6
21 ve Ustl Yl 21 15.2
N %
Ogrenim Durumu Lisans 133 96.4
Lisansustu 5 3.6
N %
Tirkge Ogretmenligi 100 725
Mezun Olunan Turk Dili ve Edebiyati 17 12.3
Bolim Ogretmenligi
Tark Dili ve Edebiyati 13 9.4
Diger 8 5.8
N %
Yerlesim Birimi il Merkezi 75 54.3
iice 63 45.7
TOPLAM 138 100

Tablo incelendiginde arastirmaya katilan Tlrkge o6gretmenlerinin cinsiyet, yas,
mesleki kidem, 6grenim durumu, mezun olunan bdlum ve gorev yaptiklari yerlesim birimi
degigkenlerine iligkin dagihimlari gorulmektedir. Buna gore arastirmaya katilan Turkce
o6gretmenlerinden 68 kisi (%49.3) kadin, 70 kisi (%50.7) ise erkektir.



51

Aragtirmaya katilan Turkge 6gretmenlerinden 49 Kisi (%35.5) 21-30 yas araliginda,
66 Kisi (%47.8) 31-40 yas araliginda, 10 kisi (%7.2) 41-50 yas araliginda ve 13 Kisi (%9.4)
51 yas ve Uzerinde yer almaktadir.

Arastirmaya katilan Turkge dgretmenlerinden 19 kisi (%13.8) 0-5 yil araliginda, 62
kisi (%44.9) 6-10 yil araliginda, 31 Kisi (%22.5) 11-15 yil aralhdinda, 5 kisi (%3.6) 16-21 yil
araliginda ve 21 kisi (%15.2) ise 21 yil ve Gzerinde mesleki kideme sahiptir.

Aragstirmaya katilan Turkce 6gretmenlerinden 133 Kisi (%96.4) lisans egitimi, 5 Kigi
(%3.6) ise lisansistu egitim almistir.

Arastirmaya katilan Tirkge 6gretmenlerinden 100 kisi (%72.5) Turkgce Ogretmenligi,
17 Kisi (%12.5) Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi, 13 kisi (%9.4) Tirk Dili ve Edebiyati
bolimlerinden, 8 kisi (%5.8) ise diger boélimlerden mezun olmustur.

Arastirmaya katilan Turkge 6gretmenlerinden 75 Kisi (%54.3) Trabzon il merkezinde,

63 kisi (%45.7) ise Trabzon’a bagli ilgelerde goérev yapmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu baslik altinda veri toplama araglari ve veri toplama slirecinden s6z edilmektedir.

3.3.1. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri Kigisel Bilgi Formu, Okuma ilgisi Olgegi ve Okuma Aliskanhg
Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler Anketi kullanilarak elde edilmigtir.

Kigisel Bilgi Formu’'nda Turkge 6gretmenlerinin demografik ézelliklerini belirlemeye
yonelik sorular yer almaktadir. Bunlar 6gretmenlerin cinsiyetleri, yaslari, 6gretmenlikteki
mesleki kidemleri, 6grenim durumlari ve mezun olduklari bdlimlerine iligkindir. Ayrica
Olcme araglari arastirmaci tarafindan égretmenlerin c¢alistiklari yerlesim birimlerine gére
de tasnif edilmistir.

Okuma llgisi Olgegi, Dékmen (1994) tarafindan gelistiriimistir. Olgek, besli likert
tipinde 20 maddeden olusmaktadir. Olgek puanlamasi yapilirken hi¢ uygun degdil segenegi
icin 1, biraz uygun secgenedi icin 2, kararsizim segenedi icin 3, oldukgca uygun secenegi
igin 4, cok uygun secenegi igin 5 puan verilmistir. D6kmen (1994) tarafindan Okuma llgisi
Olgegi, 60 Kisilik bir dgrenci grubu Uizerinde iki hafta arayla iki defa uygulandiginda, bu iki
uygulamadan elde edilen puanlar arasindaki korelasyon r= .78 bulunmusgtur. Bu
arastirmada ise Okuma ilgisi Olgegi'nin Cronbach’s Alpha (a) katsayisi .846 olarak
bulunmustur.

Okuma Aliskanhgi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler Anketi arastirmaci tarafindan

geligtiriimistir. Veri toplama aracinin gelistiriimesine yonelik ilk olarak 6, 7 ve 8. Siniflar
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iIkogretim Tirkge Dersi Ogretim Programi incelenmigtir. Burada 6grencilere okuma
aligkanhgi kazandirmaya yonelik olan amac¢ ve kazanimlar tespit edilmistir. Daha sonra
ilgili literatur taranarak dgretmenlerin, 6grencilere okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik
uygulayabilecegi etkinlikler arastiriimistir. Anketin hazirlanmasi amaciyla program ve ilgili
literatiriin taranmasi sonucu 35 maddelik bir havuz olusturulmustur. Ardindan Turkge
egitimi alaninda uzman goériglerine basvurularak arastirma kapsamina uygun olmayan 5
madde elenmis ve anketin son hélinde 30 madde yer almistir. Besli likert tipi olarak
geligtirilen anketin guvenilirik analizi sonucunda Cronbach’s Alpha (a) katsayisi .908
olarak bulunmustur. Anket puanlamasi yapilirken hi¢cbir zaman secgenegi icin 1, nadiren
secenedi icin 2, bazen secgenedi icin 3, cogu zaman secgenegi icin 4, her zaman segenegi

igin 5 puan verilmigtir.

3.3.2. Veri Toplama Sireci

Veri toplama aracglari uygun duruma getirildikten sonra Trabzon il Milli Egitim
Midirligine arastirma éneri formu sunulmustur. ilgili form kabul edilerek arastirma ile
ilgili 11.12.2012 tarihinde Trabzon Valiliginden izin alinmistir. Olgme araglarinin
uygulanacagi égretmenlerin ¢alistigi okullarin ¢goguna arastirmaci tarafindan gidilmistir.
Gidilen okullarda &gretmenlere veri toplama araglari ile ilgili gerekli agiklamalar
yapiimistir. Olgme araglarinin bitiin 6gretmenler tarafindan eksiksiz olarak tamamlanmasi
ve amacina uygun bir sekilde 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi igin birkag gunlik
sure verilmigtir. Slrenin sonunda okullara tekrar gidilmis ve 6élgcme araclari toplanmistir.
Arastirmaci tarafindan gidilemeyen okullarda ise arastirmaci tarafindan bilgilendirilen
gonullh dégretmenler tarafindan 6élgcme araclari uygulanmistir. Veri toplama sireci 2012-
2013 egitim-ogretim yilinin her iki doneminde devam ettiriimistir. Toplamda 2,5 aylk
olarak planlanan sire¢ Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi'nde ifade edilen

talimatlar dikkate alinarak surdaralmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi surecinden once eksik ya da yanlg doldurulan 3 adet 6lgcme araci
degerlendirme disi birakilmistir. Okuma ilgisi Olgegi'nde toplam 7 maddede ters
puanlama yoluna gidilmigtir. Bunlar 3, 4, 5, 6, 7, 8 ve 15. maddelerdir. Ters puanlama
yapilan bu maddelerde 1'i isaretleyen 5 puan, 5’i isaretleyen ise 1 puan almistir. Diger

maddelerin puanlamasinda ise bir maddede 1'’i isaretleyene 1 puan, 5'i isaretleyene ise 5
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puan verilmistir. Olgekten alinan puanlara gére okuma ilgi dizeyleri asagidaki sekilde

kodlanmistir:

20-46 puan arasi dusik okuma ilgisi
47-73 puan arasi orta duzey okuma ilgisi

74-100 puan arasi yiuksek okuma ilgisi

Okuma Aliskanligi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler Anketi'nin ortalamalari igin elde
edilen veriler seceneklere gore kodlanan puan arahigi (SKPA) ile belirlenmistir. SKPA= (5-

1=4), (4/5= 0,80) sonucunda asagidaki sekilde gruplandirma yapilmistir:

1.00-1.80 arasi higbir zaman
1.81-2.60 arasi nadiren
2.61-3.40 arasi bazen

3.41-4.20 aras| cogu zaman

4.21- 5.00 arasl her zaman

Ankette ters puanlama yoluna gidilmemis olup 1’i isaretleyen 1 puan, 5’i isaretleyen
ise 5 puan almigtir.

Ogretmenlerin demografik bilgilerinin degerlendiriimesinde yiizde (%) ve frekans (f)
analizleri kullaniimigtir. Parametrik test varsayimlari olan normallik ve homojenlik
saglandidi icin Turkge ogretmenlerinin okuma ilgilerinin ve 6grencilere okuma aliskanhgi
kazandirmaya yonelik etkinliklerinin bireysel 6zelliklere gore farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek amaciyla Bagimsiz Orneklemler t Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
yapilmistir. Ogretmenlerin, dgrencilere okuma aligkanligi kazandirmaya yénelik etkinlikleri
gergeklestirme sikliklari frekans, yizde ve aritmetik ortalamalardan elde edilen sonuglara
gére degerlendirilmistir. Ogretmenlerin okuma ilgileri ile 6Jrencilere okuma aliskanhg!
kazandirmaya yonelik etkinlikleri arasindaki iligkiyi belirlemek icin Pearson korelasyon
katsayisina bakilmistir. Pearson korelasyon katsayisi deg@erleri igin 0-30 arasi zayif, 30-70
arasi orta ve 70-100 arasi yuksek korelasyon duzeyi olarak kabul edilmistir (Buyukdzturk,
2006). Ogretmenlerin okuma ilgi dizeylerine gére okuma aligkanhgl kazandirma
etkinliklerinin sikliginin degisip dedismedigi Tek Yonla Varyans Analizi (ANOVA) ile analiz
edilmistir. Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda ¢ikan gruplar arasindaki
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testinin
sonugclarina bakiimistir.

Arastirma verilerinin ¢ézimlemesinde SPSS 16 (Statistical Package for the Social

Sciences) paket programindan yararlaniimistir. Arastirmada t testi ve ANOVA
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analizlerinde anlamlilik duzeyi (p) 0.05, Pearson korelasyon katsayisinda ise 0.01 olarak

kabul edilmigtir.



4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bélimde Turkge 6gretmenlerinin okuma ilgilerini ve 6grencilere okuma aliskanhgi
kazandirmaya ydnelik gerceklestirdikleri etkinliklerini belirlemeye yénelik uygulanan kigisel
bilgi formu, dlcek ve anketten elde edilen bulgular ve bulgulardan hareketle yapilan
tartismalar bulunmaktadir. Verilerin analizi sonucunda bulgular tablolastiriimistir. Tablolar
ve aciklamalar okuma ilgisine ybnelik bulgular ve tartisma, okuma aligskanhgi kazandirma
amacli etkinliklere ybnelik bulgular ve tartisma, okuma ilgisi ile okuma aliskanligi
kazandirma amacli etkinlikler arasindaki iliskilere yénelik bulgular ve tartisma adinda Ug¢

alt baslkta sunulmustur.

4.1. Okuma ilgisine Yonelik Bulgular ve Tartigma

Turkge Ogretmenlerinin okumaya yonelik ilgi puanlari ile okuma ilgi puanlarinin
cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan bolim, 6grenim durumu ve yerlesim birimi
degiskenlerine gdre analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8de
verilmistir.

Tiirkce 6gretmenlerinin Okuma lgisi Olgegi'ndeki maddelere katilimina iligkin

frekans ve yuzde dederleri ile maddelerin aritmetik ortalamalari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Okuma ilgisi Olgegi'nden Alinan Puanlarin Frekans, Yiizde Degerleri ve
Aritmetik Ortalamalar

Okuma llgisi Olcegi’nden Alinan Puanlar

Madde Hi¢ Uygun Biraz Kararsizim Oldukga Cok Uygun

Kodlari Degil Uygun Uygun X
f % f % f % f % f %

M1 6 43 30 217 10 7.2 54 39.1 38 275 7275
M2 9 65 36 261 12 87 51 37 30 21.7 68.26
M3 17 123 32 232 15 109 35 254 39 28.3 66.81
M4 13 94 37 268 13 94 46 333 29 21.0 65.94
M5 2 14 10 72 20 145 33 239 73 529 8391
M6 10 7.2 40 290 10 7.2 58 420 20 145 65.50
M7 2 14 5 36 13 94 28 203 90 65.2 88.84
M8 11 80 26 188 14 101 34 246 53 384 73.33
M9 74 536 37 268 4 29 14 101 9 65 37.83

M10 22 159 31 225 6 43 40 29.0 39 28.3 66.23
M11 35 254 32 232 4 29 34 246 33 239 59.71
M12 85 616 31 225 6 43 8 58 8 58 3435
M13 19 138 26 188 14 101 42 304 37 26.8 67.54
M14 1 7 20 145 13 94 63 457 41 29.7 77.83
M15 2 14 14 101 14 101 50 36.2 58 42.0 8145
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Tablo 2’nin devami

Okuma llgisi Olgegi'nden Alinan Puanlar

Madde Hi¢ Uygun Biraz Kararsizim Oldukea Cok Uygun Y
Kodlari Degil Uygun Uygun

f % f % f % f % f %
M16 14 10.1 49 355 22 159 31 225 22 159 59.71
M17 41 29.7 53 384 25 18.1 12 87 7 51 4420
M18 19 138 51 370 21 152 37 268 10 7.2 55.36
M19 3 22 14 101 7 51 54 39.1 60 435 83.32
M20 14 101 39 283 29 210 36 26.1 20 145 61.30

Tirkce ogretmenlerinin Okuma llgisi Olgegi'nden aldiklari ortalama puan X
=65.66’dir. Bu puan Turkce o6gretmenlerinin okumaya yodnelik ilgilerinin orta dizeyde
oldugunu gdstermektedir.

Tarkce 6gretmenlerinin yiksek dizeyde (74-100 puan) katildiklari maddeler sunlardir:

M5, Televizyon seyretmeyi kitap okumaya tercih ederim. (Ters puanlama)

M7, Bence asiri kitap okumak insani sosyal yasamdan uzaklastirir. (Ters puanlama)

M15, Bos zamanlarinda arkadas toplantilarina ya da kahveye giderim. (Ters

puanlama)

M14, Cok sayida kitabim var.

M19, Geg¢miste okudugum bazi kitaplari sevgiyle hatirliyorum.

Turkge 6gretmenlerinin orta dizeyde (47-73 puan) katildiklari maddeler sunlardir:

M3, Kitap okumayi severim fakat vaktim yok. (Ters puanlama)

M4, Kitap okumaya ¢ok zaman ayiramiyorum. (Ters puanlama)

M6, Satin aldigim kitaplari bazen uzun siire okuma firsati bulamam. (Ters

puanlama)

M8, Kitaptan ¢cok gazete okurum. (Ters puanlama)

M1, Birkac hafta kitap okumazsam rahatsiz olurum.

M2, Kitap okumak, yasamimin yemek, icmek kadar 6nemli bir parcasidir.

M10, Yolculuga ¢ikarken yanima mutlaka kitap alirim.

M11, Sehirler arasi yolculuklarda genellikle kitap okurum.

M13, llkokulda okuyup da unutamadigim bazi kitaplar var.

M16, Almaktan en fazla hoslandigim hediye kitaptir.

M18, Best seller (¢ok satan) kitaplari izlerim.

M20, Okudugum kitaplardaki bazi kahramanlari dostum olarak hissederim.

Tlrkce 6gretmenlerinin disik dizeyde (20-46 puan) katildiklari maddeler sunlardir:

M9, Belediye otoblisiinde ya da dolmusta kitap okurum.

M12, Kiiglikken, blyliklerim bana ¢ok sayida masal kitabi okumustu.
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M17, Bana kitap kurdu dense yeridir.
Turkge 6gretmenlerinin  Okuma igisi Olgeginden aldiklari puanlarin cinsiyet
degiskenine gore farkhlagip farkhlagsmadigina iligkin bulgular ve yorumlar Tablo 3'te

verilmistir.

Tablo 3. Okuma llgisi Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz Orneklemler
t Testi Sonuglari

Degisken Faktor N X Ss t p

Cinsiyet Kadin 68 67.93 12.10 2.13 .035
Erkek 70 63.46 12.56

* p<.05

Kadin Tirkge 6gretmenlerin Okuma ilgisi Olgegi'nden aldiklari ortalama puan (Yz

67.93) erkek Turkge Ogretmenlerine gore (Y: 63.46) daha yuksektir. Bagimsiz
orneklemler t testi sonucunda Turkge 6gretmenlerinin okuma ilgi élgeginden aldiklari puan
cinsiyete gore anlamh bir fark gostermistir (t=2.13, p<.05). Bu sonuglara goére kadin
Turkge 6gretmenlerinin okumaya yonelik ilgilerinin erkek Turkge 6gretmenlerinden ylksek
oldugu sdylenebilir.

Turkge 6gretmenlerinin okuma ilgilerine yonelik bulgularda cinsiyete goére anlaml
fark bulunmasi 6gretmen adaylari ve 6gretmenler lzerinde yapilan benzer ¢alismalardaki
bulgularla 6rtismektedir. Ogretmen adaylarinin  okuma tutum ve aligkanliklarinin
arastirildiglr bu c¢alismalarda cinsiyet degiskenine gére kadin 6gretmen adaylari lehine
anlamli farklar gorilmastur (Ari ve Demir, 2013; Aslantirk, 2008; Batur, Gulveren ve Bek,
2010; Bozpolat, 2010; Demir, 2009; Goémleksiz, 2004; Ozbay, Bagci ve Uyar, 2008;
Sevmez, 2009; Yalinkihg, 2007; Yilmaz ve Benli, 2010).

Buna karsilik Aydin Yilmaz (2006) sinif 6gretmeni adaylarinin, Oguz, Yalinkilig ve
Ulper (2009) ilkdégretim okulu dgretmenlerinin okuma aligkanliklarinin, Yilmaz (2002)
ilkogretim 6gretmenlerinin okuma sikliklarinin, Aslantirk (2008) ise sinif 6gretmenlerinin
okuma ilgilerinin cinsiyete gére anlamli dizeyde farkhlagmadigini bulgulamistir.

Turkge 6gretmenlerinin Okuma llgisi Olgegi'nden aldiklari puanlarin yas degiskenine

gore farklilagip farklilagsmadigina iliskin bulgular ve yorumlar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Okuma ilgisi Puanlarinin Yas Degiskenine Gére ANOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar 249.847 3 83.282
Arasi .528 .664
Gruplarici 21135.146 134 157.725

Genel 21384.993 137
*p<.05

Tlarkce ogretmenlerinin - okuma ilgisi puanlarinin  yas degiskenine gore
ortalamalarina bakildiginda 21-30 yas araligi X = 65.77, 31-40 yas araligi X = 64.64, 41-

50 yas araligi X = 69.40, 51 yas ve Uzeri olanlar ise X = 67.46 bulunmustur. Ortalama
olarak en yuksek okuma ilgisi dizeyine 41-50 yas araliginda, en disuk okuma ilgisi
duzeyine ise 31-40 yas aralidinda yer alan Tlrkge 6gretmenlerinin sahip oldugu
gorulmustir. Tek vyonli varyans analizi (ANOVA) sonucuna goére ise Turkce
ogretmenlerinin okuma ilgilerinin yas degiskenine gore anlamh bir fark olusturmadigi
goérulmustir (F= .528; p>.05). Buna goére Turkge oOgretmenlerinin okumaya yoénelik
ilgilerinin yasla ilgili olmadigi soylenebilir. Aslantirk (2008), benzer sekilde sinif
o6gretmenlerinin okuma ilgilerinin yasa bagli olarak degismedigini bulgulamistir. Yilmaz
(2002) ise 21-35 yas arasindaki gen¢ ogretmenlerin 36-50 ve 51-64 yas arasindaki
ogretmenlere goére hic okumama Olgitinde en az orana, sik okuma (ayda iki kitap)
Olcitinde ise en ylksek orana sahip égretmenler oldugunu bulgulamistir.

Tiirkce égretmenlerinin Okuma llgisi Olgedi'nden aldiklari puanlarin mesleki kidem
degdiskenine gore farkhlagip farkhlagmadigina iligkin bulgular ve yorumlar Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5. Okuma llgisi Puanlarinin Mesleki Kidem Degiskenine Gére ANOVA

Sonuglari
Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar 492.803 4 123.201
Arasi .784 537
Gruplar ici 20892.190 133 157.084
Genel 21384.993 137

*p<.05
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Turkge o6gretmenlerinin okuma ilgisi puanlarinin mesleki kidem degiskenine bagl
ortalamalarina bakildiginda 0-5 yil araliginda X = 66.68, 6-10 yil araliginda X = 64.13,
11-15 yil araliginda X = 65.32, 16-20 yil araliginda X = 66.40 ve 21 yil ve Uzeri olanlarda

ise X = 69.58 bulunmustur. Aritmetik ortalamalar incelendiginde 21 yil ve Uzerinde
mesleki kideme sahip Turkge 6gretmenlerinin ortalamalarinin en yliksek, 6-10 yil arasinda
mesleki kideme sahip Turkce 6gretmenlerinin ise en disuk ortalamalara sahip oldugu
gorilmektedir.

Tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucuna goére ise Turkge ogretmenlerinin
okuma ilgilerinin mesleki kidem degiskenine goére anlamli bir fark olusturmadigi
goérulmustir (F= .784; p>.05). Buna goére Turkge oOgretmenlerinin okumaya yoénelik
ilgilerinin  mesleki kidemle ilgili olmadigi soéylenebilir. Aslantirk (2008), sinif
ogretmenlerinin okuma ilgilerinin mesleki kideme baglh olarak dedismedigini bulgulamistir.
Oguz, Yalinkihg ve Ulper (2009) de &gretmenlerin mesleki kidemleri ile okuma
aliskanliklari arasinda anlamli bir iliski olmadigini, bunun yaninda kidem arttikga okuma
aligkanhk dizeyinin arttigini bulgulamistir.

Yiimaz (2002), mesleki deneyim suresi arttikga ogretmenlerin  okuma
aligkanhklarinin dustugund, yani 6gretmenlerin okuma sikliklar ile mesleki deneyim
sureleri arasinda ters orantili bir iliski oldugunu belirtmektedir. Sahiner (2005) de
o6gretmenlerin mesleki kidemi arttikga kitap okuma sikliklarinin azaldigini bulgulamistir.

Tiirkce dgretmenlerinin Okuma llgisi Olgegi'nden aldiklari puanlarin mezun olunan
bolum degigkenine gore farkhlagip farklilasmadigina iliskin bulgular ve yorumlar Tablo

6'da verilmistir.

Tablo 6. Okuma ilgisi Puanlarinin Mezun Olunan Bélim Degiskenine Gére ANOVA

Sonuglari
Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar 168.255 3 56.085
Arasi .354 .786
Gruplar igi  21216.737 134 158.334

Genel 21384.993 137
*p<.05
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Tlrkce dgretmenlerinin okuma ilgisi puanlarinin mezun olunan bdlim degiskenine
bagl ortalamalarina bakildiginda Tirk¢e égretmenligi mezunlarinda X = 65.39; Tuark Dili
ve Edebiyati Ogretmenligi mezunlarinda X = 68.12; Turk Dili ve Edebiyati mezunlarinda

X = 63.77; diger bolimlerden mezunlarda ise X = 66.87 bulunmustur. Aritmetik
ortalamalara bakildiginda en ylksek okuma ilgisi ortalamasi Turk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi mezunlarinda, en diisik ortalama ise Tirk Dili ve Edebiyati mezunlarinda
gorilmektedir.

Tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucuna goére ise Turkge ogretmenlerinin
okuma ilgilerinin mezun olunan bolim degiskenine gére anlamli bir fark olusturmadigi
goérulmustir (F= .354; p>.05). Buna goére Turkge oOgretmenlerinin okumaya yoénelik
ilgilerinin mezun olunan bolumle ilgili olmadi§i sGylenebilir.

Tirkce 6gretmenlerinin Okuma ilgisi Olgegi’nden aldiklari puanlarin 6§renim durumu
degiskenine gore farklilasip farkhlagsmadigina iliskin bulgular ve yorumlar Tablo 7’de

verilmistir.

Tablo 7. Okuma igisi Puanlarinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gére Bagimsiz
Orneklemler t Testi Sonuglari

Degisken  Faktor N X Ss t p
Ogrenim  Lisans 133 65.44 12.54 -1.047 .297
Durumu

Lisansustl 5 71.40 10.36
*p<.05

Tlrkge 6gretmenlerinin okuma ilgisi puanlarinin 6grenim durumu degiskenine bagli
ortalamalarina bakildijinda lisans égrenimini tamamlamis olanlarda X = 65.44; lisansustu

o6grenimini tamamlamis olanlarda ise X = 71.40 olarak bulunmustur. Lisansustu 6grenim
gbrmis 6gretmenlerin, lisans 6grenimi gérmis 6gretmenlerden daha ylksek ortalamalari
oldugu tespit edilmistir.

Bagimsiz érneklemler t testi sonucunda ise Tiirkge 6gretmenlerinin Okuma llgisi
Olgegi'nden aldiklar puanlar 6grenim durumuna gére anlamli bir fark géstermemistir (t= -
1.047, p>.05). Buna gore Turkgce ogretmenlerinin okumaya yonelik ilgilerinin 6grenim
durumuyla ilgili olmadigi séylenebilir.

Tirkge dgretmenlerinin Okuma ilgisi Olgegi'nden aldiklar puanlarin yerlesim birimi
degdiskenine goére farklilasip farkhlagsmadigina iliskin bulgular ve yorumlar Tablo 8'de

verilmigtir.
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Tablo 8. Okuma iigisi Puanlarinin Yerlesim Birimi Degiskenine Gére Bagimsiz
Orneklemler t Testi Sonuclari

Degisken  Faktor N X Ss t p
Yerlesim il Merkezi 75 66.51 11.73 .868 .387
Birimi _

lice 63 64.65 13.37
*p<.05

Turkge ogretmenlerinin okuma ilgisi puanlari 6grenim durumu degiskenine bagli
olarak incelendiginde, il merkezinde gdrev yapan Turkge dgretmenlerinin ortalamalari X =

66.51; ilcelerde goérev yapan Turkge 6gretmenlerinin ortalamalari ise X = 64.65 olarak
bulunmustur. il merkezinde goérev yapan Tirkge dJretmenlerinin okumaya yonelik ilgi
puanlarinin, ilcelerde goérev yapan Turk¢e ogretmenlerinden daha yiksek ortalamaya
sahip oldugu goérilmektedir.

Bagimsiz drneklemler t testi sonucunda ise Tirkge 6gretmenlerinin Okuma llgisi
Olgegi'nden aldiklari puanlar yerlesim birimine gére anlamli bir fark géstermemistir (t=
.868; p>.05). Buna goére Turkgce ogretmenlerinin okumaya yonelik ilgilerinin yerlesim

birimiyle ilgili olmadigi sdylenebilir.

4.2. Okuma Aliskanhgi Kazandirma Amach Etkinliklere Yonelik
Bulgular ve Tartigma

Tarkgce oOgretmenlerinin  6grencilere okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik
gerceklestirdikleri etkinliklerin sikliklari ve bu etkinliklerin cinsiyet, yas, mesleki kidem,
mezun olunan boélim, 6grenim durumu ve yerlesim birimi degiskenlerine gbre analizi
sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar Tablo 9, 10, 11, 12, 13 ve 14’te verilmistir.

Okuma Aligkanliyi Kazandirmaya Yoénelik Etkinlikler Anketi’nden alinan Tirkce
o6gretmenlerinin etkinlikleri gergeklestirme sikliklarina iligkin bulgular ve yorumlar Tablo

9'da verilmistir.

Tablo 9. Okuma Aligkanhgi Kazandirmaya Yoénelik Etkinlikler Anketi'nden Elde
Edilen Puanlarin Frekans, Yizde Degerleri ve Aritmetik Ortalamalari

Etkinlikleri Gergeklestirme Sikhigi

Hicbir Cogdu Her
Madde Zaman Nadiren Bazen Zaman Zaman Y
Kodlari f % f % f % f % f %
M1 2 14 9 65 25 181 52 377 50 36.2 4.00

M2 1 g 2 14 36 261 63 457 36 26.1 3.95
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Tablo 9’un devami

Etkinlikleri Gergeklestirme Sikhigi

Hicbir Cogu Her
&A:c;]:gﬁ Zaman Nadiren Bazen Zaman Zaman X
f % f % f % f % f %

M3 0 0 2 14 16 116 73 529 47 341 419
M4 5 36 6 43 30 217 62 449 35 254 3.84
M5 0O O 13 94 25 181 60 435 40 29.0 3.92
M6 23 16.7 46 333 41 29.7 24 174 4 29 2.56
M7 4 29 16 116 21 152 61 442 36 26.1 3.79
M8 17 123 40 29 52 37.7 23 167 6 43 2.72
M9 0O O 1 7 14 101 66 478 57 413 4.30

M10 50 36.2 43 31.2 26 188 16 116 3 2.2 2.12
M11 20 145 35 254 26 188 40 29.0 17 123 2.99

M12 0O ©O 4 29 17 123 72 522 45 32.6 4.14
M13 3 22 26 188 35 254 45 326 29 21.0 3.51
M14 14 101 29 210 32 232 49 355 14 101 3.14
M15 4 29 13 94 14 101 40 29.0 67 48.6 4.11
M16 1 g 16 116 24 174 48 348 49 355 3.93
M17 2 14 17 123 39 283 54 391 26 18.8 3.61
M18 0O O 7 51 20 145 69 50 42 304 4.06
M19 4 29 17 123 44 319 59 428 14 10.1 3.45
M20 1 g 3 22 16 116 44 319 74 536 4.35
M21 15 109 33 239 33 239 37 268 20 145 3.10
M22 4 29 16 116 36 26.1 67 486 15 10.9 3.53
M23 6 43 20 145 37 268 42 304 33 23.9 3.55
M24 3 22 8 58 32 232 61 442 34 246 3.83
M25 7 51 29 21.0 41 29.7 44 319 17 123 3.25
M26 90 652 28 203 12 87 7 51 1 g 1.56
M27 4 29 8 58 21 152 61 442 44 319 3.96
M28 5 36 16 116 37 268 62 449 18 13.0 3.52
M29 1 g 11 80 28 203 51 37.0 47 341 3.96
M30 5 36 7 51 40 29.0 48 348 38 275 3.77

Tablo 9 incelendigi zaman, Turkge 6gretmenlerinin 6grencilere okuma aligkanhgi

kazandirmaya yonelik gergeklestirdigi etkinliklerin siklik ortalamasi X = 3.56 olarak
bulunmustur. Bu ortalama, Turkgce 0&gretmenlerinin Ogrencilere okuma aliskanligi
kazandirmaya yonelik etkinlikleri ¢ogu zaman duzeyinde gerceklestirdigini ortaya
koymaktadir.
Tlrkge 6gretmenlerinin 20 etkinligi cogu zaman dizeyinde gergeklestirdigi gorilmustir.
Bu etkinlikler sunlardir:

M1, Ailelerden evde cocuklariyla beraber okuma saatleri dlizenlemelerini talep

ederim.

M2, Ogrencilerimin okuma ilgilerini ve gelisimlerini aileleriyle paylagirim.

M3, Ogrencilerimin farkli tiirlerde metinlerle tanismalarini saglarim.
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M4, Ogrencilerimin yas ve gelisim seviyelerine uygun bir sinif kitaphgi hazirlarim.

M5, Ogrencilerimin okuduklari kitaplar hakkindaki ddstincelerini sinif ortaminda

arkadaslariyla paylasmalarini saglarim.

M7, Okulda akranlar arasi kitap alisverigini tesvik ederim.

M12, Ogrencilerime ilgileri dogrultusunda okumak istedikleri kitaplari se¢cmeleri igin

firsat tanirm.

M13, Kitap okumaktan hogslanmayan &grencilerimi, kisa, resimli ve onlarin ilgisini

cekebilecegini distindigim kitaplarla bulustururum.

M15, Haftanin belli zaman dilimlerinde serbest kitap okuma etkinligi yaparim.

M16, Ogrencilerime bedendigim kitaplardan bahsederim veya béliimler okurum.

M17, Ogrencilerime verdigim veya 6nerdigim kitaplarda yazi bliyGkliigi, kagit

kalitesi, sayfa dlizeni, resim, kapak tasarimi gibi fiziksel 6zellikleri incelerim.

M18, Ogrencilerimin yas grubuna ve cinsiyete badl ilgilerini géz éniinde tutarak

onlara kitap veririm/Gneririm.

M19, Ogrencilerimde okuma aliskanhigini gelistirebilmek icin diger meslektaslarimla

is birligi yaparim.

M22, Ogrencilerime kitap okurken kullanabilecekleri farkli teknikleri ve stratejileri

kavratmaya c¢aligirim.

M23, Duvar gazeteleri ya da blilten tahtalari vasitasiyla égrencilerime yénelik yazilar

veya 6grencilerimin yazilarini sergilerim.

M24, Tartisma, gbzlem, kompozisyon benzeri ¢alismalarla &grencilerimin okuma

ilgilerini tespit etmeye c¢alisirim.

M27, Ogrencilerimin siir ezberlemesini, siir dinletilerine katiimasini ve ezberledigi

siirleri uygun ortamlarda okumasini saglarim.

M28, Ogrencilerimi, siireli yayinlari takip etmeleri igin tesvik ederim.

M29, Okuma aliskanhdi acgisindan gelisim gésteren veya érnek olan 6grencilerimi

oddillendiririm.

M30, Kulip c¢alismalarinda kitapla ve kitap okumanin &nemiyle ilgili

projeler/calismalar diizenlerim.

Turkge 6gretmenleri 5 etkinligi bazen duzeyinde gergeklegtirmektedir. Bu etkinlikler
sunlardir:

M8, Okunan kitaplaria ilgili drama ¢alismalari yaparim.

M11, Ogrencilerimin kiitiiphanelere (iye olmasini saglarim.

M14, Ogrencilerimin begendikleri kisa yazilari ezberlemeleri amaciyla etkinlikler

yaparim.

M21, Ogrencilerime ait okuma gelisim dosyalarini degerlendiririm.
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M25, Diinya Cocuk Kitaplari Haftasi ve Kiitiiphaneler Haftasi etkinliklerinde

ogrencilerimin etkin sekilde rol almasini saglarim.

Turkge ogretmenleri 2 etkinligi her zaman duzeyinde gerceklestirmektedir. Bu
etkinlikler sunlardir:

M9, Ogrencilerime verdigim veya 6énerdigim kitaplarin igerik yéniinden gelisim

seviyelerine uygun bir dil, anlatim bigimi, tema ve konuya sahip olmasina dikkat

ederim.

M20, Kitap okuduklari sirada ben de &grencilerime eslik ederim.

Turkce 6gretmenleri 2 etkinligi nadiren dizeyinde gerceklestirmektedir. Bu etkinlikler
sunlardir:

M6, Kitaplarla ilgili sinif ici veya siniflar arasi miinazaralar, bilgi yarismalari

dlizenlerim.

M10, Ogrencilerimi halk kiitiiphanelerine gétiriirim.

Turkge 6gretmenleri 1 etkinligi hicbir zaman gerceklestirmediklerini belirtmiglerdir:

M26, Yazarlari veya sairleri okulumuza davet ederim.

Akca (2008), Turkge oOgretmenlerinin 6drencilere kitap okuma aliskanligi

kazandirmadaki tutum ve etkinliklere yonelik sorulara katilimlarinin X = 3,45 (gok/
¢ogunlukla) dizeyinde oldugunu bulgulamistir. Bu bulgu ile arastirmada elde edilen

Tarkce ogretmenlerinin  okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik gergeklestirdikleri

etkinliklerin sikhk dizeyi X =3.56 (¢ogu zaman) uyusmaktadir.
Tlarkge 6gretmenlerinin  higbir zaman gercgeklestirmedikleri, nadiren ve bazen

gerceklestirdikleri toplam 8 adet etkinlik mevcuttur.

Tarkge 6gretmenlerinin okunan kitaplara yonelik drama etkinliklerini bazen (Yz
2.72) duzeyinde gerceklestirmeleri ile Maden’in (2010) bulguladigi Turkge 6gretmenlerinin
drama kullanmaya yonelik katiliyorum duzeyinde ifade ettikleri 6z yeterlik algilariyla
farklilastigi sdylenebilir. Bu farkhlasma Tuirkge oOgretmenlerinin 6grencilerin  okudugu
kitaplara yonelik gerceklestirdikleri drama etkinliklerine 6zel bir durum olarak
degerlendirilebilir.

Tarkce 6gretmenlerinin okuma aligkanligi kazandirma etkinlikleri iginde kitiphane
faktorine ydnelik olarak ortalamanin altinda etkinlikler gerceklestirdikleri gérilmektedir.

Tlrkce 6gretmenleri 6grencilerimin klitliphanelere liye olmasini saglarim ifadesine bazen
dizeyinde (Yz 2.99), Ogrencilerimi halk kiitiiphanelerine gétiiriirim ifadesine ise nadiren

diuzeyinde (Y: 2.12) katilmaktadirlar. Balci, Uyar ve Buyukikiz (2012), 6. sinif
ogrencilerinin biyldk bdliminin halk kitiphanesi Uyesi olmadidini, yaklasik olarak Ugte

ikisinin de halk katiphanelerini hi¢ kullanmadigini bulgulamiglardir. Bu bakimdan Turkce
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ogretmenlerinin, dgrencileri kutuphanelerle tanistiracak ve faydalanmalarini saglayacak
etkinlikleri gerceklestirmemeleri de &grencilerin kiUtiphane kullanma aligkanliklarinin

gelismemesine yol agan nedenlerden birisi olmaktadir denilebilir.

Tarkge oOgretmenlerinin bazen (Yz 3.14) duzeyinde gerceklestirdiklerini ifade
ettikleri 6grencilerimin begendikleri kisa yazilari ezberlemeleri amaciyla etkinlikler yaparim
etkinlik maddesi 6, 7 ve 8. Siniflar ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nda okuma
aliskanhigi kazanma amaglari ile dogrudan iligkilidir. Okuma aligkanhdi kazanma ile ilgili
programda yer alan 9 tane amac¢ ve kazanimdan bir tanesi de begendigi kisa yazilari
ezberler maddesidir. (MEB, 2006:31). Tirkce o6gretmenlerinin bu kazanima iliskin
etkinlikleri  yeterli siklikta gerceklestirmemesi programin belirledigi  hedeflerin
gergeklestiriimesinde de bir eksiklik olarak gortlebilir. Ote yandan égrencilerime ait okuma

gelisim dosyalarini degerlendiririm maddesi de Turkce ogretmenleri tarafindan bazen

dizeyinde (Y= 3.10) gerceklestirimektedir. Okuma gelisim dosyalari 6, 7 ve 8. Siniflar
iIkdgretim Tirkce Dersi Ogretim Programrnda okuma aliskanhigi kazanma ile ilgili
kazanimlarin degerlendiriimesinde kullanilacak o6lgme araglarindan bir tanesi olarak
belirlenmistir (MEB, 2006: 31).

6, 7 ve 8. Siniflar ilkégretim Tirkce Dersi Ogretim Programi’na gére okuma gelisim
dosyalar1 6grenciler tarafindan doldurulur ve dénem sonlarinda 6gretmenler tarafindan
degerlendirilir. Okuma gelisim dosyasinda 6grencinin kimlik bilgisi, 6grencinin seviyesini
go6steren bilgi formu, 6gretmen degerlendirme formlari, égrenci degerlendirme formlari,
okunan her kitabi tanitici bilgi, okunan her kitapla ilgili 6grencilerin duygu ve dusunceleri
yer almalidir (MEB, 2006). Ogrencilerin okuma aligkanliklarina iligkin kazanimlarini
degerlendirmede kullanilan okuma gelisim dosyalarinda hem o6grencilerin okuduklari ile
ilgili degerlendirmeler hem de o6gretmenlerin 6grencilerle ilgili degderlendirmeleri
(6grencilerin okuma aliskanligi, okunan kitaplarin tirli, okuma siresi vb.) yer alir. Okuma
gelisim dosyalari égrencilerin okuma ilgilerinin nasil sekillendigi, okuma aligkanliklarinin
ne dizeyde oldugu ile ilgili dgretmenlere veriler sunmasi agisindan énemli gorilmektedir.
Ogretmenler, okuma gelisim dosyalariyla beraber égrencilerin okuma aligkanhgi edinme
surecindeki problemlerini tespit ederek okumaya yodnelik motivasyonlarini artiracak
etkinlikleri geligtirebilir. Bu ac¢idan okuma gelisim dosyalarinin bitun ogrenciler icin
dizenlenmesi gerekmektedir. Buna kargilik elde edilen bulgulardan yola gikarak Turkce
ogretmenlerinin, okuma gelisim dosyalarini yeterli duzeyde degerlendirmedikleri
soylenebilir.

Turkge o6gretmenlerinin bazen duzeyinde gergeklestirdikleri etkinliklerden birisi de

Diinya Cocuk Kitaplari Haftasi ve Kiitiiphaneler Haftasi etkinliklerinde égrencilerimin etkin
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sekilde rol almasini saglarim maddesine iligkindir (Yz 3.25). Siringel (2006), Turkce ve
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin belirli gin ve haftalara iliskin goruslerini degerlendirdigi
calismada Kitliiphaneler Haftasr’nin égrencilerin kitiphanelerin egitimimizdeki yerini ve
onemini benimsemelerine etkisini 6gretmenlerin %57’sinin kismen kabul ettigini %23’lGnln
ise bu etkiyi kabul etmedigini ve hayir seklinde goérius belirttigini bulgulamistir. Bu
bakimdan Tirkge o6gretmenlerinin okuma aliskanhgi  kazandirmaya yonelik
degerlendirilebilecek olan belirli giin ve hafta etkinliklerine karsi ylksek diizeyde olumlu
bir tutum takinmadiklari ve 6grencilerin de bu haftalarda etkin sekilde rol almalarini tam
olarak saglayamadiklari séylenebilir.

Turkge ogretmenleri kitaplarla ilgili sinif igi veya siniflar arasi minazaralar, bilgi

yarismalari dlzenlerim maddesine nadiren duzeyinde (Yz 2.56) katildiklarini
belirtmektedirler. Karsit goruslu iki grubun énceden belirlenen bir tez ya da konu hakkinda
dusuncelerini juri ve dinleyici 6ninde savunmasi olan munazara 6grencilere arastirma,
kaynak karistirma, dusunme, yaratma, elestirme yetenedi ve glzel konusma becerisi
kazandirma yaninda; konusmacilara given duygusu vermesi ve Kisiliklerini glg¢lendirmesi
bakimindan da oldukga yararli bir uygulama olarak gorilmektedir (Glndiz, 2009). Bilgi
yarismalari da ogrencilerin cesitli konular hakkinda &grendiklerini, bilgi birikimlerini
yarisma biciminde bireysel ya da gruplar halinde ortaya koyabilecekleri, paylasabilecekleri
bir ortami hazirlar. Ogrencilerin okuduklari kitaplarin okullarda uygulanan bu etkinliklere
konu edinmesi onlarin okumaya yonelik gudulerini artiracag! dusunulebilir. Bu anlamda
o6gretmenlerin formal degerlendirme dlgekleri disinda bu maddeye benzer okumaya
guduleyici farkh etkinliklerle de 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini takip etmeleri
beklenebilir.

Turkge 0gretmenleri yazarlari veya sairleri okulumuza davet ederim etkinligini hi¢bir

zaman (Y= 1.56) gergeklestirmediklerini belirtmiglerdir. Buna karsilik 6grencileri yazarlar
ve sairlerle bir araya getirmek okuma sevgisini gelistirmenin dinamik bir yolu olarak kabul
edilmektedir (Rubin, 2007). Yazarlar ve sairlerle gesitli okuma etkinlikleri, imza gunleri
duzenlenebilir; konferanslar araciligiyla bir araya gelinebilir. Bu etkinligin dizeyinin hicbir
zaman olarak kalmasinin gerekgesi okullarda geleneksel olarak gerceklestirilen diger
okuma aligkanligi kazandirma etkinliklerinden farkl gériimesi olabilir. Yazar veya sairlerin
bu ¢agrilara cevap vermeyecegi veya 6grenciler igin bdyle bir etkinligin dncelikli bir 6neme
sahip olmadigi gibi digunceler Turkce 6dretmenlerinin bu etkinligi gerceklestirmemelerine
neden olabilir.

Ulper (2011), 6gretmen, aile, arkadas ve kitap boyutlari (zerinden 6grencilerin

okumaya isteklendirici etmenlerle karsilasma durumlarini arastirdii c¢alismasinda
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ilkdgretim ikinci kademe d&grencilerinin 6gretmen boyutuyla ilgili ara sira okumaya
glduleyici etmenlerle karsilastiklarini bulgulamistir. Ogrenci yoniinden elde edilen bu
sonuca Kkarsilik bu arastirmada, Tlrkce o6gretmenleri tarafindan okuma aligkanhgi
kazandirma amacli etkinliklerin cogu zaman duzeyinde gerceklestirildigi bulgulanmistir.
Ogrenci ve dgretmenlerin okumaya yonelik bu tir giidileme etkinliklerinin diizeyini farkl
yansitmalarinin nedeni ilk aragtirmada ogrenciler tarafindan buatin ikinci kademe
dgretmenlerinin - de@erlendiriimeye alinmasinin istenmesi olabilir. Ote yandan Iki
arastirmada da 6gretmenlerin okuma konusunda 6grencilere model olus dizeyleri ylksek
cikmistir. Ulper (2011) tarafindan ogrencilerin  6gretmenlerini kitap okurken sik sik
gordukleri, bu arastirmada ise Turkce 6gretmenlerinin 6grencilere kitap okuduklari sirada
onlara her zaman eglik ettikleri bulgulanmistir.

Gokce (2011), ilkogretim o6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini inceledigi
calismasinda, ogretmenlerin %63.16’sinin 6grencilerimle birlikte kitap okumak onlarin
okuma aliskanligi kazanmasina katki saglamaktadir dusuncesine katildigini bulgulamistir.
Yine ogretmenlerin %56.8'i 6grencilerim okuduklari kitaplarla ilgili gbris ve &nerilerini
paylasir gorisine katilmislardir. Ogretmenlerin %38.16’s1 ise 6grencilerimin  kitap
okumasi igin ailelerle isbirligi yaparim goérisiine katilmaktadir. Ogretmenlerin gogunun,
ogrencilerin okuduklari kitaplarla ilgili géris ve o6nerilerini birbirleriyle paylastiklarini ve
onlarla birlikte kitap okumanin okuma aliskanligi kazanmalarina katki sagladigini

dugsunduklerini belirtmeleri, bu arastirmada elde edilen, 6grencilerimin okuduklari kitaplar
hakkindaki digtincelerini sinif ortaminda arkadaglariyla paylasmalarini saglarim (Y

=3.92) ve kitap okuduklari sirada ben de d&grencilerime eslik ederim (Yz 4.35)
maddelerinde bulgulanan g¢ogu zaman dizeyiyle 6rtismektedir. Ogretmenlerin yaridan
azinin égrencilerin kitap okumasi igin ailelerle is birligi yaptigini belirtmesine ragmen bu

arastirmanin égretmen-aile iliskisine yénelik maddeleri olan ailelerden evde ¢ocuklariyla
beraber okuma saatleri diizenlemelerini talep ederim (Y = 4.00) ve ogrencilerimin okuma

ilgilerini ve gelisimlerini aileleriyle paylasirim (Yz 3.95) maddelerini gergeklestirme
sikhklar gogu zaman duzeyinde ¢ikmigtir.

Turkge oOgretmenlerinin  Okuma Aligkanhgir Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler
Anketi’'nden aldiklari etkinlik gerceklestirme sikligi ortalamalarinin cinsiyet degiskenine

gore farkhlasip farklilagsmadigina iliskin bulgular ve yorumlar Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Etkinlik Ortalamalarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz Orneklemler
t Testi Sonuglari

Degisken  Faktor N X Ss t p

Cinsiyet Kadin 68 3.69 A7 2.93 .004
Erkek 70 3.44 .54

* p<.05

Kadin Tirkgce dgretmenlerinin Okuma Aliskanh§i Kazandirmaya Yénelik Etkinlikler
Anketi’'nden aldiklar1 ortalama puan (Y=3.69), erkek Turkgce 6gretmenlerinin aldiklari

ortalama puandan (Y=3.44) daha yuksektir. Bagimsiz drneklemler t testi sonucunda
Turkge ogretmenlerinin 6grencilere okuma aliskanli§i kazandirmaya yonelik etkinlikler
anketinden aldiklari puanlar cinsiyete gére anlamli farkhlik géstermektedir (t=2.93, p<.05).
Test sonuglarina gore kadin Turkce 6gretmenlerinin, erkek Turkce 6gretmenlerine gore
daha sik okuma aligkanligini gelistirmeye yonelik etkinlikler gerceklestirdigi sOylenebilir.
Turkge oOgretmenlerinin  Okuma Aligkanhgir Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler
Anketi’'nden aldiklari etkinlik gerceklestirme sikligi ortalamalarinin yas degiskenine goére

farkhlasip farkhlasmadigina iliskin bulgular ve yorumlar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Etkinlik Ortalamalarinin Yas Degiskenine Gére ANOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar 1.032 3 .344
Arasi 1.288 .281
Gruplar ici 35.781 134 .267
Genel 36.812 137
*p<.05

Turkce Ogretmenlerinin yas degiskenine gére Okuma Aliskanhdi Kazandirmaya
Yonelik Etkinlikler Anketi'nden elde ettikleri ortalamalar 21-30 yas araligi igin X =3.56, 31-
40 yas aralidi igin X = 3.51, 41-50 yas araligi igin X = 3.77, 51 yas ve Uzeri olanlar igin

ise X =3.73 bulunmustur.
Tek yonll varyans analizi (ANOVA) sonucuna goére Turkge 6gretmenlerinin etkinlik
gerceklestirme sikliklarinin  yas degiskenine goére anlamli bir fark olusturmadigi

go6rilmustir (F= 1.288; p>.05). Buna goére Turkge 6gretmenlerinin égrencilerde okuma
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aligkanhgini geligtirmeye yonelik gerceklestirdikleri etkinliklerin sikhginin yasla ilgili
olmadigi sdylenebilir. Bununla beraber en sik etkinlik gergeklestiren Turkge
o6gretmenlerinin 41-50 yas araliginda, en az etkinlik gergeklestirenlerin ise 31-40 yas
araliginda yer aldigi géralmastar.

Turkge oOgretmenlerinin  Okuma Aligkanhgr Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler
Anketi'nden aldiklar etkinlik gerceklestirme sikligi ortalamalarinin  mesleki kidem
degiskenine goére farklilasip farklilagsmadigina iligkin bulgular ve yorumlar Tablo 12’de

verilmigtir.

Tablo 12. Etkinlik Ortalamalarinin Mesleki Kidem Degiskenine Gére ANOVA

Sonuglari
Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar 1.809 4 .452
Arasi 1.718 .150
Gruplar ici 35.003 133 .263
Genel 36.812 137

*p<.05

Okuma Algkanligi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler Anket’nin mesleki kidem
degiskenine gore ortalamalarina bakildiginda 0-5 yil araliginda X = 3.69, 6-10 yil
araliginda X = 3.49, 11-15 yil araliginda X = 3.49, 16-20 yil araliginda X = 3.71 ve 21 yil

ve lizerinde X =3.77 bulunmustur.

Tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucuna gore Tirkge 6gretmenlerinin etkinlik
gergeklestirme sikliklarinin mesleki kidem degiskenine gére anlamh bir fark olusturmadigi
gorulmustur (F= 1.718; p>.05). Turkgce dgretmenlerinin dgrencilerde okuma aligkanhgini
gelistirmeye yonelik gergeklestirdikleri etkinliklerin sikhginin mesleki kidemle ilgili olmadigi
soylenebilir. Bununla beraber en sik etkinlik gergeklestiren Turkge dgretmenlerinin 21 yil
ve Uzerinde, en az etkinlik gergeklegtirenlerin ise 11-15 ve 6-10 yil arasinda mesleki
kideme sahip Turkce 6gretmenleri oldugu gorulmustur.

Turkgce ogretmenlerinin  Okuma Aligkanhdi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler
Anketi’'nden aldiklari etkinlik gergeklestirme sikhdi ortalamalarinin mezun olunan bdlim
degdiskenine gore farklilagip farkhlagmadigina iliskin bulgular ve yorumlar Tablo 13’te

verilmistir.
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Tablo 13. Etkinlik Ortalamalarinin Mezun Olunan Bolum Degigkenine Gore ANOVA

Sonuglari
Varyans Kareler sd Kareler
Kaynagi Toplami Ortalamasi F p
Gruplar 672 3 .224
Arasi .831 479
Gruplar ici 36.140 134 .270
Genel 36.812 137
*p<.05

Okuma Aliskanhgi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler Anketi’nin mezun olunan bélim
degiskenine gdre ortalamalarina bakildiginda Tirkce Ogretmenligi mezunlarinin X =
3.54, Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi mezunlarinin X = 3.66, Turk Dili ve Edebiyati

mezunlarinin X = 3.46, diger bolumlerden mezun olanlarin ise X =3.77 bulunmustur.
Tek yonlU varyans analizi (ANOVA) sonucuna goére Turkge 6gretmenlerinin etkinlik
gerceklestirme sikliklarinin mezun olunan boélum degigkenine gore anlamli bir fark
olusturmadigi goérdlmustir (F= .831; p>.05). Buna go6re Turkgce &gretmenlerinin
ogrencilerde okuma aligkanhigini gelistirmeye ydnelik gergeklestirdikleri etkinliklerin
sikhginin - mezun olunan bdlumle ilgili olmadigi sdylenebilir. Bununla beraber
gerceklestirilen etkinliklerin sikligiyla ilgili en yliksek ortalamalara diger bolim mezunlari,
en dusuk ortalamalara ise Turk Dili ve Edebiyati mezunlari sahip oldugu gorulmektedir.
Turkge o6gretmenlerinin Okuma Aligkanhgir Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler
Anketi'nden aldiklari etkinlik gerceklestirme sikhgi ortalamalarinin  6grenim durumu
degiskenine gore farklilagip farklilagmadigina iliskin bulgular ve yorumlar Tablo 14’te

verilmigtir.

Tablo 14. Etkinlik Ortalamalarinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gére Bagimsiz
Orneklemler t Testi Sonuglari

Degisken  Faktor N X Ss t p
Ogrenim Lisans 133 3.55 51 -2.33 .022
Durumu

Lisanslstli 5 4.09 .38
* p<.05

Lisansustu 6grenim gormius Turkge odgretmenlerin dgrencilere okuma aligkanhgi

kazandirmaya yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler anketinden aldiklari ortalama puan (Y
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= 4.09) lisans 6grenimi gérmus Turkce dgretmenlerine goére (Y= 3.55) daha yuksektir.
Bagimsiz drneklemler t testi sonucunda da Turkge 6gretmenlerinin etkinlik gerceklestirme
sikliklari égrenim durumuna goére anlamh bir fark gostermistir (t=-2.33, p<.05). Bu
sonuglara gore, lisansistl 6grenim gérmus Turkge ogretmenlerinin égrencilere okuma
aliskanhigi kazandirmaya yonelik gerceklestirdikleri etkinliklerin sikliginin, lisans 6grenimi
gbrmus Turkce 6gretmenlerinden ylksek oldugu soylenebilir.

Tlarkce oOgretmenlerinin @ Okuma Ahlskanhdr Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler
Anketi'nden aldiklari etkinlik gerceklestirme siklhiglr ortalamalarinin yerlesim birimi
degiskenine goére farkllasip farkhlasmadigina iliskin bulgular ve yorumlar Tablo 15te

verilmistir.

Tablo 15. Etkinlik Ortalamalarinin Yerlesim Birimi Degiskenine Gore Bagimsiz
Orneklemler t Testi Sonuclari

Degisken  Faktor N X Ss t p
Yerlesim il Merkezi 75 3.66 .50 2.35 .020
Birimi _

lice 63 3.45 .52
* p<.05

il merkezinde gérev yapan Tirkge dgretmenlerinin Okuma Aliskanligi Kazandirmaya
Yonelik Etkinlikler Anketi’'nden aldiklari ortalama puan (Yz 3.66) ilgelerde gbrev yapan

Tlrkce ogretmenlerine gore (Y: 3.45) daha yulksektir. Bagimsiz drneklemler t testi
sonucunda Turkce 6gretmenlerinin etkinlik gerceklestirme sikliklari yerlesim birimine goére
anlamh bir fark gostermistir (t=-2.35, p<.05). Bu sonuglara goére, il merkezinde goérev
yapan Turk¢e ogretmenlerinin dgdrencilere okuma aliskanhdi kazandirmaya yoénelik
gerceklestirdikleri etkinliklerin sikhginin, ilcelerde gérev yapan Tirkge dgretmenlerinden

yuksek oldugu séylenebilir.

4.3. Okuma ilgis_i ile Okuma Aliskanlhigi Kazandirma Amacgh Etkinlikler
Arasindaki lligkilere Yonelik Bulgular ve Tartigma

Turkge oOgretmenlerinin okumaya yonelik ilgileri ile 6grencilere okuma aligkanligi
kazandirmaya yonelik gercgeklestirdikleri etkinlikler arasindaki iligkiye dair bulgular tablo

16’da verilmigtir.
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Tablo 16. Okuma ilgisi Olgegi ile Okuma Aliskanhgi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler
Anketi’'nden Alinan Puanlar Arasindaki lligki

Olgek Puani Anket Puani
Toplam Toplam
C)lgek Puani Pearson Korelasyon 1 .387 (**)
Toplam p .000
n 138 138
Anket Puani Pearson Korelasyon 387 (**) 1
Toplam P .000
n 138 138

** p<.01

Tablo incelendiginde Okuma ilgisi Olgegi toplam puanlari ile Okuma Aligkanhg!
Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler Anketi’'nden alinan ortalamalar arasinda orta duzeyde,
pozitif ve anlamli bir iliskinin var oldugu goérilmektedir (r=0.387, p<.01). Elde edilen bu
sonuca gore Turkge d6gretmenlerinin okuma ilgisi puanlari yukseldikge 6grencilere okuma
aliskanhgi kazandirmaya yonelik gergeklestirdikleri etkinliklerin siklik puanlari da
yiikselmektedir. Determinasyon katsayisi (r>=0.15) dikkate alindijinda okuma aliskanhg
kazandirmaya yonelik etkinlikler anketinden alinan toplam puan varyansinin %15’inin
okuma ilgisinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Tarkce oOgretmenlerinin  6grencilere okuma aliskanhigi kazandirmaya yonelik
gercgeklestirdikleri etkinliklerin okuma ilgisi dizeylerine gore analizi sonucunda elde edilen

bulgular ise tablo 17°de gosterilmigtir.

Tablo 17. Etkinlik Gergeklestirme Sikliklarinin Okuma ilgisi Diizeylerine Gore

ANOVA Sonuglari
Varyans Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi  Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 3.666 2 1.833 Yuksek-
Arasi 7.466 .001 Orta
Gruplar 33.146 135 .246 Yuksek-
igi Dusuk
Genel 36.812 137

*p<.05
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ANOVA analiz sonuglari Turkgce o6gretmenlerinin 6grencilere okuma aliskanligi
kazandirmaya yonelik etkinlikleri gerceklestirme sikliklari ile okumaya ilgi duzeyleri
arasinda anlamli bir fark oldugunu goéstermektedir (F= 7.466, p<.05) Farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek icin Scheffe testinin sonuclarina bakilmistir.
Scheffe testi sonuglarina gére ylksek okuma ilgisi dizeyine sahip Turk¢e 6gretmenleri,
orta ve dusuk okuma ilgi diizeylerine sahip Turkge 6gretmenlerine goére dgrencilere okuma
aligkanhgi kazandirmaya yonelik etkinlikleri daha sik gergeklestirmektedirler.

Morrison, Jacobs ve Swinyard (1999), 6dretmenlerin okuma tutumlari ile okuma
egitimine yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler arasindaki iliskiyi inceledikleri calismalarinda
dizenli olarak okuma aliskanhigina sahip 6gretmenlerin okuma egitimine yonelik
etkinlikleri okuma aliskanhgi zayif 6gretmenlere gére daha sik kullandiklarini belirlemistir.
McKool ve Gespass (2009), 6gretmenlerin okuma aliskanliklarinin sinif ici etkinliklerini
nasil etkiledigini inceledikleri ¢calismada 6gretmenlerin mesleki zorunluluk disinda keyif
icin okumaya giinde ortalama 24 dakika ayirdiklarini tespit etmislerdir. Ogretmenlerin
yariya yakini (%41) okumaya gunde 10 ve daha az dakika ayirmaktadir. Okuma,
ogretmenlerin glin icinde en az zaman ayirdiklari etkinliklerden birisidir. Okuma
aliskanhigina sahip oldugunu ifade eden égretmenler; tartisma, okuma ¢gemberi, kitaplarla
ilgili kisisel tecrlbelerini paylasma, sinifa kitap énerme gibi etkinlikleri daha sik
gerceklestirmektedir. Ginde 30 dakikadan fazla okuyan o6gretmenler, bir ginde 10
dakikadan daha az okuyan ya da hi¢ okumayanlara gore ¢ok daha fazla sayida etkinlige
yer vermektedir.

Bu bulgulara benzer sekilde yliksek okuma ilgisine sahip Tirkge dégretmenlerinin de
orta ve duslk duzeyde okuma ilgisine sahip Turkge 6gretmenlerinden daha sik okuma
aligkanhgi kazandirmaya yonelik etkinlik gerceklestirdigi sGylenebilir.

Applegate ve Applegate (2004) ogretmen adaylarinin okuma aligkanhk ve
tutumlarini inceledigi calismada Petrus Etkisinden (The Peter Effect) bahsetmektedir.
Kavram, Aziz Petrus’un incil’deki bir dykisinden alinmadir. Kendisinden para isteyen bir
dilenciye sahip olmadigim bir seyi nasil verebilirim diyen Aziz Petrus’'un bu ifadesi,
metaforik olarak okuma ilgisi ve aligkanligina sahip olmayan 6gretmenlerin de 6grencilere
bu konuda faydali olamayacagini isaret etmektedir. Applagate ve Applagate (2004) ile
Nathanson, Pruslow ve Levitt (2008), 6gretmen adaylari ve mezun o6gretmenler Uzerinde
yaptiklar okuma ilgi ve aliskanliklarini inceleyen caligmalarda Petrus Etkisi'ni dogrulayan
bulgulara ulasmiglardir. Kisacasi bir O0gretmen, hangi dig gudulenme kaynaklarini
kullanirsa kullansin  kendinde sahip olmadigi okuma sevgisini kargl tarafa

gecirememektedir. Okumayi seven o&gretmenler, &grencilere agik bir sekilde model
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olduklari ve okuma deneyimlerini paylastiklari zaman 6égrencilerin de okumaya karsi é6mur

boyu olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olurlar (Gambrell, 1996; Dreher, 2003).



5.SONUGLAR VE ONERILER

Bu bdlimde, arastirmada elde edilen sonuglar 6zetlenerek degerlendiriimis ve
bulgulardan yola c¢ikilarak arastirma sonuglarina dayali ve ileride yapilabilecek

arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuglar

Arastirma sonuglari, okuma ilgisine yonelik sonuclar, 6grencilere okuma aliskanhgi
kazandirma amach etkinliklere yonelik sonuglar ve okuma ilgisi ile okuma aliskanhgi
kazandirmaya yonelik etkinlikler arasindaki iligkilere yonelik sonuglar olmak uzere U¢

baslik altinda toplanmistir.

5.1.1. Okuma ilgisine Yénelik Sonuglar

e Turkce dgretmenlerinin okumaya yonelik ilgileri orta dizeydedir.

eTlrkgce Ogretmenlerinin  okuma ilgileri cinsiyete gore anlaml dlzeyde
farkhlagsmaktadir. Kadin Turkge 6gretmenleri, erkek Tlrkge dgretmenlerine gére okumaya
daha ¢ok ilgi duymaktadir.

e Turkce 6gretmenlerinin okuma ilgilerinin yaga gore anlamli dizeyde farklilagsmadigi
sonucuna ulasiimistir.

e Turkge ogretmenlerinin okuma ilgilerinin mesleki kideme gére anlamli dizeyde
farklilasmadigi sonucuna ulagiimigtir.

eTurkce oOgretmenlerinin okuma ilgilerinin mezun olunan bdolime goére anlamh
dizeyde farklilagsmadidi sonucuna ulasiimigtir.

e Turkce 6gretmenlerinin okuma ilgilerinin 6grenim durumuna gére anlamli duzeyde
farklilasmadigi sonucuna ulagiimigtir.

e Turkce ogretmenlerinin okuma ilgilerinin yerlesim birimine gore anlaml duzeyde

farkhlasmadigi sonucuna ulasiimistir.

5.1.2. Okuma Aliskanhgi Kazandirma Amach Etkinliklere Yonelik
Sonuglar

e Turkce o6gretmenleri, 6grencilere okuma aliskanli§i kazandirma amach etkinlikleri
¢ogu zaman dizeyinde gergeklestirmektedir.
e Turkce oOgretmenlerinin okuma aligkanligi kazandirma amacli gergeklestirdikleri

etkinlikler cinsiyete gore anlamli dizeyde farkhlagsmaktadir. Kadin Turkge 6gretmenleri,
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erkek Turkge 6gretmenlerine gére daha sik okuma aliskanligi kazandirma amagli etkinlik
gerceklestirmektedir.

eTurkce O&gretmenlerinin okuma aligkanligi  kazandirma amacli etkinlikleri
gerceklestirme sikliklarinin  yasa goére anlamli dizeyde farkllasmadigi sonucuna
ulasiimistir.

eTurkce Ogretmenlerinin  okuma aliskanli§i kazandirma amacl etkinlikleri
gerceklestirme sikliklarinin  mesleki kideme go6re anlamh duzeyde farklilagsmadigi
sonucuna ulasiimigtir.

eTurkce O&gretmenlerinin okuma aligkanligi kazandirma amacl etkinlikleri
gerceklestirme sikliklarinin mezun olunan bélume goére anlamli dizeyde farkhlagsmadigi
sonucuna ulasiimigtir.

e TUrkge ogretmenlerinin okuma aligkanli§i kazandirma amach gercgeklestirdikleri
etkinlikler 6grenim durumuna goére anlamh diizeyde farklilasmaktadir. LisansUsti 6grenim
gormus Turkce ogretmenleri, lisans 6grenimi gormus Turkge ogretmenlerine gbre daha
sik okuma aliskanhgi kazandirma amagh etkinlik gerceklestirmektedir.

e Turkce oOgretmenlerinin okuma aligkanligi kazandirma amaglh gerceklestirdikleri
etkinlikler yerlesim birimine gére anlamli diizeyde farklilagsmaktadir. il merkezinde gérev
yapan Tarkge dgretmenleri, ilgelerde gorev yapan Tirkce 6gretmenlerine gore daha sik

okuma aligkanhgi kazandirma amagli etkinlik gergeklestirmektedir.

5.1.3. Okuma ilgis_i ile Okuma Aligkanhgi Kazandirma Amach Etkinlikler
Arasindaki lligkilere Yonelik Sonuglar

eTirkge ogretmenlerinin Okuma llgisi Olgegi'nden aldiklari puanlarla, Okuma
Aliskanligi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler Anketi'nden aldiklari puanlar arasinda orta
dizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki vardir.

e Yiksek okuma ilgisine sahip Turkce ogretmenleri, orta ve dusik okuma ilgisine
sahip Turkce 6gretmenlerine gore daha sik sekilde okuma aligkanligi kazandirma amagli

etkinlikler gerceklestirmektedir.

5.2. Oneriler
Bu bdélimde, arastirmadan elde edilen sonuglarina dayali ve ileride yapilabilecek

arastirmalara yonelik birtakim éneriler getirilmigtir.
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5.2.1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Okul gaginda okuma sevgisini kazanamamis bireylerin okul ¢agindan sonra okuma
aliskanhgi edinmeleri oldukga gugtur. Bu nedenle okullarin ve 6gretmenlerin, 6grencilerin
okuma aligkanhgi edinmesini kritik bir hedef olarak gormeleri gerekmektedir. Bu hedefin
gerceklestiriimesine yonelik olarak arastirma sonuglariyla ilgili, Turkce &gdretmenlerine
cesitli dneriler getirilmistir:

e Turkce dgretmenleri, 6grencileri halk kutiphanelerine goturmeli; ayrica 6grencilerin
kitiphanelere Uye olmasini saglayarak onlarda kuatiphane kullanma aliskanligi
yaratmalidir.

e Turkge Ogretmenleri, yazar ve sairler okullara davet ederek kitap ve okuma
konusunda égrencilerde farkindalik yaratmaya c¢alismalidir.

e Turkce ogretmenleri, kitaplarla ilgili sinif ici veya siniflar arasi munazaralar, bilgi
yarismalari vb. dizenlemelidir.

o Turkge ogretmenleri, dgrencilerin okuma ilgisini gelistirme amaciyla okuduklari
kitaplarla ilgili daha sik drama galismalari yapmalidir.

e Turkce dgretmenleri, okuma sevgisi kazandirma amaciyla 6grencilerin begendikleri
kisa yazilari ezberlemelerini daha sik saglamalidir.

eTurkce ogretmenleri, 6grencilerin okuma aliskanlik ve ilgi dizeylerinin takip
edilmesini saglayan okuma gelisim dosyalarini daha sik degerlendirmelidir.

e Tlrkce dgretmenleri, 6grencilerin Dinya Cocuk Kitaplari Haftasi ve Kutuphaneler
Haftasi etkinliklerinde etkin sekilde rol almasini daha sik saglamalidir.

e Turkce oOgretmenleri, lisans 6grenimi sonrasinda lisansistl 6grenime devam

ederek mesleki yonden kendilerini gelistirmelidir.

5.2.2. ileride Yapilabilecek Aragtirmalara Yénelik Oneriler

Turkiye’de o6grencilerin  okuma sevgisi kazanmasinda &gretmen faktérinu
degerlendiren ¢ok fazla calisma bulunmamaktadir. Ogrencilerin  okuma ilgisini
yukseltmenin ve onlara okuma sevgisi kazandirmanin butin 6gretmenlerin gorevi oldugu
soylenebilir. Bununla beraber, 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirme sorumlulugu
olan Turkge Ogretmenlerinin bu konuda daha belirgin rolleri mevcuttur. Bu bakimdan
Ogrencilere okuma ilgisi ve sevgisi kazandirmada Turk¢e 6gretmenlerinin etkisinin farkli
acilardan belirginlestiriimesine yonelik asagidaki arastirmalar yapilabilir:

eTurkce oOgretmenlerinin  okuma sevgisi agisindan 0ogrencilere model olus

dizeylerinin belirlenmesi.
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e Turkce ogretmenlerinin dgrencilere okuma aligkanhigi kazandiriimasi agisindan
iIkogretim Tirkge Dersi Ogretim Programi hakkindaki gérislerinin belirlenmesi.
e Ogrencilere okuma aliskanh§i kazandirma siirecinde yasanan sorunlara dair

Tlrkce 6gretmenlerinin géruslerinin belirlenmesi.
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EK 1: Kisisel Bilgi Formu, Okuma ilgisi Olgegi ve Okuma Aliskanhg:
Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler Anketi

KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKGE EGITiMi ANABILIM DALI
Sayin Meslektagim,

Asagida verilen kigisel bilgi formu ve anketler Tirkge 6dretmenlerinin okuma ilgilerini ve
Ogrencilere kitap okuma aliskinhdi kazandirmaya yonelik etkinliklerini tespit etmek amaciyla
yarutdlen bilimsel bir arastirma gergevesinde dizenlenmigstir. Elde edilecek veriler yalnizca ilgili
bilimsel arastirmada kullanilacaktir. Litfen kisisel bilgi formu ile anketlerde durumunuzu ifade eden
maddenin karsisina (X) isareti koyunuz ve higbir maddeyi bos birakmayiniz. Kisisel bilgi formuna
isminizi yazmaniz gerekmemektedir. ilginiz ve is birliginiz igin tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Bilal KIRIMLI Hakan iISKENDER
Tez Danismani Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM I KiSISEL BiLGi FORMU
1. CINSIYETINiIz:
KADIN ( ) ERKEK ( )
2. YASINIZ:

21-30 () 3140 () 4150 () 5lve+ ()
3. MESLEKI KIDEMINiZz:

05 () 610 () 11-15 ( ) 1620 () 2Llve+ ( )
4. OGRENIM DURUMUNUZ:

LISANS ( ) LISANSUSTU ( )

5. MEZUN OLDUGUNUZ BOLUMUNUZ:

TURKGE OGRETMENLIGI ( ) TURK DiLi VE EDEBIYATI OGRETMENLIGI ( )

TURK DILi VE EDEBIYATI ( ) DIGER (LUTFEN BELIRTINIZ.) ....oooovvviiien...



BOLUM Il OKUMA iLGiSi OLGEGI

90

ACIKLAMA: Maddeleri, ders disi ve mesleki zorunluluk disi okududunuz, yani zevk igin
okudugunuz, bilim, sanat ve benzeri konulardaki kitaplari dikkate alarak isaretleyiniz.

Maddede ifade edilen fikir, fikrinize ¢ok uygunsa 5’in,

c
oldukga uygunsa 4’iin, biraz uygunsa 2’nin, hi¢ uygun | 3 N s
degilse 1’in lizerine carpi isareti (X) koyunuz. Eger bir fikre ?= N S g xS o 5
e e ye . S| o3| C 2 3
iliskin kararsizsaniz 3’ii igaretleyiniz. ':%% S3| 8¢ g >/ 382
1.Birka¢ hafta kitap okumazsam huzursuz olurum. 1 2 3 4 5
2 Kitap okumak, yasamimin yemek, icmek kadar onemli bir | 1 2 3 4 5
pargasidir.
3.Kitap okumayi severim fakat vaktim yok. 1 2 3 4 5
4 .Kitap okumaya ¢cok zaman ayiramiyorum. 1 2 3 4 5
5.Televizyon seyretmeyi kitap okumaya tercih ederim. 1 2 3 4 5
6.Satin aldi§im kitaplari bazen uzun sire okuma firsati bulamam. | 1 2 3 4 5
7.Bence asin kitap okumak insani sosyal yasamdan uzaklastirir. 1 2 3 4 5
8.Kitaptan ¢ok gazete okurum. 1 2 3 4 5
9.Belediye otobiisiinde ya da dolmusta kitap okurum. 1 2 3 4 5
10.Yolculuga gikarken yanima mutlaka kitap alirim. 1 2 3 4 5
11.Sehirler arasi yolculuklarda genellikle kitap okurum. 1 2 3 4 5
12.Kigukken, buyuklerim bana c¢ok sayida masal kitabi | 1 2 3 4 5
okumustu.
13.ilkokulda, okuyup da unutamadigim bazi kitaplar var. 1 2 3 4 5
14.Cok sayida kitabim var. 1 2 3 4 5
15.Bos zamanlarimda genellikle arkadas toplantilarina ya da | 1 2 3 4 5
kahveye giderim.
16.Almaktan en fazla hoslandigim hediye kitaptir. 1 2 3 4 5
17.Bana “kitap kurdu” dense yeridir. 1 2 3 4 5
18.Best-seller (cok satan) kitaplari izlerim. 1 2 3 4 5
19.Gegmiste okudugum bazi kitaplari sevgiyle hatirliyorum. 1 2 3 4 5
20.0kudugum kitaplardaki bazi kahramanlari dostum olarak | 1 2 3 4 5
hissederim.
BOLUM Inl OKUMA ALISKANLIGI KAZANDIRMAYA YONELIK ETKINLIKLER ANKETI
Maddede ifade edilen calismayi, her zaman
gerceklestiriyorsaniz 5’in, gogu zaman gerceklestiriyorsaniz -l S c c
4’un, bazen gerceklestiriyorsaniz 3’lin, nadiren -_’g Q| = 5 = <
gerceklestiriyorsaniz 2’nin, hi¢ gercgeklestirmiyorsaniz 1’in | & % ® o S % ) %
lizerine carpi isareti (X) koyunuz. TN Z @ ON| TN
1.Ailelerden, evde cocuklariyla beraber okuma saatleri | 1 2 3 4 5
dizenlemelerini talep ederim.
2.0grencilerimin  okuma ilgilerini ve gelisimlerini aileleriyle | 1 2 3 4 5
paylasirim.
3. Ogrencilerimin farkli tirlerdeki metinlerle tanismalarini | 1 2 3 4 5
saglarim.
4. Ogrencilerimin yas ve gelisim seviyelerine uygun bir sinif | 1 2 3 4 5
kitapligi olustururum.
5.0grencilerimin, okuduklari kitaplar hakkindaki disincelerini | 1 2 3 4 5
sinif ortaminda arkadaslariyla paylasmalarini saglarim.
6.Kitaplarla ilgili sinif i¢i veya siniflar arasi munazaralar, bilgi | 1 2 3 4 5
yarigsmalari diuzenlerim.
7.0kulda, akranlar arasi kitap aligverisini tesvik ederim. 1 2 3 4 5
8.0Okunan kitaplarla ilgili drama galismalari yaparim. 1 2 3 4 5




91

9. Ogrencilerime verdigim veya onerdigim kitaplarin igerik
yonunden gelisim seviyelerine uygun bir dil, anlatim bigimi, tema
ve konuya sahip olmasina dikkat ederim.

10.0grencilerimi halk kitiiphanelerine gétiririm.

11.0grencilerimin kiitiphanelere liye olmasini sadlarim.

12.0grencilerime ilgileri dogrultusunda okumak istedikleri kitaplari
se¢meleri icin firsat tanirim.

13.Kitap okumaktan hoglanmayan 6grencilerimi, kisa, resimli ve
onlarin ilgisini cekebilecegini disindigim kitaplarla
bulustururum.

14. Ogrencilerimin begendikleri kisa vyazilari ezberlemeleri
amaciyla etkinlikler yaparim.

15.Haftanin belli zaman dilimlerinde serbest kitap okuma etkinligi
yaparim.

16.0grencilerime, begendigim kitaplardan bahsederim veya
bolimler okurum.

17. Ogrencilerime verdigim veya onerdigim kitaplarda yaz
baydkligu, kagit kalitesi, sayfa diizeni, resim, kapak tasarimi gibi
fiziksel 6zellikleri incelerim.

18. Ogrencilerimin yas grubuna ve cinsiyete bagh ilgilerini géz
Onunde tutarak onlara kitap veririm/éneririm.

19.0grencilerimde okuma aligkanhgini gelistirebilmek icin diger
meslektasglarimla i birligi yaparim.

20. Kitap okuduklari sirada ben de 6grencilerime eslik ederim.

21.0grencilerime ait okuma gelisim dosyalarini degerlendiririm.

22.0grencilerime kitap okurken kullanabilecekleri farkli teknikleri
ve stratejileri kavratmaya caligirim.

23.Duvar gazeteleri veya bilten tahtalari vasitasiyla
Odrencilerime yonelik yazilar veya o6grencilerimin yazilarini
sergilerim.

24.Tartisma, gb6zlem, kompozisyon benzeri c¢alismalarla
Odrencilerimin okuma ilgilerini tespit etmeye caligirim.

25.Dunya Cocuk Kitaplari Haftasi ve Kutiphaneler Haftasi
etkinliklerinde 6grencilerimin etkin sekilde rol almasini saglarim.

26.Yazarlari veya sairleri okulumuza davet ederim.

27.0grencilerimin giir ezberlemesini, siir dinletilerine katiimasini
ve ezberledidi siirleri uygun ortamlarda okumasini saglarim.

28. Ogrencilerimi, stireli yayinlari takip etmeleri igin tegvik ederim.

29. Okuma aligkanligi acisindan gelisim gdsteren veya 6rnek olan
ogrencilerimi 6dullendiririm.

30.Kulip galismalarinda kitapla ve kitap okumanin énemiyle ilgili
projeler/ ¢galigmalar dizenlerim.
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Ek 2: Arastirma iznine iligkin Valilik Oluru

. T.C. _
TRABZON VALILIiGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Sayi :B.08.4MEM4.61.09.00.605.99/  Q816L}

Konu : Arastirma Izni. 1.8 ARALIK 2012

VALILIK MAKAMINA
Ilgi: 27/11/2012 tarihli ve B.30.2.KTU.0.43.00.00/320/1273 sayil yazi.

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim
Dali yiiksek lisans programi 6grencisi Hakan ISKENDER’in “Tiirkge Ogretmenlerinin
Okuma lgileri ve Ogrencilere Okuma Aligkanhg Kazandirmaya Yénelik Etkinlikleri”
konulu tez galigmast kapsaminda kullanilacak veri toplama araglarmi (3 sayfa 55 soru)
Midurligimiize bagh ilimiz merkez ve Iigelerinde bulunan Ortaokullarda Tiirkge
Ogretmenlerine uygulama istegi Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir

Makamlarimizca da uygun gériildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

151 amer leEAC
illi Egitim Miidiirii

H

OLUR
\ (/122012

Hiiseyin ECE
Vali a.
Vali Yardimeist

Trabzon Valiligi [l Milli Egitim Miidyrliigi Ayrintih bilgi: A AKSOY I Milli Egitim Sh.Md.
TIf:462 230 20 94 (323)— 230 39 95
Faks : 230 20 96
e-posta : trabzonmem@meb.gov. tr
faltur6 l@meb.gov.or
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