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ilkdgretim ogrencilerinin cevre egitimi gereksinimlerini karsilayacak, ¢evre sorunlarini
disunmesi, tartismasi ve sorunlara karsi alternatif ¢oztmler Gretmesini saglayacak gevre
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OZET

Yedinci Sinif Ogrencilerinin Cevre Egitimine Yonelik Tasarlanan Modiiler Ogretim

Programinin Etkililiginin Arastiriimasi

Bu calismanin temel amaci “Yedinci sinif dgrencilerinin ¢evre egitimine yodnelik
tasarlanan moddler égretim programinin etkililigini arastirmaktir’. Ozel durum metodolojisi
kapsaminda vydurutilen calismanin 6rneklemini rastgele ornekleme yolu ile secilen
Gumushane il merkezinde bulunan bir ortaokulun 7B subesinde 6grenim goren 23 6grenci
(12 erkek - 11 kiz) olusturmaktadir. Calismada veri toplama araclari olarak, Basari Testleri
(BT), Cevre Egitimi Tutum Olgegi (CTO), Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketi
(CEDA), Problem Coézme Becerilerine Yoénelik Senaryolar (PCBS), Cevre Oz
Degerlendirme Formu (CODF), Arastirmacinin Gunlik Notlari, Biitiinlestirici Ogrenme
Ortami Anketi (BORAN), uygulama o&gretmeni ve 6 o&grenci ile yurGtilen yari
yapilandiriimis milakat kullaniimistir. Calismadan elde edilen nicel verilerin analizinde
bagimh t-testi ve ANOVA kullanilirken nitel verilerin analizinde ise nitel analiz teknikleri
kullaniimigtir. Tasarlanan gevre egitimi moduler 6gretim programi gevre egitimi ile ilgili
kavramlarda kavramsal anlamayi artirirken, dgrencilerin akademik basarilarindaki artis
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Ayni zamanda, ¢evre egitimi moduler
ogretim programinin 6grencilerin ¢cevreye yonelik tutumlarini olumlu yonde degigtirmistir.
Cevre egitimine yonelik gelistirilen etkinliklerin amaca ve 5E 6gretim modeline uygun
oldugu, ayni zamanda 6grencilerin ¢gevre sorunlarina karsi problem ¢dézme becerilerinin
gelisimine katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica, tasarlanan programin tlkemiz sartlarina
goOre uygulanabilir bir 6gretim programi yapisina sahip oldugu sonucuna da variimistir.
Calismadan elde edilen sonuglara bagh olarak arastirmacilara ve egitimcilere tasarlanan
cevre egitimi moduler 6gretim programinin esnek bir sekilde gevre egitimi konularini

Ogretirken uygulamalari 6nerisinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Moduler (")Qretim Programi, Cevre Egitimi, Cevre, 7. Sinif

Ogrencileri



ABSTRACT

Investigating Effectiveness of Environmental Education Modular Instruction
Curriculum Designed for Grade 7™ Students

The aim of the study is to investigate effectiveness of environmental education
modular instruction curriculum designed for grade 7™ students. Within case study research
design. The sample consisted of 23 (12 male - 11 female) grade 7" students (aged 12 to
14) at a lower secondary school in Gumushane. The data were gathered via achievement
test (AT), environmental education attitude scale (EEAS), environmental education
activities assessment questionnaire (EEAAQ), scenarios towards problem solving skills
(PSS), environmental education self-assessment form (EESF), researcher’s diary notes
(RDN) and constructivist learning environment survey (CLES). Further, semi-structured
interviews were conducted with six students and one teacher. In analyzing quantitative
data paired-samples t-test and ANOVA were used while employing qualitative techniques
for qualitative data. The designed environmental education modular instruction curriculum
was not only successful in enhancing student conceptual understanding about
environmental education concepts but also caused to statistically significant differences in
their academic achievement levels (p<.05). Also, this modular instruction curriculum
changed their attitudes more positive towards environment. It was determined that
environmental education activities were not only appropriate for the purpose and 5E
teaching model but also contributed to develop their problem-solving skills concerning
environmental problems. It can also concluded that the designed environmental education
modular instruction curriculum is applicable and feasible in regard to Turkish context.
Based on the results, it is recommended that researchers and educators flexibility
implemet the designed environmental education modular instruction curriculum while

teaching environmental education topics.

Keywords: Modular Instruction Curriculum, Environmental Education, Environment,
Grade 7" Students

Xi
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1. GIRIS

Gulnumuzde bilim ve teknolojinin hizli gelisimi, bir taraftan bireylerin yasam
standartlarini arttirirken, diger taraftan yasadigi ¢evrenin zarar gérmesine veya olumsuz
degisim gecirmesine de neden olmaktadir. Yasanan bu olumsuz degisimler dinyanin
ekolojik dengesinin ve c¢evrenin bozulmasi ile sonuglanmaktadir (Gayford, 2002;
Kizilaslan ve Kizilaslan, 2005; Urey ve Sahin, 2010; Ramadoss ve Poya-moli, 2011).
Yasanilan ¢evrenin bozuldugunu goéren Ulkeler, ¢evre sorunlariyla ugrasmakta (Eames,
Cowie ve Bolstad, 2008; Taylor, Littledyke, Eames ve Coll, 2009; Artun ve Bakirci, 2012)
ve bu sorunlari gidermek igin ekonomilerini belli élglide zarar gbren ¢evreyi eski haline
getirmek, cevre kirliligini ve ¢evre tahribatlarini azaltmak igin harcamaktadirlar (Mastrilli,
2005; Duan ve Fortner, 2010). Hindistan lideri Mahatma Gandhi “Dlinya herkesin
ihtiyacina yetecek kadarini karsilar, asiri isteklerine yetecek kadarina degil” (Sarabhai ve
Chhokar, 2009) diyerek ihtiyaglarin karsilanmasi igin ¢evrede yer alan dogal kaynaklara,
ekonomiye ve yasanilan cevreye zarar verilmemesi gerektigini vurgulamaktadir. Aksi
takdirde insan-gevre etkilesiminin olumsuz yonde ilerleyecek ve sonug olarak hem gevre
hemde insan zarar gdrecektir. Cevreye bagiml olarak yasamini sirddren insanlar bu
problemin farkina gecgte olsa vararak uluslararasi konferanslar dizenlemis ve bu
sorunlarin énidne gecmeye calismislardir. Halen bu ydnde ciddi gayretlerin oldugu
gorulmektedir. Bunlardan ilki uluslararasi duzeyde kabul edilen ve gevreye iligskin
kararlarda énemli bir ddnim noktasi olan 1972’deki ’Stockholm Konferansr’'dir (Akilli ve
Yurtcan, 2009; Tayci ve Uysal, 2009). Bu konferansta yerlesme alanlarinin ydnetimi,
dogal kaynaklarin korunmasi, ¢evre kirliligi ve cevre kirliligini dnlemede egitimsel boyutlar
ele alinmistir. Konferansta her Glke kendine 6zglu ¢evre sorunlarini gindeme getirmis ve
bu Ulkeler ¢evre sorunlarinin énlenmesine yodnelik ¢dzim arayislari igerisine girmiglerdir
(Eulefeld, 1979; Loubser ve Ferreira, 1992; Tarasova, 1994; Sama, 2003; Blair, 2008).
Sonrasinda devam eden 1977‘deki Tiflis, 1992'deki Rio ve diger konferanslarda ise
cevrede meydana gelen sorunlarin anlagsilamamasinin ve ¢ézime kavusturulamamasinin
asil sebebinin, insanlarin c¢evre konusundaki bilgisizliklerinin ve yeterli egitim
almamalarinin neden oldugu sonucuna ulasiimistir. Yapilan konferanslarin ortak
bildirgesinin ¢evre egitiminin tim egitim basamaklarinda yer almasi oldugu sdylenebilir
(Tarasova, 1994; Blair, 2008). Ulkelerin egitim politikalarina gevre egitimini yerlestirmeleri
bu gortsu destekleyeci yondeki ilk adimlardir (Sama, 2003; Blair, 2008; Tayci ve Uysal,

2009). Ayrica, gevre egitiminin okul 6ncesinden baslayarak sorumlu bir vatandas oluncaya



kadarki slreci kapsamasinin gerekliliide ortaya ¢ikan sonuglardan biridir (Sabo, 2010).
Alnan kararlarin eyleme ddénldsmesi icin insanlarin ¢evreyi koruma konusunda
bilgilendirilmesi, kiguk yaslardan itibaren ¢evre egitimi ile bilinglendiriimesi ve bu slirecin
yasam boyu 6grenme seklinde devam ettiriimesi gerekmektedir. Diger bir deyisle,
olumsuzluklarin yasanmamasi ve yasanabilir bir ¢evrenin devamhliginin saglanmasi igin
insanlarin gevre konusundaki egitimlerinin gerekliligi ve surekliligi esas olmaldir (Kuzu,
2008). Cevre egitimi ile insanlarda c¢evre bilincinin olusmasi, cevreye karsi olumlu
tutumlarin ve davraniglarin gelistiriimesi ve ¢evre sorunlarinin azaltiimasi planlanmigtir
(Erdogan, Kostova ve Marcinkowski, 2009; Teks6z, Sahin ve Ertepinar, 2010; Bruyere,
Wesson ve Teel, 2012). Son yillarda 6gretim programlarimiza, ¢evre egitiminin yogun bir
sekilde girmesi Ulkemizde de bu ydnde olumlu cabalarin ve gayretlerin oldugunu
g6stermektedir (Erol ve Gezer, 2006; Unal, 2011).

Cevre egitiminin amaci; insan, dogal sistemler ve dogal slregler arasindaki
etkilesimi gelistirmek, bireysel veya sosyal gruplarda ¢evreye karsi duyarliigin artmasini
saglamaktir (Knapp, 2000; Kdse, 2010). Cevre egitimi ile ¢evre sorunlarindan haberdar
olan ve bu sorunlarin nasil ¢dzllebilecedini bilen, ¢evreye karsi bilingli ve c¢evre
okuryazari bireyler yetistirmek amacglanmaktadir (Bozkurt ve Koray, 2002; Sagir, Aslan ve
Cansaran, 2008; Strife, 2010). Bu ydnde cevre egitiminin verilmesi insanligin gelecegi
acisindan da blylk 6nem arz etmektedir. Cevre sorunlari ile basa ¢ikmanin en temel
yolu; bilingli ve organize bir sekilde, toplumdaki butin bireylerin gevre egitiminden
gecmesidir (Bozkurt ve Koray, 2002). Cevreyi koruma; buyudk olgclide o6grencilerin
bilgilendiriimesi ve egitimesi ile gercekleseceginden formal egitim bu noktada buylk
onem tasimaktadir (Bradley, Waliczek ve Zajicek, 1999; Soran, Morgil, Yicel, Atav ve
Isik, 2000; Barraza, 2001). Ogrencilere verilecek olan etkili gevre egitimi ile ¢cevre bilinci
geligtirilerek, yasanabilir bir c¢evrenin surdlrilebilmesi ¢abalarina olumlu katkilar
saglanacagi aciktir (Mancl, Carr ve Morrone, 1999; Hsu, 2004; Mahidin ve Maulan, 2010;
ibrahim, Amin ve Yaacob, 2011; Bruyere, Wesson ve Teel, 2012). C')Qrenciler ayni
zamanda, dinyadaki dogal sistemlerin nasil ¢alistigi ve insan aktivitelerinin bu sistemlere
etkisinin ne oldugu ile ilgili biling, bilgi ve duyarliliga sahip olacaklardir (Teks6z, $ahin ve
Ertepinar, 2010). Bunlarin basariimasi ile c¢evreye verilen zararin da en aza
indirgenmesine katki saglayacaktir (Erdogan vd., 2009).

Ogretim programlari bu noktada dgrencilerin gevre egitimi konularinda egitiimesinde
ve karsilastiklari gevre sorunlarini ¢ézmelerinde dnemli bir role sahip olmaktadir (Barraza,
2001; Uzun ve Saglam, 2006; Kdse, 2010; Unal, 2011; Ozsevgeg¢ ve Artun, 2012c).
Cumbhuriyetten glinimuze birgok disipline ait 6gretim programi gelistiriimis (Cinar, 2007;

Cakmak, 2012) giinimuzde ise disiplinler arasi yaklagimla verilen ¢evre egitiminin (MEB,



2013) kendine 6zgu bir 6gretim pograminin olmamasi veya kismende olsa moduler bazda
gelistiriimemis olmasi dikkat ¢ekici bir durumdur.

Cesitli Glkelerin 6gretim programlari incelendiginde gevre egitimi Turkiye, Hollanda,
ingiltere gibi Ulkelerde disiplinlerarasi bir yaklagimla verilirken (Alim, 2006; Ozdemir, 2007;
Tanriverdi, 2009), Belgika, Finlandiya, Yunanistan gibi Ulkelerde ise bagimsiz bir 6gretim
programi olarak veriimektedir (Tanriverdi, 2009). Ulkemiz basta olmak (izere cevre icerikli
konular genellikle fen bilimleri dersi ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programi icerisinde
verilmesine ragmen (Alim, 2006; Demirkaya, 2006; Erdogan ve Ozsoy, 2007; Sadik ve
Cakan, 2010; Kose, Gencer, Gezer, Erol ve Bilen, 2011; Calik, 2011; Calik ve Eames,
2012) bir¢cok arastirmada cevre egitiminin 6zgln bir 6gretim programina sahip olmasinin
gerekliligine vurgu yapilmaktadir (ileri, 1998; Gambro ve Harvey, 1999; Davis, 2000;
Ozdemir, 2007; Merritt, 2008; Tanriverdi, 2009; Cakici ve Oguz, 2010). Yapilan ¢alismalar
da cevre egitiminin disiplinlerarasi yaklasimla verilmesinden dolayi 6grencilerin yeterli
dizeyde cevre egitimini alamadigina yonelik tartismalar ortaya ¢ikmaktadir (Atasoy ve
Ertirk, 2008; Ozsevge¢ ve Artun, 2012a). Bu tartismalardan biri de okullarda
disiplinlerarasi yaklasimla verilen ¢evre egitiminin, ¢evre bilinci ve ¢evreye karsi duyarli
ogrenciler yetistiriimesinde sorunlar olugturmasidir (Sagir vd., 2008). Bu durum ayni
zamanda &drencilerde ¢evre bilincinin olusmasinda ve c¢evre okuryazarliklarinin
gelismesinde aksamalar meydana getirmektedir (Erol ve Gezer, 2006; Unal, 2011;
Ozsevgeg ve Artun, 2012a).

Mevcut 2005 fen ve teknoloji 6gretim programin analiz edilmesi ifade edilmek
istenen problemin daha net ortaya ¢cikmasini saglayacaktir. 2005 fen ve teknoloji 6gretim
programinda yer alan kazanimlar irdelendiginde cevre egitimine yonelik kazanimlarin
sinirh sayida oldugu anlasiimaktadir (Ozsevgec ve Artun, 2012c). Benzer durumun
glincellenen fen bilimleri dersi 6gretim programinda da devam ettigi sdylenebilir. Fen
bilimleri 6gretim programinda toplam 330 kazanimin sadece 30 tanesinin dogrudan cevre
ile ilgili oldugu gorilmektedir (MEB, 2013). Fen bilimleri 6gretim programi fizik, kimya,
biyoloji, yer bilimleri ve astronomi konularindan ve bunlara yoénelik kazanimlardan
olusmaktadir (MEB, 2013). Cevre egitimine yonelik kazanimlar ise bunlarin icerisine
entegre edilmis durumdadir. Cevre kazanimlari her ne kadar bilgi alanlarinin igerisine
yedirilmis olsa da bu kazanimlara genel itibariyle son Unitelerde yer verilmesi ve Unitelerde
de son kazanimlar olarak islenilmesinden dolayi 6grencilerin gevreyle ilgili kazanimlara
erisme ve olumlu tutuma sahip olma duzeylerinin istenilen seviyede olmadigi
gorulmektedir (Balgopal ve Wallace, 2009; Veeravatnanond ve Singseewo, 2010; Afacan
ve Giler, 2011; Okur ve Yalgin-Ozdilek, 2011). Ayrica gevre konularina gére daha

kompleks ve soyut kabul edilen fizik, kimya veya biyoloji konularinin ardindan cevre



kazanimlarinin verilmesinin égrencilerde istenilen sonuca ulasiimasinda ciddi bir problem
kaynag! oldugu séylenebilir Ulkemizin sinav merkezli bir anlayisa sahip olmasi, yapilan
sinavlarda cevre konularina yoénelik bilgi merkezli de olsa diger disiplinlere gore yeterli
sayida soru sorulmamasi da 6grencilerin cevre konularina yeterli ilgiyi gdstermemelerine
ve istenilen bilince sahip olmamalarina neden oldugu ifade edilebilir. Ayrica, 6drencilerin
bilgilerinin fizik, kimya veya biyolojideki basarilari ile esdeger tutulmasi dogal olarak ¢evre
konularinin 6grenilmesini ve olumlu tutum degisiminin saglanmasini engelleyen bir durum
olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Afacan ve Giler, 2011; Okur ve Yalgin-Ozdilek, 2011;
Ozsevgeg ve Artun, 2012d). Cevre egitimi konulari fen bilimleri dersi 6gretim programinda
oldugu gibi farkli disiplinlerin ¢atisi altinda disiplinlerarasi bir yaklasimla verilmeye
galisilsa da sulrecin etkili ydnetilememesi ve organize edilememesi istenilen basariya
ulasiimasini zorlastiracaktir. Bir bagka ifade ile ¢evre egitiminin kendine 6zgu 6gretim
programi veya Unite bazinda gelistiriimis bir moduler &gretim programi yerine
disiplinlerarasi yaklasimla verilmesi 06drencilerin c¢evre egitiminde Kkarsilasacaklari
sorunlari daha da artirmaktadir (Eames vd., 2008; Tanriverdi, 2009; Ozsevge¢ ve Artun,
2012a).

Ulkemizde gevre egitimi konularinin kismen verildigi 2005 fen ve teknoloji dersi
ogretim programi dgrencilerin gevre egitimi alaninda arastirma yapabilecekleri, ¢evre
sorunlarina yonelik sorunlari ¢ozebilecekleri, ¢ézimlerini tartisabilecekleri bir 6grenme
ortami sunamamaktadir (Tayci ve Uysal, 2009). Bu durum tartismaya, arastirmaya ve
problem ¢ézmeye dayall olan g¢evre egitimi konularinin égrenilmesini ve g¢evreye karsi
bilincin olusturulmasini engellemektedir. Yapilandirmaci yaklasimin dogasina uygun ve
6grenmenin 6grenci merkezli bir yapida olmasi gerektigini vurgulayan yaklagimlar g6z
onlne alindiginda, 6grenme ortamlarinin etkilesimli ve alternatif 6gretim yontemlerine
gére planlanmasi gerekmektedir (Sarikaya, 2006; Akilli ve Yurtcan, 2009). Ulkemizde
2005 yilindan beri her ne kadar yapilandirmaci yaklasimla 6gretim yapilmaya c¢alisilsa ve
ogretim programlari yapilandirmaci yaklasimin felsefesini temel almis olsa da
ogretmenlerin belli bir kesiminin hala geleneksel 6gretimi kullandiklari bulgusu literatirde
sik¢a yer almaktadir (Tayci ve Uysal, 2009; Aydin, 2010; Sadik ve Sari, 2010; Okur vd.,
2011). Cevre egditimi dogasi itibariyle sorgulayici, 6grenci merkezli ve arastirma tabanli
olup égrencilerin problem ¢cdzme becerileri ile yakindan iligkilidir (inel ve Balim, 2010;
Tatar, Oktay ve Tuysuz, 2010). Geleneksel yaklagimin bu suregleri ve becerileri
kazandirmada ciddi eksikliklerinin oldugu, disiplinlerarasi yaklasimla ele alinan gevre
editiminin dogas! ile fazla oOrtusmeyen geleneksel o6gretim yontemleri kullanilarak
ogretiimeye ¢alisiimasi kaginilmaz bir sekilde basarizhigi getirecektir (Ramadoss ve Poya-

moli, 2011; Manolas ve Filho, 2011; Coca, 2013). Ogrencilerin gevre egitimine yonelik



akademik basarilari, olumlu tutum degisimleri ve problem ¢ézme becerileri istenilen
dizeye gelemeyecektir (Cutter-Mackenzie, 2009; Secgin, Yalvas ve Cetin, 2010; Mahidin
ve Maulan, 2010). Bu sonuglar ayni zamanda 6grencilerin cevreye karsi bilinclerini ve
cevre okuryazarlik dizeylerinin olumsuz etkileyebilecektir. ligili literatiir incelendiginde
yapilandirmaci yaklasim temel alinarak tasarlanan cevre egitimine ydnelik 6gretim
programlarina veya moduler 6gretim programlarina rastlaniimamasi, yukarida ifade edilen
endiselerin ¢ok da yersiz olmadigini gostermektedir. Bu noktada cevre egitiminin
dogasina uygun o6gretim yontemlerinin kullanildigi, gincel ¢evre sorunlarina ve ¢6zim
yollarina odaklanan bir egitim-6gretim sirecine ihtiyag duyulmaktadir. Ulkemizde bu
ihtiyaca cevap verecek bir 6gretim programinin  olmamasi (Mastrilli, 2007; Eames vd.,
2008; Tanriverdi, 2009; (")zsevgeg ve Artun, 2012c) o6nemli bir problem olarak
gorulmektedir.

Cevre egitimi; ¢evre bilincinin olusmasi, gevre sorunlarina kargi duyarlilik, gevreyi
koruma, surdurlebilir cevre, ¢evre kaynaklarinin tasarruflu kullanimi, ¢éziim oénerilerinin
eyleme donustirtlmesi (Cutter-Mackenzie, 2009; Mahidin ve Maulan, 2010) gibi duyussal
ogrenmelerin agir bastigr konulara sahiptir. Duyugsal 6grenmelerin bilissel 6grenmelere
gbre daha fazla zaman aldidi literatirde ifade edilmektedir (Kog ve Demirel, 2008;
Gomleksiz ve Kan, 2012). 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda bu surecte
cevre ile ilgili duyussal konulara fazla agirlik veriimedigi ve konularin bilgi temelli ele
alindi§1 dusunulmektedir. Cevre konularina ayrilan zamanin oldukg¢a az ve sinirli olmasi
(Yildiz, 2006; Goémleksiz ve Kan, 2012) yukarida ifade edilen yargiy1 destekleyici yénde
olmaktadir. Bir bagka ifade ile duyussal konularin baskin olmasi ¢evre egitiminde daha
uzun zaman dilimine ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Zamanin yeterli olmamasi ¢evre
egitimi konularinin derin ve anlamli sekilde ele alinmasinin ve g¢evre egitimi konularinin
etkili bir sekilde verilmesinin 6niinde bir engel olacagi agiktir. Cevre egitimi konularinin bir
bitin halinde ele alinamamasinin yaninda duyussal 6grenme igin yeterli zamanin da
verilmemesi gevre egitimi acisindan énemli bir sorun teskil etmektedir (Gémleksiz ve Kan,
2012).

Cevre egitimine yonelik yapilan galismalarin (Daskolia, Flogaitis ve Papageorgiou,
2006; Farmer, Knapp ve Benton, 2007; Ozdemir, Aydin ve Akar-Vural, 2009; Balgopal ve
Wallace, 2009; Veeravatnanond ve Singseewo, 2010; Afacan ve Guler, 2011; Okur ve
Yalgin-Ozdilek, 2011; Ozsevge¢ ve Artun, 2012d) sonuglari (lkemizde o6grencilerin
cevreye karsl olumlu tutum geligtiremediklerini sdylemektedir. Cevreye kargi olumsuz
tutuma sahip olan 6grencilerin gevre sorunlarina duyarsiz olacadi ve hatta ¢gevreye karsi
problemler olugturmaya devam edecegdi ifade edilmektedir (Uzun ve Saglam, 2006).

Ogrencilerin gevreye yonelik olumsuz bir tutuma sahip olmalarinin bir baska nedeni



cevreye yonelik bilgi eksiklikleri olabilir. Ogrencilerin gevre egitimindeki kavramlara yonelik
bilgilerinin az oldugu, kavramlarin anlamlarini bilmedikleri ve bu kavramlari tam olarak
algilayamadiklar bilinmektedir (Meinhold ve Malkus, 2005; Uzun, Saglam ve Uzun, 2008;
Atasoy ve Ertlrk, 2008; Cutter-Mackenzie, 2009; Seggin, Yalvas ve Cetin, 2010; Mahidin
ve Maulan, 2010; Ozgen ve Kahyaoglu, 2011). Ogrencilerde cevre egitimine yonelik bilgi
eksikliklerinin olmasinin nedenlerinden biri de dogru bilgiyi okullarda 6drenmek yerine
ailelerden, vyazih ve go6rsel basindan o6grenmeleri olabilir (Dargin, Bozkurt,
Hamalosmanoglu ve Koése, 2006). Bu durum dgrencilerin ¢evre egitimine karsi sadece
olumsuz tutum gelistirmelerine degdil ayni zamanda ¢evre egitiminde yer alan konularda
eksik bilgilerle yetismelerine de neden olabilir.

Yukarida ifade edilen problem durumlari okullarda é3drencilerin gevre bilincine sahip
olmalarini saglayacak, cevre sorunlarini ¢ézmelerine yardim edebilecek ve problem
¢cb6zme becerilerini gelistirebilecek etkinliklerin ve uygulamalarin yeterli olmadigini
go6stermektedir (Simsekli, 2001; Altin ve Orug, 2008; Gegit ve Seyihoglu, 2012; Ozsevgeg
ve Artun, 2012b). Bu noktada yapilan tim c¢abalar ¢gevre sorunlarinin neler olduguna ve
bunlarin nedenlerine yonelik teorik bilgilerin 6grenciye transfer edilmesinden &teye
gidilemeyecektir. Dogal bir sonug olarak da dgrenciler karsilagtiklari ¢cevre sorunlarina
¢6zUm Onerileri Uretemeyecek, ¢evre bilincini olustaramayacak, kavramsal 6grenmelerini,
tutum degisimlerini devam ettiremeyecek ve c¢evre sorunlarinin ¢éziminde aktif rol
oynayamayacaklarindan problem ¢6zme becerilerini gelistiremeyeceklerdir (Tayci ve
Uysal, 2009). Bitin bunlar; birlikte degerlendirildiginde c¢evre egitimi ile dgdrenilmek
istenilen kazanimlari/konulari kapsayan, cevre egitimi kavramlarini zenginlestiriimis
etkinliklerle destekleyen ve o&grencilerin ¢evre sorunlarina kargi ¢6zim Onerilerini
Uretmelerine yol gésteren yardimci 6gretim araglarinin olmamasinin gevre egitiminde ciddi
bir eksiklik oldugu distnulmektedir.

Buradan yola c¢ikarak bu calismanin temel problemini “yedinci sinif égrencilerinin
gevre egitimine yonelik tasarlanan moduler 6gretim programinin etkililiginin arastiriimasi”
olusturmaktadr. Calisma kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir.

Tasarlanan gevre egitimi moduler 6gretim programinin;

1. Ogrencilerin kavramsal anlamalari ve akademik basarilari lzerindeki etkisi
nedir?

2. Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlar Gzerindeki etkisi nedir?

3. Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri izerindeki etkisi nedir?

4. Uygulanabilirligine yénelik degerlendirmeler nelerdir?



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu caligmada, “yedinci sinif 6grencilerinin gevre egitimine yonelik tasarlanan

modiuiler 6gretim programinin etkililiginin arastiriimasi” amacglanmistir.

1.2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

Ogretim programlari bir dersin islenmesi siirecinde rehber gdrevi istienmektedir. Bu
yuzden, her dersin kendine ait 6gretim programinin varligi o dersin daha etkili olmasi
bakimindan 6énemlidir. Fakat, calismalar cevre egitiminin Ulkemizde c¢ogunlukla fen
bilimleri dersi veya diger derslerin 6gretim programlarinin bir pargasi olarak verildigini
géstermektedir (Demirkaya, 2006; Erdogan ve Ozsoy, 2007; Sadik ve Cakan, 2010; Kése
vd., 2011). Cevre egitiminin temel bilimler, sosyal bilimler ve saglik bilimleri ile iligki
halinde olmasi, c¢evrenin buyldk bir yapiya, igleyise ve igcerie sahip olmasi anlamina
gelmektedir (Yildirnm, 1996). Bu 6zelliklere sahip gevre egitiminin farkh disiplinlerin altinda
ve sinirh kapsam da verilmesi yerine, kendine ait 6grenme yaklagimi, Uniteleri,
kazanimlari/konulari ve yeterli uygulama suresi olan bir 6gretim programina sahip olmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde farkli disiplinler altinda verilen ¢evre egditimi her agidan
sinirlanacak ve istenilen basariya, tutum degisimine ve amaglara ulasilmasi zor olabilir.
Bu noktada tasarlanacak olan moduler 6gretim programi ¢evre egitimini bitlincul ve tek
bir 6gretim programi haline getirerek diger disiplinlerle ayni énemde ve agirlikta olmasini
ve cevre egitiminin daha iyi verilmesini saglayacaktir. Ayrica 6grencilere bilginin bir bitin
icerisinde verilerek kavramsal anlamalarini saglamak, ¢evre problemlerinin ¢ézUmuini
gerceklestirebilmek ve bu siregte ihtiyac duyacaklari problem c¢bézme becerilerini
kazandirmak igin modiuler 6gretim programi gereklilik haline gelmektedir. Dért mevsimin
birlikte yasandigi Ulkemizde cevre egitimine ydnelik genel bilgiler yaninda bdlgesel
konulari ve guncel sorunlari igceren c¢evre egitiminin etkili bir sekilde 6gretmen ve
ogrencilere aktarilmasi saglanacaktir. Bu noktada, g¢evre egitimi dersine yonelik 6zgun bir
ogretim programinin olmasi égrencilerin ¢cevre bilincine sahip, ¢evre okuryazari ve gevre
sorunlarini ¢dzebilen bireylerin yetismelerine olanak taniyacaktir (Mosothwane, 2002;
Erdogan vd., 2009; Ozsevgeg ve Artun, 2012a). Tasarlanan modiiler 6gretim programi ile
cevre egitimini 6grencilerin butincul bakis agisi ile ele almalari saglanarak 6gretime bir
6zgunlik kazandiracak, 6grencilerin gcevre egitimli bireyler ve ¢evre egitimi konularinda
kalici bilgi sahibi olmalarina katki saglanacaktir.

Gelecek nesillere daha iyi bir yasam alani birakabilmek icin cevre egitimi almis ve
cevre bilincine sahip o6grencilerin yetistiriimesinin gerekliligi kaciniimazdir. Ancak bu

sekilde dgrenciler var olan ¢evre sorunlarinin farkina varir, ¢evre sorunlari ile kolayca



basa cikilabilir ve yeni sorunlarin olugsmasi da engellenebilir (Kése, 2010). Bunu
gerceklestirmek igin ¢evre egitimi konularinin etkili ve verimli bir sekilde verilmesinin
yaninda égrencilerin iyi bir problem ¢ozlicli olmalarn gerekmektedir (Alim, 2006; Unal,
2011). Ogrencilerin hayatlarinin her asamasinda karsilastiklari gevre sorunlarinin farkinda
olmalari ve onlari ¢bziime ulastirmalari sirdtrUlebilir gevre icin bir gerekliliktir (Hsu, 2004;
Mahidin ve Maulan, 2010). Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirimesi igin
gergcek yasam kaynakli hazirlanmis 6grenme ortamlarina ve problem senaryolarina
ihtiyvaclari vardir. 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin yogunlugu ve cevre
egitimi kavramlarinin yeterli bir sekilde programda isleniimemesi géz 6ntne alindiginda bu
surecin moduler 6gretim programi ile desteklenmesi gerekmektedir. Tasarlanan modiler
Ogretim programi bu noktada glgli bir alternatif ¢6zim yolu olarak kargimizda yer
almaktadir. Benzer sekilde birgok Ulke, gevre egditimini 6érgin egitime gucli bir sekilde
dahil etmenin yollarini arastirmaktadir (Gayford, 1993; Dillon, 1993; Sokoli ve Doka, 2004;
Mastrilli, 2005; Duan ve Fortner, 2010). Bunun yapilmasindaki amag, égrencilerin gevre
bilincine sahip olmalari, dogay! korumalari ve muhafaza etmeleri igin gerekli olan bilgi, ilgi
ve yeteneklerinin artmasini saglamaktir (Bas, 2010; Ramadoss ve Poya-moli, 2011).
Ogrencilerin gevre kavramlari ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalari ve tutumlarinin
istenilen diizeyde olmamasi (Sagir vd., 2008; Sadik, Cakan ve Artut, 2011; Ozgen ve
Kahyaoglu, 2011; Akyol ve Kahyaoglu, 2012) bir ¢cok 6drenim seviyesindeki égrenciler
icin ortak bir problem teskil etmektedir (Kdse, 2010). Okullarda siki ve kati bir sekilde
ogretim programlarinin alternatifsiz bir sekilde uygulanmaya c¢alisiimasi ve 6grencilerin
genel itibariyle aktif bir konumda yer almamasi (Tayci ve Uysal, 2009) ¢evre egitiminde
beklenen verimin alinmasini engellemektedir (Sahin vd., 2004; Teyfur, 2008; Uzun vd.,
2008; Aydin, 2010; Sadik ve Sari, 2010; Okur, Yalgin-Ozdilek ve Sahin, 2011). Bu
baglamda cevre egditimi 6gretmenin ¢evre egitime yonelik kavramlari dogrudan 6grenciye
aktarip ders isledigi bir sure¢ olmaktan cikariimalidir. Cevre egitiminde &grencilerin
disunmesi, tartismasi, problemleri gdzmesi ve alternatif cézimler Gretmesi saglanmali ve
kalici 6grenme yolunun, yaparak-yasayarak ve zenginlestiriimis 6grenci merkezli sinif
aktiviteleri ile desteklenmelidir (Atasoy ve Yuksel, 2006; Farmer vd., 2007; Aktepe ve
Girgin, 2009; Balgopal ve Wallece, 2009; Secgin, Yalva¢ ve Cetin, 2010; Simsekli, 2010;
Veeravatnanond ve Singseewo, 2010; Sadik ve Sari, 2010). Bu nedenle &grencinin
ogrenmesi Uzerine yogunlagan ve yeteneklerini gelistirmeye calisan alternatif ogretim
programlari tercih edilmelidir. Ayrica gevre egitiminde segilen konular 6grencilerin gunluk
yasantilarindan kesitler sunarak onlara hitap etmeli (Kdse, 2010) ve 6grendiklerini gunlik
hayata uygulama imkani vermelidir. Tasarlanan c¢evre egitimi moduler dgretim programi,

odrencilere sinif ortaminda etkili olmalari igin daha ¢ok sans taniyarak, hayat boyunca



karsilasacaklari olasi cevre sorunlari Uzerinde disUnmelerini, ¢ézim Uretmelerini ve
¢6zime godturmelerine yardimci olacaktir. Ayrica, égrendikleri bilgileri ginlik hayata
aktaracaklarina ve c¢evre egitimi konularinda yeterli bilgi, beceri ve tutuma sahip
olmalarina katki saglayacagina inaniimaktadir.

Ogrencilerin gevre egitimi konularina ait bilgilerinin ve g¢evreye yoénelik biling
dizeylerinin artirlmasinda, cevreye karsi olumlu tutumlar geligtiriimesinde 6gretmenler
dnemli bir konuma sahiptir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). Ogretmenlerin gevre egitiminde
kullanabilecekleri rehber materyallerin yetersiz veya sinirli oldugu géz 6ntne alindiginda,
moduler 6gretim programinda gelistirilen rehber materyaller énemli bir yer tutacaktir.
Geligtirilen rehber materyaller gevre egitimini veren 6gretmenlere 6gretim slirecinde neler
yapmalari gerektigine ydnelik adimlari gdsteren, uygulanabilir 6zellige sahip olan, igerik
bakimdan zengin bir kilavuz olacaktir. Ayrica, dersi yuriten 6gretmenlerinde moduler
ogretim prgraminda yer alan rehber 6gretim materyallerini kullanarak ¢evre konusundaki
bilgilerini artiracaktir. Ayrica, moduler 6gretim programi ile &grencilerin cevrelerinde
meydana gelen gevre sorunlarina ¢ézim Uretmelerine ve bu slregte ¢evre konularina
kars! bilgilerini artirarak ¢evre okuryazari bireyler olmalarina yardimci olacaktir. Cevre
egitimi moduler 6gretim programi 6grenci seviyesine uygun, égdrencilerin 6grenmelerinde
etkili, ekonomik ve kolay uygulanabilir olarak gelistirilen etkinliklerle 6gretmenlere gevre
egitimi  konsunda rehberlik edecektir. Ogrencilere ve o6gdretmenlere cevre egitimi
konusunda yon goésterecek, 6grenci ve o6gretmenlerin c¢evre egitimindeki eksikliklerini

gidermelerine yardimci olacaktir.

1.3. Aragtirmanin Sinirhiliklari

1. Bu calisma, 2011-2012 egitim-6gretim yariyilinin 2. yariyih ve 2012-2013
egitim-6gretim yili 1.yariyih olmak tzere iki donemlik uygulama ile sinirhdir.

2. Bu calisma, Gumugshane il merkezindeki bir ortaokulunun 7. sinif égrencileri ile
sinirlidir.

3. Bu galisma, cevre egitimi moduler 6gretim programinda yer alan beg Unite ve bu
Unitelerdeki kazanimlarla sinirlidir.

4. QOgretim programlari olarak 2005 yili 6gretim programlari ele alinmistir.

5. Uygulamalar “Teknoloji ve Tasarim” dersi kapsaminda yapilmistir.

1.4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. Arastirma icin segilen o&rneklemin ¢alismanin amacina uygun oldugu

varsayllmistir.
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2. Ogrencilerin 6lgme araglarina kendi bilgi ve gorislerini yansitacak sekilde dogru

ve givenilir cevaplar verdikleri varsayilmigtir.

1.5. Tanimlar

Arastirmanin bu bolimunde, ¢alismada gegen terim ve tanimlar agiklanmistir.

Modul: dégrencilerin belirli yeterligi kazanmalari igin, kendi iginde butunlUk gdsteren,
baslangici ve sonu olan, bireysel dgretimi esas alan, 6gretim yasantilarindan olusan
sistematik bir butiindir (Alkan, 1988; Fer, 2000; MEGEP, 2006; MEB, 2006).

Modiler 6gretim: Egitim programinin modillerden ve her modilin bdlimlerinin
birbirini takip eden sureclerden olusmasidir (MEB, 2006).

Cevre: Canli ve cansiz varliklarin birbirleriyle etkilesimde bulundugu ortamdir
(Sungurtekin, 2001; Keles ve Hamamci, 2005).

Cevre egitimi: insan, dogal sistemler ve dogal siirecler arasindaki etkilesimi
gelistirmek, bireysel veya sosyal gruplarda cevreye karsi duyarlihgin artmasini
saglamaktir (Knapp, 2000; Kése, 2010).



11

2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Modiler 6gretim, temel felsefesini bireyin merkezde oldugu ve 6grencinin aktif
oldugu bir 6gretime dayandirdigi igin programl 6gretimin etkili oldugu bir yaklagimi
savunmaktadir (Kayki, 2008). Programli 6gretim modeli ise ilk kez egitim literaturine 1954
yilinda Skinner tarafindan dahil edilmigtir (Kayki, 2008; Tagpinar, 1997). Programli
ogretim temel alinarak gelistirilen moduler 6gretim, egitim programinin modullerden ve her
modulin bélimlerinin birbirini takip eden sireglerden olusur (MEB, 2006). Her moddile ait
icerikte bir yeterlige yonelik bilgi ve becerilerin kazanilmasi saglanir. Bu durum moduler
ogretim programini daha sistemli ve kendi igerisinde tutarli bir egitim modeli haline getirir
(Altin, 2008). Moduler 6gretim, 6grenciye kendi hizinda ilerlemesine izin vermenin
yaninda, kendi 6grenme bigimini kendisinin segmesine, kendi gugli ve zayif yonlerini
tanimlamasina izin vermektedir. Bunun yaninda, 6gretmenin rehber konumda vyer
almasini ve o6grencinin bireysel o6grenmeyi aktif bir sekilde gergeklestirmesini
saglamaktadir (Gémleksiz ve Erten, 2010). Ogretim ortaminda 6grencilerin bireysel ve
gruplar halinde calismalarina da imkan tanimaktadir (Utku, 2010). Moduler 6gretim
programi, 6grencileri ezbercilikten uzak tutarak, bilgilerin kalici olmasini ve problem
¢6zme becerilerinin kazandirilmasini saglamaktadir (MEGEP, 2006).

Modiler 6gretim programi, 6grencilerin gevreye bakig agilarinda kokli degisikliklere
neden olur, gevre konularini aragtirmalarini ve daha iyi anlamalarini saglar. Ogrenciler
gunlik yasamlarinda bircok c¢evre sorunu ile kargikarsiya kalmakta, fakat bu sorunlara
¢6zim getirmede yetersiz kalabilmektedirler. Moduler &gdretim programi 6grencilerin
gunliik yasamlarinda karsilastigi cevre sorunlarina yobnelik kritik disiinme becerilerini
gelistirmelerini ve g¢evre sorunlara ¢6ziim bulmalarina yardimci olur. Bu sekilde yasam
boyu 6grenme yolu ile ¢evre sorunlarina karsi problem ¢dziicli bireyler olarak yetigirler.
Diger taraftan, gevre sorunlarini sorgulayan, arastiran, arastirmalarindan elde ettigi fikirleri
tartisan ve bilimsel sonuglara ulasan bireyler olarak yetismelerine yardim eder. Cevre
sorunlar i¢cinde bulundugumuz toplumu, cevremizi ve canlilari son derece olumsuz
derecede etkilemekte, fakat bu sorunlarin neler oldugu bilinmemektedir. Moduler 6gretim
programi, égrencilerin toplumu, g¢evreyi ve canlilarin yasam kogullarini tehdit edecek ve
olumsuz ybnde etkileyecek cevresel faktbrlerin neler oldugunu daha net anlamalarina
saglar. Gerekli olan cevre bilincinin ve c¢evre okuryazarliginin kazandiriimasina ve
gelistiriimesine katkida bulunur. Moduler 6gretim programi kendi icinde surekli bir

dinamiklik gdstererek ogrencilerin cevre editimi ile ilgili 6grendiklerini yasadiklari an ve
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gelecek yillarda devamli bir sekilde kullanmalari igin cesaretlendirerek strdurulebilirliligi
saglar. Moduler 6gretim programi ayni zamanda igerdigi rehber materyaller sayesinde
ogrencilerin g¢evre konularina ydnelik tartisma yeteneklerini gelistirmelerine, sorunlarin
sebebini analiz etmelerine, arastirma sonucunda elde ettikleri verileri test etmelerine
yardimci olur. Ayrica, kendi anladiklarini akranlariyla etkilesimli bir sekilde konusmalarina,
yeni sorular sorma ve fikir alis verisinde bulunmalarina imkan tanir. Ogrencilere gevre
sorunlarini ¢éziim asamasinda akranlari ile plan yapma ve birlikte ¢calisma firsati verir. Bu
sekilde dgrenciler ¢ozlimler karsisinda tek baslarina yapmalari gerekenden daha fazlasini
yaparak ¢6zime daha kolay bir sekilde ulasirlar. Egitim sistemimizde, o6grencilerin
ogrendikleri  bilgileri gunlik yasamlarina aktaramamalari, 6grendikleri  bilgileri
glncelleyememeleri ve arastirma yapamamalari gibi sorunlarla karsilasilmaktadir. Bunun
nedeni olarak, ¢evre egitimi ile ilgili konularin fen bilimleri, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
gibi farkli disiplinlerin altinda verilmesi olabilir. Cevre egitiminin bu noktada disiplinler arasi
bir yaklagimla ele alinmasina karsilik sorunlarin diger bir kaynagi oldugu ifade edilebilir.
Cevre egitimine 6zgl bir dgretim programinin takip edilmemesi ve belirli kazanimlardan
olusan modduler dgretim programlarinin yaygin bir sekilde kullanilmamasi bu sorunlarla
daha fazla kargilasilacagl anlamina gelmektedir. Moduler 6gretim programi 6grencilerin
cevreye yonelik belirli yeterlilikler kazanmalari ve cgevreye yodnelik kazanimlarin bir
butlinluk icerisinde verilmesini saglar. Ayrica, moduler 6gretim programi ile égrenciler
icerisinde yasadiklari gevrede meydana gelen gevre olaylarini 6gretim yasantilari yoluyla
bireysel veya grup olarak égrenme firsatina sahip olurlar. Diger bir ifade ile égrencilerin
kendilerine ait dislnce bicimlerini gelistirmelerine ve kendilerini yenilemelerine yardim
eder. Moduler 6gretim programi 6grencilerin bilissel alanda ¢evre okuryazarliklarini ve
cevre konularina yonelik bilgilerini artirarak, duyussal alanda gevre sorunlarina karsi
olumlu tutum degisiklikleri gdstermelerini saglayarak ve devinissel alanda ise g¢evre
sorunlarina karsi ¢ozim uretirken aktif katilimlarina imkan taniyarak cevre egitiminde etkili
birer birey olmalarini saglar.

Cevre egitimi ile ilgili literatur taramasi sonucunda galismanin amacina uygun olarak
32 ¢alisma elde edilmistir. Bu incelenen 32 galisma ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan

galismalar olmak Gzere iki alt baslik altinda 6zetlenmistir.

2.1.1. Ulusal Diizeyde Yapilan Calismalar

Bu alt baslik altinda c¢alismanin amaci dogrultusunda incelenen arastirmalar
yazar(lar), amag, veri toplama araci, 6rneklem ve sonug(lar) seklinde 6zetlenmistir. Cevre

egitimine yonelik ulusal dizeyde yapilan ¢alismalar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Cevre Egitimine Yonelik Ulusal Dizeyde Yapilan Calismalar

Yazar(lar) Amag Veri Toplama Orneklem Sonug(lar)
Araci
Ozsevgec Cevre egitiminin -=-- Literatirde Ulkemizde gevre egitimindeki
ve Artun neden ayri bir yapilan g¢evre eksikliklerden yola ¢ikarak
(2012b) ogretim egitimine bagimsiz bir c¢evre egitimi
programina sahip yonelik dersi moduler Ogretim
olmasi calismalar programinin tasarlanmasinin
gerektiginin ve uygulanmasinin gerekli
irdelenmesi olduguna ulasiimistir.
Okur vd., Sinif Anket 88 sinif Program yapilandirmaci
(2011) ogretmenlerinin ogretmeni yaklasima dayali olmasina
biyolojik cesitlilik ragmen 6gretmenler biyolojik
konularinin cesitlilik ve fen- teknoloji
Ogretiminde konularinin 6gretiminde, “diz
siklikla anlatim, soru-cevap, problem
kullandiklari ¢cbzme” ydnteminin siklikla
ydntemlerin kullanmaktadirlar.
belirlenmesi
Sadik vd., Cocuk resimlerine  Yapilan 5. sinifta Ozon tabakasinin incelmesi,
(2011) yanslyan cevre resimler o6grenim gurdalta kirliligi, toprak Kirliligi
sorunlarinin gbéren 206 ve kiresel Isinmanin
Sosyo- gocuk cocuklarin farkindaliginin en
ekonomik distk oldugu cevre
farkhliklara gore sorunlarindan oldugu
analizinin belirlenmistir.
yapilmasi
Ozgenve  ilkégretim ikinci Ug adet agik 6.,7. ve 8. Ogrencilerin gevre sorunlari
Kahyaogdlu  kademe uclu soru siniftan 631 tanimlamada ve ¢b6zim
(2011) dgrencilerinin ilkdgretim Onerileri Uretmede yetersiz
(yasadiklar ogrencisi olduklari bulunmustur.
yerlesim
Unitesinin idari ve
fonksiyonel
Ozelligine gore)
gevre sorunlarini
nasil
algiladiklarini ve
bu tlr sorunlar
icin ne tlr ¢6zim
Onerileri
dusunduklerinin
belirlenmesi
Secgin vd., Ilkdgretim 8. sinif 9 adet 8. sinifta Her bir karikatlriin
(2010) ogrencilerinin karikatlrin yer  6grenim iliskilendirildigi kavramlar ve
karikattrler aldigi form goéren 100 tekrarlanma sikliklar
araciligiyla cevre ogrenci incelenerek ogrencilerin
sorunlarina iligkin cevre ile ilgili kavram
algilarinin yanilgilarinin ve eksik
incelenmesi o6grenmelerinin oldugu ortaya

konulmustur.
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Simsekli Cevre egitimi icin  Acik uglu soru 5. siniftan 29  Etkinlikler sonunda
(2010) O0zgln etkinlikler ogrenci hazirlanan raporlar
ve bu etkinliklerin degerlendirildiginde
ogrenciler ogrencilerin yapilan
Uzerindeki etkinlikleri eglenceli
etkilerinin bulduklar ve islenen konular
incelenmesi ile ilgili 6grendiklerinin
amaglanan dizeyde oldugu
sonucuna varimistir.
Tanriverdi ikégretim Literaturde Calisma sonucunda,
(2009) programlarinda yapilan ¢evre ilkégretim programlarinda
yer alan 6grenci egitimine yer alan kazanimlarin
kazanimlarinin yonelik cogunlukla bilgi ve tutum
surdurulebilir calismalar gelistirmeye yonelik
cevre egitiminin kazanimlar oldugu, ancak
gerekleriyle beceri, anlayis ve deger
hangi oranda gelistirmede yetersiz oldugu;
ortastaganu ayrica programlarin
ortaya konulmasi surdurulebilir cevre
egitiminden ¢ok, c¢ogunlukla
yasadidimiz g¢evreyi koruma
anlayisina odakli
hazirlandi§i saptanmistir.
Aktepe ve Eko-okullarin Anket ve 20 178 Eko-okul ddrencilerinin
Girgin vermekte sorudan ilkdgretim okullarinda yapilmakta olan
(2009) olduklari gevre olusan ogrencisi uygulamal faaliyetlerden
egitiminin, klasik ¢oktan segcmeli dolay! pratikte daha bilingli,
okullardaki cevre  test klasik okul 6grencilerinin ise
egitimiyle daha ¢ok teorik alanda daha
karsilastiriimasi basaril oldugu gézlenmistir.
ve gevre egitimi
konusunda ne
derece basarili
olduklarinin,
ogrencileri
bilinglendirmede
amaglarina ulasip
ulasamadiklarinin
belirlenmesi
Gller 12 gunlik ekoloji Yari 24 6gretmen  Ogretmenlerin gevre egitimi
(2009) temelli cevre yapilandiriimis konusunda mevcut bilgi ve
egitimine katilan mulakat becerilerinin yetersiz oldugu
24 6gretmenin ve verilen doga egitimi
dogaya ve gevre sonucunda c¢evre egitimine
egitimine karg! yonelik bilgiler edindikleri
gOruslerinde ne belirlenmistir.
gibi degisiklikler
oldugunun
belirlenmesi
Demirbas ikdgretim Acik uclu 6.7. ve 8. Ogrencilerin giinlik hayatta
ve dgrencilerinin sorular siniflardan 86 karsilastigi ve siklikla
Pektas gevre sorunlarina ogrenci gordiglu c¢evre sorunlarina
(2009) yonelik temel cogunlukla dogru cevap
kavramlari tanima verdikleri, ancak sera etkisi,
dizeylerinin kiresel Isinma vb.
arastiriimasi konularinda yanhs cevaplar

verdikleri géralmastar.
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Teyfur ikégretim Cevre tutum 4-7. siniflar Okullarda c¢evre ile ilgili
(2008) okullarinda formal  oOlgegi arasinda 300 etkinliklerin sayisinin yetersiz
ve informal ogrenciye oldugu ve bu etkinliklerin
ortamdan edinilen sayisinin arttinlmasi
cevre bilgisinin, gerektigi vurgulanmigtir.
dgrencilerin
cevreye yonelik
tutum
gelistirmesine
olan etkisinin
degerlendirilmesi
Yilmaz- iIkdgretim Cevre bilgi 91 okulda Ogretmenlerin =~ %50’  sinin
Tazln, ogretmenlerinin testi calisan 183 hava kirliliginin  sebepleri
Tuncer ve hava kirliligi, ozon o6gretmen hakkinda vyeterli  bilgileri
Aydemir tabakasinin olmadigi ortaya ¢ikmistir.
(2008) incelmesi, asit
yagmurlari ve
temiz ener;ji
kaynaklari
hakkinda sahip
olduklari bilgilerin
belirlenmesi
Sagir vd., ilkdgretim Cevre bilgi ve 7.ve 8. Ogrencilerin cevre
(2008) okullarindaki tutum olgegi siniftan 525 tutumlarinda sinif diizeyi ve
yedinci ve ogrenci cinsiyet degiskenlerine goére
sekizinci sinif anlamli bir fark
dgrencilerinin bulunmamigtir.  Ogrencilerin
cevre bilgi ve cevre etkinliklerine
tutumlarinin gesitli katilimlarinin oldukga dusuk
degiskenler seviyede oldugu; yasadiklari
bakimindan yerdeki cevre sorunlarini
incelenmesi tanima ve bunlara ¢6zim
Onerileri getirmede yetersiz
olduklari belirlenmigtir.
Atasoy ve ilkdgretim 6. 7. ve  Cevre bilgi 6.7.ve8. Ogrencilerin gevre bilgisi ve
Ertlrk 8. sinif testi ve cevre siniftan 1118 c¢evre tutumu  acgisindan
(2008) ogrencilerinin tutum odrenci yeterli duzeyde olmadiklari
cevresel tutum ve  Olgegi belirlenmistir.
bilgilerinin tespit
edilmesi
Uzun vd., Yesil sinif 3’10 Likert 6.ve7. Yesil sinif modeli uygulamasi
(2008) modeline gore tipinde “Cevre  siniftan 229 odrencilerin  ¢evre  bilinci
yarutilen Bilinci Olgegi” ogrenci duzeylerini 6nemli derecede
“Uygulamali arttirmig ve kalicihgini
Cevre Egitimi saglamistir. Aktif yontem ve
Projesi’nin tekniklerin cevre egitiminde
ogrencilerin gevre etkili oldugu belirlenmistir.
bilincine ve

kalicihdina etkisi
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Alim (2006) Cevre konusunun - ikdgretim Eski ilkogretim
Avrupa Birligi ve programlari programlarinda cevre ile ilgili
Turkiye agisindan Uniteler daha ¢ok Fen Bilgisi
ele alinmasi ve programinda
ilkdgretim yogunlasmaktadir. Ayrica, bu
programlarindaki konularin daha ¢ok ezberci
¢evre konularinin bir zihniyetle diiz anlatim
incelenmesi seklinde ve uygulamaya

doénulk higbir etkinlik
yapilmadan verildigi tespit

edilmigtir.

Simsekli Cevre bilincinin Besanatema 21 ilkdégretim  Ogrencilerin  ve okullarin
(2004) gelistiriimesine igin okulundan cevre  egitimine  yonelik

yonelik hazirlanmis 8789 dgrenci  duyarlihk konusunda

cevre egitimi olan etkinlik istenilen diizeyde olmadiklari

etkinliklerine dosyasi belirlenmistir.

ilkdgretim

okullarinin

duyarlihiginin

incelenmesi
Bozkurtve  Ogrencilerin 16 ifadeden 6.ve 7. Ogrencilerin sera etkisi ile
Koray kiresel gevre olugan likert siniftan 350 ilgili  kavram yanilgilarinin
(2002) problemlerinden tipi 6lgek ogrenci oldugu tespit edilmistir.

sera etkisi

hakkindaki

kavram

yanilgilarinin

tespit

edilmesi

Yukaridaki galigmalarda genel olarak, cevre bilgisi (Atasoy ve Erturk, 2008), cevre
ile ilgili kavram yanilgilari (Secgin vd., 2010; Okur vd., 2011), gevre sorunlari (Sadik vd.
2011; Ozgen ve Kahyaoglu, 2011; Tanriverdi, 2009), cevre egitimi (Gller, 2009;
Ozsevgeg ve Artun, 2012b; Morgil vd. 2008), gevreye yonelik tutum (Teyfur, 2008) ve
cevresel konulara (Simsekli, 2010) deginildigi goriimektedir.

Bu calismalarin 6rneklemleri genel itibariyle 5., 6. ve 8. siniflar (Ozgen ve
Kahyaoglu, 2011; Secgin vd.,2010; Simsekli, 2010) ve ilkdégretim dizeyinde gdrev yapan
ogretmenler (Okur vd., 2011; Gdler, 2009) oldugu belirlenmistir. Adi gegen bu
calismalarda veri toplama araglari olarak anket (Okur vd., 2011), acik uclu sorular (Ozgen
ve Kahyaoglu, 2011; Simsekli, 2010; Aktepe ve Girgin, 2009), yari yapilandirimig
gorusme (Guler, 2009), cevre tutum olgegi (Teyfur, 2008; Sagir vd., 2008; Aksoy ve
Ertlrk, 2008) kullaniimistir.

Bu calismalarin sonuglari incelendiginde ise, Seggin vd. (2012) ve Bozkurt ve Koray
(2002) 6grencilerin cevre ile ilgili kavram yanilgilari ya da eksik 6grenmelerinin oldugunu,
Atasoy ve Ertlrk (2008) ve Sagir vd., (2008) cevre bilgisi ve gevre tutumu agisindan

yeterli dizeyde olmadiklari sonucuna ulasmislardir. Okur (2011) ise biyolojik ¢esitlilik ve
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fen- teknoloji konularina ait diger konularin 6gretiminde, “diz anlatim, soru-cevap,

problem ¢ézme” ydnteminin siklikla kullanildi§i sonucuna varmistir. Ozsevgeg ve Artun

(2012b) ulkemizde gorulen cevre egitiminde eksikliklerden yola ¢ikarak bagimsiz bir gevre

dersi 6gretim programinin tasarlanmasinin ve uygulamanin gerekli oldugunu belirtmistir.

2.1.2. Uluslararasi Duzeyde Yapilan Caligsmalar

Bu alt baslik altinda calismanin amaci dogrultusunda incelenen arastirmalar

yazar(lar), amag, veri toplama araclari, 6rneklem ve sonug(lar) seklinde 6zetlenmistir.

Cevre egitimine yonelik uluslararasi diizeyde yapilan ¢alismalar Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Cevre Egitimine Yonelik Uluslararasi Diizeyde Yapilan Calismalar

Yazar(lar) Amag Veri Toplama Orneklem Sonug(lar)
Araci
Ramadoss Sardarilebilir Anket 13-15 Ogrencilerin biyolojik
ve egitim icin cevre yaslarinda 140  cesitlilik ile ilgili ilgilerinin
Poya-moli egitimi yoluyla ogrenci az oldugu anlasiimistir.
(2011) biyolojik gesitliligin
korunmasinin
incelenmesi
Duan ve Cin’de ve Anket Beijing 280, Ogrencilerin cevresel risk
Fortner Amerika’da Ohio State’den  faktdrlerinin farkina
(2010) bulunun Universite 240 univeriste varmalari igin formal ve
dgrencilerinin odrencisi informal  cevre  egitimi
cevresel risk programlarinin  yapilmasi
algilarinin ve uygulanmasi gerektigi
belirlenmesi sonucuna ulasmislardir.
Veeravatnan Okullarigin cevre  Cevre bilgive 179 ilk6gretim Ogrencilere cevre egitimi
ond ve egitimine yonelik  tutum anketi ogrenci verildikten sonra
Singseewo bir modelin bilgilerinde, tutumlarinda
(2010) gelistirilmesi ve ve cevresel etik
etkililiginin anlayislarinda anlamh
incelenmesi farklilklar meydana
gelmigtir.
Waktola Etiyopya’daki Anket ve 88 6gretmen Ogretmenlerin cevre
(2009) O6gretmenlerin mulakat egitimi  ile ilgili  bilgi
cevre egitimine seviyelerinin yetersiz
yonelik bilgilerinin oldugu belirlenmistir.
sorgulamasi
Ruiz-Mallen, Cevre Mulakat ve 72 ilkdégretim Ogrencilerin ekosistem
Barraza, programinin anket ogrencisi konusunda bilgilerinin
Bodenhorn ogrencilerin eksik oldugu ve cevre
ve ekoloji bilgileri egitim programina
Reyes- Uzerindeki katihmlari saglanarak,
Garcia etkisinin ogrencilerin ekosistem
(2009) degerlendirilmesi konusuna yonelik bilgileri
gelistiriimesi gerektigi

vurgulanmistir.
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Eames vd., Yeni Zelanda Anket 200 tane Yeni Yeni Zelanda da yer alan
(2008) okullarinda yer Zelanda okulu okullarda c¢evre egitimine
alan gevre yonelik programin
egitiminin olmadidi, ¢evre egitiminin
karekteristik fen dersleri adi altinda
Ozelliklerinin verildigi sonucuna
degerlendirilmesi ulagiimistir. Cevre
egitiminin bu sekilde etkili
olmayacagina, okullarda
uygulanmak Uzere
gelistirilecek gevre
programi ile birlikte daha
etkili bir gevre egitiminin
verilecegine
inaniimaktadir.
Parlo ve Ogretim Yari- 18 fen bilgisi Ogretmenlerin  siniflarda
Butler programlarindaki  yapilandiriimis 6gretmeni cevre egitimine ydnelik
(2007) gevre egitimi mulakat programlari en alt
konularinin dlzeyde kullandiklari
O6gretmenler gorulmastar.
tarafindan ne
kadar
kullanildiginin
belirlenmesi
Mastrilli Pennsylvania’nin ~ Anket Pennsylvania’ Cevre egitiminin (lkede
(2005) ilkogretim daki ilkogretim  kurumsal bir yapl
okullarindaki okullari kazanmadgi, okullarda
ogretmen egitimi uygulanan gevreye yonelik
programlarinda Ogretim programlarinin
cevre egitiminin tam olarak yerlesmedigi
degerlendiriimesi sonucuna varilmistir.
Sokoli ve Arnavutluk’ta yer  Anket Arnavutluk’ta Ulke okullarinda gevre
Doka (2004) alan ilkdgretim ve yer alan egitimine verilen 6nemin
liselerdeki gevre ilkdgretim ve son yillarda arttigi fakat
egitiminin liseler buna ragmen cevre egitim
degerlendiriimesi programlarinda halen
daha gelisim ihtiyacinin
oldugunu belirtiimektedir.
Cutter ve ilkdgretim Anket 228 ilkdgretim Ogretmenlerin gevre
Smith (2001) dAgretmenlerinin o6gretmeni okuryazarlik seviyelerinin
gevre okuryazarlik yetersiz oldugu
seviyelerinin gOralmastar.
belirlenmesi
Than (2001)  ilkdgretim Anket 70 ilkdégretim Vietham ilkdgretim
okullarinda gevre ogretmeni okullarindaki
egitiminin dgretmenlerin cevre
kalitesinin egitimi agisindan yetersiz
belirlenmesi olduklari belirlenmistir.

Bunun ic¢inde programlar,
gevre koruma aktiviteleri,
ogrenme materyalleri
hazirlanmasi  gerektigini
vurgulamiglardir.
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Summers, ikdgretim Mulakat 12 ilkégretim Ogretmenlerin cevre

Kruger, ogretmenlerinin ogretmeni konularinda yer alan temel

Childs ve cevre konularini acgliklamalarda ve

Mant (2000) anlamalarinin anlamalarda zorlandiklari
belirlenmesi gOralmastar.

Lee (1997) Hong Kong Anket Hong Okullardaki g¢evre egitimin
ilkdgretim Kong'daki baslica konulardan biri
okullarinda ¢evre ilkdgretim olmasina regmen istenilen
egitiminin okullari seviyede olmadigi
degerlendirilmesi anlasiimistir. Ulkede gevre

egitimi ogretim

programinin  geligtiriimesi
gerekliligi ortaya ¢cikmistir.

Yukaridaki ¢alismalarin, biyolojik g¢esitlilik ve ekosistem (Ramadoss ve Poyya Moli,
2011; Ruiz-Mallen, Barraza, Bodenhorn ve Reyes-Gacia, 2009), c¢evre egitimi
(Veeravatnanond ve Singseewo, 2010; Waktola, 2009), ¢evre okuryazarligi (Cutter ve
Smith, 2001), ¢cevre egitimine ydnelik program (Than, 2001; Lee, 1997; Eames vd., 2008;
Parlo ve Butter, 2007) deginildigi gérilmektedir.

Bu calismalarda kullanilan érneklemlerin dizeylerinin 4. sinif ile 8. sinif diizeylerinde
(Ramadoss ve Poyya-moli, 2011; Ruiz-Mallen vd., 2009) ve farkli Ulkelerde gérev yapan
ilkogretim diizeyindeki 6gretmenlerin oldugu (Waktola, 2009; Parlo ve Butter, 2007; Cutter
ve Smith, 2001) belirlenmigtir. Bahsedilen bu calismalarda veri toplama araglari olarak
anket ve mulakat (Ramadoss ve Poya-moli, 2011; Duan ve Fortner, 2010; Mastrilli, 2005;
Sokoli ve Doka, 2004; Waktola, 2009), cevre bilgi ve tutum anketi (Veeravatnanond ve
Singseewo, 2010) kullaniimistir.

Bu calismalarin sonuglari incelendiginde ise, Ramadoss ve Poya-moli (2011)
ogrencilerin biyolojik c¢esitlilik ile ilgili tutumlarinin disik dizeyde oldugunu, Ruiz-Mallen
ve dig. (2009) ise ogrencilerin ekoloji konusuna yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Sokoli ve Doka (2004) Ulke okullarinda cevre egitimine verilen
onemin son yillarda arttigi fakat buna ragmen cevre egditim programlarinda halen daha

gelisim ihtiyacinin oldugunu belirtiimektedir.

2.2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Ulusal literatlirin sonuglari kisaca Ozetlenecek olursa, Ulkemizde cevre egitimi
konusunda o&grencilerin  kavram yanilgilarinin  ve ¢evre egitimine yonelik eksik
o6grenmelerinin oldugu, dgdrencilerimizin ¢evreye yodnelik tutum acisindan yeterli dizeyde
olmadiklari tespit edilmistir. Ayrica, o6grencilerimizin karsilastiklari ¢evre sorunlarini

tanimlamada ve sorunlara karsi ¢6zUm &nerileri Uretmede yetersiz olduklari belirlenmistir.
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Diger taraftan, literatlirin 6grencilerin ¢cevreye ydnelik bilgilerinin ne dizeyde oldugunu
belirlerken ¢evre bilgi testlerinin ve gevreye ydnelik tutumlarini belirlerken de anketlerin
kullaniimasi bu ¢alismasinin veri toplama araglarinin hangisinin kullaniimasi gerektiginde
yardimci olmustur. Ayni zamanda drnekle se¢iminde de galismalarin daha ¢ok ilkdgretim
2. kademe o6grencilerine yonelmesi ve 7. sinif 6grencileri Uzerinde yapilan calismalarin
yeterli sayida olmamasi c¢alismanin érneklem secimini yonlendirmistir. Ulusal literatirde
goéruldagu gibi, égrencilerimizin ¢evre egitiminde karsilastiklari bu sorunlarin Ustesinden
gelmeleri icin gerekli olan badimsiz bir 06gretim programindan sinirli  sayida
bahsedilmekte, sadece d4grencilerin cevre egitiminde var olan eksikliklerine
deginilmektedir. Baska bir ifade ile ulusal bazda ilkdgretim &grecileri ile yapilan
calismalarda o6grencilerin ¢evre egitimine ydnelik sorunlari agmasini ve cevre egitimi
konusunda bilinglenmesini saglayacak bagimsiz bir ¢evre egitimi dersi moduler dgretim
programinin tasarlanmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Uluslararas! literatir incelendiginde c¢evre egitimi konusunda &grencilerin eksik
ogrenmelerinin ve bilgi eksikliklerinin oldugu, 6grencilerin gevreye yonelik tutum agisindan
istenilen dizeyde olmadiklari tespit edilmistir. Ayrica, égrencilerin karsilastiklari ¢evre
sorunlarina karsi ¢dézum Onerileri ve nedenleri hakkinda agiklamalar getirmede yetersiz
olduklar belirlenmigstir. Diger taraftan, uluslararasi literatir de veri toplama araci olarak
anketlerin kullaniimasi ve érneklem grubu olarak da ilkégretim égrencilerine yonelmesi bu
calismanin veri toplama araglarinda ve o6rneklem secgiminde yardimci olmustur.
Uluslararasi literatlirde de goérildigu gibi, égrencilerin karsilastiklari ¢evre sorunlarin
Ustesinden gelmeleri icin ¢evre egitiminin énemli oldugu vurgulanmasina ragmen halen
tam manasi ile bu eksikligi gidermeye yodnelik calismalarin yapiimadigr goérulmektedir.
Baska bir ifade ile uluslararasi literatir géz onine alindiginda dgrencilerin gevre egitimi
konusundaki sorunlarin Ustesinden gelmesini ve gevre egitimi konusunda bilinglenmesini
saglayacak moduler 6gretim  programinin  tasarlanmasinin  faydali  olacagi
dusunulmektedir.

Bu bdlimden sonra, yapilan ¢alismalar béliminde arastirmada kullanilan ydntem

ve devaminda yer alan igslem basamaklari detayl bir sekilde sunulmustur.



3. YAPILAN CALISMALAR

Bu galismada, yedinci sinif 6grencilerinin gevre egitimine yonelik tasarlanan moddler
ogretim programinin etkililiginin arastiriimasi amaglanmistir. Bu bélimde; arastirmanin
tasarlanmasi, yéntemi, 6rneklemi, veri toplama araglarinin pilot ve asil c¢alismalari,
moduler &gretim programinin pilot ve asil uygulamalari, verilerin elde edilmesi ve

analizinde yapilan iglemler hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Tasarlanmasi

insanlarin yagadiklari gevreyi kirletmeleriyle meydana gelen gevre sorunlari gin
gectikgce ¢ozumi zor bir durum haline gelmektedir. Bu sorunlarin asiimasi igin cesitli
onlemlerin alinmasi gerekmektedir. Buradan yola ¢ikarak, bu tez calismasinda llkemizin
ihtiyacini moduler 6gretim programi bazinda gidermek ve bu dogrultuda, égrencilere ¢cevre
bilinci kazandirilarak ve cevre okuryazarliklarina katkida bulunulmasi distnutlmektedir.
Ayica dgretmenlere diger derslerden bagimsiz ve kendine 6zgl tasarlanmig ¢evre egitimi
moduler édretim programinin kazandirilmasi planlanmaktadir. Moduler édretim programi
sayesinde glinimuz kosullarinda giderek dnemi artan Cevre Bilinci, Ekosistem, Bitki ve
Hayvanlar, Cevresel Olaylar, Cevre ve insan konularina yoénelik farkindalik ve biling
olusturmak hedeflenmektedir. Bu ¢alisma ile 6gretmenlere icerik ve etkinlikler bakimindan
zengin 6gretim materyalleri saglanacak, onlara o6grenci merkezli ve aktif 6grenmeye
dayall, icerik, Uniteler ve etkinlikler bakimindan zengin, 6gretmen ve 6grenci rehber
materyallerini de iceren bir kaynak olarak sunulacaktir. Ayrica 6gretmen ve 6grencilerin
cevre egitimine yonelik derinlemesine bilgi sahibi olmalarini ve ¢evre konularini daha
kolay anlamalarina olanak saglanacagindan moduler 6gretim programinin tasarlanmasina

karar verilmistir.

3.2. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada, 6zel durum metodolojisi (case study) kullaniimistir. Bu metodoloji cok
eskiden beri var olmasina ve kullaniimasina ragmen, ancak 1980’li yillardan sonra egitim
calismalarinda yer bulmaya baslamistir (Yin, 1994; Ekiz, 2003; Yildirm ve Simsek, 2005;
Cepni, 2010). Ozel durum metodolojisinin en 6énemli avantaji arastirmaciya gok 6zel bir
konu Uzerinde derinlesme firsati vermesidir (Ekiz, 2003; Cepni, 2010). Ozel durum

calismalarinda diger arastirmalarda oldugu gibi, veriler sistemli bir gekilde toplanir ve
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degiskenlerin aralarinda bulunan iligki belirlenmeye caligihir. Ozel durum calismasinin
icerisinde barindirdigi birgok desen yer almaktadir. Bu desenlerden biri de “Butincil
Coklu Durum” desenidir (Cepni, 2010). Bu desen de her bir durum kendi basina bagimsiz
olarak ele alinir ve daha sonra durumlarin birbiriyle karsilagtirmasi yoluna gidilir (Yildirim
ve Simsek, 2005; Baxter ve Jack, 2008; Cepni, 2010). Bu c¢alismada da, tasarlanan
moduler 6gretim program icerisinde yer alan bes farkli Gnitenin birden fazla bagimsiz
degiskeni olusturmasi, her bir Unitede meydana gelen degdisimleri ve slreci anlamak igin
ayri ayri analiz edilmesi ve sonrasinda uygulama surecinin etkililginin degerlendirilmesi
icin tim verilerin bir butin olarak incelendigi ve 6zel durumun bir ¢esidi olan ve ¢alismanin
dogasina uygun oldugu diusinilen “Batincil Coklu Durum” deseni kullaniimistir.

Ozel durum galigmalar farkli arastirma metotlarini (nitel ve nicel olmak tizere) icinde
barindirmaktadir (Cohen ve Manion, 1989; Cepni, 2010). Literatiirde yapilan galismalarin
on test-son test adi altinda yuratiimesi (Alvarez, Fuente, Perales ve Garcia, 2002;
Ajiboye ve Ajitoni, 2008; Carrier, 2009; Bas, 2010; Ramadoss ve Poya-moli, 2011) nicel
boyutu; milakatlar, gézlemler ve dokiman analizinin ¢oklukla kullaniimasi (Denzin ve
Lincoln, 1994) 6zel durum calismalarinin nitel boyutunu olusturmaktadir. Bu tez
¢alismasinda da, &grencilerin akademik basarilarindaki degisimlerinin belirlemesinde 6n
test-son testin kullanilmasi nicel boyutu, tasarlanan moduler &6gretim programinin
uygulanabilirligine yonelik degerlendirmeler icin milakatlardan ve rehber 6gretim
materyallerinin “5E 6grenme modeli” ne uygunlugunu ve dgdrencilerin uygulama surecinde
etkinliklere aktif katilip katilmadiklarini tespit etmek igin gdzlemlerden faydalaniimasi da

arastirmanin nitel boyutunu olusturmaktadir.

3.3. idari Diizenlemeler

Calismanin pilot ve asil uygulamasinin merkez bir ortaokulda yapilabilmesi igin
Gumdighane ili Milli Egitim Muadirliginden izin alinmasi gerekmistir. Bu amagla Milli
Egitim Muduarligi'ne KTU Egitim Bilimleri Enstitiist ilkogretim Bolimi Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali Bagkanhg aracihdiyla ¢alisma programi ile birlikte izin icin yazili bagvuru
yapilmistir. Gimushane il Milli Egitim Midarligi'ne uygulanacak olan rehber dgretim
materyalleri gonderilmis ve degerlendirmeler sonucunda Gumughane’de yer alan merkez
bir ortaokulda ¢aligmanin pilot ve asil uygulamasinin yapilmasi igin gerekli izin alinmigtir
(Ek 1). Arastirmacinin uygulama okulunu, okulun idari béliminde gdrevli égretmenleri,
uygulama o6gretmenini yakindan tanimasi ve uygulama okuluna ulasiminin Kkolay

olmasindan dolayi bahsedilen uygulama okulu segilmistir.
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3.4. Aragtirmanin Orneklemi

Calismanin pilot ve asil uygulanmasi sirasinda arastirmacinin g¢alismasini daha
rahat bir sekilde yapabilmesine, uygulama égdretmeninin ve ikincil arastirmacinin istekli ve
gonulli olmasina, 6grencilerin her bakimdan benzer Ozellikler géstermesine ve okulun
fiziki imkanlarinin ¢alisma igin uygun olmasina dikkat edilmistir. Calismanin drneklemini
rastgele drnekleme yolu ile secilen Gimushane ili merkez bir ortaokulun 7B subesinde
o6grenim goren 23 6grenci (12 erkek - 11 kiz) olusturmaktadir. Arastirmada, bu érneklem
grubu Uzerinde 2012-2013 egitim-6gretim yilinin 1. yari-yih boyunca (18 hafta) asll
uygulama yuratalmuistir. Calismada tasarlanan moduler 6gretim programinin etkililigini
gorebilmek icin tek bir 6rneklem grubu Uzerinde calisiimistir. Calismanin yapildigi
orneklem sayisi ve uygulamalar Tablo 3'de verilmistir. Rehber materyallerin ve 6lgme
araclarinin pilot calismasina baslamadan 6nce uygulama 63dretmeni ile strekli gortusulmus
ve uygulama &gretmenine rehber materyaller, 6lgme araglari ve uygulama sireci
hakkinda bilgiler verilmistir. Uygulama 6gretmeni ile dersten 6nce ve sonra ayrica neler
yapilacagl hakkinda bilgi alis verigi yapilmigtir. Pilot ve asil ¢alisma ayni uygulama
ogretmeni tarafindan ydritildiginden uygulama &3dretmeninin asil c¢alismada daha
deneyimli oldugu goOzlemlenmistir. Uygulama &gretmeni egitim faklltesi fen bilgisi
ogretmenligi programindan mezun olup 10 yillik mesleki deneyime sahiptir. Uygulama
o6gretmeni son 8 yillik deneyimini ayni okulda surdirmektedir. Uygulama égretmeninin 5E
o6grenme modeli hakkinda bilgiye sahip oldugu, kendi derslerinde genelde bu modeli
uygulamaya ve etkinlikler yapmaya 6zen gosterdigi bilinmektedir. Uygulama 6gretmeni bu
tip calismalara istekli oldugundan hem pilot calismada hem de asil calismada galismayi
benimsemesi, elinden geldigince c¢alismaya yardimci olmasi ve 6grencinin seviyeleri
hakkinda bilgi vermesi rehber materyallerin ve veri toplama araglarinin son halini

almasinda dnemli katkilar saglamistir.



Tablo 3. Calismanin Yapildi§i Orneklem Sayisi ve Uygulamalar

Sireg Yapilan Calismalar

Orneklem

Arastirma probleminin belirlenmesi

1 Arastirmaci

3 Ogretim Uyesi

Literatur taramasi

1 Arastirmaci

Cevre Egitimi Kazanimlarin belirlenmesi 1 Arastirmaci
Modiiler Ogretim 3 Ogretim lyesi
Programinin 5 Fen ve teknoloji 6gretmeni
Tasarimi Unitelerin isimlendirilmesi 1 Arastirmaci

2 Ogretim lyesi

5 Fen ve teknoloji 6gretmeni

Rehber materyallerin ve veri toplama araglarinin gelistiriimesi

1 Arastirmaci

3 Ogretim Uyesi

5 Fen ve teknoloji 6gretmeni

Basari testleri 6n-son test

29 7. sinif 6grencisi

Cevre egitimi tutum o6lgegi 6n-son test

29 7. sinif 6grencisi

Cevre etkinliklerini degerlendirme anketi son test

29 7. sinif 6grencisi

_ On-son miilakat
Pilot Calisma Son milakat

6 7. sinif 6grencisi

1 Uygulama Ogretmeni

Probleme ¢b6zme becerilerine ydnelik senaryolarin uygulanmasi

29 7. sinif 6grencisi

Cevre egitimi 6z degerlendirme formu son test

29 7. sinif 6grencisi

Batunlegtirici 6grenme ortami anketi

29 7. sinif 6grencisi

Rehber materyallerin ve veri toplama araclarinin gecerlik analizleri

3 Ogretim Uyesi

Veri toplama araclarinin glvenirlik analizleri

58 8. sinif 6grencisi

Basari testleri 6n-son test

23 7. sinif 8grencisi

Cevre egitimi tutum 6lcedi 6n-son test

23 7. sinif 8grencisi

Cevre etkinliklerini dederlendirme anketi son test

23 7. sinif 8grencisi

Asll Calisma On-son miilakat
Son milakat

6 7. sinif 8grencisi

1 Uygulama Ogretmeni

Probleme ¢6zme becerilerine yénelik senaryolarin uygulanmasi

23 7. sinif 8grencisi

Cevre egitimi 6z degerlendirme formu son test

23 7. sinif 8grencisi

Bitanlestirici 8drenme ortami anketi son test

23 7. sinif 8grencisi

24



25

3.5. Veri Toplama Araglari ve Gelistirilmesi

Calismanin verileri; Basari Testleri (BT), Cevre Egitimi Tutum Olgegi (CTO), Cevre
Etkinliklerini Degerlendirme Anketi (CEDA), Yari Yapilandiriimig Mulakat (M), Problem
Coézme Becerilerine Yoénelik Senaryo (PCBS), Cevre Egitimi Oz Degerlendirme Formu
(CEDODF), Arastirmacinin Glnlik Notlari (A) ve Butlnlestirici Ogrenme Ortami Anketi
(BORAN) ile toplanmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Tasarlanan gevre egitimi modiler 6gdretim
programinin 6grencilerin kavramsal anlamalari ve akademik basarilari Uzerindeki etkisi
nedir?” sorusuna yonelik veri toplama araclari Basari Testleri (BT) ve Yari Yapilandiriimig
Miulakatlardir (M).

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Tasarlanan cevre egitimi moduiler 6gretim
programinin 6grencilerin gevreye yonelik tutumlari Gzerindeki etkisi nedir?” sorusuna
yonelik veri toplama araglari Cevre Egitimi Tutum Olgegi (CTO) ve Arastirmacinin Giinlik
Notlardir (A).

Arastirmanin tglncl alt problemi olan “Tasarlanan ¢evre egitimi moduler dgretim
programinin 6grencilerin problem ¢dzme becerileri Uzerindeki etkisi nedir?” sorusuna
yonelik veri toplama araci Probleme C6zme Becerilerine Yonelik Senaryolardir (PCBS).

Arastirmanin dérdiinci alt problemi olan “Tasarlanan g¢evre egitimi moduler 6gretim
programinin uygulanabilirligine ydnelik degerlendirmeler nelerdir?” sorusuna yonelik veri
toplama araglari Yari Yapilandirilmis Mulakat (M), Cevre Etkinliklerini Degerlendirme
Anketi (CEDA), Cevre Egitimi Oz Degerlendirme Formu (CEDODF) ve Biitiinlestirici
Ogrenme Ortami Anketidir (BORAN). Tablo 4’ de alt problemlere cevap arayan veri

toplama araclarinin genel gosterimi verilmigtir.

Tablo 4. Caligmanin Alt Problemlerine Cevap Arayan Veri Toplama Araglari

Veri Toplama Araglari

BT
cTO
M
PCBS
CEDA
A
CEDODF
BORAN

Alt Problemler

1-Tasarlanan c¢evre egitimi moduler 6gretim
programinin 6grencilerin kavramsal anlamalarive v v
akademik basarilar Gzerindeki etkisi nedir?

2-Tasarlanan gevre egitimi moduler 6gretim
programinin dgrencilerin ¢gevreye yonelik tutumlari v v
Uzerindeki etkisi nedir?
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Tablo 4’Gn devami

3- Tasarlanan gevre egitimi moduler 6gretim
programinin 6grencilerin problem ¢ézme becerileri v
Uzerindeki etkisi nedir?

4- Tasarlanan gevre egitimi moduler 6gretim
programinin uygulanabilirligine yonelik v v v v
degerlendirmeler nelerdir?

BT: Basari Testi, CTO: Cevre Egitimi Tutum Olgegi, M: Yar Yapilandiriimig Miilakat, PCBS:
Probleme C6zme Becerilerine Yonelik Senaryo, CEDA: Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketi,
CEDODF: Cevre Egitimi Oz Degerlendirme Formu, BORAN: Biitiinlestirici Ogrenme Ortami Anketi, A:
Arastirmacinin Gunlik Notlari.

3.5.1. Basari Testlerinin Gelistirilmesi

Calismada gelistirilen rehber materyallerin 6gdrencilerin akademik basarilarina
etkisini belirlemek igin bes ayri Unite icin basari testleri geligtirilmistir. Basar testleri
galismanin birinci alt problemine yonelik veri toplama araci olarak kullaniimistir. Basari
testinin gelistiriimesinde Unite ile ilgili soru havuzu olusturulmustur. Sorularin tamami
arastirmaci tarafindan gelistirilimigtir. 6.,7. ve 8. sinif fen ve teknoloji dersi Ogretim
programinda yer alan soru ornekleri ve 6lgme-degerlendirme etkinlikleri incelenmis ve
calismanin amacina uygun sekilde yararlaniimistir. Geligtirilen sorulardan hangilerinin
kullaniilmasi gerektigi, &grencilerin seviyeleri, gincel konulari igermesi, Unitenin
kazanimlarina dénik olmasi ve c¢alismanin amaci géz 6ntne alinmistir. Gimushane ili
merkez ortaokullarinda gorev yapan bes fen ve teknoloji 6gretmeninden, KTU Fatih Egitim
Fakultesinde gorev yapan bir 6lgme degerlendirme uzmanindan ve bir gevre egitiminde
deneyimli uzmandan yardim alinarak sorularin kapsam gecerligi saglanmistir. Daha sonra
sorularin  dili, okunabilirligi, bilimselligi ve seceneklerin celdiriciligi 6grencilerin
algilayabilecegi duzeye gore ayarlanmistir. Gelistirilen sorularin Gnitenin kazanim sayisi
g6z 6ndne alinarak, batin kazanimlari icermesine dikkat edilmistir. Sorular geligtirilirken
ogrenci profili, FTTC, BSB ve TD’ler temel alindigindan g¢oktan se¢meli soru tipinde
olmasina karar verilmistir. Bu 0Ozellik dikkate alinarak sorularda coklu o6lgme ve
degerlendirme yaklasimlarinin 6n gordugu kavram haritalari, yapilandiriimis grid,
tanilayici dallanmis agag¢ v.s. gibi soru tipleri kullaniimistir. Gelistirilen basari testleri
madde analizine tabi tutulmustur. Testlerin madde analizi, gecmis yillarda bu konular
hakkindan deneyimleri olan ve benzer konulari goérmelerinden dolayr Gimushane ili
merkez bir ortaokulun 8. sinifinda égrenim géren 58 6grenciye uygulanmistir.

Basar testlerinin gegerliklerini artirmak amaci ile testlerin her maddesini tek tek
analiz etmek igin madde analizleri yapimistir (Sozbilir, 2010). Madde analizi i¢in en
yuksek puanlidan bagslanarak st ve alt gruptaki érneklemde yer alan 6grencilerin %27’si
alinir. Bir testte yer alan maddelerin ayirt edicilik glict ne kadar yuksekse testin o kadar

gecerli kabul edilir ve ayirt edicilik glicti —1 ile +1 arasinda degismektedir (Sézbilir, 2010).
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Ayirt edicilik glct 0.4 ve daha buyuk olan maddeler ‘cok iyi’; 0.39 — 0.30 arasinda olan
maddeler ‘iyi’; 0.29 — 0.20 arasinda olan maddeler ‘Uzerinde ¢alisiimasi ve dizeltiimesi
gereken’ maddelerdir. Ayirt edicilik gicli 0.19'den kiglik olan maddeler ise
kullaniilmamalidir (S6zbilir, 2010). Basari Testlerinin nasil gelistirildigi ayri ayri Gniteler
halinde asagida verilmigtir.

“Cevre Bilinci Unitesi” basari testi madde analizinde 2., 3. ve 4. sorularin “Dizelt”
sonucu ¢lkmasindan dolayi, bu sorular yeniden dizenlenerek 15 ¢oktan segmeli soru
olarak son hali verilmistir. “Cevre Bilinci Unitesi’nin basari testinin Cronbach alfa givenirlik
katsayisi .72, Sperman-Brown ise .89 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu gulvenirlik
katsayisinin iyi diizeyde oldugu ifade edilebilir (Biyikoztirk, 2006). Unitenin basari
testine ait madde analiz sonuglari EK 2'de verilmigtir. Teste ait belirtke tablosu Tablo 5’de

sunulmustur.

Tablo 5. “Cevre Bilinci Unitesi” Basari Testine Ait Belirtke Tablosu

Taksonomi
Basamaklari
p d
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz  glglllik ayirt etme
Kazanimlar
Soru
1.1 2 v 0.81 0.38
3 4 0.75 0.50
6 v 0.50 1
8 v 0.56 0.63
10 v 0.75 0.50
1.2 7 v 0.63 0.75
13 v 0.50 1
1.3 4 4 0.81 0.38
11 v 0.75 0.50
1.4 9 v 0.75 0.50
1.5 5 v 0.69 0.38
12 v 0.81 0.38
1.6 1 v 0.69 0.63
1.7 14 4 0.75 0.50
15 v 0.56 0.88

“Ekosistem Unitesi” basari testi madde analizinde 1., 2., 3., 4., 11., 16. ve 20.
sorularinin “Zayif”, “Dizelt” ve “Cok Zayif’ sonucu ¢ikmasindan dolayi, bu sorular yeniden
dizenlenerek 20 ¢oktan segmeli soru olarak son hali verilmistir. Basari testinin Cronbach
alfa guvenirlik katsayisi .76, Sperman-Brown ise .85 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu

glvenirlik katsayisinin iyi dizeyde oldugu ifade edilebilir (Kalayci, 2009). Basari testine ait
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madde analiz sonuglari EK 3‘de verilmistir. Uniteye ait belirtke tablosu ise Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. “Ekosistem Unitesi” Bagari Testine Ait Belirtke Tablosu

Taksonomi
Basamaklari
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz p d
Kazanimlar glclalik  ayirt etme
Soru
2.1 1 v 0.56 0.38
2 v 0.50 0.50
5 v 0.63 0.75
18 v 0.38 0.50
2.2 3 v 0.81 0.38
4 v 0.56 0.38
2.3 7 v 0.81 0.38
20 v 0.69 0.38
2.4 6 v 0.69 0.38
2.5 17 v 0.81 0.38
2.6 8 v 0.44 0.68
2.7 16 v 0.56 0.38
2.8 10 v 0.56 0.38
2.9 11 v 0.56 0.38
19 v 0.63 0.50
2.10 12 v 0.56 0.38
2.11 9 v 0.25 0.50
13 v 0.50 0.75
14 v 0.50 0.50
15 v 0.69 0.63
2.12 v

“Bitki ve Hayvanlar Unitesi” basari testi madde analizinde 2., 3., 6. ve 7. sorularinin
“Zayif” ve “Duzelt” sonucu c¢ikmasindan dolayi, bu sorular yeniden dizenlenerek 13
coktan segmeli soru olarak son hali verilmistir. Basar testinin Cronbach alfa gtvenirlik
katsayisi .91, Sperman-Brown ise .91 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu givenirlik
katsayisinin iyi dizeyde oldugu ifade edilebilir (Cepni, 2010). Basari Testine ait madde

analiz sonugclar EK 4‘de verilmigtir. Teste ait belirtke tablosu Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. “Bitki ve Hayvanlar Unitesi” Bagari Testine Ait Belirtke Tablosu

Taksonomi
Basamaklari
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz p d
Kazanimlar glclalik  ayirt etme
Soru
3.1 3 v 0.69 0.63
9 v 0.69 0.38

3.2 1 v 0.69 0.63
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Tablo 7’nin devami

3.3 2 v 0.81 0.38
4 v 0.25 0.50
6 v 0.75 0.50
7 v 0.69 0.38
8 v 0.63 0.50
10 v 0.63 0.75
11 v 0.44 0.63
3.4 12 v 0.63 0.50
13 v 0.81 0.38
3.5 5 v 0.75 0.50
14 v 0.81 0.38

“Cevresel Olaylar Unitesi” basari testi madde analizinde 15. soru icerik olarak
uymadigindan testten cikarilmis, 4., 6., 12., 13., 18. ve 19. sorularinin “Dizelt” ve “Zayif’
sonucu ¢lkmasindan dolayl, bu sorular yeniden dizenlenerek 21 ¢oktan se¢gmeli soru
olarak son hali verilmistir. Basari testinin Cronbach alfa guvenirlik katsayisi .83, Sperman-
Brown ise .86 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu guvenirlik katsayisinin iyi dizeyde
oldugu ifade edilebilir (BlylUkoztirk, 2006). Basari testine ait madde analiz sonuglari EK

5'de verilmistir. Teste ait belirtke tablosu Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. “Cevresel Olaylar Unitesi” Basari Testine Ait Belirtke Tablosu

Taksonomi
Basamaklari
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz p d
Kazanimlar glclalik  ayirt etme
Soru
4.1 5 v 0.69 0.38
9 v 0.63 0.50
16 v 0.81 0.38
4.2 4 v 0.75 0.50
15 v 0.44 0.38
4.3 3 v 0.75 0.50
4.4 7 v 0.69 0.38
8 v 0.56 0.38
10 v 0.81 0.38
4.5 1 v 0.63 0.50
6 v 0.44 0.38
12 v 0.69 0.38
14 v 0.81 0.38
19 v 0.75 0.50
21 v 0.56 0.63
4.6 13 v 0.75 0.50
4.7 2 v 0.69 0.63
11 v 0.81 0.38
17 v 0.75 0.50
18 v 0.56 0.38
20 v 0.69 0.38

4.8 v
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“Cevre ve Insan Unitesi” basari testi madde analizinde 7., 9. ve 13. sorularinin
“Duzelt” sonucu ¢ikmasindan dolayi, bu sorular yeniden diizenlenerek 13 goktan se¢gmeli
soru olarak son hali verilmistir. Bagari testinin Cronbach alfa guvenirlik katsayisi .84,
Sperman-Brown ise .89 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu guvenirlik katsayisinin iyi
dizeyde oldugu ifade edilebilir (Kalayci, 2009). Basari testine ait madde analiz sonugclari

EK 6'da verilmistir. Teste ait belirtke tablosu Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. “Cevre ve insan Unitesi” Basar Testine Ait Belirtke Tablosu

Taksonomi
Basamaklari
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz p d
Kazanimlar guclalik ayirt
Soru etme
5.1 5 v 0.82 0.36
12 v 0.57 0.86
5.2 1 v 0.50 0.43
7 v 0.25 0.22
11 v 0.71 0.43
5.3 9 v 0.29 0.29
10 v 0.36 0.72
13 v 0.29 0.29
5.4 2 v 0.43 0.72
3 v 0.39 0.65
6 v 0.39 0.65
8 v 0.46 0.50
5.5 4 v 0.39 0.36

3.5.2. Gevre Egitimi Tutum Olgeginin Gelistirilmesi

Calismada rehber materyallerin uygulanilmasindan énce ve sonra olmak Uzere
ogrencilerin ¢cevreye kargi tutumlarinin nasil degistigini belirlemek amaci ile “Cevre Egitimi
Tutum Olgegi” geligtiriimistir. Gelistirilen CTO calismanin ikinci alt problemlerine yénelik
veri toplama araci olarak kullaniimistir. CTO gelistirilirken gesitli galismalarda kullanilan
tutum olgekleri incelenmistir (Ozsevgeg, 2006; Demirbas ve Yagbasan, 2006; Balim,
Sucuoglu ve Aydin, 2009; Kaya ve Boyiik, 2011; Kenar ve Balci, 2012). incelemeler
sonucunda calismanin 7. sinif 6grencilerine uygulanmasi da g6z 6nune alindidindan
dlcegin 5'li likert tipinde olmasina karar verilmistir. Olgekte yer alan énermeler olumlu ve
olumsuz ifadeler olacak sekilde diizenlenmistir. CTO’ de yer alan ifadeler 6grencilerin
cevreye karsi genel tutumlarini ortaya cikaracak sekilde olusturulmustur. Olgek,
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Kesinlikle Katiimiyorum” ve
“Katilmiyorum” seklinde diizenlenmistir. CTO bir fen egitimcisi, bir cevre egitimcisi ve bir

program gelistirme uzmaninin gérusu ile dogrulanan kapsam gecerliligi disinda agimlayici
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faktor analizi (temel bilesenler) kullanilarak yapi gegerligine bakilmistir. Gelistirilen CTO

EK 7’de verilmistir.

3.5.3. Gevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketinin Gelistiriimesi

“Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketi” 6grenci rehber materyalinde yer alan
etkinliklere yonelik 6grencilerinin disuncelerinin alinmasi amaciyla gelistiriimistir. CEDA
gelistirilirken 6grenci rehber materyalinde yer alan 6drenme ve Olgcme-degerlendirme
etkinlikleri, 6grenme ortami, o6gretmenin tutum ve davraniglari, grup c¢alismasi ve
tartismalar dikkate alinmistir. Gelistirilen CEDA ¢alismanin dordiinci alt probleme yonelik
veri toplama araci olarak kullaniimistir. Olgek, 5'li likert tipinde ve “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katihyorum”, “Kararsizim”, “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” seklinde
diizenlenmistir. CEDA, “Cevre Bilinci Unitesi” icin 22 énermeden, diger (nitelerde ise
“Unitedeki etkinliklerin iglenisi diger (nitelerdekine benzerdi’ ifadesi “Cevre Bilinci
Unitesi’nden farkh olarak yer aldigindan dolayr 23 6nermeden olugmaktadir. 22

onermeden olusan anket EK 8'de, 23 énermeden olusan anket ise EK 9’da verilmigtir.

3.5.4. Yan Yapilandiriimis Miilakatlarin Gelistirilmesi

Mdalakat, insanlarin bir konu hakkinda neyi ve neden disunduklerini, duygu, tutum ve
hislerinin neler oldugunu anlamak igin onlarla s6zli iletisime girerek veri toplama araci
olarak kullaniimaktadir (Ekiz, 2003; Cepni, 2010). Muilakatlar, arastirmanin dogasina
uygun olmak udzere vyapilandirlmis mulakat, yari vyapilandirlmis mulakat ve
yapilandiriimamis mulakat olmak Uzere 3 grupta siniflandiniimaktadir (Cepni, 2010). Bu
galismada 2 ayri mulakat yuratalmustar. Bunlardan ilki, gelistirilen ve uygulanan rehber
materyallerinin 6grencilerin Unitelerde yer alan kavramsal anlamalari tzerindeki etkililigini
belilemek amaci yapilan kavramlara yonelik yari yapilandirilmis mulakat, ikincisi ise
galismada geligtirilen rehber materyallerinin uygulanabilirligini belirlemek i¢in uygulama
Oogretmeni ve Ogrencilerle yurGtulen yar yapilandirnimig mulakatlardir.  Geligtirilen
mulakatlar ¢alismanin birinci ve Gguncu alt problemlerine yoénelik veri toplama araci olarak
kullanilmigtir.

Mdilakat sorularinin gelistiriimesinde ¢evre egitimi moduler 6gretim programinda yer
alan dnitelerin icerigi, kazanimlar, kavramlar, dgrencilerin seviyeleri, gincel konular ve
¢alismanin amaci g6z 6ndne alinmistir. Bu siregte 2005 fen ve teknoloji 6gretim
programinda yer alan soru ornekleri incelenmigtir. Milakat sorularinin bilimselligi, dili ve
okunabilirligi  6grencilerinin algilayabilecedi duzeye goére ayarlanmistir. Bunun iginde

GUmushane ili merkez ortaokullarinda gérev yapan bes fen ve teknoloji 6gretmeninden,
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alaninda uzman akademisyenlerden bir 6lgme dederlendirme uzmanindan ve bir g¢evre
egitiminde uzmandan godrusler alinarak kapsam gecerliligi saglanmistir. Sorular
dizenlenerek “Cevre Bilinci Unitesi” igin 8, “Ekosistem Unitesi” i¢in 8, “Bitki ve Hayvanlar
Unitesi” icin 4, “Cevresel Olaylar Unitesi” i¢in 6, “Cevre ve insan Unitesi” igin 4 adet yar
yapilandiriimis miulakat sorusu getirilmistir. Mdlakat sorularinin son hali EK 10’da
verilmistir. Calismada, uygulama o6gretmeninin ve o6grencilerin gelistirilen rehber
materyallerinin uygulanabilirligini belirlemek, verdikleri cevaplarin daha da derinlemesine
incelenmesi ve goruslerinin alinmasi icin de &grenciler igin 11 adet ve uygulama
dgretmeni icin 6 adet yari yapilandiriimis miilakat sorusu getirilmistir. Ogrencilerin EK

11’de, uygulama 6gretmenine yénelik malakat sorularinin son hali EK 12’de verilmigtir.

3.5.5. BORAN Gozlem Formu

Birey ya da bireyler arastirma konusu hakkinda konusmak istemiyorlarsa bu tur
durumlarda birey ya da bireylerden arastirma konusu ve davranislari hakkinda direkt
olarak ayrintili bilgi toplamanin en iyi yolu gézlem metodudur (Cepni, 2010; Yildirm ve
Simsek, 2005; Cotton, Stokes ve Cotton, 2010). G6zlem arastirma konusu hakkinda dogal
yollarla elde edilen bilgileri aragtirmaciya ilk elden verir (Cotton vd., 2010). Bu ¢alismada
da arastirma konusu hakkinda dogal yollarla bilgi almak igin Keser (2003) tarafindan
gelistirilen “Bltlnlestirici Ogrenme Ortami Anketi (BORAN)” kullaniimistir. BORAN’ nin
yap! gecerligini saglamak Uzere yapilan faktor analizinde girme, kesfetme, aciklama,
derinlesme ve degerlendirme olarak adlandirilan faktorlerin her biri 10 maddeden
olusmustur (Keser, 2003). BORAN lise 2. sinif 6grencilerine uygulanmistir. BORAN’ In
ornekleme uygunlugu, 3 fen egitimcisinin gorusleri alinarak saglanmaya calisiimistir.
BORAN, arastirmanin amacina uygun oldugu icin bu anketin veri toplama araci olarak
kullaniimasinda bir engel teskil etmedigi kararina variimistir. BORAN’ da her bir ifade 5'li
likert tipinde hazirlanmis ve gerceklesme dizeylerine gére en az 0, en fazla 4 puan
Uzerinden degerlendirilmigtir. Calismadaki her bir etkinlik icin bir gézlem formu olmak
Uzere toplam on bir adet gdézlem formu kullaniimigtir. Ayrica her basamak igin
arastirmacinin not alabilecegi bosluklar birakiimis ve etkinlikler esnasinda arastirmaci
tarafindan bu bosluklar doldurulmustur. BORAN’ da veriler nicel ve nitel olmak Uzere iki
baslik altinda elde edilmistir. Nicel veriler likert bolimden elde edilirken, arastirmacinin
aldigi notlar nitel boyutu olusturmustur. BORAN (EK 13) c¢alismanin doérdinci alt

problemine yénelik veri toplama araci olarak kullaniimistir.
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3.5.6.Probleme GC6zme Becerilerine Yonelik Senaryolarinin Geligtirilmesi

Calismada, kazanimlara uygun olarak; “Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik”,
“Sera Etkisi ve Sonugclar”, “Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklar” ve “Nufus
Artisi, Dogal Kaynaklar ve Cevre” olmak uUzere dort adet Problem Cdzme Becerilerine
Yoénelik Senaryo gelistiriimistir. Bu senaryolar Unitelerde yer alan kazanimlar géz énine
alinarak uzman gorislerinin karari dogrultusunda gelistiriimistir. Bu sekilde dgrencilerin
ilgili kazanimlari daha iyi anlamalarinin saglanmasina calisiimistir. Bu senaryolar
galismanin dclncl alt problemine yonelik veri toplama araci olarak kullaniimistir.
Senaryolar gelistirme slrecinde Aslan ve Sagir (2012) c¢alismasindan, Cepni vd., 'nin
(2006) fen ve teknoloji 6gretimi kitabindan, 2005 fen ve teknoloji 6gretim programindan,
ve Ozel yayinlardan faydalaniimistir. PCBS’ ler Unitelerin kazanimlari ile uyumlu, glincel
olaylari iceren, &grencilerin ilgisini c¢ceken ve &grencilerin gunlik yasantilarinda
karsilastiklar olaylardan olugsmasina 6zen goésterilmistir. Calismada Kneeland'in (2001)
altt adimlik modelinden faydalaniimistir (Aslan ve Sagir, 2012; Akbulut, 2010). Modelde

yer alan basamaklar agagidaki gibidir.

v Problemin Anlasilmasi: bu asamada, 6grencilerin giris bdliminde okuduklari

senaryolara yénelik problem durumunu belirlemeleri igin yonlendirilir.

V' Gereki Bilgilerin Toplanmasi: Bu asamada, o6grencilere senaryoya yodnelik
arastirma yapmalari icin, internet, ders kitaplari, televizyon, dergi ve gazetelerden

yararlanmalari i¢in yénlendirilmeler yapiimaktadir.

v Problemin Kékiine inme: Bu asamada, 6grencilerin problemin iyice anlagiimasi
icin grup arkadaslarina neden sorulari sormalari beklenmektedir. Problemin
kokiine inme surecinde grup Uyelerinin problem hakkinda etkin disinmeleri igin

yonlendirilir.

v C6zim Yollarinin Ortaya Konulmasi: Bu asamada probleme iligskin bitlin ¢6zim
yollarinin belirlenmesi icin 6grencilerin birbirlerine ¢esitli sorular sormalari ve beyin

firtinasi yapmalari igin yonlendirilir.

v En lyi Céziim Yolunun Segilmesi: Ogrencilerin probleme yénelik en iyi ¢dziim
yolunun hangisi olduguna karar vermeleri saglanir. Verdikleri kararlarinizin

problemi ¢ézup-¢cézmedigine dikkat etmeleri icin yonlendirilir.

v Problemi Cozme: Ogrencilerin  sonuglara bakarak problemin  ¢dziillp
¢ozllmediginin kontrol etmeleri ve problemin ¢dzilmemesi halinde tekrar basa

donulmesini gerektigi belirtilir.
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Senaryolar arastirmaci tarafindan gelistirilen “Probleme Cobzmeye Becerilerine
Yonelik Senaryolari Degerlendirme Rubrigi” ile degerlendirilmigtir. Altt maddeden olusan
Rubrikte “Cok iyi (4 puan)’, “lyi (3 puan)’, “Yeterli (2 puan)’ ve “Zayif (1 puan)” olmak
Uzere 1 ile 4 arasinda degisen puanlar yer almaktadir. Geligtirilen rubrik EK 14’de

verilmigtir.

3.5.7. Gevre Egitimi Oz Degerlendirme Formunun Gelistirilmesi

Oz degerlendirme, dgrenme siirecinin farkinda olan, bu siireci kontrol edebilen yani
kendi kendine 6grenen o6grenciler yetistirebilmek amaciyla 6grencilerin kendi kendini
degerlendirme firsati verildigi, kendileri hakkinda goéris ve duslncelerini yazmalarinin
istendigi formlar olarak kullaniimaktadir (MEB, 2006; Arslan ve Sahiner, 2010). Calismada
kullanilan gevre egitimi 6z degerlendirme formu arastirmaci tarafindan MEB’in (2006)
gelistirdigi 6z degerlendirme formu dikkate alinarak gelistiriimistir. Oz degerlendirme formu
uygulama silresince haftalik olarak islenen konu veya konular ile ilgili 6grencilerin gorus
ve dustncelerini almak ve 6égrencilerin kendilerini degerlendirme amaciyla gelistiriimigtir.
Form on adet agik uglu ifadeden olusmaktadir. Ogrencilerin bu agik uglu ifadeleri
kullanarak sorularin altinda birakilan bosluklari doldurmalari istenmistir. Formda yer alan
on aclk uglu ifade her dersin sonunda olmak Uzere 6grenciler tarafindan toplam on yedi
kez doldurulmustur. Geligtirilen 6z degerlendirme formu c¢alismanin dérdincli alt
problemine yonelik veri toplama araci olarak kullaniimigtir. Son hali verilen ¢evre egitimi

0z degerlendirme formu EK 15’ de verilmigtir.

3.6. Veri Toplama Araglarinin Pilot Uygulamalari ve Yapilan Duzeltmeler

Veri toplama araglarinin pilot galismasi yapildiktan sonra 6grenciler tarafindan
anlasiimayan yerlerin varhigi tespit edilmis ve dizeltilmistir. Asagida her bir veri toplama

aracinin pilot galismasina ait dizeltmeler sunulmustur.

3.6.1. Basari Testlerinin Pilot Uygulamalari ve Yapilan Diizeltmeler

Calismada gelistirilen rehber materyallerinin égrencilerin kavramsal anlamalari ve
akademik basarilari Gzerindeki etkisini belirlemek icin bagsari testleri geligtirilmistir. Testler,
daha sonra 29 kigiden olusan 7. sinif 6grencilerine pilot olarak uygulanmigtir. Unitelere ait
soru sayilari farkli oldugundan testlerin cevaplanma streleri birbirinden farkli olarak
belirlenmigtir. Testlerin cevaplanma sureleri soru sayisina gore degigsmekle birlikte 15-25

dakika arasinda degismektedir. Bu uygulama sirasinda o6grencilerin testte kullanilan
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sorulari anlamada zorluk c¢ekip-gcekmedikleri ve verilen slrede cevaplayip
cevaplamadiklari tespit edilmeye calisiimistir. Asagida her bir Unite igin yapilan
dizeltmeler sira ile verilmigtir.

“Cevre Bilinci Unitesi” bagari testinin ikinci sorusunda yer alan “Asagidakilerden
hangisi ¢evre Kirliliginin sonuglarindan biri degildir?” sorusu &grenciler tarafindan zor
olarak algilanmasindan dolay!l sorunun anlami degistirilip, daha anlasilir hale getirilerek
“Asagidakilerden hangisi insanlarin ¢evreyi kirletmesi sonucu olusan ¢evresel olaylardan
biri degildir?” sorusu ile degistiriimistir. Testin Gg¢lnci sorusunda yer alan
“Asagidakilerden hangisi ¢evre kirliligi sonucu olusan hastaliklardan biri degildir?” sorusu
ogrencilerin soruyu anlamamalarindan dolayr “Asagidakilerden hangisi hava Kirliligi
sonucu olusan hastaliklardan biri degildir?” soru koku ile degistirilerek sorunun anlami
daha da anlagilir hale getirilmistir. Testin dérdincid sorunun cevap secgeneklerinde yer
alan “b- Tuvalet kagidi ve benzeri Urlinler” ve “c- Gazete ve kagit gibi Urlnler” segenekleri
ogrencilerin sorunun seceneklerini tam olarak anlamadiklarindan segenekler “b- Tuvalet
kagidi” ve “c- Gazete ve kagit” olarak degistirilerek daha anlagilir hale getirilmigtir. Pilot
calismasi yapilan testin 15 dakikada uygulanmasina karar verilmigtir. Teste ait madde
analiz sonuglar Tablo 5’ de verilmigtir (Bkz. s. 27). “Cevre Bilinci Unitesi” bagari testinin
son hali EK 16’da verilmistir.

“Ekosistem Unitesi” basari testinin birinci sorusunda yer alan segeneklerin
ogrencileri dogru cevaba yénelmesini sagladigi icin seceneklerde degisiklikler yapilarak
celdiricileri gglendirilmistir. Madde analizi sonucunda tlirtin tanimi ¢ogu 6grenci tarafinda
dogru cevaplanarak tur ve populasyon kavramlari arasinda dogru cevap secgenekleri
degistirilmis ve geldiriciler giiclendirilmistir. Uglincii sorunun b segeneginde yer alan yilan-
kartal-cekirge-ot siralamasi segenegin celdiriciligini artirmak icin ot-gekirge-yilan-kartal
olarak degistirilmistir. Dordinci sorunun kokdnld olusturan “Yukaridaki oklar takip
edildiginde ¢esitli besin aglarinin olustugu goériimektedir. Bu besin aginda yilan sayisinin

artmasini 6nlemek icin ne yapilmamahldir?” ifadesi o6grencilerin soruyu tam olarak

anlamamalarindan dolayr “Yukaridaki oklar takip edildiginde cesitli besin aglarinin
olustugu gorulmektedir. Bu besin aginda yilan sayisinin artmasini dnlemek igin ne
yapiimalidir?” soru kokune donugturulerek daha anlagilir hale getirilmigtir. Ayni soruda yer
alan b secenegindeki “Cekirgeleri bulunduklari yerden uzaklastirma” ifadesi “Cekirgelerin
o bdlgeye gelmesini saglamak” olarak geldiriciligi artirilarak soru gugclendirilmigtir. Ayni
zamanda segenekler ayni kalmak kosu ile ¢ ve d segeneklerinin yerleri degistirilmistir. On
birinci sorunun cevap seceneklerinde yer alan “Ekosistemi olusturan bitki tarleri”
secenedini 6grencilerin ¢abuk bulmalarindan dolayl “Ekosistemi olusturan canli ve

cansizlarin sayisi” olarak degistirerek daha guglendirilmistir. On altinci sorunun kéka ayni
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kalmak kosu ile cevap segeneklerinin 6grenciler tarafindan anlasiimamasindan dolayi
“Canl ve cansiz varliklar arasinda her tirli madde alis-verigi vardir” ifadesi yerine , “Canh
ve cansiz varliklar karsilikl madde alis-verisi yaparlar’, “Ekosistemdeki bitki ve
hayvanlarin Uremesi birbirine baghdir’ ifadesi yerine “Ekosistemdeki bitki ve hayvanlarin
Uremesi birbirine bagh degildir’ ifadesi getirilerek sorunun daha net anlasiimasi
saglanmistir. Yirminci soruda cansiz 6gelerin siralamasi a, b ve c¢ seklinde iken bu
harflerin sorunun secgenekleri ile uyumlu olmamasindan dolayi segenekler tekrar gézden
gecirilerek siralama 4, 5 ve 6 sekline getirilerek anlasilir hale getirilmistir. Pilot galismasi
yapilan testin 20 dakikada uygulanmasina karar verilmigtir. Teste ait madde analiz
sonuglari Tablo 6’ da verilmistir (Bkz. s. 28). “Ekosistem Unitesi” basari testinin son hali
EK 17°de verilmigtir.

“Bitki ve Hayvanlar Unitesi” Basari Testinin ikinci sorusunda yer alan “Yukaridaki
renkli oyun Kkartlarindan hangisinin yapilmasi bitki ve hayvanlarin yok olmasina katki
saglamaz?” ifadesi 6grencilerin anlamalarini zorlastirdigindan “Yukaridaki renkli oyun
kartlarindan hangisinin yapilmasi bitki ve hayvanlarin yok olmasina neden olur?” ifadesi
ile degigtirilerek daha anlasilir hale getirilmistir. Ayrica ayni soruda verilen “Ormanlarin
korunmasl” ifadesi de soru ile uyumlu olmamasindan “Ormanlarin yakilmasi” ifadesi ile
degistirilerek soru ile uyumlu hale getirilmigtir. Uglincl soruda “Yukarida verilen

resimlerden hangisi bitki ve hayvanlarin ortak 6zelligidir?” soru kokl ayni kalmak sarti ile d

secgeneginde yer alan “Ayni tlre ait olmalar” ifadesi madde analizi sonucunda sorunun
¢ogu ogrenci tarafinda dogru cevaplandigi géruldiginden “Ayni ortami paylagmalar”
ifadesi ile degistirilerek sorunun celdiriciligi artinlmistir. Altinci sorunun seceneklerinden
birinin renkleri tam olarak belli olmadigindan 6grencinin soruyu tam olarak anlamadigi
anlasiimistir. Bu soruda secgeneklerin renkleri soru ile uyumlu hale getirilerek sorunun
daha anlasilmasi saglanmistir. Yedinci sorunun koki ayni kalmak sarti ile a seceneginde
yer alan “Ormanlarin korunmas!” ifadesi o6grencilerin cevabi c¢abuk bulmalarindan
“Ormanlardaki zararli agaclarin kesilmesi” ifadesi ile degistirilerek celdiriciler
gUgclendirilmigtir. Pilot calismasi yapilan testin 15 dakikada uygulanmasina karar
verilmistir. Teste ait madde analiz sonuglari Tablo 7’ de verilmistir (Bkz. s. 28). “Bitki ve
Hayvanlar Unitesi” basari testinin son hali EK 18'de verilmistir.

“Cevresel Olaylar Unitesi” basari testin 4. sorusunda yer alan segenekler 6grencileri
dogru cevaba yonelttigi belirlenmis ve seceneklerden “Biyolojik cesitliligin azalmaya
baslamasi” ifadesinin yerine “Sera gazlarinin azalmasi” olarak degistirilerek celdiricilik
artinlmaya c¢ahsiimistir. 6. soruda yer alan cevap secgeneklerinden “Topragin asitlik
miktarinin artmasi” ifadesi 6grencilerin cevabi ¢abuk bulmasindan “Topradin yapisinin

bozulmasi” olarak degistirilerek dogru cevap secgenegdi zorlastiriimistir. 12. soruda yer alan
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seceneklerden “Fabrika atiklar” ifadesi soru ile uyumlu olmadigi anlasiimasindan
“Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimi” olarak degigstirilerek soru ile uyumlu hale
getirilmistir. Testin 13. sorusu olan “Cep telefonu, bilgisayar ve televizyon gibi teknolojik
aletlerin cevreye verdigi zararlara yonelik asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?” ifadesi
sorunun cevap secgenekleri ile uyumlu olmadigindan “Cep telefonu, bilgisayar ve
televizyon gibi teknolojik aletlerin gevreye verdigi zararlara yonelik asagidaki bilgilerden
hangisi dogru degildir?” ifadesine donusturilerek soru ile uyumlu hale getirilmistir. Madde

analizi sonucu 15. soru olan “Asagida verilen gaz cesitlerinden hangisi kiiresel isinmanin

olusumuna en c¢ok katki saglayan gazdir?” sorusu testten tamamen c¢ikariimistir. 18.
sorunun madde kdku olan “Yukarida yenilenebilir enerji kaynaklarindan bazilari verilmistir.
Sizce bu kaynaklarin sagladigi faydalardan hangisi dogrudur?” ifadesi ayni kalmak Uzere
a secgenegi olan “Atmosferin dogal yapisini bozarlar’ ifadesi sorunun segenekleri ile
uyumlu olmasi igin “Atmosferin dogal yapisini korurlar” segenegi ile degistirilerek soru ile
daha uyumlu hale getirilmigtir. 19. soruda soru kd&klu ayni kalmak sarti ile
“Kanalizasyonlarin derelere akitilmasi” ifadesi 6grencilerin cevabi ¢abuk bulmalarindan
“Kanalizasyonlarin aritilmasi” ifadesi getirilerek sorunun celdiriciligi artinimigtir. Pilot
calismasi yapilan testin 22 dakikada uygulanmasina karar verilmigtir. Teste ait madde
analiz sonuglari Tablo 8 de verilmistir (Bkz. s. 29). “Cevresel Olaylar Unitesi” basari
testinin son hali EK 19°'da verilmistir.

“Cevre ve insan Unitesi” basari testinin 7. sorunun anlami ayni kalmak sarti ile soru

“Yukarida yer alan kavram haritasinda verilen bosluklar igcin hangisi dogru degildir? *

yerine “Asagida verilen bosluklara kutucuklardan hangisi getirilemez?“ sekline
donusturulerek sorunun daha anlagilir hale gelmesi saglanmistir. 9. soruda yer alan
“Yandaki resme gore insan sagligi ve cevre Kkirliligi ile ilgili hangisi sdylenemez?”
ifadesinde yer alan resim 6grencilerin soruyu anlamalarini zorlastirdigindan soru ayni
kalmak sarti ile daha uygun bir resim getirilerek sorunun anlasilmasi saglanmistir. 12.
sorunun soru kokinde yer alan “Hava kirliligi canlilara zarar vermez” ifadesi “Temiz gevre
icin yenilenebilir enerji kaynaklari kullanmaliyiz” ifadesi ile, “Fabrika atiklari biyolojik
cesitliligi etkilemez” ifadesi de “Nufus artisi, cevremizi ve dogal kaynaklarimizi etkiler”
ifadesi ile degistirilerek sorunun &6grenci tarafinda daha net bir gekilde anlagiimasi
saglanmigtir. 13. sorunun koku olan “Yukaridaki renkli oyun kartlarindan hangisinin
yapllmasi gevreye ve insana zarar verir?” ifadesi “Yukaridaki renkli oyun kartlarinda
yazilanlardan hangisi ¢evremizde meydana gelen olaylar sonucunda gevreye ve insana
en fazla zarar verir?” ifadesi ile degistirilerek sorunun madde kdéklU zorlastiriimistir. Pilot

calismasi yapilan testin 15 dakikada uygulanmasina karar verilmigtir. Teste ait madde
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analiz sonuglari Tablo 9’ da verilmistir (Bkz. s. 30). “Cevre ve insan Unitesi” Basari

Testinin son hali EK 20’de verilmigtir.

3.6.2. Gevre Egitimi Tutum Olgeginin Pilot Uygulamalari ve Yapilan
Duzeltmeler

Geligtirilen o6lgegin pilot calismasi Gimulshane il merkezindeki bir ortaokulun 8.
sinifinda 6grenim goéren 310 6grenciye uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda elde edilen
veriler SPSS 16™ programina girilerek betimsel istatistikleri ve yapi gegerligi
arastirilmigtir. Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlarini belirlemede kullanilan 6lgegin
gecerli olup olmadigi agimlayici faktér analizi (temel bilesenler) kullanilarak arastiriimistir.
Verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett testi uygulanmigtir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .936 ve Bartlett testi sonucu
da istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (3398,713, p=.000). 29 madde ile yapilan
analizde olcegin 6zdederinin 1'den buylk 6 faktérde toplandigi goérilmustir. Ancak
Varimax dik dondirme tekniginin kullaniimasina ragmen 2 madde bulundugu faktdrdeki
diger maddelerden oldukga farkli olmasi ve maddeler arasinda bir iligkinin olmamasindan
dolay! analiz disinda tutulmustur. Bu madde cikarildiktan sonra tekrar faktor analizi
yapilmistir. Ikinci analizde Varimax dik déndirme tekniginin uygulanmasinda sonra
O0zdegeri 1’in Uzerinde olan 5 faktérli 27 maddeden olusan bir yapiya ulasiimistir. Bu
yapida madde yuk degerleri .403 ile .792 arasinda degismektedir. Birinci faktorde on,
ikinci faktorde dokuz, Gglincu faktorde dort, dérdincl faktérde iki ve besinci faktorde de iki
6nerme bulunmaktadir. Birinci faktér toplam varyansin %34,706’n1, ikinci faktor
%7,133'n0l, Gclncl faktér %4,924’nl, doérdlincl faktdr %4,780°ni, besinci faktor
%4,123'nli agiklamaktadir. Olgek toplam varyansin %55.66'ni agiklamaktadir. Geriye
kalan toplam varyansin %44.34’G Olgcek disindaki faktorler tarafindan agiklanmaktadir.
Elde edilen faktorler “Cevreyi Koruma”, “Cevre Atiklar”, “Cevre Sorunlar”, “Cevre
Olaylari” ve “insan Faktérleri” olarak isimlendirilmistir. Tutum odlgceginde yer alan
maddelerden 12 tanesi olumsuz, 15 tanesi olumlu tutum maddesinden olusmustur. Son
hali EK 7’de verilen CTO pilot ve asil uygulamalarda 6n test ve son test olarak dégrencilere
uygulanmigtir. Olgegin tamaminin glvenirlik katsayisi (Cronbach alfa) .91 olarak, alt
faktorlerden faktér 1’in Cronbach alfa katsayisi .90, faktor 2’in Cronbach alfa katsayisi .85,
faktor 3’Un Cronbach alfa katsayisi .79, faktér 4’4n Cronbach alfa katsayisi .45, faktor 5'in
Cronbach alfa katsayisi .45 olarak hesaplanmistir. Olgege ait faktdr yiik degerleri Tablo

10’da verilmistir.
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Tablo 10. Faktér Analizine Gére Madde Analiz Sonugclari

Maddeler  Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4  Faktor 5
1 , 764
3 ,753
,740
8 , 731
10 ,682
9 ,674
4 ,595
5 ,576
6 ,539
7 ,530
24 ,697
18 ,694
22 ,594
13 ,565
21 ,544
23 ,535
20 ,524
14 ,494
16 ,403
26 737
27 711
29 ,559
25 ,533
15 , 792
17 ,583
19 , 750
28 ,660

3.6.3. Gevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketinin Pilot Uygulamalari ve
Yapilan Diizeltmeler

CEDA, 6grenci rehber materyalinde yer alan her bir Unitedeki etkinliklere ydnelik
ogrencilerin dislncelerini almak amaciyla gelistiriimistir. CEDA 29 kisiden olusan 7. sinif
ogrencilerine pilot olarak uygulanmistir. Pilot calismasindan sonra sadece okunabilirlik ve
gorsel dizen gibi degisiklikler yapilmistir. Ayni anket égrencilere her Unitenin sonunda
olmak Uzere 5 kez uygulanmistir. Yapilan galismalarda da benzer anketlerin kullanildigi
gériilmektedir (Calik, 2006; Ozsevgeg, 2007).

3.6.4. Yan Yapilandinimis Mulakatlarin Pilot Uygulamalari ve Yapilan
Duzeltmeler

Calismada, dgrencilerin kavramsal anlamalari tzerine yapilan yari yapilandiriimig
mulakat ve gelistirilen rehber materyallerinin uygulanabilirligini belirlemek icin uygulama
ogretmeni ve 6grenciler ile yuritilen yari yapilandiriimis milakatlarin pilot calismalari ve

yapilan dizeltmeler asagida verilmistir.
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Pilot ve asil uygulamada milakat igin 6grencilerin “Cevre Bilinci Unitesi” 6n test
sonuclarindaki duzeyleri g6z 6nune alinarak ust grup (2 6grenci), orta grup (2 6grenci) ve
alt grup (2 6grenci) olmak Uzere toplam 6 &grenci belirlenmistir. Ayni 6grenciler ile
uygulama sonunda son mdulakatlar yapiimistir. Milakatlarda 6grencilere her bir Gnitede
yer alan kavramlara yonelik sorular sorulmustur. Mdulakatlar, 6grenciler ile tek tek
yapilarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Mulakatlarin ortalamasi 20-25 dakika
arasinda degismektedir. Kavramsal anlama Uzerine yapilan yari yapilandiriimis mulakat

sorularinin diizeltmeleri Tablo 11’ de verilmigtir.
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Sorular
Onite Sorunun ik hali Sorunun Son hali Sorunun Degisme
Nedeni
Cevre kirliligi ve ¢evresel atiklar nelerdir? Nasil Cevre kirliligi nedir? Nasil meydana gelmektedir? Cevre
meydana gelmektedir? Nasil 6nlenir? kirliligini dnlemek icin neler yapilmalidir? Cevresel atiklar Yapisal degisiklik
nelerdir? ve Cevremizde meydana gelen atik maddeleri
Cevre Bilinci nasil 6nleriz?
Cevre bilinci insanlara daha iyi nasil verilir? insanlarin gevreye karsi daha da bilinglenmeleri igin neler Ogrenciler
yapilmahdir? tarafindan zor
olarak algilanma
Ekosistemde yer alan canli ve cansizlar arasinda Ekosistemde canli ve cansiz faktorler yer almaktadir. Sence Ogrenciler
nasil bir iliski var sence? Agiklayabilir misin? bu faktorler arasinda nasil bir iligki vardir? Aciklayabilir tarafindan zor
misin? olarak algilanma
Ekosistemdeki enerji akisi nasil meydana Ekosistemdeki enerji akigi nedir? Bu akis nasil meydana Anlam karigikligina
Ekosistem gelmektedir? Enerji akigi olmak zorunda midir? gelmektedir? Kisaca agiklar misin? neden olma
Kisaca agiklayiniz?
Ekosistemi etkileyen insan faktorleri ile ilgili ne Ekosistemi etkileyen bircok insan faktori vardir, bunlarla Cok genel bir
distnlyorsun? ilgili ne distinlyorsun? anlam ifade etme
Dogal kaynaklarimiz nelerdir? Biyolojik ¢esitlilik ve Cevrende yer alan dogal kaynaklar nelerdir? Biyolojik Anlam karigikligina
dogal kaynaklarimiz arasinda nasil bir iligki vardir? cesitlilik ve dogal kaynaklarimiz arasinda nasil bir iligki sebep olma
vardir?
Cevrende bulunan bitki ve hayvanlari etkileyen insan Bitki ve hayvanlari etkileyen insan faktorleri nelerdir? Bu
Bitki ve faktorleri neler olabilir? Bu faktorler bitki ve faktorler bitki ve hayvanlari nasil etkiler? Yapisal degisiklik
Hayvanlar hayvanlari nasil etkiler?
Cevrende bulunan bitki ve hayvanlari etkileyen dogal Bitki ve hayvanlari etkileyen dogal felaketler nelerdir? Bu Ogrenciler tarafinda
felaketleri nelerdir? Bu faktorler bitki ve hayvanlar faktorler bitki ve hayvanlari nasil etkiler? tam olarak
nasil etkiler? anlasiimama
Teknolojik aletlerin kullanimi ¢evremizi nasil Teknolojik aletlerin kullanimi gevremizi nasil etkilemektedir?  Yapisal degisiklik
Cevresel etkilemektedir? Bu konuda ne disiindiyorsun? Kisaca agiklar misin?
Olaylar Yasadigin bélgede yenilenebilir ve yenilenemez Yasadigin bolgede yenilenebilir ve yenilenemez eneriji Ogrencileri
enerji kaynaklari var mi? Varsa bu kaynaklar o kaynaklari nelerdir? Bu kaynaklarin ¢cevre Gzerindeki yonlendirme

cevreyi nasll etkiledigini degerlendirir misin?

etkilerini degerlendirir misiniz?
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Uygulama d6gretmeni ile uygulamanin bitiminde son milakat yapilmistir. Mudlakat
yaklasik 35-40 dakika arasinda surmustir. Bu slregte uygulama édretmeninden izin
alinarak mulakattaki cevaplar ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogrenciler ile de ayni
amag Uzerine milakatlar yiruttlimistir. Ogrenciler ile yiritilen milakat yaklagik 15-20
dakika arasinda sirmustur. Mulakattaki cevaplar ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Gerekli
dizeltmeler yapilarak, mulakatlarda yer alan soru maddelerinin son sekli verilmistir. Pilot
galismadan sonra uygulama ogretmen ile vyurttilen vyari yapilandiriimis mulakat

sorularinda yapilan dizeltmeler Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Uygulama Ogretmen ile Yapilan Yari Yapilandiriimis Milakat Sorularinin

Duzeltmeleri
Sorunun
Sorunun ilk hali Sorunun Son hali Degisme Nedeni
Sizce Turkiye'de gevre egitimi neden Sizce Turkiye’de gevre egitimi
sadece buyuk ¢cogunlukla 7. sinifta verilmek hangi programda agirlikh Ogretmen
isteniyor? Nedeni ne olabilir? Cevre olarak verilmektedir? Neden? tarafindan tam
egitimine ait ayri bir program yapilsa olarak
sadece 7. siniflara mi dénik olmasini anlasiilmama
istersiniz? Kisaca aciklayiniz?
Ogrencilerinizde gevre bilinci uyandirmak Ogrencilerinizde gevre bilinci
icin sadece gevre egitimi programina mi kazandirmak igin neler Yapisal degisiklik
ihtiya¢ var yoksa baska degiskenlere de yapilmahdir? Ac¢iklayiniz?
ihtiyag olur mu?
Etkinliklere dnereceginiz baska seyler var Etkinlikler ile ilgili ne Ogretmeni kendi
mi? onerirsiniz? istegi disina
yénlendirme
Hazirlanan bu program ders ici aktiviteler Hazirlanan bu program ders
icin uygun mu? Degerlendirebilir misiniz? ici aktiviteler igin ne derece Yapisal degisiklik
uygun? Orneklendiriniz?
Modduler program tlke genelinde Cevre egitimi sizce ayri bir Ogretmen
uygulanabilir mi? Ne distniyorsunuz? ders olarak okutulmali midir? tarafindan tam
Modyiler programin etkili uygulanmasi igin olarak
nelere ihtiyac vardir? anlasiilmama

Pilot galismadan sonra oOgrencilerle ile yUrlatilen yari yapilandiriimis mulakat

sorularinda yapilan dizeltmeler Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Ogrenciler ile Yapilan Yari Yapilandirimis Milakat Sorularinin

Duzeltmeleri
Sorunun
Sorunun ik hali Sorunun Son hali Degisme
Nedeni
Unitelerde yaptigimiz etkinlikler sende Yaptigimiz etkinlikler senin gevreye Ogrenciler
cevreye kars! nasil bir tutum olusturdu? karsi tutumunu nasil etkiledi? tarafindan
Bu konuda ne dusuniyorsun? tam olarak

anlasilmama
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Bir yariyil boyunca islenen derste hangi
konular daha ¢ok hosuna gitti?

Cevre dersinde hangi konular daha
cok ilgini gekti?

Yapisal
degisiklik

Grup calismasi yaptigin etkinlikleri
degerlendirir misin?

Grup calismasi yaptiginiz etkinlikler
senin agindan énemi nedir?

Ogrenciler
tarafindan
sorunun
genel olarak
anlagiimasi

Unitedeler deki konular gevre dersini
sevmende yarar sagladi mi?

Unitedeler de yer alan etkinlikler
gevre dersini sevmende senin
acindan ne tdr yararlar sagladi?

Yapisal
degisiklik

Etkinlikler senin ¢evre sorunlarinin
¢dzmende cesaretlendirdi mi?”

Etkinlikler sizin ¢cevre sorunlarini
¢6zmenizde yeterliliginizi nasil
etkiledi? Agiklayiniz?

Ogrenciler

tarafindan

tam olarak
anlasiimama

3.6.5. Problem Co6zme

Becerilerine

Uygulamalari ve Yapilan Duzeltmeler

Yonelik Senaryolarin

Pilot

Calismada 4 adet PCBS gelistiriimistir. Bunlardan; 1 adet PCBS “Ekosistem
Unitesi’nde, 2 adet PCBS “Cevresel Olaylar Unitesi’nde ve 1 adet PCBS de “Cevre ve

insan Unitesi’nde yer almaktadir. Her (nite igin yapilan degisiklikler énce ilk halleri daha

sonra da son halleri olmak Gizere her PCBS igin ayri ayri verilmistir.

Pilot calismadan sonra “Ekosistem Unitesi’ndeki PCBS’ de yapilan diizeltmeler

Tablo 14'de sunulmustur. Unitedeki “Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik” ile ilgili PCBS’

nin son hali EK 21°de verilmistir.
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Duzeltilen
basamak

ik hali

Son hali

Degisiklik

Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik

Gumuighane Il Milli Egitim Mudirligi tarafindan okullara génderilen bir yazida
ilimizde “Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik” isimli bir resim sergisi dizenlenecedi
yazmaktadir. Serginin amact, gin gegtikce tlkemizde ve yagadifimiz cevrede zarar gérmeye
baglayan dogal kaynaklarimizin ve biyolojik gesitliligimizin anlatilmasidir. Bu ilant duyan
Tbrahim 6gretmen ve siufi sergive gitmek ister Sergiye gelenlere dagitilan kitapgiklarda
serginin ki bélimden olugtugu séyl ktedir. Birinci bélimde, agagidaki gibi yegil

agaclarin, temiz sularin, iyi yetigen bitkilerin ve insanlarin yagamasi igin uygun ortamlarin
bulundugu gérilirken;

Tkinci bolimde ise, sularmuzm kirlendigi, hayvanlarn zarar gordudi, agaglarmizin
furudugy, ¢ollesmelerin meydana geldigi, insanlarm yagamast igin uygun olmayan ortamlarin
oldugu gérulmektedir.

Resim sergisinin gezilmesi bittikten sonra orenciler okula donerler. Iorahim ogretmen,
grencilerine bu sergide yer alan iki bélim arasmdaki resimlerin neden bu duruma geldigini,
tki bolimm arastnda neden béyle bir farkliliin oldugunu, bu kadar farklilik olugmastnm altinda
yatan sebeplerin neler olabilecegini ¢grencilerine sorar ve onlardan bu sorularin cevaplarint
1ster.

Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik

Seuvaili cizgili film kahramanimiz Cakmaktas gittigi “Dogal Kaynaklar ve Biyolojik

Cesitlilik™ isimli sergide iki farkh afis gérir.

fisleri tek tek incelemeye baslar.

1. AFiS

Afisleri incelemeyi bitiren Cakmaktas eve dogru giderken kendi kendine sorular
sorarak cevaplarini bulmaya calismaktadir.

Afiglerdeki
farkliligin attinda
yatan sebepler
nelerdir?

Yasadigimiz
alanlar neden
bu hale geldi?

Afislerdeki
farklilik nasil
oldu?

Senaryonun girig
bdlumu tam olarak
anlagiimadig igin
problem durumuna

yonelik yeniden

dizenlenmisgtir.
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Ladon: Problemin Belirlenmesi

Cevremizde yer alan biyolojik cesitllik ve dogal kaynaklanmz gin gegtikee yok
olmaktadir. Bu durumm agiklayan problem dunumu sizee ne olabilir? Her bir grup diyesinin en
az bir problem durumu séylesin ve en sonunda grup tartigmasi yaparak en iyl problem
durumunu belideyiniz. Problem duromunu belirlerken grup isbirligine dnem vermeyi
unntmayimz.

Grup olarak belirledigmiz problem
durumunu benim igin buraya yazar
msmiz?

ifadeler problem
durumunu
anlamalarina olanak
tanimadigindan
aciklayici bir ifade
yazilmistir.

Tl Gerelli Bilgilerin Toplammast

Konu ile ilgili nerelerden aragtrmalar yaptigmuz ve cdindiginiz bilgiler s13mda
problenii duruuna yinelils bilgilerinizin ne gibi igerige sahip oldugumu grup arkadaslormzla
birlilste paylasuz,

o s} o
“, 2 & .

=1

—-—
Problem dsirmmumiz igin gerekli olan i nerel & i

Problem ¢Sziinmi igin iluiyag duyd; bilgiteri kisaca yozunz
Televizyon Tncernet Gazeteler ‘ Radyo ‘ Dergiler | Ders

Kkitaplan

Problem durumu igin
hangi kaynaklardan
bilgi toplanacagi tam
olarak
anlagilmadigindan

ornekler verilmigtir.

3. adun: Problemin Kikiine Inme

—< e SRR
H.|q sorma kardes (  Hey..
~ kafamdaki Al Arkadagun
{ problemin _ dugtineeli
- nedenlerini gordiim seni. }
C arryorum? W

2\

Ikinci agamada probleme yénelik bilgi sahibi olduktan sonra
tartigma ve beyin futmasi
galigmiz. Konu ile ilgili “Dogal

i ve Biyolojik Cesitlilik™ isimli videoyu izleyiniz. Grup
tyelerinizle bitlikte kargshikls konugma seklinde birbirinize “Neden bu duruma geldi?”, ~Bu

probl hangi nedenlerden kay;

o1 hmn nlmt\u arak  belilemey

duruma gelmesindeki baglica sorunlar nelerdis?” gibi neden igeren sorular sorunuz. Daha
sonra grup olarak asil nedeni belirlemeye galisunz. Buldug asil nedeni agagidaki boghuga
yazuuz,

Arkadaglar asil nedeni
buldunuz mu?

Problemin kdkine
inme asamasinda
sorunlar yagsandigi
icin konuya iligkin

video eklenmigtir.
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4. adon: Problewie ligkin Coziim Yollurms Ortaya Koyma

Usiineii agamada problem dorumuuzun ortaya glmasma olanak saglayan en onembi
nedeus tartigma ve beyin futmast yoluyla buldultan sonra, belirlediginiz en dnemli neden ile
lgili cozim yollarmi yazinez. Daha sonea grup olarak ulagtiuz ¢ozim yollarm swralaymiz.

Grup tiyelert ile
burlikte tartigma
sonucu ulaghguz en
1y1 ¢oziim yollari
swalaymuz.

Gorsellik bakimindan

degisiklik yapilmistir.

3. adun: En Iyi Cozivn Yolum Tespit Bditnesi

Dirdimeii agamada smaladignuz ¢ozim yollarnu srubunuz ile birlikte tarhigarak ve fiki
alig venist yaparak problemin ¢oziimiine iligkm en 1y1 gbziim yolunun hangisi olduguna kavar
veriniz.

Tarhsma sonucu ulagtigunz
en 1y1 giziim yoluz hangisi
oldu?

Gorsellik bakimindan

degisiklik yapilmistir.

6. adun: Problemi Conne

1.-5. agamalar arasmda yaptiklarmizi da gbz onime alarak problemin cozilip
cozilmedigine iliskin goriiglerinizi grup arkadaslarmizla birlikte tartigmiz ve her bir grup
clemam problemin ¢dziimiine iligkin fikirlerini agildamasun saglaymiz. Elde ettifiniz
sonuglant grubunuzun lideri vasitastyla simfta okuyunuz ve suuftaki diger arkadaslarmizin
¢oziimiinize yonelk yorumlarmi dinleyiniz. En son olarak ta smuf tartigmasi yaparak
problemin giziliip-¢dzilmedigi haklkmda karara varuuz.

Sonug olarak kafamda
belirledigimiz problem;

Fikirlerin yetersiz
oldugu anlagilinca
tartisma ortami
olusturmalari

istenmigtir.
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Pilot galismadan sonra “Cevresel Olaylar Unitesi’ndeki “Sera Etkisi ve Sonuglar” ile
ilgili PCBS’ de yapilan dizeltmeler Tablo 15’de sunulmustur. “Sera Etkisi ve Sonugclari” ile
ilgili PCBS’ nin son hali EK 22’de verilmigtir.
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Tablo 15. Sera Etkisi ve Sonuglari ile ilgili PCBS ‘nin ilk ve Son Hali

ilk hali Son hali Degisiklik

SERA ETKIS ve SONUCLART N
SERA BTKIST ve SONUCLARI

Diinyamuz giin gegtike bazt nedenlerden dolayr aagidaki sekilde de gorildiiii gibi
kirlenmelere maruz kalmaktadir. Diinyanz gin gegtikee baz nedenlerden dolayr agagida da gorildigi gibi kitlenmelere

maruz kalmaktadir.

Yukartdaki resimlerden dolay birgok iiziicii durum ortaya gtkmaktadir. Bunlardan biride

i ey sl g s s s gl oo Sera etkisinin ofugumu fle birlikte birgok iiziicii durum ortaya gtkmaktady. Bunlardan bir

tanesi kutup aylarmum yasam alan olan buzullann erimesidi. Degisiklik
yapilmamistir.

Duzeltilen

Bir zamanlar burada

basamak
bizden gokga vard.

Bir zamanlar kutuplarda
bizden gokga vards.

Bu hale nasil

Buzullar bu hale nasi

geldi acaba? = geldi acaba?
Goriildigi gibi kutup aymuzm yasam alant olan kutuplardaki buzullar gittikee Goriildiigii gibi kutup aymizi yasam alans olan buzullar gittikee erimektedir. Kutup
erimektedir. Kutup aymz kendi kendine “Bu hale nasi geldik?” sorusunu somaktadyr. Sizee aymz “Buzullar bu hale nasl geldi acaba?” sorusunu somaktads. Sizee bu neden
bu neden olmaktadsr. Bu olaylarda etkili olan sebepler nelerdir. Kutup aymezn sorusuna olmaktadir. Bu olayda etkili olan astl problem nedit? Sevgili kutup aymuzmn sorusuna nasil

cevap verelim mi? cevap verebilinz?
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1.adun: Problemin Belirlenmesi

Yukarida yer alan resimlerdeki olay swasmm dikkatlice inceleyiniz. Resimlerde meydana
gelen olayda ne tiir bir problem oldugunu tamlaymiz. Problem durumunu belirlerken grop
artkadaglarmzm  fikirlerme de 6nem vermiz. Elde ettigmiz problem ciimlesi ve/veya
ciimlelerini agagrya yazinz.

Ortada bir sorun var ve ben onu

bulmalzymm.

Problem durumunu
belirlemeleri igin verilen
ifadelerin yetersiz
olmasindan dolayi acik

ifadeler kullaniimigtir.

2. adwn: Gerekli Bilgilerin Toplamnast

Probleme yénelik hem derste égrendiginiz bilgileri hem de yazmus oldugunuz problem
ciimlesine yénelik hangi kaynaklardan arastrma yaptigiuzi asagidaki boghiklarda belirterck
lusa kisa notlar diigintiz. Daha sonra elde ettiginiz aragtirma sonuglarm grup tyelerinizle de
paylagmiz.

Vay beee,..Ne gak kaynak
varmig. Acaba hangisi daha
ctkili?

Problem durumu igin
hangi kaynaklardan
bilgi toplanacagi tam
olarak
anlasiimadigindan

drnekler verilmigtir.

3. adun: Problemin Kikiine Inme

Belirlemis oldugunuz problem il ilgili daha da detayh bilgi almak i¢in “Sera Etkisi”
isimli videoyu izleyiniz ve “Sera Etkisinin Cevreye Zararlan” isimli metni okuyunuz.
Video ve okuma meminin bitiminden somra grupga probl neden | ki
kesinlestirmeye galigarak asagidaki boslugu yazimz.

Problemin kdkine
inme asamasinda
sorunlar yasandigi igin
konuya iligkin video ve
metin okuma

eklenmisgtir.
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4. adun: Probleme Tliskin Césiim Follarmu Ortaya Koy

Bu asamada problem durummmuza ihiskin akluza gelebilecek biitim giziim yollarm
aup olarak belrlemeye galismiz. Cozimm vollam belirlemek g grup arkadaglanmzla
birlikte tartigma, beyin futmast ve bitbirinize problemin ¢ozimii igin cegith sorvlar
sorulabilusiniz. Buldugunuz ¢ézim yellarmm timiini agagrya swalaymz,

Problemin ¢ozimuni
ortaya koyarken beyin
firtinasinin yetersiz
oldugu anlasilinca ek
olarak tartisma da

eklenmisgtir.

5. addan: En Iyi Coriim Yohumn Tespit Edilnesi

Bir énceki asamada buldugunnz ¢dziim yollarmdan en iyi ¢dziim yolwun hangisi
olduguna grup olarak karar veriniz. Kararlarmizmn problemin ¢éziimil igin en yi yol olduguna
emin olunuz. Bunu yaparken grup iiveleriyle probleminize iliskin tartisma yapabilirsiniz.
Tartimalar sonunda elde ettiginiz en fyi ¢oziim yolunu agagrya yazuz.

Ne dersiniz arkadaslar en
iyl goziim yolu hangisi?

Gorsellik bakimindan

degisiklik yapilmistir.

6. adun: Problemi Cozme

Biitiin agamalart tekrar kontrol ederek problemin ¢bziiliip ¢oziilmedigi hakkmda karara
varmz, Grop arkadagmzin problemin ¢dzimiine diskin fikirlerini dinleyiniz. Elde ettiginiz
sonucu grubunuzun lideri vastasiyla smufta okuyonuz ve smuftaki diger arkadaglarmizm
¢Oziimiiniize yonelik yorumlarmu dinleyiniz. En son olarak suf tartgmast yaparak problemin
¢Oziinnit hakkmda karara varmuz.

Fikirlerin yetersiz
oldugu anlasilinca
tartisma ortami
olusturmalari

istenmistir.
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Pilot caligmadan sonra “Cevresel Olaylar Unitesi’ndeki “Yenilenebilir ve
Yenilenemez Enerji Kaynaklar” ile ilgili PCBS’ de yapilan dizeltmeler Tablo 16’da
sunulmusgtur. “Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklar” ile ilgili PCBS’ nin son hali
EK 23’de verilmigtir.



Tablo 16. “Yenilenemez ve Yenilenebilir Enerji Kaynaklar” ile ilgili PCBS’ nin ilk ve Son Hali
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ik hali

Son hali

Degisiklik

YENILENEBILIR ve YENILENEMEZ ENERJi KAYNAKLART

Al evinde “Enerji Kapnaklarmnaz ve Cewvemiz Userindeki Etkileri adh kitabs
okumaktad. Kitabmn igeriginde yenilenebilir ve yenienemez enerji kaynaklan ve gevre
fizetndeki etkileri anlatilmaktadir. Ali kitabt okuduktan sonra enerji Kaynaklarsun
kullanmunn gevee fizerinde gesitl etkilennin oldudunu anlamuste. Kitabm bir kismunda
asaftdaki yer alan yendlenebilir enetji kaynaklannun gevre iizerinde farkbs etkaler buraktiémny;

Bir kestunda ise asagida yer alan yenilenemez enetji kaynaklanmun farkly etkiler biraktidum
Dizeltilen 6@1'emni§tir,

basamak

Oludugum kitapta yendenebili ve
vetulenemez enerjt kaynaklarmm gevre

tizennde neden ve nasi farks etkiler buraktigunr
dgrendin. Sende grenmek ister nusw”

YENILENEMEZ ve YENILENEBILIR ENERJI KAYNAKLARI

Al’nin 8gretmeni proje édevi olarak enerji kaynaklanmuz ve gevreye olan etkilerinin
neler olabilecegine yénelik aragtima yapmasuu istenustir. Ali’de aragtuma yaparken “Enerji
Kaynaklarmnz ve Cevremiz Uzerindeki Etkileri® isimli iki tane video bulmustur. Videolarm
igeriginde yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklann ve gevre itizerindeki etkileri
anlatilmaktady. Ali videolar: izledikt sonra  yenilenebilir ve yenil enerji
kaynaklarmm kullanmmmm gevre tizernde birgok etkisinin oldugunu anlanustr. Ali'nin
izledigi ilk video yenilenemez enerji kaynaklann ve gevre tizerindeki etkilermni gosteren
videodur. Bu videoya ait bazi resim kareleri agagidaki yer almaktadw. Asagida verlen resim
karelerini dikkatlice mnceleyiniz.

Yenilenemez eneryi kaynaldarumiz;

Al izledigi bu videodan oldukga rahatsiz olmugtur, Ve ikinei videoyu izlomigtir, Tkinci
video ise yenilencbilir enerji kaynaklan ve gevie izerindeki etkilerini gostermcktedir. Bu
videoya ait baz resimler agafadaki yer almaktadr. Agagida verilen resimleri dikkatlice
inceleyiniz,

Yenilenebiltr eners kaynakdary:

=

Cevre tizerindeki ethileri;

B

Yukanda size iki bolum halinde verilen resim karelerini dilkatlice inceledikten sonra
Ali'nin bir sorusu olacaktr. Agadada Ali'nin size sonuug oldugu soruyn okuywnuz ve cevap

vermeye gabsuuz e —
—( = D
- Yeilencbilir ve yendenemez enciji A
> R Kaynaklamun gevre zermdek etlaleri neler —_ D
o olabilin? Ogrenmek ister uux'm: 74/)-/

- = .. — e —

Senaryonun girig
boélumu tam olarak
anlasiimadigi igin
problem durumuna
yonelik yeniden
dizenlenmisgtir.
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L.adun: Problensin Belirlenmesi

Yukandali yazilar: ve resimleri dikkatlice mcelediniz. Al'nin sorng oldugu sorudan
yola ¢lkarak sizee buradala temel problem duromu nedir? Tarbigma sonveunda elde ettigmiz
problem ciimlesi veveya cimnlelermi agagida yer alan bosluga yazimz.

ifadeler problem
durumunu
anlamalarina olanak
tanimadigindan
aciklayici bir ifade

yazilmistir.

0z gibi birgolk =)

¢ k n foydalandin, sen )
r erin kullandn? S
Y : y ( Radyo
(Cinzeteles ‘3 ¢ ndye )§
- ® = = e W ~S
v - - o VR ARG
Y b o i =] { D 1
(Tnternet (=) d ergiles ))
( i | -
( ( ) ) =3 (=] . N >
/) « > D
G P R (  Ders
P “'(" s D) ¢ kitaploss
ey &K 1’ )

Sinirli kaynaktan bilgi
topladiklari
belirlenmistir bunun
Uzerine daha ¢ok
kaynaktan bilgi
toplamalarini
saglamak icin kaynak

sayisi artirilmistir.

3. adun: Problemin Kokiine Inme

Probleme yinelik bilgi salubi olunduktan sonra problenun kesm olarak hangi nedenden
kaynaldandigim grup olarak belulemeye ¢absmiz. Bunun igm “Enerji Kaynaklarmmez”
sl videoyu izleyiniz ve dgretmenmizn size dagithdn “Enerji Kaynallarmmz” isimh
yazryr okuyunuz. Daha sonra gup olarak videodan ve yazulan neler anladiguuz bubiruuze
izetleyiniz. En son olarak ta problemin tam olarak neden kaynaklandigun grup olarak bularak
asagdaki bosluga yazmz.

Konu iyece dérenmek icin video
izledim ve kaynaklan

aragtrdim. Sen de aynisuu

vapmak ister misin?

Problemin kdkine
inme asamasinda
sorunlar yasandigi
icin konuya iligkin
video ve metin okuma

eklenmisgtir.
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Tablo 16’nin devami

4. adun; Probleme Hliskin Cogian Yollurn Ortaya Koy

Bu agamada grup lideriniz bagkanligmda probleme yonelik olabildigince fazla gizim
yolu bulmaya galismiz. Coziim yollarms belirlemek igin bibirmizn fikirlermi sorabilirsiniz.
Ayt zamanda, grup arkadaglarmuzla birlikte beyin firtmast yapabilirsiniz. Daha sonra

4 belirlediginiz en mantikli ¢oziim yollarmn agadidaki bosluga yazmiz. Gorsellik bakimindan
Coziim yollart hakkmda ne degisiklik yapiimistir.
sbylersiniz?
5. admas: En Iyi Cogiim Yobumn Tespit Edilmesi
Yukanda belirledidiniz ¢éziimlerden en iyt olanmm hangisi olduguna grup olarak karar
vernz. Kavarlrmezin problemu ¢ozip-gozmedigme dikkat ediniz. Bu agamada gup
arkadaglannzla tartsma vapabilivsiiz. Tartismalar sonvnda elde ettidiniz en 1 ¢bziin yolunu
5 Ay YAz, Gorsellik bakimindan
A degisiklik yapilmigtir.
~ Buldugun en iyt goziim yolunu g1 yap ¥
L) stylemek 1ster musin?
- ’
- =
o =
6. adun: Problemi Cigne
S larmiza bakarak belirlediginiz problemin ¢éziliip ¢dzilmedifini grup olarak . . .
kontrol ediniz. Grup arkad problemin ¢dziimime iligkin fikirlerini dinleyiniz. Elde Flklrlerln yeterSIZ
ettiginiz sonucu grubunuzun lideri vasitastyla suufta okuyunuz ve suuftaki  diger
arkadaglarmzm ¢éziiminiize yonelik yorumlarm dinleyiniz. En son olarak ta smif tartigmass =
‘yaparak problemin ¢6zimii hakkmda karara varnuz. old ugu an|a§ iinca
6 sinif tartismasi

yapmalari istenmigtir.
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Pilot galismadan sonra “Cevre ve insan Unitesi’ndeki “Niifus Artisi, Dogal Kaynaklar
ve Cevre” ile ilgili PCBS’ de yapilan dizeltmeler Tablo 17°de sunulmustur. “Nufus Artigl,
Dogal Kaynaklar ve Cevre” ile ilgili PCBS’ nin son hali EK 24’de verilmigtir.



Tablo 17. Nifus Artisi, Dogal Kaynaklar ve Cevre ile ilgili PCBS’ nin ilk ve Son Hali
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Duzeltilen

basamak

ilk hali

Son hali

Degisiklik

NUFUS ARTISL, DOGAL KAYNAKLAR VE CEVRE

L. Diluya savagtun bituninin ardundan dlim orans azakdi semn niifus oranda artglar
meydana gehmistr. Birlesmas Milletlerin yayinladsg1 bir rapora gdte bu artsm sonunda diinya
nifusu 2050 yilmda 9 nulvar olacadn vominded. Nifus artgt tle bilikte msanlamn
ercksmimlert artacak ve atan bu serehsumlere dayal olarak yasadigmz gevee ve dogal
kaynaklar biyik by tehbke altma recektr. Aynea, nifusun artmast demek, aftk nuktannun
artmasy, fakurlk, gevresel bozulmalar ve en Snembist ian sadlyéin zarar girmest anlanuna
da gelmektedir. Ek olarak, nifusun atmast le birikte msanlarm besin thtryaglanuu oidermek
iem topragt daha cok kullamaya baglayacaklar ve buna bagh olarak topragm vermilligi
disceektr, Insandarm best thityaglanny gidermek fin farm araziln acacaklar ve omanlik
alaulart bozacaklard: Somug olarak, s arhgt le buldkte dogal kaynaklar, gevrenuz ve
wsanldk zarar oomeve balayacakty. Sundhi geq okmadan digiiin, “Nifus arhgim dogal
kaynaldara ve geveye olan ethaermi dulemek 1 e vapmalyiz”™

Yukanda anlatilandar Catllow'nun (Eayu) okudugu ataptan alft yaprhsst. Kitap
nifus arigun, doal kaynaklaca ve gevreye olan etlulermy anlatmaktad. Son olarak kitap,
“Nifus arhswun dogl kaynaklara ve gevreye olan etfleruu dnlemek 1 ne yapualyz!”
soru e bitigm erihmektedi. Callo'nun (Kayu) bu soruyu cevaplamastada vardin edelim
i’

“

NUFUS ARTIST, DOGAL KAYNAKTAR VE CEVRE

Il Dinya savaginin bitmesinden sonra mifus oranlannda artilar meydana gelmis.
Birlesmis Milleterin yayimladid bir rapora gore bu artigin sonunda Dinya nifusu 2050 ylinda 9
milyar olacagy yonundedie, Plansiz nifus artigt ile binlkte insanlarn gereksinimleri de artmakta
v artan bu geraksinimlere dayalt olarak yagadigimiz cevre ve dogal kaynaklar insanlarm bilingsiz
{iketiminden dola tehlke altna girmektedir, Aynca, nifusun artmast demek, atk miktarinin
artmasi, fakirlk, gevresel bozulmalar ve en onemlist insan saghginin zarar gormest anlamina da
gelmektedir, Insanlar besin ihtiyaclanm gidemmek cin topradt deha gok ullandikamndan dolay
topragn verimlligl digmektedir, Insanlar besin htyaqlanm gidermek icn tanm aradled
acacaklar ve omanlik alanlan da bozacaklardir. Sonug olarak, nifus arbg fle birlkte dogal
kanaklar, cevremiz ve insanlik zarar gormeye baglayacaktr, Simdi geg olmadan disinin,

“Nitus artginin gevraye ve dogal kaynablara olan etlilerini onlemek iin ne yapmaliyz”

“Nifus artisuun
gevieye ve dogal
kayualdarg olan
eflasnt dnlemek g
te yaplyz)”

Senaryonun
girig bolimu
tam olarak

anlasiimadigi

icin
problem
durumuna
yonelik yeniden

dizenlenmigtir.




Tablo 17’nin devami

57

1.adun: Problemin Belirlenmesi

Yukandaki kitapta da bahsedildigi gibi nifus artist cevreyi ve dogal kaynaklan
ctkilemektedir. Bunu agiklayan problem duwrumu sizee ne olabili? Problem durumunu
belirlerken grup isbuligine dnem verniz. Daha sonra elde ettiiniz problem ciimlesi ve ya
ciimlelerini agagida yer alan bosluga yazumz.

Kitapta yazilanlara gore nasil bir
problem durum ile karst
Largtyayiz?

ifadeler problem
durumunu
anlamalarina
olanak
tanimadigindan
aciklayici bir
ifade

yazilmigtir.

2. adwn: Gerekli Bilgilerin Toplamnas:

Yaznug oldugunuz problem ciimlesme yinelik nerelerden arastuma yaphgmiz ve
onceki derslerde neler d@rendigmizi de asagidaki bogluga belirtiz. Elde ettigunz aragtwma
sonuglarmt ve konu de ilgili bilgileri grup arkadaglanmizla da paylasarak problem durumuna
tyice hakim olmaya calisumz.

Bu ig sadece kitapla olmaz bagka
hangi kaynaklarda gerekli acaba?

Gorsellik
bakimindan
degisiklik
yapilmistir.

3. adan: Problemin Kokiine Inme

Belirlemis oldugmnuz probleme yonelil bilgi salubi olduktan

somra problemin kesm olarak hangi nedenlerden kaynaldandigmi
belirlemek icin “Niifus Artismm Etkileri” isimli metni okuyunuz.
: Okuma metumin  bitinmden sonra grup olarak problemin neden

kaynaklandigu kesmlestumeye galismiz.

bakahm o zaman
neden oldugumu?

Yasasin keloglan
kardes bu metin gok
1sime yarady

Problemin
kokine inme
asamasinda

sorunlar
yasandigi igin
konuya iligkin
metin okuma

eklenmistir.
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Tablo 17’nin devami

4. adun;: Probleme Iliskin Coziim Yollarus Ortayn Koyma

Bu agamada problem durunmmmuza fligkin aklimza gelebilecek biitiin ¢oziim yollarm Fikirlerin
belirlemeye galiymiz. Coziim yollarmu belirlemek igin grup arkadaglarmzla bilikte tartisma
ve beyin firtmas1 yapabilirsiniz. Buldugunuz ¢ézim yollaruu timiinG agagrya siralayinz. yetersiz Oldugu

anlasilinca

Cok aragtumalyun,
neyse I bir tane
buldum ama daha

tartisma ortami

gok bulmalryum. ol U$turma|ar|
istenmistir.
5. adun: En Iyi Céziim Yolunun Tespit Edilmesi
Grup olarak ortaya koydugunuz farkh ¢oziim yollarmdan en iyi ¢éziim yolunun hangisi
olduguna karar veriniz. Bu agamada ¢ziim yollarmu belirlerken grup arkadaglarmizla birlikte
tartigma ortanu olugturunuz. Tartigmalarmz sonunda elde ettiginiz en fyi ¢dziim yolunu
asagiya yaziniz. . }
5 S z Gorsellik
En iyi ¢éziim yolu sence ne
olmals? bakimindan

degisiklik

yapilmistir.

6. admn: Problemi Conne

1.-5. agmmalar arasmda yaptldarmuzi da géz énine alarak problemm gozilip
goziilmedigme 1iliskn goriiglenmizi grup arkadaslarmizla bulikte bulmaya calisimz. Her bir
grup arkadagmmzin problemin ¢ozimime iligkin fikirlermi dileyiniz. Elde ettigimz sonuglara
arubunuzun lideri vasitastvla smufta okuyunuz ve suuftaki diger arkadaglanmizm ¢éziuniinize
yénelik yorumlarmn dinleyiniz. En son olarak ta suuf tartigmas: yaparak problemm ¢oziliip- " .
6 coziilmedigi haklunda karara varuuz. Gorsellik

Tste bu... Coziuni,

bakimindan

degisiklik
yapilmistir.
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3.7. Veri Toplama Araglarinin Gegerlik ve Glivenirlik Galismalari

Calismalarda kullanilacak veri toplama araclarinin gegerli ve glvenirli olmasi
¢alisma acisindan oldukga 6nemlidir. Bu ylizden 6lgme araglarinin gecerlik ve guvenirlik
¢alismalarinin yapilmasi gerekmektedir. Veri toplama aracglari Gimuaghane ili merkez bir
ortaokulunun 7. sinifinda 6grenim géren 29 6grenciye pilot uygulanmigtir. Veri toplama
araclarinin  kapsam gegerligi icin alaninda uzman akademisyenlerden bir dlgme
degerlendirme uzmaninin, bir ¢gevre egitiminde deneyimli uzmanin, bes fen ve teknoloji
o6gretmeninin gorusleri alinmistir. Bu incelemeler sonucunda veri toplama araglarinin
gecerli oldugu ve calisma da kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Modiiler 6gretim programinda bes farkli Unite icin basari testi yer almaktadir. Pilot
calisma sonunda testlerin cronbach alfa guvenirlik katsayilari sirasi ile “Cevre Bilinci
Unitesi” icin .72, “Ekosistem Unitesi” icin .76, “Bitki ve Hayvanlar Unitesi” igin .91,
"Cevresel Olaylar Unitesi” icin .83 ve "Cevre ve insan Unitesi” igin .84 olarak
hesaplanmistir. Bu guUvenirlik katsayilarinin iyi dizeyde oldugu ve calisma igin
kullanilabilecegi soylenebilir (Blylukoztirk, 2006).

Geligtirilen gevre egitimi tutum 6lgeginin cronbach alfa guvenirlik katsayisi .91 olarak
hesaplanmistir. Bu guvenirlik katsayilarinin iyi dizeyde oldugu séylenebilir (Cepni, 2010).

Cevre etkinliklerini degerlendirme anketinin pilot ¢calisma sonunda anketin cronbach
alfa guvenirlik katsayisi .78 olarak hesaplanmistir. Bu guvenirlik katsayisinin ¢alismanin
kullaniimasi agisindan iyi duzeyde oldugu sdylenebilir (Sozbilir, 2010).

Modiler 6gretim programinin  uygulanmasi asamasinda vyari yapilandiriimis
milakatlar yarttilmastir. Uzman incelemeleri sonucunda yari yapilandiriimis mulakat
sorularinin g¢alisma igin gegerli oldugu tespit edilmistir. Milakat sorularinin uygulama
ogretmeni ve o6grencilerin anlayabilecedi agiklikta ve yanlis anlamaya yol agmayacak
sekilde olmasina dikkat edilmigtir. Mllakat verilerinin nasil toplandigi, nasil kayit altina
alindid1 ve nasil analiz edildigine ydnelik bilgiler ayrintili bir bicimde aciklanmigtir. Ayrica,
ses ve video kayitlari, 6grencilere ait rehber materyaller verilerin glvenirligi agisindan itina
ile saklanmistir. Mulakatlarda 6gretmen ve 6grencilerin ¢alismadan zarar gérmeyecekleri
belirtilmis, isimleri gizili tutularak semboller kullaniimistir. Ayrica miulakat verilerinin
analizinde kod ve temalar fen egitimi alaninda calisan iki farkli arastirmaci tarafindan
olusturulmus ve gorus birligine varilan kod ve temalar ¢alismada kullaniimistir. Mulakat
verilerinin glvenirli§gi saglamak igin iki arastirmacinin kodlamalari arasindaki uyuma
bakilmistir. Elde edilen verilerin Cohen’in Kappa Uyum Katsayisi 0,65 olarak tespit

edilmistir.
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Goézlem formunun glvenirlik ve gecerlik c¢alismasi Keser (2003) tarafindan
yapilmasindan dolayl gézlem formuna pilot ¢alisma sonrasinda yeniden givenirlik ve
gecerlik calismasi yapilmamistir. Fakat ¢alismada, pilot uygulamadan farkli olarak asil
uygulamada gelistirilen rehber materyallerinin givenirligini artirmak igin ikincil arastirmaci
kullaniimigtir. ikincil arastirmaci, ¢alismanin amacindan, siirecin nasil isleyeceginden ve
5E dgrenme modeli hakkinda bilgiye sahiptir. ikincil arastirmaci, egitim fakiiltesi teknoloji
ve tasarim ogretmenligi programindan mezundur. Asil ¢calismada ikincil arastirmacidan
Oogretim materyallerinin uygulanabilirligi ile ilgili gdzlemlerin yapilmasindan, 6grenme
ortaminin  uygunlugundan ve Oogretim materyallerinin Ogrenci seviyesi hakkinda
bilgilerinden faydalaniimistir. Baska bir arastirmacinin 6grenme ortamini gézlemesi elde
edilen verilerin daha gecerli ve guvenilir olmasini saglayacagi icin ikincil arastirmacinin
kullaniimasi galigmasi uygun goérulmastir. Goézlem formundan elde edilen verilerin
glvenirligini belirlemek igin ikincil arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda on bir etkinlik
gézlemlenmis ve gozlem formlari doldurulmustur. ikincil aragtirmacinin gézlem formundan
elde edilen veriler ile arastirmacinin gbézlem formundan elde edilen veriler arasindaki
tutarhlik yuzdesi hesabi yapilarak %80’in altinda tutarlilik gosteren maddeler tekrar
g6zden gecirilmistir. Tutarlik ylzdelerinin hesaplanmasinda asagidaki formul kullaniimigtir
(Kabapinar, 2003).

p: tutarh yizdesi
Na: iki formda ayni sekilde kodlanan madde sayisi
Nt: Bir formdaki toplam madde sayisi
ikincil arastirmacinin gdzlem verileri ile arastirmacinin verileri arasindaki tutarlilik
yuzdeleri %80 - %88 arasinda hesaplanmis ve tutarlihk yuzdelerinin ortalamasi %82
olarak bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda yapilan gézlemlerin givenilir olduguna
karar verilmistir.
Uzman incelemesinden sonra PCBS’ lerin, arastirmacinin gunlik notlarinin ve gevre
dersi 6z degerlendirme formu gecerli oldugu tespit edilmigtir. PCBS’ ler ve ¢evre dersi 6z

degerlendirme formu acik uglu ifadelerden olustugu icin gtvenirlik analizleri yapilmamigtir.

3.8. Gevre Egitimi Modiiler Ogretim Programi

Arastirmaci tarafindan tasarlanan cevre egitimi moduler 6gdretim programi bes
Uniteden olusmaktadir. Her bir Gnitede amag, konu basliklari, belirtke tablosu, kavram
haritasi, kazanimlar ve etkinlikler gibi alt baslklar yer almaktadir. Modiler 6gretim

programi genel itibariyle dégrencilerin ¢cevre konularina yonelik arastirma yapma, cevre
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sorunlarina kargl ¢ézim onerileri getirme ve olaylar arasinda baglantilar kurma gibi pek
¢ok distinme becerilerini ortaya ¢ikarmak icin gelistirilmistir. Ayrica, moduler 6gdretim
programi égrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel becerilerini bir arada ve etkilesimli bir
sekilde kullanmalarina da olanak saglayarak, yasadiklari ¢evreyi algilama bigimlerini daha
da zenginlestirmeyi amacglamaktadir. Moduler o6gretim programi &grencilerin  g¢evre
konularinin tamamini bir arada gormelerini ve konularin butunlUk icerisinde olmasini
saglamaktadir. Modiler 6gretim programinda yer alan konularin 6grencilerin ilgisini
cekmesine, gunlik hayatta karsilastiklari ¢evre sorunlarindan haberdar olmalarina, daha
az bilgi daha cok arastirma ve sorgulama firsati vermektedir. Buna dayali olarak
ogrencilerin konulari daha detayli 6grenmelerini ve 6grendiklerin bilgilerin kalici olmasi,
karsilastiklari cevresel sorunlara alternatif ve yaratici ¢dézimler Uretmeleri, olay ve
durumlari dogru olarak anlamalari dikkate alinarak tasarlanmistir. Moduler 6gretim
programi, 6grencilerin sorunlar karsisinda problem ¢ézme, elestirel disinmelerine firsat
verme, grupla calisma yaparak kendi fikirlerini diger akranlari ile paylasma ve beyin
firtinasi yaparak da birgok fikir elde etme firsati tanimaktadir. Ogrencilerin kazanimlari
olusturma ve hedeflenen kazanimlara ulasma surecinde moduler 6gretim programinda
“égrenci merkezli 6gretimi” igerisinde barindiran yapilandirmaci yaklagim temel alinmigtir.
Bu temel g6z dnune alinarak, gerekli bilgiler 1s1ginda, édrencilerin ¢gevre konularina glincel
bir bakis acisi ile bakmalari, ¢evre bilinci ve c¢evre okuryazar birey olarak yetismeleri
programin vizyonunu olusturmaktadir. Moduler 6gretim programi gecerlidi ile ilgili alaninda
uzman akademisyenlerden bir dlgme degderlendirme uzmanina, bir ¢evre egditiminde
deneyimli uzmana, bir program gelistirme de uzmana, bes fen ve teknoloji 6gretmenine
incelettirilmigtir. Bu incelemelerin sonucunda moduler &gretim programinin gegcerli
olduguna karar verilmigtir. BuUtin bunlardan yola c¢ikarak gelistirilen modiler 6gdretim
programa ait “Canlilar ve Cevre” ile ilgili olup 6grenme alani, Uniteler ve sureler Tablo

18’de verilmistir.

Tablo 18. Modiler Ogretim Programina Ait Ogrenme Alani, Uniteler, Kazanim
Sayilari, Sure/Ders ve Yizdeler

OGRENME ALANI UNITELER KAZANIM SURE/DERS %
SAYISI
1. Cevre Bilinci 5 3*(40+40°) 135
2. Ekosistem 12 5*(40°'+40) 32,4
3. Bitki ve Hayvanlar 7 3*(40°'+40") 18,9
CANLILAR VE CEVRE 4. Cevresel Olaylar 8 5*(40°'+40’) 21,7
5. Cevre ve insan 5 3*%(40°'+40’) 13,5

TOPLAM 37 19*(40°+40’) 100
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3.8.1. ihtiyag Analizinin Yapilmasi

intiyag analizi program gelistirme g¢alismasinin énemli bir bélimiini olusturmaktadir.
Her hangi bir programin hazirlanmasi i¢in program ihtiyacinin ortaya ¢ikmasi ve bu
ihtiyacin en iyi sekilde karsilanmasi igin de gerekli olan ihtiyacin ne oldugunun
belirlenmesi gereklidir (Demirel, 2004). Ulkemiz genelinde heniiz Milli Egitim Bakanhgrna
bagh okullarda uygulanmaya baslamayan ¢evre egitimi igceriginin, gerekli olan teorik alt
yapinin, 6gretmenlerin, égrencilerin ve toplumun c¢evre egitimi dersi hakkinda ihtiyaglar
tam olarak bilinmemektedir. Bu ihtiyacin belirlenebilmesi icin dncelikle gesitli Glkelerin
uyguladiklari (Hollanda, Portekiz, British Columbia, New Mexico, ingiltere, Kaliforni'ya,
New York ve Kanada) cevre egitimi programlari, fen programlari (2005;2013 fen ve
teknoloji 6gretim programi) ve gevre egitimine yonelik yapilan makaleler (Ramadoss ve
Poyya-moli, 2011; Ruiz-Mallen, Barraza, Bodenhorn ve Reyes-Gacia, 2009;
Veeravatnanond ve Singseewo, 2010; Waktola, 2009; Secggin vd., 2010; Okur vd., 2011,
Sadik vd., 2011; (")zgen ve Kahyaoglu, 2011; Tanriverdi, 2009; Gller, 2009; Ozsevgeg ve
Artun, 2012; Morgil vd., 2008) incelenmistir. Buradan yola ¢ikarak tlkemizin égretmenleri
ve oOgrencilerinin gereksinimlerini belirlemek icin oncelikle yari yapilandiriimis mulakat
gerceklestiriimistir. Bu mulakat ve incelemeler neticesinde ¢evre egitimini icerecek tarzda
bircok kazanim yazilmis ve kazanimlar bir anket formuna dénustirilerek bes fen ve
teknoloji  6gretmenin, bir dlgme degerlendirme uzmaninin ve bir g¢evre editiminde
deneyimli uzmanin goéristine sunulmustur. Uzmanlardan bu anketteki kazanimlarin gevre
egitimine, oOgrenci seviyesine, ulkemizin ve okullarimizin sartlarina uygun olanlarin
isaretlenmesi istenmistir. Daha sonra, g¢evre egitiminin ihtiyaci olan kazanimlar fen
editiminde uzman akademisyenler ve fen ve teknoloji Agretmenlerinin gorusleri
dogrultusunda 120’'den 37’e indirgenerek son hali verilmisti. Daha sonra bu
isaretlemelerden ortak olanlar gruplandirilarak tekrar gézden gecirilmistir. Son olarak da

kazanimlara ait Unite isimlerinin verilme yoluna gidilmistir.

3.8.2. Kazanimlarin Belirlenmesi

Kazanim, o6grenme sureci icerisinde planlanmis ve dizenlenmis vyasantilar
sayesinde, dgrencilerin kazanmasi kararlastirilan bilgi, beceri, deger ve tutumlar olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2006). Moduler 6gretim programinda yer alan kazanimlar
odrencilerin seviyelerine, gelisim duzeylerine ve programda yer alan 6grenme alaninin
Ozelligine gbre duzenlenmig olup, Unitelerin icerdigi kazanimlarin bir mantik batanlaga
g6zetmesine dikkat edilmigtir. Moduler 6gretim programinda yer alan kazanimlarin,

odrenciler tarafindan gerceklestirilebilecek etkinlikler araciligiyla elde edilmesi géz dnlne
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alinmigtir. Bu nedenle de 6grenme 6gretme etkinliklerinin geligtiriimesine olduk¢ca 6nem
verilmistir. Moduler 6gretim programinin kazanimlari, dinya Ulkelerinin kendi okullarinda
uyguladiklari ¢evre egitimi programlari (Hollanda, Portekiz, British Columbia, New Mexico,
ingiltere, Kaliforni'ya, New York ve Kanada), OECD’nin gevre raporu (2010), Dokuzuncu
Kalkinma Planini (2007-2013), TUSIAD’In 2050 Tirkiye raporu gibi gesitli organlarin
yayinladiklari yillik ¢evre raporlari incelenerek belirlenmigtir. Daha sonra bes fen ve
teknoloji 6gretmeni, bir dlgme ve degerlendirme uzmani, bir ¢gevre egitiminde deneyimli
uzman ve bir program gelistirmede uzman tarafindan Ulkemizin sartlarina, édrencilerin
seviyelerine ve sinif ortamina uygun olan kazanimlar secilerek kazanim havuzu
olusturulmustur. Alaninda uzman akademisyenler ve o6gretmenler ile birlikte Ulkemiz
sartlarinda uygulanabilir 6zelliklere ve ilkdgretim programlarinin dodasina uygun olan
kazanimlar belirlenerek Unitelendirmeler yapilmistir. Ayni zamanda Uniteler belirlenirken
ve kazanimlar olusturulurken égrencilerin ¢cevre konularini en iyi sekilde 6grenmesine ve
cevre egitimi ile donanimh bir birey olmasina dikkat edilmigtir. Buradan yola ¢ikarak
moduler 6gretim programinin temel yapisina uygun olacak kazanimlar secilmigtir. Diger
taraftan, kazanimlar belirlenirken, dgrencilerin biligsel ve fiziksel gelisim seviyelerinin ne
oldugu, kazanimlarin c¢evre egitimi konularini icerip icermedidi, &grencilere c¢evre
konularina olan katkilarinin en Ust diizeyde olmasina, g¢evre konularina iliskin detayl
arastirma ve sorgulama yeteneklerinin gelismesine, 6grencilerin bilgiyi direkt olarak
ogretmenden degdil de kendilerinin arastirarak yapilandirmalari  ve sonuglarini
degerlendirmelerine imkan taniyacak hem bireysel hem de grup etkinliklerinin olmasina da
dikkat edilmistir. Moduller 6gretim programindaki kazanimlar, ¢evre egitiminin genel
amaglarina ulasmay saglayacak nitelikte gelistiriimistir. Moduler égretim programinda yer
alan kazanimlara érnek olmasi agisindan “Ekosistem Unitesi’ne ait kazanimlar Tablo

19°da verilmistir.

Tablo 19. “Ekosistem Unitesi’ne Ait Kazanimlar

UNITE KAZANIMLAR
Bu Unitenin sonunda 6grenciler;

2.1. Tur, populasyon, habitat ve ekosistem kavramlarini érneklerle
aciklar (FTTC-1).
2.2. Ekosistemde yer alan besin agini aciklar (FTTC-1).
2.3. Ekosistemde yer alan canli-cansiz faktorleri tanimlar ve bunlar
arasindaki iligkileri agiklar (FTTC-1, BSB-11, 13).

i 2.4. Ekosistemdeki tlrler arasindaki iligkilerin ve cesitliliklerin farkina

EKOSISTEM varir (BSB-5, 11, 13).

2.5. Habitatin sinirli sayida bitki ve hayvana sahip oldugu ile ilgili fikir
One surer (BSB-9, 10).
2.6. Ekosistemdeki enerji akisinda meydana gelen degisimlerin
ekosistemi nasil etkiledigini yorumlar (BSB-9, 30).
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Tablo 19’un devami

2.7. Ekosistemde yer alan organizmalarin rekabet ve igbirligi icinde
oldugunu anlar (FTTC-8, 25).

2.8. Ekosistemi etkileyen insan faktorlerini ve bu faktorlerin yasayan
ekosistemi nasil etkiledigini bilir (FTTC-18, 24, 26).

2.9. Biyolojik cesitliligin insanlar icin 6énemli oldugunu fark eder
(FTTC-23).

2.10. Biyolojik cesitlilik ile ilgili yerel bolgeyi analiz eder ve
faydalarini degerlendirir (BSB-1, 5, 6).

2.11. Ekosistemdeki dogdal kaynaklari ve dogal kaynaklarin
korunmasi gerektigini bilir (FTTC—23, 24).

2.12. Model bir ekosistem yapar (BSB-28, 30).

3.8.3. Ogrenme Alani ve Kazanimlar

Cevre egitimi moduler 6gretim programinda “Canlilar ve Cevre” adi altinda 6grenme
alani yer almaktadir. Bu 6grenme alani bes farkli Gnite (Cevre Bilinci, Ekosistem, Bitki ve
Hayvanlar, Cevresel Olaylar, Cevre ve insan) igermektedir. Bu 6grenme alanina ait
kazanimlar Unitelerdeki konularla birebir iligkilendirilmis, buna karsilik “Fen-Teknoloji-
Toplum-Cevre (FTTC)”, “Bilimsel Sire¢ Becerileri (BSB)”, “Tutum Degerler (TD)” 6grenme
alanlarindaki, Gnite i¢i kazanimlara ve bu kazanimlar igin dngdrilen etkinliklere entegre
edilmistir. Gerekli oldugu yerlerde de bu kazanimlarin numaralarina atiflar yapilmistir.
FTTC, BSB ve TD’ lere ait beceriler ¢ok uzun suregler sonucunda kazanilmasindan,
6grenme alanindan segilen Unitelerdeki kazanim ve etkinliklerle harman edilmis halde
bulundugu icin, bu alanlar ile ilgili ayri (niteler diizenlenmemistir. Unitelerde, o Unitenin
secildigi 6grenme alani ile ilgili kazanimlar konu basgliklari ile iligkilendirilerek agik bir
sekilde verilmistir. Daha sonra o kazanima veya 6ngorulen etkinligin katki saglayacagi
disunulen alan fen ve teknolojinin dogasi; fen ve teknoloji arasindaki iliskiler; fen,
teknoloji, toplum ve cevre arasindaki karsilikli etkilesimler ile ilgili bilgi ve anlayiglari ile
ilgili ise FTTC kazanimlarina, bilimsel arastirma-sorgulama, problem ¢ézme, bilimsel
disunceleri ve sonuglar iletme, isbirligi icinde calisma ve bilingli kararlar verme
becerilerini gelistirmeleri igcin BSB kazanimlarina ve son olarak da, bilimsel ve teknolojik
bilgiler edinmeye, bu bilgileri kendilerinin, toplumun ve c¢evrenin karsilikli faydasi
gozetilerek kullaniimasini destekleyen tutum ve degerler gelistirmeye tesvik etmek ise TD
kazanimlarina yerlegtirilerek moduler 6gretim programi icerisinde numaralari belirtilerek

isaret edilmistir.

3.8.4. Ogrenme-Ogretme Etkinliklerinin Hazirlanmasi

CEDMOP’ te yer alan 6grenme-6gretme etkinlikleri icin 6grenci rehber materyali ve

o6gretmen rehber materyali gelistiriimistir. Uzman gorusleri alindiktan sonra 5E 6grenme
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modeline uygun 6gretmen ve ddrenci rehber materyallerinin son halleri verilmistir. Moduler
ogretim programinda yer alan etkinlikler geleneksel 6gretim yodntemlerinin 6grencilerin
¢evre konularini 6grenmelerinde yeterli olmamasi ve égrencilerin ¢cevre okuryazari birey
olarak yetismelerinde yetersiz kalmalarindan dolayr 6grenci merkezli olacak sekilde
geligtiriimistir. ModUler 6gretim programda yer alan etkinlikler, 6grencilerin gézlem yapma,
arastirmalari sonucunda cgesitli bilgiler toplama, bilgileri yorumlama, hayal guglerini ve
yaraticiliklarini gelistirilecek sekilde tasarlanmistir. Moduiler 6gretim programi yer alan
kazanimlarin hayata geciriimesine, hedeflenen bilgi, beceri, tutum, aligkanliklarin
kazandiriimasini 6n plana alan, 6grencilerin birbirleriyle ve 6dretmenleriyle sirekli iletisim
icinde olmalarini ve etkinliklerin her asamasinda 6grenci katilimina yer veren bir yapida
olmasi ve o6grencilerin sorgulama becerilerini gelistirmelerine de imkan tanimaktadir.
Etkinlikler geligtirilirken moduler égretim programinin temel yapisi ve icerdigi kazanimlar
temel alinmistir. Diger taraftan, etkinliklerin &grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim
dizeylerine de bagh kalinmis, 6grenciler arasindaki bireysel farkhliklar da g6z 6nine
alinmigtir.  Moduler o6gretim programinda yer alan etkinlikler geligtirilirken hangi
kazanimlara yonelik olduguna ve igeriginin ne olduguna da dikkat edilmigtir. Ayrica,
etkinlikler 6grenciyi merkeze alan ve 06grenme surecinde o6grencinin aktif bir rol
Ustlenmesini saglayacak sekilde duzenlenmistir. Calismada kullanilan “Ekosistem

Unitesi’ne yonelik érnek bir etkinlik Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. “Ekosistem Unitesi’ne Ait Ornek Bir Etkinlik

Kazanim(lar) Etkinlik adi Yéntem-teknik Veri toplama araglari
2.2. Ekosistemde yer alan Etkinlik: Besin 5E modeli, -BT
besin agini agiklar (FTTC-1). Piramidi Yapalim tartisma, soru- - BORAN
2.3. Ekosistemde yer alan Etkinlik: Besin cevap, grup -M
canli-cansiz faktorleri  Zinciri Olusturalim calismasi - CEDA
tanimlar ve bunlar arasindaki Etkinlik: -CEDODF
iliskileri aciklar (FTTC-1, Cevremizdekiler -PCBS
BSB-11, 13). Etkinlik: Kim Kimi
2.4. Ekosistemdeki turler Yer?
arasindaki iliskileri ve

cesitliliklerin ~ farkina  varir
(BSB-5, 11, 13).

Calismada “Ekosistem Unitesi” igerisinde yer alan “Besin AJi” konusuna ait 5E
6grenme modeline uygun gelistirilen 6gretmen ve 6grenci rehber materyalinde yer alan
etkinligin asamalari asagida sunulmustur. Rehber materyalinin girme asamasinda

o6gretmen rehber materyalinde yer alan etkinlige Tablo 21’de yer verilmigtir.



66

Tablo 21. Ogretmen Rehber Materyalinin Girme Asamasi

Ogretmen rehber materyali

Rehber materyalinin kesfetme asamasinda yapilanlar égretmen ve 6grenci olmak

Uzere ayri ayri Tablo 22’de verilmistir.




Tablo 22. Ogretmen ve Ogrenci Rehber Materyalinin Kesfetme Asamasi
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Ogrenci rehber materyali

Ogretmen rehber materyali

Etkiniik: Besin Zinciri Olugturalim

Agagidaki resimlerde farkli ekosistemlerde yer alan bitki ve haywvanlar bulunmalktadir.
Bunlar birbirleri arasmnda besin zincirleri olugturmaktady. Bunun igin werilen resimleri
dikkatlice inceleyin ve bitki we haywvanlan uygun bir gekilde dizin. Olugturdugunuz besin
zincirini kutulara yaziniz. Daha sonra kutulann altmdaki ilgili sorulan cevaplayiniz.

[ 1= | | = | =L ]

Besin zinciri ne ifade etmekitedir?

Besin zincirinde meydana gelen degisimler canh ve cansizlar: nasil etkilemekiedir?

Besin zincirinde etkilesimler nasil meydana gelmektedir?

Ertkinlik
Besin Piramidi Yapalhm
Arac-gerec
-Renkli kartonlar -Bitki ve hayvan resimler: -Renkli kalemler -Yapistirict, makas, cetvel
Bunlan yapalun
-Ogrencilerin elindeki kartonlar: iggen bigiminde kesmelerini saglaymiz.
-Ellerindeki bitki ve hayvan resimlerini incelesinler.
-Bitki ve hayvan resimlerini uygun bir big¢imde tiggen seklindeki kartonlara yapistirmiz.
-Besin prramidini olustururken resumlerin swrasma dikkat edimniz.
-Bunlar yapildiktan sonra 6grencilerin besin pramidini ne oldugu, canlilar arasmdaki
dizilimin ve iligkinin gériilmesi saglanacaktar.

“Besmn Pwramidi Yapalun™ etkinliginden sonra &grencilerin kavramlar: daha iyi
ogrenmeleri igin  farkli bir  etkmlik olan “Besin Zinciri Olugturalim™  etkinligini
yaptwabilirsiniz.
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Rehber materyalinin aciklama asamasinda yapilanlar 6gretmen ve 6grenci olmak

Uzere ayri ayri Tablo 23’de verilmistir.



Tablo 23. Ogretmen ve Ogrenci Rehber Materyalinin Aciklama Asamasi
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Ogrenci rehber materyali

Ogretmen rehber materyali




Tablo 23’Un devami

70




71

Rehber materyalinin derinlestirme asamasinda yapilanlar égretmen ve o&grenci

olmak UGzere ayri ayri Tablo 24’de verilmistir.



Tablo 24. Ogretmen ve Ogrenci Rehber Materyalinin Derinlestirme Asamasi
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Ogrenci rehber materyali

Ogretmen rehber materyali

Etkinlik: Tartisalim

Videolarin bitimi sirasinda “Besin zincirinin neden d&nemlidir?”,
“Canlilar birbiriyle nasil bir besin zinciri olusturabilir?”, “Besin aglari iginde
insan faktérinun nasil bir etkisi vardir?” gibi sorular sorarak sinif
ortaminda tartismalarini, gtinlik hayattan érnekler vermelerini saglayiniz.

v!"!

o 2 {

N v

I )
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Rehber materyalinin degerlendirme asamasinda yapilanlar égretmen ve o6grenci

olmak lGzere ayri ayri Tablo 25’de verilmistir.



Tablo 25. Ogretmen ve Ogrenci Rehber Materyalinin Degerlendirme Asamasi

Ogrenci rehber materyali

Ogretmen rehber materyali

Etkinlik: Kim Kimi Yer?
Asaidaki kutularda yer alan bitki ve hayvanlan kullanarak sorular cevaplaymiz.

Balik-1

Tarasa-3

" Su bitkisi—4

Yandaks besin zincirinde bog birakilan yere yukaridaks kutulardan hangist veya hangileri gelir? Ot -
o Rerterkele =

DEGERLENDIRME ASAMAST
Ogrencilerin konu ile ilgili neler &grendiklerini belirlemek igin &8renci rehber
materyalinde yver alan “Kim Kimi Yer?” adli etkinlik yaptirabilirsiniz.
rhciradik.

- Kim Kimi Yer?
Bu ectkinliklerin amaci, grid teknigini kullanarak &grencilerin kavramlar: & 3Srenip
dsrenmediklerini tespit etimektir.
Asagidaki kutularda yer alan bitki ve hayvanlar: kullanarak sorular: cevaplayiniz.

Balilk—1

= PSRt =
—7 Kurbaga—3 Kertenkele—2
Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri besin zincirinin en alt tabakada olanlarma
yazunuz? 4-7
Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri besin zincirinin en st tabakada olanlarm
yazuuz? 5-8
Yandaki besin zincirinde bos bwakilan yere yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri
gelir? Ot — ¢ekurge — kertenkele — yvalan 2-5
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3.8.5. Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi

Modiler &gretim programinin 6grenme 06gretme surecinde &grencilerin basari
durumlarini, gelisim durumlarini, kullanilan 6gretim yontemlerinin ne derece etkili
oldugunu belirlemek igin 6lgme ve degderlendirme ayrilmaz bir pargadir. Yani gesitli digme
ve degerlendirme araglari kullanilarak &grencilerin  gelisim slrecini ve 6grenme
duzeylerinin neler oldugu belirlemeli ve bu konularda geri bildirim verilmelidir. Bu sekilde,
ogrencilerin sureg icerisinde neler bildikleri 6grenilmelidir (Coskun, Gelen ve Kan, 2009;
MEB, 2006). Moduler 6gretim programinin 6gretmen merkezli bir egitim anlayisindan
ziyade ogrenci merkezli bir anlayisi benimsemesinden dolayl geleneksel dlgme ve
degerlendirme yoéntemlerinden ziyade 6grenmede bireysel farklari dikkate alan, bireyin
Ozelliklerini 6n planda tutan ¢oklu 6lcme ve dederlendirme yontemleri tercih edilmistir. Bu
sekilde dgrencilere uUnite sonlarinda basari testleri uygulanarak sonucgta ne yaptiklarini
6grenmenin yaninda proje, portfolyo, akran degerlendirme, gézlem ve 6z degerlendirme
gibi sureci degerlendirme ydntemlerini ayni programda kullanarak dégrencilerin slrecte de
neler yaptiklarini belirleme imkani saglanmistir. Diger bir ifade ile moduler 6gretim
programi égrencinin basarisini belirlemenin yaninda, slrec¢te neler 6grendi ya da neler

6grenemedigini de dederlendirme yoluna gitmistir.

3.9. Rehber Materyallerin Pilot Uygulamalari ve Yapilan Duzeltmeler

Geligtirilen rehber materyallerin pilot uygulamasi Gumushane ili merkez bir
ortaokulun 7.sinifinda yapilmigtir. Pilot uygulama, 2011-2012 &gretim yilinin 2. yariyilinin
tamaminda (19 hafta) yapiimistir. Pilot uygulama 6grenme ortaminin daha uygun olmasi
acisindan 19 haftalik sirede “Teknoloji ve Tasarim” dersinde 2 ders saati boyunca 29
ogrenci ile okulun laboratuar sinifinda yuratilmuistir. Pilot calismada yer alan 6grenciler
6-6-6—6-5 Kkisilik gruplar halinde uygulama yapilmistir. Ogrencilerin gruplara ayirimi
Ogretmenin goéruslerinden yararlanarak heterojen bir yapi gozetilerek yapiimistir. Pilot
uygulamada, hazirlanan &6gretmen ve o6grenci rehber materyallerinin pilot ¢alismalari
yapilmig, de@erlendiriimis ve Uzerlerinde bazi degisiklikler yapilmistir. Pilot uygulama
suresince aragtirmaci uygulamada ¢ikan aksakliklar ve aksakliklari gidermek icin
yapillmasi gereken butun noktalari ayrintili olarak not almig ve uygulama sonunda rehber
materyallerde gerekli degisiklikler yapilmigtir. Bunlarin sonucunda 6dretmen ve 6grenci
rehber materyalleri yeniden dizenlenerek son halleri verilmistir. Pilot calismada yapilan

degisiklikler her bir tnite olmak Uzere ayri ayri 6zetlenerek asagdida verilmigtir.
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3.9.1. “Cevre Bilinci Unitesi”’ne Yénelik Yapilan Diizeltmeler

1.1 ve 1.2 kazanimlarina yonelik, 6gretmen rehber materyalinin konuya giris
bélumunde sadece soru sorulara dikkat cekildigi anlagiimasi Uzerine “Cevre Kirliligi—1”
videosu eklenerek dgrencilerin konuya yoénelik dikkatlerini daha ¢ok ¢gekmeye calisiimistir.
Ayrica, giris boéluminde dikkat cekmek igin yeterli sorulmadidi anlasilinca da konuya
yonelik ek olarak “Cevre kirliligi diger canlilara zarar verir mi?” sorusu da eklenmistir.

1.3 ve 1.4 kazanimlarina yoénelik, 6gretmen rehber materyalinin konuya giris
bélimine ogrencilerin dikkati konuya tam olarak ¢ekilmedigi anlasilinca “Geri Déntsum-
1” videosu eklenerek 6grencilerin konuya daha ¢ok dikkatlerinin cekilmesi saglanmistir.
Ogrencilerin geri dénlisimii ve geri dénlsebilen maddelerin hangilerinin oldugunu
ogrenmeleri igin vyeterli etkinlik olmadigindan “Geri Doénisim Kutusu” etkinligi
yaptiriimistir. Uniteye ait é3retmen rehber materyali EK 25'de, 6grenci rehber materyali
EK 26’da verilmistir.

3.9.2. “Ekosistem Unitesi”’ne Yénelik Yapilan Diizeltmeler

2.1 kazanimina yonelik, 6gretmen rehber materyalinin 6n bilgilerini yoklama ve
merak uyandirma asamasinin konuya giris bdliminde 6grencilerin dikkatini ¢cekmek igin
yeterli sayida sorunun olmadidi anlasilinca sorulan sorulara ek olarak “Ekosistem alani
sinirh midir?, “Tar olmayan canli var midir?” gibi sorular eklenerek 6grencilerin konuya
daha cok dikkatleri cekiimeye c¢ahsiimistir. Ogrenci rehber materyalindeki “Gizli
Kavramlari Bulalim” etkinliginde yer alan 1. sorudaki “Sicak ve kurakhgin fazla oldugu bu
ekosistemde canli sayisi oldukga azdir” ifadesi 6grencilerin anlamalarini zorlastirdigi igin
“Sicak ve kurakh@in fazla oldugu ekosistemdir” ifadesi ile degistirilerek 6grencilerin
anlamalarini saglanmistir. Ogrenci rehber materyalindeki “Kutucuklardan Ogrenelim”
etkinliginde yer alan kutucugun icindeki 1.resim Odgrenciler tarafindan tam olarak
anlasiimadigindan daha anlasilir bir resim getirilerek resim ile ilgili agiklama yapilimistir.
Ogrenci rehber materyalindeki “Slogan Yazalim” etkinligindeki “Asagidaki bosluga
ekosistemin daha iyi korunmasina ydnelik bir slogan yaziniz” ifadesi 6grenciler tarafindan
ne yapacaklari anlasiimadigindan “Agagidaki bosluga ekosistem ile ilgili bir slogan
yaziniz” ifadesi ile degistirilerek daha anlagilir bir hale getirilmistir.

2.2, 2.3 ve 2.4 kazanimlarina ydénelik, &gdretmen rehber materyalinin yer alan 6n
bilgilerini yoklama ve merak uyandirma asamasinin konuya giris bélumunde kullanilacak
olan tilki resmi konuya uygun olmadigindan yerine yilan resmi getirilerek konuya uygunluk
saglanmigtir. Ayrica 6grencilerin dikkatini gekmek i¢in sorulan sorularin yetersiz oldugu

belirlenince bu sorulara ek olarak “Enerjinin temel kaynagi nedir?”, “Canlilar arasinda bir
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iliski var midir?” sorulari eklenerek yeterli seviyeye getirilmistir. Ogretmen rehber
materyalinin derinlestirme basamaginda yer alan “Besin Zinciri-2” videosu konuya uygun
bulunmadigindan gikariimigtir.

2.5 kazanimina yonelik, 6gretmen rehber materyalinde yer alan “Habitatin sinirli
sayida bitki ve hayvana sahip oldugu ile ilgili fikir 6ne surer (BSB-9, 10)” kazanimi
ogrenciler tarafinda tam olarak anlasiimadigi igin “Farkli habitatlarin sinirli sayida bitki ve
hayvana sahip oldugu ile ilgili fikir 6ne strer (BSB-9, 10)” kazanimi ile degistirilmistir.

2.6 kazanimina yonelik, 6gretmen rehber materyalinde yer alan “Ekosistemdeki
enerji akisinda meydana gelen degisimlerin ekosistemi nasil etkiledigini yorumlar (BSB-9,
30)” kazanimi 6grencilerin tam olarak anlamadigi goéruldiginden “Besin piramidinde
meydana gelen aksamalarin ekosistemdeki canlilari nasil etkiledigini yorumlar (BSB-9,
30)” kazanimi ile degistirilmigtir.

2.8 kazanimina yodnelik, 6gretmen rehber materyalinde yer alan “Ekosistemi
etkileyen insan faktorlerini ve bu faktorlerin yasayan ekosistemi nasil etkiledigini bilir
(FTTC-18, 24, 26)” kazaniminin okunabilirligi artirmak icin “Ekosistemi etkileyen insan
faktorlerini ve bu faktorlerin ekosistemi nasil etkiledigini bilir (FTTC-18, 24, 26)” kazanimi
ile degistirilmistir.

2.9, 2.10 ve 2.11 kazanimlarina yonelik, 6gretmen rehber materyalinde yer alan
derinlestirme asamasindaki sorularin konu igin yetersiz oldugu belirlenince bu sorulara ek
olarak “Biyolojik cesitlilikte meydana gelen azalmalar insanlari nasil etkiler?” sorusu
eklenmigtir. Uniteye ait 6gretmen rehber materyali EK 27'de, égrenci rehber materyali EK

28'da verilmisgtir.

3.9.3. “Bitki ve Hayvanlar Unitesi”’ne Yénelik Yapilan Diizeltmeler

3.1 kazanimina yonelik, 6gdrenci rehber materyalinde yer alan Balik Kilgigi—1
etkinliginde 6grencilerin anlamalarini zorlastiran “Bitki ve hayvanlari yok eden fazlaca
insan faktora vardir’ ifadesi yerine “Bitki ve hayvanlari yok olmasina neden olan birgok
insan faktoru vardir” ifadesi Balik kilgigi—2 etkinligindeki “Bitki ve hayvanlari yok eden
fazlaca dogal felaketler vardir” ifadesi yerine de “Bitki ve hayvanlari yok olmasina neden
olan bircok dogal felaketler vardir” ifadesi getirilerek ©6gdrencilerin anlamalari
kolaylastiriimistir.

3.2 ve 3.3 kazanimlarina yonelik, 6gretmen rehber materyalinin konuya girig
bélumunde o6grencilerin dikkatlerinin konuya cekilmesinde yetersiz kalindigi belirlendigi
icin izlettirilen video bitiminde “Bitkiler ve hayvanlar neden yok oldu?”, “Bu yok olmalarin

sebebi sizce nedir?” ve “Kentlesme bu yok olmalari etkiler mi?” sorulari eklenerek
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ogrencilerin dikkatleri konuya daha ¢ok ¢ekilmistir. Derinlestirme basamagina égrencilerin
yakin ¢evrelerine daha ¢ok dikkatlerini gekmek icin “Gimuighane’de yapilan barajlarin bitki
ve hayvanlara ne gibi fayda ve zararlari vardir?” sorusu eklenmistir.

3.4 kazanimina yonelik, Ogretmen rehber materyalinin konuya giris bélimiinde
odrencilerin dikkatlerinin tam olarak konuya cekilmedigi anlasilinca izlettirilen slaytlar
sonunda konuya iliskin “Siz olsaniz nasil bir ¢evrede yasarsiniz?” sorusu eklenerek
konuya dikkatleri daha ¢ok cekilmistir. Ayni kazanimda yer alan “Su, Hava ve Temiz
Cevre” etkinligine o6grencilerin fikir bildirdikleri goézlemlendiginden bosluk doldurma
formunda olan etkinlik tartisma etkinligine dénistiriimistir. Ogretmen rehber
materyalinin derinlestirme basamaginda yer alan sorularin az oldugu anlasilinca ek olarak
“Su, hava ve gevrenin kirlenmesi bitki ve hayvanlara nasil zarar verir?” sorusu eklenmigtir.
Ogretmen rehber materyalinde yer alan “2.4. Su, hava ve temiz gevrenin bitki ve
hayvanlar igin 6nemini tartisir (BSB-5, 6)” kazanimi 6grenci tarafindan tam olarak
anlasiimadigi anlasilinca “2.4. Su, hava ve ¢evrenin bitki ve hayvanlar igin 6nemini tartisir
(BSB-5, 6)” kazanimi olarak degistirilmistir.

3.5 kazanimina yoénelik, 6gretmen rehber materyalinde yer alan “2.5. Bitki ve
hayvanlar ile birlikte ayni ortami paylasan insanlari takdir eder (TD-3, 5)” kazanimi
konuya uygun olmadidi igin “2.5. Bitki ve hayvanlari sever ve onlari korur (TD-3, 5)"
kazanimi olarak degistirilmistir. Uniteye ait 6gretmen rehber materyali EK 29'da, dgrenci

rehber materyali EK 30°da verilmistir.

3.9.4. “Gevresel Olaylar Unitesi”’ne Yonelik Yapilan Diizeltmeler

4.1 kazanimina yonelik, 6gretmen rehber materyalinin konuya giris bolimine
ogrencilerin dikkatleri tam olarak ¢ekilmedigi anlasilinca “Biyolojik cesitlilige zarar verir
mi?” ve “Bu olaylar insanlari nasil etkiler?” gibi konuyu yonelik sorular eklenerek
ogrencilerin konuya daha ¢ok dikkatleri ¢ekilmigtir. Derinlestirme basamaginda yer alan
“Sera etkisinin gevreye olan etkileri nelerdir?” sorusu konuyu agiklamak icin yetersiz
kaldigi anlasilinca “Sera etkisinin ¢evre, bitki ve hayvanlara olan etkileri nelerdir?” olarak
degistirilmistir.

4.2 ve 4.3 kazanimlarina yodnelik, 6gretmen rehber materyalinin derinlestirme
basamaginda yer alan “Fosil Yakitlar’ isimli video konuya uygun olmadig! belirlenince
“Iklim Degisikligi” isimli video ile degistiriimistir. Bu basamakta, konunun daha da
anlasiimasini saglamak igin izlettirilen “Kiresel Isinma” videosuna ek olara konun daha da

anlasiimasi igin “Muzik Pargalar1” eklenmistir.
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4.7 kazanimina yonelik, 6gretmen rehber materyalinin konuya giris boélimune
ogrencilerin konuya daha c¢ok dikkatlerinin ¢ekilmesini saglamak igin “Yenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynaklari nelerdir?” ve “Turkiye’de yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklari var midir?” sorulari eklenmistir. Ogretmen rehber materyalinin derinlestirme
basamaginda yer alan “Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin insan ve gevre
Uzerindeki etkileri nelerdir?” sorusu 6grencilerden tarafindan tam olarak anlasiimadigi
belirlenince, 6grencilerin tam anlamalarini saglamak igin “Yenilenebilir enerji kaynaklarinin
insan ve ¢evre Uzerindeki etkileri nelerdir?” ve “Yenilenemez enerji kaynaklarinin insan ve
cevre uzerindeki etkileri nelerdir?” seklinde iki soru formuna dénustirdlmuastir.

4.8 kazanimina yonelik, 6gretmen rehber materyalinde yer alan “4.8. Sera etkisini
gosteren model tasarlar (BSB-28, 30)” kazanimi 6grenciler tarafindan yapilmasinin zor
oldugu belirlenince “3.8 Sera etkisinin insanlara ve ¢evreye olan etkisini gosteren fotograf
sergisi tasarlar (BSB-28, 30)” kazanimi olarak degistirilerek 6grencilerin daha rahat
yapmalari saglanmistir. Uniteye ait 6gretmen rehber materyali EK 31’de, dédrenci rehber

materyali EK 32'de verilmigtir.

3.9.5. “Cevre ve insan Unitesi’ne Yonelik Yapilan Diizeltmeler

5.1 ve 5.2 kazanimlarina yonelik, 6grenci rehber materyalinde bu kazanima ydnelik
etkinlik sayisinin az oldugu belirlenince ek olarak “Merakimizi Giderelim” etkinligi
eklenerek dgrencilerin konuyu daha iyi anlamalari saglanmistir.

5.3 kazanimina yodnelik, 6dretmen rehber materyalinin konuya giris bdlimuinde
dgrencilerin  dikkatlerinin tam olarak g¢ekilmedigi anlasilinca “Cevre Kirliligi ve insan
Saghigi” belgeseli eklenerek o6grencilerin  konuya yoénelik dikkatlerinin daha c¢ok
cekilmesine calisiimigtir. Ayrica, O6grenci rehber materyaline “Tartisallm” etkinligi
eklenerek ogrencilerin “Cevre Kirliligi ve insan Saghgi” konusunda fikirlerinin alinmasi
saglamigtir. Uniteye ait 6gretmen rehber materyali EK 33'de, 6grenci rehber materyali EK

34’de verilmistir.

3.10. Verilerin Analizi

Calismanin verileri; Basari Testi (BT), Cevre Egitimi Tutum Olgegi (CTO), Cevre
Etkinliklerini Degerlendirme Anketi (CEDA), Yar Yapilandirimig Mulakat (M), Problem
Cozme Becerilerine Yonelik Senaryolar (PCBS), Cevre Egitimi Oz Degerlendirme Formu
(CEDODF), Arastirmacinin Gunlik Notlari (A) ve Bitlinlestirici Ogrenme Ortami Anketi
(BORAN) kullanilarak toplanmistir. Calismada &6grencilerin akademik basarilarinda ve

cevreye yonelik tutumlarindaki degisimi belirlemek icin parametrik testlerden bagimh t-
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testi, ¢evre etkinliklerini degerlendirirken cevaplarin frekanslastiriimasi, goézlemlerde,
arastirmacinin  gunlik notlarinda ve miulakatlarda kodlama ve temalandirma, 6z
degerlendirme formunda cevaplarin kategorilendiriimesi ve problem ¢ézme becerilerinin
belirlenmesinde ise rubrik kullanilarak analiz edilmigtir. Asagida ¢alismada kullanilan her

bir veri toplama aracinin analizinin nasil yapildigi ayrintili bir sekilde sunulmustur.

3.10.1. Basari Testlerinden Elde Edilen Bulgularin Analizi

Basari testlerinden elde edilen bulgular SPSS 16™

paket programi kullanilarak
istatistiksel analizleri yapilmigtir. Tek bir 6rneklem grubu (23 &grenci) Uzerinde
cahsildigindan orneklemin normal dagihm go6sterip gostermediginin belirlenmesi igin
verilere Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglardan verilerin anlamlilik
dizeyi p>0.05'den biyuk c¢iktigr bulunmustur. Bu ylzden verilerin parametrik 6zellik
gosterdigi belirlenmistir. Basar testlerinin 6n ve son testleri arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamh olup olmadigini belirlemek icin parametrik testlerden bagimh t-testi
uygulanmistir. Calismada, Unitelere ait 6n test-son test seklinde kullanilacak olan basari
testleri 6grencilerin her bir Uniteye yodnelik bilgi dizeylerindeki degisimlerin ne ydnde
oldugunu 6lgmek amaciyla kullaniimigtir. Moduler 6gretim programinda yer alan unitelerin
son test puanlari arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi tek yonlt varyans analizi (one-
way ANOVA) ile irdelenmistir. Bunun igin ilk 6nce son test puanlarinin varyans homojenligi
gosterip gostermedigine bakilmigtir. Son test puanlarinin varyans homojenligi gosterdigi
(p>.05) ve son testlerin ANOVA ile kargilastirabilecegine karar verilmistir. Son olarak da
farkin hangi testler arasinda oldugunu belirlemek igin verilere Post Hoc (Tukey HSD) testi

uygulanmistir (Blyukoztirk, 2006; Kalayci, 2009).

3.10.2. Gevre Egitimi Tutum Olgeginden Elde Edilen Bulgularin Analizi

Cevre egitimi tutum oOlcedi ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarinda ne gibi
degisikliklerin oldugunu gérmek amaciyla kullaniimigtir. Olgekte yer alan olumlu ve
olumsuz maddelerin puanlamasi farkl olmustur. Buna gére olumlu maddelerde puanlama
5-4-3-2—1 seklinde yapilirken, olumsuz maddelerde puanlama ters gevrilerek 1-2—3-4-5
seklinde yapilmistir. Her bir maddeye ait puanlar toplanarak égrencilerin tutum dlgegindeki
puanlari belirlenmigtir. Daha sonra cevre egitimi tutum o6lgeginden elde edilen veriler
SPSS 16™ paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Tek bir érneklem grubu (23
odrenci) uzerinde caligildigindan drneklemin normal dagiim goésterip gdstermediginin
belirlenmesi igin Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglardan verilerin

anlamhlik dizeyi p>0.05'den blyuk ¢iktigi hesaplanmistir. Bu yizden verilerin parametrik
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dzellik gosterdigi belirlenmistir. CTO'niin 6n ve son testleri arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek icin parametrik testlerden bagimh t-testi
uygulanmistir. En son olarak da tutum dl¢edinin alt faktérleri arasindaki her bir faktériin 6n
ve son testleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml olup olmadigini belirlemek igin

verilere bagiml t-testi uygulanmistir.

3.10.3. Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketinden Elde Edilen
Bulgularin Analizi

Ogrenci rehber materyalinde yer alan etkinliklere yonelik 6grencilerinin gérisglerinin
neler oldugu gelistirilen ¢evre etkinliklerini dederlendirme anketi kullanilarak belirlenmigtir.
“Cevre Bilinci Unitesi” igin toplam 22 madde ve diger Uniteler icin 23 maddeden olusan
anketteki ifadeler olumlu ve olumsuz anlamlar tagimak tzere olusturulmustur. Olgek, 5'li
likert tipinde ve “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Kesinlikle
Katiimiyorum” ve “Katilmiyorum” seklinde dizenlenmisti. CEDA’da ifadeler
sayisallastirilirken anlamlar dikkate alinarak “5 puandan 1 puana dogru” puanlama
yapilmistir. Maddelere verilen &grenci cevaplari frekanslastirilarak her bir maddenin
aritmetik ortalamalari hesaplanmistir. CEDA o6grencilerin ¢evre egitimi moduler 6gretim
programinda yer alan etkinliklere kargi olan tutumlarini ne yonde degistigini belirlemek

amaciyla kullaniimistir.

3.10.4. BORAN’ dan Elde Edilen Bulgularin Analizi

Calismada 6grenme ortamini degerlendirmek icin Keser (2003) tarafindan geligtirilen
BORAN kullaniimistir. BORAN her bir basamakta 10 madde olmak Uzere toplam 50
maddeden olugsmaktadir. Anketteki her bir ifade “gerceklesmedi = 0 puan, kismen = 1
puan, orta = 2 puan, iyi = 3 puan ve tamamen gerceklesti = 4 puan” olacak sekilde
degerlendirilmistir. Ornegin; aciklama basamaginda yer alan “ders esnasinda calisma
yaparken ogrenciler kaynaklari paylastilar’ ifadesi 0, “ders esnasinda bana ifadelerimin
gerekgeleri hakkinda sorular sordular’ ifadesi 1, “ders esnasinda diger dgrenciler ve
ogretmen, fikrimi aciklamak igin bana soru sordular” ifadesi 2, “ders esnasinda etkinlikler
sirasinda ogrencilerin birbirlerinden bir seyler 6grendigi gozlendi” ifadesi 3 ve “ders
esnasinda ogrenciler anladiklarini 6gretmene ve diger 6grencilere acikladilar’ ifadesi 4
puan olarak degerlendiriimigtir. Calismada toplam on bir etkinlik olmak Uzere her bir
etkinlik arastirmaci ve ikincil arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. Daha sonra ise

maddeler icin gbzlem puanlarinin ortalamalari alinarak ¢izelge olusturulmustur.
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Ortalamalari U¢ ve Uzerinde olan puanlar ilgili maddenin veya basamagin istenilen
dizeyde gerceklesmesi kabul edilmigtir.

Calisma kapsaminda gelistirilen rehber materyallerde yer alan on bir adet 5E
6grenme modeline uygun etkinliklere yonelik uygulanan BORAN’ nin agik uglu kisimlarina
yazilan goézlemlerden elde edilen bulgular analiz edilmigtir. Calismada 11 hafta 5E
o6grenme modeli kullanildidi icin, analizler bu haftalar tGzerinden gerceklestiriimistir. Nitel
veriler 6gretmen ve &grencilerin programin uygulanabilirligi ile ilgili degerlendirmelerini
ortaya c¢ikaracak sekilde defalarca okunmustur. Okumalar neticesinde 5E 06grenme
modelinin her bir basamagi ile ilgili kodlar belirlenmistir. Kodlama fen egitimi alaninda
calisan iki arastirmaci tarafindan yapilmis ve birbiri ile uyumlu olan kodlar g¢alismada
kullaniimistir. Ortaya ¢ikan kodlarin BORAN’In uygulandigi haftalara gére dagilimini
gbsteren matrisler olusturulmustur. Ornegin; giris basamaginda égdrenciler ile ilgili “derse
katilim” ve “soru sorma” seklinde 2 kod, 6gretmenler ile ilgili ise “dikkat ¢ekme”, “soru
sorma”, “yonlendirme” ve “motive etme” seklinde 4 kod belirlenmistir. Bu kodlarin
BORAN’In uygulandigi haftalarda gerceklestirilen giris basamag etkinliklerinde hangi
siklikla tekrar edildigi bir tablo Uzerinde gdsteriimeye calisiimistir. Boylece tasarlanan

programin uygulanabilirligi 6gretmen ve 6grenci acisindan belirlenmeye c¢alisiimistir.

3.10.5. Miilakatlardan Elde Edilen Bulgularin Analizi

Calismada, yari yapilandiriimis miulakat sorularinin analizinde uygulama 6gretmeni
ve ogrencilerin verdikleri cevaplarin anlamlari bozulmadan, oldugu gibi okuyucuya
aktariimistir. Bu tirden analizlerin faydali olacagi belirtiimektedir (Yin, 1994; Cepni, 2010).
Mdalakat verilerinin parantez i¢ine alinip oldugu gibi okuyucuya aktarildigi zaman, okuyucu
verilerle karsi karsiya gelir ve ne anlama geldigini kendisi yorumlama imkani bulur (Cepni,
2010).

Calismada 6grencilerle her bir tnitenin basinda ve sonunda olmak tzere 6n ve son
yari yapilandiriimis mulakatlar yaritilmistir. Ogrencilerin kavramsal anlamalari Gzerine

”

yapilan mulakatlarda cevaplar “Tam Anlama”, “Kismen Anlama” ve “Anlamama” olarak
kategorilendirilmigtir (Costu, 2006). Cevre egitimi moduler 6gretim programina yonelik
Unitelerde yapilan 6n test-son test mulakatlar 6grencilerin Uniteler bazinda meydana gelen
kavramsal degisimlerini daha net gérmek ve daha iyi anlamak amaciyla kullaniimistir.
Calismada, cevre egitimi moduler 6gretim programina yonelik degerlendirmelerinin
neler oldugunu belirlemek icin uygulama 6gretmeni ve 6grencilerle her bir Unite sonunda
yarl yapilandiriimis miulakatlar yurGtiimUstir. Elde edilen veriler ses kayit cihaziyla

kaydedilmis, yazili dokiimanlara dénustirilmis ve milakat yapilan kigilere incelettirilerek
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verilerin glvenirligi saglanmaya calgiimistir. Elde edilen verilerin analizi 6drenci ve
ogretmen mulakatlarinda farkhlik géstermektedir.

Ogrenci milakatlarindan elde edilen verilerin analizinde yazili dokiimanlar defalarca
okunmustur. Bu dogrultuda veriler fen egitimi alaninda g¢alisan 2 arastirmaci tarafindan
kodlanmistir. Veri analizinden elde edilen kodlar 1) Unitelerin genel degerlendirilmesi, 2)
Etkinliklerin degerlendiriimesi ve 3) Konularin seviimesi ve ilgi go6sterilmesinin
degerlendirilmesi olmak lizere (¢ baslk altinda sunulmustur. Unitelerin genel olarak
degerlendirilmesi ile ilgili 6 kod (Eglenceli olma, Bilinglendirme, Yeni bilgiler 6grenme,
Tutum degisimini saglama, ilgiyi artirma ve Gunliik hayata uygulama) belirlenmistir.

Unitelerde yer alan etkinliklerin degerlendiriimesi ile ilgili verilerin analizi, ekinliklerin
genel olarak degerlendiriimesi, etkinliklerin cevreye karsi tutuma etkisi, etkinliklerin grup
galismasina etkisi, etkinliklerin c¢evre sorunlarini anlamaya etkisi, etkinliklerin gevre
sorunlarini ¢ézme yeterligine etkisi ve etkinliklerde yer alan degerlendirme sorularinin
degerlendiriimesi seklinde 6 baslik altinda incelenmistir. Bunlardan ekinliklerin genel
olarak degerlendirilmesi ile ilgili 3 kod (Konuya uygun, Cevre konusunda bilgi verme,
Eglenceli olma), etkinliklerin gevreye karsi tutuma etkisi ile ilgili 3 kod (Tutum degisimi,
Davranis degisimi, Bilinglendirme), etkinliklerin grup c¢alismasina etkisi ile ilgili 9 kod
(Konulari 6grenmeye yardimci, Nesnel bilgiler sunma, Ogretici olma, Fikir paylasimi,
Destek saglama, Goérev dagilimi, Bilgi artisini saglama, Akranlarla yakin iligki kurma, Fikir
uretmeyi saglama), etkinliklerin ¢evre sorunlarini anlamaya etkisi ile ilgili 6 kod (Neler
oldugunu 6grenme, Nasil meydana geldigini 6grenme, Zararlari 6grenme, Bilgi artisi,
Tutum degisimi, Bilinglendirme), etkinliklerin ¢cevre sorunlarini ¢ézme yeterligine etkisi ile
ilgili 3 kod (C6zim Uretme, Bilinglendirme, Tutum degisimi) ve etkinliklerde yer alan
degerlendirme sorularinin degerlendiriimesi ile ilgili 3 kod (Konu 0Ogretimine yardimci,
Konulari pekistirme, Oz denetim saglama) olmak (izere toplam 27 kod belirlenmistir.

Unitelerde yer alan konularin sevilmesi ve ilgi gdsterilmesinin degerlendirilmesi ile
ilgili verilerin analizinde her bir Unite icinde yer alan konularin hangi 6grenci tarafindan
sevildigi ve ilgi gosterildigi tablo Uzerinde frekanslanarak gosterilmigtir. Ayrica 6grencilerin
Unitedeler de yer alan konularini sevmelerinin nedenleri ile ilgili 5 kod (Farkindalik
saglama, Ilgi artirma, Merak uyandirici, Model yapma, Kavram égrenme) belirlenmistir.

Ogretmen ile yapilan milakattan elde edilen verilerin analizinde 6gretmenin gorusleri
etkinliklerle ilgili gorusler, kazanimlarla ilgili gorusler ve oneriler seklinde 3 baslik altinda
verilmistir. Ogretmenin programda yer alan etkinliklerle ilgili gérusleri igin 6 kod (Ogrenci
seviyesine uygun olma, Ogrenci lizerinde olumlu etki birakma, Cevre konusunun dgretimi
icin faydali olma, Etkinliklerin eksiginin olmamasi, Cevre konularini anlamak igin yeterli

olma, Uygulamada sorun yasanmama), programin kazanimlari ile ilgili gérusleri igin 4 kod
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(Cevre egitimi ile ilgili olma, Ogrenciler (izerinde iz birakma, Cevre egitimi ile ilgili
bilgilenmeyi saglama, Cevre bilinci kazanilmasinda etkili olma) ve programla ilgili dnerileri
icin 1 kod (Programi ayri bir ders olarak okutma) tespit edilmistir. Kodlar bir tablo Gzerinde
gOsterilmis ve kodlarla ilgili betimlemeler yapildiktan sonra aynen alinti yapilarak veri
sunumu gercgeklestirilmistir. Tablolarin altinda 6grenciler ve 6gretmen tarafindan agirlikh
olarak vurgulanan kodlara yonelik dikkat ¢cekici gorus ve ifadeler verilerden alinti yapilarak

verilmistir.

3.10.6. Problem Gézme Becerilerine Yonelik Senaryolardan Elde Edilen
Bulgularin Analizi

Problem Cézme Becerilerine Yonelik Senaryolarin 6grencilere uygulanmasi ile elde
edilen veriler arastirmaci tarafindan geligtirlen 6 maddelik “Probleme Cdzmeye
Becerilerine Ydnelik Senaryolari Degerlendirme Rubridi” ile degerlendirilmistir. Probleme
Cozmeye Becerilerine Yonelik Senaryolar 6grenci gruplarina uygulanmis ve her bir
gruptan elde edilen veriler rubrikte yer alan “Cok iyi (4 puan)”, “lyi (3 puan)’, “Yeterli (2

puan)” ve “Zayif (1 puan)” puanlarina goére analiz edilmigtir.

3.10.7. Gevre Egitimi Oz Degerlendirme Formundan Elde Edilen
Bulgularin Analizi

Oz degerlendirme formu haftalik uygulanmis ve elde edilen bulgular 6grencilerin
forma yazdiklari g6z 6nline alinarak ilgili kazanim “Gergeklesti”, “Kismen Gergeklesti” ve
“Gerceklesmedi” olarak kategorilendiriimistir. Okuyucunun daha iyi anlamasi iginde O,, O,

seklinde kodlanan égrencilerden alintilar yapilmistir.

3.10.8. Arastirmacinin Gunliik Notlarindan Elde Edilen Bulgularin Analizi

Arastirmacinin 17 hafta boyunca tuttugu gunlikler fen egitiminde ¢alismalar yapan 2
arastirmaci tarafindan defalarca okunmustur. Programin ¢evreye karsi tutuma etkisi ile
ilgili “derse kars istekli olma”, “dersten hoslanma” ve “derse aktif katilma” seklinde 3 kod
belirlenmigtir. Bu kodlarin gunliklerin tutulduklari haftalara gére dagilimini ortaya
¢ikarmak igin bir tablo hazirlanmis ve frekanslamalar yapiimistir. Arastirmacinin ginlik

notlarindan elde edilen verilerden alintilar yapilarak veriler desteklenmeye calisiimigtir.

3.11. Rehber Materyallerin Asil Uygulamalar

Calismada geligtirilen rehber materyallerinin  pilot ¢alismalar  yapiimis,

degerlendirilmis ve Uzerilerinde bazi degigiklikler yapiimistir. Pilot uygulama suresince
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arastirmaci tarafindan uygulamada c¢ikan aksakliklar ve aksakliklari gidermek igin
yapilmasi gerekenler not alinmis ve rehber materyaller asil igin hazirlanarak son halleri
verilmistir. Son halleri verilen rehber materyaller asil galismada uygulanmistir. Pilot
galisma sonuglarinin degerlendiriimesiyle, asil ¢alisma icin hazirlanan rehber materyaller
ve Olgme araglari, asil ¢galisma slreci olan 2012—-2013 egitim 6gretim yilinin 1. déneminin
tamami olan 18 hafta boyunca haftada 2 ders saati (2*40) olmak Uzere asagidaki Sekil 1’

de belirtildigi gibi yurGtilmustar.

Sekil 1. Cevre egitimi modiler 6gretim programinin uygulama stirecini gosteren calisma
takvimi
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Sekil 2. Cevre egitimi moduler 6gretim programinin uygulanmasina ait akis semasi

Bu boélimde, calismanin tasarlanmasi, o6rneklemi, yontemi, geligtirilen rehber
materyaller ile ilgili yapilanlar, veri toplama araclari ve analiz yéntemlerinin neler oldugu
hakkinda bilgiler verilmistir. Bundan sonraki asama olan bulgular asamasinda ise bu

uygulamalarin sonucunda elde edilen veriler yer alacaktir.



4. BULGULAR

Bu g¢alismanin amaci, yedinci sinif 6grencilerinin gevre egitimine yonelik tasarlanan
moduler égretim programinin etkililiginin arastirilmasidir. Bu bélimde, ¢alismanin her bir
alt problemine yonelik bulgular yer almaktadir. Veri toplama araglarindan elde edilen
bulgularin sunus bicimi Sekil 3’ de gosterilmistir.

Sekil 3. Veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin sunusg bigimi
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4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgular

Birinci alt problem “Tasarlanan c¢evre egitimi modiler 6gretim programinin
ogrencilerin  kavramsal anlamalari ve akademik basarilari (zerindeki etkisi nedir?”
seklinde olup, calismada bu alt probleme ait veri toplama araci olarak her bir Gnite igin
geligtirilen basari testleri ve vyari yapilandirimis mulakat kullaniimistir. Bu 6lgme
araclarinin kullaniimasindaki amag¢ dgrencilerin her bir Gniteye ait akademik basarilarinin
nasil degistigini ayrintih bir sekilde ortaya koymaktir. Calismada bes Uniteye yoOnelik
gelistirilen “Cevre Bilinci Unitesi”, “Ekosistem Unitesi”, “Bitki ve Hayvanlar Unitesi”,
“Cevresel Olaylar Unitesi” ve “Cevre ve insan Unitesi” basari testleri (izerinden analizler
yapilmistir. Her bir Gnite icin ilk olarak Uniteye ait basari testlerinin, daha sonra ise ayni

Uniteye ait mulakatlarin analizleri verilmistir.

4.1.1. Basar Testlerinden Elde Edilen Bulgular

Orneklem grubuna uygulanan basari testleri ile ilgili én ve son testlerin
degerlendiriimesinden sonra 6n ve son testler arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadigini belirlemek igin verilere bagimh t-testi uygulanmigtir. Elde edilen sonuglar

Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26. Basari Testlerine iliskin Bagimli t-Testi Sonuglari

Aritmetik Standart Serbestlik

Uniteler Grup Ortalama Sapma Derecesi (sd) t P

Ceyre Bilinci On test 59 21
Unitesi 23 - 8.11 22 -9.11 .000

Son test 74.65

Ekosistem Unitesi On test 52.82
23 8.49 22 -7.36 .000

Son test 65.86

Bitki ve Hayvanlar On test 69.78
Unitesi 23 2.54 22 -5.29 .000

Son test 83.26

Cevresel Olaylar On test 58.78
Unitesi 23 9.19 22 -8.37 .000

Son test 74.82

Cevre ve Insan On test 65.13
Unitesi 23 12.89 22 -4.80 .000

Son test 78.04

Tablo 26’da goruldugu gibi, 6grencilerin 6n ve son test puanlari arasinda son test
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (Cevre Bilinci; to»= -9.11, p<0.05),
Ekosistem; (toz= -7.36, p<0.05); Bitki ve Hayvanlar; (to= -5.29, p<0.05); Cevresel
Olaylar; (t2)= -8.37, p<0.05); Gevre ve Insan; (t2z= -4.80, p<0.05).
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4.1.2. “Gevre Bilinci Unitesi” Ogrenci Miilakatindan Elde Edilen Bulgular

“Cevre Bilinci Unitesi’ne yonelik 6grencilerle én ve son vyari yapilandiriimis

milakatlar yartttlmastir. Milakattan elde edilen bulgular Tablo 27’ de verilmigtir.
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Tablo 27. “Cevre Bilinci Unitesi” Miilakatina Verilen Ogrenci Cevaplari Ve Frekanslari

ONTEST SONTEST
SORULAR Son miulakatta 6grencilerin verdikleri cevaplara drnekler
Anlamama Kismen Kismen Tam Anlama
Anlama Anlama
0 o) 0 f 0
Cevre deyince Ou1, Oz Cevre deyince aklima, canlilar, geri déntsim, nifusun artmasi,
aklina neler Ouz, O fabrikalar, atik maddeler, kiresel isinma, bitkiler, hayvanlar,
gelmektedir? Oo1, 00> - On, 00, 4 cansiz varliklar, cevre, su, toprak ve hava kirliligi gelmektedir
Kisaca agiklar Oo1, 002 (Ou).
misin? On1, Onn
Ou2 Cevre bilinci, gevremiz hakkinda bilgili ve duyarl olmak, yerlere
Cevre bilinci Ous Ou1, 001 ¢Op atmamaktir. Geri donisim kutularini  kullanmak, atik
nedir? Kisaca Oo1, 00> Ou 4 maddeleri geri dénlsim kutularina atmak, cevremizi temiz
aciklar misin? Oos Oa1, O, tutmak ve kirletmemektir. En dnemlisi de insanlari cevreyi
On1, Onz kirletmemeleri konusunda uyarmaktir (Ogy).
insanlari bilinglendirmek icin, cevre egitimi dersleri verilmeli,
insanlarin Oue Ouo, Oy konferanslar, tiyatrolar diizenlenmelidir. Bunun yaninda,
cevreye karg| Our kampanyalar hazirlanabilir, panolar ve afisler asma gibi
daha fazla Oo1, O Onz 5 Qo 0o, etkinlikler diizenlenebilir. Afis sayilarini, ¢dp kutularini ve geri
bilinglenmeleri Oar déniisim kutularini fazlalagtirabilir. insanlarin kirlilige neden
icin neler Onr Ony olmamalari igin uyarilar yapabiliriz (Ooy).
yapilmahdir?
Ouz, Oys  Cevre kirliligi, insanlarin bazi yararll maddeleri kendileri igin
Cevre kirliligi Oos, Ouz, Our kullanip diger atiklari ve kalintilari etrafa atmasi ve bilingsiz bir
nedir? Nasil - 6 Oo1, O, sekilde cevreye zarar vermesidir. Bu sekilde, cevreyi yok
meydana On1, Opn 0oy etmesidir. Fabrikalarin pisliklerini derelere, nehirlere ve denize
gelmektedir? Oa1, On2  bosaltmasi ile gevre kirliligi meydana gelebilir. Sonugta, denize
giren insanlar hasta oluyorlar (Oo,).
Cevre kirliligini Oy Oue Cevre kirliligini 6nlemek igin, insanlari bilinglendirmeliyiz. Fabrika
Onlemek igin Ous Our bacalarina filtre takmaliyiz, fabrika atiklarini aritmaliyiz. Yerlere
neler Oo1, 002 001,00, 2 ¢cop atmamaliyiz, geri dénlsime 6nem vermeliyiz. Yetkililer
yapilmalidir? O ) i On gevre Kkirliligi konusunda yeterince énlem almalidirlar (Oay).
Oa1 Oa2
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Cevresel atiklar
nelerdir?
Cevremizde
medyana gelen
atik maddeleri
nasil 6nleriz?

OAZ

Ouz, Ou
OOl! OOZ

OAl

Ou2

O
OOla O02

OAl, OA2

Cevresel atiklar, insanlarin g¢evreye biraktiklari pis ve zararli
kimyasal maddelerdir. Fabrikalarin nehirlere bosalttiklari atiklar,
kimyasal maddelerin karistigi sulardir. Cevresel atiklari dnlemek
icin bu atiklari birakanlari cezalandirabiliriz, atiklar (izerine
konferanslar verebiliriz. En 6nce insanlar bilinglendirmemiz
gerekir. Poset yerine k&git kullanarak onun da geri donidsimanu
yaparak atiklar dnleyebiliriz (Ooy).

Geri donlsim
deyince aklina
ne
gelmektedir?
Geri donlsim
neden
onemlidir?
Kisaca agiklar
misin?

Ouz, Our
OOly o02

OAlv OA2

Ouz, Ou
oOls O02

OAla OA2

Kullanim émrlG dolmus malzemelerin tekrar geri kazandirmaktir.
Geri dénusum yaparsak ¢evremizin émri uzar ve daha Kaliteli
bir yasam gegiririz. Geri donisim yapmazsak kalitesiz bir
yasam surer, gelecek nesillere daha kétl bir dinya birakiriz.
Enerji kaynaklarini daha fazla kullanmis ve dogaya biraz daha
fazla zarar vermis oluruz. Agaglarimiz kesilir, doganin 6mri
kisalir, ¢copleri geri donlUstirmezde yakarsak hem bunun dogaya
zarari olur hem de hava kirliligi olusur. insanlar bilingsiz oldugu
icin geri donisiime 6nem vermiyor ve de yerlere ¢op atiyorlar.
Daha fazla geri dénisume 6nem verirsek daha iyi ve daha
zengin bir Ulkeye sahip oluruz. Hava, su ve toprak kirlenmez,
ham madde daha az kullaniriz (O,,).

Saglkli ve
temiz bir
cevrenin

ozellikleri neler
olabilir? Aciklar
misin?

OAly OAZ

Ou2, Ou

oOls O02

oAl

Ouz, Ous
OOli o02

OA2

Havasi, suyu ve topragi temiz olur. Dogal kaynaklari daha
verimli olur, insanlar bu ortamlari bozmamak igin daha az atik
olusturur. Geri donisebilen maddeleri geri donisim kutularina
atarlar. Ornek verecek olursak, Harsit deresindeki baliklar atiklar
yuzinden oluyor, eger atiklarin derelere falan gitmesi 6nlenirse
canlilar daha uzun 6murli olur. Cevremizde daha temiz bir
havasinin olmasi demek, ormanlarin temiz, havanin, suyun,
atmosferin temiz olmasi demektir. Copsiliz, fabrikanin pis
dumanlarindan yoksun ve agagclarin bol oksijen verdigi bir cevre
demektir (Oo,).
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Tablo 27’ den gorildiga gibi, cevrenin taniminin soruldugu birinci soruda 6n milakatta
ogrencilerin tamami “Anlamama” kategorisinde yer alirken, son mulakatta yer alan 4 6grenci
(Ou2, Ouy1.001, Ooz) “Tam Anlama” kategorisinde, 2 égrenci ise (Oa1, Opz) “Kismen Anlama”
kategorisinde yer almistir.

Cevre bilincinin taniminin soruldugu ikinci soruda 5 dgrenci (Oyz, Oo1, Oo2, Oa1, Oaz) 6n
milakatta “Anlamama” kategorisinde, diger 1 6grenci (Oo1) ise “Kismen Anlama”
kategorisinde yer alirken, son milakatta yer alan 4 6grenci (Oy;, Oo10a1, Oaz) “Tam Anlama”
kategorisinde, 2 6grenci ise (Og,, On,) “Kismen Anlama” kategorisinde yer almistir.

insanlarin cevreye karsi daha fazla bilinclenmeleri igin neler yapilmasi gerektigine
yonelik Gglncl soruda 6n mdilakatta yer alan 4 6grenci (Oyz, Oo1, Ooz Oaz) “Anlamama”
kategorisinde, 2 6grenci ise (Oy;, Oa1) “Kismen Anlama” kategorisinde yer alirken, son
milakatta yer alan 5 6grenci (Oyz, Oy, Oo1, Oos,, Oa1) “Anlamama” kategorisinde, 1 6grenci ise
(O42) “Kismen Anlama” kategorisinde yer almistir.

Cevre kirliliginin taniminin soruldugu doérdinci soruda 6n milakatta yer alan 3 6égrenci
(Go1, On1, Onz) “Anlamama” kategorisinde, diger 3 6grenci ise (Oyz, Oy1, Oo2) “Kismen Anlama”
kategorisinde yer alirken, son mulakatta 6grencilerin tamami “Tam Anlama” kategorisinde
yer almigtir.

Cevre Kkirliligini 6nlemek icin neler yapilmasi gerektigine yonelik besinci soruda 6n
milakatta yer alan 2 6grenci (Ogz, Oa1) “Anlamama” kategorisinde, 4 6grenci ise (Oys. Oo1, Oo2,
On1) “Kismen Anlama” kategorisinde yer alirken, son milakatta yer alan 2 6grenci (Oys, On1)
“Tam Anlama” kategorisinde, diger 4 ogrenci ise (Oyz Oo1, Oz Onz) “Kismen Anlama”
kategorisinde yer almistir.

Cevresel atiklarla ilgili altinci soruda 6n milakatta yer alan 5 6grenci (Oyz, Oyt Oo1, Ooz,
Oa1) “Kismen Anlama” kategorisinde, diger 1 6grenci ise (On,) “Anlamama” kategorisinde yer
alirken, son miilakatta yer alan 5 6grenci (Oyy Oo1, Ooz, Oa1, Oaz) “Tam Anlama” kategorisinde,
1 6grenci ise (Oa. ) “Kismen Anlama” kategorisinde yer almistir.

Geri donusim kavrami ve 6neminin soruldugu yedinci soruda 6n mulakatta 6grencilerin
tamami “Anlamama” kategorisinde vyer alirken, son mulakatta ise “Tam Anlama”
kategorisinde yer almistir.

Saglikli ve temiz gevrenin Ozelliklerinin soruldugu sekizinci soruda 6n mulakatta yer
alan 2 ogrenci (Oa1, Oaz) “Anlamama” kategorisinde, 4 6grenci (Oyz, Ou1. 001, Oo2) “Kismen
Anlama” kategorisinde yer alirken, son milakatta yer alan 5 6grenci (Oyz, Ou1, Oo1, Oo2, Oaz)

“Tam Anlama” kategorisinde, 1 6grenci ise (Oa;) “Kismen Anlama” kategorisinde yer almistir.
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4.1.3. “Ekosistem Unitesi” Ogrenci Miilakatindan Elde Edilen Bulgular

“Ekosistem Unitesi’'ne yonelik dgrencilerle én ve son yari yapilandiriimis milakatlar

yuratilmustar. Milakattan elde edilen bulgular Tablo 28’ de verilmistir.
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Tablo 28. “Ekosistem Unitesi” Milakatina Verilen Ogrenci Cevaplari Ve Frekanslari

ONTEST SONTEST
SORULAR Son milakatta 6grencilerin verdikleri cevaplara dérnekler
Anlamama Kismen Kismen Tam Anlama
Anlama Anlama
0 0 0 0
Tar: Greyebilen ve ortak bir ataya sahip olan canllardir. Tavsan
Tur, popllasyon, Ous, Oun Ouz, Oyt gibi.
habitat ve Popilasyon: Ayni tirden canlilarin olusturdugu topluluktur.
ekosistem Oo1, 00y - Onr Oo1, 0o, Tavsan popiilasyonu.
kavramlari Habitat: Canlilarin yasam alanidir. Tavsanlarin yasam alani
hakkinda neler Oa1, Ono O ormandir.
soyleyebilirsin? Ekosistem: Canlilarin ve cansizlarin birbirleriyle etkilesim
halinde olduklari yerdir (Ogy).
Ouy Ouo, Oys  Farkli besin zincirlerin olusturdugu yapidir. Ornek verecek
Besin agi deyince olursak, otu c¢ekirge yer, ¢ekirgeyi kurbaga yer ve onu da yilan
aklina ne Oo1, Oos Our - Oo1, Oz yer bu bir besin zinciridir. Besin zincirleri de bir araya gelerek
gelmektedir? besin aglarini olugtururlar (Ooy).
Aciklar misin? On1, Ono Onr
Ekosistemde canli Canl faktorler at, kegi, kopek, bitkiler, insanlar birer ornektir.
ve cansiz faktorler Ouz Oua, Oyr Hava, su ve toprak ise cansizlara érnektir. insanlar cansiz faktdr
yer almaktadir. Oos olan havay! kullanir ve hayatini devam ettirir. Yani canlilar ve
Sence bu faktorler Ou Oos Oos cansizlar arasinda bu sekilde bir iligki vardir (Oo;).
arasinda nasil bir On1, Opo
iliski vardir? Agiklar Oo; On1, Onz
misin?
Ekosistemdeki Enerji akisi, canlilarin birbirlerinden enerji almalaridir. Otun
enerji akigl nedir? Ouz, O Ouo, Oy glinesten, tavsanin ottan, tilkinin de tavsandan eneriji almasidir.
Bu akis nasil Gunesten gelen enerji Uretken bitkiye, Uretken bitkiden de
meydana Oo1, Oos - Oos Oo:1 tiiketicilere dogru gidiyor ve bu sekilde tepeye dogru cikiyor
gelmektedir? (Oun).
Kisaca aciklar Oa1, O Oa1, On2

misin?
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Canlilar arasinda rekabet vardir. Iki canli et tiiketiyorsa
yasamlarinin  sirdirmek icin  rekabet ederler, yaris

Canlilar arasindaki Ous Ouq Oua, Oyy  igerisindedirler de diyebiliriz.
rekabet ve igbirligi Canlilar arasinda isbirligi de vardir. Derste 6grendigimiz gibi,
ne anlama 3 Oo1 Oos - Oo1, O, timsah yemek yiyor ve etler diglerinin arasinda kaliyor. Daha
gelmektedir? sonra timsah kusu gelerek o etleri temizliyor, bu hem timsahin
Onz O O isine yariyor hem de timsah kusu yasamini devam ettiriyor
(Ou1).
insan faktérleri agag kesimi, hayvanlarin éldiriimesi, fabrikalar
Ekosistemi Ou, Ouz, Oyy  kurma olabilir. Fabrika atiklari géllere akitiyor ve orada
etkileyen birgcok Our yasayan su ekosistemindeki canlilar oliyor. Egzoz gazlarinin
insan faktorii 4 Oo, 0o - Oo1, Oz  solunmasi sonucu hayvanlarin, bitkilerin ve insanlarin zarar
vardir, bunlarla ilgili Oa1 gérmesi, sanayilesme, niifusun artisi da birer érnektir (Oo,).
ne dusiniyorsun? Ons Ou1, Onr
Biyolojik cesitlilik, bitki ve hayvanlarin sayica fazla olmasidir.
Biyolojik cesitlilik Kisaca canli gesitliligi de diyebiliriz. Genellikle kirsal kesimlerde
nedir? Bulundugun Ouz, O Ouo, Oyy  daha fazladir, giinkii merkezde hayvanlarin ve bitkilerin
bdlgenin biyolojik Oo1 yasayacag! alanlar yoktur. Onlara fazla 6zen gosterilmiyor, bu
cesitliligi hakkinda 6 Oo1, Oos - Oos yluzden kirsal kesimler daha musait. Ayrica, ormanlar zarar
neler Onz gorirse biyolojik gesitlilik de azalir (Oyy).
Soyleyeblllr3|n7 OAl, oAZ OAl
Dogal kaynaklarimiz, madenler, ormanlar, su kaynaklari gibi.
Cevrende yer alan Biyolojik cesitlilikteki canlilar dogdal kaynaklari kullanarak
dogal kaynaklar Ou2, Ouy Ouo, Oy yasamlarini siirdiirdiikleri igin dogal kaynaklar az oldugu zaman
nelerdir? Biyolojik o bolgedeki biyolojik cesitlilikte az olur. Dogal kaynaklar fazla
cesitlilik ve dogal 6 Oos O - - Oo1, O,  oldugunda da biyolojik gesitlilikte fazla olur (Op;).
kaynaklarimiz
arasinda nasil bir On1, Onn Ou1, Onn

iliski vardir?
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Tablo 28 den gorildiga gibi, tlr, populasyon, habitat ve ekosistemin taniminin
soruldugu birinci soruda 6n mdulakatta 6grencilerin tamami “Anlamama” kategorisinde yer
alirken, son milakatta 1 6grenci (Oa,) “Kismen Anlama” kategorisinde, 5 6grenci ise (Oys,
Ou1.001, 0oz Oa1) “Tam Anlama” kategorisinde yer almistir.

Besin agina yonelik ikinci soruda 6n milakatta yer alan 5 6grenci (Ogz, Oo1, Ooz, Oa1, Onz)
“Anlamama” kategorisinde, diger 1 6grenci ise (Oyi) “Kismen Anlama” kategorisinde yer
alirken, son mulakatta ise bu 6grencilerin tamami “Tam Anlama” kategorisinde yer almistir.

Ekosistemde yer alan canli ve cansiz faktorler arasindaki iligkinin soruldugu Gglncu
soruda 6n milakatta yer alan 3 6grenci (Oo, Oa1, Oa2) “Anlamama” kategorisinde, 3 égrenci
ise (Ouz, Ou1.001) “Kismen Anlama” kategorisinde yer alirken, son miilakatta ise 5 6grenci
(Ou2, Ou1, Oo1, Oa1, Opz) “Tam Anlama” kategorisinde, 1 6grenci ise (Oo,) “Kismen Anlama”
kategorisinde yer almistir.

Enerji akisinin taniminin soruldugu doérdinci soruda 6n milakatta égrencilerin tamami
“Anlamama” kategorisinde yer alirken, son mdilakatta 1 6grenci (Oo;) “Kismen Anlama”
kategorisinde, diger 5 6grenci ise (Oyz Our. Oo1, Oa1, Oaz) “Tam Anlama” kategorisinde yer
almistir.

Canlilar arasindaki rekabetin ve igbirliginin soruldugu besinci soruda 6n miulakatta yer
alan 3 6grenci (Ogz, Oo1, Oa2) “Anlamama” kategorisinde, diger 3 dgrenci ise (Oyq, Ooz, On1)
“Kismen Anlama” kategorisinde yer alirken, son mulakatta ise bu édrencilerin tamami “Tam
Anlama” kategorisinde yer almigtir.

Ekosistemi etkileyen insan faktorlerinin soruldugu altinci soruda 6n miulakatta 4 6grenci
(G2, Oo1, Oz Oaz) “Anlamama” kategorisinde, 2 6grenci (Oy;, Oa) “Kismen Anlama”
kategorisinde yer alirken, son mulakatta ise bu &grencilerin tamami “Tam Anlama”
kategorisinde yer almistir.

Biyolojik cesitliligin taniminin soruldugu yedinci soruda 6n milakatta 6grencilerin
tamami “Anlamama” kategorisinde yer alirken, son milakatta 2 6grenci (Oo: On;) “Kismen
Anlama” kategorisinde, diger 4 6grenci ise (Oyz, Oyt Ooz, Oa1) “Tam Anlama” kategorisinde yer
almigtir.

Dogal kaynaklar ve biyolojik gesitlilik arasindaki iliskinin sekizinci soruldugu soruda 6n
mulakatta 6grencilerin tamami “Anlamama” kategorisinde yer alirken, son mdulakatta ise

“Tam Anlama” kategorisinde yer almigtir.
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4.1.4. “Bitki ve Hayvanlar Unitesi” Ogrenci Miilakatindan Elde Edilen
Bulgular

“Bitki ve Hayvanlar Unitesi’ne yénelik dgrencilerle én ve son yari yapilandiriimis

mulakatlar yaratilmastir. Milakattan elde edilen bulgular Tablo 29’ da verilmigtir.
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Tablo 29. “Bitki ve Hayvanlar Unitesi” Millakatina Verilen Ogrenci Cevaplar Ve Frekanslar

ONTEST SONTEST
SORULAR Anlamama Kismen Kismen Tam Anlama Son miulakatta 6grencilerin verdikleri cevaplara érnekler
Anlama Anlama
0 f o) f o) f o)
Bitki ve Piknige gittigimizde orada killerimizi birakiyoruz bu da orman
hayvanlari yanginlarina neden oluyor. COoplerimiz de =zarar verebilir.
etkileyen insan Ouz Ouz, Oyy  Fabrikalar kurmanin, sanayi atiklarinin cevreye atiimasi, yerlere
faktorleri ¢op atilmasi, evsel atiklar zarar verir. Bunlar bitki ve hayvanlari
nelerdir? Bu 001,00, 1 Our 1 Onz 5 Ooy, Oo, Oldiriiyor ve bizde onlari yersek bizde =zarar gorebiliriz.
faktorler bitki ve Fabrikalarin atiklari sonucunda bitki ve hayvanlar zehirlenir.
hayvanlari nasil Ou1, Onr Ouns Kimyasal atik oldudu icin, orman yanginlari buatin bitki ve
etkiler? hayvanlari yok eder ve biyolojik gesitlilik azalr (Og,).
Bitki ve Deprem, ¢ig, sel, erozyon, orman yanginlari dogal felaketlerdir.
hayvanlari Ous C')Uz, Ouy1  Bunlar yasam alanlarini kisitlar. Ormanlik alanlar yok oldugunda,
etkileyen dogal Ouz sel oldugunda bitki ve hayvanlar 6lir. Ayrica, deprem oldugunda
felaketler Oo> 2 - - 6  Oo1, 0o, canlilarin yasadigi alanlar ortadan kaybolur ve canlilar evsiz
nelerdir? Bu Oo1 kalabilir. Erozyon oldugunda da bitkiler yerinden kopar ve dagilir
faktorler bitki ve OA].! OAZ OA]_, OAZ (OAl)
hayvanlari nasil
etkiler?

Su, hava ve Our Evet, 6nemlidir. Clnkil bitki ve hayvanlar suyu, havayi kullaniyor,
temiz cevre bitki Oo1, 0oy Ouy biz de fabrika bacalarina filtre takmadikg¢a ve fabrikalar pis sularini
ve hayvanlar igin 2 1 Ouy 5 Oo1, 002 nehirlere bosalttikca o canlilarda zehirlenir. Bizde onlardan
neden onemlidir? On1, Onz Ous faydalandigimiz igin zarar gortriz. Bunlar oldugunda birgok canl

Aciklar misin? Oa1, Oap  0lir, yasam alanlari yok oluyor. Nesli tiikenen canlilarin sayisi
artiyor, yani su an nesli tikenmeyecek canh bile yavas yavas
tikenmeye baslar (Oo,).

Bitki ve Ouz, Our Ou2,Op1  Onlart korumalyiz ¢linki onlar korunmaya muhtagtir. Ayrica,
hayvanlari neden onlari seversek bizim icinde iyi olur. Sevgiye de muhtactirlar,
korumali ve Oo1, O0; - - - - 6  Oo1, 0o, onlari korumazsak nesilleri tiikenir. insanlar agaclari kestiginde
sevmeliyiz? bazi canlilarin yasam alanlari yok olur. Biz hayvanlari seversek

Kisaca agiklar On1, Onr Oa1, Op,  onlarda bizlere yakinhk gésterir (Oao).

misin?
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Tablo 29’ dan goérildigu gibi, bitki ve hayvanlari etkileyen insan faktdrlerinin soruldugu
birinci soruda 6n milakatta yer alan 5 ogrenci (Ouz Oo1, Ocz Oa1, Onz) “Anlamama”
kategorisinde, 1 6grenci ise (Oy,) “Kismen Anlama” kategorisinde yer alirken, son miilakatta
ise 5 6grenci (Oyz, Oy1, Oo1, Ooz, Oa1) “Tam Anlama” kategorisinde, 1 6grenci ise (On;) “Kismen
Anlama” kategorisinde yer almigtir.

Bitki ve hayvanlari etkileyen dogal felaketlerin soruldugu ikinci soruda én milakatta yer
alan 4 6grenci (Oyy Opz, Oa1, Oaz) “Anlamama” kategorisinde, 2 6grenci ise (Og,, Oo,) “Kismen
Anlama” kategorisinde yer alirken, son milakatta ise 6grencilerin tamami “Tam Anlama”
kategorisinde yer almistir.

Su, hava ve temiz cevrenin bitki ve hayvanlar icin éneminin soruldugu Utglncl soruda
o6n mulakatta yer alan 4 6grenci (Oo1, Oo2, Oa1, Oa2) “Anlamama” kategorisinde, 2 6grenci ise
(Ouz, Oy1) “Kismen Anlama” kategorisinde yer alirken, son milakatta 5 6grenci (Oy1, Oo1, Oop,
Oa, On2) “Tam Anlama” kategorisinde, diger 1 6grenci ise (Oy) “Kismen Anlama”
kategorisinde yer almistir.

Bitki ve hayvanlarin korunmasi ve sevilmesine yonelik dérdincu soruda on mulakatta
dgrencilerin tamami “Anlamama” kategorisinde yer alirken, son mulakatta ise “Tam Anlama”

kategorisinde yer almigtir.

4.1.5. “Gevresel Olaylar Unitesi” Ogrenci Miilakatindan Elde Edilen
Bulgular

“Cevresel Olaylar Unitesi’ne ydnelik 6grencilerle 6n ve son yari yapilandirimis

milakatlar yarttilmastir. Milakattan elde edilen bulgular Tablo 30’ da verilmigtir.
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Tablo 30. “Cevresel Olaylar Unitesi” Milakatina Verilen Ogrenci Cevaplari Ve Frekanslari

ONTEST SONTEST
SORULAR Son miulakatta 6grencilerin verdikleri cevaplara érnekler
Anlamama Kismen Kismen Tam Anlama
Anlama Anlama
0 f 6 f 0 f 6
Dinya atmosferinin bazi zararli gazlar tutmasi ve glnes
Sera etkisi nedir? Isinlarinin bir kismini tekrar geri dénmesinin engellemesidir.
Cevrende sera Zararll gazlara su buhari, metan gazi ve karbondioksit drnek
etkisinden dolayi Ou2, Ous Ouz, Oy1  verebiliriz. Cevremiz gok fazla isiniyor, bu yiizden gevremiz
ne gibi olumsuz ydnde etkileniyor. Hava kirliligi olusur, havalar isindigi
degisiklikler Oo1, 00y - - - - 6  Ooi, Oo; igin tarim alanlari zarar gérir ve biyolojik gesitlilik bozulur (Oo;).
meydana
QEImektedir? OAl; OAZ OA]_, OAZ
Orneklerle aciklar
misin?
Kiresel i1sinma sera etkisi sonucu olugur. Kiresel i1sinma
Kiresel 1Isinma oldugunda havalar oldugundan fazla isinir, iklimler degisir ve
deyince aklina ne Ou2 Ous Our daha iliman iklimler goéralir. Kutuplardaki buzullar erir, deniz
gelmektedir? seviyesi yukselir, biyolojik ¢esitlilik azalir ve sonugta bazi tirler
Kiiresel Isinma Oo1, 00, - - 1 Ouz 5 Oo, 0o, yokolur (Ogy).
yasadigimiz
cevreyi nasll Ou1, Onr On1, Ono
etkilemektedir?
Orneklerle agiklar
misin?
iklim degisikligi Sera etkisi sicakliklarin artmasina neden olur. Bundan dolayi
neden meydana kiresel 1Isinma meydana gelir ve iklimler yer degistirir. Tarimda
gelir? iklim Ou2, Out Ouz, Oyy  bazi Grinlerin yapilarinin degismesine neden olur ve denge
degisikligine etki bozulur. Ekonomi, insanlar ve diger canlilar etkilenir (Ooy).
eden faktorler (501, 002 - - - - 6 001, ("302
nelerdir? Acgiklar
misin? OAl, OAZ OA]_, OAz
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Radyasyon, UV

Bunlar saghgimizi  etkiler, c¢esitli hastaliklara, genetik
bozukluklara neden olur. Kimyasal ilaglar mevsiminde olmayan

(ultraviyole) 1sini Ouz Oyy  bazi bitkilerin olusmasi igin kullaniyor. Bunun nedeni de meyve
ve kimyasal Oos Ouz Out ve sebzelerin daha iyi gériinmesi ve daha erken yetismesi
ilaglarin gevreye 3 Ons 5  Oo1, Oo; igindir. Fakat bunlar tam mevsiminde olmadidi igin pek saglikli
ne gibi zararlar On1, Onz Oo2 olmuyor. Bitkilerin de blylmesine olumsuz yénde etki ediyor.
verdigini agiklar Onz insanlarda ise belirli hastaliklarin olusmasina neden olur (Ooy).
misin?
Teknolojik aletler radyasyon yaydigi igin ¢evreye ve insanlara
Teknolojik zarar verebilir. Araba egzozlarn ve fabrikalar havayl ve suyu
aletlerin kullanimi kirletir.  Cevredeki bitki ve hayvanlar o sudan ihtiyaglarini
cevremizi nasil Ou2, Oy Oo1, O,  giderdikleri zaman zehirleniyorlar (Oay).
etkilemektedir? 2 Oas, On Ouz, Ous 4
Kisaca aglklar 001, 002 OA]_, OAZ
misin?
Yenilenebilir enerji kaynaklari rizgar, gunes, jeotermal enerji,
Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar ise dogalgaz, kémur tirleri,
yenilenemez petrol gibi. Yenilenebilir enerji kaynaklari ¢gevremizi kot yonde
enerji kaynaklari Ou2 Ous Ouz, Oy1  etkilemez sadece kurulumunda biraz etkiler. Ama sonrasinda
nelerdir? Bu ¢ok daha faydalidir. Bu kaynaklar kullanildiginda canlhlarin
kaynaklarin cevre 6 Oo1, 0o - - 6 Oo1, 0o, yasam alanlari daha iyi kosullarda olur. Yenilenemez eneriji
Uzerindeki kaynaklari ise c¢evreye daha fazla zarar verir. Cevremizi
etkilerini Ou1, Onr Oa1, Oa2  olumsuz ydénde etkiler. Cikardiklari atiklar insanlara ve diger
degerlendirir canlilara zarar verir. Hava kirliligine neden olur. Canllarin
misiniz? yasam alanlari kotulesir. Cevre igin en iyisi yenilenebilir enerji

kaynaklarini kullanmaktir. Fakat insanlarin cogu yenilenemez
enerijiler kullaniyorlar (Oay).
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Tablo 30’ dan goruldigu gibi, sera etkisi, iklim degisikligi, yenilenebilir ve yenilenemez
enerji kaynaklarina yonelik sorulan birinci, Uglnci ve altinci sorularda 6n miulakatta
ogrencilerin tamami “Anlamama” kategorisinde yer alirken, son milakatta ise “Tam Anlama”
kategorisinde yer almistir.

Kuresel isinmanin taniminin soruldugu ikinci soruda 6n mulakatta ddrencilerin tamami
“Anlamama” kategorisinde yer alirken, son milakatta 5 6grenci (Oy;, Oo1, Oo2, Oa1, Onz) “Tam
Anlama” kategorisinde, diger 1 6grenci ise (Og.) “Kismen Anlama” kategorisinde yer almistir.

Radyasyon, UV (ultraviyole) i1sini ve kimyasal ilaclarin ¢cevreye ne gibi zararlara yonelik
dordinci soruda 6n milakatta 3 6grenci (Oo; Oa1, Oas) “Anlamama” kategorisinde, diger 3
ogrenci ise (O, Our, Oo2) “Kismen Anlama” kategorisinde yer alirken, son milakatta ise 1
ogrenci (Oa;) “Kismen Anlama” kategorisinde, 5 6grenci ise (Ogo, Our, Oo1, Qo2 Oaz) “Tam
Anlama” kategorisinde yer almistir.

Teknolojik aletlerin kullaniminin ¢evremizi nasil etkiledigi ile ilgili besinci soruda 6n
milakatta 2 6grenci (Oa, Oaz) “Anlamama” kategorisinde, 4 6grenci ise (Oyz, Oy1.001, Ooz)
“Kismen Anlama” kategorisinde yer alirken, son milakatta ise 2 6grenci (Og,, Oyi) “Kismen
Anlama” kategorisinde, 4 6grenci ise (Oo1, Ooz Oa1, Oa2) “Tam Anlama” kategorisinde yer

almistir.

4.1.6. “Gevre ve insan Unitesi” Miilakatindan Elde Edilen Bulgular

“Cevre ve insan Unitesi’ne yénelik égrencilerle 6n ve son yari yapilandirimis

mulakatlar yartttlmastir. Malakattan elde edilen bulgular Tablo 31’ de verilmistir.
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Tablo 31. “Cevre ve insan Unitesi” Miilakatina Verilen Ogrenci Cevaplari Ve Frekanslari

ONTEST SONTEST
Son miilakatta 6grencilerin verdikleri cevaplara érnekler
SORULAR Anlamama Kismen Kismen Tam Anlama
Anlama Anlama
f 0 f 0 f 0 f 0
Olumlu bir iligki vardir. Biz ¢evreden faydalaniriz, cevremizde
bizlere faydali olabilecek c¢esitli meyve agaclar buydtiriz.
insan ve gevre Ouy Ouz, Oyr Cevre olmaz ise bunlarda olmaz. Cevreyi bazen olumsuz da
arasinda nasil bir etkiliyoruz. Cevreye ¢Op atiyoruz. Yenilenemez eneriji
iligki vardir? 5 00,00 1 Ous - - 6 Ooy, Oo, kaynaklarini kullanarak gevreyi yok ediyoruz. insanlar fabrika
Ornek vererek kuruyor, atiklarini gevreye akitiyor ve bunun sonucunda gevreye
aciklar misin? On1, Onz Oa1, On»  zarar veriyor. Cevreye verdigimiz zararlar ile toprak verimi
azalir. Biz gevreyi kirletirsek kendi yasamimizi tehlikeye atmig
oluruz (Oy»).
Olumlu ve olumsuz vyénde etkiler. Insanlarin gevreyi
insanlar Ou2, Ous Oun kirletmeyerek, cevrelerini temiz tutarak ve bitki ve hayvanlari
yasadiklari koruyarak olumlu yénde katkilari olur. Ama olumsuz olarak da
cevreyi nasll 6  Oo 0o - - 1 Ous 5 Ooy, Oo, hava Kkirliligi, sigara dumani, hava, su ve topraga zarar
etkiler? Aciklar vermeleridir. insanlar sigara ictikleri zaman o duman gevredeki
misin? On1, Onr Oa1, Oar  bitiin canlilari etkiler. insanlarin agtiklar fabrikalarin dumanlari
hava kirliligi meydana getirir o da gevreye zarar verir (Oo,).
Cevre kirli oldugu zaman insanlar olumsuz etkilenir. insanlari
yasam kalitesi diger. Hava kirlendiginde ve insan havayi icine
Cevre kirliliginin Ouz2 Oyr  cektigi zaman biraz da olsa zehirlenir ve akciger kanserine
insan saghgi Oo1, Ooz yakalanma riski artar. insanlar sulari kirlettiklerinde baliklar
tizerindeki etkileri 4 2 Ou2, Ous - - 6 Ooy, Oo, onlardan etkilenir daha sonra insanlar da baliklar yiyince
nelerdir? Kisaca On1, Onz etkilenir. Ama su temiz oldugunda bdyle bir tehlike olmaz.
aciklar misin? Oa, Oar  Yasamimiz igin oksijen gerekli fakat biz pis hava meydana
getirdigimiz zaman karbondioksit soluyoruz ve zehirleniyoruz.
Sonugta saghigimiz zarar gérebiliyor (Oa1).
Ou2, Ou1 Ou2, Oy Nfus arttikga gevre kirliligi de artar. Bir ntfus ta bilingli insan
Nfus artiginin sayisi fazla ise ¢ok fazla kirlenme olmaz. ihtiyaglar artar, niifus
cevre lzerindeki 6  Oos 0o - - - - 6 Oo, Oo; fazla olunca gevre de o kadar kirli olur. Bir kdy halki ne kadar
etkileri ile ilgili yaparsa yapsin sehirdeki halk kadar gevre kirliligi yapmiyor.
neler On1, Onr On1, Onz  Glnkii orada fazla bir insan toplulugu yok, sehirlerde ise fazla

soyleyebilirsin?

insan oldugu icin kirlilik de fazla oluyor (Og5).
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Tablo 31’ den goérildigu gibi, insan ve gevre arasindaki iliskinin soruldugu birinci
soruda 6n milakatta yer alan 5 6grenci (Oyz, Oo1, Ooz, Oa1, Oaz) “Anlamama” kategorisinde,
diger 1 6grenci ise (Oy) “Kismen Anlama” kategorisinde yer alirken, son miilakatta ise
dgrencilerin tamami “Tam Anlama” kategorisinde yer almistir.

insanlarin yasadiklari gevreyi nasil etkiledikleri ydniindeki ikinci soruda 6én milakatta
ogrencilerin tamami “Anlamama” kategorisinde, son mdilakatta ise 5 o6grenci ise (Oy,,
Ou1.001, Ooz, Oa1, Oaz) “Tam Anlama” kategorisinde yer alirken, diger 1 6grenci ise (Ouy,)
“Kismen Anlama” kategorisinde yer almistir.

Cevre Kkirliliginin insan sagh§i UGzerindeki etkisinin soruldugu Uglincli soruda 6n
milakatta yer alan 4 6grenci (Oo1, Ooz, Oa1, Oaz) “Anlamama” kategorisinde, 2 6grenci ise
(Ouz, Oyy) “Kismen Anlama” kategorisinde yer alirken, son milakatta ise 6grencilerin
tamami “Tam Anlama” kategorisinde yer almistir.

Nufus artisinin gevre Uzerindeki etkilerine yonelik dordincli soruda 6n milakatta
o6grencilerin tamami “Anlamama” kategorisinde yer alirken, son mdilakatta ise “Tam
Anlama” kategorisinde yer almigtir.

Modiler 6gretim programinda yer alan Unitelerin son test puanlari arasinda anlaml
bir iliski olup olmadigi tek yonlu varyans analizi (one-way ANOVA) ile irdelenmigtir. Bunun
icin ilk 6nce son test puanlarinin varyans homojenligi gosterip géstermedigine bakilmistir.
Varyans homojenlidi testine gore Levene Statistic= .216, sd1= 4, sd2= 110 ve p= .929
olarak hesaplanmigtir. Son test puanlarinin varyans homojenligi gosterdigi (p>.05) ve son
testlerin ANOVA ile karsilastirabilecegi anlasiimaktadir. Son test puanlarina ait ANOVA

tablosu Tablo 32’ de verilmistir.

Tablo 32. Son Test Puanlarina iligkin Tek-Yonlu Varyans Analizi

Kareler Serbestlik Ortalama = =
Toplami derecesi (sd) Kare
Gruplar Arasi 3690.92 4 922.73 3.84 .006
Gruplar Igi 26392.52 110 239.93
Toplam 30083.44 114

Tablo 32’ye gore, son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu gorulmektedir (Fu; 114 ) = 3.84, p<0.05). Farkin hangi testler arasinda oldugunu
belirlemek icin verilere Post Hoc (Tukey HSD) testi uygulanmigtir. Post Hoc (Tukey HSD)

testi sonucu elde edilen sonuglar Tablo 33’de sunulmustur.



Tablo 33. Son Teste iligkin Post Hoc (Tukey HSD) Analizi

) ) Ortalama Standart
Uniteler Uniteler Fark Hata P
Cevre Bilinci  Ekosistem 8.782 4567 312
Bitki ve
Hayvanlar -8,608 4,567 .332
Cevresel
Olaylar -0.173 4.567 1.000
Cevre ve
insan -3.391 4.567 .946
Ekosistem Cevre
Bilinci -8.782 4.567 312
Bitki ve .
Hayvanlar -17.391 4.567 .002
Cevresel
Olaylar -8.956 4.567 .292
Cevre ve
insan -12.173 4.567 .066
Bitki ve Cevre
Hayvanlar Bilinci 8.608 4.567 332
Ekosistem 17 301" 4.567 002
Cevresel
Olaylar 8.434 4.567 352
Cevre ve
insan 5.217 4.567 .784
Cevresel Cevre
Olaylar Bilinci .1739 4.567 1.000
Ekosistem  g956 4.567 292
Bitki ve
Hayvanlar -8.434 4.567 .352
Cevre ve
insan -3.217 4.567 .955
Cevre ve Cevre
insan Bilinci 3.391 4.567 .946
Ekosistem 15173 4.567 066
Bitki ve
Hayvanlar -5.217 4.567 .784
Cevresel
Olaylar 3.217 4.567 .955

* Ortalama farki 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 33 de yer alan Post Hoc testi sonucglarina gére, son test puanlari

karsilastiriidiginda 1. unite ile diger Uniteler arasinda anlamh bir fark olmadigi, 2. dnite ile

3. Unite arasinda anlamli bir farkin oldugu fakat diger Uniteler arasinda anlamh bir farkin

olmadigi, 3. Unite ile 2. Unite arasinda anlamh bir oldugu fakat diger Uniteler arasinda

anlaml bir farkin olmadigi, 4. unite ile diger Uniteler arasinda anlamli bir farkin olmadigi

ve 5. Unite ile diger Uniteler arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi gorilmektedir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Elde Edilen Bulgular

ikinci alt problem “Tasarlanan cevre egitimi modiler 6gretim programinin
ogrencilerin gevreye yonelik tutumlari Gzerindeki etkisi nedir?” seklinde olup, ¢alismada bu
alt probleme ait veri toplama araci olarak gevre egitimi tutum dlgegi ve arastirmacinin
gunlik notlarindan yararlaniimigtir. Bu &lgme araclarinin  kullaniimasindaki amag
ogrencilerin  gevreye karsi tutumlarinin nasil degistigini ayrintih  bir sekilde ortaya

koymaktir. Bu alt problem igin elde edilen bulgular asagida verilmistir.

4.2.1. Cevre Egitimi Tutum Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Cevre egitimi tutum oOlgegi ile ilgili 6n ve son testlerin degerlendiriimesinden sonra 6n
ve son testler arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin

verilere bagimh t-testi uygulanmigtir. Elde edilen sonuglar Tablo 34’de sunulmustur.

Tablo 34. CTO’ ye iliskin Bagimli t-Testi Sonuglari

Grup N Aritmetik Standart Serbestlik t D
Ortalama Sapma Derecesi (sd)
On test 111.65
23 11.15 22 -8.29 .000
Son test 130.95

Tablo 34’de goruldugu gibi, 6grencilerin 6n ve son test puanlari arasinda son test
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t,= -8.29, p<0.05).
Ogrencilerinin CTO’ deki alt faktdrlere gére tutumlarindaki degisime ydnelik bagimli

t-testi sonuglari Tablo 35’de verilmigtir.

Tablo 35. CTO’ deki Alt Faktdrlere Gére On-Son Test Arasindaki Bagimli t-Testi

Sonuglari
Faktorler On test-Son test
Cevreyi Koruma p = 0.000
Cevre Atiklar p = 0.000
Cevre Sorunlari p = 0.000
Cevre Olaylari p = 0.004

insan Faktérleri p = 0.000
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Son testte CTO' de yer alan alt faktérler gdéz 6nine alindiginda yapilan
uygulamalarin égrencilerin  tutumlarini olumlu yénde etkiledigi ve anlamli farkliliklar

olusturdugu anlagiimaktadir.

4.2.2. Aragtirmacinin Gunluk Notlarindan Edilen Bulgular

Arastirmaci donem boyunca dersin islenigini, uygulama sUrecini ve o6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarini gézlemleyerek glnlik notlar elde etmistir. Bu nitel bulgulardan
One cikan anahtar kavramlar ele alinarak kodlar olusturulmustur. Elde edilen kodlar Tablo

36’da sunulmustur

Tablo 36. Arastirmacinin Gunliik Notlarinda One Cikan Anahtar Kavramlar

Kodlar
Haftalar Derse karsi istekliolma  Dersten hoglanma  Derse aktif katiima

. hafta

. hafta

. hafta

X [ X [ X | X

. hafta

. hafta

x

XXX |X [ X [X|X

. hafta

x

1
2
3
4. hafta
5
7
8
9

. hafta

10. hafta

11. hafta

12. hafta

X [X | X | X

13. hafta

XX X | X | X

14. hafta

15. hafta X

16. hafta

17. hafta

XX XXX X XXX [X XXX [X[X|X]|X

18. hafta X X

f 13

=
\l

13

Tablo 36’ da goérildugu gibi, “derse karsi istekli olma” kodu 13, “dersten hoglanma”

kodu 17 ve “derse aktif katilma” kodu 13 hafta gozlemlenmistir. Asagida ““derse karsi
istekli olma”, “dersten hoglanma” ve “derse aktif katiima” koduna yoénelik alintilar

sunulmustur:

A: Ogrencilerin etkinlikleri grup ¢alismasi seklinde yapmasi ve grup calismasinda her

ogrencinin istekli oldugu belirlenmigtir.
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A: Ogrencilere iinitelerin igerdigi kazanimlara badli olarak cesitli projeler verilmesi ve
projeleri zamaninda teslim etmeleri ¢evreye ybnelik tutumlarinin olumlu yénde
artmasina neden olmustur.

A: Yapilan sinif igin aktivitelerde égrencilerin biyiik ¢ogunlugu etkinliklere aktif olarak

katildiklar1 ve s6z alarak fikirlerini séyledikleri gézlemlenmistir.

4.3. Uglincii Alt Probleme Yénelik Elde Edilen Bulgular

Uglincli alt problem “Tasarlanan gevre egitimi modiler 6gretim programinin
ogrencilerin problem ¢ézme becerileri Gzerindeki etkisi nedir?” seklinde olup, veri toplama
amaciyla problem ¢ézme becerilerine ydnelik senaryolar gelistiriimigtir. “Ekosistem
Unitesi’nde 1 adet PCBS, “Cevresel Olaylar Unitesi’nde 2 adet PCBS, “Cevre ve insan
Unitesi’'nde 1 adet PCBS olmak lizere toplam 4 adet PCBS yer almaktadir. Problem
¢b6zme becerilerine yonelik senaryolar égrenci gruplarina uygulanmasi sonunda elde

edilen bulgular Tablo 37’ de verilmigtir.

Tablo 37. PCBS’lerden Elde Edilen Toplam Puanlar

Adimlar o EEa e
c 0 c SS5E So._ —
_, stscf £ 235 387 fe
Unite g o2c 20 2>X OcE S N Toplam*
o) = (o) g(_ﬁ o) :C E [0 —_ D = o O
Adi °e= 0xzge 22 L5 > =<5 5O
ol e o YN ¢ 3
4 o Ne) L =
Grup Adi oo
c Elementler 3 3 3 3 4 4 20
B Atom Karincalar 3 2 3 3 4 4 19
2 % Meteorlar 3 2 3 3 3 3 17
2o Cevre Dostlar 2 3 3 3 2 3 16
- Cevreciler 3 2 4 3 3 3 18
- 4 Elementler 3 3 3 3 3 3 18
?E.L Atom Karincalar 3 4 3 3 3 3 19
£%3 Meteorlar 3 3 4 4 3 3 20
305 Cevre Dostlari 3 3 2 4 3 3 18
Cevreciler 3 3 3 2 3 3 17
-« Elementler 3 4 3 3 3 3 19
?E.L Atom Karincalar 3 4 3 3 2 3 18
“;’ > 8 Meteorlar 3 3 4 4 4 4 22
305 Cevre Dostlari 3 3 3 4 3 4 20
Cevreciler 3 4 3 3 3 3 19
Elementler 3 3 3 3 3 4 19
.5 Atom Karincalar 2 2 3 3 3 3 17
ool Meteorlar 2 2 2 3 3 3 15
3.5 Cevre Dostlar 2 3 3 4 3 3 18
© Cevreciler 3 2 3 3 3 3 17

*Her bir PCBS’ den en az 6, en fazla 24 puan alinmaktadir.
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Tablo 37’e gbre, “Ekosistem Unitesi” nde yer alan PCBS’ de, 1. adim olan
“Problemin Belirlenmesi’nde Cevre Dostlari grubu 2 puan alirken, diger 4 grup 3 puan, 2.
adim olan “Gerekli Bilgilerin Toplanmasi’nda Atom Karincalar, Meteorlar ve Cevreciler
gruplari 2 puan alirken, Elementler ve Cevre Dostlari gruplari 3 puan, 3. adim olan
“Problemin Kokiine inme”de Cevreciler grubu 4 puan alirken, diger 4 grup 3 puan, 4. adim
olan “Probleme iligkin Céziim Yollarini Ortaya Koyma” da her bir grubun 3 puan, 5. adim
olan “En lyi Cézim Yolunun Tespit Edilmesi’nde Cevre Dostlari grubunun 2 puan,
Meteorlar ve Cevreciler gruplari 3 puan alirken, Elementler ve Atom Karincalar grubu 4
puan, 6. adim olan "Problemi C6zme” de Meteorlar, Cevre Dostlari ve Cevreciler
gruplarinin 3 puan, Elementler ve Atom Karincalar gruplarinin da 4 puan aldiklari
belirlenmistir. Toplam puanlara bakildiginda ise Elementler grubunun 20 puan, Atom
Karincalar grubunu 19 puan, Meteorlar grubunun 17 puan, Cevre Dostlari grubunun 16
puan ve Cevreciler grubunun ise 18 puan aldigi gérilmektedir.

“Cevresel Olaylar Unitesi’nde yer alan birinci PCBS’ de, 1. adim olan “Problemin
Belirlenmesi’nde, 5. adim olan “En lyi C6ziim Yolunun Tespit Edilmesi’nde ve 6. adim
olan "Problemi C6zme” de her bir grubun 3 puan, 2. adim olan “Gerekli Bilgilerin
Toplanmasi’nda Atom Karincalar grubu 4 puan alirken, diger 4 grup 3 puan, 3. adim olan
“Problemin Kékiine inme”de Cevre Dostlari grubunun 2 puan, Meteorlar grubunun 4 puan
ve diger 3 grubun 3 puan, 4. adim olan “Probleme iligkin Céziim Yollarini Ortaya Koyma”
da Cevreciler grubunun 2 puan, Elementler ve Atom Karincalar gruplarinin 3 puan ve
Meteorlar ve Cevre Dostlari gruplarinin 4 puan adhlari belirlenmigtir. Toplam puanlara
bakildiginda ise Elementler grubunun 18 puan, Atom Karincalar grubunu 19 puan,
Meteorlar grubunun 20 puan, Cevre Dostlari grubunun 18 puan ve Cevreciler grubunun
ise 17 puan aldigi goértlmektedir.

“Cevresel Olaylar Unitesi’nde yer alan ikinci PCBS’ de, 1. adim olan “Problemin
Belirlenmesi’nde her bir grubun 3 puan, 2. adim olan “Gerekli Bilgilerin Toplanmasi’nda
Meteorlar ve Cevre Dostlari gruplarinin 3 puan, diger 3 grubun 4 puan, 3. adim olan
“Problemin Kdkiine inme”de Meteorlar grubu 4 puan alirken, diger 4 grup 3 puan, 4. adim
olan “Probleme iligkin Céziim Yollarini Ortaya Koyma” da Meteorlar ve Cevre Dostlari
gruplarinin 4 puan, diger 3 grubun 3 puan, 5. adim olan “En lyi Céziim Yolunun Tespit
Edilmesi’nde atom Karincalar grubunun 2 puan, Meteorlar grubunun 4 puan, diger 3
grubun 3 puan, 6. adim olan "Problemi C6zme” de Meteorlar ve Cevre Dostlari gruplarinin
4 puan, diger 3 grubun 4 puan aldiklari belirlenmistir. Toplam puanlara bakildiginda ise
Elementler grubunun 19 puan, Atom Karincalar grubunu 18 puan, Meteorlar grubunun 22
puan, Cevre Dostlari grubunun 20 puan ve Cevreciler grubunun ise 19 puan aldigi

gOrulmektedir.
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“Cevre ve Insan Unitesi'’nde yer alan PCBS de, 1. adim olan “Problemin
Belirlenmesi’nde Atom Karincalar, Meteorlar ve Cevre Dostlari gruplari 2 puan,
Elementler ve Cevreciler gruplari 3 puan, 2. adim olan “Gerekli Bilgilerin Toplanmasi’nda
Elementler ve Cevre Dostlari gruplarinin 3 puan, diger 3 grubun 2 puan, 3. adim olan
“Problemin Koékiine inme”’de Meteorlar gurubu 2 puan, diger 4 grubun 3 puan, 4. adim
olan “Probleme lliskin Céziim Yollarini Ortaya Koyma” da Cevre Dostlari grubunun 4
puan, diger 4 grubun 3 puan, 5. adim olan “En lyi C6ziim Yolunun Tespit Edilmesi’nde her
bir grubun 3 puan, 6. adim olan "Problemi C6zme” de Elementler grubunun 4 puan, diger
4 grubunun 3 puan aldiklari belirlenmistir. Toplam puanlara bakildiginda ise Elementler
grubunun 19 puan, Atom Karincalar grubunu 17 puan, Meteorlar grubunun 15 puan,
Gevre Dostlari grubunun 18 puan ve Cevreciler grubunun ise 17 puan aldig
gorilmektedir. Unitelerde yer alan 4 adet PCBS’ den gruplarin aldiklari toplam puanlari

gosteren grafik Sekil 4’ de sunulmustur.

M Ekosistem
B Cevresel Olaylar - 1
Cevresel Olaylar - 2

Cevre ve Insan

Puan

" Cevre ve insan

o Cevresel Olaylar - 2

S Cevresel Olaylar- 1
P

" Ekosistem
5

_i'

Sekil 4. PCBS’ lerden elde edilen toplam puanlar
* Dort PCBS’ den en az 24, en fazla 96 puan alinmaktadir.

Sekil 4'e gore, 4 adet PCBS' den elde edilen toplam puanlara bakildiginda
Elementler grubunun 76 puan, Atom Karincalar grubunu 73 puan, Meteorlar grubunun 74
puan, Cevre Dostlari grubunun 72 puan ve Cevreciler grubunun ise 71 puan aldigi

gorulmektedir.
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4.4. Dorduncu Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgular

Dorduncu alt problem “Tasarlanan cevre egitimi moduler 6gretim programinin
uygulanabilirligine yonelik degerlendirmeler nelerdir?” seklinde olup, calismada bu alt
probleme ait veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis mulakat, ¢evre etkinliklerini
degerlendirme anketi, c¢evre egitimi 6z degerlendirme formu ve BORAN’dan
yararlanilmistir.  Bu 6lgme aracglarinin  kullaniimasindaki amag¢ c¢evre dersinin
uygulanmasina yonelik degerlendirmelerin neler oldugunu ayrintili bir sekilde ortaya

koymaktir. Bu alt problem igin elde edilen bulgular sirasiyla asagida verilmistir.

4.4.1. Yan Yapilandinimig Mulakatlardan Elde Edilen Bulgular

Ogretmen ve 6grencilerle 6gretim siirecini, uygulamayi ve gevre egitimi modiiler
ogretim programini degerlendirmek icin yari yapilandiriimis miulakatlar yaratalmagstar.
Yuritilen malakatlardan sonra elde edilen bulgular 63retmen ve 6grenci mulakatlar
olarak ayri ayri verilmistir. ilk alt baslik olarak égrencilerin uygulamayi degerlendirmesine
yénelik yapilan yari yapilandiriimis mulakat, ikinci alt baslikta ise &6gretmeninin
uygulamayi! degerlendirmesine ydnelik yapilan yari yapilandiriimis milakattan edilen

bulgular verilmigtir.

4.4.1.1. Ogrenciler ile Yiiriitillen Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Her bir Gnitenin sonunda 6grenciler ile uygulamayi ve moduler égretim programini
degerlendirmek icin yapilan mdulakatlardan elde edilen bulgular 1) Unitelerin genel
degerlendirilmesi, 2) etkinliklerin degerlendiriimesi ve 3) konularin degerlendiriimesi olmak

Uzere U¢ baslik altinda sunulmustur.

4.4.1.1.1. Unitelerin Genel Degerlendirilmesi ile ilgili Bulgular

Ogrencilere sorulan “Uniteyi genel olarak nasil dederlendirirsin?” sorusunda her bir
Unite sonunda yoneltilen mulakat sorularina verdikleri cevaplar kodlanarak, Unitelerin
genel degerlendiriimesi ile ilgili bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 38’ de

verilmistir.
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Tablo 38. Unitelerin Genel Degerlendiriimesi ile ilgili Gértgler

Uniteler

‘©
c £ c = [0}
= Q L= 5 >
Soru Kodlar = G >c 2 g = f
) Q = 2 S s 2
S £ ag &o 3=
Lcu)‘ | T
Eglenceli olma X X X X 5
Bilinglendirme X X 3
Yeni bilgiler X X X X 4
Unitevi | 0grenme
niteyl gene Tutum degisimini X X X X 4
olarak nasil al
degerlendirirsin? _saglama
’ llgiyi artirma X X X X 4
Gunlik hayata X X X X 4
uygulama
f 6 6 3 6 3 4

Tablo 38’e gdre, 6grencilerin mulakata verdikleri cevaplardan “eglenceli olma”,
“tutum degisimini saglama”, “ilgiyi artirma” ve “gunlik hayata uygulama” gibi kodlarin elde
edildigi gérulmektedir. Bu kodlardan “eglenceli olma” kodu bes unite i¢in, “tutum degisimini
saglama” dort Unite igin, “ilgiyi artirma” doért Unite icin ve “glnlik hayata uygulama’nin da
dért Gnite icin gegerli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerden Og,, Oa; ve Oyylin “tutum
degisimi”, “gunlik hayata uygulama” ve “bilinglendirme” kodlarina yonelik ifadeleri

asagidaki gibidir:

Ous: ...Copleri ben normal ¢ép kutularina atiyordum ama artik geri déniisiimiin énemini
anlayinca geri dénlisiim kutularina atmaya bagladim.

Oa1: Bende daha bilingli oldum. igtigim hazir sularin hem mavi kapagini hem de sisesini
geri déniisiime atiyorum. Evde de geri dénlisim kutusu yaptim. Annem atik kagitlar
olunca o kutuya atiyor...

Ous: Cok eglenceliydi. Bence diger initelerden biraz daha énemliydi. Bizler artik sera
etkisini &grendigimiz igin bunlari dnlemenin yollarini da bulabiliriz. Sera etkisini
gbsteren ev maketi konuyu &grenmemizi sagladi. Konuyu daha iyi pekistirdik,
gercekten de cok sey o6dgrendim. Diger Unitelerde énemli ama bu (nite daha 6nemli
gcevremiz i¢in, ¢lnku dinyanin émrid insanlarin yenilenebilir ve yenilenemez enetji
kaynaklarinin kullanimina bagll. Bu (nite ile bunlarin nasil kullaniimasi gerektigini

o6grendim.
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4.4.1.1.2. Unitelerde Yer Alan Etkinliklerin Degerlendirilmesi ile ilgili
Bulgular

Ogrencilere her bir Unite sonunda yéneltilen miilakat sorularina verdikleri cevaplar
kodlanarak etkinliklerin dederlendirilmesi ile ilgili bulgular elde edilmistir. Etkinlikler ile ilgili
sorular 1) etkinliklerin genel degerlendirilmesi, 2) etkinliklerin ¢gevreye karsi tutuma etkisi,
3) etkinliklerin grup ¢alismasina etkisi, 4) etkinliklerin gevre sorunlarini anlamaya etkisi, 5)
etkinliklerin gevre sorunlarini ¢ézme vyeterligine etkisi ve 6) etkinliklerde yer alan
degerlendirme sorulari ile ilgili dustnceleri olmak Uzere alti alt gruplara ayriimistir. Elde

edilen bulgular Tablo 39’ da sunulmustur.

Tablo 39. Etkinliklerin Genel Degerlendirilmesi ile ilgili Goriisler

Uniteler
Etkinlikleri e = —
Degerlend?rme Kodlar % FE_’. 4 2 ? T S
Boyutlari o @ = S ez £3 f
= e @® Jo &=
& L T
Konuya Uygun X X X X X 5
Genel Cevre konusunda bilgi X X X X X 5
degerlendirme verme
Edlenceli olma X X X X X 5
Tutum degisimi X X X X X 5
Cevreye karsi Davranis degisimi X X 2
tutuma etkisi Bilinglendirme X X X X X 5
Konulari 6grenmeye X X X 3
yardimcl
Nesnel bilgiler sunma X 1
Ogretici olma X X X 3
Grup Fikir paylagsimi X X X X X 5
¢alismasina =
etkisi Destek saglama X X X 3
Gorev dagilimi X X 2
Bilgi artisini saglama X X X 3
Akranlarla yakin iligki X X X 3
kurma
Fikir retmeyi saglama X X X X X 5
Neler oldugunu X X X X X 5
6grenme
Nasil meydana X X X X X 5
Cevre geldigini 6grenme
sorunlarini Zararlari 6grenme X X X X X 5
anlamaya etkisi Bilgi artis! X X X X 3
Tutum degisimi X X X 3
Bilinglendirme X X X X X 5
Cevre C6zUm Uretme X X X X X 5
sorunlarini Bilinglendirme X X X X X 5

¢ozmeye etkisi
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Tablo 39°'un devami

Tutum degisimi X X X X 4
Konu 6gretimine X X X X X 5
yardimcl
Degerlendirme Konulari pekistirme X X X 3
sorulari Oz denetim saglama X X 2
10
f 23 21 21 21 20 106

Tablo 39’a goére, 6grencilerin milakata verdikleri cevaplardan “konuya uygun” ,
“tutum degisimi”, “bilinglendirme”, “fikir Gretme”, “fikir paylagsma” kodlarinin bes Unite igin,
“bilgi artisi” kodunun 3 Unite igin ve “6z denetimi saglama” kodunun 2 Unite igin elde

edildigi  gériilmektedir. Ogrencilerden Op,, Oar Oo: ve Ogylin “fikir Uretme”, “tutum

degisimi”, “fikir paylasimi” ve “bilinglendirme” kodlarina yénelik ifadeleri asagidaki gibidir:

Ono: Eksigim oldugunda arkadaslarimla yaptigimiz tartismalardan sonra onlari da
6grendim. Ona gére fikirler trettim bende...

On1: Geri déniisiime fazla dnem vermiyordum. Geri déniisiim biiyiik bir sorundu ¢evre
igcin, onu yapmamiz gerekiyor. Bende ¢épleri ¢bp kutusuna atiyordum ama simdi geri
déndsdim Kkutularina atiyorum.

Oo1: Benim ve arkadasimn fikirleri birlesiyor ve daha iyi fikirler ortaya gikabiliyor.

Our: Gegen senede gérdiik sera etkisini ama bana pek énemli gelmemigti. Bu sene
cevre egitimi dersini gérdigidmizde blyik bir ¢evre sorunu oldugunu daha iyi

anladim. Ben de ileride bunlara dikkat edecegim.

4.4.1.1.3. Unitelerde Yer Alan Konularin Degerlendirilmesi ile ilgili
Bulgular

Ogrencilere her bir Gnite sonunda yoneltilen milakat sorularina verdikleri cevaplar
kodlanarak, unitelerde yer alan konularin degerlendiriimesi 1) 6grencilerin hangi konuyu
daha ¢ok sevdikleri ve ilgi duyduklari 2) bu konularin ¢evre egditimi dersini sevmede etkisi

ile ilgili dislUnceleri olmak Uzere iki baslik altinda incelenmistir.
4.4.1.1.3.1. Konularin Sevilmesi ve ilgi Gosterilmesinin Nedenleri ile ilgili
Bulgular

Ogrencilerin tnitelerde yer alan konulardan hangilerini neden daha gok sevdikleri ve

neden ilgilerini gektiklerini gdsteren bulgular Tablo 40’ da yer almaktadir.
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Tablo 40. Ogrencilerin Hangi Konulari Sevdikleri Ve ilgilerini Ceken Konulara
Yoénelik Gorusleri

- Ogdrenciler
Uniteler Konular Bo O Oor Oos Om Om |
Cevre Kirliligi ve ¢evrenin korunmasi X X X X X 5
Cevre atiklari, dnlenmesi ve geri X X
Cevre doniisi X X X X 6
Bilinci onusum __
Saglkli Cevremiz X X X X 4
Tar, popllasyon, habitat ve ekosistem X X 2
Besin agi X X 2
Habitatin dnemi 0
Ekosistem Rekabet ve igbirligi X 1
Ekosistemi etkileyen insan faktorleri 0
Biyolojik cesitlilik X 1
Bitki ve hayvanlar X X X X X 5
L Bitki ve hayvanlarin yok olmasi X X X X 4
Hggt;\r:?ar . §u, hava ve temiz geyrenin onemi X X X X 4
Bitki ve hayvanlari sevelim ve koruyalim X X X X X 5
Sera etkisi X X X X X X 6
Kuresel 1sinma ve iklim degisikligi X X X X X X 6
Radyasyon, CO, ve kimyasal ilaglar X X X X X X 6
Cevresel insan saghig X X X X X X 6
Olaylar Teknolojik aletler X X X X X X 6
Yenilenebilir ve yenilenemez eneriji
X X X X X X 6
kaynaklari
insanlar ve insanlarin gevre Uizerindeki X X X X X X 6
etkisi
Cevre kirliligi ve insan saglhigi X X X X X X 6
Cevre ve Nufus artiginin etkileri X X X X X X 6
Insan Ataturk’dn gevreye verdigi 6nem X X X X X X 6
9
f 14 13 18 18 18 18 EQ\

Tablo 40’a goére, dgrencilerin mulakata verdikleri cevaplardan “cevre atiklari,
onlenmesi ve geri donisum”, “kuresel 1sinma ve iklim degisikligi” ve “yenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynaklari” konularini 6 6grenci, “besin ag1” konusunu 2 6grenci, “bitki

ve hayvanlar’ konusunu 5 égrencinin ilgisini cektigi gdrtimektedir. Ogrencilerden Oa1, O

ve Oo:'in “geri ddniisiim”, “yenilenebilir ve yenilenemez eneriji kaynaklari” ve “besin zinciri”

konularina yonelik ifadeleri asagidaki gibidir:

On1: Geri déniisiim konusu gok ilgimi gekti. Ciinkii geri déniigiim digerlerine gére gok
daha 6nemli. Yasam kalitemizi artirmak icin en énemli etken bence. Dogay! korumak
ve insanlarin yasam kalitesini artirmak igin gok énemli oldugunu séyleyebilirim.

Ooy: Yenilenebilir enerji ve yenilenemez enerji kaynaklaridir. Birisi ¢evreye zarar
vermezken digeri zarar veriyor. Bu ilging geldi bana. Yenilenemez enerji kaynaklari

benim disiindiigiimden de ¢ok zarar veriyormug onu égrendim.
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Oo1: Besin zinciri digerlerinden daha énemli geldi bana. Besin zinciri biitiin hayvanlari
ve bitkileri etkiliyor. Herhangi birinin soyu tiikendiginde digerleri de etkilenebiliyor.

Besin zinciri bitki ve hayvanlari icine aliyor. En ufak bir bozulma hepsini etkiliyor.

4.41.1.3.2. Konularin Gevre Egitimini Sevmelerine Etkisi ile ilgili
Bulgular

Ogrencilerin tnitedeler de yer alan konularin cevre egitimini sevmeleri lizerine etkisi

ile ilgili kodlar Tablo 41’ de yer almaktadir.

Tablo 41. Ogrencilerin Unitelerdeki Konularin Cevre Egitimini Sevmelerine Yénelik

Goragleri
Uniteler
= I D o o
Kodlar O Q9 g = % 8 > = f
> C 2] < © = > 9 @©
3@ g Z5 38 32
@ —
ﬁ T O O
Farkindalik saglama X X X X 4
ligi artirma X X X 3
Merak uyandirici X X X 3
Model yapma X X 3
Kavram 6grenme X X X X X 5
8
f 4 3 3 5 3 1

Tablo 41’e gore, 6grencilerin milakata verdikleri cevaplardan “farkindalik saglama”
kodu 4 unite icin, “ilgi artirma” ve “merak uyandirici” kodu 3 Unite i¢in ve “kavram
dgrenme” kodu ise 5 Unite igin gegerli oldugu gérilmektedir. Ogrencilerden Op;, Oa, Ve
Ooz'nin “kavram o6grenme”, “ilgi artirma” ve “farkindalik saglama” kodlarina yénelik

ifadeleri asagidaki gibidir:

Oo1: Cevre egitimine yénelik konularda arkadaglarimla fikir alis verisi yaptim.
Cevremizdeki olan olaylarla ilgili yeni bilgiler 6grenmek gevreyi ve gevre egitimi dersini
sevmemi saglad.

Ono: Balik kilgigi etkinlikleri vardi ya, sebep sonuglu, onlardan daha cok bilgi
ogrendigim icin gevreye karsi ilgim daha ¢ok arttl.

Ooy: Geri déniisiimii 6grenerek (ilkemizin daha az para harcadigini égrendim.
Plastiklerin yapilmasi igin petrol harcaniyor. Petrol zaten az. Plastikleri geri déniisiim

yapinca hem digaridan ithal etmiyoruz hem de daha az para harciyoruz.
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4.4.1.2. Uygulama Ogretmeni ile Yiiriitilen Yar Yapilandiriimis
Mulakattan Elde Edilen Bulgular

Uygulama sonunda o6gretmen ile 6gretim slrecini, uygulamayi ve gevre egitimi
moduler 6gretim programini degerlendirmek igin yapilan yari yapilandiriimig mulakattan
elde edilen bulgular ses kayit cihazina kaydedilmistir. Daha sonra 6gretmenin gorigleri
transkripsiyon edilerek clmleler halinde yazilmis ve analiz edilmigtir. Programin
uygulanabilirligine yonelik olarak 6gretmene sorular mulakat sorulari 1) etkinlikler, 2)
kazanimlar ve 3) programa yonelik dneriler olmak lzere 3 baslik halinde sunulmustur.
Ogretmenin uygulanabilirlige yonelik goruslerinden elde edilen kodlar Tablo 42'de

sunulmustur.

Tablo 42. Ogretmenin Uygulanabilirlige Yonelik Gériigleri

Tema Kodlar

Ogrenci seviyesine uygun olma
Ogrenci iizerinde olumlu etki birakma
Etkinlikler ile ilgili gorusler Cevre konusunun égretimi icin faydal olma
Etkinliklerin eksiginin olmamasi
Cevre konularini anlamak icin yeterli olma
Uygulamada sorun yasanmama
Cevre egitimi ile ilgili olma
Kazanimlar ile ilgili goérisler Ogrenciler lizerinde iz birakma
Cevre egitimi ile ilgili bilgilenmeyi saglama
Cevre bilinci kazanilmasinda etkili olma
Program ile ilgili dneriler Programi ayri bir ders olarak okutma

Tablo 42'de gorildigiu gibi, uygulama 6gretmeninin “6grenci seviyesine uygun
olma”, “uygulamada sorun yasanmama”, 6grenciler Uzerinde iz birakma” ve programin

ayri bir ders olarak okutma” gibi kodlari sdyledigi gérulmektedir.

4.4.1.2.1. Programda Yer Alan Etkinlikler ile ilgili Ogretmen Gériisleri

Ogretmene  “Etkinliklerin ~ Sgrenci  seviyesine  uygunlugu  hakkinda  ne
digtiniiyorsunuz?” sorusuna etkinliklerin dgrenci seviyesine uygun oldugu, etkinliklerin
ogrenciler Uzerinde olumlu etkiler biraktigi ve cevre egitimi ile ilgili birgok yeni konunun
ogretimi igcin faydali oldugunu belirtmistir. Bu soruya ydnelik 6gretmenin agiklamasi

asagidaki gibidir;

O: Etkinlikler 6grenci seviyesine uygundu. Ayni zamanda 6grencinin seviyesini asan ve
zorlanacadi etkinlikler yok diyebilirim. Odgrenciler etkinliklerin ¢ogunu yapabildiler.

Etkinliklerin yapilmasi sirasinda sikilmadilar ve zevk aldilar. Etkinlikler kazanimlara
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uygun, kazanimlarla birebir értiisen, konulari ve kavramlari égrenmelerine yardimci

olan ve égrenciyi ¢evre egitimi konusunda bilinglendirecek nitelikteydi.

Ogretmene sorulan “Etkinlikler ile ilgili ne énerirsiniz?” sorusun da etkinliklerde gok
fazla eksikligin bulunmadidini ve &grencilerin ¢evre konularini anlamalari igin yeterli

oldugunu belirtmistir. Bu soruya yodnelik 6gretmenin agiklamasi asagidaki gibidir;

O: Etkinlikler yerinde idi. Ornegin, fen ve teknoloji kitabinda yer alan bazi etkinliklerde
eksiklikler var ama burada &grencinin yapamadigi, anlamadigi veya zorlandigi bir
etkinlik olmadidi icin eksiklik yok diyebilirim. Bu etkinliklerle cevre egitimi gayet glizel bir
sekilde égrencilere verildi. Ogrenciler almasi gereken bilgileri ve kazanimlari net olarak
aldilar. Ogrencilerin gevre bilinci kazanmasinda énemli ve yeterli etkinlikler oldugunu
dusintiyorum. Bu etkinlikler daha da geligtirilerek sekizlere ve tekrar gbzden gecirilerek

yani biraz daha basitlestirerek altinci ve hatta alt siniflara da uygulanabilir.

Ogretmene sorulan “Hazirlanan modiiler program ile ders igi aktiviteler ne derece
uygun? Orneklendiriniz?” sorusuna cevap olarak programda yer alan ders icin aktivitelerin
uygulanmasinda her hangi problemin olmadigi ve &gdrenci acisindan etkili oldugu

gorusunu belirtmigtir. Bu soruda 6gretmenin agiklamasi asagidaki gibidir;

O: Uygundu. Orneklendirecek olursak, yaptigimiz uygulamalar, etkinlikler ve projeler
verilmesi gereken bilgilerle birebir értiisiiyor. Ogrenmesi gereken kavramlari ders
icindeki aktivitelerle yaparak ve uygulayarak daha iyi 6greniyor. Burada bir problem
oldugunu zannetmiyorum. Kiiresel isinmadaki O&rnekler, yapilan etkinlikler besin
piramidi, égrencilerin direkt gérmesini ve érneklendirmesini sagladidi i¢in daha etkili
oldu. Sen &rnegin tiiriin, popilasyonun tanimlarini yaparsin, yazdirirsin bu o kadar
etkili olmaz, ama kendi etkinlik yaptigi icin daha kalici olur. Biz derste de bunu yaptik.
Ogrenci kendisi kesti yapistirdi. Tiir yapti kavramlarin neler oldugunu gérdii. Kiiresel
Isinmaya ait modeller yapti, geri déniisiim kutulari yapti. Bunlarin hepsini kendi yapti
ve bundan dolayi da daha iyi 6grendigini diisiindiyorum. Biz hi¢bir tanim yazdirmadik,

etkinlik yaparak 6grenci kendisi buldu.

4.4.1.2.2. Programda Yer Alan Kazanimlar ile ilgili Ogretmen Goriisleri

Ogretmene sorulan “Cevre egitimine ybnelik hazirlanmis kazanimlar hakkinda ne
digtiniiyorsunuz? Bu kazanimlara baska ekleyecekleriniz var mi?” sorusuna genel olarak

kazanimlarin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu, 6drenciler Gzerinde izler biraktigini ve cevre ile
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ilgili bilgilenmesine yardimci oldugunu belirtmistir. Bu soruya yonelik 6gdretmenin

aciklamasi asagidaki gibidir;

O: Kazanimlara baktigimiz zaman bazi kazanimlarda “Tartisma” ya yénelik etkinlikler
vardr. Ornegin, “Yénetici olsaniz gevre kirliligini 6nlemek igin ne yapardiniz?”
sorusunda, égrenciler kendilerini ifade ettiler. Cevre ile ilgili kendilerine ait diigiincelerini
séylediler. Buradan sunu anlariz ki égrenci o kazanimi kazanmis. Biz amacimiza
ulastik diyebiliriz. Bu sene benim bir sinifimda, égretmenleri Tirk¢e dersinde gevre ile
ilgili sloganlar yazmalarini istemis ve o sinif gevre egitimi dersinde yaziklar1 sloganlari
yazmiglar. Demek ki gegen sene yaptiklarimiz iz birakmig. Diger taraftan fen ve
teknoloji dersinde de (nite geldiginde o dersin izlerini gérebiliyorum. Yani égrenciler o
dersten etkilenmisler... Fen ve teknoloji dersinde kazanimlar siralanmis ama bunlari
verebildin mi? Hangi etkinleri yaptin? Bunlar 6nemli, ama ¢evre egitimi dersinde her

kazanimin (zerinde duruldu ve daha iyi 6grenilmesi icin ayni sekilde etkinlikler yapild.

Ogretmen kendine sorulan “Bu (initeler ve kazanimlar égrencilerinizin gevre bilincini
artirmada sizce ne derece etkili oldu? Kisaca aciklar misiniz?” sorusunda 6grencilerin
gevre bilinci kazanmasinda Unite ve kazanimlarin etkili oldugunu belirtmistir. Bu soruya

yonelik 6gretmenin agiklamasi asagidaki gibidir;

O: Cevre egitimi dersinde zaman problemi olmadi. Etkinliklerin hepsini tek tek yaptik.
Bundan dolayi g¢evre bilinci 6grencide artti. Etkinlikler sayesinde égrenci bilgiyi kendisi
buluyor. Ogretmenden bilgiyi direkt olarak almiyor. Etkinlikleri yaparak veya tartisarak
égreniyorlar. Ogretmen yénlendiriyor, &grenci kendi ¢abasi ile buluyor yani
yapilandirmaciliga uygun bir ders. Diger derslerde her ne kadar 6gretmen digarida
kalacak dense de bu olmuyor... Ogretmenler hangi birine etkinlik yapsin, o kadar
zamani yok ki ama cevre egitimi dersinde her kazanima ayri ayr etkinlik yapildi.
Ogrenci etkinlik yaparak bilgiye kendisi ulasti. Kendi ulastigi bilgiyi de kolay kolay
unutmaz... Bu ylzden lniteler ve kazanimlar yeterince iyiydi. Ayni zamanda
ogrencilerin gevre bilinci kazanmasinda ve gevreye karsi daha duyarli olmasinda da

etkili oldugunu disdntyorum.

4.4.1.2.3. Programla ilgili Onerileri

Ogretmen “Cevre egitimi sizce ayri bir ders olarak okutulmali mi?” sorusunda gevre
dersinin ayri bir ders olarak okutulmasinin 6grenciler icin daha faydali olacagina

inaniimaktadir. Bu soruya égretmenin agiklamasi asagidaki gibidir;
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Kesinlikle okutulmalidir. Bu ige ilk bagladigimizda yani pilot ¢alismayi yaparken de
bunu séylemistim. Cevre egitimi dersi acilen okutulmalidir... Cevremiz 6yle bir tahrip
oluyor ki, bunu gériiyoruz, yavas yavas olan bir olay degil bu ¢ok hizli bir sekilde
oluyor...Bu yiizden gevre ¢ok fazla zarar gériiyor ama 6grencilerimizi bu konuda 6zel
olarak bilinglendirecek bir 6gretim programi yok. Bunun igin acilen é6nlemlerin alinmasi
gerekir. Bunlarin en baginda da insanlarin bilinglenmesi gelir... Bunu kendi gelecegimiz
ve ¢ocuklarimizin gelecegi icin yapmaliyiz (i¢ soru beg soru icin degil. Diger taraftan,
secmeli degil, direkt olarak ana ders olmasindan yanayim. Beden egitimi, matematik ne
kadar 6nemli ise gevre egitimi dersi de en az o kadar 6nemli oldugunu diigiiniiyorum.
Yani ¢evre egitimi dersinin bir teknoloji tasarim dersi kadar, matematik kadar, fen ve
teknoloji dersi kadar 6énemi yok mu? Bence hepsinden daha da énemli. Sen yasadigin
yeri bozarsan havani Kirletirsen matematik, fen ve Tiirkge 6grenmeye halinde
kalmayacak &grenmeye yerin de ve en kétisil insaninda kalmayacak. Buna dogru

gidiyoruz, acilen zorunlu ders olarak okutulmalidir.

4.4.2. Gevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketinden Elde Edilen
Bulgular

Ogrenci rehber materyalinde yer alan etkinliklere yénelik égrencilerin géruglerinin
neler oldugu gelistirilen ¢evre etkinliklerini dederlendirme anketi kullanilarak belirlenmigtir.
“Cevre Bilinci Unitesi” icin toplam 22 madde ve diger Uniteler icin 23 maddeden olusan
anketteki ifadeler olumlu ve olumsuz anlamlar tagsimak Ulzere olusturulmustur. Olgek, 5’li
likert tipinde ve “Kesinlikle Katiliyorum” dan “Kesinlikle Katilmiyorum” a dogru seklinde
dizenlenmigtir. CEDA’ deki ifadeler anlamlarina goére “5 puandan 1 puana” olmak Uzere
sayisallastiriimistir. Maddelere verilen égrenci cevaplari puanlastirilarak her bir maddenin
aritmetik ortalamasi hesaplanmistir. CEDA’ dan elde edilen verilerin aritmetik

ortalamalarinin toplu gdésterimi Tablo 43’'de verilmistir.

Tablo 43. Cevre Etkinlikleri Degerlendirme Anketlerinin Aritmetik Ortalamalari

- 2 &8 <
. E._ o5 8. 2.
Maddeler 23 B8 2 - O3 o3
9 .E 8 .E é E % .E > .E
>D 2D mg oD 95
Q wl > S >
O > 3 o
r © ©
1 Grup olarak yaptigimiz etkinlikler gevreye  4.34 456 4.69 4.65 4.65
kargi daha duyarli olmami sagladi.
2 Grup calismasi gereken etkinliklerde 413 473 421 426 4.39
konuyu iyi 6grenemedim.
3 Grup calismasi etkinliklerinde iyi bir 456 452 447 447 452

galisma ortami olustu.




Tablo 43’Un devami

4 Unitede yer alan etkinlikler hosuma gitti. 482 478 465 473 4.43
5 Etkinlik sayesinde gevre sorunlarinin 473 486 473 478 4.60
sebebini daha iyi anladim.
6  Etkinliklerde yer alan gevre ile ilgili sorular 4.30 4.21 4.69 4.78 4.82
ilgimi cekmedi.
7 Etkinlikler sayesinde ¢evre sorunlarinin 469 456 4.65 4.65 4.65
¢6zimine karsi olan inancim artti.
8 Etkinliklerde yer alan tartismalar 478 456 4.69 486 4.86
sayesinde ¢evre sorunlarinin ¢ézimine
yonelik fikirlerim artti.
9 Etkinliklerden fazla bir sey anlamadim. 443 478 465 4.60 4.73
10 Etkinlikler sayesinde dgretmenimizle daha 4.43 4.78 4.47 4.60 4.60
iyi iletisim kurma imkéani buldum.
11 Etkinliklerde yer alan tartismalari sikici 443 456 4.78 4.65 4.60
buldum.
12 Unitedeki etkinliklerin islenisi diger - 452 434 456 4.52
Unitelerdekine benzerdi.
13 Etkinliklerde yer alan degerlendirmeler 473 465 465 473 4.60
guzeldi.
14 Bu Unitede gérdigum konular ¢evre 478 482 478 473 4.65
egitimi dersini daha ¢ok sevmemi sagladi.
15 Cevre ile ilgili 6grendigim bilgileri giinlik ~ 4.39 4.34 439 443 4.43
yasamimda ¢ok fazla kullanmadim.
16 Bu etkinlikler cevre egitimi dersini daha 460 456 447 447 452
sikici hale getirdi.
17 Cevre egitimi dersinin her zaman bu 478 465 478 4.78 4.69
sekilde islenmesini isterim.
18 Derste 6grendigim bilgileri kullanarak 426 456 447 443 4.69
gevre sorunlari ile ilgili tartismalara
girebiliyorum.
19  Dersteki etkinlikler sayesinde sinifortami 4.47 4.60 452 4.43 4.43
bana daha zevkli geldi.
20 Cevre egitimi dersinde yapilanlar ile 443 456 469 469 4.69
arkadaslarimla daha iyi anlagsmaya
basladim.
21 Cevre egitimi dersinde 6grendiklerim 469 447 469 4.69 4.52
kafamda yer alan belirsizlikleri giderdi.
22 Cevre egitimi dersi ile doganin 482 482 465 4.65 4.52
korunmasinin ¢ok énemli oldugunu
anladim.
23 Cevre egitimi dersi ile doganin insana 404 430 434 430 4.39

karsi kendini korudugunu égrendim.
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Tablo 43’ de géruldugu gibi, ¢evre etkinlikleri dederlendirme anketlerinin aritmetik

ortalamalarindan “Cevre Bilinci Unitesi’nin ortalamasi 4.04 (22. madde) ile 4.82 (4.

madde) arasinda, “Ekosistem Unitesi’nin ortalamasi 4.21 (6. madde) ile 4.82 (14. madde)

arasinda, “Bitki ve Hayvanlar Unitesi’nin ortalamasi 4.21 (2. madde) ile 4.78 (11., 14. ve

17. maddeler) arasinda, “Cevresel Olaylar Unitesi’nin ortalamasi 4.26 (2. madde) ile 4.86

(8. madde) arasinda ve “Cevre ve insan Unitesi’nin ortalamasi 4.39 (2. ve 23. maddeler)

ile 4.86 (8. madde) arasinda degismektedir.
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4.4.3. Gevre Dersi Oz Degerlendirme Formundan Elde Edilen Bulgular

Oz degerlendirme formu uygulama siiresince Unitelerde yer alan konu veya konular
ile ilgili ®grencilerin go6ris ve duslncelerini almak ve &grencilerin kendilerini
degerlendirmeleri saglamak icin her hafta ders bitimi sonrasinda uygulanmigtir. Elde
edilen her bir Uniteye ait kazanimlarin gergeklesme diizeylerine gore kategorilendirilmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 44’de verilmistir.

Tablo 44. Cevre Dersi Oz Degerlendirme Formuna Gére Kazanimlarin Gergeklesme

Dizeyleri
L - 3
,, g 8 58 & ¢
Uniteler ¢ é = § g 2 .
N 5 X5 o 2 Ornek ifadeler
Y O] O] o)
]
f f f N
Gergeklesti: Bu dersin  sonunda ¢evremizi
korumamiz gerektigini, cevre Kirliliginin 6niine
1.1 21 2 - 23 gegilmezse gercekten kot sonuglar
1.2 dogurabilecegini diigiiniiyorum (Og).
Kismen gerceklesti:  Cevremizi  korumamiz
gerektigini 6grendim (Os).
Cevre Gerceklesti: Atik maddelerin ve geri dénidisiimiin
Bilinci ne oldugunu égrendim. Geri déndsiimin gevre
tizerindeki etkilerini ve atik maddelerin geri
1.3 19 4 - 23 dbénisim  kutularina  atmamiz  gerektigini
1.4 égrendim (Oy).
Kismen gerceklesti: Cevremizdeki atik
maddelerin neler oldugunu égrendim (Oy7).
15 Saglikli ¢evrenin ne gibi ézellikleri oldugunu ve
1.6 23 - - 23 Atatlirk’iin ¢evreye verdigini 6nemi bu derste
1.7 égrendim (Oy,).
Gercgeklesti:  Tirli, popllasyonu, habitati ve
2.1 23 - - 23 ekosistem kavramlarinin ne demek oldugunu
énceden bilmiyordum ama simdi 6grendim (Oyo).
Gerceklesti: Besin aginin ne anlama geldigini ve
ekosistemdeki yerini daha iyi 6grendim. Ayrica
2.2 21 2 - 23 ekosistemde yer alan canli ve cansiz faktérlerin
2.3 neler oldugunu da 6grendim (Osg).
Kismen gercgeklegti: Bu derste en iyi canli ve
cansizlar arasindaki iligkiyi anladim (Oys).
2.4 Habitat konusundan ¢ok zevk aldim. Habitatlarin
Ekosistem 25 23 - - 23 sinirli sayida bitki ve hayvana sahip oldugu bana
ilging geldi (O,s).
Ekosistem, rekabet ve igbirligini &6grendim.
2.6 Bunlar arasinda her hangi bir iligski oldugunu
2.7 23 - - 23 bilmiyordum ama yaptigimiz etkinlikler ile daha

net anladim. Ayrica bilmedigim bu konulari
6grendim (Oy).

Ekosistemi etkileyen insan ve dogal faktérieri
6grendim. Ekosisteme zarar vermemiz igin neler
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2.8

23

23

yapilmasi gerektigini anladim. Cok zevkli ve
bizim igin yararli bilgiler oldugunu disiniiyorum
().

2.9
2.10
211

22

23

Gergeklesti: Biyolojik gegitliligin ne oldugunu ve
bilmedigim  kavramlari  6grendim.  Biyolojik
cesitlilik ve dogal kaynaklar arasinda nasil bir
iliski oldugunu anladim. Yaptigimiz etkinlikler cok
gtizeldi (O3).

Kismen gergeklesti: ¢evremde bulunan dogal
kaynaklarin neler oldugunun farkinda degildim,
dersin sonunda é6grenmis oldum (O,»).

Bitki ve
Hayvanlar

3.1
3.2
3.3

23

23

Bitki ve hayvanlara zarar veren insan ve dogal
faktorleri 6grendim. Cok zevkli ve eglenceli bir
dersti (Oy4).

3.4
3.5

23

23

Bitkilerin  ve  hayvanlarin  sevgiye ihtiyag
duyduklarini  égrendim. Bitki ve hayvanlari
korumamiz gerektigini, bitki ve hayvanlarin
insanlar gibi yasama hakkina sahip olduklarini
égrendim (Oy,).

Cevresel
Olaylar

4.1
4.2

22

23

Gergeklesti: Kliresel 1sinma ve sera etkisini
6dgrendim. Yeni bilgiler edindim. Cok glizel bir
konuydu. Cevremde strekli bunlarla
karsilastigim igin benim igin énemli bir konu ve
bu sayede bilinglendim (O.).

Kismen gergeklesti: kiiresel isinmanin g¢evreye
zararlarini grendim (O.;)

4.3
4.4

23

23

Iklim degisikliklerini etkileyen insan faktérlerini ve
kiresel isinmayi nasil énleyecegimizi 6grendim.
Ders c¢ok ve eglenceli ayni zamanda da
égreticiydi (Oys).

4.5
4.6

20

23

Gergeklesti: Teknolojik aletlerin gevremize olan
yararlari ve zararlarini, hava, su ve toprak
kirliliginin  insan  saghgi {zerindeki etkisini
o6grendim. Yaptigimiz etkinlikler ve tartismalar da
konuyu daha net anlamama yardimci oldu (O,).
Kismen gergeklesti: Hava, su ve toprak kirliligi ve
insan sagligi Gzerindeki etkisi daha c¢ok ilgimi
Qektl ( 011).

4.7
4.8

23

23

Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarini
ve cevre Uzerindeki etkilerini bilmiyordum ama
ders boyunca égrendim (Os).

Cevre ve
Insan

5.1
5.2

23

23

Insanlarin gevre (izerindeki etkilerini 6grendim.
Aslinda 6nceden biraz genel olarak biliyordum
ama simdi daha da pekistirdim. Cok eglenceli ve
giizel gegti bu ders (O13).

5.3
5.4
5.5

23

23

Niifus artisinin ¢evreye olan zararlarini ve niifus
arttikca Dunya’mizin  daha da kirlenmeye
basladigini  6grendim. Niifus artisinin gevre
lizerindeki etkilerini ve Atatiirk’iin ¢cevre sevgisini
o6grendim. Atatirk ile ilgili bu kadar ¢ok
bilmiyordum ama simdi daha net anladim (Os).

Tablo 44’ e gore, “Cevre Bilinci Unitesi’nde yer alan 1.3 ve 1.4 kazanimlarinda 19

ogrencinin  “Gergeklesti” dizeyinde, 4 6grencinin “Kismen Gergeklesti” dizeyinde,

“Ekosistem Unitesi’nde yer alan 2.1 kazaniminda 6grencilerin tamaminin “Gergeklesti”

dizeyinde, 2.2 ve 2.3 kazanimlarinda ise 21 &grencinin “Gergeklesti”, 2 6grencinin
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“Kismen Gergeklesti” diizeyinde, “Bitki ve Hayvanlar Unitesi’nde yer alan kazanimlarda
dgrencilerin tamami “Gergeklesti” diizeyinde, “Cevresel Olaylar Unitesi’nde yer alan
kazanimlardan 4.1 ve 4.2 kazanimlarinda 22 6grenci “Gergeklesti” dizeyinde, 1 6grenci
“Kismen Gergeklesti” dizeyinde, 4.3 ve 4.4 kazanimlarinda ise dgrencilerin tamaminin
“Gergeklesti” diizeyinde, “Cevre ve Insan Unitesi’nde yer alan kazanimlarin tamaminda

ise ogrenciler “Gergeklesti” dlizeyinde yer aldiklari gortlmektedir.

4.4.4. Biitiinlestirici Ogrenme Ortami Anketinden (BORAN) Elde Edilen
Bulgular

Bu baslikta BORAN’ dan elde edilen bulgular iki alt baslkta verilmistir. ilk olarak
BORAN’ nin uygulanmasindan elde edilen nicel bulgular, ikinci olarak da nitel bulgular

sunulmustur.

4.4.4.1. Butiinlestirici Ogrenme Ortami Anketinden (BORAN) Elde Edilen
Nicel Bulgular

BORAN, bes basamaktan olugsmakta ve her bir basamakta 10 madde olmak lGzere
toplam 50 madde vyer almaktadir. Basamaklar ise girme, kesfetme, aciklama,
derinlestirme ve degerlendirme basamaklaridir. Her bir basamaktaki ifade “O-
gerceklesmedi, 1- kismen, 2- orta, 3-iyi, 4-tamamen gergeklesti’ olacak sekilde
degerlendirilmistir. Toplam on bir etkinlik olmak Uzere her bir etkinlik arastirmaci ve
bagimsiz gdézlemci tarafindan gdézlemlenmis ve her bir madde igin ortalama puanlar
hesaplanmistir. Daha sonra ise her bir basamagin aritmetik ortalamasi hesaplanmistir.
Elde edilen veriler tnite bashklari halinde (“Cevre ve insan Unitesi’nde 5E égrenme
modeline yonelik etkinlik yer almadiginda hari¢ tutulmustur) tablolar halinde verilmistir.
BORAN'’ dan elde edilen verilerin aritmetik ortalamalarinin toplu gosterimi Tablo 45’ de

verilmistir.

Tablo 45. BORAN'’ dan Elde Edilen Verilerin Aritmetik Ortalamalari

Uniteler
Cevre Bilinci Ekosistem Bitki ve Hayvanlar Cevresel
Basamaklar Unitesi Unitesi Unitesi Olaylar Unitesi

Girme 3.60 3.25 3.42 3.46
Kesfetme 3.07 3.47 3.30 3.36
Aciklama 2.97 3.20 3.45 3.37
Derinlestirme 3.50 3.22 3.40 3.21
Degerlendirme 3.35 3.05 3.20 3.47
Aritmetik 3.29 3.23 3.35 3.37

Ortalama
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Tablo 45 de BORAN’' dan elde edilen aritmetik ortalamalardan en ylksek
ortalamanin 3.37 ile “Cevresel Olaylar Unitesi’nde, en disik aritmetik ortalamanin ise

3.23 ile “Ekosistem Unitesi’nde oldugu gérilmektedir.

4.4.4.2. Biitiinlestirici Ogrenme Ortami Anketinde (BORAN) Elde Edilen
Nitel Bulgular

Calisma kapsaminda gelistirilen rehber materyallerde yer alan on bir tane 5E
6grenme modeline uygun etkinlige yonelik, BORAN’ da yer alan acgik uc¢lu kisimlardan
elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Her bir etkinlik arastirmaci tarafindan 5E
6grenme modelinin basamaklari dikkate alinarak gézlemlenmis ve her bir basamakta yer

alan gézlemler tablolastirilarak aktariimigtir.

4.4.4.2.1. Girme Basamagi ile ilgili Bulgular

Etkinligin girme basamaginin arastirmaci tarafindan goézlenmesi ile elde edilen

bulgular Tablo 46’da sunulmustur.

Tablo 46. Giris Basamaginda Ogrenci ve Ogretmen Davraniglari

, Ogrenci tarafindan Ogretmen tarafindan
u?/glljaAr:\ld:gl Kazanimlar yapllanlar . yapllanlar _
haftalar Derse Soru Dikkat Soru Yénlendirme Motive
katilim sorma cekme sorma etme
1. hafta 1.1 X X X X X
1.2
2. hafta 1.3 X X X X X X
1.4
4. hafta 2.1 X X X X X
5. hafta 2.2 X X X X X
2.3
2.4
7. hafta 2.8 X X X X X X
8. hafta 2.9 X X X X
2.10
2.11
10. hafta 3.2 X X X X X
3.3
11. hafta 3.4 X X X X X
12. hafta 4.1 X X X X
13. hafta 4.2 X X X X X X
4.3
15. hafta 4.7 X X X X X
f 19 11 11 11 11 6 6

» W

Tablo 46’ya gore, gdzlemlerin girme basamagina ait “derse katim”, “soru sorma”,

“dikkat cekme” 11 defa, “yOnlendirme” ve “motive etme” kodlari ise 11 defa éne ciktigi
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gorulmektedir. Gézlemlerden elde edilen “derse katihm”, “dikkat gekme” ve “ydnlendirme”

kodlarina yonelik ifadeler asagidaki gibidir:

A: Gosterimler bittikten sonra égretmen égrencilere konuya ybnelik sorular sormus,
ogrencilerin gogunun parmak kaldirdigi ve farkli cevaplar verdigi belirlenmigtir.

A: Ogretmen sinifa getirdigi kirlenmis gevreyi gésteren slayt ve “Cevre Kirliligi—1”
videosunu izlemelerini séyleyerek derse baglamistir.

A: Bazi égrencilerin 6gretmenin sorusuna “aslan” cevabini vermesi (izerine 6gretmen
“o bizim gevremizde var mi?” diyerek 6grencinin verdigi cevabini tekrar dlislinmesini

saglamstir.

4.4.4.2.2. Kesfetme Basamag ile ilgili Bulgular

Etkinligin kesfetme basamaginin arastirmaci tarafindan goézlenmesi ile elde edilen

bulgular Tablo 47°de sunulmustur.

Tablo 47. Kesfetme Basamaginda Ogrenci ve Ogretmen Davranislari

Ogrenci tarafindan Ogretmen tarafindan
BORAN’IN yapilanlar yapilanlar
uygulandigi Kazanimlar s . . Ogrenci
haftalar Grup galismasi ~ Ogrenci e Motive g B
yapma istekliligi etme
yer verme
1. hafta 1.1 X X X X X
1.2
2. hafta 1.3 X X X X X
1.4
4. hafta 2.1 X X X X
5. hafta 2.2 X X X
2.3
2.4
7. hafta 2.8 X X X
8. hafta 2.9 X X X
2.10
211
10. hafta 3.2 X X X
3.3
11. hafta 3.4 X X X
12. hafta 4.1 X X X X X
13. hafta 4.2 X X X X
4.3
15. hafta 4.7 X X X X X
f 19 11 11 7 5 9

Tablo 47’e goére, gézlemlerin kesfetme basamagina ait “grup ¢alismasi yapma” ve

“ogrenci istekliligi” 11 defa, “yonlendirme” kodu 7 defa ve “6grenci fikirlerine yer verme”
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kodu 9 defa yer almistir. Gézlemlerden elde edilen “grup galismasi yapma” ve “6grenci

fikirlerine verme” kodlarina yonelik ifadeler agagidaki gibidir:

A: Ogretmen &grencilerin “Sanayi atiklari, orman yanginlari ve ¢evre Kkirliligi
ekosisteme nasil zarar verir?” sorusuna cevap bulmalari icin belirli siire vererek grup
calismasi yapmalari istemisgtir.

A: Daha sonra 6gretmen gruplardan neler yaptiklari ile ilgili bilgi almak igcin grup

sézctilerinin gérdsglerini almigtir.

4.4.4.2.3. Agiklama Basamag ile ilgili Bulgular

Etkinligin agiklama basamaginin arastirmaci tarafindan gézlenmesi ile elde edilen

bulgular Tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48. Aciklama Basamaginda Ogrenci ve Ogretmen Davraniglari

Ogretmen tarafindan

BORAN’IN Ogrenci tarafindan yapilanlar yapilanlar
uygulandigi = — -
haftalar Kazanimlar Oncellzbﬁgr:?;nelerl Ornek verme  Yoénlendirme A;;:;I;I?nrga
1. hafta 1.1 X X X X
1.2
2. hafta 1.3 X X
1.4
4, hafta 2.1 X X X
5. hafta 2.2 X X
2.3
2.4
7. hafta 2.8 X
8. hafta 2.9 X X
2.10
211
10. hafta 3.2 X
3.3
11. hafta 3.4 X X
12. hafta 4.1 X X X X
13. hafta 4.2 X X X
4.3
15. hafta 4.7 X X
f 19 4 6 5 11

Tablo 48’e gore, gozlemlerin agiklama basamagina ait “0rnek verme” kodu 6 defa,
“yonlendirme” kodu 5 defa ve “agiklama yapma” kodu 11 defa 6ne c¢iktigi gorilmektedir.
Gozlemlerden elde edilen “6rnek verme” ve “aciklama yapma” kodlarina yonelik ifadeler

asagidaki gibidir:
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A: Bu basamakta dgrencilerin geri déndgsiim ve atiklarla ilgili yasadiklari ¢evreden
direkt érnekler verdigi belirlenmistir.
A: Ogretmen bu basamakta 6grencilere bilimsel en dogru anlatimi yaparak

ogrencilerin konuyu daha iyi anlamasini sagladigi tespit edilmistir.

4.4.4.2.4. Derinlestirme Basamagi ile ilgili Bulgular

Etkinligin derinlestirme basamaginin arastirmaci tarafindan gozlenmesi ile elde

edilen bulgular Tablo 49’da sunulmustur.

Tablo 49. Derinlestirme Basamaginda Ogrenci ve Ogretmen Davraniglari

Ogrenci tarafindan yapilanlar Ogretmen tarafindan

yapilanlar
BORAN’In £ _ g _ © © o ©
uygulandigi  Kazanimlar g E .8 & o ® g i-g -.g % %
haftalar ss c<°§ % 2E5 28 < ? ~
28 Pt 2 058 Q2& ¢ 2 &
=5 9 8 3 o ) :0 Q ()
&) i gl > n =
1. hafta 1.1 X X X X X X
1.2
2. hafta 1.3 X X X X X
1.4
4. hafta 2.1 X X X
5. hafta 2.2 X X X X X
2.3
2.4
7. hafta 2.8 X X X
8. hafta 2.9 X X X
2.10
211
10. hafta 3.2 X X X X X
3.3
11. hafta 3.4 X X
12. hafta 4.1 X X X X
13. hafta 4.2 X X X
4.3
15. hafta 4.7 X X X X
f 19 3 6 5 2 10 4 11 2

Tablo 49’e goére, gbzlemlerin derinlestirme basamagina ait “sinif tartismasi” kodu 6
defa, “fikir paylasimi” kodu 5 defa, “konuyu derinlestirme” kodu 10 defa ve “soru sorma”
kodunun 11 defa gbézlemlendigi gorilmektedir. Gézlemlerden elde edilen “sinif tartismasi”,

“konuyu derinlestirme” ve “soru sorma” kodlarina yonelik ifadeler asagidaki gibidir:

A: “Biyolojik Cegitlilik” ve “Dogal Kaynaklarimiz” adli videolar! izletildikten sonra adi

gecen kavramlara ybnelik sinif i¢i tartisma yapmalari igin 6grenciler yénlendirilmistir.
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A: Ogrencilere “Lastiklerin Geri Déniigiim” , “Geri Déniigiim Nasil Yapilir’ ve “Geri
Déntisiim ve Cevre” isimli videolar izlettirilerek konunun daha da derinlesmesi
saglanmustir.

A: Ogretmenin video bitiminde, dikkat ¢eken ve konuya yénelik sorular sordugu

gbézlemlenmisgtir.

4.4.4.2.5. Degerlendirme Basamagi ile ilgili Bulgular

Etkinligin degerlendirme basamaginin arastirmaci tarafindan goézlenmesi ile elde

edilen bulgular Tablo 50'de sunulmustur.

Tablo 50. Degerlendirme Basamaginda Ogrenci ve Ogretmen Davranislari

Ogretmen tarafindan

BORAN’lrJ Ogrenci tarafindan yapilanlar yapilanlar
uyrg];ulandlgl Kazanimlar ~ Ogrendiklerini Aktif Sorulari Motive . .
aftalar . Ydnlendirme
Ozetleme katilhm tartisma etme

1. hafta 1.1 X X X X
1.2

2. hafta 1.3 X X X X
1.4

4, hafta 2.1 X X

5. hafta 2.2 X X X
2.3
2.4

7. hafta 2.8 X X X

8. hafta 2.9 X X X
2.10
211

10. hafta 3.2 X X X
3.3

11. hafta 3.4 X X X

12. hafta 4.1 X X X

13. hafta 4.2 X X X
4.3

15. hafta 4.7 X X X

f 19 8 11 4 2 9

Tablo 50ye go6re, goézlemlerin degerlendirme basamagina ait “égrendiklerini
Ozetleme” kodu 8 defa, “aktif katihm” kodu ve “ydnlendirme” kodu 9 defa 6ne ¢iktigi
gorulmektedir. Gozlemlerden elde edilen “6drendiklerini 6zetleme” ve “yénlendirme”

kodlarina yonelik ifadeler asagidaki gibidir:

A: Ogretmen 6grencilerinden derste 6grendiklerinden de yola ¢ikarak “Diin-Bugiin-

Yarin” etkinligini yapmalarini istemistir.
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A: Yanlis anlamadan kaynaklanan bazi sorunlardan dolayi égrencilerin cevaplarini
yanlig yere yazdiklari ama daha sonra 6gretmenin rehberliginden sonra dogru cevabi

yazdiklari gbzlemlenmigtir.

Bu boélimde calismadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Calismanin bundan
sonraki boéliuminde, elde edilen bulgular literatir 1siginda derinlemesine tartisilarak

okuyucuya aktariimigtir.



5. TARTISMA

Bu calismanin amaci, yedinci sinif dgrencilerinin ¢evre egitimine yoénelik tasarlanan
modyuiler égretim programinin etkililiginin arastiriimasidir. Bu bélimde arastirmanin her bir

alt problemine yonelik olarak elde edilen bulgular literatiir destekli olarak tartisiimistir.

5.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

Bu baslik altinda, birinci alt problem olan “Tasarlanan ¢evre egitimi moduler 6gretim
programinin dgdrencilerin kavramsal anlamalari ve akademik basarilari Uzerindeki etkisi
nedir?” sorusu basar testleri ve yari yapilandirilis milakatlardan elde edilen bulgular g6z
onlne alinarak tartisilmistir. Cevre egitimi moduler égretim programinda yer alan basari
testlerinde dgrencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda “Cevre Bilinci Unitesi” igin
(tez= -9.11, p<0.05), “Ekosistem Unitesi” igin (to2= -7.36, p<0.05), “Bitki ve Hayvanlar
Unitesi” igin (tp2)= -5.29, p<0.05), “Cevresel Olaylar Unitesi” igin (tz= -8.37, p<0.05) ve
“Cevre ve Insan Unitesi” igin (2= -4.80, p<0.05) son test lehine istatistiksel olarak

anlaml bir farklihdin oldugu ortaya ¢ikmigtir (Bkz. Tablo 26, s. 87).

5.1.1. “Cevre Bilinci Unitesi” igin Kavramsal Anlama ve Akademik
Basariya Yonelik Tartisma

“Cevre Bilinci Unitesi” bagari testi ile ilgili 6n ve son testlerin degerlendiriimesinden
sonra 6grencilerin 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine istatistiksel olarak
anlamh bir farklihgin meydana gelmesi (Bkz. Tablo 26, s. 87) modiler o6gretim
programinin dgrencilerin “Cevre Bilinci Unitesi’ne yonelik akademik basarilarinda artisa
neden oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica &grencilerin son milakata verdikleri
cevaplarin g¢ogunlukla kavramsal anlamalarinin “Anlamama” kategorisinden “Tam
Anlama” kategorisine dogru artis gostermesi ve Unitede yer alan kavramlari dogru
tanimlamalari, moduler 6gretim programinin 6égrencilerin kavramsal anlamalari Uzerinde
de etkili oldugunu gostermektedir (Bkz. Tablo 27, s. 89,90).

2005 fen ve teknoloji dersi 6gdretim programinda, ¢evre ve cgevre Kkirliligi ile ilgili
kazanimlarin sinirh sayida yer almasi bu kavramlarin 6grenilmesinde sorunlar ortaya
cikarmaktadir. Modiler égretim programinin gevre ve gevre kirliligine ait yeterli denecek
kadar kazanim barindirmasi ve ders igerigini yeterince gevresellestiriimesi olmasi ¢evre

ve gevre Kirliligi kavramlarindaki eksikligi giderdigi ifade edilebilir. Ayni zamanda moduler
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ogretim programi icerisindeki ilgili kazanimlarin 6grencilerin anlayacagi seviyede olmasi
kavramlarin 6grenilmesinde ve akademik basarinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.
Bu kazanimlarin bilimsel slre¢ becerilerini icermesi, 6grencilerin arastirma, sorgulama,
tartisma ve goézlem yapmalarina imkan tanimasi da artisin diger bir sebebi olabilir.
Tasarlanan program égrencilere tartisma ortami saglayarak kavramlar Uzerinde tartisma
etkinlikleri yapmalarini saglamistir. Bu da &égrencilerin ¢cevre egitiminde yer alan glincel
konularin tartismasi ve sonuglara ulasmasina yardimci oldugu ve bu sekilde modiiler
ogretim programinin literatirde belirtilen etkili 6grenme ortamini da sagladigi séylenebilir.
Bunun yaninda moduler 6gretim programi tartisma etkinlikleri ile grup ¢alismalarina énem
verdigi gorilmektedir. Ogrenci rehber materyalinde yer alan “Cézim Bulahim” etkinligi ile
cevre Kkirliliklerine tartisma ortaminda grup olarak ¢ézim bulmalari ve sonugta fikirlerini
daha somut hale getirmek icinde “Tartisma Raporu” (EK 35) ka&gidini doldurmalari
kavramsal anlamanin ve akademik basarinin artmasina yardimci olmus olabilir. Tartisma
ortamlari ile birlikte 6grencilerin grup veya bireysel olarak kendilerini ifade ettikleri, yorum
yapma kabiliyetleri ve vyaraticiliklarinin arttigr arastirmacinin  gunlik notlarina da
yansimigtir (Bkz. Tablo 36, s. 106). Moduler égretim programi, tartisma ortamlarinin ve
fikir aligverisinin &grenciler tarafindan daha fazla kullaniimasini 6n plana ¢ikmasini
saglayarak kavramsal anlamanin ve akademik basarinin artmasina katki sagladigi
dusinUlmektedir.

Modiler 6gretim programi &grencilerin cevre, c¢evre Kkirliligi ve c¢evre Kkirliliginin
onlenmesi konusunda arastirma yapmalarini ve arastirma sonuglarini gerek derste
gerekse sinif icinde paylasmalarina firsat vermigtir. Daha sonra, akran ve grup
arkadaslarindan donatler almalari ve bu sayede yeni bilgilere ulasmalarina olanak
taninmistir. Ayrica tasarlanan program 6grencilerin ¢evrenin korundugunda, cevre Kkirliligi
sorununun ¢oézuldigunde ve gevre Kkirliliginin énlenmesi durumunda neler olabilecegine
yonelik fikirlere sahip olmalarina firsat verdigini o6grencilerin son miulakata verdigi
cevaplardan da anlamaktayiz (Bkz. Tablo 27, s. 89,90). Cevre, cevre kirliligi ve gevre
kirliliginin 6nlenmesine ydnelik her ne kadar &grencilerin kavramsal anlamalarinin
“‘Anlamama” kategorisinden “Tam Anlama” kategorisine dogru artmasina ve akademik
basarilarinin anlaml farklihklar gdstermesine ragmen bazi &grencilerde artisin az
denecek seviyede oldugu gorulmektedir (Bkz. Tablo 27, s. 89,90). Bu durum 6grencilerin
tasarlanan programda yer alan ¢evre, cevre Kirliligi ve ¢evre Kirliliginin dnlenmesi ile ilgili
etkinliklerin nasil yapilacagini anlamamalarindan veya bu etkinlikleri yaparken zihinsel
olarak zorlanmalarindan dolayi oldudu sdéylenebilir. Moduler édretim programinin bitin
ogrencilerin zihinsel gelisim dizeyine uygun olabilecek sekilde etkinliklere ve yonergelere

sahip olmamasi bu sonug tzerinde etkili olabilir.
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Cevre, cevre Kkirliligi ve ¢evre kirliliginin dnlenmesi ile ilgili olan diger énemli bir
kavramda geri déndsim kavramidir (Seggin vd., 2010; Atasoy ve Erturk, 2008; Simsekli,
2010; Sagir vd., 2008). Secgin vd., (2010), Atasoy ve Ertirk (2008) ve Sagir vd. (2008)
yaptiklari calismada &grencilerin ¢evre Kkirliliklerini  dnlemek igin geri dénidsim
kavramindan ¢ok az bahsettikleri ve kirliliklere karsi ¢ozum Onerileri getirmede yetersiz
olduklar belirlenmistir. Bu ¢alismalarin sonuglari ile moduler 6gretim programindan elde
edilen sonuglar 6grencilerin ¢evresel atiklari 6nlemek igin geri déonisum kavramini 6n
plana tuttuklari, tartisma ortaminda geri dontsimun énemine vurgu yaptiklar ve cevresel
atiklara kargi ¢dzim Onerileri getirerek bu kavramlari 6grenmeleri gibi birgok yonu ile
farklilik gostermektedir. Yapilan ¢aligmalar geri dontisiim kavramini sinirli sayida kavram
ile iliskilendirirken, tasarlanan program geri dénisim kavramini ¢evre, ¢evre kirliligi, gevre
kirliliginin nedenleri, cevre Kkirliliginin cesitleri ve atiklar gibi birden ¢ok kavram ile
iliskilendirmesinden dolayl 6grencilerin geri dénisim kavramini daha iyi anlamalarina
katki sagladigi sOylenebilir. Buradan Secggin vd. (2010) c¢alismalarinda belirttikleri
ogrencilerin  ¢evre sorunlarini  birbirinden bagimsiz disinmeleri ve birbiri ile
iliskilendirmemeleri geri dénlisim kavramini 6grenemediklerini sorununu da ortadan
kaldirmaktadir.

Cevre Kkirliliginin dnlenmesinde en 6nemli faktorlerden biri ¢evremizde yer alan
atiklarin geri doéntisumuin yapilmasidir. Fakat 6gdrenciler atiklari ve geri donligimud tam
olarak bilmedikleri icin bu soruna da yeterince ¢6zim bulamamaktadirlar. Gerek 2005 fen
ve teknoloji dersi 6gretim programinda gerekse diger iligkili bazi 6gretim programlarinda
geri dontisum kavramina yonelik yeterince vurgu yapilmamasi ¢ézimsuzlik getirmekte ve
ogrencilerin geri déntsim kavramini 6grenememesine neden olabilmektedir. Moduler
ogretim programi geri donusim ve atiklar konusuna vurgu yaparak, bu kavramlarin
ogrenilmesi icin yeterince stire vererek ve geri donlistiime ait 6zgin kazanimlari igerisinde
barindirarak 6grencilerin kavramsal anlamalarinin ve akademik basarilarinin olumiu
yonde degismesine neden oldugu sdylenebilir. Bu durum, ¢evre egitiminin ayri bir ders
olarak verilmesinin kavramsal anlama ve akademik basari bazinda basariyi arttirmada
etkili oldugu seklinde yorumlanabilir (Thornber, Stanisstreet ve Boyes, 1999; Akyol ve
Kahyaoglu, 2012).

Modiler &gretim programinda literatirdeki calismalarda g6z Onlne alinarak
6grencilerin geri donusum ile ilgili proje yapmalarina olanak taninmistir. Bu da 6grencilerin
kavramsal anlamalarinda ve akademik basarilarinda artisa neden olmus olabilir.
Tasarlanan program gergevesinde yapilan “Geri Déntsum Kutusu” isimli proje égrencilerin
hem zihinsel hem de psikomotor becerilerin hitap etmesi 6grencilerde merak uyandirmig

ve geri donlisim kavraminda farkindalik olusturmus olabilir. Ayrica, moduiler égretim
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programi 6grencilerin zihinsel ve psikomotor becerilerine hitap etmesinin yaninda ayni
zamanda duyussal bir uyarilmaya da sebep olmustur (Bkz. Tablo 27, s. 89,90). Ayni
zamanda, proje ile birlikte &grencilerin ¢evre sorunlarina karsi ¢ézum Uretmeleri,
o6grendiklerini simdi ve gelecek yillarda kullanmalarini saglamasi elde edilen diger
faydalardandir. Bu yonu ile tasarlanan programin égrencilerin, 6grendiklerini uygulamaya
aktararak kavramlarin kalici olmasina yardim ettigi soylenebilir. Ogrencilerin cesitli
deneyimler kazanmasi ve bu deneyimlerini diger akran gruplarina aktarmasinin
saglanmasiyla bireysel ve grup calismalarinda o6grencilerin proje slrecinde bilimsel
arastirma yollarini da o6grenmesi ve aktif bir sekilde kullanmasinin kavramsal
anlamalarinin ve akademik basarilarinin artisinda etkili oldugu soéylenebilir (Mahidin ve
Maulan, 2010; Darcin vd., 2006; Cutter-Mackenzie, 2009; Uzun vd., 2008). Modiler
6gretim programi bu yoénu ile sardurilebilirlige de katki saglamaktadir.

Tasarlanan program ile birlikte direkt olarak 6grenciyi merkeze alan birgok etkinligin
yapilmasi literatiirden farklilik géstermesinin (Simsekli, 2010; Ozsevgeg ve Artun, 2012a)
ogrencilerin geri donusum kavramini 6grenmesine katki sagladigi sdylenebilir. Yapilan
etkinliklerin 5E 06grenme modeline uygun olmasi ve kesfetme basamaginda “Geri
Donagtarelim” isimli etkinligin dgrencilerin kagidi geri donusturmelerine imkan taniyarak
geri donligum kavramini anlamalarina yardimci olmus olabilir. Diger bir basamak olan
derinlestirme basamaginda geri donlsime yonelik izlettirilen videolarin, kesfetme
basamaginda yaptiklar etkinligin pekismesine ve kavramlarin iyi anlasiilmasina yardimci
oldugu seklinde yorumlanabilir (Calik, 2006; Orgill ve Thomas, 2007; Artun, 2009; Sahin,
2010; Calik, Okur ve Taylor, 2011; Artun ve Costu, 2013). Ayrica, moduler 6gretim
programinda etkinliklerin ve kazanimlarin hayata gegirilmesi icin 6grencilere 6grenme
ortami ve fiziksel sartlarin uygun hale getiriimesi, grup ¢alismalarinin yapilmasina firsat
taninmasi c¢evre egitiminin basariya ulasmasina neden olmus olabilir. Moduler 6gretim
programi icerigi bakimindan az bilgi vererek 6grencilerin ¢evre egitimi konularinda daha
cok arastirma yapmalarina ve kavramlari anlamli bir sekilde 6grenmeleri icin farkli yontem
ve teknikleri bir arada kullanmaya 6zen goéstermesi gevre egitimine yonelik kavramlarin
daha kalici olmasina katki sapladigi seklinde yorumlanabilir. Uygulama 6gretmeninin de
son milakatta gerekli kavramlarin 6grenilmesinde cesitli 6grenci merkezli etkinlikler
yaparak daha iyi 6grendiklerini belirtmesi temel kavramlarini 6grenilmesi igin farkli ydntem
ve tekniklerin bir arada kullaniimasinin etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir (Coca,
2013).
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5.1.2. “Ekosistem Unitesi” igin Kavramsal Anlama ve Akademik
Basariya Yonelik Tartigsma

“Ekosistem Unitesi” basari testi ile ilgili 6n ve son testlerin degerlendiriimesinden
sonra o6grencilerin 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine istatistiksel olarak
anlamh bir farklihlgin meydana gelmesi (Bkz. Tablo 26, s. 87) modiler o6gretim
programinin dgrencilerin “Ekosistem Unitesi’ne yonelik akademik basarilarinda artisa
neden oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6grencilerin son milakata verdikleri
cevaplarin g¢ogunlukla kavramsal anlamalarinin “Anlamama” kategorisinden “Tam
Anlama” kategorisine dogru artis gostermesi ve Unitede yer alan kavramlari dogru
tanimlamalari moduler 6gretim programinin 6grencilerin kavramsal anlamalari Gzerinde
de etkili oldugu gostermektedir (Bkz. Tablo 28, s. 93,94).

Moduler 6gretim programi ile Ramadoss ve Poya-moli (2011) ve Lindemann-
matthies (2002) calismalari biyolojik ¢esitliligin 6nemi konusunda ve bir program dahilinde
verilmesi konusunda benzerlik géstermektedir. Tasarlanan program biyolojik cesitliligi bir
program dahilinde, kazanimlari ve etkinlikleri olacak sekilde vererek adi gegen
c¢alismalarin eksikliklerine ¢6ziim bulmakta ve 6grencilerin kavramsal anlamalarinda artisa
neden olmus olabilir (Bkz. Tablo 28, s. 93,94). Moddler 6gretim programi igerisinde yer
alan biyolojik cesitlilik ve dodal kaynaklara ait kazanimlarla eslestirilen FTTC, BSB ve TD’
lerin birbiri ile uyumlu olmasinin 6grencilerin kavramlari 6grenmelerine yardimci oldugu
soylenebilir. Ayrica biyolojik cesitlilie ve dogal kaynaklara ait kazanimlarin birbirleri ile
ortismesi bu kavramlarin daha net anlasiimasinin nedeni oldugu seklinde
yorumlayabiliriz. Bu sekilde kavramlarin daha detayli ve anlasilir verilmesinin 6grencilerin
kavramsal anlamalarinda artisa neden oldudu soéylenebilir. Moduller dgretim programi
biyolojik cesitlilik ve dodal kaynaklara yeter derecede vurgu yaparak ve sureci etkinliklerle
destekleyerek o6grencilerin kavramsal anlamlarina katki sagladigi soylenebilir. Buradan
yola ¢ikarak 6grenciyi merkeze alan etkinliklerin yapilmasi bu kavramlarin égdrenilmesi
surecine katki sagladidi, etkinliklerin 6grencilerin dikkatlerini cekecek sekilde tasarlanmasi
ve kavramlarin derinlemesine dgretiimesine yardimci olmasi bu slreci desteklemis
olabilir. Bunun vyaninda, artisin goérilmesinde kesfetme basamaginda &grencilerin
kavramlara ydnelik 6nceden yaptiklari “Arastirma Notlari’ni kullanarak elde ettikleri
sonuglari “Biyolojik Cesitlilik Nedir?” isimli etkinlik ile birlestirerek iligkilendirmelerinin de
etkisi olabilir. Moduler 6gretim programinin dgrencilere farkl etkinlikleri birlestirmelerine ve
kavramlari iliskilendirmelerine imkani verdigi icin, 6grencilerin zihinsel fonksiyonlarini st
dizeye cikararak 6grenmenin gergeklesmesine katki sagladigi ifade edilebilir. Ayrica, ilgili
etkinligin aciklama basamaginda uygulama Ogretmeninin mesleki deneyimine ve

tecribesine dayali olarak kavramlarin bilimsel olarak etkili sekilde aciklamasi, ayni
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etkinlikte derinlestirme basamaginda, biyolojik cesitliik ve dogal kaynaklar ile ilgili
“‘Kompozisyon” ve “Slogan” yazilmasi kavramsal anlamalardaki artisin nedeni olan
faktorler arasinda sayilabilir. 5E 6grenme modelinin basamaklarinin etkili kullaniimasi
kavramsal anlamayi artirdigi seklinde bu durum yorumlanabilir (Gul ve Yesilyurt, 2001;
Tas ve Secken, 2009; Artun ve Costu, 2013). Diger taraftan, yapilan etkinliklerin
seviyesinin 6grenciye uygun olmasi ve etkinlikler araciligi ile 6grencilerin kavramlara
kendilerinin ulagsmasi tasarlanan programinin bir baska 06zelligi olarak karsimiza
cikmaktadir. Modiler 6dretim programi  bunu saglayarak, geleneksel 0Ogretim
yontemlerinden farkli olarak kullanilan cevre egitiminde alternatif ogretim yontem ve
tekniklerin kullaniminin daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Ramadoss ve Poya-
moli, 2011; Lindemann-matthies, 2002; Coca, 2013; Manolas ve Filho, 2011).

Moduler 6gretim programi tir, popilasyon, habitat, ekosistem, besin agi, besin
piramidi, rekabet ve igbirlidi ile ilgili kavramlar bir batiin olarak igerisinde barindirarak bu
kavramlara yonelik farkindaligin artmasini sagladi§i séylenebilir (Bkz. Tablo 28, s. 93,94).
Literatlirdeki calismalar incelendiginde (Atasoy ve Ertlrk, 2008; Bacanak vd., 2011;
Cokadar ve Yilmaz, 2009) ekosistem ve ekoloji kavramlari ile ilgili c¢alismalarinin
sonucunda o6grencilerin ekosistem ve ekoloji kavramlarina yonelik anlamalarinin gesitli
etkinlikler yolu ile gelistigi belirlenmigtir. Adi gecen calismalardan elde edilen sonuglar,
moduler 6gretim programinda yapilan uygulamalarin sonugclari ile benzerlik géstermesine
ragmen tasarlanan program ekosisteme yonelik kavramlari bir bitlin olarak ele aldidi igin
ogrencilerin kavramsal anlamalarinda farkliliklar meydana getirdigi sdylenebilir.

Moduler &gretim programinin o6grencilerin gunlik yasamlarinda karsilastiklar
ekosistem kavramlarina karsi kritik distinme becerilerini gelistirmelerini ve sorunlara
¢6zim bulmalarina yardimci oldugu soylenebilir. Moduler 6gretim programinin égrencilere
daha uzun ve daha kapsamli bir 6grenme ortami sunmasi ile kritik diginme becerilerini
gelistirmelerine imkan tanidigi ve sorunlara ¢6zUm bulmalarina katki sagladigi
disunulmektedir. Buradan égrencilerin iyi bir 6grenme ortaminda bulunmalari kavramlarin
ogrenilmesinde dnemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir (Bukova-Guzel, 2008; Tafrova-
Grigorova, Boiadjieva, Emiiov ve Kirova, 2012). Yani tasarlanan program &grencilerin
ogrenmesini kesintiye ugratacak faktorleri azaltarak 6grenmeye uygun yapilandirmaci bir
ortaminin olmasina 6zen gosterdigi ifade edebilir.

Moduler 6gretim programin kapsamindaki “Ekosisteme Dogru” ve “Besin Piramidi
Yapalim” isimli etkinliklerde &grenciler kes-yapistir tiru uygulamalar yaparak kendi
ekosistemlerini ve besin piramitlerini yapma firsati bulmalari 6grencilerin ilgili kavramlari
somutlastirma firsatinin saglanmis ve kavramsal anlamadaki degisimin nedeni olmus

olabilir (Calik, Kolomug ve Taylor, 2011; Hoban, Loughran ve Nielsen, 2011). Ayrica,
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“Besin Piramidi Yapalim” isimli etkinlikte yaptiklari besin piramitlerinde égrencilerin hem
konuya yonelik teorik bilgileri grenmeleri hem de 6grendikleri bu bilgileri uygulama firsati
bulmalari teorik bilgiyi pratik ortama transfer ettiklerini gosterebilir (She, 2002, 2004).
Ogrenme siirecinin, 6grenci basarisi (zerinde etkisi oldugunu ve bu siiregte 6grenci ne
kadar merkeze alinirsa kavramsal anlamanin da o kadar fazla meydana gelecedi
soylenebilir. Moduler 6gretim programinin 6grenci merkezli olarak tasarlanmasi birgok
calismada oldugu gibi kavramsal anlama artis meydana getirmistir (Cokadar ve Yilmaz,
2009; Sezer ve Tokcan, 2003; Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004; Tayci ve Uysal,
2009; Okur, Yalgin-Ozdilek ve Sahin, 2011; Veeravatnanond ve Singseewo, 2010;
Balgopal ve Wallece, 2009; Welsh, 2012).

Ekosistem kavramlarina ydnelik 6grencilerin bircogunda kavramsal anlamalarin
“‘Anlamama” kategorisinden “Tam Anlama” kategorisine dogru artma go&stermesi ve
akademik basarilarinin anlamh farkliliklar gostermesine ragmen bazi 6grencilerde artisin
yok denecek seviyede oldugu belirlenmistir (Bkz.Tablo 28, s. 93,94). Bu artigin az
olmasinda Ogrencilerin moduler 6gretim programinda yer alan ekosistem ile ilgili
kavramlarin égrencilerin ilgisini gekmemesi, kes-yapistir faaliyetlerinden hoslanmamalari,

grup tartismalari sirasinda etkin rol oynamamalarindan dolayi oldugu sdylenebilir.

5.1.3. “Bitki ve Hayvanlar Unitesi” igin Kavramsal Anlama ve Akademik
Basariya Yonelik Tartisma

“Bitki ve Hayvanlar Unitesi” basari testi ile ilgili 6én ve son testlerin
degerlendiriimesinden sonra Ogrencilerin 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlidin meydana gelmesi (Bkz. Tablo 26, s. 87) moduler
ogretim programinin  6grencilerin “Bitki ve Hayvanlar Unitesi’ne yonelik akademik
basarilarinda artisa neden oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica &égrencilerin son
milakata verdikleri cevaplarin ¢ogunlukla kavramsal anlamalarinin  “Anlamama”
kategorisinden “Tam Anlama” kategorisine dogru artis gdstermesi ve Unitede yer alan
kavramlari dogru tanimlamalari moduler 6gretim programinin dgrencilerin kavramsal
anlamalari Uzerinde de etkili oldugu gostermektedir (Bkz. Tablo 29, s. 97).

Literaturde bitki ve hayvanlara yénelik sorunlarin ¢ézimune ve dnlemlerin alinmasi
ile ilgili yapilmis calismalar oldukga sinirli sayidadir (Secgin vd., 2010; Atasoy ve Erturk,
2008). Cevre egitiminde 6nemli bir yeri olan bitki ve hayvanlar konusuna yonelik sinirli
sayida calismanin olmasi 6grencilerin bitki ve hayvanlarla ilgili kavramlara yoénelik
kavramsal anlamalarinin ne diizeyde oldugunu belirlemede 6nemli bir eksikliktir. Moduler
ogretim programinin bitki ve hayvanlari igeren ¢ok yonlu etkinlikler yapmasi bu eksikligi

gidererek 6grencilerin kavramsal anlamalarini artirdi§i sGylenebilir.
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Bitki ve hayvanlara yonelik yapilan “Goézlemlerimizi Paylasalim” isimli etkinlik
ogrencilerin gevrelerinde yer alan gesitli bitki ve hayvanlarin ézelliklerini bilim insani gibi
g6zlemleyerek, notlar almalarini ve bu notlari sinif igerisinde paylasmalarina olanak
saglamaktadir. Bunun da kavramlarin zihinde yer edinmesine katki sagladigi sdylenebilir.
Moduler 6gretim programi 6grencilere bu tip etkinlikler yaptirmakla ve elde ettikleri gézlem
sonuglarini  sinif icinde paylasmalarina olanak saglayarak o6grencilerin kavramsal
anlamalarini gelistirmis olabilir. Ayrica tasarlanan program o6grencilerin gézlem yaparak
bilimsel sire¢ becerileri kazanmasina imkan tanidigi da soylenebilir. Uygulama
ogretmeninin 2005 fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan ¢evre kazanimlarinin
uygulanmasinda zaman sikintisi oldugunu, etkinliklere yeterli zaman ayriimadigini,
sonugclarinin sinif icinde paylasiimadigi veya degerlendiriimedidi seklinde goéris bildirmistir
(Bkz. s. 118). Bu durum gbz 6nlne alindijinda tasarlanan program zaman sikintisi
olmadan etkinliklerin yapilmasina imkan tanimasi acgisindan 6énemli bir konuma sahip
oldugu soylenebilir. Bu da &grencilerin kavramsal anlamalarini artirmis olabilir. 5E
ogrenme modeline uygun geligtirilen etkinlikler igerisine yedirilen “Gdézlem” yapma
becerisini gelistirmeye ydnelik sirecin bilimsel sire¢ becerilerinin bir parcasi olmasi,
g6zlem sonugclarinin paylasildigr sinif ortaminin gérsel materyallerle ve videolarla
desteklenmesi, etkili bir 6grenme ortaminin olusturulmasini ve dolayisi ile 6grencilerin
kavramsal anlamalarini olumlu yénde etkilemis olabilir (Bukova-Gulzel, 2008; Aybek ve
Aglagul, 2011; Gul ve Yesilyurt, 2011). Ayrica, moduler 6gretim programi “Bitki ve
Hayvanlar Unite” ile ilgili gorsel 6geler yolu ile 6grencilerin gdzlemlerini sinif ortaminda
paylasmalarini saglayarak slre¢ Uzerinde olumlu etkiler ortaya koymus olabilir. Ayni
sekilde 6grenci rehber materyalinde konu sonlarinda yer alan “Ogrenelim” isimli
etkinliklerde detayh bilgiler ve aciklamalarin verilmesi 6grencilerin dikkatini ¢ektiginden
kavramlari daha iyi anlasilmasina neden oldugu da soéylenebilir. Modiler o6gretim
programinda o6grenme surecinde 0Ogrencilerin surekli aktif olmasi yani d6grenciler
etkinliklere, gozlemlere ve sinif tartismalarina aktif olarak katilmalari, tasarlanan
programin bir diger 6nemli 6gesi olarak gorilebilir. Ulkemizde yer alan 6gretim
programlarinin é6grenci katiiminin aktif olmasini vurgulamasina ragmen ders igleniglerinin
genel itibariyle geleneksel ydntemlere dayandidi ve 6grencilerin derslerde az denecek
kadar aktif olduklari bilinmektedir (Aydin, 2010; Sadik ve Sari, 2010; Okur vd., 2011).
Modiler o6gretim programi bu yéna ile diger 6gretim programlarindan farkli olarak
odrencilerin derslerde daha aktif katilimini saglayarak kavramsal anlamalarina katki
sagladigi soylenebilir.

Ogretim programlarimiz genel itibariyle 6grenci degerlendirmelerinde ¢oklu dlgme-

degerlendirme yaklasimlarini Onerirken, yapilan calismalar geleneksel ydntemlerin
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kullanildigini - séylemektedir (Ozturk, Yalvag-Hastirk ve Demir, 2013). Bu durum
ogrencilerin batin yoénleriyle degerlendirimemesine neden olabilmektedir. Tasarlanan
program ile dégrencilerin Urlnlerini belirlemek icin basari testleri stiregte neler yaptiklarini
belirlemek icin de projeler ve 6z degerlendirme formunu kullanilarak &grencilerin
kendilerini butliin ydnleri ile gérmeleri ve degerlendirmeleri saglanmaya calisiimistir.
Boylece, 6grenciler sirekli kendilerini degerlendirerek eksikliklerini gérme (Ozsevgec,
2007) ve kendi 6grenmesini daha Ust seviyeye ¢ikarma imkani vermis olabilir. Bir bagka
ifadeyle, moduler 6gretim programinin bu 6zelli§i kavramsal anlamanin artmasina da
neden olmus olabilir. Bunu da 6gretim stratejileri etkinliklere ne kadar uygun olursa bunun
ogrenciler icinde o kadar iyi olabilecedi seklinde yorumlayabiliriz. Bu yoniU ile de,
tasarlanan programin ayni ders igerisinde grup calismasi, beyin firtinasi, tartisma gibi
yontem ve teknikleri birlikte kullanmasi kavramsal anlamanin artisina neden oldugu
sdylenebilir (Coca, 2013).

5.1.4. “Cevresel Olaylar Unitesi” i¢in Kavramsal Anlama ve Akademik
Basariya Yonelik Tartisma

“Cevresel Olaylar Unitesi” basari testi ile ilgii 6n ve son testlerin
degerlendiriimesinden sonra ogrencilerin 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlidin meydana gelmesi (Bkz. Tablo 26, s. 90) moduler
ogretim programinin - 6grencilerin  “Cevresel Olaylar Unitesi’ne yonelik akademik
basarilarinda artisa neden oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica &grencilerin son
milakata verdikleri cevaplarin ¢ogunlukla kavramsal anlamalarinin  “Anlamama”
kategorisinden “Tam Anlama” kategorisine dogru artis gdstermesi ve Unitede yer alan
kavramlari dogru tanimlamalari moduler 6gretim programinin dgrencilerin kavramsal
anlamalari Uzerinde de etkili oldugu géstermektedir (Bkz. Tablo 30, s. 99,100).

Thornber vd., (1999) calismasinda 6grencilerin hava kirliligi ve hava Kkirliliginin
verdigi zararlar ile ilgili bilgilerinin yeterli oldugu ve bu kavramin 6gretim programlarinda
onemli yer tutmasi gerektigini belirtiimistir. Moduler 6gretim programi hava kirliligine ait
kazanimlara genis yer vererek, hava kirliligi ile ilgili olaylari birbiri ile iligkilendirmesi ve
hava kirliliginin temel nedenlerini daha detayli ele almasi égrencilerin kavramlari daha net
anlamasini sagladigi sdylenebilir. Bunun yaninda tasarlanan program o6grencilere hava
kirliliginin yaninda diger kirlilik cesitlerini birlikte vermesinden dolayi kavramlarin birbirlerini
tamamlamasi ve kavramlar arasi iliskilendirme saglamasi kavramsal anlamadaki artis
nedeni olabilir. Bu durum modiler o6gretim programinin &grencilerin hava Kirliligi

kavraminin 6grenilmesinde etkili oldugu seklinde de yorumlanabilir.



140

Sera etkisi, kuresel 1sinma, iklim degisikligi kavramlarinin  birbiri ile
iliskilendirilmemesi ve kavramlarin tam olarak anlasilmamasi sorununa (Seggin vd., 2010;
Bozkurt ve Koray, 2002; Sadik vd., 2011; Ozgen ve Kahyaoglu, 2011) calismalari
deginmektedir. Moduler 6gdretim programi da sera etkisi, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi,
hava kirliligi, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari gibi kavramlari birbirleri ile
iliskilendirecek sekilde tasarlanmasi, 6grencilerin ¢evrelerinde gun gegtikgce karsl karsiya
kaldiklari bu kavramlara yonelik ilgilerini artirarak, onlarin bu kavramlardaki sorunlara
¢6zim onerileri bulmalarini sagladigi soylenebilir. Bir baska ifadeyle modiler 6gretim
programindaki kazanimlarin 6grencilerin dikkatini ¢cekecek sekilde belirlenmesi, giincel
kavramlar icermesi, O6grencileri arastirma, inceleme ve sorgulamaya ydneltmesinin
kavramsal 6grenmelerinde etkili oldugu sdylenebilir (Bkz. Tablo 30, s. 99,100). Moduler
ogretim programinda yer alan kazanimlarin ¢evresel olaylar denince akla gelebilecek
bircok kavrami igermesi ile diger dgretim programlarinda yer almayan kazanimlara yer
vermesi 6grencilerin ¢cevresel olaylara ilgilerini daha ¢ok ¢gekmesine neden oldugu ifade
edilebilir. Moduler &gretim programi icinde barindirdigi etkinliklerle, grup olarak
tartismalarin yapilmasi ve projelerle 6grencilerin c¢evresel olaylara bakis acilarinda
degisikliklere neden olmustur. Bu olayda, kavramlari sorgulamaya ve elestirel disinme
becerilerini gelistirmelerini yardimci olmasina firsat verdigi icin kavramsal anlamalarda
artiglarin meydana geldigi seklinde yorumlanabilir. Moduler égretim programinin igerdigi
etkinlikler ve materyaller yolu ile 6grencilerin gevresel olaylari daha somut bir yapida
gérmelerine imkan taninmistir (Cetin ve Glnay, 2010; Dag ve Kirikkaya, 2012). Ornegin;
kesfetme basamaginda yer alan “Sera Etkisini Ogrenelim” ve “Kiresel Isinma” isimli
uygulamalarda &grencilerin soyut kavramlar olan sera etkisi ve kiresel 1sinma
kavramlarini yapilan “Ev Maketi Modeli” yardimi ile somutlastirilarak kavramlar hakkindaki
fikirlerinin netlesmesine yardimci oldugu belirtilebilir. Ayrica édrenci rehber materyalinin
derinlestirme basamaginda kullanilan videolarin goérsel 6zellikleri ve sonrasinda yapilan
sinif tartismalari ile 6grencilerin fikir alis verigli yapmalari ve konuya yonelik akran gruplari
ile gérismeleri onlarin kavramsal anlamalarindaki artista etkili olmus olabilir.

Modiler 6gretim programinda her bir kavrama yeterli zaman ayrilmasi, édrencilerin
butin etkinliklere aktif bir gekilde katilmasi ve bilgiye kendisinin ulagmasi, sinif ve grup
tartismalari ile sirecin desteklenmesi ve ddrencilerde ¢evre bilincinin olugsmasi programda
yer alan etkinlilerin basarisi olarak yorumlanabilir. Nitekim uygulama 6gretmenin rehber ve
o6grencinin merkezde yer aldigi 6grenme ortami 6grencilerin sirece etkin katilimini ve
6grenmenin gergeklesmesini  saglamis olabilir. Tasarlanan program kapsaminda
odrencilere “Sera Etkisi” ne yonelik proje yapma firsatinin veriimesi de &grencilerin

meraklarinin canli tutulmasinda énci oldugu sdylenebilir. Moduler 6gretim programinin bu
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etkilesimli 6grenme yoniini saglamasi (Cizkova, Ctrnactova ve Neéesana, 2009; Mork,
2011; Sariay, 2008) kavramsal anlamalardaki farklihdr olusturmus olabilir. Bu ayni
zamanda, programin diger 6gretim programlarindan ayiran bir baska 06zellik olarak da
yorumlanabilir.

“Cevresel Olaylar Unitesi” icerisinde barindirdigi kavramlara yonelik dgrencilerin
bircogunun kavramsal anlamalarinin “Anlamama” kategorisinden “Tam Anlama”
kategorisine dogru artma gostermis ve bazi 6grencilerde artislarin az denecek seviyede
oldugu belirlenmistir (Bkz. Tablo 30, s. 99,100). Bu artisin az olmasinin nedeni moduler
Ogretim programi kapsaminda vyapilan bazi etkinliklerde yer alan model yapma
etkinliklerinin bazi 6grencilerde soyut kavramlari somutlastirmaya yeterince katki

saglayamamasi veya 6grencilerin bu kavramlari tam olarak anlayamamalari olabilir.

5.1.5. “Gevre ve insan Unitesi” igin Kavramsal Anlama ve Akademik
Basariya Yonelik Tartisma

“Cevre ve Insan Unitesi” bagari testi ile ilgili 6n ve son testlerin
degerlendiriimesinden sonra dégdrencilerin 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkhligin meydana gelmesi (Bkz. Tablo 26, s. 87) moduler
dgretim  programinin - dgrencilerin “Cevre ve insan Unitesi’ne ydnelik akademik
basarilarinda artisa neden oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica dgrencilerin son
milakata verdikleri cevaplarin ¢ogunlukla kavramsal anlamalarinin  “Anlamama”
kategorisinden “Tam Anlama” kategorisine dogru artis géstermesi ve uUnitede yer alan
kavramlari dogru tanimlamalari moduler 6gdretim programinin 6grencilerin kavramsal
anlamalari Uzerinde de etkili oldugu gostermektedir (Bkz. Tablo 31, s. 102).

Cevre ve insan arasindaki iligski ¢evre egitiminin en az bilinen konularindan biridir.
Literatlrde bu konuya yonelik yapilmis ¢alismalarin sayisi yok denecek kadar az olmakla
birlikte ¢evre ve insan arasindaki iliskilere yonelik kavramsal anlamalarin ne dizeyde
oldugu tam olarak belirlenememistir. Tasarlanan program bu kavramlarla ilgili calismalara
yer vererek eksiklikleri giderdigi sdylenebilir. Bu konular égrencilerin bilmesi gereken fakat
yeterli bilgilerinin olmadigi kavramlar oldugu rahatlikla ifade edilebilir. Kavramsal
anlamalarinin artmasinda “Karsilikli Konusalim” ve “Dusincelerimizi Paylasalim” isimli
uygulamalar 6grencilerin gevre ve insan arasinda meydana gelen olaylarla ilgili arastirma
surecine girmesini ve bu slregte aktif katilmalarini saglamasindan dolay! kavramsal
anlamalarda farklliklarin meydana geldigi soylenebilir. Yine bu slregte tasarlanan
programin yapisi itibariyle diger programlara gore fazla yer verilmeyen gevre ve insan

arasindaki iligkiye, insanlarin ¢gevre bozulmalarina neden olmasi gibi sorunlara ¢ézim
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getirme surecini desteklemesi ve o6grendikleri bilgileri kullanarak ¢ézimi uygulamaya

koymalarina imkén saglamasi bakimindan ayricalik tagimaktadir.

5.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Tartisma

Bu baslik altinda, ikinci alt problem olan “Tasarlanan c¢evre egitimi modiler 6gretim
programinin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlari (Gzerindeki etkisi nedir?” sorusuna
yonelik arastirmacinin gunlik notlari ve c¢evre egitimi tutum olgeginden elde edilen
bulgular literatir géz 6nine alinarak tartisiimistir.  Ogrencilerin  gevreye yénelik
tutumlarinda 6n ve son test tutum puanlari degerlendiriimesinden sonra son test lehine
istatistiksel olarak anlaml bir farklihgin olmasi (t2= -8.29, p<0.05; Bkz. Tablo 34, s. 105)
ve dgrencilerinin CTO’ deki alt faktorlere gore tutumlarindaki degisime yonelik bagimii t-
testi sonuclarinin da anlamli farkhliklar géstermesi (Cevreyi Koruma, p = 0.000; Cevre
Atiklar, p = 0.000; Cevre Sorunlari, p = 0.000; Cevre Olaylari, p = 0.004; insan Faktorleri,
p = 0.000; Bkz. Tablo 35, s. 105) moduler 6gretim programinin 6grencilerin gevreye
yonelik tutumlarinda olumlu yonde artislar meydana getirdigi seklinde yorumlayabilir.
Ayrica bu artisi arastirmacinin  ginlik notlarindan elde edilen nitel bulgularda
desteklemektedir (Bkz. Tablo 36, s. 106).

Literatirde yer alan uzun sireli calismalarin tutum degisiminde etkili oldugundan
hareketle moduler 6gretim programinin uzun sureli (18 hafta) olarak uygulanmasinin
tutum degisimi igin yeterli oldugu ve bu slirecte 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarindaki
olumlu yéndeki degisiminin nedeni oldugu séylenebilir. Bu durum, tutum degisiminin uzun
bir siire¢ sonucunda meydana geldigini (Smith-Sebasto ve Obenchain, 2008; Ultay ve
Calik, 2011; Guven ve Sulun, 2012; Tashdere ve Eryilmaz, 2012) belirten g¢alismalarla
benzerlik gostermektedir. Moduler 6gretim programi dahilinde yapilan etkinliklerin daha
fazla ve gevre konularinin hemen hemen hepsini icerecek bir yapiya sahip olmasi 6grenci
merkezli ve 5E 6grenme modeline uygun birgok etkinligi icermesi tutumdaki degisimin bir
baska nedeni olabilir. Etkinliklerin belirgin sekilde 6grencilerin sorgulama yeteneklerini
gelistirmesi, arastirma yapmalarina imkén vermesi, gézlem ve inceleme yapmalari gibi
faaliyetleri icermesi 6grencilerin ilgilerini dolayisiyla tutumlarini etkilemis olabilir. Ayrica,
etkinliklerin bu &zelliklerinden dolay1 égrencilerin gevre sorunlarinin farkina varmalari ve
bu sorunlar igin ¢6zUm arayiglari icerinde olmalari bu degisimi desteklemis olabilir. Benzer
sekilde, 6grencilerin etkinlikler yolu ile yaptiklari arastirmalarin ¢evreye karsi tutumlarini

“

artirdigina aragtirmacinin goézlem notlarinda “...6grencilerin kendi arastirmalari derse
karsi olan ilgilerini artirmaktadir. Ogrencilerin ¢evreye yénelik tutumlarinin olumlu yénde

etkiledigi gbézlemlenmektedir” seklinde yer almasi da bu durumu desteklemektedir
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(Simsekli, 2010; (")zsevge(; ve Artun, 2012c; Balgopal ve Wallace, 2009). Etkinlik
basamaklarinin basarili bir sekilde kullaniimasinin da 6grencilerin tutumlari Gzerinde etkili
oldugu sdylenebilir. Tasarlanan programda kullanilan etkinliklerin basamaklarinin birbiri ile
uyumlu oldugu ve basamaklarin etkili kullanildigi BORAN’dan elde edilen bulgulardan
anlagiimaktadir (Bkz. Tablo 45, s. 123). 5E 6grenme modeline gore gelistirilen etkinliklerin
basamaklarinda farkli uygulamalarin yapilmasi, video izletiimesi, kes-yapistir
uygulamalari, tartismalarla sUrecin desteklenmesi ve dgrenciye kendi o6grenmesi
sorumlulugunun verilmesinin tutum Uzerinde olumlu etkisi oldugu soylenebilir. Bu sekilde
ogrencilerin ~ 6grendiklerini  pekistirmeleri  ve  yaparak-yasayarak  6grenmeleri
saglandijindan cevreye karsi tutumlarinda olumlu ydnde degdisim gercgeklestigi seklinde
yorumlanabilir.

Her ne kadar etkinlikler yolu ile d3drenciler cevreye karsi olumlu tutum degisimine
sahip olsalar da arastirmacinin ginlik notlarindan ve BORAN’ dan elde edilen verilerden
bazi égdrencilerin etkinliklere katilma isteklerinin olmadi§i ve tutum degisimlerinin sinirh
dizeyde oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni olarak etkinliklerde yer alan bazi kavramlarin
gunlik hayatta ¢ok kullaniimadigi icin az denecek sayida é3drencinin dikkatini cekmemesi,
uygulama sirasinda yorgun olmalari bu sonu¢ Uzerinde etkili olmus olabilir. Ayrica bazi
ogrencilerin grup arkadaslariyla sorunlar yasamasi yizinden yapilan ¢alismalara adapte
olmakta zorlandiklari gdézlemlenmistir. Ogrenme ortami her ne kadar aktif olarak
yapilandirilsa da her &grenciye hitap etmemesinden bu durumun kaynaklandigi
soylenebilir.

Uygulama surecinde etkinliklerin bircogu grup olarak yapilmis, etkinlikler sirasinda
uygulama 6égretmeninin etkinlikleri istekli ve bagarili bir sekilde yapan grup tyelerine “kitap
hediye” etmis ve grup etkinlikleri sirasinda aktif 6grenciler grupta pasif kalan égrencileri
gruba dahil etmeye calismistir. Bu sekilde dgrencilerin birbirlerinin fikirlerini dinlemesi,
saygili olmasi ve akran égrenmesinin saglanmasi tutum degisiminin nedeni olabilir (Unli
ve Aydintan, 2011; Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006; Coca, 2013; Doymus,
Karacop ve Simsek, 2010; Manolas ve Filho, 2011; $Sahbaz ve Hamurcu, 2012).

Modiler 6gretim programi siresince gincel konulari iceren geri dénidsim, sera
etkisi ve kuresel 1sinma ile ilgili gesitli projelerin yarutilmesi ve sonuglarin sinif ortaminda
tartisiimasi saglanmistir. Bu durum, o6grencilerin fikirlerini paylasmalarina, tartisma
ortamlarinda kendi fikirlerini ifade etmelerine, ¢evre sorunlarinin ¢ézimine ydnelik
goruslerinin, farkindaliklarinin artmasina ve tutumlarinin olumlu yonde dedismesine etki
etmis olabilir. Diger bir deyisle, moduler 6gretim programinda proje uygulamalarinin
amaglar dogrultusunda gergeklestiriimesiyle dgrenciler gevre egitimi konularini sevmeleri

saglanmis ve sonugcta ¢evre yonelik tutumlari olumlu yonde artis goéstermis olabilir (Knapp
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ve Barrie, 2001; Farmer vd., 2007; Ramadoss ve Poya-moli, 2011). Moduler 6gretim
programi 6grencileri bir donem boyunca proje arastirmalari ile desteklemis, cevre
sorunlarina karsi ¢ézim dretmede ve gevreye kargl olumlu tutum gelistirmelerinde katkida
bulunmaya galismistir. Nitekim Oys kodlu 6grencinin son miilakata cevabi (Bkz. Tablo 36,
S. 106) bunu destekler niteliktedir. Bu durum &grencilerin tasarlanan program
cercevesinde yapilan projelerin sonuglarini ginlik hayatla iligkilendirdiklerini ve c¢evre
egitimi sirasinda o6grendikleri teorik bilgileri proje arastirmalarina yansittiklarini
gostermektedir. Buradan elde edilen sonug, 6grencilerin proje yaparak cevreye karsi
olumlu tutum sergiledikleri séylenebilir.

Tasarlanan programin cevre kazanimlarina yer vermesi, gerekli 6grenme ortamini
ve etkinlikleri hazirlamasi tutumdaki artisin nedeni oldugu sdylenebilir. Kazanimlarda énce
yerel olaylardan baslanmasi ve daha sonrada kiresel olaylarla mevcut sireci
desteklemesi programin bir bagka 6zelligi olarak yorumlanabilir. Moduler 6gretim programi
icerisinde yer alan kazanimlarin bu 6zelligi g6z énine almasi ile énce 6grencilerin kendi
¢evrelerinden daha sonra ulke ve kiresel boyutta gergeklesen sorunlara vurgu yapmasi
ile de ayricalik tagimaktadir. Bu yonu ile de ulkemizde uygulanmakta olan gesitli 6gretim
programlarinin merkeziyetci yapisina da farli bir bakis agisi getirdigi sdéylenebilir.

Ogrenme ortami 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarini degistiren bir bagka faktor
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Moduler 6gretim programinin égdrencilerin gevreye yodnelik
tutumlarini olumlu yénde degistirmek igin elverigli sinif ortami kosullarini saglamasi ve bu
ortamda sorunsuz uygulama imkéni bulmasi tutum degisiminde dnemli neden oldugu
soylenebilir. Moduler 6gretim programi 6grencileri merkeze alan ve eglenceli bir sinif
ortami sunan vyapisindan dolayi monotonlugu ortadan kaldirdigi ifade edilebilir.
Ogrencilerin bir 6gretim programi dahilinde cevre egitimi konularini gérmesi, rehber
materyallere sahip olmasi ve 6drencilerin haftanin belirli saatlerinde gevre egitimi islemesi,
tutumda meydana gelen pozitif degisimin nedeni oldugu disunutlmektedir. Diger bir
deyisle, cevre egitiminin kendine ait bir programa sahip olmasi, gevre egitiminin 6zgun bir
ders haline getirerek 6grencilerin dikkatini cekmesi ve 6grencilerin bunu 6grenilmesi
gereken bir ders olarak ciddiye almalari gevreye yonelik tutumlarinda degigimin nedeni
olabilir. Disiplinler arasi verilen cevre egitiminin amacina ulagsmadigi ve &6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarinda degismeler olmadigi literaturde (Tanriverdi, 2009; Cakici ve
Oguz, 2010; Sadik ve Cakan, 2010; Kdése vd., 2011) bilinmekle birlikte, kendine ait
ogretim programina sahip olan gevre egitiminin tutum degistirmede etkili oldugu yorumu
yapilabilir. Ayrica, tasarlanan program ile &grencilere etkilesimli bir 6gretim sireci
firsatinin verilmesi (Tas ve Secken, 2009; Sariay, 2008) ve &grenci merkezli bir

uygulamanin birgok 6zellik ile uygulanmasi 6grencilerin tutumlarinin degismesine neden
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olmus olabilir. Tasarlanan programinin sonugclari bu ¢alismalari destekler durumda olup,
uygulama da farkh yéntem ve tekniklerin kullaniimasi égrencilerin tutumlari artirmis olabilir
(Akpinar ve Ergin, 2007).

5.3. Uglincii Alt Probleme Ydnelik Tartisma

Bu baslik altinda, Gglnci alt problem olan “Tasarlanan cevre egitimi modduler
ogretim programinin  dgrencilerin problem ¢dzme becerileri Ulzerindeki etkisi nedir?”
sorusu problem ¢ézme becerilerine yonelik senaryolardan elde edilen bulgular g6z éniine
alinarak tartisiimistir.

Gruplarin toplam puanlarinin yiksek olmasi (Bkz. Tablo 37, s. 107,108) tasarlanan
programin PCBS’ ler Uzerinde etkili oldugunu gostermektedir. Bunun nedenlerinden biri
PCBS’ ye ait daha 6nce moduler 6gretim programi dahilinde yer alan Unitelerde 5E
ogrenme modeline yonelik etkinliklerin yapilmasi, etkinlikler yolu ile konulara égrencilerin
asina olmalari, senaryolarin ve konularin 6grencilere cekici gelmesi olarak gosterilebilir
(Gul ve Yesilyurt, 2011; Adgiil-Yalgin ve Bayrakgeken, 2010; Sariay, 2008; Ozsevge¢ ve
Artun, 2012c; Balgopal ve Wallace, 2009). Modiler 6gretim programi &grencilerin
karsilastiklari gincel sorunlari anlamalarinda ve ¢6zim oOnerileri getirmelerinde onlara
yardimci olmaktadir. Ayica, ¢evre konularini birbiri ile iligkilendirmelerine imkan tanidigi
icin problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu séylenebilir (Tlysluz, Tatar
ve Kusdemir, 2010; Cantlirk-Gunhan ve Baser, 2009). Senaryolarin merak uyandirici,
seviyeye uygun olmasina ve gunlik yasam problemleri ile iliskili olarak olusturulmasina
dikkat edilmistir. Programin bu 6zelliginden dolay1 PCBS’ lerin 6grencilerin glinlik hayatta
karsilastiklari sorunlarin giderilmesinde ve sorunlara ¢dézUm O&nerileri getirmelerinde yer
alan eksikligi giderdigi sdylenebilir.

Tasarlanan program kendi yapisi itibari ile 6grencileri cesitli ¢evre konularinda
arastirmaya, sorgulama ve gozlem yapma gibi yeteneklerinin gelismesine katki sagladigi
sdylenebilir. Bu durumun da PCBS’ lerdeki artisin olmasinin bir nedeni olmus olabilir.
Moduler 6gretim programi araciligi ile égrenciler gesitli projeler kapsaminda arastirma
yapmalari ve arastirma sonucunda var olan problemin dogru tanimlanmasina imkan
bulmus, gerekli bilgilerin toplanmasi, ¢ézim igin gerekli olan segenekler ve en uygun olan
secenedin secilerek uygulanmasi gibi sistematik bir sira takip ederek etkili sonucu
ulasmiglardir (Kuzgun, 1992). Ogrencilerin gesitli etkinlikler sayesinde konunun
ayrintilarini irdeleme imkani bulmalari, diger 6gdrenci gruplarini da bilgilendirmeleri,
ogrencilerin grup calismasi etkinliklerinde istekli olmalari ve grup dyelerinin sorumiu

davranmalari problemi anlamlarinda ve ¢6zim yollarinin takibini etkilemis olabilir. Grup
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¢alismalarinda PCBS’ lerde etkili olan diger bir dnemli nokta da gruplarin birbirini etkilemis
olmasi oldugu sdylenebilir. Etkinliklerde yapilan grup ¢alismalarinda her 6grencinin istekli
oldugu belirlenmigtir. Tasarlanan programin dégrencilerin fikir birligi icerisinde problem
¢dzmenin daha iyi anlasilacagina, iyi sonuglara varilacagina ve buna baglh olarak
yaraticiliklarinin gelisecegine énem vermesinden dolayr PCBS’ lerden ylksek puanlar
aldiklar soylenebilir. Ogrencilerin gevre egitiminde yapilan grup calismalarindan zevk
almasi, bunun sonucu olarak da égrencilerin yaraticilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasina
neden oldugunu sdyleyebiliriz. Tasarlanan programinin 6grencilerin fikir Gretmelerine
imkan tanimasi sayesinde cevresel problemlere ¢d6zim Uretmelerine yardimci oldugu
yorumu yapilabilir. Bunu da &grencilerin son mulakatta belirtikleri ve yakin ¢evrelerinde
yer alan c¢evresel sorunlara c¢6zim Uretmelerine ydnelik verdikleri cevaplardan
anlamaktayiz (Bkz. Tablo 39, s. 112).

Modiiler 6gretim programi kapsaminda yer alan PCBS’ ye dayali etkinliklere karsi
ogrencilerin bir nevi yabacilik ¢ekmeleri, normal ders silresine gére uzun zaman almasi,
etkinliklere alisma asamasinin olmasi ve zamanla bunlarin etkisinin azalmasi PCBS’ lerde
artiglarin olmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Benzer (2011) yaptigi calismada
da PCBS'’ lerde ilk denemeler biraz kurallari dikkate alma hususunda zaman alici olsa da
belli bir stire sonra bu uygulamalar aliskanlik halini kolaylikla alabilir seklindeki bulgusu
modiiler 8gretim programinda yer alan PCBS’ lerdeki artisi desteklemektedir. Ogrencilerin
PCBS’ lerde bagari gostermelerinde tasarlanan modduler 6gretim programinin égrenciyi
bilgi alicisi olmaktan ¢ikarip aktif ve kendi kendine 6grenen bir 6zellik kazandirmasindan
dolay etkili oldugu sdylenebilir. Bir diger deyisle, moduler 6gretim programi etkinliklerin
alisagelmis ders formatindan farkliliklar géstermesi, heyecan uyandirdigi ve geleneksel
yontemleri takip etmeyislerine imkan tanidigi icin 6grencilerin PCBS’ lerdeki basarilarinda
etkili oldugu séylenebilir (inel ve Balim, 2010; Tatar, 2007; Tatar, Oktay ve Tiysiiz, 2010).

Bunun yaninda genel itibariyle PCBS’ lerde artislar meydana gelmesine karsin,
gruplarin PCBS’ nin bazi adimlarinda bir dnceki adima goére azalmalar oldugunun
belirlenmesi (Bkz. Tablo 37, s. 107,108) senaryolarinin 6grenci gruplarindan bazilarinin
ilgisini cekmemis olmasi ve ya PCBS’ deki senaryonun sorunu ¢dzmeye yonlendirecek
cekicilikte olmamasi seklinde yorumlanabilir. Buna ek olarak, bir dnceki adimin 6grenciler
tarafindan tam olarak anlasiimamasi ve bundan sonraki adima eksik kalarak gecilmesi de
azalmalarin bir nedeni oldugu sdylenebilir. PCBS’ nin adimlarina bakildiginda adimlarin
karsilasilan durumlar kargisinda yogun dikkat gerektirmesi, dogru sorularin sorulmasinin
gerekmesi, problemi ¢ézecek olan bilgilerin hepsini akilda tutulmasi, veriler ve olaylar
arasinda iliski kurmak gibi bazi becerilerini kazanilmasi igin yeterli derecede zihinsel

fonksiyonlara sahip olunmasi gerektigi goérilmektedir. Ogrencilerinde  zihinsel
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fonksiyonlarinin birbirinden farkli oldugu géz énune alindiginda adimlar arasindaki gerekli
becerilerin gelistirilememesinden dolayi azalmalarin oldugu sdylenebilir. Diger bir ifade ile
ilgili  basamaktaki beceri icin problemin gerekli i¢sellestirmesinin  tam olarak
yapilmadiginda basamagin eksik kaldigi sdylenebilir. PCBS’ deki her bir adim belirli bir
zaman gerektirmektedir. Her bir adim igin zamanin yeterli olmamasi ve 6grenci gruplarinin
PCBS’ leri zamaninda bitirememesi de adimlar arasindaki azalmalarin nedeni oldugu
soylenebilir. PCBS ‘de yer alan bazi adimlarda daha fazla zamana gerek duyulmasi fakat
ogrencilerin sinirl zamana sahip olmalarindan dolayr “Gerekli Bilgilerin Toplanmasi”
adiminda daha ¢ok internet kaynakh bilgi toplamiglardir (Tatar, 2007; Uluyol, 2009). Bu tip
tek kaynakli bir bilgi toplamaya dayali basamaklarin tam olarak anlasilamamasina neden
oldugu sdéylenebilir. Bu da égrencilerin sinirh sayida kaynak bulmasina neden oldugu igin
o adimin iyi anlagiimamasi ile sonuglandigi seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin daha
fazla bilgi toplamalari icin PCBS’ lerin daha genis bir zamana yayilarak bilgi toplamalari
PCBS’ lerde yer alan basamaklardaki azalmalari énleyecegdi sdylenebilir (Tatar, Oktay ve
Taysuz, 2010; Uluyol, 2009). Ayrica, bazi adimlarda ise ddrenci grup sayilarinin daha az
ve bol malzeme ile yaptiriimasi hem 6grencilerin 6grenmelerini kolaylagtirir hem de sinif
icin diizenin daha iyi kontrol edilmesi agisindan etkili olabilecegi tespitinde bulunulmustur
(Arslan ve Akcay, 2011).

5.4. Dordiincu Alt Probleme Yonelik Tartisma

Bu baslik altinda, dérdiinclu alt problem olan “Tasarlanan g¢evre egitimi moduler
Ogretim programinin uygulanabilirligine ydnelik degderlendirmeler nelerdir?” sorusu yari
yapilandiriimis mulakat (M), cevre egitimi etkinliklerini degderlendirme anketi (CEDA),
cevre egitimi 6z degerlendirme formu (CEDODF) ve bitiinlestirici 6grenme ortami
anketinden (BORAN) elde edilen bulgular i1siginda tartisilmistir. Ogrencilerin gevre
etkinlikleri degerlendirme anketlerinden elde edilen verilerin aritmetik ortalamalarinin
“Cevre Bilinci Unitesi’nin ortalamasi 4.04 (22. madde) ile 4.82 (4. madde) arasinda,
“Ekosistem Unitesi’nin ortalamasi 4.21 (6. madde) ile 4.82 (14. madde) arasinda, “Bitki ve
Hayvanlar Unitesi’nin ortalamasi 4.21 (2. madde) ile 4.78 (11., 14. ve 17. maddeler)
arasinda, “Cevresel Olaylar Unitesi’nin ortalamasi 4.26 (2. madde) ile 4.86 (8. madde)
arasinda ve “Cevre ve insan Unitesi’nin ortalamasi 4.39 (2. ve 23. maddeler) ile 4.86 (8.
madde) arasinda degismesi (Bkz. Tablo 43, s. 122) ve BORAN’ dan elde edilen genel
ortalamalardan en ylksek ortalamanin 16.87 ile “Cevresel Olaylar Unitesi’nde, en digik
ortalamanin ise 16.19 ile “Ekosistem Unitesi’nde meydana gelmesi (Bkz. Tablo 45, s. 123)

tasarlanan programin uygulanabilir bir yapida oldugunu géstermektedir.
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Ogrencilerin moddler 6gretim programindaki Gniteleri zevkli ve eglenceli bulmalari
Unitelerin icerik bakimindan uygulanabilecegini gostermektedir. Diger taraftan, 6grencilerin
Unitelerde &grendiklerini gunlik hayatta uygulamaya koymalari da modiler 6gretim
programinin gunlik yasantimizin bir parcasi haline geldiginin bir gostergesi oldugu
seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bulgulardan c¢evre egitimine yoénelik tasarlanan
programinin sadece ogrencilerin bilgilerinde degil gunlik yasamlarinda da degisiklige
neden oldugunu rahatlikla sdyleyebiliriz. Ogrencilerin siirecte yaptiklari “Geri Déniisim
Kutusu” projesinin bir Urlnd olan geri déndsim kutularini ailelerinin de kullanmasi
tasarlanan programin yaygin etkisinin oldukga iyi oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin
karsilastiklar veya karsilasacaklari sorunlari ¢ézmek icin 6égrendikleri bilgileri kullanmak
istemeleri uygulamanin kisa ve uzun vadede etkili oldugunu/olacagini da géstermektedir.
Bu durum d6grencilere zevkli gelen ve eglenceli bulduklari yeni seyleri daha iyi 6grendikleri
ve benimsedikleri seklinde yorumlanabilir (Gil ve Yesilyurt, 2011; Aggul-Yalgin ve
Bayrakgeken, 2010; Sariay, 2008).

Ogrenciler ve uygulama &6gretmeni modiler &gretim programinda yer alan
etkinliklerin eglenceli ve gevre egitimi konularinin édretimine yardimci oldugunu yapilan
son milakatta belirtmiglerdir (Bkz. Tablo 39, s. 112; Tablo 42, S. 116). Ogrencilerin
etkinlikler yoluyla ¢evreye karsi bilin¢lendiklerini ifade etmeleri ve bunlarin seviyelerine
uygun oldugunu soéylemeleri dnemli bir kazang olarak yorumlanabilir. Ogretmen ve
o6grencinin  mulakatlarda benzer cevaplar vermesi ayin dislncelere sahip olmasi
uygulamanin her iki taraf i¢in etkili oldugunu, farkli anlamalara yol agmadigi ve 6gretmen-
Odrenci arasinda karsililik etkilesimi destekledigini gostermektedir. Bir baska ifade ile
ogretmenin vermek istedigi durumla, édrencinin almak istedigi durumun birbirine paralel
olmasi, tasarlanan moduler 6gretim programinin amaca hizmet ettigini, uygulanabilir
oldugunu ve tutarlihgini gdéstermektedir.

Bazi Unitelerde drnegin; “Cevre Bilinci Unitesi’nde yer alan agiklama basamaginin
“Ekosistem Unitesi’nde yer alan agiklama basamagina gére aritmetik puan ortalamasi
disuk cikmistir (Bkz. Tablo 45, s. 123). Bunun nedeni olarak Unitelerin yapilarinin ve konu
iceriklerinin birbirinden farkli olmasi, uygulanan etkinlik sayisinin az olmasi, Unitenin
karmasik, anlagilmasi zor ve soyut kavramlar icermesinden dolay! oldugu sdylenebilir.
Sonug olarak, bu basamaklarin her birinin genel olarak aritmetik ortalama puanlarinin
yuksek olmasi etkinliklerin tasalanan moduler Ogretim programina uygun oldugunu
g6stermektedir. Ogrencilerin gevre egitiminde goérdikleri bitin konu ve kavramlari
sevdikleri ve konularla ilgili butin etkinliklerden hoslandiklari mdulakatlardan
anlasiimaktadir (Bkz. Tablo 40, s. 114). Bu durum tasarlanan modiler 6gretim

programinda kullanilan ydntem, konularin guncelligi, 6grenci seviyesine uygunlugu,
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ogrencilere gevre egitimi konularini ve kavramlari daha cazip hale getirdigi ve dikkatlerini
cektigi anlagiimaktadir. Bu dugunceyi uygulama 6gretmeninin mulakatlardaki ifadesi de
desteklemektedir (Bkz. Tablo 42, s. 116). Kisacasi, tasarlanan programin igerisinde yer
alan konu ve kavramlarin hem 6grenci hem de 6gdretmen igin uygulanabilir bir yapida
oldugu yorumu yapilabilir.

Tasarlanan programin o6grencilerin etkilesimli 6grenmelerini saglamak icin grup
calismalarini desteledigi sdylenebilir. Ogrenciler grup calismasi ile daha iyi égrendiklerini
ve daha faydali oldugunu ifade etmektedir (Bkz. Tablo 39, s. 112,113). CEDA’ dan elde
edilen bulgularda grup calismasi yapilan etkinliklerin daha faydali ve ¢evre konularinin
ogrenilmesinde yardimci oldugunu desteklemektedir. CEDA’ dan elde edilen aritmetik
ortalamalarin ylksek olmasi etkinliklerin grup calismasinin Uzerinde olumlu etkisinin
oldugunu goéstermektedir. Bir bagka ifadeyle, tasarlanan moduler 6gretim programinin
etkilesimli grup calismalarina uygun oldugu seklinde yorumlanabilir (Unlii ve Aydintan,
2011; Bozdogan, Tasdemir ve Demirbag, 2006; Sezer ve Tokcan, 2003; Coca, 2013;
Doymus vd., 2010; Manolas ve Filho, 2011; $Sahbaz ve Hamurcu, 2012).

Yasadigimiz ¢evrede glin gectikce gevre sorunlari ile kargi karsiya kalmaktayiz.
Ogrencilerin giincel gevre sorunlarini 6grenmelerinin ve ¢dzim onerileri getirmelerinin
dnemli oldugu (Sariay, 2008; Ozsevgeg ve Artun, 2012c; Balgopal ve Wallace, 2009) géz
Oondne alinarak moduler 6gretim programinin édrencilerin ¢evre sorunlarini anlamalarini
ve gevre sorunlarina kargi ¢6zim Uretmelerinde yardimci oldugu séylenebilir. Bunu da
On; kodlu ogrencinin “...Diger derslerde devamli konu anlatiliyor bu biraz sikici... Bu giin
tartisma raporunda niifusun etkilerinin bir ¢evre sorunu oldugunu gérdiik. Cevre
tizerindeki etkilerini 6nlemek iginde ¢bziim Onerileri getirmeye ¢aligtik...” son mulakattaki
ifadesi ile O, kodlu 6grencinin 6z degerlendirme formuna yazdidi “Kiiresel isinmanin ve
iklim degisikliklerinin birer ¢evre sorunu oldugunu &grendim. Bunlari etkileyen insan
faktérlerini, kiresel isinmayi ve cevre kirliligini nasil 6énlememiz gerektigini égrendim”
ifadesinden anlamaktayiz. Buradan yola cikarak, tasarlanan moduler 6gretim programi
ogrencilerin ¢evre, hava, su ve toprak kirlilikleri, kiresel i1sinma ve sera etkisi gibi gesitli
cevre sorunlari hakkinda bilgi sahibi olmalarinda ve bu sorunlara ¢6zUm Onerileri
getirmelerine firsat vermesi Ulkemiz gartlarinda uygulanabilir bir yapida oldugunu
gOstermektedir.

Modiler 6gretim programinda kazanimlarin nasil bir suregte ilerledigi, uygulanabilir
oldugu ve cevre konular ile ilgili 6grencileri bilgilendirdigi uygulama 6gretmeninin
cevabindan anlasiimaktadir (Bkz. Tablo 42, s. 118). Uygulama dgretmeninin ifadesinde

“

yer alan “..Tirkge dersinde gevre ile ilgili sloganlar yazmalarini istenmis ve sinif ¢cevre

egitimi dersinde yaziklari sloganlari yazmiglar...” seklindeki gorusu tasarlanan programin
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dgrencilerin 6grendiklerini diger disiplinlerde de kullandiklarini, bu programin égrenciler
Uzerinde olumlu etkiler biraktigini ve uygulamalarin basaril oldugunu géstermektedir. Bu
da moduler 6gretim programinda yer alan kazanimlarin uygulanabilir oldugunun bir
gostergesi seklinde yorumlanabilir. Ayni sekilde uygulama 63dretmeni programda yer alan
ders icin aktivitelerin uygulanmasinda her hangi problemin olmadidi ve édrenci agisindan
etkili oldugu goérisi de moduler 6gretim programinin uygulanabilir oldugu seklinde
yorumlanabilir. Cevre egitiminin ayri bir ders olarak verilmesi, konularin ve kazanimlarin
uygulanabilirligini, yaygin etkisini ve surdurulebilirligini etkilemektedir. Uygulama
ogretmeninin gerekgeleri (Bkz. Tablo 42, s. 116) gevre egitiminin bagimsiz bir ders olarak
verilmesi gerektigini vurgulayan ¢alismalarin sonuglarina gétiirmektedir (Sadik ve Cakan,
2010; Kése vd., 2011; Calik, 2011; Ozsevgeg ve Artun, 2012a; Calik ve Eames, 2012).
Moduler égretim programi tasarlanirken yapilandirmaci 6grenme yaklasimi temel
alindigi icin dgrencilerin degderlendirmelerinde ¢oklu dlgme ve degerlendirme teknikleri
kullanilmistir.  Ogrenciler modiler 6gretim programi igerisinde yer alan sorularin
uygulanabilir oldugu, sorularin konulara uygun ve d&dretici oldugu gibi gorusler

bildirmislerdir. Bunu da Oy, kodlu ogrencinin  “...eglenceli sorulardi, konulari tam
6grendigim igin ¢cok zor gelmedi” son mulakata verdigi cevabindan anlamaktayiz. Coklu
Olcme ve degerlendirme sire¢ ve sonug gelisimini ele alir. Tasarlanan programdaki
sorularin surecte iyi calistigini ve sonug olarak ta uygulanabilir oldugunu
desteklemektedir. Moduler &6gretim programi  sure¢ ile birlikte sonucu da
desteklemektedir. Tasarlanan program gerek kazanimlari, 6grenme ortami, 6gretim
materyalleri gerekse dlgme-degerlendirme boyutu ile de uygulanabilir bir yapida oldugunu
gOstermektedir. Kisaca ifade edilecek olursa, moduler 6gretim programi yukarida ifade
edilen bulgular 1s1§inda sadece konular, kazanimlar ve etkinlikler boyutunda degil 6lgme
ve degerlendirme acgisindan da uygulanabilir bir 6gretim programi oldugunu
gOstermektedir.

Bu bolim c¢alismadan elde edilen bulgulardan yararlanilarak tartisiimistir.
Calismanin bulgularindan ve yapilan tartismalardan yola ¢ikilarak sonuglar ve dneriler bir

sonraki bélimde sunulmustur.



6. SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuglar

Bu g¢alismanin amaci, yedinci sinif égrencilerinin gevre egitimine yoénelik tasarlanan

moduler 6gretim programinin etkililiginin arastiriimasidir. Bu bélimde c¢alismadan elde

edilen sonuglar arastirmanin alt problemleri dogrultusunda doért baslik altinda toplanmistir.

6.1.1. Tasarlanan GCevre Egitimi Modiiller Ogretim Programinin

(::)grencilerin Kavramsal Anlamalani ve Akademik Basarilar
Uzerindeki Etkisine Yonelik Sonuglar

Ogrencilerin kavramsal anlamalarindaki ve akademik basarilarindaki degisimlerin ne

yonde olduguna iligskin elde edilen sonuglar bu kisimda sunulmaktadir.

1-

Ogrencilerin kavramsal anlamlarinda ve akademik basarilarinda pozitif yénde
degisimin olmasi, tasarlanan modiler 6gretim programinin 6grencilerin cevre
egitimine yonelik kavramlari daha kolay ve daha net anlamalarini sagladigi
sonucuna gotirmustar.

En yiiksek puanlarin “Cevresel Olaylar Unitesi’nde, en diisiik ortalama puanlarin
ise “Ekosistem Unitesi’nde meydana gelmesi, égrencilerin tasarlanan modiiler
Ogretim programinda yer alan guncel c¢evre sorunlarina daha fazla 6nem
verdikleri sonucuna ulastirmaktadir.

Ogrencilerin kavramsal anlamalarindaki artisin bazi sorularda dusik olmasi
tasarlanan moduler 6gretim programinin bu 6grencilerin kavramsla geligsimlerini
saglamada yetersiz kaldigi1 sonucuna goétirmektedir.

Tasarlanan moduler 6gretim programinin gevre egitimi kavramlarini birbiri ile
iliskilendirmesi ve vyeterli calisma suresinin saglanmasi, modiler 6gretim
programinin ¢evre egitimine yonelik kavramlari ve kavramlar arasindaki iligkilerin
daha iyi 6grenilmesini sagladigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Tasarlanan moduler 6gretim programi ¢ergcevesinde c¢evre egitimi ile ilgili ¢cesitli
projelerin yapilmasi, 6grencilerin gevre egitimi kavramlari hakkinda detayh bilgi
edinmelerine ve konu Uzerinde elestirel dislinme becerilerinin gelismesine katki
sagladigi sonucunu isaret etmektedir.

Ogrencilere cevre egitiminde yer alan kavramlar (izerinde tartisma imkani veren

grup calismalarina yer verilmesi, moduler 6gretim programinin akran égrenmesini
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saglayarak cevre kavramlarini 63drenme olanagr verdigi sonucunu ortaya
¢ikarmaktadir.
7- Not kaygisini geri plana atan moduler 6gretim programi égdrencilerin derse karsi

daha rahat ve istekli olmalarini sagladigi sonucuna ulasiimistir.

6.1.2. Tasarlanan Cevre Egitimi Modiiler (")g_r_'etim Programinin
Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlar Uzerindeki Etkisine
Yonelik Sonuglar

Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarindaki degisimlerin ne yénde olduguna iliskin

elde edilen sonuglar bu kisimda sunulmaktadir.

1. Tasarlanan moduller 6gretim programinda cevre egitimi konularina yodnelik
arastirma odevlerini 6grencilerin her hafta yaparak gelmeleri ve arastirma
yapmaya istekli olmalarinin gbézlenmesi, ¢evre egditiminden hoslanmalari, buna
bagh olarak da c¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yénde degismesi ile
sonuglanmistir.

2. Tasarlanan moduler 6gretim programinda o6grenci merkezli uygulamalarin
yapilmasi, 6grencilerin gevreye iligkin tutumlarinin olumlu yénde degismesine
sebep oldugu sonucuna gétirmektedir.

3. Tasarlanan modiler &6gretim programinin uzun sireli (18 hafta) olarak
uygulanmasi o6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutumlarinin gelismesi icin
yeterli zamani sagladigl sonucuna ulasilabilir.

4. Tasarlanan modller o6gretim programi kapsaminda gelistirilen ogretim
materyallerinin tasarim ilkelerine, 6grenci seviyesine ve aktif 6grenme ortamina
uygun olarak geligtiriimesi, moduler 6gretim programinin duyussal 6grenme
alaninda gelisime katki sagladigi sonucunu ortaya ¢gikarmaktadir.

5. Tasarlanan moduler 6gretim programi igerisinde g¢evre egitimi ile ilgili video,
okuma metinleri, kes-yapistir etkinlikleri ve afiglerin yer almasi ¢oklu 6grenme
ortami saglayarak d&grencilerin gevreye ydnelik tutumlarinin gelismesine katki
sagladig1 sonucunu dogurmustur.

6. Moduler dgretim programinin dgrencilerin ¢evre sorunlarini anlamalarini ve
¢bzum Uretmeye calismalari ¢evreye karsi farkindaliklarinin artmasini ve olumiu

tutum gelistirmelerine katki saglasiyla sonuglanmistir.
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6.1.3. Tasarlanan GCevre Egitimi Modiler @gretim Programinin
Ogrencilerin Problem Coézme Becerileri Uzerindeki Etkisinden
Elde Edilen Sonuglar

Tasarlanan gevre egditimi moduler 6dretim programinin 6grencilerin problem ¢dézme

becerileri Gzerindeki etkisine sonuclar bu kisimda sunulmaktadir.

1. Ogrenci gruplarinin problem ¢ézme becerilerine ydénelik senaryolardan elde
ettikleri toplam puanlarin kabul edilebilir ve yiUksek dizeyde olmasi tasarlanan
moddiler 6gretim programinin  6grencilerin  problem ¢6zme becerilerinin
gelismesine olumlu yonde katki saglamasi ile sonuglanmistir.

2. Tasarlanan modiler 6gretim programinda yer alan etkinliklerin 5E 63renme
modeline ve o6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmelerine firsat verecek
sekilde gelistiriimesi 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelismesine katki
sagladidi sonucunu ortaya gikarmaktadir.

3. Tasarlanan moduler dgretim programi &gdrencilerin ¢evrelerinde karsilastiklar
guncel gevre sorunlarini anlamalarinda ve ¢ézim o6nerileri getirmelerinde onlara
yardimci olmasi problem ¢ézme becerilerinin gelismesi ile sonuglanmistir.

4. PCBS’lerde bazi gruplarin aritmetik ortalamalarinda artisin az olmasi modduler
ogretim programinin ilgili senaryolarda o6grencinin ilgisini ¢ekme, problem

¢bzmeye yonlendirmede etkili olmadigi sonucunu dogurmustur.

6.1.4. Tasarlanan Gevre Egitimi Modiiler Ogretim Programinin
Uygulanabilirliginin Degerlendiriimesine Yonelik Elde Edilen
Sonuglar

Tasarlanan gevre egitimi moduler 6gretim programinin uygulanabilirligine ydnelik

degerlendiriimelerden elde edilen sonuglar bu kisimda sunulmaktadir.

1. Tasarlanan moduler 6gretim programinda yer alan etkinliklerin Unitelerin
kazanimlarina uygun olduguna, etkinliklerle kazanimlarin birebir o6rtustugune,
kazanimlarin konulari ve kavramlari 6gretmeye yardimci olmasi tasarlanan
moduler 6gretim programinin uygulanabilir oldugu sonucunu dogurmaktadir.

2. Farkl derslerde 6grencilerden istenen cevre ile ilgili “Slogan” yazimlarinda veya
diger etkinliklerde o6grencilerin tasarlanan moduiler 6gretim programindaki
ogrendiklerini  kullanmasi, moduler o6gretim programinin d6grencilerde ¢evre
egitimi Gzerinde kalici izler biraktigi ve diger derslere de yardimci bir 6gretim

programi oldugu sonucuna gotirmektedir.
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Tasarlanan moduler o6gretim programinda &grencilerin  bilgiye kendilerinin
ulagsmalari, etkinlikleri yaparak ve tartisarak 6grenmeleri, é6gretmenin rehberlik
etmesi, uygulama sirecinin yapilandirmaciliga uygun bir &gdretim programi
oldugu sonucuna gétirmektedir.

Tasarlanan modduler 6gretim programi icerdigi konularin ¢ok genel veya spesifik
olmasi, ogrenci ihtiyaclarina cevap vermesi ve gunumuiz kosullarina c¢evre
sorunlarina uygun ¢ozumler bulacak bir icerige sahip olmasindan dolayl gevre
egitimine uygun guncel bir 6gretim programi niteligi tasidigi sonucuna varilmistir.
Tasarlanan modiler 6gretim programi 6grencilerin, insanlarin ¢cevreye verdikleri
zararlari daha iyi anlamalarina ve karsilastiklari sorunlara ¢6zim Uretmelerine
Onculuk etmesi, tasarlanan programinin olusturdugu farkindalik ve eyleme
doénusen uygulamalari ile bir 6gretim programi olarak uygulanabilirliginin yiksek
oldugu sonucunu dogurmaktadir.

Ogrencilerin gevrelerinde yer alan c¢evresel olaylari bilim insani gibi
gOzlemleyerek, gézlemlerine iliskin notlar almalarini ve bu notlari sinif igerisinde
paylagmalarini saglamasi, tasarlanan moduler dgretim programinda yer alan
kazanimlarin égrencileri arastirma, sorgulama, problem ¢ézme ve bilimsel sureg
becerilerinin  gelisimine yardimci  olmasi moduler &gretim programinin
uygulanabilir oldugu sonucunu dogurmaktadir.

Ogrencilerin cevre egitimi kavramlarini farkli yollarla sorgulama ve elestirel
disinme becerileri kazanmalari, tasarlanan moduler 6gdretim programinin
ogrencilerin  glnlik yasamlarinda karsilastiklari cevresel olaylara bakis
acilarinda koklu degisiklikler ve cevresel farkindaliklar olusturduklari sonucuna
g6tirmektedir.

Tasarlanan moduler 6gretim programindaki etkinliklerin 6grencilerin ilgilerini
cekmesi ve cevre egitimine yonelik kavramlari 6grenmek icin daha fazla caba
sarf etmelerini saglamasi, moduler 6gretim programinin 6grenci seviyesine
uygun oldugu sonucunu ortaya ¢gikarmaktadir.

Ogrencilerin  modiler 6gretim programinin uygulanmasindan sonra gevre
kavramlarini 6grenmesi ve gunlik yasamla iliskilendirmesi, moduler 6gretim
programini  gunluk  hayatlarinda  uygulamaya koyduklari  sonucuna

gO6tirmektedir.
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6.2. Oneriler

Bu boélimde yapilan Oneriler, calismanin sonuglarina dayali olarak yapilan oneriler

ile arastirmacinin kendi deneyimleri ve diger arastirmacilara éneriler olmak Uzere iki grup

altinda verilmigtir.

6.2.1. Arastirmanin Sonuglarina Dayali Olarak Yapilan Oneriler

1.

Tasarlanan moduler 6gretim programinin uygulandigi égrencilerin bir yillik bir
sure ile takip edilerek uygulamalara katilan 6grencilerin gevre egitimine yodnelik
tutumlarinin, bilgi dizeylerinin ve moduler &3dretim programinin uzun sdreli

etkisinin neler olabileceginin belirlenebilir.

. Tasarlanan moduler 6gretim programinin uygulayicilari olan 6gretmenlerin bu

program ile ilgili daha detayh bilgi ve uygulamaya ydnelik bilgilerinin artmasi igin
MEB tarafindan dizenlenecek olan hizmet igi kurslarla 6gretmenlerin ¢evre
egitimi ile egitiimesi c¢evre egitimi acgisindan daha faydali olacagi

dusuntlmektedir.

. Cevre egitiminin daha etkili olabilmesi igin okullarda okul bahgesi gibi

programlarin uygulanmasi ve ogrencilerin cevre egitimine yonelik etkinliklerle
daha fazla vakit gegirmelerinin saglanmasi onlarin gevreye yonelik tutumlarinin

ve bilinglerinin artmasini saglayacaktir.

. Tasarlanan moduler 6gretim programinin daha etkili bicimde uygulanabilmesi ve

okullarda dgrencilerin rahat galisma imkéni bulabilmesi i¢in sinif ortamlarinin

cevre egitimine gore dizenlenmesi faydali olacaktir.

. Calisma kapsaminda tasarlanan moduler 6gretim programi, g¢evre egitiminin

diger bilimlerle baglantili 6zgun bir ders olmasi 6grencilerin butin yoénleriyle
cevre okuryazari birey olmalarina buyik katki sagladigi diustnilmektedir. Bu
baglamda tasarlanan modiler dgretim programi “Cevre ve Bilim” dersinin de

temelini olusturabilir.

6. Cevreye verilen zararin azaltiimasi, dogal dengenin korunmasi ve c¢evre Kirliliginin

Onlenmesi igin o6grencilerin ¢evre hakkinda kalici bilgiye sahip olmalari
gerekmektedir. Bu gereksinimlere kalici ¢6zim saglamak, ¢evre sorunlarina karsi
¢6zum Uretmek ve yeni olusabilecek ¢evre sorunlarina kargi énlemler almak igin
calismada tasarlanan moduler 6gretim programinin yaygin ve etkili bir sekilde

uygulamaya konulmalidir.
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6.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Onerileri

Yapilan bu ¢alismanin gelecekte cevre egitimi ile ilgili alanda ¢alismayi distinen
arastirmacilara 6érnek teskil edecegi distincesinden yola c¢ikarak, diger arastirmacilara

bazi 6nerilerde bulunulmustur.

1. 5E 63grenme modeline uygun etkinliklerin uygulanmasi sirasinda gruplarda yer
alan bazi o6grencilerin malzeme kullaniminda anlagamamalarindan dogan
rahatsizliklara dikkat edilerek bunun 6nlenmesi icin yeterli malzeme desteginin
saglanmasi daha faydali olabilir.

2. Bu calisma Gumushane il merkezinde yapilmistir. MEB okullarina bagh diger
illerde de buna benzer ¢alismalar yapilarak karsilastirmali olarak uygulanabilirligi
ortaya daha net konabilir.

3. Tasarlanan gevre egitimi moduler 6gretim programi Uzerinde sadece 6n test ve
son test yapiimistir. Moduler 6gretim programinin gevre konulari Uzerindeki kalicl
etkisinin incelenmesi icin gecikmis test uygulamalari ile kaliciliga bakilabilir.

4. Tasarlanan modiler 6gretim programi kapsaminda uygulanan PCBS’lerin uzun
stirmesi g6z o6nune alinarak bu tlr uygulamalara daha fazla siire verilmesi
Onerilmektedir.

5. Tasarlanan modiiler égretim programi kapsaminda gelistirilen “Cevre ve insan
Unitesi” ne yénelik kazanim sayisinin artirilarak konunu daha iyi anlasiimasi
saglanabilir.

6. Tasarlanan moduler  &gretim  programinda yer alan  uygulamalarin
gerceklestiriimesi sirasinda grup dagiliminin ders baslamadan dnce dikkatli bir

sekilde yapiimasi sonradan ¢ikabilecek sorunlari dnleyecektir.
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iist 14100010 0 14 100,00
2 alt [11{1]1]1]0] 0O 14 78,57 0,89 21,43 DUZELT
list 0]0]01]14]0 0 14 100,00
3 alt 0]2]1]11]0 0 14 78,57 0,89 21,43 DUZELT
st 1110]0]3]0 0 14 78,57
4 alt 811131210 0 14 57,14 0,68 21,43 DUZELT
iist 0]0]14]0]0 0 14 100,00
5 alt 3121910710 0 14 64,29 0,82 35,71 i
iist 0]1]13]0]0 0 14 92,86
6 alt 315[16[0]0 0 14 42,86 0,68 50,00 GUZEL
iist 0]0]14]0]0 0 14 100,00
7 alt 112]18]3]0 0 14 57,14 0,79 42,86 GUZEL
list 140101010 0 14 100,00
8 alt 41513210 0 14 28,57 0,64 71,43 GUZEL
iist 411191010 0 14 64,29
9 alt |11]2]0]1]0] o0 14 0,00 0,32 64,29 GUZEL
list 0]0]14]0]0 0 14 100,00
10 alt 213(19]0]0 0 14 64,29 0,82 35,71 i
iist 0]1]01]13]0 0 14 92,86
11 alt 31212710 0 14 50,00 0,71 42,86 GUZEL
iist 0]6]1]7]0 0 14 50,00
12 alt 211110110 0 14 7,14 0,29 42,86 GUZEL
iist 0114101010 0 14 100,00
13 alt 118131210 0 14 57,14 0,79 42,86 GUZEL
ust 0] 1]13]0]0 0 14 92,86
14 alt 312171210 0 14 50,00 0,71 42,86 GUZEL
iist 014101010 0 14 100,00
15 alt 219(11]2]0 0 14 64,29 0,82 35,71 i




EK 3. “Ekosistem Unitesi” Bagsar1 Testi Madde Analizi

Cevre Egitimi Dersi Sinavi Madde Analizi
Dogru p d ayirt
Soru | Grup |A|B|C|D|E| Bos | Dolu % glicliiliik etme SONUC
iist 0]8]1]5]0 0 14 57,14
1 alt 01641410 0 14 42,86 0,50 14,29 ZAYIF
iist 1410(0]0]|0 0 14 100,00
2 alt [11{1]1]1]0] 0O 14 78,57 0,89 21,43 DUZELT
list 0]0]01(14]0 0 14 100,00
3 alt 012 ]1]11]0 0 14 78,57 0,89 21,43 DUZELT
iist 511111710 0 14 35,71 COK
4 alt 711131310 0 14 50,00 0,43 -14,29 ZAYIF
iist 0]0[14]0]0 0 14 100,00
5 alt 312[19]01]0 0 14 64,29 0,82 35,71 i
iist 0] 1]13]0]0 0 14 92,86
6 alt 315/6[01]0 0 14 42,86 0,68 50,00 GUZEL
iist 0]0[14]0]0 0 14 100,00
7 alt 112]8]3]0 0 14 57,14 0,79 42,86 GUZEL
list 14{0[0]0|0 0 14 100,00
8 alt 415131210 0 14 28,57 0,64 71,43 GUZEL
iist 411191010 0 14 64,29
9 alt [11]2]0]1]0] 0 14 0,00 0,32 64,29 GUZEL
list 0]0[14]0]0 0 14 100,00
10 alt 213191010 0 14 64,29 0,82 35,71 i
iist 1{2]0]11(0 0 14 78,57
11 alt 312121710 0 14 50,00 0,64 28,57 DUZELT
iist 0161710 0 14 50,00
12 alt 2 (1110|110 0 14 7,14 0,29 42,86 GUZEL
iist 0]14{0]0 1|0 0 14 100,00
13 alt 1{8(3]2]0 0 14 57,14 0,79 42,86 GUZEL
ust 0|1(13]0]0 0 14 92,86
14 alt 312171210 0 14 50,00 0,71 42,86 GUZEL
iist 0]14{0]010 0 14 100,00
15 alt 219111210 0 14 64,29 0,82 35,71 Iyl
ust 0113/0|1]0 0 14 92,86
16 alt 2 (1110110 0 14 78,57 0,86 14,29 ZAYIF
iist 0]14{0]0 10 0 14 100,00
17 alt 118131210 0 14 57,14 0,79 42,86 GUZEL
iist 110]13]0(0 0 14 92,86
18 alt | 5]2]5]2]0] o 14 35,71 0,64 57,14 GUZEL
iist 14{0[0]01]0 0 14 100,00
19 alt 3]11]1010]0 0 14 21,43 0,61 78,57 GUZEL
iist 0]0]0]14]0 0 14 100,00
20 alt [2]2]0]10[0] O 14 71,43 0,86 28,57 DUZELT




EK 4. “Bitki ve Hayvanlar Unitesi” Bagar1 Testi Madde Analizi

Cevre Egitimi Dersi Sinavi Madde Analizi
Dogru p d ayirt
Soru | Grup |A|B|C|D|E| Bos | Dolu % glicliiliik etme SONUC
iist 0]13]0]1]0 0 14 92,86
1 alt 0]6]1]7]0 0 14 42,86 0,68 50,00 GUZEL
iist 317131110 0 14 50,00
2 alt |6 (3]4|1]0] 0 14 21,43 0,36 28,57 DUZELT
list 0]0]14]0]0 0 14 100,00
3 alt 0]1]10]3]0 0 14 71,43 0,86 28,57 DUZELT
st 0]0]0]14]0 0 14 100,00
4 alt 21311810 0 14 57,14 0,79 42,86 GUZEL
iist 0]0]14]0]0 0 14 100,00
5 alt 610171110 0 14 50,00 0,75 50,00 GUZEL
iist 0]1]13]0]0 0 14 92,86
6 alt 013 [11]0]0 0 14 78,57 0,86 14,29 ZAYIF
iist 014101010 0 14 100,00
7 alt |2 [11]1]0]0| O 14 78,57 0,89 21,43 DUZELT
list 210(12{0]0 0 14 85,71
8 alt 911141010 0 14 28,57 0,57 57,14 GUZEL
iist 0]0[14]0]0 0 14 100,00
9 alt 215(0[7]60 0 14 0,00 0,50 100,00 GUZEL
list 0]13]0]1]0 0 14 92,86
10 alt 0]7]12]5]0 0 14 50,00 0,71 42,86 GUZEL
iist 210(2]10]|0 0 14 71,43
11 alt |7 [1]5]1]0] o 14 7,14 0,39 64,29 GUZEL
iist 1111 [1]0 0 14 78,57
12 alt 413[6[1]0 0 14 21,43 0,50 57,14 GUZEL
iist 0]0]14]0]0 0 14 100,00
13 alt 111191310 0 14 64,29 0,82 35,71 i
ust 14100010 0 14 100,00
14 alt 712111410 0 14 50,00 0,75 50,00 GUZEL




EK 5. “Cevresel Olaylar Unitesi” Basar1 Testi Madde Analizi

Cevre Egitimi Dersi Sinavi Madde Analizi
Dogru p d ayirt
Soru | Grup |A|B|C|D|E| Bos | Dolu % glicliiliik etme SONUC
iist 0|0 |15{1]0 0 16 93,75
1 alt 0716|130 0 16 37,50 0,66 56,25 GUZEL
st 0[]0 |1]15]|0 0 16 93,75
2 alt 1125810 0 16 50,00 0,72 43,75 GUZEL
list 410]10(12(0 0 16 75,00
3 alt 121111210 0 16 12,50 0,44 62,50 GUZEL
st 0[]0 (16010 0 16 100,00
4 alt 21112110 0 16 75,00 0,88 25,00 DUZELT
iist 16/ 00|00 0 16 100,00
5 alt 714111410 0 16 43,75 0,72 56,25 GUZEL
iist 2101 (13(0 0 16 81,25
6 alt 313111910 0 16 56,25 0,69 25,00 DUZELT
iist 1500|110 0 16 93,75
7 alt 515[13(13]0 0 16 31,25 0,63 62,50 GUZEL
list 010(16[/0]|0 0 16 100,00
8 alt 512151410 0 16 31,25 0,66 68,75 GUZEL
st 1{0]|15{010 0 16 93,75
9 alt 3/10(10{31]0 0 16 62,50 0,78 31,25 Iyl
list 150110010 0 16 93,75
10 alt 4116|510 0 16 25,00 0,59 68,75 GUZEL
iist 0|0 1]15]|0 0 16 93,75
11 alt |6 1]1]8]0] 0 16 50,00 0,72 43,75 GUZEL
iist 213131810 0 16 50,00 COK
12 alt |2 |5]2]|7(0] 0 16 43,75 0,47 6,25 ZAYIF
iist 01142010 0 16 87,50 COK
13 alt 111411010 0 16 87,50 0,88 0,00 ZAYIF
ust 0[]0 |1]15]|0 0 16 93,75
14 alt 414141410 0 16 25,00 0,59 68,75 GUZEL
iist 5110011010 0 16 62,50
15 alt |57 [3]1]0] 0 16 43,75 0,53 18,75 ZAYIF
ust 0(16/ 0|00 0 16 100,00
16 alt |3 (8|4]1]0] 0 16 50,00 0,75 50,00 GUZEL
iist 010(16[/0]|0 0 16 100,00
17 alt 4121101010 0 16 62,50 0,81 37,50 Iyi
iist 2114101010 0 16 12,50 COK
18 alt 212181410 0 16 12,50 0,13 0,00 ZAYIF
iist 0/0[0]16]|0 0 16 100,00
19 alt 212101210 0 16 75,00 0,88 25,00 DUZELT
iist 11111310 0 16 68,75
20 alt |4 ]|2[3]7]|0] 0 16 25,00 0,47 43,75 GUZEL
ust 1{0]3]12]0 0 16 75,00
21 alt 212171510 0 16 31,25 0,53 43,75 GUZEL
iist 0012|410 0 16 75,00
22 alt 31115710 0 16 31,25 0,53 4375 GUZEL




EK 6. “Cevre ve Insan Unitesi” Basar1 Testi Madde Analizi

Cevre Egitimi Dersi Sinavi Madde Analizi
Dogru p d ayirt
Soru | Grup |A|B|C|D|E| Bos | Dolu % glicliiliik etme SONUC
iist 0]3]1]10]0 0 14 71,43
1 alt 01641410 0 14 28,57 0,50 42,86 GUZEL
iist 31110010 0 14 78,57
2 alt 111 (1]1]0 0 14 7,14 0,43 71,43 GUZEL
list 0]0]10]4]0 0 14 71,43
3 alt 012 ]1]11]0 0 14 7,14 0,39 64,29 GUZEL
iist 410181210 0 14 57,14
4 alt | 8]|1]3[2/0] 0 14 21,43 0,39 35,71 ivi
iist 0]0[14]0]0 0 14 100,00
5 alt 312[19]01]0 0 14 64,29 0,82 35,71 i
iist 811[5]0]0 0 14 57,14
6 alt | 3]|5]6]0|0] 0 14 21,43 0,39 35,71 ivi
iist 015[9]10]0 0 14 35,71
7 alt | 1]2]8]3|0] 0 14 14,29 0,25 21,43 DUZELT
list 410]10]10 10 0 14 71,43
8 alt 415131210 0 14 21,43 0,46 50,00 GUZEL
iist 416141010 0 14 42,86
9 alt |11/ 2]0|1]0] 0 14 14,29 0,29 28,57 DUZELT
list 0]0[41]10]0 0 14 71,43
10 alt 213191010 0 14 0,00 0,36 71,43 GUZEL
iist 0] 1]0]13]0 0 14 92,86
11 alt 312121710 0 14 50,00 0,71 42,86 GUZEL
iist 14{0]0]01]0 0 14 100,00
12 alt |2 ]11[0 |10 O 14 14,29 0,57 85,71 GUZEL
iist 0]8]0]6]0 0 14 42,86
13 alt 1[8(3]2]0 0 14 14,29 0,29 28,57 DUZELT




EK 7. Cevre Egitimi Dersi Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler;

Bu o6lcek sizin gevreye yonelik tutumlarimizin neler oldugunu 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Her bir
maddenin kargisinda bulunan seg¢eneklerden size en uygun olani isaretleyiniz. Bu 6lgekten elde edilen sonuglar sizin
ders notunuzu asla etkilemeyecektir.

Basarilar dilerim.

Admiz: ... Soyadimiz :................... Yasinz :......... Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek( )
Okulunuz :.......coooviiiii, Smifimiz: .............
Annenizin egitim seviyesi: Ilkokul ( ) Ortaokul () Lise () Universite ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora ( )

Babanizin egitim seviyesi: ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise () Universite ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora ()
Ailenizin aylik gelir diizeyi: 500-1000 TL () 1000-1500 TL () 1500-2000TL () 2000 ve iistii TL ( )

Babanizin meslegi: .........coooviiiiiiiiiii Annenizin meslegi: .......o.ooiiiiiiii
Cevre denilince akliniza NEIEN GEIIYOI? ... . o i e e et e
Sizce suan en onemli Cevre 0layl NEAIr? ..ottt e
Sizce neler gevre Kirliligl OIUSTUIUI? ... .o e e ettt et e e e e aee s

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

Cevremizde bulunan dogal kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilmasini bilmeliyiz.

Insanlar yasadiklar1 gevrenin kurallarina uymak zorundadirlar.

Cevremizde bulunan her sey canli ve cansizlar i¢in korunmalidir.

Cevre sorunlari ile sadece yetKkililer ilgilenir.

Hayvanlarin sayilarinin azalmasi énemli bir ¢cevre sorunu degildir.

Cevreye karsi duyarli olmak ¢evre sorunlarini ¢ézmez.

Kiiresel 1sinma ¢evremize zarar vermektedir.

Bitki ve hayvanlarin yasadigimiz ¢evre lizerinde haklar1 vardir.

OO N[OOI~ W|IN|F-

Insanlar ¢evreye zarar verdikce daha biiyiik felaketler meydana gelmektedir.

Cevre sorunlarinin giin gectikge artmasi beni iiziiyor.

=
[N

Insanlarin gesitli davranislarindan dolay1 hava, su ve topraga zarar verdigine
inantyorum.

12 | Sanayilesmenin ¢evre sorunlarini artirdigindan eminim.

13 | Gelisen teknoloji sayesinde ¢evre sorunlarinin ortadan kalkacagimi diisiiniiyorum.

14 | Sanayi atiklarinin ¢evreye higbir zarar1 olmadiginin farkindayim.

15 | Insanlarm ozon tabakasinin zarar gérmesine neden oldugunu diisiiniiyorum.

16 | Yasadigim yerde ¢evre sorunlarinin artti§ini gériiyorum.

17 | Dogal kaynaklarin rahatlikla kullanilmasi gerektigini diigiiniiyorum.

18 | Cevre sorunlarinin azaltilmasi i¢in insanlarin egitilmesi gerektigine inantyorum.

19 | Cevreye zarar vermemek i¢in geri doniistimli tiriinlerin kullanilmasi bana
mutluluk verir.

20 | Kiiresel istnmanin insanliga verdigi zararin son zamanlarda daha net ortaya
ciktigini gorityorum.

21 | Kiiresel 1sinmanin ¢evreye korkuldugu kadar zarar vermedigini diisliniiyorum.

22 | Kiiresel 1sinma ile meydana gelen gevre sorunlarinin iilkeleri olumsuz yonde
etkiledigi bence dogrudur.

23 | Sanayilesme sonucunda olusan sera gazinin gevreye zarar verdigi anlamsizdir.

24 | Cevre sorunlarinin insanlar tarafindan fazla abartildigina inaniyorum.

25 | Ormanlarin yok olmasinin bir ¢evre sorunu oldugunu sanmiyorum.

26 | Doganin kendisini zamanla yenileyecegine ve ¢evre sorunlarini ¢ézecegine
inantyorum.

27 | Insanlar tarafindan kullanilan kimyasal ilaglarin ¢evre sorunlarini artirmadigini
diisiiniiyorum.




EK 8. Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketi
Sevgili Ogrenciler;

Bu olcek sizin c¢evre egitimi dersinde yaptigimiz etkinliklere yonelik
diisiincelerinizin neler oldugunu 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Olcek 22 maddeden
olusmaktadir. Her bir maddenin karsisinda bulunan seceneklerden size en ¢ok uygun
olam isaretleyiniz. Olcekten elde edilen sonuclar sizin ders notunuzu asla
etkilemeyecektir.

Basarilar dilerim.

Adr: Soyadi: Cinsiyet: Kiz () Erkek ()
g | E =
S| Z & 5 E
MADDELER Lo | 9 § 5 2&E
X = < 7 S X =4
cE|E 52z
BE | B 5 S 7€
NAVRIVI RV IV IR
1 Grup olarak yaptigimiz etkinlikler ¢evreye kars1 daha duyarl

olmamu sagladi.

Grup caligmasi gereken etkinliklerde konuyu iyi 6grenemedim.

Grup calismasi etkinliklerinde iyi bir ¢aligma ortami olustu.

Unitede yer alan etkinlikler hosuma gitti.

Etkinlik sayesinde ¢evre sorunlarinin sebebini daha iyi anladim.

Etkinliklerde yer alan cevre ile ilgili sorular ilgimi ¢ekmedi.

N[O~ WIN

Etkinlikler sayesinde ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine karsi olan
inancim artti.

8 Etkinliklerde yer alan tartigmalar sayesinde ¢evre sorunlarinin
cOziimiine yonelik fikirlerim artt1.

9 Etkinliklerden fazla bir sey anlamadim.

10 Etkinlikler sayesinde 6gretmenimizle daha iyi iletisim kurma
imkani buldum.

11 Etkinliklerde yer alan tartigmalar sikici buldum.

12 Etkinliklerde yer alan degerlendirmeler giizeldi.

13 Bu iinitede gordiigiim konular ¢evre egitimi dersini daha ¢ok
sevmemi sagladi.

14 Cevre ile ilgili 6grendigim bilgiler giinliik yagamimda fazla
isime yaramadi.

15 Bu etkinlikler ¢evre egitimi dersini daha sikici hale getirdi.

16 | Cevre egitimi dersinin her zaman bu sekilde islenmesini isterim.

17 | Derste 6grendigim bilgileri kullanarak ¢evre sorunlart ile ilgili
tartismalara girebiliyorum.

18 Dersteki etkinlikler sayesinde sinif ortam1 bana daha zevkli
geldi.

19 Cevre egitimi dersinde yapilanlar ile arkadaslarimla daha 1yi
anlagmaya basladim.

20 Cevre egitimi dersinde 6grendiklerim kafamda yer alan
belirsizlikleri giderdi.
21 Cevre egitimi dersi ile doganin korunmasinin ¢ok 6nemli

oldugunu anladim.

22 | Cevre egitimi dersi ile doganin insana kars1 kendini korudugunu
ogrendim.




EK 9. Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketi
Sevgili Ogrenciler;

Bu olgcek sizin c¢evre egitimi dersinde yaptigimz etkinliklere yonelik
diisiincelerinizin neler oldugunu 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Olcek 23 maddeden
olusmaktadir. Her bir maddenin karsisinda bulunan seceneklerden size en ¢ok uygun
olam isaretleyiniz. Olcekten elde edilen sonuclar sizin ders notunuzu asla
etkilemeyecektir.

Basarilar dilerim.

Adr: Soyadi: Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

E| E =
£| £ § 5 E
MADDELER 2o g § 52e2
l—\_‘ o o | ; g —\_‘ (@]
cE|E 5 fE2
ZES | S 5 5 7<E

<
$2 |2 22 <
14 Bu tinitede gordiigiim konular ¢evre egitimi dersini daha ¢ok

sevmemi sagladi.

4 Unitede yer alan etkinlikler hosuma gitti.
5 Etkinlik sayesinde ¢evre sorunlarinin sebebini daha iyi anladim.
6 Etkinliklerde yer alan ¢evre ile ilgili sorular ilgimi ¢ekmedi.
1 Grup olarak yaptigimiz etkinlikler ¢evreye karst daha duyarli
olmamu saglada.
2 Grup calismasi gereken etkinliklerde konuyu iyi 6grenemedim.
7 Etkinlikler sayesinde ¢evre sorunlarinin ¢ziimiine karsi olan
inancim artt1.
3 Grup caligmasi etkinliklerinde iyi bir ¢caligma ortami olustu.
15 | Cevre ile ilgili 6grendigim bilgileri giinliik yasamimda ¢ok fazla
kullanmadim.
8 Etkinliklerde yer alan tartismalar sayesinde ¢evre sorunlarinin
¢Oziimiine yonelik fikirlerim artti.
9 Etkinliklerden fazla bir sey anlamadim.
10 Etkinlikler sayesinde 6gretmenimizle daha iyi iletisim kurma
imkani buldum.
11 Etkinliklerde yer alan tartigmalar sikici buldum.
12 Unitedeki etkinliklerin islenisi diger iinitelerdekine benzerdi.
16 Bu etkinlikler ¢evre egitimi dersini daha sikici hale getirdi.
13 Etkinliklerde yer alan degerlendirmeler giizeldi.

17 | Cevre egitimi dersinin her zaman bu sekilde islenmesini isterim.

18 Derste 6grendigim bilgileri kullanarak ¢evre sorunlari ile ilgili
tartigmalara girebiliyorum.

19 | Dersteki etkinlikler sayesinde sinif ortami bana daha zevkli geldi.

20 Cevre egitimi dersinde yapilanlar ile arkadaslarimla daha iyi
anlagsmaya basladim.

21 Cevre egitimi dersinde d6grendiklerim kafamda yer alan
belirsizlikleri giderdi.

22 Cevre egitimi dersi ile doganin korunmasinin ¢ok énemli

oldugunu anladim.

23 | Cevre egitimi dersi ile doganin insana kars1 kendini korudugunu
Ogrendim.




EK 10. Ogrencilerin kavramsal anlamalarina yonelik miilakat sorular

Ekosistem iinitesine yonelik miilakat sorulari

1- Tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistem kavramlari hakkinda neler sdyleyebilirsin?

2- Besin ag1 deyince aklina ne gelmektedir? A¢iklar misin?

3- Ekosistemde canli ve cansiz faktorler yer almaktadir. Sence bu faktorler arasinda nasil bir
iligki vardir? Aciklayabilir misin?

4- Ekosistemdeki enerji akisi nedir? Bu akis nasil meydana gelmektedir? Kisaca agiklarmisin?
5- Canlilar arasindaki rekabet ve igbirligi ne anlama gelmektedir?

6- Ekosistemi etkileyen bir¢ok insan faktorii vardir, bunlarla ilgili ne diisiiniiyorsun?
7-Biyolojik c¢esitlilik nedir? Bulundugun bolgenin biyolojik ¢esitliligi hakkinda neler
sOyleyebilirsin?

8- Cevrende yer alan dogal kaynaklar nelerdir? Biyolojik cesitlilik ve dogal kaynaklarimiz
arasinda nasil bir iligki vardir?

Bitki ve Hayvanlar iinitesine yonelik miilakat sorulari ‘

1- Bitki ve hayvanlari etkileyen insan faktorleri nelerdir? Bu faktorler bitki ve hayvanlari nasil
etkiler?

2- Bitki ve hayvanlan etkileyen dogal felaketler nelerdir? Bu faktorler bitki ve hayvanlari
nasil etkiler?

3- Su, hava ve temiz ¢evre bitki ve hayvanlar i¢in neden 6nemlidir? Agiklar misin?

4- Bitki ve hayvanlar1 neden korumali ve sevmeliyiz? Kisaca ag¢iklar misin?

Cevresel Olaylar iinitesine yonelik miilakat sorulari \

1- Sera etkisi nedir? Cevrende sera etkisinden dolayr ne gibi degisiklikler meydana
gelmektedir? Orneklerle agiklar misin?

2- Kiiresel 1sinma deyince aklina ne gelmektedir? Kiiresel 1sinma yasadigimiz gevreyi nasil
etkilemektedir? Orneklerle aciklar misin?

3- Iklim degisikligi neden meydana gelir? Iklim degisikligine etki eden faktorler nelerdir?
Aciklar misin?

4- Radyasyon, UV (ultra viole) 1sin1 ve kimyasal ilaglarin ¢evreye ne gibi zararlar verdigini
acgiklar misin?

5- Teknolojik aletlerin kullanimi ¢gevremizi nasil etkilemektedir? Kisaca agiklar misin?

6- Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklart nelerdir? Bu kaynaklarin ¢evre tizerindeki
etkilerini degerlendirir misiniz?

Cevre Bilinci iinitesine yonelik miilakat sorular \

1- Cevre deyince aklina neler gelmektedir? Kisaca agiklar misin?

2- Cevre bilinci nedir? Kisaca agiklar misin?

3- Insanlarin ¢evreye kars1 daha fazla bilinglenmeleri i¢in neler yapilmalidir?

4- Cevre kirliligi nedir? Nasil meydana gelmektedir?

5- Cevre kirliligini 6nlemek i¢in neler yapilmalidir?

6- Cevresel atiklar nelerdir? Cevremizde meydana gelen atik maddeleri nasil 6nleriz?

7- Geri doniisiim deyince aklina ne gelmektedir? Geri donilisim neden 6nemlidir? Kisaca
aciklar misin?

8- Saglikli ve temiz bir ¢evrenin 6zellikleri neler olabilir? Agiklar misin?



Cevre ve insan iinitesine yonelik miilakat sorulari

1- Insan ve gevre arasinda nasil bir iliski vardir? Ornek vererek aciklar misin?

2- Insanlar yasadiklar1 cevreyi nasil etkiler? Ag¢iklar misin?

3- Cevre kirliliginin insan saghigi tizerindeki etkileri nelerdir? Kisaca agiklar misin?
4- Niifus artisinin gevre lizerindeki etkileri ile ilgili neler soyleyebilirsin?



EK 11. Ogrencilere uygulanabilirlige yonelik miilakat sorular

Cevre bilgisi ve etkinliklere yonelik miilakat sorular

1- Uniteyi genel olarak nasil degerlendirirsin?

2- Unitedeki etkinlikler hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

3- Yaptiginiz etkinlikler senin ¢evreye karsi tutumunu etkiledi mi?

4- Unitede hangi konular daha ok ilgini gekti?

5- En ¢ok sevdigin konu veya konular hangisiydi? Neden?

6- Hosunuza gitmeyen etkinlikler ve konular oldu mu? Neden?

7- Grup calismasi yaptiginiz etkinlikler senin agindan 6nemi nedir? Agiklar misin?

8- Unitede yer alan konular ¢evre dersini sevmende yarar sagladi mi1?

9- Etkinlikler ¢evre sorunlarmni anlamanda yardimer oldu mu? Orneklendirir misin?

10- Etkinlikler sizin ¢evre sorunlarini ¢ozmenizde yeterliliginizi nasil etkiledi? Agiklayiniz?
11- Etkinlikler sonunda yer alan degerlendirme sorulari hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?



EK 12. Ogretmene yonelik miilakat sorulari

1- Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

2- Etkinlikler ile ilgili ne 6nerirsiniz?

3-Cevre egitimine yonelik hazirlanmis kazanimlar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
kazanimlara baska ekleyecekleriniz var m1?

4- Bu initeler ve kazanimlar 6grencilerinizin ¢evre bilincini artirmada sizce ne derece etkili
oldu? Kisaca agiklayimiz?

5- Hazirlanan modiiler program ile ders ici aktiviteler ne derece uygun? Orneklendiriniz?

6- Cevre egitimi sizce ayri bir ders olarak okutulmali midir?



EK 13. Biitiinlestirici Ogrenme Ortam Anketi (BORAN)

MADDELER

ACIKLAMA

. Ogrenme etkinlikleri gergek hayatla iliskili konu ve problemlerle basladi.

. Smuf tartigmasina katilmada dgrenciler istekli oldular.

. Ogrenciler, konuyu anlayabilmek icin o konu hakkinda soru sormaya calistilar.

. Ogretmen, dersin nasil islenecegini agiklad.

. Etkinliklere baglarken dgretmen 6grencilere soru sordu.

. Ogrencilerin fikir ve nerileri simif tartismasi siirecinde kullanildi.

. Tartigma siirecinde 0grenciler birbirlerini dinledi.
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. On tartismada dgrencilerin 6n bilgi ve deneyimleri kullanildi.

O

. Tartigma, onceki bilgi ve deneyimleriyle ylizlesmelerine yardimci olacak nitelikteydi.

10. Ogretmen, dgrencilerin dnceki bilgilerini destekleyerek yeni konuya karsi ilgilerini artirds.

11. Ogrenciler, 6n tartismadan sonra arastirmalart hakkinda birlikte planlama yaptilar.

12. Ogrenciler etkinliklere karar verirken dgretmen yardimci oldu.

13. Ogrenciler grenmelerini engelleyen konularda sikayet ettiler.

14. Ogrenciler grup icerisinde birbirlerine konusma sans1 verdiler.

15. Arastirmalar sorulan sorulara cevap vermek i¢in ortak yiiriitiildii.

16. Kendi aragtirmalarindan elde edilen bilgileri kullanarak zihinlerindeki sorularin cevaplarini
buldular.

17. Caligma yaparken 6grenciler kaynaklari paylastilar.

18. Arastirma yaparken 0grencilerle birbirleriyle igbirligine girdiler.

19. Etkinlikler sirasinda 6grencilerin birbirlerinden bir seyler 6grendigi gozlendi.

20. Grup i¢inde gorev dagilimini 6n planda tutan bir takim ¢aligmasi yapildi.

21. Ogrenciler, anladiklarim 6gretmene ve diger dgrencilere agikladilar.

22. Anladiklarini agiklamalari igin 6grenciler birbirlerine sorular sordular.

23. Diger 6grenciler ve 6gretmen, fikrimi agiklamam i¢in bana soru sordular.

24. Ogrenciler, etkinliklerde yaptiklarini $gretmene gosterdiler/gdsterme egiliminde oldular.

25. Ogretmen, dgrencilerle konusmak ve problemleriyle ilgilenmek igin yanlarina kadar gitti.

26. Ogretmenin sorulari ve agiklamalar konunun anlasilmasina yardime olacak nitelikteydi.

27. Bana ifadelerimin gerekceleri hakkinda sorular soruldu.

28. Ogrenciler tiim ifadelerin, sekillerin ve grafiklerin anlamini agiklayabildiler.

29. Ogretmen agiklama yaparken degisik kaynaklari kullanda.

30. Ogretmen dgrencilerin deneyimlerini birbirleri ile paylagmada yardimei oldu.

31. Ogrenciler 6grendiklerinin giinliik yasamda kullanilmasina énem verdiler.

32. Ogrenciler birbirleri ile problem ¢dzme ve ileri etkinliklere yaklasim sekillerini birbirleri ile
paylastilar.

33. Ogrenciler, giinliik yasamda kullanilabilen etkinliklerde daha aktiftiler.

34. Ogrencilerin ¢alismalarinda bir sorun oldugunda dgretmen yardimci oldu.

35. Ogretmen ve dgrenciler, problemlerin ¢dziimiine ve ileri etkinliklere yonelik sorular sordu.

36. Ogrenciler, problem ve ileri etkinlikler hakkindaki diisiincelerini birbirleriyle tartistilar.

37. Ogrenciler miimkiin oldugunca ¢ok sey yapmaya calistilar.

38. Ogrenciler karsilastiklar1 yeni durumlarda neyi basarmaya calistiklarini biliyordu.

39. Ogrenciler, yeni durumlarda karsilastiklarinda ne yapmalar1 gerektigini biliyordu.

40. Karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimiinde yetenekli 68rencilerin 6n plana ¢iktig1 gozlendi.

41. Uygulanmalar etkinliklerin 6nceki agsamalarinda yer alan ¢aligmalarla iligkiliydi.

42. Ogrencilerin uygulanmalarda yeniden teorik arastirmalara ihtiyac duyduklar1 gdzlendi.

43. Uygulamalarda dgrenciler konuyu daha iyi anlamaya yonelik sorular sordular.

44. Ogrenciler tiim etkinliklerin uygulanmasinda dgretmenden yardim istediler/beklediler.

45. Ogretmenin 6grencilerin etkinliklere yaptig1 katkilar1 izlemesi bagarilarinin belirlenmesinde
etkili oldu.

46. Etkinliklerden sonra gergek hayatla iliskili degisik proje veya ddevler iistlenmeye baslamislardir.

47. Ogrenciler, ders siirecindeki 6gretmen ve grup arkadaslariyla iletisime dnem verdiler.

48. Ogretmen dgrencilerle sozel goriismeler yaparak islenen konuyla iliskili bilgilerini ortaya
¢ikarmaya ¢aligt1.

49. Ogrenciler, etkinlikler boyunca bu siiregteki performanslarinin basari olarak degerlendirilecegini
biliyorlar.

50. Ogrenciler, konuya ait tiim etkinliklerde aktif olarak rol almada istekli oldular.




EK 14. Problem Cozme Becerilerini Degerlendirme Rubrigi

Kategori
Cok iyi Tyi Yeterli Zayif
(4 puan) (3 puan) (2 puan) (1 puan)
Asamalar
Senaryoda yer Senaryoda yer alan Senaryoda yer alan Senaryoda yer alan
alan problemi problemi problemi problemi tam olarak
Problemin tiim yonleriyle belirlemisler, fakat belirlemislerdir. belirleyememislerdir.
Belirlenmesi | belirlemisler ve | problemi tam olarak
tanimlamiglardir. | tanimlayamamuslardir.
Problemin Problemin ¢6ziimiine | Problemin ¢oziimiine | Problemin ¢6ziimiine
Gerekli ¢Ozlimii igin yonelik bilgi toplamig | yonelik topladiklart | yonelik topladiklar
Bilgilerin gerekli bilgileri fakat bu problemin bilgi sinirli diizeyde bilgi yetersizdir.
Toplanmasi | toplamislardir. ¢Oziimii i¢in yeterli kalmustir.

degildir.

Problemin neden

Problemin neden

Problemin neden

Problemin neden

Problemin | kaynaklandigini kaynaklandigini kaynaklandigini kaynaklandigini
Kokiine tam olarak fark | fark etmisler fakat asil | fark etmisler, fakat fark etmislerdir.
inme etmisler ve nedeni tam olarak yeterli diizeyde
nedenini bulamamuiglardir. belirleyememislerdir.
bulmuslardir.
Probleme iligkin Probleme iligkin Probleme iliskin Probleme iliskin
Probleme farkli ¢6ziim ¢Ozlim yollarini ¢Ozlim yollarini ¢Ozlim yollarini agik
Mliskin yollarini net ortaya koymuslardir. siirh diizeyde bir sekilde ortaya
Coziim olarak ortaya belirlemislerdir. koyamamuslardir.
Yollarim koymuslardir.
Ortaya
Koyma
Senaryoda yer Senaryoda yer alan Senaryoda yer alan Senaryoda yer alan
En lyi alan probleme probleme yonelik probleme yonelik probleme yonelik
Coziim yonelik en iyi ¢ozlim yolunu kabul ¢6zim yolunu ¢oziim yolunu eksik
Yolunun ¢oziim yolunu edilebilir diizeyde kismen bulmuslardir. diizeyde
Tespit bulmuslardir. bulmuslardir. bulmuslardir.
Edilmesi
Problemi en iyi Problemi kabul Problemin Problemi istenilen
¢Oziim yolunu edilebilir diizeyde ¢oziimiinde diizeyde
Problemi kullanarak ¢Ozmiislerdir. eksiklikler vardir. ¢ozememislerdir.
Cozme ¢Ozmiislerdir.




EK 15. Cevre Dersi Oz Degerlendirme Formu

Sevgili 6grenciler;

Asagidaki sorulara dogru ve en igten cevaplamaniz sizin ¢evre dersindeki basarinizin
artmasina ve varsa eksikliklerinizin zamaninda tespit edilmesine firsat verecektir. Dolayisiyla
size sunulan bu c¢alismalarin en 1yi sekilde muhafaza edilmesi, doldurulmas1 ve zamaninda
teslim edilmesi gerekmektedir. Formu doldururken diislincelerinizi (cevaplariizi) higbir
sekilde ¢ekinmeden yazabilirsiniz. Ayrica bu forma verdiginiz cevaplariniz herhangi bir
sekilde “not”\a kesinlikle degerlendirilmeyecektir.

Tesekkiir ederim...

1-Bugiin islenen ¢evre dersinden 6grendiklerim................oooiiiiiiiiiiiiiii i,

2- Bugiin islenen ¢evre dersinde en iyi 6grendigim (yaptigim)........c.oovvvviviiiiiinianiannnnnn.

3-Bugiin islenen ¢evre dersinde beni en ¢ok sasirtan nokta.................coooiin

4- Bugiin islenen ¢evre dersinde anlamadigim, kafami karistiran konu............................

5- Bugiin islenen ¢evre dersinde yaptigim etkinlikte..................o

6- Bugiin islenen ¢evre dersinde kendimi yetersiz hissettigim konular..............................

7- Bugiin islenen ¢evre dersinde en kolay ve zevk alarak yaptigim konular........................

8- Bugiin islenen ¢evre dersi hakkindaki diisiincelerim.................coooiiiiiiiiiiiiian.n.



EK 16. Cevre Bilinci Unitesi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;

Asagidaki test sizin “Cevre Bilinci Unitesine” yonelik bilginizi 6lcmek amaciyla
hazirlanmistir. Testten alacagimiz puan derslerinizdeki notlarimiza etki _etmeyecektir.
Testte toplam 15 soru bulunmaktadir. Her bir soruyu bireysel olarak cevaplamaniz
gerekmektedir. Dogru seceneginizi sorularin en altinda yer alan cevap anahtaria

SORULAR

isaretleyiniz.
Adt: Soyadi:
1- Yasadigimiz cevrede;
I. Bitki sayisinin azalmasi
II. Fabrikalarin kurulmasi
I11. Niifusun artmasi
IV. Sularin kirlenmesi
gibi  olaylar  asagida  verilenlerden

hangisinin sonucudur?

a- Cevre Kkirliligine karst toplumun
bilinglendirilmesi

b- Yetkililerin ¢evre kirliligini azaltmaya
calismasi

c- Insanlarin cevre iizerindeki olumsuz
etkisi

d-Insanlarn ~ ¢evreye  karst  olumlu
davranislar gelistirmesi

2- Asagidakilerden hangisi insanlarin
cevreyi kirletmesi sonucu olusan gevresel
olaylardan biri degildir?

Asit yagmurlari

Basarilar dilerim

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

3- Asagidakilerden hangisi hava kirliligi
sonucu olusan hastaliklardan biri degildir?

b- AIDS
d- Bronsit

a- Astim
c- Nefes darlig1

4- Kullanilma siiresi dolan, yasadigimiz
ortamdan uzaklastirilmast gereken ve
cevreye zarar veren her tiirli malzemeye
atik madde denir. Asagida yer alan atik
maddelerden hangisinin geri doniisiimiiniin

yapilmasi uygun degildir?

a- Cam sise

b- Tuvalet kagidi
c- Gazete

d- Plastik siseler

5- Insanlarin daha saglikli bir g¢evrede
yasamasi i¢in asagidakilerden hangisi veya
hangileri yapilmahdir?

I. Insanlar1 organik tarim yapmalar
yoniinde bilinglendirme.

II. Cevrelerinde bulunan yesil alanlarda
tarim yapilmasini saglama.

I1l. Ekosistemde yer alan besin zincirinin
korunmasi i¢in dnlemler alinmasi.

IV. Cevre kirliliginin artmasina neden olan
gazlarin azaltilmasini saglama.

b- 11-11l ve IV
d- 1 ve lll

a-lvelV
c-1, Il ve IV



[ Bitkiler ] Insanlar

A

Cevre Kirliligi

Toprak
kirliligi

Yukarida yer alan kavram haritasinda I ve
II numarali bosluklara hangisi gelmelidir?

a- Biyoloji ¢esitlilik Hava kirliligi

b- Hayvanlar Tarihi eserler

c- Yenilenebilir enerji ~ Su kirliligi
kaynaklar1

d- Niifus planlamasi

Is1 yalitimui

Hava kirliliginin
azaltilma yollar1
aranmalidir.

Verimli tarim

f.’- > alanlarina fabrikalar
.*é\a‘\’ kurulmaldar.
ax _ O
Hediy®
Atik maddeleri
> doga yok eder.
a "~
Ibrahim
Geri doniisiime
q 6nem verilmelidir.
e
' (-
Esra = <

Ogrenciler tarafindan verilen cevaplardan
hangileri “Cevre Bilincini” en iyi ifade
eder?

a- Burak, Esra ve Ibrahim

b-Ibrahim ve Burak

c- Hediye ve Esra

d- Burak ve Esra

Yukarida  petrol atiklarinin = gevreyi
kirletmesi sonucu olusan bir resim
gosterilmigtir.  Bu  resim ile ilgili
asagidakilerden hangisi soylenemez?

a- Hepatit, kolera ve tifo gibi salgin
hastaliklar ortaya ¢ikar.

b- Bolgede yasayan bitki ve hayvan sayisi
azalir.

c- Fabrika atiklar1 ekosistemin dengeye
ulagmasini saglar.

d- Canlilarin yagami tehlike altindadir.

9- Kullanarak atik haline getirdigimiz
maddelerin bazi asamalardan gecirilerek
kullanilabilir  hale getirilmesine  geri
doniisim denir. Asagidakilerden hangisi
geri dOniisiimiin yararlar1 arasinda yer
almaz?

a- Enerji tasarrufu saglar.

b- Ekonomiye katk1 saglar.

c- Cevre kirliligi azalir.

d-Dogal kaynaklarda azalmalar olur.

10- Asagida verilenlerden hangisi cevre
kirliliginin ~ 6nlenmesi i¢in  yapilmasi
gerekenlerden birisi degildir?

I.  Yenilenemez enerji kaynaklarinin
kullaniminin artirilmasi

II. Suni giibre kullaniminin azaltilmasi

I1l. Sera gazlarinin kullanilmasina devam
edilmesi

IV. Fabrika atiklarmin dogrudan nehirlere
akitilmasinin 6nlenmesi

b-1ve lll
d- Il ve IV

a- Yalniz |
c-I- 11 ve lll



11- Asagidaki grafiklerden hangisi bir
bolgede yer alan fabrika ve kimyasal atik
miktari ile ¢evre kirliligi arasindaki iligkiyi
gosteren grafige ornek olabilir?

a- b-
‘/‘%tlk miktar1 Atk miktar
> >
Cevre Kirliligi Cevre Kirliligi
c- d-
Atik miktar1 Atik miktar1
A A
Cevre kirliligi Cevre kirliligi
12-
Cevre egitimi Ormanlar yok Fabrikalar sehirlere
verilmelidir. edilmelidir. kurulmalidir.
1 2 3
Kagit poset Yenilenebilir Geri doniigiime
kullanilmalidir. enerji kaynaklari onem
kullanilmalidir. verilmemelidir.
4 5 6
Yenilenemez Bacalara filtre Evlere 1s1 yalitimi
enetji kaynaklari takilmamalidir. yapilmalidir.
kullanilmalidir.
7 8 9

Temiz ve saglikli bir ¢cevreye sahip olmak
icin yukaridaki numaralanmis kutulardan

hangisi yapilmahdir?

a-1,3,5ve7 b-1,4,5ve9
c-2,4,8ve9 d-1,2,4ve5b

13- Asagidakilerden hangisi belediyelerin
koydugu geri doniisiim kutularindan biri

degildir?

b- Plastik
d- Tahta

a- Cam
c- Kagit

Atatiirk, her gittigi yerde
agaclandirmaya biiyiik

= O6nem vermis, kentlerimizi
. cagdas bir kent olarak
Halise gormek ve olabildigince

yesillendirmeyi arzu
etmistir.

Yukarida Halise, Atatiirk ile ilgili bir
aciklamada bulunmustur. Bu agiklama

Atatiirk’lin hangi ozelligini
vansitmaktadir?

a- Ilkelerinden taviz vermedigi.

b- Modern binalar yapmak istemesi.
c- Cevre sevgisi.

d- Cagdas bir devlet kurma anlayisi.

15-

Yukarida verilen resimde Atatiirk ile ilgili
en iyi ne soylenebilir?

a- Ormanlar1 ¢ok sevdigi

b- Doga ile i¢ ice bulunmaktan hoslandigi
Cc- Bos zamanlarinda agaclarin altinda
oturarak dinlendigi

d- Toplantilarin1 ormanlik alanda yaptig1

Cevap Anahtan
Soru a b c d

O|No(O |~ (w N

11
12
13
14
15




EK 17. Ekosistem Unitesi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;

Asagidaki test sizin “Ekosistem Unitesine” yonelik bilginizi 6lcmek amaciyla
hazirlanmistir. Testten alacagimiz puan derslerinizdeki notlarimiza etki etmeyecektir.
Testte toplam 20 soru bulunmaktadir. Her bir soruyu bireysel olarak cevaplamamz
gerekmektedir. Dogru seceneginizi sorularin en altinda yer alan cevap anahtarima

isaretleyiniz.

Adr: Soyadt:

Basarilar dilerim

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

SORULAR

1- Cenk, Burak ve Eda arasinda asagidaki
konugmalar gerceklesiyor;

Cenk: Ureyebilme 6zelligi vardur.
Burak: Ortak bir ataya sahiptirler.
Eda: Tiim bireyleri ayn1 yapidadir.

Sizce kimlerin soyledigi tiiriin 6zelligidir?

b- Cenk ve Burak
d- Cenk, Burak ve Eda

a- Burak ve Eda
c- Cenk ve Eda

2.
Kavram Tamm
Tiir Ortak atadan gelen ve
iireyebilen canlilardir.
Habitat | Her popiilasyonun
yasamini strdlirdigii

dogal bolgedir

Popiilasyon | Belli bir bolgede yasayan
canlt ve cansiz
topluluktur.

Ekosistem | Canli ve cansiz varliklarin
bir arada bulundugu
sistemdir.

Sizce yukarida verilen kavram-tanim
eslestirmelerinden hangisi yanhstir?

a- Tir b- Habitat
c- Popiilasyon d- Ekosistem

3- Ibrahim asagida verilen canlilardan
olusan bir besin piramidi yapmak istiyor.
Ibrahim’in yapmis oldugu dogru besin
piramidi asagidakilerden hangisidir?

Ot - Yilan



4- Yilan —— Sahin

/1

Kurbaga
Tavuk Fare

kié
AN

Yukaridaki oklar takip edildiginde cesitli
besin aglarinin olustugu goriilmektedir. Bu
besin aginda yilan sayisinin artmasini
onlemek i¢in ne yapilmahdir?

a- Ot ekimini artirmak.

b-Cekirgelerin o bdlgeye gelmesini
saglamak.

c- Sahin sayisini azaltmak.

d- Kurbaga ve fare sayisini1 azaltmak.

5- Asagidakilerden hangisi ¢ol-deniz-
orman ekosistemine sirasiyla 6rnektir?

a- Kopekbaligi-tilki-deve

b- Kaktiis-balik-deve

c- Deve-kopekbaligi-tilki

d- Sinek-ayi-at

6- Ali, Ahmet ve Mehmet arasinda
asagidaki konusmalar gergeklesiyor;

Ali: Canli ve cansiz sayisindaki azalma
ekosistemi etkiler.

Ahmet: Canli ve cansiz sayisindaki degisim
ekosistemi etkilemez.

Mehmet: Canli ve cansizlar ekosistemin
belirleyici unsurlaridir.

Ekosistemdeki canli ve cansiz varliklar
arasindaki etkilesimlerle ilgili olarak Ali,
Ahmet ve Mehmet’in soylediklerinden

hangisi dogrudur?

a- Mehmet c- Ali ve Mehmet
b- Ali d- Ali, Ahmet ve Mehmet

7- Ekosistemde yer alan canli ve cansiz
varliklarin  asir1  ¢ogalmasi  durumunu
asagidakilerden hangisi en iyi ifade eder?

a- Canli ve cansizlar yagamini yitirir.

b- Canli ve cansiz etkilesimi iyice artar.

c- Ekosistemde dengesizlik meydana gelir.

d- Ekosistemde yasam kolaylasir.

8- Fatih televizyon izlerken dogada var
olan besin zincirinde meydana gelen ¢esitli
aksamalarin oldugu haberini duyar ve
nedenini arastirmak ister. Asagidakilerden
hangisi bu  aksamalarim  sonucunda
meydana gelmis olabilir?

a- Bitkilerin say1s1 azalabilir.

b- Biyolojik ¢esitlilik artabilir.

c- Besin zinciri sayis1 ayni kalabilir.
d- Hayvanlarin sayisi artabilir.

9- Mustafa Ogretmen Semih’ten tiir
cesitliligi ve c¢evre kirliligi arasindaki
iligkiy1 gosteren bir grafik ¢izmesini ister.
Asagidakilerden hangisi Semih’in ¢izdigi
tiir cesitliligi ve cevre Kirliligi arasindaki
iliskiyi gosteren grafiktir?

a- b-
[ir cesitliligi A tiir gesitliligi

»net

[
»

gevre kirlilirgi cevre kirliligi

c- d-
tiir cesitliligi tiir gesitliligi
A A

[
|

cevre kirliligi cevre kirliligi
10- Ulkemizdeki orman yanginlar: cesitli
nedenlerden dolayr meydana gelmektedir.
Meydana gelen orman yanginlar: ile
birlikte ormanlar da tahrip edilmektedir.
Ormanlarin  tahrip edilmesi sonucunda
asagidakilerden  hangisinin ~ meydana
gelmesi en ¢cok beklenir?

a- Bitki ortiisiinde gesitlilikler artar.
b- Hayvan sayis1 ayn1 kalir.

c- Biyolojik gesitlilik azalir.

d- insanlarin niifusu artar.



11- Furkan ogretmen, Asli’dan biyolojik
cesitliligin tanimin1 yapmasini istemistir.
Asagidakilerden hangisi Asli’'nin yaptigi
dogru tanim olabilir?

a- Besin zincirindeki canli say1sidir.

b- Ayni1 bolgede bulunan bitki tirleridir.

c- Ekosistemi olusturan canli ve cansizlarin
sayisidir.

d- Bir ekosistemde yer alan bitki ve hayvan
tiirlerinin fazla olmasidir.

12- Biyolojik gesitlilikte meydana gelen
azalma sonucunda asagidakilerden
hangileri dogrudan etkilenir?

I- Ekonomi

I1- Hayvanlar

I11- Insan niifusu

IV- Bitkiler

a- I-11-1v b- 11-111-1V
c- I-11-1vV d- -1V

13- Asagidaki grafikte ormanlarimizin
zamana bagl degisimi gosterilmistir.

Prman miktar1 (%)

6

1950 1980 2011

14 10

> Yillar

Ormanlarimizda meydana gelen bu
degisim sonucunda asagidaki olaylardan

hangisi gerceklesmez?

a- Ekosistemdeki canlilar zarar goriir.
b-Bitki ve hayvanlarin yasam alanlar1 artar.
c- Havadaki karbon dioksit miktar1 artar.
d- Biyolojik ¢esitlilik azalir.

A A

14- Asagidaki grafiklerden hangisi dogal
kaynaklarin  korunmas: ile  biyolojik
cesitlilik arasindaki iliski ifade eder?

a- b-
dogal kaynaklarin dogal kaynaklarin
korunmasi korunmasi

biyolojik gesitliTik biyolojik g:esitliTik

c- d-

dogal kaynaklarin dogal kaynaklarin
korunmast korunmast

A A

biyolojik cesitlilik ~ biyolojik cesithilik

15-

Kus kardes, yasadigim
yer bir zamanlar dogal
kaynaklar bakimindan
oldukga zengindi.

eeee...simdi nasil

peki?

Simdi ise ¢esitli
nedenlerden
dolay1 olduk¢a
azaldu.

Horoz

Yukarida Horoz ve Tweety arasinda gegen
konusmada horozun yasadigi yerde, dogal
kaynaklarin azalma nedenlerinden Dbiri
asagidakilerden hangisidir?

a- Dogal kaynaklarin korunmasi.

b- Sanayilesmenin baslamasi.

c- Insanlarin bilinglendirilmesi.

d- Cevre sorunlarinin azaltilmasi.



16- Ogretmen: Cocuklar ekosistemde yer 19- Asagidaki etkinlikte verilen bilgi dogru

alan canli ve cansiz varliklarin birbirleri ile ise D, yanlis ise Y yOniinde ilerlenmesi
olan etkilesimleri ile ilgili olarak neler gerekmektedir.
sOylersiniz? A
: Sehirlesme
Mine: Canli ve cansiz varliklar karsilikli ekosistemi )D<: 1.¢1kis
madde alis-verisi yaparlar. D/ etkileyen insan
Kerem: Ekosistemdeki bitki ve hayvanlarm Srcakliklarmn faktdrlerindendin Y- 2.¢ikis
tiremesi birbirine bagh degildir. artmas1 biyolojik
Hasan: Ekosistemde yer alan canli ve gesitliligi etkiler.
cansizlar arasinda siireklilik vardir. ‘
Seyma: C'flr.ﬂl yarhklar, canli ve cansizlarla v Biyoloik | D, 3.cikis
karmasik iligki kurarlar. cesitliligi
Sizce hangi o6grencinin soruya vermis hbitki vle
~ b) ayvanlar
oIdUgu cevap yanhstir” olusturur. | Y4, erkis
a- Mine b- Hasan
c- Kerem d- Seyma
5 o o Etkinligin asamalarini basarili bir sekilde
17- Asagldakl remmlqrdgn hangisinin gecen bir Ogrenci kag numarali g¢ikisa
habitat1 yanhs verilmistir? ulagmistir?
al b2 c-3 d- 4
a- b-
T Om— o . . )
= 5 20- Asagida bir ekosistemi olusturan canl
& < ve cansiz 6geler i¢in 6rnekler verilmistir.
g ¢ $
S

Ormanda Gollerde

yasarlm yasarlm
Canli 6geler Cansiz 6geler
1- insan 4-Su
2- Hayvan 5- Sicaklik
3- Toprak 6- Bitki

Verilen bu 6gelerden hangi ikisinin yer
degistirmesi gerekmektedir.

Ben bir tiiriim ve
su an tekim.

a-2ved c-1veb6
b-3ve5 d-3veb
Yasasn...gordiigiiniiz Cevap Anahtan
gibi bir topluluk Soru |a|b|c|d|Soru|a]|b c d

olugturduk. 1 11
2 12
3 13
4 14
Sizce yukaridaki civcivimiz  topluluk 2 12
olusturdugunda bu hangi kavrama denk 7 7
gelmektedir? 8 18
a- Tiir c- Popiilasyon 9 19
b- Ekosistem d- Habitat 10 20




EK 18. Bitki ve Hayvanlar Unitesi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;

Asagidaki test sizin “Bitki ve Hayvanlar Unitesine” yonelik bilginizi 6lcmek
amaciyla hazirlanmistir. Testten alacagimz puan derslerinizdeki notlarimiza etki
etmeyecektir. Testte toplam 14 soru bulunmaktadir. Her bir soruyu bireysel olarak
cevaplamamz gerekmektedir. Dogru seceneginizi sorularin en altinda yer alan cevap

anahtarina isaretleyiniz.

Adr: Soyadi:

Basarilar dilerim

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

SORULAR

1- Pelin, Kadir ve Serhat’in arasinda
asagidaki konusmalar gergeklesiyor;

Pelin: Biyolojik ¢esitliligin azalmasi.
Kadir: Ormanlarin yok edilmesi.
Serhat: Hava, toprak ve su kirliliginin
artmasi.

Yukarida sayilan ¢evresel degisikliklerden
hangisi veya hangilerinin meydana gelmesi
bitki ve hayvanlarin yok olmasina sebep
olur?

a- Pelin c- Pelin ve Kadir
b- Pelin, Kadir ve Serhat d- Kadir

2- Sanayilesmeyi
azaltmak

Renkli oyun kartlarindan hangisinin
yapilmas1 bitki ve hayvanlarin yok
olmasina katki saglar?

a- Sar1 renkli kart c- Mavi renkli kart
b- Pembe renkli kart d- Yesil renkli kart

3-

Yukarida bitki ve hayvan resimleri
verilmistir. Bu resimler i¢in
asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

a- Otla beslenmeleri

b- Etle beslenmeleri

c- Biyolojik ¢esitliligin bir par¢asi olmalar1
d- Ayni1 ortami1 paylagmalari

4-Asagidaki resimlerden hangisi lilkemizde
yasayan fakat nesli tiikkenen hayvanlardan
biri degildir?

b

NI P,
Yaban okizi Tavuk



5- Ayhan Ogretmen ders esnasinda
Ayca’dan bitki ve hayvanlarin
korunmasina yonelik bir ciimle kurmasini
istemistir. Asagidakilerden hangisi
Ay¢a’nin  kurdugu dogru bir ciimle
olabilir?

a-Bitkiler ve hayvanlar insanlar i¢in
faydasiz canlilardir.

b-Bitkilerin ve hayvanlarin biyolojik
cesitlilige faydalar1 yoktur.

c-Bitkilerin ve hayvanlarin korunmasi
biyolojik ¢esitliligin devami igin 6nemlidir.
d-Zararli bitkiler ve hayvanlar yok
edilmelidir.

6-

Bitki ve
hayvan Kardelen

cicegi

Yukaridaki renk ¢emberlerinden hangisi ve
ya hangileri tiikenmekte olan bir tiire

aittir?

a- Pembe renkli c- Sar1 ve gri renkli
b- Mavi ve sar1 renkli  d- Yesil renkli

7- Hakan “Hayvanlar neden yok
olmaktadir?” isimli bir kitap okumaktadir.
Kitabin sonuna geldiginde hayvanlarin
cesitli nedenlerden dolay1 yok oldugunu
ogrenmistir. Hakan’in  6grendiklerinden
hangisi hayvanlarin yok olmasinda
etkilidir?

a- Ormanlardaki zararli agaclarin kesilmesi
b- Sanayilesmenin baslamasi.

- Hayvanlar i¢in korunaklar yapilmasi.

d- Hava, su ve ¢evrenin temiz tutulmasi.

8- Asagidakilerden hangisi bitkilerin yok
olmasina etki eden insan faktorlerinden
biri degildir?

a- Nifusun artmasi.

b- Ormanlarin zarar gérmesi.

c- Depremlerin meydana gelmesi.
d- Carpik kentlesmenin olusmasi.

9- Asagidaki bitki ve hayvanlarin
sOylediklerinden = hangisi  ekosistemde

yasanabilecek zararlara yonelik yanhs bir
ifadedir?

asam alanlarimiz Besin aginda
yok olur zararlar olusur
b- (-
v 4 N

Y
a- <

Bolgenin
cografyasi
degisir

10- Asagidaki resimde ¢igedin yasam
savagl vermesinin en__onemli nedeni
hangisidir?

a- Yagislarin artmasi.

b- Asir1 kuraklarin olmasi.

c- Iklimlerin diizenli olmast.
d- insan elinde biiyiime istegi.



11- Asagida verilen resimlerden hangisi
bitki ve hayvanlara zarar veren dogal
kaynakh bozulmalardan sayilmaz?

a- b-

Kasirga

Orman yangini

12- Hava, su ve temiz cevre ekosistemi
olusturan temel ogelerdir. Bu ogeler bitki
ve hayvanlar icin olduk¢a onemlidir.
Asagidaki ifadelerden hangisi bu 6gelerin
bitki ve hayvanlar i¢in 6nemli_oldugunu
gostermektedir?

a- Sular, fabrika atiklar ile kirletilse bile
hayvanlar igme ihtiyacint bu sulardan
karsilarlar.

b- Insanlarin cesitli nedenlerden dolay1
havay: kirletmesi bitki ve hayvanlara zarar
Verir.

c- Birgok bitki sahip oldugu 6zelliklerden
dolayr temiz olmayan c¢evrede de
yasayabilir.

d- Ekosistemde yer alan bu 6geler bitki ve
hayvanlar i¢in 6nemli degildir.

13-Asagidakilerden hangisi  bitki ve
hayvanlar icin en iyi yasam alanidir?

a- Kent merkezleri
b- Hayvan giftlikleri
c- Ormanlik alanlar
d- Seralar

14- Asagida yer alan resim, insan ve
hayvanlar arasinda nasil bir iliskinin
olmasi gerektigini vurgulamaktadir?

a- Sevmeli ve korumaliy1z.

b- Binek olarak kullanmaliy1z.

c- Siirekli yanimizda gezdirmeliyiz.
d-Sadece etinden ve stitiinden
faydalanmaliyiz.

Cevap Anahtan
Soru a b c d

O|No(O|A(w N

11
12
13
14




EK 19. Cevresel Olaylar Unitesi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;

Asagidaki test sizin “Cevresel Olaylar Unitesine” yonelik bilginizi 6l¢cmek amaciyla
hazirlanmistir. Testten alacagimiz puan derslerinizdeki notlarimiza etki _etmeyecektir.
Testte toplam 21 soru bulunmaktadir. Her bir soruyu bireysel olarak cevaplamaniz
gerekmektedir. Dogru seceneginizi sorularin en altinda yer alan cevap anahtarma

Basarilar dilerim

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

SORULAR

3- Cevremize zarar
veren faktorler

'

isaretleyiniz.
Adt: Soyadi:
1- Tabloda hava kirliligine sebep olan
gazlar ve havayr kirletme oranlan
verilmisgtir.
Kaynak Oran (%)
Fabrikalarin neden 14
oldugu gazlar
Araba egzozlarimnin 56
neden oldugu gazlar
Termik santrallerin 10
neden oldugu gazlar
Kalitesiz komiirlerin 15
neden oldugu gazlar
Diger gazlar 5

Yukaridaki bilgilere gore asagidakilerden
hangisine ulasilamaz?

a- Sanayi kuruluslarinin fazla olmasi hava
kirliligini artirir.

b- Egzoz gazlar1 havay1 en fazla kirletme
oranina sahiptir.

c- Fabrika bacalarina filtre takilmasi ile
hava kirliligi 6nlenebilir.

d- Kalitesiz komiirlerin neden oldugu
gazlar havayi kirletir.

2- Asagidakilerden hangisi yenilenebilir
enerji kaynaklarindan birine érnektir?

a- Dogalgaz

b- Petrol

c- Fosil yakatlar
d- Giines enerjisi

Su I Toprak
kirliligi kirliligi
Sonucul olusur
1 Ozon tabakasinin i
delinmesi
neden+o|ur nedenfolur
Buzullarin canlilarin zarar
erimesi gormesi

Yukarida yer alan akis diyagramindaki
bosluklar i¢in hangisi dogrudur?

| 1 i
a- | sera etkisi kiiresel orman
1sinma yanginlari
b- | kiiresel hava sera etkisi
1s1nma kirliligi
c- hava orman kiiresel
kirliligi yanginlari 1sinma
d- hava kiiresel sera etkisi
kirliligi 1sinma
4- Yeryliziinde meydana gelen;
I. Buzullarin erimesi
I1. iklimlerde degisiklik meydana
gelmesi
IT1. Canlilarin zarar gérmesi
olaylar1 asagidakilerden hangisinin bir

sonucu niteligindedir?

a- Havadaki karbondioksit miktarmin

azalmasi.

b- Havadaki oksijen miktarinin artmasi.
c- Kiiresel 1sinmanin meydana gelmesi.
d- Sera gazlarinin miktarinin azalmast.



5- Atmosfere salman sera gazlarmnin 7-

zamana  bagh  degisimi  grafikte Cevre olaylan
gosterilmistir.
) 1-Ozon tabakasmin 2-Iklim degisikligi
Sepa gazlarinin miktar delinmesi e
T 4-Yenilenebilir enerji
3-Asit yagmurlan kaynaklarinin zarar
5-Yenilenemez enerji Eormest
kaynaklariin
kull
— 6-Ekonomik
dengesizliklerin
> Yillar 7-Teknolojik alet glusmam
1950 1980 2012 kullaniminin artig
gostermesi
Bu  degisim  sonucunda  asagidaki

olaylardan hangisi meydana gelir?

a- Biyolojik cesitlilik azalir.

b- Fosil yakitlarinin miktari artar.

c- Hava sicakligi azalir.

d- Tarim alanlarinin verimliligi artar.

6- Hava kirliligi sonucunda olusan asit
yagmurlarinin gésterimi sekildeki gibidir.

Asagidakilerden hangisi asit yagmurlarinin
sebep oldugu sonuc¢lardan birisidir?

a- Canl tiirlerinin dogrudan yok olmas.
b- Orman yanginlarinin meydana gelmesi.
c- Su kaynaklarinin kurumaya baslamasi.
d- Topragin yapisinin bozulmasi.

Yukaridakilerden hangisi veya hangileri
yasadigimiz ¢evreyi dogrudan olumsuz
etkileyen olaylardan degildir?

a- Yalniz 6
c-3ve4d

b-12ve4
d-5,6ve7

8- Asagida c¢evre olaylan ile ilgili bazi
tanimlar verilmistir.

I- Radyoaktif maddelerin neden oldugu
kirliliktir.

I1- Hava kirliliginin bir sonucudur.

I1l- Giines, dalga ve riizgar gibi enerji
kaynaklaridir.

IV- Dogalgaz, komiir ve petrol gibi
enerji kaynaklaridir.

V- Zararli gazlarin 1siy1 tutmasi ile
meydan gelir.

Verilen tanimlardan hangisinin ya da
hangilerinin tanimi1 bulunmamaktadir?
a-Yenilenemez enerji kaynaklari-sera etkisi
b- Kiiresel 1sinma-niikleer kirlilik

c- Kimyasal ilaglarin kullanimi

d- Yenilenebilir enerji kaynaklari

9- Asagidakilerden hangisi ekosistemin
bozulmasinda etkili bir faktor degildir?

a- Kimyasal giibre ve tarim ilaglarinin
fazlaca kullanilmasi.

b- Asit yagmurlarinin yagmasi.

c- Fabrika atiklar1 i¢in aritma tesislerinin
kurulmasi.

d- Fosil yakitlarin kullaniminin artmasi.



10- Asagidaki grafik bir bdlgede yer alan
radyasyon (R), karbondioksit miktar: (KM)
ve kimyasal ilaglarin (KI) kullanimmin
zamanla ¢evre kirliliginde bir artisa neden
oldugunu gostermektedir.

Cevre kirliligi

A

» Zaman

Bu sekildeki bir artisin canlilara verdigi
zarar1 gosteren grafik hangisidir?

a- b-

JCevre kirliligi a Cevre kirliligi

Zarar Zarar
c- Cevre kirliligi d- Cevre kirliligi

A A

[
[
> »

Zarar Zarar

11- Mehmet oOgretmen, O6grencilerinden
yenilenemez enerji kaynaklarina O6rnek
vermelerini ister. Asagidaki dgrencilerden
hangisi dogru bir érnek vermistir?

L 7)
pt

Mustafa: Jeotermal enerji

Hiilya: Riizgar enerjisi

~

‘a !
. Zeliha: Dalga enerjisi
¥

Murat: Fosil yakitlar

/\
a- Mustafa b- Zeliha
c- Hiilya d- Murat

12- (Cevremizde meydana gelen hava
kirliliginin bir¢ok nedeni vardur.

Asagida verilenlerden hangisi hava
kirliligine neden olan faktorler arasinda

yer almaz?

a- Egzoz gazlan

b- Fosil yakitlar

c- Orman yanginlari

d- Yenilenebilir enerji kaynaklart

13- Cep telefonu, bilgisayar ve televizyon
gibi teknolojik aletlerin insan ve gevreye
verdigi  zararlara  yonelik  asagidaki
bilgilerden hangisi yanhstir?

a- Kisa siireli cep telefonu ile konusmak
insan sagligini fazla etkilemez.
b-Bilgisayar  gibi  teknolojik aletler
radyasyon yaydiklarindan dolay1 cevreye
zarar verir.

c-Cep telefonundan gelen sesi daha iyi
duymak i¢in kulagimiza yakin tutmaliyiz.
d-Televizyonu yakindan izlemek
sagligimiz agisindan zararlidir.

14- Asagidakilerden hangisi c¢evremizde
bulunan su kaynaklarinin = kirlenmeye
basladigini1 gosteren bir olaydir?

a- Su kaynaklarinin diizensiz kullanilmas.
b- Fabrika atiklarinin gevreye atilmasi.

c- Sehirde yer alan kanalizasyon sularinin
aritilmasi.

d- Evsel atiklarin nehirlere birakilmasi.

15- Resimde ozon tabakasimin inceldigi
goriilmektedir.

Olusan bu incelmenin en_onemli nedeni
asagidakilerden hangisidir?

a- Toprak kirliligi

b- Evsel atiklar

c- Hava kirliligi

d- Niikleer kirlilik




16- Resimde sera etkisi temsilen
gosterilmistir.

Sera etkisiyle ¢evremizde asagidakilerden
hangisinin meydana gelmesi beklenmez?

a- Canli say1sinin azalmasi.

b- Canli tiirlerinde artislar meydana
gelmesi.

c- Buzullarin erimeye baglamasi.

d- Iklim degisikliklerinin goriilmesi.

17- Ahmet Ogretmen, Yyenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynaklarma yonelik
ornekler vermistir.

1 2 3
Riizgar | Evsel atiklar | Komiir
enerjisi

4 5 6

Dogalgaz Glines Fosil

enerjisi yakitlar

7 8 9

Jeotermal Fabrika Sera

enerji atiklar etkisi

Ahmet 6gretmenin verdigi drneklerle ilgili
olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?

Yenilenebilir Yenilenemez
Enerji Enerji
a- 4-5-6 1-7-9
b- 2-7-8 3-5-6
c- 1-5-7 3-4-6
d- 5-7-9 1-2-3

18-Asagida yenilenebilir enerji
kaynaklarina 6rnekler verilmistir.

Riizgar Enerjisi

Dalga Enerjisi

Giines Enerjisi

Bu enerji kaynaklarinin g¢evre iizerindeki
faydalarindan hangisi dogrudur?

a- Atmosferin dogal yapisin1 korur.
b-Hava kirliligine neden olur.

c- Sera etkisi olusumuna katk1 saglar.
d- Kiiresel 1sinmaya neden olur.

19- Asagida bazi Ogrenciler toprak
kirliligine yonelik cevaplar vermislerdir.

s oW Hiiseyin: Fabrika atiklarinin
== cevreye birakilmasi
S Halise: Niikleer atiklarin topraga

o . . .
ee % odmiilmesi.

A0 |
~ = Burcin: Asit yagmurlariin
yagmasl.

Hasan:Kanalizasyonlarin
Ai»: aritilmasi.
Bu ogrencilerin  verdikleri cevaplardan
hangisi yanhstir?
a- Hiiseyin
C- Burgin

b- Halise
d- Hasan



venilenemez enerji

20-Asagida

Dogal gaz

Petrol

Bu enerji kaynaklartyla ilgili verilenlerden
hangisi yanhstir?

a- Kullanildiklarinda tiikenmemeleri
b- Kiiresel 1sinmaya neden olmalari
c- Fosil yakit olmalari

d- Islendikten sonra kullanilmalar1

21-  Asagidakilerden hangisi havanin,
suyun ve topragin kirlenmesi sonucu €n
cok etkilenecek gruplar arasindadir?

a- Ormanlar-biyolojik cesitlilik-tarlalar
b- Insanlar-bitkiler-binalar

c- Cevre-hayvanlar-ormanlar

d- Insanlar-biyolojik cesitlilik-gevre

Cevap Anahtan

Soru

a

b

C

N |g|~(wN

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21




EK 20. Cevre ve insan Unitesi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;

Asagidaki test sizin “Cevre ve Insan Unitesine” yonelik bilginizi 6lcmek amaciyla
hazirlanmistir. Testten alacagimiz puan derslerinizdeki notlarimiza etki _etmeyecektir.
Testte toplam 13 soru bulunmaktadir. Her bir soruyu bireysel olarak cevaplamaniz
gerekmektedir. Dogru seceneginizi sorularin en altinda yer alan cevap anahtarma

SORULAR

isaretleyiniz.
Adt: Soyadi:
1-  Asagidaki  tablolarda  insanlar

tarafindan ¢evremizde meydana getirilen
bazi  sorunlar, bu sorunlarin ortaya
ctkardigr  sonuglar ve ¢oziim  yollar
verilmigtir. Bu tabloya gore hangi sorunun

¢Ooziimii i¢in  yanhs bir  yOntem
kullanilmistir?
Sonuc¢
a- Sorun Suyun azalmasi
Su kirliligi Coziim
Aritma tesisleri kurma
Sonuc¢
Sorun Asit yagmurlarimin
b- Hava olusumu
kirliligi Coziim
Yenilenebilir enerji
kaynaklarini kullanma
Sonu¢
c- Sorun Cevre kirliligi
Niifus Coziim
artisi Aile planlamasi1 yapma
Sonu
d- Sorun Toprak kirliligi
Atk Coziim
maddeler | Atik maddeleri yakma

2- Asagidakilerden hangisi niifus artigi
sonucu ortaya c¢ikan sorunlardan birisi
degildir?

a- Hava kirliliginin artmasi

b- Erozyonun azalmasi

c- Biyolojik gesitliligin azalmasi

d- Cevre kirliliginin artmasi

Basarilar dilerim

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

3- Niifus artisi, insanlarin ¢evre tizerindeki
olumsuz etkileri ve dogal kaynaklarin asiri
kullanimi sonucu hava kirliligi meydana
gelmektedir.

Buna gore;
I.Yenilenemez enerji  kaynaklarini
kullanma
Il. Tarim arazileri i¢in yer agma
I11. Yenilenebilir enerji kaynaklarimi
kullanma
etkenlerinden hangisi veya hangileri hava
kirliliginin daha fazla meydana gelmesine
neden olur?

b- 11 ve Il
d- 1 ve lll

a- Yalnmiz |
c-lvell

4- Asagida Atatiirk’iin arkadaslar ile
birlikte ¢ektirdigi bir resim goriilmektedir.

Resme gore verilen ifadelerden hangisi
“Atatiirk ve Cevre” arasindaki iliskiyi en
dogru ifade eder?

a- Toplu halde gevre gezileri yaptigi

b- Cigek yetistirmeyi sevdigi

c- Cevreye son derece 6nem verdigi

d- Cigek bahgesine sahip oldugu




5- Asagida bazi1 6grencilerin gevreyle ilgili
goriigleri verilmistir.

~ Niifus artig1
L —3 saglanmali

Niifus planlamasi
yapilmali

Cevre kirliligi
onlenmeli

Ekosistemin devami icin hangi
ogrencilerin goriisleri yapilmahdir?

b- Cetin ve Fatih
d- Pelin ve Ece

a- Cetin ve Pelin
c- Fatih ve Ece

6- Asagidaki grafiklerden hangisi bir
bolgedeki niifus artis1 ile g¢evre kirliligi
arasindaki iliskiye gostermektedir?

a- b-
"‘\Iﬁﬂls artist a Niifus artig1
Cevre Kirﬁligi Cevre Kirliligi g
c- d-
Niifus artisi Niifus artist
Cevre kirliligi Cevre kirliligi

7- Asagidaki bosluklara verilen ifadelerden
hangisi getirilemez?

COVIC, e,

............................... olumsuz etkilenir

COVIC, it

............................................ etkiler
Olumsuz Etkilenir Etkiler

a- | Insan davramslari Insan saglig1

b- | Yenilenebilir enerji | Nifus artist

kaynaklar1
c- Hava kirliligi Bitkiler
d- Kiiresel 1sinma Hayvanlar

8- Insan niifusunun artmasiyla birlikte
¢evre olumsuz yonde etkilenir.

I. Canli sayisinda degisme olmaz
II. Cevre kirliligi artar
I11. Ekolojik denge bozulur
IV. Tarim arazileri artar

Yukaridakilerden hangileri bu olumsuz

etkilenmenin sonucunda dogrudan
meydana gelir?

a- lvelll b- 11 ve IV

c- 1l velll d- 11, 1l ve IV

9- Resme gore insan sagligi ve cevre
kirliligi ile ilgili olarak asagidakilerden
hangisi soylenemez?

a- Sigara icilen ortamda bulunmak
akcigerleri etkiler.

b-Cevre kirliligi bagisiklik  sistemini
gelistirir.

c-Cevre kirliligi insan sagligin1 olumsuz
yonde etkiler.
d-Hava kirliligi akcigerlerimize zarar verir.



10- Asagidakilerden hangisi insan sagligin
olumsuz yonde etkileyen en temel
faktorlerden birisidir?

Hava kirliligi

Kiiresel 1si1nma
11- Asagidaki grafikte insanlarin zamanla
cevreyi kirletmesi sonucu olusan degisim

gosterilmistir.

Ceyre kirliligi

> Yillar
1960 1990 2012

Bu  degisim  sonucunda  asagidaki
olaylardan hangisinin meydana gelmesi
beklenmez?

a- Ekosistem zarar goriir.

b- Kiiresel 1sinma meydana gelir.

c- Hava sicakligi artar.

d- Tarim alanlarinin verimliligi artar.

12- Asagidaki etkinlikte verilen bilgi dogru
ise D, yanhs ise Y yoniinde ilerlenmesi
gerekmektedir.

- — D l.gikis
Temiz cevre i¢in
yenilenebilir <:
enerji kaynaklart

kullanmahyiz. [Y 2.cikis

Cevre kirliligi
insan sagligini
olumsuz etkiler.

Y Niifus artist,
cevremizi ve
dogal
kaynaklarimizi

etkiler. Y 4. ¢ikis

D 3.cikis

Etkinligin asamalarin1 basarili  sekilde
gecen bir Ogrenci ka¢ numarali cikisa
ulasmigtir?

a-1 b- 2 c-3 d- 4

13- Asagida numaralandirilmis bazi oyun
kartlar1 verilmistir.

1 2
Sanayilesmeyi Ormanlar1
azaltmak korumak
3
Fabrika atiklarini
onlemek

Verilen bu oyun kartlarinda yazilanlardan
hangisinin meydana gelmesi sonucunda
“Cevre ve Insan” en fazla zarar goriir?

a- 1 numaral c- 3 numarali

b- 2 numarali d- 4 numarali

Cevap Anahtan
Soru a b c d




EK 21. Ekosistem Unitesi Problem Cozme Becerilerine Yonelik Senaryo
Adr: Soyadi:

Etkinlik

Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik

Sevgili ¢izgili film kahramanimiz Cakmaktas gittigi “Dogal Kaynaklar ve Biyolojik
Cesitlilik” isimli sergide iki farkli afis goriir. Afisleri tek tek incelemeye baslar.

1. AFiS 2. AFIS

Afisleri incelemeyi bitiren Cakmaktas eve dogru giderken kendi kendine sorular sorarak
cevaplarini bulmaya calismaktadir.

Afiglerdeki
farkliligin altinda
yatan sebepler
nelerdir?

Afislerdeki
farklilik nasil
oldu?

Yasadigimiz
alanlar neden bu
hale geldi?




l.adim: Problemin Belirlenmesi

Cevremizde yer alan biyolojik ¢esitlilik ve dogal kaynaklarimiz giin gectikge yok
olmaktadir. Bu durumu agiklayan problem durumu sizce ne olabilir? Her bir grup tiyesinin en
az bir problem durumu sdylesin ve en sonunda grup tartismasi yaparak en iyi problem
durumunu belirleyiniz. Problem durumunu belirlerken grup isbirligine 6nem vermeyi

unutmayiniz.

Grup olarak belirlediginiz problem
durumunu benim i¢in buraya yazar
misiniz?

2. adim: Gerekli Bilgilerin Toplanmast
Konu ile ilgili nerelerden arastirmalar yaptigmizi ve edindiginiz bilgiler isiginda

problemi durumuna yonelik bilgilerinizin ne gibi igerige sahip oldugunu grup arkadaslarinizla
birlikte paylasiniz.

Gazeteler Radyo i
Dergiler

Ders
kitaplar

Problem durumunuz icin gerekli olan bilgileri nerelerden aldiginmizi isaretleyiniz,.
Problem ¢oziimii icin ihtiya¢ duydugunuz bilgileri kisaca yaziniz.

Televizyon Internet Gazeteler Radyo Dergiler Ders
kitaplar




3. adum: Problemin Kikiine Inme

Hic sorma kardes Hey...

kafamdaki Arkadasim
problemin diistinceli
nedenlerini gordiim seni.

artyorum?

Ikinci asamada probleme yonelik bilgi sahibi olduktan sonra
problemin hangi nedenlerden kaynaklandigi tartisma ve beyin firtinasi
ortami olusturarak belirlemeye c¢alisiniz. Konu ile ilgili “Dogal
Kaynaklarimiz ve Biyolojik Cesitlilik” isimli videoyu izleyiniz. Grup
tyelerinizle birlikte karsilikli konusma seklinde birbirinize “Neden bu
duruma geldi?”, “Bu duruma gelmesindeki baslica sorunlar nelerdir?”
gibi neden igeren sorular sorunuz. Daha sonra grup olarak asil nedeni
belirlemeye ¢alisiniz. Buldugunuz asil nedeni asagidaki bosluga

T yane

Arkadaslar asil nedeni
buldunuz mu?

4. adim: Probleme Iliskin Coziim Yollarini Ortaya Koyma

Uciincii asamada problem durumunuzun ortaya ¢ikmasina olanak saglayan en dnemli
nedeni tartisma ve beyin firtinasi yoluyla bulduktan sonra, belirlediginiz en 6nemli neden ile
ilgili ¢6ziim yollarin1 yaziniz. Daha sonra grup olarak ulastiginiz ¢6ziim yollarini siralayiniz.

Grup tiyeleri ile Lo,
birlikte tartisma Do oonen e ssss o
sonucu ulagtigimz en B
iyi ¢6ziim yollarmi e
siralaymniz. B




5. adim: En Iyi Coziim Yolunun Tespit Edilmesi

Dordiincii asamada siraladiginiz ¢oziim yollarini grubunuz ile birlikte tartisarak ve fikir
alis verisi yaparak problemin ¢oziimiine iligkin en iyi ¢6ziim yolunun hangisi olduguna karar
veriniz.

Tartigma sonucu ulastiginiz
en iyi ¢6ziim yolunuz hangisi

6. adim: Problemi Cozme

1.-5. asamalar arasinda yaptiklarinizi da goz Oniine alarak problemin ¢oziiliip
coziilmedigine iligkin goriislerinizi grup arkadaslarinizla birlikte tartisiniz ve her bir grup
eleman1 problemin ¢6ziimiine iliskin fikirlerini agiklamasmi saglaymiz. Elde ettiginiz
sonuglar1 grubunuzun lideri vasitasiyla smifta okuyunuz ve smiftaki diger arkadaslarinizin
¢oziimiiniize yonelik yorumlarini dinleyiniz. En son olarak ta siif tartismasi yaparak
problemin ¢oziiliip-¢oziilmedigi hakkinda karara variniz.

Sonug olarak kafamda
belirledigimiz problemi;




EK 22. Cevresel Olaylar Unitesi Problem Cézme Becerilerine Yéenlik Senaryo
Ad: Soyadi:

Etkinlik

SERA ETKIiSi ve SONUCLARI

Diinyamiz giin gectik¢e bazi nedenlerden dolay1 asagida da goriildiigi gibi kirlenmelere
maruz kalmaktadir.

Sonug olarak da alttaki resimde yer alan sera etkisi meydana gelmektedir.

Sera etkisinin olusumu ile birlikte birgok {iziicii durum ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan bir
tanesi kutup ayilarinin yagsam alani olan buzullarin erimesidir.

Bir zamanlar kutuplarda
bizden ¢okca vardi.

Buzullar bu hale nasil
geldi acaba?

Gorildiigii gibi kutup aymmzin yasam alani olan



buzullar gittikge erimektedir. Kutup ayimiz “Buzullar bu hale nasil geldi acaba?” sorusunu
sormaktadir. Sizce bu neden olmaktadir. Bu olayda etkili olan asil problem nedir? Sevgili
kutup ayimizin sorusuna nasil cevap verebiliriz?

l.adim: Problemin Belirlenmesi

Yukarida yer alan resimlerdeki olay sirasin1 dikkatlice inceleyiniz. Resimlerde meydana
gelen olayda ne tiir bir problem oldugunu tanimlaymiz. Problem durumunu belirlerken grup
arkadaslarmizin fikirlerine de ©nem veriniz. Elde ettiginiz problem ciimlesi ve/veya
climlelerini agsagiya yaziniz.

Ortada bir sorun var ve ben onu
bulmaliyim.

2. adim: Gerekli Bilgilerin Toplanmast

Probleme yonelik hem derste 6grendiginiz bilgileri hem de yazmis oldugunuz problem
cimlesine yonelik hangi kaynaklardan arastirma yaptiginizi asagidaki bosluklarda belirterek
kisa kisa notlar diisiiniiz. Daha sonra elde ettiginiz arastirma sonuglarini grup iiyelerinizle de
paylasimiz.

Vay beee...Ne ¢ok kaynak
varmis. Acaba hangisi daha
etkili?

3. adim: Problemir




Belirlemis oldugunuz problem ile ilgili daha da detayli bilgi almak i¢in “Sera Etkisi”
isimli videoyu izleyiniz ve “Sera Etkisinin Cevreye Zararlar1” isimli metni okuyunuz.
Video ve okuma metninin bitiminden sonra grupc¢a problemin neden kaynaklandigini
kesinlestirmeye ¢alisarak asagidaki boslugu yaziniz.

Cocuklar, problemimiz neden
kaynaklantyor sizce?

4. adim: Probleme Iliskin Coziim Yollarini Ortaya Koyma

Bu asamada problem durumunuza iliskin akliniza gelebilecek biitiin ¢6ziim yollarim
grup olarak belirlemeye ¢alisiniz. Coziim yollarin1 belirlemek i¢in grup arkadaslarimizla
birlikte tartisma, beyin firtinast ve birbirinize problemin ¢6ziimii i¢in ¢esitli sorular
sorulabilirsiniz. Buldugunuz ¢6ziim yollarinin tiimiinii agsagiya siralayiniz.

5. adim: En lyi Céziim Yolunun Tespit Edilmesi


http://www.google.com.tr/%20kitap%20resimleri”%20sitesinden%2025.04.2012

Bir onceki asamada buldugunuz ¢6ziim yollarindan en iyi ¢dziim yolunun hangisi
olduguna grup olarak karar veriniz. Kararlarimizin problemin ¢6ziimii igin en iyi yol olduguna
emin olunuz. Bunu yaparken grup iiyeleriyle probleminize iligskin tartisma yapabilirsiniz.
Tartigmalar sonunda elde ettiginiz en iyi ¢6ziim yolunu asagiya yaziniz.

Ne dersiniz arkadaslar en
iyi ¢ozlim yolu hangisi?

6. adim: Problemi Cozme
Biitiin agsamalar1 tekrar kontrol ederek problemin ¢oziiliip ¢oziilmedigi hakkinda karara

variniz. Grup arkadasmizin problemin ¢dziimiine iliskin fikirlerini dinleyiniz. Elde ettiginiz
sonucu grubunuzun lideri vasitasiyla sinifta okuyunuz ve siniftaki diger arkadaslarinizin
¢cozlimiinilize yonelik yorumlarini dinleyiniz. En son olarak sinif tartismasi yaparak problemin
¢Oztimii hakkinda karara variniz.




EK 23. Cevresel Olaylar Unitesi Problem Coézme Becerilerine Yonelik Senaryo
Adr: Soyadi:

Etkinlik
YENILENEMEZ ve YENILENEBILIiR ENERJi KAYNAKLARI

Ali’nin 6gretmeni proje 6devi olarak enerji kaynaklarimiz ve ¢evreye olan etkilerinin
neler olabilecegine yonelik arastirma yapmasini istemistir. Ali’de arastirma yaparken “Enerji
Kaynaklarimiz ve Cevremiz Uzerindeki Etkileri” isimli iki tane video bulmustur. Videolarin
iceriginde yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari ve ¢evre lizerindeki etkileri
anlatilmaktadir. Ali videolar1 izledikten sonra yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklarinin kullaniminin ¢evre iizerinde bir¢ok etkisinin oldugunu anlamistir. Ali’nin
izledigi ilk video yenilenemez enerji kaynaklari ve cevre lizerindeki etkilerini gdsteren
videodur. Bu videoya ait bazi resim Kareleri asagidaki yer almaktadir. Asagida verilen resim
karelerini dikkatlice inceleyiniz.

Yenilenemez enerji kaynaklarimiz;




Ali izledigi bu videodan oldukca rahatsiz olmustur. Ve ikinci videoyu izlemistir. Ikinci
video ise yenilenebilir enerji kaynaklar1 ve gevre lizerindeki etkilerini géstermektedir. Bu
videoya ait bazi resimler asagidaki yer almaktadir. Asagida verilen resimleri dikkatlice
inceleyiniz.

Yenilenebilir enerji kaynaklari;

Yukarida size iki bolim halinde verilen resim karelerini dikkatlice inceledikten sonra
Ali’nin bir sorusu olacaktir. Asagida Ali’nin size sormus oldugu soruyu okuyunuz ve cevap
vermeye calisiniz.

Yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklarinin ¢evre tizerindeki etkileri neler
olabilir? Ogrenmek ister misin?



1.adim: Problemin Belirlenmesi

Yukaridaki yazilar1 ve resimleri dikkatlice incelediniz. Ali’nin sormus oldugu sorudan
yola ¢ikarak sizce buradaki temel problem durumu nedir? Tartisma sonucunda elde ettiginiz
problem ciimlesi ve/veya ciimlelerini asagida yer alan bosluga yaziniz.

2. adim: Gerekli Bilgilerin Toplanmast

Probleme yonelik derslerde 6grendiginiz bilgileri ve bu siire¢te yaptiginiz arastirmalari
da kullanarak grup arkadaslarinizla birlikte topladiginiz bilgilerin dogruluguna karar veriniz.
Bunu yaparken 6ncelikle hangi kaynagi kullandiginiza ¢arp (x) isareti koyunuz ve daha sonra
alt taraftaki bosluga ac¢iklayimniz.

Gordiigiiniliz gibi birgok
kaynaktan faydalandim, sen
hangilerini kullandin?

Gazeteler

@, 0 o

. ) O
O

Televizyon DEE

kitaplari

®)




3. adum: Problemin Kikiine Inme

Probleme yonelik bilgi sahibi olunduktan sonra problemin kesin olarak hangi nedenden
kaynaklandigin1 grup olarak belirlemeye ¢alisiniz. Bunun igin “Enerji Kaynaklarimiz”
isimli videoyu izleyiniz ve 6gretmeninizin size dagittigi “Enerji Kaynaklarimiz” isimli
yaziy1 okuyunuz. Daha sonra grup olarak videodan ve yazidan neler anladiginizi birbirinize
0zetleyiniz. En son olarak ta problemin tam olarak neden kaynaklandigini grup olarak bularak
asagidaki bosluga yaziniz.

Konu iyece 6grenmek i¢in video
izledim ve kaynaklari

arastirdim. Sen de aynisini

yapmak ister misin?

4. adim: Probleme Iliskin Coziim Yollarini Ortaya Koyma

Bu asamada grup lideriniz bagkanliginda probleme yonelik olabildigince fazla ¢oziim
yolu bulmaya ¢alisiniz. Coziim yollarin1 belirlemek igin birbirinizin fikirlerini sorabilirsiniz.
Ayni zamanda, grup arkadaslarmizla birlikte beyin firtinasi yapabilirsiniz. Daha sonra
belirlediginiz en mantikli ¢6ziim yollarini1 agagidaki bosluga yaziniz.

Cozlim yollar1 hakkinda ne
sOylersiniz?



5. adim: En Iyi Coziim Yolunun Tespit Edilmesi

Yukarida belirlediginiz ¢6ziimlerden en iyi olaninin hangisi olduguna grup olarak karar
veriniz. Kararlarimzin problemi ¢6zlip-cozmedigine dikkat ediniz. Bu asamada grup
arkadaslarinizla tartisma yapabilirsiniz. Tartigmalar sonunda elde ettiginiz en iyi ¢6ziin yolunu
asaglya yaziniz.

Buldugun en iyi ¢6ziim yolunu
sOylemek ister misin?

6. adim: Problemi Cozme

Sonuglariniza bakarak belirlediginiz problemin ¢6ziiliip ¢6ziilmedigini grup olarak
kontrol ediniz. Grup arkadasinizin problemin ¢oziimiine iliskin fikirlerini dinleyiniz. Elde
ettiginiz sonucu grubunuzun lideri vasitasiyla simifta okuyunuz ve smiftaki diger
arkadaslarinizin ¢éziimiiniize yonelik yorumlarini dinleyiniz. En son olarak ta sinif tartigmasi
yaparak problemin ¢6zlimii hakkinda karara variniz.

Sonug olarak;




EK 24. Cevre ve Insan Unitesi Problem Cézme Becerilerine Yéenlik Senaryo
Ad: Soyadi:

Etkinlik

NUFUS ARTISI, DOGAL KAYNAKLAR VE CEVRE

II. Diinya savasinin bitmesinden sonra niifus oranlarinda artislar meydana gelmistir.
Birlesmis Milletlerin yayimladigi bir rapora gore bu artisin sonunda Diinya niifusu 2050 yilinda 9
milyar olacagl yoniindedir. Plansiz niifus artisi ile birlikte insanlarin gereksinimleri de artmakta
ve artan bu gereksinimlere dayali olarak yasadigimiz cevre ve dogal kaynaklar insanlarin bilingsiz
tiketiminden dolayi tehlike altina girmektedir. Ayrica, nifusun artmasi demek, atik miktarinin
artmasi, fakirlik, cevresel bozulmalar ve en dnemlisi insan sagliginin zarar gérmesi anlamina da
gelmektedir. insanlar besin ihtiyaglarini gidermek icin topragi daha ¢ok kullandiklarindan dolayi
topragin verimliligi diismektedir. insanlar besin ihtiyaglarini gidermek icin tarim arazileri
acacaklar ve ormanlik alanlari da bozacaklardir. Sonug¢ olarak, nifus artisi ile birlikte dogal
kaynaklar, cevremiz ve insanlik zarar gormeye baslayacaktir. Simdi ge¢ olmadan dislnin,
“Nifus artisinin gcevreye ve dogal kaynaklara olan etkilerini 6nlemek igin ne yapmaliyiz?”

“Niifus artisinin
cevreye ve dogal
kaynaklara olan

etkisini dnlemek igin

ne yapmaliy1z?”

Bu resim “www.google.com.tr/caillou resimler” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmustir.

1.adim: Problemin Belirlenmesi

Yukaridaki kitapta da bahsedildigi gibi niifus artis1 ¢evreyi ve dogal kaynaklari
etkilemektedir. Bunu agiklayan problem durumu sizce ne olabilir? Problem durumunu
belirlerken grup isbirligine dnem veriniz. Daha sonra elde ettiginiz problem ciimlesi ve ya
climlelerini agagida yer alan bosluga yaziniz.

Kitapta yazilanlara gore nasil bir
problem durumu ile kars1
karsiyay1z?



http://www.google.com.tr/caillou%20resimler”%20sitesinden%2025.04.2012

2. adim: Gerekli Bilgilerin Toplanmas:

Yazmis oldugunuz problem ciimlesine yonelik nerelerden arastirma yaptiginizi ve
onceki derslerde neler 6grendiginizi de asagidaki bosluga belirtiniz. Elde ettiginiz arastirma
sonuglarini ve konu ile ilgili bilgileri grup arkadaslarinizla da paylasarak problem durumuna
iyice hakim olmaya caliginiz.

Bu is sadece kitapla olmaz baska
hangi kaynaklarda gerekli acaba?

3. adum: Problemin Kikiine Inme

Belirlemis oldugunuz probleme yonelik bilgi sahibi olduktan
sonra problemin kesin olarak hangi nedenlerden kaynaklandigini
belirlemek icin “Niifus Artistmin Etkileri” isimli metni okuyunuz.
Okuma metninin bitiminden sonra grup olarak problemin neden
kaynaklandigini kesinlestirmeye caliginiz.

Eee...soyle
bakalim o zaman
neden oldugunu?

Yasasin keloglan
kardes bu metin ¢ok
isime yaradi.

4. adim: Probleme Iligkin Céziim Yollarint Ortaya Koyma

Bu asamada problem durumunuza iliskin akliniza gelebilecek biitlin ¢oziim yollarini
belirlemeye c¢alisiniz. Coziim yollarint belirlemek i¢in grup arkadaslarinizla birlikte tartigma
ve beyin firtinas1 yapabilirsiniz. Buldugunuz ¢6ziim yollarini tiimiinii asagiya siralayiniz.

Cok arastrmaliymm, 1 PPN
neyse ki bir tane e,
buldum ama daha e
ok bulmaliyim. g- ..................................




5. adim: En Iyi Coziim Yolunun Tespit Edilmesi

Grup olarak ortaya koydugunuz farkli ¢6ziim yollarindan en iyi ¢6ziim yolunun hangisi
olduguna karar veriniz. Bu asamada ¢6ziim yollarin1 belirlerken grup arkadaslariizla birlikte
tartigma ortami olusturunuz. Tartigmalariniz sonunda elde ettiginiz en iyi ¢6ziim yolunu
asaglya yaziniz.

En iyi ¢6ziim yolu sence ne

6. adim: Problemi Cozme

1.-5. asamalar arasinda yaptiklarinizi da goz Oniine alarak problemin ¢oziiliip
coziilmedigine iligkin goriislerinizi grup arkadaslarinizla birlikte bulmaya calisiniz. Her bir
grup arkadasinizin problemin ¢ézlimiine iligkin fikirlerini dinleyiniz. Elde ettiginiz sonuglari
grubunuzun lideri vasitasiyla siifta okuyunuz ve siniftaki diger arkadaslarinizin ¢oziimiiniize
yonelik yorumlarini dinleyiniz. En son olarak ta sinif tartigsmasi yaparak problemin ¢oziiliip-
¢oziilmedigi hakkinda karara varimiz.

Iste bu... Coziimii;
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Konu adi: Cevre Kirliligi ve Cevrenin Korunmasi

Siire: 40°+40°

Arac-gerecler: Power point sunumu, video, projeksiyon, bilgisayar.
Kazanimlar:

1.1. Cevre kirliligini 6nlemek i¢in fikir 6ne siirer (BSB-9, 10).

1.2. Cevrenin korunmasina yonelik sorumluluk hissi gelistirir (TD — 2, 4).
Ogretim yontem ve teknikleri: 5E modeli, tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi.

KONUYA BASLARKEN
ONBILGILERINI YOKLAMA VE MERAK UYANDIRMA ASAMASI

Konuya Giris:

Derse, kirlenmis cevreyi gosteren slaytlarla ve “Cevre Kirliligi—1" videosunu izleterek
baslayiniz. Slaytlar1 izlettikten sonra Ogrencilere “Cevre kirliliginin nedenleri nelerdir?”,
“Cevremiz bu hale nasil geldi?”, “Cevre kirliliginde insan faktorleri nelerdir?”,“Cevre kirliligi
diger canlilara nasil zarar verir?” ve “Yasadigmmiz c¢evre kirlilik agisindan nasil bir yerdir?”
gibi sorular sorunuz. Ogrencilerinizden cevaplar aldiktan sonra, onlari dgrenci rehber
materyalinde yer alan “Cevremizi Koruyalim” etkinligine yonlendirerek cevre kirliliginin
nasil Onlenecegine iliskin Onerilerini aliniz. Daha sonra Ogretmen rehber materyalindeki
“Coziim Bulalim” adl etkinlige gecebilirsiniz.

Etkinlik: Cevremizi Koruyalim

Bu etkinligi yaptirarak 6grencilerinizin ¢evre kirliligini nasil onleyecekleri ile ilgili
bireysel fikirlerini alabilirsiniz.

Cizgi film kahramanimiz Caillou (Kayu) ¢evre kirliligini nasil 6nleyecegini bulmustur.
Sizde Caillou’nu (Kayu’nun) neler buldugunu 6grenmek ister misiniz?

Buldum!!! Cevre kirliligini nasil
onleyecegimi buldum.

Bu resim “www.google.com.tr/caillou resimler” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmustir.

KESFETME ASAMASI
Etkinlik: Cozlim Bulalim
(Onerilen siire 20 dk.)
Bu etkinligin amaci, 6grencilerin gevre kirliliginin nasil 6nlenecegine iliskin ¢6ziim
Onerileri bulmalarini saglamaktir.

Etkinlik
Coziim Bulalim
Arac-gerec
-Tartigma notlari, power point sunumu, bilgisayar, animasyon/simiilasyonlar
Bunlar yapalim
-Ogrencilerinizi 4 erli ve 5’erli gruplar halinde tartisma ortamina hazirlayiniz.



http://www.google.com.tr/caillou%20resimler”%20sitesinden%2025.04.2012

-“Cevre kirliligini nasil 6nlersiniz?” isimli tartigma sorusunu 6grencilerinize sorunuz ve konu
izerinde grup olarak tartigsmalarini saglayiniz.

-Ogrencilerinize tartismasi icin yeterli siire verdikten sonra, grup sozciilerinden cevre
kirliliginin nasil Onleyeceklerine yonelik fikirlerini alimz. Bu sirada 6grencilerinizin
fikirlerine miidahale etmeyiniz.

- Biitlin gruplarin fikirleri alindiktan sonra konuyu 6zetleyerek tartismayi bitiriniz.

- Bu etkinlik ile birlikte, 6grencilerinizin ¢evre kirliliginin dnlemek i¢in neler yapilmasina
yonelik fikir sahibi olmalar1 beklenilmektedir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerin daha kalict olmasini
saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylagmalari i¢in asagida yer alan tartisma raporunu
doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU
Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Siif ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:

“Coziim Bulalim” etkinligini yaptirdiktan sonra konunun daha iyi anlasilmasi i¢in
ogrenci rehber materyalinde yer alan “Nasil Onlenir?”” adl1 etkinlige geciniz.




Etkinlik: Nasil Onlenir?

Asagidaki konuya yonelik hazirlanmis olan akis diyagramina ilk 6énce dgrencilerinizin
kirlilik cesitlerinin neler oldugunu daha sonra ise yazdiklar1 bu kirlilik ¢esitlerinin nasil
onlenecegine iligkin ¢6ziim yazmalarini saglayiniz.

Asagidaki akis diyagramina g¢evrenizde gordiigliniiz kirlenmeleri yaziniz. Daha sonra
“Coziim Bulalim” etkinliginde elde ettiginiz bilgileri de kullanarak yazdiginiz bu kirlenme
cesidinin 6nlenmesine yonelik ¢oziim Onerilerinizi alt alta yaziniz.

m et

Kimyasal giibre
kullanmama

Hava kirliligi
Filtre kullanma

Yenilenebilir enerji
kaynaklarini
kullanma

Aritim yapma

A 4

v
Atiklar1 Agag dikme
nehirlere

birakmama

ACIKLAMA BASAMAGI

Ogrencilerinizin ¢evre kirliligi ve énlenmesine yonelik fikirlerini aldiktan sonra konuya
iliskin agiklamalar yapabilirsiniz. Ayrica, bu basamakta &grencilerinizin konu ile ilgili
bilgilerinin artmasini saglamak igin ¢evre kirliliginin doganin temel unsurlari olan, hava, su,
topragin ve canli Ogelerin olumsuz yonde etkilenmesi oldugunu sdyleyiniz. Gelisen
teknolojinin yasamimiza getirdigi rahathigin yaninda, dogaya ve ¢evreye verdigi zarar her
gecen giin hizla artmaktadir. Diger taraftan, yasamimizi daha miikemmel hale getirmek, daha
saglikli ve uzun bir 6miir saglayabilmek amacina doniik bu olan gelismelerin, gerek kirsal,
gerek kentsel alanlarda olsun, dogal kaynaklar1 bozdugu su, hava, toprak kirlenmesine yol
acti81, bitki ve hayvan varligina zarar verdigi son yillarda inkar edilemez bir gercek haline
donlismistir.

Hava Kirliligi: Atmosferde toz, duman ve saf olmayan su buhari
seklinde bulunabilecek kirleticilerin, insanlar ve diger canlilar ile
esyaya zarar verebilecek miktarlara yiikselmesidir. Kirletici
maddelerin niteligine gore, canlilara verecedi zarar sekil ve
dereceleri de degisir. Hava kirliligine karst alinabilecek Onlemler,
kirlilik kaynagina gore (fabrika, termik santral, konutlar, tasit
araglart) ¢ok cesitlidir.

Su Kirliligi: Istenmeyen zararli maddelerin, suyun niteligini
Olciilebilecek oranda bozmalarin1 saglayacak miktar ve yogunlukta
suya karigsma olayidir. Konutlar, endiistri kuruluslari, termik santraller,
giibreler, kimyasal miicadele ilaglari, tarimsal sanayi atik sulari,
niikleer santrallerden ¢ikan sicak sular ve toprak erozyonu gibi




siiregler ve maddeler su kirliligini meydana getiren baslica kaynaklardir. Bunlarin hepsi
dogrudan dogruya veya dolayli olarak canli ve cansiz varliklara zarar vermektedir.

Toprak Kirliligi: Topragin verim giicilinii diisiirecek toprak kirliligi
veya toprak kirlenmesi olarak nitelenir. Toprak kirlenmesi, hava ve
sular1 kirleten maddeler tarafindan meydana getirilir. Ornegin,
kiikiirtdioksit orani yiiksek olan bir atmosfer tabakasindan gecen
yagmur damlaciklar1 “asit yagislar’” halinde topraga gelir. Toprak
icine giren bu asitli sular aga¢c kokenlerini, bitkisel ve hayvansal
toprak canlilarin1 zarara ugratir. Aymi sekilde ¢Op yiginlarindan
topraga sizan sular, kirli sulama sulari, giibre ¢ozeltileri, radyoaktif
maddeler, ugucu kiiller, toprag: kirleten madde ve kaynaklardir.

Radyoaktif Kirlenme: Niikleer enerji santralleri, niikleer silah tireten
fabrikalar, radyoaktif madde artiklar1 radyoaktif kirlenme yaratan
baslica kaynaklardir. Radyoaktif maddeler yaymis olduklari
elektronla hava, su, toprak ve bitkilere zarar verir. Radyoaktif
maddeye sahip (radyasyonlu) hayvansal {iriinler (et, balik, siit, vb.) ve
bitkiler, bu zararli maddeyi besin zinciri ile insanlara ve diger
canlilara tasir. Bunun sonucunda bagisiklik mekanizmasini felce
ugratmak, organlart zedelemek gibi tedavisi olanak dis1 olan
hastaliklar meydana gelir.

Isik Kirliligi: Lazerler ve gereksiz aydinlatmalardir. Isik kirliligi
bu sebeplerin gece havada asir1 aydinlik olusturmasidir. Bu asir1 [

aydihk canlilara zarar vermektedir. Ornegin; Deniz [t TR RS FE
kaplumbagalar1 yumurtadan ¢iktiklarinda denizin iizerindeki ay '§'kd'i"i';<"a':g'i“e
yansimasini ararlar ama asir1 aydinlatmalardan dolayr bir kismi .

ayin yansimasi ayirt edemez ve bu nedenden dolay1 agliktan veya avlanmaktan dolayi
Olmektedir. Aydinlatmalar bilingli kullan1ldiginda bunlardan hig biri olmaz.

— Evsel atiklar: Evde kullanimdan diismiis, eskimis, yipranmis veya ¢op
durumuna gelmis maddelerdir. Bunlar direkt ¢ope degil de geri doniisiim
kutularina atilarak ¢evre kirliligi azaltilabilir.

iretim santralleri, ¢imento fabrikalari, tekstil fabrikalar1 v.b. yerlerde
cok sayida atik iretilir. Dogru degerlendirilip aritilmadiginda bu
atiklar ¢evre ve insan sagligi acisindan tehlike olusturur. Diinyanin
bircok bolgesinde, fabrikalarin neden oldugu kirlilik gerektigi gibi [®
denetlenip engellenmiyor. Fabrikalarin bulundugu yerdeki bitki ve |
hayvanlar zarar goriir.

DERINLESTIRME ASAMASI

Bu basamakta 6grencilerinize “Cevre Kirliligi—2" isimli videoyu izlettiriniz. Videonun
bitiminde “Cevre kirliliginin insan sagligina olan etkileri nelerdir?” , “Cevre kirliliginin
stirekli olmas1 halinde yasam nasil olur?” gibi sorular sorarak tartismalarini saglayiniz. Daha



sonra, cevre kirliligini Onlemeye yonelik O6grencilerinizin daha da derin diisiinmelerini
saglamak icin 6grenci rehber materyalinde yer alan “Biiylik Diislin” adli etkinlikte yer alan
“Siz yonetici olsaniz bulundugunuz ¢evrenin kirlenmemesi i¢in neler yaparsiniz?”, “Cevre
kirliliginin Onlenmesini ve insanlarin ¢evreyi korumalarini saglamak icin onlara ne gibi
tavsiyelerde bulunursunuz?” gibi sorular1 cevaplamalarini saglayiniz.

Etkinlik: Biyiik Diisiin

Bu etkinlik ile dgrencilerinizin ileride bulunduklar1 bdlgenin ydneticisi olduklarini
diisiindiiklerinde c¢evre sorunlarini nasil ¢ozecekleri ile ilgili ¢6ziim Onerileri getirmelerini
saglayabilirsiniz.

“Bulundugunuz sehrin yonetici olsaniz ¢evrenizin kirlenmemesi i¢in neler
yapardiniz?”, “Cevre kirliliginin onlenmesini ve insanlarin ¢evreyi korumalarint saglamak
icin onlara ne gibi tavsiyelerde bulunurdunuz?” sorularinin cevaplarmi kendi
diistincelerinizle cevaplayarak sinif ortaminda paylasiniz.

Bu sorular1 en 1yi nasil
cevaplayabilirim acaba?

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film kahramanlari” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmustir.

DEGERLENDIRME ASAMASI

Ogrencilerin ¢evre kirliligini dnlemeye yonelik neler dgrendiklerini belirlemek igin
ogrenci rehber materyalinde yer alan “Diin-Bugiin-Yarin” adli etkinligini yaptirarak konuya
yonelik bilgilerini degerlendiriniz.

Etkinlik: Diin-Bugiin-Yarin

Asagidaki etkinligi kullanarak 6grencilerinizin yasadiklart ¢evrenin diiniinii-bugiiniinii
ve yarini ile ilgili diistincelerini alabilirsiniz.

Asagida yer alan etkinlikte yasadiginiz ¢evrenin hatirladiginiz kadartyla diiniiniin nasil
oldugunu, su anki durumunun nasil oldugunu ve bunlardan yola ¢ikarak yarininin nasil
olacagim karsilastiriniz.

Diin Nasildi Bugiin Nasil Yarin Nasil Olacak

Konu Biterken
Konu bitiminde 6grencilerinizden “Cevrenizdeki atik maddelerin nasil olustugunu,
bunlarin nasil dnlenecegini ve geri doniisiim ile ilgili” arastirma yapmalarini isteyiniz.



http://www.google.com.tr/çizgi%20film%20kahramanları”%20sitesinden%2025.04.2012

Konu adi: Cevre Atiklar1, Onlenmesi ve Geri Doniisiim

Siire: 40°+40’

Arag-gerecler: Arastirma notlari, projeksiyon, bilgisayar.

Kazamimlar:

1.3. Cevre atiklarinin nasil dnlenecegi ve geri doniigiim tizerine tartisir (FTTC-18; BSB-5,
6).

1.4. Cevresindeki atik maddelerin tekrar kullanilmasi igin raporlar diizenler (BSB—31,32).
Ogretim yontem ve teknikleri: 5E modeli, tartisma, soru-cevap, beyin firtimasi.

KONUYA BASLARKEN
ONBILGILERINI YOKLAMA VE MERAK UYANDIRMA ASAMASI

Konuya Giris:

Derse baslamadan Once Ogrencilerinizin konuya yonelik yaptiklar1 arastirmalarini
bireysel olarak okumalarini saglayiniz. Daha sonra geri doniisiim simgesini projeksiyon
yardimiyla 6grencilerinize gosteriniz. Ogrencilere “Bu simge ne anlama gelmektedir?”, “Bu
simgeyi cevrenizde goriiyor musunuz?”’ gibi sorular sorunuz. Geri doniisim ile ilgili
ogrencilerinizin dikkatini konuya ¢ekmek i¢in “Geri Donlisim” videosunu izlettiriniz. Video
bitimi sonrasinda, 6gretmen rehber materyalinde yer alan “Geri Doniistiirelim” adli etkinligi
yaptiriniz.

Etkinlik: Ne Anlama Geliyor?
Asagidaki simge giinliik hayatta karsimiza ¢ikan bir simgedir. Bu simgenin ne anlama
geldigini ve bizlere olan faydalarini 6grenmek ister misiniz?

) o 4

-

KESFETME ASAMASI
Etkinlik: Geri Dontistiirelim
(Onerilen siire 20 dk.)
Bu etkinligin amaci, ogrencilerin g¢evre kirliligini ve atiklar1 azaltmak icin geri
doniistimiin 6nemli oldugunun farkina varmalarini saglamaktir.

Etkinlik
Geri Doniistiirelim
Aracg-gerec
-Eski gazete veya kagitlar
-Ince delikli tel, bez pargasi
-Plastik kova, kasik
-Poset, Agirlik yapacak nesneler




Bunlar1 yapalim

-Eski gazete veya kagitlari plastik su dolu kovaya koyun ve bir siire bekleyiniz.

-Suyu siiziin ve 1slanmig gazete veya kagitlari kasikla iyice ezerek hamur haline getiriniz.
-Kagit hamuru kovaya koyun ve esit 6l¢iide su koyup karistiriniz.

-Teli karisimin igine sokup tizerinde kalan hamurla birlikte ¢ikariniz.

-Temiz diiz bir yere bir bez serin ve teli kagit hamurun bulundugu yiizey alta gelecek
bi¢cimde koyunuz.

-lyice bastirin ve hamur beze yapisinca kaldirin. Hamurun iizerine ikinci bir kez ortiip tekrar
bastiriniz.

-Plastik kovadaki hamur bitene kadar bir kat hamur bir kat bez koyarak bu islemi tekrarlayin.
-En iiste naylon poseti ve agirliklar1 koyunuz.

-Biraz bekledikten sonra kagitlar1 bezlerden ayirin. Ve iyice kurumalarini bekleyin.
Kuruduktan sonra yeni kagitlarimiz kullanima hazirdir.

-Bu asamalarin takip edilmesinden sonra kagit geri doniisiimiiniin nasil yapildiginin
Ogrenilmesi beklenmektedir.

ACIKLAMA BASAMAGI

Yeniden degerlendirilme imkani olan atiklarin ¢esitli fiziksel ve/veya kimyasal
islemlerden gecirilerek ikincil hammaddeye doniistiiriilerek tekrar iiretim siirecine dahil
edilmesine geri doniisim denir. Diger bir tanimlamayla herhangi bir sekilde kullanilarak
kullanim dis1 kalan geri doniistiiriilebilir atik malzemelerin ¢esitli geri doniisiim yontemleri
ile hammadde olarak tekrar imalat siireclerine kazandirilmasi olarak tanimlanabilir. Ulke ve
iireticiler kaynak israfin1 dnlemek ve ortaya ¢ikabilecek enerji krizleri ile bas edebilmek igin
atiklarin  geri doniistiiriilmesi  ve tekrar kullanilmasi igin c¢esitli yontemler aramis ve
gelistirmiglerdir. Geri doniisiimde amac; kaynaklarin lizumsuz kullanilmasini 6nlemek ve
atiklarin  kaynaginda ayristirilmast ile birlikte atik ¢6p miktarinin azaltilmasi olarak
distintilmelidir. Demir, c¢elik, bakir, kursun, kagit, plastik, kauguk, cam, elektronik atiklar
gibi maddelerin geri donilisim ve tekrar kullanilmasi, tabii kaynaklarin tiikenmesini
onleyecektir. Ornegin kullanilmis kagidin tekrar kagit imalatinda kullanilmas1 hava kirliligini
%74-94, su kirliligini %35, su kullanimmi %45 azalttigt ve bir ton atik kagidin kagit
hamuruna katilmasiyla 8 agacin kesilmesi Onlenebilmektedir. Diger yandan, yukarida
bahsedildigi gibi geri doniisiimiin amaglarindan biride bertaraf edilecek kat1 atik miktarlarinin
azaltilmasi nedeni ile ¢evre kirliliginin 6nemli 6l¢iide 6nlenmesi de saglanacaktir.

Geri Déniisiimiin Onemi
1.Dogal kaynaklarimizin korunmasini saglar.
2.Enerji tasarrufu saglamamiza yardim eder.
3.Atik miktarin1 azaltarak ¢op islemlerinde kolaylik saglar.
4.Geri doniigiim gelecege ve ekonomiye yatirim yapmamiza yardimci olur.

Geri Doniisebilen Maddeler

Demir ¢ Celik * Bakir « Aliminyum ¢ Kursun ¢ Piller « Kagit  Plastik « Kaucuk * Cam
Motor yaglar1 « Atik yaglar « Akiimiilatorler « Arag lastikleri « Beton « Rontgen filmleri ¢
Elektronik atiklar ¢ Organik atiklar

Geri doniisiim metotlari

Geri doniistiirme metotlar: her malzeme i¢in farklilik gostermektedir:
Kagit: Kagit oncelikle kagit camurunun hazirlanmasi i¢in, su igerisinde liflerine ayrilir. Eger
gerekirse i¢cinde lif olmayan yabanci maddeler i¢in temizleme islemine tutulur. Miirekkep
ayirict olarak, sodyum hidroksit veya sodyum karbonat kullanilir. Daha sonra hazir olan




kagit lifleri, geri donlismiis kagit iiretiminde kullanilir. Kagit, insanligin 6nemli ihtiyag
maddelerinden biri olup, kagit sanayinin gelismesi bir {ilkenin sanayi ve kiiltiirel gelismislik
diizeylerinin belirleyici etmenlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Atik kagit siirekli
olarak geri kazanilamaz. Eger, belirli miktardaki kagit siirekli olarak geri kazanilirsa, son
kullanilma limitlerine ¢ok kisa bir siire i¢inde ulasilir. Her geri kazanimda, liflerin boyu
kisalir ve liflerin yapismasi i¢in yardime1 maddeler ilave edilmeden yeni kagit iiretilemez.

1 ton kullamilmis kagit ¢ope atilmayip geri doniistiiriildiigii ve kagit iiretiminde tekrar
kullanildig1 zaman;

-12400 m3 havadaki sera gazi olan karbon dioksitin bertaraf edilmesi,

-12400 m3 oksijen gazinin iiretilmeye devam etmesi,

-34 kisinin oksijen ihtiyacini saglayan 17 yetiskin agacin korunmasi,

-Ayda 3 ailenin tiikettigi 32 m3 su tasarrufu,

Plastik: Plastik atiklar 6ncelikle cinslerine gore ayrilarak geri doniisiim islemine tabi tutulur.
Cinslerine gore ayrilan geri doniisebilir plastik atiklar, kirma makinelerinde kirilip kiiglik
parcalara ayrilir. Isletmeler bu pargalar direkt olarak belli oranlarda, orijinal hammadde ile
karistirarak tiretim isleminde kullanabildigi gibi; tekrar eritip katki maddeleri katarak ikinci
sinif hammadde olarak da kullanabilir.

Cam: Sise, kavanoz, cam bardak, vazo ve diger cam atiklar toplama kutularinda veya atigin
olustugu yerlerde ayr1 toplanir ve bu atiklar renklerine gore ayrilarak geri doniisiim
tesislerine verilir. Burada atik ve katki maddelerinden ayrilir. Cam maddeler kirilir ve
hammadde karigimina karistirilarak eritme ocaklarina dokiiliir. Cam, sonsuz bir dongii i¢cinde
geri dontistiiriilebilir, yapisinda bozulma olmaz.
Camin Geri doniistiiriilmesiyle Saglanan Tasarruf

* Enerji tilketiminde azalma %25

* Hava Kirliliginde azalma %20

* Maden atiginda azalma %80

* Su Tiiketiminde azalma %50

 Korunan dogal kaynaklar: kum, soda, kireg
Akiiler ve Piller: Evlerde, isyerlerinde, ulasimda ve sanayide kullanilan bir¢ok alet ve
ekipmanda pil kullanilmaktadir. Atik piller; kagit, metal ve cam gibi atiklara gore daha az
hacme sahip olmalarina ragmen, onlardan binlerce kat fazla dogal yasama ve insanliga
zararl agir metaller igerirler. Atik haldeki piller ayr1 bir yerde (naylon torba, kutu, kavanoz,
vs.) biriktirilerek atik pil toplama kutularma atilmali veya satin alindigi yere geri
gotiiriilmelidir. Atik piller uzun siire muhafaza edilmemelidir. Akiiler ise daha ¢ok araglarda
olmak tizere yine bir¢ok alanda kullanilmaktadir.
Lastikler: Lastikler ara¢ altindan sokiildiikten sonra "kullanilmig lastik" ya da "Omriini
tamamlamis lastik" olurlar. Cevrede zor ayrisir olmalari, atik lastiklerin 6nemli bir ¢evre
problemi olmalarmin asil nedeni degildir. Ne kadar zor ayrigsalar da atiklar tabiatta sonunda
ortadan kaldirilabilmektedir. Atik lastiklerin yeniden kaplama, geri kazanma, enerji elde

edilmesi, atik deposunda depolama ve ihracat yontemleri ile bertaraf edilmektedir.
Not: Bu bilgiler “www.cevreonline.com” sitesinde 30.04.2012 tarihinde alinmustir.

DERINLESTIRME ASAMASI

Bu basamakta Ogrencilerinize “Lastiklerin Geri Doniisim” , “Geri Doniisiim Nasil
Yapilir” ve “Geri Doniisiim ve Cevre” isimli videolar: izlettiriniz. Videonun bitiminde “Geri
doniisiim yapmak insanlar ve ¢evre icin neden Onemlidir?”, “Geri doniisiimiin cevre



iizerindeki etkileri nelerdir?”, “Geri doniisiim iilkemize hangi agilardan fayda saglar?” gibi
sorular sorarak tartigsmalarini saglayimiz.

Etkinlik: Tartisalim

“Geri doniisiim insanlar ve c¢evre i¢in neden Onemlidir?”, “Geri donilisiimiin ¢evre
tizerindeki etkileri nelerdir?”, “Geri doniisiim tilkemize hangi agilardan fayda saglar?” Grup
arkadaslarinizla bu sorular tizerinde tartiginiz.

l
./J \-\.
~ -

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalici olmasini
saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylagmalari i¢in asagida yer alan tartisma raporunu
doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU
Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Siif ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriisiim:
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DEGERLENDIRME ASAMASI

Ogrencilerin gevrelerinde bulunan atik maddeleri ve bunlarin nasil dnlenecegine
yonelik neler 6grendiklerini belirlemek i¢in 6grenci rehber materyalinde yer alan “Hangisine
Atilmal1?” ve “Fikir Uretelim” adl1 etkinligi yapmalarmi saglayiniz.

Etkinlik: Fikir Uretelim

Asagidaki etkinlik ile 6grencilerinizin atik maddelerin nasil onlenmesi gerektigini ve
geri doniislimiin neden ©nemli oldugu ile ilgili fikirlerinin neler oldugu o6grenmek
amaclanmustir.

Cevrenizde bulunan atik maddeleri, bunlarin nasil 6nlenecegi ve geri doniislimiin
onemine yonelik neler yapilmasi gerektigini tizerine diisiincelerinizi agiklayimniz.

Bu resim “www.google.com.tr/diisiinen adan figiirleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmistir.

Etkinlik: Hangisine Atilmal1?
Asagida size verilen nesneleri hangi kutuya atacaginizi numaralarla gosteriniz.

Konu Biterken

Konu bitiminde 6grencilerinizden “Saglikli ¢evre nasil olmalidir?” ve “Saglikli gevrenin
ozellikleri nelerdir?” tizerine arkadaslariyla veya aile {iyelerinden biri ile birlikte karsilikli
konusma hazirlayarak siifa getirmelerini isteyiniz.
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Konu adi: Saglikli Cevremiz

Siire: 15°

Arag-gerecler: Konusma metinleri.

Kazanimlar:

1.5. Saglikli ¢evrenin &zelliklerini bilir (FTTC-1).

Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap, beyin firtmas.

Onceki ders vermis oldugunuz 6devlerden yola cikarak ogrencilerinizin hazirlamig
olduklar1 karsilikli konugsmalar1 sinif oniinde okumalar1 i¢in 6grenci rehber materyalinde yer
alan “Karsilikli Konusalim” etkinligine yonlendiriniz. Etkinligin bitiminden sonra konuya
yonelik tartigmalarini saglayimiz.

Etkinlik: Karsilikli Konusalim

Bu etkinlik ile birlikte 6grencilerinizin arkadaglar1 veya ailelerinden biri ile birlikte
hazirlamis olduklar1 karsilikli konugsma notlarmi okutarak konuya yonelik diisiincelerini
aliniz.

Hey..Tom saglikli ¢gevre nasil
olmalidir? Bununla ilgili
konusalim mi1? Ne dersin?

Bu resim “www.google.com.tr/tom ve jerry resimler” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmistir.

Konu Biterken
Konu bitiminde o6grencilerinizden ulusal ya da bolgesel medyada yer alan yaymn
organlarindan ¢evre konularina yonelik haberler elde etmelerini sdyleyiniz.

Konu adi: Giinliik Haberler

Siire: 15’

Arac-gerecler: Arastirma notlart.

Kazamimlar:

1.6. Cevre konulart ile ilgili medya raporlarini irdeler (BSB—31,32).
Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap.

Onceki ders vermis oldugunuz arastirma ddevlerini gz oniine alarak dgrencilerinizin
hazirladiklar1 arastirma notlarini sinif 6nlinde okumalari i¢in 6grenci rehber materyalinde yer
alan “Giinlik Haberler” etkinligine yonlendiriniz. Etkinligin bitiminden sonra konuya yonelik
tartismalarini saglayiniz.
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Etkinlik: Giinliik Haberler
Bu etkinlik ile birlikte 6grencilerinizin ulusal ya da bolgesel medya yayin organlarinda
cevre ile ilgili neler yazildigini fark etmelerini saglayiniz.

Bugiin yazili ve gorsel basinda gevre
konularina yonelik neler var acaba?

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film kahramanlari” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmustir.

Konu Biterken
Konu bitiminde 06grencilerinizden  “Atatiirk’tin ~ Cevre  Sevgisini’
uygulamalarinin neler olduguna yonelik 6rnekler bulmalarini sdyleyiniz.

2

gosteren

Konu adi: Atatiirk ve Cevre Sevgisi

Siire: 10°

Arag-gerecler: Okuma metinleri.

Kazanimlar:

1.7.Atatlirk’lin gevre sevgisi ile ilgili uygulamalarina 6rnek verir (TD — 5).
Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap.

Onceki ders vermis oldugunuz &devleri gdz Oniine alarak dgrencilerinizin Atatiirk’iin
cevre sevgisine Ornek olabilecek arastirma notlarini ve okuma metinlerini sinif Oniinde
okumalari i¢in 6grenci rehber materyalinde yer alan “Atatiirk’iin Cevre Sevgisi” adli etkinligi
yaptiriniz. Etkinligin bitiminden Atatiirk’lin ¢evre sevgisi lizerine fikir alig verigi yapmalarini
saglaymiz.

Etkinlik: Atatiirk’tin Cevre Sevgisi

Bu etkinlikle birlikte Ogrencilerinizin konuya yonelik bulduklar1 6rnek metinleri
okumalarini saglayimiz.

Atatiirk’iin  ¢evre sevgisi ile ilgili buldugunuz o6rnek metinleri sinifta diger
arkadaslariniza okuyunuz.

Konu Biterken
Konu bitiminde 06grencilerinizden “Tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistem”
kavramlarinin neler olduguna yonelik arastirma yapmalarini isteyiniz.
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EK 26.

1. Unite
CEVRE BILINCI
UNITEYE AIT ETKINLIK TABLOSU
Cevremizi Koruyalim Tartisalim
Nasil Onlenir? Fikir Uretelim
Biiytik Diisiin ! Hangisine Atilmal1?
Diin-Bugiin-Yarin Karsilikli Konusalim
Ne Anlama Geliyor? Giinliik Haberler

Atatiirk’lin Cevre Sevgisi




Konu Adi: Cevre Kirliligi ve Cevrenin Korunmasi

Cevre, canlilarin ve cansizlarin yasaminda Onemli bir rol oynamaktadir. Fakat
yasadigimiz ¢evre niifusun, kentlesmenin ve sanayilesmenin artmasi sonucunda c¢evreye
birakilan atiklar yiiziinden siirekli olarak Kirlenmektedir. Bu artiglar neticesinde de hava
kirliligi, su kirliligi ve toprak kirliligi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kirlilikler hem canlilara hem
de cansizlara zarar verdigi i¢in Onlenmesi gerekmektedir. Bu konu baghig: altinda, cevre
kirliligini 6nleme yollarinin neler oldugunu 6grenecegiz.

Etkinlik: Cevremizi Koruyalim
Cizgi film kahramanimiz Caillou (Kayu) ¢evre kirliligini nasil dnleyecegini bulmustur.
Sizde Caillou’nu (Kayu’nun) neler buldugunu 6grenmek ister misiniz?

Buldum!!! Cevre kirliligini nasil
onleyecegimi buldum.

Bu resim “www.google.com.tr/caillou resimler” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmustir.

Etkinlik: Nasil Onlenir?

Asagidaki akis diyagramina ¢evrenizde gordiigliniiz kirlenmeleri yaziniz. Daha sonra
“Coziim Bulalim” etkinliginde elde ettiginiz bilgileri kullanarak yazdiginiz bu kirlenme
cesidinin 6nlenmesine yonelik ¢ziim Onerilerinizi alt alta yaziniz.

/5@\.

K1myasal giibre
kullanmama

A 4

Yenilenebilir enerji
kaynaklarini
kullanma
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Etkinlik: Biiyiik Diisiin !

“Bulundugunuz sehrin yonetici olsaniz ¢evrenizin kirlenmemesi igin neler
yapardiniz?”, “Cevre kirliliginin dnlenmesini ve insanlarin ¢evreyi korumalarini saglamak
icin onlara ne gibi tavsiyelerde bulunurdunuz?” sorularinin cevaplarini kendi diisiincelerinizle

cevaplayarak simif ortaminda paylasiniz.

Bu sorular1 en 1yi nasil
cevaplayabilirim acaba?

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film kahramanlari” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmustir.

Etkinlik: Diin-Bugiin-Yarin

Asagida yer alan etkinlikte yasadiginiz ¢evrenin hatirladiginiz kadariyla diiniintin nasil
oldugunu, su anki durumunun nasil oldugunu ve bunlardan yola ¢ikarak yarminin nasil

olacagini karsilastiriniz.

Diin Nasildi

Bugiin Nasil

Yarin Nasil Olacak



http://www.google.com.tr/çizgi%20film%20kahramanları”%20sitesinden%2025.04.2012

Konu Adi: Cevre Atiklart ve Geri Dontlisiim

Insanoglunun yasam standartlarinin yiikselmesi, daha ¢ok tiiketim yapmast ile birlikte
attk maddeler meydana gelmektedir. Bu atik maddeler ¢evreye oldukca fazla zarar
vermektedir. Atik maddeler ekosisteme birakildigi zaman uzun siireli orada kalmakta buda
cevreye zarara vermektedir. Atik maddelerin Onlenmesindeki en 1iyi c¢oziimde geri
doniisiimdiir. Bu konu baslig1 altinda, ¢evremizde bulunan atik maddelerin neler olduguna ve
bu atik maddelerin nasil geri doniisiim gegirdigine iliskin fikir sahip olacagiz.

Etkinlik: Ne Anlama Geliyor?
Asagidaki simge giinliik hayatta karsimiza ¢ikan bir simgedir. Bu simgenin ne anlama

geldigini ve bizlere olan faydalarin1 6grenmek ister misiniz?

P
<

Etkinlik: Tartigalim
“Geri doniisim insanlar ve ¢evre i¢in neden 6nemlidir?”, “Geri doniisimiin ¢evre

iizerindeki etkileri nelerdir?”, “Geri doniisiim lilkemize hangi a¢ilardan fayda saglar?” Grup
arkadaslarinizla bu sorular iizerinde tartisiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Etkinlik: Fikir Uretelim
Cevrenizde bulunan atik maddeleri, bunlarin nasil 6nlenecegi ve geri doniisiimiin
onemine yonelik neler yapilmasi gerektigi iizerine diistincelerinizi agiklayiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/diisiinen adan figiirleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.
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Etkinlik: Hangisine Atilmali?

Asagida size verilen nesneleri hangi kutuya atacaginizi numaralarla gosteriniz.

Konu Adi: Saglikli Cevre
Insanlar ve diger canlilarin yasadiklar1 c¢evrenin saghkli ve temiz bir yer olmasi

gerekmektedir. Bunun iginde saglikli ve temiz bir ¢evrenin nasil olmasi gerekti bilinmelidir.
Buradaki etkinliklerle birlikte saglikli ve temiz bir ¢evrenin hangi 6zelliklere sahip olmasi
gerektigini karsilikli konugma etkinligini yaparak daha iyi 6grenmis olacagiz.

Etkinlik: Karsilikli Konusalim

Hey..Tom saglikli cevre nasil
olmalidir? Ne dersin?

Bu resim “www.google.com.tr/tom ve jerry resimler” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmustir.
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Konu Adi: Cevre Yonelik Haberler

Giinliik basili ve gorsel medyada g¢evreye yonelik ¢esitli konular haber olmaktadir.
Burada 6greneceklerinizle birlikte medyada yer alan ¢evre konularinin neler oldugunu hem
aragtirarak hem de sinif ortamindaki diger arkadaslarmizin bilgilerinden faydalanarak daha

cok haberdar olacagiz.

Etkinlik: Gunliik Haberler

Bugiin yazili ve gorsel basinda gevre
konularina y6nelik neler var acaba?

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film kahramanlari” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmustir.

Konu Adi: Atatiirk ve Cevre Sevgisi

Atatiirk’in  diger liderlerden farkli olarak c¢evreye daha ¢ok Onem verdigi
bilinmektedir. Bu etkinligin sonunda Atatiirk’iin ¢evre sevgisini ve ¢evre sevgisini gdsteren
uygulamalarinin neler olduguna iligkin 6rnekleri daha net 6grenecegiz.

Etkinlik: Atatiirk’iin Cevre Sevgisi
Atatiirk’iin  ¢evre sevgisi ile ilgili buldugunuz Ornek metinleri sinifta diger

arkadaslariniza okuyunuz.
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EK 27.
2. Unite

EKOSISTEM



Kavram Haritasi

Habitat
@ etkilenir Q
yasadig1 yer
C e D
birimidir
etkilenir Y
Popiilasyon

zarar goru
vardir Rekabet
onemlidir . bulunur
Biyolojik cesitlilik EKOSISTEM
Isbirligi

olusur
yer alir
Besin zinciri 0
olusturur |
vardir



Konu: Tiir, Popiilasyon, Habitat ve Ekosistem

Siire: 40°+40°

Arag-gerecler: Renkli kartonlar, bitki, hayvan, ¢ol, deniz ve orman resimleri.
Kazanim:

2.1. Tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistem kavramlarini 6rneklerle agiklar (FTTC-1).
Ogretim yontem ve teknikleri: 5SE modeli, tartisma, soru-cevap.

KONUYA BASLARKEN
ONBILGILERINI YOKLAMA VE MERAK UYANDIRMA ASAMASI

Konuya Giris:

Ogrencilerinize “Ekosistem-1” videosunu izlettirerek onlarm dikkatlerini konuya
¢ekiniz. Bu videoda yer alan tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistem kavramlarinin tanimlarina
gegmeden Once konuya giris yaparak kavramlarin ne anlama gelebilecegini sezmeleri
saglaymniz. Bu sekilde Ogrencilerin sahip olduklar1 6n bilgilerinin neler oldugunun farkina
varilacaktir. Ayrica, bu kavramlar O6grencilerin zihinlerinde yavas yavas olusmaya
baslayacaktir. Konu ile ilgili “Insanlarin ekosistemdeki yeri neresidir?”, “Cevrenizdeki
canlilar nasil popiilasyon olusturur?”, “Ekosistem neden sinirhidir?”, “Cevrenizde tiir olmayan
canliya Ornek verebilir misiniz?”, “Canlilarin yasam alanlart neden farklidir?”, “Bir
ekosistemdeki canli farkli bir ekosisteme nasil ayak uydurabilir?” gibi sorular
yoneltebilirsiniz. Ogrencilerinizin fikirlerini aldiktan sonra 6gretmen rehber materyalinde yer
alan “Ekosisteme Dogru” adli etkinlige gegebilirsiniz.

KESFETME ASAMASI
Etkinlik: Ekosisteme Dogru
(Onerilen siire 20 dk.)
Bu etkinligin amaci, 6grencilerin tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistem kavramlarini
ogrenmelerini saglamaktir.

Etkinlik

Ekosisteme Dogru
Aracg-gerec
- Renkli kartonlar — Bitki, hayvan, ¢6l, deniz ve orman resimleri.

Bunlar1 yapalim

- Bir 6grenciye tek bir hayvan ya da bitki resmi veriniz.

- Ayni bitki veya hayvan resminin 4 yada 5 6grenciye daha veriniz.

-Ogrencilerinize bunlarin hangi kavramlar karsilik geldigini sorunuz.

- Bu resimlerdeki bitki veya hayvan resimlerinin nerelerde yasadiklarini sorunuz.

- Diger 6grencilerinize ¢6l, orman veya deniz ekosistemi resimlerini veriniz.

- Col, orman ve deniz ekosisteminde yasayan bitki ve hayvanlari sorunuz.

- Ogrenciler kavramlarin tanimlarini resimler ile birlikte eslestirdikleri i¢in kavramlarin daha
kalict olmas1 ve tiir, poplilasyon, habitat ve ekosistem kavramlarini 6grenmeleri
saglanacaktir.

“Ekosisteme Dogru” etkinliginden sonra dgrencilerin kavramlarint daha iyi anlamalarim
saglamak i¢in “Kavramlar1 Tantyalim” etkinligini yaptiriniz.




Etkinlik: Kavramlar1 Taniyalim

Asagida dort tane kavram ve tanimlari verilmistir. Bu kavramlarin tanimlarimni
eslestiriniz ve buldugunuz cevaplar1 asagidaki kutulara yaziniz. Daha sonra tavsanimiza
kavramlara yonelik drnekler bulmasi i¢in yardimei olabilir misiniz?

1-Canlilarin yasam alanmidir.

2-Aynu tiireden bireylerin olusturdugu :
topluluktur. habitat

3-Birbiriyle ciftlesebilen, tireme
yetenegine sahip ve ayni atadan gelen -
organizmalardir. y

4-Canl1 ve cansiz varliklar1 i¢cinde
bulundugu, birbirleriyle etkilesim
halinde olduklar1 belli alanlardir.

1 2 3 4
Habitat Popiilasyon Tiir Ekosistem

_ Popiilasyon
Ornek: Koyun, Keg¢i
popiilasyonu

_Habitat
Ornek: Dag,

Ekosistem
Ornek:Orman,
Dag
ekosistemi

_ Tir
Ornek:Koyun,
Keci, Inek

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 20.12.2011 tarihinde alinmigtir.

ACIKLAMA ASAMASI

Konu ilgili agiklamalara gegmeden 6nce Ogrencilerinize yaptiklar: etkinliklerden neler
ogrendiklerini, etkinliklerde gegen tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistem kavramlarinin ne
oldugunu sorunuz. Ogrencilerinizden bireysel cevaplar aldiktan sonra konu ile ilgili
aciklamalara gecebilirsiniz.

[ Ogrencilerden etkinlikler sonunda tiir kavraminin tanimimni

-, yapmalarn istenir. Daha sonra Ogretmen kavramlar1 daha detayli bir

 sekilde Ornekler vererek agiklamaya baglar. Yandaki resimde

Giimiigshane’de de yasamakta olan bir koyun fotografi goriilmektedir.

Birbiriyle c¢iftlesebilen, ilireme yetenegine sahip aymi atadan gelen

organizmalara tiir denir. Buna gore Giimiishane’de de yasayan bu koyun
| bir tiirdiir. Ayrica, inek, ay1, saricam v.b birer tiirdiir.

Ogrencilerin tiir kavramini algiladiktan sonra popiilasyon kavramina
gecilir. Yan tarafta ise Giimiishane’de de yasamakta olan birden fazla koyun
fotografi goriilmektedir. Belli bir bolgede yasayan, ayni tiirden bireylerin
olusturdugu topluluga popiilasyon denir. Bu fotograf Glimiigshane’deki diger
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koyun popiilasyonunun bireylerine aittir. Buna gore Giimiishane’deki ormanlarda yasayan
tilki toplulugu da popiilasyona bir Srnektir.

Her tiir kendine ait bir ortamda yasamini siirdiiriir. Ornegin,
yandaki fotografta da goriildiigii gibi ayilarin yagam alanlar1 ormanlardir.
Buna benzer olarak aslanlarin, tilkilerin ve sincaplarinda v.s. yasam
alanlar1 ormanlardir. Baliklarin, yunuslarin ve su kaplumbagalarinin
yasam alanlar1 denizlerdir. Bir tiirlin arandig1 zaman bulundugu yer 0
tiirtin habitat1 olarak adlandirilir.

Yandaki fotografta canli ve cansiz faktorler birbirleriyle etkilesim
halinde olduklar1 belli bir alan bulunmaktadir. Bu topluluktaki bitki ve
hayvanlar arasinda madde alig-verisi olan biiylik bir sistem vardir. Bu
sisteme ekosistem denir.

Yanda agaglarin, g¢esitli otlarin, ¢igeklerin, kartallarin ve
atmacalarin bir arada yasadigi bir orman ekosistemi goriilmektedir.

Yanda ¢esitli deniz canlilarinin, deniz yosunlarinin, baliklarin bir
arada yasadigi bir deniz ekosistemi goriilmektedir.

Yanda ¢ol tilkisinin, ¢6l kaplumbagalarinin, develerin,
kaktiislerin bir arada yasadig1 bir ¢ol ekosistemi goriilmektedir.

DERINLESTIRME ASAMASI

Ogrencilerinize “Ekosistem-2” videosunu izlettirilerek tiir, popiilasyon, habitat ve
ekosistem kavramlarimi daha iyi anlamalarini saglayimnmiz. Daha sonra sinif ortaminda bu
kavramlarin birbirleriyle olan farkliliklarini tartismalarini, giinlilk hayatta ¢evrelerinde
gordiikleri bitki ve ya hayvanlardan 6grendikleri kavramlara 6rnekler vermelerini saglayimiz.
“Ekosistem-2” videosunun bitimi Sonrasinda “Tiire, popiilasyon, habitat ve ekosisteme
cevresel faktorler nasil etki eder?”, “ Ekosistemde meydana gelen bozulmalar tiiri,
popiilasyonu ve habitat1 nasil etkiler?” gibi gesitli sorular sorabilirsiniz. Ogrencilerinizin
kavramlar ile ilgili bilgilerinin artacag:i disiiniilmektedir. Daha sonra Ogrenci rehber
materyalinde yer alan “Gruplama Yapalim” adl1 etkinlige gecebilirsiniz.



Etkinlik: Gruplama Yapalim

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistem ile ilgili
bilgilerinin daha da kalic1 olmasini saglamaktir.

Asagida yer alan resimler ¢esitli ekosistemlerde yasayan bitki ve hayvanlara aittir. Bu
bitki ve hayvanlardan yararlanarak tiir, popiilasyon, habitat, ¢61, orman ve deniz ekosistemine
sizde ornekler veriniz. Resimlerden yola ¢ikarak ornek verdiginiz bitki veya hayvanlarin
habitatlarini1 da oklar yoniinde gosteriniz.

Deve

Giivercin

Sincap | Kertenkele Su yosunu Kaplumbaga " Yunus

@@
Orman ekosistemi

Popiilasyon

Orman ekosisteminde yasayan canlilara 6rnekler: Tavsan, kus, aslan

@@ habitat1
@@

Popiilasyon ol ekosistemi

ol ekosisteminde yasayan canlilara 6rnekler: Col tilkisi, kaktiis

habitat1

Deniz ekosistemi

Deniz ekosisteminde yasayan canlilara 6rnekler: Balina, kdpekbaligi




DE(V}El}LENDiRME ASAMASI
Ogrencilerinizin konu ile ilgili neler 6grendiklerini belirlemek i¢in 6grenci rehber
materyalinde yer alan “Gizli Kavramlar1 Bulahm” ve “Kutucuklardan Ogrenelim” adl

etkinlikleri yaptiriniz.

Etkinlik: Gizli Kavramlar1 Bulalim

Bu etkinligin amaci, bulmacalar1 kullanilarak 6grencilerin tiir, popiilasyon, habitat ve
ekosistem kavramlarini 6grenip 6grenmediklerini tespit etmektir.

Asagidaki sorular bazi kavramlarin cevaplari niteligindedir. Sizlere verilen sorular
cevapladiktan sonra buldugunuz cevabi sorunun yaninda yer alan bosluklara yaziniz. Daha
sonra bulmacada yerini bularak ¢ergeve igine aliniz.

1- Sicak ve kurakligin fazla oldugu ekosistemdir (Col ).

2- Ortak atadan gelirler ve lireme yetenegine sahiptirler (Tiir).

3- Aynt tiirden canlilarin olusturdugu topluluktur (Popiilasyon).

4- Canli ve cansizlarin etkilesim halinde olduklar sistemdir (Ekosistem).

5- Bir canlinin arandiginda bulundugu yerdir (Habitat).

6- Cesitli balik gesitlerinin ve diger canlilarin yasadig1 ekosistemdir (Deniz).

7- Yirtic1 hayvanlarin ve genis yaprakli agaglarin bulundugu ekosistemdir (Orman ).
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Etkinlik: Kutucuklardan Ogrenelim
Bu etkinligin amaci, grid teknigini kullanarak 6grencilerin tiir, popiilasyon, habitat ve
ekosistem kavramlarini 6grenip 6grenmediklerini tespit etmekitir.
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Maymun-—7 Balik-8 Timsah-9

Yukaridakilerden hangisi veya hangileri orman ekosisteminde yasar? 3-4-5-7
Yukaridakilerden hangisi veya hangileri ¢ol ekosisteminde yasar? 1-2-6
Yukaridakilerden hangisi veya hangileri deniz ekosisteminde yasar? 8-9
Yukaridakilerden kag tane tiir vardir? 9

Grid tekniginden alinan puanlarin hesaplanmasi asagidaki gibidir;
Ogrencilere konuyla ilgili degisik sorular verilir. Ogrencilerden;
[10Her sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklar: bulmalari,
[J[0Bu kutucuk numaralarini mantiksal veya islevsel siraya gore dizmeleri istenir.
Her iki adim igin farkli bir puanlama sistemi kullanilir. ilk adimda her sorunun cevabi igin
uygun kutucuklarin bulunmasi asamasinda asagidaki formiil uygulanir.

C1= Ogrenci tarafindan dogru segilen kutucuk sayisi
C2=Toplam dogru kutucuk sayis1
C3= Ogrenci tarafindan yanlis secilen kutucuk sayis1
Ca= Toplam yanlis kutucuk sayisi

Ci1 Cs

C2 Cs

Bu formiile gére 6grencilerin puanlar1 +1, 0, -1 arasinda degisir. Bu puani 10 tizerinde
degerlendirmek i¢in dnce negatifligi ortadan kaldirmak amaciyla +1 ile toplanir, elde edilen
puan 5 ile ¢arpilir. (Not: Yapilandirilmis gridin, sorulan soru ile ilgili dogru karelerinin sayist
yanlis karelerden ¢ok fazla ise bu formiil ile degerlendirme isabetli olmayabilir. Bdyle
durumlarda biitlinciil degerlendirme yoluna gidilmelidir.)

Ikinci adimda 6grencilerden sectigi soru ile ilgili numaralar1 mantiksal veya islevsel
olarak siraya koymalar1 istenir. Bu islem i¢in puanlama sistemi asagidaki 6rnek etkinlikte
verilmistir.

Etkinligin Degerlendirilmesi:

1. soru i¢in secilmesi gereken dogru kutucuklar: 3, 4, 5, 7

1. soru i¢in yanlis kutucuklar ise: 1, 2, 6, 8, 9

Ornegin bir 6grenci bu soruyu cevaplayarak 3 dogru ve 1 yanlis kutucuk secti.
Yukarida verilen formiil kullanilarak;

3 1

— — —=0,75-0,2=0,55 sonucuna 1 eklenerek 1+0,55=1,55 bulunur, sonug 5 ile ¢arpilarak
4 5

5x1,55=7,75 olur.

Konu Biterken

Ogrencilerinize konu bitiminde 6grendiklerinden yola ¢ikarak “Slogan Yazalim” adli
etkinligi yaptirrmz. Ogrencilerinizin yazmis olduklar1 sloganlardan en iyisini seciniz ve
siifinizin duvarina asiniz.




Konu adi: Besin Ag1

Siire: 40°+40°

Arag-gerecler: Renkli kartonlar, bitki ve hayvan resimleri, yapistirici, makas, cetvel.
Kazanimlar:

2.2. Ekosistemde yer alan besin agini agiklar (FTTC-1).

2.3. Ekosistemde yer alan canli-cansiz faktorleri tanimlar ve bunlar arasindaki iliskileri
aciklar (FTTC-1, BSB-11, 13).

2.4. Ekosistemdeki tiirler arasindaki iliskileri ve gesitliliklerin farkina varir (BSB-5, 11, 13).
Ogretim yontem ve teknikleri: 5E modeli, tartisma, soru-cevap, grup calismasi.

KONUYA BASLARKEN
ONBILGILERINI YOKLAMA VE MERAK UYANDIRMA ASAMASI

Konuya Giris:

Simifa getirdiginiz ot resmi, tavsan resmi, yilan resmi ve kartal resmini sinif tahtasina
asiiz ve dgrencilere “Sizce bu resimler arasinda nasil bir iligki var?” sorusunu sorunuz. Daha
sonra dgrencilerinizin bu iligskiyi kavramalari i¢in dort tane 6grencinin sinif ortasina gelmesini
ve her bir 6grencinin bir resmi almasini isteyiniz. Bu dort resim ile ilgili konusmalarini,
resimlerde yer alan bitki ve hayvanlarin 6zelliklerini sdylemelerini, resimlerden ne anlamlar
cikarabileceklerini agiklamalarini isteyiniz. Bu etkinlikle birlikte 6grencilerinizin besin zinciri
kurmalar1 ve besin zincirinde yer alan canlilarin arasindaki iliskinin nasil olacagini
ogrenmeleri beklenilmektedir. Bu etkinligin devami olarak, ogrencilerinize “Her canli
birbirini neden yer?”, “Canlilar birbirlerini ni¢in yemek zorundalar?”, ve “Canlilar arasinda
nasil bir iliski var?” gibi sorular sorabilirsiniz. Ogrencilerinizin fikirlerini aldiktan sonra
Ogretmen rehber materyalinde yer alan “Besin Piramidi Yapalim” adli etkinlige gegebilirsiniz.

KESFETME ASAMASI
Etkinlik: Besin Piramidi Yapalim
(Onerilen siire 20 dk.)

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin ellerinde bulunan renkli kartonlar ve gesitli bitki ve
hayvan resimleri ile besin piramidi yaparak canlilar arasindaki iliskiyi gérmelerini
saglamaktir. Yapilan besin piramidi etkinliginde 6grenciler kavramlari kendileri uyguladiklar
icin kalic1 olacaktir. Bu etkinlik siirecinde besin piramidini, canlilar ve cansizlar arasindaki
iliskilerin neler oldugunun dgrenilecegi beklenilmektedir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili farkli
bir uygulama yapmalarin1 saglamak ig¢in “Besin Zinciri Olusturalim” adh etkinligi
yaptirabilirsiniz.

Etkinlik
Besin Piramidi Yapalim
Arac-gerec
-Renkli kartonlar -Bitki ve hayvan resimleri -Renkli kalemler -Yapistirici, makas, cetvel
Bunlar1 yapalim
-Ogrencilerin elindeki kartonlar1 {iggen bigiminde kesmelerini saglayiniz.
-Ellerindeki bitki ve hayvan resimlerini incelesinler.
-Bitki ve hayvan resimlerini uygun bir bi¢imde tliggen seklindeki kartonlara yapistiriniz.
-Besin piramidini olustururken resimlerin sirasina dikkat ediniz.
-Bunlar yapildiktan sonra Ogrencilerin besin piramidini ne oldugu, canlilar arasindaki
dizilimin ve iligkinin goriilmesi saglanacaktir.




“Besin Piramidi Yapalim” etkinliginden sonra ogrencilerin kavramlar1 daha iyi
ogrenmeleri igin farkli bir etkinlik olan “Besin Zinciri Olusturalim” etkinligini
yaptirabilirsiniz.
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Etkinlik: Besin Zinciri Olusturalim

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin besin piramidi ve besin zinciri kavramlarini tam
olarak anlamalarmi saglamaktir. Bunun 6grencilerinizin asagida verilen resimleri dikkatlice
incelemelerini ve bitki ve hayvanlar1 duygun bir sekilde dizmeleri saglayiniz. Ogrenciler bu
etkinligi yaparken “Besin Piramidi Yapalim” etkinliginden elde ettikleri bilgileri de burada
uygulama imkan1 bulurlar.

Asagidaki resimlerde farkli ekosistemlerde yer alan bitki ve hayvanlar bulunmaktadir.
Bunlar birbirleri arasinda besin zincirleri olusturmaktadir. Bunun igin verilen resimleri
dikkatlice inceleyin ve bitki ve hayvanlari uygun bir sekilde dizin. Olusturdugunuz besin
zincirini kutulara yaziniz. Daha sonra kutularin altindaki ilgili sorular1 cevaplayiniz.

Yarasa

Fare Kertenkele Kurbaga Sincap  Yilan Bugday Giivercin ~ Kartal

¢imen cekirge yilan

—> —>
ot —> tavsan —> kurt
—> —>

ot fare

yilan — kartal

Besin zinciri ne ifade etmektedir?
Besin agindaki birkag canli arasinda zincir seklinde devam eden iliskidir.
Besin zincirinde meydana gelen degisimler canlilar: nasil etkilemektedir?
Besin zincirinde aksamalar canlilari olumsuz yonde etkilemekte ve besin zincirinin
kesintiye ugramasina yol agmaktadir.
Besin zincirinde etkilesimler nasil meydana gelmektedir?
Canlilarin  ihtiyaglar1  dogrultusunda birbirlerini yemeye baslamasi ile meydana
gelmektedir.

ACIKLAMA ASAMASI

Bu asamada 6grencilere besin agi, besin zinciri, besin piramidi ve canli faktorlerin ne
anlama geldigini sorun. Ogrencilerinizin yaptiklar1 etkinliklerden de yararlanarak cevap
vermelerini saglaymiz. Daha sonra etkinliklerden neler o6grendiklerini sorunuz. Belirli
cevaplar aldiktan sonra konuya yonelik agiklamalar yapmiz. Ogrencilerinize aslinda giinliik
hayatta gordiikleri canlilarin hepsinin besin piramidi iginde yer aldigin1 ve bu kavramlarin
canli-cansizlar i¢in 6nemli oldugunu vurgulayimiz.
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Besin zinciri: Canlilar toplulugundaki organizmalarin beslenme aligkanliklarini yansitan
kavramdir.

Besin ag1: Ekosistemdeki farkli besin zincirlerinin bir araya gelerek olusturduklari yapidir.
Besin piramidi: Beslenme diizeyini gosterme bakimindan iiretici ve tiiketici basamaklarinin
sirasini agiklayan sayisal degerlerin olusturdugu model.

Enerji akisi: ot----cekirge---kurbaga besin zincirinde otu, c¢ekirge yediginde enerjisinin bir
kisminin ¢ekirgeye gegmesine denir.

— II1. tiiketici —

I1. tiiketici

— » I tiketici «—

—> i ——

uiretici
Yukaridaki besin piramitlerinde iireticiler giines enerjisinde faydalanarak iirettikleri
besinleri besin zinciri yoluyla diger canlilara verirler. Bu sekilde enerji akisi da saglanmis
olur. Piramidin en altinda enerji en fazladir. En alttan iiste dogru ¢ikiglarda enerjinin %901
viicut 1s1s1na ve atik olarak kaybolur. Enerjinin %10’u ise bir sonraki basamaga aktarilir.

Ogrencilerinizin bu konuyla ilgili farkli bir uygulama yapmalarmi saglamak igin
“Cevremizdekiler” adli etkinligi yaptirabilirsiniz.
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Etkinlik: Cevremizdekiler

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin besin piramidi ve besin zincirinde yer alan canli ve
cansizlarin neler oldugunu, ¢evresinde yer alan varliklardan oOrnekler vererek daha iyi
anlamalarini saglamaktir.

Asagidaki tabloyu c¢evrenizde yer alan canli ve cansizlardan yararlanarak doldurunuz.
Cevaplarimzi (x) isareti koyarak belli ediniz.

Isim Canh Cansiz Uretici Tiiketici
Agac X X
Inek X X
Hava X
Toprak X
Ot X X
Koyun X X
Ayl X X
Cicek X X
Kedi X X
Kopek X X
Su X
Kartal X X
Tilki X X
Riizgar X
Atmaca X X
Bugday X X
DERINLESTIRME ASAMASI

Ogrencilerinize “Besin Zinciri-1” videosunu izlettiriniz. Videolarin bitimi sirasinda
“Besin zincirinin neden 6nemlidir?”, “Canlilar birbiriyle nasil bir besin zinciri olusturabilir?”,
“Besin aglart i¢inde insan faktoriiniin nasil bir etkisi vardir?” gibi sorular sorarak smif
ortaminda tartismalarini, giinliik hayattan drnekler vermelerini saglaymniz. Ogrencilerinizin
konuya yonelik daha detayli bilgi ve yorum sahibi olmalar1 i¢in asagidaki bilgileri de
verebilirsiniz.

Uretici: Tiim canlilarin ihtiyaci olan enerjiyi yani besini fotosentez yoluyla iireten ve bunlarla
beslenen canlilara aktaran canlilardir.
Tiiketiciler: 3’e ayrilirlar;

Otcullar: Sadece bitkilerle beslenen canlilardir. Ornegin; koyun, inek, fil v.b.

Etciller: Sadece etle beslenen canlilardir. Ornegin; kurt, aslan v.b.

Hepgiller: Hem et hem de otla beslenen canlilardir. Ornegin; insan

Aynistiniellar: insan, hayvan, bitki atiklari ile 6lmiis insan, hayvan ve bitkileri
viicutlarindaki bazi besinleri salgiladiklar1 enzimlerle parcalayan canlilardir. Ornegin;
Ciriikcil bakteriler.

Ekosistem canli (biyotik) ve cansiz (abiyotik) faktorlerden olusur. Canlilar
bulunduklar1 ekosistemde hem diger canlilarla hem de cansiz varliklarla siirekli iliski
halindedir.  Ekosistem yer alan insanlar, hayvanlar, bitkiler, —mantarlar ve
mikroorganizmalardan olusan c¢evreye canli ¢evre denir. Ekosistemlerdeki canli varliklar
beslenme sekline gore iiretici, tiikketici ve hem iiretici hem de tiiketici canlilar olarak, yasama
sekline gore de c¢iiriik¢iil yasayanlar, ortak yasayanlar ve parazit yasayanlar olarak
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gruplandirilirlar. Ekosistem yer alan su, sicaklik, 151k, toprak, riizgar (iklim), nem, hava gibi
cansiz varliklarin olusturdugu ¢evreye de cansiz ¢evre denir.

DEGERLENDIRME ASAMASI
Ogrencilerin konu ile ilgili neler &grendiklerini belirlemek igin &grenci rehber
materyalinde yer alan “Kim Kimi Yer?” adl etkinlik yaptirabilirsiniz.

Etkinlik: Kim Kimi Yer?
Bu etkinliklerin amaci, grid teknigini Kullanarak ogrencilerin kavramlari 6grenip
ogrenmediklerini tespit etmektir.

Asagidaki kutularda yer alan bitki ve hayvanlari kullanarak sorular1 cevaplayiniz.

Yarasa—3

" su bitkisi-4

BV o
Kertenkele-9

Oot—7 | Kurbaga—S

Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri besin zincirinin en alt tabakada olanlarini
yazimiz? 4-7

Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri besin zincirinin en st tabakada olanlarini
yazimiz? 5-8

Yandaki besin zincirinde bos birakilan yere yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri
gelir? Ot — ¢ekirge — kertenkele — yilan 2-5

Grid tekniginden alinan puanlarin hesaplanmasi agagidaki gibidir;
Ogrencilere konuyla ilgili degisik sorular verilir. Ogrencilerden;
[J[JHer sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklar1 bulmalari,
[0 0Bu kutucuk numaralarint mantiksal veya islevsel siraya gore dizmeleri istenir.
Her iki adim igin farkli bir puanlama sistemi kullanilir. Ilk adimda her sorunun cevabi igin
uygun kutucuklarin bulunmasi asamasinda asagidaki formiil uygulanir.
C1= Ogrenci tarafindan dogru segilen kutucuk sayisi
C2=Toplam dogru kutucuk sayisi
Cs= Ogrenci tarafindan yanlis secilen kutucuk sayisi
Ca= Toplam yanlis kutucuk sayis1
Ct GCs

C2 Cs
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Bu formiile gore 6grencilerin puanlar1 +1, 0, -1 arasinda degisir. Bu puan1 10 {izerinde
degerlendirmek i¢in O6nce negatifligi ortadan kaldirmak amaciyla +1 ile toplanir, elde edilen
puan 5 ile garpilir. (Not: Yapilandirilmis gridin, sorulan soru ile ilgili dogru karelerinin sayisi
yanlis karelerden c¢ok fazla ise bu formiil ile degerlendirme isabetli olmayabilir. Bdyle
durumlarda biitlinciil degerlendirme yoluna gidilmelidir.)

Ikinci adimda 6grencilerden sectigi soru ile ilgili numaralari mantiksal veya islevsel
olarak siraya koymalari istenir. Bu islem i¢in puanlama sistemi asagidaki 6rnek etkinlikte
verilmistir.

Etkinligin Degerlendirilmesi:

1. soru i¢in se¢ilmesi gereken dogru kutucuklar: 4, 7

1. soru igin yanls kutucuklar ise: 1, 2, 3, 5, 6, 8,9

Ornegin bir 6grenci bu soruyu cevaplayarak 2 dogru ve 3 yanlis kutucuk secti.
Yukarida verilen formiil kullanilarak;

2 3

— — —=1-0,42=0,58 sonucuna 1 eklenerek 1+0,58=1,58 bulunur ve sonug 5 ile ¢arpilarak
2 7

5x1,58=7,9 olur.

Konu Biterken

Ogrencilerinizin “Besin Piramidi Yapalim” etkinliginde yapmis olduklar1 posterlerden
en iyi olan1 se¢iniz ve sinifinizin duvarina asiniz. Daha sonra 6grencilerinizden “Bir habitatta
bulunun bitki ve hayvanlarin sinirh sayida olup olmadiklarini ve meydana gelecek
aksamalarin canlilar1 nasil etkileyecegine?” yonelik arastirma yapmalarini isteyiniz.

Konu: Habitatin Onemi

Siire: 20’

Arac-gerecler: Tartisma notlart.

Kazanim:

2.5. Farkli habitatlarin siirli sayida bitki ve hayvana sahip oldugu ile ilgili fikir 6ne siirer
(BSB-9, 10).

Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi, grup ¢alismast.

Etkinlik: Tartigalim

Sizce “Bir habitatta bulunun bitki ve hayvanlar neden sinirl sayidadir?” Onceki ders
yaptiginiz arastirma notlarinizi da kullanarak grup arkadaslarinizla bu soru iizerinde tartiginiz
ve tartismadan elde ettiginiz bilgileri sinifla paylasiniz.

N pave—
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- ~
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Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalici olmasini
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saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylagmalari i¢in asagida yer alan tartisma raporunu
doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU
Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Smf ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:

Konu: Besin Ag1

Siire: 10°

Arac-gerecler: Besin piramidi modeli, tartisma notlari.

Kazanim:

2.6. Besin piramidinde meydana gelen aksamalarin ekosistemdeki canlilari nasil etkiledigini
yorumlar (BSB-9, 30).

Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap, beyin firtmas.

Etkinlik: Fikir Uretelim

Grup arkadaslariniz ile birlikte yapmis oldugunuz besin piramidi modelini ve arastirma
notlariniz1 da kullanarak “Ekosistemdeki aksamalarin canlilar1 nasil etkiler?” iizerine fikir
tiretmelerini ve elde ettikleri sonuglar1 sinifla paylagsmalarini saglayiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/diisiinen adan figiirleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.
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Konu adi: Rekabet ve Isbirligi

Siire: 10°

Arag-gerecler: Okuma metinleri.

Kazanim:

2.7. Ekosistemde yer alan organizmalarin rekabet ve isbirligi iginde oldugunu anlar (FTTC—
8, 25).

Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap.

Etkinlik: Metin Okuma

Bu etkinliklerin amaci, 6grencilerin ekosistemde var olan ve ekosistemdeki
organizmalar arasinda gerceklesen rekabet ve isbirliginin meydana geldigini dgrenmelerini
saglamaktir.

Ogretmeninizin sizlere smif icerisinde dagitacagi ekosistemdeki organizmalar
arasindaki rekabet ve isbirligini iceren ‘“Ekosistemdeki Rekabet” ve ‘“Ekosistemdeki
Isbirligi” isimli metinleri okuyunuz. Metinleri okuduktan sonra sevgili 6rdegimizin sorularin
cevaplaymiz. Metinleri okuduktan sonra rekabet ve isbirligi ile ilgili kisa agiklamalarda
bulunarak “Cevap Verelim” adli etkinligini yaptiriniz.

Rekabet: Iki veya daha fazla organizmadan her birinin yasamu igin gerekli kaynagi ele
gecirmeye caligmasi anlamina gelir.

Isbirligi: Canllarin bircogunun biiyiik tehdit olusturan diger canllara karsi birlik
olmalaridir.

Etkinlik: Cevap Verelim

Bu etkinligin amaci, dgrencilerin verilen bu kavramlar hakkinda bildiklerinin neler
oldugu almmaya calisilir. Ayrica konu ile ilgili 6grencilere “Ekosistemdeki rekabet ve
isbirligi” isimli videoyu izlettikten sonra “Ekosistem denge halinde olmasa idi ne olurdu?”,
“Ekosistemdeki organizmalarin igbirligi ve rekabet i¢inde olmasinin ne gibi faydalar1 var?”
gibi sorular sorabilirsiniz.

Sevimli 6rdegimizin kafasina birkag soru takilmistir. Siz olsaniz bu sorularin cevabini
nasil verirsiniz? Cevaplariniz1 alttaki satirlara yaziniz.

Sizce canlilar
arasinda nasil bir
rekabet vardir?

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 10.01.2012 tarihinde alinmustir.

Ekosistemde yer alan canlilar arasinda rekabet vardir. Bu rekabet birden fazla
canlinin bulundugu ortamdaki besini ele gecirmeye ¢alismasi ile ortaya ¢ikmaktadir.

Ekosistemde yer alan canlilar arasinda isbirligi vardir. Bu igbirligi canlilarin
birbirlerine fayda saglamalari ve distan gelen zararlara karsit korunmalar1 ile ortaya
cikmaktadir.
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Konu adi: Ekosistemi Etkileyen Insan Faktorleri

Siire: 40+ 40’

Arag-gerecler: Projeksiyon, Power point sunumu.

Kazanim:

2.8. Ekosistemi etkileyen insan faktorlerini ve bu faktorlerin ekosistemi nasil etkiledigini
bilir (FTTC-18, 24, 26).

Ogretim yontem ve teknikleri: 5E modeli, tartisma, soru-cevap, beyin firtinast.

KONUYA BASLARKEN
ONBILGILERINI YOKLAMA VE MERAK UYANDIRMA ASAMASI

Konuya Giris:

Simif igerisinde projeksiyon yardimiyla ekosisteme zarar veren sanayi atiklari, orman
yanginlar1 ve cevre kirliligi gibi nedenleri gdsteren power point sunumunu o6grencilere
izlettiriniz. Daha sonra “Ekosisteme zarar veren bu olaylar kimler tarafindan ve nasil
yapilmaktadir?” sorusu ile birlikte 6grencilerin diisiincelerini sozel olarak ifade etmeleri
saglaymiz. Bu sayede 6grencilerin konuya dikkatlerinin ¢ekilmesi saglanacaktir.

KESFETME ASAMASI

Burada konuya giris asamasinda sormus oldugunuz “Ekosisteme zarar veren bu
olaylarin kimler tarafindan ve nasil yapildig1?” ve “Sanayi atiklari, orman yanginlar1 ve ¢evre
kirliliginin ekosisteme nasil zarar verir?” ile ilgili soruyu 6grencilerinizin grup arkadaslari ile
tartismalarini ve yaptiklari tartisma sonunda elde ettikleri sonuglart grup sozciisii araciligiyla
aktarmasini isteyiniz. Bu asamada &grenciler sorunun cevabini grup tartigmasi yaparak
bulmus olacaklardir.

Etkinlik: Tartisalim

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin verilen tartisma sorusu tizerinde grup arkadaslariyla
birlikte fikir alis verisi yaparak sorunun cevabini bulmalarini saglamaktir.

Ogrencilerinize sormus oldugunuz “Sanayi atiklari, orman yangmlari ve cevre
kirliliginin ekosisteme nasil zarar verir?” sorusunu tartigmalarini ve sonuglarini simifla

paylagmalarini saglayimiz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalict olmasim
saglamak ve bu fikirlerini simif ortaminda paylasmalar1 igin asagida yer alan tartisma
raporunu doldurmalarini isteyiniz.
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TARTISMA RAPORU

Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Siif ()
Tartisma konusu ile ilgili on goriisiim:

ACIKLAMA ASAMASI

Ogrencilerinizin grup olarak yaptiklar1 tartismalardan neler anladiklarini sorunuz.
Ogrencilerinizin cevaplarim aldiktan sonra konuya ydnelik asagidaki aciklamalari
yapabilirsiniz

Sanayi atiklari: Petrol rafineleri, otomobil fabrikalar1, elektrik
tiretim santralleri, ¢cimento fabrikalari, tekstil fabrikalari vb. yerlerde
cok sayida atik iretilir. Dogru degerlendirilip aritilmadiginda bu
atiklar ¢evre ve kisi sagligi agisindan tehlike olusturur. Diinyanin
. birgok bolgesinde, fabrikalarin neden oldugu kirlilik gerektigi gibi
{ denetlenip, engellenmektedir. Bu, fabrikalarin bulundugu bolgede
yasayan insanlarin solunum yollar1 hastaliklar1 gibi bircok sorunla
' karsilasmasina neden olmaktadir.

Orman yangimnlari: Dogal ya da insani sebeplerden ortaya g¢ikan
ormanlarin kismen veya tamamen yanmasidir. Yildirim diismesi,yanardag
patlamas1 ve yiiksek sicaklik gibi dogal sebeplerle ¢ikan yanginlar ve
sigara, tarimsal riinler nedenli ¢ikan insan kaynakli orman yanginlari
vardir. Ormanlarin yanmast ekolojik olarak bir ¢ok zarara sebep olur.
Iklim degisikligi ve kuraklik baslica sonuglardir.

Cevre Kirliligi: Doganin temel fiziksel unsurlar1 olan, hava, su ve
toprak iizerinde olumsuz etkilerin olusmasi ile ortaya ¢ikan ve canli
Ogelerin hayati aktivitelerini olumsuz yonde etkileyen cansiz ¢evre
% Ogeleri lizerinde yapisal zararlar meydana getiren ve niteliklerini
bozan yabanci maddelerin hava, su ve topraga yogun bir sekilde
karismasi olayina "cevre Kirliligi" adi1 verilmektedir.
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Carpik Kentlesme: Sehirlerin herhangi bir denetim giicii olmadan ve plansiz olarak rastgele
ve her tiirlii planlamadan uzak bir bigimde biiylimesidir. Herhangi bir '
estetik kaygi goOzetilmeden, insanlarin dogal ihtiyacglar1 dikkate
alinmadan ve mevcut tarihi dokunun korunmasi diisiiniilmeden
gerceklesen bu kentlesme tiirli mevcut yerlesim birimlerinin tarihsel,
kiiltiirel ve dogal kaynaklarmin tahrip olmasina veya yol agmasina
sebebiyet vermektedir.

DERINLESTIRME ASAMASI

Ogrencilerinize “Ekosistemin zarar gérmesi halinde insanlar nasil etkilenir?”,
“Ekosistemin zarar gormesi halinde bitki ve hayvanlar nasil etkilenir?”” gibi sorular sorularak
hem konu ile ilgili ¢evrelerinden gordiiklerini yorumlamalarini saglaymiz, bunu yaparak
gegmis konular1 tekrar etmis olacaksimiz. Daha sonra ekosisteme zarar veren insan
faktorlerinin neler oldugunu ve ¢6ziim Onerilerini bulmak i¢in “Balik Kilgig1” adli etkinlige
gecebilirsiniz.

Etkinlik: Balik Kilg1g1
Bu etkinliklerin amaci, balik kil¢ig1 yontemini kullanarak ogrencilerin ekosisteme
zarar veren insan faktorlerini 6grenip 6grenmediklerini tespit etmektir,

Etkinlik: Balik Kil¢1g1

Bu etkinligin amaci, Ogrencilerin ekosistemi etkileyen insan faktorlerinin neler
oldugunu ve bu faktorleri Onlenmesi i¢in neler yapilmasi gerektigini Ogrenmelerini
saglamaktir.

Ekosistemi insanlar fazlaca etkilemektedir. Bundan dolay1 da ekosistem zarar
gormektedir. Insanlarin ekosisteme nasil zarar verdigini balik kilgigmin iist tarafina,
insanlarin verdikleri bu zararlarin nasil 6nlenecegini ise balik kilgiginin alt tarafina yaziniz.
Daha sonra neler 6grendiginizi asagida yer alan bosluga 6zetleyiniz.

5 Orman Bitki ve Endiistriyel Cevre

S yangilari Sanayilesme| | hayvanlara atik kirliligi

S zarar verme
Ekosistemi
etkileyen

> insan

faktorleri

g Zl| ormanlan Cevreye zararli Bitki ve Atiklart Cevreyi

Lg’ = korumak sanayi tesisi hayvanlari toplama korumak

QO ™ kurmama koruma
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DEGEBLEN DIRME ASAMASI
Ogrencilerinizin ekosistemi etkileyen insan faktorlerinin neler oldugunu ile ilgili
ogrendiklerini belirlemek ve icin 6grenci rehber materyalinde yer alan “Ne Gibi Zararlar

Var?” adli etkinligi yaptirabilirsiniz.

Etkinlik: Ne Gibi Zararlar Var?
Ekosisteme zarar veren bir¢ok faktdr oldugu bilinmektedir. Sizce bu faktorler neler
olabilir? Buldugunuz cevaplar1 bosluklara yaziniz.

Sanayi atiklari Evsel atiklar
Toprak Kirliligi P Ekosistem R Niifus artis1
Carpik kentlesme Orman yanginlari

Konu Biterken
Konu bitiminde Ogrencilerinize “Biyolojik ¢esitlilik ile dogal kaynaklar arasinda nasil
bir iliski vardir?” sorusunun cevabini arastirmalarini sdyleyiniz.

Konu adi: Biyolojik Cesitlilik

Siire: 40° + 40°

Arag-gerecler: Arastirma notlari, renkli kartonlar ve kalemler, bitki ve hayvan resimleri,
makas, yapistirici.

Kazanimlar:

2.9. Biyolojik ¢esitliligin insanlar igin 6nemli oldugunu fark eder (FTTC-23).

2.10. Biyolojik cesitlilik ile ilgili bulundugu bolgeyi analiz eder ve faydalarini degerlendirir
(BSB-1, 5, 6).

2.11. Ekosistemdeki dogal kaynaklar1 ve dogal kaynaklarin korunmasi gerektigini bilir
(FTTC-23, 24).

Y

Ogretim yontem ve teknikleri: 5E modeli, tartisma, soru-cevap, grup ¢alismasi.

KONUYA BASLARKEN
ONBILGILERINI YOKLAMA VE MERAK UYANDIRMA ASAMASI

Konuya Giris:

Ogrencilerinizin “Biyolojik ¢esitlilik ile dogal kaynaklar arasinda nasil bir iliski vardir?”
sorusu ile ilgili yaptiklari arastirmalar1 okumalarini isteyiniz. Birkag¢ Ggrencinin arastirmasi
okunduktan sonra, “Biyolojik ¢esitlilik ile ekosistem arasinda nasil bir denge vardir?”,
“Ekosistemdeki bozulmalar biyolojik ¢esitliligi neden etkiler?”, “Dogal kaynaklar ve
biyolojik ¢esitlilik arasinda ekosistem agisindan ne gibi iliski vardir?” sorularini sorarak
tartigma ortami olusturunuz. Boylece konuya yonelik dikkatlerini ¢ekmis olursunuz. Buradaki
amag, 0grencilerin biyolojik ¢esitlilik ve dogal kaynaklar arasindaki iligkiyi ve bu kavramlara
dikkatlerinin ¢ekilmesini saglamaktir. Bunlar yapildiktan sonra 6gretmen rehber materyalinde
yer alan “Biyolojik Cesitlilik Nedir?”” adl1 etkinlige gegebilirsiniz.
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KESFETME ASAMASI
Etkinlik: Biyolojik Cesitlilik Nedir?
(Onerilen siire 20 dk.)

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin onceki derste yapmis olduklar1 “Biyolojik gesitlilik
ile dogal kaynaklar” arastirma odevlerinden yola ¢ikarak 6grencilerin biyolojik ¢esitlilik ve
dogal kaynaklar arasindaki iligkiyi, kavramlarin ne anlama geldigini ve ¢evrelerinde yer alan
dogal kaynaklarin neler oldugunun farkina varmalarini saglamaktir.

Etkinlik
Biyolojik Cesitlilik Nedir?
Aracg-gerec
-Arastirma notlari
-Renkli kartonlar, -Renkli kalemler
-Cesitli bitki ve hayvan resimleri, -Makas ve yapistirici
Bunlar1 yapalim
-Ogrencilerinizin arastirma notlarini tekrar gdzden gecirmelerini saglayiniz.
-Ogrencilerinize vermis oldugunuz renkli kartonlara, yaptiklar1 arastirmadan elde ettikleri
bitki ve hayvanlarin isimlerini yazmalar1 sdyleyiniz.
-Bu isimleri yazabildikleri kadar ¢ok yazmalar1 gerektigini belirtiniz.
-Bunlar yapildiktan sonra biyolojik ¢esitlilik kavraminin ne oldugunun farkina varmalarini
saglanacaktir.

“Biyolojik Cesitlilik Nedir?” etkinliinin bitiminden sonra konuyla ilgili farkli bir
etkinlik i¢in kavram ag1 seklinde verilen “Ne Etki Eder?” adl1 etkinlige gecebilirsiniz.

Etkinlik: Ne Etki Eder?
Bu etkinligin amaci, 6grencilerin gevrelerinde yer alan biyolojik cesitlilige etki eden
faktorlerin neler oldugunu 6grenmelerini saglamaktir.

Etkinlik: Ne Etki Eder
Asagida yer alan kavram agi seklinde kutucuklara biyolojik cesitlilige etki eden
faktorlerin neler oldugunu yaziniz. Daha sonra yazdiginiz faktorleri kisaca agiklayimiz.

6- Deprem
5 5-C1g
1- Ormanlarin yok
edilmesi
BiYOLOJIKCESITLILIK
2- Cevre kirliligi 3- Hava kirliligi 4- Sel
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ACIKLAMA ASAMASI
Ogrencilerinizin konu ile ilgili goriislerini aldiktan sonra konu ile ilgili asagidaki
aciklamalar1 yapabilirsiniz

Biyolojik c¢esitlilik: ekosistemde yer alan bitki ve hayvan g¢esitliligindeki sayisal
fazlaliktir. Bir tilkede yer tiim bitki ve hayvanlarin sahip olduklar tiirler hem o yere 6zgii
biyolojik cesitliligi hem de diinyaya ozgii biyolojik cesitlilikten sayilir. Ornegin;
bulundugumuz bolgede yetisen kusburnu meyvesi c¢ogunlukla Glimiishane yoresinde
yetismekte bu da o yere ait bir biyolojik ¢esitlilikten sayilmaktadir. Ulkemizde ise balik¢ilikta
kefal ve levrek tiirleri bulunmaktadir. Bu da iilkemize ait biyolojik gesitliligi belirtmektedir.
Biyolojik ¢esitlilikteki meydana gelen dengesizlik ekosistemi de etkiler. Ayni zamanda
ekonomik katkida saglar.

Hava Kirliligi: Canlilarin sagligini olumsuz yonde etkileyen ve/veya
r maddi zararlar meydana getiren havadaki yabanci maddelerin, normalin
iizerinde miktar ve yogunluga ulasmasidir. Bir baska deyisle hava
kirliligi; havada kati, sivi ve gaz seklindeki yabanci maddelerin insan
sagligina, canli hayatina ve ekolojik dengeye zarar verecek miktar,
yogunluk ve siirede atmosferde bulunmasidir. Insanlarin gesitli
faaliyetleri sonucu meydana gelen iiretim ve tiiketim aktiviteleri
sirasinda ortaya ¢ikan atiklarla hava tabakasi kirlenerek, yerytiziindeki
canlt hayat1 olumsuz yonde etkilenmektedir.

Sel: Bir bolgede topragi belirli bir siire igin tamamen veya kismen Su altinda birakan; ani,
biiyiik ve diizensiz su akintilarina verilen isimdir. Bir akarsu veya deniz, g6l gibi biiyiik su
kitleleri kimi zaman fazlasiyla suyla yiiklenir, bunun sonucunda tasarak yatagindan ¢ikar ve
"sel" ad1 verilen bir dogal felakete neden olur.

Deprem (ya da diger adlariyla Yer Sarsintisi, Zelzele): Yer kabugunda
4 beklenmedik bir anda ortaya ¢ikan enerji sonucunda meydana gelen
sismik dalgalar ve bu dalgalarin yeryiiziinii sarsmasi olayidir.

Cig: Farkli nedenlerden dolay1 dagdan asagiya dogru kayan biiyiik kar
kiitleleridir. Bol kar yagisi oldugunda, taze kar tabakasmin alttaki eski
tabakayla iyi kaynasmamasi sonucu, riizgarin kaldirdigi biiyiikk bir kar
kitlesinin asag1 inerek alttaki kar tabakasi lizerinde kaymasi sonucu ve bir = . ‘ .f ;
hayvan veya kayak¢min oynak kar tabakasini cigneyerek harekete = i ‘
gecgirmesi sonucu ¢1g olusabilir. F VI _&

V' B

DERINLESTIRME ASAMASI

Ogrencilerinize “Biyolojik ¢esitlilik Nedir?” isimli bir yaziyr okutturduktan sonra
“Biyolojik Cesitlilik” ve “Dogal Kaynaklarimiz” adli videolar: izlettirerek simif ortaminda
tartismalarin1 saglaymiz. Ogrencilere “Biyolojik ¢esitlilik neden 6nemlidir?”, “Biyolojik
cesitliligin azalmasi durumunda neler olabilir? ve “Biyolojik ¢esitlilikte meydana gelen
azalmalar insanlar1 nasil etkiler?”” sorular1 ile birlikte 6grencilerin daha derin diisiinmelerini
saglaymiz. Daha sonra Ogrencilere neden bu fikirlere sahip olduklarin1 ve cevaplarinin
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nedenini agiklamalarmi sdyleyiniz. Ogrencilerden bu kavramlar ile ilgili bilgilerinin daha
derinlestigi ve bilgilerinin artacagi beklenmektedir. Daha sonra biyolojik ¢esitlilik ve dogal
kaynaklari iceren “Sapkam Neyse Fikrim Odur” adl etkinlige gecebilirsiniz.

Etkinlik: Sapkam Neyse Fikrim Odur

Bu etkinligin amaci, Ogrencilerin biyolojik c¢esitlilik, dogal kaynaklar ve dogal
kaynaklarin korunmasi yonelik fikirlerinin ortaya cikarilmasimmi ve farkli bakis acisiyla
olaylar1 degerlendirmelerini saglamaktir. Bu etkinlikte 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri
i¢in cesaretlenmeleri saglanir.

Etkinlik: Sapkam Neyse Fikrim Odur

Yesil Sapka

N Yenilikci ve iiretken sapkadir.  Ogrenciler  gerceklesip
i} gergeklesmeyecegini  diisinmeden  biyolojik  ¢esitlilik ve dogal
’-\‘% kaynaklarin korunmas1 arasindaki iliskiyi diizeltmek i¢in tiretken fikirler
S ortaya koyacak sekilde yonlendirilir.

Yenilikci ve iiretkenim

Siyah Sapka

Kotiimser sapkadir. Ogrenciler dogal kaynaklar bozuldugunda
biyolojik ¢esitliligin de bozulacagini, ¢cevremizde bazi risklerin artacagini
ve olaylarin olumsuz taraflarini ele alacak sekilde yonlendirilir.

Kétiimserim
Kirmz Sapka

Duygusal sapkadir. Ogrenciler dogal kaynaklarm bozulmasi ile

biyolojik ¢esitlilik arasindaki iliskiyi agiklamalari i¢in seving, merak,
ofke gibi duygular ifade edecek sekilde yonlendirilir.

Duygusalim

Mavi Sapka )
Derleyip  toparlayict  sapkadir.  Ogrencilerin  konusulanlari

Ozetlemeleri, dogal kaynaklarin bozulmasi ile biyolojik cesitlilik arasinda
ne gibi sonuglarin olacagini sdylemeleri i¢in yonlendirilir.

Derleyip Toparlarim

Sarn Sapka ) .

Iyimser sapkadir. Ogrenciler dogal kaynaklarin ve biyolojik
cesitliligin korunmasi durumunda ortaya c¢ikabilecek avantajlarin neler
olabilecegini ortaya koymalar1 i¢in yonlendirilir.

Iyimserim
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Beyaz Sapka )
Tarafsiz sapkadir. Ogrencilerin biyolojik ¢esitlilik ve dogal
kaynaklar arasindaki iliskileri ellerinde kanitlara dayali olarak ortaya

’ \_) koymalari i¢in yonlendirilir.

Tarafsizim

DEGERLENDIRME ASAMASI
Ogrencilerinizin konu ile ilgili neler 6grendiklerini belirlemek i¢in 6grenci rehber
materyalinde yer alan “Cikis Noktamiz Neresi?” adli etkinlik yaptiriniz.

Etkinlik: Cikis Noktamiz Neresi?

Bu etkinliklerin amaci, tanilayict dallanmis agag¢ teknigini kullanarak ogrencilerin
biyolojik ¢esitlilik ve dogal kaynaklar arasindaki iliskileri 6grenip 6grenmediklerini tespit
etmektir.

Etkinlik: Cikis Noktamiz Neresi?
Asagida verilen climlelerin dogru veya yanlis olduguna karar verelim. Climle dogru ise
D, yanlis ise Y harfini isaretleyerek dogru ¢ikisa ulasalim.

1.¢ikis

2.¢c1kis

3.¢1kis

4.¢1kis

5.¢1kis

6.¢c1kis

7.¢1kisg

8.¢1kis

Her bir ifadenin dogru mu yoksa yanlis m1 oldugu asagida verilmistir;
1.ifade: Dogru, 2.ifade: Yanlis, 3.ifade: Yanls, 4.1fade: Yanlis
5.ifade: Dogru, 6.1fade: Dogru, 7.1fade: Dogru
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Yukaridaki tanilayici dallanmis agacta her bir ¢ikistan elde edilecek toplam puanlar ayr1 ayri
hesaplanarak verilmistir;
1.Cikis: 1 puan (1 dogru, 2 yanlis cevap)
2.Cikis: 2 puan (2dogru, 1 yanlis cevap)
3.Cikis: 3 puan (3 dogru, 0 yanlig cevap)
4.Cikis: 2 puan (2 dogru, 1 yanlis cevap)
5.Cikis: 1 puan (1 dogru, 2 yanlig cevap)
6.Cikis: 0 puan (0 dogru, 3 yanlis cevap)
7.Cikis: 2 puan (2 dogru, 1 yanlis cevap)
8.Cikis: 0 puan (0 dogru, 3 yanlis cevap)

Dogal kaynaklar ve biyolojik ¢esitlilige yonelik 6grencilerinize “Dogal Kaynaklar ve
Biyolojik Cesitlilik” isimli etkinligi yaptirabilirsiniz.

Konu adi: Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik

Siire: 40° +40°

Arac-gerecler: Biyolojik cesitlilige yonelik senaryo.

Kazanimlar:

2.9. Biyolojik gesitliligin insanlar i¢in 6nemli oldugunu fark eder (FTTC-23).

2.10. Biyolojik cesitlilik ile ilgili bulundugu bolgeyi analiz eder ve faydalarini degerlendirir
(BSB-1, 5, 6).

2.11. Ekosistemdeki dogal kaynaklari ve dogal kaynaklarin korunmasi gerektigini bilir
(FTTC-23, 24).

Adr: Soyadi:

Etkinlik

Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik
Sevgili ¢izgili film kahramanimiz Cakmaktas gittigi “Dogal Kaynaklar ve Biyolojik
Cesitlilik” isimli sergide iki farkl afig goriir. Afisleri tek tek incelemeye baslar.

Afisleri incelemeyi bitiren Cakmaktas eve dogru giderken kendi kendine sorular
sorarak cevaplarini bulmaya ¢alismaktadir.
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Yasadigimiz
alanlar neden bu
hale geldi?

Afislerdeki
farkliligin altinda
yatan sebepler
nelerdir?

l.adim: Problemin Belirlenmesi

Cevremizde yer alan biyolojik cesitlilik ve dogal kaynaklarimiz giin gectikce yok
olmaktadir. Bu durumu agiklayan problem durumu sizce ne olabilir? Her bir grup iiyesinin en
az bir problem durumu sdylesin ve en sonunda grup tartismasi yaparak en iyi problem
durumunu belirleyiniz. Problem durumunu belirlerken grup isbirligine 6nem vermeyi
unutmayiniz.

Grup olarak belirlediginiz problem
durumunu benim i¢in buraya yazar
misiniz?

2. adim: Gerekli Bilgilerin Toplanmas

Konu ile ilgili nerelerden aragtirmalar yaptiginizi ve edindiginiz bilgiler 1s1ginda
problemi durumuna yonelik bilgilerinizin ne gibi igerige sahip oldugunu grup
arkadaslarinizla birlikte paylaginiz.

Gazeteler Radyo i
Dergiler

Ders
kitaplar1
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Problem durumunuz icin gerekli olan bilgileri nerelerden aldiginizi isaretleyiniz. Problem
¢oziimii icin ihtiya¢ duydugunuz bilgileri kisaca yaziniz.

Televizyon | Internet Gazeteler Radyo | Dergiler Ders
kitaplari

Hig sorma kardes Hey...

kafamdaki Arkadasim
problemin diistinceli
nedenlerini gordiim seni.

artyorum?

Ikinci asamada probleme yénelik bilgi sahibi olduktan sonra
problemin hangi nedenlerden kaynaklandigi tartisma ve beyin firtinasi
ortami olusturarak belirlemeye calisiniz. Konu ile ilgili “Dogal
Kaynaklarimiz ve Biyolojik Cesitlilik” isimli videoyu izleyiniz. Grup
iiyelerinizle birlikte karsilikli konusma seklinde birbirinize “Neden bu
duruma geldi?”, “Bu duruma gelmesindeki baslica sorunlar nelerdir?”
gibi neden igeren sorular sorunuz. Daha sonra grup olarak asil nedeni
belirlemeye c¢alisiniz. Buldugunuz asil nedeni asagidaki bosluga

| —-— yaziniz.

Arkadaslar asil nedeni
buldunuz mu?

4. adim: Probleme Iliskin Coziim Yollarini Ortaya Koyma

Ucgiincii asamada problem durumunuzun ortaya ¢ikmasina olanak saglayan en dnemli
nedeni tartisma ve beyin firtinast yoluyla bulduktan sonra, belirlediginiz en 6nemli neden ile
ilgili ¢6ziim yollarin1 yaziniz. Daha sonra grup olarak ulastiginiz ¢6ziim yollarini siralayiniz.
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Grup tiyeleri ile Toro oo,
birlikte tartisma oo ssassos
sonucu ulastigimz en B oecsessssss0000000mm0es
iyi ¢6ziim yollarin e
siralaymiz. B

5. adim: En lyi Céziim Yolunun Tespit Edilmesi

Dordiincii asamada siraladiginiz ¢6ziim yollarini grubunuz ile birlikte tartisarak ve fikir
alis verisi yaparak problemin ¢ozlimiine iliskin en iyi ¢6ziim yolunun hangisi olduguna karar
veriniz.

Tartigma sonucu ulastiginiz
en iyi ¢6ziim yolunuz hangisi

6. adim: Problemi Cozme

1.-5. asamalar arasinda yaptiklarimzi da g6z Oniine alarak problemin ¢oziiliip
cozlilmedigine iliskin goriislerinizi grup arkadaslarmizla birlikte tartisiniz ve her bir grup
elemani problemin ¢ozlimiine iliskin fikirlerini agiklamasini saglayiniz. Elde ettiginiz
sonuglar1 grubunuzun lideri vasitasiyla sinifta okuyunuz ve smiftaki diger arkadaslarinizin
¢cOziimiiniize yoOnelik yorumlarini dinleyiniz. En son olarak ta sinif tartigmasi yaparak
problemin ¢oziiliip-¢oziilmedigi hakkinda karara varmiz.

Sonug olarak kafamda
belirledigimiz problemi;

Ogrencilerinizin Probleme Dayali Ogrenme ile ilgili yaptiklar1 etkinlikleri
degerlendirmek i¢in asagidaki rubrigi kullanabilirsiniz.
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Probleme Dayali Ogrenme De

gerlendirme Rubrigi

Kategori
4 3 2 1
Asamalar
Problemin Senaryoda yer | Senaryoda yer alan Senaryoda yer Senaryoda yer alan
Belirlenmes | alan problemi problemi alan problemi problemi tam olarak
i tim yonleriyle | belirlemisler, fakat | belirlemislerdir. | belirleyememislerdir.
belirlemisler ve problemi tam
tanimlamislardir olarak
tanimlayamamiglar
Gerekli Problemin Problemin Problemin Problemin ¢6ziimiine
Bilgilerin ¢ozlimii i¢in ¢cozlimiine yonelik | ¢oziimiine yonelik | yonelik topladiklar
Toplanmas1 | gerekli bilgileri bilgi toplamis topladiklart bilgi bilgi yetersizdir.
toplamuslardir. | fakat bu problemin sinirh diizeyde
¢Oziimii i¢in yeterli kalmagtir.
degildir.
Problemin Problemin Problemin neden | Problemin neden Problemin neden
Kokiine neden kaynaklandigini kaynaklandigini kaynaklandigini
Inme kaynaklandiginm1 | fark etmisler fakat fark etmisler, fark etmislerdir.
tam olarak fark asil nedeni tam fakat yeterli
etmisler ve olarak diizeyde
nedenini bulamamiglardir. | belirleyememisler
bulmuslardir. dir.

Probleme | Probleme iliskin | Probleme iliskin Probleme iliskin Probleme iligkin
Tliskin farkli ¢6ziim ¢Oziim yollarimi ¢Oziim yollarimi ¢oziim yollarini agik
Coziim yollarmi net ortaya sinirhi diizeyde bir sekilde ortaya

Yollarii olarak ortaya koymuslardir. belirlemislerdir. koyamamislardir.
Ortaya koymuslardir.

Koyma
En lyi Senaryoda yer | Senaryoda yer alan Senaryoda yer Senaryoda yer alan
Coziim alan probleme | probleme yonelik alan probleme probleme yonelik

Yolunun yonelik en iyi ¢6ziim yolunu yonelik ¢6ziim ¢6zliim yolunu eksik

Tespit ¢6zlim yolunu kabul edilebilir yolunu kismen diizeyde
Edilmesi bulmuslardir. diizeyde bulmuslardir. bulmuslardir.
bulmuslardir.

Problemi Problemi en iyi Problemi kabul Problemin Problemi istenilen
Cozme ¢Oziim yolunu | edilebilir diizeyde ¢Oziimiinde diizeyde

kullanarak ¢Ozmiislerdir. eksiklikler var. ¢6zememislerdir.
¢Ozmiiglerdir.

Etkinlik: Neler Ogrendik?

Biyolojik ¢esitlilik, dogal kaynaklar ve bunlarin korunmasma ydnelik neler
Ogrendiyseniz Ozet halinde yaziniz. Daha sonra konu ile ilgili asagida verilen kavramlarin

dogru yaziliglarini bulunuz ve kutulara yerlestiriniz.

4
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] 1- T'YLOJOIBK KISTICELIL 2- ERMPDE
3-GCI 4- IBKIT 5- YWVANHA 6- OAGDL AKYKANRAL
7- EEVRC IRGIILILK 8- LES

Konu: Ekosistem Modeli

Kazanim:

2.12. Model bir ekosistem yapar (BSB-28, 30).
Ogretim yontem ve teknikleri: Grup calismasi.

Etkinlik: Projem

Bu etkinligin amaci ogrencilerinizin bir iinite boyunca Ogrendikleri kavramlar
kullanarak kendilerine 6zgii model bir ekosistem tasarlamalarini saglamaktir.

Ogrendiklerinizden yola gikarak kendinize ait model bir ekosistem yapimniz.

4

’

Ogrencilerinizin bireysel olarak veya grup halinde yaptiklar1 ekosisteme ait modellerini
donem sonunda toparlayarak asagidaki proje  degerlendirme formuna  gore
degerlendirebilirsiniz.

PROJE DEGERLENDIRME FORMU (MEB, 2006)

Simif e
No e
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BECERILER

DERECELER

Zayif Kabul Orta | Iyi | Cok
Edilebilir iyi
1 2 3 4 5

I. PROJE HAZIRLAMA SURECI

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun caligma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaclar1 belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gerceklestirme

Ekip caligmasini gerceklestirme

Proje calismasini istekli olarak
gerceklestirme

TOPLAM

I1. PROJENIN iCERIGi

Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden analiz edilmesi

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diisiinme becerisini gdsterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

TOPLAM

111. SUNU YAPMA

Tiirkce’yi dogru ve diizgiin konugma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici dil ve beden dilini kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasindaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

OGRETMENIN YORUMU:

NOT: Yukarida 1-5 arasinda verilenler birer derecedir. Burada 6nemli olan 6grencilerin

basarisini 5 (¢ok iyi) diizeyine ¢ikarmaktir.
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Konu Biterken

Ogrencilerinizin “Biyolojik Cesitlilik Nedir?” etkinliginde yapmis olduklar posterleri
smifinizin duvarlarina asmalarinda yardimer olunuz. Ogrencilerinize “Yarisma Yapalim”
etkinliginde vermis oldugunuz yarisma sorusunu evlerinde yazarak sonraki derste
getirmelerini sdyleyiniz. Ders sonuna dogru da Ogrencilerinizden neler 6grendiklerini de
ozetlemelerini saglayacak “Neler Ogrendik” adl1 etkinligi yapmalarin1 sdyleyiniz. Daha sonra
ogrencilerinizden “Cevrenizde bulunan bitki ve hayvanlar ve bunlar arasinda ne gibi iliskiler
neler olabilir?” ile ilgili arastirma yapmalarini sdyleyiniz.

Proje Odevi: Ogrencilerinize dénem sonunda getirmek iizere “Projem” etkinligi ile ilgili bilgi
veriniz.
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EK. 28.
2. Unite

EKOSISTEM

UNITEYE AIT ETKINLIiK TABLOSU

Kavramlar1 Taniyalim Metin Okuyalim
Gruplama Yapalim Cevap Verelim
Gizli Kavramlar1 Bulalim Balik Kil¢ig1

Kutucuklardan Ogrenelim

Ne Gibi Zararlar VVar?

Slogan Yazalim

Ne Etki Eder?

Besin Zinciri Olusturalim

Cikis Noktamiz Neresi?

Cevremizdekiler

Sapkam Neyse Fikrim Odur

Kim, Kimi Yer? Posterlerimizi Sergileyelim
Posterlerimizi Asalim Yarigma Yapalim
Tartisalim Neler Ogrendik?
Fikir Uretelim Projem




Konu Adi: Tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistem

Cevremize baktigimiz zaman ¢esitli canli varliklarin bulundugunu hepimiz gérmekteyiz.
Gordigiimiiz bu canlilart ne ile ifade ettigimizi, birbirlerinden ayiran 6zelliklerinin neler
oldugunu ve yasam alanlarinin farkli oldugunu sdyleyebiliriz. Sizce bu nasil olmaktadir?
Bunlar hangi kavramlarla adlandirilmaktadir? Bu konu bashigi altinda, yapilacak olan
etkinliklerle c¢evrenizde gordiigiiniiz canlilarin hangilerinin tiir oldugunu, tiirlerin nasil
popiilasyon olusturdugunu, habitatin ne demek oldugunu, ekosistemin ne anlama geldigini ve
ekosistemi olusturan faktdrlerin neler oldugunu 6grenecegiz.

Etkinlik: Kavramlar1 Tantyalim
Asagida dort tane kavram ve tanimlart verilmistir. Bu kavramlarin, tanimlarini

eslestiriniz ve buldugunuz cevaplar asagidaki kutulara yaziniz. Daha sonra tavsanimiza
kavramlara yonelik drnekler bulmasi i¢in yardimei olabilir misiniz?

1-Canlilarin yasam alanidir.

2-Ayn1 tiirden bireylerin :
olusturdugu topluluktur. habitat

3-Birbiriyle ¢iftlesebilen, tireme
yetenegine sahip ve ayn1 atadan
gelen organizmalardir.

4-Canli ve cansiz varliklari iginde
bulundugu, birbirleriyle etkilesim
halinde olduklar1 belli alanlardir.

) Habitat

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 20.12.2011 tarihinde alinmistir.



http://www.google.com.tr/çizgi%20film%20karakterleri”%20sitesinden%2020.12.2011

Etkinlik: Gruplama Yapalim

Asagida yer alan resimler ¢esitli ekosistemlerde yasayan bitki ve hayvanlara aittir. Bu
bitki ve hayvanlardan yararlanarak tiir, popiilasyon, habitat, ¢dl, orman ve deniz ekosistemine
sizde Ornekler veriniz. Resimlerden yola ¢ikarak Ornek verdiginiz bitki veya hayvanlarin
habitatlarini da oklar yoniinde gosteriniz.

Giivercin

N " Vi (0 i ’ ;/ .
AN Y > LAYUSE [0 -
Sincap Kertenkele Su yosunu Kaplumbaga Yunus
Q_’ habitati
Tir .
Deniz ekosistemi

Popiilasyon

©—> habitati
_
Tir

Popiilasyon Col ekosistemi

Q_, habitat1
>
Tiir

optilasyon Orman ekosistemi




Etkinlik: Gizli Kavramlari Bulalim

Asagidaki sorular bazi kavramlarin cevaplari niteligindedir. Sizlere verilen sorulari
cevapladiktan sonra buldugunuz cevabi sorunun yaninda yer alan bosluklara yaziniz. Daha
sonra bulmacada yerini bularak gergeve igine aliniz.

1- Sicak ve kurakligin fazla oldugu ekosistemdir (.................. )
2- Ortak atadan gelirler ve lireme yetenegine sahiptirler (......................o.oe )
3- Ayni tiirden canlilarin olusturdugu topluluktur (............ccoooiiiiiiiiiiiinnn.. )
4- Canli ve cansizlarin etkilesim halinde olduklart sistemdir (..............ccooeiiiiiinn... )
5- Bir canlinin arandiginda bulundugu yerdir (........... . ceeeeet)
6- Cesitli balik cesitlerinin ve diger canlilarin yasadlgl ek051stemd1r ( ............................ )
7- Yirtict hayvanlarin ve genis yaprakli agaclarin bulundugu ekosistemdir (.............. )
mi|i |¢ |6 |l |e |[k|]o|s [i |[s |t e |m]|i |a]|f|e
v |k Im|s |t |y |Ju|n |b |d|g|n |z |a |e|g]|] |k
k |s |d|e |b|n m]|g |[f [l |o]|d |b |t |Ki|¢ |i |0
6 |J |f |d]g |k |s |I |4 ]y |h|bja|v |n|m|t|s
d e |n i |z |e |k]o]|s |i |s |t e | m]i |g]|h]i
a |s |g|h|j |s |s |alb v |i |i|e |r |t |y]|u]|s
z |c (v |ib|n | m]|l |6 |¢ |b|s |r |]J |k |I |s |t |t
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Etkinlik: Kutucuklardan Ogrenelim

Asagida yer alan sorular1 kutular i¢inde yer alan resimlere gore cevaplayiniz.

aymun—? Bhk—8 B Timsah-9

Yukaridakilerden hangisi veya hangileri orman ekosisteminde yasar?...........c.cccoceveveiivsiveiesieiiennnas
Yukaridakilerden hangisi veya hangileri ¢ol ekosisteminde yasar?............cccverereiniineneneinsenenens
Yukaridakilerden hangisi veya hangileri deniz ekosisteminde yasar?...........cccooevvevenennnienenenenne
Yukarida Kag tane thr VAIAII?...........oooviiiiiiiie sttt st e et e e e st e e e s taa e e stre e e e srreeaesnraea e



Etkinlik: Slogan Yazalim

Asagidaki bosluga ekosistem ile ilgili dyle bir slogan yaziniz ki bu yasadiginiz ¢evreyi
icine alan bir slogan olsun. Unutmayin en giizel slogana 6diil var.




Konu Adi: Besin Ag1

Hi¢ diisiindiiniiz mii? Neden dogada her zaman gii¢lii olan gligsiizii yeniyor. Bir
belgeselde aslanin karnini doyurmak icin antilop siiriisiine saldirdigini ve bir tanesini
yakalayarak yedigini gordiim. O an aslana ¢ok kizdim. Fakat sonra aslanin neden antilobu
yakaladigini diisiindiim. Cevabi ise doganin dengesinin korunmasiydi. Simdi, belgeselde
gordiigiimii ¢gevremde gordiigim zaman tiziilmiiyorum. Ciinki ekosistemdeki besin zincirinin
devamliliginin ve siirekliliginin korunmasi1 gerekiyordu. Bu konu ile birlikte de,
ekosistemdeki tiirlerin birbirleri arasindaki iliskinin neler oldugunu 6grenecegiz.

Etkinlik: Besin Zinciri Olusturalim

Asagidaki resimlerde farkli ekosistemlerde yer alan bitki ve hayvanlar bulunmaktadir.
Bunlar birbirleri arasinda besin zincirleri olusturmaktadir. Bunun igin verilen resimleri
dikkatlice inceleyin ve bitki ve hayvanlart uygun bir sekilde dizin. Olusturdugunuz besin
zincirini kutulara yaziniz. Daha sonra kutularin altindaki ilgili sorular1 cevaplayiniz.

Kurbaga Sincap

Gilvercin Kartal

Besin zinciri ne ifade etmektedir?



Etkinlik: Cevremizdekiler

Asagidaki tabloyu ¢evrenizde yer alan canli ve cansizlardan yararlanarak doldurunuz.
Cevaplarimiz1 () isareti koyarak belli ediniz.

isim Canh Cansiz Uretici Tiiketici

Agac

Inek

Hava

Toprak

Ot

Koyun

Ay1

Cicek

Kedi

Kopek

Su

Kartal

Tilki

Riizgar

Atmaca

Bugday

Etkinlik: Kim Kimi Yer?

Asagidaki kutularda yer alan bitki ve hayvanlari kullanarak sorulari cevaplayiniz.

Balik—1

Yarasa—3

Sinek—6
\ e -

. - G | BTN
Oot-7 Kurbaga—8 Kertenkele—9

Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri besin zincirinin en alt tabakasinda yer alir?......................

Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri besin zincirinin en {ist tabakasinda yer alir?......................
Yandaki besin zincirinde bos birakilan yere yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri gelir? Ot —
........ —kertenkele — .......




Etkinlik: Posterlerimizi Asalim
“Besin Piramidi Etkinliginde” yapmis oldugunuz besin piramidi modelini sinifinizin

duvarlarina asiniz.
Etkinlik: Tartisalim

Sizce “Bir habitatta bulunun bitki ve hayvanlar neden sinirh sayidadir?” Onceki ders
yaptiginiz arastirma notlarinizi da kullanarak grup arkadaslarinizla bu soru iizerinde tartisiniz
ve tartismadan elde ettiginiz bilgileri sinifla paylasiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Etkinlik: Fikir Uretelim

Grup arkadaglariniz ile birlikte yapmis oldugunuz besin piramidi modelini ve
arastirma notlarmizi da kullanarak “Ekosistemdeki aksamalar canlilar1 nasil etkiler?” iizerine
fikir tiretmelerini ve elde ettikleri sonuclar1 sinifla paylagmalarini saglayiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/diisiinen adan figiirleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.



http://www.google.com.tr/grup%20resimleri”%20sitesinden%2031.07.2012
http://www.google.com.tr/düşünen%20adan%20figürleri”%20sitesinden%2031.07.2012

Konu Adi: Rekabet ve Isbirligi

Cevremizde yer alan canlilarin bazilarinin tipki bir arkadas gibi bir arada yasadigini,
birbirlerinin islerine yardim ettigini, bazi canlilarin ise yan yana geldiginde birbirlerine
diisman olduklarini, giigliiniin giiglityii yendigini ve hi¢ anlagsamadiklarini fark ettiniz mi? Bu
durum sizce nereden kaynaklanmaktadir? Bu konu bagligi altinda yukarida anlatilanlarin
neden kaynaklandigini, farkli ekosistemlerde yer alan canlilar arasinda var olan rekabet ve
isbirligini ve ekosistemdeki canlilarin nasil birbirleriyle rekabet ve isbirligi igerisinde
olduklarin1 6grenecegiz.

Etkinlik: Metin Okuyalim

Ogretmeninizin sizlere smf icerisinde dagitacagi ekosistemdeki organizmalar
arasindaki rekabet ve isbirligini igeren “Ekosistemdeki Rekabet” ve “Ekosistemdeki Isbirligi”
isimli metinleri okuyunuz. Metinleri okuduktan sonra sevgili 6rdegimizin sorularini
cevaplayiniz.

Etkinlik: Cevap Verelim

Sevimli 6rdegimizin kafasina birkag¢ soru takilmistir. Siz olsaniz bu sorularin cevabini
nasil verirsiniz? Cevaplarinizi alttaki satirlara yaziniz.

Sizce canlilar
arasinda nasil
bir rekabet
vardir?
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Konu Adi: Ekosistemi Etkileyen insan Faktorleri

I¢inde bulundugumuz ekosistem giin gectikce zarar gdrmektedir. Ekosisteme verilen
zararlarin ¢esitli nedenleri vardir. Bu zararlarin bir kismi1 da insanlar tarafindan meydana
getirilmektedir. Yani ekosisteme zarar veren bir¢ok insan faktoriiniin oldugunu séyleyebiliriz.
Bu faktorlerin neler oldugunu 6grenmek isterseniz yapacagimiz etkinlikleri dikkatlice takip
edin. Etkinlikler sonunda ekosistemi etkileyen insan faktorlerinin neler oldugunu
ogreneceksiniz.

Etkinlik: Balik Kil¢1g1

Ekosistemi insanlar fazlaca etkilemektedir. Bundan dolayr da ekosistem zarar
gérmektedir. Insanlarin ekosisteme nasil zarar verdigini balik kilgiginin {ist tarafina, bu
zararlarin nasil Onlenecegini ise balik kilgiginin alt tarafina yaziniz. Daha sonra neler
ogrendiginizi asagida yer alan bosluga 6zetleyiniz.

Atiklar
toplama

S ] Endistriyel | || [|..........
© atik
S e | e L e e
N
Ekosistemi
» | etkileyen
insan
faktorleri

Onleme
yollar1

Etkinlik: Ne Gibi Zararlar Var?

Ekosisteme zarar veren bir¢ok faktor oldugunu tahmin edebiliyorsunuzdur. Sizce bu
faktorler neler olabilir? Buldugunuz cevaplari bosluklara yaziniz.

Ekosistem

A
\ 4
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Konu Adi: Biyolojik Cesitlilik

Insanligin sahip oldugu imkanlarin en onemlilerinden biride biyolojik ¢esitliliktir.
Biyolojik ¢esitliligin varligi hem insanlar i¢in hem de yasadigimizi ¢evre i¢in neden énemli
oldugunu hi¢ diisiindiinliz mii? Bu konu bashigi altinda biyolojik ¢esitliligin ne anlama
geldigini, biyolojik ¢esitliligin neden 6nemli oldugunu ve dogal kaynaklarin bozulmasi
halinde biyolojik ¢esitliligin nasil zarar gérecegini 6grenecegiz.

Etkinlik: Ne Etki Eder?

Asagida yer alan kavram agi seklinde kutucuklara biyolojik cesitlilige etki eden
faktorlerin neler oldugunu yaziniz. Daha sonra yazdiginiz faktorleri kisaca aciklayimiz.

BiYOLOJIK CESITLILiK

11



Etkinlik: Cikis Noktamiz Neresi?

Asagida verilen ciimlelerin dogru veya yanlis olduguna karar veriniz. Ciimle dogru ise D,
yanlis ise Y harfini isaretleyerek dogru cikisa ulaginiz.

1.¢1kis

2.¢1kis

3.¢ikis

4.cikis

5.¢ikig

6.¢1kis

7.¢1kis

8.¢c1kis

Etkinlik: Sapkam Neyse Fikrim Odur

Biyolojik ¢esitlilik ve dogal kaynaklarin korunmasi arasindaki iliski nelerdir?
Sapkanizin rengine gore bu durumu degerlendirerek ulastiginiz sonuglari kisaca yazalim.

Yesil Sapka

Yenilikg¢i ve iiretkenim
Siyah Sapka

Kotiimserim

12



Kirmiz1 Sapka

Duygusalim

Mavi Sapka

Derleyip Toparlarun

Sar1 Sapka

Iyimserim

Beyaz Sapka

Tarafsizim

Bu olayda kendimi oradaki canlilarin yerine koyarim. Ciinkii.........

Diger arkadaglarimin fikirlerini 6zetleyip bu durumun sonuglarini
ortaya koyarmm. CUnkii................ooiiiiiiiii

Etkinlik: Posterlerimizi Sergileyelim

Biyolojik Cesitlilik Nedir? Adl etkinlikte yapmis olduklarinizi sinifinizin duvarlarina

asimiz.

13



Etkinlik: Yarisma Yapalim

Biyolojik ¢esitliligin insanlar, iilkemiz ve yasadiginiz ¢evre i¢in 6nemini vurgulayan

bir kompozisyon yazarak bir sonraki derste getiriniz.

@

)

= @
(o
v‘

Bu resim “www.google.com.tr/siitas resimler” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmstir.
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Etkinlik: Neler Ogrendik?

Biyolojik ¢esitlilik, dogal kaynaklar ve bunlarin korunmasma yonelik neler
ogrendiyseniz 6zet halinde yaziniz. Daha sonra konu ile ilgili asagida verilen kavramlarin
dogru yaziliglarimi bulunuz ve kutulara yerlestiriniz.

1- IYLOJOIBK KISTICELIL 2- ERMPDE
3-GCI  4-IBKIT 5- YWVANHA
6- OAGDL AKYKANRAL
7- EEVRC IRGIILILK 8- LES

15



Etkinlik: Projem

Ogrendiklerinizden yola ¢ikarak kendinize ait model bir ekosistem yapiniz.

4

Bu resim “www.google.com.tr/siitas resimler” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmuistir.
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EK 29.
3. Unite

BITKI ve HAYVANLAR



Kavram Haritasi

sebep olur
etkilenir Cevre <
A
Insanlar korumalidir etkiler
etkilenir
A\ 4
onemlidir hayat kaynagidir v E— .
korumalidir BIiTKi < Sanayilesme
A .
\ 4 Zarar verir
v Su iliskilidir
Cevre baghdir A v N
) y HAYVANLAR |« Deprem
Hava
A A
hayat kaynagidir
korumalidir
zarar gorur




Konu adi: Bitki ve Hayvanlar

Siire: 40’

Arac-gerecler: Gozlem notlari

Kazanim:

3.1. Cevresindeki farkli habitatlarda bulunan bitki ve hayvanlar1 gézlemler ve aralarindaki
iliskileri tartisir (BSB-1, 5).

Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap

KONUYA BASLARKEN

Bir onceki derste vermis oldugunuz “Cevremizde bulunan bitki ve hayvanlar arasinda
ne gibi iligkiler olabilecegi?” ile ilgili arastirma Odevlerinden elde ettikleri sonuglar
ogrencilerinizin bireysel olarak okumalarini isteyiniz. Bu sekilde 6grencilerinizin gevrelerinde
bulunan bitki ve hayvanlarmn farkina varmalarini saglayiniz. Ogrenciler ¢evrelerinde yer alan
bitki ve hayvan tiirlerini ve bunlar arasindaki iliskileri daha iyi 6grenmis olacaklardir.
Ogrencilerin  diisiinceleri alindiktan sonra ogrenci rehber materyalinde yer alan
“Gozlemlerimizi Paylasalim” etkinligine geciniz.

Etkinlik: Gozlemlerimizi Paylagalim

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin g¢evrelerinde yer alan bitki ve hayvanlarin neler
oldugunu hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bunlar arasinda ne gibi iliskiler oldugunun
farkina varmalarini saglamaktir. Ogrencilere “Bitki ve hayvanlar birbirleri igin neden
onemlidir?”, “Cevrenizde bulunan degisik tlirdeki bitki ve hayvanlar arasinda nasil bir iligki
var?” gibi sorular sorabilirsiniz.

Elde ettiginiz gézlem notlarinizdan yola ¢ikarak ¢izgi film kahramanimizin merakin
giderelim ve daha sonra gozlem notlariniza dayanarak asagidaki tabloyu ¢evremizde bulunan
bitki ve hayvanlara gore dolduralim.

Cevremde ne tiir bitki ve hayvan var
acaba? Cok merak ediyorum.

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 10.01.2012 tarihinde alinmugtir

Bitki Hayvan

Agac Inek
Kugburnu Kopek
Cam agaci Kedi
Bogiirtlen Koyun
Sogiit agaci Tilki

Ogrencilerinizin elde ettigi notlardan da yola ¢ikarak bitki ve hayvanlar arasindaki
iliskileri daha iyi 6grenmeleri i¢in “Ne Tiir Iliski Var?” adli etkinligi yaptiriniz.
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Etkinlik: Ne Tiir iliski Var?
Bu etkinligin amaci, 6grencilerin ¢evrelerinde yer alan bitki ve hayvanlar arasinda ne
tiir iligkilerin oldugunu fark etmelerini saglamaktir.

Etkinlik: Ne Tiir iliski Var?

Cevremizde bulunan bitki ve hayvanlar arasinda ¢esitli iliskiler yer almaktadir. Baz1
resimler asagida verilmistir. Aralarindaki iligkilerin neler olabilecegini resimlerin alt tarafina
yaziniz. Cevaplarinizi arkadaslarinizla paylasiniz.

o,

Inek Cayr Bugday Tavuk
Inekler beslenmeye ihtiyac duyarlar. Besin Ayni sekilde tavuklarda beslenme
ihtiyaglarini gidermek iginde bitkilerden ihtiyact duyarlar, bunu da
faydalanirlar. bitkilerden karsilarlar.

Her iki sekilde de bitki ve hayvanlar arasinda iliskinin oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin konu ile ilgili neler &grendiklerini belirlemek igin Sgrenci rehber
materyalinde yer alan “Hangisi Dogru?” adli etkinligi yaptiriniz.

Etkinlik: Hangisi Dogru
Bu etkinliklerin amaci, 6grencilerin bitki ve hayvanlara yonelik bilgileri 6grenip
ogrenmediklerini tespit etmektir.

Etkinlik: Hangisi Dogru?
Bitki ve hayvanlar i¢in agagida yer alan sorularda dogru olanlar1 D, yanlis olanlar1 ise
Y harfi olarak isaretleyiniz.

@ D

1- Dogal felaketler bitki ve hayvanlara zarar verir. DY

- 2- Bitki ve hayvanlar birbirlerine fayda saglamazlar. DY
Bitki Ve 3- Bitki ve hayvanlarin varlig1 ekosistem i¢in dnemlidir. DY
hayve_tnlar temn 4- Insanlar bitki ve hayvanlardan cesitli sekilde yararlamirlar. D Y
verilenleri 5-Bitki ve hayvanlar birbirlerinden tamamen bagimsizdir. DY
cevaIr)rll?zahm 6- Bitki ve hayvanlar1 korumak biyolojik ¢esitlilik bakimindan D Y

onemlidir.

@ y

Konu Biterken

Ogrencilerinize konu sonunda bitki ve hayvanlarm aralarindaki iliskiye yonelik “Duvar
Yazis1” adli etkinligi yaptiriniz ve sinif karari ile birlikte birinci duvar yazisini se¢iniz. Konu
bitiminde 6grencilerinizden bitki ve hayvanlarin yok olma sebeplerinin neler olabilecegine
yonelik arastirma yapmalarini sdyleyiniz.




Konu adi: Bitki ve Hayvanlarin Yok Olmasi

Siire: 40°+40°

Arac-gerecler: Gozlem notlari

Kazamimlar:

3.2. Insan faktdrlerinin (sanayilesme, ormanlarin kesimi v.s) bitki ve hayvanlarin yok
olmasina sebep olacagini fark eder (FTTC—-18).

3.3. Dogal felaketlerin (deprem, heyelan v.s) bitki ve hayvanlarin yok olmasina sebep
olacagini fark eder (FTTC-18).

Ogretim yontem ve teknikleri: 5E modeli, tartisma, soru-cevap, beyin firtinas.

KONUYA BASLARKEN
ONBILGILERINI YOKLAMA VE MERAK UYANDIRMA ASAMASI

Konuya Giris:

Konuya yonelik dersin baslangicinda “Siz Vazgecerseniz Onlarda Vazgeger” adli
videoyu oOgrencilerine izlettirerek bitki ve hayvanlarin ne gibi faktdrlerden dolayr yok
olabilecegine yonelik Ogrencilerin dikkatlerini konuya ¢ekmeye calisinmiz. “Bitkiler ve
hayvanlar neden yok olur?”, “Bu yok olmalarin sebebi sizce nedir?” ve “Kentlesme bu yok
olmalar1 nasil etkiler?” sorularini sorunuz. Sonra dgrencilerinizi alttaki kedimizin diistindiigi
sorununda cevaplanmasi i¢in “Neler Etkiler?” adli etkinlige yonlendiriniz.

Etkinlik: Neler Etkiler?

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin ¢evrelerinde yer alan bitki ve hayvanlarin hangi
faktorlerden nasil etkilendiklerini anlamalarini saglamaktir. Bu etkinlik sonrasinda, 6gretmen
rehber materyalinde yer alan “Bitki ve Hayvanlarin Yok Olmas1” adli etkinlige geciniz.

Cevremizde oldukga fazla bitki ve hayvan yer almaktadir. Bitki ve hayvanlar gesitli
sebeplerden dolay1 olumsuz yonde etkilenir. Bunlarin neler oldugunu 6grenelim mi?

Himmmm....bitki ve hayvanlarin yok
olmasina neden olan faktorler neler
acaba?

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 10.01.2012 tarihinde alinmistir

KESFETME ASAMASI
Etkinlik: Bitki ve Hayvanlarin Yok Olmasi
(Onerilen siire 20 dk.)

Bu etkinligin amaci, dgrencilerin gozlem yetenegini gelistirmek, ¢evrelerinde yer alan
bitki ve hayvanlarin neler oldugunu ve nasil yok oldugunun farkina varmalarini saglamaktir.
Bu etkinlik sayesinde Ogrencilerin hem go6zlem yetenegi gelistirilmis olacak hem de
cevrelerinde yer alan bitki ve hayvanlarin ne gibi faktorlerden etkilendiklerini 6grenmis
olacaklardir. Ogrencilerin gézlemlerine yer veren ve bitki ve hayvanlarin dzelliklerini ve yok
olma nedenlerini belirleyen farkli bir etkinlik i¢cin 6gretmen rehber materyalinde yer alan
“Bitki ve Hayvanlarin Yok Olmas1” adli etkinligi grup tartismasi olarak yaptirabilirsiniz.
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Etkinlik
Bitki ve Hayvanlarin Yok Olmasi

Aracg-gerec
-Gozlem notlar
Bunlar1 yapalim
-Ogrencilerinizin gdzlem notlarm ve diisiincelerini énce grup olarak tartismalarini saglaymiz
-Gozlem notlarini tartisma ortaminda kullanmalarini séyleyiniz.
-Daha sonra grup olarak vardiklar1 sonuglar1 sinifla paylasmalarini sdyleyiniz.
-Bu sekilde 6grencilerin bitki ve hayvanlarin neden yok olduklar ile ilgili fikir alis verisi
yaparak daha iyi 6grenmis olacaklardir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalici olmasini
saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylasmalar1 i¢in asagida yer alan tartisma
raporunu doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU

Tartisma konusu:

Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Siif ()
Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:

ACIKLAMA ASAMASI

Ogrencilerinizin konu ile ilgili goriiglerini aldiktan sonra asagidaki aciklamalari
yapabilirsiniz Bu basamakta bitki ve hayvanlarin sahip olduklart dzelliklere drnek verilir.
Ornegin; Giimiishane’de yetisen kusburnu meyvesinin dere kenarlarinda ve daglarda yetistigi,
icecek yapiminda kullanildigi, ineklerin insanlar tarafindan etinden ve siitiinden yaralanmak
icin beslendigi ve daglarda ve cayirlarda yasadigi gibi ornekler verilebilir. Ogrencilerin
aslinda giinliikk hayatta ¢evrelerinde yer alan bitki ve hayvanlarin ¢esitli 6zelliklere sahip
olduklarini ve bu 6zelliklerinin ¢esitli cevresel faktorlerden etkilendiklerini vurgulayiniz.

DERINLESTIRME ASAMASI

Ogrencilere “Bitkilerin ve hayvanlarin ilging diinyasi” adli videoyu izlettirerek sinif
ortaminda tartigmalarini, cevrelerinde yer alan bitki ve hayvanlarin hangi faktorlerden
etkilendigini, bu video sonunda bitki ve hayvanlarin nasil etkilendigini ve nasil korunmalarina
yonelik diisiincelerini aliniz. “Giimiishane’de yapilan barajlarin bitki ve hayvanlara ne gibi
fayda ve zararlar1 vardir?” sorusunu da sorarak tartismalarii saglaymiz. Ogrencilerin konu ile
ilgili daha da bilgi sahibi olmalar1 i¢in 6grenci rehber materyalinde yer alan “Balik Kil¢ig1-1”
ve “Balik Kil¢1g1-2” adli etkinlikleri yaptiriniz.



Etkinlik: Balik Kilgigi—1

faktorlerinin neler oldugunu 6grenip 6grenmediklerini tespit etmektir.

Bu etkinliklerin amaci, Ogrencilerin bitki ve hayvanlara zarar verecek olan insan

Etkinlik: Balik Kilgigi—1
Bitki ve hayvanlar1 yok eden fazlaca insan faktorii vardir. Bu ylizden bitki ve
hayvanlar yok olmaktadir veya zarar gérmektedir. Insanlarin bitkilere ve hayvanlara ne tiir
zarar verdigini balikk kilgigimin st tarafina, insanlarin verdikleri bu zararlarin nasil
onlenecegini ise balik kilgiginin alt tarafina yaziniz.

Orman
kesimi

Sanayi
atiklari

Cevre
kirliligi

Hayvanlara
zarar verme

Bitkilere
zarar verme

Bitki ve
hayvanlara|

/)

Ormanlari Sanayi Cevre Hayvanlari Bitkileri
korumak atiklarini kirliligi koruma koruma
dnleme dnleme

zarar

veren

insan
faktorleri

Etkinlik: Balik Kil¢1g1—2

felaketlerin neler oldugunu 6grenip 6grenmediklerini tespit etmektir.

Bu etkinliklerin amaci, O0grencilerin bitki ve hayvanlara zarar verecek olan dogal

Etkinlik: Balik Kil¢1g1—2

Bitki ve hayvanlari yok eden fazlaca dogal felaketler vardir. Bu ylizden bitki ve

hayvanlar yok olmaktadir veya zarar gormektedir. Dogal felaketlerin bitkilere ve hayvanlara
ne gibi zarar verdigini balik kilgiginin {ist tarafina, dogal felaketlerin verdikleri bu zararlarin
nasil dnlenecegini ise balik kil¢iginin alt tarafina yaziniz.

Zararlar

Onleme

yollar1

Sel Deprem Cig Orman Asit

olusumu olusumu olusumu yanginlari yagmurlari

Bitki ve

hayvanlar

> azarar

veren

dogal

felaketler
Sel Depreme Cig Ormanlar1 Zararl
olusumunu karsi tedbir| |olusumunu korumak gazlari
enaelleme alma énleme azaltmak




DEGERLENDIRME ASAMASI
Ogrencilerinizin konu ile ilgili neler dgrendiklerini belirlemek igin grenci rehber
materyalinde yer alan “Cikis1 Bulalim?” adl etkinlik yaptiriniz.

Etkinlik: Cikis1 Bulalim
Bu etkinliklerin amaci, tanilayici dallanmis aga¢ teknigini kullanarak dgrencilerin bitki
ve hayvanlarin yok olma nedenlerini 6grenip 6grenmediklerini tespit etmektir.

Etkinlik: Cikis1 Bulalim
Asagida verilen climlelerin dogru veya yanlis olduguna karar verelim. Climle dogru ise
D, yanlis ise Y harfini isaretleyerek dogru ¢ikisa ulasalim.

1.¢1kis

2.¢1kis

3.¢ikis

4 .cikis

5.¢1kig

6.¢1kis

7.¢c1kis

8.¢c1kis

Her bir ifadenin dogru mu yoksa yanlis m1 oldugu asagida verilmistir;
1.ifade: Dogru, 2.ifade: Dogru, 3.Ifade: Dogru, 4.ifade: Dogru
5.Ifade: Yanls, 6.ifade: Dogru, 7.1fade: Yanlis
Yukaridaki tanilayici dallanmis agacta her bir ¢ikistan elde edilecek toplam puanlar ayri ayri
hesaplanarak verilmistir;
1.Cikis: 3 puan (3 dogru, 0 yanlis cevap)
2.Cikis: 2 puan (2dogru, 1 yanlis cevap)
3.Cikis: 1 puan (1 dogru, 2 yanlis cevap)
4.Cikis: 2 puan (2 dogru, 1 yanlig cevap)
5.Cikis: 2 puan (2 dogru, 1 yanlis cevap), 6.Cikis: 1 puan (1 dogru, 2 yanlis cevap)
7.Cikis: 0 puan (0 dogru, 3 yanlis cevap),8.Cikis: 0 puan (0 dogru, 3 yanlis cevap)

Konu Biterken
Konu bitiminde 6grencilerinizden “Su, hava ve temiz ¢evrenin bitki veya hayvanlar igin
neden 6nemlidir?” sorusuna yonelik arastirma yapmalarini sdyleyiniz.




Konu adi: Su, Hava ve Temiz Cevrenin Onemi

Siire: 40°+40°

Arag-gerecler: Projeksiyon, power point sunumu

Kazanim:

3.4. Su, hava ve ¢evrenin bitki ve hayvanlar i¢in 6nemini tartisir (BSB-5, 6).
Ogretim yontem ve teknikleri: 5E modeli, soru-cevap, tartigma, grup ¢alismas.

KONUYA BASLARKEN
ONBILGILERINI YOKLAMA VE MERAK UYANDIRMA ASAMASI

Konuya Giris:

Derse kirli ve temiz su, hava ve ¢evre slaytlar1 getiriniz, 6grencilere “Bitki ve
hayvanlarin bu ortamlardaki yasama kosullar1 nasildir?, “Bu faktorler neden énemlidir?” gibi
sorular sorarak derse giris yapiniz ve ogrencilerin soruya iliskin yorumlarin1 aliniz. Power
point sunumunun bitiminde “Siz olsaniz nasil bir ¢evrede yasarsiniz?” sorusunu sorunuz.
Daha sonra minik kusumuzun sorusunu cevaplamak icin 6grencileri “Su, Hava ve Cevre”
etkinligine yonlendirerek tartismalarini saglayiniz.

Etkinlik: Su, Hava ve Cevre

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin ¢evrelerinde yer alan bitki ve hayvanlar i¢in 6nemli
olan cevresel faktorlerin neler oldugunu fark etmelerini saglamaktir. Ayrica bitki ve
hayvanlarin sahip olduklar1 6zelliklerin bu faktorlerden nasil etkilendiklerini anlamalarina
yardimc1 olmaktir. Daha sonra 6gretmen rehber materyalinde yer alan “Neden Onemlidir?”
adli etkinlige geginiz.

Bitki ve hayvanlar i¢in hayati derecede dneme sahip bir¢ok faktor yer almaktadir.

Bunlardan bazilar1 su, hava ve temiz g¢evredir. Bunlarin neden 6nemli oldugunu tartigsarak
cizgi film kahramanimiza yardimei olur musunuz?

Su, hava ve temiz ¢evre bitki ve
hayvanlar i¢in ne derece 6nemlidir?

Bu resim “www.google.com.tr/¢cizgi film karakterleri” sitesinden 14.02.2012 tarihinde alinmustir.

KESFETME ASAMASI
Etkinlik: Neden Onemlidir?
(Onerilen siire 20 dk.)

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin bitki ve hayvanlar i¢in su, hava ve temiz g¢evrenin
neden 6nemli oldugunu Ogrenmelerini saglamaktir. Ogrencilerin diisiincelerine yer veren
ogretmen rehber materyalindeki “Neden Onemlidir?” adli tartigma etkinligini yaptirabilirsiniz.



http://www.google.com.tr/çizgi%20film%20karakterleri”%20sitesinden%2014.02.2012

Etkinlik
Neden Onemlidir?
Arac-gerec
-Aragtirma notlari
Bunlar1 yapalim
-Ogrencilerinizin tartisma ortamu i¢in hazir hale gelmesini saglaymiz.
-Ogrencilerinizin “bitki ve hayvanlar i¢in su, hava ve temiz ¢evrenin neden énemli oldugunu”
ile ilgili diislincelerini 6nce grup olarak paylasmalarini saglayiniz
-Daha sonra grup olarak vardiklar1 sonuglar1 sinifla paylasmalarini sdyleyiniz.
-Ozetlerin tartisma ortaminda kullanilmasini saglayiniz.
-Bunlar yapilarak 6grencilerinizin konu ile ilgili su, hava ve temiz ¢evrenin neden 6nemli
oldugu 6grenilecektir.

Bu resim “www.google.com.tr/diisiinen adan figiirleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalici olmasini
saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylasmalari i¢in asagida yer alan tartisma raporunu
doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU
Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Siif ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:

Ogrencilerin  diisiincelerine yer veren oOgrenci rehber materyalindeki “Bosluklari
Dolduralim” adli etkinligi yaptirabilirsiniz.
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Etkinlik: Bosluklari Dolduralim
Bu etkinliklerin amaci, dgrencilerin bitki ve hayvanlar i¢in suyun, havanin ve ¢evrenin
onemli oldugunu fark etmelerini saglamaktir.

Etkinlik: Bosluklari Dolduralim

Asagida yer alan akis diyagramindaki bosluklardan {ist tarafta yer alan bosluklara su,
hava ve ¢evrenin kimler i¢in 6nemli oldugunu, alt tarafta yer alan bosluklara ise su, hava ve
cevreyi nelerin kirlettigini yaziniz.

Bitkiler Hayvanlar Insanlar

A

onemlidir

A

Su-hava-gevre

\4
kirlenir

A 4

Evsel atiklar Cevre kirliligi Fabrika atiklar1

ACIKLAMA BASAMAGI

Ogrencilerinizin konu ile ilgili goriislerini aldiktan sonra konu ile ilgili asagidaki
aciklamalar1 yapabilirsiniz. Bu basamakta su, hava ve cevrenin temiz olmasi bitki ve
hayvanlar i¢in 6nemli bir faktér oldugunu vurgulayin. Insanlarin sanayi atiklari, fabrika
atiklari, ormanlar1 yok etmeleri, ormanlar1 bilingsizce kesmeleri, evsel atiklari sulara
karigtirmalar1 gibi gesitli nedenlerden dolay1 su, hava ve cevreyi kirletmelerinin bitki ve
hayvanlarin yasam alanlarin1 daraltti§i ve onlarin zararlar goérmelerine neden oldugunu
belirtiniz.

Evsel atiklar: Evde kullanimdan diismiis, eskimis, yipranmig veya ¢op
durumuna gelmis maddelerdir.

Fabrika atiklari: Petrol rafinerileri, otomobil fabrikalari, elektrik iiretim
santralleri, ¢imento fabrikalari, tekstil fabrikalar1 v.b. yerlerde ¢ok sayida
atik dretilir. Dogru degerlendirilip aritilmadiginda bu atiklar ¢evre ve insan
saglig1 agisindan tehlike olusturur. Diinyanin bir¢cok bdlgesinde, fabrikalarin :
neden oldugu kirlilik gerektigi gibi denetlenip engellenmiyor. Fabrikalarin bulundugu yerdekl
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bitki ve hayvanlar zarar goriir. Ogrencilerin aslinda giinliik hayatta ¢evrelerinde bulunan bitki
ve hayvanlar1 temiz su, temiz hava ve temiz gevreye ihtiyaglari olduklarini, bunlarin bitki ve
hayvanlar i¢in 6nemini ve bunlarin korunmasi gerektigini vurgulayiniz.

DERINLESTIRME ASAMASI

Ogrencilerden bitki ve hayvanlar i¢in suyun, havanin ve temiz gevrenin énemini belli
edecek kompozisyon yazmalarini saglayiniz. Yazdiklar1i kompozisyonlardan bir iki tanesini
siif i¢inde okutunuz. Yazdiklar1 yazilardan da yola ¢ikarak bitki ve hayvanlar i¢in neden bu
faktorlerin énemli oldugunu tartistirrmz. Ogrencilere “Su, hava ve gevrenin kirlenmesi bitki
ve hayvanlara nasil zarar verir?” gibi sorular sorarak giinliik hayatta bu faktorlerin 6nemine
vurgu yapiniz. Ogrencilerin bitki ve hayvanlar i¢in suyun, havanin ve temiz ¢evrenin énemi
ile ilgili bilgilerinin daha da derinlestigi ve bilgilerinin artmas1 beklenmektedir.

DEéERLENDiRME ASAMASI
Ogrencilerin konu ile ilgili neler Ogrendiklerini belirlemek i¢in Ogrenci rehber
materyalinde yer alan “Bosluklara Ne Gelecek?” adl1 etkinligi yaptiriniz.

Etkinlik: Bosluklara Ne Gelecek?
Bu etkinliklerin amaci, 6grencilerin bitki ve hayvanlar i¢in suyun, havanin ve temiz
cevrenin onemli olup olmadiklariin 6grenmelerini tespit etmektir.

Etkinlik: Bosluklara Ne Gelecek?

Asagidaki sorularda yer alan bosluklara gelebilecek cevaplari bulmaya ¢alisiniz.

Bitki ve hayvan Cevre kirliligi Geri doniigim Fabrika atiklari

urtinleri

1- Bitkiler ve hayvanlar i¢in 6nemli olan su fabrika atiklari tarafindan kirlenir.

2-Bitki ve hayvanlarin yok olmasia sebep olan orman yanginlari, sanayilesme v.s ¢evre
kirliligine yol acar.

3- Temiz su-hava ve ¢evre bitki ve hayvanlar i¢in 6nemlidir.

4-Bitki ve hayvanlarin temiz bir ¢gevrede yasamasi i¢in geri dontisiim tirtinleri kullanmaliy1z.
5- Bitki ve hayvanlarin soludugu temiz hava bir¢ok nedenden dolayi kirlenir.

Konu Biterken
Ogrencilerinize konu sonunda bireysel olarak “Siir Yazalim” adli etkinligini yaptiriniz.
Daha sonra yazdiklari siirleri sinifta okutunuz.
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Konu adi: Bitki ve Hayvanlar1 Sevelim

Siire: 40°

Arac-gerecler: Bitki ve hayvan resmi

Kazanim:

5.5. Bitki ve hayvanlari sever ve onlari korur (TD-3, 5).

Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, beyin firtinasi, grup ¢alismast.

KONUYA BASLARKEN

Sinifiniza atin1 seven Redkit resmi ve insan avucu i¢inde hayat bulmaya calisan bir bitki
resim getirerek Ogrencilerine gosteriniz. Onlara “Resimlerden ne anliyorsunuz?” sorusunu
sorarak diisiincelerini almaya calisiniz. Bu sekilde 6grenciler hangi konuyu isleyeceklerinin
farkina varirlar. Diisiincelerinde aldiktan sonra asagida yer alan “Hayvanlari Koruyalim” ve
“Bitkileri Sevelim” etkinliklerini yapmalari i¢in d8rencilerinizi 6grenci rehber materyallerine
yoOnlendiriniz.

Etkinlik: Hayvanlar1 Koruyalim

Bu etkinliklerin amaci, 6grencilerin hayvanlarin korunmasi gerektigini 6grenmelerini
tesvik etmektir.

Etkinlik: Hayvanlar1 Koruyalim

(@ )
Yandaki resimde, Redkit ve sevgili ati
Diildil’le birlikte goriilmektedir. Redkit’in yapmis
oldugu bu davranistan yola ¢ikarak, insanlar ile
hayvanlar arasinda olmas1 gerek iliskiyi agiklayan
bir kompozisyon yaziniz.

@ P

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 14.02.2012 tarihinde alinmigtir

Insanlarla hayvanlar arasinda sevgi baglar1 kurulmalidir. Resimde de goriildiigii
gibi insanlarin hayvanlar1 birer dost gibi gormeleri gerekmektedir. Bilimsel
calismalar hayvanlara beslenen sevginin insan olmasimmin en temel kosulu

oldugunu sdylemektedir. Hayvanlara zarar veren bir kisi insani degerlere heniiz
kavusamamis demektir. Bu yiizden insani davranis olarak ¢evremizde yer alan
hayvanlar1 korumaliy1z.
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Etkinlik: Bitkileri Sevelim
Bu etkinliklerin amaci, 6grencilerin bitkileri sevmeleri ve onlar1 korumalar1 yoniinde
tesvik etmektir.

Etkinlik: Bitkileri Sevelim

(@

Yandaki resimde insan elinin ig¢inde
yasama savasl veren bir bitki goriilmektedir. Bu
resimde anlatilmak isteneni bir kompozisyon
seklinde yazarak agiklayiniz.

@ )

Bu resim “www.google.com.tr” sitesinden 14.02.2012 tarihinde alinmustir.

Yukarida hayvanlar ile ilgili anlatilanlar bitkiler i¢inde gegerlidir. Ayn1 sevgi ve
koruma duygusunu bitkiler i¢ginde yapmaliy1z. Cevremizde yer alan bitkilere zarar

vermeden onlar1 korumaliy1z.

Konu Biterken

Konu bitiminde 6grencilerin konu ile ilgili neler 6grendiklerini yazmalari i¢in “Neler
Ogrendik?” adli etkinligi yapmalarin1 sdyleyiniz. Daha sonra, 6grencilerinizden “Sera etkisi
ve sera etkisine hangi gazlarin neden oldugu” hakkinda kisa bilgiler edinmelerini sdyleyiniz.
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BITKI ve HAYVANLAR




Konu Adi: Bitki ve Hayvanlar

Cevremizde cesitli bitki ve hayvan bulunmaktadir. Ve bunlarin kendilerine ait birden
fazla 6zellikleri vardir. Diger taraftan bitki ve hayvanlar ortak bir ¢evreyi paylagmalarindan
dolayi birbirlerine baghdirlar yani aralarinda baz: iliskiler yer almaktadir. Hadi hep beraber bu
konu bagligi ile ¢evremizde yer alan bitki ve hayvanlar neler oldugunu, hangi 6zelliklere
sahip olduklarini ve aralarinda nasil bir iliskinin oldugunu 6grenelim mi?

Etkinlik: G6zlemlerimizi Paylasalim
Bir dnceki ders 0gretmeninizin sizlere vermis oldugu aragtirma 6devinden elde ettiginiz

gozlem notlarinizdan yola ¢ikarak ¢izgi film kahramanimizin merakin1 giderelim ve daha
sonra gozlem notlariniza dayanarak asagidaki tabloyu dolduralim.

g N ~ > Cevremde ne tiir bitki ve hayvan var
k acaba? Cok merak ediyorum.

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 10.01.2012 tarihinde alinmistir

Bitki Hayvan

Etkinlik: Ne Tiir Iliski Var?

Cevremizde bulunan bitki ve hayvanlar arasinda ¢esitli iliskiler yer almaktadir. Bazi
resimler asagida verilmistir. Aralarindaki iligkilerin neler olabilecegini resimlerin alt tarafina
yaziniz. Cevaplarinizi arkadaglarinizla paylasmniz.



http://www.google.com.tr/çizgi%20film%20karakterleri”%20sitesinden%2010.01.2012

“Ne Tiir liski Var?” etkinliginin bitiminden sonra neler 6grendigimizi anlamak icin
“Hangisi Dogru?” etkinligini yapalim.
Etkinlik: Hangisi Dogru?

Bitki ve hayvanlar i¢in asagida yer alan sorularda dogru olanlar1 D, yanlis olanlar1 ise Y
harfi olarak isaretleyiniz.

(@ D

1- Dogal felaketler bitki ve hayvanlara zarar verir. DY
- 2- Bitki ve hayvanlar birbirlerine fayda saglamazlar. DY
EILT Ve 3- Bitki ve hayvanlarin varlig1 ekosistem i¢in 6onemlidir. DY
hayva_lnlar e 4- Insanlar bitki ve hayvanlardan cesitli sekilde yararlanirlar. DY
verilenleri 5-Bitki ve hayvanlar birbirleriyle tamamen bagimsizdir. DY
oevaplyElim 6- Bitki ve hayvanlar1 korumak biyolojik ¢esitlilik bakimindan DY

il Oonemlidir.

@ )

Etkinlik: Duvar Yazisi

Bitki ve hayvanlarin aralarindaki iliskiye 6rnek olabilecek, derste de 6grendiklerinizden
yola c¢ikarak bir duvar yazisi yaziniz. Sectiginiz yazilar1 renkli kartonlara yapistirarak
siifinizin duvarlarina asiniz.

‘@ )




Konu Adi: Bitki ve Hayvanlarin Yok Olmasi

Senol, bir televizyon programinda bitki ve hayvanlarin yok olmasina sebebiyet veren
insan faktorlerinin ve dogal felaketlerin oldugunu ve bu olaylarin bitki ve hayvanlara gesitli
zararlar vererek yasam alanlarini daraltildigini izlemistir. Bu sebepten dolay1 da bitki ve
hayvanlar yok olma tehlikesiyle karsi karsiya kaldiklarimi 6grenmistir. Daha sonra, Senol
okula geldiginde izledigi programdan gordiiklerine ¢6ziim bulabilmek i¢in derste 6gretmenine
sorular sormustur. Ogretmende, Senol’un sorularini cevaplamistir. Sizde gevrenizde bulunan
bitki ve hayvanlarin yok olma sebeplerini, bunlara neden olan insan faktorlerini ve dogal
felaketlerin neler oldugunu ve Senol’un buldugu ¢éziim yollarimi 6grenmek ister misiniz?

Etkinlik: Neler Etkiler?

Cevremizde cesitli bitki ve hayvanlar vardir. Bitki ve hayvanlar gesitli sebeplerden
dolay1 olumsuz yonde etkilenir. Bunlarin neler oldugunu 6grenelim mi?

Himmmm....bitki ve hayvanlarin yok
olmasina neden olan faktorler neler
acaba?

Bu resim “www.google.com.tr/cizgi film karakterleri” sitesinden 10.01.2012 tarihinde almmugtir

Etkinlik: Balik Kilg1g1—1

Bitki ve hayvanlar1 yok olmasina neden olan bir¢ok insan faktorii vardir. Bu yiizden
bitki ve hayvanlar yok olmaktadir veya zarar gérmektedir. insanlarin bitkilere ve hayvanlara
ne tiir zarar verdigini balik kil¢iginin {ist tarafina, bu zararlarin nasil 6nlenecegini ise balik
kilgiginin alt tarafina yaziniz.

Sanayi | ||l
atiklart | | L e
Bitki ve
hayvanlara
»| zarar veren
insan
faktorleri
Sanayi | |coooeeiiiii| e e
atiklarmn | | ]
onleme



http://www.google.com.tr/çizgi%20film%20karakterleri”%20sitesinden%2010.01.2012

Etkinlik: Balik Kilg1g1—2

Bitki ve hayvanlar1 yok olmasina neden olan bir¢ok dogal felaketler vardir. Bu yilizden
bitki ve hayvanlar yok olmaktadir veya zarar gérmektedir. Dogal felaketlerin bitkilere ve
hayvanlara ne gibi zarar verdigini balik kil¢iginin {ist tarafina, bu zararlarin nasil 6nlenecegini

ise balik kil¢iginin alt tarafina yaziniz.

Zararlar

Asit yagmurlari

ayya.

Bitki ve
hayvanlara
zarar veren

dogal
felaketler

Onleme
yollar1

Zararl
gazlari
azaltmak

Etkinlik: Cikis1 Bulalim

Asagida verilen ciimlelerin dogru veya yanlis olduguna karar veriniz. Ciimle dogru ise

D, yanlis ise Y harfini isaretleyerek dogru ¢ikisa ulasiniz.

1.¢ikis

2.¢1kis

3.¢ikis

4.cikis

5.¢ikig

6.¢1kis

7.¢c1kis

8.¢1kis



Konu Adi: Su, Hava ve Cevrenin Onemi

Bitki ve hayvanlarin bulunduklari bolgede yasamlarini devam ettirebilmeleri i¢in suyun,
havanin ve gevrenin temiz olmasi gerekmektedir. Bu faktorler bitki ve hayvanlar igin olduk¢a
onemlidir. Bu konu ile bitki ve hayvanlarin bulunduklar1 ¢evrede daha iyi yasamalari i¢in
gerekli olan su, hava ve c¢evre gibi faktorlerin neden 6nemli oldugunu, bitki ve hayvanlarin
neden bu faktorlere gereksinim duyduklarini 6grenelim mi?

Etkinlik: Su, Hava ve Cevre
Bitki ve hayvanlar i¢in hayati derecede oneme sahip bircok faktdr yer almaktadir.

Bunlardan bazilar1 su, hava ve ¢evredir. Bunlarin neden 6nemli oldugunu tartisarak ¢izgi film
kahramanimiza yardimci olur musunuz?

Su, hava ve temiz ¢evre bitki ve
hayvanlar i¢in ne derece 6nemlidir?

Bu resim “www.google.com.tr/cizgi film karakterleri” sitesinden 14.02.2012 tarihinde alinmigtir.

Etkinlik: Bosluklar1 Dolduralim

Asagida yer alan akis diyagramindaki bosluklardan {ist tarafta yer alan bosluklara su,
hava ve ¢evrenin kimler igin énemli oldugunu, alt tarafta yer alan bosluklara ise su, hava ve
cevreyi nelerin kirlettigini yaziniz.

onemlidir

A

Su-hava-gevre

kirlenir



http://www.google.com.tr/çizgi%20film%20karakterleri”%20sitesinden%2014.02.2012

Etkinlik: Bosluklara Ne Gelecek
Asagidaki sorularda yer alan bosluklara gelebilecek cevaplari bulmaya ¢alisiniz.

Bitki ve hayvan Geri doniisim Fabrika atiklari

urtinleri

1- Bitkiler ve hayvanlar i¢in énemli olan su.....................c..ee tarafindan kirlenir.

2-Bitki ve hayvanlarin yok olmasina sebep olan orman yanginlari, sanayilesme
VeSiiiieniinennen kirliligine yol agar.

3- Temiz su-hava ve gevre...........oovevvenvennn.n. i¢in 6nemlidir.

4- Bitki ve hayvanlarin temiz bir ¢evrede yasamast i¢in...............coeveenenene. kullanmaliy1z.

5- Bitki ve hayvanlarin soludugu......................ooooa bir cok nedenden dolayi kirlenir.

Etkinlik: Siir Yazalim
Su, hava ve ¢evrenin 6nemi ile ilgili 6grendiklerinizi de igeren kisa bir siir yaziniz.

@ )

Kardelen ¢icegi Kuzey ve Dogu Anadolu’da yetisen ve ilkbaharda beyaz renkli sarkik ¢an bigimde ¢igekler agan soganli bir
bitki tiirtidiir. Karli giinlerde ¢igek verdigi i¢in “yilin ilk ¢igegi” denen kardelen ilk botanikgiler tarafindan soganlt menekse
olarak tanimlanir.



Konu Adi: Bitki ve Hayvanlar1 Sevelim

Her canlinin oldugu gibi bitki ve hayvanlarinda sevgiye ve korunmaya ihtiyaglari vardir.
Bu sekilde bitki ve hayvanlar bizlere daha faydali olabilirler. Bu konumuz ile birlikte, bitki ve
hayvanlarin neden sevgiye ve korunmaya ihtiya¢ duyduklarini, bitki ve hayvanlari seversek
ve korursak onlarin bizlere olan faydalarinin neler oldugunu 6grenerek bitki ve hayvanlara
bakis aginizi degistirmek ister misiniz?

Etkinlik: Hayvanlar1 Koruyalim

(@ )

Yandaki resimde, Redkit ve sevgili ati
Diildiil’le  birlikte  goriilmektedir.  Redkit’in
yapmis oldugu bu davranistan yola c¢ikarak,
insanlar ile hayvanlar arasinda olmasi gerek
iligkiyi agiklayan bir kompozisyon yaziniz.

Nergis Sogani zehirli bir bitkidir. Baharda
¢igekleri ilk agan bitkilerdendir.



http://www.google.com.tr/çizgi%20film%20karakterleri”%20sitesinden%2014.02.2012

Etkinlik: Bitkileri Sevelim
p
@ )

Yandaki resimde yasama savasi veren bir
cicek goriilmektedir. Bu resimde anlatilmak
isteneni  bir kompozisyon seklinde yazarak
aciklayiniz.

Bu resim “www.google.com.tr” sitesinden 14.02.2012 tarihinde alinmistir

Etkinlik: Neler Ogrendik?

Bitki ve hayvanlar ile ilgili 6grendiklerinizi ve 6grenemediklerinizi 6zet halinde yaziniz.
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CEVRESEL OLAYLAR



KAVRAM HARITASI

neden olur >
Kiiresel Isinma —
Bitkiler
zarar verir
: _ sonucu plusur Iklim Hayvanlar
Yenilenemez enerji Degisikligi
kaynaklari B
Sera Etkisi
Onlenmez -
Insanlar
Yenilenebilir enerji Onlenir q |
kaynaklari neden) ofur
kullanir
V_
Kimyasal Ilag¢
onler CEVRE KiRLILIGI |
A etkiler
etkiler etkiler
zarar verir Suyun
Teknolojik kalitesi
olumsuz etkiler Aletler e
yayar kirletir Topragin
. yayar yapisini
Asit < Karbondioksit Radyasyon Hava
Yagmurlar1 | olusturur

kirletir




Konu adi: Sera Etkisi

Siire: 40°+40°

Kazanimlar:

4.1. Sera etkisini agiklar (FTTC-1).

Ogretim yontem ve teknikleri: 5E modeli, tartisma, soru-cevap.

KONUYA BASLARKEN
ONBILGILERINI YOKLAMA VE MERAK UYANDIRMA ASAMASI

Konuya Giris:

Ogrencilerinizin konuya yonelik Onsezilerini ortaya c¢ikarmak igin sabah izlemis
oldugunuz bir haber programinda “Sera etkisi ve sera etkisine neden olan bazi gazlardan
bahsettigini”, “Canli hayatinin tehlikede oldugu” gibi haberleri duydugunuzu séyleyiniz.
Daha sonra 6grencilerinizden bu haberlerin ne anlama geldigini, bunlarin olmas1 “Biyolojik
cesitlilige nasil zarar verir?” ve “Bu olaylar insanlar1 ve ¢evreyi nasil etkiler?” gibi sorular
sorunuz. Sorular1 cevaplamalarina yardimci olmalari i¢in 68renci rehber materyalinde yer alan
“Dilinyamiza Neler Oluyor?” etkinligi ile bagdastirmalarimi saglaymiz. Buradaki amag,
sorularin cevabini etkinlik yoluyla gorsel olarak vermelerini saglamaktir. Bu etkinlik sona
erdikten sonra “Sera Etkisini Ogrenelim” adl1 etkinlige gegebilirsiniz.

KESFETME ASAMASI
Etkinlik: Sera Etkisini Ogrenelim
(Onerilen siire 20 dk.)

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin sera etkisinin ne oldugunu ve nasil olustugunu
anlamalarin1 saglamaktir. Bu etkinlik sonunda sera etkisini, sera etkisinin nasil olustugunu ve
sera etkisine sebep olan gazlarin neler oldugu 6grenilmis olacaktir.

Etkinlik
Sera Etkisini Ogrenelim
Arac-gerec
-Renkli kartonlar
-Jelatin
-Termometre, makas, yapistirici.
Bunlar1 yapalim
-Sera etkisinin tanimini iyice okuyunuz.
-Elinizdeki renkli kartonlar1 ev bigiminde olusturacak sekle getiriniz.
-Kartonunuzun i¢ine termometre koyunuz ve evinizin c¢atilarinin bir kismini kesip, kesilen
alanlara jelatin yapistiriniz.
-Daha sonra ev seklindeki kartonunuzu sicak bir ortama koyunuz.
-Bu asamalarin takip edildikten sonra sera etkisi kavraminin ne anlama geldiginin
Ogrenilmesi beklenilmektedir.

“Sera Etkisini Ogrenelim” etkinliginden sonra sera etkisinin nasil meydana geldigini
ogrenmek icin 6grenci rehber materyalinde yer alan “Nasil Meydana Gelir?” adli etkinligi
yaptirniz.




Etkinlik: Nasil Meydana Gelir?

Sera etkisinin meydana gelmesinin ¢esitli sebepleri vardir. Sizce bunlar nelerdir?
Asagida yer alan zarf seklinde verilmig olan seklin i¢ine mektup halinde arkadaginiza
gondermek tizere kisa kisa yaziniz.

Komiir kullanimi

Egzoz gazlan Atmosferin 1sinmast

Ozon tabakasinin zarar gérmesi

ACIKLAMA BASAMAGI

Ogrencilerinizin konu ile ilgili goriislerini aldiktan sonra konuya yonelik asagidaki
aciklamalar1 yapabilirsiniz. Diinya atmosferi ¢esitli gazlardan olusur. Ayrica kiigiik
miktarlarda bazi asal gazlar bulunmaktadir. Giinesten gelen 1sinlar (1s1 1smnlari/kisa dalgali
isinlar), atmosferi gegerek yeryiizlinli 1sitir. Atmosferdeki gazlar yeryiiziindeki 1sinin bir
kismini tutar ve yeryliziiniin 1s1 kaybma engel olurlar. Havanin yerden yansiyan isinlarla
1sinma orani i¢indeki gazlara baghdir. Havadaki karbondioksit, metan gibi sera gazlarinin
orani arttikca, hava daha cok 1siy1 tutar. Boylece nehirlerin ve okyanuslarin donmasi
engellenmis olur. Bu gazlara, yerden donen isinlarin uzaya kagmasina izin vermeyip bir
seranin seffaf tavani gibi islev goriip sicaklig arttirdiklart i¢in sera gazlari deniyor. Bu sekilde
olusan, atmosferin 1sitma ve yalitma etkisine de sera etkisi denir. Diinya atmosferi cam
seralara benzer bir 6zellik gosterir.

Komiir, dogalgaz ve fuel gibi fosil yakitlar, yiiksek basing altinda olusmus ve
karbondioksit igerigi bakimindan ¢ok zengin organik maddelerdir. Bu yakitlarin kullanimi
sonucunda agiga ¢ikan CO; gazi, atmosfere karisir. Normalde karbon dongiisiiniin bir pargasi
olan bu olay, fosil yakitlarin kullaniminin artmasi ile atmosferdeki CO; miktarinin normalden
yiliksek seviyelere ¢ikmasina neden olur. Havanin baslica iki bileseni olan oksijen ve azot
gazlari, glinesin gozle goriilebilen dalga boylu 1sinlarini yansitir ve mordtesi 1simalarin bir
kismin1 da absorblar (sogurur). Diinya yiizeyine ulasabilen giines 1sinlari, yeryiizli tarafindan
sogurularak 1siya dontistiiriiliir. Bu 1s1, yeryiiziindeki atomlarin titresimine ve kizilotesi 1g1ma
yapmalarina neden olur. Bu kizilotesi 1simalar, oksijen veya azot gazi tarafindan sogurulmaz.
Ancak havada bulunan CO; ve CFC (kloroflorokarbon) gazlari, kizilotesi 1simalarin bir
kismin1 sogurarak, atmosferden disari ¢ikmalarimi engeller. Bu sogurma olayi, atmosferin
1sinmasina yol acar. Bunun sonucunda diinya, giinesin altina park edilmis bir arabanin i¢1 gibi
1sinir. Iste bu etkiye "Sera Etkisi" ad1 verilir. Sera etkisi diinya yiizeyinin ortalama sicakligini
degistirece8i i¢in, uzun vadede iklimlerde degisiklikler, buzullarin erimesi, mevsimlerin
kaymas1 ve tarim alanlarinin verimsizlesmesi gibi ¢ok ciddi sorunlara neden olabilir. Uzun
donemde, yeryliziiniin, glinesten aldig1 enerji kadar enerjiyi uzaya vermesi gerekir.

Giines enerjisi yeryliziine kisa dalga boyu radyasyon olarak ulasir. Gelen radyasyonun
bir boliimii, yerylizliniin yiizeyi ve atmosfer tarafindan geri yansitilir. Ama bunun biiyiik



http://www.kuresel-isinma.com/
http://www.oseoweb.com/
http://www.oseoweb.com/
http://www.kuresel-isinma.org/
http://www.kuresel-isinma.org/kuresel-isinma/kuresel-isinma-nedir-kuresel-isinmanin-sebepleri-nelerdir.html
http://www.kuresel-isinma.org/kuresel-isinma/kuresel-isinma-nedir-kuresel-isinmanin-sebepleri-nelerdir.html
http://www.kuresel-isinma.org/kuresel-isinma/kuresel-isinmanin-nedenleri.html
http://www.kuresel-isinma.org/kuresel-isinma/kuresel-isinmanin-etkileri.html

boliimii, atmosferden gecerek yerylizlinii 1sitir. Yerylizii bu enerjiden, uzun dalga boyu,
kiz1l6tesi radyasyonla kurtulur. Gezegenimizin yiizeyi tarafindan yukariya salinan kizilGtesi
radyasyonun biiyiikk bolimii atmosferdeki su buhari, karbondioksit ve dogal olarak olusan
diger “sera gazlar1” tarafindan emilir. Bu gazlar enerjinin, yeryiiziinden geldigi gibi dogrudan
uzaya geg¢mesini engeller. Birbiriyle etkilesimli bir¢ok siire¢ (radyasyon, hava akimlari,
buharlagma, bulut olusumu ve yagmur dahil) enerjiyi atmosferin daha iist tabakalarina tasir ve
enerji oradan uzaya aktarilir. Bu daha yavas ve dolayli siire¢ bizim i¢in bir sanstir; ¢iinkii
yeryiizlinlin yiizeyi enerjiyi uzaya hi¢ engelsiz gonderebilseydi, o zaman yeryiizii soguk ve
yasamsiz bir yer, Mars gibi ¢iplak ve 1ss1z bir gezegen olurdu. Atmosferdeki gazlarin gelen
giines 1s1n1mina kars1 gecirgen, buna karsilik geri salinan uzun dalgali yer 1sinimina kars1 ¢cok
daha az gegirgen olmasi nedeniyle Yerkiire’nin beklenenden daha fazla isinmasini saglayan
ve 151 dengesini diizenleyen bu dogal siire¢ sera etkisi olarak adlandiriimaktadir.

DERINLESTIRME ASAMASI

Bu basamakta 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarini saglamak icin “Sera Etkisi” ve
”Sera Etkisi ve Cevreye Etkisi” adli videolar1 izlettiriniz. Videonun bitimi sonrasinda
ogrencilerin videodan elde ettikleri bilgileri de kullanmalarini saglayarak Ogrenci rehber
materyalinde yer alan “Sera etkisinin g¢evreye olan etkileri nelerdir?” adli “Tartigalim”
etkinligini yaptiriniz.

Etkinlik: Tartigalim
Sizce “Sera etkisinin ¢evreye olan etkileri nelerdir?”. Grup arkadaslarinizla bu soru
tizerinde tartisiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalic1 olmasini
saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylasmalari i¢in asagida yer alan tartisma raporunu
doldurmalarini isteyiniz.
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TARTISMA RAPORU

Tartisma konusu:

Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Siif ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:

DEGERLENDIRME ASAMASI

Ogrencilerin konu ile ilgili neler &grendiklerini belirlemek igin 6grenci rehber
materyalinde yer alan “Oriimcek Haritas’” etkinligini yaptirarak sera etkisinin nasil
olustuguna yonelik bilgilerini degerlendiriniz.




Etkinlik: Oriimcek Haritasi

Sera etkisine neden olan birgok faktor vardir. Bu yiizden diinyamiz sera etkisine maruz
kalmaktadir. Sera etkisine neden olan faktorleri 6riimcek aginin sag tarafina, bu zararlarin
nasil 6nlenecegini ise driimcek aginin sol tarafina yaziniz.

Fabrika bacalarindan cikan dumanlar Fabrika bacalarina filtre takilmasi

Fosil yakit kullanim Yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanma

Deodorant, parfiim v.s kullanma Toplumun bilinglendirilmesi

Ormanlar1 yok edilmesi Ormanlarin korunmasi
Bu etkinlik “Elementary Teacher Resource Guide (2012)” kitabindan alinmustir.

Konu Biterken

Sera etkisi ile ilgili 6grencilerin 6grendiklerini 6zetlemelerini saglayacak “Slogan
Yazalim” adli etkinligi yapmalarini sdyleyiniz. Daha sonra dgrencilerinize “Sera etkisinin ne
gibi sonuglar meydana getirdigine yonelik” kisa bilgiler edinmelerini soyleyiniz.

Konu adi: Kiiresel Isinma ve Tklim Degisikligi

Siire: 40°+40°

Kazanimlar:

4.2. Kiiresel 1sinmanin ¢evreyi nasil etkiledigini agiklar (FTTC-1).

4.3. Iklim degisikliginin neden meydana geldigini tartisir (BSB-1, 5, 6).
Ogretim yontem ve teknikleri: 5E modeli, tartisma, soru-cevap, beyin firtinas.




KONUYA BASLARKEN
ONBILGILERINI YOKLAMA VE MERAK UYANDIRMA ASAMASI

Konuya Giris:

Ogrencilerinizin dikkatlerini konuya ¢ekmek icin “Kutuplarda buzullar neden eriyor?”,
“Ekosistem ve biyolojik c¢esitlilik neden tehlikede?”, “Iklimlerimiz neden degisiyor?”,
“Diinyamizin sicakligit neden gittikge artryor?” gibi renkli kartonlara yazili sorularla sinifa
geliniz. Sorularin cevaplarini 6grenci rehber materyalinde yer alan “Diinyamiz Isintyor mu?”
etkinligine yonlendirerek cevaplamalarini isteyiniz. Buradaki amag, sordugunuz sorularin
cevabini etkinlikten faydalanarak cevap vermelerini saglamaktir. Bu etkinlik bittikten sonra
“Kiiresel Isinma?”” adli etkinlige gecebilirsiniz.

KESFETME ASAMASI
Etkinlik: Kiiresel Isinma
(Onerilen siire 20 dk.)

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin kiiresel 1sinma kavramini, kiiresel 1sinmanin neden
meydana geldigini ve kiiresel 1sinma sonunda ortaya c¢ikabilecek sonuglarin neler oldugunu
tartisarak 6grenmelerini saglamaktir.

Etkinlik
Kiiresel Isinma
Aracg-gerec
-1ladet kii¢iik kapali kap- buz pargasi-termometre
Bunlar1 yapahim
-Sera etkisinin ve kiiresel 1sinmanin tanimini tekrar bakmalarini saglayimniz.
-Okulunuzun kantininden aldiginiz buz parcasini ve termometreyi kabin igine koyunuz.
- I¢inde buz pargasi olan kabr smifiniz giines alan bolgesine yerlestiriniz.
-10-15 dak. bekleyiniz.
-Siire bitiminden sonra dgrencilerinizin kaptaki degismelerle ilgili fikirlerini aliniz ve sinif
arkadaslari ile paylagsmalarini saglayimiz.
-Bu asamalarin takip edilmesinden sonra kiiresel 1sinma, iklim degisikliginin, kiiresel
1sinmanin neler meydana getirdigini ve nedenlerinin 6grenilmesi beklenilmektedir.

“Kiiresel Isinma” etkinliginden sonra kiiresel 1sinma ile birlikte olusan sonuclarin neler
olduguna yonelik bilgilerinin artmasi i¢in Ogrenci rehber materyalinde yer alan “Ornek
Verelim mi?” adli etkinligi yaptiriniz.




Etkinlik: Ornek Verelim mi?
Asagidaki kutulara kiirsel 1sinmanin meydana gelmesi ile birlikte ortaya ¢ikan
sonuclarin neler oldugunu ve bu sonuglara birer 6rnek yaziniz.

Kasirgalar meydanal
Hava kosullar1 gelir.
degisir.
= T 5 Okyanuslarin su
Kiiresel Isinma _|Buzullar erimeye seviyesi yiikseldi.
> basladi.
Kutup ayilarinin
yasam alani yok.
Sicakliklar artar.
» Canlilar zarar goriir

Toprak
verimsizlesir.

ACIKLAMA BASAMAGI

Ogrencilerinizin konu ile ilgili goriislerini aldiktan sonra konuya yonelik asagidaki
aciklamalar1  yapabilirsiniz.  Insanlar  tarafindan  atmosfere salinan  gazlarin sera
etkisi yaratmasi sonucunda diinya yiizeyinde sicakligin artmasina kiiresel 1sinma denir. Daha
ayrintili aciklamak gerekirse diinyanin ylizeyi giines 1sinlar tarafindan isitiliyor. Diinya bu
1sinlar1 tekrar atmosfere yansitiyor ama bazi 1sinlar su buhari, karbondioksit ve metan gazinin
diinyanin iizerinde olusturdugu dogal bir ortii tarafindan tutuluyor. Bu da yeryiiziiniin
yeterince sicak kalmasini sagliyor. Ama son donemlerde fosil yakitlarin yakilmasi,
ormansizlasma, hizli niifus artis1 ve toplumlardaki tiikketim egiliminin artmasi gibi nedenlerle
karbondioksit ve metan gibi gazlar artis gostermeye basladi. Bilim insanlarina gore iste bu
artis kiiresel 1sinmaya neden oluyor. 1860’tan giiniimiize kadar tutulan kayitlar, ortalama
kiiresel sicakligin 0.5 ila 0.8 derece kadar artigin1 gosteriyor. Bilim insanlari son 50 yildaki
sicaklik artisinin insan hayati iizerinde fark edilebilir etkileri oldugu gériisiindedir. Ustelik
artik geri doniisii olmayan bir noktaya yaklasiliyor.

Diinya iklim sisteminde degisikliklere neden olan kiiresel 1sinmanin etkileri en ytiksek
zirvelerden, okyanus derinliklerine, ekvatordan kutuplara kadar diinyanin her yerinde
hissediliyor. Kutuplardaki buzullar eriyor, deniz suyu seviyesi yiikseliyor ve kiy1 kesimlerde
toprak kayiplari artiyor. Ornegin 1960’larm sonlarmdan bu yana Kuzey Yarikiire’de kar
ortiisiinde %10’luk bir azalma, 20’inci yiizy1l boyunca deniz seviyelerinde de 10-25 cm
arasinda bir artig oldugu saptandi. Kiiresel 1sinmaya bagli olarak diinyanin bazi bolgelerinde
kasirgalar, seller ve tagkinlarin siddeti ve siklig1 artarken bazi bolgelerde uzun siireli, siddetli
kurakliklar ve ¢ollesme etkili oluyor. Kisin sicakliklar artiyor, ilkbahar erken geliyor,
sonbahar gecikiyor, hayvanlarin gd¢ donemleri degisiyor. Yani iklimler degisiyor. Iste bu
degisikliklere dayanamayan bitki ve hayvan tiirleri de ya azaliyor ya da tamamen yok oluyor.
Bilim adamlari, iklim degisikliklerinin kalp, solunum yolu, bulasici, alerjik ve bazi diger
hastaliklari tetikleyebilecegi goriisiinde.
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Kiiresel Isisnmanin Nedenleri:

Hava kosullarinin uzun bir zaman kesiti i¢cinde ortalama durumu iklim olarak tanimlanir.
Diinya son bir milyar yil i¢inde yaklasik 250 milyon yil siiren sicak donemler ve bunlarin
ardindan gelen dort biiylik soguk donem gec¢irmistir. Diinya yaklagik 50 milyon yil 6nce
soguk bir doneme daha girmis, bu donemde 100 bin yilda bir on bin y1l siireyle goriilen sicak
donemlerin haricinde soguma egilimi gostermistir. Su an bu sicak donemlerden biri
yasanmaktadir. Giines gibi dogal etkenlerle biiyiiyen bu artisin nedeni, Ozellikle son
donemlerde, biiyiik 6l¢iide insan kaynakli olan sera etkisiyle olusan kiiresel istnmadir.
Kiiresel Isisnmanin Sebepleri:

Dogal Nedenler:
Giinesin Etkisi:

ESA bilim adamlarindan Paal Brekke; iklim bilimcilerinin uzun siiredir Giines
beneklerinin 11 yillik dongiisel hareketini ve Giines'in yiizyillik stiregler i¢inde parlaklik
degisimini incelediklerini belirtmistir. Bunun sonucunda Gilines'in manyetik alan1 ve protonlar
ile elektronlar bi¢ciminde ortaya ¢ikan gilines riizgarinin, Giines sisteminde kozmik 1gimalara
karst1 bir kalkan gorevinde oldugu aciklanmaktadir. Gilines'in degisken aktivitesiyle
zayiflayabilen bu kalkan, kozmik 1gsimalar1 gecirmektedir. Kozmik isimalarin fazla olmasi
bulutlanmay1 arttirmakta, Glines'ten gelen radyasyon oranini degistirerek kiiresel sicaklik
artistna neden olmaktadir. Giines'ten gelen ultraviyole 1sinim ayni zamanda kimyasal
reaksiyonlarin  olustudu  ozon tabakasi  ilizerinde degisiklige yol  agacaktir.
Yapay nedenler :

Fosil Yakatlar:

Komiir, petrol ve dogalgaz gibi yapilarinda karbon ve hidrojen elementlerini bulunduran
bu fosil yakitlar, uzun siirecler icerisinde olusmakta fakat c¢ok cabuk tiiketilmektedir.
Diinyanin belirli boélgelerinde toplanmig bu yakitlarin giiniimiiz teknolojisiyle %4'liniin
yarisinin ¢ikarilmasi imkansiz, diger yarisinin ise ¢ikarilmasi teknik olarak ¢ok pahalidir. Bu
da fosil yakitlar1 yenilenemeyen ve siirli yakilar sinifina sokmaktadir.

Sera Gazlarimin Olusumu:

Glines'ten gelen 1sinlarin bir boliimii ozon tabakasi ve atmosferdeki gazlar tarafindan
sogurulur. Bir kismi litosferden, bir kismi ise bulutlardan geriye yansir. Yeryiiziine ulagan
1sinlar geriye donerken atmosferdeki su buhari ve diger gazlar tarafindan tutularak Diinya'y1
1sitmakta oldugundan ylizey ve troposfer, olmasi gerekenden daha sicak olur. Bu olay, Giines
1isinlariyla 1sinan ama igindeki 1s1y1 digariya birakmayan seralari andirir; bu nedenle de dogal
sera etkisi olarak adlandirilir.

Sera Etkisinin Onemi:

Sera etkisi dogal olarak olusmakta ve iklim tlizerinde 6nemli rol oynamaktadir. Endiistri
devrimi ile birlikte, 6zellikle 2. Diinya Savasi'ndan sonra, insan aktivitesi sera gazlarinin
miktarin1 her gegen y1l arttirarak yiiksek oranlara ulastirmigtir. Bu etkinin yoklugunda
Diinya'nin ortalama sicakligiin -18°C olacagi belirtilmektedir. Ancak yasamsal etkisi olan
sera gazlarinin miktarinin normalin {izerine ¢ikmasi ve bu artisin siirmesi de Diinya'nin
iklimsel dengelerinin bozulmasina neden olmaktadir. Bu dogal etkiyi arttiran karbondioksit,
metan, su buhari, azot oksit ve kloroflorokarbonlar sera gazlari olarak adlandirilmaktadir.
Ozon tabakasinin incelmesi de bagka bir etkendir.

Sera Gazlarn:
Karbondioksit(COy):

Diinya'nin 1sinmasinda 6nemli bir rolii olan CO,, Giines 1sinlarinin yeryiiziine ulagmasi
sirasinda bu 1smlara karsi gecirgendir. Boylece yeryiiziine ¢arpip yansidiklarinda onlari
sogurur. CO,'in atmosferdeki kosantrasyonu 18. ve 19. yiizyillarda 280-290 ppm arasinda
iken fosil yakitlarin kullanilmasi sonucunda giiniimiizde yaklasik 350 ppm'e kadar ¢ikmuistir.
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Diinyada enerji kullanimi stirekli arttigindan, kullanilmakta olan teknoloji kisa donemde
degisse bile, karbondioksit artisinin durdurulmasi olasi goriilmemektedir.
Kloroflorokarbonlar (CFCs):

CFCl'ler klorin, fliiorin, karbon ve ¢ogunlukla da hidrojenin karistmindan olusur. Bu
gazlarin c¢ogunlugu 1950'lerin iirlinli olup giliniimiizde buzdolaplarinda, klimalarda,
spreylerde, yangin sondiiriiciilerde ve plastik iiretiminde kullanilmaktadir. Bilimadamlar1 bu
gazlarin ozonu yok ederek Onemli iklim ve hava degisikliklerine neden olduklarin
kanitlamiglardir. Bu gazlar; DDT, Dioksin, Civa, Kursun, Vinilklorid, PCB'lerdir.

Sera Gazlarmin Bilinen ve Olas1 Etkileri:

Diinyanin sicaklig1 sanayi devriminden bu yana 0,45°C artmigtir. Bunun esas nedeni
fosil yakitlarin yanmasi sonucu acgiga ¢ikan CO; ve diger sera gazlaridir. Artan niifus ve
biiyliyen ekonominin enerji gereksinimleri de fazlalagsmaktadir. Bu gereksinimin karsilanmast
ise fosil yakit tiikketiminin artmasina ve atmosferdeki CO, miktarnin biylik Olgiide
cogalmasina neden olmaktadir. Sicaklik artisinin olas1 etkileri teoriler biciminde
incelenmektedir.

DERINLESTIRME ASAMASI

Bu basamakta Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalarini saglamak ic¢in “Kiiresel
Istnma” ve “Fosil Yakitlar” adli videolar: izlettiriniz. Videolarin bitimi sonrasinda videodan
elde ettikleri bilgileri de kullanmalarim1 saglayarak “Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi
arasinda nasil bir iligki vardir?”, “Kiiresel 1sinmanin ¢evreye zararlari nelerdir?” sorularini
Ogrenci rehber materyalinde yer alan “Tartisalim” etkinligi yoluyla cevap bulmalar1 icin
ogrencilerinizi yonlendiriniz.

Etkinlik: Tartisalim
Sizce “Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi arasinda nasil bir iliski vardir?” ,” “Kiiresel
1sinmanin ¢evreye zararlari nelerdir?”. Grup arkadaslarinizla bu soru tizerinde tartiginiz.
Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalict olmasini
saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylagsmalar1 i¢in asagida yer alan tartisma
raporunu doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU

Tartisma konusu:

Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Siif ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:
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DEGERLENDIRME ASAMASI

Ogrencilerin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusuna yonelik neler 6grendiklerini
belirlemek i¢in 6grenci rehber materyalinde yer alan “Neler Etkiler?” etkinligini yaptirarak
kiiresel 1sinmaya ve iklim degisikligine yonelik bilgilerini degerlendiriniz.

Etkinlik: Neler Etkiler?

Asagida sizlere verilen boslulara kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin hangi faktorlere
bagli olarak degistigini Orneklerle agiklayiniz. Daha sonra ulastiginiz sonuglari asagida
Ozetleyiniz.

Giinesten gelen ultraviyole
1sinlarinin ozon tabakasina
zarar vermesi

Fosil yakit kullanimi1 Sera etkisinin olmasi

Insanlarin
havay1 kirletmesi

Sonuc olarak;

Ogrencilerinizin sera etkisi, kiiresel 1snma ve iklim degisikligi kavramlarina yénelik
detayl bilgi elde etmeleri i¢in asagidaki etkinligi yaptirabilirsiniz.

Konu adi: Sera etkisi, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi

Siire: 40°+40°

Arac-gerecler: Sera etkisine yonelik senaryo

Kazanimlar:

4.1. Sera etkisini agiklar (FTTC-1).

4.2. Kiiresel 1sinmanin ¢evreyi nasil etkiledigini agiklar (FTTC-1).

4.3. iklim degisikliginin neden meydana geldigini tartisir (BSB—1, 5, 6).
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Etkinlik

SERA ETKIiSi ve SONUCLARI

Diinyamiz giin gectikce bazi nedenlerden dolay1 asagida da goriildiigii gibi kirlenmelere
maruz kalmaktadir.

pot

=

%
Rl | S e
|

Sonug olarak da alttaki resimde yer alan sera etkisi meydana gelmektedir.

Sera etkisinin olusumu ile birlikte birgok tiziicii durum ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan bir
tanesi kutup ayilarinin yasam alani olan buzullarin erimesidir.

Bir zamanlar burada
bizden ¢okca vardi.

Buzullar bu hale nasil
geldi acaba?

Goriildiigii gibi kutup ayimizin yasam alani olan buzullar gittik¢e erimektedir. Kutup
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ayimiz “Buzullar bu hale nasil geldi acaba?”’ sorusunu sormaktadir. Sizce bu neden
olmaktadir. Bu olayda etkili olan asil problem nedir? Sevgili kutup ayimizin sorusuna nasil
cevap verebiliriz?

L.adim: Problemin Belirlenmesi

Yukarida yer alan resimlerdeki olay sirasini dikkatlice inceleyiniz. Resimlerde meydana
gelen olayda ne tiir bir problem oldugunu tanimlayimiz. Problem durumunu belirlerken grup
arkadaslarinizin fikirlerine de Onem veriniz. Elde ettiginiz problem cilimlesi ve/veya
climlelerini agsagiya yaziniz.

Ortada bir sorun var ve ben onu
bulmaliyim.

2. adim: Gerekli Bilgilerin Toplanmasi

Probleme yonelik hem derste 6grendiginiz bilgileri hem de yazmis oldugunuz problem
climlesine yonelik hangi kaynaklardan arastirma yaptiginizi asagidaki bosluklarda belirterek
kisa kisa notlar diislinliz. Daha sonra elde ettiginiz arastirma sonuglarini grup tiyelerinizle de
paylasimiz.

Vay beee...Ne ¢cok kaynak
varmis. Acaba hangisi daha
etkili?
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3. adum: Problemin Kikiine Inme

Belirlemis oldugunuz problem ile ilgili daha da detayli bilgi almak i¢in “Sera Etkisi”
isimli videoyu izleyiniz ve “Sera Etkisinin Cevreye Zararlar1” isimli metni okuyunuz.
Video ve okuma metninin bitiminden sonra grupca problemin neden kaynaklandigini
kesinlestirmeye ¢alisarak asagidaki boslugu yaziniz.

Bu resim “www.google.com.tr/ kitap resimleri” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmugtir.

Cocuklar, problemimiz neden
kaynaklantyor sizce?

4. adim: Probleme Iliskin Coziim Yollarini Ortaya Koyma

Bu asamada problem durumunuza iliskin akliniza gelebilecek biitiin ¢dziim yollarini
grup olarak belirlemeye c¢alisiniz. Coziim yollarin1 belirlemek ig¢in grup arkadaslarinizla
birlikte tartisma, beyin firtinasi ve birbirinize problemin ¢oziimi igin gesitli sorular
sorulabilirsiniz. Buldugunuz ¢6ziim yollarinin tiimiinii asagiya siralayiniz.
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5. advm: En lIyi Ciziim Yolunun Tespit Edilmesi

Bir onceki asamada buldugunuz ¢oziim yollarindan en iyi ¢dziim yolunun hangisi
olduguna grup olarak karar veriniz. Kararlarinizin problemin ¢6ziimii i¢in en iyi yol olduguna
emin olunuz. Bunu yaparken grup iiyeleriyle probleminize iliskin tartisma yapabilirsiniz.
Tartigmalar sonunda elde ettiginiz en iyi ¢6ziim yolunu asagiya yaziniz.

Ne dersiniz arkadaslar en
iyi ¢6zlim yolu hangisi?

6. adim: Problemi Cozme

Biitlin agamalar1 tekrar kontrol ederek problemin ¢6ziillip ¢6ziilmedigi hakkinda karara
variniz. Grup arkadasmizin problemin ¢dziimiine iligkin fikirlerini dinleyiniz. Elde ettiginiz
sonucu grubunuzun lideri vasitasiyla sinifta okuyunuz ve smiftaki diger arkadaslarinizin
¢Ozlimiiniize yonelik yorumlarini dinleyiniz. En son olarak sinif tartismasi yaparak problemin
¢Oztiimii hakkinda karara variniz.

Sonug olarak problemi;

Ogrencilerinizin Probleme Dayali Ogrenme ile ilgili yaptiklari etkinleri degerlendirmek
icin asagidaki rubrigi kullanabilirsiniz.
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Probleme Dayali Ogrenme Degerlendirme Rubrigi

Kategori
4 3 2 1
Asamalar
Problemin Senaryoda yer Senaryoda yer alan Senaryoda yer alan Senaryoda yer
Belirlenmesi | alan problemi problemi problemi alan problemi tam
tlim yonleriyle belirlemisler, fakat belirlemislerdir. olarak
belirlemisler ve | problemi tam olarak belirleyememisler,
tanimlamiglardir. | tanimlayamamiglardir
Gerekli Problemin Problemin ¢éziimiine | Problemin ¢6ziimiine Problemin
Bilgilerin ¢Oziimil i¢in yonelik bilgi toplamig | yonelik topladiklar1 | ¢dziimiine yonelik
Toplanmasi | gerekli bilgileri fakat bu problemin bilgi sinirl diizeyde | topladiklar: bilgi
toplamuslardir. ¢Oziimii i¢in yeterli kalmgtir. yetersizdir.
degil.
Problemin | Problemin neden Problemin neden Problemin neden Problemin neden
Kokiine kaynaklandigini kaynaklandigini kaynaklandigini kaynaklandigini
Inme tam olarak fark | fark etmisler fakat asil | fark etmisler, fakat fark etmislerdir.
etmisler ve nedeni tam olarak yeterli diizeyde
nedenini bulamamuglardir. belirleyememislerdir.
bulmusglardir.

Probleme | Probleme iliskin Probleme iligkin Probleme iligkin Probleme iligkin
Tliskin farkli ¢oziim ¢Oziim yollarini ortaya ¢Oziim yollarmi ¢Oziim yollarmi
Coziim yollarini net koymuslardir. sinirlt diizeyde acik bir sekilde

Yollarim olarak ortaya belirlemislerdir. ortaya
Ortaya koymuslardir. koyamamaislardir.
Koyma
En lIyi Senaryoda yer Senaryoda yer alan Senaryoda yer alan Senaryoda yer
Coziim alan probleme probleme yonelik probleme yonelik alan probleme

Yolunun yonelik en iyi ¢Oziim yolunu kabul ¢Oziim yolunu yonelik ¢oziim
Tespit ¢Oziim yolunu edilebilir diizeyde kismen bulmuslardir. yolunu eksik

Edilmesi bulmuslardir. bulmuslardir. diizeyde

bulmuslardir.

Problemi Problemi en iyi Problemi kabul Problemin Problemi istenilen
Cozme ¢Oziim yolunu edilebilir diizeyde ¢Oziimiinde diizeyde

kullanarak ¢Ozmiislerdir. eksiklikler var. ¢ozememislerdir.
¢Ozmiislerdir.

Konu Biterken

Konu bitiminde 6grencilerinizin “Kiiresel 1sinmay1 nasil dnleyebilirim?” isimli konu ile
ilgili dislincelerini yazmalarmi isteyiniz. Bunun i¢in &grencilerinizi 6grenci rehber
materyalinde yer alan “Bilgilendirelim” adl1 etkinlige yonlendiriniz.
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Konu adi: Radyasyon, karbondioksit ve kimyasal ilaglar

Siire: 15’

Kazammlar:

4.4. Radyasyon, karbondioksit ve kimyasal ilaglarin ¢cevreye verdigi yarar ve zararlari tartigir
(BSB-1, 5, 6).

Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap, beyin firtmas.

Etkinlik: Tartigalim

Ogrencilerinize “radyasyon, karbondioksit ve tarimda kullanilan kimyasal ilaglar” ile
ilgili bir video izlettirerek ‘“Radyasyon, karbondioksit ve kimyasal ilaglarin c¢evreye ve
canlilara ne gibi fayda ve zararlar1 vardir?” sorusunu cevaplayiiz. Grup arkadaglarinizla bu
soru lizerinde tartiginiz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup tartismalar1” sitesinden 02.08.2012 tarihinde alinmigtir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalict olmasini
saglamak ve bu fikirlerini smif ortaminda paylasmalar1 i¢in asagida yer alan tartisma
raporunu doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU
Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Siif ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:
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Konu adi: insan Saghig

Siire: 10°

Kazammlar:

4.5. Hava, su ve toprak kirliliginin insan sagligi iizerindeki etkisini tartisgir (BSB-1, 5, 6).
Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, Soru-cevap.

Etkinlik: Tartisalim

Ogrencilerinize “hava, su ve toprak kirliligi ve insan sagligr” ile ilgili bir video
izlettirerek “Cevrenizde meydana gelen hava, su ve toprak kirliliginin insan sagligi iizerinde
ne gibi etkileri vardir?” sorusunu sorunuz. Grup arkadaslarinizla bu soru {izerinde tartiginiz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup tartismalar1” sitesinden 02.08.2012 tarihinde alinmigtir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalict olmasimi
saglamak ve bu fikirlerini smif ortaminda paylagmalari icin asagida yer alan tartigma
raporunu doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU
Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Siif ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:
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Konu adi: Teknolojik aletler

Siire: 15’

Kazammlar:

4.6. Teknolojik alet kullaniminin, ¢evre tizerindeki fayda ve zararlarin1 yorumlar (FTTC-18;
BSB-9).

Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap, beyin firtmas.

Etkinlik: Tartigalim

Ogrencilerinize “teknolojik aletler ve cevre” ile ilgili bir video izlettirerek “Teknolojik
alet kullaniminin ¢evre iizerindeki etkileri nelerdir?”” sorusunu sorunuz. Grup arkadaslarinizla
bu soru tizerinde tartisiniz.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalici olmasini
saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylasmalari i¢in asagida yer alan tartisma raporunu
doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU
Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel ( ) Grup () Siif ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:

Konu Biterken
Ogrencilerinize konu bitiminde “Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1”
hakkinda kisa bilgiler edinmelerini sdyleyiniz.
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Konu adi: Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklari

Siire: 40°+40°

Arac-gerecler: Arastirma 6devi.

Kazamimlar:

4.7. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin farkina varir ve bu kaynaklarin
cevreyi nasil etkiledigini tartisir (BSB—1, 5, 6).

Ogretim yontem ve teknikleri: 5E modeli, tartisma, soru-cevap.

KONUYA BASLARKEN
ONBILGILERINI YOKLAMA VE MERAK UYANDIRMA ASAMASI
Konuya Giris:

Ogrencilerinizin yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin neler oldugunu
anlamalarim1 saglamak i¢in “Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1” ve “Yenilenemez Enerji
Kaynaklar1” isimli videolar1 izlettiriniz. Videolarin bitiminde “Yenilenebilir ve yenilenemez
enerji kaynaklar1 ¢cevremiz agisindan nasil bir 6neme sahiptir?” ve “Tiirkiye’de yenilenebilir
ve yenilenemez enerji kaynaklari ne derece kullaniliyor?” sorularini sorunuz. Daha sonra
ogrenci rehber materyalinde yer alan “Enerji Kaynaklarimiz” etkinligini yapmalarini
saglayniz. Bu etkinligin amaci, 6grencilerin izlemis oldugu videolarla konuyu bagdastirarak
yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin 6grenmelerini saglamaktir.

Etkinlik: Enerji Kaynaklarimiz

Yasasim!!!'Yenilenemez
enerji kaynaklarini
Ogrenecegim.

Yasasin!!!'Yenilenebilir
enerji kaynaklarini
Ogrenecegim.

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 10.04.2012 tarihinde alinmistir.

KESFETME ASAMASI
Etkinlik: Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklari
(Onerilen siire 20 dk.)

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin neler
oldugunu tam olarak anlamalarin1 ve g¢evrelerinde yer alan bu enerji kaynaklarinin farkina
varmalarini saglamaktir.

Etkinlik
Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklari
Arac-gerec
-Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari yazili kartonlar
Bunlar1 yapalim
-Ug 6grenci cesitli yenilenebilir enerji kaynaklarinin yazili oldugu kartonlarini alsin.
-Ug dgrenci ¢gesitli yenilenemez enerji kaynaklarinin yazili oldugu kartonlarini alsin.
-Ogrenciler verilen bu yazilar1 karsilikli okumaya baslasinlar.
-Bu asamalarin takip edilmesinden sonra yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin
neler oldugunun tam olarak dgrenilmesi beklenilmektedir.
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“Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklar1” etkinliginden sonra konunun daha iyi
pekismesi i¢in Ogrenci rehber materyalinde yer alan “Hangisi Acaba?”’ adli etkinligi
yapmalarini saglayimniz.

Etkinlik: Hangisi Acaba?
Asagida verilen kutulara uygun olan hangisi ise (X) isareti ile belirtiniz.

Yenilenebilir Yenilenemez
Glines enerjisi X
Tas komiirii X
Dogal gaz X
Jeotermal enerji X
Komiir X
Petrol X
Dalga enerjisi X
Hidrolik enerji X
Riizgar enerjisi X
Linyit X

Size verilen balonlarin igindeki enerji kaynaklarinin nerelerden elde edildiklerini
diger bir balonla eslestiriniz. Eslestirmelerinize de en son satira yaziniz.

Giines
enerjisi

Dogalgaz

Hidrolik

enerji

Jeotermal

enerji
~

ACIKLAMA BASAMAGI

Ogrencilerinizin konu ile ilgili goriislerini ve neler 6grendiklerini belirledikten sonra
konuya yonelik daha detayli bilgi vermek i¢in asagidaki agiklamalar1 yapabilirsiniz.
Yenilenebilir Enerji Kaynaklar

Yenilenebilir enerji, "doganin kendi evrimi ig¢inde, bir sonraki giin aynen mevcut
olabilen enerji kaynagi" olarak tanimlanabilir. Fosil yakitlari esas alan enerji kullanimi; yakit
konusunda disa bagimlilik, yiiksek ithalat giderleri ve ¢evre sorunlari gibi Onemli
olumsuzluklarin yaninda, diinya fosil yakit rezervlerinin hizla tiikenmesi sebebiyle
yenilenebilir enerji kaynaklarinin 6nemini arttirmaktadir. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin,
mevcut teknik ve ekonomik sorunlarinin ¢oziimlenmesi halinde 21. yiizyilin en énemli enerji
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kaynagi olacagi kabul edilmektedir. Aslinda yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimi ¢ok
da yeni degildir. ilk ¢aglardan giiniimiize degin odun ve bitki artiklar1 enerji kaynag1 olarak
kullanilmaktadir. Yine ayn1 sekilde yel degirmenleri yardimiyla enerji elde etme ¢alismalari
da cok eskilere dayanmaktadir.

Yenilenemez Enerji Kaynaklar:

Klasik kaynaklar, karbon bazli olarak adlandirabilecek kaynaklardir. Petrol, komiir ve
dogalgaz en temel enerji kaynaklaridir. Bunlar, meydana gelisleri itibartyla yenilenmeleri ¢ok
uzun bir siire aldigindan, yenilenmeyen enerji kaynaklari olarak da adlandirilirlar.

Komiir: Yeraltt madenciligi veya agik isletme metotlar1 kullanilarak cikarilan fosil
kaynakli yakittir. Genellikle hayvan fosillerinden olusur. Kolayca yanabilen siyah veya
kahverengimsidir.

Taskomiirii: Tirkiye’de Zonguldak, Amasra, Eregli arasindaki sahada c¢ikarilir.
Demir - ¢elik sanayisinde enerji kaynagi olarak tiiketildiginden, Karabiik ve Eregli demir —
celik fabrikasi burada kurulmustur.

Linyit: Biitiin bolgelerde linyit rezervi bulunmaktadir. Taskomiiriine goére kalorisi
daha azdir. Ancak yaygin oldugundan enerji ihtiyacimizin en 6nemli kismini karsilamaktadir.

Petrol: Degeri ¢ok yiiksektir, ¢linkii olduk¢a az bulunan bir yakattir.

Dogalgaz: Diinya enerji tiiketiminin %22’ si dogalgaza dayanmaktadir. Isyerleri ve
evler 1sinma amaciyla ¢ok yogun miktarda dogalgaz kullanirlar. Isinma, toplam dogalgaz
kullannminda %75 gibi bir orana sahiptir. Bunun yani sira elektrik iiretiminde de dogalgaz
kullanilmaktadir. Fakat %10-15 gibi diisiik oranlarda kalmaktadir. Diinyada biiyiik dl¢iide
yenilenemeyen enerji kaynaklarinin kullaniliyor olmasi, ¢evre sorunlarint 6nemli Olclide
artirmistir. Bu nedenle ¢evresel etkileri az olan yenilenebilir enerji kaynaklaria yonelis her
bakimdan avantajli olmaktadir. Gelecek 100 yil i¢inde yenilenemez enerji kaynaklari olan
komiir, petrol ve dogalgazin tlikenece§i Ongoriilmektedir. Siirekli yenilendikleri igin
yenilenebilir enerji kaynaklari olarak adlandirilan hidrolik, giines, riizgar, jeotermik,
biyokiitle, gel-git, dalga ve akinti enerjilerinin, su hari¢ olmak iizere diinyada iiretilen toplam
elektrik enerjisi i¢indeki paylari sadece %4 kadardir.

Dogalgaz Petrol
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DERINLESTIRME ASAMASI

Konuyu 0Ogrencilerin daha iyi anlamalarimi saglamak icin “Yenilenebilir Enerji
Kaynaklari-2” ve “Yenilenemez Enerji Kaynaklari-2” adli videolar: izlettiriniz. Videolarin
bitimi sonrasinda videodan elde ettikleri bilgileri de kullanmalarin1 saglayarak “Yenilenebilir
ve yenilenemez enerji kaynaklarinin insan ve gevre tizerindeki etkileri nelerdir?” sorusuna
iliskin “Tartisalim” etkinligi yoluyla cevap bulmaya c¢alisiniz.

Etkinlik: Tartisalim
“Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin insan ve cevre tizerindeki etkileri
nelerdir?” Grup arkadaslarinizla bu soru tizerinde tartisiniz.
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Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde almmustir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalici olmasini
saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylasmalari i¢in asagida yer alan tartisma raporunu
doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU
Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Siif ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:

24



http://www.google.com.tr/grup%20resimleri

DEGERLENDIRME ASAMASI

Ogrencilerin yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1 konusuna yonelik neler
ogrendiklerini belirlemek i¢in 6grenci rehber materyalinde yer alan “Kutulardan Hangisi?” ve
“Ortak Enerji Kaynagmi Bulalim” adli etkinlikleri yaptirarak konuya yonelik bilgilerini
degerlendiriniz.

Etkinlik: Kutulardan Hangisi?
Bu etkinliklerin amaci, grid teknigini kullanarak o6grencilerin konuyu 6grenip
ogrenmediklerini tespit etmektir.
Asagidaki sorulari kutular i¢inde yer alan resimlere gore cevaplayiniz.

[

Riizgar enerjisi—1 Evsel 1k1ar2

Glines enerjisi—5

Fabrika atlarl— B

Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri yenilenebilir enerji kaynaklarina drnektir? 1-5-7
Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri yenilenemez enerji kaynaklarina 6rnektir? 3-4-6

Jeotermal ene Ji—7

Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri ¢evremizi kirletir? 2-8
Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri giines 1smlarinin karbondioksit, metan ve su buhari
tarafindan tutulmasi ile olusur? 9

Grid tekniginden alinan puanlarin hesaplanmasi asagidaki gibidir;
Ogrencilere konuyla ilgili degisik sorular verilir. Ogrencilerden;
CJO0Her sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklar: bulmalari,
[J[0Bu kutucuk numaralarini mantiksal veya islevsel siraya gore dizmeleri istenir.
Her iki adim igin farkli bir puanlama sistemi kullanilir. ilk adimda her sorunun cevabn igin
uygun kutucuklarin bulunmasi asamasinda asagidaki formiil uygulanir.
C1 = Ogrenci tarafindan dogru segilen kutucuk sayis1
C2 = Toplam dogru kutucuk sayis1
C3 = Ogrenci tarafindan yanlis segilen kutucuk sayisi
C4 = Toplam yanlis kutucuk sayis1
C1 C3

C2 C4
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Bu formiile gore 6grencilerin puanlar1 +1, 0, -1 arasinda degisir. Bu puani 10 tizerinde
degerlendirmek i¢in dnce negatifligi ortadan kaldirmak amaciyla +1 ile toplanir, elde edilen
puan 5 ile ¢arpilir. (Not: Yapilandirilmis gridin, sorulan soru ile ilgili dogru karelerinin sayis1
yanlis karelerden ¢ok fazla ise bu formiil ile degerlendirme isabetli olmayabilir. Boyle
durumlarda biitiinciil degerlendirme yoluna gidilmelidir.)

Ikinci adimda 6grencilerden sectigi soru ile ilgili numaralar1 mantiksal veya islevsel
olarak siraya koymalar1 istenir. Bu islem i¢in puanlama sistemi asagidaki ornek etkinlikte
verilmistir.

Etkinligin Degerlendirilmesi:
1. soru i¢in secilmesi gereken dogru kutucuklar: 1, 5, 7
1. soru i¢in yanhs kutucuklar ise: 2, 3, 4, 6, 8, 9

Ornegin bir dgrenci bu soruyu tam olarak cevaplayarak 3 dogru ve 0 yanlis kutucuk segti.
Yukarida verilen formiil kullanilarak;

3 0
— — — =1-0=1 sonucuna 1 eklenerek 1+1=2 bulunur ve sonug 5 ile carpilarak 5x2=10 olur
3 7

Etkinlik: Ortak Enerji Kaynagini Bulalim

Asagida yer alan dairelere lilkemizdeki ve bulundugunuz cevredeki yenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynaklarini yazini. Daha sonra da ortadaki daireye her ikisinde ortak
olan enerji kaynagini yaziniz.

Cevremizde

Ulkemizde

Jeotermal enerji Giines enerjisi Gi_iélesl?;lefjiSi_
IR e Hidrolik enerji Hidrolik ener]i
Glines enerjisi

Ogrencilerinizin yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1 kavramlarina ydnelik
bilgilerinin daha da artmasini saglamak i¢in asagidaki etkinligi yaptirabilirsiniz.

Konu adi: Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklari

Siire: 40°+40°

Arag-gerecler: Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1 yonelik senaryo

Kazanim:

4.7. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin farkina varir ve bu kaynaklarin
cevreyi nasil etkiledigini tartisir (BSB-1, 5, 6).
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Etkinlik
YENILENEBILIR ve YENILENEMEZ ENERJi KAYNAKLARI

Ali’nin 6gretmeni proje 6devi olarak enerji kaynaklarimiz ve gevreye olan etkilerinin neler
olabilecegine yonelik arastirma yapmasini istemistir. Ali’de arastirma yaparken “Enerji
Kaynaklarimiz ve Cevremiz Uzerindeki Etkileri” isimli iki tane video bulmustur. Videolarin
iceriginde yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1 ve c¢evre tlizerindeki etkileri
anlatilmaktadir. Ali videolar: izledikten sonra yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin
kullaniminin g¢evre tiizerinde bir¢ok etkisinin oldugunu anlamistir. Ali’nin izledigi ilk video
yenilenemez enerji kaynaklar1 ve gevre lizerindeki etkilerini gosteren videodur. Bu videoya ait
bazi resim kareleri asagidaki yer almaktadir. Asagida verilen resim karelerini dikkatlice
inceleyiniz.

Yenilenemez enerji kaynaklarimiz;

Ali izledigi bu videodan oldukg¢a rahatsiz olmustur. Ve ikinci videoyu izlemistir. Ikinci
video ise yenilenebilir enerji kaynaklar1 ve ¢evre ilizerindeki etkilerini gostermektedir. Bu
videoya ait bazi resimler asagidaki yer almaktadir. Asagida verilen resimleri dikkatlice
inceleyiniz.
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Yenilenebilir enerji kaynaklari;

Yukarida size iki bolim halinde verilen resim karelerini dikkatlice inceledikten sonra
Ali’nin bir sorusu olacaktir. Asagida Ali’nin size sormus oldugu soruyu okuyunuz ve cevap
vermeye calisiniz.

Yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklarinin ¢evre {lizerindeki etkileri neler
olabilir? Ogrenmek ister misin?

L.advm: Problemin Belirlenmesi

Yukaridaki yazilar1 ve resimleri dikkatlice incelediniz. Ali’nin sormus oldugu sorudan
yola ¢ikarak sizce buradaki temel problem durumu nedir? Tartisma sonucunda elde ettiginiz
problem ciimlesi ve/veya climlelerini asagida yer alan bosluga yaziniz.
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2. adim: Gerekli Bilgilerin Toplanmast

Probleme yonelik derslerde 6grendiginiz bilgileri ve bu siiregte yaptiginiz arastirmalart da
kullanarak grup arkadaslarinizla birlikte topladiginiz bilgilerin dogruluguna karar veriniz. Bunu
yaparken oncelikle hangi kaynagi kullandigimiza carpir (x) isareti koyunuz ve daha sonra alt
taraftaki bosluga agiklayiniz.

Gordiigiiniiz gibi bircok
kaynaktan faydalandim, sen
hangilerini kullandin?

Radyo
Gazeteler
@ O ©
O Dergiler
© @,
Televizyon e

O kit<a|_gl>ar1

3. adim: Problemin Kikiine Inme

Probleme yonelik bilgi sahibi olunduktan sonra problemin kesin olarak hangi nedenden
kaynaklandigini grup olarak belirlemeye ¢alisiniz. Bunun i¢in “Enerji Kaynaklarimiz” isimli
videoyu izleyiniz ve Ogretmeninizin size dagittifi “Enerji Kaynaklarimiz” isimli yaziy1
okuyunuz. Daha sonra grup olarak videodan ve yazidan neler anladiginizi birbirinize
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Ozetleyiniz. En son olarak ta problemin tam olarak neden kaynaklandigini grup olarak bularak
asagidaki bosluga yaziniz.

Konu iyece 6grenmek i¢in video
izledim ve kaynaklar1

arastirdim. Sen de aynisini

yapmak ister misin?

4. adim: Probleme Iligkin Céziim Yollarint Ortaya Koyma

Bu asamada grup lideriniz baskanliginda probleme yonelik olabildigince fazla ¢6ziim yolu
bulmaya c¢alisiniz. Coziim yollarim1 belirlemek i¢in birbirinizin fikirlerini sorabilirsiniz. Ayni
zamanda, grup arkadaslarinizla birlikte beyin firtinas1 yapabilirsiniz. Daha sonra belirlediginiz
en mantikli ¢6ziim yollarini asagidaki bosluga yaziniz.

(Cozlim yollar1 hakkinda ne
sOylersiniz?

5. adim: En lyi Ciziim Yolunun Tespit Edilmesi

Yukarida belirlediginiz ¢6ziimlerden en iyi olaninin hangisi olduguna grup olarak karar
veriniz. Kararlarinizin problemi ¢6zlip-cozmedigine dikkat ediniz. Bu asamada grup
arkadaslarinizla tartisma yapabilirsiniz. Tartigmalar sonunda elde ettiginiz en iyi ¢6ziin yolunu
asaglya yaziniz.
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Buldugun en iyi ¢6zliim yolunu
sOylemek ister misin?

6. adim: Problemi Cozme

Sonuglariniza bakarak belirlediginiz problemin ¢oziiliip ¢6ziilmedigini grup olarak kontrol
ediniz. Grup arkadasinizin problemin ¢6ziimiine iliskin fikirlerini dinleyiniz. Elde ettiginiz
sonucu grubunuzun lideri vasitastyla simifta okuyunuz ve simiftaki diger arkadaslarinizin
¢ozlimiinilize yonelik yorumlarini dinleyiniz. En son olarak ta sinif tartismasi yaparak problemin
¢Oziimii hakkinda karara variniz.

= 45>

Sonug olarak;

©)
@

Ogrencilerinizin Probleme Dayali Ogrenme ile ilgili yaptiklar: etkinleri degerlendirmek
icin asagidaki rubrigi kullanabilirsiniz.
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Probleme Dayali Ogrenme Degerlendirme Rubrigi

Kategori
4 3 2 1
Asamalar
Problemin Senaryoda yer Senaryoda yer alan Senaryoda yer alan Senaryoda yer
Belirlenmesi | alan problemi problemi problemi alan problemi tam
tlim yonleriyle belirlemisler, fakat belirlemislerdir. olarak
belirlemisler ve | problemi tam olarak belirleyememisler.
tanimlamiglardir. | tanimlayamamiglardir
Gerekli Problemin Problemin ¢éziimiine | Problemin ¢6ziimiine Problemin
Bilgilerin ¢Oziimil i¢in yonelik bilgi toplamig | yonelik topladiklar1 | ¢dziimiine yonelik
Toplanmasi | gerekli bilgileri fakat bu problemin bilgi sinirl diizeyde | topladiklar: bilgi
toplamislardir. ¢Oziimii i¢in yeterli kalmgtir. yetersizdir.
degil.
Problemin | Problemin neden Problemin neden Problemin neden Problemin neden
Kokiine kaynaklandigini kaynaklandigini kaynaklandigini kaynaklandigini
Inme tam olarak fark | fark etmisler fakat asil | fark etmisler, fakat fark etmislerdir.
etmisler ve nedeni tam olarak yeterli diizeyde
nedenini bulamamuglardir. belirleyememislerdir.
bulmusglardir.

Probleme | Probleme iliskin Probleme iligkin Probleme iliskin Probleme iliskin
Tliskin farkli ¢oziim ¢Oziim yollarini ortaya ¢Oziim yollarini ¢Oziim yollarmi
Coziim yollarini net koymuslardir. sinirlt diizeyde acik bir sekilde

Yollarim olarak ortaya belirlemislerdir. ortaya
Ortaya koymuslardir. koyamamaislardir.
Koyma
En lIyi Senaryoda yer Senaryoda yer alan Senaryoda yer alan Senaryoda yer
Coziim alan probleme probleme yo6nelik probleme yonelik alan probleme

Yolunun yonelik en iyi ¢Oziim yolunu kabul ¢Oziim yolunu yonelik ¢oziim
Tespit ¢Oziim yolunu edilebilir diizeyde kismen bulmuslardir. yolunu eksik

Edilmesi bulmuslardir. bulmuslardir. diizeyde

bulmuslardir.

Problemi Problemi en iyi Problemi kabul Problemin Problemi istenilen
Cozme ¢Oziim yolunu edilebilir diizeyde ¢Oziimiinde diizeyde

kullanarak ¢Ozmiislerdir. eksiklikler var. ¢ozememislerdir.
¢Ozmiislerdir.
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Konu: Sera Etkisi Modeli

Arac-gerecler:

Kazanim:

4.8. Sera etkisinin insanlara ve ¢evreye olan etkisini gosteren fotograf sergisi veya poster

tasarlar (BSB-28, 30).
Ogretim yontem ve teknikleri: Grup calismasi

Etkinlik: Projem

Bu resim Rowe ve Buchdahli’dan (1999) alinmustur.
Yukarida sera etkisini gosteren bir model verilmistir. Sizde 6grendiklerinizden yola
cikarak sera etkisinin insanlara ve ¢evreye olan etkisini gosteren fotograf sergisi veya poster
hazirlaymiz.

Ogrencilerinizin bireysel olarak veya grup halinde yaptiklari sera etkisine ait proje
Odevlerini donem sonunda toparlayarak asagidaki proje degerlendirme formuna gore
degerlendirebilirsiniz.

PROJE DEGERLENDIRME FORMU (MEB, 2006)

Projenin Ad1 :.............
Adivesoyadi:..............
Simif e
No e
DERECELER
BECERILER Zayf Kabul Orta | Iyi | Cok
Edilebilir iyi
1 2 3 4 5

|. PROJE HAZIRLAMA SURECI
Projenin amacini belirleme

Projeye uygun calisma plani yapma
Grup i¢inde gorev dagilimi yapma
Ihtiyaclar1 belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama
Projeyi plana gore gerceklestirme

33



Ekip ¢alismasini gergeklestirme

Proje ¢aligmasini istekli olarak
gerceklestirme

TOPLAM

II. PROJENIN iCERIiGi

Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden analiz edilmesi

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diigiinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

TOPLAM

111. SUNU YAPMA

Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici dil ve beden dilini kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasindaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

OGRETMENIN YORUMU:

NOT: Yukarida 1-5 arasinda verilenler birer derecedir. Burada 6nemli olan 6grencilerin
basarisini 5 (¢ok 1yi) diizeyine ¢ikarmaktir.

Konu Biterken

Konu bitiminde 6grencilerinizin linite 6ncesi neler bildiklerini ve linite sonrasi neler
ogrendiklerini belirlemek icin 6grenci rehber materyalinde yer alan “Neler Ogrendik?” adli
etkinligi yaptirmiz. Ogrencilerinizden “Insanlar yasadiklar1 cevreye neden baghdirlar?” ve
“Insanlarm yasadiklar1 cevre {izerindeki etkileri nelerdir?” sorularma yonelik kendi
diisiincelerini yansitan yazi1 yazmalarini s0yleyiniz.

Proje Odevi: Ogrencilerinize désnem sonunda getirmek iizere “Projem” etkinligi ile ilgili bilgi

veriniz.
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EK 32.

4. Unite
CEVRESEL OLAYLAR
UNITEYE AIT ETKINLIK TABLOSU
Diinyamiza Neler Oluyor? Neler Etkiler?
Nasil Meydana Gelir? Bilgilendirelim
Tartigalim Enerji Kaynaklarimiz
Oriimcek Haritasi Hangisi Acaba?
Slogan Yazalim Kutulardan Hangisi?
Diinyamiz Isiniyor Mu? Ortak Enerji Kaynagini Bulalim
Ornek Verelim mi? Neler Ogrendik?
Projem




Konu Adi: Sera Etkisi

Cocuklar... Glines’ten Yerkiiremize gelen kisa dalgali 1sinlarin bir boliimii yerytiziinde,
bir bolimii alt atmosferde (troposferde) tutulur, kalan boliimii ise tutulmadan yiizeyden ve
atmosferden yansiyarak uzaya kacgar. Yiizeyde ve troposferde tutulan enerji, yeryliziine dagilir
ve atmosfere geri verilir. Atmosferdeki gazlar gelen Giines 1sinlarina karsi gecirgendir, az
gegcirgen olmasi nedeniyle de Yerkiire’miz beklenenden daha fazla 1siir. Sizce bu ¢ok ilging
degil mi? Bu olaya neden olan gazlar nelerdir? Yapacaginiz etkinliklerle yukarida anlatilanlar
iyice 6grenmek ister misiniz?

Etkinlik: Diinyamiza Neler Oluyor?

Diinyamiz asagida da goriildiigii gibi siirekli 1sinmaktadir. Sizce bu 1sinmanin sebebi ne
olabilir? Bu sorunun cevabini arkadaslarinizla tartisarak bulmaya ¢alisiniz.

Bu resim Rowe ve Buchdahli’dan (1999) alinmustir.

Etkinlik: Nasil Meydana Gelir?

Sera etkisinin meydana gelmesinin c¢esitli sebepleri vardir. Sizce bunlar nelerdir?
Asagida yer alan zarfa benzer seklin icine mektup halinde arkadasiniza gondermek iizere
diistincelerinizi kisaca yaziniz.




Etkinlik: Tartigalim

Sizce “Sera etkisinin gevreye olan etkileri nelerdir?” Grup arkadaslarinizla bu soru
ilizerinde tartisiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Etkinlik: Oriimcek Haritas1

Sera etkisine neden olan bir¢ok faktdr vardir. Bu yilizden diinyamiz sera etkisine maruz
kalmaktadir. Sera etkisine neden olan faktorleri 6riimcek aginin sag tarafina, bu zararlarin
nasil dnlenecegini ise driimcek aginin sol tarafina yaziniz.

Fosil yakit kullanimi1 Yentenebilir enerji kaynaklarini kullanma

Bu etkinlik “Elementary Teacher Resource Guide (2012)” kitabindan almmustir.


http://www.google.com.tr/grup%20resimleri”%20sitesinden%2031.07.2012

Etkinlik: Slogan Yazalim

Asagidaki bosluga sera etkisinin ¢evreye verdigi zararlar1 anlatan bir slogan yaziniz.

Insanlarin
havay1
kirletmesinden
dolayz...

Sera etkisi meydana
gelmektedir.



http://www.google.com.tr/küresel%20ısınma”%20sitesinden%2022.03.2012

Konu Adu: Kiiresel Isnma ve iklim Degisikligi

Ahh Ahh cocuklar... Insanlar cesitli nedenlerden dolayr havayr Kirletiyor, bu
kirlenmeler yasadigimiz ¢evreye ve Diinya’miza gesitli zararlar veriyor. Bu zararlarin bazilart
kutuplardaki buzullarin erimesi ve oradaki canlilarin yasam alanlarinin yok olmasi, bir digeri
havalarin asir1 1sinmasi ve buna bagli olarak canlilarin hayatlarinin tehlikeye girmesi ve
iklimlerde bir hayli degisikliklerin meydana gelmesidir. Sizce kutuplar neden eriyor? Havalar
neden olmasi gerekenden daha fazla 1smiyor? Ve iklimler neden degisiyor? Bu sorularin
cevaplarin1 merek ediyor musunuz? O zaman asagidaki etkinlikleri takip ediniz.

Etkinlik: Diinyamiz Isintyor mu?

Asagidaki resimde goriildiigii gibi yasadigimiz diinyanin sicaklig1 sera etkisine ve ¢esitli
sebeplere bagl olarak siirekli artmaktadir. Sizce bu sicaklik artisina neler sebep olmaktadir?
Bu sorunun cevabini arkadaslarinizla tartisarak bulmaya caliginiz.

Bu resimler “www.google.com.tr/kiiresel 1stnma” sitesinden 22.03.2012 tarihinde alinmustir.

Etkinlik: Ornek Verelim mi?

Asagidaki kutulara kiiresel 1sinmanin meydana gelmesi ile birlikte ortaya c¢ikan
sonuglarin neler oldugunu ve bu sonuglara birer 6rnek yaziniz.

_ e —— Okyanuslarn su
Kiiresel Issnma VA Ll S seviyesi yiikseldi.

basladi.

A 4

A 4



http://www.google.com.tr/küresel%20ısınma”%20sitesinden%2022.03.2012

Etkinlik: Tartigalim

Sizce “Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi arasinda nasil bir iligki vardir?” , “Kiiresel
1sinmanin ¢evreye zararlari nelerdir?” Grup arkadaslariizla bu soru iizerinde tartiginiz.

Etkinlik: Neler Etkiler?

Asagida sizlere verilen bosluklara kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin hangi faktorlere
bagli olarak degistigini Orneklerle agiklaymiz. Daha sonra ulastifiniz sonuglari asagiya
Ozetleyiniz.

Giinesten gelen ultraviyole
1sinlarinin ozon tabakasina
zarar vermesi

Sonugc olarak;

Etkinlik: Bilgilendirelim

Arkadaslarmizla “Kiiresel 1sinmayr nasil Onleyebilirim?” isimli arastirma konusu
hakkinda diistincelerinizi paylasiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/bilgilendirelim” sitesinden 02.08.2012 tarihinde alinmustir.



http://www.google.com.tr/bilgilendirelim”%20sitesinden%2002.08.2012

Etkinlik: Tartigalim

Ogrencilerinize “Radyasyon, karbondioksit ve tarimda kullanilan kimyasal ilaglar” ile
ilgili bir video izlettirerek “Radyasyon, karbondioksit ve kimyasal ilaglarin g¢evreye ve
canlilara ne gibi fayda ve zararlar1 vardir?” sorusunu cevaplayiniz. Grup arkadaslarinizla bu
soru lizerinde tartisiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup tartismalari” sitesinden 02.08.2012 tarihinde alinmustir.

Etkinlik: Tartigalim

Ogrencilerinize “hava, su ve toprak kirliligi ve insan saghg” ile ilgili bir video
izlettirerek “Cevrenizde meydana gelen hava, su ve toprak kirliliginin insan saglig1 iizerinde
ne gibi etkileri vardir?” sorusunu sorunuz. Grup arkadaslarinizla bu soru {lizerinde tartiginiz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup tartismalar1” sitesinden 02.08.2012 tarihinde alinmigtir.

Etkinlik: Tartisalim

Ogrencilerinize “teknolojik aletler ve cevre” ile ilgili bir video izlettirerek “Teknolojik
alet kullaniminin ¢evre iizerindeki etkileri nelerdir?”” sorusunu sorunuz. Grup arkadaglarinizla
bu soru iizerinde tartisiniz.


http://www.google.com.tr/grup%20tartışmaları”%20sitesinden%2002.08.2012
http://www.google.com.tr/grup%20tartışmaları”%20sitesinden%2002.08.2012

Konu Adi: Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklari

Burak, o6gretmenine televizyonda gordiigii iki sehrin birinde hava kirliliginin az,
¢evrenin daha temiz ve canlilarin yasam alanlarinin daha iyi oldugunu, diger sehir de ise hava
kirliliginin daha fazla, ¢evrenin daha pis ve canlilarin yasam alanlarinin daha sinirli oldugunu
anlatir. Ve 6gretmenine iki sehir arasinda neden bdyle bir farklilik oldugunu sorar. Ogretmen
de Burak’a yeterli olacak derecede cevap verir. Sizce Ogretmen, Burak’a ne gibi cevap
vermistir ki Burak aldigi cevaplar karsisinda aklindaki sorularm tamami gitmistir. Hep
beraber 6gretmenin Burak’a verdigi cevaplar1 grenelim mi?

Etkinlik: Enerji Kaynaklarimiz

Yasasim!!!'Yenilenemez
enerji kaynaklarini
Ogrenecegim.

Yasasin!!!'Yenilenebilir
enerji kaynaklarini
Ogrenecegim.

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 10.04.2012 tarihinde alinmustir.

Etkinlik: Hangisi Acaba?
Asagida verilen kutulara uygun olan hangisi ise (X) isareti ile belirtiniz.

Yenilenebilir | Yenilenemez Yenilenebilir | Yenilenemez
Giines Petrol
enerjisi
Tas komiirti Dalga
enerjisi
Dogal gaz Hidrolik
enerji
Jeotermal Riizgar
enerji enerjisi
Komiir Linyit

Size verilen balonlarin igindeki enerji kaynaklarinin nerelerden elde edildiklerini diger
bir balonla eslestiriniz. Eslestirmelerinizi de en son satira yaziniz.

Gilines Hidrolik

enerjisi enerji

- Jeotermal
Riizgar Rizgar enerji
enerjisi -

yakitlar



http://www.google.com.tr/çizgi%20film%20karakterleri”%20sitesinden%2010.04.2012

Etkinlik: Tartigalim
“Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarmin insan ve ¢evre lizerindeki etkileri
nelerdir?” Grup arkadaslarinizla bu soru {izerinde tartisiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Etkinlik: Kutulardan Hangisi?
Asagidaki sorular1 kutular i¢inde yer alan resimlere gore cevaplayiniz.

Evsel atiklar—2 Rémﬁr—S

.o . ‘
Glines enerjisi-—5 Linyit-—6

Jeotermalenerjl 7 Fabrika atklari—8 | Sera etkisi-9

Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri yenilenebilir enerji kaynaklarina ornektir?.....................
Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri yenilenemez enerji kaynaklarina drnektir?......................
Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri ¢evremizi Kirletir?.............cocoviriroieieiinineececece
Yukaridaki kutulardan hangisi veya hangileri giines i1sinlarinin karbondioksit, metan ve su buhari
tarafindan tutulmasi ile olusur?............cccvvvvvvnnnnnn.


http://www.google.com.tr/grup%20resimleri”%20sitesinden%2031.07.2012

Etkinlik: Ortak Enerji Kaynagini Bulahm

Asagida yer alan dairelere iilkemizdeki ve bulundugunuz ¢evredeki yenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynaklarin1 yaziniz. Daha sonra da ortadaki daireye her ikisinde ortak
olan enerji kaynagini yaziniz.

Ulkemizde Cevremizde

Etkinlik: Neler Ogrendik?

Sera etkisi, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklarina yonelik ders oncesi ne bildiginizi ve dersten sonra neler 6grendiginizi Ozet
halinde asagiya yaziniz.

NE BiLiYORDUM? NE OGRENDIM?




Etkinlik: Projem

Ogrendiklerinizden yola ¢ikarak kendinize ait sera etkisinin insanlara ve ¢evreye olan
etkisini gosteren fotograf sergisi veya poster hazirlaymiz
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5. Unite

CEVRE ve INSAN
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Konu adi: Insanlarin Cevre Uzerindeki Etkisi

Siire: 40°

Arac-gerecler: Arastirma ddevi.

Kazanimlar:

5.1. Insanlarin yasadig1 ¢evreye bagl oldugunu fark eder (FTTC-1, 30; BSB-5, 11, 13).
5.2. Insanlarin ¢evre iizerindeki etkisini tartisir (BSB-1, 5, 6).

Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap, beyin firtimasi.

KONUYA BASLARKEN

Ogrencilerinizin 6nceki derste yapmis olduklar1 arastirma ddevlerinde yer alan kendi
diistincelerini yansitan yazilari géz oniine alarak hazirladiklar1 notlar1 sinif 6niinde bireysel
olarak okumalar1 i¢in 6grenci rehber materyalinde yer alan “Cevremiz ve Biz” adli etkinlige
yonlendiriniz. Bu etkinlikle birlikte 6grencilerinizin insanlar ile ¢evre arasinda nasil bir iliski
igerisinde olduklarin1 6grenmeleri saglanacaktir.

Etkinlik: Cevremiz ve Biz

Bunu bende merak
ediyorum.

Sence, cevre ile
bizim aramizda

nasil bir iliski
vardir?

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 13.05.2012 tarihinde alinmusgtir.

Etkinlik: Merakimiz1 Giderelim
“Cevre ile bizim aramizda nasil bir iligki vardir?” sorusu iizerinde grup
arkadaslarinizla birlikte tartiginiz. Tartisma sonunda fikirlerinizi sinifla paylasiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalict olmasini
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saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylasmalar1 i¢in asagida yer alan tartisma
raporunu doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU
Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel ( ) Grup () Smuf ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:

Etkinlik: Tartisalim

Grup arkadaslarmizla birlikte “Insanlarin ¢evre iizerindeki etkileri nelerdir?”” hakkinda
goriis alis verisi yapiniz.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalici olmasini
saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylasmalar1 i¢in asagida yer alan tartisma
raporunu doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU
Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel ( ) Grup () Smuf ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:

Konu Biterken
Ogrencilerinizden “Cevre kirliligi ve insan Saglig1” konusu iizerine grup arkadaslar1 ve
ya ailesinden biri ile karsilikli konugma metinleri hazirlamalarini séyleyiniz.




Konu adi: Cevre kirliligi ve insan Saglig

Siire: 40°

Arag-gerecler: Konusma metinleri.

Kazanimlar:

5.3. Cevre kirliliginin insan sagligi {izerindeki etkilerini tartisir (FTTC-1, 30; BSB-1, 5, 6).
Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap, beyin firtiasi.

KONUYA BASLARKEN

Derse baslamadan Once “Cevre kirliligi ve insan sagligimi” isimli video ve “Sagligi
bozulmus insan resimleri” gostererek ogrencilerinizin konuya dikkatlerini ¢ekiniz. Daha sonra
onceki ders vermis oldugunuz ddevlerde yer alan karsilikli konusma metinlerini gz Oniine
alarak 6grencilerinizin ¢evre kirliliginin insan saglig1 izerindeki etkilerinin neler olabilecegini
belirlemek i¢in 6grenci rehber materyalinde yer alan “Karsilikli Konusalim™ adli etkinligini
yaptiriniz.

Etkinlik: Karsilikli Konugalim

Cevre kirliligi
sagligimi bozdu.
Bunun nedenlerini

Sakin ol. Bunun
nedenlerini
konusarak
bulabiliriz?

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 13.05.2012 tarihinde alinmigtir.

Etkinlik: Tartisalim
Yukarida yer alan “Karsilikli Konusalim” etkinliginde meydana gelen sorunun cevabini
arkadasinizla tartisarak bulmaya c¢alisiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalict olmasini
saglamak ve bu fikirlerini simif ortaminda paylasmalari i¢in asagida yer alan tartisma
raporunu doldurmalarini isteyiniz.
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TARTISMA RAPORU

Tartisma konusu:

Tartisma tiirii: Bireysel ( ) Grup () Siif ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:

Konu Biterken
Ogrencilerinizden “Niifus artisinin ¢evre iizerindeki etkileri nelerdir?” konusuna
yonelik arastirma yapmalarini sOyleyiniz.

Konu adi: Niifus Artisinin Etkileri

Siire: 40°

Arac-gerecler: Arastirma metinleri.

Kazanimlar:

5.4. Niifus artiginin gevreyi ve dogal kaynaklari etkiledigini fark eder (BSB-5, 11, 13).
Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap, beyin firtimasi.

KONUYA BASLARKEN

Ogrencilerinize yasadiginiz bdlgeye ait niifus artis1 grafigini gosteriniz. Daha sonra bu
grafik ile 6nceki ders vermis oldugunuz 6devin icerigi olan niifus artis1 ve ¢evre lizerindeki
etkileri konusuna yonelik goriislerini paylasmak ve niifus artisinin ¢evreye olan etkilerini
o0grenmeleri i¢in 6grencilerinizi 6grenci rehber materyalinde yer alan “Niifus Artarsa” adl
etkinligine yonlendiriniz.

Etkinlik: Niifus Artarsa 1!

Bunu bende
merak ediyorum.

Niifusumuz artarsa
cevreye ne gibi
etkilerimiz olur sence?

Bu resim “www.google.com.tr/¢cizgi film karakterleri” sitesinden 13.05.2012 tarihinde
alimmigtir.
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Ogrencilerinizin niifus iizerindeki artisi ile ilgili gdzlemlerini almak icin 8grenci rehber
materyalinde yer alan “Cevremiz ve Niifusumuz” isimli etkinligi yaptirabilirsiniz.

Etkinlik: Cevremiz ve Niifusumuz
“Bulundugunuz bolgede asir1 niifus artist olmasi halinde ¢evrenizde ne gibi
degisiklikler olabilir?” Bu soruyu tartisma ortami olusturarak cevaplayiniz.

i b

=

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde almmustir.

Ogrencilerinizin tartisma sonucunda elde ettikleri fikirlerinin daha kalict olmasini
saglamak ve bu fikirlerini sinif ortaminda paylasmalar1 i¢in asagida yer alan tartisma
raporunu doldurmalarini isteyiniz.

TARTISMA RAPORU
Tartisma konusu:
Tartisma tiirii: Bireysel ( ) Grup () Smuf ()

Tartisma konusu ile ilgili on goriigiim:

Ogrencilerinizin niifus artisginin ¢evreye ve dogal kaynaklar iizerindeki etkisine yonelik
bilgilerinin artmasini saglamak i¢in asagidaki etkinligi yaptirabilirsiniz.

Konu adi: Niifus Artis1, Dogal Kaynaklar ve Cevre

Siire: 40°+40°

Arac-gerecler: Niifus artisi, dogal kaynaklar ve ¢evreye yonelik senaryo

Kazanim:

5.4. Niifus artiginin gevreyi ve dogal kaynaklari etkiledigini fark eder (BSB-5, 11, 13).
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Adr: Soyadi:

Etkinlik

NUFUS ARTISI, DOGAL KAYNAKLAR VE CEVRE

II. Diinya savasinin bitmesinden sonra niifus oranlarinda artislar meydana gelmistir.
Birlesmis Milletlerin yayimladigi bir rapora gore bu artisin sonunda Diinya niifusu 2050 yilinda 9
milyar olacagi yonindedir. Plansiz niifus artisi ile birlikte insanlarin gereksinimleri de artmakta
ve artan bu gereksinimlere dayal olarak yasadigimiz cevre ve dogal kaynaklar insanlarin bilingsiz
tiketiminden dolayi tehlike altina girmektedir. Ayrica, niifusun artmasi demek, atik miktarinin
artmasi, fakirlik, cevresel bozulmalar ve en 6nemlisi insan sagliginin zarar gérmesi anlamina da
gelmektedir. insanlar besin ihtiyaglarini gidermek icin topragi daha ¢ok kullandiklarindan dolayi
topragin verimliligi diismektedir. Insanlar besin ihtiyaglarini gidermek icin tarim arazileri
acacaklar ve ormanlik alanlari da bozacaklardir. Sonug olarak, nifus artisi ile birlikte dogal
kaynaklar, cevremiz ve insanlik zarar gormeye baslayacaktir. Simdi ge¢ olmadan dislinin,
“Nifus artisinin gevreye ve dogal kaynaklara olan etkilerini 6nlemek igin ne yapmaliyiz?”

“Niifus artisinin
cevreye ve dogal
kaynaklara olan
etkisini 6nlemek i¢in
ne yapmaliy1z?”

Bu resim “www.google.com.tr/caillou resimler” sitesinden 25.04.2012 tarihinde alinmustir.

1.adim: Problemin Belirlenmesi

Yukaridaki kitapta da bahsedildigi gibi niifus artis1 c¢evreyi ve dogal kaynaklari
etkilemektedir. Bunu agiklayan problem durumu sizce ne olabilir? Problem durumunu
belirlerken grup isbirligine 6nem veriniz. Daha sonra elde ettiginiz problem ciimlesi ve ya
climlelerini agagida yer alan bosluga yaziniz.

Kitapta yazilanlara gore nasil bir
problem durumu ile kars1
karstyay1z?
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2. adim: Gerekli Bilgilerin Toplanmast

Yazmis oldugunuz problem ciimlesine yonelik nerelerden arastirma yaptiginizi ve
onceki derslerde neler 6grendiginizi de asagidaki bosluga belirtiniz. Elde ettiginiz aragtirma
sonuclarint ve konu ile ilgili bilgileri grup arkadaslarinizla da paylasarak problem durumuna
tyice hakim olmaya c¢aliginiz.

Bu is sadece kitapla olmaz baska
hangi kaynaklarda gerekli acaba?

3. adim: Problemin Kékiine Inme

Belirlemis oldugunuz probleme yonelik bilgi sahibi olduktan
sonra problemin kesin olarak hangi nedenlerden kaynaklandigini
belirlemek i¢in “Niifus Artisinin Etkileri” isimli metni okuyunuz.
Okuma metninin bitiminden sonra grup olarak problemin neden

l___;. ’———‘ kaynaklandigini kesinlestirmeye calisiniz.

Eee...soyle
bakalim o zaman
neden oldugunu?

Yasasin keloglan
kardes bu metin ¢ok
isime yaradi.

4. adim: Probleme Iliskin Coziim Yollarini Ortaya Koyma

Bu agsamada problem durumunuza iligkin akliniza gelebilecek biitiin ¢éziim yollarim
belirlemeye calisiniz. Coziim yollarini belirlemek i¢in grup arkadaslarinizla birlikte tartigma
ve beyin firtinasi yapabilirsiniz. Buldugunuz ¢6ziim yollarini tiimiinii asagiya siralayimniz.

Cok arastirmaliyim,
neyse Ki bir tane
buldum ama daha

cok bulmaliyim.




5. advm: En lyi Céziim Yolunun Tespit Edilmesi

Grup olarak ortaya koydugunuz farkli ¢6ziim yollarindan en iyi ¢6ziim yolunun hangisi
olduguna karar veriniz. Bu asamada ¢6ziim yollarin1 belirlerken grup arkadaslarinizla birlikte
tartisma ortami olusturunuz. Tartismalariniz sonunda elde ettiginiz en iyi ¢oziim yolunu
asaglya yaziniz.

En 1yi ¢6ziim yolu sence ne
olmali?

6. adim: Problemi Cozme

1.-5. asamalar arasinda yaptiklarimizi da goz Oniine alarak problemin ¢oziliip
¢Oziilmedigine iliskin goriislerinizi grup arkadaslarinizla birlikte bulmaya ¢alisiniz. Her bir
grup arkadasinizin problemin ¢ézlimiine iligkin fikirlerini dinleyiniz. Elde ettiginiz sonuglari
grubunuzun lideri vasitasiyla sinifta okuyunuz ve siniftaki diger arkadaglarinizin ¢éziimiiniize
yonelik yorumlarini dinleyiniz. En son olarak ta sinif tartismasi yaparak problemin ¢oziiliip-
¢Oziilmedigi hakkinda karara variniz.

Iste bu... Coziimii;

Konu Biterken
Ogrencilerinizden “Atatiirk’iin Cevreye Verdigi Onemi” konu alan okuma metinleri
elde etmelerini sOyleyiniz.

Konu adi: Atatiirk’iin Cevreye Verdigi Onem

Siire: 40°

Arag-gerecler: Okuma metinleri.

Kazanimlar:

5.5. Atatiirk’lin ¢evreye verdigi onemin farkina varir (FTTC-1, 30).
Ogretim yontem ve teknikleri: Tartisma, soru-cevap.

KONUYA BASLARKEN
Onceki ders vermis oldugunuz &devleri géz oniine alarak 6grencilerinizin Atatiirk’{in

cevreye verdigi Onemi igeren arastirma notlarini ve okuma metinlerini sinif 6niinde okumalari
icin 68renci rehber materyalinde yer alan “Atatiirk ve Cevre” adli etkinligi yaptiriz.

10




Etkinlik: Atatiirk ve Cevre

Bu etkinligin amaci, &grencilerin Atatiirk’in ¢evreye verdigi Onemin farkina
varmalarini saglamaktir.

Ogrencilerinizin Atatiirk ve cevre sevgisi ile ilgili bilgilerinin artmasini igin dgrenci
rehber materyalinde yer alan “Diisiincelerimizi Paylasalim” isimli etkinligi yaptirabilirsiniz.

Etkinlik: Diislincelerimizi Paylasalim

Atatiirk’lin ¢evre sevgisine yonelik diisiincelerinizi sinifla paylasiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/diisiinen adan figiirleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmigtir.
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EK 34.

5. Unite
CEVRE ve INSAN
UNITEYE AIT ETKINLiK TABLOSU
Cevremiz ve Biz Niifus Artarsa
Merakimizi Giderelim Cevremiz ve Niifusumuz
Karsilikli Konusalim Atatiirk ve Cevre
Tartisalim Diisiincelerimizi Paylasalim




Konu Adr: insanlarin Cevre Uzerindeki Etkisi

Insanoglu yiizyillardir gevresi ile devamh iliski halinde olmasina ragmen, yasadigi
cevreyi birgok nedenden dolay1 kirletmektedir. Fakat insanoglu, gerek kendisinin isteklerini
yerine getirme arzusu ile gerekse ¢evresine karsi gosterdigi sorumsuzluklardan dolay1 dogaya
zarar vererek, verdigi bu zararlarin kendilerine donecegini goz ardi etmektedir. Insanoglunun
cevresine bu kadar zarar vermesinin baslica nedenlerinden biri ¢evresi ile arasindaki iligkinin
ne anlama geldigini bilmemesine ve kendisinin ¢evre iizerinde ne gibi etkiler biraktigini tam
olarak anlamamis olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu konu bagligi altinda da, insanlarin
yasadiklar1 ¢evreye neden bagli olduklarini, aralarindaki iliskilerin insan ve g¢evreyi nasil
etkiledigini ve insanlarin yasadiklar1 c¢evre {izerinde ne gibi etkilerinin oldugunu
Ogreneceksiniz?

Etkinlik: Cevremiz ve Biz

Bunu bende merak
ediyorum.

Sence, gevre ile
bizim aramizda nasil
bir iliski vardir?

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 13.05.2012 tarihinde alinmistir.

Etkinlik: Merakimizi Giderelim

“Cevre ile bizim aramizda nasil bir iligki vardir?” sorusu iizerinde grup
arkadaslarinizla birlikte tartisiniz. Tartisma sonunda fikirlerinizi sinifla paylasiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.

Etkinlik: Tartisalim

Grup arkadaslarmizla birlikte “Insanlarin ¢evre iizerindeki etkileri nelerdir?” hakkinda
goriis alis verisi yapiniz.
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Konu Adr: Cevre kirliligi ve Insan Sagligi

Cocuklar bir dnceki tinite de 6grendiginiz gibi, insanoglu yiizyillardir ¢evresini birgok
nedenden dolay1 kirletmektedir. Fakat bunun sonucu olarak tekrar kendisinin zarar
goreceginin bilincinde degildir. Ciinkii insan sagligi yasadigi ¢evrenin sagligi ile birlikte
anilmaktadir. Yasanilan ortamda bulunan ¢ok sayidaki zararli maddeler insan sagligini
olumsuz yonde etkiliyor. Sizde insanlarin neden olduklari g¢evre kirliliginin sonucunda
kendisine nasil zarar verdigini, ¢cevreyi ve insan sagligini tehdit eden zararli maddelerin neler
oldugunu, yasadiklar1 ¢evrede meydana gelen kirliliklerin nedenlerini ve insan sagligi
tizerinde ne gibi etkiler biraktigin1 6grenmek ister misiniz?

Etkinlik: Karsilikli Konusalim

Cevre kirliligi
sagligimi bozdu.
Bunun nedenlerini
bulmak istiyorum.

Sakin ol. Bunun
nedenlerini

konusarak
bulabiliriz?

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 13.05.2012 tarihinde alinmistir.

Etkinlik: Tartigalim

Yukaridaki “Karsilikli Konusalim” etkinliginde meydana gelen sorunun cevabini
arkadasinizla tartisarak bulmaya c¢alisiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.
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Konu Adi: Niifus Artiginin Etkileri

Insanlarin yasam kalitesi ile cevre arasinda siki bir iliski vardir. Niifus artis1 ile birlikte,
diizensiz kentlesme, yesil alanlarin azalmasi, endiistriyel tesislerin kurulmasi, motorlu
tagitlarin egzoz gazlarindan c¢ikan dumanlarin artmast ve diger benzeri nedenlerden
kaynaklanan bir¢cok sorun meydana gelmektedir. Artan niifusun insan sagligi iizerinde
olumsuz etkilerinin yaninda gevreye sayisiz zararlar meydana getirmektedir. Bunlarin
onlenmesi ve ¢evreyi tehdit edecek unsurlarin ortadan kaldirilmasi kaginilmazdir. Bu konu
sonunda, yasadigimiz g¢evrede meydana gelen diizensiz niifus artistnin ne gibi sonuglar
dogurdugunu ve alimmasi gereken tedbirlerin neler olmas: gerektigini 6grenerek daha bilingli
bir birey olmak ister misiniz?

Etkinlik: Niifus Artarsa !!!

Bunu bende
merak ediyorum.

Niifusumuzun
artmasinin ¢cevreye ne
gibi etkileri olur sence?

Bu resim “www.google.com.tr/¢izgi film karakterleri” sitesinden 13.05.2012 tarihinde
alinmistir.

Etkinlik: Cevremiz ve Niifusumuz

“Bulundugunuz boélgede asiri niifus artisi olmasi halinde c¢evrenizde ne gibi
degisiklikler olabilir?” Bu soruyu tartisma ortami olusturarak cevaplayiniz.

« L al
L A

Bu resim “www.google.com.tr/grup resimleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmustir.
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Konu Adr: Atatiirk’iin Cevreye Verdigi Onem

Hasan, Atatiirk’iin sahip oldugu ozellikleri internette arastirirken bircok ozelliginin
oldugunu 6grenmistir. Daha detayli aragtirma yaparken okudugu diger bir metinde “Atatiirk
ve ¢evre sevgisi” isimli bir yazi goriir. Bu yaziy1r da hevesle okuyan Hasan hayretler i¢inde
kalir. Atatiirk’lin ¢evreye ¢okca dnem verdigini de 6grenince ¢ok sevinir ve gurur duyar.
Sizde Hasan’in neler okudugunu 6grenmek ve Atatiirk’iin ¢evreye verdigi 6nemin neler
oldugunu farkina varmak i¢in asagidaki etkinlikleri takip ediniz?

Etkinlik: Atatiirk ve Cevre

Etkinlik: Diislincelerimizi Paylasalim

Atatlirk’iin ¢evre sevgisine yonelik diisiincelerinizi sinifla paylasiniz.

Bu resim “www.google.com.tr/diisiinen adan figiirleri” sitesinden 31.07.2012 tarihinde alinmigtir.
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EK 35. TARTISMA RAPORU

Tartisma konusu:

Tartisma tiirii: Bireysel () Grup () Siif ()

Tartisma konusu ile ilgili o6n goriigiim:
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ilkokulunda, ortaokulu Giimighane Atatiirk Ortaokulunda, liseyi Giimiighane Maresal
Cakmak Anadolu Ogretmen Lisesinde tamamladi. 2001 yilinda Atatiirk Universitesi
Erzincan Egitim Fakiltesi, ilkdégretim Boélimi, Fen Bilgisi Ogretmenligi Programini
kazandi ve 2005 yilinda mezun oldu. Ayni yil Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri
Enstitlisti, ilkégretim Fen Bilgisi Egitimi alaninda ylksek lisansa basladi. 2009 yilinda
yuksek lisansini tamamlayarak ayni programda doktora ¢alismalarina basladi. Arastirmaci

iyi derecede ingilizce bilmektedir.

iLETi$iM BILGILERI:

Adres : Karaer Mah. Asmaalti Sok. Artun Apt. No: 12/5, Gimushane/Merkez
E-mail : huseyinartun@gmail.com

Telefon : 535412 70 37
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