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OZET

Ogretim Siirecinde Etkilesimli Tahta Kullanimina Yénelik Gelistirilen Bir Hizmet igi
Egitim Kursu ve Yansimalari

Bu arastirmanin amaci, son donemlerde egitimde kullanimi yayginlasan
teknolojilerden biri olan etkilesimli tahtanin 6grenme-6gretme slrecine entegrasyonuna
iliskin ilkégretim dgretmenlerine yoénelik bir Hizmet igi Egitim (HIE) kurs programinin
gelistiriimesi, uygulanmasi ve kursun etkililiginin degerlendirilerek 6gretmenlerin egitsel
uygulamalarina yansimalarinin incelenmesidir. Ozel durum yénteminin kullanildig
arastirmanin katilimcilarini, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve Trabzon il Milli Egitim
MUdarligd’nin 2011 Yili Mahalli Hizmet Igi Egitim Plani kapsaminda uygulanan “Akilli
Tahtanin (Etkilesimli Tahtanin) ilkdgretim Brans Derslerinde Kullanimi” hizmet igi egitim
kursuna katlan 13 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma, “HIE kurs programinin

gelistirimesi”, “HIE kursunun uygulanmasi ve degerlendiriimesi” ve “HIE kursunun izleme
degerlendirmesi” olmak (izere (¢ asamada tamamlanmistir. Bu silrecte, HIE kurs
programinin gelistiriimesinde, sistem yaklasimi modelinin basamaklari dikkate alinmigtir.
Calismada verilerin toplanmasi asamasinda; anket, yari-yapilandirilmis milakat, gézlem
ve dokiiman incelemesi yontemlerinden faydalaniimistir. Arastirmada elde edilen verilerin
analizinde igerik analizi ydontemi, frekans ve ylzde degerlerinden yararlanilmistir.
Arastirma  sonucunda;  etkilesimli  tahtanin  6grenme-6gretme  slirecine
entegrasyonuna yénelik hazirlanan HIE kurs programinin, kursa katilan égretmenlerin
bilgi ve beceri gelisimine katkida bulundugu belirlenmistir. HIE kursunun, ddretmenlerin
etkilesimli tahtaya yonelik bakis acilarini olumlu ydnde etkiledigi gorllmugstir. Kurs
sonunda, égretmenlerin katildiklari HIE kurs programi ile ilgili gérislerinin genel olarak
olumlu oldugu tespit edilmigtir. Yapilan izleme degerlendirme c¢alismalarinda, kursun
iceriginin uygulanabilir oldugu ancak etkili teknoloji entegrasyonu igin tek basina yeterli
olmadigi; kurs sonrasinda saglanacak destek hizmetlerinin de bu siregte énemli oldugu
gOrulmustir. Kursun, 6gretmenlerin egitsel uygulamalarinda farklihk meydana getirme
konusunda belirli bir derecede etkili oldugu da arastirmanin bulgulari arasindadir.
Arastirma sonucunda, etkilesimli tahtanin 6grenme-6gretme sirecine entegrasyonuna

yonelik tasarlanan bir HIE kurs programinin etkililigi ortaya konmustur.

Anahtar kelimeler: Etkilesimli Tahta, Teknoloji Entegrasyonu, Hizmet ici Egitim

viii



ABSTRACT

An In-Service Training Course Developed for the Use of Interactive Whiteboard in
Teaching Process and its Reflections

The purpose of this study was to develop an in-service training (IST) course aimed
at primary education teachers about the integration of interactive whiteboard -a commonly
used technology in education recently- to the process of learning-teaching, to implement
this training course and to analyze its reflections to the teaching practices of teachers after
an evaluation of the effectiveness of the course. The participants of the study which used
case study method consisted of 13 teachers who attended the training course “The Usage
of Smart Board (Interactive Whiteboard) in Primary Education Branch Lessons” developed
by the researcher and implemented within the context of Trabzon National Education
Directorate’s 2011 Local In-Service Education Plan. The research was completed in three

LT}

phases as “the development of the IST course program” “the implementation and
evaluation of the IST course” and “Follow-up Evaluation of the IST course”. During this
process, the steps of system approach were considered in the development of the IST
course program. For the collection of the data; questionnaire, semi-structured interview,
survey and document analysis methods were used. For the analysis of the data obtained;
content analysis method, frequency and percentage values were used.

The results of the study showed that the IST course program developed for the
integration of interactive whiteboard to the learning-teaching process contributed to the
knowledge and skill development of the teachers who attended the course. It was also
established that the IST course affected the teachers’ views on interactive whiteboard
positively. At the end of the course, it was found that the views of teachers on the IST
course program they attended were positive in general. The evaluations made showed
that the content of the course was applicable; however effective technology integration
alone was not enough and support services to be provided at the end of the course were
an important part of the process. That the course was affective in bringing about a
difference in the teachers’ educational practices was among the findings of the study. At
the end of the study, the efficiency of an IST course designed for the integration of

interactive whiteboard to the learning-teaching process was revealed.

Key Words: Interactive Whiteboard, Technology Integration, In-service Training
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1. GIRiS

Cagimizda teknolojik alanda meydana gelen hizli ve surekli degisim, toplum
hayatini degismeye zorlamaktadir. Bu degisim, teknolojinin hayatimizin pek ¢ok alaninda
kullanilmasini zorunlu kilmaktadir. Toplumun her kesiminde teknoloji kullaniminin artmasi
ile birlikte Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT) de giinliik yagsamda kullaniimasi vazgeciimez
bir ara¢g durumuna gelmistir. BIT kavrami, bilisim teknolojileri ile diger ilgili teknolojilerin
Ozellikle de iletisim teknolojilerinin birlesimini kapsamaktadir. Cok net bir tanimi
olmamakla birlikte BiT; bilginin meydana getiriimesi, yénetilmesi, saklanmasi, yayilmasi
icin kullanilan cesitli teknolojik araglar ve kaynaklar olarak tanimlanabilir (Blurton, 1999).
Bagka bir tanima gore ise BiT, yasam boyu égrenme gereksinimi olan bireylere, bilgiye
ulasmada kiresel erisim olanaklari saglamanin yenilikci yollaridir (Odabasi ve dig., 2006).

Toplum hayatinin her alanina etki eden BiTlerde meydana gelen gelismelerin,
egitim sistemini etkilemesi kaginiimaz bir durumdur. BiT’in egitim ortamlarina aktariimasi,
her gegen gin 6énem kazanan bir konu haline gelmistir. BiT'in egitimde basarili
kullaniminin, ders programlari ve 6grenme ortamlariyla buttnlestiriimesine bagh oldugu
gorulmektedir (Plomp, Anderson ve Kontogiannopoulou-Polydorides, 1996). Bu amagla
birgok Ulkenin, egitim alanindaki gelisme hedeflerini, BiTlerin 6gretim programlariyla
batinlesmesi yoninde belirledikleri goérlimektedir (Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay ve
Cakiroglu, 2001). Teknolojinin kullaniminin 6grenci basarisini, uzun dénemde de
6grenimin basarisini saglayabilmesi igin; geleneksel egitim senaryolari i¢cinde kullaniimasi
yerine, yeni Ogrenim felsefesi dogrultusunda, yeni rol tanimlari ile yeni senaryolar
icerisinde kullanilmasinin, beklenilen sonuclari beraberinde getirecedi ileri sirtlmektedir.
Bunun gerceklesebilmesi icin ise 6gretmenlerin hem teknolojik kaynaklarin kullanimi
konusunda, hem de bu kaynaklarin egitsel etkisi hakkinda bilgilendiriimesi gerekmektedir.
Bu da yasam boyu egitimin icinde yer alan bir alt sire¢ olan hizmet ici egitimi 6gretmenler
icin gerekli kilmaktadir (Delialioglu ve Yildirim, 2007).

Egitim kurumlarinin kalitesi 6gretmenin sundugu egitimin kalitesi ile dogru orantilidir.
Ogretmenlerin, lzerlerine disen bu biiyik sorumlulugun Ustesinden gelebilmeleri igin
hizmet 6ncesinde iyi yetistiriimelerinin yaninda, hizmet iginde de devamli olarak kendilerini
yenilemeleri ve yetistirmeleri dnemlidir (Seferoglu, 2001). Gelisen teknolojinin getirdigi
yuksek bilgi ve beceri seviyeleri gbz 6nune alindiginda, egitimin belirli sure ve
programlarla sinirlandiriimasi mumkun degildir. Boylece yasam boyu egitim bir secenek
olmaktan c¢ikip bir zorunluluk haline gelmistir. Bu yaklasimdan yola c¢ikarak egitimin

amacina ulasmasini saglamak i¢in égretmenlere sirekli olarak yenilesme imkani veren



hizmet igi egditim faaliyetlerinin dizenlenmesi gerekmektedir (Delialioglu ve Yildirim,
2007).

Cok farkli tanimlari yapilan hizmet ici egitimi Taymaz (1992), “6zel ve tuzel kigilere
ait is yerlerinde, belirli bir maas veya Ucret karsiliginda ise alinmis ve calismakta olan
bireylere; gorevleri ile ilgili gerekli bilgi, beceri ve tutumlari kazanmalarini saglamak tzere
yapilan egitimdir’ seklinde tanimlamaktadir (Taymaz 1992'den aktaran: Tekin ve Ayas,
2008). Ogretmenlere ydnelik hizmet ici egitim ise “egitimde amagclanan niteliklerin
ogrencilere kazandirilmasi igin gerekli bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar ile bilimsel ve
sosyo-ekonomik gergekler 1si§ginda; eksikligi kanitlanan mesleki bilgi, beceri, tutum ve
aliskanliklarin  6gretmenlere kazandirilmasini hedefleyen sireclerin  bitliini” olarak
tanimlanmaktadir (Budak, 1998).

1. 1. Aragstirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yeni bir teknoloji olan etkilesimli tahtanin 6grenme-6gretme
surecine entegrasyonuna iligkin ilkdgretim 6gretmenlerine yonelik bir hizmet ici egitim
(HIE) kursu diizenlemek, kursun etkililigini degerlendirmek ve 6gretmenlerin egitsel
uygulamalarina yansimalarini incelemektir. Bu genel amag¢ c¢ergevesinde asagidaki
sorulara cevap aranmistir;

1. HIE kursu sonunda, kursa katilan dégretmenlerin 6grenme-6gretme sirecinde

etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili hazir olma durumlari nasildir?
Ogretmenlerin katildiklari HIE kursuna iligkin degerlendirmeleri nasildir?
3. HIE kurs programi ile kazanilan bilgi ve beceriler, 6grenme-6gretme ortaminda

gerceklestirilen egitsel uygulamalara ne sekilde yansimaktadir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Glinimiiz diinyasinda BIT alaninda meydana gelen gelismeler, toplumun her alanini
oldugu gibi egitim kurumlarini da etkilemektedir. BIT, farkli amagclar icin ve farkl sekillerde
hemen her derste kullaniimaya baslanmistir. Son zamanlarda siniflarda kullanimi
yayginlasan teknolojilerden biri de etkilesimli tahtalar olmustur.

Etkilesimli tahtalar BiT’in garpici ve yeni gelisen yiizii olarak degerlendiriimektedir
(Butler, 2005). Yapilan arastirmalar etkilesimli tahtalarin, siniflarda énemli bir BiT araci
olarak yerini almaya basladigini géstermektedir. Ancak bir teknolojinin varligi ne yazik ki
onun etkili oldugu anlamina gelmemektedir (Furr, Ragsdal, ve Horton, 2005). Wheeler

(2001), yeni teknolojilerin yeni kaynaklar getirmesiyle, 6gretmenlerin rollerinin degismesi



gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin teknolojiyi sinif i¢i tartismalarina ve etkinliklerine
entegre edebilmeleri igin oncelikle kullandiklari 6gdretim yodntemlerini yeniden gdzden
gecirmeleri gerekmektedir. Ancak genellikle BIiT kullanan &égretmenler kullandiklari
yéntemlerini degistirmemekte, geleneksel ydntemleri kullanmaya devam etmekte ve BIiT
araclarini, geleneksel yontemlere uyacak sekilde adapte etmektedirler (Demetriadis ve
dig., 2003’ten aktaran: Schut, 2007).

Etkilesimli tahtanin yararh bir sunum araci oldugu iddia edilse de bulgular, buna
benzer araclari kullanmanin tek basina tim sinif 6gretiminin geleneksel kaliplarinda koklu
degisimler meydana getirmeyecedini goéstermistir (Smith, Hardman ve Higgins, 2006).
Etkilesimli tahtalarin, ogretmenler tarafindan kullanim bigimlerinin bazilarinin, diger
kullanim bicimlerine gbre 6grenme-6gretme Uzerinde daha etkili oldugunu goésteren
bulgular, &3dretmenlerin egitim ve gelisimlerine ydnelik aktivitelerin dnemli oldugunu
dogrulamaktadir. Bu nedenle etkilesimli tahtanin sinifta etkili kullanimi igin 6gretmenlerin
uygun sekilde egitiimeleri 6nemlidir (Holmes, 2009). Ancak vyapilan arastirmalar
ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili sahip olduklar bilgiyi genellikle tahtayi
kuran firma temsilcisinden aldiklari ve bu bilginin de tahtanin 6grenme-6gretme slrecinde
kullanimi igin yeterli olmadigini ortaya koymustur (Shenton ve Pagett, 2007). Oysa bu tarz
editimler, sadece teknolojik yeterlilige odaklanmak yerine, bu yeterliliklerinin yaninda
etkilesimli tahta kullaniminin tamamlayicisi olarak pedagojik becerileri gelistirmeye de
odaklanirlarsa etkili olabilirler (Smith ve dig., 2006; Levy, 2002). Slay, Sieboérger ve
Hodgkinson-Williams’in  (2008) belirttigi gibi, &gretmenlerin pedagojik anlayis ve
uygulamalarini degistirmek, bu umut vaat eden teknolojiden en iyi sekilde yararlanmak
icin gcok énemlidir.

Yapilan alanyazin taramasinda, uluslararasi dizeyde etkilesimli tahtalar ile ilgili
arastirma sayisinin oldukga fazla olmasina karsin, Ulkemizde bu konuda yapilan
arastirmalarin sayisinin ancak son vyillarda arttigi gérilmustir. Ulkemizde konu ile ilgili
yapilan calismalar agirhkh olarak, tahtanin 6grenciler Uzerindeki etkilerine
odaklanmaktadir. Etkilesimli tahtanin egitime entegrasyonunda en dnemli faktdrlerinden
birisi olan 6gretmen vyeterliligi Gzerinde ¢ok az durulmustur. Bu anlamda c¢alismada,
ogretmenlerin etkilesimli tahtanin sinifa entegrasyonu ile ilgili mesleki gelisim ihtiyaclarini
gidermeye yonelik drnek olabilecek bir kurs programi geligtiriimis ve d&gretmenlerin
programa iliskin gorisleri belirlenmeye c¢alisiimigtir. Ayrica c¢alisma kapsaminda bazi
kursiyerlerin  etkilesimli  tahta  kullanimlari  gbézlenerek belirli  kriterlere  gore
degerlendiriimesinin ve suregte olugan sorunlarin ortaya konmasinin tdlkemizdeki ilgili

alanyazina katki saglayacagi disindlmektedir.



1. 3. Arastirmanin Sinirhiliklan

1. Bu arastirma, Trabzon il merkezinde cesitli ilkdgretim okullarinda goérev
yapmakta olan farkli branslardan, pilot uygulama asamasina katilan 14 ve
aslil uygulama asamasina katilan 13 égretmen ile yarattlmastar.

2. HIE kursunun asil uygulama asamasinda sadece bir bayan katilimci yer
almistir.

3. HIE kursu, tasarlanan program geregince gerceklestiriimis ve 20 saat
strmdastdr.

4. HIE kursu siresince ve gdzlem yapilan sinifta, sadece bir markaya ait

etkilesimli tahta ve yaziliminin sagladigi 6zellikler kullaniimisgtir.

1. 4. Aragstirmanin Varsayimlari

Arastirmanin pilot ve asil uygulamasinda yer alan égretmenlerin, anket ve mulakat
sorularint  kendi gergcek durum ve duslncelerine uygun olarak cevapladiklari

varsayllmistir.

1. 5. Tanimlar

Egitim Teknolojisi: Genelde egditime, 6zelde 6grenme durumuna egemen olabilmek
icin ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla, 6grenme ya da egitim sureglerinin islevsel
olarak yapisallastinimasidir (Alkan, 1998: 13).

Ogretim Teknolojisi: iletisim devrinin yarattigi, 6gretmen, kitap ve yazi tahtasi
yaninda, égretimsel amaglar igin kullanilabilecek kitle iletisim araglaridir (Yalin, 2003: 3).

Egitimde Teknoloji Entegrasyonu: Ogrencilerin, sahip olduklari teknoloji becerilerini
anlamh bir bicimde uygulamalarina olanak sunulmasi amaciyla, teknolojinin etkili ve
verimli bir bigcimde kullaniimasidir (Dockstader, 1999).

Etkilesimli Tahta: Bilgisayarin, Uzerine dokunularak kontroliine imkan saglayan
dokunmatik bir ekrandir (Hall ve Higgins, 2005).



2. LITERATUR TARAMASI
2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bolimde, arastirmanin temelini olusturan kuramsal cergeve ve alanyazin
taramasinin sonugclari egitim teknolojisi, egitimde teknoloji entegrasyonu, etkilesimli tahta,

etkilesimli tahtalarin 6grenme-6gdretme sirecinde kullanimi basliklari altinda sunulmustur.

2. 1. 1. Egitim Teknolojisi

Teknoloji kavramini Alkan (1998), “en genel anlamda kazanilmig yeteneklerin ise
kosulmasi yoluyla, dogaya egemen olmak icin gerekli islevsel yapilar olusturma” olarak
tanimlamistir (s. 13). Daha ayrintilh olarak ise, makineler, islemler, yontemler, sirecler,
sistemler, yonetim ve kontrol mekanizmalari gibi ¢ok cesitli 6gelerin belirli bir dizende bir
araya getirilmesiyle olusan ve bilim ile uygulama arasinda képri goérevi géren bir disiplin
olarak tanimlamaktadir (Alkan, 1998). Bagka bir tanima goére ise dogrulugu kanitlanmig
bilgileri, daha énceden belirlenmis hedeflere ulagsmak, ihtiyaglari karsilamak ve hayati
kolaylastirmak amaciyla organize etmek igin kullanilan pratik uygulamalardir (isman,
2008).

Son zamanlarda teknoloji alaninda yasanan hizli gelisim, hayatin tim alanlarini
etkilemistir. Teknolojik gelismelerin sonucu olarak bilginin dretiimesi, yayiimasi,
paylasiimasi ve kullaniimasi da hiz kazanmistir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002). Glinimuzde
bilgi, suphesiz ki bireyler ve toplumlarda meydana gelen blyUk degisim ve donusimlerde
en temel etkendir (Gindiiz ve Cuhadar, 2006). iginde bulundugumuz bilgi ¢aginin
6ngdrdagu bilgi toplumlarinin olusmasi igin, ¢agin gereklerine ayak uyduran ve geligimi
yakalayan bireyler yetistiriimesinde en énemli rol ise egitime dusmektedir. Egitimin Gzerine
disen bu gorevi bagariyla yerine getirebilmesi icin egitim surecinde teknolojinin verimli bir
sekilde kullaniimasi énemli ve gereklidir (Simsek ve dig., 2008). Teknoloji, egitim yoluyla
kazanilmig bilgi ve becerilerden daha etkili bir sekilde yararlaniimasini saglar (Odabasi,
2005'ten aktaran: Uzunboylu, 2008: 5). Ote yandan teknolojinin etkili kullanimi 6gretimde
basarinin arttirlmasina da yardimci olur (Ruzgar, 2005). Alkan (1998: 9) “Cagdas toplum
gelmis gec¢mis toplumlardan en ileri dizeyde bir entelektlel teknolojiye sahip
bulunmaktadir. Cagdas insan teknolojiyi yasaminin en etken bir &gdesi olarak
hissetmektedir.” sézleriyle teknolojinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Cok cesitli alanlarda

kullanilmaya baslanan teknolojinin énemi tim dlnyada, &zellikle gelismis Ulkelerde



kavranmig, bireylere nitelikli egitim verebilmek icin teknoloji editime entegre edilmeye
baslanmig, egitim ve teknoloji kullanimi, i¢c ice gegmis iki kavram haline gelmistir
(McCannon ve Crews, 2000). Teknoloji ve egitimin birlestigi bu noktada "Egitim
Teknolojisi" adi altinda yeni bir bilim dalini ortaya ¢ikarmistir (isman ve Eskicumali, 2006).

Egitim teknolojisi kavraminin ilk olarak tarihin baglangicinda “Bunu nasil 6gretirim?”
sorusuna karsilik olarak ortaya ciktigi sdylenebilir. insanoglu var olusundan bu yana kendi
bilgilerini c¢evresindekilere aktarma ihtiyaci hissetmigtir. Ginimiz modern program
gelistirme sistemlerinin ortaya ¢ikmadigi bu dénemlerde insanlar, sahip olduklari bilgileri
bir baskasina hangi yontem, ara¢ ve teknikleri kullanarak, nasil ve ne sekilde
Ogreteceklerini digtinmeye baglamislardir (Cilenti, 1988: 39). Egitim teknolojisinin anlami,
Onceleri arag ve gereglerle sinirh iken, ginimuzde genis kapsamli bir egitim alanini ifade
etmektedir. EQgitim teknolojisi, dgrenmenin tim yodnlerini igeren sorunlar sistemli bir
bicimde analiz etmek, bu sorunlara ¢ézimler gelistirmek amaciyla insan gucd, bilgi,
yontem, teknik, arag-gere¢ ve dizenleme gibi dgeleri ise kosarak uygun tasarimlar
gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve ydneten karmasik bir slre¢ seklinde
tanimlanmaktadir (Alkan, 1998). Riza’'ya (1997: 28) goére egitim teknolojisi, “insan
glcundn en iyi sekilde kullaniimasini, egitim sorunlarinin ¢6ézldlmesini, kalitenin
yukseltilmesini, verimliligin artirlmasi amaciyla 6zel hedef, yontem, arag ve gereg, dlgme
ve degerlendirme gibi egitimin farkl alanlarini uygulamaya kondugu bir sistem” olarak
tanimlanmaktadir. Egitim teknolojisi; egitimin 6zel amaglari, egitilecek dgrencilerin egitim
dlzeyi, insan glcu, 6gretme yontem ve teknikleri, ortam, kuramsal esaslar, 6grenme
durumlari ve degerlendirme olmak Uzere sekiz 6geden olugmaktadir. Bu 6geler egditim
teknolojisinin, egditim etkinliklerinin her ydénunl kapsayan genis bir alani ifade ettigini
ortaya koymaktadir (Cil, 2008).

Egitim kavrami d6dretme-6grenme sidrecini ve bu slregte yer alan etkinlikleri iceren
genel bir kavram oldugu icin genelde egitim teknolojisi ve 6gretim teknolojisi kavramlari es
anlamli sekilde kullaniimaktadir (Yalin, 2003: 5). Ogretim Teknolojisi terimi Alkan (1998)
tarafindan, bir konunun 0ogretiminde, Ogrenmenin kilavuzlanmasi etkinligi olarak
tanimlanmistir. Bu baglamda iki kavram arasinda g6z ardi edilemeyecek farkliliklar ortaya
cikmaktadir. Egitim Teknolojisi kavrami, 6grenme-63retme slrecleriyle ile ilgili 6zgin bir
disiplini ifade etmesine karsin; Ogretim Teknolojisi kavrami, égrenmenin bir konunun
ogretilmesiyle iligkili olarak kilavuzlanmasi etkinligini ifade etmektedir. Diger bir deyigle
“6gretim”in egitimin bir alt kavrami olmasina bagh olarak Ogretim Teknolojisi, dgretim
disiplinlerinin kendine 6zgu yonlerinin dikkate alinmasiyla olusturulmus teknolojiyle ilgili bir
terimdir (Alkan, 1998: 16).



GUnumuzde, verimli egitimin ancak ¢agdas egitim teknolojilerine dayali uygulamalar
ile gerceklesebilecegi uluslararasi diizeyde kabul goren bir gergek haline gelmistir. Egitim
teknoloijileri kullanimini gerekli kilan faktérler; egitime olan talebin artmasi, bilgi patlamasi,
icerigin karmasik hale gelmesi, bireysel farkhliklarin 6nem kazanmasi, 6gretmen
yetersizligi, teknolojik gelismeler, verimin diguk olmasi, birinci kaynaktan bilgi, firsat
esitligi seklinde o6zetlenmektedir (Coklar, 2008). Bircok gorsel ve isitsel arag¢ gereci
kapsayan ve egitim ortamlarini zenginlestiren egitim teknolojilerinin, sagladigi faydalar ile
egitimin kalitesini artirdi§i diisiniimektedir. Ozellikle ilkégretim kademesinde bulunan
ogrencilerin, gelisim duzeyleri bakimindan daha somut 6grenme yasantilarina ihtiyag
duymalarindan dolayl bu kademe egitim teknolojisine dayali uygulamalarin yogun olmasi
gereken bir egitim kademesi olarak degerlendiriimektedir (Hizal, 1992). Egitim
teknolojilerinin  dgrenme-6gretme ortamlarina sagladidi yararlardan bazilari asagidaki
sekilde siralanabilir:

e Bilginin yayilimini hizlandirma

o Bilgilere ilk kaynaktan ulagiimasina olanak saglama

e Ogretmenin roliini genigletme

e Bireysel 6grenmeyi destekleme

o Kalici 6grenme saglama

e Ogrencilere, calisma ve 6zel hayatlarinda ihtiyac duyacaklari becerileri
kazandirma

e Yaraticiliga sevk etme

e Motivasyonu arttirma

o Somut 6grenme saglama

e Dusuncede sturekliligi saglama

o Firsat esitligi saglama

e Proje calismalarina imkan saglama

o Kuresel egitim firsati saglama

e Serbest egitim saglama

e Aktif 6grenme ortami saglama

e Teknolojik degisim zorunluluguna karsilik verme

o Egitimde kaliteyi ylkseltme

e Egitim maliyetlerini azaltma (isman, 2008; Ozkul ve Girginer, 2001)



2. 1. 2. Egitimde Teknoloji Entegrasyonu

Egitimde teknoloji entegrasyonu, teknolojinin 6grenme agisindan 6nemli hale geldigi
gunumuzde, oOgrencilerin beklenti ve ihtiyaclarini ¢adin gereksinimlerine uygun olarak
karsilayabilmek adina 6nemlidir (Angeli ve Valanides, 2009). Teknoloji entegrasyonu,
Ozellikle bir teknolojinin kullanimina ydnelik bir kavram olarak degerlendirildigi gibi, daha
genel anlamda BiT’in dgrenme-6gretme ortamlariyla bitiinlestirilmesini ifade edecek
sekilde kullanildigi da goériimektedir. Ancak son zamanlarda teknoloji entegrasyonu
kavrami, alanyazinda daha ¢ok BiT’in entegrasyonu olarak ele alinmaktadir (Mazman ve
Usluel, 2011). BIT, énceleri egitimden ayri bir konu alani olarak égretilirken, her gecen
gun ortaya c¢ikan yeniliklerle birlikte egitim ve teknoloji arasindaki iliskinin degdismesi,
BIT'in d3renme-6gretme silirecinde aktif olarak kullanimini ve &gretim programi ile
bitunlestiriimesini beraberinde getirmistir (Cartwright ve Hammond, 2003).

BIT'in 6grenme-dJretme siirecine entegrasyonuna farkli bakis agilariyla yaklagan
cok cesitli tanimlamalar bulunmaktadir. Tanimlarin bazilarn teknolojinin kullanimi ile
ogrencilerin 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi konusunu vurgularken, bazilar da
ilgili teknolojinin 6gretici tarafindan etkili bir bicimde kullanilabilmesi ve programinin bir
parcasi haline getirilebilmesine vurgu yapmaktadir (Mazman ve Usluel, 2011). Hew ve
Brush (2007) egitimde teknoloji entegrasyonunu genel anlamda, &drenci basarisini
arttirmak icin 6gretmenler tarafindan sinifta her tirli teknolojinin kullaniimasi olarak
tanimlamaktadir. Dockstader (1999) entegrasyonu 6grencilerin, sahip olduklari teknoloji
becerilerini anlamli bir bicimde uygulamalarina olanak sunulmasi amaciyla, teknolojinin
etkili ve verimli kullanimi olarak tanimlamigtir.

BIT kullaniminin, 6grenme-dgretme sireglerinde égrenci basarisini  arttirma,
Oogrencilerde Ust dizey dusinme becerileri gelistirme, bilginin yapilandirilmasini
destekleme gibi olumlu etkilerinin farkli ¢calismalarla ortaya konmasi ile (Culp, Honey ve
Mandinach, 2005; King, 2002; Lim, 2007), teknolojinin sinif ortamina entegrasyonunun
gerekli olup olmadidi sorusu gecerliligini yitirerek yerini teknoloji entegrasyonunun nasil
gerceklestirilebilecedi sorusuna birakmistir (Balki ve Saban, 2009). Ancak teknoloiji
entegrasyonu sureci, bu slUrece etki eden degiskenler agisindan degerlendirildiginde;
o6grenci, o6gretmen, veliler, ybnetim, politika, teknoloji kaynaklari, teknoloji tabanli
uygulamalar gibi ¢ok boyutlu ve dinamik ddeleri barindiran oldukga karmasik bir sureg
oldugu gérulmustir (Mishra ve Koehler, 2006; Roblyer, 2006; Usluel ve Demiraslan,
2005). Bu agidan degerlendirildiginde bir teknolojinin pedagojik unsurlar dikkate
alinmadan kullaniimasinin ve 6grenme-0gretme surecine sonradan dahil edilmesinin

teknoloji entegrasyonu anlamina gelmedigi gériilmistir (Wachira ve Keengwe, 2011). BiT



entegrasyonu ifadesinin, BiT’in derste kullaniimasinin étesinde, uygun dgretme-6grenme
yontemleriyle butlnlestiriimesini kapsamasi gerektigine dikkat cekilmistir (Mishra ve
Koehler, 2006).

BiT’lerde her gegen giin meydana gelen degisim ve gelisme paralel olarak, BiT lerin
siniflara entegrasyon silrecleri de degismekte ve bu slrecin asamalarini belirlemeye ya
da slreci agiklamaya yonelik devamli olarak yeni yaklasim ve modeller ileri sUrtimektedir.
Bu baglamda ileri strllen bazi modeller asagidaki gibidir;

1. Bes Asamali Bilgisayar Teknolojileri Entegrasyonu Modeli (Five-Stage Model for
Computer Technology Integration) (Toledo, 2005)

2. Sistemik Planlama Modeli (Systemic Planning Model for ICT Integration) (Wang
ve Woo, 2007)

3. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli (Technological Pedagogical Content
Knowledge Model) (Mishra ve Koehler, 2005)

4. Pedagoji, Sosyal Etkilesim ve Teknoloji Jenerik Modeli (Generic Model of
Pedagogy, Social Interaction ve Technology) (Wang, 2008)

5. E-kapasite Modeli (E-capacity Model) (Vanderlinde ve Braak, 2010)

6. Es merkezli Halka Modeli (Concentric Circles Model) (Tondeur, Valcke ve van
Braak, 2008)

7.5 N 1 K Modeli (5W 1 H Unified Integration Model) (Haglaman, Mumcu ve Usluel,
2008)

8. Etkinlik Sistemi Modeli (Activity System Model) (Demiraslan ve Usluel, 2006)

9. Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli (Roblyer, 2006)

(Aktaran: Mazman ve Usluel, 2011)

Egitimde teknoloji entegrasyonu, igerisinde ¢ok farkli dinamikler barindirsa da bu
surecin diger bilesenlerini dizenleme, ydnetme ve denetlemeden sorumlu olan
ogretmenin bu surecgteki roli en kritik 6gelerden birisi olarak kabul edilmektedir
(Demiraslan ve Usluel, 2005). Teknolojinin siniflara basarili bir sekilde entegre edilmesi ve
ogrencilerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalarinin saglanmasi, 6gretmenlerin bu yeni
teknolojiyi benimsemelerine baglidir (Hew ve Brush, 2007; Demiraslan ve Usluel, 2005).
Bunun yaninda BITin 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonunda ogretmenin
teknolojiyi basarih bir sekilde uygulama becerisine sahip olduguna inanmasi da
gerekmektedir (Niess ve dig., 2009).

BIT’in 6grenme-dgretme siirecine entegrasyonunda égretmenlerden; BiT'i 6grenme-
ogretme surecindeki potansiyelinin farkina varmalari ve bu alandaki becerilerini
gelistirmeye calismalari, égrenci gereksinimlerine uygun BIT kaynaklari ve uygulamalarini

segmeleri, ogretimi etkili bicimde tasarlamalari ve yeni 6gretim stratejileri gelistirmeleri,
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teknoloji destekli 6grenme ortamlarindaki sorunlarla basa c¢ikmada sinif yonetimi
kurallarini bilip uygulamalari gibi birtakim yeterlilikler beklenmektedir (Muir-Herzig, 2004).
Uluslararasi diizeyde &gretmenlerden istenen yeterlikler BIT entegrasyonu acisindan
degerlendirildiginde, ISTE (International Society for Technology in Education- Uluslararasi
Egitim Teknolojileri Birligi) (2000) “teknoloji okur-yazari olma, derslerinde teknolojiden
istifade edebilme, 6grencilerini teknoloji kullanmaya ydneltebilme, 6grencilerine bilgiye
ulasma ve bilgiyi kullanma becerilerini kazandirmada o6grenme ¢evresini teknoloji
kullanabilecekleri sekilde duzenleyebilme, mesleki gelisimleri ve deneyim paylasimi igin
meslektaslari ile internet Uzerinden is birligi yapabilme” becerisi dikkat c¢ekicidir
(Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Ancak yapilan birgok arastirma 6gretmenlerin bilisim
teknolojilerini derslerinde yeterli dizeyde kullanmadiklarini gdstermis, bunun nedeni
sorgulandiginda da 6gretmenlerin kendilerini bu konuda yeterli gérmedikleri belirlenmistir

(Ertmer, Conklin, Lewandowski ve Osika, 2003).

2. 1. 3. Etkilesimli Tahta

Bilisim teknolojilerinin siniflara entegrasyonunun pek c¢ok Ulkede yayginlastigi
gunumuzde bu alanda, o6zellikle son on yilda dinyada ilgi gérmeye baglayan ve
egitimcilerin dikkatini ¢eken aracglardan birisi etkilesimli tahtalar olmustur. Etkilesimli
tahtalar, siniflarda 1950’lerde radyo ile baglayan ve televizyon, film, video, bilgisayarlar ve
CD-Romlari kapsayan teknolojik devrimin bir pargasidir. Ogrencilerin motivasyonlarini
arttirma ve 6gretmenin 6gretimini kolaylastirma gibi 6zellikleri ile (BECTA, 2003; Beeland,
2002; Schmid, 2008; Wall, Higgins ve Smith, 2005) etkilesimli tahtalar siniflarin yeni
karatahtasi olma potansiyeline sahiptir (Butler, 2005). Alanyazin incelendiginde etkilesimli
tahtalar icin akilli tahta, dijital beyaz tahta, elektronik tahta gibi farkli kavramlarin da
kullanildigr  gérulmektedir. Bu terimler her ne kadar birbirlerine benzeseler de
arastirmacilar tarafindan farkli tanimlanabilmektedirler. Etkilesimli tahtalar genellikle
projeksiyon cihazi ve bilgisayara bagh olarak calisan, Uzerine yansitilan bilgisayar
goruntisinin dogrudan ya da 6zel bir kalemle dokunularak kontroliine imkan veren,
blylik ve dokunmaya-duyarli ylzeyler olarak tanimlanirlar (Hall ve Higgins, 2005;
Kennewell ve Morgan, 2003; Schmid, 2006; Shenton ve Pagett, 2007). Genel tanimi bu
sekilde yapilirken; bilgisayar, projektér ve etkilesimli bir tahta sistemi olmak Uzere Ug¢
bilesene vurgu yapilmasina ragmen; gunumuzde etkilesimli tahtalar hafiza gibi cesitli
donanimlari kendi igerisinde bulundurarak bilgisayar ve projeksiyon cihazindan bagimsiz
olarak calisabilen elektronik ekranlar seklini almiglardir (Turel, 2012). Etkilesimli tahtalar

geleneksel tahta ile bilgisayarin butinlesmesinden dogan bir teknoloji olarak her iki aragta
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da yapilan islemlerin gerceklestiriimesine olanak sunmaktadir (Wood ve Ashfield, 2008).
Bunun yaninda tahtaya yuklenmis olan 6zel yazilimin 6zelliklerine gore cgesitlilik gdsteren
mend kullanilarak bu blylk ve dokunmatik ekran Uzerine notlar eklenebilir, énemli
kisimlara dikkat ¢cekmek icin ekran gdlgesi, isiklandirma, yakinlastirma gibi 6zellikler
kullanilabilir. Tim bunlara ek olarak el yazisi tanima 6zelligi ile tahtaya yazilan el yazisi
dijital yaziya donusturalebilir, tahtada ders sUresince yapilanlar kayit altina alinabilir,
istenildigi anda calisilan sayfalara dondlebilir ve ekran gorintisi ag Uzerinden
paylastirilabilir (BECTA, 2003; Bayram, 2006: 54; Bell, 1998; Yigit, Alev, Ozmen, Altun ve
Akyildiz, 2006). Goriuldugu gibi, kullanimi yéninden bilgisayar, ekran ve projeksiyona
benzetilebilen bu teknolojinin etkin bir bicimde kullanildiginda bunlardan ¢ok daha fazla
islevi vardir (Minor, Bracken, Geisel ve Unger, 2006).

Etkilesimli tahtalarin gelisimi iki farkl teknolojiye dayanmaktadir. Bunlardan birincisi
dokunmaya duyarll bilgisayar ekranlaridir. Dokunmaya duyarl bilgisayar ekranlarina
imkan saglayan teknoloji ilk olarak 1970’lerin baslarinda bombeli cam ekran ya da
monitdrin Ustline konulabilen transparan ‘yizey’ seklinde gelistirilmistir (Draper ve Brown,
2004). Dokunmaya duyarli ekranin avantaji, ayri bir ¢evre birimine ihtiya¢ duymadan
farenin bazi iglevlerinin gergeklestiriimesine imkan saglamasidir. Herhangi bir ¢evre
birimini barindirmanin zor oldugu ya da makine ve kullanici arasinda beklenen
etkilesimlerin gesidinin sinirl oldugu durumlarda bu teknolojinin kullanimi ideal olmustur.
Bu teknoloji, kiUtiphaneler gibi kamusal dizenlemelerde, verilen menitden yapilan
secimler ile bilgi sunmak ya da islem gerceklestirmek icin hala bu bicimde
kullanilmaktadir. Etkilesimli tahtalarin gelisiminin dayandigi diger bir teknoloji de dijital
projeksiyondur. Bu teknoloji, bilgisayar ekraninin, tek bir bilgisayar etrafinda
toplanabilecek kisi sayisindan daha ¢ok sayida izleyicinin gorebilmesi icin daha uygun
blyudklikte goéruntilenmesine hizmet eder. Bu teknolojik gelisimden cesitli sekillerde
faydalaniimistir. Ornegin Microsoft yazilim imkani olarak, kullanicilarin bir dizi “slayt’”
blydk dinleyici kitlelerine sunmalarina imkan veren PowerPoint'i gelistirmistir. Daha
sonralari ise dokunmaya duyarl ekranlarin dijital projeksiyon ile birlestirilmesi ile
kullanicilara yeni imkanlar sunulmustur. Dijital projeksiyon ve dokunmaya duyarli ekranin
birlesimi sunucuya, sunumunu bilgisayara gitmesi gerekmeden ekran Uzerinden idare
etme imkani vermektedir. Ekran Uzerinde elin ya da kalemin fare gibi kullaniimasiyla
kullanici tiklama, sirikleme ve birakma ya da kaydirma gibi fare islevlerini tam olarak
ayni fonksiyonellikle gerceklestirebilirler (Moss ve dig., 2007).

Harris (2005)’e gore etkilesimli tahtalar birbirinden ayiran ¢ temel Gretim teknolojisi
vardir. Bunlardan birincisi geleneksel beyaz tahtanin Ust kdgesine, kizilétesi/ses Otesi

aparatin takilarak etkilesimli hale getiriimesiyle olusturulan tahtalardir. Bu sistem
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kizilotesi/ses Otesi sinyal gdnderen bir kalem ve kizilétesi/ses 6tesi sinyalleri tespit ederek
kalemin bulundugu koordinatlari belirleyebilen bir algilayicidan olusur. Bu tip tahtalarin
avantaji, kolayca bir yerden baska bir yere tasinabilir ve tim beyaz zeminler Uzerine
uygulanabilir olmalaridir. Ancak bu tahtalar, aktif beyaz tahtalarin fonksiyonlari kadar
fonksiyona sahip degildir, onlara gore daha yavastirlar ve kaleminin blyik boyutlarda
olmasi da bir diger dezavantajli yonudur (BECTA, 2004).

ikinci tip tahta; dokunmaya karsi duyarli olan, parmak ya da bir nesnenin baskisiyla
calisabilen, cift katmanl ylzeye sahip mekanik etkilesimli tahtalardir. Bu tip tahtalar
kizildtesi aparattan daha fazla Ozellie sahiptir. Dezavantaji ise ¢ift katmanh tahta
ylzeyinin kolay deforme olmasidir.

Uclincii tip ise elektromanyetik etkilesimli tahtalardir. Bu tahtalar aktif beyaz tahta
seklinde nitelendirilir. Tahta ylzeyinin altindaki manyetik alicilar, pille g¢alisan &zel
kalemlerin olusturdugu kiclik manyetik alanlar ile etkilesime geger ve her bir islem aninda
bilgisayara aktarilir. Tahta Uzerinde gerceklestirilen iglemlerin bilgisayara aktarimi cesitli
veri aktarim yollarinin (USB, LPT1 vb.) kullanimi ile hizl bir gekilde gergeklestirilir (Brown,
2003).

GuUnUmuzde ise yeni tahtalar dokunmatik etkilesimli tahtalardir. Bu tir tahtalarin
yuzeyleri elektronik alicilarla kaphdir. Bu tahtalar dokunmaya duyarlidir ve ayni anda
birden fazla dokunma iglemini algilayabilirler. Diger tahtalara goére veri iletim hizi daha
yuksektir (Ermig, 2012).

2. 1. 3. 1. Etkilesimli Tahtalarin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Kullanimi

ik etkilesimli tahta 1991 yilinda ABD’de dretilmistir (Shenton ve Pagett, 2007).
Etkilesimli tahtanin ilk Ureticilerinden olan sirket, Grinin piyasaya ¢ikis asamasini
anlatirken, bu teknolojinin ilk yillarinda kimsenin, bdyle bir teknolojiye neden ihtiyag
duyulabilecegini bilmedigini, hatta etkilesimli tahta teknolojisinin bile pek fazla bilinmedigini
belirtmistir. Sirket, insanlari bu urini kullanmanin saglayacad: faydalar konusunda
bilgilendirmenin azimsanamayacak bir ¢caba sonucunda gerceklestigini ifade etmistir
(URL-1, 2004). Etkilesimli tahtalar ilk olarak ofis ortamlarindaki sunumlar igin
kullanilmigtir. Egitim ortamlariyla ilgili olarak ilk kullanicilari, uzaktan egitim amaciyla,
etkilesimli tahtayi video konferans yazilimi ile birlestirerek ekranin farkli gruplar arasinda
eszamanli olarak paylagimini gerceklestiren Nevada Universitesi olmustur (Stephens,
2000). Daha sonra geligsen Ozellikleriyle birlikte el yazisini taniyan, bilgisayar Gzerinde
metinlerin gergcek-zamanh olarak hem olusturuldugu hem de saklandigi ve metinlerin
ortamda olusturulma slrecindeyken izleyicilerle paylasilabildigi bir sistem haline

gelmesiyle, kullanimi egitim, &gdretim ve is cevresinde belirginlesmeye baslamistir.
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Etkilesimli tahtalarin ilkokullardaki kullanim potansiyeli ancak 1990’larin sonlarinda kabul
edilmistir (Moseley ve dig., 1999: 79). Basta ingiltere, ABD, italya, Avustralya, Kanada ve
Meksika gibi Glkeler olmak izere dinya genelinde pek ¢ok Ulkede yuritilen blyuk olgekli
projeler ve bu alana yapilan yatirmlar ile son on yil iginde siniflarda etkilesimli tahta
adaptasyonu onemli 6lgiide artmistir (Fernandez-Cardenas ve Silveyra-De La Garza,
2010; Higgins, Beauchamp ve Miller, 2007; Holmes, 2009; Tirel, 2010; Wood ve Ashfield,
2008). Ustelik bu yayginlasma etkilesimli tahtalarin yiiksek satin alma ve bakim {creti ve
onlari kullanmak icin gerekli olan egitim araglarinin zorunluluguna ragmen gergeklesmistir.

ingiltere, etkilesimli tahtanin diinyadaki en erken benimseyicisi olmustur. Hiikiimetin
girisimleri ile 2001'de etkilesimli tahtalar siniflarda yayginlasmaya baslamistir. 2008’de
yayinlanan bir arastirma, ingiltere’de 2007'de ortaokullarin %98i ve ilkokullarin
%100’Unln etkilesimli tahtaya sahip oldugunu géstermistir (BECTA, 2008). 2009 yilinda
ise ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda etkilesimli tahtalarin sayisi 283.000’in Uzerine
cikmistir (BESA, 2009’dan aktaran: Turel, 2010). Benzer sekilde Tayvan’da Egitim
Bakanhgi 2006’da ilkégretim okullar ve ortaokullar i¢cin e-6grenme ortamlari olusturma
girisimine hiz kazandirmistir ve teknolojik imkanlarin bir parcasi olarak okullara etkilesimli
tahta saglamistir. italya’da ise Egitim Bakanligrnin okullara etkilesimli tahta dagitmak ve
odgretmenlere kapsamli bir egitim vererek teknolojinin etkin kullanimini saglamak amaciyla
2007’de hazirladigi g yillik eylem plani sonucu olarak su an pek ¢ok okulda etkilesimli
tahta mevcuttur (Parigi, 2011°den aktaran: De Vita, Verschaffel ve Elen, 2012). Ulkemizde
de egitim 6gretim ortamlarinin iyilestiriimesi amaciyla teknolojik Griinlere ¢ok buylk
yatirnmlar yapilmaktadir. Bu amagla gergeklestirilen ve son dénemde blylk ses getiren
projelerin baginda FATIH (Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi)
gelmektedir. 2010 yilinda baslayan ve okuldncesi, ilkdgretim ile ortadgretim dizeyindeki
tim okullardaki siniflara etkilesimli tahta saglanmasini da kapsayan proje igin toplamda
1,5 milyar TL harcanmasi planlanmaktadir (URL-2, 2010).

Hall ve Higgins (2005)'e gore siniflarda etkilesimli tahta kullanimina yoénelik ilginin
her gecen gin artmasindaki temel neden; etkilesimli tahtalarin kara tahta, beyaz tahta,
televizyon, video, tepegdz, CD calar, bilgisayar ve projeksiyon gibi kendinden 6nceki tum
aygitlarin avantajlarini bir araya getirmesidir. Etkilesimli tahtanin sinif igerisindeki
potansiyel uygulamalari: tum sinif 6gretiminde web-tabanh kaynaklari kullanmak,
kavramlari aciklamaya yardimci olmak icin video Klipleri gostermek, o6grencilerin
calismalarini sinifa sunmak, dijital kagit-tahtalari olugturmak, metinleri kullanmak ve tahta
Uzerindeki notlari gelecekteki kullanim icin kaydetmek seklinde olabilir (BECTA, 2003).
Smith, Higgins, Wall ve Miller (2005), etkilesimli tahtalarin &gretim icgin alti énemli

faydasini tanimlamistir. Bunlar; esneklik, ¢ok yonlalik, ¢ok modlu sunum, etkililik,
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kaynaklarin planlanmasi ve gelistirimesini destekleme, derse katiim, BIT becerilerini
modelleme ve etkilesimdir.

Etkilesimli tahtalar, son yillarda siniflara getirilen nispeten yeni bir BIT aracidir ve
arastirmacilar bunlari égrencilerin BiT yeterliliklerini arttirmada ve égrenme deneyimlerini
zenginlestirmede kullanmanin bircok muhtemel yararini belirtmiglerdir (Smith ve dig.,
2005). Etkilesimli tahtalarin siniflarda kullanimi tzerine yapilan kiguk olgekli calismalarin
sonuglari, 6gretmen ve ogrencilerin etkilesimli tahtaya yodnelik tutumlarinin genel olarak
olumlu oldugunu goéstermistir (Beauchamp, 2004; BECTA, 2003; Beeland, 2002; Glover
ve Miller, 2001; Hall ve Higgins, 2005; Levy, 2002; Moss ve dig., 2007; Schmid, 2008;
Wall, ve dig., 2005). Etkilesimli tahtalarin pek ¢ok disipline ve ortama kolay bir sekilde
uyarlanabilme, gesitli 6gretim ydntem ve teknikleri ile basaril bir sekilde kullanilabilme gibi
Ozellikleri amacina uygun ve dogru stratejiler ile kullanildiginda 6gretime getirebilecegi
muhtemel katkilar; sadece o6gretmenlerin ve 6grencilerin dedil okul ydneticilerinin ve
velilerin de etkilesimli tahtaya karsi olumlu bakis agilar geligtirmelerini saglamistir (Smith
ve dig., 2005; Turel, 2012). Etkilesimli tahtanin 6gretimde kullanimi ile ilgili alanyazinda
yer alan sayisiz ¢alismada etkilesimli tahtalarin en sik bahsedilen faydalari, 6grenenlerin
motivasyonlari ve odaklanmalari Uzerindeki olumlu etkisi olmustur (Gérard, Greene ve
Widener 1999; Gillen, Littleton, Twiner, Staarman, ve Mercer, 2008; Glover, Miller, Averis
ve Door, 2007; Holmes, 2009; Smith, ve dig., 2006; Torff ve Tirotta, 2010). Etkilesimli
tahtanin etkilesimli 6zellikleri, 6grencilerin dikkatlerini ¢ekip konsantrasyonlarini arttirarak,
motivasyonlarini ve 6grenmeye ilgilerini de arttirmaktadir (Schmid, 2008; Slay ve dig.,
2008; Smith ve dig., 2005). Anlamli 6grenme igin, dgrencilerin yeni édrendikleri ile eski
bilgileri arasinda bir bag olusturulmasi agisindan 6grencinin dikkatinin batinlyle derse
¢ekilmesi 6nemlidir. Bu acidan degerlendirildiginde etkilesimli tahtalarin sahip olduklari
teknik yeterlilikler ve yazilimlar, égretmenlerin becerileri ile birlestirildiginde etkilesimli
tahtalar, 6gretmenlerin derslerini daha hareketli ve ilgi ¢ekici yollarla sunmalarina olanak
saglayan ve bu sayede 6grencilerin derse odaklanmalarina yardim eden énemli bir arag
haline gelmektedir (Adiguzel, Gurbulak ve Sarigayir, 2011). Smith ve dig. (2005)
etkilesimli tahtanin égrenenlerin odaklanma ve motivasyonlari Gzerindeki olumlu etkilerine
vurgu yaptiklar calismada, bu etkiyi ¢coklu ortam ve c¢oklu-algili sunumlarin etkililigine
bagdlamiglardir. Cesitli coklu ortam elemanlarinin bir arada kullaniimasi ders igi etkilesimi
arttirabilir ve 6gretmenin, ayni sinifta bulunan farkli 6grenme stillerine sahip dgrencilere
ayni anda hitap edebilmesine olanak saglar. Bu iddia ¢oklu ortam ile 6grenme ile ilgili
biligsel teorilere dayaniyor gibi gbérinse de, etkilesimli tahta kullanimindan dogan ¢oklu

ortam sunum olanaklarinin faydalihdina yonelik goérislere destek saglar niteliktedir
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Etkilesimli tahtalarin, tim &grencilerin goérebilecegi bulylk, dokunmaya duyarl
ekranlari, 6zellikle tum simif 6gretimi icin uygun bir egitim teknolojisi olarak gorulmektedir.
Bu sayede sinif iginde grup aktiviteleri daha kolay bir sekilde gergeklestirilebilir (Kent,
2004; Levy, 2002). Ote yandan alanyazina goére sinifta etkilesimli tahta kullaniminin,
ogrencilerin bilgi isleme slreclerinin gesitli yonleri (zerinde potansiyel olarak pozitif etkisi
vardir. Etkilesimli tahtalar, kaynaklarin sunumunun dogasini ve 06grenme slrecini
etkilemesi yoluyla égrencilerin distinme becerilerini, bilginin kodlanmasi ve saklanmasini
ve ogrenciler arasindaki etkilesimi de etkiler (Kitson, Kearney and Fletcher, 2005). Akil
yurttme, hipotezi test etmek ve yorumlamak igin igbirlik¢i imkanlar saglar (Hennessy,
Deaney, Ruthven ve Winterbottom 2007). Etkilesimli tahtalarin, kavramlarin ve fikirlerin
aciklanmasini destekleyebilecegi; so6zlu etkilesimi, goris ve fikir alisverisini tesvik edecegi
ve siniftaki etkilesimi kolaylastirabilecegi savunulmaktadir (Gérard ve dig., 1999; Levy,
2002).

Etkilesimli tahtanin 6gretmene sagladigi en énemli imkanlardan birisi, tahta tUzerine
yazilanlari daha sonra yeniden kullanmak ya da dijital ortamda 6grencileriyle paylagsmak
Uzere sabit diske kaydetme olanagi sunmasidir. Bu 6zellik hem notlarin fotokopi yoluyla
dagitiima gereksinimini ortadan kaldirarak maddi agidan, hem de é3retmene ayni notlari
tekrar tekrar kullanma imkani sunarak zaman acisindan tasarruf saglar (Starkings ve
Krause, 2008). Bunun yaninda, etkilesimli tahta kullanimi, édretmenin organizasyonel
becerilerini destekleme ve kaynaklari planlama ve geligtirmesine yardimci olur (Gérard ve
dig., 1999; Smith ve dig., 2005). Etkilesimli tahtanin 6gretmene sagladigi bir baska fayda
da sinif yonetimini kolaylastirmasidir (Beauchamp, 2004). Etkilesimli tahtanin, olumlu
etkileri, agirhkh olarak 6gretmenin tutum ve teknolojik becerilerine ve en dnemlisi
egitmenlerin ders etkinliklerini dikkatli planlamalarina baghidir (Glover ve dig., 2007;
Holmes, 2009; Torff ve Tirotta, 2010). iyi gdérsel kaynaklar, etkilesimli tahta temelli
siniflarin  temel bilesenleridir. Etkilesimli tahtalarin basarii ve vyenilikgi kullanimi,
ogretmenlerin ders planlarini dizenlerken ve yapilandirirken, etkilesimli tahta destekleyici
yazilim ve internet kaynaklari gibi ¢ok cesitli etkilesimli, medyaca zengin icerikten segim
yapmalarini gerektirir (Lai, 2010). Wood ve Ashfield (2008)'in belirttigi gibi etkilegimli
tahtalar ve ilgili yazihmlar 6gretmenler ve &grencilerin siniflari canli ve ilgi c¢ekici
tutmalarini saglar.

Etkilesimli tahtanin 6grenme-6gretme ortamina sundugu tum bu olanaklarin
yaninda, ilgili alanyazin ¢alismalarinda bu teknolojinin bazi dezavantajlari da kayit
edilmistir. Bu dezavantajlarin genellikle 6gretmenlerin editimi ve uygulama konusu
etrafinda toplandigi goériimektedir. Etkilesimli tahtalarin  6gretim ortamlarina etkili

entegrasyonu, buyik oOl¢cide ddretmenlerin hem teknik hem de pedagojik olarak yeterli
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hazirhigina baghdir (Holmes 2009; Lai, 2010). Ancak genel olarak baslangigta bu egitim,
firmalar ya da Ureticiler tarafindan etkilesimli tahta kurulumunun basinda verilmektedir.
Ogretmenlere sunulan bu egitim, etkilesimli tahtalarin derslerde en iyi sekilde
kullanilabilmesi icin genellikle yetersiz kalmaktadir ve bunun yaninda 6gretmenler gerekli
takip ve destekten yoksun birakilmaktadirlar (Armstrong ve dig., 2005; Glover ve Miller,
2001; Hall ve Higgins, 2005; Levy, 2002).

Etkilesimli tahtalar ile ilgili calismalarda 6ne surllen daha buyUk bir kaygi ise
pedagojik alandadir. Bir teknolojiye sahip olmak, o teknolojinin etkin kullanimi igin yeterli
degildir. Etkilesimli tahtanin da sinifta var olmasinin onun mutlaka etkilesimli ve etkin
olarak kullaniliyor oldugu anlamina gelmedigi, aksine O6gretmen-6grenci arasindaki
etkilesimi azaltarak 6grenciyi pasif duruma dusurebilecedi (Kennewell, Tanner, Jones ve
Beauchamp, 2008) ve 6gretmen merkezli 6gretimi pekistirebilecegine dikkat cekilmigtir
(Levy, 2002). Etkilesimli tahtalarin kullanimi ile 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki
etkilesimin kaliplari degismistir, bu nedenle &6gretim ydntemlerinin de degistiriimesi
gerekmektedir. Slay ve dig. (2008)in igaret ettigi gibi 6gretmenlerin pedagojik
uygulamalarindaki degisim, etkilesimli tahtalarin 63drenme &gdretme ortamlarina
entegrasyonunda kritik bir unsurdur. Diger bir deyisle, dersi geleneksel siyah/beyaz
tahtadan etkilesimli tahtaya tasimak, 6gretme ve 6grenmenin temel ilkelerini yeniden
distinmek ve 6gretmenlerin uygulamalari igin yeni pedagojik modeller olusturmalarina
mukemmel bir firsat sunar. Glover ve dig. (2005) etkilesimli tahta-destekli derslerde iki
yonlu pedagojik degisimin ele alinmasi gerektigini savunmaktadir; bilgi vericiden, 6grenme
ogretme icin etkilesimli yaklagsima ve etkilesimli tahta ve ¢oklu ortamlarin dersler igin
gorsel destek olarak kullanimindan, teknoloji ve ortamlarin ders planina entegrasyonuna.
Belirtilen bu goérusler etkilesimli tahta teknolojisinin dgretimde kullaniminin pedagojik
degisime tesvik edeceginin gdstergesidir.

Etkilesimli tahtalarin 6gretmenlere sundugu imkanlara iliskin olumlu sonuglara
karsin, bazi 6gretmenler dedisimden korkmakta ve hala alisik olduklari geleneksel 6gretim
ortamlarini kullanmayi tercih etmektedirler. Bu tarzda tutum sergileyen &gretmenler
etkilesimli tahtanin sundugu teknolojik olanaklarin farkinda degildirler, ayni zamanda da
ilgili teknolojiyi kullanma pratiginden de yoksundurlar (Smith ve dig., 2005). Harper, Chen
ve Yen (2004), égretmenlerin BiT ile dégretim becerilerini gelistirme sirecleri ile ilgili
basglica endiselerin; pedagojik, teknik ve icerik ile ilgili sorunlar ve tutum oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin, etkilesimli tahta teknolojisine asina olmalari ve onu en etkili
sekilde kullanma yollarini anlamalari igin egitmek; siniflarda teknoloji entegrasyonunun
kalitesini saglamak igin kritk ©neme sahiptir. Ogretmenlerin hazirlikli olmalari ve

ogrencilerin tutumlari, teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin etkililigini etkiler. Bu
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nedenle, saglanan ek egitim oturumlari, 6gretmenlerin etkilesimli tahtayi pratik bir sekilde

kullanmalarini saglayabilecek sekilde dizenlenmelidir (Lai, 2010).

2. 1. 4. ligili Galigmalar

Etkilesimli tahtalarin siniflarda kullanilmaya baslamasiyla, bu konuda yapilan
¢alismalarin sayisinin her gegen gin hizla arttigi gérilmektedir. Bu bélimde, etkilesimli
tahtalarin 6grenme-6gretme surecine entegrasyonu ile ilgili alanyazinda yer alan
galismalardan, arastirmanin kapsami ile iligkili olanlar sunulmustur.

Smith ve dig. (2005), etkilesimli tahtalarin egitim ortamlarina entegrasyonuyla ilgili
alanyazini elestirel bir bakis agisiyla degerlendirdikleri ¢calismada, alanyazinda ortaya
cikan ortak temalari tanimlamislardir. incelenen alanyazin, etkilesimli tahtanin muhtemel
etkileri ile ilgili baskin sekilde olumlu olsa da, bu calismalarin 6gretmenlerin ve
ogrencilerin goéruslerine dayandigina dikkat cekilmistir. Calismada arastirmacilar var olan
bulgularin; bu teknolojilerin 6grenme, sinif etkilesimi, basari ve farkl beceriler tGzerindeki
asll etkisini belirlemek agisindan yetersiz oldugu sonucuna varmislardir. Calismada bu
konu, etkilesimin degisen kavramlari ve sdzel, gorsel bilgi yardimiyla 6grenmenin etkileri
ile ilgili calismalarin isi1ginda arastiriimistir. Arastirma kapsaminda incelenen galismalarda
iki kapsamli kategori ortaya ¢ikmistir: 6gretimi iyilestiren bir arac olarak etkilesimli tahta ve
o6grenmeyi destekleyecek bir ara¢ olarak etkilesimli tahta. Alanyazinda etkilesimli
tahtalarin 6gretim icin potansiyel yararlar ile ilgili olarak esneklik ve ¢ok yonlulik, ¢oklu
bicimli sunum, etkililik, kaynaklarin desteklenmesi planlanmasi ve gelistiriimesi, BiT
becerilerini  modelleme, etkilesim ve derslere katihm seklinde cesitli temalarin
tanimlandigina dikkat ¢ekilmistir. Calisma sonunda etkilesimli tahtalar ile ilgili su anda var
olan heyecanin, etkili ve amacgh bir sekilde uygulamaya donusup donusmediginin
belirsizligini korudugu vurgulanmistir. Calismada sonug olarak bu tir teknolojilerin, normal
tahtalar ya da diger yansitma yontemleri ile yapilan égdretimin tzerinde ve 6tesinde, 6zgln
ve yaratici yollarla kullaniimasi gerektidi ileri surGImugstar.

Gillen ve dig. (2007), calismalarinda etkilesimli tahtanin &zelliklerinin &grenci-
ogretmen etkilesiminde iletisimsel ve pedagojik bir ara¢ olarak kullanim yollarini,
etkilesimli tahtanin 6grencilerin derse aktif katilimini nasil etkiledigini arastirmislardir.
Arastirmada veriler ilkdgretim okulunda goérevli bes 6gretmenin derslerinde gercgeklestirilen
gbzlemler ve d6gretmenlerle yapilan mulakatlar araciligiyla toplanmistir. Arastirmada, 7 ve
11 yaslarindaki 6grencilerin bulundugu iki sinif Gzerine odaklanilimigtir. Dort 6gretmenin,
toplamda 16 ders saati olacak sekilde ard arda gelen ikiser dersinde gbzlem yapilmis ve

bu gbézlemler esnasinda video kaydi alinmistir. Daha sonra 6gretmenlerin, bu derslerdeki
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etkilesimli tahta kullanimlarini tartismak Uzere, dersi gbézlenen 6gretmenler ve baska
ogretmenlerle gérismeler yapiimistir. Calismada, arastirmanin amaci dogrultusunda, doért
ardisik yila yayllan buharlasma konusunun islendigi fen derslerinin detayli analizlerinin
ornek olay incelemesi sunulmustur. Calisma sonunda etkilesimli tahtanin, ¢ok modiu
sunumlar ile etkilesimi kolaylastirmada 6dretmene rahatlik ve kolaylik saglayan faydal bir
arag olabilecegi sonucuna ulasgiimistir.

Kennewell ve dig. (2008) calismalarinda etkilesimli 6gretim ydntemini, bu yontemi
desteklemek amaciyla kullanilabilecek etkilesimli teknolojiler ile iligkili olarak
arastirmiglardir. Bu c¢alismada, etkilesimin 6gretme ve 6grenmedeki roliiniin, BIiTin
6grenme ve Ogretmedeki etkisini genel olarak aydinlatacak sekilde nasil analiz
edilebilecegine ve bu baglamda etkilesimli tahtalar tarafindan yapilan ayirt edici katkiya
odaklaniimistir. Calismada, etkilesimin icerisinde yer alan iliskiler ve 6zellikleri gostermek
amacilyla dizayn edilen etkinlik ortamlarindaki, 6gretme ve 6grenme surecinin detayl
analizini yapmak igin geligtirilen bir cerceve agiklanmistir. Bu ¢ergevenin, etkilesim terimini
netlestirmesi, pedagojik ve teknik etkilesimi kapsayacak sekilde tanimlanmasi
amagclanmigtir. Bu c¢alismada sinif ortaminin belirgin 6zelliklerini tanimlamak ve analiz
etmek igin, Kennewell (2001) tarafindan olusturulan genel ¢ergeve uyarlanmigtir. Etkinlik
ortaminda 6gretme ve 6grenmenin analizi (ATLAS - Analysing teaching and learning in
activity settings) igin gelistirilen model, bir etkinlikteki gérev ya da hedeflere yénelik tim
6grenme durumlarini kapsayacak sekilde tasarlanmigtir. Calismada yapilan gézlemler ve
analizler gercgeklestirilen etkinligin amaglarinin ve etkinligin gergeklestirildigi ortamin
Ozelliklerinin, 6grenme Uzerinde oldukga etkili olabilecegini gdstermistir. Calisma sonunda,
teknik ve pedagojik etkilesim arasindaki iligki ile ilgili olarak, dgrenenlerin BiT'in sadladig
imkanlari daha bagimsiz bir sekilde kullanmalarini saglamak igin, etkinlik esnasinda
ogrenme hedeflerine ¢cok fazla odaklanmanin daha 6tesinde bir yontem benimsenmesinin
gerekliligi vurgulanmistir.

Lewin, Somekh ve Steadman (2008) calismalarinda, 2004-2006 yillari arasinda
devlet tarafindan gergeklestirilmis bir arastirmanin verilerinden yaralanarak, ingiltere’de
ilkdgretim okullarinda etkilesimli tahta kullaniminin, 6gretme ve 6grenme surecine etkisini
degerlendirmeyi amaglamiglardir. Calismada, karma ydntemin, etkilesimli tahtalarin
ogretme ve o6grenme Uzerindeki etkilerini aciklamada, olaylar ile ilgili bulgularin
glclendiriimesi icin daha ileri anlayiglar ve yeni bakis acilari sagladigi ifade edilmistir.
Arastirmada veriler 2000 dgrencili 100 sinifa ait Ulusal Mifredat test sonuglarindan elde
edilmistir. 7-11 yas araligindaki cocuklarin Matematik, Ingilizce ve Fen dersinde
gOsterdikleri gelisimler ile ilgili verilerin analizinde ¢ok asamali modeller (multilevel

modelling) kullaniimistir. Arastirma sonuglari; okuma yazma, matematik ve fen derslerinde
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etkilesimli tahta kullaniminin, Ozellikle daha &énceki basari seviyeleri orta ve ortanin
Uzerinde olan 6grencilerde, etkilesimli tahta ile yapilan egitimin sdresinin uzunlugu ile
dogrudan baglantili olarak olumlu sonuglar verdigini géstermistir. iki yildir etkilesimli tahta
ile 6grenim gdren 6grencilerin ulusal testlerde blyik ilerleme goéstermelerinde, etkilesimli
tahta 6nemli bir faktdr olarak gdsterilmistir. Bu slregte pedagojik uygulamalarin nasil
degistiginin belilenmesi amaciyla, 6gretmen ve Ogrencilerle goérismeler ve sinif
gOzlemleri yapilmistir. Calisma sonucunda etkilesimli tahtanin tim sinif 6gretimini
desteklemek igin ideal bir ara¢ olduguna dikkat ¢ekilmistir. Etkilesimli tahtalarin 6gretmen
ve Ogrenci arasindaki etkilesimde etkili bir arabulucu oldugu belirtiimistir. Ancak,
o6gretmenlerin var olan pedagojik uygulamalarinda degisiklik yapmak zorunda olduklari
vurgulanmistir. Calismada etkilesimli tahta kullanimi ile yasanan pedagojik degisimi
anlatan U¢ asamali bir model tanimlanmistir. Arastirmada ortaya konan modelin
teknolojiden c¢ok pedagojiye odaklandigi belirtiimis ve pedagojik uygulamalardaki
degisimleri anlamak icin basit bir ara¢ sunuldugu iddia edilmistir.

Altingelik (2009) yarattugu calismada, etkilesimli tahtanin, ilk6gretim 6grencilerinin
o6grenmelerinde kalicihdr saglama ve motivasyonlarini arttirmadaki etkisi ile ilgili
ogretmenlerin gorislerini belilemeyi amacglamistir. Betimsel nitelikte olan arastirmada
tarama modeli kullaniimistir. istanbul ili Beylikdiizii ilgesinde, 2008- 2009 egitim 6gretim
yihinda ilkégretim okullarinda ¢alisan ve derslerinde etkilesimli tahtayr kullanan 132
ogretmen ile yuritilen arastirmada veriler anketler araciligiyla toplanmistir. Arastirma
sonuglarina gore etkilesimli tahtalar, daha c¢ok sinif &gretmenleri tarafindan
kullanilmaktadir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglarda etkilesimli tahtanin
ogrencilerin motivasyonlarini arttirma ve kalici 6grenme saglamada basarili oldugu
gOrulmustir. Bunun yaninda etkilesimli tahta kullaniminin zamandan tasarruf sagladigi ve
ogrenilmesi zor konularin 6gretiimesinde ddretmene avantaj sagladigi sonugclari elde
edilmigtir. Tahtalarin kullanimi esnasinda ortaya ¢ikan teknik aksakliklarin zaman kaybina
neden olmasi ve tahtanin ayni anda birden fazla &grencinin kullanimina olanak
saglamamasinin, sinif i¢i etkinlikleri yavaglatmasi da etkilesimli tahtalarin dezavantajlari
ile ilgili ulagilan sonuglardandir.

Erduran ve Tataroglu (2009) gergeklestirdikleri arastirmada etkilegimli tahtalarin fen
ve matematik 6gretmenleri tarafindan ne sekilde ve hangi amaglarla kullanildiklarini
belirleyerek karsilagtirmayi ve 6gretmenlerin bu teknolojinin sinif igerisinde kullanimina
yonelik goruslerini yansitmayr amaglamislardir. Bu amagla arastirmada 6zel durum
calismasi kullaniimistir. Arastirma, izmirde bulunan devlet okullari ya da ézel okullarda
glOrev yapan; 4’0 kimya, 5'i fizik ve 6’si biyoloji olmak Uzere 15’i fen grubu, 20’si matematik

olmak Uzere 35 o6gretmen ile ydrutilmastir. Arastirmada veriler yari yapilandiriimis
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gOriasmeler araciligiyla toplanmis ve toplanan bu verilerin analizinde nitel veri analizi
yontemlerinden igerik ve betimsel analiz ydntemleri kullaniimistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin, etkilesimli tahtanin 6grenme ortaminda kullaniminin, égrencinin ilgisini ve
ogrenci katilimini arttirma gibi olumlu etkileri oldugu gdértisinde olduklari sonucuna
ulasilmigtir. Sinif ortaminda etkilesimli tahta kullaniminda meydana gelen sorunlarin,
ogretmenlerin bu konuda yeterince egditiimemis olmasindan kaynaklandigi tespit edilmigtir.
Bunun yaninda ders esnasinda yasanan teknik aksakliklarin 6gretmenleri etkilesimli tahta
kullanimindan uzaklastirdigi gértlmustir. Calisma sonunda 6gretmenlere ulasabilecekleri
hazir kaynaklar sunulmasinin 6nemine deginilmigtir.

Quashie (2009), yurdttugu kuguk olgekli calismada goézlemler ile 6gretmen ve
ogrenci goruslerinden faydalanarak, etkilesimli tahtanin “nasil etkilesimli oldugu” tzerine
odaklanmigtir. Arastirmaya katillan her dgretmenin, altidan fazla ders saatinde gézlem
yapiimistir. Gozlemler sonrasinda, o6gretmenler ve gbézlem yapilan siniftan ikiser
o6grenciyle gorusmeler yapilmistir. Bir dlgek aracihigiyla verilerin kaydedildigi ders
g6zlemleri esnasinda, sinifta olusan etkilesime odaklaniimistir. Arastirma kapsaminda
dort tip etkilesim tanimlanmigtir. Birinci tip etkilesim, &grencilerin  dusuncelerini
ogretmenleriyle ve bir baskasiyla tartisma firsatlarinin oldugu etkilesim tirG olarak
tanimlanmistir.  Ogrencilerin etkilesimli tahta Gzerindeki nesneleri kendi kendilerine
yonlendirebilirleri etkilesim ikinci tip etkilesim, &drencilerin etkilesimli tahta Uzerindeki
nesneleri 6gretmenleri aracihigiyla yonlendirebildikleri etkilesim Uglnci tip etkilesim ve
ogrencilerin goéruslerini, 6gretmenle birlikte s6zli ya da s6zslz olarak dile getirecek
yeterlilikte olduklari durum da doérdincu tip etkilesim olarak tanimlanmistir. Arastirma
sonucunda, etkilesimli tahta kullaniminda tek dikkate alinmasi gereken konunun etkilesim
olmadigina dikkat cekilmistir. Calismanin devaminda ise etkilesimli tahtada materyal
kullanmanin degisik yollari; sorumluluk, motivasyon ve katilim; teknoloji ile ilgili problemler
ve etkilesimli tahtanin konulari ‘daha kolay’ yapmasi gibi konulara deginilmigtir.
Arastirmada, tahtanin nasil etkilesimli oldugunun, onun kullanim sekline goére degisecegi
sonucuna ulasmistir. Bunun yaninda, etkilesimli tahtanin etkilesimli 6zelliklerinin tim
dersler i¢in uygun olmadidi goértsi éne suralmustar.

Tataroglu (2009), matematik o6gretiminde akilli tahta kullaniminin, 10. sinif
ogrencilerinin akademik basarilarina, matematik dersine kargi tutumlarina ve 6z-yeterlik
dizeylerine etkilerini arastirdigi galismasinda, yari deneysel desen ve esitlenmis son test
kontrol gruplu model kullanmistir. izmir ilinde etkilesimli tahta uygulamasinin yapildidi bir
devlet okulunda 5 hafta devam eden calisma, deney ve kontrol grubu 10. sinif
ogrencilerinden segilen toplamda 124 &grenci ile yuaratilmustir. Calismada ikinci

dereceden fonksiyon konusu deney grubunda etkilesimli tahta kullanilarak, kontrol
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grubunda ise bilgisayar ve projeksiyon kullanilarak iglenmistir. Arastirmada veriler; basari
testleri, tutum Olgegdi, 6z-yeterlilik dizeyi Olgedi, etkilesimli tahtaya yonelik tutum dlgegdi ve
gorasme formlari araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda etkilesimli tahta kullanilan
siniflarda ve kullanilmayan siniflarda ikinci dereceden fonksiyonlar konusu i¢in akademik
basarida ve ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alanina yonelik 6z-yeterlik
algisinda anlamli bir farklihgin olusmadigi, ancak matematige yonelik tutum diizeyleri igin
deney grubu lehine anlamli bir farkliigin oldugu gériimustir. Ogrencilerin matematik
dersinde etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutumlarinin ise orta dizeyde oldugu tespit
edilmigtir.

Emron ve Dhindsa (2010) yuruttikleri calismada, 6grencilerinin genel basarilarini
arttirma ve fen basarisinda cinsiyet farkhliklarini en aza indirmek icin yapilandirmaci
6grenme ortaminda etkilesimli tahta teknolojisi kullaniminin etkinligini arastirmayi
amagclamiglardir. Ayni zamanda hizmet éncesi ve hizmet igi 6gretmenlerin etkilesimli tahta
egitimi ve tahtanin fen 6gretimindeki kullanighhgi ile ilgili algilari da degerlendirilmistir.
Calismanin etkilesimli tahtanin fen &grencilerinin basarisi ve basaridaki cinsiyet
farkhliklari Gzerindeki etkisinin arastirildigr béliminde, 4 tane 11. sinif katiimci olarak yer
almistir. Arastirmaya katilan 4 siniftan ikisinde bulunan égrenciler geleneksel yaklagim ile
6grenim goérmus, diger ikisi ise etkilesimli tahtanin kullanildigi yapilandirmaci dgretim
yaklasimi ile 6grenim gérmustir. Gruplarin bir dnceki yil ki fen dersi bagari ortalamalarinin
benzer oldudu tespit edilmistir. On bilgilerinin esit seviyede oldugundan emin olmak igin
dn-test uygulanmistir. Ogretim etkinliklerinin sonunda ayni test her iki gruba da son-test
olarak tekrar uygulanmistir. Yapilan analiz sonucu etkilesimli tahta teknolojisi ile
yapilandirmaciligin birlestirildigi grubun basari ortalamalarindaki ylikselmenin, geleneksel
yaklasim ile &6gretim yapilmis grubunkinden anlamh sekilde daha ylksek oldugu
gorulmustur. Etkilesimli tahta egitimine iliskin hizmet dncesi ve hizmet i¢i 6gretmenlerden
elde edilen nicel ve nitel veriler, 6gretmen adaylarinin oturumlari yararl bulduklarini
géstermistir.  Ogretmenlik uygulamasi danismanlarinin gézlemleri de bu sonuglari
desteklemistir. Benzer sekilde hizmet igindeki 6gretmenlerin nitel verileri de etkilesimli
tahta caligtayi ile ilgili algilarin olumlu oldugunu gostermigtir.

Torff ve Tirotta (2010), New York sehrinde yer alan bir okuldan 3, 4 ve 5. sinif
ogrencileri ve o6gretmenleri ile deneysel bir calisma gergeklestirmistir. Calisma 773
ogrenci ve 32 ogretmenin katiimiyla gergeklestiriimistir. Derslerinde etkilesimli tahtayi
kullanim miktarlari sorgulanan 6gretmenlerden “hi¢ kullanmiyorum” ve “az kullaniyorum”
cevabini veren 6gretmenler kontrol grubunun, “orta seviyede kullaniyorum” ve “yaygin
kullaniyorum” cevabini verenler ise deney grubunun o6gretmeni olarak belirlenmigtir.

Calismada o6grencilerin motivasyon seviyelerini belilemek amaciyla yedi maddeden
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olusan dortlii likert tipte bir anket uygulanmistir. Ogretmenlere ise etkilesimli tahta ile ilgili
tutumlarini belilemek amaciyla, sinifta etkilesimli tahta teknolojilerinin kullanimina yénelik
cesitli bakis acgilarini kapsayan on maddelik dortli likert tipte bir anket uygulanmistir.
Arastirma verilerinin analizinde kovaryans analizi (ANCOVA) kullaniimistir. Calisma
sonucunda, 6gretmenlerin etkilesimli tahta ile ilgili goruslerinin, 6grencilerin matematik
dersine yonelik motivasyon dizeylerini az da olsa arttirdigi ve aradaki farkin istatistiksel
olarak anlamh oldugu goértulmastir. Diger dort bagimsiz degiskenin (sinif seviyesi,
ogrencinin cinsiyeti, 6gretmenin 6gretmenlik deneyim yili ve &gretmenin cinsiyeti),
ogrencilerin motivasyon diuzeylerine anlamli derecede etki etmedigi ortaya ¢gikmistir.

Adiglzel, Gurbulak ve Sarigayir (2011) yurattikleri galismada, tarama modelini
kullanarak etkilesimli tahtalarin 6grenme 6gretme slrecine sagladigi katkilari belirlemeyi
amagclamiglardir. Arastirmada, ilgili alanyazinda deneysel desen kullanilarak yarataimis
az sayida calisma olduguna dikkat cekilmistir. Etkilesimli tahtalarin, etkin bir bicimde
kullanildiginda, Fen bilgisi, Matematik ve dil derslerinin 6gretiminde bilgisayar ve
projeksiyon cihazi bilegsiminden farkli imkanlar sundugunun alti gizilmigtir. Calismada
etkilesimli tahtalarin, ders icerisinde farkli 6grenme stillerine hitap eden uygulamalar
yapilmasi igin imkanlar sunduguna deginilmistir. Bunun yaninda incelenen ¢alismalardan,
etkilesimli tahtalarin kullaniminin grup aktivitelerini kolaylastirma, 6gretmene tahta
Uzerinde yazdiklarini kaydetme imkani sunma, cesitli 6lcme ve degerlendirme
yontemlerinin kullanimina olanak saglama, soyut konularin égretimini kolaylastirma, dil
o6grenimini arttirma ve kolay kullanilabilir olma gibi birtakim avantajlar sundugu sonucuna
ulasilmistir. Etkilesimli tahtanin (lkemizdeki durumunu da de@erlendiren ¢alismada,
Turkiye’de kullaniminin pek yaygin olmamasinin, 6gretmen ve egitim yodneticilerine bu
teknolojinin yeterince anlatiimamis olmasinin sonucu olabilecegine deginilmistir. Ayrica
tahtalarin siniflarda etkin bir sekilde kullanabilmesi icin o6gretmenlerin yeterince
egitilmelerinin ve gerekli teknik destegin saglanmasinin énemli oldugu belirtiimistir.

Bayrak (2012), FATIH projesi kapsaminda etkilesimli tahta saglanan okullarda gérev
yapan ogretmenlerin aldiklari hizmet ici egitim sonrasinda, egitim-6gretimde etkilesimli
tahta kullanimi konusundaki fikirlerini, yasadiklari sorunlari ve bu sorunlar igin
disundukleri ¢ézum yollarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptigi ¢alismada, nicel arastirma
yontemlerinden durum calismasi modelini kullanmistir. Bu c¢alisma, Erzurum ili FATIH
Projesi kapsamindaki etkilesimli tahta kurulumunun yapildigi Erzurum ibrahim Hakkin Fen
Lisesi ve Sukri Pasa Anadolu Lisesi’nde godrevli 6gretmenler ile yUratdlmastir. Bu
ogretmenlerden 45’iyle kurstan bir hafta sonra anket ¢alismasi yapilmistir. Calismada veri
toplama amaciyla 12 sorudan olusan bir anket kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda

daha 6énceden etkilesimli tahtayla ilgili herhangi bir hizmet ici egitim kursuna katiimamis
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dgretmenlerin, hizmet igi egitim sonrasinda FATIH Projesi kapsamindaki teknolojiler
konusunda bilgilendikleri ve bu teknolojiler ile ilgili disincelerinin daha da olumlu hale
geldigi tespit edilmistir.

Ermis (2012) arastirmasinda ilkdgretim seviyesinde Fen ve Teknoloji dersinde
etkilesimli tahta kullaniminin, égrenci akademik basarisi ve motivasyonuna etkisini ortaya
koymayi amaglamistir. Bu amagla deneysel desenlerden, kontrol gruplu 6n test-son test
gercek deneme modelinin kullanildi§i arastirmada, 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi
mufredatinda yer alan “Destek ve Hareket Sistemi” konusu secilmistir. Arastirma 2010—
2011 egitim—6gretim yilinda Amasya ilindeki bir ilkdgretim okulunda gergeklestiriimistir. 6.
sinifta 6grenim goren 34 o6grenci ile ylrutilen galismada segilen konu deney grubuna
etkilesimli tahta kullanilarak, kontrol grubuna ise teknoloji destekli geleneksel yéntemler
kullanilarak anlatilmistir. Uygulama silreci 4 haftada tamamlanan galismada, égrenci bilgi
formu ve 6n test ve son test olarak likert tipi motivasyon testi ve basari testi uygulanmistir.
Basari ve motivasyon testleri ile toplanan veriler iligkili ve iligkisiz 6rneklem t-testi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada etkilesimli tahta kullaniminin, teknoloji destekli
geleneksel yontemlere gbre akademik basari agisindan bir fark olusturmadigr sonucuna
ulasilmistir. Etkilesimli tahta kullanilarak islenen dersin 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine karsi motivasyonlarini arttirmasi da arastirmadan elden edilen diger bir sonugtur.

Jang ve Tsai (2012), yuruttikleri calismada ilkdgretim matematik ve fen bilgisi
ogretmenlerinin etkilesimli tahtanin mevcut kullanimina iliskin teknolojik pedagojik alan
bilgilerini (TPAB) arastirmiglardir. Arastirma kapsaminda ilkdgretim o6gretmenlerinin
TPAB’leri arasinda etkilesimli tahta kullanip kullanmama durumu, brans, cinsiyet ve
mesleki deneyimleri agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmigtir. Veriler
arastirma sulrecinde gelistirilen begli likert tipte bir dlgek ile toplanmistir. Etkilesimli tahta-
TPAB anketi, 49 ilkogretim okulundan 614 ilkégretim o6gretmenine uygulanmistir.
Ogretmenlerden bazilarinin  okullarinda etkilesimli tahta bulunmadidi, bazilarinin
okullarinda sinirli sayida etkilesimli tahta bulundugu, bazi égretmenlerin de okullarinda
etkilesimli tahta bulundugu ancak bunu kullanmadiklari tespit edilmistir. Bu
ogretmenlerden etkilesimli tahta kullanan grup 334, kullanmayan grup ise 280
o6gretmenden olusmustur. Arastirma sonucu edilen bulgular iki grup arasinda TPAB
acisindan, etkilesimli tahta kullanan grup lehine anlamli bir farkliik oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica internet, PowerPoint ve videolarin égretmenler tarafindan, 6gretim
teknolojileri kullanimlarini tamamlamak icin sikga kullanildiyi da ¢alisma sonucunda
ortaya konmus bir diger bulgudur.

Tirel (2012), 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili olumsuz tutumlarini,

algilarini ve dezavantajli gérdikleri durumlari inceleyip ortaya c¢ikan problemlerin
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¢bzumune yodnelik dneriler gelistiriimeyi ve bu yondeki ihtiyaclar belilemeyi amagladigi
¢alismasini betimsel tarama modelinde gergeklestirmigtir. Arastirmanin g¢alisma grubunu
istanbul ili Anadolu Yakasrndaki gesitli ilkdgretim okullarinin orta diizeyinde gérev
yapmakta olan farkli branglardan 140 goénulli 6gretmen olusturmustur. Arastirmada
o6gretmenlerin timdndn en az alti ay etkilesimli tahta kullanim deneyimine sahip olduklari
vurgulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak G¢ bdlimden olusan bir anket
kullaniimigtir.  Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanirken yasadiklari problemler ve
algiladiklari dezavantajlara yonelik cevaplari; 6gretim acgisindan sorun teskil eden
hususlar, 6grenme ve motivasyon agisindan yasanan sorunlar, hizmet i¢i egitim ihtiyaci,
fiziksel ortam, ergonomi ve saglik agisindan yasanan sorunlar, teknik agidan yasanan
sorunlar ve etkilesimli tahta ile kullanilan yazilim problemleri ve ihtiyaclar basliklari altinda
gruplandirilarak sunulmustur. Calisma sonucunda etkilesimli tahtalarin yeterince dogru
kullanilamadigina dikkat cekilerek etkilesimli tahta teknolojisinden tam anlamiyla
yararlanilamadi§i belirtiimistir.

Kurt, Abdullah, Dursun, Gullipinar ve Gultekin (2013), nitel arastirma ydntemine
gore desenlendirdikleri galigmalarinda, FATIH Projesinin pilot uygulama siirecine iligkin
o6gretmenlerin goéruslerini belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirmanin katiimcilarini Ankara,
Usak, Karaman ve Mersin illerindeki beg pilot uygulama okulundan toplam 52 6dretmen
olusturmaktadir. Calisma kapsaminda veriler, odak grup goérlismeleri ve bes devlet
okulunda vyapilan ders gdézlemleri araciligiyla toplanmistir. Yapilan odak grup
gorusmelerinde, etkilesimli tahtanin proje kapsaminda saglanan teknolojilerden en sik
kullanilan teknoloji olduguna dikkat gekilmistir. Ogretmenlerin etkilesimli tahtayi siklikla ek
materyalleri kullanma, dersi gorsel Ogelerle zenginlestirme, yazi yazma, kaynaklara
ulasma, soru ¢dzme gibi amaglarla kullandiklari goézlenmistir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin teknoloji kullanimina yoénelik ilgi ve tutumlari, farkli kaynaklara ve ders
iceriklerine erisimleri ile teknoloji kullanim yeterliklerinin etkilesimli tahta kullanim sekillerini
etkiledigi belirtilmistir. Ogretmenlerin proje kapsaminda en ¢ok sorun yasadiklari konunun

ise kullanacak icerik bulmak oldugu ortaya ¢ikmistir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

ilgili alanyazin incelendiginde etkilesimli tahtanin siniflarda kullanimi ile ilgili
calismalarin sayisinin 6zellikle son yillarda hizla arttigr gorilmektedir. Cesitli yontemler
kullanilarak gerceklestirilen bu calismalarda gézlem ve mulakatlardan elde edilen nitel
verilerin yogunlukla kullanildigi gérulmektedir (Erduran ve Tataroglu, 2009; Gillen ve dig.,
2007; Lewin ve dig., 2008; Quahie, 2009). Alanyazinda etkilesimli tahtalarin &zellikle
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ilkdgretim dizeyinde kullanimi ile ilgili galismalarin yer aldigi gériimektedir (Altingelik,
2009; Ermis, 2012; Gillen ve dig., 2007; Jang ve Tsai, 2012; Lewin ve dig., 2008; Trel,
2012; Torff ve Tirotta, 2010). Bunun yaninda lise diizeyinde gergeklestiriimis ¢calismalar da
busunmaktadir (Emron ve Dhindsa, 2010; Tataroglu, 2009).

Etkilesimli tahtanin egitsel kullaniminin degerlendiriimesiyle ilgili 6gretmen
goruslerine siklikla basvuruldugu gorilmektedir (Beauchamp, 2004; Beeland, 2002;
Glover ve dig., 2007; Slay ve dig., 2008; Wall ve dig., 2005). Alanyazinda etkilesimli
tahtalarin farkli konu alanlar ile iligkisi Uzerine cesitli calismalar bulunmaktadir. Bu
calismalarin 6zellikle matematik (Erduran ve Tataroglu, 2009; Jang ve Tsai, 2012; Lewin,
Somekh ve Steadman,2008; Tataroglu, 2009), fen bilgisi (Emron ve Dhindsa, 2010;
Erduran ve Tataroglu, 2009; Ermig, 2012; Gillen ve dig., 2007; Jang ve Tsai, 2012; Lewin,
Somekh ve Steadman, 2008) ve Ingilizce (Lewin, Somekh ve Steadman, 2008) konu
alanlarina odaklandiklari gérilmektedir. Bunun yaninda etkilegsimli tahtalarin egitsel 6nemi
ve sinirhliklarini konu alan galismalar da bulunmaktadir (Erduran ve Tataroglu, 2010;
Glover, ve dig., 2005; Slay ve dig. 2008; Smith ve dig., 2005).

iigili galismalarda 6gretmen, &grenci ve velilerin etkilesimli tahtanin siniflarda
kullanimi ile ilgili goéruslerinin genellikle olumlu oldugu gdérilmektedir (Erduran ve
Tataroglu, 2009; Hall ve Higgins, 2005; Smith ve dig., 2005). Etkilesimli tahtalarin
6grenme-6gretme slrecine entegrasyonu ile ilgili en sik bahsedilen yararlari; 6grencilerin
motivasyonunu arttirma (Beauchamp ve Kennewell, 2008; BECTA, 2003; Cooper ve Brna,
2002; Shenton ve Pagett, 2007; Slay, Sieborger ve Hodgkinson, 2008;), dersleri
ogrenciler igin eglenceli ve ilgi cekici hale getirme (Beeland, 2002; Elaziz, 2008;
Hennessy, 2007; Levy, 2002), etkilesimli bir ortam saglama (Altingelik, 2009) ve soyut
kavramlari somutlastirma imkani saglamasidir (Emron ve Dhindsa, 2004; Lai, 2010).

Etkilesimli tahtalar ile ilgili arastirmalar daha c¢ok tutum ve motivasyona
odaklanirken, akademik basariyi konu alan ¢alismalarin nispeten az oldugu goriimektedir
(Schut 2007; Torrf ve Tirotta 2009; Wall ve dig., 2005). Alanyazinda etkilesimli tahtanin
basari Uzerindeki etkisi ile ilgili farkhh sonuglar goériimektedir. Bazi arastirmalarda
etkilesimli tahta kullaniminin akademik basari Uzerinde olumlu etkisi olduguna dair
bulgular yer alirken (Akgayir 2011), basar Uzerinde herhangi bir etkisi olmadigina dair
bulgular da elde edilmigtir (Tataroglu 2009).

Yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde, bircok duyu organina
hitap eden ve etkilesimli olma &zelligi ile 6n plana ¢ikan etkilesimli tahtalarin dogru
kullanildiginda egitim sdrecine olduk¢a olumlu yansimalari oldugu gérilmektedir (Smith
ve dig., 2005). Ancak 6gretmenlerin bu teknolojiden tam potansiyeliyle faydalanmalarini

saglamak icin yeterli dizeyde bir egitimden gecmelerinin gerekliligi, bdyle bir egitim
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olmadan o&gretmenlerin bu teknoloji ile neler yapabileceklerinin tam olarak farkina
varmalarinin zorlugu vurgulanmaktadir (Lai, 2010). Ancak burada 6gretmenlere verilecek
egitimin niteliginin cok 6nemli oldugu distnilmektedir. Verilen egitim, 6gretmenlerin sinifa
giren bu yeni teknolojiyi var olan pedagojik uygulamalarina uydurmalarini saglamak
yerine, 6dretmenlerin pedagojik uygulamalarinda degisim saglamasi 6énemlidir (Slay ve
dig., 2008).

Bu bilgiler dogrultusunda bu c¢alismada 6grenme-6gretme ortamlarinda etkilesimli
tahta kullanimina yonelik planlanip uygulanan bir HIE kursunun etkileri izlenmistir. Kursun
degerlendirmesi yapilarak bu yonde verilecek olan bir kursun nasil olmasi gerektigine dair

bulgular elde edilmistir.



3. YONTEM

Bu boélimde, arastirmanin modeli, arastirma sulreci, arastirma grubu, veri toplama
aracglari, verilerin analizi ve arastirmanin gecerligi ve guvenirligi ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3. 1. Arastirma Modeli

Uygulanan bir HIE kursunun yansimalarinin arastirildigi bu calisma nitel bir
arastirmadir. Fraenkel ve Wallen (2009) nitel arastirmayi iliskiler, etkinlikler, durumlar ya
da materyallerin niteligini inceleyen calismalar olarak tanimlamislardir (s. 445). Bu tir
galismalari yapan arastirmacilar, bir olayin ya da olgunun hangi siklikla ortaya ciktigini
sorgulamak yerine, belli bir etkinligin niteligi Uzerine odaklanmaktadirlar (Buyukoztirk,
Kihg-Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Yildirnm ve Simsek (2008)’e gore nitel
arastirmanin; kaltir analizi, olgubilim, kuram olusturma, 6zel durum (6rnek olay) ¢alismasi
ve eylem arastirmasi olmak Uzere bes farkli deseni vardir. Bu arastirmada nitel arastirma
desenlerinden 6zel durum yéntemi kullaniimistir. Arastirma sirecinde, 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili HIE ihtiyaglarinin saptanmasinin ardindan bu ihtiyaglara
yonelik bir HIE kurs programinin tasarlanip uygulanmasiyla dogal siirece miidahalede
bulunulmasi nedeniyle, arastirma deneme 6ncesi modellere uymaktadir. Ancak deneme
oncesi modellerin bilimsel degerlerinin ¢ok sinirlh oldugu ifade edilmektedir (Karasar,
2008). Bu zayifigi gidermek ve arastirmayi bilimsel olarak glglendirmek amaciyla,
arastirmada 6zel durum yontemi kullaniimistir (Robson, 1993).

Ozel durum yéntemi; bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun
ya da diger birbirine bagh sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak
tanimlanmaktadir (McMillan 2000°’den aktaran: BlyUkoztirk ve dig., 2011: 273). Bireysel
yuratilen arastirmalar igin uygun olan durum calismasi, arastirmaciya c¢ok &zel bir
konunun veya durumun Uzerinde yogunlasarak, incelenen 06zel durumlari en ince
ayrintilariyla tanimlama ve degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskilerini agiklama firsati
sunar. Durum calismalarinda mulakat ve gézlemler daha yogun bir sekilde kullanilsa da,
ihtiyac duyulmasi halinde, diger arastirma yéntemlerinin kullanimina da olanak vermesi bu
tur calismalarin avantajli yénlerindendir. Durum ¢alismalarinda amacg genelleme yapmak
degil, mevcut durumdan bir kesit almak ve belirlenen 6zel durumu ayrintili bir sekilde
yansitmaktir (Cohen Manion ve Morrison, 2000; Cepni, 2007; Yin, 2003). Bu arastirmanin

da amacinin genellemeler sunmaktan ziyade; verilen bir HIE kursunun etkilerinin, kursa
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katilan 6gretmenlerdeki dedisim ve gelisim agisindan derinlemesine incelenmesi olmasi
0zel durum ydnteminin tercih edilmesi nedenlerinden biridir. Ayrica konu ile ilgili alanyazin
incelendiginde bu sekilde genelleme kaygisi tagimadan, égretmenlere yeni bilgi ve beceri
kazandirma amaciyla verilen bir HIE kursunun etkililiginin arastirildigi ¢alismalarda bu
yontemin siklikla kullanildigi gérilmektedir (Asilsoy, 2007; Gokdere ve Cepni, 2004;
Senel, 2008; Tekin ve Ayas, 2008).

3. 2. Arastirma Siireci

Arastirma, birbirini takip eden (¢ asamada gercgeklestiriimistir. Bu asamalar
asagidaki gibidir:

1. HIE kurs programinin gelistiriimesi

2. HIE kursunun uygulanmasi ve degerlendiriimesi

3. HIE kursunun izleme degerlendirmesi

Calisma kapsaminda yuritilen calismalar Sekil 1’de 6zetlenmigtir. Calismanin ilk
asamasi olan “HIE kurs programinin gelistiriimesi” asamasinda; ihtiyag analizi, tasarim,
gelistirme ve pilot uygulama islemleri sonucunda HIE kurs programi hazirlanarak
programa son sekli verilmistir. “HIE kursunun uygulamasi ve degerlendirimesi” asamasi,
pilot uygulama sonrasinda son sekli verilen kursun uygulamasinin yapildigr ve kursun
basinda ve sonunda uygulanan veri toplama aragclari ile kursun degerlendirildigi agsamadir.
“HIE kursunun izleme degerlendirmesi” asamasinda ise kurstan yaklasik 1 ay sonra,
ogretmenlerin  kurs boyunca &grendiklerini derslerinde nasil uyguladiklarini gérmek
amaciyla gonulli tG¢ 6gretmenin derslerinde goézlem yapilmis, gézlemlerin ardindan da
ogretmenler ile uygulamalari hakkinda mulakatlar gergeklestirilmistir. Kurstan 1 yil kadar
sonra ise kursa katilan 6gretmenlerden, ulagilabilen dokuzu ile milakatlar yapilarak HIE
kursunun 6gretmenlerin egitim uygulamalarina yansimalari belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu
U¢ asamanin her birinde yapilan galismalar arastirmanin ilerleyen bélimlerinde ayrintili

olarak agiklanmistir.
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3. 2. 1. Hizmet igi Egitim Kurs Programinin Geligtirilmesi

Egitim alaninda bir program gelistiriimesine yonelik farkli modeller bulunmaktadir.
Bunlar icinde en yaygin olarak kullanilanlardan biri sistem yaklasimi modelidir (Demirel,
2000). Ulkemizde Milli Egitim Bakanhdi (MEB) tarafindan hazirlanan HIE programlarinda
da genel olarak bu modelin kullanildigi daha 6nce yapilan calismalarda belirtiimistir
(Cakir, 2004; Coruhlu ve dig., 2008; Kaya ve dig., 2004a). Bu ¢alismada da uygulanan ve
etkileri degerlendirilen HIE kurs programinin geligtirimesinde, sistem yaklasimi modeli
kullanilmigtir. HIE kurs programi sistem yaklasimi modelini olusturan; analiz, tasarim,
gelistirme, uygulama ve degerlendirme seklindeki bes basamada uygun olarak
gelistirilmistir (Cakir, 2004; Yalin, Hedges ve Ozdemir, 1996). Bu basamaklarin her birinde

yapilanlar asagida agiklanmistir.

3. 2. 1. 1. intiyag Analizi

Egitim ihtiyaci, bir kurumda calisan personelin, isini veya hizmetini yerine
getirebilmesi icin eksiklik ve gerekliligini duydugu bilgi, beceri ve davraniglardir (Taymaz,
1992’den aktaran: Cevikbas, 2002: 37). Arastirmanin analiz basamaginda, 6gretmenlerin
etkilesimli tahta ile ilgili HIE ihtiyaglari saptanmigtir. Bu amagla dncelikle durum tespiti
yapmak amaciyla Trabzon il Milli Egitim Mudirligi'nde (MEM) gérevli bir Egitici Biligim
Teknolojileri Formatoru ile gorusulerek Trabzon’da hangi ilkégretim okullarinda etkilesimli
tahta bulundugu tespit edilmeye calisiimistir ve etkilesimli tahtanin Trabzon ilindeki
ilkdgretim okullarinda yaygin olmadigr goérulmuagstir. Etkilesimli tahtanin  bulundugu
okullarda goérev yapan cgesitli branglardaki 6gretmenler ile informal gérismeler yapilmistir.
Yapilan gérismelerle 6gretmenlerin etkilesimli tahta ile ilgili bilgi dlizeyleri ve etkilesimli
tahta kullanma durumlari tespit edilmeye c¢alisiimistir. Bu goérismelerde etkilesimli
tahtalarin genellikle aktif olarak kullanilmadigi belirlenmistir. Bunun nedenleri
sorgulandiginda, 6gretmenlerin yabancisi olduklari bu yeni teknolojiyi nasil kullanacaklari
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belitmeleri dikkat ¢ekmistir. Durum tespitinin
ardindan alanyazin taramasi yoluna gidilmistir. Konu ile ilgili daha o6nce yapilan
calismalarda égretmenlerin HIE almadan bu yeni teknoloji ile yapabileceklerinin farkina
varmalarinin oldukca gug¢ oldugunun belirtildigi (Armstrong ve dig., 2005) ve dgretmenleri
bu konuda egitmenin 6nemli oldugunun Uzerinde duruldugu (Altingelik, 2009; Bosch ve
Cardinale,1993; Ekici, 2008; Tataroglu, 2009) gérulmuistir. Kursun kapsamini belirlemek
amaclyla anlanyazindaki ilgili ¢alismalar, benzer konulu kurslarin icerikleri, etkilesimli

tahta kullanimini desteklemeye yonelik olusturulmus web siteleri, érnek ders uygulamalari
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incelenmistir. Boylece ihtiyag belirleme ¢alismalari sonucunda kurs programinin kapsami,

konularin sirasi ve her bir konu igin amagclar belirlenmistir.

3.2.1. 2. Tasarim

Tasarim basamagi, analiz basamagindan elde edilen veriler dogrultusunda
gelistirme stratejisinin  saptandigi ve hedeflere nasil ulasilacaginin kesinlestirildigi
basamaktir (Arkin, 2007). Bu asamada hedef davraniglar (kazanimlar), kursun igerigi,
uygulamada kullanilacak &gretim yontemleri, yapilacak 6grenme etkinlikleri ve
degerlendirme siireci netlestirilmistir. HIE programinin uygulama tarihi, uygulama siiresi
ve saati, uygulama yeri belirlenmistir. Kursun iki kez uygulanarak birinci uygulamanin pilot
galisma, ikinci uygulamanin ise asil galisma olarak degerlendiriimesine karar verilmigtir.
Arastirmaci bu siiregte hem HIE kursunun gelistiricisi hem de uygulayicisi olarak gérev
almigtir. Kursun pilot ve asil uygulamalarinin, ulasiminin kolay olmasi ve Bilisim
Teknolojileri sinifinin gerekli donanima sahip olmasi nedeniyle merkezde bulunan 100. Yil
ilkdgretim Okulu'nun BT sinifinda gergeklestirimesine karar verilmistir.

Bu slre¢ sonucunda hazirlanan 20 saatlik taslak editim programi “Akilli Tahtanin
(Etkilesimli Tahtanin) ilkégretim Brang Derslerinde Kullanimi” adiyla gerekli iznin verilmesi
ve mahalli hizmet igi egitim plani kapsamina dahil edilmesi amaciyla Trabzon il Milli Egitim
Muddrltgid’ne sunulmusgtur. Uygulanmasi uygun gorilen kurs, 10-14 Ocak (pilot
uygulama) ve 7-11 Mart (asil uygulama) tarihleri ve 15.30-19.00 saatleri arasinda, iki kez
uygulanmak uzere, merkezdeki ilkdgretim okullarinda gorevli 6gretmenlere yénelik olarak

2011 Mahalli Hizmet ici Egitim Plani kapsamina alinmistir (Ek 1 ve Ek 2).

3. 2. 1. 3. Gelistirme

Gelistirme basamagi 6gretim materyallerinin, 6gretimde kullanilacak tim araglarin
uretildigi ve dizeltmeye dénuk degerlendirmenin yapildigi basamaktir (McGriff, 2000’den
aktaran: Arkin, 2007). Bu asamada hazirlanan taslak program, belirlenmis olan hedef
davranislar dogrultusunda gézden gegirilmistir. icerigin verilmesinde kullaniimasi amaciyla
materyaller hazirlanmis, kurs slresince kullanilacak olan yazilimlar ve web siteleri
belirlenmigtir. Bunlarin belirlenmesinde alan uzmanlarinin da goértistu alinmigtir. Kurs
konularinin program kapsaminda dizenlenmesinin ardindan, igerikte yer alan konular
ayrintili bir sekilde yazilarak dokimanlastiriimistir ve gunlik ders planlari hazirlanmigtir.
Kurs bagvuru dénemi bittiginde ise kursa bagvuran &3dretmenlerin branglari agisindan

analizleri yapilarak igerikte yer alan érnekler, tanitilacak olan yazihimlar ve web siteleri HIE
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kursuna basvuran o6gretmenlerin branslari dogrultusunda, konu alan uzmanlarinin
gorisleri dogrultusunda yeniden dizenlenmigtir. Bdylece kursun igeriginde yer alan
orneklerin sayilar arttirilarak branslara goére cesitliligi saglanmistir. Tim bu islemler
sonucunda taslak HIE kurs programina son sekli verilmistir. Bunun ardindan kursun
dizenlenecegi okula gidilerek kullanilacak arag gerecler kontrol edilmis, teknik aksakliklar
arastirmaci tarafindan giderilmistir. Kurs iceriginin sunumunda kullanilacak yazilimlar ve
materyaller ana bilgisayara yuklenmistir. BT sinifindaki diger bilgisayarlara ise,
kursiyerlerin uygulama yapmalarina imkan vermek amaciyla etkilesimli tahta yazilimi

kurulmustur.

3. 2. 1. 4. Hizmet ici Egitim Kurs Programinin Pilot Uygulamasi

Uygulama basamagi, tasarimin tam olarak uygulamaya kondugu asamadir.
Gelistirilen HIE kurs programinin denenmesi igin éncelikle pilot uygulama yapilmistir.

Mahalli HIE kurs planinda yer alan ilk kurs (Ek 1), pilot uygulama olarak
gergeklestirilmistir. Taslak HIE programinin pilot uygulamasi daha énce planlandig
tarihler arasinda gerceklestiriimistir. Hazirlanan HIE programinin uygulamasi arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Kursun ilk gind ve son gind uygulanan anketler ve arastirmaci
tarafindan her kurs gind sonunda tutulan gunlikler ile programin aksayan yonleri
belirlenmeye c¢alisiimistir. Bunlara bagl olarak kurs programinda yapilan degisiklikler
asagida siralanmigtir:

o Etkilesimli tahtanin, Turkiye’de yaygin olarak “akilli tahta” adiyla anilmasindan
dolayi, 6gretmenlerin bu teknolojiye yonelik beklentilerinin olmasi gerekenden
cok farkh ve ylksek oldugu goérilmustir. Kursun ilk gina etkilesimli tahta ile ilk
kez karsilasan ogretmenlerin, gordukleri tahtanin bekledikleri tahtaya gore cok
farkli olmasi nedeniyle motivasyonlarinin distigiu goézlenmistir. Bu nedenle
kursa, etkilesimli tahta ile yapilabilecekleri sunan ve etkilesimli tahtay kisaca
tanitan bir video ile baslanmasina karar verilmistir. Béylece 6gretmenlerin hayal
kirikhiklarinin yerini meraka birakmalari saglanmaya calisiimistir.

e Kursta kullanilan etkilesimli tahta programinin 6gretmenlerin hazirlayacaklari
etkinlikleri sinirlandirdigi gézlenmis ve daha gelismis 6zelliklere sahip bagka bir
etkilesimli tahta yaziliminin kullaniimasina karar verilmistir. Belirlenen yeni
program ile ilgili gerekli arastirmalar ve c¢alismalar yapilarak kurs programinda
dizenlemeler yapiimistir.

o Kursta 4. ginin son iki saatinde ve 5. gunun ilk iki saatinde gerceklestirilen ders

icerigi hazirlama ¢alismalari i¢in ayrilan bu surenin yetersiz oldugu goéralmastar.
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Bu nedenle, icerik hazirlama ¢alismalari i¢in ayrilan slrenin, kursun 2. ve 3.
glnlerinin son iki saatini de kapsayacak sekilde arttiriimasina karar verilmigtir.
Bdylece hem o&gretmenlere o gun o6grendikleri bilgileri pekistirme imkani
taninmis, hem de 6gretmenlere sunularini tasarlamalari icin daha uzun bir sure
taninmustir.

e Kursun birinci glintiniin tamaminda anlatilan konular, 1. ginin ilk iki saatine
alinmigtir. Bu yolla kazanilan zaman, etkilesimli tahta yaziliminin ézelliklerinin
ogretime uyarlanmis kullanim o6rneklerine daha c¢ok yer verilmesi amaciyla
kullanilimistir.

o Kursun igerigini zenginlestirmek ve somutlastirmak amaciyla etkilesimli tahtanin
ogretim yontem ve teknikleriyle uyumlu sekilde nasil kullanilacagdina dair bilgi ve
ornekler plana dahil edilmistir.

e Kursun Ug¢lncl gunu verilen, egitim sdrecinde etkilesimli tahta kullanmanin
avantaj ve dezavantajlari konularinin kursun son glinune alinarak o6nce
kursiyerlere bu konuda tartisma ortami sunulmasi planlanmistir. Bdylece
kursiyerlerin, etkilesimli tahtanin tim &zelliklerini gérip uygulamalarini
tamamladiktan sonra, bu konuda dusUinmeleri ve goOrus bildirmelerinin
saglanmasi amaclanmistir.

e Pilot uygulama surecinde bazi 6gretmenlerin 6rnek uygulama calismalarina
gerekli ciddiyetle yaklasmadiklari gézlenmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin sunu
hazirlama sireglerinin daha dikkatli bir sekilde takip edilmesi ve égretmenlerin
bu sirecte tesvik edilmeleri gerektigine karar verilmistir.

e Pilot uygulama suresince teorik bilgilerin anlatimi esnasinda &gretmenlerin
tahtaya gelip uygulama yapma konusunda ¢ekingen davrandiklari géraimustar.
Ogretmenlerin bu konuda cesaretlendirilmeleri gerektigine karar verilmistir.

e Kursun son guni kursiyerlerin ¢alismalarinin sunumunun ¢ok zaman aldigi ve
o6gretmenlerin bu esnada sikildiklari gézlenmistir. Bu nedenle ve bunun yaninda
katilmcilar arasindaki igbirligini ve iletisimi arttirmak ve branglar arasinda
akademik iligkilerin tartigiimasini saglamak amaciyla bireysel yurGitulen igerik
hazirlama calismalarinin 2 kisilik gruplar seklinde gercgeklestiriimesine karar
verilmigtir.

e Alinan donitler dogrultusunda veri toplama araglarinda yer alan ifadeler,
anlasilabilirlikleri ydoninden degerlendirilerek gerekli degisiklikler yapilmistir.

Bdylece HIE kurs programinda gerekli diizenlemeler yapilarak, asil uygulama igin

hazir hale getirilmistir. Hazirlanan HIE kurs programinin igerigi Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. HIE Kurs Programinin igerigi

Gun  Sure Konular
Ogretim teknolojisi
ilkdgretimde dgretim teknolojileri kullaniminin énemi
Etkilesimli tahta teknolojisi
Etkilesimli tahta cesitleri ve 6zellikleri
Etkilesimli tahtanin diger 6gretim teknolojileri ile benzer yoénleri ve
40+40 dk.  diger teknolojilerden ayrilan yonleri
Etkilesimli tahta-bilgisayar-projeksiyon cihazi arasindaki fiziksel
baglantilarin kurulumu
Etkilesimli tahta yaziliminin bilgisayara kurulumu
Etkilesimli tahtayi kalibre etme
1 Etkilesimli tahta ile gelen etkilesimli kalemleri ve silgiyi kullanma
Farkli etkilesimli tahta markalarina ait yazilimlar
Etkilesimli tahta programindaki
e Yaziyazma
o Elyazisitanima
40+40 dk. e Cizgiler ve sekiller
e Spot s
e Bulylteg
e Ekran perdesi
araglarinin dersin amacina uygun sekilde kullanimi
Arka plan ézelliklerinin dersin amacina uygun sekilde degistiriimesi
o Baglanti ekleme
e Ekran kesme
e Tablo 6zellikleri
¢ Nesne animasyonu
e Sayfa kaydi
40+40 dk. Ozelliklerinin dersin amacina uygun sekilde kullanimi
2 Galeri 6gelerinin sayfaya eklenmesi ve diizenlenmesi
Etkilesimli tahta Gzerindeki ¢calismalarin arsivienmesi
Calisma kitabina disaridan belge aktarma
Sayfa kaydi 6zelligini kullanma
Office uygulamalari ile galisma, notlar yazma ve kaydetme
40+40 dk. Etkilesimli tahta yaziliminin Gzelliklerini  kullanarak, segilen bir
kazanima yonelik bir ders icerigi olusturma
Etkilesimli tahtay etkili ve etkilesimli kullanmanin ipuglari
Dersin igerigine ve amacina uygun sekilde godrsel 06gelerden
faydalanma
40+40 dk.  persin icerigine ve amacina uygun animasyon, simulasyon ve video
3 gibi nesneleri bulma ve kullanma
Dersin igerigine ve amacina uygun yazilimlari kullanma
Dersin igerigine ve amacina uygun web sayfalarini kullanma
40+40 dk. Etkilesimli tahta yaziliminin &zelliklerini  kullanarak, segilen bir
kazanima yonelik bir ders icerigi olusturma
40+40 dk. Etkilesimli tahtanin 6gretim yontem ve tekniklerine uygun sekilde
4 kullanimi _
Etkilesimli tahta yazihminin Ozelliklerini kullanarak, segilen bir
40+40 dk. PR S
kazanima yonelik bir ders igerigi olusturma
Etkilesimli tahtanin 6gretimdeki yeri
Etkilesimli tahtanin 6gretim amagcl kullaniminin sagladigi avantajlar
40+40 dk. QT ay
5 Etkilesimli tahtanin 6gretim amagli kullaniminin sinirliliklari
Etkilesimli tahta kullanimi sirasinda dikkat edilmesi gerekenler
40+40 dk.  Grup calismalarinin sunumlari ve degerlendirme




35

3. 2. 2. Hizmet igi Egitim Kursunun Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi

Kursun pilot uygulamasiyla kurs programina son seklinin verilmesinin ardindan
kursun asil uygulamasi gerceklestiriimistir. Bu bdliimde gelistirilen HIE kurs programinin

uygulanmasi ve degerlendiriimesine iligkin bilgiler verilmistir.

3. 2. 2. 1. Hizmet igi Egitim Kursunun Uygulanmasi

Programin asil uygulamasi 7-11 Mart 2011 tarihleri arasinda planlandigi gibi pilot
uygulamanin yapildigi okulun BT sinifinda gerceklestirilmistir. Kurs, énceden belirlendigi
sekilde 20 saatte tamamlanmistir ve kursun uygulamasi yine arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Kursun baslangicinda éncelikle HIE kursunun amaci agiklanmistir ve
kursun icerigi ve isleyis sekli hakkinda bilgilendirme yapilmistir, daha sonra kurs igeriginin
veriimesine gegilmistir. Kurs sudresince, etkilesimli tahtanin yaziliminin kurulu oldugu
kursiyer bilgisayarlari hazir halde bulundurularak, kursiyerlerin tahta Gzerinde anlatilanlari
bilgisayarlarinda uygulamalari igcin zaman verilmistir. Ayrica 6gretmenler tahta Uzerinde
ornek uygulamalar yapmalari igin cesaretlendirilmigtir. Kursun ikinci glininin, son ki
saatinde kursiyerlerden ikiser Kkisilik gruplar olusturmalari istenmigtir. Gruplar
olusturulurken, sadece bilgisayar yeterlilik puani disik olan kursiyerlerin ayni grupta yer
almamalarina dikkat edilmistir, arastirmacinin gruplarin olusmasinda bunun disinda bir
muadahalesi olmamistir. Olusturulan gruplar ve gruplarin calismay! segtikleri ders ve

konulara iligkin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Olusturduklari Gruplar ve Gruplarin Segtikleri Ders ve

Konular
Gruplar Ogretmenler Segilen Ders Konular
Grup 1 O2ve O7  Tirkge Cilmlenin temel 6geleri
Grup2  O4ve O3  Fen ve Teknoloji Yol-zaman grafikleri

Grup-3  O8ve 09  Teknoloji ve Tasarim Yapim kusagi — Nasil tanitalim?

Grup-4 O5ve O*  Fen ve Teknoloji Canlilik hiicre ile baglar

Grup-5 012veO1 Fen ve Teknoloji Yasamimizdaki elektrik

Grup-6 06 ve O13 Gorsel Sanatlar Renkler

Grup-7  O11ve 010 Iingilizce Sifat tamlamalari ve bilesik cimleler

* Ogretmen kursun son gini derse katiimadigi icin arastirma grubuna dahil edilmemistir.
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Gruplar olusturulduktan sonra her bir gruptan, etkilesimli tahtanin yazilimini
kullanarak 6grendiklerini uygulamaya yonelik hazirlayacaklari sunu igin, bir ders ve o
dersin 6gretim programinda yer alan bir kazanim segmeleri istenmistir. Toplamda 6 saat
suren grup c¢alismalari esnasinda arastirmaci, égretmenlere rehberlik etmistir. Kursun
besinci gunu ilk iki saat etkilesimli tahtanin 6grenme-6gretme ortaminda kullaniminin
onemi, bunun sagladigi avantajlar, ortaya c¢ikarttigi sinirliliklar ve tahtayi kullanirken dikkat
edilmesi gerekenler konusunda tartisma yapilmistir. Son iki saat ise gruplar hazirladiklari
galismalari tahta Uzerinde sunmuslardir. Her bir sunum sonunda diger kursiyerlerin

sunulan ¢alisma ile ilgili géras ve onerileri alinmistir.

3. 2. 2. 2. Hizmet ici Egitim Kursunun Degerlendirilmesi

Degerlendirme basamaginda HIE kursunun amagclarina ulasip ulasmadigl,
hedeflenen davranislarin kursiyerler tarafindan ne sekilde gergeklestirildigi ve programin
etkililigi ve aksayan yénleri tespit edilmeye calisiimistir. Bu amagla kursun basinda HIE
Kursu On Degerlendirme Anketi (Ek 3), sonunda ise HIE Kurs Sonu Degerlendirme Anketi
(Ek 4) uygulanmigtir. Ayrica 6gretmenlerin kurs kapsaminda goézlenebilen hedeflerin ne
kadarini kendi ¢alismalarina yansittiklarinin belirlenmesi amaciyla, kurs stresince gruplar

tarafindan olugturulan ¢aligmalar kontrol listesi (Ek 5) araciligiyla degerlendirmigtir.

3. 2. 3. Hizmet i¢i Egitim Kursunun izleme Degerlendirmesi

Kurs programinin izleme degerlendirme c¢alismalari kapsaminda gbézlem ve
mulakatlar gergeklestiriimistir. Kurstan yaklasik olarak bir ay sonra, kursta kazanilan bilgi
ve becerilerin, is basinda ne kadarinin uygulamaya kondugunu belirlemek amaciyla,
okulunda etkilesimli tahta bulunan génullu G¢ 6gretmenin derslerinde gézlem yapilmigtir.
Gozlemlerin ardindan 6gretmenlerin uygulamalari hakkindaki goérislerini almak amaciyla
ogretmenlerle yari-yapilandiriilmis miulakat (Ek 6) gerceklestiriimistir. Kurstan bir yil kadar
sonra ise ulagilabilen kursiyerlerle tekrar yari-yapilandiriimis malakatlar (Ek 7) yapilarak,
ogretmenlerin egitim uygulamalarinda kurs dolayisiyla meydana gelen farkhliklar

belirlenmeye c¢alisiimistir.

3. 3. Arastirma Grubu

Bu calisma, arastirmaci tarafindan geligtirilen ve Trabzon il Milli Egitim
MUdarlGgi’nin 2011 Yil Mahalli Hizmet igi Egitim Planina dahil edilerek 10-14 Ocak ve 7-
11 Mart tarihleri arasinda iki kez uygulanan “Akilli Tahtanin (Etkilesimli Tahtanin)
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ilkdgretim Brans Derslerinde Kullanimi” hizmet ici egitim kurslarina géniillii olarak katilan
dJretmenlerle gerceklestiriimistir. HIE kurs programinin birinci uygulamas: pilot calisma
olarak belirlenmistir. Pilot calisma kursa gondlli olarak katilan 14 6gretmen ile
yuratilimustar. Arastirmanin pilot uygulama asamasinda yer alan égretmenlere ait profiller

Tablo 3'te verilmigtir.

Tablo 3. HIE Kursunun Pilot Uygulama Asamasina Katilan Ogretmenlere Ait Profiller

Ozellik Kategoriler f
Kadin
Erkek
0-5

Mesleki 6-10
kidem yili 11-15

[N
o

Cinsiyet

16 ve Uzeri

Fen ve Teknoloji
Matematik
Sosyal Bilgiler

Brans ingilizce
Teknoloji ve Tasarim
Bilisim Teknolojileri
Sinif

P N O N P N PO DN DN DD

Tablo 3'te géruldigu Uzere, kursa katilan égretmenlerin onu kadin, dordu erkektir.
Kursa katilan égretmenlerin hizmet sureleri incelendiginde yogunlugun 16 ve tzeri ve 0-5
yil arahdinda oldugu gorulmektedir. Kursa Teknoloji ve Tasarim bransi ¢ogunlukta olmak
Uzere Matematik, Bilisim Teknolojileri, ingilizce, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler
branslarindan égretmenler ve bir Sinif 6gretmeni katiimistir.

HIE kurs programinin ikinci uygulamasi ise arastirmanin asil uygulamasi olarak
gerceklestiriimistir. Asil uygulama asamasinin katilimcilarini, Trabzon il merkezinde
bulunan cesitli ilkdgretim okullarinda goérev yapan 16 6gretmenden, kursa dizenli olarak
devam eden 13 dgretmen olusturmaktadir. Katilimcilardan, okulunda etkilesimli tahta
bulunan géndlli 3 6gretmenin (01, 012 ve O13) derslerinde gézlem yapilmistir, gézlem
sonrasinda bu 3 6gretmen ile milakat ¢alismasi yuratalmustar, kurstan yaklasik olarak bir
yil sonra ulasilabilen 9 6gretmen (01, 04, 05, 07, 09, 010, O11, 012 ve 013) ile

malakat yapiimistir.
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Kursiyerlere, kursun ilk ginu dersin basinda dagitilan Kigisel Bilgi Formu (Ek 6)
araciligiyla elde edilen veriler, katilimcilari betimlemek amaciyla asagida sunulmustur.

HIE kursuna katilan dégretmenlerin cinsiyet, yas, brans ve mesleki kidem yilina ait
bilgiler Tablo 4’te sunulmustur. Calismanin etigi agisindan kursa katillan &gretmenlerin
gercek isimleri gizli tutulmus ve rasgele numaralandirma yapilarak katilimcilari temsil

etmesi icin 01, 02, ..., 013 seklinde semboller kullaniimistir.

Tablo 4. HIE Kursunun Asil Uygulama Asamasina Katilan Ogretmenlere Ait Profiller

Ozellik Kategoriler Ogretmen (O) f
Erkek 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 12
Cinsiyet 09, 610, 011, 012, 013
Kadin (o)} 1
26-30 06, O11 2
31-35 03, 09 2
Yas 36-40 02, 04, 05, 07, 08, 010,013 7
41-45 012 1
46 ve Uzeri O1 1
Tlrkge 02 1
Fen ve Teknoloji 03, 04, 05, 012 4
Matematik o6 1
ingilizce 011 1
Brans Teknoloji ve Tasarm 08, 09, 2
Gorsel Sanatlar 013 1
Din Kultiri ve Ahlak  ©7, 010 2
Bilgisi
Sinif 6gretmeni O1 1
Esitim Lisans O1 02 03 ('54_,_ 06, O7 08, 12
durumu 09 010, 011, 012, O13
Yiksek lisans 05 1
0-5 o1 1
Mesleki 6-10 02 03 06 “ 3
kidem yil 11-15 (")5, (")7, O?, 09, 010 5
16 -20 04, 012, 013 3
21 ve Uzeri O1 1

Tablo 4’te goruldigu gibi arastirmaya katilan 13 6gretmenin on ikisi erkek, sadece
biri kadindir. Kurs basvurularinin gonullilik ilkesine goére gergeklestirildigi géz 6nline
alindiginda, katihmcilarin biri hari¢ digerlerinin erkek olmasinda herhangi bir yanhlik
olmadigi sdylenebilir. Ogretmenlerin yas dagilimlarina bakildiginda; ikisinin 26-30, ikisinin
31-35, yedisinin 36-40, birinin 41-45 ve birinin de 42 ve Usti yas araliginda oldugu

gériilmektedir. ilkégretimde gérevli tim brans égretmenlerine yénelik olarak acilan kursa
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bir Sinif, bir Turkce, bir Matematik, bir ingilizce, bir Gorsel Sanatlar, iki Teknoloji ve
Tasarim, iki Din Kdlturd ve Ahlak Bilgisi ve dort Fen ve Teknoloji 6gretmeni olmak Uzere 8
farkll branstan ogretmen katimistir. Ogretmenlerin egitim durumlari incelendiginde;
sadece birinin ylksek lisans, diger on ikisinin lisans mezunu oldugu gortlmektedir. Kursa
katilan 6gretmenlerden biri 0-5 yil arasinda, gl 6-10 yil arasinda, besi 11-15 yil arasinda,
Ugu 16-20 yil arasinda ve biri de 21 yil ve Uzeri mesleki kideme sahiptir.

Ogretmenlerin evlerinde bilgisayar ve internet bulunma durumlari ile bilgisayar ve
interneti kullanma sikliklarina iligkin bilgiler, kursiyerleri betimlemek amaciyla Tablo 5'te

sunulmustur.

Tablo 5. HIE Kursuna Katilan Ogretmenlerin Evlerinde Bilgisayar ve internet
Bulunma Durumlari ile Bilgisayar ve Interneti Kullanma Sikliklari

Ozellik Kategoriler Ogretmen (O) f

Evinde bilgisayar Yok 0e6, 010, 012 3

bulunma durumu  Var 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 10
09, 011, 613

Bilgisayar Hic - -

kullanma siklig Haftada birkag saat 02,012,013 3

Giinde birkac saat 03, 05, 086, 07, 08, 09, O11 7

Glinde birkag saatten fazla 01, 04, 010 3

Evinde internet Yok 06, 010, 012 3

baglantisi Var 01, 02, 03, 04, 05, 07,08, 10
bulunma durumu 09, 11, 613

internet kullanma  Hig - -
sikligi Haftada birkac saat 02, 05, 011, 012 4
Glinde birkag saat 03, 04, 06, 07,08, 09, 013 7
Giinde birkag saatten fazla 01, 010 2

Tablo 5’te gorlldugu gibi kursiyerlerin onunun evinde bilgisayar bulunurken, Gglinlin
evinde bilgisayar bulunmamaktadir. Arastirma grubu igerisinde hi¢ bilgisayar kullanmayan
dgretmen bulunmamaktadir. Ogretmenlerden Ggl (02, 012 ve O13) haftada birkac saat,
yedisi (03, 05, 06, 07, 08, 09 ve 011) ginde birka¢ saat, ticii (01, 04 ve O10) ise
gunde birkag saatten fazla bilgisayar kullanmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
evlerinde internet baglantisi olup olmama durumuna gdre dagilimlarina bakildiginda on
o6gretmenin evinde internet baglantisi oldugu, evinde bilgisayar bulunmayan (g
dJretmenin ayni zamanda evinde internet baglantisi da olmadigi gériilmastir. interneti hig
kullanmayan 6gretmen bulunmazken, dérdi (02, 05, 011 ve 012) haftada birkag saat,
yedisi (03, 04, 06, 07, 08, 09 ve 0O13) giinde birkag saat, ikisi (01 ve 010) ise glinde

birkac saatten fazla kullanmaktadir.
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HIE kursuna katilan égretmenlerin, kursun baslangicinda uygulanan anketin (Ek 3),
bilgisayar yeterliliklerini dlgmeye yonelik olarak hazirlanmis birinci béliminden aldiklari
puanlar Tablo 6’da verilmigtir. Pisman'in (2008) gelistirdigi anketin kullaniimasiyla
olusturulan ve galismanin ilerleyen bdéliminde tanitilacak olan bu bélimden alinabilecek

minimum puan 41, maksimum puan ise 123'tdr.

Tablo 6. Kursa Katilan Ogretmenlerin Bilgisayar Yeterlilik Puanlari

Puan Ogretmenler f
101 ve Uzeri 01, 06, 09, 010, O11, 012, O13 7
81-100 04, 05, 07, 08 4
61-80 02 1
41-60 03 1

Ogretmenlerden tciniin (01, 06 ve 010) tam puan aldigi ankete iligkin Tablo 6’da
da goéraldugu gibi 1 6gretmen (Fen ve Teknoloji) 41-60 araliginda, 1 égretmen (Tlrkce)
61-80 araliginda, 4 6gretmen (Fen ve Teknoloji, Din Kultlrt ve Ahlak Bilgisi ve Teknoloji
ve Tasarim) 81-100 araliginda ve 7 6gretmen (Sinif, Matematik, Teknoloji ve Tasarim, Din
Kiltiirl ve Ahlak Bilgisi, ingilizce, Fen ve Teknoloji ve Gérsel Sanatlar) 101 ve izeri puan
almistir. Puanlar, kursa katilan &gretmenlerin kurs igin gerekli olan temel bilgisayar
kullanim yeterlilikleri acisindan degerlendirildiginde, yeterlilik dizeylerinin genel olarak
yuksek ve kurs icin yeterli oldugu goérulmustur. Bunun yaninda kursun iglerligi agisindan,
bu bélumden elde edilen puanlar dikkate alinarak, kurs surecinde yapilan uygulamalar i¢in
gruplar olusturulurken, bilgisayar yeterlilik puani az olan 6gretmenlerin ayni grupta yer
almamalari saglanmistir.

Kursiyerlerin etkilesimli tahtayr daha o6nce kullanip kullanmamama durumlari
incelendiginde, kursa katilan 6gretmenlerden sadece birinin (010) daha énce etkilesimli
tahtayi kullanma deneyimi yasadigi goérilmustir. Bunun yaninda diger égretmenler, daha
énce hicbir ortamda etkilesimli tahta ile karsilasmamislardir. HIE kursuna katilan
ogretmenlerin on ikisi daha o6nce etkilesimli tahta konusunda herhangi bir egitim
almamistir ve bu konuda bilgi sahibi degildir. Ogretmenlerden biri (010) ise etkilesimli
tahta konusunda Milli Egitim Bakanlh§ tarafindan dizenlenen bir kursa ve okul
blnyesinde dizenlenen bir kursa katilmistir. Ayni 6gretmen kendi kendine (deneme
yanilma yoluyla) yaptigi galismalar ile de etkilesimli tahta konusunda bilgi sahibi olmustur.
O10’'nun katildigi kurslarin igerigi ise “Genel etkilesimli tahta kullanimi” ve “Derste

etkilesimli tahta kullanimi” konularini kapsamaktadir.
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Kursiyerlerden on Uglnin gorev yaptiklari 5 farkli ilkdgretim okulundan sadece
birinde, BT sinifinda olmak Uzere bir tane etkilesimli tahta bulundugu gérulmektedir.
Etkilesimli tahta bulunan okulda galisan 5 égretmenin (01, 010, 011, 012 ve 013) besi
de cgesitli nedenlerle tahtayi derslerinde kullanmamaktadirlar. Okulunda etkilesimli tahta
bulunan 6gretmenlerin etkilesimli tahtay! derslerinde kullanmama nedenleri Tablo 7’de

verilmigtir.

Tablo 7. HIE Kursuna Katilan Ogretmenlerin Etkilesimli Tahtayi Derslerinde
Kullanmama Nedenleri

Etkilesimli tahtay! kullanmama nedenleri Ogretmenler f
Erisememe 01, 610, 011, 013 3
Bilgi eksikligi 011, 012 2

Tablo 7’de &gretmenlerin ¢ogunun etkilesimli tahtayr kullanmamadaki ortak
nedeninin tahtaya istedikleri zaman erigim imkanlarinin olmayisi oldugu goérulmektedir.
Ogretmenlerden ikisi ise tahta kullanimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalarindan dolayi

tahtay! kullanmamaktadir.

3. 4. Veri Toplama Araglar

Bu calisma gerceklestirilirken farkl veri toplama araclari kullanilarak “lggenleme
(triangulation)” yoluna gidilmistir. Cesitleme 6zel durum c¢alismalarinda gecerligin ve
guvenilirligin saglanmasi amaciyla siklikla tercih edilen tekniklerden birisidir (Cohen ve
dig., 2000; Yildirm ve Simsek, 2008). Bu teknik; farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama
ve analiz yontemleri kullanilarak arastirma sonuglarinin inandiricihgini arttirmaya yénelik
gabalarin bitiinu olarak tanimlanmaktadir. Farkli boyutlarda kullanilan ¢esitleme kavrami,
daha ¢ok veri toplama ydntemleri ile iligkilendirilir. Farkli yontemlerle (gérisme, gézlem ve
dokiman incelemesi gibi) elde edilen verilerin birbirlerini teyit amaciyla kullaniimasi,
ulagilan sonuglarin gegerligini ve guvenirligini arttirir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu
baglamda arastirmanin veri toplama slrecinde anket, yari-yapilandiriimig milakat,
g6zlem ve dokiman incelemesi yontemleri bir arada kullaniimistir. Kullanilan veri toplama

araclari asagida ayrintilariyla agiklanmistir.
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3. 4. 1. Kisisel Bilgi Formu

HIE kursuna baslamadan 6nce kursa katilan o6gretmenlerin = dzelliklerini
belirleyebilmek ve grubu tanimak amaciyla kisisel bilgi formu uygulanmistir (Ek 6). Bu
form kursiyerlerin cinsiyet, yas, brans, meslekteki kidem yili, evinde bilgisayar ve internet
baglantisi olup olmadigi, bilgisayar ve interneti kullanma sikligi, kurs 6éncesinde etkilesimli
tahta konusunda bilgi sahibi olup olmadigi, konu hakkinda bilgi sahibi ise bu bilgiyi hangi
yolla/yollarla edindigi, etkilesimli tahta ile ilgili daha 6nce aldigi egitimleri, gérev yaptigi
okulda etkilesimli tahta bulunup bulunmadidi ve etkilesimli tahtay! derslerinde kullanip

kullanmadigini sorgulayan on alti sorudan olusmaktadir.

3. 4. 2. Anket

Anket, arastirilan konu dogrultusunda olusturulmus sorularin, édnceden belirlenmis
bir birey ya da gruba sorularak veri elde edilmesi teknigidir. Bu teknik ile insanlarin
tutumlari, davraniglari, duygulari, dislnceleri ve tercihleri gibi ¢ok cesitli konularla ilgili
veri elde edilmesi mumkuandur. Kullaniminin kolay olmasindan dolayi arastirmalarda en
¢ok kullanilan tekniklerden birisidir (Cepni, 2007). Yazili sorular listesinden olusan
anketlerin soru sayisi ve soru tipi hazirlanis amacina gore belirlenir (Kaptan, 1998).

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan ‘HIE Kursu On Degerlendirme

Anketi’ ve ‘HIE Kurs Sonu Degerlendirme Anketi’ bu boliimde tanitilimistir.

3. 4. 2. 1. Hizmet igi Egitim Kursu On Degerlendirme Anketi

HIE kursunun basinda uygulanan HIE Kursu On Degerlendirme Anketi (Ek 3) iki
boliumden olugsmaktadir. Anketin birinci bolumuU kursiyerlerin bilgisayar yeterlilik dizeylerini
dlcmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Ogretmenlerin, etkilesimli tahta kullanimindan énce
bilgisayar ile ilgili belirli becerileri kazanmalari énemlidir (Beauchamp, 2004). Bu agidan
bakildiginda kursiyerlerin bilgisayar ile ilgili temel becerilere sahip olmalari, kursun
verimligini etkileyen bir faktér olarak ortaya g¢ikmaktadir. Bu durum dikkate alinarak
anketin bu bélumu Pigsman (2008) tarafindan gelistirilen ve guvenirligi 0,981 olarak tespit
edilen bilgisayar kullanim vyeterlilik Olgeginde yer alan 3’lu likert tipte (1: Tamamen
yetersiz, 2: Kismen yeterli, 3: Tamamen yeterli) 41 soru ile olusturulmustur. Bilgisayar
yeterlilik duzeyi; donanim ve igletim sistemleri becerisi, kelime islemci kullanabilirlik
dizeyi, hesaplama tablosu kullanabilirlik dizeyi, sunum yazilimlari kullanabilirlik dizeyi ve

internet konusundaki mevcut beceriler olmak Uzere bes alt dl¢cedi kapsamaktadir. Sorular
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toplamda 41 ile 123 arasinda puan almaktadir ve daha ylksek puan, bilgisayar
kullanmada daha ylksek bir yeterliligi gdstermektedir (Pisman, 2008).

Anketin ikinci bolimul ise o6gretmenlerin etkilesimli tahta ile ilgili 6n bilgilerini,
etkilesimli tahta deneyimlerini, etkilesimli tahtanin 6grenme ve 6gretme ortaminda
kullanimiyla ilgili géruslerini ve etkilesimli tahtayr derslerinde kullanma durumlarini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmus 9 agik uglu soruyu icermektedir.
Ayrica anketin sonuna, o6gretmenlerin etkilesimli tahta ile ilgili farkli goruslerini
ekleyebilecekleri bir madde daha eklenmistir. Sorularin olusturulmasi sirecinde oncelikle,
alanyazinda ilgili konuda yapilmis c¢alismalar incelenmigtir. Daha sonra ilkdgretimde
gorevli tg¢ Ogretmen ile informal goérismeler yapilarak 6gretmenlerin etkilesimli tahta
konusundaki bilgileri, gorusleri etkilesimli tahtayr kullanip kullanmama durumlari ve
kullanim sirasinda yasadiklari problemler sorgulanmigstir. Sorularin gegerlik ¢galismasi igin
uzman goérlsune basvurulmus ve gelen elestiriler dogrultusunda sorularda gerekli
dizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan taslak anket, HIE kursunun pilot uygulamasinin
basinda, kursa katillan 14 6gretmene uygulanarak ifadelerin agik ve anlasilir olup olmadigi

degerlendirilerek ankete son sekli verilmistir.

3. 4. 2. 2. Hizmet igi Egitim Kurs Sonu Degerlendirme Anketi

HIE kursu sonunda uygulanan “HIE Kurs Sonu Degerlendirme Anketi” (Ek 4) iki
bolimden olusmaktadir. Anketin birinci bolimd, kurs sonunda dgretmenlerin etkilesimli
tahta ile ilgili bilgi ve etkilesimli tahtaya yonelik gorislerindeki degisimi belirlemek
amaciyla, “HIE Kursu On Degerlendirme Anketi’nin ikinci bélimiinde yer alan 6 agik uglu
sorunun burada tekrarlanmasi ile olusturulmustur. Anketin ikinci bolimi ise kursun
tamamini farkli boyutlariyla degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu bdlim, égretmenlerin
ilgili ifadeye katilip katilmamalarina gére evet/hayir seklinde yanitlamalarinin istendigi 34
madde ve kurs hakkindaki goris ve 6nerilerini belirlemeye yonelik 10 acik uglu soruyu
icerecek sekilde hazirlanmistir. Evet/hayir tiriindeki sorular 6gretmenlerin kursu (1) genel
olarak, (2) akademik agidan, (3) uygulama ve ydnetim yéniinden, (4) goérev yéniinden ve
(5) icerik yoninden degerlendirmelerinin istendigi bes alt basliktan olusmaktadir. Bu
bélimde yer alan sorular hazirlanirken; alanyazinda HIE kurslarini degerlendirme
amaciyla kullaniimis 6lgme aracglarindan (Akhun, 1977; Asilsoy, 2007; Catmali, 2006;
Gokdere ve Cepni, 2004; Kaya, Kugik ve Cepni, 2004b; Kiper, 2008; Senel, 2008; Tekin
ve Ayas, 2008; Tekin ve Yaman, 2008; Yalin, 2001) yararlaniimistir. Soru ve maddelerden
bazilari oldugu gibi ankete dahil edilirken, bazilari da arastirmanin amaci dogrultusunda

yeniden duzenlenmigtir. Uzman gorigu ve pilot uygulama sonunda anketin uygulandigi
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ogretmenlerden alinan déndtler dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilarak anket

uygulamaya hazir hale getirilmistir.

3. 4. 3. Dokiiman incelemesi

Dokiman incelemesi, yapilacak olan ¢alisma ile ilgili kayit ve belgelere ulasarak bu
kaynaklarin incelenmesi yoluyla veri toplanmasi ve toplanan bu verilerin belirli kriterlere
sahip olma dizeylerine gore incelenmesidir (Cepni 2007; Karasar, 2008). Dokiman
incelemesi, calismanin gegerligini arttirmak amaciyla gérisme ve gézlem gibi yéntemlerin
yaninda ek bilgi kaynagi olarak kullanilabilir ve “lUg¢genleme” amacina hizmet eder
(Yildirnm ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada dokuman incelemesi yontemi, HIE kurs sonu degerlendirmesi
asamasinda kullaniimistir.  Ogretmenlerin  kurs siresince ikiserli gruplar halinde
hazirladiklari sunulari degerlendirmek igin, arastirmaci tarafindan kontrol listesi

LT}

hazirlanmistir (Ek 5). Kontrol listesi “etkilesimli tahta yazilimi ile ilgili 6zellikler”, “harici

kaynaklar® ve “egitsel stratejiler” bagliklar altinda gruplandirilan, kursun gdzlenebilen
kazanimlarina paralel olarak belirlenmis 26 kriterin, hazirlanan igerikte bulunup
bulunmadigini belirlemeye yodnelik olarak dizenlenmistir. Kursun son gini gruplarin
c¢alismalarinin etkilesimli tahta Gzerinde sunumu esnasinda, hazirlanan sunularda bulunan
kriterler, arastirmaci tarafindan kontrol listesi Gzerinde isaretlenmistir. Kursun sonunda, bir
veri depolama cihazina kaydedilen sunular, daha sonra tekrar kontrol edilerek sunumlar
esnasinda yapilan isaretlemeler teyit edilmis ve varsa gbézden kagan noktalar kontrol

listesine eklenmisgtir.

3.4. 4. Gozlem

Gozlem, gercek hayat iginde gergeklesen olaylarin bir ya da birden fazla Kisi
tarafindan bir plan gergevesinde izlenmesi ve kaydedilmesi sirecidir (Kaptan, 1998). Bu
yontemin en 6nemli 6zelligi arastirmaciya davranisi dogrudan gozleme imkani vererek ilk
elden verilere ulagsmasini saglamasidir. Gozlem yodnteminde sayisal verilerden ¢ok
arastirllan olay, olgu ve duruma iliskin derinlemesine ve ayrinti aciklamalar ve
tanimlamalar yapmaya odaklanilir. Bu yontemle elde edilen verilerin sayisal olarak ifade
edilmesi mumkunse de bunlar siklik ve yuzde hesaplamalari ile sinirli kalacaktir (Yildirm
ve Simsek, 2008). Gozlemler katilimli ve katilimsiz olmak Gzere iki sekilde yuritilebilirler.

Katihmli gézlemlerde gézlemci arastirma ortamina girerek birinci elden veri toplar ve ayni
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zamanda veri kaynaklarina katki saglar. Katilimsiz gbézlemde ise arastirmaci kimligini,
arastirmanin konu ve siresini gizlemeden gézlem yapar (Cepni, 2007).

Arastirmada HIE kursunun izleme degerlendirme calismalarinda katilimsiz gézlem
tekniginden faydalaniimistir. Bu yéntemin tercih edilmesinin gerekgeleri arasinda nitel
calismalarda yaygin olarak kullanilan yéntemlerden biri olmasi ve arastirilan durumlarla
ilgili dogrudan gdzlem yapmanin verilerin guvenirligini arttirmasi gibi 6zellikleri sayilabilir.
Kursa katilan ogretmenlerden, calistigi okulda etkilesimli tahta bulunan goénalld 3
ogretmen, etkilesimli tahtanin sdrece dahil edildi§i ders saatlerinde gdzlenmigtir.
Gozlemler o6gretmenlerin uygun goérdikleri tarihlerde ve ders saatlerinde 6nceden
kararlastirilarak gerceklestiriimistir. Her dgretmen igin farkli glnlerde gergeklestirilen
gézlemler, égretmenlerden ikisinin (01 ve O13) sinifinda birbirini izleyen 4 ders saati,
birinin (012) sinifinda ise birbirini izleyen 3 ders saati siresince gerceklestiriimistir.
Bdylece Ogretmenlerin, kurs suresince 6grendiklerini gergek sinif ortaminda kullanma
duzeyleri, etkilesimli tahtayi ne kadar akicilikla kullandiklari, ders siresince yararlandiklari
yontem ve teknikler, etkilesimli tahtanin veya etkilegimli tahta yazihminin faydalandiklari
Ozellikleri, kullandiklari g¢evre birimleri, kullandiklari kaynaklar, gerceklestirdikleri
etkinlikler, 6grencilerin etkinliklere katilim dizeyleri ve ders sirecinde ortaya c¢ikan
sorunlar tespit edilmeye calisiimistir.

Goézlemlerde yapilandiriimamis goézlem formlari kullanilmigtir. Yapilandiriimamis
g6zlem formlarinin tercih edilme nedeni hem “Ne oluyor?” hem de “Nasil oluyor?” sorulari
hakkinda genis veriler elde etmektir (Cepni, 2007). Ders boyunca gergeklesen butlin
olaylar ayrintih ve tanimlayici bir sekilde not alinmistir. Bunun yaninda gézlem ile elde
edilen verileri daha ayrintili hale getirmek ve yazmanin sinirhliklarini ortadan kaldirmak
amaciyla 6gretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazi ve fotograf makinesi araciligiyla da
gozlemler kaydedilmistir. Ses kayit cihazi ile, ortamda olusan sdzel iletisim daha sonra
derinlemesine ve defalarca incelenmek lizere kaydedilmistir. Fiziksel ortamin 6zelliklerine
ve sinirll da olsa ortamda meydana gelen olaylara iligkin veri elde etmek amaciyla ise
fotograflar kullaniimistir.

izleme degerlendirme calismalarinda gergeklestirilen gézlemin  givenirligini
arttirmak icin tim gdézlemler sirasinda ikinci bir gdzlemci arastirmaciya eslik etmistir. ikinci
g6zlemci BOTEB mezunu olup, bir ilkdgretim okulunda Bilisim Teknolojileri Ogretmeni
olarak gobrev yapmakta ve ayni zamanda yine bu alanda yuksek lisansa devam
etmektedir. ikinci gdzlemci, gézlem 6ncesinde calismanin amaci ve gdzlem formu
hakkinda bilgilendirilmistir. Gdzlem suresince gdzlemciler birbirlerinden etkilenmeyecekleri

sekilde, birbirine olabildigince uzak iki noktaya oturmuslardir.
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3. 4. 5. Yan Yapilandiriimis Miilakat

Milakat, nitel calismalarda en sik kullanilan veri toplama aracidir. Clnka iletisimin
en yaygin bigimi olan konusmay! temel alarak gerceklestirilir ve bdylece anketlerdeki
yazmaya bagli sinirliliklari ortadan kaldirir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Arastirmacinin
g6zlem aracihdiyla kazandigi izlenimin dogrulugunu kontrol etmesi i¢cin dnemli bir yoldur
(Fraenkel ve Wallen, 2009). Cepni (2007) mulakati 6nceden belirlenmis bir amag i¢in soru
sorma ve yanitlama tarzina dayah karsihkli ve etkilesimli bir iletisim sureci olarak
tanimlamaktadir. Bu ydontemin amaci, iletisime girilen bireylerin, arastirilan konu ile ilgili
duygu, dusunce, bakis acisi, inang ve algi gibi dogrudan gozlemlenemeyen yonlerini
ortaya cikartmaktir (Cepni, 2007; Fraenkel ve Wallen, 2009; Yildirnm ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada, kursun izleme degerlendirme c¢alismalari kapsaminda,
gergeklestirilen ders gézlemlerinden sonra dersi gdzlenen (i¢ 6gretmen (01, 012 ve 013)
ile ve kurstan yaklasik olarak bir yil sonra ulasilabilen 9 kursiyer (01, 04, 05, 07, 09,
010, 011, 012 ve 013) ile miilakatlar yapilmistir. Miilakatlar yari yapilandiriimis formda
gerceklestiriimistir. Bu kapsamda sorulacak sorular dnceden hazirlanmig, ancak sorularin
siralanigi milakat esnasinda gelen cevaplar dogrultusunda degistiriimis ya da ek sorular
sorularak daha ayrintili cevaplar alinmaya calisiimistir. Sorular hazirlanirken, sorularin
bireyler tarafindan kolayca anlasilabilecek sekilde agik ve belirgin olmasi, odakh (spesifik)
sorular sorulmasi, tek seferde birden ¢ok soru sorulmamasi, sorularin farkli bigimlerde
ifade edildigi alternatif sorular hazirlanmasi ve sorulan soruyla ilgili daha ayrintili veri elde
edebilmek icin sondalar hazirlanmasi ve sorularin ilgili alanyazin ile iligkilendirilerek
geligtiriimesi gibi ilkeler dikkate alinmistir (Yildirnm ve Simsek, 2008).

Goézlem sonrasi yapilan miulakatlar ile, gdézlem sonucu elde edilen verilerin
desteklenmesi ve dgretmenlerin etkilesimli tahta kullandiklari derslere hazirlik stregleri,
etkilesimli tahtanin sinif ortaminda kullanilabilirligi ve kursun uygulanabilirligine iligkin
goruslerinin tespit edilmesi amaclanmistir. Fraenkel ve Wallen (2009) miulakat sorularini
demografik sorular, bilgi sorulari, deneyim sorulari, goéris sorulari, duygular ile ilgili sorular
ve duyusal sorular olmak Uzere alti kategoriye ayirmistir. Ders gozlemleri sonrasinda
gerceklestiriimek Uzere hazirlanan miulakat formunda yer alan 13 sorunun 9'u deneyim
turinde, 4G ise gobrus tdrinde sorulardir. Sorular hazirlanirken, konu ile ilgili
arastirmalarin veri toplama surecinde 6gretmenlere yoneltilmis sorular bir araya getirilerek
bir soru havuzu olusturulmustur (Beeland, 2002; Elaziz, 2008; Erduran ve Tataroglu,
2009; Fox, 2010; Northcote ve dig., 2010; Quashie, 2009; Senel, 2008; Tataroglu, 2009).
Soru havuzundan arastirmanin amacina uygun olan sorular segilerek arastirmanin

dogasina uygun olacak sekilde yeniden dizenlenmistir. Muilakat formu uzmanin
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degerlendirmesine sunularak gelen elestiriler dogrultusunda gerekli dizenlemeler
yapilmig ve milakat formuna son sekli verilmigtir (EK 7). Mulakatlarin gecerliligini
saglamak icin uygulamalarin samimi ve guvenilir bir ortamda sohbet havasinda
gerceklestiriimesine ve mulakat surecinde herhangi bir yonlendirmeden kaginmaya 6zen
gosterilmistir. Ogretmenlerden izin alinarak milakatlar ses kayit cihazi araciliiyla kayit
altina alinmistir. Her bir 6gretmen icin mulakat ortalama 35 dakika sUrmustar.
Mulakatlardan elde edilen veriler daha sonra arastirmaci tarafindan dokimanlastiriimistir.

Kurstan yaklasik olarak bir yil sonra kursa katillan 6gretmenlere tekrar ulasiimaya
calisiimis ve ulasilabilen 9 6gretmenle yari-yapilandiriimis milakatlar yapilarak, kursun
o6gretmenlerin mesleki yasamlarina yansimalari degerlendiriimeye calisiimistir. Bu amagla
hazirlanan agik uglu sorular iki alan uzmani ve bir Turkge 6gretmeninin goérigleri alinarak
dizenlenmistir. Sorularin pilot uygulamasi, kursun pilot uygulamasina katilan bir 6gretmen
ile yapilmisg ve bu dogrultuda son dizenlemeler yapilarak milakat formuna son sekili
verilmigtir (Ek 8).

3. 5. Verilerin Analizi

Arastirmada farkli veri toplama araglardan elde edilen verilerin analizi icin farkl
analiz yontemlerinden faydalaniimigtir. Bu bdliumde arastirma slresince elde edilen

verilerin analiz iglemleri ile ilgili ayrintili bilgi sunulmusgtur.

3. 5. 1. Kisisel Bilgi Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi

Kursun basinda uygulanan kisisel bilgi formundan (Ek 6) elde edilen veriler frekans
ve yuzde tablolariyla sunulmustur ve buradan elde edilen bulgular, yontem boéliminde

arastirma grubunu tanitirken kullaniimistir.

3. 5. 2. Anketlerden ve Miilakatlardan Elde Edilen Verilerin Analizi

Kursunun basinda uygulanan HIE Kursu On Degerlendirme Anketinin (Ek 3) birinci
boélimunde kursiyerlerin bilgisayar yeterlilik dizeylerini dlgmeye yonelik hazirlanmig 3’lu
likert tipte sorularin analizinde, kursiyerlerin her soruya verdikleri yanitlara iligkin puanlar
toplanarak her 6gretmen icin bilgisayar yeterlilik dizeyi puani hesaplanmis ve puanlar
tablolastirilarak sunulmustur.

HIE Kursu On Degerlendirme Anketinin (Ek 3) ikinci bélimiinde bulunan acik uglu

sorular, HIE Kurs Sonu Degerlendirme Anketinin (Ek 4) birinci bolimiinde égretmenlerin
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etkilesimli tahtaya yonelik bilgi ve bakis acilarini belirlemeye yonelik olarak sorulan agik
uclu sorular ve Gglncu bdéliminde kursiyerlerin kurs hakkindaki goruglerini belirlemeye
yonelik olarak sorulan acgik uglu sorular ve 6gretmenlerle ders gozlemleri sonrasinda ve
kursun bir yil kadar sonrasinda yapilan mulakatlardan (Ek 7 ve Ek 8) elde edilen verilerin
analizinde nitel veri analizi yontemlerinden faydalaniimistir. Nitel veri analizi cesitli
kaynaklardan toplanan verilerin siniflandiriima, yapilandiriima ve yorumlanma sireci
olarak tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Calismada veriler nitel veri analizi
yontemlerinden biri olan igerik analizi yontemiyle c¢oézimlenmistir. Krippendorff (1980)
icerik analizinde amacin, elde edilen veriden, verinin icerigine iliskin tekrarlanabilir ve
gegerli sonuglar gikarmak oldugunu belirtmistir. Weber (1990) igerik analizini; (1) analiz
birimlerine karar verilmesi, (2) kategorilerin tanimlanmasi, (3) 6rnek bir metin Uzerinde
kodlamanin test edilmesi, (4) dogrulugun ve guvenirligin test edilmesi, (5) kodlama
kurallarinin tekrar gézden gegirilmesi, (6) Gglincu adima tekrar geri dénllmesi, (7) butin
metnin test edilmesi ve (8) erisilen glvenirligin ve dogrulugun test edilmesi seklinde sekiz
asamayla aciklamaktadir. Calismada verilerin igerik analizi, bu asamalar dogrultusunda
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri birimi olarak “cimle” secilmigtir.

Analiz slrecinde 6ncelikle mulakatlara iliskin ses kayitlari arastirmaci tarafindan
birkac kez dinlenerek transkript haline getirilmigtir. Muilakatlara ait transkriptler ve
anketteki ac¢ik uclu sorulara verilen cevaplar okunarak, énce her soru igin ayri ayri sonra
da alt problemlere gére gruplandirilarak bitinsel olarak analiz edilmis ve her biri igin ayr
birer taslak kodlama listesi olusturulmustur. Kodlama, daha énce alanyazin taramasi ve
Oogretmenlerle yapilan informal goérismeler sonucu belirlenen kavramlarin yaninda
kodlama esnasinda ortaya ¢ikan kavramlar da esas alinarak yapilmistir. Bu strecte
arastirmanin amaciyla iligkisiz veriler elenerek analiz surecine dahil edilmemistir. Analiz
sonucu ortaya cikan kodlardan, benzer 6zellikler gosterenler belirlenen temalar altinda
gruplandiriimigtir. Elde edilen temalar ve altinda yer alan kodlar bulgular kisminda tablolar
halinde sunulurken kursiyerlerin cevaplarindan dogrudan alintilar yapilarak desteklenmis,
bdylece kursiyerlerin konu ile ilgili bakis agilari yansitiimaya c¢alisiimistir.

HIE Kurs Sonu Degerlendirme Anketinin (Ek 4) ikinci boliminde yer alan
“‘evet/hayir” turindeki sorularin analizinde frekans ve ylzde degerleri kullanilarak veriler
yorumlanmistir. Her sorunun cevaplarina ait yuzde ve frekans degerleri tablolagtirilarak

sunulmustur.
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3. 5. 3. Dokiiman incelemesi Yoluyla Elde Edilen Verilerin Analizi

Dokuman incelemesi yoluyla elde edilen verilerin analizi ile, kurs suresince gruplar
tarafindan olusturulan sunularin niteliginin ortaya konulmasi amaglanmistir. Kontrol
listesinin analizi ile her bir grubun g¢alismasinda yer alan kriterler ve bu kriterlerin kag grup
tarafindan kullanildig1 bilgisi frekans olarak tablolastirilarak arastirmanin bulgular

boliminde ifade edilmigtir.

3. 5. 4. Gozlemlerden Elde Edilen Verilerin Analizi

Kurs sonrasinda yapilan ders gbézlemlerine ait ses kayitlari arastirmaci tarafindan
dinlenerek yaziya aktariimistir. Bu asamada veri kaybini engellemek adina ses kayitlari
birkac kez dinlenerek kontrol edilmistir. Ders go6zlemlerinin analizi slUrecinde ses
kayitlarindan elde edilen transkriptler ve farkh iki arastirmaci tarafindan doldurulan
yapilandiriimamis goézlem formlari birlikte degerlendiriimis ve nitel analiz yéntemlerinden
icerik analizi kullanilarak analiz edilmis, boylece 6gretmenlerin ders suresince kullandiklari
elektronik kaynaklar ve ders esnasinda ortaya c¢ikan sorunlar belirlenerek
tablolastinimistir. Bunun yaninda bir ders saati (40 dakika) igerisinde etkilesimli tahtanin
kullanildigi ve kullaniimadi§i sire, etkilesimli tahtanin 6zelliklerinin 6gretmen tarafindan
kullanildigi sure, etkilesimli tahtanin 6zelliklerinin 6grenciler tarafindan kullanildigi sire ve
tahtanin projeksiyon cihazi fonksiyonunda kullanildigi sire, goézlem formlar ve ses
kayitlarindan vyararlanilarak ortalama olarak her 6gretmenin her dersi igin ayri ayr
belirlenmistir. Ug 6gretmenin gdzlenen tiim derslerinde etkilesimli tahtayi kullanim sireleri
g6zlenen toplam ders saatine gére ylzde olarak ve her 6gretmenin etkilesimli tahtayi her

bir kullanim bicimine ait sireler de dakika olarak hesaplanarak grafiklestirilmistir.

3. 6. Arastirmanin Gegerligi ve Guvenirligi

Bilimsel bir arastirmanin en énemli dl¢ttlerinden biri onun inandiricihdi olarak kabul
edilir. Bu agidan arastirmalarda en yaygin sekilde kullanilan iki Olgut gecerlik ve
guvenirliktir (Yildirnrm ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda bu kavramlar nicel arastirma
yaklagimlarina gore farklilik gdstermektedir. Nitel arastirmalarda i¢ gecerlik kavrami yerine
inandiricilik; dis gegerlik kavrami yerine aktarilabilirlik; i¢c glvenirlik kavrami yerine tutarlik;
dis guvenirlik kavrami yerine de teyit edilebilirlik kavrami kullaniimaktadir (Lincoln ve
Guba, 1985'ten aktaran: Yildirm ve Simsek, 2008). Bu ¢alismada, arastirmanin gecerligi

ve guvenirliginin saglanmasi amaciyla kullanilan stratejiler asagida agiklanmistir.
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inandiricilik, arastirma siirecinin ve sonuclarinin agik, tutarli ve baska arastirmacilar
tarafindan teyit edilebilir olmasi olarak tanimlanmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2008).
Arastirmanin inandiriciigini saglamak amaciyla, veri toplama sirecinde anket, gézlem,
mulakat ve dokuman incelemesi seklinde farkli veri toplama tekniklerinden faydalanilarak
ucgenleme stratejisi kullaniimistir. Arastirmada veri toplama araclarinin gelistiriimesi,
verilerin analizi ve yorumlanmasi asamalarinda ve arastirma raporu tamamlandiktan
sonra tum raporun elegtirel bir goézle degerlendiriimesi konusunda, alaninda uzman
kisilerden donat ve duzeltmeler alinarak uzman incelemesi gerceklestirilmistir. Arastirma
kapsaminda gergeklestirilien gdzlemler esnasinda elde edilen bulgular, ses kaydi ve
fotograf ile elde edilen ham veriler ile desteklenerek arastirmanin inanilirhgi saglanmaya
calisilmistir.  Calisma surecinde kullanilan veri toplama araglarinin gegerligi ve
glvenirligini saglamaya yonelik gerekli calismalar yapilmigtir. Bu amagcla gergeklestirilen
c¢alismalar ilgi bolimde, her veri toplama araci i¢in ayri ayri agiklanmistir.

Nitel arastirmalarda genelleme kavraminin vyerine aktarilabilirlik kavrami
benimsenmigtir. Aktarilabilirlik, dogrudan benzer ortamlara genellenemeyen arastirma
sonuglarinin, bu tdr ortamlara uygulanabilirligine iligkin gegici yargilara ulagiimasi ve
denenceler olusturulmasi anlamina gelmektedir (Yildinrm ve Simsek, 2008: 270).
Arastirmada aktarilabilirligi arttirmak amaciyla veri toplama araglarinin nasil gelistirildigi,
verilerin nasil toplandigi ve nasil analiz edildigi ayrintih bicimde agiklanmistir. Toplanan
veriler ayrintih bir bicimde betimlenmis ve elde edilen bulgular sunulurken sik sik
dogrudan alintilarla desteklenmisgtir.

Nitel arastirmalarda olay ve olgularin ortama ve zamana bagh olarak olustuklari ve
aynen tekrar etmesi olanakl olmadigi igin, nicel arastirmalarda kullanilan i¢ glvenirlik
kavrami tutarhlik kavrami kullaniimaktadir (Guba ve Lincoln, 1985’den aktaran: Yildirim ve
Simsek, 2008). Arastirmada tutarih@ saglamak amaciyla veri toplama aracglarindan
arastirma sorularini destekleyecek bigimde yararlaniimig, veri toplama sireci paralel
formlar ile gergeklestiriimis ve kaydedilmis, cesitli veri toplama araclari ile toplanan veriler
birbirleriyle karsilastirilarak yorumlanmis ve alanyazinla iligkilendirilerek tartisiimistir.
Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen gozlemler esnasinda, ikinci bir gbzlemci ayni
g6zlem aracini kullanarak veri toplama sirecinde arastirmaciya eglik etmis ve elde edilen
veriler birbirleri ile karsilastiriimistir.

Nitel arastirmada arastirmacinin etkisinin hi¢ olmadigi tam nesnel bir arastirmadan
s6z edilemeyecegi varsayildigi igin, nesnellik kavrami yerine teyit edilebilirlik kavrami
kullaniimaktadir (Yildinrm ve Simsek, 2008). Arastirmada ¢alisma grubu agik bir sekilde
tanimlanarak, arastirma yontemi, veri toplama araglarinin gelistiriimesi, veri toplama

sureci ve veri analiz ydntemleri ayrintii bir sekilde aciklanarak arastirmanin teyit
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edilebilirligi saglanmaya calisiimistir. Arastirmanin ham verileri istendiginde bagskalari

tarafindan incelenmek tzere saklanmistir.



4. BULGULAR

Ogrenme-6gretme ortaminda etkilesimli tahta kullanimina yénelik uygulanan bir HIE
kursunun ve yansimalarinin degerlendiriimesinin amaclandigi bu c¢alismada; anket,
dokiiman incelemesi, milakat ve gézlem araciligiyla elde edilen bulgular arastirmanin alt
problemlerine paralel olarak 3 boélim halinde sunulmustur. Birinci boélimde kursiyer
ogretmenlerin etkilesimli tahtayr derslerinde kullanmaya hazir olma durumlari ile ilgili
bulgular; ikinci bélimde dégretmenlerin aldiklari HIE kursuna yonelik degerlendirmeleri ile
ilgili bulgular ve Gglnci bélimde HIE kursunun égretmenlerin sinif igerisindeki egitsel

uygulamalarina yansimalari ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

4. 1. Hizmet Igi Egitim Kursu Sonunda Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme
Surecinde Etkilegsimli Tahta Kullanimi lle Illgili Hazir Olma
Durumlari

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili hazir olma durumlarini ortaya
koymak amaciyla 6égretmenlerin HIE kursu sonundaki bilgi ve beceri durumlari ve

o6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik gorusleri ile ilgili bulgular sunulmustur.

4. 1. 1. Hizmet igi Egitim Kursu Sonunda Ogretmenlerin Etkilesimli
Tahta ile ligili Bilgi ve Beceri Durumlari

HIE kursu sonunda dgretmenlerin etkilesimli tahta ile ilgili bilgi ve beceri durumlarini
belilemek amaciyla HIE Kursu On Degerlendirme Anketi ve HIE Kurs Sonu
Degerlendirme Anketinde yer alan “Etkilesimli tahtanin genel bir tanimini yapar misiniz?”
sorusu sorulmustur ve kurs suresince gruplar tarafindan olusturulan ders icerikleri kursun
son gunu yapilan sunular esnasinda kontrol listeleri araciligiyla degerlendirilmistir.

Kursun baginda 6gretmenlerden etkilesimli tahtanin tanimini yapmalari istendiginde,
iki 6gretmenin (05, O9) “Bilmiyorum.”, diger 6gretmenlerin de “Egitim amagl kullanilan bir
teknolojidir.” seklinde genel ifadeler kullandiklari gérulmustir. Sadece daha 6énceden
etkilesimli tahta kullanmis olan O10 biraz daha ayrintiya girerek “Bilgisayara bagli olarak
calisan teknolojik bir aractir.” seklinde tanimlama yaparak etkilesimli tahta tanimina daha
yakin bir ifade dile getirmistir.

Kurs sonunda, kursiyerlerden etkilesimli tahtay1 tanimlamalari istendiginde soruyu
cevapsiz birakan katilimci olmadigr gérulmustur. Bu soruya verilen cevaplar “Bilgisayar ve
projeksiyon cihazina baglh olarak ¢alisan ve bilgisayardan (zerine yansitilan icerigin

etkilesimli bir sekilde kontroline imkan saglayan dokunmatik bir ekrandir (Hall ve Higgins,
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2005; Tdrel, 2012).” tanimi ¢ergevesinde incelenmis ve verilen cevaplarda yanls bir ifade
bulunmadigi goértlmastir. Ancak 6gretmenlerden bazilarinin  etkilesimli  tahtanin
tanimindan ziyade sagladigi faydalari tanim olarak yazdiklari goérilmustir.
Ogretmenlerden altisi (01, 03, 010, 011, 012 ve 013) etkilesimli tahtanin bilgisayar ve
projeksiyon cihazina bagli olarak calisan bir cihaz oldugunu belirtmistir. Yedi 6gretmen
(01, 03, 04, 05, 08, 09 ve O11) tanimlamalarinda “dokunmatiktir’ ifadesini kullanmistir.
Bes ogretmen ise (05, 06, 08, 012 ve O13), bilgisayarin tahta lzerinden kontroliine
olanak saglayan bir teknoloji oldugunu belirtmislerdir. Buna gére 6gretmenlerden ikisinin
(012 ve 0O13) ifadelerinin tahtay! dogru ve tam bir sekilde tanimladigi, diger tanimlarin ise
dogru ifadeler igerdigi ancak eksik olduklari gérulmustr.

Ogretmenlerin olusturduklari gruplar (bknz. Tablo 2, s. 36), kurs siiresince kazanilan
bilgi ve becerilerin uygulamaya ddékilmesi amaciyla etkilesimli tahta yazilimini kullanarak
bir sunu hazirlamiglardir. Kursiyer 6gretmenler tarafindan olusturulan yedi gruptan Ugu
Fen ve Teknoloji dersi igerisinde yer alan bir kazanimin verilmesine yoénelik bir sunu
tasarlamay! tercih etmigken, diger gruplar birbirinden farkli olarak Tirkge, Teknoloji ve
Tasarim, Gorsel Sanatlar ve ingilizce derslerinde yer alan kazanimlara yénelik calismalar
yapmiglardir. Ogretmenlerin kursun igerigine iliskin kazandirilmasi amaglanan bilgi ve
becerilerden hangilerini hazirladiklari sunularda kullandiklari kontrol listesi araciligiyla

belirlenmigtir (Tablo 8).
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Tablo 8'de etkilesimli tahta yazilimi ile ilgili kullanilan &zellikler incelendiginde,
sunum yapan yedi grubun tamaminin hazirladiklari sunumlara metin ekledikleri ve bu
metinleri boyut, renk, konum gibi ¢esitli 6zellikleri agisindan duzenledikleri goérilmustur.
Etkilesimli tahta yazihmindaki sayfalarin arka plan o6zelliklerinin alti grup tarafindan
dizenlendigi, yine alti grup tarafindan hazirlanan sayfalara anlatilanlari agiklamak,
somutlastirmak, orneklendirmek, dikkat cekmek ve sorgulamak gibi cesitli amacglarla
dersin hedefine uygun resim (Grup 2, Grup3, Grup4, Grup5, Grup6 ve Grup7),
animasyon (Grup5) ve video (Grup5) gibi cesitli coklu ortam nesnelerinin eklendigi tespit
edilmigtir. Bunun yaninda bes grup hazirladiklari sunularda gizgiler ve gesitli geometrik
sekillerden vurgulama (Grup 1), grafik olusturma (Grup 2), gizleme (Grup 3), bilgiyi
semalastirma (Grup 3), bitunun igindeki belirli bir bolgeyi isaret etme (Grup 4), bilgiyi
gorsellestirme (Grup 6) seklinde farkli amaglarla faydalanmistir.

Bes grup etkilesimli tahta yaziminin galerisinde yer alan ¢oklu ortam nesneleri
(Grup 1, 2, 4, 5 ve 7) ve arka planlardan (Grup 2) faydalanmiglardir. Galeride bulunan
nesnelerin ¢cogunlukla degerlendirme ve donit amacgh olarak kullanildigr géralmustar.
Yaratici kalemler de dekorasyon (Grup 2 ve 3), gizleme (Grup 3 ve 4) ve donit verme
(Grup 5) gibi amaclarla bes grup tarafindan kullaniimistir.

Ug grup (Grup 2, 3 ve 7) hazirladiklari sunularda, 6grencilerin tahta (zerindeki
cevaplarini kaydederek daha sonra bunlara geri donme ve farkli 6grencilerin ¢ézimlerini
birbiriyle kiyaslama yapmay! planlamiglardir. Ornegin Fen ve Teknoloji dersine yonelik bir
sunu hazirlayan Grup 2, dgrencilerin verilen yol-zaman grafiginden faydalanarak ilgili
tabloyu doldurmalarini ve bu bilgilerden yola gikarak surat-zaman grafigini olusturmalarini
amagcladiklari sayfada 6gdrencinin adi ve soyadini yazacagi bir alan olusturarak ve sayfayi
cogaltarak sonrasinda geri donmek Uzere farkh oOgrencilerin cevaplarini kaydetmeyi
planlamislardir. Tablolar ve sekil tanima kalemi gruplar tarafindan en az kullanilan 6zellik
olmustur (Tablo 8).

Gruplarin kullandiklari harici kaynaklar incelendiginde gorsellerin genellikle sunu
icerisine yerlestirildigi, sununun icerisine yerlestiriimeyerek harici kaynak olarak sadece bir
grup tarafindan kullaniimasinin tercih edildigi gérilmektedir. Harici kaynak olarak en ¢ok
videolar ve internet sayfalarinin kullanildigi gérulmektedir. Bunun yaninda ‘gizle-goster’in
gruplar tarafindan en c¢ok tercih edilen strateji oldugu, ‘surtkle-birak’ ve ‘segme’
stratejilerinin de tger grup tarafindan tercih edildigi gérulmektedir.

Ogretmenlerin  etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili hazir olma durumlarini
degerlendirmek amaciyla kursiyerlere yoneltilen bir soru ise “Yasadiginiz bu deneyimle,
daha sonra yardim almadan etkilesimli tahtayi kullanabileceginizi dugsuntyor musunuz?

Aciklayiniz.” olmustur. Ogretmenlerin cevaplarina iligkin ifadeler Tablo 9'da verilmistir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin, HIE Kursu Sonrasinda Etkilesimli Tahtayr Yardim Almadan
Kullanip Kullanamayacaklarina lligkin Goérusleri

Kodlar Ogretmenler f
Emin degilim 02 1
Kismen kullanabilirim 05, 07, 012 3
Kullanabilirim 01, 03, 04, 08, 09, 010, 011, 013 8
Kesinlikle Kullanabilirim 06 1

Tablo 9'da da géruldugi Uzere 6gretmenlerden sadece biri (02) etkilesimli tahtayi
kurs sonrasinda yardim almadan kullanip kullanamayacagindan emin olmadigini
belirtmistir. Ug &gretmen (05, O7 ve O12) “kismen kullanabiliim” seklinde gériis
belirtirken, sekiz dgretmen (01, O3, 04, 08, 09, 010, 011 ve O13) “kullanabilirim”, bir
dgretmen (O6) ise “kesinlikle kullanabilirim” yéniinde goriis bildirmistir. Bu konuda O7
“Kullanabilirim ama her seyini tam anlamiyla kullanabilecegimi diisiinmiiyorum. Yine de
kullanim esnasinda formatér 6gretmenlere danisma ihtiyag duyacagimi diisiiniyorum.”,
012 “Su anki bilgimle tam olarak degil, kismen kullanabilirim. Ama biraz daha ¢alisirsam
kullanabilirim.”, 013 de “Bunu yapabilecedimi diisiiniiyorum.” sdzleriyle gorislerini

aciklamiglardir.

4. 1. 2. Hizmet ici Egitim Kursu Sonunda Ogretmenlerin Etkilesimli
Tahtaya Yonelik Goriigleri

Verilen HIE kursu sonunda égretmenlerin etkilesimli tahtanin bir 6gretim teknolojisi
olarak 0Ogrenme-6gretme surecinde kullanimi ile ilgili goéruslerinde meydana gelen
degisimler ayni agik uglu sorularin kursun basinda ve sonunda uygulanan anketlerde
sorulmasiyla belirlenmeye galisiimistir.

Ogretmenlerin, “Etkilesimli tahtanin dgretim agisindan faydali bir ara¢ olduguna
inaniyor musunuz? Agiklayiniz.” sorusuna HIE Kursu On Degerlendirme Anketi ve HIE
Kurs Sonu Degerlendirme Anketinde verdikleri yanitlara iligkin bulgular Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin Etkilesimli Tahtanin Ogrenme-Ogretme Stirecinde
Kullaniminin Yararli Olup Olmayacagina lliskin Gorusleri

Temalar Kodlar Ogretmenler f
Evet 01, 02, 03, 04, 06, 07, 010, 011, 012 9
Kursun  Kismen 013 1
Basinda Hayir 09 1
Yorum yok 05, 08 2
Kursun  Evet 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 13

Sonunda 010, 011, 612, 013
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Tabloda 10'da gorildigl gibi kursun basinda 6gretmenlerden ikisi (05 ve 0O8)
etkilesimli tahta ile ilgili bilgileri olmadigi i¢cin bu konuda herhangi bir goérus
bildiremeyeceklerini belirtmistir. Ogretmenlerden dokuzunun (01, 02, 03, 04, 06, 07,
010, O11 ve 012) etkilesimli tahtanin dgrenme-6gretme sirecinde kullanimiyla ilgili
gérisl pozitifken, sadece biri (O13) kismen yararl olacagini distindigan, biri (09) ise
yararli olacagini disunmedigini ifade etmistir. Kurs sonunda ise kursa Kkatilan
ogretmenlerin  timuU, etkilesimli tahtanin  6grenme-6gretme surecinde kullaniminin
yararlihgina inandiklarini ifade etmiglerdir.

Ogretmenlere kurs dncesinde ve kursun sonunda uygulanan anketlerde, “Kendi
bransinizla ilgili olarak etkilesimli tahtayr kullanigh bir ara¢ olarak degerlendiriyor
musunuz? Agciklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin cevaplari Tablo 11'de

sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin Kendi Branslari Acisindan Etkilesimli Tahtay Yararli Bir
Arag Olarak Gértp Gérmediklerine lliskin Gorusleri

Temalar Kodlar Ogretmenler f
Yorum yok 05, 08, 013 3
Kursun  Hayir 02, 09 2
Basinda Kismen o7 1
Evet 01, 03, 04, 06, 010, 011, 012 7
Kismen 09 1
Kursun i e e e e . ..
Evet 01, O3, 04, 05, 07, 08, 010, O11, O13 9
Sonunda o . e
Kesinlikle 02, 06, 012 3

Tablo 11 incelendiginde kurs éncesinde (i¢ 6gretmenin (05, 08 ve 013) konu ile
ilgili herhangi bir aciklama yapmadigi gorilmektedir. Kursiyerlerden ikisi (02 ve 0O9)
tahtay! kendi bransi acisindan degerlendirdiginde yararh bir ara¢ olarak goérdiguina, biri
(O7) kismen yararl bir arag olarak gérdigiini ve yedisi (01, 03, 04, 06, 010, O11 ve
012) yararl bir arag olarak gérdugiini belirtmistir.

Kurs sonunda ise sadece bir 6gretmen (O9) kismen yararli olabilir, dokuz 6gretmen
(01, 03, 04, 05, 07, 08, 010, O11 ve 013) yararli olur ve t¢ 6gretmen (02, 06 ve 012)
de kesinlikle yararh olur seklinde goérus bildirmislerdir.

Sinif 6gretmeni olan O1 kursun basinda, etkilesimli tahtanin kendi bransi agisindan
yararhh@: ile ilgili dustncelerini “llkégretim 6grencilerinin daha ¢ok dikkatini gekiyor.
Resimler, sekiller, gérseller 6grencilerin ilgisini ¢ekip daha kolay égrenmelerini saglar.”

seklinde agiklamistir. Turkge 6gretmeni olan O2 kurs éncesinde etkilesimli tahtanin kendi
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bransi igin faydali olacagdina inanmadigini “Tlirkge dersi okudugunu anlamaya ydénelik bir
derstir. Pargayr &grenciye nasil goésterirsen goéster égrenci okudugunu yorumlamak
zorundadir.” sOzleriyle ifade etmistir. Kurs sonunda ise goérisi olumlu yonde degismistir
ve “Ozellikle paragraf sorularini ¢bzerken kesinlikle faydali olacagini diisiiniiyorum.”
ifadesinde bulunarak etkilesimli tahtanin kendi bransi acgisindan yararli olacagina
inandigini belirtmistir. O6 (Matematik 6gretmeni) kurs sonunda etkilesimli tahtanin kendi
bransi acgisindan kesinlikle faydali olacagini belirterek “Kesinlikle matematik dersini zor ve
haliyle sevilmeyen bir ders olmaktan c¢ikmasinda c¢ok faydali olacaktir.” ifadesinde
bulunmustur. Konu ile ilgili kursun basinda g¢ekimser olan O7’nin (Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi 6gretmeni) ifadesi “... kismen. Branglar igerisinde sayisal olanlar ile teknik agirlikli
olanlar i¢in daha kullanish bir aractir.” seklinde olmustur. Ancak O7 kursun sonunda,
tahtanin kendi brangi agisindan faydal olacagina inandigi pek ¢ok o6zelligi oldugunu
belirtmistir. Konu ile ilgili kursun baginda negatif goris bildiren Teknoloji ve Tasarim
dgretmeni O9 ise kurs sonunda “Teknoloji ve tasarim dersi ile ilgili kullanim materyalleri
az, daha fazla olmasini beklerdik. Kullanilacak materyale bagli olarak faydali olabilir.”
seklindeki ifadesiyle tahtanin yararli olabilecegine kismen inandigini belirtmistir. Kurstaki
diger Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dgretmeni O10 kurs basinda da kurs sonunda da tahtayi
kendi bransi agisindan yararli bir arag olarak goérdigini belirtmistir. O10’un kurs
sonundaki agiklamasi “Kendi bransim igin 6zellikle soru-cevap, bulmaca ve beyin firtinasi
tekniklerinde kullanilabilir.” seklinde olmustur. O11 ise kendi bransi olan ingilizce
dersindeki yarari ile ilgili gértisini kurs sonunda “Dil 6greniminde kelime bilgisi, gramer
gibi kaliplarini etkilesimli tahtada ¢ok rahat anlatabilirim. ... ingilizce dersi igin ¢ok faydali
olur.” s6zleriyle ifade etmistir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin 6§renme-6gretme siireci Uzerindeki etkilerine
iliskin HIE Kursu On Degerlendirme Anketi ve HIE Kurs Sonu Degerlendirme Anketinden
elde edilen gorisleri, Tablo 12'de de gorildiugu gibi “6grenme-6gretme siirecine hazirhk”,
“6grenme slreci”, “Ogretme slreci”, “6grenme-6gretme slrecinin c¢iktisi”, “teknik
konulardaki endiseler” ve “egitim ihtiyaglari” temalar altinda gruplandiriimistir.

Tablo 12 incelendiginde, etkilesimli tahta kullaniminin 6gretmenlerin derse hazirlik
surecleri Uzerindeki etkileri ile ilgili goruglerin, kurs sonrasinda olustugu gorulmektedir. Bu
konudaki goérugler “planli olma” ve “hazirlik slresi” kodlar altinda gruplandiriimistir.
Ogretmenlerden ikisine (02 ve O6) gore etkilesimli tahta kullanimi, 6gretmeni derslerini
daha planli bir sekilde ylritmeye zorlayacaktir. Bir 6gretmene (O4) gore ise etkilesimli
tahtanin kullanildigi bir ders icin yapilmasi gereken hazirlik, geleneksel tahta ile islenecek

derse gore daha fazla zaman alacaktir.
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Tablo 12. Etkilesimli Tahta Kullaniminin Ogrenme-Ogretme Stireci Uzerindeki
Etkilerine lligkin Ogretmen Goérusleri

Temalar Kodlar KO f KS f
Ogrenme Planli olma - - 02,06 2
ogret ..

Sorece hazyik  Hazirlik siiresi . - 04 1
Ogrenmeyi kolaylagtirma 8]203 04,07, 5 01, 09 2
ligi gekici olma o1, 06 2 8]’203’ 04,05, ¢

y : o 02, 04, 05, 06,

Ogrenme sureci MOUVasyon 06, 010 08, 09’ 010 7
Eglenceli olma 03, 07, 011 3 07,09010,011 4
Coklu 6grenme ortami i _ 04,08, 08, 09, 5
saglama 010, O12
Etkilesim - - 03,05, 011 3
Derse katilhm - - 04,012 2
Ogretimi kolaylastirma 8?108 09, 4 02,06, 08, 09 4
Zaman 03, 06, 010 3 05,07, 010 3
Cizim kolaylig 03,012 2 - -
Tebesir kullanmama 03,012 2 - -

) Ogretim ydntemlerini 511 1 - )

Ogdretme sureci  cgesitlendirme
Etkilesimli tahta i _ 02,08, 04, Os, 6
Uzerindekileri kaydedebilme 08, 012
Kaynaklara erigim - - 08,012,013 3
Materyal kullanilabilirligi - - 07,08, 09 3
Kullanilabilirlik - - 04, 08, 011 3
Sinif yonetimi - - 012 1
Ogrenmede kalicilik 8?104 06, 4 08,09 011,013 4

Ogrenme Siradanlagsma 013 1 02 05 2

bgretme Uretkenligi azaltma o7 1 07 1

siirecinin Ogretmen'égrenCi _ ) 08 Og 2

ciktilari etkilesimini azaltma ’

Hazira alistirma - - 06 1
Mesleki gelisime yoneltme - - O 1
. o - 08, 09, 011,

_ Elektrik kesintisi o1 1 512, 013 5
Teknik Baglanti sorunlari 011 1 OMn 1
konulardaki Bilgisayarin donmasi - - 012 1
endigeler Projeksiyon i1siginin gélgesi - - 012 1

Bozulma - - 08 1
Uzanamama - - 012 1
E.tkl_|e.§lm|I. te_ﬂlta kullanim 1 1 612 1
bilgisi eksikligi
Farkli BIT beceri "

o s . o3 1 - -

Egitim ihtiyaclari dyzeylndekl ogrenciler )

BIT bilgi ve beceri eksikligi - - 01 1
Ogrenci egitimi 03 1 - -
Hizmet igi egitim - - 01,03 2

KO: Kurs dncesi, KS: Kurs sonrasi



60

Etkilesimli tahtanin 6grenme slreci Uzerindeki olasi etkileri ile ilgili, kursun basinda
en ¢ok “6grenmeyi kolaylastirma” kodu kapsaminda gorus dile getirilmistir. Bes 6gretmen
(01, 03, 04, O7 ve 0O12) kursun basinda bu yénde géris bildirirken, durum kursun
sonunda farklilik géstermistir ve iki 6gretmen (O1 ve O9) etkilesimli tahtanin 6grencilerin
dgrenmelerini kolaylastiracagini dustindigini ifade etmistir. O1, tahtanin 6grencilerin
daha kolay d6grenmelerini saglama potansiyeliyle ilgili olarak kursun basinda “Etkilesimli
tahta goérseller bakimindan zengin kaynaklar sunabilecek bir aractir. Bu &6zellik de
ogrencilerin anlatilani daha kolay kavrayabilmelerinde etkili olacaktir.”, kursun sonunda
ise “Ogrenciler 1, 2 ve 3. siniflarda somut kavramlari égrenebilirler. Bu anlamda tahtanin
gorselliginden yararlanma &grencilerin daha kolay anlamalarini saglayarak mikemmel
sonuglar verebilir.” ifadesinde bulunmustur. Kursun basinda O4 “Etkilesimli tahtanin
kullanimi ile 6§renme kolaylasacaktir, sinifta 6§renen égrenci yiizdesi artacaktir.”, O7 ise
“Bu arag araciligiyla ses, gériintii ve animasyonlarin kullaniminin 6grenmeyi kolaylastirir.”
sozleriyle gérislerini ifade etmislerdir. O9 ise kursun sonunda “Gérsel materyaller
kullanilarak yapilan sunumlar ve egitimler, sézcliklerin tek bagina yaratamayacadi bir
kavrayis saglayabilir.” ifadesinde bulunmustur.

Ogrenme siireci Uzerinde etkilesimli tahtanin olasi etkileri ile ilgili hem kurs
oncesinde hem de kurs sonrasinda dile getirilen diger gorusler “ilgi ¢ekici olma”,
“motivasyon” ve “eglenceli olma” kodlari kapsaminda olmustur (Tablo 12). Kursun basinda
iki (O1 ve 06), kursun sonunda ise bes 6gretmen (01, O3, 04, O5 ve 012) etkilesimli
tahtanin dgrencilerin ilgisini ¢cekebilecek bir ara¢ oldugunu dile getirmistir. Konu ile ilgili
olarak O1 kursun basinda, O6grencilerin tepegdz, projeksiyon cihazi gibi alsiimis
uygulamalardan ¢abuk sikilabildiklerini, etkilesimli tahta ile islenen derste 6gretmenin ders
surecinde kullanabilecegi ¢ok fazla secenek olmasinin 6gretmene farkli etkinlikler
hazirlamasi icin imkan sundugunu bunun da 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ifade etmistir.
Kursun sonunda, etkilesimli tahtanin dersi, projeksiyon ile perde lzerinde yansitilan
goruntindn monotonlugundan kurtaracagini belirterek yine 6grencilerin ilgisini gcekebilecek
bir ara¢ oldugunun Uzerinde durmustur. Tahtanin dgrencilerin motivasyonlarini arttirma
potansiyeli édretmenlerin kurs sonunda en c¢ok Uzerinde durduklari nokta olmustur.
Kursun baginda iki (O6 ve 010), sonunda ise yedi 6gretmen (02, 04, O5, 06, 08, 09 ve
0O10) bu yoénde goris bildirmistir. Kurs sonunda O2'nin ifadesi “Ogrenciyi motive
edebilecek bir cihazdir.”, O5inki de benzer bigimde “Ogrencinin motivasyonunu
arttirabilir.” seklinde olmustur. Kurs dncesinde t¢ (03, O7 ve O11), kursun sonunda da
dért égretmen (07, 09, 010 ve O11) tahtayi, égrenciler icin dgrenmeyi eglenceli hale
getirebilecek bir arag olarak degerlendirmislerdir. Kurs sonunda O7 “Ogrenciler tahtayi

defterlerini kullaniyormus gibi kullanabilirler. Bu da &grenciler igcin eglenceli olacaktir.”,
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010 “Tahta ile eglendirerek &gretmenin miimkiin olacagina inaniyorum.”, ingilizce
dgretmeni olan O11 ise “Tahta (izerinde kendi derslerim icin oldukca eglenceli aktiviteler
gerceklestirebilirim.” sézleriyle goruslerini ifade etmiglerdir.

Tablo 12’de géruldugu gibi “coklu 6grenme ortami saglama”, “etkilesim” ve “derse
katilim” kodlari kapsamindaki goérislerin timud kursun sonunda elde edilmistir. Etkilesimli
tahtanin 6grenenler i¢in gorme, isitme ve dokunma gibi birden ¢ok duyuya hitap eden
coklu 6grenme ortami saglama konusunda faydali olabilecegi alti dgretmen (04, 06, O8,
09, 010 ve 012) tarafindan dile getiriimistir. O4 bu konudaki gériisiini “Tahta gériintii,
grafik, cizim, ses, video ve animasyon gibi farkli tirdeki bilgi kaynaklarinin kullanildidi
coklu ortamlar sadlayarak dersin igeridini zenginlestirir’ sdzleriyle ifade etmistir. 08 ve 09
tahtanin, 6grencilerin hem g6z hem de kulagina hitap etmesinin yani sira ayni anda da
dokunmaya imkan saglamasinin farkl duyulara hitap ederek 6grenme agisindan dnemli
oldugunu belirtmistir. O10 ise etkilesimli tahtanin sesli, gérsel ve dokunmaya imkan
saglayan materyallerin kullanimina olanak saglamasinin siniftaki farklh 6grenme stillerine
sahip tim 6égrenciler tzerinde etkili olabilecedini ifade etmis ve bu 6zelliginin tahtayi diger
teknolojilerden ayirdiginin da altini gizmistir. Bunun yaninda ¢ 6gretmen (O3, O5 ve
O11), etkilesimli tahtanin diger 6gretim teknolojilerinden en 6nemli farkinin tahtanin
kullanici girisine otomatik olarak karsilik verme yani etkilesimli olma 6zelligi oldugunu
belirtmiglerdir. Etkilesimli tahtanin 6grencilerin derse aktif olarak katilmalarini arttiracagi
yoninde iki 6gretmen (04 ve O12) gorls bildirmistir. O4, verdigi cevapta tahtanin
ogrenciyi derste aktif hale getirmesinin diger teknolojilerden en blylk farkinin ve diger
teknolojilere gore en Ustin yoninin oldugunu vurgulamistir.

Etkilesimli tahtanin 6gretme sireci Uzerindeki olasi etkilerine iliskin gorusler
degerlendirildiginde, kursun basinda ve kursun sonunda ortak olarak, “6gretimi
kolaylastirma” ve “zaman” kodlari kapsaminda ifadelerin yer aldigi gorilmustir (Tablo 12).
Kursun basinda dért (06, 08, 09 ve 011) ve sonunda da yine doért égretmen (02, 06, 08
ve 09) etkilesimli tahtanin, édretmenin konuyu ogrencilere daha kolay bir sekilde
ogretmesini saglayacagini dusunduklerini ifade etmiglerdir. Etkilegimli tahtay! kullanmanin
cesitli etkinliklerin daha hizli ve kolay bir sekilde yapilmasina olanak saglayarak
dgretmene “zaman” kazandirdigina yonelik kursun basinda t¢ (03, 06 ve 010), kursun
sonunda da yine g 6gretmen (05, O7 ve O10) goris bildirmistir. O7 kursun sonunda
verdigi cevapta etkilesimli tahta kullaniminin derse hiz kazandirarak oOgretmenin bir
konuyu islemesi igin gereken slreyi kisaltacagini ve bunun tahtanin en énemli avantaji
oldugunu, O10 ise etkilegsimli tahta kullaniminin zaman kayiplarini en aza indirecegini
ifade etmistir. Tablo 12’de (bknz s. 58) goérdldigu gibi “cizim kolayhigi”, “tebesir

kullanmama” ve “6gretim ydntemlerini cesitlendirme” kodlari ile ilgili ifadeler kursun
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baginda dile getirilmistir (Tablo 12). Kurs éncesinde iki Fen ve Teknoloji 6gretmeni (O3 ve
012), tahtanin tzerinde gesitli cizimler yapmanin kolay olmasinin ézellikle kendi branslar
acisindan cok blyilk avantaj saglayacagini ifade etmiglerdir. Bununla ilgili olarak O3
gorsel cizimleri geleneksel tahta Uzerinde olusturulmasinin zor oldugunu ve zaman
aldigini ancak etkilesimli tahta (zerinde bunlari daha kolay ve hizli bir sekilde
olusturabileceklerini, 012 de benzer sekilde etkilesimli tahtanin, ders esansinda tahta
Uzerinde cizim yaparak grafikler olusturma agisindan oldukga fayda saglayacagi gorisunu
bildirmistir. iki dgretmen (O3 ve 012) etkilesimli tahtanin (izerine yazi yazmak igin tebesir
yerine Ozel dijital kaleminin kullaniimasinin 6gretmenler agisindan bir avantaj oldugunu
ifade etmislerdir. Bu konuda O3’lin aciklamasi “Etkilesimli tahtada tebesir kullaniimamasi
tozsuz, kokusuz, daha temiz bir editim saglayacaktir.” seklinde olmustur. O11 ise derste
etkilesimli tahta kullaniminin, 6gretmene c¢ok cesitli 6gretim ydntemlerini kullanabilme
olanagi sunabilecegine vurgu yapmistir.

” o«

Tablo 12 incelendiginde “etkilesimli tahta Gzerindekileri kaydedebilme”, “kaynaklara
erisim”, “materyal kullanilabilirligi”, “kullanilabilirlik” ve “sinif ydnetimi” kodlarinin kursun
sonunda ortaya c¢iktigi goérilmektedir. Kursun sonunda en fazla sayida o6gretmen
tarafindan dile getirilen goéris: etkilesimli tahtanin, Uzerinde gergeklestirilen tim
etkinliklerin kaydedilerek tekrar erisiimesine olanak saglamasinin égretmenler agisindan
cok avantajli bir durum olacagidir. 03, O6 ve O8 bu 6zelliginin tahtayr diger
teknolojilerden ayiran en énemli 6zellik oldugunun altini gizmistir. Tlrkge 6gretmeni olan
02 etkilesimli tahtanin tGzerindekilerin kaydedilebilmesine olanak saglamasinin énemli bir
Ozellik oldugunu, bu 6zellik sayesinde cumle ve kelimeleri tahlil ederken geriye dénup
bakabilmelerinin onlara buylk avantaj saglayacagini belirtmis ayrica bu 6zelligin derslerin
tekrar edilmesinde yararli olacagini ifade etmistir. O4 ve 012 de benzer sekilde bu
Ozelligin 6gretmene derslerin tekrarinda bliylk avantaj saglayacagini ifade etmistir ve
daha sonra kaydedilen bu derslerin c¢iktisinin alinabilmesi imkaninin 6égrencilerin
tahtadakileri defterlerine gegirmeleri icin harcanan zamani ortadan kaldiracagini ifade
etmistir. Bunun yaninda O12 etkilesimli tahtanin, tGzerindekilerin kaydedilmesine imkan
saglamasi 6zelliginin, silme olay! ile ortadan kaldirilan metin ya da sekillere ihtiyac
duyuldugunda, onlari yeniden yazip ¢izmek icin harcanacak zaman ve eforu ortadan
kaldiracagini belirtmistir. Etkilesimli tahtanin ¢ok c¢esitli bilgi kaynaklarina hizli bir sekilde
erisim saglayacagdi yoninde goriis U¢ 6gretmen (08, 012 ve O13) tarafindan dile
getirilmigtir. 12 konuyla ilgili olarak tahtanin internete baglanma 6zelligi Gizerinde durarak

“

dusuncesini . bu sayede ders esnasinda farkli sitelerden yararlanabilirim. Bunun
odgrenci lizerinde daha etkili olabilecegini diigtiniiyorum.” sézleriyle agiklamistir. Bilgisayar

ortaminda kullaniimak Gzere hazirlanmis her tirli materyalin etkilesimli tahta Uzerinde
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kullanilabiliyor olmasi avantaji ile ilgili olarak kursun sonunda t¢ 6gretmen (07, O8 ve 09)
g6riis bildirmistir. Kursun sonunda 6gretmenlerden Ggl (04, 08 ve O11) etkilesimli
tahtanin kullaniminin kolay oldugunu, 6gretmenin bu yeni teknolojiyi rahat bir sekilde
dersinde kullanabilecegini ifade etmistir. O4 bunun tahtay! égretmen igin cazip kilan bir
Ozellik oldugunu belirtmigtir. Etkilesimli tahta kullaniminin sinif yénetimi tzerindeki etkisi
ile ilgili géris bildiren 012, tahtay kullanirken devamli olarak tahtanin basinda ve ayakta
olmak durumunda olunacagi icin 6gretmenin sinif Gzerindeki hakimiyetinin artacagini ifade
etmigtir.

Etkilesimli tahta kullaniminin égrenme-6gretme slrecinin ¢iktilari Gzerindeki olasi
etkileri ile ilgili 6gretmenlerin goériglerinden elde edilen bulgular; “6grenmede kalicilik”,
“siradanlagsma”, “Uretkenligi azaltma”, “6gretmen-6grenci etkilesimini azaltma”, “hazira
alistirma” ve “mesleki gelisime yoneltme” kodlari altinda gruplandiriimistir (bknz. Tablo 12,
s. 58). Ogretim siirecinde etkilesimli tahta kullaniminin dgrenmede kalicilik sadlayacagina
yonelik goris hem kurs 6ncesinde hem de sonrasinda dile getirilmistir. Kursun basinda
02, 6grencilerin gordikleri bilgileri daha kolay hatirlayabildiklerini bu nedenle etkilesimli
tahta ile yapilan 6gretimin 6grencilerde kalici 6grenme meydana getirebilecegini; O4
tahtanin, tzerinde yapilan etkinliklerin belirli bir unutma déneminden sonra hatirlanmasina
katki saglayacagini; O6 ise tahtanin, sundudu gorsel ozellikler sayesinde 6grenilenleri
daha kalici hale getirecegini ifade etmistir. Etkilesimli tahtanin siniflarda kullanildik¢a
zaman igerisinde o6grenciler icin siradan bir ara¢ haline gelebilecegi ve o6grenciler
tzerindeki etkisinin azalabilecegine yonelik kurs dncesinde bir (O13), kurs sonrasinda iki
dgretmenin (02 ve O5) gérisiine rastlanmistir (Tablo 12). 013 kurs éncesinde “Giinimiiz
icin yararl oldugunu diigliniiyorum ancak gelecekte bu etkisini devam ettirebileceginden
emin degilim.” sdzleriyle gorisiini ifade etmistir. Kurs sonunda ise O5 “Tahtanin ders
icerisinde kullanim siiresinin iyi dengelenmesi gerekir. Derslerin siirekli olarak etkilesimli
tahta ile islenmesi sonucu bir slre sonra tahta etkisini kaybeder hatta dersler
monotonlasir.” sdzleriyle gérisini belirtmistir. Bir dgretmen (O7) kursun basinda ve
sonunda, etkilesimli tahta ile kullanilabilen materyallerin, égrencileri hazira aligtirarak
Uretkenliklerini azaltabilecedine yodnelik gorus bildirmistir. Bu konudaki goérisini
“Etkilesimli tahta ile ses, gorseller ve videolar gibi materyallerin kullaniminin 6grenme
tizerinde olumlu etkilerinin olmasina karsin 6grencilerin (retkenlikleri lizerinde olumsuz
etkileri de olabilir ve hazir materyallerin kullanimi ile (lretkenlikleri azalabilir.” s&zleriyle
ifade etmigtir. Kurs sonunda etkilesimli tahta kullaniminin 6gretmen ile 6grenci arasindaki
etkilesimi zayiflatabilecegine iliskin iki 6gretmen (08 ve 09) goéris bildirmistir. O8'in bu
konudaki ifadesi “Etkilegimli tahta kullanimi esnasinda égretmenin siirekli tahtada kalmasi

ve arkasinin sinifa déniik olmasi &gretmenle Ogrenci arasindaki etkilesimi azaltir.”
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seklinde olmustur. O9 ise bu durumun égdretmenin sinif Gzerindeki hakimiyetini olumsuz
etkileyebileceginin altini gizmistir. Kurs sonunda 06, etkilesimli tahta kullaniminin
dgrencileri hazira alistirabilecegini belirtmistir. O1 ise 6gretmenlerin tahtanin etkili
kullanimi ile ilgili 6grenmeleri gereken ¢ok sey oldudunu, bu nedenle etkilesimli tahta
destekli derslerin, o6gretmenleri kendilerini gelistirmeleri gerektigi dlgUncesine
yoneltecegini ifade etmistir.

Kursa katllan &gretmenlerin etkilesimli tahtanin 6grenme-6dretme surecinde
kullanimi ile ilgili “teknik konulardaki endiseler”’i incelendiginde en ¢ok Uzerinde durulan
konunun elektronik bir cihaz olan etkilesimli tahtanin kullanimi esnasinda elektrik
kesilmesi sonucu ortaya cikabilecek durum oldugu gérilmektedir. Kurs éncesinde bir
(O11), kurs sonrasinda ise bes 6gretmen (08, 09, 011, 012 ve 0O13) cevaplarinda bu
ydonde goris bildirmislerdir (bknz. Tablo 12, s. 58). Kursun sonunda O8'in bu konudaki
sozleri “Etkilesimli tahtanin elektrik ile ¢calismasindan dolayi, ders esnasindaki herhangi bir
elektrik kesintisi égretmenin ders planinda aksamaya neden olur.” seklinde olmustur. 09
ise “Derste meydana gelecek bir elektrik kesintisi 6gretmeni zor durumda birakabilir ve
ogrencilerin  dikkatlerinin dagiimasina neden olabilir.” ifadesinde bulunmustur. Bir
dgretmen (O11) hem kurs 6ncesinde hem de sonrasinda tahta, bilgisayar ve projeksiyon
cihazi arasindaki baglantida meydana gelebilecek bir sorunun dersin devami agisindan
sorun olusturabilecegi endisesini dile getirmistir. Bagska bir dgretmen (012) ise kurs
sonrasinda, bilgisayarda meydana gelebilecek herhangi bir donmanin da égretmene bir
hayli zaman kaybettirecedini ve projeksiyon cihazindan gelen isik sonucu 6gretmenin
tahtaya disen golgesinin de tahtanin bir sinirliigi oldugunu ifade etmistir. Ders esnasinda
etkilesimli tahta sistemindeki herhangi bir bilesenin bozulmasi durumunda, bunun dersin
gidisatini olumsuz etkileyecegine bir gretmen (O8) tarafindan dikkat gekmistir. Etkilesimli
tahtanin sinif icindeki konumunun da bir sorun olarak karsilarina cikabilecegini yine bir
dgretmen (012) tarafindan dile getirilmistir. 012, tahtanin yerden cok ylksek
konumlandirimasi durumunda &grencilerin yazmakta ve tahtanin Ust noktalarina
ulasmakta guclik cekeceklerini ifade etmistir.

Etkilesimli tahta kullanimina ydnelik “egitim ihtiyaclarn” temasi altindaki gorusler
incelendiginde etkilegsimli tahtanin nasil kullanilacagi hakkinda 6gretmenin yeterli bilgisinin
olmamasinin sorunlara neden olacadi gorisiine ait veriye, kurs 6ncesinde bir (O1) ve
sonrasinda da bir 6gretmende (O12) rastlandigi gorilmektedir (bknz. Tablo 12, s. 58). O1
konuyla ilgili duslincesini “Etkilesimli tahtanin derste meydana ¢ikartacagi sorunlar,
ogretmenin hentliz yeterince asina olmadigi bu yeni sistem ile ilgili kendini gelistirmesine
baglidir. Eger égretmen konu ile ilgili yeteri kadar ¢alismamissa, yeterli bilgi ve tecriibeye

sahip degilse tahtanin pek bir faydasi olmayacaktir. Hatta aksine derste zaman kaybina
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neden olabilir.” seklinde ifade etmistir. 012 ise “Eger dgretmen etkilesimli tahta kullanimi
konusunda yeterli bilgiye ve donanima sahip degilse derste sorun cikabilir.” seklinde
aciklamada bulunmustur. Bir 6gretmen (O3) kursun basinda, sinif iginde bulunan
dgrencilerin farkli BiT beceri diizeyinde oldugunu, bu nedenle de her dgrencinin tahtayi
ayni duzeyde o6grenemeyecegini ve kullanamayacagdini, bunun da o6grencilerin tahta
Uzerinde gergeklestirecedi etkinliklerde zaman kaybina neden olabilecegini belirtmistir.
BIT konusundaki bilgi ve beceri eksikliginin de etkilesimli tahta kullanimi sirasinda soruna
neden olabilecedine kurs sonunda bir égretmen (O1) tarafindan deginilmistir. O1 bu
konuda “Tahtay: kullanan kisinin bilgisayar ve ona badli diger teknolojiler konusunda da
ustaliginin gok 6nemlidir. Eger 6gretmenin bu konuda bilgisi yetersizse derste zamani ¢ok
harcayacagi icin dikkatli olunmasi gerekir.” seklinde aciklama yapmistir. Bir 6gretmen
(O3) kurs éncesinde, dgrencilerin de etkilesimli tahta kullanimi konusunda belirli bir egitim
almalar gerektigini ifade etmistir. Etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili verilen HIE kurs
sonrasinda iki kursiyer (01 ve O3), dégretmenlerin etkilesimli tahtayi derslerinde etkili bir
sekilde kullanabilmeleri icin HIE'den gegmelerinin gerekliliginin (izerinde durmustur. O3 bu
konuda “Ogretmenlerin etkilegimli tahta kullanimi konusunda mutlaka bir hizmet igi egitim
almalari gerekir, aksi durumda derste zaman kaybina neden olur.” ifadesinde
bulunmustur.

Kursa katilan oOgretmenlere kurs sonunda “Katilmis oldugunuz bu egitim
faaliyetinden sonra etkilesimli tahtay! derslerinizde kullanmay! istiyor musunuz?” sorusu
sorulmustur. Kursiyerlerin tamami soruya “evet” yanitini vermislerdir. O1 etkilesimli tahta
programi ile dersler igin glizel sunular, etkinlikler hazirlanabildigini ifade etmistir. O3 ise
etkilesimli tahtayr 6gretim agisindan faydal olarak gordiguni bu nedenle kullanmak
istedigini belirtmistir. O7 ise etkilesimli tahtayi kullanmayi istedigini ancak surekli
kullanimindan kaginacagini ve gerekli goérdugu yerlerde kullanacagi agiklamasini
yapmistir. 012 de benzer sekilde etkilesimli tahtayi zaman zaman kullanmay tercih
ederek etkili bir dgretim yapmayi istedigini ifade etmistir. 013 ise kullanmak istedigini
¢cunkl etkilesimli tahtanin eglenceli bir ara¢ oldugunu ve “Giiniimiiz ¢ocuklari igin bu tip

gorsel anlatimlar etkili olacaktir.” ifadesinde bulunmustur.

4. 2. Ogretmenlerin Hizmet ici Egitim Kursu ile ilgili Degerlendirmeleri

Ogretmenlerin, aldiklari HIE kurs ile ilgili degerlendirmelerini ve gelecekte
dizenlenecek benzer igerikte kurslara yonelik Onerilerini belilemek amaciyla, kurs
sonunda uygulanan HIE Kurs Sonu Degerlendirme anketinde sorulan acgik uglu ve

evet/hayir tirindeki sorular ve derslerinde gézlem yapilan U¢ 6gretmenle gbézlem sonrasi
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yapilan milakatta sorulan sorulardan elde edilen bulgular birbirleri ile iliskilendirilerek

sunulmustur.

4.2.1. Ogretmenlerin Hizmet igi Egitim Kursuna iliskin Goriisleri

Kurs sonunda uygulanan ankette (Ek 4) yer alan kursun degerlendiriimesine iligskin
acik uclu sorular ile 6gretmenlerin kurs ile ilgili goérisleri belilenmeye ¢alisiimigtir.
Kursiyerlerin cevaplarinin analizinden elde edilen kodlar, “evet/hayir” tirtindeki sorularin
temalarina paralel olarak “kursun akademik degerlendirmesi’, “kursun uygulama ve
yonetim  yonlerinden  degerlendiriimesi”,  “kursun  egitim  godrevlisi  yoninden
degerlendiriimesi” ve “kursun igerik yéninden degerlendiriimesi” temalari ve buna ek
olarak veri analizi surecinde olusturulan “kursun mesleki gelisim saglama yoéninden
degerlendirilmesi” temasi altinda diizenlenmistir. Kursiyerlerin, verilen HIE kursu ile ilgili
goérlUgslerine ait temalar, temalara ait kodlar ve her bir koda iliskin gdéris bildiren

o6gretmenler Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin HIE Kursu ile ilgili Gorisleri

Temalar Kodlar Ogretmenler f
_ Grup calismasi 01, 03, 07, 011 4
Kursun Akademik G | 33 11 5
Degerlendirmesi fup sunumiar o
Uygulama Ok [V 1
Kursun Uygulama ve  Kursun uygulanma saati 8; 8?104 05, 6
Yoénetim Yoénlerinden L e
Degerlendiriimesi Kursun suresi Qg 1
Kursiyer sayisi 04 1
Egitim gorevlisinin konu hakkindaki 01, 05, 012 3
Kursun Egitim bilgisi o
Gorevlisi Yonunden Sorulari cevaplama 02, 06, 013 3
Degerlendirilmesi Sinif atmosferi 07, 012 2
Kursun hizi 05 1
Etkilegimli tahtay! tanima ve 02, 04, 05, Os,
“ o s 5
kullanmayi 6grenme 012
Etkilesimli tahta yazilmini tanima 010 1
Kursun igerik Etkilesimli tahtanin Ustiinliik ve 010 1
Yoénunden sinirliliklarini 6grenme
Degerlendirilmesi Etkilesimli tahtanin etkili kullanim 011 1
yollarini 6grenme
Etkili sunum yontemlerini 6grenme 013 1
Kursun kapsami O1 1
. Dersi eglenceli hale getirme 08, 09, 013
éu?sgn I\ge§llekl yollarini 6grenme 3
Sisim saglama Egitime bakis agisini degistirme 08, 09 2
Yonunden ; A =
N - . BIT becerilerini gelistirme o1 1
Degerlendirilmesi S T =
Etkilesimli egitime ilgiyi arttirma 04 1
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HIE kurs sonu degerlendirme anketinde yer alan agik uglu sorulardan elde edilen
bulgular (Tablo 13), ankette yer alan “evet/hayir” tirtindeki sorulardan elde edilen bulgular
(Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16 ve Tablo 17) ve 3 6gretmenin gbézlenmesi sonrasi yapilan
mulakatlardaki ilgili sorulardan elde edilen bulgular agagida birbirleriyle iligkilendirilerek

verilmigtir.

Tablo 14. HIE Kursunun Akademik Degerlendirmesi

Evet Hayir

ifadeler

Kurs programi yararh ve detayh bilgiler icermektedir.

Kurs boyunca ydurttilen faaliyetler memnuniyet vericiydi.

igerik yeterli ve etkili verildi. 13 100 - -
Seminer suresince anlatilan konulari kolayca anladim.

Yduruttlen etkinlikler igin yeterli tartisma yapildi.
Kurs benim igin tatmin edici oldu.

Katilimci arkadaslarla yaptigim konusmalar etkili oldu. 12 92,3 1 7,7
Seminer boyunca 6grendiklerim bundan sonra bana yardimci
olacak.

Tablo 14'te 6gretmenlerin  “kursun akademik degerlendirmesi” ile ilgili ifadelere
verdikleri yanitlardan goraslerinin oldukg¢a olumlu oldugu gorulmektedir. Bu bdlimde yer
alan dort ifadeye katilimcilarin tamami olumlu yanit verirken, diger dort ifade icin sadece
birer katilimci olumsuz go6ris bildirmistir. Kursun sonunda uygulanan ankette
ogretmenlerin, kursun akademik yonden degerlendiriimesi ile ilgili ifadeleri “grup
calismasi”, “grup sunumlar” ve “uygulama” kodlari altinda gruplandiriimigtir (Tablo 13).
Buna gore dort ogretmen (01, O3, O7 ve O11), kurs siresince yuritilen grup
c¢alismalarinin kursun olumlu yoniU oldugunu, bunun égretmenler arasinda etkilesim ve
bilgi paylagimi sagladigini belirtmistir (Tablo 13). O7 yapilan grup gahismalari ile ilgili
“Grup halinde g¢alisarak bilgi ve beceri paylasimi saglandi.”, O11 ise “Kurs siiresince grup
olugturarak diger égretmenlerle etkilesime girmemize olanak sadlandi, bu sayede kursta
bulunan farkli brangtan égretmenler arasinda etkilesim oldu.” seklinde gorus bildirmistir.
Bu goruslerin, Tablo 14’te yer alan “Katilimci arkadaslarla yaptigim konusmalar etkili
oldu.” ifadesini destekler niteliktedir. iki 6égretmen (O3 ve O11) olusturulan gruplar ile
hazirlanan ders iceriklerinin, kursun son glinii 6gretmenlerce tahta izerinde sunulmasinin,
ogretmenlerin  farkh g¢alismalari gdérmeleri, fikir edinmeleri ve farkh bakis acilari
kazanmalari agisindan faydal oldugunu belirtmistir. Bir 6gretmen (O10) ise kurs siiresince

ve sonunda 6grendiklerini etkilesimli tahta Uzerinde uygulama imkéani bulduklarini, bunun
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da 6grendiklerini pekistirmek adina etkili oldugunu belirtmigtir. Bu gorugler, Tablo 14’te yer
alan “Kurs boyunca ydurutllen faaliyetler memnuniyet vericiydi.” ifadesi ile paralellik

gOstermektedir.

Tablo 15. HIE Kursunun Uygulama ve Ydénetim Ydnlerinden Degderlendiriimesi

i Evet Hayir
Ifadeler f % o
Seminerin yeri ve tarihi konusunda zamaninda bilgilendirildik.

Seminer ¢ogunlukla iyi sekilde yénetildi. 13 100 - -

Seminer merkezinin sartlari, program icin elverigliydi.

Seminerin uygulandigi ortamin fiziksel sartlari uygundu. 12 92,3 Lot

Tablo 15’te “Kursun uygulama ve yonetim yonlerinden degerlendiriimesi” ile ilgili
kursiyer goéruslerinin genelde olumlu oldugu gérilmektedir. Burada yer alan iki madde ile
ilgili kursiyerlerin tamami olumlu goérUs bildirirken, diger iki madde ile ilgili sadece birer
kursiyer olumsuz goérus bildirmistir. Kursun sonunda uygulanan ankette 6gretmenlerin,
kursun uygulama ve ydnetim ydnlerinden dederlendiriimesi ile ilgili ifadeleri “kursun
uygulanma saati”, “kursun slresi” ve “kursiyer sayisi” kodlari altinda gruplandiriimistir
(Tablo 13). Buna gére bir dgretmen (O4) kursun giin igerisinde uygulandidi saat diliminin
kursun olumlu yoénii olarak degerlendirirken bes dgretmen (01, 02, 05, 06 ve O11) bunu
kursun olumsuz bir dzelligi olarak gérmektedir. Ozellikle okuldan sonra olmasi ve giinin
ge¢ saatinde olmasi kursiyerler igin bir dezavantaj olmustur. O1 bu konuda “Kursun
olumsuz yénii kursun okuldan sonra olmasidir. Ogretmenler kursa okuldan gikip geldikleri
i¢in yorgun oluyorlar.” seklinde gorus bildirmistir. O1 ders gézlemleri sonrasinda yapilan
mulakatta goruguni yineleyerek ders sonrasi kursa gelen 06gretmenlerin yorgun
olduklarini bu nedenle de kursta ¢ok verimli olamadiklarini, &gretmenlerin yorgun
olmadiklari saatlerde yapilacak olan kurslara 6gretmenlerin daha istekli gelecegini ve
kursun veriminin artacagini disiindiigini ifade etmistir. Bu konuda kursun sonunda O6
“Zamanlama kursun olumsuz yénidiir bence. Kurs glindliz saatlerinde yapilsaydi
katilimcilar agisindan daha verimli olabilirdi.” ve O11 ise “Kursun olumsuz tarafi geg
saatlere kalmasidir. Zaten yorgun olarak geldigimiz kurstan c¢ok daha yorgun olarak
ayriliyoruz.” seklinde agiklamada bulunmustur. Kurs sonunda bir 6gretmen (04) de kursta
bulunan kursiyer sayisinin 6gretmenlerin kurstan Ust dizeyde faydalanabilmeleri igin
uygun oldugunu ifade etmistir. Kursun siiresinin kisa oldugu da yine bir égretmen (O9)
tarafindan ifade edilmistir. Ayni sekilde gézlem sonrasi yapilan milakatta 012 ve 013 de

kursun suresinin yetersiz oldugunu ifade etmistir.
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Tablo 16. HIE Kursunun Egitim Gérevlisi Yéniinden Degerlendirilmesi

Evet Hayir
f % f %

ifadeler

Egitim gorevlisi konuya hakimdi.

Egitim gorevlisi dersi uygun yontem ve tekniklerle sundu.
Egitim goérevlisi zamani etkin kullandi.

Egitim gorevlisi dersleri acik, anlasilir ve seviyeye uygun
isledi.

Egitim gorevlisi derslere hazirlikli geldi.

Egitim gdrevlisi motivasyonu sagladi.

Egitim godrevlisinin iletisim kurma becerileri yeterli dizeydeydi.

Egitim gorevlisi faaliyet programina uydu. 13 100 - -
Egitim gorevlisinin egitim teknolojilerini kullanma becerisi
gelismigti.

Egitim gorevlisi yetigkin egitimi konusundaki yeterliydi.

Egitim goérevlisi katihmcilarin derse aktif katihimini tesvik etti.
Egitim gorevlisi faaliyet icerigini guncel konu ve calismalarla
iliskilendirdi.

Egitim gorevlisi faaliyet icerigini katilimcilarin gérev alani ile
iliskilendirdi.

Tablo 16’da “Kursun egitim gorevlisi yoninden degerlendiriimesi’ne iligkin tim
ifadelere kursiyerlerin tamaminin olumlu yanit verdikleri goérilmektedir. Kursun sonunda
uygulanan ankette dgretmenlerin, kursun egitim goérevlisi yoninden degerlendiriimesi ile

ilgili ifadeleri “eg@itim godrevlisinin konu hakkindaki bilgisi”, “sorulari cevaplama”, “sinif
atmosferi” ve “kursun hiz1” kodlari altinda gruplandinimigtir (Tablo 13). Buna goére Ug
dgretmen (01, O5 ve 0O12) kursu veren egitim gérevlisinin konuya hakim oldugu
gériisiindedir. Bu konuda O1 “Kurs faydaliydi. Ogretmenimizin etkilesimli tahta ile ilgili
oldukga bilgili olmasi ayrica daha iyi oldu.”, O5 ise “Anlatan égretmen arkadas konuya ¢ok
hékim.” ifadesinde bulunmustur. Gézlem sonrasi yapilan miilakatta ise O13 benzer
ifadelerde bulunmustur. Bu bulgular, tim 6gretmenlerin katildigi “Egitim gorevlisi konuya
hakimdi.” ifadesine tim 6gretmenlerin katiimasi bulgusunu destekler niteliktedir. Anketi
yanitlandiran 6gretmenlerden Ggl (02, O6 ve O13), egitim goérevlisinin, kurs siresince
merak ettikleri her konu ile ilgili sorduklari sorulari cevaplandirdigini belirtmigtir. Yine ayni
ankette iki 6gretmen (O7 ve O12) kurs siresince olugsan sinif atmosferinin kursiyerlerin
rahat davranmalarina olanak saglayacak sekilde sicak oldugunu belirtmigtir. Gozlem
sonras! yapilan milakatta da O13 egitim gorevlisinin etkili iletisim becerisi sayesinde
kursiyerlerin kendisine alismalarini sagladidini ve bunun da sinif ortamini olumlu
etkiledigini belirtmistir. Bu bulgular tim 6gretmenlerin katildigi “Egitim goérevlisinin iletigim

kurma becerileri yeterli dizeydeydi.” ifadesini desteklemektedir. Bunun yaninda bir
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dgretmen (O5) “Ancak anlatan &gretmen ¢ok hizli konusuyor. Séylenen ciimleyi
algilamaya firsat kalmadan yenisini séyliyor.” ifadesiyle derslerin hizli islendigini
belirtmigtir. Bu goris Tablo 16’daki “Egitim gorevlisi dersleri acik, anlagilir ve seviyeye

uygun isledi.” ifadesi ile farklihk géstermektedir.

Tablo 17. HIE Kursunun igerik Yéniinden Degerlendiriimesi

Yeterli Yetersiz
f % f %

ifadeler

Kurs konularinin tanitimi

Kursun amaci ve prensibinin agiklanmasi

Etkilesimli tahtanin tanitimi

Konu ile ilgili drnek uygulamalarin, yazilimlarin, web 13 100 - -
sitelerinin sunumu

Ek dgretim materyalleri dizenleme ve gelistirme

Kurulum iglemlerini aciklanmasi 10 769 3 23,1

Tablo 17°de 6gretmenlerin, “kursun icerik yonunden degerlendirmeleri’ne iligskin
bulgulari incelendiginde, bu bdélimde yer alan alti ifadeden besi agisindan kursiyerlerin
timUnin kursu “yeterli” olarak degerlendirdikleri goérilmektedir. Kursun sonunda
uygulanan ankette o6gretmenlerin, kursun igerik yoéninden dederlendiriimesi ile ilgili

” o«

ifadeleri “etkilesimli tahtayr tanima ve kullanmayi 6grenme”, “etkilesimli tahta yazilimini

”

tanima”,

etkilesimli tahtanin Gstinlik ve sinirliliklarinin anlatilmasi”, “etkilesimli tahtanin
etkili kullanim yollarini 6grenme”, “etkili sunum yodntemlerini 6grenme” ve “kursun
kapsami” kodlari altinda gruplandiriimistir (Tablo 13). Buna gére bes 6gretmenin (02, 04,
05, 06 ve 012), kurs ile etkilesimli tahtay! tanidiklari ve tahtanin nasil kullanilacagina
iliskin bilgi ve beceri kazandiklarini ifade ettikleri s6zleri, Tablo 17°’de yer alan “Etkilesimli
tahtanin tanitimi yeterliydi” ifadesini destekler niteliktedir. Benzer sekilde gézlem sonrasi
yapilan milakatta O1, kurs suresince etkilesimli tahta yazilimini tanidigini, dért saatlik
deneyimden sonra kursun etkilesimli tahta kullanimi konusunda yeterli bilgi ve beceri
kazandirdigini disindigind belirtmistir. Benzer sekilde O12 de yapilan milakatta kursta,
daha 6nce hakkinda pek de bir sey bilmedikleri yeni bir teknoloji olan etkilesimli tahtayi
tanidiklarini “Kursa katilan égretmenler su anda artik bazi seyleri biliyorlar. Yani eskisi gibi
etkilesimli tahta deyince &yle gdzlerini acip bakmiyorlar. Etkilesimli tahta hakkinda fikir
sahibi olduk.” soézleriyle ifade etmistir. Kurs suresince etkilesimli tahtanin nasil
kullanilacagina iligskin yeterli bilgiler verildigini ve icerigin etkilesimli tahtanin derste
kullanilabilmesi igin yeterli oldugunu eklemistir. O13 de etkilesimli tahta kullandigi dért

saatin sonunda kursun etkilesimli tahta kullanimi igin yeterli oldugunu disindaguinu ifade
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etmistir. Kurs ile etkilesimli tahtayr tanima firsati bulduklarini belirtmistir. Bir 6gretmen
(O10) ise kurs sonunda etkilesimli tahtaya ait yazilimi kullanma becerisi kazandigini
belirtmis ve etkilesimli tahtanin avantaj ve sinirliliklarinin bir arada sunulmasinin ortaya
¢ikabilecek sorunlari ¢gdzme ya da sorunlar ortaya ¢ikmadan énce tedbir alma konusunda
kendilerine katki sagladigini eklemistir. Bir dgretmen (O11) ise kursun, tahtayi derslerinde
nasil etkili bir sekilde kullanabileceklerine ydnelik bir bakis agisi kazanmalarini sagladigi
belirtmistir. O1 de yapilan miilakatta bu ifadeye paralel gériis bildirmistir. 013 “Bilgileri
belirli kaynaklardan alip daha etkili bir sekilde sunmayi 6grendik.” seklindeki ifadesiyle
kurs ile 6grenilen bilgilerin etkili sunum yapma becerilerini gelistirdigine dikkat ¢cekmigtir.
Bagka bir 6gretmen (O1) de kursun igerik yoniinden kapsaminin genis oldugunu
belirtmistir. Bunun yaninda gozlenen dersleri sonrasinda kendisiyle miilakat yapilan 013
etkilesimli tahtanin kurulum isleminin sadece teorik olarak anlatildidini ve bu konuda
herhangi bir uygulama yapilmamasindan dolay! bu islemi yeterince 6drenemediklerini
ifade etmistir. Sistemi kullanacak olanin kendileri olduguna goére her ayrintiyi en iyi sekilde
o6grenmeleri gerektigini ancak bu sekilde derslerinde faydali olabileceklerini distndiguni
belirtmistir. Bu gbris Tablo 17°de yer alan “kurulum iglemlerini aciklanmas!” ifadesini Ug¢
o6gretmenin yetersiz olarak degerlendirmesi bulgusu ile paralellik géstermektedir.

Tablo 13'te goéruldagu gibi o6gretmenlerin, “kursun mesleki gelisim saglama
yoninden degerlendiriimesi” temasi igerisinde yer alan goérisleri “dersi eglenceli hale

LI TP LT}

getirme yollarini 6grenme”, “egitime bakis agisini degistirme”, “BIiT becerilerini gelistirme”
ve “etkilesimli egitime ilgiyi arttirma” kodlar altinda gruplandiriimigtir. Buna gére kursa
katilan tg 6gretmen (08, O9 ve O13) kurs siiresince dgrendikleri yeni bilgiler ile derslerini
daha eglenceli hale getirebileceklerini belirtmiglerdir. O8 bunu “Teknoloji ve Tasarim
dersini daha eglenceli hale getirebilecedimi hissettim.” sdzleriyle ifade etmistir. 013 ise
“Dersimle ilgili konularda kalici bilgileri eglenceli bir sekilde &Jrencilerime aktarabilirim.”
seklinde aciklamada bulunmustur. iki kursiyer (08 ve 09) ise kursun egitime bakis
acilarini degistirdigini ifade etmislerdir. Bu konuda O8 “Egitime bakis agimi olumlu yénde
degistirdigini disindyorum. Egitime bakig acimi genigletti ve daha zevkli hale getirdi.”
ifadesinde bulunmustur. Baska bir 6gretmen (O1) ise kurs siiresince 6grenilen yeni bilgiler
ve yapilan etkinliklerle BIiT becerilerinin gelistigi gériisini bildirmistir. Bunun yaninda
verilen hizmet ici egitim kursunun oOgretmenlerin etkilegsimli 6gretime kargi ilgilerinde
artmaya neden oldugu da baska bir 6gretmenin (O4) gérusleri arasindadir.

Ogretmenlere “HIE kursu, beklentilerinizi karsiladi mi?” sorusu sorulmus ve

aciklamalari istenmigstir. Ogretmenlerin cevaplarina iligkin kodlar Tablo 18’deki gibidir.
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Tablo 18. Ogretmenlerin Kursun Beklentilerini Karsilayip Karsilamadigina iligkin

Gorusleri
Kodlar Ogretmenler f
Kismen karsiladi 04, O5 2
Karsiladi 01, 02, 03, 06, 07, 08, 09, 010,

011, 012,013

Tablo 18'de de goérildugu gibi kursun beklentilerini kargilamadidini belirten
dgretmen bulunmazken, 6gretmenlerden ikisi (O4 ve O5) kursun beklentilerini kismen
karsiladigini, on biri ise kursun beklentilerini karsiladigini ifade etmistir. Bu konu ile ilgili
O2 “Kursta konu ile ilgili merak ettigim her sorumun cevabini aldim.”, O3 “Evet kurs
beklentilerimi fazlasiyla karsiladi.”, O6 “Beklentilerimi karsiladi. Konu ile ilgili merak ettigim
her sorunun cevabini aldim. Etkilesimli tahtay: kullanabilecegimi diisiiniiyorum.” ve 013
“Kursta, merak ettigim tim sorularimin kargihigini bulmus oldum.” seklinde goras

bildirmigtir.

4. 2. 2. Ogretmenlerin Gelecekte Gergeklestirilecek Benzer Hizmet ici
Egitim Kurslarina Yoénelik Onerileri

Kursiyerlere son olarak “Size verilen bu HIE kursunun daha etkili olabilmesi icin ne
gibi tavsiyelerde bulunabilirsiniz?” sorusu yoneltiimistir. Kursiyerlerin, gelecekte
gerceklestirilecek olan benzer kurslar igin, kursun sonunda uygulanan ankete verdikleri

cevaplarda sunduklari 6nerilere ait kodlar Tablo 19’de yer almaktadir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Gelecekte Gergeklestirilecek Benzer HIE Kurslarina
Yénelik Onerileri

Kodlar Ogretmenler f
Daha ¢ok uygulama 04, 05, 07, 08, 09 4
Daha uzun 05, 09 2
Rehberlik hizmeti 07, 013 2
Uygun zamanlama O1 1
Devamlilik o) 1
Gérev yerinde kurs alma O1 1
Her kursiyere/gruba bir etkilesimli tahta saglanmasi 012 1
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Kursa katilan 13 6gretmenden sekizi (01, 04, 05, 07, 08, 09, 012 ve 013) kursun
daha etkili hale getirilebilmesi igin dneride bulunurken besi (02, 03, 06, 010 ve O11) bu
konuda herhangi bir éneride bulunmamistir. Oneride bulunan kursiyerlerden besi (04, 05,
O7, O8 ve 09), kursta gergeklestirilen uygulamaya doénik etkinliklerin arttirimasi
gerektigini belirtmistir. Bu konuda O4 “Daha ¢ok uygulama yapilarak bireysel kullanimin
artmasi gerektigini disiiniyorum.”, O5 “Tahtanin daha fazla kullaniimasi iyi olurdu.”, O7
“Uygulamalara daha ¢ok yer verilmeli. Bbylece bizler de etkilesimli tahtanin kullanimi
konusunda pratiklik kazanabiliriz.”, O8 “Kursta anlatimin daha az, pratigin daha fazla
yapilmasi gerektigini disiiniiyorum.”, O9 ise “Teorik bilginin az gésterilip, uygulamali
calismanin fazla olmasi 6grenimi kolaylastirir.” seklinde goruslerini ifade etmislerdir.
Soruyu yanitlayan iki égretmen (05 ve 09) kurs siiresini kisa buldugunu belirtip siirenin
uzatilmasi énerisinde bulunmuslardir. Baska bir éneriyi dile getiren O7 “Kursta bazi
bilgileri égrendik. Temel olarak etkilesimli tahtay! ve kullanimini 6grenmis olduk. Ama
ileride bu araci siniflarimizda kullanirken formatér 6gretmenlerin rehberligine ihtiyacimiz
olacaktir. Bu sadlanirsa daha iyi olur” ve O13 “Zorlandigimiz bir noktada ya da herhangi
bir sorunla karsilagtigimizda kurs veren &gretmenle iletisimi saglayabilmeli, ona
ulagabilmeliyiz.” sdzleriyle kurs sonrasinda siniflarda uygulama asamasinda édretmenlere
konu ile ilgili gerekli rehberlik hizmetlerinin saglanmasi énerisinde bulunmuslardir. Bunun
yaninda ileride yapilacak olan kurslara yoénelik diger Oneriler ise benzer kurslarin
devamhliginin saglanmasi, 6égretmenlerin kursu goérev yaptiklari okulda almalarinin
saglanmasi ve kurs suresince her kursiyere / gruba uygulama yapabilmesi icin birer

etkilesimli tahta temin edilmesi seklindedir.

4. 3. Hizmet igi Egitim Kursu ile Kazanilan Bilgi ve Becerilerin Ogrenme-

Ogretme Ortamindaki Egitsel Uygulamalara Yansimalari

Ogretmenlerin kurs suresince edindikleri bilgi ve becerilerin 6grenme-dgretme
ortamindaki egitsel uygulamalarina yansimalarini belirlemek amaciyla, HIE kursundan 1
ay kadar sonra okulunda etkilesimli tahta bulunan 3 égretmenin (01, 012 ve O13) dersleri
g6zlenmis ve kurstan bir yil kadar sonra da ulasilabilen dokuz 6gretmen (01, 04, 05, 07,
09, 010, 011, 012 ve O13) ile goriismeler yapilmistir.

4. 3. 1. Ders Gozlemlerine iligkin Bulgular

HIE kursunun égretmenlerin sinif igi uygulamalarina yansimalarini degerlendirmek
amaciyla okulunda etkilesimli tahta bulunan goénulli UG¢ &3retmenin gdzlem yapilan

derslerine iligkin bilgiler agsagida verilmistir:
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e Bir 3. sinifin gretmenligini yapan sinif 6gretmeni O1'in gdzlenen 4 ders
saatinden ilk ikisi Hayat Bilgisi, sonraki Tlrkc¢e, sonuncusu ise Matematiktir.
e Fen ve Teknoloji 6gretmeni olan O12’nin gdzlenen 3 ders saatinden ilk ikisi
ayni 6. sinifa, Gglincisl de bagka bir 6. sinifadir.
e Gorsel Sanatlar dgretmeni olan O13'lin gdzlenen 4 ders saatinden ilki 6.,
ikincisi 4., Gglncusi 5. ve sonuncusu da 8. sinifadir.
Gozlenen derslerin timi okulun BT sinifinda yapilmistir. Gézlem yapilan derslerde

oégretmenlerin hangi dijital kaynaklari kullandiklari Tablo 20°de verilmigtir.

Tablo 20. Gézlem yapilan derslerde kullanilan elektronik kaynaklar

Kullanilan Elektronik Kaynaklar 01 012 013
Etkilesimli tahta yazilimi ile hazirlanmis sunu + + +
Bir yazilim ile olusturulmus sunu + + +
Bir yazilim ile hazirlanmis etkilesimli etkinlik + - -
MEB Vitamin egitim platformu - + -
Sanal muze uygulamalari - - +

Goézlemlerde oOgretmenlerin Gglinin de derste genelde &nceden hazirlanmis
kaynaklar kullanmayi tercih ettikleri goridlmuastir. Yapilan miulakatta 6gretmenlerin
kullandiklari elektronik kaynaklari nasil temin ettikleri soruldugunda U¢ 6gretmen de
internet lizerinden ulastiklari kaynaklari derslerinde kullandiklarini ifade etmislerdir. 013
bunu “Planlarima gére, internet (zerinden ulastigim hazir kaynaklari derste kullandim.”
sozleriyle ifade etmistir. O1 ve O12 internet lizerinden eristikleri hazir kaynaklari aldiklari
sekliyle aynen kullanmadiklarini, Uzerinde kendilerinin dldzenlemeler yaptiklarini

belirtmiglerdir. O1 bu durumu “... kaynaklara kendim de katki veriyorum. Kaynaklarin
dersin kazanimlari ile uyumlu olmasina dikkat ediyorum, bir tezatlik oldugu takdirde ise
dersin kazanimlarina gére kaynaklar Ulizerinde diizenlemeler yapiyorum.” seklinde
aciklamigtir. 012 ise bazi kaynaklarin degisiklik yapmaya imkan tanimadigini, ancak
degistirilebilen kaynaklari degistirdigini belirtmistir. Bazen ulastiklari kaynaklarin ilkdgretim
seviyesinin Uzerinde oldugunu, bu gibi durumlarda kaynaklari kazanimlari dogrultusunda
g6zden gecirerek tekrar diizenledigini eklemistir.

Tablo 20 incelendiginde ¢ 6gretmenin de derslerinde etkilesimli tahta yazilimi
(Smart Notebook) araciligiyla hazirlanmis sunumlar kullandiklari gérilmektedir. O1
g6zlem yapilan dort dersi slresince etkilesimli tahta yazilimi kullanilarak hazirlanmis

toplamda 6 farkli kaynak kullanmigtir. O1 yapilan goriismede bu kaynaklardan ikisini
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kendisinin hazirladigini, digerlerine ise tahtanin Uretici firmasinin internet sitesinde,
meslektaglari tarafindan yapilan paylasimlardan ulastigini belirtmistir. O1’in internetten
eristigi sunulardan bir tanesi ilkokul sarkilarini ve sdzlerini igeren bir sunudur. O7’in
kendisinin hazirladidi sununun, konu ile ilgili resimler ve yazilarin eglestiriimesine dayanan
bir degerlendirme etkinligini icerdigi gorulmustur. Bu etkinlik ile dgrencilerin tahta ile
etkilesime gecmesine imkan sunulmustur. Ogrenci tahtada etkinligi gerceklestirirken
ogretmen ve daha ¢ok da siniftaki diger 6grenciler onu sézel olarak yoénlendirmiglerdir.
Yapilan mulakatta derse hazirlanirken g6z dntinde bulundurdugu bir noktanin égrencilerin
de tahtayi kullanacak olmasi oldugunu belirtmistir. O1’e gdére 6grencilerin de tahtayi
kullanima hazir olmalar 6gretmene avantaj saglar. Bu nedenle dgrencileri dnceden ders
icin hazirladigini ifade etmis ve o6grencilerin ders 6ncesinde etkilesimli tahtanin ne
oldugunu bildiklerini belirtmistir. Ders 6ncesinde projeksiyon cihazi Uzerinden etkilesimli
tahta ile ilgili 6rnekler verip 6grencilerin etkilesimli tahta konusundaki acemiliklerini
Uzerlerinden atmaya calistigini belirtmistir. Bu derslerde etkilesimli tahta yazilimi
bilgisayar ve projeksiyon cihazi ile kullanilmig, ancak etkilesimli tahta gergekte ilk kez
g6zlem yapilan derslerde kullanilmistir. O1 dgrencilerin bir iki ders kullanmayla etkilesimli
tahtayr hizli bir sekilde kavrayabildiklerini belirtmistir. O1’in kendi hazirladi§i bir diger
sunuda, Turkge ders kitabindan belirli bolumlerin dijital ortamda “ekran yakalama arac!” ile
alinan fotograflar yer almaktadir. Ogretmen bu etkinlikte “ekran perdesini” fotograflarin
belirli bélimlerini gizlemek amaciyla kullanmis ve dgrencilere “Hikayede bundan sonra ne
olabilir?” ve “Bu metnin baglhigi ne olabilir?” gibi sorular yonelterek beyin firtinasi
yapmalarini saglamigtir. Bu sunu ile kitapta yer alan metinlerin tahtaya yansitiimasi ile
tim 6grencilerin kitaplari yerine ayni yere bakmalarini saglamistir ve metin okumalari yine
tahta Uzerinden sesli ve sessiz olarak yapilmistir. Gézlem yapilan bir diger derste
kullanilan etkilesimli tahta yazilimi ile hazirlanmis sunu “Saatler”i konu almaktadir. Sunu
icerisinde kullanilan ve gercek zamani yansitan saat nesnesi 6grencilere ilgi c¢ekici ve
sasirtici gelmistir. Burada da yine bir sekil altina gizlenmis saati goértnur kilmasi igin
ogretmen bir 6grenciyi gorevilendirmistir. “Ekran perdesi’ni ise bir 6rnek olayin bolum
bolim aktariimasini ve sorularin teker teker goérunur kilinmasini saglayacak sekilde ders
surecine dahil edilmistir. Ogretmen derste “yaratici kalemleri” kullanarak sunu Gzerine ek
aciklamalar yazmis ve cizimler eklemistir (Fotograf 1). Bunun yaninda &grencilerin
cevaplarini da eszamanl olarak sayfa Uzerine yazmigtir. Sunularin 6grencilerin dikkatini
cektigi gozlemciler tarafindan gézlem formlarina not edilmistir. O1 ise yapilan milakatta

ogrencilerin dikkatlerini cekebilecek etkinlikler hazirlamaya dikkat ettigini ifade etmigtir.
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Fotograf 1. O1 kodlu 6gretmenin Tiirkge ve Matematik derslerinden géruntiler

Fen ve Teknoloji dgretmeni olan O12 dersleri siresince, “Isik Isinlar” ve “Ses”
konulari ile ilgili etkilesimli tahta yazilimi ile hazirlanmis 2 kaynak kullanmistir. Bu
kaynaklarin ikisi de &gretmen tarafindan hazirlanmamis, internet (zerinden ulasilip
indirilerek derste kullaniimistir. Ayrica O12’nin ders éncesinde sunu lzerinde diizenleme
yapmadigi, sunuyu oldugu gibi alarak derste kullandidi, bu nedenle ders esnasinda bazi
sayfalari “Bu bizim konumuzia alakali degil.” diyerek gectigi gérilmustir. Ogretmen konu
anlatimini gorsellerin yogun olarak kullanildi§i ve kisa agiklamalar ve hatirlatici bilgilerin
yer aldigi bir sunu Gzerinden gercgeklestirmistir. O12 bu sunuyu kullandi§i esnada soru-
cevap yontemini agirlikhi olarak kullaniimistir. Sunuda yer alan bazi eslestirme sorularini
ogrencilere yoneltip onlarin ydnlendirmeleriyle tahta Uzerinde kendisi gergeklestirmigstir.
012, 6. siniflardan birinde kullanmak {izere etkilesimli tahta yazilimi ile evde kendisinin bir
sunu hazirladidini “Tahtanin programini evimdeki bilgisayara kurmustum. Oradan kendim
hazirlamigtim sunuyu. ‘Ses’ ile ilgiliydi. Hazirlarken de keyif almigtim, yazilimi sevmistim.”
sozleriyle anlatmistir. Ancak sunu 6gretmenin depolama biriminde bulunamadigindan
kullanilamamistir ve ders, etkilesimli tahta yazilimi ile hazirlanmis tek sayfadan olusan
bagka bir sununun ekler kisminda yer alan c¢esitli videolarin izlenmesi ile tamamlanmistir.
012 vyapilan milakatta videolari aslinda konuya giris yaptiktan sonra izletmeyi
planladigini, bu sekilde égrencilerin izlediklerini zihinlerinde pek anlamlandiramadiklarini
ifade etmistir.

Gorsel Sanatlar 6gretmeni olan O13 ise gdzlem yapilan dersleri siiresince etkilesimli
tahta yazilimi kullanilarak hazirlanmis “Mizeler” konulu bir sunu kullanmistir. Ogretmen,
mulakatta bir meslektagi tarafindan hazirlanmis olan bu sunuyu internetten indirdigini
ifade etmistir. Sunu; agirlikli olarak goérseller, videolar ve internet sayfalarina baglantilar
icerecek sekilde hazirlanmistir. Ayni kaynak iki farkh seviyedeki sinifta (6 ve 8), sinif
seviyesine gore farkli noktalara vurgu yapacak sekilde kullanmigtir. Gézlem sonrasinda

gerceklestirilen mulakatta 6gretmen dersi planlarken farkli sinif seviyelerini géz 6niine
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aldigini ifade etmistir. Gérsel Sanatlar 6gretmeni olan O13 bu durumu “6 ve 8. sinifin
konulari geregi miize konusunu ele aldik ancak &grencilerin yas gruplarina gére materyali
kullanig bigimi ve anlatis seklim farkli oldu.” seklinde dile getirmistir.

Ug 6gretmen (01, 012 ve O13) de derslerinde gesitli yazihmlar ile hazirlanmig
sunulart kullanmigtir (bknz. Tablo 20, s. 73). O1 Matematik, Tirkge ve Hayat Bilgisi
derslerine ait 3 sikli coktan secmeli sorulari iceren ve 20 slayttan olusan bir PowerPoint
sunusu kullanmistir. Sunuda yer alan sorularin zerine tiklandiginda dogru cevabin yesil
renge donmesi yoluyla 6grenciye doénit vermesi sadlanan sunu, bilgi yarismasi etkinligi
icin kullanilmistir (Fotograf 1). Sunuda sayfalar arasi gegis 6gretmen tarafindan kontrol
edilmistir. Daha sonra sunuyu ilerletmesi igin istekli bir égrenci goreviendirilmistir. O1
aslinda yarisma igin, kursta tanitilan, etkilesimli 6grenmeyi destekleyen etkinliklerin
olusturulabildigi bir masaistl uygulamasi (Triptico Desktop Resources) ile hazirladigi
etkinligi kullanmayi planladigini ifade etmistir. 012 ise kullandi§i PowerPoint sunusunu
soru-cevap yontemiyle birlikte bir dnceki dersin tekrarini yapmak amaciyla kullanmistir.
Ogretmenlerden ikisi (01 ve 013), internet lizerinden etkilesimli sunumlar hazirlamaya
imkan veren bir platform (Prezi) kullanilarak hazirlanmis birer sunuyu da derslerinde
kullanmiglardir. O1, taranarak dijital ortama aktarilmig &grenci calismalari ve bu
calismalarin yapildigi surecgte 6gretmen tarafindan cekilmis fotograflari igeren bir sunuyu
bu platformu kullanarak hazirlamig ve dersinde 6grencilerini motive etmek amaciyla
kullanmistir. O1 milakatta bu konu ile ilgili “Tarayici kullanarak égrencilerin yaptiklari
calismalari bilgisayara aktardim ve fotograf makinesi kullanarak égrencilerin ¢alismalarini
gerceklestirirken fotograflayarak etkilesimli tahta (izerinde sergiledim. Bu &grencileri
motive etme agisindan etkili oluyor.” ifadesinde bulunmustur. O13 ise derste kaynak
olarak kullandigi, ayni platform Uzerinden hazirlanmis sunuyu kendisinin hazirlamadigini
belirtmistir.

O12’nin, derste kullandidi bir diger kaynak ise, internet (izerinden hizmet veren MEB
Vitamin adh egitim platformu olmustur. Ogretmen kullanici adi ve sifre bilgilerinin giris
islemi icin, sanal klavye yerine gercek klavyeyi kullanmayi tercih etmistir. Konu ile ilgili
sitede yer alan animasyon, sanal deney gibi interaktif etkinliklerden birkaginin 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan uygulanmasi ile ders tamamlanmistir. O12'nin bir sonraki dersi
yine ayni sinifadir ve 6gretmen tekrar MEB Vitamin’e giris yaparak “Goruntu Olugumunu
inceleyelim” adli interaktif etkinligi agmistir, ancak etkinligin ylklenmesi biraz zaman
almistir. Etkinlik &grencilere aciklanmis ve o6grencilerin etkinligi gerceklestirmek icin
gerekli olan 6n bilgileri 6gretmen tarafindan kontrol edilmigtir. Ogretmen etkinligi 6nce
kendisi tahta Uzerinde uygulamali olarak géstermis daha sonra ise 6grencileri etkinligi

gerceklestirmek Uzere tahtaya kaldirmigtir (Fotograf 2). O12 etkilesimli tahtanin
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odrencilerin derse katimini arttirdidini “Cocuklara normal tahta lzerinde verdigimiz bir
gorevdeki heyecanlari ile etkilesimli tahtadaki heyecanlari farkliydi. Etkilesimli tahtaya
kalkma istekleri ¢ok (st dlizeydeydi. Hatta normal zamanda ¢ekingen olan 6grenciler bile
en azindan o kalemi tutmayi tahtaya dokunmayi istediler.” sdzleriyle aciklamistir.
Ogretmen, 6grenciler tahta lzerinde bir etkinlik gergeklestirirken, onlari sézel olarak
yonlendirmis ve gerekli gordiglu durumlarda bilgi aktarimi yapmistir. Ayni sekilde bir
ogrenci tahta Uzerinde bir islem gerceklestirirken, yerinde oturan 6grenciler de onu ne
yapmasi gerektigi konusunda so6zel olarak yonlendirmeye calismislardir. Bunun yaninda
ayni sitede yer alan konu ile ilgili animasyonlar da izlenmistir. Ders sonrasinda yapilan
mulakatta 6gretmen ders icin 6zellikle sabit olmayan, égrencinin mudahale edilebilecedi,
Uzerinde degisiklikler yapabilecedi animasyon tarzi kaynaklari segmeye 6zen gdsterdigini
belirtmistir. Fen ve Teknoloji dégretmeni olan O12 derste kullandi§i kayna@i “Isinlarin
yansimasi Orneginde eder iginlar sabit olsaydi, &grenci gelen isinla yansiyan isin
arasindaki acilarin egit oldugunu kavrayamazdi. Clnki tek bir 1gin gérecekti. Farkli
Ornekler gbstermediginiz zaman kiyaslama yapamaz. Dolayisiyla animasyonlar 6grenci

icin de bizim igin de daha iyi oluyor.” sdzleriyle acgiklamistir.

Fotograf 2. 012 kodlu 6gretmenin derslerinden gérintiler

Sanal miize uygulamalari da, gozlenen bir 6gretmenin (O13) derslerinde
kullanilmistir (Fotograf 3). Sanal muzelere yapilan baglantilar ve burada gerceklestirilen
gezilerin égrencilerin oldukga dikkatlerini gektigi gdzlenmistir. 013 de ders sonrasinda
g6zlem bulgularini dogrulayacak sekilde etkilesimli tahtanin égrenciler igin ilgi ¢ekici bir
arag oldugu yorumunu yapmistir. O13 “Bazi égrenciler daha sonra konuyla ilgili pesimde
dolastilar. Derste gdésterdigim adreslere nasil girildigini sordular, sanal miizelerin
adreslerini istediler benden. Bu da demek oluyor ki etkili oldu. Yani dikkatlerini
cekmeseydi bu dbénlis olmazdi diye diglinliyorum.” sézleriyle gorisuni belirtmistir.

Benzer sekilde 6grencilerin bir islemi gergeklestirmek igin tahtaya gelme, ona dokunma,
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internet adresine baglanti saglama konusunda cok hevesli olduklarini ve konuya katiima

konusunda oldukga istekli olduklarini gézlemledigini dile getirmistir.

Fotograf 3. 013 kodlu 6gretmenin derslerinden goériintiler

Ogretmenlerin gdzlem yapilan derslerinde, etkilesimli tahta kullandiklari siirenin
dersin tamamina gére ylzdeleri Grafik 1’de verilmistir. Ogretmenlerin etkilesimli tahtayi
kullanim sekillerine ait ayrintili bulgular asagida her bir 6gretmen icin ayri ayri

sunulmustur.

100% -
80% -

60% - 01

40% i 012

20% / 013
01 012 013

Dakika (%)

0%

Ogretmen Kodlan

Grafik 1. Ogretmenlerin gdzlem yapilan derslerde etkilesimli tahta kullanma
yuzdeleri

Grafik 1'de goruldigl gibi G¢ Ogretmen de gozlem vyapilan ders surelerinin
yarisindan fazlasinda, etkilesimli tahtayi égretim teknolojisi olarak kullanilmigtir. Dersinde
etkilesimli tahtay! en fazla kullanan 6gretmen O12 olmustur. Ogretmenlerin derslerinde
etkilesimli tahtayi kullanim sekillerine iligskin sure, dersin tamamina goére yuzde olarak
hesaplanarak her bir 6gretmen icin ayri ayri grafiklestirilmistir (Grafik 2, Grafik 3 ve Grafik
4).
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Dersler

m Etkilesimli tahtanin 6zelliklerinin 6gretmen tarafindan kullanimi

m Etkilesimli tahtanin 6zelliklerinin 6grenci tarafindan kullanimi
Projeksiyon cihazi kullanimi

m Etkilesimli tahtanin kullaniimamasi

Grafik 2. O1’in derslerinde etkilesimli tahta kullanim sekli ve siiresi

Sinif dgretmeni olan O1’in ard arda goézlenen 4 dersinden ilki Hayat Bilgisi, sonraki
ikisi Tirkge ve sonuncusu ise Matematiktir. Grafik 2'ye gére O1’in etkilesimli tahtayi
kullanim sekli; derse, dersin icerigine, amaglarina ve gerceklestirilen etkinliklere gore her
ders saati icin farkhlik gdstermistir. O1’in bu konuyla ilgili ifadesi “Ben dersi planlarken
tahtayr hedef almadim, olmasi gerektigi gibi dersin kazanimlarini hedef aldim. Ogrenciye
benim vermek istedigim konu ne? Yani hangi kazanimi kazandiracagim? O kazanimi
kazandirmam igin hangi resmi gbstermem lazim ve g¢ocuga hangi soruyu sormam
gerekiyor? Yani sadece kazanima odaklaniyoruz. Bizim kazanimimiz &grenci gérselleri
yorumlar diyorsa ona gére resim segiyoruz. Veya kazanimimiz matematikten sayilari
algilar ya da basamaklari tanir seklindeyse ona goére bir dokiiman hazirlayip ¢ocuklari ona
gore ybnlendiriyoruz.” seklinde olmustur. Etkilesimli tahtanin ayirt edici 6zelliklerinin daha
¢ok ogrenciler tarafindan kullanildigi ders, bilgi yarismasinin dizenlendigi Gglncl ders
olurken; é6gretmenin konu anlatimi yaptigi Matematik dersi tahtanin daha ¢ok 6gretmen
tarafindan kullanildigi ayni zamanda da diger G¢ derse gore etkilesimli tahtanin en ¢ok
kullanildigi  ders olmustur. Bunun yaninda etkilesimli tahtanin, onu diger 6gretim
teknolojilerinden ayiran ya da ustun kilan o6zelliklerinin g6z ardi edilerek, projeksiyon
cihazi ile benzer fonksiyonda, yani sadece sunum amagh olarak da kullanildigi

gOrulmustur. Bu kullanim bigimi belirli bir stirenin altinda olsa da, her derste gézlenmistir.
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Grafik 3. O12'nin derslerinde etkilesimli tahta kullanim sekli ve siiresi

Fen ve Teknoloji 6gretmeni olan O12’nin gézlem yapilan ilk iki dersi bir 6. sinifa, bir
sonraki dersi baska bir 6. sinifadir. Grafige 3’e gére 012 gdzlenen (¢ dersinde de tahtayi
yogun bir sekilde kullanmigtir. Tahtayi dersinde ilk kez kullanan o6gretmen baslarda
ogretmen-merkezli bir anlayis surdurtrken, tahtaya alistikga tahtanin 6grenci tarafindan
kullanim miktarinda artis gérilmektedir. Bunun yaninda O12 tahtayi sunum araci
(projeksiyon cihazi kullanimi) olarak az miktarda kullanmig, daha gok tahtanin etkilesim
Ozelliklerinden faydalanmigtir.

Dersinde gbzlem yapilan bir diger 6gretmen olan O13 Gdérsel Sanatlar 6gretmenidir.
O13’Un gdzlem yapilan ilk dersi bir 6. sinifa, ikinci dersi bir 4. sinifa, liginc dersi bir 5.
sinifa ve gézlem yapilan son dersi ise bir 8. sinifadir. Grafik 4’e gére O13'lin ilk dersinde
etkilesimli tahtayr agirlikli olarak projeksiyon cihazi islevinde bilgi sunumu amaciyla
ogretmen-merkezli bir strateji ile kullandigi gorilmuastir. Ancak sonraki derslerde bu slre
yari yariya dusmistir. Ogretmenin 1. ve 3. derslerde etkilesimli tahtanin 6grenci
tarafindan kullanimina hi¢ yer vermedigi de gorilmektedir. Etkilesimli tahta en az sureyle
ikinci derste kullanilirken, en fazla dordinci derste kullaniimis ve bu derste etkilesimli

tahtanin 6grenci tarafindan kullanim siresinde dnemli miktarda artis gézlenmistir.
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Grafik 4. 013'lin derslerinde etkilesimli tahta kullanim sekli ve siresi

4. 3.1. 1. Gozlem Yapilan Derslerde Ortaya Cikan Sorunlar

Gonllla Gg dgretmenin (01, 012 ve 013) ders gdzlemleri esnasinda ortaya ¢ikan
etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili sorunlar gézlem formlari ve ses kayitlarindan elde edilen
verilerin analizi yoluyla belirlenmistir. Analiz sonucu elde edilen kodlar ortaya gikan
sorunun neyden kaynaklandigina goére “6gretmen kaynakli sorunlar’, “tahta kaynakl
sorunlar®, “bilgisayar kaynakli sorunlar® ve “diger sorunlar’ temalari altinda
gruplandiriimigtir. Temalarin altinda yer alan kodlara iliskin bulgular, ilgili 6gretmenin
herhangi bir ders saatinde gozlendiyse “+”, higbir ders saatinde goézlenmediyse “-” ile
belirtiimistir (Tablo 21).

Tablo 21 incelendiginde 6gretmenlerin Gg¢unun de derslerinde, “6gretmen kaynakl
sorunlar’ yasadiklari ancak en ¢ok sorunu O13’Un yasadi§i gorilmektedir. Bu tema
altinda ortaya cikan sorunlar kendi aralarinda “hazirliksiz olma”, “etkilesimli tahta
kullanimindaki hatalar”, “etkilesimli tahta yaziliminin kullanimi ile ilgili hatalar” ve

“bilgisayar kullanimi ile ilgili hatalar” alt temalari altinda gruplandiriimistir.
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Tablo 21. Gézlem Yapilan Derslerde Ortaya Cikan Sorunlarin Nedenleri

Temalar Alt Temalar Kodlar 01 012 013
Hazirliklari ders saatini icinde
_ + + +
gergeklestirme
Hazirliksiz olma Kaynagi yeterince tanimama - + +
Kaynag! uyarlamadan kullanma - + -
(_gu Kalemi yanlis aglyla tutma + - +
53) Etkilesimli tahta Akici kullanamama . - +
= kullanimindaki L )
< h Etkilesimli tahtanin fare ile kontrol
@ atalar . . ) ) +
z edilmesi
X — —
S Etkilesimli tahta Nesneleri kilitteme 6zelligini . ] ]
% yaziliminin kullanimi  kullanmama
:8’ ile ilgili hatalar Slayt aracini kullanamama - - +
- Tiklama sorunlari - + +
Bilgisayar kullanimi
ile ilgili hatalar Dosya kopyalama hatasi - + -
Oz-yeterlik inanci Ozgiiven eksikligi - + +
Tahtanin kaleminin ¢alismamasi + + +
Etkilesimli Tahta Kaynakl Yeniden kalibrasyon ihtiyaci + - +
Sorunlar
Kalemin ucunun kalin olmasi - + -
Bilgisayar Kaynakli Sorunlar Yazilimin ¢alismamasi + - +
internetin yavas olmasi - + +
Tahtanin konumu + - -
Diger Sorunlar Goralebilirlik + - .
Ogrencinin tahtayi kullanirken
+ + +

zorlanmasi

Derslerde “hazirliksiz olma” nedeniyle yasanilan sorunlar incelendiginde,
ogretmenlerin  Uglnin de tahtayr kalibre etme, kullanilacak kaynaklari bilgisayar
ortaminda agarak kullanima hazir hale getirme gibi islemleri ders saatinde yapma gibi,
“hazirliklarini  ders saatini iginde gergeklestirme” kodu kapsamina giren birtakim
davraniglar gosterdikleri gdézlenmistir. Bu davraniglar, hem derste zaman kaybina hem de
dgrencilerin dikkatlerinin dagiimasina neden olmustur. Ornek olarak O12’nin dersinde
sunuyu acarken gegcirdigi zamanda 6grencilerin derse olan ilgilerinin azaldi§i, sunum

esnasinda ogrencilerin derse odaklanmamis olduklari ikinci gdzlemci tarafindan not
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edilmistir. Benzer sekilde arastirmaci da o6grencilerin dikkatlerinin daginik oldugunu
g6zlem formuna not etmistir. Ders sonrasinda yapilan mulakatta konuyla ilgili olarak
O1’de ders igin hazirliklarinin dersinde zaman kaybina neden oldugunu belirtmistir. Ancak
bunun nedeninin teneffiste okul BT Formatdr 6gretmeninin bilgisayari kullanmasi
oldugunu ifade etmistir.

iki 6gretmen (012 ve 013) “kaynag! yeterince tanimama” kodu kapsaminda, tahta
tizerinde kullandiklari kaynaklarin yénetimiyle ilgili sorunlar yasamislardir. Ogretmenlerin
gerceklestirdikleri bir etkinligin devami icin ne yapmalari gerektigini bilmedikleri ya da bu
konuda tereddiit yasadiklari gdzlenmistir. Fen ve Teknoloji égretmeni olan O12’nin, MEB
Vitamin adh egitim platformundaki sanal deney etkinliklerinin iglem basamaklarini
gerceklestirmek icin nereye tiklamasi gerektigini bilmedigi durumlar buna 6rnektir. Bu gibi
durumlarda 6grencilerin sozel olarak o6gretmenlerini yonlendirmeleri, islemin fare ile
bilgisayar Uzerinden gerceklestiriimesi gibi yollarla problemlere ¢6zim bulunmustur.
Godzlenen derslerde bir 6gretmen (012) de, derste kullanacagdi kaynagi kendi dersinin
hedeflerine ve dersinin kazanimlarina goére yeniden dlizenlemedigi icin sorunlar
yasamigtir. Ders surecinde hazirliksiz olmalarindan kaynaklanan sorunlar yagayan
dgretmenlerin, milakatta sorulan sorular ile derse hazirlik siiregleri sorgulanmigtir. O1,
etkilesimli tahta kullanilarak igslenecek olan dersin hazirlik agsamasinin geleneksel tahtaya
gbre daha uzun oldugunu, daha ¢ok hazirlik gerektirdigini ve kendisinin de etkilesimli
tahta kullanarak igleyecedi derslerin 6ncesinde evde uzun bir sure c¢alistidini ifade
etmistir. 012 de benzer sekilde etkilesimli tahta kullanacagdi dersi planlarken ve hazirlik
yaparken geleneksel tahta ile isleyece@i derse goére daha ¢ok zaman harcadigini ifade
etmistir. Buna karsin O13 sinifta etkilesimli tahta bulundugu zaman ders éncesinde fazla
bir planlama yapmaya gerek olmadigini diisindigiini ifade etmistir. ©13’0n konuyla ilgili
gérist “Ogretmen ders éncesinde hazirlik yapmadigi durumlarda bile (etkilesimli) tahta
ogretmene hazir bilgiler sunar ve &gretmen bu bilgileri kullanarak dersini rahatlikla
isleyebilir. Eger bir hazirlik yapilacak ise bu hazirlik stireci klasik tahta ile yapilacak olan
derse gbre daha kisadir ve planlama isleminin daha kolaydir.” seklinde olmustur.

Ogretmenlerin “etkilesimli tahta kullanimindaki hatalar” alt temasi altindaki kodlar
incelendiginde, iki 6gretmenin (01 ve O13) “kalemi yanlis agiyla tutma” nedeniyle sorunlar
yasadiklari gorilmektedir. Ogretmenlerin bu nedenle tiklamalar esnasinda sikga sorun
yasadiklari gozlenmistir. Bu gibi sorunlari, deneme yanilma yoluyla bilingli olmayarak
gidermislerdir. Bunun yaninda etkilesimli tahta ile yeterli miktarda pratik yapmamis olan
013, etkilesimli tahtanin kullanimi esnasinda duraksamalar yasamis, tahtayi akici bir
sekilde kullanamamigtir. Bu durum dersin akiciligini da olumsuz etkilemigtir. Bu gibi

durumlarda, 6grencilerin sdzel yodnlendirmeleri 6gretmene yol gosterici olmustur. Ayni
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ogretmen “etkilesimli tahtanin fare ile kontrol edilmesi” nedeniyle de sorunlar yasadigi
g6zlenmistir. 013'(in, tahtay! kullanirken yanhs yapma korkusu nedeniyle, etkilesimli tahta
Uzerindeki etkinlikleri bilgisayar basina oturarak fare ile kontrol etmesinin, 6gretmenin sinif
Uzerindeki hakimiyetinin azalmasina ve 6grenci davranis problemlerinin ortaya ¢ikmasina
neden oldugu gdézlenmistir. Ancak o6gretmenin bu davranisi ilk derste daha sik
tekrarlarken, sonraki derslerde giderek azaldigi gorilmustir.

Ogretmenlerin “etkilesimli tahta yaziiminin kullanimi ile ilgili hatalar’ alt temasi
altinda yer alan kodlar incelendiginde; bir dgretmenin (O1) dersi esnasinda, “nesneleri
kilitleme Ozelligini kullanmama” nedeniyle surikle-birak uygulamalari esnasinda kasitsiz
olarak resmin boyutunun blylUmesi, resimle birlikte yazilarin da hareket etmesi gibi
sorunlar yagadi§i gézlemlenmistir (bknz. Tablo 21, s. 83). Baska bir égretmenin (013) ise
“slayt aracini kullanamama” kodu c¢ergevesinde sorunlar yasadigi goértlmektedir.
Ogretmen bununla ilgili bilgi eksikligi nedeniyle sunularini ilerletmede sorun yasamistir.

Bunun yaninda 6gretmenler derslerinde “bilgisayar kullanimi ile ilgili hatalar” alt
temasi igerisinde yer alan birtakim sorunlar yasamislardir. iki égretmen (012 ve 013),
“tiklama sorunlar’” kodu c¢ercevesinde, bir islemi gergeklestirmek igin nasil tiklanmasi
(tek/cift) gerektigini karistirmalari nedeniyle sorun yagsamislardir. Ogretmenin (O13) bir
programi calistirmak icin Gzerine tek tiklamasi bu tir davraniglara érnektir. Ayrica bir
dgretmenin (012) “dosya kopyalama hatasi” koduna uygun olarak, derste kullanacagi
kaynagi evdeki bilgisayarindan harici depolama aygitina kopyalarken hata yapmasi
nedeniyle kaynagi derste kullanamadidi gézlenmigtir. Ders sonrasinda yapilan mulakatta
012, aslinda yeni bir konunun 6gretimine baslamayi planladigi, ancak kullanacagi
kaynagi bulamadidi igin ders tekrari yapmak durumunda kaldigini ifade etmistir.

Dersleri gézlenen dgretmenlerden ikisi (012 ve O13) derslerinde “dz-yeterlik inanci”
temasi altinda, etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili yasadiklari 6zglven eksikligi nedeniyle
bazi sorunlarla karsilasmiglardir. O12'nin tahtayi kullanirken ézgiiven eksikligi yasadigu,
tahta Uzerinde nasil yapilacagini anlayamadigi bir etkinligi, kendini daha yetkin hissettigi
bilgisayar baginda rahatga gergeklestirdigi gérilmustir. Yapilan milakatta O12 etkilesimli
tahtay! ilk kez kullandigl i¢in c¢ocuklarin karsisinda bunu denemenin kendisini
heyecanlandirdigini sdylemistir ve kendini “acemi” bir etkilesimli tahta kullanicisi olarak
tanimlamistir. O13’ln ise tahta (izerinde galisirken heyecanh oldugu gézlem formlarina
kaydedilmistir. Ders sonrasinda yapilan mulakatta 6gretmen etkilesimli tahta kullanimi
konusunda 6zguven eksikligi yasadidini gunku yeteri kadar pratik yapmadigini belirtmigtir
ve o da O12 gibi kendisini “acemi’ kullanici olarak nitelendirmistir. Mulakatlarda,
derslerinde BIT’i etkin bir sekilde kullanmaya calistigini belirten O1’in ise, etkilesimli tahta

kullanimi esnasinda kendinden emin bir tavir sergiledigi gézlenmistir.
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Ogretmenler (01, 012 ve 013) derslerinde “etkilesimli tahta kaynakh sorunlar”’
temasi altinda bazi sorunlar ile de kargi karsiya gelmislerdir (bknz. Tablo 21, s. 83). Her
Ug¢ 6gretmen de derslerinde “tahtanin kaleminin ¢galismamasi’ndan kaynaklanan sorunlar
yasamiglardir. Bu gibi durumlarda dersin akisini bozmamak icin derse fare ile devam
edilmistir. Tki 6gretmen (O1 ve O13) tahtanin “yeniden kalibrasyon ihtiyacl” nedeniyle
derslerinde zaman kaybi yasarken, bir dgretmen (012) de “kalemin ucunun kalin olmasi”
nedeniyle tiklamasi gereken kuglk alanlara tiklayamamasi gibi sorunlar yasamistir. Bu
sorun da yine fare kullanimi ile asilmigtir.

Ogretmenlerden ikisi (O1 ve O13) derslerinde “bilgisayar kaynakli sorunlar’ temasi
altinda “yazilimin galismamasi1” kodu ile ilgili sorunlar yasamislardir. Bu sorunla karsilasan
dgretmenlerden biri (O1) kursta tanitilan, etkilesimli 6grenmeyi desteleyen etkinliklerin
olusturulabildigi bir masalstli uygulamasi ile hazirladidi etkinligi, programin ¢alismamasi
nedeniyle acamamigtir. Milakatlarda olasi aksakliklara kargi hazirlikli oldugunu belirten
ve genis bir materyal arsivi oldugu gdézlenen O1 ¢dziim olarak derse iligkin yaninda
tasidigi materyallerden bagka bir tanesini secgerek kullanmistir. Ayni sorunla karsilasan
O13 ise derste isleyecedi konuyu degistirmek zorunda kaldi§ini belirtmistir.

Derslerde “diger sorunlar” temasi altinda organize edilen birtakim sorunlar
yasanmistir. “internetin yavas olmasi” égretmenlerin (012 ve 013) sorun yagamalarina
neden olan bir etken olarak ortaya ¢ikmistir. 013, okulun internet baglanti hizinin dusiik
olmasi nedeniyle sanal mize uygulamalarinin ytklenmesini beklerken vakit kaybetmis ve
bu esnada &grencilerin derse olan ilgileri de azalmigtir. Bir Gglincd sinifin sinif
dgretmenligini yapan O1 dersinde, “tahtanin konumu” nedeniyle kiigiik égrencilerin tahta
Uzerindeki nesnelere ulasamamasi sorunuyla karsilasmistir. Boyle bir sorunda 6gretmen
nesneleri 6grencilerin ulasabilecekleri seviyeye surlkleyerek onlara yardimci olmustur.
Yine tahtanin konumu nedeniyle uzakta oturan o6grencilerin tahta Uzerindeki yazilari
okumakta zorlanmalari, O1’in dersinde ortaya ¢ikan baska bir olumsuz durum olmustur.
Uc dgretmenin de dersindeki 6grencilerden bazilarinin tahtayi kullanirken zorlandiklari
gorulmagstar. Ogrencilerin 6zellikle kalemin kullanimi ile alakali zorluklar yasadiklari
go6zlenmistir. Bu gibi durumlarda ogretmenler gerek sozel olarak gerekse gosterip-

yaptirma yéntemiyle 6grencilerine yol géstermistir.

4. 3. 2. Hizmet ici Egitim Kursundan Bir Yil Sonra Yapilan Miilakatlara
lligkin Bulgular

Kurstan yaklasik olarak bir yil kadar sonra kursa katilan 13 6gretmenden ulagilabilen
génilli 9u (01, 04, 05, 07, 09, 610, 011, 012 ve O13) ile yapilan miilakatlar ile HIE

kursunun izleme deg@erlendirmesi yapilmasi amaglanmistir. Bu bdlime, kurs sonrasinda
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ogretmenlerin etkilesimli tahtaya erisme ve tahtayi kullanma durumlarinin 6zetlenmesiyle

baglanmasi uygun goériimustir (Tablo 22).

Tablo 22. Ogretmenlerin Etkilesimli Tahtaya Erigimleri ve Onu Derslerinde Kullanma

Durumlari
Erisim Derste Kullanma
Ogretmen Kuégﬂg;gglﬁigi Kurstan bir yil Kudr(.sjlrjlgr\rﬁglﬂigi Kurstan bir yil
durum sonraki durum durum sonraki durum
O1 + - Ara sira -
04 - + Hic -
o5 i . : :
o7 - + Hig -
o9 i i i i
010 + + Ara sira Sik sik
O11 + - Hig -
012 + - Ara sira -
013 + - Ara sira -

Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya erigimleri sorgulandiginda, ayni okulda goérev
yapmakta olan bes égretmen (01, 010, 011, 012 ve 013), HIE kursunu aldiklari egitim
ogretim yilinda okullarinda etkilesimli tahta bulundugunu ifade etmislerdir. Ancak iginde
bulunulan egitim 6gretim yilinda, etkilesimli tahtanin bulundugu BT sinifinin 1. sinif haline
getirildigini ve bilgisayar ile projeksiyon cihazinin bulunmadidi bu sinifta tahtanin artik
kullanilamadigini belirtmiglerdir. Bu nedenle durumu, okullarinda etkilesimli tahta olmadigi
yéninde degerlendirmislerdir. Tablo 22 incelendiginde iki 6gretmenin (04 ve O7), kursu
aldiklari dénemde gorev yaptiklari okulda etkilesimli tahta olmadigi ancak su anda gorev
yaptiklari okulda bulundugu, égretmenlerden ikisinin (05 ve 09) ise gorev yaptiklari
okulda hig¢bir dénemde etkilesimli tahtanin mevcut olmadi§i gériimektedir. Bir 6gretmen
(010) ise kursu aldigi egitim 6gretim yilinda gérev yapmakta oldugu okulda etkilegimli
tahta bulundugunu, su anda goérev yapti§i okulda ise FATIH projesi kapsaminda tiim
siniflara etkilesimli tahta temin edildigini belirtmigtir.

Gorev yaptigi okulda etkilesimli tahta bulunan &gdretmenlerin etkilesimli tahtayi
derslerinde kullanma durumlari sorgulandiginda; kurs sonrasinda, kursun verildigi egitim
dgretim yil igerisinde doért 6gretmenin (01, 010, 012 ve 013) tahtay! derslerinde “ara

sira” kullandiklari, G¢ 6gretmenin (04, O7 ve 011) ise “hi¢” kullanmadiklari gérilmustir
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(Tablo 22). Bu konuyla ilgili olarak, tahtay derslerinde hi¢ kullanmadigini belirten O4, BT
sinifini ders islemek i¢in uygun bulmadigini ifade etmistir ve o sinifta bulunan etkilesimli
tahtayr kursta kullanilan tahtaya gére “eski model”’ olarak nitelendirmistir. O7 de
okullarinda bulunan etkilesimli tahtanin “eski model” bir tahta oldugunu ifade etmistir ve
etkilesimli tahtanin bulundugu BT sinifi genellikle dolu oldugu igin, kurs sonrasinda
derslerinde etkilesimli tahtay! hi¢ kullanamadigini belirtmistir. Benzer sekilde 011 de BT
sinifinin - yodun olarak baska Ogretmenler tarafindan (6zellikle serbest etkinlik
faaliyetlerinde) kullaniliyor olmasini etkilesimli tahtayr kullanmamasina gerekge olarak
gbstermistir. Etkilesimli tahtay derslerinde “ara sira” kullandigini belirten O1, okullarinda
bulunan tahtayr “eski model” olarak nitelendirip bunun yerine ¢ogu zaman sinifinda
bulunan projeksiyon cihazini kullanmayi tercih ettigini belirtmistir. 012 ise 6grenciler
merak ettikleri igin ve kendini denemek adina birka¢ kez etkilesimi tahtayi kullandigini
belirtmistir. 013 ise firsat buldukga etkilesimli tahtay kullandigini ifade etmistir. Ozellikle
8. sinif 6grencileri igin ders digi saatlerde bile firsat kollayip 6grencileri BT sinifina
goturmeye calistigini ifade etmigtir. Ancak diger 6gretmenler gibi BT sinifinin genellikle
dolu olmasindan dolayr bu anlamda zorluk yasadigini ifade etmistir. O10 ise 6nceki
okulunda da yeni okulunda da etkilesimli tahtayi aktif bir sekilde kullandigini, 6zellikle
resim ve video gosterimleri amaciyla kullanmayi tercih ettigini ifade etmistir.

Kursun yansimalarini degerlendirmek icin derslerinde etkilesimli tahtayr kullanan
ogretmenlere, bu slirecte teknik ya da pedagojik alanda problem yasayip yasamadiklari,
yasadilarsa ¢6zim ig¢in hangi yollara basvurduklari sorulmustur. Etkilesimli tahtayi
derslerinde kullanmis olan &gretmenlerin timi (01, 010, 012 ve O13) bu sirecte
herhangi bir problem yasamadiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda O10 “Yok yok
yasamadim. Kursta zaten &grendigimiz; soru hazirlama, derse giris béliimleri nasil
anlatilacak, gelisme béliimleri nasil anlatilacak, sonra degerlendirme béliminde nasil
sorularin sorulacagi, hangi soru &6dgrencinin dikkatini ¢eker ve ayrica diger sitelere
baglanarak soru érnekleri alma... Bunlarda hi¢ bir sorun yasamadim.”, 012 “Etkilesimli
tahtay! dersimin tamamina dahil etmedigim icin, daha az kullandigim igin bir sorun
yasamadim.”, 013 ise “Tahtayr kullanirken zorlanmadim yani, ¢ok fazla sorun
yasamadim. Karsilagtigim sorunlari da kendi kendime ¢bzebildim.” seklinde gorus
bildirmistir.

(")gretmenlerin tumu siniflarinda etkilesimli tahta olmasini istediklerini, ancak FATIH
projesinden haberdar olduklari i¢in okul idarecilerinden bdyle bir talepte bulunmadiklarini
ifade etmiglerdir. Ogretmenlere, siniflarinda etkilesimli tahta olsa onu kullanip
kullanamayacaklari soruldugunda dért 6gretmen (01, 09, O11 ve O13) herhangi bir sorun

yasamadan kullanabileceklerini belirtirken, ti¢ 6gretmen (04, O5 ve O7) kurs siresince
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dgrendikleri bilgileri unuttuklarini bu nedenle kullanamayacaklarini, bir 6gretmen (012) de
o6grendiklerinin bir kismini unuttugu igin tam olarak kullanamayacagini ifade etmigtir.

HIE kursunun &gretmenlerin mesleki uygulamalari (izerindeki yansimalarini
degerlendirmek adina sorulan sorularin analizinden elde edilen bulgular kursun,
dgretmenlerden yedisinin (01, 04, 09, 010, 011, 012 ve 013) egitsel uygulamalarinda
ya da bakis acilarinda birtakim degisimler meydana getirdigini, ancak 6gretmenlerden
ikisinin (O5 ve O7) uygulamalarinda bir farkliik meydana getirmedigini gdstermistir.

Kurs sonrasinda kendilerinde meydana gelen degisim ve gelisimleri ifade eden
dgretmenlerden O1 kurs siiresince 6grendigi bilgileri ve kazandigi becerileri, sinifinda
etkilesimli tahta olmasa da uyguladigini ifade etmistir. Kursta 6grendigi “etkilesimli tahta
yazihmini” sinifinda projeksiyon cihazi ile kullandigini belirtmistir. Ancak bu programi
kullanmak igin uzun bir hazirlik siireci gerektigine de vurgu yapmistir. O1 kursun kendisi
Uzerindeki etkilerini degerlendirdiginde kursun bakis agisini genislettigini, “Farkli
programlar olabilecegini 6grendik. Dolayisiyla o programlari égrendikten sonra biraz daha
insanin ufku aciliyor. Kurslarin bu faydasi var zaten. Yani bbyle bir sey olabilecegini
6grendigin zaman genis bir diisiinme alani kazanirsin.” sézleriyle agiklamigtir. O4, aldig
hizmet ici egitim kursu sonrasinda, ders icerisinde kullandigi materyaller aracilhigiyla ders
tekrari yapmaya daha c¢ok 6nem vermeye basladidini ifade etmistir. Bunu “Séyle ki,
hazirladigim, kendi hazirladigim materyaller ile kayitli konu tekrarlarina daha c¢ok yer
verdim. Mesela o bir degisiklik sagladi bende. ... Cocukta ge¢mise dbniik bir bellek
yoklamasi yapiyorum. Bunu da kurstan sonra yapmaya bagladim.” sOzleriyle agiklamistir.
O4 kursun teknolojiye bakis agisini da degistirdigini eklemis ve “Yani teknolojinin hangi
alanlarda ne tir igler yaptigini 6grenme sansimiz oldu. ... Bakis acimizi degistiriyor.”
seklinde aciklama yapmistir. O9 kurs siiresince edindigi bilgileri kurs sonrasinda sinif ici
uygulamalarinda hi¢ kullanmadigini, ¢unki ders programinin ¢ok yogun oldugunu ve
hazirlik yapmak igin vakit bulamadigini belirtmigtir. Ancak kursun bir yansimasi olarak
kurs sonrasinda gorsel materyallerin 6grenciler Uzerindeki c¢ekici etkisine daha c¢ok
inanmaya basladigini  belirtmigtir. Bu goérisini “Bu etkilesimli tahtadan biraz
etkilendigimden dolayi bilgisayarda slayt gésterilerini daha c¢ok etkili hale getirmeye
calistm.” sozleriyle agiklamigtir. O10 kurs slresince 6grendigi sitelerin, etkilesimli tahta
Uzerinde ders anlatimi ve soru hazirlama tekniklerinin kendisi i¢in faydali oldugunu ve
bunlari derslerinde kullandigini dile getirmistir. Bununla ilgili olarak “Etkilesimli tahtada,
soru teknigi benim ¢ok hogsuma gitti. Soru hazirlama teknigi, degerlendirme kismi diyelim
yani. Clnkd soruyu eglenerek ¢6zmek 6grenciye zevk veriyor. Konu bittikten sonra kitabin
arkasinda dedgerlendirme sorulari var. Yapin dersen onlara anlamaz onu yani. Ama

(etkilesimli) tahta (lzerinde, O&zellikle oyun seklinde, ses Ozellikleriyle, &grencinin
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yanlig/dogru bildigi soruyu yanip sénerek gésteren seyler var. Onu unutmuyor égrenci.”
ifadesinde bulunmustur. Kurs dncesinde de etkilesimli tahtayi kullandigini belirten 010,
kurs sonrasinda tahtadan daha ¢ok faydalandigini ifade etmistir. O11, idari bilgisayarlar
ve 6gretmenler odasindaki bilgisayarlarda etkilesimli tahtanin kurs slresince gosterilen
yaziliminin kurulu oldugunu ve program Uzerinde g¢alisarak kendini bu konuda guncel
tutmaya calistigini ifade etmistir. O11 kurs sonrasinda etkilesimli tahta ile kullanabilecegi
materyaller ile ilgili kafasinda distnceler belirmeye basladigini, internetten daha ¢ok ve
farkh etkinlik érnekleri arastirdigini ve bunlari etkilesimli tahta olmasa bile sinifinda nasil
uygulayabilecegini dusiundiugini anlatmistir. O12 ise kurs sonrasinda derslerinde,
Ozellikle grafiksel gosterimlerde etkilesimli tahtadan faydalandigini ifade etmistir ve
degerlendirme asamasinda soru ¢ézimlerinde, cevaplari kapatmak icin 6zellikle ekran
perdesi 6zelligini kullanmayi tercih ettigini eklemisti. O13 de, kurs siirecinde ilk
ornekleriyle tanistigl sanal muzeleri kurs sonrasinda derslerinde sik sik kullandigini ifade
etmistir. O13 bilmedigi birtakim siteler ve programlardan kurs sayesinde haberdar
oldugunu, bunun kendisinde merak duygusu uyandirdigini ifade etmistir. Gorsel sanatlar
dgretmeni olan O13, kurs sonrasinda onuncu ylizylldan giinimiize kadar bitin sanat
akimlariyla ilgili bilgileri derledigini, etkilesimli tahtanin sinifina gelecegi zaman i¢in hazirlik
yaptigini “Sonugta elimde bu gibi kaynaklar olursa, her zaman yani basimda olursa ileriki
teknolojiye uyum konusunda geri kalmam diye dlisiinerek bir hazirlik yaptim yani.”
sozleriyle agiklamistir.

Kurs sonrasinda egitsel uygulamalarinda bir degisiklik meydana gelmedigini ifade
eden 6gretmenlerden O5, kurs surecinde edindigi bilgileri sinifinda bulunan projeksiyon
cihazi ile uygulamadigini, kurs éncesindeki uygulamalarina devam ettigini ifade etmistir.
O5 dusincelerini “Kullanmadim. Niye, séyleyeyim size. Ben Morpa ile Vitamini ¢ok aktif
olarak derslerimde kullaniyorum. Onlari kullandigim igin ihtiya¢ duymadim. Clnki onlarin
animasyonlari her seyleri hazir.” sdzleriyle ifade etmistir. O7, aldigi kursun kendisini
teknoloji anlaminda yetersiz hissettirdigini, ancak bu yetersizligini gidermek i¢in herhangi
bir calisma yapmadigini sdyleyerek “.. yetersiz hissettik. Ben kendimi epey yeterli
hissederdim teknoloji konusunda. Ama kursu aldiktan sonra kendimi ¢ok daha geligtirmem
gerektigini anladim. Ama bunun igin bir ¢aba sarf ettiniz mi derseniz, kullanmadigimiz igin
bir caba sarf etmedik. Ama etkilegimli tahta kullanmak zorunda kalsaydik okulumuzda, o
zaman kendimizi geligtirmek icin zorlayacaktik.” ifadesinde bulunmustur. Sinifinda
projeksiyon cihazi bulunan O7, kurs sonrasinda egitsel uygulamalarinda herhangi bir
degisiklik meydana gelmedigini, 6nceki uygulamalarina ayni sekilde devam ettigini

belirtmistir.



5. TARTISMA

Bu arastirmada ilkdgretimde gorev yapan o6gretmenlerin derslerinde etkilesimli
tahtay! kullanmalarina yénelik olarak tasarlanan ve uygulanan bir HIE kurs programinin
degerlendiriimesi ve kursa katillan édretmenlerin egitsel uygulamalarina yansimalari, 6zel
durum ydntemiyle belirlenmeye galisiimistir. ilgili bdliimde ayrintili bir sekilde verilmis olan
bulgularin, birbirleriyle iliskilendirilerek alanyazindaki arastirmalardan elde edilen bulgular
ile karsilastirnimasi, arastirma problemleri cercevesinde bu bélimde yapilacaktir.

Bu arastirma kapsaminda, diizenlenen HIE kursuna katilan 6gretmenlerin, kurs
sonunda etkilesimli tahta kullanimi konusunda hazir olma durumlari degerlendirilmistir.
Kursa katilan égretmenlerin, yarisindan fazlasinin gérev yaptigi kurumda etkilesimli tahta
bulunmadigi gorilmistir. Okulunda etkilesimli tahta bulunan égretmenler de dahil olmak
Uzere Kkursiyerlerin neredeyse tamami daha once higcbir ortamda etkilesimli tahtayi
kullanmamislar ve ayni zamanda bu konuda herhangi bir HIE faaliyetine katiimamislardir.
Diizenlenen 20 saatlik HIE kursunun sonunda, kursa katilan &gretmenlerin etkilesimli
tahtayi derslerine entegre etme konusunda hazir olma durumlari; etkilesimli tahta ile ilgili
bilgi, beceri ve bu yeni teknolojiye yonelik goérisleri agisindan degerlendirildiginde,
diizenlenen HIE kursunun dgretmenler (izerinde olumlu ydnde etkisi olmasi agisindan
benzer kurslar igin drnek tegkil edebilecegdi sdylenebilir.

Diizenlenen HIE kursunun, etkilesimli tahtaya yonelik genel anlamda olumlu olan
goriglerin daha da olumlu bir duruma gelmesinde etkili oldugu goérilmustir. Kursun
sonunda tim o6gretmenlerin etkilesimli tahtay! kendi derslerine entegre etme konusunda
istekli olmalarinin, olusan bu olumlu tutumun sonucu oldudu séylenebilir. Bayrak’in (2012)
arastirmasinda da, FATIH projesi kapsaminda verilen bir HIE kursu sonunda
ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik bakis acilarinin olumlu oldugu belirlenmistir.
Kutluca ve Ekici’'nin (2010) belirttigi Uzere, egitimde uygulamaya konulan yeniliklerin
basarili olmasinda 6gretmenin bu yenilige karsi olumlu tutum gelistirmesinin anahtar
dJelerden birisi oldugu dusinildiiginde, bu amagla verilen HIE kurslarinin énemi ortaya
¢lkmaktadir.

Diizenlenen HIE kursu sonrasinda, 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi
acisindan kendilerini yeterli gordiklerini ifade etmelerine ragmen bazi 6gretmenlerin
goézlemler esnasinda 6zgiiven eksikligi yasamlari, 6gretmenlerin énceki BiT deneyimleri
ile iligkilendirilmistir. Ogretmenin 6nceden dersinde cesitli teknolojilerden faydalaniyor
olmasinin, etkilesimli tahtayi sinifa entegre etme slrecinde olumlu etkilerinin oldugu

gorilmistir. Ogretmenlerin BIT kullanma durumlarinin, BIT entegrasyonu Uzerindeki
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etkisi yapilan gesitli galismalarla da ortaya konmustur (Bucci, Copenhaver, Lehman ve
O’Brien, 2003; Smarkola, 2007; Somekh, 2001).

Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin 6grenme siireci Uzerindeki olasi etkileriyle ilgili
Uzerinde en ¢ok durduklari ve en fazla sayida 6gretmenin hemfikir oldugu goérts, tahtanin
odrencilerin motivasyonlarini arttirma potansiyeli olmustur. Alanyazinda konuyla ilgili
yapiimis calismalarda 6grencinin motivasyonunu arttirmanin, etkilesimli tahtalarin en sik
bahsedilen yararlardan birisi oldugu gorilmektedir (Altingelik, 2009; Aydinli ve Elaziz,
2010; Beauchamp ve Kennewell, 2008; Beauchamp ve Parkinson, 2005; BECTA, 2003;
Cooper ve Brna, 2002; Erduran ve Tataroglu, 2009; Kurt ve dig., 2013; Shenton ve
Pagett, 2007; Slay, Siebdrger ve Hodgkinson, 2008; Tataroglu, 2009). Ancak 6grencilerin
motivasyon seviyelerinde, etkilesimli tahta kullanimina bagli olarak meydana gelen artisin,
her calismada ayni derecede olmadigi goriilmektedir. Ornegin Troff ve Tirotta (2010)
tarafindan 773 6grenci ve 32 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilien deneysel ¢alismada,
etkilesimli tahtanin 6grenciler tzerindeki motivasyonu arttirici etkisinin, alanyazindan farkli
olarak zayif oldugu goéralmustdr. Bu farklihgin olusmasindaki faktérlerden birinin 6gretmen
oldugu dusunulmektedir. Zira etkilesimli tahta kullaniminin etkilerinin, 6gretmenin tahtayi
etkili kullanabilme becerisine bagli olarak degisebilecegini belirten birgok c¢alisma
bulunmaktadir (Akgayir, 2011; Glover ve Miller, 2001; Smith ve dig., 2005)

Ogretmenlerin kursun sonunda uygulanan ankete verdiklerini yanitlardan, etkilesimli
tahtayl 6grencilerin derse odaklanmalarini saglayabilecek ilgi cekici bir ara¢ olarak
gordikleri sonucu elde edilmistir. ilgili alanyazinda da benzer sonuglara ulasiimistir
(Akgayir, 2011; Beauchamp ve Kennewell,2008; Glover ve Miller, 2001; Hennessy, 2007;
Keles ve Kefeli, 2011; Kurt ve dig., 2013; Slay ve dig., 2008). Glover ve Miller (2001)
yuruttikleri calismada, goériismelerden elde ettikleri bulgular ile etkilesimli tahtanin ilk ve
orta ogretim o6grencilerinin derse olan ilgisini arttirdidi sonucuna ulasmistir. Benzer
sonuca Akcayir (2011) ise 6gretmen adaylari ile yirittigi ¢alismada ulasmistir. FATIH
projesinin belirli illerdeki pilot uygulamalarini degerlendiren calismalarinda Kurt ve dig.
(2013); projenin en gok o6grenci Uzerinde etkisi oldugu ve ogrencilerdeki en buyuk
degisimin de ilgilerindeki degisim oldugu sonucuna ulagmigtir. Tim bu bulgular, etkilesimli
tahtalarin farkli yas grubundaki égrencilerin ilgisini gcekebilecek nitelikte bir ara¢ oldugunu
gOstermektedir. Ancak tim bu bulgulara ragmen, etkilesimli tahtanin surekli kullaniminda
ogrenciler Uzerindeki etkisinin ve c¢ekiciliginin azalabilecegdi, bu ¢alismada etkilesimli tahta
kullanimiyla ilgili belirtilen bir endise olarak karsimiza ¢ikmistir. Tataroglu’'nun (2009),
matematik 6gretiminde etkilesimli tahta kullaniminin 10. simif 6grencileri Gzerindeki
etkilerini inceledigi arastirmasinda yer alan, 6grencilerin basta etkilesimli tahtaya yénelik

olarak ¢ok yuksek olan heyecan ve ilgilerinin zamanla azaldi§i seklindeki 6gretmen
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gOrisl, tahtanin 6grenciler icin siradanlasarak etkisini kaybetmesi ile ilgili endigeleri
destekler niteliktedir. Benzer sekilde Smith ve dig. (2006) yaptiklari calismada, etkilesimli
tahtanin kullaniminin birinci yilinda 6grencilerin derslerde sunmak icin daha ¢ok kaynak
bulduklarini, ancak bu durumun ikinci yil devam etmedigi bulgusuna ulasmislardir.
Burada, dgrencilerin ilgilerini canli tutmak igin 6gretmenin, etkilesimli tahtanin yenilikgi
kullanim yollarini arastirmasi ve uygulamasi, kendini devamli olarak gelistirmesi ve guncel
tutmasi 6nem kazanmaktadir.

Ogretmen gorislerine gére etkilesimli tahta kullanimi; égretmene resimler, sekiller,
animasyonlar ve videolar gibi zengin gorsel kaynaklar kullanma imkani sunma, sundugu
zengin gorsel icerikler ile o6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirma, kalici 6grenme
saglama, tahta Gzerindeki cizimlerini daha hizli ve dizglin yapilmasina yardimci olma,
O0gretmene zaman agisindan kazang saglama gibi gesitli faydalar saglayabilir. Bu sonug
alanyazindaki benzer calismalarda da elde edilmistir (Altingelik, 2009; BECTA, 2004;
Keles ve Kefeli, 2011; Kurt ve dig., 2013; Levy, 2002; Schut, 2007; Tataroglu, 2009).
Altingelik (2009) 6gretmen goruslerine dayanan tez calismasinda, etkilesimli tahta ile
yapilan egitimin bircok duyu organini harekete gecirerek kalici 6grenme sagladigi
sonucuna ulasmistir. Elaziz (2008) ise, ¢alismasi sonucunda benzer bulgulari, hem
o6gretmen hem de 6grencilere ait géruslerden elde etmistir. Bu bulgular 1siginda etkilesimli
tahtanin 6grenilenlerin kalicihgini saglamada etkili oldugu sdylenebilir.

Calisma sonucunda etkilesimli tahta kullanilan derste 6gretmenin vaktinin buyutk bir
bolimini tahta basinda gecirebilecegi, bunun da 6gretmen ile 6grenciler arasindaki
etkilesimi azaltabilecegi gortisu ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda bu konuda farkl bulgular yer
almaktadir. Kurt ve dig. (2013) yaptiklari ¢galismada bu ¢alismadan farkli olarak; etkilesimli
tahta kullanimi sonrasinda ogretmenler ile 6grenciler arasindaki etkilesimin arttig
sonucuna ulasmiglardir. Ancak alanyazindaki genel egilim etkilesimli tahta kullaniminin
ogretmen-6grenci arasindaki etkilesim Uzerinde olumsuz etkileri olabilecegi yénundedir.
Yapilan pek ¢ok calismada etkilesimli tahtanin 6gretmen-merkezli egitimi tesvik ederek
sinif icindeki etkilesimi azaltabilecegi gorusu belirtiimektedir. Tarel (2012) yaptigi
calismada 6gretmenlerin ifadelerinden, égrencilerin etkilesimli tahta kullanirken yeterince
aktif olmadiklari, ders sunumunun o6gretmen tarafindan yapildigr ve tek yonli oldugu
sonucuna ulasmis ve bunu yapilan d6gretmen-merkezli egitim ile iligkilendirmistir. Bayrak
(2012) arastirmasi sonucunda etkilesimli tahta kullanimi ile dersin 6grenci merkezli
olmaktan uzaklasarak 6gretmen merkezli hale gelebilecedi, bunun sonucu olarak da
ogrencilerin derse olan ilgilerini kaybedebileceklerini belirtmis ve bunun etkilesimli tahtanin
siniflara entegrasyonu sirecindeki dnemli sorunlardan birisi oldugunu vurgulamistir. Gillen

ve dig. (2007), etkilesimli tahtanin dersin hizini arttirma potansiyeline bagl olarak,
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ogretmen-6grenci arasindaki etkilesimin azalabilecedi sonucuna ulasmistir. Ancak bu
calismada, gergeklestiriien HIE kursu sonunda 6gretmenlerin bu yénde endiseleri
belirlenmis olsa da, yapilan ders gbézlemleri dikkate alindiginda égretmenlerin etkilesimli
tahta kullaniminda 6gretmen-merkezli bir stratejiden kagindiklari goériimustir. Bunda,
kursa higbir zorlama olmadan kendi istekleriyle bagvuran 6gretmenlerin teknolojiye olan
ilgilerinin ve olumlu bakis agilarinin etkisi oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda, iceriginde
ogrenciyi merkeze alan 6rnek uygulamalar barindiran kursun da, 6gretmenlerin pedagojik
uygulamalari Gzerinde olumlu yonde etki ettigi de dusunulebilir.

Etkilesimli tahta kullanimina iliskin teknik konudaki endiselerin daha c¢ok kurs
sonunda 6gretmenlerin etkilesimli tahtayi tanimalariyla ortaya ¢iktigr gérulmastir. Kursun
basinda etkilesimli tahtayl tanimayan 6gretmenler, etkilesimli tahta kullanimi sirecinde
ortaya cikabilecek teknik sorunlari tahmin edememislerdir. Olasi sorunlarin farkinda
olmalari, égretmenlerin bu gibi durumlar i¢in énlem almalari agisindan énemlidir. Ancak
bu durum, 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi konusunda yeterli 6zgiiven duymalari
acisindan engelleyici bir unsur olarak dusunulebilir. Derste yasayabilecegi sorunlarin
farkinda olan &gretmen, bu gibi durumlarla karsilastiginda ¢dézim bulamama ya da
dersinin aksamasi gibi nedenlerle endise duyabilir. Etkilesimli tahta kullanimi esnasinda
olusabilecek elektrik kesintisi, bilgisayarin donmasi, baglanti sorunlari, bozulma gibi teknik
aksakliklar d6gretmenlerin etkilesimli tahta entegrasyonu sureci ile ilgili olarak belirttikleri
endiselerdir. Levy (2002) ¢alismasinda etkilesimli tahta destekli 6gretime yénelik olumsuz
tepkilerin genellikle teknik aksakliklar ile ilgili oldugunu belirtmistir. Altingelik (2009)
etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili en dnemli sorunun ders esnasinda arizalandigi zaman
¢6zum bulunamayisi oldugunu ifade etmistir. Bu bulgular 1s1ginda, gerekli altyapinin ve
destek hizmetinin saglanmasinin, etkilesimli tahtalarin siniflara etkili bir sekilde entegre
edilmesinde 6n sart niteliginde oldugu ifade edilebilir.

Etkilesimli tahtanin kullanildigi derslerde o6gretmenin karsilastigi  sorunlarin
¢dzUmunde ise ortaokul seviyesindeki 6grencilerin énemli bir rol oynadigi gériimustar.
GUnumuz oOgrencileri teknolojinin icine dogmalari nedeniyle “dijital yerli”, teknoloji ile
sonradan karsilagan 6gretmenleri ise “dijital gégmen” olarak adlandiriimaktadir (Prensky,
2001). Bu durum gdéz déninde bulunduruldugunda, teknolojiyi yogun bir sekilde glndelik
hayatlarinin bir parcasi olarak kullanan 6grencilerin, teknoloji entegrasyonu surecinde
oégretmenlerine rehber olmalari sasirtici bir durum dedgildir.

Kursun sonunda hem égretmenler hem de égrencilerin BiT bilgi ve beceri diizeyinin
etkilesimli tahtanin kullanimini etkileyecek bir durum oldugu bazi &égretmenlerce dile
getirilmistir. Alanyazinda da etkilesimli tahtanin etkili kullanimini saglamak icin BIT

becerilerinin gelistiriimesinin dnemi vurgulanmigtir (Levy, 2002; Hall ve Higgins, 2005). Bu
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acidan degerlendirildiginde, temel BiT becerilerinin hem égretmen hem de égrencilere
kazandirimasinin, etkilesimli tahtalarin siniflara basarili bir sekilde entegrasyonunun
saglanabilmesi igin gerekli oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda siklikla bahsedilen ve bu calismanin da gerekgelerinden biri olan,
etkilesimli tahta konusundaki HIE ihtiyaci (Elaziz, 2010; Glover ve Miller, 2001; Smith ve
dig., 2005), kurs sonunda kursa katilan ogretmenler tarafindan da dile getirilmigstir.
Etkilesimli tahta kullanimi konusundaki egitim gerekliliginin, bu amagla dizenlenmis bir
kursa katilan 6gretmenlerce dile getiriimesinin, bu alanda verilecek olan HIE kurslarinin
dnemini ortaya koydugu sdylenebilir. Ogretmenlerin  arastirma kapsaminda
gergeklestirilen HIE kursu ile ilgili degerlendirmelerinin ise genel olarak olumlu oldugu
gorulmastir. Ancak 6gretmenlerin, bu konuda verilecek tek bir kursun etkili entegrasyon
saglama konusunda yeterli olmayacagdini dusundukleri belirlenmistir. MEB tarafindan,
egitimde FATIH Projesi kapsaminda yapilan HIE semineri sonrasi 6gretmenlerin
goruslerini degerlendirmeyi amaglayan galismasinda Bayrak (2012) da benzer sonuglar
elde etmistir. Bahsi gecen calismada, igerik ydninden calismamiz kapsaminda
gergeklestirilen HIE kursuna paralel bir kurs alan &gretmenler kursun kendilerine
etkilesimli tahta ile ilgili yeterli bilgi kazandirdigini belirtmislerdir. Ancak bu ¢alismada da
benzer olarak kurs sonunda 6gretmenler, bu konuda verilecek olan kurslarin sayisinin
artmasi gerektigini belirtmislerdir. Smith ve dig. (2005) de etkilesimli tahtanin etkili
kullanimi icin verilen egitimlerin dizenli ve surekli bir stre¢ olarak gorilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Yeni bir teknolojinin 6grenme-6gretme strecine entegrasyonu slrecinde
o6gretmenin yeni yaklasimlar gelistirmesinin gerekliligi ve bunun ¢ok da kolay olmayan bir
sure¢ olmadigi diusunuldiginde bu tir amagclarla gergeklestirilecek kurslarda surekliligin
saglanmasinin faydali olabilecegi soylenebilir.

Kurs slresince calismalarin olusturulan gruplar ile gergeklestiriimesi; kursiyerler
aras! etkilesimin artmasi, sinif atmosferinin olumlu hale gelmesi, farkl branslar arasi
etkilesim saglanmasi ve kursiyerlerin bilgi paylasiminda bulunmalari agisindan olumlu bir
durum olarak ortaya cikmistir. Yapilan grup sunumlarinin da farkli ¢calismalari gérerek
ogretmenlerde farkli bakis agilari gelistirme konusunda faydali oldugu soylenebilir. Kurs
icerik agisindan yeterli olarak degerlendirilirken, uygulamaya yoénelik etkinliklerin daha ¢ok
olmasi gerektigi ifade edilmistir. Buna gore, bir teknolojinin entegrasyonuna ydnelik olarak
dizenlenen HIE kurslarinda sirenin uzun tutularak kursiyerlerin uygulama yapmalarina
genig imkan veriimesinin olduk¢a ©6nemli oldugu sodylenebilir. Egitimde teknoloji
entegrasyonunu saglamak acgisindan &gretmenlere verilen HIE egitim kurslarinin

uygulama temelli etkinlikler igermesinin, kursun amacina ulasmasi agisindan etkili oldugu
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benzer calismalarda da ortaya konmustur (Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu, 2011;
Keles ve dig., 2012; Light 2009).

Verilen HIE kursunun sonunda &gretmenlerin  etkilesimli tahta (izerinde
kullanacaklari kaynaklari bulmada zorluk yasayabildikleri, bu durumun Fen ve Teknoloji,
Matematik ve Ingilizce gibi branslardan ziyade, Teknoloji ve Tasarim gibi belirli branglarda
ortaya ciktigi gorilmustir. Moss ve dig.’nin (2007) calismasinda ise matematik ve fen
ogretmenlerinin - 6zel vyazilimlar kullanmalari nedeniyle kaynak bulmada sorun
yasamadiklarini ifade etmelerine karsin, ingilizce 6gretmenleri kaynak bulmada
zorlandiklari gorilmustar. Calismada ortaya ¢ikan bu durumun, ilkégretimde gorevli tim
dgretmenlere yonelik olarak diizenlenen HIE kursu siiresince, kursa katilan égretmenlerin
branglarinin (Tidrkge, Fen ve Teknoloji, Matematik, ingilizce, Teknoloji ve Tasarim, Gorsel
Sanatlar, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi, Sinif 6gretmeni) timune yonelik yeterli miktarda
ornek verilmesi ve yazilim tanitiimasi ya da bunlara nasil ulasabilecekleri ile ilgili yeterli
bilgi verilmesi konusunda, kurs siresinin kisitl olmasindan dolayi gu¢lik yasanmasindan
kaynaklandigi digunulebilir. Yeni bir teknolojiyi 6gretmenlere tanitmayir amaglayan kursun
farkl branglari bir araya getirmesinin bu anlamda bir dezavantaj oldugu sdylenebilir. Bu
acidan bakildiginda derslerde kullaniimak Uzere dgretmenlere kaynak saglanmasinin ve
odgretmenlerin kaynaklarini birbirleriyle paylasmalarinin bir ihtiyag olarak ortaya ¢iktigi
soylenebilir. Bu duruma, alanyazindaki farkh ¢alismalarda (Bayrak, 2012; BECTA, 2003;
Erduran ve Tataroglu, 2009) da dikkat cekilmis olmasi, konunun O6nemini ortaya
koymaktadir.

Etkilesimli tahta destekli dersler icin 6gretmenin ders dncesinde daha ¢ok hazirlik
yapmasi gerektigi goriimustir. Benzer sekilde alanyazinda da, etkilesimli tahtanin sirece
dahil edildigi derslere hazirligin, geleneksel tahtayla islenen derslere gore daha ¢ok
zaman aldidi belirtiimektedir (Levy, 2002). Ogretmenlerden etkilesimli tahtayi klasik tahta
ile kiyaslamalarini isteyen Tataroglu (2009) da etkilesimli tahtanin daha ¢ok 6n hazirlik
gerektirdigi sonucuna ulasmistir. Gerekli hazirlik yapiimadigi durumlarda derslerde
aksakliklar meydana gelebilecegi, etkilesimli tahta ile islenecek ders oncesinde yeterli
miktarda hazirlik ve pratik yapiimasinin, dersin akici bir sekilde devam etmesi agisindan
6nemli oldugu bu ¢alismayla ortaya konmustur.

Derslerde, dgrencilerin tahtada yansitilan sorulara cevap vermek, tahta Uzerindeki
sanal deneyleri ve c¢esitli etkinlikleri gerceklestirmek icin oldukga istekli olduklari
g6zlenmistir. Bunun etkilesimli tahtasiz igslenen derslerden farkh bir durum oldugu,
etkilesimli tahta ile islenen dersin dgrencinin derse katilimini arttirdigi égretmenlerle
yapilan mulakatlar ile de ortaya konmustur. Bu sonu¢ Hwang ve dig.’nin (2006) ve Emron

ve Dhindsa’nin (2010) calismalarinda ulasilan sonuglarla tutarhilik géstermektedir. Hwang
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ve dig. (2006) ses kaydi yapan coklu ortam tahta sisteminin kullanildigi ¢calismalarinda,
ogrencilerin matematik problemlerini etkilesimli tahtada ¢ézmek igin oldukca istekli
olduklarini gdzlemistir. Smith ve dig. (2006) de calismalarinda etkilesimli tahtanin
kullanildigi derslerde égrencilerin cevap verme oranlarinin daha ytksek oldugu, ancak bu
derslerde 6grencilerin cevaplarinin etkilesimli tahtanin olmadidi derslere gore daha kisa
ve 6z oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu bulgulardan hareketle, égrencilerin etkilesimli
tahtayr kullanma miktarina odaklaniimasi yerine, bu teknolojiden nitelikli 6grenme
saglayacak sekilde nasil faydalanilabilecegi tUzerine odaklaniimasinin daha énemli oldugu
sdylenebilir.

Kurs sonrasinda gbézlem yapilan Hayat Bilgisi, Turk¢e, Matematik, Fen ve Teknoloji
ve Teknoloji ve Tasarim gibi farkli konu alanlarina ait derslerin timinde agirlikli olarak
tim sinif 6gretimi yonteminin kullanildigr gérulmustir. Smith ve dig. (2006) ¢calismalarinda
etkilesimli tahta ile islenen derslerin etkilesimli tahtasiz derslere gére daha ¢ok tim sinif
ogretimi ve daha az bireysel ya da grup calismasi igerdigini belirtmiglerdir. Bu durumun
hem s6zel hem de sayisal dersler igin gegerli oldugunu ortaya koymuslardir. Bu sonuglara
benzer sekilde, Adigizel ve dig. (2011) de etkilesimli tahta ile yapilan egitimin daha ¢ok,
gruba hitap ettigi sonucuna ulasmistir. Bu c¢alismada yapilan gdzlemlerde etkilesimli
tahtanin agirlikli olarak, soru-cevap teknigi ile ve degerlendirme amacli olarak kullanildigi
tespit edilmistir. Ogretmenler bu amagcla etkilesimli tahta yaziliminin &zelliklerini
kullandiklari gibi, internet Gzerinden ulastiklari materyalleri ve egitsel amaglh internet
sitelerini de kullanmiglardir. Bayrak (2012) ise c¢alismasinda ogretmenlerin tahtayi
degerlendirme slrecinde yeterince kullanmadiklari seklinde farkli bir sonuca ulasmistir.
Bu durum, bu arastirmada farkli olmasi, arastirma kapsaminda kullanimi o6gretilen
etkilesimli tahta yaziliminin degerlendirmeye yonelik farkli etkinliklerin gergeklestirimesine
olanak veren zengin bir galerisinin olmasi ile agiklanabilir. Bunun yaninda kurs slrecinde
tanitilan, degerlendirme amach kullanilabilecek farkli yazilimlar ve internet siteleri ve
tahtanin degerlendirme amagh kullanim yollarinin 6rneklendiriimesi de bu sonuca etki
etmis olabilir.

GoOzlenen ogretmenlerin Ugunun de kursun igeriginde yer alan etkilesimli tahta
yazihmini (Smart Notebook) gbzlenen derslerinde kullanmalari, kurs suresince kazanilan
bilgi ve becerilerin 6gretmenlerin uygulamalarina yansidigi yonunde bir bulgu olarak
gosterilebilir. Ancak dgretmenler Elaziz (2008)'in galismasinda oldugu gibi genellikle kendi
kaynaklarini hazirlamak yerine, internet Gzerinden ulastiklari materyalleri kullanmayi tercih
etmiglerdir. Bunun temel nedeninin ise dgretmenlerin kendi kaynaklarini hazirlamak igin
yeterli zamanlarinin olmayisi oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda égretmenlerin genellikle

onceden hazirlanmis kaynaklar kullandiklari, ders esnasinda nadiren materyal Gzerine ek
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aciklamalarini ya da 6grenci cevaplarini yazdiklari gézlenmigstir. Bu durum, ders sirecinde
etkilesimli tahtay! ilk kez kullanacak olan 6gretmenin, 6grencilerinin kargisinda hata
yapma endisesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

HIE kursu sonrasinda siniflarinda ya da okullarinda etkilesimli tahta bulunmayan ya
da okulunda bulunan etkilesimli tahtayi ¢ok fazla kullanma imkani olmayan 6gretmenlerin,
etkilesimli tahta kullanimi konusundaki 6z-yeterlik inanglarinda disme meydana geldigi,
kurstan yaklasik olarak bir yil sonra yapilan izleme dederlendirmesi ile belirlenmigtir.
Keles, Diindar-Oksiiz ve Bahgekapili (2012) da arastirmalarinda, FATIH projesi
kapsaminda verilen HIE kursunun sistem tam oturmadan gergeklestirimesinin olumsuz
etkilerini ortaya koymuslardir. Kurs siresince kazanilan bilgi ve becerilerin uygulamasina
doénik gerekli imkanlarin olmayigi ve kursta égrenilenlere dair pratik yapiimadan gegen
zaman icerisinde, kurs sdresince o6grenilen bilgilerin unutulmasinin, &gdretmenlerin
etkilesimli tahtay! kullanabilecekleri konusundaki inanglarinin olumsuz yénde degismesine

neden oldugu sdylenebilir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bélimde, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme surecinde etkilesimli tahta kullanimina
yonelik bir HIE kursu diizenlemek, bu kursun etkililigini degerlendirmek ve dégretmenlerin
egitsel uygulamalarina yansimalarini incelemek amaciyla yapilan arastirmadan elde

edilen sonuglar ve yapilan dneriler sunulmustur.

6. 1. Sonuglar

HIE kursu sonunda, 6gretmenlerin anketlere verdikleri cevaplar, yaptiklari sunumlar,
ders gozlemleri ve o6gretmenlerin etkilesimli tahtayr kullanabilme durumlarina iligkin
yorumlari géz onine alindiginda, arastirma kapsaminda tasarlanip uygulanan HIE
kursunun, etkilesimli tahta ve etkilesimli tahtanin sinifa entegrasyonuna yonelik bilgi ve
beceri kazandirma konusunda etkili oldugu soylenebilir. Kursa katilan ogretmenlerin
neredeyse tamami kurs sonunda etkilesimli tahta kullanimi agisindan kendilerini yeterli
gbrmeye baslamislardir.

Kursun basinda ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik bakis acilarinin genel
anlamda olumlu oldudu gérilmuistir. Kurs sonunda ise kursa katilan dgretmenlerin
etkilesimli tahta kullanimi konusunda sinirli sayida bazi endiseleri olusmus olsa da, bu
yeni teknolojiye ydnelik kursun basinda var olan olumlu gérisleri artmistir. Kurs sonunda
odgretmenlerin tahtanin 6grenme-6gretme slrecine saglayacadi muhtemel yararlara iliskin
farkindaliklarinin arttigi sdylenebilir. Kursun sonunda 6gretmenlerin hepsinin gelecekte
siniflarinda etkilesimli tahtayi kullanma konusunda istekli olduklari géraimustr.

Calisma sonucunda, teknolojinin egitime entegrasyonuna yénelik verilen HIE
kurslarinin dncesinde gerekli altyapi hazirlanarak, dgretmenlerin kurs siresince edindikleri
bilgi ve becerileri uygulamalari igin uygun ortam saglanmasinin kursun verimliligi ve ise
vuruklugu agisindan énemli oldugu gérulmustir. Kurs sonrasinda 6grendiklerini uygulama
firsati bulamayan 6gretmenlerin, kurs suresince 6grendiklerini unuttuklari tespit edilmistir.

Etkilesimli tahtanin egitim slrecine dahil edilmesinden énce, hem 6gretmen hem de
dgrencilerin, temel BIT becerilerini kazanmis olmalarinin, bu teknolojiden etkili bir sekilde
faydalaniimasi adina gerekli bir durum oldugu sonucuna ulasiimistir.

Kurs sonrasinda 6gretmenlerin kurs ile ilgili degerlendirmelerinin oldukga olumliu
oldugunu gorilmustir. Ogretmenlerin ifadelerine dayanarak, gerceklestirilen HIE
kursunun, kendi istekleriyle bu kursa katilan o6gretmenlerin beklentilerini kargiladigi

sOylenebilir. Bunun yaninda kurs siresince gercgeklestirilen grup calismalarinin bilgi ve
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beceri paylasimi, farkli branslar arasi etkilesim ile farkh bakis agilari gelistirme gibi olumlu
sonuglarinin oldugu gérilmistiir. Diizenlenen HIE kursunda, farkli branslarin bir arada
olmasinin branglar arasi etkilesim saglama gibi avantajlarinin oldugu tespit edilmistir.
Ancak bunun yaninda, kursun igeriginin farkli branglari kapsayacak sekilde genis olmasi
gerekliliginin ayrintiya inmeyi engellemesi ve branglara yonelik érnek uygulamalarin sinirli
kalmasi acisindan bunun dezavantajli bir durum oldugu da gorilmustr.

Ogretmenlerin katildiklari HIE kursu ile ilgili gorusleri ve benzer kurslara yénelik
Onerileri degerlendirildiginde, benzeri amagla dizenlenecek olan kurslarin, 6gretmenlerin
yeterli miktarda uygulama yapmalarina olanak saglayacak sekilde planlanarak uzun bir
surece yayllmasinin ve surekliliginin saglanmasinin faydali olacagdi séylenebilir. Ayrica bu
calisma sonucunda, egitimde teknoloji entegrasyonuna yoénelik bu tarz kurslar sonrasinda
ogretmenlere sinif igi uygulamalarinda destek ve rehberlik hizmetleri saglanmasinin
6nemli oldugu goraimustar.

Etkilesimli tahtanin slrece dahil edilecedi ders Oncesinde &gdretmenin vyeterli
miktarda hazirlik yapmasinin, derste aksaklik olusmamasi acgisindan énemli oldugu
soylenebilir. Etkilesimli tahtanin kullanildid1 derslerde dgretmenin karsilastigi sorunlarin
¢6zimulnde ise ortaokul seviyesindeki 6grencilerin dnemli bir rol oynadigi gértlmastar.

Etkilesimli tahtalarin, dersleri 6grenci-merkezli anlayistan uzaklastirarak 6gretmen-
merkezli egitime yoneltmesi riskinin, bu alanda verilecek olan HIE kursu sayesinde,
ogretmenlerin teknoloji kullanimina yénelik ilgilerinin de etkisiyle, dniune gecilebilecegi
gOralmastar.

Etkilesimli  tahtanin  kullanildigi  derslerin,  6grenci-merkezli  bir anlayigla
yapilandirildiginda, derse katilimi arttirdigi goérilmustir. Ancak goézlem saatleri sinirli
oldugu i¢in bunun gegcici bir durum olup olmadigi hakkinda bu ¢alisma kapsaminda yorum
yapillamamaktadir. Etkilesimli tahtanin tim sinif 6gretimini  destekleyici sekilde
kullaniminin goézlendigi farkli konu alanlarindaki dersler sonucunda, etkilesimli tahtalarin
tim sinif 6gretimini desteklemede 6gretmene yardimci bir arag oldugu yorumu yapilabilir.
Bunun yaninda yine ders gdzlemlerine dayanarak etkilesimli tahtanin degerlendirme
amaciyla etkin bir sekilde kullanilabilecek bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin zaman problemi nedeniyle kendi materyallerini hazirlamak yerine,
Ozellikle internet Gzerinden ulastiklari materyalleri kullanma egiliminde olduklari
gérulmustur. Arastirmada 6gretmenlerin  genellikle 6nceden hazirlanmis kaynaklar
kullanmalari, ders esnasinda nadiren materyal Uzerine ek agiklamalar ya da &6grenci
cevaplarini yazmalari, 6gretmenlerin hata yaparak égrencilerinin karsisinda zor durumda

kalma endiseleri ile iligkilendirilmistir.



101

6. 2. Oneriler

Bu boélumde yer alan o6neriler, ¢calisma sonucunda etkilesimi tahtanin 6grenme
dJretme ortamlarinda etkili kullanimi ve bu amagla diizenlenecek HIE kurslari ile ilgili
Oneriler ve ileride yapilacak olan calismalara isik tutmasi amaciyla yapilan onerileri

icerecek sekilde iki baslik altinda sunulmustur.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayal Oneriler

e Ogretmenlerden siniflarina etkilesimli tahtayr entegre etmelerini beklemeden
dnce, temel BIT becerilerini gelistirmek; bu yeni teknolojinin d3renme
ortamlarinda etkin bir bicimde kullanilabilmesi agisindan dnemlidir. Bu nedenle
dncelikle dgretmenlerin BIT bilgi ve becerilerini gelistirmeye yénelik calismalar
yaratalmelidir.

e Bu galisma kapsaminda gelistirilen HIE Kurs Programi, kursiyerlerin daha fazla
uygulama yapmalarina imkan saglayacak sekilde genisletilebilir ve suresi
uzatilabilir.

o Etkilesimli tahtanin 6grenme-6gretme slrecine entegrasyonuna ydnelik olarak
bundan sonra dizenlenecek olan benzer kurslar, bilgi ve becerilerin tek seferde
kazandiriimaya calisiimasi yerine, birbirini takip eden ve birbirinin devami
niteliginde olan birden ¢ok kursu kapsayacak sekilde diizenlenebilir.

e Ogretmenlerin yorgun olduklari okul sonrasi saatler, motivasyonlari (izerinde
olumsuz etki yapmaktadir, bu nedenle benzer kurslarin uygulanacag: dénemler
ve saatler dikkatli secilmelidir. Bu tarz seminerler ve kurslar egitim-6gretim yilinin
basinda ya da sonunda yer alan “Mesleki Calisma Dénemi’nde uygulanabilir.

e Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr en az sorunla kullanabilmeleri icin, okullarda
gerekli altyapi saglanmalidir.

e Ogretmenin etkilesimli tahta ile etkili sekilde kullanabilecegi yazihimlar her bir
brang icin belirlenip okullara bu yazihmlarin saglanmasi icin gerekli yatirnmlar
yapilmalidir. Ayni sekilde 6gretmenlerin derslerinde kullanabilecekleri materyaller
belirlenerek ya da tasarlanarak bir materyal havuzu olusturulabilir. Bu surecte
MEB’de gérev yapan 6gretmenlerin ve Universitelerin ilgili bélimlerinin igbirligi
icerisinde ¢alismasinin saglanmasi dnemlidir.

o Etkilesimli tahtay1 derslerine entegre eden o6gretmenler bu surecte tahtanin

ogretmen-merkezli kullaniminda kaginarak, &grencilerin aktif olacaklari
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etkinliklere yer vermelidirler. Burada o&grencilerin, 6dretmen ve tahta ile
aralarindaki etkilesimin tliri de énemlidir.

o Etkilesimli tahta kullanacak 6gretmenin derslerinden 6nce bu teknoloji ile ilgili
yeteri kadar pratik yapmasi ve sonugta elektronik bir arac olan etkilesimli tahta ile

ilgili olugabilecek aksakliklara karsi tedbirli olmasi gerekmektedir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Bu calisma kapsaminda o6gretmenlerin bir 6gretim teknolojisi olarak etkilesimli
tahtayr 6grenme-6gretme silrecine entegre etmeleri amaciyla bilgi, beceri ve
bakis agisi gelistiriimesine ydnelik bir kurs tasarlanmig, uygulanmis ve
degerlendirilmistir. ilkégretimde gdrevli tiim branstan 6gretmenlere yénelik olarak
dizenlenen kurs ya da benzer kurslar, tek bir brangi kapsayacak sekilde farkl
branstan 6gretmenlerle tekrarlanabilir. Boylece ayni branstan 6gretmenlerin bilgi,
tecribe ve ortak sorunlar Uzerinde fikir paylagsiminda bulunmalari saglanabilir.
Farkh bir alternatif olarak kurslarin ayni okulda goérev yapan &gretmenleri
kapsayacak sekilde gerceklestiriimesi, kursiyerlere kendilerini daha rahat
hissedebilecekleri bir ortam saglama ve olumlu sinif iklimi olusturma agisindan
avantaijli olabilir.

e Benzer kurslara etkilesimli tahta kullanimi konusunda deneyimli 6dretmenlerin
katilmasi saglanarak, deneyimlerini ve kullandigi etkilesimli tahta &gretim
stratejilerini diger kursiyerlerle paylasmasi saglanabilir. Bu diger 6gretmenler igin
ilgi cekici ve motive edici olabilir.

e HIE kursu sonrasi égretmenlere rehberlik hizmeti saglanmasi, kurs sonrasi
suregte karsilagilacak olan problemlerin asilmasi acgisindan 6nemlidir.
Saglanacak olan bu rehberlik hizmeti, HIE kursunun bir parcasi olarak
degerlendirilebilir. Bu amacgla okullarda gdérevli BT Rehber 6gretmenlerine
teknolojik danismanlik ve mentorluk roli Ustlenecek sekilde aktif goérevier
verilebilir. Benzer sekilde farkli branslardan teknolojik liderlik rolt Gstlenebilecek
kisiler de, kendi branglarindan olan égretmenlere rehberlik etmek i¢cin mentorluk
rolu Ustlenebilir.

o Bu calismada gerceklestirilen ders goézlemleri, bundan sonraki calismalarda
kamera ile kayit altina alinarak gézlenen 6gretmenin de icerisinde bulundugu bir
grup 6gretmenle odak grup gértismeleri dizenlenebilir ve bu kursun bir pargasi
haline getirilebilir. Bdylece hem 6gdretmenin kendisini izleyerek kendisi hakkinda

0z degerlendirmede bulunmasi saglanabilir hem de ders i¢i uygulamalari ile ilgili
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meslektaslarinin elestirilerinden faydalanabilir. Bdylece kursun uygulamaya

yonelik etkililigi arttirilabilir.
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Asagida bilgisayar kullanimi ile ilgili bir takim islemler siralanmigtir. Bu islemleri
gerceklestirme bakimindan kendinizi ne kadar yeterli gérduguniuze 3 — 2 — 1
Olceklerinden biri kullanilarak cevap verilecektir. “3 = Tamamen yeterli, 2 =
Kismen yeterli, 1 = Tamamen yetersiz” olarak olumlu cevaptan olumsuza dogru
siralanmistir. Size uygun olan kod rakamlarindan birisinin altina (X) isareti
koyarak belirtiniz.

Bilgisayar Kullanmak, Temel islemler ve Donanim

Bilgisayari ac¢ip, kapatip, yeniden baglatabilirim.

Bilgisayarin tarih, saat ve zaman ayarlarini yapabilirim.

Masadistl simgelerini tanir, secer ve tasirim.

Bir program penceresini boyutlandirabilir ve kapatabilirim.

Dizin (klasor) ve alt dizin (alt klasér) olusturabilirim.

isme, olusturulma tarihine, dosya ya da klasor ¢esidine gére arama yapabilirim.

Kes, Kopyala, Yapistir komutlarini kullanabilirim.

Bilgisayara program kurup kaldirabilirim.

Bilgisayardaki bir dosyanin yazicidan ciktisini alabilirim.

CD veya DVD ye dosya ve programlari kaydedebilirim.

Amaca uygun donanim temin edebilirim.

Yeni eklenen donanimin surtculerini bulup yukleyebilirim.

Cevre birimlerini (yazici, tarayici, projeksiyon cihazi vs.) kullanabilirim.

Bilgisayarima virus bulastiginda temizleyebilirim.

Bilgisayar sisteminin bakimini yapabilirim (scandisk, defrag vb.).

Kelime islemci Programi (Word)

Sayfa ve paragraf ayarlarini yapabilirim.

Verilen metinde yaziyi hizali yazabilir, istedigim font ayarlarini yapabilirim.

Madde imi ve numaralandirmayi kullanarak listeleme yapabilirim.

Dokumana baslik, sayfa althgi, sayfa numarasi ekleyebilirim.

Belgeye istenilen bicimde tablo ekleyebilir ve tablonun ayarlarini yapabilirim.

Yazim kilavuzu (gramer) araclarini kullanabilirim.

Hesap Tablosu Programi (Excel)

Mevcut hesap tablosunu agarak, degisiklik yapabilir ve kaydedebilirim.

Calisma sayfalarina isim verebilirim.

istenilen sekilde tablo olusturabilirim.

Hesaplamalarimda ihtiyacim olan formuilleri kullanabilirim.

Hucreler ile ilgili gerekli ayarlari ve bigcimlendirmeyi yapabilirim.

Metin lizerinde bicimlendirme yapabilirim. (Orn: Renk, boyut, tip gibi)

Verileri siralayabilirim.
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Tablodaki verileri kullanarak grafik olusturabilirim.

Sunu Programi (Powerpoint)

Mevcut sunu belgesini acip, degisiklikler yapip kaydedebilirim.

Hazir sunum sablonlarini kullanarak yeni bir sunum olusturabilirim.

Slayta metin ve resim ekleyebilirim.

Listeleme icin madde imi ve numaralandirmayi kullanabilirim.

Slayta sekil, diyagram ve grafik ekleyebilirim.

Slayta animasyon, 0zel efekt ekleyebilirim.

internet

istedigim bir internet adresine ulasabilirim.

Elektronik posta gonderebilirim.

Gelen elektronik postalari okuyabilirim.

Arama motorlarini kullanabilirim.

internet forumlarina tye olabilir, mesaj yazabilir, mesajlari okuyabilirim.

internetten dosya yiikleyebilirim.

Boliim -1

Etkilesimli tahtanin genel bir tanimini
yapar misiniz?

Etkilesimli tahtanin 6gretim agisindan
faydali bir ara¢ olduguna inaniyor
musunuz? Aciklayiniz.

Kendi branginizla ilgili olarak etkilesimli
tahtayi kullanigl bir arag¢ olarak
degerlendiriyor musunuz? Agiklayiniz.

Derste etkilesimli tahta teknolojisini
kullanmak Ogretim siirecini aksatacak
sorunlara neden olabilir mi? Bu sorunlar
neler olabilir?

Etkilesimli tahtada goruntd, ses,
animasyon, video ve kopru gibi 6zellikler
kullanilabilmektedir. Bu 6zelliklerin
kullaniminin 6gretim Gzerindeki etkileri
nelerdir? Sizce bunlari kullanmak
ogretimi kolaylastirir mi? Agiklayiniz.
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Sizce etkilesimli tahta kullaniminin;
projektor, bilgisayar, tepegdz gibi diger
teknolojik aracglarin kullanimindan farklari
nelerdir? Aciklayiniz.

Daha énce herhangi bir ortamda
etkilesimli tahtayi kullanma firsatiniz oldu
mu? Cevabiniz evet ise deneyimlerinizi
paylasir misiniz?

(Bu soruyu goérev yaptiginiz okulda
etkilesimli tahta var ise cevaplayiniz)
Derslerinizde etkilesimli tahtayi
kullanmiyorsaniz kullanmama
nedenleriniz nelerdir?

Derslerinizde etkilesimli tahtadan
faydalaniyorsaniz hangi konularda /
dersin hangi bélumlerinde
(asamalarinda) nasil kullaniyorsunuz?

Etkilesimli tahta teknolojisi ile ilgili
eklemek istediginiz baska bir sey varsa
lGtfen ekleyiniz.

isbirliginiz ve icten yanitlariniz igin tegekkir ederim.
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EK: 4
Hizmet ici Egitim Kurs Sonu Degerlendirme Anket Formu

Degerli 6gretmenler;
Hazirlanan bu ankette amag etkilesimli tahtaya ve katildiginiz hizmet ici egitim (HIE)
faaliyetine yonelik goéruslerinizi belirlemektir. Cevaplarinizi samimi  ve igtenlikle
isaretlemeniz ¢alismanin guvenirligi agisindan dnem tasimaktadir.

BT Formatdr Ogrt. Pinar KEFELI

BOLUM-|
1. Etkilesimli tahtanin genel bir tanimini yapar misiniz?

2. Etkilesimli tahtanin 6gretim acisindan faydali bir ara¢ olduguna inaniyor musunuz?
Aciklayiniz.

3. Kendi branginizla ilgili olarak etkilesimli tahtayr kullanmigli bir ara¢ olarak
degerlendiriyor musunuz? Aciklayiniz.

4. Derste etkilesimli tahta teknolojisini kullanmak o6gretim slrecini aksatacak
sorunlara neden olabilir mi? Bu sorunlar neler olabilir?

5. Etkilesimli tahtada goéruntl, ses, animasyon, video ve kopru gibi ozellikler
kullanilabilmektedir. Bu 6zelliklerin  kullaniminin  6gretim  Uzerindeki etkileri
nelerdir? Sizce bunlari kullanmak 6gretimi kolaylastirir mi? Agiklayiniz.
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6. Sizce etkilesimli tahta kullaniminin; projektor, bilgisayar, tepeg6z gibi diger

teknolojik aracglarin kullanimindan farklari nelerdir? Agiklayiniz.

BOLUM-II

Asagidaki ifadelerden distincelerinize en uygun olanini isaretleyiniz.

A. Kursun Akademik Degerlendirilmesi

Evet

Hayir

Kurs programi yararl ve detayl bilgiler icermektedir.

Kurs boyunca ydurdtilen faaliyetler memnuniyet vericiydi.

Yuratulen etkinlikler icin yeterli tartisma yapildi.

icerik yeterli ve etkili verildi.

Kurs benim i¢in tatmin edici oldu.

Katilimci arkadaslarla yaptigim konusmalar etkili oldu.

Kurs boyunca égrendiklerim bundan sonra bana yardimci olacak.

Kurs silresince anlatilan konulari kolayca anladim.

B. Kursun Uygulama ve Yonetim Yonlerinden
Degerlendirilmesi

Evet

Hayir

Kursun yeri ve tarihi konusunda zamaninda bilgilendirildik.

Kursun merkezinin sartlari, program igin elverisliydi.

Kursun uygulandigi ortamin fiziksel sartlari uygundu.

Kurs ¢cogunlukla iyi sekilde yonetildi.

C. Kursun Goérev Yonunden Degerlendirilmesi

Evet

Hayir

Egitim gorevlisi konuya hakimdi

Egitim gdrevlisi dersi uygun yontem ve tekniklerle sundu

Egitim gdrevlisi zamani etkin kullandi

Egitim godrevlisi dersleri acik, anlasilir ve seviyeye uygun isledi

Egitim gorevlisi derslere hazirlikl geldi

Egitim gorevlisi motivasyonu sagladi

Egitim goérevlisinin iletisim kurma becerileri yeterli dizeydeydi

Egitim gorevlisi faaliyet programina uydu

Egitim gorevlisinin egitim teknolojilerini kullanma becerisi geligmisti

Egitim gorevlisi yetiskin egitimi konusundaki yeterliydi

Egitim gorevlisi katihmcilarin derse aktif katiimini tesvik etti

Egitim gorevlisi faaliyet igerigini gincel konu ve ¢alismalarla
iliskilendirdi

Egitim gorevlisi faaliyet icerigini katilimcilarin gorev alani ile
iliskilendirdi

E. Kursun igerik Yéniinden Degerlendiriimesi

Evet

Hayir

Kurs konularinin tanitimi yeterliydi

Kursun amaci ve prensibinin agiklanmasi yeterliydi

Etkilesimli tahtanin tanitimi yeterliydi
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Kurulum iglemlerini aciklanmasi yeterliydi

Konu ile ilgili drnek uygulamalarin, yazilimlarin, web sitelerinin sunumu
yeterliydi

Ek 6gretim materyalleri dizenleme ve gelistirme yeterliydi

1. Baslangigta bu Hizmet ici Egitim faaliyetine katilim amaciniz neydi?

2. HIE kursu beklentilerinizi karsiladi mi agiklayiniz?

7. HIE kursu gelisiminize katkida bulundu mu ve diizenlenen HIE kursunun size en ¢ok
fayda sagladigi noktalar nelerdi?

8. HIE kursunun size en az fayda sagladigi noktalar nelerdi?

9. Katildiginiz HIE kursunun olumlu yonleri nelerdi?
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10. Katildiginiz HIE kursunun olumsuz yénleri nelerdi?

11. Katilmis oldugunuz HIE kursunda eksik gordiigiiniiz veya olumsuzlugunu hissettiginiz
noktalar var miydi? Varsa eger bunlar nelerdi?

12. Size verilen bu HIE kursunun daha etkili olabilmesi icin ne gibi tavsiyelerde
bulunabilirsiniz?

13. Yasadiginiz bu deneyimle daha sonra yardim almadan etkilesimli tahtayi
kullanabileceginizi dusundyor musunuz? Aciklayiniz.

14. Katilmis oldugunuz bu egitim faaliyetinden sonra derslerinizde etkilesimli tahtayi
kullanmayi digtuniyor musunuz? Neden?

Katiliminiz ve igten cevaplariniz igin tegekkiir ederim.
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Etkilesimli

Tahtayi
Kullanma
Dizeyi
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EK: 6
Kigisel Bilgi Formu
Genel Bilgiler
Cinsiyetiniz [1E [1K
Yasiniz
En son mezun oldugunuz
Universite/Fakulte/BolUim
Egitim Durumunuz [ ] Lisans [] Yiiksek Lisans [ ] Doktora
Gorev yapmakta oldugunuz okulun adi
Meslekteki kidem yiliniz
Evinizde bilgisayariniz var mi? []var [] Yok
[ ] Hig [ ] Giinde birkag saat
Bilgisayari ne siklikla kullaniyorsunuz? (] Haftada birkag saat (] Giinde birkag saatten
fazla
Evinizde internet baglantiniz var mi? [ ]Var [ ] Yok
[ ] Hi¢ [ ] Giinde birkag saat
interneti ne siklikla kullaniyorsunuz? ]I;I IHaftada birkag saat [] Giinde birkag saatten
azla

Etkilesimli tahta ve etkilesimli tahta kullanimi
hakkinda sahip oldugunuz bilgiyi hangi yolla
edindiniz? (birden ¢ok secenegi
isaretleyebilirsiniz)

[] Bu konuda herhangi bir bilgiye sahip degilim

[] Universite egitimimde aldigim derslerden

L IMilli Egitim Bakanligi tarafindan diizenlenen kurslardan
[10zel egitim kurumlari tarafindan diizenlenen kurslardan
[|Okul biinyesinde diizenlenen kurslardan

[IKendi kendime (deneme yaniima yoluyla)
[IMeslektaglarimdan

[IKitap, dergi vb. dokiimanlardan ¢alisarak

Etkilesimli tahta ve etkilesimli tahta kullanimi
hakkinda sahip oldugunuz bilgiyi diizenli bir
egitim surecinde (kurs, ders vb.) almigsaniz
icerigi nedir?

(birden cok secenegi isaretleyebilirsiniz)

L] Genel etkilesimli tahta kullanimi

[] Etkilesimli tahtanin egitim programlari ile
bltlnlestiriimesi

[] Derste etkilesimli tahta kullanimi
[]Etkilesimli tahta projeleri planlama ve ylriitme
Diger

Calistiginiz kurumda etkilesimli tahta var mi?

[]Var [ ] Yok

Yukaridaki soruya cevabiniz "var" ise agagidaki sorulari cevaplayiniz, "yok" ise asagidaki sorulari

cevaplandirmadan anketi sonlandirabilirsiniz.

Derslerinizde etkilesimli tahtadan
faydalaniyor musunuz?

[] Evet faydalaniyorum ] Hayir

faydalanmiyorum

Derslerinizde etkilesimli tahtadan
faydalaniyorsaniz ne siklikla
faydalaniyorsunuz?

[ ] Ayda birkag kez
[] Ayda bir kez

] Her zaman
[ ] Haftada birkag kez
[ ] Haftada bir kez
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11.
12.
13.
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Ders Goézlemi Sonrasi Yari-Yapilandirilmig Miilakat Sorulari

Etkilesimli tahta kullanarak isleyeceginiz 4 saati planlarken nelere dikkat ettiniz?

Ders planinizda hangi yontem ve tekniklere yer verdiniz?

Daha ¢ok hangi tur bilgilerin dgretiminde ya da ne tur etkinliklerde etkilesimli tahtanin
Ozelliklerinden faydalanmayi tercih ettiniz?

Etkilesimli tahta ile desteklenmis bir dersi planlama ile etkilesimli tahtanin
kullanilmadigi bir dersi planlama arasindaki farklar nelerdir?

Etkilesimli tahta Gzerinde kullandidiniz kaynaklari nerelerden temin ettiniz?

Ders siresince 6grencilerin etkilesimli tahtayi kullanacaklari etkinlikler yaptiniz mi?
Sizce derste etkilesimli tahta kullaniminin 6grenciler Uzerindeki etkileri nasil
olmustur?

Etkilesimli tahtay! kullanirken en ¢ok zorlandidiniz noktalar neler olmustur? Sizce
neden zorlandiniz?

Etkilesimli tahtanin derste size ya da dgrencilere sagladigi avantajlar neler olmustur?
Ders siresince etkilesimli tahtanin en ¢ok hangi 6zelliklerinden faydalandiniz?
Etkilesimli tahtanin derste kullaniminin neden oldugu sorunlar nelerdir?

Ders siresince karsilastiginiz sorunlarin ¢ézimu icin neler yaptiniz?

Etkilesimli tahta kullanarak islediginiz 4 saatlik ders suresi sonunda almis oldugunuz
HIE kursunun bu konuda size yeterli gelip gelmedigi konusunda nasil bir

degerlendirme yapabilirsiniz?
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EK: 8
Kurstan Bir Yil Sonra Gergeklestirilen Yari-Yapilandiriimig Miilakat Sorulari

e Almis oldugunuz HIE kursu sonrasinda benzer igerikte baska bir kurs aldiniz mi?
(suresi, icerigi, egitim gdrevlisi, uygulama sireci)

e Su anda goOrev yapmakta oldugunuz okulda etkilesimli tahta var mi? (Hangi

sinif/siniflarda?, ka¢ adet?, ne zaman takildi?)

Etkilesimli tahta var ise:

1. Derslerinizde etkilesimli tahtadan faydalaniyor musunuz? Nigin? Aciklayiniz.

Faydalaniyorum

a. Derslerinizde etkilesimli tahtadan ne sekilde faydalaniyorsunuz? Etkilesimli
tahtayi sinifinizda nasil kullandiginiza dair birkag 6rnek verebilir misiniz?

b. Etkilesimli tahtay! kullanirken teknik ya da pedagojik alanda problem
yasiyor musunuz? Herhangi bir problem yasadiginizda kim/kimlerden nasil
yardim aliyorsunuz?

Faydalanmiyorum

imkaniniz olsa kullanmayi ister miydiniz? Neden?

d. Kurs sonrasindan aldiginiz bu kursun iceriginden okul idaresine
bahsederek sinifiniza etkilesimli tahta temin edilmesi konusunda bir
talebiniz oldu mu? Neden?

b. Etkilesimli tahtayi kullanirken teknik ya da pedagojik alanda problem

yasayacaginizi distiniyor musunuz?

Etkilesimli tahta yok ise:

a. Sinifinizda ya da okulunuzda etkilesimli tahta olmasini ister miydiniz?
Kurs sonrasindan aldiginiz bu kursun iceriginden okul idaresine
bahsederek okulunuza/sinifiniza etkilesimli tahta temin edilmesi konusunda
bir talebiniz oldu mu? Neden?

c. Etkilesimli tahtay!r kullanirken teknik ya da pedagojik alanda problem

yasayacaginizi dugunuyor musunuz?

3. Kurs suresince 0grendiginiz bilgileri pratige dokebildiginizi disunuyor musunuz?
Ortaya ¢ikan bu tabloda almis oldugunuz hizmet i¢i egitim kursunun etkisi nedir?
4. Kurs suresince edindiginiz bilgiler etkilesimli tahta olmasa bile bilgisayar Uzerinde

kullanilabilecek nitelikteydi. Ogrendiginiz bu bilgileri etkilesimli tahtanin olmadig
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ortamlarda projeksiyon cihazi ya da bilgisayar Uzerinden kullaniyor musunuz?
Neden?

Kurs slresince edindiginiz bilgiler 6gretim strecinizde, teknoloji kullanimi
acisindan herhangi bir degdisiklik meydana getirmis midir? Agiklayiniz.

Kurs sonrasinda, kursta &6grendiginiz bilgileri pekistirmek ve gelistirmek adina

herhangi bir gabaniz oldu mu? Neden?
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