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OZET

Lise Ogrencilerinin Okuma ilgi ve Aliskanligi Etkileyen Etmenler

Bu arastirma liselerde 6grenim 9, 10, 11 ve 12. sinif 6grencilerinin okuma ilgi ve
aliskanliklarini etkileyen etmenlerin neler oldugunu, hangi faktériin ne derece etkiledigini
ortaya koymak amaciyla yapilan bir arastirmadir. 9, 10, 11,12. sinif 6grencilerinin okuma
aligkanliklari duzeylerinin; cinsiyete, ailenin gelir dluzeyine, anne ve babanin egitim
durumuna, okul tariine degisip degismedigini ortaya koymasi, 6gretmenlere ve bu konuda
yapilacak yeni arastirmalara kaynak teskil etmesi icin ortaya konulmus bir calismadir.

Lise ogrencilerinin okuma ilgilerini ve okuma aligkanliklarini etkileyen etmenlerin
incelenmesini ve degerlendiriimesini amaglayan bu arastirmanin gergeklestiriimesinde
tarama modellerinden yararlaniimistir. Bu model gergevesinde, arastirmada “Okuma llgisi
Olgegi” ile, “Lise Ogrencilerinin Okuma llgileri ve Okuma Aligkanliklarini Etkileyen
Etmenlere iliskin Gorlslerini Belileme Anketi” kullanilarak lise égrencilerinin okuma ilgisi
duzeyleri, okuma aligkanhgi dizeyleri ile okuma ilgi ve aligkanliklarini etkileyen unsurlara
iliskin goérusleri belirlenmeye ¢alisiimigtir. Arastirmanin calisma evrenini, 2012-2013
dgretim yilinda Trabzon il Milli Egitim Miidirligi’ne bagli merkezdeki liselere devam eden
lise oOgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin &rneklemini ise Trabzon merkezdeki
liselerden tesadifi drneklem sekliyle secilen dort farkh tlrde lise olusturmaktadir. Bu
drneklem Trabzon Anadolu imam Hatip Lisesi, Kanuni Anadolu Lisesi, Erdogdu Lisesi,
50.yi1l Teknik Endustri Meslek Lisesi’nden secilen égrenciler olusturmaktadir.

Arastirma c¢ergevesinde ortaya ¢ikan sonugclara gére égrencilerin cinsiyeti, 6grenim
gordukleri lise tlrl, anne 6grenim durumu, anne meslegi ve okuma sikligi ile okuma ilgi ve
aliskanliklarini etkileyen etmenler arasinda anlamh bir farkin oldugu goérilmustur.
Arastirmada ayrica 6grencinin sinif dizeyi, baba meslegi, baba 6grenim durumu gibi
durumlarla okuma ilgi ve aligkanhidini etkileyen etmenlerle ilgili anlamli bir fark
bulunamamistir. Sonuglar dogrultusunda ailelere, egitim kurumlarina ve arastirmacilara

Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Lise égrencisi, Okuma, Okuma Aligkanligi, Okuma llgisi.
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ABSTRACT

The Factors Which Effect Reading Habits and Interests of High School Students

This research has been made in order to prove what elements that influence 9, 10,
11 and 12 grade students’ reading habits and also which element has more importance.
This the source study for the future researches and teachers that proves whether or not
9, 10, 11, 12 grade students’ level of reading habits depending upon sexuality, economic
condition of family and educational level of parents.

In this research which aims to analyze and evaluate of high school students’ reading
habits “screening model” has been used. Within the frame of screening model, in this
research two questionnaire called “sacel of reading interest” and “finding the factors that
affect high school students’ reading interests and reading habits” has been used in order
to prove high school students’ level of reading interests and reading habits, also the
factors which affect them. Statistical universe of this research is public high school
students. Finite population is public high school students in Trabzon year 2012-2013. The
research sample of high school in the center of Trabzon selected by random sampling
methods comprise four different types of high school. This sample Trabzon Anatolian
Imam and Preacher High School, Legal Anatolian High School, Erdogdu High School,
50th Technical Industrial Vocational High School consists of students selected from

According to the research results; sexuality, high school type, educational level of
mother, profession of mother have something to do with reading interest and reading
habits. On the other hand class level of student, profession of father, educational level of
father have nothing to do with reading interest and reading habits. In accordance with
results we have made suggestions to the families, educational establishments and

researchers.

Key Words: High School Student, Reading, Reading Habit, Reading Interest.
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1. GIRIS

Bu bdlimde; calismanin gerekgesini olusturan problem durumu, problem cimlesi
buna bagh alt problemler, arastirmanin amaci ve 6nemi, sinirhliklar, varsayimlar ve
tanimlara yer verilmistir.

insanlarin disindiikleri ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklari anlasma, lisan, zeban (http://tdk.gov.tr/ 10.04.2012) diye tarif edilen dil ayni
zamanda ulus olmanin, milli birlik ve batinligin, badimsizhigin, toplumsal gelisme ve
degismenin en temel Ogesidir (Sever, 2001). Bir insanin zihni bakimdan yetisip
gelismesinde dil 6grenimi gok 6nemlidir. Ogrenilecek dil dogal olarak ana dili olmaldir.
Ana dili; “insanin dogup buyddigu aile ve soyca bagl bulundugu toplum cevresinden
6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en gigli bagi olusturan
dildir” (Korkmaz, 2003).

Ana dili egitimi, cocugun aile ve ¢evresinde edindigi dil yetenedini okulda verilen
egitim ve O&gretimle birlikte, gunlik hayattaki ihtiyaglarini kargilayacak dizeyde
gelismektedir. Bu egitim, cocuga ana dili Uzerinde gesitli beceriler kazandirarak ¢ocugu
cesitli alanlarda bigimlendirmeyi amaglamaktadir. Dil egitimi, 6grenilip biten sinirli bir bilgi,
beceri alani degildir, yasam boyu devam eder. Cocuk, yetiskin bir kisi oldugunda da bu
egitimini kendi kendisine surdurir. Her gin yeni kavramlar 6grenerek bilgilerini yenilemek
zorundadir. Dil egitimi, modern egitim sisteminde 4 temel dil becerisi (dinleme, konusma,
yazma ve okuma) aracihidiyla yapilimaktadir. Bu temel dil becerilerinden bireyin
o6grenmesine en fazla katki saglayan okuma becerisidir.

Okuma faaliyeti, ana dili egitiminin vazgecilmez bir pargasidir. Genel bir tanimla
okuma: “On bilgilerin kullanildi§i, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun
bir yontem ve amac dogrultusunda, dizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma
surecidir” (Korkmaz, 2003). Okuma yazma, sadece yazinin anlamlandiriimasi ya da
seslendirilmesi degil, okuyan ile yazan arasinda kurulan bir kopri; insanlikla ilgili tum
degerlerin korunmasi ve gelistiriimesi konusunda temel ve yasamsal bir sirectir. Okuma
egitim ve o6gretiminin amaci okuyan, okuduklarini anlayan, yorumlayip elestirebilen
ogrenciler yetistirmektir.

Gelecekte iyi konugan, digunerek dinleyen, yaratici bir zekadyla yazi yazabilen
kisilerin yetismesi bunlara baglidir. Bu becerilerin istenilen oélgllerde gelistiriimesi igin
oncelikle okuma zevkinin ve aliskanliginin verilmesi gerekir. Gelismis Ulkelerin
karsilastiklari okuma aligkanligi sorununu, ciddi ve hizli bir bigcimde ele alarak

cbzumlemeye calismalari okumanin &zellikle toplumsal énemini ortaya koymaktadir.



Uzmanlar, okuma aliskanligi ile ekonomik gelisme, glg¢, sug, okuldan ayriima, isinde
basarisiz olma arasinda gesitli iliskilerin varligindan séz etmektedirler.

Okuma, toplumsal yasamin gerekliliklerinden biri durumundadir. Bireyin entelektiel
gelisiminin temelini olusturan okuma, bir anlamda toplumsal bir gi¢ niteligi durumundadir.
Bireyin anlama glcunu gelistiren, bilgi dagarcigini zenginlestiren okuma, 6grenmenin de
temel araclarindandir (Génen, 2004). Onemi yiizyillardir bilinen okuma aligkanligi ve onu
etkileyen etmenlerle ilgili Turkiye'de ve diinyada ilkdgretim ve Universite dlizeyinde birgok
galismanin olmasina karsin lise duzeyinde yapilmis bir arastirma bulunmamaktadir. Lise
ogrencilerinin okuma aliskanliklariyla ilgili bu arastirmayi yaparak Turkiye’nin en énemli
egitim meselelerinden biri olan okuma aliskanligini lise dizeyinde tespit ederek bundan
sonra yapilacak galismalara kaynaklik etmesini saglamak ¢ézim O6nerileri ortaya koymak

ve bagvurulacak bir kaynak haline gelmesini umuyoruz.

1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, lise 6grencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarini etkileyen
etmenler ve kitap okuma aliskanlik dizeylerinin neler oldugu, dgrencilerin okuma ilgi ve

aliskanliklarinin gesitli degiskenlere gore nasil farkhlastigini ortaya koymaktir.

1.1.1. Arastirmanin Alt Amagclari

1. Lise 6grencilerinin okuma ilgisi diizeyleri nedir?
2. Lise 6grencilerinin okuma ilgisi duzeyleri ile;
a) cinsiyet,
b) okul tard
c) devam ettikleri sinif duzeyi,
d) anne ve babanin 6grenim durumu,
e) anne ya da babanin meslegi
f) ailenin gelir dizeyi
arasinda anlamli bir iligki var midir?
3. Lise 6grencilerinin okuma aligkanhgi duzeyleri nedir?
4. Lise 6grencilerinin okuma aliskanhgi duzeyleri ile;
a) cinsiyet,
b) sinif duzeyi
c) okul tard
d) ailenin gelir duzeyi

e) anne babanin 6grenim durumu,



f) anne ya da babanin meslegi
arasinda anlamli bir iligki var midir?
5. Lise &grencilerinin okuma ilgisi duzeyleri ile okuma aligkanhigi duzeyleri

arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

Toplumlarin gelismigsligi, teknoloji yaratabilmelerine ve kullanabilmelerine baghdir.
Gelisme buylk Olcide kitaba ve okumaya verilen deger olarak nitelenebilir. Clnki
teknoloji, kulturel ve toplumsal gelisme; kitap ve okuma ile bitinlesmistir. Okumayan birey
kiltirel, sosyal ve teknolojik gelisim acisindan yetersiz kalirken, okuyan birey, genis bir
kaltdr birikimine sahip olarak, olaylari daha iyi sentezleyip, yeni dislnceler gelistirebilecek

ve bunlari uygulayabilmek icin gerekli kosullari sorgulayabilecektir.

Ulkelerin gelismisligi ise okumayan degil, okuyan 6zellikle de okumayi aliskanlik
haline dénustiren kKisilerin goklugu ile saglanabilir (Gurcan, 2002). Okuma ayni zamanda
birgok 6grenmenin ve gelisimin temelini olusturdugu igin egitimde ¢ok 6nemlidir (Shaw,
1998). Ogrencilerin okumaya kars! ilgi duymalari ve okuma aligkanh@i kazanabilmeleri igin
en 6nemli dénemlerden biri lise donemidir. Okumanin ddrencinin Universite dizeyinde
alacagi egitimler éncesi mevcut kapasitesini olusturmasi baglaminda okuma aliskanligi
¢ok onemlidir. Liseden sonra birey uUniversiteye devam edecekse okuma onun
vazgecilmez zorunlulugu olacaktir. Universiteye devam etmeyecekse hayatin her alaninda
okuma aligkanligi gereksinimiyle karsilasacaktir.

Bu arastirma; 9, 10, 11, 12. sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklari dizeylerinin;
cinsiyete, ailenin gelir diizeyine, anne-babanin egitim durumuna, anne babanin meslegine
okul tdrine degisip degismedigini ortaya koymasi, O6grencilerin okuma ilgi ve
aliskanliklarini ortaya koymasi, 6gretmenlere ve bu konuda yapilacak yeni arastirmalara
kaynak teskil etmesi, okuma aliskanliginin kazandirilip gelistirimesi bakimindan 6énem
tasimaktadir.

Bu arastirmanin; 9, 10, 11, 12. sinif 8grencilerinin okuma ilgisi dizeyleri, okuma
aliskanhigi dizeyleri ile okuma ilgi ve aliskanliklarini etkileyen etmenlere iligskin goruslerini
belirleyerek, o6grencilerin okuma aligkanhigi kazanmalarina yodnelik olarak zengin ve
nitelikli ¢ézim Onerileri saglayacagi ve bu sayede de dgrencilere okuma aligskanligi

kazandirma boyutunda dnemli katkilar getirecegi umulmaktadir.



1.3. Arastirmanin Sinirhiliklan

Bu arastirma, 2012-2013 &gretim yili giz déneminde Trabzon ili merkezindeki

cesitli tlrlerdeki liselere devam eden 6grenciler ile sinirlidir.

1.4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan denekler arastirmada uygulanan o6lcme araglarinin
yanitlanmasinda igtenlikle cevap vermislerdir.

2. “Lise Ogrencilerinin Okuma llgilerini ve Aliskanlklarini Etkileyen Etmenler
Anketi 6lctilmek istenen degiskenleri dlgebilecek niteliktedir.
Okuma ilgisi 6lgegi dlgtlmek istenen dediskenleri dlgebilecek niteliktedir.

4. Lise o6grencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarinin yeterli dizeyde olmadiklari
dusintlmektedir.

5. Lise 6grencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarinin gesitli degiskenlerle(6grenim
gordukleri sinif duzeyi, okul tirl ve anne babalarinin egitim dizeyi, meslegdi ve

gelir diizeyleri) iliskisi bulunmaktadir.

1.5. Tanimlar

Dil: Bir toplumu olusturan bireylerin dislince ve duygularinin o toplumda ses ve
anlam bakimindan gecgerli ortak 06geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina
aktariimasini saglayan c¢ok yonlu ve gelismis bir sistemdir (Korkmaz, 2001).

Tirk Dili ve Edebiyat Ogretimi: Ogrencilerde dinleme, konusma ve yazma gibi
becerileri gelistirmeye dénulk etkinlikler batind olan, bir beceri ve aligkanlik dersi (Sever,
2000).

Okuma: “Okuma; on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir ybntem ve amac¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda
gercgeklestirilen anlam kurma sureci olarak tanimlanmaktadir” (Sever, 2000).

Demirel’e (1995) gore de, “yazinin anlamh ses haline déntsmesidir.”

Okuma llgisi: Okumaya karsi beslenen olumlu tutum (Dékmen, 1999).

Okuma Aligkanhgi: Dizenli olarak belli araliklarla, belirli yogunlukta okuma islevini

surdiirme (Ozen, 2001).



2. LITERATUR TARAMASI

Arastirmanin bu bdlimi iki asamadan olugmaktadir. ilk bélimde arastirmanin
kuramsal gercevesi kisminda problemin, ilgili kavramlarin, arastirma kavramlarinin felsefi
dayanaklari, tarihsel gelisim, arastirma degiskenleri vb. bu konu ile ilgili yapiimis érnek
teskil edebilecek arastirmalarin, yoéntem oOnerilerinin, benzer arastirmalarin ve iligkili
literatir taramasinin  sonuglari  sunulmustur. Arastirma  degiskenleri  birbiriyle
iliskilendirilerek verilmistir. Arastirmanin ikinci asamasi olan literatlr taramasinin sonucu
bdlimunde ise kuramsal cerceveden ve ilgili arastirma sonuglarindan yapilan gikarim,
konuyu irdeleme bigimi ve literatirden cikarilan iligkisel dederlendirme &6zetlenmeye

cahsimistir.

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bdliumde Turkge 6gretimi, dilin dort temel becerisinden biri olan okuma ve okuma
aliskanhigi Uzerinde durulmustur. Ulasilabilen kaynaklarda lise o6grencilerinin okuma

aligkanligini etkileyen etmenlerle ilgili yapilan bir arastirmaya rastlanmamistir.

2.1.1. Temel Dil Becerileri

Dil 6gretiminin genel anlamda ¢ok eski bir tarihi vardir. Caglar boyunca insanoglu
kendini tanitmak, daha ¢ok seyler 6grenmek ve dgretmek arzusuyla ya da baska kultirleri,
bagka uygarliklari ve bagka yerleri tanima ve bilme dislncesiyle kendi kabugunu kirarak
disa agillma anlayisina sahip olmustur. Artik kendisine yetmeyen bazi seylerin
gelistiriimesine veya yeni bulus ve kesiflere ihtiyag duymaktadir. Dil dgretiminde temel
beceriler genel baslklar halinde; dinleme becerisi, yazma becerisi, konusma becerisi ve

okuma becerisi olmak Uzere 4 bélime ayrilr.

2.1.1.1. Dinleme

Dinleme; anlamli bilgilerin baska kigilerden veya baska ses araclarindan duyularak
anlasiimasi eylemidir. Dil-kulak-beyin iligkisinin devrede oldugu anda dinleme gergeklesir.
insanlar arasindaki sesli bildirisme, bir konusan, bir dinleyen, bir de ikisi arasinda
anlasmay!i saglayan araciyla (dil) gergeklesir. Ses acisindan alinacak olursa verici, alici ve
ses dalgalari, bu U¢ 6genin bir baska acgidan gorunimuduir. Konusanin zihnindekiler,
beyinden verilen komutla ve konusma organlarinca dil seslerine donustirilerek aciga

vurulduktan sonra, dinleyenin isitme organlari araciidiyla beynine ulasir; orada



cbzumlenerek konusanin aciklamak istedigi dusuncenin belirmesi saglanmis olur” (Aksan
1999).

Sever (1995)e gére “dinleme, iletisimin ve 6égrenmenin en temel yoludur. iletisim
surecinde, 6drenmenin gergeklesebilmesi icin, ‘kaynak’ tarafindan iletilenlerin ‘alicr’
tarafindan paylasiimasi gerekir. iletilenlerden alicinin yeni yagantilar kazanabilmesi ise,
dinleme becerisindeki birikimleriyle yakindan ilgilidir. Kaynak tarafindan séze doénustirilen
bilgi, haber, tutum, duygu ve duslUncelerin algilanip anlamlandiriimasi, kavranmasi ve
yorumlanmasi, bir takim bilgi, beceri ve aligkanliklar gerektirir. Ogrencinin ana dili edinimi
déneminde kazandidi dinledigini anlama becerisi, yabanci dil 6grenirken de duydudu,
dizeyine uygun kelime, terim ve s6z kaliplarini anlamasina katkisi olacaktir.

Demirel (1999)e gore “dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, purizsuz
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars! tepkide bulunabilme etkinligidir. Temel dil
becerileri arasinda dinleme, insanin kullandi§i ilk beceridir ve insan hayatinda 6zel bir
yere ve 6neme sahiptir (Ozbay, 2005). Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirme,
dinlediklerine anlam vererek bunlari degerlendirme giciniU artirmada, dgrenme-6gretme
sureci icinde dikkat edilmesi gereken hususlar su maddelerde toplanabilir (Durukan,
2008):

1. Ogretmenler dinleme konusunda &grencilere iyi bir 6érnek sunmali, égrenciler
konusurken onlari sabirla dinlemeli, 6égrencileri diger arkadaslari konusurken
dinlemesi konusunda uyarmalidir.

2. Sinif icinde selamlasma, karsilikli konusma, telefonla konusma vb. etkinlikler
oyunlastirma yoluyla uygulanmali ve bu etkinlikler sonradan dinleme ilkelerine
gOre 6grencilerle birlikte degerlendirilmelidir.

3. Ogrencilerin ilgilerine yonelik, seviyelerine gére uzun olmayan metinler sinif
icinde 6gretmen veya bir gorsel-isitsel arac¢ tarafindan ogrencilere sunulmali,
ogrencilerden dikkatlice dinlemeleri/izlemeleri istenmeli ve bu etkinlik
sonrasinda soru-cevap veya tartisma yoluyla degerlendirme yapilmalidir.

4. Ogrencilere metin dinleme etkinligi sirasinda galisma kagitlari dagitiimahdir. Bu
kagitlarda konuyla ilgili ana ve yardimci fikirleri dgrencilerin dolduracagi sekilde
hazirlanan bos bir tablo veya diyaloglarin bazi yerleri bos birakilan pargalar yer
almali, 6grencilerden dinleme sirasinda veya sonrasinda caligma kagitlarindaki
etkinlikleri yapmalari istenmelidir.

5. Ogrencilerin ilgilerini gekebilecedi dislinllerek teknolojik arag gereglerden
faydalaniimalidir. Televizyon veya bilgisayarlardan yararlanilarak 6grencilere

kisa filmler, sarkilar veya egitici gosteriler dinletilmeli/izletiimeli, 6grencilerin



dinlerken/izlerken yaptigi davraniglar &6gretmen tarafindan takip edilmeli,
bunlarin degerlendiriimesi 6grencilerle birlikte yapilmalhdir.

6. Ogrencilere, egitici konularda dinlediklerini akillarinda daha iyi tutabilmeleri igin
not tutma aliskanlii kazandirilmali, onlardan dinlerken anahtar kelimeleri ve
onemli gérdukleri noktalari yazmalari istenmelidir.

7. Ogretmenler etkili dinleme becerilerini gelistirici yontem ve tekniklerden
haberdar olmali, 6grencilerini dinlemeye tesvik edici dnlemleri yeri geldiginde

alabilmelidir.

2.1.1.2. Konusma

Konusma; duygu ve duslUncelerin dil araciligiyla aktariimasi, tasarim ve isteklerin
s6zle bildirilmesi olarak tanimlanabilmektedir (Aktag, 2002). insanin iletisim kurarak
kendini ifade etme istedi, konusma ihtiyacini dogurmustur. Bu nedenle konusma, eski
caglardan gunimuze kadar vazgecilmeyen, insanlarin birbirleriyle iligkilerini dizenlemede,
birbirlerinin duygu, dislnce ve davraniglarini etkilemede en o6nemli araglardan biri
olmustur (Durukan,2008). Konusmak, saglikl insanlarda dogustan sonra kendiliginden
kazanilabilen bir yetenek olsa da, kendini dogru ve etkili ifade edebilme ihtiyaci konusma
ogretimini gerektirmektedir. Yildiz (2006) a gére konusma o6gretimi, konusarak daha iyi
nasil iletisim kurulabilecegini, dogru seslendirmeyi, nazik konugsmay ve kurallarina uygun
anlatmay1 kapsamaktadir. Bagka bir deyisle konusma ogretimiyle 6grenciye konusma
degil, kendini s6zle daha iyi ifade etme becerisi kazandiriimaktadir.

Konusma ogretimi diger dil becerilerinde oldugu gibi Turkce derslerinde 6grenci
merkezli etkinlikler yoluyla yuritilmelidir. Konusma derslerinin amacinin, égrencilere
dusince ve duygularini ana dili kurallarina uygun, dogru ve etkili bir bicimde anlatma
yetenedi kazandirmak oldugu sdylenebilir (Kirkkilic ve Akyol, 2007). Ogrencilerin
konusma becerilerini geligtirerek, kendilerini s6z yoluyla dogru ve etkili ifade etme glcunu
artirmada, oOgretme-6grenme sureci icerisinde dikkat edilmesi gereken hususlar su
maddelerde toplanabilir (Durukan, 2008).

1. Ogrencilerin temel dil becerileri hususunda taklit etme yoluyla da davranis
kazandiklari gdéz énidnde bulundurularak, onlara konusmanin guizel 6rnekleri
sunulmalidir. Bunun igin dncelikle 6gretmenin kendisi iyi bir 6rnek sergileyebilir,
sinif ortamina glzel ve etkili konusan birini veya bu kisiye ait sesli ve goruntdli
bir materyali getirebilir.

2. Konusma egitimi sadece bir 6gretim seklinde degil, oyun ve uygulamalar

seklinde yurutilmelidir.



3. Ogrencilerin konusmaya istekli olmadiklari durumlarda onlari tesvik edici bir
ortam hazirlanmali; bunun igin 6drencinin ilgisi veya bilgisi olan konularla ilgili
onunla kisa sohbetlerle ise baglanmalidir. Eger é3drencinin birtakim konusma
problemleri varsa, sinif icinde diger arkadaslarinin onunla alay etmesini énleyici
tedbirler alinmalidir.

4. Ogretmen, dégrencinin konuyla alakali konugmalarini destekleyici olmali, onu
yanlislarindan dolayi klguk disurmemeli, onlarin olumlu yanlarini dne ¢ikartip
konusmanin devamini saglayacak uygun sorular hazirlamalidir.

5. Sinif icerisinde tanisma, tartisma, kutlama, 6zir dileme, adres sorma, telefonla
konusma gibi gunlik hayatta sik¢a karsilagilabilecek durumlarla ilgili konugsma
etkinlikleri yapilmalidir. Bu tir oyunlastiriimis ¢alismalara bitiin édrencilerin
katilimi saglanmalidir.

6. Bir topluluk karsisinda yapilabilecek agik oturum, panel, konferans vb.
etkinliklere benzer calismalar sinif iginde kigik topluluklar kargisinda
yaptirilarak, &égrencilere bu tlr konusmalara nasil hazirlaniimasi, konusma

sirasinda nasil davraniimasi gerektigi uygulamali olarak gosterilmelidir.

2.1.1.3. Yazma

Yazma; duygu, disince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve gérilenlerin,
okunan ve duyulanlarin dil aracihdiyla kagit, tas vb. materyal Uzerine aktariimasi olarak
tanimlanabilir (Calp, 2005). Dil 6gretiminde temel becerilerin en énemli unsurlarindan biri
de yazma becerisidir. Genel anlamda yazili anlatim ya da yazma, duyduklarimizi,
dusunduklerimizi, tasarladiklarimizi, gézlemlerimizi, yorumlarimizi yazi ile anlatmaktir.

Durukan (2008), yazma egitiminin 6nemini soyle vurgular: Yazma eylemindeki
ogrenci; amag belirleme, dustndiklerini siralama, siniflandirma, dizenleme gibi bilissel
etkinliklerde bulunmaktadir. Bu etkinlikler 6grencilerin sistemli ve elestirel diusinme
becerilerini artirmaktadir. Bu durum ise yazma etkinliklerini, 6grencilerin zihinsel
becerilerini artirmak agisindan énemli duruma getirmektedir. Yildiz’a (2006) gore; “Yazma
ogretimi 6grencilerin kendilerini, duygularini, dusuncelerini, isteklerini, hayallerini ifade
etmelerini saglamak igin onlari cesaret ve zevk egliginde ge¢mis birikimlerinden
faydalanarak bir adim daha ileri seviyede yazabilir duruma getirmelidir. Yazma 6gretimi
oyun, eglence egliginde 6grencilerin seviyelerine uygun zevkli yazis turleri ve etkinlikleriyle
yonlendirerek onlari yazmaya alistirmaktir. Ogrencilerin dogru ve etkili yazma becerilerini
artirmada, kendilerini yazili olarak ifade etme aligkanhigl kazandirmada dikkat edilmesi
gereken hususlar su maddelerde toplanabilir ( Durukan,2008; Sever, 2004; Yildiz 2006;
Kirbas, 2006; Calp, 2005):



10.

11.

Ogrencilere giinliik tutma, ani defteri edinme, farkli yerlere mektup yazma,
okulda gelisen farkli olaylar hakkinda rapor yazma gibi onlarin ilgisini
cekebilecek etkinlikler yaptiriimahdir.

Yazma becerisi yazi yazmakla &6grenilir’ dugtuncesinden hareketle sik sik
uygulama yapilmali, &grencilerin kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda
yazmalarina firsat verilmelidir.

Etkili bir yazi yazmak igin iyi bir bilgi birikimine veya gozleme ihtiya¢ vardir. Bu
nedenle ogrencilerin dncelikle okuma ve gbézlem becerileri gelistiriimeli, yakin
cevrelerindeki gozlemlerini basit de olsa kaleme almalari yolunda 6grenciler
tesvik edilmelidir.

Ogrencilerin yazdiklarini paylagabilmeleri igin uygun, destekleyici ortam
hazirlanmalidir. (")Qrencilerin yazdiklari, onunla birlikte degerlendiriimeli; hatta
oncelikle onun kendini degerlendirmesine imkan saglanmalidir

Ogrencilerin  yaratici yazma becerilerini gelistirmek agisindan onlara
tamamlanmamis hikdye vb. bir metin sunulmali ve onlardan bu parcalari
tamamlamalari istenmelidir.

Yazilanlarin etkili olmasi i¢in bir diizene oturtulmasi gerekmektedir. Bu nedenle
ogrencilerin iyi planlanmis metinlerle karsilasmasi saglanmali, bu metinlerin
¢o6zimlenmesi o6grencilerle birlikte yapilmali, gerekirse yazinin boélimleri
ogrencilerle birlikte asama asama olusturulmalidir.

Yazma caligsmalari Tlrkce Ogretiminin diger 6grenme alanlariyla iligkili
yaratilmeli; 6zellikle dil bilgisine, yazim ve noktalama isaretlerine dikkat
edilmeli, yazim ve noktalamanin etkili bir yazida dnemli oldugu o6grencilere
hissettirilmelidir.

Ogretimin temel ilkelerinden olan “kolaydan zora, basitten karmasiga” esasi
dogrultusunda kisa metin yazimlarindan uzun metne dogru bir gizgi izlenmelidir.
Ogrencilerin yazdiklari eger 6gretmen tarafindan toplanmissa, yapilan yanhslar
isaretlenerek dgrencilere geri verilmeli ve onlarin kendi yanhglarini gérmeleri
saglanmali, bunun i¢in onlara ipuglari verilmelidir.

Yazma calismalarinda ¢oklu zeka kuramindan da faydalaniimalidir. Bunun igin
ogrencilere bir resim gosterilebilir ya da onlara bir mazik dinletilebilir ve bunlar
Uzerine onlardan yazi yazmalari istenebilir. Bdylece farkl ilgilere ve farkli
6grenme yollarina sahip 6grencilere de yazma becerisi kazandirilabilir.
Ogrencilerin grup calismasi yoluyla okul gazetesi veya dergisi gikarmalari
saglanmali, bunun igin onlara goérev dagilimi yaparak onlarin sorumluluk

almalari saglanmalidir. Bdylece yayimlanan gazetede veya dergide yer alan
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yazilar, yazan 6grencide haz uyandiracak ve diger 6grencilerin yazi ¢alismalari
konusunda tesvik edici olacaktir.

12. Ogretmenler kisa zaman diliminde yazilamayacak yazilar igin yeterli zaman
tanimali, 6grencilerin arastirma ve gézlem sonucunda kaleme alabilecegdi proje
tipi yazma ddevleriyle hem onlarin yazma becerilerini artirmali hem de diger

temel dil becerileri ile Ust dlzey zihinsel becerilerini harekete gecirmelidir.

2.1.1.4. Okuma

Okuma becerisi galismamizin ana gdvdesini olusturdugu igin Uzerinde ayrintih
duracag@iz. Okuma ile ilgili birgok tanim vardir. Bunlardan bir kagi soyledir: Turkge sézlikte
yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce c¢ozimleyip anlamak veya ayni
zamanda seslere gevirmek (TDK, 2005). Okuma kavrami agiklanirken, genel olarak Ug
boyut (izerinde durulmaktadir. ilki okuryazarlik adi ile bilinen, bireyin kagit lzerindeki
isaretleri birlestirerek sesler, sézcikler, anlamlar ¢ikarabilme, kendi demek istediklerini de
o isaretler araciligi ile kadgida doékebilme becerisidir. Ikincisi ise temel okuma becerisinin
surekli hale donusturalmesi yani iglevsel okuryazarlik boyutudur. Okumanin Gglncu ve
son boyutunda ise elestirel okuma yer almaktadir (Ozdemir, 1993; Sever,2003).

Okuma; 6grenme, anlama, disinme, elestirme gibi eylemlerin araci oldugu gibi,
bunlara bagl olarak kiginin dusunce ve duygularini da etkileyen degiskenlerden biridir
(Ozdemir, 1993). Okuma ylzeysel olarak incelendigi zaman basit bir eylem olarak
algilanabilir. Oysa derinlemesine bakildigi zaman, okumanin yalnizca kelimelerin birbirine
baglandigi basit bir eslestirme islemi olmadigi gorilebilir. Aksine okuma eylemi, pek ¢ok
etkinligin birlesmesinden olusan bir surectir. Clnkii okuma eylemi sirasinda yalnizca
sembolleri gérmek dedil, bunlari anlamak, yorumlamak, karsilastirmak, akil yuritmek ve
yargiya varmak son derece 6nemlidir (Luma, 2002; Bayram, 1990). “Bir yaziyi, s6zclkleri,
cumleleri noktalama isaretleri ve oteki 6geleriyle gérmek, algilamak, tanimak ve bunlarin
anlamini kavramak, kiyaslamalar yapmak, yorumlamak, fikir yaritmek, yargiya varmak ve
olaylari analiz ederek, sentez yaparak degerlendirmektir’ (Glungor, 2005).

Okuma, bir birey olarak insanoglunun ‘kendi farkindaligin’’ duyumsatan ve ‘kendini
gerceklestirme’ adina yapabileceklerini hissettiren 6zel bir eylemdir. Yazma ugrasinin da
ayni turden bir 6zelliginin bulunmasi, okuma eylemini daha da cazip kilmaktadir. Clnku;
cekmecesinde saklamak Uzere yazdigini dusinen ya da sdyleyen yazarin veya sairin bile,
aslinda sesini duyurmak Uzere yazdigi bilinir. Okuyucu da, hangi amagla olursa olsun;
keyif almak, dinlenmek, eglenmek, hosgca vakit gecirmek icin; hayati tanimak,

deneyimlerini zenginlestirmek ya da politik, ahlaki, dini alanlarda “feyz almak” icin kitaba
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basvurur (Aytag, 2002 ). Bitin bu tanimlardan hareketle okumay! zihinsel ve bedensel

batln organlarin harekete gecgerek yazici ile iletisim kurma hali olarak tanimlanabilir.

2.1.1.4.1. Okumanin Onemi

Okumak, yasami anlamli kilan, boyutlandiran, bireye secenekler sunan bir ugrastir.
Hangi amacla gerceklesirse gerceklessin okumada temel unsur iletisim kurmaktir. Bu
iletisim, sadece okurla metin arasinda degildir. Birikim, inanclar, deger vyargilari,
beklentiler gibi birgok faktdr bu iletisimin gerceklesmesinde etkilidir. Okuma gocukluk
déneminde kazandidimiz ve hayatin her déneminde kullanma gereksinimi duydugumuz
bir beceridir. ik dnce okumayi 6greniriz, sonra da dJrenmek igin okuruz. Dolayisiyla
okuma ilk basta amac iken, onu 6grendikten sonra bir arag haline gelir ve bu araci dogru
ve etkili bir bicimde kullanabildigimiz olclide bilgi evrenimiz genigler. Deneyimlerimiz
ogrenmede surekli olarak bu beceriden yararlandigimizi gdstermistir. Bu becerinin
kullaniimasi yalnizca okuldaki 6gretim ile de sinirli degildir ( Featers, 2008).

Hangi isi yapiyor olursak olalim, bazen bilgi edinmek, bazen hosg¢a vakit gegirmek,
bazen de bizde merak uyandiran sorularin yanitlarini bulmak gibi amaclarla bu etkinlige
bagvururuz (Ozdemir, 2005). ilkégretim doneminde edinilen ve vyazidaki gorsel
sembollerden anlamlar ¢ikarmaya dayanan bu becerinin  bireyin  yasamini
zenginlestirebilmesi igin, yalnizca okudugunu anlamayla sinirli kalmamasi, daha iglevsel
bir ara¢c olacak sekilde gelistiriimesi gerekir. CUnku bir yaziyr soézcukleri, cumleleri,
noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gérme, algilama sireci olan okuma (Kavcar, 1995),
o6grenme ve bilgilenmenin en temel yollarindan biridir (Sever, 2004).

Bireyin bu araci dogru ve etkili bir sekilde kullanmasi 6grenmesini kolaylastirir.
Dolayisiyla bu beceri, onun egitimdeki basarisinin da en dnemli belirleyicisi olur. Egitim
acisindan okumanin o6nemini arastiran Bloom, ilkdgretim ddneminde kazanilan
okudugunu anlama gucinin, daha sonraki yillarda gerceklesen 6grenmelerin gogunu
etkiledigini vurgulamakta ve bu goéristnu okullarda kullanilan 6grenme araclarinin biyuk
bir kisminin dile dayali ve okunmasi gereken kaynaklar olmasina dayandirmaktadir.
Matematik ve fen bilimleri ile ilgili dersler de dahil olmak Uzere, okudugunu anlama gucu
ile derslerdeki 6grenme dizeyi arasinda bir ilgilesim oldugunu, edebiyat gibi okumaya
dayali derslerde bunun 0,70 gibi bir dizeye ulastigini belirtmektedir (Bloom, 1998).

Yalcin (2006) da, bilgilerimizin %80’ini okuma yoluyla edindigimizi vurgulamaktadir.
Ozdemir ise (1987) bu becerinin okul programlarinin omurgasi niteliginde olduguna ve
hemen her ders icin okumaya gereksinim duyulduguna isaret etmektedir. Ona gobre
glinimuizde 6gretim araclarinin ¢ok gelismesine karsin, yine de okuma okul hayatinda

yerini ve degerini korumakta, 6grenim genis 6lclide bu beceriye dayanmaktadir.
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Okuma, Bes duyu organinin gesitli hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama
cabasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Genellikle 6grendiklerimizin %1’ini
tatma, %1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini isitme, %83’Unl gdérme duyusu
yoluyla elde etmekteyiz (Aytas, 2005). Bu sonuglara gére; gbéze ve kulaga hitap eden
okumanin 6grenmede %94 gibi 6énemli bir paya sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Dil, insanlar arasindaki en dnemli iletisim araci olarak insanlarin ortak duygu ve
disunceler etrafinda bir araya gelebilmelerine, bilgi ve birikimlerini birbirlerine
aktarmalarina olanak saglar. Dil becerilerini etkili kullanabilen insanlardan olusan bir
toplumda, Kigiler ve kurumlar arasinda daha saglikli bir iletisim kurulabilir. Bu bakimdan
her devletin egitim sisteminde insanlarin dil becerilerini gelistirmek o6ncelikli egitsel
amagclar arasinda yer alir. Cunkl dil becerileri, sadece okulda degil hayatin her
kademesinde ihtiyag duyulan etkili iletisimin en énemli aracidir (Ozbay, 2000).

Dunyada buyuk bir hizla gelisen bilimsel ve teknolojik ¢calismalar, insanlarin sahip
oldugu bilgi birikiminin katlanarak artmasina ve yenilenmesine yol a¢gmaktadir. Bilginin
artmasinin yaninda bilginin yayilma hizi da sasirtici Ol¢llere ulagsmistir. Bu durum,
yenilikleri takip edemeyen toplumlarin, “bilgi toplumlar” kargisindaki rekabetinde,
yenilgilerini kaginilmaz kilmaktadir.

Hizla degisen dunya sartlari, toplumlarin gelismesinde s6zlU iletisim yerine yazili
iletisimin énem kazanmasina sebep olmustur. Gelismis Ulkelerde kentlesme sirecine
bagl olarak insanlar, iletisimlerinin buyUk bir kismini okuma yoluyla gerceklestirmektedir.
Bu durumun farkina varan Ulkeler, ¢agdas dinyanin ortaya c¢ikardidi insan modelinde
okuma becerisinin ¢gok énemli oldugunu gérmusgler ve egitim sistemleri iginde bu konuya
O0zel dnem vermiglerdir. Gunumuizde okuma, toplumun kiguk bir kesiminin ayricaligi
olmaktan ¢ikmis, sosyal hayata uyumun 6nemli sartlarindan biri haline gelmistir. Gelisen
ve dlnyaya yon veren toplumlar, okuyan insanlarin meydana getirdigi toplumlardir.

Radyo ve televizyon gibi godrsel ve isitsel iletisim araglarinin kitabin 6nemini
yitirmesine yol acti§i disiincesi kisa zamanda c¢lrimistir. insanlarin cogunun kitap
yerine, iletilen mesajlara daha kolay ulasabildigi televizyon ve radyo gibi iletisim araclarini
tercih ettigi sdylenebilir. Ozellikle sosyal degisimin dengesiz bigimde olustugu toplumlarda
‘okuma aligkanhiginin yerini “seyretme aligskanhiginin aldig1 goérilmektedir (Corakli 2001).
Bu durumun bir yansimasi olarak temelde bir okuma araci olan gazetelerde bile birer seyir
malzemesi olan resimlerin, yazilardan ¢ok yer kapladigi goérulmektedir. Her seye ragmen,
batin bunlar ginimizde okumanin ve kitabin dnemini yitirdigini géstermez. Bamberger'e
(1990) goére “Her ne kadar kitle iletisim araglari bir konu ile ilgili ilk uyarmayi yaparlarsa da
konunun derinlestiriimesinde ve kisi tarafindan izlenmesinin devaminda kitaplardan

vazgegcilemez.”
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Surekli ve artan bir hizla degisen bilgi alanlari, modern insanin kisisel tercihlerini
onemli hale getirmistir. Kisisel tercihler hususunda, kitaplar ile teknolojiye dayali kitle
iletisim araclari arasinda o6nemli farkliliklar vardir. “Filmler, radyo ve televizyon ile
karsilastirildiginda, okumanin benzersiz yararlari vardir. Reklam sorumlusunun lutfu ile
kendisine saglanan sinirl tirler arasindan ya da glincel filmler arasindan segmek yerine,
okuyucu buginin veya ge¢misin en iyi eserleri arasindan bir segim yapabilir. Kendisine
en uygun zamani veya yeri segerek okuyabilir. Bunu istedigi hizda yapabilir, yavaslayabilir
veya hizlanabilir, ara verir, tekrar okur veya durur cani istediginde disinir. istedigi seyi,
istedigi zamanda, yerde ve bigimde okuyabilir. Bu esneklik hem egditim ve hem de zevk
icin okumanin sonsuz degerini daha pekistirir.” (Bamberger, 1990). Kisacasi, degisen
iletisim kosullarn toplumlarda okuma oraninin azalmasina yol agmis olabilir, fakat
okumanin 6nemi azalmamis aksine artmistir.

Okumanin bireylerin gelisimindeki roli ve ©nemi hususunda g6z O6nlnde
bulundurulmasi gereken bir bagka nokta da okumanin vazgecilmez bir egitim araci
olusudur (Cogkun, 2002). Ozellikle kiigik yaslarda kazanilan okuma aliskanligi ve
cesitliligi, bireylerin zihinsel gelisimi ve sosyal olgunlasmasinda ¢ok 6nemli bir etkiye
sahiptir. ilk okuma &gretiminde ama¢ okumayi 6grenmektir. ilk okumadan sonra ise
okuma, amac degil, yeni bilgilere ulagsmak i¢in kullanilan bir aragtir. Okulda kullanilan
6grenme materyallerinin ¢cogu okumayi gerektirir. Okuma, Ogretim programlarinin
omurgasini olusturmaktadir. Okulda 6grenme, 6zellikle glinimuizdeki 6gretimde, blylk
Olgude okudugunu anlamaya baghdir (Tekin, 1980).

(Tekin, 1990)'e gére okuma nedenleri su sekilde 6zetlenebilir:

Adet ve aligkanliklar nedeniyle,

Gorev duygusuyla,

Genellikle bos zamanlarini degerlendirmek,

Guncel olaylari anlamak,

Anlik kigisel tatmin,

Gunlik yasamin pratik gereksinmelerini karsilamak,
Profesyonel veya mesleki ilgileri devam ettirmek,

Daha ¢ok hobi tirinden ugrasilar,

© ©® N o o bk~ w0 DdP

Gereksinim ve talepleri karsilamak,

=
o

Kendini gelistirmek ve ilerletmek,

=
=

. Entelektuel gereksinmeleri karsilamak,

=
N

Dini gereksinmeleri karsilamak

=
w

Kisisel — sosyal talepleri kargilamaktir.



14

2.1.1.4.2. Okumanin Yararlari

Okumanin yararlari ile ilgili diinyadaki bir¢cok yazar, filozof, bilim adaminin sézleri
mevcuttur. Okuma ile ilgili: Bacon: ‘Bilgi, gugtir.” derken, Voltaire:” okumak ruhu yuceltir.”
diyerek okumanin derecesini ortaya koyar. Unli alman filozof Goethe: “Okumayi
o6grenme, sanatlarin en glcudir.” Sézleriyle okumanin bireye ne kattigini vurgular.

Toplumu bilinglendirmede en etkili araglardan biri olan okuma, ayni zamanda,
insanin yasami boyunca sik¢ca basvurdugu bir 6grenim bigimidir. Cesitli kitle iletisim
araclari, hizh teknolojik gelismelere karsin okuma eylemi, bilgi edinmede en eski ve
onemli arac olarak kendini hissettirmektedir. Bilgisizlik ve yanlis inanc¢lardan ancak
okuyarak, arastirarak uzaklasilir. Bu nedenle tim toplumlar bireylerinin okuma yazma
bilen kisiler olarak yetistiriimesi Gzerinde durmaktadirlar (Luma, 2002).

Bu nedenle tim toplumlar, bireylerin okuma kultiri edinmeleri igin yogun c¢aba
gOstermektedir. Okuma bireysel gelisime oldugu kadar toplumsal hayata katkisi
bakimindan da énemlidir. “insanin kendiliginden yaptigi davraniglarin, gésterdigi tepkilerin
onemli bir bélima kdltirle gevre tarafindan belirlenmektedir. Kiltirel kurallar ve toplumsal
kosullandirmalar, davraniglari dnemli o6lctide etkilemektedir. Bu sebeple, okuma, Kisinin
yasadigi topluma ve kiltirel c¢evreye uyum saglayabilmesi, toplumun gerektirdigi
kosullandirmalari yerine getirebilmesi acisindan énemlidir” (Akay, 2004).

“‘Okumakla, yasamin her turden olgusuna iliskin deneyimlerimiz, kavrama
duyarhihdimiz, kendimizi surekli asarcasina, buyur, yenilenir, incelir’ (Gokturk, 2002).
Okumak sozcik sayisinin artmasini saglar. Gunlik konusmalarda kullanilan sézctiklerin
sayisi sinirlidir. Bilinmeyen sozcuklerin anlamlari ya sézcukten ya da metnin akisindan
cikarilir. Az okuyan ya da hi¢ okumayan kisinin kelime hazinesi de yetersiz olacak,
duygularini ve duslncelerini anlatmakta, okuduklarini anlamakta ve yorumlamakta
zorlanacaktir. Zengin kelime hazinesine sahip olmak kadar onlari yerinde kullanmak da
kalttr seviyemizi belirleyen dnemli dlgttlerdendir.

Okumak, etkili konugsma arzusunu da kamgilar. Cevremizle iletisim kurmak ve bu
iletisimi devam ettirmek icin konugsmaya ihtiya¢ duyulur. Okuduklarimizdan edindigimiz
bilgileri yeri geldikge kullaninz. Dogru, akici ve etkili konusmak, bizi ¢gevremizde farkh bir
kisi yapar (Aktas ve Gunduz, 2002).

Okumak ayni zamanda yazma aliskanligi kazandirir. Yazili anlatimda basarili
olabilmek igin okumaya gereksinim vardir. Ozgiin eserleri okumakla hem dilimizi dogru
kullanmayi 6greniriz hem de baskalarinin duygu ve dustncelerini ifade etmedeki
deneyimlerinde yararlaninz. Okuma zihni faaliyetlerimizi de gelistirir. Bilgi dizeyimiz
yukseldikgce okuduklarimizi daha iyi anlar, olaylara ve ¢evreye daha farkli bakar, olaylari

cok yonlu degerlendirme becerisi kazaniriz. Bdylece kendimize ait farkh yeteneklerimizi
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kesfederiz. Okumakla mesleki alanda daha basarili oluruz. Mesleklerdeki ve bilim
alanindaki gelismeler, ancak bizden &6ncekilerin yazdigi eserlerin okunmasiyla geligir.
Okuma bireyin 6zsaygisini da arttirir. Okuma yetenedi arttikga, buna paralel olarak kisinin
0z saygisi da artmaktadir. Okumanin o6nemini iki genel bagslik altinda toplamak
muamkindir (Yilmaz, 1993)'a gore:

1. Toplumsal 6nemi ve yarari

2. Bireysel 6nemi ve yarari

2.1.1.4.2.1. Toplumsal Onemi ve Yarari

Geligmis Ulkelerin karsilastiklari okuma aligkanligi sorunu, ciddi ve hizh bir bigimde
ele alarak ¢ézimlemis olmalari okumanin 6zellikle toplumsal 6nemini ortaya koymaktadir.
Ekonomik geligsme icin bir Ulke nufusunun en az %40’ inin okuryazar olmasi gerektigi
hesaplanmaktadir. Egitim ekonomide verimliligi %44 oraninda artirmaktadir. Okuma
aliskanh@i, egitimdeki verimliligi %30 oraninda artirmaktadir (Bamberger, 1990). Kisaca
okuma, egitim araclariyla ekonomide verimlilige ve sonucta kalkinmaya katkida bulunur.
Okumanin éneminin farkinda olan Ulkelerde, belirlenmis gunlik ihtiyaglar listesinde kitap
okuma 18. siradayken Ulkemizde, 2003 yilinda Kultir Bakanligina sunulan bir rapora
gore, 235. siradadir (Sirin ve Soylu, 2003).

2.1.1.4.2.2. Bireysel Onemi ve Yarari

Kisisel gelisim acisindan okuma onemlidir. CUnki okuma duygusal ve ruhsal
ihtiyaclari gidermeye katki saglar. Okuyamayan insanlar surekli baskalari tarafindan bu
yetersizliklerinin fark edilebilecedi endigesini tasirlar. Okumayan veya okuyamayan insan
hem akademik zenginlikten hem de kultirel etkinliklere katiimdan mahrum kalir ve
egitiimis insanlarla iletisim kurmakta zorlanir. lyi okuma bireyin kavramlar olusturmasina,
genellemeler yapabilmesine, sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda iliskiler kurmasina
katki saglar ve insanin dusunme seklini farklilastirir” (Akyol, 2005).

Staiger, (1999) okumanin insanlar Uzerinde yarattigi etkileri bes kategoride ele
almaktadir:

1. Yardimci etki
Prestij etkisi.

Pekistirici etkisi.
Estetik etki.
Dinlenme etkisi ( Akt. Yilmaz, 2002)

a > 0N
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Bu bes kategori gergevesinde, okumanin yasami anlamh kilan, boyutlandiran ve
kisiye secenekler sunan bir eylem oldugu séylenebilir. Okuma, egitim engellerini ortadan
kaldirabilir. Boylece dilin gelistiriimesi ve entelektiel 6gretimin ilerletiimesi yolu ile daha iyi
bir egitim firsati saglar. Elestirel, islevsel okuma aliskanli§i kazanan birey baskalarinin
distncelerini, yasam deneyimlerini de paylasma olanagi elde edecektir. Béylelikle okuma
bireyin yasamini zenginlestirebilir, yasamini her yonune katki saglayabilir. Diger bir
ifadeyle, okuma bireyin yasaminda farkh alanlarda, farkl etkiler olusturabilir.

Okuma eylemi bireylerin sosyal yasamlarinda genis bir yer edinmekle birlikte,
"bireylerin bilgi ve teknoloji cagina uyum saglayabilmelerinin yollarindan biridir. Bireyler
bilgi, iletisim, teknoloji ylzyili denilen ylzyila uyum sadlayabilmenin yani sira bilgi
edinmek, 6grenmek, distnce ufkunu, genel kiltirini genigletmek, bos zamanlarini
degerlendirmek, arastirma yapmak igin de okurlar (Doganay, 2001).

Okuma eylemi bireyin yasantisinda 6nemli bir alani kapsamaktadir. Okumanin
bireysel ve sosyal yasamda buyik oOlclide yer almasi, bireyleri farkli nedenlerle, farkl
turlerde okumaya yonlendirir. Okuma nedeni her ne olursa olsun birey okudukc¢a daha iyi
disunebilir, yasama daha farkli acgilardan bakabilir, elestirel diusinme becerilerini
geligtirebilir ve yasamin her alaninda daha basarili olabilir. Okuma eyleminin, bireyin
yasaminda olumlu etkiler yapabilmesi, amaglarina ulagsabilmesi igin, birey okudugu metni
basarili bir bicimde anlamali, anlamlandirmali ve degerlendirebilmelidir. Okuma eylemi
metni basaril bir bicimde anlamanin temel oldugu, karmasik pek ¢ok bilesenin kullanimini
ve birlestiriimesini icerir. Okuma becerisi, 6grencinin farkh kaynaklara ulasarak yeni bilgi,
olay, durum ve deneyimlerle kargilasmasini saglar.

Okuma, bir birey olarak insanoglunun ‘kendi farkindaligin’ duyumsatan ve ‘kendini
gerceklestirme’ adina yapabileceklerini hissettiren 6zel bir eylemdir. Yazma ugrasinin da
ayni tirden bir 6zelliginin bulunmasi, okuma eylemini daha da cazip kilmaktadir. Clinki
¢ekmecesinde saklamak Uzere yazdigini distinen ya da sdyleyen yazarin veya sairin bile,
aslinda sesini duyurmak uzere yazdidi bilinir. Okuyucu da, hangi amagla olursa olsun;
keyif almak, dinlenmek, edlenmek, hosca vakit gecirmek icin; hayati tanimak,
deneyimlerini zenginlestirmek ya da politik, ahlaki, dini alanlarda “feyz almak” i¢in kitaba
basvurur (Aytag, 2002). “Okuma bireyin duygu ve davranislarina zenginlik ve renk katar,
insanlara ve dogaya yansiz ve hosgoru ile bakmayi 6gretir, kiginin dinya gorusu genigler,
bilgisi artar, begeni dizeyi yukselir. Kisiyi dusinme ve yaratma 6zgurligune kavusturur.
Okuma, uygarhgin ve kultirel gelismenin bir géstergesidir’ (Kuzu, 2004).

“Kigisel gelisim acgisindan okuma o6nemlidir. Cinkli okuma duygusal ve ruhsal
ihtiyaglari gidermeye katki saglar. Okuyamayan insanlar surekli bagkalari tarafindan bu

yetersizliklerinin fark edilebilecedi endigesini tasirlar. Okumayan veya okuyamayan insan
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hem akademik zenginlikten hem de Kkiltirel etkinliklere katiimdan mahrum kalir ve
egitiimis insanlarla iletisim kurmakta zorlanir. Iyi okuma bireyin kavramlar olusturmasina,
genellemeler yapabilmesine, sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda iligkiler kurmasina
katki saglar ve insanin dusinme seklini farklilastirir” (Akyol, 2005).
Okumanin 6grenci Uzerindeki yararlarini séyle siralayabiliriz:
ilk okuma ve yazma égrenmeyi kolaylastirir.
Bagimsiz ve aktif 6grenmeyi saglar.
Ogrenmeye glidiler.
Dinleme ve konusma becerilerini geligtirir.
Ogrencinin kendini ifade etmesini kolaylagtirir.
Anlama becerilerini geligtirir.
Ogrencinin kendine glivenini artirir.

iletisim ve etkilesimi kolaylastirir.
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iletisim ve etkilesimi kolaylastirir

=
o

. Sosyal etkilesimi artirir

=
=

. Sesli duginmeyi gelistirir

12. Cocuklarin yaraticiklari gelisir ve hayal glgleri zenginlesir.

Okuma, ¢agdas olmanin dlgutlerinden birisidir. Cagdas, yaratici, yapici ve 6zgur
distinceye sahip, Uretken, elestirel bakan bireylerden olusan bir toplum olmak ancak
okuma bilinci asilanmis bireylerle mimkindir. Cunki toplumun gelismeler ve
degismelere uyum saglamasi, okuma bilincin olusturulmasi ile s6z konusudur (Bircan ve
Tekin, 1986). Bu konuda Unli Alman sair Goethe “Okumayi 6grenmek sanatlarin en
zorudur. Ben bu ise hayatimin seksen yilini verdim, ama yine de tam olarak 6grendigimi
sdyleyemem” diyerek elestirel okumanin énemine dikkatleri cekmektedir (Ozdemir, 1997).

Okuma, bireysel dizlemde gelismis bir kisiligin, toplumsal dizlemde ise verimli
ekonomi, demokratik yapi ve saglikli toplumun en 6nemli kosul ve glvencelerinden
birisidir (Yilmaz, 1990). UNESCO’nun yaptigi bir arastirmada, okuma sayesinde egitimin
daha verimli oldugu ve egitimle ekonomi ve kalkinmanin dogrudan iligkili oldugu fikri
somut bir bigcimde ortaya konulmustur (Bamberger, 1990; Yilmaz, 1993).Genel olarak
okuma bireyin entelektlel gelisimini saglamakta, anlama gucini gelistirmekte,

bagkalariyla iletisimini kolaylastirmakta, elestirel distince yapisina temel olusturmaktadir.

2.1.1.5. Okuma ilgisi

Okumak, bulustur, eglencedir, kendini kesiftir (Eyre, 2005) Okuma ayni zamanda

yasami zenginlestiren, insanin bilgi ve kiltir kazanmasinda anahtar rol oynayan, surekli
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gelistirilmesi gereken bir beceridir (Coskun, 2003). ilgi ise “Dikkati éncelikle belirli bir sey
Uzerinde toplama egilimi” olarak tanimlanmaktadir (TDK 2013).

ilgi, yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu bitiin obje ve durumlara karsi
bireyin davraniglari Uzerinde ydnlendirici ya da dinamik bir etkileme glcline sahip
duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Tavsancil, 2010). ilgi bir bireye atfedilen ve onun
bir psikolojik obje ile ilgili dislnce, duygu ve davranislarini dizenli bigimde olusturan bir
egilimdir. ilgiler, insan davraniglarinin en énemli tayin edicilerinden biridir. Bireylerin
ilgileri, sevgileri, nefretleri ve davraniglarini 6énemli dl¢ide etkilerler (Kagitcibasi, 1999).
iigilerin temelinde iki dnemli ©zellik yatar: Uzun sirelidirler. Bilissel, duygusal ve
davranigsal bigimleri icerirler. Bu bakimdan ilgilerin dlgtimesi, ilgili nesne ya da duruma
iliskin insanlarin sahip olduklari tutum derecesinin bilinmesi birgcok alanda istenen bir
durumdur (Erkus, 2003). ilgi, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yén veren ve
karar verme siirecinde yanlihiga neden olabilen bir olgudur (Ulgen, 1994). ilgilerin bilissel,
duyussal ve davranigsal olmak Uzere U¢ 6gesi vardir ve bu 6geler arasinda genelde ic
tutarhihk oldugu varsayillmaktadir. “Bu varsayima gore bireyin bir konu ile ilgili bildikleri o
konuya olumlu bakmasini gerektiriyorsa (bilissel 63ge), birey o konuya iliskin olumludur
(duyussal 6ge). Bunu sézleri ya da davraniglar (davranigsal 6ge) ile gosterir” (Tavsancll,
2010). Ilgiler dogustan degildir olusmasini etkileyen birgok etken s6z konusudur.

Okuma ilgisi ise, okuma materyallerinin konusu ve tiarinin secgimine iligkindir.
Okuma llgisi, temelde 6rgiin egitim sistemi iginde kazanilan bir beceridir. Ogrenciler okul
¢aginda iken bu ilgiyi edinmemislerse yetiskinlik déneminde kazanmalari oldukg¢a guigtur.
Bu nedenle egitim sistemi, 6grencilerine dodru okuma ve okudugunu anlama gibi
becerileri kazandirabilecedi gibi, 6grencilerini ders kitabi digi bilgi kaynaklarina da
yoneltebilir.

Okumaya yonelik ilginin gelistiriimesi uzun sureli bir istir. Bu nedenle okul 6ncesi
egitimden baslayarak ©grenciye kitap okumayl sevdirmek egitim surecinin temel
hedeflerinden birisi olmaldir. Kisi okumayi bos zamanini degerlendirme etkinliginin
disinda bir yasam bicimi olarak goérmeli ve bunun vazgecilmezligini kendi icinde
hissetmelidir. Ancak okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmek sanildigi kadar kolay
degildir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin bu siirece etkisi oldukga fazladir. Ozellikle
ogretmen gerek sinif igi gerekse sinif digi calismalarla 6grencide olumlu tutum
gelistirmede buyuk bir rol oynayabilir. (Dokmen 2000)’ e gore, kisilerin okumaya ilgilerini
saglayan bazi temel ihtiyaclar vardir. Okumaya yonelik ilgi kaynaklarini sdyle siralanabilir:

1. Eglenmek: Bireyler bazen hosca vakit gegirmek icin kitap okurlar.

2. Ruhsal yodnden gelismek, kendini gergeklestirmek: Maslow’'un ihtiyaglar

hiyerargisinde, fizyolojik ve sosyal ihtiyaglardan sonra insanlarin nihai
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intiyaclarinin - “kendini gergeklestirme” ihtiyaglarini gidermeye megillendigi
séylenir. insanlar kendini gerceklestirmek amaciyla kitap okumaya ya da estetik
bu tarz ihtiyaclara ilgi duyabilirler.

3. Tutumlari giiglendirmek: insanlar sahip olduklari birtakim tutumlari
glglendirmek ve surdirmek igin, zaman zaman ¢evreden bu amagla bilgi
toplamak isterler, bilgi toplamada kitaplar dnemli bir kaynak olabilir.

4. Yeni bilgiler elde etmek: insanlarda bulunan gldilerden biri de merak ve
uyariima glduisidir. insan yeni sey dgrenmek yeni uyaricilarla karsilasmak

ister; onlari kitap okumaya yonelten sebeplerden biri de bu ilgi olmaktadir.

2.1.1.6. Okuma Aligkanhg

Aligkanlik, “bir seye alismis olma, yakinhk, arkadaslik kurma, i¢c ve dis etkilerle
davraniglarin tekrarlanmasi, hep ayni bicimde gergeklesmesi sonucu beliren sartlanmis
davranig; alisma, bir isi tekrarlayarak kolaylikla yapabilir hale gelmek, o isi surekli ister
olmak” (TDK, 1998). “Aligkanliklar, cevreden, ebeveynlerden, 6gretmenlerden ve 6zellikle
gencin birlikte hareket ettigi grubun verdigi ideallerden davranis modelleri bi¢iminde
ogrenilir’ (Bamberger, 1990).

Okuma aligkanligi, okumanin kendi kisisel, mesleki, sosyal ilgileri i¢cin ne yarari
oldugunu gérdiginde vyerlesecektir. Bu da dogustan gelen ilgilerin ve ihtiyaglarin
karsilanmasi ile baslar, daha sonra da okumanin getirdigi kazanci kavrama gelir ve
sonunda da kitaplarla dizenli bir arkadashda donutsir. Okuma ancak bu sekilde
aliskanhiga dénusir (Bamberger, 1990).

Yilmaz’a (1993) goére okuma aliskanhigi “Bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynag
olarak algilamasi sonucu, okuma eylemini yasam boyu, surekli ve elestirel bir nitelikte
gerceklestirmesidir.” Ozbay (2007) okuma aliskanligini, insanin kendisini ve yasama
cevresini anlayabilmek igin okumay! bir ara¢ olarak gérmesi ve bu araci kullanma istegi
olarak tanimlar. Bagka bir tanimla okuma aligskanligi; “Okuma eyleminin surekli, dizenli ve
elestirel olarak surdurtulmesidir (Odabasg, 2008). Guleryuz (2003) ise okuma aligkanligini
“Uzun tekrarlar sonucunda olusmus, otomatiklesmis ve istenerek yapilan disinsel
eylemler batind” olarak tanimlamistir.

Ogrenme sonucu, otomatik olarak yapilan davraniglar aliskanhgi dogurur. lyi
ogrenilmis seyler cok tekrar edildiginde aliskanhk meydana gelmektedir. Aligkanliklar, o
kadar iyi bellenmis bilgi ve davraniglardir ki, bunlari hi¢ disinmeden otomatik olarak
tekrarlar ve yapariz (Baymur, 1983). Bir baska tanima goére “okuma aligkanhgi, ¢gocugun
temel okuma becerisini izleyen bir sure¢ olarak, bireyin okuma eylemine sartlandiriimasi

ve gudilenmesine bagdl olarak bu eylemin aliskanhiga donistirilmesidir’ (Gircan,1999).
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Yukaridaki tanimlar ve okuma aligkanligi ile ilgili yaklagimlar g6z 6ntne alindigi
zaman okuma aliskanlidi; bireyin okumayi ihtiyag olarak gérmesi, bu ihtiyaca bagl olarak
okuma eylemini bir ama¢ dogrultusunda gerceklestirmesi, yasam boyu isteyerek ve
duzenli olarak surdurmesi seklinde tanimlanabilir. Bireyleri okumaya yoneltmede ilk adim,
bireylerin sahip oldugu ihtiyaclar bilmek ve onlarin ilgilerini bu ihtiyaglar dogrultusunda
yénlendirmektir. Ozellikle cocuklarin ve genclerin iyi birer okuyucu olmasini istiyorsak,
gbzetmemiz gereken iki temel nokta vardir. Bunlardan ilki, cocugun ya da gencin genelde
ilgilendigi konulari bilmek ve eline dncelikli olarak bu konularla ilgili kitaplar vermektir. ilgiyi
belirleyen dort temel faktor vardir.

Bunlar;

a) sosyokdulturel dizey

b) zeka

C) cinsiyet

d) yas

Farkli alt kdltirlere sahip g¢ocuklarin ilgileri de farkh olabilir. Farkli yaslardaki
cocuklarin ilgileri farkli olabileceg@i gibi, ayni yaslardaki ¢ocuklarin ilgileri de birbirinden
farklilik gésterebilir (Dékmen, 1994). Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda G¢ dénem:
cocukluk, genglik ve yetiskinlik; ¢ toplumsal kurum: aile, okul ve gevre ve g birey tirU:
ebeveyn, oOgretmen ve arkadas s6z konusu olmaktadir. Donemler icinde 6zellikle
c¢ocuklugun, bu aliskanliklari kazanmadaki ©énemi pek ¢ok uzman tarafindan
vurgulanmaktadir.

Toplumsal, ekonomik, kiiltirel, ruhsal vb. birgcok boyuta sahip okuma aligkanhginin
kazanilmasi i¢in en uygun dénem, kuskusuz cocukluk ve genclik dénemidir. Kisilik
olusumunun ve yasama iligkin ilk deneyimlerin yasanmaya baslandigi, algilama ve
etkilenmenin en yogun oldugu cocukluk dénemi ile bedensel ve ruhsal gelismenin
hizlandi§i ve yasama hazirlik diye nitelenen genclik dénemi, okuma aliskanhiginin
yaratiimasi ydninden birbirinin devami olmasina karsin, ailenin etkisi yoninden bazi
farkliliklar tagimaktadir. Okuma aligkanhgi kazanmis bireyin ézellikleri sunlardir:

1. Akici ve dogru okur,

Okudugunu dogru ve hizh anlar,

Zihinsel gelisimine katkida bulunur,

Kendini ifade edebilme yetenegini gelistirir,

Anadilini dogru ve yeterli bir bicimde kullanmasini saglar,
Kelime dagarciginin zenginlegsmesine katkida bulunur,

Elestirel dUginme yetenegini geligtirir,

© N o 0 bk~ w DN

Kigiliginin gelismesine katkida bulunur,
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9. lletisim becerisinin gelismesine yardimci olur,

10. Dunyayi ve hayati farkli bakis acilariyla yorumlar,

11. intiyaci olan bilgiye ulasir.

Okuma aligkanligi duzeyleri konusunda dunyada kabul edilen standart olcgutler
bulunmamaktadir. Genelde belirli bir zaman diliminde okunan yayin sayisina gére okur
tipleri belirlenmeye c¢alisiimigtir. Bir kisinin sahip oldugu okuma aliskanhdi duzeyini
belirlemede kullanilan birgok 6l¢ut bulunmaktadir. En yaygin kabul géren olgut, bir yilda
okunan kitap sayisidir (Yilmaz, 1993).

Okuma aligkanhginin degerlendiriimesi agisindan dinyada yaygin olarak kabul
edilen Amerikan Kitiphane Dernegdi’(ALA, 2004) élgitlerine gore;

Cok okuyan okuyucu: 1 yil icinde 21 veya daha fazla kitap okuyan kisidir.
Orta dlzeyde okuyan okuyucu: 1 yil icinde 6-20 arasinda kitap okuyan kisidir.

Az okuyan okuyucu: Bir yil icinde 1-5 arasinda kitap okuyan okuyucudur.

P w0 DN PF

Okuyucu olmayan: Hig kitap okumayan kisidir.
Kisaca; “okuma aligkanhdi”, “okuma becerisini” hayati boyunca strekli ve dizenli
kullanan ve bunu amaclarina ulagmada bir arac¢ olarak goren kigilerin okuma eylemidir,

denilebilir.

2.1.1.6.1. Turkiye’de ve Diinyada Okuma Aligkanlgi

Tarkiye’de uzun vyillar okuma ile ilgili yapilan calismalarin temelini okuryazarlik
probleminin ortadan kaldiriimasi olusturmustur. Bu amagla ilkdgretimin yayginlastiriimaya
cahsildigi ve yetiskinler icin okuma yazma kurslarinin acildi§i gértlmektedir (Glines,
2000).

Bu problem tam anlamiyla ortadan kaldirilamasa da ilkogretimin yayginlasmasiyla
birlikte temel okuryazarhigin 6tesinde etkin bir okur kimliginin olusturulmasi ve okuma
aliskanliginin yayginlasmasi hedefi daha ¢ok 6ne ¢ikmaya baslamistir. Bir toplumda
okuma aligkanhk dizeyini net sayilarla ortaya koymak mumkin degildir. Clnkd gunlik
hayat kosullari, ekonomik ve sosyal imkénlar, galisma durumu gibi faktorler bireylerin
okumaya bakisini dolayisiyla da okuma aligkanligini etkileyebilmektedir.

Ulkemizde okuma aliskanh@inin yeterli dizeyde olmadigini belirten gorusleri sikga
duymak miumkindir. Ancak s6z konusu eksiklik, var olan okuma aligkanliginin azalmasi
degil, daha baslangi¢ asamasinda okuma aligkanhginin yerlestiriiememesidir (Bircan ve
Tekin, 1999; Gokalp, 1998). Burada ilging olan nokta okuryazar oraninin artmasina
ragmen okuma oraninda istenen artisin gértilmemesidir. 1980’li yillarla birlikte okuma
yazma orani %90’lara ulastirildigi halde okuryazar oraninin %10-15 civarinda oldugu

tahmin edilen Osmanh toplumu ile birbirine yakin okuma baskilarina sahip olunmasi
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dusundarucuddr. Baskisi ylksek bazi yayinlar ise belirli gruplarin tesviki ve
yonlendirmesiyle okunan eserler konumundadir (Okay, 2007).

1945-1985 vyillari arasinda okuma yazma oraninda goérulen artig ile Ulkemizde
basilan kitap sayisi arasinda bir dengenin oldugunu sdylemek mimkin degildir. Bazi
dénemlerde okuma yazma orani artsa da bu oranda kisi basina disen kitap sayisinda
azalma gériilebilmektedir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 2004). Oysaki okuryazarlik ile egitim
ve okuma aliskanligi arasinda belirgin bir iligkinin oldugu bilinmektedir. Ozen’e (2001)
gore 1997 yilinda Turkiye’'de Universite ve lise bitirenlerin orani dort kat artmasina ragmen
kitap okuyanlarin sayisi 1965’te %27, 1980'de %5,7, 1990°’da %4.5 iken bu oran 1997
yilinda %3.5’e gerilemistir.

Temel ihtiyaclarin bile karsilanamamasi sebebiyle okumanin bir ihtiyac olarak
goérulmemesi, televizyon izleme aligkanhdinin artigi, egitim sistemi ve kuatiphanelerin
yetersizligi, ekonomik sebepler okuma aliskanligini olumsuz etkileyen faktorlerin basinda
gelmektedir. Okumanin bir ihtiya¢ olarak goérilmesi aslinda estetik zevk amaciyla okuma
ile yakindan ilgilidir. Geligmis toplum UuUyesi bireylerde okumanin ihtiyaclar icinde
bulunmasi gerektigi dusunutlmektedir. Ancak basta ekonomik gerekcgeler ve toplumsal
dizen olmak Uzere bireyin dncelikle temel ihtiyaglarinin karsilanmamasi okumanin bir
ihtiyag olarak gorulmesini engellemektedir.

Okuma Aligkanhg: ilgili yurt icinde ve yurt disinda birgok arastirma yapiimaktadir.
Bunlardan biri de ‘Uluslararasi Ogrenci Basarilarini Degerlendirme (PISA)'dir. Bu
arastirmaya gelismis ve gelismekte olan ulkelerde 6grenim goéren, ilkégretimi tamamlamis,
cesitli ortadgretim kurumlarinda égrenimine devam eden on bes yasindaki 6grenciler
katiimaktadir. Okuma becerilerinin ana arastirma konusu oldugu PISA 2009'da ise
ogrencilerin okuma etkinliklerine katilimina, kendi okuma ve O6grenme stratejileri
hakkindaki dustincelerine odaklanilmistir.

Ulkemizin de icinde bulundugu Ekonomik is Birligi ve Gelisimi Teskilati (OECD)
Uyesi 33 Ulke ile bu teskilatin tyesi olmayan 32 llke PISA 2009 arastirmasina katilmistir.
Bu arastirmada 6grencilerin ne kadar iyi okudugunu gdsteren yeni bir profil olusturulmus,
ogrencilerin okuduklarini ne kadar iyi bir araya getirebildikleri ve butlunlestirebildikleri;
okuduklarini nasil degerlendirip yorumladiklari arastiriimistir (MEB, 2009).

Yapilan bu arastirmada, okuma becerileri, alti ana dizeye ayriimistir.
Ogrencilerimizin  bu arastirma sonuglarina gére, ortalama puanlari 464 olup,
dgrencilerimizin % 85, 8'i ligiincl diizey ve daha asagdidadir. Ogrencilerimizin % 24,5’
temel; % 32,2°si ikinci; 29,1’i ise Uguncu okuma duzeyindedir. Dérduncu duzey okuma
becerisi gosteren dgdrencilerimiz, genel dagihm icinde % 12,4; besinci dizeyde 1,8°dir ve

en ylksek okuma becerisinin géruldigu altinci dizeyde basari gdsteren bir 6grencimiz
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yoktur. Bu sonuglar, 6grencilerimizin okuma becerilerini ve 6grenme stratejilerini gelistirme
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu calismada, &grencilerimizin okuma becerilerini gelistirmelerine ve okuma
stratejisi edinmelerine katki sunmak amaciyla, tarihten ginimize egitim ve edebiyat
alanlarinda okuma ve okudugunu anlamadan neler beklendigi betimlenerek “ileri okur”
becerilerinin ne oldugu agiklanmis; ileri okurla Ust bilis stratejisi gelismis okuyucularin
benzer dzellikleri Gzerinde durulmustur.

Tirk Ogrencilerin PISA 2003 Test Sonuglari: PISA 2009 Test Sonuclari, Birinci

” o«

Bolim’ de de ifade edildigi Gzere, 15 yas grubu Turk 6grencilerin “matematik,” “sorun

¢bzme,” “okuma” ve “fen bilgisi” alanlarindaki bilgi ve yeteneklerinin testlere istirak eden
diger bircok Ulkedeki yasitlarinkiyle karsilastirildijinda oldukga yetersiz oldugunu ortaya
koymustur. Tark &grencileri, yukarida kayith alanlarin hemen hemen hepsinde basari
orani agisindan en alt siralarda yer almiglardir. Okuma testi sonugclari su sekildedir:

Okuma testinde ilk 10 sirada sirasiyla Finlandiya, Kore, Kanada, Avustralya,
Lihtenstayn, Yeni Zelanda, irlanda, isve¢ ve Hollanda yer almistir. 33. sirada yer alan
ulkemizi (OECD ortalamasinin altinda kalmigtir) Uruguay, Tayland, Sirbistan, Brezilya,
Meksika, Endonezya ve Tunus izlemistir. Okumada hemen hemen teste tabi tutulan bitin
Ulkelerde kadinlar erkeklerden daha basarili olmuslardir.

Kaltir Bakanliginin uluslararasi standart kitap numarasindan (ISBN), 1992-2004
yillari arasinda toplam 150.601 yilda ortalama 10.750 yeni eserin basildigi belirlenmistir.
Unesco’nun verilerine gére 1999 yilinda ingiltere’de 110.965, Almanya’da 78.042, ABD’de
68.175, Turkiye’de ise 2.920 kitap basiimistir. Kultir Bakanhdindan Mayis 2006’da alinan
bilgiye goére, 2005 yilinda 20.000 civarinda yeni ISBN numarasi verilmis ve bu sayinin
ortalama olarak yilda % 20 oraninda arttigi g6zlenmistir. PISA’ nin 2009‘daki okuma
aligkanligi Gzerine dlunyanin birgok Ulkesinde yaptigi arastirmaya gore konumuzu

ilgilendiren bazi sonuglar asagidaki tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1. Dinyada Okuma Aliskanhigi Oranlari

- Nifus  Kitiphane  Oding Alinan Basilan Kitap
Ulkeler (Milyon) Sayisi Kitap Kitap Say!s|
(Milyon)
ingiltere 65 21.849 460.010.000 110.965 121.000
Almanya 72 12.134 325.555.424 78.042
Romanya 12 3.246 36.841 7.874
italya 59 10.127 257.961.734 32.365
Slovenya 2 60 18.600.000 3.450 7.800
Avusturya 12 2.153 17.260.000 9.854 12.320

Tarkiye 76 1.292 4.052.868 2.920 12.000
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Avrupa’da 7.500 kisiye bir kitiphane diserken Turkiye’de 51.000 kisiye bir
kUtiphane dismektedir. Tarkiye ndfusunun yetmis milyon Avrupa’da 7.500 kisiye bir
kGtiphane duserken Turkiye’de 51.000 kisiye bir kutliphane dismektedir. Turkiye
ndfusunun yetmis milyon oldugu g6z éniinde bulunduruldugunda, bu oranin gok disik
oldugu gorulmektedir. Turkiye’de halk kitiphanelerine 962 bin kisi Uye olurken bu rakam
iran’da 7 milyon, Fransa’da 16 milyon, Meksika’da ise 39 milyondur.

Turkiye’de yapilan birgcok calisma 6grencilerde ve halkimizda okuma aliskanhginin
gelismedigini gostermektedir. PISA’ nin 2003 yilinda otuzu OECD tyesi, on biri diger
Ulkelerden olmak Uzere toplam 41 Ulkeyi kapsayan arastirmasinda, okudugunu anlama
alaninda Turkiye'nin ortalamasinin 441 puan oldugu ortaya ¢cikmistir. Bu puanla Turkiye,
projeye katilan ulkeler arasinda Sirbistan, Brezilya, Meksika, Endonezya ve Tunus gibi
Ulkelerden daha yukarida gézikmekle beraber, Uruguay ve Tayland'dan farkli olmayan bir
performans sergilemigtir. Tlrkiye bu arastirmanin neticesinde iyi bir gelisim gizgisi
gbsterememis ve 41 Ulke arasinda ancak 33. sirayi alabilmistir.

2006 PISA okuma becerileri testi sonuclarina gore Ulkemiz 30 OECD ulkesi
arasinda 28. diger taraftan PISA' ya katilan 56 Ulke igerisinde ise 37. siradadir. PISA
okuma becerileri testi sonuclari kolaydan zora dogru 5 duzeyden olugsmaktadir.
Ulkemizden bu sinava giren 6grenciler ancak alttan 2. diizeye kadar gikabilmislerdir.
Ulkeler bazinda bir okuma profili ortaya koymayl amaclayan arastirmalar iginde
uluslararasi PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) projesinden de
burada bahsetmek uygun olacaktir. Proje 2001 yilinda Turkiye'nin de aralarinda
bulundugu 35 Ulkede gergeklesmistir. PIRLS 2001 yihnin Mayis ayinda 62 ilden segilen
154 ilkdgretim okulunda toplam 5390 6grenciye uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gére
Turkiye’deki dordiinct sinif 6grencileri 35 llke arasinda 28. olmustur. Tlrkiye’nin puani,
uluslar arasi ortalamadan 51 puan daha duslktir. En yiiksek puani isveg¢ almistir.
Tirkiye’den daha disik puan alanlar ise Makedonya, Kolombiya, Arjantin ve iran gibi
Ulkelerdir. Yine arastirma sonuglari, Tlrkiye’de okuldncesinde okuma etkinliklerinin,
evdeki egitim kaynaklarinin ve ebeveynlerin okumaya karsi tutumlarinin istenilen dizeyde
olmadigi bulgularini vermigtir. S6z konusu durumlarin okuma basarisini olumsuz yonde
etkiledigi acikga gorulmektedir (Egitim Reformu Girisimi, 2003; PIRLS, 2001). Yilda
basilan kitap sayisi da okuma aliskanh@i Uzerine fikir vermesi bakimindan onemlidir.
Asagidaki Sekil 1'de Avrupa Birligi Ulkelerinde ve Turkiye'de satilan kitap sayilari

verilmistir.
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Sekil 1. Avrupa Birligi Ulkelerinde ve Tlrkiye’de Satilan Kitap Sayilari
Kaynak: PISA 2009 test Sonuglari

Milli
1.

Egitim Bakanliginin verilerine gore;

Nufusu 7 milyon olan Azerbaycan'da kitaplar ortalama 100.000 tirajla basilirken,
Tarkiye'de ise 2000 — 3000 civarinda basilmaktadir.

Gelismis Ulkelerde kisi basina dusen yillik kitap alimi, ortalama 100 ABD dolari
iken Turkiye’de ise 10 ABD dolarinin altindadir.

Japonya’da yilda 4 milyar 200 milyon kitap basilirken bu sayi Tlrkiye'de sadece
23 milyondur.

Birlesmis Milletler insani Gelisim Raporu kitap okuma oraninda Turkiye,
Malezya, Libya ve Ermenistan gibi Ulkelerin bulundugu 173 Ulke arasinda 86.
sirada yer almigtir.

Japonya'da kisi basina disen kitap sayisi yilda 25, Fransa'da 7, Turkiye'de ise
yilda 12 bin 89 kisiye 1 kitap dusuyor.

Turkiye’de insanlarin kitap okumaya ayirdiklari zamanin 300 katini bir Norvegli,
210 katini bir Amerikal, 87 katini bir ingiliz, katini bir Japon ayirmaktadir.
Dunya ortalamasi da Turk insaninin kitap okumaya ayirdigi zamanin 3 katindan
fazladir.

Bir yilda basilan kitap sayisina gére; israil'de 1169 kisiye bir kitap, Almanya’da
1022 kisiye bir kitap, Japonya’da 600 kigiye bir kitap, Turkiye'de ise 10.600
kisiye bir kitap dismektedir.

Bin Norvegliden 558 i, bin Japon’dan 557’si, bin Finliden 445’i, bin isvecliden
430'u, bin Kostarikalidan 412’si, bin Arjantinliden 62 ‘si, bin Tark'ten 61’i, bin

Cinliden 36’s1, bin Ukraynalidan 3’0 gazete okumaktadir.
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9. lstanbul’dan daha az niifusu olan Isvec'te 12 halk kitiphanesi vardir ve bu

kGtiphanelere 45.000.000 kitap kayitlidir.

10. Turkiye’de Kultir Bakanhgina bagh 1226 kutuphanede 10.000.000 kitap

kayithidir.
11. Ulkemizde, kitliphanelerdeki kitap sayisi itibari ile 7 kigiye 1 kitap dismektedir.
Bu rakam Fransa’da kisi basina 7, isveg'te 10, Japonya’da 25'tir.

12. Ulkemizde niifusa oranla 65.000 kisiye 1 kitliphane diismektedir. Bunun
yaninda 95 kisiye bir kahvehane dusmektedir. .

13. ABD’de kisi basina tiketilen k&gt miktari bir yilda 400 kg. iken Turkiye’de 20
kg’'dir (MEB, 2010).

Bu veriler, Turkiye ve diger Ulkelerdeki okuma oranlari, kitap sayilari ve kitliiphane
kullanimlari hakkinda genel bir fikir vermektedir. Ancak etkili bir egitimin gerceklesmesi
icin verilen butlin istatistiklerin daha anlamli hale gelmesi gerekir. Bu istatistikleri
anlamlandirma hem egitim siUrecine ydén verecek hem de eksikliklerin giderilmesine
yardimci olacaktir. Bu da ancak daha kapsamli arastirmalarla gergeklestirilebilir. Egitim
kazanma surecinin temellerinden biri okuma becerisidir. Okuma becerisi ise, etkin okuma
eylemi ve dizenli okumayla aligkanlik héline getirilebilir. Okuma eyleminin verimli hale
getirilmesinde cesitli yontemler vardir. Okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesi ve
islevsel hizli okuma tekniklerinin 6gdrenilmesi, bunlardan bazilaridir. Dizenli okuma
aliskanligi, okuma eylemin amaglarina uygun sekilde yapilmasiyla kazanildigi icin
bireylere 6ncelikle okuma egitiminin verilmesi gerekir.

Okuma aligskanhginin pek ¢ok faktérden etkilenmesi, butin bu faktérlerin okuma
aliskanhigiyla olan etkilesiminin agiklanmasini gerektirir. Bu faktorler; cinsiyet, zeka, aile
ve yakin ¢evre basta olmak Uzere bircok bilissel, sosyal ve psikolojik durumlardir. Okuma
aliskanhiginin bu faktérlerle olan etkilesiminin belilenmesi hangi durumlarin okuma
aliskanhigini olumlu, hangilerinin olumsuz yoénde etkiledigini ortaya c¢ikaracaktir. Ortaya
¢lkan sonuglar, bireylere okuma aliskanhidl kazandirmada uygulanan yontemleri
belirleyecek ve bu sayede okuma aligkanhdi kazanmis bireylerin sayisi artacaktir.

Duzenli okuma aligkanhdr kazanmis bireylerin sayisinin artmasi, o toplumun
ilerlemesi igin On kosuldur. Bu tip bireyleri yetistirmede izlenecek stratejiyi belirlemek,
oncelikle var olan sistemi incelemeyi gerektirir. Halihazirdaki durumu tespit etmek, olumlu

ve olumsuz taraflarini gérmek en dogru strateji ve metodu bulmaya rehberlik edecektir.
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2.1.1.6.2. Okuma Aligkanhgini Etkileyen Etkenler

Okuma aligkanhginin geligimini ilerletmek ya da ortadan kaldirmak igin bazi etkenler

bulunmaktadir:

2.1.1.6.2.1. Fiziksel Etkenler

Okumanin fizyolojik faktorleri, gérme, isitme yetenekleriyle, beyin ve hafizanin
isleyisiyle ilgilidir. G6z ve gérme fonksiyonu okumada ¢ok dnemli bir yere sahiptir. G6zin
bir durusta gérdigu alana, aktif gérme alani denir.

Glnes’e (1997) gore, aktif 6grenme alani dar olan okuyucular bir géz durusunda 5-
10 harf gorebilirken, iyi okuyucular ise 5-10 kelime gdérebilmektedir. Gozin kelimeyi
gérdugu an ile onun sesli okunmasi arasindaki sureye gdz-ses genigligi denir. Goz-ses
genisligi kelimenin anlasiimasini etkilemektedir. Géz-ses genisligi fazla ise okuma-anlama
glclesmektedir. Bu nedenle géz-ses genigligini azaltacak ¢alismalara agirlik verilmeli ve

g0Ozle okumaya (sessiz okumaya) 6zen gdsterilmelidir.

2.1.1.6.2.2. Biligsel Etkenler

Okuma basarisi ve biligssel gelisim arasinda iligki olup olmadigini saptamak
amaciyla bir¢cok calisma yapilmistir. Genel olarak da okuma ve bilissel gelisim arasinda
onemli derecede bir iliski bulunmustur. Okuma basarilari disik olan ve yasitlarina gore
yavas 0grenen ogrenciler Uzerinde yapilan deneysel bir ¢alismada 6grencilerin biligsel
gelisimlerini artirmak amaciyla olusturuimus uygun egitim ortamlari hazirlandiginda,
okuma basarilarinin yikseldigi géralmastar.

Bilissel gelisim ve okuma arasindaki iligki iki sekilde ele alinabilir; birincisi okuma
becerisinin kazanilmasinda bazi 6zel biligsel becerilerin gerekliligi; ikincisi ise okuyucu igin
okuma eyleminin bilgi ve beceri ediniminde énemli bir giic olmasidir. ilk okuma dgretiminin
amaglarindan biri de okuma becerisini kazandirmaktir. ilk okumadan sonraki egitimde
okuma, amag degil; yeni bilgilere ulasmak icin bir ara¢ haline gelir. Okumayi olumlu veya
olumsuz yonde etkileyebilecek biligsel faktorler; zihinsel yas ve zeka, gorsel ve isitsel

ayrim yapabilme, algisal gelisim ve muhakeme yetenekleridir.

2.1.1.6.2.3. Cevresel Etkenler

Okuma gugclugine neden olan faktorlerden biri de gevresel faktorlerdir. Genel olarak
bu bashk altinda sosyoekonomik ve Kkdultlrel faktorler alinmaktadir. Cevre kosullar

cocugun okumaya istek duymasinda 6nemli bir etkendir. Giines’e gore (1997) cocuga
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hikayeler okumak, fikirlerini sdylemesi icin tesvik etmek, dil ile ilgili oyunlar oynamak,
cevrede olup bitenler hakkinda gocukla sohbet etmek, ¢ocuklara kitap alma veya okuma
konusunda model olma gibi etmenler ¢ocugun okumaya karsi olumlu bir tutum
sergilemesine zemin hazirlar.

Ayrica Gunes (1997) ilkokul 6grencileri Gzerinde yaptidi bir caligmada, dgrencilerin
okuma seviyelerinin sosyoekonomik dizeye goére farklilastigini belirtmistir. Glnes’in
bulgularina goére st sosyoekonomik duzeydeki 6grencilerin okuma dlzeyleri yliksek; orta
ve alt sosyoekonomik dizeyde bulunan &grencilerin okuma duzeyleri ise Ust
sosyoekonomik ogrencilere gore dusuktur. Bu farkhlasmanin nedenini arastirmaci, Ust
sosyoekonomik &grencilerin kelime tanima dizeylerinin ylksek olmasina baglamistir.
Glnes’in bulgularina ek olarak, (Coskun 2002) lise &grencileri Ulzerinde yaptigi
arastirmada, bazi sosyoekonomik faktorler (6grencinin ailesinin gelir dizeyi, kardes
sayisi, anne ve babasinin egitim dizeyi vb.) ve 6grencinin galisma ortamina iligskin bazi
faktorler (kendisine ait bir odanin ve galisma masasinin olup olmamasi, oturdugu evin
Isinma bigimi vb.) g6z 6nune alindiginda dgrencilerin okuma hizi ve anlama duzeylerinde
anlamh farkhliklar olustugunu belirlemigtir.

Kisaca; ¢cocugun ilerde kazanacag! olumlu ve olumsuz okuma aligkanliklari, okuma
zevki ve okuma becerisi Uzerinde ailenin yaklasimi ¢ok énemlidir. Evde farkli bir dil ve
agizla konusulmasi, ailenin sosyokdltiirel diizeyinin disuk olmasi, gocugun sik sik okul
degistirmesi, anne ve babanin gocuga iyi érnek olmamalari gocugun okuma becerisi ve

aliskanhgini olumsuz yénde etkilemektedir.

2.1.1.6.3. Okuma Aligkanhiginin Kazandirilmasi

Okuma aliskanliginin kazanilmasinda basta aile olmak tGzere 6gretmenin, okulun ve

kutUphanelerin rolG vardir.

2.1.1.6.3.1. Okuma Aligkanhgi Kazanilmasinda Bireyin Roli

Okuma eylemi genel olarak bireysel bir etkinlik olarak kabul edilir. Okuma eyleminin
bireysel dogasi, yazarin dislnceleri ile beyni arasinda karsilikh iliski bu saptamayi
dogrular. Okuma eyleminin bireysel bir etkinlik olmasindan dolayi, okuma aliskanhgi
kazanilmasi boyutunda okuyucuya da énemli gorevler dismektedir. Bilingli bir okuyucu
(Kayalan, 1994):

1. okuma igin gercek bir istek duymali,

2. sOzclkleri anlamlarina gevirebilmeli,

3. belirtiimek istenen duygulari gorebilmeli, yorumlayabilmeli,
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4. okunan malzemedeki gugcli ve zayif bolimleri algilayabilmeli,

5. gecmis deneyimlerle karsilastirabilmelidir.

Bilingli bir okuyucu kendi okuma sureglerini kontrol edebilir. Kendi okuma gereglerini
kendisi secebilir ve slrekli kendini gelistirmeye devam eder. Yasamlarinda okuma igin
mutlaka yer ayinirlar. Okumay! bir ara¢ olarak géren bilingli okurlar, amaglarina
ulasabilmek igin okuma ile ilgili degerler sistemini, bilgilerini ve becerilerini kullanirlar.
Basariya ulasabilmek icin bunlari en iyi sonuca ulasacak bicimde dizenlerler (Hoffman,
2000).

Turkiye’de okuma aliskanhginin gelisememesinin nedenlerinden biri olarak bireylerin
ekonomik durumlari gosterilmektedir. Yiksek enflasyon orani ve fiyat ylksekligi okuyan
kesimin okuma gereci alma gucuni sinirlamakta ve daha az okumalarina yol agmaktadir.
Bireyin alim glcunin azalmasinin yani sira, ekonomik etmenler icinde yer alan bir bagka
onemli konu zamani iyi kullanma aligkanhgdidir. Ekonomik anlamda zaman ¢ok deger
verilen bir etmendir. Cunkld Uretim zaman boyutu iginde gergeklesmekte, ekonomik
analizler zaman serileri igerisinde yapilmaktadir. Bu bakimdan zaman ekonomik anlamda
paradir. Bu nedenle birey zamanini ekonomik boyut icinde degerlendirmeli, okuma
aretimini gelistirmelidir. Calisma sdreleri disinda, evde, otobiste, trende kisaca bos
zamanin oldugu her yerde okuma eyleminin gergeklestiriimesi belirtilen ekonomik sireg
yoninden gereklidir (Bircan ve Tekin, 1999). Bu nedenle bireylerin kuclik yaslardan
itibaren zamani etkili kullanabilme becerisi geligtiriimelidir.

Okuma ahligkanligi kazanmanin, bir diger okumay! igsellestirmenin en énemli yolu
okumaya deg@er vermedir. Bu tutum bir dizi eylemden olusmaktadir. Kitaplarla ilgili tanitim
yazilarini okuma, elestirileri kesip saklama, dosyalama, baskalari ile paylasma, kitaplarla
ilgili sohbetler yapma, okumaya deger vermenin kanitlari olarak gdsterilebilir. Birey uygun
olan zamanlarinda kitapevlerini gezebilir, kitaplari tarayarak konusundan haberdar olabilir.
Yeni kitaplar hakkinda ogrendiklerini baskalari ile paylasma da okumaya degder verme
davraniglarindan biridir. Okumaya deger veren bir birey aldigi kitaplari evin uygun bir
yerinde, kitapliga yerlestirir, okumaya karsi olumsuz tutum ve yargilarla mucadele etme
gibi davraniglar sergiler (Gulerytz, 2003). Butln bunlar bireyin okumaya deger verdiginin,
bdylelikle okumayi ic¢sellestirdiginin gostergesidir. Okumay: i¢sellegtiren bir bireyin ayni
zamanda okuma aliskanli§i da kazandigi séylenebilir.

Cocugu okumaya guduleyen ilk adim bu kitaplari kendi istedi ile se¢cmesinden
gecmektedir (Yildiz, 2003). Se¢im yapmak 6grencinin egitimsel gelisimlerini olumlu olarak
etkiler. Cocuklarin kendi 6grenmelerinden sorumlu ve bagimsiz olmalarina yardim eder.
Farkl seviyelerde ve cesitlerdeki kitaplarla ilgilenmeyi 6grenirler. Okumanin farkli amaclar

oldugunu anlarlar. Digerlerinin segimleri ile kendi secimlerini karsilastirarak kendilerini
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degerlendirmeyi 6grenirler (Johnson ve Blair, 2003). Ogrenciler kendi okuma gereglerini
secgerken, 6z benlikleri ve bagimsizlik duygulari gelisi. Oz benlik ve bagimsizlik

duygusunu gelistirmek okuma aligkanhginin gelismesi agisindan son derece dnemlidir.

2.1.1.6.3.2. Okuma Aligkanhginin Kazandiriimasinda Ailenin Rolu

Cocuk, dogdugu toplumun deger vyargilarini, aliskanliklarini, orf ve adetlerini
oncelikle ailede edinir. Aileden edindigi bu aliskanliklardan birisi de okuma aliskanhgidir.
Okumanin 6nemini ve kitaba verilen degeri de yine ailede 6grenir. Dokmen (1994)
cocuklarin ve genclerin okuma sevgisi ve aliskanliyi kazanmasinda anne ve babanin
rolind “modelden d3renme” ilkesi cercevesinde dederlendirir ve gocuklarin ve genclerin
yeterli miktarda okumasini saglamak icin, modelden dgrenmelerini saglayacak ortamin
saglanmasi gerektigini belirtir.

Okuma sevgisi, okuma aligkanligi, okuma zevki ve kilturi okuldan 6nce ailede
kazandinimalidir. Ebeveynler, cocuklarin okuma ilgilerini kisisel g&zlemleriyle ya da
onlarla géruserek anlayabilirler. Bu konuda ebeveynler, sinif 6gretmenleri ve Turkge
ogretmenleri ile fikir alig verisinde bulunmali ve onlarin yol gosterici tavsiyelerine gore
hareket etmelidirler (Tezcan, 1985).

Bireylerin ilk kalturd, editimi ve toplumsallasmayi, okul édncesi dénemi olusturan aile
icinde elde ettigi bilinmektedir. Bu dénemde ailenin okuma aliskanhigi konusundaki tutum
ve yaklagsimi ¢cocugun okumasinda ya da okumamasinda dogrudan etkilidir. Bu sebeple
aile bireyleri ¢ocuk icin dogru model olmalidir. Ebeveynlere okuma egitiminin ¢ocugun
daha birinci yasinda basladigi 6gretilmelidir. Bu donemde ¢ocuga gorecegi ve dokunacagi
resimli kitaplar verilmelidir. Cocuk metni anlamasa bile resimli kitap cocuga anlatiimali ve
okunmalidir. Bu sekilde ¢ocukta okuma istegi uyandirilarak gocugun okumaya baglamasi
kolaylastirilir. Cocugun okumay! 6grenmesinden sonra da ebeveynlerin yardimi ayni
sekilde devam etmelidir (Bamberger, 1990).

Bamberger (1990) cocuklarin okuma ilgisinin geligtiriimesi i¢in su Onerilerde
bulunmustur:

a) Ebeveynler, cocuklarina olabildigince sik hikayeler anlatmali ve yuksek sesle

okumaldirlar.

b) Ebeveynler, cocuklari igin yasina, isteklerine, ihtiyaglarina ve gelisim asamasina

uygun kisisel kitaplik kurmalidirlar.

c) Ebeveynler, gocuklarini cep harcliklarindan bir kismini kitaplara harcamak icin

egitmelidirler.

d) Ebeveynler, olabildigince c¢ok sayida aksamin belli bir sdresinin okumaya

ayrilmasini saglamahdirlar.
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e) Ebeveynler, cocuklarin okumasina katimali ve okuduklar hakkinda
konusmalidirlar.

f)  Ebeveynler, cocuklarina okuduklarini uygulayabileceklerini ve
kullanabileceklerini;  okuduklarinin  onlarin  hayatlarini  aydinlattigini  ve
guzellestirdigini anlamalarinda yardimci olmalidirlar.

Bireyin okuma zevki ve aligkanhidini erken yaslarda kazanmasi gerektigi
gerceginden hareketle anne ve baba c¢ocuklarini okul 6ncesi donemden bagslayarak
okumaya yonlendirmeli ve ilkdgretimin ilk kademesinde de bu yodnlendirme hizla devam
etmelidir. Anne-babanin okumaya karsi tutumu g¢ocugun okuma zevkini ve aliskanhgini

kazanmasi acisindan belirleyici olacaktir.

2.11.6.3.3. Okuma Aligkanhiginin Kazandirimasinda Okul ve
Ogretmenin Rolu

Cocugun ebeveyninden sonra 6rnek aldigi kisi hi¢ siiphe yok ki 6gretmenidir. Kitap
okuyan ve okumaya tesvik eden 6gretmenler, cocugu okumaya yonlendirmede basarili
olacaktir. Ogretmen, cocugun belki de yasam boyu érnek alacag: tek kisidir.

Bir okuldaki egitimin kalitesi o okuldaki égretmenlerin niteligine baghdir. Ogretmen;
okuyan, elestirel dldsunen, analiz ve sentez yapabilen, okuduklarini davraniglarina
yansitan dolayisiyla da davraniglariyla da model olan aydin bir kisi olmalidir.
Ogretmenlerin tavirlarinin égrenciler Gizerinde blylk bir etkisinin oldugu ve tutumlarinin
olusmasinda etkili oldugu bir gergektir. Okuma aligkanligina sahip olmayan bir 6gretmen,
dgrenci igin olumsuz bir model olacaktir. Ogrencinin, 6gretmeninin okudugunu bilmesi ve
bunu zaman zaman gérmesi 6grenciyi olumlu yénde etkileyecektir. Dolayisiyla okuma
aliskanligina sahip bir 6gretmen s6zU edilen konuda dgrenci igin iyi bir model olacak ve
ogrencinin, okuma zevki ve aliskanligini kazanmasini olumlu yonde etkileyecektir.

Bir toplumda okuma aliskanlhigi yaratma ve gelistirme politikasinda hedef kitle
ogretmenler olmalidir. Diger bir ifadeyle okuma aliskanhigi yaratmada anahtar 6ge
dgretmenlerdir. Ozellikle ebeveynlerin duyarsiz oldugu toplumlarda bu konudaki gérevin
¢ok blylk oranda 6gretmenlere distigu bir gergektir. Egitim slrecinin diger aliskanliklar
gibi bu aligkanhgin kazandiriimasi agisindan da en yodun ve sistematik dénem oldugu
g6z o6nlne alindiginda &6gretmenin iglevi daha acgik gorulmektedir. Bunun yaninda
o6gretmen 6grenci icin ¢ok glclu bir modeldir (Yilmaz, 2007).

Okuma aliskanligina yonelik olumlu tutum ve davraniglari bulunan bir 6gretmen,
ogrencilerine olumlu tutum gelistirmede model olur. Okulun ilk yillarinda 6gretmenin 6rnek

olmasinin 6grenci Uzerinde ¢ok blyuk etkisi vardir. Eger ¢ocuk kendisini 6gretmeni ile bir
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tutarken 6gretmeni ile 6zdeslesirse, okuma gelisimi olumlu bir sekilde etkilenecektir
(Bamberger, 1990).

Okuma aligkanhgi okul ¢aginda edinilir ve her 6grenciye kazandirilabilir. Clnki
okuma ve yazmay! yeni 6Jrenen bir dgrenci igin her yazili metin ilgi gekicidir. Ogretmen,
baslangigta bu ilgiyi beslemeli, onun kaybolmamasina ¢alismall ve bu ilgiden yararlanarak
ogrenciyi, hoslanacagi turden kitaplar okumaya yoneltmelidir.

Ogrencilerin hoslandiklari tiirler, birbirinden farkli olabilir, bu ¢cok dogal bir durumdur.
Kimi ogrenciler basit seriven kitaplarindan, kimileri masallardan, resimli dykulerden
hoslanir; kimileri ise resimli dergileri karistirmakla ve rastgele okumalarla yetinir.
Okumaktan kacinanlara sevebilecekleri kisa, sade bir dille yazilmis kitaplar; digerlerine ise
egilimlerine uygun eserler, edebi deder tasiyanlar arasindan secilerek verilmelidir.
Ogrencileri ayni tirden eserleri okumaya zorlamak olumsuz sonug verir. Zaten amacg,
onlari ayni kaliba sokmak degil, okuma aligkanligi kazandirarak Kigiliklerini gelistirmektir
(Unalan, 2006).

Aricnin (2005) 2000 6grenci Uzerinde yapmis oldugu arastirmada dgrencilerin %
57,3'0 (1146 Kkisi) kitap okuma dislncesini 6gretmeninin asiladidini belirtmistir. Ayni
c¢alismada kitap okuma dislncesini “annem” asiladi diyenlerin orani %17,9; kitap okuma
distncesini “babam” asiladi diyenlerin orani %13,4’dlr. Bu oranlart % 2,7 orani ile
arkadasim”, %4,9 ile “kardesim” ve %3,9 ile “diger” segcenegi olusturmustur. Bu oranlardan
da anlasildigi gibi o6grencilere kitap okuma =zevki ve aligkanhigini kazandirmada
ogretmenlerin dnemli bir sorumlulugu vardir.

Bamberger (1990) cok fazla okuyan cocuklarin, 6gretmenleri ile yakin iligki icinde
bulundugunu, égretmenlerinin de dgrencileri gibi okumaktan kendileri ile ayni derecede
zevk alan istekli okuyucular oldugunu ifade etmistir. Bamberger (1990) ayrica 6grencilerin
ilgili ve bilgili 6gretmenlerin derslerine devam ettiklerini belirtmigtir.

Egitim-6gretim sureci, kisiye okuma aligkanliginin kazandiriimasi igin dnemli bir
doénemdir. Okuma aliskanhdini kazanmigs bireylerin buylik ¢ogunlugu, bu aliskanligi egitim
ve 6gretim déneminde edinmigleridir. Egitim ve 6gretim déneminin en énemli aktord hi¢
suiphe yok ki 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin géz éniinde bulundurmasi gereken en énemli
sey, oncelikli olarak 6grencinin okuma egilimini belirlemek ve onu bu yénde gelistirmektir.
Ogretmen, velilerle isbirligi yaparak cocuklara okuma zevki ve aliskanhdi kazandirmada
onlarla birlikte hareket etmelidir. Cocugun yasina uygun ve gelisimine katkida bulunacak

eserlerin secilmesi konusunda aileleri bilinglendirmek de 6gretmenin sorumlulugundadir.
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2.1.1.6.3.4. Okuma Aligkanhginin Kazandiriimasinda Kutiphanenin Rolu

Bireylerin okumayl sevmesinde ve okuma aligkanligini kazanmalarinda
kGtiphanelerin etkisi blUyuktir. Kitiphaneler, her tirli ortamdaki bilgi ve belgenin
toplandi§i, dizenlendigi ve hizmete sunuldugu yerlerdir. Okuma aliskanhdinin
kazandiriimasinda ve kitabin sevdiriimesinde okul, halk ve ¢ocuk kutlphaneleri etkin
gorevler Ustlenirler. Halk kutUphaneleri, kadin ve erkek her yasta, her seviyede ve her
meslekten okuyucunun c¢esitli konulardaki fikir eserlerinden Ucretsiz yararlanmasini
saglayarak bodlgesinin, kllturel, sosyal ve teknik kalkinmasina yardimci olan kurumlardir
(Ersoy, 1993).

Sinif kitapliklarinin 6grencilerin ihtiyacini karsilamaktan uzak oldugu igin her okulda
mutlaka okul kuatliphanesine gereksinim vardir. Okul kitiphanelerine saglanacak
kitaplarin seciminde 6grencilerin derslerini destekleyici kitaplarin yaninda, dgrencilerin
seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun kitaplarin tercih edilmesine 6zen gdsteriimeli ve
yayin segiminde mutlaka 6gretmen kitlphaneci is birligi gdzetilmelidir.

Okuma zevki ve aligkanliginin kazandiriimasinda kitaba ulagma imkéanlarinin ve bu
kitaplarin 6zelliklerinin  6nemli bir etkisi vardir. Okuma egitiminin aliskanhk haline
gelmesinde ¢ocugun cevresinde, dncelikli olarak evinde, sinifinda, okulunda ve kolayca
ulasabilecedi yakin bir semtte kitliiphane bulunmasi, ¢ocugun okuma aliskanhigi
kazanmasinda olumlu bir etki yapacaktir. Bu sebeple halk, okul ve Universite
kGtiphanelerin dermeleri zenginlestiriimeli ve slrekli glincel tutulmahdir. Okuyucular
kitiphaneye saglanan yayinlardan haberdar edilmelidir.

2008 vyili verilerine gore Turkiye’deki halk kitiphanesi sayisi 1.156, gezici
kitiphane sayisi ise 55'dir. Bu kutiphanelerde toplam 13.662.483 adet kitap
bulunmaktadir. Ayni yil icinde kutUphanelerden 19.034.750 Kkisi yararlanmistir. Bu
kutiphanelerde 2008 yilinda toplam Gye sayisi 533.457, 6dung verilen toplam kitap sayisi
ise 4.828.641°dir (http://www.kygm.gov.tr/Genel/BelgeGoster.aspx).

2.2. Konu ile ilgili Arastirmalar

Okuma aligkanliklari konusunda ginimize kadar bir¢ok ¢alisma yapilmis, bireylerin
okumama sebepleri arastiriimistir. Yapilan literatlr taramasinda lise égrencilerinin okuma
aliskanliklari  konusunda dogrudan ilgili ve kapsamli bir calismanin yapiimadigi
gOralmastar.

Sevmez Hasan (2009) arastirmasinda; Elde edilen verilere goére; drneklemi
olusturan Turkge 6gretmeni adaylarinin tamamina yakininin gig¢li bir okuma aliskanligina

sahip olmalari gerektigini ancak bunu yeterince gerceklestiremediklerini, kizlarin erkeklere
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gbre daha fazla okumakta ve kitliphaneyi daha sik kullanmakta olduklarini. Turkge
o6gretmeni adaylarinin okumalarinda daha ¢ok 6gretmen ve arkadas tavsiyesinin etkili
oldugunu belirtmektedir.

Sahiner, Yusuf (2005) calismasinda; 6gretmenlerin gelir duzeyi ile okuma sikhgi
arasinda dogru bir oranti olmadigini, 6gretmenlerin hizmet slresi arttikga okuma
aligkanliginin da azaldigini, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 2 ya da 3 ayda bir kitap
okudugunu tespit etmis ve konu ile ilgili ¢dzUm dnerilerinde bulunmustur.

Bekar, Ulkii (2005) yaptigi arastirmasinda égrencilerin %95.1’ inin okuma aligkanhigi
dizeylerinin iyi oldugu ve oOgrencilerin yarisindan fazlasinin orta diizeyde okuyucu
olduklari saptanmistir. Arastirmaci, galismasinda égrencilerin %60,8’inin her giin 1-2 saat
televizyon izledigini, %53.4’Gnun ders kitabi digindaki kitaplari yeni bilgiler 6grenmek igin
okudugunu, %70.3’Unun arastirma yapmak igin kitiphaneye gittigini, biyik ¢ogunlugun
roman, hikdye ve masal kitabini okumaktan hoslandigini belirtmistir. Ogrencilerin %55,1’i
en yararl egitim aracinin zengin bir kitiphane oldugunu ifade ederken, %63,6’sI ise
okumaktan zevk aldiklarini belirtmislerdir.

Topgu, Yunus Emre (2005) calismasinda; Orneklemi olusturan o&grencilerin %
65,4’Gnun okullarinda katuphane oldugunu, dgrencilerin sureli yayin takip etmede ailelerin
belirleyici oldugu, ailelerin egitim dizeyi ylkseldikge ve ekonomik geliri arttikga drneklem
grubunda yer alan égrencilerin de gazete ve dergi okuma sikliklari arttigini tespit etmistir.

Arici, Ali Fuat (2005) yaptiklari arastirmada Tirkiye genelinde yedi blyik sehirdeki
26 ilkogretim okulunda 6grenim goéren 2000 6grenci ile yine ayni okullarda 6gretmenlik
yapan 100 ogretmene test, olcek ve anket uygulamistir. Elde edilen verilere gore
ogrencilerin kitap okumay sevdikleri, dergi ve kitap okuduklari, kiitiphaneleri kullandiklari
ve en ¢ok “macera” konulu kitaplari bedendikleri tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alismada
ogretmenler; 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarinin biytk oranda (%55) kétu oldugunu
ve Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin dusuk olmasinin sebebinin ¢ogdunlukla (%56)
gérsel yayinlar ve ailelerden kaynaklandigini belirtmislerdir. Ogrenciler kiitiphaneye daha
¢cok 6dev yapmak icin gittiklerini, kitap okuma dustncesini %57.3 (1146 kisi) 6gretmenlerin
agiladigini, % 26.6’sinin (531 kigi) bir yilda ortalama 7-10 arasinda kitap okuduklarini
belirtmislerdir.

Ali Esgin ve Ozay Karadag (2000) niversite Ogrencileri Uzerinde yaptiklari
arastirmada; dégrencilerin %8'’i yeterince kitap okudugunu disunmekte, ancak %5’i bos
zamanlarini kitiphanede degerlendirmektedirler.

Yilmaz, Bilent (2002) calismasinda; Ankara’da 6 merkez ilcedeki 16 ilkdgretim
okulunda bulunan 127 6gretmene anket uygulanmistir. Ogretmenlerin okuma ve halk

kUtuphanesi kullanma aliskanliklari yas, cinsiyet, mesleki deneyim suiresi, lisans egitimi
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sirasinda bu aligkanliklar konusunda bilgilendirilip bilgilendiriimedikleri, mufredat ve
meslek igi egitim gibi unsurlar agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda, egitim
sisteminden kaynaklanan sebeplerden dolayl 6gretmenlerin yeterli okuma ve halk
kGtiphanesi kullanma aliskanligina sahip olmadiklari anlasiimistir. Arastirma verilerine
gore, 6gretmenlerin %37,8’i hic okumamakta, %30,7’si az okumakta, % 22,8'i orta siklikta
okumakta, %8,7 si de sik okumaktadir.

Tosunoglu, Mesiha (2002) Ankara merkez ve Kirikkale illerinde 4. ve 5. Siniflardaki
orneklem gruplarina anket uygulamistir. Calismasinin sonucunda cocuklara kitap okuma
dislncesini agllamada en buyuk etkiyi % 70,7 ile égretmenlerin yaptigini ve bu orani
%15,9 ile annelerin izledigini tespit etmistir.

Saracaloglu, Seda; Bozkurt Nergiz; Serin Oguz (2003) bu ¢alismasinda; 6grenciler
kitap okumama sebebi olarak; televizyon seyretmeyi tercih etme, sohbetin daha ¢ekici
olmasi ve yorgun olma gibi gerekgeleri dne surmuslerdir. Arastirma bulgularina goére,
ogrencilerin okuma ilgilerinin “orta” duzeyde oldugu ve cinsiyet ile lisedeki bolumleri
arasinda anlamh farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, katilimcilarin okuma
aliskanligi da oldukga “dislk” seviyede bulunmus ve bu baglamda, Universite
dgrencilerinin okuma aligkanligi ile ilgilerinin gelistirilmesi gerektigi saptanmistir.

Goénen, Milbeccel; Oncii Elif; Isitan Sonnur (2004) ilkégretim 5, 6 ve 7. Sinif
ogrencilerinin okuma aligkanhgini belirlemek igin yaptiklari arastirmanin- érneklemini, 639
alt sosyoekonomik dizeyden olmak Uzere toplam 1272 &grenci olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére, her iki cinsiyet ve sosyoekonomik
dizeydeki 6grencilerin kitap okumayi sevdikleri, kiz 6grencilerin erkek égrencilere gbre az
bir oranla daha fazla kitap okuduklari, st sosyoekonomik diizeydeki ailelerin kitap okuma
konusunda ¢ocuklarina daha fazla model olduklari tespit edilmistir.

Gomleksiz, Mehmet Nuri (2005) arastirmasinda; 6grencilerin okuma aliskanhigina
yeterli Olcide sahip olmadigi ve okuma aliskanliyina engel olan nedenlerin ekonomik,
egitim ile ilgili ve kultlrel sebeplere dayandigini belirtmistir. Kitap okumayi engelleyen
faktorlere iligskin gorugslerin analizinde; birinci sirayi internet almaktadir. Yine bu ¢alismada
kiz 6@rencilerin psikoloji agirlikl kitaplar okudugu, erkek 6grencilerin ise daha ¢ok bilimsel
kitaplari okumayi tercih ettikleri tespit edilmistir.

Yilmaz, Zeynep Aydin (2006) calismasinda; arastirmaya 6rneklem teskil eden sinif
ogretmeni adaylarinin okuma aligkanhginin yeterli dizeyde olmadigini tespit etmistir. Bu
¢alismada, okuma aligkanhginin gelismesinde televizyonun olumsuz etkisi istatistiki olarak
az goérinse de deneklerin okumaya ilgilerinin televizyon izlemeye gére daha az oldugu

gOralmastar.
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Ersoy, Aynur (2007) arastirmasinda, égrencilerin okul 6éncesi donemden Universite
egitimine baslayana kadar gecen dénemin okuma aligkanliklarini arastirmis ve
ogrencilerin okuma aligkanliklarinda rol oynayan Kkisileri ve dénemleri belirlemistir.
Arastirma sonuglarina goére o6grencilerin %30’'unun gug¢li okuma aliskanlhigina sahip
olduklari gérilmustir. Ogrenciler meslekleri agisindan giclii bir okuma aliskanligina sahip
olmalari gerektigini dislinmektedirler. Arastirmaya katilan édrenciler, okuduklari kitaplarin
seciminde ¢ogunlukla arkadaslarinin (%55) etkili oldugunu belirtmiglerdir.

Ozbay, Murat; Bagci Hasan; Uyar Yusuf (2008) calismalarinda Tirkge 6gretmen
adaylarinin tutumlarinin hangi degiskenlerden etkilendigini incelemiglerdir. Arastirma
sonuclarina gore; Turkge dgretmeni adaylarinin okuma aliskanhigina yoénelik tutumlarinda
cinsiyet, okuma sikligi ve slreli yayin takip edip etmeme degiskenlerine gbre anlamli
farkliliklar tespit edilmistir.

Odabas, Huseyin; Odabas Z. Yonca, Polat Coskun (2008) yapmis olduklar
calismada; universite 6grencilerinin okuma aliskanligi dizeylerinin Turk halkinin genel
yapisina oranla daha iyi bir gérinime sahip oldugunu tespit etmiglerdir. Bunun yaninda
Universiteler gibi okuma, arastirma ve 6grenme temeli tzerinde sirdurdlen bir sistemde
bu verilerin yeterli olmadig! belirtilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore,
Universite 6grencilerinin énemli bir bolimuinidn okuma aliskanhdi seviyesinin disik
oldugu; 6grencilerin sadece % 10,9’'unun Ust dizey okuma aligkanlhiina sahip oldugu
gOralmastar.

Gallik, Jude D. (1990) Universite 6grencilerinin bog zamanlarinda kitap okuma
aliskanliklari ile akademik basarilari arasinda bir iliski bulunup bulunmadigini gérmek igin
yaptigi bu calismada o6grencilerin ne tir materyalleri okumayi tercih ettiklerini ve
okuduklari materyal tlrlerini okulun hangi doénemlerinde okuduklarini incelemistir.
Arastirma sonucunda o6grencilerin tatil ddneminde daha ¢ok okudugunu, 6grencilerin bu
dénemde okumaya ayirdiklari zaman ile akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki
oldugunu tespit etmistir.

Applegate, A.J.ve Applegate, M.D. (2004) 6gretmen adaylarinin okumaya ayirdiklari
zamani ile egitim ve &gretim doénemlerindeki okuma durumlarini incelemislerdir.
Arastirmacilar; 6gretmen adaylarinin % 54,3’Gnin okumaya karsi hevesli olmadiklarini,
okumaktan zevk alan 6gretmen adaylarinin katilimcilarin %24’ini olugturdugunu, hevesli
okuyucularin buyik gogunlugunun da (%53) basar duzeyi yuksek 6grenciler oldugunu
tespit etmislerdir. Arastirmada gdze ¢arpan baska bir sonug ise, 6gretmenlerin okumaya
yonelik tutumlarini 6grencilerine aktardiginin tespit edilmesidir.

Nathanson, Steven, Pruslow, John ve Levitt, Roberta (2008) ¢calismada; “Okumaya

istekli bir 6gretmene sahip misiniz?” sorusuna isteksiz dgrencilerin %56,4’U “hayir” cevabi
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verirken, % 43,6'sI ise “evet” cevabini vermislerdir. istekli 6grenciler ise “Okumaya istekli
bir ddretmene sahip misiniz?” sorusuna % 63.6’s1 “evet” derken, % 36.4’ U “hayir’
cevabini vermiglerdir. Bu sonugclar, 6gretmenlerin okumaya olan ilgilerinin 6grencileri
Uzerinde etkili oldugunu gdstermektedir.

Doékmen, Ustiin (1994) calismasinda; konuyla ilgili kuramsal bilgiler verdikten sonra
ilkokul, lise ve Universite 6grencilerine uyguladidi olgcek ve anketleri dederlendirmistir.
Ddékmen, calismasinda arastirma orneklemine giren Ogrencilerin okuma becerilerinin
genelde disiik oldugunu tespit etmistir. Ust sosyoekonomik diizeydeki lise égrencileri alt
sosyoekonomik dizeydekilere goére daha ylksek okuma becerisine sahiptir. Kisilerin
egitim duzeyi arttikga buna paralel olarak okuma becerileri de artmaktadir. Arastirmaya
gore, gerek lise gerekse universite dgrencileri kitiphanelerden nasil yararlanacaklari
konusunda dizenli bir egitim almamiglardir ve kitiphane kullanimini bilmemektedirler.

Ozen, Ferhat (2001) calismasinda; Tirkiye'de kitap okuma aligskanhdi ile ilgili
bulgulara yer vererek diger ulkelerle karilastirma vyaptiktan sonra kitap okuma
aliskanh@inin olmamasinin zerinde degerlendirmelerde bulunmustur. Ozen, daha sonra
kitap okumanin gerekliligi ve kitabin nasil okunmasi gerektigi Uzerine gesitli gorusler ileri

surmastr.

2.3. Literatiir Taramasinin Sonucu

Arastirmada, yapilan literatlir taramasinda bugline kadar okuma ilgisi, okuma
aliskanliklari ve okuma aliskanliklarini etkileyen faktérlerle ilgili Ulkemizde ve diinyada
yapilan arastirmalar sunulmaya c¢alisiimistir. Arastirmacilarin bu alanla ilgili galismalarinin
yalnizca bu arastirma konusuyla ilgili olanlari secilerek verilmeye c¢alisiimistir. Bu
arastirmalarda Turkiye'de ve dinyada ilkokul, Gniversite égrencileri, 6gretmen, ydnetici,
vb. toplum kesimlerinin okuma ilgi ve aliskanliklari, bu aliskanliklarini etkileyen faktorler,
okuma aligkanliklarinin egitim durumu, meslegdi, aylik geliri gibi ¢esitli degiskenlere gore
okuma aligkanligi seviyeleri incelenmigtir.

Literatirde bugine kadar yapilan calismalar, o6grencilerin okuma aligkanligi
dizeylerinin, ailelerin egitim dizeyi ve ekonomik gelir durumu gibi etkenlere gére nasil
farkhlastigi ya da &6grencilerin mevcut okuma aliskanlik dizeyleriyle ilgilidir. Yapilan
literatlr arastirmasinda o6grencilerin hangi tur kitaplar okuduklari, okuduklari kitaplara
yonelim sebepleri, kitap okumayi engelleyen faktérler, okuduklari materyalleri yilin hangi
araliginda okuduklari, okuma becerisi dizeyine iligkin arastirmalar yapildigi ortaya
cikmigtir. Buglne kadar vyapilan arastirmalar; ilkdgretim, Universite &grencileri,
ogretmenler, o6gretmen adaylari veya farkli toplumsal gruplar Uzerinde Uzerinde

yapiimistir. Bu arastirmalarda tekil ve iligkisel arastirma modelleri kullaniimigtir.
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Bu arastirma lise 6grencileri ve lise duzeyindeki tim sinif dizeylerini kapsamaktadir.
Literatiirde lise dizeyinde yapilmis bu kapsamda bir arastirma bulunamamistir. Bu
yonuyle mevcut literatirdeki arastirmalardan farklihk arz etmektedir. Arastirmada
ogrencilerin okuma ilgileri, okuma aliskanliklari, gesitli dediskenlere gdre okuma ilgi ve
aliskanliklarinin farkhlagmasi ortaya konulmaya calisiimistir. Bu yapilirken ayri ayri veri
toplama araglari kullaniimigtir. Arastirma bu yoniiyle de mevcut arastirmalardan farkhdir.

Arastirmada nicel arastirma yontemini kullanan ve bu calismaya yol gosterici olan
arastirmalardan 6zellikle veri araci hazirlarken, arastirmanin temel problemini ortaya
koyarken yararlaniimistir. Btlin bu arastirmalarda Ulkemizde lise 6grencilerinin okuma
aliskanlklariyla ilgili kapsamli bir arastirmaya rastlaniimamistir. Gunimdizde lise
ogrencilerinin gelisim itibariyla yaslari distunuldaginde kisilik ve kimlik kazanma zaman
araligina denk gelen bu dénemde 6grenciler icin okuma aligkanliginin kazandiriimasiyla
ilgili dnemli bir donem oldugu varsayimindan hareketle bu galismaya yon verilmigtir.
Literatiire gore Glkemizde egitim ve 6gretime ve kitap okuma aliskanligina dnemli katkilar

yapacagl, bu alanda bir boslugu dolduracagi umulmaktadir.



3. YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin modeli, evren ve 6érneklemi, verilerin toplanmasi, verilerin

¢6zUmu ve yorumlanmasi yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Ydéntem; Bilimde belli bir planlamayla birlikte erisilen sonu¢ olarak tanimlanabilir.
Egitim arastirmalarinda kullanilan yéntemleri betimsel, tarihsel ve deneysel arastirma
yontemleri olarak U¢ ayri sinifta inceleyebiliriz. Betimsel yontem Bir durumu aydinlatmak,
standartlar dogrultusunda dederlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olasi iligkileri
ortaya ¢ikarmak igin yaruttlen arastirmalardir. Betimsel arastirmalarda nicel arastirmalar
zamana ve kultire goére degismeyen, genellemelerin ve tahminlerin oldugu ve sebep
sonu¢ iliskisine dayanan, nesnelligin zorunlu oldugu arastirma yéntemidir. Nicel
arastirmalar, hipotezleri sinayarak sosyal olgular arasindaki nedensellik iligkilerini
aciklamak, bulgular genellemek, sosyal olgu ve olaylar hakkinda tahminlerde bulunmayi
mudmkin kilar. Bu arastirmada genelleme énemli bir yere sahiptir. Nicel arastirmalarda
bulunun sonuglar nedensellik iliskisi ile agiklanir. Nicel arastirmalarda timden gelimci bir
anlayis hakimdir. Arastirmalarda sayisallastirma 6énemli bir sirectir. iki degisken
arasindaki iliskiye bakan bir nicel arastirmaci, bu degiskenlere belirli degerler vererek elde
ettigi sonuclari sayisal gostergelerle sunar (Yildirnm, Simsek, 2006). Nicel arastirmalarda
sure¢ en ince ayrintilariyla (denence kurma, test etme ve sonucun rapor edilmesi gibi)
acik bir bicimde belirlendigi igin arastirmacilar genelde 6nini gérebilme rahathg icindedir
(Yildinm ve Simsek, 2008). Bu ¢alisma nicel yaklasim anlayisiyla yaratalmuastur.

Lise 6grencilerinin okuma ilgilerini ve okuma aligkanliklarini etkileyen etmenlerin
incelenmesini ve degerlendiriimesini amaglayan bu arastirmanin gercgeklestirimesinde
tarama modellerinden yararlaniimistir. Tarama modelleri; gegmiste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma yaklasimlaridir. Bu
nedenle tarama modelleri, var olan bir durumu herhangi bir bicimde etkilemeden ve
degistirmeden, kendi kosullar icinde var oldugu sekliyle betimleme olanagi vermektedir
(Karasar, 2009). Bu arastirma var olan durumu var oldugu sekliyle acgiklamayi
amagcladigindan betimsel nitelik tagimaktadir.

Bu arastirmada tekil ve iliskisel tarama modellerinden yararlaniimistir. Tekil tarama
modeli degiskenlerin tek tek, tir ya da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amaciyla
kullanilirken iliskisel tarama modeli ise iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda

birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemek amaciyla kullanilir (Karasar, 2009).
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Tekil tarama modeli, égrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin ve kitap okuma ilgilerinin
belirlenmesi amaciyla kullaniimistir. Buna gdre 6grencilerin kitap okuma aligskanliklari ve
kitap okuma ilgileri elde edilen verilerle betimlenmeye galisiimistir. iliskisel tarama modeli
ise bazi degiskenler (cinsiyet, okul tirl, baba 6drenim durumu vb.) ile kitap okuma
aliskanliklari arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik olarak kullaniimigtir.

Bu model cergevesinde, arastirmada “Okuma ilgisi Olcegi” ile ,“Lise Ogrencilerinin
Okuma ilgileri ve Okuma Aligkanliklarini Etkileyen Etmenlere iliskin Goruslerini Belirleme
Anketi” kullanilarak ortadgretim ogrencilerinin okuma ilgisi dizeyleri, okuma aliskanhgi
duzeyleri ile okuma ilgi ve aliskanliklarini etkileyen unsurlara iliskin gorusleri belirlenmeye
calisiimistir.

Anketler, icinde bulunduklari daha genis kitlenin 6zelliklerini tanimlamak amaciyla,
bireylerden bir 6rneklem alinarak yapilan veri toplama yontemidir. Sosyal diinya hakkinda
dogru ve nesnel bilgiler elde etme olanadi veren anketler, ¢cok blylk sayidaki bireylere
ayni sorularin sorularak yanitlarinin alinabilmesine, arastirmaciya bir sorunu yalnizca
tanimlamakla kalmayip, belirgin 6zelliklere gore karsilastirabilmesine olanak tanimaktadir.
Anketle daha genis kitleye ulasilabilmesi, bulgularin guvenirliginin ve dis gecerliginin fazla
olmasi, evreni temsil etme glcunun fazla olmasi, anketi dolduran kisilerin hi¢ kimseden
etkilenmeden sorulari yanitlayarak gerektiginde kontrol edebilmesi nedeniyle daha
gercekgci veriler elde edilebilmektedir (Kus, 2003; Bas, 2002; Arseven, 2001; Bell, 2000;

Enanoria, Tarihsiz, s.1).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2012 - 2013 égretim yilinda Trabzon il Milli Egitim
Maduarligd’ne bagh merkezdeki liselere devam eden lise 6grencileri olusturmaktadir.
Calisma evreninin ¢ok blyuk olmasi nedeniyle calisma evreninden érneklem alma yoluna
gidilmis; Arastirmada kullanilan anket galismasi icin 6grenci sec¢imi rastgele 6rneklem
yoluyla secilmistir. Ankete katilacak 6grencilerin segciminde bitin okullardan esit sayida
6grencinin katilmina dikkat edilmistir. Arastirmada Trabzon ili merkezinde bulunan 4 okul
belirlenmigtir. Bu okullar Erdogdu Lisesi, Kanuni Anadolu Lisesi, Trabzon Anadolu imam
Hatip Lisesi, 80. Yil Endustri Teknik Meslek Lisesi'dir. Arastirmaya katillan bes yuz bes

6grencinin tamaminin bireysel 6zellikleri asadida Tablo 2’de verilmistir.



Tablo 2. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Bireysel Bilgileri

Ozellikler Frekans  Yiizde
Cinsiyet
Kiz 262 51,9
Erkek 243 48,1
Okul Taru
Anadolu Lisesi 118 23,4
imam Hatip Lisesi 55 10,9
Meslek Lisesi 129 25,5
Duz Lise 70 13,9
Anadolu imam Hatip Lisesi 133 26,3
Sinif
9 176 34,9
10 140 27,7
11 94 18,6
12 95 18,8
Anne Ogrenim Durumu
ilkégretim 315 62,4
Lise 108 21,4
YUksek Okul 13 2,6
Fakilte 42 8,3
Yuksek Lisans 8 1,6
Doktora 6 1,2
Diger 13 2,6
Baba Ogrenim Durumu
ilkdgretim 180 35,6
Lise 139 27,5
Yiksek Okul 49 9,7
Fakilte 100 19,8
Yuksek Lisans 23 4,6
Doktora 10 2,0
Diger 4 0,8
Aylik Gelir
0-700 57 11,3
700-1500 175 34,7
1500-2500 144 28,5
2500-3500 61 12,1
3500-5000 46 9,1
5000+ 22 4,4
Baba Meslegi
Memur 164 32,5
isci 121 24,0
Esnaf 68 13,5
Ciftci 21 4,2
Diger 131 25,9
Anne Meslegi
Memur 63 12,5
isci 15 3,0
Ev Hanimi 407 80,6
Diger 20 4,0
Toplam 505 100.0
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3.3. Verilerin Toplanmasi
3.3.1. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplamak igin, Trabzon ilinde Milli Egitim Mudurligid'ne bagl
bulunan liselere devam eden 9, 10, 11 ve 12. sinif 6égrencilerine yonelik olarak pilot
uygulamasi yapiimis “Lise Ogrencilerinin Okuma ligisi ve Aligkanliklarini Etkileyen
Etmenlere iligkin Gérlglerini Belirleme Anketi” kullanilmistir. Ayrica Dékmen (1994)
tarafindan gelistirilen “Okuma llgisi Olgedi” de bu arastirmada kullanilan bir diger veri
toplama aracidir. Anket igin daha 6nce yapilmis guvenirlik dizey calismalari ve pilot
uygulama sonuglari su sekildedir. Cronbach Alfa Katsayisi ile yapilan istatistiksel
gbziimlemeler sonucu anketin giivenirlik diizeyi .73 ¢ikmig; (Ozdamar, 1997) tarafindan
oldukga guvenilir oldugu belirtilen bu guvenirlik dizeyi aragtirma icin yeterli gorulmustur.

Anketin gelistiriime slrecinde, ilk olarak alanyazin taramasi yapilarak benzer
nitelikteki 6lgcme araclari gézden gecirilmis ve taslak anket olusturulmustur. Taslak anket
uzmanlarin gorislerine sunularak; getirilen oneriler ve dizeltmeler dogrultusunda tekrar
bigimlendirilmistir. Anket iki bolimden olusmaktadir. Dokuz sorudan olusan birinci bdlim,
dgrencilere iligkin bireysel bilgilerle ilgilidir. ikinci bélimde, égrencilerin okuma ilgi ve
aliskanliklarini etkileyen etmenlere iligkin goéruslerini belilemeyi amaglayan 29 soru
bulunmaktadir.

Lise 6grencilerinin okuma ilgilerinin ortaya c¢ikarilmasi igin dncelikle ne tur bir aracin
kullanilacaginin belirlenmesi gerektigine karar verilmistir. Alanyazin taramasindan
sonunda, Turkiye’deki arastirmalarda kullanilan ve arastirma amacina uygun oldugu
disunulen Dékmen (1994) tarafindan gelistirilen, gecerlik ve gulvenirlik calismalari
yapilmis 20 maddelik “Okuma ilgisi Olgegi” nin kullaniimasina karar verilmistir. Bu amagla
arastirmaci tarafindan Olgek sahibinden, telefon gorusmesi araciligi ile gerekli izin alinan
envanterde her durum igin, “hi¢ uygun degil 1, biraz uygun 2, kararsizim 3, oldukg¢a uygun
4, ¢ok uygun 5” biciminde yanit secenekleri olan besli bir derecelendirme o6lcegi
bulunmaktadir.

“Lise Ogrencilerinin Okuma llgilerini ve Aligkanliklarini Etkileyen Etmenlere iligkin
Gorislerini Belirleme Anketi” ile “Okuma llgisi Olgegdi” ni kapsayan veri toplama araci
uygulama igin hazir duruma getirilerek cogaltilmistir. Ote yandan, 6rnekleme segilen
ortadgretim kurumlarinda bilgi toplama aracinin uygulanabilmesi amaci ile Trabzon il Milli

Egitim Madurligl’ne basvurulmus, gerekli izinler alinarak ekte sunulmustur.
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3.3.2. Veri Toplama Sireci

Bilgi toplama araci ile toplanan verilerin ¢éziimlenmesine ge¢gmeden 6énce, verilerin
islenmesi ile ilgili islemler yapilacaktir. Bununla ilgili olarak, énce o6grencilerin formlari
gerektigi bicimde doldurup doldurmadigdini belirlemek amaci ile alti yliz on bir adet form
teker teker incelenmistir. Eksik ya da yanlis doldurulan yliz bes adet dlgme araci
degerlendirme disi birakilmistir. Boylelikle uygun olan formlardan elde edilen bilgiler
bilgisayarda islenmeye hazir duruma getirilmistir. Bilgi toplama aracinda yer alan “Lise
Ogrencilerinin  Okuma ilgi ve Aliskanliklarini Etkileyen Etmenlere iliskin Ogrenci
Goruslerini Belirleme Anketi” ve “Okuma ilgisi Olgegi” ne iligkin veriler bilgisayarda ayni
dosyaya girilmistir. Anket sorulari hazirlanirken (Bas, 2003)'in belirttigi gibi arastirmanin
amacini karsilayacak, herkes tarafindan anlasilir, kisa ve basit, tutarli, varsayimlara
dayanmayan, yonlendirici ifadelerden uzak sorular hazirlanmaya calisiimistir.

Anketin gecerliginin saglanmasi igin, ankette yer alan her sorunun incelenmekte
olan konu ile iligkili olmasina ve butin konuyu kapsamasina dikkat edilmigtir. Ayrica anket
icinde birbirini tekrar nitelikte bir soru konularak yanitlardaki durastlik ve gavenirlik kontrol
edilmistir. Daha sonra, yine anketin gecerligini saglamak igin anket, uzman goérugune
sunulmusg, alinan elestiriler dogrultusunda duzeltilerek gelistirilmistir. Uygulama icin gidilen
okullarda uygulama yapilacak 9, 10, 11, 12. siniflar rastgele (random) yolla belirlenmigtir.
Bilgi toplama araci yapilan takvim dogrultusunda belirlenen derslerde arastirmaci
tarafindan o6grencilere uygulanmistir. Bilgi toplama aracinin 6grenciler tarafindan
doldurulmasi yaklasik 30’ar dakika surmustir. Boylece, bilgi toplama araci, arastirma

orneklemine secilen lise dgrencilerine 2012 - 2013 6gretim yili igerisinde uygulanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Lise dgrencilerinin bilgi toplama aracina verdikleri yanitlar, arastirmanin amacina
yonelik sorularin yanittanmasina uygun bi¢cimde ¢6zumlenmistir. Bunun igin, 6grencilerin
bireysel 6zellikleri ve 6grencilerin okuma ilgi ve aliskanliklarinin belirlenmesinde frekans
ve ylzdelerden yararlaniimistir. Ogrencilerinin okuma ilgi ve aliskanlik diizeylerinin
bireysel Ozelliklere goére farklilagip farklilasmadigini sinamak amaciyla ikili kime
karsilastirmalarinda, Bagimsiz Gruplar t Testi yapilmistir. Bagimsiz Gruplar Arasi t Testi,
birbirinden bagimsiz iki grup ya da érneklemin bagimli bir degiskene goére ortalamalarinin
kiyaslanarak, ortalamalar arasi farkin %95, %99 gibi belirli bir gliven dizeyinde anlamli

olup olmadigini test etmek igin kullanilan istatistiksel bir tekniktir (Ural ve Kilig, 2005).
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Ogrencilerin gérugleri arasinda fark olup olmadigini sinamak icin ikiden gok kiime
karsilastirmalarinda ise Tek Yonlli Varyans Analizi (ANOVA) testi yapilmigtir. Tek Yonla
Varyans Analizi (ANOVA), 1924 yilinda Fischer tarafindan gelistiriimis olan, ikiden fazla
grubun ortalamalarinin kargilastinlarak aradaki farkin %95, %99 gibi belirli bir glven
dizeyinde anlamli olup olmadigini belirlemek igin kullanilan istatistiksel bir testtir (Ural ve
Kilig, 2005). Degiskenler arasinda iligkinin anlamhliginin test edilmesinde 0,05 given
diizeyi benimsenmistir. Ogrenci goérisleri icerisinde anlamli farklilik bulunabilen yerlerde

LSD testi kullanilmig, sonuglarina gére yorumlar yapilmistir.



4. BULGULAR

Bu bélimde, arastirmada uygulanan anket ve oOlceklere &grencilerin verdigi
yanitlardan yola ¢ikarak; arastirmanin hipotezleri ¢cergevesinde elde edilen bulgulara yer

verilmigtir.

4.1. Lise Ogrencilerinin Okuma Aliskanligini Etkileyen Etmenlerle ilgili
Bulgular

Arastirmanin bu boélimunde &grencilere uygulanan yirmi dokuz soruluk ankete

verilen cevaplarin oranlarindan elde edilen bulgulara ve bu bulgularin ¢ézimlenmesine

yer verilmistir.

Tablo 3. “Ders Kitaplarinin Diginda Kendine Ait Kitaplarin Var
mi?” Ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)

Evet 454 89,9
Hayir 51 10,1
Toplam 505 100,0

Arastirmanin ilk sorusunda &grencilere kitaba verdikleri énemi 6lgmek amaciyla
“Ders kitaplari disinda kendine ait kitaplarin var mi ?”sorusu yoneltilmis égrencilerin ylzde
89,9 ‘u Evet; Ylizde 10,1’i “Hayir” yaniti vermistir. Bu soruya verilen cevaplara bakarak
arastirmaya katilan 6grencilerin blyUk bir kismi ders kitaplari disinda kendi kitaplari da
bulunmaktadir. Buradan hareketle &grencilerin kitap okuma aliskanligi kazanmasini
onlnde arag-gere¢ temini noktasinda yalnizca yuzde 10,1’lik bir kisminin problemi

bulunmaktadir.

Tablo 4. “Harghiklarinin Bir Bolumind Kitaba Ayirir misin?”
ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)

Evet 78 15,4
Bazen 237 46,9
Hayir 190 37,6
Toplam 505 100,0

Ogrencilerin kitaba verdikleri degeri 6lgmek amaciyla arastirmanin ikinci sorusunda

“Harc¢liklarinin bir bolumind kitaba ayirir misin?” sorusu yoneltilmis, 6grencilerin yuzde
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15,4’0 “Evet’, ylzde 46,9u “bazen” yizde 37°6 “Hayir” yaniti vermistir. Bu soruya
ogrencilerinin bir kismi ara sira da yanitini verse de toplamda ylzde 60 gibi énemli bir
kismi harcliklarindan artirarak kitap almaktadir. Fakat yuzde 40’a yakini da har¢hginin bir

bélimunu dahi kitap almak icin ayirmadigi tespit edilmigtir.

Tablo 5. “Evinizde Kendine Ait Bir Kitapligin Var mi?” ifadesine
Ait Veriler

Frekans Ylzde (%)

Evet 384 76,0
Hayir 121 24,0
Toplam 505 100,0

Ogrencilere yoneltilen glincli soruda ev ortaminda kitap okumasini tesvik edecek
ortam olup olmadigini tespit etmek amacgh “Evinizde kendine ait kitapligin var mi?” sorusu
yoneltiimis &égrencilerin ylzde 76,0’si bu soruya “Evet” yizde 24,01 “Hayir” yaniti
vermigtir. Bu veriye gore 6grencilerin blyk bir kisminin evinde, onu kitap okumaya tesvik
edecek, hayatinin merkezine kitabi tasimasini saglayacak kitapligin bulundugu tespit
edilmistir. Fakat Arastirmaya katilan 6drencilerin yuzde 24 gibi dnemli bir kisminin evinde

kitaplik bulunmadigi tespit edilmistir.

Tablo 6. “Annen Kitap Okumak icin Kendine Zaman Ayirir mi?”
Ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)

Evet 122 24,2
Bazen 197 39,0
Hayir 186 36,8
Toplam 505 100,0

Arastirmanin dorduncu sorusunda annenin kitap okumadaki 6rnekligi géz onune
alinarak “Annen kitap okumak icin kendine zaman ayirir mi?” sorusu ydneltilmis
ogrencilerin yizde 24,2’si “Evet”, yuzde 39,0'1 “Bazen” yaniti verirken ytizde 36,8’i “Hayir”
yaniti vermigtir. Bu soruya verilen cevaplara bakilarak arastirmaya katilan égrencilerin
annelerinin birgogunun sdrekli kitap okuma aliskanliginin olmadigi tespit edilmis, ylzde
40’a yakin kisminin evde ara sira kitap okudugu ylzde 36,8’inin ise 6grenciye model

olmada hayati 6neme sahip kitap okuma aliskanligina sahip olmadigi tespit edilmistir.
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Tablo 7. “Baban Kitap Okumak igin Kendine Zaman Ayirir mi?”
ifadesine Ait Veriler

Frekans Yuzde (%)

Evet 120 23,8
Bazen 156 30,9
Hayir 229 45,3
Toplam 505 100,0

Arastirmada; ogrencilere aile reisi olarak babanin kitap okumadaki ornekligi g6z
online alinarak” Baban kitap okumak icin kendine zaman ayirir mi?” sorusu yoneltilmis

LTS

soruya Ogrencilerin ylizde 23,82'i “Evet” yaniti verirken ylzde 30,9u “Bazen” ylzde
45,3’ “Hayir yaniti vermistir. Ogrenciye kitap okuma aligkanhi§i kazandirmada gok biiyiik
6neme sahip ebeveynlerden biri olan babanin, arastirmaya katilan 6grencilerin
babalarinin yalnizca 23,8’inin bu sorumlulugu yerine getirdigi, 6drencilerin babalarinin
yuzde 30,9 ‘unun dizenli okuma aliskanliyina sahip olmadigi, yuzde 45,3'Unun ise kitap

okuma aligkanhgi kazandirma noktasinda hi¢bir katkilarinin olmadigi tespit edilmigtir.

Tablo 8. Cevrendeki insanlar(KardegIerir], Akrabalarin,
Arkadaslarin) Kitap Okumak Igin Kendilerine
Zaman Ayirir mi? ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)

Evet 210 41,6
Bazen 241 47,7
Hayir 54 10,7
Toplam 505 100,0

Arastirmanin altinci sorusunda Lise ¢adinda 6grencilerin buyuk kisminin kendilerine
bu dénemde uygun model aradiklarini géz éninde bulundurarak arastirmaya katilan lise
ogrencileri Gzerindeki gevrenin etkisini dlgmek amaciyla “Cevrendeki insanlar (kardeglerin,
akrabalarin, arkadaslarin) kitap okumak i¢in kendine zaman ayirir mi?” sorusu yéneltilmis,

L]

arastirmaya katilan 6grencilerin ylizde 41,6’s1 bu soruya “Evet’ ,ylzde 47,7’si” Bazen”
yaniti verirken yuzde 10,7’si “Hayir” yaniti vermistir. Bu soruya verilen cevaplardan
hareketle 6grencilerin blyuk bir kisminin ¢evresinin dizenli olmasa da kitap okumak igin
kendilerine zaman ayirdiklari dolayisiyla kitap okuma aliskanligina sahip olduklar
gézlenmistir. Ogrencilerin yiizde 10,7’lik kisminin cevrelerinde kitap okuma aliskanhgi

kazanmalarina kendilerine érneklik teskil edecek bireyler bulunmadigi tespit edilmistir.



48

Tablo 9. “Ailen Kitap Alirken Senin Tercihlerine Onem Verir mi?”
ifadesine Ait Veriler

Frekans Yuzde (%)

Evet 298 59,0
Bazen 112 22,2
Hayir 95 18,8
Toplam 505 100,0

Arastirmadaki yedinci soruda o6grencilere ,“Ailen kitap alirken senin tercihlerine
dnem verir mi? Sorusu yoneltiimistir. Ogrencilerin ylizde 59,0'1 “Evet’, yiizde 22,2’si
“Bazen” ylizde 18,8'i ise “Hayir” yaniti vermistir. Ogrencilerin biiyiik kisminin ailede kitap
secimi noktasinda tercihlerine dnem verilen bireyler olduklari, kendilerini gerceklesme
noktasinda bir kismi ara sira da olsa ylzde 82lik bir bdlimuindn tercihleri aileleri
tarafindan 6nemli gortilmektedir. Sorulan soruya verilen cevaplara bakilarak arastirmaya
katilan Ogrencilerin kitap alirken aile fertlerin 6grencilerin kitap tercihlerine 6nem

verdiklerini gostermektedir.

Tablo 10. “Annen ya da Baban Sana Sesli Bir Bigcimde Kitap
Okurlar mi?” ifadesine Ait Veriler

Frekans Yuzde (%)

Evet 34 6,7
Bazen 84 16,6
Hayir 387 76,6
Toplam 505 100,0

Arastirmaya katilan o6grencilere, bireyin okuma aligkanliyi kazanmasinda aile
ortaminda kiltirel etkinin 6neminden hareketle, 6grenciler Uzerinde aile fertlerinin
katkisini dlgmek amaciyla bir soru yoneltilmistir. Arastirmaya katilan égrenciler ; “Annen
ya da baban sana sesli bir bicimde kitap okurlar m1?” sorusuna ylizde 6,7 si “Evet” ylzde
16,6’s1 “Bazen” yuzde 76,6'sI ise “Hayir’ yaniti vermistir. Bu sonuglara bakilarak Anne ve
babalarin 6grencilerin hayatina kitabin girmesini saglayacak etkinliklerde yeterli katkisinin
olmadigi, okumanin bir hayatin bir pargasi olarak aileler tarafindan algilanmadigi ve bu

yonde etkinliklerin yapiimadigi géraimustar.

Tablo 11. “Evinize Gazete Alinir mi?” ifadesine Ait Veriler

Frekans Yuzde (%)
Evet 454 89,9
Hayir 51 10,1
Toplam 505 100,0
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Okuma aliskanligi kazanmada bireylerin kiglk yastan itibaren okumanin hayatin
icinde yer alabilmesi icin ddrencilerin evlerinde gazete dergi vb. okuma gereclerinin
bulunmasinin dnemine binaen aragtirmada 6grencilere yoneltilen, “Evinize gazete alinir
mi? “sorusuna 6grencilerin yizde 89,9'u “Evet” yuzde 10,1’i “Hayir” yaniti vermistir. Bu
sonuca bakilarak égrencilerin baylk bélimln evine gazete girdigi sonucuna ulasiimistir.
Buradan hareketle dgrencilerin evlerinde okuma arag¢ ve gereclerin bulundugu sonucuna
ulasiimistir. Ogrencileri yaklasik yiizde 90’Inin evine gazete girmesi bireylerin evlerinde

okuma arag gereci anlaminda sorun olmadigi anlamina gelmektedir.

Tablo 12. “Evinizde Kitaplar Hakkinda Sohbetler Yapar misiniz?”
Ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)

Evet 87 17,2
Bazen 226 44.8
Hayir 192 38,0
Toplam 505 100,0

Ogrencilerin kitap okuma aliskanliyi kazanmasinda &grencilerin en ¢ok vakit
gegcirdikleri mekan olan evlerinde kultirel bir sohbet ortami olmasinin hayati 6neme sahip
oldugundan hareketle, aragstirma kapsaminda 6grencilere yoneltilen 10. soruda “Evinizde
kitaplar hakkinda sohbetler yapar misiniz?” sorusuna 6grencilerin yuzde 17,2’si “Evet”
44,81 “Bazen” yuzde 38,01 ise “Hayir” yaniti vermistir. Bu verilerden yola ¢ikarak
ogrencilerin yarisindan fazlasinin evinde kitaplar hakkinda sohbetler yapildigi, fakat ylizde
40’a yakin gibi ¢ok ciddi bir kisminin evinde kitaplar hakkinda konusulmadigi tespit

edilmistir.

Tablo 13. “Ailen ya da gevrendeki Kisiler Sana Hediye Olarak Kitap
Alir m1?” Ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)

Evet 171 33,9
Bazen 177 35,0
Hayir 157 31,1
Toplam 505 100,0

Arastirmanin on birinci sorusunda kitap okuma aligkanligi kazanmada ailenin
odrenci Uzerindeki etkilerini 6lgmek amaciyla “Ailen ya da ¢evrendeki kigiler sana hediye
olarak kitap alir mi?” sorusu ydneltilmis arastirmaya katilan 6grencilerin yizde 33,9'u bu
soruya “Evet’, ylzde 35,0’1 “Bazen” ,ylzde 31,0’1 ise “Hayir’ yaniti vermistir. Aragtirmanin

bu sorusuna verilen cevaplara bakildiginda égrencilerin ailelerinin ve arkadas ¢evresinin
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bayuk bélimunun kitabin énemini kavradiklar kitabi sevdirmede ya da okuma aligkanligi
kazandirmada kitap hediye etmenin 6zendirici ve dnemli bir islevi oldugunun farkinda
olduklari tespit edilmigtir. Fakat 6grencilerin ¢evrelerinde buluna bireylerin yuzde 31,1’inin
ogrencileri 6zendirici ve benimsetici islevi olan hediye kitap faktériinlin bilincinde

olmadiklari ya da énem vermedikleri tespit edilmistir.

Tablo 14. “Ailenizle Birlikte Kararlastirdiginiz Bir okuma Saatiniz
Var mi?” Ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)

Evet 65 12,9
Hayir 440 87,1
Toplam 505 100,0

Arastirmanin on ikinci sorusunda ailenin &6grenciye kitap okuma aligkanligi
kazanilmasinda evdeki aile fertlerinin kitap okumayi hayatin merkezine tagiyacak
etkinliklerde bulunmasinin 6nemine binaen 6grencilere: “Ailenizle birlikte kararlastirdiginiz
bir okuma saatiniz var mi?” sorusu yodneltiimistir. Bu soruya arastirmaya katilan
ogrencilerin ylzde 12,9'u “Evet’, ylzde 87,1'i “Hayir” yaniti vermistir. Bu sonuca
balkidiginda ailelerin 6grencilerin kitap okuma aliskanhgl kazanmasinda 6grenciye model
olamadiklari sonucuna ulasiimis ve bireyin hayatinin en énemli kismini iginde gecirdigi

evlerin kitap okuma aliskanligi kazanmada yetersiz kaldiklari tespit edilmistir.

Tablo 15. “Evinizde Kitaplik Var mi?” ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)
Evet 386 76,4
Hayir 119 23,6
Toplam 505 100,0

Arastirmanin on Uguncl sorusunda 6grencilere evde okumayl motive edici unsur
olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla “Evinizde kitaplik var m1?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin yiizde 76,4’ bu soruya “Evet”, ylizde 23,6’sI “Hayir” yaniti vermistir. Evlerin
blyldk ¢ogunlugunda kitaplik oldugu sonucuna variimistir. Bu soruya verilen cevaplara
bakildiginda aragtirmaya katilan dgrencilerin %4 ‘tUnin evinde kitaplik bulunmadigi kitap ya
da okuma arac¢ gereglerinin vakitlerinin blytk kismini i¢cinde gecirdikleri evlerin kendileri
icin tesvik edici bir ortam olmadigi,1/3Unln evinde ise kitap okumaya motive edebilecek

kitaplik bulundugu tespit edilmistir
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Tablo 16. “Ailenle Kituphaneye, Kitap Fuarina vb. Yerlere Gider
misiniz?” Ifadesine Ait Veriler

Frekans Yuzde (%)
Evet 66 13,1
Bazen 194 38,4
Hayir 245 48,5
Toplam 505 100,0

Arastirmanin on dordlnci sorusunda 6grencilere ailenin kitap okumaya yonlendirici
gezi, gozlem faaliyetleri ne dlglide yaptiklarini digmek amaciyla Ailenle kitiphaneye, kitap
fuarina vb. yerlere gider misiniz? Sorusu yoneltiimistir. Bu soruya arastirmaya katilan
ogrencilerin yuzde 13,1’i “Evet®, yizde 38,4'U0“Bazen”, yuzde 48,5’'i “Hayir” yaniti vermistir.
Bu sonuglara bakildiginda ailelerin biylk bir kisminin kitap okumaya yonlendirici
faaliyetlerde bulunmadigi kuglik bir kisminin ise bu tarz yerlere 6grencileri géturdigu
tespit edilmistir. Ailelerin yarisina yakin bir kisminin kitap okumayi benimsetici
etkinliklerde bulunmadiklari, kitap okuma gereclerini ailelerin kendilerinin énemsemedigi
yarsindan fazlasinin ise 6grencilerle bu tarz kulturel ortamlarda bulunmaya hassasiyet

gOsterdikleri tespit edilmigtir.

Tablo 17. “Evinizin Yakininda Bir Kiitiphane Var mi?” ifadesine Ait

Veriler
Frekans Yuzde (%)
Evet 159 31,5
Hayir 346 68,5
Toplam 505 100,0

Arastirmanin on besinci sorusunda dgrencilere “Evinizin yakininda bir kitiphane var

mi?” sorusu yoneltilmig 6grencilerin yuzde 31,5'i “Evet” yaniti verirken ylzde 68,5’i “Hayir”
yaniti vermistir. Bu sonuglara bakildiginda genel olarak 6grencilerin evlerinin yakininda

kiitiphane bulunmadi§i tespit edilmistir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanhgi

kazanabilmesi icin ©6nemli etkenlerden biri olabilecegini dusuldigimiz katiphane

faktériintin 6grencilerin blyuk kisminin evlerinin yakininda bulunmamaktadir.

Tablo 18. “Annen ya da Baban Kitap Alirken Dusuncelerini Sorar
mi?” ifadesine Ait Veriler

Frekans Yuzde (%)
Evet 191 37,8
Bazen 149 29,5
Hayir 165 32,7

Toplam 505 100,0
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Arastirmanin on altinci sorusunda 6grencilerin disincelerine ailenin verdigi énemi
tespit etmek amaciyla égrencilere “Annen ya da baban kitap alirken dusincelerini sorar
mi?” sorusu yodneltilmistir. Bu soruya o6grencilerin ylizde 37,81 “Evet’, ylzde 29,5
“‘Bazen”, ylzde 32,7’si ise “Hayir” yaniti vermistir. Ancak ylzde 30’dan fazla bir

boliminin de kitap alirken 6grenci dislincelerine 6nem vermedigi tespit edilmistir.

Tablo 19. ‘_‘C")gretmeniniz Sizi Kitap Okumaya Yonlendirir mi?”
Ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)
Evet 343 67,9
Bazen 104 20,6
Hayir 58 11,5
Toplam 505 100,0

Ogretmenlerin kitap okuma aliskanh§l kazanmasinda model olarak ve ydnlendirme
baglaminda d&grenciler Uzerindeki etkisini dlgmek amaciyla Arastirmanin on yedinci
sorusunda O6grencilere “Ogdretmeniniz sizi kitap okumaya yoénlendirir mi? Sorusu
yoneltilmigtir. Bu soruya 0Ogrencilerin yuzde 67,9'u’Evet’,yizde 20,6’si “Bazen”, ylzde
11,5'i “Hayir” yaniti vermigtir. Bu verilere gbre o6gretmenlerin buyuk c¢ogunlugunun
odrencilere kitap okumayla ilgili tavsiye ve telkinlerde bulundugu, kiacuk bir kisminin ise

ogrencilere bu tarz telkinlerde bulunmadigi tespit edilmistir.

Tablo 20. “Ogretmeniniz Sinifta Farkli Turde Okuma Geregleri (Kitap,
Dergi, Gazete vb.) Tanitir mi? “Ifadesine Ait Veriler

Frekans Yuzde (%)
Evet 196 38,8
Bazen 175 34,7
Hayir 134 26,5
Toplam 505 100,0

Ogrencilerin kitap okuma aliskanliyi kazanmasinda 6gretmenlerin kitap okuma arag
ve gereglerinin farkinda olup olmadiklarini, édrencilerine kitap vb. araglari tavsiye etme
noktasindaki duyarliliklarini tespit etmek amaciyla égrencilere arastirmanin 18.sorusunda
dgrencilere” Ogretmeniniz sinifta, farkl tirde okuma geregleri (kitap, dergi, gazete vb.)
tanitir mi?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 6égrencilerin yizde 38,8’i “Evet”, yuzde 34,7’si
“Bazen”, ylizde 26,5'i ise “Hayir” yaniti vermistir. Bu yanitlara gére égretmenlerin %2’Gnin

ogrencilere okuma geregleri tanitmadigi sonucuna ulasiimistir.
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Tablo 21. “Ogretmeninizle Birlikte Kutuphaneye, Kitap Fuarina vb.
Yerlere Gidiyor musunuz?” Ifadesine Ait Veriler

Frekans Yuzde (%)
Evet 343 67,9
Bazen 104 20,6
Hayir 58 11,5
Toplam 505 100,0

Arastirmanin 19. sorusunda ogrencilere, 6gretmenlerin dgrencilerin kitap okuma
aligkanligini artiracak, kitap sevgisi asilayacak, kultlrel gezilere 6grencilerini ne dlglde
gétirdiigini ortaya koymak amaciyla “Ogretmeninizle birlikte kiitiphaneye, kitap fuarina
vb. yerlere gidiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin ylzde 67,9'u
“‘Evet’, yuzde 20,6’'s1 “Bazen”, yuzde 11,5'i ise “Hayir” yaniti vermigtir. Bu veriye gore
oégretmenlerin blyuk bdlumin égrencilerini bu tarz yerlere goéturdikleri okuma aliskanligi
kazandirmada tesvik edici olduklari, kicUk bir kisminin ise bu tarz etkinliklere dnem

vermedikleri tespit edilmistir.

Tablo 22. “Sinif Kitaphginda istedigin Her Turll Okuma Gerecini
(Kitap, Dergi vb.) Bulabiliyor musun?”’ Ifadesine Ait

Veriler
Frekans Yizde (%)
Evet 87 17,2
Bazen 129 25,5
Hayir 289 57,2
Toplam 505 100,0

Ogrencilerin okuma aligkanh@ kazanmasinda ulasabilecekleri yakininda bulunan
kitaplarin 6neminden hareketle, arastirmanin 20. sorusunda 6grencilere “Sinif kitapliginda
istedigin her turli okuma gerecini (kitap, dergi vb.) bulabiliyor musun?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin yizde 17,2’si “Evet”, ylizde 25,5'i "Bazen”, ylzde
57,2'si ise bu soruya “Hayir” yaniti vermistir. Bu sonuca goére &grencilerin yaridan
fazlasinin sinif kitaphiginda aradiklari okuma gereclerini bulamadiklari, yizde 40’k bir

kisminin ise sinif kitapligindan istifade edebildigi sonucuna ulasiimistir.

Tablo 23. “Sinifinizda Beraber Kararlasgtirdiginiz Bir Okuma Saatiniz
Var mi?” ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)
Evet 60 11,9
Hayir 445 88,1

Toplam 505 100,0
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Ogrencilerin okuma aliskanhi§i kazanmasi igin okulda okuma etkinliklerinin hangi
dizeyde oldugunu tespit etmek amaciyla, arastirmanin 21.sorusunda &grencilere ”
Sinifinizda beraber kararlastirdiginiz bir okuma saatiniz var mi?” sorusu yéneltilmistir. Bu
soruya Ogrencilerin yizde 11,9u  “Evet” ,ylzde 88,1’i ise "Hayir” yaniti vermistir. Bu
cevaplara gore 6gretmenlerin okuma aliskanliginin kazaniimasinda en hayati 6gelerden
biri olan okullarda 6grencilere okuma aliskanhigi kazandiracak etkinliklerden biri olan

okuma saati uygulamasi yapmadigi tespit edilmistir.

Tablo 24. “Sinif ya da Okul Kitapligindan istedigin Her Turld Okuma
Gerecini, Istedigin Zaman Alabiliyor musun?” Ifadesine Ait

Veriler
Frekans Yizde (%)
Evet 138 27,3
Bazen 95 18,8
Hayir 272 53,9
Toplam 505 100,0

Arastirmanin  22. sorusunda Ogrencilere sinif kitapliklarinin  okuma gereci
bakimindan yeterli olup olmadigini ve kitaba ulasmada 6ntindeki engelleri belirleyebilmek
icin “Sinif ya da kitapligindan istedigin her tirli okuma gerecini, istedigin zaman alabiliyor
musun?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin yizde 27,3'0 “Evet”, ylizde 18,8'i
“‘Bazen”, yuzde 53,9'u ise “Hayir” yaniti vermigtir. Bu veriye gbre 6grencilerin yarisindan
fazlasinin sinif ya da okul kitaphgini kullanmada ¢esitli engellerle karsilastiklari, siniflarda

buluna kitaplarin islevsel olarak kullanilamadigi tespit edilmistir.

Tablo 25. “Okulunuzda Kiitiiphane Var mi?” ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)
Evet 487 96,4
Hayir 18 3,6
Toplam 505 100,0

Arastirmada d6grencilerin okulda kitap temini konusunda en énemli aracglardan biri
olan kidtuphanenin mevcut olup olmadigi yoklanmistir. Bu amagla 6grencilere
“Okulunuzda kutiiphane var mi?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin tamamina yakininin
okulunda kutuphane oldugu, ¢ok klguk bir kisminin okulunda ise kutiphane olmadigi

tespit edilmistir.
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Tablo 26. “Arkadaslarinla, Okudugunuz Kitaplarla ilgili Tartismalar
Yapiyor musunuz?” Ifadesine Ait Veriler

Frekans Yuzde (%)

Evet 145 28,7
Bazen 194 38,4
Hayir 166 32,9
Toplam 505 100,0

Arastirmanin 24. sorusunda kitap okuma aliskanli§i kazanmada 6nemli faktérlerden
biri olan arkadas faktorinin tespiti amaciyla 6grencilere “Arkadaslarinla, okudugunuz
kitaplarla ilgili tartismalar yapiyor musunuz? Sorusu yoneltiimistir. Ogrencilerin yiizde
28,7’si bu soya “Evet’, ylzde 38,4’U “Bazen”, yluzde 32,9'u ise “Hayir’ yaniti vermistir.
Ogrencilerin kiicik bir kisminin arkadaslariyla sirekli kitap tartismasini siirekli olarak
yaptigi, bayutk bir kisminin arkadaslariyla strekli olarak okuduklari kitaplarin tartismasini

aralarinda yapmadiklari tespit edilmigtir.

Tablo 27. “Arkadaslarinla Kitaplarini Degis Tokus Yapar misin?”
ifadesine Ait Veriler

Frekans Yuzde (%)
Evet 215 42,6
Bazen 152 30,1
Hayir 138 27,3
Toplam 505 100,0

Ogrencilere kitap temini konusunda ve her turl(i kitabi maliyetsiz elde etme imkani
saglayan “Arkadaslarinla kitaplarini degis tokus yapar misin?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya ogrencilerin yluzde 42,6’s1 “Evet”, yuzde 30,1’i “Bazen”, yuzde 27,3’U0 ise “Hayir’
yanitt vermistir. Bu verilere gore dgrencilerin bir kisminin bu yoéntemi kullandigi bir

kisminin ise kullanmadigi tespit edilmistir.

Tablo 28. “Ders Kitabindaki Okuma Pargalari Seni Okumaya Tesvik
Eder mi?” Ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)
Evet 146 42,6
Bazen 195 30,1
Hayir 163 27,3
Toplam 505 100,0

Arastirmanin 26. sorusunda ders kitaplarinin ve Edebiyat derslerindeki okuma

parcalarinin égrenciyi okumaya ne oélglide ydnlendirdigini 6lgmek amaciyla égrencilere”
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Ders kitabindaki oluma pargalari seni okumaya tesvik eder mi?” sorusu yodnelmigtir.
Ogrencilerin yiizde 42,6’s1 bu soruya “Evet” yaniti verirken, yizde 30,1’i “Bazen”, yizde
27,3l ise “Hayir” yaniti vermistir. Bu verilere gére ders kitaplarindaki okuma pargalarinin
onemli bir kisminin 6grencileri okumaya tesvik edici olduklari, Kitaplardaki okuma

parcgalari iginde okumaya yonlendirici olmayanlarinin oldugu da tespit edilmigtir.

Tablo 29. “Kitap Okumaniza En Onemli Engel Nedir?” ifadesine Ait

Veriler
Frekans Yizde (%)
Ev isleri 30 5,9
Kitap Fiyatlari 53 10,5
Ders Yogunlugu 241 47,7
Televizyon 64 12,7
Bilgisayar 73 14,5
Diger 44 8,7
Toplam 505 100,0

Kitap okumanin o6nlndeki engelleri tespit etmek amaciyla &grencilere “Kitap
okumaniza en énemli engel nedir?” sorusu yodneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin ylzde
5,9u “ev igleri”, yuzde 10,5'i kitap fiyatlar” yuzde 47,7’si “ders yodunlugu”, yuzde 12,7’si
“televizyon”, ylizde 14,7’si “bilgisayar”, yizde 8,7’si ise “diger” yanitlarini vermistir. Bu
verilere gore 6grencilerin kitap okumada 6nlerinde gordukleri en 6nemli engelin derslerin
yogunlugu olarak tespit edilmis, ikinci olarak bilgisayar kullanma aligkanligi. Televizyon
izleme aliskanhgi, kitap fiyatlarinin yuksekligi ve ev islerinin kitap okumadaki engeller

olarak siralandigi gértlmektedir.

Tablo 30. “En Cok Hangi Tur Kitaplari Okumaktan Hoslaniyorsunuz?”
ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)
Roman 319 63,2
Siir 37 7,3
Tarih 73 14,5
Fikir 26 51
Diger 50 9,9
Toplam 505 100,0

Arastirmanin 28. sorusunda &grencilerin kitap tlru tercihlerini ortaya koymak
amaciyla “En ¢ok hangi tir kitaplari okumaktan hoslaniyorsunuz?” sorusu ydneltilmistir.

Bu soruda 6grencilerin ylzde 63,2’si “roman”, yuzde 7,3’0 “siir”, yluzde 14,5’i “tarih”, yuzde

5,1’i “fikir’, ylzde 9,9'u ise “diger” secenegini isaretlemigtir. Bu verilere gore dgrencilerin
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en ¢ok roman okumaktan hoslandiklari ikinci olarak tarih kitaplari, G¢lncl olarak da siir

kitabi okumaktan hoslandiklari ortaya ¢ikmistir.

Tablo 31. “Daha Cok Hangi Konuyu igeren Kitaplar Okursunuz?”
ifadesine Ait Veriler

Frekans Yizde (%)

Duygusal 105 20,8
Macera 233 46,1
Mizah 30 59
Bilim Kurgu 27 5,3
Polisiye 47 9,3
Siyasi 23 4,6
Diger 40 7,9
Toplam 505 100,0

Aragtirmanin son sorusunda d6grencilere” Daha ¢ok hangi konuyu iceren kitaplar

o«

okursunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruda 6grencilerin yizde 20,8’i “duygusal’, ylizde
46,1'i “macera”, ylzde 5,9'u “mizah” ,ylzde 5,30 “bilim kurgu”, ylzde 9,3'U “polisiye”,
yuzde 43,6’s1 “siyasi”’ ,yuzde 7,9’u ise “diger” secenegini isaretlemigtir. Bu verilere gore
dgrencileri sirasiyla en gok macera, duygusal, polisiye, mizah, bilim kurgu ve siyasi icerikli

kitaplar okudugu tespit edilmistir.

4.2. Lise Ogrencilerine uygulanan Okuma ilgisi Olgeginden Elde Edilen
Bulgular

Arastirmanin bu bdliminde 6grencilere uygulanan yirmi sorudan olusan okuma

ilgisi dlcegine verilen cevaplarin oranlarindan elde edilen bulgulara ve bu bulgularin

¢oziimlenmesine yer verilmistir. Ogrencilerin dlgege verdikleri cevaplar asagdidaki tabloda

gOsterilmistir.

Tablo 32. Ogrencilerin Okuma lgisi Olgcegine Verdikleri Cevaplari Gésteren Tablo

Hig uygun g Oldukca
Maddeler degil Biraz uygun  Kararsizm =

F Y F Y F Y F Y F Y F Y

Cok uygun Toplam

1. Birkag hafta
kitap okumazsam 141 27,9 118 234 97 192 71 141 78 154 505 100,0
huzursuz olurum

2. Kitap okumaya

¢ok zaman 109 21,6 117 23,2 78 154 104 20,6 97 19,2 505 100,0
aylramiyorum
3. Kitaptan gok
gazete okurum

86 170 111 220 98 194 122 242 88 17,4 505 100,0




58

Tablo 32’nin devami

Hic¢ uygun Oldukea

Maddeler degil Birazuygun  Kararsizm =0 0

Cok uygun Toplam

F Y F Y F Y F Y F Y F Y

4. Belediye
otobiisiinde ya da
dolmusta kitap
okurum

88 174 99 196 104 20,6 122 242 92 182 505 100,0

5. Kitap okumayi
severim fakat 149 295 98 19,4 98 194 53 105 95 18,8 505 100,0
vaktim yok

6. Yolculuga
cikarken yanima
mutlaka kitap
alirnm

67 133 81 16,0 87 17,2 141 279 129 255 505 100,0

7. Sehirlerarasi
yolculuklarda
yanima mutlaka
kitap alirm

76 150 38 7,5 92 182 71 141 228 451 505 100,0

8. Kugukken
blyuklerim bana
¢ok sayida masal
kitabi okumustu

190 376 74 14,7 37 7,3 67 13,3 137 27,1 505 100,0

9. ilkokulda
okuyup da
unutamadigim
bazi kitaplar var

306 60,6 81 16,0 41 8,1 31 6,1 46 9,1 505 100,0

10. Kitap okumaya
¢ok zaman 109 216 117 23,2 78 154 104 20,6 97 19,2 505 100,0
aylramiyorum

11. Gok sayida

; 177 350 92 2182 63 125 78 154 95 18,8 505 100,0
kitabim var.

12. Bos

zamanlarimda

genelde arkadas 107 21,2 80 15,8 75 149 101 20,0 142 28,1 142 28,1
toplantilarina

giderim.

13. TV seyretmeyi
kitap okumaya 215 426 105 20,8 53 105 63 125 69 13,7 505 100,0
tercih ederim

14. Almaktan en
cok hoslandigim 67 13,3 107 21,2 86 17,0 118 234 127 251 505 100,0
hediye kitaptir.

15. Bana kitap
kurdu dense 94 186 81 16,0 88 174 113 224 129 25,5 505 100,0
yeridir.

16. Satin aldigim
kitaplari bazen
uzun stre okuma
firsati bulamam

46 9.1 62 12,3 95 188 117 232 18 36,6 505 100,0

17. Bence asiri

kitap okumak

insani sosyal 42 8,3 42 8,3 76 150 79 156 266 52,7 505 100,0
yasamdan

uzaklastirir.

18. En ¢ok satan

) o 139 275 110 21,8 75 149 99 196 82 16,2 505 100,0
kitaplari izlerim

19. Gegmiste
okudugum bazi
kitaplari sevgiyle
hatirlarim.

65 129 75 14,9 57 11,3 118 234 190 37,6 505 100,0
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Tablo 32’nin devami

Maddeler Hlizéﬁun Biraz uygun  Kararsizim ()L:S;Eﬁa Cok uygun Toplam
F Y F Y F Y F Y F % F Y
20. Okudugum
kitaptaki bazi
karakterleri 137 27,1 76 15,0 98 194 80 234 114 37,6 505 100,0
dostum olarak
hissederim.

Arastirmada 6grencilerin okuma ilgi diizeylerini tespit etmek amaciyla yirmi sorudan
olusan okuma ilgisi 6lgegi uygulanmistir. Ogrenciler dlgek sorularina su yanitlari vermistir.

Olgegin birinci sorusunda 6grencilere,” Birkag hafta kitap okumazsam huzursuz
olurum” sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler su secenekleri isaretlemislerdir. Ogrencilerin
yluzde 27,9'u “Hi¢ uygun degil”, 23,4’0 “Biraz uygun”,19,2’si “Kararsizim”, 14,1’i “Oldukga
uygun”, 15,4’ ise “Cok uygun “cevabini vermistir. Ogrencilerin yiizde otuzluk kismi bu
soruya olumlu yanitlar vermistir. Ogrencilerin bly(k bir kismi (% 70’lik bir kismi) olumsuz
yanitlar vermistir. Bu verilere gore dgrencilerin blyuk bélimuanidn belirli bir zaman kitap
okumadiginda bunun rahatsizligini hissetmedigi tespit edilmigtir.

Olgegin ikinci sorusunda dgrencilere “Kitap okumaya gok zaman ayiramiyorum”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi su sekilde
olusmustur. Bu soruya 6grencilerin yizde 21,6’s1 “Hi¢ uygun degil”, 23,2’si “Biraz uygun”,
15,4’ “Kararsizim”, 20,6’s1 olduk¢a uygun 19,2’si ise "Cok uygun” cevabini vermistir. Bu
soruya verilen cevaplarda dgrencilerin ylizde 44,8'i uygun degil cevabi verirken, ylzde
20,6’s1 karasizim cevabi vermistir. Ylzde 39,2’si ise Uygun cevabini vermigtir. Bu verilere
gOre ogrencilerin BlylUk boélimindn kitap okumaya yeterli zaman ayiramadigi tespit
edilmigtir.

Olgegin Uglincli sorusunda dgrencilere “Kitaptan ¢ok gazete okurum” sorusu
yoneltilmigtir. Bu soruya 6grencilerin yuzde 17,01 “Hi¢ uygun degil”,22,0’1 “Biraz uygun”,
19,4’U0 “Karasizim”, 24,2’si “Oldukga uygun”, 17,4’u ise “Cok uygun” yaniti vermigtir.

Bu soruya verilen yanitlara bakildiginda égrencilerin yizde 39,0 hk bir bolimunin
Kitap yerine gazeteyi tercih etmedikleri gézlenmistir. Ogrencilerin yiizde 19,4’U kararsiz
kalirken, ylzde 41,6’sI oldukga uygun ve ¢ok uygun cevaplarini vermistir. Bu verilere gore
ogrencilerin kitaptan ¢cok gazeteyi tercih etme noktasinda ikiye ayrildiklarl yuzde 19,4’l0k
bir kisminin ise karasiz kaldiklari gérulmustar.

Arastirmanin dérdincl sorusunda 6grencilere “Belediye otobusinde ya da doimusta
kitap okurum” sorusu yoneltilmigti. Bu soruya 6grencilerin yuzde 17,4’G “Hi¢ uygun degil”,
yuzde 19,6’sI “Biraz uygun”, yizde 20,6's1 Kararsizim”, 24,2’si “Olduk¢a uygun”, 18,2’si

ise “Cok uygun” yaniti vermistir. Olgegin dérdiincii sorusuna verilen yanitlara bakildiginda
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ogrencilerin toplamda yuzde 37,0’lik bir kisminin bu soruya hi¢ uygun degil ve biraz uygun
cevaplarini verdigi goérilirken, yizde 20,6’si kararsiz kalmis, ylizde 44,8'i ise oldukga
uygun ve ¢ok uygun yaniti vermistir. Bu verilere gbre &égrencilerin yarisina yakininin
otobuste ve dolmusta kitap okuduklari, yuzde 37,0’hk bolumunin bodyle bir aliskanhgi
olmadigi tespit edilmistir.

Uygulanan olgegin besinci sorusunda o6grencilere” Kitap okumayi severim fakat
vaktim yok” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin ylizde 29,5'i “Hi¢ uygun degil”,
19,4’G “Biraz uygun”, 19,4’G “Kararsizim”, 10,5'i"Olduk¢a uygun”, 18,8'i ise “Cok uygun”
secenegini isaretlemistir. Kitap okumayi sevmesine ragmen vakti olmadidi igin kitap
okuyamayanlarin sayisinin tespit edilmeye calisildigi bu soruda &égrencilerin toplamda
48,9'u bu soruya biraz uygun ve hi¢ uygun degil yaniti vermiglerdir. Ylizde 19,4’0 kararsiz
kalirken, toplamda 29,5'i ¢ok uygun ve olduk¢a uygun yanitlari vermigtir. Bu verilere gore
ogrencilerin buyuk bir boliminun kitap okumayi sevdigi fakat vakit ayiramadigi icin kitap
okumaya zaman ayiramadigi sdylenebilir.

Olgegin altinci sorusunda 6grencilere;” Yolculuga gikarken yanima mutlaka kitap
alinm” sorusu yoéneltilmistir. Bu soruya égrencilerin ylzde 13,3’0 “Hi¢ uygun degil”, ylizde
16,01 “Biraz uygun”, yuzde 17,2’si “Kararsizim”, yuzde 27,9'u “Olduk¢a uygun”, ylzde
25,5'i ise “Cok uygun” secgenegini isaretleyerek soruyu cevaplamigtir. Kitabin égrencilerin
hayatinin merkezinde olup olmadigini 6lgmek amaciyla ydneltilen bu soruda 6grencilerin
yuzde 29,3'0 hi¢ uygun degil ve biraz uygun cevabini verirken, ylizde 17,2’si kararsiz
kalmistir. Ogrencilerin toplamda yiizde 53,4’(i ise oldukga uygun ve gok uygun cevaplarini
vermistir. Bu verilere gére 6grencilerin blylk bdliminin yolculuga c¢ikarken yanlarina
kitap aldiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin biyik bdéliminin kitabi hayatlarinin
merkezinde gordikleri sdylenebilir.

Olgegin yedinci sorusunda égrencilere,” Sehirlerarasi yolculuklarda yanima mutlaka
kitap alinm” sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin 15,0’1 bu soruya “Hi¢ uygun degil”, yiizde
7,5'i “Biraz uygun”, yizde 18,2'si “Kararsizim”, 14,1’i “Olduk¢a uygun”, yizde 45,1’i ise
“Cok uygun” yaniti vermistir. Ogrencinin hayatindaki buldugu bosluklari kitap okuyarak
degerlendirip degerlendirmedigini dlgmek amaciyla yoéneltiien bu soruda &grencilerin
yalnizca 22,5'i hig uygun degil ve biraz uygun yanitini vermistir. Ogrencilerin yiizde 18,2’si
bu soruda karasiz kalirken, yuzde 59,2’lik cogunlugu yolculuga cikarken yanima mutlaka
kitap alirrm sorusuna oldukg¢a uygun ve ¢ok uygun cevabini vermistir.

Olgegin sekizinci sorusunda 6grencilere “Klglikken buyiklerim bana ¢ok sayida
masal kitabi okumustu.” sorusu yoneltilmigtir. Yuzde 37,6’s1 bu soruya “Hi¢ uygun degil”,
yuzde 14,7’si “Biraz uygun”, yluzde 7,3'0 “Kararsizim”, ylizde 13,3’ “Oldukg¢a uygun”,

yluzde 27,1i ise “Cok uygun” cevabini vermigtir. Ogrencilerin kiiglk yaslardan itibaren
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bayudklerinin kendilerine masal kitabi okuyup okumadigini élcmek amaciyla yoneltilen bu
soruda &grencilerin 42,1°i hi¢ uygun degil ve biraz uygun yanitini vermislerdir. Sadece
yuzde 7,3’luk bir kismi bu soruda kararsiz kalirken, ytzde 40,4’ bu soruya olduk¢a uygun
ve ¢ok uygun yaniti vermigtir. Bu verilere gore égrencilere kiiglk yaslardan itibaren masal
kitabr okundug@u yarisi igin sdylenebilirken yarisi i¢in sdylenemez.

Olgegin dokuzuncu sorusunda égrencilere;” ilkokulda okuyup da unutamadigim bazi
kitaplar var” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya égrencilerin yizde 60,6’s1 “Hi¢ uygun degil”,
yuzde 16,01 “Biraz uygun”, yizde 8,1’i “Kararsizim”, yiuzde 6,1’i “Olduk¢a uygun”, ylzde
9,7 ise “Cok uygun” yaniti vermistir. Ogrencilerin okudugu kitaplarin hayatlarinda
unutamadidi izler birakip birakmadigini 6lgmek amaciyla yoneltilen bu soruda, bu soruya
ogrencilerin 76,6’lik buyik cogunlugunun hi¢ uygun degil ve biraz uygun yaniti verdikleri,
yluzde 8,71’inin kararsiz kaldigi toplamda sadece yuzde 15,2’sinin ise bu soruya oldukc¢a
uygun ve c¢ok uygun cevabini verdikleri gorulmuastir. Bu verilere gbre 6grencilerin
ilkokulda okuyup da hayatinda iz birakan unutamadi§i kitaplarin olmadigi tespit edilmistir.

Olgegin onuncu sorusunda 6grencilere su soru yoneltiimistir: “Kitap okumaya ok
zaman ayiramiyorum. "Bu soruya dgrencilerin yizde 21,6’s1 “Hi¢ uygun degil”, yizde 23,2’
si "Biraz uygun”, ylizde 15,4’0 “Kararsizim”, yizde 20,6’s1 “Olduk¢a uygun”, ylizde 19,2’si
ise “Cok uygun” yaniti vermistir. Olgek de daha &nce ikinci sorusunda yoéneltilen bu soru
ogrencilerin 6lgege tutarli cevaplar verip vermediklerini 6lgmek amaciyla onuncu soruda
tekrar yoneltilmistir. Bu soruya verilen yanitlara bakildiginda ikinci soruya verilen yanitlarla
ortastigl goérulmuistur. Bu verilere gore dgrencilerinin blylk bdlimunin okumaya yeterli
zaman ayirmadigi sdylenebilir.

Olgegin on birinci sorusunda ogrencilere: “Cok sayida kitabim var.” sorusu

yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin yuzde 35,01 “Hi¢ uygun degil”, yuzde 18,2’si “Biraz
uygun”, yuzde 12,5’i “Kararsizim”, yizde 15,4’G “Olduk¢a uygun”, ylizde 18,8'i ise “Cok
uygun” yaniti vermistir. Olgegin bu sorusunda égrencilerin sahip olduklari kitap sayisi
dlciilmek istenmistir. Ogrencilerin toplamda 53,2’si sahip oldugu kitap sayisini yetersiz
gorurken, yizde 12,5'i kararsiz kalmistir. Ogrencilerin yiizde 34,2’si ise bu soruya oldukca
uygun ve ¢ok uygun cevaplarini vererek sahip olduklar kitap sayilarinin yeterli oldugunu
belirtmiglerdir. Bu verilere gore 6grencilerin buyuk kisminin sahip oldugu kitap sayisini
yeterli gormedigi tespit edilmistir.

Olgegin on ikinci sorusunda o6grencilere “Bos zamanlarimda genelde arkadas
toplantilarina giderim.” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya d&grencilerin yizde 21,2’si “Hi¢
uygun degil”, yizde 15,8’i “Biraz uygun”, yizde 14,9’u “Kararsizim”, ytuzde 20,0’1 “Olduk¢a
uygun”, yuzde 28,1i “Cok uygun” yaniti vermistir. Ogrencilerin bos zamanlarini kitap

okumakla mi yoksa arkadas toplantilari vb. faaliyetlerle mi degerlendiklerini tespit etmek
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amaciyla égrencilere bu soru yoneltilmistir. Ogrencilerin toplamda ylizde 37,0'1 bu soruya
hi¢ uygun degil ve biraz uygun cevaplarini verirken, ylizde 14,9'u kararsizim, toplamda
yuzde 48,1'i ise oldukga uygun ve ¢ok uygun cevaplarini vermistir. Bu verilere gore
ogrencilerin yarisina yakinin bos zamanlarini kitap okuyarak degil arkadas toplantilarina
gidere degerlendirdikleri sdylenebilir.

Olgegin on Ugiincli sorusunda ddrencilere : “TV seyretmeyi kitap okumaya tercih
ederim” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin ylzde 42,6's1 “Hi¢ uygun degil”,
yuzde 20,8'i “Biraz uygun”, yizde 10,5’i “Kararsizim”, ytizde 12,5’i “Olduk¢a uygun”,
ylzde 13,7’si ise “Cok uygun” vyaniti vermistir. Olgegdin bu sorusu 6grencilerin kitap
okumayi mi yoksa televizyon seyretmeyi mi tercih ettiklerini dlgmek amaciyla 6grencilere
yoneltilmistir. Ogrencilerin 68,4 gibi bilylk bdlimi bu soruya hi¢ uygun degil ve biraz
uygun cevabini vererek televizyon seyretmeyi kitap okumaya tercih etmediklerini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin yiizde 10,5 bu soruda karasiz kalmistir. Ogrencilerin
toplamda 26,2’si ise olduk¢ca uygun ve c¢ok uygun yanitini vererek tercihlerinin kitap
okumak yerine televizyon izlemek yoninde oldugunu belirtmislerdir. Bu verilere gore
ogrencilerin buyudk bolimunun kitap okumayi televizyon seyretmeye tercih ettikleri
sdylenebilir.

Olgegin on dordinci sorusunda dgrencilere : “Almaktan en gok hoslandigim hediye
kitaptir.” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin yizde 13,3’0 “Hi¢ uygun degil”,
yuzde 21,2’si “Biraz uygun”, yluzde 17,01 “Kararsizim”, yizde 23,4’G “Olduk¢a uygun”,
ylizde 25,1’i ise “Cok uygun” yaniti vermistir. Olgegin bu sorusu, égrencilerin kitabi degerli
gorup gormediklerini dlgmek amaciyla dgrencilere yodneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin
34,5'i biraz uygun ve hi¢ uygun degil yaniti vermislerdir. Ogrencilerin yiizde 17,0’ bu
soruda kararsiz kalmistir. Ogrencilerin yiizde 48,5'i bu soruya oldukga uygun ve cok
uygun yanitlarini vermislerdir. Bu verilere goére dgrencilerin biyUk béliminin almaktan en
¢ok hoslandiklari hediyenin kitap oldugu sdylenebilir.

Olgegin on besinci sorusunda dgrencilere su soru yéneltilmistir: “Bana kitap kurdu
dense yeridir. "Bu soruya 6grencilerin yuzde 18,6’s1” “Hi¢ uygun degil”, yuzde 16,01 “Biraz
uygun”, yuzde 17,4’0 “Kararsizim”, yuzde 22,4’ “Oldukga uygun”, yuzde 25,5'i “Cok
uygun” yaniti vermistir. Olgeg@in on besinci sorusu 6grencilerin kendilerini kitap okuyan
bireyler olarak goriip gérmediklerini 6lgmek amaciyla yoneltilmistir. Ogrencilerin toplamda
yuzde 34,6'si bu soruya biraz uygun ve hi¢c uygun degil yanitlarini vermislerdir.
Ogrencilerin ylizde 17,4’ bu soruya kararsizim cevabini verirken, toplamda yiizde 47,9'u
oldukga uygun ve cok uygun cevaplarini vermiglerdir. Bu verilere gére &grencilerin

yarisina yakinin kendini kitap kurdu olarak gérdukleri sylenebilir.
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Olgegin on altinci sorusunda égrencilere :” Satin aldigim kitaplar bazen uzun siire

L
|

okuma firsati bulamam” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya égrencilerin yizde 9,1’i"Hi¢ uygun
degil”, yuzde 12,3'U “Biraz uygun”, yuzde 18,8'i “Kararsizim”, yuzde 23,2’si “Oldukca
uygun”, yiizde 36,6’sI ise “Cok uygun” yaniti vermistir. Olgegin bu sorusu dgrencilerin gok
kitap satin alan fakat okumayan yoksa satin aldigi kitabi okuyan bireyler mi olduklarini
dlcmek amaciyla yéneltilmistir. Ogrencilerin toplamda yiizde 59,8'i bu soruya oldukca
uygun ve ¢ok uygun yanitlarini verdigi igin, bayUk bolimunun satin aldigi kitabi uzun sire
okuyamayan bireyler oldugu tespit edilmigtir.

Olgegin on yedinci sorusunda égrencilere:” Bence asiri kitap okumak insani sosyal
yasamdan uzaklastirir.” sorusu yoéneltiimistir. Bu soruya &égrencilerin ylizde 8,3’G “Hig

uygun degil”, yizde 8,3’0 “Biraz uygun”, yizde 15,0’1 “Kararsizim”, ylizde 15,6’s1 “Oldukga
uygun”, yuzde 52,7’si ise “Cok uygun” yaniti vermistir.

Ogrencilerin zihinlerindeki ¢ok kitap okumanin bireyi sosyal yagsamdan uzaklagtirdig
algisinin ne derece var oldugunu tespit etmek amaciyla égrencilere yoneltilen bu soruda,
ogrencilerin ylizde 16,6’s1 biraz uygun ve hi¢ uygun degil yaniti vermis, yizde 15,0’I
kararsiz kalirken, ylzde 68,3'U olduk¢a uygun ve ¢ok uygun yaniti vermigtir. Bu verilere
gbre ogrencilerin blylk boéliuminidn ¢ok kitap okumanin bireyi sosyal yasamdan
uzaklastirdigi seklinde disiundukleri sdylenebilir.

Olgegin on sekizinci sorusunda égrencilere :” En ¢ok satan kitaplari izlerim” sorusu
yoneltilmigtir. Ogrencilerin yiizde 27,5’i bu soruya “Hi¢c uygun degil”, yiizde 21,8’ “Biraz
uygun”, yizde 14,9’u “Kararsizim”, yuzde 19,6’s1 “Olduk¢a uygun”, yizde 16,2’si ise “Cok
uygun” yaniti vermistir. Olgegdin on sekizinci sorusunda 6grencilerin kitap alirken hangi
Olcltlere gore secim yaptigini belirlemek amaciyla yoneltilen en ¢ok satan kitaplari izler
misiniz sorusuna 6grencilerin toplamda ytzde 48,3’U hi¢ uygun degil ve biraz uygun yaniti
verirken, ylizde 14,9'u karasiz kalmistir. Ogrencilerin toplamda yiizde 35,8'i ise oldukca
uygun ve ¢ok uygun yaniti vermigtir. Bu verilere gore 6grencilerin buyuk bolimuanin en
¢ok satan popduler kitaplari izlemedikleri sdylenebilir.

Olgegin on dokuzuncu sorusunda égrencilere :” Gegmiste okudugum bazi kitaplari
sevgiyle hatirlarim” sorusu yoneltilmigtir. Bu soruya 6grencilerin yuzde 12,9’u “Hig uygun
degil”, yuzde 14,9u “Biraz uygun”, yizde 11,3'0 “Kararsizim”, yuzde 23,4’0 “Oldukga
uygun”, yizde 37,6’si ise “Cok uygun” yaniti vermistir. Olgegin bu sorusunda 6grencilerin
gecmiste okuduklari kitaplarin hayatlarin onlari mutlu edebilecek izler birakip
birakmadigini 6lgmek amaciyla bu soru yéneltiimistir. Ogrencilerin toplamda 27,8'i hig
uygun degil ve biraz uygun cevabini vermistir. Ogrencilerin 11,3’ bu soruda kararsiz

kalirken, &grencilerin toplamda ylzde 61,01 oldukga uygun ve ¢ok uygun yanitlarini
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vermislerdir. Ogrencilerin verdigi bu cevaplara gére blylk béliminin gegmiste okudugu
bazi kitaplari sevgiyle hatirladiklari séylenebilir.

Olgegin son sorusunda 6grencilere:” Okudugum kitaptaki bazi karakterleri dostum
olarak hissederim. "sorusu y6neltiimistir. Ogrencilerin 27,1i bu soruya “Hi¢ uygun degil”,
yuzde 15,01 “Biraz uygun” yluzde 19,4’G “Kararsizim”, yuzde 23,4’0 “Oldukg¢a uygun”,
ylzde 37,6'sI ise “Cok uygun” yaniti vermistir. Olgegin yirminci sorusu ise égrencilerin
okuduklar kitaplardaki karakterleri kendileriyle 6zdeslestirip 6zdeslestirmediklerini tespit
etmek amaciyla yéneltilmistir. Ogrencilerin toplamda yiizde 42,1’inin bu soruya hi¢ uygun
degil ve biraz uygun yanitini verdikleri gortilmustiir. Ogrencilerin yizde 19,4’(i bu soruda
kararsiz kalmig, toplamda ytzde 61,0’1 ise olduk¢a uygun ve ¢ok uygun cevabini vermigtir.
Bu verilere gore 6grencilerin buyidk boliminidn okudugu kitaplardaki bazi karakterlerle

kendilerini 6zdeslestirdikleri séylenebilir.

4.3. Gesitli Degiskenlere Goére Lise 6grencilerinin Okuma ilgisi Diizeyleri

Arastirma sorununun ¢6zimune yonelik ikinci soru lise 6grencilerinin okuma ilgisi
dlzeyleri ile okul turleri cinsiyetleri, devam ettikleri sinif dizeyleri, anne ve baba 6grenim
durumlari, anne ve baba mesledi, aile gelir dizeyi arasinda anlamli bir fark olup

olmadiginin istatistiksel bakimdan belirlenmesine yoneliktir.

4.3.1. Okul Tiirii ve Okuma llgisi Diizeyi

Arastirmanin ikinci sorusunda ilk olarak, lise 6grencilerinin okuma ilgisi duzeyinin
okul turine gore farkhlasip farklilasmadigina bakilmistir. Céziimleme sonucunda elde

edilen degerler Tablo 33’te verilmigtir.

Tablo 33. Ogrencilerinin Okuma ilgisi Diizeyinin Okul Tiriine Gére Farklilasma
Oranlarina Ait Veriler

Okul TaraG Ortalama F P
Anadolu Lisesi 61,01

imam Hatip Lisesi 59,09

Meslek Lisesi 55,96 3,223 0,013
Dz Lise 59,34

AIHL 59,87

Tablo 33’de goéruldigu gibi okul turleri ile okuma ilgi dizeyleri arasindaki anlamli bir
farklhilik olup olmadigina bakilmak igin yapilan testte p degeri 0,05 ‘ten kiglik oldugu igin

Anadolu liseleri lehine anlamli bir farklihk oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla Anadolu
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lisesi 6grencilerin okuma ilgisi duzeylerinin diger lise tirinde bulunan 6grencilere gore
okuma ilgilerinin daha yuksek oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin okul tiirleri arasinda okuma ilgileri arasinda anlamli bir farkhiligin oldugu
gorulmustur. Bu anlamli farkhhdin okul turlerine gore nasil farkllastigini ortaya koymak

amaciyla LSD uygulanmistir. Bu testin sonuglari asadida Tablo.34.’te verilmistir.

Tablo 34. Okul Tirine iliskin LSD Testi Sonuglarina Ait Veriler

(1) Okul tara (J) Okul tara -J P
Anadolu Lisesi imam hatip lisesi 1,926 0,316
Meslek lisesi 5,056 0,001
Diz lise 1,674 0,346
AIHL 1,137 0,445
imam hatip Lisesi Anadolu Lisesi -1,926 0,316
Meslek lisesi 3,130 0,099
Diz lise -0,252 0,905
AIHL -0,789 0,676
Meslek Lisesi Anadolu Lisesi -5,056 0,001
imam hatip lisesi -3,130 0,099
Diz lise -3,382 0,053
AIHL -3,918 0,007
Diz Lise Anadolu Lisesi -1,674 0,346
imam hatip lisesi 0,252 0,905
Meslek lisesi 3,382 0,053
AIHL -0,537 0,757
Anadolu imam Hatip Lisesi Anadolu Lisesi -1,137 0,445
imam hatip lisesi 0,789 0,676
Meslek lisesi 3,918 0,007
Diz lise 0,537 0,757

Tablo 34.’te goéruldugu gibi Anadolu lisesi dgrencilerinin lehine okuma ilgilerinin
meslek liselerine gore bariz farklilik oldugu goértulmektedir. Bu verilere gére Anadolu lisesi
ogrencilerinin meslek lisesi 6grencilerine goére daha fazla okuma ilgisine sahip olduklari

soylenebilir.
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4.3.2. Cinsiyet ve Okuma ilgisi Diizeyi

Arastirmanin ikinci sorusunda ilk olarak, lise dgrencilerinin okuma ilgisi diuzeyinin
cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadigina bakilmistir. C6ziimleme sonucunda elde edilen

degerler Tablo 35’de verilmistir.

Tablo 35. Cinsiyet ve Okuma Ilgisi Diizeyi Arasindaki Farklilasma
Oranlarina Ait Veriler

Cinsiyet Ortalama t p
KlIZ 61,00
ERKEK 57,11 3,732 ,000

Tablo 35'de géruldigu gibi, lise égrencilerinin cinsiyetlerine goére okuma ilgisi puan
ortalamalari farklihk géstermektedir. Kiz 6grencilerin okuma ilgisi puan ortalamasi (61,00),
erkek 6grencilerin okuma ilgisi puan ortalamasindan (57,11) ylksektir.

Bu iki ortalama arasindaki farkin istatistiksel bakimdan anlamh olup olmadigini
belirlemek igin yapilan testte anlamlilik dizeyi, 05’den kiigik oldugu icin kiz égrenciler

adina anlamli bir fark oldugu séylenebilir.

4.3.3. Sinif Diizeyi ve Okuma ilgisi Diizeyi

Arastirmanin ikinci sorusunda, ikinci olarak, lise 06grencilerinin okuma ilgisi
dizeylerinin devam ettikleri sinif diizeyine gbre farkhlasip farklilagsmadigina bakilmistir.

Coézimleme sonucunda elde edilen bilgiler Tablo 36’da verilmigtir.

Tablo 36. Sinif Diizeyi ve Okuma llgisi Diizeyi Arasindaki Farklilasma
Oranlarina Ait Veriler

Sinif Ortalama f p
()a.n 59,37
()b.a0 58,70
()ci1 50.06 0,124 0,946
()d.a2 58,60

Tablo 36’ ya bakildiginda, lise 6grencilerinin okuma ilgisi puan ortalamalarinin
devam ettikleri sinif dlizeyine gore farklilik gésterdigi gortlmektedir. 9. sinifa devam eden
ogrencilerin okuma ilgisi puan ortalamalar (59,37) 10. sinifa devam eden 6grencilerin
okuma ilgisi puan ortalamalari (58,70), 11. sinifa devam eden 6grencilerin okuma ilgisi
puan ortalamasi (59,06), 12. sinifa devam eden 6grencilerin okuma ilgisi puan ortalamasi

(58,60) olarak bulunustur. Bu puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml olup



67

olmadigini belirlemek icin yapilan testte p degeri 0,05’ ten blylk oldugu igin ddrencilerin

sinif duzeyleri ile okuma ilgi dizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi séylenebilir.

4.3.4. Anne Ogrenim Durumu ve Okuma ilgisi Diizeyi

Arastirmanin ikinci sorusunda, uglncu olarak, lise o6grencilerinin okuma ilgisi
dizeylerinin anne o6grenim durumuna goére farklilasip farkhlasmadigina bakilmistir.

Cozimleme sonucunda elde edilen bilgiler Tablo 37’de verilmistir.

Tablo 37. Anne Ogrenim Durumu ve Okuma ilgisi Dizeyi Farklilasma
Oranlarina Ait Veriler

ANNE OGRENIM Ortalama f p
ikégretim 58,23

Lise 59,10

Yiksek Okul 53,38

Fakdlte 64,66 2,507 0,021
Yiksek Lisans 60,00

Doktora 61,16

Diger 61,76

Tablo 37'de goéruldigu gibi anne 6grenim durumuna gore lise 6grencilerinin okuma
ilgisi duzeyleri arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemeye yoénelik yapilan
varyans c¢ozumlemesi sonucunda, lise 6grencilerinin okuma ilgisi dluzeylerinin anne
o6grenim durumuna gore, 05 anlamlilik diizeyinde énemli bir farkhlik géstermektedir. Bu
verilere gore anne 6grenim durumu yuksek olan égrencilerin lehine anlaml bir fark oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin anne 6grenim durumuna bakildiginda anne 6grenim durumuyla
okuma ilgisi dizeyleri arasindaki anlamli farkhihidin hangi mezuniyet durumlarinda nasil
sekillendigini ortaya koymak amaciyla LSD testi uygulanmistir. Uygulanan LSD testi

sonugclari asagida Tablo 38'de verilmistir.

Tablo 38. Anne Ogrenim Durumu ve Okuma ilgisi Diizeyi Anlamlilik Diizeyi

Anne Ogrenim

Durumu () Anne Ogrenim Durumu (J) J P
iIkégretim Lise 0,867 0,509
Yiksek Okul 4,850 0,146
Fakulte -6,432 0,001
Yuksek Lisans -1,765 0,675
Doktora -2,932 0,545

Diger 3,534 0,289
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Tablo 38’in devami

Anne Ogrenim

Durumu (1) Anne Ogrenim Durumu (J) J P
Lise ikdgretim 0,867 0,509
Yiksek Okul 5,717 0,098
Fakdilte -5,565 0,010
Ylksek Lisans -0,898 0,835
Doktora -2,065 0,676
Diger -2,667 0,440
Yuksek Okul Ikdgretim -4,850 0,146
Lise -5,717 0,098
Fakdlte -11,282 0,003
Yiksek Lisans -6,615 0,211
Doktora -7,782 0,181
Diger -8,385 0,070
Fakiilte ikdgretim 6,432 0,001
Lise 5,565 0,010
Yiksek Okul 11,282 0,003
Yiksek Lisans 4,667 0,304
Doktora 3,500 0,496
Diger 2,897 0,438
Yiiksek Lisans ikdgretim 1,765 0,675
Lise 0,898 0,835
Yiksek Okul 6,615 0,211
Fakdilte -4,667 0,304
Doktora -1,167 0,854
Diger -1,769 0,738
Doktora ikdgretim 2,932 0,545
Lise 2,065 0,676
Yiksek Okul 7,782 0,181
Fakdilte -3,500 0,496
Yuksek Lisans 1,167 0,854
Diger -0,603 0,917
Diger ikdgretim 3,534 0,289
Lise 2,667 0,440
Yiksek Okul 8,385 0,070
Fakdlte -2,897 0,438
Yuksek Lisans 1,769 0,738
Doktora 0,603 0,917

Tablo 38’e bakildiginda Universite mezunu annelerin ¢ocuklarinin ilkdgretim, lise ve
yuksekokul mezunu annelere gbére okuma ilgileri arasinda anlamli bir farhlik oldugu
gOrulmustur. Bu verilere goére annelerinin mezuniyet dereceleri yliksek olan dgrencilerin

cocuklarinin kitap okumaya olan ilgilerinin daha yuksek oldugu sdylenebilir.
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4.3.5. Baba Ogrenim Durumu ve Okuma ilgisi Diizeyi

Arastirmanin ikinci sorusunda, dordincu olarak, lise 6grencilerinin okuma ilgisi
dizeylerinin baba o6grenim durumuna goére farkllasip farklilasmadigina bakilmistir.

C6zimleme sonucunda elde edilen bilgiler Tablo 39’a verilmistir.

Tablo 39. Baba Ogrenim Durumu ve Okuma ilgisi Diizeyi Farklilagsma Oranlari

BABA OGRENIM Ortalama F P
ilkdgretim 58,21

Lise 58,46

Yiksekokul 59,22

Fakdilte 61,85 1,986 0,066
Yuksek Lisans 55,65

Doktora 61,70

Diger 49,50

Tablo 39’ de gorildigu gibi baba 6grenim durumuna goére ilkdgretim égrencilerinin
okuma ilgisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan
varyans ¢ézumlemesi sonucuna gore, ilkbgretim égdrencilerinin okuma ilgisi dizeylerinin
baba 6grenim durumuna gére, 05 anlamhlik duzeyinde ©&nemli bir farklilhk
go6rilmemektedir.

Tablo 39’daki degerlere bakildiginda, baba 6grenim durumuna gére okuma ilgisi
dizeyleri arasindaki farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yonelik
yapilan testin sonuglarina gére, baba 6grenim durumuna gére okuma ilgisi dizeyleri puan
ortalamalari su sekilde olugmustur. ilkégretim (58,21), lise(58,46), yiiksekokul(59,22),
fakllte(61,85), yuksek lisans(55,65), doktora(61,70), diger &grenciler(49,50) seklinde
olusmustur. Bu verilere gére baba 6grenin durumuyla égrencilerin okuma ilgileri arasinda

anlamli bir farkin olmadidi sdylenebilir.

4.3.6. Aile Aylik Geliri ve Okuma ilgisi Diizeyi

Arastirmanin ikinci sorusunda, besinci olarak, lise o6grencilerinin okuma ilgisi
dizeylerinin aile aylik gelirine goére farkhlasip farkhlasmadigina bakiimistir. Cézimleme

sonucunda elde edilen bilgiler Tablo 40’da verilmistir.
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Tablo 40. Aile Aylik Geliri ve Okuma llgisi Diizeyi Farklilasma Oranlari

AYLIK GELIR Ortalama F P
0-700 60,17

700-1500 57,72

1500-2500 58,81

2500-3500 59,93 1,041 0,392
3500-5000 59,86

5000+ 62,54

Goruldugu gibi aile aylik gelirine gore lise dgrencilerinin okuma ilgisi duzeyleri
arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemeye yoénelik yapilan varyans
¢dzUmlemesi sonucuna gore, lise o6grencilerinin okuma ilgisi diuzeylerinin aylik gelir
durumuna goére, 05 anlamlilik diizeyinde 6énemli bir farkhilik gériilmemektedir. Bu verilere
gore ailenin aylik gelir durumuyla 6grencilerin okuma ilgileri arasinda anlamli bir farkin

olmadigi séylenebilir.

4.3.7. Okuma Sikhgi ve Okuma ilgisi Diizeyi

Arastirmanin ikinci sorusunda, altinci olarak, lise o6grencilerinin okuma ilgisi
dizeylerinin aile aylik gelirine gore farklilasip farklilasmadigina bakiimistir. Cézimleme

sonucunda elde edilen bilgiler Tablo 41°’de verilmistir.

Tablo 41. Okuma Sikligi ve Okuma llgisi Diizeyi Farklilasma Oranlari

OKUMA SIKLIGI Ortalama F P
Ayda 2 kitap ve daha fazla 67,20

Ayda 1 kitap 59,62

2 ayda 1 kitap 52,33 69,856 0,000
Hig kitap okumam 48,40

Tablo 41’de goéruldugu gibi aile okuma sikligina gore lise 6grencilerinin okuma ilgisi
dizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye ydnelik yapilan varyans
¢bzumlemesi sonucuna gore, lise 6grencilerinin okuma ilgisi duzeylerinin okuma sikligina
gore, 05 anlamhlik dizeyinde énemli bir farklilik géralmektedir.

Tablo 41‘deki degerlere bakildiginda okuma sikligina gére okuma ilgisi duzeyleri
arasindaki farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yonelik yapilan testin
sonuglarina goére, okuma goére okuma ilgisi dizeyleri puan ortalamalari su sekilde
olusmustur. ayda iki kitap ve daha fazla okuyanlarin okuma ilgi puan ortalamasi
(67,20),ayda bir kitap ve daha fazla okuyanlarin okuma ilgi puan ortalamalari (59,62),2

ayda 1 kitap ve daha fazla puan ortalamalar (52,33), hi¢ kitap okumam secenegini
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isaretleyenlerin okuma ilgi dizeyi puan ortalamalari (48,40) seklinde olusmustur. Bu
verilere gore 6grencilerin okuma sikhdi durumuyla égrencilerin okuma ilgileri arasinda
anlaml bir farkin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin kitap okuma sikh@iyla okuma ilgi diizeylerinin ne 6lglide oldugunu
Olcmek amaciyla LSD testi uygulanmistir. Uygulanan LSD testi sonuglari asagidaki tablo

41’de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 42. Okuma Sikligi ve Okuma ilgisi Diizeyi Anlamli Farklilik Diizeyi

(1) Okuma sikligi (J) Okuma sikhgi J P
Ayda 2 kitap ve daha fazla Ayda 1 kitap 7,577 0,000
2 ayda 1 kitap 14,863 0,000
Hic kitap okumam 18,801 0,000
Ayda 1 kitap Ayda 2 kitap ve daha fazla -7,577 0,000
2 ayda 1 kitap 7,286 0,000
Hig kitap okumam 11,224 0,000
2 ayda 1 kitap Ayda 2 kitap ve daha fazla -14,863 0,000
Ayda 1 kitap -7,286 0,000
Hig kitap okumam 3,938 0,023
Hig kitap okumam Ayda 2 kitap ve daha fazla -18,801 0,000
Ayda 1 kitap -11,224 0,000
2 ayda 1 kitap -3,938 0,023

Tablo 42’deki verilere gore 6grencilerden ayda 2 kitap ve daha fazla okuma sikligina
sahip oldugunu belirten &grencilerin diger okuma sikhdl grubunun iginde bulunan
ogrencilere gére okuma duzeylerinin farklilastigi sGylenebilir. Bu verilere gore 6grenciler

ne kadar sik okuma aligkanlari yukselirse o kadar da okuma ilgi duzeyleri ylikselmektedir.

4.3.8. Baba Meslegi ve Okuma ilgisi Diizeyi

Arastirmanin ikinci sorusunda, yedinci olarak, lise o6grencilerinin okuma ilgisi
dizeylerinin aile aylik gelirine gore farklilasip farkhlasmadigina bakiimistir. Cézimleme

sonucunda elde edilen bilgiler Tablo 43’de verilmistir.

Tablo 43. Baba Meslegi ve Okuma ilgisi Farklilasma Oranlari

Baba Meslegi Ortalama F P
Memur 58,40

Isci 59,43

Esnaf 58,79 1,389 0,237
Ciftci 54,04

Diger 60,17
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Tablo 43'de goéruldiglu gibi baba meslegine goére lise 6grencilerinin okuma ilgisi
dlzeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye ydnelik yapilan varyans
¢bzumlemesi sonucuna gore, lise dgrencilerinin okuma ilgisi dizeylerinin okuma sikhgina
gore ,05 anlamhlik dizeyinde énemli bir farklilik olmadigi gérulmektedir.

Tablo 43'deki dederlere bakildiginda baba mesledine gére okuma ilgisi duzeyleri
arasindaki farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yonelik yapilan testin
sonuglarina gore, okuma gore okuma ilgisi duzeyleri puan ortalamalar su sekilde
olusmustur. Memur (58,40), isci (59,43), esnaf (58,79), ciftci (54,04), diger (60,17)
seklinde olusmustur. Bu verilere gdre Ogrencilerin baba meslegine goére o6grencilerin

arasinda anlamli bir iligkinin bulunamadidi gérulmastar.

4.3.9. Anne Meslegi ve Okuma ilgisi Diizeyi

Arastirmanin ikinci sorusunda, yedinci olarak, lise o6grencilerinin okuma ilgisi
dizeylerinin aile anne meslegine goére farkhlasip farkhlasmadigina bakilmigtir.

Coézimleme sonucunda elde edilen bilgiler Tablo 44’ te verilmigtir.

Tablo 44. Anne Meslegi ve Okuma llgisi Diizeyi Farklilasma Oranlari

Anne Meslegi Ortalama F P
Memur 61,60

Isci 56,73

Ev hanimi 58,27 4,772 0,003
Diger 66,85

Tablo 44’de goruldugu gibi anne meslegine gore lise 6grencilerinin okuma ilgisi
dizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye ydnelik yapilan varyans
¢bzumlemesi sonucuna gore, lise dgrencilerinin okuma ilgisi duzeylerinin okuma sikhgina
gore, 05 anlamhlik dizeyinde énemli bir farklilik oldugu gérulmektedir.

Tablo 44’deki degerlere bakildiginda anne meslegine gére okuma ilgisi duzeyleri
arasindaki farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yonelik yapilan testin
sonuglarina goére, okuma goére okuma ilgisi dizeyleri puan ortalamalari su sekilde
olusmustur. Memur (61,60), isci (56,73), ev hanimi( 58,27), diger (66,85) seklinde
olusmustur. Bu verilere gbére 6grencilerin anne meslegine 003 &grencilerin arasinda
anlaml bir farklihdin oldugu sdylenebilir.

Anne meslegine gore ogrencilerin okuma ilgileri arasinda okuma farkhliklarinin ne
dizeyde hangi meslek grubuna gore, nasil farklilastigini ortaya koymak amaciyla LSD

testi uygulanmistir. Bu test sonuglari asagidaki Tablo 45°de verilmigtir.



Tablo 45. Anne Meslegi Okuma llgisi Diizeyi Anlamlilik Diizeyi

() Anne Meslegi  (J) Anne Meslegi I-J P
Memur Isci 4,870 0,149
Ev Hanimi 3,328 0,037
Diger -5,247 0,082
isci Memur -4,870 0,149
Ev hanimi -1,542 0,617
Diger -10,117 0,012
Ev hanimi Memur -3,328 0,037
isci 1,542 0,617
Diger -8,575 0,002
Diger Memur 5,247 0,082
isGi 10,117 0,012
Ev hanimi 8,575 0,002
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Tablo 45’deki verilere gére annesi memur olan 6grencilerin, annesi ev hanimi, isgi

ya da diger meslek grubundan olan 6grencilere gore okuma ilgilerinin daha yuksek oldugu

sdylenebilir.



5. TARTISMA

Bu bdlimde arastirmaya katilan lise &grencileri ile ilgili bulgularin literatirle
ortistigl ya da farkhlastigi durumlar aciklanmis ayrica arastirmanin amaci ve alt

amaglari dogrultusunda elde edilen bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir.

5.1. Ogrencilerin Okuma Aligkanliklarini Etkileyen Etkenler ve Okuma
Ahgkanhgi Duzeyleriyle llgili Bulgularla llgili Yorumlar

Arastirmanin ilk bolumunde 6grencilerin okuma aliskanliklarini etkileyen etmenler ve
okuma aligkanhdi duzeyleriyle ilgili o6grencilere yoneltilen sorularda su sonuglara
ulasiimistir.

Arastirma kapsaminda &grencilerin  verdigi yanitlarda, o6grencilerin  buyuk
cogunlugunun ders kitaplari disinda kendine ait kitaplarinin oldugu, 6grencilerinin
yalnizca ylzde 15,4’luk kisminin hargliklarinin bir boélimuint kitap almak igin ayirdidi,
ogrencilerin ylzde 76,4’'Unin evinde okumaya tesvik edici niteliklerde kitaphgdinin
bulundugu, &grencilerin annelerinin yalnizca yuzde 24”Unun okumak icgin kendilerine
zaman ayirdi§i, genel olarak aile reisi olarak 6grencilerin babalarinin kitap okumak igin
kendilerine zaman ayirmadidi, 6grencilerin ¢evrelerindeki bireylerin okuma aliskanhgina
sahip olduklari tespit edilmistir. Bu sonuclara gore arastirmaya katilan 6grencilerin buyuk
bdlimunin ebeveynlerinin ve kitap okuma aliskanhigi noktasinda érneklik teskil etmeleri
gerektiginin 6neminin farkinda olmadiklari, 6grencilerin ¢cevrelerinde bulunan bireylerin ise
okuma aligkanligina sahip olduklari sdylenebilir. Ayrica yine bu verilere gore 6grencilerin
genelinin evinde okuma aligskanhgini olumlu etkileyebilecek kendilerine ait kitapliklarinin
bulundugu tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda ailede kitap alinirken genelde 6grencilerin yuzde 60’inin
ogrencilerinin tercihlerine dnem verdikleri, 6grencilerin ebeveynlerinin tamamina yakinin
gecmiste 6grencilere sesli bicimde kitap okumadiklari, 6grencilerin yizde 90’inin evine ise
gazete alindigi, 6grencilerin sadece yluzde 17,2’'sinin evinde kitaplar hakkinda sohbetler
yapildigi, o6grencilerin ailelerin 6grencilere kitap okuma bilincini asilamak amaciyla
yarisindan fazlasinin hediye olarak kitap aldiklari, evde birlikte kararlastiriimis bir okuma
saatinin olmadigi, 6grencilerin evlerinde yuzde 75,4’Unlun kitaplik bulundugu 6grencilerin
aileleriyle birlikte kitap okumaya tesvik kitap fuari, kitiphane vb. yerlere yuzde 48,5’inin
gitmedikleri tespit edilmigtir.

Bu arastirma sonuglarina goére kitap alinirken &grencilerin tercihlerine 6nem

verilmemesi, o6grencilerin evlerinde kendilerine ait kitapligin bulunmamasi ya da evde
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kitiphane bulunmamasi, eve gazete alinmamasi, evde kitaplar hakkinda sohbet
yapilmamasinin, evde 6grencileri okuma dzendirecek okuma saatinin bulunmamasi gibi
unsurlarin 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarini olumsuz etkiledigi, 6grencilerin okuma
aliskanliklarinin sekillenmesinde ebeveynlerin ve arkadas c¢evresinin énemli fonksiyonu
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Literatirde, bu arastirma bulgularina benzer bulgulara rastlanmistir. Netherland
(2004) ekonomik ve akademik olarak geri plana atiimis 6grencilerin federal bir fon ile
desteklendigi, serbest 6gle aralarina elverigli okullar (Title | School) ile bu 6zellikte
olmayan okullardaki (Non-Title | School) ailelerin ve gocuklarin okuma aligkanliklari ve
tutumlarini incelemek amaci ile bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirma sonuglarina
gore okullardaki 6grenci ve aileler, evlerinde daha az kitap okumaktadir ve kendilerine ait
daha az kitaplari vardir. Bu gruptaki 6égrenciler ebeveynlerini daha az siklikla okurken
gorurler.

Donahue ve digerleri (1999) nin 1998'de yaptiklari nicel galismada 4, 8 ve 12. sinif
ogrencileri Uzerinde bir anket calismasi yapmiglardir. Arastirma bulgularina gore;
ogrencilere kendi sectikleri kitaplari okumalari igin zaman verilmesi ve &grencilerin
okuduklar ile ilgili duguncelerini anlatabilmeleri, onlarin okumaya kargi ilgilerini
glclendirmekte ve okuma aligskanliklarini desteklemektedir.

Goénen ve Devrimci (2003) ilkégretim 5. sinif dgrencilerinin okuma aligskanliklarini
incelemek amaci ile alt ve st sosyoekonomik diizeyde iki okula devam eden 200 6grenci
Uzerinde bir anket ¢alismasi yapmistir. Cocuklarin okuma aligkanliklari zerinde ebeveyn
ve oOgretmenler olumlu etkiye sahiptir. Tosunoglu (2002) arastirmasinda Turkge
ogretiminde okuma aliskanhiginin énemini arastirmistir. Ankara merkez ve Kirikkale
illerinde 4. ve 5. Siniflardaki 6rneklem gruplarina anket uygulamistir. Calismasinin
sonucunda c¢ocuklara kitap okuma dusuncesini asilamada en buylk etkiyi % 70,7 ile
ogretmenlerin yaptigini ve bu orani %15,9 ile annelerin izledidini sonucuna ulagmistir

Bu arastirmanin bulgularinin tersi yénde bulgulara da rastlanmigtir. Otter(1995)’in
yaptigi dikey galismada zevk igcin okumanin 6grenci basarisi Uzerine etkisi incelenmistir.
“3, 4, 5 ve 6. Sinif Ogrencilerinin Okuma Basarilari ile Bos Zaman Okumalari Arasindaki
iliski: Hollanda da Dikey Bir Calisma” baslikli 4 yillik dikey ¢alismada, Ogrencilerin okuma
tutumlari, sesli okuma, televizyon izleme ve okulda okuma igin ayirdiklari sure gibi
degiskenler gdz 6niine alinmistir. iddia edilenin tersine sonuglar zevk icin okumanin
okuma basarisi Uzerinde etkisi olmadigini gostermistir.

Arastirma kapsaminda o6grencilerin yalnizca yuzde 31,5’inin evininin yakininda
kGtiphane bulundugu digerlerinin evinin yakininda kittphane bulunmadidi, ebeveynlerin

genelde kitap alirken &grencilerin tercihlerine énem vermedikleri, dgrencilerin
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ogretmenlerin blyidk ¢ogunlugunun kitap okumaya yonlendirdigi, égretmenlerin blyUk
boliminin kitap okuma ara¢ ve gereclerini 6grencilere tavsiye ettigi, 6gretmenlerin
genelinin 6grencileri, kitap fuari, kitiphane vb. yerlere gétirdikleri, tespit edilmistir.

Bu verilere gore 6gretmenlerin 6grencilere kitap okuma aligkanhigi kazandirmada
kitap okuma arag ve gereclerine yoneltmesi, tavsiyelerde bulunmasi égretmenlerin blyuk
béliminin kitap okuma noktasinda etkili olduklari seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin
evlerinin g¢evresinde kitliphane bulunmamasinin ise 6grencilerinin okuma aliskanliklarini
olumsuz etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirma kapsaminda &6grencilerin vermis olduklari yanitlarda 6grencilerin sinif
kitapliginda istedikleri okuma arag¢ ve gereclerini bulamadiklari, 6grencilerin siniflarinda
o6gretmenleriyle birlikte belirledikleri bir okuma saatlerinin olmadigi, 6grencilerin blyuk bir
béliminun sinif ya da okul kitapliginda istedikleri okuma gereclerinden yeteri kadar
faydalanamadiklari, égrencilerin okullarinda kutiphane bulundugu, &égrencilerin yuzde
69,1'inin kitaplarla ilgili tartismalar yaptiklari, 6grencilerin ylzde 70’inin kitaplarini
arkadaslariyla degis tokus yaptiklari, 6grencilerin ylizde 72,3’Gnin de ders kitaplarindaki
okuma pargalarinin kendilerini okumaya tesvik ettigi tespit edilmigtir.

Bu verilere gbére Ogrencilerin ara¢g ve gere¢ temini noktasinda problem
yasamalarinin, okuma saatlerinin olmamasinin, ara¢ ve gereglerden vyeterince
faydalanamadiklari ve yeterli kiitliphane imkanlarina sahip olamadiklari bu tarz faktorlerin
de 6grencilerin kitap okuma aliskanligi Uzerinde olumsuz etkilere sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir. Yine bu verilerden yola ¢ikarak; &6grencilerin kendi aralarinda kitap
aligverisi yapmalarinin, kitap tartismalari yapmalarinin, ders kitaplarinin okumaya tesvik
etmesinin 6grencilerin okuma aliskanliklari Gzerinde olumlu etkileri oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin verdigi yanitlarda 6grencilerin kitap okumasinin
onundeki en buylk engelin derslerin yogunlugu, televizyon izleme aliskanhgi, bilgisayar
kullanimi, kitap fiyatlari ve ev isleri seklinde siralandigi bulunmustur. Ogrencilerin verdigi
bir bagka yanitta da 6grencilerin kitap turd tercihleri su sekilde siralanmigtir; roman, tarihi
kitaplari, siir ve fikir kitaplari seklinde siralandiklar tespit edilmistir. Arastirmada ydneltilen
diger bir soruda da Ogrencilerin hangi konuyu iceren Kkitaplar okudugu sorulmusg
ogrencilerin verdigi cevaplar su sekilde siralanmigtir; macera, siyasi, polisiye, mizah ve
bilim-kurgu seklinde siralanmistir.

Literatirde bu arastirma bulgularina benzer baska bulgulara da rastlanmistir. Bu
arastirma sonugclarina benzer arastirma sonugclari vardir. Tosunoglu (2003)'nun arastirma
sonuglarina gore ¢ocuklarin yuzde 77,5’inin evinde kitaplik vardir. Yilmaz(2000)'in yaptig!

arastirma sonucuna goére ailenin kitap okumaya zaman ayirmasli ¢ocugun okuma



77

aligkanhgi duzeyini olumlu yoénde etkilemektedir. Génen ve Devrimci(1993)'Un yaptigi
arastirma sonucunda, 6grencilerin tamamina yakininin (yuzde 95,5) 6gretmeni tarafindan
okumaya yoénlendirildigi, ¢cocuklarin biylk ¢ogunlugunun (yizde81,5)inin evinde kitaphk
oldugu, yuzde 74,5’inin ise kendine ait kitaphd oldugu sonucuna variimigtir.
Ogretmenlerin dgrencileri okumaya yonlendirmesi, ¢ocugun evinde kitaplik olmasi, bu
kitaplik disinda ¢cocugun kendine ait bir kitapliginin olmasi ve ¢ocugun anne babasinin
okumaya zaman ayirmasl, c¢ocugun okuma ahgskanhdi dizeyini olumlu ydnde
etkilemektedir. Guthrie (2001)" nin yaptigi arastirmada ¢ocugun okuduklarini ailesi ya da
akranlari ile paylasmasinin, evde okuma gereglerinin bulunmasinin ve égretmenin gocugu
okumaya ydénlendirmesinin, ¢ocuklarin okuma aliskanhgi dizeyleri tGzerinde olumlu etkiye
sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Guthrie ve digerleri (1993)’ nin yaptigi ¢alismanin tekrar analiz edilmesine dayanan
galismalarinda, ulusal bir anket kullaniimistir. Arastirmada egitimsel siregler icerisinde
sosyal, bilissel ve ailesel etmenler géz 6nlne alinarak, dgrencilerin okuma miktari ve
genisligi ile okuma o6gretiminin iligkisi incelenmigtir. Arastirma sonuglarina gore,
okuduklarini aileleri ve akranlari ile paylasan 6grenciler, daha etkin bir bigimde kitap
okurlar. Ogrencinin okuma miktari arttikga, kullandigi 6grenme stratejisi miktari da
artmaktadir. Ogretmenin o6grencileri okumaya ydénlendirmesi, sinif iginde yapilan
okumalarda 6grencilere rehberlik etmesi 6grencilerin okuma miktarini artirmaktadir.

Tosunoglu (2002)nun “Tirkge Ogretiminde Okuma Aligkanligi ve Cocuklarin
Okuma Egilimleri” isimli ¢calismasi, ilkdgretim 6grencilerinin okuma egilimlerini belirlemek
ve bu egilimlerin olusumunu saglayan etkenleri ortaya ¢ikarmak amaci ile yapiimistir.
Arastirma sonuglarina gére ogrenciler ¢ogunlukla macera turi kitaplardan
hoslanmaktadirlar. Cinsiyet ile okunan kitap tiri arasinda bir iliski bulunamamistir.
Arastirmanin bu sonucu bulgularimizla benzerlik arz etmemektedir. Ogrencilerin kitap
secimindeki en dnemli etmen kitabin konusudur.

Bekar (2005) te yayimlanan ylksek lisans tezinde; Okuma aliskanhigi kazanmada
ailenin roli 6nemli midir sorusuna cevap bulmak igin yola ¢ikmig, arastirmasinda anket
kullanmig ve ogrencilerin %95.1" inin okuma aligkanhgi duzeylerinin iyi oldugu ve
ogrencilerin  yarisindan fazlasinin orta duzeyde okuyucu olduklari saptanmigtir.
Arastirmaci, galismasinda ogrencilerin %60,8’ inin her gun 1-2 saat televizyon izledigini,
%53,4’Gnun ders kitabi disindaki kitaplari yeni bilgiler 6grenmek igin okudugunu,
%70,3’Un0n arastirma yapmak igin kutiphaneye gittigini, blylk c¢ogunlugun roman,
hikdye ve masal kitabini okumaktan hoslandigini belirtmistir. Ogrencilerin %55,1’i en
yararli eg@itim aracinin zengin bir kGtiphane oldugunu ifade ederken, %63,6’sI ise

okumaktan zevk aldiklari sonucuna varmistir.
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Yiilmaz ve Aydin (2006) Sinif 6gretmeni adaylarinin yeterli okuma aligkanligina
sahip olmadiklari gerekgesini ileri sUrmuslerdir. Arastirmada anket kullaniimistir.
Arastirmaya 6rneklem tegkil eden sinif 6gretmeni adaylarinin okuma aliskanhginin yeterli
dizeyde olmadigini tespit etmistir. Bu galismada, okuma aliskanliginin gelismesinde
televizyonun olumsuz etkisi istatistiki olarak az gérinse de deneklerin okumaya ilgilerinin
televizyon izlemeye gore daha az oldugu gorulmastar.

Arastirmanin bulgularinin tersi yéninde bulgulara da rastlanmistir. Sainsbury (2004)
“Cocuklarin Okuma Tutumlar” isimli c¢alismasinda 2003 yaz doéneminde c¢ocuklarin
okumaya karsi tutumlarini élgmek igin dizenlenen bir anketin sonuglarini aciklamaktadir.
1998 vyilinda yapilan bir calismanin devami niteliginde olan arastirmada yalnizca
cocuklarin okumaya karsi tutumlari dedil, ayni zamanda bes yilllk zaman icindeki
degisiklikler de incelenmigtir. Arastirma sonuglarina gére ¢ocuklar temelde hikaye, mizah
ve dergileri okumay tercih etmektedirler. Kizlar ve erkekler arasinda okuma tercihleri
arasinda farkhlik vardir. Erkekler mizah, gazete ve bilgi kitaplarini tercih ederken, kizlar
hikaye, siir ve dergileri tercih ederler.

Arict (2005) arastirmasinda; Beceri, ilgi, aliskanhk ve egilimlere gére okuma
aliskanliklarinin degiskenlerine incelemis, Tlrkiye genelinde yedi blylk sehirdeki 26
ilkdgretim okulunda 6grenim goren 2000 6grenci ile yine ayni okullarda 6gretmenlik yapan
100 6gretmene test, dlgek ve anket uygulamistir. Elde edilen verilere gére 6grencilerin
kitap okumay sevdikleri, dergi ve kitap okuduklari, kutiphaneleri kullandiklari ve en gok
“macera” konulu kitaplari begendikleri tespit edilmistir. Ayrica bu galismada 6gretmenler;
ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin blyidk oranda (%55) kot oldugunu ve
ogrencilerin okuma aliskanliklarinin diguk olmasinin sebebinin ¢ogunlukla (%56) gorsel
yayinlar ve ailelerden kaynaklandigini belirtmislerdir. Ogrenciler kitiiphaneye daha ¢ok
O0dev yapmak icin gittiklerini, kitap okuma dustncesini %57. 3 (1146 kisi) 6gretmenlerin
asiladigini, % 26,6’ sinin (531 kigi) bir yilda ortalama 7-10 arasinda kitap okuduklarini
belirtmislerdir.

GoOmleksiz (2005) arastirmasinda; ogrencilerin okuma aligkanligina yeterli dlgide
sahip olmadidi ve okuma aligkanhgina engel olan nedenlerin ekonomik, egitim ile ilgili ve
kiltirel sebeplere dayandidini belirtmigtir. Kitap okumayi engelleyen faktdrlere iligkin
goruglerin analizinde; birinci siray! internet almaktadir. Yine bu ¢alismada kiz 6grencilerin
psikoloji agirlikl kitaplar okudugu, erkek ogrencilerin ise daha g¢ok bilimsel kitaplari
okumayi tercih ettikleri tespit edilmistir.

Nathanson, Pruslow, Levitt, Roberta (2008) yaptiklari ¢alismada; Ogretmenlerin
yeterli okuma aliskanlhigina sahip olmadiklari ve 6grenciler lGzerinde okuma aliskanligi

noktasinda 6gretmenlerin hayati énem tasidigi tezini ileri strmuslerdir. Ogretmenlerin
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odrenciler Gzerindeki etkisini 6lgmek amaciyla “Okumaya istekli bir 6gretmene sahip
misiniz?” sorusuna isteksiz dgrencilerin %56,4’U0 “hayir” cevabi verirken, % 43,6’0 ise
“evet” cevabini vermiglerdir. istekli égrenciler ise “Okumaya istekli bir égretmene sahip
misiniz?” sorusuna % 63,6’s1 “evet” derken, % 36,4’ U “hayir” cevabini vermiglerdir. Bu
sonuclar, 6gretmenlerin okumaya olan ilgilerinin 6drencileri Gzerinde etkili oldugunu

gOstermektedir.

5.2. Lise (")gren_cilerine Uygulanan Okuma ilgisi Olgeginden Elde Edilen
Bulgularla llgili Yorumlar

Arastirmanin bu bdéliminde d6grencilere uygulanan yirmi sorudan olusan okuma
ilgisi dlgegine verilen cevaplarin oranlarindan elde edilen bulgulara ve bu bulgularin
¢6zimlenmesine ve yorumlara yer verilmistir. Arastirma kapsaminda égrencilerin ylzde
70,0’inin birka¢ hafta kitap okumayinca huzursuz olmadigi, dégdrencilerin 54,8'inin kitap
okumaya yeterli zaman ayiramadiklari, égrencilerin ylizde 50’sinin kitaptan ¢ok gazete
okuduklari diger yarisinin da gazete okumayl daha c¢ok tercih etikleri gdzlenmistir.
Ogrencilerin belediye otoblisii ya da benzer yolculuklarda yiizde 44,8’inin kitap okuduklar
tespit edilmistir.

Arastirmada 6grencilerin buyuk bolimin kitap okumay sevdigi fakat kitap okumaya
yeterli vakti ayiramadigi, 6grencilerin blyldk bdlimundn yolculuga cikarken yanlarina kitap
aldiklari tespit edilmigtir. Verilere bakildiginda égdrencilerin almaktan en ¢ok hoslandiklari
hediyenin kitap oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin yarisi kendini kitap kurdu
olarak gérdiiklerini soylemiglerdir. Ogrencilerin ylzde 60'inin popller kitaplari takip
etmedikleri soylenebilir. Ogrencilerin blyik bélimi gegmiste okudugdu kitaplari sevgiyle
hatirladiklari sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin yiizde 61,4’ (inin okuduklari kitaplardaki
karakterlerle kendilerini 6zdeglestirdikleri sonucuna ulagiimigtir.

Ogrencilerin yarisinin ebeveynlerinin 6grencilere masal kitabi okudugu, yarisin in
gecmiste bdyle bir etkinlikte bulunmadigi, égrencilerin yizde 76,6’sinin ise ilkokulda
okuyup da unutamadigi kitaplarinin olmadigi tespit edilmistir. Ayrica 6égrencilere yoneltilen
bir bagka soruda 6grencilerin sahip olduklari kitaplari yeterli bulmadiklari tespit edilmigtir.
Ogrencilerin bos zamanlarini genelde kitap okumak yerine arkadas toplantilarina gittikleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin biyik kisminin ise égrencilerin satin aldigi bir kitabi uzun
siire okuyamadiklari sonuglarina ulasiimistir. Ogrencilerin  biyik kismi cok kitap
okumanin bireyi sosyal yasamdan uzaklastirdigi sonucuna varilmistir.

Bu arastirma sonuclarina benzer bulgular da vardir. Tosunoglu (2003) nun
arastirma sonuglarina goére cocuklarin yiuzde 77,5’inin evinde kitaphk vardir. Yilmaz

(2000)'in yaptigi arastirma sonucuna gore ailenin kitap okumaya zaman ayirmasi gocugun
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okuma aligkanligi dizeyini olumlu yonde etkilemektedir. Génen ve Devrimci (1993)'Un
yaptigi arastirma sonucunda, 6grencilerin tamamina yakininin (ylizde 95,5) égretmeni
tarafindan okumaya yonlendirildigi, cocuklarin blylk cogunlugunun (yizde 81,5)’inin
evinde kitaplik oldugu, yuzde 74,5inin ise kendine ait kitaphdl oldugu sonucuna
variimigtir. Ogretmenlerin 6grencileri okumaya yénlendirmesi, ¢ocugun evinde kitaphk
olmasi, bu kitaplik disinda ¢cocugun kendine ait bir kitapliginin olmasi ve ¢gocugun anne
babasinin okumaya zaman ayirmasi, ¢ocugun okuma aligkanligi dizeyini olumlu yénde
etkilemektedir. Guthrie (2001)'nin yaptigi arastirmada ¢ocugun okuduklarini ailesi ya da
akranlari ile paylagsmasinin, evde okuma gereglerinin bulunmasinin ve 6gretmenin gocugu
okumaya ydénlendirmesinin, ¢ocuklarin okuma aliskanhgi dizeyleri tGzerinde olumlu etkiye

sahip oldugu sonucuna varilmistir.

5.3. Cesitli Degiskenlere Gore Lise ogrencilerinin Okuma ilgisi
Duzeyleriyle llgili Bulgularla ligili Yorumlar

Tablo 33’ de goriuldiugu gibi okul turleri ile okuma ilgi dizeyleri arasindaki anlamli bir
farklilik olup olmadigina bakilmak igin yapilan testte p degeri 0,05 ‘ten kiglk oldugu igin
Anadolu liseleri lehine anlamli bir farkliik oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla Anadolu
lisesi 6gdrencilerin okuma ilgisi dizeylerinin diger lise turinde bulunan 6grencilere goére
okuma ilgilerinin daha ylUksek oldugu séylenebilir.

Tablo 35'de goéruldugu gibi, lise 6grencilerinin cinsiyetlerine gére okuma ilgisi puan
ortalamalari farkhlik géstermektedir. Kiz 6grencilerin okuma ilgisi puan ortalamasi (57,11),
erkek 6grencilerin okuma ilgisi puan ortalamasindan (61,00) yiksektir. Bu iki ortalama
arasindaki farkin istatistiksel bakimdan anlamli olup olmadigini belirlemek icin yapilan
testte anlamlilik dizeyi, 05’den kuguk oldugu igin kiz 6grenciler adina anlamlh bir fark
oldugu sdylenebilir.

Bu bulgular ile benzerlik gosteren farkli arastirma bulgulari vardir. Sainsbury (2004)
tarafindan yapilan calismada ilkégretim 6grencilerinin buyuk bir orani (yuzde 70) okumaya
karsi ilgi duyduklarini belirtmiglerdir. Ayrica kiz égrencilerin erkek 6grencilerden daha
yiiksek okuma ilgisine sahip olduklari sonucuna ulagmistir. Yine Génen, Oncl ve Isitan
(2004)In yaptidi calismada &rneklemi olusturan ilkdgretim &égrencileri okumaya kargi
olumlu bir tutum sergilediklerini, okumaya karsi ilgi duyduklarini belirtmislerdir. Coles ve
Hall (2002) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, kiz ve erkek dgrenciler arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Saracoglu, Bozkurt ve Serin’in 2003'te
gerceklestirdikleri calisma sonucunda da okuma ilgisi dizeyi cinsiyete goére farklilk
géstermektedir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére okuma ilgilerinin farkhlastigi gerek bu

arastirmanin bulgulari, gerekse benzer arastirma sonuglar ile ortaya konulmustur. Bu
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sonuclara gore, kiz o6grencilerin, erkek Ogrencilere gbére okumaya daha fazla ilgi
duyduklari séylenebilir. Bu arastirma bulgularinin tersine, Nippold, Duthie ve Larsen
(2005)'in ilkogretim 6grencileri ile yaptiklar arastirmanin sonucunda, 6grencilerin okuma
ilgi duzeylerinin dusuk oldugu sonucuna varimigtir.

Tablo 33'de goéruldiugu gibi Anadolu lisesi dgrencilerinin lehine okuma ilgilerinin
meslek liselerine gore bariz farklilik oldugu goérilmektedir. Bu verilere gore Anadolu lisesi
ogrencilerinin meslek lisesi 6grencilerine goére daha fazla okuma ilgisine sahip olduklari
soylenebilir. Bu iki ortalama arasindaki farkin istatistiksel bakimdan anlamli olup
olmadigini belirlemek igin yapilan testte anlamlilik dizeyi, 05'den kii¢lik oldugu igin kiz
ogrenciler adina anlamh bir fark oldugu sdylenebilir.

Tablo 37’ye bakildiginda Universite mezunu annelerin gocuklarinin ilkégretim, lise ve
yuksekokul mezunu annelere gére okuma ilgileri arasinda anlamli bir farlilik oldugu
gorulmustur. Bu verilere gore annelerinin mezuniyet dereceleri ylksek olan dgdrencilerin
cocuklarinin kitap okumaya olan ilgilerinin daha yiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 39’da goéruldigi gibi baba 6grenim durumuna goére ilkdgretim égrencilerinin
okuma ilgisi dizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan
varyans ¢Ozumlemesi sonucuna gore, ilkogretim dgrencilerinin okuma ilgisi duzeylerinin
baba 6grenim durumuna gdére, 05 anlamhlik dizeyinde ©&nemli bir farkhlk
gOrilmemektedir.

Tablo 39’daki degerlere bakildiginda, baba 6grenim durumuna gére okuma ilgisi
dizeyleri arasindaki farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yo6nelik
yapilan testin sonuglarina gére, baba 6grenim durumuna gére okuma ilgisi diizeyleri puan
ortalamalari su sekilde olusmustur. ilkégretim (58,21), lise (58,46), yiiksekokul (59,22),
fakulte (61,85), yuksek lisans (55,65), doktora (61,70), diger 6grenciler (49,50) seklinde
olusmustur. Bu verilere gore baba 6grenin durumuyla 6grencilerin okuma ilgileri arasinda
anlaml bir farkin olmadigi séylenebilir.

Tablo 44’de goéruldugu gibi anne meslegine gore lise 6gdrencilerinin okuma ilgisi
dizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadidini belirlemeye ydnelik yapilan varyans
¢bzumlemesi sonucuna gore, lise 6grencilerinin okuma ilgisi duzeylerinin okuma sikligina
gore, 05 anlamhlik dizeyinde 6nemli bir farklilik oldugu gorulmektedir.

Tablo 45 ’'deki de@erlere bakildiginda anne meslegine gore okuma ilgisi duzeyleri
arasindaki farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yonelik yapilan testin
sonuglarina goére, okuma gdre okuma ilgisi dizeyleri puan ortalamalari su sekilde
olusmustur. Memur (61,60), isci (56,73), ev hanimi (58,27), diger (66,85) seklinde
olusmustur. Bu verilere gore &grencilerin anne meslegine 003 o6grencilerin arasinda

anlaml bir farklihdin oldugu sdylenebilir.
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Anne meslegine gore dgrencilerin okuma ilgileri arasinda okuma farkliliklarinin ne
dizeyde hangi meslek grubuna gore, nasil farklilastigini ortaya koymak amaciyla LSD
testi uygulanmistir. Tablo 45°deki verilere gére annesi memur olan égrencilerin, annesi ev
hanimi ,is¢i ya da diger meslek grubundan olan égrencilere gére okuma ilgilerinin daha
yuksek oldugu séylenebilir

Tablo 40’da géruldagu gibi aile aylik gelirine goére lise 6grencilerinin okuma ilgisi
dizeyleri arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan varyans
¢odzUmlemesi sonucuna gore, lise o6grencilerinin okuma ilgisi diuzeylerinin aylk gelir
durumuna gére, 05 anlamhlik diizeyinde énemli bir farkhlik gériilmemektedir.

Tablo 40’daki degerlere bakildiginda aylik gelir durumuna goére okuma ilgisi
dizeyleri arasindaki farklihigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yo6nelik
yapilan testin sonuglarina gore, aylik gelir durumuna gére okuma ilgisi dizeyleri puan
ortalamalari su sekilde olusmustur.0-700 (60,17), 700-1500 (57,72), 1500-2500 (58,81),
2500-3500 (59,93), 3500-5000 (59,86), 5000-Ustu (62,54), seklinde olusmustur. Bu
verilere gore ailenin aylik gelir durumuyla dégrencilerin okuma ilgileri arasinda anlamli bir
farkin olmadigi soylenebilir.

Tablo 41°de goéruldugu gibi aile okuma sikligina gore lise 6grencilerinin okuma ilgisi
dlzeyleri arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemeye yodnelik yapilan varyans
¢6zumlemesi sonucuna gore, lise dgrencilerinin okuma ilgisi duzeylerinin okuma sikligina
gore, 05 anlamllik dizeyinde 6énemli bir farklilik gértlmektedir.

Tablo 41’deki degerlere bakildiginda okuma sikligina gére okuma ilgisi duzeyleri
arasindaki farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yonelik yapilan testin
sonuglarina goére, okuma goére okuma ilgisi dizeyleri puan ortalamalari su sekilde
olusmustur. ayda iki kitap ve daha fazla okuyanlarin okuma ilgi puan ortalamasi (67,20)
,ayda bir kitap ve daha fazla okuyanlarin okuma ilgi puan ortalamalari (59,62), 2 ayda 1
kitap ve daha fazla puan ortalamalari (52,33), hi¢ kitap okumam secenegini
isaretleyenlerin okuma ilgi dizeyi puan ortalamalar (48,40) seklinde olusmustur. Bu
verilere gére 6grencilerin okuma sikligi durumuyla égrencilerin okuma ilgileri arasinda
anlaml bir farkin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin kitap okuma sikh@iyla okuma ilgi diizeylerinin ne 6lglide oldugunu
O0lgmek amaciyla LSD testi uygulanmigtir. Uygulanan LSD testi sonuclari agagidaki tablo
42’de ayrintili olarak verilmistir. Tablo 42’deki verilere gore 6grencilerden ayda 2 kitap ve
daha fazla okuma sikligina sahip oldugunu belirten 6grencilerin diger okuma sikhigi
grubunun iginde bulunan égrencilere gére okuma dizeylerinin farkhlastigi séylenebilir. Bu
verilere gore dgrenciler ne kadar sik okuma aliskanlari yukselirse o kadar da okuma ilgi

dizeyleri yukselmektedir.
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Tablo 43'de goéruldiglu gibi baba meslegine goére lise 6grencilerinin okuma ilgisi
dlzeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yodnelik yapilan varyans
¢bzumlemesi sonucuna gore, lise dgrencilerinin okuma ilgisi duzeylerinin okuma sikligina
gore, 05 anlamlilik duzeyinde énemli bir farklilik olmadigi goériimektedir. Tablo 43 ’deki
degerlere bakildiginda baba meslegine goére okuma ilgisi dizeyleri arasindaki farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yonelik yapilan testin sonuglarina gore,
okuma gore okuma ilgisi duzeyleri puan ortalamalari su sekilde olusmustur. Memur
(58,40), isci (59,43), esnaf (58,79), ciftci (54,04), diger (60,17) seklinde olusmustur. Bu
verilere gore o6grencilerin baba meslegine gore dgdrencilerin arasinda anlamli bir iligkinin
bulunamadigi gérilmustr.

Tablo 44’de gdéruldagu gibi anne meslegine gore lise égrencilerinin okuma ilgisi
diizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan varyans
¢dzUmlemesi sonucuna gore, lise 6grencilerinin okuma ilgisi dizeylerinin okuma sikhigina
gore,05 anlamlilik duzeyinde 6nemli bir farklilik oldugu gorilmektedir. Tablo 44’deki
degerlere bakildiginda anne mesledine gdre okuma ilgisi dizeyleri arasindaki farkhligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye ydnelik yapilan testin sonuglarina gére,
okuma gore okuma ilgisi duzeyleri puan ortalamalari su sekilde olusmustur. Memur
(61,60), isci (56,73), ev hanimi (58,27), diger (66,85) seklinde olusmustur. Bu verilere
gbre ogrencilerin anne meslegine 003 dgrencilerin arasinda anlamli bir farkliigin oldugu
soylenebilir.

Anne meslegine gore dgrencilerin okuma ilgileri arasinda okuma farkliliklarinin ne
dizeyde hangi meslek grubuna gore, nasil farklilastigini ortaya koymak amaciyla LSD
testi uygulanmistir. Bu test sonuglari asagidaki tablo 44’de verilmistir. Tablo 45 deki
verilere gére annesi memur olan 6grencilerin, annesi ev hanimi, is¢i ya da diger meslek
grubundan olan dgrencilere gére okuma ilgilerinin daha ylksek oldugu soylenebilir.

Arastirmada sonucunda ortaya c¢ikan sonuglarin lise 6grencilerin okuma ilgi ve
aliskanliklarinin gelistiriimesinde; aile gelir durumu, 6grencinin sinif diizeyi, baba meslegi,
baba egitim durumu gibi degiskenlerle dgrencinin okumaya ilgi ve aliskanhgi arasinda bir
iliskinin bulunmadigi sdylenebilir. Ancak 6grencinin 6grenim gordugu lise turd, okuma
sikhgi, anne mesledi ve 6grenim durumu gibi degigkenlerle okuma ilgi ve aligkanligi

arasinda dogrudan ya da dolayl bir iligki bulundugu sdylenebilir.



6. SONUG VE ONERILER

Lise dgrencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarini etkileyen faktérlerin incelenmesine
ve de@erlendiriimesine g¢alisilan arastirmanin bu bdlimunde, ddrencilerden elde edilen
bulgular esliginde, sonuglar ortaya konmus ve ilgililere katki saglayacagi dustnulen kimi

Oneriler gelistiriimistir.

6.1. Sonuglar

Arastirmada elde edilen sonuglar “Lise Ogrencilerinin Okuma llgisi Diizeyleri ve
Okuma Algkanligi Dizeylerine lliskin Sonuglar’, “Lise Ogrencilerinin Okuma Ilgi ve
Aliskanliklarini Etkileyen Etmenlere iliskin Goérisleri ile ilgili Sonuglar”, “Lise Ogrencilerinin
Okuma llgi Diizeyleri ile Okuma ilgi ve Aliskanligini Etkileyen Etmenlere iligkin Gérigleri
Arasindaki iliskiye iliskin Sonuglar” ve “Lise Ogrencilerinin Okuma Aliskanh@ Diizeyleri ile
Okuma Ilgi ve Aligkanliklarini Etkileyen Etmenlere iligkin Gorusleri Arasindaki iligkiye

iliskin sonuclar bu boliimde sunulacaktir.

6.1.2. Lise Ogrencilerinin Okuma Aligkanhgini Etkileyen Etmenlerle ilgili
Sonuglar

1. Ogrencilerin blyilik kisminin ders kitaplari disinda kendine ait kitaplarinin
bulundugu fakat hargliklarini kitap almak icin harcamadiklari, 6grencilerin
genelinin anne ve babalarinin ya da arkadaslarinin kitap okumak igin
kendilerine zaman ayirmadiklari, ailelerin kitap alirken 6grencilerin goérislerine
onem verdikleri fakat 6grencilerin evlerinde sesli kitap okuma uygulamasinin
olmadigi sonucuna ulagiimigtir.

2. Ogrencilerin evlerine gazete alindidi fakat kitaplar hakkinda sohbet yapiimadig,
ogrencilerin arkadas ¢evresindeki bireylerin ya da anne babalarin kitap okumayi
6zendirmek adina hediye olarak ¢ocuklarina kitap aldiklari, 6grencilerin blylk
kisminin evinde ailece kararlastiriimis bir okuma saatinin olmadigi, 6grencilerin
evlerinin yakininda kitiiphane bulunmadigi fakat 6grencilerin biyitk bdlimindn
evlerinde kitaplik bulundugu sonucuna ulagiimistir.

3. Ogrencilerin genellikle aileleriyle birlikte kitiphane ve kitap fuar seklinde
yerlere gitmedikleri, anne ve babalarin kitap alirken 6grencilerin tercihlerini g6z
onlnde bulundurduklar tercihlerini ona goére yaptiklar, dgretmenlerin
Ogrencileri kitap okumaya ydnlendirdigi ve sinifta farkli okuma geregleri

tanitimini ise yaptigi kuguk bir kisminin ise bu faaliyetlere gereken onemi
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vermedigi, 6gretmenlerin birgogunun o&grencilerini kUtuphane kitap fuari vb.
yerlere tanitim amaciyla gétirdikleri sonucuna ulasiimistir.

Ogrencilerin siniflarinda kararlastirdiklari  bir okuma saatlerinin  olmadigi,
ogrencilerin siniflarinda ya da okulda bulunan kitiphanelerde yeterli, ihtiyag
hissettikleri okuma materyalinin olmadigi; olsa bile bu gereclerden gerektigi gibi
faydalanamadiklari, o6grencilerin okullarinda kutiphane bulundugu fakat
arkadasglariyla aralarinda kitap tartismalari genelde yapmadiklari, égrencilerin
kitaplari kendi aralarinda bir kisminin degis tokus yaptiklari bayuk bir kisminin
bu uygulamayi yapmadiklari sonucuna ulagiimistir.

Kitap okumanin 6ndndeki engelleri tespit etmek amaciyla 6grencilere “Kitap
okumaniza en 6nemli engel nedir?” sorusu yoéneltilmistir. Bu soruya 6égrencilerin
yizde 5,9u “ev isleri”, yuzde 10,51 kitap fiyatlar” ylzde 47,7’si “ders
yogunlugu®, yuzde 12,7’si “televizyon”, ylzde 14,7’si “bilgisayar”, ylizde 8,7’si
ise “diger” yanitlarini vermigtir. Bu verilere gbre dgrencilerin kitap okumada
Onlerinde gordukleri en 6nemli engelin derslerin yogunlugu olarak tespit edilmis,
ikinci olarak bilgisayar kullanma aliskanligi. Televizyon izleme aligkanligi, kitap
fiyatlarinin yuksekligi ve ev iglerinin kitap okumadaki engeller olarak siralandigi
gOrulmektedir.

Arastirmada 6grencilerin kitap turQ tercihlerini ortaya koymak amaciyla “En ¢ok
hangi tur kitaplari okumaktan hoslaniyorsunuz?” sorusu yoéneltilmistir. Bu
soruda Ogrencilerin yiuzde 63,2'si  “roman”, ylzde 7,30 “siir’, yuzde 14,5
“tarih”, yizde 5,1’i “fikir’ ,ylzde 9,9'u ise “diger’ segenegini isaretlemistir. Bu
verilere gore 6grencilerin en ¢cok roman okumaktan hoglandiklari ikinci olarak
tarih kitaplari, Uglincu olarak da siir kitabi okumaktan hoslandiklari ortaya
cikmistir.

Arastirmanin son sorusunda dgrencilere” Daha ¢ok hangi konuyu iceren kitaplar
okursunuz?” sorusu yoneltiimistir. Bu soruda oOgrencilerin ylizde 20,8
“‘duygusal”’, ylzde 46,1’i “macera”, ylzde 5,9u “mizah” ,yuzde 5,3’ “bilim-
kurgu”, yuzde 9,3’0 “polisiye”, yluzde 43,6's1 “siyasi” ,yuzde 7,9'u ise “diger”
secenedini isaretlemigtir. Bu verilere gdre ddrencileri sirasiyla en ¢ok macera,
duygusal, polisiye, mizah, bilim kurgu ve siyasi igerikli kitaplar okudugu tespit

edilmigtir.
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6.1.3. Lise Ogrencilerine Uygulanan Okuma ilgisi Olgeginden Elde

Edilen Bulgularla ilgili Sonuglar

Arastirmada dgrencilerin okuma ilgi diizeylerini tespit etmek amaciyla yirmi sorudan

olusan okuma ilgisi 6lgedi uygulanmistir. Olgek sonuglari su sekilde olmustur.

1.

Bu verilere go6re ogrencilerin biyldk bdliminin belirli bir zaman kitap
okumadiginda bunun rahatsizligini hissetmedigi, 6grencilerin buyudk bolumuindn
kitap okumaya yeterli zaman ayiramadigi, 6grencilerin kitaptan ¢ok gazeteyi
tercih etme noktasinda ikiye ayrildiklari yuzde 19,4’luk bir kisminin ise karasiz
kaldiklari, 6grencilerin yarisina yakininin otobtiste ve dolmusta kitap okuduklari,
yuzde 37,0’hk béliminin béyle bir aliskanhidr olmadigdi, égrencilerin blyuk bir
bélimunun kitap okumayi sevdigi fakat vakit ayiramadigi icin kitap okumaya
zaman ayiramadigi sdylenebilir.

Bu verilere gore ogrencilerin blyidk boluminin yolculuga gikarken yanlarina
kitap aldiklari, 6grencilerin buylk bolimunin kitabi hayatlarinin merkezinde
gordikleri, 6grencilere kuglk yaslardan itibaren masal kitabi okundugu yarisi
icin sOylenebilirken yarisi i¢in sdylenemez.

Bu verilere gore ogrencilerin ilkokulda okuyup da hayatinda iz birakan
unutamadidi kitaplarin olmadigi, blyuk boéliuminin okumaya yeterli zaman
ayirmadigi, égrencilerin yarisina yakinin bos zamanlarini kitap okuyarak dedgil
arkadas toplantilarina giderek degerlendirdikleri, gbére &grencilerin blyuk
bdlimunun kitap okumay! televizyon seyretmeye tercih ettikleri , 6grencilerin
yarisina yakinin kendini kitap kurdu olarak gordukleri séylenebilir.

BlyUk bélimindn satin aldigi kitabi uzun stire okuyamayan bireyler oldugu, ¢ok
kitap okumanin bireyi sosyal yasamdan uzaklastirdigina inandigi, en ¢ok satan
populer kitaplari izlemedikleri, Ulasilan verilere gdre o6grencilerin okudugu

kitaplardaki bazi karakterlerle kendilerini 6zdeslestirdikleri tespit edilmistir.

6.1.4. Gesitli Degiskenlere Goére Lise o6grencilerinin Okuma ilgisi

Diizeyleriyle ilgili Sonuglar

Kiz 6grencilerin okuma ilgi ve aligkanligi konusunda erkeklere gore daha istekli
olduklari sdylenebilir.

Anadolu Lisesi 6grencilerin okuma ilgisi dizeylerinin diger lise turiinde bulunan
ogrencilere gére okuma ilgilerinin daha yiksek oldugu sdylenebilir. Elde edilen
verilere gore Anadolu Lisesi 6grencilerinin meslek lisesi 6grencilerine gére daha

fazla okuma ilgisine sahip olduklari séylenebilir.
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Lise o6grencilerinin okuma ilgisi dizeylerinin anne 6grenim durumuna gore,
onemli bir farklilk gdéstermektedir. Eldeki verilere gére anne dgrenim durumu
yuksek olan égrencilerin lehine anlamh bir fark oldugu sdylenebilir. Bakildiginda
Universite mezunu annelerin ¢ocuklarinin ilkogretim, lise ve yuksekokul mezunu
annelere goére okuma ilgileri arasinda anlamli bir farlilik oldugu goérilmustir. Bu
verilere go6re annelerinin mezuniyet dereceleri ylksek olan &grencilerin
cocuklarinin kitap okumaya olan ilgilerinin daha ylksek oldugu soylenebilir.
Anne meslegdi okuma ilgisi arasinda 6nemli oranda bir iligski tespit edilmistir.
Annesi memur olan dgrencilerin, annesi ev hanimi, is¢i ya da diger meslek
grubundan olan &grencilere gore okuma ilgilerinin daha yuksek oldugu
soylenebilir.

Ogrenciler ne kadar sik okuma aligkanlari yiikselirse o kadar da okuma ilgi
diizeyleri yiikselmektedir. Ogrencilerden ayda 2 kitap ve daha fazla okuma
sikligina sahip oldugunu beliten dgrencilerin diger okuma sikhgr grubunun
icinde buluna o6grencilere gbre okuma duzeylerinin farklilastigi sdylenebilir.
Ogrenciler ne kadar sik okuma aliskanlar yiikselirse o kadar da okuma ilgi
dizeyleri yikselmektedir.

Baba 6grenim durumu, baba meslegi ailenin aylik gelir durumu ve 6grenim
gordikleri sinif dizeyi ile 6grencilerin okuma ilgileri arasinda anlaml bir farkin

olmadigi sdylenebilir.

6.2. Oneriler

Bu arastirmanin bulgularina dayali olarak gelistirilen 6neriler, “6grencilere oneriler”,

“ailelere oneriler”, “egitim kurumlarina oneriler” ve “arastirmacilara oneriler” olmak Uzere

dort baslik altinda verilmigtir.

6.2.1. Ogrencilere Yonelik Oneriler

1.

Hargliklarinin bir bélimana kitaba ayirarak, kendi ilgilerine gére okuma gerecleri
secerek, kendilerine ait bir kitaplik olusturmali, bunun i¢in gaba gdstermelidirler.
Okuduklarn kitaplari arkadagslari ile tartismaya acik olmali, ayni zamanda
arkadaglari ile kitap aligverisi yapmalidirlar.

Katuphaneleri okuma ilgi ve aliskanliklarini gelistirecek bigcimde, etkin olarak
nasil kullanabileceklerini arastirmali, bu konuda buyudklerinden yardim

istemelidirler.
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Sinif ya da okullarinda yer alan kitiphaneleri zenginlestirme ¢alismalari
yapmali, bu kitliphanelerden etkin olarak yararlanmaya ¢aba géstermelidir.
Kitiphane yetersiz ya da hi¢ yok ise, bu konuda 6égretmenleri ya da okul

idarecileri ile calismaya, yeni projeler iretmeye calismalidirlar.

6.2.2. Ailelere Yonelik Oneriler

1.

Aileler kendi olanaklari igcinde, evde 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek kitaplarin
yer aldigi bir kitaplik kurmaldirlar.

Aileler dgrencilerine gesitli turlerde kitaplar okuyarak onlarin ilgilerini okumaya
yoneltebilirler. Ayrica 6grencilerinin da kendi sectikleri kitaplari sesli olarak
okumalarina olanak taninmalidir. Ogrencilere kitap okumak ya da kitap okutarak
dinlemek, o6grencinin sevdigi insanlarla okuma eylemini paylagmasini ve
bdylelikle okumaya karsi ilgi duyarak okuma aliskanligi kazanmasini
saglayacaktir.

Ogrenciler igin 6zel glnlerde, onlarin sevdikleri tiirlerde kitaplar hediye ederek
bunlari okumalari yénunde cesaretlendirmelidirler. Ayrica diger hediyelerin
yanisira kitap hediye etmeyi de aliskanlik haline getirerek, égrencilerin okumaya
ve kitaba ydnelik sevgi kazanmalarina yardimci olunmalidir.

Ebeveynler olanaklari iginde, ¢ocuklari ile birlikte kitiphane, kitap evi, kitap
fuari gibi yerlere gitmelidirler. Ayrica yazar okuma ve imza ginlerin ¢ocuklariyla
birlikte takip etmeli, cocuklari ile yazarlarin tanigsmasini saglamaldirlar.
Ebeveynler kitap okumak icin kendilerine zaman ayirarak g¢ocuklarina érnek
olmaldirlar.

Evde ailece bir okuma saati kararlastiriimali, bu sure igerisinde ¢ocuklarin kendi
sectikleri kitaplari okumalarina olanak sunulmalidir. Ayrica ailece, okunan
kitaplar hakkinda sohbetler yapilarak, ¢ocuklarin okuduklarini paylagsmalari

saglanmalidir.

6.2.3. Egitim Kurumlarina Yénelik Oneriler

1.

Sinif icinde dAgretmenler o6grencilerini  kitap okumaya ydnlendirmelidir.
Ogretmenler sinifta farkh tiirlerde okuma gereglerini tanitmali, glincel yayinlara
iligkin 6grencilerini bilgilendirmelidirler.

Ogretmenler kitliphane, kitap fuari, kitap evi gibi mekéanlara geziler
dizenleyerek buralardan faydalanmalari bakimindan ogrencilerini

cesaretlendirmeli ve bilgilendirmelidirler.
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3. Ogretmenler sinif iginde yeterli 6zelliklere sahip (her 6grenci igin 8-10 kitap
bulunan) kitaphklar kurmali, bu konuda o6grencilerinin isteklerini géz 6nune
almali ve onlarinda bu etkinlige katilmalarina izin vermelidir.

4. Sinif icinde ortaklasa karar verilen bir zaman dilimi okuma eylemi igin ayriimall,
ogrencilerin kendi sectikleri okuma gereclerini okumalarina izin vermeli ve
surekli olarak takip edilmelidir.

5. Sinif iginde okunan kitaplara iligkin sohbetler yapilmali, 6grencilerin
okuduklariyla ilgili disUncelerini paylasmalari igin olanak verilmelidir.

6. Okul yoneticileri okul iginde yeterli 6zelliklere sahip bir kitiphane kurmali,
deneyimli bir ¢alisanin yardimini alarak 6grencilerin bu kutiiphaneden etkin
olarak yararlanmalarini saglamalidir

7. Okul yoneticileri sik sik yazarlar ve ¢ocuk genglik kitaplari uzmanlarini
okullarina davet etmeli, kitap ve okumanin énemini giindemde tutmalidirlar.

8. Ogretmenler, okul yoneticileri hatta diger personelin okuma eylemine zaman
ayirmasina olanak saglayacak ortamlar hazirlanmali ve bu bigimde dgrencilere

ornek olunmalidir.

6.2.4. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmada lise &grencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarini etkileyen
etmenlere iliskin géruslerinin belirlenmesi amaglanmistir. Benzer bigimde lise ve
ayrica diger egditim basamaklarinda benzer calismalar yapilmasinda yarar
vardir.

2. Bireylerin, 6zellikle 6grencilerin okuma ilgi ve aligkanliklarini belirlemeye ydnelik

boylamsal ¢alismalar yapilmalidir.

Bu calismaya benzer bicimde, ebeveynlerin ve dgretmenler ile okul yoneticilerinin

okuma ilgi ve aliskanliklarini etkileyen etmenleri inceleyen arastirmalar desenlemelidir.
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Ek 1. 1. BOLUM: BIREYSEL BILGILER
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Asagidaki sorularla ilgili seceneklerden size uygun olan sikki (X) isareti ile belirtiniz.

Her soru igin yalnizca bir segenek isaretlenecektir.

1. Cinsiyetiniz :

() a. Erkek
()b.Kiz

2. Okul tirinuz

( ) a. Fen Lisesi

() b. Anadolu Lisesi

( ) c. Imam Hatip Lisesi
() d. Meslek Lisesi

( )e.Duz Lise

()

f. Anadolu imam Hatip Lisesi

3. Sinifiniz
()a9

( )b.10
()c11
()d.12

4. Annenizin 6grenim durumu :

a
b
. Yuksekokul (2 yillik)
. Fakdllte (4 yillik)
e. Yuksek Lisans
g

()
()
()
()
()
()
()

5. Babanizin 6grenim durumu :

() a. ikdgretim

() b. Lise

() c. Yuksekokul (2 yillik)
( ) d. Fakilte (4 yillik)

() e. Ylksek lisans

( ) f. Doktora

()

g. Diger (lGtfen belirtiniz............ccccvvieviiiii,

6. Ailenizin aylik ortalama geliri:

( )a. 0-700

( )b.700-1500
( )c.1500-2500
( )d.2500-3500
( )e.3500-5000
( ).5000 —iistil



Ek 1’in devami
7. Okuma sikliginiz (Okuma aligkanligi diizeyiniz);

() Ayda iki kitap ve daha fazlasini okurum.
() Bir ayda bir kitap okurum.

() Iki ayda bir kitap okurum.

() Hig kitap okumam.

8. Babanizin meslegi nedir?

a- Memur b- isci c- Esnaf d- Ciftgi e- Diger

9. Annenizin meslegi nedir?
a- Memur b- Isgi c-Evhanimi  d-Diger (.......cocevnnnnnnn.
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Ek 1’in devami
Il. BOLUM: OKUMA ILGISI VE OKUMA ALISKANLIGINI ETKILEYEN ETMENLER
Asagida sizin okuma ilgilerinizi ve okuma aliskanliklarinizi etkileyen etmenler
belirlenerek buna goére alt maddeler olusturulmustur. Bu maddeleri okuyarak, bu
maddelere iligkin gérustnuzu, ilgili maddelerin kargisina (X) isareti koyarak belirtiniz.
1. Ders kitaplarin disinda kendine ait kitaplarin var mi?
Evet () Hayir ()
2. Harcliklarinin bir bélimuna kitaba ayirir misin?
Evet () Bazen () Hayir ()
3. Evinizde kendine ait bir kitaphdin var mi?
Evet () Hayir ()
4. Annen kitap okumak igin kendine zaman ayirir mi?
Evet () Bazen () Hayir ()
5. Baban kitap okumak igin kendine zaman ayirir mi?

Evet () Bazen () Hayir ()

6. Cevrendeki insanlar (kardeslerin, akrabalarin, arkadaslarin) kitap okumak igin
kendilerine zaman ayirir mi?

Evet () Bazen () Hayir ()

7. Ailen kitap alirken senin tercihlerine 6nem verir mi?

Evet () Bazen () Hayir ()

8. Annen ya da baban sana sesli bir bigcimde kitap okurlar mi?
Evet () Bazen () Hayir ()

9. Evinize gazete alinir m1?

Evet () Hayir ()

10. Evinizde kitaplar hakkinda sohbetler yapar misiniz?

Evet () Bazen () Hayir ()

11. Ailen, baban ya da ¢evrendeki kisiler (kardeslerin, akrabalarin, arkadaslarin vb.) sana
hediye olarak kitap alir mi?

Evet () Bazen () Hayir ()
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Ek 1’in devami
12. Ailenizle birlikte kararlastirdiginiz bir okuma saatiniz var mi?
Evet () Hayir ()
13. Evinizde kitaplik var mi1?
Evet () Hayir ()
14. Ailenle kutiphaneye, kitap fuarina vb. yerlere gider misiniz?
Evet () Bazen () Hayir ()
15. Evinizin yakininda bir kitiphane var mi?
Evet () Hayir ()
16. Annen ya da baban kitap alirken distncelerini sorar mi?
Evet () Bazen () Hayir ()
17. Ogretmeniniz sizi kitap okumaya yénlendirir mi?
Evet () Bazen () Hayir ()

18. Ogretmeniniz sinifta farkl tirde okuma geregleri (kitap, dergi, gazete vb.) tanitir
mi?

Evet () Bazen () Hayir ()
19. Ogretmeninizle birlikte kitiiphaneye, kitap fuarina vb. yerlere gidiyor musunuz?
Evet () Bazen () Hayir ()

20. Sinif kitaph@inda istedigin her tirli okuma gerecini (kitap, dergi vb.) bulabiliyor
musun?

Evet () Bazen () Hayir ()
21. Sinifinizda beraber kararlastirdiginiz bir okuma saatiniz var mi?
Evet () Hayir ()

22. Sinif kitaplhigindan istedigin her turli okuma gerecini, istedigin zaman alabiliyor
musun?

Evet () Bazen () Hayir ()
23. Okulunuzda kutiphane var mi?

Evet () Hayir ()



Ek 1’in devami
24. Arkadaslarinla, okudugunuz kitaplarla ilgili tartismalar yapiyor musunuz?
Evet () Bazen () Hayir ()
25. Arkadaslarinla kitaplarini degis tokus yapar misin?

Evet () Bazen () Hayir ()

26.Ders kitabindaki okuma pargalari seni kitap okumaya tesvik eder mi ?
Evet() Bazen( )Hayir( )

27- Kitap okumana engel olan en 6nemli etken nedir?

a) Ev igleri

b) Kitap fiyatlarinin pahali olmasi

c) Derslerin yogunlugu

d) Televizyon

e) Bilgisayar

f) Diger

(ACIKIAYINIZ). ..o

28- Hangi tur kitaplar okumaktan hoslaniyorsunuz?

a-) Roman

b-) Siir

c-) Tarih

d-) Fikir

e-) Diger

(AGIKIAYINIZ) . e e

29- Daha ¢ok hangi konuyu iceren kitaplar okursunuz?
a-) Duygusal

b-) Macera

c-) Mizah

d-) Bilim kurgu

e-) Polisiye

f-) Siyasi

g-) Diger

(AGIKIAYINIZ). e

Anketimize katildiginiz icin tesekkur ederiz.
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Ek 2. Okuma ilgisi Olgegi
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OKUMA IiLGiSi OLCEGI

(O10)

Biraz uygun

Kararsizim

Cok uygun

. Birkag¢ hafta kitap okumazsam huzursuz olurum.

. Kitap okumaya ¢ok zaman ayiramiyorum.

. Kitap okumayi severim fakat vaktim yok.

Kitap okumaya cok zaman ayiramiyorum

. Televizyon seyretmeyi kitap okumaya tercih ederim.

. Satin aldigim kitaplari bazen uzun siire okuma firsati bulamam.

. Bence asiri kitap okumak insani sosyal yasamdan uzaklastirir.

. Kitaptan cok gazete okurum.

=1 K N B S T S

. Belediye otoblsiinde ya da dolmusta kitap okurum

10. Yolculuga cikarken yanima mutlaka kitap alirim.

11. Sehirlerarasi yolculuklarda genellikle kitap okurum.

12.Kagukken, biylklerim bana ¢ok sayida masal kitabi okumustu.

13.ikokulda, okuyup da unutamadigim bazi kitaplar var.

14. Cok sayida kitabim var.

15. Bos zamanlarimda genellikle arkadas toplantilarina giderim.

16. Almaktan en fazla hoslandigim hediye kitaptir.

17. Bana “kitap kurdu” dense yeridir.

18. Best-seller (en ¢ok satan) kitaplariizlerim.

19. Gecmiste okudugum bazi kitaplari sevgiyle hatirliyorum.

20. Okudugum kitaplardaki bazi karakterleri dostum olarak hissederim.

=l ===~~~ ]~~~ ]~ |~ |~ |~ |~ | Hi¢ Uygun Degil

NINININININININININININININININININININ
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Ek 3. Anket Kullanimi igin izin Belgesi

Merhaba,

Cigdem'in tezindeki anketi kullanacak olmaniza sevindim. Tez danismani olarak
anketi kullanma izni verme yetkimin olup olmadigini agikg¢asi bilmiyorum. Herhalde siz bu
durumu arastirmissinizdir. Bu bakimdan etik olarak bir sorun yoksa ben anketi
kullanmanizi uygun buluyorum. lyi calismalar..

Kimden: salih battalbas [s.battalbas@hotmail.com]
Gonderildi: 11 Eylil 2012 Sali 16:45

Kime: Handan DEVECI

Konu: TEZDE KAYNAK KULLANIMI ICIN iZIN TALEBI

Handan hocam merhaba.Ben Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiltesi Turk
Dili ve Edebiyati Egitimi alaninda ylUksek lisans yapan tez asamasinda bir 6grenciyim.
Liselerde okuma ilgi ve aligkanhigini etkileyen etmenler konulu bir tez hazirliyorum.2006
da sizinle birlikte ylUksek lisans tezini hazirlamis Cigdem Suna hocanin tezinde bulunan
anketten kaynak gostererek istifade etmek isterim. Cigdem hanimin vefatini 6grenmis
bulunuyorum. Dolayisiyla kendisine ulasamadim. Tez danismani siz oldugunuz igin
sizlerin izninizi talep ediyorum. Ekte gdnderecegim tezdeki 107. sayfadaki anketten
istifade edebilir miyim. ilginize tesekkiir ederim. Calismalarinizda basarilar dilerim.

KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilimdali
Turk Dili ve Edebiyati Egitimi

Salih BATTALBAS

0555 705 83 12

s.battalbas@hotmail.com
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Ek 4. Arastirma igin il MEB’den Alinan izin Belgesi

{ bt o
TRABZON VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigi

Sayi  : B.08.4 MEM.4.61.09.00.605.99/ 3340 30 EKIM 212

Konu : Aragtirma zni.
VALILIK MAKAMINA
figi : 08/10/2012 tarihli ve B.30.2.KTU.0.43.00.00/320/1118 sayilt yazi,

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Sosyal Alanlar
Egitimi Anabilim Dal Tiirk Dili ve Edebiyati Bilim Dali yiiksek lisans programi dgrencisi
Salih BATTALBAS m  “9,10,11.12.simuf grencilerinin  okuma aligkanhgini etkileyen
ctmenler nelerdir?” adh arastirma calismasimi - Miidiirlagiimiize bagl ilimiz merkez
ortaGgretim kurumlarinda uygulama istegi M tdtrligiimiizee uygun goriilmektedir

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Abdurrahfan KOCOGLU
Vali .

Vali Yardimcis

Trabzon Valifigi 11 Milli Egitim Miidiirligii  Ayrimub: Bilgi: A AXSOY {f Miill: E&irim So.Md
Tl:462 230 20 94 (326) - 230 39 65

Faks : 230 2
£-pasia Iy
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Ek 5. Aragtirma Uygulamasi igin izin Kontrol Gizelgesi

TRABZON iL MiLLi EGiTiM MUDURLUGU
OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK ARASTIRMA, YARISMA VE SOSYAL ETKINLiK
iZINLERI KONTROL GCiZELGESI
Arastirma sanipbinin

pagf BuNilu

finivercite/Kiirim-

|Sallh BATTALBAS
KTU Egitim Bilimleri Enstitusu

Trabzon Merkezde Bulunan Liselerde "9,10, 11 ve 12.Sinif Ogrencilerinin Okuma

Gl L Aliskanligini Etkileyen Etmenler

Aragtirmanin Yapilacagi|
Okul/Kurum

T KONTROLU VAPILACAK RONU BASLRIART T [0l acrcamain
s __ (KRITERLER) ' EIH]  AGIKLAMALAR

Arastirma 6neri ve veri toplama araglari Anayasa ve Milli Egitim Temel
Kanunu ve Tark Milli Egitiminin genel amaglarina uygun; milli ve manevi
degerl. < aykir, kigilik haklarini ihlal edici, cinsiyet, din, dil, irk gibi farkliklari & UYGUN
istismar eden, insan Haklari Evrensel Beyannamesi ve uluslar arasi baglayiciligi
olan diger belgelerce sug kabul edilen hususlari igeren, kisisel ve ailevi
mahremiyeti ifsa eden soru, ifade, resim ve simgelere yer verilmis mi ?

Trabzon Merkezde Bulunan Liseler

Veri toplama araglarinda kisi, kurum ve kuruluglarin reklamini veya & UYGUN
tanitimini yapan ifade ve 6geler bulunmakta midir?

Basgvurularda aranan aragtirma énerisi ile veri toplama araglarinin tamami 3 UYGUN
idareye sunulmus mudur?

Arastirma ve veri toplama uygulamalari okul ve kurumlarin egitim ve 6gretim % UYGUN
faaliyetlerini aksatacak gekilde mi planlanmigtir?

5 Arastirma izin basvurusu birden fazla ili kapstyor mu? . UYGUN

AC'KLAMA : Aragtirmanin yaptimasi uygundur.

KOMiISYON

Komisyon Baskani Uye Uye
Zé’s.ﬁlzmz /ﬂ/ /WWJ/()
T Ali AKSOY Buket BEKAROGLU Vedat UZUKER

il Milli Egitim Sube Mudur




9. OZ GECMI$ VE ILETiSiM BILGILERI

16.05.1987 tarihinde istanbul ili Fatih ilgesinde dogdu. ilkokul ve ortaokulu Bagcilar
Askaleli ibrahim Polat ve Catalca Kestanelik Kéyu ilkégretim okullarinda tamamladi. Lise
Ogrenimini Bagcilar Barbaros Lisesinde tamamladi. 2005 yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tirkce Ogretmenligi bélimiini kazandi. 2009 yilinda
mezun oldu ayni yil Egitim Bilimleri Enstitist Tudrk Dili ve Edebiyati Egitimi alaninda
yuksek lisans egitimi almaya hak kazandi. Halen yuUksek lisans 6grenimine devam
etmekte olan BATTALBAS, Orta derecede ingilizce ve Osmanlica bilmektedir.

ILETiSIM BILGILERI

Adres : Fatih Egitim Fakiltesi Karsisi Sultan Murat Ogrenci Yurdu, S6§itli/TRABZON
E-Posta: s.battalbas@hotmail.com

Tel : 0555 705 83 12
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