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OZET

Uzaktan Egitimde Ogretimi Ayrintilama Kuramina Gore Yapilan

Programlama Ogretiminin Degerlendirilmesi

Bilgi cagina gecisle birlikte, bireylerin egitim ihtiyacinin artmasinin yaninda sosyal ve
ekonomik sebeplerle geleneksel egitimden yararlanamayan bireyler icin alternatif
olabilecek bir egitim sistemi; Uzaktan Egitim ortaya ¢ikmistir. Son yillarda gerek dinyada
gerekse ulkemizde Uzaktan Egitim, oOzellikle Universitelerde yaygin olarak
kullaniimaktadir. Uzaktan Egitimin, Teknolojik, Organizasyonel, Kurumsal ve Pedagojik
olmak Uzere dért boyutu bulunmaktadir. Ulkemiz agisindan bu boyutlar incelendiginde
Uzaktan Egitimin pedagojik boyutu acgisindan bir belirsizlik ve standart eksikligi oldugu
soylenebilir. Bu arastirma ile Uzaktan Egitimde, Programlama Dilleri | dersinde Ogretimi
Ayrintilama Kurami cercevesinde yapilan 6gretimin, 6grenme ve 6gretme agisindan
etkililigi incelenmigtir. Bu dogrultuda dgrenciler deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki
gruba ayriimistir. Deney grubu 6égrencilerine Ogretimi Ayrintilama Kurami gercevesinde
dgretim yapilirken, kontrol grubunda geleneksel dégretim yontemleri kullaniimistir. Ogretimi
Ayrintilama Kurami cergcevesinde yapilan 6gretim Zaharias’ in (2006) 6ne surdugu
E-6grenmenin boyutlari agisindan degerlendirilmistir. Bu amacla arastirmaci tarafindan
gbzlem notlan tutulmustur. Ayrica arastirmanin sonunda deney grubu o&grencileriyle
mulakat yapiimistir. Elde edilen nitel veriler icerik analizi yapildiginda Ogretimi Ayrintilama
Kurami cercevesinde yapilan 6gretimin, E-6grenmenin boyutlari; icerik, Ogrenme ve
destek, Gorsel tasarim, Etkilesim, Yol gosterme, Erigilebilirik, Oz degerlendirme ve
dgrenebilirlik agisindan gerekli etkinlikleri igerdigi ortaya cikmistir. Diger taraftan Ogretimi
Ayrintilama Kurami g¢ergevesinde yapilan 6gretimin geleneksel anlatim yéntemlerine gére
odrencilerin akademik basarisina etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol
grubu 6grencilerine dntest, sontest ve kalicilik testi yapilmistir. Elde edilen nicel veriler
parametrik olmayan testlerle analiz edildiginde 6grencilerin sontest puanlarinda anlaml
farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ancak kalicilik testi puanlar karsilastirildiginda deney grubu
lehine anlamh farklik ortaya gikmistir. Sonug olarak Ogretimi Ayrintilama Kurami, éne
surdugu ilkleriyle 6grenmenin kaliciiginda ve akademik basari puaninin artisinda

geleneksel anlatim yontemlerine gore daha etkili olabilecegdi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Ogretimi Ayrintilama Kurami, E-6grenme
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ABSTRACT

The Evaluation of Programming Teaching Performed According to

Elaboration Theory in Distance Education

In recent years, both in the world and in our country Distance Education has been
widely used, especially in universities. Distance Education consists of four aspects:
Technological, Organizational, Institutional and Pedagogical. When it is analysed in terms
of our country, it can be said that there is uncertainty and lack of standards in Pedagogical
aspect of Distance Education. In this study, the effectiveness of education, which is
performed within the scope of Elaboration Theory in Programming Languages course in
Distance Education, is examined in terms of learning and teaching. In this respect,
students are divided into two groups as experimental and control group. While
experimental group is educated by using Elaboration Theory, control group is educated by
using traditional teaching methods. Education, performed by using Elaboration Theory, is
evaluated in terms of E-Learning aspects which are put forward by Zaharas (2006). For
this purpose, some observation notes are taken by the researcher. Also, at the end of the
study experimental group students have had an interview. When content analysis is made
for obtained qualitative data, it is seen that education performed by using Elaboration
Theory includes activities which are essential for E-Learning aspects. On the other hand,
the effect of instruction performed by using Elaboration Theory to the students’ academic
achievements has been examined in comparison with traditional teaching methods. In this
respect, pre-test, post-test and delayed test are applied to the students of experimental
and control groups. When the obtained qualitative data is analysed with nonparametric
tests, there hasn’t been a significant difference in their post-test score. But, when retention
test scores are compared, some significant differences have some up in favour of
experimental group. As a result, this study suggests some evidences about the
contribution for Elaboration Theory to be used in instructional activities which provides

positive effects in persistence of learning.

Key Words: Distance Education, Elaboration Theory, E-learning
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1. GIRIS

Son yillarda teknolojinin hizli bir gelisim gdstermesi, toplumlarin sosyal yapisindaki
degisimlerle birlikte bilgi toplumuna gecis, kiresellesme gibi faktérler dinyadaki tim
alanlari etkiledigi gibi egitim alaninda da etkili olmustur. Artan egitim ihtiyaci ve geleneksel
egitimin yetersiz kaligi ile bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler 1siginda egitimde
yeni arayislara gidilmistir. Boylece hem geleneksel egitimdeki sinirliliklar giderilmeye
calisiimis hem de sosyal ve ekonomik sartlar gibi nedenlerle yiz ylize egitimi alamayan
kisiler icin Uzaktan Egitim sistemleri gelistiriimistir.

Uzaktan Egitim (UE), o6gretmen ve o&grenci etkilesiminin farkli tekniklerle
gercgeklestirildigi, bireysel, esnek ve bagimsiz égrenme durumlarini iceren bir ogretim
yontemi olarak dustnulebilir (Moore ve Kearsly, 2011). Ylzyili askin suredir devletlerin
gundeminde olan UE, bilgi ve iletisim teknolojilerinin paralelinde mektupla 6gretimle
baslayarak, basili materyaller, etkilesimli video, radyo, televizyon yayini, telekonferans ve
son ylllarda web tabanli olarak yapilmaktadir (Taylor, 2001). UE’ nin, pedagojik, teknolojik,
uygulama ve kurumsal olmak tzere doért boyutu bulunmaktadir (Collis ve Moonen, 2002).

Pedagojik boyut, 6gretme ve 6grenme ile ilgilidir. UE ortamlari, tasarim, gelistirme
ve uygulama baglaminda geleneksel egitimden farkhlagmaktadir. UE' de ders iceriklerinin
hazirlanmasi ve sunumunda 6grenme ve 6gretme kuramlarinin temele alinmasini ifade
eder. Teknolojik boyut, UE‘ nin vyapilmasi ig¢in gerekli donanim ve vyazilimlari
kapsamaktadir. Bunlar, donanim acisindan bant genisligi, iletisim hizi, kullanilan
bilgisayarlarin yeterli olmasi gerektigini kapsarken, yazilim agisindan, egitim yazilimina
kolay ve her yerden erigimi, 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretim elemaniyla iletisimine
olanak saglamasi, ¢oklu ortam yazilimlarini desteklemesi gibi 6zellikleri icerir. Uygulama
boyutu, UE kurslarinin planlanmasi, hazirlanmasi ve gergeklestirimesidir. Ayrica
cikabilecek sorunlari tespit ederek bu sorunlara kargi tedbir alinmasini ifade eder
(Jochems, Koper ve Merrienboer, 2003). Kurumsal boyut, UE' nin ylritilmesinden
sorumlu organizasyonun politikalari ile ilgili hususu belirtmektedir.

UE' de ilk olarak egitimin teknolojik, uygulama ve kurumsal boyutlarina odaklanildigindan
onceleri teknolojik yonden gelismig, ancak 0grenmeye katki baglaminda niteliksiz Grtnler
ortaya cikmistir (Sahin, 2003). UE' nin tasariminda materyalin niteligi, iletisim bigimi,
ogrenciye bilgi aktarimi gibi pek cok degigkenin dikkatli bir sekilde planlanmasi ve
uygulanmasi gerekmektedir (Tuncer ve Taspinar, 2008). Yapilan bir arastirmaya gore
ogretim elemanlar icin UE® de d6grenmeyi kolaylastiracak bigcimde dersleri sunmak ve

¢evrimigi ortamlar icin etkilesimli gérsel materyaller hazirlamanin énemli bir ihtiya¢ oldugu



ortaya ¢ikmistir (Kim ve Bonk, 2006). UE’ de 6grenme durumlari, sunum ortamlari,
kullanilan araclar, 6grenci Ozellikleri 6gretmen-6grenci iletigsimi gibi 6gretimin bir¢cok
bileseni sinif ortamina gore farklilasabilmektedir. Bu durum hazirlanacak igerigin analizini
ve kullanilacak yontem ve teknikleri etkileyebilmektedir. Boylece UE‘ de, ogrencilerin
motivasyonunu yuksek tutmak geleneksel egitime gore daha zor olmaktadir. Ders
iceriginin sunumunda kullanilacak olan materyaller dersi daha etkili ve cekici hale
getirerek o6grencilerin motivasyonlarini artiracak gekilde belirli bir duzen igerisinde
hazirlanmalidir.

UE‘ nin amaclarina ulasmasinda kullanilacak materyallerin tasarlanmasindan,
dersin sunumuna kadar her adiminin belirli bir plan cercevesinde duzenlenmesi
gerekmektedir. Bu noktada geleneksel 6gretimden farklilasan 6gretim ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretimin, égrencilerin 6grenme durumlarinin dikkate alinarak hazirlanmasi, UE’ nin
pedagojik boyutunun dikkate alindi§i 6grenme ortamlarini isaret etmektedir. Boylece UE’
nin, genelde 6grenme ve 6gretme kuramlarini, 6zelde UE’ ye iliskin kuramlari dikkate
alarak yapilacak ogretimin 6grencilerin akademik basarilarini ve kalici 6grenmelerini
olumlu yonde etkileyebilecegdi sdylenebilir.

UE' de, 6grenilen bilgilerin anlamli olmasi ve kaliciliginin saglanmasinda dersin
yapisal 6zellikleriyle birlikte dgrencilerin 6zelliklerine uygun icerigin sunum bigimlerinin
olusturulmasi 6nemlidir. Ayrica UE ile ilgili kuramlar incelendiginde bireysel calisma,
zaman ve mekandan bagimsizlik, etkilesim, 6grenci 6zerkligi, farkli ders etkinlikleri gibi
durumlar ortaya ¢ikmaktadir (Wedemeyer, 1981; Moore, 1990; Holmberg, 1985; Keegan,
1986). Bu noktada Ogretimi Ayrintilama Kurami (OAK) igerdigi dgeleriyle UE ile ilgili
kuramlarda belirtilen durumlar igin gerekli stratejileri icerdigi soylenebilir. OAK, ders
iceriginin ardisik olarak dizenlenmesi noktasinda kendi iginde tutarli birgok stratejiyi
anlamli bir sekilde birlestirmektedir. Ders igeriginin ardigik olarak 6grenci ozellikleri ve
icerigin yapisi paralelinde siralanmasi, UE igin uygulamalar sirasinda olusan durumlarda
dgrencilerin igerigin kontrolini yapabilmeleri anlaminda 6nemlidir. OAK’ in &gretim
tasarimina 6nemli katkilarindan birisi de icerigin siralanmasina yonelik 6neriler sunarken
diger birgok siralama modellerini dikkate almis olmasidir. Dolayisiyla OAK, ége belirleme
kuraminin buttnlestirici yaklagimini, yapisal 6grenme kuraminin en kisa yol yaklasimiyla
ortusen basitten karmasiga dogru siralama yaklagimini, Ausubel’ in ilerlemeci
farkhlastirma anlayisinin paralelinde ders igerigini genelden O6zele dogru siralama
yaklagimini ve yol gosterici kuram’ in kaliciligi zenginlestirme ilkesini iceren ve kabul eden
sistematik bir yaklasimdir (Simsek, 2011). Béylece OAK 6ne sirdigi ilkeleriyle ders
iceriginin hazirlanmasi ve sunulmasi noktasinda egitimcilere yol gostererek, onlarin islerini

kolaylastirmayi amaclamaktadir. Dolayisiyla UE uygulamalarinda da igerigin siralanmasi



ve OAK unsurlari gergevesinde égretim gerceklestirimesinin UE’ deki sunum stratejileri
noktasindaki bazi sinirhliklari  ¢ézimleyerek O6grenmeye katki  saglayabilecegi
dusUnUtlmektedir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Uzaktan Egitimde Ogretimi Ayrintilama Kurami ile tasarlanan
bir dersin 6grenme ve 6gretme acisindan etkililigini belirlemektir. Bu amag¢ ¢ergevesinde,
Uzaktan Egitimde OAK cergevesinde yapilan Programlama Dilleri | dersinin 6gretimiyle,

1. Ogrencilerin akademik basarilari nasil degismektedir?
2. Ogretim etkinlikleri E-6grenmenin temel boyutlari agisindan ne sekilde
gerceklesmektedir?

sorularina cevap aranmistir.

1. 2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

UE’ yi geleneksel egitimden ayiran en dnemli dzelliklerinden birisi de egitimin yiz
yuze olmamasidir. Geleneksel sinif ortamlarinda 6grencilerin 6grendigi bilgileri transfer
edebilmesi ve kaliciigini saglayabilmesi igin bazi éneriler s6z konusudur. Bu dneriler
arasinda dgrencilerin sire¢ boyunca motivasyonunun saglanmasi ve 6égretim surecinde
aktif tutulmalari sayilabilir. Ogrencilerin derse ilgisinin ve motivasyonun yeterli diizeyde
olmasinda ders igeriginin ve bu igerigin ele alinis sekli de édnemlidir. Bu nedenle igerik
tasarimlari, uygulanan dgretimin basarisinda 6énemli bir yere sahiptir (Hakkari, Kantar,
Bayram, ibili, Bayram, 2009). Nitekim, 6gretim tasarimlarinda, 6grenme kuramlarinin
o6grenme ortamlarina taginmasi 6zellikle igerigin yapilandiriimasi ve kullanilacak 6gretim
stratejilerinin - belirlenmesiyle gergeklestirimektedir. Bu c¢ergevede, ders igeriginin
siralanmasi, 6grenme kuramlarinin 6gretim sdrecinde uygulanmasinda ¢ok Onemlidir
(Robinson ve Crawford, 2004). Bdylece 06gretim sirecinde kullanilacak igerigin
tasarlanmasi igin gerekli bir gerceveye ihtiyagc bulunmaktadir. OAK igerdigi dgeleriyle ders
iceriklerinin hazirlanmasi ve sunulmasi noktasinda gerekli etkinlikleri igermektedir.

UE' de, 6gretim elemanin dersi sunumu sekli, 6gretim surecindeki roli geleneksel
editime gore daha farkli ve yogun bir hazirhdi gerektirmektedir (Dabbagh ve Bannan-
Ritland, 2005). Bu ¢ercevede her ne kadar UE’ de senkron uygulamalarla 6gretmen ve
6grenci ayni ortamda bulusabilse de 6grencinin gogu zaman bagimsiz ¢alismasi gerektigi
dikkate alinmalidir. Ayrica, dersin icerigine uygun &gretim yontemleri belirlenmeye
calisilmali ve uygun ogretme stratejileri kullaniimahidir (Driscoll, 2010). Bu nedenle
Ogdretim surecinin bilegenlerinden 6gretmen, 6grenci ve igerigin birbirleriyle etkilesimi
saglanarak, bireysel calisma ve 6grenmede sikintilari olan &grencilerin bu problemleri

giderilmelidir (Al ve Madran, 2004). Ayrica 6grencilerin 6grenme durumlarinin dikkate



alinarak 6gretim yapilmasi énemlidir. Aksi durumda o6grenciler ders igerigini yeterince
6grenemeyebilir. Boylece 6grencilerin 6grenmesi ve akademik basarilari yeterli seviyede
olmayabilir (Erturgut, 2008). OAK, &gretim siirecinde kullanilan ders igeriginin tiiriine
uygun olarak farkli 6grenme hizlarina sahip &grenciler igin igerdigi stratejileriyle etkili
olabilir.

Diger yandan dersin uygun bicimde siralanmasina olan ihtiya¢ kalicilik agisindan
dnem arz etmektedir. Ogrenmenin kaliciigi bireyin bilissel, duyussal ve davranissal
yapilarinda meydana gelen degisikligin strekliligidir. Ogrenmenin kaliciliginda égrencinin
Ozellikleri, 6grenme ortami, tekrar ve kodlama gibi degiskenler dnemli bir etkendir (Yiimaz,
Akkoyunlu, 2006). Ders icgeriklerinin siralanmasi kullanilan &6gretim stratejileri ile de
yakindan ilgilidir (Karaman, 2005). Cunkl timevarim yéntemini kullanan Bulus yoluyla
Ogretim stratejisi ile timdengelim yontemini kullanan Sunus yoluyla 6gretim stratejisinde
temel hedef anlamli ve kalici 6grenmeyi saglayabilmektir. OAK kavram agirlikli dersler
icin genelden 6zele dogru (Tumdengelim) yaklasimin, islem agirlikli ders igerikleri igin
basitten karmasiga dogru (Tumevarim) siralama yaklasiminin kullanilmasi noktasinda
Oneriler getirerek o6grenmenin kaliciiginin saglanmasinda gerekli etkinlikleri igerdigi
sdylenebilir.

Programlama Dilleri dersinin yapisal 6zellikleri de kullanilacak 6gretim stratejilerini
belileme anlaminda énemli bir faktordur. Ayrica 6grenciler karmasik zihinsel suregler
icerdigi icin bu dersi kavramakta sikinti yagsamaktadir (Dunican, 2002). Bu ¢alismada UE
ortaminda Programlama Dilleri | dersinin sunumuna odaklaniimaktadir. Ogrencilerin
Programlama Dilleri dersinde karsi bir 6n yargilar oldugu bilinmektedir. Diger taraftan
programlama mantiginin geleneksel yollarla (6rn. ekran (zerinde go6stererek)
anlatiimasinin 6grenciler agisindan sikici ve etkisiz bir yontem oldugu ifade edilmektedir
(Arabacioglu, Balbul ve Filiz, 2007). UE’ de &grenci ve 6gretmenin ayri ortamlarda
bulundugu dusunuldiginde bu durum 6grenciler agisindan daha da sikintili hale gelebilir.
Programlama Dilleri dersini uzaktan alan 6grencilerin farkli bilgi seviyelerinde olduklari
dusunuldigunde icerigin kontrolinu kendilerine verecek bir yapiya ihtiyaglari olacaktir.
OAK, 6gretim slirecinde 6gretmenin ve dgrencinin roliniin ve igerik siralamasinin nasil
olmasi gerektigi konusunda ilkeler ortaya koymaktadir. Ayrica basitten karmagiga dogru
siralamanin 6zel bir tirind kullanmakta ve birgok kuramin igerisinde bulunan 6n kosul
ogrenme, sarmal 6grenme, oruntu 6grenme ve en kisa yolla 6grenme gibi ardisik
dizenleme stratejilerinin timind igerisinde bulundurmaktadir (Simsek, 2011). Diger
taraftan makro 6gretim stratejileri; Ozetleyiciler, Sentezleyiciler, Analojiler, Biligssel Strateji
Uyaranlari égelerini icermektedir. Boylece OAK, ders icerigini hiyerarsik diizende basitten

karmasiga dogru siralamasina ek olarak igerdigi farkli 6gretme stratejileriyle karmasik



zihinsel beceriler gerektiren Programlama Dilleri dersini 6grenciler acisindan daha etkili ve
eglenceli hale getirerek 6grenilmesini kolaylastirabilecektir. Literatlr incelendiginde ilgili
alandaki aragtirmalarin OAK temelinde yapilan 6gretimin dgrencilerin  akademik
basarisina etkisi nicel verilerle desteklenerek incelenmistir (Wilson ve Cole, 1991;
Hoffman, 1997; Chou, 1999, Selepeng-Tau, 2000; Gil ve dig., 2010; Ozerbas, 2012; Kala,
2012; Karaoglan, 2010, Bayir, 2009; Korkmaz, 2007; Ozonur, 2004). Bu arastirmada UE'
de, Programlama Dilleri | dersi igin OAK referans alinarak bir 6gretim yapilmigtir. Ogretim
elemani dersin sunumunda OAK’ In stratejilerini ve yine bu kuramin ilkeleri kullanilarak
hazirlanan égretim yazilimini kullanmistir. Ayrica ders igerigi OAK ilkeleri dogrultusunda
ayrintilanmistir. Bdylece UE‘ de OAK temelinde yapilan bir 6gretiminin, 6grencilerin
akademik basarisina etkisi incelenmistir. Ayrica yapilan o6gretim; UE* de E-6§renmenin
boyutlari agisindan degerlendiriimektedir. Dolayisiyla bu arastirmada toplanan veriler
sadece nicel verilerle degil, nitel verilerle desteklenerek degerlendiriimistir. Bu acidan
ulkemizde bu alanda yapilan arastirmalarin nitel veri eksikligini giderilmesi acisindan
yararli olabilecedi duslinllmektedir. Calismanin  sonunda ders iceriginin nasll
hazirlaniimasi ve sunulmasi konusunda oneriler getirilmektedir. Ayrica arastirma boyunca,
OAK* In dgretim slirecine uygulanmasinda 6gretim elemanina rehberlik eden 6gretim
yaziiminin ilgili aragtirma ile sinirh kalmayacagi, Programlama Dilleri | dersi i¢in sonraki
doénemlerde de kullanilacagi ve érnek bir 6gretim yazilimi olabilecedi disinilmektedir.
Ozetle, OAK yedi 6gesi (Ayrinti siralamasi, Ders igi siralama, Sentezleyiciler,
Ozetleyiciler, Analojiler, Bilissel strateji uyaranlari, Ogrenen kontrolii) ile UE‘ de, ders
iceriginin hazirlanmasi ve sunulmasindan ve Programlama Dilleri dersinin 6gretiminden
kaynaklanan problemleri gidererek &grencilerin programlama mantigini kavramalarini

kolaylastiracak etkinlikleri igcerdigi sdylenebilir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklari

e OAK cercevesinde 6gretim Programlama Dilleri 1 dersi igin yapilmigtir.
o Ders igeriginin ayrintlanmasi 2 alan uzmanin gérUsleri dogrultusunda

yapilmigtir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

e Bu calisma da kullanilan 6n test, son test ve kalicilik testi, milakat sorulari
uzman gorusu alinarak hazirlanmistir. (")Qrencilerin on test, son test,
kalicilik testi ve mulakat sorularina samimi sekilde cevap verdikleri

varsayllmistir



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

2. 1. 1. Uzaktan Egitim

Literatlr incelendiginde UE ile ilgili bircok tanim yapildigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
tanimlarin UE* de kullanilan teknolojiler ve kullanicilarin yeterlilikleri gelistikce zamanla
degistigi gérilmektedir.

UE, Alkan’ a (1987) gore, geleneksel 6gretme ve 6grenme ydntemlerinin
sinirhliklari  nedeniyle sinif igi etkinliklerini yiritme olanaginin  bulunmadigi
durumlarda, egitim etkinliklerini planlayanlar ve uygulayicilar ile 6grenciler arasi
iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim Uniteleri ve ¢esitli ortamlar
yoluyla belirli bir merkezden saglandigi bir 6gretim yéntemidir.

Ogrenme ve Ogretme ortamlarinin birbirinden ayri olarak, teknik materyallerin
kullanildigi ve ¢ift yonli iletisimin saglandigi bir 6gretim seklidir (Moore, 1989).

UE, belirli organizasyonlar araciligiyla, kendine 6zgi 6gretme tekniklerinin cesitli
ortamlar araciligiyla uygulandigi, 6zel iletisim ydntemleri olan bir 6gretim bigimi olarak
tanimlamaktadir. Bu dogrultuda UE, 6dretmen ve dgrenci etkilesiminin farkli tekniklerle
gerceklestirildigi, bireysel, esnek ve bagimsiz 6grenme durumlarini iceren bir 6gretim
yéntemi olarak dusundlebilir (Moore ve Kearsly, 1996).

Usun’ a (2006), gore kaynak ile alicilarinin 6grenme-6gretme sureclerinin bluyuk

bir bélimunde birbirlerinden ayri (uzak) ortamlarda bulundugu, alicilarina “6gretim

yasl, amaglari, zamani, yeri ve yonetimi” vb. agilardan “bireysellik’, “esneklik” ve

“bagimsizlik” olanagi taniyan, 06grenme-6gretme sireglerinde; yazili ve basil

materyaller, isitsel araglar (telefon, radyo), gorsel- isitsel teknolojiler (televizyon- video)

ve ylz ylze egitim (akademik danigsmanlik) gibi materyal, arag, teknoloji ve

yontemlerin kullanildigi, kaynak ve alicilar arasindaki iletisim ve etkilesimin ise

televizyona ve bilgisayara dayali etkilesimli/timlesik teknolojilerle saglandidi planh ve
sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasidir.

Farkll ortamlarda bulunan 6gretmen ve dgrencilerin 6grenme 6gretme etkinliklerini,
bilgi ve iletisim teknolojileri ya da posta hizmetleri araciligiyla yaptiklari bir egitim sitemidir
(Isman, 2008).

ABD Uzaktan Egitim Kurumuna (USDLA) gére UE, 0&grencileri ve &gretimi
zamandan ve mekandan ayirarak uydu, video, ses, grafik, bilgisayar, c¢oklu ortam
teknolojisi gibi elektronik araglarin yardimiyla, egitimi uzaktaki 6grencilere ulagtiran bir
egitim seklidir (URL-3, 2013).

UE en temel anlamiyla, iletisim araclarini kullanarak zaman ve mekandan bagimsiz

olarak insanlarin egitim almalarini saglamaktir. Bu sayede yasadiklari yerlerde egitim



olanaklari kisith olanlar, ya da is saatlerinde c¢alistigi icin egditimine, kisisel gelisimine
zaman aylramayan bireyler ya da egitim kurumlarina ulasma engeli olanlar istedikleri
egitimi alabilmektedir (URL-4, 2013).

UE' nin bu farkh tanmimlarindan, o6gretmen ve 0Ogrencinin farkh mekanlarda
bulunmasi, égretmen ve 6grenci arasindaki iletisimin belirli araglar (Posta, Radyo TV,
Video, internet vb.) kullanilarak saglanmasi, zaman ve mekandan bagimsizlik, bireysel ve
esnek 6grenme gibi ortak unsurlar ortaya gikmaktadir.

Son yillarda internet ve bilisim teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak UE
sistemleri de web ortamina tasinmistir. UE, 6gretmen ve dgrencilerin cografi olarak ayni
ortamda bulunmamasi durumunda egitim vermek lzere her tirlG internet (web, e-posta,
tartisma gruplari, mesaj panolari, sohbet programlari, tele-konferans) olanaklarinin
kullaniimasiyla verilmektedir. UE' de WEB ‘in kullaniimasiyla 6greten ile 6grenen arasinda
daha fazla etkilesim ve iletisimin saglanabilecegi, 6grenci merkezli ve zengin 6gretim
materyallerinin (resim, video, flash animasyon vb.) kullanilabilecegi 6grenme ortamlari
olusturulabilir.  Uygulama bigcimlerine gére UE, Es zamanl(Senkron), Es
zamansiz(Asenkron) ve Karma egitim olarak u¢ grupta incelenir.

Es zamanli Uzaktan Egitim, dgretmen ile 6grencinin farkli mekanlarda ancak ayni
zamanda egitim yasantisi gecirdigi ve etkilesime gectigi egitim  seklidir
(GUngodr ve Agkar, 2004).

Es zamansiz Uzaktan Egitim, bilginin dnceden Uretildigi ve depolandigi, daha sonra
ogrencilerin diledigi zaman ve mekanda o depolanan bilgilere erisebildigi bir UE seklidir.
Es zamansiz Uzaktan EgJitimde 6grenci ve 6gretmen ayni anda bir araya gelmemektedir.

Karma Egitim, geleneksel Egitim ile UE ‘nin birlestirildigi bir egitim sistemidir. Egitim
ve ogretimin bir kismi 6grenci ile 6gretmenin belli zamanlarda ayni ortamda bir araya
gelerek yuz ylze egitim yapmasiyla, bir kismi da farkli mekan ve zamanlarda UE ile
gerceklestirilir.

Uzaktan Egitimin Amaci: Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler yeni egitim
paradigmasinin olugsmasini saglamistir. Egitim artik sadece okulla sinirli kalmamaktadir
(URL-2, 2013). Ogrenilmesi gereken bilgi miktarinin siirekli artiyor olmasi yagsam boyu
o6grenme kavramini ortaya cikarmistir. Bu dogrultuda, 6rgin egitim kurumlarinda temel
egitimini tamamlayan bireylerin, yasamlarinin geri kalaninda da 6grenme yasantilarini
surdurebilmeleri gereksinimi, UE uygulamalarinin 6nemini artirmigtir (Basarici, 2012).

Bilgi cagina gegcis, 6grenilmesi gereken bilgilerin miktarini artirmasinin yaninda bilgi
yapilarinin surekli olarak degismesi ve guncellenmesini de beraberinde getirmigtir. Ayrica

zaman kisitlamalari ve cografi engeller UE ‘ye olan ihtiyaci her gegen gin artirmaktadir.



Geligsen bilgi ve iletigsim teknolojileri sayesinde zaman ve mekan kaynakli sorunlar
asiimakta ve bu durum UE’ yi bircok agidan kaliteli kilmaktadir (llgaz,2008). UE ‘nin en
6nemli amaci buydk topluluklarin egitimini istedikleri yerde ve zamanda almalarini
saglamaktir. Béylece esnek bir egitim sistemi olusturulup 6grenenlere diledikleri kadar
ogrendiklerini tekrar etme olanagini saglamaktir (Dinger, 2006).

UE, bilgiye zaman ve mekan siniri olmadan ulagmayi saglamakla birlikte sosyal,
ekonomik ve cografi nedenlerle geleneksel egitimden yararlanamayan bireylere de egitim
imkani sunarak firsat esitligini saglamaya calismaktadir.

UE’ nin bir yandan farkli avantajlar ortaya koymasi diger yandan kullandigi
teknolojilerin stirekli gelismesine ragmen bazi sinirhliklari bulunmaktadir. UE’ nin getirdigi
avantajlar ve sinirliliklar cercevesinde geleneksel sinif ortamlari icin gergeklestirilen
oOgretim tasarimlarindan farklilagsmaktadir. Bu gergcevede asadida UE’' nin avantajlari,
sinirhliklari ve bu gergcevede onerilen 6gretim tasarimlari asagida 6zetlenmektedir.

e nsanlara gesitli egitim secenekleri sunarak firsat esitsizligini minimuma
indirir (Kaya, 2002).

e Kurumlar ve maliyet agisindan tasarruf saglar (isman, 2011).

e Ogrenciler bireysel olarak 6grenmesine ragmen, belirli zamanlarda sosyal
ve 6gretici amaglarla beraber olabilirler (Keegan, 1986).

e Ders materyali ve icerikleri hizli bir sekilde guncellenebilir (Kaba, 2012).

e Ogrenenler icin yolculuklari kisaltir. Onlarin zamani esnek olarak
kullanmalarini ve diger iglerine daha fazla zaman ayirmalarini saglar
(Dick, 2002).

o Kitle egitimini kolaylastirir ve ilk kaynaktan bilgi saglar
(Kaya,1998; Akt. Karatas, 2005).

e Ogrencilerin 6grenme sirecinde aktif olmalarini saglar (Yurdakul, 2005).

e Zengin 6grenme ortami (video, simulasyon, flash animasyon, ses vb.)
sunarak 6gretmen ile 6grenci arasinda etkili bir iletisim saglar (Bayram,
2002).

e Zaman ve mekan agisindan sikinti geken ¢alisan bireylerin de egitim
almasini saglar.

e Kesintisiz ve sinirsiz egitim imkani verir(Cagiltay, 2001).

UE’ nin avantajlarinin yani sira bazi sinirliklari da bulunmaktadir.
e Bireysel calismaya alismamis 6grencilerin kendi ¢alisma planlarini
hazirlamalarinda sikinti cekmeleri (Turan, 2004).

e Ylz yuze etkilesimin sinif ortamindaki gibi olmamasi (Kaya, 2002).



e Ogrenci motivasyonunun saglamasindaki zorluklar.

o Ogrenme sirecinde kargilagilan 6grenme giigliiklerinin aninda
cbzulememesi (Cagiltay, 2001).

e Ogrenci sayisinin fazla olmasindan dolayi iletisimde problem yasanmasi
(Cagiltay, 2001).

e Ogrenci ve 6gretmen icin belirli diizeyde teknik bilgi gerektirmesi
(Carswell ve Venkatesh, 2002).

e Teknolojinin surekli ve ¢cok hizli gelisiyor olmasina karsin sinirli band araligi
(iletisim linklerinin kapasitesi) ve ses, video ve grafik iletiminde sorun
cikaran yavag modellerin varligi (Carswell ve Venkatesh, 2002).

e Laboratuvar, atélye gibi uygulama derslerinin islenmesinde karsilan

sikintilar.

2. 1. 2. Uzaktan Egitimde Ogretim Tasarimi

Ogretim tasarimi, bir siire¢ olarak 6gretimin kalitesini saglamak icin, 6grenme ve
ogretme kuramlarindan yararlanilarak ilerleyen sistematik bir gelistirme sdrecidir. Bu
surecgte 6grencilerin ihtiyag ve hedeflerinin analizi ve bunlara yonelik uygun sistemlerin
gelistiriimesi bulunmaktadir.

Bir sistem yaklasimi olarak, bir 6gretim sistemi gelistirme evrelerini; analiz, tasarim,
gelistirme, uygulama ve degerlendirme adimlarini igerisinde bulunduran bir sdregtir
(Dick, Carey ve Carey, 2005).

Simgek (2011), o6gretim tasarimini belli kitlelerin egitim ihtiyacini kargilamak igin
islevsel bir dgretim sistemi gelistirme sireci olarak tanimlamaktadir. Ogretim sistemi
gelistirme sidrecinde 6grenme ve 6dretme kuramlarini dikkate alarak ihtiyag analizi,
tasarim, gelistirme, uygulama ve de@erlendirme asamalarini icermektedir. Literatir
incelendiginde bircok 6gretim tasarimi modeli bulunmaktadir. Bu modeller 6gretim
tasarimi surecine farkh acilardan bakmaktadir. Ancak bu modellerin yaklagimlari 4
baslikta kesismektedir (Kala, 2012):

e Ogrenci dzelliklerini g6z éniinde bulundurma
e lgerik diizenleme

o Ogretim stratejileri

e Degerlendirme

Dogrudan UE’ de kullaniimak Gzere bir 6gretim tasarimi modeli gelistiriimis degildir.
CUnkd UE’ nin uygulanma sekilleri incelendiginde timuyle asenkron, senkron-asenkron,

karma (senkron-ylzylze, asenkron-yluzylze vb.) gibi bir ¢ok uygulanma sekli gbze
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carpmaktadir. Ayrica UE &grencilerinin farkli hedefleri ve &zellikleri s6z konusudur.
Bazilari sadece sertifikasyon igin bu yolla egitimi tercih ederken bazilari yasam boyu
6grenme kapsaminda veya mesleki gelisim ¢ercevesinde UE’ yi tercih edebilmektedirler.
Bu durum UE igin genel bir 6gretim tasarimi modeli ¢gergevesi ¢izmeyi guclestirmektedir.
Ancak oOgretim tasarimi modellerinin genel olarak d3grenme ve &gretme kuramlariyla
ogrenme ortamlar arasinda kopru kurmaya g¢alistigi géz onune alindiginda UE ortaminda
yapilacak ogretimlerden 6nce UE ile ilgili temel kuramlarin gézden gegcirilmesinin faydal
olacagi dusunulmektedir. Bu cercevede UE bilesenlerinin 6grenme 6gretme sirecindeki
rollerini ortaya koyan temel kuramlardan birkagi asagida ézetlenmektedir (Ozkul ve Aydin,
2013).

Wedemeyer’ in (1981) Bagimsiz c¢alisma kurami; Ogrencilere serbestce
calisabilecekleri bir teknoloji kullanimini gerektiren, zaman ve mekandan bagimsiz,
ogrenci merkezli, 6grencilere gesitli ders, bigim ya da yontemlerle 6grenme imkani sunan,
bireysel farkliliklari dikkate alan ortamlar sunabilen bir sistem 6nermektedir.

Moore’ nin (1990) Etkilesim uzakhdr kurami; egitim programlarini siniflandirarak
uzaklik ve ogrenci 6zerkligi olmak Uzere iki dnemli bileseni 6n plana ¢ikarmistir. Uzaklik
kavrami 6grenci ve 6gretmen etkilesimin nasil saglandiinin belirlenmesi ve 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarinin karsilanabilme derecesini ifade ederken, &zerklik kavrami
ogrencilerin UE’ de, yiz ylze 6gdretime gére daha fazla sorumluluk almasini ifade eder.

Holmberg’ in (1985) Etkilesim ve iletisim kurami; teknoloji araciligiyla soru-cevap,
tartisma gibi etkilesim sdreclerinin  gergeklesebilecegini ve o6gretimin etkinligi ile
6grencilerin ait olma duygusu arasinda baglanti bulundugunu ifade etmektedir.

Desmon Keegan’ in (1986) kuramsal cercevesine gore UE’ ye yoOnelik bir kuram
olusturmadan 6nce U¢ noktaya dikkat edilmesi gerekmektedir; 1) UE bir egitim etkinligi
midir? 2) UE geleneksel egitimin farkli bir bigimi midir? 3) UE mumkin mudur yoksa bir
celigki midir? Bu sorular ¢ergevesinde UE kurumlar bir geleneksel egitimden ¢ok egitim
yani baskin olan girketlere benzemektedir. UE yuz yiuze egitime dayali olarak verilmedigi
ve egitim uygulamalarinin 6zellesmis bir sekli oldugu igin geleneksel egditimden farkli
sekilde degerlendiriimelidir. Egitim bilginin dogrudan aktarimi degildir. Bu yiuzden UE’ nin
yapilmasi ¢ok mumkin olmayabilir. Ancak Uzaktan ogretim ve 6drenmenin yapilmasi
muamkundar.

UE ile ilgili temel kuramlar incelendiginde UE ortamindaki 6gretimlerin hedefler,
icerik, ogrenci, 6gretmen ve etkilesimler gibi aslinda geleneksel ortamlarda da bulunan
ancak farkli sekillerde kendini gdsteren unsurlardan olustugu goérulebilir. Her ne kadar
dogrudan bir model dnerilmese de UE icin yapilacak dgretimlerde bu unsurlari dikkate

alan cergeveleri dikkate almak dnemlidir. Bu kapsamda temel UE kuramlari ¢ergevesinde
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UE’ de etkili 6gretim gerceklestirmede dikkate alinacak unsurlari ortaya koyma amaciyla
bazi calismalar gergeklestiriimistir. Bu c¢alismalarin en &nemlilerinden birisi de
Zaharias’ In (2006) o6ne surdugu E-6grenmenin boyutlaridir. Zaharias (2006), UE® de etkKili
6grenme ortamlari olusturabilmek igin

icerik

Ogrenme ve destek

Gorsel tasarim

Yol gosterme

Erisilebilirlik

Etkilesim

o g s NP

7. Oz degerlendirme ve Ogrenebilirlik

olmak uzere E-6grenmenin yedi boyutunu éne ¢ikarmaktadir. Bu boyutlar UE’ nin
kalitesini ve niteligini belirlemektedir. Ayrica literatlir incelendiginde Zaharias’ in (2006)
One surdiglu E-6drenmenin boyutlari, Chickering and Gamson’ nin (1978)
Yiiksekogretimde nitelikli 6gretim icin gerekli prensipleri, Fink’ in (2003) Ogretim tasarimi
ogeleri, Tomlinson ve McTighe’ in (2006) Farklilastirilmis 6gretim ilkeleri, Ruhe ve Zumbo’
nun (2009), UE ve E-6grenmenin degerlendiriimesi icin 6ne surdugu ilkeleriyle
bagdasmaktadir.

UE ile ilgili kuramlar, bu caligmada yapilan senkron uygulama ve kullanilan
teknolojiler baglaminda 6grenme 6gretme surecindeki unsurlarin Zaharias’ 1n (2006)
belirlemis oldugu basliklarda incelenebilecegi dusiunilmektedir. Bu ¢ergcevede bu unsurlar

asagida 6zetlenmektedir.

igerik: UE‘ nin hedeflerine ulasmasinda, égrencinin bilgiyi yapilandirmasinda ve
organize etmesinde hazirlanan ders icerikleri ¢ok dnemlidir. Bu ylzden ders icerikleri
hazirlanirken asagidaki durumlarin dikkate alinmasi faydali olacaktir.
e Ders icerigi 6grencinin gudulenmesini saglayarak motive etmelidir.
e Ogrencinin dikkatini gekip, onun algisini egitim materyali Gizerinde
tutmalidir.
e Ogrencinin daha az zihinsel gaba harcamasini saglayarak égrenmesini
e saglamalidir.
e Konular 6n kosul 6grenmeler saglanarak hiyerarsik bir sekilde siralanip,
gorsellerle desteklenmelidir.
o Ders icerigi basitten karmasiga, genelden 6zele dogru siralanarak
sunulmalidir.

e lgerigin kalitesi kadar sunumu da gok énemlidir. Dersi anlatirken igerigin
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hangi sirayla nasil kullanilacagi 6nceden iyi planlanmalidir.
e Ders icerigi yeniden kullanilabilir olmalidir.
e Ders igerigine istenilen zamanda ulasilabilmelidir.
gibi kosullarin saglanmasi nitelikli bir ders iceriginin olusmasini saglayacaktir
(Merill, 1994; Mayer,1996; Usun, 2000; Cantoni, Cellario, Porta, 2004; Sarag, Kocoglu,
Reis, 2011).

Ogrenme ve Destek: UE' de d3renme genelde E-d3renme cercevesinde ele
alinmaktadir. Gulbahar (2009), E-6grenmeyi 6gretim etkinliklerinin elektronik ortamlarda
yuritilmesi veya bilgi ve becerilerin elektronik teknolojiler araciligiyla aktariimasi olarak
tanimlamaktadir. UE ‘de beklenen 6grenmenin saglanmasi icin; kullanilan teknolojiler,
Ogreten ile 6greneni farkli ortamlarda bulunmalarina ragmen bir araya getirmesiyle
E-6grenme icerisinde énemli bir yere sahiptir. E- 6grenmenin,

e Ogrenci gereksinimlerinin karsilanmasi,

e Ogrenci kendi 6grenmesinden sorumludur. Bu nedenle 6grenme siirecinde
ogrencilere daha fazla sorumluluk verilmesi,

e Kaynaklarin verimli sekilde kullaniimasi

e Ogrencilere dgretim siirecinde karsilastiklari problemler konusunda gerekli
teknik ve pedagojik destek saglanmasi

e Bireysel 6grenme firsatlari sunmasi.

e Ogrencilerin, soru sorma, teori ve pratigi degerlendirme becerisine sahip
olmasi.

o Kisisel gelisimin gerceklesmesi igin gerekli destedin saglanmasi

(Calder ve McCollum, 1998; Forman, Nyatanga, Rich, 2002).
gibi durumlari bulunmaktadir. Bu durumlar dikkate alinarak 6gretimin yapilmasi

E-6grenme ortaminda 6grenmenin gerceklesmesine katkida bulunacaktir.

Gorsel tasarim: Bireylerin bilgiyi anlamlandirmasinda sézel uyaricilar kadar sozel
olmayan(gorsel) bilissel uyaricilarda dnemlidir. Paivio’ nun (1991) ikili kodlama kuramina
gore, iki biligsel alt sistem bulunmaktadir. Bunlar, sézel olmayan obje veya olaylari igsleme
ve temsilini olusturmada 6zellesmis olan bir sistem; digeri ise dil ile ilgilenen bir sistemdir.
insanin bilinci sézel ve sdzel olmayan obje ve olaylarla eszamanl olarak ilgilenmektedir.
Bireyler 6grenilen bilgileri gorsel imgeler ve sozel bilgiler olarak kodlamaktadir. Bilginin
ogrencilere aktariminda her iki uyaricilarda gerektigi olgude birbirini destekleyici sekilde
kullanilmalidir. Bdylece &drenilen bilgilerin kaliciligi artabilir. Bu dogrultuda 6gretim

surecinde so6zel ifadelerin yaninda goérsel acgidan zengin materyaller tasarlanip
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kullaniimalidir. Ancak materyal tasarimi yapilirken gdérsellik agisindan saglamasi gereken
ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler:

. BatanlUk: Bir tasarimi olusturan yazi, resim, renk gibi gorsel elemanlarin
kendi iginde ve birbirleri arasindaki uyum olarak ifade edilebilir
(Yalin, 2001).

. Yakinlik: Ekranda birbirine yakin gorsel elemanlar birbiriyle iligkili, uzak
elamanlar ise birbirleriyle iliskisiz olarak yorumlanabilir (Yalin, 2001).

° Denge: Ogretim siirecinde kullanilan materyaldeki gérsel elemanlarin,
ogrenciler tarafindan algilanan agirhigini ifade eder (Yalin, 2001). Dengenin
olmadigi tasarimlarda gérsel elemanlar birbirinin Gzerine veya ekranin bir
kosesine sikismis olarak goérinmektedir. Materyal tasarimlarinda gorsel
acgidan dengeli tasarimlar 6grencinin hem gézinli yormaz hem de gorsel
elemanlari algilamasini kolaylastirir.

. Vurgu: Ders materyalinde dgretilmek istenen goérsel elemanlarin bir
bolumune dikkatin ve alginin yonlendiriimesidir. Vurgulanmak istenen
elamanin bdtine goére daha belirgin olarak gosterilmesi gerekmektedir.
Vurgunun etkin olabilmesi icin yerinde ve zamaninda gerektigi kadar
kullaniimalidir.  Uygun  sekilde  vurgulanan bilgilerin  6grenilmesi
kolaylasacak ve kaliciligi artacaktir (Bagci, 2007).

° Hizalama: Tasarlanan ders materyalindeki gorsel elemanlarin ayni sira
veya dogru bir gizgi halinde gdsterilmesidir. Gorsel elemanlar yatay ya da
dikey olarak hizalanabilir (Yalin, 2001).

olarak siralanabilir.

Yol Gosterme: Cagdas egitim anlayisla birlikte égretmenin 6égretim strecindeki
roli de degismistir. Ogretmen, 6grencilerin anlamli bilgi yapilarini olusturmasi ve
anlamanin gerceklesmesi, farkli becerilerin geligmesi icin uygun 6grenme etkinliklerini
dizenler. Ayrica dgrenciler kendi 6drenmesinden kendisi sorumlu oldugundan dolayi
onlarin yeni bilgileri zihinlerinde yapilandirmasi ve sonuca ulagmasinda rehberlik eder.
(S6nmez, 2009; Kog, 2010). Ogrencilerin 6grenmesini kilavuzlar. Cesitli yéntem ve
tekniklerle 6grenme yasantilarini dlzenleyerek istendik davraniglarin  kazanilip
kazaniimadigini degerlendirir (Fidan ve Erden, 1999; Akt. Karag6z, 2009). Bu amacla
ogretmen 6gretim surecinde bilginin aktaricisi degil, égrencilerin bilgiye ulasmasinda yol

gosterici olmalidir.
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Erisilebilirlik: Bir 06geyi herkes tarafindan kullanilabilir hale getirmektir
(URL-1, 2013). UE’ de ogretmen ve ogrencilerin bir 6grenme yonetim sistemi (LMS)
Uzerinden iletisime gectikleri distnuldiginde onlarin sisteme zaman ve mekan siniri
olmadan sorunsuz erigimini saglamak ¢ok énemlidir. Ozellikle Senkron UE ortaminda
o6gretmen ve O4grencilerin ayni anda sisteme girmeleri gerekmektedir. Erigilebilirlik
konusunda problem yasanmamasi. egitim ve 6gretimin dizenli sekilde devam edebilmesi
icin gereklidir. Hazirlanan 6gretim yaziliminda erisilebilirlikle ilgili olmasi gereken ozellikler:

e Ogrenciler 6gretim yazilimina her zaman ve her yerden rahatlikla
ulasabilmelidir.
e Ogretim yazihmi icerisindeki baglantilar devamli kontrol edilmelidir. Kirik
baglantilar varsa duzeltiimedir.
e Ogretim yaziminda ileri ve geri butonlari bulunmalidir. Boylelikle bir dnceki
ya da bir sonraki sayfaya gecisler kolay olacaktir.
e Ogretim yaziiminin mendileri sayfa diizeniyle uyumlu olmalidir. Mendlerin
alt menusu varsa bunlar i¢ ice olacak sekilde tasarlanmalidir.
Tdm bu gereklilikleri saglayan 6gretim yazilimi, 6gretmen ve 6grenci agisindan
dgretim sirecinin diizenli ve sorunsuz olarak ilerlemesinde vyararli olacaktir (isman,
Evirgen, Cengel, 2008).

Etkilesim: Ogrenme sirecinin en 6nemli bilesenidir (Vygotsky, 1978). UE‘ de
etkilesim 6nemli bir yer tutmaktadir (Gurol ve Demirli, 2001). UE' nin en basta gelen
sinirhliklarindan biri de ylUz yuze etkilesimin sinif ortamindaki gibi olmamasindan
kaynaklanan problemdir (Kaya, 2002). Egitimde (¢ tir etkilesim vardir: Ogrenci ve
ogretmen etkilesimi; 6gretmen dersi anlatir, 6grencilerin sorularini cevaplar, 6grencilere
dgrenme sirecinde rehberlik eder. Ogrencide soru sorar ve problemleri tartigir. Ogrenci
ve icerik etkilesimi; kitaplar, videolar, web sitesi ya da UE sistemindeki ders
materyalleriyle etkilesimdir. Ogrenci ve dgrenci etkilesimi; 6grencilerin kendi aralarinda bir
problemi tartismalarini, projelerini degerlendirmelerini ve dusuncelerini paylasmalarini
icerir (Moore, 1989; Vrasidas, 2000). Bu etkilesim bicimlerinin en énemli bilesenlerinden
biri 6grenci ve icerik etkilesimidir. Dolayisiyla UE‘ de kullanilan ders iceriklerinin niteligi
blylk 6nem tasimaktadir. Ogrenci ve dJretmen ayri mekanlarda olduklarindan dolayi
ogrencilerdeki motivasyon kaybi yiz yiize egitime gore daha kolay olmaktadir. Bu nedenle
ogretim yapilirken hazirlanan 6grenme ortami ve dersin igerigi 6grencinin ilgi ve
motivasyonunu Uist seviyede tutacak sekilde diizenlenmelidir. ilgi ve motivasyonu yiiksek
o6grenci konuyu 6grenmeye daha istekli olacaktir. Béylece 6gretimin hedeflerine ulasiimasi

kolaylasabilecektir.



15

Oz degerlendirme ve Ogrenebilirlik: Ogretim ortaminda, 6grencilerin derste
igslenen konulari 6grenip 6grenemediklerini anlamak ve onlari 6grenme surecinde aktif
tutmak icin belirli araliklarla geri bildirim alinmalidir. Bu nedenle egitimcilerin, 6gretim
surecinde 6grenme ciktilarinin belirlenmesine yonelik surekli bir degerlendirme yapmasi
gerekmektedir. Herhangi bir 6gretimin etkinligi, genellikle 6grenme ¢iktilarinin yani 6grenci
basarisinin degerlendiriimesi sonucu ortaya c¢ikmaktadir (Lee ve Owens, 2000).
Degerlendirme, 6lgme sonugclarini uygun O&lgitlerle karsilastirma yoluyla bazi deder
yargilarina ulagsmaktir. Egitimde degerlendirme yapmanin birgok cesitleri vardir. Cagdas
egitim anlayisi ile birlikte 06grenciler o6gretim surecinde aktif rol oynamaktadir.
Degerlendirme surecine 6grencilerin de katilmasini saglamak onlarin 6gretim strecindeki
etkinligini daha da artiracaktir. Bu amagla 6grencilere 6z degerlendirme yaptiriimaktadir.
Oz degerlendirme bireyin 6gretim sirecindeki performansiyla ilgili degerlendirmeler
yaparak glgli ve zayif yonlerini belirlemesidir (Klenowski, 1995). Oz degerlendirmenin
ogrenciler acisindan birgok yarari bulunmaktadir:

e Ogrencilerin sorumluluklarini artirarak, degerlendirme siirecine aktif sekilde
katilmalarini saglar,

e Ogrencilerin glgli ve zayif yonlerini belirlemelerine yardimci olur,

e Ogrencilerin farkli durumlarda davraniglarini kontrol altina almalarini saglar,

e Oz degerlendirme ile 6gretim slrecinin bir pargasi oldugunu hisseder,

e Ogrencilerin motivasyonunu artirir,

e Ogrenme ve igsellestirmeyi artirir (Meb, 2006; Uysal, 2008).

Ogrencilere UE‘ de 6z degerlendirme firsatlari veriimelidir. Bdylece ddrenci ve
ogretmenin farkli ortamlarda bulunmasindan kaynaklanan, motivasyon eksikligi, aitlik
duygusunun olugamamasi, 6gretim surecinde pasif kalma, eksikliklerini giderememe gibi
sinirliliklarin giderilmesinde yardimci olacaktir.

UE' nin, amaglarina uygun bir sekilde gerceklestiriimesi icin Zaharias (2006) ‘in 6ne
surdiigi E-6grenmenin yedi boyutunun (icerik, Ogrenme ve Destek, Gérsel Tasarim, Yol
g6sterme, Erisebilirlik, Etkilesim, Oz degerlendirme ve Ogrenebilirlik) yukarida belirtilen
durumlar gergevesinde ayrintili seklide dizenlenmesi dnemlidir. Bu dogrultuda yapilan
ogretim,

e Ders icerigi 6grencilerin derse ilgisini artirmali ve 6grenmeyi kolaylastirmall,

e Ogretmen, 6grencilerin anlamh bilgi yapilari olusturmalarini saglayacak
etkinlikler dizenlemeli ve 6gretim slurecinde destekleyici olmall,

e Kullanilan 6gretim yaziliminin gorsel tasarimi, tasarim ilkeleri dikkate
alinarak hazirlanmali,

o Ogretmen, 6grencilerin bilgiye ulasmasinda yol gésterici olmall,
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e Ogrenciler kullanilan dgretim yazilimina her zaman ve her yerden
erisebilmeli,

o Ogretim sirecinin ic 6nemli aktéri, 6gretmen, égrenci ve igerigin
birbirleriyle etkilesimi yeterli dizeyde olacak sekilde etkinlikler yapilmall,

e Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olmali ve kendilerini

degerlendirebilmelidir.

gibi durumlar dikkate alinarak yapilmalidir. Bu aragtirmada OAK’ in égelerinden
ders igerigini sunma ve siralama noktasinda yararlanilirken, OAK cercevesinde yapilan
Ogretim Zaharias’ in  (2006) o6ne sirduagu E-6grenmenin  boyutlari agisindan
degerlendirilmistir. Nitekim E-dgrenmenin boyutlari (icerik, Ogrenme ve destek, Gérsel
tasarim, Yol gdésterme, Erisilebilirlik, Etkilesim, Oz degerlendirme ve Ogrenebilirlik)
acisindan OAK o6ne sirdigi ilkeleriyle egitimcilere gerekli cerceveyi cizebilmektedir
Bdylece OAK ile yapilan 6gretimin Zaharias’ in (2006) 6éne sirdigiu E-6grenmenin
boyutlari agisindan degerlendirilmesi miimkindir. Béylece OAK® in, Ayrinti siralamasi ve
Ders i¢i Siralama 6geleriyle E-d6grenmenin icerik, Analojiler, Sentezleyiciler, Bilissel
Strateji Uyaranlari, Ozetleyiciler ve Ogrenen Kontrolii dgeleriyle E-6grenmenin tim

boyutlari agisindan gerekli stratejileri icerdigi sdylenebilir.

2. 1. 3. Ogretimi Ayrintilama Kurami

Ogretimi  Ayrintilama Kurami(OAK), Merill ’in, Oge Belirleme Kuramini(OBK)
temele alarak Reigeluth tarafindan gelistirilen bir kuramdir (Simsek, 2011). OBK, Belirli
kosullar altinda istendik davranislari elde etmek igin en iyi yontemleri belirlemeye caligir.
Degisik igerik turlerinin farkli seviyelerde 6grenilmesi icin farkh strateji ve kosullarin
olusturulmasi gerekmektedir (Kilig, 2007). OAK, 6gretim igeriginin ardisik olarak nasil
yapilandirilacagina iliskin ardisik dizeleme stratejileri konusunda kendi iginde tutarli
bircok stratejiyi icermektedir. (Simsek, 2011).

Kuram 6gretimin hedeflerinde davranis dizeyinde, hatirlama, uygulama ve yaratma
durumlarini, icerik dizeyinde ise olgular, kavramlar ve surecin olmasini savunmaktadir.
OAK, OBK* yI1 makro diizeye yayarak ders igeriginin secimi, siralanmasi, sentezlenmesi
ve Ozetlenmesi icin Oneriler getirmektedir. Dolayisiyla bu kuramin amaci egitimcilere
ogretim programinin igeriginin ve igerik siralamasinin nasil olacagi konusunda bilgi
vermektir (Reigeluth,1987).

OAK, diger 6gretme kuramlarindan kabul etmekle birlikte onlardan birgok noktada
yararlanan sistematik bir gézden gecirme yaklasimidir (Simsek, 2011). Bu 6gretim

kuramlarinda karsilagilan problemleri gidermeye calisarak, daha iyi 6gretim tasarimi
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olusturmayi amaglamaktadir. OAK’ in en énemli stratejilerinden birisi de bilginin basitten
karmasiga dogru siralanarak sunulmasidir (English, 1992).
OAK’ In yedi temel 6gesi bulunmaktadir (Reigeluth, 1987) :
Ayrinti siralamasi
Ders i¢i siralama
Ozetleyiciler
Sentezleyiciler
Analojiler

Bilissel Strateji Uyaranlari

N o o b~ w0 DdRE

Ogrenen Kontroli

2. 1. 3. 1. Ayrinti Siralamasi

Bilginin basitten karmasiga dogru siralamasinin 6zel bir seklidir.  Kapsayici
siralama, sarmal siralama, 6rlntl siralamasi, en kisa patika siralamasi ve 6n kosullu
6grenme siralamasi, basitten karmasiga dogru siralamanin farkh stratejileridir
(Reigeluth, 1987). OAK, tum siralama stratejilerini birlestirmektedir. OAK’ da ders
iceriginin siralamasi bir kameranin yaklastirmali mercegi ile resmin incelenmesi gibidir.
Dersin baglangicinda ana parcgalar ve bu parcalar arasindaki iligkileri gosterecek sekilde
ayrintiya girilmeden genis bir agiyla resim incelenir. Resmin parcalarina yaklasildigina
daha fazla detayli bilgiye ulasilabilir. Parga ve alt pargalar arasindaki iliski incelendikten
sonra tekrar genis bir agiyla pargalarin timu incelenebilir (Hoffman, 1997).

OAK ‘a goére ayrinti siralamasi ders igeriklerinin tiriine gdére yapiimaktadir. igerigin
tird “Ne?” Sorusuna cevap veriyorsa kavramsal, “Nasil?” sorusuna cevap veriyorsa
islemsel, “Nicin” sorusuna cevap veriyorsa kuramsal ayrinti siralamasi yapilmasi yapilir.
Dolayisiyla dersin amaci dogrultusunda igerigin turiine gore basitten karmasiga dogru
siralama yapilmahdir (Reigeluth, 1987).

Ayrica, o6gretim planlanirken oncelikli olarak icerik siralamasinin nasil yapilacagi
belirlenmelidir (MUhlhauser, 1995). Reigeluth (1987), ayrinti siralamasinin yapilabilmesi
icin ders igeriginin yapisinin belirlenmesi gerektigini belirtmistir. Bu i¢erik yapisi G¢ turdar.

Bunlar kavramsal, islemsel ve kuramsal ayrinti siralamasidir.

Kavramsal Ayrinti Siralamasi: ilk olarak Ausubel tarafindan 6nerilen kavramsal
ayrinti siralamasi ilerleyen farklilasmalar ve gelismis dizenleyiciler olmak Uzere iki
gruptadir. Ders igeriginde kullanilan kavramlarin Ust, estirsel ve alt kavramlar olmak
Uzere g tOri bulunmaktadir. Ornedin egitim kurumun amaglar Gst kavram, dersin

amagclari estursel kavram, konularin amaglari alt kavramdir (Korkmaz, 2007).
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Ust kavram, estiirsel ve alt kavramlara gére daha genel ve kapsamli olmasina
ragmen daha basittir. Ornegin kontrol deyimleri, tek dallanmali kontrol deyiminin (st
kavramidir. Cunkd kontrol deyimleri kavrami tek dallanmali kontrol deyimi kavramindan
daha geneldir. Ancak gok ayrintili degildir, bu nedenle estirsel ve alt kavramlara gore
daha basittir. igerigin kavramsal, islemsel ya da kuramsal olmasi (st kavramin kapsamini
degistirmemektedir. Ust kavramlar dégrenciye 6grenecegi konuda daha ayrintili bilgiler igin
bir temel olusturup anlamli 6grenmeyi saglayabilir (Reigeluth, 1983).

Estlrsel Kavram, &grenilecek kavramla ayni ayrinti dizeyine sahiptir. Estirsel
kavramlarin Ust kavrami aynidir. Estirsel kavramlar Ust kavrama goére daha ayrintili
bilgileri igerir (Reigeluth, 1983). Ornegin, tek dallanmali kontrol deyimi ile ¢ift dallanmali
kontrol deyimi estlrsel kavramdir. Yeni 6grenilecek kavram dnceden dgrenilen estursel
kavramlarla iligkilendirilerek anlamli 6grenme saglanabilir.

Alt Kavram, Ust kavramin daha ayrintili seklidir. Alt kavram karmasik ve 6zel bilgileri
icerir. Ogrenilecek olan kavram daha dnce ddrenilen kavramlarla iliskilendirilerek bir biitiin
halinde bilissel yapi olusturulur (Reigeluth, 1983). Ornegin Kontrol Deyimleri ist kavram,
tek dallanmali kontrol deyimi ile ¢ift dallanmal kontrol deyimi estiirsel kavramdir. if ve
Case of deyimleri alt kavramlardir. Dolayisiyla Gst kavramdan alt kavrama dogru gidildikce
icerigin ayrintisi ve bilgi yogunlugu artmaktadir.

Kavramsal ayrintt siralamasi yapilirken kavramlar genelden &zele dogru
siralanmalidir. Yeni kavramdan 6nce 6grenilmesi gereken kavramlar siraya konulmali ve

on kosul 6grenme saglanmalidir. Bdylece anlamli bir 6grenme saglanabilir.

islemsel Ayrinti Siralamasi: Ogretim siirecinde islemsel yapida olan kavramlarin
Ogretiimesinde basit bir islemden daha karmasik bir isleme dogru bir siralama izlenir.
Bdylece hem kavramlarin 6grenilmesi kolaylasir hem de 06grenilen kavramlarla
ogrenilecek olan daha karmagsik kavramlar arasinda iligski kurularak anlaml bir biligsel yapi
olusturulmus olur (Reigeluth, 1983). Ornegin arastirma kapsaminda Programlama Dilleri |
dersinin 1. hafta icerigi ekrana girilen komutlar yazdirma islemiyle baslamig, degisken

tipleriyle devam ederek, matematiksel fonksiyonlarin kullanimiyla bitmistir.

Kuramsal Ayrinti Siralamasi: OAK' da Kuramsal Ayrinti Siralamasi, Bruner'in
sarmal siralama yaklagsimini referans alir. Bruner'in yaklagimi, egitim igeriginin nasil
tasarlanacagi noktasinda OAK’ a rehberlik etmistir. Kuramsal ayrinti siralamasi, igerigin
dizenlenmesiyle ilgili birden gok kuram ve ilke oldugunda kullanilir (Morrison, Ross ve
Kemp, 2001). Kuramsal ayrinti siralamasi yapilirken, ilk kuramin ortaya ¢ikmasindan

gelisiminde 6grenmenin psikolojik islem basamaklari izlenmelidir. Daha karmasik kuram
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ya da ilkeleri belirlemek igin “Neden?”, “Ne kadar?”, “Nasil?” sorularina cevap bulunarak
kuram ve ilkelerin siralamasi yapilmaldir. Bu sorularla 6gretim yapilirken kullanilacak

kuram ya da ilkelerin 6ncelik sirasi belirlenmis olacaktir (Reigeluth, 1999).

2.1. 3. 2. Ders igi Siralama

OAK‘ a gore islenecek her dersin iceriginin siralanmasi gerekmektedir. icerik
siralamasi yaplilirken :

e Oncelikle ders igeriginin tir( belirlenmelidir. Bu dogrultuda kavramsal
ayrinti siralamasi yapilirken genel kavramdan 6zel kavrama dogru, islemsel
ayrinti siralamasi yaplilirken basit bir islemden karmasik bir isleme dogru,
kuramsal ayrinti siralamasi yapilirken basit kuram ve ilkelerden daha
karmasik kuram ve ilkelere dogru siralama yapilimalidir.

e Ders icerigiyle ilgili 6n kogul 6grenmeler igerikten hemen 6nceye
konulmalidir.

o Destekleyici icerik, dizenleyici igerikle iligkili ise temel igerikten sonra
sunulmalidir.

o Ders icerigindeki kavramlar siniflandiriimali ve organize edilerek
sunulmalidir.

o Biriglemi 6gretmeden dnce onunla ilgili ilkke sunulmalidir.

Bu iglemlerin ardindan OAK in makro 6gretim stratejilerinden 6zetleyiciler,
sentezleyiciler, analojiler, bilissel strateji uyaranlari ve édrenci kontroll ders i¢i siralama
yapilirken kullanilabilir. Bunun yaninda &dretilecek icerikten énce gerekli olan én kosul
ogrenmelerin  saglanmasi gerekmektedir. Bu 0On kosul &6grenmenin gerceklesip

gerceklesmedigi kontrol edilmelidir (Reigeluth, 1987).

2. 1. 3. 3. Ozetleyiciler

Derste ogrenilen bilgilerin kalici olmasi igin, duzenli olarak tekrar edilmesi
gerekmektedir (Reigeluth, 1983). Ozetleyiciler :
e Anlatilan her bilginin kisa bir tanimini,
e Bu bilgi ile iliskili hatirlanabilir 6rnegi,
e Ogrenilen bilgiyi kontrol eden bir uygulamayi igerir (Kdymen, 1983).
Ozetleyiciler, ara ozetleyiciler ve bolim o6zetleyicileri olmak Uzere iki sekilde

verilmektedir.
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Ara Ozetleyiciler, bir dersin sonunda o derste anlatilan kavram, ilke veya iglemi
Ozetler. Bolum Ozetleyicileri ise bir ders grubu iginde anlatilan tum kavram, ilke veya

islemleri 6zetlemektedir (Reigeluth, 1987).

2. 1. 3. 4. Sentezleyiciler

Egitimde, Ogrenilen Dbilgilerin  belirli araliklarla birbirleriyle iligkilendiriimesi
gerekmektedir (Reigeluth, 1983). Bu amacla &grenilen basit ilke veya kavramlarla
karmasik ilke veya kavramlar arasindaki iliskiyi gostermek icin sentezleyiciler kullanilir
(Kutlu, 1999). Sentezleyiciler :

e Ogrencilere kavram, ilke ya da islemlerle ilgili bilgiler saglayip anlamli
batln olusturmayi saglar.

e Bilgilerin birbirleriyle karsilastirimasini saglayarak derinlemesine
ogrenilmesini sadlar.

e Ogrenmenin kalicihgini artirir.

e Egitimde motivasyonu artirarak 6grenmeden zevk alinmasini saglar
(Reigeluth ve Garfinkle, 1994).

Sentezleyiciler, yeni 6grenilen igerikler arasindaki iligkileri vurgulamali ve her bir
icerik birimi igin ayri ayri dizenlenmelidir (Patten Chao ve Reigeluth, 1986).

Sentezleyiciler dersin basinda kullanildigi zaman &én sentezleyici, sonunda
kullanildigi zaman ise son sentezleyici olarak adlandirilir. Ayrica sentezleyiciler sunu
sekillerine gére iki trlidir. i¢ sentezleyiciler, belirli bir konu ile iligkili kavramlari ve ilkeleri
icerir. Grup ici sentezleyiciler ise islenen tim konularla iligkili kavramlari ve ilkeleri icerir
(Reigeluth, 1987).

2. 1. 3. 5. Analojiler

Ogrencinin yeni bilgiyi daha énceden 6grenilen bilgilerle arasinda iliski kurarak
6grenmesini saglamaktadir. Benzetim ya da farkhlik yoluyla bu iligki ortaya konulabilir.
Dolayisiyla dnceden bilinen bilgiler karmasik bilgilerin égrenilmesini kolaylastirip anlamli
o6grenmeyi saglayabilir (Reigeluth, 1987). Analojiler kavranmasi zor olan bilgilerin
anlagilirhigint  kolaylastirmakta, bilinmeyen ve zor olan bilgi, bilinen bilgilerle
iliskilendirilerek anlamli bir bitlin olusturulmaktadir (Ozonur ve Tekdal, 2004). Bilinmeyen,
yabancilik c¢ekilen bir olgunun, bilinen, benzer olgularla agiklanmasidir. Bilinen durum,
kaynak; bilinmeyen durum ise hedeftir. Hedefe ulasmak igin var olan kaynaklardan

cagrisimlar yapilir (Kaptan ve Arslan, 2002). Kullanim sekillerine gore
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1. Basit Analojiler

2. Hikaye Tarzinda Analojiler

3.  Oyunlagtirilmig Analojiler

4. Resimle Yapilan Analojiler

olmak Uzere dort tur analoji bulunmaktadir. Analojilerin egitimde kullaniimasinin
birgok faydasi bulunmaktadir (Kaptan ve Arslan, 2002) :

o Ogrencilerin problem ¢ézme ve bilimsel diistinme yetenegini gelistirerek
egitim ortamina aktif katihmini saglar.

e Ogrenenlerin diisiinme yetilerini ve yaraticihigini artirir.

o Bilimsel kavramlarini 6grenimini saglayarak, kaliciligini artirir.

e Anlasilmasi zor olan soyut kavramlarin somutlastiriimasinda oldukca
yararhdir.

e Ogrenci merkezli ortamin olusturulmasina katkida bulunur.

2. 1. 3. 6. Biligsel Strateji Uyaranlar

Bilissel Strateji Uyaranlari, égretimin etkili olmasi amaciyla her turli igerik icin
kullanilan bellek destekleyiciler veya analojiler olarak bulunabilir (Reigeluth, 1987). Bilissel
stratejiler 6gretim surecinde insan beyninin dikkat, bilgiyi anlama, isleme, hatirlama ve
uygulama gibi zihinsel fonksiyonlariyla ilgili bir bilesendir. Bilissel strateji uyaranlari dersin
basinda, islenisi esnasinda ya da dersin sonunda kullanilabilir. Bunu yaparken resimler,
haritalar, akis diyagramlari gibi gorsellerden veya hikayelestirme gibi sézel stratejilerden
yararlanilabilir (Korkmaz, 2007).

Biligsel stratejiler kullanim durumlarina gére dort baslik altinda incelenebilir:

1. Hatirlama Stratejileri: Ogrenilen bilgilerin ya da olaylarin hatirlanmasi igin
kullanilir. Hatirlama stratejileri, ezberleme, tekrar etme, gézden gecgirme
etkinleri ile beraber bellek destekleyicilerini icerir.

2. lligkilendirme Stratejileri: Ogrenilen bilgileri daha énceden bilinen
bilgilerle iligskilendirerek hatirlanmasini  kolaylastirmak i¢in kullanilan
stratejidir. Ogrenci, yeni bilgiyi kendi cimleleriyle ifade eder, drnekler verir
ve sorular hazirlar.

3. Diizenleme Stratejileri: Ogrencilerin yeni dgrenilen bilgilerle, dnceden
dgrendigi bilgiler arasinda iligki kurmasina yardimci olur. Ornegin anahtar
fikirleri analiz etme, yeni 6grenilen bilgilerin 6nemli noktalarini belirleme ve
Agrenilen bilgileri siniflama, dizenleme stratejilerinin kapsamindadir.

4. Ayrintilama Stratejileri: Ogrencinin yeni 6grendigi bilgilerle, 6nceden
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6grendigi bilgilere ne kattigini belirlemek icin kullanilan stratejilerdir.
Zihinsel imajlar olusturma, fiziksel diyagramlar ve cimle ayrintilari bu
stratejinin kullanim sekilleridir (Morris ve dig., 2001; Akt. Korkmaz, 2007).

2.1. 3. 7. Ogrenen Kontrolii

Ogrenen kontrolli, 6grenciye, 6gretim sireciyle ilgili kararlarin verilmesinde
dogrudan etkili olma firsatinin verilmesidir (Cook, 2001). Her bireyin bilgi yapisi kendine
ozgudur. Bu 6zglnlik bireylerin bilgi ve deneyimlerinin bireysel olmasindan kaynaklanir.
Her birey, bilgiyi kendine 6zgu bicimde algilayip 6ziimseyerek kendi bellek yapisini
olusturur (Kutlu ve Vural, 2004). Ogrenen kontrolii, 6n kosul 6grenmelerini gerceklestirmis
olan &grencilere ders igeriginin ve Ogretim stratejilerinin belirlenmesinde tercih yapma
imkani vermektedir. Bu sekilde o6grenciler kendi 6drenme surecini kontrol altinda
tutabilmektedir (Reigeluth, 1987). Ogrenen kontroll, o6grencilere d6grenme surecinde
genelde dgretmen tarafindan belirlenen:

e Ogrenilecek igerigin secimi,

e Ogrenilecek igerik miktarinin segimi,

o Derste uygulanacak ogretim stratejilerinin belirlenmesi,

e Ogrenciye kendine 6zgl bilissel stratejilerini secme ve siralamasinda
sorumluluk verilmesidir (Merill,1979; Akt. Reigeluth, 1987).

2. 1. 4. ligili Literatiir

Literatir incelendiginde OAK cergevesinde yapilan 6gretimin degerlendirildigi
bircok ¢alisma bulunmaktadir:

Levin (1988), OAK’ in 6gretme stratejilerini inceledigi galismasinda, ayrintilama
stratejilerinin gesitli ders igeriklerinin 6grenilmesini kolaylastirdigini belirtmigtir. Ayrica
karmasik iceriklerin dgrenilmesi ve kalici olmasinda OAK cergevesinde hazirlanan
materyallerin kullanilmasi da &égrenciler agisindan firsatlar sunmaktadir. Yine OAK,
ayrintilama stratejileriyle 6grencilerin anlamli bilgi yapilar olusturmalarina yardimci
olabilir.

Wilson ve Cole (1991), OAK lzerinde yapti§i elestirel bir inceleme galismasinda
OAK’ In, yedi dgesiyle; Ayrinti Siralamasi, Ders igi Siralama, Analojiler, Sentezleyiciler,
Ozetleyiciler ve Biligsel Strateji Uyaranlari, 6gretim siirecinde etkili olabilecek stratejileri
icerdigini belirtmigstir.

Beissner ve Reigeluth (1994), OAK‘ in Ayrinti Siralamasi dgesinin 6gretim

surecinde kullaniimasi konulu bir durum c¢alismasinda ders igeriginin tlrine gore
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Kavramsal, islemsel ya da Kuramsal ayrinti siralamasindan birinin kullanilimasinin
ogrencilerin  duzenli bir sekilde sema olusturmalarini saglayarak hatirlamayi
kolaylastirdidini ortaya ¢ikarmistir.

Hoffman (1997), OAK ile hipermedya uygulamalari arasinda bir baglanti olup
olmadigini incelemigtir. Bu konuda bir literatir arastirmasi yapmistir. Arastirmanin
sonucunda; OAK’ In ders igeriklerinin basitten karmasiga dogru siralamasinin ézel bir
tarind icerdigini, hipermedya uygulamalarinin ise &gretim sirecinde 6grencilerin
motivasyonunu artiracak ozelliklere sahip oldugunu belirtmistir. OAK’ in stratejileriyle
hipermedya uygulamalarinin birlestiriimesinin 6égrencilerin 6grenmesini kolaylastirabilecek
ortamlarin olusturabilecegini ifade etmistir.

Chou (1999), Ayrintilama kuraminin makro ve mikro stratejilerini kullanarak
Bilgisayar Aglari dersi icin hipermetin tabanli bir ders yazilimi yapmistir. Ders igerigi
basitten karmasiga dogru hiyerarsik olarak siralanmistir. Arastirma Taiwan National Chiao
Tung Universitesinde Bilgisayar Mihendisligi béliminde egitim goren 42 o6grenciyle
yapilmistir. Arastirmada 6grenciler kendilerini ve arkadaslarini degerlendirmiglerdir. Ayrica
gozlem notlarn tutulmus ve ogrencilerle mulakat yapilmistir. Veriler analiz edildiginde
makro ve mikro stratejileri kullanilarak hazirlanan 6gretim materyaliyle 6grencilere temel
bilgilerin kazandiriimasini ve o6grencilerin 6grenmesini kolaylastirdigi ortaya cikmistir.
Bdylece Ayrintilama kuraminin igerdigi stratejileriyle hipermetin 6grenme yazilimlarinin
hazirlanmasinda énemli bir kilavuz olabilecegdi belirlenmistir.

Selepeng-Tau (2000), Uzaktan Egitimde ders tasarimi igin Ayrintilama kurami
cercevesi kullanilarak bilgisayar destekli hipermedya uygulamasi gelistiriimesi i¢in belirli
alanlarda yapilmis Uzaktan Egitim uygulamalarini incelenmigtir. Aragtirmanin sonucunda
1) Ayrintilama kuraminin g¢ergevesi hipermedya igin uygun olabilecegi 6zellikle ders
iceriklerinin bolumlere ayrilmasinda gerekli stratejileri icerdigi 2) Ayrintilama kuraminin,
Ogrenen kontroliyle 6gretim surecinde 6grencilere sundugu firsatlarla  esneklik
kazandirabilecegi 3) Hipermedya uygulamalar, diger teknik medyalar kadar sinirlidir.
Gunkd iletisim konusunda 6gretmenin yerini alamamaktadir. Ancak Ayrintilama kurami ile
ogrencilerin derse ilgisini artiracak ve koruyacak etkinlikleri icermektedir. Boylece
Ayrintilama Kuraminin ders tasarimlarinda hipermedya uygulamalari gelistirmek igin
uygun olabilecegi ortaya ¢ikmigtir.

Gil, Perez, Suero, Solano, Pardo (2010), Ayrintilama Kurami temelinde aktif
6grenme yonteminin etkililigini incelemistir. Arastirma, muhendislik fakultesi 2. Sinifta
dgrenim goren 202 dJrenciyle Geometrik Optik dersinde Ontest Sontest Kontrol Gruplu
Desen kullanilarak yapilmistir. Ogrenciler sekiz gruba ayrilmigtir. Dort gruptan olusan

deney grubunda Ayrintlama kurami temelinde &gretim yapilirken, kontrol grubunu
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olusturan diger dort grupta geleneksel dgretim ydntemleri kullaniimistir. Veriler analiz
edildiginde deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarinin, kontrol grubu égdrencilerinin
sontest puanlarina gore anlamh sekilde yiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Bdylece
Ayrintilama kurami temelinde yapilan 6gretimin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi
belirlenmisgtir.

Ozonur (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada, Uzaktan Egitim‘ de, Temel
Elektronik dersi icin OAK’ a dayal tasarlanan web tabanli Eszamansiz Uzaktan Ogretim
uygulamasinin tniversite dégrencilerinin akademik basarisina etkisini incelemis ve Ontest
Sontest Kontrol Gruplu Desen kullaniimistir. Bu amagla 6grenciler deney ve kontrol grubu
olmak Uzere iki gruba ayrilmistir. Deney grubunda hazirlanan 6gretim materyali
kullanilirken kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi kullaniimigtir. Arastirmanin
soncunda deney grubunun akademik basari diuzeyinin, kontrol grubuna goére anlamli
sekilde daha yuksek oldugu gorulmustar.

Korkmaz (2007), Turk Dili | dersi icin OAK a dayali bir égretimde bellek
destekleyicilerin 6grencilerin basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini incelemistir.
Arastirmada Ontest Sontest Kontrol Gruplu Desen kullaniimistir. Deney grubunda OAK’ in
ilkeleri ve bellek destekleyiciler kullanilarak hazirlanan Powerpoint sunusu kullanilirken,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ydntemi kullanilmistir. Toplanan veriler analiz
edildiginde OAK’ In bilgi ve kavrama diizeylerinde basariya ve bilgi diizeyindeki kaliciliga,
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha fazla katki sagladigi, ancak uygulama ve
analiz diizeyinde basariya ve kavrama, uygulama ve analiz dlizeyinde kaliciliga katkisinin
geleneksel dgretim yontemlerinden farkli olmadigi ortaya cikmustir. ilgili arastirmaci,
arastirmanin farkli disiplinlerde tekrar edilmesi gerektigini dnermistir.

Bayir (2009), OAK’' a gére hazirlanan materyallerin yabanci dil ddreniminde
odrencilerin akademik bagarisina ve 6gdrenmenin kaliciligina etkisini incelemistir.
Arastirma kapsaminda ingilizce dersi igin OAK gergevesinde dgretim materyalleri (Basili
materyaller, Cokluortam materyalleri) hazirlanmistir. Arastirmada Ontest Sontest Kontrol
Gruplu desen kullaniimigtir. Deney 1 grubunda basili materyaller, deney 2 grubunda
cokluortam materyalleri ve kontrol grubunda mevcut materyallerle 4 hafta boyunca
dgretim yapilmigtir.  Arastirmanin  sonucunda, OAK gergevesinde gelistirilen basil
materyaller ile 6grenim goren ogrencilerin sonteste iliskin basari duzeylerinin, mevcut
materyaller ile 6grenim goren ogrencilere gore daha yuksek oldugu belirlenmigtir. Ayrica
basili materyallerle 6grenim goren ogrencilerin kalicilik testi puanlarinin, gokluortam
materyalleri ve mevcut materyallerle 6grenim goren ogrencilerin puanlarina gore daha
yiksek oldugu ortaya cikmistir. OAK cergevesinde basili materyaller, cokluortam

materyalleri ve mevcut materyaller ile 6grenim gdren 6grencilerin 6ntest puanlarina gére
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duzeltiimis sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir. Basili
materyaller, cokluortam materyalleri ve mevcut materyaller ile 6grenim goren 6grencilerin
Ontest puanlarina gore dizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalari arasinda da anlamli fark
belirlenmemigtir.

Karaoglan (2010), Web Programlama dersi icin, OAK’ a dayall olarak tasarlanan
internet temelli Uzaktan Ogretim uygulamasinin Universite égrencilerinin  akademik
basarisina ve égrenmenin kalicili§ina etkisini incelemistir. Arastirmada Ontest Sontest
Kontrol Gruplu Desen kullaniimistir. Deney grubunda 6gretim; OAK’ a dayali dayali
hazirlanan internet temelli Uzaktan Egitim yontemiyle gergeklestiriimistir. Bu grupta yine
OAK’ In belirledigi stratejilerden yararlaniimistir. Kontrol grubunda ise geleneksel égretim
yontemleri kullanilimistir. Arastirmanin sonucunda OAK cercevesinde gelistirilen internet
temelli Uzaktan Ogretim ¢okluortam materyalleri ve kullanilan ydéntemler ile
gercgeklestirilen 6grenmenin dgdrencilerin sontest basari diuzeyleri arasinda deney grubu
lehine anlamli farkhlik ortaya ¢ikmistir. Ancak kalicilik testi puanlar karsilastirildiginda
deney ve kontrol grubu basari diizeyleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢cikmamistir.

Ozerbas (2012), Ogretimi Ayrintlama Kurami &gelerinin Matematik dersinde
uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarisina etkisini incelemistir. Arastirma grubunu
7. Sinifta 6grenim goren 49 6grenci olusturmaktadir. Deney grubu 23 6grenciden, kontrol
grubu 26 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada 6égrencilere basari testi uygulanmistir.
Veriler analiz edildiginde deney grubu 6grencilerinin bagari testi puanlari kontrol grubu
dgrencilerine goére anlamh sekilde yiksek cikmistir. Bdylece Ogretimi Ayrintilama
Kuraminin 6grencilerin akademik basarilarinin gelismesinde 6nemli bir etken oldugu
belirlenmigtir.

ilgili arastirmacilar OAK ile ilgili arastirmalarin daha karmasik igeriklerde nitel
verilerle desteklenerek yapilmasini énermigtir. Literatlrdeki diger arastirmalarda da
ogrencilerin 6grenme durumlari dikkate alinarak yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik
basarilarini ve 6grenmenin kaliciligini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Uysal ve
Yalin, 2012; Kala, 2012 Cengizhan,2008; Colak, 2006; Wood, 2006; Stager, 2007,
Cakiroglu ve Oztiirk, 2013).

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

GuUnUmuzde egitim paradigmasinin degismesiyle, 6gdreten odakh 6gretimden,
6grenme odakli, sorumluluk veren, 6grenme becerilerini gelistiren, cesitli etkinliklerin
dizenlendigi 6gretim sistemine gecilmeye calisiimaktadir. Bu durum UE icinde gecerlidir.
Ulkemizde, UE‘ nin dért boyutundan pedagojik boyutunun, teknolojik, uygulama ve

kurumsal boyutlarina goére geri planda kaldigi disiniimektedir. UE' de &grenci ve
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ogretmen rollerinin ve kullanilacak materyallerin nasil olmasi gerektigi konusunda
belirsizlikler devam etmektedir. Bu belirsizlik pedagojik agidan gerekli yeterlilige sahip
dgretimin yapilmamasindan kaynaklanabilir. Ogrencilerin égrenmeleri de bu belirsizlikten
olumsuz etkilenmektedir. Literatirde OAK ile ilgili calismalarin sonuglarina bakildiginda
OAK cercevesinde gergeklestirilen dgretimin, dgrencilerin dgrenme durumlarini olumlu
yonde etkiledigi gérulmastir (Levin, 1988; Wilson ve Cole, 1991; Beissner ve Reigeluth,
1994; Hoffman, 1997; Chou, 1999, Selepeng-Tau, 2000; Gil ve dig., 2010; Korkmaz,
2007; Bayir, 2009; Karaoglan, 2010, Ozerbas, 2012). Ayrica bu alanda calisma yapan
arastirmacilar, 6gretim calismalarinin farkli disiplinlerde nitel verilerle desteklenerek
tekrarlanmasi  gerektigi konusunda Oneriler getirmektedir. UE' de derslerin
tasarlanmasinda birgcok model oOnerilse de farkh amaclar igin dersleri takip eden
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak modellere hala ihtiya¢g vardir. Bu cercevede
OAK odzellikle dgretim slrecinde uygun égrenme ortamlari olusturulmasinda UE igin
uygun olabilecegi dusiniilmektedir. OAK, ders iceriklerinin hiyerarsik olarak basitten
karmasiga dogru siralanmasi gerektigini belirtmigstir. Ayrica dne sturdigu makro stratejiler;
Analojiler, Sentezleyiciler, Ozetleyiciler, Bilissel Strateji Uyaranlari, Ogrenen Kontroli ile
karmasik zihinsel beceriler gerektiren derslerin 6gretimini  kolaylastirabilir. Yine bu
stratejileriyle  UE’ de &grencilerin akademik basarisini ve &3renmenin kalicihgini
artirabilecegi dustnulmektedir.

UE’ de gerceklegtirilen 6gretimin Zaharias’ in (2006) 6ne surdugu E-6grenmenin
boyutlari ¢gergevesinde planlanmasi ve uygulanmasi énemlidir. CUnkl Zaharias (2006),
kullanilabilir 6gretim yénteminin belirlenmesi icin E-6grenmenin yedi boyutu oldugunu éne
siirmektedir. E-6grenmenin; igerik, Ogrenme ve Destek, Gdrsel Tasarim, Erisilebilirlik, Yol
Gosterme, Etkilesim, Oz degerlendirme ve Ogrenebilirlik boyutlari bulunmaktadir. Bu
boyutlarin literaturde farkh arastirmacilar tarafindan belirtilen 6gretim ilkeleriyle paralel
oldugu ortaya cikmistir (Chickering and Gamson, 1978; Fink 2003; Tomlinson ve
McTighe, 2006, Ruhe ve Zumbo, 2009). Bu amagla E-6grenmenin boyutlarini uygulama
dizeyine tasiyacak yapiya ihtiyag vardir. Boylece UE’ de yapilan 6gretimin amaglarina
ulagsmasinda ve niteliginin belirlenmesinde gerekli gerceve olusturulabilir. OAK, gerek ders
iceriklerinin ayrintilanmasi noktasinda gerekse de makro stratejileriyle E-6grenmenin
boyutlari acisindan gerekli stratejileri icermektedir. Nitekim, Sekil 1 ve Tablo 1’ de
E-6grenme’ nin boyutlari ile OAK’ in égeleri iligkilendirilerek bu boyutlar agisindan gerekli

stratejileri icerdigine yonelik kanitlar ortaya konulmustur.
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i . N
[ ICERIK '
* Ayrinti Siralamasi
*Ders igi
Siralamasi
*Biligsel Strateji
Uyaranlari
Oz DEGERLENDIRME
VE OGRENEBILIRLIK 7 h
- ) OGRENME VE DESTEK |
*Ogrenen Kontrolu - Ozetleyiciler
*Sentezleyiciler
- ~ * Anolojiler
ETKILESIM +Biligsel Strateji
-Biligsel Strateji .g¥ara”'ar}'< ol
Uyaranlari \.»Ogrenen Kontrolu Y,
* Analoji
*Sentezleyiciler 7
+Ozetleyiciler  GORSEL h
& TASARIM
*Bilissel
Strateji
YOL GOSTEME Uyaranlari
*Bilissel Strateji ERISILEBILIRLIK

Uyaranlari . .
*Ogrenen Kontrolu

Sekil 1. OAK égeleri ile uzaktan egitimde e-6§renmenin boyutlarinin iliskisi

Tablo 1. Uzaktan Egitimin OAK Agisindan Uygulanmasi

E-Ogrenmenin Boyutlari Ogretimi Ayrintilama Kuraminin Ogeleri

ICERIK Ayrinti Siralamasi: Dersin igerigi basitten
karmasiga dogru siralanarak verilmektedir.
Ders i¢i Siralama: Yeni bir konuya

gecilimeden o6nce o konuyla ilgili 6n kosul

6grenmeler saglanmaldir. icerik
siniflandirilarak ve organize ederek
sunulmalidir.

Biligsel ~Strateji Uyaranlari:  Ogretim
surecinde, 6gretimin etkili olmasi amaciyla her
tarld icerik icin kullanilan bellek
destekleyicilerdir. Bunlar resimler, haritalar, akis
diyagramlari gibi gorseller veya hikayelestirme

gibi sézel stratejilerdir.
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OGRENME VE DESTEK

Ozetleyiciler: Ogrenilen bilgilerin kalici olmasi
icin islenen ders igerigi dizenli olarak tekrar edilir.

Sentezleyiciler:  Ogrenilen  bilgilerin  belli
araliklarla iligkilendiriimesi gerekmektedir. Bunun igin
basit 6rneklerden sonra daha karmasik o6rnekler
¢ozUlmelidir.

Analojiler: Yeni dgrenilecek bilgi daha énceden
bilinen olgularla iligskilendirilerek sunulur. Bdylece
bilinmeyen ve zor olan bilgilerin kolay ve bilinen
kavramlarla iliskilendiriimesi 6grenmeyi
kolaylagtirmaktadir.

Bilissel Strateji Uyaranlari: Ogretim siirecinde,
Ogretimin  etkili olmasi ve kalici 6grenmenin
gerceklesmesi amaciyla her tirll igerik igin kullanilan
bellek destekleyicilerdir. Bunlar resimler, haritalar,
akis diyagramlari gibi gorsellerden veya
hikayelestirme gibi s6zel stratejilerdir.

Ogrenen Kontroli: Ogrenci kendi
dgrenmesinden sorumludur. Ogretim siirecinde ders
iceriginin ve 0&gretim stratejilerinin belirlenmesinde

onlarin da fikirlerinin alinmasidir.

GORSEL TASARIM

Biligsel Strateji Uyaranlari: Ogretim sirecinde
kullanilacak 6gretim yaziliminin insan beyninin dikkat,
bilgiyi anlama, isleme, hatilama ve uygulama gibi
zihinsel fonksiyonlarini harekete gegirecek sekilde

tasarlanmasidir.

ERISILEBILIRLIK

Ogrenen Kontrolu: Ogrenciler  dgretim
yazilimina istedigi yer ve zamanda erigebilmelidir.
Ogretim yaziiminin kullanimiyla ilgili 6grencilerden

gelen sikintilar varsa aninda duzeltiimelidir.

YOL GOSTERME

Biligsel Strateji Uyaranlari: Ogrencilere ders
icerigi aktarilirken sunulan bellek destekleyiciler
bilginin dogrudan aktaricisi degil onlari disinmeye
yonlendirmeli ve zihinsel vyapilarini  harekete

gecirmelidir.
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ETKILESIM

Analojiler: Karmasik konular daha d6nceden
bilinen bilgilerle iliskilendirerek dgretilir. Ogretmen ve
dgrenciler analojiler UGzerinde tartismalar yapabilir.
Ogrenciler farkli analojiler Uretebilir.

Sentezleyiciler: Ogrenilen  bilgiler  belirli
araliklarla iligkilendirilir. Bu amagla &grencilerle
beraber karmasik érnekler ¢ozullr.

Bilissel Strateji Uyaranlari: Ogretim sirecinde
bellek destekleyiciler; resim, diyagram, flash
animasyonlarin ~ Gzerinde  6grencilerle  beraber
tartismalar yapilir.

Ogrenen Kontrolii: Ogretim siirecinde onlarinda
fikirlerinin alinmasiyla &gretmen-6grenci etkilesimi

artabilir.

OZ DEGERLENDIRME VE
OGRENEBILIRLIK

Ogrenen  Kontrolii:  Ogretim  siirecinde
ogrenciler kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu igin
onlara kendilerini degerlendirme firsati verilmelidir.

Ogretim yaziliminin kullanimi kolay olmalidir.




3. YONTEM

Arastirma kapsaminda hem nicel hem de nitel arastirma yéntemleri kullaniimistir.
Nicel veriler arastirma gruplarina yapilan 6éntest, sontest ve kalicilik testinden elde
edilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise gbzlem notlari ve mdilakatlardan elde edilen
verilerden elde edilmistir. Arastirmanin éncesinde, OAK gergevesinde 6gretim stratejileri
olusturularak dersin iglenmesinde 6gretim elemanina yardimci olacak bir 6gretim yazilimi
hazirlanmigtir. Bu 6gretim yazilimi, UE icin materyal geligtirme yazilimi olan “Articulate
Storyline”  programi kullanarak hazirlanmistir. Ogretim yaziliminin igerigi OAK* In
ilkelerine gore tasarlanmistir. Ders icerigi 6zelliklerine gére siniflandirilarak dért bolime
ayrilmistir. Her bir bélim hazirlandiktan sonra uzman gérisi alinmistir. Oneriler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Her bdlimde OAK‘ in tim égelerinin
uygulamasina yer verilmistir. Hazirlanan 6gretim yazilimi Senkron Uzaktan Egitimde bes
haftalik ders icerigini kapsayacak sekilde kullaniimistir. Deney grubu 6grencileri internet
araciligiyla, kendilerine verilen kullanici adi ve sifre ile 6gretim yazilimina hem ders
esnasinda hem de ders disinda erisebilmektedir. Ogretim yazihimi égretim silirecinde
kullaniimaya baslandiktan sonra égrencilerin de fikirleri alinmis ve eksik kalan yerler varsa
gerekli duizeltmeler yapiimistir. Ogretimin odaginda OAK' n ogeleri bulunmaktadir.
Hazirlanan yazilim, ogretim elemani icin 6gretim surecinde bu kuramin &gelerinin

uygulamasinda destekleyici materyaldir.

3. 1. Arastirma Modeli

Deneysel desenler dediskenler arasindaki neden sonug iligkilerini belirleme
amacindadir (Buyukozturk, 2001). Deneysel arastirmalar, dogrudan arastirmacinin
kontrolu altinda gézlenmek istenen verilerin Gretilmesidir (Karasar, 2000).

Aragtirmada nicel veriler, Ontest Sontest Kontrol Gruplu (OSKD) yari deneysel
desen kullanilarak elde edilmigtir. O SKD yaygin olarak kullanilan karisik desenlerden
biridir. OSKD ile katilimcilar deneysel islemden énce ve sonra bagimli degisken ile ilgili
olarak iki kez Olgulmektedir. Farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin
dlgtimlerinin karsilastiriimasi nedeniyle OSKD iliskisiz desendir (Blytikoztlrk, 2001).

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplar 6grencilerin numaralarina goére
belirlenmistir. Ogrenci numarasinin son iki hanesi tek olanlar deney grubuna gift olanlar
ise kontrol grubuna alinmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, OAK‘ a dayal olarak
yapilan &gretimdir. Kontrol grubunda ise geleneksel anlatim ydéntemini kullanilimigtir.

Bagimli degisken olarak o6grencilerin akademik basari testi puanlari incelenmigtir.
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Bagimsiz degisken olarak kullanilan yéntemin ne derecede etkili olduguna karar vermek
icin dntest ve sontest dlgcme sonugclari birlikte kullaniimaktadir (Karasar, 2000). Bagimsiz
degiskenin, bagimli degisken Uzerindeki etkisini belirlemek icin, deney grubu ve kontrol
grubuna ontest son test ve kalicilik testi yapilarak gruplar arasindaki farklar
karsilastiriimistir.

Arastirma 2x3 ‘lok (2 faktorld) karisik desen kullaniimistir. Desendeki 2 dizeyl
birinci faktor, 2 ayri deneysel islemi (OAK* a gére yapilan égretim tasariminin uygulandigi
Deney Grubu - Gp, geleneksel anlatim yontemiyle derslerin islendigi Kontrol Grubu - Gk),
3 duzeyli ikinci faktor ise deneysel islemden 6nce uygulanan ontest, deneysel islemden
sonra uygulanan sontest ve kalicilik testini gostermektedir. Sekil 2 ‘de arastirmanin deseni

sembollerle gdsterilmistir.

Gruplar Ontest Sontest Ka“?“lk
Testi
Go O1 X1 Os T Os
Gk 02 X2 O4 T Os
Sekil 2. Arastirmanin deseni
Gp: Deney Grubu
Gk: Kontrol Grubu
X1: Uzaktan Egitimde OAK ‘a gére yapilan 6gretimin uygulama siiresi
(5 Hafta)
X2: Uzaktan Egitimde geleneksel anlatim yonteminin kullanildigi uygulama suresi
(5 Hafta)

01, O3, Os: Deney grubunun sirasiyla dntest, sontest ve kalicilik testi dlgimleri
02, O4, Os: Kontrol grubunun sirasiyla dntest, sontest ve kalicilik testi élgiimleri
T: 4 Haftalik sure

Arastirmada OAK cergevesinde vyapilan 6gretimin, E-6grenmenin boyutlari
acisindan degerlendirilmesi nitel verilerle yapilmistir. Nitel veriler deney grubu
ogrencileriyle yapilan mulakat, gbzlem notlari ve ders kayitlarinin incelenmesiyle gikarilan

tema ve kodlamalardan elde edilmigtir.

3. 2. Arastirma Grubu / Evren ve Orneklem / Denek - Denekler

Arastirmanin c¢alisma grubu, 2012-2013 egitim &6gretim yilinin, guz yariyihinda
Karadeniz Teknik Universitesi Uzaktan Egitim BOTE bélimi Programlama Dilleri | dersini

alan 2. Sinif 6grencileridir.
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Arastirma 46 Uzaktan Egitim BOTE égrencisiyle gergeklestirilmistir. Deney grubu 24
6grenci, Kontrol grubu 22 é6grenciden olugsmaktadir.

Deney grubu, 6grenci numarasinin son iki hanesi tek olanlardan, kontrol grubu ise
Gift olan dgrencilerden olusmaktadir. Gruplarin yapilan dntest sonucunda programlama
bilgisi agisindan benzer yapida olduklari belirlenmigtir. Tablo 2 ‘de deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin cinsiyet ve sayisal bilgileri gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirma Gruplarinin Cinsiyet Bilgileri

Erkek Kiz
8
Deney Grubu 16
Kontrol Grubu 15 7

3. 3. Verilerin Toplanmasi

3. 3. 1. Veri Toplama Araclari / Teknikleri

Arastirmanin nicel verileri, dntest, sontest ve kalicilik testinden alinmistir. Dersin
ogretim programi dikkate alinarak oOntest, sontest ve kalicilik testi dlgmenin gecerligini
artirmak igin i¢ alan uzmaninin gérisleri dogrultusunda hazirlanmistir. Ontest 6grencilerin
arastirma oOncesinde programlama bilgisini 6lgen acgik uglu sorulardan olusmaktadir
(EK-1). Sontest ve kalicilik testinde ayni sorular sorulmustur (EK-2). Bu testlerin igerigi de
bes haftallk uygulama sonucunda anlatilan ders igerigini 6lgmeye yonelik agik uclu
sorulardan olugsmaktadir.

Arastirmanin nitel verileri deney grubu &grencilerinden segilmis bes 6grenciyle
yapilan mulakatlardan (EK-3), arastirma boyunca tutulan goézlem notlari ve ders
kayitlarinin incelenmesiyle elde edilmistir. Arastirmaci, deney grubuyla beraber derslere

ogrenci olarak katilmis ve gézlem notlari tutmustur.

3. 3. 2. Veri Toplama Siireci

Arastirmada, deney ve kontrol grubuna, bagimsiz degiskenin etkisini belirlemek
icin dntest, sontest ve kalicilik testi yapilmistir.

Arastirmanin basinda gruplara Ontest yapildiktan sonra bes hafta slrecek

uygulamaya baglanmistir. Ogretim elemani deney grubunda OAK‘ in ilkelerine gore
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derslerini islerken, kontrol grubunda geleneksel anlatim yontemini kullanmigtir. Bes
haftalik stirenin sonunda her iki gruptaki 6grencilere sontest yapilmistir.

Sontest yapildiktan dért hafta sonra her iki gruba kalicilik testi yapilmistir. Ontest,
sontest ve kalicilik testinin puanlamasi dersi veren 6gretim elemani tarafindan yapilimigtir.
Bdylece bagimsiz degiskenin akademik basariya etkisini élgmek icin gerekli olan veriler
elde edilmisgtir.

Arastirmanin nitel verileri, gbzlemler, mulakatlar ve ders kayitlarinin tekrar
incelenmesiyle elde edilmistir. Arastirmaci deney ve kontrol grubunun derslerine katiimis
ve gozlem notlar tutmustur. Arastirmanin sonunda deney grubu 6grencileriyle mulakat
yapilmistir. Mulakat sorulari E-6grenme’ nin boyutlari gergevesinde uzman gorisi
alinarak hazirlanmigtir. Béylece arastirmanin ikinci alt problemi olan OAK* a gére yapilan
ogretimde gergeklestirilen etkinliklerin E-6grenme igin belirlenen ders standartlari
acisindan vyeterli olup olmadigini belirlemek icin gerekli olan veriler elde edilmeye
calisiimistir.

Arastirmanin gegerligini ve guvenirligini artirmak igin;

o Bagimh degigkeni etkileyebilecek harici unsurlarin etkisini azaltmak igin
arastirma suresi bes haftayla sinirlandiriimigtir.

o Ontest, sontest, kalicilik testi ve miilakat sorulari (i¢ alan uzmanin gérisleri
alinarak hazirlanmistir.

o Arastirmaci, uygulama slrecinde deney ve kontrol grubunun derslerine
ogrenci olarak katilarak gézlem notlari tutmustur.

e Ontest, sontest ve kalicilik testinin puanlamasini dersi veren o6gretim
elemani ile bir baska uzman ayri ayri yapip karsilastirmiglardir.

e Gozlem notlar ve ders kayitlarindan cikarilan verilerin tutarliigini saglamak
icin 6grencilerle milakat yapiimistir.

gibi tedbirler ahinmistir. Sekil 3 ‘te arastirmanin veri toplama sireci gosterilmistir.

Sontest
Arastirma Arastirmanin yapildiktan 4
sonrasinda sonrasinda hafta sonra
deney ve deney deney ve
kontrol grubundan 5 kontrol
grubuna ogrenciyle grubuna
sontest mulakat kahcilik
yapilimasi yapilmasi testinin
yapilmasi

Arastirma Arastirma
oncesinde boyunca
deney ve (5 hafta)

kontrol gozlem
grubuna ontest notlarinin
yapilmasi tutulmasi

Sekil 3. Veri toplama sureci
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Deney ve kontrol grubunda dersler, Senkron Uzaktan Egitim ortaminda LMS

tizerinden islenmistir. Ogretim elemani web kamerasi ve mikrofon yardimiyla sisteme

gobrintllu ve sesli olarak baglanmistir. Her iki grupta da dgrenciler sisteme web kamerasi

ve mikrofon yardimiyla baglanip o6gretim elemaniyla iletisime gecebilmistir.

Deney

grubunda dersler, OAK gergevesinde islenmistir. Bes haftalik arastirma boyunca dgretim

elemani, her hafta OAK ‘in tim &gelerinin 6gretim siirecinde uygulamasini yapmistir.

Tablo 3‘ de derslerin arastirma boyunca OAK 6geleri acisindan nasil islendigi

Ozetlenmistir.

Tablo 3. Deney Grubunda Derslerin OAK Cergevesinde Haftalik islenme Durumu

Ayrinti Ders igi Analoji Ozetleyici Sentezleyici Biligsel Ogrenen
Siralamasi Siralama Strateji Kontroli
Uyaranlari
1.HAFTA Dersigeriginin On kosul Simgesel Ogrencilere Karmasgik Resim ve Flash Ogrencilerin
basitten 6grenmenin  gosterim Ozet yaptirma  Orneklerin animasyonlarin  kendi
karmasiga saglanmasi ¢OozUmi gosterilmesi sorularini ve
dogru sunumu Flash Flash cevaplarini
Kavramlarin animasyonun animasyon ile yazmasli
organize gosterilmesi ozet
edilerek yapilmasi Ogretim
sunumu sureciyle
ilgili
fikirlerinin
alinmasi
2.HAFTA Ders igeriginin On kosul Simgesel Ogrencilere Karmasgik Resim ve Flash Ogrencilerin
basitten 6grenmenin gosterim Ozet yaptirma  orneklerin animasyonlarin  kendi
karmasiga saglanmasi ¢OozUmi gosterilmesi sorularini ve
dogru sunumu Flash Flash cevaplarini
Kavramlarin animasyonlarin  animasyon ile yazmasl
organize gosterilmesi ozet
edilerek yapilmasi
sunumu Video izlenmesi
3.HAFTA Dersigeriginin  On kosul Flash Ogrencilere Karmasgik Flash Ogrencilerin
basitten 6grenmenin animasyonlarin  6zet yaptirma  6rneklerin animasyonlarin  kendi
karmasiga saglanmasi gosterilmesi ¢ozUmu gosterilmesi sorularini ve
dogru sunumu Flash cevaplarini
Kavramlarin animasyon ile yazmasl
organize Ozet
edilerek yapilmasi Ogretim
sunumu sureciyle
ilgili
fikirlerinin
alinmasi
4.HAFTA Ders igeriginin On kosul Simgesel Ogrencilere Karmasgik Flash Ogrencilerin
basitten 6grenmenin  gosterim Ozet yaptirma  Orneklerin animasyonlarin  kendi
karmasiga saglanmasi ¢OzUmu gosterilmesi sorularini ve
dogru sunumu Flash Flash cevaplarini
Kavramlarin animasyonun animasyonile  Sorularin Video izlenmesi  yazmasi
organize gosterilmesi Ozet ¢6zUminin
edilerek yapilmasi canlandirildig
sunumu Video gosterimi
5.HAFTA Dersigeriginin On kosul Simgesel Ogrencilere Karmasik Flash Ogrencilerin
basitten 6grenmenin Gosterim Ozet yaptirma  6rneklerin animasyonlarin  kendi
karmasiga saglanmasi ¢OozUmu gosterilmesi sorularini
dogru sunumu  Kavramlarin Flash cevaplarini
organize animasyon ile yazmasi
edilerek Ozet
sunumu yapilmasi
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Ogretim elemani, deney grubunda OAK ‘in ilkelerini uygulayabilmek icin, OAK
cercevesinde hazirlanan 6gretim yazihmindan vyararlanmigtir. Sekil 4° te  6gretim

yaziliminin arayuzu gosterilmigtir.

Nigin Deigken Tipleri Vardir?
Dedigken Tanimiama Kurallan

lfﬁnyasma
Hosgeldiniz...

Programlama dersiniz bu site tizerinden
islenecektir.

Bu sitenin igeriginde "Pascal
Programlama Dili* ile ilgili bilgilere
ulagacaksiniz. Sitemizin sol tarafindaki
menii Progranlama dersinizdeki konu
siralamasina gore tasarlanmistir.

Ancak sizler istediginiz bslimden
baslayabilirsiniz. Dersin diginda da bu
siteden yararlanabilirsiniz.

< GERl ILerl >

Sekil 4. Ogretim yazilimi arayiizi

Sekilde goruldigu gibi 6gretim yazilimi ders igerigine gore basitten karmagiga dogru
gruplandirilarak doért bélime ayriimistir. 1. bdlim, komutlari okuma, yazdirma, degisken
tipleri ve matematiksel fonksiyonlardan olusmaktadir. 2. bélimde, programlama dillerinde
kosul yapisina gegilmistir. 3. bélimde ders icerigi biraz daha da karmasiklasarak déngu
yapisi anlatilmigtir. 4. bélimde ise 6gretim yaziliminin en karmasik konusu olan diziler
anlatiimigtir. Boylece 6gretim yazilimi ekrana komut yazdirmakla baslayip dizilere kadar
hiyerarsik bir diizende doért bdlimde basitten karmasiga dogru sunulmustur. Ayrica her
bélim kendi iginde de hiyerarsik dizene sahiptir. 1.bélum, girilen kodlari ekrana yazdirma
komutuyla baslayip, matematiksel fonksiyonlarinin kullanimiyla bitmigtir. 2.bélum, tek
dallanmali kontrol deyimiyle bagslayip, ¢ift dallanmali kontrol deyimiyle bitmistir. 3. BAlim,
for dongusuyle baslayip, repeat dongisuyle bitmistir. 4. bolim dizi kavraminin
tanitiimasiyla baslayip, ¢ok boyutlu diziler ve karakter dizisi yapilariyla bitmigtir. Géraldugu
tizere 6gretim yaziiminin igerigi, OAK dogrultusunda basitten karmasiga dogru hiyerarsik
dizende sunulmustur. Sekil 5, Sekil 6, Sekil 7 ve Sekil 8 de 6gretim yazilimi ve ders
igeriginin OAK ile ayrintilanmasi gésterilmistir.
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Cikis Deyimi
Giris Deyimi
Ayrinti Siralamasi
e . . Degisken Tiplerini
Ders icerigi basitten karmasiga — T |
dogru siralanmistir animianinast
Matematiksel Fonksiyonlar
Bolim Ornekleri

Writeln

N%
Readln

N2
Nicin Degisken Tipleri Vardir?
N

Degisken Tanimlama Kurallari

N
Degisken Tipleri

Ders ici Siralama v
Matematiksel Fonksiyonlar

Anlatilan her konu bir sonraki
konunun 6n kosul 6grenmesi olacak \Z
sekilde organize edilmistir. Bolim Ornekleri

N

Kendi Programini Yap

N

Bolim Ozeti

Sekil 5. 1. Bolim ders igeriginin OAK dogrultusunda ayrintilanmasi (1. Hafta)
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Tek Dallanmali Kontrol
Deyimi

Karsilastirma Operatorleri
Ayrinti Siralamasi
Ders icerigi basitten karmasiga dogru gl  Onemli Pascal Komutlari
siralanmistir
Gift Dallanmali Kontrol
Deyimi
Bolim Ornekleri

if Deyimi
NZ

Karsilastirma Operatorleri

N2
And, Or, Not Operatorleri

N

Clrscr, ReadKey, Upcase Komutlari

N

Ders i¢i Siralama

i¢ ice if Deyimi
Anlatilan her konu bir sonraki konunun d

on kosul 6grenmesi olacak sekilde
organize edilmistir.

Case of Deyimi

N

Bolim Ornekleri

N2

Kendi Programini Yap

N2

Bolim Ozeti

Sekil 6. 2. Bélim ders igeriginin OAK dogrultusunda ayrintilanmasi (2. Hafta)
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Ayrinti Siralamasi

Ders igerigi basitten karmasiga dogru
siralanmistir

Ders ici Siralama

Anlatilan her konu bir sonraki konunun
on kosul 6grenmesi olacak sekilde
organize edilmistir.

For Déngusu

While Donglisii
Repeat Dogusu
BSlim Ornekleri

For Dongulsu

N

For Déngiisii Ornekler
NZ
While Dongtisi
N2
While Dongtisli Ornekler

N2
Repeat Dongusi
N2

Repeat Déngiisii Ornekler

N

Bolim Ornekleri

N2

Kendi Programini Yap

N2

Bolim Ozeti

Sekil 7. 3. Bolim ders igeriginin OAK dogrultusunda ayrintilanmasi (3. Hafta)
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Tek Boyutlu Diziler

Dizilerin Tanimlanmasi ve
Yazdirilmasi

Ornek Sorular

Ayrinti Siralamasi

Ders icerigi basitten karmasiga
dogru siralanmistir

Cok Boyutlu Diziler

Ornek Sorular

Karakter Dizileri

Ornek Sorular

Tek Boyutlu Diziler
N2

Dizilerin Tanimlanmasi ve
Yazdirilmasi

N

Canli Sorular (Soru ¢éziimlerinin
video ile canlandiriimasi)

N

Ornek sorular

N2
Cok Boyutlu Diziler

N

Ornek Sorular

N

Karakter Dizisi

N

Ders i¢i Siralama

Anlatilan her konu bir
sonraki konunun 6n kosul
ogrenmesi olacak sekilde

organize edilmistir.

String Komutlari

N

Bolim Ornekleri

N

Bolim Ozeti

Sekil 8. 4. Bélim ders igeriginin OAK dogrultusunda ayrintilanmasi (4-5. Hafta)
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Ogretim yaziliminin her bir bélimi, bes haftallk sirede Programlama Dilleri |
dersinde iglenmistir. Sekil 5° de, o6gretim yaziliminin 1.bolumindn ayrintilanmasi
gOsterilmistir. Sekil 4’ de godsterildigi gibi her bolimin altinda mendler bulunmaktadir.
Ogrenciler bu meniilere tiklayarak igerigi goriintiileyebilmektedir. Mendilerin siralamasi
Sekil 5 'de gosterildigi gibi basitten karmasiga dogru, her bir konu, sonraki konunun 6n
kosul 63renmesi olacak sekilde organize edilerek sunulmustur. Bu dogrultuda once
odrencilere yazilan kodlari ekrana yazdirma komutu (Writeln) gosterilmistir. Ardindan
klavyeden girilen komutlari okuma komutu (ReadIn) gosterilmistir. Sonraki asamada
degisken tipleri gosterilmistir. Son asamada ise ders igerigi daha da karmasiklasarak
matematiksel fonksiyonlara gecilmistir. 1. Bolum ders icerigi tamamlandiktan sonra bu
béliimde anlatilan konularla ilgili genel érnekler ¢dzilmustir. Ayrica OAK' in diger
Ogelerinin uygulamalarina da yer verilmistir. Bu cercevede 6grencilerin anlamlandirmakta
zorlandi§i degisken tiplerinin nigin var oldugu konusu bir analojiyle anlatilmistir (Nigin
degisken tipleri vardir?). 1. bélimin sonunda anlatilan konularla ilgili karmasik érnekler
(Bélim Ornekleri) cozilerek Sentezleyiciler kullanilmistir.  Cikis deyimi, giris deyimi,
degisken tipleri ve matematiksel fonksiyonlarin anlatiminda, resim, diyagram ve flash
animasyon gibi gorsellerden yararlanarak Biligsel Strateji Uyaranlari kullaniimistir. Bélim
sonunda anlatilan konulari &zetleyen flash animasyon gosterilerek Ozetleyiciler
kullaniimistir. Her bdlimin sonunda 6égrencilerin kendilerini degerlendirebilecedi “Kendi
Programini Yap” moduli hazirlanmistir. Ogrenciler bu boliimde kendi soru ve cevaplarini
olusturmuslardir (Ogrenen Kontroli).

Sekil 6, Sekil 7 ve Sekil 8 de diger bolimlerin ayrintilanmasi gdsterilmistir. Bu
bélimlerin ders igerikleri de basitten karmasiga dogru hiyerarsik dizende organize
edilerek sunulmustur. 1. Bélimde oldugu gibi OAK‘ In tim dgelerinin uygulamasina yer
verilmistir. Ayrica 6gretim yaziliminin tim bdlimlerinin igerikleri, Reigeluth’ in (1983)
belirttigi gibi dncelikle genis bir agiyla ayrintiya girilmeden incelenmigtir. Daha sonra alt
parcalar ayrintili bir sekilde incelendikten sonra tekrar genis bir cercevede tUm parcalar
arasindaki iligkiler gosteriimistir. Ornegin 1. Baliim igin, dncelikle bu bdlimde islenecek
konularla (Cikis Deyimleri, Girigs Deyimleri, Degisken Tipleri, Matematiksel Fonksiyonlar)
ilgili genel bir bilgi verilmigtir. Ardindan bu konularla ilgili ayrintili bilgiler verilmistir. TGm
konular islendikten sonra anlatilan konularla ilgili genel oOrnekler ¢oOzilerek onlarin
birbirleriyle iligkisi gosterilmistir.

Kontrol grubunda, 6gretim elemani dersleri geleneksel anlatim yontemiyle iglemigtir.
Dersler LMS (zerinden masaustu paylasimlari yapilarak programlama dilleri editori
Uzerinden islenmigtir. Sekil 9° da deney ve kontrol grubunda derslerin islenme sekli

Ozetlenmistir.
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Deney Grubu

*Ders igeriginin basitten karmasiga dogru siralanarak sunulmasi

*Dersin girisinde flash animasyonla hazirlanan analojilerin kullaniimasi,

«Konularin anlatiminda resimler, diyagramlar, animasyonlar ve videolardan olusan
Biligsel strateji uyaranlarinin destekleyici olarak kullaniimasi

*Sentezleyicilerin diizenleyici olarak kullanilarak karmasik érnekler ¢ézilmesi

*Flash animasyonlardan olusan 6zetleyicilerle derste anlatinlan konularin tekrar
edilmesi

*Kendi Programini Yap modulu ile 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerinin
saglaniimasi

Kontrol Grubu

*Dersin girisinde anlatilacak konularla ilgili 6grencilere sorular sorulmasi ve
bilgilerinin dl¢tilmesi

«Kodlarin programlama dili editéru Gzerinden gosterilmesi

*Anlatilan konularla ilgili bazen 6gretim elemanin bazen de 6grencilerin
ekranlarini paylasarak sorular gézmesi

*Dersin sonunda 6gretim elemanin islenilen konulari s6zli ifadelerle tekrar etmesi

+Ogrencilere 6dev verilmesi

Sekil 9. Derslerin deney ve kontrol gruplarinda islenme durumu

Deney ve kontrol grubu olusturulduktan sonra ontest yapilmigtir. Bu puanlarin
sonucunda gruplarin programlama bilgisi agisindan benzer olduklari ortaya c¢ikmistir.
Arastirma boyunca 6gretim elemani her iki gruba ayni konulari farkli yéntemle anlatmistir.
Deney grubu derslerine ve bu derslerin kayitlarina, kontrol grubu 6grencilerinin erigimi
engellenmistir. Ayrica her iki grup 6grencileri bir deneysel calisma surecinden ve
gruplarda islenen derslerin islenme seklinin farkh oldugundan haberdar edilmemistir.
Dolayisiyla arastirmanin bagimsiz degiskeni olan OAK gergevesinde yapilan égretimin,

geleneksel anlatim yéntemine gére akademik basariya etkisi belirlenmeye calisiimistir.

3. 4. Verilerin Analizi

Arastirma 6ncesinde yapilan 6ntest sonuglari Shapiro-Wilk testiyle analiz edildiginde
gruplarin normal dagiim goéstermedikleri ve gruplarin puanlarinin pozitif c¢arpiklik
gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle verilerin analizinde Parametrik olmayan analiz
tekniklerinden Mann-Whitney U testi kullaniimistir. Bu test kullanilarak deney ve kontrol
gruplarinin 6ntest, sontest ve kalicilik testi puanlari analiz edilerek karsilastiriimigtir.
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Arastirma boyunca tutulan gbézlem notlari, arastirmanin sonunda deney grubu
ogrencileriyle yapilan mulakatlar ve ders kayitlarinin incelenmesiyle elde edilen verilerin
analizinde; nitel analiz yontemlerinden olan igerik analizi kullanilmistir. igerik analiz;
toplanan verilerin, daha énceden belirlenen bagliklar(Temalar) altinda &zetlenmesi  ve
yorumlanmasidir (Altunisik, Coskun ve Yildirim, 2007). Elde edilen verilerin kodlar
cikarilmigtir. Bu kodlardan temalar olusturulduktan sonra kategoriler belirlenmis ve
matrisleri ¢ikariimistir. Béylece tema ve kodlamalarin kategorize edilmis hali Tablo 4’ de

gosterilmistir. Mulakat yapilan bes 6grencinin isimleri kodlanmistir (K-1:K-5).

Tablo 4. OAK' a Goére Yapilan Ogretim Tasariminin Degerlendirilmesi: Goézlem
Notlari ve Mulakatlardan Elde Edilen Bulgular

Kategoriler icerik ve Ogrenme ve Yol Gésterme Etkilesim Degerlendirme ve
Gorsel Destek ve Erigilebilirlik Ogrenebilirlik
Kisiler Tasarim
K-1 Kolay Aktif Katilim Destekleyici Ogretmen ve Kendini
Anlagilir Ogretim Ogrenci Degerlendirme
Farkh Ders Etkilesimi
Dikkat Etkinlikleri Erisim Kolayligi Kullanim
Cekici igerigin Etkin Kolayhg:
Teknik destek Kullanimi
Hiyerarsik
Siralama Sorumluluk Akran
Verilmesi Etkilesimi
Zengin
ders
icerigi
K-2 Kolay Aktif Katilim Destekleyici Ogretmen ve Kendini
Anlagilir Ogretim Ogrenci Degerlendirme
Farkh Ders Etkilesimi
Dikkat Etkinlikleri Erisim Kolayhgi Kullanim
Cekici icerigin Etkin  Kolayhg!
Sorumluluk Kullanimi
Hiyerarsik  Verilmesi
Siralama
Zengin
ders
icerigi
Renk
uyumu
K-3 Kolay Aktif Katilim Destekleyici Ogretmen ve Kendini
Anlagilir Ogretim Ogrenci Degerlendirme
Sorumluluk Etkilesimi
Hiyerarsik ~ Verilmesi Erisim Kolayhgi
Siralama icerigin Etkin
Teknik destek Kullanimi
Zengin
ders

icerigi




Tablo 4’ in Devami
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K-4 Kolay Aktif Katilim Destekleyici Ogretmen ve Kendini

Anlagilir Ogretim Ogrenci Degerlendirme
Farkh Ders Etkilesimi

Dikkat Etkinlikleri Erisim Kolayligi Kullanim

Cekici icerigin Etkin  Kolayhg:

Kullanimi
Hiyerarsik
Siralama Akran
Etkilesimi
Renk
uyumu
K-5 Kolay Aktif Katilim Destekleyici Ogretmen ve Kendini

Anlasilir Ogretim Ogrenci Degerlendirme
Farkh Ders Etkilesimi

Dikkat Etkinlikleri Kullanim

Cekici Erisim Kolayhg icerigin Etin Kolayhgi
Teknik destek Kullanimi

Hiyerarsik

Siralama Sorumluluk Akran
Verilmesi Etkilesimi

Zengin

ders

icerigi

Renk

uyumu




4. BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi olan bagimsiz degisken; OAK cercevesinde yapilan
ogretimin, bagiml degisken olan akademik basari Gzerindeki etkisini belirlemek amaciyla
deney ve kontrol grubuna yapilan dntest, sontest, kalicilik testi ve dntest ve sontest fark

puanlarinin analiz sonuglari asagida verilmigtir.

4. 1. Ontest Bulgulari

Arastirma gruplarinin 6ntest puanlarina iliskin standart sapma(SS), ortalama(X),

varyans, en kuguk ve en buyuk puan degerlerinin sonuglari Tablo 5° de gdosterilmigtir.

Tablo 5. Ontest Betimsel istatistigi

GRUPLAR N SS X Varyans En Kuacuk En Buyuk
Deger Deger

Deney 24 12.416 7.083 154.167 O 45

Kontrol 22 14.051 11.136 197.457 O 55

4. 2. Sontest Bulgulari

Arastirma gruplarinin sontest puanlarina iliskin standart sapma(SS), ortalama(X),

varyans, en kiglk ve en biylk puan degerlerinin sonuglari Tablo 6° da gosterilmistir.

Tablo 6. Sontest Betimsel istatistigi

GRUPLAR N SS X Varyans En Kiguk En Buyuk
Deger Deger

Deney 24 20.161 37.291 406.476 10 80

Kontrol 22 15.289 31.363 233.766 5 50

Arastirma gruplarinin Ontest puanlar analiz edildiginde verilerin normal dagilim
gostermedikleri ortaya c¢ikmigtir. Eger bir arastirmada veriler normal dagilim
g6stermiyorsa parametrik olmayan analiz teknikleri uygulanmalidir (Hinton, 1996). ki
grubun belirli bir degiskene ait ortalamalarini kargilastirmak igin, veriler normal dagilim
gostermiyorsa parametrik olmayan analiz tekniklerinden Mann-Whitney U testi
kullanilabilir (URL-4, 2013). Deney ve kontrol gruplarinin sontest sonuglarina iligkin

bulgular Tablo 7 ve Tablo 8° de gdsterilmistir.
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Tablo 7. Sontest Ranks

Grup N Ortalama Rank Ranks Toplam
Deney 24 25,00 600,00

Kontrol 22 21,86 481,00
Toplam 46

Tablo 8. Sontest Istatistigi(a)

Sontest
Mann-Whitney U 228,000
Wilcoxon W 481,000
Z -, 799
Asymp. Sig. (2-tailed)(p) 424

p< ,05

Tablo 8° de p degeri 0.05° ten kiglk olmadigi icin deney ve kontrol gruplarinin
sontest puanlari arasinda anlamli bir farkhlik ortaya ¢ikmamistir.

4. 3. Kahicilik Testi Bulgulari

Arastirma gruplarinin  kalicihk testi puanlarina iliskin, standart sapma(SS),
ortalama(X), varyans, en kigik ve en blylk puan degerlerinin sonuglari Tablo 9° da
gosterilmistir.

Tablo 9. Kalicilik Testi Betimsel istatistigi

GRUPLAR N SS X Varyans En Kiacuk En  Blyuk
Deger Deger

Deney 24 21.441 36.458 459.737 10 80

Kontrol 22 13.595 24.090 184.848 5 40

Arastirma gruplarinin kalicilik testi puanlar arasinda anlamli bir farklihk olup
olmadiginin belirlemek igin, Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Analiz sonuglari Tablo 10

ve Tablo 11° de goésterilmistir.

Tablo 10. Kalicilik Testi Ranks

Grup N Ortalama Rank Ranks Toplam
Kalicilik Deney 24 27,27 654,50
Testi Kontrol 22 19,39 426,50

Toplam 46
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Tablo 11. Kalicilik Testi istatistigi

Kalicilik Testi
Mann-Whitney U 173,500
Wilcoxon W 426,500
Y -2,023
Asymp. Sig. (2-tailed)(p) ,043

p<,05

Tablo 11° de, p degeri 0.05 ‘ten kuguk oldugu i¢in deney ve kontrol gruplarinin kalcilik test
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkhlik ortaya ¢cikmistir. Béylece Deney
grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine goére daha
yuksek oldugu belirlenmistir.

4. 4. Ontest Sontest Fark Puanlari Bulgulari

Arastirma gruplarinin 6ntest ve sontest puanlari arasindaki artis miktarinda anlamli
farkhlik olup olmadiginin belirlemek icin Mann-Whitney U testi kullaniimistir. Analiz

sonuglari Tablo 12 ‘ de gdsterilmistir.

Tablo 12. Ontest Sontest Fark Puanlari Istatistigi

Ontest sontest fark puanlar

Mann-Whitney U 173,000
Wilcoxon W 426,000
Z -2,011
Asymp. Sig. (2-tailed)(p) ,044

p< ,05

Tablo 12’ de p dederi 0.05 ten kic¢lk oldugu igin deney ve kontrol grubunun dntest
ve sontest fark puanlar arasinda deney grubu lehine anlaml farkhlik ortaya ¢ikmistir.
Bdylece UE’ de OAK gergevesinde yapilan 6gretim yapilan deney grubu égrencilerinin
akademik basari artis puanlarinin kontrol grubu dgrencilerine gére daha yiksek oldugu

belirlenmigtir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi; OAK gergevesinde yapilan égretimin E-6grenme’
nin boyutlari agisindan degerlendiriimesi gézlem notlari ve deney grubu &grencileriyle

yapilan mulakatlardan elde edilen verilerle yapiimistir.

4. 5. Uzaktan Egitimde OAK‘ a Gore yapilan Ogretimin Ogretim Etkinlikleri
Acisindan Degerlendirilmesine lligkin Bulgular

Arastirma boyunca elde edilen nitel veriler, Zaharias’ in (2006) 6ne surdigu
E-0grenmenin yedi boyutu gercevesinde toplanmig ve degerlendiriimistir. Bu dogrultuda

arastirma boyunca arastirmaci tarafindan gézlem notlari tutulmustur. Ayrica arastirmanin



47

sonunda o6grencilerle yari yapilandiriimis mdilakat yapilarak gézlem notlarindan elde
edilen veriler desteklenmisgtir.

Ogrencilerle yapilan miilakat sorulari ve gézlem notlari Zaharias (2006) ‘in belirttigi
E-6grenmenin boyutlari gergevesindedir. Tablo 4’ de arastirma slresince tutulan gézlem
notlari ve milakatlardan elde edilen verilerin icerik analizi sonucunda bes adet temanin
kategorize edilmis hali gosterilmistir (icerik ve Gorsel Tasarim, Ogrenme ve Destek, Yol
gbsterme ve Erigebilirlik, Etkilesim, Degerlendirme ve Ogrenebilirlik).

icerik ve Goérsel Tasarim kategorisi incelendiginde, ogretim yaziliminin tim
bélimlerinin igerigi basitten karmasiga dogru yapilandiriimistir. Ayrica 6gretim slrecinde
ders iceriginin anlagiimasini kolaylastiracak etkinlikler yapildigi gézlemlenmistir. Ornegin,
1. bolimde degisken tiplerinin nigin kullanildigi bir flash animasyonla gdsterilmistir.
Degisken tipleri bir diyagramla matematiksel fonksiyonlar ise flash animasyonla
gosterilmistir. Ayrica ders igerigi, farkl etkinlikleri bunyesinde bulundurdugu igin
ogrencilerin konulari kavramakta sikinti yagsamadiklari ortaya ¢ikmistir. Nitekim 6grenciler
bir sonraki hafta derse geldiklerinde 6gretim elemani 6nceki haftalarla ilgili sorular
sormustur. Ogrencilerden gelen cevaplar 6grenilen bilgilerin unutulmadiginin géstergesi

olarak gézlemlenmisgtir.

Ogrencilerin ifadeleri de bu dogrultudadir. Ogrencilerin hepsi ders iceriginin ve
ogretim elemanin anlatiminin kolay anlasilir oldugunu belirtmislerdir. K-3 kodlu 6grenci

ders igeriginin kolay anlagsilir oldugunu su cimlelerle ifade etmistir:

Hocanin konuyu anlattiktan sonra, 6gretim yazilimindaki 6rnek sorulari
¢6zmesi ve derslerin basitten karmasiga dogru islenmesi konuyu anlamami

kolaylastirmigtir.

Dort 6grenci, ders igeriginin ve 6gretim yaziiminin goérsel tasariminin dikkat cekici

oldugunu belirtmistir. K-5 kodlu 6grenci islenen dersleri:

Dersler ilgi ¢ekiciydi. Clinkii hocamiz bolca 6rnek ¢bzmiis, konular
tizerinde bizimde duslincelerimizi dikkate almigtir. Ayrica ders anlatimini

gorsel materyallerle desteklemistir.

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin hepsi, dersin hiyerarsik bir sekilde basitten

karmasiga dogru islendigini belirtmistir. K-1 kodlu 6grenci bu durumu,

Hocamiz, dersi basit kavramlardan, daha karmasik kavramlara dogru

islemistir. Bu sekilde konulari anlamami kolaylastirmigtir.
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seklinde ifade etmistir. Do6rt 6grenci o6gretim sdrecinin  gesitli  goérsellerle

desteklendigini belirtmislerdir. K-5 kodlu 6grenci bu durumu,
Ders igerigi resimler ve flash animasyonlarla desteklenmigtir

seklinde ifade etmistir. Ug ogrenci, arastrma boyunca kullanilan &gretim
yaziliminin gorsel tasariminin dengeli ve butinlik iginde oldugunu belirtmiglerdir. K-2

kodlu 6grenci bu durumu,

Derste kullandigimiz 6gretim yaziliminin tasariminda kullanilan
renklerin  birbirleriyle  uyumlu  oldugunu ve gbézimi  yormadigini

ddstntyorum.

seklinde ifade etmistir. Goézlem notlari ve Miilakatlardan, OAK gergevesinde
yapilan 6gretimin E-6grenmenin boyutlarindan icerik kategorisi agisindan, dersler basitten
karmasgiga dogru islendigi, ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak Biligsel Strateji

Uyaranlari kullanildidi ortaya ¢ikmistir.

Ogrenme ve Destek kategorisi incelendiginde, dgretim elemani, 6gretim siirecinde
Analojiler (EK-4), Sentezleyiciler (EK-5), Ozetleyiciler (EK-6) ve Bilissel Strateji Uyaranlari
(EK-7) ogelerinin uygulamalarini kullanmigtir. Ornegin 2. bélimde tek dallanmali kontrol
deyiminin yapisi bir analojiyle gdsterilmistir. Belirli araliklarla islenen konularla ilgili
karmasik ornekler ¢ozilerek Sentezleyiciler kullaniimistir. Karsilastirma operatérlerinin
yapisi resim ve diyagramla gOsterilerek Biligsel Strateji Uyaranlari kullaniimistir.
2. bélimun sonunda islenen konular bir flash animasyon yardimiyla 6zetlenmistir. Ayrica
dgretim elemani, dgretim sirecinde 6grencilerinde fikirlerini almistir. Ogretim yaziliminda
ogrencilerden gelen donuatler dogrultusunda dizenlemeler yapildi§i gézlemlenmistir
(Ogrenen Kontrolii). Ogrencilerin ifadeleri de bu dogrultudadir.

Ogrencilerin  hepsi  6gretim elemaninin  kendilerini  dgretim siirecine katacak

girisimlerde bulundugunu belirtmislerdir. K-1 kodlu 6grenci bu durumu soyle ifade etmistir:

Hocamiz ders esnasinda belirli aralikla bizlere sorular sordu, yeni
konuya baslarken bizimde fikirlerimiz aldi. Béylece derse bizimde katiimamizi

saglad..

Dort 6grenci, oOgretim elemanin &gretim slrecinde farkli ders etkinliklerini

gerceklestirdigini belirtmistir. K-5 kodlu 6grenci bu durumu séyle ifade etmektedir:

Ders iglenirken hocamiz, gérsel materyallerden yararlanmig, konulari net

bir sekilde anlattiktan sonra bolca 6rnek ¢bzmlistiir. Bireysel sorular sormus



49

ve O&rneklerin bazilarini ekranlarimizi paylastirarak bizlere ¢ozdirtmdstir.

Béylece konulari 6grenmemiz daha da kolaylagmistir.

Uc 6grenci, dgretim elemanin 6gretim slrecinde akademik ve teknik konularda
karsilastiklari problemlere ¢ézim buldugunu belirtmistir. K-2 kodlu égrenci bu durumu

soyle ifade etmektedir:

Hocamiz ders boyunca dersle ilgili sorularimiza hemen cevap vermisgtir.

Karsilastigimiz teknik problemleri en kisa stirede gidermeye ¢alismigtir.

Dort 6grenci, 6gretim elemanin égretim slrecinde dersi dogrudan anlatmak yerine
onlarin da fikirlerini aldigini ve konular tGzerinde beraber tartismalar yapildigini dolayisiyla
kendilerine sorumluluk verdigini belirtmistir. K-4 kodlu 6grenci bu durumu soyle ifade

etmektedir:

Hocamiz yeni konuya girmeden &énce bizlere o konuyla ilgili sorular
sormusg ve fikirlerimizi almistir. Kendisi konuyu anlattiktan sonra birkag érnek
¢b6zmustlr. Ardindan bizlere sorular sormug ve bilgisayar ekranimizi

paylasmamizi isteyerek sordugu soruyu ¢6zmemizi istemistir.

Yol Gosterme ve Erigilebilirlik kategorisi incelendiginde, dgretim elemanin bilginin
dogrudan aktarcisi olmaktan ziyade onlara bilgiye ulagsmalarinda yol gdsterici bir rol
oynadi§! belirlenmistir. Ogretim elemani 6gretim sirecinde bilginin dogrudan aktarmak
yerine oOgretim yazilimi Gzerinde &grencilerle beraber tartismalar yapmis, onlardan
drnekler (retmelerini istemistir. Ogrencilerin LMS’ ye erisim konusunda bir sikinti

yasamadiklari gdzlemlenmistir. Ogrencilerin ifadeleri de bu dogrultudadir.

Ogrencilerin hepsi 6gretim elemanin 6gretim siirecinde destekleyici rol oynadigini

belirtmislerdir. K-3 kodlu 6grenci bu durumu sdyle ifade etmektedir:

Hocamiz bizlere konulari daha iyi anlamamizi saglayacak sorular
sormus, bu sorularin cevabini dogrudan vermemis lizerinde beraberce
tartigsmalar yaptirmistir. Bu tartismalarin sonunda sorularin ¢b6zimdini bize

yaptirmigtir.

Ogrenciler, LMS’ ye ve ogretim surecinde kullanilan 6gretim yazilimina kugik
sorunlar diginda her zaman erigebilmiglerdir. Ogrencilerin hepsi sisteme giriste sorun

yasamadiklarini belirtmistir. K-4 kodlu 6grenci bu durumu séyle ifade etmektedir:
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Sisteme giriste herhangi bir problemle karsilasmadim. ilk basta sinifta
bazi arkadaslardan sisteme girigte sikinti yasayanlar oldu ancak daha sonra

bu sorun ¢éziilmustiir.

Etkilesim kategorisi incelendiginde dgrenciler 6gretmenleriyle iletisim konusunda bir
sikkinti  yasamadiklari  belirlenmistir.  Ogretim  slirecinde  kullanilan  Analojiler,
Sentezleyiciler, Bilissel Strateji Uyaranlari ve Ogrenen Kontrolii dgeleriyle dgretim
surecinin  U¢ Onemli bilegeni o6gretmen, o6grenci ve icerigin birbirleriyle etkilesimi
saglanmaya caligiimistir. Ornegin 4. Bolimde, dizilerin yapisi bir analojiyle agiklanmistir.
Ogretim elemani 6grencilerden farkli analojiler Gretmelerini istemistir (Ogretmen-égrenci,
Ogrenci-igerik etkilesimi). 4. Bélimiin sonunda anlatilan konularla ilgili karmasik érnekler
¢ozllmustir. Ogretim elemani bu érnekleri 6grencilere ¢dzdirtmustir. Ogrenciler kendi
aralarinda sorular Uzerinde tartismalar yapmistir (Ogrenci-Ogrenci etkilesimi). Dizi
elemanlarinin tipleri ve dizi tanimlama sekilleri diyagramlarla gosterilmigtir. Ayrica dizilerin
okunmasi ve yazdirilmasi bir video ile canlandirilmistir. Boylece Bilissel Strateji Uyaranlari
kullaniimistir (Ogrenci-icerik etkilesimi). Ogrencilerin belirli araliklarla 6gretim sireciyle
ilgili fikirlerinin alindig1 ve bu dogrultuda gerekli dizenlemeler yapildigi gézlemlenmigtir.

Ogrencilerin ifadeleri de bu dogrultudadir.

Ogrencilerin hepsi 6gretim elemaniyla birebir etkilesime girebildiklerini ve 6gretim
elemanin kendilerine bireysel sorular sordugunu belirtmistir. K-2 kodlu égrenci bu durumu

soyle ifade etmektedir:

Hocamiz ders anlatirken bizlere bireysel sorular sorarak ¢6zmemizi
istedi. Bizlerde ona anlamadigimiz yerleri sorduk bu konuda hocamizla

rahatca iletisime gecebildigimizi diisiiniyorum.

Ogrencilerin  hepsi 6gretim elemanin  kullandigi  6gretim yaziliminin igeriginin
kendileri igin yeterli oldugunu ders disinda da etkin olarak kullandiklarini belirtmiglerdir.

K-5 kodlu 6grenci bu durumu sdyle ifade etmektedir:

Ogretim yaziliminin igerigi derse olan ilgimi artirdi. Béylesine kredisi
yliksek ve anlasiimasi zor bir dersi daha basit ve daha akici hale getirdigini

disdindyorum.

Ug dgrenci, 6gretim siirecinde birbirlerinden destek aldiklarini ve beraber tartigmalar

yaptiklarini belirtmiglerdir. K-1 kodlu 6grenci bu durumu sdyle ifade etmektedir:
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Dénem boyunca ders diginda O&zellikle sinav  zamanlarinda

anlayamadigim konularda arkadaslarimdan destek aldim.

Degerlendirme ve Ogrenebilirlik kategorisi incelendiginde, 6gretim elemaninin,
dgrencilerin bilgilerini belirli araliklarla kontrol ettigi gérilmustir. Ogretim surecinde
kullanilan  6égretim  yaziliminin ~ her bir  bdliminde &grencilerin  kendilerini
degerlendirebilecekleri Kendi Programini Yap modiilii bulunmaktadir. Ogrenciler bu modiil
yardimiyla islenen her bélimin sonunda kendi sorularini ve cevaplarini olusturup sisteme
kaydetmislerdir. Ogretim elemani da égrencilerden gelen déndtleri incelemistir. Boylece
ogrencilere kendilerini degerlendirme firsati verildigi gézlemlenmigtir. Ayrica 6grencilerin
ogretim yaziliminin kullaniminda herhangi bir sikinti yasamadiklari ve yazilimin tasarimini

blylk oranda yeterli bulduklari ortaya gikmistir. Ogrencilerin ifadeleri de bu dogrultudadir.

Ogrencilerin  hepsi  6grendikleri  bilgileri degerlendirme firsati  bulduklarini

belirtmislerdir. K-5 kodlu 6grenci bu durumu séyle ifade etmektedir:

Ogretim yaziliminda her béliimiin sonunda bulunan “Kendi Programini
Yap”, modliliini kullandim. Cok yararli oldugunu diisiiniiyorum. Her bélimiin
sonunda bize uygulama yaptirmasi, &grendigimiz bilgileri pekistirmemizi

sagliyordu. Béylece daha kalici bilgiler edinmig oluyordu.

Ogrencilerin hepsi dgretim siirecinde kullanilan yazilimin kullanmada herhangi bir
problem yasamadiklarini ayrica yazilimin sayfalari arasindaki baglantilarin esnek ve

yeterli oldugunu belirtmiglerdir. K-3 kodlu 6grenci bu durumu sdyle ifade etmektedir:

Ogretim yaziliminin kullanimi benim igin ¢ok kolaydi. Her béliimden,
diger béliimlere kolayca ulagabiliyordum. Yazilimin sol tarafinda tim igerik
agacini gérebiliyordum. Béylece sayfalar arasi gecisleri rahat bir sekilde

yapabiliyordum.

Ozetle, OAK gergevesinde yapilan 6gretim, E-6grenmenin boyutlari agisindan
degerlendirildiginde, icerik ve Gorsel Tasarim agisindan, ders igeriginin dikkat gekici ve
kolay anlasilir olmasinin yaninda, hiyerargik bir dizende, basitten karmasiga dogru
siralandigi gozlemlenmistir. Ayrica 6grenciler, 6gretim yaziliminin gorsel agidan birbiriyle
uyumlu zengin bir icerige sahip oldugunu belirtmiglerdir. Boylece 6gretim slrecinde ders
iceriginin Ayrintt Siralamasinin yapildigi ve Biligsel Strateji Uyaranlarinin kullanildigi
ortaya gikmigtir. Ogrenme ve Destek agisindan, égrencilerin dgretim siirecine aktif olarak
katilmalarini saglayacak, farkli ders etkinliklerinin dizenlendigi gézlemlenmistir. Ayrica

ogrenciler, sistemde karsilastiklari teknik problemlere ¢ézim bulundugunu belirtmislerdir.
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Boylece ogretim sirecinde Ozetleyiciler, Sentezleyiciler, Analojiler, Bilissel Strateji
Uyaranlari ve Ogrenen Kontrolli 6gelerinin uygulamasina yer verilmistir. Yol gésterme ve
Erisilebilirlik agisindan, ogrenciler, 6gretim elemaninin destekleyici bir rol Ustlendigini
belirtmislerdir. Ayrica sisteme erisimde herhangi bir sikinti yasamadiklarini ifade
etmislerdir. Béylece dgretim siirecinde Bilissel Strateji Uyaranlari ve Ogrenen Kontrolii
dgelerinin uygulamasina yer verildigi gézlemlenmistir. Etkilesim agisindan, Ozetleyiciler,
Sentezleyiciler, Analojiler, Biligssel Strateji Uyaranlari 6gesiyle 06gretim surecinde
etkilesimin Ug tirl olan 6gretmen-6grenci, 6grenci-icerik ve 6drenci-6grenci etkilesimini
saglayacak etkinlikler yapildigi gézlemlenmistir ve 6grencilerde bu durumu dogrulamistir.
Degerlendirme ve Ogrenebilirlik acisindan, égrenciler 6gretim yazilimini ve sistemi
kullanmada sikintt yasamadiklarini ve kendilerini degerlendirme firsati bulduklarini
belirtmislerdir. Béylece 6gretim siirecinde Ogrenen Kontrolii dgesinin uygulamasina yer

verildigi ortaya ¢ikmistir.



5. TARTISMA

Arastirma kapsaminda OAK cercevesinde yapilan égretimin dgrencilerin akademik
basarisina etkisini belilemek amaciyla Deney ve kontrol grubu o&grencilerine yapilan
sontest puanlari analiz edildiginde deney grubunun sontest puan ortalamasi(37,2), kontrol
grubunun sontest puan ortalamasindan(31,1) yuksek olmasina ragmen anlamli farkhhk
ortaya ¢ilkmamistir. Ancak deney ve kontrol grubu &grencilerinin dntest ve sontest
puanlari arasindaki artis miktarlari analiz edildiginde deney grubu 6grencilerinin akademik
basari artis puanlarinin kontrol grubu &grencilerine gore daha ylksek oldugu ortaya
cikmistir. Gruplarin sontest puanlarinda anlamli farkin ortaya ¢cikmamasi Programlama
Dilleri dersinin dogasindan da kaynaklanabilir. Programlama Dilleri dersi, ddrencilerde
belirli diizeyde problem ¢dézme becerisini gerektirmektedir (Gilmore, 1990; Akt. Ozdener,
2008). Ayrica Programlama Dilleri dersi yabanci dil kavramlarini icerdiginden
programlama o6gretimini olumsuz etkilemektedir (Arabacioglu ve dig., 2007). Yapilan
arastirmalara gore programlama &3renmeye yeni baslayan o6grenciler, programlama
mantigini kavramakta sikinti yasamaktadir (Dunican, 2002; Jenkins, 2002; Proulx, 2000;
Akt. Gllmez, 2009). Bayir (2009), Yabanci dil dersi igin OAK‘ a dayali tasarladigi egitim
materyalinin geleneksel yontemle yapilan egitime goére Universite 6grencilerinin akademik
basarisina ve 6grenmenin kaliciigina etkisini incelemistir. OAK gergevesinde dgretimin
yapildigi deney grubu dgrencilerinin sontest puanlari, kontrol grubu 6grencilerinin sontest
puanindan yuksek olmasina ragmen iki grup arasinda anlami bir farkhlik ortaya
cikmamistir. Arastirmanin sonuglari da bu dogrultudadir. Ancak UE’ de OAK gercevesinde
yapilan ogretimin 6grencilerin akademik basari puanlarinin artiriimasi noktasinda
geleneksel anlatim yontemlerine gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Arastirma gruplarina sontest yapildiktan dort hafta sonra kalicilik testi yapilarak,
OAK gergevesinde yapilan égretimin, 6grenmenin kalicili§ina etkisi incelenmistir. Deney
ve kontrol grubu kalicilik testi puanlari analiz edildiginde, OAK cercevesinde yapilan
ogretimin yapildig1 deney grubu o6grencilerinin kalicilik testinden daha ylksek puanlar
aldiklan ortaya cikmistir. Literaturdeki calismalar incelendiginde benzer sonuglar elde
edilmistir. Korkmaz (2007), OAK cercevesinde yapilan 6gretimde bellek destekleyicilerin
geleneksel egitime gore; oOgrencilerin basarisina ve ogrenmenin kaliciigina etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonucunda OAK gercevesinde yapilan 6gretimin, geleneksel
egitimle yapilan 6gretime gore 6grenmenin kalicihgina ve akademik basari puanlarinin
artisina etkisinin geleneksel anlatim yéntemlerine gbére daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir.

ilgili alandaki diger calismalarin da benzer sonuglar verdigi ortaya cikmistir (Chou, 1999,
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Selepeng-Tau, 2000; Gil ve dig., 2010; Ozonur, 2004; Karaoglan, 2010; Bayir, 2009;
Ozerbas, 2012).

Piaget ‘e gore bireyler gevresindeki nesne, olay ve olgulari zihinlerinde gsemalar
olusturarak égrenir. Sema en temel érgutlenmis distince ve davranis yapisidir. Yeni bilgi
bireyin zihnindeki semalara entegre edilerek yeni semalar olusturulmaktadir. OAK ders
iceriklerinin  hiyerarsik sekilde basitten karmasiga dogru siralanarak sunulmasini
gerektigini belirtmektedir. Bu dogrultuda &grenciler bilgileri asamali ve birbirleriyle
baglantili 6grendikleri icin zihinlerinde olusan semalarin gelisimi de kolay olmaktadir. Bu
arastirma ile Programlama Dilleri | dersinde OAK cergevesinde yapilan 6gretimin
geleneksel anlatim yontemiyle yapilan 6gretime gére 6grenmenin kaliciligina ve akademik
basar puanlarinin artisina daha fazla katki yaptigi ortaya ¢cikmistir. OAK' in ders icerigini
ayrintilama seklinin 6grencilerin zihinlerinde anlamh bilgi yapilarinin olusmasina katkida
bulundugu soéylenebilir. Diger taraftan Atkinson ve Shiffrin (1968) tarafindan gelistirilen
insan bellegini, hem duyular yoluyla elde edilen bilgiyi depolamak hem de istenildiginde
geri getirmek igin calisan bir sistem olarak tanimlayan Bilgiyi isleme modeline goére
algilanan bilgiler gorsel ya da so6zel olarak kisa sureli bellege (KSB) kaydedilir. KSB‘ ye
kaydedilen bilgiler kodlanarak uzun sureli bellege (USB) gonderilir. Bir bilginin
6grenilebilmis olmasi igin USB* de anlamli bir sekilde Tekrar, Anlamlandirma, Kodlama,
Gruplama stratejileriyle orgutlenerek depolanmis olmasi gerekir (Ko¢ ve dig., 2001;
Kurtuldu, 2007). Ancak depolanan bilgilerin gerektidi zaman geri getirilebilmesi gok
onemlidir. USB’ de kaydedilen bilgiler higbir zaman kaybolmaz. Ancak uygun sekilde
kodlanmadiginda geri getirmede sikinti yagsanmaktadir. Bu noktada ogretim surecinde
Gagne (1988) ‘in geri getirme stratejilerinin kullanimi etkili olabilir. Geri getirme stratejileri;
Analojiler, kendi kendine soru sorma, yorumlama, bellek destekleyiciler, zihinde
canlandirma gibi stratejileri kapsamaktadir (Tay, 2004). Ogrenilen bilgilerin kalici
olabilmesi i¢in KSB ‘den gelen yeni bilgilerle USB ‘deki bilgilerin iligkilendirilerek anlamli
bir sekilde butlnlestiriimesi gerekmektedir. Bu sekilde anlamli olarak USB ‘de kodlanan
bilgilerin hatirlanmasi (geri getiriimesi) kolay olmaktadir. OAK, Ayrinti siralamasi ile
gruplandirma stratejisini, Analojiler ve Biligsel strateji uyaranlari ile anlamlandirma
stratejisini, Ozetleyiciler ile tekrar stratejisini, Sentezleyiciler 6gesiyle ise kodlama
stratejilerini kullanarak bilgilerin KSB ‘den USB ‘ye anlamli bir gekilde aktariimasini
saglamaktadir. Béylece USB‘ ye kaydedilen bilgilerin geri getiriimesi kolaylagsmaktadir.
Ayrica OAK, Gagne’ nin (1988) 6ne siirdiigl geri getirme stratejilerinin (Analojiler, kendi
kendine soru sorma, yorumlama, bellek destekleyiciler, zihinde canlandirma) 6gretim
surecinde kullanildiginda &grenmelerin daha anlamli olabilecegini ifade etmektedir.

Arastirma slrecinde OAK’ In éne surdugi Ayrinti siralamasi, Analojiler, Bilissel Strateji
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Uyaranlari, Ozetleyiciler ve Sentezleyiciler gibi dgelerin kullaniimasiyla bilgilerin USB ‘ye
anlaml sekilde kodlanarak saklanmasi saglanmaktadir. Bu da ihtiya¢ oldugunda saklanan
bilgilerin geri getirilmesini kolaylastirmaktadir. Bu durum oAgrencilerle yapilan mulakat ve
g6zlem notlarindan elde edilen verilerle paraleledir (Tablo 4). Clnkl 6grenciler 6gretim
surecinde zengin ders igerigi kullanildigini ve 6grenmelerini kolaylagtiracak farkli ders
etkinliklerinin yapildigini belirtmiglerdir. Ayrica gézlem notlarindan elde edilen verilerde bu
durumu dogrulamaktadir. Béylece OAK' In 6éne surdigu 6geleriyle geleneksel anlatim
yontemlerine gore hem o6grenmenin kalicihinda hem de akademik basarinin
artirlmasinda daha etkili oldugu séylenebilir.

Her ne kadar arastirma kapsaminda 6grencilerin akademik basarisinda anlamli bir
artis gozlense de islenen dersin OAK dogrultusunda ayrintilanmasi iki alan uzmani
tarafindan yapimistir. Ders igeriginin ayrintilanmasi noktasinda daha fazla uzmanin bu
surece katilimi arastirmanin sonuglarina daha da olumlu katkilarda bulunabilecegi
dusunulmektedir. Nitekim deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari arasinda
anlamh bir farklilik olusmamasinda bu durum etkili olmus olabilir.

Ozetle OAK’ In UE’ de dgrenmenin kaliciiginda ve dgrencilerin akademik basari
puanlarinin artisinda geleneksel anlatim yéntemlerine goére daha fazla etkili oldugu ortaya
cikmigtir. Nitekim arastirmanin diger boyutunda, UE ‘de, Programlama Dilleri 1 dersi igin
OAK gercevesinde bir 6gretim, Zaharias’ in (2006) kullanilabilir bir E-6grenme yénteminin
degerlendirmesi konulu arastirmasinda genis kapsaml bir anket galismasi sonucunda
elde ettigi E-6grenme’ nin boyutlari ¢ergevesinde degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin
sonuglart da bu durumu desteklemektedir. Bu arastirma igin yapilan o6gretimi
degerlendirmek icin gézlem notlari tutulmus ve égrencilerle mulakat yapiimistir. Toplanan
veriler icerik analizi yapiimistir. Ogrencilerle yapilan milakat sorulari, Zaharias’ in (2006)
One surdugu E-6drenmenin boyutlart cercevesinde hazirlanmigtir.  Veriler analiz
edildiginde igerik ve Gorsel tasarim, Ogrenme ve Destek, Yol gdsterme ve Erisilebilirlik,
Etkilesim, Degerlendirme ve Ogrenebilirlik olmak Uzere bes tema ortaya gikarilmigtir.
Ortaya ¢ikan temalar, UE‘ de E-63renmenin boyutlarini kapsamaktadir.

Geleneksel egitimde Ogretmenin sdyledigini kabullenme s6z konusudur.
Ogrencilerden genellikle sorgulamadan dersi dinlemeleri beklenir. Ancak giinimizde bilgi
cagina gecigle birlikte egitim ve dgretim paradigmasi da degismektedir. Dolayisiyla farkli
ogrenciler, farkh hizlarda 6drenmekte ve farkli 6grenme ihtiyaclari bulunmaktadir. Bu
dogrultuda egitim ve Ogretimin 6grenci merkezli, onlara sorumluluk veren ve kendi
potansiyeline ulagsmasini saglayacak sekilde yapilmasi gerekmektedir (Reigeluth, 1983).
Yol gésterme kategorisi (Tablo 4: “Destekleyici Ogretim”) incelendiginde; deney grubu

ogrencilerinin, 6gretim elemaninin 6gretme slrecindeki rollyle ilgili distinceleri de bu
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dogrultudadir. Ogretim sirecinde égretim elemanin ders anlatiminda bilgiyi dogrudan
aktarmak yerine farkli ders etkinlikleriyle konularin 6grenilmesinde destekleyici rol
oynadigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda 6gretim sirecinde kullanilan 6gretim yazilimi,
Biligssel Strateji Uyaranlari ile 6gretim surecinde kullanilan sbzel ve goérsel uyaricilarla
odrencilerin zihinsel yapilarini harekete gecirecek etkinlikleri, Analojilerle, yeni bilgiyi
dogrudan aktarmak yerine édrencilerin daha énceden bildikleri durumlarla iligskilendirilerek
dgrenmesini saglayacak etkinlikleri igermektedir. Ogretim elamani 6gretim yaziliminda
kullanilan analojiler ve biligsel strateji uyaranlari Gzerinde égrencilerle beraber tartismalar
yapmistir. Ornegin 2. Bélimde tek dallanmali kontrol deyimiyle ilgili 6grencilere bir analoji
gosterilmistir. Ardindan 6gretim elemani 6grencilerden ayni konuyla ilgili analojiler
uretmelerini istemistir. Ayrica 6gretim yaziliminin tim bodlimlerinde kullanilan Biligsel
Strateji Uyaranlari (Flash animasyon, resim, grafik) Gizerinde 6grencilerle fikir aligverisinde
bulunmustur. Boylece OAK Bilissel Strateji Uyaranlari dgeleriyle, Yapilandirmaci
yaklasima paralel olarak bilginin dogrudan aktariimasinin yerine onlarin daha az zihinsel
¢aba harcamalarini saglayarak ogrencilerin anlamli bilgi yapilarini olusturmalarinda
yardimci olacak etkinlikleri icermektedir.

E-6grenmenin etkili bicimde gerceklesebilmesi icin 6dretim surecinde 6grencilerin
kargilastiklari problemler giderilmelidir. Ogrencilere sorumluluk verilerek, derse aktif
katilimlari saglanmalidir. Bu dogrultuda &6gretim sirecinde farkli ders etkinlikleri
diizenlenmelidir (Forman ve dig., 2002). Ogrenme ve Destek kategorisi (Tablo 4: “Aktif
Katilm”, “Farkh Ders Etkinlikleri”, Teknik Destek”, “Sorumluluk Verilmesi”) incelendiginde;
deney grubu dgrencileri; 6gretim surecine etkin olarak katihmlarini saglayacak farkl ders
etkinliklerinin  yapildigini, bilgilerin  6grenilmesini  kolaylastiracak sbézel ve gorsel
uyaricilarin kullanildigini ve belirli araliklarla tekrarlar yaptiklarini belirtmiglerdir. Ayrica
kargilastiklart  teknik  problemlerin  ¢6ziminde sikintt  yasamadiklari, kendi
o6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglayacak etkinlikler yapildigi ortaya c¢ikmistir.
Boylece OAK gergevesinde yapilan 6gretim ile Biligsel Strateji Uyaranlari kullanilarak
ogretim sirecinde, 6grenmeyi kolaylastiracak resimler, haritalar, akis diyagramlari gibi
gorsellerden veya hikayelestirme gibi s6zel stratejilerin bulundugu farkh ders etkinlikleri
yapilmistir. Ozetleyiciler ile dgrenilen bilgiler belli araliklarla tekrarlanarak kalici 6grenme
saglanmaya caligiimistir. Ogretim yaziliminin her bir béliminde “Bolim Ozeti” moduli
hazirlanmig ve anlatilan tum konularin ozeti yapilmistir. Sentezleyiciler ile anlamli bilgi
yapilarinin olusturulmasi i¢in dgrenilen bilgiler belirli araliklarla iligkilendirilerek, basit
ornekler ¢ozildikten sonra karmasik ornekler gosterilmistir. Ogretim yaziliminin tim
bélimlerinde “Bélim Ornekleri” modill hazirlanmis, bélimiin sonunda anlatilan konularin

birbirleriyle iligkisini gosteren ornekler ¢ozulmustir. Analojiler 6gesiyle yeni 6grenilecek
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bilgi daha dnceden bilinen olgularla iligkilendirilerek sunulmustur. Bdylece bilinmeyen ve
zor olan bilgilerin kolay ve bilinen kavramlarla iligkilendirilerek 6grencilerin konulari daha
kolay 6grenmeleri saglanmaya calisiimistir. Ogretim yaziliminin 3. Bélimiinde, dénglerin
manti§ bir flash animasyonla gésterilmistir. Ogrencilere bireysel sorumluluklar verilerek
ogretim slrecinde kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari saglanmaya calisiimistir. Bu
cercevede 6grenciler zaman zaman kontrolii ellerine alabilmisler ve Ogrenen Kontrolii
dgesi 6gretim sirecinde gergeklestirilebilmistir. Ogretim yaziliminin tim boélimlerinde
“Kendi Programini  Yap” moduili  bulunmaktadir. Bodylece 6grenciler kendilerini
degerlendirme firsati bulmuslardir. Ayrica 6gretim strecinde onlarin fikirleri alinarak bu
dogrultuda dizenlemeler yapilmistir. UE* de, dersin igerigine uygun o6gretim metodu
belirlenmeye calisilmali ve farkh o6gretme stratejileri kullaniimalidir (Driscoll, 2010).
Boylece OAK Bilissel Strateji Uyaranlari, Ozetleyiciler, Sentezleyiciler, Analojiler ve
Ogrenen Kontrolii  dgeleriyle, 6drenmenin saglanabilmesi icin gerekli stratejileri
icermektedir.

Diger taraftan, UE‘ de kullanilan 6gretim yazihminin icerigi, dikkat ¢ekici olmall,
ardisik bir sira ile basitten karmasiga dogru siralanmali ve dgrencilerin daha az zihinsel
caba harcayarak kolay égrenmesini saglayabilmelidir (Cantoni ve dig., 2004). icerik ve
Gorsel tasarim kategorisi (Tablo 4: “Kolay Anlasilir’, “Dikkat Cekici”, “Hiyerarsik Siralama”,
“Zengin Ders igerigi”, “Renk Uyumu”) incelendiginde; ders igeriginin dikkat gekici oldugu,
hiyerarsik bir dizende asamali sekilde sunuldugu ve dégrencilerin igerigi anlamlandirmakta
sikkintt yasamadiklar ortaya c¢ikmistir. Bu durum, &gretim slrecinde OAK ilkelerini
uygulamak amaciyla yararlanilan égretim yazihminin basitten karmasiga dogru hiyerarsik
dizende ayrintilandigina yonelik kanitlar olusturmaktadir (Bkz. Sekil 4, Sekil 5, Sekil 6,
Sekil 7). Diger taraftan ogrencilerin, bilgiyi anlamlandirmasinda sézel uyaricilar kadar
sbzel olmayan(gorsel) biligssel uyaricilarda dnemlidir (Paivio, 1986). Ayrica bir tasarimi
olusturan yazi, resim, renk gibi gorsel elemanlarin kendi i¢inde ve birbirleri arasinda
uyumlu olmalidir (Yahn, 2001). Deney grubu 6grencileri 6gretim surecinde kullanilan ders
yaziliminin, ara yuzunde kullanilan renklerin birbirleriyle uyumlu oldugunu ve hem sdzel
hem de gorsel agidan zengin bir icerige sahip oldugunu belirtmislerdir. Béylece OAK' In,
Ayrinti Siralamasi ve Ders igi Siralama dgeleriyle ders igerigi basitten karmasiga dogru bir
sira ile 6n kosul 6grenmeler saglanarak sunulmakta, Bilissel Strateji Uyaranlari,
Sentezleyiciler, Analojiler dgeleri ile 6gretim surecinde dgrencilerin anlamli bilgi yapilarinin
olusmasinda hem sozel hem de gorsel uyaricilarin kullanilarak insan beyninin, dikkat,
bilgiyi anlama, isleme, hatirlama ve uygulama gibi zihinsel fonksiyonlarini harekete
gecirmesine yardimci oldugu sdylenebilir. Nitekim, deney ve kontrol grubuna yapilan

kalicilik testi puanlari kargilastirildiginda deney grubu lehine anlamli farklilik gikmasi bu
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duruma ydnelik kanitlar ortaya koyabilir. UE* de, 6gretim elemanin dersi sunumu sekli,
ogretim surecindeki roli geleneksel egitime gore daha farklh ve yogun bir hazirlig
gerektirmektedir (Dabbagh ve Bannan-Ritland, 2005). Bu noktada, OAK, UE‘ de ders
iceriginin hazirlanmasindan sunumuna kadar karsilagilan problemleri gidermede etkili bir
kuramsal ¢erceve olusturabilecektir.

UE ‘de 6gretmen ve 6grenci farkli mekanlarda olduklarindan dolayi 6grenciler LMS
tizerinden iletisime gegmektedir. Ogretim etkinliklerinin verimli sekilde yiiriitiilebilmesi igin
ogrencilerin sisteme istedikleri zaman ve mekandan sorunsuz erisimlerinin saglanmasi
gerekmektedir (isman ve dig., 2008). Erisilebilirlik kategorisi (Tablo 4: “Erisim Kolayhgi”)
incelendiginde deney grubu 6grencilerinin LMS’ ye erisim konusunda herhangi bir problem
yasamadiklari ortaya cikmistir. OAK* in, Ogrenen Kontrolii dgesi 6gretim sireciyle ilgili
onlarinda fikirlerinin alinmasini icermektedir. Bu dogrultuda arastirma boyunca
ogrencilerin karsilastiklari problemler, onlardan gelen donutler ¢cergevesinde ¢ozulmustar.
Boylece d6grencilerin LMS’ ye sorunsuz erisimi saglanmaya calisiimistir.

UE ‘nin, amaglarina ulasmasinda etkilesim dnemli bir yer tutmaktadir (Moore,
2011). Egitimde, 6gretmen-6grenci, 6grenci-icerik, 6grenci-6grenci olmak Uzere Ug¢ tir
etkilesim vardir (Vygotsky, 1978). UE ‘de karsilasilan en buiylk problemlerden birisi de
etkilesimin sinif ortamindaki gibi oimamasidir (Kaya, 2002). Etkilesim kategorisi (Tablo 4:
“Ogretmen-Ogrenci  Etkilesimi’, “icerigin  Etkin  Kullanimi”, “Akran  Etkilesimi”)
incelendiginde deney grubu 6grencileri 6gretim elemanin yaptidi etkinliklerle 6grencilerle
bireysel olarak etkilesime girdigini belirtmistir. Ayrica 6gretim surecinde kullanilan 6gretim
yaziliminin égrenciler tarafindan etkin olarak kullanildigi ve bu yazilimin igerigi Uzerinde
ogrencilerin birbirleriyle fikir aligverisi yaptiklari ortaya cikmistir. Biligsel Strateji Uyaranlari
ile s6zel ve gorsel uyaricilarla 6grenci-igerik etkilesimini saglarken, bu uyaricilar Gzerinde
ogrenciler birbirleriyle fikir alisverisinde bulunmustur. Bdylece dgrenci-6grenci etkilesimini
gergeklesmistir. Ornegin 6gretim elemani dgretim yaziliminin 4.béliminde ilk olarak
dizilerin mantigini agiklayan bir analoji géstermis ve bu analoji Uzerinde fikir aligverigi
yapmalarini istemigtir. Ardindan dizi tanimlamasi, yazdiriimasi gosterilmis ve 0Ornek
¢ozimiine gegilmistir. Ogrencilere drneklerin ¢dzimleri gosterimeden énce bu sorulari
cozmeleri istenmigtir. Ogrencilerden dénitler alindiktan sonra sorunun  ¢dzimi
gosterilmistir. BoOylece o0Ogretim surecinde kullanilan Analojiler ve sentezleyicilerle
dgretmen, dgrenci ve igerik etkilesimi saglanmaya calisiimistir. Ayrica, Ogrenen Kontrol(i
ile dgretim surecine dgrencilerin de aktif olarak katilmasini saglayarak 6gretmen-6grenci
etkilesimini gerceklestirecek etkinlikler yapiimistir. Bu c¢ergcevede 06gretim elemani
odrencilere dersin iglenisinde kullandigi 6gretim yazilimi konusunda 6grencilerin fikirlerini

almis ve alinan doénitler dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilmistir. Ogretim
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yazilimina deney grubu o6grencilerinin erisimi saglanmis bdylece d6grencilere istedigi
konuya istedigi sirada ve siklikla ¢alisabilme imkani verilmistir. Bu dogrultuda OAK ‘in
Analojiler, Biligsel Strateji Uyaranlari, Sentezleyiciler ve Ogrenen Kontrolii 6geleriyle UE
‘de, etkilesimden (Ogretmen, ogrenci ve igerik) kaynaklanan sinirliliklari ortadan
kaldirabildigi sdylenebilir.

Cagdas egitim anlayisi ile birlikte o6grenciler o6gretim sirecinde aktif rol
oynamaktadir. Degerlendirme ve Ogrenebilirlik kategorisi (Tablo 4: “Kendini

Degerlendirme”, “Kullanim Kolayligi”) incelendiginde deney grubu o6grencileri, 6gretim
surecinde kendilerini degerlendirme firsati bulduklarini ifade etmislerdir. Degerlendirme
surecine 6grencilerin de katilmasini saglamak onlarin 6gretim strecindeki etkinligini daha
da artiracaktir (Uysal, 2008). Boylece OAK, Ogrenen Kontrolii 6gesiyle, égrencilerin kendi
o6grenmelerinden sorumlu olmasi ve kendilerini dederlendirme firsati vererek onlara daha
etkin bir rol vermektedir. Nitekim 6gretim yaziliminda her bir bélimden sonra “Kendi
Programini Yap” modulli olusturularak onlarin kendilerini degerlendirmesi saglanmistir.
Ayrica ogrenciler arastirmada kullanilan 6gretim yaziliminin kullaniminda herhangi bir
sikinti yagsamadiklarini belirtmislerdir.

OAK gergevesinde yapilan dgretimin E-6grenmenin boyutlari agisindan 6grencilerle
yapilan mulakat ve gdzlem notlariyla degerlendirilmistir. Arastirmada yapilan 6gretim
tasariminin  E-6grenmenin boyutlari agisindan dgrencilerden olumlu ydnde donutler
alinmigtir. Bu gercevede OAK' In, UE‘ de, igerik, etkilesim, 6grenme, degerlendirme
kaynakli sinirliliklarin ortadan kaldiriimasinda, etkili bir kuramsal ¢ergeve olusturabilecegi

ortaya ¢ikmistir.



6. SONUGLAR VE ONERILER
6. 1. Sonuglar

Arastirma kapsaminda, OAK cercevesinde yapilan 6gretim iki farkli boyutta
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda, Arastirmanin birinci alt problemi, OAK gercevesinde
yapilan 6gretimin dgdrencilerin akademik basarisina ve é3renmenin kaliciligina etkisini

belirlemektir. Bu kapsamda,;

° Deney ve kontrol grubu égrencilerine dntest ve sontest yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol égrencilerinin sontest puanlari
arasinda anlaml bir fark ortaya cikmamistir.

. Deney ve kontrol grubu égrencilerine yapilan éntest ve sontest fark
puanlari analiz edildiginde UE’ de OAK cergevesinde yapilan dgretimin
ogrencilerin akademik basarilarinin artmasinda geleneksel anlatim
yontemlerine gdre daha fazla etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

. Deney ve kontrol grubu égrencilerine yapilan kalicilik testi puanlari analiz
edildiginde deney grubu lehine anlamli bir farklihk ortaya ¢ikmistir. UE’ de
OAK cercevesinde yapilan égretimin égrenmenin kaliciiginda geleneksel
anlatim yontemlerine gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

. Arastirma kapsaminda OAK gergevesinde hazirlanan égretimin ders
iceriginin basitten karmagiga dogru siralanmasi en temel zihinsel yapi olan
semalarin olugsmasina katkida bulunmaktadir. Ayrica yeni bilgiler
ogrenildikgce yeni semalarin olusmasi ve gelismesi de kolay olmaktadir.
Bdylece anlamli bilgi yapilari olusabilmektedir.

. OAK ‘in Analojiler, Sentezleyiciler, Biligsel Strateji Uyaranlari, Ozetleyiciler
Ogeleriyle, geleneksel anlatim ydntemlerine goére 6grenilen bilgilerin KSB
‘den USB ‘ye anlamli sekilde kodlanmasini ve kaydedilmesini sagladigi,
bdylece &grenilen bilgilerin geri getirilmesini kolaylastirabilecedi ortaya

cikmistir.

Arastirmanin diger boyutunda, OAK gercevesinde yapilan dgretim, Zaharias’ in
(2006) éne siirdiigl e-6grenmenin boyutlari (icerik, Ogrenme ve Destek, Gérsel Tasarim,
Yol Gésterme, Erisilebilirlik, Etkilesim, Oz degerlendirme ve Ogrenebilirlik) gercevesinde
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerle yapilan milakat ve arastirma slrecinde

tutulan g6ézlem notlarinin sonucunda yapilan égretimin:
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. icerik acisindan; Ogretim siirecinde kullanilan ders igeriginin hiyerarsik
dizende, 6grenmeyi kolaylagtiracak, dikkat cgekici ve zengin bir igerige
sahip oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu yoéniyle OAK 6geleri kullanilarak
hazirlanan ders igeriginin, literatirde belirtilen, E-6drenmenin igerik
boyutunda bulunmasi gereken dzellikleri kargiladigi séylenebilir.

. Ogrenme ve Destek agisindan; OAK ‘in 6grencilerin 6gretim sirecine aktif
katilimlarini saglayacak farkl ders etkinliklerini icerdigi ortaya c¢ikmistir.
Ayrica deney grubu 6grencileri 6gretim slrecinde kendilerine sorumluluk
verildigini ve karsilastiklar problemlere ¢6zim bulundugunu belirtmislerdir.
OAK ‘iIn 6grenmeyi kolaylastiracak gerekli stratejileri icerdigi ortaya
clkmistir.

° Yol gosterme acisindan; deney grubu 6grencileri, 6gretim sirecinde
6gretim elemanin bilgiyi dogrudan aktarmak yerine onlarin daha az zihinsel
caba harcamalarini saglayacak etkinlikler yaptigini, konularin égretiminde
destekleyici oldugunu belirtmistir. Bu agidan OAK, 6gretim elemanina,
ogrencilerin  6gretim sdrecinde bilginin  dogrudan aktariimasinin yerine
onlarin bilgiye kendilerinin ulagsmalarini saglayacak bir rehber gérevi verdigi
ortaya ¢ikmistir.

. Erisilebilirlik agisindan; Ogrencilerin LMS’ ye erisimde
herhangi bir sikintl yasamadiklari ortaya ¢ikmistir.

. Etkilesim agisindan; OAK ‘in éne sirdiigi 6geleriyle etkilesimin (ig tirl
olan; o6gretmen-ogrenci etkilesimi, ogrenci-icerik etkilesimi ve o6grenci-
ogrenci etkilesimini saglayacak etkinlikleri icerdigi ortaya ¢ikmistir.

. Oz degerlendirme ve Ogrenebilirlik agisindan; Deney grubu dgrencileri
Oogretim surecinde kendilerini degerlendirme firsati bulduklarini ifade
etmiglerdir. Ayrica LMS’ nin ve 6gretim yaziiminin kullaniminda herhangi

bir sikinti yasamadiklari ortaya ¢ikmistir.

Sonug olarak 6grencilerin degerlendirmesi sonucunda; OAK cercevesinde
gerceklestirilen 6gretimin, ogrencilerin akademik basarilarinin artiriimasinda ve kalici
ogrenmenin saglanmasinda geleneksel anlatim yontemlerine gore daha etkili oldugu
ortaya c¢lkmistir. Diger taraftan, yapilan OAK cergevesinde vyapilan 6gretimin
E-6grenmenin boyutlari agisindan degerlendirildiginde yeterli oldugu séylenebilir. OAK,
karmasik ders igeriklerini hiyerarsik olarak siralayabilmektedir. Ancak, UE' de &6gretim
elemanina yardimci olabilecek ayrintilanmig 6gretim yazihmlarindan yararlaniimasi da

onemlidir. Ayrica bu calismada Uzerinde calisilan Programlama Dilleri | dersinin yapisi
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ayrintilama igin uygun oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda ders igeriklerinin siralanmasinda

Reigeluth ‘un Onerdigi Ayrinti siralamasi ve Ders igi siralama o6gelerinin dikkate

alinmasinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmigtir.

6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Uzaktan Egitimle yapilan 6gretimde, icerik, etkilesim ve degderlendirme
temelli sinirliliklarin gideriimesinde Ogretimi Ayrintlama Kuramina dayali
yaklasim kullanilabilir.

Programlama dilleri dersi, grenme etkinliklerinde Ogretimi Ayrintilama
Kurami gergevesinde gelistirilen gesitli materyaller kullanilabilir.
Programlama dilleri dersinin 6gretiminde kalici 8renmenin saglanabilmesi

icin Ogretimi Ayrintilama Kuraminin stratejileri kullanilabilir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arasgtirmalara Yonelik Oneriler

OAK cergevesinde 6gretim tasariminin akademik basari ve kaliciliga etkisi
farkh disiplinlerde tekrarlanarak incelenebilir.

Ogretimi Ayrintilama Kuraminin égeleri belirli gruplara ayrilarak 6grenme
Uzerindeki etkisi ayri ayri incelenebilir.

Ders igeriginin ve dJretim stratejilerinin Ogretimi Ayrintilama Kurami
cercevesinde birlikte sekillendiriimesi icin uygulanmasi gereken asamalar

degerlendirilebilir.
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EK-1 Ontest Sorular

Kullanicidan adini ve soyadini isteyip, ekrana yazdiran programin algoritmasini
yaziniz ve akig semasini ¢iziniz?

Kullanicidan istenen iki sayinin toplamini ekrana yazdiran programin algoritmasini

yaziniz, akis semasini giziniz?

Kullanicinin adini ve soyadini isteyip, ekrana yazdiran programi bildiginiz bir
programlama dilinde kodlayiniz?

Kullanicinin girdigi iki sayidan buyugunu ekrana yazdiran programi bildiginiz bir
programlama dilinde kodlayiniz?

Kullanicinin girdigi sayinin tek mi ¢ift mi oldugunu bulup ekrana yazdiran programi
bildiginiz bir programlama dilinde kodlayiniz?

Ekrana 50 defa “Merhaba” yazdiran programi bildiginiz bir programlama dilinde
kodlayiniz?

1 ile 100 arasindaki sayilari ekrana yazdiran programi bildiginiz bir programlama
dili ile kodlaymniz?

40tan kiguk cift sayilari ekrana yazdiran programi bildiginiz bir programlama
dilinde kodlayiniz?

Kullanicinin girdigi kelimedeki sesli harfleri ekrana yazdiran programi bildiginiz bir
programlama dilinde kodlayiniz?

10- Ogrenciden istenen notu harfli sisteme geviren programi bildiginiz bir programlama

dilinde kodlayiniz?(90-100:AA, 85-89:BA, 80-84:BB, 70-80:CB, 60-70:CC, 55-
59:DC, 50-54:DD, 25-49:FD, 0-25:FF)
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EK-2 Sontest ve Kalicilik Testi Sorulari

Klavyeden girilen 10 sayinin ortalamasini alan, bu sayilardan girilen pozitif ve
negatif sayilarin adedini bularak ekrana yazdiran programi yaziniz?

1 ile 100 arasindaki cift sayilarin karesini, tek sayilarin karekékini alip ekrana
yazdiran programi kodlamasini yaziniz?

20 tane 6grenciden vize ve final notunu okuyup, ortalamasini hesaplayiniz.
Ortalama olarak hangi notun en ¢ok alindigini bulan bir program yaziniz.

Or: ortalama olarak 6 kisi 30, 9 kisi 45, 5 kisi 50 almigsa, en gok tekrar eden (en
cok alinan) ortalama 45 olacaktir. Sizden istenen 45’i bulup yazdirmanizdir.

Bir metindeki ilk kelime ile son kelimeyi yer degistirecek programi yaziniz.
(Kelimeler arasinda tek bosluk oldugunu varsayiniz).

. Var

ij,toplacinteger;  yandaki program parcasinda ekran ciktisi, i,j ve topla degiskenlerinin

begin program siiresince aldig1 degerleri bulunuz.
topla:=0;

fori:=1to 3 do
begin
ji=1;
repeat
if i>j then
topla:=topla+i
else
topla:=topla-i;
=t
until j=3;
end;
writeln(topla);
readin;
end;



73

EK-3 Milakat Sorulari

Derste kullanilan yazihmin igerigi ve Ogretim elemaninin ders icerigini sunum sekli
derse olan ilginizi artirdi mi? E@er artirdiysa bunun nedenlerini agiklar misiniz?

Ders igerigi ve sunumu sizin konulari 6grenmeniz agisindan yeterli miydi yeterli ise
bunu drneklendirerek agiklar misiniz?

Ogretim elemanin kullandidi ders yaziliminin gérsel tasarimi derse olan ilginizi
artirdi mi? Yazilimin igerik siralamasi sizce uygun muydu? nedenleriyle acgiklar
misiniz?

Ogretim elemani ders esnasinda karsilasti§iniz problemlere ¢dziim bulabildi mi?
Sizin igin dersi aktaran mi yoksa yol gosterici roliinde midir? Orneklendirir misiniz?

Ders ortamina ve Ders yazilimina her zaman ulasabildiniz mi?

Ogretim elemani sizi de ders ortamina katacak girisimlerde bulundu mu?
Arkadaglarinizdan ders konusunda yardim aldiniz mi? Orneklendirerek agiklar
misiniz?

Ders yazilimi konunun égretiminde sizin icin yeterli mi? Dersin digindaki
zamanlarda da c¢alistiniz mi?

Ders yaziliminda kendi 6grenmenizi degerlendiren(Kendi programini yap)
modulinid kullandiniz mi sizce yararli miydi?



EK-4 Ogretim Yaziiminda Kullanilan Analoji Ornekleri

Pascal Programlama

icice If Yapisi

Sembolik Gésterim
Kargilagtirma Operatdrleri
And Operatbrii

Or Operatdri

Not Operatérd

Crt Kataphanesi Clrscr, Read...
Gift Dallanmali Kontrol Deyimi

Blom Ornekderi
Kendi Programini Yap
Blom Ozeti

~ 3.Bolom
For Dénglis
For Dénglis Ornekler
While Dngasa
While Dangaisd Ornekler
Repeat Ddnglsii
Repeat Ddnglst Ornekler
Kendi Programini Yap
Bolom Ozeti

» 4B8ldm

~ String (Karakter) Dizileri
Karakter Dizisi-5tring
String Degigken Tanimlama
Stringlerde Toplama Operat.

<GERl  ILERl »

Pascal Programlama

, Tek Boyutlu Diziler

» 3.BolOm
. Bunu bir benzetme ile agiklayacak olursak, elimizi bir dizi olarak diigiindiigiimiizde

lr;k_ Tmu: Dizikrk"hﬁ parmaklarimiz bu El Dizisinin elemanlari olmaktadir. Dolayisiyla El Dizisinin
D:: Emn.::,f:m.,- bes adet elemani bulunmaktadir.

LU VA LS Sonug olarak Diziler sayesinde tek bir degisken igerisinde birden fazla

Dizilerde Atama lglevi 5 .
i e eleman barindirilabilmektedir...

Tek Boyutlu Dizi Ornekler
Tek Boyutlu Dizi Ornekler-2

1.8.0 Omnekler
Kendi Programini Yap

v String (Karakter) Dizileri
Karakter Dizisi-String

String Degigken Tanimlama
Stringlerde Toplama Operatdr...

Stringleri Toplama(Concat) - Str...

- Copy Komutu

- Delete Komutu

- Insert Komutu

- Pos Komutu Srnede
Sayry! String'e Cevirme Git
o ELDiZis

5.Eleman

< GERl  ILERI >




EK-5 Ogretim Yazilminda Kullanilan Sentezleyici Ornekleri

Dizi Tanimlama Sekilleri

Dizi Elemanlannin Tipleri
Dizilerin Okunmasi ve Yazdinl...
Dizilerde Atama Iglevi

Canli Sorular

Tek Boyutlu Dizi Ornekdler

Tek Boyutlu Dizi Ornekler-2

1.8.0 Ornekler
Kendi Programini Yap

~ String (Karakter) Dizileri
Karakter Dizisi-String
String Degigken Tanimlama
Stringlerde Toplama Operatrl...
Stringleri Toplama(Concat) - Str..
- Copy Kemutu
- Delete Komutu
- Insert Komutu
- Pos Komutu
Sayty! String'e Cevirme
String Komutian Uygulama
BBI0m Ozeti

3

~ 3.Bolom

For Déngusa Ornekler
While Déngiisa

While Dongasa Ornekler
Repeat DBnglsli

Repeat Dnglsi Omekler
Kendi Programini Yap
B8lom Ozeti

»

+ String (Karakter) Dizileri
Karakter Dizisi-String
String Degligken Tanimlama
Stringlerde Toplama Operatarl...
Stringleri Toplama(Concat) - Str.
- Copy Komutu
- Delete Komutu
- Insert Komutu
- Pos Komutu
Sayry! String'e Gevirme
String Komutlan Uygulama
B8lom Ozeti

Pascal Programlama
Tek Boyutlu Dizi Ornekler

Dizi elemanlannin sirali olup olmadigini kontrol eden Q

program-'-=-"
| Tiklayiniz! |

Klavyeden girilen 10 tane sayiyi toplayip, yazdiran program o
kodlayiniz.

Klavyeden girilen 20 adet notun ortalamasini hesaplayip, o
Ortalamadan biiyiik olan notlar yazdiran programi kodlayiniz.

o\

Girilen bir n (n en ¢ok 20 olabilir) sayist igin ilk n fibonacci
serisi elemanlanini yazdiran program kodlayiniz.
{Fibonacci Serisi 1 12358 13 ... seklinde devam eden bir seridir}

< GERI ILERl »

Pascal Programlama

1- 1'den 10'a kadar olan sayilarin toplamini bulalim. o
2- Ekrana 10 adet pascal yazalim o

3- Klavyeden girilen sayinin faktériyelini hesaplayalim o

4- Klavyeden girilen sayiya kadar olan sayilarin o
karelerini toplayalim

5- 100'den geriye dogru ekrana 5'er 5'er sayilari yazan o
program. AN
6- 1'den 50'ye kadar olan tek sayilarin 2 katinin 1 eksigini, o

cift sayilann kareleri toplamini bulan programi yapalim.

7- Girilen iki sayinin asal olup olmadigini kontrol eden

o= GINETT IKI SAyITITT arasNuakn €K Sayiar yazam
program yapalim.

>
on

< GERI ILERl >
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EK-6 Ogretim Yaziliminda Kullanilan Ozetleyici Ornekleri

Pascal Programlama

Bolim Ozeti

Tek Boyutlu Diziler

~ String (Karakter) Dizileri
Karakter Dizisi-String S i ol .
String Defigken Tammiama Diziler, tek bir degisken adi altinda birden fazla
Stringlerde Toplama Operatarl... - ~
Strngler Toplame(Conce) -t deger tutmay1 saglamaktadir.
- Copy Komutu
- Delete Komutu

Koy Dizinin Tanimlanmasi ve kullanim :

Sayy,Sting'e Gevirme Var D : Array[1..10] Of Integer

String Komutlan Uygulama

Bolm Ozeti For k:=1 To 5 Do Read(D|k]); - Dizinin Okunmast
For k:=1 To 5 Do Write(D|k|); - Dizinin Yazdirdmast

< GERl  ILerl »

MENO Pascal Programlama
» 1.B3l0m

- S [f Yapisi

Sembolik Gosterim

Kargilagtirma Operatdrieri

And Operatdrd

Or Operatdrd

Not Operatérd h Komut Komut

Crt Katophanesi Cirscr, Readkey... sart t en yada komutlar yada komutlar

BaIam Ornekleri
Kendi Programini Yap

ol Gexd if a>b then @ a=a-

Dizi Tanimlama Sekilleri

Dizi Elemanlaninin Tipleri
Dizilerin Okunmasi ve Yazdinl...
Dizilerde Atama lglevi

Canli Sorular

Tek Boyutlu Dizi Ornekler-2

1.8.0 Omekler
Kendi Programini Yap

» String (Karakter) Dizileri
< GERl  ILerl >
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EK-7 Ogretim Yaziiminda Kullanilan Biligsel Strateji Uyaranlari
Ornekleri

MEND
~ 1, Balom

Cikig Deyimleri
Girlg Deyimleri

Degigken Tanimlama Kurallan
Degigken Tipleri
Matematiksel Fonksiyonlar
Balom Ornekleri

Kendi Programini Yap

BAlom Ozeti

Dizi Tanimlama Sekilleri

Dizi Elemanlaninin Tipleri
Dizilerin Okunmasi ve Yazdir...
Dizilerde Atama lglevi

Canli Sorular

Tek Boyutlu Dizi Ornekler-2

|.B.D Omeker
Kendi Programini Yap

~ String (Karakter) Dizileri
Karakter Dizisi-String
String Degigken Tanimlama
Stringlerde Toplama Operat...

Bolam Omekleri
Kendi Programini Yap

Dizi Tanimlama Sekilleri
Elemanlannin Tipleri
lerin Okunmasi ve Yazdir...
Dizilerde Atama Iglevi
Canl Sorular

Tek Boyutlu Dizi Ornekler-2

|.8.0 Omekler
Kendi Programini Yap

+ String (Karakter) Dizileri
Karakter Dizisi-String
String Degdigken Tanimlama
Stringlerde Toplama Operat...
Stringleri Toplama(Concat) - ...
- Copy Komutu

= Insert Komutu

- Pos Komutu

Sayry! String'e Cevirme
String Komutlan Uygulama

Pascal Programlama
Degisken Tipleri
TAMSAYI
Integer -32767..32767 2 Byte
Byte 1Byte
Shortint 1Byte
Word O commmmmd 1 2 Byte
Longint -2147483648..2147483648 4 Byte

Double
Extended

. i 2

Char #0.....#255 1Byte
Boolen False..True 1Byte
String 5.0%10324,.1.7%103% 256 Byte

"

< GERl  ILERl »

Pascal Programlama

Copy - Stringten belli bir kesimin kopyalanmasini sag

WriteLn(Copy(Kelime,7, elime stringinin 7. karakterinden itibaren, 6 karakterlik
kesim olan kismini ekrana ya megin "Turbo Pascal” stringi icin "Pascal "kelimesini
ekrana yazar.

Kelime : "Turbo Pascal"

WriteLn(Copy(Kelime,7,6));

1234567 89101112
Turbo Pascal

S
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EK-8 Ogretim Yazilminda Kullanilan Ogrenen Kontrolii Ornekleri

MENO Pascal Programlama

» 1.B8l0m 1- If-Then-Else yapisina érnek olacak bir program kodlaymiz.

v

2- Kargilagtirma operatérlerinin kullanildigi bir program kedlayiniz.
Sembolik Gosterim
Kargilagtirma Operatdrleri X . -
And Operatdrd I 3- Kargilgatirma operatérleriyle, mantiksal operatérlerin birlikte kullanildigi bir program
Or Operatdrd kodlayiniz.
Not Operatdrd

Sl B 2 4- Readkey ve Upcase komutlarinin kullanildigi bir program kodlayiniz.

BoIam Omekleri 5- I¢ ice If yapisina drnek olacak bir program kodlayiniz.
Kendi Programini Yap
6- Case of yapisinin kullanildigi bir program kedlayiniz.
» "Arkadaglar, Tiirkge Karakter Kullanmadan! Asagidaki Alanlari Doldurunuz."

i Adiniz :
» String (Karakter) Dizileri
Soyadiniz :

MEND Pascal Programlama

~ 1.B81m

1- Write ve Writeln komutlarinin farkina ortaya koyan bir program kodlayiniz.
Gikig Deyimleri
?i"’ gL 2- Writeln ve Readln komutlarinin kullanildigi bir program kodlayiniz.

Degigken Tanimlama Kurallan

3- Integer, string, real degigken tiplerinin kullanildigi bir program kodlayiniz.
Matematiksel Fonksiyonlar

BOIOm Ormekleri 4-Matematiksel fonksiyonlarin(sqrt,round vb.) kullanildigi bir program kedlayiniz.
Kendi Programini Yap

B3lom Ozeti
= "'Arkadaslar, Tirkge Karakter Kullanmadan! Aagagidaki Alanlari Doldurunuz"

Adiniz

Soyadmz :
» String (Karakter) Dizileri Numaraniz

Kodlama :
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9. ®ZGEGMIS VE iLETISIM BILGILERI

09.01.1989 tarihinde Ortakdy’ de doddu. Aksaray ili Ortakdy istiklal ilkégretim
Okulunda ilkégrenimini tamamladi. Ortaégrenimini Ortakdy Lisesi’ nde tamamlayarak
2005 yilinda mezun oldu ve ayni yil Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilgisayar ve
(")Qretim Teknolojileri Ogretmenligi bélimini kazandi. 2009 yili Haziran ayinda lisans
6grenimini tamamlayarak 2009 yili Agustos ayinda Trabzon ili Sirmene Hasan Tahsin
Kirali ilkégretim Okulu'nda Bilisim Teknolojileri Ogretmeni olarak goreve basladi. 2011
yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali Tezli Yiksek Lisans programina kabul edildi. ilgili
programda &grenimine devam ederken 2012 yilinda Nevsehir Universitesi, Avanos
Meslek Yiksekokulu Bilgisayar Teknolojileri Bolimiine Ogretim Gorevlisi olarak atand.
2013 yilinda Aksaray Universitesi, Ortakdy Meslek Yiiksek Okuluna Ogretim Gérevlisi
olarak atandi. Halen bu gérevde devam eden arastirmaci orta derecede ingilizce
bilmektedir.
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