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Bilim ve teknolojinin bas dénduricid bir hizla ilerledigi su yasadigimiz yltzyilda
surekli hale gelen degismelerle birlikte hayat, gitgide karmasik hale gelmektedir. Bilgiye
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her zamankinden daha da 6énem arz etmektedir. Bundan dolayl da egitim ve 6gretim
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bir kez daha gdzler éniine sermistir. Clnkl Tarihten gicini alamayan bir millet gelecege
emin adimlarla i1sik tutamayacaktir.
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OZET

11. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Olgme ve
Degerlendirme Konusunda Ogretmenlerin Karsilastiklari Problemler ve Géziim
Onerileri
(Trabzon ili Ornegi)

Egitimin temelini Egitim Bilimlerinin olusturdugunu dustnursek, Egitim Bilimlerinin
temelini de “Olgme Ve Degerlendirme” olusturmaktadir. Okul egitimi dendigi zaman ilk
akla gelen 6gretmenin performansi ve 6grencinin 6grenme basarisidir, yani 6gretmen-
ogrenci iligkisidir.

Turkiye Cumhuriyeti’'nin varligini sirdirecek geng kusaklar yetistirme isi siphesiz ki
egitim kurumunun, okulun goérevidir. Okulda da bu gorevi Ustlenenler 6gretmenlerdir. Bir
ogretmenin egitim sistemindeki basarisi hakkinda bilgi veren en &énemli gdsterge
ogrenciler Uzerindeki basarili tutumu ve 6grencilerin davraniglarndir. Egitimin temel amaci
ogrencilerde istendik davranis degisikligi olusturmaktir. EJitim slrecinde o6lgme ve
degerlendirme etkinlikleriyle yapilacak gbzlemler sayesinde 6grenci davraniglarinin hangi
dizeyde oldugu, ne tur yetersizliklerin bulundugu hatta istenmeyen, olumsuz davraniglarin
olup olmadigi belirlenebilir. Bu nedenle o6lgme ve degerlendirme egitim slrecinin
vazgecilmez bir 6gesidir.

Bu arastirma resmi liselerde gdrev yapan T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgllik Dersi
ogretmenlerinin 6lcme ve degerlendirme uygulamalarina iligkin goéruslerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Trabzon il
merkezinde ve ilgelerinde bulunan 97 ortaégretim (lise) okullarinda gérev yapan toplam
184 tarih ogretmenleri olusturmaktadir. Evren iginden ayrica drneklem alma yoluna
gidilmemistir. Bu baglamda belirlenen okullarin tamaminda gbérev yapan; anket ve
mulakati cevaplamaya gondlli olan 6gretmenler arastirmanin  c¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirma icin gerekli veriler anket ve miulakat uygulamasi yoluyla elde
edilmistir. Anketin uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin analizinde SPSS 15.0 paket
programi kullaniimigtir. Yapilan ankette elde edilen verilerin frekans, ylzde ve aritmetik
ortalama degerleri belirlenerek tablolastiriimistir. Daha sonra séz konusu boyutlarin
ogretmenlerin  kisisel o6zellikleri bakimindan karsilastirimasinda yizde ve aritmetik
ortalamalar Uzerinden yorumlar yapilmistir.

Arastirmada sonucunda, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi dégretmenlerinin
okul, calisilan kurum, cinsiyet ve kidem arasinda d&lgme ve degerlendirme

uygulamalarinda ayni goérise ve yeterli bilgiye sahip olduklari gériimustir. Bu durum
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O0lgme ve degerlendirme uygulamalarinin, 6gretmenlerin aldigi egitim yénudnden farkl
olmadigi ve genellikle birbirlerinden 6grendiklerini gdstermektedir. Bu baglamda lisans
egitiminde 6lgcme ve degerlendirme dersine énem verilmeli, bu egitim hizmet i¢i egitim
kurslariyla desteklenerek 6gretmenler daha bilingli hale getirilmelidir. Ayrica Olgme ve
degerlendirme surecinde yer alan etkinliklerin farkl seviyedeki dégrencilere uygulanabilir

olmasi saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgilik, Tarih Ogretmeni, Olgme ve
Degerlendirme.
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ABSTRACT

Perceptions of History Teachers About Measurement and Assessment of 11th
Grade History of The Republic of Turkey and Kemalism
(Example of Trabzon)

Considering for med the basis for teaching Science Education, Educational
Sciences at the basis of "Measure ment and Evaluation" form. The first that come stomind
at the mention of school education, teacher performance and student learning
achievement, teacher-student relation ship.

Younger generation to continue the existence of the Republic of Turkey is un
doubtedly the work of raising the education alin stitution, the school's responsibility.
Teachers at the school who took this task. The success of a teacher's education system
and the most important indicator that provides information about students' attitudes and
behaviors on students succeed. The main purpose of training students tocreate a desired
change in behavior. Thank stotheob servations made during the assessment and
evaluation of education activities, the level at which the student behavior, what kind of line
to deficiencies un wanted, negative behavior can be determined whether there is. Fort his
reason, assessment and evaluation is an essential component of the education alprocess.

This research served public high schools REPUBLIC OF TURKEY Scientific
Revolution History and Kemalism was conducted to determine their views on teachers'
assessment and evaluation practices. The study population in Trabzon province in the
academic year 2011-2012 and 97 in the town ships of secondary education (high school)
by a total of 184 teachers who work in school sare. Sample was not taken in the Universe
as well. In this context, all working in the schools, the teachers who were willing to
answer the question naire and the interview consisted of universe of thestudy. The
necessary data for the study was collected by question naire and interview. Application of
the survey results, SPSS statistical soft ware has been used to analyze the data. The data
obtained from a questionn aire survey of frequency, percent age and arithmetic mean
values tabulat edare determined. Then, the comparison of these dimensions in terms of
the personal charac teristics of teacher sand made comments on the arithmetic averages.

As a result of this study, T. C. Scientific Revolution History and Kemalism school
teachers, the institution, gender, and employee assessment and evaluation of applications
and the same view has been that they have enough information. This assessment and

evaluation practices are not different in terms of the training of teachers, and often show
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what they have learned from each other. Measurement and evaluation of undergraduate
education course must be considered in this context, it is becoming more aware of training
teachers in-service training courses should be supported. Also involved in the process of

assessment should be applied to students with different levels of activity.

Key Words: Republic of Turkey Revolution History and Kemalism, History Teacher,
Measurement and Evaluation.
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1. GIRIS

insanoglu Tarih boyunca egitme, egitiime ve égrenme olgulariyla her zaman karsi
karsiya kalmistir. Yasanan her Tarih devrinde insanlar kendine en iyi egitimin veriimesi
icin gayret gostermis ve kendinden sonraki nesillere de en iyi egitimi birakma
dislncesinde olmustur.

Egitme, egitime ve 6grenme esnasinda insanlar bilgi kazanma ve kazandirma,
meslek edinme ve edindirme, nesli koruma ve nesli ydénlendirme gibi duygulara sahip olsa
da asil amacin insan davraniglarinin, birikimlerinin, karakterlerinin, kisiliklerin ve kimliklerin
olusturulmasi ve oturmasi igin gosterilen gayretler bitliini oldugu gérilmektedir. Bundan
yola c¢ikarak insanlar hep kendilerini bilgili, becerikli, kisilikli ve donaniml sekilde
kendilerini yetistirmek icin ve nesillerine aktarabilmek igin egitime her zaman ihtiyag
duymuslardir. insanlar cevrelerindeki bilgili, kultirlii, becerikli, donanimli, kendini iyi
yetistirmis insanlari her zaman dikkatlice incelemis ve bu durumdan kendilerine dersler
cikararak hayatlarina yon vermislerdir.

insanoglu soyunu devam ettirirken gocuklarina egitim yoluyla bildiklerini aktarabilen
diinyadaki tek canhdir (Cligen, 2001: 367). iste insanoglu egitim yoluyla 6grendigi bitin
kazanim, deneyim ve tecrlbeleri bir taraftan kendi hayatlarinda uygulamaya ¢alisirlarken
bir taraftan da nesillerine aktarabilmek icin caba goéstermektedirler. Bu bilgi aktarimi
nesillerin daha bilgili, daha donanimli, daha kultirli daha becerikli ve daha Kkisilikli
olmasini saglarken toplumun daha bilingli ve duyarli olmasina zemin hazirlamaktadir.

insanin bir sonraki kusaga aktardigi mirasin timine kultiir adi verilmektedir. insan
kUltir aktaran tek canli olarak, deneyimlerini, bilgilerini, dastncelerini, inanglarini,
zevklerini, acilarini vb. gesitli yollarla diger insanlara aktarir. Bu temel 6zelligi nedeniyle ilk
insandan glinumuze kadar insanoglu kultarina ve uygarhgini bazen ileri bazen de geri
g6turerek hep bir sonraki kusaga aktarmistir ve aktaracaktir. Bu aktarma etkinliginde en
onemli pay! egitim ve 6gretim almaktadir (Cicen, 2001: 367).

Egitim genel anlamda bireyde istendik davranislari gelistirme slrecidir, “bireyin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitl olarak istendik degisme meydana
getirme surecidir’ (Ertirk, 1994: 12) diye tanimlansa da buna paralel olarak egitim bir
birey veya toplumun sahip oldugu bilgi, beceri, inang, klltir, sanat, deneyim ve
tecribelerini sonraki nesillere aktarabilme sirecidir. Boylece daha saglikli ve kendine

hakim toplumlar viicuda gelmektedir.



Tark Egitim Milli Komisyonu Raporu incelendiginde egitimin gergek anlaminin neler
ifade ettigi acikca anlasiimaktadir:

Kadin veya erkek, her ferdin yaratiisindaki kabiliyetler ancak iyi bir egitimle
gelisebilir. Egitim sayesindedir ki, 6rf ve adetlerimizi en iyi sekilde koruyabilir, buglnku
cemiyetimizi ayakta tutabilir, hir insanin iyi yasamasini saglayabilir ve ¢ocuklarimiz igin
zengin ve kuvvetli bir gelecek hazirlayabiliriz. Bu sebeple hemen hicbir konu, Tarkiye igin,
yurttaslarin egitimi kadar 6nemli olamaz. Egitim bir gelisme ve gelistirme isidir. Gelismeye
elverigli bir takim kuvvet ve Kkabiliyetlerle yaratiimis oldugu igin, insanin egitimi
mumkindir. Bir egitim sistemi, fertleri madden ve manen gelistirebildigi ve gelecekte
onlarin daha ¢ok gelismesine imkéan verdigi nispette degerlidir. Ferdin degeri ve haysiyeti
her iyi egitimin temelini teskil eder (Turk Egitim Milli Komisyonu Raporu, 1960: 11).

Tarih boyunca egditim birgok amaca hizmet etmis olup c¢aglara, toplumlara,
toplumlarin refah diizeyine ve gelismigliklerine gére degisiklik gostermistir. Ornegin;
kdylerde, egitim; ahlakli, becerikli, sanatinda yeterli bir ustalik kazanmig, kdylune sahip
cikabilecek bir glice sahip, bedenen sadlam ve saglikh bir birey yetistirmekken; ilgelerde
zihinsel olarak daha genis disunebilen, bilgilerini hayata tatbik edebilen, inancl insanlar
yetistirmek (zerine bina edilmigtir. Sehirlerde ise egitim; toplumsal hayata ayak
uydurabilen; siyasal, sosyal, ekonomik ve kdltlrel olaylara genis yelpazede bakabilen;
teknik becerilerle donanmis; duygu ve irade bakimindan kendini gelistirmis; insan
iliskilerine 6zgu bilgi ve becerilerini toplumsal hayatta uygulayabilen, ekonomik yeterlilige
sahip, hak ve hurriyetlerinin farkinda olup vatandaslik goérevini tam olarak yerine

getirebilecek bireyler olarak yetigtirme Gzerine kurgulanmigtir.

1.1. Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin konusu “Ortadgretim 11. Sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik
Dersinde o6lgme ve degerlendirme konusunda Tarih 6gretmenlerinin gorugleri’nin
arastiriimasidir.

Bu calismanin amaci Trabzon ili ve ilcelerinde gorev yapan Turkiye Cumhuriyeti
inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 6gretmenlerinin dlgme ve degerlendirme konusunda

karsilastiklari problemleri ve bu problemlere karsi ¢bziim dnerilerini ortaya koymaktadir.

1.2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Arastirma Trabzon ilinde gérev yapan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik Dersi
ogretmenlerinin  6lcme ve degerlendirme konusunda karsilastiklari problemler ve

problemlere kargi ¢6zUm Onerilerinin tespitinde &gretmen gdéruslerinin - alinmasini



hedeflemektedir. Bu baglamda bu c¢alismada asagidaki sorularin cevaplari aranmaya
calisilacaktir:

1. Tirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatirkgiilik dersinde, Tarih
ogretmenlerinin Sosyal alanlar programindan énce ve sonrasinda kullandiklari
olgcme ve degerlendirme aracini belirlerken dikkat ettikleri hususlar nelerdir?

2. Turkiye Cumhuriyeti inkildap Tarihi ve Atatirkcilik dersinde, Tarih
Ogretmenlerinin;

a) Sosyal Alanlar Programindan 6nce ve sonrasinda Olgme ve degerlendirme
araclarindan hangilerini daha sik kullandiklarina yoénelik,

b) Alternatif olgme ve degerlendirme aracglari ile geleneksel Olgme ve
deg@erlendirme araclarina uygulanmasina yonelik,

c) Alternatif olcme ve degerlendirme araglarinin geleneksel o6lgme ve
degerlendirme gore olumlu ve olumsuz yonlerine yonelik,

d) Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari konusunda 6gretmen kilavuz
kitabinin yeterliligine yonelik,

e) Alternatif olgme ve degerlendirme araglarini kullanirken portfolyo yéntemi,
performans ddevi, proje 6devi gibi puanlama yontemlerine yonelik; goris ve
diusunceleri nelerdir?

3. Tarih Ogretmenlerinin; Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
6gretiminde dlgme ve degerlendirme konusunda kullandiklari ydntemler;

a) Mezun olduklari okul tlriine gére,

b) Mezun olduklari bélime gore,

c) Edindikleri mesleki kidemlerine gore,

d) Cinsiyetlerine gore,

e) Hizmet ici egitim kursuna katilma durumlarina; goére farkliik gdstermekte
midir?

4. Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde, Tarih
Ogretmenlerinin;

a) Ogretim ydntem ve tekniklerine iligkin,

b) Aldiklari egitimin yeterliligine iliskin; karsilastiklari sorunlar ve ¢6zim onerileri
nelerdir?

5. Turkiye Cumhuriyeti inkildap Tarihi ve Atatirkcilik dersinde, Tarih
Ogretmenlerinin  alternatif 6lcme ve degerlendirme araglarini  uygularken

karsilastiklari sorun ve sikintilara yénelik gorus ve dusunceleri nelerdir?



. Tarih égretmenlerinin, Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin

ogretiminde 6lgme ve degerlendirme konusunda karsilastiklari diger sorunlar

nelerdir?

. Tarih égretmenlerinin, Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin

ogretiminde 6lgme ve degerlendirme konusunda karsilastiklar diger sorunlarin

¢ozulmesi igin distindikleri 6neriler nelerdir?

1.3. Aragtirmanin Sinirhiliklari

Ogretmenlerin seciminde sinilama yapilmamis olup farkli yas gruplarinda,

cinsiyette, kidem ve derecelerdeki 6gretmenlerle ¢alisiimigtir.

Goruslerine bagvurulan 6gretmenler 6lgme ve degerlendirme konusunda yeterli

bilgiye sahiptirler.

Arastirma kapsaminda gérislerine basvurulan égretmenler, anketi cevaplandirirken

objektif olarak géruslerini belirtmiglerdir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1.
2.

Trabzon il ve ilgelerinde gorev yapan 6gretmenlerle sinirhdir.
Calisma, Trabzon il ve ilgelerinde ortadgretim kurumlarinda gérev yapan

ogretmenlerle sinirhidir.

. Calisma, Trabzon il ve ilgelerinde ortadgretim kurumlarinda goérev yapan Tarih

Ogretmenleri ile sinirlidir.

. Bu calisma, ortadgretim 11. sinif Tirkiye cumhuriyeti inkildap Tarihi ve

Atatirkcllik Dersinin  amaglari dogrultusunda ©6lcme ve degerlendirme

konusunun uygulanip uygulanmadiginin tespiti ile sinirhdir.

. Caligmada incelenen veriler kaynaklarin taranmasiyla elde edilen bilgilerle sinirli

kalirken, 6gretmenlerle yapilan miulakatlar sonucu tutulan notlar ve anketlerle

sinirh kalmaktadir.

1.5. Tanimlar

Egitim insan hayati icin bu kadar énemli yer tegkil ederken egitimin olmazsa olmazi

durumundaki 6gretim konusu da énem kazanmaktadir. Ogretim; Egitimin bir aracidir.

Egitimin amaclari 6gretim araciidiyla gerceklesir. Egitimin amaglarina uygun olarak

belirlenmis olan icerik, 6gretim araciliiyla 6grencilere kazandirihr. Bdylece dgrenciler,

egitimin amaglari dogrultusunda bigimlendiriimeye calisilir (Simbdl, 2007: 3).



Ogretme; o6gretmen tarafindan planlanmis bir 6grenme surecidir. Ogrenmenin
kilavuzlanmasi ve saglanmasi veya belirlenmis 6zel hedeflere ulagmak i¢in gerekli bir seri
6grenme gorevinin planlanmasi, organizasyonu ve uygulamasidir.

Kisacasli; 6gretim, bireyin davranislarinda degisiklik meydana getirebilmek ve ya
o6grenmeyi daha rahat gergeklestirebilmek igin yapilan etkinliklerin timudur diyebiliriz.

Ogretme isini gerceklestiren Ogretmen; 6rgiin egitimde bir 6gretim gorevi ile
yukimlu her derecedeki odreticileri kapsamaktadir (Akylz, 1978: 1).

Ogretmen; 6grenmeyi kilavuzlayan ve saglayan kisidir. Okul denilen sosyal sistemin
en stratejik pargalarindan biridir (Bursalioglu, 1994: 41).

Tarih Ogretmeni ise; calistigi kurumda dgdrencilere, tarih ile ilgili egitim veren kisidir.
Ayrica Tarih Ogretmeni; sdzel yetenegi gelismis, tarih ve sosyolojiye ilgi duyan; sosyal
bilimlere ilgi duyan, bu alanda basarili olan ve olmaya ¢alisan; distncelerini baskalarina
acikca aktarabilen, dikkatli ve isine 6zen gosteren; mesledi ile ilgili sorunlara h&kim olup
bu sorunlara ¢dézim yollari arayan; insanlarla iyi iletisim kurabilen, sevecen, sabirl,
hosgorill; kendini gelistirmeye istekli, yaratici fikirler ortaya koyabilen kisidir.

Tarih, insanhgin siyasi, iktisadi ve medeni evrimini gdsterir. Dusundrlerin bir kismi,
siyasi, bir kismi iktisadi evrime tarih derslerinde birinci dereceden 6nem vermeye egilimli
oldugu gibi, bir kismi da genellikle uygarligin evrimine énem vermeyi lUzumlu gorurler.
ingiliz tarihgi Freeman; “Tarih, gegmisin siyasetleridir.” diyor. Bu disiincede olanlara gore,
tarih daha cok siyasi kurumlarin ve siyasi ydnetim tarzinin evrimini goésterir. Tarih,
hikimetin kdkenini zapt ve idare icin yapilan micadeleleri, partilerin ortaya ¢ikisi ve
gelismesini, siyasi ekollerin ve buglnkl siyasi kurumlarin evrimini géz énine almalilar
(Sungu, 1927: 2 Akt: Ata, 2002).

Tarih Ogretimi; formal egitim kurumlari aracilidiyla, tarih biliminin ortaya koymus
oldugu bilgi, tutum ve becerileri 6grencide davranis haline getirmeyi hedeflemektedir.
Sosyal Bilimler ve tarih 6gretimi aracihdiyla 6grencilerde ne tir davranis degisiklikleri
meydana getirebileceginin bilinememesi durumunda, tarih dersleri, isim, sayr ve
rakamlarin ezberlettirildigi dersler olmaktan oOteye cok fazla bir iglev gorememektedir.
Bilindigi Uzere, tarih dersleri sadece bilgi aktariminin yapildigi dersler degildir. Tarih
dersleri araciligiyla degerlendirme, sentez, analiz ve yorumlama gibi Ust dizey dusunme
becerilerinin 6grencilere kazandiriimasi mumkunduir (Safran ve digeri; 1998: 87).

Tarih 6gretimi Uzerinde bu kadar dustnlrken Tarih 6gretiminin can damari olan
Atatiirkgliik ve inkilap Tarihi Dersinin égretimine iligkin birkag ciimle séylemeden gegmek
haksizlik olur. Ataturkcllik; temel ilkelerini Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan belirlenen,

Turk Milletinin gerceklerinden ortaya c¢ikmig, tam bagimsiziik ve millet egemenligi



ilkelerine dayanan, akil ve bilimi rehber kabul eden ¢gagdaslasma modeldir (Guler, 2002:
46).

Atatiirkgiiliik dersinin devami olan inkilap Tarihi; Arapca kdkenli bir kelime olup, kalp
kelimesinden turemistir (Devellioglu, 1997: 439). Degisme, bir halden baska bir hale
dénme anlamina gelen inkilap kelimesinin Atatiirk Donemindeki surecini konu edinen
derstir.

Ogretim Programi ise; Belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda
beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaglari
dogrultusunda ve planh bir bicimde kazandirilmasina donik programdir (Blyukoztirk;
2002: 5). Bu dogrultuda 6gretim programi, egitim programinin amaglari dogrultusunda
6grenciye kazandiriimasi istenen bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin ders kiimeleri olarak
planli sekilde diizenlenme isidir. Ogretim programi, egitim programinin iginde yer alir ve
0grenme-6gretme suregleriyle ilgili tim etkinlikleri kapsar (Gultekin, 2005: 12).

Ders Programi; Ogretim programlarinda yer alan “bilgi kategorilerinin disiplinlerin”
ve faaliyet alanlarinin, egitim amaclari ile iligkili olan 6zel amaglarini gerceklestirmeleri igin
ogretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini ve degerlendirme esaslarini iceren ve egitim-
ogretim programlarindaki esaslari 6grenci davranislarina ddéndstiren programdir
(Gultekin, 2005: 12).

Egitim programi; Bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi,
milll egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doénuk tim faaliyetleri kapsar
(Vanig; 1988: 18). Egitim Programi hazirlama, 6grencilerin yasantilarini dizenleme isidir
(Gultekin, 2005: 12).

Bir Ulkede gelismeyi duraganliktan kurtarip gelismesini saglamak icin; oncelikle
egitim sisteminin ayakta durmasini saglamak gerekmektedir. Bunun iginde egitim
programlarinin  devamli  gelisimine olanak saglayacak gayretlerde bulunmak
gerekmektedir. Egitim uygulamali bir bilim alanidir. Egitimin gelisimine énem vermek bir
Ulke i¢in en birinci plan olmalidir.

Ortiik Program ise; Egitim sistemlerinde agik olarak yazilan ve ders planlarinda
gOrilen programin yaninda bir de oOrtik program vardir. Yazili olmayan bu program;
o6gretmen ve yoneticilerin davraniglari, konusmalari, dgdrencilere davranislari, egitimin
yarismaci ve ya dayanigsmaci olmasi, okul iklimini niteligi, 6gretim sdrecinin arastirmaci
veya ezberci olmasi, Ogretim kadrosunun o6nem atfettigi degerler, okulun vyarattigi
6grenme ortamlari, kisacasi okulda dgrencilere yansiyan tutumlarla, égrencilerin karsihkh
etkilesimi sonucu 6grendikleri davraniglarda kendini gosterir. Ogrencilere yansiyan bu
tutumun, egitimin genel amaglarina ters dismek bir yana, desteklemesi gerekir (Cinar,

2003: 3)Ters diusuyorsa eger; program yerine 6gretmen kafasindaki programi yurarlige



girdirmis demektir. Okulda bilingli ve acik olarak uygulanan programlarin, kararlarin,
ilkelerin diginda kalan ortami ve yasami olarak da tanimlanabilir (Paykog¢ ve digeri; 1995:
53).

Olgme; bir ya da birden gok kisiye iliskin bir degisken niteligin, niceligin veya
derecesini saptama ve sayisal olarak belirtme igidir (Oguzkan, 1981). “Genis anlamiyla,
herhangi bir niteligi gézlemek ve gozlem sonuglarini sayilarla ve sembollerle ifade etme
isidir” (Yilmaz, 2004: 12). M. Fuat Turgut yayinladigi brosirde oOlcmeyi; Gozlem
sonugclarinin sayi ile ifade edilmesidir seklinde belirtmistir. Yani 6grencilerin belirli bir alan
ve konu Uzerindeki sagladigi basari ve basari suresindeki gelisimini uygun arac ve
yontemlerle sayisal bir sonuca baglamaktir diyebiliriz.

Degerlendirme, bir seyin nitelik ya da niceligi Ustiine yapilan galisma sonucu varilan
yargidir. Ayrica turli égretim amaclarinin ger¢eklesme oranini degisik yollarla 6lgme ve
ortaya ¢ikan sonuglar Uzerinde deger bigme(Akalin; 1974). “Cesitli 6lgme ya da dlgme
yerine gegcen gozlemler sonucunda yapilan yargiyi belirten genel bir terimdir ve egitimde,
Ozellikle 6gretimde amaclara ne derece yaklasildiginin bir élgtsudur.” (Binbasioglu, 1983:
10).

Bilim, bir yanda kurumsal yapi ve 6geleri, diger yanda deneysel veriler bulunan bir
sistem olarak dagstnulebilir. Bilimin amaci bu sistemin elemanlari arasindaki iligkileri
meydana c¢ikarip dogrulamak, dogrulanmis baglantilari genellemek ve genellemelerden
kanunlara varmaktir. Bir kuramsal yapinin kurulmasinda o6lgme gerekmez, fakat o
kurumsal yapidan cikarilan iligkilerin dogru olup olmadiginin belirlenmesi icin gézlem ve

6lgme zorunludur (Baykul, 2001: 4).



2. LITERATUR TARAMASI
2.1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Egitimin genel amaci; yetismekte olan bireylerin topluma saglikli ve verimli bir
sekilde uyum saglamalarini gerceklestirmektir. Egitim bireye toplumsal hayatta
yasayabilmesi igin gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve davranislari kazandirir (Atasoy,
1997: 9).

Egitim; kisinin sahip oldugu davranis &zelliklerini degistirme sidreci olarak
disunuldiginde; 0nla ddstndrlerin egitimin diger amagclarini su sekilde belirttikleri
gorulmektedir: Sokrates egitimin amacinin topluma dogmatik ve 6nyargili olmayan, agik
zihinli, erdemli ve evrensel deger ve dodgrularin olduguna inanan bireyler yetistirmek
oldugunu ileri surer. Platon’a goére; egitimin amaci, iyi ve dogru vatandas yetistirmek
suretiyle, adaletli bir topluma ve devlete ulasmaktir. John Locke’a gore egitimin amaci;
toplumun mutlulugu ve refahini ileri gétiirecek insanlar yetistirmektir. iyi karakter, erdemli
eylem aliskanliklarindan ve iyi yetistirmeden gelir (Clgen, 2001: 368).

Egitimin bagka bir amacini da Amerika Birlesik Devletlerinde faaliyet géstermekte
olan “National Education Association” (Ulusal Egitim Dernegi)'nin Egitim Politikalari
Komisyonu dort bolimde ele almigtir. Bu dort bolim sunlardir:

1. Kisisel yeteneklerin gelistiriimesiyle ilgili olan amaclar. (Arastirici insan, saglik

aliskanliklari, distnsel ilgiler, karakter, oyun ve eglence)

2. Insanlarla iligkilerin gelistirilmesiyle ilgili olan amaglar. (insanliga saygi, isbirligi,

aile hayatinin deg@erini takdir duygusu, ev yénetim)

3. Ekonomik yeterliliklere ilgili olan amaclar.(Meslek konusunda bilgi, mesleki

yeterlilik, meslegin degerini takdir duygusu, tiketicilik anlayisi)

4. Yurttaglik gorevi ile ilgili olan amaglar(Sosyal adalet, sosyal anlayis, hosgoru,

dogal kaynaklarin kullaniimasi, yasaya saygi, ekonomik bilgi) (Oguzkan,1989: 2).

Bu amaclar dikkate alindiginda egitimin temel olarak insanlarin toplumsal yasama
yetilerini artiran, toplumsal dengeyi kurarak saglikli bireylerin yetigmesini saglayan bir
sigorta goérevi Ustlendigi goérullr. Yine buna paralel olarak bir Ulkenin degisen dinyada
geliserek yerini almasi yine egitimin Ustlendigi buyuk bir goérevdir.

Mesela; Almanya’'nin egitim politikasi “her bireye kendi yetenek ve ilgi alanina gore
en uygun egitim imkani saglamak” ilkesi tzerine kuruludur (Yildiz ve digerleri; 2003: 67).
Geng insanlarinin demokraside ve demokrasi micadelesinde sorumluluk yiklenebilecek
fertlerin yetismelerini hedefleyen Alman Milli Egitim sistemi, herkese mesleki, ahlaki ve

siyasi alanlarda da egitimini ylkseltme imkani vermektedir. Turk Egitim politikasi ise “her



bireyin egitimi suresince ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yodnlendiriimesi ve
yetistiriimesini saglamak” ilkesi Uzerine kurulmustur (Kanat, 2005: 121). Bu sistem; gen¢
bireylerin Turk toplumunun degerlerini kabullenen; orf, adet ve ananelerine sahip
¢ikabilen; goérev ve sorumluluktan higbir zaman kagmadan vatanina sahip gikabilen; gérev
ve sorumluluklari dahilinde bilgi Uretebilen; bilgi ve teknolojiyi kullanarak demokrasiyi
glclendiren bireyler yetismesini ve bireylerin toplumun kalkinmasinda etkin rol alabilmeleri
icin mesleki egitime sahip olmalarini hedef edinmistir.

Burada da goéruldugu Uzere; Turk egitim politikasi, toplumun egitim ihtiyacinin
karsilanmasi ilkesine bagli bulunurken; Alman egitim sistemi ise milletlerarasi alanda
basarilar gostermek (zerine bina edildigi gérilmektedir. Durum bdyle olunca Turkiye; iki
Ulkedeki egitim kurumlari arasindaki kalite farkliigindan dolayi uluslararasi alanda buyuk
basarilar elde edememektedir.

Fransa Milli Egitim Sisteminin amaglar ise; Her 6grencinin kendi ile ilgili planlarini
gerceklestirmesine olanak saglayarak her &6grenciyi istenilen dizeyde bir egitime
hazirlamaktir. Ayrica; o6grencilerin ylksekodgretime devam edebilmelerini saglayacak
bicimde diploma almalari igin esit olanak sunarak bireyleri “Avrupallik” ve uluslararasi
igbirligi dusUncesiyle yetigtirmektir (URL-1, 2012). Fransa Devleti egditim sistemi bu
disunceler Uzerine bina ederek Avrupa’yl adim adim takip etmis, Avrupa’nin bilgi ve
teknolojisini takip ederek ondan istifade eder hale gelmigtir. Tark Milli Egitim Sistemi daha
toplumsal birey yetistirerek Turk toplum kiltir ve geleneklerine sahip ¢ikan ve bunlari
nesilden nesile aktaran bireyler lizerine ingsa edilmektedir. Bu durum da Turk toplumunun
Avrupa ile bilgi ve teknoloji bakimindan rekabette gerilere diismesine sebep olmaktadir.

Japonya Milli Egitim Sistemine bakildigi zaman ise; Japonlar, Buda ve Konfligylis’in
eserlerine ve onlarin goéruslerine, Ozellikle de egitim ve Ogretimde ¢ok &nem
vermektedirler. Nitekim okul basarisi sosyal ve ekonomik agidan gelecekteki statiiyu
belirledidi icin editim ciddiye alinmaktadir. Karakter gelisiminin okullarda yapilandiriidigi
dusunulmektedir. Japonlar okullarda kazanilan tutum, deger ve aliskanliklarin sadece okul
sinirlar icinde degil, ileride yetigkinlikte de basari getirecedine inanmaktadirlar (Leestma

ve digerleri; 1987: 3). Ayrica Japon egitim sisteminin amaci; “ insan haklarina saygili,
barisi ve gercegdi seven, kendine giivenen bireyler yetistirmek olmakla beraber, zihinsel ve
fiziksel saglik, bireysel hak ve degerlere saygi, bilin¢lilik ve demokrasi” gibi kavramlari
egitim sistemine kazandirmaktir (Telci, 2007: 320).

Japon Milli egitim Sisteminin amaglar ile Tark Milli egitim Sisteminin amaglari
birbirine benzemekle beraber Turk Egitim Sisteminin amagclarinin daha detayl bir sekilde

ifade edildigi gorulmektedir. Her iki egditim sisteminde de saygih, bilingli, ahlakh,
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demokratik bireyler yetistirerek saglkh bireylerle toplumun kalkinmasina, refah ve
mutluluguna katki saglamak amacglanmaktadir.

Amerika Milli Egitim Sisteminin amaglarina baktigimizda ise; insanlarin kisiliklerini
zenginlestirerek onlara yepyeni kiltlrler kazandirmak ve yasadiklari hayattan lezzet ve
zevk aldirmak; zengin ve kapasiteli bir nesil yetistirmek isteniyorsa etrafindaki kultirel
cevreye etkili bir sekilde katilmasini saglamak; kusadin bitin tecribelerini Olcller ve
gorusler dahilinde nesillere aktararak kisiliklerinin sekillenmesini saglamak; bireylere kendi
kendini ifade etme 6zgurligund vermek egitimin en énemli amaglari arasindadir. Ayrica
Egitimin amaclari arasinda; 6zgurligumuzun diger Kisilerin 6zgurlaga ile sinirl oldugunu
ogretmek ve Kigilerin birbirlerine karsi dirist olmalarini, herkesin birbirinin hak ve
harriyetlerine saygili olmasinin gerekliligini nesillere aktarmak 6énemli bir yer tutmaktadir.
Bu amaclar dogrultusunda aralarinda John Dewey’in de bulundugu bir komite; “ Gergek
bir demokratik yasantiya kavusmak istiyorsak c¢ocuklarimiza bu amaclari 6gretmeliyiz”
diye vurgu yapiyor (Berktin, 1969: 4).

Bununla beraber Tirk egitim sistemi ise Turk toplumunun muhta¢ oldugu vasifli
vatandas kitlesini yetistirmekte egitimin ¢ok énemli bir rolinin oldugu Uzerinde durur.
Dusunmesini bilen, toplumdaki sorumlulugunu idrak eden, deger Olcllerinde ilmin ve
glzelligin, insanligin ayirt edici vasfi olduguna inanan, misterek miras olarak aldigi milli
hazineyi daha zengin daha degerli bir hale getirerek gelecek nesillere teslim etmeye
mecbur bir milletin evladi oldugunu bilen Turk yurttasini yetistirebilmek icin, Turk aileleri
ve Turk toplunu ile el ele vermis kuvvetli bir orta 6gretim muessesinin gelistiriimesine
siddetle ihtiya¢ vardir (Turk Egitim Milli Komisyonu Raporu, 1960: 48).

Genel anlamda bakildigi zaman egitim bir bireyde davranis degistirme sireci olup
bir Ulkenin degisen, gelisen ve yenilenen dlnya sahnesinde yerini alabilmesi ve kendini
gelistirerek yenileyebilmesi ancak egitimle olmaktadir. Bir toplumun ilerleyebilmesi ve
gelismis toplumlardaki refah ve huzur seviyesine kavusabilmesi ancak okullarda iyi bir
egitim verilmesi ile olmaktadir. Okullarda iyi bir egitimin verilebilmesi icin de okullardaki
dgretim kalitesinin yiikseltimesi gerekmektedir. Bunu bir Almanya, Fransa, ingiltere,
Japonya ve Amerika orneklerinde ¢ok agik ve net olarak gormekteyiz.

insanlar yasadi§i toplumun bir Griiniidir. Durum bdyle olunca insanlar karakterlerini
ve toplumsal niteliklerini yasadigi yerlerde yani toplumda kazanmaktadirlar. Toplumda
insanlarin yagayabilmeleri ancak genel ve gecer bilgilerin nesilden nesile aktariimasiyla
olmaktadir. Kisiler genel ve topluma mal olmus gecer bilgileri ise ancak toplumsal yasama
yoluyla egitim ve dgretim ile elde etmektedirler.

Kisiler kiiltiirlerini toplumsallasma siireci iginde égrenme yoluyla elde ederler. insan

davraniglarinin  blydk bir kismi &grenilmis davranislar baskalariyla olan iligkileri



11

araciligiyla toplumda gegerli olan deder, kural ve normlari, tutumlari, aliskanliklari ve

becerileri 6grenir.

2.1.1. Ogretim ve Ogrenim

Egitim insan hayati icin bu kadar dnemli yer teskil ederken egitimin olmazsa olmazi
durumundaki ddretim konusu da dénem kazanmaktadir. Ogretim; Egitimin bir aracidir.
Egitimin amagclar 6gretim araciliiyla gergeklesir. Egitimin amaclarina uygun olarak
belirlenmig olan igerik, 6gretim araciligiyla 6grencilere kazandirilir. Boylece dgrenciler,
egitimin amaglari dogrultusunda bigimlendiriimeye ¢alisilir (Siumbduil, 2007: 3).

Egitim ve 6gretimin insanhidin dogusuyla birlikte var oldugunu disindrsek egitim ve
o6gretimden mahrum kalmak demenin yok olmakla karsi karsiya kalmak demek oldugunu
gOrebiliriz. Saghkh, mutlu, huzurlu, refah ve glven icinde yasamak ve yasama ortami
hazirlayabilmek, ancak ve ancak bilingli, birikimli ve donanimli bir egitim-6gretimle
mumkun kilinabilir (Garpinar, 2010).

Egitim ve 6gretimin 6nemini izah etmek fazla bir sey olur. Bu memlekette eskiden
beri bir bilgisizlik devam ediyor. Eski idareler, bu bilgisizligi devam ettirmeyi kendi
devamlari igin bir lizum gibi mutalaa ediyorlardi. Bu memlekette cehaleti siratle ortadan
kaldirmak lazimdir. Bagka kurtulus yolu yoktur (Soydan, 1930).

Ogretim sirecinin temelinde 6gretme etkinligi  bulunur. Ogretme 6Jrenmeyi
kilavuzlama igidir. Bireyin davraniginda degisiklik meydana getirmek igin yani 6grenmeyi
gerceklestirmek icin yapilan etkinliklerin timudur (Blylkkaragoz ve digeri; 1997: 30).

insanlar kiiltiir ve tecriibelerini toplumsallasma igerisinde ddrenme yoluyla elde
ederler. Bu yoldan hareketle insanlarin davraniglarinin blyldk kisminin d6grenilmis
davraniglar oldugunu gorebiliriz. Kigiler baskalariyla olan iligkileri aracihgiyla toplumda
gecerli olan deger, kural ve normlari, tutumlari ve aliskanliklarin becerileri 6grenir (Kilbas,
1994: 4).

insanlar hangi toplumda dogmus ve biyimiisse o toplumun gelenek ve
goreneklerini, gorgu kurallarini ahlak ve din hayatini benimser (Altay, 1971: 9). insanlarin
yasadigi topluma gbre sekillenmesi o toplumu 6zimseyip benimsemesine yol acar.
Bdylelikle topluma karsi aidiyetlik duygusu gelismis olur.

Yukarida da belirtildigi gibi, kisi hangi toplumda dogup buydrse, o toplumun dogal ve
toplumsal sartlarina gére adapte olur ve kendi toplumuna gore uygun bir Kigilik kazanir.
insanlar toplumun kural ve degerlerini benimsedigi halde, bir toplumun biitiin fertleri
birbirinin ayni degildir. Bir toplumun fertleri, bir yonleri ile birbirine benzeyen, fakat bazi

yonleri ile de birbirine ¢ok farkli kigilikler kazanir (Altay, 1971: 42).
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Bir toplumun davranis kaliplarini dogru olarak degerlendirebilmek igin degerlerini
bilmek gerekir. Degerler toplumda bir dizenleme ve kontrol araci durumundadirlar
(Kilbas; 1994: 8). Her toplumun kendine 6zgu kultir kalibi, devlet ve yénetim yaptirimlari,
belirli davranis formlarinin aralarindaki iligki belirli amaclara yonelik insan tiplerinin ortaya
¢ikmasini saglar. Bu sire¢ bir noktada egitimin amaglarini simgeler. Milllesme sureci,
kisilik ve karakter egitiminin temelini yurttaslik ve tarih egitiminde somutlar (Hoca, 1995:
27).

Kisacasi Egitim; yetistirmek istedidi bireylerin en iyi sekilde yetisip en iyi donanima
sahip olmasini istemenin yaninda bireylerin en iyi karaktere ve bilince de sahip olmasini
ister. Bu dogrultuda Tuarkiye’deki egitime bakildiginda kisilerin icinde dogup biyudikleri
toplumun deger yargilarini benimsemelerini dngdrur. Zaten Turk Milli Egitim politikalarinda
da hedef olarak belirtilen; toplumun ihtiyaci olan bilingli, kultarlG, degderlerine sahip,
Ozellikle Turk Milli Egitiminin amaclarinda vurgulanan hedeflere ulasmada ve yurttaslari bu
dogrultuda yetistirmek konusunda tarih dersine énemli gorevler dismektedir. Tarih dersi
de bu konuda Uzerine digsen gdrevi yerine getirmeye ¢alismali ve getirmelidir.

Egitimden bu kadar bahsederken 63retme konusuna da deginmeden gecilmemelidir.
Ogretme; 6gretmen tarafindan planlanmis bir 6grenme slrecidir. Ogrenmenin
kilavuzlanmasi ve saglanmasi veya belirlenmis 6zel hedeflere ulagmak icin gerekli bir seri
6grenme gorevinin planlanmasi, organizasyonu ve uygulamasidir.

Bu strecin amaci; dégrencilere énceden belirlenen davraniglari kazandirmaktir. Bu
davraniglarl kazandiracak araclar ise 6grencilere hazirlanan yasantilardir. Ogretme,
o6gretmen tarafindan hedeflenen davranislari égrencilere kazandirmak igin dizenlenmis
yasantilar sirecidir.

Kisacasi; 6gretim, bireyin davranislarinda degisiklik meydana getirebilmek ve ya

o6grenmeyi daha rahat gergeklestirebilmek icin yapilan etkinliklerin timudur diyebiliriz.

2.1.2. Ogretmen ve Tarih Ogretmeni

Ogretme igini gergeklestiren Ogretmen; 6rgin egitimde bir 6gretim gorevi ile
yukimlU her derecedeki 6greticileri kapsamaktadir (Akylz, 1978: 1).

Ogretmen; 6grenmeyi kilavuzlayan ve saglayan kisidir. Okul denilen sosyal sistemin
en stratejik pargalarindan biridir (Bursalioglu, 1994: 41).

Tarih Ogretmeni ise; calistigi kurumda dgrencilere, tarih ile ilgili egitim veren kigidir.
Ayrica Tarih Ogretmeni; sdzel yetenedi gelismis, tarih ve sosyolojiye ilgi duyan; sosyal
bilimlere ilgi duyan, bu alanda basarili olan ve olmaya ¢alisan; distncelerini baskalarina

acikca aktarabilen, dikkatli ve isine 6zen gdsteren; meslegi ile ilgili sorunlara hakim olup
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bu sorunlara ¢6zim vyollar arayan; insanlarla iyi iletisim kurabilen, sevecen, sabirl,
hosgorill; kendini gelistirmeye istekli, yaratici fikirler ortaya koyabilen kisidir.

Tarih konusu ile ilgili hangi bilgi, beceri, tutum ve davranislarin, hangi yas
dizeylerindeki 6grenci gruplarina, hangi yontemlerle kazandirilacagi, MEB tarafindan
onaylanan &gretim programlari ve ilgili mevzuatta belirtilmistir. Tarih Ogretmeni, bu
program gergevesinde,

a) Egitim verecegdi grubun dizeyine uygun bir calisma programi hazirlar, bu plani

uygulayarak 6grencilere alani ile ilgili bilgi ve beceri kazandirir,

b) Ogrencilerin basarilarini degerlendirir, bagariyi artirici énlemler alir,

c) Egitici kol c¢alismalarinda goérev alarak 6grencilerin yeteneklerini geligtirici

etkinlikler duzenler,

d) Ogrencilerin gelisimlerini izler, sorunlarinin ¢éziimiine yardimci olur,

e) Alani ile ilgili gelismeleri izler, bunlarin 6gretim programlarina yansitilmasi icin

ilgililere énerilerde bulunur,

f) Nobetc¢i oldugu gunlerde, okulun dizen ve disiplinini saglamak Uzere goérev

yapar,

g) Sinif dgretmeni olarak, 6grencilerin alan ve ders sec¢imlerine yardimci olur,

yonetimle iliskilerini saglamaya ¢alisir (URL-2, 2013).

2.1.3. Tarih ve Onemi

Tarih, insanhgin siyasi, iktisadi ve medeni evrimini gdsterir. Disundrlerin bir kismi,
siyasi, bir kismi iktisadi evrime tarih derslerinde birinci dereceden dnem vermeye egilimli
oldugu gibi, bir kismi da genellikle uygarligin evrimine énem vermeyi lUzumlu gorurler.
ingiliz tarihgi Freeman; “Tarih, gegmisin siyasetleridir.” diyor. Bu diisiincede olanlara gore,
tarih daha ¢ok siyasi kurumlarin ve siyasi yonetim tarzinin evrimini godsterir. Tarih,
hikdmetin kdkenini zapt ve idare igin yapilan mucadeleleri, partilerin ortaya cikisi ve
gelismesini, siyasi ekollerin ve buglnkd siyasi kurumlarin evrimini gbéz 6ntne almalilar
(Sungu, 1927: 2; Akt: Ata, 2002: 51).

Tarih; insanhgin siyasi, medeni ve iktisadi evrimini gostererek simdiyi aydinlatir ve
gelecegdin kesfine yol gdsterir. Boylece tarih; insanlarin ge¢cmisten ders alarak gelecege
emin adimlarla ilerlemesini saglar.

Tarih; gegmis hakkinda bilgi kaliplari ezberlemek degildir. insanligin gegmisini
arastirdiktan, analiz ettikten ve anladiktan sonra, orada yakaladiginiz evrensel degerleri
yeniden kullanabilir hale getirerek tarihin olusumuna ve akisina katkida bulunabiliyorsaniz,
o zaman gergcek anlamda tarih 6greniyor, onun zevkine variyor, kazandiginiz bilgi ve

tecribeyi uygulama sansina sahip oluyorsunuz demektir (Ata, 2002: 51).
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Tarih; sosyal hayatin, sosyal dayanismanin 6nemini ¢ocuga gdsterir. Sosyal
hayatin, bir toplumu ilerlemeye sevk etmis oldugunu telkin eder.

Tarih; milletin gecirdigi hayati ¢cocuga 6gretmekle, onu millete baglayan badlari
kuvvetlestirmis olur. Bir bireyi, mensup oldugu millete baglamak igin; buginki hidkimet
tarzini ona 6gdretmek ya da milli gorevleri kendisine telkin eylemek yeterli degildir. Her
birey, milletin dogusunu, gegcirdigi evrimleri, eski ve yeni ideallerini 6grenmek
zorundadirlar. Ancak bu surette, o birey, milletinin gec¢misteki ve simdiki butln
fedakarliklarini, evriminin her safthasinda attigi atihmlari, yarattigi idealleri yakindan gorur
ve ancak bu sekilde milletine sarsiimaz baglarla bagh oldugunu hisseder. Mensup oldugu
milletin, bltin hayati safhalarini sempatik bir nazarla izleyen birey, millet sevgisini, yurt
askini daha derinden hisseder (Sungu, 1927: 3; Akt: Ata, 2002: 51).

2.1.4. Tarih Ogretimi

Tarih Ogretimine gelindigi zaman ise; Tarih Ogretimi; formal egitim kurumlari
aracihgiyla, tarih biliminin ortaya koymus oldugu bilgi, tutum ve becerileri 6grencide
davranis haline getirmeyi hedeflemektedir. Sosyal Bilimler ve tarih 6gretimi aracihgiyla
Odrencilerde ne tur davranis degisiklikleri meydana getirebileceginin bilinememesi
durumunda, tarih dersleri, isim, sayi ve rakamlarin ezberlettirildigi dersler olmaktan 6teye
¢ok fazla bir islev gérememektedir. Bilindigi Uzere, tarih dersleri sadece bilgi aktariminin
yapildigi dersler degildir. Tarih dersleri araciligiyla degerlendirme, sentez, analiz ve
yorumlama gibi Ust dizey duslinme becerilerinin ddrencilere kazandirilmasi mamkundar
(Safran ve digeri; 1998: 87).

Tarih 6gretiminde temel hedef, olgulari ezberlemekten c¢ok, beceriler olmalidir.
Ogrencilerin, tarih disiplinin ana o6zelliklerinin farkina varmalarinda sinif ortami,
ogretmenin bilgiyi veren olarak gosterildigi ortamdan ¢ok, 6grenciler icin aktif 6grenme
cevresi olmalidir. “Yeni Tarih” tarafindan savunulan yaratici tarih 6gretimi, sadece sebep
ve sonucun analizini geligtiren becerilerin de 6tesine gider. Burada Onerilen, dgrencilere
okulda(ilkogretim duzeyinde bile) tarihsel kaynaklarin verilmesi ve onlarin, olgularin kendi
basglarina “inga etmeleri” ve “kesfetmeleri” dir (Vella, 2001).

Bu hedefler dogrultusunda; tarih 6gretiminden maksadin dgrencileri ezbercilikten
kurtarip daha arastirmaci bireyler yetistirerek kalici bilgiler edinmelerini saglamaktir.
Bdylece Ogrenciler Tarih derslerini daha c¢ok sevecek ve tarih derslerinden en ust
seviyede faydalanacaklardir.

Tarih 6gretimi, bireyin ve toplumun sirekli bir degisim sureci iginde oldugunu

kavramasi, bu degismenin nedenlerini anlamasi ve gelecekteki durumu ile ilgili bilgi sahibi
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olmasini saglamak ve kendi basina kanitlari degerlendirerek bagimsiz yargiya varma
yetenegini gelistirmesini amagclayan bir 6gretim alanidir (Erden, 1998: 20).

Tarih 6gretimi; bilissel, psiko-motor, kisisel ve sosyal yénden bir bitin olarak
gelismis insani yetistrmede cok &nemli yer tutmaktadir. ilkdgretimden yiiksekégretimin
sonuna kadar programlarda yer alan tarih alanina ve tarih dersine egitimimizde bir dncelik
ve deger verildigi aciktir (Paykog, 1991: 341).

Tarihin genel amaglarina bakildiginda;

1. Ogrencilerin kendilerini kusatan kltiir diinyalari hakkinda meraklarini gidermek
ve ortaklik duygusu kazandirmak,

Milli Tarihin yerini belirlemek suretiyle, milli kimligin nasil olustugunu kavratmak,
Kulttr ortamlarinin ve medeniyetlerin farkliigi suurunu kazandirmak,
Farkh kdlttrler bliinyesinde evrenseli yakalama becerisini kazandirmak,

Kronoloji cetvelleri sayesinde 6grencilere zaman suuru kazandirmak,

o g bk~ w N

icinde yasadi§i zamanin arka planini agikliga kavusturmak suretiyle égrencinin
daha iyi anlamasina yardimci olmak ve bdylece onun gercegi 6grenmesini
saglamak.

Bilgiyi dizenlemeye, kullanmaya ve uretmeye donuk becerilerle ilgili genel amaclari
ise;

1. Ogrenilen fikirleri sorgulama, gérelik mefhumu kavrama, tenkit zihniyeti kazanma,

2. Bilgi birikimi saglamak ve yeni arastirma metotlari kazandirmak,

3. Asliyi ariziden, surekliyi geciciden ayirabilme vyeteneklerini gelistirmek

(Demircioglu, 2005: 23, 24).

Tarih egitimi almis olmak demek, cesitli insan deneyimleriyle ilgili belli bir takim
disinme yoéntemleri kazanmis olmak demektir. Bu egitim surecinde elde edilen bilginin
kendi icinde bir deger tasimadik¢a ve gerek kendimizi gerekse diger insanlari tanimamiza
yardimci olmadikga kazanilmasina gerek yoktur (Safran, 1997: 35).

Demircioglu'nun (2006) arastirmasinda, lise dgrencilerinin tarih 6gretimin egitimsel
amaglariyla ilgili olarak dinyada meydana gelen gelismelerden cok fazla haberli
olmadiklari anlagilmaktadir. Ozellikle ‘hoggoriilii ve demokratik bir bakis agisina sahip
olabilme’, ‘bilimsel ve mantiksal disinebilme’ ve ‘empatik bir bakis acisi kazanabilme’
gibi, bilgi toplumunda tarih O&gretimine yiklenen amaglarin &grenciler tarafindan
bilinemedigi anlasiimaktadir. Baska bir deyisle, lise 6grencileri, tarih 6gretiminin egitimsel
amaglarin geleneksel tarih 6gretimi amaglariyla es deger gérmektedirler.

Ozellikle ‘gegmisi 6grenme’ ve ‘gecmisten ders alma’ daha 6nceki galismalarda
oldugu gibi, bu calismada da &grencilerin, tarih 6gretiminden en énde gelen beklentileri

arasinda yer almaktadir. Baska bir deyisle, Glkemizde bulunan lise 6grencileri, 21. asrin
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basinda gunumiz insaninin sahip olmasi gereken ve tarih 6gretimi araciligiyla elde
edebilecek problem ¢dzme, elestirel distinme ve demokratik bilince sahip olma gibi temel
niteliklerden mahrum yetismektedir. Bu c¢alismanin sonuglari, arastirmanin yapildigi
dénemde tarih 6gretiminin amaclarina yonelik 6gretmen gorugleriyle ilgili bir ¢galismanin
sonuclariyla da értismektedir.

Ogrenci merkezli dgretimin giindemden diismedigi su glinlerde, ddrenci merkezli
ogretimde 6gretmenin roll higcbir zaman géz ardi edilmemeli ve aklidan gecirilmemelidir.
CUnklU ogrenci merkezli 6gretim ile 6grenme slrecinde hem 6gretmen hem de 6grenci
aktif rol oynamak zorundadirlar. Ogrencilerin kendi deneyimleri ve disinmeleri
sonucunda kendi bilgi ve zihinsel modellerini olusturduklari yapilandirmaci yaklagimla
o6gretmen o6grenciye onderlik yaparak o6grenme sureci ydrutulmelidir. Bu sekilde
ogrencilerin derse aktif katilimi saglanmalidir.

21. yuzyill Turkiye’'si ve bolgesindeki kokll siyasi, ekonomik ve dis politika alanindaki
degismelere paralel olarak tarih egitiminde de yeniden genis perspektiften hadiselere
bakilarak analizler yapilmali ve Tirkiye’nin dis politikada en dnemli avantajlarindan olan
“Yumusak Gucl” niun tarihi temelleri bilimsel anlayisla degerlendirilmelidir. Bu streg tarih
ilminin  bir geregi olmakla birlikte kultirGn muhafazasi ve aktarimi ile toplumsal
dinamiklerin canh tutulmasi toplumsal kaynagsma, dayanisma ve duretime de katki
saglayacaktir (Goktepe, 2009).

Yine 21. yuzyil Tarkiye’sinin, bireylerin ve toplumlarin surekli bir degisim icinde
oldugunu kavramasi, bu dedismenin sebeplerini anlayip gelecege dair hedeflerini
belirleyerek durumu hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Ulke halkimizin olaylara
bakis acisini geligtirip bagimsiz yargiya varma yetenegini gelistirerek daha mdureffeh
toplum olmaya adim atabiliriz.

Milli egitim sistemimizdeki mifredatlarda yapilan yeni yapilanmada, 6grenci merkezli
ogretime 6nem verilmis; hayatla dogrudan iligkili, 6grencinin bilgiye arastirarak elde ettigi,
onu duraganliktan kurtarip Uretken hale getirmeyi amaclamaktadir. Bu amacgla da
yapilandirmaci yaklasim anlayigi hakim kilinmaktadir. Ogrenci ders kitaplari bu dogrultuda
uc farkh tlre ayrilarak 6gretmen kitabi, 6grenci (ders) kitabi ve 6grenci calisma kitabi
olarak gesitlendirilmistir. Ogretmen kitabi ile 6gretmenin izlemesi gereken yol gosterilirken,
Ogrenci(ders) kitabinda 6grencinin sahip olmasi gereken bilgilerin bir kismi verilerek
6grenciye rehberlik yapiimis ve 6grenci ¢alisma kitabiyla da 6grenci arastirarak zihnindeki
bilgiyi harmanlamasi ve bu harmanlanan bilgiyi hayata tatbik etmesi hedeflenmistir.

Tarih 6gretimi Uzerinde bu kadar dusinlrken Tarih 6gretiminin can damari olan
Atatiirkgliik ve inkilap Tarihi Dersinin égretimine iligkin birkag ciimle séylemeden gegmek

haksizlik olur. Atatirkcilik; temel ilkelerini Mustafa Kemal Atatirk tarafindan belirlenen,
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Turk Milletinin gerceklerinden ortaya c¢ikmig, tam bagimsizlik ve millet egemenlidi
ilkelerine dayanan, akil ve bilimi rehber kabul eden ¢agdaslasma modeldir (Gller, 2002:
46).

Atatiirkciiliik dersinin devami olan inkilap Tarihi; Arapca kokenli bir kelime olup, kalp
kelimesinden tlremistir (Develioglu, 1997: 439). Degisme, bir halden baska bir hale
dénme anlamina gelen inkildp kelimesinin Atatlirk Donemindeki slrecini konu edinen

derstir.

2.1.5. Ogretim Programlari

Ogretim Programi ise; Belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda
beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaclari
dogrultusunda ve planli  bir bicimde kazandiriimasina doénidk  programdir
(Buyukozturk,2002: 5). Bu dogrultuda 6gretim programi, egitim programinin amaglari
dogrultusunda 6grenciye kazandiriimasi istenen bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin ders
kiimeleri olarak planl sekilde diizenlenme isidir. Ogretim programi, egitim programinin
icinde yer alir ve 6grenme-6gretme suregleriyle ilgili tim etkinlikleri kapsar (Gultekin,2005:
12).

Ders Programi; Ogretim programlarinda yer alan “bilgi kategorilerinin disiplinlerin”
ve faaliyet alanlarinin, egitim amaclari ile iligkili olan 6zel amaclarini gergeklestirmeleri igin
ogretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini ve degerlendirme esaslarini igeren ve egitim-
Ogretim programlarindaki esaslari 6grenci davraniglarina donustiren programdir
(Gultekin, 2005: 12).

Egitim programi; Bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in sagladig,
milli egitimin ve kurumun amaclarinin gerceklesmesine doénuk tiim faaliyetleri kapsar
(Varis; 1988: 18). Egitim Programi hazirlama, 6grencilerin yasantilarini dizenleme isidir
(Gultekin, 2005: 12).

Bir Ulkede gelismeyi duraganliktan kurtarip gelismesini saglamak icin; oncelikle
editim sisteminin ayakta durmasini saglamak gerekmektedir. Bunun iginde egitim
programlarinin  devaml  gelisimine olanak saglayacak gayretlerde bulunmak
gerekmektedir. Eg@itim uygulamali bir bilim alanidir. Egitimin gelisimine énem vermek bir
Ulke i¢in en birinci plan olmahdir.

Ortlik Program ise; Egitim sistemlerinde agik olarak yazilan ve ders planlarinda
gorilen programin yaninda bir de o6rtik program vardir. Yazili olmayan bu program;
ogretmen ve yoneticilerin davraniglari, konusmalari, 6grencilere davraniglari, egitimin
yarismacl ve ya dayanismaci olmasi, okul iklimini niteligi, 6gretim slrecinin arastirmaci

veya ezberci olmasi, 6gretim kadrosunun 6nem atfettigi degerler, okulun yarattid
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6grenme ortamlari, kisacasi okulda édrencilere yansiyan tutumlarla, égrencilerin karsilikli
etkilesimi sonucu 6grendikleri davraniglarda kendini gosterir. Ogrencilere yansiyan bu
tutumun, egitimin genel amaclarina ters digmek bir yana, desteklemesi gerekir
(Cinar,2003: 3)Ters dlslyorsa eger; program yerine 6gretmen kafasindaki programi
yurirlige girdirmis demektir. Okulda bilingli ve acgik olarak uygulanan programlarin,
kararlarin, ilkelerin disinda kalan ortami ve yasami olarak da tanimlanabilir (Paykog¢ ve
digeri;1995: 53).

2.1.6. Olgme ve Yontemleri

Konumuz esasi itibariyle inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik Dersi cergevesinde bu dersin
degerlendirilmesi ile alakalidir. Bu nedenle de inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde
Olcme ve degerlendirme konusu Uzerinde duracagiz. Buradan yola ¢ikarak da dncelikle
Olgme-degerlendirme kavramlarinin ne demek oldugu Uzerinde durmanin isabetli olacagi
duslncesindeyim.

Olgme; bir ya da birden gok kisiye iligkin bir degisken niteligin, niceligin veya
derecesini saptama ve sayisal olarak belirtme igidir (Oguzkan, 1981). “Genis anlamiyla,
herhangi bir niteligi gézlemek ve gézlem sonuglarini sayilarla ve sembollerle ifade etme
isidir’ (Yilmaz, 2004: 12). M. Fuat Turgut yayinladidi brogirde olgcmeyi; Gozlem
sonugclarinin sayi ile ifade edilmesidir seklinde belirtmistir. Yani 6égrencilerin belirli bir alan
ve konu Uzerindeki sagladigi basari ve basari siuresindeki gelisimini uygun ara¢ ve
yontemlerle sayisal bir sonuca baglamaktir diyebiliriz.

Degderlendirme, bir seyin nitelik ya da niceligi Ustine yapilan ¢alisma sonucu varilan
yargidir. Ayrica turli 6gretim amaclarinin gerceklesme oranini degisik yollarla dlgme ve
ortaya cikan sonuglar tzerinde deger bicme (Akalin, 1974). “Cesitli 6lcme ya da dlgme
yerine gecgen gozlemler sonucunda yapilan yargiyi belirten genel bir terimdir ve egitimde,
Ozellikle 6gretimde amaclara ne derece yaklasildiginin bir élgtsudur.” (Binbasioglu, 1983:
10).

Bilim, bir yanda kurumsal yapi ve 6geleri, diger yanda deneysel veriler bulunan bir
sistem olarak disUnulebilir. Bilimin amaci bu sistemin elemanlari arasindaki iligkileri
meydana ¢ikarip dogrulamak, dogrulanmis baglantilari genellemek ve genellemelerden
kanunlara varmaktir. Bir kuramsal yapinin kurulmasinda o6lgcme gerekmez, fakat o
kurumsal yapidan cikarilan iligkilerin dogru olup olmadidinin belirlenmesi icin gézlem ve
dlgme zorunludur (Baykul, 2001: 4).

Olgmenin en genel tanimi ‘“gecgerli goérgil vyollarla test edebilecek kurallar
cercevesinde nesnelere belli 6zelliklere sahip olus derecelerine gére sayilar ve semboller

vermektir’ (Magnusson; 1967). Egitimde g6zlemlenmeye calisilan, Uzerinde zihin yorulan
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ve Olcmeye calisilan degiskenlerin blylk bir bolima psikolojik degiskenlerdir. Ayrica
Olcme; ‘“nesnelerde, olgularda ya da bireylerde bulundudu dastnilen 6zelliklerin
g6zlemlenip gbézlem sonucunun sayilarla veya baska sembollerle gdsterilmesidir’ (Turgut,
1987).

Egitim—6gretimde dlgme; 6grencinin herhangi bir bilgiye, beceriye ya da 6zellige
sahip olup olmadigdini, sahipse sahip olma 6zelligini gostermek igin bu 6zelligi say! ya da
sembollerle betimleme isidir. Olgme konusu olan dzelliktir. Bu 6zellik bir degiskendir ve
siirekli degisebilmektedir (Girol, 2004: 232).Olcmenin tiirl, dlcllen dzellige ve élgiilen
Ozelligin gbézlenme sekline baghdir. Egitimde dlc¢llecek ozelliklerin bir kismi dogrudan bir
kismi dolayli yollardan dlgtlebilir (Tekin,1996: 32).

Mesela; Sinif icindeki 6grencilerden biri olan Ahmet'in boyunun uzunlugu olgllerek,
165 cm bulunmasi; bir 6lgme islemidir. Clnkl icerisinde bir 6zellik gézlemlenmis ve
g6zlem sonucu sembollerle ifade edilmistir. Bu 6rnegi 6lgmenin tanimlarina gére analiz
edecek olursak; élcilen dzellik, Ogrencinin boy uzunlugudur; dlgme araci, metre ve dlgme
sonucu ise 165 cm’dir. Ogrencinin boyunun uzunludu bir arag vasitasiyla gézlemlenmis ve
sonug sayl ve tanimli bir birimle ifade edilmistir.

Baska bir érnekle ifade edecek olursak;

Sinif icindeki hava sicakhgi dlgilerek; 29C bulunmasi; yine bir dlgme islemidir.
CUnkl igerisinde bir Ozellik gdzlemlenmis ve gbézlem sonucunda sembollere
basvurulmustur. Bu islemde 6lgllen 6zellik, hava sicakligidir; élgme araci termometre
olup délgme sonucu ise 29C’dir. Yani 6lgme, dlculen 6zellie gore tur olarak degiskenlik
gOsterebilir.

Olgmenin birinci 6gesi 6lgmeyi konun alan degiskeni tanimlamayi; ikinci 6ge,
Olcmenin amacina ve Olgulecek degiskene uygun sembol ve sayl kimesi se¢cmeyi; dguncu
ogesi gbézlenen dediskenin hangi degerine, hangi sayinin verilecegini gosteren kurall
saptamay! igerir. Bir anlamda, dlgme bu Ug¢ 6ge arasindaki dinamik iligkiler butiina olarak
tanimlanabilir. Bu acidan bakildiginda, o6lcme bir model olarak ele alinabilir ve
incelenebilir. Olgmeyi bir model olarak ele almak, onun Ogeleri arasindaki iligkileri
aciklamak ve o6lgmenin matematiksel ve kuramsal temellerini olusturmak acisindan
onemlidir. Olgme iglemi, temsil iligkisi, teklik iligkisi, anlamlilik iligkisi agisindan
incelendiginde, dlgmede izomorf(es yapihlik) ve homomorfluluk (benzer yapililik) yapilari
ile karsilasihr (Atilgan ve digerleri, 2006: 18).

Olgmede izomorfluk; Nitelik veya 6zelliklerin yer aldigi, gérgil kiimenin her bir
elemani, soyut kimenin igerdigi say! ve sembollerle, bire-bir eslenebiliyorsa ve bu kurala
gOre soyut kiimenin sayi ve sembolleriyle gdsteriimedik higbir gorgil kiime elemani

kalmiyorsa, diger bir ifadeyle gorgul kiimenin her bir elemaniyla soyut kimenin her bir
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elemani arasinda birebir ve 6rten bir fonksiyon bagintisi varsa dlgme izoform (es yapilh)
olur (Baykul, 1999: 9).

Olgmede Homomorfluk ise; dlgme durumlarinda es yapililik ¢ok seyrek gorullr.
Cunkl goérgul kiime elemanlariyla soyut kiime elemanlari arasindaki eslesme ¢ogu zaman
bire-bir olmayabilir. Ornegin birbirinden farkli oldugu bilinen iki goérgul kiime elemanina
Olculen nitelikleri esit oldugu icgin soyut iligskiler sisteminde ayni sayi verilebilir. Bu gibi
durumlarda bire-bir olmadan da goérgul iligkiler sisteminin elemanlari soyut iligkiler
sisteminin elemanlariyla hi¢bir eleman disarida kalmayacak bigcimde eslenebilir. Bu tur
eslesmede iliskiler islemlerde korunur. Bu durumda 6lgme homomorf (benzer yapili) olur
(Baykul, 1999: 9).

Olgmede belirli bir birimin kullaniimasi 6lgme isleminin objektif olmasini saglar.
Ayrica o6lcmede birim kullanmak, o6lcmede standart saglar. Olcme sonuglarinin
yorumlanmasinda ve diger bireylere aktariimasinda belirlilik saglar. Birimin yukarida
belirtilen faydalari saglayabilmeleri igin esitlik, genellik ve kullaniglilik gibi 6zelliklere sahip
olmasi gerekmektedir. Bu nedenle élgme araglarindan yararlanilir. Olgmede arag, sadece
dlgme islemini kolaylagtirma ve 6lgme isleminin duyarlihini artirmakla kalmaz. Olgeklerin
tamamlanmasina da yardimci olur. Olgek ise araca bagimli olmakla birlikte aslinda segilen
sifir noktasi ve birimle ilgilidir. Olgmede “baslangig noktasi” ya da “sifir’ énemli bir
kavramdir (Atilgan, 2006: 18).

Olgmenin 6geleri: Varlik, 6lgme araci, dlgme sunucudur. Olgme islemi sonucunda
elde edilen sayl veya sembol ise dlgiimdir. Olgme kurali, dlgmeye konu olan 6zelligin
hangi miktarina ne deger verileceginin belirlenmesidir. Olgme kullanish olmalidir,
uygulama suresi uygun, puanlamasi kolay olmaldir. Egitimde dlgme ve degerlendirme
ise, egitimin basarisi hakkinda herkesi bilgilendirir. Ogrenci hakkinda verilecek kararlara
dayanak olusturur. Ogrenciyi tanima, gelistirme ve diizeyini gérmemizi saglar. Basarili

dgrenciyi motive eder. Ogretmenin kendi basarisini gérmesini saglar (Gorguilii,2009).

2.1.7. Olgme Cesitleri

Dogrudan Olgme: Olglilecek 6zelligin dogrudan goézlenerek 6lgme araciyla birebir
eslestirilmesi seklinde yapilan odlgmedir. Olgllen 6zellik ile dlgme araci Uzerindeki
g6zlenen dzellik aynidir. Agirhik élgme araci ile uzunluk da uzunluk dlgme araci ile élgulir.

Dolayl Olgme: Olglilecek 6zelligin dolayli olarak gbzlenmesi seklinde yapilan
dlgmedir. Olgllen ozellik ile dlgme araci Uzerindeki gdzlenen ozellik ayni degildir.
Olgllecek dzellik dogrudan degil de kendisiyle ilgili oldugu kabul edilen bagka bir degisken

gOzlenerek olgulir. Agirhk hem dogrudan hem de dolayl olarak élgulir. Sicaklik dolayli bir
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Olgmedir (Termometrelerde 1siy1 dlgmek icin civanin kullaniimasi). Egitimde dolayli lgme
kullanilir bu ylzden sonugclara hata karisma olasiligi fazladir.

Mutlak Olgme: Tam puana gore dlgme tiriddr.

Bagil Olgme: Sonuglari, bir grup icinde siraya koyularak elde edilen dlgme tirtdir.

Onemli olan neyi 6lgmek istedigimizi bilmek ve bunun igin en uygun, en saglam, en
hassas ve en dogru sonucglar verecek olan olgme aletlerini kullanmaktir. Egitimde

kullanilan sinavlar bir 6igme aleti 6rnegidir (Gorguili,2009).

2.1.8. Ozellikler

Birimlerin Esitligi: Olgme aracini olusturan birimlerin esit dilimler halinde olmasidir.
Or: Kilogramda her bir gram birbirine esittir.

Birimlerin Genelligi: Olgmede ayni birimi kullananlarin, o birimi ayni anlamda
kullanmasidir. Or: Bazilarinin metre kullanip, bazilarinin kulag kullanmasi genellik ilkesini
bozar.

Birimlerin Amaca Uygunlugu: Ornegin insan agirhgini ton ile degil de kilo ile ifade

etmemiz amaca daha uygundur.

2.1.9. Olgmenin Onemi

1. Ogrenciyi motive eder. Bireysel dgrenci ilerlemesine yénelik 8lgiit olusturur.

2. Ogretmenlerin verdigi egitimin iyi ya da eksik yonlerinin belirlenmesi konusunda

onemli bilgiler verir.

3. Yoneticilere kaynak tahsisi, fiziki kapasite, ara¢ gerece yonelik kararlar almasinda

yardimci olur

4. igverenler acisindan, ogrencilerin gerekli becerilere sahip olup olmadiklarini

belirler (Ozdemir ve digeri, 2004: 231) .

Olgme; belirli bir amagla yapilir. Sonra da elde edilen sonucun amaca uygun olup
olmadigi arastirilir. Olgmenin sonucu amaca gore yorumlanmasi; iyi, kétl, yeterli, yeterli
degil gibi bazi degerlere ulasmak degerlendirmedir. Yani degerlendirme, 6lgmeden sonra
gelerek onu takip eden bir islem dizinidir.

Degerlendirme her ne kadar dlgmeyi takip eden bir islemse de, élgme sonucu kendi
basina degerlendirme olanagi yoktur. Olgme sonucunu deger kazanabilmesi ya da ona
deger bicilmesi igin, mutlaka onu karsilastirabilecegimiz bazi dayanaklarin olmasi gerekir.
Olgme sonuglarinin degerlendirilebilmesi igin karsilagtirmaya ve yorumlamaya esas alinan

dayanaklara 6lgiit denmektedir. Olgme olmadan degerlendirme olmaz olamaz.
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Degerlendirme, bir yorum isidir. Bunun iginde yorumlanacak verilere ve bunlarin
yorumlanmasini saglayacak olgutlere gerek vardir. Sonug¢ olarak bir tanim yapacak
olursak, degerlendirme; 6lgme ya da goézlem verilerini, uygun O&lgitlerle karsilastirmak
suretiyle, bazi deger hikimlerine ulagmaktir.

Olgme ve degerlendirme, 6gretme ve 6grenmenin etkililigini belirlemek amaci ile
yapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasi ve yorumlanmasini igceren ¢ok adimli, sistematik
bir surrectir (Tekin, 2000).

2.1.10. Olgme Ydéntem ve Teknikleri

Olgme-Degerlendirme yéntem ve tekniklerine bakacak olursak Geleneksel élgme ve
degerlendirme yontem- teknikleri ile Alternatif 6lcme ve de@erlendirme yontem ve
teknikleri olarak ayrildigini gorebiliriz. Geleneksel Olgme-Degerlendirme Yéntem ve
Teknikleri; Derslerin 6grenciye kazandirmaya yonelik olarak hedef ve o6grenci
davraniglarini degerlendirmek amaciyla kullanilan yazili sinavlar, sézlu sinavlar, goktan
segcmeli testler, bogluk doldurmali ve kisa cevapli testler, dogru-yanhs testleri ve
eglestirmeli testler gibi sinav tirleridir. Geleneksel Olgme-degerlendirme yontem ve
teknikleri;

1. Daha c¢ok ezbercilik Uzerine kurulmus olup, kolay 6grenilen bilgileri
(Ogretmenden, ders kitabindan veya arkadaslarindan) degerlendirmeye
yoneliktir.

2. Daha ¢ok soru sormaya imkan verdigi icin birbirinden bagimsiz bilgileri
degerlendirmeye yoneliktir.

3. Dénem sonu degerlendirme etkinliklerini kapsadigi icin Ogretme ve égrenmeden
bagimsiz bir degerlendirmedir.

4. Bilimsel bilgiyi degerlendirmeye yoneliktir.

5. Ogrencinin konuyu tam anlamiyla 6grenip 6grenmedigini anlamak igin yapilan
degerlendirmeleri icermektedir.

6. Degerlendirme sadece 6gretmen tarafindan yapilir.

Alternatif Olgme- Degerlendirme Yontem ve teknikleri; Ogrencilerin mifredatta
ongorilen hedef ve kazanimlara ne derecede ulastiklarinin belirlenmesinde geleneksel
O0lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerine ilave olarak ortaya konan ydntem ve
tekniklerdir. Alternatif dlcme ve dederlendirme kisaca 6grenme deneyimleridir. Ayrica
farkli sunus sekillerine ve dgrencilerin tercihine bagli olarak esnektir.

Alternatif Olgme- degerlendirme ydntem ve teknikleri; 6grencilerin kendi 6grenme
bicimlerinin ve duslncelerini analiz etmelerini saglamak yoluyla kendine dénuk dasinmeyi

ve kendini irdelemeyi 6gretir.
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Alternatif 6lgme ve degerlendirme; gercek hayatla iligkili olup 6grenci merkezlidir.
Degerlendirme yapildigi zaman sadece Urind dedil Grinin elde edilmesi icin gecen
surecin de degerlendirmesine olanak verir. Kismi bilginin degerlendiriimesi énemlidir. Bu
metotlar, ddrenciler ve ddretmenler agisindan daha verimli olmasina karsin geleneksel
metotlardan daha fazla zaman harcamayi gerektirir.

Alternatif 6lcme ve degerlendirme; Performans degerlendirme, Portfolyo (lirlin secki
dosyasi), kavram haritalari, yapilandinimis grid, Tanilayici dallanmis agag, kelime
iliskilendirme, proje, drama, gorisme, yazili raporlar, gosteri, poster, grup ve/veya akran
degerlendirmesi, kendi kendini degerlendirme gibi sinav tirlerini icinde barindirir (Karatas,
2009).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme; 6grencinin neler anladiginin belirlenmesi igin
yapilan bir degerlendirmedir. Doénem boyunca devam edebilecek degerlendirmeleri
barindirir. Birbirine bagh ve iyi yapilandiriimis bilgilerin degerlendiriimesi icin tercih
edilmelidir. Bilgilerin anlamlandiriimasini ve derin bir gsekilde &6grenilmesini saglar.
Ogretmenle beraber degerlendirilebilecegdi gibi 6grenci kendi kendini de degerlendirebilir.

Alternatif igme ve degerlendirme; geleneksel dederlendirmede kullanilmayan veya
¢ok az o6nem verilen o6lgme araglarinin disinda kalan araglar tanimlamaktadir.
Ogrencilerin istenilen bir 6grenme alanindaki bilgi ve becerilerini dlgmek igin, onlara o
alanla ilgili bir goérev verip, o goérevdeki etkililigini, gegerlilik ve guvenirliligi saglamis dlgme
araglari kullanilarak tespit edilir (Karatag, 2009).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme; ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor
gelisimlerinin ve 6grenmelerinin tglnd birden yoklama 6zelligine sahiptir. Farkli yaklasim
ve materyallerin denenmesine firsat vermesi, bilimsel sirecteki becerilerin ve problem
¢dzme becerilerinin kullanilimasi ve gelistiriimesine olanak verir. Analiz, sentez ve
degerlendirme gibi Ust diizey diisinmeyi saglar. Ogrencilere problem c¢cézme becerileri
kazandirarak gergek hayatlarindaki sorunlarin Gstesinden gelme yetisi kazandirir.

Egitim sureci i¢inde, bireylerin belirli 6zelliklere sahip olup olmadigini belirlemek
amaciyla gesitli dlcimler yapiimaktadir. Bu dlgimlerin yapilabilmesi i¢in birgok 6lgme
aracinin kullaniimasina gereksinim vardir. Olgme, sekli veya diizeyi ne olursa olsun,
siniflama, siralama ve puanlarla sonuglanabilir. Bu sonuclar genellikle bireylerin dlgtlen
Ozelliklere sahip olup olmadigi gOsteren sayisal verilerdir. Bir egitim- 6gretim sureci
icerisinde elde edilen bu sayisal veriler aciklanabilir, betimlenebilir ve birbiriyle
karsilastirilabilir.

Olgme ve degerlendirmede ogrencilere coklu 6lgme degerlendirme firsatlari
sunulmalidir. Bu da Alternatif 6lgme - degerlendirme yontem ve teknikleri ile olmaktadir.

Olgme-degerlendirme igin 6grenciye sorulacak sorular gesitlenmeli ve geleneksel dlgme-
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degerlendirme yontem ve tekniklerinin yaninda alternatif 6lgme-degerlendirme yéntem ve
teknikleri de kullaniimalidir. Ayrica alternatif 6lcme-degerlendirme yontem ve teknikleri
bireysel farkhliklari dikkate alarak 6grencilerin yeni 6grendikleri bilgiyi mevcut bilgi ile
birlestirerek 6grencinin kendisine 6zgl bir sekilde bilgilerini sekillendirir.

Olgmenin egitimdeki islevini su basliklar altinda toplayabilir:

1. Ogrenci seciminde: Bircok okul dgrencisini yarismalar ve sinavlarla secer.

2. Ogrencileri bireysel ayriliklara goére ayirmada: Bireysel ayriliklar psikolojinin de
Ustinde durdugu 6nemli konulardan biridir. Bu nedenle okullarda 6grenciler belli bireysel
ayriliklarina gore kiimelere ayrilirlar. Ogrencileri zeka diizeylerine gére ayirmak demekir.

3. Egitim 6gretim gugluklerinin ortaya c¢ikariimasinda: Karsilasilan gigliklerin neler
oldugu, ne zaman degerlendirme yapilmasi gerektigi 6gretimde zorunlu bir etkinliktir.
Ogrenciler bir konuyu rahatga 6grenebiliyor mu? Yanilgilarin nedenleri nelerdir? Yanilgilar
o0grenciden mi yoksa 6gretmenden mi kaynaklaniyor? gibi sorulara cevap bulmak igin
ogretilen bilgi ve beceriler dlcuimelidir.

4. Ogrencileri gudlleyip basarilarinin yikseltiimesinde: Bir is yapmaya, bir isi
basarmaya yonelten gldilerin derecesi herkeste farkhdir. Olgme 6grencilere nerede
bulundugunu 6gretir; calismalarini ona gore dizenlemeye zorlar.

5. Ogrencinin rehberlikle ilgili sorunlarinin ¢ézimiinde: Rehberlikte lgme su islerde
kullanihr

(1) Bireyin ilgi ve yeteneklerini tanimada,

(2) Bireyin cesitli derslerdeki basari durumunu anlayarak ona egitsel ydonde rehberlik
yapmada,

(3) Bireyi meslek egitimine yoneltmede (Binbasioglu,1983: 10).

Olgekler ve degiskenler, egitimde ve davranis bilimlerinde, énemli yeri olan
kavramlardir. Egitimde, cesitli 6zellikler acgisindan bireyler goézlenir ve bu gdézlem
sonuglarina dayali islemler yapilir. Bu 6zelliklerin her biri, bir degiskeni tanimlar. Verilerin
toplanmasi, dizenlenmesi, islenmesi, anlamlandiriimasi, 6zetlenmesi, betimlenmesi gibi
istatiksel islemler degiskenin tipine ve o6lgcmenin dizeyine gore farkliliklar goésterebilir.
Dogru istatiksel yontemleri segcmek, elde edilen sonuglari dogru yorumlayarak, verilecek

karalarin daha dogru olmasini saglar (Kan,2006: 25).

2.1.11. Olgek ve Tiirleri

Olgek; belli bir blyukligu kiglltme orani, birim veya o&lgme araci olarak
kullaniimaktadir. Varliklarin 6zelliklerini belirlerken kullanilan say1 ve sembolleri agiklamak
araclyla kullanilan agiklamalardir.

Olgmede birim yerine 6lgek terimi kullanilir.
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Olgek, nesnelere verilen sayilarin anlamlarini, kullanilmasinda uyulmasi gereken
kurallari ve kisitlamalari belirtir. Ornegin; Bir takimdaki oyuncularin sirt numaralari onlari
ayirt etmemize yardim eder.

Olgek cesitleri ise dort ana gruba ayrilr:

Siniflandirma ve adlandirma: Nesnelerin genel olarak birbirlerine gére benzerlik ve
farkhliklarini belirlemek ve siniflandirmak amaciyla kullanilan dlgeklerdir. Diger bir ismi de
nominal’dir. Ornegin; plaka isaretleri, cinsiyet, derse ge¢ kalma- kalmama, futbolcularin
sirtindaki numaralar... Baglica 6zellikleri;

Simetrik olma 6zelligi vardir. A=B => B=A

Gegislilik 6zelligi vardir. A=B ve B=C => A=C

Siralama: Varliklar belli bir 6zellige sahip olus miktarlari bakimindan buylkten
kicuge ya da kicukten blyuge dogru siralamak amaciyla kullanilan olceklerdir. Bir
yarismada 1.si, 2.si, 3.sl olma, dersten dénem notu alma: A, B, C... Baslica ozellikleri;

Gegislilik 6zelligi vardir. A>B ve B>C => A>C

Asimetrik 6zelligi vardir. A>B ise B>A diyemeyiz

Bu iki dlgek turd ile elde edilmig verilere genellikle nonparamatrik teknikler uygulanir.
Ayrica parametrik test varsayimlari yerine getirilemiyorsa, hangi dlgekle toplanmis olursa
olsun nonparamatrik teknikler tercih edilmelidir.

Esit aralikh: Varliklari belirli bir baglangi¢c noktasina gore belli bir 6zellige sahip olus
dereceleri bakimindan esit araliklarla siralamak amaciyla kullanilan dlgeklerdir (Goreceli
bir baslangi¢ noktasindan esit araliklarla asagi ve yukari hareketlerdir, sadece toplama
cikarma yapilabilir). Ornegin; likert dlgegi, takvim, termometre gibi. ..

Esit oranli: Esit aralikli 6lcekler Gzerindeki sifir noktasi gercek sifir olarak tanimlanan
ve dogal sifirdir (Mutlak bir baslangi¢c noktasindan yukariya dogru esit oranlarla ¢ikan
hareketlerdir, her tirli matematiksel islem uygulanabilir). Ornegin; metre, kilogram gibi...
(Gérgull, 2009).

a) Oranli Olgekler, esit aralikh dlgegin sifir ile baslayan cesididir.

b) Fiziksel nesnelerin, kitle, uzunluk délgimleri oran dlgegi ile yapilir.

c) Bu aracglardaki sifir noktasi, Olgulen 6zelligin yoklugunu gosterir. Bir seyin

uzunlugu sifir metredir demek, aslinda ortada élgtlecek bir uzunluk yok demektir.

NOT: Yaygin olarak kullanilan o6lgek turleri esit aralikli ve siralama tlrinden olan

Olceklerdir.

2.1.12. Degisen ve Cesitleri

Degisken; gézlemden gozleme degisik degerler alabilen bir obje ve o6zelliktir. Bir

grubun elemanlari bu 6zellikler agisindan birbirinden farkhidir. Agirlik, boy, cinsiyet, yas,
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bir dersten elde edilen basari, birer degisken drnegidir. Degiskenler, aldiklari degerlere
gore cesitli sekillerde siniflandiriimaktadirlar. Degiskenler aldiklar degerlerin sayi ya da
sembol olmasina gore nitel ve nicel dedigsken olmak Uzere iki gruba ayriimaktadirlar.

Nitel degisken; cinsiyet, g6z rengi, medeni durum, milliyet, diploma derecesi gibi
degerleri sembollerle ya da sifatlarla ifade edilebilen degiskenlerdir. Yani; gdzlemden
g6zleme kalite ve gesit yoninden farklilik gosteren degiskenlerdir.

Nicel Degisken; agirlik, boy uzunludu, yas, zeka seviyesi, hava sicakligi, gelir gibi
degerleri sayi ile ifade edebilen degiskenlerdir. Birimlerin 6lglim ve tartim sonucu degerleri
saptanan sayisal 6zelliklerini belirten degiskenlerdir. Bu degiskenler degerleri, mekanik ve
elektronik araclara sayisal olarak aralikli Olcekli ya da orantili Olgekli verileridir.
Degigkenler, aldiklari dederlerin siUrekli ya da kesikli olmasina gdre surekli ve kesikli
degisken olmak Uzere iki gruba ayrilmaktadirlar.

Surekli degisken; herhangi iki degerin arasinda daima baska bir deger olan
degiskenlerdir. Degiskenin herhangi iki deger olan degiskenlerdir. Degiskenin herhangi iki
deger arasinda ¢ok sayida de@er bulunabilir. Yukarida nicel degisken olarak ifade edilen
degiskenler bu grupta ele alinabilir. Kesikli degisken; herhangi iki degerin arasinda, bagka
degerler almayan degiskenlerdir. Yukarida nicel degisken olarak ifade edilen degiskenler
bu grupta ele alinabilir (Blalock, 1972: 18).

Sureksiz Degigken: Bu degiskenler miktar yoniunden degisiklik yerine tlr ydnunden
degisiklik gosterir. Dolayisiyla bir obje ya da birey bir 6zellige sahiptir ya da degildir.
Cinsiyet, medeni durum gibi. Birinin digerine gére daha ¢ok veya az olmasi mimkin

degildir. Nitel degiskenlerin hemen hepsi slireksiz degiskendir.

2.1.13. Veriler ve Elde Edilis Asamalari

Egitimde Uzerinde calisilan ya da ilgilenilen belli 6zelliklere iliskin dlgtimler yapilir ve
bu olcimler sonucunda genellikle sayisal d6lgme sonuglari elde edilir. Bu o6lgme
sonuglarina “6lcim” denir. Batin bu 6élgme sonuglari, dlgiimek istenen 6zelliklere iligkin
verileri olugturur. Olgme sonuglarini kapsayacak bigimde olgililmek istenen 6zelliklere
iliskin elde edilen tum sayisal bilgilere genel olarak “veri” adi verilir (Baykul; 1999). Veri;
kelimesi Latince ’'de “gercek”, “reel” anlamina gelen “datum” kelimesine Kkargilik
gelmektedir. “Data” olarak kullanilan kelime ise “datum” kelimesinin ¢oguludur. Her ne
kadar kelime anlami olarak gergeklik temel alinsa da her veri mutlaka somut gergeklik
gOstermez. Kavramsal anlamda veri, kayit altina alinmis her tirlG olay, durum, fikirdir. Bu
anlamiyla degerlendirildiginde ¢cevremizdeki her nesne bir veri olarak algilanabilir (Sutgu,
2011).
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Olgme sonuglarini, ekonomik bir vyolla gdstermek igin frekans tablolari
hazirlanmalidir. Her bir puandan kag¢ tane oldugunu gdsteren sayiya “frekans” denir.
Frekans tablosu ise, 63renciler tarafindan elde edilen her bir puanin kag¢ kez yinelendigini,
bir baska deyisle dagihmi, test puanlarinin nasil bir dagihm gdésterdigini anlamaya
yardimci olur. Frekans tablolari, ol¢ilen degisken degerleri yani puanlar(X) ve bu
degerlerin kag kez tekrar edildigini gosteren frekans(f) bilgilerini icerir. Fakat olgme
sonuclarindan daha fazla bilgi elde etmek amaciyla frekans tablolarina, her bir puanin
frekansina iligskin yuzdelik dagihmini ifade eden, yuzdelik frekans(% f), en dusuk dlgme
sonugclarina ait frekanstan baslayarak, frekanslari birbiriyle toplamasi yoluyla olusturulan
toplam frekans (tf) ve her bir toplam frekansa iliskin ylzdelik dagilimi ifade eden yuzdelik
toplam frekans (%t f) sttunlari eklenebilir (Kan,2006: 30).

Verilerin gruplandiriimasi ve gruplandiriimis frekans dagilimini olusturmak igin
birbirinden farkli élgcme sonuglari, éncelikle buylkten kic¢ide ya da kugukten blyuge
dogru sirlanir. Daha sonra dagilimin kag gruptan olusacagi belirlenir. Grup sayisinin ne
kadar olacaginin bir dl¢cisU yoktur. Grup sayisinin ne kadar olacaginin bir élgtst yoktur.
Grup sayisinin kag olacagina, dagilimda yer alan en kigik ve en blylk deger ile toplam
frekansa bakilarak karar verilebilir. Grup sayisi belirlenirken, grup sayisinin az olmasinin,
grup i¢i puan araliginin genis olmasina neden olacagl ve bu durumun da bilgi kaybini
artiracagi g6z oninde tutulmalidir.

Grafikler, frekans tablolarinda bir gruba iliskin 6zetlenen bilgilerin, gdze hitap edecek
bicimde farkli ifade edilmesidir. Gorselligi nedeniyle, grafiklerin anlagiimasi ve
yorumlanmasi daha kolaydir. Grafikler ¢ogunlukla, 6lgme sonuglarini gdsteren yatay
eksen ve olgcme sonuglarinin gdzlenme sikliklarini, yani frekanslari gésteren disey
eksenden olusur. Coju zaman, 6lgme sonuglari 6zetlenirken veya ifade edilirken, ayni
bilgiyi ifade etmelerine ragmen grafiklerle frekans tablolari birlikte sunulur. Degiskenin tiru
ve yapilan dlgmenin dlzeyine goére Olgcme sonuglarini dizenlemek ve 6zetlemek igin
kullanilacak grafik turleri degisiklik gosterir (Mann:1992, Smith:1962, Baykul:1999).

2.1.14. Bir Olgme Aracinda Bulunmasi Gereken Ozellik ve Nitelikler

Bir egitim programi kapsaminda yapilan egitim- 6gretim faaliyetinde farkli élgme
aracglarindan elde edilen bilginin, pratikte de kullanilabilmesi icin 6lgme aracina ihtiyag
duyulmaktadir. Ama bu dlgme aracinin iliskin ¢ teknik 6zelligi blinyesinde barindirmasi
gerekmektedir. Bu U¢ 6zellikten birincisi; 6lgme araciyla dlgulmek istenen 6zelligin amaca
uygun bir sekilde farkli &zelliklerle karistirimadan dlgilmesi dedigimiz guvenirliktir. Bir

dlcme aracinda bulunmasi gereken 6zelliklerden ikincisi; 6lgme aracindan elde edilen
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sonuglarin, benzer kosullar altinda, tekrar uygulandijinda yeniden elde edilebilmesi
dedigimiz gecerliliktir.

Benzer kosullar altinda, ayni 6zellik farkh zamanlarda ayni dlgme araciyla tekrar
Olclldiginde délgme aracindan elde edilen sonuglarinin ayni olmasi beklenir. Bu, dlgme
aracinin hatasiz ve dogru 6lgtimler yaptiginin bir géstergesidir. Olgme aracinin dogru
sonuglar Uretmesi anlamina gelen bu 6zellik, teknik olarak 6lgme aracinin gavenirliligi
seklinde ifade edilir. Bu gulvenilirlik, Olclilen 6zelligin, gergcekten olgilip o6lgtlmedigine
bakmaksizin, 6lgme aracindan elde edilen sonuglarin dogrulugu seklinde ele alinmaktadir.
Bu acidan bakildiginda, givenirligin gerceklik icin 6n sart oldugu, fakat gecerliligi garanti
altina almayacagi goérilmektedir (Magnusson, 1967: 91).

Yine bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken diger bir 6zellik dedigimiz Gginci 6zellik
ise; Olcme aracinin kullaniimasini gerektirecek durumlarda ihtiyaci karsilayabilecek
Ozelligi bunyesinde barindiran kullaniglihk 6zelligidir. Gerberich, bu konuda 6lgme aracinin
kullaniimasini gerektirecek durumlara iligkin gereksinimleri tatmin edici bir sekilde hizmet

etme derecesi olarak tanimlamistir.

2.1.14.1. Olgmede Giivenirlik

Guvenirlik, herhangi bir dlcme aracinin 6lctigu 6zellikleri ne derece duyarhlikla
dlgebildigi, yani 6lgme sonuglarinin hatadan ne derece arinmis oldugudur. Olgme aracinin
duyarl ve tutarli 6lgme yapmasi, aracin guvenirligini belirler.

Wainer 1990'da kaleme aldigi kitabinda guvenirliligi; birbir ardina yapilan
denemelerden ayni sonucun elde edilmesidir diyerek tarif eder. Bir testin guvenilir
olmamasi, 6lcme hatalarinin miktarinin géstergesidir ve bu testten elde edilen puanlarin
yorumlanmasinda 6lgme hatalarinin bilinmesi, o sonuglara dayanarak tam ve dogru karar
verebilmek acgisindan ¢ok énemli bir degere sahiptir.

Otis, 1925 yilinda glvenirligi su ifadelerle aciklamistir; bir testin iki formu ayni
Ozelligi mikemmel bir sekilde dl¢liyorsa, uygulandidi grupta yer alan bireylerin iki formdan
elde ettigi puanlar arasinda mikemmel bir korelasyon olacaktir. Testin iki formundan elde
edilen puanlar arasindaki korelasyonun dusik olmasi 6lgme hatasindan kaynaklanir.
Olgme hatasi, ne kadar blyk olursa, korelasyon o derece diisiik olacaktir. O halde, iki
form arasindaki korelasyon testin 6lgme hatasinin goéreli miktarinin dlgistdir. Acgikca
anlasiimaktadir ki Otis guvenirliligi; bir testin iki (paralel) formundan elde edilen puanlarin
tutarhihdi seklinde tanimlamigtir (Wainer, 1990).

Bir testin iki formundan elde edilen puanlarin tutarlihdr seklinde tanimlanan bu
gorus, daha sonralari bir testi olusturan maddelerin, testin butlinlyle olan tutarhlig

anlaminda kullanilarak tutarhlikla guavenirlilik arasinda dogru bir iligkinin oldugunu
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gostermektedir. Bununla birlikte glvenirlik, bir 6lgme aracinin hangi 6zelligi dlguyor olursa
olsun aracin ve yapilan 6lgmenin hatasiz olmasinin gerekliligiyle alakalidir. Olgmenin
amacina uygun olarak yeterli duyarliikta olan bir aragla yapilan dlgmeler, yeterli
duyarlilikta olmayan bir aragla yapilan dlgmelere gére daha guvenilirdir (Kan, 2006: 98).
Mesela; miligram bdélmeli bir aragla yapilan dlgmeler, gram bdélmeli bir aragla yapilan
Olcmelere gore daha guvenilir iken; gram bolmeli bir aragla yapilan dlgmeler kilogram
dlcmeli bir aracgla yapilan élgmelere gére daha givenilirdir. iste bu dlglimler, élciilen
ozelligin miktari hakkinda bize net bilgiler verdigi icin daha duyarh dlgimler yaparlar. Bu
bakimdan guvenirlik, duyarhlik anlami da tasimaktadir. Dolayisiyla daha da guvenilirdir.
Olcmeyi yapan kisi, bireyler arasindaki farklari ne kadar ince ve duyarli tespit ederse o
kadar hatasiz 6lgcme yapabilir. Bu nedenle, oélcllen o6zellikler agisindan duyarli élgme
araclarini se¢gmek guvenilir sonuclar almak agisindan ¢ok énemlidir.

Gulvenirlige bagka bir tanimi da Kan, 2006'da kaleme aldigi kitabinda su sekilde
deginmektedir: benzer kosullar altinda ayni aragla birden fazla o6l¢lilmesi sonucu elde
edilen élgme sonuglarinin birbiriyle tutarli olmasidir. Bu da dlgme aracinin ayni sonuglari
benzer kosullar altinda yeniden uretilebilmesiyle alakalidir. Bu durum oélgme aracinin
Olgulen Ozelligi kararli bir gekilde Ol¢uldugunun gostergesidir ve kararhlik anlaminda
glvenirligi ifade eder. Hem duyarlilik hem de kararlilik anlamindaki glvenirliligin daha
anlasilir olabilmesi amaciyla bir érnek verilebilir. Bir nesnenin uzunlugunu élgmek igin
kullandigimiz santimetre bélmeli bir metre ile elde ettigimiz élgme sonuclari, elastik bir
materyal kullanarak yapilan o6lgcme sonuglarindan daha duyarli dlgmeler verecektir.
Santimetre bdlmeli metre, tekrarlanan her dlgme isleminde benzer sonuglar verecegi icin
hata daha dusuk olacaktir. Eger, uzunluk dlgcimu elastik bir materyal kullanarak (6rnegin
bir lastik pargasiyla) yapilirsa durum farklilagir. Bu durumda, ayni uzunlugun tekrarli
Olcimlerinde ayni sonucun bulunmasi glglesir. Gerek ayni bireyin ayni 6zelligi tekrarl
Olcimlerinde, gerekse farkh bireylerin ayni 6lgme araglariyla ayni 6zellie ait dlgme
sonuglarinda hata yapma olasihgi, santimetre bdlmeli metre ile elde edilen d6lgim
sonuglari birbirine daha yakin olacagindan, daha az olacaktir. Santimetre bolmeli metre ile
yapilan olgimler, elastik bir materyalle yapilan élgimlerden daha guvenilirdir. Tekrarli
Olcimlerde, ayni 6zelligin dlgiimesinde elde edilen sonuglar arasindaki fark buyadikge
glvenirlik azalir.

Batun bunlarin disinda, guvenirlik, APA (American Psychological Association)
tarafindan egitim ve psikoloji de kullanilan élgme araclari standartlarina gore, belki de en
genis anlamiyla; “6lgme sonuglarinin (test puanlari) 6lgcme hatalarindan ariniklik derecesi”
olarak tanimlanmistir (APA; 1974). Bu tanima gdére en genel bigcimde guvenirlik, digme

aracinin 6lgmek istedigi 6zelligi hatasiz olarak 6lgebilme derecesi olarak tanimlanabilir. Bir
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testi ve testten elde edilen sonuglari dogru degerlendirmek icin, baglica hata kaynaklarini,

bu kaynaklardan gelen hata miktarini, guvenirlik derecesini ve belli kogullara gore

sonuglarinin genellenebilirliginin aciklanmasi gerekmektedir (Kan, 2006: 100).

2.1.14.1.1. Guvenirlik Arttirma Yollari

1.

Olgme sonuglarinin giivenirligini arttirmada en etkili yol, soru sayisini arttirarak

birimin degerini kigultmekle baglar.

. Olcme aracinin kendisinden kaynaklanan hatalar, araci olusturan sorulardan

kaynaklanabilir. Ornegin; sorularin acik olmamasi gibi.

. Olcme aracindan kaynaklanmayan dis etkenler. Sinif ortaminin sinav

yapilabilecek sekilde diizenlenmesi. Ornegin; Aydinlatma, isinma gibi.

. Ogrencinin kendisidir. Ornegin; 6grenci kaygilari, psikolojik durumu gibi.

5. Sinav sorularinin ¢ok zor yada kolay olmasi. Bir sinav bilenler ile bilmeyenleri

ayirabildigi élgtide guvenilirdir.

. Sinav yapan kisinin sinav anindaki tutumu. Ornegin; 6grencileri sinav éncesi

rahatlatmak gibi.

. Yeterli sinav suresinin verilmesi

. Puanlamanin objektif yapiimasi

2.1.14.1.2. Giivenirligi Hesaplamada Kullanilan Olgiitler

2.1.14.1.2.1. Test-Tekrar Test yontemi

a) Glvenirligi hesaplanacak test, ayni gruba belli araliklarla iki kez uygulanir. iki

uygulamanin sonuglari arasindaki korelasyon katsayisi bulunur.

b) Korelasyon katsayisi -1.00 ile +1.00 arasinda bir degerdir.

c) Guvenirlik icin korelasyon katsayisi +1.00’e yaklasmasi gerekir.

d) Aralarinda gegen zamanin kisa olmasi tutarliik anlaminda glvenirlik, sirenin

uzun olmasi kararhlik anlaminda guvenirligi gosterir.

Bir testin guvenirligine iligkin bilgi edinmek igin basvurulan ve en cok bilinen

yontemlerden birisi, ayni testi ayni gruba, farkli zamanlarda tekrarl olarak uygulamaktir.

Bu durumda guvenlik katsayisi, ayni bireylerin her iki uygulamadan aldiklari puan

dagihmlari arasindaki korelasyon katsayisidir. Bu tip bir glvenirlik hesaplamada; hata

varyansi, her bir bireyin iki testten elde ettigi performans arasindaki tesadufi farkliliklari

ifade eder. Bu farkliliklar, test disinda kontrol altinda tutulamayan, ortamdaki gurultd, 1sik,

hava kosullari gibi dediskenlerden kaynaklanabilir veya bireylerin bir test durumundan

digerine degigebilen, yorgunluk, motivasyon eksikligi, hastalik vb. gibi kendileriyle ilgili
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durumlar s6z konusu olabilir. Test-tekrar test guvenirligi, bu 6zelligiyle bir testten elde
edilen sonuglarin degisik zamanlara gére ne derece genellenebileceginin olglsunu verir.
Test-tekrar givenirligi ne kadar ylksekse, test puanlari, test digindaki ¢evresel ve bireysel
degisimlere o derece az duyarh olacaktir (Anastasi, 1997).

Test-tekrar test glivenirlik katsayisi ayni zamanda, élgme aracinin, dlgmek istedigi
Ozelligi farkl zamanlarda tutarli bir sekilde ol¢iip 6lgmediginin dlgisini verir. Bu dlgme
aracinin iki veya daha fazla uygulanmasi sonucunda, 6lgme aracindan elde edilen
puanlarin ne derece kararli oldugunu gdsterir. Bu sebeple bu katsayi kararlik katsayisi
olarak da adlandirilir (Aiken, 2000, Akt: Kan, 2006: 102). Test-tekrar test guvenirligi
belirlenirken, 6lgimlerin yapilacagi zaman araligi dikkatle belirlenmelidir. Cunkd, test-
tekrar teste dayali 6igme sonugclari arasindaki korelasyon, élgmeler arasindaki zaman
araligi arttikga duser (Anastasi, 1997).

Test-tekrar test guvenirliginde yapilan Olgmelerde farkli puanlar elde ediliyorsa
bunun iki kaynagi vardir. Bunlardan birincisi 6lgme araci, ikincisi ise yanitlayici ile ilgilidir.
Olgme sonuglarinda karsilagilan farkhihgin neden kaynaklandigi tam bilinemeyebilir. Bu iki
uygulamadan elde edilen puanlar arasindaki korelasyonun yuksek olmasi, hem testten
elde edilen puanlarin kararliligint hem de iki uygulama arasinda gecen zamanin odlg¢ulen
nitelik Gzerinde fazla bir sekilde etkili olmadigini géstermektedir. Fakat, iki uygulamadan
elde edilen puanlar arasindaki dislk korelasyonun sebebi ise &lgme aracinin
glvenirliliginin distkligu olabilecegi gibi aradan gegen sirenin de etkili olabilecegi
unutulmamalidir. iste bu durum test-tekrar test glivenirliginin en énemli dezavantajidir. Bu
iki uygulama arasindaki zamanin kisa tutulmasi sorulan sorularin ve yanitlarin sonraki
uygulamada hatirlanmasina, ¢ok uzun tutulmasi ise, bireylerin yeni kazanimlara yelken
agmasina vesile olabilir.

Yapilan acgiklamalar 1s1dinda test-tekrar test guvenirligine, 6lgme konusu olan
degiskende degismenin en az olacagi ve aracin kararliid1 hakkinda bilgi edinilecegi
hallerde basvurulmasinin uygun olacagi sdylenebilir. Guilford (1956)’ya gére, bu yontemle
belirlenecek bir testin guvenirlik katsayisinin en az 0,70 olmasi gereklidir. Guilford, 6lgme
aracinin bu sinirin altinda bir glvenirlige sahip oldugu durumlarda gbzlenen puanlara ait
standart hata blyuyeceginden kullaniimasinin uygun olmadigini belirtmistir (Kline,1986,
Akt: Kan, 2006: 103).

2.1.14.2.3. Esdeger Formlar yontemi

e) Iki esdeger formun ayni cevaplayici grubuna ayni anda yada olgiilen ézellikte bir

degisme olmayacak kadar kisa bir zaman arahdi birakilarak uygulanip, iki
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uygulama arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanarak bulunur. Bulunan
katsayi esdegerlilik katsayisi olarak bilinir.

f) Bu katsayinin yuksek olugu her iki testin gtvenirliginin yiksek oldugunu gdsterir.

Not: Korelasyon : iki degisken arasindaki iliski miktarini gésterir.

g) iliski miktarini gésteren katsayiya korelasyon katsayisi denir.

h) -1.00 ile +1.00 arasinda bir degerdir.

Test-tekrar test glvenirliginin guicligline ve dezavantajlarina karsi esdeger formlar
gelistirerek guvenirligi hesaplamaktir. Bu yontem iki esdeger test formun ayni gruba
uygulanmasina dayalidir (Anastasi, 1997).

Guvenirlik katsayisi, iki formdan elde edilen puanlar arasindaki korelasyon
katsayisidir. Ayni gruba uygulanan bu iki degisik ama birbirinin esdegeri olan test
formlardan elde edilen gézlenen puanlar arasindaki korelasyona es degerlik katsayisi adi
verilir. Bu katsay! ‘0” ile “1” arasinda degerler alir. Bu katsayinin “0” a yakin olmasi
esdeger form glvenirliginin disik oldugunu, “1” e yakin olmasi ise esdeger form
glvenirliliginin yiksek oldugunu goésterir. Bu yontemle test-tekrar test guvenirliliginin en
onemli dezavantajlarindan biri olan, ikinci formun uygulanisi sirasinda sorularin
hatirlanabilecedi sorunu her iki formdaki sorular esdeger fakat farkli sorular oldugu icin
ortadan kalkar. Ayrica, iki uygulama arasindaki zaman aralidi problemi de nispeten
ortadan kalkar. iki form, sorular farkli oldudu igin arka arkaya uygulanabilir. Fakat yine de
iki uygulama arasindaki siire, hata varyansi kaynagidir ve dikkatle belirlenmelidir. iki
uygulama arasindaki slre ¢ok kisa tutulursa ve iki uygulama arka arkaya olursa
yorgunluk, bikkinlik, motivasyon eksikligi ve bunlara bagl olarak olusacak dikkatsizlik gibi
degiskenler test puanlarini etkileyecektir. iki uygulama arasindaki siire uzun tutuldugunda
ise, bireylerde olclilen 6zellik bakimindan meydana gelebilecek degismeler test puanlarini
etkileyecektir (Kan, 2006: 105).

Es deger formlarin glvenirliliginde, iki form arasindaki sorular farkli da olsa
birakilacak zaman araligi énemli bir hata kaynadi olmaktadir. iki form pes pese
uygulandigi takdirde bu iki formdan elde edilecek puanlar arasindaki korelasyon, formlarin
guvenirliligini géstermektedir.

Esdeger formlar ydntemi, test-tekrar test ydnteminin avantajlarina ragmen bazi
dezavantajlara sahiptir. iki testin birbirine paralel olmasi igin, testlerin kapsamlarinin,
ortalamalarinin, varyanslarinin, madde sayilarinin ve tiplerinin, madde gugliklerinin ve
diger madde istatistiklerinin birbirine egit oimasi gerekir (Erkug, 2003: 36).

Esdegerlik katsayisi, hem 6lgme sonuglarinin zaman igindeki kararliiginin hem de
degisik madde oOrneklemlerinde ya da test formlarinda yer alan yanitlarin tutarliiginin

Olgusunu verir (Anastasi, 1997). Esdeger formlar guvenirliliginin altinda yatan temel
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prensip; uygun zaman araliklariyla uygulanan esdeger formlardan elde edilen puanlar
arasindaki korelasyona dayali glvenirlik katsayisinin, farkli zamanlarda yapilan
uygulamalardan ve farkli maddelerden kaynaklanan o&lgme hatasini  yansittigidir
(Aiken,2000, Akt: Kan,2006: 106).

Esdeder iki testin, ayni gruba uygulanmasi ile elde edilen iki puan dizisi arasindaki
iliski, testlerden elde edilen puanlar sirekli olarak ele alindigindan Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayisi ile hesaplanir. Hesaplanan bu katsayi esdeger formlar
guvenirliliginin bir kestiricisi olarak kullanilir. Bu korelasyon katsayisi 1’e yaklastigi dl¢ide
esdeger formlardan elde edilen puanlar birbirine yakin, 0'a yaklastigi olclide es deger

formlardan elde edilen puanlarin birbirinden farkl oldugu anlamini tagir (Kan,2006: 106).

2.1.14.1.2.3. Esdeger Yarilar Yontemi

Esdeger yarilar yontemiyle guvenirlik belirlemede, bir test formunun tek oturumda
uygulanmasi ve testi esit iki yariya bolmek suretiyle her bir bireye ait iki test puani elde
etmek s6z konusudur. Tek oturumda uygulanan ve iki yariya bdlunen testin her iki
yarisinin paralel oldugu ve her iki yarinin ortalama ve varyanslarinin esit oldugu varsayilir.
Bireylerin testin iki yarisindan elde ettikleri puanlar arasindaki korelasyon esdegerlik
katsayisi olarak adlandirilir. Esdeg@er yarilar guvenirligi, kapsam tutarliligina iligkin bir dlgu
saglar. Bu guvenirlik, 6lgme aracinin tek oturumda uygulanmasindan dolayl 6lgme
aracindan elde edilecek sonugclarin ya da puanlarin zaman icindeki kararliligina iligkin bilgi
icermez (Kan,2006: 107).

i) Bu metotta test maddelerinin yarisi birine, yarisi digerine disecek sekilde iki ayri
teste ayrilir. Bu iki yari, iki testmig gibi kabul edilerek aralarindaki korelasyon
hesaplanir. Elde edilen deger test yariya bdlindugu igin, testin bir yarisinin
guvenirligi hesaplanmis olur.

j) Tum testin glvenirligi ise; Spearman Brown formultyle hesaplanir.

r= Tiz

o1+,

r= testin gavenirligi

r, »= iki yari puanlari arasindaki korelasyon sayisi

Esdeger yarilar yontemine iliskin problemlerin basinda esdeger yarilar elde etmek
icin test formunun nasil iki yariya boélinecegi sorunudur. Disunuldigi zaman her bir test
formu c¢ok cesitli sekillerde iki yariya bolinebilmektedir. Fakat bu bélim esnasinda yapilan
hatalardan dolayl cogu zaman test formu iki es pargaya boliinememektedir. Yani bollinen

birinci kisim ikinci kisma esit olamamaktadir. Bu hatalar yorgunluk, stres,
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motivasyonsuzluk, sorulara adapte olamama ve sinav ortami gibi etkenlerden
kaynaklanabilmektedir. Bdylece test formunun baslangicindaki performans ile sonundaki
performans farkli olmakta ve dogru yanitlama olasiligi degismektedir.

Yukarida saydidimiz bu olumsuzluklardan kurtularak esdeger testi iki es
parcaya(yariya) bélmenin yolu, maddeleri tekli grup ve ciftli grup olarak ayirmaktan
gecmektedir. Bu yontemde tekli grup dedigimiz (1,3,5,7 ..... gibi) bir yariyi, ciftli grup
dedigimiz (2,4,6,8..... gibi) bir yariyr olusturacaktir. Ama olgllen 6zellik tek boyutlu ve
yakin guclikteki maddelerden olusuyorsa bu durumda tesadifi maddeler cekilerek

esdeger yarilar olusturulabilir.

2.1.14.1.2.4. ig Tutarlik Anlaminda Giivenirlik Yontemi (Maddelerin Birbiriyle
Uyumu)

Paralel form glvenirligi, ayni kapsama iliskin iki ya da daha fazla test hazirlamayi
gerektirir. Paralel formlarin hazirlanmasi, oldukga zor ve zahmetli bir is olmasinin yaninda
ekonomik de degildir. Yine bir testin birden fazla sayida uygulanmasina dayanan test-
tekrar rest guvenirligi, bireylerin dlcilen 6zelligin niteligi, ekonomiklik ve iki dlgme arasinda
birakilacak zaman araliginin yol ac¢tiyi problemler nedeniyle her durumda kullanigli
olmayabilir. Bu nedenle, paralel test kavramindan ve onun sayiltilarindan hareketle yeni
yontemler gelistiriimistir. Bunlar; i¢ tutarhiliga dayal, esdeger yarilar yontemleridir. Bu
yontemlerle elde edilen glvenirlik katsayisi i¢ tutarlilik katsayisi olarak da adlandirilir.
Farkli durumlar ve zamanlardan kaynaklanan olgme hatalari, i¢ tutarllik katsayilarini
etkilemez. ¢ tutarlilik katsayilar, test-tekrar test glivenirligi ya da paralel form givenirlik
katsayilariyla es deger olarak dusunulmemelidir. Test maddeleri arasindaki iligkilere
dayanilarak elde edilen guvenirlik tahminleri, testin, zaman igindeki kararlihdi veya paralel
form gulvenirligi yerine kullaniimamalidir (APA, 1997).

k) Sadece bir defa uygulanan testlerin guvenirliginin hesaplanmasinda kullanilir.

[) Testi olusturan tim maddelerin birbiriyle olan uyumuna bakilir.

m) KR-20 ve KR-21 glvenirlik katsayilar testi olusturan maddelerin i¢ tutarliginin bir

Olgusudur ve 0.00 ile 1.00 arasinda degerler alir.
n) Bu katsayilarin 1.00’e yakin olmasi, testte yer alan maddelerin tutarli oldugunu

ve guvenirligi saglandigini gosterir.

2.1.14.1.1.3. Guvenirligi Etkileyen Faktorler

a) Olgmenin yapildig kisiler:
0) Olgmenin yapildigi kisilerin olusturdugu 6érneklemin, élgiilen nitelik agisindan

homojen olup olmamasi guvenirligi etkiler.
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p) Not: dorneklem alma: Butin hakkinda fikir yudritebilmek amaciyla butin
icerisinden, onun genel niteliklerini tagiyan parga se¢cme iglemidir.
b) Olgmeyi yapan kisi
q) Olgme araci gelistiren birinin, hem 6lgme araci gelistirme bilgisine hem de
Olgulecek nitelikle ilgili alan bilgisine sahip olmasi gerekir.
r) Olgme sirasinda dlgmeyi yapan bireyin kisilere farkli davranmasi
c) Olgmenin yapildigi ortam
s) Olgme yapilan ortamin standartlara uygun olmasi. Isik yetersizligi, gurilti
d) Olgme araci
t) Olcme araci odlgllen davranis alanini ¢ok iyi érneklemelidir. Soru sayisini

arttirmak guvenirligi arttinir, fakat beraberinde yorgunluk getirir (URL-2, 2013).

2.1.14.2. Olgmede Gegerlik

En genel anlamiyla gegerlik; dlgme aracinin, o6lgmek istedigi o6zelligi baska
degiskenlerde karistirmadan olgebilme derecesidir (Turgut;1995: 114). Cronbach (1972),
bir 6lgme aracinin dlgmek istedigi seyi olclip dlgmedidi ile alakal karar verebilmek igin
yani; gegerlilik hakkinda bircok kanita ihtiya¢ duyuldugunu dile getirmistir. Ona gore
gecerlik; test formlarindan gikarilabilecek sonuglari desteklemek icin toplanan kanitlardir.
Bu tanimdan yola c¢ikarak gecerlik; test formlarinin kullaniis amacina yénelik olarak
toplanan kanitlarin bitlinG olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Guvenirlik ve gecerlik bir 6lgme araci igin bulunmasi gereken en énemli teknik ve
istatistiksel 6zelliklerdir ve genelde bir teste ait teknik 6zellikler rapor edilirken ikisi birlikte
veriimektedir. Bu ozelliklerden biri digerine tercih edilemez. Fakat bir dlgme aracinin
guvenilir olmasi, gecerli oldugu anlami gelmemektedir.

Gegerliligin glvenirlige bagh olmasindan dolayl bir 6lcme aracinin gecerliligi,
glvenirligini garanti ederken vyani, 6lgme aracinin gegerli olmasi, glvenilir oldugu
anlamina da gelir. Sadece tesadufi hatalardan, yani sistematik olmayan tesadufi
hatalardan etkilenen guvenirlikten farkh olarak, bir testin gecerligi sistematik tesadufi
hatalarin yaninda sistematik hatalardan da etkilenir. Bu nedenle bir test gegerli olmasa da
glvenilir olabilir. Fakat guvenilir olmazsa, gecgerli de olmaz. Gilvenirlik gegerlilik icin
gerekli fakat yeterli degildir (Aiken, 2000). Buradan g¢ikaracagimiz sonu¢ gecerlik, bir
anlamda guvenirligi kapsayan teknik bir 6zelliktir. Gegerli olmayan bir élgme araci
guvenilir olsa da fazla bir ehemmiyete sahip degildir.

Ornegin, bir 6gretmen, dgrencilerinin sayisal yeteneklerini 6lgmek amaciyla, bir
sozel yetenek testi uyguladigini ve sbdzel yetenek testinin guvenirliligini de yeterince

yuksek buldugunu varsayalim. Sézel yetenek testinin glvenilir oldugu sdylenebilir, fakat
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bu testin 6grencilerin sayisal yetenek dizeylerini belirlemek ve bu Ozelliklerine goére
ogrencileri siralamak amaciyla kullanabilecedi sdylenemez. Clnkl Olgme araci olarak
kullanilan testin 6l¢tigu 6zellik sayisal yetenek degil, s6zel yetenektir. Bu durumda testin
kullanilis amacina hizmet etmedigdi séylenebilir. Bu bir gegerlilik sorunudur (Kan, 2006:
116).
1. Bir 6lgme aracinin olgmek istedigi degiskeni Olgclp Olcemedigi, Olglyorsa onu
baska degiskenlerden ne derece arinik olarak dlgtugudur.
2. Olgme aracinin gegerli olmasi igin glvenilir olmasi 6n sarttir.
Bir testin gegerligini belirleme yontemi;
a) Testin kapsamini analiz etmeyi,
b) Testten elde edilen puanlarla uygun bir Olcltten elde edilen puanlari
karsilastirmayi,
c) Testle odlglilmek istenen psikolojik Ozellik veya diger adiyla yapinin
arastiriimasini igerebilir.
Batin bu prosedurler bir testin neyi olgtigune iliskin anlayis gelistirmek ve bireyler
ya da nesnelere iliskin alinacak kararlarin dogruluguna destek saglayacak bilgi elde etmek
icin yararhdir (Kan, 2006: 116).

2.1.14.2.1. Gegerlik Turleri
2.1.14.2.1.1. Kapsam Gegerligi

Testin, dlgmek istedigi konu alanini kapsayip kapsamadigidir. Kapsam gecerliligi, bir
batlin olarak 6lgme aracinda yer alan her bir maddenin, testin amacina hizmet etme
derecesi olarak ifade edilir. Ayrica dlgmeye konu olan kapsami, yeterli ve dengeli olarak
ornekleyen ve kapsadigi maddelerin her biri dlgmek istedigi davranisi gergekten élgen bir
Olgme aracinin da kapsam gecerliligine sahip oldugu sdylenebilir (Tekin, 1982: 45).

GUnUmuzde kullanmakta oldugumuz testler, cogu zaman &grencileri belli bir alana
yonlendirmekte veya derse yonelik davraniglari yoklamak kaydiyla egitim programlarini
degerlendirmek igin kullaniimaktadir. Egitim programinin etkinligini degerlendirmek icin
testi gelistiren kisilerin davranislarda degisme olup olmadigini gézlemesi kafi gelmektedir.
Bu durumda testi gelistiren Kkigilerce, testin &grencilere kazandiriimasi planlanan
davraniglar 6n plana cikarken testin guvenirligi ve gegcerliligi g6z ardi edilebilmektedir.
Bundan dolay! testi dizenleyen kisilerin testten elde edilen puanlarla dlgcut puanlari
birbirine karistirmadan testin amaglarinin ve kapsamla ve davraniglarla ne derece uyumiu

oldugunu da takip etmesi gerekmektedir.
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Ne amacla kullanilirsa kullanilsin test, kapsam acgisindan dlgmeye konu olan
davraniglari yeterli derecede temsil etmelidir. Basari testlerinde, kapsam gecerligi,
hazirlanan testin, bir alana donlk programi ya da kapsami ne derece temsil ettigini
degerlendirmek suretiyle belirlenir. Basari testlerinde kapsam gegerligini garanti altina
almak igin bagvurulacak énlemlerden biri belirtke tablolarinin hazirlanmasidir. Belirtke
tablosu ise, bir boyutunda, bir derse ya da alana ait konu ve icerik diger boyutunda
ogrencilere kazandirilacak hedef ve davraniglari iceren iki boyutlu bir tablodur (Kan,2006:
117).

Kapsam gegerliligi belirlenirken asagidakilerin izlenmesi gerekmektedir:

a) Olgmeye konu olan ilgili kapsam alanini tanimlamak,

b) Olgmeye konu olan kapsam alaninda seckin uzmanlarin bir araya getirilerek

panel olusturulmasi,

c) Kapsama iligkin belirlene hedef davraniglari ve 6lgme aracinin maddelerini

eslestirebilmek igin bir cerceve olusturmak,

d) Bu eslestirme islemine dayali bilgi toplama ve 6zetleme, olarak ifade edilebilir

(Crocker ve digeri; 1986:44).

Kapsam gecerligini belirlemeye donuk birgok yodntem gelistirilmigtir. Fakat bu
yontemlerden ¢ogu gorgul kanitlardan ¢ok yargici kararlarina dayali tekniklerdir. Kapsam
gecerligi belirlenirken en ¢ok kullanilan yéntem uzman kanilarina basvurmaktir. Alanda
uzman kanilarina dayali kapsam gecerligine iligskin birgok indis de geligtirilmigtir. Bu
yontemde, dlgmeye konu olan alana iligskin belirtke tablosu, hedef ve hedef davraniglar ile
bu kapsama donik hazirlanmis test sorulari uzmanlara inclemek Uzere verilir.
Uzmanlardan test maddelerinin ilgili davraniglari yoklayip yoklamadig! ve testin davranis
orneklemini yeterince temsil edip etmedigi yonundeki goérusleri, tamamen katiliyorum,
katillyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum seklindeki tepki kategorileri iceren
bes dereceli bir dlgekle alinir. Tepki kategorilerine iliskin ylzdeleri hesaplamak suretiyle,
her madde icin ayri ayri karara varilir (Crocker ve digeri; 1986).

Buna benzer diger bir yontemde, Alan uzmanlarina test maddesini ne énemde
gordukleri sorulur ve uzman gorusleri, yukaridaki gibi beg dereceli bir dlgcek araciligi ile
toplanir. Onem derecelerine ait frekanslarin ylizdelerine bakilarak, maddenin gegerligine
ait karar varilir. Boyle bir yaklagimda, kargilastirma yapmalarina dayanak saglamak igin
Olcit verilmediginden uzmanlar sorulari farkli acilardan incelemis ve fikir beyan etmis
olabilirler. Bu durum, gegerlik ¢calismasinda édnemli bir problemdir. Bu iki indisi segerken ve
buna bagli sonuglari yorumlarken, testteki madde sayisinin yeterli sayida olmasi
gerekmektedir. Bu sayiya iliskin Crocker ve Algina’nin (1986) gorisu, testte, 100 ve Usti

sayida madde olmasi gerektigi ydonindedir (Kan,2006: 118).
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Kapsam gecerligi aranirken;

a) Bir dlgme aracinin konu ve davranis boyutuna bakilir.

b) Test maddelerinin &lgtlmek istenilen davranigi 6lgmede uygun olup olmadigina

bakilir.

Bunun sonucunda da yargiya varilir. Ogrenci basarisini 6lgmede kullanilan basari
testlerinin gecerliligini bulmada en uygun yontem kapsam gecerliligidir. Testi olusturan
maddelerin konu ve davranis boyutu analizi isi testi hazirlayan kisi yapabilecegi gibi ayni
konuda uzman bir ekipte yapabilir.

Kapsam Gegerliliginin Asamalari ise su sekildedir;

1. Olglilecek degiskenle ilgili davraniglar evreninin belirlenmesi

2. Testi olusturan davraniglarin belirlenmesi

3. Testi olusturan davranis érneklemin, evreni temsi dlzeyinin tespit edilmesi

4. Testteki sorularin ilgili oldugu davranigi dlgmeye uygun olup olmadiginin kontrol

edilmesi

Diger bir ydontem de 6grencilerin bu maddeden aldiklari puanlarla, testin tUmunden
aldiklari puanlar arasinda ne duzeyde bir benzerlik oldugunun bulunmasidir.
(madde ayiricihlk glicu) Madde ayiricihk gict -1 ile +1 arasinda deger alabilir. Eger
madde 0,2’nin altindaysa madde testten atilmalidir ve gecgersizidir. Bu tir test
maddelerinin teste alinmamasi gecerliligi ve guvenirliligi yukseltir. Eger testimiz iki boyutlu
ve daha fazla ise homojen maddeler bir araya alinarak alt testler olusturulabilir. Bu alt
testler igin guvenirlik ve gecerlilik hesaplanir. Testin kapsam gecerliligini tespit ederken
testi olusturan davranislarin evreni temsil edip etmedigini belitmek igin belirtke tablosu
hazirlanmalidir. Belirtke tablosunda en azinda uygulama diizeyine kadar soru bulunmali
ve her érneklem davranis igin soru bulunmalidir. Biligssel alan basamaklari kisaca
asagidaki gibidir:

Bilissel alanda alti basamak vardir. Gelismis olan her basamak éncekileri kapsar
(URL-3, 2013);

f Degerlendirme a+b+c+d+e+f
e Sentez a+b+c+d+e
d Analiz a+b+c+d
¢ Uygulama a+b+c
b Kavrama a+b
a Bilgi a

Sekil 1.1. Bilgiden degerlendirmeye bilissel basamaklar
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1. Bilgi: Daha ¢ok ezbere dayali olan kavramlar, kuramlar, &zellikler, tarihi olgular,
genellemeler vb.

2. Kavrama: Kavrama basamaginin g alt basamagi vardir. Cevirme, yorumlama ve
otelemedir. Kavrama bilgiye dayali olmak zorundadir.

2.1. Cevirme: Bir metni ingilizce’ye gevirmek, verilere gére grafik cizmek veya tablo
yapmak...

2.2. Yorumlama: Ornek vermek, uzun bir parcayi ézetlemek vb.

2.3. Oteleme: Tahmin, kestirme veya yordama yapmaktir. Mevcut verilere gére hava
tahmini yapmak gibi.

3. Uygulama: Cogunlukla matematikle ilgilidir. Ancak sosyal bilimlerde de olabilir.
Derste verilmeyen bir sorunun sinavda matematiksel islemle veya problem ¢d6zme
asamalarini kullanarak ¢ozilmesidir. Uygulamada ipucu kelime “yeni” bir
problemin olusturulmasidir.

4. Analiz: Bir batindn pargalara ayrilmasidir. Bir motoru pargalarina ayirmak. Bir
makaleyi ana boélumlere ayirmak vb.

5. Sentez: Bir butln olugturmaktir. Doktora tezi yapmak, makale hazirlamak vb.

6. Degerlendirme: Karsilastirma yapmaktir.

Asagida drnek belirtke tablosu verilmistir:

Davranig dizeyleri Bilgi | Kavrama Uygulama | Toplam
Konu(Uniteler)

1.6irig, fiziksel 8 20 0 28
gelisim

2.Bilissel gelisim 4 16 0 20

3. Ahlaki gelisim 12 8 0 20
4.Ogrenme ilkeleri 4 8 4 16

5 Bilgi isleme kurami | 4 8 4 16
Toplam 32 60 8 100

Sekil 1.2. Gelisim ve 6grenme dersi vize sinavi icin davraniglar érneklemi igin
kapsam gegerliligi yuksek belirtke tablosu

Bu tabloda goérildugu UGzere tim davraniglardan orneklem alinmistir. Ayrica bu
davraniglardan bazilari iginde uygulama dizeyinde sorular sorulmustur. Teste hem bilgi

hem kavrama hem de uygulama dizeyinde sorular vardir (URL-3, 2013).
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2.1.14.2.1.2. Yordama Gegerligi

Olglit puanlarin, bireylerin dlgiilen 6zellik agisindan gelecekteki performansini
yansitmasi durumunda, testin 6lgit puanlari yordama glcudir. Yordama gecerligi bu
durumda, test puanlarinin olgit puanlari ne derecede yordadiginin o&lgisund verir
(Crocker ve digeri;1986: 43).0lgiit durumundaki puanlar, gegerligi belirlenecek dlgme
aracindan elde edilen puanlardan (yordayici) daha sonra elde edilmigse, bu puanlar
arasindaki korelasyona dayali gegerlige yordama gegerligi adi verilir (Baykul,2000:209).
Tam bu tanimlardaki aciklamalar 1s1§inda, test puanlari, testi alan bireylerin élgtlen 6zellik
acisindan bireyin performansinin gelecekte ne olacadina karar vermek amaciyla
kullanilacaksa ve ol¢Ut puanlar, testin uygulanmasindan sonra, ileriki bir zamanda elde
edilmek zorundaysa, yordama gegerligine basvurulur (Erkus, 2003).

istatistiksel teknikler kullanilarak ve bilinenlerden yararlanarak bilinmeyen durumlar
hakkinda gelecege yonelik tahminlerde bulunma islemidir. Ornegin; Ogrencilerin
matematik testindeki basarilari géz 6ntine alinarak, fizik dersindeki basarilari hakkinda
fikir yiritmek gibi. Eger aradaki iliski yliksekse, yordama gecerligi artar.

Yordama gegcerliligine iliskin katsayinin buyukligu, yordayici ve dlgutin guvenirligi
ile sinirhdir. Bu katsayi, yordayici ve ©Ol¢it puanlarin glvenilirliklerinin  ¢arpiminin
karekokiinden daha fazla olamaz (Aiken,2000).

rex; test puanlarinin gavenirligi, ryy; olgut puanlarin guavenirligi, ryy; bir dlglte dayali
gecerlik katsayisini gdstermektedir.

rey<rxx.ryyseklindeki matematiksel esitlikle ifade edilmektedir. Bu esitlik kurumsal
olarak, bir dlcute dayal gecerlik katsayisinin alabilecegi Ust sinir temsil eder ve nadiren
0,60’1in Gzerinde bir deger alir (Aiken,2000). Bu nedenle gecerlik katsayisinin en yuksek
degeri, test ve dlgut puanlarin gavenirliklerini artirmak suretiyle elde edilebilir. Yordama
gecerligini belirlemede karsilagilan en o6nemli giglik, uygun &lgutin  secilmesidir.
Guvenirlik, bir Olgute dayali gecerlik katsayisinin yordayici ve olgutin paralel testler
olmasi durumundaki 6zel halidir. Bir diger ifadeyle, guvenirlik, kendi paraleline gore
gegerliktir (Baykul, 2000:209).

2.1.14.2.1.3. Yapi Gegerligi

Bir birey ve ya nesneye ait 6zellikler ve bu 6zellikleri ifade eden kavramlar, dgeler ve
bunlar arasindaki iligkileri icinde barindiran sistemdir. Egitimde yapi, zeka, yetenek, kritik
disinme gibi ozellikler i¢in kullanilir. Bir testin yapi gecgerliginin c¢alisiimasi, testin
maddelerinin ilgili oldugu alani kapsamasina ve maddeler arasindaki iligkilerin analizine

dayanir.
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Psikolojik yapiyl, bireyin var oldugu kabul edilen psikolojik Ozellikleri olarak
tanimlanmaktadir (Cronbach ve digeri;1955, Akt: Baykul; 2000:221). Ornegin, zeka
psikolojik bir yapi olarak, akil yuritme, sayisal iligkiler, okududunu anlama, sosyal
etkilesim gibi zekanin gesitli boyutlarini ve bu boyutlar arasindaki iligkileri kapsayan sistem
olarak dusunulmelidir (Kan, 2006:124).

Dogrudan goézlenemedidi igin psikolojik yapilar, bireyin test maddelerine verdigi
tepkiler araciligiyla gozlenir. Testi gecerlemede, bir teste dayali agiklamalar yapilir ve
bunlar bir nitelige baglanir. Bu nitelik o testle agiklanan yapidir. Her testin dlgmek istedigi
yaplyl, olgup olgmedigi ya da ne derece dlgebildigini ortaya g¢ikarmalidir. Bunun iginde,
oncelikle, testle oélgilmek istenen yapi tanimlanmali ve daha sonra testin bu yapiyi
Olcmeye hizmet edip etmedidi arastinimalidir. Bu kapsamda yapilacak calismalar, testin
yapi gegerliligine kanit toplamaktir. Bir testin ya da daha genel bir ifadeyle dlgme aracinin
yapi gecerliligi, dlgme aracinin, o aragla 6lgmek istenilen kuramsal yapiy! ortaya
koyabilme derecesidir (Baykul,2000: 222).

Yapi gegerliginin belilenmesinde su yollar izlenmelidir:

1. Yapi ve diger yapilarla iligkileri, 6zellikleri arastirilarak yapi hakkinda kuramsal ve

isevuruk tanimlar yapilmali,

2. Isevuruk tanimlara dayali hipotezler kurulmali,

3. Hipotezleri test etmek Uzere arag-gerecler gelistiriimeli veya hazir olanlar

kullaniimali,

4. Arag¢ uygun bir gruba uygulanarak veriler toplanmali,

5. Elde edilen verilerin hipotezleri destekleyip desteklemedigi test edilmeli,

6. Destekliyorsa, yapinin ortaya ¢ikan ozellikleri ortaya konmalidir (Baykul,2000:

222).

Bir 6lcme aracinin, yapi gecerligi, bir tek katsayiyla ifade edilemez. Yapi gecerligi
belirlenirken, bircok ydnteme basvurulabilir ve elde edilen sonuglar, dlgme aracinin
Olcmek istedigi yapiya iliskin ya da dlgmek istedigi yapiyi olglp olgcmedigine iligkin kanit
olarak kullanilabilir. Bu yontemlerden elde edilen tim kanitlar bir araya getirilerek élgme
aracinin, 6lgmek istedigi yapiy1 ortaya koyma &zelliginin bulunup bulunmadidina kara
verilebilir. Bir 6lcme aracinin yapi gegerligine iliskin bilgi toplamak i¢in bircok ydéntem
Onerilmektedir (Tekin, 1982: 46).

2.1.14.2.1.4. Goriinus Gegerligi

Aracin gorunlis gecerligi o aracin dlgmek istedigi 6zelligi Slguyor gérinmesidir.
Testlerin kapaginda yazilidir. Tarih testi, matematik testi gibi... Gorlintis Gegerligi bir

testin gergekten ne Olctigu ile degil onun ne odlglyor gorindugu ile ilgilidir. Bir testin
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gorands gegerligi o testin élgmek istedigi seyi olgliyor gérinmesidir. Gorinds gegerligi
olan bir test kapaginda ne yaziyorsa onu 6lgiiyor goériinir. Ornegin kapaginda “Fizik Testi”
yazili olan bir testin icinde fizikle ilgili sorular varsa s6z konusu testin goriints gegerligi
vardir denilir. Yani Uzerinde “matematik testi” yazili olan bir testin iginde kimya sorulari
bulunmamalidir. Test gorinds olarak élgmek istenilen konuda olmalidir

Testin dlgmek istedigi 6zelligi dlgUyor gorunmesidir. Testin butlnu igin gerekli olan
bu goérints gecerligi her bir soru icinde gereklidir Kapaginda fizik testi yazan kitapgiktaki
sorular fizik bilgisini dlgliyorsa gériinis gegcerligi vardir denir. Ornek:Yarilanma siiresi 20
yil olan bir radyoaktif maddenin 200 yil sonra ne kadari kalir? Sorusunun hangi alanla ilgili
oldugu belli degildir. (Cevap igin fizik veya kimya bilgisine gerek yoktur — gértinis gegerligi
zayiftir) Baz testlerin goriiniis gegcerliginin saklanmasi gerekir. Or. Kisilik testleri (Kigiler

dogru cevap vermekten kagabilir).

2.1.14.2.1.5. Zamandas Gegerligi

Bir dl¢lte dayali gegerlik belirlenirken, él¢ltten elde edilen puanlar, 6élgme aracindan
elde edilen puanlarla (yordayici puan) ayni zamanda veya daha 6nceden elde edilmisse,
bu puanlar arsindaki korelasyona dayali gecerlie, zamandas gecerligi adi verilir
(Baykul,2000: 223). Bu tur gegerlik belirlenirken, test ve 6l¢lt puanlari arasindaki zaman
araligi dikkate alinmali ve genel bir kural olarak, bu puanlar arasindaki zamanin uzun
tutulmasinin bireyde Olcllen o6zellik agisindan meydana gelebilecek dedisiklikler
nedeniyle, korelasyonu dusurdugu géz ontnde tutulmahdir. Yaklasik ayni zamanlarda
elde edilen dl¢it puanlarla test puanlari arasindaki korelasyon, élgilen 6zellik agisindan
bireylerin gelecekteki performansinin kestiriimesine iligkin bir kanit olamaz. Zamandas
gecerligini belirlemek icin kullanilacak dl¢lt veya olgit takimlari, yordayici puan ile ayni
anda veya ¢ok yakin zamanda verilen ayni veya benzer degiskenleri dlgtigu bilinen bir
testten alinan puanlar, ddretmen goérusleri veya notlari, daha énceki yillara ait okul

basarisini temsil eden notlar olabilir (Baykul, 2000: 224).

2.1.14.2.2. Giivenirlik ve Gegerlik Arasindaki iligki

1. Gegerlik igin glvenirlik 6n sarttir. Ancak guvenilir olan bir élgme araci gegerli
olmayabilir. Or: Normalden 2 santim kisa olan bir cetvel her élgme isleminde
ayni sonucu verir (guvenilirdir). Yani test tutarli 6lgiim yapabilir ancak 6lgmek
istenilen 6zelligi lgmuyordur.

2. Gegerlik, guivenirligin en fazla karekokiine esittir. Fazla olamaz.
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3. Guvenirlik dustikce gecerlikte diser. Ancak guvenirligi yiksek olan bir testin
gegerligi dusuk olabilir.

4. Bir 6lgme aracinin guvenirligini saglayan batin ¢alismalar, gegerligi de arttirir.

5. Bazen glvenirligi arttirirken gegerligin dustigi durumlar olabilir. Ornek: testi
homojenlestirilerek (ayni tip soru ilave ederek) guvenirlik artabilir ancak bunun

kapsami daraltma riski vardir. Gegerlik duger.

glvenilir gegerli hem hem

ama ama gegerli gtivenilir

gegerli giivenilir hemde hem

degil degil giivenilir gecerli
degil

Sekil 1.3. Guvenirlilik ve gegerlilik arasindaki iligki (URL-4, 2013).

2.1.14.2.3. Bir Olgiite Dayal Gegerlik ve Gegerligi Etkileyen Faktérler

Olgit dayanikh gegerlik farkl degiskenlerden etkilenir. Olgitiin durumu, yordayici ve
Olcutiin guvenirlikleri, drneklem buyuklugu, yordayici ve olgutin birbirini etkilemesi, ranj
daralmasi gibi faktorler arasinda sayilabilir. Asadida bu faktérler ele alinmistir (Kan,
2006:123).

Olgitiin Durumu: Bir 8lgiite dayali gegerlik belirlenirken, dlgitle ilgili bazi konular goz
onunde tutulmalidir. Bu konunun baginda da deginildigi gibi ol¢itun, testin yordamaya
calistigi degiskenle dogrudan dogruya ilgili olmamasi, oOlgut puanlarin karali olmamasi,
glnden gune veya belli zaman araliklarinda degismesi, 6lgit puanlarin elde ediliginin,
zaman ve emek agisindan kolay ve pratik olmamasi bir dlgiite dayali gecerligin dismesine
yol acar. Olgit puanlarin elde edilmesi sirasinda, uzun zaman beklemenin gerektigi
durumlarda dlgmeye konu olan degiskende olabilecek degismeler nedeniyle, Olgit
bilgilerinin alinmasinda problemler yasanabilir. Bu durum gecerlik katsayisinin digsmesine
yol acar (Kan, 2006:123).

Yordayici ve Olgitiin  Givenirlikleri: Yordama gegerligine iligkin katsayinin
blayUkliginin, yordayici ve dl¢utin glvenirlidi ile sinirli oldugu ve bu katsayinin yordayici
ve Olcut puanlarin guvenirliklerinin ¢carpiminin karekdkiinden daha fazla olamaz. Bu
durumda bir dlgtte dayali gecerligin alabilece@i en buyuk dederin 6l¢itlin ve yordayicinin
guvenirligine bagl oldugu sdylenebilir. Eger yordayici ve dlgutin gavenirligi disuk olursa

bu durum bir dlciite dayali gecerligin dismesine sebep olabilir (Kan, 2006:123).
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Yordayici ve Olgitiin Uzunluklari: Bir élglite dayali gegerlige etki eden ve onun
alabilecegdi en yiuksek degeri belirleyen en énemli etkenlerden birisi yordayici ve dlgitin
guvenirligidir. Bu durumda, testin uzunlugunu artirma guvenirlikleri artirdigindan, yordayici
ve Olcitin uzunlugu artirildiginda guvenirlikleri de artiracaktir. Bir dlgute dayali gegerlik ve
glvenirlik iliskisi gbz 6nline alindiinda, yordayici ve o&lgitin uzunlugunun artirilmasi,
onlarin guvenirliklerini artiracagindan, olgutiin ve yordayicinin guvenirliklerinin artiriimasi
da dolayli olarak gecerligi artiracaktir. Bu nedenle testin gecerligi, uzunlugunun monotonik
artan fonksiyonudur (Kan, 2006:124).

Olgiit ve Yordayicinin Birbirini Etkilemesi: Bazi durumlarda oélgit ve yordayici
birbirini etkiler. Bu durumlarin bazilari bir dlglte dayali gecerligi yukseltirken, bazilari
dustrir. Ornegin; kolejlere giris sinavlarinin gegerligi ile ilgili bir galismada, égrencilerin
ders basari puanlarinin 6I¢it olarak kullanildigini ve 6gretmenlerin bu durumdan haberdar
olduklarini varsayarsak; eger 6gretmenler YGS sinavindan yiksek puan alanlara, daha
ylksek puan verirlerse, yliksek puanlarla Universitelere girenlerin puanlari yikseltildigi
halde, daha diuslk puanla Gniversitelere giren 6grencilerin notlari ayni kaldigr ve
yukseltilmedigi icin bu durum bir 6lgute dayali gecerlidi artirici bir rol oynayacaktir.

Ranj Daralmasi ve Orneklem Blyukligu: Olgme aracinin segme amagl kullanildig
durumlarda, segme iglemi buyik grup Uzerinden yapildigi halde, dl¢it puanlar daha kigik
ve sadece segilmis grup Uzerinden elde edilir. Bu durum, gecerligin dismesine yol acar.
Bunun sebebi ise; secilmis gruplarin gdzlenen puan rajinin ve buna baglh olarak gergek
puanlar arasindaki rajin daralmasidir (Baykul,2000: 224). Ayni zamanda o6rneklem

blayUkligl, glvenirligi etkiledigi igin dolayl olarak gegerligi de etkilemektedir.

2.1.14.2.4. Gegerligin Saptanmasi igin Gerekli Onlemler

Olgme sonuglarinin gegerliligini saptamak icin gerek araclarin yapiminda gerekse
yontemlerin uygulanmasinda alinabilecek 6nlemlerin baglica olanlari sunlardir:

1) Kapsam gecerliligi sadece konular agisindan degil testteki sonuglarin dogru
cevaplandirilabilme icin gerekli cevaplayici davraniglari agisindan da anlam kazanir. Bir
arag, kapsadigi sorularin gegerliligi oraninda gecerli olabilir. Onun ic¢in her soru, o aragta
Olctimek istenen davraniglardan en az bir tanesini yoklamalidir.

2) Her soru, o soruyla odlgulmek istenen bilgi ve becerilere sahip 6grencilerin
tereddltstiz dogru cevaplandirabilecegi; bu bilgi ve beceri ve yeteneklere sahip
olmayanlarin dogru cevaplandirabilecegi nitelikte olmalhdir.

3) Sinav belli bir sirede okutulan konular ve o konulara dayanilarak geligtiriimesi

beklenen bilgi, beceri ve yetenekler bakimindan hem kapsayici hem de dengeli olmalidir.
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4) Herhangi bir puanin gegerligi icin 6n sart onun guvenirligidir. Glvenirlikten yoksun
bir puan sadece tesadufi hatalari gésterir. Hata gecerli bir &lgli bulunmaz. Fakat
glvenirligin saglanmis olmasi gecerligin de mutlaka saglanacagi anlamina gelmez.

Olgme araglarinin anlamindaki glvenirligi artirma, bazen gegerliligi diistrebilir.

5) Sinavin ve 6lgme araglarinin gigliginde gecerlilige etki eder. Guiglik derecesi o
sinavdan elde edilecek puanlarin kullanilacadi amaca goére ayarlanmahdir.

6) Ayni sorularin yildan yila hi¢ degistiriimeksizin kullaniimasi sorularin sinavdan
once aciklanmasi derslerin sinav sorularini ¢dzmeye ayrilmasi kopya yapilmasi sinav
suresinin yetersizliginden dolayi bir kisim bir kisim sorularin cevapsiz birakilmasi
ogrencilerin gesitli nedenlerle sinavi yarida birakmasi égrencinin guriltd ve hastalik gibi
nedenlerle sorulari tim yetenekleri ile cevaplandiriimamasi vb. gibi etkenler gecerliligi
duslrur (URL-4, 2013).

2.1.14.3. Olgmede Kullanighlk

Bir 6lcme aracinda; guvenirlik ve gegerlik gibi teknik 6zelliklerin yaninda bulunmasi
gereken diger bir Ozellik de kullanighliktir. Kullaniglihik &zelligi; 6lgme aracinin
kullaniimasini gerektirecek durumlara iligkin gereksinimleri tatmin edici bir sekilde hizmet
etme derecesidir (Gerberich, 1963). Bir testin kullanighihdini, onun geligtiriimesi,
¢ogaltiimasi, uygulanmasi ve planlanmasinin kolay ve ekonomik olmasidir (Tekin, 1982:
48). Yani; Kullaniglilik, 6lgme aracinin ekonomik olmasi, hazirlanmasi ve uygulanmasinin
kolayldi, puanlamanin pratik ve yorumlanmasinin kolay olmasidir.

Olgme arag ve ydéntemlerin kullanighh@r hakkinda bir yargiya varilirken su noktalarin
dikkate alinmasi gerekir:

1- Ekonomi: Ara¢c veya yontem maliyet yonunden ekonomik olmali, dgretmene,
ogrenciye, yonetime agir kuilfet yiklemelidir. Slphesiz maliyeti asagi indirmek igin,
sinavin gegerliligini yetersiz bir dereceye kadar diusirmekte savunulamaz Onun igin, bir
okulun kaldirabilecegi mali kulfet ile en gegerli, sinavi yapmak maliyetle gecerlik iligkisi
acisindan en dogru yol olur.

2- Hazirlama Suresi: Her arac¢ ve yontem, uygulamadan 6nce bir hazirlik gerektirir.
Testler ve kisa cevapli aracglar halinde bu sure daha uzun yazili yoklamalarda daha
kisadir. Hazirlama slresi kisa olan bir sinav, diger etkenler esit olmak sartiyla hazirlama
suresi uzun olan bir sinava tercih edilebilir. Bununla birlikte hazirlama suresinin puanlama
suresiyle birlikte dikkate alinarak degerlendiriimesi gerekir.

3- Uygulama Suresi: Her arag¢ veya yontem ders saatlerinin bir kismini uygulamada
gerektirir. Bir yonetimin kullanishhidr verdigi puanin 6nemine oranla, uygulamada

gerektirdigi zaman azaldik¢a artar. Bir yazili, bir s6zIU sinav ayni, gecgerlikte puanlar verse
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bile sinav, uygulama slresi kisa oldugu icin, ¢ok klglk olmayan gruplarda c¢ok
kullanighdir.

4- Hazirlayici ve Uygulayicilarin Nitelikleri: Olgme araglarinin bazilari, hazirlayici ve
uygulayici da bazi 6zel bilgi ve beceriler bulunmasi gerektirir. Bu bilgi ve becerilere sahip
olmayan kimselerin hazirladiklari araglardan, uyguladiklari sinavlardan ¢cogu zaman hatali
sonuglar elde edilir. Bir aracin uygulanmasi ne kadar 6zel beceriler gerektiriyorsa
kullaniglihgr da o kadar sinirlanir. Ogretmenin kendi dersi i¢in hazirlayici araglardan
bazilar mesela testler uzmanlik seviyesini olmasa bile bazi bilgiler gerektirir. Bu bilgileri
kazanmamis bir 6gretmen igin testler kullanigh degildir.

5- Cevaplayicinin Nitelikleri: 6lcme aracglarinda yeterince hatasiz puan olabilmesi
icin, cevaplayici da bulunmasi gereken bazi nitelikler vardir. Ogrenciler cevaplama
onergesinin kolayca anlasilabilir ve cevaplarini kolayca kaydedebilirse, o ara¢ kullanishdir.

6- Uygulama Kolayliklari: Testlerde sayfa dizeni, teksir ve baski mikemmelligi,
cevap kagidinin dizeni, yazili yoklamalarda sorulari yazili vermek vb. gibi hususlar
uygulama kolayliklari saglar, bu yollarda araclarin kullanighhgi artinlabilir. Bir dlgme
aracinin uygulanabilirlik 6zelligine sahip olabilmesi igin;

a) Olgme aracinin talimatlari ve testle ilgili agiklamalar agik, net ve &grenciler

tarafindan anlasilacak bigimde olmalidir.

b) élgme aracinin veya testin formati uygun ve anlasilir olmalidir.

c) Olgme araci veya testler herhangi bir materyal kullanmayi gerektiriyorsa, bu

materyaller anlamli sekilde birlestirilerek kullaniimalidir.

d) *Testi uygulayan kisiler, gereksiz ¢gaba géstermeden testi uygulayabilmelidirler.

7- Puanlama Kolayliklari: Testlerde cevap k&gidinin testten ayrilmasi, cevap kagidin
iyi dizenlenmesi diger dlgme araclarinda ve yontemlerde puanlama anahtari gibi yardimci
araclarin kullanilmasi puanlama kolayliklari saglar. Boylece, araglar ve yontemler daha
kullanigli hale gelir.

8- Puanlari Yorumlama Kolayliklari: Bir aracin uygulanmasi ile elde edilen puanlama
bir bicimde yorumlanamazsa degerlendirme ve karar vermede kullanilamaz. Bir arag,
yorumlamaya yardimci, yorumlamayi Kkolaylastirici, yorumda hatayi azaltici araglara
beslenirse daha kullaniglh olur. Mesela 6gretmenin hazirladiglr bir yazih yoklamada
puanlama anahtari yaninda hangi puana kesimi yapilacagini belirtir. Bir seyde bulunursa,
o puanlara gore not verme kolaylasir. Standart testlerde sadece uygulama yontemlerini
saptanmasi ile kalinmayip, hem puanlarin daha anlamli dlgeklere ¢evrilmesini ve bdylece
puanlarin yorumunu kolaylastiran norm tablolari da hazirlanir. Bdylece araclar, test
puanini yorumlanmasini kolaylastirir, test sonuclarini kullaniimasindaki hatalari azaltir.

Ayrica cgesitli bélimlerden olusan bir testin, her bélim igin ayri bir puan vermesi de
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kullanighhdin artiran énemli etkenlerdir. Bu sekiz 6zellik Ekonomiklik, Uygulanabilirlik ve
Puanlanabilirlik diye temel Ui¢ baslikta da toplanabilir.
Yukaridaki sekiz nitelikten de anlagilacag! gibi bir aracin kullanigshligini artiran

onlemler, dolayl olarak onun glvenirlik ve gecerliligini artirir (Smith, 1962: 54).

2.1.14.4. Olgmede Objektiflik

Olgme aracinin objektifligi (nesnelligi), ayni zamanda aracin gecerli ve givenilir
olmasina da etki eder. Objektiflik, kisiye gore degismeyen ve kesin olan demektir
(Hesapgioglu,1998: 372). Olgme araglarinin en belirgin 6zellikleri: “glivenirlik” ve
“gecerlilik™ir. Bunlardan yoksun olan bir arag¢, ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin,
degersizdir (Binbasioglu, 1983: 26).

2.1.15. Olgmede Hata

Olglilen dzelligin gercek degeri ile dlgme sonuglarinda elde edilen deder arasindaki
farka 6lgmede hata denir. Olgme sonuglarina gesitli yollardan hata karisir. En duyarli
araclarla ve en dogru sanilan ydntemlerle yapilan dlgmelerde bile bir miktar hata payi
vardir. Olgcme hatalari, dlgmede kullanilan aractan, dlcmede kullanilan aragtan, dlgme
yontemlerinden, dlgmeyi yapan kimseden dlgmenin yapildigi ortamdan Uzerinde 6lgme
yapilan bireylerin batln bu etkenlerle etkilesiminden dogabilir.

Egitimdeki olgmelerde hatalardan sakinilmak istemiyorsa hata kaynaklari ve
dzellikle bu kaynaklarin 8lgme sonuglarini nasil etkiledigini bilmelidir. Olgmelerdeki
hatalarin miktarlari kestirilecekse, hem hatanin ne oldugu iyice tanimlanmali, hem de hata
miktarini hesaplamaya imkan veren bir yontem bulunmalidir (Beydogan, 2001: 127).

Olglilen blyUkIigl, 6lgmeyi veya olgme kosullarina bagl olarak miktari degisen
hatalara sistematik hatalar denir. Bir 63retmen bir yazili yoklamay! puanlarken kiz
ogrencilere erkeklerden daha gok puan takdir ederse, dgrencinin cinsiyetine bagl bir
sistematik dilinde bu tiirden bir hata yapmis olur. istatistik dilinde bu tiirden sistematik
hatalara YANLILIK denir.

Olgmeyi yapan kisinin amaci, 6lgtimler sonucu hatasiz dlglimlere ulagmaktir. Ancak
hatasiz élgiimlere ulasmak hem teorik, hem de pratik agidan mimkin gérinmemektedir.
Olgmede hata; ayni sartlar altinda bagimsiz tekrarlanarak elde edilen &lgme
sonuclarindan elde edilen deger ile dlgulen 6zelligin gergcek degeri arasindaki farktir
(Beydogan, 2001: 127).

Bir 6lgcme sonucunda ona hatalarin herhangi biri bulunabilecegi gibi, iki tirden hatta

Ug tirden hata birlikte bulunabilir. Olgmeler degerlendirmelere yeri saglamak amaciyla
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yapilir. Degerlendirmelerde kararlara dayanak sadlar. Kararin isabetli olabilmesi igin,
dlcmelerin belli bir dereceye kadar hatadan arinik olmasi gerekir. Olgme hatalarinin
Ozellikle tesadufi hatalarin hangi kosullar altinda azaltilabilecegdi, guvenirlik kavramina
dayal olarak, asagida tartisiimaktadir.

a) Sabit Hata: Bir 6lgmeden digerine miktari degismeyen hatalara sabit hata denir.
Ornegin toplam puani 10 olan bir yazili yoklamada 2 puanlk soru sinav siresinin
yetersizliginden cevaplanmamis olsun. Puanlama yapilirken bu soruya sifir puan verilirse
toplam puan 10 degil 8 olacaktir. Bu 6grencilerin puanlarinda sabit hata goérilecektir. Bu
sorudan dolayl herkese 20 puan verilse 0 zaman da bu soruyu yapamayacak olanlara
haksiz puan verilmis olacaktir. Bu ikinci grubun puaninda da eksi yonde sabit hata
olacaktir (Turgut, 1988: 28). Yani; Butun dlgiimlerde miktar olarak ayni olan hatalardir. Bu
dlgmede miktar degismemektedir. Ornegin; terazinin tarttigi her nesneyi 50 gr. eksik
tartmasi, 6gretmenin bitin sinifa 5 puan fazla vermesi gibi.

b) Sistemli (sistematik) Hata: Olgiilen bilyiiklige, dlgmeciye veya dlgme kosullarina
bagh olarak miktari degisen hatalara “sistematik hata” denir(Tekin, 1996: 56). Olgiilen
bayukluge, 6lgme yapana ve dlgme kosullarina gére miktar farklilik gosteren hatalardir.
Yani 6lgmeden oOlgcmeye belli oranda artan ya da azalan hatalardir. Yanlilik vardir.
Egitimde 6gretmenin yanh davranmasi da sistematik hata kapsaminda ele alinir. Kaynagi
bellidir. Ornegin; 6gretmenin, dJrencinin cinsiyetine gore fazla puan vermesi, yazili
sinavlarda yazi guzelligi, ifade dizgunligu, tertip dizeni gdéz o6ninde bulundurarak
degerlendirme yapmasi gibi...

c) Tesadlfi (rasgele) Hata: Hatanin miktari ve yoniU Olclilen 6zelligin miktarindan
bagimsiz olarak ve dizensizce artip azalmaktadir (Yilmaz, 2004: 17). Yazili yoklamalarin
gelisiglizel okunup puanlanmasi, 6gretmenin puanlamay! yaparken dikkatsizce okuyup
puanlamasi, puanlari bir bagka yere yazarken ya da toplarken hata yapmasi gibi hatalara
“tesadiifi hatalar” denir (Turgut,1988: 29).Olcme sonuglarina belirsiz sekilde karisan
hatalardir. Yani kaynaklari iyi bilinmeyen hatalardir. Dikkatsizce okunup, puanlanan veya
dogru okundugu halde yanlis kaydedilen notlar bu tur hatalara érnektir. Hatanin kaynagi
belli olmadid icin bazen eksik bazen fazla 6lglim s6z konusu olabilir. Ogretmenin sinavlari
puanlarken toplama hatasi yapmasi, dlgmedeki dikkatsizlikler, sans basarisi, 6grencinin
sinav gunu hasta olmasi gibi.

Not: Sabit ve sistematik hatalar élgme araglarinin guvenirligi Gzerinde bir etkiye
sahip degildir. Glvenirlik yalnizca tesadfi hatalardan etkilenir.

Soru: OSS sinavina girecek bir dgrencinin sinav ginii kaza gegirmesi, fakat buna
ragmen sinava ge¢ girmesi ve bunun sonucunda normalde alabileceginden daha disik

bir puan almasi, hangi tir élgme hatasina girer? Cevap: Tesadufi hata
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Olgmede Hatalar ve Olcmede Araglar

Olgmenin taniminda bir niteligin dlgtilmesi icin bunun gdzlenmesi gerektigi anlasilir.
Niteliklerin gdbzlenmesinde ya duyu organlariyla dogrudan dogruya yada araglar
yardimiyla yapihr. Egitimde kullanilan élgme araclari, yazili yoklamalar, s6zli yoklamalar,
objektif testler, ddevler, projelerdir.

Olgmeyi etkileyen baslica hatalar sunlardir:

Olgmeyi yapan kisiden gelen hatalar, Olgme aracindan gelen hatalar, Olgiilen kisinin
ve Olgme aracinin gevre ile etkilesmesinden dodan hatalar, Kaynagi belli olmayan
hatalardir (Smith, 1962: 54).

2.1.16. Degerlendirme

Degerlendirme egitim surecinin vazgecilmez bir parcasidir. Bir 6gretmeni basarili
veya basarisiz gérmemiz, bir yontemi etkili veya etkisiz saymamiz, birer degerlendirme
demektir (Yildirnm, 1983: 11). Degerlendirmenin farkh tariflerini yapabiliriz. Buna gore;
degerlendirme; “Ogretmenin, 6gretimin ve 6grencinin bagarisini belilemek daha iyi bir
egitim-6gretimin gerceklesmesini saglamak icin yapilan etkinliktir.”

Degerlendirme; “Ogretim etkinliklerinin sonuglari hakkinda bir hikim vermek igin
o6grencinin buyimesi ve gelismesi ile ilgili birgok faktérleri de dikkate alarak yapilan planl
ve programli ¢galismalardir” (Kigiikahmet, 2003: 116).

Degerlendirme; Ogretme etkinliginin bir geri bildirimi olup bilginin son asamasini
temsil eder.” Degerlendirme sonuglari gelecek planlarin hazirlanmasinda 6nemlidir
(Demirel ve digeri; 2005: 259).0Ornegin; “T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Dersi’ ne
yonelik olarak hazirlanan ve dl¢itl basarili olabilmek igin 100 Uzerinden en az 50 puan
almak olan bir testten 70 puan alan &gdrencinin basarili sayllmasi de@erlendirmeye
ornektir.

Kullanilacak &lgutin yapisina gbre degerlendirme; mutlak ve bagil degerlendirme
olmak dzere iki alt grupta incelenmektedir. Mutlak dederlendirme; belli standartlar
dogrultusunda deg@erlendirmede kullanilacak dlgutun, dlgcme isleminden once belirlendigi
ve oOgrencilerin birbirinden bagimsiz olarak yordandidi degerlendirme turudidr. Bagil
degerlendirme ise, O&lgutin oOlgcme isleminden sonra belirlendigi ve &grencilerin
basarilarinin sinif igi duruma goére yordandigi degerlendirme turiidir. Ogrencinin gegme
notunun normal dagilim, sinif i¢i aritmetik ortalama ve standart sapmaya gore sekillendigi
durumda bagil degerlendirme yapilir (Tekin, 2004; Akt: Kaymakgi ve digeri, 2009).
Ornegin, bir dgrencinin tarih dersinden 100 (zerinden en az 70 puan alirsa dersi gegecegi
ongorilen degerlendirme tird mutlak degerlendirmedir. Sinif ortalamasinin 50 oldudu,

buna baglh olarak gegme notunun 45 olarak belirlendigi bir durumda &ngorilen
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degerlendirme ise bagil degerlendirmedir (kisaca c¢an egrisi sistemi olarak

orneklendirilebilir) (Kaymakgei ve digeri, 2009).

2.1.16.1. Degerlendirmenin Amagclari

Degerlendirme igsleminin basta gelen iglevi egitim c¢alismalarimizin, etki derecesini
belirlemek ve bu etkililigi artirici tedbirlere zemin hazirlamaktir. Bu genel amag¢ disinda
deg@erlendirmenin bazi amaglari sunlardir:

1. Araclarin gecerliligi ve uygunlugu: Egitimde belli amaclari gergeklestirmek icin bir
takim islemler izlenir ve araclar kullanilir. Mifredatta yer alan konular, ders materyalleri,
okulun fiziki yapisi kullanilan araglara érnek gosterilebilir. Bu islem araclarin etkili olma
derecesini, yani amaclara ulastiracak nitelikleri yoklamak gerekir.

2. Varsayimlari dogrulama: Egitimde her iglem bir varsayima dayanir. Ornegin tarih
dersinin ulusal bilincin kurulmasinda ve gu¢ kazanmasinda buyudk rol oynadigi gibi.
Degerlendirmenin 6énemli iglevlerinden biri de bu tlirden varsayimlarin gecerlik derecesi
ortaya ¢ikarmak, egitim uygulamalarinda daha saglikli ilkelere baglamaktir.

3. Ogrenme zorluklarini tamima: Ogrenme zorluklari gesitli nedenlerden
kaynaklanabilir. Cocuklar 6grenme yetenekleri yoninden buyik farklar iginde olabilir. Aile
ve sosyo-ekonomik gevreden gelen aksakliklar olabilir. Degerlendirme gercek zorluklarin
kaynaklarini tanimada, sorunlari belirleyip anlamada 6énemli rol oynar.

4. llgiyi canlandirma: Iki yonden g¢ocuklarin 6grenmeye ilgi ve gabalarini
kamcilamaya yardimci olur. Calismalarin sonuglarini ortaya koydugu igin 6grencilerin
daha bilingli bir gaba ve sorumluluk duygusu iginde 6grenmelerini saglar.

5. Rehberlige yardim: Gerek egitim gelismeleri gerekse mesleki yonelmelerinde
deg@erlendirme galismalarinin énemli bir yeri vardir. Rehberligin iki yonden etkili ve yararli
olmasi icin dgrencinin bilgi, anlayis, beceri ve karakter ve kisilik alanindaki gelisim
durumlari, varsa problemler ve zorluklari, uygulanan egitim programlarinin zorluklari,
nitelikleri hakkinda bilgi verir (Yildirnm, 1983: 11).

6. Ogretmenin geligimi: Ogretmenin alisilmis kaliplari uygulamaktan kurtarir.
Ogretmenler 6gretimin hedeflerine; igerigine, kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerine
dgrencinin  gelisim diizeylerine uygun degerlendirme yapmaldir. Ogrencinin sadece
sinavlardaki basarisi degil, bir ddnem boyunca gelisimi g6z 6nine alinmalidir. Bu da
ogrenciyi ¢ok yonlu degerlendirmeyi gerektirir. Cok yoénli degerlendirmede standart
testlerin yani sira gbézlem kontrol listeleri, yazili s6zIlG sinavilar kullaniimalidir.
Ogretmenlerin degerlendirme yaparken unutmamasi gereken nokta égrencilerin agigini

yakalamak degil, 6gretimin ve o6grencilerin eksikliklerini belirleyerek yanlis anlama ve
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kavramlastirmalari dlzelterek daha iyi bir 6grenme ve &gretme gergeklestirmektir
(Doganay ve digeri; 2006: 85).

Degerlendirmenin guvenilir 6lgme sonuglarina dayanmasi, gegerli bir dlgutle
yapilmasi, deger yargisina ulasma islemlerinde yanlislik bulunmamasi, dogru bir deger
yargisina ulasmak igin gereklidir (Turgut; 1997: 3).Degerlendirme, 6grencilerin 6gretim
konusunu ne oranda 6grendiklerini, 6gretimin kuvvetli ve zayif yonlerini belirlenmesini
saglar. Ogrencilerin dgretilen bilgi ve becerilere ne derece ulastiklarini tespit amaciyla
yapilir. Cocugun calismalarinin degerlendirilmesi birgok yoninin bilinmesi ile mimkindur
(Kugukahmet, 2003: 116).

Degerlendirme surecinde 6gretmen, égrencinin performansini degerlendirir. Bir Ust
seviyeye ¢ikarmasi icin 6grenciyi 6zendirir Ogretmen &grencisini  degerlendirirken
gerceklestirmesi gereken unsurlar sunlardir:

1. Ogrencilerin hedeflere ulasma derecelerini belirleyecek yansiz dlgme araclarini
gelistirme,

2. Olgme sonuglarini nota gevirme,

3. Ogretim programini degerlendirme. Ogretmenler bu gorevi etkili bir bicimde yerine
getirebilirse, kendi siniflarinda 6gretimin niteligini gelistirebilir, daha basarili 6grenciler
yetistirebilir (Demirel ve digeri; 2005: 254).

Egitim dgretim surecinde ogrenciler, veliler, 6gretmenler, yoneticiler ve politikacilar
cesitli kararlar almak zorundadir. Bu kararlar 6grencilerin yetenekleri, gelisim duzeyleri ve
gelisim potansiyeline bagl alinmak zorundadir. Ogrencinin yeteneklerinin, gelisim
dizeylerinin belirlenmesi sistematik olarak élgme ve degderlendirme sonucunda elde edilen
bilgiler, 6grenciler ve egitim 6gretim sureci ile ilgili birgcok kararda veri olarak kullanilir. Bu
kararlar;

1. Ogretimle ilgili kararlar,

2. Not verme ile ilgili kararlar,

3. Ogrencilerin gelisim diizeylerini, ilgi ve yeteneklerini teshis etmeye ydnelik
kararlar,

4. Ogrencileri segme ile ilgili kararlar,

5. Rehberlik ve yonlendirme ile ilgili kararlar,

6. Ogretim programi ile ilgili kararlar,

7. Yonetim ile ilgili kararlar,

Bu kararlardan her birinin saglikh olarak alinabilmesi 6lgme ve degerlendirme islemi
sonucunda saglanan verilerin saglkli oimasina baghdir (Doganay ve digeri; 2006: 246).

Program gelistirme degerlendirme olmadan tamamlanamaz. Buna inanan yazarlar,

degerlendirmenin egditim stlirecinin vazgecilmez bir basamagi oldugunda birlesmektedirler.
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Degerlendirme ile saglanacak doénite bakilarak programdaki aksakliklar dizeltilebilir ve
genel amaglar, 6zel amaclar, materyal ve 6grenme ortamina iligskin degisiklikler yapilabilir
(Turgut, 1988:127). Programlarin planlanmasi ve surekli gelistiriimesi bakimindan
degerlendirme gerekli goriimektedir (Bilen, 2006: 30). Degderlendirmeye gitmeksizin ne
problemleri tanimak, ne o6gretim zorluklarina isabetli teshis koymak, ne 6grenciler
hakkinda gerekli bilgileri toplamak ne de o&gretimde kullanilan islem ve vasitalarin
gecerliligini yoklamak olasidir. Sistematik dederlendirmenin yarari sudur:

1. Kabiliyetlerin élciit olarak alinmasi: Ogrencinin yapabildikleri ve biraz daha zaman
verilseydi yapabilecekleri dikkate alinir.

2. Ogrencideki gelismelerin dlgiit olarak alinmasi: Ogrencinin baslangigta edindikleri
ile 6lcim anindaki mevcut durumu arasindaki farklilik olgit alinir.

3. Norma dayal olgitlerin kullaniimasi: Ogrencilerin basarilari diger égrencilerin
basarilari ile karsilastirilir.

4. Kriter esash olgitlerin kullaniimasi: Ogrencinin edindigi bilgi ve beceriler
karsilastirilir (Beydogan, 2001: 128).

2.1.16.2. Degerlendirmenin Fonksiyonlari

1. Tim sistemin igerdigi alt unsurlarin biatinliga icinde degerlendirilmesi,

2. Sistem icindeki herhangi bir egitim kurumunun degerlendiriimesi,

3. Ortaya konan bir egitim programinin ya da programin bir kisminin
degerlendirilmesi,

4. Bireyin degerlendiriimesi (Beydogan, 2001: 131).

Olgme ve degerlendirme kavramlari genellikle birbirine karistirilir. Bu iki kavram
birbirinden farkli olmakla birlikte bu iki kavrami bir arada kullanmak zorundayiz. Cunki
degerlendirme yapilamayacaksa, dlgmenin bir anlami yoktur. Olcme yapilacak olmasinin
amaci degerlendirme vyapilacak olmasidir. Olgme islemi sonunda degerlendirme
yapilamadidi zaman dlgme islemi ile elde edilen dlgimlerle bir sonuca varmak mimkun
degildir (Doganay ve digeri; 2006: 253).

2.1.16.3. Degerlendirmede Géz Oniinde Tutulacak ilkeler

1. Higbir degerlendirme sireci, amagsiz duglnilemez. Ogretmen, dersinin
hedeflerini analiz ederek hedef davraniglari Olcllebilir sorular haline getirmek
durumundadir.

2. Degerlendirme bir anda baslayip biten slre¢ olarak disunudlmemelidir:

Degerlendirme bireyin okula girisinden, okulu bitirinceye kadar devam eden bir siregtir.
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3. Bireyin belli bir 6zelligi degerlendirilirken, o 6zelligin ortaya ¢ikisini etkileyen cesitli
degigkenler dikkate alinmak durumundadir: Ferdi farkliliklar, ilgi, yetenekler, zeka, tutum,
saglik durumu ve 6zel yetenek gibi.

4. Bireyi en iyi taniyan kendisidir. Bireye kendini ifade etme firsati tanimak suretiyle,
ogretim slrecini zenginlestirmek, o6grencinin kendi Urdnind kendisi degerlendirdigi
takdirde kisiligini gelistirme ortami saglayacadi géz oninde tutularak ona kendini
degerlendirme firsati verilmelidir.

5. Degerlendirmenin 6gretim sudreciyle butlinlesmesi agisindan degerlendirmenin
bizzat 6gretimi gerceklestiren 6gretmen tarafindan yapilmasi.

6. Degerlendirmede egitim-6gretim ortaminda kazandirilan bilgi, beceri ve
tavirlardan hangisi yoklanacaksa ona uygun 6lcme araci ve teknikler kullaniimahdir.

7. Ogrenme-6gretme siirecinde dgretmen ve égrenci hedefleri birlikte belirleyerek
yola cikarlarsa; hedeflerin acikga ortaya konmasinda, davraniglarin belirlenmesinde ve
ona uygun gayretlere yonelim motivasyonu daha da artmaktadir.

8. Degerlendirmenin ne maksatla, ne zaman, nerede, kim tarafindan, hangi
yéntemlerden faydalanilarak yapilacagi bir plana baglanmalidir.

9. Bireyi, bagkalarindan ayiran bireysel farklliklari kadar, bireyin kendi icinde
goOsterdigi  farklihklarin  de@erlendiriimede dikkate alinmasi onu daha gergekgi

degerlendirmeye hizmet eder (Beydogan, 2001: 132).

2.1.16.4. Egitimde Degerlendirmenin Cesitleri

Egitimde, 6grenmeyle ilgili tg¢ tir degerlendirme yapilmaktadir. Bunlar “Tanima ve
Yerlestirmeye DOnlk degerlendirme” ,"Bigimlendirmeye yonelik degerlendirme” ve “Dlzey
Belirlemeye Donuk degerlendirmedir (Senemoglu, 1997: 428).

Tanima ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme: Bu degerlendirmenin temel amaci;
ogrencinin kigilik 6zelliklerine uygun ders almasina, tamamlayici ¢aligmalar yapmasina,
okul ve meslek segmesine yardimci olmaktir. Boylece édrencinin kendini gerceklestirmesi
saglanmig olur. Bu asamada o6grenciyi tanima degerlendirmesi, 6grencinin kazanmig
oldugu biligsel, duyugsal, psikomotor 6n 6grenmelerin yeni 6grenmeler icin ne derece
yeterli oldugunu ortaya koymalidir. Secilecek &6gretim stratejileri ve materyallerin
ogrencilerin ihtiyaclarina ve tum 6zelliklerine uygun olmasini saglamahdir (Senemoglu,
1997: 428).

Bicimlendirmeye Yoénelik Degerlendirme: Bu degerlendirmenin amaci: Ogrenmede
eksik ve gucluklerini belirleyerek 6grencinin 6grenmelerini tamamlamaya yol gostermektir.
Bu nedenle &6gretim planlanirken Unitede kazandirilmasi dasindlen tim hedef ve

davraniglari yoklamaya donuk izleme testleri hazirlanmalidir (Senemoglu, 1997: 428).
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Duzey Belirlemeye Donuk Degerlendirme: Hedefler dogrultusunda erigilen 6grenme
dizeyini belirleyerek not verme, gecti-kaldi karari verme, gelecekteki basariyi belirleme
karari vermeyi saglayan bir degerlendirme tirtdir (Ozgelik, 1981:162).

Ogretme-6grenme siirecinin son asamasi olan “degerlendirme” dir. Degerlendirme
surecinin demokratik yaklasimla ele alinmasinda yarar vardir. Geleneksel egitim
surecinde Olgme-degerlendirme denilince genellikle; égrencinin gegcmesini ve kalmasini
saglayan saglayacak not verme uygulamalari akla gelir. Gunimizde egitim
uygulamalarinda bu durum o6lgme ve degerlendirmenin amagclarindan yalnizca birisidir.
Geleneksel uygulamalarda o6grencinin karsilastigi problemlerin basinda &grencilerin
aldiklar notlarla ilgili tereddutlerini giderme konusunda &gretmenlerin yeterince ilgi
gbstermemeleri ve dgrencilerin itiraz edecekleri bir iletisim ortaminin olusturulmamasi,
degerlendirme sonuglarinin 6grenciler ve &6gretmenlerle birlikte paylasma oraninin
yetersizligidir (Kincal,2004:41).

2.1.16.5. Olgme ve Degerlendirme Arasindaki Farklar

Olgme ve degerlendirme arasinda bazi farklar bulunmaktadir. Bu farklar sdyle
siralanabilir:

1. Olgme, 6zelligin miktarini gdsterirken, degerlendirme ise miktarin yeterli olup
olmadigini belirtmektedir.

2. Degerlendirme 6lgmeyi icine alan bir siregtir.

3. Degerlendirmenin yapilabilmesi igin dnce dlgmenin yapilmasi gerekir.

4. Olgme gdzleme, degerlendirme ise yargiya dayanmaktadir

5. Olgme daha cok objektif, degerlendirme ise kisisel ve siibjektiftir (isman ve digeri;
2003: 205).

Egitimde bes c¢esit degerlendirme modeli kullaniimaktadir.

1. Ogretmen tarafinda uygulanan egitim programinin degerlendiriimesi,

2. Yapilan o6gretim faaliyetlerinin amacina uygunlugunun belirlenmesi amaciyla
yapilan degerlendirme,

3. Ogretim faaliyetleri sonucu meydana gelen 6grenme derecelerini ortaya gikarmak
icin yapilan degerlendirme,

4. Ogrencilerin belli konularda ilgi ve yeteneklerini ortaya gikarmak igin yapilan
olcme ve degerlendirme,

5. Ogrencilerin dersten basarilarini ortaya c¢ikarmak igin yapilan dlgme ve
degerlendirmedir (Yildirim, 1983: 14).
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2.1.16.6. Egitimde Olgme ve Degerlendirmenin Onemi

Olgmenin bilimde ve uygulamalardaki yeri biyuktir. Olgmek bir niteligi incelemek ve
sayisal verilerle ifade etme isidir. Olgme gozlemlere kesinlik kazandirir. Egitimde 6lgmenin
onemi egitimi teorik bir bilim olma gayretleri yaninda pratik kararlarda deger yargilarina
dayanak saglamasinda gelir. Olcme ve degerlendirme islemi:

1. Yerlestirme amaci ile yapilan dlgme degerlendirme ki ortadgretim kurumlarina
giris, Universiteye giris ya da 6zel yetenek sinavi ile dgrenci alan spor sanat egitimi veren
kurumlara giris sinavina 6grencinin basari ya da yeteneklerine, ilgilerine uygun bir 6gretim
kurumuna yerlestirmeye yonelik olabilir.

2. Bir dersin basinda 6grencinin hazir bulunusluk dizeyini belirlemek icin dlgme
degerlendirme yapllir.

3. Ogrencilerin hangi dersten muaf olmalarini belirlemeye ya da 6grenci gruplamaya
yonelik faaliyetlerde,

4. Ogretmenlerin d6grenme surecini 6grencilerin gelisim dizeyine, ilgilerine ve
yeteneklerine uygun olarak dizenleyebilmek igin,

5. Ogrencilerin eksikliklerinin, problemlerinin belirlenmesi igin,

6. Ogretimin belirli asamalarinda 6grencilerin amagclanan bilgi, beceri ya da
davranislari ne dlglide kazandiklarini belirlemek igin,

7. Rehberlik ve yonlendirme iglemlerinin gergeklestiriimesi amaciyla,

8. Ders programlarinin gelistiriimesi ve yenilenmesi agsamasinda,

9. Ogrenme siirecinin sistematik olarak izlenmesi ve degerlendiriimesinde,

10. Ogrencilerin hangi konularda égrenme glcliigi cektiklerini, hangi konulari tam
olarak 6grendiklerini belirlemek igin,

11. Ogrencilerin daha iyi 6drenmelerini saglayacak diizenlemelerin yapilmasi
amaciyla o6lgme ve degerlendirme islemi gerceklestirilir (Doganay ve digeri; 2006: 248-
250).

2.1.16.7. Olgme ve Degerlendirmenin ilkeleri

Olgme ve degerlendirme ne kadar bilimsel bir etkinlik ise de bunda kesinlik yoktur.
Bu nedenle dlgme dederlendirmenin asagidaki ilkelerine givenmek gerekir:

1. Olgme, bilimde “nesnel “olusu belirten bir kavram olmasina ragmen, 6lgmede de
yanilgi olabilir. Bu durum, élcen kisiden, 6lgcme aracindan, élgtlen nesne ya da durumdan
olmak Uzere u¢ nedenden kaynaklanabilir.

2. Olgme degerlendirmede her konuya uygun gelecek belirli bir lgme degerlendirme

yontemi yoktur. Yontem; dlgme ve degerlendirmenin amaglarina ve konuya uygun olarak
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secilir. Yontem seciminde; nelerin, hangi tekniklerle ve nasil dlgileceginin belirlenmesi
onem tasir.

3. Degerlendirme, konunun degisik yonlerinin, ¢cok dedisik ara¢ ya da yontemlerle
Olgulmesini ve bunlardan bir yargiya gidilmesini gerektirir. Bu ilkeye gore degerlendirme
cok dikkatle yapilmasi gereken islemdir. Batin bunlar gdstermektedir ki; délcme ve
degerlendirme ¢ok yakindan birbiriyle iligkilidir. Gegerli ve glvenilir bir degerlendirme icin
gecerli ve giivenilir lgmeye gerek vardir (Binbasioglu, 1983: 13). Ogretmenlerin en zor
islerinden biri de gecerli Olcltlerle objektif bir dederlendirme yapabilecek bilgilere sahip
olmamasidir (Turgut, 1997: 220).

2.1.16.8. Basariy1 Degerlendirmede Kullanilacak Baslica Olgiitler

Degerlendirme sonuglarinin kullanilacagi amaca uygun bir 6lgit se¢mek glc
problemler arasindadir. Ogretmenlerimiz 6lgme ve dederlendirme iglemlerini birbirlerinden
ayiramadiklarindan ¢odu halde kendi subjektif kanilarini farkinda olmadan 6lgit olarak
kullandiklarindan égrenci basarisi hakkinda hatali deger yargilarina ulagmaktadirlar. lyi
secilmis bir Olcit hem degerlendirme islemini hem de dederlendirme sonuglarinin
yorumunu kolaylastirir. Ogretmen 8lgutlerin dzelliklerini bilirse, dederlendirmenin amacina
uygun 0lcit secebilir:

1. Ogretmenin kendi bilgisini dlgit olarak kabul etmesi,

2. Ders kitabini élcit olarak kabul etmesi,

3. Sinif seviyesini dlgut olarak kabul etmesi,

4. Zeka duzeyinin olgut olarak kabul etmesi,

5. Egitim amaclarinin 6l¢it olmasi( Program hedefleri),

6. Ulke ¢apindaki normlar (Turgut, 1988: 227).

Ogretmen bilgisinin 8lgiit kabul edilmesi: Ogretmenlerin, &gdrenci basarisini
degerlendirirken kendi bilgisini 6lgut almasi, yani 6grencileri kendi bilgisi ve duguncesi ile
karsilastirmaya caligmasi son derece yanligtir. Ogretmen ve 6grencilerin bilgi diizeyleri
birbirinden farklidir.

Ogretmen kanisi dlglt olarak verilen notlar, birgok bakimdan hatali olabilir. Sinavda
sorularin ¢ok zor veya ¢ok kolay olmasi, sinavin kapsamli olmamasi, puanlamanin
glvenilir olmayisi bu hatalarin kaynaklaridir. Ogretmen kanisiyla verilen notlari
yorumlamak ¢ok gugtir (Turgut, 1988: 227).

Ders kitabinin 06lcit olarak kabul edilmesi: Bu durumda &gretmenin yerini kitap
almistir. Bu durumda 6gretmen 6grenciden kitaptaki bilgileri eksiksiz olarak bilmesini ister.
Basarinin degerlendiriimesinde ders kitabi tek basina dl¢ut olarak alinamaz (Gumdas,
1975: 15).
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Sinif diizeyinin 6lgit olarak kabul edilmesi: Ogrenci basarilar eder sinifin diizeyi
Olcit olarak alinip degerlendiriliyorsa bu durumda sinif dizeyi Ol¢it olarak aliniyor
demektir. Sinif duzeyinin temel alindigi degerlendirme her zaman saglkli olmayabilir. Cok
basarili 6grencilerin bulundugu siniftaki basarisiz ve orta diizeydeki édrenciler basarinin
altinda kalacaklardir. Sinif ortalamasina gére verilen notlar bir siniftaki 6grencinin diger
siniftaki 6grenciyle karsilastirimasina olanak vermedigi gibi herhangi bir sinifin ya da
bireyin mutlak basari dizeyini gostermez (Turgut, 1988: 228).

Zekd durumunun Odlgit olarak kabul edilmesi: Zekd dizeyinin dlgit olarak kabul
edildigi durumlarda ise her dgrencinin zekad dizeyinin esit olamayacagini géz onlne
almak gerekir. Bu durum o6grencilerin zeka duzeyinin 6gretmenler tarafindan kesinlikle
bilinmesini gerektirir. Farkh zek& seviyelerini ayni oranda degerlendirmek, tim
dgrencilerden ayni derecede basarili olmalarini beklemek son derece yanlistir. Ogrenciye
rehberlik yapmak, meslege yonelmesini sadlamak icin zekasini ve sbzel yeteneklerini
Olgut saymak yerinde olur. Clnkl 6grencinin basarisi onun zeka ve sézel yeteneklerine
bagdlidir Egitim amaglarinin dl¢it alinmasinda, bireysel ayriliklari dikkate almak pek
mumkin olmamakta, tim 6grenciler ayni kabul edilmektedir. Ogretmen hangi durumda
hangi 6lgiti kullanacagini degerlendirmenin amacina gére belirlenmelidir. Ogretmenin
amaca uygun olmayan O&l¢it kullanmasi, o dlguti gecgersiz kilar. Yetenege gore
degerlendirme de Olg¢ut 6grencinin zeka testinde kazandigi puandir (Turgut, 1988: 228).

Egitim amaclarinin dlgut olarak olmasi (Program hedefleri): Egitim 6gdretim belli
hedeflere ulagsmak icin belli davraniglari gelistirmek amaciyla yapildigina gore; 6grenci
basarisinin degerlendiriimesinde kullanilacak en akillica dl¢it bu hedeflere tanimlanan
davraniglarin tim{ olmasi gerekir. Ancak bdyle bir dlgit iyice analiz edilmelidir. lyi bir
belirtke tablosu hazirlanmahdir (Turgut,1988: 230).

Ulke capindaki normlarin élgit olarak kabul edilmesi: Sinif ortalamasinin siniftan
sinifa buyik degisiklik gostermesi, bireysel farklardan baska, ayni program esit kosullarda
uygulanmasa bile her 6gretmen farkli guglikte soru hazirlamasi ve cevaplari farkli sekilde
puanlamasi dogabilir. Ogretmen ve okullar arasindaki 6lgme farklarini ortadan
kaldirmanin bir yolu; tlke ¢apinda tek sinava ve bu sinav puanlarinin ortalamasinin élgut
alinmasina gitmektir. Gegmigse bdyle distincelerden standart basari testleri dogmustur. Bu
tur testlere gore not vermek ana gizgileri bakimindan sinifin ortalamasina gore not
vermeye benzer. Ogretmeni yeterli olmayan, sinif arag ve gereci eksik olan, sosyo-
ekonomik kosullari sinirl olan okullardaki 6grencilere uygulandigi zaman bu tir égrenciler
ortalamanin altinda kalacaktir. Bu durumda 6grenciler ellerinde olmayan nedenlerle sinifta
kalabilir (Turgut, 1988: 229).
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2.1.18. Tarih Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

Ogretim programlarinin dérdiincii agsamasini olugturan degerlendirme unsuru iginde
yer alan 6élgme ve degerlendirme faaliyetleri, hi¢ sliphesiz tim dersler igin dnemli oldugu
gibi tarih 6gretiminin amacina ulasip ulasmadidini géstermesi agisindan da son derece
onemlidir. Bu anlamda, olgme ve de@erlendirme faaliyetleri genel olarak tarih 6gretim
programinin igleyisinin kontrol edilmesine hizmet etmektedir.

Tarih derslerinde yapilan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin s6z konusu islevi
kendi icerisinde bircok siireci barindirmaktadir. Ogretmenlerin, yansitici diisiindiiklerinde
ortaya cikan sorunlar lzerinde kendi eksikliklerini fark etmelerine ve 6grencilerin hangi
noktalarda, hangi boyutlarda eksiklerinin oldugunu tespit etmelerine yardimci
olabilmektedir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin, hazir bulunusluk dizeylerinin gin
yuzune cikarilmasinda dlgme ve degerlendirme, tarih 6gretmenlerine ¢cok muhim veriler
saglayabilmektedir. Bunlara ek olarak, o6grencilerin 6nceden belirlenen kazanimlari
edinebilmeleri icin, tarih derslerinde tercih edilen icerigin ve 6grenme-6gretme surecinde
gerceklestirilen etkinliklerin yeterliligini ve uygunlugunu test etme yine Olgme ve
degerlendirme ile gergeklesmektedir. Ayni zamanda programin yeniden dizenlenmesini
sagladidi igin tarih égretim programlarinin giincel ve uygulanabilir olmasina da katkida
bulunmaktadir.

Yukarida ana hatlariyla siralanan durumlar dikkate alinarak, kullaniimakta olan tarih
ogretim programi igerisinde gercgeklestirilecek 6lgme ve degerlendirme faaliyetleriyle
birlikte, tarih 6gretim programinin iglevini yerine getirip getirmedigi sorgulanabilecek ve

olasi eksikliklerin gideriimesi temin edilmis olacaktir (Kaymakgi ve digeri, 2009).

2.1.18.1. Tarih Ogretiminde Kullanilan Geleneksel Olgme ve
Degerlendirme Araglari

Tarih 6gretimi 6lgme ve degerlendirme goérevini dlgme-degerlendirme araclariyla
yerine getirmektedir. Bu araclar; geleneksel ve alternatif dlgme-degerlendirme araglari
olmak Uzere iki bdlimde incelenmektedir. Geleneksel dlgme-degerlendirme araclari
egitim-6gretimin sonucuna (lrine) yonelikken; alternatif dlgme araclari egitim-6gretimin
surecine odaklanmistir (Gardner, Demirtas ve Doganay, 1997; Akt: Kaymakgi ve digeri,
2009). Asagida tarih 6gretiminde kullanilan geleneksel dlgme ve de@erlendirme araclari
ele alinmigtir: Buraya kadar yapilan acgiklamalar itibariyle geleneksel olarak yapilan
degerlendirmeye yoOnelik sinavlar itibariyle butln derslerde kullanilan sinavlar, ayni sekilde
T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgllik Dersi icin de gegerlidir. Bu sinavlar genel itibariyle

sunlardir:
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1- Kisa cevap gerektiren testler, 2-Dogru yanlis testler, 3-Coktan Se¢meli testler, 4-
Eslestirmeli Testler, 5-Bosluk Doldurmali Testler, 6- Yazili yoklamalar, 7-SézIi sinavlar,

8-Odev ve projeler.

2.1.18. Egitimde Kullanilan Olgme Araglari

Bir sinavda kag¢ soru sorulacagi sinav planinda saptanir. Genellikle, sorulacak soru
sayisindan fazla soru hazirlanacagi icgin, eldeki sorulardan bir kisminin bazi olgtlere
dayanilarak secilmesi gerekir. Bunlari séyle siralayabiliriz:

1- Soru seg¢imi, hem konular hem de 6lglilecek zihin davraniglari bakimindan, sinav
planinda gosterilen oranlara uygun olmalidir. Plan bu agidan nasil dengeli olursa olsun,
soru seciminde konu ve zihin davraniglari oranlarina uymazsa sinavin dengesi bozulur.

2- Segilen sorularin glgluk derecesi, sinavin amacina uygun olmaldir. Yazih
yoklamalarda ¢ok sayida soru sorulamaz. Yazih sorulari daha dnceden guclik derecesine
gore siniflandinlirsa soru guglugunin dagihmi simetrik olabilir. Ortalama gug¢ligunin
“orta” olmasi saglanabilir. Ogrenciler hakkinda verilecek kararlarin sagliklh olabilmesi igin
dgretmenler gesitli dlgme araglarini kullanirlar. Ogretmenler siniflarda dégrenci basarilarini
Olclp degerlendirmek amaciyla su araglari kullanirlar:

1- Kisa cevap gerektiren testler, 2-Dogru yanlis testler, 3-Coktan Se¢meli testler, 4-
Eslestirmeli Testler, 5-Bosluk Doldurmali Testler, 6- Yazili yoklamalar, 7-S6zlG sinavlar, 8-
Odev ve projeler.

Bir sinav hazirlamanin asamalari:

Testin amacinin belirtiimesi gerekir,

Testle dlgtlmesi disunulen davranislar belirlenir,
Belirtke tablosu hazirlanir,

Kullanilacak soru turu belirlenir,

Aracin guvenirlik ve gegerligini arttirici sorular yazilr,
Sorular gozden gegirilir.(Redaksiyon),

Sorularin test diizenine konulmasi,

© N o 0k~ w NP

Uygulama ve puanlama yapilmasi

2.1.18.1. Testler

Test bir o6lcme aracidir. Egitim ve o6gretimde test, sinav yoklama imtihan
kelimelerinin karsihginda kullanilir. Objektif, aletli, aletsiz, yazili ne sekilde olursa olsun

egitimin ve 6gretiminde kullanilan butiin 6lgme araglarina test denir (Blsra, 1986).
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Kisa cevapli testler bir sézcik, bir rakam, bir tarih ya da bir climle ile
cevaplandirilabilecek maddelerden olusur. Kisa cevapli maddeler; cevabi d6grenci
tarafindan hatirlanip yazilan maddeler grubunda yer alir. Yazili yoklama tipi sinavlara
yakin duserler.Kisa cevaph testler; 6grencinin kafasina estigi cevabi yazmasina izin
vermeyecek derecede iyi yapilandiriimiglardir. istenen cevaplarin kisa ve belirgin olmasi,
kisa cevapli testlerin puanlamasini tam olmasa da nesnel yapar. Kisa cevapl testler
objektif test gurubunda degerlendirilir (Tekin,1996: 125).

Kisa cevapl testler hatirlama glcund olgen ve sans basarisina hemen hemen hig
yer vermeyen soru tipleridir. Eger yoklanacak konular arasinda énemli terimler, tarihler,
sayilar yogun olarak yer aliyorsa bu tir sinavlar tercih edilir (Yilmaz, 2004: 92).

a) Test Sorularinin Hazirlanmasi

Sinif i¢i basar testi sorularini hazirlanmasinda en iyi soru konu islenirken olur.
Ogretmen aklina gelen iyi sorulari soru defterine not eder. Bunlar soru sekline getirerek
saklar. Bu durum kolaylik saglar. Hazirlanan sorular ezbere kacan bilgilerden ziyade
uygulamaya donik olmalidir. Olgmek istenen bilgiyi en iyi sekilde hangi gesit sorulara elde
edilecekse o sekilde sorular hazirlanmalidir.

b) Test Plani

1- Testin kullanilacagi amag tespit edilmelidir.

2- Testte bulunacak toplam soru sayisi kararlastiriimalidir.

3- Olgiilecek davraniglar ve bu davranislarin hangi icerikler icinde dlgildigu
belirlenmeli.

4- Kullanilacak soru tipi karsilastirilarak.

5- Testteki sorularin gl¢lik dagihimi kararlastirilarak.

6- Puanlama bigimi belirlenmelidir.

c) Uyulmasi Gereken Kurallar

1) Test plani yapilmalidir.

2) Testte kisa cevap gerektiren ¢ok soru bulunmalidir.

3) Her soru ¢ok acgik ve anlasilir bir bicimde yazilmalidir.

4) Cok zorunlu degilse testte segimlilik soru bulundurulmalidir.

5) Acik kitap sinavi yapmaktan kaginiimalidir.

d) Secenek Hazirlarken Uyulmasi Gereken Kurallar

1) Batln secenekler akla ve mantiga uygun olmalidir.

2) Cevaplar kesin olmali sahistan sahsa degismemeli.

3) ifadeler kisa, agik ve 6zlii olmaldir.

4) Cumle yapisi dilbilgisi kurallarina uygun olmahdir.

5) Gereksiz yere fazla tekrarda bulunmamali.
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6) Cogunlugun kullanmadigi kelime ve deyimler kullaniimamali.
7) Ipucu veren dzel ifadeler kullaniimamalidir.
8)ipucu vermesi icin zit seceneklerden ikiser ikiser kullaniimalidir.

9) Sayisal segenekler maddenin kolay algilanabilmesi igin ya blylkten kiclige ya

da kugukten buyidge siralanmalidir.

gére

10) Bir testteki sorularin hepsi dort veya bes segenekli olmalidir (Blsra, 1986).

2.1.18.1.1. Dogru-Yanhs Testler

Dogru yanhs testleri, cevaplayicilarin test maddelerini dogru veya yanls oluslarina

siniflamalari esasina dayanan o6lgme araglaridir. Cevap dogru ya da yanhstir.

Niteliklerine uygun olarak hazirlandiginda kullanishligi olan bir igme aracidir.

Dogru yanlis testlerini gesitli bicimde dizenlemek mimkundir. Cevaplayiciya diz

cumleler verilir. Cevaplayici cimleyi okuyarak dogru icin (D) veya yanhs igin (Y) harfini
kullanir (Yiimaz, 2004: 135).

u) Puanlama kolay ve objektiftir.

v) Cevaplamasi genis bilgi icermedidi ve istenmedigi icin kolaydir ve ¢6zimu igin
¢ok zaman gerektirmez.

w) %50 dogru cevap verme sansi vardir.

x) Ogrencinin sansla puan elde etme ihtimali yliksektir.

y) Ogrencilerin yanhs égrendikleri yerleri ortaya gikarmaya elverigli degildir.

Dogru Yanhis Maddelerin Yetersizlikleri:

1. Anlasmali cevaplamaya ve kopya ¢ekmeye ¢ok elveriglidir.

2. Tam olarak dogru ya da tam olarak yanlis cevap hakkinda ipucu vermeyecek

nitelikte soru bulmak zor olmaktadir.

375).

3. Dogru cevabi tahmin etmeye son derece elveriglidir (Doganay ve digeri; 2006:

Dikkat edilmesi gerekenler

z) Olgme aracinda sadece D-Y tirl soru kullanilacaksa ciimle sayisi 50 den az
olmamalidir.

aa) Cumlelerin yarisi dogru, yarisi yanhs olarak hazirlanmaldir ve belli bir
sistematikle dizilmemelidir.

bb) Sorular acik ve anlasilir oimali, ya kesinlikle dogru yada yanlis olmal

cc) Zorunluluk olmadik¢a olumsuz cimle kullanmaktan kaginiimall

dd) Fazla uzun ifadeler kullaniimamal

ee) Bir madde diger maddenin dogru cevabini icermemeli ya da cevap hakkinda

ipucu vermemelidir.
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ff) Sorular birbirine cevap verir nitelikte hazirlanmamali

gg) Yonerge bulunmalidir.

Dogru- yanhs maddelerinden olusturuimus bir test degerlendirme de objektifligi
saglamakla birlikte glvenirlilik acisindan sorunludur. Daha c¢ok ezber bilgiye yoneliktir
(Doganay ve digeri; 2006: 375).

2.1.18.1.2. Goktan Se¢meli Testler

Coktan secmeli maddelerden olusan testlerdir. Sorulan bir sorunun cevabinin
olusturulmus segenekler arasindan segilip isaretle belirtiimesini gerektiren &lgme
araglaridir. Bu tir maddelerden olusan testlere de goktan segmeli testler adi verilir (Tekin,
1996: 149).

Coktan segmeli maddeler iyi yapilandirildiginda, problem ¢ézme, anlam ve fikirleri
¢cbzumleme, bildiklerini uygulama gibi zihinsel etkinlikleri dlgebilirler (Garrett, 1959: 28).

hh) Degerlendiriimesi objektiftir. Ust dlizey davraniglarin élgilmesi zordur.

i) Cok sayida soru sorulmasi mimkunddr.

i) Sans basarisi vardir. Segcenek sayisi arttikga sans basarisi azalir.

kk) Hazirlamasi zordur ve zaman alir. Bu yizden uzmanlik gerektirir

Il)  Uygulanmasi ve puanlamasi kolaydir. Tekrar tekrar kullanilabilir.

Dikkat edilmesi gerekenler

mm) Bu tir sorularda kék ciimle mimkin oldugu kadar soru ciimlesi olmalidir.

nn) Gereksiz kelime ve tekrarlardan kaginiimalidir.

00) Az bilinen kelimelere yer verilmemelidir.

pp) Secenekler akla uygun ve mantikli olmalidir.

gg) Her madde 6grenme Urlinl olan dersin hedefleriyle dogrudan ilgili bulunan

o6nemli bir davranigi 6lgcmelidir.

rr)  Madde kdkinde daha secenekleri okumadan fark edilen tek ve temel bir fikir

bulunmalidir.

ss) Bilmece gibi ne soruldugu agik olmayan maddeler yazilmamaldir.

tt)  Testteki bir madde baska maddelerin cevaplandiriimasina ipucu olmayacak

sekilde bagimsiz bir problemi igermelidir.

uu) Secenek sayisi 4 ya da 5 olmalidir.

w) Ogretmen igin hazirlanmasi zordur ve uzun zaman alir. Ozellikle uygun

celdirici bulmanin zorlugu nedeniyle yoklanmasi gereken bazi Dbilgileri
yoklamak igcin uygun madde yazilmayabilir. Bu nedenle bazen gecerliliginin

diismesine neden olabilir.
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ww) Secenekler arasinda sadece tek bir dogru ya da dogru cevap bulunmalidir
(Blgra, 1986).
Madde Guigliik indeksi

xX) Maddeyi dogru cevaplayanlarin tim cevaplayici sayisina oranidir.

N,= dogru cevaplayanlarin sayisi

N=tlm cevaplayicilarin sayisi

yy) Maddeyi herkes yanlig cevaplandirdiysa P; = Odir. Dogru cevaplandirdiysa
P;=1dir. Bu yuzden MGI* Oile 1 arasinda degerler alrr.

zz) MGIi’nin 1’e yakin olmasi, bu soruyu cogunlugun yaptigini yani basit oldugunu
gOsterir.

aaa) MGinin 0,50 civarinda ¢ikmasi, sorunun orta diizeyde oldugunu gdsterir. Buda
glvenirligi arttirir.

Madde Aviricilik Giicii indeksi

bbb) Bu indeks, test ile Olclilen yetenek acisindan Ust ve alt diye iki farkli gruba

ayrilan 6grencileri birbirinden ayirabilme derecesini gosterir.

ccc) Ust ve alt gruptaki dogru cevap yiizdeleri arasindaki (st grup lehine olan fark
blyudukge maddenin ayiriciigi da artar.

ddd) Guvenilir bir test, ayiriciligi yiksek maddelerden olusan testtir.

1. MGFI’nin orta gligliikte olmasi (0,50)

2. Ayiricihgin mimkin oldugunca yuksek olmasi (1’e yakin olmasi)

3. Dogru cevabin st grupta daha ¢ok 6grenci tarafindan cevaplandiriimis olmasi

4. Secgeneklerdeki celdiricilerin  alt grupta daha g¢ok &grenci tarafindan

cevaplandiriimis olmasi
5. Celdiricilerin hepsinin de esit ya da birbirine yakin sayida cevap ¢ekmis olmasi

beklenir.

2.1.18.1.3. Eglestirmeli Testler

Biri madde koklerini digeri ise bu madde koklerine verilecek uygun cevabi iceren iki
grup halindeki bilgilerin eslestiriimesiyle gerceklestirilen sinavlara eslestirmeli sinavlar
denir. Yonerge kullanmanin gerekli oldugu bu sinav tipinde, sol tarafta onciiller (cevap icin

ipucu teskil eden kisim) yer alirken sag tarafta ise cevaplar bulunur.

! MGI: madde gigliik indeksi
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Eslestirmeli sinavlarda secgenekler 6grencilere verildidi icin tahmin olasiigi vardir.
Bunun yaninda objektif puanlanan sinavlardan biridir. Sorular; ilki dnclller veya madde
kokunu digeri ise segenekleri olusturan iki stitundan olusur. Madde kokleri ve segenekler
benzer icerik ve uzunluga sahip olmalidir. Bununla birlikte sans basarisini azaltmak
amaciyla secenek sayisi, madde koklerinin sayisindan iki veya daha fazla olmalidir. Kisa
cevapli ve dogru yanlis sinavlar gibi eslestirmeli sinaviar da o&zellikle alt dizey
davraniglarin élgtilmesinde etkilidir (Kaymakgi ve digeri, 2009).

eee) Puanlamasi objektiftir.

fff)  Dogru cevabi vermede sans faktorl diger test tlrlerine gére daha azdir.

ggg) Ogrencilerin degisik dzelliklerini dlcme imkani verir.

Dikkat edilmesi gerekenler

hhh) Clmle sayisi 3'ten az 12’den fazla olmamalidir.

iiily  Cevaplar, ifadelerden 2 ya da 3 tane fazla olmalidir.

i) Soru grubu mimkiin oldugu kadar ayni konudan olmaldir.

2.1.18.1.4. Bosluk Doldurmali Testler

kkk)  Ezbere yoneltir.

1)) Tesadfi dogru cevaplama ihtimali digerlerine gére azdr.

mmm) Ogrencilerin kilit kavramlari, tanimlari, ifadeleri bilip bilmediklerini 6lgme
imkani verir.

Dikkat edilmesi gerekenler

nnn) Bosluklar mimkiin olduk¢a sonda olmalidir.

000) Bosluk dogru cevabin sijacagi kadar olmalidir

ppp) Her soruda tek bosluk olmali ve Fazla uzun ifadeler kullanilmamali

ggq) Sorular birbirine cevap verir nitelikte olmamali

rer) Sorular ayrintiya degil, konulardaki temel noktalara dayali olmalidir (Busra;
1986).

2.1.18.2. Yazili Sinavlar

Yazili yoklamalar é3retmenler arasinda en ¢ok tercih edilen ve sikga kullanilan bir
tekniktir. Bu sinav tirinin temel o6zelliklerinin bilinmesi, 6gretmenin daha iyi dlgme
yapmasina yardim eder. Ogrencilere birkag soru yazdirilip veya yazil verilip bunlara belli
bir slirede cevap vermesi istenir. Bdyle bir sinavda 6grenciden istenen igler, cevaplari
disiinmek, tasarlamak ve yazmaktir. Ogretmene disen isler ise, sinavdan énce sorulari

hazirlamak, sinavi yénetmek, sinavdan sonra cevaplari okumak ve puanlamaktir.



65

Cevaplarin yazili verilmesi zorunlulugu, cevaplarin uzunlugu, cevaplayici
bagimsizhdi, puanlamanin 6gretmen kanisina dayanmasi gibi 06zellikler yazil
yoklamalarin niteliklerini etkileyen ©6nemli etkenlerdir. Bunlar ¢ogu zaman yazili
yoklamalarin yeterince guvenilir ve gecerli sonuglar vermesini engelleyen etkenlerdir.
Ogretmenlerin bu sinav tirtini kullanmada iyi bir tecriibeye sahip olabilmesi igin, bu sinav
yonteminin 6zelliklerini iyi bilmesi gerekir (Turgut, 1988: 48).

sss)  Sinavda bilgi yaninda yazinin gizelligi, yazma becerisi de dikkate alinir.

ttt) Cevaplar sinirli degildir ve Puanlama objektif olmayabilir.

uuu) Cevaplama zaman alabilir bu ylizden soru sayisi azdir. Sans basarisi yoktur.

vw) Hazirlamasi kolay fakat puanlamasi gugtir ve zaman alir.

Dikkat edilmesi gerekenler

www) Sorular anlasilir olmalidir ve Cevaplar sinirlandiriimahdir.

xxx)  Kisa ve ¢ok sayida soru sorulmalidir.

yyy)  Sorular ders kitabindan aynen alinmamalidir.

zzz)  Sorular birbirinden bagimsiz olarak cevaplandirilabilmelidir.

aaaa) Ogretmen 6nce tim kagitlarin birinci sorularini okumali, daha sonra diger

sorulara gegcmelidir.

2.1.18.3. Sozlu Sinavlar

S6zIu yoklamalar 6gretmenler tarafindan sikga kullanilan bir yontemdir Ogretmenler
tarafindan sorulan sorular 6grenciler tarafindan so6zli olarak cevaplandirilir. Sinifin
huzurunda yapildigi gibi, kurulun karsisinda da yapilabilir. Ogretmenler cogu zaman
ogrencileri rast gele tahtaya kaldirir ve gelisi glzel sorular sorar. Bu tlr sinavlarda
ogrencilerin blyuk bir cogunlugu basarisiz olur. Bu basarisizliklarinda o andaki psikolojik
durumlari etkili olur.

S6zli yoklamalar degisik bigimlerde yapilabilir. Ornegin 6gretmen belli bir dersi
anlatmaya baglamadan 6nce, 6grencilerin derse hazirliklarini veya anlatilanlari ne derece
anladiklarini anlamak igin, 6grencilerden bazilarina sorular sorabilir. Ogrencilerden aldig
cevaplara gore ya yeni konuya gecer ya da bir dnceki konuyu tekrar edebilir. So6zli
yoklamalarin bdyle kullaniligi 6grencileri strekli galismaya yoneltir; 6gretmene 6grencilerin
calisma duzeyine ve hizina gore 6gretimi ayarlama firsati verir; bunlarin zorunlu sonucu
olarak da oOgretimin etkililigi artar. Bu tur s6zli yoklamalardan elde edilecek puanlar,
ogrencilere verilecek puanlari etkileyebilir. Sinif 6gretmenlerinin en ¢ok kullandigi s6zlu
yoklama bigimi ise sinif énlinde édrenciye bir ya da birka¢ soru sorarak verdigi cevaplara
puan vermektir. Bir kisiye soru sorularak ondan sonra kalkana ‘arkadasinin eksik

biraktigini tamamla’ tarzinda zincirleme seklinde s6zlU yoklama yapilir. S6zlu yoklama
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sonuglari, 6grencinin s6zlU sinav notunu belilemede kullanilacaksa; bdyle bir yaklagim
sakincalidir. S6zIU sinavlar anlagiimayan konularin belilenmesi amaciyla yapilirsa yararli
olur (Tekin, 1996: 123).

1. Sinav bireysel uygulandigindan her égdrenciye ayri sormak zordur ve zaman
alicidir.
Ogretmen ile 6grenciler yiiz yiize iletisim halindedir.
Cevaplar kaydedilmedigi icin puanlama subijektiftir.

Ogrencilerin cevaplari tekrardan gézden gegirme imkani yoktur.

a > wbn

Ogrencinin anlatim giici, tavirlari, ses tonu gibi etkenler puanlamaya karisabilir.

Buda gecerligi dustrar.

Dikkat edilmesi gerekenler

1. Soézli sinavin en blyuk sakincasi timiyle planlamasindan kaynaklanir. Bu
planlama oldukc¢a zordur. Ama sinav plani yapilmalidir.

2. Sinavin o6lgmek istediginin disindaki faktorlerin puanlamayi etkilememesine
calisiilmahidir.

3. Sorular sinavdan 6nce hazirlanmalidir. Kisa cevapli sorular tercih edilmelidir.

4. Olasi cevaplara yonelik puanlama anahtari énceden hazirlanmalidir.

5. Ogretmen sozliye kalkan bir 6grenciyi hemen soru yagmuruna tutmak yerine

once onu rahatlatacak bir psikolojik ortam yapmalidir.

6. Ogretmen sorulari yavas yavas olarak seslice okuyarak sormalidir.

2.1.18.4. Odevler ve Projeler

Odev, okul programlarinin ayrilmaz birer parcasidir. Uygulamada buna gereginden
fazla deger verildigi veya énemsenmedigi goriilmektedir. Odev evde veya okulda ders
saatleri disinda yapilan bir etkinlikti. Ev 6devinin gereklili§i konusunda edgitimciler
arasinda tam bir gorug birligi yoktur. Kimisi gerekliligini kimisi de gereksiz oldugunu
savunur. Odevler 6grencinin hazirlanmasi, 6grenilenlerin  pekistirilmesi agisindan
onemlidir. Ev 6devlerinin iki degeri bulunur:

1. Ogretim yonunden degeri: Ogretim sireci boslukta olusmaz. Onunda dayandigi
temel ilkeler vardir. Bu temelin en 6nemlilerinden biri, 6grencinin konu igin yaptigi
hazirliklardir. Ote yandan sinifta gegen zaman kisith oldugu igin bunu ev odevleri ile
genisletiriz (Binbasioglu,1988: 210).

2. Egitim y6éninden degeri: Ogrencinin kisiliginin olusmasina yardimei niteliktedir. Ev
Odevlerinin en onemli 6zelligi, 6grencilerin 6devleri bireysel olarak yapmasidir. Boyle
yapilan odevler kisiyi kendisiyle bas basa birakir, yeteneklerinin ve sorumluluk

duygusunun gelismesine yardimci olur.
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Ev odevlerinin diger bir 6zelligi de 6grencilerin 6grendigi konuyu uygulamalarina
firsat vermesidir. Ev 6devi gbzlem, inceleme, arastirma, dlgme veya buna benzer seylere
dayali olmalidir. Cocuklar yaraticiliga goétirmeyen, onlari  otomatiklestiren,
basmakalipciliga alistiran bir 6devin degeri yoktur. Odevler ne zaman verilirse verilsin,
egitsel olarak dgretimin olusmasina yapici bir yardimda bulunur ve ¢gocugun bagimsizliga
alismasina, sorumluluk duygusunun gelismesine yardimci olur (Binbasioglu,1988: 211).

Earle’e gore 6gretim slirecinde 6devler;

1. Ogrenciyi disipline etmek,

2. Mifredattaki zaman sikintisini hafifletmek,

3. Ogrencide inisiyatif, 6zgurlik ve sorumlulugu gelistirmek,

4. Okulda edinilmis yasantilari saglamlastirmak,

5. Okul ile aileyi birbirine yakinlastirmak gibi islevleri yerine getirir (Aktaran:
Beydogan, 2001: 106).

1. Bireysel ya da grup olarak verilebilir.

2. Daha cok diger sinav tirlerini tamamlayici nitelikteki ¢calismalardir.

3. Daha cok arastirma ve uygulamay gerektiren alanlarda kullaniimasi uygundur.

2.1.18.5. Alternatif Olcme Araglari

1. Tek bir dogru cevabi olan c¢oktan seg¢meli testlerin de iginde bulundugu
geleneksel degerlendirme dairesinin diginda kalan tim degerlendirmeleri kapsar.

2. Otantik (gercek hayatla iligkili) ve 6grenci merkezlidir.

3. Urlin kadar siirecin de degerlendiriimesi dikkate alinir.

4. Kismi bilginin degerlendirilmesi saglanir.

2.1.18.5.1. Tanilayici Dallanmig Agag

Ogrencilerin yanlig 6grenmelerini, zihindeki yanlis baglantilari ortaya baglantilari
ortaya ¢ikarmada oldukga etkilidir. Ogrenci yanhs bir karar verdiginde ve bunun farkina
vardiginda geri donebilir.Boylece soruyu tekrar cevaplayabilir.Kagit ,kalem ile
yapilabilecedi gibi bilgisayar ortaminda da eglenceli bir sekilde kullanilabilir.Ogrenciler
cevaplari verirken hangi kararlarindan vazgegtiklerini,hangi sorulara ne dediklerini tespit
edebilir.

Hazirlanmasi: ilk olarak cevabi kesin olan dodru ya da kesin yanls olarak
hazirlanmis bir soru yazilir. Daha sonra dogru bu soruya dogru cevap veren 6grencilerin
gidecegi bir Ust seviyeden ayni tipte bir soru yazilir.Eger 6égrenci ilk soruya yanlis cevap

verdiyse ilk soru ile ayni seviyede olan bir soru yazilir ve 6grenci bu soruyu cevaplar.
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Bdylece dgrenci seviyeleri belirlenmis olur. Her bir sorunun bir sonraki soru ile baglantili
olmasi ile verilen cevaplar bir sonraki sorunun cevabini etkiler. Puanlama seviye seviye
hazirlanmis sorulara verilen cevaplara gére yapilir. Digerlerine gdére disik seviyedeki
sorular disuk, ylksek olanlar yiksek puan degeri alir.

Avantajlari: Ogrencilerin yanlis dgrenmelerini, zihindeki yanlis baglantilari ortaya
baglantilari ortaya cikarmada oldukca etkilidir. Ogrenci yanlis bir karar verdiginde ve
bunun farkina vardiginda geri donebilir. Béylece soruyu tekrar cevaplayabilir. Kagit, kalem
ile yapilabilecegi gibi bilgisayar ortaminda da eglenceli bir sekilde kullanilabilir. Ogrenciler
cevaplari verirken hangi kararlarindan vazgectiklerini, hangi sorulara ne dediklerini tespit
edebilir.

Sinirhliklar: Hazirlanmasi tecriibe ister ve zaman alicidir. Klasik dogru-yanlis testleri
gibi dgrencilerin tahminle cevap verme olasiligi vardir. Bu teknik ile Ust diizey becerilerin

Olcllmesi zordur.

2.1.18.5.2. Yapilandirilmig Grid

Bu teknigin en 6nemli amaci, égrencilerin bilgi seviyesini, eksikliklerini ve kavram
yanilgilarini tespit etmektir. Bu teknikte, 6grencinin seviyesine uygun olarak 9 ya da 12 ya
da 16 kutucuktan olusan bir tablo hazirlanir ve tablodaki her bir kutucuk sira ile
numaralandirilir. Gridi hazirlamak Uzere 6gretmen, konuyla ilgili bir soru hazirlar ve
sorunun yanitini rastgele, kutucuklara yerlestirir. Daha sonra ikinci soruyu hazirlar ve yine
kutucuklara yanitlar yerlestirir. ikinci sorunun yanitini teskil eden kutucuklardan bir kismi
birinci soru icin de gecerli olabilir. Ogrencilerden, her soru icin dogru kutucugu bulmalar
ve kutucuk numaralarini mantiksal ve islevsel olarak siralamalari beklenir (Bahar, 2002).
Ogrencilerin verdigi cevap o konudaki bilgi seviyesini, bilgi eksikligini, kavramsal baglari
veya yanhs kavramlari gosterir.

Avantajlari: Bu teknik ile hazirlanmig sorularda kutucuklarin icerisine kelimeler,
resimler, sayilar, esitlikler, tanimlar veya formuller konulabilir. Hem dogru kutucuklarin
segimi hem de bunlarin mantiksal siraya dizilmesi konuyu ¢ok iyi bilmeyi ve anlamayi
gerektirir. Yanlis segilen kutucuklar o6grencilerin konu hakkindaki eksik veya yanhg
bilgilerini ortaya c¢ikarir. Yapilandiriimis grid tekniginde kismi bilgi de degerlendirilir ve
ddullendirilir. Ogrenci sectigi her dogru kutucuk igin puan alir. Bu teknikte goktan segmeli
testlerin aksine dogru olmayan bilgiler sorulmaz; yani kutucuklardaki her bilgi bir soru igin
gerekli cevap olmayabilir;, ama diger bir soru igin mutlaka cevap teskil eder. Bu nedenle
yanlis siklari eleyerek dogru cevabi bulma stratejisi saf digi edilmis olur. Hazirlanan

sorular ¢ok kisa zaman diliminde uygulanabilir.
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2.1.18.5.3. Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo)

Ogrenci Uriin dosyasi, dégrencilerin bir ya da birkag alandaki ¢alismalarini, harcadig
cabayi, gecirdigi evreleri gosteren basarilarinin koleksiyonudur. Ogrencinin gelisimini,
velisinin ve 6gretmenlerinin izleyebilmesine olanak saglayan bir ¢alismadir. Sinif ici
etkinliklerin 6grencinin se¢imi sonucunda bir araya getirilip, yansitilmasiyla olusan 6grenci
urin dosyasi, ayni zamanda hem &6gretmen hem de 6grenci igin bir degerlendirme
yontemidir. Kullanim amacina ve igeriginde yer alan Urlnlere goére, farkh Grin dosyalari
vardir. Amaca ve belirlenecek politikalara goére Urtiin dosyasi tipi tercih edilir. Haladyna
(1997) 6grenci urin dosyalarini; ideal, sergileme, belgeleme, degerlendirme ve sinif tipi
olmak Uzere bes gruba ayirmistir. Asagida bu Urin dosyalarinin 6zellikleri kisaca
aciklanmistir;

ideal Ogrenci Uriin Dosyasi: Not verme amagli olarak kullanilmaz, amag édrencinin
gelisimini ve 6grenme sirecini yansitmasidir. Ogrencilerde not kaygisi olmadigi igin,
olumlu bir yaklagim sunar. Ogrencinin gok farkl diizeydeki galismalarini igerir.

Sergileme Tipi Ogrenci Uriin Dosyasi: Ogrencilerin yaptiklari en iyi Griinlerden, yani
6grencinin kendini en iyi yansittigina inandidi ¢alismalardan olusur. Genellikle gorsel ve
performansa dayall sanatlarda kullanilir. Ogrencinin en yiksek performansini gdsterecek
drtinlerin sergilenmesi amaglanir. Daha ¢ok sonug¢ ya da drin degerlendirme amaciyla
kullanihr.

Belgeleme Tipi Ogrenci Uriin Dosyasi: Ogrencinin farkli zamanlarda ve farkli
duzeylerde hazirladidi calismalari igerir. Daha c¢ok sureci degerlendirmek amaciyla
kullanilir. Ogrenci gelisiminin kayitlari ile égrencinin kendini yansittigi calismalar bulunur.
Degerlendirme asamasinda ddretmen degerlendirmeleri yer alir.

Degerlendirme Tipi Ogrenci Uriin Dosyasi: Belirli bir amag dogrultusunda égrenci
gelisiminin izlenmesi s6z konusudur. Ogrencilerin belirli dicitlere gére hazirladiklari en iyi
calismalar yer alr. Ogrencinin rahatca (riin segmesine izin verilir. Ogrencinin ve
ogretmenin sonraki 6grenme etkinliklerini hazirlamasina yardimci olur. Ayrica, 6gretmen
veya okul tarafindan degerlendirime 0zelligine sahiptir. Dolayisiyla, kapsamli
degerlendirmeler icin kullanilabilir. Daha ¢ok sonug ya da Urin dederlendirmede kullanilir.

Sinif Tipi Ogrenci Uriin Dosyasi: Her ddrenciye ait galisma 6zetlerinin, 6Jretmen
yorumlarinin, etkinliklerin ve planlarin bulundugu dosyadir. Ogretim amaglarina hizmet
etmesine ragmen, ddrenci basarisini ve gelisimini gdéstermedigi i¢in degerlendirmede bazi
sinirhliklar vardir. Streci ve Grunu degerlendirmek amaciyla kullanilabilir.

Amaci:

1. Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi kendini

degerlendirme becerisi kazandirmak,
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Mifredata bagli olarak gergeklestiriien yazili ve sézli degerlendirmeler ve
standart testler disina ¢ikarak, alternatif bir degerlendirme yontemi gelistirmek,
Ogrencinin gelisimini kanitlarla ve daha saglikl izleyebilmek,

Ogrencinin gelecekteki dgrenmelerine bilgi sunmak ve 11k tutmak,

Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve ilgi alanlarini gelistirmek,

Ogrencilerin arkadaslarinin gelisimini izleyerek birbirlerine yardimci olmalarini
saglamak ve boylelikle gelecekte yapacaklari ekip calismalarina baslangig
yapmak,

Ogrencilerin kendi calismalarini degerlendirmeye yardim etmek,

Ogretmene egitsel kararlar vermede yardim etmek,

Aile ile iletisimi saglamak,

Uriin ve siireci degerlendirmek igin bilgi toplamayi saglamak,

Programin amagclarini degerlendirmek icin egitimcilere yardim etmek,

Yazma, okuma ve disinme becerileri arasinda baglanti saglamak,

Ogrencilerin galismalarinin degerlendirilmesi katilimlarinin saglanmasi onlarin

calismasini tesvik etmek.

Ogrenci Uriin Dosyasi Calismalarinda Ogretmenin Roli Nedir?

Ogrenci Uriin dosyasinin kapsaminin ne olaca@ konusunda Isik tutar.

Ogrenci Grlin  dosyasina hangi calismalarin  dahil edilecegi ©6gdrencinin
sorumlulugundadir, kararlari 6gretmenle édrenci birlikte alabilirler.

Ogrenci  Grin dosyasinin  degerlendiriimesi  dgretmenin  sorumlulugundadir.
Ancak degerlendirme olgutleri bastan belirlenmeli ve bu dlgitler agik ve anlagilir

bir bicimde 6grenci ve veliye sunulmalidir.

Ogrenci Uriin Dosyasi Calismalarinda Ogrencinin Rolii Nedir?

1.

Ogrenci uriin dosyasi, égrenciye ait bir calisma oldugundan en énemli asama,
Ogrencinin  6grenci Urin dosyasina hangi c¢alismalari dahil edecegini
saptamasidir. Bu konuda 6gretmen yardimci olacaksa da karar 6grenciye ait

alacaktir.

. Ogrenci Urin dosyasi galismasi kapsamina girecek olan caligmalarin

belgelenmesi ¢ok 6nemlidir. Ogrenci yaptigi calismayi resimlerle belgelemek
geregini duyabilmelidir. Olgitler listesinin 6grenci tarafindan gok iyi kavranmasi

6grencinin galismalarini saglikli degerlendirebilmesi agisindan ¢ok énemlidir.

Ogrenci Uriin dosyas! galismasi sirecinde 6Jretmen, dgrencilere rehberlik eder ve

yardimci olur.
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Ogrenci Uriin Dosyas! Calismalarinda Velinin Roli Nedir?

Veli, Griin dosyasinin égretmen igin anlamini, programin bir parcasi olarak nasil
kullanildigini, 6grenciler igin 6nemini ve degerlendirmenin bir parcasi olarak nasil
kullanildigini ¢cok iyi kavramahdir.

Amaci: Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi kendini
degerlendir me becerisi kazandirmak, Mifredata bagh olarak gerceklestirilen yazili ve
sozlu degerlendirmeler ve standart testler disina ¢ikarak, yeni bir dederlendirme yontemi
gelistirmek, Ogrencinin gelisimini kanitlarla ve daha saglkli izleyebilmek, Ogrencinin
gelecekteki dgrenmelerine bilgi sunmak ve 1sik tutmak, Ogrencilerin arkadaslarinin
gelisimini izleyerek birbirlerine yardimci olmalarini saglamak ve bdylelikle gelecekte

yapacaklari ekip ¢calismalarina baslangi¢c yapmak.

2.1.18.5.4. Kavram Haritalari

Kavram haritalari, bilgiyi organize etmek ve sunmak igin yapilmis grafiksel
araclardir. Bu araglar daire ya da bir gesit kutu igine yazilmis olan kavramlari igerir.
Kavram haritalarinda iki kavram arasindaki iligki, Uzerine iligkiyi belirleyen ifadelerin
yazildi§i dogrularla gésterilir. iligkiyi belirleyen baglanti ifadeleri ile iki kavram
tamamlanarak anlamli bir ciimle olusturur (Novak, 1998).

Kavram haritalari;

1. Bir konunun 6gretiminde,

2. Ogrenmeyi kolaylastirmada,

3. Ogrenme siirecini kontrol etmede ve kavram yanilgilarini ortaya g¢ikarmada,

Degerlendirme yapmada kullanilir.

Hazirlanigl: Bir konunun anlasiimasi igin énemli olan kavramlar secilir. Secilen
kavramlar genelden 6zele dogru dizilir. Dizilen kavramlar arasindaki ara iligkiler oklarla
gOsterilir. Ara ve capraz baglantilarinin, oklarin yanina Gstline ya da altina eylemler yazilir
(6rnektir, yapar vb.). Son olarak, birbirinden baglanmis iki kavrami arasindaki iligki
gOsteren dnermeler ile mimkuanddr.

Avantajlari: Anlamli 6grenmeyi saglamada oldukga etkilidir. Ara¢ ve gereg olarak
kullanildiginda, kavram oOgretiminde gorsellik saglayarak ogretimi eglenceli hale getirir.
Onemli bilgilerin, dnemsizlerden ayrilmasini saglayarak zamandan tasarruf saglar. Fakli
o6grenme sekillerine ve 6grenciler arasindaki diger bireysel farkliliklara hitap eder. Pek ¢ok
degisik konu, 6gretim agamasi ve not seviyesi igin uygundur. Ogrenilmesi, 6gretilmesi ve
kullaniimasi kolaydir.

Sinirliliklari: Hazirlanmasi zordur uzmanhk gerektirir. Sik kullanimi 6grencilerde

sikilmalara neden olur. Yanhsg kullanimlarda hedeften sapilabilir.
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2.1.18.2.5. Dereceleme Olgekleri (Rubrik)

Dereceli puanlama anahtari, performansi tanimlayan olgutleri igceren puanlama
rehberidir. Herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi igin gelistirilmis lgutleri iceren bir aragtir.
En faydali dereceli puanlama anahtari 6gretmenlerin kendi yaptiklaridir.

Dereceli Puanlama Anahtari Kullanmanin Nedenleri

Ogretmen ve égrenci icin agik bir kalite tanimi verir. Ogrenciler derecelendirme
dlcedi kullandikga Urettikleri Uriinin sorumlulugunu daha fazla duyarlar.Ogretmenlerin
puanlama icin harcadiklari zamanin azalmasina katkida bulunur.Ogretmenin égrenci
calismalarini degerlendirmelerini basitlestirir. Ogrencilere bir ddevi tamamlarken kendi
performanslarini  degerlendirebilecekleri standartlar ve olcitler saglar.Olgeklerde
belirlenen o&lgltlerin velilere bildiriimesi, cocuklarina yardimci olacak velilere kolaylik
saglar.

Dereceli Puanlama Anahtari Gelistirme Asamalari

1. Olgegin ne amagla gelistirileceginin belirlenmesi,

2. Ne tdr puanlama anahtari kullanilacagina karar verilmesi

3. Olgutlerin tanimlanmasi. Davranig, Griin yada her bir becerinin yeterlik diizeyi igin

kisa Olgutler yazilir. Burada 6nemli olan yeterlik dizeylerini tanimlamak ve
dlzeyler arasinda dlgutleri iyi ayirt edebilmektir.

4. Kullanilacak 6élgegin taslaginin hazirlanmasi,

5. Taslak uUzerinde gerekli dizeltmelerin yapilmasi i¢in 6grenci ve Ogretmen

goruslerinin alinmasi. Uygulamadan sonra tutarlik ve guvenirligin belirlenmesi

2.1.18.5.6. Oz Degerlendirme

Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine 6z degderlendirme denir.
Oz degerlendirme, bireyin kendi yeteneklerini kendilerinin kesfetmelerine yardimci bir
yaklagimdir. Oz degerlendirme o&grencilerin okulda yaptiklari caligmalari, nasil
dusuindugunu ve nasil yaptigini degerlendirmelerini gerektirir. Kendini degerlendirme,
ogrencilerin kendi gucli ve zayif yonlerini tanimalarina yardim eder. Performansinin
dizeyi hakkinda karar vermek icin kisisel ya da kisiler arasi kriter koymada ve &3drencinin
motivasyonunun ylkselmesinde 6grencilere firsat verir. Ogrencilerin degisik durumlarda
davraniglarini kontrol altina almalarini saglar. Kendini degerlendirme ile 6drenci surecin
bir pargasi oldugunu hisseder. Kendilerine disaridan bakma yetisi gelisir. Bu tur
degerlendirmenin  olumsuz yoOnleri de vardir. Genellikle kendi performanslarini
degerlendirirken yanhih@in varhg g6z ardi edilmemelidir. Baslangigta kendini

degerlendirme, 6grencilerin deneyimsizligi nedeniyle yanilgilara neden olabilir. Yine de
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dgrenciler daha fazla deneyim kazandikga aldiklar kararlar daha dogru olacaktir. Oz
degerlendirme yapmak amaciyla ag¢ik ucglu sorular, sbézel ifadeler ya da formlar
kullanilabilir. Oz degerlendirme galismalari 6gretmenlerin uygun goérdikleri siklikta yapilir
ve bunlarin sonuglarina gére dgrencilere not verilmez. Sonuglar 6grencinin gelisimine
katki saglamak amaciyla kullanilir.

Bireysel veya kendini degerlendirme olarak da cevrilebilir. Ogrencilerin kendi
ogrenme sureglerini, ozellikle basari duzeylerini ve 6grenme sonuglarini yargilamalari
olarak agiklanabilir. Temel amag, 6grencilerin 6z degerlendirme becerilerini gelistirmektir.

Gunku

1. Yasam boyu 6grenme bireylerin yalnizca bagdimsiz galismalarini degil, ayni

zamanda kendi basarim ve gelisimlerini degerlendirmelerini zorunlu kilar.

2. Degerlendirme sireci, 6grencinin 6grenmeye yaklasimi, 6grencinin kendi gug ve

zayifliklar ve becerileri hakkinda degerlendirme yapmasini saglar.

3. “Bilig Bilgisi”, bir kisinin kendi dusincelerini kontrol edebilme bilgisi. Yani kisinin

planlama ve problem ¢ézme becerisidir. Oz degerlendirme ile dogrudan iligkilidir.

2.1.18.5.7. Akran Degerlendirme

(")grencilerin, arkadaslarinin hazirladigi 6devler, arastirmalar, projeler, raporlar vb.
calismalarini  degerlendirmesidir. Ogrenciler, arkadaslarinin calismalarindaki yeterlik
dizeylerini degerlendirirken kendilerinin elestirel disinme becerileri gelisir. Akran
degerlendirme, 6gretmene dgrencilerin gelisim ve yeterlik dizeyleri hakkinda geri bildirim
saglar. Akran degerlendirmede, 6grencilerin yanh davraniglarini énlemek igin oOlgutlerin
ogrencilere verilmesi yararli olur. Akran degerlendirme yapmak amaciyla agik uglu sorular,

sozel ifadeler ya da formlar kullanilabilir.

2.1.18.5.8. Grup Degerlendirmesi

Ogrencilerin olugturdugu kiiglik gruplarin is birligi igerisinde, ortak 6grenme
amaglarini en Ust diizeyde gerceklestirmek amaci ile galisma esnasinda ortaya koyduklari
performans ve c¢alisma sonundaki Urini degerlendirmek amaci ile yapilan

degerlendirmelerdir.

2.1.18.5.9. Gozlem Teknigi

Ogretmenlerin gdzlem becerileri ve tuttuklari gdzlem kayitlari égrencilerin sosyal

bilimler dersleriyle kazandirimasi hedeflenen distinme becerilerinin  gelisimini
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degerlendirmek icin sahip olabilecekleri en iyi araclardandir. Gézlem, 6grenciler hakkinda
dogru ve cabuk bilgi saglar. Uygulamada hiz ve zaman dnemlidir. Ogretmen drgencilerin;
1. Soru ve dnerilere verdikleri cevaplari,
2. Sinif igi tartismalara katilimlarini,
3. Grup galismalarina ve tartigmalarina katilimlarini ve Ogretim sirecinde yapilan

gorevler ve materyallere 6grencinin gosterdigi tepkiyi gézlemler.

2.1.18.5.10. Projeler

Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak, istedikleri bir alanda/konuda
inceleme, arastirma ve yorum yapma, gorus gelistirme, yeni bilgilere ulasma, 6zgin
disuince Uretme ve cikarimlarda bulunma amaciyla ders &3dretmeni rehberliginde
yapacaklari ¢galismalardir.

Proje gelistirme sireci uzun, karmasik ve zorlu bir stregtir. Bu ddevler, dgrencilerin
yaraticilik, arastirma, iletisim gibi Ust dlzey zihinsel becerilerini geligtirir.

Projenin tasarimindan ortaya konulmasina kadar gecen sireg, bilimsel slreg
basamaklarini igereceginden bilimsel slre¢ becerilerinin gelismesine yardimci olur.
Projeler ydnergeler ve puanlama standartlari gerektirir. Proje konulari ziimre 6gretmenleri
tarafindan belirlenebilecegi gibi égrenciler de kendi ilgi duyduklari alanlara gore bireysel
ya da grup olarak proje konusu belirleyebilirler.

Verilen proje konulari 6grencilerin dizeyine uygun ve yerel imkénlara goére
yaplilabilecek nitelikte olmalidir. Grup halinde yapilacak projelerde gruplarin, dgrencilerin
cinsiyet, basari durumu vb. 6zellikleri bakimindan heterojen olmasina dikkat edilmelidir.

Grup calismalarinda grup uyelerinin gérev dagilimi projenin her asamasi icin net
olarak yapilmahdir. Goérev dagilimi grup Uyeleri tarafindan yapilarak 6gretmenin onayi
alinir. Projenin her asamasinda goérevlerin yapilip yapiimadigi asamanin bitiminde
ogretmen tarafindan kontrol edilir ve grup Uyelerine geri bildirim verilir. Gorevini yeterince
yerine getirmeyen o6grencilerin bireysel 6zelliklerine de dikkat edilerek gerekli dnlemler
alinir.

Olgme Arag ve Yoéntemlerini Kullanilirken Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar:

Ekonomiklik: Arag ve yontem, maliyet ydonunden ekonomik olmalidir.

Hazirlama siresi: Uygulamadan 6nce bir hazirlik gerekir. Hazirlama slresi sinav
tirine gbre degisebilmektedir. Yazili yoklamalarda sorulari hazirlamak az slre
harcanmasina, dederlendirme yaparken ise fazla stire harcanmasina sebep olur.

Uygulama suresi: Her ara¢ ders icinde belirli bir sirede uygulamayi gerektirir. Bir
yontemin kullaniglihgi, verdigi puanin 6énemine oranla, uygulamada gerektirdigi zaman

azaldikca artar.
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Hazirlayici ve uygulayicinin nitelikleri: Olgme araglarinin bazilari hazirlayici ve
uygulayicida 6zel bilgi gerektirir. Yeterli bilgi ve beceriye sahip olmayanlarin hazirladigi
Olcme araclarinda hatalar olabilir.

Cevaplayicinin nitelikleri: Bir dlgme araci, cevaplayicilar tarafindan, ydnergesinde
sorularin okunup cevaplandirilmasina kadar olan slireci ne kadar iyi anlamislarsa, arag o
derece kullaniglidir.

Uygulama kolayligi: Sorularin dizgin yazilmasi, sayfa dizeni, baski dizeni gibi
faktorler kullanishligi artirir.

Puanlama Kolayhgi: Testlerde cevap kagidinin soru formundan ayrilmasi, cevap
kadgidinin iyi dizenlenmesi, cevaplarin makine ile puanlanmasi, puanlama anahtarinin
olmasi gibi faktorler lgme arag yontemlerini kullanigli hale getirir.

Puanlari yorumlama kolayligi: Olcme araci sonunda elde edilen puanlar anlamli bir
sekilde yorumlanmazsa, de@erlendirmede ve karar vermede kullanilamaz. Test farkli
bélimlerden oluguyorsa her bolim igin farkli puanlama yapilmahdir (Girol, 2004: 240-
243).

Ozetle her bir dlgme aracinin kendine has sinirliliklar ve Ustinliikleri mevcuttur. Bu
nedenle, erisiimesi disdndlen kazanimlar ve dgretim dizeyi gibi unsurlari géz éninde
bulundurarak, élgtilecek davraniglara uygun dlgme aracini segmek en saglikh yaklagsim
olacaktir. Ayni zamanda sinavlarda gesitli digme araglarindan faydalanmak daha dogru bir
yaklasimdir. Clnkl bu sayede, 6lgcme araglarinin, birbirlerinin sinirliliklarini giderebilecegi
disunulmektedir (Colak, 2008).

Sire¢ Degerlendirmede Kullanilan Arag ve Yontemler

a. Anektodlar

Ogrencilerin problemlerine iliskin olarak kullanilan bilgi toplama ydntemlerinden
biridir. Ogrencilerin davranislariyla ilgili kisa olarak yaziimis raporlarin kaydedilmesiyle
olusturulur. Karar verme asamasinda diger ydntemlerle birlikte kullanilir. Ust diizey
beceriler ve duyussal alanla ilgili davraniglarin degerlendiriimesinde de kullanilabilir.

b. Sergileme

Bu yontem oOgrencilerin yaraticiliklarini ve sanatsal ¢alismalarini sergileyebilecekleri
kullanigh bir ydntemdir. Ayni zamanda Ust duzey zihinsel becerilerin degerlendiriimesine
cok elveriglidir. Kontrol listeleri ya da dereceleme olgekleri kullanilarak bu tdr ¢alismalar
degerlendirilebilir.

c. Goérigme (Mulakat)

Ogrencilerle yapilan goriismeler, dgrencilerin yaptiklari c¢alismalar hakkinda ve

konulari nasil, ne dlgude anladiklarinin duzeyini belirlemede kullanilir.
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Asagida bazi 6rnek gérisme sorulari verilmistir.
1. Bir olayi (konuyu, yéntemi, fikri) farkl bir bicimde agiklayabilir misin?
2. Bu etkinligi tekrar yapsaydin ayni sonuglara ulasabilir miydin?
3. Bu etkinligi daha kolay yapmanin baska bir yolu var mi?
4. Bu konuyla ilgili “ger¢cek yasamdan” bir érnek verebilir misin?
¢. Gozlemler
Gozlemler, 6grenciler hakkinda dogru bilgiler ediniimesini saglar. Ogretmen
ogrencilerin;
1. Soru ve onerilerine verdikleri cevaplarini,
2. Grup calismalarina ve tartismalarina katihmlarini,
3. Materyallere 6grencinin gdsterdigi tepkiyi,
4. Dil becerilerini kullanmadaki performanslarini gézlemler.
Asagidakiler 6gretmenlere gézlem yapmada kolaylik saglayacaktir.
1. Olgitleri koyarken bitiin 6grenciler igin ayni ilkeleri kullaniniz.
2. Her 6grenciyi birka¢ kez gozlemleyiniz.
3. Her 6grenciyi degisik durumlarda ve farkli glnlerde gézlemleyiniz.
4. Her 6grenciyi degisik 6zellikler, beceriler ve kazanimlara gére degerlendiriniz.
Yapilan gbzlemin degerlendirmesini mimkin oldugu kadar gézlem yaptiginiz sirada
kaydediniz (URL-5, 2013).
d. S6zlG Sunum
Kontrol listeleri, dereceleme Olgekleri ya da degerlendirme olgekleri ile
degerlendirme vyapilabilir. Sézli sunumlar; &drencilerin, hatirlama, kavrama ve hitap
dizeyleri hakkinda bilgi toplamak igin uygun araglardir.
1. Calisma dosyalarinda nelerin bulunabilecegini soyleyiniz (sinavlar, projeler,
degerlendirme Olgekleri, yazilar vb.).
2. Her asamanin nasil degerlendirilecegini aciklayiniz (6grencilerinize puanlama ve
dereceleme olcekleri hakkinda bilgi veriniz).
3. Yapilan her ¢alismanin degerlendirilmesi ile ilgili dereceleme d6l¢edi, kontrol listesi
ya da kendini degerlendirme formlarini kullanabilirsiniz.
4. Calisma dosyaslyla ilgili 6grencilerinize geri bildirimde bulunabilirsiniz. Ornegin,
ogrencilerin yeteneklerinin bir profilini ¢ikarip, gugli ve zayif yonlerini belirten bir
yazi yazip dosyaya ekleyebilirsiniz (URL-5, 2013).
2. Sonug Degerlendirme
Ogretmenin, donem veya Unite sonunda her 6grencinin hangi basari dizeyine

ulastigini goésteren kararidir.
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Sonuclarin Nota Cevrilmesi

a) Mutlak él¢iit ve degerlendirme
bbbb)Degerlendirilen grup dikkate alinmadan, dnceden kesin olarak belirtilen
Olcite mutlak &lgiit denir. Buna gore yapilan degerlendirmeye de mutlak
degerlendirme denir. Or: sinavdan ©nce gecme notunun 50 olarak
belirlenmesi
cccc) Bireyleri birbirleriyle kargilastirmaz
b) Bagil él¢lit ve degerlendirme
1. Olgiit, grubun ortalama basarisi gibi grubun basarisindan ¢ikarilan bir norm ise
buna bagil olgiut denir. Buna gbre yapilan degerlendirmeye de bagil
degerlendirme denir.
2. Bireyleri Dbirbirleriyle karsilastirarak degerlendirme vyapilir. Ornegin; genel
ortalamaya bakarak, ortalamayl gecenlerin dersten geg¢mesi, ortalamayi

tutturamayanlarin dersten kalmasi gibi...



3. YONTEM

Bu arastirma resmi liselerde gdrev yapan T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgllik Dersi
ogretmenlerinin dlgme ve degerlendirme uygulamalarina iligkin goéruslerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik Dersi 6gretmenlerinin dlgme ve
degerlendirme uygulamalari konusundaki goéruglerini ortaya c¢ikarmak igin; daha
oncesinde dgretmenler kidem, cinsiyet, mezun olunan okul, goérev yapilan okul itibariyle
arastinlmig ve bunun sonunda da dgretmenlere su sorular sorulmus ve cevaplari
aranmisti: “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkgilik Dersi 6gretmenlerinin dlgme ve
degerlendirme gerekgeleri konusundaki gorisleri nelerdir? T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkcilik Dersi 6gretmenlerinin 6lgcme ve dederlendirme yaparken ise karisan hatalarla
ilgili gérisleri nelerdir? T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgllilk Dersinde égrenci basarisini
degerlendirirken dlgitleri nedir? T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Derslerinde en fazla
kullandiklari dlgme araci hangisidir? Yazili, sdzll, kisa cevap gerektiren testler, ¢oktan
secmeli testler, ddev ve projeler, dogru —yanlis usuli testlerle ilgili goérigsleri nelerdir? Bir
sinavdan sinifin yarisindan fazlasinin distk not almasi nedenleri ile ilgili gorisleri
nelerdir?” Sorularina yanit aranmigtir.

Arastirmanin evrenini Trabzon ilindeki 91 resmi lise olusturmaktadir. Evren iginden
drneklem grubunun olusturulmasinda Trabzon llinin cografya, niifus ve ulasabilirlik
Ozellikleri dikkate alinmis ve bu 6zelliklere gore ilgelere ulasiimaya c¢alisiimistir. Trabzon
merkez ve ilgelerindeki bltin ogretmenlere ulasiimaya calisiimistir. Bu baglamda
belirlenen okullarin tamaminda c¢alisan ve anket ve mulakati cevaplamaya gonulli olan
ogretmenler arastirmanin ¢alisma evrenini olusturmustur.

Arastirma icin gerekli veriler literatir taramasi ve anket uygulamasi yoluyla elde
edilmistir. Bunun i¢in énce arastirma konusuna yonelik olarak arastirma, yayinve kitaplar
taranmig ve arastirmanin kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur. Daha sonra yapilan literatir
taramasindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan anket ve yari yapilandiriimig mulakat
sorulari geligtiriimigtir. Ayrica Betimsel 6zellikte olan bu calismada tarama (survey)
yontemi kullaniimistir.

Yapilan analiz sonuglarinda, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkgllik Dersi
o6gretmenlerinin lisans egitiminde aldiklari 6lgme ve degerlendirme dersi ile hizmet igi
egitimlerinin kendilerine katkisinin biraz oldugu, 6lcme ve degerlendirme etkinliklerini
uygulamada en ¢ok zorlandiklari konulari, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini belirlerken
en cok T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkgllik kitaplarindan yararlandiklari ortaya gikmistir.

Diger yandan o&gretmenlerin 6lcme ve degerlendirme ydntem-tekniklerini bilme
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dizeylerinin yUksek oldugu, 6zellikle Yazili Sinavlari, Coktan Secmeli Sinavlari, S6zIi
sinavlari, Dogru-Yanlis Testleri ve Bosluk Doldurma Testlerini sik¢a kullandiklari, portfolyo
(6grenci Urin dosyasi), performans gorevi, proje ddevleri, calisma yapraklari, gézlem ve
seviye belirleme testi gibi yontem ve tekniklerini de bildikleri belirlenmistir. Bunun yani
sira, 6gretmenlerin en az bildikleri dlgme ve degerlendirme ydntem-tekniginin Rubrik
oldugu goriimuistir. Genel olarak arastirmaya katilan o6gretmenlerin  dlgme ve
degerlendirme surecindeki uygulamalarina yonelik goérlUslerinin olumlu yénde oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin en ¢ok dlgme ve degerlendirme surecine
velilerin  katilimini  sadlamada zorlandiklari  gérilmistir. Ogretmenler 6lgme  ve
degerlendirme surecinin etkili bicimde uygulanmasi igin de daha fazla arag-gereg¢ temin
edilmesini dnermislerdir. Ulagilan bu sonuglar dogrultusunda, okullara d6lgme ve
degerlendirme uygulamalari igin arag-gerec¢ ve kaynak desteginde bulunulmasi, digme ve
degerlendirme surecine velilerin katiliminin saglamaya yoénelik ¢alismalar yapilmasi gibi
Onerilerde bulunulmustur.

Anket ve mulakat uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin analizinde frekans,
yiizde ve aritmetik ortalama kullaniimistir. iki bélimden olusan uygulamanin; anket
kisminda elde edilen verilerin frekans, yuzde ve aritmetik ortalama degerleri belirlenerek
tablolagtinimistir. ikinci bélimi olusturan miilakat analizinde ise frekans ve yilizde
degerleri belirlenmis ve tablolastinimistir. Ogretmenlere yari yapilandiriimis miilakat
sorulari sorularak kendilerini daha iyi ifade etmeleri istenmistir. Bu yapilirken
ogretmenlerin verdikleri cevaplar frekans ve ylzde olarak belirlenip tablolastiriimistir.

Arastirma dort bélimden olusmaktadir. Giris kisminda; arastirmanin problemi, amag
ve alt amaglari, énemi, sayiltilar, sinirhliklar, tanimlar ve tezin organizasyonu yer
almaktadir. Birinci bdlimde; olcme ve degerlendirme ile ilgili kuramsal bilgilere yer
verilmistir. ikinci bolimde; arastirmanin yoéntemine yer verilmistir. Ugiincli  bolim;
arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bulgularin yorumuna ayriimistir. Dérdincu
bolimde de; arastirmanin sonuglarina ve dnerilere yer verilmigtir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Dersi
Ogretmenleri 6lcme ve degerlendirme konusunda vyeterli bilgiye sahiptirler.
Ogretmenlerimizin okul, caligilan kurum, cinsiyet ve kidem arasinda &lgme ve
degerlendirme uygulamalarinda ayni goruse sahip olduklari géraimuagtir. Bu durum 6lgme
ve de@erlendirme uygulamalarinin, 6gretmenlerin aldigi egitim ydéninden farkh olmadigi
ve genellikle birbirlerinden 6grendiklerini sdyleyebiliriz.

Arastirma sonuglarina gére uygulayicilara ve arastirmacilara éneriler sunulmustur
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3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma; betimsel bir ¢alisma olup, tarama (survey) modelindedir. Tarama modeli,
gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir (Karasar;2005: 77). Bu arastirmada da T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlrkguluk Dersi 6gretmenlerinin orta 6gretim programlarindaki 6lcme ve degerlendirme
konusunda karsilastiklari problemler ve bu problemlere karsi ¢éziim 6nerilerinin tespitinde

ogretmen goruslerinin alinmasi sekliyle betimlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragstirmanin evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Trabzon il merkezinde ve
ilgelerinde bulunan 97 ortadgretim(lise) okullarinda goérev yapan 184 Tarih Dersi
o6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin dérneklemi, Trabzon il merkezi ve ilgelerinde
bulunan 91 ortadgretim okulunda gérev yapan 153 T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkguliik
Dersi 6gretmenleri olusturmaktadir.

Evren icinden ayrica 6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Bu baglamda belirlenen
okullarin tamaminda g¢aligsan; anket ve milakati cevaplamaya gonullu olan égretmenler
arastirmanin cgalisma evrenini olusturmustur. Trabzon merkez ve ilcelerindeki butin
o6gretmenlere ulasiimaya c¢aligiimistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan anket 162 6gretmene gonderilmis,
ancak yanlis veya eksik isaretlemelerden dolayi 153 anket isleme alinmistir. Trabzon iline
bagli merkez ve ilgelerde bulunan ortadgretim okullari ve bu okullarda gérev yapan T.C.
inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Dersi dgretmenleri de 97okul ve 184 Ortadgretim(lise)

ogretmeni sayisina dahil olup érnekleme dahil edilmemistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi
3.3.1. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkglilik Dersi 6gretmenlerinin ortadgretim(lise)
programlarindaki 6lgme ve degerlendirme konusunda karsilastiklari problemler ve bu
problemlere karsi ¢6zim Onerilerinin tespitinde 6gretmen goruslerini ve uygulamalarini
belirlemek amaciyla ilgili literatiir taramasi yapildiktan sonra bir anket ve milakat taslagi
gelistiriimistir. Gelistirilen bu taslak icin T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgilik Dersi
dgretmenleri ve konuyla ilgili uzmanlarla gérusilmistir. T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkciliik
Dersi dgretmenlerinin  ve uzman Kigilerin godrusleri dogrultusunda yapilan gerekli

duzenleme ve degisikliklerin ardindan olusan anket ve mulakatta; 6gretmenlerin kisisel
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bilgilerini, 6lcme ve degerlendirme konusunda bir egitim alip almadiklari ile katkisinin ne
seviyede oldugu, élgcme ve degerlendirme konusunda hizmet i¢i egitim alip almadiklari ile
katkisinin ne seviyede oldugu, o6lgme ve degerlendirme etkinliklerini belirlerken
yararlandiklari kaynaklari, o6lcme ve dederlendirme ydntem-tekniklerini kullanma
sikliklarini, bu kullanimda kargilastiklari problemleri, kullanim amaglarini, élgme ve
degerlendirme surecine yonelik genel goruslerini, 6lgme ve dederlendirme slrecindeki
uygulamalarini, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkglliik Dersinde kullandiklari sinavlara iliskin
gériislerini saptamak amaciyla toplam 139 madde yer almaktadir. Ayrica; T.C. inkilap
Tarihi ve AtatlrkcllUk Dersi ogretmenlerinin  6igme ve degerlendirme araglarini
kullanmaktaki amaclarini saptamak Uzere 5 adet de mulakat sorusu yer almaktadir.

Hazirlanan ankette T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi égretmenlerinin lgme
ve degerlendirme konusunda egitim alip almadiklarini belirlemek amaciyla “evet, aldim;
hayir, almadim”; bu egitimin kendilerine olan katkisini belirlemek icin “cok katkisi oldu,
biraz katkisi oldu, fikrim yok, ¢ok az katkisi oldu, hi¢c katkisi olmadi”; 6lcme ve
degerlendirme konusunda hizmet ici editim alip almadiklarini belirlemek amaciyla “evet,
aldim; hayir, almadim”;bu egitimin kendilerine olan katkisini belirlemek i¢in “gok katkisi
oldu, biraz katkisi oldu, fikrim yok, ¢cok az katkisi oldu, hi¢ katkisi olmadi”’; dlgme ve
degerlendirme etkinliklerini belirlerken yararlandiklari kaynaklari belirlemek igin” 6gretmen
kilavuz kitaplarindan, T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik Ders Kitaplarindan, ders
kitaplarinin disindaki kaynaklardan, meslektaslarimdan, ansiklopedilerden, internet ve TV
programlarindan, gazete ve dergilerden” seklinde sorularin bulundugu 1.bélim yer
almaktadir.

Ayrica; T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkgllik Dersi 6gretmenlerinin dlgme ve
degerlendirme araclarini kullanma sikliklarini belirlemek amaciyla; bu araglari kullanmada
karsilastiklari sorunlari belilemek igin; 6lcme ve degerlendirme yontem- tekniklerini
kullanmaktaki amaclarini saptamak igin; 6grenci basarisini 6l¢lip degerlendirirken ise
karisabilecek hatalara iligkin goruslerini belirlemek icin; o6lcme ve degerlendirme
Olchtlerine iligkin goérUgslerini saptamak igin “tamamen katiliyorum, bazen katiliyorum,
kararsizim, nadiren katiliyorum, hi¢ katilmiyorum” seklinde 5’li likert tipinde hazirlanmis
2.bélum yer almaktadir.

Ayrica; T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgulik Dersi 6gretmenlerinin derste yaptiklari
yazili yoklama, s6zli yoklama, kisa cevapli yoklama, dogru-yanlis yoklama, c¢oktan
secmeli yoklama sinavlarina, édev ve projelere iliskin gorlslerini belirlemek igin; derste
yapilan sinavlarda disuk basari gostermeleri hakkinda gérislerini saptamak igin; soru

hazirlarken nelere dikkat ettiklerini belilemek igin “tamamen katilliyorum, bazen
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katihyorum, kararsizim, nadiren katiliyorum, hi¢c katiimiyorum” geklinde 5’li likert tipinde
hazirlanmig 3.bolum yer almaktadir.

Ayrica; T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgllik Dersi dgretmenlerinin dlgme ve
degerlendirme konusunda siklikla kullandiklari araglari belirlemek igin; kullandiklari
araclari belirlemekteki amaglarini saptamak icin; bu araglarin égrenci basarisini dl¢ip
Olcmedigine inanip inanmadiklarini belirlemek icin; bu araclari kullanirken karsilastiklari
O0zel durumlar saptamak igin; 6grenci basarisinin disuk c¢ikmasi durumunda hangi
sebeplerin 6ne ciktigiyla ilgili gorlUslerini saptamak igin yari yapilandiriimigs mdulakat

sorulari yer almaktadir.

3.3.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Hazirlanan anket, arastirmaci tarafindan 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Trabzon
il merkezi ve ilgelerinde bulunan ortadgretim(lise) okullarinda gérev yapan T.C. inkilap
Tarihi ve Ataturkculik Dersi 6gretmenlerine uygulanmistir. Yapilan uygulama neticesinde
elde edilen veriler, kontrol edilip gerekli dizenlemeler yapildiktan sonra bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Verilerin analizi SPSS15.0for Windows Evaluation Version paket
programi ile yapilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen verilerin
analizinde frekans, ylizde, aritmetik ortalama gibi tekniklerden yararlaniimistir. Olgme ve
degerlendirme uygulamalarina iliskin 6gretmenlerin degerlendirmelerini iceren verilerin
analizinde, her bir maddeye ait frekans (f), yizde (%) ve aritmetik ortalama (.r )degerleri
hesaplanarak tablolar halinde verilmis ve bu tablolara dair yorumlar yapiimistir.

Ankette yer alan ilgili maddelerin gergceklesme dizeyini belirlemek icin asagida
belirtilen puan araliklari temel alinmistir.

Hi¢ Katilmiyorum / Higbir Zaman=1.00 — 1.80

Nadiren Katiliyorum / Nadiren=1.81 — 2.60

Kararsizim / Fikrim Yok=2.61 — 3.40

Bazen Katiliyorum / Sik Sik=3.41 — 4.20

Tamamen Katiliyorum / Her Zaman =4.21 — 5.00

Kullanilan élgme araclarini belirlemek icin katilma derecesi olarak: her zaman(5), sik
sik(4), ara sira(3), bazen(2), hi¢(1); diger ifadelerin her birinde, belirtilen gorise katiima
dereceleri; tamamen katiliyorum(5), katiliyorum(4), kararsizim(3), katiimiyorum(2), hig
katilmiyorum (1) seklinde siralanan esit aralikli dlgekle ifade edilmistir. Hazirlanan anket

formu (Ek: 1) yeterli sayida ¢ogaltilarak uygulamaya hazir hale getirilmigtir.



4. BULGULAR

Bu bélimde ilgili literatlirin taranmasi ve uzman géruslerinin alinmasi sonucunda,
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkglilik Dersi dgretmenlerinin  ortadgretim  (lise)
programlarindaki olgme ve degerlendirmeye yodnelik gorluslerini ve uygulamalarini
belirlemek amaciyla hazirlanan anket ve milakat ile elde edilen verilere dayali olan

bulgular ve bulgularin yorumlanmasi yer almaktadir.

4.1. Aragtirmaya Katilan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerine iligkin Bulgular

Bu bolimde, arastirmaya katilan T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkglilik Dersi

ogretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan okul, yas, lisans egitimi suresince

olcme ve dederlendirme dersi alma ve 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili hizmet ici egitim

alma durumlarina iliskin bulgular gizelgeler halinde verilmigstir.
4.1.1. Aragtirmaya Katilan T.C. inkll_a“\p Tarihi ve Atatirkguliik Dersi
Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine lligkin Bulgular

Tablo 4.1'de T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersi égretmenlerinin cinsiyetlerine

iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 4.1. T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgilik Dersi Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine
Gore Dagilimini Goésteren Tablo

Cinsiyet f %
Erkek 113 73,5
Bayan 40 26,5

Toplam 153 100

Arastirmaya katilan 153 T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin
113’Unu erkek, 40’'ini1 ise bayan o6gretmenler olusturmaktadir. Buna goére arastirma
kapsamindaki T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik Dersi 6gretmenlerinin yiizde 73,5'i erkek,
yuzde 26,5’i ise bayandir. Erkek 6gretmenlerin, bayan 6gretmenlerden daha fazla oldugu
dikkat cekmektedir. Bu tablo sonunda T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkgllik Dersi

o6gretmenlerinin buyulk bir cogunlugunun erkek 6gretmenlerden olustugunu sdyleyebiliriz.
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4.1.2 Arastirmaya Katilan T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkculik Dersi
Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine lliskin Bulgular

Arastirma kapsamindaki T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi égretmenlerinin

mesleki kidemlerine iligskin bulgular Tablo 4.2°de yer almaktadir.

Tablo 4.2. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik Dersi Ogretmenlerinin Mesleki
Kidemlerine Gére Dagilimlarini Gésteren Tablo

Mesleki Kidem f %

0-5 yil 16 10,5
6-10 yil 15 9,8
11-15 yil 45 29,3
16-20 yil 37 24,2
21-25 yil 21 13,7
26 yil ve Uzeri 19 12,5
Toplam 153 100

Arastirmaya katilan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkglilik Dersi égretmenlerinin yiizde
10,5’i 0-5 yil arasi, yizde 9,8’i 6-10 yil arasi, yuzde 29,3'GU11-15 yil arasi, ylizde 24,2’si
16-20 yil arasi, yuzde 13,7'si 21-25 yil arasi, yuzde 12,5'i ise 26 yil ve Uzeri mesleki
kideme sahiptir.

Bulgular incelendiginde, arastirma kapsaminda en fazla 11-15 yil arasi mesleki
kideme sahip olan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi dgretmenlerinin oldugu
goérulirken bu oran yaklasik ylzde 30luk bir kisma tekabll etmektedir, bu
o6gretmenlerimizi 16-20 yil arasi kideme sahip dgretmenlerimiz takip etmektedir. Bu oran
ise yaklasik yizde 25’lik bir kisma tekabul etmektedir.

0-5 yil ve 6-10 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerimiz toplam yizde 20’lik bir kismi
olusturmaktadir. Yani her 4 o6gretmenden 1’i gdreve yeni baslayan gicedi burnunda
ogretmenlerimizden olugsmaktadir. Bu durum o6gretmenlerimizin egitim ve &gretim
doénemlerinde heyecanla goérev yapabilecekleri seklinde yorumlanabilir.

26 yil ve Uzeri mesleki kideme sahip olan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrkgulik Dersi
ogretmenlerinin  oraninin da yuksek olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu oran bdtin
ogretmenlerimizin yaklasik 8'de 1’i kadardir. Yani her 8 6gretmenden 1'i 26 yil ve Uzeri
kideme sahiptir. Goreve yeni baslayan 6gretmenlerin genelde koy ve ilcelerde gorev
almasi; Trabzon il merkezinde gorev yapan ve 0-5 yil arasi mesleki kideme sahip olan
o6gretmenlerin oraninin en az ¢gikmasinin bir kaniti olarak gosterilebilir.

10 yil Gzeri 6gretmenlerimizin oranina baktigimiz zaman bu oranin yaklasik %80’lik
bir dilim olugturdugu goérilmektedir. Bu durumun sonucunda T.C. inkilap Tarihi ve

Atatlrkculuk Dersinin Trabzon ilinde tecribeli 6gretmenlere emanet edildigi dusunulebilir.
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Cunku  Ozellikle Trabzon il merkezinde genelde 10 vyl Uzeri 06gretmenler

gOrevlendiriimektedir.
4.1.3. Aragtirmaya Katilan T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkciiluk Dersi
Ogretmenlerinin Mezun Olduklari Okul Turlerine lliskin Bulgular

Arastirma kapsamindaki T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi dgretmenlerinin

mezun olduklari okul tdrlerine iligkin bulgular Tablo 4.3’te yer almaktadir.

Tablo 4.3. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik Dersi Ogretmenlerinin Mezun Olduklari
Okul Turlerini Gosteren Tablo

Mezun Olunan Okul f %
Egitim Fakultesi 68 44,4
Fen-Edebiyat Fakiltesi 73 477
Yiksek Lisans 9 5,9
Sosyal Bilimler Ogr. 3 2
TOPLAM 153 100

Arastirmaya katilan T.C. inkilap Tarihi ve Atatlirkguliik Dersi 6gretmenlerinin mezun
olduklar fakiltelere goére dagihimlarina bakildiginda, vyiuzde 44,4’0Unin egitim
fakilltesinden, yuzde 47,7’sinin Fen-Edebiyat Fakiltesinden, yizde 5,9'unun Yuksek
Lisanstan ve ylzde 2'sinin ise Sosyal Bilimler Ogretmenliginden mezun olduklari
gorulmektedir. Arastirmada Fen-Edebiyat Fakultesi mezunlarinin gogunlukta oldugu géze
carpmaktadir (Bu orana ilgili Universitelerin lisans tamamlama bdlimlerini bitirmis
ogretmenler de dahil edilmistir). Egitim faklltesi mezunu olan 6gdretmenlerin; mezun
olunan okul tlrleri gizelgesindeki dagilimda sahip oldugu oran, Fen-Edebiyat Fakultesi
mezunlarinin sahip oldugu orana yakindir.

Fen-Edebiyat Fakultesi mezunu 06gretmenlerimizin c¢oklugu o6gretmenlerimizin
O0lgme-degerlendirme dersini almayan ogretmenlerimizin sayisinin ¢ok g¢ikmasina da
sebep oldugu goérdimektedir. Bunun icin formasyon egitimine &nem verilmesi
gerekmektedir.

Ogretmenlerimizin mezun olduklari okul tirlerinde Tarih Egitiminin ihtisas alani
diyebilecegimiz ylksek Lisans mezuniyetine sahip olan ddretmenlerimizin oranin disuk
olmasi Uzicl bir durumu olusturmaktadir. Bu oran bitin 6gretmenlerimizin sadece ylzde
6’hk bir kismini olusturur ki bu da her 20 6gretmenden birinin ancak ylksek lisans mezunu
oldugunu goézler é6nine sermektedir.

Sosyal Bilimler mezunu 6gretmen sayisinin da ylizde 2’lik bir dilime tekabul etmesi
Ucretli 6gretmenlerin derse girdiklerini gozler énline sermektedir. Cunkl Sosyal Bilimler

Ogretmenleri sadece ilkdgretim 2. Kademe siniflarina girebilmektedirler.
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4.1.4. Arastirmaya Katilan T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkculik Dersi
Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklari Okul Turlerine lligkin Bulgular

Arastirma kapsamindaki T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi égretmenlerinin

g6rev yapmakta olduklari okul turlerine iligkin bulgular Tablo 4.4’te yer almaktadir.

Tablo 4.4. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin Goérev
Yapmakta Olduklari Okul Turlerini Gésteren Tablo

Gorev Yapilan Okul f %
Anadolu Lisesi 40 26
Anadolu iHL 21 13,8
Anadolu Ogretmen Liseleri 5 3,5
Liseler 40 26
Meslek Liseleri 44 28,7
Fen Liseleri 3 2
TOPLAM 153 100

Arastirmaya katilan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkguilik Dersi égretmenlerinin egitim-
ogretim yili boyunca gérev yaptiklari okullara iliskin bulgulara Tablo 4.4’te yer verilmistir.
Arastirmaya katilan T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik Dersi égretmenlerinin yiizde 26’si
Anadolu Liselerinde, yluzde 13,8'i Anadolu imam-Hatip Liselerinde, ylzde 3,5’'i Anadolu
(")Qretmen Liselerinde, yluzde 26’s1 Normal Liselerde, ylzde 28,7’si Meslek Liselerinde ve
ylzde 2’si Fen Liselerinde egitim-6gretim gérevine devam etmektedirler. Katilimcilarin
egitim 6gretim godrevlerine devam ettikleri okullara gbére dagilimlarina ait oranlarin bazi
okul turlerinde birbirine yakin oldugu goérulmektedir.

Arastirmamizda Meslek Liselerinin oranin fazlaligi dikkat cekmektedir. Bu okullarda
ogrenci sayisinin fazlahgi ile birlikte 6gretmen sayisinin artmasi da etkili olurken Meslek
Lisesi sayisinin fazlaligi da dikkat ¢ekmektedir. Meslek Liselerinde Goérev yapan
ogretmenlerimizin orani batin 6gretmenlerimizin 3’te birine denk gelmektedir. Bunun
yaninda Anadolu Liseleri ve Normal Liselerin fazlaligi da dikkat cekmektedir. Bu oranlar
birbirinin aynisi iken Anadolu Liselerin, normal Liselerden daha fazla oldugu
g6zlemlenmistir. Bunda Normal Liselerin; Anadolu Liselerine doénuastiriimesi etkili
olmustur. Trabzon ilindeki okullarin 4’te birini Anadolu Liseleri, 4’te birini de Normal Liseler
olusturmaktadir. Bu iki okul tirii Trabzon ilinin yarisini (%50) olugturmaktadir.

Trabzon ilinde Anadolu Ogretmen Lisesi ve Fen Liselerinin azligi dikkat
cekmektedir. Bu iki okul tirinde gbrev yapan 6gretmenlerimizin orani sadece yuzde 5 ile

sinirh kalmistir. Bu okul turlerinin acilen artiriimasi gerekmektedir.
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4.1.5. Arastirmaya Katilan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiililk Dersi

Ogretmenlerinin Bulunduklari ligelere Goére Cinsiyet, Kidem,
Mezuniyet ve Okul Tirlerine lliskin Bulgular

Tablo 4.5. T.C. inkilap Tarihi ve Atatlrkgilik Dersi Ogretmenlerinin Bulunduklari
ligelere Goére Cinsiyet, Kidem, Mezuniyet ve Okul Turlerine Gore
Dagilimlarini Gésteren Tablo

= R B g § @ o = 5 =
8 - T 2 5 3 8 g 3B s § ¢ £ s 3
§ ¥ %2 2 35 585 . £ 2 %5 8B
< < < m O O ao ¥ = = 0O O v = > > =
Erkek 18 3 3 6 2 4 5 42 9 5 3 4 6 3 113
Bayan 7 5 1 5 0 1 1 1 13 1 4 1 40
Toplam 25 8 4 11 2 5 1 1 55 10 9 3 4 7 3 153
0-5 yil 1 1 1 2 1 2 3 1 2 16
6-10 yil 1 5 1 1 1 5 1 15
11-15 yil 8 2 6 0 1 1 2 12 4 3 1 45
16-20 yil 6 1 2 0 21 1 37
21-25 yil 6 1 1 0 1 6 2 1 1 21
26 yil Uzeri 3 1 0 11 1 2 1 19
Toplam 25 8 4 11 2 5 1 1 5 55 10 9 3 4 7 153
Egitim Fak. 14 1 2 6 1 2 1 3 25 3 3 1 1 4 68
FovEdebyal 0 6 2 4 1 2 1 20 5 5 1 2 2 3 73
Yuksek Lisans 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9
gc;yal Bilimler 1 0 1 1 3
Toplam 25 8 4 11 2 1 1 5 55 10 9 3 4 7 3 153
Anadolu Lisesi 9 1 1 0 21 3 2 2 40
Anadolu iHL 3 1 1 2 0 1 4 3 2 1 1 21
Anadolu
Ogretmen 1 1 2 0 1 5
Liseleri
Liseler 4 3 2 2 1 1 1 2 16 2 1 1 2 2 40
Meslek Liseleri 7 2 1 4 3 2 13 1 4 2 2 2 44
Fen Liseleri 1 1 1 3
Toplam 25 8 4 11 2 5 1 1 5 55 10 9 3 4 7 3 153
Tablo 4.5'te T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Dersi égretmenleri erkek, bayan

olarak cinsiyetlerine gore; 0-5 yil, 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 yil, 21-25 yil ve 26 Uzeri olarak

kidemlerine gore; Egitim Fakultesi, Fen-Edebiyat Fakultesi, Yuksek Lisans ve Sosyal

Bilimler Ogretmenligi olarak mezuniyetlerine gére; Anadolu Lisesi, Anadolu imam Hatip

Lisesi, Anadolu (")gretmen Liseleri, Liseler, Meslek Liseleri ve Fen Liseleri olarak gorev

yaptiklari okullara gére gruplanmislardir.

Gruplama yapilirken T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiiliik Dersi dgretmenlerinin mezun

olduklari bélimler kisminda bulunan Fen-Edebiyat Fakultesi Bolimu; Yenigcag Tarihi ile
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Eskicag Tarihi Bélimiinii de kapsamaktadir. Ayrica; Anadolu imam-hatip Liseleri kismi
Anadolu imam-Hatip Liselerini ve Normal imam-Hatip Liselerini kapsamaktadir. Meslek
Liseleri kismi ise; Saglik Meslek Liselerini, Sosyal Bilimler Lisesi, Kiz Meslek Liselerini,
Cok Programli Liseleri, Uygulama Otel ve Egitimcilik Liselerini, Glizel Sanatlar Lisesi,
Ticaret Meslek Liselerini, Kiz Teknik Ogretim Olgunlasma Enstitiistinii, Mesleki ve Teknik

Egitim Merkezlerini kapsamaktadir.

Tablo 4.6. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik Dersi Ogretmenlerinin Bulunduklar
ligelere Goére Cinsiyet, Kidem, Mezuniyet ve Okul Turlerine Gore
Yuzdelik Dagilimlarini Gosteren Tablo

Cinsiyet Kidem Mezuniyet Okul TUrt
- . @
£ % 25§ 2 B

iiceler R % 2 %’ > 3 I 8 % 3

s 5 = % 22 xSt 8 5333z 3

¢ £ o922 §8 2= ¢ 278§ E g og g

W Mo & & & 4 . N Wouwo > o < < < O =S
Akgaabat 72 28 4 4 32 24 24 12 56 40 4 0 36 12 4 16 28 4
Arakh 375 625 125 625 0 125 125 O 125 75 0 125 125 12,5 125 375 25 0
Arsin 75 25 0 25 50 25 0 0 50 50 0 0 0 25 0 50 25 0
Besikdizu 55 45 9 54 18 9 9 54 36 10 0 9 18 18 18 36 0
Carsibasi 100 O 50 50 0 0 0 0 50 50 0 0 0 0 0 50 50 0
Caykara 80 20 40 0 20 20 20 0 40 40 20 0 20 20 0 0 60 0
D. Pazari 0 100 O 0 100 O 0 0 100 0 0 0 100 0
Koprubasi 0 100 100 O 0 0 0 0 100 0 0 0 100 0
Macgka 100 O 40 0 40 20 0 0 60 20 20 0 0 20 0 40 40 0
Merkez 76,4 236 O 9 226 378 108 198 46 522 18 O 381 74 0 291 235 19
Of 90 10 20 0 40 10 20 10 30 50 10 10 30 30 10 20 10 0
Sirmene 55 45 33 0 33 11 23 0 33 55 0 12 22 22 0 11 45 0
Salpazari 100 O 33 0 33 33 0 0 33 33 33 0 33 0 0 66 0
Tonya 100 O 50 0 25 25 0 0 25 50 25 0 25 0 25 50 0
Vakfikebir 85 15 15 42 0 15 28 56 28 15 0 28 15 0 28 28 0
Yomra 100 O 0 33 0 33 34 0 100 O 0 0 0 0 66 0 34

Tablo 4.6'da T.C. inkilap Tarihi ve Atatlrkgulik Dersi 6gretmenlerinin cinsiyet,
kidem, mezuniyet ve gdérev yaptiklari okul tdrlerinin bulunduklar ilgelerde kapsadiklari
yuzdelikler gosterilmektedir. Bu tablo 1siginda asagidaki ¢cikarimlar dikkati cekmektedir;

Akcgaabat'ta %72'lik oran ile erkek ogretmenlerin, %28lik orana sahip bayan
ogretmenlere gore 4 kathik bir ¢ogunlukla hayli yiksek oldugu; yine &gretmenlerin
kidemleri noktasinda %32’lik bir oranla 11-15 yillik bir kidemdeki 6gretmenlerin basi
cektigi bu orani ise, %24’luk oranlarla 16-20 yil ve 21-25 yillik kideme sahip 6gretmenlerin

olusturdugu gérulmektedir. Yine kidemler noktasinda Akgaabat'ta yeni géreve baslayan
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ogretmenlerin azhdi1 da dikkat cekmektedir. Cunku 0-5 yil ve 6-10 yil arasi gérev yapmig
kideme sahip 6gretmenlerin sadece %8’lik (%4’lik kisim 0-5 yillik, %4’lik kisim 6-10
yillik) bir kismi kapsadigi gérilmektedir. Ogretmenlerin egitim diizeyine iligkin olarak ta,
ogretmenlerin buydk bir kisminin Egitim Fakultesi mezunu oldugunu gérmekteyiz. Egitim
Fakiltesi mezunu 6gretmenler Akcaabat'taki T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik dersi
o6gretmenlerinin %56’k bir kismini olusturmaktadirlar. Bunun yaninda Fen-Edebiyat
Fakultesi mezunu 6gretmen sayisi da %40’lik bir kismi olusturdugu icin Egitim Fakultesi
mezunu 6gretmenler kadar bir gogunluga sahiptirler. Bir tane 6gretmenimiz de YUksek
Lisans mezunu olarak Akcaabat'ta goérev yapmaktadir. Akgcaabat'ta goérev yapan T.C.
inkilap Tarihi ve Atatiirkgliliik dersi dgretmenlerinin gérev yaptiklari okullarin tiriine
baktigimiz zaman da 6gretmenlerimizin %36’lik bir kismi Anadolu Liselerinde goérev
yaparken bunu %28’lik bir kisimla Meslek Liselerinde goérev yapan 6gretmenlerimiz takip
etmektedir.

Arakli; Akgaabat'ta ki durumun tersine %62,5’luk oran ile bayan 6gretmenlerin,
%37,5’luk orana sahip erkek 6gretmenlere gore yaklagik 2 katlik bir ¢cogunluga sahip
olduklari goérilmektedir. Arakl'da T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik dersi égretmenleri
kidem noktasinda %62,5’lik bir oranla 6-10 yil arasi kideme sahip o6gretmenlerin
olusturdugu gézlemlenmektedir. Bu durum Araklrdaki T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi d6gretmenlerinin geng bir kadroya sahip oldugu kanisi uyandirmaktadir. 26 yil ve
Uzeri kideme sahip 6gretmenin olmamasi da bu kaniyr dogrulamaktadir. Arakl’'da T.C.
inkilap Tarihi ve Atatlrkgllik dersi dgretmenlerinin %75’lik blyik bir kismi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi mezunu oldugu gérilmektedir. Egitim Fakdltesi ve Sosyal Bilimler Ogretmenligi
mezunlarini hesaba katarsak sadece %25’lik bir kisim Ogretmenlik egitimi almis kisilerden
olusmaktadir. Yine T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkcllik dersi égretmenlerinin gérev
yaptiklari okullara baktigimizda normal Liseler basi ¢ekerken Fen Lisesi hari¢ batlin okul
turlerinde goérev yapan 6gretmenlerin oldugu gézlemlenmektedir.

Arsin’de erkek o6gretmenlerin  %75lik  bolimU  olusturdugu  gorulurken;
ogretmenlerimizin %50’lik kisimla 11-15 yillik kideme sahip 6gretmenlerin olusturdugu
gorilur. Arsinde T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik dersi égretmenlerinin yarisini Egitim
Fakdltesi mezunu diger yarisini da Fen-Edebiyat Fakdltesi mezunu oldugu gortlmektedir.
Ogretmenlerimizin yarisinin normal liselerde gorev aldigi gézlenirken, diger yarisini ise
Anadolu IHL ve Meslek Liselerinde gérev yapmakta olan égretmenler olugturmaktadir.

Besikdlzi’'nde Oncelikle orta 6gretim kurumlarinin fazlahgr dikkat ¢ekmektedir.
Besikdiizi'nde T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkciliik dersi égretmenlerinin %55'i erkek
o6gretmenlerden olusurken %45’i bayan égretmenlerden olusmaktadir. Bu oran birbirine

sayica yakin ama oran olarak birbirinden uzaktadir. Besikdlzi’nde égretmenlerimizin %54
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gibi blyUk bir orani 11-15 yil arasinda tecriibeye sahip 6gretmenlerimizden olusurken yeni
gOreve baslayan 0-5 yil aralidinda gorev yapan o6gretmenlerimizin olmamasi dikkat
cekmektedir. Ogretmenlerimizin %54’0 Egitim Fakiiltesi mezunu iken 1 tane 6gretmenimiz
de yuksek lisans mezunudur. Besikdlizi'nde meslek Liselerinin agirhdi hissedilirken bu
oran %36’ya tekablil etmektedir. Ayrica Anadolu Ogretmen Lisesi’nin varli§i da ayri bir
hava katmaktadir.

Caykara’da T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkguiliik dersi 6gretmenlerinin %80’lik kismini
erkek Ogretmenler olustururken bayan o6gretmenlerimiz azinhkta kaldigi goézlenmistir.
Ogretmenlerimiz %40’1 0-5 yillik kideme sahip éJretmenlerden olusurken Caykara’'da yeni
nesil dgretmenlerimizin ¢oklugu olusturdugu gdézlemlenebilir. Bunu 26 yil ve Uzeri
O6gretmenimizin bulunmamasi da ortaya agikga koymaktadir. Caykara’da Egitim Fakultesi
ve Fen-Edebiyat Fakultesi mezunu 6gretmen sayisi esitken %20’lik bir orana sahip 1 tane
yiiksek Lisans mezunu 6gretmenimiz bulunmaktadir. Ogretmenlerimiz genel olarak
Meslek Liselerinde gérev yaparken Anadolu Lisesi ve Anadolu iHL'de gérev yapan
o6gretmenlerimiz de bulunmaktadir.

Dernekpazari ve Koprubasi'nda bayan dgretmenlerimizin hakimiyetini gérmekteyiz.
Buralarda sadece 1’er tane &gretmenimiz oldugu igin bayan d6gretmenlerimizin orani
%1000larak goérulmektedir. Bu bayan &gretmenlerimizden 1 tanesi gdreve yeni
baslamigken diger 6gretmenimiz ise 11-15 yillik bir kideme sahiptirler. Ogretmenlerimizin
2’si de egitim Fakultesi mezunu olurken Normal Liselerde gérev yapmaktadirlar.

Macgka'da T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgulik dersi dgretmenlerinin tamami yani
%100°’U erkek &gretmenlerden olugmaktadir. Bayan Ogretmenlerin olmamasi dikkat
cekmektedir. Ogretmenlerimiz 0-5 yil ve 11-15 yil arasi kideme sahip 6Jretmenlerden
olusurken bu oranlar toplam %80’e tekabul etmektedir. Magka'da 6gretmenlerimizin biyuk
kismi Egitim Fakultesi mezunu olurken bu oran %60’tir. Ayrica 1 tane 6gretmenimiz de
yiksek lisans mezunudur. Ogretmenlerimizin biyik bir kismi Liseler ve Meslek
Liselerinde gorev alirken bu oran toplam %80’e tekabul etmektedir.

Of'ta erkek 6gretmenlerimizin %90 gibi buylk bir oranla bayan 6gretmenlerimize
karsi goklugu dikkat gekmektedir. Ogretmenlerimizin %401 11-15 yillik bir kideme
sahipken 6-10 yillik kidem haricinde bitun kidem gruplarindan 6gretmenlerimiz mevcuttur.
Ofta T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi 6gretmenlerinin yarisini Fen-Edebiyat
Fakultesi mezunu 6gretmenler olustururken diger yarisini Egitim Fakultesi mezunu ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi mezunu égretmenlerimiz olusturmaktadirlar. Buradaki Yiksek
Lisans mezunu 6gretmenimizde Egitim Fakiiltesi gikishidir. Ogretmenlerimizin buyuk

cogunlugunu yani %60’lik kismini Anadolu Liseleri ve Anadolu iHL’'nde gérev yapmakta
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olan &gretmenlerimiz olustururken Fen Lisesi haric batin okullarda gérev yapan
ogretmenlerimiz gorulmektedir.

Suirmene’de erkek ve bayan &gretmenlerimizin oraninin basa bas oldugu
goriilmektedir. Bu oranin %55'e, %45oldugu gdzlemlenmektedir. Ogretmenlerimizin
%66’k kismi 0-5 yil ve 11-15 yilik kideme sahip 6gretmenlerden olugmaktadir.
Ogretmenlerimizin %55’lik gibi bllyilk kismi Fen-Edebiyat Fakltesi mezunu olurken
Meslek Liselerinde gérev yapan dgretmenlerimiz %45’lik oranla bagi cekmektedir.

Salpazar’nda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik dersi 6gretmenlerinin tamamini
yani %100’Un{ erkek dgretmenler olusturmaktadirlar. Ogretmenlerimiz 0-5 yil, 11-15 yil ve
16-20 yil arasindaki kideme sahip O6gretmenlerden meydana gelmektedir.
Ogretmenlerimiz Egitim Fakiltesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi ve Yiiksek Lisans mezunu
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ogretmenlerimiz biyik kismi %66k kismi Meslek
Liselerinde gérev yapmaktadir.

Tonya ve Yomra’da erkek 6gretmenlerin hakim oldugu gérulirken bu oranin %100
oldugu saptanmigtir. Ogretmenlerimizin her tir kideme sahip oldugu tespit edilirken 6-10
yillk kideme sahip 6gretmenimize rastlamamistir. Tonya'da T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkcllik dersi 6gretmenlerinin yarisinin Fen-Edebiyat Fakiltesi mezunu oldugu, diger
yarisinin Egitim Fakultesi ve Yuksek Lisans mezunu oldugu goérilmektedir. Yomra’da ise
bu durumun daha farkli olup 6gretmenlerimizin %100’lik olan tamami Fen-Edebiyat
Fakdltesi mezunu oldugu goérismustir. Tonya’'da 6gretmenlerimizin %75’i Meslek Liseleri
ile normal Liselerde gorev yaparken, Yomra'’da %66’si normal Liselerde gérev almis,
bunun yaninda 1 tane 6gretmenimizin de Yomra Fen Lisesi’nde gorev aldigi gdzlenmigtir.
Carsibas’'nda da Tonya ve Yomra gibi erkek &gretmenlerimizin hakim oldugunu
gérmekteyiz. Bu oran %100’ e tekabiil etmektedir. Ogretmenlerimizin geng oldugu dikkat
cekerken birinin egitim Fakultesi, digerinin ise Fen-Edebiyat Fakuiltesi mezunu oldugu
dikkat cekmektedir. Ogretmenlerimizin biri Saglik Meslek Lisesinde digeri ise Normal Lise
‘de gorev yapmaktadir.

Vakfikebir'de T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkglliik dersi 6gretmenlerinin%85gibi bilylik
bir kismini erkek 6gretmenler olustururken, bayan oOgretmenlerimizin sayisi sadece
%150larak kalmistir. Ogretmenlerimizin blylUk bir kismi yani %42’lik kismi 11-15 yillik
kideme sahip 6gretmenlerden olusurken 26 yil ve Uzeri kideme sahip 6gretmenlerimizin
oraninin yuksek olmasi da dikkatlerden kagmamaktadir. Bu oran %28 seviyesindedir.
Ogretmenlerimizin %56’s1 egitim Fakultesi mezunu olurken 1 tane 6Jretmenimiz Yiksek
Lisans mezunudur. Ogretmenlerimiz Anadolu Lisesi, normal Liseler ve Meslek Liselerinde

fazlalik gostermektedirler.
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4.2. Alt Amaglara iligkin Bulgular ve Yorumlanmasi

4.2.1. Lisans Egitimi Suresince Alinan Olgme ve Degerlendirme Dersi ile
ligili Bulgular

Tablo 4.7. T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkclluk Dersi C")gretmenl_erinin_.; Lisans
Egitiminde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkgulik Dersi ile ligili Olgme ve
Degerlendirme Konusunda Egitim Alip Almadiklarini Gésteren Cizelge
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Tablo 4.7de T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik dersi 6gretmenleri; lisans
egitimlerinde T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik dersi ile ilgili dlgme ve degerlendirme
konusunda Akgaabat, Arakli, Besikdizl, Caykara, Macka, Kopribasi, Tonya’daki
ogretmenlerimizin  agirhkli olarak egitim almadiklari; Arsin, Cargibagi ve Oftaki
ogretmenlerimizin yari yariya egitim aldiklar; Vakfikebirdeki ogretmenlerimizin yariya
yakin bir kisminin egitim aldiklari; Dernekpazari, Sirmene ve Yomra'daki
ogretmenlerimizin agirlikli olarak egitim aldiklari gézlemlenmektedir. Buna paralel olarak
Akcgaabat ve Araklrdaki 6gretmenlerimiz T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik dersi ile ilgili
Olcme ve degerlendirme konusunda egitim almayanlar olarak egitim alanlarin 2 kati olup,
Tonya’da bu oran 3 katina gikmaktadir. Ama Siirmene ve Yomra’da T.C. inkilap Tarihi ve
AtatlrkgulUk dersi ile ilgili digme ve degerlendirme konusunda egitim alan 6gretmenlerimiz
almayanlara gére 2 kat bir orana sahiptirler. Dernekpazar’'ndaki 6gretmenimiz T.C. inkilap
Tarihi ve AtatlrkcUlUk dersi ile ilgili dlgme ve degerlendirme konusunda egitim alarak
%100’lik bir yer olustururken, Képribasi'ndaki égretmenimiz T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlrkculuk dersi ile ilgili 6lgme ve degerlendirme konusunda egitim almayarak %100’luk
‘hayir, almadim’ kismini olusturmaktadir. Salpazar’nda Yuksek Lisans yapan
ogretmenimizle birlikte 6lcme ve degerlendirme dersi alan 6gretmenlerimizin orani %67
olarak bir ilgede Dernekpazari’ndan sonra en ylksek orana sahip ilgemiz olmustur.

Trabzon il merkezinde T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgilik dersi égretmenlerinin
birgogunun 6lgme ve degerlendirme dersini aldiklar gézlenmektedir. Bu oran % 55 iken

Olcme ve degerlendirme almayan dgretmenlerin orani %45’te kalmistir. Yani bu tabloya
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bakinca Trabzon merkezde gérev yapan égretmenlerimizin yarisindan fazlasi élgme ve
degerlendirme dersini aldiklari gdézlemlenmistir.

Tablo 4.7°'de toplam sonuglara baktigimiz zaman T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi  6gretmenlerinin  ¢ogunun  d6lgme ve degerlendirme dersi almadiklari
g6zlemlenmektedir. Olgme ve degerlendirme dersi almayan 6gretmenlerimizin orani
yuzde 55 iken 6lgcme ve de@erlendirme dersi alan 6gretmenlerimizin orani ise ylzde 45'te
kalmistir. Bu durum da ogretmenlerimizin 6grenci basarisini tam manasiyla
Olcemeyeceklerinin gdstergesidir. Durum bdyle olunca da 6gretmenlerimiz kendilerinin ve

ogrencilerinin eksik yonlerini goremeyeceklerdir.

Tablo 4.8. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Dersi Ogretmenlerinin; Lisans
Egitiminde Aldiklari Olgme ve Degerlendirme Dersinin T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilik Derslerinin Ogretiminde Kendilerine Katkisinin
Ne Olclide Oldugunu Gosteren Cizelge
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Tablo 4.8'de T.C. inkllép Tarihi ve Atatirkculik Dersi C)gretmenlerinin; lisans
egitiminde aldiklari dlgme ve degerlendirme dersinin T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik
derslerinin dgretiminde kendilerine katkisinin ne dl¢clide oldugunu gdsteren bir gizelgedir.
Bu cizelgede Akcgaabat'taki ogretmenlerimiz; lisans egitiminde aldiklari 6lgme ve
degerlendirme dersinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrkgllik derslerinin dgretiminde
kendilerine katkisinin ne derecede oldugu soruldugunda ‘biraz katkisi oldu’ sikkini 10
dJretmenimiz %40’lik bir oranla isaretlemistir. Ogretmenlerimizin biyik bir kismi ‘cok az

katkisi oldu’ ve ‘hi¢ katkisi olmadr’ sikkini isaretledikleri gézlemlenmigtir. Bu sayi 14
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dJretmenimizi kapsarken oran %56’y1 bulmustur. Araklr’daki inkilap Tarihi ve Atatiirkguliik
Dersi Ogretmenlerinin aldiklari dlgme ve degerlendirme dersinin katkisini ‘biraz katkisi
oldu’ seklinde degerlendirmiglerdir. Bu oran %38 olurken 6lgme ve dederlendirme dersi
almayan 6gretmenlerimizin kiguk bir kismi yani sadece %12’lik kismi dersin katkisinin
olmadigini ‘hi¢ katkisi olmadi’ seklinde yorumlamigtir. Arsin’deki 6gretmenlerimizin élgme
ve degerlendirme dersi almadigini varsayarsak ‘cok az katkisi oldu’ seklinde goris beyan
eden  Ogretmenlerimiz  mevcut  6gretmenlerimizin  %50’sini  olusturmaktadir.
Besikdliizi’'ndeki 6gretmenlerimizin blyuk bir kismi ‘cok az katkisi oldu’ diyerek 6lgme ve
degerlendirme dersi almadiklarini gdézler ©6nline sermektedirler. Carsibasr’ndaki
o6gretmenlerimizin biri lisans egitimi alirken digeri almamistir. Bu durumda oranlarinin yari
yariya oldugu goézlenmektedir. Bu lisans egitiminin kendilerine katkisini egitimi alan
6gretmenimiz ‘biraz’ diye cevaplarken egitim almayan 6gretmenimiz ‘hicbir katkisi olmadr’
seklinde cevaplamistir. Caykara’daki 6gretmenlerimiz 6lgme ve de@erlendirme dersinin
katkisi noktasinda ‘biraz katkisi oldu’ ve ‘hi¢ katkisi olmadr’ seklinde goéris beyan
o6gretmenlerimizin orani toplam %80’lik bir dilime karsilik gelmektedir. Dernekpazari ve
Kdprubasi ilgelerindeki iki 6gretmenimiz ‘biraz katkisi oldu’ diyerek %100’lilk bir dilime
karsilik geldiler. Trabzon merkezindeki okullarimizda goérev yapan o6gretmenlerimizin
%67’lik bir kismi “cok katkisi oldu ve biraz katkisi oldu” sikkini isaretlemiglerdir. Yalniz
burada dikkat ¢geken bir nokta dgretmenlerimizin %54’G aldiklari élgme ve degerlendirme
dersinin kendilerine katkisini “biraz” olarak nitelendirmistir. Macka'daki égretmenlerimiz
aldiklari  egitimin kendilerine katkisini %40 oraninda ‘cok katkisi oldu’ diye
nitelendirmiglerdir. Oftaki ogretmenlerimiz ‘biraz katkisi oldu’ seklinde goéris beyan
ederken Surmene’deki 6gretmenlerimiz ‘biraz katkisi oldu’ ve ‘Hi¢ katkisi olmadi’ seklinde
goérus beyan etmiglerdir. Tonya’daki 6gretmenlerimiz her kategoride cevap vermeyi tercih
ederken Yomra ki Ogretmenlerimizin %66’ik kismi ‘biraz katkisi oldu’ demistir.
Salpazarr’nda 2 égretmenimiz T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik dersi ile ilgili 8lgme ve
degerlendirme dersi alip bu dersin kendilerine ‘cok katkisi oldu’ diye nitelendirerek ilgeler
arasinda bu kategoride %67 puan ile en yiksek orana sahip olmustur. Vakfikebirdeki
ogretmenlerimizin %42’lik bir kismi aldiklari dlgme ve degerlendirme dersinin kendilerine
olan katkisini ‘biraz katkisi oldu’ seklinde degerlendirmiglerdir.

Sonug olarak 6gretmenlerimizin %10,9’u aldiklari dlgme ve degerlendirme dersinin
kendilerine katkisini “¢cok katkisi oldu” diye nitelendirirken, % 43,6’sI “biraz katkisi oldu”
diye nitelendirmistir. Ogretmenlerimizin %10,3’U fikir beyan etmezken, %14,9'u “cok az
katkisi oldu” diye nitelendirirken %20,3’0 “hi¢ katkisi olmadi” seklinde nitelendirmigtir.

Ogretmenlerimiz aldiklari élgme ve degerlendirme dersinin kendilerine katkisini olumlu
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karsilayanlarin orani %55 civarinda iken olumsuz kargilayanlarin orani ise %35 civarinda

kalmistir.

4.2.2. Lisans Egitimi Siiresince Alnan Hizmet igi Egitim ile ilgili
Bulgularin Yorumlanmasi

Tablo 4.9. T.C. Iinkilap Tarihi ve Ataturkculuk Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap
Tarihi ve Ataturkgllik Derslerinde Olgme ve Degerlendirme Konusu ile
llgili Hizmet I¢i Egitim Alp Almadiklarini Gosteren Cizelge

S © g % > = 3 =
— B m
g _ . % S § % S g B g ¥ g £ s I
© = = = X c = =~ > C
3 ¥ 2 2 8§ 3 8 8 83 383 5% 50
£ 2 <ad 66 a0 ¥ =2 32069 882 3 32 F
Evet, aldim 3 0 0 2 1 1 0 0 1 4 4 0 2 0 3 2 23
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Tablo 4.9'da T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap
Tarihi ve Ataturkcilik derslerinde élgme ve degerlendirme konusu ile ilgili hizmet ici egitim
alip almadiklarini gosteren cizelgedir. Bu c¢izelge dogrultusunda 6gretmenlerimizin biyik
bir kisminin hizmet i¢i egitim almadiklarini gérmekteyiz. Bu durumu ispatlayan en biyuk
olay; Arakl, Arsin, Dernekpazari, Kopribasi, Sirmene ve Tonya gibi ilgelerimizde
ogretmenlerimizin hicbirinin hizmet ici egitim almadiklarini gérmekteyiz. Bu hizmet igi
editim almama orani bu ilgelerimizde %100 gibi buyUk bir orana sahiptir. Hizmet ici egitim
almama sirasini éncelikle %88’le Akcaabat, %82 ile Besikdiuzl, %80’le Caykara ve
Macka, %67 ile Salpazari, %60’la Of, %57 ile de Vakfikebir takip etmektedir. Sadece
Yomra’da hizmet ici egitim alan 6gdretmenlerimizin fazlaligini gérmekteyiz. Bu oran
Yomra’da %66 olmustur. Carsibasi’nda dgretmenlerimizin hizmet ici egitimi yari yariya
aldiklarini gérmekteyiz. Trabzon merkezindeki égretmenlerimizin %93’ltk kismi hizmet igi

egitim almazken, bu egitimi alan 6gretmen sayisi sadece 4 olarak %7’lik bir kisma tekabdl

etmektedir.



96

Tablo 4.10. T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkculuk Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap
Tarihi ve Ataturkglluk Derslerinde Olgme ve Degerlendirme Konusu ile
llgili Aldiklari Hizmet I¢i Egitimin Kendilerine Katkisini Gésteren Cizelge
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153

Gok katkis| oldu 4 0 0 0 0 0 0O 0O O O O 11 0 O 15 0 2

(%)

g}ngKatk's'o'd” 8 12 0 18 50 20 0O O 40 11 30 O 67 0O 28 33 15
Fikrim Yok

(%)

Cok Az Katkisi Oldu
(%)

Hig¢ Katkisi Olmadi
(%)

Ylzdelikler 100

32 12 50 27 0 20 O O 20 18 10 11 O 25 O O 19

2 0 0 0 0O O O O O 4 10 0 O 25 15 66 7

44 76 50 55 50 60 100 100 40 67 60 78 33 50 42 0 57

Tablo 4.10'da T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap
Tarihi ve Atatlrkculuk derslerinde 6lgcme ve degerlendirme konusu ile ilgili aldiklari hizmet
ici egitimin kendilerine katkisini gésteren bir tablodur. Bu tabloda T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgulik Dersi Ogretmenlerinin aldiklari hizmet igi egitimin kendilerine katkisinin gok
Ust seviyede olmadigini, daha cok ‘biraz katkisi oldu’ sikkini isaretlemelerinden
anlamaktayiz. Daha ¢ok Akgaabat, Arakli, Besikdliizl, Caykara, Dernekpazari, Képrubasi,
Macka, Of, Stirmene ve Tonya’da ‘hi¢ katkisi olmadi’ sikkini isaretleyen égretmenlerimizin
coklugu dikkat cekmektedir. Bu ilgelerimizde oranlar %60, %78 ve %100 olarak dikkat
cekmektedir. Yomra'daki 6gretmenlerimiz ‘cok az katkisi oldu’ sikkini isaretleyerek hizmet
ici egitimden 6gretmenlerimizin ¢ok uzak oldugunu gdéstermektedirler. Hizmet i¢i egitimin
kendilerine katkisinin dizeyi hakkinda 6gretmenlerimizin gekimser olduklari da gézden
kacmamaktadir. Carsibasr’'nda 6gretmenlerimizin hizmet ici egitimin kendilerine katkisina
yari yariya katkisinin olup olmadigini sdylemislerdir. Sirmene’de 1 tane 6gretmenimiz
hizmet ici egitim almadigi halde kendisine katkisini ‘cok katkisi oldu’ diye belirtmesi de
hayli dikkatimizi cekmektedir. Salpazari’ndaki 6gretmenlerimiz aldiklari hizmet igi egitimin
kendilerine ‘biraz katkisi oldu’ diye beyan ederek %67 oran ile ilgelerimiz arasinda ilk
sirada bulunmaktadirlar. Ogretmenlerimiz hizmet igi egitim almadiklarindan dolayi bir
kismi ‘fikrim yok’ sikkini isaretlemeyi tercih etmiglerdir. Vakfikebirde bir 6gretmenimiz

aldigi hizmet ici egitimin kendisine yapmis oldugu katkiyi ‘cok katkisi oldu’ diye nitelendirip



97

%15’lik bir kisma tekabul ederek ilceler arasinda en 6n siraya yerlesmistir. Trabzon il
merkezinde gbérev yapan dgretmenlerimizin %67’lik kismi aldiklari hizmet i¢i egitimin
kendilerine hi¢ katkisinin olmadidini vurgularken, katkisi oldu diyenlerin orani sadece
%11’de kalmistir.

4.2.3. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; Olgme
ve Degerlendirme Etkinliklerini Uygulamada En Cok
Basvurduklarn Kaynaklara iligkin Bulgular

Tablo 4.11. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkcllik Derslerinde Olgme ve Degerlendirme
Etkinliklerinin Belirlerken Yaralandiklari Kaynaklarin Siralanmasini
Gosteren Tablo

1. 2. 3. 4. 5 6. 7. X Toplam

Ogretmen Kilavuz Kitabi 3 12 7 6 8 2 33 173
T.C. inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik Kitabi 38 10 4 2 1 2 87 391
Ders Kitaplarinin Digindaki 11 22 15 5 77 332
Kaynaklar

Meslektaglarimdan 3 11 11 7 7 39 168

Ansiklopedilerden
internet ve TV Programlarindan 2
Gazete ve Dergilerden

10 12 5 1 53 231
3 7 12 12 21 88

2
6
6 5 9 12 5 10 84
9
6

N[O, |W

Tablo 4.11'de T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap
Tarihi ve Atatirkgulik derslerinde o6lgme ve degerlendirme etkinliklerini belirlerken
yaralandiklari kaynaklarin tespitinde su tarz bir igslem uygulanmistir: 1. Siradaki etkinlige 6
puan, 2. Siradaki etkinlige 5 puan, 3. Siradaki etkinlige 4 puan, 4. Siradaki etkinlige 3
puan, 5. Siradaki etkinlige 2 puan, 6. Siradaki etkinlige 1 puan ve 7. Siradaki etkinlige 0
puan verilmistir. ‘X' isareti olan bélim T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Dersi
Ogretmenlerinin  soruyu tam kavrayamayarak sadece kullandiklari d8lgme ve
degerlendirme etkinlikleri olarak basvurduklari kaynaklari belitmek amaciyla isaretledikleri
kaynaklardir. ‘X’ isaretinin kondugu 6élgme ve degerlendirme etkinlik kaynaklari da 1 puan
olarak degerlendirilmistir.

Bu puanlamalar isiginda 391 puanla “T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik Kitabi”;
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi dgretmenleri tarafindan en gok kullanilan ve
bagvurulan kaynak olmustur. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Kitabini 332 puanla “Ders
Kitaplarinin Disindaki Kaynaklar” adli kaynak alarak ikinci olmustur. Bu sonug
dogrultusunda T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkglliik Dersi égretmenlerinin fazla arastirmaci

bir ruha sahip olmadiklari kanisina varilabilir. Bu durum o6gretmenlerimizin etrafindaki
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kaynaklara basvurup c¢evredeki eserlere fazla zaman ayirmadiklarini géstermektedir. 231
puanla “internet ve TV Programlarindan” segenegi liclincii sirada yer almaktadir. internet
ve TV Programlarindan sikkinin dglncu sirada yer almasi yukarida yaptigimiz yorumu
destekler mahiyettedir. Clnkl 6gretmenlerimiz sadece ¢evrelerindeki kitap ve internetten
istifade etmektedirler. 173 puanla “Ogdretmen Kilavuz Kitabi”; T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkcllik Dersi 6gretmenleri tarafindan fazla tercih edilmemekle birlikte ancak 4.
sirada yerini alabilmistir. Bu durum yine égretmenlerimizin kitaplarin disina ¢gikmadiklarini
kuvvetlendirmektedir. Ogretmenlerimizin birbirleriyle gériisiip birbirlerinin tecriibelerinden
yararlanmalari ancak 168 puanla 5. Sirada yer alabilmektedir. Bu sonu¢ 6gretmenlerimizin
birbirleriyle ders ile alakal fazla gorismediklerini gostermektedir. “Gazete ve Dergilerden
ve Ansiklopedilerden” secgeneklerinin sonuncu olmalari ise 6gretmenlerimizin maalesef
arastirmadan uzak olduklarini ve kitap kokusu duyarak arastirma yapmadiklarini gozler

onune sermektedir.

4.2.4. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretmenlerinin; Olgme
ve Degerlendirme Aracglarini Kullanma Sikliklarina iligkin
Bulgular

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin; lgme ve degerlendirme
araglarini kullanma sikliklari Tablo 12’de belirtimektedir. Ogretmenlerimizin kullanmakta

olduklari araclar; ylUzdelikler ve ortalamalar g6z o6nlne alinarak asagidaki gibi

yorumlanmistir:

Tablo 4.12. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin; Tarih
Ogretmeni Olarak Tirkiye Cumhuriyeti ve Atatirkgulik Dersinde
Olcme ve Degerlendirme Araglarini  Kullanma  Sikliklarinin
Belirlenmesini Gosteren Tablo

Tamamen Bazen Karasizim Nadiren Hic Toolam
Kavramlar Katiliyorum Katiliyorum Katihyorum Katilmiyorum b

f % f % f % f % f % f % 7
1.Yazil 119 80,9 27 184 0o 1 07 0 147100 4,80
Sinavlar
2.56zi 64 50 41 32 0 13 102 10 7.8 128100406
Sinavlar
3.Coktan
Secmeli 96 68,1 38 26,9 0 6 4,3 1 0,7 141 100 4,57
Sinavlar
4.Bosluk
Doldurmali 86 60,6 41 28,9 1 0,7 10 7 4 2,8 142 100 4,37
Sinavlar
SDogru-Yanlis ¢, 455 48 358 0 15 11,2 10 7,5 134100 4,00
Testleri
6.Eslestirmeli

45 36,3 44 355 7 57 22 177 6 4.8 124100 3,80
Testler
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Tablo 4.12’nin devami

7.Portfolyo 11 94 32 274 17 145 33 282 24 20,5 117 100 2,76

8.Rubrik 7 67 20 192 18 17,3 18 173 41 395 104100236
%g’:\:{ormans 46 357 48 372 3 23 21 163 11 85 1291003,75
10.Proje

Odevleri

_11.Tutumve
llgi Testleri
12Galsma oy 493 44 355 5 41 14 11,3 11 88 124100 3,87
Yapraklari

13.Gozlem 39 345 37 327 4 35 16 141 17 15,1 113100 3,57

14.Mulakat 25 238 34 324 4 38 21 20 21 20 105100 3,20
15:02 . 22 204 29 269 12 11,1 25 231 20 18,5 108100 3,07
Degerlendirme
16.Akran
Degerlendirme
17.Seviye
Belirleme 32 278 45 391 7 61 7 6,1 24 20,9 115100 3,46
Testleri
18.Grup
Degerlendirme

44 355 47 379 7 56 19 154 7 56 124100 3,82

9 87 35 337 9 87 26 25 25 249 104100277

8 7,7 30 288 13 125 24 231 29 27,9 104 100 2,65

16 148 39 361 16 148 18 16,7 19 17,6 1081003,13

19.Poster 14 143 18 184 14 143 23 235 29 295 98 100 2.60
20.Géster| 24 221 27 248 9 82 14 128 35 321 109100291
21.Drama 20 183 29 26,6 13 119 12 11,1 35 321 109100 2.88
22.Kavram 53 434 40 328 6 49 16 131 7 58 122100395
Haritalari

23.Tanilayici

Dallanmis 21 191 25 22,7 12 109 24 21,8 28 255 110100 2,88
Agac

Tablo 4.12'de T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C inkilap
Tarihi ve Atatlrkculik Dersinde kullandiklari araclarin basini Yazili Sinavlarin gektigini
gérmekteyiz. Ogretmenlerimizin tamamina yakini Yazili Sinavlari élgme ve degerlendirme
konusunda kullanmaktadirlar. Yazili Sinavlari tamamen kullanan 6gretmenlerimizin orani
%810lup bazen kullanan o6gretmenlerimizin orani %18'dir. Boylece toplamda Yazili
Sinavlari kullanan  6gretmenlerimizin ~ oraninin %990ldugunu gormekteyiz.
Ogretmenlerimizin kullandi§i diger araglar ise Coktan Segmeli Sinavlar ve Bosluk
Doldurmali Sinavlar olmustur. Coktan Se¢meli Sinavlari 6gretmenlerimizin yaklasik %95'i,
Bosluk Doldurmali Sinavlari ise 6gretmenlerimizin yaklasik %90’1 kullanmaktadirlar. Bu
sinav turlerinden Coktan Se¢meli Sinaviar 4,57 ile 6nde gelirken, Bosluk Doldurmali
Sinavlar ise 4,37 ile takip etmektedir. Bu iki sinav tirlerinin orani 4,21’i gegtigi igin her
zaman kullaniyorum diye nitelendiriimektedir. S6zlU Sinavlar bekledigimizden az gikarak
dgretmenlerimizin yarisi her zaman kullandiklarini ifade etmektedir. Ogretmenlerimizin
yaklasik %82’si Soézlu Sinavlari kullandiklarini belirtmisler ve 4,06 ortalama ile sik sik

kullandiklarini beyan etmiglerdir. Dogru-Yanlis Testleri de 6gretmenlerimizin kullandiklari
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diger bir dlgme ve degerlendirme aracidir. Ogretmenlerimizin yaklasik %80’i Dogru-Yanlis
Testlerini kullandiklarini ifade ederek ortalamasinin 4,00 ¢ikmasi ile sik sik kullanildigi
g6zler dniine serilmistir. Ogretmenlerimizin diger bir kullandiklari 6lgme ve degerlendirme
aracl ise Kavram haritalaridir. Ogretmenlerimizin %76’s1 Kavram Haritalarini kullanarak
ortalamasi 3,95 c¢ikmistir. Bdylece o6gretmenlerimizin sik sik basvurduklari araglarin
icerisinde yer almistir. Ogretmenlerimizin sik sik kullandiklari élgme ve degerlendirme
araclarinin arasina 3.41 — 4.20 ortalama arasina sirasiyla giren Eslestirmeli Testler,
Calisma Yapraklari, Proje Odevleri, Performans Odevi, Gézlem ve Seviye Belirleme
testleri girmistir.

inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Ogretmenlerinin; T.C inkilap Tarihi ve
Atatiirkcllik Dersinde fikir beyan etmeyerek bazen kullandiklari araglar Milakat, Grup
Degerlendirme Testleri, Gosteri, Drama, Tanilayici AJag, ilgi Tutum Testleri, Portfolyo ve
Akran Degerlendirme testleri olmustur. Bu araglarin 6gretmenler tarafindan kullaniima
orani %56- %36 arasinda degismektedir. Milakat Sinavlari %56 oraninda kullanilirken,
Akran Degerlendirme Sinavlar ise %36 oraninda kullaniimaktadir. Bu araglar 2.61-3.40
arasinda ortalamaya sahip olup sirasiyla belirtilmistir.

inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin; T.C Inkilap Tarihi ve
Ataturkcilik Dersinde nadiren kullandiklari 6lgcme ve degerlendirme araglari ise; Poster ve
Rubrik’tir. Poster 6gretmenlerimizin %33’U tarafindan kullanilirken, Rubrik ise %25’i
tarafindan kullaniimaktadir. Rubrik 63dretmenlerimiz tarafindan fazla bilinmemektedir.
Cunku 6gretmenlerimiz kullandiklar araclarla ilgili goéruslerini beyan ederken en c¢ok
Rubrik te kararsiz kalmiglardir. Bu kararsiz kalan o6gretmenlerimizin orani %17’dir.
Ogretmenlerimizin %40’ Rubrik’i hi¢ kullanmadiklarini ifade etmistir. Nadiren kullananlarin
orani ise %17’dir. Karasizlari da katip topladigimiz zaman Rubrik’in kullaniimama orani
%75’e gcikmaktadir.

Yiizdelik oranlari géz 6nine alinarak inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi
Ogretmenlerinin; T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinde higbir zaman kullanmadiklari
Olcme ve de@erlendirme araclarini basini Rubrik ¢ekerken bunu;%53 ile Poster, %51ile
Akran Degerlendirme, %48 ile Portfolyo, %47 ile Tanilayici agag, %45 ile Gosteri ve
%43ile Drama takip etmektedir. Bu tabloya baktigimiz da 6gretmenlerimizin bu saydigimiz
O6lcme ve degerlendirme araglarini fazlaca bilmedikleri ancak bilen 6gretmenlerimizin
kullanmalari ile ortalamalarinin yiikseldigi gérilmektedir. Ogretmenlerimizin bu 6lgme ve

degerlendirme araglarini kullanma noktasinda bilinglendiriimeleri gerekmektedir.
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4.2.5. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; Olgme
ve Degerlendirme Araglarini Kullanmada Karsilagtiklar
Sikintilara iligkin Bulgular

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin; dlgme ve degerlendirme
konusunda Kkarsilastiklari sorunlar Tablo 4.13’te belirtiimektedir. Ogretmenlerimizin

karsilastiklari sorunlar ylUzdelikler ve ortalamalar gdéz 6nudne alinarak asagidaki gibi

yorumlanmisgtir:

Tablo 4.13. T.C. inkilap Tarihi ve Atatlrkgllik Dersi Ogretmenlerinin; Tarih
Ogretmeni Olarak Turkiye Cumhuriyeti ve Atatlrkglliik Dersinde
Olcme ve Degerlendirme Araclarini Kullanmada Karsilastiklari
Sorunlarini Gésteren Tablo

Tarih Ogretmeni Olarak ~ Tamamen Bazen K Nadiren Hig
s L arasizim
Tiirkiye Cumhuriyetive  Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum

Ataturkgulik Dersinde
Olgme ve Degerlendirme
AraglariniKullanmada ©) % (‘fl) % (:f)’) % (?) % (? % T
Karsilastiginiz Sorunlar
Nelerdir?

1.Higbir Sorun
Yasamiyorum
2.0grenci Seviyesine

Toplam

31 23 63 46,7 12 89 14 103 15 11,1 135 100 3,60

Uygun Olmamasi 25 19,7 48 37,8 10 79 21 165 23 18,1 127 100 3,24
3.Veli Destegi Yetersizligi 76 571 24 18 9 68 15 11,3 9 6,8 133 100 4,07
4.0grencinin Isteksizligi 67 482 55 396 5 36 6 43 6 43 139 100 4,23
5.Mekénin Olumsuz Sartlart 38 292 45 346 8 62 25 19,2 14 10,8 130 100 3,52
6.Zamanin Yetersizligi 45 326 43 312 8 58 18 13 24 17,4 138 100 3,48
7.Uygulamanin Zorlugu 17 133 53 41,4 11 86 30 234 17 13,3 128 100 3,18
8.Hazirlanmasinin Zorlugu 22 16,8 47 359 14 10,7 22 168 26 198 131 100 3,13
9.Maliyetinin Fazlahgi 13 10,1 27 20,9 12 93 25 19,4 52 40,3 129 100 2,41
10.Degerlendirmesinin 17 134 37 291 7 55 23 181 43 33,9 127 100 2,70
Zorlugu

11.Programa Uygun

Olmamasi 6 48 42 339 16 129 26 21 34 27,4 124 100 2,68

Tablo 4.13te T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin; Tarih
dgretmeni olarak Turkiye Cumhuriyeti ve Atatiirkgiliik Dersinde Olgme ve Degerlendirme
araclarini Kullanmada Karsilastiklari Sorunlarla alakali sorulan sorulara verdikleri
cevaplari igermektedir. Ogretmenlerimiz lgme ve degderlendirme araglarini kullanmada
karsilastiklar sorunlar itibariyle en basta “Ogrencinin isteksizligi” sikkini isaretlemiglerdir.
Ogrencinin isteksizligi dgretmenlerimizin yaklagsik %75'i igin blylk bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yuzde olarak baktigimiz zaman da 6gretmenlerimiz veli desteginin
yetersizliginden dert yanmaktadir. “Veli Desteginin Yetersizligi” sikkini isaretleyen
ogretmenlerimizin orani da 6grenci isteksizligi sikkini igsaretleyen 6gretmenler gibi %75'tir.

Ogretmenlerimiz karsilastiklari en biyiik problem “Ogrenci isteksizligi ve Veli Destegi
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Yetersizligi” olurken bu sorunlari; %33 ile “Zamanin Yetersizligi” ve %30 ile “Mekanin
Olumsuz  Sartlar””  izlemektedir.  “Zamanin  Yetersizliginden  mustarip  olan
ogretmenlerimizin toplam orani %64 iken, “Zamanin Yetersizligi’nden mustarip olan
ogretmenlerimizin  toplam orani ise %63’tir. “Hicbir Sorun Yasamiyorum” diyen
dgretmenlerimizin orani da hic azimsanmayacak kadardir. Ogretmenlerimizin yaklagik
%69'u sorun yasamamaktadir. Bu da 6gretmenlerimizin buydk bir kisminin dlgme ve
deg@erlendirme araclarini kullanabildiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerimizin  biyik bir kismi maliyetin  fazlaligini  sorun olarak
gormemektedirler. Bu oran %61 iken, 6gretmenlerimiz 2,41 ortalama ile nadiren bu
sorunla karsilastiklarini ifade etmektedirler. Ogretmenlerimiz “Degerlendirmesinin Zorlugu”
sikkini da sorun olarak gérmemektedirler. Bu oran %53 olarak gorilmekte ve bu sorunla
nadiren kargilastiklarini ifade etmektedirler. Ogretmenlerimiz  “Programa Uygun
Olmamas!” diye bir sorunla da karsilasmadiklarini ifade etmektedirler. Ogretmenlerimiz
Olgme ve degerlendirme konusunda “Programa Uygun Olmamasi” sikkini yaklagik %48

ile sorun olarak gormediklerini ifade etmektedirler.

4.2.6. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretmenlerinin; Olgcme
ve Degerlendirme Yontem-Tekniklerini Kullanmaktaki Amaclarina
iligkin Bulgular

Tablo 4.14. T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik Dersi Ogretmenlerinin Olgme ve
Degerlendirme Ydéntem-Tekniklerini Kullanmaktaki Amaglarina lligkin
Goruglerini Gosteren Tablo

Tarih Ogretmeni Tamamen Bazen Karasizim Nadiren Hic Topblam
Olarak Turkiye Katilyorum Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum P
Cumhuriyeti ve
Atatlrkgllik Dersinde
Olgme ve

8 . 5 4 3 2 1 -
Degerlendirme ©) % (f) % (f) % (f) % (f) % f oo &L

Yoéntem-Tekniklerini
Kullanmaktaki
Amaglariniz Nelerdir?
1. Ogrencilerimi
Tanimak

2. Ogrencilerimin
Durumlari Hakkinda 105 729 28 194 4 28 7 4,9 0 144 100 4,60
Bilgi Edinmek

3. Ogretimdeki
Hatalarimi Belirlemek

88 629 36 257 5 36 8 5,7 3 2,1 140 100 4,41

78 553 45 319 4 28 7 5 7 5 141 100 4,27

4. Ogretmen Olarak

Rehberligimi 86 623 44 319 3 2,2 4 29 1 0,7 138 100 4,52
Kolaylagtirmak

5. Ogretimi
Kolaylastirmak

6. Ogrencinin Dersi
Ogrenip
Ogrenmedigini
Belirlemek

103 736 32 229 2 14 3 2,1 0 140 100 4,67

127 858 19 128 0 2 1,4 0 148 100 4,83
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Tablo 4.14’Gn devami

7 .Basariya Odil,
Ba§ar|3|_zI|QaCeza 26 18,6 56 40 11 7,8 20 14,3 27 19,3 140 100 3,24
Vermek Igin

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin; élgme ve degerlendirme
Yoéntem-Tekniklerini kullanmaktaki amaclari Tablo 4.14'te belirtiimektedir.
Ogretmenlerimizin 6lgme ve degerlendirme ydntem-teknikleri kullanmaktaki amaclari;
yuzdelikler ve ortalamalar g6z éniine alinarak asagidaki gibi yorumlanmistir:

T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik Dersi Ogretmenlerinin; dlgme ve dederlendirme
Yéntem-Tekniklerini kullanmaktaki amaclarinin basini 4,83 ortalama ile “Ogrencinin Dersi
Ogrenip Ogrenmedigini Belirlemek” segenedi cekmektedir. Ogretmenlerimizin %85,5'i
Olcme ve dederlendirme yontem-tekniklerini 6grencilerinin dersi ddrenip 6grenmediklerini
belirlemek amaciyla kullanmaktadirlar. Bu dislUnceye bazen katiliyorum sikkini
isaretleyen 6gretmenlerimizi de katar isek bu oran %98,6 gibi biyuk rakama tekabdl
etmektedir. Ogretmenlerimizin dlgme ve degerlendirme ydntem-tekniklerini kullanmaktaki
amaglarinin digeri ise; “Ogretimi Kolaylastirmak” segene@i olmustur. Bu segenek
ogretmenlerimizin %73,6’s1 tarafindan kabul gérmustir. Bu dustinceye bazen katilan
dgretmenleri de katarsak bu oran %96,5 olarak belirlenir. Ogretmenlerimizin dlgme ve
degerlendirme ydntem-tekniklerini kullanmaktaki amaglari sirasi ile su sekilde devam
etmektedir:

4,60 ortalama ile “Ogrencilerimin Durumu Hakkinda Bilgi Edinmek” segenegini
ogretmenlerimizin %73’0 “tamamen katilliyorum” diyerek kabul etmistir. Bu secgenegi
4,52'lik ortalama ile “Ogretmen Olarak Rehberligimi Kolaylastirmak” sikki takip etmistir.
Olgme ve degerlendirme yontem-tekniklerini kullanmaktaki amagclarinin arasinda ilk
siralara bu dusunceyi koyan 6gretmenlerimizin orani toplamda (Tamamen Katiliyorum+
Bazen Katiliyorum) %94 olmustur.

Ogretmenlerimizin blylk bir bdlimi élgme ve degerlendirme ydntem-tekniklerini
kullanmaktaki amaclarinin arasina “Basariya Odiil, Basarisiziga Ceza Vermek icin”
secenegini koymayarak bu segenegin amaglari arasinda olmadigini vurgulamiglardir. Bu

secenek 6gretmenlerimizin sadece %18’i tarafindan kabul gérmustur.

4.2.7. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; Ogrenci
Basarisini Olgiip Degerlendirirken ise Karigabilecek Hatalar
Hakkindaki Goruslerine iligkin Bulgular

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; Ogrenci basarisini 8lgiip

degerlendirirken ise karisabilecek hatalara iliskin goérusleri Tablo 4.15'te belirtiimektedir.
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Ogretmenlerimizin 6grenci basarisini dlglip degerlendirirken ise karisabilecek hatalara
iliskin gorugleri; yuzdelikler ve ortalamalar g6z ©6nlne alinarak asagidaki gibi

yorumlanmistir:

Tablo 4.15. T.C. inkllép__ Tarihi ve Ataturkculuk Dersi Ogretmenlerinin Ogrenci
Basarisini Olgip Degerlendirirken Ise Karisabilecek Hatalara lligkin
Goriglerini Gosteren Tablo

Tarih Ogretmeni Olarak ~ Tamamen Bazen Karasizim Nadiren Hic
Turkiye Cumhuriyetive  Katiiyorum Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum
Ataturkcllik Dersinde

Ogrenci Basarisini

Olgup Degerlendirirken

ise Karisabilecek (?) % (?) % (‘?) % (?) (P % T
Hatalara lligkin
Gorlgleriniz Ne
Olgiidedir?

Toplam

1.0gretmenden

Kaynaklanabilir 33 224 77 524 3 21 30 204 4 27 147 1003,71

2.0grenciden

- 36 254 82 577 6 42 12 85 6 4,2 142 100 3,91
Kaynaklanabilir

3.0rtamdan

. 29 206 67 476 11 7,8 24 17 10 7 141 100 3,57
Kaynaklanabilir

4.0Olgme Aracindan
Kaynaklanabilir
5.Program veya
Yontemden 36 257 71 50,7 6 43 23 164 4 2,9 140 100 3,80
Kaynaklanabilir.

34 238 76 531 11 7,7 15 105 7 4,9 143 100 3,80

Ogretmenlerimiz; T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde dgrenci basarisini
Olclp degerlendirirken ise karisabilecek hatalarin sebebini 6grencilere badlamaktadirlar.
Cunkii “Ogrenciden Kaynaklanabilir’ segenegini isaretleyen 6gretmenlerimizin orani
toplamda (Tamamen Katiliyorum+ Bazen Katiliyorum) %83 c¢ikmistir. Ogretmenlerimizin;
6grenci basarisini  dlglp degerlendirirken ise karisabilecek hatalarin 6grenciden
kaynaklandigini dile getirmelerinin ispati ise ortalamasinin 3,91 ¢ikmasi olmustur. Ogrenci
basarisini dl¢ip dederlendirirken ise karisabilecek hatalarin sebebini dgretmenlerimiz;
ikinci olarak dlgme araglarindan ve program veya ydntemden kaynaklandigini ifade
etmiglerdir.  Cunki  “Olgme aracindan  Kaynaklanabili’  gikkini  isaretleyen
ogretmenlerimizin orani %77 c¢ikarken, “Program veya Yontemden Kaynaklanabilir’ sikkini
isaretleyen o6gretmenlerimizin orani ise %76 c¢ikmistir. Bu iki secenegdi segen
o6gretmenlerimizin ortalamasi ise 3,80'dir.

Ogretmenlerimiz; dgrenci basarisini 6lglip degerlendirirken ise karisabilecek
hatalarin sebebini en az olarak 6gretmene baglamislardir. Clnkl 6grenci basarisini élglip
degerlendirirken ise karisabilecek hatalarin sebebi ile ilgili sorumuza “63retmenden
Kaynaklanabilir’ secgenegini isaretleyen 6gretmenlerimizin orani sadece %2,7’dir. Ama

genel ortalamaya baktigimiz zaman o6gretmenlerimiz 6grenci basarisini  dlgup
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degerlendirirken ise karigabilecek hatalara iligkin olarak sebebi en az ortama

baglamiglardir. Clnkl bu segenegi segen 6gretmenlerimizin ortalamasi 3,57°dir.

4.2.8. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin;
Ogrenci Basarnisi Hakkinda Karar Verirken Olgme ve
Degerlendirme Olgciitlerine iligkin Bulgular

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin; Ogrenci basarisi hakkinda

karar verirken oOlcme ve degerlendirme olgitlerine iligkin gortsleri Tablo 4.16'da
belirtimektedir. Ogretmenlerimizin ddrenci basarisi hakkinda karar verirken 6lgme ve
degerlendirme olcutlerine iliskin gorusleri; ylzdelikler ve ortalamalar g6z énine alinarak

asagidaki gibi yorumlanmistir:

Tablo 4.16. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin Ogrenci
Basarisi Hakkinda Kara Verirken Olgme ve Degerlendirme Olgutlerine
lliskin Gorusglerini Gésteren Tablo

Tarih Ogretmeni Olarak TUrklye Tamamen Bazen K Nadiren ng
Cumhuriyeti ve AtatirkgGlik Katiliyorum  Katiliyorum -2r@3!M atiiyorum  Katilmiyorum

Dersinde Ogrenci Bagarisi
Hakkinda Karar Verirken
Olgme ve Degerlendirme (?) % (‘f‘) % (?) % (?) % (%) % T
Olgdtlerine lligkin Gorusleriniz

Nelerdir?

Toplam

1.0gretmen Bilgisi Olgiit 17 182 55 a6 8 62 23 178 26 202 129 100 3,10
Alinmalidir.

2.Ders Kitabi Olgiit Olarak

34 248 62 453 10 73 25 182 6 4.4 137 100 3,67
Alinmalidir.

3.0grencinin Hazir Bulunuslugu

Olgit Alinmalidir 70 49,6 49 348 8 57 12 85 2 14 141 100 4,22

4.Sinifin Bagari Durumu Olgiit

53 40,5 54 412 7 53 16 122 1 0,8 131 100 4,08
Alinmalidir.

5.Dersi Gegmek Igin Alinacak
Puan Olgiit Alinmalidir.
6.0grencinin Psikolojik Durumu
Olgiit alinmahdir.

23 17 38 281 14 104 29 215 31 23 135 100 2,94

26 188 63 457 14 101 29 211 6 4,3 138 100 3,53

Ogretmenlerimiz; T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiiliik Dersinde dgrenci basarisi
hakkinda karar verirken 6lgme ve degerlendirme odlgltlerine iliskin gérislerini “Ogrencinin
Hazir Bulunuslugu Olgit Alinmalidir” seklinde yorumlamislardir. Ogretmenlerimiz dlgme
ve degerlendirme Olcltlerinde oncelidi 6drencinin hazir bulunuslulugunun g6z 6nidnde
bulundurulmasi Uzerinde durmustur. Clnki 6gretmenlerimizin %50’si bu konuda hem
fikirdir. Ogretmenlerimizin toplamda (Tamamen Katiliyorum+ Bazen Katiliyorum) %85'i
“Ogrencinin Hazir Bulunuslugu Olgiit Alinmalidir” gériisiinii benimsemislerdir. Bunun
yaninda &grenci basarisi hakkinda karar verirken “Sinifin Basari Durumu Olgiit

Alinmalidir” diyen 6gretmenlerimizin orani %40 iken, toplamda bu oran %81’e tekabdul
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etmektedir. Ders Kitabinin 0dlgit olarak alinmasini ise &gretmenlerimizin %25’i
savunmustur. Bu oran toplamda %75 olarak gortlmektedir.

Ogretmenlerimiz 6grenci basarisi hakkinda karar verirken en az “Ogretmen Bilgisi
Olgit  Alinmahdir” distncesini  savunmuslardir.  ClUnki  bu dusinceyi savunan
ogretmenlerimizin orani sadece %13 olarak kalmistir. Bu daslinceyi %17’lik bir orana
sahip olan “Dersi Gegmek icin Alinacak Puan Olgit Alinmalidir” disiincesini takip
etmektedir.

Ogretmenlerimiz 6grenci basarisi hakkinda karar verirken oran itibari ile en az*
Ogretmen Bilgisi Olgiit Alinmahdir’ diisiincesini savunurlarken, ortalama itibari ile de 2,94
puan ile “Dersi Gecmek icin Alinacak Puan Olgiit Alinmahdir’ disiincesini

savunmuslardir.

4.2.9. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilikk Dersi Ogretmenlerinin; T.C.
Inkilap Tarihi ve Ataturkguliik Dersinde Yapilan Yazili Yoklama
Sinavlarina iligkin Bulgular

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve

Atatlrkclluk Dersinde yapilan yazih yoklamalara iliskin gorusleri Tablo 4.17°de
belirtiimektedir. Ogretmenlerimizin yaptiklari yazili yoklamalara iligkin gérusleri; yiizdelikler

ve ortalamalar g6z 6nlne alinarak agagidaki gibi yorumlanmigtir:

Tablo 4.17. T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkgullk Dersi Ogretmenlerinin Yaptiklari
Yazili Yoklamalara lligkin Goéruslerini Gosteren Tablo

T?_irih (")gretmeni. Olgrak Tamamen Bazen Karasizim Nadiren Hig Toplam
Turkiye Cumhuriyeti ve Katiliyorum  Katiliyorum Katiliyorum  Katilmiyorum P
Atatiirkgllik Dersinde

Yapilan Yazili Yoklama (5) (4) (3) ) 1) _
Sinavlarina lligkin £ %y % % T % % fow L

gorusleriniz nelerdir?

1. Sorularin Hazirlanmasi
Kolay Olup Az Zaman Alir

N

8 187 51 34 6 4 26 17,3 39 26 150 100 3,02

2. Puanlama Ogretmen

18 125 40 278 5 35 22 153 59 409 144 100 2,55
Kanisina Dayanmaktadir.

3. Sorular Ogrencinin
Ucuk ve Ayrintil 20 133 35 233 13 87 20 133 62 41,4 150 100 2,54
Cevaplarina Aciktir.

4. Ogrencinin Yazil ifade

L 72 49 46 313 9 61 14 95 6 4,1 147 100 4,11
Yetenegini Gelistirir.

5. Puanlama Objektif

. . 16 10,7 34 228 11 74 35 235 53 356 149 100 2,49
Kriterlere Gore Yapilmaz.

6. Bilginin
Yorumlanmasina Olanak 74 50,3 49 334 4 27 16 109 4 2,7 147 100 4,17
Saglar.
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Tablo 4.17’nin devami

7. Cevaplarin Okunmasi

43 29,3 45 306 4 27 30 204 25 17 147 100 3,34
Uzun Zaman Alir.

8. Ogrenci Cevabi
Istedigi Yere Cekebilir.

9. Sorular Okunmadan

Ayrintili Bir Cevap 112 74,7 15 10 9 6 2 1,3 12 8 150 100 4,42
Anahtari Hazirlanmalidir.
10. Sorulacak Soru
Sayisi Sinirlidir.

11. Gereksiz ayrintiya
GirenOgrenciden Puan 7 48 18 12,2 10 6,8 22 15 90 61,2 147 100 1,84
Kirllmahdir.

12. Yazisi Gizel Olan

Ogrencilere Daha Fazla 6 41 21 143 9 6,1 34 23,1 77 52,4 147 100 1,94
Puan Verilmelidir.

56 46 325 7 49 30 211 51 359 142 100 2,50

33 243 35 257 7 51 25 184 36 26,5 136 100 3,02

Ogretmenlerimiz; T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgulik Dersinde yaptiklari yazil
sinavlara iliskin goruslerini  “Sorular Okunmadan Ayrintih Bir Cevap Anahtari
Hazirlanmaldir’ digiincesini savunarak belirtmiglerdir. Ogretmenlerimizin %74,7’si sorular
okunmadan ayrintili bir cevap anahtarinin hazirlanmasinin gerekliligi Uzerinde hem
fikirdirler. Bu dusunceye katilmayan ogretmenlerimizin orani sadece %8dir. Genel
ortalama itibariyle de 6gretmenlerimiz sorular okunmadan ayrintili bir cevap anahtarinin
hazirlanmasi gereklidir diyerek disiincelerini ortaya koymuslardir. Ogretmenlerimiz
“sorular okunmadan ayrintili bir cevap anahtari hazirlanmahdir” dasincesini “Bilginin
Yorumlanmasina Olanak Saglar” fikriyle desteklemislerdir. Ogretmenlerimizin %50’si bu
fikre her zaman katilirlarken %33,4’0 de bazen katilarak desteklemislerdir. Toplamda
“Bilginin  Yorumlanmasina Olanak Saglar” duglncesi toplamda %84 civarinda
gerceklesmistir. Bu fikri benimsemeyen dgretmenlerimizin orani sadece %2,7’de kalmistir.
Ogretmenlerimiz yazili sinavlar hakkinda UGglincli olarak “Ogrencinin Yazili ifade
Yetenegini Geligtirir” fikrini benimsemiglerdir. Bu fikri her zaman benimseyen
ogretmenlerimizin orani %49 iken bazen benimseyen 6gretmenlerimizin orani 31,3 olarak
gerceklesmistir. Toplamda &drencinin yazili ifade yetenedini gelistirir duslncesini
benimseyen o6gretmenlerimizin  orani %81 civarinda gergeklesmistir. Bu  fikri
benimsemeyen dgretmenlerimizin orani ise sadece %4,1 seklinde gergceklesmistir.

Ogretmenlerimiz %61,2’si “Gereksiz ayrintiya Giren Ogrenciden Puan Kirilmaldir”
fikrine karsi ¢ikarken, bu fikri destekleyen dgretmenlerin orani sadece %4,8 seviyesinde
kalmistir. Ogretmenlerimiz ayrica “Yazisi Giizel Olan Ogrencilere Daha Fazla Puan
Verilmelidir’ dislincesine de karsi ¢cikmaktadirlar. Bu fikre karsi ¢cikan 6gretmenlerin orani

%52,4 iken, bu fikri savunan 6gretmenlerin orani yalnizca %4,1 seviyesinde kalmigtir.
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Ogretmenlerimiz ortalama itibariyle “Sorular Okunmadan Ayrintili Bir Cevap

Anahtari Hazirlanmalidir” dislincesine sahipken, bu oran 4,42 olarak gergeklesmigtir.

Ogretmenlerimiz ayrica ortalama itibariyle 4,17 ile “Bilginin Yorumlanmasina Olanak

Saglar’ fikrini savunurken, 4,11 ile “Ogrencinin Yazili ifade Yetenegini Geligtirir’

diistincesinde birlesmiglerdir. Ogretmenlerimiz yine ortalama itibariyle 1,84 ortalama ile

“Gereksiz ayrintiya Giren Ogrenciden Puan Kirilmalidir’ diisiincesine karsi cikarlarken,

1,94 ortalama ile de “Yazisi Giizel Olan Ogrencilere Daha Fazla Puan Veriimelidir’

dusuncesine karsi cikmiglardir.

4.2.10. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C.
Inkildp Tarihi ve Atatirk¢iilik Dersinde Yapilan Sozlii Yoklama

Sinavlarina iligkin Bulgular

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve

Atatlrkgulik Dersinde vyapilan s6zli yoklamalara

iliskin gorusleri

Tablo 4.18'de

belirtiimektedir. Ogretmenlerimizin yaptiklari sézli yoklamalara iligkin gorisleri; yiizdelikler

ve ortalamalar g6z 6nlne alinarak agagidaki gibi yorumlanmigtir:

Tablo 4.18. T.C. inkilap Tarihi ‘ve Ataturkguluk Dersi Ogretmenlerinin Yaptiklari
S6zIU Yoklamalara lligkin Goéruslerini Gésteren Tablo

Tarih Ogretmeni Olarak
Tarkiye

Cumhuriyeti ve Atatlrkgllik
Dersinde

Yapilan S6zli Yoklama
Sinavlarina iligkin
gOrusleriniz nelerdir?

Tamamen
Katiliyorum Katiliyorum

Bazen

Karasizim

Nadiren

Katiliyorum Katilmiyorum

Hig

Toplam

®)
f

%

(4)
f

%

@)
f

)
f

%

)
f

%

1__.Soru|ar|nHazwIanmasmda
Ozel Bir Gayret Gerekmez.

32

24,6

39

30

13

10

45

34,6

130 100 3,00

2.Puanlama Ogretmen
Kanisina Dayanir.

39

29,1

34

25,4

24

17,9

33

24,6

134 100 3,16

3.0grencilerin Szl ifade
Yeteneklerini Geligtirir.

86

62,8

41

29,9

4

29

4

29

137 100 4,46

4.Sorulacak Soru Sayisi
Kisithdir.

23

18,1

26

20,5

12

22

17,3

44

34,6

127 100 2,70

5.Bilginin yorumlanmasina
Olanak Saglar.

79

60,3

34

26

4,6

5,3

3,8

131 100 4,33

6.Etkili ve Glzel Konugan
Ogrenciye Daha Fazla
Puan verilmelidir

44

34,1

35

27,1

10

7,8

19

14,7

21

16,3

129 100 3,48

7.Sorulacak Sorular
Sinavdan Hemen Once
Tasarlanmalidir.

29

19,6

35

23,7

13

8,8

44

29,7

27

18,2

148 100 2,96

8.Cevap Anahtari
Muhakkak Olmalidir.

59

45,7

22

171

12

9,3

11

8,5

25

19,4

129 100 3,61

Ogretmenlerimiz; T.C.

inkilap Tarihi ve Atatirkgllik Dersinde yaptiklari yazili

sinavlara iligkin goérislerini “Ogrencilerin S6zIi ifade Yeteneklerini Gelistirir” seklinde ifade
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etmislerdir. Ogretmenlerimizin %62,8'i yaptiklari sdzIi sinavlarin dégrencilerin sézli ifade
yeteneklerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Toplam olarak Ogretmenlerimizin %93,7’si
yaptiklart  s6zlU sinavlarin  dgrencilerinin  s6zli ifade yeteneklerini  gelistirdiginin
belirtmislerdir. Bu go6rise katilamayan o6gretmenlerimizin orani ise sadece %2,7de
kalmistir.  Bunun yaninda Ogretmenlerimiz  yaptiklari  s6zli  sinavlarin  bilginin
yorumlanmasina olanak sagladigini distinmektedirler. “Bilginin yorumlanmasina Olanak
Saglar” dusincesini savunan 6gretmenlerimizin orani %60,3 iken, toplamda bu gorisu
ogretmenlerimizin %86,3’0 savunmustur. Bu fikre karsi ¢ikan 6gretmenlerimizin orani ise
sadece %3,8 de kalmigtir. Ogretmenlerimizin %45,7’si de “Cevap Anahtari Muhakkak
Olmalidir” goérdsunid savunmuslardir. Ama o6gretmenlerimizin %19,4’G bu dislnceye
katilmamaktadirlar.

Ogretmenlerimizin blyik bir kismi “Sorularin Hazirlanmasinda Ozel Bir Gayret
Gerekmez” disiincesine katilmamaktadirlar. Ogretmenlerimizin %34,6’'s1 bu disiinceye
katilmazken ancak %24,6’si bu disinceyi savunmaktadir. Ogretmenlerimiz ayrica
“Sorulacak Soru Sayisi Kisithdir” dusiuncesine de katllamamaktadirlar. Bu duisinceye
karsi olan 6gretmen sayisi 44 olup % 34,6’lik bir kisma tekabil etmektedir. Bu disinceyi
savunan dgdretmenlerimizin orani ise sadece % 18,1 seviyesinde kalmistir.

Ogretmenlerimizin goruslerini ortalamalar agisindan degerlendirdigimiz zaman;
dgretmenlerimiz 4,46’lik ortalama ile “Ogrencilerin SézIi ifade Yeteneklerini Geligtirir”
fikrini benimserken bu goérisu, 4,33’luk bir oran ile “Bilginin yorumlanmasina Olanak
Saglar” fikri ve 3,61 ortalamasi ile “Cevap Anahtari Muhakkak Olmalidir” distincesi takip
etmistir. Ogretmenlerimizin ortalama itibariyle en az savundugu gériis 2,70 ortalamaya
sahip olan “Sorulacak Soru Sayisi Kisithdir” disuncesi ve 2,96’lik ortalama ile “Sorulacak

Sorular Sinavdan Hemen Once Tasarlanmalidir” diisiincesi olmustur.

4.211. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatirkgiilik Dersinde Yapilan Kisa Cevapli

Yoklama Sinavlarina iligkin Bulgular
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkculik Dersinde yapilan kisa cevapli yoklama sinavlarina iligkin gérusleri Tablo
4.19'da belirtiimektedir. Ogretmenlerimizin yaptiklari kisa cevapli yoklamalara iligkin

gOrisleri; ylzdelikler ve ortalamalar géz dnlne alinarak asagidaki gibi yorumlanmistir:
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Tablo 4.19. T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkguluk Dersi Ogretmenlerinin Yaptiklari Kisa
Cevapli Yoklama Sinavlarina lligkin Goéruslerini Gosteren Tablo

Tarih Ogretmeni' Olarak Tamamen Bazen . Nadiren Hig Toplam
Turkiye Cumhuriyeti ve Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum P
Ataturkculik Dersinde

Yapilan Kisa Cevapl 5 4 3 2 1 _
Yoklama Sinavlarina (f) % (f) % (f) % (f) % (f) % f oo &L

iliskin goriisleriniz nelerdir?
1.Sorularin Hazirlanmasi
Uzun Zaman Alir.
2.Puanlamanin Ogretmen

38 273 51 36,7 4 29 20 144 26 18,7 139 100 3,39

}fanlsma Dayanmamasi 71 51,1 26 187 8 58 16 115 18 12,9 139 100 3,83
Onemlidir

i’)/.e%ic;k Soru Sorma Olanagi 11 76 27 185 4 27 3 21 1 07 146 100 467
4.0grencinin Basari 61 459 54 406 8 5 8 6 5 15 133 100 423
Sansini Artirir.

5.Yazili ifadeler
Puanlamay Etkilemez.
6.0grencileri Ezbere
yoneltir.

7.Bilginin Yorumlanmasina
Olanak Saglamaz.
8.Sadece Bilginin
Ogrenimini Ele Alrr.
9.Bilginin Tamami Yerine
Belli Noktalari (")grenmeyi 50 36 55 396 8 57 16 115 10 7,2 139 100 3,85
Hedefler

40 29 44 319 17 123 14 101 23 16,7 138 100 3,46

42 29,5 43 30,3 18 12,7 16 11,3 23 16,2 142 100 3,45

51 36,2 40 284 7 5 21 148 22 156 141 100 3,54

56 406 52 37,7 4 29 14 10,1 12 8,7 138 100 3,91

Ogretmenlerimiz; T.C. inkilap Tarihi ve Atatlirkgulik Dersinde yaptiklari kisa cevapli
sinavlara iligkin goéruslerini “Cok Soru Sorma Olanagi Verir’ segenegi ile belirtmislerdir.
Ogretmenlerimizin % 76’si bu dusinceyi savunurken bu disinceye kargi ¢ikan
dgretmenlerimizin orani sadece %0,7 olarak kalmistir. Ogretmenlerimizin 111 tanesi gok
soru sorma olanagi veriri dusUncesini savunurken, bu dlslnceye bazen Kkatilan
dgretmenlerimizin orani %18,5 oraninda gergeklesmistir. Ogretmenlerimiz sonrasinda
“Puanlamanin Ogretmen Kanisina Dayanmamasi Onemlidir” diisiincesini savunmusglar ve
bu dusunceyi savunan o6gretmenlerimizin orani %51,1 seviyesinde gergeklesmigtir.
(")Qretmenlerimizin %18,7’si bu dusinceye bazen katilarak toplamda %69,8 oranini
yakalamislardir.  “Puanlamanin  Ogretmen Kanisina Dayanmamasi  Onemlidir”
duslncesine katilmayan 6gretmenlerimizin orani da kiguimsenmeyecek kadar coktur. Bu
oran %12,9 olarak belirlenmistir. Ogretmenlerimiz bu disiinceden sonra da “Ogrencinin
Basari Sansini Artirir” goértsinde birlesmiglerdir. Bu gorist savunan dgretmenlerimizin
orani ise %45,9 olarak gergeklesmistir. Bu gorise karsi ¢cikan dgretmenlerimizin orani ise
sadece %1,5 olarak kalmistir.

Ogretmenlerimizin en az destek verdigi gorus ise “Sorularin Hazirlanmasi Uzun
Zaman Alir’ disuncesi olmustur. Bu duslinceye katilan égretmenlerimizin orani %27,3

iken, bu duslinceye higbir zaman katilmayan égretmenlerimizin orani ise %18,7 olmustur.
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Ogretmenlerimizin diger katiimadigi géris ise “Ogrencileri Ezbere yoneltir’ disincesi
olmustur. Bu dislinceye katilan o6gretmenlerimizin orani %29,5 iken bu duslnceye
katilamayan égretmenlerimizin orani ise %16,2 seklinde belirlenmistir.

Ogretmenlerimiz ortalama itibariyle en ¢ok “Cok Soru Sorma Olanagdi Verir’
gorusiine katilirken, en az “Sorularin Hazirlanmasi Uzun Zaman Alir’ goérusine
katiimislardir. “Cok Soru Sorma Olanagi Verir” gortusini savunan o6gretmenlerimizin
ortalamasi 4,67 iken, “Sorularin Hazirlanmasi Uzun Zaman Alr” gorisine katilan

ogretmenlerimizin ortalamasi ise sadece 3,39 olmustur.

4.212. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersinde Yapilan Dogru-Yanhs

Yoklama Sinavlarina iligkin Bulgular
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlrkgulik Dersinde yapilan dogru-yanlis yoklama sinavlarina iliskin goérlsleri Tablo
4.20’de belirtimektedir. Ogretmenlerimizin yaptiklari dogru-yanlis yoklamalara iligkin

gOrisleri; yuzdelikler ve ortalamalar géz dnlne alinarak asagidaki gibi yorumlanmistir:

Tablo 4.20. T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkculik Dersi Ogretmenlerinin Yaptiklari
Dogru-Yanlis Yoklama Sinavlarina lligkin Goruslerini Gésteren Tablo

Tarih Ogretmeni Olarak ~ Tamamen  Bazen Karasizim _ Nadiren Hic
Tarkiye Cumhuriyeti ve Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum

Ataturk¢llik Dersinde
Yapilan Dogru-Yanlis
Yoklama Sinavlarina ®) % 4) % ©) % @) % @) % f % T
iligkin gériisleriniz f f f f f *
nelerdir?

1.Sorularin Hazirlanmasi
Uzun Zaman Alir.
2.Puanlamanin Ogretmen
Kanisina Dayanmamasi 82 536 23 151 8 52 13 85 27 17,6 153100 3,78
Onemlidir

3.Cok Soru Sorma
Olanag Verir.
4.0grencinin Bagari Sansi
Yari Yariyadir.

5.Yazili ifadeler
Puanlamay Etkilemez.
6.0grencileri Ezbere
yoneltir.

7.Bilginin Yorumlanmasina
Olanak Saglamaz.
8.Sadece Bilginin
Ogrenimini Ele Alir.
9.Bilginin Tamami Yerine
Belli Noktalari Ogrenmeyi 53 37,6 51 36,1 16 114 9 6,4 12 8,5 141 100 3,87
Hedefler
10.Puanlama Basit ve
Objektiftir.

Toplam

35 238 34 231 10 68 27 184 41 27,9 147 100 2,96

111 745 27 181 6 4 1 0,7 4 2,7 149100 4,61

109 71,2 22 144 7 46 8 5,2 7 4,6 153100 4,42

92 652 21 149 8 57 7 5 13 9,2 141100 4,21

55 40,7 45 334 15 111 8 5,9 12 8,9 135100 3,91

86 574 32 213 8 53 9 6 15 10 150 100 4,10

60 43,7 44 321 12 88 12 88 9 6,6 137100 3,97

109 741 22 15 3 21 5 3,4 8 5,4 147 100 4,48
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Tablo 4.20’nin devami

11.Soru Hazwlark(_an Her
Sorunun Tek fikir Ifade 92 643 36 252 6 4.2 3 2,1 6 4,2 143100 4,43
Etmesi Onemlidir.

12.0lumsuz ifadeler

o 22 32 242 18 136 18 136 35 26,6 132 100 3,01
KesinlikleKullaniilmamalidir

13.Ifadeler Kitaptan Ayni
Clmleler Olarak 65 46,4 33 236 10 7,1 10 7,1 22 15,8 140 100 3,77
Alinmamalidir.

Ogretmenlerimiz; T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Dersinde yaptiklari Dogru-
Yanlis Yoklama sinavlarina iliskin goéruglerini “Cok Soru Sorma Olanag: Verir”
dislincesiyle dile getirmislerdir. Ogretmenlerimizin %74,5'i bu gérisi savunmuslardir.
Ogretmenlerimizin iginde bu gorise katilmayanlarin orani ise sadece %2,7 olarak
gériilmektedir. Ogretmenlerimiz bu disiincenin hemen ardindan “Puanlama Basit ve
Objektiftir’ gorisini savunmusglardir. Bu goéris Uzerinde fikir beyan eden
dgretmenlerimizin orani %74,1 olarak gergeklesmistir. Ogretmenlerimizin %5,4’l ise bu
goruse katlmamaktadirlar. Ogretmenlerimizin %71,2’si “Ogrencinin Bagari Sansi Yari
Yariyadir’ gorasini benimserken %64,3'0 ise “Soru Hazirlarken Her Sorunun Tek fikir
ifade Etmesi Onemlidir’ goériisini benimsemektedirler. Ama ortalama itibariyle “Soru
Hazirlarken Her Sorunun Tek fikir ifade Etmesi Onemlidir’ gérisini dile getiren
dgretmenlerimizin ortalamasi 4,43 iken, “Ogrencinin Basari Sansi Yari Yariyadir’
gOrisini beyan eden 6gretmenlerimizin ortalamasi ise 4,42 de kalmistir.

Ogretmenlerimizin agdirlik vererek savundugu diger bir gériis te “Yazili ifadeler
Puanlamay! Etkilemez” distncesi olmustur. Ogretmenlerimizin %65,2’si bu goérisu
savunurken, %9,2’si de karsi ¢ikmistir. Bu goérls hakkinda dustncelerini ifade eden
ogretmenlerimizin  verdigi kararlarin  ortalamasi 4,21 olmustur. Bunu yaninda
ogretmenlerimiz “Bilginin ~ Yorumlanmasina  Olanak  Saglamaz”  duslncesini
savunmuslardir. Bu dislinceyi savunan égretmenlerimizin orani %57,4 iken, karsi ¢ikan
ogretmenlerimizin orani ise %10’dur. Bu dusunce igin gorus bildiren dgretmenlerimizin
ortalamasi 4,10°dur.

Ogretmenlerimizin “Sorularin Hazirlanmasi Uzun Zaman Alir’ gérisiine ara sira
katildiklari bu gorisin ortalamasinin 2,96 olarak belirlenmesiyle ortaya c¢ikmistir.
Ogretmenlerimizin %23,8'i bu diistinceye katilirken, %27,9'u hig katilmamigtir. Bu gérisin
yaninda 6gretmenlerimiz “Olumsuz ifadeler Kesinlikle Kullaniimamalidir’ gérisini de
fazla benimsememistir. Bunu da ortalamasini 3,01 c¢ikmasindan anlamaktayiz.
Ogretmenlerimizin %22'si bu goérlige katilirken, %26,6'si bu goriisin ziddini beyan

etmiglerdir.
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Ortalama sonuglarina baktigimiz da 6gretmenlerimizin “Cok Soru Sorma Olanagi
Verir’, “Puanlama Basit ve Objektiftir’, “Ogrencinin Basari Sansi Yari Yariyadir’, “Soru
Hazirlarken Her Sorunun Tek fikir ifade Etmesi Onemlidir’ ve “Yazili ifadeler Puanlamay
Etkilemez” gorUglerine her zaman katildiklari gézlemlenirken; “Bilginin Yorumlanmasina
Olanak Saglamaz’, “Sadece Bilginin Ogrenimini Ele Alr”, “Ogrencileri Ezbere yoneltir”,
“Bilginin Tamami Yerine Belli Noktalari Ogrenmeyi Hedefler”, “Puanlamanin Ogretmen
Kanisina Dayanmamasi Onemlidir’ ve “ifadeler Kitaptan Ayni Cimleler Olarak

Alinmamalidir” gorislerine sik sik katildiklari gdzlemlenmistir.

4.213. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi (")gretmg_nlerinin; T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde Verilen Odev-Projelere
iliskin Bulgular

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve

Ataturkcilik Dersinde verilen 6dev ve projelere iliskin goérUgleri Tablo 4.21°de
belirtiimektedir. Ogretmenlerimizin verilen ddev ve projelere iliskin goérisleri; yizdelikler ve

ortalamalar g6z 6niune alinarak asagidaki gibi yorumlanmigtir:

Tablo 4.21. T.C. inkilap Tarihi ve Atatlrkgiliik Dersi Ogretmenlerinin Verilen Odev-
Projelere lliskin Goruslerini Gosteren Tablo

Tarih Ogretmeni Olarak Tamamen Bazen Karasizim Nadiren Hic
Turkiye Cumhuriyeti ve Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum
Ataturkcilik Dersinde

Verilen Odev ve Projelere  (5)
lliskin goérusleriniz f
nelerdir?

1. Ogrenciyi Aragtirmaya
Yoneltir.

2. Ogrencilerin
Yaraticihgini Geligtirir.

3. Ogrencilerin Ders
Kitabinin Disina 122 80,8 18 119 4 26 6 4 1 0,7 151 100 4,68
Cikmasini Saglar.

Toplam

w @ @ g @ g D oy g

115 761 30 199 2 13 1 0,7 3 2 150 100 4,67

97 651 40 268 3 2 4 2,7 5 3,4 149 100 4,47

4. Ogrencinin Ders

Kitabina Baghligini Azaltir 82 562 45 308 5 34 8 55 6 4,1 146 100 4,29

5. Ogrencinin
Yaraticiligina Firsat 12 79 20 132 5 33 27 179 87 57,7 151 100 1,96
Vermez.

6. Ogrencilerin Cok

Zamanini almaktadir. 45 296 44 289 2 13 33 21,7 28 18,5 152 100 3,29

7. Ogrencilerin Kendi

KendilerineOgrenmelerini 73 48 51 335 5 33 20 13,2 3 2 152 100 4,12
Saglar.

8. Ogrenciler Odevleri
Bagkalarina
Yaptirmasiyla
Tembellesir.

42 298 42 298 13 92 34 241 10 7,1 141 100 3,51
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Tablo 4.21’in devami

9. Not Ortalamasina Etki
Etmediginde ligisizlige 76 521 42 288 1 06 8 5,4 19 13,1 146 100 4,01
Sebep Olur

Ogretmenlerimiz; T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde verdikleri édev ve
projelere iliskin dustincelerinin en belirgin oldugu géris “Ogrencilerin Ders Kitabinin
Digina Cikmasini Saglar” fikridir. Bu gorus 6gretmenlerimizin 122 tanesi tarafindan kabul
goérerek %80,8 gibi ylksek bir orana karsilik gelmektedir. Ogretmenlerimizin arasinda
sadece 1 tane 6gretmenimiz bu disinceye katilmamis ve %0,7’lik bir orani teskil etmistir.
Ogretmenlerimizin diger bir fikir birligine vardiklari goériis ise “Ogrenciyi Arastirmaya
Yéneltir’ disincesi olmustur. Ogretmenlerimizin %76,1’i bu gériisi desteklerken, sadece
%2'si bu géruse katilmamistir. Ogretmenlerimizin fikir birligine vardigi diger bir goérus ise
“Ogrencilerin Yaraticihgini Gelistirir” fikri olmustur. Ogretmenlerimizin %65,1’i bu gérisi
desteklerken, bu gorise katimayan o&gdretmenlerimizin orani ise %3,4 olarak
gergeklesmistir. Ogretmenlerimizin savundugu diger bir goriis ise “Ogrencinin Ders
Kitabina Baglihgini Azaltir” distncesi olmustur. Bu duslinceyi savunan égretmenlerimizin
orani %56,2 olarak gerceklesmistir.

Ogretmenlerimizin hi¢ katiimadi§i disiincelerin baginda “Ogrencinin Yaraticiligina
Firsat Vermez” goérusu olmugtur. Bu goruse “Hi¢c katilmiyorum” yorumu ile yaklagan
dgretmenlerimizin orani %57,7 olarak belirlenmigtir. Ogretmenlerimizin bu goérise
katilmamasi  “6grencinin  Yaraticihgina Firsat Verir’ anlaminda yorumlanabilir.
Ogretmenlerimizin katilimadigi diger bir goris ise “Ogrencilerin Cok Zamanini almaktadir”
distncesi olmustur ama bu goérise katilanlarin orani, katilmayanlarin oranindan daha
fazladir. Ogretmenlerimizin %29,6 oraninda katilmisken, %18,5 oraninda katilmamislardir.

Ortalama olarak baktidimiz zaman o6gretmenlerimizin en c¢ok 4,68 puan ile
“Ogrencilerin Ders Kitabinin Disina Cikmasini Saglar’ goriist olurken; bu goriisu sira ile
4,67 puan ile “Ogrenciyi Arastirmaya Yoéneltir’ gorisi, 4,47 puan ile “Ogrencilerin
Yaraticiigini Gelistirir” gérisi, 4,29 puan ile “Ogrencinin Ders Kitabina Baglihgini Azaltir”
gériisi takip etmistir. Ogretmenlerimiz ortalama itibariyle en az 1,96 puan ile “Ogrencinin
Yaraticiligina Firsat Vermez” gérisi, 3,29 puan ile “Ogrencilerin Cok Zamanini
almaktadir’ gérisi ve 3,51 puan ile “Ogrenciler Odevleri Baskalarina Yaptirmasiyla

Tembellesir” gorugsleri olmustur.
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4.214. T.C. inkiIlap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C.
Inkildp Tarihi ve Ataturkgulik Dersinde Yapilan GCoktan Se¢gmeli
Sinavlara iligskin Bulgular

T.C. Iinkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve

Ataturkclilik Dersinde yapilan ¢oktan se¢meli sinavlara iligkin gorusleri Tablo 4.22°de

belirtimektedir. Ogretmenlerimizin yapilan coktan secmeli sinavlara iligkin gérisleri;

ylUzdelikler ve ortalamalar g6z dnline alinarak asagidaki gibi yorumlanmistir:

Tablo 4.22. T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgilik Dersi Ogretmenlerinin Yapilan

Coktan Segmeli Sinavlara iligkin Goriislerini Gésteren Tablo

Tarih Ogretmeni Olarak Tamamen Bazen Nadiren Hi¢

Tirkiye Cumhuriyeti ve Katiliyorum Katiliyoru Karasizim Katiliyoru Katilmiyor Toplam
Atatiirkgullik Dersinde m m um

Yapilan Coktan Segmeli

Yoklama Sinavlarina iligkin G 4 3 @ @ —
gorusleriniz nelerdir? % f % f % f % f % f w L
1.Sorularin Hazirlanmast Uzun 145, 739 299 211 3 21 3 21 1 08 140 100 4,65
Zaman Alir.

2.Puanlamanin Ogretmen

Kanisina Dayanmamasi 71 582 14 115 4 33 7 58 26 21,2 122 100 3,79
Onemlidir.

3.Cok Soru Sorma Olanag Verir. 111 755 17 116 3 21 7 48 9 6 147 100 4,45
4.0grencinin Bagan Sansi 47 338 60 432 9 65 17 122 5 4,3 138 100 3,92
yuksektir.

5.Yazili [fadeler Puaniamay 89 664 15 11,2 7 52 5 37 18 135 134 100 4,13
Etkilemez.

6.0grencileri Ezbere yoneltir. 23 169 28 20,6 11 8,1 27 19,8 47 346 136 100 2,65
7.Bilginin Yorumlanmasina 39 281 32 231 5 36 18 129 45 32,3 139 100 3,01
Olanak Saglamaz.

i.“Sradece Bilginin Ogrenimini Ele 37 578 40 301 3 22 29 21,8 24 181 133 100 3.27
9.Bilginin Tamami Yerine Belli -, 155 49 379 g 62 22 171 30 233 129 100 3,05
Noktalari Ogrenmeyi Hedefler.

10.Puanlama Basit ve Objektifir. 96 756 18 142 3 24 5 39 5 39 127 100 4,53
11.Soru Hazirlamak Ozel Beceri g 707 24 171 6 43 7 5 4 29 140 100 447
|stemektedir.

E)i';%rift'c"'g' Olgmeye Uygun 45 346 51 384 11 82 12 9 13 98 133 100 378
13.Butin Konulart Kapsayacak

oot Sorulb Aok oy 104 748 28 201 4 29 3 22 0 139 100 4,67
14.Segenek Sayisienaz 4, En 147 g5, 19 73 5 36 2 15 3 22 137 100 472

Fazla 5 Olmalidir.

Ogretmenlerimiz; T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde yaptiklari goktan

secmeli yoklama sinavlarina iligkin goérUslerini éncelikle “Segenek Sayisi en az 4, En

Fazla 5 Olmalidir’ diisiincesiyle ifade etmiglerdir. Ogretmenlerimizin %85,4’0 bu gorisu

benimserken, bu goérlse karsi olan 6gretmenlerimizin orani ise sadece %2,2 olarak

belirlenmistir. Ogretmenlerimiz bu gérisiin akabinde “Puanlama Basit ve Objektiftir’

disuncesinde hem fikirdirler. Bu gérisiu savunan 6gretmenlerimizin orani %75,6 iken bu
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gOrise yakin oranda yani %75,5 oraninda “Cok Soru Sorma Olanagi Verir’ gorisunu
benimseyen o6gretmenlerimizin oldugu dikkat c¢ekmektedir. Bu gorugleri benimseyen
o6gretmenlerimizin orani birbirine yakin olmakla beraber bu gorisler ortalama itibariyle
birbirinden farklilik gostermektedir. Ogretmenlerimizin en ¢ok (zerinde géris birligine
vardiklari géruslerden birisi ise “Butin Konular Kapsayacak Sorular Sorulabilmektedir”
dislncesi olmustur. Bu gorlisu savunan oOgretmenlerimizin orani ise %74,8 olarak
gerceklesmistir. Bu gorluse karsi olan ogretmenlerimizin olmamasi da ayrica dikkat
cekicidir. Bu gorusu destekleyen goérislerden biri de “Sorularin Hazirlanmasi Uzun Zaman
Alir’ géragtdur. Ogretmenlerimizin %73,9'u bu goriisii desteklerken, bu gériisiin pesinden
%70,7’lik bir orana sahip olan “Soru Hazirlamak Ozel Beceri Istemektedir’ gériisii
gelmektedir. Tim bu goértsler etrafinda 6gretmenlerimizin ¢oktan seg¢meli yoklama
sinavlari ile ilgili olarak titiz galismalarinin oldugu goérisu agir basmaktadir.

Ogretmenlerimizin en az katilip destekledigi gériis “Bilginin Tamami Yerine Belli
Noktalari Ogrenmeyi Hedefler” diisiincesi olmustur. Bu goriise katilan dgretmenlerimizin
orani sadece %15,5 olarak belirlenmistir. Ogretmenlerimiz bu gérisin yaninda
“Ogrencileri Ezbere yoneltir’ gérusiine katilmamaktadirlar. Bu gériglerin pesine “Sadece
Bilginin Ogrenimini Ele Alr” disincesi gelirken, 6gretmelerimizin sadece %27,8'i bu
goruse tam not vermistir. Ogretmenlerimizin en az destekledigi bir diger goéris ise “Bilginin
Yorumlanmasina Olanak Saglamaz” disuncesi olmustur. Bu gorise katilan
dgretmenlerimizin orani %28,1 olurken, “Ogrencinin Basari Sansi ylksektir’ diisiincesine
katilan 6gretmenlerimizin orani ise %33,8 olarak gerceklesmistir.

Ogretmenlerimizin higbir zaman katiimadiklar gérigiin baginda “Ogrencileri Ezbere
yoneltir” fikri olmustur. Bu gérise hicbir zaman katilmayan 6gretmenlerimizin orani %36,4
olarak gerceklesmistir. “Bilginin Yorumlanmasina Olanak Saglamaz” fikrine karsi gelen
ogretmenlerimizin orani ise %32,3 ¢ikmistir.

Ogretmenlerimiz ortalama olarak 4,72 ortalama ile “Segenek Sayisi en az 4, En
Fazla 5 Olmahdir’ gorisini savunmuslar ve bu gorisi de 4,67 ortalama ile “Bitin
Konulari Kapsayacak Sorular Sorulabilmektedir” gorusi, 4,65 ile “Sorularin Hazirlanmasi
Uzun Zaman Alir" ve 4,53 ile “Puanlama Basit ve Objektiftir’ gorigtu almigtir.
Ogretmenlerimizin en az savundugu gorus 2,65 ortalama ile “Ogrencileri Ezbere yoneltir”
gorusu olurken bu gorusu; 3,01 ortalama ile “Bilginin Yorumlanmasina Olanak Saglamaz”
fikri ve 3,05 ile “Bilginin Tamami Yerine Belli Noktalari Ogrenmeyi Hedefler” goriisi

olmustur.
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4.2.15. T.C. inkiIlap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C.
Inkildp Tarihi ve Ataturkgulik Dersinde Yapilan Sinaviardan
Dusuik Basari Gostermelerinin Sebeplerine iliskin Bulgular

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkclilik Dersinde yapilan sinavlardan dusik basari gdstermelerinin sebeplerine
iliskin gorisleri Tablo 4.23'te belirtiimektedir. Ogretmenlerimizin sinavlardan diisiik basari
gOstermelerinin sebeplerine iligskin gorigleri; yuzdelikler ve ortalamalar gbz dnline alinarak

asagidaki gibi yorumlanmistir:

Tablo 4.23. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik Dersi Ogretmenlerinin Yapilan
Sinavlardan Dislk Basari Goéstermelerine Dair Gorlglerini Gosteren

Tablo
N . Tamamen Bazen Nadiren Hig
Tarih Ogretmeni Olarak Katiliyorum Katiliyorum Karasizim Katiliyorum Katilmiyorum Toplam

Turkiye Cumhuriyeti ve
Ataturkgllik Dersinde
Ogrencilerin Yapilan
Sinavlarda Diistik (?) % (‘f") % (‘?) % (? % (P % f % I
Basari Gostermelerinin

Sebepleri Nelerdir?

1.0gretmenin

Ogrencilere Konuyu 21 158 69 519 8 6,1 22 165 13 9,7 133 100 3,47
Organizeli Sunamamasi

2.0gretmenin Uygun

Yontem ve Teknik 28 20,7 58 43 9 6,7 29 215 11 8,1 135 100 3,46
Kullanmamasi

3.Konularin Ogrencilerin

Seviyesine 33 25 49 371 9 68 32 243 9 6,8 132 100 3,49
indirgenememesi

4 .Ders Kitabinin

Konulari Anlasilir 42 323 58 446 8 6,2 15 115 7 54 130 100 3,86
Sekilde Sunamamasi

5.Dersle Ilgili Hedef-

Davraniglarin Ogrenciye 34 27,2 48 384 15 12 27 216 1 0,8 125 100 3,69
Yansitilamamasi

Ogretmenlerimiz; T.C. inkilap Tarihi ve Atatlrkglliik Dersinde yapilan sinavlarda
ogrencilerinin  basarilarinin  dlsik ¢ikmasinin  sebeplerini  veya disik basari
gostermelerinin  sebeplerini “Ders Kitabinin Konulari Anlasilir Sekilde Sunamamasi”
seklinde yorumlamiglardir. Ogretmenlerimizin  %32,3'0 bu fikri savunurken, bazen
katihyorum diyerek bu dusinceye destek veren 6gretmenlerimizin orani ise %44,6'dir.
Toplamda bu diglinceyi savunan 6gretmenlerimizin orani ise yaklasik %77 civarindadir.
Bu o6gretmenlerimizin yapilan sinavlarda o6grencilerinin basarilarinin disuk ¢ikmasinin
sebeplerinin en biyligini Ders Kitabinin Konulari Anlagilir Sekilde Sunamamasina
bagladiklarini gostermektedir. Ogretmenlerimiz bu diisiinceden sonra 6grenci basarisinin

disik c¢ikmasini  “Dersle lgili Hedef-Davraniglarin  Ogrenciye Yansitilamamas!”
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distincesine baglamislardir. Bu dislinceyi savunan égretmenlerimizin orani %27,2 iken
bazen katlanlarla beraber toplamda %65 civarinda oldugu goérulmektedir.
Ogretmenlerimizin en az katildiklar gérus ise yaklasik %30 civarinda bir orana sahip olan
“Konularin Ogrencilerin Seviyesine indirgenememesi” diisiincesi olmustur.
Ogretmenlerimiz; T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgulik Dersinde yapilan sinavlarda
ogrencilerinin - basarilarinin  dustk ¢lkmasinin  sebeplerini  veya dusUk basari
goOstermelerinin sebeplerini ortalama itibariyle “Ders Kitabinin Konulari Anlasilir Sekilde
Sunamamasi” goéristine baglarlarken, bu dislinceye sahip 6gretmenlerimizin ortalamasi
3,49 olarak gerceklesmistir. Ogretmenlerimiz bu dusiinceyi “Dersle llgili Hedef-
Davraniglarin Ogrenciye Yansitilamamasi” disiincesiyle savunurken, bu gériise sahip
dJretmenlerimizin ortalamasi 3,69 olarak gergeklesmistir. Ogretmenlerimiz ortalama
itibariyle en az “Ogretmenin Uygun Yéntem ve Teknik Kullanmamasi” diisiincesini
savunurken, sonrasinda bu digiinceyi “Ogretmenin Ogrencilere Konuyu Organizeli

Sunamamasi” gorusi takip etmistir.

4.2.16. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C.
Inkildp Tarihi ve Ataturkguliik Dersinde Soru Hazirlarken Nelere

Dikkat Etmektesiniz Sorusuna iligkin Bulgular
T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkgulik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkcllik Dersinde Soru Hazirlarken Nelere Dikkat Etmektesiniz sorusuna iligkin
gbrisleri Tablo 4.24’te belirtiimektedir. Ogretmenlerimizin soru hazirlarken dikkat ettikleri
hususlara iliskin gorusleri; yuzdelikler ve ortalamalar g6z onune alinarak asagidaki gibi

yorumlanmistir:

Tablo 4.24. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlirkglilik Dersi Ogretmenlerinin Soru
Hazirlarken Dikkat Ettikleri Hususlara lligkin Goéruslerini Gdsteren

Tablo
Tarih Ogretmeni Olarak Tamamen Bazen Karasizim Nadiren Hig
Turkiye Cumhuriyeti ve Katiliyorum | Katiliyorum Katiliyorum | Katilmiyorum
Atatlrkgllik Dersinde
Soru Hazirlarken Nelere ®) % ) % ) % @ % @) % T
Dikkat Etmektesiniz? f f f f f L
1. Sorular Dersle llgili Hedef- 117 854 20 | 146 0 0 0 0 0 0 137 | 4,85

Davranislara Gére Sorulmali
2. Sorular Ogrenciyi Zorlayici,
Calismadigi Yerden Olmali

3. Sorular Son Islenen
Konulardan Olmali

4. Sorular En Zor Konulardan
Segilmeli

5. Sorular Ogrencilerin En Cok
Devamsizlik Yaptigi Konulardan 4 29 3 2,2 1 ]08]| 10 7,5 116 | 86,6 | 134 |1,27
Olmali

7 5,2 10 | 74 2 |15] 24 | 178 | 92 68,1 | 135 (1,63

19 13,9 41 |30,1| 8 |59 | 36 |265| 32 23,6 | 136 (2,84

6 4,4 6 4,4 2 |16| 19 | 139 | 104 | 759 | 137 |1,47
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Tablo 4.24’Gn devami

6. Sorular Kopyaya Karsi Grup
Seklinde Sorulmali

7.Her Gruba Ayni Sorular
Sorulmali

8.Sinifin Cogunun
Cevaplayabilecegi Sekilde 58 423 | 49 (358 9 |66 | 10 | 7,3 11 8 137 | 3,97
sorulmali

9.Calisan Ogrenciyle
Calismayani Ayirt Edecek Soru 97 82,2 | 13 |111| 3 |25 2 1,7 3 2,5 |118 |4,68
Sorulmali

10.Her Y1l ayni Sorular Sorulmali 6 4,5 7 5,2 7 | 52| 23 [ 173 | 90 67,8 | 133 |1,61

11.Sorular Uzerinden En Az 1 YIl
Gegmek KaydiylaSorulmal

38 286 | 38 | 286 | 13 |98 | 20 15 24 18 | 133 (3,34

55 385 | 28 [195 | 10 7 15 | 105 | 35 24,5 | 143 |3,37

15 14,2 15 | 14,2 | 15 |14,2| 23 | 21,7 | 38 35,7 | 106 | 2,49

Ogretmenlerimiz; T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinde soru hazirlarken
dikkat ettikleri hususlara iliskin géruslerini “Sorular Dersle ilgili Hedef-Davraniglara Gére
Sorulmali” dislincesiyle ifade etmektedirler. Ogretmenlerimizin %85,4 gibi biylk bir
bdlimu bu goéruse sahiplerken bazen katillanlar da géz 6nune alindidinda bu oranin
%100’e ulastigi gorilmektedir. Ogretmenlerimiz “Sorular Dersle ilgili Hedef-Davraniglara
Gére Sorulmall” goérusini, “Calisan Ogrenciyle Calismayani Ayirt Edecek Soru Sorulmali”
gorusuyle desteklemiglerdir. Ogretmelerimizin %82,2’lik bir kismi bu gériisii savunurken,
bazen katilanlarla beraber bu oranin %93’lere ¢iktigi gériimektedir.

Ogretmenlerimiz soru hazirlarken dikkat ettikleri hususlara yénelik olarak en az
katildiklari diistince “Sorular Ogrencilerin En Cok Devamsizlik Yaptigi Konulardan Olmali”
gorusu olmustur. Bu gorisu desteklemeyen o6gretmenlerimizin orani %86,6 olurken,
nadiren katilanlari da hesaba kattigimiz da bu oranin %93 gibi blylk bir dilime denk
geldigini gérmekteyiz. Ogretmenlerimiz, bu disiinceden sonra “Sorular En Zor Konulardan
Secilmeli” gorisine de katilmamaktadirlar. ClUnka 6gretmenlerimizin %75,9'u bu goérise
katilmazken, nadiren katilanlarla beraber bu oranin %89’a kadar ¢iktigini gérmekteyiz.

Ogretmenlerimiz; T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinde soru hazirlarken
dikkat ettikleri hususlara iliskin gorUglerini ortalama itibariyle 4,85 gibi bir ortalama ile
“Sorular Dersle ilgili Hedef-Davraniglara Goére Sorulmali” seklinde ifade ederlerken, 4,68
ortalama ile “Calisan Ogrenciyle Calismayani Ayirt Edecek Soru Sorulmali” seklinde ifade
etmektedirler. Ogretmenlerimizin en az ortalamaya sahip gorlsleri 1,27 ortalama ile
“Sorular Ogrencilerin En Cok Devamsizlik Yapti§i Konulardan Olmali “olurken, bu

ortalamayi 1,47 ortalama ile “Sorular En Zor Konulardan Segilmeli” takip etmistir.
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4.3. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin Sorulan
Milakat Sorularina Karsi Verdikleri Cevaplar

4.3.1. Tarih Ogretmenlerinin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde
Olgme ve Degerlendirme Konusunda Siklikla Kullandiklar Olgme
ve Degerlendirme Araglarina lligkin Gorusleri

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve

Ataturkcilik Dersinde dlgme ve degerlendirme konusunda siklikla kullandiklari élgme ve
degerlendirme araglarina iliskin gorisleri Tablo 4.25'te belirtimektedir. Ogretmenlerimizin
sikhkla kullandiklart 6lgme ve de@erlendirme araclarina iligkin goérugleri; cevap veren

o6gretmenlerimizin sayilari géz 6nline alinarak asagidaki gibi yorumlanmistir:

Tablo 4.25. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi C")Qretmenlerinin_. Olgme ve
Degerlendirme ~ Konusunda  Siklikla ~ Kullandiklari ~ Olgme  ve
Degerlendirme Araclarina lliskin Gortslerini Gosteren Tablo

Kullanilan Olgcme ve Degerlendirme Aragclari Sayi
Acik Uclu Sorular- Yorumlamalar 10
Anketteki bOtin arag ve ydntemleri 1
Bosluk Doldurma 44
Beyin Firtinasi 3
Calisma Yapraklari 7
Coktan Se¢cmeli Sinavlar 72
Dogru-Yanlig Testleri 46
Duz Anlatim Yéntemi 5
Eslestirmeler 25
Grup Degerlendirme 4
Kavram Haritalari 4
Kisa Cevapli Sorular 21
Milakat 3
Odev ve Proje 14
Performans Odevi 9
Power Point Sunum 1
Soru-Cevap Yéntemi 12
S6zlu Sinavlar 30
Tarama tasnifi, tahlil, tenkid ve terkip sirasina Uyma 2
Tarihi Roman Okutma 1
Tanilayici Dallanmis Adag 2
Yazili yoklama 83
Yardimci Kitap ve Dergiler 3
Yillik Plandaki Etkinlikler 3
S6zlG Sinav, Bosluk Doldurma Testleri, Dogru-Yanlis Testleri harig 1
Cevap Vermeyen 33

Akcgaabat'taki 6gretmenlerimizin 9 tanesi Yazili Sinavlari kullanarak o6lgme ve
degerlendirme konusunda siklikla kullandiklari élgme ve degerlendirme araglari icinde ilk
sirada yer almaktadirlar. Bu 6gretmenlerimizi 8 kisinin kullandigi Coktan Se¢meli Sinavlar,

6 kisinin kullandigi Dogru-Yanlis Testlerini kullanan égretmenlerimiz takip etmektedirler.
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Ogretmenlerimizin 3’0 yililk plandaki etkinlikleri kullandiklarini,3 tanesi eslestirme
yontemini kullandiklarini, 2 tanesi Tarama tasnifi, tahlil, tenkid ve terkip sirasina Uyup
uymadiklarina gére o&lgme ve degerlendirme vyatiklarini ifade etmektedirler.
Ogretmenlerimizin 1 tanesi tarihi roman okutup anlattirarak 6lgme ve degerlendirme
yaptiklarini ifade ederken, 1 tanesi gazete, dergi ve yardimci kitaplardan beslenmelerine
gore 6lgme ve degerlendirme yaptiklarini ifade etmektedirler.

Akcaabat'ta Ogretmenlerimizin 4 tane si milakatimiza katilmazken, 1 tanesi Sézli
Sinav, Bosluk Doldurma Testleri, Dogru-Yanlis Testleri haric ankette belirttigimiz butin
Olcme ve degerlendirme araclarini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Arsin’deki 4 6gretmenimizden 2 tanesi eslestirme kullandiklarini ifade ederken, 2
tanesi yazili Sinavlara basvurduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerimizden 1 tanesi
Analiz, Ranj ve Aritmetik ortalama kullandiklarini ifade etmislerdir. 2 6gretmenimiz de
mulakatimizi cevapsiz birakmislardir.

Arakl'daki 9 6gretmenimizin 4’4 Coktan Sec¢cmeli Sinavlari kullandiklarini belirtirken,
dgretmenlerimizin ikiger tanesi ise eslestirmeleri, Kisa Cevaph Sorulari, Odev ve Projeleri,
yazili sinavlari kullandiklarini iade etmislerdir. 1 tane 6gretmenimiz Tanilayici Dallanmis
Agac kullandigini  ifade etmistir.  Ogretmenlerimizin 3 tanesi milakatimiza
katiimamisglardir.

Besikduzd’'ndeki 6gretmenlerimizin tamami (Cevap vermeyenler harig), yazih
yoklama kullanmaktadirlar. 11 tane Ogretmenlerimizin 8 tanesi milakatimiza cevap
verdikleri g6z o6nine alindigi zaman; &gretmenlerimizin buylk bir kisminin Bosluk
Doldurma Sinavlarini, Coktan Sec¢meli Sinavlari, Dogru-Yanhs Testlerini ve So6zIU
sinavlari  kullandiklarini  gérmekteyiz. Ogretmenlerimizin 3 tanesi mdilakatimiza
katilmamislardir.

Caykara’da miulakatima katilamayan ogretmenlerimizin digindaki 3 6gretmenimiz
yazili sinavlar ve ¢oktan secmeli sinavlari kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerimizin
1 tanesi grup Degerlendirmesine 6nem verdigini belirterek, calisma yapragl ve
eslestirmelerden de yaralandigini ifade etmigtir. Ogretmenlerimizden 2 tanesi miilakat
sorularimiza cevap vermemistir.

Carsibasi’'nda 2 6gretmenlerimizin ikisi de Yazili sinavlari, S6zIU sinavlari, Coktan
Secmeli sinavlari kullandiklarini belirtirken bunlarin yaninda Calisma yapraklarindan be
Bosluk Doldurma testlerinde istifade ettiklerini dile getirmislerdir.

Dernekpazarr’ndaki dgretmenimiz Kisa Cevapli Sinavlari, Bosluk Doldurma
Testlerini ve Dogru Yanlis Testlerini Kullandiklarini ifade ederken, Koépribasi’ndaki

6gretmenimiz malakatimiza katilamamistir.
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Macka’daki  6gretmenlerimizin 3 tanesi milakatimiza  katilamamislardir.
Milakatimiza katilan 2 6gretmenimizin ikisi de Yazili Sinavlari, Coktan Se¢meli Testleri,
Bosluk Doldurma Testlerini ve Dogru-Yanhs Testlerini kullandiklarini ifade etmiglerdir.
Ogretmenimizin 1 tanesi ise eslestirmelerle dlgme ve degerlendirmeyi zenginlestirdigini
ifade etmistir.

Merkez’'de 55 O6gretmenimizin 16 tanesi milakatimizi yanitsiz birakmigtir. Geriye
kalan 39 6gretmenimizle yaptigimiz mualakatlar sonucunda 6gretmenlerimizin buyuk bir
bolumdnin dlgme ve dederlendirme konusunda kullandiklari araglar itibariyle Yazil
Sinavlar, Sézli Sinavlar, Bosluk Doldurma, Dogru-Yanlis Testleri ve Coktan Se¢meli
Sinavlari kullandiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerimiz bunlarin disinda Eslestirme
Testleri, Acik Uglu Sorular ve Yorumlari, Odev ve Projeleri, Kisa Soru Cevaplari ve
Performans Odevlerini kullandiklari gérilmektedir. Ogretmenlerimizden 1 tanesi Drama,
Gosteri ve Grup Tartismasi Yaptigini belirtirken, 1 tanesi de yazili sinavlarda yoruma
dayall sorular tercih ettigini vurgulamis ve ezbere ydnelik soru teknidi uygulamaya 6zen
gOsterdigi belirtmigtir.

Oftaki 6gretmenlerimizin 6 tanesi gibi buylk bir orani tegkil eden 6gretmenlerimiz
Coktan Sec¢meli Sinavlari yaparken, bu dlgme ve dederlendirme araclarini Dogru-Yanlis
Testleri, Bosluk Doldurma Testleri, Kisa Cevapli Sinavlar ve Eslestirmeler takip etmistir.
Ogretmenlerimizin blyik kismi sadece c¢oktan Segmeli Sinav yaptiklarini ifade
etmisleridir. Ogretmenlerimizin beyin firtinasi yaptigini ifade ederek diiz anlatim yéntemini
beraberinde kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerimizin 2 tanesi milakatimiza
katilamamislardir.

Sirmene’deki 9 6gretmenimiz de milakata katiimiglardir. Ogretmenlerimizin 7
tanesi O0lgme ve degerlendirme konusunda kullandiklari araglarin Yazili Sinaviar ve
Coktan Secmeli Testler oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerimizin 3’er tanesi Kisa
Cevapli Sinavlar, Eslestirmeler, Performans Odevi ve Sézlii Sinavlari kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerimizin performans édevi ile proje ¢alismalarina dnem verdikleri
de ayrica gbzlenmistir.

Salpazari’'ndaki ogretmenlerimizin 1 tanesi mulakatimiza katilmazken, diger 2
o6gretmenimizin kullandiklari araglar; Yazili Sinavlar, Bosluk Doldurma, Dogru-Yanlis
Testleri ve Coktan Segmeli Sinavlardir. Ogretmenlerimizin 1 tanesi eglestirmeleri de
kullanmakta oldugunu ifade etmistir. Yomra’daki 6gretmenlerimiz de Salpazar’ndaki
o6gretmenlerimiz gibi; Yazili Sinavlar, Bosluk Doldurma, Dogru-Yanls Testleri ve Coktan
Secmeli Sinavlari kullandiklarini belirtirken, 6gretmenlerimizden 1 tanesi Bilgi-Kavram-
Analiz yontemini dile getirmigtir. Tonya’daki 4 &gretmenimizden ancak 2 tanesi

mulakatimiza katilmiglardir. Mllakatimiza katilan 2 6dretmenimizin kullanmakta olduklari
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O0lcme ve degerlendirme araglari Yazil sinavlar, Bogluk Doldurma ve Coktan Se¢meli
Sinavlardir.

Vakfikebirdeki 6gretmenlerimizin 1 tanesi mulakatimiza katilamamistir. Bu mulakat
6 dgretmenimiz Uzerinden gergeklesmistir. OJretmenlerimizin en gok kullandiklari araglar
yine; Yazili Sinavlar, Coktan Sec¢meli Sinavlar, Bosluk Doldurma Sinavlardir.
Ogretmenlerimizden 1 tanesinin projeksiyon ve Yazi Tahtasi demesi bayagi ilgingti.
Ogretmenlerimizden 1 tanesi de 1. Sinavi Klasik Yazili olarak, 2. Sinavi ise Coktan
secmeli sinav olarak yaptigini belirtmistir.

Toplamda Ogretmenlerimizin 33 tanesi miilakatlarimiza cevap vermemistir. Sebebini
sordugumuzda vakitlerinin misait olmadigini, yazi yazmayi sevmediklerini ve unuttuklarini
dile getirmiglerdir. Bu durum 6gretmenlerimizin bu mulakat gibi bilimsel ¢alismalara fazla
aclk olmadiklarini géstermektedir. Ama Ogretmenlerimizden bir bayan hocamiz,
miilakatimizi ¢ok giizel doldurarak bizi onurlandirmistir. Ogretmenimize; cok dzenerek

mulakatimizi doldurdudu igin kendisine tesekkiru bir borg biliyoruz.

4.3.2. Tarih Ogretmenlerinin T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkculuk Dersinde
Olgme ve Degerlendirme Konusunda Kullandiklari Olgme ve
Degerlendirme Araglarini Se¢gmekteki Amacglarina lliskin Gorusleri

T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkguliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkclilik Dersinde 6lgme ve degerlendirme konusunda kullandiklari dlgme ve
degerlendirme araglarini segmekteki amaclarina iliskin bazi gérusleri:

a. Ogrencilerin tarihi olaylari dogru yorumlayarak bir bitinlik iginde algilamalarini

saglamak,

b. Daha glvenli ve gecerli bir digme yapabilmek ve isimi kolay bitirmek zaman

olarak,

c. Hedefe uygunluk, ogrencilerin hazir bulunusluk dulzeyi, ilgi ve yeteneklerini

belirlemek,
seklinde ifade etmiglerdir. Diger 6gretmenlerin gorugsleri ortak maddeler Uzerinden tabloya
yansitiimisgtir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkcilik Dersinde 6lgme ve degerlendirme konusunda kullandiklari dlgme ve
degerlendirme araglarini segmekteki amaclarina iligkin gérigleri Tablo 4.26’da
belirtimektedir. Ogretmenlerimizin kullandiklari élgme ve degerlendirme araglarini
se¢cmekteki amaglarina iliskin gérusleri; cevap veren égretmenlerimizin sayilari géz éniine

alinarak asagidaki gibi yorumlanmistir:
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Tablo 4.26. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Qgretmenlerinin Olgme ve
Degerlendirme Konusunda Kullandiklari Olgme ve Degerlendirme
Araglarini Segmekteki Amaglarina lliskin Goruslerini Gosteren Tablo

Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Araglarini Segcmekteki Amaglar Sayi
Bilgi Seviyesini Olgmek 34
Bilginin Kaliciigini Saglamak 17
Konunun Kavranip Kavranmadigini Belirlemek 36
Konuya Farkli A¢ilardan Yaklagmalarini ve Yorum Yapabilmelerini Saglamak 19
Konuyu Arastirmalarini Saglamak 3
Kullanilan Yoéntem ve Teknigin Kullanighhgini 6lgmek 14
Mevcut Kiltlr ve Birikimlerinin Gelismesini Saglamak 10
Objektifligi Saglamak 18
Olcme ve Degerlendirmeyi Net Yapmak Igin 15
Ogrencilerin Eksiklerini gidermek 3
Ogrenmeyi Kolaylastirmak 4
Ogrencilerin Korkularini Yenmek 1
Tarihin bir Parcasi Olduklarini Kabul Etmeleri icin 3
Tarih Dersini Sevdirmek 1
Verimi Artirmak 4
Yasantilara Anlam Katmak 4
YGS-LYS Hazirlig 7
Mifredatta Zorunlu Oldugu Igin 2
Cevap Vermeyen 40

Akcaabat'taki o6gretmenlerimiz genelde 0Olgme ve degerlendirme araglarini
kullanmaktaki amaglarini su sekilde dile getirmislerdir; Bilgi Seviyesini Olgmek, Bilginin
Kalicihigini Saglamak, Konunun Kavranip Kavranmadigini Belilemek ve Olgme ve
Degerlendirmeyi Net Yapmak icin seklinde ifade etmislerdir. Ogretmenlerimiz ayrica;
Objektifligi Artirmak igin ve Verimliligi Artirmak icin dlgme ve degerlendirme araglarini
kullanmaktadirlar.  Ogretmenlerimizin 4 tanesi milakatimiza katilamazken; bir
ogretmenimiz “kisilik farkhliklarindan kaynaklanan dezavantajlari ortadan kaldirmak igin;
ogrenci elindeki materyalden daha iyi istifade etmesi icin” seklinde bir goris bildirerek
olcme ve deg@erlendirme araclarini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bir bagska 6gretmenimiz
ise ogrencilerin basarili olduklari soru cesitleri farkli oldugu icin farkli 6lcme ve
degerlendirme araglarini kullandigini ifade etmigtir.

Arsin’deki 6gretmenlerimiz  8lgme ve dederlendirme araglarini  kullanmaktaki
amagclarini “Konunun Kavranip Kavranmadigini Belirlemek” seklinde ifade ederken;
Araklr’daki 6gretmenlerimiz amaglarini “Konunun Kavranip Kavranmadidini Belirlemek,
Konuya Farkli Agilardan Yaklagsmalarini Saglamak” seklinde yorumlamiglardir. Arsin’de 2

o6gretmenimiz, Arakl’da 4 6gretmenimiz anket calismamiza katilmamiglardir.
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Besikdlzi’'ndeki 6gretmenlerimiz 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanmaktaki
amaglarini “Bilgi Seviyesini Olgmek, Yorum Yapabilmelerini Saglamak, Mevcut Kiiltir ve
Birikimlerinin Gelismesini Saglamak” olarak ifade etmigleridir. Ayrica Besikdizi’'ndeki
ogretmenlerimizin 2 tanesinin dlgme ve degerlendirmeyi “memurluk sinavinda ve YGS-
LYS sinavlarinda basarilarinin artmasini saglamak igin ve karneye dogru not verebilmek
icin” kullandiklarini ifade etmeleri hayli ilgincti.

Caykara’'daki 6gretmenlerimiz birbirinden glizel cevaplar vermislerdir. Bunlardan
bazilari; “Kullandiklari Yontem ve Teknigin Kullanislihgini élgmek, Tarihin bir Pargasi
Olduklarini Kabul Etmelerini Saglamak, Tarih Dersini Sevdirmek ve Obijektifligi Saglamak”
bunlardan birkagidir. Carsibasi’'ndaki &6gretmenlerimiz ise kullandiklari 6lgme ve
degerlendirme araclarini kullanma sebeplerini “Olgcme ve Degerlendirmeyi Net Yapmak
icin, Bilgi Seviyesini Olgmek” olarak belirtmigleridir. Macgka'daki ddretmenlerimiz ise
distncelerini “Konunun Kavranip Kavranmadigini Belirlemek” seklinde ifade etmisleridir.

Trabzon merkezdeki &6gretmenlerimiz 6lcme ve dederlendirme araclarini
kullanmaktaki amaglarini “Bilgi Seviyesini Olgmek, Konunun Kavranip Kavranmadigini
Belirlemek, Kullanilan Yontem ve Teknigin Kullanighhdini élgmek, Objektifligi Saglamak”
olarak ifade etmiglerdir. Ogretmenlerimiz ayrica “Mevcut Kiiltir ve Birikimlerinin
Gelismesini Saglamak ve Olgme ve Degerlendirmeyi Net Yapmak icin” dlgme ve
degerlendirme aragclarini kullandiklarini dile getirmiglerdir. Ogretmenlerimizin 16 tanesi
mulakatimiza katilamamiglardir.

Oftaki  6gretmenlerimiz  kullandiklari  6lgme ve degerlendirme araglarini
kullanmaktaki amagclarini  “Konuya Farkh Agilardan Yaklasmalarini ve Yorum
Yapabilmelerini Saglamak, Konunun Kavranip Kavranmadigini Belirlemek ve Bilgi
Seviyesini Olgmek” olarak ifade ederken, Siirmene’deki 6gretmenlerimizin disiincesi ise
“‘Konunun Kavranip Kavranmadigini Belirlemek, Kullanilan Yoéntem ve Teknigin
Kullanislihgini 6lgmek” olmustur. Ayrica Siirmene’deki bir 6gretmenimiz kullandigi 6lgme
ve degerlendirme araclarini kullanmaktaki amacini “Ogrencilerin Korkularini Yenmek”
seklinde dille getirmistir. Salpazar’'ndaki 6gretmenlerimiz  kullandiklari  dlgme  ve
degerlendirme araglarini kullanim amaglarini “Bilgi Seviyesini Olgmek, Konunun Kavranip
Kavranmadigini Belirlemek, Kullanillan Yoéntem ve Teknigin Kullanighligini  dlgmek,
Objektifligi Saglamak” olarak degerlendirmislerdir. Vakfikebir'deki 6gretmenlerimiz
kullandiklari 6élgme ve de@erlendirme araclarini kullanmaktaki amagclarini “Konunun
Kavranip Kavranmadigini  Belirlemek” seklinde dile getirirlerken; Tonya’'daki
ogretmenlerimiz “Objektifligi saglamak ve bilgi duzeylerini 6lgmek” olarak ifade etmis;
Yomra'daki 6gretmenlerimiz ise “Bilgi Seviyesini Olgmek, Bilginin Kaliciigini Saglamak ve
YGS-LYS Hazirlig1” olarak ifade etmiglerdir.
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Genel olarak Trabzon ili ve ilgeleri olmak (zere 6gretmenlerimiz dlgme ve
degerlendirme araclarini kullanmaktaki amaclarini “Konunun Kavranip Kavranmadigini
Belirlemek, Konuya Farkh Agilardan, Bilgi Seviyesini Olgmek, Yaklasmalarini ve Yorum
Yapabilmelerini Sagdlamak ve Objektifligi Sadlamak” olarak ifade etmislerdir. Ayrica
dgretmenlerimiz  diger amaglarini  “Bilginin  Kahcih@ini  Saglamak, Olgme ve
Degerlendirmeyi Net Yapmak icin ve Kullanilan Yéntem ve Teknigin Kullanighhgini
dlcmek” olarak dile getirmislerdir. Ogretmenlerimizin 40 tanesi miilakatimiza katiimayarak

fikirlerini beyan etmemislerdir.

4.3.3. Tarih Ogretmenlerinin T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkguluk Dersinde
Olgme ve Degerlendirme Konusunda Kullandiklari Olgme ve
Degerlendirme Araclarinin Ogrenci Basarisini Olglip Olgmedigine
Dair lligkin Gorusleri

T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkgulik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkclilik Dersinde 6lgme ve degerlendirme konusunda kullandiklari élgme ve
deg@erlendirme araclarinin 6grenci basarisini 6l¢lp 6lgmedigine dair iliskin bazi gorusleri;

a. Nispeten inaniyorum. Cunki 6énemli olan hususlari géz dnlne aliyorum, égrenciyi

g6z 6nune aliyorum.

b. Kismen inaniyorum. Clnkl 6grencinin anlayacadi sekle (en azindan) uygun

olacak sekilde ifade edilisi,

c. Inaniyorum. Ciink{ tim soru gesitlerini kullaniyorum,
seklinde ifade etmislerdir. Diger 6gretmenlerin goérusleri ortak maddeler Uzerinden tabloya
yansitiimisgtir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkclilik Dersinde 6lgme ve degerlendirme konusunda kullandiklari dlgme ve
degerlendirme araglarinin 6grenci basarisini élgip élgmedigine dair iliskin gorusleri Tablo
4.27de ve Tablo 4.28'de belirtimektedir. Ogretmenlerimizin kullandiklari 6lgme ve
degerlendirme araglarini 6grenci basarisini 6lglip dlgmedigine dair iliskin gorusleri; cevap
veren oOgretmenlerimizin sayilari ve yuzdeleri géz o6nune alinarak asagidaki gibi

yorumlanmistir:

Tablo 4.27. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin Olgme ve
Degerlendirme Konusunda Kullandiklari Olgme ve Degerlendirme
Araclarini  Ogrenci Basarisini  Olgiip Olgmedigine Dair iligkin
Goruslerini Gosteren Tablo

Kull?nll__an Olgme_ve Degerlgngilrme Araglarinin Ogrenci Basarisini Sayl Yiizdelik
Olglip Olgmemesine Dair Goérlsler
Evet, inaniyorum. 62 40,5
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Tablo 4.27°nin devami

Evet, Kesinlikle inaniyorum. 3 1,9
Kismen Evet, Bazen inaniyorum. 35 22,9
Hayir, inanmiyorum. 10 6,5
Fikir Beyan Etmeyenler 43 28,2
TOPLAM 153 100

Tablo 4.28. T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgilik Dersi Ogretmenlerinin Olgme ve
Degerlendirme Konusunda Kullandiklari Olgme ve Degerlendirme
Araclarini Ogrenci Basarisini Olglip Olgmedigine Dair Gérislerinin
Sebeplerini Gésteren Tablo

Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Araglarinin Ogrenci Basarisini Olgiip

Olgmemesine Dair Goruslerin Sebepleri Sayl Yiizdelik

Calisan Ogrenci ile Calismayani Birbirinden Ayirir. 10 5,8
Ogrenciler Hakkinda Bilgi Verir. 8 4,7
Belirlenen Hedef ve Kazanimlarin Davranisa Donlstigini Gorebiliyorum. 11 6,5
Ogrencilerin Yorum Yapmasina, Yaraticiliina Sebep Olur. 8 4,7
Ogrencilerin Bilgiyi Kullanma Basarilari Hakkinda Bilgi Verir. 9 5,2
Tum soru Cesitlerini kullaniyorum. 10 5,8
Kapsamli Hazirlanirsa Olgebilir. 12 7,1
Ogrenci Dikkatini Tam Toplayamayabilir. 3 1,8
Ogrenciden ve uygulamadan Kaynaklanan Sebepler Engel Olabiliyor. 9 5,2
Ogretmen Objektif Olamayacag icin inanmiyorum. 4 2,4
Higbir Yéntemin Ogrenci Basarisini Tam Olgtiigiine inanmiyorum. 13 7,7
Sebep Belirtmeyenler 30 17,7
Fikir Beyan Etmeyenler 43 25,4
TOPLAM 170 100

Akgaabat'taki 6gretmenlerimiz T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkglliik Dersinde dlgme ve
degerlendirme konusunda kullandiklari 6lgme ve degerlendirme araclarinin 6grenci
basarisini o6lglp o6lgmedigine dair goérlUslerini genelde “Evet, inaniyorum” diyerek
belirtirken; sebeplerini “Calisan Ogrenci ile Calismayani Birbirinden Ayirir ve Belirlenen
Hedef ve Kazanimlarin Davraniga Dénustugunu Gorebiliyorum” diyerek ifade etmiglerdir.

Arsin’deki 6gretmenlerimiz 6lgme ve degerlendirmede kullandiklari araglarin 6grenci
bagarisini dlgtigiine kismen inanmaktadirlar. Sebebini ise “Ogrencilerin Bilgiyi Kullanma
Basarilari Hakkinda Bilgi Verir’ seklinde ifade ederlerken; Arakli’daki 6gretmenlerimiz evet
cevabini verirken, sebebini ise “Belirlenen Hedef ve Kazanimlarin Davranisa
Doénustuguna Gorebiliyorum” seklinde ifade etmektedirler.

Besikduzi’'ndeki 6gretmenlerimiz kullandiklari élgme ve degerlendirme araglarinin
ogrenci basarisini 6lctigine kismen inanmaktadirlar. Sebebini ¢cogu 6gretmenimiz
aciklamazken, aciklayan 6gretmenlerimiz  disuncelerini  “Belirlenen  Hedef ve
Kazanimlarin Davranisa Dénlstigini Goérebiliyorum ve Ogrencilerin Yorum Yapmasina,

Yaraticihigina Sebep Olur” seklinde ifade etmektedirler.
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Caykara’daki 6gretmenlerimiz de kullandiklari dlgme ve degerlendirme araglarinin
o6grenci basarisini tam dlgtigliine inanmamaktadirlar, bagka bir ifade ile kismen
inanmaktadirlar, sebebine gelince sebebini “Kapsamli Hazirlanirsa Olgebilir ve Higbir
Yéntemin Ogrenci Basarisini Tam Olctiigiine inanmiyorum” seklinde ifade etmektedirler.
Carsibasi’'ndaki 6gretmenlerimiz de 6grenci basarisini tam &l¢tigine inanmamaktalar,
sebebi ise “Ogrenciden ve uygulamadan Kaynaklanan Sebepler Engel Olabiliyor” seklinde
ifade edilmistir.

Macka’daki 6gretmenlerimiz kullandiklari 6lgme ve de@erlendirme araglarinin
dgrenci  basarisini  dlgtigine inanmamaktadirlar. Sebebini ise “Ogrenciden ve
uygulamadan Kaynaklanan Sebepler Engel Olabiliyor ve Higbir Ydéntemin Ogrenci
Basarisini  Tam Olctigiine inanmiyorum” seklinde ifade etmislerdir. Oftaki
ogretmenlerimiz ise” evet inaniyorum” seklinde duslncelerini ifade ederken, sebebini ise
“Ogrencilerin Yorum Yapmasina, Yaraticiligina Sebep Olur ve Tim soru Cesitlerini
kullaniyorum” seklinde izah etmislerdir. Sirmene’deki 6gretmenlerimiz Genel olarak
kullandiklari dlgme ve degerlendirme aracglarinin  é3drenci basarisini  Olgtigine
inanmaktadirlar. Sebebine gelince sebebini de “Tim soru Cesitlerini kullaniyorum ve
Ogrenciden ve uygulamadan Kaynaklanan Sebepler Engel Olabiliyor” seklinde
aciklamaktadirlar. Salpazarr’ndaki 6gretmenlerimiz ise kismen katilmaktadirlar. Sebebini
ise “Ogrenciden ve uygulamadan Kaynaklanan Sebepler Engel Olabiliyor” seklinde ifade
etmektedirler.

Trabzon il merkezinde gérev yapan o6gretmenlerimize yoénelttigimiz T.C. inkilap
Tarihi ve Ataturkgilik Dersinde dlgme ve degerlendirme konusunda kullandiklari élgme ve
degerlendirme araglarinin 6grenci basarisini dlgup dlgmedigine dair gorusleriniz nelerdir
seklindeki sorulara verdikleri cevaplar genel olarak evet seklinde gergeklesmistir.
Ogretmenlerimizin yarisi kullandiklari élgme ve degerlendirme araclarinin égrencilerinin
basarisini odlgtigine inandiklarini dile getirmigleridir. Bunu sebebini sordujumuzda
“Kapsamli Hazirlanirsa Olgebilir, Tiim soru Cesitlerini kullaniyorum ve Ogrencilerin Bilgiyi
Kullanma Basarilari Hakkinda Bilgi Verir" cevabini aldik. Ogretmenlerimizin 10 tanesi
kullandiklari 6lgme ve de@erlendirme araglarinin 6grenci basarisini 6lgtigine kismen
inanirken, 4 tanesi ise inanamamaktadir. Sebebini ise “Higbir Yoéntemin (")grenci
Basarisini Tam Olgtigiine inanmiyorum, Ogrenci Dikkatini Tam Toplayamayabilir ve
Ogrenciden ve uygulamadan Kaynaklanan Sebepler Engel Olabiliyor” seklinde
acgiklamiglardir. Ogretmenlerimizin 17 tanesi mllakatimizi cevapsiz birakirken, 9 tanesi
sebep belitmeden inaniyorum veya inanmiyorum diyerek sorularimizi yanitsiz

birakmiglardir.
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Vakfikebirdeki 6gretmenlerimiz kullandiklari 6lgme ve degerlendirme araclarinin
dgrenci basarisini Slgtigune Yine kismen inanmaktalar, sebebi ise “Ogrencilerin Bilgiyi
Kullanma Basarilari Hakkinda Bilgi Verir ve Higbir Yéntemin Ogrenci Basarisini Tam
Olctiigiine inanmiyorum” olarak agiklamaktalar. Tonya'daki 6gretmenlerimiz ise “Kapsamli
Hazirlanirsa Olgebilir ve Calisan Ogrenci ile Calismayani Birbirinden Ayirir” seklinde ifade
vererek “Genelde inandiklarini” dile getirmislerdir. Yomra'daki o6gretmenlerimizde
Tonya'daki 6gretmenlerimiz gibi “Genellikle inaniyorum” diyerek dusiincelerini ifade
etmislerdir. Sebebini ise “Ogrencilerin Yorum Yapmasina, Yaraticihgina Sebep Olur ve
Ogrencilerin Bilgiyi Kullanma Basarilari Hakkinda Bilgi Verir’ seklinde ifade etmislerdir.

Trabzon il ve ilgelerini topluca inceledigimiz zaman 6gretmenlerimizin kullandiklari
O6lcme ve degerlendirme araglarinin égrencilerinin basarilarini élgtip 6lgmedigine dair
duslncelerini ylizde 40,5 dolaylarinda “Evet, inaniyorum”, ylizde 22,9 oraninda “Kismen,
inantyorum” ve ylizde 1,9’luk kesim ise “Kesinlikle, inaniyorum” seklinde ifade etmisleridir.
Ogretmenlerimizin yiizde 6,5'i “Hayir, inanmiyorum” diye nitelendirirken, yiizde 28,2’lik
kismi ise sorularimizi yanitsiz birakmistir. Ogretmenlerimiz arasinda “Evet, inaniyorum”
diyenlerle “Kismen, inaniyorum ve Kesinlikle, inaniyorum” diyenler distncelerinin
sebebini; yuzde 7,1’lik kismi “Kapsamli Hazirlanirsa Olgebilir”, yuzde 6,5’lik “Belirlenen
Hedef ve Kazanimlarin Davranigsa Donustugunu Gorebiliyorum” diyerek agiklarken yuzde
5,8lik kismi “Tim soru Cesitlerini kullaniyorum ve Calisan Ogrenci ile Calismayani
Birbirinden Ayirir” seklinde agiklamigtir. Ogretmenlerimizin arasinda “hayir, inanmiyorum”
diyenler ise sebebini; yiizde 7,7’si “Higbir Yéntemin Ogrenci Basarisini Tam Olgtigine
inanmiyorum” ile yiizde 5,2’si “Ogrenciden ve uygulamadan Kaynaklanan Sebepler Engel
Olabiliyor” ve yiizde 2,4’t “Ogretmen Objektif Olamayacagi icin inanmiyorum” seklinde
ifade etmislerdir. Ogretmenlerimizin 17,7’si sebep belirtmeden disiincesi ifade ederken,

4’te 1’i yani ylzde 25’i ise mulakatimiza cevap vermemislerdir.

4.3.4. Tarih Ogretmenlerinin T.C. inkilap Tarihi ve Ataturkguluk Dersinde
Olgme ve Degerlendirme Konusunda Kullandiklari Olgme ve
Degerlendirme  Araglarini  Kullanirken  Kargilastiklari  Ozel
Durumlara lligkin Gorusleri

T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve

Ataturkclilik Dersinde 6lgme ve degerlendirme konusunda kullandiklari dlgme ve
degerlendirme araglarini kullanirken karsilastiklari 6zel durumlara iligkin goérusleri Tablo
4.29'da belirtimektedir. Ogretmenlerimizin kullandiklari igme ve degderlendirme araclarini
kullanirken karsilastiklari 6zel durumlara iliskin gorusleri; cevap veren 6gretmenlerimizin

sayilari ve yuzdeleri gz 6nune alinarak asagidaki gibi yorumlanmistir:
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Tablo 4.29. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin Olgme ve
Degerlendirme Konusunda Kullandiklari Olgme ve Degerlendirme
Araclarini Kullanirken Karsilastiklari Ozel Durumlara iliskin Gériislerini
Gosteren Tablo

Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Araclarini Kullanirken Karsilagtiklari

Ozel Durumlara iligkin Goriisleri Say! YUzdelik

Ogrencinin Isteksizligi 13 7.3
Ogrencilerin Motivasyonsuzlugu (Sorulari Anlayamamasi) 7 3,9
Derse Hazir Gelmemeleri 7 3,9
Bireysel Farkhlklar 16 8,8
Ogrencilerin Kendini Sinavda ifade edememesi 7 3,9
Cevaplarin Géreceli Olmasi 5 2,8
Kaynaklardan Yanlg Bilgiler Almalari 4 2,2
Kaynaklarin Yetersiz Olmasi 13 7,3
Kopya Cekerek Ders Gegme Diislincesi 6 3,3
Siniflarin Kalabalik ve Yetersiz Olmasi 11 6,2
Ayrintill Cevap Anahtarinin Hazirlanmayip Ogrencinin Not istemesi 3 1,7
Odevlerini Ilgisiz ve Bastan Savma Yapmalari 4 2,2
Hazirlamanin ve Degerlendirmenin Cok Uzun Zaman almasi 10 5,5
Sinif Gegme Sisteminin Cok Kolay Olmasi 3 1,7
Herhangi Bir Ozel Durumla Kargilasmadim 6 3,3
Cevap Vermeyen 66 36
TOPLAM 181 100

Bu tabloda toplu olarak gosterilen goruslerden bazilari ise soyledir:

a. Ne kadar basite sadeye inseniz 6grenci hep dahasini ister ve tam istedigini

almaniz zorlasir.

b. Hazirlama ve degerlendirme asamalarinin vakit almasidir.

c. Proje 6devi verdigim zaman 6grencilerin akademik olarak hazirlanmasi, objektif

tarihi kaynaklara ulagsmakta zorluk ¢ekmekleri olarak ifade etmektedirler.

Akcaabat’taki 6gretmenlerimiz T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik Dersinde dlgme ve
degerlendirme araclarini kullanirken karsilasgtiklari 6zel durumlara iligkin goruslerini
“Ogrencinin  Isteksizligi” seklinde ifade ederken bunun yaninda “Ogrencilerin
Motivasyonsuzlugu ve Bireysel Farkliliklar’ olarak dile getirmislerdir. Ogretmenlerimizin 7
tanesi galismamiza katlamamislardir. Ogretmenlerimiz bunlarin  yaninda 6grenci
basarisini kullanmak icin kullandiklari 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanirken
karsilastiklari 6zel durumu “Derse Hazir Gelmemeleri, Ogrencilerin Kendini Sinavda ifade
edememesi, Cevaplarin Goreceli Olmasi ve Siniflarin Kalabalik ve Yetersiz OlmasI”
seklinde belirtmiglerdir.

Arsin’deki égretmenlerimiz T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinde dlgme ve
degerlendirme araglarini kullanirken karsilastiklari 6zel durumlara iligkin goruslerini
genelde yanitsiz birakmiglardir. Ogretmenlerimizin 3 tanesi sorularimizi yanitsiz
birakirken cevap veren 6gretmenimiz distncesini “Ogrencilerin Motivasyonsuzlugu

(Sorulari  Anlayamamasi)” seklinde dile getirmigleridir. Arakli’daki 6gretmenlerimiz
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dusuncelerini “Degerlendirmenin Cok Uzun Zaman almasi” diye belirtirken, “Kaynaklardan
Yanhs Bilgiler Almalari ve Siniflarin Kalabalik ve Yetersiz Olmasi” gibi distncelerle bu
gOrislerini desteklemisleridir.

Besikdlzi’'nde dgretmenlerimizin blydk bir kismi milakatimiza katilamamislardir.
11 o6gretmenimizden 7 tanesi mulakatimizi cevapsiz birakmigtir. Mdulakata katilan
dgretmenlerimiz  distincelerini “Ogrencinin isteksizligi” seklinde ifade ederken, bu
distincelerini “Ogrencilerin Kendini Sinavda ifade edememesi, Kaynaklardan Yanlis
Bilgiler Almalari ve Odevlerini ilgisiz ve Bastan Savma Yapmalar” diyerek dile
getirmiglerdir.

Caykara’da o6gretmenlerimizden birisi duslncesini su cumlelerle dile getirmigtir:
“Ogrencinin gegmis dlgme ve dederlendirme deneyimine dayanarak arastirma ydntemli
Olcme araclarini sevmemeleri ve gereksiz gérmeleri ve dersin amaglarini kavrayamayarak
sadece ders olarak gormeleri” seklindedir. Bu duslncenin yaninda &gdretmenlerimiz
“Bireysel Farkliiklar ve Derse Hazir Gelmemeleri” gorigslerini  savunmuslardir.
Carsibasrndaki  égretmenlerimiz de disiincelerini  “Ogrencinin isteksizligi” olarak
belirtmislerdir. Macka’daki 6gretmenlerimiz ise duslncelerini “Bireysel Farkliliklar,
Cevaplarin Géreceli Olmasi ve Siniflarin Kalabalik ve Yetersiz OlmasI” seklinde ifade
etmislerdir.

Trabzon merkezdeki 6gretmenlerimiz 6lgme ve degderlendirme araglarini kullanirken
karsilastiklari 6zel durumlarla alakali olarak “Bireysel Farkliliklar, Kaynaklarin Yetersiz
Olmasi, Siniflarin Kalabalik ve Yetersiz Olmasi ve Hazirlamanin ve Degerlendirmenin Cok
Uzun Zaman almasi” seklinde goéruglerini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerimiz bunun
yaninda en ¢ok; 6grencilerin “Derse Hazir Gelmemeleri, Kopya Cekerek Ders Gegme
Disincesi ve Ogrencilerin Kendini Sinavda ifade edememesi” gibi zorluklarla
karsilastiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerimizin 22 tanesi ise milakatimiza cevap
vermemislerdir.

Oftaki ogretmenlerimiz 6lcme ve degerlendirme araclarini kullanirken 6zel bir
durumla kargilagsmadiklarini ifade ederken, 6zel bir durumla kargilasan 6gretmenlerimiz bu
durumu “Ogrencilerin Motivasyonsuzlugu, Bireysel Farkliliklar, Kaynaklarin Yetersiz
Olmasi ve Degerlendirmenin Cok Uzun Zaman almasi” seklinde ifade etmisleridir.
Sirmene’deki dgretmenlerimizden bir tanesi karsilastigi 6zel durumu su sekilde ifade
etmigtir: “Fotokopi ¢cekmek istedigimizde kagit sikintisi gekmek” diyerek okulda kagit
sikintisi ¢ekildigini dile getirmigtir. Bunun yaninda &6gretmenlerimiz kargilastiklari 6zel
durumlari “Ogrencinin Isteksizligi ve Kopya Cekerek Ders Gegme Diisiincesi” olarak ifade
etmislerdir. Salpazari’'ndaki 6gretmenlerimiz ise duslncelerini “Kaynaklarin Yetersiz

Olmasi ve Siniflarin Kalabalik ve Yetersiz Olmasi” seklinde ifade etmiglerdir.
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Vakfikebirde &égretmenlerimiz élgme ve degerlendirme araglarini kullanmada
karsilastiklari 6zel durumlarla alakali olarak “Kaynaklarin Yetersiz Olmasi ve Bireysel
Farkhliklar” seklinde fikir beyan etmislerdir. Tonya’'daki 6gretmenlerimiz mulakatimiza
gorus bildirmemisler ve bildiren &gretmenimiz de “Herhangi Bir Ozel Durumla
Karsilasmadim” seklinde fikrini dile getirmistir. Yomra’daki 6gretmenlerimiz ise “Herhangi
Bir Ozel Durumla Karsilasmadim” seklinde fikirlerini aciklarken bir égretmenimiz de
“Ayrintill Cevap Anahtarinin Hazirlanmayip Ogrencinin Not istemesi” seklinde fikrini dile
getirmistir.

Genel olarak Trabzon il ve ilgelerinde gorev yapan 6gretmenler Gizerinde yaptigimiz
arastirmaya gore; 6gretmenlerimiz T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinde élgme ve
degerlendirme araglarini kullanirken Kkarsilastiklari 6zel durumlara iliskin goéruslerini
%8,8’lik bir oranla “Bireysel Farkhliklar” seklinde agiklarken, bu goérisi %7,3’lUk oranlar
ile “Ogrencinin Isteksizligi ve Kaynaklarin Yetersiz Olmasi”, %6,2’lik oran ile “Siniflarin
Kalabalik ve Yetersiz OlmaslI”, %5,5’lik oran ile “Hazirlamanin ve Degerlendirmenin Cok
Uzun Zaman almasi” gorigleri takip etmigtir. Ogretmenlerimiz bunu yaninda
dgrencilerinden kaynaklanan %3,9'luk bir orana sahip “Ogrencilerin Motivasyonsuzlugu
(Sorulari Anlayamamasi), Ogrencilerin Kendini Sinavda ifade edememesi ve Derse Hazir
Gelmemeleri” goériglerini savunmusglardir. Ogretmenlerimizin %36’lik gibi biiyik bir kismi

mulakatimiza katilamayarak sorularimizi yanitsiz birakmislardir.

4.3.5. Tarih Ogretmenlerinin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiluk Dersinde
Olgme ve Degerlendirme Konusu G6z Oniine Alinarak Yaptiginiz
Sinavlarda Ogrencilerin Basarisinin Diigiik Gikmasi Halinde Bu
Durumu Hangi Sebeplere Baglarsiniz Sorusuna lligkin Gorusleri

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin; T.C. inkilap Tarihi ve

Ataturkcllik Dersinde dlgme ve degerlendirme konusu g6z énine alinarak yaptiklari
sinavlarda égrenci basarisinin distk ¢ikmasini dayandirdiklari sebeplere iliskin gorusleri
Tablo 4.30’da belirtimektedir. Ogretmenlerimizin Slgme ve degerlendirme konusu goz
onlne alinarak yaptiklari sinavlarda 6grencilerinin basarisinin disik ¢ikmasi durumunu
hangi sebeplere bagladiklarina iliskin gorusleri; cevap veren 6gretmenlerimizin sayilari ve

yuzdeleri g6z 6nlne alinarak agagidaki gibi yorumlanmistir:
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Tablo 4.30. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretmenlerinin Olgme ve
Degerlendirme Konusu Goéz Oniine Alinarak Yaptiklari Sinavlarda
Ogrenci Bagarisinin Dusiik Cikmasini Hangi Sebeplere Bagladiklarina
iligkin Goruslerini Goésteren Tablo

Olgme ve Degerlendirme Go6éz Oniine Alinarak Yaptiklari Sinavlarda

Ogrenci Basarisinin Diisiik Cikmasinin Sebeplerine iliskin Goriisleri Sayl Ylzdelik

Dersin Oneminin Tam Kavratilamamasi 12 4,1
Dersin Ezberci bir Sekilde Ogrenilmesi 8 2,6
Farkli Kaynaklarin Kullaniimamasi veya Kitap Okumamasi 7 2,3
Konularin Tam Anlagiimadan Gegilmesi 29 9,6
Konularin Ogrenciler Tarafindan Tekrar Edilmemesi 17 5,6
Kullanilan Yéntem ve Olgme aracinin Seviyeye Uygun Olmamasi 26 8,6
Ogrencilerin Sinava Hazirligi Son Giine Birakmasi 4 1,3
Ogrencilerin Derslere Tam Calismamasi(Sinava Hazirlanmamasi 36 11,9
Ogrencilerin Konuya llgisizligi 40 13,2
Ogrencinin (Alt Yap!) Yetersizligi 22 7,3
Ogretmenin Yetersizligi 20 6,6
Sorularin Ogrenci Seviyesine Uygun Olmamasi 18 5,9
Sinavlarin Pes pese Gelmis Olmasi 4 1,3
Okulun Donanim Eksikligi 8 2,6
Basarinin Dusuk Ciktigi Bir Durumla Hig Karsilagsmadim 6 2,1
Cevap Vermeyen 44 15
TOPLAM 301 100

Bu tabloda toplu olarak gosterilen goruslerden bazilari ise soyledir:

a. Derslerin islenmesinde uygulamadigim ydntem ve teknikler ile é6grencilerin hazir

bulunusluk seviyelerinin uygun olup olmadigina baghdir

b. Sorulari zor sormus olabilirim, iyi égrenilmemistir, sinavlarin Ust Uste gelmis

olmasi olabilir

c. Altyapi eksikligi, temel bilgileri aileden almamis olmamalari, tekrar eksikligi ve

calisma aliskanliklarinin olmamasi olabilir.

Akcaabat’taki 6gretmenlerimiz T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik Dersinde dlgme ve
degerlendirme konusu g6z énline alinarak yaptiklari sinavlarda 6grenci basarisinin disik
¢ikmasinin sebeplerini “Konularin Tam Anlasiimadan Gegcilmesi” ne baglamislardir. Bunun
yaninda “Ogrencilerin Konuya llgisizligi, Ogrencilerin Derslere Tam Calismamasi,
Ogretmenin Yetersizligi ve Sorularin Ogrenci Seviyesine Uygun Olmamasi” gibi
sebeplerden de kaynaklandigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerden 2 tanesi boyle bir
durumla karsilagmadidini belirtirken, 5 tanesi de mulakatimiza katiimayip sorularimizi
yanitsiz birakmiglardir.

Arsin’deki dgretmenlerimiz 6grenci basarisinin duastk ¢ikmasini “Konularin Tam
Anlasiimadan Gegilmesi, Konularin Ogrenciler Tarafindan Tekrar Edilmemesi ve
Kullanilan Olgcme aracinin Seviyeye Uygun Olmamasi” gibi sebeplere dayandirirken, 2
o6gretmenimiz milakatimiza katilamamistir. Arakli’'daki ddretmenlerimizin gdérusleri ise

“Ogrencilerin  Derslere Tam Calismamasi” yéninde olmustur. Bunun yaninda
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o6gretmenlerimiz “Konularin  Tam Anlagilmadan Gegilmesi, Konularin Ogrenciler
Tarafindan Tekrar Ediimemesi ve Ogrencinin (Alt Yapi) Yetersizligi” seklinde géruslerini
dile getirmislerdir.

Besikdiizi’'ndeki 6gretmenlerimiz 6grenci basarisinin disik gikmasini “Ogrencilerin
Derslere Tam Calismamasi (Sinava Hazirlanmamasi)” gibi bir sebebe dayandirirken, bu
gériisiin yaninda “Dersin Oneminin Tam Kavratilamamasi, Dersin Ezberci bir Sekilde
Ogrenilmesi, Konularin Ogrenciler Tarafindan Tekrar Ediimemesi ve Sorularin Ogrenci
Seviyesine Uygun Olmamasi” sebepleri gdzler éniine sermislerdir. Ug dgretmenimiz de
mulakatimiza katiimamistir.

Caykara’'daki 6gretmenlerimiz égrenci basarisinin disik ¢ikmasini “Ogrencilerin
Konuya llgisizligi, Ogrencinin (Alt Yapl) Yetersizligi” seklinde ifade ederken;
Carsibasgi’'ndaki 6gretmenlerimiz  sebebi “Konularin Tam Anlasilmadan Gegilmesi,
Ogrencilerin Derslere Tam Calismamasi ve Ogrencilerin Konuya llgisizligi” olarak
belirtmiglerdir. Dernekpazar’'ndaki 6gretmenimiz sebebi “Dersin Ezberci bir Sekilde
Ogrenilmesi ve Ogrencilerin Sinava Hazirh§i Son Giine Birakmasi” gibi sorunlara
dayandirmigtir. Magka’daki 6gretmenlerimiz ise 6grenci basarisinin dusik c¢ikmasini
“Kullanilan  Yéntem ve Olgme aracinin  Seviyeye Uygun Olmamasi” olarak
degerlendirmiglerdir.

Trabzon merkezindeki 6gretmenlerimiz dgrencilerinin basarilarinin distk ¢gikmasinin
sebeplerini dncelikle “Ogrencilerin Konuya llgisizligine”, sonra da “Ogrencilerin Derslere
Tam Calismamasi, Ogretmenin Yetersizligi ve Kullanilan Yéntem ve Olgme aracinin
Seviyeye Uygun Olmamasina” baglamaktadirlar. Ayrica 06gretmenlerimiz sebebini
“Ogrencinin (Alt Yapl) Yetersizligi, Konularin Tam Anlasiimadan Gegilmesi ve Sorularin
Ogrenci Seviyesine Uygun Olmamasini” neden olarak gostermektedirler. Ayrica bir
ogretmenimiz distncesi “Aslinda Hi¢ Sinav Yapilmamali” seklinde bir notla anlatmaya
calismistir. Ogretmenlerimizden 17 tanesi milakatimiza katilmayip, sorularimizi yanitsiz
birakmislardir.

Of'taki 6gretmenlerimiz 6grenci basarisinin distkligiani “Ogrencilerin Derslere Tam
Calismamasi, Ogrencinin (Alt Yapi) Yetersizligi ve Ogrencilerin Konuya llgisizligi” olarak
ifade etmiglerdir. Ogretmenlerimizin bir kismi da “Dersin Oneminin Tam Kavratilamamasi
ve Konularin Tam Anlasilmadan Gegilmesi” olarak belirtmiglerdir. Surmene’deki
dgretmenlerimiz  dgrencilerinin - basarisizigini - “Ogrencilerin  Konuya llgisizligi® ne
baglamiglardir. Bunun yaninda dgretmenlerimiz “Dersin Oneminin Tam Kavratilamamasi,
Konularin Ogrenciler Tarafindan Tekrar Edilmemesi, Kullanilan Yéntem ve Olgme
aracinin Seviyeye Uygun Olmamasi ve Ogrencinin (Alt Yap1) Yetersizligi” gibi sebeplerden

dolayr &grenci basarisinin  dusik c¢iktigini  ifade etmektedirler. Salpazari’ndaki
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dgretmenlerimiz ise sebebi “Ogrencilerin Konuya llgisizligi, Dersin Oneminin Tam
Kavratilamamasi ve Okulun Donanim Eksikligi” ne baglamiglardir.

Vakfikebirdeki 6gretmenlerimiz 6grenci basarisinin dusikluguni “Konularin Tam
Anlasiimadan Gegilmesi” ne baglarken, diger sebepleri ise “Ogrencilerin Derslere Tam
Calismamasi (Sinava Hazirlanmamasi), Ogrencilerin Konuya llgisizligi ve Sorularin
Ogrenci Seviyesine Uygun Olmamasina” baglamislardir. Tonya’daki 6gretmenlerimiz
ogrenci basarisinin disukligini “Konularin Tam Anlasiimadan Gegilmesi ve Sorularin
Ogrenci Seviyesine Uygun Olmamasina”’ baglamaktadirlar. Yomra’daki égretmenlerimiz
ise “Ogrencilerin Derslere Tam Calismamasi (Sinava Hazirlanmamasi) ve Ogrencilerin
Konuya ilgisizligi” ni sebep olarak géstermigleridir.

Genel olarak Trabzon il merkezi ve ilgelerdeki égretmenlerimizin T.C. inkilap Tarihi
ve Atatlrkgulik Dersinde dlgme ve degerlendirme konusu g6z dnline alinarak yaptiklari
sinavlarda &grenci basarisinin dusik ¢ikmasinin sebeplerini %13,2’lik bir oranla
“Ogrencilerin Konuya llgisizligine”, %11,9'luk bir oranla “Ogrencilerin Derslere Tam
Calismamasi veya Sinava Hazirlanamamasina”, %9,6’s1 “Konularin Tam Anlagiimadan
Gegilmesine”, %8,6’st “Kullanilan Yéntem ve Olgme aracinin Seviyeye Uygun
Olmamasina’, %7,3'0 ise “Ogrencinin (Alt Yapi) Yetersizligine” baglamaktadirlar.
Ogretmenlerimiz ayrica %6,6ile “Ogretmenin Yetersizligine”, %5,9 ile “Sorularin Ogrenci
Seviyesine Uygun Olmamasina” ve %5,6 ile de “Konularin Ogrenciler Tarafindan Tekrar
Edilmemesine” baglamiglardir. Ogretmenlerimizin %15’ milakatimiza katilmayarak

sorularimiza cevap vermemislerdir.



5. TARTISMA

Bu tartisma bdélimiinde Serkan Pullu'nun 2008'de yaptigi Sinif 6gretmenlerinin
ilkogretim programlarindaki dlgme ve de@erlendirmeye yonelik gorusleri ve uygulamalari
(Elazig ili 6rnegi) iligkin gorislerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alisma ile Aynur Aytar’in
2007'de yaptigi ortabgretimde calisan tarih &gdretmenlerinin  6lgme-degderlendirme
uygulamalarina iligkin gdruslerini belirlemek amaciyla yapilan ¢calismanin amacina yonelik
sonuglar yer almaktadir.

Serkan Pullu’'nun yaptigi arastirmaya katilan 515 sinif 6gretmeninden ytzde 60,2’lik
oranla 310’unun erkek, ylzde 39,8’lik oranla 205’inin kadin oldugu belirlenmigtir.
Arastirma kapsaminda cinsiyet degiskeni acisindan katilimcilardan erkeklerin oraninin
kadinlarin oranindan fazla oldugu goérulmektedir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin ytzde 10,7’sinin 0-5 yil arasi, ytuzde 13,4’Unln
6-10 yil arasl, yuzde 29,9unun 11-15 yil arasi, yuzde 13,6'sinin 16-20 yil arasi, ylzde
11,6’sinin 21-25 yil arasi, yuzde 20,8’inin ise 26 yil ve Uzeri mesleki kideme sahip oldugu
gOralmastar.

Arastirmaya katillan &gdretmenlerin mezun olduklari fakiltelere goére bulgulara
bakildidinda, yuzde 34.6’sinin egitim fakultesinden, yizde 37.5’inin egitim enstitisunden,
yuzde 10.7’sinin fen edebiyat fakiltesinden ve yilizde 17.2'sinin ise diger fakultelerden
mezun olduklari gorilmektedir. Diger fakilte mezunlari arasinda mihendislik, su urlnleri,
iktisat ve idari bilimler ile veterinerlik gibi fakiltelerden mezun olan &gretmenler
bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda dgretmenlerin yluzde 18,8’inin 1. sinifa, yizde 19,2’sinin 2.
sinifa, ylzde 20,4’Gnidn 3. sinifa, yizde 20,2’sinin 4. sinifa ve yizde 21,4’Unln de 5. sinifa
egitim-6gretim vermekte oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin egitim-6gretim verdikleri sinifa
g6re dagilimlarina ait oranlarin birbirine yakin oldugu gorilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
yuzde 1,7’sinin 5-14 arasi, ylzde 25,3'Unln 15-24 arasi, yuzde 45,8'inin 25-34 arasi,
yuzde 27,2’sinin 35 ve Uzeri 6grencinin bulundugu sinifa egitim-6gretim verdikleri
gorulmistir. Buna gbre arastirmaya katilan ogretmenler arasinda 25-34 6grencinin
bulundugu sinifa egitim-6gretim veren sinif Agdretmenlerinin  gcogunlukta oldugu
belirlenmisgtir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden lisans egitimi slresince dlgme ve
degerlendirme dersini alanlarin ylizde 80,2 oraninda almayanlarin ise yuzde 19.8’i
oraninda oldugu belirlenmistir. Buna gére arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin cogunun

lisans egitimi suresince 6lgme ve degerlendirme dersini aldigi goérilmektedir. Ayrica,



137

arastirma kapsamindaki égretmenlerin ylizde 63,3’Unln yeni ilkddretim programinda yer
alan élgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet ici egitim aldiklari, ylizde 36,7’sinin ise hizmet
ici egitim almadiklarini belirlenmigtir. Yeni ilkégretim programinda yer alan dlgme ve
degerlendirme ile ilgili hizmet ici egitim alanlarin oraninin yiksek oldugu goértulmektedir.

Aynur Aytar'in 2007°de yaptigi ortadgretimde calisan tarih 6gretmenlerinin 6lgme-

degerlendirme uygulamalarina iliskin goruslerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismanin
amacina yonelik sonuglar yer almaktadir.

1. Ogretmenlerin ddrencileri tanimak, onlari durumlari hakkinda bilgilendirmek,
ogretimdeki hatalari tespit etmek, 6grencilere rehberlik yapmak, velilere 6grenci
hakkinda bilgi vermek amaciyla 6lcme ve degerlendirme yaptiklar ortaya
cikarken, basarisizliga ceza, basariya 6dil vermek amaciyla d6lgme ve
degerlendirme uygulamalarina katiimadiklari tespit edilmigtir. Kaynak (2000)
yilinda Antakya ilinde “Ortadgretimde Calisan Brans Ogretmenlerinin Ogrenci
bagarisini Olgme ve Degerlendirme ile ilgili Gérlslerinin degerlendirilmesi” adli
calismasinda o6lgcme ve degerlendirmenin gerekcgeleri hakkinda dgretmenlerin
bilgi sahibi oldugunu, 6élgcme ve degerlendirmeyi dgrencileri cezalandirmak igin
yapmadiklarini tespit etmistir. Bu c¢alismada Kaynak (2000)in c¢alismasini
destekler niteliktedir.

2. Ogretmenler dlgme ve degerlendirme yaparken, ise karisabilecek hatalarla ilgili
olarak, 6gretmenden, dgdrenciden, dlgme aracindan, ortamdan ve programdan
kaynaklanabilece@i gorusine katilmislardir. Ancak bu hatalarin kaynaginin en
fazla 6lgme aracindan en az ise ortamdan kaynaklanabilece@i goérusunin hakim
oldugu ortaya cikmistir. Kaynak (2000) yilinda Antakya ilinde “Ortadgretimde
Calisan Brans Ogretmenlerinin Ogrenci basarisini Olgme ve Degerlendirme ile
ilgili Gérlslerinin degerlendirilmesi” adli galismasinda 6gretmenlerin  élgcme
degerlendirmedeki hata kaynaklari ilgili gorislerinden en ¢ok 06grenciden
kaynaklandi§i sonucuna ulasmistir. Hatalarin kendilerinden, dlgme aracindan ve
Olcmenin yapildigr ortamdan kaynaklanabilecegi gériisinde kararsiz kalmalari
Olgmede hata kavraminin nereden kaynaklanabilece@i konusunda gerekli bilgiye
sahip olmadiklarini sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

3. Tarih Ogretmenleri 6grenci basarisi hakkinda karar verirken kullandiklari élgitler
olarak, 6gretmen bilgisi, ders kitabi, 6grencinin psikolojik durumunun g6z dnune
alinmasi, sinifin basari durumu, o6grencinin zeka duUzeyinin 6lgit olarak
alinmasina ¢ogunlugu katilirken, ders basari durumunun 8l¢it alinmasi gerektigi
gorusine katilmadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu OlcUtler icerisinde en ylksek katilim

“sinifin basari dizeyi” olurken, en disUk katilim ise, “Bir dersten gegmek icin
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alinmasi gereken puanin 6élgut olarak kabul edilmesi” gérisinin oldugu tespit
edilmistir. Bu gorisler arasinda kidem, cinsiyet, mezun olunan okul, ¢aligilan
okul tirt arasinda da herhangi anlaml bir fark olmadigi tespit edilmistir.
Ogretmenler, ddrenci basarisini degerlendirirken dlgme araglarindan en cok
yazili yoklamalari kullanmaktadir. Kisa cevap gerektiren testleri ara sira, goktan
secmeli testleri sik sik kullandiklarini ifade etmiglerdir. En az dogru yanhs usuli
testleri kullandiklari ortaya cikmistir. Taymaz (1978), ortadgretimde o6grenci
basarisini degerlendirdigi calismasinda o6gretmenlerin ¢ogunun objektif test
kullanmadigini, bunun nedeninin de fazla zaman almasi ve hazirlama
aliskanliklarinin olmamasina baglamaktadirlar. 2007 yilinda tarih 6gretmenleri
de coktan secmeli testleri yazili yoklamalar, kisa cevap gerektiren testlerden
sonra kullanmaktadirlar.

Ogretmenler, yazili yoklamalarla ilgili olarak, “Sorularin hazirlanmasi kolaydir.”,
“‘Puanlama ogretmen kanisina dayanir, puanlama objektif kriterlere uygun
yapllamaz®, “Yazisi guzel ve okunakh oOgrencilere daha fazla puan veririm”
goruslerine katiimadiklarini belirtmiglerdir. “Yazili yoklama sorulari sisirme
cevaplara agiktir”, “Ogrencilerin yazil ifade yeteneklerini geligtirir’, “Cevaplarin
okunmasi uzun zaman alir”, “Sorular okunmadan 6nce ayrintili bir cevap
anahtari hazirlanmalidir”, “Sorulacak soru sayisi azdir.” goéristine katildiklari
ortaya cikmistir. Bu gorlsler arasinda kidem, cinsiyet, mezun olunan okul,
calisilan okul tiri arasinda anlamli bir fark olmadigi goérismustir. Tarih
ogretmenleri “Ogrencilerin yazili ifade yeteneklerini gelistirir’ maddesine %89,5
en ylUksek duzeyde katilirken, “Yazisi guzel ve okunakli olan 6grencilerin
kagitlarina daha fazla puan verilmelidir’ maddesine de %20,1 en dislik oranda
katilim gerceklesmistir. Taymaz (1972) ortadgretimde calisan 6gretmenlerin
yazih kagitlari soru soru degil, kagit kagit okuduklari ve kagit duzeninin
puanlamay: etkiledigini ortaya koymustur. Bu durumda “yazisi glzel ve okunakli
kagitlara daha fazla puan verildigini géstermesi agisindan énemlidir.

Ogrenci basarisinin 6lglldugi s6zli yoklamalara iliskin, “Etkili ve giizel konusan

o6grencilere daha fazla puan veririm”, “Birden fazla égrenci sinav yapildiginda
ayni sorular sorulabilir’ gorUglerine katilmazken, “S6zlu sinavlar cevap
anahtarina gére puanlanmalidir”, “S6zIG sinavlar 6grencinin ifade yetenegini
geligtirir’ maddelerine katilmiglardir. “Sézlli sinavlarda sorulacak sorular
sinavdan hemen once hazirlanmalidir” goérigine ise yarisina yakini katilirken,
yarisi katilamadigini belirtmigtir. S6zlUG sinavlara iligkin gértslerden en yuksek

katihm “ S6zIU sinavlar 6grencinin ifade yetenegini geligtirir.” en dusuk katilim



139

ise, “Etkili ve glzel konusan 6grencilere daha fazla puan veririm.” maddesi
olmustur.

Tarih 6gretmenlerinin kisa cevap gerektiren sinavlarla ilgili gérisleri, “Cok soru
sorma olanagi verir’, “Basari sansi ylUksektir’, “Yazili ifade glcl puanlamayi
etkilemez”, “Bilginin yorumuna olanak tanimaz’, “Ogrencileri belli noktalari
dgrenmeye ydneltir’ maddelerine katildiklar belirlenmis, “Ogrencileri ezbere
yoneltir’ maddesine katiimadiklari belirlenmistir. Bu sonuglarla ankete katilan
Ogretmenler arasinda kidem, cinsiyet, mezun olunan okul, c¢alisilan okul
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu géruslerden en yiksek katilim
“Basarl sansi ylksektir.” maddesi olurken, en disik katilim ise “Ogrencileri
ezbere yoneltir.” maddesidir.

Tarih 6gretmenlerinin dogru yanlis usull testlere iliskin gorusleri incelendiginde,
“Ogrencilerin dogru cevabi bulma olasiligi yari yariyadir’, “Okunmasi ve
puanlanmasi kolaydir.”, “Sinav slresi icinde ¢ok soru sorma olanagi verir’,
“‘Okudugunu anlayabilen herkese kolayca uygulanir”, “Puanlama basit,
degerlendirme objektiftir’, “Ogrencilerin yanlis 6grendigi yerleri teghis etmeye
uygun degildir’, “Soru hazirlarken her sorunun tek fikir ifade etmesine dikkat
edilmelidir’, “ifadeler, kitaptan ayni ciimleler olarak alinmamalidir’ maddelerine
katilirken, “Olumsuz ifadeler kesinlikle kullanilmamalidir” maddesine katilim
orani daha dusuk gerceklesmisti. Bu maddelerden en ylksek katilim
“‘Puanlama basit, dederlendirme objektiftir’ maddesi olurken, en disuk katilim
“Olumsuz ifadeler” maddesi olmustur. Bu anket maddesine katilan 6gretmenlerin
cinsiyet, kidem, mezun olunan okul tird, ¢alisilan okul tlrine goére gorisleri
arasinda yapilan ANOVA ve LSD test sonuclarina goére, okul tirtine gore genel
lise (ort 4,25 ve F=4,581) ve meslek liselerinde (ort. 3,94 ve F=4,581) gorev
yapan oOgretmenlerin dogru yanlis usuli yapilan sinavlara iligkin goérusleri
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Genel lisede calisan 6gretmenler meslek
lisesinde g¢aligan 6gretmenlere gore daha olumlu bakmaktadirlar. Bunun nedeni
olarak program ve sinif mevcutlari oldugu séylenebilir.

“‘Coktan seg¢meli soru yazmak &zel beceri ister’, “Cevaplandirma igi

LI N1} LI N1

cevaplayicinin az zamanini alir’, “Yaraticihgr dlgmeye uygun degildir”, “Sozlu
yada yazili ifade becerisini olumsuz etkiler”, “Batin konulari érnekleyecek kadar
soru sorulmasina olanak saglar.” maddelerine buylk ¢ogunlukla katilim
gerceklesirken, “Basarida sansa bilylk oranda yer verir.” maddesine %42si
katilirken, %38’i katilmamistir. Bu maddemize katilimin kidem, cinsiyet, mezun

olunan okul turd, ¢alisilan okul tirtine gére degismedigi belirlenmistir. En ylksek
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katihm “Batun konulari dérnekleyecek kadar soru sorulmasina olanak saglar.”
maddesi olurken, en dusuk katillim ise “Bagarida sansa buyuk oranda yer verir.”
maddesi olmustur. Sinav tlrleri arasinda ¢oktan seg¢meli sinavlar yazili
yoklamalardan sonra tercih edilen sinav turlerindendir. Cakan (2004)'in Bolu
ilinde 244 brans 6gretmeniyle yapti§i calismada da coktan segmeli sinavlari
yazili yoklama ve kisa cevap gerektiren testlerden sonra kullandiklarini tespit
etmistir. Bu ¢alismada bunu destekler niteliktedir. Canakkale ilinde ¢alisan 95
tarih 6gretmeni de c¢oktan se¢cmeli sinavlar yazili yoklamalardan sonra tercih
etmislerdir. Yasar(1991), calismasinda Gazi Lisesi ve Tirk Egitim Dernegi
Maarif Koleji ikinci sinif tarih dersi birinci kanaat dénemi notlari goktan segmeli
hazirlanan testten alinan notlari kapsam gecerliligi yoninden kargilastirmis, her
iki okulda da kapsam gecerliligi bakimindan anlamli bir farkin olmadigini
belirtmistir. Bunun sonucu olarak okul tiriine gbre 6gretmenlerin soru hazirlama
ve not verme uygulamalarinin degismedigi sdylenebilir.

Tarih Ogretmenleri, 6dev ve projelerin; o6grencileri arastirmaya yonelttigi,
ogrencilerin yaraticiigini gelistirdigi, baska kaynaklari kullanmaya tesvik ettigi,
kendi kendine 6grenme firsati verdigine katilimlarini belirtirken, not ortalamasina
etki ettigini de belirtmiglerdir. Ayrica 6grencilerin 6dev ve projelerini bagkalarina
da yaptirabilecekleri gértisiine de katiimisglardir.

Tarih 6gretmenleri, tarih dersinde yapilan sinavlarda disik basarinin nedenleri
olarak, &gretmenin konulari 6érgitleyip sunamamasi, uygun ydntem ve
tekniklerin secilememesi, konularin égrenci seviyesinin Ustlinde olmasi, ders
kitabinin anlasilir olmamasi ve amaglarin yeterince 6grenciye aktarilamamasi
olarak belirtmislerdir. Bu durum kidem, cinsiyet, mezun olunan okul, galisilan
okul tirtine gére anlamli fark icermemektedir.

Tarih 6gretmenlerin tarih dersinde sinav sorularinin hazirlanmasiyla ilgili olarak,
“Sorular islenen konulardan 6grenciye kazandirilmak istenen davraniglara gore
sorulmahdir’, “sorular ¢alisan ile galismayani ayirt edecek nitelikte sorulmalidir”,
Her gruba ayr sorular sorulabilir” gorusine katildiklarini belirtirken; “Sorular
Ozellikle son konulardan sorulmalidir”, “Sorular 6grencilerin devamsizlik yaptigi
gunlerde iglenen konulardan sorulmahdir”, “Sorular en zor konulardan
sorulmahdir’, “Sorularin yarisi degistirilerek diger gruba sorulabilir’, “Ayni sorular
bir yil gectikten sonra sorulabilir’” goruslerine katilmamiglardir.
Olgme—degerlendirme uygulamalarina iliskin gérugler ile cinsiyetler arasinda
anlamh bir fark ¢gikmamasi alinan egitimlerin ortak olmasindan kaynakladigi

soylenebilir.
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14. 21 yil Gstt kideme sahip 6gretmelerin dlcme degerlendirme konusunda daha
fazla bilgiye sahip olmalari, 6lgme ve degerlendirme konusunda aldigimiz
bilgilerin  g¢alistigimiz  kurumlardaki diger &6gdretmenlerden &6grendigimizin
gOstergesi olabilir. Cizek, Fitzgerald ve Rachor (1996) 143 ilk ve ortaokul
ogretmeni ile gergeklestirdikleri gcalismada bu édretmenlerin yaptiklari élgme ve
degerlendirme etkinliklerinin oldukga ylksek glvenirlige sahip oldugunu
saptamiglardir. Ayrica cinsiyet, kidem ve okuttuklari sinif dizeyi gibi
degiskenlerin 6gretmenlerin yaptiklari bu etkinliklerin glvenirligini etkilemedigi
saptanmistir. Buna gore ogretmenler kidemleri ve okuttuklari sinif dizeyi
acisindan incelendiklerinde de aralarinda anlamh bir bilgi farki olmadigi
saptanmistir. Yeni yada tecribeli 6gretmenlerin ve ayni sekilde hangi sinif
dizeyinde gdrevli olurlarsa olsunlar 6gretmenlerin ayni 6lgme ve degerlendirme
bilgi ve becerisine sahip olduklari gézlenmistir.

Ayrica Pullu'nun yaptigi arastirma kapsaminda lisans egitiminde o6lgme ve
degerlendirme dersini alan dgretmenlerin cogunlugu, aldiklari 6lcme ve degerlendirme
dersinin kendilerine katki ve degerlendirme ile ilgili hizmet igi egitim alan 6gretmenlerden
aldiklar hizmet ici egitimin kendilerine katkisinin oldugunu belirtenlerinin oraninin, bu
editimin kendilerine higbir katki saglamadigini dugunenlerin oranina gére daha yuksek
oldugu gérulmistir. Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme etkinliklerini uygulamada en
cok zorlandiklari derse yonelik goruglerine iliskin bulgular degerlendirildiginde, dlgcme ve
degerlendirme etkinliklerini uygulamada &gretmenlerin en ¢ok Turkge dersinde
zorlandiklari goérilmustir. Ayrica, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini uygulamada,
ogretmenlerin ylizde 25,4 gibi bir oranla ¢ogunlugunun hicbir derste zorlanmadiklari
belirlenmigtir.

Ogretmenlerin dlcme ve degerlendirme etkinliklerini belirlerken hangi kaynaklardan
yararlandiklarina yonelik goéruslerine gore dagilimlarina iliskin bulgular, 6gretmenlerin en
¢ok dgretmen kilavuz kitaplarindan yararlandiklarini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte
arastirma kapsaminda; ders kitaplari, internet ve ders kitaplari digindaki farkli kaynak
kitaplardan yararlanan 6gretmenlerin de gogunlukta oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
genelinin alternatif 6lcme ve degerlendirme ydntem-tekniklerini bildikleri gérulmagstir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikle portfolyo (6grenci Grun dosyasi), performans
gorevi, proje 6devleri, caligma yapraklari, gézlem ve seviye belirleme testi gibi yontem ve
teknikleri bilme oraninin daha ylksek oldudu ortaya c¢ikmistir. Ayrica bulgulara gore,
ogretmenlerin cogunlugunun yapilandiriimig grid, tanilayici dallanmis agac¢ ve rubrik gibi

yontem-tekniklerini bilmedigi gérilmektedir.
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Ogretmenlerin  dlgme ve degerlendirme sirecine yonelik genel gorislerinin
cinsiyetlerine goére dagilimlarina iliskin bulgular degerlendirildiginde, d&lgme ve
degerlendirme surecinin 6grencilerin  6drenme eksikliklerinin belirlenmesini ve bu
eksiklerin giderilmesini saglar gorusine, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden daha
fazla katildiklari goérilmastir. Bununla birlikte bulgular 1s1ginda, élgme ve degerlendirme
surecinin dgrencilerde var olan 6grenme eksiklerinin ortaya ¢ikmasinda ve bu eksiklerinin
giderilmesi konusunda etkili oldugu gorusinu hem erkek hem de kadin dgretmenlerin
benimsedikleri ifade edilebilir.

Ayrica, ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme surecinin oldukga fazla ve ayrintili
formlar icerdigi ve velilerin maddi yUkdnu arttirdigi  yéninde olumsuz olarak
nitelendirilebilecek gorislerine katim gdstermeleri dikkat gekici bir sonugtur. Olgme ve
degerlendirme stirecinin ayni derste farkli 6lcme ve degerlendirme yontem-tekniklerinin bir
arada kullanilmasina uygun oldugu goérusiune 0-5 yil arasi mesleki kideme sahip olan
ogretmenlerin, 26 yil ve Uzeri mesleki kideme sahip olanlara gére daha fazla katildiklari
gOrulmektedir. Yine, dlgme ve degerlendirme slrecinin oldukga fazla ve ayrintili formlar
icerdigi gorusune 6-10 yil arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin, 26 yil ve Uzeri
mesleki kideme sahip olanlardan daha fazla katildiklari belirlenmistir. Ayrica, dlgme ve
degerlendirme slrecinin édrenci, 6gretmen ve velilere geri bildirim sagladigi yonindeki
gorise 0-5 yil arasi mesleki kideme sahip bir baska ifadeyle meslekte yeni olan
ogretmenlerin diger mesleki kidemdeki 6gretmenlere gore daha fazla katilim gostermeleri
ilgi ¢ekici bir sonugtur.

Bu ydndeki bulgularin genel bir degerlendiriimesi yapildiginda, meslekte daha az
kideme sahip 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme slrecine yoénelik goruslerinin daha
yiksek kideme sahip olan oOgretmenlerin goriglerine gbre daha olumlu oldugu
sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda &6gretmenlerin, dlgme ve degderlendirme surecinin egitim
ogretim etkinliklerinin amacina ulasip ulasmadigini gdsterdigini ve 6grencilerin bilgi ve
yeteneklerinin agiga c¢ikmasinda etkili oldugunu distndikleri belirlenmigtir. Olgme ve
degerlendirme slrecinin 6grencilerde kaygl ve stres olugsturdugu gorusune ise
ogretmenlerin - kismen katildiklari gbze carpmaktadir. Ogretmenlerin  élgme ve
degerlendirmeye ydnelik genel goruslerinin mezun olduklar fakiltelere gére aralarinda
anlamh fark olan gruplari belirlemek amaciyla yapilan scheffe testi sonucunda, egitim
fakilltesi mezunlari ile editim enstitisi mezunlari arasinda fark oldugu gérilmustir. Buna
gore olgme ve dederlendirme silrecinin ¢oklu zekayi dikkate alan etkinlikler igerdigi
goOrusine, egitim fakdltesi mezunlari egitim enstitisi mezunlarindan daha ¢ok

katiimiglardir.



6. SONUGLAR VE ONERILER
6.1. Sonuglar

Bu baslk altinda Ortadgretimde gorev yapmakta olan T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkciluk Dersi 6gretmenlerinin dlgme ve de@erlendirme konusunda karsilastiklar
problemlere iliskin gorUslerini belirlemek amaciyla yapmis oldugumuz calismanin
sonugclari yer almaktadir.

Arastirmaya katilan 153 T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Dersi dgretmeninden
yuzde 73,5'lik oranla 113’Unun erkek, yuzde 26,5’lik oranla 40'inin bayan oldugu tespit
edilmistir. Arastirma kapsaminda cinsiyet degiskeni agisindan katilimcilardan erkeklerin
oraninin bayanlarin oranindan fazla oldugu gdrilmektedir. Arastirma kapsaminda
o6gretmenlerin yizde 10,5'inin 0-5 yil arasi, yuzde 9,8’inin 6-10 yil arasi, yluzde 29,3’Unln
11-15 yil arasi, yuzde 24,2’sinin 16-20 yil arasi, ylzde 13,7’sinin 21-25 yil arasi, ylzde
12,5’inin ise 26 yil ve Uzeri mesleki kideme sahip oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan d6gretmenlerin mezun olduklari fakuiltelere gbére bulgulara
bakildiginda, ylzde 44,4°Gnin Egitim Fakdltesinden, ylzde 47,7’sinin Fen-Edebiyat
Fakdltesinden, yizde 5,9'unu Ylksek Lisanstan ve ylzde 2’sinin ise Sosyal Bilimler
Ogretmenliginden mezun olduklari goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gérev yapmakta olduklari okullara gore bulgulara
bakildigi zamanda, ylizde 26’sinin Anadolu Liselerinde, ylizde 13,8’inin Anadolu imam-
Hatip Liselerinde, yiizde 3,5’inin Anadolu Ogretmen Liselerinde, yiizde 26’sinin Normal
Liselerde, yuzde 28,7’sinin Meslek Liselerinde ve yuzde 2’sinin ise Fen Liselerinde gdrev
yapmakta olduklari tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden lisans egitimi slresince Olgme ve
degerlendirme dersini alanlarin yuzde 45 oraninda, almayanlarin ise yuzde 55 oraninda
oldugu belirlenmistir. Buna goére arastirma kapsamindaki égretmenlerin gogunun lisans
egitimi slresince 6lgme ve degerlendirme dersini almadigi gérilmektedir. Ogretmenler
aldiklar bu 6lgcme ve degerlendirme dersinin kendilerine katkisini ise; “cok katkisi oldu”
diyenler yizde 10,9; “biraz katkisi oldu” diyenler ylzde 43,6; “karasizim” diyenler ylzde
10,3; “cok az katkisi oldu” diyenler yizde 14,9; “hi¢ katkisi olmadi” diyenler ise 20,3 olarak
gerceklestigi tespit edilmistir.

Ayrica, arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin yiizde 15'inin T.C. inkilap Tarihi ve
AtatirkcUluk derslerinde dlgcme ve degerlendirme konusu ile ilgili hizmet ici egitim aldiklari,
ylizde 85'inin ise hizmet ici egitim almadiklarini belirlenmistir. 15’inin T.C. inkilap Tarihi ve

Atatlrkguluk derslerinde o6lgme ve dederlendirme konusu ile ilgili hizmet ici egitim
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almayanlarin oraninin yiksek oldugu gorilmektedir. Ogretmenler aldiklari bu dlgme ve
degerlendirme dersinin kendilerine katkisini ise; “cok katkisi oldu” diyenler yuzde 2; “biraz
katkisi oldu” diyenler yuzde 15; “karasizim” diyenler yuzde 19; “cok az katkisi oldu”
diyenler ylzde 7; “hi¢ katkisi olmadi” diyenler ise 57 olarak gerceklestigi tespit edilmistir.

I. Arastirmada elde edilen verilerin analizi neticesinde arastirmanin alt amaclarina

gore ortaya cikan sonuglar alt basliklar halinde verilmistir.

Lisans Egitimi Slresince Alinan Olgme ve Degerlendirme Dersi ile T.C. inkilap
Tarihi ve Atatirkgulik dersi ile ilgili 6icme ve degerlendirme konusunda Alinan Hizmet ici
Egitimin Katkisina iliskin Sonuglar:

Arastirma kapsaminda lisans egitiminde o6lgme ve degerlendirme dersini alan
ogretmenlerin ¢odunlugu, aldiklari 6lgme ve degerlendirme dersinin kendilerine katki
sagladigini belirtmislerdir. Bununla birlikte T.C. inkilap Tarihi ve Atatlirkgllik dersi ile ilgili
Olcme ve degerlendirme konusu ile ilgili hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerden aldiklari
hizmet ici egitimin kendilerine katkisinin oldugunu belirtenlerinin oraninin, bu egitimin
kendilerine hicbir katki saglamadigini dislUnenlerin oranina gére daha dusuk oldugu
gorulmastdr.

Ogretmenler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik dersi ile ilgili dlgme ve
degerlendirme konusunda Etkinliklerini Belirlerken Hangi Kaynaklardan Yararlandiklarina
iliskin Sonuglar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lcme ve degerlendirme etkinliklerini belirlerken
hangi kaynaklardan vyararlandiklarina ydnelik goruslerine goére dagilimlarina iliskin
bulgular, &gretmenlerin en c¢ok T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkgllik Kitabindan
yararlandiklarini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte arastirma kapsaminda; Ders
Kitaplarinin Digindaki Kaynaklar, internet ve TV Programlarindan ve Ogdretmen Kilavuz
Kitabindan yararlanan égretmenlerin de gogunlukta oldugu belirlenmistir.

ii. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrkgllik Dersi Ogretmenlerinin; dlgme ve

degerlendirme araglarini kullanma sikliklarina iliskin Sonuglar

Ogretmenler, égrenci basarisini degerlendirirken dlgme araclarindan en ¢ok yazili
yoklamalari kullanmaktadir. Bunun yaninda c¢oktan se¢cmeli testleri, Bosluk Doldurmali
Sinavlar, So6zli Sinavlar ve Dogru-Yanlis Testlerini de sik sik kullandiklarini ifade
etmislerdir. Taymaz (1978), ortadgretimde 6grenci basarisini degerlendirdigi calismasinda
o6gretmenlerin ¢cogunun objektif test kullanmadigini, bunun nedeninin de fazla zaman
almasi ve hazirlama aligkanlklarinin olmamasina baglamaktadirlar. Aytar'in 2007 yilinda
yaptid1 galismada tarih ogretmenleri de coktan se¢meli testleri yazili yoklamalar, kisa

cevap gerektiren testlerden sonra kullanmaktadirlar.
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Arastirma kapsaminda, ddretmenlerin genelinin alternatif 6lcme ve degerlendirme

yontem-tekniklerini bildikleri goérulmustur. Arastirmaya katilan o6gretmenlerin  6zellikle

Eslestirmeli Testler, Calisma Yapraklari, Proje Odevleri, Performans Odevi, , Gdzlem ve

Seviye Belirleme testleri ve Portfolyo (6grenci Urlin dosyasi) gibi yontem ve teknikleri

bilme oraninin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica bulgulara gére, 6gretmenlerin

¢ogunlugunun yapilandirilmis grid, Tanilayici dallanmis agag, Poster ve Rubrik gibi

yontem-tekniklerini bilmedigi gérulmektedir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgilik Dersi Ogretmenlerinin; 6lgme ve
degerlendirme konusunda karsilastiklari sorunlara iliskin gérisleri Ogrencinin
isteksizligi ve Veli Desteginin Yetersizligi olarak tespit edilmistir. Ogretmenler
bunun yaninda Zamanin Yetersizligi ve Mekanin Olumsuz Sartlari olmustur.
Hicbir Sorun Yasamiyorum diyen 6gretmenlerin sayisi azimsanmayacak kadar
coktur. Bu oran yiizde %69 olarak gergeklesmistir. Ogretmenlerin maliyetin
fazlahgini fazla sorun etmedikleri, Degerlendirmesinin Zorlugu fikrine de
katilmadiklari tespit edilmistir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik Dersi dgretmenlerinin; Ogrencinin Dersi
Ogrenip Ogrenmedigini Belirlemek, Ogretimi Kolaylastirmak, Ogrencilerimin
Durumu Hakkinda Bilgi Edinmek, Ogretmen Olarak Rehberligimi
Kolaylastirmak amaciyla o6lgme ve degerlendirme Yoéntem Tekniklerini
kullandiklari ortaya ¢ikarken; Basariya Odiil, Basarisizliga Ceza Vermek igin
6lcme ve dederlendirme yéntem ve tekniklerini kullanmaya katilmadiklari tespit
edilmistir. Aytar(2007) yihnda Canakkale ilinde yapmis oldugu c¢alismada
“Ortadgretim Tarih Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme Sirecinde Olgme ve
Degerlendirme Tekniklerine Ait Gorlugleri” adli ¢alismasinda o6lgme ve
degerlendirmenin gerekgeleri hakkinda ddretmenlerin 6grenciler hakkinda bilgi
olmak oldugunu, 6lgme ve degerlendirmeyi &grencileri cezalandirmak igin
yapmadiklarini tespit etmistir. Ayrica Kaynak(2000) yilinda Antakya ilinde “
Ortadgretimde Calisan Brans Ogretmenlerinin Ogrenci basarisini Olcme ve
Degerlendirme ile ilgili Gériislerinin degerlendiriimesi “ adli calismasinda élgme
ve degerlendirmenin gerekgeleri hakkinda égretmenlerin bilgi sahibi oldugunu,
Olcme ve degerlendirmeyi ddrencileri cezalandirmak icin yapmadiklarini tespit
etmistir. iste bu galismamiz da hem Aytar'in hem de Kaynak'in c¢alismalarini
destekler niteliktedir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik Dersi dgretmenleri; dlcme ve degerlendirme
yaparken, ise karigabilecek en bluylk hatanin 6grenciden kaynaklandigini dile

getirmislerdir. Bunun yaninda &lgme aracindan, program veya ydntemden
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kaynaklanabilecegi ortaya gikmistir. Kaynak (2000) yilinda Antakya ilinde
Ortadgretimde Calisan Brans Ogretmenlerinin Ogrenci basarisini Olgme ve
Degerlendirme ile ilgili Goriglerinin degerlendirimesi” adh c¢alismasinda
odgretmenlerin dlcme degerlendirmedeki hata kaynaklari ilgili géruslerinden en
¢ok &grenciden kaynaklandigi sonucuna ulasirken; Aytar(2007) vyilinda
Canakkale ilinde yapmis oldugu c¢alismada “Ortadgretim Tarih Ogretmenlerinin
Ogrenme-Ogretme Siirecinde Olgcme ve Degerlendirme Tekniklerine Ait
Gorugleri” adli galismasinda 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmedeki hata
kaynaklari ile ilgili goruslerinin en ¢cok dgretmenden kaynaklandigi sonucuna
ulasmistir. iste bu calismamiz Kaynak'in calismalarini destekler niteliktedir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiilik Dersi ogretmenleri; 6grenci basarisi
hakkinda karar verirken kullandiklari 6lcme ve degerlendirme 6lgitlerine iliskin
olarak, Ogrencinin Hazir Bulunuslugu, Sinifin basari durumu ve Ders kitabi
Olcht alinmasina ¢ogunlukla katilirken; ders basari durumunun 6élgit alinmasi
gerektigi gorisune katiimadiklari ortaya ¢ikmigtir. Bu 6lgme ve degerlendirme
dlcitleri icerisinde égretmenlerin en cok katimi Ogrencinin Hazir Bulunuslugu
Olgiit Alinmasi olurken; en az katilim Dersi Gegmek Igin Alinacak Puan Olgiit
Alinmasi olarak tespit edilmistir. Aytar(2007) yihnda Canakkale ilinde yapmis
oldugu cgalismada “Ortadgretim Tarih Ogretmenlerinin  Ogrenme-Ogretme
Sirecinde Olgme ve Degerlendirme Tekniklerine Ait Gorugleri” adh

c¢alismasindaen yiksek katilim “sinifin basari dizeyi “ olurken, en dislk
katilim ise, “Bir dersten gegmek igin alinmasi gereken puanin o6lglt olarak
kabul edilmesi” goérisunin oldugu tespit edilmistir. Bu calisma ise Aytar'in
c¢alismasini; En ylksek katilim noktasinda degil de, en az katihmin ortismesi
noktasinda destekler niteliktedir. Ama sinifin basari duzeyi ile 6grencinin hazir
bulunusluk duzeyi birbiri ile paralel konular oldugu dustnulirse en ¢ok katilim
noktasinda da ¢alismamizin Aytar'in calismasini destekledigi gorulmektedir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrkglliik Dersi dgretmenlerinin; yaptiklari yazili
yoklamalarla ilgili olarak Sorular Okunmadan Ayrintili Bir Cevap Anahtari
Hazirlanmasinin gerekliligi Gzerinde fikir beyan ettikleri tespit edilmistir. Bunun
yaninda Bilginin Yorumlanmasina Olanak Saglar ve Ogrencinin Yazil ifade
Yetenegini Gelistirir dustincesine katildiklar tespit edilirken; Gereksiz ayrintiya
Giren Ogrenciden Puan Kirlmasina kargl ciktiklari  (katilamadiklari)
gozlemlenmistir. Bu tespitler yapilirken 6gretmenler arasinda kidem, cinsiyet,
mezun olunan okul, c¢alisilan okul turi noktasinda buyuk bir fark olmadigi

gorasmustur. Aytar'in 2007 yilinda Canakkale ilinde yapmis oldugu ¢alismada
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“Ortadgretim Tarih Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme Sirecinde Olgme ve
Degerlendirme Tekniklerine Ait Gorlsleri” adli galismasinda “Ogrencilerin yazili
ifade yeteneklerini gelistirir” maddesine katilim yuksek ¢ikarken, “Yazisi guzel
ve okunakli olan &drencilerin kagitlarina daha fazla puan verilmelidir’
maddesine katilim en az olarak c¢ikmistir. Bizim yaptigimiz galismada ise
“Sorular Okunmadan Ayrintili Bir Cevap Anahtari Hazirlanmalidir” maddesi en
yiiksek katilimla desteklenirken hemen pesinden “Ogrencilerin yazil ifade
yeteneklerini gelistirir’ maddesinin gelmesi Aytar'' destekler mahiyettedir.
Aytar'in calismasinda “Yazisi glizel ve okunakli olan 6grencilerin kagitlarina
daha fazla puan verilmelidir’ maddesine katilim en az olarak g¢ikarken, bizim
calismamizda “Gereksiz ayrintiya Giren Ogrenciden Puan Kiriimal”
maddesine katilim en az olmus hemen pesinden de “Yazisi glizel ve okunakli
olan 6grencilerin kagitlarina daha fazla puan verilmelidir’ maddesine en az
katihm olmustur. Bu noktada da Aytarin calismasina paralel oldugu
g6zlemlenmistir. Taymaz (1972) ortadgretimde calisan 6gretmenlerin yazili
kagitlari soru soru degil, kagit kagit okuduklar ve kagit dizeninin puanlamayi
etkiledigini ortaya koymustur. Bu durumda “yazisi gizel ve okunakl k&gitlara
daha fazla puan verildigini” gostermesi agisindan énemlidir (Akt: Aytar; 2007).
T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiiliik Dersi égretmenleri ddrenci basarisinin
dllildiigli  sézlii  yoklamalara iliskin olarak; Ogrencilerin  Sézlii  ifade
Yeteneklerini Gelistirir ve Bilginin yorumlanmasina Olanak Saglar goéruslerine
katilirken; Sorulacak Soru Sayisi Kisithidir ve Sorularin Hazirlanmasinda Ozel
Bir Gayret Gerekmez gorlUglerine 06gretmenlerin  yaklasik yarisinin
katiimadiklari tespit edilmistir. Aytar'in galismasinda en yiksek katilim “ SézIU
sinavlar 6grencinin ifade yetenegini gelistirir.” , en dusik katilim ise, “Etkili ve
gizel konusan ogrencilere daha fazla puan veririm.” maddesi olmustur.
Yapilan iki calismada dgdretmenlerin katildiklari distincenin ayni oldugu ama
katilmadiklar dislinceler itibariyle birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkgulik Dersi 6gretmenlerinin kisa cevap gerektiren
sinavlara iligkin gorusleri; “Cok Soru Sorma Olanagi Verir” maddesinden yana
olmustur. Bunun yaninda Puanlamanin Ogretmen Kanisina Dayanmamasi
Onemliligi, Ogrencinin Basari Sansini Artirir gorislerine katiimin da yiksek
oldugu gorilmagtir. Ama 6gretmenlerin “Sorularin Hazirlanmasi Uzun Zaman
Alr’” maddesine katilimi en az dizeyde kalmistir. Bu sonuglar isidinda ankete
katilan 6gretmenler arasinda kidem, cinsiyet, mezun olunan okul, ¢alisilan okul

arasinda blyuk bir fark gdézlemlenmemistir. Aytar'in ¢alismasinda ise katilim
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en ylksek oldugu goéris, “Cok soru sorma olanagi verir’ olurken, en az
katihmin oldugu géris ise “Ogrencileri ezbere yoneltir’ maddesi olmustur.
Yaptigimiz galismada “Ogrencileri ezbere ydneltir’ maddesine katilim %29,5
olarak tespit edilmistir. Bu noktada Aytar'in calismasi ile uyusmadigi
gOralmastar.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatlrkgllik Dersi égretmenlerinin dogru-yanlhs testlere
iliskin gérusleri incelendiginde, 6gretmenlerin en ¢ok “Cok Soru Sorma Olanagi
Verir’ maddesine katildiklari; bunun yaninda da “Puanlama Basit ve
Objektiftir’, “Ogrencinin Basari Sansi Yari Yariyadir’, “Soru Hazirlarken Her
Sorunun Tek fikir ifade Etmesi Onemlidir’ ve “Ogrencinin Basari Sansi Yari
Yariyadir” gérislerine de katildiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerimiz
“Sorularin Hazirlanmasi Uzun Zaman Alr’ goérlsine ara sira katilirken,
“Olumsuz ifadeler Kesinlikle Kullanilmamalidir’ gériisiine ise hic katiimadiklari
tespit edilmistir. Aytar'in calismasinda en yuksek katiim “Puanlama basit,
degerlendirme objektiftir’ maddesi olurken, en digsuk katihm “Olumsuz ifadeler”
maddesi olmustur. Calismamizin 6gretmenlerin  katiimadigi goéris olan
“Olumsuz ifadeler Kesinlikle Kullaniimamahdir’ maddesi itibari ile Aytar'in
¢alismasi ile paralel oldugu gézlemlenmigtir.

Ogretmenlerimizin; T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiiliik Dersinde verdikleri édev
ve projelere iliskin distincelerinin en belirgin oldugu gérisin “Ogrencilerin
Ders Kitabinin Digina Cikmasini Saglar” fikrinin oldugudur. Bununla birlikte
“Ogrenciyi Arastirmaya Yoneltir’, “Ogrencilerin Yaraticihgini  Gelistirir’ ve
“Ogrencinin Ders Kitabina Baglihgini Azaltir’ maddeleri 6gretmenlerin tizerinde
hem fikir olduklari géruglerdir. Ogretmenlerin en az katildiklari goris ise
“Ogrencinin Yaraticiigina Firsat Vermez” maddesi olmustur. Bu maddeye
baktigimizda &gretmenlerin  bu maddeye katlmamasi  “Ogrencilerin
Yaraticiigina Firsat Verir’ manasini savunduklarinin gostergesidir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgulik Dersi dgretmenlerinin Coktan segmeli
testlere iliskin gorusleri incelendiginde; 6gretmenlerin en ¢ok destekledigi
madde “Secenek Sayisi en az 4, En Fazla 5 Olmalidir’ gorisi olmustur.
Ogretmenler bunun yaninda ¢oktan aza dogru “Puanlama Basit ve Objektiftir”,
“Cok Soru Sorma Olanagi Verir’, “Butin Konulari Kapsayacak Sorular
Sorulabilmektedir” ve “Sorularin Hazirlanmasi Uzun Zaman Alr’ gorugleri
olmustur. Ogretmenlerin buna kargilik “Bilginin Tamami Yerine Belli Noktalari
Ogrenmeyi Hedefler” gorisiine katiimadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin

yine katiimadiklari diger bir goriste “Ogrencileri Ezbere yoneltir” ile “Bilginin
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Yorumlanmasina Olanak Saglamaz” gérisu olmustur. Aytar'in ¢calismasinda en
yuksek katilim “Bitlin konulari érnekleyecek kadar soru sorulmasina olanak
saglar.” maddesi olurken, en dislk katihm ise “Basarida sansa buylk oranda
yer verir.” maddesi olmustur. Yaptigimiz calismanin Aytar'in yaptigi ¢calisma ile
uyusmadigi gézlemlenmistir.

Ogretmenlerimiz; T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Dersinde yapilan
sinavlarda &grencilerinin basarilarinin dislk c¢ikmasinin sebeplerini veya
disuk basari gostermelerinin sebeplerini “Ders Kitabinin Konulari Anlasilir
Sekilde  Sunamamasi” seklinde  yorumlamiglardir.  Bunun  yaninda
dgretmenlerin  bu durumu “Dersle ilgili Hedef-Davranislarin  Ogrenciye
Yansitilamamasi ve Konularin Ogrencilerin Seviyesine indirgenememesi” gibi
sebeplere bagladiklari gézlemlenmistir. Ogretmenler ortalama itibariyle en az
“Ogretmenin  Uygun Yéntem ve Teknik Kullanmamasi” disincesini
savunurken, sonrasinda bu disiinceyi “Ogretmenin Ogrencilere Konuyu
Organizeli Sunamamasi” gorisu takip etmistir.

Ogretmenler, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik Dersinde soru hazirlarken
dikkat ettikleri hususlara iliskin gorislerini “Sorular Dersle ilgili Hedef-
Davraniglara Gére Sorulmal” disiincesiyle ifade etmektedirler. Ogretmenler;
“Sorular Dersle lgili Hedef-Davraniglara Gére Sorulmal” gériisiinii, “Calisan
Ogrenciyle Calismayani Ayt Edecek Soru Sorulmal’”  géruslyle
desteklemiglerdir. Ogretmenler bu gérigler lzerinde hem fikirken, “Sorular
Ogrencilerin En Cok Devamsizlik Yaptigi Konulardan Olmali ve Sorular En Zor
Konulardan Segcilmeli” gérislerine katilmadiklari tespit edilmistir.

Olgme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin gorusler ele alindiginda erkek
ogretmenler ile bayan 63dretmenlerin arasinda ¢ok blyuk goéris farkliliklarinin
olmamasi 6gretmenlerin almis olduklari egitimin ortak olmasinin bir gostergesi
olarak karsimiza gikmaktadir.

26 yil ve Ustu 6gretmenlerin en ¢ok yazili sinavlari, goktan se¢meli sinavlari ve
s6zlU sinavlar gibi geleneksel sinav turlerini segtikleri gdzlemlenirken bu
durumun o6gretmenlerin  kendilerini Milli Egitim Mdufredatina tam adapte
olamadiklarindan kaynaklandidi disunulebilir. 143 ilk ve ortaokul 6gretmeni ile
gerceklestirilen galismada bu 6gretmenlerin yaptiklari 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin oldukc¢a yUksek guvenirlie sahip oldugunu saptanmistir. Ayrica
cinsiyet, kidem ve okuttuklari sinif dizeyi gibi degiskenlerin 6gretmenlerin
yaptiklari bu etkinliklerin guvenirligini etkilemedigi saptanmigtir(Cizek ve

digerleri; 1996: 159-179). Buna gore 6gretmenler kidemleri ve okuttuklari sinif
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dizeyi acisindan incelendiklerinde de aralarinda anlamli bir bilgi farki olmadigi
saptanmistir. Yeni yada tecribeli 6gretmenlerin ve ayni sekilde hangi sinif
dizeyinde gorevli olurlarsa olsunlar o6gretmenlerin  ayni  6lgme ve

degerlendirme bilgi ve becerisine sahip olduklari gézlenmistir.

6.2. Oneriler

Bu baslik altinda arastirmanin bulgulari gergevesinde 6lgme ve degerlendirme

yoéntem ve tekniklerini uygulayacak olan uygulayicilara ve benzer konularda arastirma

yapmayi disinen arastirmacilara asagidaki éneriler sunulabilir:

6.2.1. Milli Egitim Bakanhgina Olan Oneriler

1.

Ogretmenlerin lisans egitiminde aldiklari lgme ve degerlendirme dersi ile ilgili
aldiklar egitimin kendilerine katkisi tam olmamakla beraber orta derecede
oldugunu belirtmeleri 6lgme ve degerlendirme dersinin lisans egitiminde daha
onemli hale gelmesi gerektigini gdstermektedir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatlrkgilik dersi ile ilgili 6igme ve degerlendirme konusu
ile ilgili hizmet ici egitim alan &gretmenlerden aldiklari hizmet ici egitimin
kendilerine katkisinin olmadigini dile getirmeleri 6gretmenlerimize verilecek olan
hizmet ici egitimin tzerinde durulmasinin gerekliligini bizlere gostermistir. Clinku
Olcme ve degerlendirme konusunda hala yasanmakta olan bazi sikintilarin

¢6zUmu ancak bu sekilde olacaktir.

. Alternatif 6lcme ve degerlendirme yontem-tekniklerini bilme ve kullanma sikligi

durumlarinda egitim faklltesi mezunu olan o6gretmenlerin lehine beklenen
sonucun ¢ikmadigr  gorulmektedir. Bu nedenle egitim fakultelerinin
programlarinda yer alan élgme ve degerlendirme derslerinde, alternatif dlgme ve
degerlendirme yontem-teknikleri konusuna daha fazla agirlik verilmelidir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgllik Dersi 6gretmenlerinin orta 6gretim
programlarindaki 6lgme ve degerlendirme konusunda sinav tiri bakimindan
yazili yoklamalari daha fazla tercih ettikleri tespit edilmistir. Coktan se¢meli
sinavlari yazili yoklamalardan sonra tercih ettikleri gorilmustir. T.C. inkilap
Tarihi ve Ataturkgulik Dersi 6gretmenlerinin OSS sinavini da géz 6nune alarak
coktan se¢cmeli sinavlari kullanmalarinin tesvik edilmeleri gerekmektedir. Coktan
secmeli sinav yazimi hususunda 6gretmenlerin egitilmeleri saglanabilir.

Okullara 6lgme ve degerlendirme uygulamalari igin arag-gere¢ ve kaynak

desteginde bulunulmalidir. Okullarda &grencilerin arastirma yapabilecekleri
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zengin kltiphaneler ve internete ulasabilecekleri bilgisayar laboratuarlari gibi
bolimler olugturulmahdir. Ayrica 6lcme ve degerlendirme surecinde yer alan
formlar, ¢calisma yapraklari ve testlerin ¢ogaltiimasi islemleri igin her okulda bir
fotokopi makinesinin gerekli oldugu disinidimektedir.

Sinavlarin 6grenci gelisimine destek saglayan, 6grencilerin ilgisini artirici nitelikte
olmasi saglanmalidir. Diger derslerin programlarinda uygulanan yapilandirmaci
yaklasimlarin tarih derslerinde de uygulanmasi, farkli yaratici 6lgme ve
degerlendirme metotlarinin kullaniimasinin saglanmasi yararli olacaktir.

Olgme ve degerlendirme ydntem-teknikleri daha sinirli bir gergevede ele alinmali
ve anlagilabilir olmasi saglanmalidir. Ogretmenlerin kullanabilecegdi ve en iyi
verim alabilecedi ydntem-teknikleri kullanmalari 6zendirilmelidir.  Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan yapilan merkezi sinavlarla, programda yer alan dlgme ve
degerlendirme arasinda bag kurulmalidir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik Dersi égretmenleri élcme ve degerlendirme
uygulamalarinda hatalarinin kaynaklari konusunda gerekli bilgiye sahip olduklari
gorilmektedir. Ogrenci basarisinin  belirlenmesinde zekanin 6lgiit olarak
alinmasi goérusine katilmalari 6lgme ve degerlendirme konusunda bilgi
eksikliklerini géstermesi agisindan 6nemlidir. Ogretmenlerin bilgi eksikliklerini
gidermek amaciyla Milli Egitim Bakanhdi universitelerle igbirligi icerisinde dlgme
ve degerlendirme konusunda hizmet igi kurslar agmalidir. Olgme ve
Degerlendirme Uzmanlari seminerlerle 6gdretmenlerin  eksikliklerini giderici
calismalar yapabilir. Ayrica ylksek lisans seviyesindeki 6gretmenler élgme ve

degerlendirme konusunda arastirmaya tesvik edilmelidir.

. Olgme ve degerlendirme konusunda yapilan calismalara agirlik verilmelidir. Bu

konuda o6gretmenlerin yani sira velilerin ve o6grencilerin de goéruslerinin de
alindigi calismalar yapilarak slrecin daha kapsamli olarak degerlendiriimesi
saglanabilir.

Olgme ve degerlendirme konusu programlarin amacina ulagip ulasmadigini
tespit etme ydninden &6nemlidir. Bu arastirmada bu konu (zerinde tarih
ogretmenleriyle calismalarin azhdr dikkat c¢ekmistir. Bu tlr arastirmalar

destekleyici caligmalarin yapilmasi saglanmaldir.

6.2.2. Ogretmenlere Olan Oneriler

1.

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip olmalari
dgrencilerin  yénlendiriimesi agisindan énemlidir. Ogretmenler almis olduklari

O0lcme ve degerlendirme dersinden yola ¢ikarak 6grencilere yon vermektedirler.
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Bundan yola c¢ikarak lisans egitiminde 6lgme ve degerlendirme dersinin ¢ok
onemli oldugu goérilmektedir. Onun igin 6gretmenlerin lisans egitiminde élgme ve
degerlendirme dersini 6grenme konusunda kalici egitime agirlik verilmelidir.

2. Olgme ve degerlendirme tekniklerini kullanma agisindan 6gretmenler arasinda
calisilan okul ve kidem bakimindan fark bulunamamistir. Ogretmenler birbirlerine
benzer ydéntemleri kullanmaktadirlar. Ogrencilerin programdaki hedef ve
davraniglari kazanmalarini ve basarilarinin artiriimasini saglayabilmesi igin
ogretmenler calistiklari okul tlrine goére dlgme ve degerlendirme yapmalari
hususunda egitiimeleri gerekmektedir.

3. Olgme ve degerlendirme sirecinde kullanilan formlarin sayisi azaltiimalidir.
Kullanilan formlarin sayisi ve niteligi 6grencilerin ilgi, ihtiyaclari ve 6gretmenlerin
kullanma gerekgeleri géz énlinde bulundurularak belirlenmelidir.

4. Olcme ve degerlendirme sirecinde yer alan etkinliklerin farkli seviyedeki
o6grencilere uygulanabilir olmasi saglanmalidir. Egitim sistemi icerisinde her
sinifta farkh 6grenme seviyesine sahip olan dgrencilerin oldugu dikkate alinirsa
bu durumun olumlu sonuglar getirecegi dusiniimektedir.

5. Yazil yoklama, kisa cevap gerektiren testler ve coktan se¢cmeli testlerin yaninda
alternatif dlgme ve degerlendirme etkinliklerinin tespit edilip uygulanmasi uygun
olacaktir. Tek yontemle 6lgcme ve degerlendirme yerine ¢ok ydntemle dlgme
yapmak, ne kadar 6grenildigini tespit etmenin yani sira nasil 6grenildigini de
belirleme, o6grenciler arasinda igbirligini desteklemeye dayali dlgme ve
degerlendirme uygulamalarinin tarih 6gretimine kazandiriimasi ve bu yeni élgme
ve degerlendirme yontemlerinin saglayacagi yararlar belirlemek igin calisma
yapilmasi uygun olabilir.

6. Egitim ve 6gretimde yapilan 6lgme ve degerlendirmeler genellikle 6znel bicimde
yapiimaktadir.  Bunun neticesinde alinan  sonucglar 6znel  bigimde
degerlendiriimektedir. Egitim ve 06gretimin seviyesini artirmak igin d6lgme ve
degerlendirmedeki olumsuz yOnleri ortadan kaldiracak iyilestirmelerin yapiimasi
gerekmektedir. Sonucun yani sira sirece de odaklanma, bilginin
hatirlanmasindan ziyade uygulanmasina, yapilandiriimasina ve dgrencilerin Ust
dizey becerilerini sergilemelerine 6nem veren uygulamalara agirlik verilmesi
uygun olabilir.

Olgme ve degerlendirme sirecine velilerin katiliminin saglanmasi hususunda

calismalar yapilmalidir. Sdrecin uygulanmasi ile ilgili velileri bilgilendirici toplantilar
dizenlenmelidir. Ayrica velilerin surece katilimini saglamada &6gretmenlerin de ne

yapmalari gerektigi konusunda bilgi sahibi olmalari saglanmalidir. Ayrica énemli 6ge olan
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ogrencilerin de 6lgme ve degerlendirme uygulamalari konusunda bilgilendiriimesi daha

olumlu sonuglarin ortaya gikmasini saglayacaktir.
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Ek 1. C. SON BOLUM

TARIH OGRETMENLERININ OLGME VE DEGERLENDIRME KONUSUNDA
KARSILASTIKLARI PROBLEMLERLE ILGILI ANKETTIR.

Bu anketin amaci “12.Sinif Turkiye Cumhuriyeti ve Atatlrkcilik dersinde 6lgme ve
degerlendirme konusunda 6gretmenlerin karsilastiklari problemler ve bu problemlere karsi
¢6zim onerilerinin tespitinde déJretmen gérislerinin alinmasi”dir. Cikan sonuglar, KTU\Sosyal
Bilimler Enstitiisii\Tezli Yiiksek Lisans\Tarih Ogretimi béliimii tarafindan yiritilen bilimsel bir
¢alismada veri olarak kullanilarak, karsilagilan sorunlara ¢6zim &nerileri getirilmeye
calisilacaktir.

Tarafinizdan verilen yas, cinsiyet, meslekte gérev yili(kidem), mezuniyet gibi bilgiler
gizli tutulacak olup objektif bilimsel yontemlerle dederlendirilecektir.

Saglikli ve guvenilir sonuglar alinabilmesi igin sorulara litfen dogru cevaplar vermeye
calisiniz. Goruslerinizi bizimle paylastiginiz igin tesekkirlerimizi sunar, meslek hayatinizda
basarilarinizin devamini dileriz. Bekir Siddik CELEBI

Sayin Ogretmenim lutfen belirtilen yerlere kendinize ait bilgileri yazdiktan sonra
asagidaki sorulari cevaplayiniz.

Yasiniz : Cinsiyetiniz: Bay( ) Bayan()
Mezuniyetiniz : Mezun Oldugunuz Bolim:
Meslekteki Gorev Yiliniz

*Tarih Ogretmeni olarak Lisans Egitiminde T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkguliik
Dersi ile ilgili Olgme ve Degerlendirme Konusunda Bir Egitim Aldiniz Mi?
Evet, aldim.
Hayir, almadim.

*Lisans Egitiminde Aldiginiz Olgme ve Degerlendirme Dersinin T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkgliik Derslerinin Ogretiminde Sizlere Katkisi Ne Olglidedir?
Cok Katkisi Oldu
Biraz Katkisi Oldu
Fikrim Yok
Cok Az Katkisi Oldu
Hic Katkisi Olmadi

*Tarih Ogretmeni Olarak T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Olgme
ve Degerlendirme Konusu ile Ilgili Hizmet igi Egitim Aldiniz Mi?
Evet, aldim.
Hayir, almadim.

*Aldiginiz Hizmet igi Egitimin size Katkisi Ne Olglidedir?
Cok Katkisi Oldu
Biraz Katkisi Oldu
Fikrim Yok

Cok Az Katkisi Oldu
Hi¢ Katkisi Olmadi
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*Tarih Ogretmeni Olarak Turkiye Cumhuriyeti ve Atatiirkgiliik Dersinde Olgme ve
Degerlendirme Etkinliklerini Belirlerken Yararlandiginiz Kaynaklari Siralar Misiniz?

Ogretmen Kilavuz Kitaplarindan

Turkiye Cumhuriyeti ve Atatirkgullik Ders Kitaplarindan
Ders Kitaplarinin Disindaki Farkl Kitaplardan
Meslektaslarimdan -
Ansiklopedilerden -
internet ve TV Programlarindan

Gazete ve Dergilerden

Tarkiye Cumhuriyeti ve Atatirkgilik Dersinde 6lgme ve degerlendirme

degerlendirmelerinizi litfen asagidaki tabloya goére belirleyiniz.

konusunda karsilastiginiz problemler ve ¢6zim dnerilerini iginde bulunduran

Tarih Ogretmeni Olarak Tiirkiye S5 g x| =
Cumhuriyeti ve Atatirkgiilik Dersinde % 3 cQ R =Z
Olgme ve Degerlendirme Araglarin 3| 9N | §%
Kullanma sikhdiniz Ne Dizeydedir? S €53 N c 2
2| 3 3| 3

wnJoAiw|iey

3IH

1.Yazili Sinavlar

2.S0zli Sinavlar

3.Coktan Se¢cmeli Testler

4.Bosluk Doldurmali\Kisa Cevapli
Sinavlar

5.Dogru-Yanls Testleri

6.Eslestirmeli Testler

7 Portfolyo(Ogrenci Uriin Dosyast)

8.Rubrik

9.Performans Odevi

10.Proje Odevleri

11.Tutum ve llgi Testleri

12.Calisma Yapraklari

13.Gozlem

14.Mulakat

15.0z Degerlendirme

16.Akran Degerlendirme

17.Seviye Belirleme Testi

18.Grup Degerlendirme

19.Poster

20.Gosteri

21.Drama

22 .Kavram Haritalari

23.Tanilayici Dallanmis Agag
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Tarih Ogretmeni Olarak Turkiye
Cumhuriyeti ve Atatlrkciluk Dersinde
Olcme ve Degerlendirme Araclarini
Kullanmada Karsilastiginiz Sorunlar
Nelerdir?

wnJoAijney
uswewe |

wnJoAijney
uazeg

wizisieley

wnJoAijiey
ualipeN

wnJoAiw|ieyy
3H

1.Higbir Sorun Yasamiyorum

2.0grenci Seviyesine Uygun Olmamasi

3.Veli Destegi Yetersizligi

4.0grencinin isteksizligi

5.Mekanin Olumsuz Sartlari

6.Zamanin Yetersizligi

7.Uygulamanin Zorlugu

8.Hazirlanmasinin Zorlugu

9.Maliyetinin Fazlahgi

10.Degerlendirmesinin Zorlugu

11.Programa Uygun Olmamasi

Tarih Ogretmeni Olarak Turkiye
Cumhuriyeti ve Atatlrkclluk Dersinde
Olcme ve Degerlendirme Yéntem-
Tekniklerini Kullanmaktaki Amaclariniz
Nelerdir?

wnJoAljiey]
uswewe |

wnJoAijney
uazeg

wizisieley

wnJoAijney

ualipeN

wnJoAiwneyy
3IH

1.0grencilerimi Tanimak

2.0grencilerimin Durumlari Hakkinda Bilgi
Edinmek

3.0gretimdeki Hatalarimi Belirlemek

4.0gretmen Olarak Rehberligimi
Kolaylagtirmak

5.0gretimi Kolaylastirmak

6.0grencinin Dersi Ogrenip
Ogrenmedigini Belirlemek

7.Basariya Odiil, Basarisizliga Ceza
Vermek I¢gin

Tarih Ogretmeni Olarak Tirkiye
Cumbhuriyeti ve Atatlrkgulik Dersinde
Ogrenci Bagarisini Olglip Degerlendirirken
ise Karisabilecek Hatalara iliskin
Gérusleriniz Ne Olglidedir?

wnJioAijney

uswewe |

wnIoAIIIRY
uazeg

wizisieley

wnJioAijney

ualipeN

wnJoAiwjiey
3IH

1.0gretmenden Kaynaklanabilir

2.0grenciden Kaynaklanabilir

3.0Ortamdan Kaynaklanabilir

4.0lgme Aracindan Kaynaklanabilir

5.Program veya Yontemden

Kaynaklanabilir.
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Tarih Ogretmeni Olarak Tiirkiye Cumhuriyeti ve
Atatiirkgullk Dersinde Ogrenci Basarisi
Hakkinda Karar Verirken Olgme ve
Degerlendirme Olgiitlerine iliskin Gérisleriniz
Nelerdir?

wnioAijey

uswewe |

wnioAijey

uazeg

wizisieley

wnioAijey

ualipen

wnioAiwney

dIH

1.0gretmen Bilgisi Olgit Alinmalidir.

2.Ders Kitabi Olgiit Olarak Alinmalidir.

3.0grencinin Hazir Bulunuslugu Olgt
Alinmalidir

4.Sinifin Basari Durumu Olgiit Alinmalidir.

5.Dersi Gegmek icin Alinacak Puan Olgiit
Alinmalidir.

6.0grencinin Psikolojik Durumu Olgit
alinmahdir.

Tarih Ogretmeni Olarak Tiirkiye Cumhuriyeti ve
Ataturkculuk Dersinde Yapilan Yazil Yoklama
Sinavlarina lliskin gorisleriniz nelerdir?

wnioAijney

uswewe |

wnJoAijney

uazeg

wizisieley

wnioAijney

ualipeN

wnJoAiwjiey

dH

1.Sorularin Hazirlanmasi Kolay Olup Az
Zaman Alir

2.Puanlama Ogretmen Kanisina
Dayanmaktadir.

3.Sorular Ogrencinin Uguk ve Ayrintili
Cevaplarina Aciktir.

4.0grencinin Yazil ifade Yetenegini Gelistirir.

5.Puanlama Objektif Kriterlere Gore Yapiimaz.

6.Bilginin Yorumlanmasina Olanak Saglar.

7.Cevaplarin Okunmasi Uzun Zaman Alir.

8.6grenci Cevabi istedigi Yere Cekebilir.

9.Sorular Okunmadan Ayrintili Bir Cevap
Anahtari Hazirlanmalidir.

10.Sorulacak Soru Sayisi Sinirhdir.

11.Gereksiz ayrintiya Giren Ogrenciden Puan
Kirilmahdir.

12.Yazisi Giizel Olan Ogrencilere Daha Fazla
Puan Verilmelidir.
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Tarih Ogretmeni Olarak Tiirkiye Cumhuriyeti
ve Atatirkgllik Dersinde Yapilan Sézli
Yoklama Sinavlarina iliskin gérisleriniz

nelerdir?

wnJoAijey

uswewe |

wnJoAijey

uazeg

wizisieley

wnJoAijey

uaJlipeN

wnioAiwiey

dIH

1.Sorularin Hazirlanmasinda Ozel Bir Gayret
Gerekmez.

2.Puanlama Ogretmen Kanisina Dayanir.

3.0grencilerin Sézlii ifade Yeteneklerini
Geligtirir.

4.Sorulacak Soru Sayisi Kisithdir.

5.Bilginin yorumlanmasina Olanak Saglar.

6.Etkili ve Gluizel Konusan Ogrenciye Daha
Fazla Puan verilmelidir

7.Sorulacak Sorular Sinavdan Hemen Once
Tasarlanmalidir.

8.Cevap Anahtari Muhakkak Olmalidir.

Tarih Ogretmeni Olarak Tiirkiye Cumhuriyeti ve
Ataturkgllik Dersinde Yapilan Kisa Cevapli
Yoklama Sinavlarina iliskin gérisleriniz
nelerdir?

winloAijiney

uswewe |

winloAijiey

uazegq

wizisieley|

winloAijiey

ualipeN

wnioAiwjiey

3H

1.Sorularin Hazirlanmasi Uzun Zaman Alir.

2.Puanlamanin Ogretmen Kanisina
Dayanmamasi Onemlidir.

3.Cok Soru Sorma Olanagdi Verir.

4.0grencinin Bagari Sansini Artirir.

5.Yazil ifadeler Puanlamayi Etkilemez.

6.0grencileri Ezbere yonelir.

7.Bilginin Yorumlanmasina Olanak Sagdlamaz.

8.Sadece Bilginin Ogrenimini Ele Alir.

9.Bilginin Tamami Yerine Belli Noktalar
Ogrenmeyi Hedefler
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Tarih Ogretmeni Olarak Tiirkiye Cumhuriyeti ve
Atatirkcilik Dersinde Yapilan Dogru-Yanhs
Yoklama Sinavlarina iliskin gérisleriniz
nelerdir?

wnioAijiey

uswewe |

wnIoAIIeY

uazeg

wizisieley

wnIoAIIeY

ualipeN

wnioAiwiey

d3H

1.Sorularin Hazirlanmasi Uzun Zaman Alir.

2.Puanlamanin Ogretmen Kanisina
Dayanmamasi Onemlidir.

3.Cok Soru Sorma Olanagi Verir.

4.0grencinin Bagari Sansi Yari Yariyadir.

5.Yazili ifadeler Puanlamayi Etkilemez.

6.0grencileri Ezbere yoéneltir.

7.Bilginin Yorumlanmasina Olanak Saglamaz.

8.Sadece Bilginin Ogrenimini Ele Alr.

9.Bilginin Tamami Yerine Belli Noktalari
Ogrenmeyi Hedefler

10.Puanlama Basit ve Obijektiftir.

11.Soru Hazirlarken Her Sorunun Tek fikir
ifade Etmesi Onemlidir.

12.0lumsuz ifadeler Kesinlikle
Kullanilmamalidir.

13.ifadeler Kitaptan Ayni Ciimleler Olarak
Alinmamalidir.

Tarih Ogretmeni Olarak Tiirkiye Cumhuriyeti ve
Ataturkguluk Dersinde Verilen Odev ve
Projelere lliskin gorusleriniz nelerdir?

winloAijney

uswewe |

winloAijiey

uazeg

wizisiesey|

winloAijiey

ualipeN

wnJoAiw|ieyy

3H

1.0grenciyi Arastirmaya Yoneltir.

2.0grencilerin Yaraticiligini Geligtirir.

3.0grencilerin Ders Kitabinin Digina Cikmasini
Saglar.

4.0grencinin Ders Kitabina Baglihgini Azaltir.

5.0grencinin Yaraticihgina Firsat Vermez.

6.0grencilerin Cok Zamanini almaktadir.

7.0grencilerin Kendi Kendilerine Ogrenmelerini
Saglar.

8.0grenciler Odevleri Bagkalarina
Yaptirmasiyla Tembellesir.

9.Not Ortalamasina Etki Etmediginde ilgisizlige

Sebep Olur.
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Tarih Ogretmeni Olarak Tirkiye Cumhuriyeti ve
Atatiirkguilik Dersinde Ogrencilerin Yapilan
Sinavlarda Disuk Basari Géstermelerinin
Sebepleri Nelerdir?

wnioAijey

uswewe |

wnJoAijey

uazeg

wizisieley

wnJoAI[IIeY

ualipenN

nioAiwjiey

3IH

1.0gretmenin Ogrencilere Konuyu Organizeli
Sunamamasi

2.0gretmenin Uygun Yéntem ve Teknik
Kullanmamasi

3.Konularin Ogrencilerin Seviyesine
Indirgenememesi

4.Ders Kitabinin Konulari Anlasilir Sekilde
Sunamamasi

5.Dersle Ilgili Hedef-Davraniglarin Ogrenciye
Yansitilamamasi

Tarih Ogretmeni Olarak Tirkiye Cumhuriyeti
ve Atatlrkculik Dersinde Soru Hazirlarken
Nelere Dikkat Etmektesiniz?

wnJoAI[IIeY

uswewe |

wnioAijney

uazeg

wizisiesey]

wnJoAijey
uallpeN

wnJoAiwiey

dH

1.Sorular Dersle ilgili Hedef-Davraniglara
Gére Sorulmali

2.Sorular Ogrenciyi Zorlayici, Calismadigi
Yerden Olmali

3.Sorular Son islenen Konulardan Olmali

4.Sorular En Zor Konulardan Secilmeli

5.Sorular Ogrencilerin En Cok Devamsizlik
Yaptigi Konulardan Olmali

6.Sorular Kopyaya Karsi Grup Seklinde
Sorulmali

7.Her Gruba Ayni Sorular Sorulmali

8.Sinifin Cogunun Cevaplayabilecedi Sekilde
sorulmal

9.Calisan Ogrenciyle Calismayani Ayirt
Edecek Soru Sorulmali

10.Her Y1l ayni Sorular Sorulmali

11.Sorular Uzerinden En Az 1Yl Gegmek
Kaydiyla Sorulmali




Ek 1’in devami

169

Tarih Ogretmeni Olarak Tirkiye Cumhuriyeti
ve Atatlrkgulik Dersinde Yapilan Coktan

Segmeli Yoklama Sinavlarina iligkin
gorigleriniz nelerdir?

wnJoAI[IIeY
uswrewe |

wnioAijey

uazeg

wizisiesey

wnJoAijey

ualipen

wnioAiwney

3IH

1.Sorularin Hazirlanmasi Uzun Zaman Alir.

2.Puanlamanin Ogretmen Kanisina
Dayanmamasi Onemlidir.

3.Cok Soru Sorma Olanagi Verir.

4.0grencinin Bagari Sansi ylksektir.

5.Yazil ifadeler Puanlamayi Etkilemez.

6.0grencileri Ezbere yonelir.

7.Bilginin Yorumlanmasina Olanak
Saglamaz.

8.Sadece Bilginin Ogrenimini Ele Alrr.

9.Bilginin Tamami Yerine Belli Noktalar
Ogrenmeyi Hedefler

10.Puanlama Basit ve Objektiftir.

11.Sadece Bilginin Ogrenimini Ele Alir.

12.Soru Hazirlamak Ozel Beceri
istemektedir.

13.Yaraticiligi Olgmeye Uygun Degildir.

14.Bitin Konular Kapsayacak Sorular
Sorulabilmektedir.

15.Secenek Sayisi en az 4, En Fazla 5
Olmaldir.
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TARIH OGRETMENLERININ OLCME VE DEGERLENDIRME KONUSUNDA
KARSILASTIKLARI PROBLEMLERLE iLGILIi MULAKATTIR.

Bu anketin amaci “12.Sinif Turkiye Cumhuriyeti ve Atattrkgulik dersinde élgme
ve degerlendirme konusunda 6gretmenlerin karsilastiklari problemler ve bu problemlere
karsi ¢6zim Onerilerinin tespitinde 6gretmen goérislerinin alinmasi”dir. Cikan sonuglar,
KTU\Sosyal Bilimler Enstitiisi\Tezli Yiiksek Lisans\Tarih Ogretimi bdliimi tarafindan
yurdtilen bilimsel bir galismada veri olarak kullanilarak, karsilagilan sorunlara ¢ézim
Onerileri getirilmeye calisilacaktir.

Tarafinizdan verilen yas, cinsiyet, meslekte gorev yili(kidem), mezuniyet gibi
bilgiler gizli tutulacak olup objektif bilimsel yéntemlerle degerlendirilecektir.

Saglikli ve glvenilir sonuglar alinabilmesi icin sorulara litfen dogru cevaplar
vermeye caliginiz. GorUslerinizi bizimle paylastiginiz igin tesekkurlerimizi sunar, meslek
hayatinizda basarilarinizin devamini dileriz. Bekir Siddik CELEBI

Sayin Ogretmenim litfen belirtilen yerlere kendinize ait bilgileri yazdiktan sonra
asagidaki sorulari cevaplayiniz.

Yasiniz : Cinsiyetiniz: Bay ( ) Bayan ( )
Mezuniyetiniz : Mezun Oldugunuz Boélim:
Meslekteki Gorev Yiliniz:

1. Tarih Ogretmeni olarak Turkiye Cumbhuriyeti ve Atatlrkgiliik dersinde 6lgme ve
deg@erlendirme konusunda siklikla kullandiginiz 6igme ve degerlendirme araglari
nelerdir?

2. Tarih Ogretmeni olarak Tirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirkgiiliik dersinde élgme ve
degerlendirme konusunda kullandiginiz 6lgme ve degerlendirme araglarini
secmekteki amaglariniz nelerdir?

3. Tarih Ogretmeni olarak Tirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirkgiiliik dersinde dlgcme ve
degerlendirme konusunda segtiginiz 6lgme ve degerlendirme araglarinin, égrenci
basarisini dl¢tigiine inantyor musunuz sebebi ile agiklar misiniz?

4. Tarih Ogretmeni olarak Tirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirkgiliik dersinde dlgme ve
deg@erlendirme konusunda segctiginiz 6lgme ve dederlendirme araclarini
kullanirken karsilastiginiz 6zel durumlar nelerdir?

5. Tarih Ogretmeni olarak Tirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirkgiliik dersinde dlgme ve
deg@erlendirme konusu g6z dnline alinarak yaptiginiz sinavlarda 6grencilerin
basarisinin dusuk ¢cikmasi halinde bu durumu hangi sebeplere bagliyorsunuz?
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Anket ve Mulakat Galismasinin Yapildigi Okullar

1- Akgaabat Anadolu Lisesi (Yaylacik Mevkii)
2- Akcaabat Anadolu Lisesi (Akgaabat Mevkii)
3- Akcaabat Anadolu imam-Hatip Lisesi

4- Akcgaabat Anadolu Otelcilik ve Turizm Mes. Lisesi
5- Akgaabat Anadolu Ogretmen Lisesi

6- Akcaabat Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
7- Akgaabat Cok Programli Endustri Meslek Lisesi
8- Akcgaabat Cok Programli Kiz Meslek Lisesi
9- Akgaabat Cok Programli Ticaret Lisesi

10- Akgaabat Cok Programli Teknik Lisesi

11- Akgaabat IMKB Lisesi

12- Akgaabat Fen Lisesi

13- Akgaabat Saglk Meslek Lisesi

14- Arakh Teknik ve Endistri Meslek Lisesi
15- Arakli Anadolu imam-Hatip Lisesi

16- Arakli Anadolu Ogretmen Lisesi

17- Arakh Anadolu Lisesi

18- Arakl Saffet Cebi Lisesi

19- Arakh Saghk Meslek Lisesi

20- Arsin imam-Hatip Lisesi

21- Arsin Anadolu Lisesi

22- Arsin Lisesi

23- Arsin Meslek ve Teknik Egitim Merkezi
24- Besikdiizii Anadolu Ogretmen Lisesi

25- BesikdUzu Anadolu Saglik Meslek Lisesi
26- BesikdUzu Anadolu Teknik ve Endustri Meslek Lisesi
27- Besikdlizi Anadolu Lisesi

28- Besikdiizii Anadolu imam Hatip Lisesi

29- Besikdlzu Atatlrk Lisesi

30- Besikduzl Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
31- BesikdUzl Ticaret Meslek Lisesi

32- Carsibasi Lisesi

33- Carsibasi Saglik Meslek Lisesi

34- Caykara Cok Programli Lise

35- Caykara Anadolu Lisesi

36- Caykara Atakody Saglik Meslek Lisesi

37- Caykara imam-Hatip Lisesi

38- Dernekpazari Hasan Cansiz Lisesi

39- Koprubasi Lisesi

40- Macka Lisesi

41- Magka imam Hatip Lisesi

42- Macka Kayalar Saglik Meslek Lisesi

43- Macka Kenan Oltan Lisesi

= 3 Ogretmen
=6 Ogretmen
= 3 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=4 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
= 3 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=2 Ogretmen
=1 Ogretmen
=2 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=2 Ogretmen
=2 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=2 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
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44- Macka Ticaret Meslek Lisesi

45- Of Anadolu Lisesi

46- Of Anadolu imam-Hatip Lisesi

47- Of Bahattin Ulusoy Teknik ve EML

48- Of Taghan Lisesi

49- Of Sark Lisesi

50- Sirmene Anadolu Lisesi

51- Surmene Ticaret Meslek Lisesi

52- Slirmene imam Hatip Lisesi

53- Siirmene Anadolu Saglik Meslek Lisesi
54- Sirmene Lisesi

55- Sirmene Denizcilik Meslek Lisesi

56- Salpazari Ayten Yilmaz Saglik Meslek Lisesi
57- Salpazari Cok Programli Lisesi

58- Salpazari imam Hatip Lisesi

59- Trabzon Affan Anadolu Lisesi

60- Trabzon Anadolu Lisesi

61- Trabzon Ahmet Can Bali Lisesi

62- Trabzon Atatlrk Lisesi

63- Trabzon Caglayan Adnan Menderes Lisesi
64- Trabzon Erdogdu Lisesi

65- Trabzon Fatih Lisesi

66- Trabzon Fen Lisesi

67- Trabzon Gazi Anadolu Lisesi

68- Trabzon Guizel Sanatlar ve Spor Lisesi

69- Trabzon imam-Hatip Lisesi

70- Trabzon IMKB Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
71- Trabzon Kanuni Anadolu Lisesi

72- Trabzon Kiz Teknik Ogretim Olgunlagma Enstitiis
73- Trabzon Kiz Teknik ve Meslek Lisesi

74- Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi

75- Trabzon Teknik ve Endustri Mes. Lisesi, Denizcilik AML
76- Trabzon Ticaret Meslek Lisesi

77-Trabzon Tevfik Serdar Anadolu Lisesi

78- Trabzon Yavuz Selim Anadolu Lisesi

79- Trabzon 80. Y1l EndUstri Meslek Lisesi

80- Trabzon 88.Y1l Cumhuriyet Anadolu Lisesi
81- Tonya Ataturk Cok Programli Lisesi

82- Tonya imam-Hatip Lisesi

83- Tonya iskenderli IMKB Lisesi

84- Tonya iskenderli Cok Programli Lisesi

85- Vakfikebir Anadolu Lisesi

86- Vakfikebir Anadolu imam Hatip Lisesi

87- Vakfikebir Lisesi

88- Vakfikebir Mesleki Teknik Egitim Merkezi

=1 Ogretmen
= 3 Ogretmen
=4 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=2 Ogretmen
=2 Ogretmen
=1 Ogretmen
=2 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=2 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=4 Ogretmen
=1 Ogretmen
= 2 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
= 2 Ogretmen
=6 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=4 Ogretmen
=5 Ogretmen
=2 Ogretmen
=1 Ogretmen
=2 Ogretmen
=4 Ogretmen
=1 Ogretmen
= 10gretmen
=2 Ogretmen
= 8 Ogretmen
=2 Ogretmen
= 3 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=1 Ogretmen
=2 Ogretmen
=1 Ogretmen
=2 Ogretmen
=1 Ogretmen
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89- Vakfikebir Saglik Meslek Lisesi =1 Ogretmen
90- Yomra Lisesi = 2 Ogretmen
91- Yomra Fen Lisesi =1 Ogretmen

Okullarimizdan; Siirmene Cevher Ozden Kiz Teknik ve Meslek Lisesi'nden 1
o6gretmenimiz, Trabzon 80. Yil Endistri Meslek Lisesi'nden 1 6gretmenimiz, Trabzon 88.
Yil Cumhuriyet Anadolu Lisesi’'nden 2 6gretmenimiz, Trabzon Tevfik Serdar Anadolu
Lisesinden 1 &6gretmenimiz, yaptidimiz c¢alismamizda anketlerimizi doldurmak
istememistir. Bundan dolayi anket ve yari yapilandiriimis milakattan olusan “11. Sinif
Tirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik Dersinde 6lgme ve degerlendirme
konusunda &gretmenlerin kargilastiklari problemler ve bu problemlere karsi ¢6zim
Onerilerinin tespitinde 6gretmen goéruslerinin alinmasi” adli ¢alismamizda yukarida adlari

gecen mevcut okullarimiz 6gretmenlerinden 5 6gretmenimiz ¢alismamiza katilmamistir.



9. OZ GECMI$ VE ILETiSiM BILGILERI

Bekir Siddik Celebi, 15.08.1983 tarihinde Kayseri'de dogdu. ilkdgrenimini 1995
yiinda Kayseri Ahmet Baldokti ilkégretim Okulu’ndan, Ortadgretimini 2001 yilinda
Kayseri Melikgazi Lisesinden mezun oldu. 2002 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi,
Fatih Egitim Fakiiltesi, ilkégretim Bélumi, Sinif Ogretmenligi Programi’ni kazandi ve 2006
yilinda mezun oldu. 2009 yilinda yine Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Tarih Ogretmenligi Programinda Yiiksek Lisans egitimine basladi. 2006 yilinda
Ozel bir Dershanede &égretmenlige baglayan CELEBI, 2007 yilinda Diizkdy Aykutlar
ilkdgretim Okulunda gérev yapti. 2011 yilindan itibaren de iskenderli ilkégretim Okulunda

gbrev yapmakta olan Celebi, orta diizeyde ingilizce bilmektedir.
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