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ON sOz

Okuma, insanin dinyayl anlamlandirmasini saglayan temel becerilerden biridir.
Okudugunu anlama, okunanlarin okuyucunun zihninde yolculuk yapmasidir. Yazma
becerisi ise dinyada iz birakma yetenegimizdir. Yasadigimiz dinyada okuma, okudugunu
anlama ve yazma becerisi ile surekli karsi karsiya kalmaktayiz. S6z konusu becerileri
girdigimiz sinavlardan, yazdigimiz dilekgeye kadar tim yasamimiz boyunca aktif olarak
kullanmaktayiz. Bu becerilerin temelleri ilkokulun ilk yillarinda atiimaktadir. Seslerden
baslayan yolculuk metinlere, kitaplara, internete ve bir dmre kadar uzanmaktadir. Bunun
adi okuma becerisidir. Bir 6mr0 de kitaplara, defterlere, giirlere sigdirma ¢abasi da yazma
becerisidir.

Bir sinif 6gretmeninin temel gérevi okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerini
ogrenciye en iyi bicimde kazandirmaktir. Bu beceriler 6grenciye ne kadar sadlam bir
sekilde kazandirilirsa; 6grencinin, bas déndiren bir hizla gelisen dinyada basarili olma
olasiligi o derece artacaktir. Bu noktada 6gretmen o6grencilerinin neye ihtiyaci oldugunu iyi
belirlemeli, rastgele yoéntemler kullanmak yerine bilimsel yodntemleri tercih ederek
ogrencilerini caga ve deyim yerindeyse bir sonraki ¢aga hazirlamalidir. Bunlari yapan
ogretmene arastirmaci 6gretmen denir. Bu arastirmada, bir sinif 6gretmeninin arastirmaci
kimligini Ustlenerek dAgrencilerinin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirme
seruvenine yer verilmistir.
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OZET

Okudugunu Anlama ve Yazma Becerisinin Aksiyon Aragtirmasi Aracihgi ile

Gelistirilmesi

Bu arastirmada, ilkégretim ikinci sinif égrencilerinin okudugunu anlama ve yazma
becerileri bilimsel ydntemler kullanilarak geligtiriimeye caligiimistir.

Arastirma, elestirel kuram yaklagsimi c¢ercevesinde yurltilen bir  aksiyon
aragtirmasidir. Bu yontemi se¢cmemdeki en buylk neden, sinif 6gretmeni olmam ve
6grencilerin okudugunu anlama ve yazma becerileri konusundaki eksiklikleri gidermek
istememdir. Bu istegime en glzel cevabi hem uygulama hem de kuramsal boyutu olan
aksiyon arastirmasinin verecegini disindim. Aksiyon arastirmasi yontemini tercih etmemin
baska bir nedeni ise mifredat temelli ama ayni zamanda bilimsel destekli; 6grenciye,
Ogretmene ve sartlara uygun bir Turkge 6gretim programi gelistirmeye calismamdir.

Arastirma; 2011-2012 bahar doneminde, Kars ili, merkez ilgeye baglh bir ilkdgretim
okulunda ve yaklasik 3 aylik bir surede gerceklestiriimistir. Arastirma esnek bir sekilde
planlanmis ve ¢alisma surecinde sekillenmistir. Arastirmanin érneklemini ilkogretim ikinci
sinif 6grencileri olan D, E ve N olusturmustur. Veriler glinlik, goézlem, alan notlari, form,
Olgek, kontrol listesi, yanhs analizi envanteri ve arastirmaci tarafindan olusturulan veri
toplama araclari ile toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile isleme tabi tutulmus ve
burada surekli kargilastirmal analiz metodundan agirlikli olarak yararlaniimistir. Verilerin
yorumlanmasini kolaylastirmak amaciyla sikga sayisal ifadeler kullanilmigtir. Verilerin
kodlanmasinda, gesitli sekiller ve tablolardan faydalaniimistir.

Bu arastirma okudugunu anlama ve yazma temel becerilerinin saglam bir sekilde
gelistirimesi bakimindan énemlidir. Bu baglamda s6z konusu becerilerin kazandiriimasi
bakimindan sinif 6gretmenlerine 1sik tutacak niteliktedir. Ayrica édretmenlik meslegine
bilimselligin kazandiriimasi bakimindan da énemli bir aragtirmadir.

Bu aragtirmada TIOD (POSSE), KWL ve Karsilikli Ogretim Stratejilerinin ve bunlarin
yaninda kullanilan yardimci tekniklerin &grencilerin  okudugunu anlama becerilerini;
Surece Dayall Yazma Yaklasiminin da o6grencilerin yazma becerilerini gelistirme

konusunda oldukga etkili olduklari sonucuna varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Aksiyon Arastirmasi, Okudugunu Anlama Becerisi, Yazma
Becerisi, Elestirel Kuram Yaklasimi, Slrece Dayali Yazma
Yaklasimi, TIOD (POSSE) Stratejisi.



ABSTRACT

Improvement of Reading Comprehension and Writing Skills through Action

Research

In this research, it has been aimed to improve the reading comprehension and
writing skills of second grade pupils by means of using scientific methods.

The research is an action research which is carried out within the frame of critical
theory. The most important reason in this method preference is that | am a class teacher
and | intend to eliminate the deficiencies of students’ skills in reading comprehension and
writing. For this reason, action research, as a result of its nature including both theoretical
and practical aspects, is potentially the best solution for the aims of this study. One other
reason for the preference of action research is related to the need for the development of
a Turkish education program which is academically acceptable and accordant with the
curriculum; teachers, students, conditions etc.

The research has been conducted in a primary school belonging to the central district
of Kars in the 2011 spring semester during a period of 3 months. The research has been
planned to be supple, and it is formed during the study process. Exemplification of the study
has been provided through second grade students D, E and N. The data have been
collected by means of daily observations, field notes, forms, scales, check lists, inventory of
error analysis and data collection devices created by the researcher. The gathered data are
processed with content analysis and comparative analysis method is used predominantly.
Numerical expressions have been used frequently in order to ease the interpretation of the
data. Various figures and tables are also made use of in the coding of data.

This research is important in terms of providing solid improvement in the fields of
basic skills regarding reading comprehension and writing. In this respect, the research
could be beneficial for other teachers to equip students with better skills. Furthermore, it is
also an important study since it approaches the subject with a scientific manner which
would enhance the scientific aspect of teaching as a profession.

In this research, it has been concluded that POSSE, KWL and Reciprocal Teaching
Strategies and other supportive techniques are quite effective in improving the students’
reading comprehension skills while Process Writing is similarly effective in the
improvement of writing skills.

Key Words: Action Research, Reading Comprehension Skills, Writing Skills, Critical
Theory Approach, Process Writing, POSSE Strategy
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1. GIRIS

Yazinin icadiyla birlikte insanlk farkl bir boyuta gegmis, okuma ve yazma becerisi
glinimuzde var olan uygarhgin temelini olusturan unsurlardan biri olmustur. Bu temel
Uzerine gec¢misten glnimize bilim ve kaltdr insa edilmis olup kusaktan kusaga
aktariimistir (Celenk, 2006). Bu aktarim, sirekli gelisen okuma ve yazma becerileriyle
saglanmistir. Bu konuda Akyol (2010), insanlar icin eskiden basit bir metni okuma ve
yazma yeterli iken, yirmi birinci yazyilda bu becerilerin zayif kaldigini dusinmektedir. Bu
yarginin nedeni, insanin temel duzeydeki okuryazarliginin, hizla gelisen ve degisen
dinyay! yakalamasi konusunda yetersiz kalmasidir. Bagka bir deyisle gelisen dinyayla
beraber her gin artan bilgilerin yakalanabilmesi igin kisinin ¢aga uygun Ust dlzey okuma
ve yazma becerilerine sahip olmasi gereklidir. Aksi takdirde kisi ¢agin disinda kalir. Clnki
kisinin bilgiye ulasma araci okuma, bilgiyi paylasma araci ise yazmadir (Celenk, 2006).
Sonug olarak yazinin icadindan ginimuize kadar okuma, okudugunu anlama ve yazma
gibi temel beceriler her zaman degerini korumus olup degerine deder katmaya devam
etmigtir.

“GUnimuizde okuma; 6n bilgilerin kullanildi§i, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda
gergeklestirilen anlam kurma slreci olarak tanimlanmaktadir.” (Akyol, 2010: 1-2). Akyol
(2008), okumanin tim bu o&zelliklerinin yani sira zihinsel bir sire¢ oldugunu da
vurgulamistir. Okudugunu anlama ise, “On bilgileri kullanarak metinlerde veriimek
istenilen duslUnceleri ¢ozmek ve bunlara anlam yudklemektir.” (Yiimaz, 2008: 133). Bu
noktada zihinsel sireglerden geg¢en okuma, anlama ulasirsa okudugunu anlama
gerceklesir denebilir. Fakat zihinsel sirecleri devreye sokabilecek bir okuma becerisi igin
ciddi calismalarin yapilmasi gerekmektedir.

Okudugunu anlama becerisi, temelleri ilkégretimin ilk yillarinda atilan diger bir
beceridir. Buna gére 6gretmenler okudugunu anlamanin égrencilerin yasamlarinda ¢ok
onemli oldugunun bilincinde olmali, kendisini bu ydnde surekli gelistirmeli ve egitim
surecini amaca uygun bir sekilde planlamalidir (Akyol, 2008). Ancak ulkemizde 6zellikle
1.kademedeki 6grencilerin okudugunu anlama konusunda problem yasadiklari gorulmus
ve bu konuda 6gretmenlerin ¢abalarinin yetersiz kaldigi séylenmistir (Yiimaz, 2008). Bu
durumda okuma ve okudugunu anlama konusunda yapilan butin uygulamalar yeniden

gOzden gegcirilmeli ve bilimsel davraniimaya galisiimalidir.



Bir birey icin okuma ve okudugunu anlama ne kadar dnemliyse yazma becerisi de
onemlidir (Milli Egitim Bakanhgd: [MEB], 2009). “Zaten okuma ile yazmay: birbirinden ayri
dustnmek zordur.” (Aktas ve Glndulz, 2011: 42). ClUnkl okuma ile yazma bir batindir ve
birbirini geligtirir (Aktas ve Gunduz, 2011). Akyola (2010: 51) godre, “Yazma,
dusuncelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
Uretebilmektir.”. Unalan’a (2006: 99) gére ise “Yazma; iletisim kurmanin, duygu, disiince
ve tasarilarimizi, gorip yasadiklarimizi anlatmanin bir yolu olup ayni zamanda dizenli
dusunme aliskanhgi da kazandirir.”.

Ulkemizin egitim programi acisindan bakarsak Tirkge &gretiminin  temel
hedeflerinden birisinin de yazma becerisinin gelistirilmesi oldugu gérulir (Unalan, 2006).
Buna godre ogretmenler ilk asamada 6grencilerine okunabilir ve akici yazma aliskanhgi
kazandirmalidir; ¢unkl bu beceriler yazmanin evrensel amaclarinin da temeli olarak
gérilmektedir (Akyol, 2010). Ogretmenlerin 6grencilerine akici ve okunabilir bir yazma
aliskanligini kazandirabilmeleri icin dgrencilerin kulturel, yasamsal ve bilgi agisindan
saglam bir alt yapiya sahip olmalari ve uUst dizey duslinme becerilerini kullanmalari
gereklidir (Gocger, 2010).

insan yasamindaki en temel becerilerden olan okuma ve yazmanin nasll
Ogretilecedi ve o6gretimin kalitesi kuskusuz ©Onemlidir (Celenk, 2006). Bu noktada
dgretmenlere dnemli sorumluluklar digmektedir. Ogretmen, okuma ve yazma becerisini
kazandirirken ayni zamanda karsilastigi problemleri gérmezden gelmemeli ve onlari
¢dzmeye calismalidir; fakat problem ¢dézme noktasinda profesyonelce davranmalidir. Bu
durumda &gretmen, karsilastigi sorunlari bilimsel olarak ¢ézmeye calisirsa, hem
arastirmaci roll Ustlenir hem de “eylem arastirmasi” yapmis olur (Yildirm ve Simsek,
2011). Ancak bu sekilde dnemli beceriler igcin saglam bir temel olusturabilir. Bu noktada
Uzuner'e (2005) goére, eylem arastirmalarinda o6gretmen arastirma sulrecinde aktif
olmalidir; ancak bu sekilde teorik bilgiyle uygulama arasindaki iliskiyi kurabilir. Bagka bir
ifadeyle 6gretmen sahip oldugu kuramsal bilgileri uygulamaya dékmelidir.

Bu arastirmada okudugunu anlama ve yazma becerisinin gelistiriimesi Uzerinde
durulmustur. ilkégretim ikinci sinif égrencilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri
literatirde gecen bilimsel yontemler kullanilarak gelistiriimeye c¢alisiimistir. Arastirma
okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesi ve yazma becerisinin gelistiriimesi olmak
Uzere iki basamakhdir.

Arastirmanin  birinci béliminde arastirmanin  amaci, ©6nemi, problemi ve
sinirhliklarina deginilmektedir. ikinci bélimde okuma, okududunu anlama, yazma ve
kelime hazinesi ile ilgili literatiire yer verilmektedir. Uglincti bélimde arastirmanin yéntemi,

veri toplama araglari, o6rneklem o&zellikleri ve ortam &zellikleri hakkinda bilgiler



sunulmaktadir. Ayrica bu bélimde arastirmanin nasil yapildigi ve hangi asamalari igerdigi
hakkinda da bilgi verilmektedir. Dordinci bolumde ise, arastirmadan elde edilen bulgular,
bu bulgulara yoénelik yorumlar ve tartismalar bulunmaktadir. Son bdlimde de
arastirmadan elde edilen sonuglara ile bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen cesitli

Onerilere yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bir bireyin dogrudan okul hayatinda, dolayli olarak hayatta basarili olabilmesi igin;
okuma, okudugunu anlama ve son olarak tim dgrendiklerini ortaya koyabilecek dizeyde
yazma becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Celenk, 2006).

Okuma, okudugunu anlama ve yazma oncelikle bir dilin daha sonra insan hayatinin
temelini olusturuyorsa, sinif 6gretmenine disen goérevin ne kadar énemli oldugunu
anlayabiliriz. Bu noktada sinif ogretmenleri sirekli kendini geligtiren, sorgulayan,
arastiran; yani elindeki hamuru en iyi sekilde yogurmasini bilen ustalar olmalidir. Her
cocugun 6zel oldugundan hareket edersek her sinifta kendine 6zeldir. Bu 6zel durumlarin
ortak paydasi olan 6gretmenin bircok 6zel problemle karsilasma olasiigi vardir. iste bu
noktada ogretmenin karsisina “aksiyon arastirmasi” c¢ikar. Ekiz’e (2001: 214) gore
“Aksiyon arastirmasi, hem dgretmenin kendi 6grenmesini sistemli olarak ilerletmesini hem
de Kkarsilastigi sorunlari ¢ozmesi, Ogrencilerin 6drenmelerini gelistirmek ve kendi
ogretimlerini ylkseltmek igin yapilabilecek sistemli bir arastirmadir.”.

Bu arastirma ilkdgretim ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazma
becerilerini gelistirmeyi amaclamistir. Bunun igin elestirel kuram yaklasimi ¢ergevesinde
aksiyon arastirma yontemi kullaniimigtir. Okudugunu anlama ve yazma becerisini
geligtirebilmek amaciyla literatir taranarak bu becerileri gelistirebilecek uygun yéntemler
secilmistir. Bu yontemler kullanilarak o6grencilerin  okudugunu anlama ve yazma
becerilerinin gelistiriimesi amacglanmistir. Kullanilan bilimsel yéntemlerin ne derece etkili
olduklari da ortaya koyulmaya calisiimistir. Bununla birlikte hayatimizda oldukga dnemli
bir yeri olan okudugunu anlama ve yazma becerilerinin planh ve sistematik bir bicimde
nasil kazandirilacagi konusunda arastirmanin sinif 6gretmenlerine sk tutmasi
hedeflenmistir. Ayrica bu arastirma, ddretmenin kendine ve d&grencilerine uygun bir

ogretim programini nasil gelistirebilecegi konusunda da 6rnek tegkil etmektedir.

1.2. Aragtirmanin Onemi

Arastirmalar, birgok 6gdrencinin akranlarina gére okuma yazma konusunda ciddi

problemler yasadigini ortaya koymus ve dgretmenlerin de bu konuyla ilgili ¢ézimlerinde
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sorunlar yasadigi ortaya gikarmistir (Dedeoglu, Ulusoy, Ugliten ve Yolagan, 2010). Bu
arastirmanin okuma ve yazma becerilerinin gelistirimesini ele almasi onu degerli kilmigtir.

Ulkemizdeki Tirkce 6gretim programi 6gretmenlere ve 6grencilere okudugunu
anlama becerilerini geligtirici ydontem ve teknikler sunmaktadir; ancak yeterli olmamistir ki
Ozellikle birinci kademedeki pek c¢ok 6grencinin okudugunu anlama problemi yagadigi
tahmin edilmektedir (Yiimaz, 2008). Bu durumda okudugunu anlama becerisinin
geligtiriimesi icin 6gretmen ve o6grencilerin bu beceriyi gelistirecek yéntem ve teknikler
konusunda zengin bir bilgi birikimine sahip olmalari ve bu bilgileri Tirkce dersinde
kullanmalari gereklidir (Yilmaz, 2008). Bunun yaninda okudugunu anlama becerisinin
gelistirebilmesi icin ayni zamanda saglam bir kelime hazinesi de olmalidir (Akyol, 2010).
Gorluldugu gibi okudugunu anlama okuma becerisi, kelime bilgisi ve cesitli ydontem ve
teknikleri biinyesinde barindiran kapsamli bir beceridir. Dolayisiyla basit etkinlikler ile bu
becerinin kazandiriimasi zor olabilir. Bu nedenle ciddi c¢alismalarin yapilmasi
gerekmektedir. Bu arastirmada okudugunu anlama becerisi ¢cok yonli bir sekilde

geligtiriimeye calisiimistir. Bundan dolayi arastirma énem kazanmaktadir.

Arasgtirmanin birinci basamagi, “Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini en iyi
nasil gelistirebiliim ?” sorusu Gzerinde yapilandiriimistir. Bununla ilgili olarak okudugunu
anlama becerisinin gelistiriimesini amaclayan bilimsel yontemler ve oyunlar kullaniimigtir.
Kullanilan yéntem ve oyunlar birbiri icinde eritilerek bir ¢alisma programi hazirlanmistir.
Bu program dahilinde &grencilerin okudugunu anlama becerilerinin sistematik olarak
gelistirimesi amagclanmistir. Ogrencilerin, hem akici okuma becerileri hem anlama
becerileri hem de kelime hazineleri gelistiriimeye calisiimigtir. Dolayisiyla okudugunu
anlama becerisinin gelistiriimesi bakimindan teorikte ve pratikte oldukga &nemli bir

¢alisma oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin ikinci basamagini ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme
calismalari olusturmaktadir. Yazi “Digtncenin belli isaretlerle tespit edilmesi, yazma isi.”
olarak tanimlanirken, yazma “S6z ve dusunceyi Ozel isaret veya harflerle anlatmak.”
olarak tanimlanmaktadir (Turk Dil Kurumu [TDK], 2012). “Yazma, dusincelerimizi ifade
edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak Uretebilmektir.” (Akyol, 2010:
51). “Herhangi bir konuda duygu, hayal ya da 6zgun fikirleri belli bir dizen ve buttnlik
icinde yaziya gegirme igsine de yazma denir.” (Goger, 2010: 178). Baska bir deyigle yazma
beyin ile el arasindaki uyumun kagida yansima sirecidir. Ogrencilerin bu siireci etkili bir
sekilde gecirebilmesi icin sinif 6gretmenlerine buyuk gorevler dismektedir. Cunku

dgrencinin ilk okuma ve yazmasini saglayan kisi sinif 6gretmenidir.
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Yazmanin, sadece harflerin kagit Gzerinde hece, kelime ve cumle olusturmadan
ibaret olmadigi verilen ifadelerden rahatlikla ¢ikarilabilir. Bu arastirmada 6grencilere dogru
ve akici yazma becerisi kazandiriimaya ¢alisiimistir. Bunun yaninda égrencilerin yazarken
Ust dizey dusinme slreglerini kullanabilmeleri de amaclanmistir. Yapilan arastirma
kapsaminda, Milli Egitim Bakanhgi kaynakli Tuark¢e dersi yazma 6grenme alaniyla ilgili
kazanimlar temel alinarak 6grencilerin seviyelerine uygun yazma calismalari yapiimistir.
Bu durumda yapilan arastirmanin ilkégretim mifredatiyla baglantili olmasi arastirmanin
Onemini artirmaktadir.

Bu arastirmada o6grencilerin yazili anlatim becerileri gelistiriimeye calisiimistir.
Yazma calismalari “sirece dayall yazma yaklasimi” kullanilarak yapilmis ve bes
basamakta uygulanmistir: “yazim oOncesi hazirlik, taslak olusturma, gézden gecirip
dizenleyerek yazma, redaksiyon ve yayimlama-paylasim” (Tompkins, 1998; Jones,
2002'den aktaran: Akyol, 2008: 100). Ayni zamanda o6grencilerin yazilari: “igerik,
organizasyon, tarz, cimle yapisi, dilin kullanimi, mekanik, heceleme ve okunaklilk” gibi
yazim Ozellikleri bakimindan gelistiriimeye c¢alisiimistir (Akyol, 2008: 257). Kisaca bu
arastirmada ogrencilerin  dusuncelerini  kagida en iyi bigimde aktarilabilmesi
amaglanmistir. Bu surecgte o6grencilere planli ve amacgl bir sekilde yazma becerisi
kazandiriimaya calisiimistir. Arastirmacinin drneklem grubunu kiglk yazarlar olarak
tanimlamasi aragtirmanin dnemini farkh bir bicimde vurgulamaktadir.

Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerini geligtirebiimek amaciyla
“Aksiyon Arastirma” yontemi kullaniimistir. Aksiyon arastirmasi aracilidi ile égrencilerin
temel becerileri bilimsel yollarla gelistirimeye calisiimistir. Ayni zamanda arastirmaci,
o6gretmen oldugu icin mesleki gelisim agisindan aksiyon arastirma yontemi kullaniimigtir
(Ekiz, 2009). Ayrica arastirmanin diger 6gretmenlere 6rnek teskil etmesi amacglanmistir.

Bir sinif 6dretmeninin kazandirmasi gereken en 6nemli temel becerilerden ikisi,
okudugunu anlama ve yazma becerisidir. S6z konusu becerilerin kazandiriimasi
hususunda 6gretmenler gesitli problemlerle kargilasabilmektedir. Bu problemler karsisinda
ogretmen arastirmaci rolinu Ustlenebilir. Bir 6dretmen yaptigi bilimsel bir arastirma
sonunda basaril olursa, blylk bir ihtimalle bilimsellikten vazgegmeyecek ve daha kaliteli
nesiller yetistirecektir. Eger 6gretmen bilimsel arastirma yapar ve basarili sonuclar elde
edemezse bu sefer de neyin yanls oldugunu 6grenecektir. Hangi agidan dusunulirse
dugunsun bilimsel arastirma yapmak bir 6gretmenin ve onun 0Ogrencilerinin her turld
lehinedir. Aragtirma bu yonuyle de onem arz etmektedir. Arastirmanin sonucundan
bagimsiz olarak, bir koy oOgretmeninin aksiyon arastirmasi yapmasi da suphesiz

ogretmenlik mesleginin profesyonelligini artirici niteliktedir.



1.3. Arastirmanin Problemi

Arastirmamin problemini “Bir sinif 6gretmeni olarak okudugunu anlama ve yazma

becerisi konusunda problem yasayan 6grencilerimin bu becerilerini nasil gelistirebilirim?”

sorusu olusturmaktadir. Bu soru belki de tlkemizin farkli yerlerinde gérev yapan birgok

sinif 6gretmeninin kendine en ¢ok sordugu basit ama 6nemli sorulardan birisidir. Temel

problemime bagl olarak c¢esitli alt problemler de kendini gdstermistir. Alt problemleri su

sekilde ifade edebilirim:

1.

8.
9.

iIkégretim ikinci sinif mifredatina bagli olarak 6grencilerin okudugunu anlama ve
yazma becerilerini en iyi nasil gelistirebilirim?

Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirebilmek amaciyla
kullanabilecegim en iyi yontem(ler)/ teknik(ler)/ oyun(lar) nelerdir?

Ogrencilerin arastirmanin basinda, sonunda ve slreg igerisinde gelisimlerini en
iyi nasil takip edebilirim?

Ogrencilerin calisma sirecinde hem dgrenmelerini hem de eglenmelerini nasil
saglayabilirim?

Okudugunu anlama ve yazma becerisi ile ilgili yapilan calismalarda kalici ve
etkili 6grenme gerceklesmesi icin hangi baglantilari kurmaliyim?

Calismalari daha etkili hale getirebilmek amaciyla arastirmaya hangi kiguk
yontem ve teknikleri ekleyebilirim?

Ogrencilere okuma, okududunu anlama ve yazma suregcleriyle ilgili biling
kazandirabilir miyim ?

Ogrencilerin galismalara daha istekli katilabilmeleri igin neler yapabilirim?

Ogrencileri yeni kelimeler grenmeye nasil tesvik edebilirim ?

10. Ogrenciler arasinda grup bilincini ve birbirleriyle etkilesimi nasil saglayabilirim?

Temel problemle calisma nedenim ortaya c¢ikmis ve alt problemlerle ¢alismam

sekillenmistir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklari

Arastirmanin sinirliliklari asagida sirasiyla ifade edilmeye c¢aligiimistir. Bu ¢calisma:

1.
2.
3.

2011-2012 egitim-6gretim yilh bahar dénemiyle,
iIkogretim ikinci sinif égrencisi olan i 6grenciyle,

Yalnizca Kars ili ile sinirlidir.



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bdlimde arastirmanin genel olarak kuramsal ¢ergevesi veriimeye calisiimistir.

2.1.1. Okuma

Gulnumuzde okuma, hayatimiz icerisinde vazgegemedigimiz becerilerden biri
olmustur. Bu durum suphesiz 6grencilerin akademik hayatlari icin de gecerlidir. Okuma
becerisi tek basina bir beceri olarak gorilebilir; ancak derinlemesine incelendiginde
goéruindugunden daha karmasik oldugu ve ayni zamanda okudugunu anlama becerisinin
de temeli oldugu goérulmektedir (Yiimaz, 2008; Kent, 2002’den aktaran: Epgacan, 2009).
Unalan (2006), okumanin bir yaziyi gérme ve ayni zamanda o yaziyl anlama oldugunu
ifade etmistir. “Okuma son derece karmasik ve 6zel zihinsel bir etkinliktir. Glinimuizde
okuma; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ile okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun
yontem ve amag¢ dogrultusunda, dizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma
surecidir.” (Akyol, 2010: 2). Bu durumda anlama ulasmanin, okumanin temel hedefi
oldugu sdylenebilir.

Gecmiste okuma yazilarin sadece seslendiriimesi olarak dusinidimis ve bu sekilde
sinirlandiriimistir (Giines, 2009). Daha sonra okumay!i bu sekilde sinirlandirmanin yanlis
olabilecegi duslncesiyle, okumaya farkh &zellikler ylklenmistir. Bunlar: “Okuma anlam

LTS

kurma surecidir’, “Okuma akici olmaldir’, “Okuma stratejik olmalidir” “Cocuk okumaya
gudulenmelidir” ve “Okuma hayat boyu devam etmelidir” (Anderson ve digerleri, 1985’ten
aktaran: Akyol, 2010: 4-7). Bu o6zellikler 1s1ginda, son yillarda yapilandirici yaklagim ile
birlikte okuma farkli bir yapiya burinmustir. Bu yapiyr Gunes (2009: 3) su sekilde
aciklamistir: “Yapilandirici yaklagimda okuma, zihin gelisimine en buyuk katkiyr saglayan
o6grenme alani olarak ele alinmakta, zihinsel becerileri ve yapiyi gelistiren okuma kavrami
uzerinde durulmaktadir.”. Baska bir sekilde ifade edersek yapilandirici yaklagima gore
okuma, okunanin algilanmasinin ardindan yazinin anlagiilmasini daha sonra on bilgiler ile
iliskilendirilmesini ve son olarak da secilmis olan bilgilerin analiz ve sentez gibi zihinsel
sureglerden geciriimesini esas almaktadir (Gunes, 2009). Esas alinan nokta ayni
zamanda gunumuzde Turkiye’de amaclanan ve 6gretmenler tarafindan kazandiriimasi
beklenen okumadir (MEB, 2009). Buna yonelik olarak Turkiye’de uygulanan Turkge

ogretim programinda “okumaya hazirlik, okuma amacini belirleme, amaca uygun yéntem
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secme, dikkatini yodunlastirma” , “okuduklarini anlama” , “anlama ve zihinsel becerileri
gelistirme” ve “s6z varligini gelistirme” amacli kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2009: 17).
Tarkce 6gretim programinda yer alan kazanimlari daha detayli ele alirsak, bu programda

” “

okuma 6grenme alaniyla ilgili kazanimlar “Okuma Kurallarint Uygulama”, “Okudugunu
Anlama” , “Anlam Kurma” , “S6z Varligini Gelistirme” ve “Tir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Okuma” olarak bes ana kisimda incelenmektedir ( MEB, 2009: 22). Okuma alani
ile ilgili kazanimlar (1-5) sinif duzeyinde Ek 20’de verilmistir.

Tdm bu bilgilere genel olarak bakildiginda, Ulkemizde yapilandirici yaklagimin
benimsenmesiyle olusturulan Tlrkce 6gretim programindaki okuma égrenme alani ile ilgili
kazanimlar ile anlamli okuma becerisine ulasma hedeflenmistir. Bu durumda hedefin
merkezindeki ogrencilere ve hedefe ulasmayi saglayacak olan ogretmenlere 6nemli

sorumluluklar diismektedir.

2.1.1.1. Okuma Yaklagimlari

Karmasik bir sure¢ olan okuma icin tg farkli yaklasim gelistirilmistir. Akyol'da (2010),
bu yaklasimlari parcadan bitine yaklasim, butinden parcaya yaklasim ve interaktif
yaklasim olarak ifade etmistir. Daha acik bir sekilde ifade etmeye c¢alisirsak, adindan da
anlasilacagi Gzere pargcadan bitine yaklasim, ses ve harflerin birlestirilerek ciimle veya
metinleri okumay! hedefler; bitinden parcaya yaklasim, metin veya cumleleri
¢bzumleyerek harf ve sese ulasmaya calisir; interaktif yaklasim ise bu iki yaklasimin
karma bir sekilde kullaniimasiyla ortaya ¢ikmis olup her ikinden de yararlanir. Akyol
(2010), d¢ yaklasimi bu sekilde aciklayarak, &grencinin ihtiyaglarina goére bu

yaklagimlardan herhangi birinin secilmesi gerektigini ifade etmigtir.

2.1.1.2. Okuma Bigimleri

Okuma eyleminin ¢esitli bigimleri bulunmaktadir. Bunlar: “sesli okuma, sessiz

okuma, hizli okuma, segmeli okuma, etkili okuma, yazinsal metni okuma (uzo okuma-

insat)” (Ko¢ ve Matflioglu, 1998: 64-66). Okuma bigimleri Tablo 1'de kisaca &zetlenmigtir.



Tablo 1. Okuma Bigimleri

Okuma Bigimleri Aciklamasi

Sesli Okuma “Gozle izlenip bellekle kavranan yazinin, konusmada goérev alan organlar ile
seslendirilerek okunmasina sesli okuma denir.” (Ko¢ ve Mutflioglu, 1998: 64).

Sessiz Okuma “Konusmada goérev alan organlari hareketlendirmeden yalniz goézle izlenip
bellekle kavranarak yapilan okumaya sessiz okuma denir.” (Ko¢ ve Mutflioglu,
1998: 64).
“Cabukluk, kavrama, anlama ve belleme vyeteneklerini gelistirip 6ncesine

Hizli Okuma kiyasla, dakikada okunan anlama agirlikli s6zcik sayisinin artirlmasina hizl
okuma denir.” (Kog ve Miftiioglu, 1998: 65).

Secmeli “Bir yazi ya da yapittaki her sdézcugun, her satirin, her paragrafin okunmadigi;

Okuma ancak gerekli olan énemli yer ve duglncelerin okundugu ydnteme segmeli

okuma denir.” (Ko¢ ve Muftioglu, 1998: 65).

Etkili Okuma “Az zamanda daha ¢ok ve kalici bilgi edinmeyi, 6zimlemeyi, edinilen bilgileri
saklayip yeri geldiginde c¢agristirma ile animsayip kullanmayr saglayan
okumaya etkili okuma denir.” (Kog ve Miiftiioglu, 1998: 66).

Yazinsal Metni “Yazinsal bir yapiti (siir, sdylev, roman, 6yki, vb.) yapittaki disiince ve duygu
Okuma (Uzokuma ozelliklerini yansitacak bicimde ylksek sesle, konuya uygun bir tonla, el, kol,
- Ingat) yliz ve govde hareketleriyle okumaya yazinsal metni okuma (uzokuma-insat)

denir.” (Kog ve Miftioglu, 1998: 66).

Ogrenciler dncelikle bir metni seslendirmeyle okumaya baslar, ardindan daha yogun
zihinsel suregleri devreye sokarak sessiz okuma dénemine gecer
(Kog ve Muftlioglu, 1998). Her okuma bigiminin 6zelligi farkhidir. Tablo 1’deki bilgileri bir
ornekle aciklamaya calisirsak: ilk okumaya baglarken sesli okuma, bir metni anlamaya
galisirken sessiz okuma, daha hizli bir sekilde kelime seslendirmeye c¢alismak hizli
okuma, sinava cgaligirken secmeli okuma, 6nemli bir yazi okurken etkili okuma ve tiyatro
metni okurken uzokuma yapilir. Yani okuma nedenine gdre okuma bigimi ortaya

¢lkmaktadir denilebilir.

2.1.1.3. Akici Okuma

Akici kelimesi “kolay anlasilabilen, okunabilen, anlamca acik” ve “kesintisiz”
anlamina gelmektedir (TDK, 2013). Bu durumda kolay anlasiir ve metnin akigini
bozmayacak sekildeki okumaya akici okuma diyebiliriz. Akici okumayi daha detayli ele
alirsak, Akyol (2010: 4), “Akici okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat
edilen, geriye dénus ve kelime tekrarlarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmayan, anlam Unitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir.”
seklinde tanimlamistir. Burada suna dikkat edilmelidir, akici okuma becerisinin bir seferde
veya kisa bir sure igerisinde kazaniimasi beklenmemelidir; ¢inkl akici okuma becerisi

asamali olarak gelisir (Glnes, 2007). Bu nedenle &gretmenler 6grencilerin okuma
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becerilerini gelistirilebilmek amaciyla literatiirde var olan ¢esitli stratejilerden faydalanabilir
(Akyol, 2008). Bu stratejilerden bazilari sunlardir: tekrarlayici okuma, okuyucu tiyatrolari
olusturmak, esli (ikili) okuma, arkadasla okuma, koro halinde okuma, ahenkli okuma ve
eko okuma. Akici okumayi gelistiren bu stratejiler Tablo 2’de kisaca agiklanmaya

calisiimigtir:

Tablo 2. Akici Okumay Gelistirme Stratejileri

Akici Okumayi

Aciklama
Gelistiren Stratejiler ¢

“Bu tir okuma bir metni akicilik kazanilincaya kadar tekrar tekrar okumadir.”

Tekrarlayici Okuma (Akyol, 2008: 77).

“Bu galismada rollerle ilgili metinler ezberlenmek zorunda degildir, ancak
birka¢g defa okumayi gerektirmektedir. Cocuklara roller vermek okuma hizini
ve anlamayi gelistirmekte ve 6grenciyi okumaya motive etmektedir. Cocuklar
bu galismalarda siirleri, kisa hikayeleri ve hatta tarihi kitaplardan kisa alintilari
dramatize edebilirler.” (Akyol, 2008: 78).

Okuyucu Tiyatrolar
Olusturmak

] “Her yastan okuyucunun kullanabilecedi bir teknik olan esli okuma bir
Esli (Ikili) Okuma profesyonelin veya biraz egitim almisg bir gonillinin yardimiyla yapilan
okumadir.” (Topping, 1998’den aktaran: Akyol, 2008: 78).

“Arkadasla okuma tekniginde ayni basar ve beceri dizeyindeki ¢ocuklarin
birlikte galismasi s6z konusudur. Bu gocuklarin yas duzeyleri farkh olabilir. Her
bir arkadag farkl sayfalari okuyabilir veya her ikisi de sessiz okuma yaptiktan
sonra okuduklari hakkinda tartisabilirler.” (Akyol, 2008: 79).

Arkadagla Okuma

“Ogrencilerin okuma ve birlikte calisma becerilerinin gelistiriimesi amaciyla

Koro Halinde Okuma yapilan bir okumadir.” (Unalan, 2006: 77).

“Yankilayici okuma, 6gretmen ya da iyi okuyan bir 6drenci tarafindan kelime,
cumle veya kisa paragraflarin yiksek sesle okunmasi, 6grencilerin de bunlari
tekrar etmesine denilmektedir.” (Glnes, 2007: 277-278)

Eko Okuma (Yankilayici
Okuma)

“Ogretmen ve 6grenci ayni anda okur ve ara sira égretmen, bir ciimleyi belirli
Ahenkli Okuma bir yere kadar okuyup siradaki kelimenin 6grenci tarafindan okunmasi igin
bekler.” (Hudson, Lane ve Pullen, 2005’den aktaran: Yiksel, 2010: 127).

Akici okuma gergeklesmedigi zaman okudugunu anlama kesintiye ugrar (Yimaz,
2008). Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistrmek amaciyla 6gretmenler tarafindan
Tablo 2’de verilen stratejiler kullanilabilir. Bu stratejilerin kullanimi dogrudan akici okumayi

dolayli olarak okudugunu anlamayi olumlu agidan etkiler denilebilir.

2.1.1.4. Okuma Egitiminde Ogrenci Farkhliklari

Okuma sadece okunan harflerin seslendiriimesi degildir ayni zamanda okunanlarin
biligsel streclerden gegirilip anlamlandiriimasidir (Ozbay, 2009). Bireysel farkhliklarin
egitim surecini etkiledigi distintldiginde egitimcilere disen en énemli gérev 6grencilerin
birbirinden ayrilan yénlerini bilmek ve bu ydnleri 6grenme sulreci icerisinde lehte

kullanabilmektir (Akyol, 2010). Bu durumda 6gretmenlere énemli gérevler dismektedir.
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Ogretmenler ogrencilerin  farkhliklarini  bilmeli ve bu farklliklara uygun etkinlikler
dizenlemelidir.

Akyol'a (2010: 41-42) gore, bireysel farkliliklar: “a) dogustan gelen farkliliklar: yas,
gorinds, algisal 6zellikler, genel saglik, 6zel yetenekler, zeka; b) égrenilen farkliliklar: dil,
duygusal uyum, sosyal duyarllik ve davranig, ¢calisma aliskanliklari, psiko-motor beceriler,
ahlaki ve edebi davraniglar; c) 6n yasantilardan kaynaklanan farkliliklar: aile, seyahat,
arkadas grubu ve mahalli cevre, okul ve dini yerler; d) bireysel farkliliklar dikkate almayan
uygulamalar: gegcme ve kalmanin notlarla belirlendigi okul sistemleri, tek ders kitabina
dayal toplu 6gretim, not vermede yaristirma sistemleri, sinifta birakma, kalabalik siniflar,
merkezi idare, yonetim ve 6gretim” seklindedir.

Bireysel farkhliklarin bircok faktorle iligkili oldugu g6z onlne alindiginda 6gretmenin
oldukca profesyonel olmasi gerektigi veya ancak bu farkliliklarin farkinda olan bir

o6gretmenin profesyonel olabilecegi yorumu yapilabilir.

2.1.2. Okudugunu Anlama

“Okudugunu anlama, o6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen
dugunceleri cbzmek ve bunlara anlam yuklemektir.” (Yiimaz, 2008: 133). Anlam yukleme
olmadan yapilan okuma sadece sesli bir okuma olarak kalir ve bdyle bir okuma ile
metinden verilmek istenen mesaj tam olarak algilanamaz (Yilmaz ve Koksal, 2008; Aktas
ve Glnduz, 2011). Kisaca okuma temel hedefi olan anlamaya ulasamaz (Aktas ve
Ginduz, 2011). Anlama ulagsma, son yillarda yapilandirmaci yaklasimla beraber daha
fazla Gnem kazanmig olup édrencinin anlama becerilerini gelistirebilmek amaciyla, anlama
surecine ve anlama ulastiracak yontemlere daha fazla agirlik veriimeye baslanmigtir
(Glnes, 2009). Ancak anlama ulagsmada bazi asamalar s6z konusudur ve bu asamalar

Tablo 3'te kisaca agiklanmaya ¢aligiimistir.
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Tablo 3. Okudugunu Anlama Sireci Asamalari

Okudugunu Anlama

Sireci Asamalari Ozellikleri

“‘Anlami kavrama ve degerlendirme asamalarinin  temelini
olusturmaktadir. Bu asamanin da kendi iginde al basamaklari vardir:

Anlami Bulma kelimenin anlamini bulma, cimlenin, paragrafin ve yazinin anlamini
bulma, mecaz kelime ve cimlelerin anlamini bulma, dil bilgisi, imla ve
noktalama kurallarinin roliinii bilme.” (Epgacgan, 2009: 210 )

“Bu dlzey kendi icinde su basamaklari igermektedir: anlami gevirme,
anlami sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmektir; anlami

Anlami Kavrama yorumlama, anlami bireyin kendi sézcik ve ciimleleriyle ifade etmesi ve
aciklamasidir; Oteleme ise, anlamdan sonug gikarma, 6zetleme, anlami
genisletme vb. etkinlikleri icine alir.” (Epgagan, 2009: 210)

“Okudugunu anlamanin son asamasidir ve su basamaklari igerir:
Anlami analiz etme, yazida ileri surllen kaynak ve delillerin analizini
yapmaktir; anlamin sentezini yapma, yaziya iliskin sentezler yapmaktir.
‘Anlami degerlendirme, yazidaki distince ile okuyucunun duasinceleri
arasinda karsilastirmalar yapmak ve sonuca ulasmaktir.” (Gines,
2004’ten aktaran: Epgagan, 2009: 211 ) .” (Epgagan, 2009: 210-211).

Anlami Degerlendirme

Pressley (2000), 6grencilerin okudugunu anlamalarini gelistirmek igin kisaca sunlari
onermektedir (Pressley, 2000°’den aktaran: Kog, 2011: 33)

“Cozme becerilerinin  6gretilmesi; sbézcuk &gretiimesi; okumalari araciligiyla
Ogrencilerin  yasam bilgisinin  olusturulmasinin ve okuduklari ile bildiklerinin
iliskilendiriimesinin desteklenmesi, metindeki bilgiyle ilgili neden sorularinin sorulmasi;
tahminde bulunma, éykuleri analiz etme, soru sorma, imge olugsturma ve 6zetlemeyi
iceren aktif anlama stratejilerinin kullaniminin 6gretilmesi; ¢6zimlenen sdzciklerin
anlamli olup olmadigina, metnin kendisinin anlamli olup olmadigina acik¢a dikkat
edilerek 6grencilerin anlamalarini denetlemelerinin desteklenmesi.”

Burada verilen 6neriler dogrultusunda, metinlerden verilen bilgileri 6grencilerin tam
olarak anlayabilmeleri i¢in; yani 6grencilerin metinde verilen anlami zihinsel sureglerine
gore yeniden sekillendirmeleri, yorumlamalari ve bu anlamin disina ¢ikmalari
amagclanmigtir (Gunes, 2007). Okuyucularin zayif kelime hazinesine sahip olmalari
durumunda kelimelerin seslendiriimesine daha fazla zaman harcanir, hatali okumalardan
dolayr akici okuma tam anlamiyla gergceklesmez ve sonug olarak okudugunu anlama
sekteye ugrar (Yimaz, 2008). Buradan anlagilacagd! gibi, zihinsel sureclerin yaninda
kelime hazinesinin de okudugunu anlama becerisinin tzerinde etkili oldugu soylenehbilir.

Okudugunu anlama becerisinin kazanilma duzeyi, ayni zamanda kisinin akademik
basarisini ve yasami suresince butin 6grenmelerini olumlu veya olumsuz acilardan
etkileyebilecek glice sahiptir (Yilmaz, 2008). Bu glclin farkina varan Ulkeler “okuma”

alaninda uluslararasi ¢aligmalara gore kendini degerlendirerek egitim politikalarinda cesgitli
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degisikliklere gitmektedir (Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas, 2011). Uluslararasi Egitim
Basarilarini Belirleme Kurulusu (IEA) tarafindan uygulanan Progress in International
Reading Literacy Study (PIRLS) arastirmalarinin 2001 sonuglarina gére okuma becerileri
agisindan Turk o6grencilerin uluslararasi performanslari bakimindan dusik dizeyde
olduklarini gostermektedir (PIRLS, 2001). Bu durumda ulkemizde o6grencilerin okuma

alaninda problem yasadiklari sdylenebilir.

2.1.2.1. Yanhs Analizi Envanteri

Yanhs analizi envanteri Clay (1993) tarafindan geligtiriimistir (Clay, 1993’ten
aktaran: Dedeoglu ve digerleri, 2010: 851). Akyol'a (2008: 89) goére bu envanter,
“okuyucularin bireysel olarak okuma ve okudugunu anlama seviyesini belirleme amacina
hizmet etmektedir’. Yanlis analizi envanteri 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama
konusunda vyasadigi problemleri ortaya koyabilecek ve bu problemlerin ¢ézimu
noktasinda egitimcilere rehber olmasi bakimindan énemlidir (Dedeoglu ve digerleri, 2010).
Sesli okuma bigimi kullanilarak okuyucularin yaptiklari okuma yanlislara gére, okuma yani
kelime tanima duzeyleri; sessiz okuma yaptirilarak da sorulan sorulara verilen cevaplara
gobre okuyucularin anlama duzeyleri belirlenmeye calisilir (Akyol, 2008). Sesli okuma
sirasinda yapilan hata tirleri ve simgesel olarak ifade bigimleri Tablo 4’te verilmigtir (Clay,
1993; Johnston, 2000’den aktaran: Dedeoglu ve digerleri, 2010: 852):

Tablo 4. Yanhs Tirleri ve Simgesel ifadeleri

Yanhs Turleri isaretler
1.Atlayip gegmeler @)
2.Eklemeler 1
3.0gretmen tarafindan verilen kelimeler @)
4. Tekrarlar -
5.Kendi kendini diizeltme v

6.Yanlis okuma

7.Noktalama isaretlerine dikkat etmeme  ?!,.:;-()

8.Ters gevirmeler —
9.Parmakla takip P
10.Kafa hareketleri AAAAAA

“Okuma yanliglari hesaplamada 1, 2, 3, 4, 6 ve 8. maddeler yanlis olarak ele

alinmigtir.” (Akyol, 2008: 96). Bu sesli okuma yanlislarina gére 6grencilerin kelime tanima
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dizeyleri su sekilde belirlenir: “Ogrencinin sesli okudugu metinde yapilan yanhs sayilari
toplanir ve elde edilen sayinin metinde gecen toplam kelime sayisina ters orani Clay’in
saglamis oldugu tablo 5 kullanilarak ytzde olarak ifade edilir. Bulunan yizdelik rakam igin
% 95-100 arasi 6grencinin serbest okuma, %90-94 arasi 6gretim ve %50-89 arasi
endise duzeyi olarak degerlendirilir.” ( Clay, 1992: 39’dan aktaran: Dedeoglu ve digerleri,
2010: 852). Ornegin ikinci sinif diizeyinde 100 kelimelik bir metin okunurken 10 tane sesli
okuma hatasi yapildiginda, 100/10 igleminin yanlig orani 1: 10 ¢ikar. Elde edilen degerin
yuzdelik karsihgi Tablo 5’e bakilarak %90’a denk geldigi oldugu gérultr ve bu durumda
kelime tanima dlzeyi 6gretim dizeyi olarak ifade edilir. Boylece kelime tanima dizeyi

hesaplanmis olur.

Tablo 5. Kelime Tanima Duzeyi Belirleme Tablosu

Yanlis Orani Yizdelik Dilim Kelime Tanima Dizeyi
1:200 99.5
1:100 99
1:50 98 Serbest
1:35 97
1:25 96
1:20 95
1:17 94
1:14 93 Ogretim
1:.12.5 92
1:11.75 91
1:10 90
1:9 89
1:8 87.5
17 85.5 Endise
1:6 83
1:5 80
14 75
1:3 66
1:2 50

Akyol'a (2008) gore: serbest dizey, cocugun herhangi bir 6greticiye ihtiyac
duymadan dizeyine uygun bir metni okuyabilmesini ve anlamasini; ogretim duzeyi,
cocugun herhangi bir 6greticinin destegiyle duzeyine uygun bir metni okuyabilmesini ve

anlayabilmesini; endise duzeyi ise gocugun bir metni tam olarak okuyamamasini ve
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anlayamamasini ifade etmektedir. Bu duzeylere goére ogrencilerin okuma seviyeleri
hakkinda fikir sahibi olunabilir.

Yanlis analizi envanteri kullanilarak anlama duzeyi hakkinda bilgi sahibi olunabilir.
Basit ve derinlemesine anlama sorulari kullanilarak 6grencilerin anlama duzeyleri
belirlenebilir (Akyol, 2008):

Basit anlama sorulari i¢in: tam olarak cevaplanan sorular “2” puan, yari cevaplanan
sorular igin “1” puan ve hi¢ cevaplanamayan sorular igcin “0” puan verilmelidir;
derinlemesine anlama sorulari i¢in: tam ve etkili bir sekilde cevaplanan sorular igin,
“3” puan; biraz eksikleri olan, ancak beklenen cevabin yaridan fazlasini verenler igin
“2” puan ve hig cevaplanamayan sorular igin “0” puan verilmelidir. Ylzdeligi bulmak
icin alinan puanlarin toplami alinmasi gereken puanlarin toplamina bdélindr ve
bunun sonucunda bir rakam elde edilir (Akyol, 2008: 90).

“Bu rakam %90 ve Uzerinde ise serbest okuma, %75—89 arasinda ise 6gretim ve
%74 ve alti ise endige dizeyi olarak degerlendirilmistir.” (Dedeoglu ve digerleri, 2010:
852). Ornegin, 100 kelimelik bir metin okuyan égrencinin almasi gereken toplam puan 15
olup 6égrenci 12 puan almistir. Bu durumda 12/15 orani % 80 olarak bulunur ve égrencinin

Ogretim dizeyinde oldugu sonucuna ulasllir.

2.1.2.2. Okuma Siireci

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilebilmesi icin okuma 6ncesi,
okuma sirasi ve okuma sonrasinda strateji, ydontem veya tekniklerin kullaniimasi son
derece onemlidir (Epgagan, 2009). Okudugunu anlama temel beceridir bu nedenle bilingli
bir sekilde temellendirilip gelistirimeye c¢alisilmahdir. Bu noktada 6gretmenlere diusen en
onemli gorevlerden birisi de okudugunu anlamayi gelistirecek stratejiler hakkinda yetkin
olabilmesidir. Bagka bir deyigle bir 6gretmen okuma surecinde neler yapilmasi gerektigi
cok iyi bilmeli ve bu slreci ona gore planlamalidir. Planlama yapilirken okuma surecinin
yani bagka bir deyisle anlam kurma surecinin agamalari olan okuma 6ncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasi da dikkate alinmahldir (Akyol, 2008). Okuma sureci etkinlikleri su
sekilde ifade edilebilir: okuma 6ncesinde yapilabilecekler, “gdz gezdirme, okuma igin
amag olusturma, 6n bilgileri okuma ortamina getirme, tahminler yapma”; okuma sirasinda
yapilabilecekler, “akici bir sekilde okuma, anlamayi kontrol etme, yardimci stratejileri
kullanma”; okuma sonrasinda vyapilabilecekler, “okunanlari &zetleme, okunanlari
degerlendirme” (Akyol, 2008: 31). Okuma o&ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi
etkinlikleri genelde birbirini tamamlayici ve okuma sulreci igerisinde zihni sirekli acik

tutabilecek nitelikteki etkinlikler oldugu soylenebilir.
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Okuma d6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi yapilabilecek etkinliler Tablo 6’da bir

araya getirilerek kisaca agiklanmaya caligiimigtir.

Tablo 6. Okuma Sireci Etkinlikleri

Okuma Sdreci

Aciklamalar

Okuma Oncesi

1- Go6z Gezdirme: Okuma slrecinin her asamasinda kullanilabilen, okuyucunun
kendine hedef belirleyebilmesini, on bilgilerini kullanabilmesini, okunan materyali
daha iyi anlayabilmesini ve 6zetleme becerisini gelistirebilmesi bakimindan énemlidir
(Akyol, 2008).

2- Okuma igin Amag Olusturma: lyi bir okuyucunun bir metnin neden okunmasi
gerektigi hakkinda fikir sahibi olmasi bir okuma amaci oldugunu gdsterir ve amag
olmadan anlamli bir okuma gerceklesemez ( Akyol, 2008).

3- On Bilgileri Okuma Ortamina Getirme: Okuyucunun bir metinden anlam
cikarabilmesi etkileyen en dnemli unsur 6n bilgilerdir ve bu bilgiler kisinin okudugu
metnin satirlariyla sinir kalmayip metnin  disina ¢ikmasina imkan vermesi
bakimindan oldukca énemlidir (Akyol, 2008).

4- Tahminler Yapma: lyi bir okuyucu okuma siirecinde siirekli olarak tahminlerde
bulunur ve tahminlerinin dogru olup olmadigi denetler (Akyol, 2008).

Okuma Sirasi

1- Akici Okuma: Okuyucularin metinleri ortalama bir siratte ve kelimelere takilmadan
okuyabilmeleridir (Akyol, 2008). Akici okuma anlamin olmasi igin oldukga énemlidir.

2- Anlamayi Kontrol Etme: lyi bir okuyucu siirekli olarak ne anladigini sorgular:

“tahminleri gbzden gegirir’, “kendi kendini sorgular”, “zihinsel imajlari kullanir’, “anlam
Uniteleri olusturur”, “anlami agikliga ulastirir” (Akyol, 2008: 36-37).

3- Yardimci Stratejileri Kullanma: Bunlar : “Okuma hizini materyale gore
ayarlamalidir”, “kuguk problemler Gzerinde durulmamalidir®, “yargilamada aceleci
olunmamali”, “hipotezler olusturulmali”, “anlasiimayan kisimlar yeniden okunmali” ve
“aciklayici bilgi icin bir kaynaktan” yardim alinmalidir.” seklinde ifade edilebilir (Akyol,
2008: 37).

Okuma Sonrasi

1- Ozetlemeler Yapma: Ozetleme okumayi, anlamayi ve okudugundan ne anladigini
ifade etmeyi gerektiren bir beceridir ve zor kazaniimaktadir (Akyol, 2008).

2- Metni Degerlendirme: Okuma surecinin nihai hedefi metnin degderlendiriimesi:
okunan bir materyalde verilen bilgilerin oldugu gibi kabul edilmesi yerine irdelenmesi
veya yargilanmasi olarak ifade edilebilir (Akyol, 2008).

Tablo 6’'dan hareketle gesitli sonuglara ulasilabilir. Oncelikle metin hakkinda genel

bir fikre sahip olunmalidir. Fikir sahibi olabilmek igin dnce metne bir géz atilir, daha sonra

on bilgilere dayanarak tahminler yapilir ve tahminlerden hareketle bir okuma amaci

olusturulur. Boylece okuma oncesi etkinlikler tamamlanmis olup metnin anlamina bir adim

daha yaklagilarak ve okuma sirasi etkinliklere gegcilir. Okuma sirasinda 6nce akici okuma

yapilir ve daha sonra zihinsel slreglerin timu harekete gegirilerek metnin anlamina

ulasma noktasinda zirveye ulasilir. Son olarak okuma sonrasinda kisi okuduklarindan elde

ettigi anlami 6zetler ve daha sonra anlami yargilama sirecine girer.

2.1.2.3. Okudugunu Anlamayi Gelistirme Stratejileri

Bilissel ve fiziksel bakimdan herhangi bir problem olmamasina ragmen okudugunu

anlama konusunda problem yasayan ogrenciler icin 6grenme sirecinde gesitli ydntem ve
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teknikler kullaniimalidir (Yiimaz ve Koéksal, 2008). CUnkl okudugunu anlama sidrecinde
daha basarili olabilmenin yolu okudugunu anlama stratejileri konusunda bilgi sahibi
olmaktan gecger (GlUngdr ve Acikgdz, 2006). Bu nedenle 6gretmenler okudugunu anlama
yontem ve teknikleri bakimindan donanimli olmalidir. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirebilmek amaciyla kullanilan stratejiler dort ana baslik altinda
toplanabilir: “okuma &éncesinde ise kosulan stratejiler, okuma esnasinda ise kosulan
stratejiler, okuma sonrasinda ise kosulan stratejiler, okuma surecinin timunde ise kosulan
stratejiler” (Daly In, E.J. Chafouleas, S. Skinner, C.H. 2005'ten aktaran: Epcacan, 2009:

215): Bu stratejiler genel cercevede Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Okuma Siirecinin Timiinde Kullanilan Stratejiler Ozeti

Stratejinin ise Kosuldugu

Stratejiler
Zaman )

e Okuma Amacini Agiklama,
e Ogrenciye Parganin Bagh@ina, Basim Tarihine, Yazara Bakarak ve
Parcayi Tarayarak Konusunu Tahmin Etmesine Yardim Etme,
. ) ¢ Basliga Ba!g-incele-Anahtar Sozciklere Bak-Okuma Pargasina
Okuma Oncesinde Ise Tekrar Bak-Oyki/Kavram Haritasi Hazirla(TELLS)
Kosulan Stratejiler e Ogretim Oncesi Sozcik Bilgisi
e Kavram Haritalari ve Oykii Haritasi Araciligi ile Kavramlari Onceden
Ogretme
e Okunacak Materyali Dikkatli Segme ve Bazi Olgiitler Dogrultusunda
Ogrencinin Okuma Pargasi Segmesine Izin Verme

o Akicl ve Sirukleyici Okumayi Saglama
« Oykiileyici Metinler igin Oykii Haritasini Dikkate Aima
e Aciklayici Okuma Pargalari igin Taslaklar ve Calisma Rehberi

Okuma Sirasinda ise Kullanma
Kosulan e Aciklayici Metinler igin Stratejik Not Aimayi Uygulama
Stratejiler e Aciklayici Metinler icin Zaman Cizelgeleri ve Akis Semasini
Kullanma

¢ Karisik Planlar ve Tablolar Yapma
« Oykiileyici Metinler igin Gérseller Kullanma

Okuma Sonrasinda ise e Her Tiirlii Metin igin Ozetleme Yapma
Kosulan Stratejiler e Soru cevap iliskisini kullanma

o Stratejik Not Alma

¢ GSOYBY: Gozlem, Sorma, Okuma, Yansitma, Bakmadan
Cevaplama, Yeniden Gozden Gegirme (SQ4R)

e Coklu Gegis Stratejisi (Multipass)

Okuma Surecinin e Karsilikl Ogretim (Reciprocal Teaching)
Tuminde ise Kosulan e Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L)
Stratejiler « isbirlikli Stratejik Okuma (Collaborative Strategic Reading)

e Kavram Haritalari Ve Grafik Orgitlemeler (Concept Map And
Graphic Organizers)

¢ ITS Okudugunu Anlama Stratejisi (Coop- Dis-Q)

« TIOD Okudugunu Anlama Stratejisi (POSSE)
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Tablo 7’ye bakildiginda, okuma surecinin bitiin asamalari ve bu asamalarda
kullanilabilecek cesitli stratejiler gériilmektedir. Ogretmen, 6grencilerinin  okudugunu
anlama becerisini gelistirmek istiyorsa bu stratejilerden birini kullanip ve sireci kendisi
planlayabilir. Okudugunu anlama becerisini artiran stratejilerden bazilari basliklar halinde

acgiklanmaya calisiimistir.

2.1.2.3.1. TIOD (Tahmin - inceleme — Ozetleme -Orgiitleme- Degerlendirme)
Okudugunu Anlama Stratejisi (POSSE)

“TIOD (Tahmin, inceleme, Ozetleme, Orgitleme, Degerlendirme) okudugunu
anlama stratejisi Englert ve Mariage (1991) tarafindan 6grenme yetersizligi yasayan
ogrencilere aciklayici metinlerde kendi bilgilerini hatirlamalarini saklamak amaciyla
geligtiriimistir.” (Englert ve Marriage, 1991’den aktaran: Epcacan, 2009: 219). “Bu strateji,
Palincsar ve Brown tarafindan (1985) gelistirilen bir okuma pargasini anlamada
modelleyici adimlar araciligiyla 6égrencilere rehberlik eden karsilikli 6gretim ile sdzctklerin
anlamini gorsellerle sunan kavram haritalariyla birlestiriimis karma bir okuma stratejisidir.”
(Mariage, 1995: 216’dan aktaran: Epgacan, 2009: 219).

“TIOD okudugunu anlama stratejisi, soru - cevap yoluyla, kavram haritalariyla
disunceleri tahmin etme, 6rgltleme, metnin yapisina dayanarak ana duaglnceleri
Ozetleme ve kavrama duizeyini degerlendirmeden olusan biresim bir stratejidir.” (Epgacgan,
2009: 220). Bu stratejinin 6nemli temel becerilerin kazanilmasina kaynaklik ettigi
sdylenebilir.

TiIOD okudugunu anlama stratejisi tahmin, inceleme, 6zetleme, 6rgitleme ve
degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir: tahmin kisminda 6grenciler metni gdozden
gecirir ve On yasantilarini da kullanarak metin hakkinda bir fikir edinmeye caligirlar;
inceleme kisminda metin okunur ve soru-cevap yontemiyle anlamlandiriimaya c¢algilir;
Ozetleme kisminda &6grenci anladiklarini konusarak ve yazarak ifade etmeye calisir,
orgutleme kisminda dégrenci anladiklarini gesitli gorsel bigimlerle sunar; degerlendirme
kisminda ise 0grencilerin tahminlerinin ne derece isabetli oldudu, sorulara verilen
cevaplarin ve sorulan sorularin niteligi, olusturulan yeni digtunce ve tahminlerin niteligi
arastinlir (Epgagan, 2009).

Bu strateji, okuma sirecinin tim agamalarini igeren (okuma 6ncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi) okudugunu anlama becerisinin gelistirimesi konusunda 6égrencilere ve
ogretmenlere rehber olabilecek niteliktedir ve bu stratejinin nasil uygulanmasi gerektigini

iceren asamalar Sekil 1°de verilmistir (Epgagan, 2009: 221).
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Tahmin Etme
....digini tahmin ediyorum | ...digini hatirliyorum

Tahminleri Orgiitleme
Kavram haritalari | Gorsel sekiller | Tablolar

Metni inceleme
Sorulari yanitlama | Tartisma | Sézlii ve Yazili Anlatim Yapma

| Ozetleme: Bence metnin ana diisiincesi...Yan diisiincesi...  Metinde gegen olaylar... |

| Orgiitleme: Kavram Haritalari, Tablo ve Gorsel Sekiller Cizme |

Degerlendirme: Tahminlerle Son Orgiitlemeleri Karsilagtirma...Sorulara Cevap Verme...
Yeni Sorular Sorma...

Sekil 1. TIOD Stratejisi islenis Asamalari

Sekil 1 incelendiginde: dncelikle tahmin etme ve o tahminleri 6rgttleme; ardindan
soru cevap, tartisma ve yazili ve sozli anlatimla metni inceleme; daha sonra metni
Ozetleme ve son olarak metinden anlagilanlarin degerlendiriimesi basamaklari mevcuttur.
Kisaca TIOD stratejisi bir metnin okunup anlasilmasi igin gerekli olan temel basamaklari

iceren bir okudugunu anlama stratejisi oldugu séylenebilir.

2.1.2.3.2. Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L)

KWL stratejisi 6grencilerin konuyla ilgili ne bildikleri, ne 6grenmek istedikleri ve ne
dgrendiklerini sorgulayan bir stratejidir (Bos ve Vaughn, 2002). Ug siitundan olusan bir
tablo hazirlanir, birinci sttununa (K) égrencilerin konu hakkinda bildikleri, ikinci sGtununa
(W) konuyla ilgili sorular yazilir ve okuma surecinde bu sorulara yanit aranir, Ugincu
sutuna (L) ise olusturulan sorularin cevaplari yazilir (Epgagan, 2009). Bu stratejinin

6grenme surecinde 6grencinin bilgiyi yapilandirmasini sagladigi soylebilir.

KWL, Ogle (1986) tarafindan gelistirilen bir okudugunu anlama stratejisidir. KWL
stratejisi, 6grencilerin okuduklarini hatirlamalarinda, kavramlari ve sézcukleri gézden
gecirmelerinde, Onceki bilgiyi aktif héle getirmelerinde, Unite ve konu bitiminde
dgrencilerin ne 6grendiklerini degerlendiriimelerinde, batin bir sinif olarak, grupca
veya bireysel olarak kullanilabilir (Camp, 2000°den aktaran: Epgagan, 2009: 217).

2.1.2.3.3. Kargihkl Ogretim (Reciprocal Teaching)

“Palincsar ve Brown (1984) tarafindan gelistirilmis, igerisinde, 6zetleme, tahmin,

sorgulama ve agiklama gibi okududunu anlamay! gulglendiren stratejileri barindiran
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kombine bir stratejidir.” (Palincsar ve Brown, 1984’ten aktaran: Epgagan, 2009: 216). Bu
strateji soru temelli bir yaklagsim Uzerine kurulmus olup, ilk olarak ana fikir ve yardimci
fikirlere yénelik soru olusturulur; daha sonra metinde neler olabilecegi Uzerine tahminlerde
bulunulur; tahminin ardindan 6zetlemeler yapilir ve son olarak 6grenciler metinle ilgili her
seyi aydinlatmak igin tekrar soru sorar ve sorulara yanit arar (Epgagan, 2009). Sonug
olarak 6grenci aktif olarak okudugunu anlama surecinin igerisinde bulunur ve bu sureci

sorularla yonlendirir.

2.1.2.3.4. Hikaye Haritas1 Yontemi

C")grencilerin belki de en asina olduklari anlatim tdrlerinden biri olan hikayelerin,
daha iyi anlagiimasini saglamak ve 6grencinin dikkatini gerekli noktalarin ¢ekebilmek
amaciyla hikaye haritasi yontemi kullanilir ( Akyol, 2008). Bu haritalar hikayelerin temel
unsurlarinin taninmasini ve elde edilen bilgilerin kalicihginin saglanmasini kolaylastirir
(Dénmez ve Yazici, 2006). Boylece 6gretim slreci igerisinde hikaye edici metinlerin
anlagilmasi da kolaylasacaktir (Ozbay, 2009). Sekil 2'de hikaye haritasi unsurlarina yer
verilmistir (Presley, Synmons, vd., 1995: 78'den aktaran: Dénmez ve Yazici, 2006: 141) :

Ana Karakterler: Honw Yer:

¥

Problem:

Amac:

i | Hareket:

Somac:

Sekil 2. Hikaye Haritasi Unsurlari

Sekil 2’de de goruldugu gibi genel olarak bir hikaye haritasinda “karakterler,
problem, amag, hareketler ve sonug¢” bdlimleri bulunur. Yani hikayenin temel c¢atisini

ortaya cikarabilecek nitelikte unsurlara yer verilir. Sonug olarak hikaye haritasi yontemi
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ogrencilerin metinde verilen bilgileri sistematik bir yolla elde etmeyi 6grenmesi agisindan

onemlidir.

2.1.3. Yazma

Gelisen teknoloji ile birlikte dinya gittikce kigllmekte ve kigllen dinyada iletisim
gittikce daha ®énem kazanmaktadir. iletisimin temel araci olan dili kalici kilmanin yolu da
yazidan gegmektedir (Aktags ve Gundiz, 2011). Elde edilen bilgilerin kalicihdinin
saglanmasi ve gelecek nesillere aktariimasi ancak yazi araciligi ile olur (Karatay, 2011).
Yazi “Duguncenin belli isaretlerle tespit edilmesi, yazma isi.” olarak tanimlanirken; yazma
ise “Yazma isi.” olarak ifade edilmektedir (TDK, 2012). Akyol'a (2010: 51) goére, “Yazma,
dusuncelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
Uretebilmektir.”. Bagka bir deyisle yazi kafamizin igindeki duslnceleri insanlarin
anlayabilecegi bir mesaja donustirip kalici bir nitelie burindirmektedir. Buradan
hareketle yaziyla duslince arasinda bir uyum olmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir: ¢lnk
disuncenin basarili bigimde ifade edilebilmesi icin dislinceye uygun soézclklerin,
ciimlelerin ve paragraflarin kullaniimasina ihtiya¢ vardir (Unalan, 2006). Bu durumda
disuncelerin ifade edilmesini saglayan yazili anlatim becerilerinin énemi ortaya
¢lkmaktadir.

Yazil anlatim becerisinin bireylere kazandirilmasi bir Glkenin en dnemli ve en temel
egitim amaglarindan birisidir. Oyle ki déJrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistiriimeye
calisiimasi Turkge dgretim programimizin temel amaglarindan birisidir (Unalan, 2006). Bu
durumda amaca uygun bir édretim sidreci planlanmasi s6z konusudur. Yazma alaninda
ogretim sureci iki asamadan olusmaktadir (Akyol, 2008). Bu agamalardan ilki kazanim
asamasi, yani en temel yazma becerilerinin kazanilip kullaniimasini igeren asama; ikinci
olan gelistirme asamasi ise kazanilan becerileri en Ust dizeyde kullaniimasini gerektiren
asama olarak ifade edilebilir. ilkdgretim birinci, ikinci ve lglincii sinifta dgrencilerden,
kazanim dizeyinde yazma c¢alismalari beklenirken; doérdincd siniftan itibaren
ogrencilerden gelistirme dizeyinde yani daha Ust dlizeyde yazimlara gecilmesi beklenir
(Rosenblum, Weis ve Parush, 2003: 42'den aktaran: Yildiz ve Ates, 2010). Bu noktada
o6gretmenlere dnemli gorevler dismektedir.

Ogrencilerin Ust diizeyde basarili yazilar ortaya koyabilmesi igin 6gretmenlerin
evrensel amaglari dikkate almasi gerekmektedir. “Yazmayla ilgili evrensel amaglar
yazinin; kisisel tarzinin gelismesine, okunabilirligine, hiza, akiciiga ve sanatsalliga
yardimci olmasidir.” (Akyol, 2010: 53). Baska bir deyigsle 6grencilerin; kendi sitilini

olusturabilmig, belli bir hizda ve kesintisiz yazabilen, estetik agidan basarili ve ayni
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zamanda okunabilir yazilar yazmalari amac¢lanmaktadir. Ancak okunakli ve akici bir yazi
icin yazma aligkanliginin kazandiriimasi gerektigi unutulmamahdir (Akyol, 2010).
iIkogretimden itibaren yavas yavas gelistirilen akici yazma, kisinin edindigi yazma
bilgilerini glindelik yasamda islevsel olarak kullanabilmesini igerir (Glnes, 2007). Guines’e
(2007: 107-108) gore, akici yazma igin su beceriler gelistiriimelidir: “Akicilik: okuyucunun
ilgisini azaltacak, dikkati dagitacak ayrintilara yer vermeden, noktalama ve imla kurallarina
dikkat ederek yazma”; “kendini ifade etme: beyinde yapilandiriimis dusincelerin,
duygularin ve bilgilerin yaziya aktariimasidir.”; “yazmaya gudileme: égrencileri yazmaya
suriklemenin, merak uyandirmanin, Kkivilcim olusturmanin en &dnemli anahtari
gudilemedir.”. Buradan hareketle 06grencinin yazim kurallarina uygun bir sekilde
dusuncelerini kagit Uzerine aktarabilmesi konusunda istekli olmasi akici yazma igin
gereklidir. Genel bir cerceveden baktigimizda yazma &gretimi su becerilerin

kazandiriimasini amaclamaktadir:

S6z konusu beceriler: dislinceleri mantikh bir tarzda siralamak; 6grencilere paragraf
dislincesi vermek ve onlarin dodru paragraf yapmalarini saglamak; konunun
ozelligine gore yaziyi bolimleyebilmek ve her bolimi kategorik siniflayabilmek;
yaziya uygun bir ana baslik ve alt bélimlere ara baslik koyabilmek; dlslnceleri yazi
icinde aciklayip gelistirmeyi 6grenmek; ana dislnceyi tim yaziya hakim kilmak;
ayrintilari yerinde ve yeterince kullanmak; form yazilarini bigim ve kurallarina uygun
olarak planli bir sekilde yazma aliskanlik ve becerisi kazanmak; yaratici 6zellik
tasiyan roman, 6yku, oyun gibi kurmaca turlerde yazi yazma istegi uyandirmak, bu
konuda ilgi duyanlari yazmak igin yureklendirmek, ya da bu tir eserleri elestirme
aliskanhg@r kazandirmak; bilgi toplama yollarini ve kaynaklarini, bu kaynaklardan
nasil, ne sekilde ve ne olglide yararlanilacagini 6gretmek; toplanan bilgileri, kendi
deney ve gozlemleri de katarak, siralama, aylklama, birlestirme ve yorumlama
aliskanhgi edindirmek; dustnceleri tam olarak kargilayan sézcuk ve deyimleri segme
aliskanhgr kazanmak; cumleleri tire ve duygularin yogunluguna goére kullanmak;
yaziyl yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uygun bir sekilde yazabilmek;
Odrencilere kendi yazilarini ya da bagkalarinin yazilarini yazim, anlatim ve anlam
bakimindan okuma ve dizeltme aligkanhdi kazandirmak; yazma istedi uyandirmak
vb. seklinde 6zetlenebilir (Aktas ve Gunduz, 2011: 215).

Ogrencilerin bu yazma becerilerini sistematik olarak gelistirebilmeleri bazi

yaklagimlar gelistirilmigtir. Strece dayali yazma yaklasimi da bunlardan birisidir.

2.1.3.1. Surece Dayali Yazma Yaklagimi

Yapilan arastirmalara bakildiginda, égrencilerin sistematik olarak disinebilmelerini
ve kendilerini yazili ifade etme becerilerini gelistirebilmek amaciyla, paralel uygulamalar
iceren, farkli yazma yaklagimlarinin oldugu goérilmektedir (Karatay, 2011). Bu
yaklagimlardan birisi olan “Surece Dayali Yazma Yaklagimi” slre¢ temelli 6grenme

yaklasimina gére gelistirilmistir (Tompkins, 1998; Jones; 2002'den aktaran: Akyol, 2008:
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100; Karatay, 2011). Sure¢ temelli yaklagimda yazi, fikirlerin surekli yeniden insa edilmesi
ve degistiriimesi olarak ifade edilmektedir (Maltepe, 2006). Bu yaklasimdaki amag
ogrencinin bilingli olarak yazma ve planlama becerilerini kazanmasidir (Karatay, 2011).
Slrece dayall yazma yaklasimi basarili bir yaziya erigsebilmek icin bes farkli
basamag! kullanmaktadir: “yazim &éncesi hazirlik®, “taslak olusturma”, “gézden gegirip
duzenleyerek yazma”, “redaksiyon(dizenleme)’, “yayinlama ve paylasim” (Tompkins,
1998; Jones, 2002°'den aktaran: Akyol, 2008: 100). Bu asamalar asagidaki Tablo 8'de

aciklanarak verilmistir:

Tablo 8. Surece Dayali Yazma Yaklasimi

Sirece Dayali Yazma

Yaklagimi Asamalari Aciklama

Konu secimini yapan; amacini, hedef kitlesini ve yazi tarini belirleyen;
Yazim 6ncesi Hazirlik konuyla ilgili distnceleri olan ve bu distinceleri 6rgitleyen bir égrenci
yazmaya her yénuyle hazirdir (Akyol, 2008)

Bu asama yazinin sekilsel unsurlariyla fazla oyalanmadan 6grencinin
yazim Oncesindeki asamada belirledigi konu, amag, hedef kitle ve
drgutlemeleri kagit Uzerine aktarma denemeleri yapmasini igerir (Akyol,
2008).

Taslak Olusturma

Taslak yazim asamasinda olusturulan yazinin incelenip alinan donatler
dogrultusunda yeniden vyazilmasi; ekleme, destekleme, silme, vyer
degistirme; sirecini kapsar (Akyol, 2008).

Gozden Gegirip
Dizenleyerek Yazma

Dilbilgisi, noktalama ve imla kurallari agisindan ve ayni zamanda igerik

Redaksiyon olarak son seklinin verildigi yazim asamasidir (Akyol, 2008).

Redaksiyon asamasindan sonra Urin olarak ortaya koyulan yazinin
cesitli sekillerde baskalariyla paylasiimasina imkan verilen asamadir
(Akyol, 2008).

Yayinlama ve
Paylasim

2.1.3.2. Yazma Ogrenme Alani

Tlrkge 6gretim programi da yapilandirmaci felsefeye dayandirilarak hazirlanmis
olup, ilk okuma-yazma égretiminde “Ses Temelli Ciimle Yéntemi” benimsenmis ve yazi
ogretiminde “Bitisik Egik El Yazisi” kullanimi gerekli gérilmustir (MEB, 2009). Yapilan
arastirmalara goére bitisik egik el yazisinin ¢ocuklarin okuma becerisinin, yazma
becerisinin, fiziksel ve zihinsel gelisiminin Uzerinde olumlu etkileri oldugu icin kullanimi
gerekli gérulmustir (MEB, 2009).

Programda, o6grencilerin yazma becerileriyle birlikte zihinsel becerilerini de
gelistirmeleri amacglanmaktadir. Programda 6gdrencinin yazma becerisini gelistirmek
icin dnce zihinsel hazirhk éngoérilmektedir. Bu cercevede yazmaya hazirlik, yazma
amacini belirleme, uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini
yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma kazanimlarina yer verilmektedir.
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Ardindan kendini yazil olarak ifade etme becerileri ele alinmaktadir. Bu amacla
disuncelerini mantiksal butlnlik iginde yazma, farklh dusinmeye yonlendiren
ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama,
degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay! ve zihinsel becerileri geligtirici kazanimlar
siralanmaktadir. Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek igin yazma, sorgulayici, ikna
edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tur, yontem ve teknikler de veriimektedir
(MEB, 2009: 17).

Tlrkce 6gretiminin en énemli alanlarindan birisi de yazmadir ve programda yazma

o6grenme alani U¢ kisimdan olusmaktadir: “yazma kurallarini uygulama”, “kendini yazih
olarak ifade etme”, “tur, yontem ve tekniklere uygun yazma” (MEB, 2009: 22). Bu U¢ kisim
icerisinde ilgili yazma kazanimlari mevcuttur ve bu kazanimlara gére 6grenme sireci

planlanmaktadir (MEB, 2009). Yazma 6grenme alani kazanimlari EK 19’ da verilmistir.

2.1.4. Kelime Hazinesi (Dagarcigi) ve Gelistiriimesi

Kelime, “s6zcuk” ; kelime dagarcidi ise “kelime hazinesi” demektir (TDK, 2012). “Bir
kisinin kazandigi kelimelerin hepsine kelime hazinesi denir.” (Ozbay ve Melanliogu, 2008:
33). Sahip oldugumuz kelime tlrG ne olursa olsun bunlarin hepsi bizim kelime hazinemizi
olusturur ve kelime hazinemiz ne kadar genisse o derece ¢ok disinceye sahibiz demektir
(Coskun, 2006). Baska bir ifadeyle insanin sahip oldugu kelime sayisi ne kadar fazla ise
duygu, dislnce ve hayal diinyasi o élgliide genistir (Cegen, 2007). Ogrencilerin her tirli
anlama ve anlatma faaliyetleri igin kelime hazinesinin énemi buUyuktur (Goécer, 2010).
“Kelime bilgisi anlamanin yarisini olusturmaktadir’ (May, 1986: 105’'ten aktaran: Akyol,
2010: 201). Bu nedenle 6gretmenler, ilk siniflardan itibaren planl bir sekilde kelime
hazinesini gelistirme ¢alismalarina agirlik vermelidir (Goger, 2010).

Yapilan bir arastirmaya gore normal zekali 6grencilere dogru yollarla kelime 6gretimi
yapildigi takdirde Ustin zekali 6grenciler kadar basarili olabilecekleri ileri strdlmagtur
(Stahl ve Fairbanks, 1986’dan aktaran: Akyol, 2010). Burada dikkat edilmesi gereken
husus kelime 6gretiminin dogru yollarla yapilmasidir; ¢inku kelime 6gretimi dogru yollarla
yapilirsa basarili sonuglar elde edilebilir. Akyol'a (2010) gore, kelime 6gretiminde bazi
noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu noktalara bakildiginda, éncelikle gocuk genel
bir kavrama ulasabilmeli ve farkli kelimeleri gruplandirabilmelidir, kelime derinligine sahip
olmal yani bir kelimenin farkli anlamlarini bilmelidir, esneklige dikkat etmeli yani kelimenin
kurulan ciimleye uygun anlamini kullanabilmelidir.

Kelime hazinesiyle okuma basarisi arasinda dogru bir oranti s6z konusudur (Akyol,
2010). Ayrica kelime ve dislnce arasindaki baglantinin ortaya ¢ikmasindan dolayi kelime
hazinesinin gelistiriimesine yonelik ilgi artmistir (Baker ve Simmons, 2005’ten aktaran:

Ozaslan, 2006). Bu nedenlerden dolayi Milli Egitim Bakanli@i tarafindan hazirlanan Tiirkge



25

Ogretim programinda kelime hazinesinin geligtiriimesine 6nem verilmis ve “amaclar,
kazanimlar, 6grenme ve Oogretme sureci” bagliklar altinda kelime 6gretimi calismalarina
deginilmigtir (MEB, 2009). Sonug olarak 6grencilerin kelime hazinesi zenginlegtirimeye

yonelik galismalar yapiimaldir.

2.1.4.1. Kelime Ogretiminde Kullanilan Metodlar

Gunumuzde yapilan arastirmalar, kelime hazinesiyle okudugunu anlama veya
kelime hazinesiyle akademik basari arasinda anlaml bir iligkinin oldugu kabul etmektedir
(Ozaslan, 2006). Buradan hareketle 6grenme ve dgretme siirecinde kelime hazinesini
gelistirecek etkinliklere yer verilmelidir; fakat bu suregte klasik yontemler yerine 6grenciyi
aktif kilacak etkinlikler yapilmahdir (Goger, 2010). Bu nedenle 6grenciyi aktif kilacak
yontemler secilmelidir. Kelime &gretiminde birgok ydntem kullanilabilir; ancak hangi
yontemin kullanilacagdi konusunda 6grencilerin ilgi, ihtiyac ve isteklerine dikkate alinmalidir
(Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Ogretmen ogrencilerini iyi tanimali ve onlarin kelime
hazinesini gelistirmek amaciyla uygun olan metodu se¢melidir. Bu metodlardan bazilari

basliklar halinde aciklanmistir.

2.1.4.1.1. Sozlik Kullanma Metodu

So6zIUk, “bir dilin butlin veya belli bir cagda kullaniimis kelime ve deyimlerini alfabe
sirasina gore alarak tanimlarini yapan, agiklayan, baska dillerdeki karsiliklarini veren
eser” olarak tanimlanmigtir (TDK, 2012). Bu eser, icerisinde ¢ok sayida kelime ve anlam
barindiran bir gesit kelime ansiklopedisidir. Bu kelime ansiklopedisi, 6grencinin bilmedigi
kelimeyi 6grenmesinin yani sira bildigi kelimenin anlamina bakip bilgilerini
saglamlastirmasi bakimindan da 6énemlidir (Cegen, 2007). Bu nedenle sozlik, kelime
hazinesini gelistirmede en 6nemli kaynaklardan birisidir ve bu kaynagin nasil kullaniimasi
gerektigi ilk siniflardan itibaren 6grencilere 6gretilmelidir (Akyol, 2010). Ancak 6gretmen
s6zlik kullaniminda suna dikkat etmelidir: ders esnasinda anlami bilinmeyen bir kelime ile
karsilasildiginda hemen kelimenin anlamini vermek veya 6grencilerin sdzlikten kelimenin
anlamina bakma yoluna gitmeleri yerine; égretmen 6grencilerinin cimlenin anlamindan
kelimenin anlamini gikarabilmelerini saglayacak sorular sormali, gerekirse ipuclari vermeli

ve en son olarak s6zligu kullandirma yoluna gitmelidir (Géger, 2010).
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2.1.4.1.2. Kelime Defteri Olusturma Metodu

“Karsilasilan yeni kelimeleri hafizaya yerlestirmek icin kelime defterleri tutulabilir.”
(Gocger, 2010: 1023). Kelime defteri dil d6gretiminde kelime bilgisini artirmada etkili
yontemlerinden birisidir (ince, 2006). Ogrencinin 6grendidi kelimeleri bir deftere not
etmesiyle kelime defteri olusur. Burada 6énemli olan &grencinin bilingli bir sekilde, kendi

yasantilarindan hareketle, edindigi kelimeleri bir deftere kaydetmesidir.

2.1.4.1.3. Cagrisim Haritasi Olusturma Etkinligi

Kelime hazinesini gelistirme amaciyla birgcok yontem kullaniimaktadir.

Bunlardan bir tanesi ¢agrisim haritasi olusturma etkinligidir. Siniftaki 6grenciler
gruplara ayrilir. Tahtaya yeni 6grenilecek veya daha 6grenilmis temel bir kelime
yazilarak o kelimenin zihinlerinde cagristirdigi kelimeleri etrafina yazmalari istenir.
Her grup temel kelimenin etrafina o kelime ile zihinlerinde cagrisan kelimeleri
yazarlar (Temel kelime yerine resim, fotograf da kullanilabilir). Cagrisim yoluyla
yazilan kelimeler Uzerinden clmle, paragraf, siir, dyki vb. Urln olusturma, kisa
konusma yapma gibi s6z varligini artirici etkinlikler yapilabilir. Verilen kelime ya da
gOsterilen resim ayni olmasina ragmen her gruptan farkli disiince ve uriin ¢iktigi
gorular (Goger, 2010: 1024).

Bagka bir deyisle ¢agrisim haritasi olusturma etkinligi, bir kelime araciligi akla gelen

veya ¢agristirilan kelimelerin not edilmesi sirecidir.

2.1.4.1.4. Gorsellerden Yararlanma Caligmalari

“llkégretim Tirkge programlarinda ‘Gérsellerden yararlanarak séz varligini gelistirir.’
kazanimi vardir ve bu kazanim dogrultusunda &gretilecek kelimelerin gorselleri
kullanilarak anlamlari kavratilabilir.” (Géger, 2010: 1025). Gdrseller bazen bilinmeyen
herhangi bir kelime icin en iyi tanimlama araci olabilir. CUnk( bir kavramin 6gretilmesinde

birgok s6zcugu kullanmak yerine tek bir gorsel yeterli olabilmektedir.

2.1.4.2. Kelime Dagarcigi (Hazinesi) ve Oyunlar

Oyun: “Yetenek ve zeka gelistirici, belli kurallari olan, iyi vakit gecirmeye yarayan
edlence” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2012). Oyun bir cocugun sosyallesmesinde ve
aktif bir birey olmasinda énemli bir yere sahiptir (Celenk, 2006). Ayni zamanda oyun,
kalici ve aktif 6grenmeler acisindan Ozellikle kelime &gretiminde 6nemli bir yere sahip

oldugu sdylenebilir. Clnkl oyunda kelimeler birden fazla duyu kullanilarak algilandigi igin
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odrenilen kelimelerin unutulma olasiligi azalir ve kalici 6grenmeler gerceklesir (Cecen,
2007). Bdylece ¢ocuk hem oyun oynar, eglenir, hem de yeni kelimeler égrenir.

“Oncelikle oyunlar hem dgretmenin hem de ddrencinin belirledikleri amaglara hizmet
eder nitelikte, yap! ve tasarim bakimindan ilgi ¢ekici, ¢esitli durumlara ve kosullara
uyarlanabilecek sekilde esnek olmalidir.” (Ozaslan, 2006: 48). Bu durumda
kullanacagimiz oyunlari belli bir dereceye kadar amacimiza uyacak sekilde yeniden
diuzenleyebiliriz.

Kelime o6gretiminde bircok oyun mevcuttur. Son harften kelime tliretme ve tabu

oyunu bunlardan yalnizca ikisidir.

2.1.5. Olgme ve Degerlendirme

Ulkemizin resmi dili Tirkge oldugundan dolayi kuskusuz Tirkge 6gretim programi
6nemli bir yere sahiptir. CUnkl Turkge o6gretim programina goére yeni nesiller
yetistirimektedir. “Ozellikle Tirk dilini dogru kullanma ve dogru yazma hem insanlararasi
saglkh iletisim kurabilme hem de akademik basari kazanma acisindan ¢ok 6nemlidir.”
(Demirel, 1998: 133). Bu nedenle Tirkge ogretim programinda yer alan becerilerin ne
derece kazandirildigi Uzerinde dustnilmesi gereken bir konudur. Clnkid bu beceriler
toplumu bir arada tutan en 6nemli faktorlerden birisi olan “dil’le ilgilidir. Dolayisiyla Tirkce
ogretim programinin amaclarina ne derece ulastigini ve hangi olgide basarili oldugunu
belirleyebilmek olduk¢ca 6nemlidir.

“Turkge 6gretim programinda yer alan hedeflerin gerceklesip gergceklesmedigi 6lgme
ve degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.” (Demirel, 1998: 133). Olgmede
belirlenen bir davranisi nesnel olarak ifade etmek; dederlendirmede ise nesnel ifadelerin
belli bir dlglite gbre yargilanmasi esastir (Demirel, 1998). Olgme ve degerlendirmenin
amaci 6grencilerin eksik becerilerinin belirlenmesi ve bu eksikliklerin giderilmesidir (MEB,
2009). Bu amagla geleneksel ve alternatif dlgme araglari kullaniimaktadir. Geleneksel
Olcme araclari sadece sonuca vurgu yapar ve 6grencinin dgrenmesi hakkinda sinirh bilgi
sunarken; yapilandirmaci felsefeyle beraber gelistirilen alternatif élgme araclar sirece
vurgu yapar ve 6grencinin tim yodnleri hakkinda bilgi sunar (Kanath, 2008; Karadiz,
2009).

Olgcme ve degerlendirme calismalar cesitli uygulamalarla gergeklestiriimektedir.
Bunlar dgrencinin kendini degerlendirmesini, 6gretmenin égrencinin gelisim dizeyini
Olgmesini ve 6drenme sureci ile kullanilan yontem ve teknikleri degerlendirmesini
kapsamaktadir. Degerlendirme slre¢ ve sonu¢ degerlendirme olarak
gerceklestiriimektedir. Sire¢ degerlendirme 6grenme-6gretme  sirecinin - her
asamasinda yapilabilir. Sonu¢ degerlendirme ise sirecin sonunda yapilan
degerlendirmedir (MEB, 2009: 157).
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Turkge 6gretim programiyla ilgili alternatif dlgme ve degerlendirme araglar daha
ayrintih bicimde ifade edilecek olunursa: “okuma davraniglari kontrol listesi, butincul
yazi degerlendirme formu, analitik yazi degerlendirme formu, akran vyazi
degerlendirme formu, yazmada kendi kendini degerlendirme formu, vyazi
degerlendirme olgedi, okumada kendi kendini dederlendirme formu, dosya (portfolio)
degerlendirme formu, bagimsiz okumada kendi kendini degerlendirme formu,
bagimsiz okuma envanteri, okuryazarliga hazir olunugluk kontrol listesi, arastirma
g6zlem formu, film ve video izleme gozlem formu, sézel anlatim gézlem formu,
dinleme gdézlem formu, bilgilendirici yazma ve kontrol formu, kisa hikaye okuma
kontrol formu, 6gretmenin kendini degerlendirme formu, siir degerlendirme formu,
yazma sureci becerileri kontrol listesi, yazi degerlendirme dlgegi ” (Akyol, 2008: 255-
298)

Bu alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinin sayisi artirilabilir. Burada amag
o6grenme ve ogretme sulrecindeki her anin cesitli bicimlerde dlgulip degerlendiriimesidir.

Bdylece ¢ok yonlu sonuglar elde edilir ve eksiklikler kolay fark edilip giderilir.

2.1.6. ilgili Arastirmalar

Bu bdlimde okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistiriimesi amaciyla yurt

ici ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmigtir.

2.1.6.1. Okudugunu Anlama Becerisi ile ilgili Yapilan Yurt igi Arastirmalari

Belet (2005) doktora tezi kapsaminda yaptigi arastirmada, égrenme stratejilerinin
okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Turkgce dersine iligkin tutumlara etkisini
belirlemeye calisiimistir. Arastirmanin; not alma, o6zetleme ve kavram haritalarinin
okudugunu anlama ve yazma becerisini gelistirdigi, ayrica Turkce dersine yonelik
tutumlari da olumlu yénde etkiledigi sonucuna variimistir.

Bozkurt (2005) yliksek lisans tezi kapsaminda, hikdye haritasi ydnteminin
okudugunu anlama dizeyine etkisi aragstirmak amaciyla deney ve kontrol grubu kullanarak
yedi haftalik bir slregte arastirmasini tamamlamistir. Bu suregte yedi hikaye, deney
grubuyla hikaye haritasi yontemiyle incelemis olup; kontrol grubu ile geleneksel yéntemle
incelemistir. Arastirma sonucunda ise hikaye haritasi yénteminin geleneksel yéntemlere
go6re okudugunu anlama becerisine daha fazla katki sagladigi sonucuna ulasiimistir.

Gungoér (2005) yaptigi arastirmada, 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin, kullandiklari
okudugunu anlama stratejileri ve okudugunu anlama stratejilerini kullanma dizeylerinin
cinsiyetlerine, siniflarina goére farkhlik gosterip gdstermedigi incelemigstir. Arastirmada
veriler “Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen
sonugclara bakildiginda: 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin okuduklari metni anlama etkinlikleri

sirasinda; bilmedigdi kelimelerin karsihdgini bulma, ilgili sorulari yanitlama, yluksek sesle
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okuma, 6nemli yerlerini bulmaya ¢alisma, okudugunu anlama stratejilerini diger anlama
stratejilerine gore daha sik kullanma davraniglari gosterdikleri saptanmistir.

Sidekli ve Yangin (2005) yaptiklari arastirmada, ¢oklu duyusal yaklagimlarin okuma
gucligl yasayan ilkdgretim 5. sinif ddrencisinin okuma becerisinin gelisimine olumlu
yonde etki etti§i sonucuna ulagmislardir.

Cayci ve Demir (2006) yaptiklari arastirmada, zihinsel, bedensel, gorsel ve igitsel
engeli olmadidi halde okumayla ilgili alanlarda (anlama, yazma, konusma, dinleme vb.)
problemi olan iki 6grenciyi se¢mis, problemlerinin nedenlerini arastirmis ve problemlerin
¢6zimd icin ¢esitli uygulamalar yapmislardir. Arastirma 11 hafta sirmas, bu surecte temel
olarak ELVES yoéntemi ve cesitli yardimci etkinliklerden de yararlaniimigtir. Sonug olarak
ogrencilerin okuma ve anlama konusundaki problemleri blyluk dlgide ¢ozulmustar.

Ozaslan (2006) yiiksek lisans tezi kapsaminda yaptigi arastirmada, égrencilerin
kelime dagarciklarinin gelistiriimesinin okudugunu anlama duizeyleri Gzerindeki etkisini
incelemistir. Deney ve kontrol grubu kullanarak 7. sinif 6grencileri ile arastirmayi
yuritilmustir. Arastirma sonucunda kelime oyunlari oynayan dgrencilerin ciimle, paragraf
ve okudugunu anlama duzeyi bakimindan kelime oyunu oynamayan ogrencilere gore
daha basarili oldugu goérilmastir.

ipek (2006) yaptigi arastirmada, ilkdgretim égrencilerinin(1., 3. ve 5.sinif) kelime
dagarcigi gelisimine sosyoekonomik dizey, cinsiyet ve sinif dizeyinin etkisini incelemistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuca gore, sosyoekonomik dizeyin kelime dagarcigini
etkiledigi gorulmistir. Ust sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin kelime dagarciginin
daha gelismis oldugu sonucuna ulasiimistir. Sinif diizeyi ile kelime dagarcigi arasinda
paralel bir iliski oldugu ortaya konmustur.

Cakiroglu (2007) doktora tezi kapsaminda yapti§i arastirmada, Ustbilissel Strateji
kullaniminin okudugunu anlama diizeyi Gzerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varmistir.

Karatay (2007) doktora tezi kapsaminda yaptigi arastirmada, Tirk¢e ogretmeni
adayi 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ve okuma stratejilerini kullanma
dizeyini incelemistir. Bu arastirmaya goére okudugunu anlama konusunda en basarili
olunan metin tura giirken, en basarisiz olunan metin tri oykuleyici metindir. Ayrica
okudugunu anlama bakimindan, en basgarili olunan metin yapisinin kelime-kelime grubu
ve paragraf oldugu sonucuna varilmistir.

Aydogan (2008) yuksek lisans tezi kapsaminda yaptid1 arastirmada, okumaya kargi
olumlu ve olumsuz tutuma sahip 6. sinif 6grencilerinin Tlrkge dersinde kullandiklari
okudugunu anlama stratejileri arasindaki ve yaraticillk duzeyleri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmada okumaya karsi olan tutumlari ile kullandiklari okudugunu anlama

stratejileri arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna variimistir.
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Sahinli (2008) yiksek lisans tezi kapsaminda yapti§i arastirmada, hikdye okuma ile
ilgili aktivitelerin (kampanya) okuma aliskanligini gelistirdigi sonucuna varmistir.

Sallabag (2008) yaptigi arastirmada, ilkogretim 8. sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama becerileri, okumaya yonelik tutumlari ve akademik basarilari arasinda bir iligki
olup olmadigini ortaya koymaya calismistir. Arastirma sonucuna gére o&grencilerin
akademik basarilari ile okudugunu anlama dizeyleri arasinda orta derecede bir iligki
oldugunu saptanmigtir.

Yilmaz ve Kdoksal (2008) yaptiklari arastirmada, tekrarli okuma yénteminin ilkégretim
3. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna varmistir.

Basaran ve Akyol (2009) vyaptiklari arastirmada, ilkdégretim besinci sinif
ogrencilerinin hikaye edici metinleri bilgi verici metinlere goére daha iyi anladiklar
sonucuna varmistir.

Yuksel (2010) yaptigi arastirmayi tek égrenciyle yuritmus, “Kelime Kutusu Stratejisi
(Word Box Strategy)” ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage
Preview Strategy)” 6grencinin okuma diizeyine olumlu etkisi oldugu sonucuna varmistir.
Ogrencinin okuma ve anlama diizeyinin endise diizeyinden ddretim diizeyine yiikseldigini
ifade etmistir.

Sidekli (2010), ilkdgretim dérdincu sinif 6grencilerinin okuma ve anlama guagliklerini
gidermek amaciyla yapilandirmaci yaklagsim dogrultusunda okudugunu anlamaya yoénelik
cesitli etkinlikler yapmistir. Bu etkinlikler sonucunda égrencilerin sesli okuma, akici okuma
ve okudugunu anlama hatalarinin azaldigi gériimustir. Bunun sonucunda 6grencilerin
okuma ve anlama becerilerinin gelistigi sonucuna varimigtir.

Dag (2010) bu calismasinda, okuma giicligi ceken ilkdégretim besinci sinifta
okuyan bir 6grencinin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirebilmek amaciyla 3P
(Pause, Prompt, Praise) metodu ve bosluk tamamlama (cloze) teknigini kullanmistir.
Arastirma sonucunda 6grencinin okuma becerisinin gelistigi gorulmustar.

Baydik (2011) yaptigi arastirmada, okuma alaninda problem yasayan 6grencilerin
c¢ogunun, ana fikir ulasma, neden —sonug iligkisi kurma, metni hatirlama ve sonug ¢ikarma
konusunda sorun yasadiklari sonucuna ulasmistir. Ayrica okuma gugligu olan
ogrencilerin en az kullandigi stratejilerin okumadan 6nce kendine soru sorma, metni
zihinde canlandirma, onbilgiyi kullanma, 6nemli bilgilerin altini gizme, belirginlestirme ve
okumadan sonra kendine soru sorma oldugu belirlenmistir.

Temizkan ve Sallabas (2011) yaptiklari arastirmada, ilkdgretim 6grencilerinin,
okudugunu anlama becerisinin degerlendiriimesinde, ¢oktan se¢meli sorularda agik uglu

sorulara gére daha basaril oldugu sonucuna varmistir.
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Kog¢ (2011) yaptigi aragtirmada, aktif 6grenmenin geleneksel 6gretim yontemlerine
gore, ilkdgretim égrencilerinin okudugunu anlama basarisi ve elestirel disinme becerileri
uzerinde daha olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varmistir.

Bastug ve Keskin (2011) yaptiklari arastirmada, bilgi verici metin yapilari 6gretiminin
okudugunu anlamaya olumlu etkisi oldugunu sonucuna ulagmistir.

Kutlu ve Digerleri (2011) yaptiklari arastirmada, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarisini siniflamada (basarili-basarisiz); cinsiyet, 6grenciye ait kitap
sayisi, evde bulunan kitap sayisi, 6gretmenin okunan metinlerle ilgili 6zet yazdirmasi ve
o6gretmenin okumayla ilgili ev 6devi vermesi degiskenlerinin etkili olduju sonucuna
varmistir.

Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012b) yaptiklari arastirmada, okuma gucligu ¢eken bir
ogrencinin okuma alanindaki eksiklerinin belirleyip ortadan kaldirmayi amaglamislardir. Bu

amacla “Kelime Tekrar Teknigi” ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi”
kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen sonuca goére 6grencinin okuma becerisinin gelistigi
sonucuna ulasiimigtir.

Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012a) yaptiklari arastirmada, okudugunu anlama
becerisi yetersiz olan 6grencilerin bu becerilerinin gelistirimesini amacglamistir. Bu amagla,
okudugunu anlama stratejilerinden TIOD (Tahmin - inceleme — Ozetleme —Orgiitleme -
Degerlendirme) Okudugunu Anlama Stratejisi kullaniimis ve bu stratejinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi Uzerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Demirel ve Epcacan (2012) yaptiklari ¢galismada, iTS ve TiOD okudugunu anlama
stratejilerinin ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin bilissel ve duyussal 6grenme dizeyleri

Uzerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagsmistir.

2.1.6.2. Okudugunu Anlama Becerisi ile ilgili Yapilan Yurt Disi Arastirmalari

Rotruck (2001) “Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Gucligu Ceken 6grencilerin
egitiminde TIOD’iin Etkililigi Baslhkl” doktora tez ¢alismasinda, TIOD okudugunu anlama
stratejisinin dgrenme glgligd olan normal sinifta okuyan 6grencilerin egitiminde aday
o6gretmenlere yardimci oldugu sonucuna ulagmistir.

Allen (2006), amacli ve anlamli kelime &gretimi ¢alismalarinin dnemli oldugunu
belirtmis. Bunun igin i¢cerik Tahmini (Predicting Content), Konu Alani Kavrama Caligmasi
(Understandind Across Content Areas) ve Kelimelerden Yararlanarak Kavramanin
Degerlendiriimesi (Assessing Understanding) ¢alismalarini 6nermistir.

Catts ve digerleri (2006), yaptiklari ¢alismada normal okuma duzeyinde 6grenciler,

okudugunu kavramada sorunlar yasayan dgrenciler ve dil gbzimlemede sorunlar yasayan
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ogrenciler olmak Uzere, bu U¢ 6grenci grubunu karsilastirarak g¢alismayi yaratmastir. Bu
¢alisma ikinci, doérdinci ve sekizinci sinif dizeyindeki dgrencilerle yapilmistir ve bu
ogrencilerin seviyeleri g6z énunde tutularak ikinci sinif dizeyinde metinler ve testler veri
toplama araci olarak kullaniimigtir. Bu veri toplama araglari, ¢alismanin da amacina
uygun olarak dgrencilerin dili kavrama, sesletim, kelime tanima ve okudugunu anlama
agisindan sureg igerisindeki gelisimlerini dlgmek amach kullaniimistir. Arastirma verileri
ele alindiginda ise, okudugunu anlama seviyeleri disik olan égdrencilerin dili algilamada
ve dilbilgisi yapilarini kavramada sorunlu oldugu ortaya ¢ikarken sesletim becerilerinin
normal seviyede oldugu ortaya ¢ikmistir.

Hollingsead ve Ostrander (2006), yaptiklari arastirmada okudugunu anlamada
konusunda problem yasayan bazi 6grencilerin okuma acisindan gugli ve zayif yonleri
belirlenerek ona gdre bir okuma stratejisi belirlenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
problemlerini ¢ézebilmek amaciyla Akran Destekli Ogrenme Stratejisi (ADOS) = PALS
(Peer Assisted Learning Strategy, TIOD (POSSE), ITS (Coop-Dis-Q), Coklu Gegis
Stratejisi (Multipass) gibi stratejiler belirlenmistir. Arastirmaya katilan bir 6grenci igin TIOD
okudugunu anlama stratejisi Onerilmigtir.

Alderman ve digerleri (1993) arastirmalarinda, 6grencilerin okuma becerisinin
gelismesi icin, 6n-inceleme (preview), soru sorma (questioning), okuma (read), ezberden
anlatma (recite), yansitma (reflect) ve gézden gecirme (review) PQ4R ydntemini kullanmig
ve bunun sonucunda basarili sonuglar elde edilmistir.

Katim ve Harris (1997) orta 6gretim &grencileri Gzerinde “ipucu buldur, yaptir ve
kontrol et” bicimdeki stratejiyi kullanmis ve bunun sonucunda 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmistir.

2.1.6.3. Yazma Becerisi ile ilgili Yapilan Yurt igi Arastirmalar

Cagimlar ve iflazoglu (2002), “Yazili ve SézIi Anlatim Becerilerinin (Kompozisyon)
ilkogretim Besinci Siniflarda Ogretmen ve Ogrenci Gérigleri Agisindan Degerlendiriimesi”
adli arastirmalarinda, yazili anlatim becerisinin gelistiriimesi i¢cin dizenli ve planh bir
isleyisin olmadigi, yaziya gereken O6nemin veriimedigi sonucuna ulasmisglardir. Ayrica
yazma becerisini gelistirici ydontemlerin kullanilmadigi da gérulmastar

Deniz (2003) yaptig! arastirmada, yasam yerinin yazma becerisi Uzerindeki etkisini
arastirmis ve elde edilen sonuclarin yasam yeriyle ilgili bazi degigkenlere gore degisip
degismedigini belirlemeye calismistir. Bu arastirma sonucunda kentte yasayan

ogrencilerin kdyde yasayan 6grencilere gore daha iyi yazimlar ortaya koydugu sonucuna
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ulasilmisgtir. Bu sonuca ulasiimasinda yasanilan ortamin dgrenciye ve ailesine sundugu
sosyo-ekonomik ve kalturel faktorlerin etkili oldugu ifade edilmigtir.

Temizkan (2003) yiksek lisans tezi kapsaminda yaptigi arastirmada, ilkogretim
okullart 7. sinif Turkge o6gretmenlerinin yazili anlatim etkinligi gercevesinde yaptiklari
uygulamalar ve bu uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede ne
derece etkili oldugunu degerlendirmistir. Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda
ogretmenler ideal uygulamalar kullandiklarini ifade etmis; ancak dgrencilerin yazilarinin
degerlendirilmesi sonucu elde edilen bilgiler farkh bir durumun oldugu ortaya koymustur.
Bu durum soyle ifade edilebilir: Ogretmenler ya sdyledikleri ideal uygulamalari gercekte
yapmamaktadir ya da yetersiz yapmaktadir.

Temur (2004) yapti§i arastirmada, ilkégretim 5. sinif dgrencilerinin  yazma
becerilerinin seviyesi ile akademik basarilari arasinda dogru bir oranti oldugu sonucuna
ulasmistir.

Anilan (2005) doktora tezi kapsaminda yaptigi arastirmada, ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin Turkge dersinde, kelime agi olusturma yonteminin, ogrencilerin yazili
anlatim becerilerinin gelisimine olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagsmistir.

Maltepe (2006) “Yaratici Yaklagim Acisindan Turkge Derslerindeki Yazma
Sureglerinin ve Uriinlerinin Degderlendiriimesi” baslikli arastirmasinda; Turkge dersinde
yapilan etkinliklerin yaratici yazma sireclerini barindirmadigi, égrencilerin yazilarinin
yenilik ve yaraticihda acik olmadidi ve 0Ogrencilerin belli bir forma dayanarak yazi
yazdiklari, arastirmadan elde edilen sonuglardan bazilaridir.

Karateke (2006) ylksek lisans tez arastirmasi kapsaminda, yaratici dramayi
ikdgretim I, Kademede Tiirkge derslerinde yazma calismalarinda kullanmis ve yaratici
dramanin yazil anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Ekinci (2006) yaptid1 arastirmada, 6. sinif 6grencilerinin yazilarindaki hatalar
incelemis, bu hatalarin nedenlerini arastirmig ve hangi problemlere neden oldugunu
belirmeye calismistir. Bu arastirmada yerel agzin ¢esitli okuma ve yazma problemlerine
neden oldugu sonucuna ulagmistir.

Alkan (2007) yaptigi arastirmada, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin yazma etkinlikleri
sirasinda yaptiklari hatalari incelemis ve bunun sonucunda o6grencilerin, yazili anlatim
uygulamalarinda dis yapl, i¢ yap! ve dil-anlatim boyutlarinda yanlis yaptiklari sonucuna
ulasiimistir.

Sunnetci (2008) ylksek lisans tezi kapsaminda yaptigi arastirmada, yazmanin 6+1
Ozelligi modelinin  Kara Harp Okulu 1.sinif &grencilerinin  yazma becerilerinin

geligtiriimesinde (kompozisyon yazma) etkili oldugu sonucuna varmistir.
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Temizkan (2008) vyaptigi arastirmada, o6gretmen adaylarinin yazili anlatim
calismalarini duzeltme ve degerlendirme durumlarinin ne duzeyde oldugunu belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirma Turkge ve Sinif 6gretmeni adaylari Uzerinde yapilmigtir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin bilgilendirici ve dykuleyici metinleri duzeltme
ve degerlendirme acisindan yeterli dlizeyde olmadiklari sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Kaleagasi (2009) yiksek lisans tezi kapsaminda yaptigi arastirmada, ilkdgretim 4.
ve 5.sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri dizeyleri ile Turk¢e dersi akademik basarilari
arasinda anlaml ve pozitif bir iliski oldugu sonucuna varmistir.

Celik (2012), ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin yazili anlatim becerilerini farkl
degiskenler acisindan degerlendirmistir. Arastirma &6grencilerin  yazma becerisinin;
cinsiyet, kendine ait oda ve evde kitaplik bulunup bulunmamasi, gunlik tutup tutmama
aliskanhgi, okul o6ncesi egitim alip almama durumlarina goére anlamh farkhlik
olusturmadigi; babanin ve annenin 6grenim dizeyi, ailenin sosyo-ekonomik dizeyi, eve
sureli yayin alinmasi ve duzenli kitap okuma aliskanligina sahip olma degiskenlerine gore

anlamh farklilik olusturdugunu tespit etmistir.

2.1.6.4. Yazma Becerisi ile ilgili Yapilan Yurt Disi1 Arastirmalari

Fowler (2001) yaptigi arastirmada; kelime agi olusturma, ¢izme, serbest yazma ve
disinme yazma stratejilerinin; acgiklama, bilgi verme ve ikna edici yazma Uzerindeki
etkisini arastirmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore 6grenciler bilgi verme amacli
yazdiklari yazilarda ikna etme amaci tasiyan yazilara gore daha fazla fikir Gretmis ve
arastirmaya katilan égdrenciler verilen amaclarda yazilar yazabilmigtir.

Tompkins (1998) ve Jones (2002), yazim éncesi hazirlik, taslak olusturma, gdézden
gecirip dlzenleyerek yazma, redaksiyon, yayimlama ve paylasim basamaklarindan
olusan “slrece dayali yazma yaklasimi”’nin basarili yazimlar ortaya koyma konusunda
etkili oldugunu ileri sirmustir (Tompkins, 1998; Jones, 2002°'den aktaran: Akyol, 2008:
100).

Hopkins (2002), “Onuncu Sinif Ogrencilerinin Bes Paragrafllk Diz Yazi Yazma
Becerilerini Gelistirmede Cesitli Yazma Stratejilerini, Kilavuzlanmig Odevleri ve Gelisim
Formlarini Kullanma” konulu bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada; disik yazma
becerilerine sahip onuncu sinif 6grencilerinin, bu becerilerini gelistirebilme amaciyla gesitli
teknikler kullaniimistir. Arastirma sonuclarina bakildiginda dizeltme ve kontrolln

ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.
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2.2. Literatlir Taramasinin Sonucu

Bu arastirma okuma, okudugunu anlama, kelime hazinesi ve yazma alani ile ilgili
oldugu icin bu temel alanlarla ilgili kuramsal bilgiler ve stratejiler literatlir taramasi bashgi
altinda genel olarak aciklanmistir. Yapilan arastirmalara bakildiginda, elde edilen bilgilere
gore kullanilan cesitli okudugunu anlama ve yazma becerisini gelistirici stratejilerin, bu
becerileri c¢esitli duzeylerde gelistirdigi; okuma becerisinin ve kelime hazinesinin
okudugunu anlama Uzerinde etkili oldugu literatlr taramasindan elde edilen bir sonug
olarak ifade edilebilir. Ayrica Siirece Dayall Yazma Yaklagsimi ile TIOD okudugunu anlama
stratejisi ile ilgili sinirli sayida arastirma oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda aksiyon
arastirma yonteminin henidz ¢ok yaygin olarak kullaniimadigi gorulmustar. Bu
arastirmanin kapsamli olmasi, aksiyon arastirma yontemini kullanmasi ve degisik
okudugunu anlama ve yazma becerisini geligtirici stratejileri temel almasi bakimindan
farkhdir.



3. YONTEM

3.1. Aragtirmanin Metodolojisi

Bu bélimde arastirmanin; modeli, ylrataldigu ortamin 6zellikleri, 6érneklemi, veri
toplama araclari, veri analizi ve arastirmacinin roli hakkinda bilgiler veriimeye

calisiimistir.

3.1.1. Bilimsel Arastirmalarda Paradigmalar

“Bilimsel arastirma, sosyal ve fiziksel fenomenler (olgular) hakkinda bilimsel bilgi
elde etmek icin sistematik, planli ve bazen de yapay olarak kontrolli yurutilen
etkinliklerdir.” (Ekiz, 2009: 3). Baska bir deyisle, bilimsel arastirma kisinin toplumu ve
dinyay! anlamlandirabilmek giristigi sistemli etkinliklerdir (Bilgili, 2011). “Paradigma bir
dinya gorusu olup, insanlara neyin onemli ve mantikli olduguna karar vermede yol
gOsteren, neleri ve nigin yapmalari gerektigini agiklayan dusunce sistemidir.” (Ekiz, 2009:
7). Sistemli etkinlikler sonucunda distince sistemleri olan paradigmalar olusur.

Pozitivizm ve post-pozitivizm karsimiza en fazla ¢ikan iki paradigma olup; nesnellik
ve gergekgilige dayanan pozitivizm, nicel arastirmadir; 6znellik ve gorecelige dayanan
post-pozitivizm ise nitel arastirmadir (Ekiz, 2009). Bilim uzun bir sure pozitivist
paradigmanin etkisinde kalmistir; ancak bugiin paradigmatik bir déntsim séz konusudur

(Kus, 2007). Sonug olarak her iki paradigmanin da kendine 6zgu 6zellikleri vardir.

3.1.1.1. Nitel Arastirma Yaklagsimi

“Denzin ve Lincoln (1998), nitel arastirmayi, arastirmacilarin arastirilacak konu ya
da konulari dogal ortamda incelediklerini, arastirilan insanlarin getirmis olduklari anlamlar
agisindan fenomenayi (olguyu) anlamlastirma ve yorumlama ¢abasi igerisinde olduklarini
ileri surmektedirler.” (Denzin ve Lincoln, 1998’den aktaran Ekiz, 2009: 31). Nitel
arastirmalar sayilarla degil insan ve toplumla ilgilenir; nigin sorusundan ziyade nasil

sorusuna cevap arar (Ergin, 2013).

3.1.1.2. Nicel Arastirma Yaklagimi

“Biyoloji, kimya, fizik, mihendislik gibi doga bilimleri alanlarinda arastirmalar gézlem

ve Olcmeye dayanir. Goézlem ve O&lgmelerin tekrarlanabildigi ve objektif yapildigi
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arastirmalara niceliksel, sayisal (quantitative) arastirma denir.” (Ergin, 2013). Nicel
arastirmalar bir hipotezi test eder ve buldudu sonuglari nesnel bir bicimde sunar (Ekiz,
2009).

3.1.1.3. Nitel ve Nicel Arastirma Yonteminin Karsilastiriimasi

Sosyal bilimler ve fen bilimlerinin dogasi birbirinden ne kadar farkliysa; bu bilimleri
acgliklamaya calisan nicel ve nitel arastirma yontemlerinin dogasi da birbirlerinden o derece
farklidir (Ekiz, 2004).

Nitel ve nicel arastirma ydntemlerinin gesitli acilardan karsilastiriimasi Tablo 9'da

verilmistir (Glesne ve Peskin, 1992’den aktaran: Simsek ve Yildirim, 2011: 49):

Tablo 9. Nicel ve Nitel Arastirma Ydntemlerinin Karsilastiriimasi

NIiCEL ARASTIRMA NITEL ARASTIRMA
Varsayim

Gergeklik nesneldir Gergeklik olusturulur

Asil olan yontemdir Asil olan galisilan durumdur
Degiskenler kesin sinirlariyla saptanabilir Degiskenler karmasik ve i¢ ice gegmistir ve

ve bu degiskenler arasindaki iliskiler dlciilebilir bunlar arasindaki iligkileri 6lgmek zordur
Arastirmaci olay ve olgulara disaridan bakar, | Aragtirmaci olay ve olgulari yakindan izler ve
nesnel bir tavir gelistirir katilimci bir tavir gelistirir
Amag
Genelleme Derinlemesine betimleme
Tahmin Yorumlama
Nedensellik iligkisini agiklama Aktorlerin perspektiflerini anlama
Yaklasim
Kuram ve denence ile baslar Kuram ve denece ile son bulur
Deney, manipulasyon ve kontrol Kendi btlnligu iginde ve dogal
Standardize edilmis veri toplama araglari Aragtirmacinin kendisinin veri toplama araci
kullanma olmasi
Pargalarin analizi Orlintiilerin (pattern) ortaya ¢ikariimasi
Uzlagsma ve norm arayisl Cokluluk ve farkhlik arayigi
Verinin sayisal géstergelere indirgenmesi Verinin, bitiin derinlik ve zenginligi iginde
betimlenmesi
Arastirmacinin Rolu

Olay ve olgularin disinda yansiz ve nesnel Olay ve olgulara dagi:},qgazlgl((el perspektifi olan ve
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Tablo 9a bakildiginda nitel ve nicel arastirma ydntemlerinin; varsayim, amag,
yaklagim ve arastirmaci rolu bakimindan farkliliklari gorilmektedir. Daha acik ifade
edilirse, nicel arastirma ydntemi denence ile arastirmaya baglar, kesin sinirlari vardir,
nesneldir, nedensellik temeldir, deney ve kontrol s6z konudur; nitel aragtirma yontemi ise
kurama ulasir, yorum yapar, derinlemesine inceler, 6znel ve empatiktir.

Bu arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin her ikisinden de yararlanildigi
icin “elestirel kuram yaklasimi” benimsenmistir (Ekiz, 2009). Arastirma hem nitel hem de
nicel boyutlara sahiptir. Elde edilen verilerin sayisal gbstergelere indirgenmeye ¢aligiimasi
ve kullanilan veri toplama araglarinin ilgili literatirden alinmasi (6lgek, form ve kontrol
listeleri) arastirmanin nicel yanini ortaya koymaktadir (Simsek ve Yildirnm, 2011).
Arastirmanin nitel boyutlari su sekilde ifade edilebilir: Okudugunu anlama ve yazma
galismalarinda 6grencilerin hata yaptiklari noktalar, distnce tarzlari, dgrenme stilleri gibi
yuzeysel olmayan 6zellikler égrenilerek cesitli yorumlarda bulunulmustur; butiin yorumlar
her calismanin ardindan gunlik biciminde kaydedilmistir; gézlemlerden yararlaniimistir;
arastirmaci veriler dogrultusunda kendi analiz planini yapip 6zgun analizlere ulasmistir
(Ekiz, 2009).

3.1.1.4. Elestirel Kuram Yaklagimi

Egitim arastirmalarinda nicel ve nitel arastirma yaklasimlari arasinda yapilan
kiyasiya mucadelede kazanan olmamigtir aksine her iki yaklasimin destekleyicileri diger
yaklagimi da benimsemek durumunda kalmistir ( Aydin, 2008). Nitel ve nicel yaklagimlarin
birbirlerini elestirmesiyle elestirel kuram yaklasimi ortaya c¢ikmistir (Ekiz, 2009). Bu
kuramin temel gayesi, “Sosyal bilimlere pozitivist ve yorumlayici yaklagimlarin elegtirileri
Isiginda kuram ve uygulama arasindaki iliskiyi yeniden degerlendirmektir.” (Carr ve
Kemmis, 1986’dan aktaran: Ekiz, 2009: 177). Ancak elestirel teori nicel ve nitel
paradigmalari bazi yonlerden tenkit etmektedir: “Ornegin: Sosyal yasamin genellemeler
ve tahminler dogrultusunda agiklanamayacadini ileri strerek pozitivist yaklasimi, elestirel
olunmadan bireylerin 6znel anlamalarinin kabul edilmesinin ise mimkuin olamayacagini
ileri strmekle de post-pozitivist yaklasimi elestirmektedir.” (Aydin, 2008). “Aslinda, bu
kuram bir bakima felsefe ve bilim arasinda kalan bir yerde olusturulmustur. Felsefi olarak
diger iki yaklasimi elestirmekte ayni zamanda bilim mantigi tagimaktadir.” (Ekiz, 2009:
178).

Elestirel kuramin temel gayesi, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin ortak noktasi
bir durumu farkli agilardan “anlama” seklinde goérulebilir; fakat anlamanin “degistiriimesi ve

gelistiriimesi” esasi bu kuramin temelini olusturur (Ekiz, 2009). Bu arastirmada,
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6grencilerin okudugunu anlama ve yazma alanindaki eksiklikleri belirlendikten sonra
literatrden yararlanip, bilimsel metodlar kullanilarak eksiklikler gideriimeye calisiimistir.
Bunun yaninda cgesitli oyunlar kullanilarak 6grencilerin kelime hazinelerinin geligtiriimesi
de amaclanmigtir. Yani arastirmanin vurgusunun “degistirme ve gelistirme” Uzerinde

olmasindan dolayi bu arastirma elestirel kuram yaklasimiyla értiismektedir.

3.1.1.4.1. Arastirmaya Uygun Yontemin Belirlenmesi

Ogretmenlik, bir Glkenin gelismisligine etki eden en temel mesleklerden birisidir.
Ozellikle sinif dgretmenligi meslegini icra edenler, bir toplumun en kiiglik yapitagi olan
¢ocuklarin hayata baslamasina yardim eden ilk rehberlerdir. Temel becerilerin
kazanilmasini ve yerlesmesini saglayan ise vyine sinif o6gretmenleridir. Bir sinif
ogretmeninin ilk amaci 6grencisinin okuryazar olabilmesidir. Bir 6grencinin okuryazar
olabilmesi i¢in okudugunu anlamasi ve yazi yazabilmesi gereklidir. Bu iki beceri Ulkemizin
egitim sistemiyle ve bir cocugun hayatiyla yakindan ilgilidir. Hayatimizin her noktasinda
okudugunu anlama ve yazma becerisi ile karsi karsiya kalmaktayiz. Bu beceriler bir
ogrenciye ne kadar profesyonel bir bicimde kazandirilirsa 6drenci o derece basarili olarak
yoluna devam eder. Hayatimiz boyunca surekli sinavlara tabi tutulan bir millet oldugumuz
dusunuldigunde ve okuyup anlamadan sinavlari gegcmenin mumkun olmadidi bilinciyle,
okudugunu anlama becerisinin ne kadar 6énemli oldugunun farkina varabiliriz. Yazma
becerisine gelince, érnegin bir istegimizi dile getirebilmek amaciyla dilekge yazmamiz
gerekebilir, dilekge yazmak ise yazma becerisini gerektirmektedir. Basit bigimlerde bu iki
becerinin arastirmaya neden olan énemleri Gzerinde durulmaya ¢alisiimistir. TUm bunlar
basitten karmasiga dogru disindldigtinde sinif 6gretmeni oldukga profesyonel olmalidir.
Profesyonel olabilmesi icin de oOncelikle bilimden ve onun 0&ngdrdiklerinden
yararlanmalidir. Sinif 6gretmeni, sinifi icerisinde karsilastigr bir sorunu bilimi rehber
edinerek ¢ozebilmelidir. Ornegdin, okududunu anlama veya yazma konusunda ciddi
problemleri olan bir sinifin 6gretmeni, bilimsel literatirt arastirip kendine uygun metotlar
secerek bilimsel calisma ydrutebilir ve sinif igerisindeki problemleri asgari dizeye
indirebilir. Ogretmen sinifina bilimselligi ve arastirmayi soktugu takdirde artik “aksiyon
arastirmas|” yapiyordur. Aksiyon arastirmasi, bir 6gretmenin mesleki gelisimini sagladigi
gibi 6grencilerin de birgok yonden geligimini saglayabilir. Tum bu nedenlerden dolayi
aksiyon arastirma yontemi segilmistir. Sonug olarak, bir sinif igerisindeki bir problemi en iyi
gbren o sinifin 6gretmenidir ve var olan probleme en iyi ¢6zUmu bulabilecek kisi de yine o
sinifin 6gretmenidir. C6zum yolu da elbette bilimsel olmalidir ki bu durum bizi dogrudan

aksiyon arastirmasina goturmektedir.
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Ulkemizde ana dili farkl olan bélgelerde galisan sinif gretmenleri, 6zellikle okuma
yazma Ogretirken problem yasayabilir. Bu nedenledir ki bu boélgelerde hem okudugunu
anlama ve yazma becerilerinin gelistiriimesi; hem de aksiyon arastirmasinin yapilmasi
ciddi bir adimdir. Ayrica Ulkemizin sartlari zor olan bir kdy okulunda aksiyon arastirmasi

yapmaya c¢alismak sinif 6gretmenliginin prestijini artirici niteliktedir.

3.1.1.4.2. Aksiyon (Eylem) Arastirmasi

“Eylem arastirmasi problem ¢dézmeye yonelik ve sureklilik gésteren bir slregtir.”
(Simsek ve Yildinm, 2011: 297). “Eylem arastirmasi sosyal durumlardaki (egitimsel dahil)
katihmcilarin (a) kendilerinin sosyal ve egitimsel uygulamalari (b) bu uygulamalarin
anlasilmasi ve (c) bu uygulamalarin yaritildigad durumlarin  rasyonelliginin  ve
dogrulugunun artirimasi amaglariyla yudratilen kendini yansitici arastirma  seklidir.”
(Kemmis, 1998'den aktaran: Kokll, 1993: 357). Bu durumda aksiyon arastirmasi igin
genel bir bilgiye ulagsmaktan ziyade belli bir durum ve amag icin net bir fikir edinmek s6z
konusudur denilebilir (K6kIU, 1993).

Aksiyon arastirmasi aksiyon ve uygulama kavramlarini icerir: aksiyon, belirlenen bir
takim faaliyetlerin uygulamaya dokllmesi; arastirma ise bilimsel yontemler kullanarak
bilgiye ulasmadir (Ekiz, 2009). Aksiyon ve uygulamanin bir araya gelmesi sonucu ortaya
cikan aksiyon arastirmasi “katilma”, “yansitma” ve “gelistirme” slreclerini kullanir;
arastirmada elde edilen sonuglar uygulamada hemen kullanilabilir ve uygulamada elde
edilen sonuclar Gzerinde calisilarak yeni sonuglara ulasilabilir (Simsek ve Yildirim, 2011).
Aksiyon arastirmasinda bir 6gretmenden, bilimsel bilginin Ureticisi olmasi ve ayni
zamanda durettigi bilgiyi aktif olarak kullanmasi beklenir (Ekiz, 2009). Bagka bir gekilde
ifade edersek arastirmaci aktif olarak arastirma slrecine katilir, bilimsel yéntemleri
kullanarak uygulama yapar ve bu uygulamadan elde ettigi sonuglari yine arastirma
surecinde kullanir.

Son yillarda egditim alaninda sik¢a kullaniimaya baslayan aksiyon arastirmasi
uygulayicilara, uygulama alanlariyla ilgili olarak arastirma yapma imkani sunmaktadir
(Simsek ve Yildirim, 2011). Bu duruma ilk akla gelen 6gretmenlerdir. Cinkl 6gretmenler
meslegini icra etme alanlari olan siniflarinda birgok farkli 6zellikteki édrenciye hitap
etmektedir. Buradan bir 6gretmenin sinif igerisinde ne gibi bir problemle karsilasacagi

onceden tahmin etmenin zor oldugu sonucuna ulasilir.
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Bu arastirmada o6gretmen, arastirmaci rolind Ustlenerek sinifinda karsilastigi
sorunlarl aksiyon arastirmasi ydntemini kullanarak ¢ézmeye calismistir. Aksiyon
arastirmasinin temel asamalari Sekil 3’te verilmeye calisiimistir (Shén,1983’ten aktaran:
Simsek ve Yildirim, 2011: 297):

Uygulamanin Arastirma
Analizi / Problemine
Degerlendirme Karar Verme
Eylem Eylem
Planini Arastirmasi
Uygulama/ Sorularini
Izleme Yeni/Alternatif Belirleme
Eylem Plani
Hazirlama
i Veri
Ifjlgnle Toplama/
Pl Literatir
Gelistirme Taramasi
Kgylem/Uyg Veri ,

ulama .
P e o
Gelistirme

Sekil 3. Aksiyon Arastirmasi Sireci

Klasik anlayisa sahip ogretmenler baska arastirmacilarin yaptigr calismalarin
sonuglarini  kendi siniflarina  transfer etmeye veya arastirma yapmaya sicak
bakmamaktadir (Simsek ve Yildinm, 2011). “Eylem arastirmasinin kendilerine sundugu
yaklasim c¢ergevesinde 6gretmenler, kendi 6gretim sureclerine elegtirel bir gozle bakma,
bu sureclerle ilgili arastirma sorulari belirleme, veri toplama, sonuglari analiz etme ve
buna gore iyilestirmeye yonelik dnlemler alma olanagdi bulabilmektedirler.” (Simsek ve
Yildirm, 2011: 306).

Bu arastirmada aksiyon arastirma yénteminin tercih edilmesinin temel nedeni, bir
ogretmenin dgretim faaliyetleri icerisinde yasadigi bir problemi ¢ézmek igin tercih hakkini
bilimsellikten yana kullanip, basarili sonucglara veya basarisizlik nedenlerine ulasma
cabasi oldugu ifade edilebilir. Bdylece hem o&gretmen hem de &grenciler kendi
pozisyonlarina gore birgok agidan gelisme imkani bulacaklardir. Ulkemizin bitin sartlari
g6z 6nune alindiginda bir sinif 6gretmeninin, daha farkh bir ifadeyle bir kdy 6gretmeninin
zor sartlarda aksiyon arastirmasi yapmaya c¢alismasi ciddi bir profesyonellesme adimi

olarak gérulebilir. Bu durum birgok égretmene de 6rnek teskil edecek niteliktedir.
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3.2. Arastirmanin Gegerligi ve Givenirligi

Her arastirma ayni zamanda bir 6lgcme olayi olarak degerlendirilebilir ve bilimsel olan
tim 6lgme durumlarinda gecerlik ve glivenirlik oldukga énemlidir (Kus, 2009; Balci, 2010).
Bilimsel arastirmalardaki en dnemli hususlarin basinda gelen gecerlik ve guvenirligin sifir
hataya sahip olmasi neredeyse imkansizdir, sadece idealdir (Kus, 2009). Her arastirmaci
kullandi§1 arastirma ydnteminin ve veri toplama araclarinin gegerlik ve gvenirligini kontrol

etmeli ve kontrol sonuglarini okuyucuya sunmalidir (Simsek ve Yildirim, 2011).

3.2.1. Arastirmanin Gegerligi

“Gecgerlik bir 6lgme aracinin gelistirildigi konuda amaca hizmet etmenin ifadesidir.”
(Bozkurt, 2007, s. 90). “Gegerlik, bir gostergenin, ilgili olunan inganin anlamini gercekten
yakalayip yakalamadigini bildirir. Eger gostergeler dusiuk derecede gegerlik ve guvenirlige
sahipse, sonu¢ bulgulari sorgulanmalidir.” (Kus, 2009: 33-34). Arastirmada, okudugunu
anlama ve yazma becerilerini geligtirmek amaciyla bilimsel kaynaklardan yararlanilarak
kullanilan élgekler, formlar, kontrol listeleri ve yanlis analizi envanteri 6égrencilerin slreg
icerisindeki gelisimini en iyi bicimde yansitacak o6zelligi icermesi bakimindan gegerlik
tasidiklari sdylenebilir. Yani kullanilan bltin veri toplama araglarinin erisilmek istenen
amacla uyumlu oldugunu soyleyebiliriz.

“Gegerlik, bulgularin arastirilan konuyu ne kadar yansittigini ifade etmek igin
kullanilan bir kavramdir.” (Cepni, 2005'ten aktaran: Bozkurt, 2007: 90). Yapilan her
calismanin ardindan elde edilen veriler arastirilan konuyla paralellik géstermektedir.
Ornegin, dgrencilerin yazma becerileri gelistirilirken yapilan degerlendirmeler sonucunda
elde edilen veriler de yazma becerilerini isaret etmektedir.

“‘Genel anlamda ‘gecerlik’ arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu edinir. Dig
gecerlik, elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligine, ic
gecerlik ise arastirma sonuglarina ulasirken izlenen surecin galigilan gercekligi ortaya
¢ikarmadaki becerisine iligkindir.” (Simsek ve Yildirm, 2011: 255). i¢ gegcerlik, arastirma
sureci boyunca elde edilen bulgu ve sonuglarin dogrulugunun kontrol edilmesiyle ilgili bir
mekanizma olusturulmasi ve bu mekanizmanin nasil islediginin acik bir sekilde ifade
edilmesiyle ilgilidir ( Simsek ve Yildirim, 2011). Elestirel yaklasim temel alinarak ytritilen
aksiyon arastirmasinda verilerin elde edilmesinden analizine kadar butin her sey acgik bir
sekilde yapilmaya calisiimistir ve yapilan butin iglemler “alan notlar”(gunluk, gézlem,
form ve odlgekler) adi altinda kaydedilmistir. Bu nedenle arastirmanin i¢ gecerlige sahip
oldugu ifade edilebilir. Dis gecerlik ise elde edilen arastirma sonugclarinin benzer durum ve

ortamlara genellenebilmesiyle alakalidir (Simsek ve Yildirrm, 2011). Bu arastirma
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sinifinda benzer problemlerle karsilagsan bir sinif 63dretmenine rehber olabilecek
niteliktedir. Yani 6gretmen: “Eger bu galismada kullanilan yontemler ise yaradiysa belki
benim sinifimda da ise yarayabilir ve problemlerin (istesinden gelebilirim.” diyebilir. iste
bundan dolayi bu arastirmanin belli bir dereceye kadar dis gecerlige sahip oldugunu ifade
edebiliriz.

Nitel ve nicel arastirmalarda gecerligin icerik ve anlamlari birbirlerinden oldukg¢a
farklidir (Ekiz, 2009). “Nitel arastirmalarda bes gecerlik oldugunu ileri surulmektedir.
Bunlar: betimleyici, yorumlayici, kuramsal, genelleyici, degerlendirici gecerliktir.” (Maxwell,
1992; Cohen, Manion ve Morrison, 2000’den aktaran: Ekiz, 2009: 37).

Arastirmanin, arastirmacinin g¢alisma suresince objektifligini koruyarak elde ettigi
verileri alan notlari olarak kaydetmesi sonucunda betimsel gecerlige, arastirmacinin
ogrencilerin davranislarini ve ifadelerini en dogru bicimde ortaya koymasi sonucunda
yorumlayici gecerlie, arastirmanin konusu olan “okudugunu anlama ve yazma
becerisinin gelistirilmesinin” enine boyuna incelenmesiyle elde edilen sonuclara gore
aciklamalarin yapilmasi kuramsal gecerlige, bu arastirmadan elde edilen sonuglar, ayni
problemi yasayan ogretmenlere ve ogrencilere yardimci olabilecek nitelige sahip
oldugundan genelleyici gecerlige, kirk sekiz glnlik arastirma suresince degerlendirmeler
yapilarak elde edilen sonuglara goére cesitli yargilara ulagilmaya g¢alisiimasi degerlendirici
gecerlige, sahip oldugunu gdsterir (Ekiz, 2009).

Bu arastirmada gegerligi artrma noktasinda uzman incelemesinden
yararlaniimistir. Yani arastirma yéntemleri konusuna hakim, arastirmayi detaylari bilen ve
surece elegtirel g6zle bakabilen bir uzmandan yardim alinmistir (Simsek ve Yildirm,

2011). Bu uzman ayni zamanda arastirmanin danigsmani olan égretim elemanidir.

3.2.2. Arastirmanin Giivenirligi

“Guvenirlik kavrami, bir arastirmanin bulgularinin gergegi yansitip yansitmadigi,
yansitiyorsa yansitma derecesini, ayni zamanda arastirma farkli zamanlarda ya da farkli
kisiler aracih@iyla yurGatilirse ayni ya da benzer sonuca ulasiimasiyla da ilgilidir.” (Ekiz,
2009: 38). “Guvenirlik kisaca arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir” (Simsek
ve Yildirnm, 2011: 255). Nitel arastirmalar sosyal olaylarla ilgilendigi ve bu arastirmalarda
arastirmacinin bakis acisi 6nemli oldugu icin ayni arastirma tekrar edildijinde veya
arastirmaci degistiginde bir 6nceki arastirmada elde edilen sonuglardan farkli sonuglar
elde edilebilir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu nedenle nitel bir aragtirmanin givenirligini
saglayabilmek amaciyla su metotlar ortaya koyulmustur (Adelman ve digerleri, 1984,
Bassey, 1999; Bogdan ve Biklen, 1992; Elliot, 1990; Fraenkel ve Wallen, 2008; Lincoln ve
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Guba, 1985; Merriam, 1998; Silverman, 2000’den aktaran: Ekiz, 2009: 39) : “U¢cgenleme;
arastirma alaninda uzun slre gegirme; veriler ve analizlerin arastirilan kisilerin kontroliine
sunulmasi; veriler, analizler ve yorumlarin baska arastirmaciya sunulmasi.”. Nitel
arastirmalarda guvenirligi saglamaya yonelik metotlar Tablo 10’da ac¢iklanmaya

calisiimistir.

Tablo 10. Nitel Aragtirmalarda Guvenirligi Saglamaya Yonelik Metotlar

Glvenirligi Saglamaya

Yoénelik Metodlar Aciklama

“‘Bu ilke kendi icgerisinde gegerlik amaciyla en az iki sekilde
gerceklesmektedir. Bunlardan biricisi, metotta gecerliktir. Bu, sonuglari
desteklemek icin c¢oklu arastirma metotlarinin  kullaniimasini

Ucgenleme gerektirir... Ikincisi, arastirmacilarda gegcerliktir. Bu, arastirma
sirasinda ya da arastirmanin sonucunda birden fazla arastirmacinin
arastirilan konuyu incelemesini igerir.” (Ekiz, 2009: 39-40).
Arastirma alaninda “Arastirmada belirlenmis bir amaca ulasabilmek igin, yeterince sire
uzun sire gegirme gecirme yatirnminin yapilmasini igerir.” (Ekiz, 2009: 40)

Veriler ve analizlerin
arastirilan kisilerin
kontroliine sunulmasi

“‘Bu, bir bakima arastirmaya katilimcilarin verileri ve analizleri
dogrulamasidir.” (Ekiz, 2009: 40).

“Bu, arastirmacinin arastirma analizlerini ve sonuglarini incelemek ve
yorumlamalarin gergegi yansitip yansitmadidi, yansitiyor ise hangi
derecede yansittigini anlamak amaciyla kendi meslektasi olan baska
bir arastirmaciya sunmasi ve onun duslncelerini almasini igerir.”
(Ekiz, 2009: 40)

Veriler, analizler ve
yorumlarin bagka
arastirmaciya
sunulmasi

Tablo 10’daki bilgilerden hareketle bazi sonuclara ulasilabilir. Oncelikle yapilan
aksiyon arastirmasinda: gbézlem, gunliuk, alan notlari; bunlarin disinda form, dlgek ve
yanlis analizi envanterinden vyararlaniimasi, guvenirligin Gg¢genleme metoduyla
saglandigini gdstermektedir. Arastirmanin toplam 48 glnde tamamlanmis ve her gln
ortalama 120 dakika dgrencilerle ¢alisma yapilmistir. Bu slrenin egitim dgretim dénemi
icerisinde dnemli bir zaman dilimini kapsadigi sdylenebilir. Ayrica veriler, analizler ve
yorumlarin baska arastirmaciya sunulmasi, yani alaninda uzman bir danigsmana
sunumunun yapilarak arastirmaci yoninden guvenirlik saglanmaya calisiimistir. Ancak
arastirmanin yuratdldagu grup ikinci sinif égrencileri oldugu icin verilerin ve analizlerin

arastirilan kisilere sunumu yapilamamigtir.

3.3. Bilimsel Arastirmalarda Etik

Bu arastirmada bilimsel etik geregince 0&grencilerin isimleri verilmemistir.

Ogrencilerin isimlerinin ilk harfleri kullanilarak D, E ve N seklinde kodlama yapilmistir.



45

Bununla birlikte yine bilimsel etik geregince okulun 6zel ismi de verilmemistir. Ayrica

arastirmadan elde edilen butun bilgiler tim yonleriyle ortaya koyulmaya cahsiimigtir.

3.4. Arastirmanin Yiiritiildiigii Ortam Ozellikleri

“Uzerinde arastirma yapilan kisilerin yasadiklari ortamlarin ya da tizerinde arastirma
yapilan konu, olay ve olgularin gectigi yerlerin genis bir bicimde taniminin yapilmasi nitel
arastirmanin tanimlama seklinde olmasi 6zelliginden kaynaklanmaktadir.” ( Bogdan ve
Biklen, 1992; Bryman, 1988’den aktaran: Ekiz, 2009: 32). Bu arastirmada arastirmanin
yurataldugu ortam o6zellikleri tim yonleriyle tanimlanmaya caligiimistir. Dolayisiyla bu

arastirma kapsaminda tanimlamalara yer verilmigtir.

3.4.1. Okul Ortami ve Ozellikleri

Okulla ilgili verilen bilgiler arastirmanin yapildigi déneme aittir. Arastirma Kars ilinin
merkez ilgesine bagh bir ilkdgretim okulunda yuratilmustir. Okul anasinifi dahil toplam 9
siniftan olusmakta ve her sinifta ortalama 20 6grenci bulunmaktadir. Koyun gegim
kaynagini tarim ve hayvancilik olusturmaktadir. Genel olarak ailelerin sosyo-ekonomik
durumlari orta ve diguk seviyededir. Okulun isinmasi soba ile saglanmaktadir. Kéyde su
sebekesi yoktur ve o6zellikle kisin sular dondugu igin tagsima suyu ile kaynaklardan su
tasinmaktadir. Okulda 1 muadur vekili, 1 middr yardimcisi vekili, 12 6gretmen ve 1 hizmetli

bulunmaktadir. Okulda tam gun egitim yapiimaktadir.

3.4.2. Arastirmacinin Roli

Arastirmaci sinif 6gretmenidir ve 2010-2011 egditim 6gretim yilinda ayni okulda
1/A'nin sinif égretmenligi yapmistir. Ogrencilerin dzelliklerini ve sinifin durumunu iyi
bildiginden dolay! arastirma igin 2011-2012 egitim 6gretim yilinda 2/A sinifini segmistir.
Arastirmaci, arastirma oncesi 2/A sinifi Uzerinde g¢esitli gbézlemlerde bulunmus ve
ogrencilerin 6nemli sorunlarini belirlemeye ¢alismistir. Bu slrecgte 6grencilerin okudugunu
anlama ve yazma konusunda problem yasadiklarini gérulmastir. Bu nedenle arastirma

okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistiriimesi Uzerine yapiimistir.

3.5. Orneklem ve Ornekleme

“Calisma evreninden, belirli kural ve dl¢ltlere gore secilmis olan ve segildigi calisma

evrenini temsil ettigi kabul edilen kiigiuk kiimeye drneklem denir.” (Ekiz, 2009: 103). “Cogu
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durumda, iyi belirlenmis kiiguk bir érneklem Uzerinde yapilan arastirma, genis bir evrende
yapilandan daha iyi sonuglar verir. Bu nedenle, gereginden blylk kimeler Uzerinde
¢alismak bir éving kaynagi degildir.” (Karasar, 2005: 111). Dolayisiyla dnemli olan nokta
orneklem kumesinin buayuklugu veya kuguklugu degil, aragtirma amacina hizmet etme
derecesidir.

Arastirma iki basamaklidir. Arastirmanin birinci basamagini okudugunu anlama
becerisinin gelistirimesi olusturmaktadir. Ogrenci segme islemi igin “yanlis analizi
envanteri” kullanilarak o6grencilerin okuma ve 6zellikle okudugunu anlama dizeyleri
belirlenmeye c¢alisiimistir. Ardindan 6grenciler aldiklari anlama dlzeyi puanlarina gore
siralanarak ve en sonda yer alan lg¢ 6grenci ¢galismaya dahil edilmistir: D, E ve N. Segilen
ogrencilerin derslerini aksatmayacak bir sekilde calisma plani hazirlanip arastirma
yuritilmustir. Okudugunu anlama becerisini gelistirme amach calismalarin ardindan
dgrencilerin yazma becerileri de gelistiriimeye calisiimistir. Ogrencilerin sinif égretmenine
g¢alisma hakkinda gerekli bilgiler verilerek onay alinmistir.

“Ornekleme (sampling) evrenden érneklem alma islemidir. Orneklem almanin, yani
orneklemenin belli ve bilinen kurallari vardir. Ancak o zaman, alinan orneklemin evreni
temsil edebilecegi kabul edilebilir.” (Karasar, 2005: 111). Orneklem alma iglemi
kapsaminda arastirmanin dogasina uygun olarak olasilik digi (amagh) 6rnekleme
tekniklerinden “tipik durum &rneklemesi” segilmistir (Ekiz, 2009). “Tipik durum
orneklemesi: standart, tipik ya da temsil edici olarak goésterilen kisi ya da Kisilerin
arastirmaya dahil edilmesidir.” (Ekiz, 2009: 105). Arastirmayi temsil edebilmek adina

okudugunu anlama konusunda sorun yasayan D, E ve N secilmigtir.

3.6. Veri Toplama Araglari

Elestirel yaklagsim benimsenerek yuritllen aksiyon arastirmasi iki basamakli olup:
Arastirmanin birinci basamagini okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesi sureci
olustururken, ikinci basamagini yazma becerisinin gelistiriimesi streci olusturmaktadir. Bu
nedenle ¢alisma silrecinde ¢ok c¢esitli veri toplama araclari kullaniimistir. Bu veri toplama
araclarindan elde edilen veriler mimkin oldugunca sayisallastiriimaya calisiimistir.
Kullanilan bitln veri toplam araclari asagida kisaca ifade edilmigtir.

Ogrencilerin “okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi” sirecinde kullanilan veri
toplama araclari igslem sirasina gbre asagida verilmeye caligiimigtir.

On ve son iglemler:

1. Yanhs Analizi Envanteri ile ilgili calismalarda Akyol'dan (2008) ve Dedeodlu ve

digerleri’'nden (2010) yararlaniimistir.
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Okudugunu Anlama Kazanimlari Kontrol Listesi: Arastirmaci tarafindan MEB
(2009: 123) tarafindan belirlenen kazanimlar kullanilarak hazirlanmigtir.

“Okuma Davraniglari Kontrol Listesi” (Akyol, 2008: 255),

“Okumada Kendi Kendini Degerlendirme Formu” (Akyol, 2008: 262),

“Okuma Becerisi Degerlendirme Formu” (MEB, 2009: 253),

Kelime Bilgisi Degerlendirme Testi: Arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir.
Okudugunu Anlama Sureci Asamalari Kontrol Listesi: Epgacan’dan (2009: 210-

211) yararlanilarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistiriimesi” surecinde kullanilan veri toplama

araglarr:
1.

a &~ DN

Gunluk
Gozlemler,
Alan notlari,
Kronometre

Yanlis Analizi Envanteri

Aksiyon arastirmasinin ikinci basamagini “yazma becerisinin gelistiriimesi”

¢alismalari olusturmaktadir. Asagida bu suregte kullanilan veri toplama araglari iglem

sirasina goére verilmeye calisiimigtir:

On ve Son islemler Kisminda:

1.
2. “Analitik Yazi Degerlendirme Formu” (Akyol, 2008: 257),

3.

4. Yazma Sireci Asamalari Kontrol Listesi, Akyol (2008: 99-100) kaynagindan

7.

“Yazmada Kendi Kendini Degerlendirme Formu” (Akyol, 2008: 259),
“Batlncul Yazi Degerlendirme Formu” (Akyol, 2008: 256),
alinan kuramsal ifadelerle arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

“Yazi Ornegi Degerlendirme Olgedi” (Kuzbik, 1996’dan aktaran: Akyol, 2008:
298)

. Yazma Kazanimlari Kontrol Listesi: Arastirmaci tarafindan MEB (2009: 124)

tarafindan belirlenen kazanimlar kullanilarak hazirlanmistir.

Kronometre

Yazma becerisinin gelistirimesi arastirma surecinde kullanilan veri toplama aragclart:

1.

2
3.
4

Gulnluk,

Gozlem,

Alan notlari,

“Yazi Degerlendirme Olgegi” (Gregg ve Mather, 2002’den aktaran: Akyol, 2008:
261),
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5. “Yazma Sdireci Becerileri Kontrol Listesi” (Kuzbik, 1996’dan aktaran: Akyol,
2008: 297).

3.6.1. Okudugunu Anlama Becerisi ve Yazma Becerisini Geligtirme Siirecinde
Kullanilan Ortak Veri Toplama Araglari

Aksiyon arastirmasi surecinde hem okudugunu anlama hem de yazma becerisinin
geligtiriimesi surecinde kullanilan bazi veri toplama araglari ortaktir. Gunlik, gézlem, alan
notlari ve kronometre her iki arastirmada da veri toplama araci olarak kullaniimistir. Bu

veri toplama araclari ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.

3.6.1.1. Guinluk

“GUnlik tutma, kisisel ve 6znel bir durumdur. insanlar giinliik yasam igerisinde
herhangi bir olayla karsi karsiya geldiklerinde dusunce ve duygularini gunlUklere
kaydetmektedirler. Benzer bir durum arastirma yapmak isteyen o6gretmenler icin de
gecerlidir. Gunlik tutmak sureklilik gerektirir:  Duslnceler, gdézlemler, yorumlar,
aciklamalar, hipotezler ve reaksiyonlar gibi kigisel notlari i¢erir.” (Ekiz, 2009: 199).

“Gunlikler araciligi ile 6gretmen aksiyon arastirmasini yuratebilir.” (Ekiz, 2009: 199).
Aksiyon arastirmasinda 6gretmen arastirmanin merkezi oldugundan arastirmayi en iyi
bicimde yansitabilecek kisi yine 6gretmenin kendisidir. Bu nedenle gunliklerin aksiyon
arastirmasinda dnemli bir veri toplama kaynagi oldugu ifade edilebilir. “Gunltkler bireysel
gOzlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara ve aciklamalara ulasmada yararl olabilirler.”
(Simsek ve Yildirm, 2011: 301). Yapilan arastirmada veri toplama araci olarak gunluk
kullanilmigtir.  Gulnlikler her calismanin ardindan dizenli bir sekilde tutulmustur.
Ogrencilerin biitiin durumlarindan arastirmacinin disiince ve yorumlarina kadar arastirma

ile ilgili olabilecek her sey gunlige yansitilmaya caligiimigtir.

3.6.1.2. Gozlem

“Gozlem, dogal ortamlarda yapilan, insan davraniglarinin incelenmesini temel amag
edinen bir veri toplama aracidir.” (Ekiz, 2009: 201). “Gdézlem nitel arastirmalarda en
yaygin olarak kullanilan bir veri toplama yontemidir. En onemli 6zelligi de arastirmaciya,
veriye ilk elden ulasma olanagi saglamasidir.” (Simsek ve Yildirnm, 2011: 169).

“‘Gozlemde dikkat edilmesi en belirgin Ozellik, objektif bir sekilde sadece
gb6zlenenlerin kaydedilmesidir. Gdzlemlere higbir bicimde yorumlar ya da kararlarin

katlmamasi gerekmektedir. Go6zlemden sonra ise, geri bildirimin ya da doénutin
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saglanarak arastirmanin daha sistematik olarak duzenlenmesi ve istenilen bilgilere
ulasiimasi gergeklesecektir.” (Ekiz, 2009: 202).

YurGtllen aksiyon arastirmasinda “okudugunu anlama” ve “yazma” becerilerinin
gelistiriimesi surecinde veri toplama araci olarak goézlemlerden yararlaniimigtir. GCunku
arastirmaci, 6grencilerle dogrudan etkilesime girdigi icin amaca hizmet edecek birgok
davranigi gozlemleme imkani bulmus ve en kisa zamanda kaydetmistir. Gézlemlenen

davraniglar 6znel yargilardan mimkin oldugunca uzak tutularak kayitlara gegirilmigtir.

3.6.1.3. Alan Notu

“Alan notlari, arastirma ortaminda ve ortamdan ayrildiktan sonra arastirmacinin
kendisi i¢in tuttugu, arastirilan durumlari daha iyi anlamlastirmasina, analiz etmesine ve
sonu¢ ¢ikariminda bulunmasina yardimci olacak notlardir.” (Ekiz, 2007: 210). Gunlukler,
gbzlemler ve veri toplama araglarindan elde edilen batin bilgiler alan notlari kapsaminda
kaydedilmistir. Bu notlarin analiz edilmesiyle arastirma sonuglandiriimistir. Bunun yaninda
alan notlan incelendiginde arastirma surecinde vyapilan butin iglemler acikga
gorulebilmektedir. Ayrica alan notlari kategori, kod ve disuncelerin olusmasinda ve

guincellenmesinde etkili rol oynamistir (Ekiz, 2007).

3.6.2. Son Harften Kelime Tiiretme ve Tabu Oyunu

Aksiyon arastirmasinin okudugunu anlama becerisini gelistirme surecinde kelime
hazinesini zenginlestirme calismalari da yapilmigtir. Bu amagla: “son harften kelime

“

tiretme” ve “tabu” oyunu kullaniimistir. Oyunlarin “... cesitli durumlara ve kosullara
uyarlanabilecek sekilde esnek olmalidir” fikrinden hareketle oyunlarin kurallari esnetilerek
¢ 6grenciye oynatiimistir (Ozaslan, 2006: 48). Son harften kelime tiiretme ve tabu oyunu
ogrencilere oynatilirken kronometre ile zaman tutulmustur.

Son harften kelime tiretme oyunu su sekilde oynatiimigtir: Her ¢alismanin sonunda
arastirmaci tarafindan o6grencilere metin igerisinde gegen bir kelime verilmistir, bu
kelimenin son harfine gore yeni kelime turetmeleri istenmigtir ve bu arada 1 dakikalik stre
tutulmustur. Bunun vyapilmasindaki amag¢ o6grencilerin kelime hazinelerinin gelisip
gelismedigini kontrol etmek, 6grendikleri yeni kelimeleri kullanip kullanmadiklarini
belirleyebilmek ve caligilan kelimelerle ilgili olarak kalici 6grenmeyi saglayabilmektir.

Tabu oyunu su sekilde oynatilmistir: Arastirma ¢ 6grenciyle ylrataldigu igin takim
olusturulamamig ve 6grencilerin her biri tek basina bir takim kabul edilmistir. Arastirmaci
tarafindan her galisma Oncesi bilinmeyen veya 6grenmesi zor kelimeler segilerek tabu

kartlari hazirlanmistir. Tabu kartlari hazirlanirken galisilan metinler dikkate alinarak yasak
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kelimeler buna gére secilmistir. Ug 6grenciyle calisildigi icin her ¢alismada (¢ tabu karti
hazirlanmistir.  Ogrencilerin  kelimeleri anlatabiime veya anlatilan kelimeleri bilme
durumlarina goére degerlendirime yapilmistir. Tabu oyununun c¢alismalara dahil
edilmesindeki amag¢ 6grencilerin Gzerinde calisilan kelimeleri ne kadar 6zimsedigi ve
anlamlandirdigini belirleyebilmektir. Tabu kartlari ve son harften kelime tiretme oyununa

arastirmaya ait bir 6rnek Ek 16’da verilmistir.

3.6.3. Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistirilmesi Surecinde Kullanilan Veri
Toplama Araglari
Arastirmanin birinci basamaginda kullanilan veri toplama araclari hakkinda bilgi

asagida sirasiyla verilmistir.

3.6.3.1. Yanhs Analizi Envanteri

Yanlis analizi envanteri, kelime tanima ve anlama duzeyi ile ilgili olarak kuramsal
bilgiler ve gerekli tablolar ikinci bolimde ayrintili bir bicimde verilmis olup bu bdlimde
yalnizca arastirmaya ait islemler hakkindaki bilgilere yer verilecektir.

Ogrencilerin anlama ve kelime tanima diizeyleri bu arastirmanin birinci basamaginin
temelini olusturmaktadir. Bu amagla 6nce arastirmada kullanilacak dogru metinler
secilmeye calisiimistir. Metinler secilirken “6grenci seviyesi”, “materyalin glcluk derecesi”
ve “ikinci siniflar icin 25-100 kelimelik metinlerle ¢alisiimasi” hususlarina dikkat edilmistir
(Akyol, 2008: 89). Ayrica ilkégretim ikinci Sinif Tirkge ders kitabindaki metinlerin yapisi
ve kelime sayilari da dikkate alinarak ¢alismada kullanilacak metinler segilmistir. Sonug
olarak ilgili mufredat ve kuramsal bilgiler harmanlanarak metinler ve kelime sayilari
belirlenmeye c¢alisiimigtir. Metinler belirlendikten sonra aksiyon arastirma silrecine
gegcilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde nasil bir degisiklik oldugunu
nesnel bir bigimde goérebilmek i¢in arastirmanin her asamasinda yanlis analizi envanteri
kullaniimigtir. Bunun sonucunda &grencilerin kelime tanima ve anlama duzeylerindeki
gelisim sirekli izlenmistir. Ogrencilerin metinleri okurken yaptiklari okuma hatalarinin
sayisl, metindeki tim kelimelerin sayisina ters oranlanip elde edilen degerin karsihgi
Tablo 5’te bulunarak kelime tanima dizeyleri belirlenmistir. Anlama dizeyleri ise Uzerinde
calisilan metinlerle ilgili basit ve derinlemesine anlama sorulari kullanilarak 6grencinin
aldigr puanin maksimum alabilecedi puana oranlamasi sonucu elde edilen degerin
yuzdesine gore belirlenmigtir. Boylece 6grencilerle yapilan galigmalar nesnel olarak takip

edilmeye ¢aligiimigtir.
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3.6.3.2. Okudugunu Anlama Kazanimlari Kontrol Listesi

Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen ilkdgretim 2. Sinif Tirkge o6gretim
programinda okuma 6grenme alani adi altinda “okudugunu anlama” ile ilgili kazanimlar
yer almaktadir. Arastirma mifredat paralelinde yapiimaya calisildigindan dolayi
kazanimlar dikkate alinmistir. Buradan hareketle arastirmaci, gézlemler ve 6n islemler
kisminda elde ettigi bilgilere gobre ogrencilerin genel olarak okudugunu anlama
kazanimlarindan hangisine ne derece sahip oldugunu genel ¢ercevede belirleyebilmek
icin “okudugunu anlama kazanimlari kontrol listesi” olusturmustur. S6zU edilen kontrol
listesi arastirmaci tarafindan hazirlanmig ve MEB (2009: 123 ) kaynakli kazanimlar kriter
olarak kullanilmigtir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kontrol listesi “var, yok ve kismen” él¢utlerine gore
olusturulmustur. Ogrencinin okudugunu anlama becerisi bakimindan genel olarak ne
diizeyde oldugu genel olarak bu kontrol listesiyle ortaya koyulmaya caligilmistir. On
islemler kisminda bu kontrol listesinin uygulanmasinin amaci o6grencilerin hangi
kazanimlara ne dizeyde sahip oldugunu goérebilmektir. Son islemler kisminda ise bu
kontrol listesinin uygulanma amaci 6grencilerin ¢alisma slresince hangi kazanimlarda ne
derece ilerleme gosterdigini gorebilmektir. Bu kontrol listesi ayrintili bir degerlendirme
araci olarak degil genel cergeveyi gosterecek bir degerlendirme araci olarak kullaniimistir.
Ogrencilerin bitiin kazanimlara tam anlamiyla sahip olmasi durumunda alacaklari toplam
puan 50 oldugu icin degerlendirme bu puan Uzerinden hesaplanmis ve yuzdesi
bulunmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan okudugunu anlama kazanimlari kontrol

listesi Ek 3'te kisminda verilmistir.

3.6.3.3. Okuma Davraniglari Kontrol Listesi

Okuma davranislari kontrol listesi Akyol’ dan (2008: 255) alinmistir. Bu kontrol listesi
arastirmanin birinci basamagini olusturan okudugunu anlama becerisinin geligtiriimesi
siirecinde veri toplama araci olarak kullaniimistir. On ve son islemler kisminda bu kontrol
listesi uygulanmistir. Okuma davraniglari kontrol listesinde verilerin yorumlanmasini
kolaylastirmak amaciyla “gogu zaman, bazen, nadiren ve hicbir zaman” ifadelerine
sirasiyla “4, 3, 2 ve 1 puan” verilmigtir. Bu nedenle égrencilerin degerlendiriimeleri 68
puan Uzerinden yapimistir. Daha sonra yizdesi bulunup basari puani olarak ifade

edilmistir. Okuma davraniglari kontrol listesi asagidaki Ek 4’te verilmistir.
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3.6.3.4. Okumada Kendi Kendini Degerlendirme Formu

Ogrencilerin okumada kendi kendilerini degerlendirebilmeleri ve siirec igerisindeki
gelisimlerinin bilincine varmalarini saglamak amaciyla 6n ve son igslemlerde 6grencilere
“‘okumada kendi kendini degerlendirme formu” uygulanmistir (Akyol, 2008: 262). Formda
yer alan “her zaman, bazen ve nadiren” kriterlerine sirasiyla “3, 2 ve 1 puan” verilerek
verilerin yorumlanmasi kolaylastiriimaya cahsiimistir. Ogrenciler 39 puan (izerinden
degerlendirilmiglerdir. Elde edilen sonucun ylzdesi bulunarak basari puani olarak ifade

edilmistir. Okumada kendi kendini degerlendirme formu Ek 5’te verilmistir.

3.6.3.5. Okuma Becerisi Degerlendirme Formu

Okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesi sdrecinde 6grencilerin akici okuma
becerileri de gelistirimeye ¢alisiimistir. Bu nedenle 6n ve son iglemler kisminda okuma
becerileri “okuma becerisi degerlendirme formu” araciligi ile degerlendiriimeye calisiimistir
(MEB, 2009: 253). Ogrencilerin g¢alismanin basinda ve sonunda okuma becerilerini

degerlendirebilmek amaciyla uygulanmistir. Form Ek 7’de verilmistir.

3.6.3.6. Okudugunu Anlama Sureci Agamalan Kontrol Listesi

Aksiyon arastirma slrecinde dgrencilerin okudugunu anlama becerisini dl¢ebilmek
icin én-son islemler basamaginda ve slregte “Yanlis Analizi Envanteri” kullaniimistir.
Bunun yaninda &grencilerin okudugunu anlama becerisini daha farkli bir bicimde
degerlendirebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan kuramsal olarak verilerin bilgilerden
hareketle bir kontrol listesi olusturulmustur. Bu kontrol listesine gére okudugunu anlama
bakimindan o6grencilerin hangi agsamada olduklari belirlenmeye caligiimistir. Epcacan
(2009: 210-211) kaynagindan alinan kuramsal ifadelerle yardimiyla kontrol listesi
olusturulmustur. Bu kuramsal ifadelere daha genis bicimde literatir kisminda vyer

verilmistir. Okudugunu anlama sureci agsamalari kontrol listesi Ek 6’da verilmistir.

3.6.3.7. Kelime Bilgisi Degerlendirme Testi

Kelime dagarcigini gelistirmek amaciyla sozluk kullanma metodu kullaniimig ve
kelime defterleri olusturulmustur. Arastirmaci ilkdgretim ikinci sinif Tirkge mifredatini
dikkate alip her temadan belli anahtar kelimeler segerek kelime bilgisi degerlendirme testi
hazirlayip uygulamigtir. Okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesi strecinde 6n ve son

islemlerde kelime testleri kullaniimigtir. Boylelikle 6drencilerin kelime hazineleriyle ilgili
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herhangi bir degisimin olup olmadidi belirlenmeye calisiimistir. Testte bosluk doldurma
sorularina yer verilmistir. Bogluk doldurma sorulari, cimle tamamlama sorulari ile es ve zit
anlamlh kelime bilgisini dlgme amagli sorulardan olusmaktadir. Degerlendirme 100 puan
Uzerinden yapiimistir. Cimle tamamlama bolimi 60 puan, es anlamh ve zit anlamli
kelimelerle ilgili bolim ise 40 puan uzerinden degerlendirilmigtir. Yapilan testler Ek 1 ve

Ek 2'de verilmigtir.

3.6.3.8. Kronometre

Ogrencilerin okuma stirelerini belirlemek ve oynanan oyunlar sire tutmak amaciyla

kronometre kullaniimigtir.

3.6.4. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi Siirecinde Kullanilan Veri Toplama
Araclari
Yazma becerisinin gelistiriimesi surecinde kullanilan veri toplama araclari basliklar

halinde verilerek agiklanmaya calisiimigtir.

3.6.4.1. Yazmada Kendi Kendini Degerlendirme Formu

Ogrencilere 6n ve son iglemler kisminda “yazmada kendi kendini degerlendirme
formu” uygulanmistir (Akyol, 2008: 259). Formda bulunan “¢ogu zaman, bazen, nadiren”
segeneklerine arastirmaci tarafindan sirasiyla “3, 2 ve 1 puan” verilerek verilerin
yorumlanmasi kolaylastiriimaya caligiimistir.

Arastirmada bu formun kullaniimasinin amaci: arastirmacinin degerlendirilmesi ile
ogrencilerin yazmada kendini degerlendirmesi arasindaki iligkiyi gérebilmektir. Bununla
birlikte o6grencilerin kendi yazilari konusunda ne derece biling sahibi olduklari da
belilenmeye calisiimistir. Degerlendirme 36 puan Uzerinden yapilmistir. Elde edilen
sonucun yuzdesi bulunarak basari puani olarak ifade edilmistir. Yazmada kendi kendini

degerlendirme formu Ek 8’de verilmistir.

3.6.4.2. Analitik Yazi Degerlendirme Formu

Ogrencilerin 6n ve son islemler kisminda yazilarini degerlendirebilmek amaciyla
“analitik yazi degerlendirme formu” uygulanmigtir (Akyol, 2008: 257). Formda yer alan
“cok iyi, iyi, normal ve yetersiz’ secgeneklerine sirasiyla “4, 3, 2 ve 1 puan” verilerek
verilerin yorumlanmasi kolaylastiriimistir. Degerlendirme 40 puan Uzerinden yapilmistir.

Ogrencinin aldi§i puanin yiizdesi bulunarak basari puani olarak ifade edilmistir. Bu formun
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uygulanmasindaki amag 6grencilerin arastirma dncesi ve sonrasinda yazilarinda ne gibi
bir degisikligin oldugunu analitik olarak gormektir. Analitik yazi degerlendirme formu Ek 9’

da verilmigtir.

3.6.4.3. Yazma Kazanimlari Kontrol Listesi

Yapilan aksiyon arastirmasi ilkégretim ikinci sinif Turkge o6gretim programi
paralelinde hazirlanmistir. ilkégretim ikinci sinif Tirkge dersi yazma 6grenme alant ile ilgili
kazanimlardan yararlanilarak veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan bir kontrol
listesi olusturulmustur. Kontrol listesinde kriter olarak MEB kaynakli yazma kazanimlari
kullanilmistir.  Bu kontrol listesinin olusturuimasindaki amag: arastirma &ncesi ve
sonrasinda, dgrencilerin yazma becerilerinde ne derece bir degisiklik oldugunu gérmektir.
Kontrol listesinde “var, kismen ve yok” ifadelerine sirasiyla “2, 1 ve 0” puan verilmigtir.
Degerlendirme toplam 74 puan lzerinden yapimistir. Ogrencinin elde ettigi puanin
yuzdesi bulunarak basari puani olarak ifade edilmistir. Sayisal ifadeler, verilerin
yorumlanmasini kolaylastirmak ve gelisimi daha net ifade edebilmek amaciyla

kullaniimistir. Yazma kazanimlari kontrol listesi Ek 10’da verilmigtir.

3.6.4.4. Yazi Ornegi Degerlendirme Olgegi

Yazma becerisini gelistirme slrecinde 6n ve son islemler kisminda égrencilere “yazi
ornegi degerlendirme Olgegi” uygulanmistir (Kuzbik, 1996’dan aktaran: Akyol, 2008: 298).
Degerlendirmeler 45 puan Uzerinden yapilmistir. Ogrencilerin aldi§i puanin yiizdesi
bulunarak basari puani olarak ifade edilmistir. Yazi degerlendirme olgedi Ek 11'de
verilmigtir. Coklu bir degerlendirme yaklasimi benimsendiginden farkli 6lgme araglari

kullanilarak 6grencilerin yazmalari degerlendiriimeye calisiimigtir.

3.6.4.5. Bitunciil Yazi Degerlendirme Formu

Yazma becerisini gelistirme surecinde 6n ve son iglemler kisminda 6grencilere
“butuncul yazi degerlendirme formu” uygulanmigtir (Akyol, 2008: 256). Form Uzerinde
herhangi bir degisiklik yapilmadan 6grencilere uygulanmistir. Bu form 6grencilerin yazma
konusunda ne duzeyde olduklarini belirleyebilmek amaciyla kullaniimigtir. Butlncul yazi
degerlendirme formu Ek 12'de verilmistir. Ogrenciler 4 puan lzerinden degerlendirilmis

olup elde ettikleri puanin ylizdesi bulunmustur.
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3.6.4.6. Yazma Siireci Agamalan Kontrol Listesi

Akyol'da (2008: 99-100) belirtilen yazma sureci asamalariyla ilgili verilen bilgilerden
yararlanilarak bir kontrol listesi olusturulmustur. Buradaki amag 6grencilerin hangi yazma
asamasinda oldugunu farkh bir bicimde degerlendirebilmektir. Bu kontrol listesinde
odrencilerin yazilarinin durumuna goére arti (+) veya eksi (-) isareti kullanilmigtir. Arti
isaretinin yogunlastii asama o6grencinin bulundugu “yazma asamas!” olarak ifade
edilmistir. Bu kurala gére degerlendirme yapilmis olup kontrol listesi 6n ve son iglemler

basamaginda kullaniimistir. Yazma sureci agsamalari kontrol listesi Ek 13’te verilmistir.

3.6.4.7. Yazma Siireci Becerileri Kontrol Listesi

Ogrencilere etkili bir yazili anlatima kavusturabilmek amaciyla “Surece Dayali
Yazma Yaklasimi” kullaniimistir. Arastirma slresince yapilan her ¢alismanin ardindan
degerlendirme yapabilmek amaciyla “yazma sureci becerileri kontrol listesi” kullaniimigtir.
Kontrol listesinde bulunan “genellikle, bazen ve nadiren” segeneklerine sirasiyla “3, 2 ve 1
puan” verilerek verilerin yorumlanmasi kolaylastiriimaya ¢alisiimistir. Bu kontrol listesi,
surece dayall yazma yaklasimi ile uyumlu oldugu i¢in énemli bir veri toplama araci oldugu
soylenebilir. Bu kontrol listesinde; yazim oncesi, taslak yazim, gézden gecirme redakte
etme, yayinlama ve paylasim asamalarina gdére ogrenciler ayrintili bir bigimde

degerlendirilmiglerdir. Yazma sureci becerileri kontrol listesi Ek 14’te verilmistir.

3.6.4.8. Yazi Degerlendirme Olgegi

Yazma becerisini gelistirme slrecinde “yazi de@erlendirme olgedi” kullaniimigtir
(Gregg ve Mather, 2002’den aktaran: Akyol, 2008: 261). Bu dlcekle dégdrencilerin yazilari
icerikten okuyucu duyarligina kadar birgok agidan degerlendiriimeye gahsiimistir. Calisma
surecinde farkl yazi turleri denendigi icin (mektup, davetiye, siir vb.) dlgekte hikaye edici
yazma ve bilgilendirici yazma bolumleri ¢ikarilarak kullaniimistir. Verilerin yorumlanmasini
kolaylastirmak amaciyla “her zaman, genellikle, bazen ve nadiren” ifadelerine sirasiyla “4,
3, 2 ve 1 puan” verilmistir. Degerlendirme 96 puan (izerinden yapilmistir. Ogrencilerin elde
ettikleri puanin yiizdesi bulunarak basari puani olarak ifade edilmistir. Ogrenciler dlgegin
“genel yazim, heceleme, noktalama ve blyuk harf kullanimi, kelime hazinesi, cimle yapisi
ve dilin kullanimi, okuyucu duyarligi ve duyussal boyut” Ozellikleri bakimindan ayrintih

olarak degerlendirilmigtir.
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3.7. Verilerin Analizi

Veri “bilgi, data” (TDK, 2013) demektir. Analiz ise “¢c6zimleme” demektir. Bu
durumda veri analizi bilgilerin ¢éziimlenmesi olarak ifade edilebilir. Veri analizi bilimsel
arastirmalarda 6nemli bir yere sahiptir. Clnkl veri analizi, bilimsel arastirmalarda elde
edilecek verilerin nasil kullaniimasi gerektigi hakkinda arastirmaciya yol gésterir (Karasar,
2005). “Veri analizi nitel arastirmacilarin en fazla guglik c¢ektikleri asamalardan biridir.
Toplanan verilerin analiz edilerek yazili bir rapor haline getiriimesi, deneyimli

arastirmacilar icin bile kolay bir stre¢ degildir.” (Simsek ve Yildirnm, 2011: 221).

Nitel veri analizinin temel amaci, bireylerin 6znel bir sekilde yapilandirdiklarinin
sistematik olarak anlamlastirmasi ve sonug olarak da kavramsallastirmasi ya da
kuramsallagtinimasidir. ilk bakista nitel veri analizi, bir gériismeden, gdzlemden ya
da incelenen belgeden verilerin dogrudan alintilar yapilarak, ¢ogunlukla yanh bir
sekilde ortaya konulmasi gibi goériinse de durum bundan daha karmasik ve
sistematik bir siregtir. Clnku veri analizi, arastirmacinin verileri temsili olarak ve
sistematik bir sekilde soyutlanmasi ya da kavramsallastirmasini igeren bir siregtir
(Ekiz, 2007: 191).

Nitel arastirmalarda analiz basitge, temel dlzey analizi ve Ust dizey analiz olmak

Uzere iki dUzeyde olup kavramsal gercevesi Sekil 4'te verilmistir (Ekiz, 2007: 194).

Temel Dizey Analizi Ust Diizey Analiz
Betimsel Analiz Yorumsal Analiz

Betimsel-
Yorumsal Analiz

\ 4

A

Kelime/Metafor

Analizi

/| icerik Analizi
~| Dokiman Analizi

N
N

¢ - - - Soylem Analizi
N

€4- - -| Konusma Analiz

\4

\ 4
Sirekli Kargilagtirmal Analiz

Sekil 4. Dizeye Gore Nitel Veri Analizi Kavramsal Cergeve
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Bu arastirmada elde edilen verileri analiz edebilmek igin Ust dlzey analizlerden olan
yorumsal analiz kapsaminda igerik analizi benimsenmistir (Ekiz, 2007). “Ust diizey analiz,
dogasi geregi kuram olusturma, verilerin Ust ve analitik dizeyde yorumlanmasini
gerektirir.” (Ekiz, 2007: 197). Yorumsal analiz ise elde edilen verilerin taninip
kategorilendiriimesini saglayan kodlama esasina dayanir (Ekiz, 2007). Bu arastirmada

cesitli kodlamalarin yapilmasiyla ayrintili yorumlara ulasiimistir.

3.7.1. igerik Analizi

“Icerik analizi, herhangi bir yazili metnin ya da belgenin (gdzlem, gériisme, resmi ve
kisisel belge, gazete vb) igeriginin incelenmesi ve sayisal ya da istatistiksel olarak ortaya
konulmasinda kullanilan bir analiz ¢esididir.” (Ekiz, 2007: 199). icerik analizinde ortak
yonleri olan verileri belli tema veya kavramlar etrafinda toplayabilmek ve verilerin
anlamlarini ortaya dékebilmek esastir (Simsek ve Yildirim, 2011).

“Nitel arastirmada elde edilen veriler dort asamada analiz edilir:(1) verilerin
kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalari dizenlenmesi, (4)
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasl.” (Simsek ve Yildirnm, 2011: 228). Bu asamalar

Tablo 11’'de kisaca aciklanmaya caligiimistir:

Tablo 11. Nitel Arastirmada Veri Analizi Asamalari

Asamalar Aciklama

“Kodlama, verileri analiz etme slreci olup bu slregte ham verilerin
islenmesinde ilk asamadir.” (Ekiz, 2007: 214). Arastirma sonucunda

Verilerin kodlanmasi elde edilen verilerin pargalara ayrilarak her parganin ne anlama geldigi
kesfedilmeye calisilir ve bunun sonucunda pargalara ada (kod) verilir
(Simsek ve Yildirim, 2011).

Veri analizinin baglangic asamasinda belirlenen kodlarin benzer
Temalarin bulunmasi  6zelliklerine goére bir ¢ati altinda toplanmasiyla kategoriler olusturulur
ve bu durumda ortaya temalar ¢ikar (Simsek ve Yildirim, 2011).

“Veri analizinin Gglincl asamasinda arastirmacinin mimkin oldugu
Olcude tanimlayici olmasi ve elde edilen bulgulari ilk elden okuyucuya
sunmasi o6nemlidir. Bu asamada arastirmaci, kendi goéris ve
yorumlarina yer vermez ve toplanan bilgileri igslenmis bicimde
okuyucuya sunar.” (Simsek ve Yildirim, 2011: 238).

Kodlarin ve temalari
dizenlenmesi

“Ayrintili bir bigimde tanimlanan ve sunulan bulgularin arastirmaci
tarafindan yorumlanmasi ve bazi sonuglarin ¢ikarilmasi bu son
asamada yaplilir. Nitel arastirmada arastirmaci, incelenen olguya yakin
oldugu ve gerekirse o olguya iligkin ilk elden deneyimler edindigi igin,
onun yapacagi yorumlar degerlidir.” (Simsek ve Yildirim, 2011: 238).

Bulgularin tanimlanmasi
ve yorumlanmasi
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Tablo 11'de de goruldugu gibi nitel arastirmalarda igerik analizi yapilirken oncelikle
veriler kodlanir. Ug tiir kodlama bigimi mevcuttur: “énceden belirlenmis kavramlara gére
kodlama, verilerden ¢ikarilan kavramlara goére kodlama, genel bir ¢ergeve icinde yapilan
kodlama.” (Strauss ve Corbin, 1990’dan aktaran: Simsek ve Yildirm, 2011: 229).

Bu arastirmada “ genel bir ¢cergeve iginde yapilan kodlama” tir esas alinmistir. “Bu
tir bir kodlama sirecinde, genel kategoriler ya da temalar dnceden belirlenir ve bu
temalar altinda yer alabilecek olan daha ayrintili kodlar, verilerin incelenmesi sonucu
ortaya cikar.” (Strauss ve Corbin, 1990°'dan aktaran: Simsek ve Yildirrm, 2011: 232).
Yapilan arastirma belli bir plan dahilinde yuarittldigu icin bazi kodlar ve temalar énceden
olusturulmustur. Arastirma suresince belirlenen kod ve temalar elde edilen verilere goére
surekli gincellenmigtir.

Arastirmada elde edilen nitel verilerin icerik analizi ile isleme tabi tutulmasi
surecinde “surekli karsilastirmali analiz metodu” kullaniimistir. “Sirekli karsilastirmali
analizindeki temel amag, verilere yonelik ortak kod ya da kategoriler olusturmaktir.
Kisacas! surekli karsilastirmali analiz, verilerin surekli incelenerek kodlanmasi ve
kategorilerin olusturulmasi, buna bagl olarak alt kategorilerin olusturulmasi ve bunlarin
birbirleriyle veri inceleme bitene kadar sirekli karsilastiriimasi ilkesine dayanir.” (Ekiz,
2007: 214). Bu noktada elde edilen veriler gunluk olarak analiz edildigi igin surekli bir
karsilastirma s6z konusudur. Karsilastirma yapilirken ortak dzelliklere gore kod ve temalar
olusturulup sekillendiriimeye ¢aligiimistir.

Arastirmanin planlama evresinde bazi temel kod ve kavramlar olusturulmustur. Her
yapilan ¢alismanin ardindan sistematik olarak “alan notlar” tutulmustur. Boylece verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesi es zamanl yurGtilimustir. Veri toplama slreci ve arastirma
sureciyle paralellik gdstermistir. Bdylece arastirmanin sinirlari belirlenmis ve anlamli
sonugclara ulasiimigtir.

Okudugunu anlama becerisi ile ilgili olarak yapilan kodlamalar ve ¢alismanin igerigi

asagidaki sekil ile kisaca sunulmaya galigiimistir:
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OKUMA

*Akici Okuma
Stratejileri

KELIME HAZINESINi
GELISTIRME OKUDUGUNU ANLAMA

*Sozliik Kullanma Teknigi ..4 .
*TIOD Stratej
*Kelime Defteri Teknigi raeyist
o . Lo *KWL
*Cagrisim Haritasi Teknigi . .
“Gérseller *Reciprocal Teaching
*Hikaye Haritasi Yontemi

* Tabu ve Son Harften Kelime
Tiretme Oyunu

Okudugunu
Anlama

Becerisinin
Geligtiriimesi

Sekil 5. Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirme Sireci

Yukaridaki semada okudugunu anlama becerisini gelistirme amacli yapilan aksiyon
arastirmasinin genel cercevesi cizilmistir. Genel c¢erceve g6z 6ninde bulundurularak
arastirmanin daha ayrintili uygulama plani, Tablo 12 ile ortaya konulmaya ¢alisiimistir. Bu
tabloda arastirmada TiOD (POSSE) stratejisinin temel alindigi ortaya konulmakla birlikte,
okuma agsamalarinda neler yapildigi ve hangi yardimci metodlarin kullanildigi veriimeye
c¢alisiimistir. Bunlarin yaninda kullanilan bitlin veri toplama araglari da bir bakima
okudugunu anlama becerisinin gelistirimesine katkida bulunmustur. CUnki her
galismanin ardindan eksiklikler belirlenmis olup bir sonraki ¢alismada gideriimeye
calisilmistir.  Okudugunu anlama surecinin planlanmasi Tablo 12'de veriimeye

calisiimistir.
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Tablo 12. Okudugunu Anlama Aksiyon Arastirma Sireci Planlamasi

TIOD Stratejisi

Okuma Asamalari Kullanilan Tamamlayici Etkinlikler
Asamalari

Okuma Oncesi

e GOz gezdirme 3 .
e Okuma icin amag olusturma ® KWL (Ne biliyorum? Ne 6grenmek
Tahmin Asamasi o On bilgileri okuma ortamina  istiyorum? Ne 6grendim?)
aktarma Beyin firtinasi
e Tahminler yapma

Okuma Sirasi

Karsilikli 6gretim (Reciprocal Teaching)
Hikaye haritasi yontemi

S6zlik kullanma teknigi

Kelime defteri olusturma

o Akici okuma
¢ Anlamayi kontrol etme

Inceleme Asamasi Yardimci stratejiler

Okuma Sonrasi

e Tabu oyunu
Azetleme ve o Ozetleme ¢ Son harften kelime tiiretme oyunu

Orgitleme Asamasi * Orgiitleme e Cagrisim haritasi olugturma
e Gorsellerden yararlanma

¢ Yanlis analizi envanteri ve diger

Degerlendirme ¢ Degerlendirme degerlendirme araclari.

Tablo 12'ye bakildiginda arastirmanin birinci basamaginda nasil planlandigi agik¢a
g6rilmektedir. Ayni zamanda tablo temalarin olusturulmasina da kaynaklik etmistir.

Aragtirmanin  ikinci basamagini  “yazma becerisinin  gelistiriimesi” sureci
olusturmaktadir. ilkégretim ikinci sinif Tirkge yazma égrenme alani ile ilgili kazanimlar

kullanilarak arastirma planlanmistir. Kazanimlarin planlanmasi Tablo 13’te verilmigtir:
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Tablo 13. Yazma Kazanimlarinin Aksiyon Arastirma Suirecindeki Planlamasi

Calismayi Sekillendiren Temel

Yardimci kazanimlar

Yazdirilan Metin

Calismalar Kazanimlar Tard
An ve Son . A.l, A2, A3, A4, A6, A7,
Istedigi bir konuda yazilar yazar. A.8, A.9, B.1, B.2, B.3, B.4, Serbest
Calisma
B.16, C.8.
A.l, A2, A3, A4, A6, A7, . .
1Ca\1|e rﬁg Hikaye yazar. A8, A9, B.1, B.2, B.3, B.16, H'kf‘ny:tiﬁd'c'
® c.1,Cas.
2.ve 12 Olaylari, olus sirasina gore Al A2, A3, A4, AB AT, - - .
. ; ’ A8, A9, B.1, B.2, B.3, C.1, Bilgi verici metin
Calisma yazar. i
3. ve 13 Yazilarinda kendi yasantisindan A.1, A.2, A3, A4, A6, A7,
Call ma‘ ve gunlik hayattan érnekler A8, A9, B.1, B.2, B.3, B.4, Ani
s verir. C.1, C.8.
o0 o Al A2, A3, A4, A6B, A7,
4. ve 14. Yazilarinda sebep-sonug iliskileri A8, A9 B.1 B2 B3, C.1 Bilgiverici metin
Calisma kurar.
C.8.
5. ve 15 Al, A2, A3, A4, A6, A7,
C'a“ ma‘ Mektup yazar. A8, A9, A10, All, B.1, Mektup
¥ B.2, B.3, B.14, B.15, C.8.
A.l, A2, A3, A4, A6, A7, . .
%a\f r%16a Davetiye ve tebrik karti yazar. A.8, A9, A10, All, B.1, Davet;(;;er/tlTebrlk
¥ B.10, C.2, C.8.
. R A.l, A2, A3, A4, A6, A7, . -
éa\f r%17a anIaKrilllerlr:ﬁ:ErLye[::dkeuﬁ:n|r A8, A9, Al0, All, B.1, Hlk?ny;i(ra]dml
¥ o " B.2,B.3,B.4, B8, Ca8.
8.ve 18 Kendisini, ailesini ve cevresini Al A2, A3, A4, AB AT,
Q.ahg.ma. tanltén yazHaryagzar A8, A9, A0, All Bl Siir
' B.2, B.3, B.10, C.9, C.8.
Yazilarinda ne, nerede, ne Al A2 A3 A4, A6 AT,
9. ve 19. zaman. nasil ni,in ve kir’n(5N A8, A9, A10, All, B.1, Hikaye edici
Calisma  hastl, ni B.2, B.3, B.4, B.10, C.4, C.8, metin
1K) 6gelerini vurgular.
C.10.
Lo Al A2, A3, A4, A6, A7,
185;1‘3”?2' Hoglanip hgi'lfa”rm:g;kr'a”y'a gill A8’ ‘A9, A10, A11, B.1 Bilgi verici metin
s y yazar. B.2, B.3, B.7, B.10, C.1, C.8.

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerle farkli yazi turleriyle ilgili yazi ¢aligmalari

yapildigr gorulmektedir. Her metin tlrinden iki tane galisma yapilmistir: hikaye edici

yazma, bilgi verici metin, siir, davetiye/tebrik karti, mektup, ani. Calismalarda bir kazanim

belirlenmis ve bu kazanimla iligkili olarak alt kazanimlar segilmistir. Ornegin, 6grenci

mektup yazarken ayni zamanda sorular sorabilir, kendinden bahsedebilir, hoglanip

hoslanmadiklarindan ve ailesinden bahsedebilir.

tutulmustur.

Bu nedenle alt kazanimlar genis

Calismalardan mimkin oldugunca en st dizeyde verim alinmaya

calisiimistir. Bu slrecte “slrece dayali yazma yaklasimi” kullaniimistir. Strece dayal
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yazma yaklasimi sirasiyla yazim oncesi hazirlik, taslak olusturma, gbzden gegirip

dizenleyerek yazma, redaksiyon ve yayimlama-paylasim asamalarindan olusmaktadir.

Bu asamalar asagidaki Sekil 6'da verilmeye caligiimigtir.

= - Gozden Gegirip
Yazim Oncesi = . Yayimlama ve
Hazirlik Taslak Olusturma Duz\c{ag?%/:rek Redaksiyon Paylasim

Sekil 6. Strece Dayall Yazma Yaklasimi Asamalari

Batan aksiyon arastirma stresince yapilan iglemler su sekildedir:

1.
2.

S A

Orneklem Secme islemi

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi: On islemler,

Okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesi: Calisma slrecinde yapilan
islemler,

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi: Son iglemler,

Yazma becerisinin gelistirimesi: On islemler

Yazma becerisinin gelistiriimesi: Calisma surecinde yapilan iglemler,

Yazma becerisinin geligtiriimesi: Son iglemler

Bu boélumde arastirmanin metodolojisi verilmeye calisiimistir. Ayrica arastirmada

neler yapildigina dair bilgilere de yer verilmigtir. Bulgular ve yorum boéluminde yapilan

batln islemler ve elde edilen sonuclar acik bir sekilde verilecektir.



4. BULGULAR VE TARTISMA

Elestirel yaklasimla ydratilen aksiyon arastirmasi iki basamaktan olugsmaktadir:
birincisi okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi, ikincisi ise yazma becerisinin
geligtiriimesidir. Arastirmanin birinci ve ikinci basamaginda veri toplama araclar ile elde
edilen verilerin analizi sonucunda bulgulara ulasiimis olup bu bulgulara ydnelik yorumlara
yer verilmistir. “Bulgular, olabildigi o6lclide sayisallastirilip, cizelge ve sekillerle de
desteklenerek sunulmalidir’ ilkesinden hareketle tablo ve grafiklerden yararlanilarak
sayisallastirmalara da yer verilmistir (Karasar, 2005: 248).

Arastirmanin  bu boliminit daha iyi ifade edebilmek amaciyla Sekil 7
olusturulmustur. Bu sekil ile arastirma genel olarak izah edilmeye calisiimistir. Okudugunu
anlama becerisinin gelistiriimesi amaciyla ¢alismalar sonunda veriler toplanmis, ardindan
veriler analiz edilmis bunun sonucunda birinci bulgular ve yorumlar kismina gecilmistir.
Daha sonra yazma becerisinin gelistiriimesi amacli ¢alismalar sonunda veriler toplanmis,
toplanan veriler analiz edilmis, bunun sonucunda ikinci bulgular ve yorumlar kismina

gecilmigtir.

1. Basamak: Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirme

¢

Onislemler =—>| Arastirma Sireci > Sonislemler —> 1. Bulgular ve Yorum

¢
¢

2. Bulgular ve Yorum k= Sonislemler K= Arastirma Siireci K==| On islemler

2. Basamak: Yazma Becerisini Gelistirme

Sekil 7. Aksiyon Arastirma Sureci Uygulama Basamaklari

Bu kavram haritasi bulgular ve yorumun pusulasi olarak nitelendirilebilir. Arastirma
surecinde yapilan islemlerin siralamasi oklar yardimiyla Sekil 7’de verilmeye c¢alisiimigtir.
Bu asamalara ait bulgu ve yorumlar daha ayrintii bir sekilde basgliklar halinde

sunulacaktir.
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4.1. Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistirilmesi

Arastirmanin birinci basamagini okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesi
calismalari olusturmaktadir. Arastirma icin ilkégretim ikinci siniftaki dgrencilerle
calisiimaya karar verilmistir. Okudugunu anlama becerisinin yetersiz oldugu &égrenciler
cesitli yontemlerle belirlenip ardindan son Uge kalan 6grenciler secilerek arastirmanin
orneklemi belirlenmigtir. Aragtirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerileri sistematik
olarak gelistiriimeye calisiimistir. Bu boélumle ilgili elde edilen veriler, bulgular ve yorumlar

basliklar halinde ayrintili bir bicimde verilmistir.

4.1.1. Orneklem Segimi

Arastirmanin amaci, okudugunu anlama becerisi yetersiz olan &grencilerin bu
becerisini gelistirmek oldugundan, temsil orani vyiksek bir &érneklem segilmeye
calisiimistir. Bu nedenle literatirden yararlanarak 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin duzeyini belirleyebilmek amaciyla “Yanlis Analizi Envanteri”
kullaniimistir. Bu asamada yapilan buttn islemler su sekildedir:

1. Okulda 2-A sinifi 6grencilerine tek tek “Yanls Analizi Envanteri” uygulanmigtir.

2. Ogrencilerin kelime tanima dizeyleri, anlama dizeyleri, sesli okuma hata
sayllari ve okuma sdreleri tek tek not edilmigtir. Bu islemlerin sonunda sinif
siralamasi yapilmis ve siralamada son uge kalan égrenciler segilmistir.

3. Ogrencilerin kelime tanima ve anlama diizeyleri hesaplanirken Dedeoglu ve
digerleri'nin (2010) ve Akyol'un (2008) calismalarindan yararlaniimigtir. 2- A
sinifi 6grencilerinin sesli okuma hatalari ve hata sayilari belirlenmistir. Ardindan
calisilan metindeki kelime sayisi sesli okuma hata sayisina ters oranlanmistir.
Ortaya c¢lkan sayisal degerin karsihgi Tablo 5ten yararlanilarak karsihgi
bulunmustur. Boylece 6grencilerin kelime tanima duzeyleri belirlenmistir.

4. 2-A sinifi égrencilerinin anlama duzeylerini belirleyebilmek amaciyla basit ve
derinlemesine anlama sorulari kullaniimistir. Basit anlama sorulari 2 puan
Uzerinden, derinlemesine  anlama  sorularina 3 puan Uzerinden
degerlendirilmigtir. Daha sonra 6grencinin aldigi puan, toplam puana oranlanip
yluzdesi bulunmustur. Bdylece &grencilerin  bulundugu anlama dizeyi
belirlenmeye c¢alisiimistir. “Elde edilen ylzde % 74 alti ise endise dizeyi, % 75-
%89 Ogretim duzeyi” ve “%90 ve Uzeri “serbest dizey” olarak belirlenmistir.”
(Dedeoglu ve digerleri, 2010: 852).

5. 2/A sinifi 6grencilerinin kelime tanima ve anlama duizeyleri ile ilgili Tablo 14'te

sunulmustur. Tim bu islemler sonunda D, E ve N segilmistir.



Tablo 14. 2-A Sinifi Ogrencilerinin Kelime Tanima ve Anlama Diizeyleri
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Ogrencinin Okuma Hata Dakikada Okunan Kelime Tanima Anlama

Adi Siresi Sayisi Kelime Sayisi Diizeyi Dizeyi
— %90

1. Ogrenci 1dk. 10 sn. 0 75 % 99 Serbest Serbest
] %78

2. Ogrenci 1 dk. 20 sn. 2 75 % 98 Serbest Ogretim
] % 73

3.0grenci  1dk.47sn. 1 56 % 99 Serbest Endise
- % 68

4.Ogrenci ~ 1dk.10sn. 5 85 % 95 Serbest Endise
] % 63

5. Ogrenci 2 dk. 33 sn. 2 64 %98 Serbest Endise
- % 63

6. Ogrenci 1 dk. 47 sn. 3 56 % 97 Serbest Endise
- % 63

7.Ogrenci  1dk.50sn. 3 54 % 97 Serbest Endise
] % 63

8. Ogrenci 2 dk. 3 50 % 97 Serbest Endise
- % 63

9. Ogrenci  2dk.10sn. 3 46 % 97 Serbest Endise
— % 57

10. Ogrenci  1dk.55sn. 2 52 % 98 Serbest Endise
— % 57

11.Ogrenci  2dk.47sn. 3 35 % 97 Serbest Endise
— L % 56

12. Ogrenci  1dk.40sn. 7 60 % 93 Ogretim Endise
. % 52

13. Ogrenci  1dk.30sn. 1 66 % 99 Serbest Endise
L % 47

14. D 1 dk. 55 sn. 8 52 % 92 Ogretim Endise
) % 42

15. E 2 dk. 07 sn. 6 47 % 94 Ogretim Er:dige
% 26

16. N 2dk.37sn. 21 38 % 75 Endige Endise

Tablo 14’'te 2-A sinifinin siralamasi yapilmigtir. Siralama yapilirken oOncelikle

odrencilerin anlama dizeyleri esas alinmistir. Anlama duzeyleri esit olan 6grencilerin

kelime tanima duzeylerine bakilmistir. Anlama ve kelime tanima dizeylerinin esit olmasi

halinde de okuma hata sayilari géz onunde bulundurulmustur. Tablo 14’e dikkat

edildiginde o6grencilerin kelime tanima dizeyleri cogunlukla serbest dizeyde olmasina

ragmen anlama dizeylerinin endise dizeyinde oldugu goérulmektedir.

Elde edilen

sonuglara gore son Uge kalan 6grencilerin D, E ve N oldugu goérulmektedir. D, E ve N

orneklem olarak secilmis ve aksiyon arastirmasi bu dgrencilerle yurGtilimustir. Kelime

tanima dizeyi bakimindan: D ve E 6gretim dizeyi, N ise endise dizeyinde ¢ikmistir.

Anlama becerisi bakimindan égrencilerin gl de endise dizeyindedir. Dakikada okunan
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kelime sayilari: D: 51, E: 47, N: 38 seklinde olup, 6grencilerin okurken yaptiklari sesli
okuma hata sayisi ise: D: 8, E: 6, N: 21 seklindedir.

Tablo 14’deki bulgular incelendiginde dgdrencilerin genel olarak az hatayla okuduklari
sOylenebilir. Buna gore 0Ogrencilerin okuma becerilerinin iyi duzeyde oldugu; fakat
okuduklarini anlama bakimindan problemli bir durumun oldugu acikga gorilmektedir.
Sonug olarak 6grencilerin iyi seslendirme yapabildigi; fakat seslendirdiklerini tam olarak
anlayamadiklari ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum D, E ve N iginde igin de gegerlidir. Harris
ve Sipay'da (1980) cocuklarin okumalarinin normal, anlamalarinin ise distk dizeyde

olabilecegini ifade etmistir (Harris ve Sipay, 1980’den aktaran: Akyol, 2008).

4.1.2. Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistirilmesi: On igslemler Agamasi

Okudugunu anlama becerisini gelistirme amacl aksiyon arastirmasina baslamadan
once cesitli degerlendirme araclari kullanilarak égrencilerin okudugunu anlama duzeyleri
ayrintili olarak betimlenmeye calisiimistir. Bu asamada yapilan igslemleri kisaca ifade
edecek olursak:

1. Secilen 6grencilere; D, E ve N’'ye yeniden yanlis analizi envanteri uygulanmistir.
Bunun sonucunda kelime tanima ve anlama duzeyleri yeniden belirlenerek
orneklem segme isleminde alinan sonuglarla, 6n islemler kismindan alinan
sonuglarin tutarlihdina bakilmistir. Bunun yapilmasindaki amag¢ guvenirligi test
etmektir.

Sesli okuma sirasinda yaptiklari okuma hatalari ve sayilari belirlenmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirimesi kapsaminda kelime
hazinesi Uzerinde de durulmustur. Kelime hazinesini gelistirebilmek amaciyla
“s6zluk kullanma metodu, kelime defteri olusturma metodu, gorseller ve gagrisim
haritalarindan” yararlaniimistir. Ogrencilerin kelime bilgisini dlgebilmek igin 6n
islemlerde “kelime bilgisi dederlendirme testi” uygulanmistir.

4. Arastrmaci tarafindan MEB kaynakli okudugunu anlama kazanimlari
kullanilarak hazirlanan kontrol listesi 6grencilere uygulanmistir. Bu kontrol listesi
arastirmaci tarafindan &6grencilerin kazanimlara ne derece sahip oldugu
konusunda fikir edinebilmek amaciyla hazirlanmistir.

5. Ogrencilere “okuma davraniglari kontrol listesi” uygulanmigtir.

6. Aragtirmaci tarafindan Ogrencilere “okumada kendi kendini degerlendirme
formu” uygulanmistir.

7. “Okudugunu anlama sureci agamalari” kontrol listesi kullaniimigtir.
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4.1.2.1. Ornekleme Yanhs Analizi Envanteri Uygulanmasi

Secilen 6grencilere tekrar yanlis analizi envanteri uygulanmistir. Ogrencilerin,
okurken yaptiklari hatalar sayilip, kelime sayisi hata sayisina boélindiginde elde edilen
oranin karsihigi Tablo 5ten bulunup kelime tanima dizeyleri belirlenmistir. Bu islemin
dogrulugu da Akyol'dan (2008: 91-93) kontrol edilmistir. Buna gére 6grencilerin elde ettigi

butun sonuglara Tablo 15’te yer verilmistir.

Tablo 15. D, E ve N'nin Kelime Tanima ve Anlama Duzeyleri

Sesli Kelime

Adrenciler Metnin Kelime Metnin Okuma Okuma Dakikada Okunan Tanima Anlama
9 Adi Sayisi  Dizeyi Siresi Kelime Sayisi ._ - Dizeyi
Hatalari Dizeyi

Aslan %92 % 33

D . 90 2.Sinif 7 2 dk. 45 Ogretim Endise
ile Fare A .3

Dizeyi Dizeyi

% 75 % 16

N AN gg ognf o 2930 38 Endise Endise
ile Fare sn. L .

Dizeyi Dizeyi

% 93 % 33

AN gy ogmp g 20910 41 Ogretim Endise

ile Fare sn.

Dizeyi Dulzeyi

Tablo 15’te verilen bilgilere gore dgrencilerin kelime tanima dizeyi bakimindan: D
ve E’nin 6gretim dizeyinde, N'nin ise endise dizeyinde bulundugu ortaya c¢ikmistir.
Ogrencilerin anlama dizeyleri de basit ve derinlemesine anlama sorulari kullanilarak
belirlenmeye calisiimistir. Daha sonra égrencinin aldigi puan, toplam puana oranlanip
yuzdesi bulunmustur. Bu islemler sonunda U¢ 06grencinin de anlama dizeyi endise
duzeyinde ¢ikmistir. Bunlarin yaninda dgrencilerin dakikada okuduklari kelime sayilari: D:
45, E: 41 ve N: 38 seklinde olup; sesli okuma sirasinda yaptiklari hata sayilari: D: 7, E: 6
ve N: 21 seklindedir.

Tablo 15’te ifade edilen butin bulgular, 6rneklem segme islemi sonunda elde edilen
bulgularla paralellik goéstermektedir. Tablo dikkatle incelendiginde D ile E’nin kelime
tanima ve anlama dizeyleri bakimindan birbirlerine yakin oldugu, N’nin ise diger
Odrencilere nazaran daha geri planda kaldig1 gorulmektedir. Bunun yaninda D ile E’'nin
kelime tanima dizeylerinin 6gretim duzeyinde olmasina ragmen, anlama diuzeyleri endise
dizeyinde kalmistir. Bu durumda okuma orta dizeyde olmasina ragmen anlamanin bir alt
dizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin kelime tanima diizeyleri hesaplanirken sesli okuma sirasinda yaptiklari
hatalar kullaniimistir. Dolayisiyla égrencilerin sesli okurken yaptiklari hata tirleri ve

sayllarina dikkat edilmis olup bunlara Tablo 16’da yer verilmistir.
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Tablo 16. D, E ve N'nin Yaptiklari Hata Turleri ve Sayilari

Ogrencilerin Yaptiklari Hata Sayilari
D N E

Yanlis trleri

1.Atlayip gegmeler -

2.Eklemeler

3.0gretmen tarafindan verilen kelimeler

4. Tekrarlar

N | W[k |~
P lw|k |k

5.Yanlis okuma

6. Ters gevirmeler -

7. Parmakla takip

8. Kendi kendini diizeltme

w | b~ |w

9. Noktalama isaretlerine dikkat etmeme

WIN (NN w oM Wi~

10. Kafa hareketleri

N | P

N
=
()]

**Hesaplamaya Katilan Toplam Hata Sayisi
*Toplam Hata Sayisi 20 40 22

Ogrencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklari hata sayilari Tablo 16'da
gorulmektedir. Buna gore sesli okuma sirasinda D: 20, N: 40 ve E: 22 okuma hatasi
yapmistir. En fazla yapilan sesli okuma hatasinin “yanlis okuma” oldugu tabloda
gorulmektedir.

Tablo 16’y1 degerlendirdigimizde D ile E’nin hata tiri ve hata sayisi bakimindan
birbirlerine benzerlik gosterdikleri sdylenebilir. Genel bir yorumla D ve E’nin okuduklari
metini iyi seslendirdikleri fakat ayni olcide anlayamadiklari ortadadir. N’'nin ise hem
okudugu metni seslendirmede hem de okudugunu anlamada daha blylk bir problem
yasadigi goriimektedir. Buradan su yoruma ulagilabilir: Okunan metni anlayabilmek igin

iyi okumak yeterli olmayabilir.

4.1.2.2. Kelime Bilgisi Degerlendirme On Testi

Ogrencilerin kelime bilgisi hakkinda fikir sahibi olabilmek amaciyla kelime bilgisi
degerlendirme testi 6n islemlerde kullaniimistir. Kelime bilgisi degerlendirme testinde
ilkdgretim ikinci sinif Tarkge dersi mufredati kapsaminda her temadan belirli kelimeler
secilerek bosluk doldurma sorulari kullanilmistir. Bosluk doldurma sorulari, cimle
tamamlama ile es ve zit anlamh kelimeleri yazabilme seklinde olusturulmustur. Test
hazirlanirken her dizeyden (kolay-orta-zor) soruyu icermesine, ikinci sinif Tlrkce

mufredati ile paralel olmasina ve 6grenci dizeyine uygun olmasina 6zen gosterilmigstir.
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Ogrenciler 100 puan (izerinden degerlendirilmistir. Ogrencilerin aldiklari puanlar su
sekildedir: D: 16, E: 22 ve N: 25.

Kelime bilgisi dederlendirme testinden elde edilen sonuglara dayanarak cesitli
degerlendirmeler yapabiliriz. Ogrenciler okuduklarini tam olarak anlayamamis veya
dikkatli okumamis olabilirler. Bununla birlikte “kelime hazineleri sinirhidir” yargisi da
¢ikarilabilir. Testin uygulanmasi sirasinda yapilan gézlemlerde édrencilerin en fazla cimle
tamamlama kisminda zorlandiklari gorulmustur. Test sonucuna gore Ogrencilerin hem
okudugunu anlama hem de kelime bilgisi bakimindan ciddi bir calismaya ihtiyaclari oldugu

da ortaya ¢ikmistir.

4.1.2.3. Okudugunu Anlama Kazanimlari On Kontrol Listesi

Okudugunu anlama kazanimlari  kontrol listesi arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Bu kazanimlar uygulanan programda yer almakta ve Turkce dersi bu
kazanimlara gore islenmektedir. Kontrol listesinin olusturulmasindaki amag¢ arastirmanin
mifredatla uyumlu olmasi nedeniyle 6grencilerin okudugunu anlama kazanimlarina ne
derece sahip olduklari hakkinda bir fikir edinebilmektir. Ogrenciler 50 puan (zerinden
degerlendirilip elde ettikleri puanin ylzdesi basari puani olarak ifade edilmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama kazanimlarina yonelik 6n degerlendirilmeleri Tablo 17’de

verilmistir.



Tablo 17. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Kazanimlari On Kontrol Listesi
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D N E
Kazanimlar Var Yok  Var Yok  Var Yok
. Kismen Kismen Kismen

(Kriterler) 0 2 2

Puan 1 Puan Puan Puan 1 Puan Puan Puan 1 Puan Puan
1. On bilgilerini kullanarak okudugunu v v v
anlamlandirir.
2. Okuma oncesi, okuma sirasi ve sonra- v v v
sinda metinle ilgili sorulari cevaplandirir.
3. Metnin girig, gelisme ve sonug bolimleri v v v
hakkinda tahminlerde bulunur.
4. Okuduklarini zihninde canlandirir v v v
5. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman,
nasil, nigin ve kim (5N 1K) sorularina v v v
cevap arar.
6. Farkh distinmeye yonlendiren ifadeleri v v v
dikkate alarak okur.
7. Okuduklarinda kargilastirmalar yapar. v v v
8. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri v v v
kurar.
9. Okuduklarinin konusunu belirler. v v v
10. Okudugu siirin ana duygusunu belirler. v v v
11. Okudugu metnin igerigi hakkindaki v v v
diuslncelerini belirtir.
12. Basliktan hareketle okuyacagr metnin v v v
icerigini tahmin eder.
13. Metinde verilen ipuclarindan hareketle
kargilastigi yeni kelimelerin anlamlarini v v v
tahmin eder.
14. Metinde ortaya konan sorunlari belirler v v v
ve onlara farkli ¢gézimler bulur.
15. Metindeki duslincelerle kendi duisin-
celeri arasindaki benzerlik ve farkliliklari v v v
belirler.
16. Bir etkinligin veya isin asamalarini v v v
anlatan yénergeleri uygular.
17. Okuduklariyla ilgili, kendi yasantisindan v v v
ve gunluk hayattan érnekler verir.
18. Okuduklarinda “hikadye unsurlari’ni v v v
belirler.
19. Okudugu metnin yazari hakkinda bilgi v v v
edinir.
20. Gorsellerden vyararlanarak metnin v v v
icerigini tahmin eder.
21. Okudugunu anlamlandirmada v v v
gorsellerden yararlanir.
22. Metin igerisindeki renkli, alti ¢izili, koyu
vb. ifadelerin 6nemli noktalari vurguladigini v v v
bilerek okur.
23. Okuduklarinda gegen varliklar ve v v v
olaylari siniflandirir.
24. Okudugunun ana fikrini belirler. v v v
25. Okuduklarini bagkalariyla paylasir. v v v
Ogrencinin  Aldigi  Toplam Puan/Genel 11 /50 5 /50 7150
Toplam
Ogrencilerin  Kazanimlara Sahip Olma % 22 % 10 % 14

Oranlari Yizde (% ) Olarak
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Tablo 17°de goruldigu gibi égrenciler, okudugunu anlama kazanimlari bakimindan
degerlendiriimeye calisilmistir. Kontrol listesi “var, yok ve kismen” seceneklerine gore
diizenlenmistir. Ogrencilerin bu degerlendirme sonucuna gore kazanimlara sahip olma
durumlari su sekildedir: D % 22, E % 10 ve N % 14.

Gerek 6n calismalar gerekse de sinif igerisindeki gézlemler sonucunda elde edilen
bilgiler 1s1ginda o6grenciler okudugunu anlama kazanimlari kontrol listesine gore
degerlendirilmistir. Ogrencilerin kazanimlara sahip olma durumlarini degerlendirdigimizde
okudugunu anlama kazanimlarina yeterli dizeyde sahip olmadiklari yorumuna ulasilabilir.
Tablo 17’deki bulgulardan hareketle 6grencilerin genel olarak okuduklarini zihninde
canlandiramadiklari, farkh disindiren ifadelere dikkat etmedikleri; konu, ana duygu ve
ana fikri belirleme konusunda problem yasadiklari; tahmin becerilerinin yeterli olmadigi,
hikayenin unsurlarini belirleyemedikleri ve okuduklarini baskalariyla paylasma konusunda

istenen duzeyde olmadiklari yorumu yapilabilir.

4.1.2.4. Okuma Davraniglari On Kontrol Listesi

Okuma davranislari kontrol listesi, arastirmada kullanilan TIOD Okudugunu Anlama
Stratejisinin agsamalari ile uyumludur. Bu nedenle bu kontrol listesi arastirmada énemli bir
veri toplama aracidir. Ogrencilerin okuma davraniglari kontrol listeleri Tablo 18, Tablo 19
ve Tablo 20’de verilmistir.

D’'nin okuma davraniglari kontrol listesine goére degerlendirimesi Tablo 18'de

verilmistir.



Tablo 18. D’nin Okuma Davraniglari On Kontrol Listesi
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D’nin Okuyucu Davranislar

Gogu
zaman
(4 Puan)

Bazen Nadiren
(3Puan) (2Puan)

Hicbir
zaman
(1puan)

Okuma Oncesi

Basligi ve gorselleri inceler

On bilgileri kullanir

Tahminlerde bulunur

Okuma amacini belirler

Okuma Sirasinda

Bagimsiz sekilde okur

Anlamasini kontrol eder

Akici bir sekilde sesli okur

Edebi dzellikleri tanir ve deger verir

\

Okuma Sonrasi

Okunanlar Gzerinde tartisma yapar

Okunanlari 6zetler

Okunanlar hakkinda kendi dustincelerini yazar

icerigi analiz edip degerlendirir

intiyaci olan bilgiyi bulmak igin tekrar okur

AN NN N

Temel Stratejiler

Metinle ilgili sonuglar ortaya koyabilir

Ana fikri ve detaylari ayirt edip bulabilir

\

Metinden c¢ikarimlar yapabilir

Metinde anlatilanlarin asamalarini bulur

Ogrencinin Toplam Puani/Genel Toplam

27 /68

D’nin Yuzdelik Basari Puani

% 39

Tablo 18'deki D’nin degerlendiriimesi g6z énine alindiginda 68 puan lUzerinden 27

puan almis ve % 39’luk bir basari puani elde etmistir. D’nin okuma sonrasi ve temel

stratejiler bakimindan duguk puanlar aldigi tabloda gorulmektedir.

Tablo 18'den elde edilen bulgulara bakildiginda D’nin okuma davranislari

bakimindan eksikleri oldugu sdylenebilir. Ogrenci “okuma amacini belirleme, anlamasini

kontrol etme, edebi 6zellikleri tanima, okunanlar Uzerinde tartisma, okunanlari 6zetleme,

okunanlar hakkinda kendi duguncelerini yazma, icerigi analiz edip dederlendirme, ihtiyaci

olan bilgiyi bulmak i¢in tekrar okuma, ana fikri ve detaylari ayirt edip bulabilme, metinden

cikarimlar yapabilme” gibi okuma davraniglari bakimindan yetersiz oldugu sdylenebilir.

Ogrencinin  okuyucu davraniglari bakimindan en g¢ok okuma sonrasi davraniglar

konusunda problem yasadigi sonucuna da ulasilabilir.
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E’nin okuma davraniglari kontrol listesine gbére degerlendirimesi Tablo 19'da

verilmistir.

Tablo 19. E’nin Okuma Davraniglari On Kontrol Listesi

Cogu . Hicbir
E’nin Okuyucu Davraniglari zaman Slize: l\;\:dlrenn zaman
(4 Puan) (8Puan) - (2Puan) (1puan)

Okuma Oncesi

(\

Basligi ve gorselleri inceler

On bilgileri kullanir v

Tahminlerde bulunur v

Okuma amacini belirler 4

Okuma Sirasinda

Bagimsiz sekilde okur v

Anlamasini kontrol eder v

Akici bir sekilde sesli okur v

\

Edebi 6zellikleri tanir ve deger verir

Okuma Sonrasi

Okunanlar Gizerinde tartisma yapar

Okunanlari 6zetler

Okunanlar hakkinda kendi diisiincelerini yazar

icerigi analiz edip degerlendirir

NNENEANENEN

ihtiyaci olan bilgiyi bulmak igin tekrar okur

Temel Stratejiler

\

Metinle ilgili sonuclar ortaya koyabilir

\

Ana fikri ve detaylari ayirt edip bulabilir

Metinden gikarimlar yapabilir v

Metinde anlatilanlarin asamalarini bulur 4

Ogrencinin Aldigi Toplam Puan/Genel Toplam 22 /68
E’nin Ylzdelik Basari Puani % 32

Tablo 19'daki E'nin degerlendiriimesi g6z 6nline alindiginda 68 puan Uzerinden 22
puan almis ve % 32’lik bir basar gostermistir. E'nin okuma sonrasi ve temel stratejiler
bakimindan distk puanlar aldigi da tabloda gérilmektedir.

Tablo 19°dan elde edilen bulgulara gére okuma davraniglari bakimindan E’nin de
eksikleri oldugu soéylenebilir. Ogrencinin “tahminde bulunma, okuma amacini belirleme,
anlamasini kontrol etme, edebi 6zellikleri tanima, okunanlar lizerinde tartisma, okunanlari
Ozetleme, okunanlar hakkinda kendi dusincelerini yazma, icerigi analiz edip
degerlendirme, ihtiyaci olan bilgiyi bulmak igin tekrar okuma, metinle ilgili sonuglar ortaya

koyabilme, ana fikri ve detaylari ayirt edip bulabilme, metinde anlatilanlarin asamalarini
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bilme” gibi okuma davraniglari konusunda yetersiz oldugu tabloda acik bir bicimde

g6rilmektedir. E'nin de D gibi en ¢ok okuma sonrasi davraniglar konusunda problem

yasadidi soylenebilir.

N’nin okuma davraniglari kontrol listesine goére degerlendiriimesi Tablo 20'de

verilmistir.

Tablo 20. N'nin Okuma Davraniglari On Kontrol Listesi

N’nin Okuyucu Davranislari Z%?ng;n Bazen — Nadiren Zl_ziilr%t;rn
(4 Puan) (3Puan) (2Puan) (1puan)

Okuma Oncesi
Basligi ve gorselleri inceler 4
On bilgileri kullanir v
Tahminlerde bulunur v
Okuma amacini belirler v
Okuma Sirasinda
Bagimsiz sekilde okur v
Anlamasini kontrol eder v
Akici bir sekilde sesli okur v
Edebi 6zellikleri tanir ve deger verir v
Okuma Sonrasi
Okunanlar tzerinde tartisma yapar v
Okunanlari 6zetler v
Okunanlar hakkinda kendi dislncelerini v
yazar
ierigi analiz edip degerlendirir v
intiyaci olan bilgiyi bulmak igin tekrar okur v
Temel Stratejiler
Metinle ilgili sonuclar ortaya koyabilir v
Ana fikri ve detaylari ayirt edip bulabilir v
Metinden c¢ikarimlar yapabilir 4
Metinde anlatilanlarin agamalarini bulur 4
N’nin Ylzdelik Basari Puani 19/68x100 = % 27

Tablo 20’deki N’nin degerlendiriimesi gdz 6nune alindiginda 68 puan Uzerinden 19

puan almistir ve % 27’lik bir basari gostermistir. N'nin okuma 6ncesi, okuma sirasi, okuma

sonrasi ve temel stratejiler bakimindan dusuk puanlar aldig1 da tabloda gérulmektedir.

Tablo 20’den elde edilen bulgulara bakildiginda N’nin okuma davranisglari

bakimindan eksikleri oldugu net bir bigimde sdylenebilir. Yani N iyi bir okuyucu dedgildir,

yorumu yapilabilir. Ogrencinin baslik inceleme, gérsel inceleme ve okunanlar lzerinde
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tartismaya katilma digindaki batin okuma davraniglari bakimindan eksikleri oldugu
¢alismalar sirasinda gézlenmis olup Tablo 20’de de ayrintili bir bicimde gértlmektedir. Bu
durumda okuma ve anlama konusunda N’nin diger iki 6grenciye gore daha ciddi
problemlerinin oldugu ifade edilebilir.

Akyol (2008), etkili bir okuma becerisi i¢cin okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasi asamalarinin dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir. Buna gore Tablo 18, Tablo
19 ve Tablo 20’deki butin bulgulara dikkat edildiginde égrencilerin okuma 6ncesi, okuma
sirasi, okuma sonrasi ve temel stratejiler bakimindan oldukca eksikleri oldugu ve etkili bir

okuma becerisine sahip olamadiklari yorumu yapilabilir.

4.1.2.5. Okumada Kendi Kendini Degerlendirme On Formu

Ogrencilerin okudugunu anlama sirecinin ne derece farkinda olduklarini belirlemek
amaciyla arastirmada okumada kendi kendine degerlendirme formu kullaniimistir. ikinci
sinif 6grencisinin okumada kendini dederlendirmesi noktasinda eksiklikleri olabilir; ancak
dgrencinin en azindan bazi siireglerin farkina varmasi bakimindan énemlidir. Ogrencilerin
kendi okumalarina yonelik degerlendirmeleri Tablo 21, Tablo 22 ve Tablo 23'te verilmistir.

D’nin okumada kendi kendini degerlendirmesi Tablo 21’de verilmistir.
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Tablo 21. D’nin Okumada Kendi Kendini Degerlendirme On Formu

D z:n?;n Bazen Nadiren
(3 puan) (2puan) (1puan)

Okuma Oncesi
Gorsellere ve bagliga bakiyor muyum? 4
Konu hakkinda neler bildigim tzerine distinuyor muyum? v
ileriye dénlik tahminler yapiyor muyum ? v
Okuma Sirasinda
Okuduklarimi zihnimde canlandirmaya (gérsellestirmeye) v
¢alisiyor muyum?
Bir adim sonra ne olabilecegini tahmin ediyor muyum? v
Karakterlerin duygularini hissedip anlayabiliyor muyum? v
Onemli noktalari taniyarak notlar alabiliyor muyum? v
Okuma aninda durarak okuduklarim hakkinda disunebiliyor v
muyum?
Anlamadigim zaman tekrar okuyor muyum? v
Okuma Sonrasi
Ne okudugum hakkinda dusiniyor muyum? v
Okuduklarimi bagkalariyla paylagiyor muyum? v
Okuduklarimi analiz edip 6zetliyor muyum? v
Okuduklarimla ilgili diger kaynaklar hakkinda dusuniyor v
muyum?
Okuyucu olarak yaptigim en iyi sey nedir?
Okumami gelistirmek i¢in ne yapabilirim?
D’nin Yizdelik Puani 20/39%x100= % 51

Tablo 21’e bakildiginda D kendine 39 puan tzerinden 20 puan vererek % 51’lik bir
deger bigmistir. Ogrencinin kendini forma gére degerlendirmesi genellikle “nadiren (1
puan)” seklinde olmustur.

Tablo 21'den elde edilen bulgulara bakildiginda, D’nin okumada kendini
degerlendirmesi sonucunda okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda yasadigi
sorunlarin birgogunun farkinda oldugu yorumu yapilabilir. D’nin ileriye donik tahmin
(okuma 6ncesi), konu Uzerinde disinme, zihninde canlandirma, énemli noktalari tanima
ve not alabilme, okudugu hakkinda distinebilme, okuduklari hakkinda disinme becerileri
bakimindan kendini zayif gérdigu; gorseller ve basliga bakma, bir adim sonrasini tahmin
edebilme (okuma sirasi), anlamadigi zaman tekrar okuma ve Ozetleme becerileri

bakimindan kendini gugli gordiagu sdylenebilir. D’nin kendini dederlendirme sonuclari ile
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okuyucu davranislari bakimindan degerlendiriimesiyle elde edilen sonuglarin birbirine

benzedigi yorumuna ulasilabilir.

E’nin okumada kendi kendini degerlendirmesi Tablo 22’de verilmigtir.

Tablo 22. E’nin Okumada Kendi Kendini Degerlendirme On Formu

E z:n?;n Bazen Nadiren
(3 puan) (2puan) (1puan)

Okuma Oncesi

Gorsellere ve bagliga bakiyor muyum? v

Konu hakkinda neler bildigim tzerine distinuyor muyum? v

ileriye dénlik tahminler yapiyor muyum ? v

Okuma Sirasinda

Okuduklarimi zihnimde canlandirmaya (gorsellestirmeye) v

¢alisiyor muyum?

Bir adim sonra ne olabilecegini tahmin ediyor muyum? v

Karakterlerin duygularini hissedip anlayabiliyor muyum? v

Onemli noktalari taniyarak notlar alabiliyor muyum? v

Okuma aninda durarak okuduklarim hakkinda dusunebiliyor v

muyum?

Anlamadigim zaman tekrar okuyor muyum? v

Okuma Sonrasi

Ne okudugum hakkinda duginiyor muyum? v

Okuduklarimi bagkalariyla paylagsiyor muyum? v

Okuduklarimi analiz edip 6zetliyor muyum? 4

Okuduklarimla ilgili diger kaynaklar hakkinda dusuniyor v

muyum?

Okuyucu olarak yaptigim en iyi sey nedir?

Okumami gelistirmek icin ne yapabilirim?

E’nin Ylzdelik Basari Puani

19/39x100= % 48

Tablo 22’ye bakildiinda sayisal olarak ifade edecek olursak E okumada kendine,

39 puan Uzerinden 19 puan vererek, % 48'lik bir deger bigmistir. Ogrencinin kendini forma

gobre degerlendirmesi genellikle “nadiren (1 puan)” seklinde olmustur.

Tablo 22'ye bakildiginda, E’'nin de D gibi okumada kendini degerlendirmesi

sonucunda okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda yasadigl sorunlarin

bircogunun farkinda oldugu ifade edilebilir. E’nin konu uUzerinde dustunme, bir adim

sonrasini tahmin edebilme(okuma sirasi), karakterleri anlayabilme, 6nemli noktalari
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anlama ve not alma, anlayamadigi zaman tekrar okuma, 6zetleme ve diger kaynaklar
hakkinda distnebilme becerileri bakimindan kendini zayif gérdigu, goérseller ve basliga
bakma, ileriye dénidk tahmin (okuma &ncesi), zihinde canlandirma, okuma aninda
okuduklari hakkinda dislinme, ne okudugu hakkinda disinme ve okuduklarini paylasma
becerileri bakimindan kendini orta derecede iyi gordugu soylenebilir.

N’nin okumada kendi kendini degerlendirmesi Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. N'nin Okumada Kendi Kendini Degerlendirme On Formu

N z:n?;n Bazen Nadiren
(3 puan) (2puan) (1puan)

Okuma Oncesi
Gorsellere ve basliga bakiyor muyum? 4
Konu hakkinda neler bildigim tzerine digtindyor muyum? v
ileriye doéniik tahminler yapiyor muyum ? v
Okuma Sirasinda
Okuduklarimi zihnimde canlandirmaya (gorsellestirmeye) calisiyor v
muyum?
Bir adim sonra ne olabilecegini tahmin ediyor muyum? v
Karakterlerin duygularini hissedip anlayabiliyor muyum? v
Onemli noktalari taniyarak notlar alabiliyor muyum? v
Okuma aninda durarak okuduklarim hakkinda dusunebiliyor v
muyum?
Anlamadigim zaman tekrar okuyor muyum? 4
Okuma Sonrasi
Ne okudugum hakkinda distniyor muyum? 4
Okuduklarimi baskalariyla paylagiyor muyum? 4
Okuduklarimi analiz edip 6zetliyor muyum? 4
Okuduklarimla ilgili diger kaynaklar hakkinda disintuyor muyum? v
Okuyucu olarak yaptigim en iyi sey nedir?
Okumami gelistirmek i¢in ne yapabilirim?
N’nin Yuzdelik Puani 17/39%100= % 43

Tablo 23’e dikkat edildiginde E kendine okumada 39 puan Uzerinden 17 puan
vererek % 43'lik bir deger bigmistir. Ogrencinin kendini forma gére degerlendirmesi
genellikle “nadiren (1 puan)” seklinde olmustur.

N’'nin de diger 6grenciler gibi okumada kendini degerlendirmesi sonucunda okuma

Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda yasadigi sorunlarin birgogunun farkinda
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oldugu séylenebilir. Ogrencinin basligi ve gérseli inceleme ile okunanlarla ilgili tartisma
yapabilme becerilerinde kendini gl¢li gérmesinin disinda, geri kalan tim becerilerle ilgili
olarak kendini zayif gérdugu sonucuna ulagilabilir.

Tablo 21, Tablo 22 ve Tablo 23’te verilen bulgulara gbre o6grencilerin okuma
konusunda kendilerine yonelik duslincelerinin genel olarak gok olumlu olmadigi yorumu
yapilabilir. Diger degerlendirmelerle 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri arasinda
anlaml bir benzerlik oldugu da gorulmektedir. Ayrica 6grencilerin formda verilen ifadeleri
anlamakta zorlanmalari “okudugunu anlama becerisi” konusunda problem yasandiklarini

gOsteren baska bir ipucu olarak ifade edilebilir.

4.1.2.6. Okudugunu Anlama Siireci Asamalari On Kontrol Listesi

Aragtirmaci tarafindan Epcacan (2009: 210-211) kaynagi kullanilarak 6grencilerin
okudugunu anlama konusunda hangi agsamada olduklarini belirleyebilmek amaciyla
okudugunu anlama sureci asamalari kontrol listesi olusturulmustur. Bu kontrol listesinin
olusturulmasindaki amag, 6grencilerin okudugunu anlama dizeylerini daha farkh bicimde
degerlendirebilmektir. Ogrencilerin okudugunu anlama siireci asamalari kontrol listesine

gore degerlendiriimeleri Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Sireci Asamalari On Kontrol Listesi

Okudugunu Anlama Suireci Agamalari D E N

Anlami Bulma

Kelimenin anlamini bulma + + o+

Cumlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma + + 4+

Mecaz kelime ve cimlelerin anlamini bulma - - -

Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin rolind bilme - - -

Anlami Kavrama

Anlami gevirme, anlami sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmektir. - - -

Anlami yorumlama, anlami bireyin kendi sézcuk ve cumleleriyle ifade etmesi ve + - -
acgiklamasidir.

Oteleme ise, anlamdan sonug gikarma, 6zetleme, anlami genigletme vb. etkinlikleri - - -
icine alir.

Anlami Degerlendirme

Anlami analiz etme, yazida ileri surtlen kaynak ve delillerin analizini yapmaktir. - - -

Anlamin sentezini yapma, yaziya iliskin sentezler yapmaktir. - - -

Anlami degerlendirme, yazidaki disince ile okuyucunun dislnceleri arasinda - - -
karsilastirmalar yapmak ve sonuca ulagmaktir




80

Tablo 24’e bakildiginda, o6grencilerin bulundugu okudugunu anlama sdreci
asamasinin “Anlami Bulma” oldugu gorulmektedir. Bu kontrol listesinin kullaniimasindaki
temel amag 6grencilerin ¢alisma sonunda bulunduklari okudugunu anlama asamasinin
degisip dedismedigini, calismanin bu hususta basarili olup olmadidini baska bir sekilde
gbrmeye ¢alismaktir.

Tablo 24’ten elde edilen bulgulara gore D, E ve N’in kelimenin, cumlenin, paragrafin
ve yazinin anlamini bulma becerilerine sahip oldugu yorumuna ulasilabilir. Ogrenciler
okuduklari materyalle yeterince ilgilendikleri takdirde okuduklari kelime, ciimle ve metni
anlayabilmektedir. Bunun disinda E ve N’den farkli olarak D’nin anlami yorumladigi ve
kendi cumleleriyle ifade edebildigi de gdézlenmis ve bu durum kontrol listesine

yansitilmistir.

4.1.2.7. Okuma Becerisi Degerlendirme On Formu

Ogrencilerin okuma becerilerini daha ayrintili  degerlendirebilmek amaciyla
ilkogretim Tirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (2009) kaynagindan alinan okuma
becerisi degerlendirme formu kullaniimistir. ilgili formun kullanilarak égrencilerin

degerlendirilmeleri Tablo 25'te verilmigtir.



Tablo 25. Ogrencilerin Okuma Becerisi Degerlendirme On Formu
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OKUMA BECERISI DEGERLENDIRME FORMU KRITERLER 5 ON I$I_NEMLER
1.Atlayarak okuma
. Normal okuma - -
. Harf-hece atlama + +
. Kelime atlama + +
. Satir atlama - +

.Ekleyerek okuma

. Normal okuma -

. Harf-hece ekleme +

. Kelime ekleme -

. Satir atlama -

.Tekrarlayarak okuma

. Normal okuma -

. Harf-hece tekrarlama -

. Kelime tekrarlama +

. Satir tekrarlama -

.Iizleyerek okuma

. Normal okuma -

. Parmakla izleme +

. ki eliyle izleme -

. Cetvel,kalem vb izleme -

.Oturma bigimi

. Dik oturarak okuma -

. One egik oturarak okuma +

. Geriye dayanarak okuma -

. One arkaya gidip gelerek okuma -

.Okumada ses tonu

Yuksek -

Algak -

Normal +

. Diizensiz -

.Okuma hizi

. Cok yavas -

Yavas +

Normal -

Hizh -

.Okuma kurallari

. Noktada durma +

. Virgllde durma -

. Vurgu yapma -

. Tonlama yapma -

.Nefes kontroli

. Minilti gikarma -

. Dlizensiz nefes alma +

. Okuma araligi uzun -

OO0 |T|® [O©[0 |0|T( (0|0 |0[([T|(|N[O[(0O(T|( |00 |[0|T|9 | (O |0|T|(Q(HO|O0|T( (WO |O0(T(|N|O|(O|TC|o

. Normal okuma -




82

Tablo 25'te “+ arti” ve “-eksi” igaretleri kullanilarak 6grencilerin okuma becerilerinin
degerlendirilmesi verilmeye cahsilmigtir. Ogrencilerin 6n iglemler ve gdzlemler sonucu
goOsterdikleri okuma davraniglarina gore “okuma becerisi degerlendirme formu”
sekillenmistir.

Tablo 25'ten elde edilen bulgulara gore D’nin atlayarak, ekleyerek ve tekrarlayarak
okudugu ve okurken nokta disinda diger noktalama isaretlerine dikkat etmedigi; N’'nin
atlayarak, ekleyerek ve tekrarlayarak okuma davraniglarinin sikga goOsterdigi
gorulmektedir. E’nin okuma becerilerinin diger édrencilere gore daha Ust dizeyde oldugu
ve kuclk okuma hatalarinin diizeltiimesi halinde hatasiz okuyacagi séylenebilir. Genel bir
degerlendirme vyapildiginda, o&grencilerin okuma becerilerinde eksiklikler oldugu
gorulmektedir. Bu eksikliklerin seviyesi D ve E’de normal dizeyde, N’ de ise biraz daha
Ust diizeydedir. Ogrencilerin okuma becerisi konusundaki eksikliklerini giderebilmek
amaciyla akici okuma stratejileri kullaniimistir (Akyol, 2008). Yilmaz (2008) akici okuma

becerisinin anlama ulasmada 6nemli oldugunu belirtmistir.

4.1.3. Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistirilmesi: Aksiyon Siireci

Okudugunu anlama becerisi gelistiriimesi surecinde 6n islemler yapildiktan sonra
calismalara baslanmistir. Segilen 6grencilerle 6n islemler ve son islemler hari¢ toplam 24
gunlik calisma yapilmistir. Her ¢alisma yaklasik 2 saat surmusttr. Her gune bir ¢calisma
planlanarak stre¢ bu sekilde dizenlenmistir. Her calismada yanhs analizi envanteri
kullanilarak arastirma slrecinde 6grencilerin kelime tanima ve anlama becerilerindeki
gelisim surekli takip edilmeye calisiimistir.

Calisma silrecinde yapilan islemler asagidaki ifade edilmeye calisiimistir:

1. Calismalar, drneklem olarak segilen D, E ve N ile yuratilmustar.

2. Ogrencilerin okumalarina akicilik kazandirmak amaciyla akici okuma stratejileri
kullanilmistir. Calisma siresince kullanilan akici okuma stratejileri: esli okuma,
arkadasgla okuma, tekrarlayici okuma, koro halinde okuma ve eko okuma
olmustur. Kullanilan akici okuma stratejileri 6grencilerin  durumuna goére
secilmistir. Ornegin, N'nin okuma sorunlari daha ¢ok oldugu igin bu dgrenciye
daha fazla strateji kullaniimistir.

3. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirebilmek amaciyla okuma
dncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi agamalari kapsayan TIOD (POSSE)
okudugunu anlama stratejisi kullaniimistir.

4. TIOD stratejisi gerceve ve rehber bir strateji oldugu igin icerisine daha kiigik

¢apta okudugunu anlama ydntem ve tekniklerinin kullaniimasina olanak
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vermigtir. Bdylece dgrencilerle yapilan ¢alismalar daha etkili ve verimli bir hale

getirilmeye calisiimistir. Bunun sonucunda TiOD stratejisinin yaninda:

a. Agirhkh olarak okuma oOncesinde olmakla beraber okuma strecinde KWL
stratejisi ve beyin firtinasi teknigi kullanilmistir. Baglik, gorsel, goz gezdirme
ve 0n bilgilerin okuma ortamina aktariimasi gibi okuma oncesi etkinliklerden
yararlaniimistir.

b. Okuma sirecinin timinde olmakla birlikte, agirlikli olarak okuma sirasinda
karsilikli 6gretim stratejisi, hikaye haritasi yontemi ve sozlik kullanma teknigi
kullaniimigtir. Bu asamada akici okuma, anlamayi kontrol etme ve yardimci
stratejileri  kullanma gibi etkinliklerden yararlaniimistir.  Ayrica anlami
bilinmeyen kelimeler Gzerinde calisilarak, kelime defterine kaydedilmistir. Bu
surecte kelime defteri olusturma metodu da kullaniimistir.

c. Okuma sonrasinda cagrisim haritasi olusturma ile gorsellerden yararlanma
etkinlikleri yapilmistir.

d. Her g¢alismanin son kisminda tabu oyunu ve son harften kelime tiretme
oyunu oynatiimistir.

e. Okudugunu anlama becerisinin yaninda kelime hazinesini geligtirme
calismalarn da yapiimistir. Ogrencilere sézlik kullanma aliskanligini ve
bilgiye ulagsma becerisini kazandirabilmek amaciyla soézlik kullanma
metodundan yararlaniimigtir.

Okuma éncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olmak lizere TIOD rehber stratejisi
de kullanilarak bir ¢calisma plani hazirlanmistir. Oyunlar araciligi ile ¢alisma sureci daha

zevkli ve egitici bir hava igerisine sokulmaya c¢alisiimistir.

4.1.3.1. Okuma Becerisi ile ilgili Elde Edilen Sonuglar

Okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesi slrecinde yapilan butin iglemlerin
sonuglari tablo ve grafik seklinde ifade edilmeye calisiimigtir. Bu bélimde arastirma igin
secilen metinlerin kelime sayilarina, 6grencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklari hata
sayilari ve gelisim grafigine; 6drencilerin okuma sureleri ve bu sirelerin degisim grafigine;
dakikada okunan kelime sayilari ve bu sayilarin gelisim grafigine yer verilmistir.

Ogrencilerle arastirma sirecinde kullanilan metinlerin kelime sayilari kiglkten
buyuge dogru siralanarak yapilmaya calisiimisgtir. Metinlerin kelime sayilari 101 kelimeden
baglayarak 200 kelimeye kadar ¢ikmistir. Arastirmada kullanilan metinlerin ilkdgretim
ikinci sinif TUrkge 6gretim programina uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Aragtirmada

kullanilan metinlerin listesi Ek 17°de verilmistir.
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Aragtirma suresinde kullanilan metinler ve metinlerin kelime sayilari, égrencilerin

sesli okuma hata sayilari, okuma sureleri ve dakikada okuduklari kelime sayilari Tablo

26’da verilmisgtir.

Tablo 26. Okuma Becerisi ile ilgili Elde Edilen Sonuglar

Sesli Okuma
Sirasinda Bir Dakikada
METINLER ';2';/?;? Yapilan Hata Okuma Siiresi Okunan Kelime
Sayisi Sayis!

D. E. N. D. E. N. D. E. N.

1.Balikeil 101 8 7 21 1dk.50sn. 2 dk. 1dk.52sn 55 50 54
2.ilkbaharda Arilar 106 7 6 18 2dk.20sn 2dk. 2dk.20sn. 45 53 45
3. Oduncunun Cocuklari 107 6 7 18 1dk45sn. 1dk.50sn. 2dk.10sn. 53 58 49
4 Kiglk Serge 111 8 7 18 2dk.10sn. 2dk.18sn. 2dk.40sn. 51 48 41
5.Daglarda 114 8 8 18 2dk.20.sn. 2dk.10sn. 2dk.30sn. 48 52 45
6.0Oyun Kurallari 116 7 6 16 2dk.30sn. 2dk.15sn 3dk.10sn. 46 58 36
7.Horozla Tilki 128 6 6 16 2dk40sn. 2dk.10sn 3dk.10sn. 48 59 40
8.Ay Avcisi Eskimolar 130 6 6 16 2dk.45sn. 2dk.15sn. 3dk. 47 57 43
9.Masallar Glizeldir 135 6 5 15 2dk.30sn. 2dk. 2dk.55sn. 54 67 46
10.Tatil Hazirhg@i 141 5 5 15 3dk.10sn. 2dk.30sn. 3dk.45sn. 44 56 41
zgi'iI)Oprak Kayip Gitmesin 155 6 5 18 2dk25sn. 2dk.10sn. 3dk.30sn. 52 59 36
12. Bayramlagma Bayrami 150 5 4 16 3dk.10sn. 3dk. 3dk.32sn. 47 50 46
13.Yemegin Bugusu 160 5 4 13 2dk.45sn. 2dk.50sn. 3dk.40sn. 58 55 43
L4-Ormantar E;Er?rim 162 5 5 13 3dk10sn. 3dk20sn. 3dkd4Osn. 51 45 44
15.Ninemin Dogum Gunu 170 4 4 13 2dk.52sn 2dk.46sn. 3dk.30sn. 59 61 48
16.0Okuldaki Gitirik 175 5 4 15 2dk.50sn. 2dk.40sn. 3dk.50sn 61 65 45
17. Cumbhuriyet 180 3 3 12 2dk.35sn. 2dk.30sn. 3dk.50sn. 70 72 46
18.Glines ve Giinebakanlar 185 4 3 11 3dk.15sn. 3dk. 4dk 56 61 46
19.Kicglk Kelebek 190 4 3 13 3dk.10sn. 2dk.50sn. 4dk. 60 67 47
20.idil Uzay Gemisinde 191 3 3 11 3dk.05sn. 3dk 3dk.50sn. 62 64 50
at;\f’;rﬁ Ana ve 193 3 3 12 3dk25sn.  3dk.  4dki5sn. 56 64 45
22.Asl 198 4 3 12 3dk.32sn. 3dk.26sn. 4dk.15sn. 56 57 46
23.Keloglan’in Kurnazhgi 198 4 2 10 3dk.30sn. 3dk.20sn. 4dk.05sn. 56 55 48
24 Aslan ile Tilki 200 4 2 12 3dk.15sn. 3dk. 3dk.04sn. 61 66 49

Ogrencilerle caligilan metinler, metinlerin kelime sayilari, édrencilerin okuma

sureleri, okuma hatalari ve dakikada okuduklari kelime sayilari Tablo 26’'da verilmigtir.

Ogrencilerin ilk galisgmada yaptiklari sesli okuma hata sayilari D: 8, E: 7 ve N: 21 seklinde
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iken son calismada yaptiklari hata sayilari ise D: 4, E: 2 ve N: 12 seklindedir. Ayrica
ogrencilerin ilk calismada dakikada okuduklari kelime sayilari D: 55, E: 50 ve N: 54
seklinde iken; son calismada D: 61, E: 66 ve N: 49 seklindedir. Calisilan metinlerin kelime
sayilar sistematik olarak artirilmaya sistematik olarak artirlmaya caligiimistir. Bu noktada
kolaydan zora 6gretim ilkesinin esas alindigi sdylenebilir.

Ogrencilerin galisma siiresince sesli okuma hata sayilarinin gittikge azaldig
gorulmektedir Tablo 26'dan gorulebilmektedir. Ancak en fazla gelismeyi N'nin gosterdigi
sdylenebilir. Buradan dgrencilerle yapilan akici okuma c¢alismalarinin olumlu sonug verdigi
soylenebilir. Ogrencilerin okuma slrelerine bakildiginda metnin kelime sayisina dogru
orantili olarak arttigi goriilmektedir. Bu duruma su acidan da bakilabilir: Ogrenciler daha
dikkatli, dodru ve anlayarak okumaya basladiklari icin okuma surelerinde de artma
olmustur. Calisma sirecinde oOgrencilerin dakikada okuduklari kelime sayilari artis
goOstermistir. Genel olarak Tablo 26 degerlendirildiinde 6drencilerin okuma becerisi
bakimindan basarili sonuclar elde ettikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin arastirma sirecinde yaptiklari sesli okuma hata sayilar calismalarin
sayisi arttikga azalmistir. Bunun nedeni olarak planli bir sekilde yapilan okuma ¢alismalari
ve kullanilan akici okuma stratejileri oldugu ileri strdlebilir. Ogrencilerin sesli okuma hata

sayisinin degisim Grafik 1’de verilmigtir.

Grafik 1. Ogrencilerin Sesli Okuma Sirasinda Yaptiklari Hata Sayilarinin Degisimi
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Ogrencilerin sesli okuma hata sayilarinin azaldi§i Grafik 1'de goérilmektedir. Bu
grafik Tablo 26’dan elde edilen bilgilerle olusturulmustur. D ile E birbirine paralel bir
gelisim gostermigtir, N ise diger iki 6grenciye nazaran biraz daha farkli bir grafik ¢izmigtir.
Calismalar suresince 6grencilerin metinleri okuma sdreleri kronometre araciligi ile dakika
olarak kaydedilmistir.

Grafik 1'e gore 6grencilerin sesli okuma hata sayilarinin gittikge azalmasi daha iyi
bir okuma i¢in olumlu bir adim olarak degerlendirilebilir. D ve E baslangigta kelime tanima
dizeyi bakimindan 6gretim diizeyinden, N ise olduk¢a fazla sesli okuma hatasi ile endise
dizeyinden g¢alismaya baslamistir. Bu durumda N daha ¢ok yol kat etmis; D ile E ise daha
az yol kat etmis ancak hata sayilarini sifira yakin bir sayiya indirmeyi basarmislardir. Yani
ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelistigi sdylenebilir. Bununla ilgili olarak Bastug ve
Keskin (2012), akici okumanin basit anlama Uzerinde etkili oldugunu ifade etmistir.
Buradan 6grencilerin anlama becerilerinin olumlu yénde etkilendigi sonucu c¢ikarilabilir.

Metinlerdeki kelime sayilari ile 6grencilerin okuma sureleri arasinda nasil bir iligki
oldugu ortaya koyulmaya calisiimistir. Bu nedenle &grencilerin okuma sureleri ve

metinlerin kelime sayilarinin arasindaki iliski Grafik 2’de verilmeye calisiimistir.

Grafik 2. Ogrencilerin Metinleri Okuma Sdreleri (Dk. cinsinden)
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Ogrencilerin okuduklari metinlerin kelime sayilari ile dgrencilerin metinleri okuma
sureleri Grafik 2'de verilmigtir. Tablo 26’daki bilgiler grafik yardimiyla daha somut bir

bigimde gosteriimeye calisiimistir. Ogrencilerin galismalar siresince metinleri okuma
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surelerinin  degisiminin metinlerin kelime sayisiyla orantili oldugu Grafik 2’de
g6rilmektedir.

Grafik 2’ye bakildiginda 6grencilerin G¢inin de metinleri okuma sireleri bakimindan
basarili oldugu sdylenebilir. Metinlerin kelime sayisi ¢izgisine ve o6grencilerin gelisim
cizgilerine dikkat edildiginde ikisi arasinda bir paralellik s6z konusudur, yani 6grencilerin
metinleri okuma sureleri ile metinlerin kelime sayisi arasinda dogru bir orantinin
varligindan s6z edilebilir. Ayrica grafikte olan dalgalanmalar ayni bélimlerde oldugu igin
metinlerin 6grencilerin okumalarina etki ettigi yorumu da yapilabilir. Calismalar siresince
ogrencilerin okuma konusunda gittikge daha bilingli ve dikkatli olduklari gézlenmistir. Daha
farkh bir ifadeyle 6grenciler hizli ve yanhs okumak yerine, yavas ve dogru okumayi tercih
etmistir. Bir 6grencinin bu konuda biling sahibi olmasi, okudugunu anlama yolunda saglam
bir adim olarak nitelendirilebilir.

Arastirma suresince yapilan her calismanin ardindan &grencilerin  dakikada
okuduklari kelime sayisi hesaplanmistir. Boylece ddrencilerin surekli kelime sayisi artan
metinler karsisinda nasil bir ilerleme kaydettikleri goriilmeye calisiimistir. Ogrencilerin

dakikada okuduklari kelime sayilarinin degisimi Grafik 3’'te verilmigtir.

Grafik 3. Ogrencilerin Calisma Sulresince Dakikada Okuduklari Kelime Sayilarinin
Degisimi
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Ogrencilerin  dakikada okuduklari kelime sayilarinin  degisimi  Grafik 3'te
gorulmektedir. D ve E’nin dakikada okudugu kelime sayisi artmistir; ancak N diger
ogrencilere gore daha farkh bir grafik gizmistir.

Grafik 3’teki bilgilerden hareketle D ve E’nin gittikge artan metin sayilarina karsi
dakikada okuduklari kelime sayilarini artirmalari ve sesli okuma hata sayilarini neredeyse
sifira indirmelerinden dolayi, daha akici okuduklari yorumu yapilabilir. Bunun yaninda
N’nin basar ¢izgisinde ise bir disls gbéze ¢arpmaktadir. Bunun nedenine gelince 6grenci
baslangicta kelimeleri diizgin okuyamadigindan yanlis ama hizli okumustur. Calisma
suresince ise o6grencinin hatalari gittikce azalmis, daha dodru ve dikkatli okumaya
baslamistir. Sonu¢ olarak dgrencilerle yapilan calismalar, 6grencilerin dakikada
okuduklari kelime sayilarini artirmistir. Glines (2009) kelime sayisinin 6grencilerin okuma
hizinin belirlenmesinde kolay bir yol oldugunu ifade etmistir. Bu durumda 6grencilerin

okuma hizinin artti§i sonucuna ulasilabilir.

4.1.3.2. Yanhs Analizi Envanteri Kullanilarak Elde Edilen Sonuglar

Arastirma sdresince yanlis analizi envanteri sayesinde 6grencilerin kelime tanima ve
anlama diizeyleri surekli takip edilmeye calisiimistir. Ogrencilerin kelime tanima ve

anlama dizeyi ile ilgili elde edilen sonuclar basliklar halinde ayrintili olarak verilmistir.

4.1.3.2.1. Kelime Tanima Diizeyi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan yanhs analizi envanteri araciligi ile
ogrencilerin kelime tanima duzeyleri, her ¢alismanin ardindan hesaplanmistir. Buradaki
ama¢ okuma becerisi ile ilgili degisimleri nesnel olarak goérebilmektir. Bu sirecte

ogrencilerin kelime tanima dizeyleri ile ilgili elde edilen bilgiler Tablo 27°de verilmigtir.
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Tablo 27. Ogrencilerin Kelime Tanima Diizeyindeki Degisimler

METINLER Kelime Yuzdelik Dilim Kelime Tanima Duzeyleri
sayisi D. E. N. D. E. N.
1.Balikgll 101 %92 %93 %75 Ogretim Ogretim Endise
2.llkbaharda Arilar 106 %93 %94 %80 Ogretim Ogretim Endise
3. Oduncunun Cocuklari 107 %94 %93 %80 Ogretim Ogretim Endise
4 Kiiciik Serce 111 %93 %93 %83 Ogretim Ogretim Endise
5.Daglarda 114 %93 %93 %83 Ogretim Ogretim Endise
6.0Oyun Kurallari 116 %94 %95 %85.5 Ogretim Serbest Endise
7.Horozla Tilki 128 %95 % 95 %85.5 Serbest Serbest Endise
8.Ay Avcisi Eskimolar 130 %95 %95 %87.5 Serbest Serbest Endise
9.Masallar Guizeldir 135 %95 %96 %89 Serbest Serbest Endise
10.Tatil Hazirhg@i 141 %96 %96 %90 Serbest Serbest Ogretim
11.Toprak Kayip Gitmesin(Siir) 128 %95 %96 % 89 Serbest Serbest Endise
12. Bayramlagma Bayrami 150 %96 %97 %89 Serbest Serbest Endise
13.Yemegin Bugusu 160 %97 %97 %92 Serbest Serbest Ogretim
14.0Ormanlar Hem Bizim Hem de Boz Ayilarin 162 %97 %97 %92 Serbest Serbest Ogretim
15.Ninemin Dogum Guni 170 %98 %98 %92 Serbest Serbest Ogretim
16.0kuldaki Citirik 175 %97 %98 %91 Serbest Serbest Ogretim
17. Cumhuriyet 180 %98 %98 9% 93 Serbest Serbest Ogretim
18.Glines ve Glunebakanlar 185 %98 %98 %94 Serbest Serbest Ogretim
19.Kicuk Kelebek 190 %98 %98 %93 Serbest Serbest Ogretim
20.1dil Uzay Gemisinde 191 %98 %98 %94 Serbest Serbest Ogretim
21.Toprak Ana ve Hayvanlar 193 %98 %98 9% 94 Serbest Serbest Ogretim
22 Asl 198 %98 %98 9% 94 Serbest Serbest Ogretim
23.Keloglan’in Kurnazhgi 198 %98 %98 %94 Serbest Serbest Ogretim
24 Aslan ile Tilki 200 %98 %98 % 92 Serbest Serbest Ogretim

Ogrencilerin okuduklari metinler ve kelime sayilari ile kelime tanima diizeylerine
Tablo 27°de yer verilmistir. ilk calismada D’nin % 92 ve E’nin % 93'lik dilimle kelime
tanima dizeyi bakimindan égretim dizeyinde oldugu ve N'nin ise % 75’lik dilimle kelime
tanima dizeyi bakimindan endise dizeyinde oldugu; son ¢alismada ise D’nin ve E’nin %
98'lik dilimle kelime tanima dizeyinin serbest dizeyde ve N'nin % 92’lik dilimle kelime
tanima duzeyi bakiminda 6gretim duzeyinde oldugu Tablo 27°de gorilmektedir.

Tablo 27°den elde edilen bulgulara gore D ve E’nin kelime tanima duzeyi
bakimindan ogretim duzeyinden serbest duzeye, N'nin ise endige duzeyinden ogretim
dizeyine yukseldigi gorulmektedir. Bu durumda oOgrencilerin yapilan galismalar

sonucunda daha iyi okumalara ulastigi yorumu yapilabilir. Sonug¢ olarak 6grencilerin
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okuma becerilerinde anlamli ve olumlu bir degisim s6z konusu olmustur. Bu degisim

Grafik 4’le daha somut bir bigimde gdsteriimeye c¢alisiimistir.

Grafik 4. Ogrencilerin Kelime Tanima Diizeyleri
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Ogrencilerin kelime tanima dizeylerinin degisimi somut bir sekilde Grafik 4'te
verilmeye calisiimistir.

Grafik 4’te goéruldugu gibi D ile E kelime tanima dizeyleri birbirlerine ¢ok yakin bir
gelisim go6stermistir. N’nin ise diger 6grencilere goére daha alt dizeyde bir basari
go6stermistir. Bu durumun nedeni olarak N’nin bu konuda hazirbulunusluk diizeyinin diger
ogrencilere gore farklihk gostermesi oldugu sdéylenebilir. Bu durumda G¢ dégrencinin de

okuma becerilerinin gelistigi sdylenebilir.

4.1.3.2.2. Anlama Diizeyi

Arastirmanin birinci basamagi okudugunu anlama becerisi oldugu igin; her
¢alismanin ardindan “Yanhs Analizi Envanteri” ile anlama dulzeyleri belirlenmeye
calisiimistir. Bu nedenle 6grencilerin anlama becerisi bakimindan gelisimleri nesnel bir
bicimde takip edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin anlama diizeyindeki degisimler Tablo

28'de verilmisgtir.
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Tablo 28. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeylerindeki Degisim

) Metinlerin Yizdelik Dilim Anlama Duzeyleri
METINLER };zl;lrlr;(le E N D E N
1.Balikeil 101 %46 %33 %20 Endise Endise Endise
2.llkbaharda Arilar 106 %40 % 33 %33 Endise Endise Endise
3. Oduncunun Cocuklari 107 %35 %35 %40 Endise Endise Endise
4 Kigik Serge 111 %46 %46 % 38 Endise Endise Endise
5.Daglarda 114 %33 %33 %26 Endise Endise Endise
6.0Oyun Kurallari 116 %52 %57 %47 Endise Endise Endise
7.Horozla Tilki 128 %50 %50 %45 Endise Endise Endise
8.Ay Avcisi Eskimolar 130 %55 %55 %50 Endise Endise Endise
9.Masallar Guizeldir 135 %50 %50 %42 Endise Endise Endise
10.Tatil Hazirhg 141 %42 %50 %42 Endise Endise Endise
11.Toprak Kayip Gitmesin(Siir) 128 %58 %58 %45 Endise Endise Endise
12. Bayramlagma Bayrami 150 %60 %60 %46 Endise Endise Endise
13.Yemegin Bugusu 160 %75 %62 %43 Ogretim Endise Endise
};s'/'lgma”'ar Hem Bizim Hem de Boz 162 %60 %60 %45 Endise Endise Endise
15.Ninemin Dogum Guni 170 %66 %60 %60 Endise Endise Endise
16.0kuldaki Citirik 175 %84 %68 %63 Ogretim Endise Endise
17. Cumhuriyet 180 %76 %82 %70 Ogretim Ogretim Endise
18.Glines ve Glinebakanlar 185 %85 %78 %78 Ogretim Ogretim Ogretim
19.Klglik Kelebek 190 %75 %87 %75 Ogretim Ogretim Ogretim
20.idil Uzay Gemisinde 191 %75 %91 %75 Ogretim Serbest Ogretim
21.Toprak Ana ve Hayvanlar 193 %82 %91 %78 Ogretim Serbest Ogretim
22 Asl 198 %75 %90 %75 Ogretim Serbest Ogretim
23.Keloglan’in Kurnazhgi 198 %81 %93 %75 Ogretim Serbest Ogretim
24 Aslan ile Tilki 200 %90 %92 %78 Serbest Serbest Ogretim

Ogrencilerin okuduklari metinler, metinlerin kelime sayilari ve égrencilerin anlama
diizeylerinin degerlendiriimesi sonuglari Tablo 28'de sunulmustur. ik calismada égrenciler
anlama duzeyi bakimindan D: % 46, E: % 33 ve N: % 20’lik dilimle endise duzeyindedir.
Son galigmada ise anlama dizeyi bakimindan D: % 90 ve E: % 92'lik dilimle serbest
duzeyde, N ise % 78’lik dilimle 6gretim duzeyinde bulunmaktadir.

Tablo 28’e bakildiginda 6grencilerin anlama duzeylerinin gittikge artigi ytzdelik
puanlardan gorulmektedir. N endigse duzeyinden oOgretim duzeyine; D ve E ise endige
dlzeyinden serbest diizeye gikmayi basarmislardir. Ogrencilerin bir metni iyi okumasinin
0 metni tam olarak anladigini ifade etmemektedir. Bu yargiya variimasinin nedeni olarak,
D ve E’nin kelime tanima bakimindan 6gretim dizeyinde bulunurken, anlama agisindan
endigse dizeyinde bulunmalar gOsterilebilir. Bu asamadaki en iyi ilerlemeyi N’nin
gOsterdigi  sOylenebilir. CUnkl bu 6grenci okuma ve anlama konusunda diger 6grencilere

gbre daha alt dizeyden c¢alismaya baslamasina ragmen arastirmanin sonunda diger
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ogrencilere yakin bir basari géstermistir. Sonu¢ olarak yapilan aksiyon arastirmasinin
amacina ulasma yolunda 6nemli bir mesafe kaydettigi sdylenebilir. Ekiz, Erdogan ve
Uzuner (2012a) TIOD stratejisini kullanarak yaptiklari arastirmada benzer sonuglara
ulagsmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerindeki degisim Grafik 5'te daha somut

bir bicimde ifade edilmeye caligiimigtir.

Grafik 5. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeylerindeki Degisim
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Ogrencilerin anlama diizeyleri agisindan elde edilen puanlarin degisimi Grafik 5'te
verilmistir. Bu grafige bakilarak dgdrencilerin anlama becerilerinin ne yonde bir degisim
gOsterdigi gortlebilir.

Grafik 5'ten elde edilen bilgilere gbre ¢alismanin ortalarindan itibaren 6grencilerin
okuduklarini daha iyi anlamaya basladiklari gorulmektedir. E’nin D’ye goére biraz daha
istikrarli bir gizgi ¢izdigi ve en fazla gelisimi N’nin gosterdigini sdylenebilir. Sonug itibariyle
odrencilerin anlama duzeylerinde bir gelisim s6z konusudur ve bu durum grafige

yansimigtir.

4.1.3.3. Oyunlar

Arastirma kapsaminda, kelime hazinesini gelistirme amaciyla 6grencilere “Tabu ve
son harften kelime tiretme oyunu” oynatiimigtir. Unalan (2006), oyunlarin égrencilerin
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zevk alarak o6grenmelerini sagladigini ifade etmigtir. Bu nedenle kelime ogretimi icin
oyunlar tercih edilmistir.

Tabu oyunu su sekilde oynatiimigtir: Calisilan metinlerde dgdrencilerin bilmedikleri 3
kelime secilmistir ve bu kelimelerle ilgili tabu kartlari hazirlanmigtir. Her 63renciye bir tabu
karti dusmastar. Oyun o6grencilerin  aldiklart karttaki kelimeyi, yasak kelimeleri
kullanmadan anlatma esasina dayanmaktadir. Tabu kartindaki kelimeyi anlatabilen ve
arkadasinin anlattigi kelimeyi bilen 6grenciye (+ ) arti; sadece kelimeyi anlatabilen veya
sadece anlatilan kelimeyi bilen ogrenciye (+ ) yarim arti; hicbir sekilde basari
gbstermeyen dgrenciye eksi (-) verilmistir. Her calismada 3 kelime ve toplamda 72 kelime
ile galisilmistir. Tabu oyunu, 6grencilerin dnce kelime hazinesi gelistrme daha sonra
okudugunu anlama becerisini gelistirme konusunda ara¢ olarak kullaniimistir. Bu oyunun
arastirmada kullaniimasinin amaci 6grencilerin 6grendikleri yeni kelimelerle ilgili yasanti
olusturup kalici 6grenmenin saglanmasidir. Ogrencilerle calisilan tabu kartlarinin érnegi
ve son harften kelime tiretme oyunuyla ilgili 6rnek Ek 16’da verilmistir.

Ogrenciler tabu oyununu ilk defa égrendikleri icin arastirmanin baslarinda pek
basarii olamamis, bu ylzden eksi (-) almislardir. Ancak arastirmanin ilerleyen
bélimlerinde 6grenciler tabu oyununu kavramistir. Tablo 29'da 6grencilerin ¢alisma

suresince tabu oyunu ile ilgili geligsimlerine yer verilmistir.
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Tablo 29. Ogrencilerin Tabu Oyunundaki Geligimleri

METINLER D E N

1.Balikgil - - -

2.llkbaharda Arilar - - i

3. Oduncunun Cocuklari - - -

4 Kigik Serce

5.Daglarda

l— [
|— 1

6.0yun Kurallari

7.Horozla Tilki

8.Ay Avcisi Eskimolar

[ | |
H |
H |

9.Masallar Giizeldir

10.Tatil Hazirligi

11.Toprak Kayip Gitmesin(Siir)

Hl |

12. Bayramlagsma Bayrami

13.Yemegin Bugusu

| | |

|_

14.0Ormanlar Hem Bizim Hem de
Boz Ayilarin

15.Ninemin Dogum Ginu

16.0Okuldaki Citirik

o+ |+

17. Cumhuriyet

HoH

18.Glines ve Glinebakanlar

19.Klguk Kelebek

A+ [+ [+ |+ ]+

H -

20.idil Uzay Gemisinde

21.Toprak Ana ve Hayvanlar

22.Asi

23.Keloglan’in Kurnazligi

24.Aslan ile Tilki

+

O+ |+ |+ |+
N[ EE[ |+
F |+

N

Toplam Arti Sayisi

Tabu oyununda 6grencilerin aldiklari artilar, yarim artilar ve eksiler Tablo 29’da
gorulmektedir. Calismalar suresince D toplamda 9, E toplamda 2 ve N toplamda 4 arti
almistir. Ogrencilerin genel olarak ilk calismalarda daha gok eksi aldig§i ve son calismalara
dogdru artilarinin ¢ogaldigi tabloda gorulmektedir.

Tabu oyununda klguk degisiklikler yapilarak arastirmada kullaniimistir. En az iki
kisilik takimlar halinde oynanan tabu oyununda 6grenciler tek Kigilik takim olmuslardir.
Tablo 29’a bakildidinda tabu oyununda en iyi performansi énce D, sonra N ve en sona
E’nin gosterdigi sonucu c¢ikarilabilir. Genel olarak égrencilerin 6grenilen kelimeleri anlama
ve anlatmada gelisme gdsterdigi yargisina varilabilir.

Kelime c¢alismalari igin kullanilan bagka bir oyun da son harften kelime tlretme

oyunudur. Uzerinde ¢alisilan metin igerisinden bir kelime segilmistir ve 1 dakika siire
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verilerek o6grencilerin  kelimenin son harfinden yeni kelime tlretmeleri istenmigtir.

Ogrencilerin urettikleri kelime sayilarinin degisimi Grafik 6’da verilmeye caligiimistir.

Grafik 6. Ogrencilerin Son Harften Kelime Tiretme Oyununda Dakikada Urettikleri
Kelime Sayisi Degisimi

Ogrencilerin  bir dakikada tirettikleri kelime sayilari Grafik 6'da verilmeye
calisiimistir. Bu grafikte dgrencilerin dakikada Urettikleri kelime sayilarinin zamanla arttigi
g6rilmektedir.

Grafik 6'dan D ve E’'nin kelime tlretme grafiklerinin birbirine benzedigi ve N kelime
tiretme grafiginin ise diger iki 6grenciye gore bir alt dizeyde gelisim gdsterdidi yorumu
yapilabilir. Ogrencilerin dakikada Urettikleri kelime sayilarinda artis olmasi yapilan kelime
calismalarinin bir etkisi olarak gorilebilir. Cunkd égrencilerin Urettikleri kelimeler arasinda
calismalar sirasinda 6gretilen kelimelerin de oldugu gorulmuistir. Bu durumda yapilan
kelime galismalarinin belli 6lglide ise yaradigi sonucuna varilabilir. Ozaslan’da (2006)
yaptigi arastirma sonucunda anlamli ve kalici kelime 6gretimi icin kelime oyunlarindan

(tabu, kelime tlretme oyunu vb.) yararlanilabilecegini ifade etmigtir.

4.1.4. Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistirilmesi: Son iglemler Agsamasi

Calismanin sonunda o&grenciler 6n iglemlerle ayni uygulamalari iceren son
islemlerden gecirilmislerdir. Bunun yapilmasindaki amag 6grencilerin ¢alisma surecindeki

gelisimini somut bir bicimde ortaya koyabilmektir. Bdylece sure¢ degerlendirmesinin
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yaninda sonug¢ degerlendirmesi de yapilmis olacaktir. Son iglemler bagliklar halinde

aciklanacaktir.

4.1.4.1. 2/A Sinifina Uygulanan Yanlhis Analizi Envanteri Sonuglari

Orneklem segimini yaparken 2/A sinifina yanlis analizi envanteri uygulanip
siralamada son Uge kalan D, E ve N segilmistir. Bu 6grencilerle 6n ve son igslemler hari¢
toplam 24 ginlik c¢alisma yapilmigtir. Calismanin sonunda tekrar 2/A sinifina yanlis
analizi envanteri uygulanip 6grencilerin diger 6grencilerle karsilastiriimasinin yapilarak
kullanilan yéntemlerin nasil bir etki ettigi gorilmeye calisiimistir. Baska bir deyisle 2/ A
sinifina kontrol grubu, érnekleme de deney grubu diyebiliriz. Tablo 30'da 2/ A sinifi
ogrencilerinin  yanlis analizi envanteri sonuglarina ve d&rneklemin siralamasina yer

verilmistir.

Tablo 30. 2-A Sinifi Ogrencilerinin Kelime Tanima ve Anlama Diizeyleri

Hata Dakikada Okunan Kelime Tanima

Ogrencinin Adi  Okuma Siiresi Sayis! Kelime Sayis| Diizeyi Anlama Diizeyi
1. Ogrenci 1dk. 07 sn. 0 94 % 100 Serbest %91 Serbest
2.D 1 dk. 45 sn. 1 60 % 99 Serbest %91 Serbest
3.E 1 dk. 30 sn. 1 70 % 99 Serbest %83 Ogretim
4. Ogrenci 1 dk. 30 sn. 3 70 % 97 Serbest %83 Ogretim
5. Ogrenci 1 dk. 45 sn. 4 60 %96 Serbest %83 Ogretim
6. Ogrenci 1 dk. 20 sn. 1 79 % 99 Serbest %75 Ogretim
7. Ogrenci 1 dk. 25 sn. 2 74 % 97 Serbest %75 Ogretim
8. Ogrenci 1 dk. 55 sn. 3 66 % 97 Serbest %75 Ogretim
9.N 1 dk. 50 sn. 9 57 % 93 Ogretim %75 Ogretim
10. Ogrenci 1 dk. 38 sn. 0 64 % 100 Serbest % 66 Endise
11. Ogrenci 1 dk. 52 sn. 4 56 % 96 Serbest % 66 Endise
12. Ogrenci 2 dk. 4 53 % 96 Serbest % 58 Endise
13. Ogrenci 1 dk. 58 sn. 1 53 % 99 Serbest % 58 Endige
14. Ogrenci 2 dk. 02 sn. 1 52 % 95 Serbest % 58 Endise
15. Ogrenci 1 dk. 04 sn. 1 99 % 99 Serbest % 58 Endise
16. Ogrenci 1 dk. 15 sn. 1 84 % 99 Serbest % 41 Endige

2/ A sinifi 6grencilerinin (D, E ve N dahil) okuma sureleri, dakikada okunan kelime
sayllari, hata sayilari, kelime tanima dizeyleri ve anlama diizeyleri Tablo 30°’da verilmistir.
Sinifta iki 6grencinin anlama duzeyi serbest duzeydedir. Kelime tanima becerisi
bakimindan ise 6grencilerinin gogunlugunun serbest dizeyde oldugu gorulmektedir.

Tablo 30°daki bulgulari 6n islemlerdeki bulgularla kiyasladigimizda daha iyi bir
tabloyla karsilastigimiz sdylenebilir. D 6nceki tabloda bastan 14. siradayken Tablo 30°'da
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sinifta 2.; E 6n islemlerdeki tabloda bastan 15. siradayken Tablo 30’da 3. ve N dnceki
tabloda sinif sonuncusuyken Tablo 30’da 9.oldugu goériimektedir. Bu arastirmaya katilan
ogrencilerin kelime tanima ve anlama duzeylerinin diger arkadaslarina gére olumlu agidan
degistigi yorumu yapilabilir. Dedisimi saglayan etkenin kullanilan okududunu anlama
stratejileri oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Rotruck (2001) ile Demirel ve Epgacan
(2012) vyaptiklari arastirmalarda TIOD okudugunu anlama stratejisinin, ©grencilerin

okudugunu anlama becerisini gelistirdigi sonucuna ulagmiglardir.

4.1.4.2. Ornekleme Uygulanan Yanlig Analizi Envanteri Sonuglari

Ogrencilere galismanin sonunda Yanlis Analizi Envanteri uygulanmistir. Bdylece 6n
¢alisma ile son calisma arasindaki erigi gérilmeye c¢alisiimistir. Bu amagla Bilgili Turkce
2. sinif kitabindan alinan 97 kelimelik “Esnemenin Nedeni” baslikli Nasreddin Hoca fikrasi

kullaniimigtir. Ogrencilerin degerlendirilme sonuglari Tablo 31’de verilmigtir.

Tablo 31. D, E ve N'nin Kelime Tanima ve Anlama Duzeyleri

Dakikada

. . Sesli Kelime
Ogrenciler Metnin Adi Kelime M__etnln_ Okuma OI_(_umg Oku_nan Tanima An_lamg
Sayisi  Dizeyi Siresi Kelime ._ = Dulzeyi
Hatalari Dizeyi
Sayisi
. % 99 % 90
D Esnemer_un 97 2.Sinif 1 1dk. 61 Serbest Serbest
Nedeni 35sn. . A
Duzey Duzeyi
. % 99 % 90
E Esnememn 97 2.Sinif 1 1 dk. 30 64 Serbest Serbest
Nedeni sn. . .
Duzey Duzeyi
. % 92 % 78
N Esnemenin g 5 g 8 1 dk. 50 52 Ogretim  Ogretim
Nedeni sn.

Diuzeyi Duzeyi

Ogrencilerin sesli okuma hatalarina, metni okuma surelerine, dakikada okuduklari
kelime sayilarina, kelime tanima ve anlama dizeylerine Tablo 31’de yer verilmigtir. D ve E
kelime tanima ve anlama duzeyi bakimindan serbest dizeyde, N ise 6gretim duzeyinde
bulunmaktadir. Ogrencilerin sesli okuma hata sayilari su sekildedir: D ve E: 1, N: 8
seklindedir.

Tablo 31'deki sonuglara bakildiginda, o6grencilerin 6n galismadaki butun degerleri
g0z onune alindiginda: hata sayilari azalmig, dakikada okuduklari kelime sayilari artmisg,
kelime tanima ve anlama dizeyleri daha Ust dizeye ¢ikmistir. Bu sonuglardan, yapilan
arastirmanin 6grencilerin durumlarinda ciddi bir fark olusturdugunu ve basarili bir sonug
elde edildigini gostermektedir. D, E ve N 6n islemler asamasinda anlama dlzeyi

bakimindan endise dizeyinde bulunurken; son iglemler asamasinda D ve E serbest
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dizeye N ise dgretim dizeyine ylkselmeyi basarmistir. Yanlis analizi envanteri ile elde
edilen sonuglar 6grencilerin anlama ve kelime tanima duzeyleri hakkinda bilgi vermistir
(Akyol, 2008). Bu bilgiler 1sidinda égrencilerin anlama ve kelime tanima becerilerinin
gelistigi sdylenebilir.

Ogrencilerin gelisimleri grafiklerin yardimiyla daha agik bir sekilde gésteriimeye
calisiimistir. Grafikler 6n ve son islemlerde: 6grencilerin kelime tanima dizeyleri, anlama
duzeyleri, sesli okuma hata sayilari, dakikada okunan kelime sayilari ve okuma sureleri
kullanilarak gizilmistir.

D’nin 6n ve son islemlerde elde ettigi okuma sonuclarinin karsilastiriimasi Grafik

7’de verilmistir.

Grafik 7. D'nin On ve Son islemlerde Elde Ettigi Okuma Sonugclarinin
Kargilastiriimasi

140
120
100
80 - —
60 - —  mOnlislemler
40 - — Son islemler
20 - 1 B
0 - )
Kelime Anlama Sesili Dakikada Okuma
Tanima Diizeyi(%) Okumada  Okudugu  Siresi(dk)
Duzeyi(%) Yaptigi Hata Kelime sayisi
Sayisi

Ogrencinin 6n ve son islemlerdeki kelime tanima diizeyi, anlama diizeyi, sesli
okuma hata sayilari, okuma sureleri ve dakikada okunan kelime sayilarinin degisimi
somut bir bigcimde Grafik 7’de gdsteriimeye c¢alisiimistir.

Grafik 7’ye bakildiginda D’nin okuma sonuglarinin timdnde olumlu yénde bir
ilerleme oldugu s6z konusudur. D kelime tanima duzeyi bakimindan 6n islemlerde %
92’lik dilimle 6gretim duzeyinde bulunurken son islemlerde % 99’luk dilimle serbest
dizeye ylkselmistir. Anlama dizeyi bakimindan, D %33 endise duzeyinde bulunurken %
90 serbest dizeye yikselmistir. Ogrencinin sesli okuma sirasinda yaptigi hata sayisi 6n
islemde 7 iken son islemde 1’e kadar gerilemistir. Ogrencinin dakikada okudugu kelime
sayisi 6n iglemde 45 iken son islemde 61 olmustur. Okuma siresi bakimindan 6n islemde
90 kelimelik metni 120 dakikada okurken, son islemde 97 kelimelik metni 95 dakikada

okumustur. Ogrencideki tim bu degisimler oldukga nettir ve aksiyon aragtirmasinin olumiu
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sonuglari olarak gorulebilir. Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012a) de yaptiklari arastirmada
benzer sonuglara ulagmistir.
E’nin 6n ve son iglemlerde elde ettigi okuma sonugclarinin karsilastiriimasi Grafik

8'de verilmistir:

Grafik 8. E’nin On ve Son Islemlerde Elde Ettigi Okuma Sonuglarinin
Karsilastiriimasi

140
120
100
80 - —
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Kelime Anlama Sesh Dakikada Okuma
Tanima Duzeyi(%) Okumada Okudugu Siresi(dk)
Duzeyi(%) Yaptigi Hata Kelime sayisi
Sayisi

Ogrencinin 6n ve son islemlerdeki kelime tanima diizeyi, anlama dizeyi, sesli
okuma hata sayilari, okuma sureleri ve dakikada okunan kelime sayilarinin degisimi
somut bir bicimde Grafik 8'de gdsteriimeye calisiimistir.

Grafige 8’e bakildiginda E’de olumlu yoénde bir ilerleme oldugu goérilir. E’nin 6n
islemde kelime tanima dizeyi %93 6gretim dizeyi iken son islemde % 99 serbest dizey
olmustur. Ogrencinin anlama diizeyi ise % 33 endise diizeyinden % 90 serbest dizeye
kadar yikselmistir. On iglemlerde E’nin sesli okuma sirasinda yaptigi hata sayisi 6 iken
son islemde 1’e kadar gerilemistir. Ogrencinin dakikada okudugu kelime sayisi 6n islemde
41 iken son islemde 64 olmustur. Okuma suresi bakimindan ise E 6n islemde 90 kelimelik
metni 130 dakikada okurken son islemde 97 kelimelik metni 90 dakikada okumustur.
E’deki degisimlere bakilirsa yapilan aksiyon arastirmasinin bir dlgiide basarili oldugu
sonucuna ulasilabilir.

N’nin 6n ve son igslemlerde elde etti§i okuma sonuglarinin karsilastiriimasi Grafik

9’da verilmistir.
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Grafik 9. N’nin On ve Son Islemlerde Elde Ettigi Okuma Sonuglarinin
Karsilastiriimasi

160
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Tanima Dlzeyi(%) Okumada Okudugu Siresi(dk)
Dizeyi(%) Yaptigi Hata Kelime
Sayisi sayisl

Ogrencinin 6n ve son islemlerdeki kelime tanima diizeyi, anlama diizeyi, sesli
okuma hata sayilari, okuma sureleri ve dakikada okunan kelime sayilarinin degisimi
somut bir bigcimde Grafik 9’da gdsteriimeye c¢aligiimistir.

Grafik 9’a baktigimizda diger dgrencilerde oldugu gibi N'de de bir gelisme séz
konusudur. N’nin 6n islemde kelime tanima dizeyi: %75 endigse duzeyinde iken son
islemde % 92 6gretim dizeyine yukselmigtir. Anlama dizeyi bakimindan ise N 6n igslemde
% 16 endise duzeyi iken son igslemde % 78 Ogretim dizeyine yukselmistir. N’'nin 6n
islemler asamasinda sesli okuma sirasinda yaptigi hata sayisi 21 iken, son islemlerde 8 e
kadar gerilemistir ve dakikada okudugu kelime sayisi 6n islemde 38 iken son islemde 52
olmustur. Okuma suresi bakimindan on islemde 90 kelimelik metni 150 dakikada okurken
son islemde 97 kelimelik metni 110 dakikada okumustur. Ogrencinin performansinda
gOzle gorulur bir artis oldugunu ifade edebiliriz.

Son iglemlerde o6grencilerin okurken yaptiklari sesli okuma hata turleri ve hata
sayllari belirlenmigtir. Bu asamada belirlenen hata tlrleri ve sayilari Tablo 32'de

gosterilmeye caligiimistir.
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Tablo 32. Ogrencilerin Yaptiklari Hata Tlrleri ve Sayilari

Ogrencilerin Yaptiklari Hata Sayilari
Yanhs thrleri D E N

1.Atlayip gegmeler - - 1
2.Eklemeler - - 1
3.0gretmen tarafindan verilen kelimeler - - -

4. Tekrarlar - -

5.Yanhs okuma 1 1

2
3
6. Ters gevirmeler - - 1
7. Parmakla takip - - 2
4
4

8. Kendi kendini diizeltme 2 2
9. Noktalama isaretlerine dikkat etmeme - -
10. Kafa hareketleri - - -
**Hesaplamaya Katilan Toplam Hata Sayisi 1 1 8

*Toplam Hata Sayisi 3 4 18

Tablo 32'de 6&grencilerin yaptiklart yanhs turleri ve sayilari gértlmektedir.
Ogrencilerin toplam hata sayilari su sekildedir: D:3, E: 4 ve N: 18. Ogrencilerin Gglniin de
yaptigi yanlis okuma tartiniin “yanhis okuma” oldugu gorilmektedir. En fazla okuma hatasi
yapan 6grencinin de N oldugu goérulmektedir.

Tablo 32’den elde edilen bulgulari Tablo 16 ile kiyasladigimizda égdrencilerin hata
sayllarinda azalma oldugu gérilmektedir. On islemde D’nin toplam hata sayisi 20 iken
son igslemde 3’e kadar gerilemistir; E’nin 6n islemde toplam hata sayisi 22 iken son
islemde 4’e kadar gerilemistir; N'nin 6n igslemde toplam hata sayisi 40 iken son iglemde
18’e kadar gerilemistir. Bu durumda sesli okuma hata sayisini azaltma konusunda N’in iyi
bir gelisme gosterdigi sdylenebilir. N'nin baslangigta okuma ve anlamada birgok sorunu
varken calisma surecinde bu sorunlar gittikge azalmistir. D ve E’nin ise sesli okumada

yaptiklari hata sayisi oldukca azdir.

4.1.4.3. Kelime Bilgisi Degerlendirme Son Testi

Kelime bilgisi degerlendirme testinde on islemde oldugu gibi son islemde de MEB
mufredati kapsaminda her temadan belirli kelimeler segilerek test olusturulmustur. Test
bosluk doldurma sorularindan olusmaktadir. Kelime bilgisi degerlendirme son testi Ek 2’
de verilmigtir.

Ogrenciler 6n islem kisminda uygulanan kelime bilgisi degerlendirme testinden 100
puan Uzerinden D: 25 puan, E: 22 puan ve N: 16 puan almistir. Ancak son islem kisminda

ogrencilerin kelime bilgisi degerlendirme testinden: D: 90, E: 85 ve N: 80 puan almigtir.
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Kelime testinde Uzerinde caligilan kelimeler de sorulmaya calisiimistir. Bunun amaci
calisma slresince c¢esitli sekillerde o6gretimeye calisilan kelimelerin ne derece
kazandirilabildigini belirlemektir. Ogrencilerin puanlarina bakildiginda basarili sonuglarin
elde edildigi sdylenebilir. Bu durumda kelimelerle galisirken kullanilan sézlik kullanma
metodu, ¢agrisim haritasi olusturma, goérsel kullanma, kelime defteri olusturma metodu,
tabu oyunu, son harften kelime tliretme oyunu gibi etkinliklerin basarili oldugu yorumu
yapilabilir.

Grafik 10’da o&grencilerin 6n ve son islemler basamaklarinda kelime bilgisi
degerlendirme testinden elde ettikleri sonuglar karsilastirmali bicimde gdsteriimeye

calisiimistir.

Grafik 10. Ogrencilerin Kelime Bilgisi Testinden Aldiklari On-Son Puanlarin
Karsilastiriimasi
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80 W Kelime Bilgisi
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On Testi
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D E N

Ogrencilerin 6n ve son islemler agsamasinda aldiklari puanlarin karsilastirimasi
Grafik 10’da verilmistir. Grafikte 6grencilerin kelime testinden 6n islemler agsamasinda
aldiklari puan ile son islemler asamasinda aldiklari puan arasindaki bir fark oldugu
gorulmektedir.

Grafik 10’a gére su yorum yapilabilir: Test sonucuna goére 6grencilerin kelime
bilgisinde gozle gorulur bir gelisme oldugu soylenebilir. Bu durumda 6grencilerin kelime
bilgisinde olumlu bir geligsim oldugu sonucuna varilabilir. Ayrica 6grencilerin son iglemlerde
on iglemlere gore bosluk doldurma sorularini daha iyi anladiklari gozlenmigtir. Bu

durumun égrencilerin okudugunu anlamalari bakimindan olumlu bir ilerleme oldugunu
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ifade edebiliriz. CUnku kelime tanima ve anlama arasinda yuksek derecede bir iligki vardir
(Thorndike, 1973’ten aktaran: Akyol, 2010).

4.1.4.4. Okudugunu Anlama Kazanimlari Son Kontrol Listesi

Okudugunu anlama kazanimlari  kontrol listesi arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. On islemlerde uygulanan kontrol listesi son islemlerde de uygulanarak
o6grencilerde meydana gelen degisim gortilmeye calisiimistir. Son iglemler asamasinda

6grencilerin kontrol listesine gbre degerlendiriimeleri Tablo 33’te verilmistir.
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Tablo 33. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Kazanimlari Son Kontrol Listesi

D N E

Kazfemlmlar var Kismen Yok var Kismen Yok Var Kismen Yok
(Kriterler) 2

0 0 2
Puan 1 Puan Puan Puan 1 Puan Puan Puan 1 Puan Puan

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu v v v
anlamlandirir.

2. Okuma oOncesi, okuma sirasl ve sonrasinda v 4 v
metinle ilgili sorular cevaplandirir.

3. Metnin girig, gelisme ve sonug bolimleri 4 4 v
hakkinda tahminlerde bulunur.

4. Okuduklarini zihninde canlandirir. 4 4 v

5. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, 4 4 v
ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.

6. Farkh disunmeye yoénlendiren ifadeleri 4 v v
dikkate alarak okur.

7. Okuduklarinda karsgilastirmalar yapar. 4 v

8. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar. v v

9. Okuduklarinin konusunu belirler. v v v

10. Okudugu siirin ana duygusunu belirler. 4 v

11. Okudugu metnin igerigi hakkindaki v v
disuncelerini belirtir.

12. Bagliktan hareketle okuyacagdi metnin 4 4 v
icerigini tahmin eder.

13. Metinde verilen ipuglarindan hareketle v v v
karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini tahmin
eder.

14. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve v v v
onlara farkli gézimler bulur.

15. Metindeki dusuncelerle kendi dusilinceleri v v v
arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirler.

16. Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan v v v
yonergeleri uygular.

17. Okuduklanyla ilgili, kendi yasantisindan ve v 4 v
glnlik hayattan érnekler verir.

18. Okuduklarinda “hikaye unsurlari’ni belirler. v v v

19. Okudugu metnin yazari hakkinda bilgi edinir. v v

20. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini v v v
tahmin eder.

21. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden v v 4
yararlanir.

22. Metin igerisindeki renkli, alti ¢izili, koyu vb. v v v
ifadelerin 6nemli noktalari vurguladigini bilerek
okur.

23. Okuduklarinda gegen varliklari ve olaylari 4 v v
siniflandirir.

24. Okudugunun ana fikrini belirler. v v

25. Okuduklarini baskalariyla paylasir. v v

Ogrencilerin Kazanimlara Sahip Olma Oranlari 38/50%100=% 76 31/50%100 =% 62 36/50%100=% 72
Yuzde (% ) Olarak
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Tablo 33’te géruldagu gibi, dgrenciler okudugunu anlama kazanimlari bakimindan
degerlendiriimeye calisilmistir. Kontrol listesi “var, yok ve kismen” seceneklerine gore
diizenlenmistir. Ogrencilerin bu degerlendirme sonucuna gore kazanimlara sahip olma
durumlari su sekildedir: D % 76, E % 62 ve N % 72. Bu kontrol listesi, 6grencilerin
kazanimlara arastirmanin basinda ne derece sahip oldugunu ve calismalarin sonunda
odrencilerin kazanimlara sahip olma derecelerinin ne kadar degistigini belirleyebilmek
amaciyla olusturulmustur.

Ogrenciler kazanimlara sahip olma durumu bakimindan degerlendirildiginde 6n
islemlerde D % 22, N %10 ve E % 14’lUk basari puanlarina sahipken; son islemlerde ise D
% 76, N % 62 ve E %72’lik basar puanina ulagmiglardir. Bdylece 6grenciler 24 gunlik
yogun bir programla bircok kazanima belli bir derecede erisme imkani bulmustur. Sonug
itibariyle MEB mifredatina paralel hazirlanan calismalar kazanimlar agisindan olumlu

sonug vermistir.

4.1.4.5. Okuma Davraniglari Son Kontrol Listesi

Ogrencilerin okuma davraniglari bakimindan ne gibi bir degisim gdsterdiklerini
gorebilmek amaciyla hem 6n hem de son igslemler asamasinda okuma davraniglari kontrol
listesi kullaniimistir. Okuma davraniglari kontrol listesine gére o6grencilerin ayri ayri
degerlendirilmeleri tablolar halinde verilmeye ¢alisiimistir.

D’nin okuma davraniglari son kontrol listesine gére degerlendiriimesi Tablo 34’te

verilmistir.
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Tablo 34. D’'nin Okuma Davraniglari Son Kontrol Listesi

. ogu zaman  Bazen Nadiren  Higbir zaman
D’nin Okuyucu Davraniglari Gogu z Igbir 2

(4 Puan) (3Puan) (2Puan) (Lpuan)
Okuma Oncesi
Baslgi ve gorselleri inceler v
On bilgileri kullanir v
Tahminlerde bulunur v
Okuma amacini belirler v
Okuma Sirasinda
Bagimsiz sekilde okur v
Anlamasini kontrol eder v
Akicl bir sekilde sesli okur v
Edebi 6zellikleri tanir ve deger verir v
Okuma Sonrasi
Okunanlar tizerinde tartisma yapar v
Okunanlari 6zetler v
Okunanlar hakkinda kendi dustincelerini yazar v
icerigi analiz edip degerlendirir v
intiyaci olan bilgiyi bulmak igin tekrar okur v
Temel Stratejiler
Metinle ilgili sonuclar ortaya koyabilir v
Ana fikri ve detaylari ayirt edip bulabilir v
Metinden c¢ikarimlar yapabilir 4
Metinde anlatilanlarin agsamalarini bulur 4
D’nin Yizdelik Bagari Puani 61/68x100 = % 89

Tablo 34’de verilen D’nin degerlendiriimesi g6z 6nune alindidinda, D 68 puan
Uzerinden 61 puan almis ve % 89'luk bir bagari gdstermistir. Ogrencinin okuma 6ncesi
davraniglar bakimindan tam puan aldigi1 gorilmektedir. Bunun yaninda D’nin okuma sirasi
ve okuma sonrasi davraniglar ile temel stratejiler bakimindan gelistiriimesi gereken
becerileri vardir.

Tablo 34’ten elde edilen bulgularla Tablo 18den elde edilen bulgular
karsilastirildiginda, D 6n igslemlerde okuma davranislari kontrol listesine gére % 39’luk
basari puanina sahipken son islemlerde; % 89luk bir basari puanina ulasmistir.
Yapilabilecek en dogru yorum Ogrencinin okuma davraniglari bakimindan iyi bir gelisme
(% 60’k artig) gosterdigidir. Ogrenci okuma amacini belirleme, gorselleri inceleme,
tartisma, Ozet yapabilme, anlamasini kontrol etme gibi 6nemli okuma davraniglari
bakimindan ilerleme kaydetmistir.

E’nin okuma davranislari son kontrol listesine gore degerlendiriimesi Tablo 35’te

verilmistir.
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Tablo 35. E’nin Okuma Davranislari Son Kontrol Listesi

E’nin Okuyucu Davraniglar, Cogu zaman Bazen Nadiren  Higbir zaman

(4 Puan) (3Puan)  (2Puan) (1puan)
Okuma Oncesi
Baslgi ve gorselleri inceler v
On bilgileri kullanir v
Tahminlerde bulunur v
Okuma amacini belirler v
Okuma Sirasinda
Bagimsiz sekilde okur v
Anlamasini kontrol eder v
Akici bir sekilde sesli okur v
Edebi 6zellikleri tanir ve deger verir v
Okuma Sonrasi
Okunanlar tizerinde tartisma yapar v
Okunanlari 6zetler v
Okunanlar hakkinda kendi dustincelerini yazar v
icerigi analiz edip degerlendirir v
intiyaci olan bilgiyi bulmak igin tekrar okur v
Temel Stratejiler
Metinle ilgili sonuclar ortaya koyabilir v
Ana fikri ve detaylari ayirt edip bulabilir v
Metinden c¢ikarimlar yapabilir v
Metinde anlatilanlarin asamalarini bulur v
E’nin Ylzdelik Bagari Puani 62/68x100 = % 91

Tablo 35'teki E'nin degerlendirilmesi g6z 6nline alindiginda, E 68 puan Uzerinden 62
puan almis ve % 91'lik bir bagari géstermistir. Ogrencinin okuma oncesi davraniglar
bakimindan tam puan aldigi tabloda gorilmektedir. Bunun yaninda égrencinin okuma
sirasi ve okuma sonrasi davranislar ile temel stratejiler bakimindan gelistiriimesi gereken
becerileri vardir.

E 6n islemlerde okuma davraniglari kontrol listesine gére % 30’luk basari puanina
sahipken son islemlerde, Tablo 35”ten de goruldigu gibi, % 91’luk bir basari puanina
ulagmistir. Ogrencinin okuma davraniglari bakimindan diger iki 6grenciye gére daha iyi bir
gelisim (% 6711k artig) gosterdigi soylenebilir. Ozellikle E okuma 6ncesi ozellikler
bakimindan diger okuma asamalarina gére daha basarili olmustur. Bunun yaninda E ana
fikri bulma, 6zet yapma ve okunanlar Uzerinde tartisma yapma bakimindan gelisme
gOstermistir.

N’nin okuma davraniglari son kontrol listesine goére degerlendiriimesi Tablo 35te

verilmistir.
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Cogu zaman Bazen Nadiren

N’nin Okuyucu Davraniglar
vyucu bavranigiart (4 Puan) (3Puan)  (2Puan)

Hicbir zaman
(Lpuan)

Okuma Oncesi

Basligi ve gorselleri inceler

On bilgileri kullanir

Tahminlerde bulunur

N IR RN RN

Okuma amacini belirler

Okuma Sirasinda

Bagimsiz sekilde okur v

Anlamasini kontrol eder v

Akici bir sekilde sesli okur v

Edebi 6zellikleri tanir ve deger verir

Okuma Sonrasi

Okunanlar tizerinde tartisma yapar v

Okunanlari 6zetler 4

Okunanlar hakkinda kendi diistincelerini yazar v

icerigi analiz edip degerlendirir v

intiyaci olan bilgiyi bulmak igin tekrar okur v

Temel Stratejiler

Metinle ilgili sonuglar ortaya koyabilir v

Ana fikri ve detaylari ayirt edip bulabilir v

Metinden ¢ikarimlar yapabilir v

Metinde anlatilanlarin agsamalarini bulur v

N’nin Yizdelik Puani 53/68%100 = % 77

Tablo 36’da N'nin degerlendiriimesi g6z 6ntine alindiginda, N 68 puan tzerinden 53

puan almis ve % 77’lik bir basari gostermistir. N’'nin okuma &ncesi davraniglari

bakimindan tam puan aldigi tabloda gorilmektedir. Bunun yaninda 6égrencinin okuma

sirasi ve okuma sonrasi davraniglar ile temel stratejiler bakimindan gelistiriimesi gereken

becerileri vardir.

N okuma davranislari kontrol listesine gére 6n islemlerde % 27’lik basari puanina

sahipken; Tablo 36’da da goruldugu gibi son islemlerde % 77’lik bir basari puani elde

etmistir. Ogrencinin okuma davraniglari bakimindan ilerleme (% 50'lik ilerleme) kaydettigi

gorulmektedir. En basarili oldugu okuma asamasinin okuma &6ncesi asamasi oldugu

soylenebilir.
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Okuma davraniglari son kontrol listelerine bakildiginda c¢alismalarin bu noktada
basarili oldugu sonucuna varilabilir. Ogrencilerin 6én ve son iglemlerdeki ylizdelik bagari

puanlarinin karsilastiriimasi Grafik 11’de verilmeye calisiimistir.

Grafik 11. Ogrencilerin Okuma Davraniglari On-Son Kontrol Listesi Puanlarinin
Karsilastiriimasi

100
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60 m Okuma Davraniglari Kontrol Listesi
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40 I Okuma Davraniglari Kontrol Listesi
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Ogrencilerin  6n  son kontrol listesi basari puanlarinin  somut bir sekilde
karsilastirimasi Grafik 11’de gériilmektedir. Ogrencilerin basari puanlari arasinda son
islemler lehinde anlamli bir fark vardir.

Grafik 11 incelendiginde &drencilerdeki gelisim acgik bir sekilde gérilmektedir.
Ogrencilerin 6n iglemlerde aldiklari puanlar 30-40 arasinda degisirken son islemlerde
alinan puanlarin 70-90 arasinda degistigi gérilmektedir. Bu durumda yapilan ¢alismalarin
dgrencilerin okuma davraniglarinin gelismesine yardimci oldugu séylenebilir. Ogrenciler
okuma oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi ve temel stratejiler bakimindan kayda deger
bir ilerleme kaydetmistir. Daha ayrintili ifade edilirse baglik ve gorsel inceleme, 6n bilgileri
etkin kullanma, tahminde bulunma, amag belirleme, anlamayi kontrol etme, akici okuma,
Ozetleme, ana fikri ve detaylari ayirt etme, metinde anlatilanlarin agsamalarini bilme ve
¢lkarimlarda bulunma becerileri bakimindan &grencilerin Ggl de iyi bir gelisme
gostermistir. Burada unutulmamasi gereken nokta arastirmanin ilkdgretim ikinci sinif

ogrencileriyle yuratuldugu ve bu duzeyde basgarinin beklendigidir.

4.1.4.6. Okumada Kendi Kendini Degerlendirme Son Formu

Ogrencilerin okudugunu anlamanin ne derece farkinda olup olmadiklarini belirlemek

amaciyla 6n iglemlerde oldugu gibi son islemlerde de “okumada kendi kendine
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degerlendirme formu” kullaniimistir. Bagka bir ifadeyle bu formun hem 6én hem de son
islemlerde kullaniimasinin nedeni: Ogrencilerin arastirmanin baginda ve sonunda kendi
okumalarina yonelik duguncelerinin ne derece degistigini gorebilmektir. D, E ve N’'nin bu
formu saglikli doldurabilmesi icin arastirmaci tarafindan gereken rehberlik yapilmigtir.
Ogrencilerin kendi okumalarina yénelik degerlendirmeler Tablo 37, Tablo 38 ve Tablo
39°da verilmistir.

D’nin okumada kendi kendini degerlendirme formu Tablo 37°de verilmigtir.

Tablo 37. D’'nin Okumada Kendi Kendini Degerlendirme Son Formu

D z:rr?z:m Bazen Nadiren
(3 puan) (2puan) (1puan)
Okuma Oncesi
Gorsellere ve bagliga bakiyor muyum? v
Konu hakkinda neler bildigim tzerine disinidyor muyum? v
ileriye dénlik tahminler yapiyor muyum ? v
Okuma Sirasinda
Okuduklarimi zihnimde canlandirmaya (gorsellestirmeye) 4
¢alisiyor muyum?
Bir adim sonra ne olabilecegini tahmin ediyor muyum? v
Karakterlerin duygularini hissedip anlayabiliyor muyum? 4
Onemli noktalari taniyarak notlar alabiliyor muyum? v
Okuma aninda durarak okuduklarim hakkinda distnebiliyor v
muyum?
Anlamadigim zaman tekrar okuyor muyum? v
Okuma Sonrasi
Ne okudugum hakkinda distiniyor muyum? v
Okuduklarimi bagkalariyla paylagiyor muyum? v
Okuduklarimi analiz edip 6zetliyor muyum? v
Okuduklarimla ilgili diger kaynaklar hakkinda dusuniyor v
muyum?
Toplam 3x8=24 4x2=8 1x1=1
Okuyucu olarak yaptigim en iyi sey nedir?
Okumami gelistirmek i¢in ne yapabilirim?
D’nin Ylzdelik Bagsari Puani 33/39%x100= %84

Tablo 37’ye dikkat edildiginde D okumada kendine 39 puan uzerinden 33 puan
vererek % 84'lik bir deger bigmistir. Ogrencinin kendini forma goére degerlendirmesi

¢ogunlukla “her zaman (3 puan)” seklinde olmustur.
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Ogrencinin okumada kendi kendini degerlendirme formuna gére én iglemlerde % 51
olan basari puani son islemlerde % 84’e kadar yikselmistir. Bu durumda D’nin 6n ve son
islemlerde okuma bakimindan kendine yonelik digunceleri arasinda pozitif bir fark oldugu
ortaya ¢ikmistir. Yani égrenci kendi okumasindaki degisimleri fark etmis ve bunu forma
yansitmistir. Bu durumda 6grencilerin okuma becerilerinin gelistigi ve kendi okumalarina
yonelik diguncelerinin olumlu bir yone kaydigi sdylenebilir.

E’nin okumada kendi kendini degerlendirme formu Tablo 38'de verilmistir.

Tablo 38. E’nin Okumada Kendi Kendini Degerlendirme Son Formu

£ z:rr?z:m Bazen Nadiren
(3 puan) (2puan) (1puan)
Okuma Oncesi
Gorsellere ve bagliga bakiyor muyum? v
Konu hakkinda neler bildigim tzerine disinidyor muyum? v
ileriye dénlik tahminler yapiyor muyum ? v
Okuma Sirasinda
Okuduklarimi zihnimde canlandirmaya (gorsellestirmeye) v
¢alisiyor muyum?
Bir adim sonra ne olabilecegdini tahmin ediyor muyum? v
Karakterlerin duygularini hissedip anlayabiliyor muyum? v
Onemli noktalari taniyarak notlar alabiliyor muyum? v
Okuma aninda durarak okuduklarim hakkinda disunebiliyor v
muyum?
Anlamadigim zaman tekrar okuyor muyum? v
Okuma Sonrasi
Ne okudugum hakkinda distiniyor muyum? v
Okuduklarimi bagkalariyla paylagiyor muyum? v
Okuduklarimi analiz edip 6zetliyor muyum? v
Okuduklarimla ilgili diger kaynaklar hakkinda dusuniyor v
muyum?
Toplam 3x8=24 4x2=8 1x1=1
Okuyucu olarak yaptigim en iyi sey nedir?
Okumami gelistirmek i¢in ne yapabilirim?
E’nin Ylzdelik Basari Puani 33/39%100= % 84

Tablo 38’e dikkat edildiginde E okumada kendine 39 puan uzerinden 33 puan
vererek % 84'lik bir deger bigmistir. Ogrencinin kendini bu forma gore degerlendirmesi
¢ogunlukla “her zaman (3 puan)” seklinde olmustur.

Tablo 38'deki bulgulardan hareketle, E’nin okuma bakimindan kendine yonelik

disuncelerinde olumlu ydnde bir degisme oldugu sdylenebilir. Clnkld 6grencinin on



112

islemde % 48 olan basari puani, son islemde % 84’e kadar yiUkselmistir. Bu durumda
ogrencinin kendi okumasina yonelik dusuncelerinde % 36’lik bir gelisme oldugu yorumu
yapilabilir.

N’nin okumada kendi kendini degerlendirme formu Tablo 39'da verilmigtir.

Tablo 39. N'nin Okumada Kendi Kendini Degerlendirme Son Formu

Her
N zaman

(3 puan)

Bazen Nadiren
(2puan) (1puan)

Okuma Oncesi

Gorsellere ve basliga bakiyor muyum? v

Konu hakkinda neler bildigim tzerine disinidyor muyum? v

ileriye dénlik tahminler yapiyor muyum ? v

Okuma Sirasinda

Okuduklarimi zihnimde canlandirmaya (gorsellestirmeye) v
¢alisiyor muyum?

Bir adim sonra ne olabilecegdini tahmin ediyor muyum? v

Karakterlerin duygularini hissedip anlayabiliyor muyum? v

Onemli noktalari taniyarak notlar alabiliyor muyum? v

Okuma aninda durarak okuduklarim hakkinda dusunebiliyor v
muyum?

Anlamadigim zaman tekrar okuyor muyum? v

Okuma Sonrasi

\

Ne okudugum hakkinda diusinidyor muyum?

Okuduklarimi bagkalariyla paylagiyor muyum? v

Okuduklarimi analiz edip 6zetliyor muyum? v

Okuduklarimla ilgili diger kaynaklar hakkinda dusunuyor v
muyum?

Toplam 5x3=15 6x2=12 1x2=2
Okuyucu olarak yaptigim en iyi sey nedir?

Okumami gelistirmek icin ne yapabilirim?
N’nin Ylzdelik Basari Puani 29/39x100= % 74

Tablo 39’e dikkat edildiginde N kendine okumada 39 puan uzerinden 29 puan
vererek % 74'lik bir deger bigmistir. Ogrenci baglik ve gorselleri inceleme, tahmin yapma,
okudugunu paylasma ve okudugu hakkinda digtunme becerileri ile ilgili olarak kendine
tam puan vermistir.

N’nin 6n islemde % 43 olan basari puani, son islemde % 74’e kadar yukselmistir. Bu
durumda % 29luk bir basari farkinin olmasi 6grencinin kendi okumasina yonelik

distincelerinin olumlu yénde degisimi olarak yorumlanabilir. Ug 6grenci iginde benzer
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sonuglarin elde edildigi sdylenebilir. Ayrica &grencilerin kendi okumalarina yoénelik
dusunceleriyle yapilan diger degerlendirmelerin sonuglari arasinda paralellik gbéze
carpmaktadir. D, E ve Nnin 6n igslem ve son islemde okumada kendi kendini
degerlendirmeleri sonucunda elde ettikleri basari puanlari kullanilarak Grafik 12

olusturulmustur. Grafikte 6grencilerin gelisimi daha somut bir bigcimde gdrtlmektedir.

Grafik 12. Ogrencilerin Okumada Kendi Kendini Degerlendirme Formundan Aldiklari
On-Son Puanlarin Karsilastiriimasi

90
80

60 [ m Okumada Kendi Kendini
50 - — Degerlendirme Formu On
20 Basari Puani(%)

Okumada Kendi Kendini
30 A — Degerlendirme Formu Son
Basari Puani(%)

10 - —

Ogrencilerin okumada kendilerini degerlendirme én son puanlarinin karilastiriimasi
Grafik 12’de verilmistir. Grafikteki son iglemler lehine anlamli bir fark vardir.
Ogrenciler galismanin sonunda kendi okumalarini baglangica gére daha olumlu bir

bicimde degerlendirmiglerdir.

4.1.4.7. Okudugunu Anlama Siireci Asamalari Son Kontrol Listesi

Ogrencilerin  okudugunu anlama konusunda hangi asamaya geldiklerini
belirleyebilmek amaciyla, 6n islemlerde oldugu gibi son islemlerde de arastirmaci
tarafindan olusturulan okudugunu anlama sureci agsamalari kontrol listesi kullaniimigtir. Bu
kontrol listesindeki ifadelere gore &grencilerin okudugunu anlama konusunda hangi
asamaya geldikleri belirlenmeye c¢alisiimistir. Degerlendirmeler yapilirken butliin son
islemler ve go6zlemler géz o6ndnde tutularak saglikli bir degerlendirme yapilmaya
calisiimistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama sireci agamalari son kontrol listesi Tablo 40’da

verilmistir.
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Tablo 40. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Siireci Asamalari Son Kontrol Listesi

Okudugunu Anlama Sireci Asamalari D E N

Anlami Bulma

Kelimenin anlamini bulma + + o+
Cumlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma + + 4+
Mecaz kelime ve cimlelerin anlamini bulma + + 4+
Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin rolina bilme + + -
Anlami Kavrama

Anlami gevirme, anlami sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmektir. + + +

Anlami yorumlama, anlami bireyin kendi sézcuk ve cumleleriyle ifade etmesi ve + + +
acgiklamasidir.

Oteleme ise, anlamdan sonug ¢ikarma, dzetleme, anlami genisletme vb. etkinlikleri + + -
icine alir.

Anlami Degerlendirme

Anlami analiz etme, yazida ileri surilen kaynak ve delillerin analizini yapmaktir. - - -

Anlamin sentezini yapma, yaziya iliskin sentezler yapmaktir. - - -

Anlami degerlendirme, yazidaki dusince ile okuyucunun duslnceleri arasinda + + -
karsilastirmalar yapmak ve sonuca ulagsmaktir

Ogrencilerin  okudugunu anlama sireci asamalari kontrol listesine gére
degerlendiriimeleri arti ve eksi isareti kullanilarak Tablo 40’ta verilmistir. Bu kontrol
listesine gore D ile E'nin okudugunu anlama asamasi olarak N'ye gore daha Ust asamada
olduklari tablodan gorulmektedir. Bu kontrol listesindeki butin degerlendirmeler gézlem
sonuglarina dayanarak elde edilmigtir.

On iglemlerde égrencilerin bulundugu okudugunu anlama agamasi “anlami bulma”
iken, son iglemlerde “anlami kavrama” oldugu goérulmektedir. Bu durumda 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinin biraz daha gelismesiyle bir Ust okudugunu anlama
asamasina ¢iktiklari yorumu yapilabilir. Tablo 40’a bakildiginda &grencilerin anlami
cevirme, yorumlama ve Oteleme becerileri bakimindan gelisme gosterdidi sdylenebilir.
Bunun yanindan anlami degerlendirme asamasinda butin 6grencilerin yetersiz kaldigi

tablodaki eksilerden anlagiimaktadir.

4.1.4.8. Okuma Becerisi Degerlendirme Son Formu

Okuma becerisi degerlendirme formu 6n ve son islemlerde kullanilmigtir. Buradaki
amac ogrencilerin okuma becerisi bakimindan ne kadar geligtigini gorebilmektir. D, E ve

N’nin okuma becerisi degerlendirme formu Tablo 41’de verilmigtir.
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OKUMA BECERISi DEGERLENDIRME FORMU

KRITERLERI

SON CALISMA

D

1.Atlayarak okuma

a.Normal okuma

b.Harf-hece atlama

c.Kelime atlama

¢.Satir atlama

2.Ekleyerek okuma

a.Normal okuma

b.Harf-hece ekleme

c.Kelime ekleme

¢.Satir atlama

3.Tekrarlayarak okuma

a.Normal okuma

b.Harf-hece tekrarlama

c.kelime tekrarlama

¢.Satir tekrarlama

4.izleyerek okuma

a.Normal okuma

b.Parmakla izleme

c.Iki eliyle izleme

¢.Cetvel,kalem vb izleme

5.0turma bigimi

a.Dik oturarak okuma

b.One egik oturarak okuma

c.Geriye dayanarak okuma

¢.One arkaya gidip gelerek okuma

6.0kumada ses tonu

a.Yuksek

b.Algak

c.Normal

¢.Dizensiz

7.0kuma hizi

a.Cok yavas

b.Yavas

c.Normal

¢.Hizli

8.0kuma kurallar

a.Noktada durma

b.Virgllde durma

c¢.Vurgu yapma

¢.Tonlama yapma

9.Nefes kontroll

a. Minlti gitkarma

b.Dizensiz nefes alma

c.Okuma araligi uzun

¢.Normal okuma




116

Tablo 41’de “+ arti” ve “-eksi” igaretleri kullanilarak 6grencilerin okuma becerilerinin
degerlendirilmesi verilmeye galisilmistir. Ogrencilerin son islemler ve gozlemler sonucu
goOsterdikleri okuma davraniglarina goére “okuma becerisi degerlendirme formu”
sekillenmistir.

Tablo 41°deki bilgilerden hareket ederek on iglemde D’nin atlayarak, ekleyerek ve
tekrarlayarak okudugu; okurken nokta disinda diger noktalama isaretlerine dikkat etmedigi
gbzlemlenirken, son islemde bu hatalari yapmadigi goériimustir. N’nin 6n igslemde
atlayarak, ekleyerek ve tekrarlayarak okuma davraniglari oldukc¢a sik gézlemlenirken, son
islemde bu hatalarinin olduk¢a azaldigi gorilmastir. E’nin ise mevcut hatalarinin da

diuzeldigi gorilmektedir.

4.2. Yazma Becerisinin Gelistiriimesi

Arastirmanin birinci basamagini olusturan okudugunu anlama becerisini gelistirme
galismalarindan sonra arastirmanin ikinci basamagini olusturan yazma becerisini
gelistirme c¢alismalari yapilmistir. Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmek amaciyla
“Slirece Dayali Yazma Yaklasimi” benimsenmistir. Arastirma kapsaminda 6n ve son
islemler dahil toplam 22 ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalar 22 glinde tamamlanmis olup
bir calismanin siiresi yaklasik 2 saat stirmustiir. Orneklem degistirilmemis ve D, E ve N ile
aksiyon arastirmasina devam edilmistir.

Ogrencilerin yazma bakimindan bulunduklari seviyeyi belirleyebiimek amaciyla 6n
islemlerden gecirilmislerdir. Ayni islemler galismanin sonunda da yapilmigtir. Arastirma
suresince 6grenciler sabit islemlerden gegirilmiglerdir.

Yazma Becerisinin Gelistiriimesi: On islemler/ Son islemler Kisminda Neler
Yapilmigtir ?

1. Oncelikle 6grencilere “Yazmada Kendi Kendini Degerlendirme Formu”
uygulanmistir.

2. MEB ilkégretim 2. Sinif Tiirkge dersi yazma 6égrenme alani kazanimlarindan
yararlanilarak arastirmaci tarafindan “Yazma Kazanimlari Kontrol Listesi”
olusturulmustur ve 6grencilere uygulanmistir.

3. “Yazi Ornegi Degerlendirme Olgegi”, “Analitik Yazi Degerlendirme Formu” ve
“Butuncul Yazi Degerlendirme Formu” kullaniimigtir.

4. Arastirmaci tarafindan olusturulan “Yazma Sireci Asamalari Kontrol Listesi’nin
kuramsal ifadeleri Akyol (2008) kaynagindan alinmistir. Bu kontrol listesi 6n ve

son iglemler basamaginda kullaniimistir.
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5. On ve son igslemlerde ddrenciler serbest birakilarak istedikleri konu hakkinda
yazi yazmalari istenmistir. Bu sekilde dgdrencilerin saf yazimlari elde edilmeye
calisiimistir.

Yazma Becerisini Geligtirilmesi Surecinde Neler Yapiimigtir?

1. On iglemlerden elde edilen bilgilere gére dgrencilerin yazma becerisinin yeterli
olmadigi ve geligtiriimesi gerektigi ortaya ¢cikmistir. Bu nedenle ilkdgretim ikinci
sinif kazanimlari géz éndne alinarak arastirmaci tarafindan yazma calismalari
planlanmistir.

2. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek amaciyla “Siirece Dayali Yazma
Yaklasimi” benimsenmigtir. Bu yaklasima goére o6grencilerle: yazim oOncesi
hazirlik, taslak olusturma, gb6zden gecirip duzenleyerek yazma, redaksiyon
(diizenleme) ve yayimlama ve paylasim asamalari dogrultusunda calisiimistir.

a. Yazim 6ncesi hazirlk asamasinda: Ogrenciler konu, ama¢ ve disiince
yonidnden yazmaya hazirlanmiglardir.

b. Taslak olusturma: Ogrencilerle hazirlik asamasinda olusturulan disiinceleri
kagida aktarabilmeleri saglanmaya calisiimistir. Ozellikle giris kisimlarinda
arastirmaci tarafindan ogrencilere yardim edilmeye calisilmis ve 6grencilerin
icerik olusturabilmeleri saglanmaya caligiimistir.

c. Gb6zden Gecirip Duzenleyerek Yazma: Taslak olusturma asamasinda
odrencilerin yazdiklari yazilar arastirmaci ve ogrencilerle birlikte gbzden
gegirilerek, yapilan hatalar duzeltimis ve daha sonra dlzeltilen yazilar
odrenciler tarafindan yeniden yaziimistir.

d. Redaksiyon (Diizenleme): Ogrencilerin yazdi§i yazilar, igerik ve mekanik
unsurlar bakimindan tekrar degerlendirmeye alinmis ve son dizeltmeler
yapilmigtir.

e. Yayimlama ve Paylagsim: Bu asamada &Ogrencilerden yazilarini istedikleri
sekilde sunmalari istenmisgtir.

3. Ogrencilerle yapilan her calismanin ardindan; 6grencilere “Yazi Degerlendirme
Olgegi” ve “Yazma Siireci Becerileri Kontrol Listesi” uygulanmistir. Boylece her
calismanin o6grencilerin slre¢ icerisinde ne kadar gelisim gosterdigi surekli
gozlenmeye caligilmistir. Yapilan degerlendirmeler mumkin oldugunca
sayisallagtirilarak verilerin yorumlanmasi kolaylastiriimistir.

4. Her galisma yaklasik 2 saat sirmustir ve galigmalar toplam (6n ve son islemler
hari¢) 20 giinde tamamlanmigtir.

5. Kullanilan bitin veri toplama araglariyla ilgili ayrintili bilgiler Ggincl bélimde

sunulmustur
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Yazma becerisinin gelistiriimesi surecinde yapilan butun islemler bagliklar halinde
ayrintili bir sekilde verilecektir.

4.2.1. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi: On iglemler

Aksiyon arastirmasina baslamadan 0Once &grencilerin yazma becerisi ile ilgili
seviyelerini tespit etmek amaciyla 6grenciler cesitli 6n islemlerden gecirilmistir. Yapilan

batdn 6n islemler ayrintili bir bicimde basliklar halinde verilmistir.

4.2.1.1. Yazmada Kendi Kendini Degerlendirme On Formu

Ogrencilerin yazma becerisi bakimindan kendilerine yénelik distincelerini
belirleyebilmek amaciyla yazmada kendi kendini degerlendirme formu kullaniimistir.
Ogrencilerin Ucli de yazmada kendi kendini degerlendirme formunu ayni sekilde

doldugundan ilgili sonuclar Tablo 42’de verilmigtir.

Tablo 42. D, E ve N'nin Yazmada Kendi Kendini Degerlendirme On Formu

Secenekler
Sorular Gogu Bazen(2 Nadiren(1
zaman(3 Puan) Puan)
Puan)
Yazim Oncesi fikirleri listelemek, konuyu yorumlamak, beyin 4
firtinasi yapmak, notlar almak ve bilgi toplamak igin zaman
ayiriyor muyum?
Yazim amacimi agikca ortaya koyabiliyor muyum? v
Yazaca@im kitle igin yazabiliyor muyum? v
Fikirlerimi, okuyuculara yeterince acgik bir sekilde ortaya v
koyabiliyor muyum?
Fikirlerimi dizenli bir sekilde ifade edebiliyor muyum? v
Konu digina gikmadan yazabiliyor muyum? v
Dili ilging bir sekilde kullanabiliyor muyum? v
Yazdiklarimi dikkatlice gdézden gegiriyor muyum? v
Tekrar okuyup dil bilgisi ve imlayi gézden gegiriyor muyum? 4
Yazdiklarimi kendi kendime dinlemek icin sesli okuyor v
muyum?
Mimkin oldugu kadar temizlige énem vererek son yazimi v
gercgeklestiriyor muyum?
Yazdiklarim tatmin edici mi? v
Toplam 0 0 12

Ogrencilerin Yiizdelik (%) Basari Puani 12/36%x100= % 33
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Tablo 42'de &6grencilerin yazmada kendini dederlendirme formu ve puanlamalari
verilmigtir. Bu tabloya bakildiginda 6grencilerin yazma becerisi bakimindan kendilerine %
20’lik bir basari puani vermis olduklari gérdimektedir.

Tablo 42’den elde edilen bulgulara gore, basari puanlarina bakildiginda 6grencilerin
yazma bakimindan kendilerini yeterli gormedikleri yorumuna ulagilir. Cunku 6grenciler tim

kriterlere gore kendilerine “1 (nadiren)” puan vermistir.

4.2.1.2. Analitik Yazi Degerlendirme On Formu

Ogrencilere 6n islemler kisminda analitik yazi degerlendirme formu uygulanmistir.
Uygulanan bu form ve bu formun degerlendiriimesi sonucu elde edilen sayisal degerler
Tablo 43, Tablo 44 ve Tablo 45'te veriimeye galisiimistir.

D’nin analitik yazi degerlendirme formu Tablo 43’te verilmigtir.

Tablo 43. D’nin Analitik Yazi Degerlendirme On Formu

o Yetersiz Normal lyi ok iyi
Yazim Ozellikleri (1 Puan) @ Puan) (3 P)l/.lan) (4(1; Puayn)
icerik 4
Organizasyon v
icerigin gelistiriimesi 4
Kelime secimi v
Tarz v
Cimle yapisi v
Dilin kullanimi v
Mekanik(Yazinin  dogru Uretilmesi ve 4
sayfaya uygun yerlestiriimesi)
Heceleme v
Okunakhlik v
Toplam 2 Puan 16 Puan 0 0
D’nin Toplam Puani/ Toplam Puan 18/ 40
D’nin Yizdelik (%) Basari Puani % 45

Tablo 43'te D’nin yazim ozellikleri bakimindan degerlendiriimesi verilmigtir. Bu
degerlendirme sonucunda D % 45’lik bir bagari puani elde etmistir. Ogrencinin cliimle
yapisi ve dilin kullanimi bakimindan yetersiz duzeyde oldugu ve diger yazim ozellikleri
bakimindan ise normal diizeyde oldugu tabloda goériimektedir.

On iglemler kisminda 6grencinin yazdi§i yazi analitik yazi degerlendirme formuna
gbre degerlendirildiginde % 45lik bir basari puani ortaya c¢ikmistir. Bu puani

disundigumizde o6grencinin yazim o6zellikleri bakimindan yeterli dlizeyde sonucuna
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ulasilir. Ayrica D’nin cimle yapisi ve dilin kullanimi agisindan gelistiriimeye ihtiyaci oldugu
bulgulardan anlagiimaktadir. Bunun yaninda diger yazim 6zellikleri bakimindan da D’nin
cok iyi duzeyde olmadigi yargisina varilabilir.

E’nin analitik yazi degerlendirme formu Tablo 44’te verilmistir.

Tablo 44. E’nin Analitik Yazi Degerlendirme On Formu

Yazim Ozellileri (ze;euj:) (Siﬁ) 3 inan) (f gtzlayr:)
icerik 4
Organizasyon v
icerigin gelistiriimesi v
Kelime segimi v
Tarz v
Clmle yapisi v
Dilin kullanimi v
Mekanik(Yazinin dogru Uretilmesi ve sayfaya v
uygun yerlestiriimesi)
Heceleme v
Okunaklilik v
Toplam 4 Puan 12 Puan 0 0
E’nin Toplam Puani/ Toplam Puan 16/ 40
E’nin Yuzdelik (%) Basari Puani % 40

Tablo 44’'te E'nin yazim o6zellikleri bakimindan degerlendiriimesi verilmigtir. Bu
degerlendirme sonucunda E % 40’lik bir basari puani elde etmistir. Ogrencinin igerik,
icerigin geligtiriimesi, cimle yapisi ve dilin kullanimi bakimindan yetersiz duzeyde oldugu;
diger yazim 6zellikleri bakimindan ise normal diizeyde oldugu tabloda goérilmektedir.

E’nin analitik yazi degerlendirme formuna goére aldigi % 40’hk basari puani
dusunuldiginde yazim oOzellikleri bakimindan vyeterli dizeyde olmadigi yorumuna
ulagabiliriz. Aragtirma surecinde yapilan gozlemler ve 6n igslemlerde 6grencinin yazdigi
yazinin degerlendiriimesi sonucunda, E’'nin cimle kurma, dili kullanma, igerik olusturma
ve icerigin gelistirmesi bakimindan yetersiz dlizeyde sonucuna ulasiimistir. Bu durum
Tablo 44’te ki bulgulardan da gorUlmektedir. Sonu¢ olarak E’nin yazim o&zellikleri
bakimindan istenen dizeyde olmadigi yorumuna ulasilir.

N’nin analitik yazi degerlendirme formu Tablo 45’te verilmigtir.
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Tablo 45. N'nin Analitik Yazi Degerlendirme On Formu

Yazim Ozellikleri Yetersiz Normal Iyi Cok iyi
(1 Puan) (2Puan) (3 Puan) (4 Puan)

icerik 4

Organizasyon

icerigin gelistirimesi

Kelime segimi

Tarz

Cimle yapisi

NN NN RN

Dilin kullanimi

Mekanik(Yazinin dogru uretiimesi ve sayfaya v
uygun yerlestiriimesi)

Heceleme v
Okunaklilik v
Toplam 8 Puan 4 Puan 0 0

N’nin Toplam Puani/ Toplam Puan 12/ 40
N'nin Yizdelik (%) Basari Puani % 30

Tablo 45te E’nin yazim o&zellikleri bakimindan degerlendiriimesi verilmistir. Bu
degerlendirme sonucunda D % 30’luk bir basari puani elde etmistir. Ogrencinin icerik ve
mekanik bakimindan normal dizeyde oldugu; ancak diger yazim &zellikleri bakimindan
yetersiz oldugui ilgili tabloda gorilmektedir.

N’nin analitik yazi degerlendirme formuna goére aldigi % 30’luk basari puani
disundldigunde N’nin yazim 6zellikleri bakimindan yeterli diizeyde olmadigi sonucuna
ulagabilir. Bu durumda 6grencinin yazim 6zelliklerinin gelistiriimesi gerektigi sonucu ortaya
clkmistir.

Sonu¢ olarak tablolardan elde edilen bulgulara gére 6grencilerin timindn yazim

Ozellikleri bakimindan gelistiriimeye ihtiyaci oldugu ortaya ¢gikmistir.

4.2.1.3. Yazma Kazanimlari On Kontrol Listesi

Arastirmaci tarafindan &grencilerin degerlendiriimesi amaciyla, MEB kaynakli
ilkogretim ikinci sinif Tarkge Dersi yazma 6grenme alani ile ilgili olan kazanimlardan
yararlanilarak bir kontrol listesi olusturulmustur. Goézlemler ve 6n iglemlerdeki diger
degerlendirmelerden de yararlanilarak kontrol listesine gore 6grenciler degerlendiriimeye
gahsilimistir. Ogrencilerin yazma kazanimlari 6n kontrol listesine gére degerlendirimeleri

Tablo 46’da verilmistir.
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Kazanimlar

D

E N

Var
2p.

Kismen Yok Var
1p. Op. 2p.

Kismen Yok Var Kismen
1p. Op. 2p. 1p.

Yok
0p.

A.Yazma Kurallarini Uygulama

1. Yazmak icin hazirlik yapar.

+

2. Kelimeler, cuimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar +

birakir.

3. BUtun yazilarini bitisik egik yazi ile yazar.

4. Bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazar.

5. Matematiksel ifadeleri dogru yazar.

6. Anlaml ve kuralli cimleler yazar.

7. Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde
kullanir.

+ |+ [+ ]|+

8. Yazilarinda imla kurallarini uygular.

9. Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder.

10. Yazilarinda sézlik ve imla kilavuzundan yararlanir.

11. Yazma konusunu belirler

B. Kendini Yazili Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

2. Yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda kullanir.

3. Yazisina uygun baslik belirler.

4. Olaylari, olus sirasina gore yazar.

5. Yazilarinda kendi yasantisindan ve gunluk hayattan
6rnekler verir.

6. Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve
aciklayici drnekler verir.

7. Yazilarinda karsilastirmalar yapar.

8. Yazilarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

9. Izlenim ve deneyimlerine dayali yazilar yazar.

10. Duygu, dusunce ve hayallerini anlatan yazilar yazar.

++ |+ |+

++ |+ |+

++ |+ |+

11. Kendisini, ailesini ve gevresini tanitan
yazilar yazar.

12. Kendisine ilging ve gekici gelen karakter, olay, yer, an
ile ilgili gérus ve duslncelerini yazar.

13. Bir fikre katilip katilmadiginin nedenlerini agiklayarak
yazar.

14. Sorular yazar.

15. Hoslanip hoslanmadiklariyla ilgili yazilar yazar.

16. Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim
(5N 1K) 6gelerini vurgular.

C. Tir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

1. Glnluk, ani vb. yazar.

. Davetiye ve tebrik karti yazar.

. Mektup yazar.

. Hikaye yazar.

. Yazilarinda betimlemeler yapar.

. Is birligi yaparak yazar.

+ |+ |+ |+ |+

. Dikte etme calismalarina katilir.

(N|oO|alMlw|N

. Seslerden heceler, hecelerden kelimeler; kelimelerden
clmleler olugturur.

9. Siir yazar.

10. istedigi bir konuda yazilar yazar.

Toplam

12

15 0 10

14 0 4 14

Ogrencinin Aldi§i Toplam Puan/ Genel Toplam

27174

24/74 18/74

Ogrencilerin Yiizdelik (%) Basari Puani

% 36

% 32 % 24
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Yapilan arastirma kazanim merkezli planlandigi icin o6grencilerin kazanimlar
agisindan degerlendiriimesinin  sonuglari Tablo 46’da verilmigtir. Degerlendirme
sonucunda D % 29, E:% 32 ve N: % 24’lik basari puani elde etmistir. Bu durumda
ogrencilerin yazma alani ile ilgili kazanimlarin blylik kismina “kismen” sahip olduklari
veya hi¢ sahip olamadiklari gorilmektedir.

Tablo 46’'dan elde edilen bilgilere gore, 6grencilerin genel olarak, anlamli ve kuralli
cumleler yazma, noktalama isaretlerini yerinde kullanma, yazarken sézlige basvurma,
yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda kullanma, yazilarinda gunlik hayattan &6rnekler
verme, yazilarinda destekleyici ve aciklayici drneklere yer verme, karsilastirmalar yapma,
izlenim ve deneyimlere dayali yazilar yazma, sorular yazma, bir fikre katilip katiimadigini
nedenleriyle agiklama, 5N 1K 6gelerine yer verme, cesitli tir ve tekniklerde yazi yazma
bakimindan eksikliklerinin oldugu g6ze carpmaktadir. Bu eksiklikler on iglemler ve
gozlemler sonucunda ortaya ¢lkmis olup, kontrol listesine yansitiimistir. Buna gore

ogrencilerin kazanimlar agisindan yeterli dizeyde olmadiklari yorumu yapilabilir.

4.2.1.4. Yazi Ornegi Degerlendirme On Olgegi

On islemler kisminda 6grencilere yazi érnedi degerlendirme 68lgedi uygulanmistir.
Olgek, Kuzbik'ten (1996) uyarlayan Akyol’dan (2008: 298) alinmis olup lizerinde herhangi
bir degisiklik yapilmadan 6grencilere uygulanmistir. Ogrencilerin yazi degerlendirme 6n
Olgekleri Tablo 47°de verilmis olup égrencilerin kod harfleri (D, E ve N) kullanilarak dlgekte

belirtiimigtir.
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Tablo 47. Ogrencilerin Yazi Ornegi Degerlendirme On Olgekleri

5 Puan 3 Puan 1Puan
1. Girig, gelisme ve sonu¢ D  11.Girig, gelisme ve sonu¢ N 21.Giris, gelisme ve sonug
aciktir. g 6ok aclk olmasa da muglaktir.
belirlenmistir.

2. Karakterlerin ele alinisi D 12.Karakterlerin ele alinisi E 22.Karakterlerin ele alinisi ¢ok
oldukga iyidir tatmin edici dizeydedir. N zayiftir.

3. Sahne oldukga iyi D 13.Sahne vasat bir sekilde N 23.Sahne hi¢ tanimlanmamigtir.
tanimlanmistir. g tamimlanmaktadir.

4.Olaylar zinciri oldukga iyi D  14.Olaylar zinciri orta N 24.Olaylar zinciri gelistirilememistir.
gelistirilmistir. g dizeyde gelistirilmigtir.

5. Farkli cimle yapilarina 15.Farkli cimle yapilarina 25.Farkli cumle yapilarina yok
yer verilmistir. vasat dizeyde yer denecek kadar az yer verilmistir.

verilmektedir.

Z2|Z2 m QO

6.Kelimeler  dogru ve D 16.Kelimelerin ¢ogu dogru 26.Kelimeler nadiren dogru
uygun sekide g hecelenmistir. hecelenmistir.
hecelenmistir.

7.Kelimelerinde farkh D  17.Kelimelerinde farki N 27.Kelimelerinde farkli heceleri
heceleri kullanmistir. g heceleri kismen nadiren kullanmistir.
kullanmistir.
8.Buyuk harflerin kullanimi D 18.Buylk harflerin kullanimi N 28.Blyuk harflerin kullanimi tutarli
tutarli ve uygundur. g kismen tutarli ve uygundur. ve uygun degildir.
9.Noktalama isaretlerinin D  19.Noktalama isaretlerinin N 29.Noktalama isaretlerinin
kullanimi oldukga g kullanimi orta diizeydedir. kullanimi uygun degildir.
uygundur.
- 10. Son yazim temiz ve - 20.Son yazim kismen temiz - 30.Son yazim temiz ve okunakl
. okunaklidir. _ ve okunaklidir. . degildir.

D'nin  Yuzdelik Basari  Puani: E'nin Yilzdelik Basari Puani: N'nin Yuzdelik Basari Puan:
26/45%100= %57 24/45%100 = % 53 10/45%100 = % 22

Ogrencilerin yazi érnedi degerlendirme 6n dlgegdi ve degerlendirme sonuglari ilgili
tablo 47’de verilmigtir. Bu sonuglara bakildiginda D’nin % 57’lik, E’'nin % 53’IUk ve N’nin %
22’lik basari puanina sahip oldugu gortimektedir. Ogrencilerin saf yazimlari elde edilmeye
c¢alisildigindan son yazim yaptiriimamistir. Bu nedenle dlgegin 10. 20. ve 30. kriterleri
degerlendirmeye alinmamistir.

Tablo 47°ye bakildiginda D ile E’'nin birbirlerine yakin bir performans gdsterdigi ve
N'nin ise daha geri planda kaldi§i séylenebilir. Ogrencilerin genel olarak giris, gelisme ve
sonu¢ bolimlerini agik olarak go6sterebilme; olaylar zinciri olusturabilme, sahne
tanimlayabilme, farkli climleler kullanabilme, heceleme, farkli heceleri kullanabilme ve
baylk harf kullanimi ile ilgili “orta (3) ya da kétd (1)” dizeyde olduklari gorilmektedir. Bu
Olcege gore dgrencilerden hicbiri tam puan alamamistir. Sonug olarak ddrencilerin yazma

becerilerinin iyilestiriimeye ihtiyaci oldugu yorumuna ulasiimigtir.
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4.2.1.5. Biitiinciil Yazi Degerlendirme On Formu

On iglemler kisminda égrencilere bitiincll yazi degerlendirme formu uygulanmistir.
Bu form &grencilerin yazma konusunda ne diizeyde olduklarini belirleyebilmek amaciyla
kullaniimigtir. Ogrencilerin butiincil yazi degerlendirme formuna gére degerlendirilmeleri

Tablo 48'de verilmigtir.

Tablo 48. Ogrencilerin Bitiinciil Yazi Degerlendirme On Formu

Ogrencilerin
Puan Bulundugu Aclklamalar
Duzey

Yazi gayet ac¢ik ve iyi organize edilmistir.

Ogrenci amacinin ve kimin icin yazdiginin farkindadir.

Yaz orijinal detaylarla daha kapsamli hale getirilmistir.

Ogrenci dil becerilerini etkili bir sekilde kullanmis ve kelime
secimini iyi yapmistir

e Konu uygun bir sekilde ifade edildikten sonra ana fikir
cercevesinde etkili bir sekilde geligtiriimigstir.

Yazi tutarli, organizeli ve kapsamlidir.

Ogrenci heceleme ve dili kullanma becerilerine sahiptir.

Farkli kelimeler kullanabilmektedir.

Konuyu belirleyip ana fikir etrafinda kismen gelistirebilmektedir.

EveD Yazi konu etrafinda fakat gerektigi kadar gelistirilememistir.

lyi organize edilmemigtir.

Hecelemede ve dilin kullaniminda yanhgliklar vardir.

Kelime kullanimi sinirli ve zayiftir.

Konu belirli fakat ana fikri destekleyen detaylar ve &rnekler

yetersizdir.

Yazi kafa karistirici ve tutarsizdir.

Hecelemede ve dilin kullaniminda yanligliklar vardir.

Kelime kullanimi ¢ok sinirli ve yanlisgtir.

Konu belirlemis fakat higbir sekilde aciklanip
orneklendiriimemistir.

Yazi okunakh degildir.

Bos kagit verilmistir.

Yazi konuyla tutarli degildir.
Konu ve belirli bir ana fikir yoktur.

Degerlendiriimez

Tabloya bakildiginda D ile E 2 puan alarak: kelime kullanimi, ana fikir, konu ve dilin
kullanimi ile ilgili becerilere % 50 duzeyinde sahip oldugu ortaya ¢cikmistir. N ise 1 puan
alarak yazma bakimindan % 25’lik bir basari gostermistir.

Tablodan elde edilen sonuglar isiginda 6grencilerin “yaziyi konu etrafinda gelistirme,
organize etme, heceleme, dilin kullanimi, kelime kullanimi, ana fikri destekleme, yazinin
tutarhhdini saglama” gibi yazma unsurlari bakimindan yetersiz olduklari yorumu

yapilabilir.
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4.2.1.6. Yazma Siireci Asamalari On Kontrol Listesi

Batin yapilan islemler ve gozlemler géz 6nitinde bulundurularak égrencilerin hangi
yazma asamasinda oldugu yazma slreci becerileri kontrol listesi ile belirlenmeye
calisiimistir. Gézlemler sonucunda 6grencilerin sahip oldugu gézlenen beceriler + (arti),
sahip olmadigi gbzlenen beceriler — (eksi) isareti kullanilarak belirtiimistir. Yazma sureci

asamalari kontrol listesine gére 6grencilerin degerlendiriimeleri Tablo 49’da verilmigtir.

Tablo 49. Ogrencilerin Yazma Siireci Asamalari On Kontrol Listesi

D E N
1.Baslangic asamasi
Konu belirlenmemis, organizasyon ve detay yok veya yok denecek kadar - - +
Ogrenci hedef kitlenin farkinda degil ve yazma siireci hakkinda fikri yok. - - +
Yazi fiziksel olarak gok diizensiz oldugdu icin okunabilir deg@il ve bundan dolayi mesaj - - +
anlagiimiyor.
2.Gelisim Asamasi - - -
Konuyu gelistirme ve bir plan dahilinde sunma becerisi kazanilmaya basglanmistir. + + -
Hedef kitle yazim slrecinin farkina variimaya baslanmis. + + -
Basit kelimeler ve climleler kullaniimaktadir. + + -
Yazim hatalari mesajin algilanmasini giiclestiriyor. + + -

3.Yogunlasma Asamasi

Konuyu gelistirme yetersiz olsa bile konu ac¢ikc¢a belirlenmistir. Fikirlerin yetersizligine - - -
ragmen yazim plani acik ve anlasilir.

Yazim siireci ve hedef kitlenin ne oldugu distincesi yerlesmeye baslamistir. - - -

Kullanilan kelime ve cimle ¢esitliligi minimum dizeydedir. - - -

Yazim hatalari iletisim akisini sekteye ugratiyor. - - -

4.Deneyim Asamasi - - -

Konu agikga belirlenmistir. Bazi sorunlara ragmen detaylandirma yapilmistir. Giris, - - -
gelisme ve sonug bélimleri genel olarak belirlenmisgtir.

Hedef kitle belirlenmistir. - - -

Farkli cimle yapilarina yer verilmektedir. - - -

Yazim hatalari iletisimi olumuz yénde etkilemektedir. - - -

5.Sureci Kavrama ve Gelistirme Asamasi - - -

Konu agik¢a belirlenmigtir. - - -

Girig, gelisme ve sonug bolimleri agikga belirlenmigtir. - - -

Amag ve organizasyon acik ve anlasilir durumdadir. - - -

Dil etkili bir bicimde kullaniimistir. - - -

Yorumlamalara yer verilmistir. - - -

Degisik 6rneklendirmeler yapilmigtir. - - -

Yazim hatalari en aza inmis ve iletisimi engellememektedir. - - -
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Tablo 49'daki kontrol listesine bakildiginda artilarin (+) yogunlastigi bolumler
odrencilerin hangi yazma agamasinda oldugu gostermektedir. Buna gore D ile E'nin
“gelisim asamasinda”, N’nin ise “baglangi¢ agsamasinda” oldugu gérulmektedir.

Okudugunu anlama slreci asamalari kontrol listesinde elde edilen sonuglar 6n
islemlerdeki diger degerlendirmelerle paralellik gostermektedir. D ve E, basit kelimelerle
basit cumleler kurabilmekte, hedef kitlenin farkinda, konuyu gelistrme ve sunma
becerilerini kismen kazanmis olduklar ifade edilebilir. N'nin ise yazisi degerlendirildiginde
dizensiz, okunakl degil, mesaj anlasiimiyor, konu belirlenmemis, organizasyonun ve
detayin olmadigi soylenebilir. Buna gére 6grencilerin yazma becerisi ile ilgili durumlari
baska bir sekilde ifade edilirse “yazim hatalari anlami sekteye ugratmakta, giris-gelisme-
sonug boélumleri belirtme becerisi kazanilmamis, dili etkili kullanma becerisi yetersiz, konu
acikca belirtiimemis, organizasyon ve yorumlama yetersiz, kelime ve cimle cesitliliginin
sinirl” oldugu gérilmektedir. ilkdgretim ikinci sinif dégrencilerinden Ust diizey ciimleler
beklemek dogru degildir. Ancak yazma surecinde 6grencinin dusunerek yazmasi ve yavas
yavas Ust duzey dusuinme sureclerine dogru ilerlemesi bu arastirmanin amaglarindandir.
Bununla birlikte 6grencilerin noktalama isaretlerini dogru kullanmalarinin yaninda neden

kullandiklarinin da farkina varmalari amaglanmistir.

4.2.2. Yazma Becerisinin Gelistiriimesi: Aksiyon Siireci

Ogrencilere etkili bir yazili anlatim kavusturabilmek amaciyla “Siirece Dayall Yazma
Yaklagimi” kullaniimistir. Her c¢alismayr da degerlendirebilmek amaciyla “Yazi
Degerlendirme Olgegi” ile “Yazma Sulreci Becerileri Kontrol Listesi” kullanilmistir.
Kullanilan dlgek ve kontrol listesindeki kriterlere sayisal degerler vererek verilerin

yorumlanmasi kolaylastiriimaya ¢aligiimistir.

4.2.2.1. Yazma Siireci Becerileri Kontrol Listesi

Ogrencilere uygulanan “yazma sireci becerileri kontrol listesi” béliimlere ayrilarak;
yazim o6ncesi, taslak yazim asamasi, gézden gecirme redakte etme, yayimlama ve
paylasim; her 6grencinin asamalara goére gelisimi ayrintih bicimde bagliklar halinde
verilmeye c¢alisiimistir. Her tablonun ardindan ilgili yorumlara yer verilmistir. Tablolarda

“l:nadiren, 2: bazen ve 3: genellikle” anlamina gelmektedir.
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4.2.2.1.1. D’nin Yazma Siireci Becerileri Kontrol Listesine Gore Geligimi

D yazma sureci becerileri kontrol listesinde yer alan “yazim 6ncesi, taslak yazim
asamasl, gézden gecirme redakte etme, yayimlama ve paylasim” asamalarina gore
degerlendiriimeye calisiimis ve bu degerlendirmeler tablolar kullanilarak sunulmustur.
Kontrol listesinde yer alan “genellikle, bazen ve nadiren” ifadelerine sirasiyla “3, 2 ve 1

puan” verilerek verilerin yorumlanmasi kolaylastiriimaya calisiimistir.

D’nin arastirma slresince “yazim Oncesi” asamasindaki gelisimi Tablo 50’de

verilmeye caligiimistir.

Tablo 50. D’'nin Calisma Siiresince Yazim Oncesi Asamasina Gore Geligimi

Bg?;gilz Farkh Farkh Farkli hedef ~ Amacina ve hedef Toplam
Calismalar konulari amaglar kitleleri icin kitlesine uygun
azmaya
yba§la¥ seger icin yazar yazar format segebilir (15 Puan)
1. Calisma 2 2 1 1 1 7
2. Calisma 2 1 1 1 1 6
3. Calisma 2 1 1 1 1 6
4. Calisma 2 2 1 1 1 7
5. Calisma 1 1 1 2 1 6
6. Calisma 2 2 2 1 1 8
7. Calisma 1 2 1 1 1 6
8. Calisma 2 2 1 2 1 8
9. Calisma 3 3 2 1 1 10
10. Calisma 3 3 2 1 1 10
11. Calisma 3 3 2 1 1 10
12. Calisma 3 2 2 2 1 10
13. Calisma 3 2 2 2 2 11
14. Calisma 3 3 2 2 1 11
15. Calisma 3 3 2 2 2 12
16. Calisma 3 3 3 2 2 13
17. Calisma 3 3 3 2 2 13
18. Calisma 3 3 2 2 3 13
19. Calisma 3 3 3 2 2 13
20. Calisma 3 3 3 3 2 14

(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Tablo 50’ye bakildiginda D’nin yazim déncesi yazma asamasinda ilk ¢alismada
toplam 7 puan aldi§i ve son ¢alismada bu puanin 14 oldugu gérulmektedir. Calismalar
ilerledikge 6grencinin aldigi puanlarda da artis oldugu Tablo 50’de gérilmektedir.

Toplamda 6grencinin almasi gereken en ylksek puanin 15 oldugu disunuldiginde,
o6grencinin 14 puan alarak iyi bir basari gosterdigi sdylenebilir. Boylece yapilan
calismalarin, 6grencinin yazim oncesi sahip olmasi gereken becerileri geligtirdigi yorumu
yapilabilir. D’'nin en yavag gelisim gosterdigi yazim oncesi becerileri gunlardir: “Farkli
hedef kitleleri icin yazar.” ve “Amacina ve hedef kitlesine uygun format secebilir.”. Ayrica
bagimsiz olarak yazmaya baslama konusunda da o6grencinin daha iyi bir gelisim
gosterdigi séylenebilir.

D’nin arastirma slresince “taslak yazim” asamasindaki gelisimi Tablo 51’de

verilmigtir.

Tablo 51. D’nin Calisma Suresince Taslak Yazim Asamasina Gore Gelisimi

Fikirlerini
cumleler
halinde ifade
eder.

Tanimlayici kelimeleri,
anlam unitelerini ve Toplam
imajlari kullanarak yazisini (15 Puan)
zenginlestirir.

Yeni kelimeleri
Calismalar kullanmaya
calisir.

Yeni bilgiile  Fikirleri ilging ve
tecrubesini mantikli sekilde
birlegtirir. dizenler.

1. Galisma 2 1

2. Calisma

3. Calisma

4. Calisma

5. Calisma

6. Calisma

7. Calisma

8. Calisma

9. Calisma

10. Calisma

11. Galisma

12. Calisma

13. Calisma

OO | N[O |00 (N[O | N | N

14. Calisma

=
[N

15. Calisma

=
=

16. Calisma

=
N

17. Calisma

[EnY
N

18. Calisma

N|TW|IN|INININMNININIFP[RP[FP[FPININ|IFP|IN|FP|IN|IDN

=
=

19. Calisma

wWlw|lw|lw|lw|lw|lw|[Nd|kr[dINM]INMIMINMIM]INMINMINN
wiNn|NvIMdINMIN R Rr|NRr RPN PR RP|R|R
NNV wlw | NvdINIMdINIM PR RRrRP|RIR|RP|IR|[R]|R
SR N R N I R I N I S e R e A e N R R

20. Gahisma 3

=
w

(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Tablo 51’e bakildiinda taslak yazma bakimindan D’nin ilk 13 ¢alismaya kadar ¢ok
blylk ilerleme kaydettigi sdylenemez. Ancak daha sonraki ¢alismalarda 6grencinin aldigi
puanlarin yukseldigi goérilmektedir. D’nin bu yazim asamasinda ilk ¢alismada aldidi puan
7 iken, calismanin sonunda aldigi bu puan 13’e kadar ylkselmigtir.

Ogrencinin taslak yazim asamasiyla ilgili 7 puanlik bir gelisim gosterdigi sonucuna
ulagilir. Bunun yaninda tablo incelendiginde D'nin taslak yazim asamasinda “Tanimlayici
kelimeleri, anlam Unitelerini ve imajlari kullanarak yazisini zenginlestirir.” becerisi
konusunda diger becerilere nazaran daha yavas bir ilerleme kaydettigi gorilmektedir.
D’nin fikirlerini cimle halinde ifade etme konusunda ise diger becerilere goére daha iyi bir
gelisim gosterdigi sdylenebilir.

D’nin arastirma slresince “gd6zden gecirme redakte etme” asamasindaki gelisimi

Tablo 52’'de verilmistir.

Tablo 52. D'nin Calisma Suresince Gozden Gegirme Redakte Etme Asamasina Gore

Geligimi
Anlam ve Buyuk Noktalama Redaksiyon Ornekler ve
anlasihrlik harflerin isaretlerinin sirasinda detavlarla Gereksiz ~ Toplam
Calismalar acisindan kullanimini dogru kullanilip bagkalarinin a; | bilgileri (18
tekrar kontrol igin kullaniimadigini onerilerini zenyinley tirir cikarir. Puan)
okur. tekrar okur. kontrol igin okur dikkate alir. giniesrir.
1. Galisma 2 1 1 2 1 1 8
2. Calisma 2 2 1 2 1 1 9
3. Calisma 2 1 1 2 1 1 8
4. Calisma 2 2 1 2 1 1 9
5. Calisma 2 2 2 2 1 1 10
6. Calisma 2 2 2 2 1 1 10
7. Calisma 2 2 1 2 1 1 9
8. Calisma 2 2 1 2 1 1 9
9. Calisma 2 2 1 2 1 2 10
10. Calisma 2 2 1 2 1 2 10
11. Calisma 2 2 1 2 1 1 9
12. Calisma 2 2 2 2 1 1 10
13. Calisma 2 2 2 2 1 1 10
14. Calisma 3 3 2 2 1 1 12
15. Calisma 2 3 3 2 1 2 13
16. Calisma 2 3 3 3 2 1 14
17. Calisma 2 3 3 3 1 1 13
18. Calisma 2 3 3 3 1 1 13
19. Calisma 3 3 3 3 1 2 15
20. Gahisma 3 3 3 3 1 2 15

(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Tablo 52 incelendiginde dgdrencinin ¢alismanin baslangicinda sabit bir basari grafigi
cizdigi goérulmektedir; ancak c¢alismanin sonlarina dogru 6grenci daha basarili bir grafik
gizmistir. D birinci calismada toplam 8 puan alirken son calismada puanini 15’e kadar
yukseltmistir.

Tablo 52’den elde edilen bilgilere goére dgrenci 7 puanhk bir basari goéstermigtir.
D’nin gdézden gegirme ve redakte etme asamasindaki en yavas gelisiminin “Ornekler ve
detaylarla yaziy1 zenginlestirir.” ve “Gereksiz bilgileri gikarir.” becerilerinde oldugu tabloda
gorulmektedir. Sonug itibariyle D ¢alismalar siresince bu asamada gelisme gdstermis ve
basarili olmustur, yorumu yapilabilir.

D’nin arastirma sulrecinde “yayimlama ve paylasim” asamasina goére gelisimi Tablo

53’te verilmistir.

Tablo 53. D’'nin Calisma Siresince Yayimlama ve Paylasim Asamasina Gore Geligimi

Son yazimi Yazisinin Okuma, sunum veya diger
Caligmalar okunakli ve etkililigini yollarla yazdiklarini
temiz yazar degerlendirir paylagmaya isteklidir

2 1

Toplam
(9 Puan)

1. Calisma

2. Calisma

3. Calisma

4. Calisma

5. Calisma

6. Calisma

7. Calisma

8. Calisma

9. Calisma

10. Calisma

11. Calisma

12. Calisma

13. Calisma
14. Calisma

15. Calisma

16. Calisma

17. Calisma

18. Calisma

W W[ W W W W W [WIN|IN[INININIDNIDNINIDNIN|DN

19. Calisma
20. Calisma 3
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(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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D’nin ¢alismalar slresince yayinlama ve paylasim asamasina gére gelisimi Tablo
53’te verilmistir. Tabloya bakildiginda 6grencinin ilk galismadan son c¢alismaya dogru
aldigi puanlarin olumlu yénde degistigi gorulmektedir.

Tablo 53'te verilen bilgilere gore, D calismanin basinda 5 puan ve calismanin
sonunda 9 puan alarak “yayimlama ve paylasim” asamasina gore 4 puanlik bir ilerleme
kaydetmigtir. Calismanin ilk asamalarinda yazdigini herhangi bir sekilde sunmak
istemeyen o6grenci, ¢alismanin sonlarina dogru yazdiklarini paylasma konusunda daha
istekli davrandigi gézlenmistir. Bu durum tablodaki bulgulara da yansimistir.

D’nin “yazim 6ncesi, taslak yazim, gézden gecirme redakte etme, yayimlama ve
paylasim” asamalarinda aldigi toplam puanlar kullanilarak Grafik 13'te daha somut

bicimde gosterilmeye calisiimistir.

Grafik 13. D’nin Yazma Sireci Asamalarina Goére Gelisimi

16
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Ogrencinin yayimlama ve paylasim asamasina goére gelisimi Grafik 13'te daha
somut bir bicimde verilmeye calisiimistir. Yazma sireci ile ilgili tim agsamalarin gelisim
cizgisi grafikte gériimektedir.

Ogrencinin biitlin yazma asamalarindaki gelisimi Grafik 13’e yansimig olup basarilli
sonuglar elde ettigi sdylenebilir. Bu durumda genel olarak bir degerlendirme yapilirsa
ogrencinin galisma surecinde basarili oldugu yorumu yapilabilir. Yani yapilan yazma

¢alismalarinin olumlu sonug verdigi yargisina ulasilabilir.
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4.2.2.1.2. E’nin Yazma Siireci Becerileri Kontrol Listesine Gore Gelisimi

E’nin yazma sureci becerileri kontrol listesinde yer alan “yazim 6éncesi, taslak yazim
asamasl, gézden gecirme redakte etme, yayimlama ve paylasim” asamalarina gore
gelisimi tablolar halinde veriimeye calisiimistir. Boylece &6grencinin yazisinin yazma
surecinde ne yonde degistigi ortaya koyulmaya caligiimistir.

E’'nin arastirma sirecinde “Yazim Oncesi” asamasina gére gelisimi Tablo 54’te

verilmistir.

Tablo 54. E’nin Calisma Siresince Yazim Oncesi Asamasina Gére Geligimi

Bagimsiz olarak Farkh Farkh Farkli hedef =~ Amacina ve hedef
Caligmalar yazmaya konulari amaglaricin  kitleleri igin kitlesine uygun Toplam
baslar. seger. yazar. yazar. format segebilir. (15 Puan)
1. Galisma 1 2 1 1 1 6
2. Galisma 1 1 1 1 1 5
3. Calisma 2 2 1 1 1 7
4. Calisma 1 1 2 1 1 6
5. Calisma 2 2 1 1 1 7
6. Calisma 2 2 2 1 1 8
7. Calisma 2 1 1 1 2 7
8. Calisma 2 2 1 2 1 8
9. Calisma 2 2 2 1 1 8
10. Calisma 3 3 2 1 1 10
11. Calisma 2 2 2 1 1 8
12. Calisma 2 3 2 1 1 10
13. Calisma 3 2 2 2 2 11
14. Calisma 3 3 2 3 1 12
15. Calisma 3 2 2 2 2 11
16. Calisma 3 3 2 2 2 12
17. Calisma 3 2 2 2 2 11
18. Calisma 3 2 2 2 2 11
19. Calisma 3 3 2 3 2 13
20. Calisma 3 3 2 3 2 13

(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)

E’nin yazim dncesi asamasina gore gelisimi Tablo 54’te verilmeye calisiimistir. ilgili
tabloya bakildiginda yazim dncesi asamasinda, E’nin ilk calismada toplam 7 puan ve son
calismada 13 puan aldigi gorulmektedir. Tablodaki sayisal degerler incelendiginde
6grencinin hangi becerilerde ne derece ilerleme kaydettigi gortilebilmektedir.

Tablo 54’e bakildiginda 6grenci ¢calisma surecinde 6 puanlik bir artis yakalamistir.
Bu durumda yapilan ¢alismanin E’nin yazim o6ncesi sahip olmasi gereken becerileri

gelistirdigi sdylenebilir. Ogrencinin en yavas gelisim gosterdigi yazim éncesi becerilerinin
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“Farkl hedef kitleleri icin yazar.” ve “Amacina ve hedef kitlesine uygun format segebilir.”
oldugu goérulmektedir.
E’'nin arastirma surecinde “taslak yazim” asamasina goére gelisimi Tablo 55te

verilmistir.

Tablo 55. E’nin Calisma Sdresince Taslak Yazim Asamasina Goére Geligimi

Tanimlayici
kelimeleri, anlam
unitelerini ve Toplam (15
imajlari kullanarak Puan)
yazisini
zenginlestirir.

1

Fikirlerini Fikirleri
ctimleler  Yenibilgiile ilging ve
halinde tecriibesini mantikli
ifade eder.  bpirlestirir. sekilde
duzenler.

Yeni
kelimeleri
kullanmaya
calisir.

Caligmalar

1. Calisma

2. Galisma

3. Calisma

4. Calisma

5. Calisma

6. Calisma

7. Calisma

8. Calisma

9. Calisma

10. Calisma

11. Calisma

12. Calisma

13. Calisma

14. Calisma

15. Calisma
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16. Calisma
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17. Calisma
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18. Calisma
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19. Calisma

20. Calisma 3
(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Ogrencinin taslak yazim asamasina goére gelisimi sayisal degerler yardimiyla Tablo
55’te verilmeye calisiimistir. E ilk calismada 6 puan ve son galismada 13 puan alarak, 7
puanlik bir basari gostermistir.

E taslak yazim asamasinda genel olarak yavas bir ilerleme gdsterse de ¢alismanin
sonlarina dogru daha hizli bir ilerleme kaydetmistir. E'nin bu asamada en yavas gelisim
gOsterdigi beceriler sunlardir: “Tanimlayici kelimeleri, anlam Unitelerini ve imajlari
kullanarak yazisini zenginlestirir.” ile “Fikirleri ilging ve mantikli sekilde dizenler.”. Sonug
itibariyle &grenci calismalar boyunca taslak yazma becerileri bakimindan gelisme

gOstermistir.
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E’nin arastirma siresince “gbzden gecirme redakte etme”™ asamasindaki gelisimi

Tablo 56’da verilmigtir.

Tablo 56. E’nin Calisma Sidresince Gdzden Gegirme Redakte Etme Asamasina Gore

Geligimi
Anlam ve Buyuk Noktalama Redaksiyon
A . - Ornekler ve .
anlagilirlik  harflerin isaretlerinin sirasinda detaviarla Gereksiz  Toplam
Calismalar agisindan  kullanimini  dogru kullaniip  baskalarinin ya)zllyl bilgileri (18

tekrar kontrol icin  kullaniimadidini  onerilerini cikarir. Puan)

zenginlestirir.

okur. tekrar okur. kontrol igin okur. dikkate alir.
1. Galisma 2 1 1 2 1 1 8
2. Galisma 2 1 1 2 1 1 8
3. Calisma 2 1 1 2 1 1 8
4, Calisma 2 2 1 2 1 1 9
5. Calisma 2 2 2 2 1 1 10
6. Calisma 2 2 2 2 1 1 10
7. Calisma 2 1 1 2 1 1 8
8. Calisma 2 2 1 2 1 1 9
9. Calisma 2 2 2 1 2 2 11
10. Calisma 2 2 1 2 1 2 10
11. Calisma 2 2 1 2 1 1 9
12. Calisma 2 2 2 2 1 1 10
13. Calisma 3 2 2 2 1 1 11
14. Calisma 3 3 2 3 1 1 13
15. Calisma 2 3 3 2 1 2 13
16. Calisma 2 3 3 2 2 2 14
17. Calisma 2 3 3 3 1 2 14
18. Calisma 2 3 3 3 1 1 13
19. Calisma 3 3 3 3 1 2 15
20. Calisma 3 3 3 3 1 2 15

(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)

Ogrencinin gézden gegirme redakte etme asamasina goére gelisimi sayisal degerler
yardimiyla Tablo 55'te verilmeye c¢alisiimistir. E ilk galismada 7 puan ve son ¢alismada 15
puan alarak, 8 puanlik basari géstermistir.

Tablo 55'teki bulgulardan hareketle 6grencinin bu agsamada aldigi puanlar zaman
zaman artma ve azalma gostermistir. Bu durumda 6grencinin dalgali bir basarn grafigi
cizdigi sdylenebilir. ilk ve son calisma arasinda 8 puanlk bir fark olmasi, yapilan
c¢alismalarin  6grencinin  gbzden gegirme redakte etme becerilerini gelistirdigini
go6stermektedir. Gézden gecirme redakte etme asamasinda égrencinin en yavas gelisim
gosterdigi beceriler sunlardir: “Ornekler ve detaylarla yaziyi zenginlestirir.”, “Gereksiz

bilgileri ¢ikarir.”.
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E’nin arastirma siresince “yayimlama ve paylasim” asamasindaki gelisimi Tablo

57°de verilmistir.

Tablo 57. E’nin Calisma Sdresince Yayimlama ve Paylasim Asamasina Goére Geligimi

Son yazimi Yazisinin etkililigini »
Calismalar  okunakli ve temiz degerlendirir. Okuma, sunum veya diger yollarla Toplam
yazar. yazdiklarini paylagmaya isteklidir. (9 Puan)
1. Calisma 2 2 1 5
2. Calisma 2 2 1 5
3. Calisma 2 2 1 5
4. Calisma 2 2 1 5
5. Calisma 2 2 1 5
6. Calisma 2 2 2 6
7. Calisma 2 2 1 5
8. Calisma 2 2 1 5
9. Calisma 2 2 3 7
10. Calisma 3 3 3 9
11. Calisma 2 2 3 7
12. Calisma 2 2 3 7
13. Calisma 3 3 3 9
14. Calisma 3 2 3 8
15. Calisma 3 3 3 9
16. Calisma 3 3 3 9
17. Calisma 3 3 3 9
18. Calisma 3 3 3 9
19. Calisma 3 3 3 9
20. Calisma 3 3 3 9

(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)

E’nin galigmalar suresince yayimlama ve paylagim asamasina gore gelisimi Tablo
57'de verilmistir. Ogrencinin bu asamaya gore gelisimi sayisal degerler yardimiyla
veriimeye calisiimistir. E ilk galismada 5 puan ve son ¢aligsmada ise puan almistir.

Tablo 57°deki bulgulara bakildiginda E’nin ¢aligsmalar suresince 4 puanlik bir
ilerleme kaydettigi gérilmektedir. Calismanin bagslarinda yazdigini paylasmak istemeyen
ogrenci calismanin sonlarina dogru yazdiklarini paylasma konusunda daha istekli
davrandigl gozlenmistir.

E’nin “yazim oOncesi, taslak yazim, goézden gegirme redakte etme, yayimlama ve
paylasim” asamalarinda aldigi butin puanlar kullanilarak Grafik 14'te sunulmaya

calisiimistir.
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Grafik 14. E’'nin Yazma Sureci Asamalarina Gore Geligimi
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E’'nin yazma slreci becerileri kontrol listesi asamalarinda aldi§i toplam puanlarin
degisimi Grafik 14’te sunulmustur. Bu grafige bakilarak 6égrencinin yazma slrecinde nasil
bir gelisim izledigi hakkinda fikir sahibi olunabilir.

E calismanin baslarinda durgun bir basari grafigi cizerken, calismanin sonlarina
dogru daha hareketli ve basaril bir grafik ¢izmistir. Sonug olarak E’nin yazma becerilerinin
gelistigi yorumu yapilabilir. Bu grafigin ortaya ¢ikmasinda etkili olan unsurun da “surece
dayall yazma yaklasimi” oldugu ifade edilebilir. ClUnkl kontrol listesinde verilen yazma

sureci agsamalari ile stirece dayall yazma yaklagiminin asamalari ile birebir érttismektedir.

4.2.2.1.3. N’nin Yazma Siireci Becerileri Kontrol Listesine Gore Geligimi

N’nin yazma sureci becerileri kontrol listesinde yer alan “yazim éncesi, taslak yazim
asamasl, gdézden gecirme redakte etme, yayimlama ve paylasim” asamalarina gore

gelisimi tablolar halinde verilmeye ¢alisiimigtir.
N’nin arastirma slresince “yazim o6ncesi” asamasina gore gelisimi Tablo 58'de

verilmistir.
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Tablo 58. N'nin Calisma Siiresince Yazim Oncesi Asamasina Goére Geligimi

Bi?;?;ilz Farkh Farkh Farkli hedef Amacina ve hedef = Toplam

Calismalar konulari amaglar kitleleri icin kitlesine uygun (15

yggg}:?/a seger. icin yazar. yazar. format segebilir. Puan)

1. Calisma 6

2. Calisma

3. Calisma
4. Calisma
5. Galisma
6. Calisma
7. Galisma
8. Calisma
9. Calisma

10. Calisma
11. Calisma
12. Calisma
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(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)

N’nin galisma suresince yazim dncesi agsamadaki gelisimi sayisal ifadeler kullanarak
Tablo 58'de verilmeye calisiimistir. Ogrenci ilk galismada toplam 6 puan, son galigmada
ise 12 puan almistir. Ogrencinin aldi§i puanlarin galismalar siresince arttigi tablodan
gérilmektedir. Ogrencinin gézlenmesi ve calismalar sirasindaki degerlendirmeler
sonucunda elde edilen kontrol listesinde yansitiimaya calisiimistir.

Tablo 58’e bakildiginda yazim 6ncesi agsamasinda N’nin ilk galismada toplam 6
puan, son ¢alismada 12 puan alarak, 6 puanlk bir ilerleme kaydettigi gorulmektedir. N
yazma bakimindan diger 6grencilere goére daha fazla hatayla g¢alismalara baslamasina
ragmen arastirma suresince iyi bir gelisme gostermis ve diger dgrencilerin yazimlarina
yakin yazimlar olusturabilmistir. Ogrencinin en yavas gelisim goésterdigi yazim éncesi
becerisinin “Amacina ve hedef kitlesine uygun format segebilir.” oldugu sdylenebilir.
Bunun yaninda &6grencinin farkli ve bagimsiz yazimlar olusturabilme konusunda diger
becerilere gbre daha iyi bir gelisim gosterdigi de gortlmektedir.

Arastirma slresince N'nin “taslak yazim” asamasina goére gelisimi Tablo 59'da

verilmistir.
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Tablo 59. N'nin Calisma Suresince Taslak Yazim Asamasina Gore Gelisimi

S Tanimlayici
Yeni Fikirlerini . .F'.k'rle” kelimeleri, anlam
. . M Yeni bilgi ile ilging ve . 1
kelimeleri cumleler tecriibesini mantikis Unitelerini ve Toplam (15
kullanmaya halinde ; o . imajlar kullanarak Puan)
. birlegtirir. sekilde
calisir. ifade eder. > yazisini
duzenler. ; .
zenginlestirir.

1

Caligmalar

1. Calisma
2. Galisma
3. Calisma

4. Calisma
5. Galisma
6. Calisma

7. Calisma
8. Calisma
9. Calisma
10. Calisma
11. Calisma
12. Calisma

13. Calisma

14. Calisma
15. Calisma
16. Calisma
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17. Calisma
18. Calisma
19. Calisma
20. Calisma 2
(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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N’nin g¢alisma suresince taslak yazim asamasina gore gelisimi sayisal ifadelerle
Tablo 59'da verilmistir. N’'nin tGm beceriler agisindan aldigi puanlarin zamanla arttigi
tabloda gorulmektedir. Bu yazim agsamasinda 6grencinin “Fikirleri ilging ve mantikl sekilde
dizenler.” ve “Tanimlayici kelimeleri, anlam Unitelerini ve imajlari kullanarak yazisini
zenginlestirir.” becerileri konusunda yavas gelisim gosterdigi gértimektedir.

Tablo 59’a bakildiginda taslak yazma bakimindan N’nin ¢alismanin blyUk kisminda
sabit bir basari cizgisinde kaldi§i gorilmektedir. Ancak c¢alismanin sonlarina dogru
ogrencinin daha basarili bir gelisim gosterdigi sdylenebilir. Sonug¢ olarak N'nin baslangicta
aldig1 puan 6 iken, calismanin sonunda N puanini 11’e yukselterek, 5 puanlik bir geligsim
gOstermistir. Ayrica égrencinin yazisini zenginlestirme ve fikirlerini diizgliin ifade etmesi
acisindan olumlu sonuglarin elde edildigi sGylenebilir. Bu durumda genel olarak 6grencinin
taslak yazim becerilerinin gelistigi yorumu yapilabilir.

N’nin arastirma slresince “gdzden gecirme redakte etme” asamasindaki gelisimi

Tablo 60’da verilmigtir.
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Tablo 60. N'nin Calisma Suresince Gdzden Gegirme Redakte Etme Asamasina Goére

Geligimi
Aamve DL retieinn srasnda OMeKerve ooy
Calismalar anlagihirik kullanimini  dogru kullanihp  bagkalarinin detaylarla bilgileri Toplam
agisindan kontrol icin  kullanilmadidini  6nerilerini yaziyl cikarir (18 Puan)
tekrar okur . . zenginlestirir
tekrar okur kontrol igin okur  dikkate alir

1. Galisma 1 1 1 1 1 1 6
2. Calisma 2 1 1 2 1 1 8
3. Calisma 2 1 1 2 1 1 8
4. Calisma 1 1 2 2 1 1 8
5. Calisma 2 1 1 2 2 1 9
6. Calisma 1 2 1 1 1 1 7
7. Calisma 1 1 1 2 1 1 7
8. Calisma 2 1 1 2 1 1 8
9. Calisma 2 1 1 2 1 1 8
10. Calisma 2 1 1 2 1 1 8
11. Calisma 2 1 1 2 1 1 8
12. Calisma 2 2 2 2 1 1 10
13. Calisma 2 2 2 2 1 1 10
14. Calisma 2 2 2 2 1 1 10
15. Calisma 2 3 2 2 1 1 11
16. Calisma 2 3 3 3 1 1 13
17. Calisma 2 3 3 2 2 1 13
18. Calisma 2 3 3 2 1 1 12
19. Calisma 2 3 3 3 1 2 14
20. Calisma 2 3 2 3 1 2 13

(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)

N’nin ¢alismalar suresince gézden gecirme redakte etme asamasina gore gelisimi
sayisal ifadeler yardimiyla Tablo 60’da verilmigtir. Tabloda 6grencinin ilk ¢alismada 6 ve
son galismada 13 puan aldi§i gérilmektedir. Ogrencinin bu asamada en yavas gelisim
gOsterdigi becerinin “Gereksiz bilgileri c¢ikarnr.” oldugu da goérulmektedir. Calismalar
sirasinda yapilan gdézlemlerden elde edilen bilgilere ve &gdrencinin yazsinin
degerlendirilmesi sonucuna gore Tablo 60 sekillenmistir.

N calismanin basinda toplamda 6 puan alirken calismanin sonunda puanini 13’'e
kadar yukselterek 7 puanlik bir gelisim géstermistir. Bu durumda 6grencinin yazisinin
anlam, noktalama ve imla kurallari bakimindan daha iyi bir duzeye geldigi ve 6grencinin
yazisini kontrol etme becerisinin gelistigi sdylenebilir. Caligmanin yarisina kadar hemen
hemen ayni puanlari alan N, daha sonra puanlarini artirmayi basarmigtir. Bu durumda
ogrencinin gozden gegirme redakte etme asamasinda basarili oldugu yorumuna
ulasilabilir.

N’nin arastirma slresince “yayimlama ve paylasim” asamasindaki gelisimi Tablo

61’de verilmigtir.



141

Tablo 61. N'nin Calisma Suresince Yayimlama ve Paylagsim Asamasina Gore Geligimi

Son yazimi
Caligmalar okunakli ve temiz
yazar.

Okuma, sunum veya diger
yollarla yazdiklarini paylagmaya
isteklidir.

1

Yazisinin etkililigini
degerlendirir.

Toplam (9
Puan)

1. Calisma 1

2. Galisma

3. Calisma

4. Calisma

5. Calisma

6. Calisma

7. Galisma

8. Calisma

9. Calisma

10. Calisma

11. Calisma

12. Calisma

13. Calisma
14. Calisma

15. Calisma

16. Calisma

17. Calisma

18. Calisma

NW N WININIWININIDNININININININ|IDN|PFP

19. Calisma

20. Calisma 3
(Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)

WIW[INIDNINININIWINIDNIDNININININININIPIDNDN
W W |IW[IN|INININININININMNINP|IPINIP|FP|FP|R
||| N|OOO|0|O(O|O|OC|l0O ||l ||| D>

N’nin galisma suresince yayimlama ve paylasim asamasinda aldigi toplam puanlara
gore gelisimi Tablo 61'de sunulmaya c¢alisiimistir. N calismanin basinda toplam 5 puan
alirken ve calismanin sonunda toplamda 9 puan almigtir.

Calisma slresince yapilan gézlem ve degerlendirmeler sonucunda N’nin baslangica
gbre daha paylasimci oldugu ve ayni zamanda daha 6zenli yazilar yazdi§i sonucuna
variimistir. Ogrencinin aldi§i puanlara dikkat edildiginde de elde edilen sonu¢ agikca
gorilmektedir.

N’nin “yazim déncesi, taslak yazim, gdézden gecirme redakte etme, yayimlama ve
paylasim” asamalarinda aldi§i toplam puanlar kullanilarak égrencinin gelisimi somut bir

bicimde Grafik 15’te verilmeye ¢alisiimigtir.
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Grafik 15. N’'nin Yazma Sdreci Asamalarina Gére Geligimi

16

14 —

12

==g==Yazim Oncesi Asamasi Toplam
Puan/15

10

=== Taslak Yazim Asamasi Toplam
Puan/15

Gozden Gegirme Redakte
Etme Asamasi Toplam
4 Puan/18

==Y ayimlama ve Paylasim
Asamasi Toplam Puan/9

sma
sma
sma
sma
sma
sma
sma
sma
sma
sma |
sma |
sma
sma
sma
sma
sma
sma
sma
sma
sma

1.Ca
2.Ca
3. Ca
4.Ca
5.Ca
6.Ca
7.Ca
8. Ca
9. Ca
10. Ca

11. Ca
12. Ca
13. Ca
14. Ca
15. Ca
16. Ca
17. Ca
18. Ca
19. Ca
20. Ca

N’'nin yazma surecinde “yazma slreci becerileri kontrol listesi” yardimiyla
degerlendirilmesi sonucu aldidi toplam puanlarin degisimi Grafik 15’te verilmistir. Buna
gbre dgrencinin yazim Oncesi, taslak yazma, gézden gecirme, yayimlama ve paylasim
asamalarinda nasil bir basar grafigi ¢izdigi acik¢a gortlmektedir.

Grafik 15’e dikkatli bakildiginda ¢alismanin basindan ortalarina kadar égrencinin
sabit bir basari grafigi ¢izdigi sdylenebilir. Ancak galismanin sonlarina dogru 6grencide
gbzle gorulur bir ilerleme s6z konusudur. Bu durumda o&grencinin yazma surecinde
basarili oldugu sonucuna ulasilir. Dolayisiyla kullanilan strece dayall yazma yaklagiminin

dgrencinin yazma sureci becerilerini gelistirdigi yorumuna da ulagilabilir.

4.2.2.2. Yazi Degerlendirme Olgegi

Yazi de@erlendirme 0lcegi 6grencilerin her ¢alismanin sonunda degerlendiriimesine
yardimci olmustur. Olgek: “genel yazim, heceleme, noktalama ve bilyiik harf kullanimi,
kelime hazinesi, cimle yapisi ve dilin kullanimi, hikaye edici yazma, bilgilendirici yazma,
okuyucu duyarhligi ve duyussal boyut” adi altinda on kisimdan olugsmaktadir. Ancak
arastirmaci tarafindan bilgilendirici ve hikaye edici yazma kisimlari ¢ikarilarak sekiz kisma
indiriimigtir. Ogrencilerin bu odlgege goére ayrintill degerlendiriimeleri igin dlgek dort
bélimde incelenmistir: “genel yazim ve heceleme; noktalama, blytk harf kullanimi ve
kelime hazinesi; cimle yapisi ve dilin kullanimi; okuyucu duyarligi ve duyussal boyut”.

Genel yazim ve igerik 24 puan Uzerinden, noktalama, blytk harf kullanimi ve kelime
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hazinesi 28 puan Gzerinden, cimle yapisi ve dilin kullanimi 28 puan Gzerinden, okuyucu
duyarligi ve duyussal boyut 24 puan Uzerinden degerlendirilmistir. Tablolarda “1: nadiren,

2: bazen, 3: genellikle ve 4: her zaman” anlamina gelmektedir.

4.2.2.2.1. D’nin Yazi Degerlendirme Olgegine Goére Gelisimi

D’'nin yazi degerlendirme Olceginin agamalarina gore ayrintili degerlendiriimesi
tablolar halinde verilmigtir.
D’'nin arastirma suresince “genel yazim ve hecelemedeki” gelisimi Tablo 62’de

verilmistir.

Tablo 62. D’'nin Genel Yazim ve Hecelemedeki Geligimi

2 a 3 o 2 o £

OR 58 232F 2% 5§ 95 3 5o =E5 88 =23

i £~ 8332 R® > £g3 T g F35 o 27
Calismalar 2 (&2 £ o L B 3
1. Calisma / 2 2 2 2 8 / 2 1 3 11
2. Galisma / 3 2 2 3 10 / 2 1 3 13
3. Calisma / 3 2 2 3 10 / 2 1 3 13
4. Calisma / 3 2 2 3 10 / 2 1 3 13
5. Calisma / 2 3 3 3 11 / 3 2 5 16
6. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 5 17
7. Calisma / 2 3 3 3 11 / 2 3 5 16
8. Calisma / 2 2 2 2 8 / 2 2 4 12
9. Calisma / 2 2 3 2 9 / 3 2 5 14
10. Calisma / 2 2 3 2 9 / 3 2 5 14
11. Calisma / 3 2 2 3 10 / 3 2 5 15
12. Galisma / 3 3 3 3 12 / 2 2 4 16
13. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 5 17
14. Galisma / 3 3 3 3 12 / 2 2 4 16
15. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 5 17
16. Calisma / 3 3 4 3 13 / 3 2 5 18
17. Calisma / 4 4 3 3 14 / 4 3 7 21
18. Calisma / 4 4 4 3 15 / 4 3 7 22
19. Calisma / 4 4 4 3 15 / 4 2 6 21
20. Calisma / 4 4 4 3 15 / 4 4 8 23

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Ogrencinin galismalar siiresince genel yazim ve hecelemedeki gelisimi sayisal
ifadeler yardimiyla Tablo 62'de verilmigtir. Genel yazim ve hecelemede elde edilen
puanlar toplanarak genel toplam puan elde edilmistir. Ogrenci genel toplam puan
bakimindan, baslangigta 11 puan alirken son g¢alismada 23 puan almayi basarmistir.
Burada 12 puanlik bir gelisim s6z konusudur.

Tablo 62'de verilen bilgilerden hareketle, D’'nin genel yazim ve heceleme agisindan
gittikce gelisme gosterdigi gorulmektedir. Baslangigta harflerin dogru yazimi, bosluklar,
cizgiyi takip etme, heceyi yanlis bolme ve teknik kelimeleri yanlis yazma hatalari varken
zamanla bu hatalarin yapilma sikligi azalmis ve buna bagl olarak D’nin aldigi puanlar
artmistir. Sonug olarak 6grencinin harfleri dogru yazma, bosluklari ayarlama, akici yazma
ve heceleri dogru yazma konusunda mesafe kaydettigi yorumu yapilabilir.

D’nin arastirma slresince “noktalama, buylik harf kullanimi ve kelime hazinesi”

bakimindan gelisimi Tablo 63’te verilmistir.

Tablo 63. D’nin Noktalama, Biiyiik Harf Kullanimi ve Kelime Hazinesi ile ilgili Gelisimi

X c © o) i
> 2= 55 B 8§ g B c= . o T «
° g 3 o T o S5 % = _qg) 2 g 9 % = g S
ez 28 ¥8.2c - 5 R 335 o 58 & E_
& = e = = = T x = = =
Calismalar = s g %8 Es52s 8§ g s 2% 5 5_3 o g—§
& x o8 < ¢ L35 g3 S IS IS >—= =3 o S IS  a
TE ST ST E <= ®© 3 = ﬂ]) [0} =2 ¢ 8) = ey
X8 0% 5 X g =5 ¢ 3E 5 =2 3 %
z Ec 52 3 S N 4 O
- o s il
1. GCalisma / 1 1 1 1 4 / 2 1 1 4 8
2. Calisma / 2 2 2 1 7 / 2 1 1 4 11
3. Calisma / 2 2 2 1 7 / 2 1 1 4 11
4. Calisma / 2 2 2 1 7 / 2 1 1 4 11
5. Calisma / 2 2 2 2 8 / 3 1 1 5 13
6. Calisma / 2 2 2 2 8 / 3 1 1 5 13
7. Calisma / 3 2 2 2 9 / 3 1 1 5 14
8. Calisma / 2 1 1 2 6 / 2 3 2 7 13
9. Calisma / 3 2 3 3 11 / 2 2 3 7 18
10. Calisma / 2 2 3 3 10 / 2 2 3 7 17
11. Calisma / 2 2 3 2 11 / 3 2 2 7 18
12. Calisma / 3 2 3 3 11 / 3 2 2 7 18
13. Calisma / 3 2 3 3 11 / 3 2 2 7 18
14. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 2 7 19
15. Calisma / 3 3 3 3 12 / 2 2 2 6 18
16. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 3 8 20
17. Calisma / 3 3 4 3 13 / 3 2 2 7 20
18. Calisma / 4 3 3 4 14 / 4 3 3 10 24
19. Calisma / 4 4 4 4 16 / 3 2 2 7 23
20. Calisma / 4 4 4 4 16 / 3 3 4 10 26

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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D’nin noktalama, buyuk harf kullanimi ve kelime hazinesi ile ilgili geligsimi sayisal
ifadeler yardimiyla Tablo 63’te verimeye calisiimistir. Ogrenci baslangigta toplamda 8
puan alarak ¢alismaya baglamis ve ¢alismanin sonunda bu puan 25’e kadar yukselmistir.
Burada 17 puanlik bir gelisim s6z konusudur.

Baslangicta D’nin noktalama ve buyudk harf kullanimi konusunda eksiklikleri oldugu;
ancak caligsmalar ilerledikge bu eksikliklerin kapandigi ve 6grencinin 17 puanlk bir geligim
go6sterdigi Tablo 63'te gdrulmektedir. Bunun yaninda D’nin kelime hazinesi ile ilgili
gelisiminin daha yavas oldugu sodylenebilir. Ogrencinin disik dizeyli kelimeler
kullanmakla birlikte ve 6grendigi farkh kelimeleri kullanma konusunda da sorun yasadigi
calismalar sirasinda gortlmustir. Arastirmaci arastirma siresince dgrenciyi surekli yeni
ve farkli kelimeler kullanma konusunda tesvik etmeye calismistir. Sonug itibariyle D
calismalar sayesinde noktalama, buyuk harf kullanimi ve kelime hazinesi bakimindan belli
bir derecede ilerleme kaydetmistir.

D’nin arastirma siresince “cumle yapisi ve dilin kullanimi” bakimindan gelisimi

Tablo 64’te verilmistir.

Tablo 64. D’'nin Ciimle Yapisi ve Dilin Kullanimi ile ilgili Gelisimi

Kelimeleri )
Cumle dogru Ozne Zamirleri Tam ve Farkh Tool
Calismalar Yapisi ve yazar(cogul yuklem amirien dogru yaplilarda oplam
- ; ’ N dogru .- . Puan
Dilin tekil, zaman iligkisi kullanir cumleler cuimleler (20)
Kullanimi bildirimi kurar. ’ yazabilir. kullanir.
acisindan vb.).

1. Calisma / 1 1 1 1 1 5
2. Calisma / 1 1 1 2 1 6
3. Calisma / 1 1 1 2 1 6
4. Calisma / 1 1 1 2 1 6
5. Calisma / 1 2 1 2 1 7
6. Calisma / 1 2 1 2 1 7
7. Calisma / 1 1 1 2 2 7
8. Calisma / 2 2 1 1 1 7
9. Calisma / 3 2 2 2 2 11
10. Calisma / 2 2 2 2 2 10
11. Calisma / 2 1 2 2 1 8
12. Calisma / 2 2 1 2 1 8
13. Calisma / 3 2 2 3 1 11
14. Calisma / 2 3 2 3 2 12
15. Calisma / 2 2 1 3 1 9
16. Calisma / 2 2 2 3 3 12
17. Calisma / 2 3 2 3 3 13
18. Calisma / 3 3 2 3 3 14
19. Calisma / 3 4 2 4 2 13
20. Calisma / 3 4 4 3 3 17

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Tablo 64’e bakildiginda ¢alisma slresince D’nin cimle yapisi ve dilin kullanimi ile
ilgili gelisimi sayisal ifadeler kullanilarak veriimeye gahsiimistir. Ogrencinin baslangicta
aldigi puan 5 olup galismanin sonunda aldi§i puan 17’ye kadar yiikselmistir. Ogrencinin
tam ve dogru cimle yazabilme konusunda diger becerilere gbre daha iyi bir gelisim
gOsterdigi de tabloda goriimektedir.

Tablo 64’teki bulgulardan hareketle 6grencinin ilk ¢alisma ile son ¢alisma arasinda
12 puanlik bir basari farki yakalamistir. Calisilan égrenci ilkogretim ikinci sinif égrencisi
oldugu icin zamir kullanimi, ézne yuklem uyumu, farkli yapilarda cimle kurma gibi
becerilerle ilgili beklentiler ¢ok Ust dizeyde olmamis ve 6grenci dizeyi gbéz Online
alinmaya calisilmistir. Buna gére 6grenci, gittikce daha dogru, 6zne ve ylklem agisindan
daha uyumlu ciimleler kurmayi basarmistir.

D’nin arastirma suresince “okuyucu duyarliyi ve duyussal boyut” bakimindan Tablo

65'te verilmigtir.

Tablo 65. D’nin Okuyucu Duyarligi ve Duyussal Boyut ile ilgili Gelisimi

52 85 2. f3sss § S % EE T 5o
Calismalar 28 2 58N o= SEg o @, -‘é’ b ;‘ % g3
°8 e¥® 5~ ¢¥ 0%z § = 85 % s 3°
<7 §° 2 z°® %5 g 3 R B3 8§ &
L - = 2 4 >8 > r 0
1. Calisma / 2 1 1 1 5 / 2 2 4 9
2. Calisma / 2 1 1 1 5 / 2 2 4 9
3. Calisma / 2 1 1 1 5 / 2 2 4 9
4. Calisma / 2 1 1 1 5 / 2 2 4 9
5. GCalisma / 2 2 1 1 6 / 3 3 6 12
6. Calisma / 2 2 1 1 6 / 3 3 6 12
7. Calisma / 3 2 1 1 7 / 3 1 4 11
8. Calisma / 2 1 1 2 6 / 3 2 5 11
9. Calisma / 3 2 1 3 9 / 3 3 6 15
10. Calisma / 3 2 1 3 9 / 3 3 6 15
11. Calisma / 3 2 1 1 7 / 3 2 5 12
12. Calisma / 2 3 1 2 8 / 3 3 6 14
13. Calisma / 2 2 1 2 7 / 3 3 6 13
14. Calisma / 2 2 1 2 7 / 3 3 6 13
15. Calisma / 3 2 1 2 8 / 3 3 6 14
16. Calisma / 3 2 1 2 8 / 3 3 6 14
17. Calisma / 4 2 1 2 9 / 4 3 7 16
18. Calisma / 4 3 2 3 12 / 4 4 8 20
19. Calisma / 3 3 1 3 10 / 4 4 8 18
20. Calisma / 4 4 1 3 12 / 4 4 8 20

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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D’nin okuyucu duyarhdi ve duyussal boyut ile ilgili gelisimi sayisal ifadeler yardimiyla
Tablo 65'te verilmeye calisiimistir. Ogrencinin aldigi toplam puanlarin zamanla arttig
g6rilmektedir. D’nin ¢alismanin basinda aldigi toplam puan 9 iken, ¢alismanin sonunda
aldigi puan 20’ye yukselmistir. Bu durumda 11 puanlik bir artis s6z konusudur.

Ogrencinin yazma becerisinin gelistikge yazisina yonelik diisiincelerinin de olumiu
olarak etkilendigini séylemek Tablo 65’e gére mumkundur. D’nin galisma surecinde kendi
tarzinda yazabilme, amacina badli kalabilme ve yazacagd: Kkitleyi g6z &ninde
bulundurabilme becerileri bakimindan daha basarili oldugu soéylenebilir. Ayrica égrenci
calisma slresince yazisina karsi gittikce daha olumlu bir tavir sergilemis ve yazim
maksadina bagl kalarak yazma konusunda mesafe kat etmistir.

D’nin yazi degerlendirme dlgedinin bitin asamalarina gore gelisimi Grafik 16’da
verilmistir. Bu grafikle 6grencinin gelisimi daha farkli ve somut bir bicimde ifade edilmeye

calisiimistir.

Grafik 16. D’nin Yazi Degerlendirme Olgegine Gére Gelisimi

18
16 ==p==CGenel Yazim Toplam Puan/16
14
=—@- Heceleme Asamasi Toplam
12 Puan/8
10 === Noktalama ve Bllyik Harf
Kullanimi Asamasi Toplam
8 Puan/16
=== Kelime Hazinesi Asamasi
6 Toplam Puan/12
4 1 === Climle Yapis! ve Dilin Kullanimi
5 Asamasi Toplam Puan/20
0 ==0==Okuyucu Duyarligi Asamasi
Joo B S T T T T B B N B B I B VI B VI Toplam Puan/16
E EEEEEEEEEEEEETETETEEEE
o U D D D D Un D D D U U U D D D U U D O
SSE88858388853888858888588 S Duyussal Boyut Asamasi
NS YSONSISSdSYB SNBSS g Toplam Puan/s

Ogrencinin yazi degerlendirme o6lgeginin bitiin agamalarina gére gelisimi Grafik
16’da verilmistir. D’nin genel itibariyle olumlu bir grafik ¢izdigi gérilmektedir.

Grafik 16’'ya gore o6grencinin yazisinin ¢ok yonli bir sekilde gelistigi sonucuna
ulasilabilir.

Yazi degerlendirme Olgedi ve yazma sureci becerileri kontrol listesi ile bu sure¢ en

iyi sekilde degerlendirilip tablo ve grafiklerle yukaridaki bicimlerde ifade edilmeye
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calisilmigtir. Butin tablo ve grafikleri genel olarak degerlendirdigimizde hepsinin bir
noktadan sonra gelisim gosterdidi ve iyi sonuglarin elde edildigini soyleyebiliriz. Surece
dayali yazma yaklagimi kullanilarak yapilan yazma c¢alismalarinin D i¢in faydali oldugunu
ifade edebiliriz. Birgok yazma becerisinden yoksun olarak ¢alismaya baslayan D iyi bir
gelisim gostermistir. Ogrenci giris, gelisme ve sonug bélumlerini yazabilecek; kendi
yazisini hatta arkadaslarinin yazilarini kontrol edebilecek, noktalama kurallarini daha iyi
kullanabilecek, yazisi icin hedef kitle secebilecek, yazma amacini belirleyebilecek,

heceleri dogru bdlebilecek ve dogru ciimleler olusturabilecek duruma gelmistir.

4.2.2.2.2. E’'nin Yazi Degerlendirme Olgegine Gére Geligimi

E’nin yazi degerlendirme Olgeginin asamalarina gore ayrintih degerlendiriimesi
tablolar halinde verilmigtir
E’nin arastirma suresince “genel yazim ve heceleme” bakimindan gelisimi Tablo

66'da verilmistir.

Tablo 66. E’'nin Genel Yazim ve Hecelemedeki Gelisimi

S B sesf 3.5t P _s5e §e
Caligmalar % §§ EEE gi .§§ ‘—E_% 3 7§§§§§§§ g-g
g &g 22858 88 o5 & @8p2s29% Ty
O @ @ms= 5 & o S 8 x5 o
< T T T © o
1. Galisma / 3 2 3 2 10 / 2 1 3 13
2. Calisma / 3 2 3 2 10 / 2 1 3 13
3. Calisma / 3 2 2 3 10 / 2 1 3 13
4. Calisma / 3 2 3 2 10 / 2 1 3 13
5. Calisma / 3 2 3 3 11 / 3 2 5 16
6. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 5 17
7. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 5 17
8. Calisma / 3 2 2 2 9 / 1 2 3 12
9. Calisma / 3 2 3 3 9 / 3 2 5 14
10. Calisma / 3 2 3 3 10 / 3 2 5 15
11. Calisma / 3 2 3 3 11 / 3 2 5 16
12. Calisma / 3 3 3 3 12 / 4 2 6 18
13. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 5 17
14. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 3 6 18
15. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 3 6 18
16. Calisma / 4 3 3 3 13 / 4 3 7 20
17. Calisma / 4 4 4 3 15 / 3 2 5 22
18. Calisma / 4 4 4 4 16 / 3 3 6 22
19. Calisma / 4 4 4 4 16 / 3 2 5 21
20. Calisma / 4 4 4 4 15 / 3 3 6 21

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Calismalar suresince 6grencinin genel yazim ve hecelemedeki gelisimi sayisal
ifadeler yardimiyla Tablo 66’da veriimeye calisiimistir. E’nin genel yazim ve heceleme
acisindan aldig1 puanlarin gittikce arttigi ilgili tabloda gorulmektedir. Genel yazim ve
heceleme kismindan elde edilen puanlar toplanarak genel toplam puan elde edilmigtir.

Grafik 66’dan elde edilen bilgilere gére ddrenci genel toplam puan bakimindan ilk
g¢alismada 13 puan alirken son c¢alismada puanini 21’e kadar yukseltmigtir. E’nin diger
ogrencilerden farkli olarak yazmayi daha ¢ok sevdigi ve estetik agidan daha iyi yazabildigi
calismalar sirasindaki goézlenmistir. Bunlarin yaninda E’nin baslangi¢cta genel yazim ve
heceleme agisindan eksiklikleri olmasina ragmen zamanla bu eksikler azalmis ve bununla
orantili olarak aldigi puanlar artmistir. Kisaca égrencinin genel yazim becerileri gelismis
ve 6grenci heceleri daha dogru bolmeye baslamistir.

E’'nin arastirma suresince “noktalama, buyuk harf kullanimi ve kelime hazinesi”

bakimindan gelisimi Tablo 67’de verilmistir.

Tablo 67. E’nin Noktalama, Biylk Harf Kullanimi ve Kelime Hazinesi ile ilgili Geligimi

€ :E é —~ ‘» o © =
SE BE . 8.c 8 § ¢ st 3 £. § &
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o S99 go>>x O ks = 00 X £33 [}
z X .E%UME_O'D =) o e NE & = 3 S c
2327 Eom o o X S D L CR=) o @
.5 O35 S © — o ~ ¥ = O
8 e a8
1. Calisma / 1 1 1 1 4 / 2 1 1 4 8
2. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 1 1 4 10
3. Calisma / 2 2 2 1 7 / 2 1 1 4 11
4. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 1 1 4 11
5. Calisma / 2 2 2 2 8 / 3 1 1 5 13
6. Calisma / 2 2 2 2 8 / 3 1 1 5 13
7. Calisma / 2 2 2 2 8 / 3 1 1 5 13
8. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 2 1 5 11
9. Calisma / 2 2 3 3 10 / 2 2 1 5 15
10. Calisma / 2 2 3 3 10 / 2 2 1 5 15
11. Calisma / 2 2 3 3 10 / 2 1 1 4 18
12. Calisma / 3 3 2 3 11 / 2 2 1 5 16
13. Calisma / 3 3 3 3 12 / 2 2 2 6 18
14. Calisma / 3 2 3 3 11 / 2 2 2 6 17
15. Calisma / 3 2 3 3 11 / 2 1 2 5 16
16. Calisma / 3 3 3 3 12 / 2 2 2 6 18
17. Calisma / 3 3 3 3 12 / 4 2 3 9 21
18. Calisma / 4 3 3 4 14 / 3 3 3 9 23
19. Calisma / 4 3 4 4 15 / 3 2 3 8 23
20. Calisma / 4 4 4 4 16 / 3 3 4 10 26

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Calismalar suresince 6grencinin genel yazim ve hecelemedeki gelisimi sayisal
ifadeler yardimiyla Tablo 67°’de verilmeye calisiimistir. E'nin noktalama, buyuk harf ve
kelime hazinesi ile ilgili olarak aldigi puanlarin galismalar ilerledikge arttiyi tabloda
g6rilmektedir.

Tablo 67°’de E’nin noktalama, blUylk harf kullanimi ve kelime hazinesi ile ilgili
gelisimi sayisal ifadeler kullanilarak verilmeye calisiimistir. Ogrenci baglangicta genel
toplamda 8 puan alarak galismaya baslamis ve ¢alismanin sonunda puanini 26’ya kadar
yukseltmistir. Bu durumda o6grencinin yazisinin noktalama isaretleri ve imla kurallar
acisindan gelistigi rahatlikla ifade edilebilir. Ayrica 6grencinin 6grendigi yeni kelimeleri
yazisinda kullandigi gorilmuistir. Buradan E’nin kelime hazinesinde olumlu bir ilerleme
oldugu yorumuna ulasilabilir.

E’'nin arastirma sliresince “cimle yapisi ve dilin kullanimi” bakimindan gelisimi

Tablo 68'de verilmistir.

Tablo 68. E’nin Cimle Yapisi ve Dilin Kullanimi ile ilgili Gelisimi

Kelimeleri dogru

YgUmIe yazar(gogul, (")lflne Zamirleri Tdanj ve FalrkI:j Toplam
aigmaar VS oghzaman KN Coogu o0 vl o
Kullanimi bildirimi kurar. kullanir. yazabilir. kullanir. (20)
agisindan vb.).
1. Calisma / 1 1 1 1 1 5
2. Calisma / 2 1 1 2 1 7
3. Calisma / 1 1 1 2 1 6
4. Calisma / 2 1 1 2 1 7
5. Calisma / 1 2 1 2 1 7
6. Calisma / 1 2 1 2 1 7
7. Calisma / 1 2 1 2 1 7
8. Calisma / 2 2 1 1 1 7
9. Calisma / 2 2 1 2 1 8
10. Calisma / 2 2 1 2 1 8
11. Calisma / 2 2 1 2 1 8
12. Calisma / 2 2 1 2 1 8
13. Calisma / 2 2 1 2 1 8
14. Calisma / 3 2 2 3 2 12
15. Calisma / 2 2 1 3 3 11
16. Calisma / 2 2 3 3 3 13
17. Calisma / 3 3 3 3 2 14
18. Calisma / 3 3 3 3 3 15
19. Calisma / 3 3 2 3 3 14
20. Calisma / 3 4 3 4 4 18

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Calismalar suresince 6grencinin cimle yapisi ve dilin kullanimi bakimindan geligimi
sayisal ifadeler yardimiyla Tablo 68’'de verilmeye c¢alisiimistir. Tabloya bakildiginda E’nin
aldig1 puanlarin gittikce arttigi gorulmektedir. Cumle yapisi ve dilin kullanimi ile ilgili
kisimlardan elde edilen puanlar toplanarak genel toplam puan elde edilmistir.

Ogrencinin baslangicta aldigi genel toplam puan 5 olup galismanin sonunda bu
puan 18e kadar ylkselmistir, bu durumda 13 puanlik bir basari s6z konusudur.
Ogrencinin “zamirleri dogru kullanma” ve “farkli yapilarda ciimleler kullanma” becerileri
bakimindan daha yavas bir gelisim gosterdigi sGylenebilir. Ancak Tablo 68 incelendiginde
o6grencinin her calismada daha iyi bir performans sergiledigi gorilmektedir. Yapilan
calismalar sonunda 6grencinin dili daha iyi kullandi§i ve daha kuralli cimleler kurdugu
gozlenmistir.

E’'nin arastirma suresince “okuyucu duyarhdl” ve “duyussal boyut” bakimindan

gelisimi Tablo 69'da verilmistir.

Tablo 69. E’nin Okuyucu Duyarlidi ve Duyussal Boyut ile ilgili Gelisimi

®© —~ 5
] 3 2o R
. 5. & &, _. 2 2 EB 5 § ¢
2 §: 5. ffcf: 5 2 3% oRr o2 i
>= x O g 83 3 20 S @ c 3 [T © = c
Calismalar 28 &= BN = SXx£ o % vl 2 ¥ §°9
> E5 ¢ 8o 738 £ S €3z 8¢ IS < 3
O s £® S> 2 00 S 52 TOo < h
iQ =2 D 88 "8%F & > 5% N3z =& 2
- N = 5 = 8 = &2 © &
> > [ o >8 Eoo
1. Calisma / 2 1 1 1 5 / 2 2 4 9
2. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 3 4 10
3. Calisma / 2 1 1 1 5 / 2 2 4 9
4. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 2 4 10
5. GCalisma / 2 2 1 1 6 / 3 3 6 12
6. Calisma / 2 2 1 1 6 / 3 3 6 12
7. Calisma / 2 2 1 1 6 / 3 3 6 12
8. Calisma / 2 2 1 2 7 / 2 3 5 12
9. Calisma / 2 2 1 2 7 / 3 3 6 13
10. Calisma / 2 2 1 2 7 / 3 3 6 13
11. Calisma / 2 2 1 2 7 / 3 3 6 13
12. Calisma / 2 2 1 1 6 / 3 3 6 12
13. Calisma / 3 2 1 2 8 / 3 3 6 14
14. Calisma / 3 2 1 2 8 / 2 2 4 12
15. Calisma / 2 2 1 2 7 / 3 3 6 13
16. Calisma / 3 2 3 2 10 / 2 2 5 14
17. Calisma / 4 3 1 1 9 / 4 4 8 17
18. Calisma / 3 3 2 3 11 / 4 4 8 19
19. Calisma / 4 3 2 3 12 / 4 4 8 20
20. Calisma / 3 3 2 3 12 / 4 4 8 20

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)



152

Calismalar suresince 0Ogrencinin okuyucu duyarlidi ile duyussal boyut ile ilgili
gelisimi sayisal ifadeler yardimiyla Tablo 69'da verilmeye calisiimistir. E’nin bu bdlimde

aldigi puanlarin gittikge arttigi tabloda gorulmektedir.
Tablo 69a bakildiginda &drenci ilk calismada toplamda 9 puan alirken, son

calismada puanini 20’ye yiikseltmeyi basarmistir. Ogrenci yazim maksadina bagl kalma,
uygun tonda yazma, grubun o6zelliklerini dikkate alma becerileri bakimindan gelisim
gOstermistir. Ayrica 6grencinin yazisindaki gelisimin 6grencinin yazisina olan guvenini ve
yazisini paylasma istegini artirdigi sonucuna ulasilabilir.

E’'nin yazi degerlendirme 6lgeginin butin asamalarina goére gelisimi Grafik 17’de

verilmigtir.

Grafik 17. E’nin Yazi Degerlendirme Olcegine Gore Gelisimi

20
18 +==Genel Yazim Toplam Puan/16
16
== Heceleme Asamasi Toplam
14 Puan/8
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=== Noktalama ve Buyuk Harf
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8 === Kelime Hazinesi Asamasi
6 Toplam Puan/12
4 === CUmle Yapisi ve Dilin Kullanimi
Asamasi Toplam Puan/20
2
0 e==0==Okuyucu Duyarligi Asamasi
(UI (UI (UI (UI (UI (UI (GI (GI (GI (UI (UI (UI (UI (UI (UI (UI (UI (UI ml ml TopIamPuan/16
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Ogrencinin yazi degerlendirme 6lgeginin bltlin asamalarina gore gelisimi Grafik
17°de verilmistir. E’nin genel itibariyle yukselen bir grafik ¢izdigi gorulmektedir.

Grafik 17 incelendiginde ilk ¢alismalarla son ¢alismalar arasindaki bir fark oldugu
goériulmektedir. Calisma sirecinde kuglk ilerlemeler kaydeden &grenci calismanin
sonlarina dogru, 6zellikle cimle ve dilin kullanimi acisindan daha hareketli ve basaril bir
grafik gizmigtir. Ancak genel olarak E’nin tim yazma asamalarinda basari gosterdigi

sdylenebilir. Buradan yapilan c¢alismalarin E’nin yazma becerisini ¢ok yonlu gelistirdigi

sonucuna varilabilir.
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4.2.2.2.3. N’nin Yazi Degerlendirme Olgegine Goére Gelisimi

N’nin yazi degerlendirme o0lgedinin asamalarina gore ayrintili degerlendiriimesi
tablolar halinde verilmistir.
N’nin arastirma suresince “genel yazim ve heceleme” bakimindan gelisimi Tablo

70’te sunulmustur.

Tablo 70. N'nin Genel Yazim ve Hecelemedeki Geligimi

& Q o S = g — —_ <
= N ) N © :0 E (= \(\_]/
N S 5. 8 2 & g S 2§ § &
o > 25 o % s o 5 £83 & s¢o
Calismalar 3 D =R Q a 3 8 £33 & 8¢
5 S S£ I SO s 2 <2 E £3
@ = x2 = = S T & T8 & B
© ko) 2 o 9 = N ® Xv g S
- 5 & & 3§ ¢ s &0 28
T m © T T
1. Calisma / 2 1 2 2 7 / 1 1 2 9
2. Calisma / 2 2 2 2 8 / 1 1 2 10
3. Calisma / 2 1 2 2 7 / 1 1 2 9
4. Calisma / 2 1 2 2 7 / 1 1 2 9
5. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 2 4 10
6. Calisma / 2 2 2 2 8 / 2 2 4 12
7. GCalisma / 2 2 2 2 8 / 2 2 4 12
8. Calisma / 1 1 2 2 6 / 1 1 2 8
9. Calisma / 2 2 3 3 10 / 2 1 3 13
10. Calisma / 2 2 3 3 10 / 2 1 3 13
11. Calisma / 2 3 3 2 10 / 2 2 4 14
12. Calisma / 2 2 3 3 10 / 2 1 3 13
13. Calisma / 2 3 2 3 10 / 2 1 3 13
14. Calisma / 3 3 3 3 12 / 2 1 3 15
15. Calisma / 2 2 2 3 9 / 2 1 3 18
16. Calisma / 2 3 2 3 10 / 2 2 4 14
17. Calisma / 3 2 2 3 10 / 3 2 5 15
18. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 5 17
19. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 5 17
20. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 5 17

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)

Calismalar suresince 6grencinin genel yazim ve hecelemedeki gelisimi sayisal

ifadeler yardimiyla Tablo 70’te veriimeye c¢alisiimigtir. N’'nin genel yazim ve heceleme
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acisindan aldigi puanlarin gittikge arttigi tabloda gorulmektedir. Genel yazim ve heceleme
kismindan elde edilen puanlar toplanarak genel toplam puan elde edilmistir.

Tablo 70’e bakildiginda 6grencinin ¢alismanin basinda genel toplamda 9 puan ve
son galismada 17 puan alarak 8 puanlik bir basari goéstermisti. N genel yazim ve
heceleme bakimindan diger &grencilere gobre daha ciddi eksikliklerle c¢alismalara
baslamistir. Bu eksiklikler arastirma surecinde giderilmeye calisiimistir. Sonu¢ olarak
yukaridaki Tablo 70’e bakildiginda genel yazim ve heceleme bakimindan mesafe kat
edildigi sdylenebilir.

N’nin arastirma slresince “noktalama, buylik harf kullanimi ve kelime hazinesi”

bakimindan gelisimi Tablo 71’de sunulmustur.

Tablo 71. N’'nin Noktalama, Biiyiik Harf Kullanimi ve Kelime Hazinesi ile ilgili Gelisimi

= o —
= . ® o n o (] —~
¢ _gg S.-: §&§ § ¢ st E. § 8§
© E S0 gg O C O 3 > = N gc__“ [ 8 c > c
ExcI2T/>c g8 E=Z 3 S c IS E£ 5& o g
8585%%c»35 82 § S I % 5 -3 o 3¢
Calismalar S2S502-co< co 2 o o ct Lo §x <o §C
$3X0oI0sec23T % £ E =2 -5 g5 E =2
STtESslsno >E & S z 92 ¥¥ g3 8 ¢
Z SEHoe=goR2E o o1 2 NE 5 =3 a ¢
;. fT3x" " Somg ¢© o X B8 o T3 o O
A O35 % ®© = N ~ 4 ~ o
2 o
1. Calisma / 1 1 1 1 4 / 1 1 1 3
2. Calisma / 1 1 1 1 4 / 1 1 1 3 7
3. Calisma / 1 1 1 1 4 / 1 1 1 3 7
4. Calisma / 1 1 1 1 4 / 1 1 1 3 11
5. Calisma / 2 2 1 1 6 / 1 1 1 3 9
6. Calisma / 2 2 1 1 6 / 1 1 1 3 9
7. Calisma / 2 2 3 3 10 / 1 1 1 3 13
8. Calisma / 1 1 1 2 5 /2 2 1 5 10
9. Calisma / 2 2 3 3 10 / 2 1 1 4 14
10. Calisma / 2 2 3 3 10 / 2 1 1 4 14
11. Calisma / 2 2 2 2 8 / 2 1 1 4 12
12. Calisma / 2 2 3 3 10 / 3 1 1 5 15
13. Calisma / 2 2 3 3 10 / 2 1 1 4 14
14. Calisma / 2 2 3 3 10 / 2 2 2 6 16
15. Calisma / 3 2 3 3 11 / 2 2 2 6 17
16. Calisma / 3 2 2 3 10 / 3 2 2 7 17
17. Galisma / 3 3 3 4 13 /3 2 2 7 20
18. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 2 7 19
19. Calisma / 3 3 3 3 12 / 3 2 2 9 21
20. GCalisma / 4 3 3 3 13 / 3 2 2 7 20

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Calismalar suresince dgrencinin noktalama, buyuk harf kullanimi ve kelime hazinesi
ile ilgili gelisimi sayisal ifadeler yardimiyla Tablo 71'de veriimeye galisiimigtir. N'nin bu
boélumde aldigi puanlarin gittikgce arttigi ilgili tabloda gorulmektedir.

Tablo 71’e bakildiginda 6grenci ilk ¢alismada toplam 7 puan alarak almis ve
calismanin sonunda bu puani 20’ye kadar yukseltmigtir. Bu durumda 13 puanlik bir bagari
s6z konusudur. Ogrencinin baslangigta aldigi puanlara bakildijinda en diisik puanlari
aldigi tabloda gdértlmektedir. Ancak calismalar ilerledikge ddrencinin gelisimine paralel
olarak aldigi puanlar da artmistir. Bu durumda N’nin 6zellikle noktalama ve buylk harf
kullanimi bakimindan énemli ilerlemeler kaydettigi sonucuna ulasilabilir.

N’nin arastirma suresince “cumle yapisi ve dilin kullanimi” bakimindan gelisimi

Tablo 72’de sunulmustur.

Tablo 72. N’'nin Cimle Yapisi ve Dilin Kullanimi ile ilgili Geligimi

0 c .

® g 23z~ & 2 £ s 8

Calismalar >§ 2 % )g-;u g :%) g ’.§) g g %“-@ DE'

E£ Esea 3 5 52 E¢ s

35  2g8F  § E T3 &3 g

' N

1. Calisma / 1 1 1 1 1 5
2. Calisma / 1 1 1 2 1 6
3. Calisma / 1 1 1 1 1 5
4. Calisma / 1 1 1 1 1 5
5. Calisma / 1 1 2 1 1 6
6. Calisma / 1 1 2 1 1 6
7. Calisma / 1 1 2 1 1 6
8. Calisma / 1 1 1 1 1 5
9. Calisma / 2 2 1 2 1 8
10. Calisma / 2 2 1 2 1 8
11. Calisma / 1 2 1 2 1 7
12. Calisma / 2 2 1 2 1 8
13. Calisma / 2 2 1 2 1 8
14. Calisma / 3 2 2 2 2 11
15. Calisma / 3 2 2 2 2 11
16. Calisma / 2 2 2 3 2 11
17. Calisma / 3 2 2 3 2 12
18. Calisma / 2 3 2 3 2 12
19. Calisma / 2 2 2 3 2 14
20. Calisma / 3 3 2 2 2 15

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Calismalar sidresince 6grencinin cumle yapisi ve dilin kullanimi ile ilgili gelisimi
sayisal ifadeler yardimiyla Tablo 72'de veriimeye calisiimistir. N’nin bu boélimde aldigi
puanlarin gittikge arttigi ilgili tabloda gortlmektedir.

Tablo 72’ye bakildiginda égrencinin ilk gcalismada 5 ve son ¢alismada 16 puan aldigi
g6rilmektedir. Burada 11 puanlik olumlu bir ilerleme s6z konusudur. Bu durumda N’nin
calismalar sayesinde daha dogru climleler yazmaya basladigi ve basit dlizeyde 6zne
yuklem iligkisini kurmayi 6grendigi soylenebilir.

N’nin arastirma slresince “Okuyucu Duyarhigi” ve “Duyussal Boyut” bakimindan

gelisimi Tablo 73’te verilmistir.

Tablo 73. N’nin Okuyucu Duyarligi ve Duyussal Boyut ile ilgili Gelisimi

5 5 = -
5 5. S & &. & B EE £5 § =«
3 T = S NE == g @ 29 geg F So
a X8 88 = © & ©© S
Calismalar 5 g = S o= N2 a @ o x> ® 23
g D = oD cx £ =] €cs 8¢ IS O <
> E® 8 TS S5X c > om 59 © SN
= S o = O 25 - > = = N .> o O ~
> N c = [oX o N = ® D s) O]
o © =) (] c o . &5 >O =
- )
1. Calisma / 1 1 1 1 4 / 2 1 3 7
2. Galisma / 2 2 1 1 6 / 2 1 3 9
3. Calisma / 1 1 1 1 4 / 2 1 3 7
4. Calisma / 1 1 1 1 4 / 2 1 3 7
5. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 2 4 10
6. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 2 4 10
7. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 2 4 10
8. Calisma / 2 1 1 1 5 / 2 2 4 12
9. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 2 4 10
10. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 2 4 10
11. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 2 4 10
12. Calisma / 2 2 1 1 6 / 2 2 4 10
13. Calisma / 2 2 1 2 7 / 2 3 5 12
14. Calisma / 2 2 2 2 8 / 2 2 4 12
15. Calisma / 3 2 1 2 8 / 2 2 4 12
16. Calisma / 2 2 1 2 7 / 3 2 5 12
17. Calisma / 3 2 2 2 9 / 3 3 6 15
18. Calisma / 3 3 1 2 9 / 3 3 6 15
19. Calisma / 3 2 1 3 9 / 3 3 6 15
20. Calisma / 4 3 2 3 12 / 4 3 7 19

(Her zaman: 4, Genellikle: 3, Bazen: 2, Nadiren: 1)
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Calismalar suresince ogrencinin okuyucu duyarhgi ve duyussal boyut ile ilgili
gelisimi sayisal ifadeler yardimiyla Tablo 73’te veriimeye caligiimistir. N'nin bu bdlimde
aldigi puanlarin gittikge arttigi tabloda gorulmektedir.

N’nin ilk calismadaki genel toplam puani 7 iken ¢alismanin sonuna dogru elde ettigi
genel toplam puan 19'dur. Bu durumda 6grencinin yazisinin gelismesine paralel olarak
kendine olan glveninin de arttigi ifade edilebilir. Clinkl 6grenci daha kendinden emin bir
sekilde yazisini sunmaya baglamistir. Ayrica ¢alismalar esnasinda N’nin yazi yazmaktan
ayrica hoslandigi da gézlenmistir.

N’nin yazi degerlendirme dlgeginin bitin asamalarina goére gelisimi Grafik 18’de

verilmigtir.

Grafik 18. N'nin Yazi Degerlendirme Olgegine Gére Gelisimi
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Ogrencinin yazi degerlendirme dlgeginin bitin asamalarina goére gelisimi Grafik
18’de verilmis olup genel itibariyle bagarih bir grafik ¢izdigi sGylenebilir.

Grafige 18’e bakildiginda, N’nin arastirmanin baslangi¢c ve sonunda elde ettigi
puanlar arasinda anlaml bir fark oldugu géze ¢carpmaktadir. N birgok eksikle ¢alismalara
baslamasina ragmen, grafikte de goruldigu gibi, calismalar ilerledikge daha iyi yazilar
yazdigi gorulmustur. Sonug olarak 6grencinin genel yazimdan duyussal boyuta kadar

yazma becerilerinin gelisme gosterdigi aciktir.
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4.2.2.2.4. Ogrencilerin Yazma Siirecindeki Genel Degerlendirilmeleri

Ogrencilerin yazma siireci becerileri kontrol listesi ve yazi degerlendirme dlgegine
go6re degerlendirmeleri Grafik 19, Grafik 20 ve Grafik 21’de ayrintili bir sekilde veriimeye

calisilacaktir.
D’'nin yazi degerlendirme Olgedi ve yazma becerileri kontrol listesine gore aldigi

degerlendirme sonugclarinin karsilastirmasi Grafik 19°da verilmistir.

Grafik 19. D’nin Yazma Calismasi Sirecindeki Genel Gelisimi
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D’nin yazma sulreci becerileri kontrol listesi ve yazi degerlendirme dlgegine gore
arastirma slrecindeki genel gelisimi Grafik 19'da gértlmektedir.

Grafige 19’a bakildiginda 6grencinin her iki veri toplama aracindan elde edilen
sonuglara goére ilerleme kaydettigi yorumu yapilabilir. Ogrencinin baslangi¢ ve sondaki
performansi arasinda kayda deger bir fark da gdéze ¢arpmaktadir.

E’nin yazi degerlendirme 06lgcedi ve yazma sureci becerileri kontrol listesine goére

aldigi degerlendirme sonuglarinin karsilastirmasi Grafik 20’de verilmigtir.



Grafik 20. E’'nin Yazma Calismasi Surecindeki Genel Geligimi
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E’nin yazma sureci becerileri kontrol listesi ve yazi degerlendirme &lgegine gore

arastirma sirecindeki genel gelisimi Grafik 20'de gortulmektedir.

Grafige 20’ye bakildiginda, elde edilen sonuglara goére 6grencinin ilerleme kaydettigi

gorilmektedir. Ayrica veri toplama araclarindan elde edilen sonuglarin birbirini dogrular

nitelikte oldugu sdylenebilir.

N’nin yazi degerlendirme o6lgcedi ve yazma becerileri kontrol listesine gbre aldigi

sonugclarin karsilastirmasi Grafik 21’de verilmistir.

Grafik 21. N’nin Yazma Calismasi Surecindeki Genel Geligimi
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N’nin yazma slreci becerileri kontrol listesi ve yazi degerlendirme o6lgegine gore
arastirma surecindeki genel gelisimi Grafik 21'de gorulmektedir.

Grafige 21’e bakildiginda dgrencinin dalgali ancak sonug itibariyle yazma sreci
becerileri kontrol listesi ve yazi dederlendirme 06l¢cedine gbre basarili sonuclar elde ettigi
sdylenebilir.

Tam grafiklerdeki bulgular degderlendirildiginde yapilan yazma c¢alismalarinin
ogrencilerin yazmasini gelistirdigi yorumunu yapilabilir. Cinki elde edilen sonuglar tablo
ve grafiklerde agik¢a gorilmektedir. Ogrenciler heceleri bélme, harfleri dogru ve g¢abuk
yazma, paragraf basi yapma, buyulk harfleri yerinde kullanma, 6zne yiklem iligkisi kurma,
tam ve dogru climleler yazma ve yazim amacina bagli kalma becerileri bakimindan
gelisme gostermistir. Bununla birlikte dgrenciler bagimsiz olarak yazmaya baslama, hedef
kitleyi belirleme, yazisini gbézden gecirme, noktalama isaretlerini dogru kullanma, yaziyi
zenginlestirebilme, yazinin etkililigini degerlendirebilme ve yaziy1 sunabilme becerileri
bakimindan ilerleme kaydetmistir. Bu durumda slrece dayali yazma yaklasiminin
ogrencilerin yazisini gelistirdigi sonucuna varilabilir. Tabak ve Goéger (2013) ve Cavkaytar
(2010) slre¢ temelli yazma vyaklasiminin yazma egitimi alaninda ilerleme
saglayabilecegini ve 6gretmenlere iyi yazarlar yetistirme konusunda rehber olabilecegini

belirtmislerdir.

4.2.3. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi: Son islemler Asamasi

Ogrencilerin yazma bakimindan ne derece gelistiklerini belirleyebilmek amaciyla
bazi son iglemlerden gegirilmiglerdir. Bu islemler 6n iglemler ile ayni uygulamalar
kapsamaktadir. Olgme araglari ayni tutularak gegerli ve giivenilir kargilastirma yapilmaya

calisiimistir. Son islemler basliklar halinde agiklanmigtir.

4.2.3.1. Yazmada Kendi Kendini Degerlendirme Son Formu

Yapilan c¢alismalarin sonunda dgrencilerin yazma becerisi bakimindan kendilerine
yonelik dusuncelerini  belirleyebilmek amaciyla o6grencilere yazmada kendi kendini
degerlendirme formu kullaniimistir.

D’nin yazmada kendi kendini dederlendirme son formu Tablo 74’te verilmistir.
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Tablo 74. D’nin Yazmada Kendi Kendini Degerlendirme Son Formu

Sorular

Secgenekler

Cogdu zaman(3  Bazen(2 Nadiren(1

Puan) Puan)

Yazim Oncesi fikirleri listelemek, konuyu yorumlamak, beyin
firtinas1 yapmak, notlar almak ve bilgi toplamak i¢in zaman
ayiryor muyum?

v

Yazim amacimi agikca ortaya koyabiliyor muyum?

Yazacagim kitle igin yazabiliyor muyum?

Fikirlerimi, okuyuculara yeterince acik bir sekilde ortaya
koyabiliyor muyum?

Fikirlerimi dGzenli bir sekilde ifade edebiliyor muyum?

Konu digina gikmadan yazabiliyor muyum?

Dili ilging bir sekilde kullanabiliyor muyum?

Yazdiklarimi dikkatlice gdézden gegiriyor muyum?

Tekrar okuyup dil bilgisi ve imlayi gézden gegiriyor muyum?

Yazdiklarimi kendi kendime dinlemek igin sesli okuyor muyum?

Mumkun oldugu kadar temizlige énem vererek son yazimi
gergeklestiriyor muyum?

Yazdiklarim tatmin edici mi?

Toplam Puan

27

6 0

Yizdelik (%) Basari Puani

33/36x100= % 91

Ogrencinin yazmada kendi kendini degerlendirme son formu Tablo 74’te verilmistir.

Bu form D’nin yazmada kendine yonelik duslincelerinin ne derece degistigini

belirleyebilmek amaciyla hem 6n hem de son iglemlerde kullaniimistir. D’nin bu forma

goére aldigi basari puani % 91 olarak gorulmektedir.

On islemlerde D’nin yazmada 6n igslemlerde kendini degerlendirmesinden elde ettigi

basari puani % 33 iken son igslemlerde bu puan % 91 olmustur. Bu durumda 6grencinin

yazisina karsi olan dusuncelerinde olumlu yénde bir degisim oldugu sdylenebilir. Ayni

zamanda O&grencinin yazma sureci hakkinda bir bilince kavustugu ifade edilebilir.

Ogrencinin arastirma dncesi ve arastirma sonrasi yazisi hakkindaki disiincelerinin

arasinda fark olmasi, arastirmanin olumlu sonuglarindan biri olarak sayilabilir.

E’nin yazmada kendi kendini degerlendirme son formu Tablo 75’te verilmigtir.
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Tablo 75. E’'nin Yazmada Kendi Kendini Degerlendirme Son Formu

Secgenekler

Sorular Cogu zaman(3  Bazen(2 Nadiren(1

Puan) Puan) Puan)
Yazim Oncesi fikirleri listelemek, konuyu yorumlamak, beyin v
firtinas1 yapmak, notlar almak ve bilgi toplamak i¢in zaman
ayiriyor muyum?
Yazim amacimi agikca ortaya koyabiliyor muyum? 4
Yazacagim kitle i¢in yazabiliyor muyum? v
Fikirlerimi, okuyuculara yeterince agik bir sekilde ortaya v
koyabiliyor muyum?
Fikirlerimi dGzenli bir sekilde ifade edebiliyor muyum? v
Konu digina gikmadan yazabiliyor muyum? v
Dili ilging bir sekilde kullanabiliyor muyum? v
Yazdiklarimi dikkatlice gdézden gegiriyor muyum? v
Tekrar okuyup dil bilgisi ve imlayi gézden gegiriyor muyum? v
Yazdiklarimi kendi kendime dinlemek igin sesli okuyor v
muyum?
Mumkun oldugu kadar temizlige énem vererek son yazimi v
gergeklestiriyor muyum?
Yazdiklarim tatmin edici mi? v
Toplam Puan 18 12 0
Yizdelik(%) Basari Puani 30/36x100= % 83

E’nin yazmada kendi kendini degerlendirmesi sonucu elde ettigi ylzdelik basari
puani Tablo 75te gérulmektedir. Buna goére 6grenci % 83’lUk bir basari puani elde
etmistir.

E’nin 6n islemler kisminda yazmada kendi kendini degerlendirme formu aracihgi ile
elde ettigi basari puani % 33 iken son islemlerde bu puan % 83’e kadar yukselmistir.
Ortada % 50’lik bir gelisim oldugu gérilmektedir. Bu durumda E’nin kendi yazisina yonelik
disuncelerinde bir gelisim oldugu soéylenebilir. Bunun nedeni olarak da yapilan yazma
calismalari gosterilebilir.

N’nin yazmada kendi kendini degerlendirme son formu Tablo 76’da verilmistir.
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Tablo 76. N'nin Yazmada Kendi Kendini Degerlendirme Son Formu

Secgenekler

Sorular Cogu zaman(3 Bazen(2 Nadiren(1

Puan) Puan) Puan)

Yazim oncesi fikirleri listelemek, konuyu yorumlamak, beyin firtinasi v
yapmak, notlar almak ve bilgi toplamak i¢in zaman ayiriyor muyum?

Yazim amacimi agikca ortaya koyabiliyor muyum? 4

Yazacagim kitle igin yazabiliyor muyum?

Fikirlerimi, okuyuculara yeterince acgik bir sekilde ortaya koyabiliyor v
muyum?

Fikirlerimi diizenli bir sekilde ifade edebiliyor muyum? v

Konu disina ¢gikmadan yazabiliyor muyum?

Dili ilging bir sekilde kullanabiliyor muyum?

Yazdiklarimi dikkatlice gézden gegiriyor muyum?

Tekrar okuyup dil bilgisi ve imlayr gézden gegiriyor muyum?

Yazdiklarimi kendi kendime dinlemek igin sesli okuyor muyum?

Mimkin oldugu kadar temizlige ©nem vererek son yazimi
gerceklestiriyor muyum?

Yazdiklarim tatmin edici mi? v

Toplam Puan 9 16 1
Yizdelik(%) Basari Puani 26/36x100= % 72

N’nin yazmada kendi kendini degerlendirme son formu araciidi ile elde ettigi
yuzdelik basari puani Tablo 76’da goérulmektedir. Buna goére N % 72’lik bir basari puani
elde etmigtir.

N’nin 6n iglemler kisminda yazmada kendi kendini degerlendirme formu araciligi ile
elde ettigi basan puani % 33 iken son islemler kisminda bu puan % 72'ye kadar
yukselmigtir. Bu noktada 6grencinin kendi yazisina yonelik diguncelerinin olumlu agidan
degistigini sdylemek mumkundur.

Ogrencilerin  6n ve son islemler basamadinda yazmada kendi kendini
degerlendirme formundan aldiklari basari puanlari arasinda olumlu yénde bir fark
bulunmaktadir. Farkin olumlu olmasi 6grencilerinin kendi yazilarina olan bakig agilarinin
olumlu bir yénde degistigini ifade etmektedir. Ogrencilerin bu formdan elde ettikleri 6n-son

basari puanlarinin karsilastiriimasi Grafik 22’de verilmeye caligiimigtir.
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Grafik 22: Ogrencilerin Yazmada Kendi Kendini Degerlendirme On-Son Formuna
Gore Basari Puanlarinin Karsilastiriimasi
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Grafik 22’ye bakildiginda 6n islemler kisminda &grencilerin puan durumu ayni
dizeydedir. Son igslemler kisminda ise 6grencilerde farkli bir durum s6z konusudur. En
fazla gelisimin 6nce D, daha sonra E ve en son olarak N'de oldugu gorulmektedir.

Ungan (2007), yazma becerisinin insanin dil gelisimini, yaraticihgini ve ézguvenini
artirdigini belirtmigtir. Buradan hareketle surece dayali yazma yaklasiminin kullaniimasi
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmistir ve yazma becerisi gelisen 6grencilerin de
yazmada kendilerine ydnelik dislnceleri olumlu ydnde degismistir. Yani 6grencilerin

ozguvenleri geligmigtir.

4.2.3.2. Analitik Yaz1 Degerlendirme Son Formu

Ogrencilere son iglemler kisminda “Analitik Yazi Degerlendirme Formu”
uygulanmistir.

D’ye uygulanan analitik yazi degerlendirme son formu Tablo 77°de verilmigtir.
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Tablo 77. D’'nin Analitik Yazi Degerlendirme Son Formu

Yazim Ozellikleri (Ze;ir::wz) (sc:lrj::) @ ;ﬂan) (4(1} EE;yri\)
igerik v
Organizasyon v
icerigin gelistiriimesi 4

Kelime segimi 4

Tarz v

Cimle yapisi v
Dilin kullanimi v
Mekanik(Yazinin dogru uretilmesi ve sayfaya uygun yerlestiriimesi)

Heceleme

Okunaklilik

Toplam 0 2 12 20
D’nin Toplam Puani/ Toplam Puan 34/ 40

D’nin Yuzdelik (%) Basari Puani % 85

D’ye uygulanan analitik yazi degerlendirme formunun degerlendiriimesi sonucu elde
edilen ylUzdelik (%) basari puani ilgili Tablo 77°de verilmistir. Tabloda D’'nin % 85’lik bir
basari puani elde ettigi gorulmektedir.

D’nin 6n islemler kisminda elde ettigi % 45’lik basari puani, son islemlerde % 85’e
kadar yukselmistir. Bu durumda 6grencinin % 40 oraninda bir basarisi s6z konusudur. D
analitik yazi degerlendirme formuna gére 6n degerlendirmede cumle yapisi ve dilin
kullanimi agisindan 1 puan (yetersiz) almistir. Son degerlendirmede ise climle yapisi
bakimindan 4 puan ve dilin kullanimi bakimindan 3 puan almistir. Diger yazim 6zellikleri
bakimindan da dgrenci bulundugu dizeyden bir Ust dizeye ¢ikmayi basarmistir.

E’ye uygulanan analitik yazi degerlendirme son formu Tablo 78’de verilmistir.
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Tablo 78. E'nin Analitik Yazi Degerlendirme Son Formu

Yazim Ozellikleri (Ze;ir::) (SC:LT::) @ Fljl/jan) (4(1} :2:)
igerik v
Organizasyon 4
icerigin gelistiriimesi 4
Kelime segimi v
Tarz v
Cumle yapisi v
Dilin kullanimi v
Mekanik(Yazinin dogru uretiimesi ve sayfaya v
uygun yerlestiriimesi)
Heceleme v
Okunaklihk v
Toplam 0 6 9 16
E’nin Toplam Puani/ Toplam Puan 31/40%100
E’nin Yizdelik (%) Bagari Puani % 78

E’ye uygulanan analitik yazi degerlendirme formunun degerlendiriimesi sonucu elde
edilen ylUzdelik (%) basar puani ilgili Tablo 78’de verilmistir. Tabloda E'nin % 78’lik bir
basari puani elde ettigi gorulmektedir.

Ogrencinin 6n iglemlerde analitik yazi degerlendirme formundan aldigi % 40 olan
basari puani son iglemler kisminda % 78’e yukselmistir. E 6n islemler kisminda igerik,
icerigin gelistiriimesi, cumle vyapisi ve dilin kullanimi bakimindan yetersiz olarak
degerlendirilmigtir. Son islemler kisminda ise 6grenci butin yazma 6zellikleri bakimindan
bir Ust veya daha Ust dizeylere cikmayl basarmistir. E’nin icerik ve igerigin
geligtiriimesinde daha az gelisim gdsterdigi sdylenebilir. Bunun nedeni olarak égrencinin
yazma bakimindan yeterli deneyime sahip olmamasi goésterilebilir.

N’ye uygulanan analitik yazi degerlendirme son formu Tablo 79’da verilmigtir.
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Tablo 79. N'nin Analitik Yazi Degerlendirme Son Formu

Yazim Ozellikleri Yetersiz  Normal fyi Cok iyi
(2 Puan) (2 Puan) (3 Puan) (4 Puan)

igerik 4

Organizasyon

v
icerigin gelistiriimesi 4
v

Kelime secimi

Tarz 4

Cumle yapisi v

Dilin kullanimi v

Mekanik(Yazinin  dogru  Uretiimesi ve sayfaya uygun v
yerlestirilmesi)

Heceleme v

Okunaklilik v

Toplam 0 8 18 0

N’nin Toplam Puani/ Toplam Puan 26/ 40x100

N’nin Ylzdelik (%) Basar Puani % 65

N’ye uygulanan analitik yazi degerlendirme formunun degerlendiriimesi sonucu elde
edilen ylUzdelik (%) basari puani ilgili Tablo 79'da verilmistir. Tabloda N'nin % 65’lik bir
basari puani elde ettigi gorulmektedir.

N’nin 6n islemler kismindaki % 30’luk basari puani son islemlerde % 65e kadar
yukselmistir. Bu durumda % 35’lik bir basari s6z konusudur. Ayrica 6grenci birgok yazma
Ozelligi bakimindan 6n islemler kisminda “yetersiz” olarak degerlendirilirken, son islemler
kisminda “iyi” dizeye yukselmeyi basarmistir. Elde edilen bu sonuglara dayanarak yapilan
calismalarin 6grencinin yazmasini gelistirdigi sOylenebilir.

Analitik yazi degerlendirme formlarindan elde edilen sonuglar ele alindiginda
ogrencilerin Uglinde de bir gelisim sbz konusudur. Bu gelisimler sayisal olarak da
gorilebilmektedir. Sonu¢ olarak yapilan arastirmanin  6grencilerin yazilarini igerik,
organizasyon, icerigin gelistiriimesi, kelime sec¢imi, tarz, cimle yapisi, dilin kullanimi,
mekanik, heceleme ve okunaklilik bakimindan gelistirdigi sGylenebilir.

Ogrencilerin 6n ve son iglemler kisminda analitik yazi degerlendirme formundan

elde ettikleri 6n ve son basari puanlarinin kargilastiriimasi Grafik 23'te verilmistir.
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Grafik 23. Ogrencilerin Analitik Yazi Degerlendirme On-Son Formu Basari Puanlari

Karsilastiriimasi
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Ogrencilerin analitik yazi degerlendirme formuna goére ne kadar yol aldiklari Grafik

23’te verilmeye calisiimistir.
Buna goére D: % 40k, E: % 37’lik ve N: % 3%’lik bir basari saglamistir. Bu durumda

yapilan yazma galismalarinin 6grencilerin yazisini gelistirdigi yorumu rahatlikla yapilabilir.

4.2.3.3. Yazma Kazanimlari Son Kontrol Listesi

Gozlemler ve son islemler asamasinda elde edilen bilgilerden vyararlanilarak

ogrenciler yazma kazanimlari kontrol listesine gére degerlendiriimiglerdir. Elde edilen

sonucunda yuzdelik kargiigi bulunarak, 6grencinin ylzdelik basari puani olarak ifade

edilmistir. D, E ve N’nin yazma kazanimlari kontrol listesine gére degerlendiriimeleri Tablo

80’de verilmeye calisiimistir.



Tablo 80. Ogrencilerin Yazma Kazanimlari Son Kontrol Listesi
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Kazanimlar

D

E

N

Var

Kismen

Yok

Var

Kismen

Yok

Var

Kismen

Yok

A.Yazma Kurallarini Uygulama

1. Yazmak icin hazirlik yapar.

+

+

2. Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda
uygun bosluklar birakir.

+

3. Batun yazilarini bitisik egik yazi ile
yazar.

4. Bitisik egik yazi harflerini kurallarina
uygun yazar.

5. Matematiksel ifadeleri dogru yazar.

6. Anlaml ve kuralli ciimleler yazar.

+

7. Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru
ve yerinde kullanir.

+

8. Yazilarinda imla kurallarini uygular.

9. Sayfa diizenine ve temizligine dikkat
eder.

+

10. Yazilarinda sézliik ve imla
kilavuzundan yararlanir.

11. Yazma konusunu belirler

B. Kendini Yazili Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun
kullanir.

2. Yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda
kullanir.

3. Yazisina uygun baslik belirler.

4. Olaylari, olus sirasina gore yazar.

+

5. Yazilarinda kendi yasantisindan ve
glnldk hayattan érnekler verir.

6. Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak
destekleyici ve agiklayici 6érnekler verir.

7. Yazilarinda karsilastirmalar yapar.

8. Yazilarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

9. Izlenim ve deneyimlerine dayali yazilar
yazar.

10. Duygu, dusunce ve hayallerini anlatan
yazilar yazar.

11. Kendisini, ailesini ve gevresini tanitan
yazilar yazar.

12. Kendisine ilging ve gekici gelen
karakter, olay, yer, an ile ilgili goris ve
dislncelerini yazar.

13. Bir fikre katilip katilmadiginin
nedenlerini agiklayarak yazar.

14. Sorular yazar.

15. Hoglanip hoslanmadiklariyla ilgili
yazilar yazar.

16. Yazilarinda ne, nerede, ne zaman,
nasil, nigin ve kim (5N 1K) 6gelerini
vurgular.

C. Tir, Yontem ve Tekniklere Uygun
Yazma

1. Gunluk, ani vb. yazar.

. Davetiye ve tebrik karti yazar.

. Mektup yazar.

+ |+ |+ ]|+

. Hikaye yazar.

|+ |+ ]|+

. Yazilarinda betimlemeler yapar.

. Is birligi yaparak yazar.

+

+

N[O~ W(N

. Dikte etme calismalarina katilir.

8. Seslerden heceler, hecelerden
kelimeler; kelimelerden cimleler olusturur.

9. Siir yazar.

10. Istedigi bir konuda yazilar yazar.

Toplam

50

12

0

50

12

0

36

17

0

Ogrencinin Aldigi Toplam Puan/ Genel
Toplam

62/74x100

62/74x100

53/74x100

Ogrencilerin Yiizdelik (%) Bagari Puani

% 83

% 83

% 71
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Ogrencilerin yazma kazanimlari kontrol listesine gére degerlendirimelerinin
sonuglar Tablo 80'de goérilmektedir. Yapilan arastirma ilkdgretim ikinci sinif Tarkce dersi
yazma alani ile ilgili kazanimlara dayandirildigi igin égrencilerin kazanimlara sahip olma
dereceleri galismanin basinda ve sonunda belirlenmeye c¢alisiimistir.

On iglemler kisminda égrencilerin kazanimlara sahip olma durumlari D: % 36, E:%
32 ve N % 24 seklinde ifade edilirken; son islemlerde D:% 83, E: %83 ve N: %71 seklinde
ifade edilmistir. Bu durumda 6grencilerde yazma becerisi bakimindan bir gelisimin oldugu
acikca sOylenebilir. Sonug¢ olarak yapilan yazma calismalarinin, dgrencilerin yazma
kazanimlari sahip olma durumlari tzerinde olumlu bir etki biraktigi sonucuna ulasiimistir.

Ogrencilerin 6n ve son islemlerde yazma kazanimlari kontrol listesinden aldiklari

puanlara gore gelisimleri Grafik 24’'te somut bir bicimde gdsteriimeye calisiimistir.

Grafik 24. Ogrencilerin Yazma Kazanimlari On-Son Kontrol Listesi Basari Puanlarina
Gore Karsllastiriimalari
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Ogrencilerin yazma kazanimlari kontrol listesine gore aldiklari puanlarin degisimi
Grafik 24’te verilmektedir.

Kazanim Degerlendirme Kontrol
Listesi Son Basari Puani

Grafik 24’e bakildiginda D, E ve N’'nin en az % 50 ve Uzerinde bir basari farkina
ulagtiklari gorulmektedir. Bu durumda ogrencilerin kazanimlara sahip olma durumlarinin

olumlu agidan degistigi yorumuna ulagilabilir.

4.2.3.4 Yazi Ornegi Degerlendirme Son Olgegi

Son islemler kisminda 6grencilere yazi 6érnedi degerlendirme dOlgedi uygulanmistir.

Ogrencilerin yazi degerlendirme 6lgegine gére degerlendiriimesi Tablo 81'de verilmigtir.
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Tablo 81. Ogrencilerin Yazi Ornegi Degerlendirme Son Olgegi

5 Puan 3 Puan 1Puan
D 1. Giris, gelisme ve 11.Girig, gelisme ve sonug 21.Giris, gelisme ve sonug
E Ssonug agiktir. ¢cok aglk olmasa da muglaktir.
belirlenmistir.
N
D 2. Karakterlerin ele N 12.Karakterlerin ele alinisi 22 Karakterlerin ele alinigi ¢ok
g alinigi oldukea iyidir tatmin edici dizeydedir. zayiftir.
D 3. Sahne olduk¢a iyi N 13.Sahne vasat bir sekilde 23.Sahne hi¢ tanimlanmamistir.
g tanimlanmstir. tanimlanmaktadir.
D 4.Olaylar zinciri oldukga N  14.Olaylar  zinciri  orta 24.0laylar zinciri
iyi gelistirilmigtir. g dizeyde gelistirilmistir. gelistirilememistir.
5. Farkli cimle D 15.Farkh cumle yapilarina 25.Farkli cumle yapilarina yok
yapilarina yer verilmistir. g vasat dizeyde yer denecek kadar az yer verilmistir.
verilmektedir.
N
D 6.Kelimeler dogru ve N 16.Kelimelerin godu dogru 26.Kelimeler nadiren dogru
E uygun sekilde hecelenmistir. hecelenmistir.
hecelenmistir.
7.Kelimelerinde  farkh D  17.Kelimelerinde farkh 27.Kelimelerinde farkh  heceleri
heceleri kullanmistir. g heceleri kismen nadiren kullanmistir.
kullanmigtir.
N
D 8.Buylk harflerin N  18.Buylk harflerin 28.Buylk harflerin kullanimi tutarh
g kullanimi  tutarl  ve kullanimi kismen tutarl ve ve uygun degildir.
uygundur. uygundur.
D 9.Noktalama 19.Noktalama isaretlerinin 29.Noktalama isaretlerinin
g isaretlerinin kullanimi kullanimi orta diizeydedir. kullanimi uygun degildir.

oldukga uygundur.

- 10. Son yazim temiz ve

okunaklidir.

20.Son yazim kismen temiz
ve okunaklidir.

30.Son yazim temiz ve okunakh
degildir.

D’nin Ylzdelik Bagari Puani:
41/45%100= %91

E’nin Yizdelik Basari Puant:

39/45 x100= % 86

N’nin Yuzdelik Bagari Puani:
29/45 x100= % 64

Ogrencilerin son islemlerdeki yazi 6rnedi degerlendirme o&lgedi Tablo 81'de

verilmigtir. Bu dlgege gore dgrencilerin basari puanlari D: % 91, E: % 86 ve N: % 64

seklindedir.

Olgegin 6n ve son degerlendirme sonuglarina karsilagtirildi§inda, égrencilerin basari

puanlari su sekilde degisim gostermistir: D % 57°den % 91’e; E’'nin % 53’'ten % 86’ya ve N
% 22’'den % 64’e yukselmistir. Bununla birlikte D ile E’nin birbirlerine benzer performans
gosterdigi, N'nin ise daha geri planda kaldigi ifade edilebilir. Yukaridaki olcekte
ogrencilerin son iglemlerde giris, gelisme ve sonug¢ bdlimlerini agik olarak gdsterebilme,
farkh

heceleme, farkli heceleri kullanabilme ve buyulk harf kullanimi ile ilgili ¢ok iyi(5) ve orta(3)

olaylar zinciri olusturabilme, sahne tanimlayabilme, cimleler kullanabilme,

diizeyde olduklari gérilmektedir. On islemlerde 6grenciler genel olarak orta(3) ve vasat(1)
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puanlar alirken, son iglemlerde ¢ok iyi(5) ve orta(3) puanlar almislardir. Bu durumda yazi
ornegi degerlendirme olgegine gore dgrencilerin basarili bir sonu¢ elde ettikleri
sdylenebilir. Yapilan goézlemler ve uygulanan formlardan elde edilen bilgilere goére, farkl
cumle yapilari olusturma ve olay zinciri gelistirme konusunda &grencilerin daha fazla
zorlandiklari sdylenebilir.

Ogrencilerin yazi degerlendirme 6lgegi 6n ve son basari puanlarinin karilastirimasi

Grafik 25’te somut bir sekilde verilmeye ¢aligiimigtir.

Grafik 25. Ogrencilerin Yazi Ornegi Degerlendirme Olgeginden Aldiklari On-Son
Basari Puanlarinin Karsilastiriimasi
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60 m Yazi Oregi Degerlendirme
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Yazi Ornegi Degerlendirme
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30 + —
20 A —
10 - —

Ogrencilerin yazi 6rnegi degerlendirme dlgedine gore elde ettikleri 6n ve son puanlar
kullanilarak ortaya cikan degisim Grafik 25te gdsteriimeye calisiimistir. Grafikte son
islemler lehine bir fark oldugu gbze ¢arpmaktadir.

Ogrencilerin hepsi en az % 30’luk bir basari farki gdstermistir. Bu durumda yapilan
¢alismalarin yazi dederlendirme 6lgegine gore basarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin giris, gelisme ve sonug¢ bdlimi, tanimlanmig bir sahnesi, belirlenmis
karakterleri ve olay kurgusu olan yazilar yazmaya basladiklari yorumu yapilabilir. ikinci
siniftaki bir 6grencinin yazisinin asgari olarak bu nitelikleri icermesi istenen bir durum

olarak nitelendirilebilir.

4.2.3.5. Butuncul Yazi Degerlendirme Son Formu

Son iglemler kisminda, 6n iglemlerde oldugu gibi, 6grencilere butincul yazi
degerlendirme formu uygulanmigtir.

Ogrencilerin bitiincil yazi degerlendirme son formu Tablo 82'de verilmistir.
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Tablo 82. Ogrencilerin Butiincill Yazi Degerlendirme Son Formu

Ogrencilerin
Puan Bulugdugu Diizey Aciklamalar
e Yazi gayet acik ve iyi organize edilmistir.
o Ogrenci amacinin ve kimin igin yazdiginin farkindadir.
e Yaz orijinal detaylarla daha kapsamli hale getirilmistir.
4 e Ogrenci dil becerilerini etkili bir sekilde kullanmis ve kelime
secimini iyi yapmistir
e Konu uygun bir sekilde ifade edildikten sonra ana fikir
cercevesinde etkili bir sekilde gelistirilmistir.
e Yaaz tutarli, organizeli ve kapsamhdir.
3 D e Ogrenci heceleme ve dili kullanma becerilerine sahiptir.
E o Farkh kelimeler kullanabilmektedir.
e Konuyu belirleyip ana fikir etrafinda kismen gelistirebilmektedir.
e Yazi konu etrafinda fakat gerektigi kadar gelistirilememistir.
e lyi organize edilmemistir.
5 N ¢ Hecelemede ve dilin kullaniminda yanhsliklar vardir.
¢ Kelime kullanimi sinirli ve zayiftir.
e Konu belirli fakat ana fikri destekleyen detaylar ve o6rnekler
yetersizdir.
e Yaz kafa karistirici ve tutarsizdir.
¢ Hecelemede ve dilin kullaniminda yanlishklar vardir.
1 o Kelime kullanimi ¢ok sinirli ve yanlistir.
e Konu belirlemig fakat hicbir sekilde aciklanip

orneklendiriimemistir.

Yazi okunakli degildir.

Bos kagit verilmigtir.

Yazi konuyla tutarli degildir.
Konu ve belirli bir ana fikir yoktur.

Degerlendiriimez

Son islemlerde butincul yazi degerlendirme formuna gbére o6grencilerin
degerlendiriime sonuglari Tablo 82’de goérulmektedir. Bu forma goére D ve E 3 puan N ise 2
puan almistir.

On islemlerde: “D ile E: 2 ve N: 1 puan” alirken, son islemlerde “D ve E: 3 puan ve
N: 2 puan” alarak “1 puanlik” artis gostermislerdir. Sonug olarak dgrenciler butincul yazi
degerlendirme formuna goére g¢alismanin basinda bulunduklar dizeyden, bir Ust dizeye
cikmayi basarmiglardir. Buna goére ogrencilerin yazilarinin daha organize ve kapsaml
oldugu, heceleme ile dili kullanma becerilerinin gelistigi ve kismen de olsa ana fikri
destekleyen detaylari yazilarinda verebilmeye basladiklari soylenebilir.

Ogrencilerin 6n ve son islemler kisminda bitiincil yazi degerlendirme formuna gére

aldiklari bagsari puanlarinin kargilastiriimasi Grafik 24’te verilmistir.
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Grafik 26. Bitiinciil Yazi Degerlendirme Formuna Goére On-Son Basari Puanlarinin

Karsilastiriimasi
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Ogrencilerin bitlincil yazi degerlendirme én ve son formuna gore aldiklari puanlarin

karsilastiriimasi Grafik 26'da sunulmustur.

Grafik 26’da, D ve E’nin ayni dlizeyde gelisim gdsterdigi, N'nin ise diger 6grencileri

bir adim geriden takip ettigi gorilmektedir. Bu durumda her 6grencinin kendi dizeyine

gbre bir ilerleme kaydettigi soylenebilir. Sonu¢ olarak butlincil yazi degerlendirme

formundan elde edilen sonuglara gére égrencilerin ilk durumlari ile son durumlari arasinda

anlamli bir fark vardir. Bu farkin nedeni olarak yapilan aksiyon arastirmasi gosterilebilir.

4.2.3.6. Yazma Siireci Asamalari Son Kontrol Listesi

Akyol'da (2008) belirtlen yazma slreci asamalariyla ilgili verilen bilgilerden

yararlanilarak arastirmaci tarafindan olusturulan yazma sireci asamalari kontrol listesi ile

ogrencilerin son islemlerde hangi yazma asamasinda oldugu belirlenmeye caligiimistir.

Batin yapilan islemler ve goézlemler g6z o6ninde bulundurularak 6grenciler kontrol

listesine gore degerlendirilmistir. Ogrencilerin sahip oldugu gdzlenen beceriler + (art) ve

sahip olamadiklari gézlenen beceriler ise — (eksi) isaretiyle gosterilmistir.

Ogrencilerin yazma siireci asamalari kontrol listesi Tablo 83’te verilmistir.
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1.Baglangic asamasi

Konu belirlenmemis, organizasyon ve detay yok veya yok denecek kadar

Ogrenci hedef kitlenin farkinda degil ve yazma siireci hakkinda fikri yok.

Yazi fiziksel olarak gok diizensiz oldugu icin okunabilir deg@il ve bundan dolayi
mesaj anlasiimiyor.

2.Gelisim Asamasi

Konuyu gelistirme ve bir plan dahilinde sunma becerisi kazanilmaya baslanmistir.

Hedef kitle yazim sirecinin farkina varilmaya baslanmis.

Basit kelimeler ve ciimleler kullaniimaktadir.

Yazim hatalari mesajin algilanmasini giiclestiriyor.

+ |+ |+ |+

3.Yogunlasma Agsamasi

Konuyu gelistirme yetersiz olsa bile konu acgik¢a belirlenmigtir. Fikirlerin
yetersizligine ragmen yazim plani agik ve anlasilr.

Yazim suireci ve hedef kitlenin ne oldugu distincesi yerlesmeye baslamistir.

Kullanilan kelime ve cimle ¢esitliligi minimum dizeydedir.

Yazim hatalari iletisim akisini sekteye ugratiyor.

4.Deneyim Agamasi

Konu agikga belirlenmistir. Bazi sorunlara ragmen detaylandirma yapilmistir. Giris,
gelisme ve sonug bélimleri genel olarak belirlenmistir.

+

Hedef kitle belirlenmistir.

Farkl cimle yapilarina yer verilmektedir.

Yazim hatalari iletisimi olumuz yénde etkilemektedir.

5.Slreci Kavrama ve Geligtirme Asamasi

Konu agikga belirlenmistir.

Girig, gelisme ve sonug bolimleri agikga belirlenmigtir.

Amag ve organizasyon acik ve anlagilir durumdadir.

Dil etkili bir bicimde kullaniimistir.

Yorumlamalara yer verilmistir.

Degisik 6rneklendirmeler yapilmistir.

Yazim hatalari en aza inmis ve iletisimi engellememektedir.

Ogrencilerin  son islemler yazma sireci asamalari kontrol

listesine

degerlendirilmeleri Tablo 83'te verilmistir. Ogrencinin basari gosterdigi beceriler arti

belirtiimigtir.

gore

(+) ile

Kontrol listesine bakildiginda 6grencilerin yapilan galismalar sonunda hangi yazma

asamasinda olduklari gorilebilmektedir: D ile E ¢alismanin baginda ‘gelisim’ asamasinda

bulurken, calismanin sonunda ‘yogunlagsma’ asamasina yukselmigtir. N de calismanin

basinda ‘baslangi¢’ asamasinda bulunurken, cgalismanin sonunda ‘gelisim’ asamasina

yikselmigtir. Ogrencilerle yapilan 20 gunlik yodun bir ¢alismanin ardindan, 6grenciler

bulunduklari yazma basamagindan bir Ust yazma basamagina ¢ikmayi bagsarmiglardir. D

ile E yazim hatalarini en aza indirmistir. Bunun yaninda D ve E c¢alisma surecinde, giris,
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gelisme ve sonug¢ bdlimlerini agik bir bicimde belirleyebilmis ve daha planli yazilar
yazmaya baglamistir; N ise giris, gelisme ve sonug boélimlerini belirleyebilmeye, hedef

kitlenin farkina varmaya ve basit ama dogru cumleler kurabilmeye baglamistir.



5. SONUG VE ONERILER

Ogrencilerin  okudugunu anlama ve yazma becerilerini sistematik olarak
gelistirebilmek amaciyla Ogretmen, arastirmaci kimligini Ustlenerek yaptidi aksiyon
arastirmasindan elde ettigi sonuclari ve bu sonuglara dayanarak gelistirdigi onerileri bu

bdlimde vermistir.

5.1. Sonuglar

Bu arastirma “okudugunu anlama ve yazma becerisinin aksiyon arastirmasi araciligi
ile gelistiriimesi” bashgdi altinda okudugunu anlama ve yazma becerisi olmak Uzere ikKi
basamakta ele alinmistir. Aragtirmanin birinci basamagi olan, okudugunu anlama
becerisinin gelistiriimesi slrecinde, Uzerinde galisilan metinlerin konularina gére yazma
¢alismalari dizenlenmeye calisiimistir. Bunun nedeni arastirmanin sarmal bir yapiyla
planlanmasidir. Yani arastirma iki basamakli olmasina ragmen, birbiri (zerine insa
edilmistir.

Okudugunu anlama ve yazma becerileri genel olarak ele alinirsa, 6égrencilerin
gunlik ve akademik hayatlarinda ne denli énemli oldugu anlasilacaktir. Okudugunu
anlama becerisi Ulkemizde gazete okumadan sinav sistemine, yon bulmadan siir okumaya
kadar hayatimizin her aninda karsimiza ¢ikmaktadir. Yazma, dilekge yazmaktan sosyal
paylasim sitelerinde herhangi bir yaziy1 paylasmaya kadar yelpazesi genis bir beceridir.
Bu becerilerin temelleri ilkdgretimin ilk yillarinda atiimaktadir. ilkégretim birinci sinifta
ogrenciye ilk okuma ve yazma becerileri kazandirilmaya c¢alisilir ve bdylece birey artik bir
okuryazar olmustur. Bu denli énemli olan becerilerin 6grencilere saglam bir sekilde
kazandiriimasi son derece 6nemlidir. Arastirma da genel olarak bu amaci temel almistir.

Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmaya uygun oldugu tespit edilen aksiyon arastirma
yontemi kullanilmigtir.  Yapilan aksiyon arastirmasi, ilkdgretim ikinci Sinif Tiirkge
Programinda yer alan okuma ve yazma o6grenme alanlariyla ilgili olan kazanimlar
cercevesinde yurGtiimustar. Sonug olarak, bilim merkezli, MEB cergeveli ve elestirel
kuram yaklagimina dayali bir aragtirma yapilmigtir. Oncelikle okudugunu anlama ve daha
sonraki asamada yazma becerisinin gelistiriimesi ile ilgili ¢calismalar toplam 48 glinde
tamamlanmistir. Bu arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerinin
gelisimini 6lgmek amach kullanilan form, élgek, kontrol listesi, gunlik, gézlem ve alan

notlarindan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutularak analiz edilmigtir.
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Verilerin analizinin yapilmasiyla bazi sonuglara ulasiimistir. Bunlarin en temel olani
ogretmenin egitim siurecindeki roluyle alakalidir. Bir sinif 6gretmeni iyi bir gézlemci olmall,
sinifi icerisinde problemleri belirlemeli ve problemlere uygun ¢ézim yollari aramalidir. Bu
noktada 6gretmenin problemle ilgili olarak bilimsel yontem ve tekniklerden yararlanmasi,
var olan problemin saglam bir sekilde ortadan kaldiriimasini saglayabilir. Bu arastirmada
6gretmen okudugunu anlama noktasinda bir problem karsilasmis ve bu probleme uygun
bir ¢6zim yolu bulabilmek amaciyla ilgili kaynaklari taramigtir. Yilmaz ve Koksal (2008) ve
Epcacan (2009) okudugunu anlama becerisinin gelistirimesi icin cesitli yontemlerin
kullaniimasinin énemli oldugunu belirtmistir. Buradan hareketle 6dretmen, kendine ve
ogrencilerine uygun olan bilimsel bir yéntemi secerek bir arastirma ortaya koymustur.
Dolayisiyla 6gretmenin arastirmaci kimligini Ustlenip, sinifi icerisindeki karsilastigi bir
problemi basarili bir sekilde ¢cbézmesi bu arastirmanin en 6nemli sonuclarindan birisidir.
Daha detayli acgiklamak gerekirse, yapilan arastirmada okudugunu anlama problemi
yasayan Ogrencilerin, bu problemlerini ¢ézmek amaciyla; Hollingsead ve Ostrander’in
(2006) okudugunu anlama becerisinin gelistirebilmesi icin ©nerdigi; TIOD (POSSE)
okudugunu anlama stratejisi kullanilmakla birlikte, bu stratejiye yardimci olarak KWL ve
Karsilikh Ogretim Stratejisi kullaniimistir. Kullanilan stratejiler birbiri igerisinde eritilerek
calismalar daha etkili hale getirilmistir. Ogrencilerin Uglnin de anlama dizeyleri
¢alismanin basinda endise dizeyinde iken, c¢alismanin sonunda iki 6grenci serbest
dizeye ve bir 06grenci 6gretim duzeyine yukselmeyi basarmistir. Sonu¢ olarak
TIOD(POSSE) cergeve stratejisi, KWL ve Karsilikli Ogretim Stratejisinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna variimistir. Ekiz, Erdogan ve
Uzunerde (2012a) yaptiklari arastirmada, TiOD stratejisinin okudugu anlama becerisini
gelistirdigi sonucuna ulagsmiglardir. Bununla birlikte literatlirde var olan stratejilerin birbiri
icerisinde kaynastirilarak olusturulan sentez stratejilerin herhangi bir problemin ¢ézilmesi
noktasinda ise yarayabilecedi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismada, bir 6gretmen sinifi
icerisinde karsilastigi bir problemi ¢6zmek amaciyla, “literatirdeki stratejilerden
yararlanabilir veya “kendine uygun karma bir strateji olusturabilir’ yargisina variimistir.

Ayrica, 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirebilmek amaciyla sadece
literaturde var olan okudugunu anlamayi geligtirici stratejilerinden yararlaniimamistir. Ayni
zamanda oOgrencilerin kelime hazineleri de gelistirimeye calisilmigtir. Akyol (2010)
okudugunu anlama becerisi ve kelime hazinesi arasinda dogru bir oranti oldugunu ifade
etmistir. Bu nedenle TIOD (POSSE), KWL ve Kargilikli Ogretim stratejilerinin yaninda
kelime hazinesinin gelistirilmesiyle ilgili metodlar da kullaniimistir. Ogrencilerin metni
okurken anlayamadiklari kelimelerle ilgili calisma yapilabilmesi i¢in sézlik kullanma ve

kelime defteri olusturma metodu arastirma slresince slrekli kullaniimis olup zaman
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zaman g¢agrisim haritasi olusturma ve gorsellerden yararlanma etkinlikleri de yapilmistir.
Bu noktada Goéger’in (2010) 6nerisi dikkate alinarak kelime &gretimi icin 6grencileri aktif
kilacak etkinlikler yapilmistir. Arastirmalar sirasinda yapilan bu etkinliklerin égrencilerin
kelime bilgisine olumlu etki ettigi gézlenmistir. Ornegin: Ogrenciler Eskimolar ile ilgili bir
metni okurken “Eskimo” kelimesinin ne oldugunu metin icerisinde tam olarak
anlayamamistir. Sézlige basvurmus ancak sozlikteki tanim da kafasini karistirmistir.
C6zim olarak o6grencilere Eskimo kelimesinin fotografi gdsterilmistir. Bu durumda
Gocger’in (2010) de belirttigi gibi gérsel kullanmanin kelimenin kavratiimasinda etkili oldugu
sonucuna varimigtir.

Cecen (2007) kelime &gretimi igin oyunlarin etkili oldugunu ve Goger (2010)
ogrenciyi aktif kilacak etkinliklerin kelime o6gretiminde 6nemli oldugunu ifade etmistir.
Buradan hareketle kelime hazinesini gelistirme amaciyla oyunlar da kullaniimistir. Tabu ve
son harften kelime tliretme oyunu ile 6grencilerin dgretilen yeni kelimelerle ilgili yasanti
olusturmasi saglanmaya calisiimistir. S6zlik kullanma ve kelime defteri olusturma metodu
kullanilarak, Uzerinde c¢alisma yapilan kelimeler oyunlarda kullaniimistir. Yapilan bu
galismalar sonucunda, kelime bilgisini degerlendirme testinden elde edilen sonuclara
bakildiginda, &grencilerin kelime bilgilerinin gelistigi sonucuna varilabilir. Arastirma
suresince yapilan goézlemlere goére Ogretilen kelimelerin akilda kaliciligi agisindan
oyunlarin etkili oldugu gérilmustir. Ozellikle tabu oyunu ile dgretilen kelimelerin 6grenciler
tarafindan sikg¢a kullanildigr gézlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bir baska sonu¢ da 6grencilerin bireysel farkliliklarinin
okudugunu anlama duzeyi uzerinde etkili oldugudur. Akyol'da (2008) bu konuyla ilgili
olarak, bireylerin birbirinde farkli olmasi gibi okuma becerilerinin de kisiden kisiye farkhlik
gOsterdigini belirtmigtir. Arastirmada 6gdrencilerin ilgili olduklari alanlarla ilgili galismalara
daha etkin katildiklari gdézlenmis ve bunun sonucunda dederlendirmelerde daha ylksek
puan aldiklari gorilmustir. Ornek verilirse, D’nin diger iki égrenciye gére daha hizli
anlayip ve sorulara daha hizli cevap verdigi gézlenmistir. Dolayisiyla okunan metne ¢ok
ilgili olmasa bile biraz g¢aba ile iyi sonuglar elde ettigi gordimustar. N okuma ve anlama
bakimindan diger iki 6grenciye gore bir alt dizeyde olmasina ragmen yapilan ¢caligsmalara
oldukga istekli katilmis ve sureg igerisinde iyi bir gelisim gostermistir. E’'nin fikirlerini ifade
etme konusunda biraz ¢ekingen oldugu ancak okudugunu anlama ¢alismalarini yakindan
takip etmesi sonucunda istikrarli bir ilerleme kaydettigi gézlenmistir. Akyol'un (2008) da
belirttigi gibi her bireyin farkli olmasi gibi okuma becerileri de farklilik gdsterir; ancak dogru
yontemler ise kosuldugu zaman bu farkhhk belki bir élctide giderilebilir.

Bir 6grencinin metni iyi seslendirmesi o metni ¢ok iyi anladigi anlamina gelmedigi,

arastirmadan elde edilen bagka bir sonugtur. Ornegin 2 /A sinifinin égrencilerinin yanhs
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analizi envanteri ile ilgili sonuclarina bakildiginda kelime tanima duzeyleri bakimindan,
ogrencilerin gogunun serbest dizey ve 6gretim dizeyinde bulunmasina ragmen anlama
dizeyi bakimindan sinifin buyidk ¢ogunlugunun endise dizeyinde oldugu goérulmustar.
Sonug¢ olarak okudugunu anlama becerisinin istenilen dizeyde olmasi i¢in okuma
becerisinin sart oldugu ancak yeterli olmadigi sonucuna variimistir. Bunun igin égretmen
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini saglam bir sekilde gelistirebilmek amaciyla
bilimsel stratejiler kullanilabilir.

Akyol (2008) okuma becerilerinin gelisebilmesi igin akici okuma stratejilerini
onermistir. Bu arastirmada akici okuma stratejileri kullaniimistir ve bu stratejiler 6zellikle
okuma becerisi ¢ok zayif olan N Uzerinde kullaniimaya c¢alisiimistir. N calismanin basinda
kelime tanima dizeyi bakimindan endise dizeyinde iken calismanin sonunda 6gretim
dizeyine ylkselmeyi basarmistir. Bununla birlikte 6grencilerin okuma hatalari da kayda
deger bir bicimde azalmistir. D ve E ise kelime tanima diuzeyi bakimindan galismanin
basinda 6gretim diizeyinde bulunmalarina ragmen, ¢alismanin sonunda serbest diizeye
yukselmeyi basarmiglardir. Bu durumda akici okuma stratejilerinin 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirdigi ve okuma hatalarini azalttiyi sonucuna varilmistir. Ayrica
arastirmadan elde edilen bulgular karsilastirildiginda égrencilerin okuma becerilerinin
gelisimi ile okudugunu anlama becerilerinin gelisimi arasinda paralel bir iligki oldugu da
gOralmistar.

Arastirmada &grencilerin; okuma ve kelime tanima dizeylerini dlgebilmek, okuma
hatalarini belirleyebilmek ve 6grencinin s6z konusu beceriler bakimindan egitim 6gretim
sureci igerisinde gelisimini takip edebilmek amaciyla “yanlis analizi envanteri’
kullaniimigtir. Ogrencilerin anlama diizeyleri hesaplanirken galisilan metinle ilgili agik uglu
sorulardan da vyararlaniimistir. Acik uglu sorulara verilen cevaplarin incelenmesiyle
odrencilerin hangi noktalarda zorlandiklari goértlmustur. Acik uclu sorularin 6grencilerin
okuduklari metinde nereleri anlamakta gugluk cektiklerinin belirlenmesinde yararli oldugu
sonucuna varilmigtir. Ayrica 6grencilerin genelde derinlemesine anlama sorularinda hata
yaptiklari goralmugtur.

Okudugunu anlamayla ilgili yapilan buatin caligmalar g6z 6nune alindiginda
ogrencilerin 6zelikle “ana fikir’ bulma konusunda problem yasadiklari ortaya ¢ikmistir.
Arastirmanin belli bir bolimine kadar 6grenciler ana fikri bulma konusunda yetersiz
kalmistir. Ancak belirli bir galisma periyodunun ardindan 6grencilerin ana fikri bulma
becerilerinin  belli Ol¢cide gelistigi gozlenmistir. Bu baglamda vyapilan 0Ozetleme
caligsmalarinin etkili oldugu gérulmustir. Bu konuda Belet (2005) 6zetlemenin okudugunu
anlamada eftkili bir strateji oldugunu vurgulamistir. Okudugunu anlama becerisinin ana fikri

bulmadaki énemi distniliirse, 6zetlemenin etkisi daha net anlasilabilir. Ozetlemenin de
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bir parcasi oldugu TiOD stratejisinin genel olarak ana fikri bulma becerisini gelistirdigi
sonucuna Vvarilmigtir. Ayrica hikaye haritasi yonteminin O6zetlemeyi kolaylastirdigi
sonucuna da ulasiimigtir. Donmez ve Yazicr’da (2006) bu konuyla ilgili olarak, hikaye
haritasinin bilgilerin akilda kalmasi bakimindan édnemli oldugunu belirtmigtir.

Caligmalar sirasinda kullanilan TiOD stratejisi araciligi ile 6grencilerle siirekli tahmin
¢alismalari yapiimistir. Tahmin c¢alismalari yapilirken gérsel, baslik gibi metinde verilen
ipuclarindan yararlaniimistir. Arastirma sdresince 6grencilerin tahmin etme becerilerinin
gittikce gelistigi gbzlenmis ve bu durum ilgili bulgularda gérilmektedir. Ogrencilerin
tahminlerinin baslangicta yetersiz oldugu, ancak daha sonra 6égrencilerin gittikce daha iyi
tahminlerde bulunduklari gérilmustir. Bu durumda vyapilan aksiyon arastirmasinin
ogrencilerin tahmin becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Arastirmanin baslangicinda 6gretmen ogrencilere rehberlik ederek, 6grencileri
yavas yavas calisma surecine hazirlamistir. Zamanla o6grencilerin etkinligi artmis ve
arastirmaya yén vermislerdir. Ozellikle Karsilikli Ogretim Stratejisinin kullanildigi calisma
boélimlerinde dgrenciler oldukca aktif roller Gstlenmistir. Ayrica arastirmada oyunlara da
yer verilmistir. Bu durumda yapilan arastirmanin, yapilandirmaci felsefenin dogasina
uygun olarak o6gretmen rehberliginde ve o6grenci merkezli oldugu sonucu ortaya
cikarmaktadir. Bununla birlikte Kargilikli Ogretim Stratejisinin 6égrencilerin, soru sorma ve
metni inceleme becerilerini de gelistirdigi gérdimustar.

Ogrencilerle yapilan bu arastirma ayni zamanda O6grencilerin okudugunu ve
yazdidini paylasma becerilerini de gelistirmistir. Yapilan gdzlemler ve veri toplama
araclarindan elde edilen bulgulara gére bu sonuca ulasiimistir.

Arastirma sonunda, égrencilerin okuma éncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda
sahip olmalari gereken davranislar konusunda gelisme gdsterdikleri sonucu elde
edilmistir. Daha ayrintili ifade edecek olursak 6grencilerin “tahminde bulunma, goérselleri
inceleme, okuma amaci belirleme, anlamasini kontrol etme, akici okuma, bagimsiz bir
sekilde okuma, okunanlari tartigabilme, 6zetleme, metinle ilgili bir sonug ortaya koyabilme,
ana fikri bulma, metinde anlatilanlarin agamalarini bilme ve ¢ikarimlar yapma” becerileri
konusunda gelistikleri gortilmustiir. Ogrencilerin arastirmanin basinda okuma konusunda
oldukca eksiklikleri olmasina ragmen, arastirma sonunda bu becerileri belli dlgide
kazandiklari goruimusgtir. Bu noktada vurgulanmasi gereken sey ise ogrenciler arasinda
bireysel farkhliklar oldugundan dolayi her 6grenci ayni seviyede ilerleme gdsterememistir.

Orneklem segerken 2/A sinifi 6grencilerinin anlama dizeyleri yanlig analizi envanteri
kullanilarak hesaplanmigtir. Buna goére sinif siralamasi yapilmig ve sona kalan Ug¢
ogrenciyle (D,E ve N) arastirma yapiimistir. Okudugunu anlama becerisi gelistirme

calismalari tamamlandiktan sonra tekrar 2/A sinifi 6grencilerinin anlama duzeyleri yanhsg
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envanteri kullanilarak hesaplanmistir. Siniftaki 6grenciler tekrar anlama duzeyi puanlarina
gbre siralanmistir. Sonu¢ olarak son Ugte yer alan D, E ve N'nin sinif icerisinde
siralamalari olduk¢a degismis ve daha Ust siralara ¢gikmayi basarmiglardir. Bu durumda
arastirmaya katilan D, E ve N’nin okudugunu anlama konusunda diger dgrencilere goére
daha basarili olduklari géraimustar. Bu arastirmanin lehine bir sonugtur.

Ogrencilerle yapilan yazma calismalarinin ardindan siiregteki ve én-son iglemlerdeki
degerlendirmelere bakildijinda su sonug¢ ortaya cikmaktadir: Sirece Dayali Yazma
Yaklasimi 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmistir. Karatay’da (2011) stre¢ temelli
yaklasimin bilingli yazma ve planlama becerilerini kazandirmada etkili oldugunu
belirtmistir. Calismanin basinda 6grencilere uygulanan butin 6n islemler sonucunda,
Ogrencilerin yazma alanindaki eksiklikleri ortaya c¢ikmistir. Son islemlerdeki
degerlendirmelere bakildiginda ise, 6n ve son islemler arasindaki zaman diliminde yapilan
arastirmanin égrencilerinin bir¢cok eksigini gidermede basarili oldugu goralmustar.

Ogrencilere yazmada kendi kendini degerlendirme formu uygulanmistir. On islemler
kisminda 6grencilerin kendilerini degerlendirme sonuglarina bakildiginda olumlu oldugu
sdylenemez. Ancak son islemlerde dgrencilerin yazilarini daha olumlu degerlendirdikleri
go6rilmustir. Bu durum o6grencilerin kendinde olan dedisimleri fark ettigi ve yazma
surecinin bilincine vardiginin bir gdstergesidir. Sonug olarak yapilan yazma ¢alismalarinin
ogrencilerin kendi yazimlari hakkindaki fikirlerini olumlu yénde degistirme konusunda etkili
olmustur.

Arastirmanin bir bagka sonucu olarak o6grencilerin yazilarinda, yazim o&zellikleri
bakimindan( igerik, organizasyon, icerigin gelistiriimesi, kelime segimi, tarz, cimle yapisi,
dilin kullanimi, mekanik, heceleme ve okunaklilik) kayda deger bir ilerleme goérulmustur.
Bu yazim o&zelliklerini ikinci sinif égrencilerinin belli bir élgide kavramasi arastirmanin
baska énemli bir sonucudur.

Arastirmada 6grenciler siir, hikaye, masal, davetiye ve bilgi verici metin tirinde yazi
calismalari yapmistir. Bu durumda o6grencilerin yazim tart yelpazelerinin genisledigi
yargisina variimigtir. Sonug¢ olarak 6grencilerin yazmadan zevk alabilmeleri icin farkli
yazimlarin yaptiriimasinin yazim sudrecini canli tuttugu goézlenmistir.

Okudugunu anlama ve yazma becerisinin gelistiriimesi amagl yapilan ¢alismalarda
da 6n ve son islemler yapiimistir. Bu iglemlerin yapilmasindaki amag, édrencideki erigiyi
gérebilmektir. Bu amagla birgok veri toplama araci kullaniimistir. On islemlerde dgrenciler
genel olarak disuk basari puanlari almig ancak son islemlerde o6grencilerin basari
puanlar yikselmistir. Bu durumda kullanilan butin veri toplama araclarindan elde edilen

sonuglarin birbirini destekledigi ortaya cikmistir. Ayrica 6n ve son islemler arasinda
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anlamli bir fark olmasinin okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistiriimesi
amaciyla yapilan ¢alismalarin basarili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
Yazma c¢alismalari sdrecinde “yazma sireci becerileri kontrol listesi” ile “yazi

degerlendirme d&lgedi” kullanilarak o6grencilerin slre¢ igerisindeki gelisimleri sirekli
gbzlenmeye calisiimistir. Bu veri toplama aracglarindan elde edilen sonuglara goére
ogrenciler her calismada ilerleme kaydetmistir. Bu durumda sire¢ icerisinde yapilan
yazma galismalarin basarili oldugu sonucuna ulagiimigtir.

iIkdégretim ikinci  sinif  8grencilerinin;  “paragraf basi yapabilmesi, 6zglirce
yazabilmesi, giris-gelisme-sonug bdlimlerinin ayirdina varabilmesi, yazdigi konu hakkinda
tartisabilmesi, metnin ana fikrini yazisinda belirtebilmesi; yazim hatalarini azaltmasinin
yaninda yazdiklarini gézden gegirip kendinin ve diger arkadaslarinin hatalarini
duzeltebilmesi; yazdigi yaziyi paylasma isteginin olusmasi, noktalama isaretlerinin nerede
kullanilacagini daha iyi kavramasi, degisik tirlerde yazilar yazabilmesi, ana fikir ve ana
konu arasindaki farki belli dlclide kavrayabilmesi, daha estetik yazilar yazabilmesi” gibi
temel ve donemli yazma becerilerinin belli bir dlgude kazandirilmasi bu arastirmanin en
onemli sonuclarindandir.

Ogrencilerle arastirmanin birinci basamaginda sézliik galismalarinin yapilmasi,
yazma calismalari yapiimasina kolaylik saglamistir. $S6yle ki 6grencinin yazma esnasinda
bilmedigi sdzcukleri veya yanlis yazdigi sézclkleri, sdzlukten acip bakmasi ve anlamaya
¢alismasi arastirmanin baska énemli bir sonucudur. Yani &grenci soézlik kullanma
becerisini belli bir élglide kazanmigtir.

Arastirmada cesitli tirlerde yazilar yazdiriimistir. Buna gdére égrencilerin kurmacaya
dayali metinlere gbre bilgi verici metinleri yazarken daha ¢ok zorlandiklari gézlenmistir.
Ayrica, 6grencilerin okudugunu anlama ve yazma becerileri bakimindan istenilen dizeye
¢lkarimasi bu arastirmanin en o6nemli sonucudur. Ancak s6z konusu becerilerin
gelistirilmesi igin ciddi caligmalarin yapiimasi gerekmektedir. Ogretmen kendine,
mufredata ve dgrencilerin ihtiyaglarina gére galismalar planlamalidir. Aksi takdirde yapilan
calismalar ise yaramayabilir. Bir arastirmanin basarili olmasi sorunu iyi tanimlamaya,
¢6zUma ise iyi arastirma ve planlamaya baghdir. Bu arastirmada bu sureclerin dikkate

alinmasiyla arastirma basarili sonuglara ulagmigtir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonugclarin bir uzantisi olarak c¢esitli dneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Aragtirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak gelistirilen dneriler su sekilde siralanabilir:
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Ogretmenler hem kendilerinin mesleki gelisimini saglamak hem de 6gretim
sureci icerisinde karsilastiklari problemleri ¢bézebilmek amaciyla arastirmalar
yapabilirler. Boylece 6gretmenler hem var olan bilgilerini glncellemis, hem de
ogrencilerini gelistirmis olacaklardir.

Okudugunu anlama becerisinin gelistirimesi amaciyla, TIOD(POSSE), KWL ve
Karsilikli Ogretim Stratejisi kullanilabilir.

Yazma becerisinin geligtiriimesi isteniyorsa “Sidrece Dayali Yazma Yaklagim/”
kullanilabilir. Bundan farkli olarak 6gretmen égrencinin bulundugu sinif diizeyi ve
yazidaki eksikliklere gére farkli yazma yontemlerini deneyebilir.

Bir sinif 6gretmeni okuma becerisini kazandirirken okudugunu anlama becerisini
g6z ardi etmemelidir. Aksi takdirde iyi seslendiren fakat anlamlandirmasi zayif
dgrenciler yetisebilir. Ozellikle farkli dillerin konusuldugu bélgelerde okudugunu
anlama becerisinin kazandiriimasina dnem verilmelidir.

Ogretmenlerin, yazma ve okuma ¢alismalarinda 5N 1K etkinligini kullanmalari
Onerilebilir.

Ogretmenler  dgrencilerin  okudugunu anlama ve yazma becerilerini
geligtirilebilmek amaciyla Ust dizey dustinme slreglerinin  kullanimini
gerektirecek etkinlikler planlamalidir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin  okudugunu anlama ve yazma becerilerini
degerlendirirken ¢ok yénli degerlendirmeler yapmasi dnerilebilir.

Ogretmenler 6zellikle kelime hazinesini gelistirme g¢alismalarinda oyunlari

kullanabilirler.

5.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak geligtirilen dneriler su sekilde siralanabilir:

1.

3.

Bu arastirmada okudugunu anlama ve yazma ¢alismalari ayri ayri ele alinmistir.
Bu iki becerinin birbirini etkilemesi mimkuin olabilir. Bu nedenle arastirmacilar
bu iki becerinin gelistirimesi konusunu daha butlinsel ele alabilirler veya daha
spesifik ¢calisabilirler.

Bu arastirmada okuma ve yazma becerilerini gelistirme amacli birgok metod
kullaniimistir. Sonug olarak bu metodlarin timinun gesitli dizeylerde etkiledigi
bir sonuca variimistir. Arastirmacilar daha az metod kullanarak daha detayl
sonugclara ulasabilirler.

Arastirmacilar bilimsel arastirmalarinda aksiyon arastirma yéntemini kullanabilir.
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/. EKLER



Ek 1.

Ogrencilerin Bilgisi Degerlendirme On Testi

KELIME BILGISINI DEGERLENDIRME ON TESTI
A)Asagidaki cumleleri verilen kelimelerle tamamlayiniz.

*Kurtulus Savasi'nt  *gecmis olsun * sevgiyle, bilgiyle *hayal
*fert *glines *miize *kalp
1) ‘ten DUnya’miza i1s1 ve 1sik gelir.(3.tema)
2)Atatirk Tark milletine dnderlik yaparak..............cooeiiiiiiiiiiiiiies baslatti.(2.tema)
3)Toplumdaki her ..............c.ooeunis , okuma, yazma, seyahat etme, disunce ve inang 6zgurligiine
sahiptir.(1.tema)
A) i insanlarin kafasinda tasarlayip canlandirdigi seydir.(4.tema)
5) Tarihi eserlerin sergilendigi yere ....................... denir.(5.tema)
6) En mutlu insan ; kalbi........................ ykafasi ..o Dolu olandir.(6.tema)
7)o vicudumuza kan pompalar.(7.tema)
8) Birisi hasta oldugunda ona .............ccocoiiiis ciiiiiiiii, demeliyiz.(8.tema)

Her bosluk 6 puandir.
B)Asagidaki kelimelerin es anlamlarini yaziniz.(Her cevap 5 puandir)
a)Tabiat:............... b)Onder: .......cccc........

(a:l.tema b:2.tema c:4.tema d:6.tema ile ilgili kavramlardir.)

C.Asagidaki kelimelerin zit anlamlarini yaziniz.(Her cevap 5 puandir)

a) Tutumlu: ..., b) Gergek:......ooviviiiiiii

dyYash: oo, D) Nazik:.......coeovivviiinnnnnn.

(a)3.tema, b)5 tema, c)7.tema, d)8.tema ile ilgili kavramlardir.)

Bu test cosku yayinlari-kazanim merkezli Turkge kitabindan alinan sorularla olugturulmustur.
Her soruda her temadan bir kelime sorulmustur.)
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Ek 2. Ogrencilerin Kelime Bilgisini Degerlendirme Son Testi

KELIME BILGISINI DEGERLENDIRME SON TESTI
A)Asagidaki cimleleri verilen kelimelerle tamamlayiniz.

*Hayal *Dusmanlar * Futbol *Hos geldiniz
*Begendi *Ambar *Asl *Milli

1) Bugdaylarin saklandigi yere .......... Denir.(3.tema)

2)Yurdumuz .......oooiiiniinin tarafindan isgal edimisti.(2.tema)

3)Eda hediyesinigok  ................ (1.tema)

4) Cocuklar ............. Olmazsa hasta olabilirler.(4.tema)

5) ileride iyi bir doktor olmayi .................. ediyorum.(5.tema)

6) 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami .............. bir bayramdir.(7.tema)

T ) Sevdigim bir spordur.(6.tema)

8) Evimize misafir geldidi zaman ......................... Demeliyiz..(8.tema)

Her bosluk 6 puandir.

B)Asagidaki kelimelerin es anlamlarini yaziniz.(Her cevap 5 puandir)

a)AKil............... b)isim: ...................

c)Kirliz............... d)Millet:.

(a:1.tema b:2.tema c:4.tema d:7.tema ile ilgili kavramlardir.)

C.Asagidaki kelimelerin zit anlamlarini yaziniz.(Her cevap 5 puandir)

a)Cahskan: ...t b)Hayal:...............ooeeieine

A) Vi e, D)Hasta:............euvvnnnnnne.

(a)3.tema, b)5 tema, c)6.tema, d)8.tema ile ilgili kavramlardir.)Bu test cosku yayinlari-kazanim merkezli
Turkge kitabindan alinan sorularla olusturulmustur. Her soruda her temadan bir kelime sorulmustur.)
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Ek 3. Okudugunu Anlama Kazanimlari Kontrol Listesi

Ogrenci adi Ogrenci adi Ogrenci adi
Kazanimlar Var Kismen |Yok Var Kismen |Yok Var Kismen |Yok
(Kriterler) 2 1Puan |O 2 1Puan |O 2 1Puan |0
Puan Puan |Puan Puan |Puan Puan

1. On bilgilerini kullanarak
okudugunu anlamlandirir.

2. Okuma oncesi, okuma sirasi ve
sonrasinda metinle ilgili
sorulari cevaplandirir.

3. Metnin girig, gelisme ve sonug
bolimleri hakkinda tahminlerde
bulunur.

4. Okuduklarini zihninde canlandirir.

5. Okuduklarinda ne, nerede, ne
zaman, nasill, nigin ve kim
(5N 1K) sorularina cevap arar.

6. Farkh dusunmeye yonlendiren
ifadeleri dikkate alarak okur.

7. Okuduklarinda karsilastirmalar
yapar.

8. Okuduklarinda sebep-sonug
iligkileri kurar.

9. Okuduklarinin konusunu belirler.

10. Okudugu siirin ana duygusunu
belirler.

11. Okudugu metnin igerigi
hakkindaki distncelerini belirtir.

12. Bagliktan hareketle okuyacagi
metnin icerigini tahmin eder.

13. Metinde verilen ipuglarindan
hareketle kargilastigi yeni
kelimelerin anlamlarini tahmin eder.

14. Metinde ortaya konan sorunlari
belirler ve onlara
farkli ¢ozimler bulur.

15. Metindeki dislincelerle kendi
dislnceleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklari belirler.

16. Bir etkinligin veya isin
asamalarini anlatan yénergeleri
uygular.

17. Okuduklariyla ilgili, kendi
yasantisindan ve gunlik hayattan
ornekler verir.

18. Okuduklarinda “hikaye
unsurlari”’ni belirler.

19. Okudugu metnin yazari
hakkinda bilgi edinir.

20. Gorsellerden yararlanarak
metnin icerigini tahmin eder.

21. Okudugunu anlamlandirmada
gorsellerden yararlanir.

22. Metin igerisindeki renkli, alti
cizili, koyu vb. ifadelerin 6nemli
noktalari vurguladigini bilerek okur.

23. Okuduklarinda gegen varliklari
ve olaylari siniflandirir.

24. Okudugunun ana fikrini belirler.

25. Okuduklarini bagkalariyla
paylasir.

Ogrencilerin Kazanimlara Sahip
Olma Yuzdesi (% ) Olarak




Ek 4. Okuma Davranislari Kontrol Listesi
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Ogrencinin Okuyucu Davranislari

Cogdu zaman
(4 Puan)

Bazen
(3Puan)

Nadiren
(2Puan)

Higbir zaman
(1puan)

Okuma Oncesi

Basligi ve gorselleri inceler

On bilgileri kullanir

Tahminlerde bulunur

Okuma amacini belirler

Okuma Sirasinda

Bagimsiz sekilde okur

Anlamasini kontrol eder

Akicl bir sekilde sesli okur

Edebi 6zellikleri tanir ve deger verir

Okuma Sonrasi

Okunanlar uzerinde tartisma yapar

Okunanlari 6zetler

Okunanlar hakkinda kendi dustincelerini yazar

Icerigi analiz edip degerlendirir

ihtiyaci olan bilgiyi bulmak igin tekrar okur

Temel Stratejiler

Metinle ilgili sonuglar ortaya koyabilir

Ana fikri ve detaylari ayirt edip bulabilir

Metinden ¢ikarimlar yapabilir

Metinde anlatilanlarin asamalarini bulur

Ogrencinin Toplam Puani/Genel Toplam

Ogrencinin Yiizdelik Basari Puani

....168x100= %....

Aciklama: “Ogrencinin basarisina gore her bir kutucuga “+” isareti koyunuz. “Cogu

zaman” égrencinin iyi ilerledigi anlamina, “bazen” égrencinin izlenmesi gerektigi anlamina

gelir. Eger ¢cocuk nadiren “nadiren” ve “hi¢bir zaman” siklarindan ayri ayri veya toplamda

4 ve daha fazla “+” aliyorsa fazladan yardim yapilmali gerekirse 6zel egitim yapiimahdir.”

(Akyol, 2008: 255). Ogrenciler 68 puan Uzerinden degerlendiriimis ve daha sonra elde

edilen puanin yuzdelik kargiligi bulunmustur.



Ek 5. Okumada Kendi Kendini Degerlendirme Formu
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Ogrencinin Adi

Her zaman
(3 puan)

Bazen
(2puan)

Nadiren
(1puan)

Okuma Oncesi

Gorsellere ve bashga bakiyor muyum?

Konu hakkinda neler bildigim Gzerine diistinlyor muyum?

ileriye déniik tahminler yapiyor muyum ?

Okuma Sirasinda

Okuduklarimi zihnimde canlandirmaya (gorsellestirmeye) calisiyor muyum?

Bir adim sonra ne olabilecegini tahmin ediyor muyum?

Karakterlerin duygularini hissedip anlayabiliyor muyum?

Onemli noktalari taniyarak notlar alabiliyor muyum?

Okuma aninda durarak okuduklarim hakkinda dustinebiliyor muyum?

Anlamadigim zaman tekrar okuyor muyum?

Okuma Sonrasi

Ne okudugum hakkinda dustniyor muyum?

Okuduklarimi baskalariyla paylasiyor muyum?

Okuduklarimi analiz edip 6zetliyor muyum?

Okuduklarimla ilgili diger kaynaklar hakkinda distniyor muyum?

Okuyucu olarak yaptidim en iyi sey nedir?

Okumami gelistirmek igin ne yapabilirim?

Ogrencinin Yiizdelik Puani

....139%x100= %....

Aciklama: “Ogrencinin kendini degerlendirmesi sonucunda, cevaplarin yari ve daha

fazlasi “bazen” ve “nadiren” siklari Uzerinde toplaniyorsa, gelecek yazi calismasinda bir

veya iki spesifik yetersizli§i secip onlari gelistirmeyi planlayiniz. Cocuklara aciklamalar

yapmadan once ¢ocuklarin kendilerini degerlendirmeleri ile sizin onlari degerlendirmenizi

karsilastiriniz.” (Akyol, 2008: 262). Ogrencilerin degerlendirmeleri 39 puan Uzerinden

yapilmistir. Daha sonra elde edilen puanin ylizdesi bulunarak basari puani seklinde ifade

edilmistir.



Ek 6. Okudugunu Anlama Sureci Agamalari Kontrol Listesi
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Okudugunu Anlama Sireci Agsamalari

Ogrencinin
Adi

Ogrencinin
Adi

Ogrencinin
Adi

Anlami Bulma

Kelimenin anlamini bulma

Cumlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma

Mecaz kelime ve ciimlelerin anlamini bulma

Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin rolind bilme

Anlami Kavrama

Anlami gevirme, anlami sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmektir.

Anlami yorumlama, anlami bireyin kendi sézcik ve climleleriyle ifade
etmesi ve agiklamasidir.

Oteleme ise, anlamdan sonug gikarma, 6zetleme, anlami genigletme vb.
etkinlikleri igine alir.

Anlami Degerlendirme

Anlami analiz etme, yazida ileri surllen kaynak ve delillerin analizini
yapmaktir.

Anlamin sentezini yapma, yaziya iligkin sentezler yapmaktir.

Anlami degerlendirme, yazidaki dusunce ile okuyucunun disunceleri
arasinda karsilastirmalar yapmak ve sonuca ulagmaktir

Bu kontrol listesi Epgacan (2009) kaynagindaki kuramsal ifadelerden yararlanilarak

arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Arti (+) ve eksi (-) isareti kullanilarak 6grenciler

degerlendiriimeye caligiimistir.



Ek 7. Okuma Becerisi Degerlendirme Formu
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_OKUMA BECERISI
DEGERLENDIRME FORMU

KRITERLER

Ogrencileri Adlari

1.Atlayarak okuma

a.Normal okuma

b.Harf-hece atlama

c.Kelime atlama

¢.Satir atlama

2.Ekleyerek okuma

a.Normal okuma

b.Harf-hece ekleme

c.Kelime ekleme

¢.Satir atlama

3.Tekrarlayarak okuma

a.Normal okuma

b.Harf-hece tekrarlama

c.kelime tekrarlama

¢.Satir tekrarlama

4.1zleyerek okuma

a.Normal okuma

b.Parmakla izleme

c.Iki eliyle izleme

¢.Cetvel,kalem vb izleme

5.0turma bigimi

a.Dik oturarak okuma

b.One egik oturarak okuma

c.Geriye dayanarak okuma

¢.One arkaya gidip gelerek okuma

6.0kumada ses tonu

a.Yiksek

b.Algak

c.Normal

¢.Diizensiz

7.0kuma hizi

a.Cok yavas

b.Yavas

c.Normal

¢.Hizl

8.0kuma kurallari

a.Noktada durma

b.Virgllde durma

c.Vurgu yapma

¢.Tonlama yapma

9.Nefes kontrolli

a. Minilti gikarma

b.Dilizensiz nefes alma

c.Okuma araligi uzun

¢.Normal okuma

Kaynak : (Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2009).




Ek 8. Yazmada Kendi Kendini Degerlendirme Formu
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Segenekler

Sorular
Cogu Bazen(2 Nadiren(1
zaman(3 Puan) Puan)
Puan)

Yazim oncesi fikirleri listelemek, konuyu yorumlamak, beyin firtinasi
yapmak, notlar almak ve bilgi toplamak icin zaman ayiriyor muyum?

Yazim amacimi agikca ortaya koyabiliyor muyum?

Yazacagim kitle igin yazabiliyor muyum?

Fikirlerimi, okuyuculara yeterince acik bir sekilde ortaya koyabiliyor
muyum?

Fikirlerimi diizenli bir sekilde ifade edebiliyor muyum?

Konu disina ¢gikmadan yazabiliyor muyum?

Dili ilging bir sekilde kullanabiliyor muyum?

Yazdiklarimi dikkatlice gézden gegiriyor muyum?

Tekrar okuyup dil bilgisi ve imlayr gézden gegiriyor muyum?

Yazdiklarimi kendi kendime dinlemek igin sesli okuyor muyum?

Mumkin oldugu kadar temizlige ©nem vererek son yazimi
gerceklestiriyor muyum?

Yazdiklarim tatmin edici mi?

Ogrencilerin Yiizdelik (%) Basari Puani

..../136x100=% .....

Aciklama: “Ogrencinin kendini degerlendirmesi sonucunda, cevaplarin yari ve daha

fazlasi “bazen” ve “nadiren” siklari Uzerinde toplaniyorsa, gelecek yazi ¢alismasinda bir

veya iki spesifik yetersizligi secip onlari gelistirmeyi planlayiniz. Cocuklara acgiklama

yapmadan 6nce c¢ocuklarin kendilerini degerlendirmeleri ile sizin onlari degerlendirmenizi

karsilastiriniz.” (Akyol, 2008: 259). Ogrencilerin degerlendiriimesi 36 puan Uzerinden

yapilmigtir. Daha sonra elde edilen puanin yuzdelik karsiligi hesaplanarak basari puani

olarak ifade edilmistir.
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Ek 9. Analitik Yazi Degerlendirme Formu

Yazim Ozellikleri Yetersiz | Normal lyi Cok iyi
(1 Puan) | (2 Puan) | (3 Puan) | (4 Puan)

Icerik

Organizasyon

icerigin gelistirimesi

Kelime segimi

Tarz

Cumle yapisi

Dilin kullanimi

Mekanik(Yazinin dogru Uretilmesi ve sayfaya uygun yerlestiriimesi)

Heceleme

Okunakhhk

Toplam

Ogrencinin Toplam Puani/ Toplam Puan ...l 40

Ogrencinin Yiizdelik (%) Basari Puani % ...

Agiklama: “Ogrencinin becerisini en iyi tanimlayan segenegdin karsisina “+” isareti

koyunuz. “Cok iyi” égrencinin ilgili beceriyi kazandigini, “iyi” 6grencinin iyi ilerledigini,
“‘normal” biraz yardimla, “yetersiz” ise gok fazla yardima ihtiyaci oldugunu gostermektedir.
Oneriler igin agik uglu ifadeler verilmistir.” (Akyol, 2008: 257). Ogrencilerin
degerlendirilmesi 40 puan Uzerinden yapilmistir. Daha sonra elde edilen puanin yuzdelik

karsiligi hesaplanarak basari puani olarak ifade edilmigtir.



Ek 10. Yazma Kazanimlari Kontrol Listesi
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Razanimlar

Ogrencinin Adi

Ogrencinin Adi

Ogrencinin Adi

[~ Var
2p.

Rismen
1p.

YoK
op

Var
2p.

Rismen
1p.

YoK
Op.

Var
2p.

Kismen
1p.

YoK
Op.

A-Yazma Kurallarini Uygulama

T. YazmaKk igin hazifik yapar.

Z. Kelimeler, cumieler ve satifar arasinda uygun
bosluklar birakir.

3. BUTUn yaziarmi biisik egik yazi le yazar.

7 Bilisik egik yazi harlerini kurallarma uygun yazar-.

5. Matematiksel ifadelern dogru yazar.

B. Anlamii ve Kuralll camieler yazar.

7. Yazilarinda noktalama |§aref erini dogru ve yerlnae

kullanir.

8. Yazilarinda imia Kurallarini uygular.

0. Say @ duzenine ve temizl igine dikkat eder.

T0. Yazilarinda sozIUK ve imia Kilavuzundan yararanir.

TT. Yazma konusunu benrer

. Kendini Yazili aral ade me

T- Kelimeler yerinde ve anlamlarina uygun Kananir.

Z. Yeni ogrendigi kelmelen yaznarinda Kananir.

3. Yazisina uygun Ba§ K Delrer.

7 Olaylarr, olus sirasima gore yazar.

5. Yazilarmda kendi yasantisindan ve guniuk hayattan
ornekler verir.

6. Yazilarimda uygun ifadelen kullanarak destekleyici ve
aciklayici ornekler verir.

7. Yaziarmda Karsllagtrmalar yapar.

8. Yazilarinda sebep-sonug MsKilern Kurar.

9. 1zZlenim ve aeneylm erine aaya | yazilar yazar.

T0. Duygu, dusunce ve hayallerini anlatan yazilar yazar.

1. Kendlsml, allesini ve gevresini Tanian

yazilar yazar.

Z. Rendisine 1 ging ve QeRICI gelen RaraREer, olay, yer,

an ile ilgili goris ve dusuncelerini yazar.

T3. Bir fikre katilip katimadiginin nedenternni
aciklayarak yazar.

14. Sorular yazar.

T5. Hoslanip hoslanmadiKlartyla g yazilar yazar.

16. Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, naslil, NiGin ve

kim (5N 1K) égelerini vurgular.

C. Iur, Yontem ve IeKniklere Uygun Yazma

~Gun UR, ani vb. yazar.

7 Daveflye V€ 1eDrik Karti yazar.

3. MeKiup yazar.

7 Hikaye yazar.

5. Yazilarinda betimlemeler yapar.

©. Is birligi yaparak yazar.

7. Dikie etme caligsmalarina Katir.

8. Seslerden heceler, hecelerden Kelimeler,

kelimelerden climleler olusturur.

0. slll‘ yazar.

0. SEealgl bir konuda yazilar yazar.

Ogrencinin Aldigr Toplam Puan/ Genel Toplam

74

174

.14

Ogrencilern YUzdelk (%) Basarr Puant




Ek 11. Yazi Degerlendirme Olgegi
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5 Puan 3 Puan 1Puan
1. Giris, gelisme ve sonug 11.Giris, gelisme ve sonug | N | 21.Giris, gelisme ve sonug muglaktir.
aciktir. cok aclk olmasa da
belirlenmigtir.
2. Karakterlerin ele alinisi 12.Karakterlerin ele alinigi | E | 22.Karakterlerin ele alinisi  gok
oldukga iyidir tatmin edici diizeydedir. N | zayiftir.
3. Sahne oldukga iyi 13.Sahne vasat bir sekilde | N | 23.Sahne hig tanimlanmamigtir.
tanimlanmugtir. tanimlanmaktadir.
4.Olaylar zinciri oldukga iyi 14.0Olaylar zinciri orta diizeyde | N | 24.Olaylar zinciri geligtirilememigtir.
geligtirilmistir. geligtirilmistir.
5. Farkli cimle yapilarina yer 15.Farkh  cumle yapilarina | D | 25.Farkh cimle vyapilarina yok
verilmigtir. vasat dizeyde yer | E | denecek kadar az yer verilmigtir.
verilmektedir. N
6.Kelimeler dogru ve uygun 16.Kelimelerin  ¢ogu dogru | N | 26.Kelimeler nadiren dogru
sekilde hecelenmistir. hecelenmisgtir. hecelenmistir.
7.Kelimelerinde farkh heceleri 17 .Kelimelerinde farkh | N | 27.Kelimelerinde farkh heceleri
kullanmistir. heceleri kismen kullanmistir. nadiren kullanmistir.
8.Buylk harflerin  kullanimi 18.Buyik harflerin  kullanimi | N | 28.Buytk harflerin kullanimi tutarli ve
tutarli ve uygundur. kismen tutarli ve uygundur. uygun degildir.
9.Noktalama isaretlerinin 19.Noktalama isaretlerinin | N | 29.Noktalama isaretlerinin kullanimi

kullanimi olduk¢a uygundur.

kullanimi orta diizeydedir.

uygun degildir.

10. Son
okunakhdir.

yazim temiz ve

20.Son yazim kismen temiz
ve okunakhdir.

30.Son yazim temiz ve okunakli

degildir.

Ogrencinin Yiizdelik Basari Puan:

Ogrencinin Yiizdelik Basari Puani:

Ogrencinin Yiizdelik Basari Puani:

Bu 04lgek 6n-son iglem kisimlarinda uygulanmistir. Uygulamalarda son yazim

yaptiriimamigtir. Bu yuzden olgekte bulunan 10., 20. Ve 30. Kriterler degerlendiriimeye

alinmamistir. Buna durumda ogrencilerin alabilecegi en yluksek puan 45tir ve bu puan

Uzerinden degerlendirme yapilip ylizdelik basari puani elde edilmigtir.
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Ek 12. Butuncul Yazi Degerlendirme Formu

Puan Ogrencilerin Aciklamalar
Bulundugu Diizey
4 e Yaz gayet acik ve iyi organize edilmigtir.
e Ogrenci amacinin ve kimin igin yazdiginin farkindadir.
e Yaz orijinal detaylarla daha kapsamli hale getirilmistir.
e Ogrenci dil becerilerini etkili bir sekilde kullanmis ve
kelime secimini iyi yapmigtir
e Konu uygun bir sekilde ifade edildikten sonra ana fikir
cercevesinde etkili bir sekilde geligtiriimistir.
3 e Yaz tutarh, organizeli ve kapsamhdir.
e Ogrenci heceleme ve dili kullanma becerilerine sahiptir.
e  Farkl kelimeler kullanabilmektedir.
e Konuyu belirleyip ana fikir etrafinda kismen
gelistirebilmektedir.
2 e Yazi konu etrafinda fakat gerektigi kadar
gelistirilememistir.
e lyi organize edilmemigtir.
o Hecelemede ve dilin kullaniminda yanhsliklar vardir.
e Kelime kullanimi sinirli ve zayiftir.
e Konu belirli fakat ana fikri destekleyen detaylar ve
ornekler yetersizdir.
1 e Yaz kafa karistirici ve tutarsizdir.
o Hecelemede ve dilin kullaniminda yanhsliklar vardir.
e Kelime kullanimi ¢ok sinirli ve yanhistir.
e Konu belirlemig fakat higbir sekilde aciklanip
orneklendiriimemistir.
Degerlendiriimez e  Yazi okunakli degildir.
o Bos kagit verilmistir.
e Yazi konuyla tutarl degildir.
e  Konu ve belirli bir ana fikir yoktur.

Aciklama: “Bu olgek Uzerinde 6grenciyi en iyi tanimlayan numara yuvarlak igine
alinmistir. Ozellikle 2 ve daha asa@ida dizeyde yer alan égrencilerin yardima ihtiyaglari
daha fazladir.” (Akyol, 2008: 256). Bu olgekte o6grencilerin aldigi puanlar 4 Gzerinden
degerlendirilip daha sonra yuzdelik karsihdi bulunmustur. Elde edilen puan ytzdelik basari

puani olarak ifade edilmistir.
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Ek 13. Yazma Sireci Asamalari Kontrol Listesi

Ogrencinin adi

1.Baslangi¢ asamasi

Konu belirlenmemisg, organizasyon ve detay yok veya yok denecek kadar

Ogrenci hedef kitlenin farkinda degil ve yazma siireci hakkinda fikri yok.

Yazi fiziksel olarak ¢ok diizensiz oldugu icin okunabilir degil ve bundan dolayr mesaj anlagiimiyor.

2.Geligsim Asamasi

Konuyu gelistirme ve bir plan dahilinde sunma becerisi kazaniimaya baglanmistir.

Hedef kitle yazim stirecinin farkina variimaya baslanmis.

Basit kelimeler ve cliimleler kullaniimaktadir.

Yazim hatalari mesajin algilanmasini giglestiriyor.

3.Yogunlasma Asamasi

Konuyu gelistirme yetersiz olsa bile konu agikca belirlenmistir. Fikirlerin yetersizligine ragmen
yazim plani agik ve anlagilir.

Yazim sureci ve hedef kitlenin ne oldugu dusiincesi yerlesmeye baslamistir.

Kullanilan kelime ve ciimle gesitliligi minimum dizeydedir.

Yazim hatalari iletisim akisini sekteye ugratiyor.

4.Deneyim Asamasi

Konu agikga belirlenmistir. Bazi sorunlara ragmen detaylandirma yapilmistir. Girig, gelisme ve
sonug bolumleri genel olarak belirlenmistir.

Hedef kitle belirlenmistir.

Farkl cimle yapilarina yer verilmektedir.

Yazim hatalari iletisimi olumuz yénde etkilemektedir.

5.Sureci Kavrama ve Gelistirme Asamasi

Konu acikga belirlenmistir.

Girig, gelisme ve sonug bolimleri agikga belirlenmistir.

Amac ve organizasyon acik ve anlagilir durumdadir.

Dil etkili bir bicimde kullaniimistir.

Yorumlamalara yer verilmistir.

Degisik 6rneklendirmeler yapilimistir.

Yazim hatalar1 en aza inmig ve iletisimi engellememektedir.

Akyol’daki (2008: 99-100) kuramsal bilgiler kullanilarak arastirmaci tarafindan bir
kontrol listesi olusturulmustur. Var olan becerileri + (arti), yok olan beceriler — (eksi)
isaretiyle gosterilecektir.



Ek 14. Yazma Sureci Becerileri Kontrol Listesi
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Yazma Asamalari

Genellikle
(3 Puan)

Bazen
(2Puan)

Nadiren
(1Puan)

Yazim Oncesi

Bagimsiz olarak yazmaya baslar.

Farkli konulari seger.

Farkli amaglar igin yazar.

Farkli hedef kitleleri icin yazar.

Amacina ve hedef kitlesine uygun format segebilir.

Taslak Yazim Asamasi

Yeni kelimeleri kullanmaya galigir.

Fikirlerini ciimleler halinde ifade eder.

Yeni bilgi ve tecribesini birlestirir.

Fikirleri ilging ve mantikli sekilde diizenler.

Tanimlayici kelimeleri anlam Unitelerini ve imajlar kullanarak yazisini zenginlestirir.

Go6zden Gegirme Redakte Etme

Anlam ve anlasilirlik agisindan tekrar okur.

Buyuk harflerin kullanimini kontrol igin tekrar okur.

Noktalama igaretlerinin dogru kullanilip kullaniimadigini kontrol igin okur.

Redaksiyon sirasinda bagkalarinin dnerilerini dikkate alir.

Ornekler ve detaylar yaziyi zenginlestirir.

Gereksiz bilgileri gikarir.

Yayimlama ve Paylagim

Son yazimi okunakli ve temiz yazar.

Yazisinin etkililigini degerlendirir.

Okuma, sunum veya diger yollarla yazdiklarini paylagsmaya isteklidir.

Ogrencinin Basari Puani (% olarak)

....x100/ 57= %...

Bu kontrol listesine gére dgdrenciler 57 puan Uzerinden degerlendirilip elde edilen

sonucun yuzdesi bulunmustur.



Ek 15. Yazi Degerlendirme Olgegi
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icerik

Nadiren
(1Puan)

Bazen
(2Puan)

Genellikle
(3 Puan)

Her zaman
(4 Puan)

Genel yazim

Harfleri dogru yazar.

Bosluklar uygun ve tutarlidir.

Cizgiyi takip eder.

Harfleri gabuk yazar.

Heceleme

Heceleri dogru béler.

Teknik kelimeleri dogru yazar.

Noktalama ve Buyik Harf Kullanimi

Cumle sonlarina uygun noktalama isareti koyar.

Metin iginde noktalama isaretlerini dogru kullanir.

Buyuk harfleri yerinde kullanir.

Paragraf basi yapar.

Kelime Hazinesi

Duzeyine uygun kelimeleri kullanir.

Farkli kelimeleri kullanabilir.

Kelimeleri ortama uygun kullanir.

Cimle Yapisi ve Dilin Kullanimi

Kelimeleri dogru yazar ( ¢ogul, tekil, zaman bildirimi agisindan vb.).

Ozne yliklem iligkisi kurar.

Zamirleri dogru kullanir.

Tam ve dogru clmleler yazabilir.

Farkl yapilarda ciimleler kullanir.

Okuyucu Duyarliligi

Yazim maksadina bagh kalir.

Uygun bir tonda yazar.

Diyalog tarzina baglh kalir.

Grubun o6zelliklerini dikkate alir.

Duyussal Boyut

Yazisinda olumlu bir tavir sergiler.

Yazida kendine guveni yansitir.

Ogrencinin Bagari Puani (% olarak)

...x96 /100= %...

Bu odlcegde gore dgrenciler 96 puan Uzerinden degerlendirilmis olup daha sonra elde

edilen sonucun ylzdesi bulunmustur.
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Ek 16. Tabu ve Kelime Tiretme Oyunu ile ilgili Calismalara Ait Bir Ornek

1\ \L - —_— 1
% [ ,—# 2 Y
KURNAZ coRMUS TAZI
% TiLki BiLGILY HAYVAN
£ AKILLI DENEYIMLI HIZLI
s sinsi AKILLI YAKALAR
O | uvanik TECRUBELL TiLki
™ el DINR _Ng
Cr / g P = e o = S = <
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Aot bni %
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(Kaynak: Aksiyon Arastirmasi: Okudugunu Anlama Alan Notlari-1)

Yukarida alan notlarindan alinan c¢alisma &rnegi
ogrencilerin oyunlarla ilgili nasil etkinlikler yaptigi gésteriimeye galisiimistir.

gOsterilmektedir.

Boylece



Ek 17. Arastirmanin Birinci Basamaginda Kullanilan Metinler ve Kaynaklari

Calismalar Kullanilan Metinler
ilk calisma Mintay
1. Balikgil
2. ilkbaharda Arilar
3. Oduncunun Gocuklar
4, Klglk Serge
5. Daglarda
6. Oyun Kurallari
7. Horozla Tilki
8. Ay Avcisi Eskimolar
9. Masallar Glizeldir
10. Tatil Hazirhgi
11. Toprak Kayip Gitmesin
12. Bayramlagsma Bayrami
13. Yemegin Bugusu
14. Ormanlar Hem Bizim Hem de Boz Ayilarin
15. Ninemin Dogum Gunu
16. Okuldaki Citirk
17. Cumhuriyet
18. Gunes ve Glnebakanlar
19. Kuguk Kelebek
20. Eksilmeyen Bugday
21. Toprak Ana ve Hayvanlar
22. Asl
23. Keloglan’in Kurnazlidi
24. Aslan ile Tilki
Son Calisma Esnemenin Nedeni
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Ek 18. Aksiyon arastirmasindan ornekler
Okudugunu Anlama Calismalarina Ait Bir Degerlendirme Ornegi

Asagidaki soruiart metne gore giizel ciimle kurarak cevaplandirin,

1. Kiigiik kelebegin kusuru neymi;7 :

2 Annes: babas Zilebegm sozdl9lemem i karglsmda nasnl davranmlslar-?

3 Blr ahar g"nu kelebek ne yapm|$°
....MQJM Au;_’,a_;:g,g,s» PR L Mty b sy

4. Kelebek yuvasml Terk ettigine ne zaman pisman olmus?

5 Kelebegin anne ve bﬂbaSI onumsul buImugIar’

6.Metnin anafikri nedir? 5
7.5iz kelebegin yerinde o sil davranirdiniz.

(Kaynak: Aksiyon Arastirmasi: Okudugunu Anlama Alan Notlari-1)

Kelime Defterinden Bir Kesit

<\> ¥

Liee. Qe

(Kaynak: Aksiyon Arastirmasi: Okudugunu Anlama Alan Notlari-1)



Okudugunu Anlama Calismalarindan Bir Ornek

oy el
WW NbtoeHin a/m,
A5, e J
/. Bt doin ‘“W*W‘A "m?m wygun degildin ?
a) Ugand Asce ) Uomegin ) Ascu ite Fakin M Botibor

s
(Kaynak: Aksiyon Arastirmasi: Okudugunu Anlama Alan Notlari-1)

Okudugunu Anlama Calismalarindan Bir Ornek

2.

(Kaynak: Aksiyon Arastirmasi: Okudugunu Anlama Alan Notlari-1)
KWL stratejisinden bir kesit verilmek istenmigtir.

Okudugunu Anlama Caligmalarindan Bir Ornek )
f'« Asagidaki sozcukleri es onlomlllonglo orekteki gibi es-

glan siz olsaydiniz o ulkenln sorununu nasi ¢ozerdiniz?
Ma ety W{/QM ke

(Kaynak: Aksiyon Arastirmasi: Okudugunu Anlama Alan Notlari-1)
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Okudugunu Anlama Qallgmalarlndan Bir Ornek

: i sorulon okudugunuz mosolo gore gonltloylnlz
Mosolln kahramanlan kimlerdir?

' : r'g&d‘— Pl e, W’"“J &y‘,ﬁﬁfﬁ#g ..... st s s s ‘

Toprak Ana neden mutlugmus” \\§
“JM —@;ﬂrf’%u J?WM .......... S

‘Mogmun hangi 6zellikleriyle Gviunmiis?

Agl hangi guzel 6zelliklerini 6Gne cikarmis?

e rpgg,é, x”mww*é% WM W |
i ﬁ%ﬁ ho@vom ko’rulemls’? i N

ti huylamm -{Z@U»% &-@&M‘ ........ Mﬁ*ﬂ%

asala yeni bir baslik bulup osog|go yaziniz.

R NI

W éig;é-: é{ ,

(Kaynak Aksiyon Arastirmasi: Okudugunu Anlama Alan Notlari-1)

S %s
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Yazma On Caligma: N

V) ISV F B AS o2
cg“zafnaxzﬁa»&f MW&O%W{
WWW% gggé:%zd
M@@we WW%WW U/é”’%
'Babaz Lo M

JteZler, wwtzW@JWMA
sl Gold omiit, lrieshin
: L Héf? — bﬁ/i%)/,/smf—fl—‘

Lm,

(Kaynak: Aksiyon Arastirmasi: Yazma Alan Notlari-2)
Yazim yanlisinin oldukga fazla oldugu N’ye ait bir 6n ¢calisma yazi 6rnegi.

3

Yazma Son Galisma: N
?" KL OLL At DL PAL
B’W i %é@m? DA

PR 11 Py == Hess AT
(Kaynak: Aksiyon Arastirmasi: Yazma Alan Notlari-2)
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Yazma On Calisma: D

Bu slay snlara nasd bin ders slsun? "8 WW\W
AN

(Kaynak: Aksiyon Arastirmasi: Yazma Alan Notlari-2)
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Yazma Son Calisma: D

L BN, O I

(Kaynak: Aksiyon Arastirmasi: Yazma Alan Notlari-2)

Yazma On Calisma E

VHUTUGYSE 14 p44

"

»,‘;? : @wrﬁr%ﬁ»@wmm Satkas Yaptios Ao Coed
By : [ ] : é 7 ' '

M}Z@J  Yrclicrners o, Kursoped] 1 hirrae s
Qiden . (i
| B m%‘% W quz@ ﬁhd&l‘/ ?,"W

oy

V< Gl bops ok, strmgon. ot

53/0 "%f;{,& ‘Q}ﬁ W;“%AQ/W@ & /ngg . L ; 7
(Kaynak: Aksiyon Arastirmasi: Yazma Alan Notlari-2)
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Yazma Son Calisma: E

M"” Sato yaptlare Lo o cooulfpr,

MWWM' s 0ty i
WWWWWMWM%,
??/ﬁ”“w@%&m/m s

(Kaynak. Ak8|yon Arastirmasi: Yazma Alan Notlari-2)

Yazma Callgmalarlndan Bir Ornek
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19. 1-5 Sinif Diizeyi Yazma Alani Kazanimlar

1.Yazma Kurallarini Uygulama

N

1.Yazmak icin hazirlik yapar.

x|~

2, Yazma amacini belirler.

XX |w

3 ,Yazma ydntemini belirler.

4 Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.

x

PIFEIIES

X [X|X|X |0

5 ,Bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazar.

6 ,Bltun yazilarini bitisik egik yazi ile yazar.

x

x

7 ,Matematiksel ifadeleri dogru yazar.

8 ,Anlamli ve kuralli cimleler yazar.

9 .Yazilarinda noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanir.

10. Yazilarinda imla kurallarini uygular.

11 .Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder.

XXX XXX [X >

XX XXX |X|X X

XX [X X [X|X

12 .Siralamalarda sayi, sembol ve isaretlerden yararlanir.

13 .Yazilarinda s6zlik ve imla kilavuzundan yararlanir.

x

x

14 .Yazilarinda kelime tekrarindan kaginir.

15 .Konu disina gikmadan yazar.

16 .Yazma konusunu belirler.

x

x [x | [> > |x > | [x

XXX [X X |X|X|X [X

Kendini Yazili Olarak ifade Etme

.Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

.Yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda kullanir.

x

.Yazisina uygun baslik belirler.

XX ([X

.Yazisinda alt bagliklari belirler.

.Yazisinin girig ve sonug cimlelerini 6zenle seger.

.Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.

.Olaylari, olus sirasina gore yazar.

.Yazilarinda mizahi égelere yer verir.

.Yazilarinda kelime turlerini islevine uygun kullanir.

<[> | [>|>[>|> | [x

10. Yazilarinda farkli cimle yapilarina yer verir.

11 .Mantiksal bitunlik icinde yazar.

x

12 .Yazilarinda genelden ézele, 6zelden genele dogru yazar.

13 .Yazilarinda ana fikre yer verir.

14 .Yazilarinda yardimci fikirlere yer verir.

15 .Yazilarinda farkli dugiinmeye yénlendiren ifadeleri kullanir.

16 .Yazilarinda kendi yasantisindan ve glinliik hayattan érnekler verir.

17 .Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayici érnekler verir.

18 .Yazilarinda kargilastirmalar yapar.

19 .Yazilarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

XXX [>

<[> | [x|x

XXX [ XX [X]|X

20 .Yazilarinda tanimlamalar yapar.

21 Imza atar ve anlamini bilir.

22 .izlenim ve deneyimlerine dayali yazilar yazar.

x

23 .Duygu, disunce ve hayallerini anlatan yazilar yazar.

x

24 .Kendisini, ailesini ve gevresini tanitan yazilar yazar.

X |[X|X

25 .Ozet gikarir.

26. Kendisine ilging ve gekici gelen karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili gériis ve duslincelerini

yazar.

< [><|> | =

<[> |x [x|x|x

[ || [ [ > |> [ | [ [ [ [ | ><[><|>< | =[x [>|< [>|>|x [x

27 .Bir fikre katilip katiimadigini nedenleriyle aciklayan yazilar yazar.

x

28 .Bir etkinligin, isin vb. agamalarini anlatan yonergeler hazirlar.

29 .Formlari ydnergelerine uygun doldurur.

30. Sorular yazar.

x [ |>|x

31 .Dilek, istek ve sikayetlerini yazili olarak ifade eder.

32 .Eksik birakilan metni yazarak tamamlar.

x

<[> | [x|>|x

33 .Hoslanip hoslanmadiklariyla ilgili yazilar yazar.

34 .Yazilarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.

x

35 Yazisini anlam ve bigim acisindan degerlendirir.

XX

x

36 .Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K) &gelerini vurgular.

X

x

Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

Ginluk, ani vb. yazar.

.Davetiye ve tebrik karti yazar.

.Mektup yazar.

.Duyuru, afig vb. yazar.

Aciklayici ve bilgilendirici yazilar yazar.

.Hikaye yazar.

.Yazilarinda betimlemeler yapar.

-Kisa oyunlar yazar.

.Siir yazar.

10. ikna edici yazilar yazar.

X[ > [> = [>|> | [= | <

11 .Sorgulayici yazilar yazar.

12 .Is birligi yaparak yazar.

XXX XXX [X XX [X | X [X

13. Not alir.

14 Vurgulamak istedigi kelime ya da cimleleri farklh yazar.

x

XD XXX XXX XXX [X[X[X

15 .Dikte etme galigmalarina katilir.

16 .Verilen climle ya da metne bakarak yazar.

17 .Seslerden heceler, hecelerden kelimeler; kelimelerden cimleler olusturur.

18 .istedigi bir konuda yazilar yazar.

X|[X|X]|X

19 .Planli yazma ydntemine uygun yazar.

Tanitim, 6gretim, uygulama, élgme ve degerlendirme.

36

44

58

64
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Ek 20. 1-5 Sinif Diizeyi Okuma Alani Kazanimlar
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1.0kuma Kurallarini Uygulama

N

1 Okumak igin hazirlik yapar.

2 Okuma amacini belirler.

X | X

3 Okuma amacina uygun yéntem belirler.

4 Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.

5 Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

< | > <[> | =

XX XX [X

6 Isitilebilir bir ses tonuyla okur.

7 Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

8 Akici okur.

9 Kurallarina uygun sessiz okur.

10 Dikkatini okuduguna yogunlasgtirir.

XX [ XXX §x|X

XX |[X|X

XXX |X

11 Kitabi 6zenle kullanir.

FIEIIEINEEL B3 Y

2. Okudugunu Anlama

1 On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

2 Metinde verilen ipuglarindan hareketle kargilastigi yeni kelimelerin anlamlarini tahmin eder.

3 Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve sonrasinda metinle ilgili sorulari cevaplandirir

4 Metnin girig, gelisme ve sonug bélimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

5 Okuduklarini zihninde canlandirir.

x> ||

6 Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

7 Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.

x

8 Farkli disinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

9 Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

10 Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.

11 Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

<[> |>¢|> | < [>|> > [>|x[x

12 Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

13 Genel ve 6zel durumlari bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

14 Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

15 Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

16 Okuduklarinda gergek olanla hayal Grini olani ayirt eder.

XXX

17 Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

18 Okuduklarinin konusunu belirler.

19. Okudugunun ana fikrini belirler.

20.0Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler.

21.0kudugu siirin ana duygusunu belirler.

< [3¢ [ | >l [ [ [><|><| < [ [ || <[> |x|x[x]|x|x

XXX XX XXX XXX [X XX X|X|X[X]|X]|X|[X

22.0kudugu metnin icerigi hakkindaki dusilincelerini belirtir.

x

23.0kumasini, metnin icerigini ve okuma ortamini degerlendirir.

24 Basliktan hareketle okuyacadi metnin igerigini tahmin eder.

25.Baslik ve icerik iligkisini sorgular.

26. Metindeki anlam bakimindan celiskili ifadeleri saptar.

27. Okuduklarindan gikarimlar yapar.

28. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢éziimler bulur.

29. Metindeki dlsincelerle kendi diislinceleri arasindaki benzerlik ve farkhliklari belirler.

30. Bir etkinligin veya isin agamalarini anlatan yénergeleri uygular.

31. 31 Okuduklariyla ilgili, kendi yasantisindan ve giinliik hayattan érnekler verir.

XX [X[Xx

32. Okudugunu 6zetler

33. Okuduklarinda “hikaye unsurlari’ni belirler.

x

x x> > [x [x|x|x|>|x

34.Yazarin amacini belirler.

35. Okudugu metnin yazari hakkinda bilgi edinir.

36. Okuduklarinda gecgen varliklari ve olaylari siniflandirir.

37. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

38. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

39. Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.

x [ |>|> [x

40. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanliglarini belirler.

| | > | > [x [x

XX XXX XXX [ XXX XX [X[X]|X

41 Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.

42. Metin icerisindeki renkli, alti gizili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalari vurguladigini bilerek
okur.

X[ >3 >¢[3< | < | > [ > [ > [> [> [> | > | > | [ [x|x|x

43. Okuduklarini baskalariyla paylasir.

x

w

. Anlam Kurma

. Metin i¢i anlam kurar.

=[x

x

1
2.. Metin dig1 anlam kurar.
3.. Metinler arasi anlam kurar.

x| X

x

. S6z Varhgini Gelistirme

. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.

. Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur.

. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

AWIN|F |

. Bilmedigi kelimelerin anlamlarini aragtirir.

XX |X[*x

XX | X [X

XX | X [X

XX | X [Xx
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5.

Ekleri kullanarak kelimeler tiretir.

6.

Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturarak okur

7.

Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder.

x

Tiir, Yontem ve Teknklere Uygun Okuma

1.

Serbest okuma yapar.

. Anlama tekniklerini kullanir.

|

. Not alarak okur.

. Okurken énemli gérdigu yerleri belirginlestirir.

. Metnin tiriini dikkate alarak okur

. Bilgi edinmek icin okur.

. Eglenmek icin fikra, bilmece, tekerleme, masal vb. okur.

. Paylagarak okumaktan zevk alir.

XX XXX [X([X|x

XXX [ X [X|X|X[X

XXX [ X [X|X|X[X

O|o(N(o|O|~[w N

. Yankilayici (tekrar ederek) okur.

10. Rehber yardimiyla okur.

XXX XX | >

11. Sorgulayici okur.

S| > | [ [ [ % |x

x

x

12.Gazete ve dergi okur.

x

x

13. Metindeki anahtar kelimelerle galisma yapar.

Tanitim, 6gretim, uygulama, 6lgme ve degerlendirme.

W XX

a1 X | X
=

QX | X[ X [X

w
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