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OZET

Kimya Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli Hakkinda
Bilgi ve Becerilerini Geligtirmeye Yonelik Hizmet I¢i Egitim Programi Gelistirilmesi
ve Etkililiginin Arastiriimasi

Bu calismanin amaci, kimya o6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) modeli hakkindaki bilgi ve becerilerini geligtirecek bir hizmet ici egitim programi
gelistirmek ve etkinligini arastirmaktir. 40 saatlik bir hizmet ici egitim programi gelistirilip
uygulanmis ve etkililigi arastinimigtir.

Geligtirilen programin pilot uygulamasi 13 kimya 6gretmeni ile ydrutulirken, asil
uygulama 15 kimya 6gretmeni ile gerceklestirilmigtir. Calismada, karma arastirma yontemi
kullanilmistir. Calismadaki veri toplama araglari, Hizmet ici egitim ihtiya¢ belirleme anketi,
basari testi, 6gretmen ve 6grenci milakatlari, kurs sonu degerlendirme anketi, bilgi iletisim
teknolojileri tutum 0&lgedi, TPAB 0Olgedi, sinif ici gdzlem cizelgesi ve arastirmaci ve
katilimcilarin gunldkleridir. Calismada elde edilen nitel veriler, betimsel ve icerik analizleri
yapllarak, nicel veriler ise ylzde ve frekans hesaplamalari yapilarak degerlendirilmistir.
istatistiksel karsilastirmalarda Wilcoxon isaretli Siralar testi kullaniimistir.

Sonuglar, katimcilarin TPAB ve BiT hakkinda bilgi ve becerilerini gelistirdiklerini
gostermektedir. Buna ilaveten, katilimcilar, bu bilgi ve becerileri siniflarinda kullanmak
istediklerini ve geligtirilen hizmet ici egitim programi hakkinda olumlu distncelere sahip
olduklarini ifade etmislerdir. Sonug olarak, arastirmacinin deneyimlerine dayanarak bazi

Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kimya Egitimi, Bilgi ve iletisim Teknolojisi (BiT), Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi Modeli (TPAB), Hizmet igi Egitim, Kimya Ogretmenleri



ABSTRACT

Developing an In-Service Training Programme for Improving Chemistry
Teachers’ Knowledge and Skills about Technological Pedagogical Content
Knowledge Model and Investigating its Effectiveness

The aim of this study is to develop in-service training programme aiming to improve
chemistry teachers’ knowledge and skills about the model of Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPCK) and investigate its effectiveness. A 40 hour — in service
training programme was developed, applied and investigated its effectiveness.

While the pilot application of the developed programme was conducted with 13
chemistry teachers, the main application was conducted with 15 chemistry teachers. In
this study, the mixed type research method was used. The data collection instruments
used in the study are In-Service Training Needs Assessment Questionnaire, achievement
test, teacher and students interviews, end-of-the course assessment questionnaire,
Information Communication Technology Attitude Scale, TPCK Scale, Classroom
Observation Schedule, diaries of researcher and participants. While the qualitative data
collected in the study was evaluated by using descriptive and content analysis, the
guantitative ones were analysed by doing percentage and frequency calculations.
Wilcoxon Signed Rank test was used in statistical comparisons.

The results indicated that the participants increased their knowledge and skills about
TPCK and ICT. In addition, the participants expressed that they wanted to use this
knowledge and skills in their classroom and they had positive thoughts about in-service
training programme developed. Consequently, some suggestions were made based on

the researcher’s experiences
Keywords: Chemistry Education, Information and Communication Technology (ICT),

Technological Pedagogical Content Knowledge Model (TPCK), In-service

training, Chemistry Teachers.
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1. GIRIS

Gunumuzde ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik alanlarda yasanan geligsmeler
yasam seklimizi buylk 6lcude degisiklige ugratmigtir. Ortaya ¢ikan her yeni teknolojinin
hem ekonomik yaplya hem de sosyal yapiya etkisi toplumlarin degisen ve gelisen
teknolojileri yakindan izlemek zorunda kalmalarina neden olmaktadir (Akkoyunlu, 1995).
Hic kusku yok ki teknolojik ve bilimsel gelismelerin hayatimiza olan etkisi ginden gline
artis gosterecektir (Bayram, Patli ve Savci, 1998). Bilim, bilgi ve teknolojide yasanan hizli
gelismeler yeni bir cagin baslamasina neden olmustur (Karalar ve Sari, 2007). Bilgi ¢agi
olarak adlandirilan bu ¢agda dinyanin sirekli gelismesi, bilim ve teknolojide gerceklesen
yenilikler bilginin nitelik ve nicelik agisindan gelismesine katki saglamistir (Glzeller ve
Korkmaz, 2007). Teknolojik degisim ve gelisimlerin beraberinde getirdigi bilgi patlamasi
da yasadigimiz cagin en belirgin 6zelligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Arikan, Aydogdu,
Dogru ve Usak, 2006). Teknolojinin, bilginin hizla gelismesi bilgi toplumlarinin olugsmasina
zemin hazirlamistir (Kutluca ve Ekici, 2010). Artan bilgi ve gelisen teknolojik olanaklar
sayesinde yeni teknolojiler hayatimizda ¢ok daha fazla yer tutmaya baslamis ve bireylerin
yasam bicimleri bu gelismelerden etkilenmistir (Seferoglu, Akbiylk ve Bulut 2008;
Kurtoglu, 2009). Gunumuzde teknolojik imkéanlar sayesinde ihtiya¢ duyulan bir bilgiye
kolaylikla ve kisa surede ulasmak muidmkindir. Cagdas toplumlarin gelismislik
dizeylerinin Uretmis olduklari bilim ve teknoloji ile 6lguldigu dusinildiginde (Karasar,
2004), bilgi ve teknolojide meydana gelen degisimlere ve gelisimlere ayak uydurmak ve
bunlari ginlik yasama entegre etmek bilgi toplumu olabilmenin bir zorunlulugu haline
gelmistir. Bu durum, icinde bulundugumuz ¢adda teknoloji kullanimini ayricalik olmaktan
¢cikarmistir (Gunduz ve Odabasi, 2004).

Toplumlarin yapisini degistiren teknolojik gelismeler, toplumlari olusturan bireyleri
de degisime mecbur birakmaktadir (Adigizel, 2005). Ginimuzde bilgiyi depolayan ve
ezberleyen bireylere degil, bilgiye nasil ulasabilecegini bilen, 6grendigi bilgiyi gunlik
yasaminda kullanarak hayatinin kolaylagsmasini saglayan ve dgrendiklerinden hareketle
yeni bilgiler Uretmeyi basarabilen bireylere ihtiya¢g duyulmaktadir (Giindiz ve Odabasi,
2004; Kurtoglu, 2009). Belirtilen o6zelliklerden de anlasilacagi gibi bilgi ¢aginda bilgi
toplumunun olusmasi tek yonli dusinen bireylerin yetismesi ile degil, ¢ok yonlu
disunebilen bireylerin yetismesi ile mimkindir (Pektas, Celik, Katranci ve Kdse, 2009).
Bundan dolayi da iginde bulundugumuz bilgi ¢aginda, bireylerden bilim ve teknolojide
meydana gelen gelismeleri takip etmeleri ve gunlik yasantilarinda uygulamalari
beklenmektedir (Alkan ve Erdem, 2009).



Teknolojik gelismeler toplumsal yasamin her alaninda degdismelere neden
olmaktadir. Bu degismeler, editim kurumlarinin yapi ve iglevlerini de etkilemektedir (Clre
ve Ozdener, 2008). Endiistri, ekonomi ve iletisim gibi birgok toplumsal sistem egitim
kurumlarindan teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmesini beklemektedir (Hanger ve
Yalgin, 2007). Toplumlarin gelecekleri acgisindan teknolojiyi kullanmalari gereken en
onemli alanlardan biri de egitim alanidir. Egitim ve egitimde teknoloji kullanimi birbirinden
badimsiz olarak distinilemeyen iki kavram olarak karsimiza ¢ikmakta (Komis, Ergazakia
ve Zogzaa, 2007), gelismis Ulkeler basta olmak Uzere bitlin toplumlar teknolojinin egitime
entegrasyonunu saglayarak kaliteli bir egitim verme cabasi icerisine girmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2004).

Egitimde teknolojik gelismelerden yararlanmanin &grenciler ve dgretmenler
acisindan birgok faydasi oldugu ifade edilmektedir (Cift¢i, Taskaya ve Alemdar, 2013).
Ulkemizde &gdretim programlari yapilandirmaci yaklasim temel alinarak yeniden
dizenlenmistir. Yapilandirmaci yaklagsimda, 6grenme ortamlarinda Bilgi ve lletisim
Teknolojileri (BIT) ®nemlidir (Woodard, 2003). Ogrencilere daha zengin bir 6grenme
ortami sunulmasi, 6grenci motivasyonunu arttirmasi, farkli 6grenme sekillerine olanak
saglamasi, 6grencilerin ilgisini gcekebilmesi ve é3renci merkezli anlayisin benimsenmesine
katkisindan dolayl, teknolojik olanaklarin 0Ogrenme ve 0Ogretme ortamlarinda
kullaniimasinin gerekli oldugu ifade edilmektedir (Woodard, 2003; Karamustafaoglu,
Aydin ve Ozmen, 2005). Ayrica, birgok egitimci, dJretmen ve arastirmaciya gore
6grenme-6gretme ortamlarinda teknolojinin kullaniimasi egitimde ylksek kalitenin bir
g6stergesidir (Cakir ve Yildirm, 2009). Ogrenciye getirecedi faydalar ve égretmenlere
saglayacagi kolayliklar géz 6ninde bulunduruldugunda &grenme-6gretme ortamlarina
teknoloji entegrasyonu onem kazanmaktadir (Cakir ve Yildirrm, 2009). Egitim sistemi
icerisinde etkin bir bicimde kullanilan teknolojiler, editim sisteminin kalitesini daha ileri
seviyelere getirebilecek potansiyele fazlasi ile sahiptir (Jonassen ve Reeves, 1996; Usun,
2000; Memmedova, 2001).

Ulkemizde teknolojinin 6grenme-6gretme entegrasyonunu saglamaya yonelik 1984
yihindan bu yana cesitli calismalar yapiimaktadir (Bayrakgi, 2005). Bu galismalardan biri
MEB tarafindan “Temel Egitim Projesi” adinda iki asamadan olusan bir projedir. Bu proje
ile oncelikli olarak okullarda bulunan donanim ve teknolojik arag-gere¢ eksikliginin
giderilmesi amaclanmigstir. Bu projenin ardindan égretmenlerin teknolojiyi kullanmalarina
yardimci olmak amaci ile “Intel Gelecek igin Egitim” programi baslatiimistir (MEB, 2011a).
Bu siirecin devaminda 2010 yilindan itibaren “Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme
Hareketi (FATIH) Projesi” galismalarina baslaniimistir (MEB, 2011b). Bu proje “donanim

ve yazilm altyapisinin saglanmasi”, “egitsel e-icerigin saglanmasi ve ybnetilmesi”,



“égretim programlarinda etkin bir bicimde bilgi teknolgjileri kullanimi”, “6gretmenlerin
hizmet i¢i egitimleri” ve “bilingli, glivenli, yoénetilebilir ve &lgilebilir bilgi teknolojileri
kullaniminin saglanmasi” asamalarindan olugsmaktadir. Proje ile 2013 yili sonuna kadar
dersliklerde altyapi eksiklikleri tamamlanarak, bilisim teknolojilerinin destedinde 6gretimin
gerceklestiriimesi amaclanmaktadir (MEB, 2011b). Egitim sistemine yapilan yatirimlar
dikkate alindiginda teknoloji entegrasyonunun, tlkelerin uzun vadeli planlarinda énemli bir
role sahip oldugu goriilmektedir. Ornegin; Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin uzun vadeli
planlari arasinda énemli bir yere sahip olan TUBITAK Vizyon 2023 Projesinin ana temasi;
“bilim ve teknolojiye hakim, teknolojiyi bilincli kullanan ve yeni teknolojiler (iretebilen,
teknolojik gelismeleri toplumsal ve ekonomik faydaya dénlstirme yetenegi kazanmig bir
refah toplumu yaratmak” olarak belirlenmistir (URL-1).

Onceki yillarda yapilmis teknoloji entegrasyon caligsmalari incelendiginde ve gelecek
yillar igin planlanmis projeler dikkate alindiginda bu c¢alismalara ciddi yatirrmlar yapildigi
ve ¢ok fazla emek harcandigi goértlmektedir. Yapilan yatirimlarin ve harcanan emeklerin
karsiliginin alinabilmesi icin 6gretmenlere blyuk goérevier ve sorumluluklar diismektedir.
iyi ve nitelikli bir egitim, belirli donanimlara sahip ve bilgi birikimi Ust diizeyde olan egitim
sisteminin en 6nemli 6gesi 6gretmenler ile gergeklestirilebilir (Kayak ve Orhan, 2009).
Cagdas toplumlarin gereksinim duydugu bireyleri yetistirecek olan 6gretmenlerin; bilgi
gereksinimlerini tanimlayabilmeleri, bilgiye nasil ulasabileceklerini, ulagtiklar bilgiyi nasil
kullanabileceklerini ve degerlendirebileceklerini bilmeleri gerekmektedir (Adiglzel, 2005).

Ogretmenlerin BIT’i yeterince etkin bir bicimde kullanamamalari ve BiT paralelinde
egitim sistemlerinde olugsan degisimlere uyum saglayamamalari egitim sisteminin ana
unsuru olan 6gretmenlerin etkinliliklerini azaltmakta ve egitimin kalitesini disurmektedir
(Haddad ve Jurich, 2002). Gunumuz egitim sisteminde 6grenme-6gretme ortamlarina
teknoloji entegre edebilme 6gretmen yeterliliklerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Brush ve Saye, 2002). Teknolojinin egitim sistemi lzerinde ginden giine artan etkisi
disunildiginde, BIT'in bir égretim araci olarak kullanilabilmesi icin dgretmenlere yeni

bilgi ve yetenekler kazandirilmasi gerekmektedir.

ISTE (Uluslararasi Egitim Teknolojileri Birligi) o6gretmenlerde bulunmasi gereken
nitelikleri su sekilde siralamaktadir;

e Derslerde teknolojiden yararlanabilme,

e Ogrencilerini teknoloji kullanmaya tesvik etme,

e Ogrencilerine bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanabilme becerilerini kazandirmada
o6grenme ¢evresini teknoloji kullanabilecekleri bigcimde duzenleyebilme (ISTE,

2000).



Ayrica MEB tarafindan 2006 yilinda yayinlanan Ogretmenlik Meslegi Genel

Yeterliliklerinde BIT alaninda dgretmenlerde bulunmasi gereken nitelikler ise su sekilde

siralanmistir;

BiT ile ilgili yasal ve ahlaki sorumluluklari bilme ve bunlari &grencilere
kazandirabilme,

Teknoloji okuryazari olma,

BIT alaninda gelisen teknolojileri izleme,

Mesleki gelisimini desteklemek ve verimliligini artirmak igin BiT'ten
yararlanabilme,

BiT’ten bilgi paylasma amaci ile yararlanabilme,

BIT kullanarak farkli deneyimlere, 6zelliklere ve yeteneklere sahip dgrencilere
uygun 6grenme ortamlari hazirlayabilme,

Ders planlarinda BiT’i nasil kullanacagina yer verebilme,

Materyal hazirlamada bilgisayar ve diger teknolojik araglardan yararlanabilme,
Ogrenme ve 6gretme ile ilgili kaynaklara ulasabilme, bunlari dogruluk ve uygunluk
acisindan degerlendirebilme (MEB, 2006).

ISTE (2012) “Ogretmenler icin Ulusal Egitim Teknolojisi Standartlari” raporunda

ogretmenlerin;

e Ogrencilerin 6grenmesini ve yaraticiigini kolaylastirmak ve tesvik etmek,

e Tasarim, dijital c¢aga wuygun o6grenme deneyimleri gelistirme ve
degerlendirme,

¢ Dijital gaga uygun is ve 6grenme suregleri sergileme,

¢ Dijital vatandaslik sorumlulugu sergileme ve destekleme,

o Mesleki gelisimi ve liderligi saglama alanlarinda gereksinimleri karsilayacak

yeterliliklerine sahip olmasi gerektigi acik bir bicimde ifade edilmistir.

Teknoloji icerikli etkili bir 6gretim yapmak ya da egitime teknoloji entegre etmek,

basit anlamda teknolojiyi mevcut 6gretim ve igerige katmak demek degildir. Ogrenme-

o6gretme ortamlarina teknoloji entegrasyonu saglamak bu ortamlarda teknolojik araglarin

bulunmasi olarak dusunulmemelidir. Etkili bir teknoloji entegrasyonu icin 6grenme-

ogretme ortamlarinin teknoloji ile beraber uygun pedagoji odakli teknolojik yaklasimlarla

desteklenmesi gerekmektedir (Wang ve Woo, 2007; Harris, Mishra ve Koehler, 2009;

Kabakgi-Yurdakul, 2011). Bu anlamda 6gretmenlerin yeterli diizeyde Teknolojik Pedagojik

Alan

Bilgisine (TPAB) sahip olmalari gerekmektedir (Jang ve Tsai, 2012). Turk Egitim

Dernegi (TED) (2009) tarafindan yapilan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri” konulu



calismada o6gretmenin mesleginde basarili olabilmesi icin TPAB yeterliligine sahip
olmasinin gerekliligi agik bir bicimde ifade edilmistir. Yapilan bu ¢alismada édretmenlerin
sahip olmasi gereken TPAB yeterliligi “6gretim programlari ve konu alani, programin nasil
Ogretilecedi ve alanin diger alanlar ile iligkisi, alandaki son gelismeler, alanin temel
kavramlari ve o6gretilecek konunun teknoloji ile butunlestiriimesi hakkinda bilgili olma”
seklinde ifade edilmektedir.

Ogretmenler, teknoloji ve pedagojiyi etkili bir bicimde butiinlestirmeyi
basarabilmelidirler (Sahin, 2011). Ancak, bu slirecte 06gretmenlerde ciddi anlamda
egitimsel eksikliklerin yasandigi goriimektedir (Koehler ve dig., 2011). Bu sorunlarin pek
cogu teknolojilerin uygun pedagojik yaklagimlarla desteklenmemesinden kaynaklandigi
ifade edilmektedir (Bass, 2000). Teknolojinin, pedagojik anlayisin géz ardi edilerek ve
alan uygunluguna bakilmadan &3renme—6gretme ortamlarinda verimli bir sekilde
kullaniimasi mimkin degildir (Shulman, 1986).

Shulman (1986; 1987), yapmis oldugu calismalarinda Pedagojik Alan Bilgisini
(PAB), pedagoji bilgisi (PB) ve alan bilgisinin (AB) farkli 6grenme ortamlarindaki
ogrencilerin anlayabilecekleri bir hale doénustirilmesi olarak ifade etmistir. Shulman’in
gelistirmis oldugu PAB kavrami 2007 yilindan itibaren teknoloji kavrami acisindan ele
alinmaya baslanmis ve TPAB seklinde adlandiriimaya basglanmistir. Bilgi ¢agi olarak
adlandirilan ginimuizde 6gretmenlerin teknoloji okur-yazari bireyler yetistirmelerinin sarti,
kendilerinin birer teknoloji okuryazari olmalari ve sahip olduklari teknolojik donanimi sinif
icindeki uygulamalarda gerektigi bicimde kullanmalari ile mimkundir (Mishra ve Koehler,
2006; Koehler, Mishra ve Yahya, 2007; Angeli ve Valanides, 2009). igerige uygun
teknoloji secimi ile pedagojik prensipler arasindaki baglantilarin gi¢li olmasi teknoloiji
destekli 6grenme ortamlarinin tasarlanmasina yardimci olmaktadir. 2006 yilinda Mishra
ve Koehler tarafindan gelistiriimis olan TPAB modeli teknoloji, pedagoji ve alan arasindaki
iligkileri ortaya koymaktadir (Kuskaya-Mumcu, Haslaman ve Kogak-Usluel, 2008).

Ogretmenlerin var olan bilgi ve becerilerini giiclendirecek ve onlarin égretmenlik
mesleginin gerektirdigi cagdas ilkelerle donatiimasini saglayacak mesleki yenileme
programlarinin 6nemi gok buyuktur (Garuba, 2004). Bu mesleki yenileme programlarinin
baginda Hizmet igi Egitim (HIE) kurslari gelmektedir. Gérev basinda bulunan
o6gretmenlere, bilim ve teknolojideki degisme ve gelismeler ile bu degisim ve gelisimlerin
alan ile Dbutanlestiriimesinin - nasil  saglanabilecegine iliskin bilgilerin  sunulmasi
dizenlenecek HIE kurs faaliyetleri ile miimkiindiir. Okullara yapilan teknoloji alt yapisina
yonelik yatirrmlarin karsiliginin tam olarak alinabilmesi igin 6gretmenlerin teknoloji
uygulamalari konusunda yetistirilmesi ve dgretmenlere yonelik sistematik HIE’in veriimesi

gerekmektedir (Yilmaz ve Kocasarag, 2010). Her bakimdan donanimli bireyler



yetistirmeleri beklenen d&gretmenlerin  tim alanlarda yasanan gelismelere ayak
uydurabilmeleri ve kendi gorev, rol ve sorumluluklarini yerine getirebilmeleri adina
diizenlenen HIE kurslarina siirekli katilimi saglanmaldir (Giiltekin ve Cubukgu, 2008). Bu
diisiinceden hareketle yapilan bu calismada, BITin 6grenme-6gretme ortamlarina
entegrasyonuna yoénelik HIE kurs programi hazirlanmasi ve uygulama sonrasindaki
etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir.

Hizla gelismekte ve degismekte olan teknoloji bireylerin vazgecilmez bir ihtiyacidir
(Baki, Aydin-Yalginkaya, Ozpinar ve Calik-Uzun, 2009). Teknolojinin; bircok egitimci,
o6gretmen ve arastirmaci tarafindan egitim kalitesinin yiksek oldugunun goéstergesi olarak
goérilmesi ve teknolojik gelismelerin her alanda hizl bir sekilde ilerlemesi egitim alanina
teknolojinin entegre edilmesini kaginilmaz bir hale getirmektedir (Cakir ve Yildirim, 2009).
Egitim ve teknoloji arasindaki iligki strekli bir degisim i¢erisindedir. Bu degisim bir yandan
kendi iclerinde bir yandan da birbirleri ile etkilesimlerinde kendini géstermektedir (Usluel
ve Demiraslan, 2005). Toplumun kalkinmasina, ilerlemesine ve bireyin gelismesine
yardim eden egitim sistemini teknolojiden ayri dusinmek mumkdn degildir (Gergek,
Kdseoglu, Yilmaz ve Soran, 2006).

Teknolojinin giinimiizdeki kullanimi ile BiT’in egitim sistemine entegrasyonu gok
farkli dinamikleri icerisinde barindiran ve ¢ok boyutlu olarak incelenmesi gerekli olan bir
surectir. Fullan’in (1991) ifade ettigi gibi egitimde yeniliklerin uygulanabilmesi ve degisimin
gerceklesmesinde en dnemli gérev 6gretmenindir. Bu sebepten dolayi, 6gretmenlerden
beklenilen teknoloji kullanabilme becerilerine sahip olmalari ve teknoloji ile égrenme
ortami entegrasyonunu saglayabilmeleridir (Demircioglu ve Yadigaroglu, 2011). BiT’in
egitime entegrasyonu slirecinde &gretmenlerin egditimdeki yenilikleri kabul etmeleri,
anlamalari, yeniliklere sahip ¢ikmalari ve bu yenilikleri kullanmak igin enerji sarf etmeleri
gerekmektedir. Bunun icin de egitimde anahtar rol Ustlenen égretmenlerin BiT'i kendi
alanlarinda kullanmalarinin saglanmasi igin gerekli egitimlerin verilmesi gerekmektedir
(Alev ve Yigit, 2009).

Roblyer ve Edwards (2005) egitimde teknolojiyi kullanmalari i¢in 6gretmenlere (a)
Motivasyon, (b) Egitici yetenekler, (c) Ogretmenin verimliligi, (d) Bilgi gaginin gerekliligi,
(e) Yeni ogretim tekniklerini desteklemek gibi nedenler sunmuslardir.

BiT’in egitime entegrasyonundan derslerde sadece BiT kullaniminin anlagiimamasi
gerekmektedir. BIT entegrasyonu gergeklestirebilmek igin dégretmenlerin Teknoloji Bilgisi
(TB), PB ve AB arasindaki baglantiyi ¢ok iyi kurabilmeleri gerekmektedir. Bu baglantiyl da
kurabilmek igin TPAB’nin égretmenlerde en Ust diizeyde olmasi gerekmektedir. TPAB’de
teknoloji bilgisi ile 6gretilecek konu igerigi ve igerigin nasil 6gretiimesi gerektigini ifade

eden pedagojik yaklasimlarin birbirlerinden ayri olarak distnulmesi teknolojinin 6grenme



sureci ile butunlestiriimesi anlaminda yeterli degildir (Mishra ve Koehler, 2006).
Ogretmelerin, teknolojide ve farkl alanlarda meydana gelen gelismeleri takip ederek; bu
gelismelere gore kigisel geligsimlerini surdurmeleri ve edindikleri bilgileri 6grencilerine
aktarmalari zor bir stirectir (Onen, Saka, Erdem, Uzal ve Giirdal, 2008).

Mesleki gelisim, 6gretmenler igin temel bir sorumluluktur. Mesleki gelisimin temelini
HIE programlar olusturmaktadir. Ogretmenler HIE kurslarinda yeni bilgiler dgrenir,
beceriler kazanir ve kendilerini gelistirme sansi bulurlar (Tekin ve Yaman, 2008). HIE,
ogretmenlerin niteliklerini yUkseltme ve potansiyellerini tam olarak kullanma becerisi
kazanmalari acisindan énemli bir sirectir. Ogretmenler, HIE programlari ile beraber
surekli olarak kendilerini yenileyebilir ve c¢agin gerektirdigi egitimsel etkinlikleri
gergeklestirebilirler (Ugar ve ipek, 2006).

“TPAB modeline dayali gelistirilen bir HIE kurs programi, kimya égretmenlerinin bu
modele yonelik bilgi ve becerilerini arttirmada ne kadar etkili olabilir?” sorusu arastirmanin
temel problemini olusturmaktadir. Bu probleme dayali olarak galismanin alt problemleri
asagidaki gibi belirlenmistir.

e Kimya 6gretmenlerinin TPAB modeli ve BiT’e iliskin mevcut durumlari ve
HIE’ye ihtiyag duyduklari alanlar nelerdir?

e HIE kurs programina katilan 6gretmenlerin TPAB modeline yonelik bilgi ve
becerilerinde nasil bir degisim olmustur?

e HIE kurs programina katilan kimya dgretmenlerinin TPAB modeline yonelik
tutumlarinda nasil bir degisim olmustur?

e HIE kurs programina katilan kimya ogretmenlerinin BiT’e yénelik mevcut
bilgilerinde nasil bir degisim olmustur?

e HIE kurs programina katilan kimya 6gretmenlerinin BiT'e yonelik
tutumlarinda nasil bir degisim olmustur?

e Kimya o&gretmenlerinin diizenlenen HIE kurs programinin etkililigi
konusundaki distinceleri nelerdir?

e Kimya 6gretmenlerinin HIE kurs programinda edindikleri bilgileri derslerinde

kullanabilme duzeyleri nedir?

1.1. Aragstirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, kimya dgretmenlerinin TPAB modeline ydnelik bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesini temel alan bir HIE kurs programi gelistirmek, uygulamak ve
etkililigini arastirmaktir. Bu ana amacg cergevesinde, daha 06zel olarak arastirilan alt

amaglar ise asagida sunulmustur:



e Kimya 6gretmenlerinin TPAB ve BIT ile ilgili HIE'ye inhtiyag duyduklari
konulari tespit etmek,

e TPAB modeline yénelik HIE kurs programi hazirlamak ve uygulamak,

e HIE kursuna katilan 6gretmenlerin TPAB ile BIT alanlarindaki bilgilerinde
herhangi bir degisim olup olmadidini belirlemek,

e HIE kursuna katilan kimya &gretmenlerinin TPAB ile BiT'e yonelik
tutumlarinda herhangi bir degisim olup olmadigdini belirlemek,

e Kimya o6gretmenlerinin uygulanan kurs programinin etkililigi hakkindaki
dusuncelerini belirlemek,

e HIE kursuna katilan kimya égretmenlerinin HIE kursunda edindikleri bilgileri

derslerinde kullanabilme dlzeylerini belirlemek.

1.2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Kimya, molekiler seviyede kavramlar igerdiginden dolayr &grenciler tarafindan
anlasiilmasi zordur. Bu durum, o&grencilerin derse olan ilgilerinin azalmasina neden
olmaktadir.  Kimya dersini anlamak, gdzlenemeyen ve dokunulamayan molekuler
seviyedeki olaylari zihinde somut hale getirmek U(zerine kuruludur. Kimya dersinin
dgreniminde karsilasilan bu tir gugliklerin Ustesinden gelmek adina BiT'ten
faydalaniimaktadir (Pekdag, 2010). BIT ile; sinif icerisinde ya da sinif disinda, hizli veya
yavas tempoda, mikroskobik seviyedeki kimyasal olaylari, hareketli tarzda gorsellestirme
mimkiindir (Russell ve dig., 1997). BiT’e dayali 6grenme ortamlarindaki égrenciler,
kimya kavramlarini daha iyi anlama firsati yakalayabilirler (Ebenezer, 2001).

Ogretmenler, teknolojiyi kullanabilme becerilerine sahip olmalarinin yaninda bu
teknolojileri 6grenme-6gretme ortamlarina entegre edebilme bilgi birikimine de sahip
olmaldirlar. Alan yazin incelendiginde, o6gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarina
teknoloji entegrasyonu konusunda yeterli bilgi birikime sahip olmadiklari ve bu konuda
kendilerini  yetersiz  hissettikleri gorulmektedir (Pelgrum, 2001; Karagiorgi ve
Charalambous, 2004; Niess, 2005; Karal ve Berigel, 2006; Demir, Ozmantar, Bingdlbali ve
Bozkurt, 2011). Bu durum, égretmenlerin teknoloji entegrasyonu konusunda HiE kurslari
ile desteklenmeleri gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Alan yazinda teknoloji entegrasyonuna yodnelik ¢ok sayida model gelistiriimistir
(Toledo, 2005; Roblyer, 2006; Demiraslan ve Kogak-Usluel, 2006; Mishra ve Koehler,
2006; Wang ve Woo, 2007; Wang, 2008; Tondeur, Hermans, van Braak ve Valcke, 2008;
Haslaman, Kuskaya-Mumcu ve Kogak-Usluel, 2008). Ulkemizde son yillarda ¢alisiimaya
baslanilan konularin basinda gelen TPAB modeli, teknoloji, PB ve AB etkilesimi tzerinde

durmakta ve teknoloji entegrasyonu konusunda ginden gline 6nem kazanmaktadir.



Ogretmenlerin, teknolojiyi siniflarina entegre edebilmeleri igin teknoloji, PB ve AB
arasindaki etkilesimin farkinda olmalari gerekmektedir.

Ogretmenler egitim sisteminin hem en dnemli 6gesi (Kavcar, 2002; Tekin ve Ayas,
2006) hem de egitim alaninda yapilan iyilestirmelerin kalbi pozisyonunda bulunmaktadirlar
(Hopkins ve Stern, 1996). Bu iyilestirmelerin en kisa surede egitim ortamina aktariimasi,
ogretmenlerin meydana gelen dedisimleri kisa slrede benimsemeleri, kendilerini surekli
olarak yenilemeleri ve gelistirmelerine baghdir (James ve McCormick, 2009). Kaliteli
mesleki gelisim, d6gretmenlerin uygulamalarini degistirip 6grencilerinin  6grenmelerini
olumlu yénde gelistiren bir etkiye sahiptir (ilgan, 2013). Meslek yasantilari boyunca
mesleki gelisim gdsteren 6gretmenler, alan ve alan egitimi bilgilerini derinlestirir ve
alanlarinda yasanan gelismelerden haberdar olmak suretiyle bilgi ve becerilerini giincel
tutarlar (Reese, 2010). Ogretmenlerin kendilerinden beklenen davraniglari ortaya
koyabilmeleri profesyonel kimlik kazanmalarina ve 6gretmenlik meslegini profesyonel bir
meslek olarak benimsemelerine baglidir. Ogretmenlerin mesleki anlamda profesyonel
kimlik kazanmalari, egitim sistemimize yapilan buydk yatinmlarin karsihdinin alinmasini
kolaylastiracak ve egitim sistemimiz daha iyi seviyelere gelmesine katki saglayacaktir. Bu
surecgte, &gretmenlerin  profesyonel gelisimlerine katki saglayacak faaliyetlerin
dizenlenmesi ve dgretmenlerin bu faaliyetlere katiimin saglanmasi son derece énemlidir.

Ogretmenlerin, gelisen ve degisen durumlar ile uygulama alanlar arasinda var olan
eksiklikleri giderebilmelerinin ve mesleki gelisimlerini surddrmelerini saglamanin en etkili
yolu HIE kurslaridir. Ogretmenlerin degisen ve gelisen bilimsel, teknolojik ve mesleki
gelisimlerden haberdar olmalari, kendilerini yenileyebilmeleri ve gorevlerini etkin bir
bicimde yerine getirebilmeleri igin kisa araliklarla egitimden gecirilmeleri gerekmektedir.
Gorev basinda bulunan o6gretmenler gorevlerine devam ederken kendilerini mesleki
anlamda gelistirememektedirler. Ogretmenler var olan eksikliklerini giderme firsati ve
mesleki gelisimlerini surdiirme firsatini HIE kurslari sayesinde yakalamaktadirlar. Bu
sebeplerden dolayr HIE kurslari égretmenlerin mesleki gelisimlerini sirdiirmeleri igin
firsattir. Son yillarda 6gretmenlerin hizmet ici egitimlerine daha da fazla Onem
veriimektedir. Ogretmenlere gérev yaptiklari illerde dizenlenen HIE kurslarina katiima
imkani verilmektedir. Ulkemiz egitim sisteminden ve bu sistem igerisinde kendilerine
yatinm yapilan 6grencilerden guzel sonuclar alip dinya arenasinda s6z sahibi olmak
istiyorsak egitim sisteminin en 6nemli 6gesi durumunda bulunan 6gretmenlere kendilerini
surekli olarak yenileme noktasinda katki saglanmali, HIE faaliyetleri desteklenmeli ve

ogretmenlerin bu kurslara katilimlar tesvik edilmelidir.
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1.3. Arastirmanin Sinirhiliklan

Arastirma, asagida belirtilen sinirhiliklar igerisinde yarutiimastar:

e Bu arastirmanin durum tespiti asamasi Trabzon ili merkezinde gérev yapan 37;
pilot uygulama asamasi Trabzon ili merkezinde gérev yapan 13, asil uygulama
asamasl ise yine Trabzon ili merkezinde gbrev yapan 15 kimya 6gretmeni ile
sinirhidir. izleme degderlendirme asamasi kursa katilan 6égretmenler arasindan
secilen 2 6gretmenle yaratalmastar.

e Hazirlanan HIE programinin uygulanmasi 10 is guni ve kirk saatle
sinirlandiriimistir.

e Hazirlanan HIE kurs programinda égretmenler kurs iceriginde yer alan konularla
ilgili 6rnek uygulama yapmak istememislerdir.

e Izleme degerlendirme asamasinda gézlemleri yapilan égretmenlerin égrencilerinin

seviyeleri birbirinden farkhdir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

e Bu arastirmanin farkh asamalarinda veri toplanan 6rneklemin HIE kurs
programinin igeriginde yer alan konular hakkindaki bilgi, beceri, tutum ve
hazir bulunusluk dizeylerinin birbirine yakin oldugu varsayilmistir.

e Arastirmanin o6rneklem grubunun, arastirma kapsaminda kullanilan veri
toplama araglarina gercek gorus, duygu ve disuncelerini yansitacak bigcimde

cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5. Tanimlar

Hizmet Igi Egitim: Herhangi bir meslek grubunda goérev yapmakta olan personele
meslekleri ile ilgili yeniliklerin, gerekli bilgi, beceri ve davraniglarin kazandiriimasi amaci
ile dizenlenen faaliyetlerdir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi: Ogretmenlerin kullanacagi teknolojinin hangi
konulari kapsadidini, konunun égretilmesi igin hangi pedagojik yaklasimin etkili olacaginin
bilinmesi gerektigini, teknoloji kullanarak o6grencilerin 6grenmeleri engelleyici faktorleri
ortadan kaldirmayi ve dgrencilerin bilgilerini yapilandirmalarinda teknolojinin etkisinin nasil
kullanilabileceginin bilinmesini ifade eder (Koehler ve Mishra 2005).

Bilgi ve lletisim Teknolojisi: Bilgiyi; aktarmak, depolamak, yeniden diizenlemek igin
kullanilabilen ayrica bilgiye ulagsmaya yardimci olan teknolojik her turli ara¢ ve

kaynaklardir.



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercgevesi

Bu bolimde, arastirmanin problemi kapsaminda gecen hizmet igi egitim, bilgi ve
iletisim teknolojisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi kavramlarina iligskin agiklamalara yer

verilmistir.

2.1.1. Hizmet igi Egitim (HIE)

HIE cok boyutlu bir kavram oldugundan dolay! alan yazinda farkli arastirmacilar
tarafindan yapilmis degisik tanimlari bulmak mimkinddr. Alan yazinda bu kavramla ilgili
olarak yapilmis olan en kapsamli tanim; “ HIE, dzel ve tiizel kisilere ait isyerlerinde, belirli
bir maas ya da Ucret karsiliginda ise alinmis ve ¢alismakta olan bireylere gorevleri ile ilgili
gerekli, beceri ve tutumlari kazanmalari saglamak Uzere yapilan egitimdir.” seklinde
yapilan tanimdir (Taymaz, 1981). HIE kurslarinin en genel amaglarindan biri kursa katilan
personele gerekli bilgi, beceri ve davraniglarin kazandirilmasidir.

Ogretmenlere  yonelik HIE; egitimde amagclanan niteliklerin  dJrencilere
kazandinimasi icin gerekli bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklar ile bilimsel ve sosyo-
ekonomik gercekler 1siginda eksikligi kanitlanan mesleki bilgi, beceri, tutum ve
aliskanliklarin  6gretmenlere kazandiriimasini hedefleyen slreclerin butini olarak
tanimlanabilir (Budak, 1998).

Ulkelerin gereksinim duydugu nitelikte insan giiciinii yetistirmede birinci derecede
sorumluluk sahibi olan égretmenlerin egitim kurumlarinda daha verimli galismalari, ¢agin
gerektirdigi teknolojik gelismelere uygun egitim ve 6gretim slreglerini sturdurebilmeleri igin
kisa veya uzun sureli egitim goérmeleri ve mesleklerinde daha da donanimli hale gelmeleri
gerekmektedir (UstUner, Erdem ve Ersoy, 2000).

Egitimde hedeflenen sonuglara ulagmak igin egitim sisteminin en énemli 6gesi olan
dgretmenlerin sirekli olarak kendilerini yenilemeleri saglanmalidir. Ogretmenlerin mesleki
anlamda kendilerini yenileme imkani bulabilecekleri en 6énemli organizasyon HIE
kurslaridir. Bundan dolayr HIE kurslarinin diizenlenmesi ve dizenlenecek olan bu
kurslarin bilimsel olarak ele alinarak yuratiulmesi gerekmektedir (Erigsen, 1998).

Bagci ve Simsek (2000) yapmis olduklari calismalarinda HIE gerekliligini su sekilde

aciklamiglardir:
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e Okul egitimi bireyin tim yeteneklerini ortaya gikarip, yonlendirmeye yeterli degildir.
Bu nedenle bircok insanin ise basladiktan sonra gizli kalan yeteneklerini HIE
sayesinde gelistirdikleri gértlmektedir.

e Her meslek alaninda yalniz okulda kazandirilan bilgiler ile ¢dézimlenmeyecek
sorunlarla karsilasilabilir. Bu gibi durumlarda kurumdaki isine uyum saglayabilmesi
icin calisan insan egitime gereksinim duyulmaktadir.

e Toplumun Kkdilttrel, sosyal ve ekonomik yapisi surekli olarak dedismekte ve
gelismektedir. Ogretmenlerin bu yeniliklere uyumu egitimle saglanabilir.

e Bilim ve teknolojik gelismeler her meslek alanina oldugu gibi egitim-6gretim
alanina da yeni bilgi, teknik ve aracglar sokmakta, bu durum ¢alisanlari 6grenmeye
ve yetismeye zorlamaktadir.

e Bilgiyi ve kuramsal dusunceleri kullanmayi bilen egitimci, 6gretimin verimliligini

arttirir.

2.1.1.1. HIE Tirleri

Alan yazinda HIE turleri farkli isimlerle siniflandirilsa da hepsinin igeriklerinin
birbirine benzedigi gérilmektedir. Taymaz (1981)’a gére HIE;

(a) oryantasyon egitimi,

(b) alan egitimi,

(c) gelistirme egitimi,

(d) tamamlama egitimi,

(e) yukselme egitimi

(f) temel egitim seklindedir.

Bu egitimleri kisaca agiklayacak olursak;

(a) Oryantasyon egitimi: Bir kurumda goreve yeni baglayan personelin kurumun
amag, politika ve yapisini; kendisinin gorev, yetki ve sorumluluklarini 6grenmesi igin
yapilan egitimdir. Bazi kaynaklar bu egitimin stajyerlik egitimi kapsamina girdigini ifade
etmektedir.

(b) Alan egitimi: Kurum personelini 6zel hizmetler icin gesitli alanlarda yetistirmek
icin uygulanan programlardir.

(c) Geligtirme egitimi: Kurumda calismakta olan personelin kendi alani ile ilgili
gelismeler ve yenilikler hakkinda yetistiriimesi ve yeteneklerini gelistirmesi igin uygulanan
egitimdir.

(d) Tamamlama egitimi: Gérev degisikligi yapmasi gerekli olan personelin yeni gérev

icin gerekli yeterlilikleri kazanmasi i¢in uygulanan egitimdir.
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(e) Yukselme egitimi: Kurumun yapisindaki kadro ve personelin ylkselme ihtiyacini
karsilamak Uzere yapilan egitimlerdir.

(f) Temel egitim: Bir kurumda ise baglayacak olan personele yapacag isin temel
bilgi, beceri ve tutumlarini kazandirmak Gzere yapilan egitimdir.

Yukarida aciklanan siniflama tirlerine gére yapilacak olan HIE kursunun gelistirme
egitimine yonelik oldugu anlasiimaktadir. CulnklU yapilan calismada bir grup kimya
ogretmeninin mesleki bilgi, becerilerinin gelistiriimesi ve yenilikler hakkinda yetistiriimeleri
amaclanmistir.

Ogretmenlere HIE 3 farkli yaklagimla sunulabilir (Saban, 2000; Tekin, 2004). Bu
yaklasimlar;

(a) profesyonel 6gretmen yaklasimi,

(b) degisimsel yaklagim

(c) gelisimsel yaklagimdir.

(a) Profesyonel 63retmen yaklasimi: Bu yaklagsimda, égretmenler topluma faydal
olacak, topluma yon verecek, toplumun gelecegdini insa edecek bireyleri yetistirme gorevini
ustlenmis egitim sisteminin en dnemli 6gdelerinden birisi olarak goérulmektedir. Bunlari
yapabilmesi i¢in bir 6gretmenin profesyonel bir 6gretmen kimligine sahip olmasi ile
mumkin olur. Profesyonellik ise, dgretmenlerin hizmet dncesi egitim ve HIE sireglerini
¢ok glzel bir bicimde kaynastirmalariyla mimkdin olabilir.

(b) Degisimsel Yaklasim: Teknolojideki hizli degisim ve gelisimler, egitim
sistemindeki degisimler, 6gretmenlerin degisim ve gelisimini zorunlu hale getirmektedir.
Bu sebepten dolayi égretmenlerin hizmet Oncesi aldiklari egitimler onlara 6gretmenlik
hayatlari boyunca yetecek dizeyde degildir. Bu yuzden dgretmenlerin igerisinde
yasadiklari cevredeki degisim ve gelisimlere ayak uydurabilmeleri icin HIE ile
desteklenmeleri gerekir.

(c) Gelisimsel Yaklasim: Ogretmenler géreve basladiklarindan itibaren belli gelisim
evrelerinden gecerler. Bu evrelerin her birinin ilgi, ihtiyag ve gereksinimleri farklidir. Bu
sebepten dolayi bu evreler dikkate alinarak dégretmenlere HIE verilmesi gerektiginin ifade
edildigi yaklagimdir (Saban, 2000; Tekin, 2004).
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2.1.1.2. HIE Modelleri

HIE kurslarinin diizenlenmesinde farkli yaklagsim ve modeller bulunmaktadir. HIE
kurslarinin en yaygin uygulama sekli birka¢ gunlik ¢alismalar ve kisa stireli planlanmig
kurslardir (Posnanski, 2002). O’Sullivan (2001) yapmis oldugu calismasinda HIE
programlarina 1sik tutan HIE modelleri ile ilgili alan yazini incelemis ve calismasinda

bunlari yedi baslik altinda toplamistir;

(a) Okul temelli ve okula yogunlasmis programlar

(b) Ogretmen ihtiyaglarini temel alan programlar

(c) Sinif gergeklerine dayali programlar

(d) Kurs serileri seklindeki programlar

(e) Yeni beceriler kazandirma secgenekleri seklindeki programlar
() Danigmanlik ve izleme programlari

(g) Planh ve yasal yapida olan programlar

(a) Okul temelli HIE programlari; bir okulun gelisebilmesi icin ortak amaglar etrafinda
batin o6gdretmenlerin galismasi esasina dayanan bir modeldir. Bu sayede egitim ve
ogretim ortaminda karsilasilan sorunlar yerinde belirlenerek ¢dézim Uretilebilir.

(b) Ogretmen ihtiyaglari belirlenerek hazirlanmis olan HIE programlarinda,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yardimci olmak amaci ile hizmet ici ihtiyaglari
belirlenip bu ihtiyaglara cevap verecek kurs programlarinin hazirlanip uygulanmasi
seklinde planlanan modeldir.

(c) Sinif gerceklerine dayali HIE programlarinda, égretmenler kendi arastirmalarini
yapar, ¢6zUm yollari Uretir ve uygular.

(d) Kurs serileri seklinde olan HIE programlari, haftanin belirli bir giiniinde
o6gretmenlerin toplanarak, yeni bilgi ve beceriler kazanmalari hem de deneyimlerini
paylagmalari esasina dayanan bir modeldir.

(e) Yeni beceriler kazandirma imkani sunan HiE etkinlikleri, daha gok teknolojik arag
ve gereglerin kullaniminin é6gretimi icin diizenlenmis olan kurs modelidir.

(H Danismanlik ve izleme programlari seklinde tasarlanmis modelde ise meslege
yeni baglayan bireyler deneyimli rehber 6gretmenler denetiminde egitime tabi tutulurlar.

(g) Planli ve yasal yapida olan HIE kurslari, 6zellikle yeni gelistirilen 6gretim
programlarinin tanitiimasi, égretmenlerin yeni rollerine uyum saglamalari igin planlanmig

modeldir.
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Bu calismada hazirlanan HIE kurs programi kimya égretmenlerinin ihtiyaglari géz
éniinde bulundurularak hazirlandigindan dolayi “6gretmen ihtiyaglarini temel alan HIE
kurs programlarina”, kimya 6gretmenlerinin bir araya gelerek bilgi, birikim ve deneyimlerini
paylasmalarini saglamalari yéniinden “kurs serisi seklinde planlamis HIE kurs
programlarina” ve kimya 6gretmenlerine BIT ve TPAB modeli ile ilgili yeni bilgi ve beceri
kazandirmasindan dolayi da “yeni beceriler kazandirma segenekleri seklindeki program”
modelleriyle uyum gdstermektedir.

Ulkemizde HIE kurslarinin hazirlanmasinda kullanilan modellerden en yaygin olani
sistem yaklasim modelidir. Ogretmenlere yénelik HIE faaliyetlerini planlayip yiriitmekle
gbrevli olan MEB Hizmet ici Egitim Daire Baskanh@i HIE programlarinin Sistem Yaklagim
Modeli kullanilarak gelistiriimesini 6nermektedir (Yalin, Hedges ve Ozdemir, 1996). Sistem
yaklasim modeli HIE sirecini bir sistem olarak ele almakta ve belirlenen amaca
ulasabilmek icin sistemi olusturan elemanlarin hepsinin beraber ve etkili bir bicimde
calismasi gerektigi fikrini savunmaktadir (Kaya, 2003). Sistem Yaklasim Modeli; analiz,
tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme olmak Uzere bes asamadan olusmaktadir
(Yaln ve dig., 1996). Sistem Yaklasim Modeli ve bu g¢alismada kullanimi ile ilgili bilgiler

Bolim 3.1.1.1° de verilmigtir.

2.1.1.3. Ulkemizde Ogretmenlere Yénelik Yapilan HIE Faaliyetleri

Ulkemizde 6gretmenlere yonelik olarak hazirlanan HIE kurs programlarindan MEB
sorumludur. MEB yillik merkezi HIE plani, MEB HIE Yénetmeliginin 8. Maddesinde
tanimlanmis olan “Egitim Kurulu’nun belirledigi esaslara gére; merkez ve tasra
teskilatlarinin goérusleri alinarak HIE Daire Baskanh@ Planlama Kurulu tarafindan
hazirlanmaktadir. Hazirlanan bu plan MEB merkez ve tasra teskilati, Gniversiteler, diger
kamu kurum ve kuruluslari ile isbirligi yapilarak uygulanmaktadir. HIE faaliyetleri, MEB’e
bagll HIE enstitlleri, 6gretmen evleri, pansiyonlu okullar, tniversiteler ile gerektigi zaman
kamu kurum ve kuruluglarinda “Milli Egitim Bakanhigi Hizmet igi Egitim Yénetmeligi’ne
goére gergeklestiriimektedir. HIE faaliyetlerine katilmak, egitim faaliyetinin amag ve
Ozelligine gore istege bagh ya da zorunlu olabilmektedir. Ancak katilimcilarin listeleri bagl
bulunduklari kurum tarafindan onaylandiktan sonra kurs faaliyetine c¢agirilanlarin kursa
katihmlari zorunludur. Nakil ve atama durumlarda HIE faaliyetlerine katiimis égretmenler

emsallerine goére avantajli duruma gecebilmektedir (URL-2).
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Ulkemizde 6gretmenlere yonelik yapilan HIE kurslar ile ilgili yapilan ¢alismalar Tablo

1’de sunulmustur. Tablo 1’ de ele alinan ¢alismalar 2003-2012 yillari arasinda olup toplam

8 calismayi icermektedir.

Tablo 1. HIE ile ilgili Yapilan Calismalar

Veri Toplama

Yazar Konu/Yontem Orneklem Araclari/Teknikler Sonuglar
Degisen egitim ihtiyaclarini
belirlemek ve buna dayali Hazirlanan materyallerin
yeni fen bilgisi 6gretim o6gretmenler Gzerinde
programi ile ilgili hizmet igci etkili olmadigi
egitim programinda Fen Bilgisi goralmustar.
Kop sunulabilecek 6érnek rehber 6gretmenleri Anket, mulakat
(2003)  materyaller gelistirmek
Ogretmenlerin ders destek
materyalleri (modeller, Fen bilgisi
saydamlar, kavram dgretmenlerinin HIE
Cakir haritalari, ...) hakkinda kurs programinda yer
(2004)  bilgi, beceri ve tutumlarini Fen Bilgisi Anket, milakat  alan konular
gelistirebilmek amaci ile 6gretmenleri ogrendikleri ve
HIE kurs programi derslerinde kullandiklar
dizenlemis ve etkililigini belirlenmistir
arastirmistir
Bilim sanat
Ustiin yetenekli gocuklarin merkezlerinde gbrev
egitiminde goérev alacak yapan fen bilimleri
GoOkdere o6gretmenlerin egitimi icin  Fen Bilimleri o6gretmenlerinin 6gretim
(2004)  HIE kurs modeli gelistrmek  6gretmenleri Anket metotlari, élgme-
degerlendirme gibi
konularda normal
okullarda gérev yapan
ogretmenlerden farkh
distindukleri sonucuna
variimistir
Kavramsal anlama Ozel durum/ Kurs programinin kursa
Tekin duzeyleri tespiti ve kavram Kimya anket, mulakat, katilan kimya
(2004)  ogretim yontemleri  Ogretmenleri g6zlem, ogretmenlerinin
hakkinda mesleki bilgi, dokiiman analizi, kavramsal anlama
beceri ve bakis agisi test dizeyini tespit ve
kazandirmaylr amagclayan kavram 6gretim

bir hizmet ici kurs programi
gelistirmis  ve  etkililigini
arastirmak

yontemleri ile ilgili bilgi,
beceri ve bakis agilarini
degistirmede basarili
oldugu sonucuna
ulagiimigtir.




Tablo 1’in devami
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Kurs sonucunda,

Alternatif Olgme ve alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinden; degerlendirme
ogrenci arin dosyasil, tekniklerine yonelik
performans  degerlendirme, hazirlanmis olan hizmet
yapilandirimig grid ve Fen ve Ozel ici egitim kurs
tanilayici dallanmis agag ile teknoloji durum/anket, programinin
Senel ilgili olarak bir hizmet igi kurs  6gretmenleri mulakat, o6gretmenlerin bilgi ve
(2008)  programi  diizenlemek ve gozlem, becerilerinin gelisimine
etkililigini arastirmak dokiiman katki sagladigi
analizi, test belirlenmistir. Ayrica fen
ve teknoloji
6gretmenlerinin kursta
kazandiklari bilgi ve
becerilerin birgogunu
6grenme ortamlarinda
kullandiklari tespit
edilmistir
Kurs programinin
6gretmenlerin performans
Performans degerlendirmeye degerlendirmeye yonelik
yonelik bir hizmet i¢i kurs Fen ve Karma tutumlarini olumlu yénde
Metin programi  gelistirmis  ve teknoloji yontem/anket, etkiledigi sonucuna
(2010)  etkililigini arastirmistir ogretmenleri mulakat, variimistir. Kursa katilan
g6zlem, ogretmenlerin kursta
dokiiman kazandiklari bilgi ve
analizi, test becerilerinin bircogunu
6grenme ortamlarinda
kullandiklar gérilmustir.
Fen-teknoloji- toplum
yaklagimina dayali bir Sinif 6gretmenlerinin fen,
ogretim yapilabilmesine teknoloji, toplum, gevre
Cinar yardimci olabilmek amaci bir Sinif Ozel durum  arasindaki iligkiyi
(2011) hizmet igi kurs programi 6gretmenleri Anket, kavramalarinda hizmet ici
gelistirme ve etkililigini muilakat, egitim kursunun etkili
arastirma gbzlem, sonucuna varilmistir.
dokiuman
analizi, test
Kurs programinin kursa
Matematik Ogretiminde katilan 6gretmenlerin
bilgisayar teknolojisinin inanclarini olumlu yénde
Kaleli-  kullanimina yonelik  Matematik Ozel durum  degistirdigi ve
Yimaz tasarlanan HIE kursunun &gretmenleri [6lcek, o6gretmenler Gzerinde
(2012)  etkililigini inceleme mulakat, etkili oldugu sonucuna
g6zlem ulasgiimigtir.

Yapilan alan yazin taramasindan sonra Tablo 1’ de goriildiigli gibi diizenlenen HIE

kurs konulari yeni fen bilgisi 6gretim programinda kullanilabilecek rehber materyal

gelistirmek (Kop, 2003), ogretmenlerin ders destek materyalleri hakkinda bilgi, beceri ve

tutumlarini geligtirmek (Cakir, 2004), Ustun yetenekli gcocuklarin egitiminde gorev alacak

dgretmenler igin HIE kurs modeli gelistirmek (Gokdere, 2004), 6gretmenlerin kavramsal

anlama duzeylerini tespit etmek ve kavram 6gretim yontemleri hakkinda mesleki bilgi,

beceri

ve bakis acisi

kazanmalarini

saglamak

(Tekin,

2004),

alternatif dlgme

degerlendirme teknikleri (Senel, 2008), performans degerlendirme (Metin, 2010), fen-
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teknoloji-toplum dgretimine dayali 6gretim yapabilme (Cinar, 2011), matematik
ogretiminde bilgisayara teknolojisinin kullanimi (Kaleli-Yilmaz, 2012)’ dir.

Tablo 1’ e gére, HIE ile ilgili yapilan calismalarin érneklem gruplari incelendiginde,
genellikle fen bilgisi 6gretmenleri ile caligmalarin yuratildagu goértulmektedir. Bu drneklem
gruplar disinda yer alan Tekin (2004)’e ait galisma kimya ddretmenleri ile Cinar (2011)a
ait calisma sinif 6gretmenleri ile ve Kaleli-Yilmaz (2012)'a ait ¢alismada matematik
ogretmenleri 6rneklem olarak segilmistir.

Tablo 1'de yer alan c¢alismalar veri toplama aracglari ve calismada kullanilan
yonteme gore incelendiginde, calismalarda genellikle birden fazla veri toplama aracinin
birlikte kullanildigi gérilmektedir. En ¢ok tercih edilen veri toplama araclarinin anket,
mulakat, gézlem, dokiman analizi, test oldugu goériimektedir (Kop, 2003; Cakir, 2004;
Gokdere, 2004; Tekin, 2004; Senel, 2008; Metin, 2010; Cinar, 2011; Kaleli-Yilmaz, 2012).
Calismalarda daha g¢ok 6zel durum yéntemi tercih edilmistir (Tekin, 2004; Senel, 2008;
Cinar, 2011; Kaleli-Yilmaz, 2012) Metin (2010) ise g¢alismasinda karma yontemi tercih
etmistir.

Tablo 1'deki calismlar sonuglari bakimindan incelendiginde, dizenlenen kurs
programlarinin 6gretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlarini arttirmada basarili oldugu
goOrulmektedir (Cakir, 2004; Tekin, 2004; Senel, 2008, Metin, 2010, Cinar, 2011; Kaleli-
Yilmaz, 2012).

2.1.2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli (TPAB)

Bu bdélimde son yillarda énemli bir model haline gelen ve teknolojinin 6grenme
surecine entegrasyonu amaci ile PB, TB ve AB etkilesimini ve birlikteligini savunan bir
model olan TPAB Modelinin ortaya cikis slreci ve bu modelin bilesenleri asagdida ele

alinmisgtir.

2.1.2.1. TPAB Modelinin Ortaya Cikisi

BIT entegrasyonu, igerisinde bulundugumuz c¢agdin gereksinimleri dogrultusunda
ogrencilerin  yetistiriimesine yardimci  olmasi  bakimindan ve &grenme-6gretme
ortamlarinda BiT kullaniminin giderek yayginlasmasindan dolayi giinden giine daha fazla
dénem kazanmaktadir (Angeli ve Valanides, 2009). BIiTin entegrasyonu denildiginde,
akillara sadece BIT’in derslerde kullanilmasi gelmemelidir. BiT'in 6gretim yontemleri etkili
bir bicimde anlatilan konuya uygun olarak kullaniimasi anlasiimalidir (Mishra ve Koehler,
2006). Bu sirecte egitim sisteminin en dnemli 6gesi konumunda olan dgretmenlerin BiT’i

dersleri ile butiinlestirebilecek yeterlilige sahip olmalari son derece 6nemlidir. BIT’in
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entegrasyonu Ug¢ bilgi tirinin (TB—PB-AB) birlikte kullanmasi ile mumkdn olabilir
(Yanpar-Yelken ve dig., 2013).

TPAB Modeli, uluslararasi alan yazinda incelendiginde, atildiginda ilk olarak
Technological Pedagogical Content Knowledge sdzcuiklerinin bas harfleri kullanilarak
TPCK seklinde kisaltiimistir. 2007 yilinda yapilan 9. Ulusal Teknoloji Liderlik Zirvesinde
TPCK'In sdylenisindeki kolayliktan dolayr TPACK (tee-pack) seklinde kisaltiimasina karar
verilmistir (Thompson ve Mishra, 2007).

Ulkemizde bu model ile ilgili yapiimis olan calismalar incelendiginde TPAB
modelinin degisik isimler ile kullanildigi gérilmektedir. Ornegin; Kabakgi-Yurdakul (2011)
teknopedagojik bilgi, teknolojik pedagojik icerik bilgisi (Kugkaya-Mumcu ve dig. 2008;
Oztiirk ve Horzum, 2011), teknolojik pedagojik alan bilgisi (Kaya, Emre ve Kaya, 2010).

TPAB, yedi alt bilesenden olusmaktadir. Bu bilesenler, 6gretmenlerin etkili teknoloji
entegrasyonu gerceklestirebilmeleri icin ihtiyaglar olan farkli tdrdeki bilgileri ve alt

bilesenlerin gerektirdigi iligkileri ortaya koymaktadir (Kokog, 2012).

Teknolojik
Pedagojik Icerik
Bilgisi
(TPiB)

Teknolojik s Teknolojik
A Teknolojik XN0I0]
Pegﬁgi‘)"k Bilgi Icerik
(TB) Bilgisi
(TPB) (TIB)

Pedagojik
Bilgi
(PB)

icerik
Bilgisi
(1)

. Pedagojik
Igerik Bilgisi
(PIB)

Sekil 1. Teknolojik pedagojik alan bilgisi bilesenleri (Koehler ve Mishra, 2009)

2.1.2.2. Pedagojik Bilgi (PB)

Ogretmenlerin dgrenme ve dgretme ydntemleri, uygulamalari ve sire¢ hakkinda
sahip olduklari bilgiler olarak ifade edilmektedir. PB, 6gretmenlerde olmasi gereken
ogrencilerin nasil 6grendiklerini anlama, sinif yonetimi bilgisi, ders plani yapma, 6gretim
yontem ve teknikleri hakkinda bilgisi, 6lcme-degerlendirme stratejileri bilgisi gibi bilgileri

kapsayan bir yapidir (Koehler ve Mishra, 2009). PB anlaminda yeterli donanima sahip
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olan bir &gretmen, o6grencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini, becerileri nasil
kazandiklarini, 6grenmeye karsi olumlu tutum nasil gelistirdiklerini bilir. Bundan dolayi,
PB, 6gretmenin bilissel, sosyal ve gelisimsel 6grenme teorilerini bilmesini ve bu teorilerin
sinif ortaminda égrencilere nasil uygulanacagina yénelik bilgi ve donanima sahip olmasini
gerektirmektedir (Koehler ve Mishra, 2008; Koehler ve Mishra, 2009).

2.1.2.3. Alan Bilgisi (AB)

AB, dgrenilecek veya 6gretilecek konu hakkinda sahip olunan bilgidir ve 6gretmenler
icin hayati éneme sahiptir (Koehler ve Mishra, 2009). Ogretmenlerin farkli alanlara ait alan
bilgiler arasinda yorumlama becerisine sahip olmalari, &dgrencilerin yanls
yonlendirilmelerinin dnline gecgecegi ifade edilmektedir (Mishra ve Koehler, 2006). AB, fen
bilimlerinde bilimsel olgu ve teoriler, bilimsel yontem ve kanita dayali olarak akil yirutme
bilgi ve becerilerini icine almaktadir (Koehler ve Mishra, 2008; Koehler ve Mishra, 2009).

2.1.2.4. Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)

PAB, Shulman (1986) tarafindan ifade edildigi gibi 6gretiimek istenen konunun
ogretiminin nasil gerceklestirilecegine iliskin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi ve
becerileri kapsamaktadir (Koehler ve Mishra, 2008). Shulman (1986) yapmis oldugu
arastirmalarinda “Ogretmenin neleri bilmesi gerekir? Ogretmenin ders anlatimi sirasinda
neler yapmasi gerekir?” sorularina cevap bulabilmek igin 6gretmenlerde olmasi gerekli
olan bilgi tarlerini “konu alani bilgisi, 6gretim programi bilgisi ve pedagojik alan bilgisi”
seklinde tanimlamistir. PAB, 6zel bir alandaki bir konuyu baskalari icin anlasilir hale
getirmek amaciyla kullanilan en faydali gosterimler, en guglu benzetimler, en iyi drnekler
olarak da ifade edilmektedir (Shulman, 1987). Shulman (1986) yapmis oldugu

calismasinda PAB kavramini su sekilde agiklamistir.

“Bir alan igerisinde yer alan konularin anlatimi igin en faydali sekilleri, en gigli
analojileri, gizimleri, drnekleri, agiklamalari bilerek konuyu baskalari i¢in en anlasilabilir
hale getirmeyi basarabilmedir. PAB, bir konunun 6gretimini nelerin kolaylastirdigini
veya zorlastirdigini bilmeyi de icermektedir. Bir konunun 6gretiminde farklh yaslardan
ve yasantilardan gelen 6grencilerin sahip olduklari 6n bilgiler hakkinda sahip olunmasi
gerekli olan bilgilerdir. Ogrencilerde var olan bu &n bilgiler kavram yanilgisi seklinde
ise o6gretmenler, 6grencilerinin anlamalarini yeniden organize edebilecek bilgilere
sahip olmalidir.”

Shulman’in belirttigi gibi PAB, bir konuya yonelik 6grenci anlamalarini ve konunun

nasil 6gretilecegine dair 6gretim stratejileri hakkinda bilgi sahibi olmayi gerektirmektedir.
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2.1.2.5. Teknoloji Bilgisi (TB)

Kitap, tebesir, yazi tahtasi standart teknolojiler ile beraber internet ve dijital video
gibi daha ileri diizeyde olan teknolojiler hakkinda sahip olunan bilgiyi ve bu teknolojileri
kullanabilmek icin gerekli olan becerileri kapsayan bilgi tlrd olarak tanimlanmaktadir.
Durmaksizin gelisen dijital teknolojiler g6z o6nunde bulunduruldugunda TB, igletim
sistemleri, bilgisayar donanimlari hakkinda bilgi, kelime islemciler, tarayicilar, e-posta
kullanim becerileri, dosya olusturma ve igerisinde veri depolama, gerekli olan bilgisayar
yazilimlarinin bilgisayarlara gerektiginde nasil yuklenip kaldirilacagina iligkin bilgileri
kapsamaktadir (Mishra ve Koehler, 2006). Guniumuzde teknoloji stirekli degisim ve gelisim
icerisinde oldugundan dolayi teknoloji bilgisinin glincel bir tanimini yapmak zordur. Bunun
nedeni, yapilacak tanimin kisa sire sonra eski bir tanim halini alma ihtimalidir.
Ogretmenlerden gelisen ve degisen teknolojik yeniliklere ayak uydurmalari
beklenmektedir. Ayrica bu teknolojileri siniflarinda kullanmalari ve teknolojinin 6grenme

Uzerindeki etkisini dikkate almalari gerektigi distinulmektedir (Koehler ve Mishra, 2008).

2.1.2.6. Teknolojik Alan Bilgisi (TAB)

Ogretmenlerin konu alan bilgisinin égretiminde hangi teknolojilerin uygun olduguna
karar verebilmeleri ve konu alaninin teknolojiyi nasil etkiledigini anlamalari TAB olarak
ifade edilmektedir (Koehler ve Mishra, 2008). Teknolojinin belirli bir alandaki bilgi ve
uygulamalar Uzerindeki etkisini anlamak egitim igin uygun teknolojik araglar gelistirebilmek
adina olduk¢a énemlidir (Koehler ve Mishra, 2009). Bu ylzden teknoloji ve konu alaninin
karsilikli olarak birbiri ile nasil bir iligki icerisinde olduklarinin iyi bir sekilde anlasiimasi
gerekmektedir. Bu noktada o&gretmenlere c¢ok o6nemli bir goérev dismektedir.
Ogretmenlerin, sadece 6gretecekleri konu alanini degil, konu alaninin teknoloji
kullanilarak nasil daha iyi bir sekilde &gretilebilecegini de bilmeleri gerekir (Koehler ve
dig., 2007). Teknoloji secimi 0ogretimi gerceklestiriiecek olan konu alanini
sinirlandirabilecegi gibi, benzer sekilde konu alani se¢imi de d&gretimde kullanilacak
teknoloji segimini sinirlandirabilmektedir (Koehler ve Mishra 2008). Bundan dolayi
ogretmenlerin sadece Oogretilecek konu ile ilgili dedil ayni zamanda konu &gretimi
sirasinda 6grenme ortaminda kullanilacak olan teknolojilerin konu anlatimini nasil
degistirebilecegdi konusunda da bilgiye ihtiyaclari oldugu bir gercektir (Koehler ve Mishra,
2009). Bu noktada TAP o6gretmenlere, 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanmalari ve
Odretimde kaliteyi arttirmalarina yardimci olmak igin anlatilan konu alanina 6zgu
kullanilabilecek en iyi teknolojileri se¢gme ve ilgili teknolojilerden yararlanma imkani

sunmaktadir.
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2.1.2.7. Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)

Teknolojik araglar kullanildiginda 6grenme-6grenme ortamlarinda égretim strecinin
nasil degisecegine iliskin anlayisi belirtmektedir. TPB, teknolojik araclarin pedagoiji
yonunden yararlarini ve kisitlamalarini bilmeyi gerektirmektedir (Koehler ve Mishra, 2008,
2009). TPB, o6nemi ginden glne artmaktadir. Gilnimizde pedagojik amagclar
dogrultusunda hazirlanmamis olan pek ¢ok teknolojik ara¢ bulunmaktadir (Koehler ve
Mishra, 2009). Bu nedenle giiniimiizde égretmenlerden beklenen BiT’i uygun pedagojik
yaklasimlarla birlikte 6grenme ve 6dretme ortamlarina aktarmalari ve 6grencilerinde var

olan bireysel farkliliklar dikkate alarak 6gretim ortamlarini tasarlamalaridir (Kokog, 2012).

2.1.2.8. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)

TPAB, AB, PB ve TB olmak Uzere U¢ ana bilesenin 6tesinde bu bilesenlerin
birbirleriyle etkilesimlerden meydana gelen bir bilgi turadur (Mishra ve Koehler, 2006).
TPAB, alan yazinda teknolojinin, pedagojinin ve alan bilgisinin arasinda meydana gelen
dinamik ve etkilesimsel bir iligki olarak da ifade edilmektedir (Koehler ve dig., 2007).

TPAB, teknoloji destegiyle etkili 6grenmelerin gerceklestiriimesinde etkili bir faktor
olarak gorulmektedir. TPAB, icerigin yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda anlatilmasinda
kullanilan uygun pedagojik yaklasimlari, 6grenme sireci boyunca Kkarsilasilan
problemlerin neler olduklarini ve teknolojilerin 6grencilerin  karsilastiklari sorunlarin
giderilmesinde nasil yardimci oldugu, 6drencilerin 6n bilgilerini, var olan 6grenme
yaklasimlari hakkinda bilgi sahibi olmayi ve 6grencilerin 6n bilgilerini géz énlne alarak
yeni Dbilgiler olusturmada teknolojiden nasil yararlanilmasina yonelik bilgileri
kapsamaktadir. TPAB kisaca, ogretilecek olan konularin yapilandirmaci bir ortamda
sunulmasinda, pedagojik yaklagimlari g6z 6nunde bulunduracak sekilde teknolojiden
yararlaniimasini  anlatmaktadir.  Ogretmenlere teknolojinin  égrenme  siireci ile
batanlestirimesi konusunda genis bir bakis ac¢isi kazandirmaya yardimci olacagi
disunulen TPAB, 6grenmelerin gerceklesmesinde TB, PB, AB’nin birbirleri arasindaki

iliskiye vurgu yapmaktadir (Koehler ve Mishra, 2008).

2.1.2.9. TPAB Modeli ile ilgili Yapilan Calismalar

TPAB Modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalar Tablo 2' de sunulmustur. Tablo 2’ de ele
alinan g¢alismalar 2005-2013 yillari arasinda olup toplam 20 ¢alismay! icermektedir.
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. Veri Toplama
Yazar Konu/Ydntem Orneklem
Araglari/Teknikler

Sonug

Ogrenme-dgretme

Ogretmen adaylari fen ve
matematik Ogretiminde

Niess (2005) ortamlarina teknoloji Ogretmen Mikro 6gretim t__evknolojiyi 6grenme -
entegrasyonu adaylari 6gretme ortamlarina entegre
edebilmede basaril
olmustur.
Ogretmen adaylar
geleneksel yonteminin
S . kullanildigi derslerde
Cavin (2007) TPAB geligimi Ogretmen Mikro 6gretim  teknoloji  kullanimasinin
inceleme adaylari N .
6grenme Uzerinde meydana
getirdigi  etkinin  farkina
varmiglardir.
Katilimcilar, TB, PB ve AB'’yi
birlestirerek TPAB’nin (¢
Ogretim bileseninin arasinda var olan
Koehler ve dig., TPAB gelisimi takip uyeleri, Gézlem iliskiyi ve birbirlerine etkileri
(2007) etme lisanslstu hakkinda zengin bir bilgi
ogrencileri birikimi kazanmiglardir.
Ogretmen adaylarinin TPAB
Schmidt ve TPAB dizey geligimi Ogretmen Olgek bilesenlerine iligkin  bilgi
dig., (2009) belirleme adaylari seviyelerinde anlamli artis
meydana gelmistir.
TPAB 6zguven - s
Graham ve dizeylerindeki Ogretmenler Anket OegI;'ettiTn:agtliir’ tTeEw)gl oﬁ(ﬂsz:
dig., (2009) degisimi 9 gelly s

degerlendirme

olarak gorilmektedir.

L Ogretmenlerin BIT’i
Jimoyiannis TPAB gelisimine . - derslerinde kullanma istek,
yardimci HIE kurs Ogretmenler Gorlisme o .
(2010) roarami qelistirme yetenek ve o6zglvenlerinin
prog gelis artmigtir.
) Ogretmen adaylarinin  TB,
Chai ve dig., TPAB geligimi Ogretmen Blcek AB, PB, TPB ve TPAB
(2011) incelemek adaylari ¢ seviyelerinde gelisim
meydana gelmistir.
Kugkaya- i
Mur§ncuyve BIT entegrasyonuna 2 . 4 faktér, 15 maddeden
yonelik TPAB dlgegi Ogretmenler Olgek O e
Kogak-Usluel s olusan 0lgek gelistirilmigtir.
(2010) gelistirme
Ogretmen adaylarinin  TB
. I . Mikro 6gretim 6zgliven duzeylerinin  en
Tasar ve Timur TPAB geligimi Ogretmen = . " 9 o
(2010) inceleme adaylari /Olge.!g"gozlem, yL_J.ksek o_Idugu TAB ozguven
gorisme diizeylerin en dusuk oldugu
sonucuna ulasiimigtir.
Ogretmen adaylarinin TPAB
) 6zglven duzeyleri
Kaya ve dig., TPAB 6zguven Ogretmen Anket cinsiyetleri acisindan
(2010) belirleme adaylari anlamh bir farkhlik
gOstermedigi sonucuna
ulagiimigtir.
Uyarlama galismasi
L sonucunda olgegin 7
Oztiirk ve TP,_AI_UB.rkO;g%gelnm Ogretmenler Olgek faktorden olustugu ve 6zgin

Horzum (2011) uyarlanmasi

olcege benzer uyum
gOsterdigi sonucuna
varimistir.
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Ogretmen adaylarinin
I . Teknolojiye karsi .. . Olceklerden aldiklar
Bllg(lgovlez;ilg., tutumun TPAB’ye Oa%raetrlgﬁn Olgek puanlarin ortalamalari
katkisini inceleme y arasinda anlamh farklihk
bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin TPAB
Sancar-Tomak Tarama éz-ngenIeripe jli§kin
ve dig., (2013) TPAB'ye iligkin Ogretmen  modeli/ Olgek, ?'gxaBr'”:.j“Z yuf‘v‘frjzri‘r’]f“%‘ e
6zgiven belirleme adaylar kigisel bilgi guver s f
formu alugllarlnclia C|n_§|yetg ve sini
dizeylerine goére bir farklilik
olusmadigi belirlenmistir.
Calismada sonucunda,
) . - Ogretmen adaylarinin  TB,
Oztiirk (2013) TPAB duzeyi Ogretmen Tarama — \g "paAR TAB, TPB, TPAB
belirleme adaylari modeli/ Olgek o
arasinda istatistiksel farklilik
belirlenmemistir.
Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin PB
Bal ve TPAB 6z ) ) konusunda kendilerini yuksek
Kandemir degerlendirme Ogretmen Olgek derecede yeterli gordukleri,
(2013) seviyesi belirleme TB konusunda ise az
derecede yeterli gordukleri
belirlenmistir.
TPAB duzeyi s
belirleme ve tek);loloji Ogretmen adaylarinin TPAI?
Ozgen ve dig., kullanim sikligi Ogretmen Olgek, bireysel Eﬂl?anrlwalrrr:n(sjlak‘ll'l al |S|tr?:not!)cr)g
(2013) algisinin TPAB adaylari bilgi formu laml 9 gf Kl ngl
izerindeki etkisi anamt arkiiiitar
inceleme bulunmustur
Canbazodiu- TPAB 6z-yeterlilik ) Yapilan degerlendirmeler
Bilici ve giu inanci belirlemeye Ogretmen Blcek sonucunda geligtirilen élgegin
(2013) 9 yonelik dlgek adaylari ¢ gecerli ve guvenilir bir dlgcek
gelistirme oldugu goérulmustir.
g L . ) Uyarlama c¢alismasi yapilan
Ka)zga’fgg)ag TE}’,\aBrlg'rﬁzg' %%r:;’lgfl” Olgek slgegin uygulanabilir oldugu
gOrulmuigtar.
Yavuz- Adretmen Ogretmen adaylari TPAB
Konokman ve TPAB algisi belirleme a%a lan Anket acisindan  gelisime  acik
dig., (2013) Y olduklari gérulmustur.

Yapilan alan yazin taramasinda sonra Tablo 2‘de gorildigi TPAB modelinin

kullanildigi calisma konulari 6grenme-6gretme ortamlarina teknoloji entegrasyonu (Niess,
2005), TPAB gelisimi inceleme (Cavin, 2007; Koehler ve dig. 2007; Schmidt ve dig., 2009;
Tasar ve Timur, 2010; Chai, Koh, Tsai ve Tan, 2011; Oztirk, 2013), TPAB 6z-guven
degisimini belirleme (Graham ve dig., 2009; Kaya ve dig., 2010; Sancar-Tokmak ve dig.,

2013), TPAB gelisimine yardimci olmaya yénelik HIE kurs programi gelistirmek

(Jimoyiannis, 2010), TPAB dlgegi gelistirme ve Olgek uyarlama ¢aligmasi (Schmidt ve dig.,

2009; Kuskaya-Mumcu, Kogak-Usluel, 2010; Oztiirk ve Horzum, 2011; Kaya ve Dag,

2013; Canbazoglu-Bilici, Yamak, Kavak ve Guzey, 2013), teknolojiye karsi tutumun

TPAB’ya etkisi (Bilgin ve digd., 2012), TPAB 6zdegerlendirme seviyelerini belirleme (Bal ve

Kandemir, 2013) ve teknoloji kullanim sikh@inin TPAB Uzerindeki etkisini inceleme (Ozgen
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ve dig., 2013) ve TPAB algisi belirleme (Yavuz-Konokman ve dig., 2013)’dir.

Tablo 2’ye gore TPAB ile ilgili yapilan ¢alismalarin drneklem gruplari incelendiginde,
¢alismalarin genellikle 63retmen adaylar ile ydritildiga goérialmektedir (Niess, 2005;
Cavin, 2007; Schmidt ve dig., 2009; Chai ve dig., 2011; Tasar ve Timur, 2010; Kaya ve
dig., 2010; Bilgin ve diJ., 2012; Sancar-Tokmak ve dig., 2013; Oztiirk, 2013; Ozgen ve
dig., 2013; Canbazoglu-Bilici ve dig., 2013; Kaya ve Dag, 2013; Yavuz-Konokman ve dig.
2013). Tablo 2 incelendiginde 6gretmenler ile yapilmis calismalar oldugu goérilmektedir
(Graham ve dig., 2009; Jimoyiannis, 2010; Kuskaya-Mumcu, Kogak-Usluel, 2010; Oztiirk
ve Horzum, 2011; Bal ve Kandemir, 2013). Koehler ve dig. (2007) calismalarinda égretim
Uyeleri ve lisansustl 6grenciler ile ¢galisma yapmiglardir.

Tablo 2'deki calismalar veri toplama araclari acisindan incelendiginde farkl veri
toplama araglarinin kullanildigi gérilmektedir. Calismalarda mikro 6gretim teknigi (Niess,
2005; Cavin, 2007; Tasar ve Timur, 2010), gdzlem (Koehler ve dig., 2007; Tasar ve Timur,
2010), anket (Graham ve dig., 2009; Kaya ve dig., 2010; Yavuz-Konokman, Yanpar-
Yelken ve Sancar-Tokmak, 2013), gérisme (Jimoyiannis, 2010) ve dlgek kullaniimigtir
(Schmidt ve dig., 2009; Chai ve dig., 2011; Kuskaya-Mumcu ve Kogak-Usluel, 2010;
Oztiirk ve Horzum, 2011; Bilgin, Tatar ve Ay, 2012; Sancar-Tokmak, Yavuz-Konokman ve
Yanpar-Yelken, 2013; Oztiirk, 2013; Bal ve Kandemir, 2013; Ozgen, Narl ve Alkan, 2013;
Canbazoglu-Bilici ve dig., 2013; Kaya ve Dag, 2013).

Tablo 2’deki calismalar sonuglari bakimindan incelendiginde c¢alismalarin blyuk
boliminde 6rneklem grubunda yer alanlarin TPAB modeli bilesenlerinin ve TPAB
Ozguvenlerinin gelisim gosterdigi (Koehler ve dig., 2007; Schmidt ve dig., 2009; Chai ve
dig., 2011; Graham ve dig., 2009; Tasar ve Timur, 2010; Kaya ve dig., 2010; Sancar-
Tokmak ve dig., 2013; Oztiirk, 2013; Yavuz-Konokman ve dij., 2013), teknoloji
entegrasyonu konusunda basarili olma (Niess, 2005), teknolojinin 6grenme Uzerindeki
etkisinin farkina varma (Cavin, 2007), derslerde BIT kullanma istek, yetenek ve
ozguvende artma (Jimoyiannis, 2010), gelistirilen ya da uyarlanan olgeklerin uygulanabilir
oldugunu sonuglarina ulasiimistir (Kuskaya-Mumcu, Kogak-Usluel, 2010; Oztirk ve
Horzum, 2011; Canbazoglu-Bilici ve dig., 2013; Kaya ve Dag, 2013).

2.1.3. Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT)

BIT, bilgi ve iletisim teknolojilerinin beraber kullaniimasi sonucu olusturulmus
sistemlerdir. Bilgi ve dislncenin zaman ve mekan siniri olmaksizin hizli bir bigimde
akisina imkan veren gérsel, isitsel, yazili her tiirlii teknolojik araca “Bilgi ve lletisim

Teknolojileri” denilmektedir (Kurtoglu, 2009). Baska bir ifadeyle BIT bilgisayar, mikro
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elektronik ve telekominikasyon Uglisl olarak da isimlendiriimektedir (Demiraslan ve
Kocgak-Usluel, 2005). Bilgi ¢cagi olarak adlandirilan ¢gagimizda bilgi her gegen gin sirekli
olarak artmakta buna bagli olarak da teknoloji bas dondudricli bir hizla gelismektedir.
Artan bilgi ve gelisen teknoloji ile birlikte BIT hayatimizda ¢ok daha fazla yer tutmaya
baglamistir. Teknoloji ve bilginin bu kadar hizli bir bigimde yol almasi meydana gelen
yenilikler genel anlamda yasamimizin her alanina etki ederek yasam bigimimizi
degistirdigi gibi 6zel olarak da egitim gérdigimiz ortamlari da etkisi altina almistir. BiT’in
¢ok hizl bir sekilde ilerlemesi bu teknolojik olanaklarin 6grenme ve 6gretme ortamlarinda
kullaniimasini zorunlu hale getirmektedir (Karamustafaoglu ve dig., 2005).

Kara tahta, tebesir, kitap, defter, kalem gibi egitim sisteminde halen kullaniimakta
olan teknolojilerdir. Ancak, bilgi ve teknoloji alaninda yasanan hizli degisim ve gelisim
egitim sisteminde kullaniimakta olan teknolojilerin de degisim ve gelisimine neden
olmustur. Artik egitim sistemimizde etkilesimli tahta, projeksiyon, tablet pc, internet,
animasyonlar, simulasyonlar, cesitli egitim yazilimlari gibi bilgi ve iletisim teknolojileri
olarak adlandirilan yeni ve guncel teknolojiler egitim sisteminde kendilerine yer bulmaya
baglamiglardir.

Egitim sisteminde BiT’in etkin bir bigimde kullaniimasinda &égretmenlere 6nemli
gorevler dusmektedir. Hig kugku yok ki 6gretmenler egitim sisteminde Kilit bir role sahiptir.
Ogrencilerin anlamli 6grenmelerinde olumlu bir etki sagladigi yapilan calismalarda ortaya
cikarilmis olan BiT araglarimi sinif ortaminda kullanma ve onlardan yiiksek verim almanin
sartl 6gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamlarinda dgretimlerine yardimci olma amaciyla
BiT'leri etkili bir bicimde kullanmalari ile mimkin olacaktir (Fulton, Glenn ve Valdez,
2004). Ogretmenler teknolojiyi etkin bir bicimde kullanabiliyor denildiginde, 6gretmenlerin
kullandiklari teknolojik aracglar hakkinda tim yazimsal ve donanimsal &zelliklerini
bilmektedirler ifadesi anlagsiimamalidir. Burada dnemli olan nokta égretmenlerin derslerini
planladiklarinda BiT’i ders igerigine uygun bir bicimde kullanabilmeleridir (Mandell, Sorge
ve Russell, 2002; Gorder, 2008).

2.1.3.1. BiT’in Egitime Entegrasyonu

Egitime BIT entegrasyonu 6grenme ve o6gretim etkinliklerini gelistirmek ve
gerceklestirmek icin egitim programinda teknolojilerin ise kosuldugu genis ve kapsamli bir
sure¢ olarak ifade edilmektedir (Wang ve Woo, 2007). Alan yazin incelendiginde teknoloji
entegrasyonunun ¢ok boyutlu, karmasik, zorlu dinamik bir sire¢ oldugu ifade edilmektedir
(Usluel ve Demiraslan, 2005; Mishra ve Koehler, 2006; Mishra ve Koehler, 2007;
Yurdakul-Kabakgi, 2011).
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Egitim sistemlerinde 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen problem ¢ézme, elestirel
dusinme, vyaraticilik, aktif ve bagimsiz 6grenenler olma, yasam boyu 6grenme gibi
beceriler teknolojinin siniftaki 6grenme etkinlikleri ile butlnlestiriimesi yoluyla 6grencilere
kazandirilabilir (Demiraslan ve Kogak-Usluel, 2005). Teknolojinin 8grenme-6gretme
ortamlarinda kullaniimasinin, égrenci basarisini arttirma, st dizey disiinme, yapilmasi
pahali ve tehlikeli olan etkinliklerin diizenlenmesine imkan vermesi, firsat esitligi saglama
gibi yararlari da vardir (Burg ve Cleland, 2001; Lim ve Ching, 2004; Usluel, Mumcu-
Kuskaya ve Demiraslan, 2007). ifade edilen biitiin bu ézelliklerinden dolay! BIiT ayri bir
konu alani olarak disunulmekte ve ogretim programlarina entegrasyonuna yonelik

galismalar yapiimaktadir.

2.1.3.1.1. BiT Entegrasyon Modelleri

BiT’in surekli degisim ve gelisim icerisinde olmasindan dolay egitime teknoloji
entegrasyonu slrekli degisim icerisinde olmaktadir. Bu durumda entegrasyon sireci igin
surekli olarak yeni modellerin ve yaklasimlarin ileri sdrilmesine neden olmaktadir
(Roblyer, 2006). Ogrenme-6gretme ortamlarina etkin ve bagaril bir teknoloji entegrasyonu
saglanabilmesi adina ortaya ¢ok sayida model atilmistir. Ortaya atilan bazi model ve
yaklagimlar sunlardir;

e Teknoloji Entegrasyonu Planlama Modeli (Roblyer, 2006)

o Bes Asamal Bilgisayar Teknolojileri Entegrasyon Modeli (Toledo, 2005)
o Genel Pedagoji, Sosyal Etkilesim ve Teknoloji Modeli (Wang, 2008)

e Sistematik BIT Entegrasyonu Modeli (Wang ve Woo, 2007)

o Esmerkezli Halka Modeli (Tondeur ve dig., 2008)

e Etkinlik Sistemi Modeli (Demiraslan ve Usluel, 2006)

¢ 5N 1K Birlestirilmis Entegrasyon Modeli (Haglaman ve dig., 2008)

e Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli (Koehler ve Mishra, 2006).

2.1.3.1.1.1. Teknoloji Entegrasyonu Planlama Modeli

Roblyer (2006) entegrasyon surecinin planlanmasi asamasini tanimlamis ve
entegrasyonun gerceklestiriimesi igin gereken sartlari ortaya koyan bir model ortaya
koymustur. Roblyer tarafindan ortaya atilan model bes agsamadan olusmaktadir.

1. Asama: Entegrasyon surecinde ilk 6nce kullanilacak olan teknoloji temelli
yontemin kullanilma nedeninin belirlenmesi gerektigi ve kullanilan bu ydntemin
probleme ¢6zim agisindan yararli olup olmadigina karar verilmesi gerektigini

savunur.
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Asama: Hedeflerin belirlenmesi gerekliligini ve bu hedeflerle elde edilen
kazanimlarin nasil degerlendirileceginin belirlenmesinin gerekli oldugunu belirtir.
Asama: ihtiyag duyulan 6gretim stratejilerinin ve etkinliklerin neler oldugu ve
kullanilacak olan teknolojilerin bu strateji ve etkinlikleri en iyi bigimde nasil
destekleyeceginin belirlenmesi belirtir. Ayrica kullanilacak olan teknolojiler i¢in de
ogrencilerin bu teknolojileri kullanmaya yeterli hale getiriimesini ifade eder.

Asama: Ogrenme-6gretme ortaminin hazirlanarak, yazilim, arag-gereg, medya gibi
ortamda ihtiya¢ duyulabilecek kaynaklarin belirlenmesi ve bunlarin temin edilerek
etkin bir bicimde kullaniimasini ifade eder.

Asama: Entegrasyon sulrecinin degerlendirilerek nelerin iyi olduguna nelerin

gelistiriimesi gerektiginin belirlenmesini ifade eder.

2.1.3.1.1.2. Bes Asamali Bilgisayar Teknolojileri Entegrasyon Modeli

Bu model, Toledo (2005) tarafindan ortaya atiimistir. Toledo (2005) yapmis oldugu

calismada, okul, Universite gibi egitsel kurumlarin ve bu kurumlarin alt birimlerinin teknoloji

entegrasyonu konusunda nerede olduklarini anlamalari saglamak ve bulunduklari

konumdan daha ileri bir yere gelebilmelerine yardimci olmak amaciyla béyle bir model

gelistirmistir. Model bes asamadan olugsmaktadir.

1.

On Entegrasyon: Universitenin entegrasyon sirecinde aktif rol oynamasi, liderlik
eksikligi, teknoloji kullanan egitimci eksikligi, alt yapi eksikligi, kaynak saglayan fon
eksikliginin giderilmesi

Gegis: Ogretmen yetistirmekle goérevli olanlarin teknolojiyi kullanma ve entegre
etmeye iligskin vizyonlarinin genislemesi ve teknolojiye kargi ilgilerinin artmasi ve
degisimin gerekli oldugu standartlarin belirlenmesi

Gelistirme: Okul, Universite gibi egitim kurumlarinin bilgisayar laboratuarlari ve
bilgisayar gibi teknik kaynaklari temin etmesi, teknoloji uzmanlarinin ve
o6gretmenlerin ¢abalari sonucunda yeni programlarin planlanmasi ve uygulanmasi
Yayilma: Egitim kurumunun teknoloji entegrasyonunda basari yakalayabilmesi igin
gerekli olan arag ve geregleri temin edebilmek icin calismalar yapilir. Personel ile
okul arasindaki iligki guclendiriimeye calisilir ve egiticilerin yeni teknolojileri ve
yontemleri kullanmalari konusunda gerekli ortam saglanir.

Bitin Sistem Kapsaminda Entegrasyon: Ogretmenlerin derslerine bilgisayar
teknolojisini entegre etmesi ve o6gretmen ve &grencilerin entegrasyona olan

ilgilerinin artmasi
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2.1.3.1.1.3. Genel Pedagoji, Sosyal Etkilesim ve Teknoloji Modeli

Bu model, Wang (2008) tarafindan gelistirilmistir. Ogreticilerin konu alani diizeyinde
dgrenme-6gretme ortamlarina etkili BiT entegrasyonu saglayabilmeleri igin pedagoiji,
sosyal etkilesim ve teknoloji ana bilesenlerinden olusan bir modeldir. Bilesenlerin kendi
icindeki ve birbirleriyle olan etkilesimleri modelde temel rol oynamaktadir. Ana bilesenlerin
etkilesimleri icerik ile etkilesim, insanlar ile etkilesim ve ara yiz ile etkilesim olarak ifade
edilmektedir. Bu modelde teknoloji BIT entegrasyonundaki en temel bilesendir. Modele
gore teknolojik acidan sinirli imkanlara sahip bir 6grenme-6gretme ortaminda pedagojik
ve sosyal etkilesim ortamlarini bitinlestirmek zordur (Cakiroglu, 2013). BIT
entegrasyonunda ogretici daha az sinirlandiriimaktadir. Bu etkilesim turlerinin ana

bilesenler ile iliskileri Sekil 2'de gdsterilmektedir.

Sosyal Teknoloji

Etkilesim

insanlar ile etkilesim Pedagoiji Ara ylz ile etkilesim

Sekil 2. Genel modelin temel bilesenleri (Cakiroglu, 2013)

2.1.3.1.1.4. Sistematik BiT Entegrasyonu Modeli

Wang ve Woo (2007) tarafindan ortaya atilan bu model, BiT entegrasyonun tig
asamada gerceklesebilecedini 6ne sirmektedir.
1. Asama Makro Seviye (Mufredat): Butin ders surecinde tum icerik ve 6grenme
deneyimlerine BiT'i entegre etmektir.
2. Asama Meso Seviye (Konu): Belirli konularda 6grenci 6grenmelerine yardimci
olmak adina BiT kullanimini ifade etmektedir.
3. Asama Mikro Seviye (Ders): Bir veya birden fazla derste konuyu daha iyi

anlatabilmek adina BiT’in kullanimidir.

Bu asamalardan herhangi bir tanesi igin BiT entegrasyonunun sistematik bir sekilde
planlanmasi gerektigi ifade edilmektedir. BIT entegrasyonun sistematik bir sekilde
planlanmasi modeli, problem durumunun tespit edilmesi, 6drenme hedeflerinin

belirlenmesi, gerekli teknolojinin belirlenmesi, teknolojiyi kullanma gerekgelerinin ifade
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edilmesi, uygulama igin stratejilerin belirlenmesi, degerlendirme yapilmasi ve yansimalarin
sunulmasi olmak Uzere yedi asamadan olugsmaktadir. Modelde mantiksal bir akis takip
edilir. Model daha c¢ok dogrusal bigcimde dizenlenmis bilesenleri igerdiginden dolayi
sistematik model olarak isimlendiriimektedir. Her bir bilesenin gelisimi kendisinden 6énce
gelen bilesenin tamamlanmasinin ardindan gerceklesmektedir. Model, tasarimcilarin bir
sonraki adima (bilesene) bulunduklari adimi tamamladiktan sonra gecebildikleri bir yapiya
sahiptir. Modelin en dnemli 6zelliklerinden bir tanesi de 6gretici-tasarimcilara teknolojiyi
neden kullandiklari ve etkili bir teknoloji entegrasyonunu nasil gerceklestirebilecekleri

yonlunden sorgulama yapma imkani saglamaktadir.

2.1.3.1.1.5. Esmerkezli Halka Modeli

Bu model, Tondeur ve dig., (2008) ortaya atiimigtir. Bu model 6grenme-6gretme
ortamlarina teknoloji entegrasyonunda merkeze teknoloji kullanim amacini alarak
entegrasyon slrecini hem okul 6zellikleri hem de 6gretmen o&zellikleri ile incelemektedir.
Bu modelde teknoloji kullanim amaci; teknoloji kullanim becerileri kazandirilmasi, bilgi
araci olarak teknolojinin kullanimi ve 6grenme araci olarak teknolojinin kullaniimasi
seklinde 3 boyutta incelenmistir. Teknolojinin kullanim amacini, 6gretmenin kultirel
Ozellikleri, 6gretmenin yapisal Ozellikleri ve okulun baglamsal ve kultirel ozellikleri
olusturmaktadir. Ogretmenin yapisal ézellikleri; bilgisayar deneyimi, cinsiyet; dgretmenin
kultarel 6zellikleri; egitime iliskin inaniglari, bilgisayara karsi tutum, yeniliklere agik olmasi;
okulun baglamsal o6zellikleri; alt yapi, uygun yazilim ve donanimlara sahip olunmasi
okulun kultarel dzellikleri; okulun benimsemis oldugu BIT politikasi, BiT'ni desteklemek,

degisime acgik olma seklinde ifade edilmistir.

2.1.3.1.1.6. Etkinlik Sistemi Modeli

Etkinlik kuraminda vurgulanmak istenen nokta, karmasik bir etkinligin
gergeklestiriimesinde siiregte var olan égelerin birbirleri ile etkilesimidir. BiT’in égrenme-
o6gretme ortamlarina entegrasyonu, 6gretmen, 6grenci, okul yénetimi, egitim programi gibi
birgok faktérl icerinde barindiran karmasik, ¢ok boyutlu ve dinamik bir strectir. Bundan
dolayr BIT entegrasyon sirecinin etkinliginin BIT uygulamalarinin yapildigi ortamin
Ozellikleri ile birlikte ele alinmasinin énemli oldugu ifade edilmektedir (Demiraslan ve
Kogak-Usluel, 2006). Etkinlik kuraminda temel 6geler 6zne, nesne, topluluk, kurallar ve is
bélimidir. Demiraslan ve Kogak-Usluel (2006) 6égrenme-dgretme ortamlarina BiT
entegrasyonunu etkinlik kurami gergevesinde ele almiglar ve etkinlik kuraminin 6gelerinin

cercevesinde bir Etkinlik Sistemi Modeli ortaya koymuslardir (Sekil 3).
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(Araclar)
BIT ve BIT disindaki araclar, kullamilan yéntemler, karsilasilan
sorunlar, drencilerin bilgi ve beceri diizeyleri. dgrencilerin BIT in
kullamldig derslerle ilgili duygulan

. (Ozne) (Nesne) | e— (Ciktr)
Ogretmen (dgretmenlik deneyimi, 8gretim BIT’i 6grenme- BIT in 8grenme-
yaklasum, BIT 1 kisisel, ydnetsel ve Sgretme siirecinde Sgretme siirecinde

gretimsel amagh kullanima, BIT ile ilgili

kullanmm amaglar kullamminin §grenci
bilgi ve beceri ihtiyaci)

dgrenmesi ve dgretime

yansimalar
(Kurallar) (Topluluk) (15 Boliimii)
Degerlendirme dlgiitleri, Ogrenciler, 6gretmenler, Ogretmen ve 6grencilerin rol ve
&gretmenin beklentileri, okulun okul yénetimi, BIT sorumluluklar, 6grenci-6gretmen,
kurallan koordinatérii Bgrenci-dgrenci etkilesimleri,

Sgretmenler aras1 1sbirligs, BIT
koordinatriiniin ve yénetimin
dested

Sekil 3. Etkinlik sistemi modeli (Demiraslan ve Kogak-Usluel, 2006)

2.1.3.1.1.7. 5 N 1K Birlestirilmis Entegrasyon Modeli

Haslaman ve dig., (2008) bu modeli égrencilerin 6grenmelerine daha fazla katki
saglamak amaciyla ve BIT entegrasyon siirecini degerlendirmek iizere ortaya atmislardir.
Ortaya atilan bu modelin temel vurgusu 6grencilerin 6grenmesidir. Bu model déngtisel bir
yaplya sahiptir. Kim, nasil, nicin sorulari temel sorular olmak Uzere nasil sorusunun
altinda ne, ne zaman, nerede sorulari bulunmaktadir.

e Nigin: Entegrasyon sirecinin ortaya konulmasi ve BIT kullanma nedenlerinin
belirlenmesi gerekir.

o Kim: Hedef kitlenin 6zellikleri

¢ Nasil: Uygun 6gretme ve 6grenme stratejilerinin nasil kullanilacagi

e Nerede: Uygun ortam olmasi

e Ne zaman: Uygulamanin planlamasinin yapiimasi

e Ne: Gerek duyulan BiT kaynaklari ve uygulamalari

Ogrenme-6gretme ortamlarina teknoloji entegrasyonu 6niindeki engeller teknoloji
entegrasyonu modellerinin gelisimini etkilemektedir (Kokog¢, 2012). Bundan dolayi
entegrasyon modelleri teknoloji odakh ya da merkezli modellerden pedagoji odakli
dinamik modellere dogru bir degisim icerisindedir (Wang ve Woo, 2007; Yurdakul-
Kabakg¢i, 2011). Alan vyazin incelendiginde teknoloji destekli 6grenme-6dretme
faaliyetlerinin gerceklestiriimesinde 6gretmenlere yol gdsterecek kavramsal ve kuramsal
bir model eksikligi géze c¢arpmaktadir. Son zamanlarda teknolojinin 6grenme-6gretme
ortamlarina entegrasyonunu ¢ok detayh bir bicimde acgiklayan pedagoji odakl teknoloji
entegrasyon modeli olan TPAB modelinin 6n plana ¢iktigr gérilmektedir. Bu model ile ilgili

detayh aciklama bdlim 2.1.2’de verilmigtir.
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Alan yazin incelendiginde, BIT'in égrenci basarisini arttirmada ve &grencilerin

anlamalarini gelistirmede etkili oldugunu gdsteren ¢ok fazla calisma oldugu goértlmektedir.

Bu bélimde; ulusal ve uluslar arasi alan yazinda, BiT'in ddrenci basarisi ve égrencilerin

anlamalari Uzerine etkisini arastiran calismalar Tablo 3’te sunulmustur. Tablo 3'te ele

alinan galismalar 2003-2012 yillari arasinda toplam 18 g¢alismayi icermektedir.

Tablo 3. BIT Entegrasyonu ile ilgili Yapilan Calismalar

Veri Toplama

Yazar Konu/Ydntem Orneklem Araclari/Teknikler Sonuglar

Deney  grubundaki

Cozeltiler konusunun ogrencilerin  kontrol

Akcay ve dig., Odretimine benzesim ve Lise Basar testi, grubundaki

(2003) canlandirmalarin etkisi ogrencileri Olgek, ogrencilere gbre
/Deneysel yontem daha basarili

olduklari gérilmistir

Bilgisayar  destekli

Azmen ve Cozeltiler konusunun ggigrglem{ontemmm

ogretilmesinde bilgisayarli Lise . -

Kolomug AT . . L Basari testi disinme ve yorum
Ogretimin etkisi /Deneysel ogrencileri R

(2004) yontem yapma becerilerinin
gelisimine katki

yaptig1 gérulmastur.

Akilh tahtalarin

bilgisayar  yazihmi

s kullanmaya  imkan

Wall ve dig., "@Ir(ntlrl;ah_tale;.r:]r:jogrenme: 6. sinif Millakat vermesi, bilginin
(2005) ogretme tzerinde yapacag| ogrencileri ulaka gorsel hale gelmesi

etkileri belirlemek

ogrencilere  kolaylk
sagladigi
belirlenmistir.

Demiraslan ve
Kogak Usluel
(2006)

BIiT'in 6grenme-dgretme
surecine entegrasyonu etkinlik
kurami gercevesinde
incelemek/Ornek olay

Ogretmenler-
ogrenciler

Mulakat, g6zlem,
video kaydi, odak
grup gorismeleri

BiT’in 6grenme-
o6gretme ortamlarina
entegrasyonunda
BIT araclarina
ulasabilmenin,
Ogretim
yontemlerinin,  sinif
ybnetiminin, 6grenci
seviyesinin etkili
oldugu sonucuna
ulasiimigtir.

Akcay ve dig.,
(2006)

Analitik kimya dersi
Ogretiminde bilgisayar destekli
Ogretim ve geleneksel 6gretim
yénteminin égrenci basarisina

etkisi/deneysel yontem

Universite
dgrencileri

Bilgisayar
yazilimlari, dlcek,
basari testi

Deney grubu
6grencilerinin kontrol
grubu  dgrencilerine
gbre daha basar
olduklari
belirlenmisgtir.

Brill ve
Galloway
(2007)

BT’ siniflarda kullamim diizeyi
ve BIT tutumu belirlemek

Ogretim
ayeleri

Anket ve miilakat

Ogretim  (yelerinin
derslerinde BIT
kullanmak istedikleri
ve BIT’in 6grencilerin
o6grenmeleri Gizerinde
olumlu etki yaptigini
disindukleri

belirlenmigtir.
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SimUlasyonlarin
ogrencilerin soru

Winberg . sormasina ve kimya
ve Berg Asit-baz titrasyonu 6gretiminde Universite oo Y
A - o S Anket bilgilerini detayli ve
(2007) similasyonun etkisi ogrencileri > 2
dogru bicimde
kullanmalarinda etkili
oldugu belirlenmistir.
BIT  entegrasyonu
Ogretmen saglayabilmek igin
Ogretmenlerin ve dgrencilerin dgrenci, okul yem =~ ogretim
Hayes o . . s e . tekniklerinin sinif
(2007) 6grenme deneylmlerane BITi mudurlerluve Mulakat ortaminda
nasil kullandiklarini belirlemek teknoloji K .
N ullaniimasi gerektigi
koordinatorleri
sonucuna
varmiglardir.
Animasyon izledikten
- L sonra  &grencilerin
Cozinme konusu igin gosterilen - .
Kelly ve . Y I - . ¢ozinme konusu ile
3 animasyonlarin égrencilerin Universite . g
ones . o s S Mulakat ilgili yaptiklari
konu Uzerinde yaptigi ogrencileri
(2007) L aciklamalarda
aclklamalara etkisi . o
gelismeler oldugu
belirlenmistir.
. Ogretmenlerin BIT uygulamalari Ogretmenlerin  BIT
Cire ve uygulamalari
- konusunda basarilari ve . = . .
Ozdener tutumlarini belirlemnek/Tarama Ogretmenler Olgek konusunda  6nemli
(2008) modeli eksiklikleri oldugu
belirlenmistir.
Animasyon ile
O6grenim goren
Dasdemir Asit baz konusunun égretiminde ogrenciler
vgdi“ animasyonlarin ve geleneksel 8. sinif Basari testi geleneksel 6gretim
(200%)’ Ogretim yonteminin etkisini ogrencileri s yontemi ile 6drenim
karsilastirmak/Deneysel yontem goren dgrencilere
daha basarili oldugu
belirlenmistir.
Teknoloji
entegrasyonunu bilgi
.. " o eksikligi, donanim ve
Cakir ve Basarili teknolo_Jl Ogretmen Anket, milakat, yazilim eksikligi,
Yildirim entegrasyonunu etkileyen adaylari ve 2 - 2
e oy g6zlem yetersiz tutum gibi
aktorleri belirleme gretmenler L
2009 faktorleri belirl k O |
pek cok faktorin
etkili oldugu
belirlenmisgtir.
Kimyasal bag ile ilgili alternatif Deney grubu
Azmen ve inaniglari gidermek icin Basar! testi ogrencilerinin kontrol
dic animasyonlarin ve kavramsal 11.sinif ka?/ramsaI’ grubu &grencilerine
(zo%é) degisim metinlerinin ogrencileri dedisim metinleri gbre daha basarih
kullaniimasinin etkisini g olduklar
incelemek/Deneysel yontem belirlenmistir.
Jigsaw teknigi  ve
animasyonlarin
Dovmu Elektrokimya kavramlarinin . elektrokimya
veydi“ s ogretiminde jigsaw teknigi ve Ogretmen Test kavramlarinin
(201%')’ animasyonlarin etkisini adaylari anlagiimasina

belirlemek

etkilerinin benzer
oldugu sonucuna
ulagiimigtir.
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Tablo 3'Un devami

Powerpoint ile
hazirlanan

mataryallerin ~ ders
islenisine  yardimci

Kayacan ve Powerpoint kullanimina Ogretmen Miilakat oldugu, derslere
dig., (2011) iliskin gérus belirlemek adaylari gorsellik kattigr ve
derslerin daha
verimli gectigi
sonucuna
ulasiimigtir.
Ogretmenler  BIT'in
dgrenciler igin 6nemli
oldugunu ve ginlik
Teknoloji entegrasyonu yasamda BIT
Woolard konusunda isteksiz olan Ogretmenler Miilakat kullanmak ile sinif
(2012) ogretmenlerin goruglerini ortaminda BIT
belirlemek kullanmak arasinda
baglanti olmadigi
sonucuna
ulagiimigtir.
BIT
entegrasyonunun
e . tam olarak
Vanderlinde Okullarin BIiT Okul r‘rBuiJ_?urlerl, Mulakat,"anket gergeklestirilebilmesi
i X ve dokiman e -
ve di§., (2012)  entegrasyonunu inceleme K TR - icin o6gretmenlerin
oordinatorleri analizi h
desteklenmesi
gerektigi  sonucuna
ulagiimigtir.

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda Tablo 3'te gériildiigi gibi BiT entegrasyonu
ile ilgili yapilmis calismalarin genel ifadeler ile BiT’in kimya kavramlarinin égretilmesine
etkisi (Akcay, Feyzioglu ve Tiysiiz, 2003; Ozmen ve Kolomug, 2004; Akgay, Durmaz,
TlysUz ve Feyzioglu, 2006; Winberg ve Berg, 2007; Kelly ve Jones, 2007; Dasdemir,
Doymus, Simsek ve Karagdp, 2008; Ozmen, Demircioglu ve Demircioglu, 2009, Doymus,
Karacop, Simsek ve Dogan, 2010), BIT araglarinin é6grenme (zerine etkisi (Wall, Higgins
ve Smith, 2005; Kayacan, Oztiirk ve Demir, 2011) ve BiT’in 6grenme-6gretme sidrecine
entegrasyonu ve entegrasyonu engelleyen faktorlerdir (Demiraslan ve Kogak-Usluel,
2006; Brill ve Galloway, 2007; Hayes, 2007; Cire ve Ozdener, 2008; Cakir ve Yildirim,
2009; Woolard, 2012; Vanderlinde, Van Braak ve Dexter, 2012).

Tablo 3’e gobre yapilan calismalarin drneklem gruplari incelendiginde, genellikle
ogrencilerin (ortaokul, lise ve Universite), 6gretmen adaylarinin (Cakir ve Yildirim, 2009;
Doymus ve dig., 2010; Kayacan ve dig., 2011), 6gretmenlerin (Demiraslan ve Kocak-
Usluel, 2006; Hayes, 2007; Cire ve Ozdener, 2008; Cakir ve Yildirnm, 2009; Woolard,
2012), 6gretim Gyelerinin (Brill ve Galloway, 2007), okul yéneticileri ve BIT koordinatérleri

(Hayes, 2007; Vanderlinde ve dig., 2012) érneklem olarak segilmistir.
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Tablo 3'teki calismalar sonuglari bakimindan incelendiginde BiT’in kimya
kavramlarinin dgrenilmesinde daha etkili oldugu (Akgay ve dig., 2003; Ozmen ve
Kolomug, 2004; Akcay ve dig., 2006; Winberg ve Berg, 2007; Kelly ve Jones, 2007;
Dasdemir ve dig., 2008; Ozmen ve dig., 2009; Doymus ve dig., 2010) ve BIiT’in 6grenme-
ogretme ortamlarina entegrasyonun bir takim faktérlere bagh oldugu sonuglarina
ulasilimigtir (Cakir ve Yildirim, 2009; Vanderlinde ve dig., 2012; Woolard, 2012).

2.2. Literatiir Taramasinin Sonucu

HIE ile ilgili yapilmig calismalar incelendiginde, 6gretmenlere farkli konu alanlari ile
ilgili HIE kurslarinin  dizenlendigi gorilmektedir. Diizenlenen kurs programlarinin
orneklemleri incelendiginde kimya 6gretmenlerine yonelik diizenlenen kurs programlarinin
sinirh sayida oldugu gériilmektedir. HIE kurslarinin égretmenlerin alanlari ile ilgili yeni
bilgileri 6grenmeleri Uzerinde etkili oldugu yapilan literatlir analizinden anlagiimaktadir.
Fatih Projesi ile teknoloji alt yapilarinda iyilegtiriime yapildigi dusunulduginde,
o6gretmenlerin yeni teknolojileri rahatlikla kullanabilmeleri i¢in bilgi ve deneyim agisindan
donanimli hale gelmeleri ve uygun teknolojilerin sinifa getirilebilmesi 6gretmenlere yonelik
galisma yapilmasi gerekliligi ortaya gikmaktadir. Buradan hareketle, yapilan galismanin
alana 6nemli katkilar saglayabilecegi yapilan literatlir analizine dayali olarak séylenebilir.

HIE kurslarin agsamalarinda farkl veri toplama araglarinin kullanildigi gériilmektedir.
Bu tlr calismalarda yaygin olarak anket, miulakat, basar testi, 6lcek, gdzlem gibi veri
toplama araclarindan siklikla faydalanildigi gérilmektedir. Diizenlenen HIE kurslarda
yaygin olarak kullanilan veri toplama araglarindan biri de ogretmenlere vyapilan
Odevlendirmeler oldugu yapilan literatir analizinde  goérulmektedir.  Yapilan
Odevlendirmelerin  6gretmenler icin  sorun teskil ettigi ve ogretmenlerin yapilan
Odevlendirmeleri hazirlanmakta zorlandiklari yapilan mulakatlar sonucu belirlenmistir. Bu
sorunu ortadan kaldirmak adina duzenlenen kurs programinda 6devlendirme yapmak
yerine Ogretmenlerin duygu ve duslncelerini rahatlhkla ifade edebilecekleri sinif igi
tartisma ortamlari olusturulmustur. Bu sekilde ki bir uygulama daha énce diizenlenmis HIE
kurslarinda uygulanmamig bir yontemdir. Bu agidan bakildiginda kurs organizasyonunda
uygulanan bu yoOntemin yapilacak c¢alismalarda arastirmacilara sk tutacagi
dusinulmektedir.

Ogretmenlerin sinif ortamina uygun teknolojileri getirebilmeleri icin TPAB agisindan
yeterli dizeyde olmalari gerektigi yapilan literatir analizinde ortaya ¢ikmistir. Yapilan
literatlr analizinde, TPAB ile ilgili 6gretmenleri kapsayan c¢alismalarin yeterli sayida

olmadigi sonucuna ulasiimistir. Yapilan ¢alismalarin daha ¢ok 6gretmen adaylar ile
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yurataldugu goérilmektedir. TPAB ile ilgili yapilan ¢alismalar daha ¢ok o6lgek gelistirme ve
Olcek uyarlama seklinde oldugu yapilan literatlr analizinde ortaya c¢ikarilan baska bir
durumdur. Diizenlenen HIE kursunda égretmenlerin TPAB yonelik bilgi ve becerilerin
gelistiriimesi amaci ile 6gretmenlere kimyasal denge ve kimyasal bagd konulari ile ilgili
drnek ders uygulamalari yapiimistir. Ogretmenlerde meydana gelen degisimi belirlemek
icin TPAB olgeginden, kimyasal denge ve kimyasal bag sorularindan olusan agik uglu bir
test ve kurs sonunda da basari testi uygulanmistir. Diizenlenen HIE kursunun alana katki
saglayabilecedi, kimya ogretmenlerinin TPAB modeline yonelik bilgi ve becerilerini
gelistirmeyi amaclayan bir calisma olmasindan ve daha once literatirde bu sekilde bir
galismanin yapiimamis olmasindan dolayi séylenebilir.

Kimya konularinin ¢ok sayida soyut kavram icermektedir. Yapilan calismalar
incelendiginde TPAB modeli bilesenlerinden Teknoloji Bilgisi bilesene icine dahil
edilebilecek BiT'ten kimya kavramlarinin 6gretimi sirasinda yararlanildigi ve BITin
ogrencilerin 6grenmeleri Gzerinde etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikariimistir. Ayrica, yapilan
literatiir analizinde &gretmenlerin BIiT kullanimi konusunda bilgi ve beceri eksiklikleri
oldugu da anlagilmistir. BIT kullanilan ¢alismalar incelendiginde, calisma konularinin daha
gok kimya kavramlarin égretilmesine BIT'in etkisi, BiT’in 6grenme ortamlarinda kullaniima
diizeyi, yonelik oldugu gorulmektedir. Ozellikle kimya kavramlarinin égretimi ile ilgili
calismalar incelendiginde belli bir modele uygun bigimde BIT kullaniminin yapiimadigi ve
BiT'in sadece 6grenmeye yardimci bir materyal olarak kullanildigi gorilmektedir. Bu
durum, ogretmenlere BIT tanitan ve BIT'in sinifa ne sekilde getiriimesi gerektigi
konusunda bilgilendirmenin yapilacagi bir galismaya ihtiya¢ oldugu anlasiimaktadir.

Sonug olarak alan yazinda;

e Kimya kavramlarinin soyut olmasindan dolayl her seviyeden dgdrencinin anlama

glcligl cekmesi ve BITin &grencilerin anlamalarina olumlu etkisinin birgok

calismada ortaya konulmasi,

e Kimya &gretmenlerine yonelik TPAB modeline ydnelik bilgi ve becerilerini

gelistirmeye yodnelik galismalarin yeterli olmadiginin gérilmesi,

e Fatih Projesi ile birlikte 6gretmenlerin siniflarina BIiT'i etkin bigimde kullanma

durumlarinin ortaya g¢ikacak olmasi ve ancak BITi sinifa getirecek Dbilgi

eksiklikliklerinin oldugunun goérulmesi,

¢ TPAB modelinin 6gretmenler icin oldukca O6nemli unsurlari bunyesinde

barindirmasi (AB-TB-PB) ve 6gretmenlerin BIT kullaniminda anahtar roliinde

oldugununun belirtilmesi,

eKimya 6gretmenlerine yénelik diizenlenen HIE kurslarinin yeterli sayida

olmadiginin belirlenmesi,
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e Kimya 6gretmenlerinin TPAB modeline yonelik bilgi ve becerilerini gelistirmeye

yonelik calismalarinin yapiimamis olmasi,

eYukarida belirtlen  Ozellikleri  blUnyesinde  bulunduran  bir ¢alismaya

rastlaniimamasi,

kimya ogretmenlerinin TPAB modeline yonelik bilgi ve becerilerinin gelistiriimesi
amaci ile bir hizmet ici egitim kurs programi gelistirilerek, etkililiginin arastiriimasinda etkili

olmustur.



3. YONTEM

Arastirmada, kimya 6gretmenlerinin  6grenme-dgretme  ortamlarinda  BITi
kullanabilmeleri igin bir hizmet ici egitim kurs programi hazirlamak, uygulamak ve kursun
etkililigini belirlemek amaclanmistir. Bu bdlimde; arastirmanin modeli, tasarlanmasi,
yuratilmesi, 6érneklem segimi, veri toplama araglarinin hazirlanmasi ve toplanan verilerin

analizi surecinde yaplilan igslemler hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bilimsel arastirmalarda verileri elde etme amaciyla hangi yontemin nigin segcildigi
onemli bir yer tutmakta ve arastirmacinin bakis agisina gére degisiklik gésterebilmektedir.
Bu baglamda temel alinan felsefeye ve bakis agisina gore arastirmalarda, nitel yaklasim
ve nicel yaklasim olmak Uzere iki tir yaklasimin kullanilabilecegi belirtiimektedir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007; Blyukozturk ve dig., 2013).

Nicel arastirma yaklasimlari genellikle fen bilimlerinde kullaniimaktadir ve gézlemler
ve deneylere bagli olarak bir problem durumunu agiklanmaya c¢alisiimaktadir (Creswell,
2009). Veri toplama araci olarak anket, basar testi, gbzlem cizelgesi gibi veri toplama
tekniklerinden faydalaniimaktadir (Ekiz, 2009). Surecte, degiskenler arasindaki iligkiler
neden-sonug iligkisi icerisinde istatistiksel yontemler kullanilarak degerlendiriimektedir
(Cepni, 2005).

Nitel arastirma yaklasimlar ise genellikle sosyal bilimlerde bireylerin bir durum
hakkindaki gérls ve dusulncelerini derinlemesine ortaya ¢ikarmak amaci ile kullanilir
(Yidinm ve Simsek, 2008). Daha c¢ok sbézel ve agiklayici ifadeler kullanilan (Creswell,
2009) calismalarda veri toplamak igin mulakat, gézlem, dokiman inceleme teknikleri
kullaniimaktadir (Ekiz, 2009).

Egitim arastirmalarinda ise nicel ve nitel yaklasimin her ikisi de siklikla
kullaniimaktadir. Ayni arastirmada hem nicel hem de nitel yaklasimin kullaniimasi oldukca
yaygindir (Verma ve Mallick, 2005; Cohen ve dig., 2007). Nicel arastirma yaklasimi ile
birgok katilimcidan veri elde edilebilirken; gbézlem, mulakat vb. gibi nitel arastirma
yaklasimi yardimiyla katilimcilardan elde edilen veriler ile de arastirma konusunun daha
derinlemesine incelenmesi mimkin olmaktadir (Greene, Krayder ve Mayer, 2005).
Bdylece, nicel yaklasim ile elde edilen verilerin anlamlarini detayli bir bigimde
algilayabilmek igin nitel veriler de kullanilmig olur (Dey, 2005). iki yaklagimin beraberce

kullanildigi calismalarda her iki yaklasimin olumlu yoénlerinden daha fazla yararlanma
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imkani olmakta ve her iki yaklasimin olumsuz ydénlerinin gergeklestirilen arastirma
sonucunu en alt dizeyde etkilemesi saglanmaya calisiimaktadir (Spratt, Walker ve
Robinson, 2010). Bu sayede arastirma konusundan elde edilecek veriler daha kapsamli
ve daha guvenilir bir hale gelmektedir.

Karma yaklasim (mixed methods) sosyal bilimlerde ve fen bilimlerinde farkli bir
yaklasim olarak son zamanlarda kullaniilmaya baslanmistir. Karma vyaklasim,
arastirmacinin bir galisma igerisinde nitel ve nicel yaklasimlari veri toplama, analiz etme
ve yorumlama asamalarinda birlestirerek kullanmasi olarak tanimlanmaktadir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004; Leech ve Onwuegbuzie, 2009; Leech, Collins, Jiao ve Onwuegbuzie,
2011; Baki ve Gokgek, 2012). Karma yaklasim, bir problemin ¢ézimuinde nicel ve nitel
arastirma yaklasimlarinin, yéntem ve tekniklerinin bir arada kullanilarak, problemin
¢6ziimiine yonelik daha etkili oneriler ortaya koyan bir arastirma yaklasimi olarak da ifade
edilebilir (Gokgek, Babacan, Kangal, Cakir ve Kdl, 2013).

Alan yazin incelendiginde karma yaklasimin Gg¢ farkli tasarim seklinde kullanildigi
gorulmektedir. Bu tasarimlar; a) nitel arastirma tekniklerinin nicel arastirma tekniklerine
g6re daha baskin oldugu tasarim (qualitative dominant mixed method research), b) nicel
arastirma tekniklerinin nitel arastirma tekniklerine gore baskin oldugu tasarim (quantitative
dominant mixed method research) ve c) nitel ve nicel arastirma tekniklerinin egit
baskinlikta oldugu tasarim (equal status mixed method research) (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004; Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007; Creswell, 2009). Nitel
arastirma tekniklerinin nicel arastirma tekniklerine gore baskin oldugu tasarimda
arastirmaci, bir olayr ya da bir durumu ortaya g¢ikarmada daha c¢ok nitel arastirma
tekniklerini kullanmakta, az oranda da olsa nicel arastirma tekniklerini kullanmaktadir
(Johnson ve dig., 2007; Creswell, 2009). Arastirmaci nitel tekniklerden elde etmis oldugu
verileri nicel arastirma tekniklerinden elde etti§i veriler yardimi ile desteklemeyi
amaglamaktadir. Nicel arastirma tekniklerinin nitel arastirma tekniklerine baskin oldugu
tasarimda arastirmaci, bir olayl ya da bir durumu ortaya ¢lkarmada daha c¢ok nicel
arastirma tekniklerini kullanmakta, az oranda da olsa nitel arastirma tekniklerini de
kullanmaktadir (Johnson ve dig., 2007; Creswell, 2009). Arastirmaci nicel tekniklerden
elde etmis oldugu verileri nitel arastirma tekniklerinden elde ettigi veriler yardimi ile
desteklemeyi amagclamaktadir. Nitel ve nicel arastirma tekniklerinin ayni baskinlikta
oldugu tasarimda ise aragtirmaci bir olay!r ya da bir durumu ortaya ¢ikarmada iki veri
toplama teknigini de esit oranda kullanmaya calisir (Johnson ve dig., 2007; Creswell,
2009). Aragtirmaci verileri nicel ve nitel olarak ayri ayri toplayabilir. Bu sayede nitel ve
nicel verileri karsilastirma imkanina sahip olur. Bu arastirma, karma yaklasimin nicel

arastirma tekniklerinin nitel arastirma tekniklerine gére daha baskin oldugu tasarima daha
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uygundur. Arastirmanin nicel ve nitel boyutunda ¢oklu veri toplama araglarindan
faydalaniimis ve verilerin guvenirligi arttirilmaya calisiimistir.

Nitel ve nicel tekniklerin kullanimina imkan veren karma yaklasimin gugli ve zayif
yonlerinin bulundugu alan yazinda ifade edilmektedir. Johnson ve Onwuegbuzie (2004)

karma yaklasimin gugla yonlerini,

e Ayni arastirma igerisinde bir yontemin zayif oldugu noktalar diger yontemin
gucld oldugu noktalar ile kapatilabilir,

¢ Arastirma sorulari daha genis ve eksiksiz bir bicimde cevaplanabilir,

e Sayisal veriler, kelime, resim ve olaylar yardimi ile anlamlandirilabilir,

e Sayisal veriler yardimi ile resim ve olaylara agiklik getirilebilir,

e Sonugclarin genellenebilirligi arttirilabilir

o GOzden kacabilecek farkli gorisler ve anlayislar ortaya cikarilabilir,

e Teori ve uygulamaya yonelik daha kesin ve tam bilgiler Uretilebilir seklinde

ifade etmislerdir.
Ayni galismada karma yaklasimin zayif yonleri ise,

o Nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilacagindan arastirmaci birden fazla
yontem ve yaklasim ile ilgili bilgi edinmeli ve bunlarin nasil kullanilacagi
konusunda bilgi sahibi olmaldir,

e Pahalidir ve hem nitel hem de nicel verileri analiz etmek fazla zaman alabilir,

e Yodntembilimcilere gb6re bir arastirmaci nitel ya da nicel arastirma

ydntemlerinden bir tanesi ile calismalidir seklinde ifade edilmistir.

Karma yaklasim ile arastirma yapmanin gerekgeleri Giannakaki (2005) tarafindan
asagidaki basliklar altinda agiklanmaktadir:

Uggenleme: Bir durumu incelemek igin nitel ve nicel verilerin ayni anda birbirinden
badimsiz olarak kullaniimasidir. Bu sekilde, var olan problem durumu farkli boyutlardan
ele alinmaktadir. Ayni zamanda farkh kaynaklardan elde edilen verilerin birbirlerini ne
Olctde destekledikleri de arastiriimaktadir.

Tamamlayicilik: Burada bir ydéntemden elde edilen bulgular, diger ydntem
kullanilarak agiklanir. Nicel ve nitel veriler, durumun farkl yonlerden Olculerek ayrintil
hale getiriimesinde kullanilir.

Gelisim: iki yéntemin sirali bir zaman igerisinde yapildidi ve nitel verilerin galismanin
nicel boyutunun gelisimine yardimci olmasi amaciyla kullaniimasini ifade etmektedir.

Baslangi¢: Arastirma problemini yeni bir sekle getirmek adina nitel ve nicel
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yaklagsimlardan elde edilen sonuclarin birbirinden farklilik gosterdigi noktalari belirlemek
icin kullaniimaktadir. Bu durum, arastirma problemini yeniden sekillendirmede rol oynayan
¢eliskinin  ortaya c¢ikarilmasina yardimci olur ve yeni arastirma problemlerinin
olusturulmasina zemin hazirlar.

Genigleme: Arastirmanin farkli bilesenleri icin farkli ydntemler kullanilarak,
galismanin sinirlarinin genisletiimesidir.

Bu calisma dért asamadan olusmaktadir. ilk asama ihtiyag belirleme, ikinci asama
belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda hizmet igi kurs programi gelistirme, Gglncl asama kurs
programinin etkisini basit deneysel desenle arastirma ve doérdlincu asama segilen iki
6gretmenin bir ddnem boyunca takibine ydnelik 6zel durum cgalismasidir. Bu asamalar
dikkate alindiginda, arastirmanin nicel ve nitel arastirma yaklasimlarini igeren
asamalardan olustugu anlasiimaktadir. Nicel béliimde, kimya égretmenlerinin BiT’e ve
TPAB'ye yoénelik HIE ihtiyaclari, nicel bir veri toplama araci olan anketle belirlenmistir.
Kurs programinin etkisi, deneysel yontemin bir tiri olan basit deneysel yontem
kullanilarak arastiriimistir. Deneysel yontem 6ncesi ve sonrasinda yine nicel yaklagim
cercevesinde basari testi ve dlgekler kullaniimigtir. Nitel bdlimde, miulakat, gézlem,
katilimci ve arastirmaci gunlikleri kullanilmistir. GUnlUkler, kurs programinin uygulanma
surecinde, mulakat ve gdézlemler calismanin Gg¢lincl agsamasinda veri toplama araci olarak
kullaniimigtir.

Basit deneysel yontemde tek bir grup (deney grubu) tzerinde ¢alisma yapilmaktadir
ve bagka bir grup (kontrol grubu) ile karsilastirma yapilmamaktadir (Fraenkel ve Wallen,
2008). Bu desende, rastgele atama ve kontrol grubunun olmamasi i¢ gecerlik icin énemli
bir tehdit olarak goértlmektedir (Trochim, 2001; Robson, 2002). Bununla birlikte, alan
yazinda tek grup kullanan calismalar mevcuttur (Calik, Ayas ve Coll, 2010; Karsh ve
Calik, 2012). Trochim (2001), sadece farkl bir 6gretim midahalesine katiimis olmanin bile
diger bir i¢c gecerlik tehditi oldugunu ve 6grencilerin kavramsal anlamasinda bir ilerleme ile
sonuglanmasina neden olabilecegini tartismistir. Geciktirilmis test kullanmanin bu ic
gecerlik tehditini azaltabilecegi de alan yazinda tartisiilmaktadir (Calik ve dig., 2010; Karsli
ve Calik, 2012). Bu calismada geciktiriimis test yerine secilen iki 6gretmen bir donem
boyunca izlenmis ve uygulama esnasinda gbézlem, milakat ve gunlikler kullanilarak
etkinin asil nedeni ortaya konulmaya calisiimigtir.

Basit deneysel yontem; tek grup son test desen, tek grup on test-son test desen ve
karsilastirmali esittenmemis grup son test desen olmak tzere g farkli tir icermektedir. Bu
¢alismada, basit deneysel yéntemin tek grup 6n test- son test deseni kullaniimistir. Tek
grup On test- son test deseninde; ¢alisma grubuna yapilan midahalenin etkisi yapilan 6n

test ve son test ile belirlenmeye calisilir.
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Calisma grubuna, muidahale o6ncesinde 6n test mudahale sonrasinda son test
uygulanarak uygulamanin etkisine bakilir (Fraenkel ve Wallen, 2008; Karasar, 2012). Tek

grup 6n test-son test deseni asagidaki gibi sematize edilebilir;

On Test—— » Miidahale —— » Son Test

Calismada, ayni 6rneklem grubunun, TPAB modeline yonelik bilgi ve becerilerinin
gelistirimesini amaclayan HIE kurs programi uygulanmistir. Orneklem grubuna,
hazirlanan basari testi 6n-test ve son-test olarak uygulanmis ve grubun basarisindaki
gelisimine bakilmistir. Orneklem grubu ile karsilagtirma yapilacak bagka bir grubun
bulunmamasi ve yapilan mudahalenin etkisinin 6n test- son test uygulanarak incelenmis
olmasindan dolay! ¢alismanin basit deneysel yontemin 6n test- son test desenine uygun
oldugu gorulmektedir. Calismada guvenirligi arttirmak igin mdalakat, sinif i¢i gozlem,
gunltkler, dlgek ve anketlerden de yararlaniimigtir.

Arastirmada, diizenlenen HIE kurs programi sonrasinda kursa katilan iki kimya
odgretmeninin kurs programinda 6grendikleri bilgileri 6grenme-6gretme ortamlarinda nasil
kullandiklarini belirlemek amaciyla da nitel yaklasim kapsaminda 6zel durum yéntemi
(case study) kullaniimistir. Ozel durum ydntemi belirlenmis olan bir problemin arastirilan
yonunin kisa zamanda ele alinmasina ve derinlemesine incelenmesine imkan vererek
olay, durum ya da Kisilerin var olan 6zelliklerinin tim detaylari ile ortaya c¢ikarilmasinda
kullaniimaktadir (Merriam, 1998; Libarkin ve Kurdziel, 2002). Ozel durum yontemi ile
yurutulen galismalar icerisinde mulakatlari ve gézlemleri de barindirmaktadir (Yin, 2003).
Bu galismada 6zel durum kapsaminda iki 6gretmen goérev yaptiklari okullarda bir ddnem
boyu takip edilerek kurs programi suresince edindikleri bilgileri kullanma duzeyleri
g6zlenmistir. Takip sureci sonunda 6gretmenler ile mulakat yapilmistir. Calismada, nitel
veri toplama araci olarak gbzlem ve miulakatlar disinda katilimci ve arastirmaci

gunltklerinden yararlaniimistir.

3.1.1. Arastirmanin Tasarlanmasi

Belirlenen yontem cercevesinde arastirma 4 asamada yuritilmustir. Bu asamalar
sunlardir:

e HIE inhtiyag Belirleme Asamasi

e HIE Kurs Programinin Gelistirimesi Asamasi

e HiE Kurs Programinin Uygulanmasi Asamasi
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e HIE Kurs Programinin izlemesi ve Degerlendiriimesi Asamasi

Arastirmanin birinci agamasinda dgretmenlerin BiT ve TPAB modeline yénelik HIE
ihtiyaglarini belirlemek amaci ile alan yazin taramasi yapiimis ve 6gretmenlerle anket ve
milakatlar yiritilmistir. ikinci asamada alan yazin taramasi, anket ve miilakatlar sonucu
dgretmenlerden elde edilmis HIE ihtiyaglarina yénelik bir kurs programi gelistirilmigtir.
Uglincli asamada, gelistirilen basari testi ve alan yazindan alinan 6lgekler HIE kurs
programi uygulanmadan énce kursa katilan 6gretmenlere on test olarak uygulanmis, daha
sonra kurs uygulamasi gerceklestiriimis ve kurs programi uygulandiktan sonra da ayni
testler kursa katilan 6gretmenlere son test olarak tekrar uygulanmistir. Bu sekilde BiT’in
dgrenme-6gretme ortamlarina entegrasyonuna yonelik HIE kurs programinin kursa katilan
kimya ogretmenleri Gzerinde nasil bir dedisim sagladidi belirlenmeye calisiimistir. Kurs
uygulayicisi, kurs slresince gozlemler yapmistir. Kursun son asamasinda ise, gonullulik
esasina goére kursa katilan iki kimya 6gretmeninin BIT'i 6grenme-6gretme ortamlarina
nasil entegre ettiklerini belirlemek Uzere g6zlem ve mdilakatlar yapilmistir. Tez

kapsaminda yapilan galismalari 6zetleyen sematik gosterim Sekil 4’te verilmistir.
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|| ARASTIRMANIN ASAMALARI ||

Intiyag Belifeme

Anketinin HIE It I _..," Literatur Taramsasi ||
rgulanmasi \ yaganni - |

e ‘ Belirfems
| 45'" Mulskst Yapilmas

Anketi Bulgulan

_H‘i ‘ Omeklern
Basan Testi . =
: Kurs Programi \ Uygulanmssi

Lhygulars

Ihtr:.-a-'.; Belideme “ || Milakat Verileri ||

Uzman Gordglen || || Pilot Caligma
| N . |
- - Furs Prograrnm -
Literatur Taramasi Gelistime Ven Toplams
Bulgulan Araglannin Gelistidlmesi
* |

|| Omek Uygulsmalar ||q|_ Kurs Sonu
Dederendirme Ankati

. Program Izleme ..
Malakat ||1—H Dederendime I—o" Gozlem ||

Sekil 4. Tez kapsaminda yapilan ¢calismalarin sematik gosterimi

3.1.1.1. HIE Kurs Programini Gelistirme Asamalari

Arastirmada ilk énce hazirlanan HIE kurs programinin felsefesini ortaya koyabilmek
adina mevcut program gelistirme modelleri incelenmistir. Alan yazin incelendiginde egitim
alaninda program gelistirme adina farkli pek ¢ok modelin kullanildigi géraimustir. Bu
modellerden en yaygin olanlari Taba ve Tyler modelleridir. Bu modellerin bazi 6zellikleri
baz alinarak o Taba-Tyler Modeli ve Sistem Yaklasim Modeli olusturulmustur (Demirel,
2009).

Bu arastirmada, HIE kurs programi gelistirilirken Milli Egitim Bakanligi Hizmet Igi
Egitim Daire Baskanh@inin da (HIEDB) kurs programlari gelistirilirken énerdigi egitim
surecini bir sistem olarak ele alan ve hedeflere ulagsmak adina sistemi olusturan tim

Ogelerin birlikte ve etkin bir bicimde c¢alismasini 6neren sistem vyaklasim modeli
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kullanilmistir. Bu model, ihtiyag analizi, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme
asamalari olmak (izere bes asamadan olusmaktadir. HIE kurs programinin

geligtiriimesinde bu bes asamanin her birinde yapilan g¢alismalar sirasiyla Sekil 5'te

aciklanmistir.
e HIE ihtiyag analizi yapilr
ihtiyac Analizi »| o HiE’e ihtiyag duyulan konular belirlenir
e HiE’nin amag ve hedefleri belirlenir
Y e Kazanimlar yazilir
Tasarim »| e icerik hazirlanir
e Organizasyonla ilgili tasarimlar yapilir
Y e GUnlik ders planlari hazirlanir
Gelistirme » o Katihmcilara dagitilacaklar hazirlanir
e Olgme-degerlendirme araglari hazirlanir
A 4
Uygulama » e Hazirlanan HIE kursu uygulanir

e Olgme degerlendirme araglari uygulanir
e izleme degerlendirme yapilir
o Kazanimlara ulasiilma duzeyine karar verilir

A 4

Degerlendirme

Sekil 5. HIE kurs programinin hazirlanmasinda kullanilan sistem yaklagim modeli

3.1.1.1.1. HIE ihtiyacinin Saptanmasi (Analiz)

HIE kurslari diizenlenmeden 6nce kursun hangi alanlarda diizenleneceginin
belirlenebilmesi icin var olan durumun tespit ediimesi gerekir. HIE kurs programinda yer
alacak konularin kursa katilacak égretmenlerin hangi ihtiyaglarina cevap verecegi, kursun
hangi amacla diizenlenecegine karar verebilmek adina ilk énce égretmenlerin HIE kurs
programi ile kazanmasi ve gelistirmesi gerekli bilgi ve becerilerinin neler olacaginin tespit
edilmesi gereklidir. Bu asamada dgretmenlerde var olan bilgi ve beceri eksiklikleri tespit
edilir ve ogretmenlerin kazanmasi istenilen bilgi, beceri ve kazanimlara karar verilir

(Taymaz, 1981; O’Sullivan, 2001). Durum tespiti ve ihtiya¢ belileme asamasinda cesitli
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yontemler ve veri toplama araglari kullanilabilir. Bu arastirmada durum tespiti ve ihtiyag
belirleme asamasinda anket ve yari yapilandirilmis mulakatlar kullaniimigtir. Alan yazin
incelendiginde benzer calismalarda da anket ve mdilakatlarin kullanildigi goriimektedir
(Tekin ve Ayas, 2002; Kop, 2003; Tekin, 2004; Azar ve Karaali, 2004; Senel, 2008; Metin,
2010).

HIE kursunun &gretim programi hazirlanirken, égretmenlerin TPAB modeli, BiT
ihtiyaclarinin  belirlenmesi, HIE kurs programinin kapsaminin belirlenmesi, 6gretim
programinda nelerin olacadl ve katilimci o6gretmenlerin analizi yapilmistir. Analiz
asamasinda 6gretmenlerin égrenme-6gretme ortamlarina BiT’i entegre etmedeki bilgi
eksikliklerinin neler oldugu hangi konularda yetersiz kaldiklarinin belirlenmesine énem
verilmigtir.

Arastirmada Oncelikle alan yazin taramasi yapilmistir. Alan yazin taramasinda
ogretmenlerin teknoloji hakkindaki dusincelerinin neler oldugunu belirlemeye yo6nelik
galismalar incelenmistir. Daha sonra TPAB modeline yodnelik alan yazinda var olan
¢alismalar incelenmistir. Bu c¢alismalarin incelenmesinin ardindan 6gretmenlerin genel
olarak BIT ve TPAB modeli ile var olan bilgi eksiklikleri belirlenmeye calisiimis ve elde
edilen bulgular neticesinde kurs programinin igerigi belirlenmigtir.

BiT'e ve TPAB modeline yénelik ihtiyacin égretmenler tarafindan da hissedilip
hissedilmediginin belirlenmesi amaci ile veri toplama araci olarak; yari yapilandiriimig
mulakat ve anket kullaniimistir. Alan yazin taramasi, anket ve milakattan elde edilen
veriler analiz edilerek dgretmenlerin kurs programi ile ilgili durumlari, bilgi diizeyleri ve HIE

ihtiyaclari belirlenmistir.

3.1.1.1.2. Hizmet i¢i Kurs Programinin Tasarimi (Planlama)

HIE kursun tasarim (planlama) asamasi dért kisimdan olugmaktadir.

Birinci asama: Bu asamada ihtiya¢ analiziyle belirlenmis olan durumlar kazanim
seklinde yazilmigtir. Belirlenen kazanimlar; “bilgi ve egitim teknolojilerinin kimya egitimi
icin dGnemini kavrar, fatih projesinin temel yapisini anlar, TPAB modelini anlar, animasyon,
simulasyon kullaniminin kimya egitimi i¢cin Onemini anlar, akilli tahta kullaniminin
yararlarini anlar” seklinde ifade edilmistir.

ikinci asama: icerik metni, BIT ve TPAB modeli hedefleri dogrultusunda
olusturulmustur. Daha sonra, kursun 6grenme-6gretme yasantilari ve kursta kullanilacak
dgretim materyalleri belirlenmistir. HIE kurs programinin gelistirimesinde gerekli olan
akademik destek, KTU Fatih Egitim FakUltesinde gérev yapan alan egitimi uzmanlarindan

saglanmigtir.
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Uglinci asama: Ogretmenlerin  kurs sonunda belirlenen kazanimlari elde
edebilmelerini saglayacak ders planlari yapilmig, igerigin ayrintilari ve 6grenme-6gretme
yasantilari tespit edilmistir. Ayrica, HIE kurs programinin uygulanmasi sirasinda hangi
ogretim modelinin etkili olacagi ile ilgili arastirmalar (Tekin, 2004; Senel, 2008; Cinar,
2011) incelenmis ve kursta benimsenecek égretim modeline karar verilmistir.

Dérdiincli asama: HIE kurs programinin kag derste tamamlanabilecedi, hangi
tarihler arasinda, nerede duzenlenecegi, hangi saatler arasinda olacagi ve kursa katiimak
isteyen ogretmenler icin duyurunun ne sekilde yapilacadi gibi uygulamaya ydnelik
diizenlemelerle ilgili il Milli Egitim Mdurligu ile iletisime gecilmis; HIE kursunun pilot ve
asil uygulama calismalarinin Trabzon ili merkezinde bulunan Sosyal Bilimler Lisesinde
yapilmasi konusunda yasal izinler alinmistir. Yapilacak cgalisma icin alinmis olan izin
belgeleri ekler kisminda verilmistir (Ek 1). Kurs duyurusunun il Milli Egitim Mudarlagi
tarafindan yapilmasi saglanmis ve arastirmanin planlanan siirede tamamlanabilmesi igin

calisma takvimi olusturulmustur. Olusturulan ¢alisma takvimi Tablo 4’ te verilmigtir.

Tablo 4. HIE Kursu Pilot Calisma Takvimi

Tarih HIE Igerigi

13.02.2012 HIE Kurs programinda bulunan konularin tanitiminin yapilmasi, HIE Kurs
programinin amacinin acgiklanmasi, kurs programina yoénelik 6gretmen

goruslerinin alinmasi.

14.02.2012 Akilll Tahta sisteminin genel tanitiminin yapilmasi, Akilli Tahtalarin 6gretmen
ve Ogrencilere saglayacagi yararlarin anlatiimasi, Akilli tahta kullaniminin
kimya egitimine getirecegi yararlarin agiklanmasi, Akilli tahtalarin olumsuz
yanlarinin agiklanmasi, Kimya egitimi ile ilgili web sitelerinin 6gretmenlere

tanitiminin yapilmasi

15.02.2012 Similasyon nedir? Egitimde similasyon kullaniminin vyararlari nelerdir?
Simulasyon kullaniminin  8grencilere  saglayacagi yararlar nelerdir?
similasyonlarin zayif yonleri nelerdir? Animasyon nedir? Animasyonlarin
kimya egitiminde kullaniimasinin yararlari nelerdir? Animasyon kullanmanin
Odrencilere saglayacagi yararlar hakkinda &gretmenlere bilgilendirme
yapilmasi, Similasyon ve animasyon arasindaki farkin agiklanmasi. Kimya
derslerinde kullanilabilecek 6rnek simulasyonlarin ve animasyonlarin
Oogretmenlere g0steriminin yapillimasi, 6gretmenlere derslerinde
kullanabilecekleri 6rnek animasyon ve similasyon bulmalari konusunda

Oddevlendirme yapilmasi
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16.02.2012

Fatih Projesi nedir? Fatih Projesinin amaci nedir? Fatih Projesi ile egitim
sisteminde ne gibi degisiklikler olmasi beklenmektedir? Fatih projesi ile
Ogretmenleri neler bekliyor? Fatih Projesinin  bilesenleri hakkinda
Ogretmenlere bilgilendirme yapilmasi, Fatih projesinin  dgretmen ve

dgrencilere ne gibi getirileri olur?

17.02.2012

Power point sunu programinin tanitilmasi, power point sunu programinda ne
gibi materyaller kullanilabilir, power point sunularinin 6gretmenlere sagladigi
yararlar, power point ile ders sunumu yapilirken dikkat edilmesi gereken
noktalar, kimya dersi anlatimina yardimci 6rnek bir power point sunusu
hazirlama, 6gretmenlere derslerinde kullanabilecekleri drnek bir power point
sunumu hazirlamalar i¢in ddevlendirme yapilmasi, eskimeyen teknoloji
tepegdz, tepegodzlerin genel 6zellikleri, 6dretim araci olarak tepegézlerin
yararlari, tepeg6z kullaniminin sinirliliklar, gercek egyalar ve modellerin
genel ozellikleri ve egitime katkilari, gercek model ve esyalarin kullanimi
konusunda O&gretmenlere disen gorevler, o6gretmenlerden derslerinde
kullanabilecekleri gercek model ve esya oOrneklerinden sinifa getirmeleri

konusunda 6devlendirme yapilmasi,

20.02.2012

MEB Vitamin Portalinin tanitiminin  yapilmasi, Ogretmenlerin  Vitamin
portalini nasil kullanacaklarinin agiklamasinin yapilmasi, Vitamin Portalinda
bulunan kimya dersi ile ilgili kisimlarin 6gretmenlere tanitiminin yapilmasi,
Vitamin portalinin 6gretmenlere ve 6grencilere getirilerinin tartigiimasi,

TPAB modelinin tanitiminin  yapilmasi, Bu modelin dgdretmenler icin

oneminden bahsedilmesi

21.02.2012

TPAB modelinin bilesenlerinin tanitiminin yapilmasi, Pedagoji bilgisi nedir?,
Pedagoji bilgisinin 6gretmenler icin dneminin agiklanmasi, Teknoloji bilgisi
nedir?, Alan bilgisi nedir?, Teknoloji bilgisi ve alan bilgisinin 6gretmenler igin

onemi nedir?

22.02.2012

Pedagojik Alan Bilgisi nedir?, Teknolojik Alan Bilgisi nedir?, Pedagojik Alan
Bilgisinin ve Teknolojik Alan Bilgisinin 6gretmenler icin 6nemi nedir?
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi nedir? Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisinin

Ogretmenler icin 6nemi nedir?

23.02.2012

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi modelinin kimya egitiminde ©&neminin
aciklanmasi ve dégretmenlerin konu hakkindaki géruglerinin alinmasi

Kimyasal Baglar uUnitesi ile ilgili hazirlanmis TPAB modeline uygun 6rnek
ders uygulamasinin yapilmasi. (Hazirlanan ders plani ekler kisminda (Ek 2)
verilmigtir). TPAB modeline uygun ders anlatiminin yapilmasi sirasinda

dikkat edilmesi gerekli noktalarin 6gretmenlere agiklanmasi

24.02.2012

Kimyasal Denge Unitesi ile ilgili hazirlanmig TPAB modeline uygun ders
uygulamasinin yapilmasi. (Hazirlanan ders plani ekler kisminda (Ek 3)
verilmigtir). Veri toplama araglarinin kursiyerlere uygulanmasi, kursun genel
degerlendirmesinin yapilmasi kurs programinda anlasilmayan noktalara

donus yapilmasi ve kapanis
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3.1.1.1.3. Hizmet igi Kurs Programinin Gelistirilmesi (Gelistirme)

Bu asamada, BIT, TPAB modeline yonelik ulusal ve uluslararasi alan yazin
incelenmistir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde 6gretmenler icin BITi 6grenme-
dgretme ortamlarina entegre etmelerine yardimci TPAB modelini baz alan HIE kurs
programi olusturulmustur. Ayrica, kurs programinda yer alan konularin her biri ile ilgili
amaglar belirlenmis ihtiya¢g duyulan ara¢ geregler temin edilmeye calisiimistir. Kursa
katilacak 6gretmenler icin kurs programinin igerigi ve kurs programinda yer alan konularla
ilgili teorik bilgilerin bulundugu HIE Kurs Ogretmen Kilavuzu hazirlanmistir. Pilot
uygulamada hazirlanan Ogretmen Kilavuzu biitiin halinde 6gretmenlere dagitilmistir. Pilot
uygulama sirasinda ortaya ¢ikan bir takim eksikliklerden ve bazi konularin eklenmesinden
dolay 6gretmen kilavuz kitabinda bir takim degisikliklere gidilimesine karar verilmigtir. Asil
uygulamada hazirlanan égretmen kilavuzu yedi modiile ayrilmistir. Her modiil HIE kursu
dgretim programinda yer alan konulardan olugsmaktadir. Ogretmen kilavuz kitabinda yer
alan modiiller sirasiyla; Teknoloji ve BIT Modilii, Akilli Tahta Modiilii, Animasyon-
Simulasyon Modull, Eskimeyen Teknoloji Modultu, MEB Modull, Fatih Projesi Moduld,
TPAB Modiilii seklinde isimlendirilmistir. Teknoloji ve BIT modiiliinde yer alan konular
kurs programinin birinci ve ikinci gininde 8 ders saatinde, Akilli Tahta modulinde yer
alan konular kurs programinin Uguncu guninde 4 ders saatinde, Animasyon-simulasyon
modulinde yer alan konular kurs programinin dérdinci gininde 4 ders saatinde,
Eskimeyen teknolojiler modulinde yer alan konular kurs programinin besinci guniunde 4
ders saatinde, MEB modulinde yer alan konular kurs programinin alti ve yedinci guninde
8 ders saatinde, Fatih projesi modulinde yer alan konular kurs programinin sekizinci
gununde 4 ders saatinde, TPAB modulinde yer alan konular ise kurs programinin dokuz
ve onuncu guninde 8 ders saatinde islenmistir. Hazirlanan moddullerde yer alan konular
ve konular icin belirlenen kazanimlar ekler kismina ilave edilmis (Ek 4) HIE Kursu égretim
programinda ayrintili bir bicimde belirtilmigtir.

Her modilde 6gretim programinda belirlenmis olan ginlerde anlatilacak konunun
icerigi bulunmaktadir. HIE kursunda hazirlanan modiillerin, ilgili konu gelmeden bir giin
dnce dgretmenlere verilecek sekilde ayarlanmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan HIE Kurs

Ogretmen Kilavuz kitabi ekler (Ek 5) kisminda verilmigtir.

3.1.1.1.4. HIE Kurs Programinin Pilot Uygulamasi

HIE kurs programinin &gretmenlerin ihtiyaglarini  tam anlamiyla karsilayip
karsilamadigini belirlemek, programin eksik ya da aksayan yodnlerini tespit edebilmek igin

pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama, 13 Subat-24 Subat 2012 tarihleri arasinda 13
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kimya 6gretmeninin katilimiyla Trabzon il merkezinde bulunan Sosyal Bilimler Lisesinde
yapilmistir. Uygulama, birbirini izleyen 10 is gininde ve toplam 40 saatte tamamlanmistir.
Kursa katilan 6gretmenler kurs saatinde goérevli izinli sayilmiglardir. Pilot uygulama
suresince arastirmaci, programin uygulayicisi olarak gérev yapmis ve uygulama
suresince programin etkili olup olmadigini ve programin aksayan yonlerini belirleyebilmek
amaciyla goézlemler yapmistir. Kursa katilan égretmenlerin program hakkindaki goérusleri
ve tavsiyeleri informal milakatlar yardimi ile belirlemistir. Uygulama slirecinde arastirmaci
tarafindan elde edilen gézlem bulgularina ve égretmenlerin goérislerine dayali olarak kurs
programinda bazi degisiklikler yapiimasi uygun goérulmustir. Bu degisiklikler asagdida

maddeler halinde sunulmustur:

e Kurs programinin pilot uygulamasinin saatleri 15:30-18:45 olarak belirlenmistir.
Ancak kurs baslama saati kursa katilan bazi 6gretmenlerin ders bitim saatine denk
geldiginden dolayr kursun 16:00-19:00 saatleri arasinda yapilmasina karar
verilmistir.

e Pilot uygulama suresince yapilan etkinlikler genellikle kurs saatleri igerisinde
yapillmaya c¢alisiimig, 6gretmenlere de bazi etkinlikler hazirlamalari konusunda
Oddevlendirmeler verilmistir. Ancak kursa katilan 6gretmenlerin bu ddevleri yeterli
dizeyde yapmadiklari ve dnemsemedikleri gorilmustir. Bu sebepten dolayi asil
uygulamada 6gretmenlere 6dev veriimemesine ve planlanan etkinliklerin kurs saati
icerisinde yapilmasina karar verilmigtir.

e Pilot uygulama siiresince, HIE kursunun asil uygulama asamasinda kullanilacak
olan mdulakatlarin, anketin, Olgeklerin ve basari testinin de pilot calismalari
yapilmigtir. Pilot calisma sonrasinda veri toplama araglarinda var olan ifade
bozukluklari, anlagiimayan kisimlar tespit edilerek gerekli duzenlemeler
yapilmigtir.

e Pilot uygulama surecinde, hazirlanan 6gretmen kilavuzu o6gretmenlere butun
halinde dagitilmistir. Ogretmenlerin dagitilan bu materyali bazi glinlerde derslere
getirmedikleri, bazi 6gretmenlerin ise kilavuzu kaybettikleri gézlemlenmistir. Bu
sorunu ortadan kaldirmak amaci asil uygulamada 6dretmen kilavuzu moddller
halinde 6gretmenlere dagitiimistir.

e Kursa katillan 6gretmenlerin konularin teorik olarak sunumundan ziyade anlatilan
konularin kimya 6gretim programi ile nasil buttnlestirilebilecegi tGzerinde yapilan
tartismalara daha cok énem verdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin yapilan sinif
ici tartismalarda, uygulama igermeyen ve sunum seklinde olan derslere kiyasla

daha aktif olduklari tespit edilmistir. Bundan dolay! asil uygulama asamasinda
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teorik bilgi aktarimina ayrilan slre biraz daha azaltilarak tartisma ortami
yaratiimasina ve 6gretmenlerin sirece daha aktif olarak katiimalarina olanak
saglanmasina karar verilmigtir.

e Kurs programinda 6gretmenlere verilen teorik bilgilerin yeterli oldugu ancak teorik
bilgileri uygulamaya donustirecek o6rneklerin (farkli animasyonlarin goésterimi,
derslerinde kullanabilecekleri video gosterimleri, farki internet sitesi tanitimlari)
yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Kursun asil uygulama asamasinda teorik bilgilerin
pratikteki uygulamalari, kimyasal bag ve kimyasal denge Unitelerine yonelik
hazirlanmis érnek ders anlatimlarinda farkli BIT araglarina (animasyon, video vb.)
yer verilmistir.

o Kursa katilan 6gretmenlerin Fatih Projesi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak
istedikleri belirlenmistir. Ogretmenler, 6zellikle bu proje kapsaminda kendilerini
nelerin bekledigi daha ayrintili bir bicimde 6grenmek istediklerini ifade etmislerdir.
Asil uygulamada 6gretmenlere Fatih Projesinin tanitim videolarinin izletiimesine ve
Fatih Projesine ayrilan slireye 1 saat ilave edilmesine karar verilmigtir.

e Ogretmenler anlatilan teorik bilgilerin yeterli oldugunu ifade etmis olsalar da
belirlenen icerik icerisinde gegen bir takim kavramlarin (egitim teknoloji, 6gretim
teknoloji, EBA..vb.) kendilerine anlatiimasini istemislerdir. Ogretmenlerden gelen
talep dogrultusunda kursun igerigine ilaveler yapilmistir. Bu sayede Kkurs
programinin teorik kismindaki eksiklikler gideriimeye caligiimistir.

e Coktan se¢cmeli soru tirinin kursun kazandirmayi hedefledigi bilgi ve becerileri
O6lcmede vyetersiz kaldigi goérilmis ve basari testine acgik uclu sorular ilave
edilmistir. Bagari testinin son hali ekler kisminda (Ek 6) verilmistir.

e Belirlenen aksaklhklar g6z o6ninde bulundurularak, alan egitimi uzmanlarinin

gérusleri alindiktan sonra HIE kurs programina son sekli verilmistir.

3.1.1.1.5. HIE Kurs Programinin Asil Uygulamasi

Hazirlanmig olan HIE kurs programinin asil uygulamasi, 26 Mart - 6 Nisan 2012
tarihleri arasinda Trabzon ilinde ve ilgelerinde gérev yapmakta olan 15 kimya 6gretmeni
ile birlikte Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde yapilmigtir. Sosyal Bilimler Lisesi yatili bir
okuldur. Yatili olmasindan dolayi aksam saatlerinde okulda ndbetci idareci, ndbetgi
dgretmen ve personel bulunmaktadir. Milli Egitim Madirligt HIE kurs programlarinin
okullarda egitim 6gretimi aksatmamasi konusunda hassas davranmaktadir. Bundan dolayi
kurs saati bu husus g6z 6nlinde bulundurularak belirlenmistir. Ayrica; kurs yeri segiminde

kurs zamani boyunca okulda goérevli personelin olacagi bir okulun ayarlanmasina dikkat
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edilmeye ¢alisiimigtir. Alinan izin belgeleri ekler kisminda (Ek 1) verilmigtir.

Geligtirilen kurs, belirtilen sire igerisinde toplam 10 is glinlinde toplamda 40 saatte
uygulanmistir. Glinde 4 saat olarak belirlenmis dersler 90+90 dakika suren iki oturum
halinde ydratalmuistir. 90 dakikalik ilk ders sonunda &gretmenlerin dinlenmeleri ve
ihtiyaglarini gidermeleri icin 15 dakikalik ara verilmistir. Kurs programinin yurutaldagu
ortam, uygulamanin gercgeklestirildigi okulun bir sinifidir. Bu sinifta bir bilgisayar ve
bilgisayara bagl projeksiyon cihazi bulunmaktadir. Sinif icerisinde internet baglantisi
mevcut olmadigindan internete erisim sorunu arastirmaci tarafindan gerekli tedbirlerin
alinmasi sonucunda ortadan kaldirilmistir. Sinif ortaminda sadece bir tane bilgisayar
olmasindan dolay! kursa katilan 6gretmenlere uygulamalari yapabilmeleri i¢in bilgisayar
temini saglanamamistir. HIE kurs programi igeriginde yer alan konulari, alt basliklari,
uygulama surecinde iglenen konularin haftalara gore dagilimini gdsteren o6gretim
programini ve kurs programinin igerigi ile ilgili teorik bilgileri iceren HIE kurs programinin
rehber materyali ekler kisminda (Ek 5) verilmistir. Bu sekilde kursa katilan 6gretmenlerin
kursun hangi gununde hangi konularin hangi sira ile islenecegini takip etmelerine olanak
saglanmistir.

Ogretmenlere kurs programindaki teorik bilgilerin sunumu, hazirlanan bilgisayar
slaytlarinin projeksiyon cihazi ile ekrana yansitilmasi ile yapilmigtir. Sunumlar esnasinda
kursa katilan Ogretmenlerle etkilesime gecilerek 6gdretmenlerin anlatilan konular
hakkindaki 6n bilgileri tespit edilmistir. Ayrica konu sunumlari esnasinda 6gretmenlerin
anlamadiklari noktalar daha detayli bir bicimde agiklanmaya c¢alisiimistir. Teorik olarak
verilen Ornekleri pekistirmek adina &6gretmenlere 6rnek gdsterimler sunulmustur. Ders
bitimlerinde her derste iglenen konularin uygulanabilirligi ve kimya egitimi icin dnemi
konusunda égretmenlerle fikir alisverisinde bulunulmustur. Ogretmenlerin kendi 6gretim
stillerine anlatilan konulari entegre edip edemeyecekleri konusunda tartismalar yapilimis
ve her 6gretmen kendi ogretim stilini ve deneyimlerini sinif ortaminda anlatmis ve bu
konular hakkinda tartisma yapimis ve anlatilan konulari derslerine nasil adapte
edebilecekleri konusunda fikir alis verisinde bulunmalari saglanmistir. Her ders sonunda
o6gretmenlerden anlatilan konularla ilgili gelen sorular cevaplandiriimis ve dgdretmenlerin
anlatilan konulari tamamen kavramalari saglanmaya calisiimistir. Kimya 6gretmenlerine
yonelik hazirlanan HIE kurs programi igerigi, hangi modiil igeriginde yer aldigi ve giinlere

gore dagihmi Tablo 5’te sunulmusgtur.
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Tablo 5. HIE Kursu Asil Calisma Takvimi

Tarih Modiil HIE igerigi

Teknoloji nedir? Egitim nedir? Egitimin temel 6zellikleri,
Egitim teknolojisi nedir? Egitim ve teknoloji iligkisi,
26.03.2012 Teknoloji ve BIT (?grenme nedir?, Ogretme nedir? Ogretim  nedir?
Modulu Ogretim  teknolojisi  nedir?  Ogretim  teknolojisi
kullaniminin égrenme etkinlikleri Gzerine etkisi, Egitim

Teknolojisi mi 6gretim teknolojisi mi?
BIT denildiginde ne anlamalyiz? BITin egitime
27.03.2012 Teknoloji ve BIT sa_lgladlgl yararlar, BIT'ten egitimde yararlanma yollari,
Modulu BIT’in sinif icinde kullanimini etkileyen faktorler, Bilgi ve

iletisim teknolojilerinin kimya egitimine katkisi nelerdir?

28.03.2012 Akilli (Etkilesimli) Tahta
Modula

Akill  Tahta (Etkilesimli Tahta) sisteminin genel
tanitiminin  yapilmasi, akilli tahtalarin d6gretmen ve
Odrencilere saglayacad! yararlar, akilli tahtalarin
olumsuz vyanlari, Akilli tahta kullaniminin kimya
egitimine katkisi ne olacaktir?

20.03.2012 Animasyon-Similasyon

Kimya egitiminde o6gretmenlere yardimci olabilecek
cesitli  kimya sitelerinin  0gretmenlere tanitiimasi,
Simiilasyon nedir? Egitimde similasyon kullaniminin
yararlari, Similasyon kullaniminin  &grencilere
saglayacagdi vyararlar, similasyonlarin zayif yonleri
Animasyon nedir? Animasyonlarin kimya egitiminde
kullanilmasinin  yararlari, animasyon kullanmanin
dgrencilere saglayacag! yararlar, similasyonlar ve
animasyonlar arasindaki farklar, Kimya dersinde
kullanilabilecek 6grenme-0gretmeye yardimci
simulasyon ve animasyon ornekleri

Powerpoint sunu programinin tanitiimasi, powerpoint
sunu programinda ne gibi materyaller kullanilabilir,
powerpoint sunularinin égretmenlere sagladigi yararlar,
powerpoint ile ders sunumu yapilirken dikkat edilmesi
gereken noktalar, Kimya dersinde ders anlatimi sirasinda
kullanilabilecek 6rnek bir power point sunusu hazirlama,
eskimeyen teknoloji tepegdz, tepegdzlerin genel
Ozellikleri, 6gretim araci olarak tepegdzlerin yararlari,
tepegdz kullaniminin sinirliliklari, gergek esyalar ve
modellerin genel 6zellikleri ve egitime katkilari, gercek
model ve esyalarin kullanimi konusunda &6gretmenlere
disen gorevler, Gercek model ve esyalarin genel
Ozellikleri ve kimya egitime katkilari

MEB Vitamin Portalinin tanitilmasi, 6gretmenlerin
Vitamin portalini nasil kullanacaklarinin agiklanmasi,
Vitamin Portalinda bulunan kimya dersi ile ilgili kisimlarin
O0gretmenlere tanitiimasi, Vitamin portalinin 6gretmenlere
ve Ogrencilere getirilerinin tartisiimasi,

Moduli
30.03.2012 Eskimeyen Teknolojiler

Moduli
02.04.2012 MEB Modulu
03.04.2012 MEB Moduli

EBA’nin (Egitimde Bilisim Agi) 6gretmenlere tanitiimasi,
EBA da bulunan kimya bdliminde hangi etkinliklerin
oldugunun 6gretmenlere tanitiimasi ve kullanmalarina
tesvik edilmesi, kimya egitiminde kullanilabilecek cesitli
internet sitelerinin tanitimi ve bu sitelerde var olan
yardimci materyaller hakkinda O0gretmenlerin
bilgilendiriimesi
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Tablo 5.in devami

Fatih Projesi nedir? Fatih Projesinin amaci nedir? Fatih
Projesi ile egitim sisteminde ne gibi degisiklikler olacak,

04.04.2012 Fatih Projesi Modilli ~ Fatih projesi ile &dretmenleri neler bekliyor, Fatih
Projesinin bilesenleri, Fatih projesinin 6gretmen, dgrenci
agisindan ne gibi getirileri olur?

TPAB modelinin ortaya ¢ikis sureci, TPAB modelinin
temel bilesenlerinin tanitimi, Pedagoji Bilgisi nedir? lyi bir
pedagoji bilgisine sahip olmanin kimya 6gretmenlerine
getirecegi yararlarin tartisiilmasi, Teknoloji bilgisi nedir?
lyi bir teknoloji bilgisine sahip olmanin kimya
Ogretmenlerine getirisinin tartisiimasi, Alan bilgisi nedir?
lyi bir alan bilgisine sahip olmanin kimya égretmenlerine
faydasi nedir?

05.04.2012 TPAB Modeli Moduli

Pedagojik Alan Bilgisi nedir? lyi bir pedagojik alan
bilgisine sahip olmanin kimya 6gretmenlerine getirileri
nedir, Teknolojik Alan Bilgisi nedir? lyi bir teknolojik alan
bilgisine sahip olmanin kimya &6gretmenlerine getirileri
nedir, Teknolojik Pedagojik Bilgi nedir? lyi bir teknolojik
pedagojik bilgisine sahip olmanin kimya 6gretmenlerine
getirisi nedir?

Kimyasal Baglar Unitesi ile ilgili hazirlanmis TPAB
modeline uygun 6rnek ders uygulamasinin yapilmasi
Hazirlanan ders plani ekler kisminda (Ek 2) verilmistir.
Kimyasal Denge dunitesi ile ilgili hazirlanmig TPAB
modeline uygun ders uygulamasinin yapilmasi.
Hazirlanan ders plani ekler kisminda (Ek 3) verilmigtir.
Veri toplama araglarinin kursiyerlere uygulanmasi ve
Kapanig

06.04.2012 TPAB Modeli Moduilu

Kurs slresince 90 dakikalik bir ders genel olarak 50 dakika teorik kismin anlatimina,
20 dakikalik kismi 6gretmenlerin anlatilan konu ile ilgili tartisma yapip fikirlerini
soylemelerine, 10 dakikalik kismi etkinlik yapimina ya da konu ile ilgili gérsellere (video
goOsterimi vs..), 10 dakikalik kismi ise anlatilan konu ile ilgili dgretmenlerden gelen
sorularin cevaplandiriimasina ayrilmigtir. 90 dakikalik bir ders icin belirtilen sureler
anlatilan konuya gore bazen degigiklik gostermistir. 90 dakikalik bir ders anlatiminda nasil
bir yol izlendigi animasyon konusu ¢ercevesinde asagida belirtilmigtir.

Animasyonlar konusu, animasyon-similasyon modull igerisinde yer almaktadir.
Dersin birinci bolumu teorik bilgi anlatiminin gergeklestirildigi bolumdur. Bu bolim igin 50
dakika sure ayriimistir. Konu anlatimina baslamadan dnce 6gretmenlerin animasyonlar
hakkindaki bilgileri yoklanmigtir. Oncelikli olarak 6gretmenlerden animasyonlar hakkinda
bildiklerini ifade etmeleri istenmistir.  Ogretmenlerin animasyonlar hakkinda var olan
bilgileri belirlendikten sonra animasyon nedir, kimya egitiminde animasyon kullanmanin
yararlari nelerdir, animasyonlarin 6grencilere saglayacagdi yararlar ve similasyon ve
animasyon arasinda var olan farkliliklar detayl bigimde agiklanmigtir. Dersin ikinci bdlumu

ogretmenlerin konu ile ilgili fikirlerini ifade ettikleri tartisma bélimuaduar. Bu bélim icin 20



55

dakika sure ayrilmistir. Bu sure zarfinda 6gretmenler animasyonlar hakkinda 6grendikleri
bilgileri derslerinde uygulayabilecekleri durumlari diger 6gretmenlerle paylasmislar ve
animasyonlarin  kimya egitimine yararli olacaklarini dudsundukleri noktalarn ifade
etmislerdir. Animasyon kullanimi  konusunda karsilarina ¢ikabilecek zorluklari
(animasyonlarin genellikle yabanci dilde hazirlanmasi konusu) nasil asabilecekleri
konusunda fikir alis verisinde bulunmuslardir. Dersin Gglinct bolimu etkinlik yapma ya da
gorsel kaynaklarin gosterimi bolumudur. Bu bolum igin 10 dakika slre ayriimistir. Bu
bolumde, o6gretmenler kimya egitiminde kullanabilecekleri degisik animasyon ornekleri
gosterilmistir. Dersin dérdlinclt bolimia soru-cevap bolimuadir. Bu bdlim icin 10 dakika
sure ayrilmigtir. Bu bdélimde konu ile ilgili 6gretmenlerden gelen sorular cevaplanarak
o6gretmenlerin anlatilan konuyu tamamen kavramalari saglanmaya caligiimistir.

HIE kursunun birinci giiniinde arastirmaci, kursa katilan égretmenlerle tanismis,
organize edilen kursun amacini 6gretmenlere agiklamis ve kurs acilis konusmasini
yapmistir. Daha sonra dgretmenlere, gelistirdigi basari testini 6n test olarak uygulamistir.
Basar! testinin uygulamasinin ardindan égretmenlere BIT tutum élgedi ve TPAB 6lgedi
uygulamigtir. Basari testi ve Olgeklerin uygulanmasindan sonra o6gretmenlere kurs
iceriginin tanitimini yapmistir.

Kurs programi boyunca Tablo 5’te belirtiimis olan konular belirtilen tarihlerde
sirasiyla iglenmigtir. Kurs konularinin sunumuna gecilmeden énce 6gretmenlere konularla
ilgili daha dnceden bilgi sahibi olup olmadiklarini anlamak amaci ile sorular sorulmustur.
Ogretmenlerin sahip olduklari deneyimleri birbirleri ile paylagsmalari saglanmis ve tartisma
ortami olusturulmustur. Bu sayede o6gretmenlerin ele alinacak konu hakkindaki bilgi
dizeyleri belirlenmigstir. Kurs slresince teorik bilgilerin sunumu yapildiktan sonra kalan
zamanin ¢ogu ogretmenlerin anlatilan konu hakkindaki fikirlerinin alinmasina,
ogretmenlerin anlatilan konuyu kimya derslerine nasil entegre edeceklerini tartismalarina
ve fikir aligverisi yapmalarini saglamaya ayrilmistir. Kursun son guninde 6gretmenlere
kursun birinci giinii uygulanan basari testi, BiT tutum olcedi ve TPAB &lcedi tekrardan
uygulanmistir. Ayrica, 6gretmenlere kurs sonu degerlendirme anketi ve miulakatlar
uygulanmistir. Son olarak kursun kapanis konusmasi yapilmis 6gretmenlerin dilek ve

temennileri dinlenerek kurs sona erdirilmistir.

3.1.1.1.6. HIE Kurs Programinin Degerlendirilmesi (Degerlendirme)

Program gelistirme surecinin son basamagdi, degerlendirme asamasidir.
Degerlendirme asamasinda HIE kursunun planli bir etkinlik sonucunda 6nceden
belirlenmis amaclara ulasip ulasmadigi hakkinda bir sonuca varilir. Degerlendirme

agsamasinda elde edilen verileri somutlastiriimayan bir HIE kurs programi bir yéniyle hep
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eksik kalmis olacaktir (Cevikbas, 2002). Bir program gelistirme slreci boyunca yapilis
zamani bakimindan dort tir degerlendirme yapilabilir. Bunlar;

a) kurs uygulamasindan 6nce (tanilayici-teshis edici degerlendirme)

b) kurs uygulamalarinin yapiligi sirasinda (bi¢imlendirici degerlendirme)

c¢) kurs uygulamalarinin bitiminde (tamamlayici-trin degerlendirme)

d) kurs bitiminden sonra yapilan izleme degerlendirmesidir (Tekin, 2004; Metin,
2010; Cinar, 2011).

Bu calismada hazirlanan HIE kurs programinin degderlendirimesinde dort degerlendirme
turd de kullaniimigtir.

Kurs uygulamasi 6ncesinde: Program gelistirme sdrecinin baslangicinda kimya
dgretmenlerinin HIE egitim ihtiyaglarinin ve kurs programinin kapsam ve hedeflerinin
belirlenmesi amaci ile tanilayici dederlendirme kullaniimigtir. Tanilayici degerlendirmede,
alanyazin taramasi ve 6gretmenlerin ilgi, beklenti ve ihtiyaglarini belilemek amaci ile
ogretmenlere ihtiya¢ belirleme anketi uygulanmis ve mulakat yapilmistir. Bu
degerlendirme sonucundan elde edilen veriler dogrultusunda kurs programinin kapsami
ve hedeflerine karar verilmigtir.

Kurs uygulamasi sirasinda: Kurs programini bicimlendirmeye ve yerlestirmeye
yonelik yapilan degerlendirme seklidir. Programin uygulanmasi sirasinda arastirmaci, her
ders sonunda katihmcilara gunlik tutturmustur. Ayrica arastirmaci her derste gdézlem
notlari ve gunlik tutmustur. Bu sayede konularla ilgili var olan eksiklikler ortaya ¢ikariimig
var olan eksiklikler gideriimeye calisiimistir.

Kurs programi sonunda: Bu degerlendirme ile HIE kursunun &gretmenlere
kazandirmayi amacladigi bilgi, beceri, bakis acgisi ve davraniglari kazanma dizeylerini
belirlemek Uzere tamamlayici degerlendirme yapiimistir. Bunun icin kurs programi
sonunda basari testi, tutum O&lgekleri, kurs sonu dederlendirme anketi ve mulakatlar
yapiimistir. Bu veri toplama araclarindan elde edilen veriler kullanilarak hazirlanan kurs
programinin basarisi hakkinda fikir elde edilmeye ¢alisiimistir.

izleme degerlendirme: HIE kursuna katilan égretmenlerin gorevlerine déndikten
sonra hazirlanan kurs programindan elde edilen bilgi, beceri ve davraniglari siniflarinda
ne dizeyde kullandiklari ve uyguladiklarini belilemek amaci ile yapiimistir. Bu amagla
kursa katilan iki 6gretmenin derslerinde, geligtirilen yari yapilandiriimig gézlem gizelgesi
kullanilarak bir ddnem boyunca (15 hafta) gézlem yapilmistir. G6zlem sireci boyunca her
ders sonunda yapilan gozlemlerden elde edilen veriler 6gretmenlerle yapilan sohbetler
esnasinda paylasilmis ve gozlem yapilan ders, dersin 6gretmeni ile kritik edilmigtir.
Burada amag, 6gretmenin dersinde yapmis oldugu etkinliklerin arkasinda yatan

distncelerini ortaya gikarmaya calismaktir. Ogretmenlerin sinif gergeklerini yansitmak
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Uzere g6zlem yapilan siniflardan rastgele segilen 6grencilerle milakatlar yapilarak gézlem
verileri desteklenmigtir. Ayrica uygulamaya katilan 6gretmenlerle izleme dederlendirme

asamasinin sonunda mulakat yapilmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin, durum tespiti ve ihtiyac belirleme, pilot calismasi, asil uygulama ve
izleme degerlendirme asamalarinda yararlanilan &rneklemler ile ilgili detayli bilgiler
asagida belirtilmistir.

Durum Tespiti ve ihtiya¢ Belileme Asamasi Orneklemi: Bu asama, Trabzon ilinde
gbrev yapan 37 kimya 6gretmeni ile yarutilmastir. Durum tespiti ve ihtiyag belirleme
anketi uygulanmis 6gretmenler arasindan yapilan ¢alismaya katilmak isteyen 8 6gretmen
ile malakat yapiimistir. Durum tespiti ve ihtiyag belileme asamasina katilan égretmenlerin

profilleri ¢ikarilmis ve Tablo 6 ve Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 6. Durum Tespiti ve ihtiyag Belirleme Asamasi Orneklemi

Asama Bay Bayan

—— - Toplam
Durum Tespiti ve lhtiyag Veri Toplama Araci f % f %
Belirleme Anket 24 649 13 351 37
Mulakat 5 625 3 375 8

Tablo 6 incelendiginde, durum tespiti ve ihtiya¢c belirleme anketine katilan
ogretmenlerin - %64,9’'unun bay ve %35,1’nin bayan oldugu, mulakat yuratilen
ogretmenlerin ise %62,5'nin bay %37,5’nin ise bayan oldugu goérulmektedir.

Tablo 7 incelendiginde o6gretmenlerin yaslari itibari ile %18,9'unun 25-35 yas
arasinda, %51,4’'Unin 36-45 yas arasinda, %29,7’sinin ise 46 yas Ustinde oldugu
anlasiimaktadir. Orneklemi olusturan ogretmenlerin %2,7’sinin 5 yildan daha az,
%10,8’inin 11-15 yIl arasinda, %86,5’inin 16 yildan daha fazla mesleki deneyime sahip
oldugu gorulmektedir. Calisilan okul turlerine bakildiginda 6gretmenlerin %29,7’sinin
genel liselerde, %40,5’inin meslek liselerinde, %24,3’inln anadolu liselerinde, %5,5’nin
ise fen lisesinde gorev yaptigi belirlenmistir. Ogretmenlerin %73’Unlin egitim fakiltesi
mezunu, %27’sinin ise yuksek lisans mezunu oldugu belirlenmigtir. Egitim verdikleri
siniflara bakildiginda égretmenlerin %13,5’inin sadece 9. siniflara, %2,7’sinin 12. siniflara,
%24,3’Unun 2 farkh sinif tdrtine (9. sinif-10. sinif, 9. sinif-11. sinif, 9. sinif-12. sinif, 10.
sinif-12. sinif, 11. sinif-12. sinif ), %32,5’inin 3 farkh sinif tirdne (9. sinif-10. sinif — 11.
sinif, 9. sinif — 11. sinif — 12. sinif, 9. sinif — 10. sinif — 12. sinif, 10. sinif-11. sinif-12.
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sinif), %27’sinin ise tim siniflara (9. sinif-10. sinif-11. sinif ve 12. sinif) derse girdigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin %72,9'u daha énce HIE kursuna katildigini belirtirken,
%10,8’i daha dnce HIE kursuna katilmadigini belirtmis, %16,3(i ise katilip katiimadiklari
hakkinda goérus belirtmemistir.

Tablo 7. Durum Tespiti ve ihtiyag Belirleme Asamasi Orneklem Profili

Ozellik Kategoriler f %
25-35 7 18,9
Yas 36-45 19 514
46+ 11 29,7
5 yildan az 1 2,7
Hizmet yI|I 11-15 4 10,8
16+ 32 86,5
Genel Lise 11 29,7
Calisilan Okul Meslek Lisesi 15 40,5
Anadolu Lisesi 9 24,3
Fen Lisesi 2 5,5
Yiksek Lisans 10 27
9. sinif 5 13,5
12. sinif 1 2,7
Egitim Verilen Siniflar 2 farkll sinif tard 9 24,3
3 farkl sinif tlrG 12 325
Hepsi 10 27

Durum tespiti ve ihtiya¢ belirleme asamasinda, BiT’in 6grenme-dJretme ortamlarina
entegrasyonuna yénelik HIE ihtiyaglarini belirlemek amaci ile 8 kimya égretmeni ile yari
yapilandirlmis  milakat  uygulanmistir.  BIT'in  8grenme-dgretme  ortamlarina
entegrasyonuna yénelik HIE ihtiyag belirlenmesi igin gerceklestirilen yari yapilandiriimig
mulakata katilan 6gretmenlerin profilleri Tablo 8’'de verilmistir.

Tablo 8 incelendiginde c¢alismanin bu asamasina be erkek ¢ bayan 6gretmen
katilmistir. Yaglari itibari ile bir dgretmenin 25-35 yas arasinda, dort 6gretmenin 36-45 yas
arasinda ve U¢ 6gretmenin 46 ve Ustl yaslarda oldugu belirlenmistir. Hizmet yillar
incelendiginde bir 6gretmenin bes yildan daha az yedi 6gretmenin ise 16 ve daha Uzeri

hizmet yilinda olduklari belirlenmistir.
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Tablo 8. ihtiyag Belirleme Miilakatina Katilan Ogretmen Profilleri

Ozellik Kategori ;
Bay 5
Cinsiyet
Bayan 3
25-35 1
vas 36-45 7
46+
5 yildan az
Hizmet yili
16+ 7
Yiksek Lisans 1
Egitim durumu
Egitim Fakdiltesi 7
Genel Lise 3
Calisilan okul Anadolu Lisesi >
Meslek Lisesi 2
Fen Lisesi 1
i Evet 7
Daha once HIE katilma durumu
Hayir 1

Yedi 6gretmen egitim faklltesi mezunu iken, bir 6gretmen ise yuksek lisans
mezunudur. Ug &dretmen genel lisede, iki dJretmen meslek lisesinde, iki dgretmen
anadolu lisesinde ve bir 6gretmen ise fen lisesinde goérev yaptigi belirlenmistir. Yedi
dgretmenin daha énce HIE kurslarina katildigini, bir égretmenin ise daha énce HIE
kurslarina katilmadigi belirlenmigtir.

Pilot Uygulama Asamasi Orneklemi: HIE kurs programinin pilot asamasina katilan
ogretmenlerin profilleri, Tablo 9’ da verilmistir.

HIE kurs programinin pilot uygulama agamasina 13 kimya &gretmeni katilmistir.
Tablo 9 incelendiginde kursa katillan dgretmenlerin %76,9’unun bay, %23,1’inin bayan
oldugu goérilmektedir. Yas itibari ile 6gretmenlerin %7,6’sinin 25-35 yas araliinda,
%46,2’sin 36-45 yas araliginda ve %46,6’sinin ise 46 ve Uzeri yaslarda oldugu
gorulmektedir. Ogretmenlerin %7,6's1 bes yildan daha az mesleki tecriibeye sahipken,
%7,6’sini 11-16 yil arasinda mesleki tecribeye sahip oldugu geri kalan %84,8’lik kismin

ise 16 yil ve Ustl mesleki tecriibeye sahip olduklari belirlenmistir
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Tablo 9. Pilot Uygulama Asamasina Katilan Ogretmen Profilleri

Ozellik Kategori f %
o Bay 10 76,9
Cinsiyet
Bayan 3 23,1
25-35 1 7,6
Yas 36-45 6 46,2
46+ 6 46,2
5 yildan az 1 7,6
Hizmet Yili 11-15 1 7,6
16+ 11 84,8
Genel Lise 2 15,4
Galisilan Okul Meslek Lisesi 9 69,2
Anadolu Lisesi 2 15,4
Egitim Fakultesi 10 76,9
Egitim Durumu
Ylksek Lisans 3 23,1
. Evet 12 92,4
Daha 6nce HIE katilma durumu
Hayir 1 7,6

Ogretmenlerin %15,4’'U anadolu lise ve genel liselerde 6Jretmenlik yapiyorken
%69,2’si ise meslek liselerinde goérev yapmaktadir. Kursa katilan égretmenlerin %76,9'u
egitim faklltesi mezunu iken %23,1’i ise ylksek lisans mezunudur. Kursa katilan
dgretmenlerin %92,4’'G daha 6nce diizenlenmis HIE kurs programlarina katiimisken
%7,6’s! ise daha dnce HIE kurs programlarina katilmamistir.

Asil Uygulama Asamasi Orneklemi: HIE kurs programinin asil uygulama asamasina
katilan 6gretmenlerin profilleri, Tablo 10’da verilmistir.

HIE kurs programinin asil uygulama asamasina 15 kimya 6gretmeni katilmistir.
Tablo 10 incelendiginde kursa katilan égretmenlerin %86,7’sinin bay, %13,3’Unun bayan
oldugu gorulmektedir. Yas itibari ile ogretmenlerin %6,6’sinin 25-35 yas araliginda,
%46,7’sin 36-45 yas araliginda ve %46,7’sinin de 46 ve Uzeri yaglarda oldugu
gorulmektedir. Ogretmenlerin %6,6'si 5 yildan daha az mesleki tecriibeye sahipken,
%20’si 11-15 yil arasinda mesleki tecribeye sahip oldugu geri kalan %73,4’luk kismi ise
16 yil ve Ustli mesleki tecribeye sahip olduklari belirlenmistir. Ogretmenlerin %20’si
anadolu liselerinde &gretmenlik yapiyorken %80'ni ise meslek liselerinde goérev
yapmaktadir. Kursa katillan 6gretmenlerin %86,7’si egitim fakultesi mezunu iken %13,3’U
ise yuksek lisans mezunudur. Kursa katilan 6gretmenlerin %80’i daha énce dizenlenmis
HIE kurs programlarina katilmisken %20’si ise daha énce HIE kurs programlarina

katilmamistir.
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Tablo 10. Asil Uygulama Asamasina Katilan Ogretmen Profilleri

Ozellik Kategori f %
. Bay 13 86,7
Cinsiyet
Bayan 2 13,3
25-35 1 6,6
Yas 36-45 7 46,7
46+ 7 46,7
5 yildan az 1 6,6
Hizmet Yili 1115 3 20
16+ 11 73,4
Meslek Li i 12
Calisilan Okul esiek Lisesi 80
Anadolu Lisesi 3 20
Egitim Fakdltesi 13 86,7
Egitim Durumu giiim Fakuites| '
Yiksek Lisans 2 13,3
Daha 6nce HIE katilma Evet 12 80
durumu Hayir 3 20

izleme degerlendirmesi asamasi drneklemi: Arastirmanin izleme degerlendirilmesi
icin bes 6gretmenin derslerinde gozlem yapilmasi igin gerekli izinler alinmis olsa da Ug¢
ogretmen izleme degerlendirme asamasi sonrasinda yapilacak mulakatlar sirasinda ses
kaydi alinmasini istememistir. Bu durumun ortaya cikarabilecegi sikintilari ortadan
kaldirmak ve veri kaybina neden olmamak adina alan egitimi uzmanlarindan goérigler
alinmis ve U¢ 6gretmenin izleme degerlendirme agsamasinin érnekleminden ¢ikariimasina
karar verilmigtir. Dolayisiyla derslerinde gb6zlem yapilan 06gretmen sayisi ikiye
disurdlmustar. Bu surecte derslerinde gbzlem yapilan 6gretmenlerin profilleri, Tablo 8'de
sunulmustur.

Birer 6zel durum olarak ele alinan ve kursta edindikleri bilgi, beceri ve bakis agilarini
6grenme-6gretme ortamlarina yansitma durumlari derinlemesine arastirilan égretmenlerin
deneyimlerinin, gérev yaptiklari okullarin, ders verdikleri siniflarin degiskenlik gosterdigi
Tablo 11’de gérilmektedir.

Ozel durum olarak incelenen dgretmenlerin gérev yaptiklari okullarla, siniflarin fiziki

Ozellikleriyle ve 6grenci profilleri ile detayl bilgiler bulgular bélimiinde sunulmustur.
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Tablo 11. izleme Degerlendirme Asamasina Katilan Ogretmen Profilleri

Kod Cinsiyet  Mesleki deneyim izleme Yapilan Sinif Okul Turd Ogrenci Sayisi
A Bay 21 yil 10. Sinif Anadolu Lisesi 28
B Bay 21 yil 12. Sinif Genel Lise 39

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu bdlimde, calisma kapsaminda kullanilan veri toplama araclarinin tanitiimasi,

hazirlanmasi ve uygulanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araglari

Calismada karma yontem kapsaminda farkli veri toplama tekniklerinden
yararlanilmistir. Calisma kapsaminda 6gretmenlerin BiT'e ve TPABye yénelik HIE
ihtiyaclarini belirlemek ve kurs sonu degerlendirme yapmak igin anket, mulakat, gdzlem
tekniklerinden  yararlanilmistir.  Ogretmenlere  verilen HIE  kursu esnasinda
dJretmenlerdeki degisimi belirlemek igin kurs basari testi, BiT’e yénelik tutum 6lgegi,
TPAB o6lgedi kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerin kurs esnasindaki davranislarini tespit
etmek igin gozlem, arastirmaci ve katilimci gunliiklerinden yararlanilmigtir. HIE kurs
programi bittikten sonra génulli olarak secilen 6gretmenlerin kurstan edindikleri bilgileri ne
dizeyde kullandiklarini belirlemeye yoénelik gézlem ve miulakat teknikleri kullaniimistir.
Veri toplama tekniklerinden ne amagla ve nasil yararlanildigi ve veri toplama araglari

hakkinda ayrintili bilgiler bu bélimde sirasiyla sunulmustur.

3.3.1.1. Anket

Anket, bir amag ve plan dogrultusunda hazirlanmis, acgik uglu soru ya da kapali uglu
sorulardan olusan bir aragtir (Demircioglu, 2003; Cepni, 2005; Ekiz, 2009). Anket metodu,
gecmiste yasanmis bir durumu veya olayl ya da halen devam etmekte olan bir durumu
veya olayl oldugu gibi betimlemeye calismaktadir (Karasar, 2012). Anketler egitim
galismalarinda siklikla kullaniimaktadir. Bunun nedeni anketlerin diger veri toplama
araclarina goére daha az masrafli olmasi ve kisa bir slire icerisinde ¢ok sayida 6rnekleme
ulasilabilmesidir (Ekiz, 2009).

Bu arastirma boyunca anketlerden a) durum tespiti ve ihtiyag belirleme asamasinda
ve b) asil uygulama asamasinda faydalanilmigtir. Anketlerin bu asamalarda nasil

kullanildigina iliskin bilgiler asagida yer almaktadir.
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a) Durum Tespiti ve ihtiyac Belirleme Asamasi: Bu asamada, kimya dgretmenlerinin
dgrenme-6gretme ortamlarina BiT'i entegre etmelerine yénelik ihtiyaglarini belirlemek
amaciyla hazirlanan anket formu Trabzon ilinde gérev yapan 37 kimya 6gretmenine
uygulanmistir.

b) Asil Uygulama Asamasi: Asil uygulama asamasinda HIE kurs programini

degerlendirmek icin 6gretmenlere kurs sonu degerlendirme anketi uygulanmistir.

3.3.1.1.1. Arastirma Kapsaminda Kullanilan Anketlerin Hazirlanmasi

Arastirmada veri toplamak amaci ile HIE Ihtiyag Belirleme Anketi (HIEIBA) ve Kurs
Sonu Degerlendirme Anketi (KSDA) kullaniimistir.

3.3.1.1.1.1 HIEIBA’nin Hazirlanmasi

Arastirma kapsaminda kimya &gretmenlerinin BiT'i TPAB modeli gergevesinde
6grenme-6gretme ortamlarina entegrasyonuna yoénelik egitim ihtiyacglarini belirlemek
amaci ile “Hizmet igi Egitim Ihtiyag Belirleme Anketi (HIEIBA)” gelistiriimistir. HIEIBA
gelistirimeden énce alan yazinda HIE alaninda yapiimis olan g¢alismalar incelenmis ve bu
calismalarda HIE ihtiyacini belirlemek igin hangi tir anketlerin kullanildigi belirlenmistir.

Kop (2003) tarafindan geligtirilen ihtiyag belirleme anketinde, 6gretmenlerin kisisel
bilgileri, verilecek kursun iceriginde olan ve 6gretmenlerin ihtiya¢c duyabilecekleri konular
listelenmis halde bulunmaktadir.

Tekin (2004) tarafindan geligtirilen ihtiyag belirleme anketi U¢ bdlimden
olusmaktadir. Anketin birinci bolimunde kisisel bilgiler, ikinci bélimunde kurs programi ile
ilgili ihtiyac listesi son bolimunde ise kursun yeri, uygulama sekli ve zamani hakkinda
o6gretmenlerin goruslerini almak amaci ile hazirlanmis anket maddelerine yer verilmistir.

Senel (2008) tarafindan gelistirilen anket dort kisimdan olugmaktadir. Anketin ilk
boéliminde &gdretmenlerin  demografik 6zelliklerini  belilemeye ve HIE kursuna
katilmalarina yonelik sorular, ikinci bolumde verilecek olan kurs konusuna yodnelik
ogretmenlerin bilgi dizeylerini belirlemeye ydénelik acik uglu sorular bulunmaktadir.
Anketin Gglincli bélimiinde, HIE kurs programinin ihtiyaglarini belirlemeye ydnelik
hazirlanmis soru maddeleri bulunmaktadir.

Anketin son boélimiinde ise, HIE kurs programlarinin uygulama sekillerine yonelik
bilgi edinmek amaci ile hazirlanmis sorular yer almaktadir.

Metin (2010) tarafindan gelistirilen anket G¢ bolimden olugsmaktadir. Birinci bélimde
ogretmenlerin profillerini belirlemeye yonelik kisisel bilgiler kismi bulunmaktadir. Anketin

ikinci  boliminde ise 6gretmenlerin HIE ihtiyaclarini belirlemeye yoénelik maddeler
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bulunmaktadir. Uglincli bélimde ise 6gretmenlerin ikinci bdlimde verilen anketin disinda
bagka ne gibi ihtiyaglarinin oldugunu belirlemeye ydnelik agik uglu sorular bulunmaktadir.

Yapilan alan yazin incelemesinden sonra BITi 63renme-6gretme ortamlarina
entegre etmeye yoénelik hazirlanacak olan HIE ihtiyac belirleme anketinin (i¢ bélimden
olusmasina karar verilmistir. Anketin ilk bdlimunde, kimya o&gretmenlerinin kigisel
bilgilerini tespit etmeye yonelik sorular bulunmaktadir. ikinci bélimde BiT’e ve TPAB
modeline yonelik ihtiyaglari belirlemeye yonelik 24 madde siralanmis ve her bir maddenin
karsisina besli likert tipi secenekler konulmustur. Uglincii bélimde, dért tane acik uglu
soru bulunmaktadir. Bu sorular, kimya égretmenlerinin ikinci bélimde verilen maddeler
disinda bagka ne gibi ihtiyaglarinin oldugunu ve derslerinde BITi kullanip
kullanmadiklarini belirlemeye yonelik sorulardir. Kimya egitiminde 6grencilerin en fazla
kavram yanilgisina sahip olduklari konularin baginda gelen kimyasal denge ve kimyasal
baglar konusu gelmektedir. Ogrencilerin bu konularda kavram yanilgilarina sahip olduklari
yapilan galismalarda rapor edilmistir (Yildinnm, Demircioglu, Ozmen ve Ayas, 2000;
Demircioglu, Demircioglu ve Yadigaroglu, 2013; Ozmen, 2007; Ozmen ve dig., 2009).
Buradan hareketle, 36. Soru hazirlanirken Costu ve Unal (2005), Unal (2007) ve
EylUboglu-Karal (2011) tarafindan yapilmis ¢calismalardan yararlaniimistir. Hazirlanan soru
ile TPAB bilesenlerine ait 6gretmen bilgileri belilenmeye calisiimis ve soru dort kisimdan
olusturulmustur. TPAB bilesenlerine ait bu kisimlar sirasiyla; a) Alan Bilgisi b) Ogrenci
Onbilgisi ve Kavram yanilgilari ¢) Ogrenci Zorluklari d) Ogrenci Zorluklarini Giderme
Yontemleri seklindedir.  Hazirlanan soru, asil uygulama agamasinda kursa katilan
ogretmenlere kurs dncesinde ve kurs sonrasinda uygulanarak dgretmenlerde meydana
gelen gelisim belirlenmeye calisiimistir. Asil uygulama asamasinda elde edilen veriler
bulgular kisminda verilmistir. ihtiyac belirleme asamasina katilan égretmenlerin soruya
vermis olduklari cevaplar cesitli kategoriler altinda toplanmis ve tablo haline getirilmigtir.
HIEIBA hazirlama asamasinda daha énce HIE kurs program calismalarinda gelistiriimis
anketler incelenmis ve BiT’e ve TPAB modeline yénelik detayli bir alan yazin taramasi
yapilmistir. Alan yazin taramasi sonucu elde edilen veriler anket maddeleri olacak bigcimde
listelenmigtir. Bunun yani sira Trabzon il merkezinde gorev yapan 8 kimya 6gretmeni ile
BiT'in TPAB modeli cergevesinde 6grenme-6gretme ortamlarina entegrasyonuna yénelik
HIE ihtiyaglarini belileme amaciyla yari yapilandiriimis miilakat yritilmuastar.

Yari yapilandirimis miulakattan ve alan yazin taramasindan elde edilen veriler
dogrultusunda 30 maddelik bir anket hazirlanmistir. Hazirlanan anket, G¢ alan egitimi
uzmani tarafindan incelenmis ayrica iki Turkge 6gretmeni de anket maddelerini dil bilgisi
ve anlaslilabilirligi yoninden incelemistir. Gerekli incelemeler yapildiktan sonra ankette

bulunan 30 madde 24 maddeye indiriimigtir. Bu anketteki maddelere “Hi¢, Cok az,
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Kismen, Blyiik Olgiide, Tamamen” segenekleri eklenerek 24 maddeden olusan besli likert

tipli bir anket hazirlanmistir. Hazirlanan HIEIBA ekler kisminda (Ek 7) verilmistir.

3.3.1.1.1.2. KSDA’nin Hazirlanmasi

Kurs Sonu Degerlendirme Anketi (KSDA), kursu genel olarak degerlendirme (8
madde), kursun uygulayicisini degerlendirme (7 madde), kursun organizasyonunu
degerlendirme (5 madde), uygulanisini degerlendirme (5 madde) ve kursun igerigini
degerlendirme (16 madde) basliklari altinda bes bélimden ve toplamda 41 maddeden
olusmaktadir. Ankette yer alan her bir bélimde anket maddelerinin karsisinda yer alan
degerlendirme boélimlerine “Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katiimiyorum,
Kesinlikle Katilmiyorum” segenekleri eklenmistir. KSDA kurs programina katilan 15 kimya
dgretmenine HIE kurs programi sonunda kursu degerlendirmelerini saglamak amaci ile
uygulanmistir.

KSDA, alan yazindan (Tekin, 2004; Asilsoy, 2007; Senel, 2008; Metin, 2010; Cinar,
2011) yararlanilarak hazirlanmigtir. Hazirlanan taslak anket (¢ alan egitimi uzmanina
incelettiriimis  ve kapsam gecgerliligi sadlanmaya c¢alisiimistir.  Ayrica iki Tuarkge
ogretmenine anket maddelerinin dil yoninden uygunlugu ve anlasilabilir olup olmadigi
incelettirilmistir. Hazirlanan HIE kursu degerlendirme anketi ekler kisminda (Ek 8)

verilmigtir.

3.3.1.2. Milakat

Mulakat, egitim alanindaki calismalarda yaygin olarak kullanilan en énemli veri
toplama ydntemi olarak ifade edilmektedir (Merriam, 1998; Yildinm ve Simsek, 2008;
Fraenkel ve Wallen, 2008). Mulakatlarin amaci, bireylerin arastirma yapilan konu
hakkinda sahip olduklari duygu, disince ve inanglar hakkinda sahip derinlemesine bilgi
edinmek ve bunlar etkileyen faktorleri ortaya cikarmaktir (Cepni, 2005; Yildirm ve
Simsek, 2008; Ekiz, 2009; Karasar, 2012). Milakatlarin egitim calismalarinda yaygin
olarak kullaniimasi bireylerin yazili anlatimdan ¢ok so6zli anlatimi tercih etmelerinden
kaynaklanmaktadir.

Bunun nedeni, bireylerin yazili anlatimlarda yanlis anlamalarin fazla olabileceginden
endise duymalari ve goérisme sirasinda anlasilmayan kisimlari aninda dizeltme ve
aciklama imkanlarinin bulundugunu disinmeleridir (Karasar, 2012).

Mulakatlar, katilimci birey sayisina gore bireysel mdulakatlar ve odak grup
mulakatlari olarak ikiye ayriimaktadir (Yildinm ve $imsek, 2008). Bireysel olarak yurutilen

milakatta gérisme ortaminda arastirmaci ve miulakat yapilan birey disinda kimse
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bulunmaz. Odak grup milakatlarinda ise belirli bir amag igin bir araya gelen bireylere
arastirmaci tarafindan sorular yoneltimek kaydiyla grup bireylerinin dlstnceleri
alinmaktadir (Cepni, 2005; Ekiz, 2009; Karasar, 2012).

Mulakatlar ~ yapi  bakimindan  yapilandinimig, yarn  yapilandirnimis  ve
yapilandiriimamis olmak Uzere Uge ayrilmaktadir (Cepni, 2005; Ekiz, 2009; Karasar,
2012).

Yapilandirilmis mdulakatlarda amag, katihimcilarin verdikleri bilgiler arasindaki
benzerlikleri ve farklilklari belirlemektir. Katilimcilarin  verdikleri bilgiler arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar belirlendikten sonra verilen cevaplar Uzerinden karsilastirma
yapilabilir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu tir miulakatlarda frekanslar 6nemlidir ve
katilimcilarin verdigi cevaplara dayali anlamlar olusturmanin ve derinlemesine bilgi
edinmek gibi bir amag¢ bu tur milakatlarda yoktur (Cepni, 2005). Yapilandirimig
mulakatlarda sorulacak sorular ve cevaplari dnceden belirlenmistir.

Yari yapilandiriimis miulakatlar sorulacak sorularda esnek davranilmasina olanak
saglamasindan dolay! arastirmacilara detayli bilgi elde etme imkani vermektedir (Cepni,
2005). Yari yapilandiriimis mulakatlarda arastirmaci milakat sorularini dnceden hazirlar
ancak mulakat esnasinda sorular Uzerinde bir takim degisiklikler yapabilir (Ekiz, 2009). Bu
calismada, bireylere ve kosullara bakarak esneklik saglamaya imkan vermesi, soru
sirasini degistirebilmeye imkan vermesi, milakat sorularina eklemeler yapabilmeye imkan
saglamasindan dolay yari yapilandiriimis mulakatlar kullaniimistir.

Yapilandiriimamis milakatlar, sosyal ve diger arastirma alanlarinda yaygin olarak
kullanilan derinlemesine veri elde etmeye vyarayan bir tekniktir (Punch, 2005).
Yapilandiriimamig mulakatlar birbirlerine gore farklihk goésterebilir; dnceden belirlenmig
herhangi bir soru tiri olmadigi gibi milakat sirasinda ya da milakat sonrasinda farkl
alanlar kesfedilirse daha detayl sorular sorulabilir (Wellington, 2000).

Bu arastirmada, durum tespiti ve ihtiya¢ belirleme, kurs sonu ve ihtiya¢ belirleme

asamalarinda bireysel yar yapilandiriimis malakatlar yarataimuastar.

a) Durum Tespiti ve Ihtiya¢g Belirleme Asamasinda Ydritilen Milakatlar: Bu
asamada, kimya ogretmenlerinin BiT'e yonelik HiE'e ihtiya¢g duyduklari konularin
belirlenmesi amaci ile 8 kimya o6gretmeni ile 5 sorudan olugan yari yapilandiriimig
malakatlar yapiimistir. Milakat sorulari hazirlanirken uzman goéruslerine bagvurulmustur.
Hazirlanan milakat sorulari 2 kimya égretmenine okutulmus ve anlasilmayan yer(ler) olup
olmadigi kontrol ettirilmigtir. Ayrica hazirlanan sorular 2 Tirkce 6dretmenine de okutularak
sorularin anlagilabilirligi saglanmigtir. Mulakatlar bu asamaya katilan 6gretmenlerin gérev

yaptiklari okullarda gergeklestiriimigtir.
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Milakatlar genellikle 15-20 dakika arasinda surmustir ve ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmigtir.

Durum tespiti ve ihtiya¢c belileme asamasinda yapilan yari yapilandiriimis
milakatta, gelen cevaplara goére sorulan sorularda bazi degisiklikler (sorularin yerini

degistirme gibi) olsa da genel olarak asagidaki sorular sorulmustur:

1. Hazirlanacak olan bir HIE kurs programinda bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik
nelerin olmasini isterdiniz? Lutfen agiklayiniz.

2. Bir HIE kurs programinda TPAB modeline ydnelik nelerin olmasini istersiniz?
Litfen agiklayiniz.

3. Hazirlanacak olan kurs programinda FATIH Projesi, MEB Vitamin ile ilgili nelerin
olmasini istersiniz? Litfen agiklayiniz.

4. Hazirlanacak olan bir HIE kurs programinda animasyon, simiilasyon, kimyayla ilgili
internet sayfalarina yonelik nelerin olmasini istersiniz?

5. Hazirlanacak olan kurs programinin sizler adina daha yararl olabilmesi i¢in kurs

boyunca nelere dikkat edilmesini istersiniz? Lutfen agiklayiniz?

b) Kurs Sonunda Yduritilen Miulakatlar: Bu asamada, kursa katilan kimya
ogretmenlerinin kurs programinda hedeflenen bilgi, beceri, davranis ve bakis agilarini ne
derece kazandiklarini belirlemek amaci ile 5 sorudan olusan yari yapilandiriimis
malakatlar yapilimigtir. Mulakat sorulari hazirlanirken kapsam gecerliligi saglanabilmesi
amaci ile uzman goérUslerine basvurulmustur. Hazirlanan miulakat sorulari 2 kimya
ogretmenine okutulmus ve anlagiimayan yer(ler) olup olmadigi kontrol ettirilmistir. Ayrica
hazirlanan sorular 2 Tilrkge Ogretmenine de okutularak sorularin anlagilabilirligi
saglanmigtir. Kurs sonu degerlendirme mulakatlari bu asamaya katilan 6gretmenlerden
gonulli 5 ogretmen ile yuaritilmustir. Mulakatlar asil uygulamalarin yapildigi okulun
ogretmenler odasinda gergeklestiriimistir. Her bir milakat yaklasik 15-20 dakika arasinda
surmus ve ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

Kurs sonunda yapilan miulakatta, gidisata gore sorularin yerlerinde bazi degisiklikler

olmakla birlikte asagidaki sorular sorulmustur:

Katilmis oldugunuz HIE kursunu genel bir degerlendirmesini yapar misiniz?

2. Gergeklestirilen HIE kursunun kimya ogretimine bakis acginiza nasil bir katki
sagladigini acgiklar misiniz?
HIE kursunun olumlu yénleri size gore nelerdi?

HIE kursunun olumsuz yanlari size gore nelerdi? Agiklayabilir misiniz?
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5. Kurs igeriginde yer alan konulari derslerinizde ne dlglide kullanabileceginizi
disunuyorsunuz? Eger kullanamayacaginizi dusdndyorsaniz bunun nedenlerini

belirtiniz?

c) izleme Degerlendirme Asamasinda Yapilan Milakatlar: Bu asamada, 2 kimya
ogretmeni ile kursta edindikleri bilgi, beceri, davranis ve bakig acilarini 6grenme-6gretme
ortamlarina ne derecede yansittiklarini belirlemek amaci ile 5 sorudan olusan yari
yapilandiriimis mulakatlar yapilmistir. Mdulakatlar hazirlanirken uzman goérusine
basvurulmus, uzman goruslerini alindiktan sonra gerekli dizenlemeler yapilimis ve
mulakat sorularina son hali verilmistir. Bu asamaya katilan 6gretmenler ile yapilan
mulakatlar gérev yaptiklari okullarin bilgisayar laboratuarlarinda gergeklestiriimis yaklasik
15-20 dakika arasi surmuUs ve ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

izleme degerlendirme asamasinda yapilan yari yapilandinimis miilakatta gidisata

gore sorularin yerlerinde bazi degisiklikler olmakla birlikte asagidaki sorular sorulmustur:

1. BiTi tam anlamiyla sinif ortaminda kullanabileceginizi disiniyor musunuz?
Neden bu sekilde distindugunuzu agiklayiniz?

2. Hizmet igi kurs programi siiresinde égrendiginiz BiT'ten hangisinin /hangilerinin
siniflarinizda daha fazla yarar getirecegini diisiinidyorsunuz? Litfen agiklayiniz.

3. Kurs éncesi ve kurs sonraki durumunuzu karsilastirdiginizda BiT’e bakis acinizda
bir degisim oldugunu digtniyor musunuz? Degisim oldugunu dusiniyorsaniz ne
tur deg@isimler oldugunu lutfen aciklayiniz?

4. BITi bundan sonraki siiregte siniflarinizda sik sik kullanmak ister misiniz?
Cevabinizi nedenleri ile agiklayiniz

5. Kurs éncesinde BITi sinif ortamina getirirken karsilastiginiz problemlerden
hangisini ya da hangilerini kurstan sonra giderebildiginizi dustntyorsunuz?

Cevabinizi lutfen nedenleri ile acgiklayiniz.

izleme degerlendirme asamasinda, sinif gdézlemleri yapilan 6gretmenlerin
siniflarindan rastgele secilen toplam 10 &grenci ile de yari yapilandiriimis miulakat
yapiimigtir. Bu sayede arastirmacinin siniflarda yaptigi goézlemlerinden elde edilen
bulgularin gecerlik ve guvenirligi saglanmistir. Gozlem yapilan 6gretmenlerin 6grencileri
ile yapilan milakatlar okul ydnetiminden gerekli izinler alinarak ders esnasinda
ogretmenler odasinda gercgeklestiriimistir. Mulakatlar yaklasik 10-15 dakika arasinda

surmus ve ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
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Ogrencilerle yapilan mulakatlarda, gidisata gore sorularin vyerlerinde bazi

degisiklikler olmakla birlikte asagidaki sorular sorulmustur:

1. Kimya dersini seviyor musunuz? Nedenlerini aciklar misiniz?

2. Ogretmeniniz dersi nasil anlatiyor? Derse baslamadan énce neler yapiyor, ders
esnasinda neler yapiyor, ders sonunda neler yapiyor? Aciklar misiniz?

3. Kimya dersinde anlamakta en cok zorlandigin konu ya da konular hangileri?
Cevabinizi nedenleri ile agiklayiniz?

4. Ogretmeniniz ders islerken teknolojik arag-gereglerden yararlaniyor mu?
Yararlaniyorsa bunlar sizin dersi anlamaniza ne derece katki yapiyor? Liitfen
aciklayiniz.

5. Anlamakta zorladidin konunun ya da konularin size ne sekilde anlatiimasini

istersiniz? Lutfen acgiklayiniz.

3.3.1.3. Gozlem

Gdzlem; “bir nesnenin, bir gercegin ya da bir olayin niteliklerinin bilinmesi amaciyla,
dikkatli ve planl olarak ele alinip incelenmesi, misade veya ¢esitli arag ve gereglerin
yardimi ile olaylarin sebeplerini bilmek icin uygulanan bilimsel ydntem” seklinde
tanimlanmaktadir (URL-3). Gézlem metodu nitel arastirma metodolojisinin en 6énemli ve
en temel veri toplama teknigi olarak ifade edilmektedir (Ekiz, 2009). Gozlem teknigi,
arastirilan konu hakkinda dogal ortamdaki davraniglari incelemeye calisir (Cepni, 2005;
Yildirrm ve Simsek, 2008; Ekiz, 2009; Karasar, 2012). Gozlem tirleri genel olarak
katihmci ve katiimci olmayan gdézlem veya yapilandiriimig, yari yapilandirilmis ve
yapilandiriimamis gézlem seklindedir (Cepni, 2005; Ekiz, 2009, Karasar, 2012). Katilimci
g6zlem turinde, arastirmaci gbzlem yapilacak toplumun ya da bireyin dogal ortamina
girerek o toplumun bir Uyesi gibi davranir ve o toplumun sosyal dinyay! nasil gérdigunu
aciklamaya c¢alisir (Cepni, 2005; Yildirm ve Simsek, 2008; Ekiz, 2009; Karasar, 2012).
Katilimci olmayan gdézlem calismalarinda ise, arastirmaci, gézlem yaptigi ortamda
kimligini ve arastirma yaptigi konuyu agik bir bicimde ifade eder (Ekiz, 2009).

Bu calismada arastirmaci, kimligini aciklamis ve goézlemci olarak sinifa girerek
derste gergceklesen olaylara ya da durumlara bir midahalede bulunmamigtir. Bu
bakimdan arastirmada katilimci olmayan gézlem tiart kullaniimistir. Asagida ¢alismanin
cesitli asamalarinda goézlem tekniginden nasil yararlanildidi acgiklanmigtir.

a) Pilot Uygulama Asamasinda: Bu asamada, kurs uygulayicisi kurs boyunca

meydana gelen olaylar ya da durumlara yonelik yapilandiriimamig gozlemler yapmistir.
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Arastirmaci, her ders sonrasi gézlemlerini arastirmaci gunligine kaydetmistir.

Bu sekilde kursun eksik olan yoénleri belilenmeye calisiimis ve asil uygulama
asamasi igin kurs programina son hali verilmigtir.

b) Asil Uygulama Asamasinda: Bu asamada, kurs uygulayicisi kurs boyunca
yapilandiriimamis gézlemler yapmistir. Arastirmaci, her ders sonrasinda gdzlemlerini
arastirmaci gunligline kaydetmistir. Bu asamada, kurs uygulayicisi o6gretmenlerin
durumunu, kurs programindaki konulara bakis acilarini ve kursa yonelik distncelerini
kaydetmistir.

c) izleme Degerlendirme Asamasi: Bu asamada, secilen iki kimya 6gretmeninin
bahar dénemindeki (15 hafta) tim kimya dersleri yari yapilandiriimis gézlem gizelgesi
kullanilarak arastirmaci tarafindan gézlenmistir. Her bir 6gretmenin 30 kimya dersi (her bir
ders 45 dakika) olmak Uzere toplam 60 ders gozlemi yapilmistir. Her iki 6gretmenin de
kurs surecinde kazandiklari bilgi ve becerileri kendi siniflarinda ne derece uyguladiklari
resmedilmeye calisiimistir. Ders gdzlem cizelgesinin hazirlanis sireci tezin 3.3.1.3.1.

kisminda detayli verilmigtir.

3.3.1.3.1. Ders Gozlem Cizelgesinin Hazirlanmasi

Ders gozlemileri, izleme degerlendirme asamasina gonulli olarak katilan iki kimya
dgretmeninin  BiT'i  6grenme—6gretme ortamlarina entegrasyonuna yénelik olarak
hazirlanan HIE kurs programinda edinmis olduklari bilgi ve becerileri sinif ortaminda ne
derece uyguladiklarini tespit etmek amaci ile yapiimigtir.

Goézlem yapilirken arastirmacinin isini kolaylastirmak amaci ile gbézlem formu
hazirlanmistir. Yari yapilandiriimis gézlem formu hazirlanirken arastirmanin amacina
uygun olmasina ve 6gretmenlerden beklenen davraniglarin formda bulunmasina dikkat
edilmigtir.

Hazirlanan yari yapilandirilmig gbézlem formunda, kurs programinda islenmis olan
konulara yer verilmigtir. Gézlem formunda kurs programinda iglenmis olan a) akilli tahta,
b) similasyon, c) animasyon, d) vitamin portali, €) power point, f) gercek model ve egyalar
g) EBA gibi kisimlar yer almaktadir. Gozlem formunda 6grenme — 6gretme ortamiyla ilgili
a) temel bilgiler, b) 6gretimin gerceklestigi konu hakkinda bilgiler, c) sinifin betimlemesi, d)
o6grenme ortaminda kullanilan teknolojiler gibi kisimlar yer almaktadir.

Gozlem formunda, kurs programinda islenmis olan konularin kargisina “kullanildi” ve
“kullaniimadi” seklinde segenekler konulmustur. Ayrica, her bir maddenin karsina gézlem

esnasinda olusabilecek durumlari not etmek igin “gdzlem notlar’” kismi eklenmisgtir.
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Hazirlanan gézlem formunun pilot ¢calismasi pilot uygulama asamasinin bitiminden
sonra bir dgretmen gdzlemlenerek yapilmistir. Goézlem formunun pilot ¢alismasinda
zamana bagh degisimlerin ¢ok fazla olmadigi belirlenmistir. Bundan dolayi zamana bagl
g6zlem yapilmasindan vazgecilmistir. Gézlem formu egitim fakiltesinde gérev yapan alan
egitimi uzmanlarina ve iki tane Tlrkge 6gretmenine incelettiriimis ve gbézlem formuna son

hali verilmistir. Gézlem formunun son hali ekler kisminda (Ek 9) sunulmustur.

3.3.1.4. Arastirmaci Gunlugi

Gulnlukler; bir arastirma boyunca yapilan etkinlikler, duygu ve duslnceler
hakkindaki bilgiye ulasma konusunda esneklik saglayan ve bircok arastirmada da
kullanilabilen veri toplama araci olarak nitelendiriimektedir (Alaszewski, 2006).
Arastirmaci gunlukleri, aragtirmacinin kisi ya da kigilerin ginlik yasamlarini anlayabilmek
icin yaptigi katihmci gézlem ve miulakat verilerini icerir (Tekin, 2004; Metin, 2010).

Bu arastirmada, arastirmaci HIE kurs programi siresince her giin sonunda o gin
yapilan c¢alismalari, edindigi izlenimleri, o6gretmenlerde godzlemledigi degisiklikleri,
ogretmenlerin  dusuncelerini kendi arastirmaci gunligline kaydetmistir. Arastirmaci
tarafindan tutulan glnlikte, o glin islenen konunun islenis sekli, 6gretmenlerde meydana
gelen degisimler, &gdretmenlerin davranigs ve tepkileri, karsilasilan sorunlar, Kkurs
uygulamasinin daha iyi bir hale getirebilmek adina alinmasi gereken tedbirler ile ilgili
disiinceler not edilmistir. Bu veriler daha sonra HIE kurs siirecinin degerlendiriimesinde

kullaniimigtir.

3.3.1.5. Katihmci Gunligu

Arastirmaci, kurs suresi boyunca dersler baslamadan 6nce katilimcilardan o glin
islenecek konu hakkindaki bilgilerini kendilerine her ders 6ncesi dagitilan kagitlara
yazmalarini istemistir. Ders sonunda da arastirmaci, katilimcilarindan ders hakkinda
ogrendiklerini ve 6grendikleri bu bilgileri derslerinde uygulayip uygulamayacaklarina iligkin
gOruslerini o ders icin kendilerine dagitilan kagitlara yazmalarini istemistir. Arastirmaci bu
sayede, katihmcilarin islenen konu hakkindaki 6n bilgilerini ve kurs sonunda 6grenmis
olduklar bilgilerini karsilastirma imkanina sahip olmustur. Katilimcilardan elde edilen bu

veriler HIE kurs suirecinin degerlendirilmesinde kullanilmistir.
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3.3.1.6. Basar Testi

Test, bir kimsenin, bir toplulugun dogal ya da sonradan kazanilmis yeteneklerini,
bilgi ve becerilerini 6lgmeye ve anlamaya yarayan sinama ya da sinavlar olarak
tanimlanmaktadir (URL-4).

Egitimdeki uygulamalari ile test, bireylerin belli 6zelliklerini dlgmek icin olusturulan
uyaricilari kapsayan olgme araclaridir (Kemertas, 2003). Egitim o6gretimde en cok
kullanilan testler basari testleridir. Basari testleri bir ya da bir grup égrencinin herhangi bir
ders veya konuda, belli bir 6gretim programinin uygulanmasi sonucunda elde ettigi bilgi,
beceri ve davraniglar 6lgen testlerdir (Yilmaz, 2012).

Testler genel olarak kisa cevap gerektiren testler, siniflama gerektiren testler, yazili
cevap gerektiren testler, iki asamal testler ve coktan se¢meli testler olmak Uzere bes
grupta toplanabilir (Karatas, Kése, Costu, 2003).

Egitimde testler, herhangi bir konuya baslamadan 6nce, egitim-6gretim surecinde ve
konu sonunda &grencilerin istendik niteliklere sahip olus dizeylerini dlgmeye ydnelik
olarak kullanilabilir (Metin, 2010).

Bu calismada, kurs programi sonunda o6gretmenlere kazandirilmasi hedeflenen
davraniglari 6gretmenlerin kazanma duzeylerini, bilgi, kavrama ve anlayis yoninden
sagladiklari gelismeleri tespit etmek amaci ile basar testi kullaniimistir.

Calismada kullanilan basar testi HIE kursuna katilan 15 kimya dgretmenine 6n test
ve son test olarak 2 kez uygulanmistir. Basari testinin, kurs programinin kazanimlarini
kapsayacak sekilde hazirlanmasina 6zen gdsterilmigtir. Basari testi, 35 ¢oktan se¢gmeli ve
5 acik uglu soru icerecek sekilde taslak olarak hazirlanmistir. Pilot uygulama sonucunda,
5 coktan segmeli ve 1 acik uclu soru testten c¢ikarilmistir. Son hali ile test, 30 ¢oktan
secmeli ve 4 acgik uclu soru olmak Uzere toplam 34 sorudan olugsmaktadir.

Madde gugclik indeksi (p), bir test maddesine dodru cevap veren dgrenci sayisinin
toplam Ogrenci sayisina orani sonucu elde edilen degerdir. Madde gugcluk indeksi
degerinin 0,2 ile 0,80 arasinda olmasi yeterli kabul edilmektedir (Tongchai, Sharma,
Johnston, Arayathanitkul ve Soankwan, 2009). Bu calismada kullanilan basar testinde
yer alan maddelerin guglik indeksleri 0,25 ile 0,75 araliginda olup, test maddelerinin
ortalama guclik indeksi 0,50 olarak hesaplanmistir. Madde ayiricilik indeksi (r), bir test
maddesinin basari dizeyi yiuksek dgdrencilerle basari dizeyi dusik égrencileri ayirt etme
derecesidir (Karip, 2012). Madde ayiricilik indeksinin 0,3’dan blyuk olmasi istenmektedir.
Testin madde glglik indeksleri ve madde ayiricilik indeksleri hesaplanmis Tablo 12’de

sunulmustur.
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Testin ¢goktan segmeli kisminin glvenirlik katsayisi KR-20 formilinden hesaplanmis
ve 0,67 bulunmustur. Hesaplanan bu deger ortalama dizeyde yeterli kabul edilebilir bir
degerdir (Tan, Goh, Chia ve Treagust, 2002). Hazirlanan basari testinin kapsam gecerliligi
uc alan egitimi uzmaninin gorusleri alinarak yapilmistir. Test, ekler kisminda (Ek 6)

verilmistir.

Tablo 12. Testte Bulunan Maddelerin Ayiricilik ve Giigliik indekslerine liskin Veriler

indeks Ortalama indeks Aralik Madde
0,20-0,29 -
0,30-0,39 2-4-7-8-13-17-24-27-30
ke 0,43 0,40-0,49 1-6-16-18-23-29
0,50-0,59 3-5-9-10-14-15-19-20-21-22-25-26
0,60-0,69 11-12-28
0,20-0,29 26
0,30-0,39 11-19-21-25-27-29
Madde Giigliik 0.50 0,40-0,49 2-4-9-10-13-17-22-24
Indeksi (p) ’ 0,50-0,59 5-7-8-15-18-30
0,60-0,69 3-6-12-20-23
0,70-0,79 1-14-16-28

Acik uclu sorularin guvenirligi icin puanlayicilar arasi guvenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Puanlayici glvenirligi, iki ya da daha fazla puanlayicisinin birbirlerinden
bagdimsiz olacak sekilde ayni degerlendirme dlgedini kullanarak, ayni igerik icin vermis
olduklari puanlarin tutarlihginin derecesi olarak ifade edilmektedir (Miller, Linn ve
Gronlund, 2009). Puanlayicillar arasi guvenirligi belirlemede farkh yontemler
kullaniimaktadir. Bu yontemlerden biri de Kendall's uyum katsayi testidir. Kendall's uyum
katsayisi bir grup Uzerinde degerlendirme yapan ikiden fazla puanlayicinin yaptigi
degerlendirmeleri, siralayarak, siralama esasina gore, aralarinda anlamli bir uyum olup
olmadigini sinayan bir testtir (Can, 2013). Agik uglu sorularin farkl puanlayicilar
tarafindan puanlanmasindan sonra puanlayicilar arasindaki uyum Kendall’s uyum katsayi
testine tabi tutulmus ve puanlayicilar arasindaki uyuma bakilmistir. Acik uglu sorular U¢
farkli puanlayici tarafindan deg@erlendirilmistir. Ug¢ farkh puanlayicinin  yaptig

degerlendirmenin uyumlari Tablo 13’te gorulmektedir.

Tablo 13. Agik Uglu Sorular igin Kendall’'s Uyum Katsayi Testi

N Kendall's W* Chi-Square df p

3 ,969 40,700 14 ,000

N: degerlendirici Sayisi W: Kendall's uyum katsayisi (O ile 1 arasinda deger alir ve 1’e ne

kadar yakinsa o derece yluksek uyum gosterir.
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Tablo 13 incelendiginde Ug¢ farkh puanlayicinin 15 kimya dgdretmeni icin yaptiklari
degerlendirmeler arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede uyum oldugu
gOrulmektedir (W=0,969, p<0,01).

3.3.1.7. TPAB Olgegi

TPAB 6lgegi Kuskaya Mumcu ve Usluel (2010) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 4
faktér (TB, TAB, TPB ve TPAB) ve 15 maddeden olugsmaktadir. Olgekte, 4 madde TB, 4
madde TAB, 4 madde TPB ve 3 madde TPAB ile alakalidir. Kugkaya-Mumcu ve Usluel
(2010) odlgegin guvenirlik katsayisini 0.96 olarak hesaplamistir. Bu 6lgek HIEIBA
asamasinda 37 kimya 6gretmenine uygulanmis ve dl¢edin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach
Alfa) 0.91 olarak hesaplanmigtir. Alan yazindan alinan lgek 6gretmenlerin BiT'i 6grenme-
ogretme ortamlarina entegre edebilme sirecine iliskin TPAB modeli ¢ergevesinde
gelistiriimis olmasindan ve ¢alismanin amacina uygun oldugu dastncesi ile kullaniimigtir.
Olgek, HIE kurs programi baslangicinda ve kurs sonunda kimya o6gretmenlerine
uygulanmis ve dgretmenlerin TPAB degdisimlerine bakilmistir. TPAB 0Olgegi ekler kisminda
(Ek 10) verilmigtir.

3.3.1.8. BIT Olgegi

Ogretmenlerin BiT’e yénelik tutumlarini dlgmek amaciyla Kigla, Cavas, Cavas ve
Karaoglan (2008) tarafindan gelistirilen gecerlik ve glvenirlik calismasi yapiimis 38
maddeden olusan BiT’e Yénelik Tutum Olgegi kullaniimistir. Cire ve Ozdener (2008)
yaptiklari calismada ayni 6lgekten yararlanmiglardir. Olgek maddeleri incelendiginde,
maddelerin bazilarinin BIT'in égretmen boyutu ile ilgili oldudu, bazilarinin égrenci boyutu
ile ilgili oldugu, bazilarinin ise BIT'in 6grenme-6gretme ortamlarinda kullaniimasi boyutu
ile ilgili oldugu gériimektedir. Olgek, HIEIBA asamasinda 37 kimya o6gretmenine
uygulanmis ve i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach-Alfa) 0.74 olarak bulunmustur. Olgek, HIE
kurs programi baslangicinda ve kurs sonunda kimya ogretmenlerine uygulanmis ve
dgretmenlerin BiT tutumlarindaki degisimlerine bakilmistir. Teknoloji entegrasyonunun
ogretmen, o6grenci ve 06grenme-6gretme ortamlari ile yakindan ilgili oldugu
disunuldiginde 6lgedin calismada kullaniimasinin uygun oldugu sonucuna varimistir.

BIT 6lgegi ekler kisminda (Ek 11) verilmigtir.
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3.4. Verilerin Analizi

Calismanin bu béliminde arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan elde
edilen verilerin analizi ile ilgili bilgiler sunulmustur. Calismanin verileri anket, mulakat,
g6zlem teknikleri ile elde edilmistir. Verilerin analizinde, ilk olarak anket verilerin analizi
yapilmistir. Bu bélimde, BiT'i 6grenme-6Jretme ortamlarina entegrasyonuna yénelik HIE
ihtiyac belirleme anketinin, kurs sonu degerlendirme anketinin, TPAB élgeginin, BIT tutum
Olceginin nasil analiz edildigi hakkinda bilgiler sunulmustur. Anket verilerinin analizlerinin
aciklanmasindan sonra miilakat, HIE basar testi, gézlem verilerinin nasil analiz
edildiklerinden bahsedilmistir. Veri toplama araclarinin analizi asagida ayrintili olarak

verilmigtir.

3.4.1. HIEIBA Verilerinin Analizi

HIEIBA’nin birinci ve ikinci boéliminden elde edilen veriler, SPSS istatistik
programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Anketin birinci béliminde bulunan her bir
maddenin frekans ve ylzde degerleri hesaplanmistir. Anketin ikinci boliminde yer alan
maddeler “1=Hi¢”, “2=Cok az”, “3=Kismen”, “4= Blyik Olgide”’, “5=Tamamen”
secenekleri ile 1’den 5’e dogru puanlanmistir. Daha sonra ise ankette bulunan her bir
maddenin frekans ve ylzde degerleri hesaplanmistir.

Anketin Gglincu boliminde yer alan agik uclu sorulardan elde edilen veriler temalar
altinda toplanarak frekans ve ylzde degerleri hesaplanarak tablolastiriimistir. Anketin son
sorusuna ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar gesitli kategoriler altinda toplanmis

frekans hesabi yapilmis ve tablo haline getirilmistir.

3.4.2. KSDA Verilerinin Analizi

Hizmet igi kurs programi sonunda, BiTin &grenme-6gretme ortamlarina
entegrasyonuna yonelik dizenlenen HIE kurs programi hakkinda 6gretmenlerin
distncelerini belirlemek amaci ile uygulanan anketten elde edilen veriler, SPSS istatistik
programi yardimiyla analiz edilmistir. Ankette bulunan maddeler “Kesinlikle
Katiliyorum=5",  “Katilyorum=4”,  “Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2",  “Kesinlikle
Katilmiyorum=1" secenekleri ile 5'ten 1’e dogru puanlanmigtir. Ankette bulunan her bir

maddenin frekans ve ylzde degerleri hesaplanmistir.
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3.4.3. Milakat Verilerinin Analizi

Yapilan calismada, Kimya o6gretmenlerinin BIT'i 6grenme-6gretme ortamlarina
entegrasyonuna yonelik ihtiyacglarini belirlemede, kurs sonunda ve izleme degerlendirme
asamasinda, ogretmenlerin kurs programinda edindikleri bilgileri sinifta uygulayip
uygulamadiklarini  tespit etmek amaciyla vyari yapilandirimis  mdulakatlardan
yararlaniimigtir. Veri kaybini engellemek amaci ile mulakatlar ses cihazi ile kayit altina
alinmistir. Alinan kayitlar daha sonra dinlenmis ve 6gretmenlerin ve dgdrencilerin verdikleri
cevaplardan transkriptler olusturulmustur. Olusturulan transkriptler, betimsel analiz
yapilarak veri analizi i¢in bir ¢erceve belirlenmistir. Bu ¢erceveye gore veriler, verilerin
hangi temalar altinda dizenlenecedine ve sunulacagina karar verilmistir. Betimsel analiz
yapilan verilerin derinlemesine incelenmesi ve fark edilemeyen kavramlari ve temalari
belirlemek igin igerik analizi yapiimistir. icerik analizi yapilirken ilk olarak, miilakatlardan
elde edilen veriler anlamli bélimlere ayriimis ve kodlanmistir. Daha sonra, benzer kodlar
bir araya getirilerek bu kodlari kapsayan temalar belirlenmis ve belirlenen tema ve kodlar
incelenerek veriler, kodlar ve temalara gére dizenlenmigtir. Son olarak ise, arastirmaci
tarafindan belirlenen bulgular yorumlanmis ve 6gretmen ifadeleri kisaca agiklanarak 6rnek

alintilar, anlamlari degistiriimeden direkt olarak okuyucuya sunulmustur.

3.4.4. Gozlem Verilerinin Analizi

Calismada her ders icin ayri ayri tutulan ve arastirmaci tarafindan hazirlanmis
g6zlem formu kullaniimigtir. Goézlem verilerinin analizinde arastirmaci tarafindan not
edilen davranislar gézlem formu Uzerinde bulunan “kullaniyor-kullanmiyor” bashgi altinda
bulunan bélumlere isaretlenmis ve gerekli gérilen durumlarda notlar alinmistir. Gézlem
yapilan her ders saati i¢in tutulan gbzlem formlari incelenmis ve tekrarlanan durumlar
belirlenmigtir. Ayrica gézlem formunda yer alan agiklamalar kismindaki ifadeler transkript
haline getirilmistir. Daha sonra olusturulan transkriptler okunarak 6gretmenin 6grenme-
o6gretme ortamindaki davraniglari belirlenmistir. Elde edilen veriler anlamli ve mantikli bir

bicimde bir araya getirilmis ve bulgular kisminda ayrintil bir bicimde sunulmusgtur.
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3.4.5. Arastirmaci Gunlugu Verilerinin Analizi

Arastirmaci 10 is gini siiren ve toplam 40 saat siiren HIE kurs programinda
edindigi deneyim, duygu ve duslncelerini iceren ve alinan notlardan olusan gulnlik
tutmustur. Arastirmaci, anlatilan her moddl i¢in kisa ve hatirlatici notlar tutmustur. Tutulan
notlar transkript haline getirilmis ve 6gretmenlerin kurs ortamindaki davranislari, kurs
ortami hakkindaki distinceleri ifade edilmeye calisiimistir. Elde edilen veriler anlamh ve

mantikli bir batln olusturacak sekilde bulgular kisminda sunulmustur.

3.4.6. Katihmci Gunliigu Verilerinin Analizi

Arastirmaci, kurs programina katilan égretmenlerden kurs stresi boyunca kurs ilgili
edindikleri duygu ve dusuncelerini ifade eden glnlUkler tutmalarini istemistir.
Ogretmenlerin her bir modul igin tuttuklari ginliiklerden elde edilen veriler incelenmis,
icerik analizine tabi tutulmus ve ortak temalar olusturularak tablo haline getirilmigtir.
Katilimci gunliklerinin analizi sonucunda elde edilen verilerden olusturulmus tablo

bulgular kisminda sunulmustur.

3.4.7. Basarn Testi Verilerinin Analizi

Ogretmenlerin BiT’e yénelik 6grenme diizeylerini belirlemek icin 34 sorudan olusan
bir basari testi gelistiriimistir. Basar testinde 30 c¢oktan segmeli 4 agik uglu soru olmak
bulunmaktadir. Coktan se¢meli sorular i¢in her dodru 2 puan olarak kabul edilmistir. Bu
puanlamaya gbre c¢oktan secmeli testten alinabilecek en ylksek puan 60 olarak

belirlenmigtir. Acik uglu sorular ise “dogru”, “kismen dogru”, “yanlis” ve “bos” kategorileri
altinda toplanmigtir. Baskan (2011) yaptigi c¢alismasinda bu kategorilendirmeyi
kullanmistir. “Dogru” kabul edilen cevaplar; bilimsel gergeklerle ortiisen ve dogrulugu tam
olarak kabul edilebilen aciklamalardir. “Kismen dogru” kabul edilen cevaplar, dogru
cevabin bir bolimuanu iceren cevaplar ya da dogru cevabin bir bolumda ile yanhs ve uygun
olmayan cevaplari beraber iceren aciklamalardir. “Yanhs” kabul edilen cevaplar, bilimsel
gerceklerle iliskili olmayan, sorunun agiklanmasinda kullanilmayacak acgiklamalardir. “Bos”
kategorisi ise soru ile ilgili hicbir agiklama icermeyen kategoridir. Bu kategorilendirmede
dogru cevap 5 puan, kismen dogru cevap 3 puan ve yanlis cevap ve bos birakilan sorular
ise 0 puan olacak bicimde bir puanlama sistemi uygulanmistir. Yapilan puanlama
sistemine gore acgik uglu sorularin bulundugu kisimdan alinabilecek en yuksek puan 20
dir. Acik uclu sorular iki farkli arastirmaci tarafindan da puanlandiriimigtir. Bu sayede
puanlayicilar arasinda anlamli bir uyum olup olmadigdi kontrol edilmistir. Toplamda basari

testinden alinabilecek en ytksek puan 80 dir. Gelistirilen test, kurs programindan énce ve



78

sonra kursa katilan 6gretmenlere uygulanmis ve dgdretmenlerdeki gelisim belirlenmeye
cahsiimistir. Basari testinden elde edilen bulgular istatistik programi yardimi ile analiz
edilmistir. Basari testinden elde edilen 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin

anlamhiligini test etmek amaciyla Wilcoxon isaretli Siralar Teknigi kullaniimistir.

3.4.8. TPAB Olgegi Verilerinin Analizi

TPAB’den elde edilen veriler istatistik programi yardimi ile analiz edilmistir. Olgekte
olumlu maddeler yer almaktadir. Bundan dolayr da &lcek maddeleri “Kesinlikle
Katiliyorum=5", “Katiliyorum=4”, “Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2”, “Kesinlikle
Katilmiyorum=1" secenekleri ile 5’ten 1’e dogru puanlanmigtir.

TPAB 0lceginde elde edilen degdiskenler igin her bir égretmenin ortalama puani
hesaplanmistir. Daha sonra &gretmenlerin 6n-6lgek ortalama puanlari ile son-6lgek
ortalama puanlari arasinda fark olup olmadigi kendi iclerinde Wilcoxon isaretli Siralar
Teknigi kullanilarak karsilastirimistir (a=0,05 anlamlilik diizeyinde).

Ayrica, dlgekte yer alan faktorler icin de her bir 6gretmenin ortalama puani hesaplanmis
ve O6gretmenlerin 6n test ortalama puanlari ile son test ortalama puanlari arasindan fark
olup olmadig kendi i¢lerinde Wilcoxon isaretli Siralar Teknigi kullanilarak karsilastiriimistir

(a=0,05 anlamlilik diizeyinde).

3.4.9. BIT Olgegi Verilerinin Analizi

BIT 6lgeginden elde edilen veriler istatistik programi yardimi ile analiz edilmistir.
Olgekte olumlu maddeler yer almaktadir. Bundan dolayi da 6lgek maddeleri “Kesinlikle
Katiliyorum=5", “Katiliyorum=4", “Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2”, “Kesinlikle
Katilmiyorum=1" sec¢enekleri ile 5’ten 1’e dogru puanlanmistir.

BIT dlgeginden elde edilen degiskenler icin her bir égretmenin ortalama puani
hesaplanmistir. Daha sonra 6gretmenlerin 6n test ortalama puanlari ile son test ortalama
puanlari arasinda fark olup olmadigi kendi iclerinde Wilcoxon lIsaretli Siralar Teknigi
kullanilarak karsilastiriimistir (a=0,05 anlamlilik dizeyinde).

Bu calismada, kimya 6gretmenlerinin TPAB modeline yonelik bilgi ve becerilerinin
gelistirimesini amaciyla bir HIE kurs programi gelistirilmis, uygulanmis ve etkililii
arastinimistir. Karma yaklasim kullanilan calismada bulgular, HIEIBA, KSDA, BIT Olgegi,
TPAB Olgegi, basar testi, arastirmaci ve katilimei giinligii, gdézlem ve miilakatlardan elde
edilmistir. Bu sekilde ydrutilen calismadan elde edilen bulgular bir sonraki boélimde

detayl olarak sunulmustur.



4. BULGULAR

Bu calismada, kimya &gretmenlerinin BIT'i &grenme-dgretme ortamlarina
entegrasyonuna ydnelik HIE ihtiyaglarini gidermek amaci ile bir kurs programi
geligtiriimesi ve eftkililiginin incelenmesi amacglanmistir. Yapilan bu arastirma ¢ ana
asamada yurGtilmustir. Birinci asamada kimya 6gretmenlerinin BiT’e yénelik HIE
ihtiyaglar belirlenmistir. ikinci asamada kimya &gretmenlerinin BiT’e ydnelik belirlenen
ihtiyaclarini gidermeye yénelik bir HIE kurs programi hazirlanmistir. Uglincli asamada ise
hazirlanan HIE kurs programinin etkililigi incelenmistir.

Bu bdlimde, ilk olarak 6gretmenlerin BiT'e yénelik ihtiyaglarini belirleme
asamasinda elde edilen bulgulara, ikinci olarak HIE kurs programinin asil uygulama
asamasinda elde edilen bulgulara, son olarak da HIE kurs programinin izleme

degerlendirme asamasinda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

41. Durum Tespiti ve ihtiyag Belirleme Asamasinda Elde Edilen
Bulgular

Bu asamada, kimya ogretmenlerinin BiT’e yonelik HIE ihtiyaclarini belirlemek
amaciyla gesitli calismalar yiritiimistir. Bu asamada HIE ihtiyaglarini belirlemek
amaciyla veri toplama araci olarak anket ve yari yapilandiriimis milakat kullaniimistir.

Anket ve mulakattan elde edilen veriler asagida sunulmustur.

4.1.1. HIEIBA’dan Elde Edilen Bulgular

Anketin birinci bdliminde dgdretmenlerin demografik 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak
icin hazirlanmis ilk 6 sorudan elde edilen bulgular bélim 3.2’de ayrintilh olarak verilmigtir.
Durum tespiti ve ihtiyag belirme anketine katilan 6gretmenlerin derslerini hazirlarken ya da
sunarken hangi kaynaklardan yararlandiklarini belirlemek igin ve 6gretmenlerin daha 6nce
HIE kurslarina katilma durumlarini belirlemek icin hazirlanan sorulardan elde edilen
bulgular asagida detayl bir bicimde sunulmustur.

Kimya 6gretmenlerinin derslerinde yararlandiklari materyallerin tercih siralamasini

gOsteren bulgular Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Kimya Ogretmenlerinin Derslerinde Yararlandiklari Materyallerin Tercih
Siralamasi

Oncelik siralamasi (f)
Yararlanilan Materyal

1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 Bos Olusan siralama
Ders kitaplari 25 10 2 1
Ders notlari 15 9 5 3 2 2 1 2
Universiteye hazirlik kitaplann 12 7 5 4 3 3 2 1 3
Projeksiyon 8 3 15 36 4 3 3 1 4
Power Point 5 1 23 2 2 5 1 3 2 8 5
MEB Vitamin Portali 3 1 3 2 1 27 6
Tepegdz 2 1 11 2 1 1 28 7
Akilll Tahta 2 - 11 1 32 8
Gercek Model ve Ornekler - - 3112111 27 9
Bilgisayar Yazilimlari - 1 - 111 1 32 10
internet Siteleri - - 2 1 34 11

Durum tespiti ve Ihtiyac belileme asamasina katilan kimya o6gretmenlerinin
derslerini hazirlarken ya da ders sunumunu yaparken yararlandiklari materyaller igin
yaptiklari siralama Tablo 14’'te sunulmustur. Tercih siralamasi belirlenirken égretmenlerin
birinci siraya yerlestirdikleri materyallere 6ncelik verilmistir. Bir materyal 6gretmenler
tarafindan birinci siraya yazilmigsa bu materyal siralamada diger materyallere gére 6nde
kabul edilmistir. Tablo 14'te goruldaga gibi, 25 6gretmen ders kitaplarini, 15 6gretmen
kendi ders notlarini, 12 0&gretmen Universite hazirlik kitaplarini, 8 &6gretmen
projeksiyonlari, 5 6gretmen powerpoint sunumlarini, 3 égretmeni MEB Vitamin Portalini,
2 ogretmen tepegozu, 2 6gretmen akilli tahtayi birinci siraya koymustur. Gergek model ve
ornekleri 3 6gretmen uguncu siraya koymustur. Kimya alani ile ilgili bilgisayar yazilimlarini
1 dgretmen ikinci siraya koymustur. Kimya alani ile ilgili internet sitelerini ise 1 6gretmen
besinci siraya koymustur. Yukaridaki veriler 1giginda ankete katilan kimya 6gretmenlerinin
derslerini hazirlarken ya da sunarken yararlandigi kaynaklar siralanacak olursa 1.sirada
ders kitaplari, 2. sirada ders notlari, 3. sirada Universite hazirlik kitaplari, 4. sirada
projeksiyon, 5. sirada slaytlar, 6. sirada MEB Vitamin Portali, 7. sirada tepeg6z, 8. sirada
akilli tahta, 9. sirada gergek model ve drnekler, 10. sirada kimya ile alakali bilgisayar
yazilimlari ve 11. sirada ise kimya ile alakali internet siteleri seklinde &gretmenlerin

siralamalarinin olugtugu goérilmektedir.
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Ankete katilan kimya 6gretmenlerinin buglne kadar MEB tarafindan dizenlenmig olan

herhangi bir HIE kursuna katilma durumlarini ve katildiklari HIE kurslarinin konulari

gOsteren bulgular Tablo 15 ve Tablo 16’da belirtiimistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin HIE Katilma Durumlari

HIE Katilma Durumu f %
Evet 29 78,4
Hayir 8 21,6

Tablo 15'te goruldugu gibi ankete katilan 6gretmenlerin %78,4’0 daha dnce MEB

tarafindan diizenlenmis olan alanlari ile alakali HIE kurslarina katiimistir. Ogretmenlerin

%21,6’sI ise daha 6nce dizenlenmis olan hizmet i¢i kurs programlarina katilmadiklarini

belirtmiglerdir.

MEB tarafindan dizenlemis olan ve ankete katilan &3dretmenlerin de katiimis

olduklari kurs konulari asagida belirtilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Katilmis Olduklari HIE Kurs Konulari

HIE Kurs Etkinliginin igerigi f %

Nova 5000 Bilgisayar Destekli Fen Laboratuari Kullanim Kursu 12 413
9. Sinif Mufredat Programi Tanitim Kursu 10 344
Bilgisayar Kullanimi 6 20,6
Kavram Ogretim Yéntem ve Teknikleri 6 20,6
Alternatif Olgme Teknikleri 3 103
MEB Ders Kitaplarinda Yer Alan Deneylerin Yapiligl 1 345
Proje Hazirlama 1 3,45
Bilim Danismanligi 1 3,45
Fen Bilimlerinde Cagdas Yaklasimlar 1 345

Tablo 16’da goruldigu gibi ankete katilan kimya &gretmenleri icerikleri birbirinden

farkh olan degisik HIE kurslarina katiimistir. Ogretmenlerin HIE etkinliklerinde katiima

yuzdelerine ilk g sirayi %41,3 ile Nova 5000 Bilgisayar Destekli Fen Laboratuari Kullanim

Kursu, %34,4 ile 9. Sinif Mufredat Programi tanitim kursu ve %?20,6 ile Bilgisayar

Kullanim Kursu ve Kavram Ogretim Yoéntem ve Teknikleri Kursu almaktadir.
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Anketin ikinci bolimiinde kimya oégretmenlerinin HIE ihtiyaglarinin belirlenmesine
ybnelik sorular sorulmustur. Bu boélimde BIT ve TPAB Modeli ile ilgili 24 madde
bulunmaktadir. HIEIBA'nin 2.bélimiindeki 24 madde igerisinde yer alan 10 madde (9,10,
11, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32) BiTe yonelik 6gretmen ihtiyaglarini belirlemeye yonelik
maddelerdir. Geri kalan 14 madde (12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25)
ise TPAB modeline yonelik 6gretmen ihtiyacglarini belilemeye yonelik olarak
hazirlanmistir. Tablo 17 hazirlanirken maddeler, ilgili bélimdeki maddeler alt alta
yazilmistir. Bu boélimde yer alan maddelere oOgretmenler tarafindan verilmis olan
cevaplarin ylzde ve frekans degerleri hesaplanmis ve 6gretmenlerin anket maddelerinden
hangilerine ihtiyaglari olduguna karar verilmistir. HIEIBA'nin ikinci bélimde yer alan 24

maddeden elde edilen bulgular Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Hizmet ici ihtiyaclarin Belirlenmesine Yénelik Maddeler

Buyuk
Soru Maddeler Hic Cok az Kismen Olglide Tamamen
no f % f % f % f % f %
9 BIT’i alaninizla ilgili kullanimda 0 - 7 19 15 405 15 405 O 0

ne derece bilgi sahibisiniz?

10 FATIH projesi ile ilgili ne derece 13 35,1 9 243 14 37,8 1 2,7 0 0
bilgi sahibisiniz?

11 MEB Vitamin Portali hakkinda 5 13,5 8 21,6 10 27 14 378 O 0
ne derece bilgi sahibisiniz?

26 Akilh tahtalarin kullanimi 16 43,2 8 21,6 10 27 3 8,1 0 -
konusunda ne derecede bilgi
sahibisiniz?

Akilli tahta kullanimmin olumlu- 9 243 13 351 11 29,7 4 108 O -
27 olumsuz yobnleri hakkinda ne

Olgtide bilgi sahibisiniz?

Animasyonlarin kimya egitiminde 3 8,1 12 324 13 351 9 243 O -
28 kullaniimasi hakkinda ne dlglide

bilgi sahibisiniz?

Animasyon kullaniminin avantaj 3 8,1 8 216 15 405 9 243 2 5,4
29 ve dezavantajlari hakkinda ne

Olgtide bilgi sahibisiniz?

Simdlasyonlarin kimya 7 18,9 13 351 12 324 5 135 O -
30 egitiminde kullaniimasi hakkinda

ne 6lgide bilgi sahibisiniz?

Similasyon kullaniminin avantaj 8 21,6 12 324 12 324 5 135 0 -
31 ve dezavantajlari hakkinda ne

Olcide bilgi sahibisiniz?

Teknolojik arag-gereclerin 1 2,7 10 27 10 27 14 378 2 5,4
(projeksiyon, tepeg6z, modeller,
32 powerpoint sunulari... Vs)

kullanimi olumlu-olumsuz yénleri
hakkinda ne dlgcide  bilgi
sahibisiniz?
12 TPAB modeli hakkinda ne 12 324 12 324 9 243 4 108 O 0
derece bilgi sahibisiniz?
13 Teknolojik yenilikleri ne derece 1 2,7 9 243 12 324 13 351 2 5,4
takip edersiniz?
Ders anlatiminiza yardimci 1 2,7 7 19 17 46 11 29,7 1 2,7
14 teknolojik araglarin segiminde ne
derece bilgi sahibisiniz?
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15

Ders igerigine uygun teknoloji
seciminde ne derece Dbilgi
sahibisiniz?

2,7

21,6

16

43,2

11

29,7

2,7

16

Ders igerigini zenginlestirmede
teknolojiden ne olcide
faydalanmaktasiniz?

10,8

21,6

18

48,6

19

17

Ogretme-6grenme  ydntemlerine
uygun teknolojileri secmede ne
derecede bilgi sahibisiniz?

10,8

13,5

15

40,5

11

29,7

54

18

Ogrencilerin daha iyi
6grenmeleri adina teknolojiden
ne 6lclde yararlanirsiniz?

13,5

13,5

19

51,3

19

2,7

19

Kimya hakkinda ne dlgude bilgi
sahibi oldugunuzu
disiniyorsunuz?

54

8,2

54

28

75,6

54

20

Fen bilimlerini anlamanizi
gelistirecek yontemler hakkinda
ne 6lgiide bilgi sahibisiniz?

2,7

13,5

15

40,5

14

37,8

54

21

Ogrencilerin sinif iGi
performanslarini nasil
degerlendireceginiz hakkinda ne
6lcude bilgi sahibisiniz?

2,7

8,1

10

27

18

48,6

13,5

22

Ogrencilerinizde var olan kavram
yanilgilari hakkinda ne o6lglde
bilgi sahibisiniz?

10,8

2,7

243

21

56,7

54

23

Ogrencilerin kimya
o6grenmelerine yardimci  olmak
icin etkili 6gretim yaklasimlarini
secimi konusunda ne derecede
bilgi sahibisiniz?

54

2,7

11

29,7

21

56,7

54

24

Ogrencilerin  fen okuryazarligi
6grenmelerine yardimci olmak
icin etkili 6gretim yaklagimlarini
secimi konusunda ne derecede
bilgi sahibisiniz?

54

54

17

45,9

15

40,5

2,7

25

Ders igerigini zenginlestirecek
teknoloji sec¢imi konusunda ne
derecede bilgi sahibisiniz?

10,8

10,8

15

40,5

13

351

2,7

Tablo 17

incelendiginde,

ogretmenlerin

6grenme

ortamlarina

teknoloji

entegrasyonuna yonelik ihtiyag maddelerinin “Hi¢” kategorisi altindaki ihtiyag ylzdesi

%2,7 ile %43, 2 arasinda oldugu, “Cok az” kategorisi altindaki ihtiyag ylzdesi %2,7 ile

%35,1 arasinda oldugu, “Kismen” kategorisi altindaki ihtiya¢ ylzdesinin %5,4 ile
arasinda oldugu, “ Buylk o6lgtude” kategorisi altindaki ihtiyag yuzdesinin %2,7 ile
arasinda oldugu, “Tamamen” kategorisi altindaki ihtiya¢ ylzdesinin ise %0 ile
arasinda oldugu goértlmektedir. Ankete katilan dgretmenler “Hi¢” kategorisi altinda

ile akill tahta kullanimi konusunda bilgi sahibi olmadiklarini belirtmiglerdir. “Cok az

%51,3
%75,6
%13,5
%43,2

kategorisi altinda %35,1 ile akilli tahtanin kullaniminin olumlu-olumsuz yonleri hakkinda

bilgi sahibi olmadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin daha iyi ©6grenmeleri adina

teknolojiden yararlanma durumu hakkinda 6gretmenlerin %51,3'U “Kismen” kategorisi

altinda gorus bildirmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin %75,6 si kimya hakkinda “Blyuk
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Olglide” bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %13,5’i 6grencilerin sinif igi
performanslarini nasil degerlendirecekleri konusunda “Tamamen” bilgi sahibi olduklarini
belirtmiglerdir.
Anketin 33. sorusunda &gretmenlerin kimya egitimi ve kimya egitiminde BIT'in
kullaniimasi ile alakali baska hangi konularda kurs almak istedikleri sorgulanmistir.
Ogretmenler ihtiyac belirleme maddelerinin yer aldigi bélimde kendilerine yéneltilen
sorulara verdikleri cevaplara benzer cevaplar vermislerdir. Ogretmenlerin vermis olduklari

cevaplarin ytzde ve frekans degerleri hesaplanmis ve Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogretmenlerinin HIE Almak istedikleri Konular

Konu f %
Power Point Sunu Hazirlama 9 24,3
Fatih Projesi 19 51,3
Kimya alani ile alakal kullanilabilecek internet siteleri 17 45,9
Animasyon-Similasyon 5 13,5

Tablo 18de géruldigu gibi ankete katilan &gretmenlerin %51,3’4 Fatih Projesi
hakkinda, %45,9’'u kimya alani ile kullanilabilecek internet siteleri hakkinda, %24,3’(
powerpoint sunu hazirlama hakkinda ve %13,5’i de animasyonlar-simulasyonlar hakkinda
HIE kursuna katilmak istediklerini ifade etmislerdir.

Anketin 34. sorusunda 6gretmenlerden kimya egitiminde kullandiklari, alanlarina
yardimci (¢ tane kimya sitesinin adini yazmalari istenmistir. Ogretmenlerin bu soruya

verdikleri cevaplar Tablo 19'da sunulmustur.

Tablo 19. Ogretmenlerinin Kimya Egitimi ile ilgili Kullandiklari internet Siteleri

Kullanilan internet Sitesi f %

www.kimyaokulu.com 22 59,4
www.kimyaevi.org 13 351
MEB Vitamin Portali 9 24,3
www.fenokulu.net 8 21,6
Kullandigim site adina bakmam 3 8,1

Universite hazirlik kitaplari 2 5,4
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Tablo 19'da géruldigu gibi 6gretmenlerin %59,4’G www.kimyaokulu.com adresini
kullandiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin %8,1’i kullandiklari site ismine bakmadiklarini
belirtirken 6gretmenlerin %5,4’U ise kimya egitimi ile alakali internet sitesi yerine Universite
hazirlik kaynaklarinin isimlerini bu kategoriye yazdiklari belirlenmistir.

Anketin 35. sorusu HIE kursunun daha basarili olabilmesi adina 6gretmenlerin
dnerilerini almaya yénelik olarak hazirlanmistir. Ogretmenlerin bu soruya vermis olduklar

cevaplar Tablo 20°’de sunulmustur.

Tablo 20. HIE Kurslarinin Basarili Olabilmesi igin Ogretmen Onerileri

Ogretmen Onerileri f %
Kurs slresince 6dev verilmemeli 15 40,5
Tartisma ortami olusturulmali 11 29,7
Kurs zamani iyi ayarlanmali 10 27
Kursa katilan 6gretmenlere s6z hakki verilmeli 9 24,3
Kursta derslerde kullanilabilecek konulara yer verilmeli 8 21,6
Kurs boyunca ders suresi uzun tutulmamali 7 18,9
Kurs uygulayicisi uzman kisi olmali 6 16,2
Kurs ortami ciddi olmali 4 10,8
Duzenlenecek olan kurs yaz tatilinde ve tatil yorelerinde olmali 1 2,7

Ogretmenlerin diizenlenecek HIE kurslarinin basarili olabilmesi igin getirmis
olduklari Oneriler dokuz madde altinda toplanmigtir. Tablo 20’de goruldugu gibi
ogretmenlerin  %40,5'i kurs slresince kendilerine 6dev verilmemesini istemiglerdir.
Ogretmenlerin ~ %29,7’si, hazirlanacak olan HIE kurslarinda tartisma ortami
olusturulmasinin yararl olacagdi disincesindedirler. Ogretmenler hazirlanacak olan HIE
kurs programlarinda; kurs zamaninin iyi ayarlanmasi, kursa katilan 6gretmenlere sé6z
hakki verilmesi, kurs programlarinda derslerine yonelik konulara yer verilmesi, ders
suresinin uzun tutulmamasi, kurs uygulayicisinin uzman kisi olmasi, kurs ortaminin ciddi
olmasi ve dizenlenecek olan kurs programlarinin yaz tatillerinde ve tatil yorelerinde
organize edilmesi gibi dnerilerde bulunmusglardir.

Anketin 36. sorusu 6grencilerin kimya dersinde en ¢ok zorlandiklari ve alan yazin
incelendiginde en fazla kavram vyanilgisina sahip olduklari konularin basinda gelen
kimyasal baglar ve kimyasal denge konulari ile ilgilidir. Sorular Gzerinden hareketle bu
konularin égretiminde dgretmenlerin dgdrencilerinin én bilgileri, kavram yanilgilari, yanhs
fikirleri hakkinda fikir sahibi olup olmadiklari, dgrencilerin sorularin ¢éziminde hangi

problemlerle karsilasabilecekleri ve o6gretmenlerin bu problemleri gidermede neler



yaptiklar

belirlenmeye c¢alisiimigtir.

Ogretmenlerin  vermis  olduklari

olusturulmus kategoriler Tablo 21’de sunulmustur.
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cevaplardan

Tablo 21. ihtiyag Belileme Asamasina Katilan Ogretmenlerin Kimyasal Denge ve
Kimyasal Bag Sorularina Verdikleri Cevaplardan Olusturulmus Kategoriler

& Kimyasal Denge f Kimyasal Bag f
S Sisteme madde ilavesi ya da sistemden
S uzaklastinldiginda meydana gelen 9  Bag polarligi ve apolarlig 5
> _degisimlerde sikinti yagsama
% Tek yonli tepkime ile denge Kovalent Baglarda elektron durumunu
% tepkimesini ayirt edememe 4 karigtirma 3
¥  Ekzotermik tepkime-endotermik Elektron ilgisi ve elektronegatifligi ayirt
Q reaksiyonlari ayirt edememe 2 edememe 9
‘% Denge aninda madde derigimlerinin esit Ogrenciler konuyu rahatlikla anlayabiliyor
'.g oldugunu disiinme 1 2
O  Gorev yaptigimiz okulda bu konular Bag yapan elektronlari ayirt edememe
S anlatmiyoruz 3 1
© Sisteme etki yapildiginda Ky degerinin
8 degdisecegdini disinme 2  Goris Bildirmedi 7
Gorus Bildirmedi 6
Denge aninda tium maddelerin ortamda Bag polarligi ve molekdl polarligini ayirt 4
bulunup  bulunamayacagini  tahmin 2 edememe
edememe
Dengenin drlnler yonine kaymasinin 2 Farkli atomlarin elektronlara farkh ¢ekim 5
anlamini bilmeme uygulamasini karigtirma
c Dengeye etki eden faktorleri bilmeme 4  Cekirdegin bag elektronlarina olan uzakhgini 1
I dikkate almama
2 Denge kurulduktan sonra denge 8 1
X bagintisini yazamama Oktet-dublet kurali
S Sistemde bulunan maddelerin 2 Bag tirlerini karistirma 3
o derisimlerinde  degisim olabilecegini
S _dusinmeme
Gorev yaptigimiz okulda bu konulari 3  Elektron ilgisi 1
anlatmiyoruz
Goris Bildirmedi 6  Elektronegatiflik 3
Ogrenciler sikinti yasamiyor 2
Gorls Bildirmedi 7
Konu anlatimi yapma 8  Konu anlatimi yapma 9
qé Grafik gizimlerinden yararlanma 5  Soru ¢6ziml yapma 5
g Soru ¢dzimu yapma 9  Gorsel kaynak kullanimi 1
(2 Diger brans o6gretmenleri (Matematik 1  Model kullanimi 1
8 Odgretmenleri) is birligi yapma
'_§ Konuyu somutlagtirmak i¢cin sunu 1  Gorus Bildirmedi 7
E‘ hazirlama
Gorus Bildirmedi 6

Tablo 21 incelendiginde, ankete katilan dgretmenler 6rnek olarak verilmis olan
konularin égretiminde 6égrencilerinin én bilgileri, kavram yanilgilari, yanhs fikirlerinin neler
olabilecedi ve &6grenci zorluklari ile ilgili farkli goérlgler ifade ettikleri gorilmektedir.
Ogretmenler, 6grencilerinde var olan yanilgilarin ve zorluklarin giderilebilmesi igin konun
tekrar anlatiimasi, konu ile ilgili daha fazla 6rnek ¢ozulmesi gibi klasik ydntemleri

benimsedikleri tespit edilmigtir.
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4.1.2. Durum Tespiti ve ihtiya¢ Belirleme Asamasi Miilakat Bulgulari

Kimya 6gretmenlerinin BiTi 6grenme-6gretme ortamlarina entegrasyonlarina
yonelik HIE ihtiyaglarini belirlemek icin yari yapilandirilmis milakatlar kullanilmigtir.
Yapilan yari yapilandiriimig milakatlarda 6gretmenlere bes soru sorulmustur. Malakatlara
katilan sekiz 6gretmen O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, O8 seklinde kodlanmistir.
Ogretmenlerin miilakatta kendilerine yéneltilen sorulara vermis olduklari cevaplar géz
onlnde bulundurularak bes ana tema belirlenmigtir. Belirlenen ana temalar altinda,
o6gretmenlerin miulakat sorularina verdikleri cevaplar sonucunda birden ¢ok kodun
olusabilecegdi varsayllmis ve olusturulmus olan kodlarin frekanslari belirlenmistir.

Miilakatin ilk sorusu égretmenlerin BiT’e yonelik bilgi seviyelerini arastirmaktadir.
Ogretmenlerin soruya vermis olduklari cevaplar, BIT araclarini tanima, bunlara ulasma
yollari hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari, BiT’in kimya dersine katkisini ve BIT
araclarindan faydalanma konusunda neler yaptiklarini da ortaya gikarmaktadir.

Mulakatin ikinci sorusu o6gretmenlerin TPAB modeline yonelik bilgi seviyelerini
arastirmaktadir. Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar, 6gretmenlerin TPAB modeli ile
ilgili bilgi sahibi olup olmadiklarini, TPAB modeli 6zelliklerini sahip olmanin yararlarini ne
Olgude bildiklerini de ortaya ¢ikarmaktadir.

Mulakatin Uguncu sorusu 6gretmenlerin Fatih Projesi, MEB Vitamin Portalina yonelik
bilgi seviyelerini arastirmaktadir. Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar, Fatih Projesi
hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini, MEB Vitamin hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini, Fatih
Projesinin okullara, 6gretmen ve o6grencilere katkisini ne dlglde bildiklerini de ortaya
¢cikarmaktadir.

Mdlakatin doérdincu sorusu 6gretmenlerin animasyon-simulasyon ve kimya ile ilgili
web sayfalari hakkinda ne 6lglide bilgi sahibi olduklarini arastirmaktadir. Ogretmen
cevaplari, kimya egitimde kullanilacak animasyon-simulasyonlar hakkinda fikir sahibi olup
olmadiklarini, bu materyallere ulasma yollari hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarini,
kimya ile ilgili web sitelerini kullanip kullanmadiklarini da ortaya ¢ikarmaktadir.

Mulakatin son sorusu hazirlanacak kurs programinin daha yararl olabilmesi igin
dgretmenlerinin 6nerilerini belirlemek igin hazirlanmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
kurs organizasyonun sekillendirmede arastirmaciya yol géstermistir.

Yapilan milakat sonucu her soru igin elde edilen ana temalar ve ana tema altinda

olusturulan kodlar ve her bir kodun frekans degerleri Tablo 22-26’da sunulmustur.
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1. Ana Tema: BiT’e Yénelik Bilgi Edinmek

Tablo 22. BiT’e Yénelik Bilgi Edinmek Ana Temasina Ait Kodlar ve Frekans
Degerleri

intiyag Duyulan Konular

BIT tanimi, BIT kapsami

BiT’e ulasma yollari

BiT’in kimya dersine katkisi

A | o o

BiT'ten faydalanma

Tablo 22 incelendiginde, dgretmenlerden sekizinin “BiT tanimi ve BIT kapsam?”,
sekizinin “BiT’e ulasma yollar”, yedisinin “BiT’in kimya dersine katkisini”, dérdiinin
“BiT'ten faydalanma” konularina yénelik HIE ihtiyaglarinin oldugunu belirttikleri
goOrulmektedir. Her bir koda yonelik rastgele secilen iki 6gretmenin ifadeleri asagida érnek

olarak verilmigtir.

“BIT tanimi, BIT kapsami” koduna yénelik 6gretmen ifadeleri:

O1: “Bilgi iletisim teknolojilerinin neler oldugu bizlere agiklanmali éncelikli
olarak. Bilgi iletisim teknolojisi dendiginde neleri anlamiz gerekiyor
bunlar aciklanmali. Mesela benim bilgi ve iletisim teknolojileri dendiginde
aklima sadece bilgisayar geliyor. Sadece bunlari mi bilgi ve iletisim
teknolojileri?”

O8: “Bilgi iletigim teknolojisinin tanimindan baglayarak bizim igsimize yarayacak
her tiirlii teknolojik donanim bize anlatiimali bunlari 6grenmek istiyorum

buna gére diizenlemeler yapiimali.”
“BiT’e ulagsma yollar” koduna yénelik 6gretmen ifadeleri:

O4: “Bilgi ve iletisim teknolojisi araglarini nereden bulacagimizin, bunlari nasil
temin edebilecegimizin, hangi siteleri kullanacagimizin bizlere
anlatilmasi lazim.”

O2: “Baktiginizda teknoloji artik her yerde evde, okulda, sokakta, égrenciler
bilgiye o kadar kolay ulasabiliyorlar ki bizim bu gelismeleri takip etmemiz
gerekir. Kimya ile alakali her tiirl(i bilgiye sahip olmamiz gerekir. Bizim
de bazen bilmedigimiz seyler olabiliyor bunlara nasil ulasacagimizi

6grenmemiz gerekir diye dlsdindyorum.”



89

“BIT’in kimya dersine katkisi” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

O3: “Kimya dersinde teknoloji kullanimin yararlari nedir bunlarin bizim
tarafimizdan bilinmesi gerekmektedir. Bu teknolojilerin  kullanimin
ogrenciye faydasi mi var zarari mi var bilmemiz lazim diye
ddastintyorum.”

O7: “Teknoloji kullaniminin dersi anlatirken bize ne gibi yararlar sadlayacadi,
dersin anlasiimasina ne tir Kkolayliklar getireceginin agiklanmasi

gerekir.”

“BiT’ten faydalanma” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri agagidadir:

O7: “En basiti Powerpoint sunusu bile hazirlayamiyorum bunlar bizlere kisaca
anlatilmali ¢lnki powerpoint kullanan arkadaglarim var ¢ok blylik
rahatlik oldugunu séyliiyorlar.”

O5: “Bir powerpoint sunusu nasil hazirlanir nasil yapilir, sunu hazirlanirken

dikkat etmemiz gereken noktalar neler bunlar anlatilirsa yararli olur.”

2. Ana Tema: TPAB Modeline Ydnelik Anlatilmasi istenilenler

Tablo 23. TPAB Modeline Yoénelik Anlatiimasi istenenler Ana Temasina Ait Kodlar ve
Frekans Degerleri

ihtiyag Duyulan Konu f
Modelin detayl anlatimi 8
Modelin yararlarini 6grenme 3

Tablo 23 incelendiginde, 6gretmenlerden sekizinin “Modelin detayli anlatimi” Gglinln
“Modelin yararlarini 6grenme” konularina yénelik HIE egitim ihtiyaclarinin oldugunu
belirttikleri gériimektedir.

Her bir koda yonelik rastgele segilen iki 6gretmenin ifadeleri agagida ornek olarak

verilmigtir.
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“Modelin detayli anlatimi” koduna ydnelik 6gretmen ifadeleri:

O1: “Daha énce hi¢ duymadigimi séylemeliyim. Bilgim yok bu konuda o
ylizden. Bize faydal olacaksa anlatilsin tabi ki. Az énce de sdyledim
kendi adima beni gelistirecek her seyi 6grenmek isterim.”

O3: “Bu modeli ilk defa sizden duyuyorum. Model hakkinda bir bilgim yok.
Teknoloji ile alakali sanirrm modelin adindan 6&yle anlasiliyor ama
dedigim gibi duymadim hig. Modelin tanitimasi lazim ki fikir sahibi

olalim.”
“Modelin yararlarini 6grenme” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

O5: “Bahsettiginiz bu modelin istedigi 6gretmen &ézelliklerinin ne oldugunu, bu
modelin istedigi 6zelliklere sahip olmamin meslegim agisindan bana
getirilerinin neler olacagini 6grenmek isterim.”

O7: “Bu modelin mesleki yasantimda bana neler katacagini ve
6greneceklerimin &grencilere neler katacagini merak ediyorum. Bundan

dolay da modelin bizlere olan faydalarini bilmek isterim.”
3. Ana Tema: Fatih Projesi ve MEB Vitamine Ydnelik Anlatilmasi istenilenler

Tablo 24. Fatih Projesi ve MEB Vitamine Yénelik Anlatiimasi istenilenler Ana Temasina
Ait Kodlar ve Frekans Degerleri

intiyag Duyulan Konu f
Fatih Projesi tanitimi 8
MEB Vitamin Portali tanitimi 6
Fatih Projesinin okullara katkisi 3
Fatih Projesinin 6gretmenlere katkisi 3

Tablo 24 incelendiginde, dgretmenlerden sekizinin “Fatih Projesi tanitimi” altisinin
“MEB Vitamin Portali tanitimi” Gglintin “Fatih Projesinin okullara katkisi” t¢liniin de “Fatih
Projesinin 6gretmenlere katkisi” konularina yénelik HIE egitim ihtiyaglarinin oldugunu
belirttikleri gértlmektedir.

Her bir koda yonelik rastgele secilen iki 6gretmenin ifadeleri asadida ornek olarak

verilmigtir.



“Fatih Projesi tanitimi” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

O1: “Fatih Projesi ile ilgili detayli bilgim yok. Gegen giin TV de bir programin
son dakikalarini izleme sansim oldu bu proje ile alakali akilli tahta lafi
gecti ama dedigim gibi sonuna yetistigim icin anlayamadim tam olarak
yani kisaca pek fikir sahibi degilim.”

O7: “Fatih Projesi ile alakali bilgim yok sadece yakin bir zamanda okullarda
baglayacak diye gazetelerde okudum. Projenin detayi hakkinda cok
fazla fikir sahibi olmadigimi belirtmeliyim.”

“‘MEB Vitamin Portali tanitimi” koduna ydnelik 6gretmen ifadeleri:

O3: “Vitamini duydum ama kullanmiyorum, kullanmay: bilmiyorum daha
dogrusu lye mi olmak lazim nasil oldugunu bilmiyorum? Kimya ile ilgili
seyler varsa bilgilendiriimemiz gerekir nasil kullanacagimizi bilmemiz
gerekir hatta Ogrencilerin kullanma imkénlari da varsa onlari da
kullanmaya tesvik etmemiz gerekir.”

0O5: “MEB Vitaminden bahsettiniz bu paketi duydugumda aklima ilk énce
ilkégretim geliyor. Ben sahsen MEB Vitamini kullanmiyorum hatta
dogrusunu séylemek gerekirse ilkbégretim égrencilerine yénelik oldugunu
saniyorum. Hatta nasil kullanilacagini da pek bilmiyorum. Bizimle alakali

olan seyler varsa tanitiimasini isterim.”

“Fatih Projesinin okullara katkis1” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

O4: “Fatih projesi ile okullarda ne gibi dedisiklikler olacak, ne tiir arag geregler
okullara gelecek? Bunlarin bilmemiz lazim. Bunlari bilirsek proje
uygulanmaya bagladigi zaman yabancilik gekmeyiz.”

0O6: “Gegenlerde okudum gazetede bu projeyi biiyiik bir yatinm olacak diye
dustintiiyorum. Okullarin ¢ehresi degisecek. Ama igin detaylarini
bilmiyorum dogrusunu sbylemek gerekirse. Okullarda ne gibi
degisiklikler olacak biz bu degisikliklerin neresinde olacagiz 6grenmek

isterim.”

91
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“Fatih Projesi 6gretmenlere katkisi” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

O2: “Biz bu projenin neresinde olacadiz, ¢ok fazla bilgi sahibi dedilim. Bu proje
ile bizi neler bekliyor, bizlere neler getirecek bu konular da bilgimiz yok.
Ama sonugta bu proje uygulamaya gececek, belki egitim alacagiz, o
ylizden bu proje ile bizleri nelerin bekledigi anlatiimall.”

O5: “Belli ki bizler bu projenin aktérleri olacadiz. Sonugta bu proje
uygulanacaksa  6gretmenlerin  bilgilendiriimeleri  gerekir.  Bizlere
uygulayicilar olarak egitimler verilmelidir, bu proje ile &gretmenlik
yagsantimizda neler degisecek, bunlarla ilgili bilgilendirme yapilirsa

yararli olur.”

4. Ana Tema: Animasyon, similasyon ve kimya ile ilgili alakali web sayfalarina yénelik

anlatilmasi istenilenler

Tablo 25. Animasyon, Simulasyon ve Kimya ile ilgili internet Sitelerine Ydnelik Anlatiimasi
Istenilenler Ana Temasina Ait Kodlar ve Frekans Degerleri

intiyag Duyulan Konu f

7
Animasyon-simulasyon hakkinda fikri olmayanlar

6
Animasyon-similasyonlara ulagsma yollari

6
Kimya egitim sitelerinin tanitimi

4

Animasyonlarin-simiilasyonlarin yararlari

Tablo 25 incelendiginde, &dretmenlerden vyedisinin “animasyon-simulasyon
hakkinda fikri olmayanlar” altisinin “animasyon-simulasyonlara ulasma yollan” altisinin
‘kimya egitim siteleri tanitimi” doérdinidn de “animasyonlarin-similasyonlarin yararlari”
konularina yénelik HIE egitim ihtiyaclarinin oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Her bir

koda yonelik rastgele segilen iki 6gretmenin ifadeleri asagida érnek olarak verilmigtir.
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“Animasyon-simulasyon hakkinda fikri olmayanlar” koduna yoénelik 6gretmen

ifadeleri:

O2: “Oncelikli olarak sunu séylemek istiyorum animasyon ile simiilasyon ayni
sey degil mi? Ayni seyler degilse aralarinda ne gibi farklar var? Bunlari
bilmiyorum. Bunlar kurs boyunca anlatiimali.”

O4: “Animasyon sudur simiilasyon budur aralarindaki farklar sunlaridir. Bunlar

lizerinde ciddi sekilde durulmasi gerekiyor.”
“Animasyonlari-simuilasyonlara ulagsma yollar” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

O5: “Anlatacagim konu ile alakali animasyon ya da simiilasyonlari nereden
bulacagim, bunlari nasil kullanacagimin bilgileri bize &gretilirse
ogrencilerime kargi daha verimli olurum.”

O6: “Anlatacagim konu da animasyon ya da simiilasyon kullanmak istesem
bile bu materyalleri nereden bulacagimi bilmiyorum. Bunlarin bizlere

gdésterilmesi lazim ki bizlerde onlari alip kullanabilelim.”
“Kimya egitim sitelerinin tanitim1” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

O1: “Ders ile alakall bir sey arayacaksam internetten sadece google’a
arayacadim konuyu yaziyorum ¢ikan sayfalara bakip isime yarar seyleri
toplamaya calisiyorum. Y ani 6zellikle kullandigim ismini bildigim internet
sitesi yok diyebilirim.”

08: “Kullanabilecedimiz web sayfalari varsa bize bunlar tanitilirsa iyi olur
dustincesindeyim. Cilinkli 6grenecek oldugumuz her yeni bilgi bizim
ogrenciler karsisinda daha donanimli olmamizi ve daha faydali olmamizi

saglayacaktir.”
“‘Animasyonlarin-simulasyonlarin yararlar” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

O7:  “Animasyonlar-simiilasyonlar  anlatilacaksa  bunlarin  Sgrenciye
saglayacagi faydalardan bahsedilmeli, derse ne gibi getirileri olacagi
anlatilmali varsa zararli ve eksik ySnleri bize 6gretilmelidir.”

O3: “Ornek simiilasyonlar animasyonlar gésterilerek bunlar (izerinden bu
teknolojilerin égrenciye, bize, kimya dersine ne gibi fayda saglayacagi

anlatiimali ya da zararli ybnleri var mi bunlardan da bahsedilmeli.”
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5. Ana Tema: Kurs Programinin Daha Yararli Olmasi Yénelik Oneriler

Tablo 26. Kurs Programinin Daha Yararli Olmasina Yo6nelik Oneriler Ana Temasina
Ait Kodlar ve Frekans Degerleri

Yapilmasi Istenilenler f
Kurs programi boyunca 6devlendirme yapilmamasi 6
Katilimcilar arasinda tartisma ortami olusturulmasi 5
Kurs zamaninin iyi ayarlanmasi 3
Kurs merkezine ulagim rahatliginin saglanmasi 3
Kurs uygulayicisinin sunum yéntemlerini iyilestirmesi 3
Kurs suresince izinli sayiima istegi 1

Tablo 26 incelendiginde, 0ogretmenlerden altisinin “kurs programi boyunca
o6devlendirme yapilmamasi” besinin “katiimcilar arasinda tartisma ortami olusturulmasi”
Uglndn “kurs zamaninin iyi ayarlanmasi” Gg¢inin “kurs merkezine ulasim rahatliginin
saglanmas!” Ugunun “kurs uygulayicisinin sunum yontemlerini iyilestirmesi” ve birinin de

“kurs siiresi boyunca izinli sayllma istedi” konularina yénelik HIE egitim kursu ile ilgili
isteklerini belirttikleri goérilmektedir. Her bir koda yonelik rastgele secilen iki 6gretmenin

ifadeleri asagida drnek olarak verilmigtir.

“Kurs programi boyunca o6devlendirme yapilmamasi” koduna ydnelik &gretmen
ifadeleri:

0O2: “Daha 6nce katildigim kurslarda siirekli olarak 6dev veriyordu kurs
uygulayicisi bu durum bizi sikiyordu. Cok fazla isimiz oluyor bu kadar
isin arasinda 6dev yapmak zor geliyor agik¢asi yapmazsan da olmuyor
yapinca da bastan savma biseyler oluyor. O ylizden édevden daha ¢ok
kurs igeriginde yer alan konularin bize ya da égrenciye ne gibi yararlar
saglayacadi agiklanirsa giizel olur.”

O5: “Daha énce bu tip kurslara katildim ve kurs boyunca o kadar fazla
o6deviendirme yapti ki kurs uygulayicisi verdigi 6devleri yapmaktan
sikilmistim. Clnki bizim asil isimiz égrencilerimiz. Zamanimizi onlara
ayirmak zorundayiz. Daha &nce katildigimiz kurslarda stirekli édev
veriyorlardi. Bu kadar fazla isimizin oldugu ortamlarda bu kadar yogun
ortamlarda &dev kursiyeri olup ¢ikiyoruz agikgasi.

Bu verilen 6devieri yapmazsan rahat olamiyorsun yapsan kendi

ogrencilerine ayiracak oldugun zamandan c¢almig oluyorsun ve egitim
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égretim faaliyetlerimiz aksayacak duruma gelmis oluyor. Odev vermek
yerine kursun bize ve Ogrencilere ne gibi yararlar saglayacagi

aclklanirsa giizel olur diye diigliniiyorum.”

“‘Katilimcilar arasinda tartisma ortami olusturulmasi” koduna ydnelik 6gretmen

ifadeleri:

O5:  “Fikirlerimizi ~ tartisabilecedimiz  arkadaslarla  fikir  aligverisinde
bulunabilecegimiz bir ortam olmali, olusturulmali. Cok fazla dersten
ziyade tartismaya acgik bir ortam yaratilirsa daha iyi olur. Cdnki
zUimredaslarimizla beraber ayni ortamda paylagsacak oldugumuz konular
tartisacak oldugumuz seyler bizi belki de bir iki kademe daha ileri
getirecek olan seylerdir. Cilnkl akil akildan Ustindir. Herkesin
herkesten 6grenebilecegdi seyler vardir.”

O7: “Yeni arkadaslarla tanisma imkadnimiz olacak muhtemelen onlarla
kaynasma adina fikir aligverisinde bulunacadimiz ortam olmali sadece
anlatilan konuyu degil de kimya dersi ile ilgili konu ¢ergevesinde tabi tiim

konulari konusabilmeliyiz kurs siireci boyunca tartisma ortami olmall.”

“Kurs zamaninin iyi ayarlanmasi” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

O2: “Kurs zamani iyi ayarlanmali, rahatlikla gidip gelebilecedimiz bir zaman
diliminde bu kurs uygulanmali. Bu durum bizim igin iyi olur kursa yetisme
telagi yasamayiz.”

0O6: “Zamanlama iyi olmali. Kurs programina genellikle okuldan sonra ¢ikip
gelecegiz bliiylik ihtimalle. Okuldan c¢ikis saatlerimiz gbéz 6éniinde
bulundurulursa ve kurs baglama saati ona gbre ayarlanirsa yetisme

problemimiz olmaz.”

“Kurs merkezine ulagim rahatliginin saglamasi” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

O3: “Rahat gidip gelecedimiz bir yerde olsun kurs yeri. Gidis gelislerde sikinti
yasamayalim.”

O6: “Katilmamiz igin uygun bir yerde yapilmali.”

“Kurs uygulayicisinin sunum yoéntemlerini iyilestirmesi” koduna ydnelik 6gretmen

ifadeleri:



96

O4: “Bu énemli benim en dertli oldugum konulardan birisidir bu. Kursa
katilirsiniz sunucu takar bellegini yan tarafta durur oradan okur eger
varsa da lazer cihazi elinde onunla da gésterir. Hayatta nefret ettigim bir
kurs diizenidir.”

O5: “Genelde bu tip kurslarda kursu veren kisi siirekli hazirladigi slaytlari
okuyor bizler de altyazili film izler gibi izlemek durumunda kaliyoruz. Bu
da bizi sikiyor acgikcasi. Dilzenlenecek kursta bu tip bir uygulama
olmazsa daha iyi olur.”

“Kurs slresince izinli sayilma istedi” koduna ydnelik 6gretmen ifadeleri:
O1: “Okuldan izin almamiz problem olacak mi acaba? Resmi anlamda izinli
sayilsak glizel olur. Clnki okul ybnetimi bazen problem c¢ikarabiliyor.

Dersler bos gectigi i¢in idari anlamda sikinti yagamak istemem acgikgasi.”

4.2. Asil Uygulama Asamasinda Elde Edilen Bulgular

Bu agsamada uygulanan HIE kursu ile ilgili olarak kurs slrecinin nasil igledigi ve kurs
sonucunda 6gretmenlerde ne gibi degisimlerin oldugu ile ilgili bulgulara yer verilmigtir.
Arastirmaci ginltgu, katilimer giinliig, HIE kursu basar testi, BiT tutum olgegi, TPAB
Olcegi, kurs sonu degerlendirme anketi ve kurs sonunda 6gdretmenlerle yapiimis olan yari

yapilandirilmis mulakatlardan elde edilen veriler bu bolimde sunulmustur.

4.2.1. Kursa Katilan Ogretmenlerin Derslerinde Yararlandiklar
Materyaller

Asil uygulama asamasina katilan égretmenlerin derslerini planlarken ya da 6gretim

yaparken kullandiklari materyallerin siralamasi Tablo 27 ‘de gortlmektedir.
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Tablo 27. Asil Uygulama Asamasina Katilan Ogretmenlerin Yararlandiklari
Materyallerin Tercih Siralamasi

Oncelik siralamasi (f)

Olusan
Yararlanilan Materyal 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 Bos siralama
Ders kitaplari 6 4 3 - - - - - 1
Ders notlari 3 6 2 2 - - - - - 2
Universiteye hazihlk 2 3 4 4 _ . . . _ 3
kitaplari
Power point 2 - - 1 2 1 - - - - - 7 4
Tepegoz - - 1 1 1 10 5
Bilgisayar Yazilimlari - - - 1 - - - 1 1 - - 10 7
Model ve Ornekler - - - - - 1 1 1 10 8
Vitamin - - - - - 1 1 - - 1 - 10 9
internet Siteleri - - - - - - 1 - - - - 12 10
Akilli Tahta - - - - - - - - - - - 13 11

Tablo 27°de goéruldigu gibi asil uygulama asamasina katilan 6gretmenlerin,
derslerini planlarken ya da 6gretim yaparken kullandiklari materyal siralamasinda ders
kitaplari birinci sirada, hazirlamis olduklari ders notlar ikinci sirada ve Universite hazirlik
kitaplari da tglncu sirada yer almaktadir. Ogretmenlerin, en az kullandiklari materyaller
ise MEB Vitamin, alanla alakali internet siteleridir. Akilli tahtalar ise 6gretmenler tarafindan
kullaniimamaktadir.

Asil uygulama agsamasina 15 kimya ogretmeni katilmistir. Kursa katilan
dgretmenlerin 2 tanesi HIEIBA kismina katilmamis ve kurs programi ilanini gérerek kursa
katilmiglardir. Bu sebepten dolayr bu iki 6gretmenin materyal siralamasi tercihleri
alinamamistir. Ogretmenlerin kursa katiima istekleri bu konuda eksik olduklarinin bir
gOstergesi kabul edilmistir. Bu iki 6gretmen kurs sonu degerlendirmesi amaciyla yapilan

mulakata dahil edilerek kendilerindeki degisim belirlenmeye ¢alisiimigtir.

4.2.2. Basari Testinden Elde Edilen Bulgular

BiT’e ve TPAB modeline uygun olarak hazirlanan ve HIE kurs programinin igerigini
kapsayan 34 sorudan olusan basari testi kursa katilan égretmenlere kurs éncesinde 6n
test, kurs sonrasinda da son test olarak uygulanmistir.

Ogretmenlerin her bir goktan segmeli soru icin dogru, yanlis ve bos kategorilerine
yerlestiriimis on-test ve son-test cevaplarinin frekans ve ylzde oranlari Tablo 28'de

verilmigtir.
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Tablo 28. Coktan Se¢meli Sorulara Verilen Cevaplarin Frekans Degerleri ve YUuzde

Oranlari
On test Son Test
Dogru Yanlhs Bos Dogru Yanhs Bos
Sorular % f % % f % f % f %
1 11 733 4 26,7 - 15 100 - - - -
2 6 40 9 60 - 10 66,7 5 333 - -
3 4 26,7 11 73,3 - 13 866 2 134 - -
4 8 533 7 46,7 - 14 933 1 6,7 - -
5 7 46,7 8 533 - 15 100 - - - -
6 7 46,7 8 533 - 14 933 1 6,7 - -
7 9 60 6 40 - 14 933 1 6,7 - -
8 10 66,6 5 334 - 12 80 3 20 - -
9 4 26,7 11 73,3 - 15 100 - - - -
10 5 333 10 66,7 - 12 80 3 20 - -
11 5 333 10 66,7 - 13 866 2 134 - -
12 7 46,7 8 533 - 14 933 1 6,7 - -
13 8 533 7 46,7 - 14 933 1 6,7 - -
14 4 26,7 11 733 - 9 60 6 40 - -
15 10 666 5 334 - 15 100 - - - -
16 8 533 7 46,7 - 12 80 3 20 - -
17 2 13,3 13 86,7 - 8 533 7 46,7
18 10 66,6 5 334 - 15 100 - - - -
19 4 26,7 11 733 - 9 60 6 40 - -
20 10 666 5 334 - 14 933 1 6,7 - -
21 6 40 60 - 13 86,6 2 134 - -
22 5 333 9 60 6,7 13 86,6 - - 2 134
23 8 533 7 46,7 - 14 933 - - 1 67
24 4 26,7 11 73,3 - 9 60 6 40 - -
25 6 40 9 60 - 12 80 3 20 - -
26 3 20 12 80 - 10 66,7 5 333 - -
27 6 40 9 60 - 15 100 - - - -
28 10 666 5 334 - 14 933 1 6,7 - -
29 5 334 10 66,6 - 11 733 4 26,7 - -
30 60 6 40 - 14 933 1 6,7 - -
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Tablo 28 incelendiginde, 6gretmenlerin goktan se¢gmeli sorulara 6n testte verdikleri
dogru cevap yuzdeleri %13,3 - %73,3 arasinda, yanhs cevap ylzdeleri %26,7 - %73,3
arasinda, soruyu bos birakma yuzdeleri ise %0 — 6,7 arasinda degistigi gorulmektedir.
Ogretmenlerin son testte ise dogru cevap ylzdeleri %53,3 - %100 arasinda, yanlis cevap
yuzdeleri %0 - %46 arasinda, soruyu bos birakma yuzdeleri ise %0 - %13,4 arasinda
degistigi gortlmektedir.

Ogretmenlerin her bir acik uglu soru icin daha énceden belirlenen kategorilere
yerlestiriimis on-test ve son-test cevaplarinin frekans ve ylzde oranlari Tablo 29'da

verilmigtir.

Tablo 29. Acik Uglu Sorulara Verilen Cevaplarin Frekans Degerleri ve Ylzde

Oranlari
On test Son test

Soru Dogru Kismen Yanhs Bos Dogru Kismen Yanlis Bos

No dogru Dogru
f % f % f % f % f % f % f % f %
31 1 6,7 8 53,3 4 266 2 134 15 100 - - - - - -
32 - - 8 533 4 266 3 201 14 933 1 6,7 - - - -
33 - - 4 266 5 333 6 401 12 80 3 20 - - - -
34 - - 2 13,4 6 40,1 7 465 12 80 3 20 - - - -

Tablo 29, incelendiginde o6gretmenlerin agik uglu sorulara 6n testte dogru
kategorisinde vermis olduklari cevap yuzdeleri %0 - %6,7 arasinda, kismen dogru
kategorisinde vermis olduklar cevap ylzdeleri %13,4 - %53,3 arasinda, yanhs
kategorisinde vermis olduklari cevap yizdeleri %26,6 — 40,1 arasinda, bos kategorisinde
vermig olduklari cevaplar ise %13,4 - %46,5 arasinda degistigi gorilmektedir.
Ogretmenlerin son testte ise dodru cevap kategorisinde vermis olduklari cevap ylzdeleri
%80 - %100 arasinda, kismen dogru kategorisinde vermis olduklari cevap ylzdeleri %6,7
- %20 arasinda degistigi gorilmektedir. Yanhs ve Bos kategorisinde ise cevap
veriimemistir.

Ogretmenlerin basari testinin én ve son test uygulamalarindan elde ettikleri

puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 30’ da verilmigtir.
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Tablo 30. Basari Testi On Test- Son Test Puan Ortalamalari

Coktan Sec¢meli Sorular Acik Uglu Sorular
On test Son test On test Son test
X S.s X S.s X S.s X S.s

2746 661 4720 4,12 953 269 1813 2,32

Tablo 30 incelendiginde, 6gretmenlerin timdndn &n testin ¢oktan sec¢meli
béliminden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin X = 27,46; son testin ise X =
47,20 oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin 6n testin agik uclu bdlimiinden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasinin X = 9,53; son testin ise X = 18,13 oldugu goériiimektedir.
Ogretmenlerin, 6n testin ve son testin goktan se¢meli bdliminden ve agik uglu
bdéliminden elde ettikleri sonuglar arasinda uygulama 6ncesinden uygulama sonrasina
meydana gelen matematiksel farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullaniimistir.

Kursa katilan 6gretmenlere 6n test ve son test olarak uygulanan basari testinin
coktan segmeli sorularindan elde edilen puanlar Wilcoxon isaretli Siralar Testi kullanilarak
karsilastiriimistir. Wilcoxon isaretli Siralar Testinden elde edilen sonuglar Tablo 31‘de

verilmigtir.

Tablo 31. Coktan Segmeli Test Puanlarina iligkin Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Son test-6n test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 0 .00 .00 X
Pozitif sira 15 8.00 120.00 3,41 .001
Esit 0

"Negatif siralar temeline dayali

Tablo 31 incelendiginde, kursa katillan kimya &gretmenlerinin ¢oktan se¢meli test
sorularinin 6n test ve son test puanlarinda anlamlh bir farkhligin oldugu gorilmektedir
(z=3,41, p<.05).

Kursa katilan 6gretmenlere 6n test ve son test olarak uygulanan basari testinin agik
uclu sorularindan elde edilen puanlar Wilcoxon isaretli Siralar Testi kullanilarak
karsilagtiriimistir. Wilcoxon isaretli Siralar Testinden elde edilen sonuglar Tablo 32‘de

verilmigtir.
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Tablo 32. Acik Uglu Test Puanlarina iligkin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test-6n test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 0 .00 .00 .

Pozitif sira 15 8.00 120.00 3,42 001
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 32 incelendiginde, kursa katilan kimya 6gretmenlerinin agik uglu sorularin 6n

test ve son test puanlarinda anlamli bir farkhiligin oldugu gérilmektedir (z=3,42, p<.05).

4.2.3. BIiT Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin BiT’e yonelik tutumlarini belirlemek amaci ile 38 maddeli tutum dlgegi
kursa devam eden 6gretmenlere kursun basinda on test olarak, kursun sonunda da son
test olarak uygulanmistir.

BIT 6lgeginde yer alan maddelerin én-puanlari ve son-puan ortalamalari ve standart
sapmalari Tablo 33’te verilmigtir.

Tablo 33 incelendiginde, BIT Olcegi 6n test puan ortalamasi 2,26 - 4,00 arasinda;
son test puan ortalamasi ise 1,60 - 4,73 arasinda degismektedir. BIT dlgeginde yer alan
maddelerin 6n test puan ortalamalari 3,1 son test puan ortalamalari ise 3,41 dir. On test
ve son test puan ortalamalari karsilastirildiginda en fazla puan degisiminin gergeklestigi
maddelerin 2, 4, 7, 9, 11, 12, 15, 18, 19, 25, 36, 37 ve 38 numarali 6lcek maddeleri oldugu
gOrulmektedir.

Ogretmenlere 6n test ve son test olarak uygulanan tutum oélgedinden elde edilen
puanlarin ortalamalari Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak karsilastiriimistir. Testten
elde edilen sonuglar Tablo 34’ te gosterilmistir.

Tablo 34 incelendiginde, kursa katilan kimya o6gretmenlerinin BIT dlgeginden
aldiklari puanlarda anlamli bir farkhhdin oldugu goérulmektedir (z=3,41, p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen farkin pozitif siralar

yani son test lehine oldugu gorilmektedir.
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Tablo 33. BIT Olgegindeki Maddelerin Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Maddeler On Test Son Test

X S.s X S.s

1 3,60 ,63 4,13 ,63
2 3,13 ,93 1,86 ,63
3 3,53 ,51 4,13 .35
4 3,60 73 4,73 45
5 3,13 ,63 2,46 74
6 2,93 ,70 2,00 ,53
7 3,46 ,83 1,93 45
8 2,80 ,67 1,86 51
9 3,33 ,48 4,73 ,45
10 3,20 7 4,06 25
11 3,46 ,51 4,66 48
12 3,00 ,53 4,40 ,50
13 3,33 ,61 4,13 51
14 2,66 ,89 3,26 ,59
15 2,93 ,59 1,80 41
16 3,46 74 4,33 48
17 2,53 ,83 1,86 ,63
18 2,86 ,83 1,66 48
19 3,46 ,83 4,73 ,45
20 3,66 97 4,66 81
21 2,53 ,83 2,60 ,63
22 3,93 ,70 4,40 ,50
23 2,46 ,63 2,53 ,63
24 2,66 72 2,80 ,56
25 2,93 ,59 4,00 ,00
26 3,33 48 4,20 41
27 2,73 ,70 3,13 ,35
28 2,40 91 2,26 45
29 2,26 ,88 3,26 45
30 2,73 45 4,13 .35
31 2,86 51 1,93 45
32 3,40 ,63 4,06 ,25
33 4,00 , 75 4,43 51
34 3,13 .51 4,00 ,00
35 3,13 74 4,06 ,25
36 2,80 1,01 3,80 ,56
37 3,00 ,65 1,60 ,50
38 3,60 ,82 4,73 45
Genel Ortalama 3,10 ,70 3,41 ,46

Tablo 34. BiT Olgegine Ait Puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test-0n test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 0 .00 .00 X
Pozitif sira 15 8.00 120.00 3,41 001
Esit 0

"Negatif siralar temeline dayali
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4.2.4. TPAB Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlere 6n-6lgek ve son-6lgek olarak uygulanan TPAB Olgedi 4 faktérden
olusmaktadir. TPAB 0lcegi 4 faktérden olusmasi nedeniyle her bir faktore Wilcoxon isaretli
siralar testi uygulanmistir..

TB faktériindeki maddelerin 6n test ve son test ortalamalari ve standart sapmalari

Tablo 35'te verilmistir.

Tablo 35. TB Maddelerinin Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalari

On Test Son Test
Maddeler X S.s X S.s
1 2,40 ,63 4,00 ,00
2 2,67 61 3,87 35
3 2,13 ,84 4,00 ,00
4 1,86 ,92 2,00 ,84
Genel Ortalama 2,26 75 3,46 29

Tablo 35’te gorildigu gibi TB faktérinde yer alan maddelerin 6n test ortalamalari
2,26, son test ortalamalar ise 3,46 dir. Elde edilen verilere gore ogretmenlerin TB
faktorine ait tutumlarinda olumlu gelisme oldugu soylenebilir.

TPAB olgeg@inin TB adli birinci faktérine uygulanan Wilcoxon isaretli siralar

testinden edilen sonuclar Tablo 36 ‘da verilmistir.

Tablo 36. TB Faktériine Ait Puanlara iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Son o6lcek-6n dlgek N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 1 1.50 1.50 .
Pozitif sira 14 8.46 1185 333  .001
Esit 0

Negatif siralar temeline dayali

Tablo 36 incelendiginde, TPAB 6lceginin TB faktoriinden aldiklari puanlarda anlaml
bir farkhiligin oldugu gértlmektedir (z=3,33, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu
go6rulmektedir.

TAB faktorindeki maddelerin 6n test ve son test ortalamalar ve standart sapmalari

Tablo 37’ de verilmigtir
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Tablo 37. TAB Maddelerinin Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalari

On Test Son Test
Maddeler X Ss X Ss
1 2,26 ,59 4,00 ,00
2 2,13 ,84 3,73 45
3 1,86 74 3,53 51
4 2,40 91 4,00 ,00
Genel Ortalama 2,16 77 3,81 24

Tablo 37°de gorildigu gibi TAB faktériinde yer alan maddelerin 6n test ortalamalari
2,16, son test ortalamalari ise 3,81 dir. Elde edilen verilere gbre 6gretmenlerin TAB
faktorine ait tutumlarinda olumlu gelisme oldugu sdylenebilir.

TPAB olceginin TAB adh ikinci faktdérine uygulanan Wilcoxon isaretli siralar

testinden elde edilen sonuglar Tablo 38'de verilmistir.

Tablo 38. TAB Faktériine Ait Puanlara iliskin Wilcoxon lisaretli Siralar Testi

Sonuglari
Son 6lgek-6n dlgek N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 0 .00 .00 X
Pozitif sira 15 8.00 120.00 3,41 .001
Esit 0

"Negatif siralar temeline dayali

Tablo 38 incelendiginde, TPAB dlgceginin TAB faktérinden aldiklari puanlarda
anlamh bir farkhligin oldugu goérilmektedir (z=3,41, p<.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlari dikkate alindijinda, gézlenen farkin pozitif siralar yani son test
lehine oldugu gorulmektedir.

TPB faktorindeki maddelerin 6n test ve son test ortalamalari ve standart sapmalari

Tablo 39’ da verilmistir.

Tablo 39. TPB Maddelerin Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalari

On Test Son Test
Maddeler X S.s X S.s
1 2,40 ,63 4,00 ,00
2 2,20 ,86 4,00 ,00
3 2,26 ,70 4,00 ,00
4 2,13 74 4,00 ,00
Genel Ortalama 2,24 73 4,00 ,00

Tablo 39'da géruldigu gibi TPB faktdérinde yer alan maddelerin 6n puan

ortalamalari 2,24 son puan ortalamalari ise 4’'tur. Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin
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TAB faktérine ait tutumlarinda olumlu gelisme oldugu sdylenebilir.
TPAB dlgeginin TPB adh Uglncl faktérine uygulanan Wilcoxon isaretli siralar

testinden elde edilen sonuglar Tablo 40’da verilmistir.

Tablo 40. TPB Faktdriine Ait Puanlara iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Son blcek-6n dlgek N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 0 .00 .00 .
Pozitif sira 15 8.00 120.00 341 .001
Esit 0

"Negatif siralar temeline dayali

Tablo 40 incelendiginde, TPAB d&lgceginin TPB faktérinden aldiklari puanlarda
anlaml bir farkhihdin oldugu gérilmektedir (z=3,41, p<.05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar dikkate alindidinda, gézlenen farkin pozitif
siralar yani son test lehine oldugu gorilmektedir.

TPAB faktorindeki maddelerin 6n test ve son test ortalamalari ve standart

sapmalari Tablo 41’ de verilmigtir.

Tablo 41. TPAB Maddelerin Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Maddeler On Test Son Test
X S.s X S.s
1 2,26 ,70 4,00 ,00
2 2,13 51 4,00 ,00
3 1,73 ,70 4,00 ,00
Genel Ortalama 2,04 ,63 4,00 ,00

Tablo 41’de goruldugu gibi TPB faktérinde yer alan maddelerin 6n test ortalamalari
2,04 son test ortalamalan ise 4’tir. Elde edilen verilere gbre o6gretmenlerin TPAB
faktorine ait tutumlarinda olumlu gelisme oldugu sdylenebilir.

TPAB dlgeginin TPAB adli dordiincli faktorine uygulanan Wilcoxon isaretli siralar

testinden elde edilen sonuglar Tablo 42’'de verilmistir.
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Tablo 42. TPAB Faktériine Ait Puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Son dlgek-6n dlgek N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 0 .00 .00 .
Pozitif sira 15 8.00 120.00 3,44 .001
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayall
Tablo 42 incelendiginde, TPAB 0lgeginin TPAB faktoérinden aldiklari puanlarda
anlamh bir farklihgin oldugu goériimektedir (z=3,44, p<.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen farkin pozitif siralar yani son test

lehine oldugu goérulmektedir.

4.2.5. Kimyasal Bag ve Kimyasal Denge Sorularindan Elde Edilen
Bulgular

HIEIBA anketinin Gglincli bélimiinde yer alan 36. numarali soru ddretmenlerin
TPAB belirlemeye yonelik hazirlanmistir. Hazirlanan soru égrencilerin kimya dersinde en
¢ok zorlandiklari ve en fazla kavram yanilgisina sahip olduklari konularin basinda gelen
kimyasal baglar ve kimyasal denge konulari ile ilgilidir. Hazirlanan soru, asil uygulama
asamasina katilan ogretmenlere kurs oncesinde ve kurs sonrasinda Ogretmenlere
uygulanmistir. Soru yardimi ile 6gretmenlerde meydana gelen gelisim belirlenmeye
cahsiimistir. Hazirlanan sorulardan elde edilen veriler Tablo 43 ve Tablo 44'de
sunulmustur. Tablo 43 - 44 incelendiginde, 6gretmenlerin 6grencilerin 6n bilgi ve kavram
yanilgilari, égrencilerin zorluk ¢ekeceklerini distindukleri noktalar ve égrenci zorluklarini
gidermek neler yapacaklarini konusunda kurs Oncesinde ve kurs sonrasinda farkh

gOrusler bildirdikleri gérilmektedir.
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Kurs Oncesi Ogretmenler Kurs Sonrasi Ogretmenler
Apolar bag-polar bag AB Bagin polar ya da apolar B,C,D,E,FHK,
= kavramlarini birbirlerinin olduguna karar verememe M,N,O,P
S yerine kullanma
z Bag polarhgi ve molekdl Bag polarhigi ve molekul
>“f polarligini karigtirma AF,KM,N,I  polarhdini karistirma AG,IL
£ Bag yapimina katilan Elektron ilgisi ve
g elektronlari bilmeme D,E,L,N,O elektronegatifligi ayni kavram D,K,L,M,O
S olarak disiinme
o Elektronegatifligin  peryodik Kovalent  bagin  elektron
.; tablodaki degisimini bilmeme C,0 ortaklagsmasi sonucu
o olustugunu bilmeme A
S Elektron ortaklasmasi
S sonucu olusan baglarda bag GHP
5 elektronlarinin farkli atomlar e
5> tarafindan ayni  kuvvetle
O cekildigini diisiinme
Molekiil geometrisini tahmin Bag olusumunda degerlik
etmede zorluk gekme A elektronlarinin rolind B
bilmeme
Merkez atoma
ortaklanmamis elektron Molekdil geometrisini
e . A A
ciftlerini yerlestirmede zorluk yazamama
cekme
Degerlik elektronu kavramini B Kimyasal bag tarlerini C,F, M,
5 bilmeme karistirma
% Elementlerin L,M,O,P Elementlerin D,E,G,H,KL,N,
5 elektronegatifliklerini elektronegatifliklerini o
N kargilastirmada zorluk cekme karsilastirmada zorluk cekme
2 Farkli atomlarin elektronlara Tdm kimyasal baglari
)“5’) farkli 9§kim kuvveti FG dogrusal diginme C.D.EHMP
O uygulayacagini
distinememe
Baglarda kismi negatiflik-
kismi pozitifik olusumunun IN
nedenini anlamama '
Tim kimyasal baglar C,D,EHK
dogrusal diginme
Kimyasal bag tarlerini C,F,.LN
karistirma
Soru ¢6ziml yapma C,E,F,G,HI, Animasyon-similasyon B,C,E,F,G,HI,
kullanma K,L,M,N,O,P
K,L,M
Konu tekrari yapma ABCHLM EBA ve MEB Vitamin B,C,D,H,IKM,
kullanmalari konusunda N,P
o N,O,P e .
£ odrencileri tegvik etme
by Akilli tahta kullanma B
°©
O Dersi gorseller ile destekleme A
S Model kullanma C,F,GH
>
5 internet sitelerinden B,C
N yararlanma
Gunluk yasamla iliskilendirme D,E,K,M,P
Soru ¢d6zimul yapma C,E,HM,P
Konu tekrari yapma F,G,K,L,N,O
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Kurs Oncesi Ogretmenler Kurs Sonrasi Ogretmenler
= Denge aninda reaksiyonun AB Denge aninda reaksiyonun
(—(l; sonlandigini disinme sonlandigini disinme B,C,D,L,N,P
Z Dengeyi duragan digiinme A,C,D,E,F,G,H,I, Dengeyiduragan disiinme A,B,C,D,E
o K,L,M,N,O,P
g Ekzotermik-endotermik E.H,I Ekzotermik-endotermik F,H,I,K,M,N,O
© reaksiyonlarda denge reaksiyonlarda denge
E Disaridan yapilan etkinin C,F,O
o dengeyi etkilemeyecegi
2 dlsuncesi
%’ Denge anina  madde M
< derigimlerinin ayni kalacagi
% disincesi
S Derisimin dengeye etkisini D,G,K,L,N,P
o _bilmeme
‘O Dengeye etki eden faktorleri GNP
bilmeme
Ogrencilerin n bilgisi yoktur G
Sayisal ifade igeren ve Sayisal ve s6zel ifade iceren ve
yorum gerektiren problem A,B,D,ILK,.L,M,N, yorum gerektiren problem AB,C,D,EH,IKL
¢6zUmiinde zorlanma o,P ¢6zimiinde yorum yapamama M,O,P
Denge yoninu  tahmin
edememe A,G,N,P Denge yonini tahmin edememe  A,C,D,E,F,H,M,N,
& o,P
X Denge bagintisini
S _yazamama C,E,F.H.M,O Denge bagintisini yazamama F,G,H,K,M,N,O
N Le Chatelier ilkesini
2 aglklamada zorlanma B Madde ilavesinin dengeye etkisi A
S Denge aninda ortamda
‘O bulunan maddeleri tahmin I,N,P
edememe
Sisteme  disaridan  etki
yapildiginda meydana gelen CF
degisimleri kavramakta
zorlanma
Soru ¢6ziiml yapma AB,C,EF,G,H,I, Animasyon-similasyon A,B,C,E,F.H,IKL
g K,L,M,N,O kullanma M,N,O
% Konu tekrari yapma A,C,F.G,H,L,M, Gorseller kullanma G
o N,O,P
5 Grafik gizimi yapma C,H,LM,P Soru ¢6ziiml yapma B,C,L,M
X Ginlik yasamla
5 _iliskilendirme K Konu tekrari yapma F.K
N internet sitelerinden yararlanma A,B,C,E,D,F I K,O
P
Akilli tahta kullanma A
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4.2.6. KSDA’dan Elde Edilen Bulgular

KSDA'dan elde edilen veriler, bes baslik altinda incelenmistir. Her bir baslik altinda
bulunan maddelere &6gretmenlerin verdikleri cevaplar frekans ve ylzde degerlere
donusturilerek tablolar halinde sunulmustur.

Anketin birinci alt basligindan (Kursun Genel Degerlendirmesi) elde edilen bulgular

Tablo 45'te sunulmustur.

Tablo 45. Kursun Genel Degerlendiriimesi Bashgdina Ait Frekans ve Yizde Degerleri

o £ £ 5 o5

X c N o =< 0

Kursun Genel Degerlendiriimesi 8 S @ =2 =2

8= = © E 2 E

©8 g < 5 <3

X X

f % f % f % f % f %

1 Kurs programinda tum ihtiyaglar g6z Onine 6 40 6 40 2 1833 1 6,7 - -

alinmig

2 Kurs programi kimya egitimi icin yararl bilgiler 10 66,7 2 133 3 20 - - - -

icermekte

3 Program iceriginde anlatilanlar okullarda 4 26,7 9 60 2 133 - - - -
rahatlikla kullanilabilir
4 Kurs programina katilmaktan memnunum 13 80 2 20 - - - - - -

5 Program igeriginde yer alan bilgileri derslerimde 5 33,3 8 533 2 133 - - - -
rahathkla kullanabilirim
6 Programda yer alan bilgiler bizim i¢in gereklidir 8 533 7 46,7 - - - - - -

7 Kurs programinin icerigi amaca wuygun 8 533 5 333 1 67 1 6,7 - -
olusturulmustur

8 Kurs programinda verilen ornekler sayesinde 7 46,7 8 533 - - - - - -
6grenme ortamlari hazirlamada yeni bir bakis
acis! kazandim

Tablo 45 incelendiginde, 6gretmenlerin kursun genel degerlendirmesi hakkinda
yaptiklari degerlendirmenin genellikle olumlu oldugu goérilmektedir. Kurs sonu genel
degerlendirme bashgindaki ylzde degerlerinin “kesinlikle katiliyorum” seceneginde
%26,7-%80 arasinda, “katiliyorum” seceneginde %13,3-%60 arasinda, “kararsizim”
segeneginde %6,7-13,3 arasinda, “katilmiyorum” segeneginde %0-6,7 arasinda oldugu
gorulmektedir. “Kesinlikle katilmiyorum” segenegi ise kursa katilan 6gretmenler tarafindan
isaretlenmemistir.

Anketin ikinci alt bashgindan (Kurs Uygulayicisi ile ilgili Degerlendirme) elde edilen

bulgular Tablo 46’da sunulmustur.
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Tablo 46. Kurs Uygulayicisiyla ilgili Genel Degerlendirme Baghgina Ait Frekans ve
Yizde Degerleri

2§ £ E 5 o5
= & g N o X 0
Kurs Uygulayicisi ile ilgili Degerlendirme = B B 2 g £Z
N 8 S = C=
X X X 8 8
f % f % f % f % f %
1 Kurs uygulayicisi kurs programi icerigi ile ilgili 12 80 3 20 - - - - - -
yeterli bilgi ve donanima sahip
2 Kurs uygulayicisi kursa katilan égretmenler ile iyi - - - - - - - -
iliskiler kurmaya calismigtir 15 100
3 Kurs uygulayicisi kursiyerlerden gelen fikirleri 12 8 3 20 - - - - - -
dikkate aldi
4 Kurs uygulayicisi etkili sunum yapiyor 13 86,7 2 133 - - - - - -

5 Kurs uygulayicisi anlagilmayan noktalara hemen 11 733 4 26,7 - - - - - -
aciklama getiriyor

6 Kurs uygulayicisi, kursun amacina ulagsmasi igin 5 333 9 60 - - 1 6,7 - -
gerekli tedbirleri almis

7 Kurs uygulayicisi, kursiyerlerin en Ust dizeyde bilgi 10 66,7 5 333 - - - - - -
sahibi olmalari i¢in 6zen géstermekte

Tablo 46 incelendiginde, &gretmenlerin kurs uygulayicisi hakkinda yaptiklari
degerlendirmenin genellikle olumlu oldugu gérulmektedir. Kurs uygulayicisi ile ilgili
degerlendirme bashgdindaki ylzde degerlerinin “kesinlikle katiliyorum” segeneginde
%33,3-%100 arasinda, “katihyorum” seceneginde %0-%60 arasinda, sec¢eneginde %0-
%6,7 arasinda oldugu gorilmektedir.  “Kesinlikle katiimiyorum” ve “katilmiyorum”
secenekleri ise kursa katilan 6gretmenler tarafindan isaretlenmemistir.

Anketin Ugiincli basligina (Kurs Organizasyonu ile ilgili Degerlendirilme) ait bulgular
Tablo 47°de sunulmustur.

Tablo 47 incelendiginde, Ogretmenlerin kurs organizasyonu hakkinda yaptiklari
degerlendirmelerde olumlu ve olumsuz noktalar tespit ettikleri gortlmektedir. Kurs
organizasyonu ile ilgili degerlendirme baglhgindaki yuzde degerlerinin “kesinlikle
katiliyorum” seceneginde %26,7-%60 arasinda, “katiliyorum” seceneginde %33,3-%53,3
arasinda, “kararsizim” seceneginde %13,3-%40 arasinda, “‘katilmiyorum” seceneginde
%0-%13,3 arasinda, “kesinlikle katiimiyorum” segceneginde ise %0-%6,7 arasinda oldugu

gOrulmektedir.
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Tablo 47. Kurs Organizasyonu ilgili Degerlendirme Basligina Ait Frekans ve Yizde

Degerleri
@€ E £ 5 o5
Kurs Organizasyonu ile ilgili Degerlendirme =53 S % g =9
2= = g £ g E
X3 8 N E X §
f % f % f % f % f %
1 Kursun uygulandigi sinif teknolojik olarak yeterli - - 6 40 6 40 2 133 1 6,7
bir donanima sahip
2 Kurs zamani uygundu 9 60 6 40 - - - - - -
3 Kurs organizasyonu iyiydi 8 533 5 333 - - 2 133 - -
4 Kurs ortami, kurs igerigini 6grenmek icin uygun 4 26,7 8 533 2 133 - - 1 6,7
5 Kursun uygulandidi yer, ulasim agisindan rahatti 8 533 6 40 - - 1 6,7 - -

Anketin dérdiinct bashgi (Kursun Uygulanigi ile iigili Degerlendiriime) ait bulgular

Tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48. Kurs Uygulanisi ilgili Degerlendirme Bagh@ina Ait Frekans ve Ylzde
Degerleri

Kursun Uygulanisi ile ilgili Degerlendirme

Kesinlikle
Katilyorum
Katiliyorum
Kararsizim

Katiimiyorum

Kesinlikle

Katiimiyorum

_..
X

% f % f %

—

o
>
—

0

1 Kurs igeriginin sunumu icin secilen égretm 4 26,7 11 733 - - - - - -
yontemleri uygundu

2 Kurs boyunca sunumu yapilan her konuile 2 133 11 733 2 133 - - - -
ilgili gerekli materyallerin sunumu uygundu

3 Kurs boyunca teknolojik araglardan gerekli 1 6,7 7 46,7 5 333 2 133 - -
Olglide yararlaniimigtir

4 Kurs boyunca sinif ici tartismalar yapilmasit 13 86,7 2 13,3 - - - - - -
kursun etkililigini arttirmigtir

5 Kursun igerigine yonelik verilen dokimanlar 12 80 3 20 - - - - - -
kursu daha etkili hale getirmistir

Tablo 48 incelendiginde, 6gretmenlerin kursun uygulanigi hakkinda yaptiklari
degerlendirmelerin genellikle olumlu oldugu gérilmektedir. Kurs uygulanigi ile ilgili
degerlendirme basligindaki yizde degerlerinin “kesinlikle katiliyorum” segeneginde %6,7-
%86,7 arasinda, “katiliyorum” seceneginde %13,3-%73,3 arasinda, ‘“kararsizim”
secenedinde %0-%33,3 arasinda, “katilmiyorum” segenedinde %0-%13,3 arasinda
oldugu gorulmektedir. Ankete katillan 6gretmenler “kesinlikle katilmiyorum” secenegini bu

faktorde isaretlememislerdir.
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Anketin besinci bashigi (Kursun igerigi ile ilgili Degerlendirilme) ait bulgular Tablo

49'da sunulmustur.

Tablo 49. Kurs igerigi ilgili Degerlendirme Basligina Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

o £ IS £ g [ g
=2 2 N S Xo
€2 S @ > E 2
o L 2= z s E GE
Kursun Igerigi lle ligili Degerlendirilmesi 23 3 8 = =
X X
f % fo % f % f % f %
1 Kurs programinda bulunan konularin tanitimi 12 80 3 20 - - - - -

iyiydi
2 Kurs programinin amacinin agiklanmasi iyiydi 11 733 4 26,7 - - - - - -

3 Animasyonlarin kimya egitimindeki yerinin 9 60 5 33 1 67 - - - -
aciklanmasi iyiydi

4 Animasyonlarin kullanim avantajlarinin 11 733 3 20 1 67 - - - -
aciklanmasi yeterliydi

5 Animasyonlarin  kullanim dezavantajlarinin 10 66,7 5 33,3 - - - - - -
aciklanmasi yeterliydi

6  Simulasyonlarin kimya egitimindeki yerinin 10 66,7 3 20 2 133 - - - -
aciklanmasi yeterliydi

7 Similasyonlarin kullanim avantajlarinin 10 66,7 4 267 1 67 - - - -
acliklanmasi yeterliydi

8 Similasyonlarin kullanim dezavantajlarinin 8 53,3 6 40 i 67 - - - -
aciklanmasi yeterliydi

9 Fatih Projesinin getirecegi yeniliklerden yeterli 11 733 3 20 1 67 - - - -
olglide bahsedilmistir

10 Fatih Projesinin amaglarindan bahsedilmistir 10 66,7 4 267 1 67 - - - -

11 Akilh tahtalarin egitim-6gretimde 11 73,3 4 26,7 - - - - - -
kullaniimasinin getirecegi yararlardan
bahsedilmisgtir.

12 Akilh tahtalarin sik kullaniminin 9 60 6 40 - - - - - -

dezavantajlarindan yeterince bahsedilmistir

13 Teknolojik araglarin (tepeg6z, web siteleri, 11 73,3 4 26,7 - - - - - -
EBA, Vitamin portali,... vs) kimya egitimine
saglayacagi yararlardan s6z edilmistir

14 Teknolojik araglarin (tepegbz, web siteleri, 11 73,3 4 26,7 - - - - - -
EBA, Vitamin portali,... vs) sik kullaniminin
getirecegi sorunlardan s6z edilmistir

15 TPAB Modeli ve bu modelin bilesenlerinden 12 80 3 20 - - - - - -
s0z edilmistir

16 TPAB Modelinin 6gretmenler icin 6neminden 12 80 3 20 - - - - - -
s0z edilmistir

Tablo 49 incelendiginde, &gretmenlerin  kurs igerigi hakkinda yaptiklar
degerlendirmelerin  genellikle olumlu oldugu gorulmektedir. Kurs igerigi ile ilgili
degerlendirme boélumindeki ylzde degerlerinin “kesinlikle katiliyorum” segeneginde
%53,3-%80 arasinda, “katiliyorum” segeneginde %20-%40 arasinda, “kararsizim”
seceneginde %0-%13,3 arasinda oldugu goérilmektedir. Ankete katillan o6gretmenler
“katilmiyorum” secenegini ve “kesinlikle katilmiyorum” secenegini bu faktoérde

isaretlememiglerdir.
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4.2.7. Kurs Sonu Degerlendirme Miilakatindan Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlere BiT'e yoénelik HIE kursu verildikten sonra &gretmenlerin kurs
hakkindaki diistincelerini belirlemek icin bes sorudan olusan yari yapilandiriimis mulakat
uygulanmistir. Kurs dncesinde her bir 6gretmen bir harf ile kodlanmistir. Mullakat verileri
analiz slrecinde 6gretmenlerin mdilakat alintilari 6gretmenin kodu kullanilarak ifade
edilmistir. Ogretmenlerin miilakatta yer alan sorulara vermis olduklari cevaplar géz
onlnde bulundurularak bes ana tema belirlenmistir. Ayrica belirlenen ana temalar altinda,
o6gretmenlerin miulakat sorularina verdikleri cevaplar sonucunda birden ¢ok kodun
olusabilecegdi varsaylimis ve olusturulmus olan kodlarin frekanslari belirlenmistir.

Mulakatin ilk sorusu, 6gretmenlerin kursun bir genel degerlendirmesini yapmalarini
saglamak amaci ile hazirlanmistir. Ogretmenlerin cevaplarindan, kurs siiresince BIT
araclari hakkinda bilgi ve beceri sahibi olduklari, meslektaglari ile tanisma imkani
bulduklari, yeni fikirler edindikleri, teknolojiyi sinif ortamina getirirken bazi kurallara dikkat
etmeleri  gerektigini  6grendikleri, teknoloji konusunda 6zgliven kazandiklari
anlasiimaktadir.

Mulakatin ikinci sorusu, kurs programinin 6gretmenlerin kimya Ogretimine bakis
acllarinda bir degisim meydana getirip getirmedigini belirlemek igin hazirlanmistir.
Ogretmen cevaplarindan, kimya egitiminde kullanilabilecek teknolojik materyaller
oldugunu, teknolojik materyallerin 6gdrenci ve 06gretmene faydali oldugunu, kimya
egitiminde internet sitelerinin dnemli yeri oldugu konularinda bilgi sahibi olduklari
anlasiimaktadir.

Mdlakatin Gg¢lncl sorusu, dizenlenen kurs programinin olumlu yonlerini ortaya
¢ikarmak amaci ile sorulmustur. Ogretmen cevaplarindan, 6gretmenlerin kimya dersinin
teknoloji kullanilabilecek bir ders oldugunu anladiklari, teknoloji konusunda eksik
olduklarini gérdukleri, meslektaslari ile fikir aligverisi sagladiklari anlasiimaktadir.

Mulakatin dorduncu sorusu, duzenlenen kurs programinin eksik yonlerini ortaya
cilkarmak amaci ile hazirlanmigtir. Ogretmen cevaplarindan, kurs slresince akilli tahta
kullanim imkani  bulunamamasinin  kursun eksik yonl olarak degerlendirdikleri
anlasiimaktadir.

Mulakatin son sorusu, kurs suresince 6grenilen bilgi ve kazanilan becerilerin sinif
ortaminda ne 6lglide uygulanip uygulanamayacagini belirlemek amaci ile hazirlanmistir.
Ogretmen cevaplarindan, kurs siiresince 6grenilenlerin uygulayabilmek okullarin altyapi
eksikliginin gideriimesine bagh oldugu, var olan imkanlar cergevesinde o6grencilerini
teknoloji kullanma konusunda yonlendirdikleri anlagiimaktadir.

Asagida mdilakat sonucunda elde edilen ana temalar, ana temalar altinda

olusturulan kodlar ve her bir kodun frekans degerleri Tablo 50-54’te sunulmustur.
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1. Ana Tema: Hizmet igi Kursu Genel Degerlendirilmesi

Tablo 50. Hizmet igi Kursu Genel Degerlendirimesi Ana Temasina Ait Kodlar ve
Frekans Degerleri

_ Kodlar f
BIT arag-gereglerini tanima firsatini saglama 5
Meslektaslarimla tanisma firsatini saglama 4
Yapilan tartismalar sayesinde yeni fikirler edinme 4
Sinifta teknoloji kullaniminin kurallari oldugunu 6grenme 3
Ozgiiven kazanma ve teknoloji korkusunu yenme 1

Tablo 50 incelendiginde, égretmenlerden besi “BIT arag-gereclerini tanima firsati
saglama” dordu “meslektaslarimla tanisma firsatini saglama”, dérdu “yapilan tartismalar
sayesinde yeni fikirler edinme” Gg¢l “sinifta teknoloji kullaniminin kurallari oldugunu
ogrenme” ikisi de “6zguven kazanma ve teknoloji korkusunu yenme” seklinde
distincelerini belirtmislerdir.

“BIT arag-gereglerini tanima firsatini saglama” koduna yénelik 6gretmen ifadeleri:

F: “Okul hayatimizda isimize yarayacak ¢ok fazla teknolojik arag ve gerec ile
tanisma bu ara¢ gerecglerin Ozelliklerini 6grenme, Kullanirken dikkat
etmemiz gereken kurallar, bu arag-gereclerin yararlarini 6grenme
imkénimiz oldu.”

A: “Egitim sisteminde kullanilan ya da kullanilacak olan bilgi ve iletisim
teknolojilerini ara¢ geregleri daha yakindan ve daha detayli bir gekilde

tanima firsatina sahip oldum.”
“Meslektaglarimla tanigsma firsatini saglama” koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

K: “Daha dénce tanisma firsatimin olmadigi pek ¢ok meslektasimla bu kurs
sayesinde tanisma kaynasma olanagi buldum. Bu kadar c¢ok sayida
meslektasimi bir arada gérme onlarla tanisma sansi bu tip kurslarla oluyor.”

B: “Aslinda on giin boyunca bu kurs sayesinde ufak ¢apli bir ziimre toplantisi
yaptik. Tanimadigimiz arkadaslarla beraber vakit gecirme, tanisma, sohbet

etme sansina sahip olduk.”
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“Yapilan tartismalar sayesinde yeni fikirler edinme” koduna yoénelik 6gretmen

ifadeleri:

O: “Kurs konularini hatta kurs konulari digindaki kimya dersi ile alakali ¢ok
fazla sey hakkinda tartisma ve fikir aligverisi yaptik. Bu her yerde
yapilabilecek bir sey degildir. Herkes herkesten az da olsa bir seyler
o6grendi bu kurs sayesinde.”

B: “Kimya dersi ile alakali ¢ok fazla sey konustuk, tartistik. Bunlar giizel oldu
herkes yasadidi sikintilardan bahsetti ve diger arkadaglardan gelen ¢éziim
Onerilerini dinledi. Kursa katilan herkesin yapilan bu tartismalar ve fikir

aligverigleri sayesinde kendine az da olsa bir seyler katti.”

“Sinifta teknoloji kullaniminin kurallari oldugunu 6grenme” koduna yonelik 6gretmen

ifadeleri:

A: “Her teknolojinin sinifa rastgele getirilemeyecedini 6grendim. Teknolojiyi
sinif ortamina getirmenin bile bazi kurallari oldugunu égrendim bu benim
adima ¢ok énemli bir ayrinti diyebilirim.”

K: “Bu kursa katilmamig olsaydim, teknolojik ara¢ ve gereglerin sinif ortamina
getirmenin bazi kurallari oldugunu &6grenemeyecektim. Mesela sinif
ortamina getirecegimiz yardimci teknolojik arag égrenci seviyesine uygun
mu, anlatacagim dersin igerigine ne katki yapacak, dersin iceriginde olan
noktalari égretmeye ne kadar yardim edecek gibi genis bir agidan olaya
bakmayi 6grendim. Eskiden olsa bu noktalarin hepsini dikkate almazdim

diyebilirim.”

“Ozgliven kazanma ve teknoloji korkusunu yenme” koduna yonelik dgretmen

ifadeleri:

B: “Bu kurs teknolojiyi ben de kullanabilirim glivenini kazandim diyebilirim ne
yalan séyleyeyim korkuyordum teknolojiden ve bu kurs sayesinde

korkulacak bir sey olmadigini 6grendim.”
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2. Ana Tema: Kursun Ogretmenlerin Kimya Ogretimine Bakis Agilarina Katkilari

Tablo 51. Kursun Kimya Ogretime Bakis Acisina Katkilarina Ait Ana Temasina Ait
Kodlar ve Frekans Degerleri

Kodlar f
Kimya dersinde kullanilabilecek teknolojik materyaller oldugunun farkina varma 5
Kimya dersinde teknolojik materyal kullanmanin faydali oldugunun farkina varma 4
Kimya dersi i¢in internet kullanmanin 6nemli oldugunu anlama 2
Kimya bilgilerinin glincel tutulmasi gerektiginin farkina varma 2

Tablo 51 incelendiginde, d3dretmenlerden besi “kimya dersinde kullanilabilecek
teknolojik materyaller oldugunun farkina varma” dérdi “kimya dersinde teknolojik materyal
kullanmanin faydali oldugunun farkina varma”, ikisi “kimya dersi i¢in internet kullanmanin
onemli oldugunu anlama”, ikisi “kimya bilgilerinin glncel tutulmasi gerektiginin farkina
varma” seklinde disincelerini belirtmislerdir.

“‘Kimya dersinde kullanilabilecek teknolojik materyaller oldugunun farkina varma”

koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

A: “Kurs ortaminda bize ¢ok fazla yardimci materyalin gésterimi ve tanitimi
yapildi. Bu materyallerin derslerde kullanilabilecegini 6grendik. Teknolojik
materyal anlaminda kimya dersinde bu kadar zengin materyal kullanma
segenegdinin oldugunun farkina varmamiz ve bunlari kullanmaya tesvik
edilmemiz giizel oldu.”

O: “Derslerde kullanabilecegimiz animasyon, simiilasyon gibi bizlere yardimci
materyallerin tanitimi ve érnek goésterimlerin yapilmasi var olan cesitlilikten

haberdar olmamizi sagladi.”

“Kimya dersinde teknolojik materyal kullanmanin faydali oldugunun farkina varma”

koduna yo6nelik 6gretmen ifadeleri:

F: “Kimya d&gretiminde ufkumuz daha da genigledi. Kimya &gretiminde
kullanabilecegimiz teknolojik ara¢ ve gereclerin bize katkilarini, kimya
dersine katkilarini &grencilere ne tir faydalar getirebilecegini 6grenmis

oldum.”
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B: “Ogrendigimiz materyalleri sinif ortaminda kullanmayi basarabilirsek
bundan hem bizler, hem de d&grencilerimiz ¢ok fazla yarar saglar.
Kullanilabilecek materyallere baktigimiz da bunlar dersi daha anlasilir hale
getirmekte olduk¢a yararli. Ogrencilerin anlamalarina  biiyiik katki

saglayacadina inaniyorum.”

“Kimya dersi icin internet kullanmanin énemli oldugunu anlama” koduna yénelik

ogretmen ifadeleri:

F: “Kimya dersinin teknolojik ara¢c gere¢ anlaminda internet ortaminda g¢ok
zengin bir ders oldugunu gérdiim bunlara ulagsmak icin sadece biraz
arastirmamiz gerekiyormus.”

O: “Aslina bakarsaniz interneti derse yardimci olarak ¢ok fazla
kullanmiyordum. Interneti ders anlaminda, sadece ders notlarini girerken
kullaniyordum. Bu kursta gsunu gérdim ki internet bizim igin ¢ok
o6nemliymis. Sinav sorusu bulmaktan tutun da ders ile ilgili pek ¢ok seyi
internet ortaminda bulabilmemiz mimkinmds.”

“‘Kimya bilgilerinin guncel tutulmasi gerektiginin farkina varma” koduna yonelik

o6gretmen ifadeleri:

A: “Sunu bize kurs boyunca ¢ok sik bir bicimde s6ylediniz. Gelisen teknolaji ile
beraber bilgi de ¢cok fazla degismistir ve hala degismektedir. Buradan sunu
anladim 6grendigimiz kimya bilgilerimiz de degisiyor. Simdi miifredata yeni
konular eklendi bazilari ¢gok fazla duymadigimiz yeni bilgiler bazilari da ¢ok
eski yillarda &grendigimiz ama unuttugumuz bilgiler. Bunlari sinifta
6grencilere anlatmamiz igin bizim de bilgilerimizi tazelememiz gerekiyor.
Gelecek sorulara rahatlikla cevap verebilmemiz i¢in bunu yapmamiz sart.”

K: “Yeni programa baktigimizda c¢ok fazla yeni bilgi var. Bunlarin hepsini
bilmemiz mimkin degil. Teknolojik materyal kullanallm ancak bu
materyalleri kullanacagimiz alani da iyi bilmemiz lazim. Ogretmende iyi bir
alan bilgisi olmasi gerektiginin (zerinde durduk. Bunun neden olmasi
gerektigi lzerinde tartismalar yaptik. O yilizden programa yeni eklenmis
olan konulari da bilmemiz ve 6grenmemiz gerekiyor ki 6grencilerimize iyi bir

bicimde bunlari anlatalim.”
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3. Ana Tema: Hizmet ici Kursunun Olumlu Yénleri

Tablo 52. Hizmet i¢i Kursunun Olumlu Yénleri Ana Temasina Ait Kodlar ve Frekans

Degerleri
Kodlar f
Kimya dersinin teknoloji kullanmaya misait bir ders oldugunun farkina varma 4
Teknoloji konusunda eksik oldugumu fark etme ve bunu gidermeye galisma 3
Meslektaslar arasi dayanisma, fikir aligverisi saglama 3
Web siteleri hakkinda bilgi sahibi olma 2

Tablo 52 incelendiginde, 6gretmenlerden dordd “kimya dersinin teknoloji kullanmaya
masait bir ders oldugunun farkina varma”, G¢l “teknoloji konusunda eksik oldugumu fark
etme ve bunu gidermeye calisma”, Ugl “meslektaglar arasi dayanisma, fikir aligverigi
saglama”, ikisi “web siteleri hakkinda bilgi sahibi olma”, bir tanesi de “bilgilerimizi surekli
olarak giincel tutmamiz gerektiginin farkina vardim” seklinde hizmet i¢i kursunun olumiu

noktalari hakkinda distncelerini belirtmislerdir.

“‘Kimya dersinin teknoloji kullanmaya musait bir ders oldugunun farkina varma”

koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

F: “Bize tanitilan materyaller sayesinde kimya dersinde teknolojik materyallerin
sikinti  gekilmeden kullanabilecegini gbérdiim. Kimya konulari bu tir
materyalleri kullanmaya uygun mol kavrami, gazlar, denge gibi konular
gosterile teknolojiler sayesinde goérsel hale getirilebilir ve &grenci bunlari
daha rahat anlar. Kullanilabilecek materyaller i¢in ¢ok fazla alternatiflerimiz
oldugunu gérmem hosuma gitti.”

K: “Aslinda dersimiz igindeki konular gbz &niinde bulunduruldugunda
animasyon, simllasyon gibi teknolojik ara¢ gerecleri kullanmaya uygun.
Kurs sayesinde bunu ¢ok daha iyi anladim. Bunlari sinif ortaminda uygun

alt yapi oldugu zaman rahat bir sekilde kullanabiliriz.”

“Teknoloji konusunda eksik oldugumu fark ettim ve bunu gidermeye g¢alistim”

koduna yo6nelik 6gretmen ifadeleri:



O:

“Bu kurs ile birlikte teknoloji, teknolojik materyaller ve teknoloji konusunda
bizi ilgilendiren gelismeler konusunda eksik oldugumu fark ettim. Kurs
boyunca bu eksiklikleri giderme adina kurs boyunca verilen notlar
okuyarak, tanitilan internet sitelerine, EBA’ya girerek orada var olan
calismalari inceleyerek var olan eksikliklerimi giderme imkédnim oldu olan

noktalarimi gbrdiim.”

. “Bu kurs sayesinde teknolojik yeniliklerden ne kadar uzakta oldugumu

gérdim. Pek cogundan haberim dahi yoktu. Kursa katilmakla ne kadar
dogru bir karar verdigimi simdi daha iyi anliyorum. En azindan dagitilan
kitapgigi okuyarak bile eksik oldugum noktalari kapatabilirim. Yapilan
uygulamalar sayesinde dersin edlenceli hale gelebilecedini 6grencilerin

ilgisinin ¢ekilebilecegini gérdiim.”
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“Meslektaslar arasi dayanisma, fikir aligverisi saglama” koduna yoénelik 6gretmen

ifadeleri:

F:

“Meslektaslar arasi dayanigsma, degisik fikirlerin ne kadar énemli oldugunu
gérdim. Bu kadar kimya 6gretmeni ancak bu tip kurslar sayesinde bir araya
geliyor. Buralarda tanimadidimiz arkadaslarimizia tanisma firsatimiz
oluyor. Birbirimizin sorunlari dinliyoruz ¢b6ziim igin éneriler getiriyoruz. Bu

acidan da kurs bizim icin ¢ok yararli olmustur.”

. “Cok glizel bir ortamdi. Yeni arkadaglarla tanistik, kaynastik ve bilgi alis

veriginde bulunduk &zellikle ders bitiminde ve ders aralarinda yapilan

tartismalardan ¢ok degisik fikirler ¢ikti bundan olduk¢a memnun oldum.”

“Web siteleri hakkinda bilgi sahibi olma” koduna yénelik 6gretmen ifadeleri:

A:

O:

‘Kimya dersi ile alakali ¢cok sayida web sitesini tanima firsatimiz oldu.
Hangi web sitesinde hangi konu ile ilgili materyal var bunlari bilmemiz bizim
igin iyi oldu en azindan arastirirken zaman kaybi olmayacak.”

“Yararli olacak ¢ok fazla sayida web sitesi gésterildi bizlere. Ben kendi
adima bu kadar ¢ok siteyi bulamazdim ama simdi elimizin altinda isimlerini

bildigimiz onlarca site adi var bize diisen sadece bunlari kullanmak.”
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4. Ana Tema: Hizmet ici Kursunun Eksik Yonleri

Tablo 53. Hizmet igi Kursunun Eksik Yénleri Temasina Ait Kod ve Frekans Degerleri

Kodlar f
Akilli Tahta kullanim imkaninin bulunmamasi 7
Kursun eksik bir yonu yok 1

Tablo 53 incelendiginde, 6gretmenlerden yedisi “akilli tahta kullanim imkaninin
bulunmamasi” bir tanesi de “kursun eksik bir yonu yok” seklinde hizmet i¢i kursunun eksik
noktalari hakkinda distncelerini belirtmislerdir.

“Akilli tahta kullanim imkani bulunmamasi” koduna ydnelik 6gretmen ifadeleri:

F: “Akilli tahta kullanma firsatimiz olsaydi ¢ok daha iyi olurdu. Ancak su anda
¢ok az sayida okulda bu teknoloji var, olmamasi bir eksikti béyle bir kurs
iceriginde. Ancak milli egitim mdidlrligine gidip Universitede teknolojileri
tanimamiz icin izin alabilmek igin gbsterdiginiz cabayi takdir ettim ama bazi
sorunlari agmak, gerekli izinleri alabilmek mimkdiin olmuyor. Eksiklik olarak
sadece bunu sdéyleyebilirim.”

A: “Olumsuziuk olarak sadece akilli tahta olmamasini séyleyebilirim. Akilli

tahta kullanma firsatimiz olsaydi ¢ok daha iyi olurdu.”

“Kursun eksik bir yonu yok™ koduna yonelik 6gretmen ifadeleri:

K: “Bana gére kursta olumsuz bir durum yoktu kurs icerigi bize gbre

hazirlanmig her sey dlsiinilmig.”

5. Ana Tema: Kurs Programinda Ogrenilen Bilgilerin Uygulanabilirligi

Tablo 54. Kurs Programinda Ogrenilen Bilgilerin Uygulanabilirligi Ana Temasina Ait
Kodlar ve Frekans Degerleri

Kodlar f
Ogrendiklerimizi uygulanabilirligi okulun alt yapisina bagh 5
Ogrencilerime EBA, MEB Vitamin kullanmalarini tavsiye ettim 3

Alanimla alakali materyalleri rahatlikla bulabilirim ve kullanabilirim 1
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Tablo 54 incelendiginde, 6gretmenlerden besi “6grenilenlerin uygulanabilirligi okulun
alt yapisina bagll” G¢ tanesi “6grencilerime EBA, MEB Vitamin kullanmalarini tavsiye
ettim” bir tanesi de “alanimla alakali materyalleri rahatlikla bulabiliim ve kullanabilirim”
seklinde kurs programinda 6grenilen bilgilerin uygulanabilirligi hakkindaki dugincelerini
belirtmislerdir.

“Ogrendiklerimizin uygulanabilirligi okulun alt yapisina bagli” koduna ydnelik

ogretmen ifadeleri:

O: “Okullarin teknolojik altyapilari hizla iyilestiriimeli ki biz de burada
ogrendiklerimizi siniflarimizda rahatlikla kullanabilelim.”

B: “Tamamen altyapiya dayaniyor. Uygun sinif ortamlari, laboratuar ortamlari
saglandigi zaman c¢ok daha fazla kullanabiliriz teknolojiyi. Cok yararli
bilgiler 6grenme firsatimiz oldu ama dedigim gibi okullarin altyapisi siratle

iyilegtirilmeli.”

“Ogrencilerime EBA, MEB Vitamin kullanmalarini tavsiye ettim” koduna yoénelik

o6gretmen ifadeleri:

O: “Kendim vitamin portalini kullanmak igin gerekli islemleri yaptim.
Ogrencilerime de iiye olma imkanlari varsa (yelik islemlerini yapmalarini
tavsiye ettim. EBA yi inceledim &grencilerime de incelemelerini séyledim
hatta 6dev bile verdim.”

K: “Ogrencilerin EBA’yi ¢ok bedeneceklerini diisiiniiyorum. Gegen giin bu
siteyi incelemelerini ve oradaki videolar: izlemelerini séyledim. 9. Sinif
ogrencileri ile ilgili ok fazla materyal var orada.

Ogrencilerimden bazilari oradaki videolar1 ¢ok begendiklerini séylediler.

Miimkiinse okuldan MEB Vitamine de liye olmalarini ve orada bulananlari da

incelemelerini istedim.”

“‘Alanimla alakali materyalleri rahatlikla bulabilirim ve kullanabilirim” koduna ydénelik
o6gretmen ifadeleri:
F: “Sunu rahatlikla s6yleyebilirim ki internetten artik kimya ile ilgili materyalleri
rahatlikla bulabilirim, kullanabilirim, kullanirken dikkat etmem gereken
noktalari biliyorum artik ileride eger her okulda teknoloji kullanilacaksa biz

diger meslektaslarimizdan bir adim daha éndeyiz diyebilirim.”
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4.2.8. Aragtirmaci Gunlugu, Katihmeir Gunlagu ve Sinif Gézlemlerinden
Elde Edilen Bulgular

Bu bdliimde, arastirmaci tarafindan 10 giin boyunca siiren 40 saatlik HIE kursunda
edindigi dislncelerini igeren glnlilkten ve kursa katilan égretmenlerden HIE kursu
suresince edindikleri duslUncelerini yansittiklari gunlUklerden elde edilen bulgular
sunulmustur. Arastirmaci gunligad ve katimci gunliklerinden elde edilen bulgular kurs
suresince dagitilan moddillerin sirasi takip edilerek asagida belirtilmistir. Arastirmaci,
kursa katilan 6gretmenlerden duygu ve distncelerini ifade edecekleri gunlikleri dizenli
bir bigcimde tutmalarini istemis ancak O&gretmenler duzenli bir bigimde gunluk
tutmamiglardir. Ogretmenlerin kendilerine da@itilan moddllerde yer alan konular ile ilgili
tutmus olduklari gunliklerdeki ortak distnceleri belirli temalar altinda toplanmis ve
tablolastinimistir. Ogretmenler tarafindan tutulan ginliklerden secilen bir tanesi érnek

olarak sunulmustur.

4.2.8.1. Teknoloji ve BIT Modiilii Giinliik Bulgulari

Bu modul kursun ilk ginud 6gretmenlere dagitilmistir. Dagitilan modulde yer alan
konular kurs programinin birinci ve ikinci gliniinde 8 ders saatinde islenmistir. Kursun ilk
gunu olmasi sebebiyle veri toplama araglari 6gretmenlere uygulanmis, kursun isleyisi
hakkinda gerekli agiklamalar yapiimistir.

HIE kursunun ilk gliniinde kursa katilan kimya dgretmenleri ile tanisilmis ve kursun

acilis konusmasi yapimistir. Agilis konusmasinin ardindan o6gretmenlere gelistirilen
basari testi on-test olarak uygulanmistir. Basari testi uygulamasi bittikten sonra
o6gretmenler ile sohbet havasi icerisinde dizenlenmis olan bu kurstan neler bekledikleri
sorulmustur. Ogretmenler kendilerine gore beklentilerini siralamiglardir.
Ogretmenlerin kurs beklentileri ile hazirlanan kurs programi planlamasi arasindaki kiiglik
farkhliklarin ortadan kaldirimasina karar verilmistir. Ardindan dgretmenlere BiT tutum
olcegi ve TPAB o6lgegi uygulanmistir. Olgek uygulamalarindan sonra kursa katilan
ogretmenlere kurs icerigi hakkinda bilgi verilmis ve igerigi ilave olarak anlatiimasini
istedikleri konular belirlenmeye caligilmistir. Ogretmenlerden gelen talepler dikkate
alinarak kurs programina eklemeler yapilmistir. Kurs programinin iceriginin 6gretmenlere
detayli bir sekilde anlatiimasinin ardindan 6gretmenlere bdyle bir kursun duzenlenme
gerekgesi anlatilmis, kurs programinin amagclarindan bahsedilmis ve kursun nasil
uygulanacagi hakkinda égretmenlere gerekli bilgiler verilmistir.

Kursun ilk guninde 15 o6gretmenin de kursa katiimaya istekli olduklari, kurs
programindaki konulari é6grenmeye hevesli olduklari gérilmustir. Kursa katilan bazi

ogretmenler vyapilan gorismelerde yasadiklari bazi sikintilarini  dile getirmislerdir.
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Ogretmenlerin en fazla sikayetci olduklari noktalarin basinda kimya égretim programinin
¢ok yogun olmasi, kimya ders saatinin az olmasi gelmektedir. Bu kadar yogun programlari
bu kadar az saatte yetistirmede sikinti yasadiklarini dile getirmiglerdir. Kursa katilan
o6gretmenlerin tamami kimya ders kitaplarinin akademik diizeyde ¢ok fazla bilgi icerdigini,
bu bilgilerin &grenciler tarafindan anlasiimakta zorlandigini belirtmislerdir. Hatta bazi
konulari kendilerinin dahi anlamakta ve anlatmakta sikinti yasadiklarini da ifade
etmislerdir. 16 yildan fazla mesleki tecriibeye sahip bir 6gretmen “bu kadar yogun bir
programin uygulandigi okullarda gbérev yapiyoruz, az énce belirttigimiz gibi sikintilarimiz
var bu kursa bu yodun programi hafifletecek bir seyler égrenirim dlisiincesiyle katilmak
istedim”, 16 yildan fazla mesleki deneyime sahip bir baska 6gretmen de “okullara artik son
teknolojik yenilikleri getirmek icin c¢alismalar yapiliyor, biz de bunlari kullanmak
durumunda kalacagiz bu kursta bunlara hazirlik olur, yeni bir geyler &6grenirim
dusdncesiyle bu ortama katilmak istedim. Culinkd; teknoloji kullanma agisindan ¢ok fazla
eksigim var” seklinde dislncelerini ifade etmistir. Dlslincelerini ifade eden 6gretmenleri,
diger katilimcilar da sdylemleri (evet haklisiniz gibi,...) ve yapmis olduklar tasdik ifadeleri
(kafa sallama, gibi...) ile onayladiklarini géstermislerdir.

Kursun ilk glininde kurs 6gretim programinda yer alan konularin anlatilmasina
baslanmigtir. Kursa katilan o6gretmenlere ilk olarak teknoloji, egitim, egitimin temel
Ozellikleri, 6grenme, 6gretme, 6gretim kavramlarinin tanimlari verilmistir. Bu kavramlarin
tanimlarinin verilmesi sirasinda 6gretmenlerin ¢odunun bu kavramlarin tanimlarini
bilmedikleri ve birbirine karigtirdiklari goralmastir. Yukaridaki kavramlar dgretmenlere
verildikten sonra 6gretmenlere 6gretim teknoloji kavrami, egitim teknolojisi kavrami, egitim
ve teknoloji arasindaki iligki, 6gretim teknolojisi kullanmanin 6drenme etkinlikleri
Uzerindeki etkisi ve egitim teknolojisi ve 6gretim teknoloji arasindaki farktan bahsedilmistir.
Ogretmenlerin egitim ve teknolojiyi birbiriyle bu kadar iliski igerisinde olan iki kavram
olarak distinmedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin ayrica, egitim teknolojisi ve dgretim
teknolojisi arasindaki farki bilmedikleri ve bu iki kavrami birbirlerinin yerine kullanabildikleri
belirlenmigtir. GUn sonunda yapilan sohbette 6gretmenlerin bahsedilen kavramlari daha
iyi anladiklari, aralarindaki ayrimi daha iyi yapabildikleri gorulmustir. Son olarak anlatilan
konulara yonelik 6zetleme yapilarak ders sona erdirilmigtir.

HIE kursunun ikinci giiniinde égretmenlere BIT denildiginde ne anlamaliyiz, BiT’in
egitime sagladigi yararlar, egitimde BiT'ten yararlanma vyollari, BiT'in sinif iginde
kullanimini etkileyen faktérler ve BiT'in kimya egitimine katkisi konulari anlatilmigtir.
Ogretmenler, BIT denildiginde akillarina éncelikli olarak bilgisayarin  geldigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin BiT’in egitime sagladig yararlar hakkinda ¢ok az bilgi sahibi

olduklari belirlenmigtir. Ogretmenlere anlatilan bu konularin ardindan bazi 6gretmenler
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BiTin kendi diisiincelerinde ki gibi basit bir kavram olmadigini ve egitime etkisinin ¢ok
fazla oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler BiT’i sinif iginde kullanirken bu kadar
faktorin etkili olabilecegini tahmin etmediklerini belirtmiglerdir. Kurs sonunda
ogretmenlere anlatilan konularla alakali sorular yoneltildiginde 6gretmenlerin rahatlikla
sorulan sorulari cevaplayabildikleri goériimustir. Soru-cevap kismi bitirildikten sonra,
anlatilan konularin kisa bir 6zetlemesi yapilarak ders sona erdirilmistir.

Teknoloji ve BIT modiliinde yer alan konularla ilgili 6gretmenler glinlik

tutmamuiglardir.

4.2.8.2. Akill Tahta Modiilti Gunlik Bulgulari

HIE kursunun Gglinci gliniinde égretmenlere akill tahta (etkilesimli tahta) sisteminin
genel tanitimi yapilmis, akilli tahtalarin 6gretmenlere, 6grencilere saglayacagi yararlardan
bahsedilmis ve akilli tahta (etkilesimli tahta) siteminin olumsuz yanlarindan bahsedilmistir
ve akill tahtalarin kimya egitimine katkisinin neler olacagi anlatiimigtir.

Egitim sistemimize yeni bir soluk getirecek olan akilli tahtalar 6gretmenlerin

yabancilik ¢ektigi ve daha énce gdrmedikleri teknolojik araglarin basinda gelmektedir.
Ogretmenlere akilli tahta sisteminin genel ¢alisma prensipleri anlatiimistir. Ogretmenler
akilli tahtanin galisma prensipleri kendilerine anlatilirken dersi oldukga dikkatli bir bicimde
dinlemiglerdir. Ogretmenlere akilli tahtalarin hem kendilerine hem de 6grencilere
saglayaca@i yararlar anlatimistir. Ogretmenlerden bazilari “akilli tahtalarin bu kadar
yararli bir teknolojik alet olabilecegini tahmin etmiyordum, bize blylik kolaylik saglayacak
diye diigtintiyorum” seklinde gorus bildirmiglerdir.
Bazi 6gretmenlerde “ Artik tahtaya soru yazma isi bitti bir derste en fazla 3-4 soru ¢b6zme
imkénim oluyordu, hele sorular bir de sekil igeriyorsa bu sayi bazen 2-3 soruda sinirli
kalabiliyordu. Akilli tahta sayesinde sorulari yansitip yazma derdinden kurtulacagimizi
dusdnidyorum bgrencilere daha fazla soru tipini tanitma firsatimiz olacak bu glizel bir sey”
seklinde gorUs bildirmislerdir. Bir 6gretmen de “Bizim &grencilerimiz ¢ok yaramaz, bu
tahtalari iki giinde mahvederler, diyelim benim dersimde tahtaya bir sey oldu ya da
bozuldu, ne olacak bu yénden de bakmak lazim olaya bu tliir riskleri de var bu igin. Ama
etkili bir sekilde kullanilabilirse yararli olacagina inandim, bunu da belirteyim.” seklinde
gOris bildirmiglerdir.

Ogretmenlerin  kendi aralarinda yaptiklari konusmalardaki ifadelerinden akilli
tahtalarin (etkilesimli tahta) egitim sistemimize girecek olmasindan dolayi genel anlamda
memnun olduklari gérulmektedir. Bir takim kaygilar tagisalar da siniflarda kullaniimasinin

ogrencilere ve kendilerine yarar getirecegine inanmaktadirlar. Gin sonunda anlatilan
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konularin kisa Ozetlemesi yapilmig, 6gretmenlerin varsa kafalarina takilan sorular

sormalari istenmis ve ders sona erdirilmigtir.

Ogretmenlerin akilli tahta modiild ile ilgili tutmus olduklari giinliiklerden elde edilen

veriler ortak temalar altinda toplanmig ve tablo haline getirilmistir. Ogretmenlerin akilli

tahta moduld ile ilgili tuttuklari ginlerdeki temalar Tablo 55’te gdsterilmistir.

Tablo 55. Akilli Tahta Modili ile ilgili Tutulan Gunliklerden Elde Edilen Temalar

Modiil Oncesi Ogretmenler Modiil Sonrasi Ogretmenler
Kullanim zorlugu olacagini D,H,K,L,N Kullanim kolayligina inanma A,B,D,N
% distinme "
g Teknik ariza cikacagi D,H Ogretmene-6grenciye fayda A,B,D,HK,L
p= disuncesi saglayacagi inanci
_::E Saglayacagi faydalardan A,B,D,K,N,I Ogrencilerin ~ derse  ilgisini  A,B,IK,L,N
K habersiz olma arttirma
= Gunliuk Tutmadi C.EF,GM,O,P Yardimci materyal kullanimina A,B,N
= firsat verme
< Gunliik Tutmadi C,E,F.GM,
o,P

Kursa katilan D kodlu 6gretmenin tutmus oldugu gunlUklerden segilen ve akilli

tahtalar ile ilgili distncelerini ifade eden glnlik 6rnegi asagida sunulmustur.
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Sekil 6. D kodlu 6gretmenin akill tahta ile ilgili ginluk 6rnegi

Gunluk 6rneginde goruldugu gibi, 6gretmenin kurs oncesinde akilli tahta hakkinda

cok fazla bilgi sahibi olmadigi goérilmektedir. Kurs sonrasindaki ifadelerinden de

anlagilacagi

gibi

ogretmen akilli tahtalarin  6zellikleri, islevleri, kullanilabilecek



126

materyallerin neler oldugu ve avantajlari konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade ettigi

gOrulmektedir.

4.2.8.3. Animasyon-Simulasyon Modiilu Glinliik Bulgulari

HIE kursunun dérdiincli giiniinde égretmenlere kimya egitiminde kullanabilecekleri
cesitli internet sitelerinin tanitimi yapiimistir. Tanitilan internet siteleri ekler kisminda (Ek
12) verilmigtir. Ardindan, similasyon, egitimde similasyon kullanmanin yararlari,
simulasyon kullaniminin 6grencilere saglayacagi yararlar, similasyonlarin zayif yonleri,
animasyon, animasyonlarin kimya egitiminde kullaniimasinin yararlari, animasyonlarin
odrencilere saglayacagi yararlar, similasyonlar ile animasyonlar arasindaki farklar
konulari anlatimistir. Konu anlatimindan sonra 0&gretmenlerin kimya derslerinde
kullanabilecekleri animasyon ve simiilasyon o6rnekleri gosterilmigtir. Ornek gdsterimi
yapilan simulasyon 6rnegi ekler kisminda (Ek 13) verilmistir.

Derse baslarken 6gretmenlere kimya egitimine yardimci internet sitelerini bilip

bilmedikleri, simllasyon ya da animasyonlari daha ©&nce derslerinde kullanip
kullanmadiklari ve animasyon ve simulasyon denildiginde ne anladiklari sorulmustur.
Ogretmenler vermis olduklari cevaplarda kimya egitimine yardimci internet sitelerinden
cok fazla haberdar olmadiklarini ve genel anlamda internet sitelerini sinav sorusu
hazirlamak, érnek ders planlari edinmek i¢in kullandiklarini belirtmiglerdir.
Ogretmenler similasyon ve animasyonun ne oldugunu bilmedikleri ve derslerinde daha
once bu teknolojik araclari kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Yapilan bu tespitin ardindan
ogretmenlere ders anlatimlarina yardimci olacak materyalleri bulabilecekleri internet
sitelerinin tanitimi yapilmistir. Daha sonrasinda ise simulasyon tanimi yapiimis, egitimde
simulasyon kullanmanin yararlarindan, simuilasyon kullaniminin égrencilere saglayacagi
yararlardan ve similasyonlarin zayif yonlerinden bahsedilmistir. Similasyon tanimi ve
simulasyonlarin genel Ozelliklerinin tanitimi yapildiktan sonra 6gretmenlere kimya
dersinde kullanabilecekleri 6rnek bir similasyon gésterimi yapilmigtir. Ogretmenlerden
bazilar “Bunlari 6grendigimiz iyi oldu, gbésterilen simiilasyon sayesinde &grenciler olayi
gorsel olarak izleme imkani bulacaklar, bu da konuyu daha iyi anlamalarini saglar diye
dusdndyorum” seklinde goérus bildirmislerdir. Bazi 6gretmenler de “simdilasyonlarin yararli
olacaklarina inandim, ancak bu tip similasyonlari nereden bulacagiz peki?” seklinde
sorular ydneltmislerdir. Kendilerine daha sonraki derslerde bu tip simulasyonlari
bulabilecekleri web sitelerinin tanitiminin yapilacagi belirtilmistir.

Simulasyon  uygulamasinin  ardindan  &3dretmenlere  animasyon  tanimi,

animasyonlarin kimya egitiminde kullanilmasinin yararlari, animasyon kullaniminin
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ogrencilere saglayacagi yararlar ile animasyon ve similasyon arasindaki farkliliklardan
bahsedilmistir. Konu anlatimi tamamlandiktan sonra 6gretmenlere kimya egitimi ile alakal
ornek bir animasyon gdésterimi yapiimistir.

Gosterilen animasyon dgretmenlerin oldukga hosuna gitmistir. Ogretmenlerden bazilari bu
ders kapsaminda kullanilan animasyon ve similasyon érneklerini derslerini kullanmak igin
istemislerdir. Ders sonunda isteyen 6gretmenlere drnek gosterimler verilmistir. Animasyon
goOsterimi  yapildiktan sonra o6gretmenler “Olayin gercgeklestigi ortamin sartlarinin
degistiriime imkaninin olmasi ¢ok glizel. Bu sayede 6grenci tek bir animasyon (lizerinde
pek cok degiskenin olayi nasil etkileyebildigini gbrebilir’ seklinde gorus bildirmisledir. Konu
anlatiminin bitmesinden sonra &dretmenlere kimya konularini distndiklerinde en g¢ok
hangi konu ya da konularini anlatiminda animasyonlarin-similasyonlarin kendilerine
yardimci olabileceklerini tartismalari istenmigtir. Ogretmenler, gazlar, kimyasal baglar,
kimyasal denge konularinda ve laboratuarda kendilerine daha ¢ok yardimci olacaklarini
belirtmislerdir. Bunun nedenini de 6grencilerin gbérmedikleri kavramlari zihinlerinde
canlandirmada sikinti yasadiklari seklinde ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri “Gérev
yaptigim okulda derslerimiz deney agirlikli, bazi durumlarda tehlikeli deneyler de
yapiyoruz, az énce gordiik ki tehlikeli deneyleri bu tip uygulamalarla glivenli bir sekilde
yapma imkdnimiz var, bu yiizden laboratuarlarda kullanabiliriz” seklinde goris bildirmigtir.
Kimya egitimine yardimci internet siteleri ile alakali olarak 6gretmenlerden biri “Bildigim 1-
2 tane site ismi var, onlarin disinda baska bildigim site adi yok.

Bildiklerime de yazili sorulari bakmak icin giriyorum” seklinde gorus bildirmistir.
Ogretmenlere derslerinde kullanabilecekleri igerisinde animasyon ve simiilasyonlarin da
oldugu internet sitelerinin tanitimina devam edilmigtir. Erisim saglanan birka¢ sitede bazi
animasyon ve simulasyonlar 6gretmenlere izlettiriimistir. Animasyon ya da simulasyonlarin
genelde ingilizce olarak hazirlanmasi égretmenler endiselendirmis gibi gdziikse de
olusturulan tartisma ortaminda ogretmenlerin hemen hemen hepsi “sonucta bildigimiz
olaylarin gésterimi yapiliyor. Ingilizce olmasinin ¢ok fazla bir énemi yok, énemli olan
ogrencilerin olayr gérsel olarak gérmesi. Sesi kisariz Tiirkge anlatimi yapariz” seklinde
gOris birligine varmiglardir. Genel bir tekrar yapilmasinin ardindan ders bitirilmigtir.

Kurs sonunda o6gretmenlere anlatilan konularla alakal sorular ydneltildiginde
ogretmenlerin rahatlikla sorulan sorulari cevaplayabildikleri gorulmustur. Soru-cevap kismi
bitirildikten sonra, anlatilan konularin kisa bir 6zetlemesi yapilarak ders sona erdirilmigtir.

Ogretmenlerin animasyon-similasyon moduili ile ilgili tutmusg olduklari giinliiklerden
elde edilen veriler ortak temalar altinda toplanmis ve tablo haline getirilmigstir.
Ogretmenlerin animasyon-similasyon modiili ile ilgili tuttuklar ginlerdeki temalar Tablo

56’da gosterilmistir.
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Tablo 56. Animasyon-Simiilasyon Modiili ile ilgili Tutulan Giinliklerden Elde Edilen

Temalar
Modiil Oncesi Ogretmenler Modiil Sonrasi Ogretmenler
Kimya dersine katki Ogrencilerin
yapacagina ABDK.L !Ig|sm| cekecegine A,B,.DK,L
inanmama inanma
Ulasmama yollarini Kimya konularinin
- bilmeme ABK.L anlasiimasina A,B,D,K,L
S yardimci olma
B Kimya  derslerini
= Gunluk Tutmadi CEF.GH.IMN.O.P daha guu\{enll hale A,B,K,L
o getirecegine
§ inanma
S Kimya dersi
£ konularinin AB,L
c/)é anlasiimasina
S yardlrpm _
a olacagina inanma
£ Ogretmen ve
g dgrenciye  yararli A,B,K,L

olacagina inanma
Kimya  derslerini
daha guvenli hale
getirecegine
inanma

Gunluk Tutmadi C.E,F,G,H,|,M,N,O,P

AB,K,L

Kursa katilan L kodlu 6gretmenin tutmus oldugu animasyon-similasyon
gunliklerinden segilen ve animasyonlar ile ilgili digtncelerin ifade edildigi gunlik 6rnegdi

asagida sunulmustur.
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Sekil 7. L kodlu 6gretmenin animasyon ile ilgili gunluk 6rnegi

GuUnldk érneginde goruldiagu gibi, 6gretmenin kurs dncesinde animasyonlar hakkinda bilgi

sahibi, kullanim amacinin ne oldugunu bilmedigini ifade ettigi gérulmektedir.
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Kurs sonrasinda ise 06gretmen, animasyonlarin 6grenme Uzerindeki etkisini,
ogrencilere sagladigi yararlari 6grendigini ifade ettigi gérilmektedir.

Kursa katilan K kodlu 6gretmenin tutmus oldugu animasyon-simulasyon
gunliklerinden secilen ve simulasyonlar ile ilgili dustncelerin ifade edildigi gunlik érnegi

asagida sunulmustur.
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Sekil 8. K kodlu 6gretmenin simulasyon ile ilgili glinlik drnegi

Gunlik o6rneginde géruldagu gibi, o6gretmenin  kurs 6ncesinde simulasyon
kullaniminin yararina inanmadigini ifade etmektedir. Kurs sonrasinda ise, similasyon
kullaniminin pek ¢ok yarari oldugunu goérdiaguind, egitime katki saglayacagina inandigini,
6grenci motivasyonunu arttirmada égretmenlere yardimci olacagini ve 6zellikle laboratuar

calismalarinda simulasyon kullanmanin énemli olduguna vurgu yaptigi gortulmektedir.

4.2.8.4. Eskimeyen Teknoloji Modiilli Glinlitk Bulgulari

HIE kursunun besinci giiniinde ogretmenlere Powerpoint sunu programinin
tanitilmasi, powerpoint sunu programinda ne gibi materyaller kullanilabilir, powerpoint
sunularinin 6gretmenlere sagladigi yararlar, powerpoint ile ders sunumu yapilirken dikkat
edilmesi gereken noktalar, érnek bir power point sunusu hazirlama, eskimeyen teknoloji
tepeg06z, tepegdzlerin genel 6zellikleri, 6gretim araci olarak tepegdzlerin yararlari, tepeg6z
kullaniminin sinirhhiklar, gergek esyalar ve modellerin genel 6zellikleri ve egitime katkilari,
gercek model ve esyalarin kullanimi konusunda 6gretmenlere diusen gorevler konulari
anlatiimistir.

Ogretmenlere powerpoint sunusu hazirlayip hazirlayamadiklari sorusu sorularak
derse giris yapiimistir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu derslerine yardimci powerpoint

sunusu hazirlamadiklarini hatta hazirlamayi bilmediklerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin
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powerpoint sunulari hazirlama, sunu hazirlarken ne gibi materyallerin kullanilabilecegi, bu
sunularin 6gretmenlere sagladidi yararlar ve sunum yapilirken dikkat edilmesi gereken
noktalar (6zellikle powerpoint yardimi ile ders anlatimi yaparken baska yardimci
materyallerden yararlaniimasinin énemli oldugu, bu durumun ortami zenginlestirmeye
yardimci olacadi ifade edilmistir) 6gretmenlere anlatildiktan sonra 6édretmenler igin bir
powerpoint sunusu hazirlanmistir. Hazirlanan powerpoint sunu 6rnegi ekler kisminda (Ek
14) verilmistir. Powerpoint sunusu hazirlanirken sunuya resim nasil ilave edilecedi,
sunuya kopru eklemesinin nasil yapilacagi gibi temel bilgiler 6gretmenlere gosterilmigtir.
Ogretmenler hazirlanan sunuyu bedenmis ve kullanisli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden biri “Sunuda resim var, 6grenci resmi gériince konuyu hatirlayabilir, eski
bilgilerini kullanabilir. Anlatilan dersle alakali sunuya soru da ilave edildi bu ¢ok gtizel
konuyu anlat sunu lizerinden hemen sorulara ge¢ zamandan tasarruf sadliyor” seklinde
g6rUs bildirmistir.

Bir diger materyal olan tepeg6ziin anlatiminda ise 6gretmenlerin bu teknolojiyi
powerpoint sunu hazirlama programina gére daha fazla tanidiklari ve yaptiklari
konusmalarindan ve verdikleri tepkilerden anlasiimigtir. Bir égretmen “Gizel, renkli
asetatlar hazirladim, hosuma giderdi bunlari hazirlamak tepegbzde yansitirdim.
Ogrencilerin de ¢ok hosuna giderdi bu durum. Bazen konu geldiginde bu asetatlari hala
kullaniyorum” seklinde goéris bildirmistir. Ders anlatiminda tepegdzlerin genel 6zellikleri,
Ogretim araci olarak tepegdzlerin yararlari, tepeg6z kullaniminin sinirliliklari konularina
deginilmistir. Ogretmenlerden biri “Tepeg6z kullanirken anlatilan ve dikkat edilmesi
gereken hususlara dikkat etmezdim. Demek ki 6énemliymis bazi seyler dikkat etmem
gerekiyor kullanirken” seklinde goris belirtmistir. Ogretmenler gercek model ve esyalarin
anlatimda daha aktif bir halde dersi dinlemislerdir. Ogretmenlere gdére égrencilerin birinci
elden kaynaklar ile dersi dgrenmesinin énemi cok buyiktir. Ornek olarak konu anlatimi
sirasinda 6gretmenlerden bir tanesi “Civa 6zklitlesi bliyiik olan metallerden bir tanesidir,
gumlis renkli gérinir ve oldukga da tehlikelidir. Bu metali sinif ortaminda ya da
laboratuarda gerekli tedbirler alindiktan sonra &grencilere gésterirsek &grenci bunu
unutmaz. Clnki hem eline alacak civayi, hem rengini gérecek hem de tehlikeli oldugunun
bilincinde olacak” seklinde goérus bildirmistir. Bir 6gretmen de “Eskiden fen bilgisi
derslerine giriyordum orada biyoloji konulari igerisinde hayvan hicresi, bitki hiicresi
konusu vardi. Bunlari anlatirken modeller kullanirdim 6grenci gérirdi bitki hlcresinin
seklini, icerisinde hangi organellerin oldugunu, o organellerin sekillerini ve kolay kolay da

unutmazdi.” seklinde goérus bildirmistir.
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Kurs sonunda Ogretmenlere anlatilan konularla alakali sorular ydneltildiginde

o6gretmenlerin rahatlikla sorulan sorulari cevaplayabildikleri gortlmustir. Soru-cevap kismi

bitirildikten sonra, anlatilan konularin kisa bir 6zetlemesi yapilarak ders sona erdirilmigtir.
Eskimeyen teknoloji modilinde yer alan konularla ilgili 6gretmenler gunluk

tutmamuiglardir.

4.2.8.5. MEB Modiilii Gunliik Bulgulari

HIE kursunun altinci giiniinde hafta sonu tatilinin araya girmesi sebebiyle
ogretmenlerin ilk haftanin konularini unutmus olabilecekleri dislincesiyle anlatilan
konularin genel bir tekrari yapilmis ve ikinci hafta derslerine baslaniimistir. MEB Vitamin
Portalinin tanitilmasi, 6gretmenlerin Vitamin portalini nasil kullanacaklarinin agiklanmasi,
Vitamin Portalinda bulunan kimya dersi ile ilgili kisimlarin 6gretmenlere tanitiimasi,
Vitamin portalinin 6gretmenlere ve dgdrencilere getirilerinin tartisiimasi konulari bu derste
islenilmistir. Ogretmenlerin gogu MEB Vitamin Portalini duymadiklarini, duyanlarin ise
kullanmadiklari hatta nasil kullanilacagi hakkinda bilgi sahibi olmadiklari belirlenmistir.
Oncelikli olarak 6gretmenlere MEB Vitamin Portalini kullanabilmeleri icin gérev yaptiklari
okullardan kendilerine ait MEBSIS numarasini kullanarak bu sisteme (ye olmalari
gerektigi anlatiimistir. Ogretmenlere sisteme (iye olduktan sonra bir defaya mahsus olmak
Uzere gorev yaptiklari okullardan sisteme baglandiktan sonra artik internet baglantisi olan
her noktadan sisteme baglanabilecekleri ifade edilmistir. Ogretmenlerden MEB Vitamin
Portalina Gye olmalari ve kimya ile ilgili bélumU incelemeleri istendi. MEB Vitamin
Portalina erisim saglanmis ve 6gretmenlere kimya ile ilgili bélimlerin tanitimi yapiimistir.
Bu portalin 6gretmenlere, 06grencilere getirilerinin  neler olabilecegi tartisiimistir.
Ogretmenlerden biri “Daha 6nce kullanmamistim. Simdi inceleme firsatim oldu gériiyorum
ki glizel videolar, konu anlatimlari var, kimya edglenceli bir ders haline getiriimeye
caligilmis” seklinde goérls bildirmistir. Ogretmenlerden sorulari olup olmadidi anlagiimayan
nokta olup olmadigi 6grenildi 6gretmenlerden soru gelmemesi Uzerine ders bitiriimigstir.

HIE kursunun yedinci giniinde 6gretmenlere EBA’nin (Egitimde Bilisim Ag1)
dgretmenlere tanitilmistir. Ogretmenlere EBA'da igersinde bulunan kimya bolimi bashg
altinda hangi etkinliklerin oldugunun gdsterimi yapilmis ve kullanmalari i¢in égretmenler
tesvik edilmistir. Ogretmenlerinin ¢ok az bir kisminin EBA ismini daha énce duyduklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin biiyik bir gogunlugu ise EBA’y1 kurs ortaminda duyduklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri “9. sinif derslerine giriyorum ve EBA da 9. Sinif
konular1 alakali ¢ok fazla materyal mevcut. Bunlari gérmem iyi oldu derslerimde

kullanmaya c¢aligacagim.
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Ogrencilerime de séyleyecedim girip incelesinler isledigimiz konularin videolarini
izlesinler. Onlara da yararli olur konulari anlamalarinda” seklinde goéris bildirmistir.
Eskimeyen teknoloji modulinde yer alan konularla ilgili égretmenler ginlik

tutmamislardir.

4.2.8.6. Fatih Projesi Modulii Glinliik Bulgulari

HIE kursunun sekizinci giininde égretmenlere Fatih Projesi nedir? Fatih Projesinin
amaci nedir? Fatih Projesi ile egitim sisteminde ne gibi degisiklikler olacak, Fatih projesi
ile 6gretmenleri neler bekliyor, Fatih Projesinin bilesenleri, Fatih projesinin 6gretmen,
o6grenci agisindan ne gibi getirileri olur konulari anlatilmigtir. Derse baglamadan &nce
ogretmenlere Fatih Projesi ile ilgili neler bildikleri sorulmustur. Alnan cevaplara
bakildiginda dgretmenlerin proje hakkinda yuzeysel bir bilgiye sahip olduklari
belirlenmistir. Proje ile ilgili detayli bir bilgilendirme yapilmigtir. Ogretmenlere Fatih projesi
tanitimi igin hazirlanmig olan video izlettiriimistir. Ogretmenlere izlettirilen tanitim filmi
ekler kisminda (Ek 15) verilmistir. Ogretmenlere proje ile birlikte okullarda ne gibi
degisimlerin olacagindan bahsedildi. Ogretmenlerin yaptiklari yorumlardan proje ile birlikte
kurulacak akilli tahtalarin sinif ortamina gelmesiyle yazi tahtalarinin kaldirilacagi
endisesine sahip olduklari belirlenmistir. Ogretmenlerden biri “Sinif ortamina akilli tahta
geldiginde yazi yazdigimiz tahta kaldirilacak mi?

Eger kaldirilacaksa bu iyi olmaz. Bizim de tahtaya yazacagimiz seyler olacaktir’ seklinde
gériis bildirmistir. Ogretmenlere akilli tahtalarin gelmesiyle sinif ortamindaki tahtalarin
kaldinimayacagi akilli tahta ve normal tahta dlzeneklerinin sinif ortaminda beraber
bulunacag ifade edilmistir. Ogretmenler hayata gegcirilecek bu projenin ¢ok énemli
oldugunu ve biiyiik bir yatirnm olacagini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri “Eskiden
Okullara bilgisayar yollanirdi, idareci bilgisayar bozulmasin diye kutusunu bile agmaz,
bulundugu yerin de kapisini kilitlerdi. O kadar para harcanarak okullara yollanmis
bilgisayarlar eski model olurdu. Ingallah bu proje de béyle olmaz. Kullanabilmeliyiz
bunlar” seklinde gorus bildirmistir. Ogretmenlerin endise duyduklari ve proje ile ilgili
kafalarinda olugan en buyuk soru isareti 6grencilere dagitiimasi dugunilen tablet
bilgisayarlar konusu olmustur. Bu konuda yapilan sinif i¢i tartismada ortaya ¢ikan en
blylk endise 6grencilere dagitilacak olan tabletlerin ders dizenini nasil etkileyecegi
konusu olmustur. Ogretmenlerde ders anlatirken 6grencilerin tabletler araciigiyla ders
disi etkinlikler yapabilecekleri endisesini tasidiklari belirlenmistir. Ogretmenlerden biri “Bu
tabletler 6grencilere dagitildiginda, égrenciler bunlara ders materyalleri diginda seyler de

ylikleyeceklerdir.
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Ne kadar 6nlem alinirsa alisin bizim ¢ocuklarimiz bir yolunu bulur biz bunlari derslerde
nasil kontrol altina alacagiz. Bence bu blylk bir sikinti yaratacak.” seklinde gorus
bildirmigtir. Tartisma ortaminda ortaya c¢ikan ©énemli sonuglardan bir tanesi de
o6gretmenlerin kendilerine de dagitilacak olan tabletleri kullanma konusunda yasayacaklari
sikinti yasayacaklarini disiinmeleri olmustur. Ogretmenler “Sunu kabul etmemiz gerekiyor
teknoloji konusunda égrencilere gére ¢ok gerideyiz. Odrencilerin bir dakikada yaptiklari isi
biz belki de bes dakikada yapacagiz. Bu durum da 6grencinin géziinde farkli bir duruma
disebiliriz. Sinif igerisindeki otoritemizde bir zayiflama olabilir bu énemli bir sorun yaratir
ders agisindan” seklinde gériis bildirmislerdir. Ogretmenlerin tabletler konusunda ki baska
bir sikintilari da bilgisayara bagiml bir égrenci neslinin olusmasidir. Ogretmenlere gére
ogrencilerin okuma aliskanligi hic yok. Tabletler dagitildiinda digital ortamdan
kopamayacaklar ve bu da onlar bilgisayara daha da bagimh hale getirecek ve sosyal
ortamdan uzaklastiracak. Ogretmenlerden bir tanesi bu konu hakkinda “Ogrencilere
dagitilacak olan tabletlerin ¢ok yararli olacagini digiinmiiyorum. Birka¢ endisem var bu
konuda. Birincisi cocuklara her ne kadar da teknolojinin icinde olun diyorsak da insanin bir
de sosyal yénii var yani okulda tablet evde bilgisayar, sokakta cep telefonu ne zaman
sosyallesecek, ne zaman kitap okumaya zaman ayiracak bu g¢ocuklar. Her ne kadar da
sifreler konulacaksa da bu sifreleri kirabilirler. Bu ylizden tabletler konusunda endiseliyim.”
seklinde goérus bildirmistir.
Ogretmenlerin genel anlamda projeden Umitli olduklarini, akilli tahtalarin yararlarina
inandiklarini, akill tahtalar da kullanabilecekleri materyaller sayesinde kimya dersini daha
eglenceli isleyebilecekleri disincesinde olduklari belirlenmistir. Ancak &égretmenlerin,
proje acisindan en blylk endiselerinin de o&grencilere dagitilacak tabletler oldugu
belirlenmigtir. Yapilan genel bir tekrar ardindan ders bitirilmigtir.

Ogretmenlerin fatih projesi modiili ile ilgili tutmus olduklari glinliklerden elde edilen
veriler ortak temalar altinda toplanmis ve tablo haline getirilmistir. Ogretmenlerin fatih

projesi moduili ile ilgili tuttuklari glinlerdeki temalar Tablo 57°de gosterilmistir.
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Tablo 57. Fatih Projesi Moduili ile ilgili Tutulan Gunliiklerden Elde Edilen Temalar

Modiil Oncesi Ogretmenler Modiil Sonras! Ogretmenler

Proje hakkinda fikir sahibi A,B,C,D Projenin detaylarini 6grenme A,B,D
- olmama
g Ogretmenlere saglayacagi Projenin ogretmenlere
§ faydalar hakkinda fikir A,B getirileri hakkinda fikir sahibi A,B
- sahibi olmama olma
Q2 Ogrencilere  saglayacagi
09_ faydalar hakkinda fikir AB Projenin 6grencilere getirileri AB
< sahibi olmama hakkinda fikir sahibi olma
®
H Gunlik Tutmadi E,F,G,HIKLMN, Ogrencilere dagitilacak tablet AC

o,P konusunda endise
Gunlik Tutmadi E,F,GH,LK.LLM,N,
o,P

Kursa katilan C kodlu égretmenin tutmus oldugu fatih projesi glinltklerinden segilen

ve proje ile ilgili distncelerin ifade edildigi gtinlik 6rnedi asagida sunulmustur.
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Sekil 9. C kodlu 6gretmenin fatih projesi ile ilgili gunlik 6rnegi

Gunlik o6rneginde goruldigi gibi, 6gretmenin kurs 6oncesinde Fatih Projesinin
detaylarini bilmedigi sadece yuzeysel sayilabilecek bilgilere sahip oldugu gorulmektedir.

Kurs sonrasinda edinmis oldugu bilgilerden de gorildigu gibi 6grenmig oldugu bilgileri
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sorgulayabilecek, projenin eksik olarak goérdigli ve sorun yasanabilecek noktalar

hakkinda fikir belirttigi ve projeyi sorgulayacak bilgi birikimine ulastigi gérulmektedir.

4.2.8.7. TPAB Modeli Modulu Gunliik Bulgulari

HIE kursunun dokuzuncu giiniinde &gdretmenlere Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisinin ortaya c¢ikis sureci, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi modelinin temel
bilesenlerinin tanitimi, Pedagoiji Bilgisi nedir? lyi bir pedagoji bilgisine sahip olmanin kimya
dJretmenlerine getirecegi yararlarin tartisiimasi, Teknoloji bilgisi nedir? lyi bir teknoloji
bilgisine sahip olmanin kimya ddretmenlerine getirisinin tartisiimasi, Alan bilgisi nedir? lyi
bir alan bilgisine sahip olmanin kimya 6gretmenlerine faydasi nedir konulari anlatiimistir.
Ogretmenler bu modeli daha énce hi¢ duymadiklarini ifade etmislerdir. Ancak icerisinde
“teknoloji”  kelimesi gegcmesinden dolayi teknoloji ile alakali bir model oldugunu tahmin
ettiklerini  belirtmiglerdir. Ogretmenlere modelin ortaya ¢ikis slreci anlatilmig ve
sonrasinda model bilesenlerinin 6gretmenlere tanitimi yapilmigtir.

Modelin tanitimi tamamlandiktan sonra 6égretmenlere “pedagoji bilgisi” denildiginde ne
anladiklari ve “yi bir pedagoji bilgisine sahip olmanin kimya o6dgretmenlerine ne gibi
faydalar getirecegi” sorular sorularak Ogretmenler arasinda bir tartisma ortami
olusturulmustur. Ogretmenler pedagoiji bilgisi denildiginde anladiklarini ifade ederken bir
takim eksik ifadeler kullanmis olsalar da genellikle dogru kabul edilebilecek tanimlamalar
yapmiglardir. Ogretmenlerden birisi pedagoiji bilgisini “ ders plani yapma, &grenciyi
degerlendirebilme, sinifi kontrol edebilme” seklinde bir tanim yapmistir. Ogretmenlere
gore iyi bir pedagoji bilgisine sahip olan 6gretmen sinif ortaminda c¢ok rahat olur.
Ogrencilerin bir konu zerinde hangi noktalarda hata yapabilecegini bilir, bunlara énlemler
alabilir. Ogretmenlere “teknoloji bilgisi” denildiginde ne anladiklari ve “iyi bir teknoloji
bilgisine sahip olmanin kimya ©&gretmenlerine ne gibi faydalar getirecedi” sorulari
sorularak dgretmenler arasinda tartisma ortami olusturulmustur. Ogretmenler teknoloji
bilgisi denildiginde genel anlamda bilgisayar ve internet kullanabilme seklinde cevaplar
vererek tanimlama yapmislardir. lyi bir teknoloji bilgisine sahip olmanin égretmenlere ne
gibi faydalar getirecedi konusunda ise 6gretmenler sinif ortaminda teknolojiyi rahatlikla
kullanabilme getirisi olur seklinde goéris bildirmisledir. Bu iki durum da &gretmenlerin
teknoloji bilgisi konusunda o6gretmenlerin fazla bir bilgi sahibi olmadiklarini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlere “alan bilgisi” denildiginde ne anladiklari ve “iyi bir alan
bilgisine sahip olmanin kimya &gretmenlerine ne gibi faydalar getirecegi” sorular
sorularak o&gretmenler arasinda bir tartisma ortami olusturulmasina calisiimistir.

Ogretmenler alan bilgisi denildiginde kimya ile ilgili konulari bilmek seklinde goris
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bildirmislerdir. lyi bir alan bilgisine sahip olundugunda ise égretmenin kendine giiven
duygusunu en Ust dizeyde hissedecegdi ve sinifta ¢cok rahat ders anlatabilecegi seklinde
gorus bildirmislerdir. Anlatilan konularin genel bir tekrarinin yapilmasinin ardindan ders
bitirilmistir.

HIE kursunun dokuzuncu glniinde 6gretmenlere Pedagojik Alan Bilgisi nedir? lyi bir

pedagojik alan bilgisine sahip olmanin kimya ogretmenlerine getirileri nedir, Teknolojik
Alan Bilgisi nedir? lyi bir teknolojik alan bilgisine sahip olmanin kimya dgretmenlerine
getirileri nedir, Teknolojik Pedagojik Bilgi nedir? lyi bir teknolojik pedagoijik bilgisine sahip
olmanin kimya égretmenlerine getirisi nedir konulari anlatiimistir. Ogretmenlere pedagojik
alan bilgisi tanimi ve iyi bir pedagojik alan bilgisine sahip olmanin kimya 63retmenlerine
getirilerinden bahsedilmistir. Daha sonra 6gretmenlere teknolojik alan bilgisi tanimi ve iyi
bir teknolojik alan bilgisine sahip olmanin kimya &3dretmenlerine getirileri anlatiimistir.
Verilen bu bilgilerin ardindan égretmenlere TPAB modelindeki 6gretmen rolini gdsteren
bir video izletilmis ve 6gretmenlerin bu modelin istedigi 6gretmen tipini daha iyi bir bicimde
anlamalarina katki saglanmistir.
Ogretmenlere izlettirilen video ekler kisminda (Ek 16) verilmigtir. En sonunda ise
o6gretmenlere TPAB modeline ydnelik hazirlanmis ders planlari esliginde kimyasal bag ve
kimyasal denge konularinin anlatimi yapilarak 6gretmenlerin modeli tam anlamiyla
kavramalari saglanmaya calisiimistir.

Yapilan c¢alismalar tamamlandiktan sonra &gretmelere ilk gin kendilerine
uygulanmig olan basari testi son test olarak tekrardan uygulanmistir. Ogretmenlere ayrica
BIT Tutum olgedi, TPAB 6lgedi ve kurs sonu degerlendirme anketi uygulanmigtir. Anket
uygulamalari ardindan bazi 6gretmenler ile kurs sonu degerlendirme mulakati yapiimistir.
Son olarak da kursun kapanis konusmasi yapilarak kurs sona erdirilmistir.

Ogretmenlerin TPAB modiili ile ilgili tutmus olduklar ginliklerden elde edilen
veriler ortak temalar altinda toplanmis ve tablo haline getirilmistir. Ogretmenlerin TPAB

modulu ile ilgili tuttuklari glinlerdeki temalar Tablo 58'de gosterilmistir.
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Tablo 58. TPAB Modiilii ile ilgili Tutulan Ginliklerden Elde Edilen Temalar

Modiil Ogretmenler Modiil Sonrasi Ogretmenler
Oncesi
Model A,B Modeli ve modelin bilesenlerini A,B
hakkinda detayli bir bigimde 6grenme
) bilgi sahibi
3 olmama
§ Modelin istedigi 6gretmen profili AB
m Gunluk C,E,F,G,H,ILK,.L,M,N,O,P  hakkinda bilgi sahibi olma
< Tutmad
= Modele uygun ders plani A,B
hazirlamayi 6grenme
Teknoloji entegrasyonunda dikkat AB

edilecek noktalari 6grenme

Gunlik Tutmadi C.EF,GH,IKLMN,O,P

4.3. izleme Degerlendirme Asamasinda Elde Edilen Bulgular

Calismanin  bu boéliminde, kimya o6gretmenlerinin  BIT’i  6Jrenme-dgretme
ortamlarina entegrasyonuna yénelik hazirlanan HIE kurs programinda kazandiklari bilgi,
beceri ve bakis agilarini derslerinde kullanma durumlarini belilemek amaci ile yapilan
galismalardan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Kursa katilmis olan 6gretmenlerden
secilen iki kimya 6gretmeninin derslerinde bir donem boyunca yari yapilandiriimis gozlem
yapilmistir. Bu asamaya katilan 6gretmenler ile HIE kursunda edindikleri bilgileri uygulayip
uygulamadiklarina yénelik yari yapilandirimis mualakatlar yurataimastar.  Ayrica,
ogretmenlerin goézlem yapilan siniflarindan rastgele segilen beser 6grenci ile de yari
yapilandirilmis mulakatlar yuratulmustir. Segilen iki kimya 6gretmeni ile bir ddnem boyu

yapilan gézlemlerden ve yapilan milakatlardan elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

4.3.1. A Kodlu Kimya Ogretmeni ile Yapilan Calisma
4.3.1.1. A Kodlu Ogretmene Ait Demografik Ozellikler

A kodlu 6gretmen 47 yasinda bir bay 6gretmendir. Karadeniz Teknik Universitesi
Fatih Egitim Fakdltesi Kimya Ogretmenligi bélimiinden 1992 yilinda mezun olmustur. 21
yilhk bir mesleki deneyime sahip olan 6gretmenin ilk gérev yeri Tunceli’dir. Ardindan
Trabzon ili Képriibasi ilgesi Cok Programli Lisesinde, Ayfer Karakullukgu ilkdgretim
okulunda son olarak da simdi gorev yapti§i okula atanmistir. Ogretmenin gérev yaptig
okulunun 867 d6grencisi bulunmaktadir. Bu okulun her sinifinda ortalama 30-40 6grenci
o6grenim goérmektedir. Okulda toplam 6gretmen sayisi 59 olup, bu 6dretmenlerden (g
tanesi kimya 6gretmenidir. Kimya 6gretmenlerinden iki tanesi HIE kursuna katilirken diger

o6gretmen bu kursa katilmamistir.
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Ogretmen 9 ve 10. siniflara derse girmektedir. Ogretmenin sinifinda bir ddnem boyu
g6zlem yapilmistir. Ogretmenin izleme degerlendirme asamasina dahil edilmesinin temel
nedeni HIE kurs programinda konulara olan égrenme ilgisi, konulari uygulama istegi ve
yeniliklere agik olmasidir. Ayrica 6gretmenin kurs sonu basari testi ve uygulanan
Olceklerden adligi puanlarin da yiiksek olmasi 6gretmenin bu asamaya dahil edilmesinde
etkili olmustur. Bu égretmenin kurstan éncesinde uygulanan dlgekte BiT e yénelik tutumun
orta diizeyde oldugu ve TPAB konusunda fazla bilgi sahibi olmadigi ve basari testinden
80 Uzerinden 38 puan aldigi belirlenmistir. Kurs sonunda égretmenin BiT’e ydnelik
tutumunun iyi dizeyde oldugu TPAB konusunda iyi bir gelisim godsterdigi ve basari
testinden 80 lizerinden 68 puan aldigi belirlenmistir. Ogretmenin bu kursa goniillii olarak
katilmis olmasinin da izleme degerlendirme asamasina dahil edilmesine etkisi olmustur.
Bu tur uygulamalarda kurstan en fazla verimi alan &gretmenlerin segilmesi, kurs
programinda 6gretilenleri uygulamaya istekli olan 6gretmenlerin segilmesi sinif ortaminda
beklenen uygulamalarin daha saglikli bir bi¢cimde yapilabilecedi dusincesi ile kurs
uygulamalarinda basari géstermis olan égretmen, izleme degerlendirme asamasina dahil

edilmistir.

4.3.1.2. A Kodlu Ogretmenin Gézlem Yapilan Sinifinin Betimlenmesi

Gozlem yapilan sinif 10/B sinifidir. 10/B sinifi okulun ikinci katinda yer almaktadir.
Siniftan iceri girildiginde sol tarafta kitaplik, akilli tahta dizenegi ve yazi tahtasi birlikte yer
almaktadir. Ogretmen masasi ise sinifi ortalayacak seklide vyerlestiriimistir. Ogrenci
siralari akilli tahta diizenegdinin karsisinda yer almaktadir. Siralar yan yana koyularak Gg¢
sutun seklinde sinifa yerlestiriimistir. Her sirada, iki 6grenci oturacak sekilde sinif plani
olusturulmustur. Sinif genel anlamda kuglk bir siniftir. Siralar birbirine yakin duracak
bicimde sinifa yerlestiriimistir. Sinif, iki biylk pencereye sahiptir, 1sik almaktadir, sinif

ortami havalandirmaya misaittir ve genel anlamda egitime uygun bir ortama sahiptir.

4.3.1.3. Gozlem Yapilan Siniftaki Ogrencilerin Betimlenmesi

Gozlem yapilan okul Trabzon ili merkezinde bulunmaktadir ve genel lise kismi ile
anadolu lise kismi beraber 6grenim gormektedir. Gozlem yapilan 10/B sinifi okulun
anadolu lisesi kisminda yer almaktadir. 10/B sinifinda 16 erkek ve 12 kiz olmak Uzere

toplam 28 égrenci bulunmaktadir.
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4.3.1.4. A Kodlu Ogretmenin Sinifinda Yapilan Gézlemler

Bu kisimda, ders gozlemleri sonucunda elde edilen bulgular sunulmus ve
dgretmenin BIiT’i sinif ortamina entegre edebilme diizeyi ile ilgili irdelemeler yapiimistir.
Ogretmenle gerek ders dncesi gerekse de ders sonrasi yapilan sohbet tarzinda gegen
gérusmelerde, teknolojiyi entegre edebilme durumuna yonelik konusmalar yapiimistir. Bu
konusmalar genellikle 6gretmenler odasinda gergeklestiriimistir. Bu konusmalarda gegen
ifadelere ayrica yer verilmemistir. Bu ifadeler goézlem bulgulari icerisinde yansitiimaya
calisiimistir.

Ogretmenin gézlem yapilan sinifi onuncu siniftir. Onuncu siniflarda kimya dersi
haftada 2 saattir. Kimya dersi 6gretim programinda; atomun yapisi, periyodik sistem,
kimyasal tlrler arasi etkilesimler, maddenin halleri ve karisimlar Uniteleri yer almaktadir.
Godzlemler, HIE kurs programi siiresince anlatilan konular dikkate alinarak hazirlanmig
olan yari yapilandiriimis gézlem formu dikkate alinarak yapiimistir. Bir ddnem boyunca
yapilan 30 saatlik gozlemlerden elde edilen bulgular asagidaki paragraflarda ayrintili
olarak sunulmustur.

Ogretmenin gbzlem yapilan sinifinda, periyodik sistem Unitesinin ikinci balimanin
ilk konusu olan atomlarin blyikligi ve atom yaricapi konusu islenmektedir. Ogretim

programina bakildiginda islenen konu ile ilgili kazanim;

o Atom vyarigapi ile ilgili farkli tanimlari aciklar ve atom yaricapinin periyodik
sistemdeki degisme edilimini irdeler seklinde ifade edilmektedir (MEB,
2007a).

Ogretmen derse baglamadan 6nce, ders boyunca islenecek konularin listesini
tahtaya yazmistir. Daha sonra kovalent yarigap ve van der waals yaricap kavramlarini
kisa bir bicimde anlatmis ve bunlarla ilgili drnekleri tahtaya yazmistir.

Daha sonra ise iyonik yaricap kavramina gecmistir. Ogretmen bu kavrami anlatmaya
baslamadan dnce 6grencilerine bir takim uyarilarda bulunmus ve bu konu en ¢ok hata
yaptiklari noktalar konusunda 6grencilerini uyararak dersi dikkatli dinlemelerini istemis ve
anlagilmayan noktalarin kendisine hemen sorulmasini istemistir. Ogretmen, sinifa dogru
donerek ogrencilerin en ¢ok anyon ve katyon kavramlarini karigtirdiklarini, bir atomun,
molekdlin hangi durumda anyon hangi durumda katyon durumuna gectigini
kanstirdiklarini, atomun, molekdlin anyon ya da katyon durumuna gectiginde hangi
Ozelliklerinin degistigini hangi 6zelliklerinin degismedigi konusunda bir takim yanls
bilgilere sahip olduklarini séylemistir. Ogretmen, gerekli uyarilari yaptiktan sonra iyon
yarigapini anlatmistir. Ogretmen, dzellikle metal atomu katyon olusturdugunda yarigapta

meydana gelen dedisim Uzerinde, katyon olusturduktan sonra metal atomunun degisen ve
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degismeyen 6zellikleri Uzerinde ¢ok fazla durmustur. Tahtaya érnekler yazmis ve érnekler
Uzerinden 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalarini saglamistir. Ogretmen, katyon
olusumu igin izledigi yolu izleyerek ametallerden anyon olusumunu anlatmis ve meydana
gelen degisimler konusunda 6grencilerine bilgi vermistir. Ogretmen daha sonra periyodik
sistemde ayni grupta, yukaridan asagi dogru inildikge elementlerde atom yaricapi ve iyon
yaricap! degisimi Uzerinde durmustur. Ogretmen farkl gruplarda bulunan elementlerin
iyon buyUklUklerini  karsilastirmak icin izoelektronik katyon, izoelektronik anyon
kavramlarindan s6z etmistir. Bu kavramlari anlatmak icin elektron sayilari ayni olan farkl
iyonlar tahtaya yazmis ve bu iyonlarin yarigaplari arasinda karsilastirma yaparak aradaki
farklilgin nedenini ddrencilerine anlatmistir. Ogretmen égrencilerinin konuyu daha iyi
kavramalari adina hazirlamig oldudu test sorularindan bazilarini tahtaya yazmis ve
dgrencilerinin ¢ézmesi igin beklemistir. Ogrencilerden gelen cevaplar dinledikten sonra
dgretmen sorunun ¢dézimini yapmistir. Ogretmen ¢éziim yaparken égrencilerden gelen
hatali cevaplar lzerinde de durmus ve yapilan hatalarin dizeltiimesine ¢alismistir.

Ogretmen goézlem yapilan sinifinda elektrik topraklamasinda yasanan sikintidan
dolayi akilli tahta dizenegini kullanamamaktadir. Ogretmen ile yapilan sohbetlerde bu
durumun okulun genel bir sikintisi oldugunu belirtmigtir. Ogretmen, akilli tahta
dlzeneginin olmamasindan dolayr EBA ve MEB Vitaminde konu ile ilgili olarak
hazirlanmig videolari 6grencilerine izlettiremedigini sdylemistir. Dersi anlattiktan sonra
video ya da dersi destekleyici teknolojik bir materyal kullanildiginda dégrencilerin konuyu
daha iyi anlayabileceklerini yapilan sohbette ifade etmistir. Ogretmen 6grencilerine kendi
dersi icin EBA ve MEB Vitamini kullanmalarini ve orada islenen konularla alakali videolari
izlemelerini tavsiye ettigini ifade etmistir.

Atomlarin blyukligu ve atom yarigapi konusunun ardindan iyonlagsma enerjisi,
elektron ilgisi, elektronegatiflik ve periyodik sistemde elementlerin asitlik ve bazhk
Ozelliklerinin degisimi konulari bir sonraki hafta islenmistir. Kimya o6gretim programi
incelendiginde bu konulara iligskin kazanimlar;

e lyonlasma enerijilerinin periyodik sistemdeki degisme egilimini agiklar,

e Elektron ilgisi kavramini ve periyodik sistemde bu kavramla ilgili degisme
egilimlerini agiklar,

e Elementlerin elektronegatiflik degerlerini, iyonlasma enerjisi ve elektron ilgisi
ile iligkilendirip periyodik sistemdeki degisme egilimlerini agiklar,

e Metalik ve ametalik dzelliklerin periyotlardaki ve gruplardaki seyrini agiklar
seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2007a).

Gozlem yapilan ilk derste oldugu gibi 6gretmen derse baslamadan dnce anlatilacak
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konularin listesini tahtaya yazmistir. Konu listesini tahtaya yazdiktan sonra 6grencilerine
anlatilacak olan bu konularin olduk¢a 6nemli oldugunu ve bu konuda Universite girig
sinavlarinda soru soruldugunu ve her zaman da sorulma ihtimalinin oldugunu
dgrencilerine ifade etmistir. Ogretmen, iyonlagsma enerjisi tanimini verdikten sonra tahtaya
yazdigi ornekler Uzerinden iyonlagma enerjisini konusunun o6grenciye kavratiimasini
saglamaya calismistir. Ogretmenin (zerinde en ¢ok durdugu nokta ayni grupta ve ayni
periyotta iyonlagsma enerjisinin nasil degisim goésterdigidir. Bir dnce ki konu olan atom
yaricapl konusu ile de islenen konu arasindaki iligkiyi de dgrencilerine agiklamistir. Bu
durumu 6grencilerine daha iyi anlatmak igin tahtaya periyodik tablo kesiti gizerek periyodik
tablo Uzerine elementler yerlestirmis ve konu ile ilgili gerekli aciklamalari yapmigtir.
Ogretmen, konu ile ilgili égrencilerine en gok hangi noktalarda sikinti yasayabileceklerini
ve en c¢ok hata yaptiklari noktalari sirekli olarak hatirlatmis gerekli uyarilarda
bulunmustur. Konu anlatimi tamamlandiktan sonra dgretmen Gniversite sinavlarinda daha
onceki yillarda sorulmus olan sorulardan o6rnekler tahtaya yazmis ve &grencilerin bu
sorulari ¢dzmesini istemistir. Ancak sordugu sorularin Universite sinavlarinda sorulan
sorular oldugunu &grencilerine sdylememigstir. Ogrencilerin biylk bir kismi sorular
¢6zmis sinifta soru ¢d6zUmU ve konunun anlasiimasi noktasinda sikinti yasayan bazi
ogrencilere gerekli agiklamalar ve yapildiktan sonra égretmen bu sorularin daha énceki
yillarda Universite giris sinavlarinda soruldugunu 6grencilerine sdylemistir. Ogrenciler
sorulan sorulari yapabildiklerini goérdiklerinde sevinmiglerdir. Bu durum &grencilerin
kendilerine gliven duymalarini saglamistir. Ogretmen anlatilan konu ile ilgili hazirlamig
oldugu sorulari 6grencilerine dagittiktan sonra konunun kisa bir tekrarini yapmis
ogrencilerden gelen sorulara cevaplayarak dersi sonlandirmistir.

Ders sonrasi dgretmenle yapilan sohbete anlatilan konunun ¢ok 6nemli oldugunu ve
Universite giris sinavlarinda soru gelme ihtimalinin yiksek oldugunu ifade etmistir. Bu
ylzden konuyu detayli anlatmaya calistigini belirtmistir.

Elektron ilgisi ve elektronegatiflik konularini anlatmadan dnce 6gretmen daha dnce
islenmis olan atom vyarigcapi, iyonlasma enerjisi konularinin kisa tekrarini yapmistir.
Ogrencilerin anlamadiklari noktalar igin gerekli agiklamalar yapilmigtir. Daha sonra da
elektron ilgisi konusunun anlatimina gegcilmigtir. Ogretmenin Uzerinde en g¢ok durdugu
nokta periyodik sitemde sagdan sola dogru gidildiginde, yukaridan asagiya dogru
inildiginde elektron ilgisinde nasil bir degisim ve elektron ilgisi ve atom yaricap! arasinda
nasil bir iliski oldugudur. Elektron ilgisi konusu anlatildiktan sonra 6gretmen
elektronegatiflik konusunun anlatimina gegilmistir. Ogretmen elektronegatiflik konusunun
iyonlagma enerjisi ve elektron ilgisi ile yakinda iligkili oldugunu 6grencilerine ifade etmistir.

Elektronegatifliin bagd yapiminda kullanilan elektronlari ¢ekme egilimin bir dlgusu
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oldugunu d6grencilerine ifade etmistir. Periyodik tabloda yukaridan asagi ve sagdan sola
dogru gidildiginde elektronegatifligin nasil degistigini detayli bir bicimde &grencilerine
anlatmistir. Ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalari adina hazirlamis oldugu sorulari
ogrencilerine bir sonraki ders icin 6dev olarak vermistir. Eve gittiklerinde EBA ve MEB
Vitaminden anlatilan konu ile ilgili videolari izlemelerini sdyleyerek dersi sonlandirmigtir.
Ders sonrasi d6gretmen ile yapilan sohbette anlattigi konularin ¢ok énemli oldugunu ve
Universite sinavlarinda soru ¢ikma ihtimalinin yiksek oldugunu belirtmistir. Okulda halen
alt yapi iyilestirme g¢alismalarinin devam ettigini ve bunun uzun bir sure devam edecegini
ifade etmistir. Bu durumun teknolojiyi kullanamamalarinda ki en énemli faktorin oldugunu
belirtmistir.

Bir sonraki derste islenen konu periyodik sistemde metalik ve ametalik &zelliklerin
degisimi ve periyodik sistemde elementlerin asitlik bazlik ézelliklerinin degisimi konusudur.
Ogretmen, periyodik tabloda metalik ve ametalik dzelliklerin degisimini iyonlagsma enerjisi
ile baglanti kurarak anlatmistir. Periyodik tablo seklini tahtaya cizerek oklar yardimi ile
yukaridan asagi gidildiginde ve sagdan sola dogru gidildiginde meydana gelen
degisiklikleri tahtaya yazarak égrencilerine anlatmistir. Daha sonra anlattiklarini bir batin
olarak gormelerini saglamak amaci ile hazirlamis oldugu foyl 6grencilere dagitmistir.
Ogrencilerden da@itmis oldugu féyu dikkatlice incelemelerini istemis ve anlamadiklari
noktalari hemen sormalarini séylemistir. Ogretmen bazi 6grencilerden gelen sorulari
cevapladiktan sonra dersi bitirmigtir.

Periyodik sistem (nitesinin son bélimi elementlerin 6zellikleri konusudur. Ogretim

programi incelendiginde belirlenen kazanimlar;

¢ s blokundaki gruplarin kimyasal 6zelliklerini elektron dizilimleri ile iliskilendirir,

e p bloku elementlerinin aralarinda bag yapma 6zelliklerini elektronegatiflikleri
temelinde agiklar,

o Ametalik ve yari metalik 6zelliklerini elektron dizilimleri ile iligkilendirir,

e Ametal anyonlarinin yuklerini tahmin eder,

e Asal gazlarin o6zelliklerini kullanim alanlari ile iligkilendirir seklinde ifade
edilmektedir (MEB, 2007a).

Ogretmen bu konulari hazirlamis oldugu féyde &grencilerine anlatmigtir.
Elementlerin 6zelliklerinin, bloklarin &zelliklerinin, bazi metallerin kullanim alanlarinin
anlatildigi bu foy 6grencilere dagitilmis ve buradaki konular bu sekilde islenmistir.
Ogretmen dzellikler 1A, 2A, 7A ve 8A grubu elementlerinin 6zellikleri (izerinde durmus

metallerin, ametallerin ve soy gazlarin 6zelliklerini dgrencilerine detayli bir bicimde
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aciklamistir.

Bu bolimin son konusu elementlerin periyodik sistemdeki yerinin bulunmasi
konusudur. Ogretmen derse dgrencilerin dikkati gekmek amaci ile “herkes evinin adresini
eksiksiz olarak soylesin” diyerek bagslamigtir. Daha sonrada “herkesin nasil bir ev adresi
varsa periyodik sistemde bulunan elementlerin de birer adresi vardir ve elementlerin
adresini atom numaralari ya da proton sayilari belirler” seklinde 6grencilerin ilgisini derse
cekmeye calismistir. Ogretmen bir elementin periyodik sistemdeki yerinin bulunmasi igin
dikkat edilmesi gereken noktalari 6grencilerine acikladiktan sonra drnekler Gzerinde
elementlerin periyodik sistemdeki yerlerinin bulunmasi konusunun islenisini bitirmistir.
Ders sonunda Unitede yer alan konularla alakal igerisinde “dogru-yanlis”, “bosluk
doldurma”, “eslestirme”, “test sorular’” yer alan konu degerlendirme testini 6grencilerine
dagitmis ve c¢ozmelerini istemistir. CozUm noktasinda sikinti yasamalari halinde
kendisinin bu noktalari agiklayacagini belirtmistir.

Kimyasal Turler Arasi Etkilesimler Gnitesi icin 6gretim programinda dnerilen sure 16
ders saatidir. Unitenin birinci boliimi kimyasal tirler ve etkilesimleri konusudur. Ogretim
programi incelendiginde konu ile ilgili kazanimlar;

e Atom, molekdl, iyon, radikal tdrlerini ayirt eder, kimyasal tirler arasindaki
etkilesimleri bag kavrami ile iligkilendirir,

e Baglar, bag enerjisinin mertebesi ve olusum mekanizmasi temelinde
siniflandirir,

e Gulglu baglarin olusmasi/kopmasi ile madde kimliginin degismesine 6rnek
verir,

e Zayif baglarin olusmasi/kopmasi sonucu maddede ortaya ¢ikan degisimleri
irdeler ve zayif bag tiplerine drnek verir seklinde ifade edilmistir (MEB,
2007a).

Ogretmen, ders baginda anlatilacak olan konularin isimlerini tahtaya yazmistir.
Kimyasal turler konusunu anlatmaya baglamadan 6nce bazi tirlerin lewis yapilarini
tahtaya yazmigtir. Daha sonra yazmig oldugu soy gaz 6rnedi Uzerinden giderek soy
gazlarin son enerji duzeylerinde maksimum elektron bulundurdugu icin kararli halde
bulunduklarini ifade etmistir. Diger drnekler icin ise kararli yapida olmadiklarini sdylemis
ve kararli hale gelebilmeleri igin birbirleri ile ya da bagka kimyasal turler ile etkilesim
icerisine girmeleri gerektigini ifade etmistir. Ogretmen bu agiklamalari yaptiktan sonra
radikal kavrami Gzerinden durmus ve radikallere érnekler vererek 6zelliklerini agiklamistir.
Radikal kavrami agiklandiktan sonra kimyasal baglarin olusum mekanizmasi 6grencilere

anlatilmistir. Ardindan da gugliu ve zayif baglarin olusmasi ve kopmasi nasil gergeklesir,
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bad olusumu ve bag kopmasi durumlarinda ne gibi degisimler meydana gelir ve bag

enerjisi kavramlari tGzerinde durulmustur.

Unitenin ikinci bélim giiglu etkilesimler konusudur. Ogretim programi incelendigine
konu ile ilgili kazanimlar;

o Farkli iyonik baglarin saglamligini, iyon yarigapi ve yuk buyukligu Uzerinden
irdeler,

e iyonik bagl bilesiklerin genel fiziksel ézelliklerini bagin izerinden agiklar,

o Kovalent baglari, orbitallerin értismesi ve elektron ortakhgdi ile iligkilendirir,

e Verilen bilesik serilerinde baglarin iyonik-kovalent karakterini irdeler,

e Kovalent baglarin polarligini, baga katilan atomlarin elektronegatiflik farki ile
aciklar,

o Metalik baglarin olusumunu agiklar,

o Metalik baglarin niteligi ile metallerin fiziksel 6zellikleri arasinda iligki kurar
seklinde ifade edilmistir (MEB, 2007a).

Derse baglamadan dnce, 6gretmen konu ile ilgili anlatilacak olan kavramlari tahtaya
yazmigtir. Bir 6nceki ders ile ilgili 6grencilerine anlagiimayan noktalar olup olmadigini
sormus ve gelen soruyu cevaplandirarak derse gegmistir. Ogretmen iyonik baglarin
saglamligi konusunun anlatiminda tahtaya NaF, NaCl, NaBr ve Nal drneklerini yazmis ve
karsilarina da erime noktalarini yazarak aradaki farklihgin sebebini &grencilerine
sormustur.

Ogrencilerden gelen cevaplari dinlemis ve sorunun cevabini detayli bir bigimde
aciklamistir. Daha sonra iyonik bagh bilegiklerin 6zelliklerini 6gdrencilerine anlatmig
ogrencilerden gelen sorulari cevaplayarak dersi bitirmistir.

Bir sonraki ders kovalent baglarin olusumu, kimyasal baglarin iyonik kovalent
karakteri konulari, kovalent bag cesitleri anlatiimistir. Bu konular anlatilirken 6gretmen,
dgrencilere strekli uyarilarda bulunmustur. Ozellikle Apolar kovalent bag ve polar kovalent
bag kavramlarini karigtirdiklarini ve Apolar kovalent bag ile polar kovalent bagda bag
elektronegatifligin 6nemine ve bag Uzerindeki etkisine ¢ok fazla vurgu yapmistir. Daha
sonra metalik bag olusumu ve metallerin fiziksel 6zelliklerinin metalik bag ile agiklanmasi
konusu anlatilmigtir. Anlasiimayan noktalar kisa agiklandiktan sonra konunun pekismesi
adina dgretmen ornekler ¢cozerek dersi tamamlamistir.

Unitenin son bolimi zayif etkilesimler konusudur. Ogretim programi incelendiginde
bu bolim ile ilgili kazanimlar;

o Kalici ve indiklenmis dipol kavramlarini ayirt eder,
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¢ Kalici dipol molekiller arasindaki van der waals baglarini érnekler tzerinden
aciklar,

e Gegici dipoller arasi baglari, maddelerin kaynama noktalari ile iligkilendirir,

e iyon-kalici dipol ve iyon-indiiklenmis dipol etkilesimlerine érnekler verir,

e Hidrojen bagi olusturabilen molekdlleri ayirt eder, hidrojen kdprull bilesiklerin
fiziksel 6zelliklerini hidrojen bagi temelinde karsilastirir,

e Verilen kimyasal tur ciftleri arasindaki etkilesim tiplerini belirleyip sonuglarini
irdeler seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2007a).

Ogretmen, anlatilacak konu listesini tahtaya yazarak tahtaya yazdigi érnekler
Uzerinden konuyu anlatmistir. Dipol-dipol kuvvetleri anlatiimis dipol-dipol etkilesimini
etkileyen faktorlerden detayli bir bicimde bahsedilmigtir. Daha sonra london
kuvvetlerinden ornekler verilerek bahsedilmistir. London kuvvetleri detayli bir sekilde
anlatiimigtir. Son olarak da hidrojen bagi ve van der waals kuvvetleri anlatiimig aralarinda
ki farklardan bahsedilmis ve zayif etkilesimlerin bag kuvvet siralamasi yapilarak ders
sonlandiriimigtir. Ogretmen, égrencilerinden Gnite de anlamadiklari noktalari kendisine
sormalarini istemis gelen sorulara cevap verdikten sonra Unitede yer alan konularla
alakal hazirlamis oldugu ve igerisinde dogru yanlis, bosluk doldurma, test sorulari iceren
testi 6grencilerine dagitmistir.

Ogretmen, dgrencilerinden anlatilan konu ile ilgili EBA ve Vitaminde yer alan videolari
izlemelerini sdylemistir.

Ders sonrasinda &6gretmen ile yapilan gérismede okuldaki alt yapi eksikliginin
gideriimeye calisildigini ve ¢ok kisa bir sure icerisinde en azindan akilli tahtalan
kullanabilecek alt yapiya sahip olacaklarini ifade etmistir. Ayrica 2 saatlik 6gretim
programini takip ettiklerinden dolayi son bolimu biraz hizhi gectidini ifade etmistir. Bunun
sebebini de 2 saatlik 6gretim programinda son bolim konularinin bulunmamasi olarak
aciklamistir.

Bir sonraki Unite Maddenin Halleri Unitesidir. Ogretim programinda bu Unite igin
ayrilan slre 16 saattir. Unitenin birinci bolimi gazlarin genel o6zellikleridir. Ogretim
programi incelendiginde bu bdlim icin belirlenen kazanimlar;

e Gazlarin sikisma/genlesme surecindeki davraniglarini sorgulayarak gergek gaz-
ideal gaz ayrimini yapar,

e Ideal gazin davranislarini agiklamada kullanilan temel varsayimlari irdeler,

e Gazlar nitelemek icin gerekli buyuklUkleri betimler,

e Gaz basincini molekll hareketleri temelinde agiklar seklinde ifade edilmektedir
(MEB, 2007a).
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Ogretmen, her ders éncesinde yaptigi gibi anlatilacak olan ders konulari tahtaya
yazmistir. Maddenin gaz halinin 6zelliklerini dgrencilerine anlatmistir. ideal gaz ve gergek
gaz kavramlarini ve aralarindaki farki dgrencilere anlatmistir. Gazlarin kinetik teorisi
ogrencilere anlatilmigtir. Daha sonra Graham difizyon kanunu anlatilmis ginlik hayattan
ornekler verilerek soru c¢ézumlerinde 6grencilere yardimci olacak formuller verildikten
sonra soru ¢dziimiine gecilmistir. Ogrencilerine diflizyon ve efiizyon arasindaki farki
anlatmis ve bu ayrima dikkat etmeleri gerektigini belirtmistir. Gazlarin difizyonu ile ilgili
soru ¢6zimunun ardindan ders tamamlanmistir.

Ders sonrasi o6gretmen ile yapilan goérusmede okuldaki alt yapi eksikliklerinin bir
kisminin tamamlanmak Uzere oldugunu ve muhtemelen bundan sonra en azindan akill
tahtalari kullanma imkani bulacagini ifade etmistir.

Bir sonraki derste dgretmen 6grencilerine 6nceki konularla alakali sorulari olup
olmadigini sormus ve O&grencilerden gelen sorulari cevaplayarak derse girmistir.
Ogretmen akilli tahta diizenegini agmis ve EBA igerisinde var olan gazlarin genel
Ozellikleri ve Graham difuizyon kanunu ile ilgili videolari dgrencilerine izlettirmigtir. Video
izletimi tamamlandiktan sonra 6gretmen gazlarda basing, hacim, mol sayisi ve sicaklik
iliskisini 6grencilerine gunlik hayattan 6rnekler vererek ve 6grencilerin verdigi bu érnekler
tizerinden yorum yapip aradaki iliskiyi bulmalarina yardimci olmustur. Ogretmenin vermis
oldugu érnekler égrenciler tarafindan ilging bulunmustur. Ogretmen manometre cesitlerini
ogrencilerine anlattiktan sonra dersi tamamlamistir.

Ders sonrasinda o6gretmen ile yapilan sohbette akilli tahtalari kullanmaya
baglamalarinin kendileri i¢in iyi oldugunu belirtmistir. Bu durumun sadece kendileri
acisindan degil 6grencileri agisindan da iyi bir durum oldugunu belirtmistir. Bugunki
derste ogrencilerin derse katilimindan memnun oldugunu ifade etmistir.

Unitenin ikinci bolimi gaz kanunlaridir. Ogretim programi incelendiginde bu balim
ile ilgili kazanimlar;

o Belli miktarda gazin sabit sicaklikta basing-hacim iligkisini irdeler (Boyle
Kanunu),

o Belli miktarda gazin basinci sabitken sicaklik-hacim; hacmi sabitken de
sicaklik-basing iligkisini irdeler (Charles Kanunu),

¢ Charles Kanunundan yararlanarak mutlak sicaklik eselini agiklar,

e Belli sicaklikta bir gazin, sabit basing altinda mol sayisi-hacim ve sabit
hacimde iken mol ayisi-basing iligkisini agiklar (Avogadro Kanunu),

e ideal gaz denklemini kullanarak bir gazin, basinci, kitlesi, mol sayisi, hacmi,
yodunlugu ve sicakligi ile ilgili hesaplamalari yapar® seklinde belirtilmistir
(2007a).
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Ogretmen, derse baglamadan 6nce anlatilacak konu bagliklarini tahta yazmistir.
Ogretmen gaz kanunlarini agiklarken her gaz kanunu igin glnlik hayattan bir érnek
vererek agiklama yapmistir. Bu agiklamalari yaparken verdigi 6rneklerin nedenlerini de
ogrencilerine agiklamistir. Gaz kanunlarinin anlatimi bitirildikten sonra ideal gaz denklemi
ogrencilere verilerek ders tamamlanmistir. Ders sonrasi dgretmenle yapilan sohbette bir
sonraki ders i¢in animasyon buldugunu ve bu animasyonda tim kanunlarin gtizel bir
bicimde anlatildigini ve édrencilerin hosuna gidecegini diisinduguna ifade etmistir. Ayrica
simulasyonlar da buldugunu bunlari da gosterebilecegini séylemistir.

Bir sonra ki derste 6gretmen bir dnceki derste anlatilan konularin kisa bir tekrarini
yapmis 6grencilerin kafasina takilan ya da anlamadiklari noktalari kendisine sormalarini
istemistir. Ogrencilerden gelen sorular cevaplandiktan sonra dgretmen akilli tahta
dizenegini agarak daha o6nceden bulup sinifa getirdigi animasyonu &grencilerine
izlettirmistir. Daha sonra ortam sartlarini degistirmek icin 6grencilerden bazilarini tahtaya
kaldirmis ve animasyon gosterilen ortam sartlari Gzerinde (basing, hacim, sicaklik gibi..)
degisiklik yapmalarini saglamistir. Tahtaya kaldirdigi 6grencilerine sartlar degistirdiginde
meydana gelen olaylari yorumlamalarini istemistir. Ayni soruyu diger 6grencilere de
ybnelterek tahtaya kalkmayan dgrencilerin de yorumlarini almistir. Bu sayede 6grencilerin
siniftaki etkinlige katilmalarini saglamigtir. Ogrencilerin tahtaya kalmak igin istekli olduklari

ve bu uygulamayi begendikleri yaptiklari yorumlardan anlasiimistir.

Sekil 10. A kodlu 6gretmenin teknoloji kullanimina érnek
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4.3.1.5. A Kodlu Ogretmen ile Yapilan Miilakat Bulgulari

Ogretmenle kursun etkililigini belirlemeye yonelik bes genel sorudan olusan vyari
yapilandirilmis miulakat yapilmistir. Yaklasik 20 dakika stren milakat okulun bilgisayar
laboratuarinda gercgeklestiriimistir. Milakat esansinda veriler 6gretmenin de onayi alinarak
teyp ile kaydedilmis ve sonrasinda teyp kaydi transkript haline getirilmistir. Bu bélimde,
analiz edilen bulgular sunulmustur.

Ogretmene miilakatta ilk olarak “Bilgi ve iletisim teknolojilerini tam anlamiyla sinif

ortaminda kullanabileceginizi distniyor musunuz? Neden bu sekilde distundigunuzi
aciklayiniz.” seklinde bir soru yéneltiimistir. Ogretmenin bu soruya verdigi cevap
irdelendiginde, 6gretmenin bilgi ve iletisim teknolojilerini sinifinda kullanmaya istekli
oldugu gérilmektedir. Ogretmenin “BiT’i tam anlamiyla sinifta kullanmak istiyorum”
seklindeki ifadesi de bilgi ve iletisim teknolojilerini sinif ortaminda kullanmaya istekli
oldugunun bir gostergesidir. Ogretmenin “Katildigim kurs, benim teknolojiye bakis agimda
olumlu ybnde degisiklik meydana getirdi hevesim artti. Program yetigtirmede bir sikinti
yasamadigim siirece BIT sinifta kullanabilirim, 6égrencilerimi de kullanma konusunda
tesvik edebilirim bu bir gercek” seklinde ki ifadesi de bilgi ve iletisim teknolojilerini sinif
ortaminda kullanmaya istekli oldugunun bir bagka gdstergesidir. Ogretmene bilgi ve
iletisim teknolojilerini sinifta kullanmayi neden istedigi soruldugunda, 6gretmen, “BIiT’i
sinifta  kullanma adina O6dgrendiklerimiz,  gérdiiklerimiz ~ benim ilgimi  ¢ektiyse
ogrencilerimizin daha ¢ok ilgisini ceker diye diiglinliyorum.
Ayrica 6grenci goérdlglni kolay kolay unutmuyor bu teknolojiler 6grenmenin kalici
olmasina yardimci olacak inancindayim” seklinde BiT’i sinif igerisinde uygulama isteginin
nedeni ifade etmistir. Ogretmenin bu dislncesini “ BIiT sayesinde &grenci olaylarin
igerisinde olma firsati yakalayabilecektir. Ornegin bir animasyon gésterdigimizde égrenci
olaya miidahale etme gsansi yakalayabiliyor ortamin gartlarini degistirebiliyor yani olaya
kendinden bir seyler katiyor. Bu ¢ok énemli 6grenci olayi hem gériiyor hem de bir nevi
yasiyor. Bu durum &grencinin 6grendiklerinin kalici olmasini sagliyor ve 6grenci olayi
unutmuyor” seklindeki ifadesi net bir bigimde ortaya koymaktadir.

Ogretmene miilakatta yoneltilen ikinci soru “Hizmet igi kurs programi siiresinde
6grendiginiz bilgi ve iletisim teknolojilerinden hangisinin / hangilerinin siniflarinizda daha
fazla yarar getireceginizi diistiniyorsunuz? Litfen agiklayiniz’ seklindedir. Ogretmenin
kurs suresince 0Ogrendigi konulardan siniflarda en fazla yarari animasyonlarin, akill
tahtalarin ve simullasyonlarin, web sitelerinin, EBA’'nin getirecegini ifade etmektedir.
Ogretmen ilerleyen zamanlarda sinif teknolojik altyapisinin daha islevsel hale gelmesiyle

birlikte kimya alaniyla alakali web sitelerini, EBA gibi yardimci kaynaklar daha sik
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kullanabilecegini ifade etmistir. Siniflarda teknolojik alt yapinin hentz tamamlanmamis
olmasindan dolayi, Ogretmen, siniflarda internet baglantil teknolojileri kullanamadiklarini
belirtmistir. Ogretmenin ifadelerinden ilerleyen zamanlarda okulun ve sinifin teknolojik alt
yapisinin tamamlanmasinin ardindan bilgi ve iletisim teknolojilerini sinif ortaminda
kullanmay! dusindigu  anlasiimaktadir. Ogretmen web siteleri, EBA gibi yardimci
kaynaklari neden simdi degdil de ilerleyen zamanlarda uygulayabilecegini “Okulda,
siniflarda henliz tam anlamiyla alt yapi tamamlanmadi bu durum sikinti olusturuyor bize.
Siniflarda internet baglantisi yok olsa daha rahat bir sekilde yapabiliriz bazi seyleri. Cok
glizel internet siteleri gésterdiniz bizlere, EBA gibi, Vitamin gibi bize ve 6grenciye yararli
olabilecek ¢ok glizel seyler tanittiniz bunlari kullanmak istiyorum ama dedigim gibi teknik
anlamda sikintilar var. Giderildiginde bu sikintilar kullanacagim bunlarni” seklinde ifade
etmeye calismistir. Ogretmen akilli tahta, animasyon ve similasyonlari sinif ortaminda
kullandigini ifade etmistir. Ogretmenin bu ifadesini “Akilli tahtalari sinif ortaminda
kullaniyoruz imkanlar cergcevesinde. Cok da yararll oluyor. Kursta simdilasyonlarin
animasyonlarin kullanilabilecegi, kullanildiginda da etkili olabilecegini goérdiim. Daha
sonrada uyguladik okullarimizda. Hakikaten 6grenci gérdligli seyi hem aklinda daha fazla
tutuyor bir de ona midahale ediyor ya kendinden bir sey katmig oluyor. Bu ylizden
kullanmaya c¢alisiyorum akilli tahta, animasyon ve simliilasyonlari” seklinde gorus
bildirmesinden anlamaktayiz.

Ogretmene milakatta “Kurs dncesi ve kurs sonrasi durumunuzu karsilastirdiginizda
bilgi ve iletisim teknolojilerine bakis aginizda bir degisim oldugunu distntyor musunuz?
Degisim oldugunu distnuyorsaniz ne tir degisimler oldugunu litfen agiklayiniz?” soru
kapsaminda verdigi cevap analiz edilmigtir. Yapilan analizler neticesinde kurstan dnce ve
kurstan sonra bilgi ve iletisim teknolojilerine bakis acgisi seklinde iki tema belirlenmistir.
Ogretmen, kurs éncesinde teknolojiye olumsuz bir bakis agisina sahip oldugunu ve sinifta
teknoloji kullanmanin bir yarar saglamayacagl inancinda oldugu goériimektedir.
Ogretmenin  bu dislincesini “ Kurs baslangicinda teknolojinin  sinif ortaminda
kullanilabilecek, 6grenciye yarar getirebilecek bir sey olduguna inanmiyordum. Bana gbre
teknoloji kullanmak zaman kaybindan baska bir gsey dedildi” seklindeki ifadesi
desteklemektedir.

Ogretmenin kurs sonrasinda ise teknolojiye bakis agisinda olumlu degisimler oldugu
gorulmektedir. Ogretmenin “Olumlu yénde gelismeler oldu. Kurs boyunca hangi
teknolojinin ne yarari var bunu goérdiik hangi konuda simlilasyon kullanabilirim, hangi
konuda animasyon kullanabilirim bunlari nerede bulabilirim bunlari gérdiik. Iste film
goOstereceksin hangi konuda gd&sterebilirim bunlari diigiinmeyi sorgulamayi &grendik”

seklindeki ifadesinden kurs sonrasinda BiT’e karsi olumlu bir diisiinceye sahip duruma
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geldigi anlasiimaktadir. Ogretmen, teknoloji sinifa getirebilmenin de bazi kurallari
oldugunu ve bunlari kurs suresince 6grendigini ifade etmektedir. Ogretmenin “Sinif
ortamina teknoloji getirirken 6grenci seviyesi, teknolojinin konu ile ilgisi, sinifa diizenine
saglayacagdi katki gibi pek ¢ok nokta géz éntinde bulundurulmali” seklindeki ifadesinden
teknolojiyi sinif ortamina getirirken dikkat edilmesi gereken noktalarini géz 6ndnde
bulundurdugu anlasiimaktadir.

Ogretmene miilakat kapsaminda yéneltilen bir diger soru ise “Bilgi ve iletisim
teknolojilerini bundan sonraki surecte siniflarinizda sik sik kullanmak ister misiniz?
Cevabinizi nedenleri ile aciklayiniz” seklindedir. Ogretmen, bilgi ve iletisim teknolojilerini
bundan sonra sik bir bicimde kullanmay istemektedir. Ogretmenin “Sik sik kullanmak
isterim. Sik kullanirim kullanmam olayi degil aslinda bu. Artik bunlar bizim bir parcamiz
oldu. Yani sinifa girdigimde ders kitabim, notlarim benim igin nasil bir materyal ise bunlar
da artik benim bir pargam hatta sunu rahatlikla sbyleyebilirim ki ders kitabinin, ders
notlannmin 6énline bile gegti bu teknolojiler” seklindeki ifadesinden bilgi ve iletisim
teknolojilerini strekli olarak kullanmak istedigi anlasiimaktadir. Ogretmen, bilgi ve iletigim
teknolojilerin dgrenciler icin yarar getirecegine inandidi igin bu teknolojileri sinifta
kullanmak istemektedir. Ogretmenin “kullanacagimiz teknolojiler égrencilere ¢ok biiyiik
fayda saglar. Bir kere 6grenci olayi gérme firsati yakaliyor daha iyi anliyor gériince.
Gordiigiinid unutmuyor, biz de anlatiyoruz.

O zaman ne oluyor daha iyi 6greniyor, olayin mantigini kavrayabiliyor. Alt yapi daha iyi
hale gelsin tam kapasite kullanmaya baslayalim bu teknolojileri égrencilere ¢ok bliyiik
faydalar getirecek ve inaniyorum ki égrenciler dersleri daha da ¢ok sevecek” seklinde ki
ifadesinden teknoloji kullaniminin égrencilere yarar getirecegine inandidi anlagiimaktadir.
Ogretmene miilakat kapsaminda yéneltilen son soru ise “Kurs éncesinde bilgi ve
iletisim teknolojilerini sinif ortamina getirirken karsilastiginiz problemlerden hangisini ya
da hangilerini kurstan sonra giderebildiginizi disinlUyorsunuz? Cevabinizi litfen nedenleri
ile agiklayiniz” seklindedir. Ogretmen, kurs éncesinde bilgi ve iletisim teknolojilerine
yonelik bilgisi olmadidini bunun kendisi igin en buyuk sorun oldugunu ifade etmistir.
(")Qretmen dersten 6nce akilli tahta, animasyon, simualasyon, web siteleri, Fatih Projesi,
EBA, Vitamin gibi pek c¢ok teknolojik materyal konusunda bilgi sahibi olmadigi
gorulmektedir. Ogretmenin “Kursta énce kursa katilan égretmenlerin sizin de fark ettiginiz
bir direnisimiz vardi olmayacadini, ydriimeyecegdini dlsiiniyorduk. Mesela ben kendi
adima boyle digtintiyordum. Bunun nedeni de bilgi iletisim teknolojilerine ybnelik pek fazla
bilgi sahibi olmayisimdi. Kurs éncesi benim Fatih Projesi hakkinda, EBA hakkinda,
internet siteleri hakkinda, animasyon, similasyon hakkinda bilgim yoktu” seklinde ki

ifadesi 6gretmenin kurs dncesi bilgi ve iletisim teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olmadigini
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go6stermektedir. Ogretmenin kurs sonrasinda bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili var olan
sikintilarini giderdigi gérilmektedir. Ogretmenin “Hangi materyali nereden bulacagimizi
gérdiik nasil kullanacagimizi goérdiik, kullanirken nelere dikkat etmemiz gerektigini
o6grendik. Kullanacadimiz materyallerin &grencilere, bizlere neler katabilecedinin farkina
vardik. Bizim igin énemli olan Fatih Projesinin detaylarini égrendik, EBA’yr tanidik,
animasyonlarin 6zelliklerini, simiilasyonlarin &6zelliklerini  gérdiik bunlari nerelerden
bulabilecegimizi 6grendik. Bunlarin higbirini kurs éncesinde bilmiyordum kendi adima.
Kurstan sonra bu teknolojilerin egitim sistemi icerisine girmesi gerektigine, girebilir
oldugunu gérdiim” seklindeki ifadesinden kurs 6ncesinde var olan sikintilarini giderdigi
anlasiimaktadir.

Ogretmen, daha sonra katilmis oldugu akilli tahta egitim seminerinde, daha dnce
dgrenmis oldugu bilgilerin kendisine fayda sagladigini belirtmistir. Ogretmenin “Biz bu
kurstan sonra akilli tahta seminerine gittik. Cok daha farkli seyler bekliyordum akilli tahta
seminerine giderken. Gittigim seminerde akilli tahtalar ile ilgili pek bir sey 6grenemedim.
Ne nerede kullanilir nerede bulunur bize anlatmadilar. Sadece akilli tahtanin diigmesi
nerede, nereden acilir nereden kapanir onu goérdiik. Akilli tahta da kullanabilecegimiz
materyaller bizlere tanitiimadi.

Kursa katilan arkadaglara akilli tahta da kullanabilecekleri sizin bize kurs esnasinda
dagittiginiz notlarda bulunan kimya siteleri tavsiye ettim. Hatta o not kagidini fotokopi ile
cogalttik” ifadesinden daha o6nce 6drenmis oldugu bilgilerin kendisine fayda sagladigi

anlasiimaktadir.

4.3.1.6. A Kodlu Ogretmenin Kurs Oncesi ve Kurs Sonrasi Yararlandig
Materyallerin Siralamasi
Ogretmenin kurs éncesinde ve kursa katildiktan sonra derslerini hazirlarken ya da
sunarken yararlandigi materyallerin siralamasi Tablo 59°'da goériimektedir.
Tablo 59 incelendiginde, 6gretmenin kurs éncesinde bilgi ve iletisim teknolojilerini
ders anlatirken ya da ders hazirligi yaparken siralamaya koymadigi goérulmektedir.
Ogretmeninin  kurs sonrasinda yapti§i siralama incelendiginde bilgi ve iletisim

teknolojilerinin ilk siralarda oldugu gorulmektedir.



Tablo 59. A Kodlu Ogretmenin Kurs
Materyallerin Siralamasi
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Oncesi ve Kurs Sonrasinda Yararlandi§i

Yararlanilan Materyal Siralamasi

. Ders Notu

Kurs Oncesi 2.

Ders Kitabi

. Universite Hazirlik Kaynaklari

. Alanla Alakal Bilgisayar Yazilimlari

. Power point

. Akilli Tahta

A Kodlu Ogretmen

. Animasyonlar

. Similasyonlar

Kurs Sonrasi

. Alanla Alakali internet Siteleri

. Alanla Alakali Yazihimlar

. Ders Kitabi

. Ders Notlari

. Universite Hazirlik Kitaplari

4.3.1.7. A Kodlu Ogretmenin Kimyasal Denge ve Kimyasal Bag

Sorularina Kurs Oncesi ve Kurs Sonrasi Verdigi Cevaplar

Kursa katilan égretmenlere kurs éncesinde ve kurs sonrasinda HIEBA'da yer alan

kimyasal denge ve kimyasal bag ile ilgili sorular tekrar sorulmustur.

Ogretmenin ve kursa katilan diger 6gretmenlerin kimyasal denge ile ilgili soruya kurs

oncesinde ve kurs sonrasinda vermis oldugu cevaplar temalar altinda toplanmis Tablo

29'da gosteriimistir. Ogretmenin kimyasal denge soruna kurs 6ncesinde ve kurs

sonrasinda vermis oldugu cevaplar asagida gdosterilmigtir.
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Nz (g) + 3Hz(g) = 2NH; (g) + Q reaksiyonu belli bir sicaklikta dengeye ulasiyor.
Buna gtre agadidaki sorulan cevaplayiniz.

a) Ayni sicaklikta sistemne N2 gaz ilave edilince; Hz ve NHa derigimleri nasil degisir ve -
denge hangi yone kayar?

CEVAP: Le Chatelier likesine gore, kimyada dengedeki bir sisteme disaridan bir etkide
bulunuldugunda, sistem bu etkiyi azaltic! yénde yeni bir denge hali olugturur. Bundan dolayi
H; derigimi azalirken, NH; derigimi artar. Denge drilnler yénine kayar.

Kurs Oncesi

b) Bu kavramlarla ilgili olarak édrencilerin sahip olabilecekleri &n bilgilerin ve kavram
yanilgilarinin neler olabilecedini tahmin ediyorsunuz?
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Kurs Oncesi

c) Bu soruyla ilgili clarak &grencilerin hangi problemlerle kargilasacagini tahmin

ediyorsunuz? .
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Kurs Oncesi
d) c sikkinda kargsimiza cikabilecek problemlerin giderilmesi konusunda neler
yaparsimz?
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Sekil 11. A kodlu 6gretmenin kimyasal denge sorsuna verdigi cevaplar
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Ogretmenin kurs éncesinde verdigi cevap incelendiginde denge kavrami ile ilgili
ogrencilerin 6n bilgileri ve kavram yanilgilarinin neler olabilecedi hakkinda fikir sahibi
oldugu, o&grencilerin verilen sorunun ¢6zimu0 sirasinda karilasabilecedi problemler
hakkinda fikir sahibi oldugu ancak 6grencilerin karsilasacagdi problemlerin ¢ézimu igin
ornek soru ¢d6zimid ve konunun onemli noktalarinin anlatimi yollarini tercih ettigi
gériilmektedir. Ogretmenin kurs sonrasinda vermis oldugu cevap incelendiginde
ogrencilerin sahip olabilecekleri kavram yanilgilari, on bilgileri ve sorunun ¢dézUminde
karsilasacaklari problemler hakkinda bilgi sahibi oldugu gorulmektedir. Kurs éncesinde
verdigi cevabin aksine BIiT’i égrencilerin problemlerinin ¢déziimiine yardimci olmasi
acisindan kullanmayi distiindigunu ifade ettigi gérdlmektedir.

Ogretmenin kimyasal bag ile ilgili soruya kurs éncesi ve kurs sonrasinda vermis
oldugu cevap asagida gdsterilmigtir.

Ogretmenin kurs dncesinde verdigi cevap incelendiginde kimyasal bag kavrami ile
ilgili égrencilerin 6n bilgileri, kavram yanilgilari ve verilen sorunun ¢6zUmu sirasinda
karsilagsacaklari problemlerin neler olabilecedi hakkinda fikir sahibi oldugu gorilmektedir.
Ogretmen, dgrencilerin karsilasacagdi problemlerin ¢ézimi igin konunun dnemli noktalar
Uzerinde daha fazla durarak var olan problemlerin ¢6zimuine katki saglayacagini ifade
etmistir. Ogretmenin kurs sonrasinda vermis oldugu cevap incelendiginde 6grencilerin
sahip olabilecekleri kavram yanilgilari, én bilgileri ve sorunun ¢ézimiinde karsilasacaklari
problemler hakkinda bilgi sahibi oldugu goérulmektedir. Kurs dncesinde verdigi cevabin
aksine dersi gorsel materyaller ile destekleyerek égrencilerin problemlerinin ¢ézimine

yardimci olmayi distindigunu ifade ettigi gértilmektedir.
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a) Tum kovalent baglarda bag elektronlan atomlara esit uzakhkta midir?

CEVAP: Tim kovalent baglarda bag elekironlari atomlara egit uzaklkta bulunmaz. Farkl
ametaller arasinda olugsan Kovalent baglarda elekitronegatifligi fazlia olan afom elekironlarn
kendine daha gok geker ve bu yiizden bag elektronlarn elektronegatif atoma daha yakin olur.

Kurs Oncesi

b) Bu kavramlarla ilgili olarak &§rencilerin sahip olabilecekleri 6n bilgilerin, yanhs

fikirlerin ve yanilgilarin neler olabilecegini tahmin ediyorsunuz?
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Kurs Oncesi

c) Bu sorunun gézumiinde &grencilerin hangi problemlerle karsilasacagini ve hangi
yanhglklara diisecegini tahmin ediyorsunuz?
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Kurs Oncesi
d) ¢ sikkinda karsiniza gikabilecek problemlerin giderilmesi konusunda neler
yaparsiniz?
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Kurs Sonrasi
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Sekil 12. A kodlu 6gretmenin kimyasal bag sorusuna verdigi cevaplar
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4.3.1.8. A Kodlu Ogretmenin Ogrencileri ile Yapilan Miilakat Bulgulari

A kodlu 6gretmenin sinifinda yapilan gozlemlerin gegerlilik ve glvenirligini arttirmak
ve 6gretmenin HIE kurs programinda 6grendiklerini sinifta uygulayip uygulamadig
hakkinda goéruslerini almak Uzere 5 6grenci ile yari yapilandiriimis milakat yapilmistir.
Milakat yapilan d3drenciler gézlem sinifindan rastgele secilmistir. Milakatlar sessiz bir
ortamda yapilmis ve her bir milakat yaklasik 10-15 dakika strmustir. Ogrencilerin
milakatta kendilerine yoneltilen sorulara vermis olduklari cevaplar gbéz 6ninde
bulundurularak bes ana tema belirlenmigstir. Belirlenen ana temalar altinda, égrencilerin
mulakat sorularina verdikleri cevaplar sonucunda birden c¢ok kodun olusabilecegi
varsayllmis ve olusturulmus olan kodlarin frekanslari belirlenmistir.

Asagida mdilakat sonucunda elde edilen ana temalar, ana temalar altinda

olusturulan kodlar ve her bir kodun frekans degerleri tablolar halinde sunulmustur.

1. Ana Tema: Kimya Dersini Sevme Nedenleri

Tablo 60. Kimya Dersini Sevme Nedenleri Ana Temasina Ait Kodlar ve Frekans

Degerleri
Kodlar f
Ogretmeni sevme 5
Kimya konularini sevme 3

Tablo 60 incelendiginde, dégrencilerden bes tanesi “6gretmeni sevme”, ¢ tanesi de
“kimya konularini sevme” seklinde kimya dersini sevme nedenlerini belirtmiglerdir.

“Ogretmeni sevme” koduna yénelik égrenci ifadeleri:

AOQL1: “Ogretmeni gok seviyorum. Bu dersi anlamam da sevmem de en bliyiik
neden 6gretmenimdir.”

AO3: “Ogretmenim gegen yilda dersimize giriyordu. Aslinda benim kimya
dersim pekiyi degildi ama O6gretmenim sayesinde kimya dersine
calistim. Ogretmenimi seviyorum bu yiizden de kimya dersini

seviyorum.”
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“Kimya konularini sevme” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:
AO2: “Kimya konulari bana ¢ok zevkli geliyor. Eve gittikten sonra kimya
konularr mutlaka tekrar ediyorum. Severek c¢alisiyorum kimya dersine.”

AO5: “Ortaokuldan beri kimya dersini konularini ¢ok seviyorum. Gegen yil ki

konulari bu yil ki konulari hep severek, isteyerek dinledim ve ¢alistim.”

2. Ana Tema: Ogretmenin Ders isleyisi

Tablo 61. Ogretmenin Ders Isleyisi Temasina Ait Kodlar ve Frekans Degerleri

Kodlar f

Derse 6ncesinde anlatilacak konu basliklarini yazma

Ders sonunda anlasiimayan kisim olup olmadigini sorma

w| b b

Konuyla ilgili dikkat edilmesi gereken noktalari sdyleme

Tablo 61 incelendiginde, 6grencilerden dort tanesi “ders 6ncesinde anlatilacak konu
basliklarini yazma”, dért tanesi “ders sonunda anlasiimayan kisim olup olmadigini sorma”
ve U¢ tanesi de “konuyla ilgili dikkat edilmesi gereken noktalari séyleme” seklinde
o6gretmenin ders isleyisi hakkinda gérus bildirmiglerdir.

“‘Ders oncesinde anlatilacak konu bagliklarini yazma” koduna ydnelik &égrenci

ifadeleri:

AO2: “Ogretmenimiz derse baslamadan énce o derste gérecedimiz konularin
basliklarini tahtaya yazar.”
AO4: “Yeni konuya baslamadan énce, derslerin baslarinda 6gretmenimiz

isleyecegimiz konularin isimlerini tahtaya yazar.”

“Ders sonunda anlagsilmayan kisim olup olmadigini sorma” koduna yonelik 6grenci

ifadeleri:

AO1: “Ders sonunda o giin anlatilan konunun anlasilip anlagilmadidini sorar.
Eger anlamadigimiz bir yer varsa bize mutlaka aciklar ve anlamamizi

saglar.”
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AO3: “Bazen derste anlamadigim noktalar oluyor. Ders sonunda 6gretmenimiz
anlagiimayan noktalar var mi? Diye sordugu zaman parmak
kaldirtyorum ve &gretmenimizden anlamadigim noktayr tekrar
anlatmasini istiyorum.”

“Konuyla ilgili dikkat edilmesi gereken noktalari séyleme” koduna yodnelik 6grenci

ifadeleri:

AOD2: “Ogretmenimiz hata yapabilecedimiz yerler icin bizi her zaman uyarir.
Nerelere dikkat etmemiz gerektigini sbyler.”

AOQ5: “Ogretmenimiz nerelerde yanlis yapacadimizi biliyor sanki. Sorulari
¢bzerken bize sbyler hep surada dikkatli olun, sorulari dikkatli okuyun

diye.”
3. Ana Tema: Kimya Dersinde Anlasiimakta Zorlanan Konular ve Nedenleri

Tablo 62. Kimya Dersinde Anlasiimakta Zorlanan Konular ve Nedenleri Ana
Temasina Ait Kodlar ve Frekans Degerleri

Kodlar f
Mol Kavrami 4
Atomun Yapisi 3
Baglar 3

Tablo 62 incelendiginde, 6grencilerden dort tanesi “mol kavrami”, t¢ tanesi “atomun
yapisi” konusunu ve Ug¢ tanesi de “baglar” konusu anlamakta gugclik cektiklerini ifade
etmislerdir.

“Mol kavrami” koduna yénelik 6grenci ifadeleri:

AO1: “En gok mol kavramini anlamakta zorlaniyorum. Cok karigik geliyor bana
islemleri nerede hangi islemi yapacagimi sasiriyorum.”

AO4: “Mol kavraminda gok zorlaniyorum. Bazen igslem yaptigimiz sayilar gok
blyik oluyor sonu¢ bulmakta zorlaniyorum. Bir de nerede ne

kullanacagim hangi formUili kullanacagimi karistirryorum.”
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“Atom ve elektrik” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:

AO2: “jlk basta isledigimiz konu vardi ilk dénemin basinda. Konuyu hi¢
anlamadim o kadar ¢ok isim vardi ki aklimda tutamiyordum. Bir de bazi
islemlerde ¢ok bliylik sayilarla islem yapiyorduk zorlaniyordum.”

AD4: “Atom konusu isledik birinci dénem ve ben o konudan bir sey anlamadim
acikcasi. Ezber gerektiren yerler vardi ben de ezber yapamiyordum

unutuyordum sevmedim o konuyu. Simdi aklimda o konu ile alakali bir

sey yok.”
“Kimyasal baglar” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:

AO1: “Bag kuvvetlerini karigtirryorum. Zor geldi bana o konu. Ama burada
benim de hatam var ¢ok ¢alismadim soru ¢é6zmedim.”

AO5: “Baglar konusunu karistirryorum. Elektronegatifiik, hidrojen bagi, London
kuvvetleri gibi konularda eksigim var zor geliyor bana bu konular. Biraz

karigik konular kafamda canlandiramiyorum.”

4. Ana Tema: Ogretmenin Ders iglerken Kullandigi Teknolojik Araglar ve Faydalar

Tablo 63. Ogretmenin Ders iglerken Kullandigi Teknolojik Araglar ve Faydalari Ana
Temasina Ait Kodlar ve Frekanslari

Kodlar f
Akill Tahta 5
EBA ve Vitamin 5
Animasyon ve Similasyon 5

Tablo 63 incelendiginde, 6grencilerden bes tanesi “akilli tahta”, bes tanesi “ EBA ve

Vitamin” bes tanesinin de “animasyon ve similasyon” cevabini verdigi gértilmektedir.
“Akilli tahta” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:
AO2: “llk baslarda akilli tahta kullanmiyordu 6gretmenimiz. Sorunlar varmis

sanirim. Ama son zamanlarda kullanmaya basladl. Videolar izlettiriyor,

animasyonlar gésteriyor bize aklimizda kaliyor anlatilanlar.”
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AO3: “Ogretmenimiz kullanmay! basladi akilli tahtayi. Elektriklerde sikinti
varmis sormugtum bir keresinde o yizden kullanmiyormus. Dersler
zevkli geciyor akilli tahta da bize animasyonlar gésteriyor bizi tahtaya
kaldiriyor animasyonlar (lizerinde degisiklik yapabiliyoruz aklimizda
kaliyor daha iyi.”

“EBA ve Vitamin” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:

AO4: “Ogretmenimiz bize akilli tahta ¢alismadigi zamanlarda eve gittigimizde
EBA ve Vitamine girip oradaki videolari ve animasyonlari izlememizi
séylerdi evde izlerdim bende hosuma giderdi anlamadigim bazi seyleri
anladigim olmustu onlari izleyerek.”

AOQS5: “Ogretmenimiz EBA ve Vitamini kullanmamizi séylerdi bize. Orada bizim
konularimizla alakali animasyon, simiilasyonlar ve videolar var. Izledim

hepsini hoguma gitti.”

“Animasyon ve simulasyon” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:

AO1: “Gazlar konusunu anlatirken kullandi Sgretmenimiz animasyon ve
similasyonlari akilli tahtada. Hatta ben de tahtaya kalktim kullandim.
Hacmi arttirdim, basing azaldi digerlerini sabitledim. Daha unutmam
ben hacim ile basincin ters orantili oldugunu.”

AO2: “Gaz kanunlarini anlatirken kullandi 6gretmenimiz animasyonlari ve
simiilasyonlari. Cok edlenceli gecti o ders olayi gérdiim ve daha
unutmam. Keske akilli tahtalari bastan beri kullanma imkénimiz

olsayd..”

5. Ana Tema: Anlasiimasi Zor Olan Konular Nasil Anlatilsin

Tablo 64. Anlasiimasi Zor Olan Konular Nasil Anlatilsin Ana Temasina Ait Kodlar ve
Frekanslari

Kodlar f

Konular gorsel hale getirilmeli

Daha ¢ok soru ¢dzumu yapilmali
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Tablo 64 incelendiginde, 6grencilerden bes tanesi “konular gérsel hale getirilmeli” t¢
tanesi de “daha ¢ok soru ¢6zimu yapilmali” anlasiilmasi zor olan konularin anlatiimasini
istediklerini belirtmiglerdir.

“Konular goérsel hale getirilmeli” koduna yoénelik 6grenci ifadeleri:

AOD3: “En son isledigimiz konu gazlar konusu ne giizel gegti. Konuyu anladim
hocamizin géstermis oldugu videolar, diger aracglar sayesinde daha iyi
anladim konuyu. Konuyu kafamda canlandirmakta sikinti ¢cekmedim.
Anlatilan konuda ne oldugunu gériince daha iyi anliyorum. Bundan
sonra ki konularda gérsel olursa ¢ok gtizel olur.”

AO4: “Konular gérsel olunca akilda kalici oluyor, unutmuyorsun. Soru
¢bzerken bile izledigin gseyler aklina geliyor ve hatirliyorsun ¢6zim

yolunu ve cevapliyorsun soruyu.”
“Saha ¢ok soru ¢6zimuU yapilmali” koduna yénelik 6grenci ifadeleri:

AO1: “Bence daha ¢ok soru ¢éziimii yapilmali. Degisik sorularla
kargilagiyorum bazen yapamiyorum o yilzden ¢ok soru ¢oéziliirse
konuyu daha iyi anlamig oluruz.”

AO2: “Soru ¢6zmek énemli. Girdigimiz sinaviarda hep test sorulari var. Onlarla

ilgili soru ¢b6zmek lazim ki sinavlarda sikinti ¢gekmeyelim. Bence soru

¢6zlimiine agirlik verilmeli.”

4.3.2. B Kodlu Kimya Ogretmeni ile Yapilan Galisma
4.3.2.1. B Kodlu Ogretmene Ait Demografik Ozellikler

B kodlu 6gretmen, 44 yasinda bay bir 6gretmendir. Karadeniz Teknik Universitesi
Fatih Egitim Fakultesi Kimya Ogretmenligi béliminden 1992 yilinda mezun olmustur. 21
yillik mesleki deneyime sahip olan dgretmenin ilk gérev yerini Eregli Ticaret Meslek
Lisesidir. 1995 yilinda Trabzon’a gelen &gdretmen Erdoddu Lisesinde, Kanuni
Ortaokulunda, Fatih Lisesinde, Trabzon Lisesinde gorev yaptiktan sonra 2005 yilindan
beri suanda ki okulunda gérev yapmaktadir. Ogretmenin gorev yaptigi okulun 867
odrencisi bulunmaktadir. Bu okulun her sinifinda ortalama 30-40 &grenci 6grenim
gOrmektedir. Okulda toplam 6gretmen sayisi 59 olup, bu 6gretmenlerden g tanesi kimya
dgretmenidir. Kimya dgretmenlerinden iki tanesi HIE kursuna katilirken diger 6gretmen bu

kursa katilmamistir.
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Ogretmen, sadece 12. siniflara derse girmektedir. Ogretmenin sinifinda bir dénem
boyu goézlem yapilmistir. Ogretmenin izleme degerlendirme agamasina dahil edilmesinin
temel nedeni HIE kurs programinda konulara olan égrenme ilgisi, konulari uygulama istegi
ve yeniliklere agik olmasi ve bu yenilikleri 6grenme isteginin olmasidir. Ayrica égretmen,
kurs sonu basari testi ve uygulanan oélgeklerden aldidi puanlarin da yiksek olmasi B kodlu
dgretmenin bu asamaya dahil ediimesinde etkili olmustur. Ogretmenin kurs éncesinde
uygulanan oélgekte BiT’e yonelik tutumun orta diizeyde oldugu, TPAB konusunda fazla
bilgi sahibi olmadidi ve basari testinden 80 Uzerinden 39 puan aldidi belirlenmigtir. Kurs
sonunda ise égretmenin BiT e yonelik tutumunun iyi diizeyde oldugu ve TPAB konusunda
iyi bir gelisim gosterdigi ve kurs sonu basarn testinden 80 Uzerinden 68 puan aldig:
belirlenmistir. Ogretmenin diizenlenen HIE kursuna géniillii olarak katiimis olmasi izleme
degerlendirme asamasina dahil edilmesine etkisi olmustur. Clinkl bu tiir uygulamalarda
kurstan en fazla verimi alan 6gretmenlerin secilmesi, kurs programinda dgretilen konulari
uygulamaya istekli olan égretmenlerin segilmesi sinif ortaminda beklenen uygulamalarin
daha saglikli bir bicimde yapilabilecegi duisincesi ile kurs uygulamalarinda basari

gOstermis olan B kodlu 6gretmen izleme degderlendirme asamasina dahil edilmigtir.

4.3.2.2. B Kodlu Ogretmenin Gézlem Yapilan Sinifin Betimlenmesi

Gozlem yapilan sinif 12/A sinifidir. 12/A sinifi okulun birinci katinda yer almaktadir.
Siniftan igeri girildiginde sag tarafta akilli tahta dizenedi ve yazi tahtasi birlikte yer
almaktadir. Ogretmen masasi, kapidan girildiginde tam karsida olacak sekilde pencere
kenarinda yer alan siralarin 6niinde bulunmaktadir. Ogrenci siralari akilli tahta
dizeneginin karsisinda yer almaktadir. Siralara yan yana koyularak G¢ sitin seklinde
sinifa yerlestiriimistir. Her sirada iki 6grenci oturacak sekilde sinif plani olusturulmustur.
Sinif genis bir siniftir. Siralara arasinda mesafe iki kisinin rahatlikla yan yana gecgebileceqgi
sekilde ayarlanmistir. Sinif, (¢ tane buylk pencereye sahiptir, iyi derecede i1sik almaktadir
ve sinif ortami havalandirmaya mdusaittir. Genel anlamda, gbézlem yapilan sinif egitime

uygun bir ortama sabhiptir.

4.3.2.3. Gézlem Yapilan Siniftaki Ogrencilerin Betimlenmesi

Gozlem yapilan okul Trabzon ili merkezinde bulunmaktadir ve genel lise kismi ile
anadolu lise kismi beraber 6grenim géormektedir. Gézlem yapilan 12/A sinifi okulun genel
lise kisminda yer almaktadir. 12/A sinifinda 13 erkek ve 26 kiz olmak Uzere toplam 39

6grenci bulunmaktadir.
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4.3.2.4. B Kodlu Ogretmenin Sinifinda Yapilan Gézlemler

Bu kisimda, ders gdézlemleri sonucunda elde edilen bulgular sunulmus ve katilmis
oldugu HIE kursunun B kodlu dégretmenin BiT’i sinif ortamina entegre edebilme diizeyi ile
ilgili irdelemeler yapiimistir. Ogretmenle gerek ders 6ncesi gerekse de ders sonrasi
yapilan sohbet tarzinda goérismelerde, teknolojiyi entegre edebilme durumuna ydnelik
konusmalar  yapimistir. Bu  konusmalar genellikle  6gretmenler odasinda
gerceklestiriimistir. Bu konusmalarda gecen ifadelere ayrica yer verilmemistir. Bu ifadeler
g6zlem bulgulari igerisinde yansitilmaya calisiimistir.

Ogretmenin gézlem yapilan sinifi on ikinci siniftir. On ikinci siniflarda kimya dersi

haftada 3 saattir. Kimya dersi 6gretim programinda; elementler kimyasi, organik kimyaya
giris, organik reaksiyonlar, organik bilesik siniflari initeleri yer almaktadir. Gdzlemler, HIE
kurs programi sidresince anlatilan konular dikkate alinarak hazirlanmis olan vyari
yapilandiriimig gézlem formu dikkate alinarak yapilmistir.
Goézlem yapilan sinifin 8grencileri Universite sinavi i¢in rapor alarak mayis ayinin
ortasindan itibaren okuldan ayrilmaya basglamiglardir. Bu sebepten dolayl 20 saatlik bir
g6zlem yapilmistir. Gézlemlerden elde edilen bulgular asagdidaki paragraflarda ayrintili
olarak sunulmustur.

Ogretmenin gézlem yapilan sinifinda organik reaksiyonlar Unitesi islenmektedir.
Kimya 6gretim programi incelendiginde bu Unite igin 6nerilen siire 14 saattir. Ogretim
programinda Unitenin birinci bolimu olan organik redoks tepkimelerinin kazanimlari;

e Organik bilesiklerde karbon atomlarinin yikseltgenme basamagini belirler,

o Wurtz tipi denklemleri denklestirir,

e Alkollerin ve aldehitlerin yukseltgenmelerine drnekler verir,

e Organik bilesiklerin yanma 0zelliklerini karbonun yukseltgenme sayisi
temelinde aciklar seklinde ifade edilmektedir (2007Db).

Ogretmen, derse giriste konu ile ilgili hazirlamis oldugu foéyi 6grencilerine
dagitmistir. Féyde anlatilacak konularin kisa birer agiklamalari ve konularla ilgili 6érnek
sorular ve Universite sinavlarinda konu ile ilgili gikmis sorular bulunmaktadir. Ogretmen
konu anlatimi sirasinda 6grencilerine sik sik anlayip anlamadiklari sormaktadir. Eger
dgrencilerden soru gelirse de hemen sorulari cevaplamaktadir. Ogretmen, konuyu bol
ornek ¢d6zUmu Uzerinden anlatmaktadir. Ders sonunda anlatilan dersin kisa bir 6zetini
yaparak dersi tamamlamistir. Ogretmenle ders sonrasi yapilan sohbette konularin yogun
oldugunu ve &grencilerin kisa bir siire sonra rapor alip okuldan ayrilacaklari belirtmistir.
Bundan dolayi 6grencilerin tim konulari gérebilmeleri icin anlatimi biraz hizli yaptigini ve

ogrencilerine evde bol bol tekrar yapmalarini sdyledigini ifade etmistir. Ayrica 6nlerinde
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YGS oldugunu ve 6grencilerin aklinin bu sinavda olmasindan dolayi da derslerinde YGS
konularina da degindigini ifade etmistir.

Unitenin  ikinci  bdlimi  yer degistirme tepkimeleridir. Ogretim  programi
incelendiginde konunun kazanimlart;

o Radikaller tizerinden yUrlyen substitlisyon tepkimelerine drnekler verir,

e Yer degistiren gruplarin nukleofilik/elektrofilik 6zelliklerini  yapilari ile
iliskilendirir,

o Nukleofilik slbstitisyon tepkimelerine érnekler verir, elektrofilik stbstitlisyon
tepkimelerine érnekler verir,

o Alifatik ve aromatik hidrokarbonlarda halojen slbstitisyonu tepkimelerini
karsilastirir,

e Benzen halkasinda substitisyonun konumunu halkadaki mevcut grubun tura
ile iligkilendirir seklinde ifade edildigi gérilmektedir (MEB, 2007b).

Ogretmen, derse baglamadan énce bir énceki derste anlatilan konu ile ilgili soru
olup olmadigini sorarak 6grencilerden gelen sorulara cevap vermis ve derse gecmistir.
Ogretmen konu ile ilgili hazirlamis oldugu foyl égrencilerine dagitmistir. Fdéyde anlatilacak
konularin dzetleri ve 6rnek sorular bulunmaktadir. Ayrica Universite sinavlarinda ¢ikmis
drnek sorular da féyun icerisinde yer almaktadir. Ogretmen konuyu anlatmis ve
ogrencilerinin anlayip anlamadiklarini kontrol etmek amaci ile kendilerine sorular
sormustur. Ogrencilerin takildi§i ve hata yapma ihtimallerinin yiiksek oldugu noktalarda
ogrencilere c¢esitli uyarilarda bulunmustur. Dersi bitirmeden 6nce anlatilan dersin kisa bir
tekrarini yapmis gelen sorulari cevapladiktan sonra dersi bitirmistir. Ders sonrasinda
Oogretmen ile yapilan sohbette YGS'ye bir aydan kisa bir sure kalmasindan dolayi
ogrencilerin  anlatilan konulara odaklanamadiklarini  belirtmistir.  Ogrencilerine bu
konularinda 6nemli oldugunu ve karsilarina c¢ikacadini vurgulamaya calistigini ifade
ettigini ancak dgrencilerinin bunu simdilik ¢ok fazla dikkate almadiklarini gérdugina ifade
etmistir. Ayrica, okulda yasanan alt yapi sorunundan dolayi da akill tahtalari ve yardimci
teknolojileri kullanamadigini ifade etmistir.

Go6zlem yapilan bir baska derste 6gretmen YGS’de ¢ikmasi muhtemel olan bilesik
adlandirma ve c¢ozelti konulari 6grencilerine anlatmistir. Ogrencilerin  ¢dzemedikleri
sorulara yardimci olmustur ve en ¢ok hata yaptiklari noktalar konusunda kendilerini
uyarmigtir. Ayrica 6grencilerine YGS kimya sorularinin genellikle dokuzuncu sinif kimya
konulardan c¢iktigini belirtmis ve bu konularla ilgili bol bol soru ¢é6zuml yapmalarini ve
olaylar ile ilgili gorselleri EBA ve Vitaminden izleyebileceklerini ifade etmistir. Ders
sonrasinda 6gretmen ile yapilan sohbette teknolojiyi sinifta kullanma imkanlarinin simdilik

olmadigini ancak bildigi ve 6grencilerine faydali olacagina inandigi sitelerin isimlerini
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ogrencilerine sdyleyerek égrencilerini bu siteleri incelemeye tesvik etmeye galistigini ifade
etmistir.
Unitenin Gglincl balimi katiima tepkimeleri konusudur. Ogretim programinda konu
kazanimlar;
¢ Doymamis hidrokarbonlarda katiima tepkimelerine érnekler verir,
e Benzen halkasinda katilmaya o6rnekler verir seklinde ifade edilmektedir
(2007b).

Ogretmen, derse baglamadan dnce gegmis derste (nite ile ilgili anlatilan konunun

tekrarini yapmis ve gelen sorulari cevapladiktan sonra derse gegmistir.
Konu ile ilgili hazirlamis oldugu fotokopileri 6grencilere dagittiktan sonra konuyu anlatip
soru ¢6zumu yapmistir. Konu ile ilgili énemli noktalari ve &drencilerin hata yapma
ihtimallerinin yUksek oldugu noktalarda gerekli uyarilarda bulunmustur. Ders sonunda
anlatilan dersin kisa bir tekrarini yapmis 6grencilerden gelen sorulari cevapladiktan sonra
dersi tamamlamistir. Ders sonrasinda yapilan sohbette 6gretmen YGS’nin yaklagsmasi
nedeniyle dgrencilerin baskiyi iyice hissettiklerini belirtmistir. Ogretmen ders anlatiminda
zorluk yasadigini ¢inku 6grencilerin sadece YGS konularina ait soru ¢ézmek istediklerini
belirtmistir.

Bir sonraki derste 6grencilerin istegi Uzerine 6gretmen YGS kimya konularindan ve
dokuzuncu sinif organik bilesikler konusunu anlatilan konularla da baglantili olmasi
sebebiyle dgrencilerine anlatmistir. Ogretmen dgrencilerine bu konuda soru gikmasini
bekledigini sdyleyerek 6grencilerini bu konu hakkinda uyarmistir.

Unitenin dordinci bélimi ayriima (eliminasyon) tepkimeleridir. Ogretim programi
incelendiginde konu kazanimlari;

e Alkil halojenurlerden HX ayrilmasi sonucu alken ve aklin olugsumu
tepkimelerinin mekanizmasini agiklar,

o Alkollerden H,O ayrilmasi yolu ile alken olusumunun mekanizmasini aciklar”
seklinde ifade edilmektedir (2007b).

Unitenin  besinci  bélimi  kondezasyon tepkimeleridir.  Ogretim  programi
incelendiginde konu kazanimlari
e Alkolden eter eldesini reaksiyon mekanizmasi ile aciklar,
e Ester olusumunu reaksiyon mekanizmasi tzerinden agiklar,
e Peptit baglarinin olusumuna &rnekler verir, kondezasyon polimerlesmesine

ornekler verir seklinde ifade edilmektedir (2007b).

Ogretmen, derse baslamadan énce konu ile ilgili hazirlamis oldugu féyi égrencilere
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dagitmistir. Foyde konularin agiklamasi ve konularla alakali érnek sorular bulunmaktadir.
Ogretmen konu anlatimi sirasinda 6grencilerine anlayip anlamadiklari sormustur.
Ogretmen tarafindan konu ile ilgili soru ¢é6zimi yapmis konunun daha iyi bir sekilde
anlasiilmasini saglamaya c¢alismistir. Ders sonunda konunun kisa bir &zetlemesi
yapiimigtir ve égrencilerden gelen sorular cevaplandiriimistir.

Go6zlem yapilan bir baska derste 6gretmen YGS konulari ile ilgili tekrar yapmistir.
Ogretmen hazirlamis oldugu sorulari  6grencilerine dagitmis ve ¢dzmeleri igin
dgrencilerine siire vermistir. Ogrenciler sorulari yaparken égretmen dgrencilerinin yanina
giderek gelen sorulari cevaplamis ve soru sorulan konularin kisa bir acgiklamasini
yapmistir. Daha sonra d6gretmen dagditmis oldugu sorularin ¢dézUmund yapmistir.
Ogrencilerin takildi§i noktalar igin aciklamalarda bulunmustur. Ogrencilerinin hataya
disebilecedi noktalar konusunda uyarilarda bulunmustur. Ogretmen gelen sorulari
cevapladiktan sonra dersi tamamlamistir.

YGS ardindan yapilan ilk ders gbézleminde 6gretmen &6grencilerinin sinav ile ilgili
yorumlarini dinlemigtir. Gozlem vyapilan sinifta 6grenciler sinavda genel anlamda
zorlandiklarini belirtmislerdir. Ancak kimya sorularini diger sorulara gére daha rahat
cevapladiklarini ifade etmislerdir. Sinifta en iyi yapan 6grenci 12 dogru 1 yanlis yapmistir.
Ogretmen ise sorularin kolay oldugunu ve beklentilerin disinda ve sirpriz sayilabilecek bir
soru sorulmadigini ifade etmistir.

Go6zlem yapilan sinifta islenen bir baska Unite de organik bilesik siniflari Unitesidir.
Ogretim programi incelendiginde bu Unite icin dnerilen sire 22 saattir. Unitenin birinci
bolimi alkanlar ve alkil halojentrlerdir. Ogretim programi incelendiginde bu konu
kazanimlarti;

e Alkanlarin dogada bulunusuna ve genel elde edilislerine érnekler verir,
o Alkanlarin fiziksel o6zelliklerini molekiler arasi c¢ekim kuvveti temelinde
aciklar,

o Alkil halojenurlere drnekler verir’ seklinde ifade edilmektedir (2007b).

Ogretmen, ders baslamadan énce hazirlamis oldugu féy égrencilerine dagitmistir.
Dagitilan foyde konu ile ilgili bilgiler, 6rnek sorular ve niversite sinavinda sorulan konu ile
ilgili sorular bulunmaktadir. Ogretmen konuyu detayl bir bicimde anlatmaya calismigtir.
Konu anlatimi sirasinda égrencilerine anlayip anlamadiklari nokta olup olmadigini sik sik
sormustur. Ogrencilerin nerelerde hata yapabileceklerini kendilerine ifade etmistir. Ders
sonunda ise anlatilan konun kisa bir tekrarini yapmis ve 6grencilerden gelen sorularin
acgiklamalari yapilmistir. Ogretme ile yapilan ders sonrasinda yapilan sohbette bundan

sonraki derslerde LYS konularini da anlatmaya baglayacadini bu sayede o6grencileri
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sinava daha iyi bir sekilde hazirlamayi amagladigini ifade etmistir.
Unitenin bir bagka bélimi alkenler konusudur. Ogretim programi incelendiginde
konu kazanimlari;
e Alkenleri sistematik olarak isimlendirir,
o Alkenlerin genel elde ediliglerine érnek verir,
o Alkenlerin ve haloalkenlerin polimerlesmeleri ile elde edilen endustriyel
drtnlerin 6zellikleri ile kullanim alanlari arasinda iliski kurar seklinde ifade
edilmektedir (2007b).

Ogretmen, ders 6ncesinde bir dnceki derste anlatmis oldugu konunun kisa bir
dzetlemesini yapmistir. Ogrencilerden gelen sorulari cevaplamistir. Daha sonra konu ile
ilgili féyl ogrencilere dagitmis konuyu anlatmistir. Konuda égrencilerin hata yapabilecegi
noktalar dgrencilere acgiklanmistir. Ogrencilerden gelen sorulara ayrinti sekilde cevap
verilmis ve 6grencilerin konuyu en iyi bir bicimde 6grenmeleri i¢in gaba harcanmistir. Konu
ile ilgili Universite sinavinda ¢ikmis olan sorulardan dérnekler sinifta ¢ézilmustir. Ders
sonunda anlatilan konunun kisa bir tekrari yapilarak édrencilerden gelen sorulara cevap
verilmis ve ders sonlandiriimigtir.

Unitenin bir bagka bolimi alkinler konusudur. Ogretim programi incelendiginde
konu ile ilgili kazanimlart;

e Alkinleri sistematik olarak isimlendirir,
e Alkinlerin genel elde edilislerine &érnekler verir ve endustride karpit ve

asetilen Uretimini agiklar seklinden ifade edilmektedir (2007b).

Ogretmen, her derste oldugu gibi hazirlamig oldugu féyu égrencilerine dagitmistir.
Bir dnceki ders ile ilgili tekrari ve hatirlatmalari yaptiktan sonra ders anlatimina gegmistir.
Ogrencilerden gelen sorular cevaplanmis ve féydeki drnek sorularin ¢dzimi yapilmistir.
Ders sonunda anlatilan dersin kisa bir tekrari yapiimis ve ders sonlandiriimigtir. Ders
sonunda yapilan sohbette 6gretmen 6gdrencilerin kisa bir zaman sonra rapor alip okuldan
ayrilacaklarini séylemistir. Okuldan ayrilmadan énce 6gretmen verebilecegi kadar konuyu
ogrencilerine anlatmay! dusunmektedir. Ayrica eski konularinda tekrarini yapmayi
planlamaktadir. Ogretmen, okuldaki teknik alt yapidaki sorunlarin kismen giderildigini ve
akill tahta kullanabilecegini belirtmistir ve bir sonraki derste eski konu tekrari yaparken
akilll tahta ve animasyon kullanmayi distndugunu ve gerekli olan hazirliklari yaptigini
ifade etmistir.

Bir sonraki ders oOgretmen, ogrencilerden gelen istek Uzerine kimyasal denge
konusunu anlatmistir. Ogretmen konuyu kisa bir bigimde anlattiktan sonra égrencilerine

akill tahta araciligiyla internetten buldugu animasyonu izlettirerek konunun daha iyi bir
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bicimde anlasilmasini saglamaya c¢alismistir. Animasyonda ortam sartlarini (hacim,
sicaklik vb.)  degistirerek meydana gelen degisiklikleri 6grencilerine kavratmaya
calismistir. Ogrenciler yapilan uygulamadan memnun olduklarini dile getirmiglerdir. Ders
sonrasinda yapilan sohbette 6gretmen, akilli tahtayr ancak 6grencilerin gidecegi zaman
kullanmaya basladiklarini belirtmigtir. Okuldaki alt yapi sorunlari olmasaydi akilli tahtalari,
animasyonlari ve simulasyonlari daha onceden kullanmaya baslamis olacagini da

belirtmistir.
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Sekil 13. B kodlu 6gretmenin teknoloji kullanimina érnek

4.3.2.5. B Kodlu Ogretmen ile Yapilan Miilakat Bulgulari

B kodlu 6gretmenle kursun etkililigini belirlemeye yonelik bes genel sorudan olusan
yari yapilandiriimis miulakat yapilmistir. Yaklasik 20 dakika siren miulakat okulun
bilgisayar laboratuarinda gercgeklestiriimigtir. Mllakat esansinda veriler 6gretmenin de
onayI alinarak teyp ile kaydedilmis ve sonrasinda teyp kaydi transkript haline getirilmigtir.

Ogretmene miilakatta ilk olarak “Bilgi ve iletisim teknolojilerini tam anlamiyla sinif
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ortaminda kullanabilecedinizi dlsinidyor musunuz? Neden bu sekilde dislindigunizi
aciklayiniz.” seklinde bir soru yoneltiimigtir. Ogretmenin bu soruya verdigi cevap
irdelendiginde, 6gretmenin bilgi ve iletisim teknolojilerini sinifinda kullanmaya istekli
oldugu gérilmektedir. Ogretmenin “Bilgi ve lletisim Teknolojilerinin bana saglayacadi
yarara ve O&dgrencilerim icin yararina inandigim igin girdigim siniflarimda kullanmak
istiyorum” seklindeki ifadesi Ogretmenin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaya istekli
oldugunun bir gostergesidir.
Ogretmenin “Bilgi ve iletisim teknolojileri sinif ortamina renk katiyor bunu gérebiliyoruz.
Cok cesitli materyaller kullanabiliyoruz, égrenci memnun oluyor, dersi daha dikkatle
dinliyor, degisik sorular sorabiliyor kisaca 6grencinin ilgisini ¢ekiyor bu yiizden kullanmak
istiyorum bilgi ve iletisim teknolojilerini” seklindeki ifadesi de bilgi ve iletisim teknolojilerini
sinif ortaminda kullanmak istediginin bir bagka géstergesidir. Ogretmen, bilgi ve iletigim
teknolojiklerini sinif ortaminda kullanma isteginin nedeni ise “Kullanabilecegimiz
materyaller sinif ortamini zenginlegtirecek, 6grenci anlattigim seyleri 6grenci gérme firsati
bulabilecek, gérdiiklerinden yola ¢ikarak kendi tanimini yapabilecek. Ogrenci gérdiigiinii
kolay kolay unutmuyor bu materyaller 6grencinin &grendikleri bir konuyu gérsel hale
getiriyor bu durum &6grencinin hosuna gidecek” seklinde ifade etmistir. Ogretmen,
siniflarinda bilgi ve iletisim teknolojileri kullanirken bazi sorunlarla da kargi karsiya
kaldigini belirtmistir. Bu durumun da sinif ortaminda bilgi ve iletisim teknolojilerini tam
anlamiyla kullanmakta kendilerini  sikintiya  dusurdigiu  belirtmigtir.  Ogretmenin
“Okulumuzda altyapi anlaminda bazi sorunlarimiz var. Ornedin; elektrik sikintisi yasadik
topraklamalarda yasanan sikintilardan dolayi akilli tahtalari her zaman tam anlamiyla
kullanma firsatimiz olmadi. Topraklamalar yeterli olmadidi icin akilli tahtalarin
yanabilecegi bizlere ifade edildi bu durumun da biylk bir maliyeti olmasindan dolayi
istedigimiz her an onlari kullanma sansi bulamadik” seklindeki ifadesi altyapr anlaminda
yasadigi sikintilari gostermektedir. Ayrica 6gretmen, bu yil sadece on ikinci siniflara
girdigini belirtmis ve bu durumunda teknoloji kullanmasini kisitlayici bir etken oldugunu
ifade etmigtir. Ogretmenin “bu yil sadece on ikinci siniflara derse giriyorum. Bu égrenciler
Universite sinavina hazirlandiklari igin teknoloji kullanma adina kisitlayici bir durum oluyor
bu. Ciinkii 6grenci bol soru ¢éziimii istiyor. Ogrencinin akli sadece girecedi sinavda ne
kadar ¢ok soru yaparimin peginde. Tahtalari kullanmaya basladigimizda eski konulari
tekrar ederken denge ile alakal/ bir animasyon izlettim onlara hoslarina gitti ama hemen
bu konu ile ilgili soru ¢6zelim dediler” seklindeki ifadesinden 6gdretmenin derse girmis
oldugu sinifin teknoloji kullaniminda kisitlayici bir etken oldugu anlasiimaktadir.
Ogretmene miilakatta yéneltilen ikinci soru “Hizmet igi kurs programi slresinde

6grendiginiz bilgi ve iletisim teknolojilerinden hangisinin / hangilerinin siniflarinizda daha
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fazla yarar getireceginizi diisiiniyorsunuz? Litfen agiklayiniz” seklindedir. Ogretmen, kurs
suresince 6grendigi teknolojilerden en ¢ok akilli tahta, animasyon, similasyon ve web
sitelerinin daha fazla yarar getirecedine inanmaktadir. Ogretmenin bu gorust “Akilli
tahtalar, akilli tahtlar ile beraber kullandigimiz animasyonlar, simliilasyonlar da isimize
yariyor ve sinif ortaminda bunlari kullanmaya calisiyorum. Bunlarin birbirinden ayrilmaz
bir dg¢ld oldugunu disiintiyorum.

Tabi bir de bu materyalleri bulabilecegimiz internet siteleri var bu siteleri belki sinif
ortaminda kullanamiyorum alt yapida yasadigimiz sikintilardan dolayi ama sinifa teknoloji
getirmek adina evimde bu sitelere bakip orada derse katki saglayacak teknolojileri segip
sinifa getirmeye c¢aligiyorum. Bunlar ders anlaminda bize en fazla katki saglayacak
materyallerdir” seklindeki ifadesinden anlasiimaktadir.

Ogretmene miilakatta “Kurs éncesi ve kurs sonraki durumunuzu karsilastirdiginizda
bilgi ve iletisim teknolojilerine bakis aginizda bir degisim oldugunu disinuyor musunuz?
Degisim oldugunu dusinuyorsaniz ne tur degisimler oldugunu litfen agiklayiniz?” soru
kapsaminda verdigi cevap analiz edilmistir. Yapilan analizler neticesinde kurstan énce ve
kurstan sonra bilgi ve iletisim teknolojilerine bakis acisi seklinde iki tema belirlenmigtir.
Ogretmen, kurs 6ncesinde teknolojiye olumsuz bir bakig agisina sahip oldugunu ve sinifta
teknoloji kullanmanin bir yarar saglamayacag! inancinda oldugu gorulmektedir.
Ogretmenin, “Kurs éncesinde kursa, kursta anlatilacak teknolojik araglara bakis agim
farkliydi. Kendi adima teknolojinin 6grenciye, bize yarar getirecek bir sey olduguna
inanmiyordum” seklindeki ifadesinden bilgi ve iletisim teknolojilerine kargi olumsuz bir
distnce igerisinde oldugu anlasiimaktadir.

Ogretmenin kurs sonrasinda ise teknolojiye bakis agisinda olumlu degisimler oldugu
gériilmektedir. Ogretmenin “Kurs 6ncesi ve kurs sonrasini karsilastirdigimda kendimde
olumlu anlamda farklilasma oldugunu séyleyebilirim” seklindeki ifadesi kurs 6éncesi ve kurs
sonras! durumunu ortaya koymaktadir.

Ayrica, o6gretmenin “Kurs éncesinde Fatih Projesi, animasyonlar, similasyonlar,
akilli tahtalar ve diger yardimci teknolojiler materyaller hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi
degildim. Bunlar hakkinda su anda detayli bilgiye sahibim. Teknoloji kiiltiirii olustu ben de
diyebilirim. Simdi nerede ne var hangi materyaller bana daha fazla yarar saglar bunlar
hakkinda bilgi sahibi oldum. Bize anlattiginiz model sayesinde kendimi sorgulama
imkanim oldu. Ben bu modelin istedigi 6gretmen &6zelliklerine ne kadar sahibim diye. Bu
durum bile kendimi gelistirmem adina bana yeni fikirler verdi. Bunlar bile kurs sonrasinda
yasadigim degisimin drdnleridir’ seklindeki ifadesinde de kurs sonrasi teknolojiye karsi
tutumun olumlu yénde degisim gosterdiginin bir gstergesidir. Ogretmen, kurs sonrasinda

sinifa teknoloji getirmenin bazi kurallari oldugunu ve bunlarin g6z énunde bulundurularak
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sinif ortamina teknoloji getirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenin “sinifa her
teknoloji gelmez, sinifa gelecek olacak teknolojilerde secici olmak lazim o nedenle
sectigimiz teknolojinin sinifa, 6grenciye, bize ne getirecedine dikkat etmemiz lazim.
Ogrenci seviyesine gére sinifa hangi teknolojiyi getirebilecedimizi égrendik ve anlattigimiz
dersin igerigine uygun olanlari sinifa getirmemiz gerektigini 6grendik” seklindeki
ifadesinden sinifa teknoloji getirirken dikkat edilmesi gerekli olan noktalari goéz 6niinde
bulundurdugu anlasiimaktadir.

Ogretmene milakat kapsaminda yéneltilen bir diger soru ise “Bilgi ve iletisim
teknolojilerini bundan sonraki sirecgte siniflarinizda sik sik kullanmak ister misiniz?
Cevabinizi nedenleri ile agiklayiniz” seklindedir. Ogretmen, bilgi ve iletisim teknolojilerini
bundan sonra sik bir bigimde kullanmayi istemektedir. Ogretmenin “Bilgi ve iletisim
teknolojilerini siniflarda kullanmak isterim. Bunlar égretime kalite katacak yardimci araglar.
Ogrenci seviyesini daha (ist noktalara getirebilecegine inaniyorum. Bu yiizden bundan
sonra siniflarimda kullanmak isterim” seklindeki ifadesinden bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmak istedigi anlasilmaktadir. Ogretmen, bilgi ve iletim teknolojilerini sik sik
kullaniimasinin bazi sartlari oldugunu belirtmistir. Bu sartlarin saglanmadidi durumlarda
teknoloji kullaniminda aksamalar olacagini belirtmistir. Ogretmenin “benim kullanmak
istemem yetmiyor. Burada en O6nemli olan nokta okulun mevcut alt yapisinin bu
teknolojileri kullanmaya olanak vermesi ve siniflarin ortami, sinif mevcutlari. Kalabalik
siniflarda ders anlatiyoruz bu durum sikinti oluyor. Bir de okullarin eksik altyapilari
eklenince teknoloji kullaniminda sikintilar yasayabiliriz” seklindeki ifadesinden teknolojiyi
sinif ortaminda sik kullanmanin bazi sartlari oldugunu belirtmistir.

Ogretmene miilakat kapsaminda yéneltilen son soru ise “Kurs éncesinde bilgi ve
iletisim teknolojilerini sinif ortamina getirirken karsilastiginiz problemlerden hangisini ya
da hangilerini kurstan sonra giderebildiginizi disunuyorsunuz? Cevabinizi litfen nedenleri
ile agiklayiniz” seklindedir. Ogretmen, kurs éncesinde bilgi ve iletisim teknolojilerine
yonelik bilgisi olmadigini bunun kendisi i¢in en blyuk sorun oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenin “Kurs éncesinde BIT hakkinda yeterli bilgi sahibi degildim. Kurs boyunca
anlatilan teknolojilerin ¢ogunu duymamistim. Bu ¢ok blylk bir sorundu benim igin”
seklindeki ifadesinden kurs 6ncesinde bilgi ve iletim teknolojilerine yonelik bir bilgi sahibi
olmadigi anlasiimaktadir. Ogretmen, kurs sonrasinda bilgi ve iletisim teknolojilerine
yonelik sahip oldugu sorunlari giderdigi gérilmektedir. Ogretmenin “eskiden anlatacagim
konu ile alakali bir powerpoint sunusu bile yapamiyordum. Simdi powerpoint sunusu
hazirlayabiliyorum, sunuya konu ile alakall resimler koyabiliyorum. Eskiden sinirli sayida
internet sitesi ismi biliyorken simdi ¢ok fazla sayida internet sitesi ismi biliyorum ve hangi

sitede ne var bu konuda bilgi sahibiyim. Vitamin portalini kullanmiyordum dye bile
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degildim kurs éncesi ama gsimdi kullaniyorum. EBA igerigini bilmiyordum simdi en ¢ok
kullandigim materyallerin baginda yer aliyor. Bizi yakindan ilgilendiren Fatih projesi
hakkinda higbir bilgim yoktu simdi detaylarini daha iyi biliyorum” seklindeki ifadesinden
bilgi ve iletisim teknolojilerine ydnelik sorunlarini giderdigi anlagiimaktadir.

Ogretmen, kurs sonrasinda kurs siresince dgrendiklerini kullanmalari konusunda
dgrencileri tesvik ettigi belirlenmistir. Ogretmenin “Kurstan sonra égrencilere sundugumuz
siteler ve 6grencilerinde sbyledikten sonra evierine gidip bizden daha ¢ok ilgi ve alaka
gésterince geri déniitlerinde iyi sonuglar verdigini gérdiim. Ornedin cocuk EBA’ya girmis,
Vitamine girmis bazi animasyonlari eve gitmis tekrar izlemis tekrar etme sansi olmus.
Ornegin sinifta kafasina soru takilip da soramadigi seyleri evde gidip inceleme sansina
sahip olmus anlatilan konu hakkinda disinmis, arastirma yapmig, kisacasi konuya,
derse olan ilgisi artmig” seklindeki ifadesinden 6grencilerini bilgi ve iletisim teknolojilerini

kullanmalari konusunda tesvik ettigi anlasiimaktadir.
4.3.2.6. B Kodlu Ogretmenin Kurs Oncesi ve Kurs Sonrasi Yararlandigi
Materyallerin Tercih Siralamasi

B kodlu 6gretmenin kurs 6ncesinde ve kursa katildiktan sonra derslerini hazirlarken

ya da sunarken yararlandi§i materyallerin siralamasi Tablo 65’te goérilmektedir.

Tablo 65. B Kodlu Ogretmenin Kurs Oncesi ve Kurs Sonrasinda Yararlandigi
Materyallerin Siralamasi

Yararlanilan Materyal Siralamasi

. Ders Notlari

. Ders Kitaplari

. Universiteye Hazirlik Kaynaklari

. Tepeg6z

Power point

. Gergek Modeller, drnekler

. Alanla alakali internet siteleri

. Projeksiyon

. Alanla alakali bilgisayar yazilimlari
0. MEB Vitamin

. Akill Tahta

. Animasyonlar

. Alanla alakali internet siteleri

. Similasyonlar

. Alanla alakali bilgisayar yazilimlari
. Slaytlar

. Ders Notlarim

. Ders Kitabi

. Universiteye Hazirlik Kaynaklari

Kurs Oncesi

B Kodlu Ogretmen

Kurs Sonrasi

Tablo 65 incelendiginde, 6gretmenin kurs dncesinde bilgi ve iletisim teknolojilerini

ders anlatirken ya da ders hazirlid1 yaparken siralamaya koymadigi goérulmektedir.
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Ogretmeninin  kurs sonrasinda yapti§i siralama incelendiginde bilgi ve iletisim

teknolojilerinin ilk siralarda oldugu gorilmektedir.

4.3.2.7. B Kodlu C')gretme_pin Kimyasal Denge ve Kimyasal Bag
Sorularina Kurs Oncesinde ve Kurs Sonrasinda Verdigi
Cevaplar

Kursa katilan dgretmenlere kurs éncesinde ve kurs sonrasinda HIEBA'da yer alan
kimyasal denge ve kimyasal bag ile ilgili sorular tekrar sorulmustur.

B kodlu 6gretmenin ve kursa katillan diger 6gretmenlerin kimyasal denge ile ilgili
soruya kurs Oncesinde ve kurs sonrasinda vermis oldugu cevaplar temalar altinda
toplanmis Tablo 44’de gosterilmistir.

B kodlu 63dretmenin kimyasal denge sorusuna kurs dncesinde ve kurs sonrasinda

vermis oldugu cevaplar Sekil 14’de gosterilmigtir.
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Nz (g) + 3Hz(g) == 2NHaz (g) + Q reaksiyonu belli bir sicaklikta dengeye ulasiyor.
Buna gore asadidaki sorulan cevaplayiniz.

denge hangi yéne kayar?
CEVAP: Le Chatelier fikesine gtre, kimyada dengedeki bir sisteme disaridan bir etkide
bulunuldugunda, sistem bu etkiyi azaltrer yénde yeni bir denge hali olugturur. Bundan dolayi
H2 derigimi azalirken, NH; derigimi artar. Denge drinfer yénine kayar.

Kurs Oncesi

b) Bu kavramlaria ilgili oclarak Sgrencilerin sahip olabilecekleri &n bilgilerin we kawvram
yanilgilarnnin neler clabilecegini tahmin ediyorsunuz?
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Sekil 14. B kodlu 6gretmenin kimyasal denge sorusuna verdigi cevaplar
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B kodlu 6gretmenin kurs dncesinde verdigi cevap incelendiginde denge kavrami ile
ilgili dgrencilerin 6n bilgileri ve kavram yanilgilarinin neler olabilecedi hakkinda fikir sahibi
oldugu, o6grencilerin verilen sorunun ¢6zimu0 sirasinda karilagsabilecedi problemler
hakkinda fikir sahibi oldugu ancak 6grencilerin karsilasacagdi problemlerin ¢ézimu igin
drnek soru ¢dzimi yolunu tercih ettigi gérilmektedir. Ogretmenin kurs sonrasinda vermis
oldugu cevap incelendiginde &grencilerin sahip olabilecekleri kavram yanilgilari, 6n
bilgileri ve sorunun ¢ézimuinde karsilasacaklari problemler hakkinda bilgi sahibi oldugu
gorulmektedir. Kurs 6ncesinde verdigi cevabin aksine animasyonlari, simulasyonlari sinif
ortaminda kullanarak 6grencilerin problemlerini gidermeye c¢alisacagini ayrica érnek soru
¢ozUmleri ile de &grencilerin problemlerinin ¢dézimine yardimci olmasi acgisindan
kullanmayi disindlgunu ifade ettigi gortlmektedir.

Ogretmenin kimyasal bag ile ilgili soruya kurs éncesinde ve kurs sonrasinda vermis
oldugu cevaplar ise Sekil 15’ te gosterilmistir.

Ogretmenin kurs dncesinde verdigi cevap incelendiginde kimyasal bag kavrami ile
ilgili 6grencilerin 6n bilgileri, kavram yanilgilari ve verilen sorunun ¢6zimu sirasinda
karsilasacaklari problemlerin neler olabileceg@i hakkinda fikir sahibi oldugu goérulmektedir.
Ogretmen, dgrencilerin karsilasacagi problemlerin ¢ézimi igin konunun énemli noktalar
Uzerinde daha fazla durarak var olan problemlerin ¢6zimine katki saglayacagini ifade
etmistir. Ogretmenin kurs sonrasinda vermis oldugu cevap incelendiginde 6grencilerin
sahip olabilecekleri kavram yanilgilari, én bilgileri ve sorunun ¢dézimiinde karsilasacaklari
problemler hakkinda bilgi sahibi oldugu goérilmektedir. Kurs 6ncesinde verdigi cevabin
aksine internet ortaminda var olan animasyon, simulasyon ve internet sitelerini kullanarak,
EBA, Vitamin gibi 6grencilerinde rahatlikla ulasabildigi yardimci materyalleri kullanarak
ogrencilerin  problemlerinin  ¢o6zimiine yardimci olmayr dusdndugunud ifade ettigi

go6rulmektedir.
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4.3.2.8. B Kodlu Ogretmenin Ogrencileri ile Yapilan Miilakat Bulgulari

Ogretmenin sinifinda yapilan gézlemlerin gecerlilik ve guvenirlidini arttirmak ve
dgretmenin HIE kurs programinda égrendiklerini sinifta uygulayip uygulamadigi hakkinda
goruslerini almak Uzere 5 6grenci ile yari yapilandirilmis milakat yapilmistir. Malakat
yapilan 6grenciler gozlem sinifindan rastgele secilmistir. Milakatlar sessiz bir ortamda
yapllmis ve her bir milakat yaklasik 7-8 dakika sirmustir. Ogrencilerin milakatta
kendilerine yoneltilen sorulara vermis olduklari cevaplar géz énlinde bulundurularak bes
ana tema belirlenmistir. Belirlenen ana temalar altinda, 6drencilerin milakat sorularina
verdikleri cevaplar sonucunda birden ¢ok kodun olusabilecedi varsayiimis ve olusturulmus
olan kodlarin frekanslari belirlenmistir.

Asagida mdilakat sonucunda elde edilen ana temalar, ana temalar altinda

olusturulan kodlar ve her bir kodun frekans degerleri tablolar halinde sunulmustur.
1. Ana Tema: Ogrencilerin Kimya Dersini Sevme Nedenleri

Tablo 66. Ogrencilerin Kimya Dersini Sevme Nedenleri Ana Temasina Ait Kodlar
ve Frekans Degerleri

Kodlar f
Ogretmeni sevme 5
Ders ile ilgili sorulari yapabilme 4
Dersin kolay olmasi 2
Ders konularini sevme 1

Tablo 66 incelendiginde, bes dgrenci “6gretmeni sevme”, dort 6grenci “ders ile ilgili
sorulari yapabilme” iki 6grenci “dersin kolay olmasi” bir 6grenci de “ders konularini sevme”

seklinde kimya dersini sevme nedenlerini ifade etmiglerdir.

“Ogretmeni sevme” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:

BO1: “Ogretmenimizi gok seviyorum. Dersleri giizel anlatiyor, bize sinavda
¢cikabilecek noktalar konusunda uyarilarda bulunuyor. Benim kimya
dersini sevmemde en bliyiik etken égretmenimdir.”

BO2: “Ogretmenimiz bizim igin ¢ok biiyiik bir sans. Bizi hem sinava hazirliyor
hem de motive ediyor, ders ile ilgili sorulari yapmamiz igin bize ¢ok

yardimci oluyor. Kimya dersini 6gretmenim sayesinde sevdim.”
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“Ders ile ilgili sorulari yapabilme” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:

BO3: “Dershane denemelerinde, okulda ki sinaviarda ¢lkan sorulari
yapabiliyorum. Sorulari yapinca da dersi olan ilgim ve sevgim artiyor.”
BO5: “Denemelerde olsun okul sinaviarinda kimya sorularini yaptigim igin

dersi de seviyorum.”

“Dersin kolay olmasi” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:

BO2: “Diger fen derslerine gére kimya dersi daha kolay geliyor bana.
Anlayabiliyorum konulari o yiizden hogsuma gidiyor kimya dersi.”

BO4: “Biyoloji, fizik dersi gibi dedil kimya dersi. Digerleri zor dersler.
Anlamakta zorlaniyorum ama kimya dersi 6yle degil yapabildigim icin

calismak istiyorum.”

“Ders konularini sevme” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:

BO1: “Dersin konulari hosuma gidiyor. ligim olan konular da ¢ok fazla oldugu

icin dersi seviyorum.”

2. Ana Tema: Ogretmenin Ders Isleyisi

Tablo 67. Ogretmenin Ders Isleyisi Ana Temasina Ait Kodlar ve Frekans Degerleri

Kodlar f
Ders Oncesi isleyecegimiz konu ile ilgili foy dagitma 5
Derse baslamadan bir 6nceki dersin kisa tekrarini yapma 4
Ders anlatirken anlamadigimiz kisim olup olmadidini sorma 3
Konuyla ilgili dikkat edilmesi gereken noktalari séyleme 3
Ders sonunda iglenen konunun tekrarini yapma 3

Tablo 67 incelendiginde, bes ddrenci “ders oncesi isleyecegimiz konu ile ilgili foy
dagitma”, bes ogrenci “derse baslamadan bir dnceki dersin kisa tekrarini yapma”, U¢
ogrenci “ders anlatirken anlamadigimiz kisim olup olmadigini sorma”, ¢ égrenci “Konuyla
ilgili dikkat edilmesi gereken noktalari sdyleme”, U¢ 6grenci de “ders sonunda islenen

konunun tekrarini yapma” seklinde 6gretmenin ders isleyisi ile ilgili goris belirtmiglerdir.
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“‘Ders Oncesi igleyecegimiz konu ile ilgili foy dagitma” koduna yodnelik 6grenci
ifadeleri:

BO2: “Ogretmenimiz derslere baslamadan énce genellikle o giin isleyecedimiz
konularla alakali féyler dagitir. Bu féylerde o glin isleyecegimiz konu ile
ilgili bilgiler ve sorular olur konuyu oradan takip ederiz, notlar aliriz ve
sorulari ¢bzeriz.”

BO3: “Ders baslamadan o giin ne isleyeceksek 6§retmenimiz o konuyla ilgili
hazirladidi féyleri bize daditir. Konunun anlatimi ve konu ile ilgili sorular

ve liniversite sinav sorularindan 6rnekler o féylerde mutlaka olur.”

“Derse baglamadan bir dnceki dersin kisa tekrarini yapma” koduna yonelik égrenci
ifadeleri:

BO1: “Derse baglamadan énce gecmis dersin tekrarini mutlaka yapar. Evde
tekrar yaparken anlamadigimiz noktalar olmussa bu esnada sorma
firsatimiz oluyor.”

BO4: “Ders éncesinde eski konunun hatirlatmasini mutlaka yapar. Cok iyi
oluyor bizim igin sinava girecegimiz icin anlamadigimiz noktalari

anlayabiliyoruz.”

“‘Ders anlatirken anlamadigimiz kisim olup olmadigini sorma” koduna yonelik

ogrenci ifadeleri:

BO3: “Ogretmenimiz, konuyu anlatirken anlamadigimiz bir yer olup olmadigini
mutlaka sorar.”

BO5: “Ders anlatimi sirasinda égretmenimiz bizi sik sik uyarir, anlamadigimiz
noktalar varsa séylememizi ve anlasilmayan noktalari tekrar edecegini

séyler.”

“Konuyla ilgili dikkat edilmesi gereken noktalari séyleme” koduna yonelik dgrenci
ifadeleri:

BO2: “Konunun énemli noktalari konusunda bizi uyarir. Kisa notlar aldirir ve

en ¢ok hata yapabilecegimiz kisimlari soru (izerinde gdsterir.”
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BO4: “Ogretmenimiz énemli yerlerde bizi mutlaka uyarir. Sinaviarda en ¢ok
soru sorulan ve bizim yapmakta en ¢ok zorlandigimiz ve hata

yaptigimiz yerleri bize gosterir.”

“Ders sonunda igslenen konunun tekrarini yapma” koduna yénelik 6grenci ifadeleri:

BO1: “O giin islenen dersin tekrarini ders sonunda yaparak anlamadigimiz
noktalar varsa bunlari agciklamaya calisir.”

BO5: “Dersin sonunda tekrar yapar ve anlamadigimiz yer olup olmadigini
sorar ve gerekli agiklamalari yaparak dersi anlamamizi saglar.”

3. Ana Tema: Kimya Dersinde Anlasiimakta En Cok Zorlanilan Konular ve Nedenleri

Tablo 68. Kimya Dersinde Anlasiimakta Zorlanan Konular ve Nedenleri Ana
Temasina ait Kodlar ve Frekans degerleri

Kodlar f
Organik Kimya 5
Elektrokimya 3
Coziunurlik Dengesi 2

Tablo 68 incelendiginde, bes 06grencinin “organik kimya”, U¢ O6grencinin
“elektrokimya” ve iki dgrencinin de “¢ozundrlik dengesi” konularini anlamakta guglik

cektiklerini belirtmiglerdir.
“Organik kimya” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:
BO3: “En zorladigim konu organik kimya. Ezberlenmesi gereken o kadar fazla
sey var ki karigtirryorum sorulari da ¢ézerken zorlaniyorum.”
BO4: “Benim ezberim pekiyi dedil o yiizden organik kimya konusunu
anlamakta ve sorularini yapmakta zorlaniyorum.”

“Elektrokimya” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:

BO2: “Elektrokimya konusunda bazi yorumlamalari yapmakta zorlaniyorum ve

genellikle sinavlarda da elektrokimya sorularini bos birakiyorum.”
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BO5: “Anotta, katotta meydana gelen olaylari karistiriyorum bazen anotta olan
olay! kanotta oluyormus gibi yapiyorum ve sonu¢ yanlg ¢ikiyor. Ne

kadar da soru ¢bzsem yine de karisiyor.”

“CoOzundrluk dengesi” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:

BO1: “Céziinirliik  dengesi  problemlerini  yapamiyorum,  ¢oktiirme
denklemlerini yazmakta ve islemlerini yapmakta sikintilarim var.”

BO2: “Matematiksel islemler g¢ok fazla oldugu igin ¢éziiniirliik dengesi
konusunu anlamakta ve ¢ikan yorum sorularini yapmakta zorlaniyorum

benim igin zor bir konu.”
4. Ana Tema: Ogretmenin Ders Islerken Kullandigi Teknolojik Araglar ve Faydalari

Tablo 69. Ogretmenin Ders islerken Kullandigi Teknolojik Araclar ve Faydalari Ana
Temasina Ait Kodlar ve Frekanslari

Kodlar f
Akilll Tahta 5
Animasyon 4
EBA ve Vitamin 3
Cesitli internet Siteleri 1

Tablo 69 incelendiginde, 6gdrencilerden bes 6grencinin “akilli tahta”, dort 6grencinin

“animasyon” ve U¢ 6grencinin de “EBA ve Vitamin” cevabini verdigi gérilmektedir.
“Akill Tahta” koduna ydnelik 6grenci ifadeleri:

BO3: “llk baglarda akilli tahta kullanmiyordu égretmenimiz. Okulda elektrikle
alakali sikintilar varmis ondan dolayr sanirim. Son zamanlarda
kullaniyor akilli tahtay:.”

BOS5: “Prizlerde sanirim sikinti vardi kullaniimiyordu akilli tahtalar. Problem
giderildikten sonra kullanmaya baglanildi akilli tahtalar 6gretmenimiz de

kullaniyor.”
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“‘Animasyon” koduna yonelik 6grenci ifadeleri:

BO3: “Ogretmenimiz eski konularin tekrarini yapiyor LYS igin. Denge
konusunu anlatirken glizel bir animasyon izletti bize hogsuma gitti.”

BO5: “Ogretmenimiz hem bu yil ki konulari isliyor hem de LYS de ¢ikabilecek
diger konulari anlatiyor. Gecgenlerde denge ile ilgili soru ¢6zimii
yaptiktan sonra konuyu daha iyi anlamamiz igin akilli tahta da

animasyon izletti bize.”

“EBA” koduna 6grenci ifadeleri:

EO3: “Eski konularla ilgili bize yardimci olmasi icin EBA ve Vitamin sitesinden
bahsetti evde izledim oradaki videolari akilda kalici oldu izleyince.”

BO5: “Simdi égretmenimiz eski konulari da anlatiyor bize. Ozellikle YGS
oncesinde eski konulari daha iyi anlayallm diye EBA ve Vitamin
sayfasini s6yledi oradaki videolari, animasyonlari, similasyonlari

izlememizi séyledi.”
“Cesitli internet siteleri” koduna yénelik égrenci ifadeleri:
BO2: “Ogretmenimiz ismini simdi hatirlayamadigim internet sitesi isimleri de

vermigti bize bakmamiz igin.”

5. Ana Tema: Anlasiimasi Zor Olan Konular Nasil Anlatilsin

Tablo 70. Anlasilmasi Zor Olan Konular Nasil Anlatilsin Ana Temasina Ait Kodlar ve
Frekanslari

Kod f

Daha ¢ok soru ¢d6zimi yapilmali 5

Tablo 70 incelendiginde, bes 6grencinin de “daha cok soru ¢6zimu yapilmall”

cevabini verdigi goértulmektedir.



“Daha ¢ok soru ¢6zimi yapiimal” koduna yénelik 6grenci ifadeleri:

BO1: “Sinava hazirlandigimiz igin derslerle alakali ne kadar soru ¢éziimii
yaparsak bizim i¢in o kadar iyi olur. Degisik tipte sorularla
karsilasmamiz bizim igin iyi olur.”

BO4: “LYS de sorular daha cok bilgi adirlikli. O yiizden konular ile alakali
degisik sorular ¢bzmemiz gerekiyor. Soru ¢bzdiikgce konuyu daha iyi
anlaniz diye disiniyorum. O yilizden ne kadar ¢ok soru ¢dzersek

karsimiza ¢ikacak sorulari daha rahat ¢bézebiliriz diyebilirim”

Bu bélimde, gelistirilen HIE kursunun ihtiyac belileme asamasi, uygulama
asamas| ve izleme asamasinda veri toplama araclarindan elde edilen bulgular
sunulmustur. Veri toplama araci olarak kullanilan HIEIBA ve KSDA'dan elde edilen
verilerin ylizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Gelistirilen basan testi, kurs
Oncesinde ve kurs sonrasinda Ogretmenlere uygulanmis ve test sonuclari
karsilastirilarak ~ dgretmenlerin  gelisimlerine  bakilmistir.  Kurs  6ncesinde
dJretmenlere BIT dlgedi ve TPAB 6lgegi kurs oncesinde ve kurs sonrasinda
uygulanmis ve Olcek puanlari karsilastinimistir. Ayrica, kurs suresinde égretmenler
tarafindan ve arastirmaci tarafindan tutulan giinliikler de analiz edilmistir. ihtiyag
belirleme asamasinda, kurs sonunda o6gretmenlerle ve izleme degerlendirme
asamasinda bu asamaya dahil edilen 6gretmenler ve &grencileri ile mulakatlar
yapilmistir.  Anketlerden, basari testinden, Olceklerden, glnliklerden ve
mulakatlardan elde edilen bulgular, alan yazinda yapilan c¢alismalarin sonuglari

Isiginda bir sonraki bélumde tartisiimistir.
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5. TARTISMA

Bu calismada, kimya 6gretmenlerinin TPAB modeline yonelik bilgi ve becerilerinin
gelistirimesi amaci ile bir HIE kurs programi diizenlenmistir. Aragtirmanin birinci bélimde
calisma hakkinda genel bilgilere, ikinci béliimde HIE, BIT ve TPAB modeli ile ilgili teorik
bilgilere ve alan yazinda yapilan galismalara, tG¢lnci bélimde arastirmanin yéntemine ve
arastirma slresince yapilan ¢alismalara, dérdinci bdlimde ise arastirma kapsaminda
elde edilen bulgulara yer verilmigtir.

Bu béliumde, arastirma sulresince elde edilen bulgularin yorumlanmasina ve alan
yazinda iligkili calismalarla karsilastirilarak irdelenmesine yer verilecektir. Arastirma
bulgularin tartigsilmasi; ihtiyag belirleme asamasinda elde edilen bulgularin tartisiimasi,
HIE kurs programi uygulama asamasinda elde edilen bulgularin tartisiimasi, HIE kurs
programinin etkililiginin tartisimasi ve HIE kurs programi izleme degerlendirme
asamasinda elde edilen bulgularin tartisiimasi ana basgliklar altinda ilerideki kisimlarda

sunulmustur.

5.1. intiyag Belirleme Asamasinda Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi

HIE kurs programlarinin etkili olabilmesi igin dizenlenen kurslarin 6gretmenlerin
ihtiyaglarini  kargilayacak bicimde duzenlenmesi gerektigi alan yazinda yapilmig
calismalarda ifade edilmektedir (O’Sullivalin, 2001; Posnanski, 2002; Kaya, 2003; Cakir,
2004; Gokdere, 2004; Tekin, 2004). Bu noktadan hareketle, 6gretmenlerin HIE
ihtiyaclarinin kurs &ncesinde belirlenmesinin ve belirlenen ihtiyaclar g6z &6nlnde
bulundurularak bir kurs programi diizenlenmesinin HIE kurs programlarindan st diizeyde
verim alinabilmesi bakimindan o6nemli oldugu dustnilmektedir. Belirlenen ihtiyacglar
dogrultusunda hazirlanacak olan HIE kurs programlarinin ¢alismaya katilan égretmenlere
mesleki anlamda daha ¢ok katki saglayacagi alan yazinda ifade edilmektedir (Usun ve
Comert, 2003).

Alan yazin incelendiginde, 6gretmenlere yénelik dizenlenmis HIE kurs
programlarinin ihtiyac belirleme kisminda anket, milakat ve gozlem gibi veri toplama
araclarinin kullanildigi goérilmektedir (Kaya, 2003; Cakir, 2004; Gokdere, 2004; Tekin,
2004; Asilsoy; 2007; Senel, 2008; Metin, 2010; Cinar, 2011; Kaleli-Yiimaz, 2012). Bu
calismada, kimya &gretmenlerinin mevcut durumlarini ve ihtiyaglarini tespit etmek
amaciyla anket ve mulakat teknikleri kullaniimigtir.

Anket ve miulakatlardan elde edilen veriler dogrultusunda kimya &gdretmenlerinin
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TPAB modeline ve BiT’e yénelik HIE’ye ihtiyag duyduklar alanlar belirlenmistir. Anket ve
mulakata katilan égretmenlerden elde edilen veriler 1s1ginda égretmenlerin ihtiyaglarina
cevap verecek bir HIE kurs programi diizenlenmeye calisiimistir.

Arastirmanin birinci alt problemi kimya égretmenlerinin mevcut durumunun tespit
edilmesi ve kimya 6gretmenlerinin TPAB modeli ve BiT’e iliskin mevcut durumlari HIE’ ye
ihtiyac duyduklari alanlarin belirlenmesidir. Mevcut durumun belirlenmesine yodnelik
yapilan c¢alismalar sonucunda olusturulan Tablo 15 (s.81) ve Tablo 16 (s.81)
incelendiginde, ©gretmenlerin daha ©nceden HIE kurslarina katiimis olduklari
gériilmektedir. Ogretmenlerin katilmis olduklari HIE kurs programi konulari incelendiginde
dogrudan BIT ile ilgili HIE kurs programlarina katiimadiklari gériilmektedir. Ihtiyag
belirleme asamasinda yapilan mdalakatlar ve uygulanan anketler sonucunda,
dgretmenlerin kimya derslerinde kullanabilecekleri BiT ile ilgili fikir sahibi olmadiklari ve
BiT'i derslerinde nasil kullanacaklarini bilmedikleri belirlenmistir. Alan yazinda,
dgretmenlerin BiT hakkinda gok fazla bilgi sahibi olmadiklarina ve BiT'i derslerinde nasil
kullanacaklarini bilmedikleri konusunda benzer sonuglari rapor eden calismalarin yer
aldig gorulmektedir (Pelgrum, 2001; Jenson ve dig., 2002; Karagiorgi ve Charalambous,
2004; Niess, 2005; Trucano, 2005; Karal ve Berigel, 2006; Karaman ve Kurfalli, 2008;
Erdemir, Bakirci ve Eyduran, 2009; Demir ve dig., 2011). Ogretmenlerin BiT hakkinda
cok fazla bilgi sahibi olmamalarinin, BiT’i kullanma konusunda sorun yasamalarinin ve
BiT'in sinif ortaminda kullanildiginda égrencilerin 6grenmelerinde meydana getirecegi
degisimi bilmemelerinin beklenen bir durum oldugu sdylenebilir. Bundan dolayi,
diizenlenen HIE kurs programinin, dgretmenlere BIT'i tanitacak, sinif ortamina BiT’in
entegrasyonunun nasil gergeklestirebilecedi konusunda bilgilendirme yapacak, BITin
dgrenci 6grenmeleri (izerine etkisini acgiklayacak ve 6gretmenleri BIiT kullanimina
dzendirecek sekilde organize edilmesine dikkat edilmistir. Alan yazinda égretmenlerin BIT
kullanimi konusunda tesvik edilmelerini savunan c¢alisma sonuglarina rastlamak
mimkiindur (Miller ve Miller, 2002; Ciire ve Ozdener, 2008).

Ulke gapinda yapilan cesitli projelerle (Fatih Projesi vb.) tiim lise siniflarindaki BiT ’e
yonelik altyapi eksiklikleri gideriimeye galigiimakta ve 6gretmenler teknoloji kullanimina
tesvik edilmektedir. Olugturulan bilgisayar laboratuarlari ve akilli tahtalara ragmen,
calismaya katilan kimya 6gretmenlerinin teknolojiyi édretimlerine entegre edemedikleri,
hatta hi¢c kullanmadiklari anlagiimaktadir. Agyei ve Voogt (2011) tarafindan yapilan bir
¢alismada, Gana'daki matematik 6gretmenlerinin teknoloji kullanimlari arastiriimistir.
Calisma sonucunda, hukumetin tim alt yapi destegine ragmen o6gretmenlerin
entegrasyonu saglayamadigi vurgulanmistir.

Teknolojinin 6grenme ortamlarina entegrasyonunu etkileyen bircok neden vardir.
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Bunlardan bazilari, teknolojiye yonelik tutum, bilgi eksikligi ve liselerde yaygin kullanilan
geleneksel 6gretim ydntemleridir. Ogretmenlerin siklikla kullandiklar ydntem, dégretmenin
aktif égrencilerin verilen bilginin pasif alicisi oldugu, anlatim yéntemidir (Hanger, Sensoy
ve Yildirnm, 2003). Teknolojinin 6grenme ortamina etkili bir sekilde entegrasyonunu
saglayabilmek igin 6gretmenin 6zellikle anlatim ydntemini terk ederek 6grenci merkezli
yaklasimlara gecmesi gerekir (Koehler ve Mishra, 2008).

intiyac belirlemek amaci ile yapilan anket ve miilakatlar sonucunda égretmenlerin
TPAB modelini daha 6nce duymadiklari anlasiimaktadir. Tablo 17 (s.82) ve Tablo 23
(s.89) incelendiginde, bu durum daha net anlasiimaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler, bu
yeni modeli tanimak istediklerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin kendilerini eksik ve
uygulama anlaminda yetersiz hissettikleri konularda HIE kursu almak istedikleri bulgusu
alan yazinda yapilmis pek ¢ok ¢alismanin sonucu ile benzerlik géstermektedir (Cagiltay,
Cakiroglu, Cagiltay ve Cakiroglu, 2001; Usluel ve dig. 2007; Yilmaz, 2007; Cire ve
Ozdener, 2008; Seferoglu ve dig., 2008; Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu, 2011).

Tablo 7 (s.58) incelendiginde, ihtiya¢ belirleme asamasina katilan édretmenlerin
¢ogunun 16 yil ve Uzerinde mesleki deneyime sahip olduklari goériimektedir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri gbz éninde bulunduruldugunda, bu model ile ilgili
bilgileri lisans &grenimleri boyunca almamis olma ihtimallerinin ylksek oldugu
disunulmektedir. Ayrica, TPAB modelinin tlkemizde yeni bir ¢alisma alani olmasindan
dolay1 6gretmenleri kapsayan c¢alismalar sinirli dizeydedir. Bu durumun &égretmenlerin
model hakkinda bilgilerinin sinirli dizeyde kalmasina neden olan bir bagka etken oldugu
disunulmektedir. Koehler ve arkadaslari (2007), Graham ve arkadaslari (2009) tarafindan
yapilan galismalarda 6gretmenlerin TPAB modeli hakkinda yeterli dizeyde bilgi sahibi
olmadiklari sonucuna ulasmiglardir. Bu baglamda, diizenlenen HIE kurs programinda,
ogretmenlerin TPAB modeli hakkinda detayl bilgi sahibi olmalarini saglamak amaci ile
kurs programi organize edilmistir. Modelin sinif ortaminda uygun bir bigimde
kullanilabilmesi i¢in érnek ders anlatimlarina yer verilerek, 6gretmenlerin modeli detayl
bicimde anlamalari ve uygulamalari saglanmaya calisiimistir.

Calismaya katilan ogretmenlerin mesleki deneyimleri, yas durumlari ve ders
anlatimi sirasinda yararlandiklari materyaller incelendiginde (Tablo 7, s. 58; Tablo 14, s.
80), geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerini benimseyerek mesleklerini surdurdukleri
anlasiimaktadir. Bu durum, é3retmenlerin BiTe yabanci olmalarinin, kullanma konusunda
bilgi eksikliklerinin olmasinin ve kendilerini bu konuda yetersiz hissetmelerinin nedenini
aciklamaktadir.

Ogretmenlerin BIT kullanimi konusunda bilgi eksiklikleri oldugu ve kendilerini BIiT

kullanimi konusunda yetersiz hissettikleri bulgusu alan yazinda yapilmis c¢alismalarin
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sonugclari ile paralellik gostermektedir (Williams, Coles, Richardson, Wilson ve Tuson,
2000; Jenson, Lewis ve Smith, 2002; Karagiorgi ve Charalambous, 2004; Usluel ve dig.,
2007; Cure ve Ozdener, 2008; Karaman ve Kurfalli, 2008; Demir ve Bozkurt 2011).

5.2. Uygulama Asamasinda Elde Edilen Bulgularin Tartigiimasi

Bu kisimda, kursa katilan égretmenlerinin ve arastirmacinin HIE kurs siresince

tuttugu gunlUklerden elde edilen bulgularin tartigiimasi yapilmistir.

5.2.1. Arastirmaci ve Katilimci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgularin
Tartisiimasi

BIT'in egitim sisteminde kullaniimasini saglamak i¢in MEB tarafindan yritiilen
galismalarin basinda Fatih Projesi gelmektedir. Egitim sisteminin en 6nemli 6gesi
konumunda bulunan o6gretmenler bu projede Kilit rol Ustlenmektedirler. Projenin
hedeflenen basariya ulasabilmesi icin 6gretmenlerin teknoloji okuryazarlik seviyelerinin
Ust seviyeye getiriimesi ve okullarin mevcut alt yapilarinin ne durumda oldugu konusunda
yapilan calismalardan elde edilen sonuglarin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Fatih Projesi modili dort saat sirmistir. Bu slrecte, sinif ici gozlemleri yansitan
katilimci ve arastirmaci gunlukleri derlenmistir. Bu gunltklerde, 6dretmenler, proje
hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmiglerdir. Bu durum alan yazinda da rapor
edilmektedir (Glrol, Donmus ve Aslan, 2012; Geng ve Geng, 2013). Ogretmenler ayrica,
odrencilerin kendilerine dagitilacak olan tablet bilgisayarlara ders disi materyaller
yukleyebilecekleri, okuma aligkanliklarini kaybedebilecekleri, sosyallesme imkani
bulamayacaklari konusunda endigelere sahip olduklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin
bu konuda endise duymalarinin nedeni, sinif icinde kendi otoritelerinin zayiflayacagini,
ogrencilerin ders digi alanlarla (ders aninda oyun oynama, arkadaglari ile tabletler
araciligi ile sohbet vb.) ilgilenebileceklerini ve sinif kontroli konusunda sikint
yasayacaklarini disiinmelerinden kaynakli olabilir. Alan yazinda da dagitilacak tabletlerin
Odrencilerde sosyallesme sorunu, okuma aligkanliginda zayiflama gibi sorunlara yol
acacagi ifade edilmektedir (Ciftgi, Taskaya ve Alemdar, 2013; Kurt, Kuzu, Dursun,
Gullipinar ve Giltekin, 2013; Dursun, Kuzu, Kurt, Glllipinar ve Giiltekin, 2013). Fatih
projesi modull islenirken, dgretmenlerin tablet bilgisayarlar konusunda endise duyduklari
konulara ve oOgrencilerin dagitilacak tabletleri ders disinda kullanmamalari igin
alinabilecek tedbirlere yonelik agiklamalar yapiimistir.

Akilli tahta moduli dort saat sUrmustir. Bu siregte, sinif ici gézlemleri yansitan

katilimci ve arastirmaci gunltkleri derlenmigtir. Akilll tahtalar, &3renme-6gretme
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ortamlarinda BIiT’in etkin bir bigimde kullanilabiimesi amaci ile diinyada birgok (ilkede
kullaniimaktadir (Torff ve Tirotta, 2010; Celik ve Atak, 2012). Ulkemizde ise Fatih Projesi
kapsaminda siniflarda BiT'ten daha etkin yararlanilmasi amaci ile 2011 yilindan itibaren
kullanilmaya baglanmistir. Basta pilot okullar olmak (zere tim okul seviyelerindeki
siniflarin Ug yillik slire icerisinde akilli tahta ile donatiimasi planlanmistir. Ogretmenler
gunliklerde, proje kapsaminda siniflara kurulacak akilli tahtalar ve kullanimi ile ilgili, akilli
tahtalarin olumlu ve olumsuz yonleri ile ilgili gok fazla bilgi sahibi olmadiklarini ve akilli
tahtalar ile ilgili bir takim endiselere sahip olduklarini ifade ettikleri goérilmektedir. Keser ve
Cetinkaya (2013) yaptiklari calismada 6gretmenlerin akilli tahtalar ile ilgili yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmektedir. Ogretmenlerin akilli tahta kullanimda zorluk
cekecekleri ve kullanim sirasinda bir takim sorunlar ile karsilasabilecekleri distncesi
o6gretmenlerin daha 6nce bu teknoloji ile karsilasmamis olmalarindan ve bu teknolojiyi
yeterince kullanmamis olmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ogretmenler, proje
kapsaminda siniflara kurulacak olan akilli tahtalarin dersliklerde bulunan normal tahtalarin
yerini alacagini dusunmektedirler. Bu durum, o6gretmenlerin akilli tahtalari kullanma
konusunda sikinti yasayacaklarini distUnmelerinin, akilli tahtalarda teknik anlamda
sorunlar c¢ikacagi endisesinin ve 06gretim programinda bulunan konulari yetistirme
kaygisinin sonucu olabilir. Ogretmenlerin daha ¢ok geleneksel 6gretim anlayisini
benimsemis olmalari, uygulama agirlikh bir ders olan kimya dersinde yeterince soru
¢6zUmU yapamayacaklari endisesi ve bu duruma bagli olarak konunun 6grenciler
tarafindan tam olarak anlagilamayacagi dusuncesi akilli tahtalar ile ilgili kaygilarin bir
baska nedeni olarak dusunulmektedir. Alan yazin incelendiginde calismaya katilan
o6gretmenlerin sahip olduklari endiselere benzer endiseleri diger 6gretmenlerin de tasidigi
rapor edilmektedir (Wall vd., 2005; Hutchinson, 2007; Ates; 2010; Tirel, 2011; Turel
2012). Ogretmenlerin akilli tahta teknolojisi ile daha &énce karsilasmadiklarindan,
kendilerine ve ogrencilerine getirecedi yararlardan habersiz olmalari ve bir takim
endiselere sahip olmalari beklenen bir durumdur. Kurs programinda, égretmenlerin akilh
tahta duzenegi calisma prensibini yakindan tanimalarina, hangi materyalleri bu dizenekte
kullanabileceklerine, sinif ortaminda kullanildiginda akilli tahtalarin 6grenci 6grenmeleri
Uzerine etkisine, kendilerine saglayacaklari kolayliklarin ag¢iklanmasina, alan yazinda
yapilmis c¢alisma sonuglarinin acgiklanarak o6gretmenlerin bu materyalin yararina
inanmalarina yonelik agiklamalar yapilmistir. Ayrica, egitim sisteminin daha ileri seviyelere
getirilmesi, yapilan bu yatinmin karsihdinin alinabilmesi ve projeyi sahiplenmeleri igin
ogretmenler cesaretlendiriimeye calisilmis  ve gerekli aciklamalar  yapilmistir.
Ogretmenlerin  tutmus olduklari ginlikler igiginda hazirlanan Tablo 55 (s.125)

incelendiginde, kursa katilan 6gretmenler, proje kapsaminda siniflara kurulacak akill
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tahtalar ile yapilacak olan derslerin daha kalici, daha etkili olacagini distindiklerini ifade
etmislerdir. Bu dlslince, o6gretmenlerin projenin &gdrenciler igin yararli olacagina
inandiklarinin géstergesi olarak kabul edilebilir. Ayrica, akilli tahtalar yardimi ile yapilacak
derslerin 8grencilerin derse ilgisini arttiracagi, 6grenmenin etkili ve kalici olacagi inanci,
ogretmenlerin bu projeyi sahipleneceklerinin ve projenin hedeflenen amaca daha kolay
ulasabileceginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Alan yazinda da akilli tahtalar ile
yapilan derslerin etkili ve kalici oldugu, 6grecilerin derse ilgisini arttirdigi, akilli tahtalarin
ogrenciler icin yararh oldugu ve o6grenci 6grenmeleri Gzerinde olumlu etkisinin oldugu
yapilan calismalarda ifade edilmektedir (Bell, 2002; Jamerson, 2002; Smith, Higgins, Wall
ve Miller, 2005; Wall ve dig., 2005; Kennewell ve Beauchamp 2007; Slay, Siebdrger ve
Hodgkinson-Williams, 2008; Hall ve Chamblee, 2009; Ates, 2010; Baran, 2010; Gursul ve
Tozmaz, 2010; Turel, 2010; Kaya ve Aydin, 2011; Kirbagd-Zengin, Kirllmazkaya ve Kegeci,
2011; Ermis, 2012; Sinkir, Arabaci ve Sanli, 2012; Turel 2012; Keles ve Diindar-Oksiiz,
2013; Ciftgi, Taskaya ve Alemdar, 2013; Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013).

Kurs organizasyonu slresince &gretmenlere tanitilan ve akilli tahtalar ile
kullanilabilecegi ifade edilen yardimci materyaller (animasyon, simulasyon, video vb.)
ogretmenler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmugtur. Bu materyallerin akilli tahtalar ile de
kullanilabilmesi 6gretmenlerin derslerini anlatirken bu materyallerden yararlanacaklari
seklinde yorumlanabilir.

TPAB modeline ydnelik modil sekiz saat sirmustir. Bu slrecte, sinif igi gozlemleri
yansitan katiimci ve arastirmaci gunlikleri derlenmistir.  Ogretmenlerin - 6grenci
dgrenmeleri (izerine blylk bir etkisi vardir (iigan, 2013). Guniimiz bilgi ve teknoloji
c¢aginda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliliklerin basinda teknolojinin 6grenme-
dJretme ortamlarina uygun bicimde entegre edilmesi gelmektedir. Ozellikle Fatih Projesi
teknolojinin yaygin bir bicimde kullanilacagi dustnulirse, bu teknolojileri kullanacak
dgretmenlerin bazi dzelliklere sahip olmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin teknolojileri
uygun yaklasimlari kullanarak 6grenme-6gretme ortamlarina entegre etmelerini savunan
ve bu entegrasyonun saglanabilmesi icin 6gretmenlerde bulunmasi gerekli olan dzellikleri
aciklayan model, son zamanlarda alan yazindaki g¢alismalara siklikla konu olan TPAB
modelidir. Bu model, &3retmenlerin teknolojiyi dgrenme-6gretme ortamlarina entegre
edebilmelerinde yol gosterici rolundedir (Mishra ve Koehler, 2006). TPAB modeli, genel
olarak etkili bir teknoloji entegrasyonunun gergeklestirilebilmesi icin 6gretmenlerde
bulunmasi gereken TB, PB ve AB’yi ele almakta ve bunlarin birbirleri ile iligkisini
incelemektedir (Cuhadar, Bullbul ve ligaz, 2013). Arastirmaci gunlagu verileri ve 6gretmen
gunliklerinden olusturulan Tablo 58 (s. 137) incelendiginde, 6gretmenlerin teknolojinin

o6grenme-6gretme ortamlarina getirilmesinde ve kullaniimasinda énemli bir yere sahip
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olan bu model hakkinda kurs éncesinde bilgi sahibi olmadiklari gorilmektedir. BiT’i
tanima ve kullanma konusunda yeterli bilgiye sahip olmayan égretmenlerin BiT’i uygun
yaklagsimlar kullanarak 6grenme-6gretme ortamlarina entegre etmeleri zor oldugu
sOylenebilir. Alan yazin incelendiginde, 6gretmenlerin BIiT’i tanima ve kullanma
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, BiT'i uygun yaklagimlari kullanarak sinif
ortamina getirme konusunda bilgi eksiklikleri oldugu sonugclari iceren ve calisma
bulgularina paralellik gosteren arastirmalara rastlamak mumkindir (Pelgrum, 2001; Hew
ve Brush, 2007; Demiraslan ve Kogak-Usluel, 2008; Wachira ve Keengwe, 2011; Demir
ve dig., 2011; Tuncel, Argon, Kartallioglu ve Kaya, 2011).

Animasyon-simulasyon moduli dort saat stirmustir. Bu siregte, sinif ici gozlemleri
yansitan katilimci ve arastirmaci gunlikleri derlenmistir. Kimya dersi igeriginde ¢ok fazla
sayida soyut kavram bulunmasi farkli 6grenme seviyelerinde yer alan 6grencilerin kimya
dersini anlamalarinin dnindeki en biylk engel olarak goriimektedir. Bu engelleri ortadan
kaldirmak amaci ile son zamanlarda kimya egitiminde animasyon-simulasyonlarin énemi
giderek artmaya baslamigtir. Animasyonlar ve simulasyonlar ile ilgili alan yazinda yapilimig
¢alismalar incelendiginde, animasyon-simulasyon kullaniminin kimya egitiminde ve diger
fen derslerinde yararl oldugu ve 6grenci basarisini arttirdi§i ifade edilmektedir (Ozmen ve
Kolomug, 2004; Para ve Reis; 2009; Falvo ve Suits, 2009; Kolomug, 2009; Doymus ve
dig., 2010; Dasdemir, 2013; Yurdatapan ve Sahin, 2013). Tablo 56 (s.128) incelendiginde,
o6gretmenlerin animasyon-simulasyonlarin derslerine katki yapacaklarina inanmadiklari
ayrica bu teknolojilere ulagsma yollarini da bilmedikleri tutmus olduklari glnliklerden
anlagiimaktadir. Bu durumun, 6gretmenlerin siniflarinda bu teknolojileri kullanmalarini
olumsuz yénde etkiledigi distnilmektedir.

Tablo 56 (s.128) incelendiginde, 6gretmenlerin modil sonrasinda, animasyonlarin
ve simulasyonlarin derslerinde kendilerine yardimci bir materyal olabilecegine inandiklari
goérulmektedir. Bu durum, kurs programinin o6gretmenlerin animasyon-simulasyonlara
bakis acilarinda bir degisim meydana getirdiginin ve 6gretmenlerin bunlari derslerinde
kullanma konusunda istekli olmalarinda etkili oldugunun gdstergesi olarak digtnulebilir.

Kurs organizasyonu planlanirken 6gretmenlerde bu materyallere yonelik degigimi
saglayabilmek ve siniflarinda kullanmalarini saglamak amaci ile 6rnek animasyon,
simulasyon uygulamalari gosterimi yapilmasina ve Ogretmenlerin bu materyalleri
kullanmalari konusunda tesvik edilmelerine karar verilmigtir. Ayrica, Ogretmenlerin
yardimci materyallerin kullaniimasi durumunda 6grencilerin 6grenmelerinin nasil degisim
gOsterecegi Uzerine fikir alisverisinde bulunmalarina yénelik galismalara yer verilmigtir.

Kurs siresince oOgretmenlere kimya editiminde kullanabilecekleri ve derslerine

yardimci birgok materyali bulabilecekleri internet sitelerinin  tanitimi yapilmistir.
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Arastirmaci gunligu verilerine gore, 6gretmenler, internet sitelerini daha ¢ok sinav sorusu
hazirlamak amagli kullandiklarini dile getirmiglerdir. Bal ve Ozkilekgi (2010) yaptigi
calismada 6gretmenlerin sinav sorusu hazirlarken internet sitelerinden yararlandigini
ifade etmektedir. Kimya egitiminde kullanilabilecek animasyonlara-simulasyonlara internet
siteleri aracihdiyla ulagilabilecedinden ve &gretmenlerin animasyon-simulasyonlari
derslerinde kullanmak istedikleri dustnuldiginde, tanitimi yapilan internet sitelerinin
ogretmenler tarafindan ders anlatimlarina yardimci birer ara¢ olarak kullanilacagi
sdylenebilir.

MEB modiull sekiz saat sirmustir. Bu surecte, sinif ici gdzlemleri yansitan katilimci
ve arastirmaci gunlukleri derlenmigtir. Arastirmaci gunligu verilerinden, egitim sistemine
yeni bir soluk getiren kullanimina sunulan EBA ve MEB Vitamin 6gretmenler tarafindan
pek fazla kullanmadiklari belirlenmistir. Arastirmaci ginligu verilerine gore, 6gretmenlerin
yardimci materyaller hakkinda c¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklari goértilmektedir. MEB
destekli hazirlanan bu materyallerin ¢ok fazla kullanilmamasi, 6gretmenler tarafindan
bilinmemesi materyallerin yeterli derecede tanitiminin yapilmadiginin, icerikleri hakkinda
bilgilendirme yapiimadiginin ve kullanim konusunda 6égretmenlerin tesvik edilmediginin bir
gOstergesi olarak kabul edilebilir.

Kurs programi slresince, ogretmenlerin EBA ve MEB Vitamin hakkinda
bilgilendiriimesine, materyallerin nasil kullanilacagina iliskin agiklamalar yapilmasina,
materyallerde yer alan kimya dersi ile ilgili iceriklerin 6gretmenlere tanitiimasina ve
iceriklerden érnek gosterimler yapilmasina yonelik ¢alismalar yapilimistir.

Eskimeyen teknoloji modili dért saat surmustir. Bu suregte, sinif igi gézlemleri
yansitan katilimci ve arastirmaci ginlikleri derlenmistir. Ogretmenlerin meslek hayatlari
boyunca tanitimi yapilan diger teknolojilere oranla daha siklikla karsilasmis olduklari bazi
teknolojik araclarin tanitiminin yapildigi bu modilde &gretmenlerin bu teknolojiler
hakkinda bilgi ve beceri eksiklikleri oldugu yapilan gézlemler ve tutulan gunlik neticesinde
belirlenmigtir. Kurs programi, 6gretmenlerin bu materyaller hakkindaki bilgi ve beceri
eksikliklerini gidermeye yoénelik olarak érnek uygulamalara yer verilmigtir. Ogretmenlerin
Ozellikle hazirlamakta sikinti ¢ektikleri Powerpoint sunu programinin nasil hazirlanacagi,
hazirlanmasi ve kullanimi sirasinda nelere dikkat edilecegi ve bu materyallerin 6grenci
ogrenmesine nasil katki yapacagi ornek uygulamalar yapilarak dgretmenlere anlatiimigtir.
Hazirlanan 6rnek sununun begenilmesi, dgrencilerin ilgisini gcekebileceginin dusunulmesi
ve anlatilan konu ile ilgili resimlerin sunu igerine ilave edilebilmesi ile 6grenmenin kalici
hale gelebileceginin ortaya ¢ikmasi 6gretmenler tarafindan begdenilmistir. Bu durum,
o6gretmenlerin Powerpoint sunularini derslerine yardimci bir materyal olarak gérmeye

basladiklarinin, derslerinde kullanmay! isteyebileceklerinin ve bu sunulari kendilerinin
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hazirlamaya calisacaklarinin ya da kendilerine tanitilan internet sitelerinde var olan
sunulari sinif ortaminda kullanmaya baslayacaklarinin bir géstergesi olarak dusundlebilir.
Ogretmenlerin powerpoint sunularinin dgrencilerin ilgisini gekebilecedi diisiincesi alan
yazinda yapilmis olan calismalar tarafindan da desteklenmektedir. Szabo ve Hastings
(2000) yaptiklari galisma da Powerpoint sunulari yardimi ile anlatilan derslerin ilgisini
cektigini belirlemislerdir. Bartsch ve Cobern (2003) yaptiklari g¢alismada Powerpoint
sunularina resim ilave edilmesinin 6grenmenin kaliciligini  arttirdidi  sonucuna

ulasmislardir.

5.3. Kurs Sonunda Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi

Bu kisimda, basari testinden, olgeklerden ve KSDA’dan, elde edilen bulgularin

tartismasi yapiimistir.

5.3.1. Basari Testinden Elde Edilen Bulgularin Tartigiimasi

Kimya ogretmenlerinin kurs programi sonunda TPAB modeline yonelik bilgi
diizeylerini belirlemek igin basari testinden elde edilen verilerden yararlaniimistir. HIE kurs
programlari sonunda 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini dlgmek igin ¢oktan segcmeli ve agik
uclu sorulardan olusan basari testleri siklikla kullaniimaktadir (Cakir, 2004; Goékdere,
2004; Tekin, 2004; Senel, 2008).

Basari testi, kimya 6gretmenlerine kurs baslamadan énce 6n test, kurs bitiminde son
test olarak uygulanmistir. Tablo 30 (s. 100) incelendiginde, dgretmenlerin 6n testin goktan
segmeli kismindan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi X= 27,46; son testin aritmetik
ortalamasi X= 47,20 olarak bulunmustur. Gorildigi gibi 6n testten son testte 19,74°lUk bir
ortalama artigi1 vardir ve bu artis istatistiksel olarak anlamli bulunumustur (z=3,41, p<.05;
Tablo 32; s.101). Ogretmenlerin 6n testin acik uglu kismindan aldiklari puanlarin
ortalamasi X= 9,53 ve son testin aritmetik ortalamasi ise X= 18,13'tir. Ele edilen bu
ortalama farki da istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z=3,42, p<.05; Tablo 33; s.102).

Buradan, hazirlanan HIE kursunun kimya égretmenlerinin TPAB modeline yonelik
bilgi ve becerilerini Gnemli oranda arttirdigi sdylenebilir. Bu durum beklenen bir sonugtur.
Cunku ogretmenler, konu icerigi zengin, Ornek uygulamalar iceren, kendi fikirlerini
tartisabilecekleri, birbirleri ile bilgi aligverisinde bulunabilecekleri ve konu igeriklerinin
detayl anlatiminin yapildigi bir ortama dahil edilmislerdir.

Bagari testi yaninda, HIEIBA'da yer alan kimyasal bag ve kimyasal denge sorulari
da ogretmenlere kurs oncesi ve kurs sonrasinda uygulanarak égretmenlerde meydana

gelen degdisim belirlenmeye calisilmistir. Tablo 43 (s.107) ve Tablo 44 (s. 108)
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incelendiginde, &6gretmenlerin 6grencileri zorluklarini giderme konusunda teknolojik
materyalleri (akill tahta, animasyon, similasyon, vb.) kendilerine yardimci birer arag
olarak gérmeye basladiklari goériimektedir. Bu durum, o&gretmenlerin siniflarinda
teknolojiyi derslerini zenginlestirmede ve 6grencilerinin yasadiklari zorluklari gidermede
kendilerine yardimci gérmeye bagsladiklarinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu
sonug, kursun ogretmenler Uzerinde etkili oldugunun ve Ogretmenlerin bilgi ve

becerilerinin gelisim gdstermesi olarak dusunulebilir.

5.3.2. TPAB Olgeginden Elde Edilen Bulgularin Tartigiimasi

Teknoloji entegrasyonunda TPAB modeli son yillarda 6énemli bir model olarak
goérulmeye ve kullanilimaya baslanmistir. Teknoloji entegrasyonu saglanmasi surecinde
kimya 6gretmenlerinin TPAB modeline yodnelik bilgi ve becerilerinde nasil bir degisim
meydana geldiginin belirlenmesi ¢alismanin énemli noktalarindan birini olusturmaktadir.

Tablo 35 (s.103) incelendiginde 6gretmenlerin TB faktori 6n test aritemetik puan
ortalamalari X= 2,26; son test aritmetik puan ortalamalari ise X= 3,46 olarak bulunmustur.
On testten son testte 1,2’lik bir ortalama artis vardir ve bu artis istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (z=3,33, p<.05; Tablo 36; s.103). Tablo 37 (s.104) incelendiginde, TAB
faktorii On test aritmetik puan ortalamalari X= 2,16; son test aritmetik puan ortalamalari ise
X= 3,81 olarak bulunmustur. On testten son testte 1,65'lik bir ortalama artisi vardir ve bu
artis istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (z=3,41, p<.05; Tablo 38; s.104). Tablo 39
(s.104) incelendiginde TPB faktorli on test aritmetik puan ortalamalari X= 2,24; son test
aritmetik puan ortalamalari ise X= 4 olarak bulunmustur. On testten son testte 1,76’lik bir
ortalama puan artisi vardir ve bu artis istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z=3,41,
p<.05; Tablo 40; s.105). Tablo 41 (s. 105) incelendiginde, TPAB faktori on test aritmetik
puan ortalamalari X= 2,04, son test aritmetik puan ortalamalari ise X= 4 olarak
bulunmustur. On testten son testte 1,96’lik bir ortalama puan artigi vardir ve bu artig
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z=3,44, p<.05; Tablo 42; s.105).

TPAB modeli ve modelin alt faktorleri ile ilgili 63retmenlerde meydana gelen gelisim
acik bir bicimde goriulmektedir. Bu durum, calismaya katilan &gretmenlerin TPAB
modeline yonelik bilgi diizeylerinde olumlu ve anlamli yénde bir degisim gergeklestigini ve
kursun bu baglamda etkili oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerde meydana gelen bu
gelisim ve degisim TPAB modeli ve bilesenlerinin kurs suresince dgretmenlere etkili bir
bicimde anlatildiginin ve &gdretmenlerin modelin detaylarini ayrintili  bir bigcimde
ogrendiklerinin gbstergesi olarak kabul edilebilir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin TPAB
gelisimlerini saglamak i¢in yuratilmis ¢alismalarin sonuglari ile benzerlik géstermektedir
(Graham ve dig., 2009; Kocoglu, 2009; Shin ve dig., 2009; Jang ve Chen, 2010;
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Jimoyiannis, 2010; Tasar ve Timur, 2010; Bos, 2011; Harris ve Hofer, 2011; Bilgin ve dig.,
2012; Bal ve Kandemir, 2013).

Guzey ve Roehrin (2009) vyaptiklari ¢alismalarinda dizenledikleri mesleki gelisim
programinin  ¢ahisma grubunun TPAB gelisim duzeyine olumlu etki yaptigini
belirlemiglerdir. Shin ve dig. (2009) yilinda yaptiklari calismalarinda ¢alisma grubunun TB,
TAB, TPB ve TPAB dlzeylerinin gelistigi sonucuna ulasmislardir. Graham ve dig. (2009)
yaptiklari ¢alismalarinda g¢alisma grubunun TB, TAB, TPB ve TPAB artis meydana
geldigini belirlemislerdir.

Gelistirilen HIE kurs programi siirecine katilan kimya ogretmenlerinin TPAB
bilesenleri igerisinde en etkili degisim TPAB dizeyinde meydana gelmistir. Bu durum,
kimya 6gretmenlerinin kurs slresince kendilerini yetersiz hissettikleri model ile ilgili kurs
suresince gerceklestirilen uygulamalari takip ettiklerinin, konu anlatimlarini dikkatlice

dinlediklerinin ve kurs programini benimsediklerinin gdstergesi olarak yorumlanabilir.

5.3.3. BIT Olgeginden Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi

Tablo 33 (s.101) incelendiginde, ddretmenlerin BiT dlgedi 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi X= 3,1; son test ortalamalarinin X= 3,41 olarak bulunmustur.
Gorildugu gibi 6n testten son teste 0,31’lik bir ortalama artis vardir ve bu artis istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (z=3,41, p<.05; Tablo 34; s.102). Bu durum, hazirlanan HIE
kursunun kursa katilan kimya égretmenlerinin BiT’e yénelik tutum degisimlerinde anlamli
bir etkisi oldugunu gdstermektedir. Bu degisim hazirlanan kurs programinda 6gretmenlerin
ihtiyag duyduklari konularin anlatildiginin ve programin istenilen amaca ulastiginin bir
gOstergesi olarak kabul edilebilir. Tablo 33 (s. 102) incelendiginde dégretmenlerin 6n dlgek
ve son Ol¢ek puanlarina bakildiginda puan dedisiminin en ¢ok 2, 4, 7, 9, 11, 12, 15, 18,
19, 25, 36, 37 ve 38 numarali dlcek maddelerinde meydana geldidi gorilmektedir.
Ogretmenler BIT'i derslerinde kullanmanin  kendilerine fazladan bir is yiki
getirmeyecekleri dislinmektedirler (2 numarali madde), bu durum 6gretmenlerin BiT’i
benimsediklerinin bir géstergesi olarak yorumlanabilir. Ogretmenler BiT'in 6grencilerin
ilgisini ¢cekecegini (4 numarali madde), 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracagini (9
numarali madde), o6grenci basarisini arttiracagini (11 numarali madde), 6grencilerin
derslere aktif bir bigcimde katiim goéstereceklerini (12 numarali madde), 6grencilerin
ogrenmelerinde kalicih@i arttiracagini (19 numarali madde) ve 6grencilerin yaraticiliklarini
sinilamadigini (37 numarali madde) disinmektedirler. Ogretmenlerin bu diisiinceleri
derslerinde BIT'i kullanacaklarinin seklinde yorumlanabilir. Ogretmenler ayrica BIT

kullaniminin  6grenciyi  pasiflestirdigini (18 numarali madde) dusunmediklerini
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belirtmislerdir. BiT kullaniminin kimya egitiminde ve diger fen derslerinde yararl oldugunu,
o6grenci 6grenmesi Uzerinde etkili oldugu ve 6drenci basarisini arttirdig1 vurgulanmaktadir
(Gzmen ve Kolomug, 2004; Para ve Reis; 2009; Falvo ve Suits, 2009; Kolomug, 2009;
Doymus ve dig., 2010; Dasdemir, 2013; Yurdatapan ve $Sahin, 2013).

Ogretmenler, BIT’in tilkemiz igin uygun oldugunu (15 numarall madde) dusiinmektedirler.
Ogretmenlerin bu sekilde diisinmeleri kurs siresince yapilan bilgilendirmelerden ve
Ozellikle de Fatih Projesinin uygulanabilirligine olan inanglarinin artmasindan kaynakl
oldugu distinilmektedir. Ogretmenler, BIT'i etkili kullanmanin iyi bir 6gretmen olabilmenin
sartl oldugunu (36 numarali madde) disunmektedirler. Bu durum, 6gretmenlerin ¢agin
gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip olmak i¢in caba gdstereceklerinin bir gbstergesi olarak
yorumlanabilir. Ogretmenler BITi kullanirken sinifta otoritenin kendilerinde olmasi
gerektigini dusunmektedirler (38 numarali madde). Bu durum, o6gretmen merkezli
anlayisin hala yaygin oldugunun ve okullarda devam ettigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 34 (s. 102) incelendiginde, dgretmenlerin BiT’e yénelik tutumlarinin olumiu
oldugu gériilmektedir. Coffland (2000), Yumusak (2004) dgretmenlerin BiT tutumlarinin
olumlu oldugunu Ciire ve Ozdener (2008) ise yaptiklari ¢alismalarinda égretmenlerin BIT
tutumlarinin olumlu oldugunu égretmenlerin BiT’in 6grenmeyi kolaylastirdigina, égrenci ve
o6gretmen basarisini artirdigina, égdrencilerin ilgisini gcekecegine ve 6gretimin daha etkili

olmasi igin BIT uygulamalarinin gerekli olduguna inandiklarini rapor etmiglerdir.

5.3.4. KSDA’dan Elde Edilen Bulgularin Tartigiimasi

Tablo 46 (s.110) incelendiginde, 6gretmenlerin  HIE kursu hakkinda
degerlendirmelerinin genel anlamda olumlu oldugu goérulmektedir. Olumlu goériglerin
ardinda kurs programinin  6gretmen ihtiyaglart g6z oOnunde bulundurularak
hazirlanmasinin, kurs ortaminin égretmenlerin fikirlerini agik bir bicimde ifade etmelerine
olanak saglayacak sgekilde olusturulmasinin, 6gretmenlerin tartisma ortami igerisinde yeni
fikirler edinmis olmasinin, kurs programinda gosterilen érneklerin 6gretmenlere yeni bakis
acilan kazandirmasinin ve yardimci materyalleri kullanma konusunda cesaretlendirme
yaplimasinin oldugu disunulmektedir. Detayli alan yazin incelemesinin ardindan elde
edilen sonuglarin titiz bir bicimde analiz edilmesinin, kurs programi organizasyonu
sirasinda ortaya ¢ikan ve alan yazinda belirtilen sorunlarin géz dniinde bulundurulmasinin
da égretmenlerin kurs programindan memnun kalmalarinda etkili olduguna inaniimaktadir.

Tablo 49 (s.112) incelendiginde, 6gretmenlerin kurs programi iceriginin genellikle
ihtiyacglara cevap verecek sekilde hazirlandigini belirtmiglerdir. Bazi 6gretmenlerin, icerikte

yer alan bilgileri okullarinda ve derslerinde rahatlikla kullanabilecekleri konusunda kararsiz
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olduklar gorilmektedir. Bu durumun, édretmenlerin gérev yaptiklari okullarda var olan
altyapi eksikliginden kaynaklandidina inaniimaktadir.

Alan yazinda yapilmis ¢aligmalarda da altyapi eksikliginin icerikte yer alan materyallerin
(animasyon, simulasyon vb.) okullarda kullaniimamasi Uzerinde etkili olacadi ifade
edilmistir (Akkoyunlu, 2002; Usluel-Kogak ve Seferoglu, 2004).

Diizenlenen HIE kurs programlarinin basariya ulasmasinda énemli bir faktor de kurs
uygulayicisinin  Uzerine disen gorev ve sorumluluklari iyi bir bi¢cimde vyerine
getirebilmesidir. Tim sartlar goéz éniinde bulundurularak hazirlanmis kurs programlarinin
istenilen basariya ulasmasi kurs uygulayicisinin kurs igerigini sunabilecek kapasitede
olmasina, kursa katilanlar ile iyi iletisim kurabilmesine baghdir.

Bu vyuzden Kkursiyerlerin, kurs uygulayicisi hakkindaki dastncelerinin  belirlenmesi
onemlidir.

Tablo 46 (s.110) incelendiginde, kursa katilan 6gretmenlerin kurs uygulayicisinin
kurs icerigini anlatabilecek dizeyde oldudu, kursa katilan &gretmenler ile iyi iligkiler
kurdugu ve etkili sunum yapabilme konularinda Ust dizeyde oldugunu ifade ettikleri
gorulmektedir. Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde, kurs uygulayicisina yénelik olumlu
distiinceye sahip olduklari anlasiimaktadir. Kursa katilan 6gretmenlerin  kurs
uygulayicisinin yeterli bilgi birikimine ve kursu verebilecek donanima sahip olduguna
inanmalari kursun istenilen basariya ulagsmasinda énemlidir. Kurs uygulayicisinin yeterli
bilgi birikimine ve yeterli donanima sahip olmasi 6gretmenlerin kursa olan ilgilerini
arttiracagl  distnllmektedir. Bu durum, HIE kursunun daha etkili bir bigimde
yurutulmesine yardimci olacak bir durumdur. Alan yazin incelendiginde de 6gretmenlerin
katildiklari HIE kurslarini alan egitimi uzmanlarindan almak istediklerini belirtmiglerdir
(Asilsoy, 2007; Senel, 2008). Bu baglamda, diizenlenecek HIE kurslari universiteler ile
isbirligi icerisinde alan egitimi uzmanlarinca yuratilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir
(Cevikbas, 2002; Gokdere, 2004; Tekin, 2004. Kursu uygulayicisinin alan egitimi uzmani,
etkili sunum yapabilecek kapasitede olmasi, kurstan beklenilenlere cevap verebilecek
dizeyde olmasi kursa katilan Ogretmenlerin kurs programindan daha fazla
yararlanmalarina, teorik olarak dgrendiklerini pratige donustirmelerine katki saglayacagi
dusunulmektedir. Kurs uygulayicinin salt icerik anlatimi yapmaktan ziyade kursa katilanlar
ile iletisim icerisinde olmasi, onlara s6z hakki vererek fikirlerini acikca ifade etmelerini
saglamasi ve fikirlere deger verdigini hissettirmesi caligmanin belirlenen hedeflere
ulagmasinda énemli bir etkiye sahip olacagina inanilmaktadir. Kurs uygulayicisinin yeterli
olmasi kursun etkililigini artmasinda 6énemli bir faktérdar.

Kimya 6gretmenlerinin HIE kurs programinin organizasyonu hakkinda olumlu

dislncelere sahip olduklari gibi bazi olumsuz dusincelere de sahip olduklari
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goriilmektedir. Elde edilen veriler égretmenlerin HIE kurs programinin organizasyonuna
yonelik genel anlamda olumlu distinceye sahip olduklarini géstermektedir.

Tablo 47 (s.111) incelendiginde, 6gretmenler kurs ortaminin kurs igerigini 6grenmek
icin uygun oldugunu, kurs zamaninin uygun oldugunu, kurs merkezinin ulagim agisindan
rahat oldugunu ifade ettikleri goriimektedir. Ogretmenler kursun yukarida belirtilen
dzellikler agisindan iyi diizeyde organize edildigini distinmektedir. Ogretmenler kurs
organizasyonu sayesinde meslektaslar ile tanisma firsati yakalamalarinin, sinif ici
tartisma ortamlari sayesinde fikir alisverisinde bulunmalarinin ve var olan sorunlarina
¢6zim yollari aramalarina firsat verilmesinin de kurs organizasyonun olumlu yoénleri
oldugunu ifade etmektedir. Diizenlenen HIE kurs programlari ile ilgili dgretmenlerin olumlu
disuinceye sahip olmalan etkili bir kurs organizasyonunun gercgeklestiriimesi agisindan
onemli bir faktordir (Taymaz, 1981; Tekin, 2004). Yapilan bu c¢alismada da kurs
organizasyonunun oOgretmenleri en Ust dlizeyde memnun edecek sekilde yapilmasina
dikkat edilmistir.

Ogretmenlerin kurs organizasyonu hakkinda olumlu diistincelerinin yani sira bazi
olumsuz distinceleri de vardir. Ogretmenler 6zellikle kursun uygulandigi sinif ortaminin
teknolojik anlamda yeterince donanimli olmadigini dusunmektedirler. Bu durumun kurs
organizasyonun yapildigi ortamda akilli tahta dizeneginin olmamasindan ve dgretmenlere
bilgisayar temin edilememesinden kaynaklandigi disundlmektedir. Her ne kadar akilli
tahta dizenegi sinifta bulunmasa da kurs ortami kurs igerigi icerisinde yer alan faaliyetleri
ve uygulamalari gergeklestirme konusunda bir sorun teskil etmemistir. Ogretmenlerin
olumsuz dusuncelerinin kurs programina yonelik olmadigi sadece teknolojik olarak daha
kapsamh (akilli tahta bulunan bir sinif) bir sinifta ya da ortamda kurs gérme isteklerinden
kaynaklandigi dastnulmektedir. Arastirmaci, bu sorunu ortadan kaldirmak amaciyla kurs
programinin akilli tahta ile ilgili kisminin uygulamasini Universitede gerceklestirmek igin
Milli Egitim Mudurlagu ile temasa gecmis ancak gelen olumsuz cevap neticesinde kurs
sinifi  degistirilememigtir. Tablo 53 (s.120) incelendiginde, 6gretmenlerin akilli tahta
konusunda yasadiklari durumu mulakatlarda da dile getirdikleri gérilmektedir. Bu durum
dgretmenlerin HIE kurs programina iligskin direkt bir sikayetleri olarak algilanmamalidir.
Sadece kurs programinin uygulandigi sinif ortamindan beklentilerinin daha yuksek
seviyede olmasindan kaynaklandidi dusunudlmektedir. Kurs organizasyonunda var olan
eksiklikler kursun etkililigini konusunda bir sorun yaratmadigi dustinulmektedir.

Diizenlenen HIE kurs programlarinda ihtiyag belileme ve kurs igeriginin
olusturulmasi sirecinin istenilen bigimde organize edilememesi HIE faaliyetlerinden
istenilen verimin alinamamasina neden olmaktadir (Metin, 2010). Ogretmenlerin organize

edilen HIE kurs programlarini zaman kaybi olarak gérmelerini dénlemenin en iyi yolu
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ogretmenlerin hizmet ici egitim ihtiyaglarini dikkate alacak bigimde kurs programlari
diizenlenmekten gegmektedir (Tekin ve Ayas, 2002). Diizenlenen HiE kurs programlarinin
verimli ve etkili olabilmesi 6gretmenlerin ihtiyaclarini géz éninde bulunduracak sekilde
dizenlenmesinin gerekliligi birgok arastirmaci tarafindan ifade edilmektedir (Tekin, 2004;
Cakir, 2004; Asilsoy, 2007; Senel, 2008; Metin, 2010). Bu ¢alismada, dizenlenen HIE
kurs programi alan yazida yer alan 6neriler dogrultusunda ve iceriginde yer alacak konular
ogretmenlerin ihtiyaglari géz éntinde bulundurularak hazirlanmistir.

Tablo 49 (s.112) incelendiginde &6gretmenler kurs programi igeriginde bulunan
konularin tanitiminin, kurs programinin amacinin aciklanmasinin, BiT'in agiklanmasinin,
kimya egitimindeki yerinin anlatiimasinin ve TPAB modelinin kendilerine c¢ok iyi bir
diizeyde anlatildigini disiinmektedirler. Ogretmenler ile yapilan miilakatlarda elde edilen
veriler de bu dislnceyi destekler niteliktedir. Mulakata katilan 6gretmenlerin vermis
olduklari cevaplardan olusturulan Tablo 51 (s.116), Tablo 52 (s.118) incelendiginde kurs
iceriginde yer alan konularin kendilerine anlatimi sayesinde BiTi 6grenme-6gretme
ortamlarina nasil entegre edebileceklerini 6grendiklerini ifade ettikleri géralmektedir.

Tablo 49 (s.112) incelendiginde, 6gretmenlerin kurs programi igeriginde yer alan
Fatih Projesi kendilerine ve 6grencilerine getirilerine, amacina, akilli tahtalarinin 6grenme-
O0gretme ortamlarinda kullaniimasinin yararlarina ve sik kullaniminin dezavantajlarina
yonelik yapilan agiklamalarin iyi dizeyde oldugunu belirttikleri goérilmektedir.
Ogretmenlerin kurs programinda en az yararlandiklari konularin baginda akilli tahta ile
uygulama yapilmasi gelmektedir. Ogretmenlerin bu diistince igerisinde olmalari akill tahta
ile uygulama yapamamalarindan kaynaklandidi disunulmektedir. Arastirmaci kursun
iceriginde yer alan konularin anlatimi icin her tirli énlemi almaya ¢alismis olsa da kurs
merkezinin donanim eksikliginden kaynakli bu durum icin gerekli tedbirleri alamamistir. Bu
durum gerekli tedbir alinmis olsa bile kurs igerigi uygulanisinda bir takim eksikliklerin
olabilecegini ve ideal ortamlarda kurs programi vyuritilmesinin zor oldugunun bir
gOstergesi olarak dusundulebilir. Eksiklikler kursun uygulandi§i siniftaki yetersizliklerden
kaynaklanmaktadir. Arastirmaci tarafindan kurs suresince icerikte yer alan konulara
ybnelik uygulamalarin ve érnek gosterimlerin yapilmasinin égretmenlerin hazirlanan kurs
programi icerigindeki konularin kendilerine iyi bir bicimde anlatildigini disinmelerinde
etkili oldugu dusunulmektedir.  Kurs suresince uygulamalar arastirmaci tarafindan
yapiilmig ve gelen talepler dogrultusunda o6gretmenlere o6devlendirme ve uygulama
yaptinilmamistir. Kurs igeriginde yer alan konular Uzerinde fikirlerini ifade etmeleri
saglanmis ve fikir aligverisinde bulunmalari saglanmistir. Bu durum, alan yazinda yapiimis
¢alismalardan farkhlik gdstermektedir. Kaya (2003), Cakir (2004), Tekin (2004), Senel
(2008) ve Metin (2010) yaptiklan galismalarda kurs igeriginde 6gretmenler tarafindan
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yapilan uygulamalarin konularda daha iyi 6grenmeyi sagladigini ifade etmiglerdir.

Genel olarak 6gretmenler, HIE kurs programi igeriginde yer alan konularin
kendilerine iyi dlzeyde anlatildigini disiinmektedirler. Ogretmenlerin vermis oldugu
cevaplardan olusturulan Tablo 49'da (s.112) bu durum agik bir bicimde goérilmektedir.
Ogretmenlerin ihtiyaglarini ve istekleri géz 6éninde bulundurularak hazirlanan kurs
iceriklerinin 6gretmenlerin kurs igeriklerini begenmelerinde ve kurs programlari hakkinda

olumlu dastinmelerinde etkisi vardir.

54. izleme Degerlendirme Asamasinda Elde Edilen Bulgularin
Tartigiimasi

izleme degerlendirme asamasinda, 6gretmenlerin kursta kazandiklar bilgileri

6grenme-6gretme ortamlarina yansitma durumlarini belirlemek amaciyla kursa katilan iki

kimya o6gretmeninin siniflarinda gézlemler yapilmistir. Yapilan goézlemlerin ardindan

ogretmenlerin  6grendiklerini  sinif ortaminda kullanip  kullanmadiklarina  yonelik

o6gretmenler ile mulakatlar yapiimistir. Bu bélimde, gdézlem ve milakatlardan elde edilen

bulgularin tartigsiimasina yer verilmigtir.

54.1. A ve B Kodlu Ogretmenler ile Yiiriitilen Caligsmalara Yénelik
Tartigsmalar

A ve B kodlu o6gretmenlerin kurs suresince gOsterdikleri gelisim, istenilenleri
yapmaya calismalari (gunlik tutma gibi) kurs programina istekli katiimis olmalari izleme
degerlendirme asamasina dahil edilmelerinde etkili olmustur. Ayrica, kurs programina
katilan diger 6gretmenlerin okullarina gére daha genis imkanlara sahip bir okulda gérev
yapmalari da izleme degerlendirme asamasina dahil edilmelerinde etkili olan bir diger
faktordur.

A kodlu 6gretmen ile yapilan mulakatta, kurs éncesinde teknolojiye karsi 6n yargili
oldugunu, kurs sonrasinda BiT'i 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanabilecegine olan
inancinin  arttigini, derslerinde kullanmak igin teknolojik materyalleri rahatlikla
bulabilecegini ve 6grencilerini de bu teknolojikleri kullanma konusunda tesvik edecegini
ifade etmistir. Ogretmenin bu ifadesini yapilan gézlem bulgulari da desteklemektedir.
izleme asamasinin baslarinda okuldaki vyetersiz alt yapidan dolayr derslerinde
kullanamadigi BIT’i, alt yapi sorunlari kismen giderildikten sonra kalan derslerde
kullanmaya baslamistir.  Yapilan milakatta BiT’i sinif ortaminda kullanmak istedigini
ancak yeterli altyapi olmamasi BiT'i kullanmasina engel oldugunu ifade etmektedir.
Okullarda BIT entegrasyonu éniindeki en blyik engellerden yetersiz altyapi oldugu alan

yazinda yapilmis ¢calismalarda ifade edilmektedir (Girol ve dig., 2012; Askim-Kurt ve dig.,
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2013; Dursun ve dig., 2013).

A kodlu 6gretmenin kurs 6ncesinde ders hazirlarken ya da ders sunumu sirasinda
kullandid1 materyallerin siralamasini gésteren Tablo 59 (s.152) incelendiginde ddretmenin
kurs éncesi ve kurs sonrasi degisimindeki farklilik agik bir bigcimde gdérilmektedir. Kurs
sonrasinda yapti§i siralamada BIT’i 6ncelik siralamasinda yukariya koymasi égrenme-
ogretme ortamlarinda teknoloji kullaniminin yararina inanmaya basladiginin bir gdstergesi
olarak kabul edilebilir. A kodlu égretmen 6grenme-6gretme ortamlarina teknoloji entegre
edilmesinin bir takim kurallari oldugunu ifade etmesi, teknoloji segiminde sinif seviyesi,
ogrenci seviyesi, konu iceriginin teknolojiye uygunlugu gibi bir takim kurallarin oldugunu
ogrenmesi ve teknoloji segiminde bunlara dikkat edilmesi gerektigini ifade etmesi ve
bunlari kurs programi siiresince égrendigini sdylemesi diizenlenen HIE kurs programinin
TPAB modelinin benimsenmesi konusunda o&gretmenler Uzerinde etkili oldugunun bir
gostergesi olarak kabul edilmektedir. Wakwinji (2011) yaptigi calismasinda benzer
sonuglara ulagsmistir. A kodlu égretmenin énceden benimsedidi, kullandidi kaynaklar ve
yontemler yerine yeni 6drendigi kaynaklari ve materyalleri kullanmak istemesi 6gretmen
icin bir gelisim ve degisim olarak nitelendirilebilir. Ogretmenlerin 6grendikleri bilgilerin
daha verimli sonuglar verecegine olan inanglari, onlari kullanmalari agisindan énemli bir
unsur olarak gorulmektedir (Posnanski, 2002).

A kodlu 6gretmen gorev yaptigi okuldaki alt yapi eksiklikleri kismen de olsa
giderildikten sonra sinifinda gazlar konusunun anlatiminda BiT'ten yararlanmaya
baglamistir. A kodlu 6gretmen ile yapilan milakatta dJretmen BIT'i sinif ortaminda
kullanmak istedigini ancak yeterli alt yapi olmamasi BiT’i kullanmasina engel oldugunu
ifade etmektedir. Okullarda BiT entegrasyonu éniindeki en biiylik engellerden yetersiz alt
yapi oldugu alan yazinda yapiimis calismalarda ifade edilmektedir (Guirol ve dig., 2012;
Kurt ve dig., 2013; Dursun ve dig., 2013).

Gazlar konusu igerisinde yer alan Graham difizyon yasasinin anlatiminda
ogrencilerine EBA’da var olan videolar izlettirmis ayrica 6grencilere gunlik yasamdan
ornekler vererek konunu oOgrenciler tarafindan daha iyi bir bicimde anlasiimasi
saglanmaya calisiimistir. Gaz yasalarinin anlatiminda internet siteleri yardimi ile buldugu
simulasyonu sinif ortaminda getirmis ve gaz kanunlarini bu simuilasyon Uzerinden
anlatmistir.  Bu durum, kurs programinda &grenilen bilgilerin kullanildiginin  bir
gostergesidir.  Ogrencilerin similasyonu kullanmalarini saglayarak 6grenme ortamlarina
aktif katlimi saglamaya calismistir. Alan yazinda yapilmis calismalar BiT’in égrenci
o6grenmeleri Gzerinde olumlu bir etkisi oldugunu ve &drenci basarisini arttirdigi ifade
edilmektedir. (Falvo ve Suits, 2009; Kolomug, 2009; Doymus ve dig., 2010; Dasdemir,
2013; Yurdatapan ve Sahin, 2013). Tablo 64 (s. 160) incelendiginde, 6grencilerin derslerin



201

BIiT yardimi ile desteklenerek anlatiimasini istedikleri gériilmektedir. A kodlu égretmenin
dgrenme- 6gretme ortamlarina BiT'i entegre etmeye calismasi kurs programinin etkili
oldugunu ve dgretmende teknoloji farkindaligi meydana geldiginin bir gostergesi olarak
kabul edilebilir.

Kurs programinda, &gretmenlere BITin ve vyararlarinin  detayll sekilde
anlatilmasinin, BiT ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirecek uygulamalar yapilmasinin, BiT
kullaniminin égrencilerin anlamalari (izerine yaptigi etkinin, 6égretmenlerin BiT kullanimi
konusunda cesaretlendiriimesinin ve BiT’e ulasma yollari hakkinda gerekli agiklamalarin
yapilmasi 6gretmende meydana gelen bu degisim Uzerinde etkili olduguna inaniimaktadir.

A kodlu 6gretmenin izleme dederlendirme asamasinin baslarinda okuldaki yetersiz
altyapidan dolayi derslerinde kullanamadigi BIiT’i altyapi sorunlari kismen giderildikten
sonra kullanmaya baslamis ve Kkurs slresince &grendiklerini 6drenme-6gretme
ortamlarinda uygulamaya galismistir. Ozellikle sinif ortamina getirdigi, dgrencilerin konuyu
anlamasi ic¢in kullandigi materyal ve materyalin égrencilerin seviyesine uygunlugu géz
éniine alindigina, BIT'i kullanimi ve secimi yaparken dikkat etmesi gerekenleri géz
éniinde bulundurmasi A kodlu dgretmenin BIT ile ilgili bilgi ve beceri kazandiginin ve HIE
kurs programinin kursa katilan 6gretmen tzerinde etkili oldugunun bir gostergesi olarak
kabul edilebilir.

A kodlu o6gretmenin o6grencileri ile yapilan miulakatlar da, sinifta kullanilan
teknoloijilerin ilgilerini ¢ektigi, derslerin zevkli gectigini ve 6grenmeleri Gzerinde olumlu etki
yarattigini ifade etmiglerdir. Bu durum &grenciler igin anlasilmasi zor olarak algilanan bir
ders olan kimya dersinin uygun teknolojik materyaller yardimi ile anlatildiginda ilgi geken
bir ders haline gelebilecegi, 6grencilerin derse katilim gdsterebilecekleri ve basarilarinda
bir artis meydana gelebilecedi seklinde yorumlanabilir. Alan yazinda yukarida yer alan
ifadelere paralel sonuglar igeren ¢alismalara rastlamak mimkinduir (Russell ve dig., 1997;
Ebenezer, 2001; Yeung, 2004).

B kodlu 6gretmen ile yapilan milakatta, kurs 6éncesinde BIT'in 6gretmene ve
Ogrenciye yarar getirecek araclar olmadigina inandigini ifade etmisken kurs sonrasinda
BiT'e bakis agisinin degistigini ifade etmistir. B kodlu 6gretmen ayrica, 6grenme-
o6gretmen ortamlarinda kullanabilecedi materyalleri rahatlikla bulabilecegini, gerektigi
zaman yardimci materyaller hazirlayabilecegini ve BiT materyallerini kullanma konusunda
dgrencilerini tesvik ettigini ifade etmistir. Kurs programi siiresince, dégretmenlere BiT'in ve
yararlarinin detayl sekilde anlatiimasinin, BiT ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirecek
uygulamalar yapiimasinin, BiT kullaniminin égrencilerin anlamalari {izerine yaptigi etkinin,
BIiT kullanimi konusunda 6gretmenlerin cesaretlendiriimesinin ve BiT’e ulagma yollari

hakkinda gerekli acgiklamalarin yapilmis olmasinin 6gretmende meydana gelen bu
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degisim Uzerinde etkili olduguna inaniimaktadir.

B kodlu &6gretmen izleme degerlendirme asamasi baslarinda okul altyapisindan
kaynaklanan sikintilardan dolayi kullanamadidi BIT'i sorunlar giderildikten sonra kismen
de olsa kullanmaya galismigtir. Ancak B kodlu 6gretmenin gbzlem yapilan sinifi Gniversite
giris sinavlarina hazirlanan égrencilerden olustugu igin égrenciler BIT kullanimindan daha
cok soru ¢oézimi yapilmasini istemislerdir. Bu durum, B kodlu &dretmenin BIT’i
kullanmasini belli oranda engellemistir. Bu durum Universite sinavina girecek égrencilerin,
daha fazla soru ¢6zimi yapmak istemelerinden dolay! okullarda yasanan degisimleri
benimsememeleri seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin okullarda yasanan degisimleri
benimsemedikleri belirten galisma sonuglarina alan yazinda rastlamak mimkinduir (Kaya,
2013). B kodlu dgretmen 6grenme-6gretme ortamlarina BiT'i entegre etme de bir takim
sorunlar yasasa da imkanlari el verdigi élgiide BiT’i kullanmaya calismaktadir.

B kodlu dgretmenin kurs dncesinde ders hazirlarken ya da ders sunumu sirasinda
kullandigi materyallerin siralamasini gésteren Tablo 65 (s.172) incelendiginde,
dJretmenin kurs éncesi ve kurs sonrasi BiT’e yénelik degisim acik sekilde gériilmektedir.
B kodlu 6gretmenin kurs sonrasinda yapti§i siralamada BiT’i éncelik siralamasinda (istte
yazmasi Ogrenme-6gretme ortamlarinda teknoloji kullaniminin yararina inanmaya
basladiginin bir sonucu olarak digunulebilir. B kodlu 6gretmenin, sinif ortamina getirilecek
teknolojilerin segiminde dikkat edilmesi gereken noktalarin oldugunu ifade etmesi ve
bunlari kurs programi siiresince 6grendigini sdylemesi diizenlenen HIE kurs programinin
TPAB modelinin benimsenmesi konusunda B kodlu égretmen Uizerinde etkili oldugunun bir
gOstergesi olarak kabul edilmektedir.

B kodlu 6gretmenin gdzlem yapilan sinifinda yer alan égrenciler Gniversite sinavina
hazirlanmaktadir. Ogretmen &grencilerini hem sinavlara hazirlamakta hemde ders
islemektedir. B kodlu 6gretmenin gérev yaptidi okuldaki alt yapi eksiklikleri Kismen de olsa
giderildikten sonra sinifinda sinav hazirhdi yaparken denge konusunu 6grencilerine
anlatirken BiT’ten yararlanmistir. B kodlu é3retmen égrencilerine denge konusu anlatirken
o6grencilerine en ¢ok hata yapilan noktalari agiklamis ve dikkatli olmalari gerekliligi
konusunda gerekli uyarilarda bulunmustur. Ayrica o6grencilerine EBA ve Vitamin
portalinda anlatilan konularla ilgili videolari izlemelerini dnermistir Tablo 69 (s.181)
incelendiginde, bu durumun 6grencilerin hosuna gittigi goérilmektedir. Bu durum
ogrencilerin derse olan ilgisini arttirmakta ve 6grencileri derse motive etmektedir. Benzer
sonugclar alan yazinda yapilmis ¢alismalarin sonuglari ile paralellik gdéstermektedir (Yeung,
2004).

B kodlu égretmen ile yapilan miilakatta égretmen BIiT’i sinif ortaminda kullanmak

istedigini ancak yeterli altyapi olmamasi BiT’i kullanmasina engel oldugunu ifade
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etmektedir. Okullarda BIT entegrasyonu éniindeki en biiyiik engellerden yetersiz alt yapi
oldugu alan yazinda yapilmis ¢alismalarda ifade edilmektedir (Girol ve dig., 2012; Kurt ve
dig., 2013; Dursun ve dig., 2013).

A ve B kodlu dgretmenlerin, HIE kursunda égrendikleri bilgileri 6grenme-6gretme
ortamlarinda tam olarak uygulayamadiklari tespit edilmistir. Bu durumun nedeni goérev
yaptiklari okulun BiT’i 6grenme-d3retme ortamlarinda kullanabilmek igin gerekli alt yapi
donaniminin tam olarak tamamlanmamis olmasindan ve Ogretmenlerin degisime
direnmelerinden kaynakli oldugu dusiniimektedir. Ozellikle Fatih Projesi ile okullarin
teknoloji altyapilar1 iyilestiriimeye calisilsa da var olan eksiklikler tam olarak
giderilememistir. Bu durum, 6gretmenlerin d3renme-6gretme ortamlarina BiT’i tam
anlamiyla entegre etmelerini engellemektedir. A ve B kodlu 6gretmenler ile yapilan
milakatlar da bu durumu desteklemektedir. Ogretmenler, BiT entegrasyonu igin kendileri
acisindan en buyuk engelin okullarin yetersiz altyapilari oldugunu ifade etmislerdir. Alan
yazinda dé3renme-6gretme ortamlarinda altyapi eksikliklerinin olmasi BIT entegrasyonu
tizerindeki en blyik engellerden birisinin oldugu, Fatih Projesi ve projenin BIT
uygulamalari boyutu énindeki en blylk engellerin basinda da altyap!r sorunlarinin
geldigini seklinde bu c¢alismanin sonuglari ile paralel bulgulari iceren calismalara
rastlamak mimkandudr (Gurol ve dig., 2012; Kurt ve dig., 2013; Dursun ve dig., 2013).

A ve B kodlu 6gretmenlerin 6grencileri ile yapilan milakatlarda ve yapilan gézlemler
de dgretmenlerin kendilerine 6zgu bir ders anlatis bicimlerinin oldugu belirlenmistir. Kurs
suresince detayli konu anlatimi yapilip, 6érnek uygulamalar yardimi ile bilgi agisindan
ogretmenlerde bir degisim ve gelisim meydana getiriimis olsa da yapilan gbézlemler
neticesinde A ve B kodlu 6gretmenlerin geleneksel yontem agirlikli ders anlatimini tercih
ettigi, teknoloji kullandigi dersler de bile 6gretmen merkezli anlayisi devam ettirdikleri
gorulmustir. Bu anlayisin devam ettiriimeye calisiimasi 6gretmenin sinif icerisinde en iyi
bildigi yontemleri uygulamak istemesinden kaynakli olabilir. Bu durum, 6gretmenlerin yeni
uygulamalar da bilgi ve beceri anlaminda bir gelisim gosterseler bile bu durumu hemen
benimseyemedikleri, sinif ortamina yansitirken bir direnis gosterdikleri ve degisimin
hemen gerceklesmeyecegdi seklinde yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde
ogretmenlerin yenilikleri benimseme, uygulama konusunda direng gosterdikleri konusunda

benzer sonuglara ulasildigi gérulecektir (Greenberg ve Baron, 2000).



6. SONUCLAR ve ONERILER

Calismanin  bundan 6nceki boélimlerinde, arastirmanin temel problemleri
gercevesinde ydrutilen ¢alismalar asama asama sunulmus, elde edilen bulgular ayrintili
olarak verilmis ve bulgularin tartismasi yapilmistir. Bu bdlimde ise ¢alismanin tartisma

bolimilnden ¢ikarilan sonuglar ve éneriler yer almaktadir.

6.1. Sonuglar

Bu calismanin amaci, kimya o6gretmenlerinin TPAB modeline ydenlik bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesini temel alan bir HIE kurs programi gelistirmek, uygulamak ve
etkililigini arastirmaktir. Bu bdlimde, calismadan elde edilen sonuglar G¢ bashk
toplanacaktir. Birinci baslikta; 6gretmenlerin 6gretmenlerin BiT'e ve TPAB'ye ydnelik
ihtiyaclari ile ilgili sonuglar yer alacaktir. ikinci baslkta; HIE kursunun etkililigine yonelik
elde edilen sonuglar yer alacaktir. Uglicli baslkta ise HIE kursunda kazanilan bilgi, beceri
ve bakis agllarinin dgretime yansima duzeylerine yonelik elde edilen sonuglar yer

alacaktir.

6.1.1. Ogretmenlerin BiT’e ve TPAB’ye Yonelik ihtiyaclariyla ilgili
Sonuglar
Arastirmanin bu bélimunde durum tespiti ve ihtiyac belirleme asamasinda milakat

ve anketlerin tartisiimasindan elde edilen sonuclara yer verilmigtir.

1. Calismanin ihtiya¢ belirleme asamasina katillan kimya &gdretmenlerinin, konulari
Ogretirken ya da ders plani hazirlarken yardimci materyal olarak genellikle ders
kitaplari, ders notlari ve Universiteye hazirlik kaynaklarini kullanmayi tercih
ettikleri, BIT ve TPAB modeli hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, BIT'i sinif
ortaminda nasil kullanacaklari ve sinif ortaminda kullanirken nelere dikkat
edeceklerini  bilmedikleri tespit edilmigtir. Liselerde olusturulan bilgisayar
laboratuarlari ve siniflardaki bilgisayar ve akilli tahtalara ragmen, ¢alismaya katilan
kimya ogretmenlerinin teknolojiyi 6gretimlerine entegre edemedikleri sonucuna
variimistir. Bu sonug, Agyei ve Voogt (2011) tarafindan Gana’daki matematik
ogretmenleri Uzerinde yapilan betimsel galismanin sonucu ile 6rtismektedir. Bu
galismada da, hiukimetin tim alt yapi destegine ragmen o&gretmenlerin

entegrasyonu saglayamadigi vurgulanmaktadir.
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2. Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin daha énceden cesitli konularda diizenlenen HIE
kurslarina katildiklarini, ancak BiT ve TPAB modeli hakkinda herhangi bir kursa
katilmadiklari belirlenmistir. Buradan, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik bir ihtiyag
hissetmedikleri anlasiimaktadir. Liselerde siklikla kullanilan &6gretim yontemi,
odgretmenin konugsmasina dayali, 6gretmenin aktif 6grencilerin verilen bilginin pasif
alicisi oldugu, anlatim yéntemidir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Teknolojinin
o6grenme ortamina etKkili bir sekilde entegrasyonunu saglayabilmek i¢in 6gretmenin
rutin ogretim anlayisini radikal bir degisim yaparak c¢agdas yontemlerle

degistirmesi gerekmektedir (Koehler ve Mishra, 2008).

3. Arastirma, 6égretmenlerin bulunduklari yas dizeyi, hizmet yili, egitim dizeyi ve
egitim verdigi diizey ne olursa olsun BiT’i 6grenme-dgretme ortamlarina entegre
etme gayreti igerisinde olmadiklarini géstermektedir. Ogretmenlerin BiT hakkinda
yeteri derecede bilgi sahibi olmadiklari ve BiT ve BITin &3renme-dgretme
ortamlarina  entegrasyonuna yénelik yeterince HIE kurs programinin

dizenlenmemis olmamasindan kaynaklanmaktadir.

4. Calismaya katilan 6gretmenler, diizenlenecek HIE kurs programinda kurs
uygulayicisinin sézel anlatiminin agirlikli olmasinin yerine fikirlerini agik¢a ortaya
koyabilecekleri, olusturulacak tartisma ortamlarinda meslektaslari ile fikir
alisverisinde rahatlikla bulunabilecekleri, kendilerine verilecek o6devler yerine
uygulayicinin dizenleyecegi etkinliklerin agirlikta olacadi, zaman ve ulasim
problemi yasamayacaklari bir kurs organizasyonu dizenlenmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Buradan, dizenlenen HIE kurslarinin, ogretmenlerin beklentilerini

ve ihtiyacglarini dikkate almadan hazirlandigi sonucuna varilabilir.

6.1.2. HIE Kursunun Etkililigine Yoénelik Sonuglar

1. Kimya &gretmenlerinin kurs oncesi ve kurs sonrasinda kendilerine uygulanan
basari testinin 6n test ve son test uygulamalarinda almis olduklari puanlar
arasinda istatistiksel olarak manidar bir farkhlik meydana gelmistir. Buradan
diizenlenen HIE kurs programinin, kursa katilan égretmenlerin BiT ve TPAB
modeline yoénelik bilgi diizeylerini arttirdiyi sonucuna variimistir. Ogretmenler,
TPAB 0&lceginin TB, TAB, TPB ve TPAB faktorlerinin her birinde kurs éncesinden
kurs sonrasina pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli ilerlemeler gostermislerdir.
Buradan kurs programinin, ogretmenlerin TB, TAB, TPB ve TPAB ydnelik

inanclarini olumlu yénde degistirmede etkili oldugu sonucuna variimistir.
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2. BIT tutum olcedi ve TPAB tutum oélgeginden elde edilen verilere bakildiginda,
ogretmenlerin - tutum  degisimlerinin  istatistiksel olarak anlamli  oldugu
gorulmektedir. Arastirmaci tarafindan kurs sudresince tutulan gunlikler ve
g6zlemler sonucu elde edilen bulgular g6z 6nidnde bulunduruldugunda
dgretmenlerin BiT ve TPAB ile ilgili diistincelerinin kurs siresince olumlu yénde
degisim gosterdigi gériilmektedir. Buradan, gelistirilen HIE kursunun 6gretmenlerin
BIT ve TPAB tutumlarini kisa bir zaman sirecine ragmen olumiu yénde degistirdigi

sonucuna varimigtir.

3. Ogretmenlerin diizenlenen HIE kurs programi hakkinda genel disiinceleri
incelendiginde, kursa katilan égretmenlerin kurs igeriginde yer alan konularin BiT
ve TPAB modeli ile ilgili gerekli bilgileri icerdigini, kurs programinda yapilan
gOsterimlerin yeterli dizeyde oldugunu, kurs programi suresince anlatilan konulari
anlagilabilir oldugunu ve kurs programinda yer alan igerigin uygun bir bigimde
sunuldugunu ifade ettikleri gériilmektedir. HIE kurs programi gelistiriimeden énce
detayl bir alanyazin taramasi yapiimis olmasinin, gerekli dokiimanlarin incelenmis
olmasinin, o6gretmenlerin  ihtiyaclarinin  belirlenmesi  konusunda hassas
davraniimasinin, Kkursta o6gretmenlerin tim ihtiyaclarina cevap verilmeye
c¢alisiimasinin  ve kurs programinin 6gretmen beklentilerine uygun olarak
planlanmaya caligsiimasinin hazirlanan kurs programinin égretmenlerin begenisini
kazanmasinda etkili oldugu diistiniiimektedir. Bu baglamda da égretmenlerin BiT’i
dgrenme-6gretme ortamlarina entegre edilmesine yénelik diizenlenen HIE kurs
programi hakkindaki dusuncelerinin genellikle olumlu oldugu ve duzenlenen kurs

programinin 6gretmenler Gzerinde etkili oldugu séylenebilir.

4. Kursa katilan 6gretmenlerin kurs program igeriginin 6gretim slrecine yodnelik
yaptiklari degerlendirmelerinin genellikle olumlu belirlenmistir. Ogretmenler kurs
programinin ogretim sureci hakkinda “kurs icerigi ile ilgili dokimanlarin verilmesi”,
“kurs iceriginde islenen konular hakkinda tartisma ortami olusturulmasi” gibi
faaliyetlerin 63dretmenleri memnun edecek sekilde yapildigini dusundikleri
gorilmektedir. Ogretmenlerin memnuniyetlerinden hareketle, HIE kurs programi
uygulamalarinda tartisma ortami yaratiimasi, kurs icerigi ile ilgili materyallerin
dagitiimasi seklinde 6gretmenlerde beklenti oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin
beklentileri g6z éniinde bulundurularak hazirlanan HIE kurs programlari belirlenen

amaca ulagllmasinda dénemli bir unsurdur. Ozellikle 6gretmenler arasinda tartisma
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ortami yaratilarak fikirlerini acik ve samimi bir bicimde ifade etmeleri konusunda

kendilerine yardimci olunmasi égretmenler tarafindan begenilmistir.

5. Kursa katilan 6gretmenlerin kurs organizasyonu hakkinda olumlu distinceye sahip
olduklari gérilmektedir. Ogretmenler, gerek kurs uygulayicisinin kendileri ile olan
iletisimi gerekse de kursiyerlerin birbirleri ile olan iletisiminin iyi oldugunu bu
durumun da kurs iceriginin daha iyi bir bicimde 6grenilmesine yardimci oldugunu
ifade etmektedirler. Kurs merkezinin teknolojik anlamda bir takim eksiklikleri
bulunmasina ragmen kurs igerigini 6grenmede yeterli oldugunu ifade ettikleri
gOralmastar.

Bu durum teknolojik olanaklar kisitli olsa bile HIE kurslarinda iletisimin son derece
onemli oldugunun bir goéstergesi oldugunu ve bu tip kurslarda 6gretmenlerin
uygulayici-kursiyer, kursiyer-kursiyer arasinda iyi bir iletisim kurulmasi gerektigini
distnduklerini géstermektedir. Saglikh iletisim ortaminin kurulmasi kurs amacina

ulagmada 6nemli bir unsur oldugu goérulmektedir.

6.1.3. HIE Kursunda Kazanilan Bilgi, Beceri ve Bakis Agilarinin Ogretime
Yansima Duizeylerine Yonelik Sonuglar
Ogretmenlerin HIE kurs programinda dgrendikleri BIT ve TPAB modeline ydnelik
bilgileri 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanip kullanmadiklarini belirlemek icin iki 6zel
durum ile yapilan mulakat ve izleme degerlendirme calismasindan elde edilen bulgularin

tartismasindan elde edilen sonuglar asagida siralanmistir.

1. A ve B kodlu égretmenlerin kurs sonrasinda yapilan gdzlemlerinde BiT'i 6grenme-
ogretme ortamlarina tam olarak entegre edemedikleri gorilmektedir. Bu durum,
okul altyapisindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenler, HIE kursunda égrendikleri ile
beraber BITi 6grenme-dgretme ortaminda rahatlikla kullanabileceklerini ifade
etseler de okul altyapisindan kaynaklanan sikintilar 6drenme-6gretme
ortamlarinda BIT kullanimini etkilemektedir. Ogretmenlerin HIE kurs programinda
ogrendikleri teorik bilgileri pratige dokebilmeleri igin uygun altyapi imkanlarinin
saglanmasinin gerekli oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Bu durum,
diizenlenen HIE kurs programlari teorik bilgi anlaminda dgretmenlere yeterli bilgi
saglama konusunda basarili olsalar da, kursun programlarinda o6grenilenlerin

uygulanabilmesi igin uygun sartlarin olmasi gerekliligi géstermektedir.
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izleme asamasinda calisilan okulda, bilgisayar, projeksiyon cihazi ve internet
sadece bilgisayar sinifinda bulunmaktadir. Normal siniflarda BiT anlaminda
sadece FATIH projesi ile kazandirilan ve teknik sorunlar nedeniyle etkili
kullanilamayan akilli tahtalar bulunmaktadir. Buradan okul yodnetiminin ve
dgretmenlerin BiT'in kullanimina énem vermedikleri ya da ihtiyag duymadiklari
anlagilmaktadir. ihtiya¢ belirleme asamasinda da gorildigi gibi 6gretmenlerin
tamamina yakini teknolojiyi ne derslerini planlarken ne de sunarken

kullanmaktadirlar.

Genel olarak, égretmenlerin HIE kurs programinda égrendikleri bilgileri 6grenme-
dJretme ortamlarinda uygulama konusunda istekli olduklari gériilmektedir. iki 6zel
durum g6z 6ndne alindiginda da kurs programinda dgdrendikleri bilgileri 6grenme-
o6gretme ortamlarinda uygulama konusunda okul altyapisindan kaynaklanan
problemleri astiklari noktalarda basarili olduklari gérilmektedir. Bu durum,
dizenlenen HIE kurs programinin okullarin altyapi eksiklikleri géz ardi edildiginde
ogretmenler Uzerinde etkili oldugunu ve belilenen amaca ulasildigini

gOstermektedir.

Kurs sonunda ogretmenlerin BiT’e ve TPAB'ye bakis acilarindaki degisim
incelendiginde, BIT ve TPAB hakkinda bilgilendikleri ve biling dlzeylerinde artis
oldugu gorilmektedir. Bu durum égretmenlerin TPAB modeli uygulamalari ve BIT
kullanimina yoénelik kendilerini yeterli hissetmeye basladiklarinin ve bakis
acllarinda olumlu bir degisimin oldugunun gostergesidir. Bu durum duzenlenen
HIE kurs programinin égretmenlerin BiT kullanimi ve TPAB modelini uygulama

dizeylerinin gelistiriimesinde etkili oldugunun bir sonucudur.



209

Arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak sunulan éneriler iki kisim halinde

asagida sunulmustur.

6.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarina paralel olarak yapilan &neriler asagida sira ile

sunulmustur.

6.2.1. Galismadan Elde Edilen Sonuglara Yénelik Oneriler

Bu boélimde calismadan elde edilen sonuclara dayali olarak yapilan énerilere yer
verilmigtir.

1. BiTin Ulkemizde 6grenme-6gretme ortamlarina daha yeni yeni entegre edilmeye
cahsildigi ve o6gretmenlerin de bu konudaki yetersizlikleri gdz o6ninde
bulunduruldugunda yapilan ¢alismaya benzer sekilde hazirlanmasi disiinilen HIE
kurslarinin  kurs programinin uygulanmasi duasundlen yerdeki 6gretmenlerin
tamamini kapsayacak sekilde diizenlenmesi ve dgretmenlerin BiT hakkindaki bilgi
seviyelerinin arttirilmasini sagdlayarak BiT’in 6grenme-6gretme ortamlarina dogru

bir bicimde entegre edilmesine yardimci olacaktir.

2. HIE kurs programinin belirlenen hedefe ulasmasinda kursa katilacak
odgretmenlerin durumunun tespitinin ve ihtiyaclarinin belilenmesinin ¢ok buyuk
dnemi vardir. Ogretmenlerin mevcut durumlari belirlenirken anket ve milakatlar
disinda oOgretmenlerin  sinif igi goézlemleri yapilmali, kullandiklari 6gretim
materyalleri belirlenmelidir.

Bu sayede, dgretmenlerin BiT kullanimi ve BiT entegrasyonuna yénelik ihtiyac

duyduklari konular daha gergekgi bicimde tespit edilebilir.

3. HIE kurs programi igerigi hazirlanirken kursa katilacak 6gretmenlerin ilgi ve intiyag
duyduklar konulara ydnelik faaliyetler belirlenmeli, belirlenen bu faaliyetlerin
Olgulebilir, gozlenebilir ve uygulanabilir 6zelliklerde olmasina dikkat edilmelidir.
Kurs igerigi belirlendikten sonra 6gretmenlerin kurs boyunca ve kurstan sonra
yararlanabilecekleri icerisinde somut &rnekleri barindiran 6gretim materyalleri

hazirlanarak 6gretmenlere dagitiimalidir.

4. Dizenlenen HIE kurslarina katilacak 6gretmenlerin ayni branstan olmalarina nem
verilmelidir. Ayni branstaki ogretmenlerin HIE konusunda ihtiya¢c duyduklari

konular birbirine yakin olmaktadir. Bundan dolayi da 6gretmenler ihtiyaclarini,
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yasadiklari sikintilari rahat bir bigcimde ifade etme sansina sahip olmaktadirlar.
Kursa katilan égretmenler, kurs suresince dusunduklerini rahatca sdyleyebilmekte,
o0grenme-6gretme ortamlarindaki sikintilarini dile getirebilmekte ve yaratilan
tartisma ortamlari sayesinde butiin problemlere ¢dzimler Uretilebilmektedirler. Bu
yuzden kursa katilan ogretmenlere kendilerini ifade edebilecekleri, soru
sorabilecekleri ve kurs icerigine aktif katilim saglayabilecekleri ortamlar

hazirlanmalidir.

HIE kurs programlarinda teorik icerigin sunulmasinin yani sira, icerikte yer alan
konularin uygulamasina iligkin 6rnek go6sterimlere de kurs suresince yer
verilmelidir. Diizenlenen HIE kurslarinin genel amacinin kurs siiresince elde edilen
bilgilerin 6grenme-6gretme ortamlarina yansitiimasi oldugu disindldiginde kurs
suresince 6rnek uygulamalarin gbsteriminin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
durum ddsundldigd zaman, kurs slresince kursa katllan 6gretmenlere somut
orneklerin sunumunun yapilmasi, égretmenlerin sunum yapilan érnekler Gzerinden

fikirlerini ifade etmeleri saglanmalidir.

Ulkemizde, BiT’in 6grenme-6gretme ortamlarina entegrasyonunun son yillarda
dnemli hale geldigi disindldiginde égretmenlerin BiT'i nasil kullanabilecekleri,
sinif ortaminda uygulama esnasinda nelere dikkat edecekleri, sinif seviyesine
uygun teknolojilerin seciminde neler yapmalari gerektiginin anlatildigi  kurs
programlarinin diizenlenmesi i¢in arastirmacilarin daha fazla arastirma yapmalari
tesvik edilmelidir.

BIT entegrasyonu tam saglanana kadar, 6gretmenler icin belirli araliklarla HIE kurs
programlari duzenlenmelidir. Bu sayede &gretmenler, entegrasyon surecinde
karsilastiklari problemlerin Ustesinden gelme konusunda gerekli yardimi ve destegi
uzman kisilerden alma firsatina sahip olacaklar, karsilastiklari sorunlarin ¢ézimi
konusunda fikir sahibi olma imkani bulacaklar, kendilerini BIT entegrasyonu

konusunda yetersiz gérmeyecekler ve BiT entegrasyonunu sahipleneceklerdir.

BIiT entegrasyonu, maliyet gerektiren zorlu bir sirectir. Bu maliyet g6z éniinde
bulunduruldugunda yapilan yatirmin kargiiginin alinabilmesi icin milli servetimiz
Uzerinden yapilan yatirirmlara herkesin sahip ¢ikmasi gerekmektedir. Yapilan
entegrasyon calismalarinin karsiliginin  alinabilmesi i¢gin  égretmenlerin, okul
yoneticilerinin ve &drencilerin yapilan yatirimi sahiplenmeleri ve uygulama igin

¢aba gostermeleri gerekmektedir.
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Bunun saglanabilmesi icin 6gretmen ve okul ydneticileri igin uzman Kigiler
tarafindan kisa sdreli bilgilendirme seminerleri yapiimaldir. Bu seminerlerden
dJretmen ve ydneticilere 6grencilerine rol model olabilecekleri ve onlarn BIT

kullanmaya tesvik edebilecekleri 6zellikler kazandirilmaya calisiimalidir.

Teknolojinin gunden gune degistigi ve gelistigi dusunuldigunde okullara kurulan
etkilesimli tahtalarin (akilli tahtalarin) yazilimlarinin sirekli olarak giincel tutulmasi
saglanmalidir. Etkilesimli tahtalarin, daha sik kullaniminin saglanmasi igin
okullardaki alt yapi eksikliklerinin (topraklama sikintisi, etkilesimli tahta tGzerinden
internete erisim vb.) siratli bir bicimde giderilmesi gerekmektedir. Ayrica okullarin
fiziki sorunlarinin (sinif mevcutlar, sinif yapisi, laboratuar sartlari vb.) da
giderilmesi igin gerekli ¢calismalarin yapiimasi ve okullarinin kapasiteleri Uzerinde

6grenci almasinin éniine gegilmelidir.

Web ortaminda var olan animasyonlarin, similasyonlarin ¢ogunlukla yabanci
dillerde hazirlanan yardimci materyaller oldugu disindldiginde 6gretmenlerin
hizmetine sunulmak Uzere MEB’in koordinesinde alan uzmanlari ve teknoloji
uzmanlarindan olusan bir ekip olusturularak égrencilerin ihtiyacini karsilayacak ve
sadece belirli konularla sinirlh kalmayacak bi¢cimde gesitli bilgisayar yazilimlarinin

(animasyon, similasyon) hazirlanmasi saglanmalidir.

C")gretmenler, MEB Vitamin, EBA gibi kendilerine yardimci olabilecek araglari
kullanmalari konusunda tesvik edilmelidir. Ayrica, bu araglarin icerikleri gesitli
yazilimlar (animasyon, similasyon videolar vb.), 6grenme materyalleri (kavramsal
degisim metinleri, kavram aglari, anlam ¢6zimleme tablolari vb.), kimya 6gretim
programinin temel aldidi felsefeyi benimseyen cgesitli 6lcme-degerlendirme araclari

ile desteklenerek daha zengin hale getirilmelidir.

Ulkemizde 6zellikle FATIH Projesi ile 6grenme-d6gretme ortamlarina BIT
entegrasyonu saglanmasi onemli hale gelmigtir. Projenin belilenen amaclara
ulasabilmesi icin 6gretmenlere TPAB modeli anlayisinin kazandiriimasi énemlidir.
Ogretmenlere bu anlayisin  kazandirimasi igin TPAB modelinin alana

uygulanmasina yénelik HIE kurslari organize edilmelidir.
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6.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bu bdlimde kurs programi slresince arastirmacinin kazandigi deneyimler 1siginda
ilerleyen zamanlarda bu alana yonelik ¢calisma yapmayi distinen diger arastirmacilara yol

gOstermesi bakimindan yapilan énerilere yer verilmigtir.

1. Diizenlenen HIE kurs programi slresince BiT'i 6§renme-dgretme ortamlarina
entegre edilmesi konusunda pedagoji odakli bir model olan TPAB modeline ve bu
modelin 6zelliklerine deginilmistir. Kurs iceriginde yer almayan animasyon
hazirlama, simulasyon hazirlama, kisisel web sitesi hazirlama ve ¢esitli materyaller
ile zenginlestirme, blog hazirlama ve dgrencilerin kullanimina sunma gibi degdisik

konularda 6gretmenlere yonelik HIE faaliyetleri diizenlenebilir.

2. Calisma slresince anket kullanilarak veri toplanmasi amaclaniyorsa, anketler
ogretmenlere dagitildiktan sonra oOgretmenler tarafindan dikkatli bir bigimde
doldurulmasi icin beklenmelidir. Béyle bir durum mumkin degilse anketlerin geri
donuslnde sikintl yasanmamasi icin 6gretmen ile belirli bir glin kararlastiriimali ve

anket 6gretmenden geri alinmalidir.

3. Gorev basinda bulunan &gretmenler ile anket ve milakat yapilmasinda bazi
sikintilar yasanmaktadir. Anket ve milakatlarin kisa sure igerisinde yapilmasi icin
ogretmenlerden randevu alinmali ve yasanabilecek sikintilar g6z o6ninde

bulundurularak veri toplamaya erken baslaniimalidir.

4. HIE kurs programi diizenlenmeye karar verildikten sonra, izin alinmasi konusunda
gerekli makamlarla gorisitlmeli, kursun vyeri, tarihi ve zamani belirlenmeli ve
Ogdretmenlere en az 1 ay 6ncesinden kurs planlamasi hakkinda gerekli bilgiler
verilmelidir. Ogretmenlerin kursa katiimlarinin en st diizeyde olmasi icin kurs
yerinin ulagsiminin kolay ve kurs zamaninin 6gretmenlere en uygun sekilde

belirlenmesine dikkat edilmelidir.

5. HIE kurs programinin diizenlenecedi mekanin kurs programinin amaglarina uygun
olmasina, kurs igeriginde yer alan konularin 6gretmenlere en iyi bigcimde
anlatiimasina olanak verecek, gerekli fiziksel alt yapiya sahip olmasina dikkat

edilmelidir.
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6. HIE kurs programi iceriginde yer alan konularin segiminde kisittamaya gidilmeli ve
kurs programina ¢ok fazla konu alinmamasina 6zen gosterilmelidir. CUnku genis
icerige sahip bir kurs programinda konulara ayrilan zaman boyutunda sikinti
yasanmasi muhtemel olabilir ve kapsamli kurs icerikleri de &gretmenlerin

sikilmasina yol acabilir.

7. HIE kurs programlarina katilan dgretmenlere ¢ok fazla ddeviendirme yapiimasi
dgretmenlerin bu durumdan rahatsiz olmalarina yol agmaktadir. Odevlendirme
yerine kurs ortaminda tartisma ortamlari olusturarak 6gretmenlerin fikirlerini

rahatlikla ifade etmeleri saglanmalidir.

8. Arastirmaci, kursa katilan 6égretmenler arasinda samimi bir ortam olusmasina
yardimci olmalidir. Ayrica kursa katilan 6gretmenler ile iyi bir iletisim icerisinde

olmalidir.

9. Arastirmaci, 6gretmenlerin kursa katilimlarini saglamak ve ilgilerini arttirmak
amaci ile ilgili kurumlar ile ig birligi icerisine girerek kurs sonunda 6gretmenlere
katihm sertifikasi verilmesini saglamalidir. Bu durum, o&gretmenlerin kursa

katihmlarini heveslendirecek ve motivasyonlarina olumlu etki yapacaktir.

10. Ogretmenlerin kurs siresince edindikleri bilgi ve becerileri 6grenme-6gretme
ortamlarina ne derece yansittiklari izleme degerlendirme c¢alismasi ile
degerlendirilmigtir.  Benzer c¢alismalari yapacak arastirmacilarin  izleme
degerlendirme asamasi kurs bittikten hemen sonra yapacak sekilde ¢alismalarini

planlamalari énerilmektedir.

6.2.2.1. HIE Faaliyetlerinin Diizenlenmesine Yénelik Oneriler

Bu bdlimde, yapilan cgalismadan elde edilen deneyimlerden, ilgili alanyazinda
yapillmis c¢alismalardan elde edilen veriler ve HiE faaliyetleri amaci ile yapilan mevcut
uygular dikkate alinarak égretmenler igin diizenlenen HiE’de kullaniimak (izere bir takim
onerilerde bulunulmustur. Yapilan dnerilerde, okul, il milli egitim mudarligu ve Universite
isbirligi cok daha fazla én planda tutulmus ve daha etkili HIE faaliyetlerin saglanmasi

amaclanmistir.
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Pek cok lilkede 6gretmenlere yonelik hazirlanan HIE faaliyetlerinin planlanmasinda,
uygulanmasinda, yuritiimesinde Universiteler aktif rol almaktadir (Koster ve Snoek, 1998;
Posnanski, 2002). Ulkelerin ihtiyag duydugu nitelikli bireylerin yetistirilmesinde ana unsur
olan égretmenlerin hizmet dncesi aldiklari egitim kadar, gérev basinda iken alacaklar HIE
faaliyetlerinde de egitim fakultelerinin rol almalari 6gretmenler igin son derece yararl
olacaktir (Ozdemir, 1997; Aytag, 2000). Ulkemizde MEB tarafindan merkezi ve yerel
olarak diizenlenen HIE faaliyetlerinde universiteler ile yeterince isbirligi yapiimadigi ve
niversitelerin  faaliyet siirecince aktif rol almadigi bilinmektedir. Ulkemizde HIE
faaliyetlerinde uygulanan sistemde, HIE faaliyetinde gérev alacak ddretim elemani il Milli
Egitim Mudurliga tarafindan belirlenmekte ve segilen 6gretim elemaninin egitim verecegi
grubunun branginda (kimya 6gretmenlerine kimya alan egitimi uzmaninin egitim vermesi
gibi) uzman olup olmamasina ¢ok fazla dikkat edilmemektedir. Bu noktadan hareketle,
Universiteler ile yapilacak isbirli§i sayesinde her alan uzmani kendi uzmanlik alanindaki
ogretmene egitim vermesi Onerilmektedir. Bu sayede egitim fakultelerinin 6gretmenlerin
mesleki gelisiminde o6nemli rol Ustlenmesinin saglanacagr dusunulmektedir. Egitim
fakilteleri 6gretmen egitimi konusunda binyesinde degisik konularda uzmanlasmis
ogretim elemani bulundurmaktadir. Egitim fakultesi bunyesinde bulunan alan egitimi
uzmanlari arastirma yapmak suretiyle 6gretmen egitimi konusundaki guncel alanyazini
surekli olarak takip etmektedirler. BUtin bunlar egitim fakiltelerinin hizmet ici egitim
faaliyetleri konusunda zengin ve genis bir alt yapiya sahip olmasini saglamaktadir. Alan
egitimi uzmanlarinin bilgi birikimlerini dizenlenecek olan hizmet ici egitim faaliyetlerinde
kullanmalari daha etkili, giincel bilgiler ile desteklenmis en uygun &gretim ydntem ve
tekniklerinin kullanildigi hizmet i¢i egitim ortamlarin égretmenler igin olusturulmasini
kolaylastiracaktir. Olusturulan egitim ortamlarinda o6gretmenler, kendi alanlarinda
uzmanlasmis 6gretim elemanlari ile tanisma ve var olan sikintilarini onlarla paylasma
firsati bulabileceklerdir. Alan uzmanlari da égretmenlerin var olan sikintilarini birinci elden
ogrenme firsati bulacaklar ve bu sorunlarin ortadan kaldiriimasina yonelik bilimsel
calismalar yapabileceklerdir. Bu dusinceden yola cikilarak, egitim fakdltelerinin kendi
binyesinde bir hizmet igi egitim birimi kurmasini énerilmektedir. Bu birim, okullar ve il Milli
Egitim Muduarlagu ile surekli etkilesim iginde bulunarak, kurs faaliyetlerinin en kisa sure
icerisinde duzenlenmesi igin gerekli yasal izinlerin alinmasi konusunda adimlarin hizla
atilmasini saglayacaktir. Bu sayede simdilerde duzenlenmek istenen hizmet ici egitim
faaliyetlerinde yasanan zaman kaybinin 6énine gegilmesi amacglanmaktadir. Egitim
fakultesi birim koordinatéru; dgretmenler, okul mudurleri ve milli egitim hizmet igi egitim
merkezi yetkilisi ile gerekli goérllen zamanlarda bilgi aligverisinde bulunmalidir. Bu fikir

aligverigleri ile kursun amacina uygun ve sorunsuz dizenlenmesinin saglanmasi
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amagclanmaktadir. Birim koordinatdrl ayrica, birim blinyesinde bulunan alan uzmanlarinin
verilecek HIE faaliyetlerinin organizasyonundan da sorumlu olacaktir.

Okullar, blinyesinde degisik branglardan égretmenlerin ve yéneticilerinin bulundugu
cesitli tirleri olan egitim kurumlaridir. HIE igin uygulanan sistem égretmenlerin hizmet ici
egitim ihtiyaclarini belirlemek icin MEB tarafindan planlanan standart programlar
cercevesinde (URL-5) ya da bu standart program cergevesinde il Milli Egitim Madurlikleri
tarafindan planlanan (URL-6) programlar gelen talepler dogrultusunda 6gretmenler igin
duzenlenmektedir. Planlanan programlar icin talepler internet ortami Uzerinden ya da
okullara gonderilen anketler araciigi ile alinmaktadir. Planlanan programlar
incelendiginde branslar igin 6zel bir egitim faaliyetinin dizenlenmedigi ve hizmet igi egitim
ihtiyaclarinin ylzeysel olarak belirlendigi sdylenebilir. Ayrica internet ortami Gzerinden ve
okullara yollanan anketler ile 6gretmenlerin hizmet ici egitim ihtiyaclarinin ne kadar saghkh
belirlenebilecedi de tartisma konusudur. Uygulanan sistem ile 6gretmenlerin tamaminin
hizmet ici egitim ihtiyac belirleme basamagina katilim gdstermeleri saglanamayabilir.
Buradan hareketle, okul ydneticisinin brans 6gretmenlerinin var olan hizmet i¢i egitim
ihtiyaclarinin belirlenmesi konusunda organizasyonu saglamasi &nerilmektedir. Bu
organizasyon gergevesinde brans dgretmenlerinin dizenleyecekleri zimre toplantilari ile
var olan eksikliklerini ve hizmet igi egitim almak istedikleri alanlar belirlemeleri
gerekmektedir. ZUimre toplantisinda alinan ortak karar, zimre baskanlarinin katilacagi il
zimre toplantisinda diger okullardan gelen zimre bagskanlari ile tartisilarak il zimre
hizmet ici egitim ihtiyag listesi olusturulmasi 6nerilmektedir. Bdylece, tum branslarin ayri
ayri hizmet ici egitim ihtiyaglari belirlenmis olacaktir. Bdyle bir organizasyonun
olusturulmasinin amaci, tim &égretmenlerin hizmet i¢i egitim faaliyetlerine aktif olarak
katiimasini saglamaktir. Ogretmenler kendi ihtiyaclarini belirleyerek eksik olduklari, egitim
almak istedikleri konulari belirlemis olacaktir. Bu sayede, katilacaklari hizmet ici egitim
faaliyetlerinde kendilerinden daha fazla sey bulacaklarindan dolayi egitim faaliyetlerine
gonulli olarak katiimak isteyecekler ve organizasyon siliresince aktif birer kursiyer
olacaklardir. il / ilge ziimre toplantisinda belirlenen ihtiyag listesi okul yoneticisi araciigiyla
hizmet ici egditim kurs merkezi mudirine iletilecek ve kurs merkezi madari egitim
faaliyetini duzenleyecek olan egitim fakultesi hizmet ici egitim birimi ile igbirligi icerisine
girerek gerekli organizasyonun olugturulmasini saglayacaktir.

Kurs faaliyetlerinin dizenlenmesi konusunda yapilan onerilerde diger bir ana unsur
da MEB tarafindan il Milli Egitim Midurliigi biinyesinde kurulacak olan il hizmet ici egitim
merkezidir. Kurulacak hizmet igi egitim merkezleri ile yapilacak egitim faaliyetleri tek bir
merkezde toplanmasi saglanacak bu sayede egitim faaliyetlerin kontrolli daha kolay

olacaktir. Kurulacak hizmet i¢i egitim merkezi 6gretmenlerin ihtiyaclarini karsilayabilecek
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yeterli alt yapiya sahip olmasi, dgretmenler icin ulasimi kolay ve hizmet igi egitim
faaliyetlerinin yapilabilecegi yeterli donanima sahip bir merkez seklinde tasarlanmasi
Onerilmektedir. Bu sayede, yapilan hizmet ici egitimlerinde karsilasilan alt yapi
sorunlarinin da 6ndne gecilmis olacak ve egitim faaliyetleri daha saglikh ortamlarda
diizenlenmesi saglanacaktir. Hizmet ici Egitim merkezinin basinda bulunacak kisi ayni
zamanda duzenlenecek olan hizmet ici kurs faaliyetlerinden de sorumlu olacaktir. Kurs
merkezinde yapilacak tim faaliyetlerin organizasyonu, kursa katilacak olan égretmenlerin
belirlenerek okul mudurliklerine, egitim fakultesi hizmet ici egitim birimine bildirilmesi kurs
merkezi muduri tarafindan yapilacaktir. Kurs faaliyeti icin valilikten alinacak izinler, bu
izinlerin okullara ve 6gretmenlere en kisa sure igerisinde ulastiriimasini saglamak da kurs

merkezi mudurinin gérevleri arasinda yer alacaktir.
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