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ON sOz

Cografya bilimi, tarihsel slrecte yasanan birikim ve degisimle yalnizca dinyayi
betimlemeye yarayan bir bilim dal olmak yerine, bireylerde cografi bilin¢g olusturmak
suretiyle yakin ¢evresinden baslayarak tim dinyayi anlamak, agiklamak ve hakim olmak
amacinin en o6nemli basamaklarindan biri haline gelmistir. Slphesiz bu amaca
ulagsabilmek, bireylere etkin bir cografya 6gretimi saglayabilme dizeyine baghdir. Bu
durum da hem cografya 6gretiminde kullanilan 6gretim yaklasim, yontem-teknikleri hem
de cografya 6gretmenlerinin alan ve pedagojik yetkinlikleri ile dogrudan iliskilidir.

Cografya ilminin bu denli énem kazandigi gunimuzde, suphesiz cografya
ogretmenlerinin egitiminin ¢gagdas ogretim yontemleri ile gergeklestiriimesi, cografyanin
anlam ve 6neminin kavranmasini ve nitelikli 6gretmen yetistiriimesini saglayacaktir. Bu
ogretim yontemleri arasinda, 6gretmen egitiminde vazgecilmez olan kuram ve uygulamayi
birbirine baglayabilme 06zelligiyle mikro &6gretim yontemi 6n plana c¢ikmaktadir. Bu
arastirma kapsaminda, mikro 6gretim yontemi, yapilandirmaciliga dayali 5E 6grenme
modeli ile entegre edilerek cografya 6gretimine yansimalari agisindan analiz edilmigtir.
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OZET

5E Ogrenme Modeline Dayali Mikro Ogretim Uygulamalarinin Cografya
Ogretimine Yansimalari

Bu arastirma 5E 6grenme modeline dayali mikro égretim uygulamalarinin cografya
O0gretimine yansimalarini tespit etmek amaciyla gergeklestiriimistir. Karma (nitel ve nicel)
yaklasima dayali olarak gerceklestiriien bu arastirmada ydntem olarak; arastirmanin
amacina uygun olmasi, veri toplama kaynaklarinin timand kapsayabilmesi ve mevcut bir
durumun kendi kosgullari icerisinde incelenmesine olanak saglamasindan o6turt 6rnek olay
(6zel durum/ case study) yontemi tercih edilmistir. Arastirma yaklagim ve ydntemi
belirlendikten sonra 5E 0O0grenme modeli ve mikro Ogretim yontemi ile ilgili literatur
incelemesi yapilmis arastirmanin yuritilme slreci planlanmigtir. Arastirma Karadeniz
Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiltesi “Cografya Ogretmenligi Lisans Programi” 4.
sinifta bulunan 18 kiz, 12 erkek olmak Uzere toplam 30 6gretmen adayinin katilimi ile
yuritilmistir. Arastirma, “Ozel Ogretim Yontemleri II” dersi kapsaminda, 14 haftalik bir
sureg olarak tasarlanmis ve uygulanmigtir. Bu agsamada ilk yedi haftayl kapsayan bolim;
mikro o6gretim yoéntemi, 5E 6drenme modeli ve belirli 6gretim yontem-tekniklerinin
ogretmen adaylarina uygulama ornekleri ile gosterilmesi, ikinci yedi haftayi kapsayan
bolum ise, 0odgretmen adaylarinin 5E o6grenme modeline dayali mikro 06gretim
uygulamalarini gergeklestirmesi suretiyle strdurtimustar.

Arastirma verilerinin toplanmasi asamasinda, 6dretmen adaylarinin uygulamalar
hakkindaki goruslerini tespit etmek icin agik uc¢lu sorulardan olusan yari yapilandirilmis
form; 6gretmen adaylarinin 5E 6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarini
degerlendirmek icin ise 6 bolim ve 28 kriterden olusan “Ders Go6zlem Formu”
kullaniimistir. Ders gozlem formu kapsaminda degerlendirilen kriterler; yizde, frekans ve
aritmetik ortalama degerleri tespit edilerek tablo ve grafiklerle ifade edilmistir. Ogretmen
adaylarinin goéruslerine, uzman goérisi de alinarak icerik analizi yapilmis, tespit edilen
tema ve kodlar arastirmaci ve alan uzmani tarafindan bagimsiz olarak gruplandiriimistir.
Tema ve kodlar (zerinde goris birligi saglandiktan sonra “NVIVO 10” programi
kullanilarak bulgular semalastiriimis ve arastirma rapor haline dénusturtlmustir.

Arastirma sonucunda uygulamalarin, 6gretmen adaylarinin blylk c¢ogunluguna
duyussal gelisim, meslek bilgisi gelisimi, kisisel gelisim ve sosyal gelisim acgisindan
kazancg sagladigi tespit edilmistir. Uygulama ile 6gretmen adaylarinin 6zellikle 6gretmenlik

vii



meslegine, derse, okula ve 6gretim elemanina yonelik olumlu tutum gelistirdikleri dikkati
cekmektedir. Uygulamalar olumsuz ozellikleri bakimindan degerlendirildiginde, yontem-
teknik ve materyal kaynakh, uygulama kaynakli, altyapi kaynakl, sinif yénetimi kaynakli
ve program kaynakli olumsuzluklarin égretmen adaylarinin ifadelerinde yer aldigi tespit
edilmistir. Uygulamalarin daha basarili olabilmesi i¢cin 6gretmen adaylarinin onerileri ise;
altyapiya yonelik, yontem ve teknige yonelik, uygulama sekline ydnelik, Agretim
elemanina yonelik, programa yonelik ve sinif yoénetimine yonelik 6neriler seklinde
kodlanmistir. Ogretmen adaylari tarafindan gerceklestirilen sunumlarin
degerlendirimesinde “Ders Go6zlem Formu” kullaniimigtir. Bu Olgekten elde edilen
sonuglar 6gretmen adaylarinin genel olarak degerlendirilen kriterler kapsaminda “Tam
yeterli” oldugunu go6stermektedir. Olgek kapsaminda degerlendirilen boyutlar
incelendiginde; “Materyal Kullanimi”, “Ogretim Yaklasim/Yontem Teknikleri”, “Kisisel
Ozellikler”, ve “Sinif Yénetimi” boyutlari “Tam Yeterli”; “Genel”, ve “Planlama” boyutlari ise
“Yeterli” olarak tespit edilmistir. Bu sonuclara dayal olarak; éncelikle cografya 6gretiminde
ve ogretmen yetistiren diger programlarda mikro 6gretim yontemi ve yapilandirmaciliga
dayali 5E 6grenme modelinin daha c¢ok kullaniimasi, 6gretmen adaylarina kuram ile
uygulama arasindaki koOpriylu kuracak uygulamali etkinliklerin ve aktif 6gretim
yontemlerinin tercih edilmesi, mikro 6gretim yonteminin yayginlasmasi igin bu alandaki

arastirma ve calismalarin arttirimasi yoniinde 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretimi, Mikro Ogretim, 5E Ogrenme Modeli
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ABSTRACT

The Reflections On Teaching Geography Of Micro Teaching Applications
Based On 5E Learning Model

This research was conducted in order to identify the reflections on teaching
geography of micro-teaching applications based on the 5E Learning Model. In this study,
which is based on the mixed method (qualitative and quantitative) approach as a method,
the case study (special case) has been preferred since the method is in accordance with
the purpose of research, covers all of the data collection resources and allows an existing
case can be examined within its own conditions. After the determination of the research
approach and method, a review of the literature related to the 5E learning model and
micro-teaching method were performed and then the implementation process of the
research was planned. The research was conducted on thirty teacher candidates (18 girls,
12 boys) in 4th grade at Geography Teacher Licensing Program, Fatih Faculty of
Education, Karadeniz Technical University in the spring semester of 2013-2014 academic
year. The research was designed and carried out within the course of "Special Teaching
Methods II" as the process of 14 weeks. At this stage, in the first seven weeks, the
teacher candidates were shown the micro-teaching method, the 5E learning model and
specific teaching methods-techniques with practical examples by the researcher. Then in
the second seven weeks, the micro-teaching applications based on the 5E learning model
were performed by the teacher candidates.

In the research data collection phase, primarily the semi-structured questionnaire
consisting of open-ended questions has been used to determine the teacher candidates’
views on applications and then to evaluate the micro-teaching applications which are
based on the 5E learning model, "Lesson Observation Form" consisting of six chapters
and 28 criteria has been used. The criteria evaluated as part of lesson observation forms;
percentage, frequency and mean values were determined and expressed in with tables
and graphs. Teacher candidates' views has been analyzed using the content analysis
technique in line with the expert opinion. Then, the themes and codes identified in the
content analysis are grouped independently by field experts and researchers. After
consensus on theme and codes, the findings were tabled using "NVivo 10" program and

the findings of research were reported.



As a result of the research, it has been found that the research applications provided
emotional , professional, personal and social development on the majority of teacher
candidates. With the applications of this research, it has been determined that teacher
candidates developed positive attitudes towards especially the teaching profession,
lesson, school and teaching staff. Considering the negative characteristics of applications,
method-technique-based, material-based, practice-based, substructure-based, classroom
management and program based negativities have been determined in teacher
candidates’ expressions. To be more successful of the applications, the
recommendations of the teacher candidates are encoded as recommendations for
substructure, recommendations for method ve technique, recommendations for
application type, recommendations for teaching staff, recommendations for program and
classroom management. The "Lesson Observation Form" has been used in the evaluation
of the presentations performed by the teacher candidates. The results obtained from this
scale show that teacher candidates were generally "complete enough" under the criteria
that evaluated this scale. When the dimensions, which have been assessed according to
the scale have been examined, "Use of Materials", "Teaching Approach / Method
Techniques", "Personal Characteristics" and "Classroom Management" dimensions have
been identified as "complete enough”; "General," and "Planning" dimensions have been
identified as "adequate".

Based on these result: we recommend that primarily should be used much more the
learning model based on the micro-teaching method and the constructvist approach in
geography teaching and other teacher training programmes, secondly the practical
activities and active teaching and active teaching methods, which will establish bridge
between the theory and practice, should be prefered by teacher candidates and finally
should be increased the studies in this area for the dissemination of micro-teaching

method.

Keywords: Geography Education, Micro Teaching, 5E Learning Model
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1. GIRIS

Her gecen gin daha da hizl gelisen dinyamizda gelismelere bagli olarak énem
dengeleri de degismektedir. Sliphesiz bu dengelerin basinda yasanan gelisim ve buna
bagli olarak meydana gelen hizli degisimlere uyum saglayabilmek adina etkin bir sekilde
yararlanabilmek amaci gelmektedir. Milli ve kiresel amaglarin belilenmesinde ulkelerin,
onu olusturan bireylerin olabilecegi kadar aktif ve gelismelere uyum saglayabilme becerisi
oldugu gergegi, cagin gerektirdigi donanima sahip bireyler yetigtirebilme gerekliliginin
Onemini daha da arttirmaktadir. Bu da ancak iyi organize edilmis olan etkin egitim 6gretim
faaliyetleriyle mumkindir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin merkezinde yer alan insan, bu
doéngunun hem etken hem de edilgen tarafindadir. Bagka bir ifade ile Basar (2007)'in da
belirttigi gibi “insanoglu, yeryiiziinde yasadigi ilk giinden baslayarak hem egitilen hem de
egiten bir varlik olmustur”.

Bu baglamda konuya egditimin tanimi ile baglamak uygun olacaktir. Tarih boyunca
egitimin, birgok tanimi yapilmigtir. Bu tanimlar, ¢cagin kosullarina ve uygulamalarina gore
farkliliklar gostermektedir. Yapilan bu tanimlarin ¢ogu egitimden ziyade belli felsefi
goruslerin ve yaklagimlarin egitimden ne bekledigiyle ilgilidir (Saglam, 2009). Egitim sureci
ilkel caglardan bu yana siren bir faaliyet olmakla birlikte; her cagda degisiklik gosteren,
farkh tarz ve bicimlerde gelismistir. Egitim tarihi bu bakimdan ele alindiginda toplumsal
kilttiriin nesiller arasindaki intikalini saglayan bir stirectir. insani bitiinlyle egitim amaglari
dogrultusunda gelistirmek, topluma uyum strecini kazandirmak; egitimin formal (kuralli)
ya da informal (kuralsiz) islevlerindendir (Altas, 2009). Egitim, insanlarin dogumundan
O0limune kadar devam eden bir slUrec¢ olup, siyasi, ekonomik, kiltlrel bireysel vb.
etkilesimleri icinde bulundurmaktir. Bu nedenle egitimin tanimini yapmak oldukg¢a zordur
(Saglam, 2009). En genel anlamda “istendik davranis olusturma ya da istendik davranis
degistirme sireci” olarak tanimlanan egitim, toplunum siizgecgten gecirilmis degerlerinin,
ahlak standartlarinin bilgi ve beceri birikimlerinin yeni nesillere aktariimasi ile ilgilidir
(Senemoglu, 2005: 13). Bu cergcevede egitim; “bireylerin davranislarinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasitli olarak istendik degisimi meydana getirme slreci” olarak tanimlanabilir
($ahin, 2006).

Egitim slrecinin belirlenen amagclar dogrultusunda olusturulmasi ve yiritilebilmesi
0grenme, 6gretme ve 6gretim kavramlarinin gereklerinin yerine getiriimesiyle mimkun

olacaktir. Ozden’e gére, insanlar egitim-6gretim slrecinde, gevre ile etkilesimleri sonucu;



bilgi, beceri, tutum ve deger kazanirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Kisi
cevresinden surekli olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucunda
disunsel, duyussal ve davranigsal tepkilerde bulunur. Kisaca “insanin gevresi ile
etkilesimi, onda dusunsel, duyussal veya davranigsal degisime yol aclyorsa 6grenmeden
s6z edilebilir’ (Ozden, 2005: 14). Baska bir deyigle 6grenme, “davranislarda ya da
ogrenilmig bigimde davranabilme kapasitesinde meydana gelen ve pratikten, deneyimin
diger sekillerine kadar gesitli alanlarda sonug veren kalici bir degisikliktir (Schunk, 2009:
2). Ogretim, “igsel bir siire¢ ve uriin olan d3renmeyi destekleyen ve saglayan digsal
olaylarin  planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi sdrecidir’.  Egitimin
gerceklesebilmesi icin dgretimin, belli hedeflere dénik 6drenmeleri olusturmak Uzere
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi gerekmektedir (Senemoglu, 2005: 397).
Bir baska deyisle, Varisg (1981)'in da belirttigi gibi, “bireyin yagsam boyu slren egitiminin;
okulda planli ve programh olarak yuritilen kismi bireyin “6gretim”ini olusturur. Bu birey
acisindan degerlendirildiginde “6grenim” olur.”

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde 6nemli olmakla beraber iletisim imkanlarinin
kiculttigl dinyada en 6nemli etken durumuna gelmistir. Cagimizda tartisiimaz Gstinlik
“bilgiyi Greten” ve “bilgiyi kullanan” lardir (MEB, 2005: 17). Bilindigi gibi yaratici ve elestirel
dusinceye sahip bireylerden olusan bir toplumu yaratmanin yolu bireylere “bilgiye ulagsma
becerisi ve edindigi bilgileri kullanabilme-bilgi ve teknoloji tretebilme” yetisi kazandirmaktir
(Gulersoy, 2007: 163) Toplumlarin geleceklerini teminat altina alabilmeleri icin egitimin
onemi bulyuUktir. Bu nedenle her devlet, bireyleri icin etkin bir egitim vermeyi
amagclamaktadir. Egitim faaliyetlerinde hedeflere ulasiimasi ise her yonlyle c¢adin
kosullarina ayak uydurabilmek ile mimkindir. Baska bir ifadeyle etkin bir egitim 6dretim
yapiimadan toplumlarin ihtiyaclarini karsilayacak ve gelecegi sekillendirecek bireyler
yetistiriimesi mumkdn degildir. Egitim o6gretim sureglerinde ise zaman iginde birgok
degisiklikler olmaktadir (Sahin, 2010). Kiresellesmenin her gecen gin biraz daha
gliindeme geldigi kiltir ve bilgi akisinin inanilmaz dizeylere ulastii diinyada egitim ve
ogretim amaclari ve ilkeleri elbette farklilagsmistir. Egitim ve 06gretim kavraminin
ogrencilere buyiklerin yazdigi sayfalarca bilgiyi 6gretmek oldugu gorisi artik eskimis ve
degerini kaybetmistir. Egitim biliminin geldigi son noktada artik egitim ve &gretim,
bireylerin var olan bir bilgiyi dogru bir bicimde dederlendirerek bu bilgiden hareketle
uretkenliklerini isin icine katip yeni bilgiler Gretme slreci olarak tanimlanmaktadir. Daha
acik bir bicimde ifade edecek olursak, modern egitim anlayisi, bireylerin var olan bilgileri
farkh bakis acilari ile degerlendirerek Gretken bir bigcimde bilgiyi zenginlestirmesini ve yine

bu bilgiyi insanlik yararina kullanmasini bekliyor (Yavuz, 2005: 3).



Goruluyor ki insanlik tarihiyle es zamanl olarak baslayan egitim dgretim faaliyetleri,
insanhigin gelisimi ve olusturdugu kulturin aktariminda hem en dnemli aracglardan biri hem
de amac¢ olmustur. Zaman iginde yasanan gelismeler ve ortaya c¢ikan ihtiyaclar,
toplumlarin devami igin bireylerden beklenen tutum, davranis ve becerileri de
degistirmistir. Bu durum, gelecegi sekillendirecek bireyler yetistirebilme amacinda olan
egitim faaliyetlerine de yansimis ve ihtiyaglara cevap verebilecek yeni egitim programlari
hazirlanmasi ve uygulanmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda 2002 yilindan
itibaren yapilan calismalarla Ulkemizde de egitim alaninda dénemli bir atihm yapilarak
Ogretim programlari ¢agdas egitim yaklagimlari dikkate alinarak yenilenmeye
baslanmistir.

Yeni bir programin hazirlanmasi igin dncelikle program ihtiyacinin ortaya gikmasi
gerekir. Hazirlanacak program bu ihtiyaci kargilamak amagli olacagindan, bu asamada en
Onemli asama ihtiyacin tam olarak ne oldugunun saptanmasi sirecidir. Bir bagka deyigle,
ihtiyac belirleme ¢alismalarinin amaci toplumun, bireyin ve konu alani ile ilgili ihtiyaglarin
belirlenmesi; surekli dedisen bilgilerin programa yansitiimasidir (MEB, 2005). Egitim
programi planlanirken ise oncelikle programin nasil olacagini tasarlamakla baslanilir. Bir
egitim programinin hangi 6gdelerden olusacagdinin ortaya cikarilmasi sureci, egitim
programi tasarisinin temel unsurunu olusturmaktadir. Program tasarimlari bir egitim
programini olusturan temel &6gdelerden olusmakta ve bu 6geler arasindaki iliskiler
acisindan farkliliklar ortaya koymakla farkli tasarimlar ortaya ¢ikmaktadir. Bir programin
temel oOgeleri, “hedef, icerik (konu alani), 6grenme yasantilari ve degerlendirmedir”
(Demirel, 2007: 47). Bu baglamda program gelistirme sirecini, Demirel (2007)in de
belirttigi gibi bu 6geler arasindaki dinamik iligkiler bitlini olarak tanimlayabiliriz.

Egitim sistemimizde uzun slre dersler ve konular listesi anlaminda kullanilan
“Mufredat Programi” anlayisi 1950’li yillardan sonra yerini “Egitim Programi” anlayisina
birakmistir (Demirel, 1992). Egitim programi kavrami ve egitimde program gelistirme
calismalar 6zellikle 20. ylzyilda dikkat ¢eken bir ugras haline gelmistir (Demirel, 2007).
Yapilan bilimsel ¢alismalar neticesinde egitim 6gretim faaliyetlerinin degerinin anlasiimasi
hazirlanacak programlarin éneminin de ortaya ¢ikmasini saglamistir. Programin temel
Ogeleri olan hedef, icerik (konu alani), 6grenme yasantilari ve degerlendirme asamalarinin
ayrn ayri ve titizlikle olusturulmasi ve sonugta bir bitlnligld yansitabilmesi programin
amacina ulasmasinda en o6nemli etken durumundadir. Bu cergcevede hazirlanan
programlarin hazirlandii dizey ve kapsama da uyumlu olmasi gerekmektedir. Bu
tespitler dogrultusunda egitim, &gretim ve ders programi kavramlarini sdyle ifade

edebiliriz;



Egitim programi; okulun ve oOgretmenin yol gostericiligi altinda, okul ici ve okul
disindaki butin 6grenme ve 6gretim faaliyetleridir. Dersler, kol faaliyetleri, 6zel gin ve
hafta kutlamasi, geziler, rehberlik, saglk vb. hizmetler ve fonksiyonlari kapsar (Saglam,
2009). Ogretim programi; okulda ya da okul disinda bireye kazandiriimasi planlanan bir
dersin 6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar dizenegidir (Demirel, 2007: 6).
Ders programi; Ogretim programinda yer alan bir dersin amag, muhteva, 0grenme
O0gretme sureci ve dederlendirme esaslarini belirten programdir. Belirtilen bu programlar
icerisinde egitim programi 6gretim programini, 6gretim programi da ders programini
kapsar niteliktedir (Saglam, 2009).

Egitim Programi

Ogretim Programi

Ders Programi

Sekil 1. Egitim-6gretim-ders programi.

Tdm bu asamalar sonucunda ortaya c¢ikan egitim programinin uygulayicilar
tarafindan tam olarak ve amacina ulasacak sekilde uygulanmasi ise programin belli
dzelliklere sahip olup olmamasina baghdir. lyi bir 6gretim programinda bulunmasi gereken
ozellikler su sekilde siralanabilir: islevsel olmalidir, esnek olmalidir, uygulayicilara
yardimci olmalidir, uygulanabilir olmalidir, amaglara yonelik olmalidir, ekonomik olmalidir,
gunun kosullarina uygun olmaldir, toplum ve bireylerin ihtiyaclarina cevap verebilecek
nitelikte olmalidir (Ekici 2005).

Program gelistirme calismalarinin son yilzyilda yogunlasmasi sonucunda zaman
zaman egitim-6gretim sirecinin farkli brans ve kademelerinde program degisiklikleri ya da
dizenlemeleri yapilmistir. Ayni zamanda bilim ve egitim alaninda yasanan gelismelerle
her gecen gln biraz daha kigllen diinyamizda, cografya bilimi ve cografya egitiminin

onemi giderek daha da artmaktadir. Cografya ve cografya egitiminin tarihsel silrec¢



icerisinde meydana getirmis oldugu birikim ve glinimuzde gerek ulusal gerekse uluslar
aras! alanda ifade ettigi anlam ve 6nemi bilmek, cografya dersi 6gretim programlarinin
ayri bir 6zen ve itina ile hazirlanmasi ve uygulanmasini zaruri kilmaktadir. Bu anlamda,
cografya dersi 6gretim programlarinin ginun kosul ve ihtiyaglarina uygun olarak
diizenlenmesi ve guncelligini kaybetmemesi gerekliligi ortaya gikmaktadir. Bu gerekliligin
daha iyi anlagilabilmesi icin, arastirmanin bu kisminda cografya egitimin tarihsel
gelisimine ve ginimuzde geldigi son noktaya g6z atmanin faydali olacagi distunilmustir.

Cografya egitiminin tarihi sureg¢ igerisinde gdstermis oldugu gelisim, “cografyanin
tanimi ve cografyaya olan bakis agisinda meydana gelen degisimle paralellik
gostermektedir’ (incekara: 2007: 111). Cografya yerin tasvir edilmesidir. Genis anlamda
ise dogal, beseri ve ekonomik 6zellikleri inceleyen bunlar arasinda neden, sebep-sonuc¢
ve baglanti kuran ve insanla iletisim olusturan bilimdir. Cografya, yerylzindeki fiziki,
beseri ve ekonomik olaylari inceleyen bilimdir. Bu olaylar incelerken, yeryizindeki
dagihsini, diger olaylarla baglantisini ve olaylarin sebep sonug iligkilerini ele alir.
Cografyanin konusunu, yer ve insan arasindaki iliskiler olusturur. Cografya, insanlar ve
yer (mekan) ile bunlar arasindaki iliskiyi inceleyen bilimdir. Yani yer ve insanlar arasindaki
iliskiler cografyanin konusunu olusturur (Ozey, 2010). Doganay (1989: 8)a gore, temelde
bir “yerbilimi” olmakla birlikte, arastirmalarin merkezinde insan, yani “toplum” vardir.
Amaci, insan ve ¢evre (ortam) arasindaki karsilikli iligkileri ortaya koymaktir. Bu nedenle
de tanimlarindan biri, cografya, yerylziinde olusan fiziksel, sosyal ve ekonomik olaylari,
insan ve cevre Ozellikleri arasinda iligkiler kurarak inceleyen bir bilimdir seklinde
yapilabilir. Clink{ cografi diisincenin ilgi odag! ,insan, yani toplumdur (Doganay, Ozdemir
ve Sahin, 2011: 3).

Cografya, tarihin ilk donemlerinde yerin taninmasini kendine konu edinen bilim
olarak algilaniyordu. Bu doénemlerde cografya icin édnemli olan konu dinyayi bir bitin
olarak anlayabilmek ve cizebilmekti. Potolemy cografyay! ‘haritalamak sureti ile yerin
blGtlin goruntlsind ortaya ¢ikarmak’ seklinde tanimlamisti (Ari, 2008). Cografya ilmi
hemen hemen XIX. ylzyil baslarina kadar, tasvirle ugrasilan, fakat sebep ve sonuglarina
agirhk verilmeyen bir bilimdi. Eski ¢ag, Orta Cag ve Yeni Cag devirlerini iceren bu uzun
devreye, cografya tarihi bakimindan “seyahatname tiriinde cografya” veya “tasviri devre”
diyebiliriz (Doganay, 2002: 28). Cografya ilmi, modern Universite yapisi ortaya ¢cikmaya
basladigi 1800’lerden sonra da o zamanlar daha gicli olan jeoloji bélimlerinin icerisinde
kalmistir. Jeoloji bélimlerindeki bazi bilim adamlarinin insani da isin igerisine katmalari
sonucu modern cografyanin ilk temelleri bu bélimler icerisinde atilmis oldu. insana

yapilan vurgu arttikga da bu calismalar geleneksel jeoloji ¢calismalarindan farklilasmaya



baslamig ve ilk cografyacilar bu bélumlerdeki jeologlar arasindan ¢ikmistir (Ari, 2008: 14).
Osmanlilar devrindeki cografya ve cografya egditimine kisaca g6z atildiginda,
Osmanlilarda cografyanin ne sanildidi kadar eksik ne de beklenildigi kadar ylksek bir
seviyeye ulagtigini goruyoruz. Bazi donemler orijinal eserler meydana getirilse de
Osmanlilarda genel olarak cografya hep dogu ve bati eserlerinin cevrilmesiyle var
olmustur (Orug, Tokcan ve Demirkaya, 2006). Cografyanin modern bir Universite disiplini
olarak Turk Universitelerinde yer almasi da 1915’lerde baslamig ve Turkiye Cumhuriyetinin
kurulmasi ile hizlanmistir (Ari, 2008). Turkiye’de cografya ile ilgili bilimsel anlamda ilk
calismalar daha onceleri fen bilimlerinin 6gretildigi yer anlamina gelen Dar-0l Findn
miessesesinin 1933 yilinda istanbul Universitesi adini almasiyla baslamis ve cografyanin
¢agdas anlamda ele alinmasi cumhuriyetle birlikte gerceklesmistir (Bilgen, 2013).
Cografya sadece bakis ufkunu genigleten, aydin bireylerin dinya olaylar
sistematigini daha kolay kavramalarini saglayan, bir genel kultdr ilmi degildir. Bu islevleri
ile birlikte, bireylerde yurt sevgisi duygusunun gelisip koklesmesi bakimindan da, etkin bir
rol oynamaktadir (Doganay ve Zaman, 2002: 15). Bagka bir deyisle cografya “insanlik ve
bilimler arasinda etkin bir koéprid” rolindedir (Carter, Robinson, Sinclair ve project
members, 2002: 216). Cografya bilimi, bir Glkenin gencliginde yurt sevgisinin gelisip
koklesmesinde, yurt savunmasinda, ulke yonetiminde, dis siyasette, planlamada pratik
fonksiyonlari bulunan, uygulamali bir bilimdir. Bu sebeple, tipki Bati tlkelerinde oldugu
gibi Ulkemizde de, daha orta 6gretimden baslanarak, 6grencilere koékli bir cografya egitim
ve ogretimi yaptinimalidir (Doganay, 1989: 7). Artvinli (2007: 33)’'nin bakis agisina goére
cografya, “bir yandan insanlar arasinda barisi saglayan, dijer yandan da insanligin doga
ile baris icinde yasamasina katkida bulunmayi 6grenecekleri bir nitelik ve bakis acisi
kazandirr’. Béylece, cografyanin bir ezber konusu olmadigi, dedisik boyutlari ile analiz ve
sentez yapma yetenegine sahip bir bilim dal oldugu vurgulanir. Cografyanin ortaya
koydugu bitincul bakis bir yandan sentez imkani saglarken, degisik alt disiplinlerdeki
calismalar da analiz yeteneg@imizi arttirmaktadir (Ari, 2008). Bu slrecte gdzlem, istatistik,
arazi calismasi, harita ve kirelerden faydalanma, Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) kullanimi
gibi kendine 6zgu yontem ve araclar kullaniimaktadir. Bunun sonucunda cografya, diger
bilimlerden farkh olarak kendine 6zgl birtakim becerileri ve kabiliyetleri gerektirmektedir
(Tuna ve incekara, 2010). Fakat, cografya biliminin hem cografyacilar arasinda hem de
diger bilimciler ve halk arasinda algilanmasi ve tarif edilmesi ile ilgili problemler mevcuttur.
Bu algilamalarla ilgili cografya egitimcilerinin en ¢ok yakindigi sorunlardan birisi
cografyanin ulke, yer adi, dag ya da baskentleri ezberlemekten ibaret bir bilim oldugu

yonunde kamuoyunda ve cografyaci olmayanlarin zihninde olusmus olan kanaattir (Ari,



2008). Sanilanin aksine, ilk, orta ve Universite 6drenimi boyunca geligtirilen cografi
perspektif hayatimizin bircok alaninda bireysel olarak isimizi kolaylastiracagi gibi 21.
yuzyilda dinya igin énemli olan ve ¢ozulmesi kolektif girisim gerektiren buyuk sorunlarin
¢6zumune de katki saglayacaktir. Bu nedenle cografya egitimini ilk ve orta dereceli
okullarin mufredatinda etkin bir sekilde Ogretmek gerekmektedir. Ayrica Universite
diuzeyinde cografyayr meslek olarak segmemiglere, dinyada fiziki ve beseri sistemlerin
farkliigini kavratmak; geri kalan vatandaslara da aslinda gunubirlik hayatlarinda farkinda
olarak ya da olmayarak cografyayi yogun bir sekilde kullandiklarini hatirlatmak énemli bir
gorevdir (Ari, 2010).

Cografya; olaylara bakis agisi, arastirma konulari, diger bilimler arasinda oynadigi
batanlestirici rol ve kullandidi tekniklerle ginimiz dinyasinda karsilasilan problemlerin
¢oziimiinde en gok basvurulan bilim dallarindan birisidir. Ogrenci merkezli egitim, yaparak
6grenme ve problem ¢dzme gibi modern egditim anlayislari ile verilecek bir cografya
egitimi, toplumlarin hayat kalitesinin yikseltiimesi ve surdlrilebilir bir gelecege ulasmada
onemli bir katki saglayacaktir. Bu nedenle, cografya egitiminin bitin édelerinin titizlikle ele
alinmasi gerekmektedir (Tuna ve incekara, 2010). Cografya egitimi problem ¢dzme ve
sorgulamaya dayali 6grenmeyi vurgular ayni zamanda pratik arastirma, saha c¢alismalari
aktif cevre yonetimi konusunda o6grencileri tesvik eder vurgular (Tilbury, 1997: 108).
Ozellikle 20. yuzyilin ikinci yarisindan itibaren cografyanin, elde edilen bilgilerin
uygulamaya donuk, gindelik yasantiyla bag kurularak problem c¢c6zmeye ve Oneriler
gelistirmeye yonelik bir bilim haline gelmeye basladigi anlasiimaktadir. Béylece cografya
bir bilim olarak ortaya ciktigi ilk zamanlardan farkh olarak, sadece dinyanin tasvir
edilmesiyle kalmamis; yerelden kiresele karsilasilan sorunlara duyarl olmada énemli bir
hal almistir. Her ne kadar Turkiye'de cografya dersi son yillara kadar birgok Ulkede oldugu
gibi sadece teorik bilgilerin verildigi ve okullarda bazi genel kiiltir bilgilerinin ezberletildigi
bir ders olarak algilansa da; glinimuizde bu anlayis, yerini, yasanilan mekani algilama ve
anlamlandirmayi, ddnyanin taninip algilandigi, edinilen Dbilgilerin  uygulamaya
donustirilmesine yarayan bir bilim olarak kabul edilen bir anlayisa birakmistir (Sahin,
2010).

Ulusal ve uluslar arasi olaylari cografi agidan degerlendirmek, yorumlamak, sebep
sonuglarini analiz etmek, insan ve mekan iligkisini dogru yapabilmek, olaylari harita,
grafik, resim, diyagram vb araclarla inceleyebilmek, bilgiye ulasmada teknolojiyi
kullanmak, bilgiyi yorumlamak, genellemeler yapmak, sonuglar c¢ikarmak, bilgiyi
yorumlamak, genellemeler yapmak, sonuglar ¢ikarmak, bulgulara gére davranmak, karar

vermek cografya egitiminin yararlarindan bazilaridir. Cografya 6grenen insanlar, ¢evre ve



insan iliglilerini daha kolay tahlil eder ve gevreye yakindan ilgi gosterir. Dinyanin pek ¢ok
yerinde cografya; bolgesel, yerel, ulusal ve uluslar arasi sorunlarn ¢ézmek, Ulkeyi
gelistirmek icin egitimin énemli bir parcasi olarak goérilmektedir (Cimen, 2008: 29).
Dolayisiyla cografya egitimi bu slrecgte diinyamizda yasanan; hakimiyet savaslari, eneriji
kaynaklarinin kontrolu, uluslar arasi guvenlik problemleri, ginimiiz meselelerine uluslar
arasi yaklagimlar ve uluslar arasi ortakliklarin gelismesi, dinyamizdaki sinirli kaynaklarin
daha iyi degerlendiriimesine ydnelik ¢cabalar ve esasen kiresellesme olgusunun kendisi
acisindan, diger alanlara gore biraz daha 6n planda yer almaktadir (Bilgen, 2013). Bu
bilgilerden yola gikarak, cografyanin artik siradan bir ders olmaktan ¢ikip, 6zellikle iginde
bulundugumuz dénemde dinyayi daha yasanilir kilmak igin insanhigin hizmetinde bir bilim
oldugunu soyleyebiliriz.

Turkiye’de program gelistirme ¢alismalari, Cumhuriyetin ilaniyla hiz kazanmistir. Bu
cergevede Cumhuriyet devrinin ilk cografya mufredat programlari Tuark Cografya Kurumu
I. Kongresi'nde (1941) olusturulmustur (Gulersoy, 2007: 164). Cumhuriyet déneminden
gunumaze ilk ve ortadgretim dizeyinde program gelistirme konusunda cesitli ¢calismalar
yapilmistir. 1941 yilinda dizenlenen I. Turk Cografya Kongresi'nden 1999 yilinda kadar
genellikle minferit olarak cografya dersi 6gretim programinda dokuz kez diizenleme
yapilmistir (Ko¢ ve Aksoy, 2010: 20). Liselerimizde uygulanan (meslek liseleri dabhil)
cografya 6gretim programlarimizda, bazi degisiklikler hari¢, uzun yillar genel olarak 1941
Birinci Turk Cografya Kurumu Kongresi Programi Komitesi tarafindan hazirlanan program
kapsamina bagh kalinmistir. Uzun yillardan beri ortadgretim programlarimizda okutulan
en kokli bilimlerden biri olan cografya dersleri, her program degisikligi yapildiginda biraz
daha ihmal edilmis ve giderek bu bilimin ortadgretimdeki dnemi azalmistir. Ozellikle 1987-
1988 6gretim programi degisiklikleri, ortadgretim gencligini cografya gibi cok énemli bir
millT kiltdr ve dinya goérisu kazandiran bilgilerden mahrum birakilmistir (Doganay, 1989).
Ayrica yluzeysel, kati ve davranisci bir yapiya sahip cografya programlarinda, ders icinde
distiinme glclnU arka plana iten, cografya’nin analiz ve sentez gibi temel unsurlarini
oldukga ylzeysel gegen, kesin yargilar iceren ve son noktayi koyan ifadeler bulunmustur.
Bunun yaninda, o6grenci etkinliklerine en alt dizeyde destek veren “cografya ders
kitaplarinda”, 6grencilerin bilgi depolamasi Uzerine kurulmus, onlarin zihinlerini
distinmeye zorlamayan, cografi distince giicinl gelistirmeyen, ezbere dayali “6grenme-
ogretme yontemleri” nde de yukarida s6z konusu edilen olumsuz yaklasim kendisini tim
guciyle hissettirmektedir (Kaya, Artvinli ve Bulut: 2008: 44). Bu bilgiler 1siginda Turkiye
tarininde cografya ogretim programlarinin genel seyri ve gelisimini su sekilde

Ozetleyebiliriz:



1. 1941 Cografya Mufredat Programi |. Turk Cografya Kongresi Program Komitesinin
liseler icin hazirladigi program.

2. 1973 programi ile liselerin tim siniflarina cografya dersinin koyuldugu bir program.

3. 1983 programi tUzerinde 1987°de bazi degisiklikler yapiimistir.

4. 1992 programi genel amaglar dogrulturunda Genel Cografya, Turkiye Fiziki
Cografyasi, Tirkiye Beseri Cografyasi ve Ulkeler Cografyasi dersleri ortadgretim
alanlarina goére dagitilmistir (Girgin, 2005: 23).

Bu programlar genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin cografyayi gunluk
hayatinda kullanmaya yaramayacak bir bilgi yigin1 olarak gortp derse karsi sogumasina
sebep oldugu gorulmektedir. Ayrica gelismis Ulkelerin aksine programlarda Turkiye
agirlikli bir cografya egitimi benimsendigi goriilmektedir (Ugisik ve Sekin, 2001: 22).

Aslinda 2005’e kadar yapilan c¢alismalar 1941 yilinda ortaya konan cografya
programinin degistiriimis versiyonlaridir. Dolayisiyla 2005’e kadar cografya adina yapilan
en 6nemli ve kapsaml calisma |. Turk Cografya Kongresi'nde yapilan calismalardir
denilebilir (Karakus, 2012: 200). 1940l yillarda o dénemin imkan ve gelismelerine uygun
olarak hazirlanan ortadgretim cografya programlari, zaman igerisindeki degisim ve
gelismeleri takip edememis olmasina ragmen 2005 yilina kadar uygulanmistir. Zaman
zaman yapilan mudahaleler ile dersin igerigi ve 6nemini baska derslerin lehine azaltiimis,
cesitli okullarda okutulmamis; yapilan degisiklikler ise, giinceli yakalamak ve cografya
dersini daha islevsel hale getirerek sonuclarindan tim dlke bireylerinin istifade etmesi
niyetlerinden uzakta kalmistir (Artvinli, 2007: 44). Bu durum sadece Turkiye'ye 6zgu
olmayip Avrupa’da da benzer sorunlar mevcuttur ve bunlarin ¢ézimi yoninde énemli
adimlar atilmaktadir (Donert, 2007’den aktaran: Ari, 2008).

Hizla degisen dinya sartlari ve bilgi iletisim yoluyla artan etkilesim ve bunun hizi,
Ulkelerin de egitim sistemlerinde degismeler yasanmasini gerektirmektedir. Cagin
kosullarina uygun ve gelecege yonelik tasarimlar yapan vatandas yetistirmek icin egitim
programlari yenilenmektedir (Karabag ve Sahin, 2007). Bu dogrultuda Milli Egitim
Bakanligi da ¢agi yakalamak, egitimde niteligi arttirmak ve gelisen yenilikleri programlara
yansitmak amaciyla 2002 vyilinda tim &gretim programlarini yeniden gelistirme
calismalarina baglamistir. Bu kapsamda “Cografya Dersi Ogretim Programi” gelistiriimis
ve 2005 yilinda da uygulanmaya baslanmistir (Karabag, 2010).

2005 Cografya Dersi Ogretim Programi, Tirkiye'de ortadgretim seviyesinde
cografya dersinin yapisini, amaglarini, icerigi ile élgme ve degerlendirme yontemlerini
ortaya koyan en onemli belgedir (Oztiirk, 2008). Program, uygulanmaya baslandiktan

sonra 17 Subat 2009 ve 10 Eylil 2011 tarihlerinde olmak Gzere iki defa revize edilmistir.
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CDOP, kabul edildigi 2005 yilinda MEB tarafindan bir kitap halinde yayinlanirken revize
edildigi 2009 ve 2011 yillarinda ise kitap olarak yayinlanmamis sadece
“http://ttkb.meb.gov.tr" internet adresinde yayinlanmistir (Comak ve Guncegoru, 2012:
289).

Hazirlanan cografya programi genel hatlariyla gézden gecirildiginde: Turk Milli
Egitiminin Genel Amaglari, programin uygulanmasi ile ilgili agiklamalar, programin genel
amaglar, cografya dersi 6gretim programi hakkinda, programin vizyonu ve ilkeleri,
program yaklagimi, programin temel 6geleri (beceriler, kavramlar, degerler ve tutumlar),
acisindan cagdas ve cografyaya uygun bir yaklasim sergilemektedir. Cografya dersinin
ogretiminde de, 6grenme alanlari, 6lgme ve degerlendirme, cografya 6gretim programi (9,
10, 11 ve 12. siniflarin her biri igin dogal sistemler, beseri sistemler, mekansal bir sentez:
Turkiye, kiresel ortam: bolgeler ve Ulkeler, gevre ve toplum 6grenme alanlari) ve cografi
beceriler yoninden eski programla ciddi farkhliklar icermektedir (MEB, 2005). Gelistirilen
cografya 6gretim programinin gincellenme gerekgesi ifade edilmis ve konuyla ilgili:
“‘Ginidmiiz dinyasini anlama ve anlamlandirmada egitim programlarinin sirekli
gelistiriimesi, gelecek nesillere daha iyi imkanlar sunmak ve bilingli vatandaslar olarak
yetismelerini saglamak acisindan son derece énemlidir. Ozellikle cografya gibi bilginin sik
sik giincellenmesi gereken bir alanda program gelistirme daha da énem arz etmektedir’
(MEB, 2005) aciklamasi yapilmistir. Bu yonuyle cografya egitimi tarihinin en onemli
doénim noktasini yine bu programin olusturdugu bir gergektir. Stphesiz bu degisimin
6nemi temel aldigi 6grenme kuram ve yaklasimlarindan kaynaklanmaktadir.

Cografya Dersi Ogretim Programrnda 6grenme-6gretme durumlari kapsaminda,
6grenmenin; 6gretmenin ya da oOgrencilerin dersi anlatmasi yerine, 6drenci merkezli
etkinliklerde, 6grencinin aktif rol almasiyla olusacagi yaklasimi benimsenmistir. Daha acgik
bir ifadeyle, kitaptaki bilgilerin, biri ya da birileri tarafindan 6grencilere aktariimasi, bu
bilgilerin 6grenci tarafindan aynen tekrarlanmasi, tekrarlanan bilgilerin sinavda aynen
yazilmasi, ¢ozilen problemin bir 6grenci tarafindan benzerinin ¢ézilmesi 6grenme degil,
ezber olarak goérilmektedir. Ezberciligi ortadan kaldirmayi planlayan milli egitim
sistemimiz bu gibi etkinlikleri ve sonucunda bellege kayit edilen basit bilgileri yeterli
gdérmez ve cagdas bir egitim ydntemi olarak gérmez. iste bu nedenle, programlar
ogrencilerin etkin 6grenenler olarak égrenilmesi istenilen bilgi ve becerileri uygun sinif igi
etkinlikleri ile kazanmalarini ve bilgiyi farkli durumlara transfer edebilmelerini bekler. Bu
durumda 6grenci, yalniz 6gretilen degil, 6grenen olarak etkinlikleri gerceklestirirken
gecmis bilgi ve becerileri ile yeni bilgi ve becerileri yorumlayarak, 6ziimseyerek yeni bilgi

ve beceriler olusturan; 6gretmen ise bu 6grenme sirecinde sadece o6greten degil,
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o6grenen, dgrenciye destek olan ve gerektiginde rehberlik yapan kisi olarak goértlmektedir
(MEB, 2005).

Bu durum program yaklagimi béliminde “programda bilgi, beceri, deger ve tutum
acisindan denge gozetilmis, 6grenme slrecinde 6grencinin yasantilar dikkate alinmistir.
Program sadece sinif i¢i degil sinif digi etkinlikleri de kapsamaktadir. Program yaklagimi;
ogrenme-o6gretme suregleri, 6lcme degerlendirme metotlari ile 6gretmen ve 6grencinin
roliine bakis agisindan, ortaya koydugu aktif sinif kulttiriyle cografya égretiminde yeni bir
anlayigi kapsamaktadir. Bu anlayisla Cografya Dersi Ogretim Programi égrenci merkezli
yaklagimlari, dolayisiyla da aktif 6grenme ve kuramsal temelleri agisindan (constructivist)
olusturmaci / yapilandirmaci / yapisalci olarak ifade edilen bir yaklasimi 6nemsemektedir”
seklinde ifade edilmektedir. (MEB, 2005: 18). Programin kuramsal analizine dikkat
edildiginde, eski programin aksine “yapilandirmaci-olugturmaci 6grenme yaklagsimi” ve
egitim felsefesi agisindan “yeniden kurmacilik ve ilerlemecilik (pragmatizm)” kapsaminda
olusturuldugu ayni zamanda program deseni agisindan, “cok disiplinli ve disiplinlerarasi”
program desenine gore hazirlandigi dikkati cekmektedir (Gulersoy, 2007: 169). Ayrica,
her sinif ve diizeyde farkli adlar altinda cografya dersleri yerine, bitiin sinif ve okullarda
sadece “cografya” adi ile derslerin okutulmasi benimsenmis, ancak ders iceriklerinde
cografyanin farkh alanlarina agirlik verilmesi yoluna gidilmistir (Artvinli, 2007: 49).

Geligtirilen programda cografya ve cografya egitiminin algisal degisimi 6n plana
cikmaktadir. Bu degisim, “Cografya, doga ve insana ait konum, dagilis, sistemler,
suregler, dokular ve etkilesimleri aciklayan bilimdir’ (MEB, 2005: 13) seklinde yapilan yeni
tanimlamada kendini yodun bir sekilde hissettirmektedir. Artvinli (2007: 38)'ye gore,
“‘cagimiz insaninin siyasal, ekonomik ve kdltirel sistem ile ekolojik gelismeleri anlamasi,
bunlarla etkilesimde uyumlu ve bilingli adimlar atabilmesi icin cografya egitimine ihtiyaci
vardir. Bu baglamda, cografya egitimi, yerel Olgcekten kiresel olcege kadar degisen
sorunlarin ortaya ¢ikmasini engellemek veya bu sorunlari ¢ézmek icin, 6grencilerin sosyal
yeterlilik ve bireysel gelisimlerine oldugu kadar toplumun iletisim diline, okur-yazarlik,
sozel iletisim, grafik yorumlama, rakamlari yorumlama vb. gibi temel becerilerine de
katkida bulunur”. Dolayisiyla giinimiz dinyasinin karmasik iliskilerini anlamak, doga ve
insana ait cesitli problemlere c¢oézUmler Uretebilmek, surdirilebilir bir gelecegi
tasarlayabilmek ancak cografya egitimi ile dogru ve kalici olur (Oztiirk, 2007). Bu durum

“Sekil 1”de goéruldagu gibi “cografi bakis”i ifade etmektedir.
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Sekil 2. Cografi bakis (MEB, 2005).

Cografya 6gretimi, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren liselerin 4 yila ¢ikarilmasi ve
1 yilhk yabanci dil hazirhk dénemi olan okullarin hazirlik siniflarinin genel itibariyle
kaldinimasi nedeniyle 9, 10, 11 ve 12. sinif olmak Uzere doért yila yayilmis ve 9. ve 10.
siniflarda cografya dersi tum ortadgretim kurumlarinda mecburi olmustur (Bilgen, 2013).
Cografya Dersi Ogretim Programrnda, 6grenme siirecinde dgrencinin yagantilari dikkate
alinmistir. Program sadece sinif ici degil sinif disi etkinlikleri de kapsamaktadir. Program
yaklagimi; 6grenme-6gretme slrecleri, 6lcme-degderlendirme metotlan ile édretmen ve
ogrencinin roline bakis agisindan, ortaya koydugu aktif sinif kultiriyle cografya
ogretiminde yeni bir anlayisi kapsamaktadir (Akkus, 2007: 60). Cografyada artik konularin
ezberlenmesi degil; Dbilgilerin  6zimsenerek kalici ve etkin bir 6drenmenin
gerceklesmesinde; yasantisinda kullanabilmesi ve gergek yasantisinda yakin gevresinden
baslayarak diinyadaki cografi 6zelliklere ait drnekler verebilmesi daha 6énemli bir hale
gelmistir. Edinilen bilgilerin yasantida kullanilmasi bilgilerin  kalicihginin  temel

gOstergelerinden biri olarak kabul edilmektedir (Sahin, 2010).
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Cagdas 6gretim yaklasimlari temel alinarak yenilenen Cografya Ogretim Programi
ile birlikte cografya egditiminin amaglar da yeniden dizenlenmigtir. Bu kapsamda Turk Milli
Egitimi genel amaglari yaninda cografya dersi 6gretim programi ile gergeklestiriimesi
dusunulen 14 maddelik cografya egitiminin genel amaglan belirtilmistir (MEB, 2011). Bu
amagclar incelendiginde, ozellikle teknoloji kullaniminin egitim ve ogretime sokulmasi,
cevre bilincinin verilmesi, ©6grencinin sorgulama, problem ¢6zme gibi yeteneklerinin
gelistiriimesi, ekosistem bilinicinin verilmesi, surdurulebilir kalkinma, Turkiye'nin dinya
Ulkeleri arasindaki jeopolitik ve jeostratejik Sneminin ve kapasitesinin bilinmesi ve uluslar
arasi iligkilerde uluslararasi organizasyonlarin énemi ve cografyanin ginlik hayata
uyarlanmasi gibi guncel konulara vurgu yapildigi goérilmektedir (Bilgen, 2013). Ayrica
Gegit (2008: 184)e gore, Ogrencilerin dncelikle cografyanin kavramsal ve kuramsal
cergevesini kavramalari, bu gercevede cografi bilgiler 1s1ginda olaylara cografi bakig
acisiyla yaklasarak, cografi sorgulama becerileri kazanmalari amaclanmistir. Bunlarin
yaninda insanin yakin g¢evresinden baslayarak, tUm evrene ait dederlere sahip ¢ikma,
ekosistemin isleyisinde sorumluluk bilincini gelistirme, dogdal afet ve cevre sorunlarina
duyarli olup ayni zamanda kaynaklarin kullaniimasinda tasarruf bilincini gelistirmeleri de
hedeflenmistir (Gegit, 2008).

Hazirlanan programin temel amaglarindan biri cografya egitim ile 6grencilerin
“cografi biling” kazanmalarini saglamaktir. Bu amag programda, “cografya bilimi; ginimuz
dinyasindan beslenerek yeni yaklasimlar gelistirmesi gerekliligi acisindan 6grencilerin,
glnimiz dinyasini anlamaya yoénelik bakis acilari gelistirmelerine yardimci olur.
Ogrenciler, cografya egitimi ile diinyay! algilama, anlama ve degerlendirme acisindan
yasadigl alandan kiresel Olcege doga ve insana ait sistemler, sirecler ve dokulara
yonelik “cografi bilin¢g” "kazanir.” seklinde ortaya koyulmaktadir (MEB, 2005: 14).

Cografya dersi 6gretim programi ile 6grencilerde cografi biling olusturmak lGzere su
ilkeler benimsenmistir (MEB, 2005: 16-17):

= Program 6grenci merkezli yaklagsimlari temel alir.

= Ogrenci bilgiyi ezber yoluyla edilgen bir sekilde degil, drenme-6gretme siirecine

aktif katilarak égrenir. Bilgiyi anlamlandirarak yapilandirir ve yorumiar.

= Programin kazandirmayi hedefledigi bilgi, beceri, tutum ve degerler, 63rencinin

gunlik ve meslek yasantilari yoluyla hayata tasinabilir niteliktedir.

= Program égrencileri soru sormaya, arastirma ve planlama yapmaya 6zendirir.

= Program doga ve insan etkilesimine duyarli, dogaya uyumlu gelismeyi hedef

alan ve tasarruf yapmaya 6zendiren bir icerige sahiptir.
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= Program olay ve olgularin yasanilan alan, bdlge, Ulke ve dinya Olceginde
algilanmasina yonelik ve kiresel etkilesimi yansitabilen bir igerigi dngortr.
= Program Turkiye'nin konumsal 6nemine, vatan butinlugine ve milli degerlere

duyarlidir.
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Sekil 3. Cografya konular ve cografi biling unsurlari (MEB, 2005).

Cografya Dersi Ogretim Programr'nin getirdigi en 6énemli yeniliklerden biri kazanim
merkezli olarak hazirlanmasi ve o&grencilerin gesitli kazanimlan kendilerinin edinmeleri
Uzerine kurulmus olmasidir. Onceki programlar sadece ders adlari, saatlerinin
degistiriimesi ve benzeri degisikliklerle sinirh kalinmigtir (Cimen, 2008: 85). Bunun

yaninda kazanimlarla dogrudan iligkili olarak kazandiriimasi amaglanan beceriler de yeni
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programin olumlu degisimlerinden biridir. Konuyla ilgili bélim “Cografya Dersi Ogretim
Programinin Uygulanmasiyla ilgili Aciklamalar’ kisminda; “elestirel disiinme, yaratici
distinme, iletisim ve empati, problem ¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma,
Turkgeyi dogru, guzel ve etkili kullanma, girisimcilik gibi genel becerilerin yani sira,
cografya dersine ait; harita kullanma, gézlem, arazi ¢aligsmasi, cografi sorgulama, tablo,
grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama, zamani algilama, degisim ve surekKliligi
algilama ile kanit kullanma becerisi yer almaktadir’ seklinde ifade edilmistir. Yine ayni
bélimde program vasitasiyla 6grencilere “dayanisma, hosgoru, bilimsellik, sevgi, saygi,
duyarlilik, vatanseverlik, bang, estetik ve sorumluluk degerlerinin kazandirilmasi
amagclandidi vurgulanmaktadir (MEB, 2011).

Tdm bu aciklamalar c¢ergevesinde cografya egitiminde c¢agdas yaklagimlari
yakalamak adina olusturulan 6gretim programinin, bu zamana kadar uygulanan cografya
programlarindan birgok yoni ile farkh oldugu gorulmektedir. Bu farkliliklarin olumlu,
ilerlemeye ve gelismeye donlik olmasi ise cografya egitiminin buglinu ve yarini igcin 6nemli
bir avantaj durumundadir. Bir bakima cografyanin ellerini serbest birakan bu degisimler
cografya egitimi ve algisinin da hak ettii konuma gelmesini saglayacaktir. Bu sayede,
ogretmek yerine egitmek ve gelistirmek Uzere yapilacak cografya egitimi bireysel ve
toplumsal ilerlemeye de katkida bulunacaktir. Boylesi bir cografya egitimi ile birey, doga
insan etkilesimini, gelisimini ve gerekliligini kavrayacaktir. Buna bagl olarak yasadigi
alandan baslayarak, dogal c¢evreyi sahiplenerek bu ¢ift yonli etkilesimin
surdurdlebilirligine  katkida  bulunacaktir. Devaminda ise, cografya egitiminin
kazandiracagi butincll bakis agisi ve baglamsallik ile tim dogayi (cografyayi), yani tim
dinyayl benimseyip koruma gayretinde olacaktir. Bu baglamda yeni Cografya Dersi
Ogretim Programini genel olarak degerlendirmek gerekirse; programin gatisinin, ilk defa
bu programla netlestirilen “6grenme alanlar” nin, yine programin yeniliklerinden olan

“kavramlar, beceriler, tutum ve degerler” ile iligskisiyle olusturuldugu séylenilebilir (Sekil 4).
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Sekil 4. Cografya dersi 6gretim programinin ¢atisi (MEB, 2005).

Cografya Dersi Ogretim Programi ile cografya ve cografya egitiminin, toplumsal ve
kuresel surekliligin saglanmasindaki yeri ve 6nemi acikhida kavusturulmustur. Programla
belirlenen yeni ilke ve amaclara, dolayisiyla etkin bir cografya egitimine ulagilabilmesi ise
programin uygulanma sirecine baglidir. Bu slre¢te de uygulamaya donuk gecirdigi
degisimler dikkati cekmektedir. Daha 6nce de deginildigi gibi programla yakalanan ciddi
yeniliklerden biri, 6gretim yaklasimi ve kuramsal gergceve boyutudur. Bu kapsamda
programin uygulanma asamasinda o6grenci merkezli aktif 6grenme yaklasimlari ve
yapilandirmacilik (constructivism) kavrami dikkat edilmesi gereken noktalar olarak 6ne
cikmaktadir.

Yapilandirmacilk, 20. yuzyll boyunca s6ziu edilen bir kavram olmasina karsin, bu
yuzyilin sonlarinda daha aktuel hale gelmistir. Bunun nedeni 6zellikle 1990’ yillarda beyin
Uzerinde yapilan arastirmalarin énemli bir atis gdstermesidir. Norofizyoloji alaninda elde
edilen bulgular egitimcileri yakindan ilgilendirmis, 6grenme ve o6gretme sureclerinin
dizenlenmesinde, diger bir ifadeyle oOgretimin dizenlenmesinde bu bulgular temele

alinmaya cahlsiimistir. Yapilandirmacilik da bu siregte 6ne ¢ikan kavramlardan birisi
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olmustur (Arslan, 2007: 45). Yapilandirmacilik 6grenmenin dogasiyla ilgili bir bilgi kurami
ya da felsefi bir agiklamadir. Yapilandirmaci teorisyenler bilimsel gerceklerin var oldugunu
ve kesfedilip onaylanmayi bekledigini 6ne stiren distinceye karsi ¢ikarlar. Bilgi insanlara
disaridan empoze edilmez insanlarin iginde olusturulur. Ogrenciler bilgi hakkinda kendi
anlayislarini olusturur; bilgi otomatik olarak kazaniimaz (Schunk, 2009). Bu yonlyle
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, geleneksel egditim anlayisindan radikal bir sekilde
ayrilmaktadir. Bu yaklasimda amag, kisinin bilgiyi 6zimsemede aktif rol alarak onu kendi
zihinsel semalarinda yerli yerine oturtabilmesidir (Ozden, 2005: 56). Baska bir deyisle,
“pbilgi Uretimini o6grencilerin diginme ve 06grenme slreclerini merkezine koyan bir
kuramdir” ve 6grencilerin, ancak aktif bir sekilde kendi bilgilerini kendilerinin olusturdugu
zaman etkin 6grenmenin saglanacagini savunur (Oztiirk, 2008).

Geleneksel 6gretim yontemlerinin, ¢adin gereklerini kargilayamamasi ve istenen
basariy1 elde etmede yetersiz kalmasi sonucu, 6grenen bireylerin merkezde oldugu,
arastiran, sorgulayan, Ureten ve 6grenmeyi surekli hale getiren yeni yaklasimlar 6n plana
ctkmistir (Kaya, 2013). Bu durum 6grenen veya 6grenci merkezli yaklasim olarak da ifade
edilmektedir. Bu yaklasimlarda o6grenen, pasif olarak bilgiyi hazir sekilde almayi
beklememekte; tam tersi 6grenme slrecine tim yonleriyle katilarak, bizzat 6grenmenin
aktif bir 6gesi olarak daha énceki bilgilerini de kullanarak yeni bilgileri yapilandirmaktadir
(Sahin, 2010). Ozden (2005: 54)'e gore “bu yaklasim 6grenenin bilgiyi bireysel ve sosyal
olarak kendisinin olusturdugunu” kabul eder.

Yapilandirmaci gorls, uretici 6grenme, kesfederek 6grenme ve duruma bagli
0grenme gibi teorilerin bir araya gelmesiyle olusan bir goristir. Bitin bu gorisler
arasindaki ortak nokta, bireylerin bilgiyi aynen almalari yerine, kendi bilgilerini yeniden
olusturmalaridir”. Dolayisiyla bir bireyin bilgi sahibi olmasi, onun gézlemleri, deneyimleri
ve okuma, dinleme ve izleme gibi cesitli etkinlikleri sonucunda cevresine ait veriler
toplamasi ve o verilere kendi zihninde bir anlam yiklemesi sireci ile gergeklesir. Bu
durum ise bireylerin 6grenme strecine aktif olarak katilimlarini ve 6grenme etkinliklerinin
onlarin tecriibe ve yasantilariyla iliskilendiriimesini gerektirir. Diger bir deyisle 6grenmenin
olusabilmesi igin, “yeni olaylarin veya olgularin zihinde daha &nce &grenilenlerle
iliskilendirmesi” gerekmektedir (Saban, 2004: 168).

Yapilandirmacilik, kuram acisindan bakildiginda, bir bireyin disaridan edindigi
bilgiye kendi zihninde anlam verme sureci baslica iki sekilde gerceklesir. Birincisi, eger
belli bir alanda edinilen bilgi, bireyin daha énce o alanda égrendikleri ile celismiyor ve belli
bir zihinsel semaya uyuyor ise, bu bilgi bireyin bellegine oldugu gibi kaydedilir. ikincisi ise,

eder belli bir alanda edinilen bilgi, bireyin daha 6nce bu alanla ilgili 6grendikleri ile geligiyor
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ve belli bir zihinsel semaya uymuyor ise, bu durumda bireyin bu bilgiyi bellege kaydetmesi
icin zihninde yeni dizenlemeler yapmasi ve yeni dengeyi olusturmasi gerekir (Saban,
2004: 174; Ozden, 2005: 70). Baska bir deyigle bu kurama gdre dgrenilen yeni bilgilerin,
eski bilgiler Uzerine yerlestiriimesi ve Ogretim surecinde eski kavramla yeni kavramin
iliskilendirilmesi gerekmektedir (Seyihoglu, Akbas ve Kartal, 2012: 28).

Yapilandirmaci teori, farkli 6gretim yontemleri ya da modelleri yardimiyla sinif
icerisinde uygulamaya gegirilebilir (Yilmaz ve Huyuglizel Cavas, 2006). Yapilandirmaci
yaklagimin kullanildigi egitim ortamlarinda, o6rgencilerin aktif olacagi ve daha fazla
sorumluluk alarak 6gretme yasantilarina katimalarinin  saglayacak 6grenme
yaklagimlarindan yararlaniimaktadir. Bu o6zellikleriyle yapilandirmaci yaklagsimin egitim-
o0gretimde olumlu etkilerinin gorulmesiyle birlikte bu kuramin uygulamalari olan 3E, 4E, 5E
ve 7E gibi modeller egitim arastirmalarinda yaygin bir sekilde kullaniimaya baslanmigtir
(Cepni, Ozmen, Bakirci, 2012).

Ogrenme halkasi modellerinde ilk olarak ortaya atilan 3E égrenme modelidir. ilk
olarak arastirma (exploration), kesif (invention) ve bulus (discovery) seklinde tanimlanan
3E 6grenme modelinde, dgretmenlerin bulus ve kesfin ne anlama geldigini anlamakta
zorluk cektikleri tespit edilmistir. Bu ylzden Karplus 6grenme halkasinin asamalarini
sonraki yayinlarinda kesif (exploration), kavram tanitimi (concept introduction) ve kavram
uygulama (concept application) olarak sunar (Trowbridge, Bybee ve dig., 2000’den akt.
Kanli, 2009).

Arastirmacilar 3E modelini daha da genisleterek; kesfetme, agiklama, genisletme ve
degerlendirme (Explore, Explain, Expansion, Evaluation) asamalari olacak sekilde 4E
0grenme dongusi modeli olarak ifade ettiler (Bybee, 1997'den aktaran: Kanli, 2009). 4E
6grenme modeli ile 6grencilerin motivasyonunu ve Ust dlizey distinme becerileri arttirilir.
Ogrencileri bir kavram ya da bir konu lzerinde diisinmeye tesvik eder ve deneyerek
o0grenmelerine olanak saglar (Ocak ve Tavli, 2010: 52; Yiimaz ve Huyuglzel Cavas,
2006).

5E modelinin gelistiriimesinde ise kesif basamagdi merak uyandirma (Excite) ve kesif
(Explore) olacak sekilde iki asama olarak ifade edilmistir. 5E Modeli, yeni bir kavrami
o0grenmeyi ya da derinlemesine bir sekilde bilinen bir kavrami anlamaya calismayi saglar.
Bu sireg, dogrusal bir surectir. Kavramlarin anlam kazanmasi i¢in égrenciler, énceki
bilgilerini yeni kavramlar kesfederken kullanmalidirlar (Ergin, Kanh ve Tan, 2007: 193).

Ogrenme halkasi modelindeki calismalarin devam etmesiyle U¢ asama olarak
baslayan model geligtirilerek 7E olarak tekrar yorumlanmistir. 7E modeli Gzerinde iki farkli

g6ris olmakla birlikte iki goris de temelde ayni dislnceler Uzerinde birlesmis fakat farkli
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asamalar Uzerinde durmuslardir (Kanli, 2007). Gelistirilen yeni model genel olarak
dgrencinin bilgiyi kesfetmesi ile ezberden ziyade anlamli 6grenmenin saglanabilecegi
cikarimini desteklemektedir (Celik ve Ozbek, 2013: 16).

Eisenkraft (2003), merak uyandirma asamasini iki bolime ayirarak “On Bilgileri
Yoklama (Elicit)” asamasini modele dahil etmistir. Ayrica genisletme de degerlendirme
agamalarina destek olmak amaciyla “iliskilendirme (Extend)’ agamasini dahil ederek
edinilen yeni bilgilerin fakh disiplinler ile etkilesimini saglamayi hedeflemistir. Eisenkraft
iliskilendirme  asamasini  degerlendirmeden sonra ifade etmesine  karsin;
degerlendirmeden 6nce ya da dederlendirmenin bir pargasi olarak da kullanilabilecegini
ifade etmistir. Arastirmacinin ifadesine goére 7E 6drenme modelinin amaci, onceki
bilgilerin ortaya c¢ikarilmasi, yeni kavramlarin genisletimesi ya da transferinin artan

Onemini vurgulamaktir (Eisenkraft 2003: 59).

== o mmTm | ] fm==o T " -3 === o T
| 3£ GGRENME MODELI | | 4E OGRENME MODEL | | SEGGRENME MODELI | | 76 GGRENME MODELI |
______________ Il . ______| U —— | e —— |
On Bilgileri Yoklama
" (Elicit)
| Merak Urandirma
' (Engage)
Resif N Kesif Merak Uyandirma
(Exploration) " (Exploration) » (Engage)
» Resif Resif
(Explore) " (Explore)
Terim Tamtmu Agiklama R Agililama Aqildama
(Term Intreduction) . (Explain) | (Explain) g (Explain)
Genssletme
(Elaborate)
Havram Uygulama . Genisletme Genisletme
(Concept Application) v (Flaborate) . (Elaborate)
Dejerlendirme
i (Evaluate)
______ Dejerlendirme . Dejerlendirme
T (Evaluate) . (Evaluate)
ilis kilendirme
(Extend)

Sekil 5. 3E, 4E, 5E, 7E 63drenme modelleri gelisimi (Eisenkreft, 2003; Yilmaz ve
Huyuguzel Cavas, 2006; Kanli, 2009).
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Bybee’ nin 5E yaklagimi temel alinarak geligtirilen bir diger 7E 6grenme modeli ise
“On Bilgileri Yoklama” asamasini ayri bir agama olarak vurgulamayip, “Merak Uyandirma”
asamasinin igerisinde ifade ederken, “iliskilendirme-Uzatma” agsamasini da degerlendirme
asamasindan o6nce ifade etmistir. Ayrica Eisenkraft'tan farklh olarak “Fikir
Alsverigi/Paylasma” asamasini ekleyerek bir anlamda sosyal yapilandirmaci kuramin
ilkelerini dikkate almistir (MMS, 2003’den aktaran: Kanh, 2009: 55).
5E modeli, yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun o&gretim programlarinda,
degerlendirme yaklagimlarinda ve &gretim yodntemlerinde bulunmasi gereken birgok
nitelige sahip bir modeldir. ik olarak (i¢ agsama seklinde olusturulmus ve sonrasinda
gelistiriimistir. 3E ve 4E modellerinde ilk asama kesfetme ile baslamakta ve 3E modelinde
degerlendirme asamasi bulunmamaktadir. 5E modelinde bulunan girme asamasina bu
modellerde yer verilmemistir. Ogrencilerin 6n bilgilerinin agida gikarildigi girme asamasi
ve ogrencilerin bilgilerinin degerlendirildigi dederlendirme agsamasi ¢ok 6nemli oldugundan
3E ve 4E modelleri 5E modeli kadar kullanigh olamamistir. 7E modeli ise 5E modeline
gobre daha kapsamli ve asamali bir modeldir. Bu nedenle modelin uygulanma asamasi 5E
modeline gore daha fazla zaman gerektirmektedir. Ulkemizde bir ders saati 40 dakika ile
sinirl oldugundan ve zaman sikintisindan dolayl uygulamada 7E Modeli tercih edilmemis
ve 5E modelinin kullaniimasina uygun gorilmustar (Teltik Baser, 2008: 42).
Yapilandirmaci 6grenme kuraminin en kullanigli formlarindan biri Biological Science
Curriculum Study (BSCS)'nin 6nctlerinden olan Bybee tarafindan gelistirilen 5E 6grenme
modelidir (Keser, 2003). 5E modeli (Five E’s), uygulanan bes asamanin ingilizce
isimlerinden dolay1 “Girme (Enter-Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain),
Genigletme-Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate)’ bu ismi almistir
(Ziyafet, 2008). 5E modeli temellendigi yapilandirmaci teori geregi 6grenci merkezli
oldugundan 6grenci, bu model kullanildiginda aktiftir ve genel olarak sinifta baskin bir
dgretmenin varhgindan sdz edilemez. Ogrenciler siirekli birbiri ile etkilesim halindedir.
Sinifta katilimcei bir ortam yaratilmistir. DisindUklerini agiklamaktan ¢gekinmeyen 6grenci,
birbirlerinin acgiklamalarini da elestirel bir gézle izler (Oztiirk, 2008). 5E modeli, yeni bir
kavramin égrenilmesine veya bilinen kavramin daha derinlemesine anlasiimasina galisan
dogrusal bir suregtir. 5E modeline ydnelik yapilan g¢alismalarda, modelin 6grencilerin
basarilarini artirdigi, kavramsal gelisimlerini sagladigi ve tutumlarini pozitif yénde

degistirdigine yonelik bulgular bulunmaktadir (Teltik Baser, 2008: 37).
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Sekil 6: 5E Ogrenme modeli (Sentirk, 2010).

5E Ogrenme Modelinin asamalari su sekilde 6zetlenebilir:

Giris (Engage-Enter): Bu evre, 6dretmen tarafindan 6gdrencinin ilgi ve dikkatinin
cekildigi evredir. Ayrica 6grencilerin dnceki fikirlerinin farkinda olmalarinin saglanmasi
amaciyla, konu hakkinda bildiklerini fark etmelerine yardimci olunur. Bu durum 6grencilere
celigkili bir durumun sunulmasiyla saglanabilir. Bu asamada yapilan uygun bir giris,
dongiiniin diger evrelerinde 6grencinin devamlihgini saglar. Ogrenciler icin eglendirici ve
merak uyandirici bir girigsle derse baslanir ve dgrencilere anlatilacak olayin nedenleri
hakkinda soru sorulur. Burada 6nemli olan 6grencilerin dogru cevabin bulmasi dedgil,
degisik fikirleri 6ne sitrmelerini ve soru sormalarini saglamaktir (Yildiz, 2008: 63).
Ogrencilerin eski fikirlerinin farkinda olmalarinin saglanmasi amaciyla, konu hakkinda
bildiklerini tanimlamalarina yardimci olunur. Bu agsamada eglendirici ve merak uyandirici
bir girigle derse baslanir ve 6grencilere anlatilacak olayin nedeni hakkinda sorular sorulur
(Andag, 2007: 37).

Kesif  (Explore). Kesfetme asamasindaki etkinliklerin  etkili bir sekilde
gerceklestiriimesi oncelikle giris asamasinin verimli bir gekilde gergeklestiriimesine

baglidir. Ogrencilerin en fazla aktif olduklari asama; kesif asamasidir. Bu asamada
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ogrenciler kendilerine verilen problemi ¢cézmek icin gruplar biciminde tartisarak, ¢alisarak,
deney yaparak sonuca ulasmaya c¢alisirlar. Kiglk gruplar halinde c¢alisan 6grencilere
ogretmen sadece rehberlik eder, birebir galismalarina dahil olmaz. Kesif asamasinda
o6gretmen 6grencilerine yanliglarini direkt olarak sdylemez, onlarin yanhslarinin farkina
varmasi igin tekrar tekrar sorular yoneltir. Problemin ¢6zimu sirasinda 6grenciyle birlikte
calismaz, rehberlik eder ((")ztijrk, 2008: 46; Keser, 2003).

Aciklama (Explain): Bu bolumde o6gretmen o6grencilerin 6grenmekte olduklari
konularla 6nceden bildikleri konular arasinda baglanti kurmasini saglar. Ogretmen
ogrencilerin bilimsel kavramlari yapilandirmasi ve bireysel anlami olusturmasi igin
derinlemesine anlamayi saglayacak sorular sorar ve kavramla ilgili bilgisini 6grencilerle
paylasir. Ayrica bu evrede 6gretmen 6grencilerin yetersiz olan eski disuncelerini daha
dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci olur. Modelin en dgdretmen merkezli
asamasl olan bu asamada, gerekli durumlarda o6grencilere temel bilgi dizeyinde
aciklamalarda bulunulur (Yildiz, 2008: 63). Burada 6gretmen anlatim, tartisma, benzetim,
video gibi yontemlere basvurabilir (Ozsevgeg, 2007).

Genigletme-Derinlestirme (Elaborate): Yeni bir kavramin 6grenilmesinde uzun sureli
hafizaya atilabilmesi ve kalici olabilmesi igin, 6grenilen kavramin farkli durumlar igin
kullaniimasi ya da birkag kez ona iliskin uygulamalarin tekrarlarin yapilmasi sarttir.
Genigletme asamasi, 06grenilen kavramin pekistiriimesini saglamasi ve kaliciligini
desteklemesi acgisindan 6nem arz eder. Olanaklar el verdigince farkh materyallerin
kullanilmasi kavram ddrenimini pozitif ydnde etkiler. Ozellikle dgrenme stilleri agisindan,
farkh materyallerin ( gorsel, isitsel, uygulamali v.b.) kullaniimasi 6grenci ilgisi agisindan da
onemlidir. Bu asamada 6gretmen ogrencilere dogrudan yanhgslarini sdylememeye dikkat
etmelidir. Bunun vyerine &grencilerin yanhslarini fark etmelerini ve dizeltmelerini
saglayacak sorular yoneltebilir. (Oztiirk, 2008).

Degerlendirme (Evaluate): Donglnin sonunda dgrencinin 6grendigi konuyla ilgili
yansitma yapmasini saglayan bir asamadir. Bu ayni zamanda, yeni kavram ve becerileri
6grenmede 6grencilerin kendi gelismelerini degerlendirdikleri evredir. Bu evre dénginin
sonunda yer almis olsa da, aslinda diger evrelere de yerlestirilebilir. Bu nedenle 6gretmen
ogrenciler problem c¢ézerken onlar izleyebilir ve acik uglu sorular sorabilir (Yildiz, 2008:
64). Degerlendirme evresinde 6grenci kendi kendini sorgular ve 6grenip 6grenmedigini
aciklayabilir. Tutumlarindaki degisimin farkinda olan 6grenci yeni arastirmalar icin isteklilik
gosterir (Oztiirk, 2008: 62). Boylelikle bu son asamada yeni edindikleri bilgilerini ve

becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasirlar (Andag, 2008: 38).
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Tablo 1. 5E Ogrenme Modeline Genel Bakis (Ttrker, 2009).

5E OGRENME MODELI

OGRETMEN NE YAPAR?

OGRENCI NE YAPAR?

DIKKAT GEKME

Ogrencinin ilgisini geker
Merak uyandirir
Sorular sorar

Ogrencinin  6n  bilgilerini  ortaya

cikarmaya caligir

Neden bu oldu? Bu konu hakkinda ne
biliyorum? Bu konu hakkinda ne
bulurum? sorularini sorar

Konuya ilgisini gosterir.

Ogrencileri  birlikte calismalar icin
tesvik eder
Ogrencileri  gozler ve &grenciler

birbirleri ile etkilesirken onlari dinler

ligi alanina gére konuyu kesfetmek
icin sorgulamalar.
Tahminlerini ve hipotezlerini test eder.

Yeni tahminlerde bulunur ve hipotezler

KESFETME . kurar
Ogrencilerin arastirmalarini daha farkl
o . Farkli deneyler dener ve
duruma c¢ekmek igin  ydnlendirici
arkadaslaryla tartigir.
sorular sorar
R . . . Goézlemleri ve olusturdugu fikirleri
Ogrencilere yeterli zamani saglar.
kaydeder.
Ogrencileri cesaretlendirerek Cesitli etkilesimler sonucu,
kavramlari kendi cumleleriyle kavramlarin aciklamalarini ve
tanimlamalarini ister. tanimlarini yapmaya galigir.
ACIKLAMA ¢ yapmaya ¢als
Ogrencilerden kanit bekler. Arkadaslarinin agiklamalarini dinler.
Agiklamalarini ogrencilerin Agiklamalarinda daha 6nce kaydetmis
deneyimleri Uzerine kurar. oldugu gézlemlerini kullanir.
Ogrencilerin kavramlari, agiklamalarini
ve tanimlarini daha 6nce edindikleriyle = Tanimlari, agiklamalari ve becerileri
birlestirmelerini bekler. yeni fakat benzer durumlara uygular.
Ogrencileri  6grendikleri  kavramlari Bunun igin énceki bilgilerini kullanir.
BILGIYI veya yazdiklari becerileri =  Kanitlardan yola gikarak akla uygun

DERINLESTIRME

genigletmeleri  ve  bunlan  yeni

durumlara uygulamalari igin tesvik

sonuglar gikarir.

Gozlemlerini ve aciklamalarini

DEGERLENDIRME

eder. kaydeder. Diger 6grenciler tarafindan
Farkli (alternatif) aciklamalari anlasilirh@ini belirler.

ogrenciye hatirlatir.

Ogrencinin  bilgi ve  becerilerini

degerlendirir.

Ogrencinin davranig ve

dusuncelerindeki degisikligi gézlemler,
bulgu ve kanitlari inceler.

Ogrencilere kendi 6grenmelerini ve
grup becerilerini degerlendirmek igin
firsat tanir.

Bu duslincenin nedeni ne? Hangi
kanitlar var ve bunlarin niteligi ne? gibi

sorular sorar.

Konu hakkinda yoneltilen sorulara
kabul gérmus kanitlarla agiklik getirir.
Konu hakkindaki bilgisini sunar ve
anladigini kanitlar.

Kendi kendini degerlendirir.

ileriki galismalar igin sorular sorar.
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Genel olarak degerlendirildiginde 6grencinin 6grenme yasantisina dahil edilerek,
bilgiyi kendi zihinsel sureci vasitasiyla kazanmasini temel alan yapilandirmacilik ve 5E
modeli, 6grencinin egitim slrecindeki rolunu bir hayli degigtirmektedir. Bu yaklagsimda
o6grencinin  bilgi olusturmasi igin zihinsel ya da fiziksel bir eylemde bulunmasi
gerekmektedir. Sure¢ sonunda edinilen bilgi o zamana kadar olusturulmus mevcut zihinsel
yaplyi, o yapiyla iligki kurmak sureti ile etkilemektedir. Boylelikle edinilen yeni bilgi, mevcut
zihinsel yapi ile uyumlu olsa dahi tzerine eklenip yeni bir perspektif kazandiracagi igin
zihinsel yapiy! ve dolayisiyla 6grencinin bakis acisini degistirecek, sonraki 6grenmelerini
de etkileyecektir. Bu da ancak 6grencinin, dgretilen dedil 6grenen olarak strece katiimasi
ile mimkin olacaktir. Ancak bu slrecin olusumu ve yonlendiriimesinde en énemli gorev
programlarin uygulayicilarina yani 6gretmenlere dusmektedir. Yapilandirmacilik temeliyle
hazirlanilan yeni 6gretim programlarinin  6grencinin  aktif katihmini gerektirmesi,
ogretmenin pasif kalacadi yanilgisina sebep olmaktadir. Bu disuncenin aksine yeni
program o6gretmenin de slreg icerisindeki rolinl degistirmis ve basariya ulasmada yeni
ve ciddi sorumluluklar getirmistir. Bu surecte ogretmenin roll ise ogrencilerin bilgiyi
yapilandirabilmeleri icin dn bilgilerindeki yanilgilarini dizeltmelerine ve eksik bilgilerini
gidermelerine yardimci olmak; 6grenme ortamini 6grencilerin ihtiyaglar dogrultusunda
duzenlemektir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenler ¢cok dnemli bir yere
sahiptir (Balim, Kesercioglu, inel ve Evrekli, 2009).

Bu yaklasim 6grenenleri bilgi depolari olarak degil, onlarin zihinsel gelisimine katki
saglayan, farkli ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini dikkate alan &drenme ortamlarinin
hazirlanmasi etkin bir 6grenmenin gerceklesmesini saglayacagi kabul edilmektedir (Sahin,
2010: 158). Yurdakul (2010)a gbére 6grenme slrecinin “yasamin karmasikligini ve
gercekligini yansitacak olglide 6zgliin (otantik) olmasi gerekmektedir.” Dolayisiyla
yapilandirmaci teoriye gbére 6gretmen ne oranda &grencilerin ilgi, ihtiyag, beklenti ve
6grenme yollarini dikkate alarak 6grenme ortamini tasarlarsa, o6grencilere kendi
ogrenmelerini olusturmalarina olanak saglar. Ayrica 6grenciler arasindaki igbirlikli
calismalari 6nemser ve onlarin 6grenme slrecine etkin olarak katiimalarini destekleyerek
0grenme strecini yoOnlendirmelerine izin verirse, sinifta o oranda yapilandirmaci
yaklasima uygun bir 6grenme ortaminin olusturulmasini saglayabilir (Bas, 2012). Baska
bir deyisle, yapilandirmaciigin uygulandigi egitim ortamlarinda 6gretmen daha c¢ok
diizenleyicilik ve danismanlik rollerini yerine getirir. Ogretmen bu rollerini, sinifta bir
6grenme ortami olusturup, 6grenciyi bu ortamin etkin bir Gyesi yaparak yerine getirmeye
cahsir (Yasar, 1998: 73). Programin basariya ulasmasi 6gretmenlerin bu konudaki

becerilerine baghdir. Baska bir deyisle yalnizca ortadgretim miufredatinin modernize
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edilmesi, cografya egitiminde ¢agdas standartlari tutturmak agisindan yeterli degildir.
Modernizasyonun yiiksek 6gretim dizeyinde de yapilmasi gerekmektedir (Ari, 2008). Bu
sebeple, Arslan (2007)'de belirtildigi gibi, 6gretmen yetistirme programlarinin da buna
bagli olarak gézden geciriimesi, 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci égretim konusunda
yeterli olacak bigimde yetigtiriimeleri gerekmektedir.

Bilindigi gibi 1982 yilina kadar Turkiye’de ogretmen yetigtirme iglevi Milli Egitim
Bakanhdrna bagh ylksek &Ogretim kurumlarinda ve Universiteler bunyesinde
yurGtilmekteydi. 1981 yilinda ¢ikarilan YUksekégretim Kanunu (2547 Sayi ve 6 Kasim
1981) ve bunu tamamlayan Yulksekogretim Kurumlarn Teskilati Hakkinda Kanun
Hikminde Kararname (41 Sayir ve 20 Temmuz 1982 tarih) ile Turk ylUksekdgretim
sisteminde kapsamli dizenlemelere gidilmistir. Bu dizenlemelerden biri de; Turkiye’deki
tim ylksekdgretim kurumlarinin Gniversitelere baglanmasidir (YOK, 2007). Ogretmen
yetistirmenin Gniversitelere devredilmesinin ardindan 1998-1999 vyilina gelindiginde
Universitelerin egitim fakultelerinin yeniden yapilandiriilmasi kapsaminda kokli degisiklikler
yapilmistir. Yeni dizenlemeler ile Cografya egitimi programlarinda da ciddi degisiklikler
yasanmigtir. Bu yapilanma ile 6ncelikle Marmara, Gazi, Ataturk, Dokuz Eylil, Selguk ve
Onsekiz Mart Universitelerinin Egitim fakulteleri disinda kalan Cografya ogretmenligi
programlari kapatilmistir. Brans 6gretmenliklerinin egitim suresi 5 yila ¢ikarilmis ve 3.5 yil
Fen-Edebiyat fakultelerinde brans derslerini aldiktan sonra 1.5 yil Egitim fakiltelerinde
egitimle ilgili derleri alacaklar sekilde diizenlenmistir (Ozav, 2001). Zaman icindeki
gelismelerle glnimizde cografya oOgretmenlerine egitim fakiltelerinin  cografya
ogretmenligi bolimlerinde 5 yil sure ile editim verilmektedir. Egitim sirecinde temel alan
bilgisi derslerinin yaninda genel kiltir ve pedagojik formasyon dersleri de verilmektedir.
Cografya 6gretmenligi lisans programi ile bu programdan mezun olan &égretmenlerin
cografya alan bilgisi, cografya egitimi ve genel kiltir bilgisi bakimindan yeterli olmalari
hedeflenmektedir.

Milli Egitim Bakanligi 2011 yilinda “Cografya Ogretmen Yeterlikleri’ni uygulamaya
koymustur. Cografya 6gretmen yeterlilikleri alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ile tutum ve
degerler olmak Uzere U¢ ana yeterlilik alanindan olusmaktadir. Alan bilgisi kapsaminda
cografya 6gretmenlerinin cografya dersi 6gretim programina paralel olarak (beseri ve fiziki
cografya konulari) siralanmistir. Alan egitimi bilgisinde ise cografya konularinin
ogrencilere en etkin sekilde Agretiimesine dair ders plani hazirlayabilme ve materyal
tasarlama gibi pedagojik yeterlilikleri icermektedir. Tutum ve degerler ana yeterlik alaninda
ise dogayi koruma, insanliga ait degerlere sahip ¢gikma ve ulus-bilinci olusturmaya yonelik
yeterlikleri icermektedir (Oztuirk ve Eroglu, 2013: 633).
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Bu arastirma kapsaminda yararlanilan mikro 6gretim teknigi de 6zellikle 6gretmen
adaylarinin yetisme agamasinda sagladigi 6grenme yasgantilari ile 6gretmen niteligini
arttirici 6zellige sahiptir. Ogretmen adayi ne kadar bilgili olursa olsun &gretmenlik
mesleginin uygulamali asamalari sirasinda adaylarin ¢ogu kaygi ve gerilim iginde
olmaktadirlar. Adaylarin bu kaygidan kurtulabilmeleri veya en azindan kaygilarini
azaltabilmeleri acisindan mikro 6gretim 6nemli bir calisma olarak algilanmalidir. Bu
calismayla 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslegi ile ilgili 6grendikleri bilgilerin ve
kazandiklar becerilerin ne kadarini uygulayabildiklerini gézleme firsati yaratilmis olacaktir
(Kuran, 2009: 386).

Mikro &6gretim, “normal siniftaki karmasik 6gretim ortaminin basitlestirildigi bir
ortamda o6gretmen adayinin 6gretimi hakkinda guigli donut ile desteklendigi 6gretim
yontemidir” (Jerich, 1987'dek aktaran Kazu, 1996: 26). Mikro 6gretim normal 6grenme ve
ogretim sureglerinin  karmasikligini basitlestirmeyi amaclayan bir laboratuar 6gretim
yontemidir. Mikro 6gretim uygulamalarinda, ogretmen adaylarina genis bir deneyim
imkani sunulurken, adayin davraniglarinda istendik yonde degismeyi ve mesleki gelismeyi
saglayacak ortam, etkinlik ve yasantilari saglamak temel amag olarak kabul edilir. Bu
yontemde 6gretmen yetistirmek, 6gretmen adaylarina kisilik kazandirmak ve arastirma
yeteneklerini gelistirmek amaci gudulir (Kiglikahmet, 2005).

Cikis noktasina bakildiginda, mikro 6gretim yéntemi ilk kez 1960 yilinda A.B.D.’de
Stanford Universitesinde 6gretmen egitiminin niteligini arttirmak amaciyla, bir grup
egitimci tarafindan, deneysel programin bir pargasi olarak gelistirilmistir. Mikro 6gretim
yontemi, 1960’ ve 1970’li yillarda Amerikali egitimcilerin her tirli yeniliklerin ortaya
atilmasi, denenmesi, ondan sonra gelistirimesi konusundaki tesvikleri sonucunda 6nce
uygulanan, daha sonraki asamada ise kavramsal yapisi olusturulan degerlendirilen ve
gelistirilen yeniliklerden birisidir (Kiiciikahmet, 2005: 105; Demirel, 1999). Ulkemizde ise,
ogretmen vyetistiren programlarda ders olarak uygulanmasi 1996 yilinda tamamlanan
YOK/Diinya Bankasi Il. Endstriyel Egitim Projesi ile gerceklesmistir (Kazu, 1996: 8).

Bu teknikte dersler kisa tutulur, (5- 20 dakika arasi), 6grenci sayisinin az olmasina
dikkat edilir, (1-5 6grenci) ve her dersin 6gretime amaci yeterince aciklanir. Ders
verilirken zamanin ayarlanmasina ¢ok dikkat edilir. Burada 6nemli olan konu, mikro
ogretim tekniginin uygulanmasi slreci igindeki evrelerdir. Mikro 6gretim, ¢ogunlukla
“égret-yeniden ogret” (teach-reteach cycle) ¢cevrimi adi verilen bir sinama yanilma durumu
olarak saptanir. Yeniden 6gretme evresi istege bagl olarak gergeklestirilir; ¢inkl bazi
gorevler bu devreyi gerektirmeyebilir (Demirel, 1999: 120). Mikro égretim yontemi ile ilgili

uygulamalar video kameraya kaydedilmektedir. Video gercek goruntlyl ve sesi birlikte
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kaydetme ve iletme 6zelligine sahip oldugundan dolayi tercih edilmektedir. Video ile mikro
ogretim dersin goOrunur bigcimde agik olarak kaydedilmesi, Orneklerin biriktirilmesi,
O0gretmen adayina ve uygulama o6gretmenine uygun zamanlarda dersi tekrar izleme
imkani saglamaktadir (Kigikahmet, 2005: 106). Genellikle 6grenci grubu olarak 6gretmen
adaylarinin sinif arkadaslan 6grenci rolini Ustlenir. Bu asamadaki dnemli sorun bir
O0grencinin gercek ortamda, kendi kadar bilen ve ayni yastaki akran grubuna ders
vermesidir. Ancak burada unutulmamasi gereken bir konuyu 6gretmek degil, bir teknigi
uygulamaktir (Gérgen, 2003).

Mikro 6gretimin egitimde kullanim alani incelendiginde, 6gretmen adaylarina gergek
egitim ortamlarina nazaran daha basite indirgenmis egitim ortamlarinda meslege yonelik
bilgi, beceri ve deneyim kazanmalari i¢in yapilan bir uygulama oldugu anlagiimaktadir.
Mikro 6gretim uygulamalari ile 6gretmenler kisa sureli 6gretmenlik deneyimi yasamakta ve
geri donutler ile de eksikliklerini gorerek gidermektedirler (Klgukoglu, Kdése, Tasgin,
Yilmaz, Karademir, 2012: 21). Daha Once de belirtildigi gibi, sinifta olusan 63renme
ogretme etkinliklerinin verimli ya da verimsiz, nitelikli ya da niteliksiz olmasinda asil
sorumluluk 6gretmenindir. Bu durumun ise buyuk ol¢gide 6gretmenin alan bilgisi, 6gretim
yaklasimi, deneyimi kullandigi ¢esitli ydontem ve teknikler ve bunlari kullanabilme dizeyine
baghdir (Kazu, 1996: 13). Bu baglamda gliniimizde 6gretmenlerden hem 6gretim yontem
ve tekniklerini en iyi kullanabilme becerileri gostermeleri hem de c¢agdas egitimin
gereksinimi olan daha modern sinif yoénetimi ve bunlarn 6grenme ortamlan ile
bltlinlestirebilmeleri beklenmektedir (Kavas, 2009: 18). Kazu (1994)nun da belirtildigi
gibi, 6gretmenlik, bilginin yaninda egitimsel tutum ve davranis kazandirmayi gerektiren bir
meslektir. Kisacasi 6gretmen adaylarinin sadece bilgi degil, tutum, davranis ve beceri gibi
ogretmenlik formasyonu kazanmalarini saglayacak bir ortamda yetismeleri gerekmektedir.
Bu sebeple o6gretmen adaylarinin, dgretmenlik egitimini aldiklari dénemde teorinin
yaninda uygulamaya donuk etkinlikler daha profesyonel olmalarina yardim etmektedir.

Mikro 6gretim yénteminin fayda ve sinirhliklari su sekilde siralanabilir (Kiglikahmet,
2005: 107-108):

Faydalari;

1. Mikro 6gretim gercek yasantilar kazandirir.

2. Mikro 6gretim yontemi uygulamasi ile 6gretim programi kontrol altina alinabilir.

3. Belli hedeflerin gerceklestiriimesini 6n plana ¢ikartir.

4. Ogretimde bir laboratuar ortami yaratir.

5. Sinirli kaynaklarla daha genis, daha denetimli deney yapma imkani verir.
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6.Cok degisik alanlarda kullanilabilir. Ogretmen egitimi disinda tip, 6zel egitim, teftis,

rehberlik, spor gibi alanlarda da uygulanmaktadir.

7. Normal sinif 6gretiminin karmagikligini azaltir.

8. Mikro 6gretim uygulamalari genisletilmis kontrol imkani saglar.

9.Aninda degerlendirme, geri besleme ve kendini degerlendirme imkani

sagladigindan aday (stajyer) 6gretmenin degerlendirilmesinde yararl olmaktadir.

Sinirliliklari;

1. Sinif yonetimi ve disiplininin saglanmasina engel olabilir.

2. Video kamera her okulda bulunmayabilir.

3.Mikro 6gretim yonteminin uygulanmasinda video kullanilmamasi, deneyim

degerlendiriimesindeki denetim cesitliliginden vazgecilmesine neden olabilir.

4. Butun 6gretim becerilerinin kazandirimasina uygun dismeyebilir.

5. Ogretmen adaylarinda asiri heyecan ve kaygi uyandirabilir.

6. Elestiriye acilk olmayan katihmcilar igcin 6grenilmis c¢aresizlik davranisi ortaya

cikabilir.

Mikro 6gretim yontemi o6gretmen davraniglar Uzerinde odaklasir. Bir 6gretmenin
basarili olmasinda sahip oldudu bilgi ve becerilerini ise kosabilmesi cok dnemlidir. iste
mikro 0Ogretim, ogretmen adaylarinin kazandiklari bilgi ve becerileri uygulamaya
aktarmalarina, yani kuram ile uygulama arasinda kopru kurmalarina yonelik ¢abalardan
birisidir. Mikro 6gretimde 6gretmen adaylarina, basarisizlik tehlikesi disik, normal sinif
ortamlarina gore, daha kontrolli bir 6gretim ortami sunularak hizmet 6ncesi deneyim
kazandirir (Klicukahmet, 2005: 107). Bu ybniyle mikro 6gretim uygulamalar ile hata
yapma korkusu en aza indirgenerek 6gretmen adaylarinin 6z glven kazanmalarina
katkida bulunulur.

Ogretmen davraniglarn (zerinde yogunlasan bu ydntem égretmen adaylarina yeni
ogretim stratejilerini planlama ve uygulama konusunda farkh ve yeni imkanlar sunar.
Ogretmen adaylarinin alan bilgisinin disinda kazandiklari bilgi ve becerileri uygulamaya
aktarmalarinda mikro 6gretim ¢ok 6nemlidir (Erdem, Erdogan, Oskay, Yiimaz, 2012). Bu
durum cografya egitimi icin de olduk¢a énemlidir. Etkin bir cografya egitimi icin cografya
ogretmenlerinin  de sahip olduklari bilgi ve becerileri derslerde kullanabilmeleri
gerekmektedir. Baska bir deyisle cografya 6gretmenlerinin, 6égrencilerin cografyaya dair
sadece bilgi degil ayni zamanda beceri, tutum ve davranis gelistirmelerini
saglayabilmelerine baghdir. Bu da cografya égretmenlerinin egitiminde gergek yasantilarla
desteklenmis uygulamali etkinlikleri gerekli kilmaktadir. Bu baglamda 5E &grenme

modeline dayali mikro &gretim ybnteminin, cografya O6gretmen adaylarinin
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yapilandirmacilik temeline dayali olarak o6gretim Dbecerilerini uygulamali olarak

gelistirmelerine katki saglayacagi soylenilebilir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; cografya 6gretiminin gagdas amaglarina ulagmasi ve
ayni zamanda ogretmen egitiminde kuramsal bilgilerin uygulama ile buatunlegerek 6gretim
becerilerinin gelismesine ciddi katkilari oldugu dusinulen SE 6grenme modeline dayal
mikro 6gretim uygulamalarinin cografya 6gretimine yansimalarini tespit etmektir. Bu
amacla agagidaki problem durumlari sorgulanmistir.

Bu dogrultuda arastirmada; “Cografya 6gretmen adaylarinin 9. sinif cografya
ogretiminde 5E 6grenme modeline dayal mikro 6gretim uygulamalarinin ve uygulamalara
yonelik goruglerinin degerlendiriimesi” amaclanmistir. Bu amaca bagl olarak olusturulan

alt amaclar ise;

1. Cografya o0Ogretiminde 5E &grenme modeline dayali mikro 6gretim
uygulamalarinin cografya 6gretmen adaylarina katkilari,

2. Cografya o0Ogretiminde 5E &6grenme modeline dayali mikro 6gretim
uygulamalarinin olumsuz yonleri,

3. Cografya ogretiminde 5E 6drenme modeline dayali mikro &gretim
uygulamalarinin daha basarili olabilmesi icin cografya 6gretmen adaylarinin énerileri,

4. Cografya ogretiminde 5E 0grenme modeline dayali mikro 6gretim

uygulamalarinin degerlendirilmesi, seklinde belirlenmigtir.

1. 2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

insanin yasadi§i gevreyi bilmesi ve bildigi oranda gevresinden faydalanabilme
distncesi yerini gevreye hakim olma ve onu ybnetme disincesine birakmistir. Bu
degisim cografyanin yalnizca dinyayl betimlemeye yarayan bir bilim dali oldugu
dusuncesinin degisimini de beraberinde getirmistir. Artik cografya, bireylerde yasanilan
cevreden baslayarak Ulkesi ve tim dinyaya yonelik cografi biling olugturmayi, degisen
sartlara uyum saglayacak akilci ve sirdurulebilir g¢ozumler Uretebilmeyi amag
edinmektedir. Cografyanin kazandigi anlam ve benimsedidi ¢agdas amaglar cografya
egitiminin énemini daha da arttirmaktadir. Dolayisi ile cografya egitimini gerceklestirecek,

ogretim programlarini uygulayacak cografya 6gretmenlerine bu amaglara uygun egitim
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verilmesi gerekliligi ortaya gikmaktadir. Kisaca cografya 6gretiminin amaglarina ulasmasi,
bireylere cografi biling ve becerilerin kazandirilabilmesinin cografya 6gretmenlerinin
aldiklar egitime ve mesleki becerilerine bagli oldugu sdylenilebilir. Bu nedenle cografya
ogretmenlerinin egitiminde, 6grenen merkezli ¢agdas o6gretim yontem ve tekniklerin
kullaniimasi buyuk 6nem arz etmektedir. Ayni zamanda 6gretmenlik meslek becerilerinin
geligtiriimesini amaclayan, teorik bilgilerin uygulama imkanlariyla 6gretmen adaylarina
tecribe ve 6zgiven kazandiran yontemlerin de 6nemi yadsinamaz.

Arastirma kapsaminda, cografya 6gretmen adaylarinin yapilandirmacilik temelli 5E
6grenme modeline dayali mikro o6gretim uygulamalarinin cografya 06gretimine
yansimalarina yonelik calisma yapiimistir. Arastirma konusu ile ilgili literatlr incelemesi
sonucunda; yapilandirmaciliga dayali 5SE 6grenme modeli ile ilgili birgok calisma oldugu
gorulmektedir. Calismalarin sayica fazla olmasiyla birlikte godunlugunun fen bilimleri
alanlarinda toplandigi (Saka, 2006; Teltik Baser, 2008; Yildiz, 2008; Kilavuz, 2005;
Ziyafet, 2008; Andag, 2007; Ozsevgeg, 2007; Er Nas, 2008; Zan Yorik, 2008; Yildiz
Feyizoglu ve Ergin, 2012; Hirca, Calik ve Seven, 2011; Hokkanen, 2011; Cornelius,
2012), sosyal bilimler alaninda ise llkemizdeki calismalarin (Oztiirk, 2008; Polat ve Bas,
2012; ilter ve Unal, 2014) sinirli sayida kaldigi belirlenmistir.

Mikro 6gretim yontemi ile ilgili yarutilen calismalarin dagilisina bakildiginda gerek
fen bilimleri alaninda (Bakanay, 2009; Sahinkayasi, 2009; Ertkten ve Durkan, 2009;
Gurses, Bayrak, Yalcin, Acikyildiz ve Dogar, 2005; Semerci, 2011; Erdem, Erdogan,
Ozyalgin Oskay ve Yilmaz, 2012; Sevim, 2013; Gercek ve Ozcan, 2013, Karadag ve
Akkaya, 2013), gerekse egitim bilimleri ve sosyal bilimler alaninda (Celiksoy, 1994; Kazu,
1996; Gorgen, 2003; Kavas, 2009; Yodgurtcu, 2009; Kuran, 2009; Umuzdas, 2010;
Kigukoglu ve digerleri, 2012) calismalarin ¢ok fazla olmadigi goriilmektedir. Mikro 6gretim
yontemi ile ilgili calismalar incelendiginde genel olarak fen ve matematik egitimi, kimya
egitimi, ilkdgretim okuldncesi ve sinif 6gretmenligi, dil egitimi, beden egitimi ve muzik
egitimi gibi branslarda gercgeklestirildigi tespit edilmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde 5E 6grenme modeli ve mikro 6gretim yonteminin
cografya dgretiminde bir arada kullanildigi, sonuglarin hem 6gretmen adayi gorisleri hem
de uygulamalarin égretmen adaylarinin 6gretim becerilerine etkileri agisindan incelendigi
bir calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla arastirma, literatlirdeki bu eksikleri gidermesi
acgisindan 6nem tasimaktadir. Bu baglamda arastirmanin gerek egitim fakiltelerinde
goérev yapan akademisyenlere gerekse cografya egitiminde ¢agdas 6gretim yontemlerinin

kullaniimasi agisindan faydali olabilecedi diisinilmektedir.
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1. 3. Aragstirmanin Sinirhiliklan

1. Aragtirma 2012-2013 o&gretim yii KTU, Fatih Egitim Fakiiltesi Cografya
Ogretmenligi Programi 4. Sinifta dgrenim géren 30 dJretmen adaylari ile sinirlidir.

2. Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen mikro 6gretim uygulamalarinda kullanilan
dgretim yaklagim, yontem ve teknikleri; “Ozel Ogretim Yontemleri II” dersi kapsaminda
cografya 6gretmen adaylarina kuramsal ve uygulama ornekleri ile ifade edilen 6gretim

yontem-teknikleri ile sinirlidir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlan

1. Uygulamalara katilan cografya 6gretmen adaylarinin 5E 6grenme modeline
dayali mikro 6gretim uygulamalari hakkindaki goérlglerini acik ve dogru olarak ifade
ettikleri varsayilmistir.

2. 5E 6grenme modeline dayal mikro 6gretim uygulamalarinin amag ve sirecinin
cografya ogretmen adaylar tarafindan tam olarak kavranarak gerceklestirildigi

varsayimistir.

1. 5. Tanimlar

Mikro ogretim: Mikro 6gretim normal 6grenme ve Ogretim sureclerinin karmasikhgini
basitlestirmeyi amaclayan bir o6gretim yontemidir. Mikro 6gretim yonteminin
uygulanmasinda 6gretmen adaylarina hem genis bir deneyim imkani sunulur hem de
mesleki gelisimlerini saglayacak etkinlik ve yasantilarin saglanmasi amaglanir. Bagka bir
deyisle Onceden Dbelilenmis o0gretmen davraniglarinin  6gretmen adaylarina
kazandiriimasini hedefleyen bir yontemdir. Teori ve uygulama etkinliklerinin birbirini
tamamlayici nitelikte olmasina yardimci olan yontemde 6gretmen adayinin gerceklestirdigi
mikro 6gretim dersi videoya kaydedilmek sureti ile gergeklestirdigi 6gretim performansi
izlenerek 6gretim becerileri ve bulundugu durumla ilgili dénut alinir. Bu yontemde temel
amag bir konuyu 6gretmen degil belirlenen 6gretim tekniklerini uygulamaktir (Kigikahmet,
2005; Demirel, 1999; Goéregen, 2003; Kazu, 1996; Celiksoy, 1994).

5E 6grenme modeli: Yeni bir kavramin 6drenilmesinde ya da bilinen bir kavramin
derinlemesine anlamlandiriimasi ve kavranmasini amaglayan yapilandirmaciliga dayali bir
modeldir. Yapilandirmacilidi sinif ortami igerisinde uygulamanin yollarindan biri olan 5E

6grenme modelinin giris asamasinda, etkinliklere katihm ve arastirmanin planlanmasi;
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kesfetme asamasinda, konunun veya kavramlarin arastirimasi; agiklama asamasinda,
konunun ve kavramin anlasmasi; derinlestirme asamasinda, anlamlandirilan konunun
veya kavramin yeni durumlara uygulanmasi; degerlendirme asamasinda ise, tim etkinlik
surecini degerlendiriimesi amaclanmaktadir. Sinif ortaminda derinlemesine ve kalic
o6grenme da fikir taramasi durumlarinda basarili bir sekilde uygulanabilen bir modeldir. Bu
modelde 6grenci, 6grenecedi konu ya da kavrama odaklanir, bilgiyi kesfedip organize
eder ve yeni durumlara uygular (Keser, 2003; Hirga, Calik ve Seven, 2011; Campbell,
2000; Oztiirk, 2008; Teltik Baser, 2008; Ozsevgec, 2007).



2. LITERATUR TARAMASI

Arastirmanin bu béliminde oncelikli olarak giris boliminde kuramsal agiklamasina
yer verilen mikro 6gretim yontemi ile ilgili yapilmis calismalar analiz edilmigtir. Yapilan
calismalar kisaca 6zetlenmis ayni zamanda tablo halinde de sunularak gorsellestirilmistir.
Devaminda 5E 6drenme modeli ile ilgili calismalar analiz edilerek 6zetlenmis ve ayni
sekilde tablo haline getirilerek goérsel olarak da sunulmustur. Son olarak mikro 6gretim
yontemi ve 5E 0ogrenme modeli ile ilgili yapilan caligmalarla ilgili genel bir

degerlendiriimede bulunulmustur.

2. 1. Mikro Ogretim Yéntemi ile ilgili Caligmalar

Kazu (1996), “Ogretmen Yetistirmede Mikro Ogretim Yénteminin Etkililigi (F.U.
Teknik Egitim Fakiltesi Ornegi)” adli doktora tezi galismasinda, 6Jretmen egitiminde
onemli bir yere sahip oldugu disiinilen ve F.U. Teknik Egitim Fakiltesi programinda da
yer verilen mikro ogretim dersinin etkili olup olmadigini arastirmak ve ulkemizdeki
ogretmen yetistirme sistemlerinde uygulanabilirligini ortaya koymayr amaglamistir.
Deneysel ve betimsel yontem kullanilarak gergeklegtirilen arastirma 1993-1994 egitim
ogretim yili bahar déneminde Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiltesi'nde 6grenim géren
160 deney 100 kontrol olmak Uzere toplam 260 6grenci ile yarutilmuastir. Arastirmanin
verileri, “Ogretmenlik meslegine yonelik tutum 6lgegi, OgJretmenlik uygulamasindaki
becerilerle ilgili glgliklerin dlglilmesi anketi, Mikro 6gretime yonelik gorts ve tepkilerin
alinmasi anketi” ile toplanmistir. Calismada elde edilen verilerin ¢ozimlenmesinde,
frekans, ylzde, aritmetik ortalama, standart sapma, esil gruplar t testi, bagimsiz gruplar t
testi kullanilmigtir. Yapilan arastirmada, baslangigta deney grubunun mikro Agretim
almadan d6nceki 6gretmenlik meslegine kargi tutumlari kontrol grubundan farkh degilken,
mikro 6gretim dersini aldiktan sonra deney grubunun tutum puanlarinda ytkselme olmasi,
mikro ogretimin ogretmenlik mesledine karsi tutumlari olumlu etkiledigini ortaya
cikarmigtir. Bunun yaninda mikro 6gretim dersini almanin, 6gretmenlik uygulamasinin
basarili bir sekilde yurutilmesini olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna ulasilimistir. Ayrica
deney grubu 6gretmen adaylarinin mikro d6gretim dersine karsi gorus ve tepkilerinin son
derece olumlu oldugu dikkati cekmektedir. Arastirma sonucunda; mikro dégretimin etkili bir

sekilde uygulanmasina, mikro 6gretimin yayginlastiriimasina, arastirmada kullanilan mikro
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o0gretim modelinde yapilmasi 6ngdrilen degisikliklere ve yapilacak arastirmalara iligkin
Oneriler yapilmistir.

Celiksoy (1994), “Mikro Ogretim Yénteminin Hentbolda Teknik Ogretim Uzerindeki
Etkililigi” adh yuksek lisans galismasinda, hentbolda temel pas ile ilgili becerilerin
ogretilmesinde, mikro 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gobre ogrenci-
sporcunun  basarisi  Uzerindeki  etkililigini sinamayr amaglamigtir.  Deneysel
yontem,(“Ontest-sontest kontrol gruplu model”)e goére desenlenmis olan arastirma,
Eskisehir Stleyman Cakir Lisesi 1993-94 egitim 6gretim yili Ortaokul 1.ve 2.siniflarda
O6grenim gdren dgrenciler ile gergeklestiriimis. Aragtirmanin érneklemine bu 6grencilerden
10 deney, 10 kontrol grubu olmak tzere 20 6grenci alinmigtir. Arastirmanin verileri “On
Pas Oyunundaki Beceri Performanslar ile Ogrenci Sporculari Denklestirme Formu,
Ogrenci-Sporcu Tanitim Formu, Antrendriin Ogrenci-Sporculari Degerlendirme Formu,
Gozlemci Antrenér Bilgi Formu” ile toplanarak aritmetik ortalama, standart sapma ve t testi
kullanilarak ¢ézimlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gére hentbol dalinda temel
pasin ogretimine iliskin becerilerin gelistiriimesinde deney grubuna uygulanan mikro
ogretim yontemi ile, kontrol grubuna uygulanan geleneksel hentbol 6gretim yontemi
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olugu gértlmistir. Calisma sonucunda
arastirmaci, mikro 6gretim yontemi, hentbol dalinin teknik 6gretiminde etkili bir bigimde
kullanilabilmesinden ve sporda alternatif bir o6gretim yontemi olarak kabul edilebilir
olmasindan dolayi diger spor dallarinin teknik egitiminde etkili bir bicimde kullanilabilir.
Mikro 6gretim yontemi okullarda beden egitimi derslerinde, 6grencilerin genel becerilerinin
gelistiriimesi ve beceri dlizeyleri hakkinda goérsel-isitsel dénit almalarini saglayarak dersin
davranigsal amaclarini gerceklestirmede etkili bir yontem olarak kullanilabilir seklinde
Onerilerde bulunmustur.

Bakanay (2009), “Mikro Ogretimde Performansin Bulanik Mantik Yéntemiyle
Degerlendiriimesi” adli ylksek lisans tez calismasinda, karar verme slreclerinde bulanik
mantik yaklasiminin kullanimini inceleyerek, égretmen yetistiriimesinde uygulanan mikro
ogretim teknigi uygulamasindaki o6gretmen adaylarinin performanslarinin
degerlendiriimesi ve degerlendirme sonucunun yorumlanmasina yoénelik bir model
gelistirmeyi amaclamistir. Bu amacla calismaya uygun bir yazihm gelistiriimis ve 6rnek
uygulamalar yapiimistir. Bu tez ¢alismasinin sonucunda, mikro égretim uygulamasi yapan
o6gretmen adaylarinin performanslarinin degerlendiriimesinde bulanik mantik yaklagsiminin
kullaniimasina yoénelik bir model gelistiriimistir ve gelistirlen model uygulamalara yer
verilerek test edilmistir. Ydratalen calismaya goére, bulanik mantik yaklasimi, mikro

ogretim uygulamasina katilan ogretmen adaylarinin performanslarinin
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degerlendiriimesinde basan ile uygulanabilmektedir. Bulanik mantik yaklasimi,
performans degerlendirmesinde adaletli, objektif ve dnyargilardan uzak bir sekilde, klasik
degerlendirme yontemine gdre daha dogru sonugclar alinmasini saglamaktadir. Uygulama
6gretmen adaylarinin motivasyonlarini yikselterek basarilarinin artmasini saglamaktadir.
Galisma sonucunda arastirmaci, bu galismada gelistirilip kullanilan bulanik mantik
yaklagimi ile performans degerlendirme modelinin baska alanlarda da performans
degerlendiriimesinde kullanilabilecegi seklinde 6nerilerde bulunmusgtur.

Kavas (2009), “Video Destekli Web Tabanli Akran Degerlendirme Sisteminin Mikro
ogretim Uygulamalari” adh yiksek lisans ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
becerilerini gelistirme surecinde kullanilan web tabanli sistemin etkileri incelenmeyi
amagclamistir. Arastirma, 2007-2008 egitim-6gretim yili Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogdretmenligi dérdiinct  sinif
ogrencilerinden 42 6grencinin katilimi ile yuratulmustir. Deneme modelinin kullanildigi
calismada nitel ve nicel arastirma tekniklerinden yararlaniimistir. Arastirmada web tabanli
sistemin 6gretmen adaylarinin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme becerilerinin
gelisimine etkisini sinamak amaciyla son test kontrol gruplu deneme modeli, web tabanli
sistemin 6gretmen adaylarinin gosterdikleri mikro 6gretim performanslarinin gelisimine
etkisini sinamak amaciyla ise dntest-son test kontrol gruplu deneme modeli kullaniimistir.
Arastirmanin verileri, web tabanl sistem ve 6gretmen adaylarinin dénem sonunda teslim
ettikleri portfolyolar, arastirmaci tarafindan deney grubu igin 5 bélim ve 30 sorudan,
kontrol grubu icin ise 2 bolim ve 13 sorudan olusan birer goriis formu ve Ogretmenlik
Uygulamasi Degerlendirme Formu vasitasiyla toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS 15
yazihimi kullanilarak, Mann-Whitney U testi, iliskisiz Grup t Testi ve betimsel analiz yoluyla
¢ozimlenmistir. Elde edilen bulgular 1siginda web tabanh egitim alan deney grubunun
daha basarili oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara dayanarak web destekli egitim
araciligiyla yapilan uygulamalarin aday o6gretmenlerin profesyonel gelisimine olumlu
katkida bulundugu sdylenebilir. Calismanin sonucunda arastirmaci web tabanli
calismalarin arttirlmasina yénelik énerilerde bulunmustur.

Sahinkayasi (2009), “Ogretmen Egitiminde Bilisel Araclar ve Mikro 6gretimin
Ogretim Planlama ve Ogretme Becerilerine Katkilari ve Karsilagilan Guglikler” adl
doktora tez calismasinda, 6gretmen adaylarina ders planlamasi ve 6gretme becerileri
kazandiriimasinda kullanilan bilissel araglarin ve mikro égretim yonteminin potansiyellerini
arastirmay1 amaclamistir. Arastirma temel olarak ¢ odaktan olugsmaktadir. Calismanin ilk
odagi, 6gretmen adaylarinin ders planlamasinda kullandigi bilissel araglarin planlama

becerilerine katkilari ve karsilasilan sorunlari arastirmayl amacglamistir. Calismanin ikinci
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odagi, 6gretmen adaylarinin ders planlama ve 6gretme becerileriyle ilgili mikro 6gretim
etkinliklerinin katkilari ve Kkarsilasilan sorunlar arastirmistir. Uclincli odak, bilissel
araglarin ve mikro 6gretim etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
kapsaminda ders planlamalarina ve 0&gretme becerilerine etkilerini arastirmisgtir.
Calismanin katiimcilar Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi programina devam
eden dordincl sinif 51 6grencidir. Veriler, anket, gérisme ve dokiman (ders planlari) ve
mikro 6gretim degerlendirme formu yardimiyla toplanmistir. Elde edilen verilerin analizleri
ile uygulamanin 6gretmen adaylarinin baslangi¢ dizey o6z-yeterlik inaniglarini énemli
derecede arttirdigi bulunmustur. Ayrica ¢alisma bilissel araglarin ve mikro 6gretim
etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin ders planlama ve gergek sinif ortamindaki 6gretme
becerilerine yonelik 6z-guvenlerini gelistirdigini gdstermistir. Calisma, 6gretim ydntemleri
derslerini bu aracglar ve bu mikro 6gretim modeliyle iyilestirmeye yonelik 6nerilerde
bulunmaktadir.

Umuzdas (2010), “Mikro Ogretim Ydnteminin Viyolonsel Ogretmeni Adaylarinin
Ogretim Becerilerine Ve Viyolonsel Dersine iligkin Tutumlarina Etkisi” adli doktora tezi
calismasinda mikro 06gretim yodnteminin viyolonsel 06gretmeni adaylarinin 6gretim
becerilerine ve viyolonsel dersine iliskin tutumlarina etkisini belirlemeyi amaclamistir.
Calismada deneysel ydntem ve tarama ydntemi kullanilmistir. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakdltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalrnda,
2009- 2010 Egitim-Ogretim Yili Bahar Donemi’nde viyolonsel dersini alan dérdinci ve
birinci sinif 6grenciler (n=10) calisma grubunu olusturmaktadir. Calismaya katilan 10
viyolonsel dgrencisinin %50’si (n=5) dérdincu sinif , %50’si (n=5) birinci siniftir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda, “Ogretmenlik Uygulamalari Gézlem Formu” ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Viyolonsel Dersine iligkin Tutum Olgegi” kullaniimistir. Mikro dgretim
yontemiyle viyolonsel egitimi alan 6gretmen adaylarinin viyolonsel dersindeki kazanimlari
ile ilgili goruslerini belilemek amaciyla ise 6gretmen adaylarina arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Mikro Ogretim Kazanim Anketi” uygulanmistir. Veri Toplama araglarindan elde
edilen veriler SPSS( Statistical Package For Social Sciences) paket programina
aktarildiktan sonra istatistiki analizleri yapiimis ve elde edilen bilgiler ¢ézimlenmigtir.
Mikro 6gretim ydnteminin viyolonsel 6gretmeni adaylarinin 6gretim becerilerine ve
viyolonsel dersine iliskin tutumlarina etkisini belirlemek icin Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin dgretim becerilerine iligkin gelisimlerini belirlemek igin
Friedman testi yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular i1siginda mikro 6gretim
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin dgretim becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin

oldugu, mikro o6gretim yontemiyle yapilan derslerin, 6gretmen adaylarinin viyolonsel
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dersine olan tutumlarini olumlu etkiledigi sonuglarina ulasiimistir. Calisma sonucunda
arastirmaci calgi egitimi alan 6gretmen adaylarinin égretim becerisi ve tutumlarina olan
olumlu etkisi nedeniyle mikro 0Ogretimin, bir o6gretim yontemi olarak tanitiimasi ve
O6gretmen yetistiren kurumlarda kullaniimasi yoninde dnerilerde bulunmustur.

Glrses ve digerleri (2005), “Ogretmenlik Uygulamalarinda Mikro Ogretim
Yonteminin Etkililiginin incelenmesi” adli galigmalarinda, mikro &gretimin dgretmenlik
uygulamalarinda karsilagilan problemlerin belirlenmesi ve ¢éziimlenmesine yodnelik olarak
kullaniminin etkililigini belilemeye calismiglardir. 2003—2004 ogretim yilinda Ataturk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim Dalinda 4+1,5
Tezsiz YiUksek Lisans Programina devam eden 6 &Ogrenci ile yuritilen calismada
betimleme-survey yontemi kullaniimig. Arastirmanin verileri “Mikro 6gretimle ilgili
degerlendirme formu” ile toplanmistir. Bilgisayar ortaminda SPSS 11,5 programi ile
¢bzumlenen veriler, ylizde olarak gdsterilmistir. Elde edilen sonuglar iligkili/ayni grup t-testi
kullanilarak yorumlanmistir. Elde edilen bulgulara dayanarak, 6gretmen adaylarinin
Ozellikle ikinci sunumlar sonunda laboratuar ve 6gretim teknolojilerinden faydalanma,
islenen kimya konulari ile ilgili temel ilke ve kavramlan agciklayabilme, meslegin
gerektirdigi rol ve davraniglari sergileme, ders, Unite ve gunlik planlari yapma gibi
davraniglari istenilir seviyede yansitabildigi sonucuna ulasiimistir. Bu aciklamalar ve
arastirma bulgularina dayanarak, okul deneyimi uygulamalarinda mikro 6gretim
yonteminin aslinda basta 0Ogretmenlik meslegi olmak Uzere bitin  bdlumlere
yayginlastiriimasinin yararli olacagi onerilmigtir.

Erdem ve digerleri (2012), “Kimya Egitiminde Mikro Ogretim Yonteminin Etkililigi Ve
Ogrenci Gérusleri” tizerine yurittiikleri calismada mikro dgretim uygulamasi yapan Kimya
Egitimi Ogretmen Adaylarinin mikro égretim uygulamalarina iliskin gorusleri sorgulanmis
ve mikro 6gretim yonteminin etkililiginin irdelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin calisma
grubu 2011-2012 o&gretim yih giz doéneminde H. U. Egitim Fakiltesi Kimya
Ogretmenliginde 5. Sinifta okuyan 20 égrenciden olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin
mikro ogretimin etkililigine iliskin goérislerinin, hazirlanan goéris formu ile alindigi  bu
arastirma (tarama tirinde) nitel bir calismadir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve
yuzde dagihm dederleri kullanilarak ¢dézimlenmistir. Arastirma sonuglarina gére mikro
ogretim uygulamalarinin Ozel Ogretim Yoéntemleri 11 ve Ogretmenlik uygulamalari
derslerinde kullanilmasinin 6gretmen adaylarinin égretmenlik becerilerinin gelismesine
olumlu etkisinin oldugu dusunidlmektedir. Ayrica, elde edilen bulgularin sonuglarina ve
ogretmen adaylarinin goérislerine gore, mikro 6gretim uygulamalari 6gretmen adaylarinin

ogretmenlik becerilerinin gelismesine katki sagladigi dasinilmektedir. Bu baglamda
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ogretmen adaylarinin egitiminde 06gretim programlarinda mikro Ogretime yonelik
etkinliklere daha fazla yer verilmesi yoninde 6nerilerde bulunulmustur.

Yogurteu (2009), “Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde “Mikro Ogretim
Teknigi”: Kirgizistan-Tirkiye Manas Universitesi Hazirlik Siniflarinda Karsilagtirmali Bir
Galisma” adh arastirmasinda Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimi surecinde mikro
ogretim uygulamalarinin etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma evreni kapsaminda,
toplam 769 6grencinin 6Jrenim gordiigu Kirgizistan-Tirkiye Manas Universitesi, Yabanci
Diller Yuksekokulu, Turkiye Turkgesi Hazirlik siniflarindaki 50 sinif icinden, 5 sinif (83
ogrenci: %34,7) mikro 6gretim yonteminin uygulandigi grup, rastgele (Random) secimle
belilenmis 10 sinif (156 6grenci: %65,3) ise geleneksel yontem grubu olarak alinmistir.
Bu gruplara, 6gretim yili sonunda begli likert dlgegi ile hazirlanan bir anket uygulanmistir.
Elde edilen veriler SPSS bilgisayar programinin ¢ok degiskenli istatistiksel yontemleri
yardimiyla analiz edilmis ve degerlendiriimistir. Bu degerlendirme sonucunda o6zellikle
genisletiimis mikro 6gretim yaklasiminin gidilemeyi arttiran 6grenci performanslarini
yasantilar yoluyla gelistiriimesine olanak taniyan uygulanabilirligi ylUksek bir yaklasim
oldugu, ortaya konmustur. Mikro &gretim yaklasiminin, 06grenci performanslarinin
yasantilar yoluyla gelistiriimesine olanak taniyan 6zellikleri oldugu belirtilmistir. Arastirma
sonunda, dil 6gretiminde 6gretim / 6grenim beklentilerine uygun yaklasimlarin, 6gretmen
ve ogrenci rollerinin tanimlanmasiyla olusturulacak uygun bir tasarimin ve izlenmesini
ongoéren oOgretim yollarinin ortak bir mifredat cercevesinde bdutlnlestiriimesi yoninde
Onerilerde bulunulmustur.

Semerci (2011), “Mikro Ogretim Uygulamalarinin Cok Yiizeyli Rasch Olgme Modeli
ile Analizi” adli calismasinda, gerceklestirilen mikro 6gretim uygulamalarini belirtilen
Olcme modeli ile analiz etmeyi amaclamistir. Calisma, 2008-2009 6gretim yilinda Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimunde “Ozel
Ogretim Yéntemleri” dersini alan 32 dgretmen adayi ile ylrutilmistir. Arastirmada survey
yontemi kullanilirken veriler “Sunu Degerlendirme Olgegdi” kullanilarak toplanmistir. Elde
edilen veriler Cok Yiizeyli Rasch Olgme Modeline uygun olan FACETS analiz programi ile
¢6zimlenmistir. Calisma sonucunda ulasilan bulgulara dayanarak Rasch dlgme modeli ile
iceriginin gelistirilerek farkli calismalarin yapilabilecedi dnerilmistir.

Kuran (2009), “Mikro Ogretimin Ogretmenlik Meslek Bilgi Ve Becerilerinin
Kazanilmasina Etkisi” adli calismasinda, 6gretmen adaylarina bir dersin yénetimiyle ilgili
olarak 6n gorlilen bilgi ve becerilerin kazandiriimasinda mikro-6gretimin etkililigini
belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin katiimcilarini MKU Egitim Fakiiltesi, ilkégretim

Bolimu 2. sinifinda okuyan 136 drgenci olusturmaktadir. Evreni olusturan &6gretmen
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adaylarindan 50 aday random yontemiyle secilerek arastirmanin &érneklemini
olusturmustur. Elli adayin yapmis oldugu ilk mikro égretim uygulamasi 6n test olarak ele
alinmistir. Daha sonra 35 adaya ikinci mikro 6gretim yapma firsati verilmis bu ¢alisma ise
son test olarak kabul edilmistir. Arastirma tek gruplu Ontest-sontest modeli tiriinde
deneysel bir calismadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, YOK-Diinya Bankasi Milli
Egitimi Gelistrme Projesi kapsaminda Ogretmen adaylarini degerlendirmek (izere
“Ogretmenlik Uygulamasi Degerlendirme Formu” seklinde hazirlanmis Uglu likert tipi bir
Olcek kullanilmistir. Arastirmada ayrica, 6gretmen adaylarinin mikro 6gretime iliskin goris
ve Onerilerini almak amaciyla agik-uglu sorulardan olusan bir anket uygulanmigtir. Elde
edilen verilerin ¢ozimlenmesinde ylzde, aritmetik ortalama, standart sapma ve esli
gruplar t testi kullanilmigtir. Elde edilen bulgular mikro-6gretim uygulamalarinin, adaylarin
ogretmenlik meslegi ile ilgili deneyimler kazanmasi ve 6gretmenlik meslegini daha fazla
sevmeleri konularinda etkili oldugunu gdstermistir. Calisma sonucunda, ilkdgretim
Programinda yer alan Tirkge Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Fen Bilgisi Ogretimi,
Matematik Ogretimi, Miizik Ogretimi, Resim is Ogretimi ve Beden Egitimi Ogretimi gibi
derslerde de mikro ogretime yer veriimesi vyararli olacagi yodnlinde Onerilerde
bulunulmustur.

Sevim (2013), “Mikro-Ogretim Uygulamasinin  Ogretmen Adaylari Gézilyle
Degerlendiriimesi” adl calismasinda, o6gretmen egitiminde kullanilan mikro-6gretim
uygulamasinin avantaj ve dezavantajlarinin 6gretmen adaylarinin gérisleri dogrultusunda
tespit etmeyi amaclamistir. bu amacla ydritilen arastirmanin érneklemini Pamukkale
Universitesi Fen ve Teknoloji Ogretmenligi programindaki 28 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirma, 6zel durum calismasi yontemi ile ylritilmuastir ve mevcut bir
durumu betimlemeye yonelik olmasi nedeniyle betimsel bir ¢galismadir. Veriler, uygulama
sirasinda 6gretmen adaylarinin hazirladiklari glnlikler ve uygulama sonunda anket ile
elde edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler frekans ve ylizde hesabi yapilarak analiz
edilerek tablo halinde sunulmustur. Calisma sonuglarina gére 6gretmen adaylari mikro-
Oogretim uygulamalarina kargi olumlu tutum gelistirmiglerdir. Ayni zamanda mikro-
Ogretimin, 6gretmen adayinin derse hazirlanma, dersi sunma ve islemede karsilasilan
problemlerin ¢éziiminde yararli oldugu gortlmdistir. Ayrica bu ¢alisma sonucunda, mikro-
Ogretim ydnteminin 6grenci ile 6gretmen arasindaki iletisimi glclendirdigi, 6gretmene
O0grencisini daha iyi tanima ve kapsamli bilgi edinme imkani verdigi tespit edilmistir. Ayni
zamanda, 6gretmen adayina kendi eksiklerini gdrme, kendini degerlendirme firsati verdigi
ve 6grenmede sorumluluk almalarina tevsik ettigi, 6gretmen adaylarinin dersine daha ¢ok

Onem vermesine neden oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda mikro 6gretim
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calismalarinin devamliigina ve uygulama sirecinde degerlendirilecek davraniglarin
O0gretmen adaylari acgisindan daha verimli olacak sekilde dizenlenmesi ydninde
Onerilerde bulunulmustur.

Kugukoglu ve digerleri (2012), “Mikro Ogretim Uygulamasinin Ogretim Becerilerine
Etkisine lliskin Ogretmen Adayi Gorisleri” adli galismalarinda, 6gretmen adaylarinin
gorigleri dogrulturunda mikro 6gretim uygulamalarinin  6gretim becerilerine etkisini
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 bahar yariyilinda
Atatiirk Universitesi Kadzim Karabekir Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Bolimii, Okul Oncesi
Egitimi Ana Bilim Dal’'nda Uglincu sinifa devam eden 40 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Arastirmada yontem olarak ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilirken,
veri toplama araci olarak, Kazu (1996) tarafindan mikro 6gretim deneyimi yasayan
O0gretmen adaylarinin 6gretim becerilerini sergilerken karsilastiklarn guglikleri tespit etmek
amaciyla geligtirilen “Ogretim Siirecinde Cekilen Gligliikleri Belileme Formu”
kullaniimistir. Arastirma strecinde elde edilen verilerin, aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri hesaplanmistir. Daha sonra t-testi analizi, tek yonlli varyans analizi
(ANOVA) ve kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretim
becerilerini sergilerken 6gretmen adaylarindan deney grubunda yer alanlarin kontrol
grubunda yer alanlara gére daha az gugclikle karsilastiklarina iliskin anlamli farkhliklar
tespit edilmistir. Bu sonucgtan hareketle; 6gretmen egitimi programlarinda ve ders
uygulamalarinda mikro 0Ogretime dayali &Ogretim etkinliklerine daha fazla vyer
verilebilmesinin ve etkili mikro uygulamalarin yapilabilecegi uygun 6gretim ortamlarinin
dizenlenmesinin 6gretmen adaylarinin hizmet dncesi sirecgte 6gretim becerilerini test
etmelerine ve de gelistirmelerine katki saglayacagi seklinde 6nerilerde bulunulmustur.

Erdkten ve Durkan (2009), “Ozel Ogretim Yéntemleri Il Dersinde Mikro Ogretim
Uygulamalar’” adli ¢alismalarinda, Ozel Ogretim Yéntemleri-Il dersinde mikro 6gretim
yontemi kullanilarak Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin  6gretmenlik meslegine
hazirlanmalari amaclanmistir. Arastirma kapsaminda 2007-2008 glz ddneminde
Pamukkale Universitesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. sinif égrencilerinden (4 sube) Ozel
Ogretim Yoéntemi-Il dersini alan 100 dgrenciyle g¢alisiimistir. Calismada Ontest-Sontest
yontemi kullanilirken, mikro égretimle ilgili olarak Kilahgi (1994) tarafindan hazirlanan 31
soruyu iceren anket ile veriler toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS paket program ile
analiz edilmistir. Yapilan bu arastirma sonucunda; 6zel 6gretim yontemleri |l dersinde
mikro égretim yontemi uygulamasi yapilarak 6grenci adaylarinin “Sinifta ders anlatimina”
iliskin gorus ve dusuncelerinde olumlu degisiklikler meydana getirdigi goézlenmigtir.

Arastirma sonucunda 6zel 6gretim yéntemi Il dersinde 6gretmen adaylariyla mikro 6gretim
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yéntemi uygulamalarinin yapilmasi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine biligsel
ve duyussal olarak hazirlanmalarina yardimci olacagi seklinde éneride bulunulmustur.

Gergek ve Ozcan (2013)'In “Anlatim Becerilerinin Gelistiriimesinde Mikro Ogretim
Tekniginin Etkilerinin Video Dizi Analizi ile incelenmesi” adli ¢alismalarinda, 6gretmen
adaylarinin anlatim becerilerinin gelistiriimesinde mikro 6gretim tekniginin etkilerinin Video
Dizi Analizi (ViDA) ile ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmanin galisma grubu 2011-
2012 bahar déneminde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesinde, Orta Ogretim Fen ve
Matematik Alanlar Bolumu’nde son sinifta okuyan, yaslari 23-24 arasinda degisen 7 (2
Erkek, 5 Kadin) gonilli o6gretmen adayidir. Arastirma nitel desende bir eylem
arastirmasidir. Arastirma sirecinde uygun zaman programda yapilan tim sunumlar video-
kamera ile kaydedilmistir. Video kayitlari belirlenen boyutlara gbére Video Dizi Analizi
(ViDA) ile degerlendirilerek, gelisim analizi yapiimistir. Gelisim analizi yapilabilmesi igin
lisansh Videograph paket programi kullaniimistir. Arastirma sonucunda arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarinin anlatim becerilerinde olumlu ydnde gelismeler oldugu
belirlenmistir.

Cakir (2000), “Ogretmen Yetistirmede Teoriyi Pratige Baglayan Mikro-Ogretimin
Turkiye’'deki Ug Universitede Durumu” adli galismasinda belirlenen (iniversitelerdeki mikro
ogretim  ydnteminin  durumunu belilemeyi amagclamistir. Calismaya i¢ Anadolu
bolgesindeki ¢ Universitedeki Egitim Fakiltelerinde o6gretim metotlari dersine giren
ogretim 41 Uyesi katilmistir. Veri toplama araci olarak anket kullaniimistir. Elde edilen
verilerden yola c¢ikarak 6gretmen adayini sorgulayici, kritik edici ve problem c¢oézicl
yonden gelistiren yansitici 6gretime dogru énemli bir basamagi atlamasina yardimci olan
mikro 6gretim tekniginin 6gretmen yetistiren okullarda bir ders olarak lisans diizeyinde
mifredata entegre edilmesi, uygulayan yada uygulamak isteyen 6gretim Uyelerinin arac-
gereg, malzeme, zaman ve yer agisindan desteklenmesi, mikro 6gretim tekniginin donut
kisminin 6gretim Uyesi ve 6gretmen adayinin arkadaslar tarafindan isbirlik¢i bir yéntemle
verilmesi, 6gretim Uyelerinin mikro égretim hakkinda daha fazla bilgi edinmesi icin hizmet
icin egitimi verilmesi arastirmaci tarafindan énerilmistir.

Gérgen (2003), “Mikro dgretim Uygulamasinin Ogretmen Adaylarinin Sinifta Ders
Anlatimina iliskin Gérusleri Uzerine Etkisi” adli calismasinda, mikro égretim uygulamasi
yapan 6gretmen adaylarinin sinifta ders vermeye iliskin géruslerinde mikro 6gretim éncesi
ve sonrasi farklilik olup olmadigini incelenmeyi amaclamistir. Arastirmanin c¢alisma
evrenini 2000-2001 6gretim yili gliz dénemi, Mugla Universitesi Beden Egitimi ve Spor
Yiksek Okulu o6grencileri, 6rneklemini Ill. Sinif, Ogretim Teknolojileri ve Materyal

Gelistirme dersini alan dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla “
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Ogretmen Adaylarinin Sinifta Ders Anlatimiyla ilgili Goriis ve Diisiinceleri” baslkli anket
hazirlanarak katiimcilara uygulanmistir. Elde edilen veriler “t” testi ile SPSS paket
program kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda mikro 6gretimin égretmen
adaylarinin sinifta ders anlatimina iligkin bazi goruslerinde olumlu yénde degisiklikler
meydana getirdigi sonucuna ulasiimigtir. Ulasilan sonuglar i1siginda égretmenlerin hizmet
oncesi ve sonrasi egitimi surecinde 6gretmen yetigtirme programlarinda mikro ogretime
donuk etkinliklerde 6zellikle uygulama calismalarina agirlik verilmesinin nitelikli 6gretmen
yetistirme calismalarina katki getirecegine iliskin 6nerilerde bulunulmustur.

Karadad ve Akkaya (2013), “ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersinde Mikro Ogretim
Uygulamalarina iligkin Ogretmen Adaylarinin Goérusleri” adli galismalarinda ilk okuma
yazma Ogretimi dersinde mikro Ogretim uygulamalarina iligkin 6gretmen adaylarinin
goruglerini belirlemeyi amaclamiglardir. Nitel arastirma deseninin kullanildigi aragtirmanin
katihmcilarini 2010-2011 dgretim yili giiz déneminde Adiyaman Universitesi ilkégretim
Balimi Sinif Ogretmenligi anabilim dalinda ilk okuma ve yazma dgretimi dersini alan 126
o6grenci arasindan ol¢it érneklem yontemi ile secilen 23 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda mikro 6gretim uygulamalari baslamadan &nce
o6gretmen adaylarinin ilk okuma yazma ogretimi dersinden beklentilerine iliskin gorusglerini
almak amaciyla acik uclu anket kullaniimistir. Mikro 6gretim uygulamasi gerceklestiren
ogretmen adaylarinin bu uygulamalarin ilk okuma yazma 6gretimi dersinden beklentilerini
karsilama durumuna iliskin goruslerini belirlemek amaciyla da uygulama sonucunda yari
yapilandiriimis goérismeler yapilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigi
kullanilarak analiz edilmigtir. Arastirma sonucunda mikro 6gretim uygulamalarinin
ogretmen adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimi dersinden beklentilerini karsiladigi ortaya
cikmistir. Ayrica, arastirma sonuglarina goére 6gretmen adaylarinin mikro o6gretim
uygulamasinin 6zguven kazanma, farkli yontem ve tekniklere iliskin bilgi edinme,
ogretmenlik meslek bilgi ve becerileri edinme acisindan 6nemli katkilari oldugunu
dustndukleri belirlenmigtir. Bu baglamda, yapilan bu arastirmada mikro &gretim
uygulamalarinin ilk okuma ve yazma &gretimi dersinde etkili oldugu tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda mikro 6gretim uygulamalarindan ilk okuma ve yazma 6gretimi dersi
disindaki derslerde de yararlanilabilecedi yontinde énerilerde bulunulmustur.

Mikro 6gretim yontemi ile ilgili yapilan literatir arastirmasi kapsaminda incelenen

calismalar bir tablo ile de 6zetlenerek asagida sunulmustur(Tablo 2).



Tablo 2. Mikro Ogretim Yontemi ile llgili Caligmalar

Veri Toplama

Verilerin

Yazar Brans/Konu/Kavram Orneklem Yontem Aralar, Analizi Sonug Oneriler
Doktora Tezleri
Kazu, H. Sosyal Bilimler Enstittisu/ Firat Deneysel  Ogretmenlik Frekans, Mikro 6gretimin Arastirma
1996, Ogretmen Yetistirmede Universitesi yontem meslegine yonelik  yizde, ogretmenlik meslegine  sonucunda;mikro
Doktora Tezi Mikro Ogretim Yonteminin ~ Teknik ve tutum dlgedi, aritmetik kars! tutumlari olumlu  6gretimin etkili bir sekilde
Etkililigi (F.U. Teknik Egitim  Egitim Betimsel  Ogretmenlik ortalama, etkiledigini ortaya uygulanmasina, mikro
Fakltesi Ornegi) Fakultesi yontem uygulamasindaki  standart ctkmistir. ogretimin
(N=260) becerilerle ilgili sapma, esil yayginlastiriimasina,
gucliklerin gruplar t aragtirmada kullanilan
Olgtlmesi anketi,  testi,bagimsi mikro 6gretim modelinde
Mikro 6gretime z gruplart yapilmasi dngérilen
yonelik gorus ve testi degigsikliklere ve
tepkilerin alinmasi yapilacak arastirmalara
anketi iliskin éneriler yapilmistir.
Sahinkayasi, Bilgisayar ve Ogretim Bilgisayar ve  Nitel ve Anket, goérigsme betimsel Elde edilen verilerin Calisma, 6gretim
H., 2009, Teknolojileri Egitimi Ogretim nicel ve dokiman (ders analiz, analizleri ile yontemleri derslerini bu
Doktora Tezi  Bolumu/ Ogretmen Teknolojileri  arastirma  planlari) dokiiman uygulamanin araglar ve bu mikro
Egitiminde Bilisel Araclar Egitimi analizi 6gretmen adaylarinin o6gretim modeliyle
ve Mikro 6gretimin Ogretim  Ogrencileri baslangi¢ dizey 6z- iyilestirmeye ydnelik
Planlama ve Ogretme (N=51) yeterlik inaniglarini onerilerde bulunmaktadir.

Becerilerine Katkilari ve
Kargilasilan Guglukler

onemli derecede
arttirdid1 bulunmustur.
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Umuzdas, S.  Egitim Bilimleri Enstitusu Guzel Deneysel  Ogretmenlik SPSS, mikro 6gretim Calisma sonucunda
2010, Glzel Sanatlar Egitimi Sanatlar Yontem Uygulamalari Wilcoxon uygulamalarinin aragtirmaci galgi egitimi
Doktora Tezi, Anabilim Dali MUzik Egitimi ve Go6zlem Formu, isaretli siralar  63retmen adaylarinin alan 6gretmen
Ogretmenligi Bilim Dall Bolumu Tarama Viyolonsel testi, ogretim becerilerini adaylarinin égretim
Muzik Yontemi Dersine iligkin Friedman gelistirmede olumlu becerisi ve tutumlarina
Ogretmenligi Tutum Olgegi, testi etkisinin oldugu, mikro  olan olumlu etkisi
Anabilim Dali Mikro Ogretim ogretim yontemiyle nedeniyle mikro
(N=10) Kazanim Anketi yapilan derslerin, ogretimin, bir 6gretim
o6gretmen adaylarinin ydntemi olarak tanitiimasi
viyolonsel dersine olan ve ddretmen yetistiren
tutumlarini olumlu kurumlarda kullaniimasi
etkiledigi sonuglarina yonunde onerilerde
ulasiimistir. bulunmustur.
Yuksek lisans Tezleri
Celiksoy, Sosyal Bilimler Enstittisu/ 6, 7. Sinif deneysel On Pas Aritmetik Arastirmada elde Mikro 6gretim yontemi
M.A. 1994 Mikro Ogretim Yénteminin ~ (N=20) yontem, Oyunundaki ortalama, edilen sonuglara gore  okullarda beden egitimi
Yuksek Hentbolda Teknik Ogretim (“Ontest- Beceri Standart hentbol dalinda temel  derslerinde, 6grencilerin
Lisans Tezi Uzerindeki Etkililigi sontest Performanslari ile  sapma, t pasin 6gretimine iliskin  genel becerilerinin
kontrol Ogrenci testi, becerilerin gelistiriimesi ve beceri
gruplu Sporculari geligtiriimesinde deney duzeyleri hakkinda
model”) Denklestirme grubuna uygulanan gorsel-isitsel donut

Formu, Ogrenci-
Sporcu Tanitim
Formu,
Antrendrin
Ogrenci-
Sporculari
Degerlendirme
Formu, Gozlemci
Antrenor Bilgi
Formu,

mikro 6gretim yontemi
ile, kontrol grubuna
uygulanan geleneksel
hentbol dgretim
ydntemi arasinda
deney grubu lehine
anlaml bir fark olugu
gorulmugtar.

almalarini saglayarak
dersin davranigsal
amaglarini
gerceklestirmede etkili bir
yontem olarak
kullanilabilir.
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Bakanay, D.  Fen Bilimleri Enstittisu, - - - - Bu tez galismasinin Bu calismada gelistirilip

2009 Yilksek Elektronik-Bilgisayar sonucunda, mikro kullanilan bulanik mantik
Lisans Tezi Egitimi Anabilim Dall, ogretim uygulamasi yaklasimi ile performans
Bilgisayar Kontrol Egitimi yapan 6gretmen degerlendirme modeli
Programi/ Mikro adaylarinin baska alanlarda da
Ogretimde Performansin performanslarinin performans
Bulanik Mantik Yontemiyle degerlendiriimesinde degerlendiriimesinde
Degerlendiriimesi bulanik mantik kullanilabilir.
yaklagiminin

kullaniimasina yonelik
bir model gelistirilmistir
ve gelistirilen model
uygulamalara yer
verilerek test edilmigtir.

Kavas, G. Egitim Bilimleri Enstitusa, Marmara Calismad Web tabanh SPSS, Web destekli egitim Arastirmanin sonucunda
2009 Bilgisayar ve Ogretim Universitesi a nitel ve  sistem ve Mann- araciligiyla yapilan web tabanli caligmalarin
Yuksek Teknolojileri Anabilim Dali/  Ataturk nicel ogretmen Whitney U uygulamalarin aday arttirimasina yonelik
Lisans Tezi Video Destekli Web Egitim arastirma  adaylarinin testi, iliskisiz ~ 6gretmenlerin Onerilerde bulunulmus.
Tabanli Akran Fakultesi tekniklerin  dénem sonunda Grup t Testi,  profesyonel gelisimine
Degerlendirme Sisteminin  Bilgisayar ve  den teslim ettikleri betimsel olumlu katkida
Mikro 6gretim Ogretim yararlanil  portfolyolar analiz, bulundugu
Uygulamalari Uzerine Teknolojileri  mustir. (Gorus formu). stylenebilir.
Etkileri: Bilgisayar Ogretmenligi
Ogretmenligi Adaylari dérdunci
Ornegi sinif
ogrencileri
(N=42)
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2. 2. Mikro Ogretim Yéntemi ile ilgili Literatiir Taramasinin Sonucu

Mikro 6gretim yontemi ile ilgili aragtirmalarin 1960’li yillarda yurtdigi ¢alismalarinda
konu edinildigi dikkati cekmektedir. Ulkemizde ise, 1996 yilinda tamamlanan YOK/Diinya
Bankas! Il. Endustriyel Egitim Projesi kapsaminda “Mikro Ogretim” dersinin 6gretmen
yetistirme programlarina dahil edilmesi ile 6n plana c¢ikmistir. Bu alanda yapilan
calismalar proje paralelinde baglamis olsa da 6zellikle 2005 yilindan sonra sayisal olarak
arttig1 dikkati gcekmektedir. Bu durumda, Ulkemizde yapilan egitim sistemi ve d6gretim
programlarindaki degisikliklerin etkili oldugu sdylenilebilir. Nitelikli 6gretmen yetistirmeyi
amagclayan mikro 6gretim yontemi ile ilgili galismalar agirlikli olarak egitim fakultelerinde
ve ogretmenlik uygulamasi, okul deneyimi gibi dersler kapsaminda gergeklestiriimigtir.
Arastirma konularina goére nitel ve nicel yaklasimlarin kullanildigi ¢alismalarda genel
olarak 6gretmenlik becerileri Uzerinde durulmustur. Calismalarda ders gézlem formlari ve
tutum Slgekleri basta olmak tzere kullanilan yonteme gore cesitli veri toplama araclar ve
analiz yontemleri kullaniimistir. Ogretmenlik egitiminde teori ve uygulama arasindaki bagi
sagladigi kabul edilen mikro 6gretim yonteminin yurt disindaki ¢calismalarinda 6gretmenlik
meslegdi ile ilgili olumlu sonuglar elde edilmistir. Ulkemizde yapilan ¢alismalarda da
0gretmenlik mesledine yonelik temel 6gretim becerilerinin kazandirilmasinda bu yéntemin
etkili oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda mikro 6gretim uygulamalarinin égretmen
adaylarinin, uygulamaya ve 0Ozellikle oOgretmenlik meslegine karsi olumlu tutum
gelistirmelerini sagladigi dikkat ¢ekici sonuclar arasindadir. Calismalarin birgogunda mikro
ogretim yontemi geredi yapilan sunumlar ve video kamera kayitlarinin, 6gretmen

adaylarinda kaygi ve heyecan olusturdugu dikkati ceken diger bir sonugtur.

2. 3. 5E Ogrenme Modeli ile ilgili Galigmalar

Oztiirk (2008), “Cografya Ogretiminde 5E Modelinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine
Akademik Basariya Ve Tutuma Etkisi” adli doktora tezi c¢alismasinda, 5E modelinin,
ortadgretim 9. sinif cografya dersi Dogal Sistemler 6grenme alaninin “iklim Bilgisi”
bolimunin 6gretiminde 6grencilerin bilimsel sure¢ becerileri, akademik basarilari ve
cografya dersine yonelik tutumlari Gzerindeki etkisini belirlemeyi amacglamigtir. Arastirma
kapsaminda, yontem olarak deneysel desen kullaniimigtir. Arastirmada ogrencilerin
bilimsel sure¢ becerileri ve akademik basarilarindaki gelismeyi 6lgmek icin arastirmaci
tarafindan gelistirilen Bilimsel Sire¢ Becerileri Testi ve Akademik Basari Testi, cografya

dersine yonelik tutumlarini élgmek igin ise Demirkaya (2003)‘dan yararlanarak Cogkun
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(2004)‘un gelistirdigi likert tiri Cografya Dersi Tutum Olgegi kullanilimistir. Calismanin alt
problemlerinin ¢oziimlenmesinde; frekans, ylzde, aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri ile bagimsiz gruplar igin t-testi, bagimh gruplar icin t-testi, tek yonli varyans
analizi (ANOVA) ve cift yonli varyans analizi (repeated measures) kullaniimistir.
Arastirmaya 2006-2007 egitim 6gretim yih bahar dénemi Kirgsehir Mehmet Akif Ersoy
Lisesi 9. siniflardan segilen 38 kiz 38 erkek olmak tzere toplam 76 6grenci katiimistir.
Arastirmacinin elde ettigi bulgulardan yola ¢ikarak ulastigi sonuglara gore, 5SE modelinin
kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin bilimsel stre¢ becerileri, akademik bagarilari ve
cografya dersine yonelik tutumlari, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarindaki 6grencilere gore
anlamli dizeyde farkliik gostermistir. Ayrica arastirmaci tarafindan deney grubundaki
ogrencilerin cinsiyetlerine goére cografya dersi tutumlarinda ve bilimsel siire¢ becerilerinde
erkek dgrencilerin lehine bir farklilik tespit edilmisken, akademik basarilarinda bir farklilik
tespit edilmemistir. Buna karsin kontrol-1 ve kontrol-2 grubundaki &6grencilerin
cinsiyetlerine gore bilimsel slire¢ becerilerinde, akademik basarilarinda ve cografya dersi
tutumlarinda bir farklilik tespit edilmemistir. Arastirmaci elde ettigi sonuclara gére 5E
modelinin cografya 6gretiminde kullaniimasi 6nermektedir.

Yildiz (2008), “5e Modelinin Kullanildigi Kavramsal Degisime Dayali Ogretimde Ust
Bilisin Etkileri: 7. Sinif Kuvvet Ve Hareket Unitesine Yonelik Bir Uygulama” adli doktora
tezi calismasinda, 5E modelinin kullanildigi kavramsal degisime dayali 6gretimin, 7. sinif
ogrencilerinin kavramsal anlamalarina, 6grenme yaklasimlarina, st bilislerine ve Ust bilise
yonelimli sinif gevresine yonelik tutumlarina etkisini arastirmayi amaclamistir. Arastirma,
izmir ili Buca ilgesinde bir ilkdgretim okulunda dgrenim géren 25 deney, 27 kontrol grubu
olmak Uzere 52 yedinci sinif 6grencisi ile yapilmistir. Hem nicel hem de nitel veri toplama
yontemleri kullanilan arastirmanin verileri Kuvvet Ve Hareket Kavram Testi, Ust Bilis
Dokiimani, Derinlemesine Ogrenme Yaklasim Olgegi, Yizeysel Ogrenme Yaklasim
Olgegi, Ust Bilise Yonelimli Sinif Cevresi Olgegi-Fen Ve Ogrenci Gérismeleri ile
toplanmistir. Elde edilen veriler, t-testi ve MANOVA yontemi ile analiz edilmis. Elde edilen
bulgulardan yola cikarak arastirmaci, 5E 6grenme modelinin, dégrencilerin kuvvet ve
hareketle ilgili konulari 6grenmelerine olumlu katki sagladidini tespit etmis ve arastirma
sonuglarina goére, sinifta bilissel, Ust bilissel ve duyussal 6zellikleri birbirinden farkh
ogrencilerin yer aldigi géz onlinde tutularak, 6gretim materyalleri hazirlanirken ya da
uygulanirken, bu 6zelliklerin dikkate alinmasi dnermektedir.”

Saka (2006), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Genetik Konusundaki Kavram
Yanilgilarinin Giderilmesinde 5e Modelinin Etkisi” adli doktora tez calismasinda fen bilgisi

ogretmenligi programinda yer alan Biyoloji V-Genetik dersi konularina yonelik olarak
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tasarlanan ve uygulanan 0&gretim modelinin, ©6gretmen adaylarinin kavramsal
anlamalarina ve sahip olduklarn alternatif fikirlerin degisimine olan etkisini belirlemeyi
amagclamisgtir. Bu amagla, bu alanda literatiirde yapilmig galismalardan da faydalanarak
yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun 5E modeline dayall etkinlikler tasarlamigtir.
Aragtirmada yar deneysel yontem kullanilmisg ve arastirma , 2004-2005 ogretim yili guz
dénemi Fatih Egitim Fakultesi, Fen bilgisi 6gretmenligi programi son sinifta 6grenim goren
toplam 44 6gretmen adayinin katihmiyla gergeklesmistir. Arastirmanin verileri “Kavramsal
Anlama Testi” ve yar yapilandiriimig malakat ile toplanmig, elde edilen bulgular ytzde-
frekans analizi yapilarak yorumlanmistir. Ogretim uygulamalarindan sonra kavram
yanilgilarinin deney grubundaki 6grencilerde neredeyse tamamen giderilirken, kontrol
grubundaki 6grencilerde ise kismen de olsa varligini devam ettirdigi belirtiimis ve 6gretim
sirasinda 6grencilerin kavram yanilgilarinin dikkate alinmasinin ve bu alanda daha fazla
nitel galismalarin yapilmasinin gerekliligi konusunda éneride bulunmustur.”

Ozsevgeg (2007), “ilkdgretim 5. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesine Yénelik 5E
Modeline Goére Gelistirilen Materyallerin Eftkililiklerinin Belirlenmesi” adli doktora tez
calismasinda ilkogretim 5. sinif fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan Kuvvet ve
Hareket Unitesine yodnelik 5E modeline gore o6grenci ve 6dretmen rehber materyalleri
gelistirmek ve bu materyallerin etkililiklerini degerlendirmeyi amaclamistir. Calisma
Trabzon Akcaabat Merkez ilkogretim Okulu'nda 6grenim goren 34, Akgaabat 100. Yil
ikdgretim Okulunda 6drenim goren 37 dgdrenci olmak (izere toplam 71 dgrencinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Yari deneysel yontem kullanilan ¢alismanin verileri Kuvvet
ve Hareket Unitesi Kavramsal Anlama Testi (KUHKAT), Kuvvet ve Hareket Unitesi Basari
Testi (KUHBAT), Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Anketi (FETA), Fen ve Teknoloji
Etkinlikleri Tutum Anketi (FETTA), BORAN, yari-yapilandiriimis sinif ici gozlemler ve
dgrenci ve 6gretmen milakatlari ile elde edilmistir. Elde edilen veriler Wilcoxon isaretli
Siralar Testi, Mann Whitney U-Testi, bagimh t-testi, bagimsiz t-testi ve ANOVA ile analiz
edilirken rehber materyallerin kalicihga etkisi Tekrarli Olglimler Analizi ile arastirimistir.
Yapilan bu calisma neticesinde elde edilen bulgulara dayanarak Kuvvet ve hareket
Unitesine yoénelik 5E modeline goére gelistirilen rehber materyaller 6grencilerin kavramsal
degisimlerini geleneksel yaklasima gére daha hizl, kolay ve kalici sekilde gerceklestirdigi
tespit edilmistir. Bu baglamda 5E modeline gére hazirlanan benzer rehber materyaller
veya etkinliklerin diger fizik kavramlarinda veya fen bilimleri konularinda &grenci
anlamalarinin gelistiriimesinde de kullanilabilecegi, ayrica bu materyallerin ayni seviyede
farkh subelerde veya zihinsel beceri dizeyinde bulunan &grencilere uygulanarak

sonugclarin genelebilirliginin artirilabilecegi arastirmaci tarafindan énerilmektedir.”
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Zan Yoriik (2008), “Kimya Ogretiminde 5e Ogrenme Modeline Dayali Fen, Teknoloj,
Toplum Ve Cevre Yaklagiminin Etkileri” adli doktora tezi ¢alismasinda, kimya konularinin
Fen Teknoloji Toplum ve Cevre yaklasimiyla islenmesinin 6grencinin kimyaya karsi
tutumuna etkisi olup olmadidini arastirmayr amacglamistir. Bu amagla yapilan c¢alisma,
2007-2008 egitim 6gretim yilinda Ankara Milli Egitim Maduarligu’ne bagh M. Risti Uzel
Kimya Meslek Lisesi, $ehit Nuri Pamir Lisesi ve Mamak (Yavuz Sultan Selim) Anadolu
Lisesi'nde 6grenim gdren 9. sinif 6grencilerinden 95 deney ve 89 kontrol grubu olmak
uzere toplamda 184 &grencinin katiimiyla gergeklesmistir. Calismada yari deneysel
yontem kullaniimis ve arastirmanin verileri “Kimya Bagsari Testi (KBT), Kimyaya Karsi
Tutum Ve Algilama Olgegi, Zihinsel Déndiirme Testi (ZDT), Mantiksal Diigiinme Yetenek
(MDY), Fen, Teknoloji, Toplum Ve Cevre Gériisii Almak icin VOSTS” kullanilarak elde
edilmistir. Elde edilen veriler SPSS paket program kullanilarak analiz edilmis ve ulagilan
bulgular 1s13inda Fen Teknoloji Toplum ve Cevre yaklagimiyla derslerin yuratildagu
deney grubu 6grencilerinin kimya basarilarinda uygulama sonrasinda istatistiksel olarak
anlaml artigslar saglanirken bu degisim kontrol gruplarinda istatistiksel olarak anlamli
bulunmadidi tespit edilmistir. Calisma sonucunda arastirmaci ulasilan sonuclardan yola
cikarak ogrencilerde ilgiyi olusturmak icin Fen Teknoloji Toplum ve Cevre baglantilarina
egilim gosterilmesi ve bu konularin gelismesinin saglanmasini dnermektedir.”

Teltik Baser (2008), “6 E Modeline Uygun Ogretim Etkinliklerinin 7. Sinif
Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Akademik Basarilarina Etkisi” adli yiiksek lisans tez
calismasinda, ilkdgretim 7. sinif matematik dersi, cember, daire ve silindir konularinin
Oogretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali 5E Modeline yoénelik 6gretim etkinlikleri
uygulamanin, geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla 6grencilerin akademik basarilari
Uzerine olan etkisini arastirmistir. Yari deneysel yéntem kullanilan arastirma 2006- 2007
dgretim yili bahar déneminde Ankara/Keciéren’deki Nebahat Taskin ilkégretim Okulu 7.
Sinif 6grencilerinden 24 deney, 24 kontrol grubu olmak Ulzere toplam 52 6grenci Uzerinde
yapilmis. Arastirmanin verileri “Cember, Daire ve Silindir Konulari Basari Testi” 6n test ve
son test olarak uygulanarak toplanmis ve SPSS paket program, t-testi ile analiz edilmis.
Arastirma sonuglarina goére, Cember, Daire ve Silindir konularini 6grenmede,
yapilandirmaci yaklasima dayali 5E Modeline yodnelik etkinliklerle égrenen 6grencilerin,
geleneksel yontemlerle 6drenim gdren 6grencilerden daha basarili olduklar tespit
edilmis.”

Kilavuz (2005), “Yapilandirmaci Yaklasim Teorisine Dayali 5E Ogrenme Déngiisi
Modelinin Onuncu Sinif Ogrencilerinin Asit Ve Bazlarla ligili Kavramlari Anlamalarina

Etkisi” adli yiksek lisans tez calismasinda yapilandirmaci yaklasim teorisine dayali 5E
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6grenme doéngusu modelinin onuncu sinif dgrencilerinin asit ve bazlarla ilgili kavramlari
anlamalarina etkisini geleneksel yontem ile karsilastirmayl amaglamigtir. Arastirma
Ankara Atatlrk Anadolu Lisesi 2004-2005 bahar déneminde 33erkek ve 23 kiz olmak
Uzere toplam 60 onuncu sinif 6grencisinin katimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada yari
deneysel yontem kullaniimig ve arastirmanin verileri “Asit Ve Baz Kavramlari Basar Testi,
Kimya Dersi Tutum Olgegi, Bilimsel islem Becerileri Testi” kullanilarak elde edilmis. Elde
edilen bu veriler ortak degiskenli varyans analizi (ANCOVA) ve t-testi kullanilarak analiz
edilmis. Elde edilen bulgular neticesinde yapilandirmaci yaklasim teorisine dayali 5E
0grenme dongusu modelinin asit-bazlarla ilgili kavramlarin anlagiimasinda geleneksel
yontemden daha etkili oldugu tespit edilmis ve arastirmaci elde ettigi sonuclardan yola
cikarak, diger arastirmacilara bu ¢alismanin farkli sinif seviyeleri, farkl branglar ve daha
biyuk érneklem gruplari ile yapilabilecegini tavsiye etmigtir.”

Ziyafet (2008), “Fen ve Teknoloji Dersinde Periyodik Cizelgenin Ogretiminde 5E
Modelinin Ogrenci Tutum ve Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans calismasinda periyodik
cizelgenin ogretiminde 5E modeli ile geleneksel 6gretim metodunun karsilastiriimasi
amagclanmistir. Calisma 2007-2008 6gretim yili birinci doneminde M.E.B. 30 Eylul Yatil
ikdgretim Boélge Okulu'nda dgrenim goren 45 tane ilkdgretim yedinci sinif dgrencisinin
katilimiyla gerceklesmistir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen
kullaniimis ve arastirmanin verileri “Basari Testi, Fen Bilgisi Tutum Testi” ile toplanmis,
ANCOVA ve t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgular dogrultusunda 5E
modeliyle egditim verilen 6grencilerin basarilari ile geleneksel metotla egitim verilen
ogrencilerin basarilari arasinda 5E metodu lehine anlamli bir farkin oldugu, ayrica
calismanin bulgularina goére, fen ve teknoloji egitiminde 6grencilerin bilissel alanin Ust
dizey davraniglarinin kazanilmasinda 5E modelinin daha etkili oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuclara dayanarak arastirmaci, 5SE modelinin dgrenci tutum ve basarisina etkisini ortaya
cikarmak icin fen ve teknoloji dersinin baska konularinda da benzer calismalar
yapilmasini 6nermektedir.”

Anda¢ (2007), “Gézden Gecirme Stratejisi ile Desteklenmis Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasiminin 5E Modelinin Ogrencilerin Basing Konusundaki Erisilerine
Bilgilerinin Kalicihgina Ve Tutumlarina Etkisi® adh yiksek lisans tez calismasinda,
ikdgretim Fen Bilgisi dersi 7.sinif égretim programinda bulunan “Ya Basing Olmasaydi?”
Unitesindeki kati, sivi ve gaz basinci konularinin 6gretiimesinde gézden gecirme stratejisi
ile desteklenmis Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagiminin 5E modelinin égrencilerin erisileri,
tutumu ve bilgilerinin kaliciligi Gzerindeki etkileri Geleneksel Ogretim Yaklagimi ile

kargilastirmali bir sekilde arastiriimistir. Calisma Diyarbakir Merkez ilgedeki 700. Yil
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ikdgretim  Okulu’nda bulunan toplam 77 yedinci sinif 6grencisinin - katihimiyla
gerceklesmistir. Arastirmanin verileri “Basari Testi, Tutum ve Algilama Testi” ile elde
edilmis ve SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
1IsiIginda, gézden gecirme stratejisi ile desteklenmis yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile
Geleneksel Ogretim Yaklasimi arasinda 6grencilerin erigileri agisindan gézden gegirme
stratejisi ile desteklenmis yapilandirmaci 6grenme yaklasimi lehine anlamli bir farkllk
tespit edilmistir. Ayrica calisma sonucunda Yapilandirmaci Ogdrenme Yaklagiminin
o6grenme ortamlarinda uygulanmasi surecinde karsilagilan problemlerin belirlenmesi ve bu
problemlere ¢éziim 6nerileri getiriimesine yonelik arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.”

Er Nas (2008), “Isinin Yayima Yollann Konusunda 5e Modelinin Derinlesme
Asamasina Yonelik Olarak Geligtirilen Materyallerin Degerlendiriimesi” adli ylksek lisans
tez calismasinda, ilkégretim 6. sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer alan
“Isinin Yayilma Yollari” konusuna yonelik, batinlestirici 6grenme kuraminin derinlesme
asamasina uygun olarak dgrenci ¢alisma yapraklari gelistirmek, uygulamak ve bu c¢alisma
yapraklarinin etkililigini degerlendiriimesini amaglamistir. Calisma 24 deney grubu, 23
kontrol grubu olmak Ulzere toplam 47 ilkdégretim 6. Sinif &6grencisinin katilimiyla
gerceklesmistir. Arastirmada yari deneysel yontem kullaniimis ve arastirma verileri
mulakat, gozlem ve oOgrencilerin bilgi ve derinlesme asamalari ile ilgili yazili cevap
gerektiren acik uclu sorular kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS paket
program, betimsel ve icerik analizi yapilarak degerlendiriimistir. Ulasilan bulgular
neticesinde hazirlanan materyallerin 6grencilerin basarilarina (U =79, p<.05), (U =116,
p<.05) olumlu katkisi oldugu, &grencilerin bireysel, sosyal gelisimlerini ve bilimsel
becerilerinin gelismesini destekledigi sonucuna variimigs ve c¢alisma sonuglarina
dayanarak butlnlestirici 6grenme kuraminin 5E modelinin derinlesme asamasina uygun
olarak farkli fen konularina yonelik materyaller hazirlanip bu materyallerin 6grencilerin
konuyu derinlestirmelerine olan etkililigi Gzerine ¢alismalar yapilmasi 6énerilmektedir.”

5E 6grenme modeli ile ilgili yapilan literatir arastirmasi kapsaminda incelenen

calismalar bir tablo ile de 6zetlenerek asagida sunulmustur (Tablo 3).



Tablo 3. 5E Ogrenme Modeli ile ilgili Caligmalar

Veri Toplama Verilerin

Yazar Brang/Konu/Kavram Orneklem  Yontem Aralar, Analizi Sonug Oneriler
Doktora Tezleri
Ozturk,  Egitim Bilimleri Enstitist, 9. Sinif Deneys  Bilimsel Streg T-Testi, Tek  Yapilandirmaci Yaklasima 5E Modelinin Cografya
C. Ortadgretim Sosyal (N=76) el Becerileri Testi, Yonla Dayali 5E Modeli Ogretiminde Kullaniimasi
(2008) Alanlar Egitimi ABD. , Desen Akademik Bagari  Varyans Geleneksel Ogretim Onerilmektedir
Doktora Cografya Ogretmenligi Testi, Cografya Analizi Yonteminden Daha
Tezi Bilim Dall/ Cografya Dersi Tutum (ANOVA), Basarili Bulunmustur
Ogretiminde 5e Modelinin Olgegi Cift Yonlu
Bilimsel Sireg Varyans
Becerilerine Akademik Analizi
Basariya Ve Tutuma (Repeated
Etkisi/ 9. Sinif Cografya Measures)
Dersi, Dogal Sistemler
Ogrenme Alani, iklim
Bilgisi Bolumu
Yildiz, Egitim Bilimleri Enstitisti, 7. Sinif Hem Kuvvet Ve T-testi ve 5E 6grenme modeli, Arastirma sonuglarina
E. ilkégretim ABD., Fen (N=52) Nicel Hareket Kavram MANOVA Ogrencilerin kuvvet ve gore, sinifta bilissel, tst
(2008) Bilgisi Ogretmenligi/ 5e hem Testi, Ust Bilig hareketle ilgili konular biligsel ve duyussal
Doktora  Modelinin Kullanildigi Nitel Dokumani, 0grenmelerine olumlu Ozellikleri birbirinden farkli
Tezi Kavramsal Degisime (karma Derinlemesine katki saglamaktadir ogrencilerin yer aldigi g6z
Dayali Ogretimde Ust yontem)  Ogrenme oniinde tutularak, 6gretim
Bilisin Etkileri: 7. Sinif Yaklagim Olgegi, materyalleri hazirlanirken
Kuvvet Ve Hareket Yizeysel ya da uygulanirken, bu
Unitesine Yonelik Bir Ogrenme Ozelliklerin dikkate
Uygulama/ 7. Sinif Kuvvet Yaklagim Olgegi, alinmasi 6nerilmektedir.
ve Hareket Unitesi Ust Bilise

Yonelimli Sinif
Cevresi Olgegi-
Ve Ogrenci
Gorlismeleri

52



Saka, Ortadgretim Fen Ve Fen bilgisi Yari Kavramsal Yuzde- Fen bilgisi 6gretmen Elde edilen sonuglara
A. Matematik Alanlari Egitimi  6gretmenlig Deneys  Anlama Testi, frekans adaylarinin genetik dayanarak aragtirmaci,
(2006) ABD., Fen Bilimleri i programi el Yari analizi konusundaki kavram ogretim sirasinda
Doktora Enstitusi, Biyoloji Egitimi  son sinif Yontem  Yapilandiriimis yanilgilarinin ogrencilerin kavram
Tezi Bolumi/ Fen Bilgisi (N=44) Mulakat giderilmesinde 5e yanilgilarinin dikkate
Ogretmen Adaylarinin modeline uygun alinmasinin ve bu alanda
Genetik Konusundaki etkinliklerin geleneksel daha fazla nitel
Kavram Yanilgilarinin yontemlerden daha calismalarin yapilmasinin
Giderilmesinde 5E basarili oldugu tespit gerekliligi konusunda
Modelinin Etkisi/ Biyoloji- edilmis Oneride bulunmustur
V Genetik
Ozsevg Fen Bilimleri Enstitiis, 5. Sinif Yari Kuvvet ve Elde edilen Kuvvet ve hareket 5E modeline gore
ec, T. ikégretim ABD./ (N=71) Deneys Hareket Unitesi nicel veriler; Unitesine yonelik 5E hazirlanan benzer rehber
(2007) ikdgretim 5. Sinif Kuvvet el Kavramsal Wilcoxon modeline gore geligtirilen  materyaller veya
Doktora ve Hareket Unitesine Yontem  Anlama Testi isaretli rehber materyaller etkinliklerin diger fizik
Tezi Yonelik 5E Modeline Gore (KUHKAT), Siralar Testi, 0Ogrencilerin kavramsal kavramlarinda veya fen
Geligtirilen Materyallerin Kuvvet ve Mann degisimlerini geleneksel bilimleri konularinda
Etkililiklerinin Hareket Unitesi Whitney U- yaklagsima gore daha hizli, 6grenci anlamalarinin
Belirlenmesi/ 5. Sinif Basari Testi Testi, bagimli  kolay ve kalici sekilde gelistiriimesinde de
Kuvvet ve Hareket Unitesi (KUHBAT), Fen t-testi, gergeklestigi tespit kullanilabilecegi, ayrica
ve Teknoloji Dersi  bagdimsiz t- edilmistir. bu materyallerin ayni
Tutum Anketi testi ve seviyede farkh subelerde
(FETA), Fenve ANOVA ile veya zihinsel beceri
Teknoloji analiz diizeyinde bulunan
Etkinlikleri Tutum  edilirken 6grencilere uygulanarak
Anketi (FETTA), rehber sonuglarin
BORAN, yari- materyallerin genelebilirliginin
yapilandiriimig kalicihga artirilabilecegi
sinif igi gozlemler  etkisi Tekrarli Onerilmektedir.
ve 6grenci ve Olgtimler
ogretmen Analizi ile
mulakatlari arastiriimistir

Yiksek Lisans Tezleri
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Teltik Egitim Bilimleri Enstitist, 7. Sinif Yari Cember, Daire Ve SPSS, T- Cember, daire ve silindir 5E Modelinin Sinifta
Baser, ikdgretim Matematik (N=52) Deneys  Silindir Konulari Testi konularini 6grenmede, Uygulanmasi Sirasinda
E. Ogretmenligi ABD./ 5E el Basari Testi yapilandirmaci yaklagima  Kullanilacak Ogretim
(2008) Modeline Uygun Ogretim Yontem dayali 5E modeline Etkinlikleri Ve Calisma
Yiksek  Etkinliklerinin 7. Sinif yonelik etkinliklerle Yapraklarinin Ogrenci
Lisans Ogrencilerinin Matematik 6grenen 6grencilerin, Diizeyine Uygun, ilgi
Tezi Dersindeki Akademik geleneksel yontemlerle Cekici Ve Ogrencilerin
Basarilarina Etkisi/ 6grenim goren Bilgiyi Kendi Baslarina
ikdgretim 7. Sinif ogrencilerden daha Yapilandirmasini
Matematik Dersi Programi basarili olduklari tespit Saglayacak Nitelikte
Cember, Daire Ve Silindir edilmis. Olmasina Dikkat Edilmesi
Konulari Onerilmektedir
Kilavuz, Ortadgretim Fen ve 10. Sinif Yari Asit Ve Baz Ortak Sonug olarak yapilandirici  Arastirmaci elde ettigi
Y. Matematik Alanlari Egitimi  (N=60) Deneys Kavramlari Bagari Degigkenli yaklagim teorisine dayali sonuglardan yola ¢ikarak,
(2008) Bolimd/ Yapilandirmaci el Testi, Kimya Dersi  Varyans 5E 6grenme dongusu diger arastirmacilara bu
Yiksek  Yaklasim Teorisine Dayall Yontem  Tutum Olgegi, Analizi modelinin asit-bazlarla galismanin farkh sinif
Lisans 5E Ogrenme Dongusi Bilimsel islem (ANCOVA), ilgili kavramlarin seviyeleri, farkli branglar
Tezi Modelinin Onuncu Sinif Becerileri Testi T-Testi anlagiimasinda daha etkili ve daha buyuk 6rneklem
Ogrencilerinin Asit Ve oldugunu gdstermistir gruplari ile
Bazlarla ilgili Kavramlari yapilabilecegini tavsiye
Anlamalarina Etkisi/10. etmektedir
Sinif Asit ve Baz Konulari
Ziyafet, Egitim Bilimleri Enstitist, 7. Sinif Deneys Basari Testi, Fen ANCOVAve 5E modeliyle egitim 5E modelinin 6grenci
E. ikégretim Bélimi Fen (N=45) el Bilgisi Tutum t-testi verilen 6grencilerin, tutum ve bagarisina
(2008) Bilgisi Egitimi ABD/ Fen Desen Testi basarilari ile geleneksel etkisini ortaya ¢ikarmak
Yuksek  ve Teknoloji Tersinde (6n test metotla egitim verilen icin fen ve teknoloji
Lisans Periyodik Cizelgenin son test ogrencilerin bagarilari dersinin baska
Tezi Ogretiminde 5E Modelinin kontrol arasinda 5E metodu konularinda da benzer
Ogrenci Tutum ve grubu lehine anlamli bir farkin calismalar yapilmasi
Basarisina Etkisi dizayni) oldugu bulunmustur. Onerilmektedir.
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Andag¢,  Fen Bilimleri Enstitlisu, 7. Sinif Deneys Basari Testi, SPSS Gozden gegirme stratejisi ~ Yapilandirmaci Ogrenme
K. Fizik ABD./ Gdzden (N=77) el desen Tutumve ile desteklenmisg Yaklagiminin 6grenme
(2007) Gegirme Stratejisi lle kullanil Algilama Testi yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda uygulanmasi
Yiksek  Desteklenmis mis. yaklagimi ile Geleneksel surecinde karsilagilan
Lisans Yapilandirmaci Ogrenme (Esitlen Ogretim Yaklasimi problemlerin belirlenmesi
Tezi Yaklagiminin 5E mig arasinda 6grencilerin ve bu problemlere ¢6zim
Modelinin Ogrencilerin kontrol erigileri agisindan gézden  Onerileri getiriimesine
Basing Konusundaki gruplu gegirme stratejisi ile yonelik aragtirmalar
Erigilerine Bilgilerinin model) desteklenmis yapiimasi 6nerilmektedir.
Kaliciligina Ve yapilandirmaci 6grenme
Tutumlarina Etkisi/ 7. yaklagimi lehine anlaml
Sinif Ya Basing bir farkhlik tespit edilmistir
Olmasaydi?
Er Nas, Fen Bilimleri Enstitis, 6. Sinif Yari Milakat, Gozlem ve  SPSS, Hazirlanan materyallerin ButUnlestirici 6grenme
S. ilkdgretim ABD. Fen Bilgisi (N=47) Deneysel  6grencilerin bilgive  (mulakatlar 6grencilerin olumlu katkisi kuraminin 5E modelinin
(2008) Egitimi/ Isinin Yayilma Yontem derinlesme icin) betimsel oldugu, égrencilerin bireysel,  derinlesme asamasina
Yilksek  Yollar Konusunda 5E asamalari ile ilgili ve igerik sp_syal gelisimileri.ni. ve uygun olarak farkl fen
Lisans Modelinin Derinlesme yazili cevap analizi bilimsel becerilerinin konularina yonelik
. Asamasina Yonelik Olarak gerektiren acik uglu  yapiimig gelismesini destekledigi materyaller hazirlanip bu
Tezi Geligtirilen Materyallerin sorular sonucuna varilmistir. materyallerin égrencilerin
Degerlendiriimesi konuyu derinlestirmelerine
olan etkililigi zerine
galismalar yapiimasi
Onerilmektedir.
Zan Ortadgretim Fen ve 9. Sinif Yari Kimya Basari Testi SPSS Deney grubu 6grencilerinin Ogrencilerde ilgiyi
Yorik, Matematik ABD., Kimya (N=184) Deneysel (KBT), Kimyaya kimya basarilarinda olusturmak icin Fen Teknoloji
N. Qgretimi/ Kimya Yontem Kargl Tutum Ve uygulama sonrasinda Toplum ve Cevre
(2008) Ogretiminde 5e Ogrenme A_Ig_llama Olgegi, istatistiksel olarak anlamli baglantilarina egilim
Yiiksek Modeline Dayali Fen, Zihinsel Dondurme artiglar saglanirken bu gOsterilmesi ve bu konularin
. Teknoloji, Toplum Ve Cevre Testi (ZDT), degisim kontrol gruplarinda gelismesinin saglanmasi
#'esgns Yaklagiminin Etkileri Mantiksal Diginme istatistiksel olarak anlamli Onerilmektedir

Yetenek (MDY),
Fen,

Teknoloji, Toplum
Ve Cevre Gorisl
Almak igin VOSTS

bulunmadidi tespit edilmistir
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2. 4. 5E Ogrenme Modeli ile ilgili Literatiir Taramasinin Sonucu

Cografya 6gretiminde 5E 6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalari ile
ilgili yarutulen ¢calisma kapsaminda 5E 6grenme modeli ile ilgili galismalar incelendiginde,
2005 yilindan itibaren ulkemizde galigmalarin sayisi ve gesitliginin arttigini goérmekteyiz.
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni 6gretim
programlarinin yapilandirmacilik (constructivist) yaklasimini esas almasi bu alandaki
arastirmalarin artmasina zemin hazirlamistir. 5E 6grenme modeli ile ilgili ¢alismalar
incelendiginde yontemin agirlikli olarak fen bilimlerinde yapilan arastirmalarda kullanildigi
dikkati cekmektedir. Genel olarak arastirmacilar 5E 6grenme modelinin fen bilimleri
egitimine uygun bir ydntem oldugu disutncesini tagsimaktadirlar. Bu durum dogru olmakla
birlikte bu yontemin sosyal bilimler 6gretiminde kullanilamayacagini ifade etmez. Nitekim
Kanl (2007)de ifade edildigi gibi, 5E 6grenme modeli Piaget’in teorisine dayanan ve
yapilandirmaci teori ile sekillenen bir 6gretim modeldir. Deneyimlere dayali 6grenmeyi
ogrencileri motive ederek ve ilgilerini ¢ekerek tegvik eder. Bu tesvik ayni zamanda
ogrencileri Ust dizey disunme slrecine dahil eder. Bagka bir deyisle 6gretmenin 6grenme
ortamini yapilandirmada, uzmanlik gelistirmesi ve 6grencileri 6grenilecek icerikle elestirel
disinmeye dayali ve analitik bir iliski gelistirmesini saglar. Bu baglamda bilginin
yapilandiriimasini amaclayan yapilandirmacilik kuramina dayanan bu modelin sosyal
bilimlerde de fen bilimleri gibi kullanilabilecegini séylemek muimkindir. Sinirh sayida
olmakla birlikte sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalar da bunu destekler niteliktedir.
5E 6grenme modeli ile ilgili calismalar genel olarak degerlendirildiginde agirlikh olarak
nicel yaklasima dayali deneysel yontemlerin kullanildigi dikkati cekmektedir. Genel olarak
calismalarda akademik basari testi, bilgi testi, tutum testi vs. gibi cgesitli veri toplama
araclari kullanilmistir.  Calismalar daha c¢ok ilkdégretim ikinci kademe, ortadgretim
ogrencileri, 6gretmen ve Ogretmen adaylari ile gergeklestiriimistir. Bu calismalar
neticesinde, 5E 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik
tutumlarina, kavram gelistirmelerine, bilissel yapilarinin gelisimine olumlu yénde katkilar

sagladigi gibi sonuclar tespit edilmistir.



3. YONTEM

Arastirmanin  bu bdliminde ilk olarak; arastirmanin igslem sireci Uzerinde
durulmustur (Sekil 5). Sonrasinda bilimsel arastirmalarda kullanilan yaklasim ve
yéntemler hakkinda genel bilgiler sunulmus ve bu arastirmada yararlanilan yaklagim ve

yéntem aciklanmigtir.

3. 1. Arastirmanin igslem Siireci

ARASTIRMA PROBLEMININ BELIRLENMESI

|

ARASTIRMA YONTEMININ BELIRLENMESI

|

MIKRO OGRETIM YONTEMI VE 5E OGRENME MODELININ KURAMSAL
OLARAK INCELENMESI

:

VERI TOPLAMA ARACLARININ BELIRLENMESI

!

5E OGRENME MODELINE DAYALI MIKRO OGRETIM
UYGULAMALARININ GERCEKLESTIRILMESI

:

OGRETMEN ADAYLARINA VERI TOPLAMA ARACININ UYGULANMASI I

|

MIKRO OGRETIM UYGULAMALARININ DERS GOZLEM FORMU
KAPSAMINDA ARASTIRMACI TARAFINDAN INCELENMESI

'

ELDE EDILEN VEIRLERIN ARASTIRMACI TARAFINDAN INCELENMESI
VE ANALIZI

!

ARASTIRMACI TARAFINDAN TESPIT EDILEN BULGULARIN UZMAN
GORUSU ESLIGINDE TEMA VE KODLARININ OLUSTURULMASI

!

TEMA VE KODLARIN NVIVO 10 PROGRAMI KULLANILARAK I

SEMALASTIRILMASI

'

ARASTIRMANIN RAPOR HALINE DONUSTURULMESI

Sekil 7. Arastirmanin islem sireci.
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3. 2. Arastirma Modeli

insanoglu mevcut bilgi birikimini egitim vasitasiyla gelecek nesillere aktarmanin
yaninda, bu mevcut birikimi gelistirmek ve ilerletmek amacindadir. Suphesiz bunda
yaradiigindaki 6grenme ve merak durtusunun etkisi gz ardi edilemez. Bu etkiyle
insanlar, surekli olarak, kendilerini ve ¢evrelerini aydinlatma, tanima, olay ve olusumlari
aciklama ve Kkarsilastiklarn problemlere givenilir ¢ézimler arama ugrasi igindedirler
(Karasar, 2000). Bagka bir deyisle bu arayisin genel amaci, “yeni bilgiler Ureterek yasamin
farkli alanlarindaki sorunlara ¢d6zim secgenekleri sunmaktir” (Ural ve Kilig, 2011: 9). Bu
amag elbette belirli sistem ve yodntemler kullanilarak gercgeklestirilebilir. Bu baglamda,
“gecerliligi kabul edilmis sistemli bilgiler butini” (Karasar, 2000: 8) olarak tanimlanan
bilimin bu amaca hizmet ettigi kabul edilir.

Bilimsel arastirma; bir amaca yonelik olarak, belirli asamalar icerisinde ve bir yontem
dahilinde yapilan arastirmalardir (Arikan, 2004). Bilimsel arastirmalar genellikle; “durum
saptayici, tanimlayici, betimleyici, iliski kurucu, aciklayici, o6zellik belirleyici, egilim
belirleyici, test edici, degiskenler arasindaki iligkileri agiklayici, nicelik ve nitelik belirleyici,
temeldeki ilkeleri arastirici ve benzeri tlrde, yeni, gecgerli ve guvenilir bilgiler Ureterek,
bilginin anlasiimasi ve artirimasi yaninda sorunlara nesnel ¢dztmler Uretmeyi amagclayan
bicimlerde tasarlanan calismalardir" (Ural ve Kilig, 2011: 18). Bilimsel bilgiye gotliren
arastirma sureci belirli asamalar takip etmelidir. Balci (2005), bu siireci ve agsamalarini su
sekilde ifade etmistir:

1. Arastirma probleminin tanimlanmasi.

. Problemle ilgili var olan literatiriin taranmasi.

. Arastirma soru ya da hipotezlerinin ifade edilmesi.

. Hipotezleri test etmek lizere arastirma deseninin gelistiriimesi.
. Verilerin toplanmasi.

. Verilerin analizi.

N o o~ WODN

. Sonug ve bulgularin yorumlanmasi.

Bilimsel arastirmalar, “bilimsel yéntemler kullanilarak bilimin anlama, acgiklama ve
kontrol etme islevleri dogrultusunda bilgi birikimine ulagsmasi ¢abalarindan olugsan bir
sure¢” olarak tanimlanabilir (Ural ve Kilg, 2011: 5). Bu sirecte izlenecek islem
basamaklari, akil yuritme yollari ve bazi teknikler bulunur. Bagka bir deyisle
arastirmalarda kullanilan yaklasimlar konuya, probleme ve calisma alanina bagh olarak

degisiklik gosterebilir. Dolayisiyla arastirmalarin dayandigi bilim felsefeleri birbirinden
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farkh olabilir. Dayandiklari felsefeler degisince arastirma sireci ve ydntemi de
degismektedir (Sonmez ve Alacapinar, 2011).

Bilimsel arastirma sirecine etki eden felsefi goérigsler genel olarak
degerlendirildiginde, objektivizm ve subjektivizm olarak ayrildigi dikkati ¢cekmektedir.
Objektivist yaklagima goére bilim, ¢ogaltiimis-birikimli bulgular kiimesidir. Bilim adaminin
gorevi, yeni bilgiler kesfedip onlari eski bilgiler tzerine ilave etmektir. Subjektif yaklagim
ise vurguyu mevcut bilgileri 6grenmeye degil; yeni yaklasimlara ve alternatif digiinmelere
yapar ve bu yaklasim olaylari sebepleri ile birlikte irdeleme ve basitlik ilkesinin prensip
olarak kabul eder (Cepni, 2010: 27).

Bilimsel arastirmalarda kullanilan yaklagsimlara bakildiginda; nicel, nitel ve karma
(nicel ve nitel) yaklagim olmak Uzere u¢ temel yaklasim karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim
arastirmalarinda da kullanilan bu yaklagimlarin, felsefi goéruslerle olan iliskisi sekil 6' da
gosterilmistir.

ARASTIRMA YAKLASIMLARININ KOKENLERI
& g ™
» 4
DBJEKTIVIZM SUBJEKTIVIZM
{Poativizm) (Rialivizm)
NICEL YAKLASIM NITEL YAKLASIM
., .-/

"

4 ¥

KARMA YAKLASIM

(Nicel ve Nitel)

Sekil 8. Arastirma yaklasimlarinin kokenleri (Cepni, 2010: 30).
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Nicel yaklagim, pozitif bilim anlayigini temel alir ve realist felsefeye dayanir. Pozitif
bilim anlayisina gdre bilgi, genellikle deney ve gbzlemle aklin kurallarina gére elde edilir.
Nicel arastirmalarda arastirmaci, arastirmanin tim safhalarini  nesnel olarak
duzenlemektedir. Nicel arastirmalarda kullanilan ydntemler su sekilde siralanabilir
(S6nmez ve Alacapinar, 2011: 41-50)

1. Tarihi arastirma

2. Betimsel arastirma

3. lligkisel arastirma

4. Nedensel karsilastirmali arastirma

5. Deneysel arastirma

Nitel yaklagimin temelinde subjektivizm goérisiu vardir. Bu aragtirma yontemine gore
bilgi, her defasinda yeniden olusturulur. Bu baglamda olgular arasinda degismez ve
evrensel iligkiler yoktur (Sénmez ve Alacapinar, 2011: 71). Bu yaklasima dayali arastirma,
gozlem, gorisme ve dokuman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve butincul bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir strecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2011:
39). Nitel arastirmalarda arastirmaci, nesneye gére davranmayan, olgularin akisina
karisan ve onlari yeniden olusturan subjektif biridir. Nitel arastirmalarda kullanilan
yontemler su sekilde siralanabilir (S6nmez ve Alacapinar, 2011: 71-78):

1. Etnografik arastirmalar
. Oykiileme
. GOMUIU kuram
. Ornek olay
. Kék (Rizom) analiz
. Dokiiman analizi

. Gorsel analiz

o N o 0o~ WDN

. Soylem analizi

Bir diger arastirma yaklasimi da karma yaklasimdir. Zaman igerisinde nicel
arastirma yontemi yaninda nitel arastirmanin da énem kazanmasi bu iki yaklagimin bir
arada kullanildigi karma arastirma yaklasiminin da 6n plana ¢ikmasini saglamistir (Kiral,
ve Kiral, 2011: 298). Karma vyaklasim ise nitel ve nicel arastirma yaklasimlarin
birlestiriimesi sonucu ortaya ¢ikan yaklasimdir. Bu nedenle karma yaklasimin kullaniimasi
stirecinde hem nitel hem de nicel yaklagsimin tim o&zellikleri derinlemesine incelenerek
yontem belirlenmelidir (Cepni, 2010: 33). Genel olarak karma model, bir arastirmada nicel

ve nitel verileri toplamak, analiz etmek ve yorumlamak amacindaki arastirmalari temsil
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eder (Leech ve Onwuegbuzie, 2009). Karma aragtirma yontemi nicel ve nitel yontemlerin
bir arada kullaniimasinin zorlugunun yaninda her iki yontemin avantajli yonlerini
guglendirmektedir. Bu yaklagim aragtirma yontemlerinden birinin eksik kaldigi durumlarda
diger yontemin tamamlayici olmasi ya da arastirmanin baska bir yontemle guglendiriimesi
acisindan 6nem tasimaktadir (Baki ve Gokgek, 2012). Bu Ozelliklerinden otirl 5E
6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarinin cografya 06gretimine
yansimalarini belilemek amaciyla yuratilen bu ¢alisma, karma yaklasima dayall olarak
gerceklestirilmistir.

Nitel boyut kapsaminda; arastirmada mevcut bir durumun kendi kosullari i¢erisinde
incelenmesi s6z konusu oldugundan, 6zel durum calismasi ydntemi (6rnek olay
incelemesi yontemi) benimsenmigtir. EQitim arastirmalarinda temelde ayni anlami
tasimakla birlikte 6rnek olay, 6zel durum, durum, vaka g¢aligmalari gibi farkli isimlerle ifade
edilen arastirma ydntemi ingilizce “case study” teriminden gelmektedir (Cepni, 2010). Bir
olayin (durumun) uygun gelebilecek herhangi bir ydntemle ayrintili bir bigcimde
incelenmesidir. Genel amag, belirli bir olay ya da durumun kendi kosullar igerisinde tim
yonleriyle ve derinlemesine incelenmesidir. Ornek olay (durum) calismalarinin ézellikleri
su sekilde ifade edilebilir (Punch, 2005: 146).

1. Arastirma konusunu olusturan olayin sinirlari belirlidir.

2. Arastirmaya konu olan olay ya da durum, bir seyin olmasi, olusudur. Arastirilan
olayin neyin olusu oldugunun saptanmasi verilerin ¢éziimlenmesinde yardimci olacaktir.

3. Arastirilan olayin bitinligini korumakla birlikte bir odak noktasinin belirlenmesi
gerekir. Bu asamada arastirma sorulari odak noktasini tanimlamaya yardimci olmaktadir.

4. Arastinlan durum ile ilgili coklu veri kaynagi ve veri toplama yéntemleri
kullanilabilir. Cepni (2010)'de ifade edildigi gibi, 6rnek olay calismasi, arastirma
metotlarinin, veri toplama kaynaklarinin (mulakat, gézlem, anket, dokiiman vb.) timudni
kapsayabilen bir yapiya sahiptir.

Durumlar cesitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilir. Bu durum (6rnek olay) bazen bir olay,
bazen bir kisi ve bazen de bir grup olabilir. Bu yontemin en édnemli avantaji arastirmaciya
¢cok 6zel bir konu ya da durum Uzerinde yogunlasma firsati vermesidir. Buradan elde
edilen veriler arastirmacinin ¢ok ince ayrintilari; sebep-sonug¢ ve degiskenlerin karsilikli
iliskileri cinsinden agiklayabilmesine olanak vermesidir (Cepni, 2010).

Durum c¢alismasinin planlanmasi;

Bilimsel arastirmalarin amacina ulasabilmesi arastirma sirecinin planlanma ve
uygulanma basarisina baghdir. Arastirmanin planlanmasi, arastirmaciyi, arastirmanin ilk

asamasindan son agsamasina goturen bir eylem planini kapsar. Bu plan, arastirma ile
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yaniti aranacak sorularla baglar, arastirmayla bu sorulara bulunan yanitlar ya da ulasilan
sonuglarla biter. Baslangic ve sonug¢ arasinda s6z konusu arastirmanin yuratilmesi,
verilerin toplanmasi ve analizi gibi asamalar vardir. Bu safhalar, toplanan verilerin
arastirma sorularina cevap olabilecek nitelikte olmasi ve bu veriler vasitasiyla
arastirmayla ilgili sonuglara ulasiimasini hederler. Bu baglamda durum c¢alismasinda
izlenecek belli bash agamalar su sekilde siralanabilir (Yildirnm ve Simsek, 2011: 281):

1.Arastirma sorularinin geligtiriimesi.

2. Arastirmanin alt problemlerinin geligtiriimesi.

. Analiz biriminin saptanmasi.

. Calisilacak durumun (olayin) belirlenmesi.

3
4
5. Aragtirmaya katilacak bireylerin secilmesi.
6. Verilerin toplanmasi ve alt problemlerle iligkilendiriimesi.

7. Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi.

8. Durum calismasinin raporlastiriimasi.

Durum calismalarina yonelik “yanli oldugu, genellenemeyecedi ve uzun zaman

almasi, dolayisiyla incelenmesi zor fazlaca veri olusturmasi ” gibi birtakim 6ényargilar
bulunmaktadir (Yin, 1984’ten aktaran: Yildirrm ve Simsek, 2011). Durum c¢alismalarinin
eksik yonleri olarak ifade edilse de benzeri durumlar farkli arastirma yontemlerinde de
gorilebilmektedir.

Arastirmanin nicel boyutunda ise betimsel arastirma yéntemi kullaniimistir. Betimsel
modelle, bir konudaki halihazirdaki durum arastinlir. Betimsel arastirmalar iki sekilde
gerceklestirilebilir: 6zaktarim arastirmalari ve gézlem arastirmalari.

Ozaktarim arastirmalarinin verileri, drneklemde yer alan bireylerin kendilerinden bilgi
alinarak toplanir. Katilimcilardan, anketler araciligiyla yazih olarak bilgi alinabilecegi gibi,
goérusmeler yoluyla s6zli olarak da bilgi toplanabilir. Betimsel arastirma verileri, betimsel
istatistikler kullanilarak (6rnegin, frekans, yiizde vb.) analiz edilir (Kircaali iftar, 1999).

5E 6grenme modeline dayali mikro &6gretim uygulamalarinin 9. sinif cografya
kazanimlarinda uygulanma dlzeyi Uzerine yuritilen arastirmada 5E modeline dayali
mikro o6gretim uygulamalari odak noktasi olarak belirlenmistir. Uygulamalarin farkli
yonlerine dair bilgi edinmek amaciyla arastirma karma ydnteme dayali olarak
yurttilmastir. Bu amacla nitel ve nicel veri toplama araglari arastirmanin verilerini
toplamada kullaniimistir. Elde edilen veriler kullanilan ydntemlere uygun olarak analiz
edilmis ve arastirma sorularina cevap aranmistir. Nitel ve nicel arastirma yaklasimlari bir

arada kullanilarak bu iki yaklasimin guglu yonlerinden yararlanmak ve nitel yontemlerle
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edinilen bulgularin nicel verilerle desteklenmesi hedeflenmistir. Bu baglamda yurdtilen
arastirmanin problem durumu;

“6E 6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarinin 9. sinif cografya
kazanimlarinda uygulanma dlizeyi nedir?” seklinde belirlenmigtir. Bu probleme dayal
olusturulan ve arastirmayla cevaplanmasi amaglanan alt problemler ise;

“Cografya o6gretmen adaylarinin 9. sinif cografya kazanimlarinda 5E 6grenme
modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarina katkilari nelerdir?”

“Cografya o6gretmen adaylarinin 9. sinif cografya kazanimlarinda 5E 6grenme
modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarinin olumsuz yénleri nelerdir?”

“Cografya o6gretmen adaylarinin 9. sinif cografya kazanimlarinda 5E 6grenme
modeline dayali mikro Ogretim uygulamalarinin daha basarili olabilmesi igcin Onerileri
nelerdir?”

“Cografya 6gretmen adaylarinin 9. sinif cografya kazanimlarinda 5E 6grenme
modeline dayali mikro &gretim uygulamalarinin degerlendiriimesi ne dlizeydedir?”

seklinde ifade edilebilir.

3. 3. Calisma Grubu

5E o6grenme modeline dayali mikro o6gretim ydnteminin 9. sinif cografya
kazanimlarinda uygulanmasina ydnelik yurGtilen arastirma; Karadeniz Teknik
Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesinde, Cografya Ogretmenligi lisans programi 4. Sinifta
O6grenim goéren 18 kiz, 12 erkek olmak Uzere toplam 30 6gretmen adayinin katihmi ile
yuratilmastar. Katilimcilarin kayith bulundugu program 5 yil sireyle (10 yariyil) cografya
ogretmenligine yonelik alan ve pedagojik egitim vermektedir. Programda mevcut olan
(toplam 300 AKTS karsihigi) derslerin timind basariyla tamamlayan ve 4.00 Gzerinden en
az 2.0 agirlikli not ortalamasi elde eden ve programin dngérdiugi staj donemini basariyla
tamamlayan égrenciler Cografya Ogretmeni olarak mezun olmaya hak kazanirlar (URL-1,
2014) Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylari halihazirdaki programin 7 yariyilini

(%70) tamamlamis durumdadir.

3. 4. Veri Toplama Araglari ve Gelistirilmesi

Aragtirma  probleminin  tespiti, kullanilacak olan yaklasim ile yontemin
belirlenmesinden sonra S5E 6grenme modeli ve mikro 6gretim ile ilgi literatur incelenmis ve
yapilan ¢alismalar analiz edilerek tablolastiriimigtir. Devaminda ¢alisma sureci planlanmig

ve veri toplama araglari belirlenmigtir.
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Calismanin nitel bolimune ait veriler; uygulamalar sonucunda 6gretmen adaylarinin,
cografya oOgretiminde 5E modeline dayali mikro 6gretim uygulamalari hakkindaki
goruslerini tespit etmek amaciyla hazirlanan “Yarn yapilandiriimis anket formu” ile elde
edilmisti. Bu amagcla hazirlanan yari yapilandiriimis anket formu; “(1) Uygulamanin
O6dgretmen adaylarina katkilari”, “(2) Uygulamanin olumsuz yénleri” ve “(3) Uygulamanin
daha bagarili olabilmesi igin &6nerileriniz” seklinde duzenlenen acik ucglu sorulardan
olusmaktadir.

Calismanin nicel bélumune ait verileri; 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar dénemi
“Ozel Ogretim Yontemleri II” dersi kapsaminda 4.sinif cografya dgretmen adaylari ile
ylritilen mikro égretim uygulamalar ile elde edilmigtir. ligili ders Karadeniz Teknik
Universitesi, Fatih Egitim Fakultesinde, Cografya 6gretmenligi programi kapsaminda 8.
yariyllda yUrutilen 2 saat teori ve 2 saat uygulama olmak Uzere haftalik dort saatlik (dort
kredi) bir derstir. Calismanin mikro d6gretim uygulamalari ile ilgili verileri 6gretmen adaylari
tarafindan yapilan mikro ders sunularinin video kamera kayitlari ile elde edilmistir.
Sunularin  degerlendirme asamasinda “Hayat Bilgisi/Sosyal Bilgiler ~ Ogretimi
Uygulamalarinin  Degerlendiriimesinde Ogretmen Adaylarinin  Ongoérdiikleri  Kriterler”
calismasi sonucunda gelistirilen, alti bolim ve 34 maddeden olusan 5’li likert tipi “Ders
Gozlem Formu” temel alinmistir. S6z konusu oOlgegin gelistiriimesinde arastirmaci
tarafindan, dgrencilere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi uygulamalarinda hangi
kriterlere gore degerlendiriimek istedikleri sorulmustur. S6z konusu degerlendirme formu
2007-2008 egitim-6gretim yilindan buyana Hayat Bilgisi Ogretimi ve ardindan Sosyal
Bilgiler Ogretimi dersinde 6gretmen adaylarinin drnek ders anlatimi uygulamalarini
degerlendirmek icin kullanilmis, boylelikle gecerligi test edilmistir. Her yeni egitim 6gretim
yilinda yeni 6gretmen adaylari ile form incelenerek yeniden degerlendirmistir. Bu sekilde
adaylarin kendilerini, kendi kriterleri ile degerlendiriimesi saglanmistir. Form cografya
ogretmen adaylan tarafindan yapilan sunulara daha uygun hale getirmek icin arastirmaci
tarafindan revize edilerek 28 maddeye dusurialmustr.

Yapilan revizyon kapsaminda gézlem formunun Ogretim Yaklagim/Yéntem
Teknikler bolimiinde; “Yapisalcilik 5E Modeli Kullanildi” maddesi, yapilan sunularin 5E
modeline go6re hazirlanmasi gerekgesiyle degistiriimistir. 5E  modelinin  kullanilip
kullaniimadigindan ziyade, yapilan sunumlarin 5E modeline uygunluk dlzeyini
belirleyebilmek adina ilgili madde, “Yapisalciik 5E Modeline Uygundu” seklinde
diizeltilmistir. Yine ayni bélimde, “isbirlikli 6§renme/Grup Calismasi Kullanildi” maddesi,

“Grup Calismasi Kullanild1” seklinde diizenlenmistir.
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Mikro &gretim yontemi geregi, ders sunularinin sire olarak tam bir ders saati
yapillamamasi ve degerlendirme agsamasina yeterli sure kalmadigi icin ilgili bolumden
“Alternatif Olgme Degerlendirme Teknikleri Kullanildi” maddesi gikarildi. Ayni bélimiin
devaminda pes pese gelen, “Drama Kullanildi, Kavram Haritasi Kullanildi, Alti Sapka
Teknigi Kullanildi, Diz Anlatim Gereksiz Yere Kullanildi, Beyin Firtinasi Kullanildi, Ornek
Olay Teknigi Kullanildi, Kavram Karikatirt Kullanildi, Diger Teknikler Kullanildi” maddeleri
genel bir gergeve olusturmak amaciyla, “Cagdas Ogretim Yoéntem ve Teknikleri Kullanildi”
seklinde birlestirildi.

Gozlem Formunun “Kisisel Ozellikler’ bolimiinde, sunumlar sirasinda ogrenci
gérevinde yine sinif arkadaslar oldugu igin, “Ogrencilerle Saglikh iletisim Kurulabildi”
maddesi “Sinif Ortaminda Saglikl iletisim Kurulabildi” seklinde diizenlenmistir.

Gozlem formunun “Genel” adli boliminde, “Kazanim Kavramlarn Eksiksiz
Kazandinld” maddesi, “Kazanima uygun Kavramlar tespit Edilebildi” ve “Kazanim
Kavramlari Kazandirilabildi” seklinde iki madde olacak sekilde dizenlenmistir.

Gozlem formunun “Planlama” bélimiindeki, “Konu Onceki/Sonraki Derslerle ve
Diger Derslerle lliskilendirildi” maddesi , “Kazanim Onceki ve Sonraki Kazanimlarla
iliskilendirilebildi” ve “Kazanim Diger Derslerle iliskilendirilebildi” seklinde iki madde olacak
sekilde duizenlenmistir. Gerekli diizenlemeler sonucunda hazirlanan yeni “Ders Gozlem
Formu”, cografya o6gretmenligi Gclnct sinif o6grencileri ile 6n uygulama yapilmis,
o0gretmen adaylarinin sunumlarin degerlendiriimesi agisindan éngérdikleri kriterler uzman
gorist de alinarak degerlendirilmis, calismanin amacina uygunluguna kanaat

getirilmistir.

3. 5. Uygulama Sureci

Bir dénem (14 hafta) siiresince yuritilen “Ozel Ogretim Yéntemleri II” dersi
kapsaminda, ilk hafta calisma hakkinda 6grencilere bilgilendirme yapilmistir. Arastirma
kapsaminda yapacaklari uygulamanin 6gretmenlik meslegine ve sunum yapmaya yonelik
tedirginliklerini azaltacadr ve meslege basladiklarinda daha bilingli olarak ders
anlatabilecekleri sdylenerek derse ve uygulamaya yonelik gudulenmeleri saglanmistir.
Devaminda 7. haftaya kadar dersin sorumlu 6gretim elemani tarafindan, belirli 6gretim
yontem ve teknikleri uygulama oOrnekleri ile 6gretmen adaylarina gdsterilmigtir.  Ayni
zamanda teori asamasi bitmeden 6gretmen adaylarinin daha énce “Program Geligtirme”
dersi kapsaminda o6grendikleri 5E 6grenme modeline dayali ders plani hazirlama

konusunda tekrar bilgilendirme yapilmistir. Yedinci hafta sonucunda, 6gretmen
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adaylarindan kendi siniflarinda uygulamak Uzere, ortadgretim 9. sinif cografya 6gretim
programindan belirledikleri kazanim kapsaminda (Ek. 1) SE modeline dayali bir ders plani
hazirlayip sunmalari istenildi. Uygulamalar (7 hafta-28 ders saati) tim &grenciler
sunumlarini yapana kadar devam etmigtir. Uygulamanin yirutilme asamalari tablo ile
(Tablo 4) detayh olarak gosterilmigtir.

Genel olarak her 6gretmen adayl sunuma baslamadan belirlemis oldugu kazanimi
tahtaya yazip sinifa kargi kisa bir bilgilendirme yaparak uygulamaya geg¢mistir. Sunum
esnasinda yapilan kamera kaydinin sorumlulugu 6gretmen adaylarina birakilmistir.
Hazirlanan plan dahilinde 30-40 dakikalik sunumlar yapildi. Dersin bitimine on dakika kala
sunumlar tamamlanmis ve sinifta genel bir degerlendirme yapilmistir. Yapilan sunumun
basaril yonleri tespit edilmis ve 6gretmen adayi tebrik edilmistir. Ogretim elemani ve diger
ogrencilerin tespit ettigi eksiklikler de sunum yapan 6gretmen adayina donut ve dizeltme
Onerisi olarak yansitiimistir. Ayrica sunum esnasinda yapilan kamera kayitlarinin bir
kopyasl sunumu yapan 6gretmen adayina verilmis ve bdylelikle daha sonra izleyerek 6z
degerlendirme yapmasi saglanmistir. Ogrenci sayisi ve siire sikintisi sebebiyle mikro

ogretim uygulamasinin “yeniden uygulama” asamasi yapilma imkani olmamistir

Tablo 4. Mikro Ogretim Uygulama Siureci

Uygulama Sireci

Arastirma hakkinda Cografya 6gretmen adaylarina bilgilendirme yapildi.

1. Hafta Dersin donem boyunca nasil islenecegi planlandi.
Ogretim Yoéntemi: Kavram Haritasi, Bilgi Haritasi, Balik Kilgigi, Oriimcek
2. Hafta .
Haritasi
3. Hafta Ogretim Yontemi: Metafor, Analoji,
4. Hafta Ogretim Yontemi: Kavram Karikatirl, Deney Yéntemi
5. Hafta Ogretim Yontemi: Beyin Firtinasi, Zihin Haritasi
6. Hafta Ogretim Yéntemi: Istasyon Teknigi, Alti Sapka
7. Hafta Ogretim Yontemi: Drama, Ornek Olay
8. Hafta Ders Sunumu: (4 kisi)
9. Hafta Ders Sunumu: (4 kisi)
10. Hafta Ders Sunumu: (5 kisi)
11. Hafta Ders Sunumu: (4 kisi)
12. Hafta Ders Sunumu: (5kisi)
13. Hafta Ders Sunumu: (4 kisi)
14. Hafta Ders Sunumu: (4 kisi) ve Yari yapilandirimig formlarin uygulanmasi

3. 6. Verilerin Analizi

Cografya 6gretiminde 5E 6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalari ile

ilgili nitel veriler, agik uglu sorulardan olusan yari yapilandiriimig form ile elde edilmigtir.
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Cografya 6gretmen adaylarinin uygulamalara yonelik goruslerini belirlemeyi amaglayan bu
form, uygulamaya katilan 6gretmen adaylarina uygulanmig ve elde edilen veriler igerik
analizi yapilarak ortak temalar altinda gruplandinimigtir. Yildirm ve Simsek, (2005:
228)'de ifade edildigi gibi icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Nitel arastirmalarda igerik analizi; (1) verilerin
kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin dizenlenmesi, (4)
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi siralamasi ile gerceklestirilir. Ayrica bulgular
“NVIiVO 10” programi kullanilarak semalastiriimis ve anlasilabilirligin artmasi saglanmistir.

Calismanin nicel bolimune iligkin verileri, cografya 6gretmen adaylar tarafindan
hazirlanip sunulan 5E 6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarina ait video
kamera kayitlari ve ders planlari ile elde edilmistir. Elde edilen veriler calismaya uygun
hale getirilen “Ders Gozlem Formu” kapsaminda degerlendiriimistir. Uygulamalara dair
video kayitlarinin iki tanesinde sorun olustugu icin bu bolim 28 kisi Uzerinden
degerlendirilmisgtir. Degerlendirme sonrasi veriler betimsel analiz kullanilarak ytzde,
frekans ve aritmetik ortalama degerleri belirlenmis, bulgular tablo ve grafikler haline
getirilmigtir.  Her bir maddenin kullanim sikhgi ve puan aralii asagidaki tabloda
belirtiimistir (Tablo 5).

Tablo 5. Madde Kullanim Sikhigi ve Puan Arahgi

Agirhk  Secenekler Sinirlar

1 Hic / Cok az 0,00-0,99
2 Yetersiz 1,00-1,99
3 Az yeterli 2,00-2,99
4 Oldukca yeterli 3,00-3,99
5 Tam yeterli 4,00-5,00

Analiz asamasinda galismanin guvenirligi icin cografya egitimcisi olan bir alan
uzmani ve cografya egitimi alaninda yiksek lisans yapmig bir uzman ve tez asamasinda
iki yUksek lisans 6grencisi ile gorugulerek uzman gorusu alinmigtir. Bu sekilde kodlama ve
degerlendirmelerin dnyargi ve yanlis degerlendirmeden uzak, ortak bir bakis agisina goére
olusturulmasi saglanmistir. Kodlama ve degerlendirme konusu olan verilerin arastirmaci
ve uzman de@erlendirmelerinde yapilan oranlama ile uyusum dizeyi tespit edilmigtir. Bu
asamada guvenirlik Miles ve Huberman’in formalt (Glvenirlik= Géris birligi / Gériig birligi

+ Goérig ayriligi) kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994’ ten aktaran:
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Bayar ve Bayar, 2012). Bu baglamda uyusum katsayisinin guvenilir bir oranda oldugu
ifade edilebilir (>%80). Bu durum arastirmaci ve uzman analizlerinin glvenilir bir dizeyde
birbiri ile uyumlu oldugu anlamina gelmektedir. Sinirli sayidaki farkliliklarin dizenlenmesi
icin ayri bir alan uzmanina basvurulmus ve devaminda goéris birligine varilan boyutlar
uygun temalar icerisinde kodlanmis ve frekans degerleri ile tablo haline donusturilerek

yorumlanmistir. Son degerlendirmeler yapilarak galisma rapor haline donustiriimustur.



4. BULGULAR

5E o6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarinin 9. sinif cografya
kazanimlarinda uygulanma durumunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen arastirmanin
bu boéliminde dncelikle arastirmanin nitel boélimine iligkin bulgulara yer verilmistir.
Galismanin nitel bolimuni olusturan bu veriler, hazirlanan yari yapilandiriimis formun
uygulamaya katilan o6gretmen adaylarina uygulanmasi ve elde edilen verilerin icerik
analizine tabi tutulmasi ile olusturulmustur. Bu bdlimde incelenen veriler ortak temalar
icerisinde kodlanmistir. Frekans degerleri ile tablolar halinde sunulan bulgular “NVivVO 10”
programi kullanilarak semalastiriimistir. Ayni zamanda bulgulari desteklemek, 6gretmen
adaylarinin goruslerini net bir sekilde ifade edebilmek amaciyla dogrudan alintilara yer
verilmigtir.

Calismanin nicel bolimunde ise; cografya 6dretiminde 5E 6grenme modeline dayall
mikro 6gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylari tarafindan éngérilen kriterler agisindan
degerlendiriimesi ile ilgili bulgulara yer verilmigtir. Bu amagla kullanilan “Ders Goézlem
Formu” kapsaminda degerlendirilen mikro 6gretim uygulamalarina iliskin bulgular ylzde,
frekans ve aritmetik ortalama dederleri tespit edilerek tablolar ve goérsel anlasilabilirligi

arttirmak icin grafik gizimleri ile birlikte sunulmustur.

4. 1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Bu bdlimde arastirmanin birinci alt amaci; “Cografya égretmen adaylarinin, 9. sinif
cografya kazanimlarinda 5E &grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarinin
O6dgretmen adaylarina katkilari nelerdir?” ve bu amaca yonelik bulgulara yer verilmistir. Bu
dogrultuda cografya 6gretmen adaylarinin, 5E 6grenme modeline dayali mikro 6gretim
uygulamalarina iliskin olumlu gorusleri tespit edilmistir. Cografya 6gretmen adaylarinin
uygulamalarin katkilarina yonelik géruslerinde, “Duyussal gelisim, Ogretmenlik meslek
bilgisi gelisimi, Kigisel gelisim ve Sosyal gelisim” temalari tespit edilmistir. Tespit edilen
ogretmen adayi gorusleri belirlenen temalar icerisinde frekans degerlerine goére kodlanmig
ve tablolar halinde sunulmustur. Ayrica 6gretmen adayi goruslerini daha acgik belirtebilmek

amaciyla 6érnek 6gretmen adayi ifadelerine de yer verilmistir.



70

UYGULAMANIN
OGRETMEN
ADAYLARINA KATKILARI

U\(G_UQMMN
GGRETMEN
ADAYLARINA

KATKILARI

Q
MESLEK
BILGISI
GELISMI

Sekil 9. Uygulamanin 6gretmen adaylarina katkilar.

4. 1. 1. Uygulamanin Ogretmen Adaylarina Katkilarina Yoénelik Bulgular

Genel olarak degerlendirildiginde, “Uygulamanin Ogretmen Adaylarina Katkilar’nin
sorgulandigi boyuttan elde edilen veriler dort tema igerisinde tasnif edilmistir. Bu temalar
frekans ag@irliklarina gore; “Duyussal gelisim (f: 34),0gretmenlik meslek bilgisi geligimi (f:
33), Kisisel gelisim (f: 29) ve Sosyal gelisim (f:15) seklindedir. Bu baglamda Cografya
ogretmen adaylarinin 5E modeline dayali mikro 0Ogretim uygulamalarinin 6gretmen
adaylarina katkilari konusunda 34 frekans degeriyle en fazla “Duyussal Gelisim” elde

ettikleri sdylenilebilir. Bu durum Tablo 6’da da agik¢a gorilmektedir.

Tablo 6. Uygulamanin Ogretmen Adaylarina Katkilari

f %
Duyussal Geligim 34 30,7
Meslek Bilgisi Geligimi 33 29,7
Kisisel Gelisim 29 26,1
Sosyal Gelisim 15 13,5

TOPLAM 111 100
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Bu dért tema icerisinde degerlendirilen katkilar, alt boyutlari ve frekans degerleri ile
“Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10"de detayli olarak gOsteriimis ve daha iyi
anlagilabilmesi igin 6gretmen adayi ifadelerine drnekler verilmigtir.

Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan elde edilen bulgulara gére, 5E modeline
dayali mikro &gretim uygulamalarinin “Duyussal Gelisim” temasi; “Derse yonelik,
Ogretmenlik meslegine yonelik, Ogretim elemanina yénelik ve Okula yonelik” olumlu

tutum gelistirme alt boyutlarindan olugsmaktadir.

Tablo 7. Duyussal Geligim

f %

€ .
‘@ Derse Yonelik 21 70
©
o )
o Ogretmenlik Meslegine Yonelik 7 23,3
é’ Ogretim Elemanina Yonelik 4 13,3

Okula Yonelik 2 6,6

Frekans degerlerine gbére siralanan tabloda da goérildigld gibi mikro 6gretim
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin % 70’inde (f: 21) derse yodnelik olumlu tutum
gelistirdigi goérulmektedir. Bu durumu yansitmasi igin segilen érnek ifade ise su sekildedir:

“Derslere gelmek istemeyen ya da devam zorunluluguyla gelen égrencilerin derslere
isteyerek gelmesini sagladi. Benim bile baglarda 6nyargilarla geldigim derslere daha
isteyerek, etkinliklerde daha aktif olarak katiimami sagladi (OA11).”

Ogretmen adaylarinin yaklasik % 23,3'uniin (f: 7) ise duyussal gelisim agisindan
ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutum geligtirdikleri belirlenmistir. Bu durumla ilgili
ornek 6gretmen adayi ifadesi ise su sekildedir.

‘Bunlar benim bu meslekte daha iyi seyler yapabilecegime inanmami sagladi
(OAT7).”

Uygulama ile 6gretim elemanina yonelik olumlu tutum gelistirdigini ifade eden
ogretmen adaylari ise 4 kisidir. Bu kisilerin gérisiini yansitmasi igin segilen drnek ifade

su sekildedir:
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“Sizin sayenizde kabuklarimizdan siyrildik (OA28). Bize s6zde dedil 6zde bu olanagdi
sagladiginiz igin ve modern egitimin bize ilk model hocasi oldugunuz igin sag olun
(OA29).”

Ogretmen adaylarindan 2’sinin bu uygulama ile okula yonelik olumlu tutum
gelistirdigini tespit edilmistir. Bu gorisu temsil eden 6rnek 6gretmen adayi ifadesi su
sekildedir:

“Bu ders son yillarda okulu bize bir kez daha sevdirdi (OA27).”

5E modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarinin cografya 6gretmen adaylarina
katkilarinin tespit edildigi bir diger tema 33 frekans degeri ile “Ogretmenlik meslek bilgisi
gelisimidir. Bu tema; “Yaklasim, yontem teknik kullanma becerisi, (")Qretmenlik roli ve

Ders planini” alt boyutlarindan olugmaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlik Meslek Bilgisi Geligimi

f %
%)
%E Yaklasim, Yontem Teknik Bilgisi 24 80
Un
g @ Ogretmenlik Roll 7 23,3
=
Ders Plani 2 6.6

Bu baglamda Tablo 9da da goérildugu gibi 6gretmen adaylarinin mikro dgretim
uygulamalarindan égretmenlik meslek bilgisi gelisimi agisindan elde ettikleri kazanglarin
basinda 6grenme yaklasim, yontem-teknik kullanma becerisi gelmektedir (%80).

Cografya 6gretmen adaylarinin 24’0 uygulama sayesinde 06grenme yaklagim,
yontem-teknik kullanma bilgisi elde ettiklerini belirtmiglerdir. Ornek 6gretmen aday! ifadesi
su sekilde érneklendirilebilir:

“Geleneksel yéntemlerden arindiriimig, yapilandirmaci bir egitim anlayisina sahiptik.
Kendi kazanimimiza uygun c¢agdas ybéntem ve metotlar bulup derslerde
uygulayabiliyorduk (OA9). Ayrica égrenmis oldugumuz tekniklerle kendimi bu ders
sayesinde meslekte bu teknikleri bilmeyen &gretmen adaylarina gére bir adim daha 6nde
hissediyorum (OA7).”

Ogretmenlik rollinii tanima ve benimseme agisindan uygulamanin katkisi oldugunu
ifade eden 6gretmen adaylari ise 7 Kisidir (%23,3). Bu konudaki 6gretmen aday: ifadesi

ise su sekildedir:
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“Kisacasi bu ders bizim igcin ¢ok yararll oldu, ileride 6gretmen oldugumda “ben dersi
nasil igsleyecegim?” korkum olmayacak (OA15). En bliyiik kazancim da ben artik sikici bir
égretmen olmayacagim (OA6).”

Ogretmen adaylarinin 2’si de bu uygulama ile ders planini uygulama becerisi
kazandiklarini ifade etmislerdir. Bu 6gretmen adaylarini temsil eden dérnek ifade su

sekildedir:
“6E modeline gére 2. kez ders plani hazirladik. llk hazirladigimiz ders planinin

uygulamasini yapmamistik. Bu derste yaptigimiz uygulama bizim igin bliyiik bir tecriibe
oldu (OA19).”

Tablo 9. Kisisel Gelisim

f %

£ Ozgiven 11 366
é Yeteneklerini Gelistirme 11 36,6
é’" Farkli Bakis Agisi 4 13,3
BIT 3 10

Uygulamalarinin cografya 6gretmen adaylarina katkilari konusunda tespit edilen bir
diger tema “Kisisel Gelisim” temasidir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan elde
dilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin 29'u (%26,1) mikro 6gretim uygulamalarinin
kisisel geligsimlerine katki sagladigini dusunmektedir. Bu tema Tablo 10’da da goruldugu
uzere, “Ozguven, Yeteneklerini gelistirme, Farkli bakis acisi ve Bilgi iletisim teknolojileri
(BIT)” alt boyutlarindan olusmaktadir.

Ogretmen adaylarindan 11'i (%36,6) kisisel gelisim agisindan mikro 6gretim
uygulamalari ile 6zgliven kazandiklarini ifade etmiglerdir. Bu kisilerin gértistini yansitmasi
icin secilen 6rnek ifade ise su sekildedir:

‘Bu ders sayesinde kendimize olan giivenimiz geldi ve 4 yildir pasif olan sinif
kendini buldu. Artik ¢ok rahattik, tahtaya c¢ikinca heyecanlanmiyor kendimizi kolayca ifade
edebiliyorduk.” “Bu uygulama benim gdéziimde riizgarin artik karsidan degil arkadan

esecedinin inancidir (OA9).”
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Yeteneklerin gelistirildigine dair gorus beyan eden cografya 6gretmen adaylari ise
11 Kkisidir (%36,6). Bu kigilerin gorusuni yansitmasi icin segilen drnek ifade ise su
sekildedir:

“Kendi agcimdan hem &grencilerin hem de kendimin yaraticiliginin daha ¢ok gelisme
firsati buldugunu disiiniiyorum (OA6). Gerek sinif iginde gerekse disarida karsilastigim
olaylara farkli bakis agisi getirmeye basladim ve ‘“acaba bu durumu &gretmenlik
hayatimda égrencilerime nasil uygulayabilirim?” gibi sorulari diigiindiim (OA10).

Cografya 6gretiminde mikro 6gretim uygulamalarinin kendilerine farkli bakis acisi
kazandirdigini belirten 4 o6gretmen adayi bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin
goruslerini agiklayan ifadeler su sekilde érneklendirilebilir:

‘Bu uygulamayla kaliplara bagll kalmaktan kurtuldugumuzu ve &grencilere
kazandirilacak olan kazanimlara korkarak bakmaktan kurtuldugumuzu, bakis acimizin
genisledigini diigiiniiyorum (OA13).”

Ayrica bu uygulamalarla bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerisi kazandigini
dislinen cografya 6gretmen adayi sayisi da 3'tiir (%10). Ornek 6gretmen adayi ifadesi su
sekildedir:

“Teknolojinin nimetlerinden olan bilgisayar, projektér vs. nasil daha yararli kullanilir
égrendim. “inspiration” adli program ile bize en 6nemli kaynak teskil edecek bilgi, kavram
ve zihin haritalarini yapmayi égrendim (OA2). Bir materyalin bilgisayar ortaminda da
kolayca hazirlanabilen ve ayni zamanda dikkat cekiciliginin de yine o kadar yliksek
olabilecedini fark ettim (OA12).”

Tablo 10. Sosyal Gelisim

£ f %
i

[0 .

O Sinif Igi lligkiler 10 33,3
A

(?) Arkadaslarini Tanima 5 16,6

Cografya 6gretiminde 5E 6grenme modeline dayall mikro 6gretim uygulamalarinin
cografya 6gretmen adaylarina katkilari agisindan tespit edilen son tema ise “Sosyal
Gelisim” temasidir. Bu tema, Sinif i¢i” ve “Arkadaslarini tanima” alt boyutlarindan

olusmaktadir.
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Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan elde edilen bulgulara gére 6gretmen
adaylarinin 15’i (%13,5) mikro Ogretim uygulamalarinin sosyal geligsimlerine katkida
bulundugunu disinmektedir.

Bu uygulamalarin sinif igi iligkileri olumlu yonde etkiledigini disiinen 10 6gretmen
aday! bulunmaktadir (%33,3). Bu Kkisilerin gorisinid yansitan ifadeleri su sekilde
orneklendirilebiliriz:

‘Benim ve arkadaglarimin yaraticiliklarini, hi¢ bilmedigimiz yénlerini ortaya c¢ikardi
ve sosyal iligkilerimiz gelisti (OA15). Bu sayede hem siniftaki Ggrenciler arasindaki
muhabbet hem de Sgretmen-6grenci iliskileri artmaktadir (OA23).”

Ayrica bu uygulamalarla sinif arkadaslarini daha iyi tanima imkani buldugunu ifade
eden 5 6gretmen adayi (%16,6) bulunmaktadir. Bu goéristu temsilen segilen 6rnek
o6gretmen aday ifadesi ise su sekildedir:

“Bizleri yaratici diiglinmemiz ve sinif arkadaglarimizin birbirimizi daha iyi tanimamizi
sagladi (OA22).”
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Sekil 10. Uygulamanin 6gretmen adaylarina katkilari.
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4. 2. Arastirmanin ikinci Alt Amacina Yénelik Bulgular

Bu bolumde arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda; “Cografya &gretmen
adaylarinin, 9. sinif cografya kazanimlarinda 5E 6grenme modeline dayali mikro 6gretim
uygulamalarinin olumsuz yénleri nelerdir?” sorusuna yonelik bulgular incelenmektedir.
Uygulamalarla ilgili belirlenen olumsuzluklar bes tema igerisinde frekans degerlerine goére
kodlanmistir. Tablolar halinde sunulan 6dretmen adaylarinin géruslerini daha net ifade

edebilmek i¢in bulgular direkt alintilarla desteklenmistir.

UYGULAMANIN OLUMSUZ
YONLERI

UYGULAMANIN OLUNSLZ
YONLERI

YONTEND(EKNIK—
NATERYAL
KAYNAKL

OLUMSUZLUKLAR

9
FROGRAM
KAYNAKLI
OLUNSUZLUKLAR

0

UYGLLAMA KAYNAKLI
SORUNLAR

SINIF YONETIM
KATNAKLI
OLUNSUZLUKLAR

Q

ALTYAPI KAYNAKLI
OLUMSUZLUKLAR

Sekil 11. Uygulamanin olumsuz yoénleri.

4. 2. 1. Uygulamanin Olumsuz Yonlerine Yonelik Bulgular

Cografya 6gretiminde 5E 6grenme modeli temelli mikro 6gretim uygulamalarinin
olumsuz yonlerinin sorgulandidi bolumden elde edilen bulgular bes tema igerisinde
kodlanmistir. Uygulamalarin olumsuz 6zelliklerini belirten temalar Tablo 12'de géruldagi
gibi frekans agirliklarina gére; “Ogretim Yéntem-Teknik-Materyal Kaynakli Olumsuzluklar

(f: 26), Uygulama Kaynakh Olumsuzluklar (f: 25), Altyapi Kaynakl Olumsuzluklar (f: 8),
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Sinif Yonetimi Kaynakli Olumsuzluklar (f: 5) ve Program Kaynakli Olumsuzluklar(f: 3)
seklinde tespit edilmistir. Tespit edilen bes tema igerisinde degerlendirilen olumsuzluklar,
alt boyutlar ve frekans degerleri ile “Tablo 12, Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16” de
detayli olarak g0steriimis ve daha iyi anlasilabilmesi igin 6gretmen adayi ifadeleriyle

desteklenmigtir.

Tablo 11. Uygulamanin Olumsuz Yonleri

f %
Yontem-Teknik-Materyal Kaynakli Olumsuzluklar 26 38,8
Uygulama Kaynakl Olumsuzluklar 25 37,3
Altyapi Kaynaklh Olumsuzluklar 8 12
Sinif Yonetimi Kaynakli Olumsuzluklar 5 7,5
Program Kaynakli Olumsuzluklar 3 4.4
TOPLAM 67 100

Cografya ogretmen adaylarinin 5E 06grenme modeli temelli mikro 6gdretim
uygulamalarinin olumsuz yoénleri hakkindaki ifadelerinden yola ¢ikarak tespit edilen ve en
yiksek frekans degerine sahip olan tema “Kullanilan Ogretim Ydntem-Teknik-Materyal
Kaynakl Olumsuzluklar” temasidir. Cografya 6gretmen adaylarinin % 38,8’inin ifade ettigi
bu tema; “Bazen etkinliklerin amacin digina ¢ikmasi, Uygulamada asin etkinlik
kullaniimasi, Kazanima uygun materyal segme ve hazirlama zorlugu, Ders hazirliginin zor
ve zaman alici olmasi, Uygulama basamaklarina uygun teknik ve materyal kullanma

zorlugu ve Ayni etkinliklerin tekrari” alt boyutlarindan olusmaktadir.

Tablo 12. Yontem-Teknik-Materyal Kaynakli Olumsuzluklar.

— f %
ST
EE Amag Disina Cikma 7 23,3
= =)

N
=3 Asiri Etkinlik 5 16,6
= £
% C_3> Materyal Segcme ve Hazirlama 5 16,6
E = Derse Hazirlik 5 16,6
T
:‘g (;‘; 5E’'ye Uygunluk 3 10
> Tekrar 1 3,3
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Tespit edilen alt boyutlar igerisinde ise frekans degeri bakimindan ilk sirada bazen
kullanilan etkinliklerin amacin digina c¢ikmasi gelmektedir. Bu ydnde gorus belirten
d6gretmen adaylar 7 kisidir (%23,3). Bu kigilerin gorisunu ifade etmesi icin secilen 6érnek
o6gretmen adayi ifadesi su sekildedir:

“Bu ders stirecinde yapilmis olan bazi etkinlikler, dramalar veya oyunlar dersin
konusundan ¢ok kopuk olabiliyor. Ogrenci sadece eglenmekle kaliyor (OA23). Bazi
etkinlikler bilgi vermekten uzak sadece eglenceye ybdnelik olabiliyor. Bu sinirin iyi gizilmesi
gerekir. Eglenirken ayni zamanda Sgrencinin 6grenmesi de gerekir (OA24).”

Ogretmen adaylarindan 5’ i (%16,6) olumsuz 6zellikler bakimindan uygulamalarda
asir etkinlik kullanildigini ifade etmistir. Bu durumu temsil eden 6rnek 6gretmen adayi
ifadeleri is su sekilde 6rneklendirilebilir:

“Bu uygulamada olumsuz buldugum taraf, bu kadar ¢ok teknigin sadece bir ders igin
kullanilmamali yani sadece bir giinliik ders planina bu kadar ¢ok teknik sigdirilmamali
(OA15). Uygulamada etkinlik sayisinin fazla olmasi da hem égrenciyi hem de S¢gretmeni
yorabilir ve dersin iglenis siiresinde aksamalara sebep olabilir (OA23).”

Ayrica bu uygulamalar sirasinda kazanimlara uygun materyal segme ve hazirlama
zorlugundan bahseden o6gretmen adaylar 5 kisidir (%16,6). Bu gortusu temsil eden
o6gretmen adayi ifadesi de su sekildedir:

“En 6nemli sorunumuz ise kazanimimiza uygun materyaller bulurken ulagilabilirlik
ve maliyet konusunda sikintilar yasandi (OA9). Etkinliklerin bazilari yakin ¢evreden
bulabilecegimiz materyaller degil, bu da materyali bulmada gligliik ¢cekmemize neden
oluyor (OA17).”

Cografya 6gretmen adaylarindan 5’ i (%16,6) bu uygulamalarin hazirlik asamasinda
ders haziriginin zor ve zaman alici oldugunu ifade etmiglerdir. Bu 6gretmen adaylarinin
gorusiini yansitan 6rnek ifade su sekildedir:

“Uygulama oéncesi, yani hazirlik asamasinin ¢ok zaman alici olmasinin diger bir
olumsuz yani oldugunu disiintiyorum (OA7).”

5E modeli temelli olarak gerceklestiriien mikro 6gretim uygulamalarinin olumsuz
Ozelliklerini ifade eden 6gretmen adaylarinin %10’ u uygulama (5E) basamaklarina uygun
teknik ve materyal kullanma zorlugundan bahsetmiglerdir. Bahsi ge¢cen olumsuz durum,
“Hangi materyali hangi basamakta kullanacadi endisesi tasimaktadir (OA8).” seklindeki
ornek 6gretmen adayi ifadesinden de anlasiimaktadir.

Kullanilan Ogretim Yéntem-Teknik-Materyal Kaynakli Olumsuzluklar temasi

icerisinde 1 6gretmen aday! tarafindan ifade edilen son boyut ayni etkinliklerin tekraridir.
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Bu 6gretmen adayinin gortsuni belirten 6rnek ifade; “Sdrekli ayni etkinlikleri kullanmak
dersi monotonlagtirir (OA3).” seklindedir.

Cografya 6gretiminde mikro 6gretim uygulamalarinin olumsuz yodnlerinde tespit
edilen bir diger tema “Uygulama Kaynakli Olumsuzluklar® temasidir. Frekans agirligi
bakimindan ikinci sirada yer alan tema 25 oOgretmen adayinin (%37,3) goruslerini
icermekte ve; “Zaman (Yetersiz olmasi ve Etkili kullanamama), Ortadgretim kurumlarinda

uygulama gucligu ve Bireysel galismanin zorlugu” alt boyutlarindan olugmaktadir.

Tablo 13. Uygulama Kaynakli Olumsuzluklar

- f %

X

O —

s 3 Yetersiz Olmasi 7 233

<32 Zaman

E 7 Etkili Kullanamama 6 20
IS

©

38 Uygulama Gigligi 8 267

>

> Bireysel Calisma 4 13,3

Uygulama kaynakli olumsuzluklar temasinin frekans degeri en yiksek alt boyutu ise
“Zaman”dir. Ogretmen adaylari bu konuda uygulama zamaninin “Yetersiz olmasi” ve
“Zamani etkili kullanabilme” sorunu yodninde gorus belirtmislerdir. Genel olarak
degerlendirildiginde uygulamalarda zaman sorununu ifade eden toplam 13 6gretmen
adayi bulunmaktadir. Bu kisilerin 7’si zamanin yetersiz oldugunu ifade ederken, 6’si da
zamani etkili kullanabilme sorunundan bahsetmisglerdir. Bu badlamda zamanin yetersiz
oldugunu ifade eden 6gretmen adaylarinin ifadesini temsil eden 6rnek 6gretmen adayi
ifadesi su sekilde drneklendirilebilir:

“Bu uygulama ¢ok zevkli, eglenceli fakat siire ¢ok kisitl oldugu igin bazi aksilikler
oluyor (OA28).”

Zamani etkili kullanamama yoénunde gorus belirten 6gretmen adaylarini temsil eden
ornek 6gretmen aday ifadesi ise su sekildedir:

“Etkinlikler fazla olunca zamani etkili kullanamama sorunu ortaya g¢ikiyor ve artik
dgrenciler sikilmaya basliyor belli bir yerden sonra (OA15).”

Ogretmen adaylarinin 8'i (%26,7) bu tip bir uygulamanin ortaégretim kurumlarinda
uygulanmasi gucliginden bahsetmiglerdir. Boyle bir uygulamanin ortadgretim

ogrencilerinde uygulanmasinin zor oldugunu ifade etmislerdir. Bu yénde gorus belirten
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ogretmen adaylarinin goérisind yansitmasi igin segilen érnek 6gretmen aday ifadesi su
sekildedir:

“Bu uygulama ders 6gretimi agisindan ¢ok glizel fakat bu 6gretimi lise égrencisine
adapte etmek biraz giic (OA14).”

Ayrica bu uygulamalarin diger bir olumsuz yoninin, uygulamalarin bireysel olarak
gerceklestiriime glclugu oldugu 6gretmen adaylarinin ifadelerinden anlasiimaktadir. Bu
sekilde gorus beliten 4 6gretmen adayini temsilen secilen 6rnek ifade su sekilde
orneklendirilebilir.

‘Bu uygulamanin bana gbre en olumsuz yanlarindan biri kazanimlarin bireysel
olarak dagitilmasiydi. Ben kesinlikle bu gibi etkinliklerde grup calismasinin daha verimli
olacagina inaniyorum (OA7).”

Uygulamalarin olumsuz yonleri agisindan tespit edilen bir diger tema “Altyapi
kaynakli olumsuzluklar’ dir. Ogretmen adaylarindan 8'i (%12) tarafindan ifade edilen
altyapi kaynakl olumsuzluklar temasi “Ogrenme ortami” ve “Teknolojik donanim” alt

boyutlarindan olugmaktadir.

Tablo 14. Altyapi1 Kaynakli Olumsuzluklar.

Ogrenme Ortami 23,3

Altyapi Kaynakli
Olumsuzluklar

Teknolojik Donanim 1 33

Altyapi kaynakli olumsuzluklar igerisinde 6grenme ortaminin uygulamalara uygun
olmamasi 7 6gretmen adayi tarafindan ifade edilmistir. Bu kisilerin gérisini yansitan
ornek 6gretmen adayi ifadesi su sekildedir:

“Bu ders daha bliyiik bir sinifta yapilirsa daha iyi olur. Clnkd sinifimiz kiiglik oldugu
i¢in hareket alanimiz kisitlaniyor. Ozellikle drama igin sinifimiz hig elverigli kogullara sahip
degil. Bu yiizden birgok etkinligi uygularken zorlandik (OA19).”

Ayrica 1 6gretmen adayinin teknolojik donanim eksiligi ifadesi altyapi kaynakli
olumsuzluklarin bir diger boyutunu olusturmaktadir. Bu konuyu da 6gretmen aday:

“Sinif gok kiigiiktii, etkinlikler tam yapilamadi. Ustelik video g¢ekimi igin herkesin
kullanabilecedi bir makine olmasi ve bunun sabit olmasi gerekir (OA5).” seklinde ifade

etmigtir.
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Uygulamalarin olumsuz yonlerinin belirlenmesinde tespit edilen bir diger tema “Sinif
Yonetimi Kaynakl Olumsuzluklar® temasidir. Bu tema 5 6gretmen adayinin (%7,5)
ifadesinden olugsan etkinlikler sirasinda “Sinif kontroli” ni saglama gugligu alt

boyutundan olugmaktadir.

Tablo 15. Sinif Yoénetimi Kaynakh Olumsuzluklar

E_S %
%3

2 %é

= X 5 Sinif Kontroli 5 16,6
»w O

Sinif yénetimi kaynakli olumsuzluklarin “Sinif kontroli” boyutunu temsil etmesi icin
segilen 6gretmen adayi ifadesi su sekilde érneklendirilebilir:

“Bir eksik ve olumsuz taraf verecek olursak buna sinifin kontrolii verilebilir.
Kullanilan teknik ve oyunlarda sinif hakimiyeti ve kontrolli zorlasabilir ve gii¢ bir hal alabilir
(OA18).”

Cografya 6gretiminde 5E 6grenme modeli temelli mikro 6gdretim uygulamalarinin
olumsuz yonlerinde tespit edilen son tema 3 6gretmen adayi (%10) tarafindan ifade edilen
“Program kaynakli olumsuzluklar’ temasidir. Bu tema ise “Teorik Bilgi” alt boyutundan

olusmaktadir.

Tablo 16. Program Kaynakli Olumsuzluklar

Program
Kaynakli
Olumsuzluklar

Teorik Bilgi 3 10

“Teorik bilgi"nin eksikligini ifade eden 3 6gretmen adayi da bu temanin alt boyutunu
olusturmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin géruslerini temsil etmesi igin secilen érnek ifade
su sekildedir: “Bu ders bir dénemde degil bence iki dénemde olmaliydi. Birinci dénhemde
teori agirlikli, ikinci dénemde ders anlatimlarina gecilseydi biz 6gretmen adaylari olarak

ders anlatim tekniklerini daha iyi 5grenmig olurduk (OA22).”
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Sekil 12. Uygulamanin olumsuz yoénleri.
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4. 3. Arastirmanin Ugiincii Alt Amacina Yénelik Bulgular

Arastirmanin bu béliminde Uglncl alt amaca; “Cografya 6gretmen adaylarinin 9.
sinif cografya kazanimlarinda 5E 6grenme modeline dayall mikro 6gretim uygulamalarinin
daha basarili olabilmesi i¢in énerileri nelerdir?” yonelik bulgular degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylarinin uygulamaya iligkin énerileri alti tema igerisinde kodlanmistir.
Frekans degerleri ile tablo halinde de ifade edilen tema ve kodlar desteklemesi amaciyla

ornek 6gretmen adayi goruglerine de yer verilmigtir.

UYGULAMANIN DAHA BASARLL
OLABILMESI ICIN ONERILER

0

UYGULAMANIN
DAHA BASARILI
OLABILMES]igiN
ONERILER

S@F

YONETIMINE
YONELK
ONERILER

AL_T‘(QPI_YA
YONELIK
ONERILER

0 o
PROGRAMA TEKNIGE
YOMELIK YONELIK

ONERILER

OGE@HM

ELEMANINA
YONELIK
ONERILER

qu@AMA
SEKLINE
YONELIK
ONERILER

ONERILER

Sekil 13. Uygulamanin daha basaril olabilmesi igin dneriler.

4.3.1. Uygulamanin Daha Basarili Olmasi igin Onerilere Yénelik Bulgular

Cografya ogretmen adaylar tarafindan 5E 06drenme modeline dayal olarak
planlanip gerceklestirilen mikro 6gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylari tarafindan
degerlendiriimesi amaciyla olusturulan yari yapilandiriimig formda sorgulanan son asama
Oneriler agsamasidir. Bu uygulamalarin daha basarili olabilmesi eksikliklerin giderilebilmesi

amaciyla 6gretmen adaylarinin dnerileri tespit edilmeye calisiimistir.
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Ogretmen adaylarinin  énerilerinden yola c¢ikarak bu bdélimde alti tema
olusturulmustur. Genel olarak oneriler; “Altyaprya Yénelik Oneriler (f: 17), Ogretim
Yontem-Teknige Yonelik Oneriler (f: 17), Uygulama Sekline Yoénelik Oneriler (f: 11),
Ogretim Elemanina Yénelik Oneriler (f: 10), Programa Yénelik Oneriler (f: 8) ve Sinif

Yonetimine Yonelik Oneriler (f: 6)” cercevesinde degerlendirilmigtir (Tablo 17).

Tablo 17. Uygulamanin Daha Basarili Olabilmesi icin Oneriler

f %
Altyapiya Yénelik Oneriler 17 247
Yontem-Teknige Yonelik Oneriler 17 247
Uygulama Sekline Yonelik Oneriler 11 16
Ogretim Elemanina Yonelik Oneriler 10 144
Programa Yonelik Oneriler 8 11,6
Sinif Yénetimine Yénelik Oneriler 6 8,6
TOPLAM 69 100

Tespit edilen alti tema igerisinde degerlendirilen Oneriler, alt boyutlari ve frekans
degerleri ile “Tablo 18, Tablo 19, Tablo 20, Tablo 21, Tablo 22 ve Tablo 23"te detayli
olarak gosteriimis ve daha iyi anlasilabilmesi igcin 6gretmen adayi ifadelerine 6rnekler
verilmistir.

Cografya dgretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamalarina yoénelik onerilerinde
17 frekans degeri (%24,7) ile en ylksek temalardan birini “Altyapiya yonelik oneriler”
olusturmaktadir. Bu tema da “Ogrenme ortami” ve “Ogretim teknolojileri” alt boyutlarindan

olusmaktadir.

Tablo 18. Altyapiya Yonelik Oneriler.

Ogrenme ortami 10 33,3

Altyapiya
Yonelik
Oneriler

Ogretim teknolojileri 7 23,3
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Uygulamalarda altyapiya yonelik Oneriler incelendiginde ogretmen adaylarinin
agirhkh olarak 6grenme ortamina ydnelik dnerilerde bulunduklari dikkati ¢cekmektedir. Bu
konuda 6neride bulunan 10 6gretmen adayi bulunmaktadir (%33,3). Bu kigilerin géristni
temsil eden 6rnek ifade ise su sekilde érneklendirilebilir:

“Bu gibi sinifin aktif olabilecegi derslerde o derse uygun bir sinif agilmali. Bu sinif
cografya égretmenligi 6grencilerine ézel olmalidir (OA2).”

Altyapiya yonelik yapilan énerilerin bir diger alt boyutunu ise “Ogretim teknolojileri”
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin 7’si 6gretim teknolojileri hakkinda o&nerilerde
bulunmustur (23,3). Bu durum; “Siniflar bilgisayar ve teknik donanim bakimindan biraz
eksik, sinif arag geregleri arttinimalidir (OA17).” seklindeki émek 6gretmen adayi
ifadesinden de anlasilmaktadir.

Cografya 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamalarina yonelik énerilerinin bir
diger temasini 17 frekans degeri ile (%24,7) “Yontem-Teknige Yonelik Oneriler”
olusturmaktadir. Bu tema da; “Etkinliklerin amaca uygun olmasi, Etkinliklerin azaltiimasi,

Tekrar ve Zeka alanlari” alt boyutlarindan olugsmaktadir.

Tablo 19. Yéntem-Teknige Yonelik Oneriler.

f %
> &
% é Amag 8 26,6
E 2 Etkinliklerin azaltiimasi 5 16,6
:.gj :gj Tekrar 2 6,6
Zeka alanlari 2 6,6

Uygulamalarda kullanilan etkinliklerin ders amacina uygun olmasi ve amag digsinda
etkinlik kullaniimamasini ifade eden 8 6gretmen adayi bulunmaktadir (%26,6). Bu kisilerin
dislincesini yansitan érnek ifade su sekildedir:

“Konu anlatilirken bazi etkinlikler amacina hizmet etmiyor gibiydi. Eglence én plana
cikiyordu. Bence amag ve eglence birbirini dengelemeli (OA10). Etkinliklerin hem 6gretici,
hem de dikkat gekici bigimde olmasi gerekmektedir (OA17).”

Ayni zamanda 5 o6gretmen aday! da (%16,6) uygulamalarda kullanilan etkinliklerin

sayl olarak fazla olmamasini belirtmis ve fazla etkinlik kullanmak yerine en uygun
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etkinliklerin kullanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu gériisiini
temsil eden 6rnek ifade ise su sekildedir:

“Anlatimi ¢ok fazla etkinlige bogmadan ve etkinlikler arasi gegisleri ¢ok iyi
sadlayarak yapilan sunumlar bence bagarilidir (DA3).”

Onerilerin bir diger boyutunu ise 2 6gretmen adayinin (%6,6) ifade ettigi tekrardan
kacinma olusturmaktadir. Uygulamalarda ayni etkinliklerin tekrarlanmamasini ifade eden
ogretmen adaylarinin temsil eden ifade su sekildedir:

“Dersin sikici gegmemesi igin ayni ybntemler etkinlikler yerine degisik ydntemler
kullaniimali, ayni yéntemlerle égrenci sikilmamalidir (OA4).”

Ayrica 2 o0gretmen adayi da (%6,6) kullanilan etkinliklerde zeka alanlarina dikkat
edilmesi gerektigi yoniinde 6nerilerde bulunmustur. Ogretmen adaylarinin bu dénerilerini
yansitan 6rnek 6gretmen adayi ifadesi soyledir:

“Uygulamalarda bir derste ¢ok fazla etkinlik yaptirmak yerine, az fakat daha fazla
zekaya hitap eden etkinlik yaptirmak daha mantikli olabilir (OA24).”

Cografya 6gretiminde mikro 6gretim uygulamalarina yénelik 6gretmen adaylarinin
onerileri incelendiginde tespit edilen diger bir temanin 11 frekans degeri (%16) ile
“Uygulama Sekline Yoénelik Oneriler” oldugu goérilmektedir. Bu tema “Siire” ve “Grup

calismasi” alt boyutlarindan olusmaktadir.

Tablo 20. Uygulama Sekline Yonelik Oneriler

% f %
CU p —
5o 8
S5 Siire 7 23,3
22 c
320

S Grup calismasi 4 13,3

Ogretmen adaylarinin 7’ si (%23,3) uygulama sekline yonelik sire ile ilgili énerilerde
bulunmuslardir. Bu ifadeleri temsil eden 6rnek 6gretmen adayi ifadesi ise su sekildedir:

“Bu ders igin tek 6nerim her égrenciye esit siire vermeniz. Bbylelikle hem sinifta
kargasa olmaz hem de biitiin 6grencileri dinlemis olursunuz (OA28). Bazi arkadaglar
kendilerine verilen siireyi az da olsa astigi igin zaman sikintisi yagsandi. Bazi

arkadaglarimizin sunumu yetismedi (OA12).”
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Uygulamalarin bireysel degil de grup calismasi yoluyla yapilmasi yéninde oneri
yapan cografya 6gretmen adaylari ise 4 kisidir (%13,3). Bu kisilerin gorisini yansitmasi
icin segilen 6rnek ifade ise su sekildedir:

‘Bu galisma grup seklinde yapilsaydi, daha ilging ve ilgi ¢ekici yeni fikirler ortaya
cikabilirdi (OA8). Kazanimlari bireysel degil de gruba vererek daha giizel etkinliklerin
ortaya ¢ikabilecegini ddgiiniiyorum. Grupla g¢alismanin daha yaratici olacagina
inaniyorum (OA11).”

Cografya 6gretiminde mikro 6gretim uygulamalarina yoénelik 6gretmen adaylarinin
dnerilerinde tespit edilen diger bir tema ise “Ogretim Elemanina Yénelik Oneriler’
temasidir. Bu tema da 10 cografya 6gretmen adayinin (%14,4) 6gretim elemani ile ilgili
onerilerini icermekte ve “Degerlendirme (Niteligi ve Yeri), Yaraticillk ve Odul’ alt

boyutlarindan olugmaktadir.

Tablo 21. Ogretim Elemanina Yonelik Oneriler.

f %

®©
S5 N
5 E Niteligi 4 133
OE) c Degerlendirme
2.5 -
L ~ Yeri 1 3,3
ED
® 5 VYaraticilik 3 10
o >
O

Odil 2 6,6

Ogretim elemanina yénelik 6neriler dikkate alindiginda, 5 6gretmen aday! tarafindan
ifade edilen degerlendirme boyutunun ilk sirada yer aldigi goérilmektedir. Bu 6gretmen
adaylarinin 4’4 degerlendirmenin niteligi yonunde Oneride bulunurken; 1’i de
degerlendirmenin yeri konusunda Onerilerde bulunmusgtur. Degerlendirme niteligi
yonundeki Onerileri temsilen segilen o6rnek o6gretmen adayi ifadesi su sekilde
orneklendirilebilir:

“Ders sunumunda sadece uygulamalarla kalinmamali gerektigi yerde acgiklamalar da
yapilarak nemli noktalara deginilmelidir (OA3).”

Ayrica degerlendirmelerin uygulamalar esnasinda degil, uygulama sonunda

yapilmasi yonunde Oneride bulunan 1 égretmen adayi bulunmaktadir. Bu durum; “Her
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dersten sonra 6grenciyi elestirecek dogrularini yanlislarini hep beraber belirtecek zaman
da kalabilirdi (OA1).” seklindeki ifadeden de anlagiimaktadir.

Uygulamalar sonunda 6gretmen adaylarinin 6nerilerde bulundugu bir diger tema
olarak programa yonelik oneriler belirlenmistir. Toplamda 8 6gretmen adayinin (%11,6)

6neride bulundugu konuda, “Planlama, Sure, Uygulama” alt boyutlarindan olugmaktadir.

Tablo 22. Programa Yonelik Oneriler.

X f %
2

N Planlama 4 133
m :

£ 2 ]

80 Sire 2 6.6
S

o Uygulama 2 6,6

Programa yonelik 6nerilerin basinda uygulama yapilan dersin teorik ve uygulama
asamasinin farkli dénemlerde verilmesi yonindeki Oneriler gelmektedir. Bu sekilde
oneride bulunan 4 6gretmen adayinin gérisini yansitan érnek ifade ise su sekildedir:

“Ders boyle uygulanacaksa iki dénemde verilebilir. ilk dénemde temel hazirlanir ve
teknikler 6gretilirken ikinci dénem basinda sunumlara baslanilabilirdi (OA1).”

Uygulamanin yapildigi dersin daha uzun slre devam etmesi ydninde Oneride
bulunan 2 6gretmen adayi bulunmaktadir. Bu kisilerin gorusunu temsilen secilen 6rnek
6gretmen adayi ifadesi de su sekildedir:

“Bu ders ile ilgili 6nerim dersin sunum kismi daha uzun siirede yaptiriimali. Ozellikle
teorik kismi anlatilirken giden stire daha kisa tutularak uygulama kismina daha fazla vakit
birakiimali (OA30).”

Ogretmen adaylarinin cografya dgretiminde mikro dgretim uygulamalari ile ilgili
Ogretim programina yonelik 6nerilerinin son boyutunu da 6gretmen adaylarina ortadgretim
kurumlarinda uygulama yapma imkani verilmesi gelmektedir. Bu konuda 6neride bulunan
2 0Ogretmen adayinin goérisu; “Bu uygulamanin amacina ulasabilmesi igin liselerde
iniversite égrencilerine gérev verilmeli (OA4).” seklindeki 6rek ifadeden de
anlasiimaktadir.

Cografya 6gretmen adaylarinin “Ozel Ogretim Yontemleri II” dersi kapsaminda
gerceklestirdikleri 5E modeline dayali mikro 6gdretim uygulamalarina yonelik 6nerilerinde

tespit edilen son tema “Sinif yonetimi” olmustur. Sinif yonetimine yonelik 6 6gretmen
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aday! (%8,6) oneri belirtmis ve bu tema “Sinif Kontroli ve Katilim” alt boyutlarindan

olusturulmustur.

Tablo 23. Sinif Yonetimine Yonelik Oneriler

=g f %
ED

© £ .

c0 Sinif kontrol 3 10
:0 kY

> =

-

C .

5 ->q Katilim 3 10

Cografya 6gretmen adaylarinin 3’ ( uygulamalarda kullanilan etkinlik, yontem-
tekniklerin sinif kontrolini bozmamasi gerektigi yoninde oneride bulunmuslardir. Bu
O0gretmen adaylarinin goéruglerini yansitan érnek ifade ise su sekildedir:

“Bu uygulama derse 6nerim sinif kontrolii ve hakimiyeti olabilir. Clinki hitap ettigimiz
6drenci Kitlesi ve gruplari bu sekilde bir sinif ortamini olusturmayabilir. Etkinlikler ve
oyunlar esnasinda sinif hakimiyeti glic bir hal alabilir ve sinifta gdriltii sorunuyla
karsilagilabilir. Bunun igin hakimiyet ve kontrol iyi saglanmali ve sinif yénetimi konusunda
basarili ve kontrollii olunmalidir (OA18).”

Ayni zamanda uygulamalarda o6grencilerin katiliminin yiksek olmasi yodninde
Oneride bulunan 6gretmen adaylari 3 kisidir. Bu kisilerin goruslerini yansitmasi i¢in segilen
ornek 6gretmen adayi cumlesi su sekilde érneklendirilebilir:

“Bir de etkinliklerde hep belli basli 6grencilerin yer almamasi gerekir. MUimkiin

oldugu kadar biitiin 6grencilere gérev verilmelidir (OA3).”
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Sekil 15. Cografya 6gretiminde 5E 6grenme modeline dayal mikro 6gretim uygulamalarina iligkin 6gretmen adayi gorusleri.
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4. 4. Arastirmanin Dorduncu Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin bu boélimunde son alt amaca yonelik olarak, “Cografya égretmen
adaylarinin 9. sinif cografya kazanimlarinda 5E égrenme modeline dayali mikro 6gretim
uygulamalarinin degerlendiriimesi ne diizeydedir?” sorusunun cevaplanmasi ile ilgili
bulgulara yer verilmistir. Bu amaca yoOnelik bulgular 6gretmen adaylarinin “Ortadgretim
Cografya Ogretim Programi” (9. sinif) kapsaminda belirledikleri bir kazanim cercevesinde
hazirladiklari 5SE 6grenme modeli temelli ders sunularinin degerlendirmesi video kamera
kayitlarinin incelenmesi ile saglanmistir. Arastirmaci tarafindan kayitlar izlenmis ve
ogretmen adaylan tarafindan hazirlanan ders planlari da dikkate alinarak degerlendirmesi
yapiimigtir. Elde edilen bulgular uzman goéristu de alinarak tablo ve grafikler halinde

sunularak yorumlanmistir.

Tablo 24. Ders Gozlem Formu Bélimler Bazinda Aritmetik Ortalama Degerleri

X
Ogretim Yaklagim Yéntem Teknik 4,40
Materyal Kullanimi 4.18
Kisisel Ozellikler 4,17
Sinif Yonetimi 4,16
Genel 3,80
Planlama 3,33
GENEL 4,00

Ders gbzlem formu kapsaminda degerlendirilen bolim ve kriterlerin aritmetik
ortalama degerleri tespit edilerek Tablo 5'te belirtilen dederlere bagl kalinarak
yorumlanmistir. Bu baglamda ders goézlem formunda yer alan “Materyal Kullanimi”
bolimunun ortalama degeri 4,18 olarak tespit edilmigtir. Bu ortalama degeri de
sunumlarda materyal kullanim durumunun “Tam yeterli” duzeyde oldugu anlamina
gelmektedir. Gézlem formunda yer alan bir diger bolim “Ogretim Yaklasim, Yéntem
Teknikler’in ortalama de@eri ise 4,40 olarak belirlenmistir. Bu ortalama dederi ilgili
bolumun “Tam yeterli” olarak degerlendirildigi anlamina gelmektedir. Kisisel 6zellikler ile
ilgili kriterlerin degerlendirildigi bolimin ortalamasinin ise 4,17’lik deder ile “Tam yeterli”

oldugu tespit edilmistir. Genel kriterlerin degerlendirilmesi ile elde edilen ortalama degeri
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ise 3,80 olarak tespit edilmigtir. Bu durum ilgili bolimin Tablo 5'te belirtilen degerler

dogrultusunda “Oldukga yeterli” oldugunu ifade etmektedir. Gézlem formunun “Planlama”

bolimunun analizinde ise 3,33 ortalama degeri belirlenmigtir. Bu ortalama deger de ilgili

bélimde degerlendirilen kriterlerin “Oldukga yeterli” olarak degerlendiriimesi anlamina

gelmektedir. Sinif ydnetimi ile ilgili kriterleri iceren son boélumuin ortalama degeri ise 4,16

olarak belirlenmigtir. Bu ortalama deger Tablo 5'te belirtilen degerlere goére “Tam yeterli”

olarak ifade edilebilir. “Ders gb6zlem form”unda yer alan bdlimlerin genel ortalama

degerleri agagidaki grafikte de gosterilmistir (Grafik 1).

4,5

3,5

2,5

1,5

4,4
4,18 4,17 4,16
3,8
3,33

Ogretim Materyal Kisisel Sinif Yénetimi Genel Planlama
Yaklasim / Kullanimi Ozellikler

Yontem

Teknikler

Grafik 1. Ders gozlem formu ile ilgili genel bulgular.

4. 4. 1. Mikro Ogretim Uygulamalarinda Ogretim Yaklagim/Yéntem
Tekniklere Yonelik Bulgular

Degerlendirmede kullanilan Ders Gézlem Formunun, Ogretim Yaklagim/Yéntem

Teknikler ile ilgili kriterlerin dederlendirildigi boyutunun incelenmesi ile elde edilen sonuglar

asagida verilmigtir. Elde edilen sonuglar degerlendirilirken “Madde Kullanim Sikligi ve

Puan

Araliklar”’nin belirtildigi (Tablo 5) tablodaki sinirlara bagh kalinarak yorumlanmigtir.
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Olgekte, “Ogretim Yaklagim/Yéntem Teknikler’in sorgulandigi boyut genel olarak
degerlendirildiginde, %56,2’lik payla en yiksek oranin 4,3 olarak 6ne ¢iktigi tespit
edilmisti. Bu degere en yakin segenek, %37,5lik payla “Oldukga Yeterli” olarak
belirlenmistir. (")Igegin bu béliimiinde %4,5’lik oranla “Yetersiz”, %1,8’lik oranla “Az Yeterli”
segenekleri belirlenirken, “Ogretim  Yaklasim/Yéntem Teknikler'in - degerlendirildigi
kriterlerde “Hi¢” secenegi isaretlenmemistir. ilgili bdlim kapsaminda sorgulanan kriterlerin
ortalama degeri 4,40 olarak belirlenmistir. Bu ortalama degeri de Tablo 5e gore

yorumlandiginda “Tam Yeterli” dizeyde oldugu soylenilebilir.

Tablo 25. Ogretim Yaklagim/Yéntem Teknikler ile ilgili Bulgular.

Ogretim Yaklagim/Ydntem Teknikler
Tam Oldukca Az . —

Kriterler . ) . Yetersiz Hic X
yeterli  yeterli yeterli

Yapisalcilik 5E % %42,8 %53,6 %3,6 i i 43
modeline uygundu f 12 15 1 '
Zeka alanlari %  %57,1 %429 i i i 45
dikkate alindi f 16 12 ’
Grup calismasi % %42,8 %35,7 %3,6 %17,9 i 40
kullanildi f 12 10 1 5 ’
Cagdas  Ogretm o %822 %17,8
Yontem ve - - - 4.8
Teknikleri Kullanildi ¥ 23 5

% 56,2 37,5 1,8 4.5
GENEL f 63 42 2 5 - 440

Bu sonuglar cergcevesinde 6gretmen adaylari tarafindan yapilan mikro 6gretim
uygulamalarinin 6gretim yaklasim ve ydntem teknikler acisindan basarili bir sekilde
gerceklestirildigi soylenilebilir.

iigili bolimin her maddesi ayri ayri olarak da incelenmisti. Bu baglamda
“Yapisalcilik 5E modeline uygundu” maddesinde %53,6’lik payla en ylksek oran “Olduk¢a
Yeterli”, en dislk oran ise %3,6’lik payla “Az Yeterli” olarak tespit edilmistir. ilgili
maddenin ortalama degeri ise 4,3 olarak belirlenmigtir. Bu ortalama degeri de 6gretmen
adaylarinin hazirladiklari ders planlari ve yaptiklari mikro 6gretim uygulamasinda 5E
6grenme modelini kullanabilme dizeylerinin Tablo 5’e gore “Tam Yeterli” dizeyde oldugu
anlamina gelmektedir. Ayni bélimin devaminda yer alan “Zeka alanlan dikkate alindi”
maddesinin analizi incelendiginde, %57,1’lik payla en ylksek degerin “Tam Yeterl”,
%42,9'luk payla en dusuk degerin ise “Oldukca Yeterli” olarak belirlendigi gortlmektedir.

Maddenin ortalama degeri ise 4,5 olarak tespit edilmistir. Bu ortalama degeri Tablo 5'teki



96

puan araliklarina gére “Tam Yeterli” oldugu anlamina gelmektedir. Ortalama ve yizdelik
degerlerden de anlasilacagi gibi bu maddede yalnizca iki segenek (Tam Yeterli ve
Oldukga Yeterli) isaretlenmistir. Yani 6gretmen adaylarinin hazirladiklari 5E modeline
dayali ders plani ve kullandiklan etkinliklerde oOgrencilerin zeka alanlarini dikkate
aldiklarini gostermektedir.

5 4;8
4,5
4,5 4,2
4

4
3,5

3
2,5

2
1,5

1 T

Yapisalcilik 5e Zeka alanlari Grup calismasi Cagdas Ogretim
modeline uygundu dikkate alindi kullanildi Yontem ve
Teknikleri Kullanildi

Grafik 2. Ogretim yaklagim/yéntem teknikler ile ilgili bulgular.

Ayni bélimdeki bir diger madde olan “Grup galigmasi kullanildi” maddesinde ise
%42,8'lik payla “Tam Yeterli” segenedi 6n plana cgikarken; %17,9’luk payla “Yetersiz”
oraninin tespit edilmesi dikkati gekmektedir. Maddenin ortalama degeri ise 4,0 olarak
belilenmis ve bu da Tablo 5e gbére mikro 06gretim uygulamalari genelinde grup
calismalarinin kullaniima duizeyinin “Tam Yeterli” oldugunu goéstermistir. Arastirmada
kullanilan élgegin “Ogretim Yaklagim/Yéntem Teknikler” ile ilgili kisimdaki son madde olan
“Cagdas Ogretim Yontem ve Teknikleri Kullanildi” maddesinde ise, %82,2'lik payla en
yuksek degerin “Tam Yeterli”; %17,8’lik payla en dustk degerin “Oldukga Yeterli” oldugu
tespit edilmistir. ilgili maddede diger seceneklerde isaretleme yapilmazken, madde
ortalama degeri 4,8 ile form genelindeki en ylksek madde ortalamasina sahip oldugu
gorilmektedir. Bu ortalama degeri Tablo 5'te yer alan puan araliklarina gére “Tam Yeterli”

oldugu anlamina gelmektedir. Baska bir deyisle 6gretmen adaylarinin gerceklestirdikleri
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mikro 6gretim uygulamalarinda gagdas ogretim yontem ve tekniklerini siklikla ve etkin bir

sekilde kullandiklarini sdyleyebiliriz.

4. 4. 2. Mikro Ogretim Uygulamalarinda Materyal Kullanimina Yénelik

Bulgular

Degerlendirmede kullanilan Ders Goézlem Formunun, Materyal Kullanimi ile ilgili
kriterlerin degerlendirildigi bolim analizi ile elde edilen sonuglar asagida verilmistir. Elde
edilen sonuclar degerlendirilirken  “Madde Kullanim Sikhgi ve Puan Araliklar’’nin

belirtildigi (Tablo 5) tablodaki sinirlara bagh kalinarak yorumlanmistir.

Tablo 26. Materyal Kullanimi ile iigili Bulgular.

Materyal Kullanimi

: . Oldukca Az . . —
Kriterler Tam yeterli yeterli yeterli Yetersiz Hi¢ X
Ders genelinde o 2039,3 2%46,4 2%14,3
0zgin ve yaratic - - 41
materyaller kullanildi  f 11 13 4
Materyal nitelikli (el % %39.4 %42.8 %17.8
yapimi, kullanisli, i i 40
orijinal, faydall, '

. 11 12 5

ekonomik vs...)

Teknolojik alt yapi % 0 0

hakim sekilde w57l %429 i . 45
f 16 12

kullanildi

Gorseller (video, o

fotograf, animasyon 0 %:28,6 %67,8 %3,6

Vs) ogrenci - - 4.2

psikolojisine uygun f 8 19 1

secildi

3 . % %178 %750  %7,2

Fotograflar netti ¢ 5 21 2 - - 41

GENEL % 36,4 55,0 2,2 6,4 . 418
f 51 77 3 9 '

5E 0Ogrenme modeline gore hazirlanip sunulan mikro 6gretim uygulamalarinin
degerlendirildigi 0lgek kapsaminda, sunumlarda materyal kullaniminin sorgulandig: boyut
genel olarak degerlendirildiginde, %55’lik payla en yiksek degerin “Olduk¢a Yeterli” olarak
ciktigi dikkat cekmektedir. Buna en yakin oran, %36,4’lik payla “Tam Yeterli” secenegi
tespit edilmisti. Devaminda %6,4’luk payla “Yetersiz” ve %2,2’lik payla “Az Yeterli”
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sonuglari elde edilmigtir. Materyal kullaniminin sorgulandigi boélimde “Hi¢” seg¢eneginin
isaretlenmedigi ve yluzdelik deger agirhginin “Oldukca Yeterli” araliginda toplandigi dikkati
cekmektedir. Buna ek olarak ilgili bolimde degerlendirilen kriterlerin ortalama degerleri
incelendiginde, materyal kullanimi 4,18 olarak tespit edilmigtir. Bu ortalama degeri de
sunumlarda materyal kullanim durumunun tamamen yeterli diizeyde oldugu anlamina
gelmektedir (Tablo 5). Bu baglamda, 6gretmen adaylar mikro 6gretim uygulamalari
kapsaminda yaptiklari ders sunumlarinda etkili olarak materyallerden faydalanabildikleri

sdylenilebilir.

5
4,5

4
3,5
2,5
1,5

1

Grafik 3. Materyal kullanimi ile ilgili bulgular

w

N

Fotograflar netti

ekonomik vs...)

kullanisli, orijinal, faydali,
uygun segcildi

Materyal nitelikli (el yapimi,
Gorseller (video, fotograf,

Teknolojik alt yapi hakim sekilde
kullanildi
animasyon vs) 6grenci psikolojisine

Ders genelinde 6zglin ve yaratici
materyaller kullanildi

Ayni zamanda materyal kullaniminin sorgulandigi bolimin her bir maddesi kendi
icinde de incelenmistir. iigili bdlimiin “Ders genelinde 6zgiin ve yaratici materyaller
kullanild” maddesinde %46,4’'luk pay ile en ylksek oran “Oldukg¢a Yeterli” olarak
belirlenmistir. En disik deger ise %14,3'lik oranla “Yetersiz’ olarak belirlenmistir. ilgili
maddenin ortalama degeri 4,1 olarak tespit edilmistir. Bu ortalama degeri de Tablo 5'e
gore “Tam Yeterli” oldugu anlamina gelmektedir. Ayni bélimdin, “Materyal nitelikli (el

yapimi, kullanigli, orijinal, faydali, ekonomik vs...)” maddesinde en buylk pay %42,8 ile
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“Oldukc¢a Yeterli” segenegi olarak tespit edilmistir. En dusik deger ise %17,8’lik oranla
“Yetersiz” olarak belirlenmistir. ilgili maddenin ortalamasi incelendiginde, 4,0 oldugu ve
bunun da Tablo 5’e goére “Tam Yeterli” anlamina geldigi soylenilebilir. Materyal kullanimi
ile ilgili diger bir madde olan “Teknolojik alt yapi hakim sekilde kullanildi” maddesi ile ilgili
sonuglar incelendiginde, en yuiksek degerin %57,1’lik payla “Tam Yeterli” seceneginde
oldugu gérulmektedir. Bu maddede en diguk deger ise %42,9’luk pay ile “Oldukca Yeterli”
segeneginde tespit edilmistir. ilgili maddede bu iki sececek disinda bulgu tespit
edilmemistir. Bu durum da o&gretmen adaylarinin sunumlarda bilgisayar, internet,
projeksiyon vs. ekipmanlarini basarili bir sekilde kullandiklari anlamina gelmektedir. Yine
ayni maddenin ortalama degeri 4,5 olarak materyal kullanimi bdlimundeki en yuksek
ortalamaya sahiptir. Bu ortalama degeri de Tablo 5e gére “Tam Yeterli” anlamina
gelmektedir. ilgili bélimiin “Gérseller (video, fotograf, animasyon vs) égrenci psikolojisine
uygun segcildi” maddesinde ise en ylksek deger %67,8’lik payla “Tam Yeterli” olarak, en
dislk deger ise %3,6'lik payla “Az Yeterli” olarak tespit edilmistir. Maddenin ortalama
degeri 4,2'lik degerle Tablo 5'e gore “Tam Yeterli” olarak yorumlanabilir. Bu da 6gretmen
adaylarinin sunumlarda kullandiklari gorsel 6gelerin 9.sinif égrencilerine uygun olarak
secilip kullanildigi anlamina gelmektedir. Kullanilan dlgekte materyal kullanimi ile ilgili son
madde olan “Fotograflar netti” maddesinde %75’lik payla en ylksek deger “Oldukga
Yeterli”; en dusUk deger ise %7,2’lik payla “Az Yeterli” olarak tespit edilmistir. Bu
maddenin ortalama degeri 4,1 olarak belirlenmistir. Bu deger Tablo 5'e gobre
degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin sunumlarda kullandigi fotograflarin netliginin
“Tam Yeterli” derecede kullanildigi ortaya ¢cikmaktadir. Bu durum da égretmen adaylarinin
sunumlarda kullandiklari fotograflar secerken yiiksek ¢6zinUrlikli fotograflar secmeye

0zen gosterdikleri anlamina gelmektedir.

4. 4. 3. Mikro Ogretim Uygulamalarinda Kisisel Ozelliklere Yonelik
Bulgular

Degerlendirmede kullanilan Ders Gézlem Formunun, Kisisel Ozellikler ile ilgili
kriterlerin degerlendirildigi boyutunun analizi ile elde edilen sonuclar asagida verilmigtir.
Elde edilen sonuglar degerlendirilirken “Madde Kullanim Siklidi ve Puan Araliklar’nin
belirtildigi (Tablo 5) tablodaki sinirlara baglh kalinarak yorumlanmistir.

Mikro o6gretim uygulamalarini  gergeklestiren o6gretmen adaylarinin  Kisisel

dzelliklerinin iletisim becerilerinin vs. sorgulandig “Kisisel Ozellikler” boyutu genel olarak
degerlendirildiginde, %53,6’lk payla en yuksek oran “Oldukc¢a Yeterli” olarak tespit

edilmigtir. Kriterlerin “Tam Yeterli” tam yeterli olarak degerlendirildigi oran ise %37,5
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olarak tespit edilmistir. Devaminda %7,1’lik payla “Yetersiz” ve %1,8’lik payla “Az Yeterli”
degerleri tespit edilmigtir. Kigisel &zelliklerin belirlendigi boyutta “Hi¢” segenegi
isaretlenmemistir. ilgili bélimin genel olarak degerlendirimesinden elde edilen ortamla
deger ise 4,17 olarak tespit edilmigtir. Bu ortamla deger Tablo 5'te belirlenen puan
araliklarina gore, “Tam Yeterli” anlamina gelmektedir. Bu baglamda ogretmen adaylarinin
mikro 6gretim uygulamalari sirasinda kisisel 6zellikleri ve ders sunumu sirasinda iletigim

becerilerin basarili bulundugu sdylenilebilir.

Tablo 27. Kisisel Ozellikler ile ilgili Bulgular.

Kisisel Ozellikler

Tam Oldukca Az —

Kriterler yeterli  yeterli yeterli Yetersiz Hic X
Elestirilere  agik  bir o, %14,3 %85,7

yaklasim ve Usluba - - - 4.1
sahip f 4 24

Sozel dili (ses tonu 0 0 0

vs.) ve beden diini % %822 %428 %25

(jest, mimik, ...) etkili —— - - 3,8
bicimde kullanarak 9 12 7

dikkat cekmeyi basardi

Sinif ortaminda saglikli % %464 %464 73,6 73,6

. . . H H - i 4,3
iletisim kurulabildi f 13 13 1 1
0 0 0
Tirkge etkili sekilde % 70072 %6393 93,6 ; - 45
kullanilabildi f 16 11 1
% 375 536 1,8 7,1
GENEL — 42 60 2 8 - Al

ilgili bélimin maddeleri kendi iginde ayri ayri olarak da analiz edilmistir. Buna gére
“Kigisel Ozellikler'in belirlendigi boyutta yer alan, “Elestirilere acik bir yaklagim ve Usluba
sahip” maddesinde %85,7’lik payla “Oldukga Yeterli” segenedi 6n plana gikmaktadir.
Bunun yaninda kalan %14,3'lik dilim “Tam Yeterli” olarak tespit edilmistir. ilgili maddenin
ortalama degeri 4,1 olarak belilenmigtir. Bu ortalama degderi Tablo 5'e gore
yorumlandiginda “Tam Yeterli” oldugu anlamina gelmektedir. Bu durum o6gretmen
adaylarinin mikro 6gretim uygulamalari sonunda yapilan dederlendirmelerde elestirilere

acik bir Gslupla davrandiklari anlamina gelmektedir.



101

5

4,5

4
3,5
2,5
1,5

1

Grafik 4. Kisisel 6zellikler ile ilgili bulgular.
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..) etkili bicimde

Elestirilere agik bir yaklasim ve
Usluba sahip
Sozel dili (ses tonu vs..) ve beden
Sinif ortaminda saglikli iletisim
kurulabildi
Tirkge etkili sekilde kullanilabildi

dilini (jest, mimik, .
kullanarak dikkat cekmeyi basardi

Ayni bolimde yer alan “Sozel dili (ses tonu vs..) ve beden dilini (jest, mimik, ...) etkili
bicimde kullanarak dikkat gekmeyi basardi” maddesinin dlgekteki degerleri incelendiginde,
%42,8'lik payla en yluksek oranin “Oldukga Yeterli’; %25’lik payla en disuk degerin
“Yetersiz” olarak tespit edildigi gorilmektedir. Ayni maddenin ortalama degeri 3,8 olarak
belirlenmistir. Bu ortalama deger Tablo 5'te belirtilen puan araligina gore “Oldukga Yeterli”
oldugu anlamina gelmektedir. Devaminda “Sinif ortaminda saglikli iletisim kurulabildi”
maddesi ile ilgili bulgular incelendiginde, %46,4’erlik payla “Tam Yeterli” ve “Oldukca
Yeterli” seceneklerinin , %3,6'lik payla “Yetersiz” segeneginin tespit edildigi gérilmektedir.
Bu asamada ilgili maddenin ortalama puan degeri 4,3 olarak tespit edilmigtir. Bu ortalama
deger Tablo 5'e gbére uygulamalar sirasinda sinif icgi iletisim konusunda &6gretmen
adaylarinin “Tam Yeterli” diizeyde olduklari anlamina gelmektedir. Ogretmen adaylarinin
kisisel ozelliklerinin sorgulandigi son madde olan, “Tlrkge etkili sekilde kullanilabildi”
maddesinin analizi incelendiginde, %57,2’lik payla en yuksek degerin “Tam Yeterl”;
%3,6’lik oranla “Az Yeterli” olarak tespit edildigi gorilmektedir. Ayni maddenin ortalama

degeri 4,5 olarak tespit edilmistir. Bu ortalama deger Tablo 5'te verilen puan aralidina
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gore “Tam Yeterli” oldugu anlamina gelmektedir. Bu degerler de “6gretmen adaylari mikro
ders sunumlari esnasinda Turkge’ vyi etkili bir gsekilde kullanabilmiglerdir” seklinde

yorumlanabilir.

4. 4. 4. Mikro Ogretim Uygulamalarinda Sinif Yonetimine Yoénelik
Bulgular

Degerlendirmede kullanilan Ders Goézlem Formunun, “Sinif Yénetimi” ile ilgili
kriterlerin degerlendirildigi boyutunun analizi ile elde edilen sonuglar asagida verilmigtir.
Elde edilen sonuglar degerlendirilirken “Madde Kullanim Siklidi ve Puan Araliklar’nin
belirtildigi (Tablo 5) tablodaki sinirlara baglh kalinarak yorumlanmistir.

Ogretmen adaylar tarafindan gergeklestirilen mikro 6gretim uygulamalarinin “Sinif
Yonetimi” becerilerinin incelendigi boyut genel olarak degerlendirmesinde, en ylksek
deger %57,1’lik pay ile “Oldukca Yeterli” olarak tespit edilmigtir. Bu dedere en yakin oran
%34,3’luk pay ile “Tam Yeterli” olarak belirlenirken %1,4'lUk pay “Az Yeterli”, %7,2'lik pay
“Yetersiz” olarak tespit edilmistir. ilgili blim kapsaminda yapilan degerlendirmede “Hig”
secenegdinde isaretleme olmazken bolimun ortalama dederi 4,16 olarak tespit edilmistir.
Bu ortalama deger Tablo 5'te belirtilen puan araliklarina gére 6gretmen adaylarinin mikro
ogretim uygulamalari kapsaminsa “Sinif Yoénetimi” becerilerinin “Tam Yeterli” oldugu

anlamina gelmektedir.

Tablo 28. Sinif Yonetimi ile ilgili Bulgular.

Sinif Yonetimi

Tam  Oldukca Az

Kriterler : . . Yetersiz Hic X
yeterli  yeterli  yeterli

Sinif  hakimiyetini %  %21,4 %50 i %28,6 . 37

sagladi f 6 14 8 '

Kendinden ziyade % %75 %25 i i .47

ogrenciler aktifti f 21 7 '

Odul, dondt 96 94393  957,1 %3,6

pekistireg N i _ 43

zamaninda ve etkili ¢ 11 16 1

kullanildi

Herkese s6z hakki % %28,6 %64,2 %3,6 %3,6 . a1

vermeye calisti f 8 18 1 1 '

Ogrenci seviyesine %  %7,2  %89,2  %3,6 ) .40

uygundu f 2 25 1 '

GENEL % 34,3 57,1 1.4 7,2 416

f 48 80 2 10
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Grafik 5. Sinif yonetimi ile ilgili bulgular
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Sinif hakimiyetini sagladi
ve etkili kullanildi
Ogrenci seviyesine uygundu

Kendinden ziyade 6grenciler aktifti
Herkese s6z hakki vermeye ¢alist

Odiil, déniit, pekistire¢c zamaninda

Aragtirma  kapsaminda  gergeklegtirlen  mikro  Ogretim  uygulamalarinin
degerlendiriimesinde kullanilan “Ders G6zlem Formu”nun son boyutu olan “Sinif Yonetimi”
icerisinde yer alan kriterler kendi icinde ayri ayri olarak da degerlendiriimiglerdir. Bu
cercevede deg@erlendirilen “Sinif hakimiyetini sagladi” maddesinde en yuksek oran %50’lik
pay ile “Oldukga Yeterli” olarak tespit edilmistir. Bunu takiben %28,6 oraninda “Yetersiz”,
%21,4 oraninda “Tam Yeterli” oldugu belirlenmistir. iigili kriterde “Hi¢” segeneginde
isaretleme olmazken ortalama degeri 3,7 olarak belirlenmistir. Bu ortalama deger Tablo
5'te belirtilen puan araliklarina goére 6gretmen adaylarinin sinif hakimiyetini saglama
dizeylerinin  “Olduk¢ca  Yeterli” oldugu anlamina gelmektedir. Bu kriterin
degerlendiriimesinde %28,6 oraninda “Yetersiz” duzeyin belilenmesine, 6gretmen
adaylarinin Cografya Ogretmenligi Programi kapsaminda verilen “Sinif Yénetimi” dersinin
uygulamanin yapildigi donemle ayni donem olmasinin etkisi oldugu dusunulmektedir.
Ogretmen adaylarinin “Sinif Yénetimi” dersini uygulamanin yapildi§i tarihte tam olarak
tamamlamamig olmalari sinif hakimiyetini saglama konusunda eksikliklerin olugsmasina

neden olmustur denilebilir. Ayni bolimde yer alan “Kendinden ziyade &grenciler aktifti”
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kriterinin degerlendiriimesinde ise %75'lik pay ile “Tam Yeterli”, %25’lik pay ile “Oldukca
Yeterli” secenekleri belirlenmigtir. Bu iki dizey disinda isaretleme olmazken maddenin
ortalama degeri 4,7 olarak tespit edilmistir. Bu ortalama deger tablo 5'te belirtilen puan
araliklarina gére 6gretmen adaylarinin uygulamalar sirasinda, 6grenci merkezli yontem-
teknik ve etkinlikler kullanma duzeylerinin “Tam Yeterli” oldugu anlamina gelmektedir.
Devaminda yer alan “Odil, doniit, pekistire¢ zamaninda ve etkili kullanildi” kriterinin
degerlendiriimesinde en yuksek deger %57,1’lik pay ile “Oldukga Yeterli”, en disuk deger
ise %3,6’lik pay ile “Yetersiz” olarak belirlenmistir. Maddenin ortalama degeri 4,3 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalama deger “Tablo 5” te belirtilen puan araliklarina gére “Tam
Yeterli” anlamina gelmektedir. “Herkese s6z hakki vermeye c¢alist’” kriterinin
degerlendiriimesinde ise en yuksek deder %64,2’lik pay ile “Oldukca Yeterli” olarak
belirlenirken en disik deger %3,6’sar pay ile “Az Yeterli” ve “Yetersiz” olarak tespit
edilmistir. Ilgili maddenin ortalama degeri 4,1 olarak belirlenmistir. Bu ortalama deger
Tablo 5'te belirtilen puan araliklarina gére 6gretmen adaylarinin sunumlari esnasinda
siniftaki tim ogrencilere s6z verme dlzeylerinin “Tam Yeterli” oldugu anlamina
gelmektedir. “Ders Gozlem Formu”nun son boyutu olan “Sinif Yénetimi” icerisinde yer alan
son kriter olan “Ogdrenci seviyesine uygundu” maddesi ile ilgili yapilan degerlendirmede en
yuksek deger %89,2’lik pay ile “Oldukga Yeterli” olarak tespit edilmigtir. Devaminda
%7,2’lik oranda “Tam Yeterli” ve %3,6’lik oranda “Az Yeterli” dizey oldugu gorulmektedir.
ilgili kriterde “Yetersiz” ve “Hi¢” diizeylerinde isaretleme olmazken ortalama deger 4,0
olarak belirlenmistir. Bu ortalama deger Tablo 5'te belirtilen puan araliklarina gore
ogretmen adaylarinin, mikro 6gretim uygulamasi kapsaminda hazirlayip sunduklari mikro
derslerin kazanimlarin secildigi 9.sinif diizeyine uygunluk diizeyinin “Tam Yeterli” oldugu
anlamina gelmektedir. Bu durum o6gretmen adaylarinin uygulamay! kendi siniflarinda
yapmalarina ragmen mikro dersleri kazanimlarin secildigi 9. sinif seviyesine uygun sekilde

planlama ve uygulamaya 6zen gosterdiklerini ifade etmektedir.

4. 4. 5. Mikro Ogretim Uygulamalarinda “ Genel” ile ilgili Bulgular

Degerlendirmede kullanilan Ders Goézlem Formundaki, “Genel” boyut ile ilgili
kriterlerin degerlendirilip analizi ile elde edilen sonuclar asagida verilmistir. Elde edilen
sonuclar degerlendirilirken “Madde Kullanim Sikhidi ve Puan Araliklar’nin belirtildigi

(Tablo 5) tablodaki sinirlara bagl kalinarak yorumlanmistir.
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Tablo 29. Genel ile ilgili Bulgular

Genel
Kriterler Tam = Oldukca Az o0 Hic X
yeterli  yeterli yeterli
Bilgi yanhshgr % %57,2 %428 i i i 45
yapilmadi f 16 12 '
vakindan - uzaga . o145 o286 %50 %72
ilkesine bagl
kalinarak yasanilan - 2,9
cevreden ve giincel
ornekler kullanildi f 4 8 14 2
Kazanima uygun 9%  %7,2 %75 %17,8
kavramlar tespit - - 3,7
edilebildi f 2 21 5
) ) ) )

Kazanim kavramlari % %214 71,4 /3,6 /3,6
kazandirilabildi -4l

f 6 20 1 1

% 25 54,5 0,9 178 18
GENEL f 28 61 1 20 2 3.8
Degerlendirmede kullanilan gbzlem formunun “Genel’ boyutunun

degerlendirimesinde genel olarak, %54,5’lik payla en yiksek deder “Oldukga Yeterli”
olarak tespit edilmigtir. Bu dedere en yakin oran %25’lik payla “Tam Yeterli” sececegi
ctkmigtir. Devaminda ise, %17,8'lik payla “Yetersiz”, %1,8'lik payla “Hi¢”, %0,9’luk payla
“Az Yeterli” segenekleri tespit edilmistir. iigili bélimin ortalama degeri 3,8 olarak tespit
edilmistir. Bu ortalama degeri Tablo 5'te belirtilen puan araliklarina gére “Oldukga Yeterli”
oldugu anlamina gelmektedir.

ilgili bélimin kriterleri kendi igerisinde ayri ayri olarak da analiz edilmistir. Bu
baglamda “Genel” boyutta degerlendirilen kriterlerden biri olan “Bilgi yanlhishdi yapilmadi”
maddesinde en yuksek deger %57,2’lik payla “Tam Yeterli”, %42,8’lik payla en dusuk oran
“Oldukga Yeterli” olarak tespit edilmistir. Ylzdelik oranlarda da goruldagu gibi ilgili
maddede bu iki segenek haricinde isaretleme olmamistir. Maddenin ortalama degeri 4,5
olarak belirlenmistir. Bu ortalama deger de Tablo 5’e goére “Tam Yeterli” oldugu anlamina
gelmektedir. Bu degerler, 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamalarina
hazirlanirken ve uygulama esnasinda kazanimlarla ilgili bilgi yanhshi§i yapmamaya 6zen

go6sterdikleri anlamina gelmektedir.
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Grafik 6. Genel ile ilgili bulgular.

Ayni bolumin devaminda yer alan “Yakindan uzaga ilkesine bagli kalinarak
yasanilan cevreden ve guncel 6rnekler kullanildi” maddesinde en yuksek deger %50’lik
payla “Yetersiz”, %7,2’lik payla “Hi¢” olarak belirlenmigtir. Ayni maddede %28,6 “Oldukca
Yeterli” tespit edilirken, %14,2 “Tam Yeterli” olarak tespit edilmistir. Maddenin genel olarak
ortalama degeri 2,9 olarak tespit edilmistir. Bu ortalama deger Tablo 5'te belirtilen puan
araligina go6re degerlendirildiginde “Az Yeterli” anlamina gelmektedir. Bu kriterin
degerlendirilmesi sonucu elde edilen bulgular neticesinde 6gretmen adaylarinin mikro
odgretim uygulamalarinda yakindan uzaga ilkesinde yeterli dizeyde basarili olamadiklari
sOylenilebilir. Genel boyutta degerlendirilen bir diger kriter olan “Kazanima uygun
kavramlar tespit edilebildi” maddesinin analizinde %75’lik payla en yuksek deger “Oldukga
Yeterli”, %7,2’lik payla en dusik deger “Tam Yeterli” olarak belirlenmigtir. Bunun yaninda
kazanima uygun kavramlarin tespit edilebilmesinde %17,8’lik bir oranin “Yetersiz” oldugu

tespit edilmistir. ilgili kriterin ortalama degeri 3,7 olarak tespit edilmistir. Bu ortalama deger
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Tablo 5’e gore 6gretmen adaylarinin segtikleri kazanima uygun kavramlar tespit edenimle
durumlarinin “Oldukca Yeterli” oldugu anlamina gelmektedir. Ayni bélim kapsaminda
degerlendirilen son kriter olan “Kazanim kavramlari kazandirilabildi” maddesinin
analizinde, %71,4’'luk payla en yuksek degerin “Oldukca Yeterli”, en dusuk iki degerin
%3,6’sar paylarla “Az Yeterli” ve “Yetersiz” oldugu tespit edilmistir. Bu maddeni ortalama
degeri ise 4,1 olarak belirlenmistir. bu ortalama deger Tablo 5'te belirtilen puan
araliklarina goére, 6gretmen adaylarinin segtikleri kazanimlar kapsaminda belirledikleri

kavramlarin kazandirilabilme diizeyinin “Tam Yeterli” oldugu anlamina gelmektedir.

4. 4. 6. Mikro Ogretim Uygulamalarinda Planlamaya Y6nelik Bulgular

Degerlendirmede kullanilan Ders Gdézlem Formunun, Planlama ile ilgili kriterlerin
degerlendirildigi boyutunun analizi ile elde edilen sonuglar asagida verilmistir. Elde edilen
sonuclar degerlendirilirken “Madde Kullanim Sikhigi ve Puan Araliklar’nin belirtildigi

(Tablo 5) tablodaki sinirlara bagl kalinarak yorumlanmistir.

Tablo 30. Planlama ile ilgili Bulgular.

Planlama
Kriterler Tam  Oldukea Az Yetersiz  Hic X
yeterli  yeterli yeterli
Kazanim icerigi ile o4 %572  %42.8
konu anlatimi igerigi - - - 4,5
A f 16 12
ortustu
Ders plani % %35,7 %53,5 %3,6 %7,2 i 41
anlagihr, 6zenli f 10 15 1 2 '
Zaman kullanimi etkili % %28,5 %53,5 i %17,8 i 39
ve basarili f 8 15 5 '
. %  %39,3 %50 %10,7

Lizumsuz tekrar yok i 11 14 3 - - 4.3
Kazanim onceki % %3,6 %85,7 %10,7
sonraki kazanimlarla - - 1.8
iliskilendirilebildi f 1 24 3
Kazanim diger 9% %3,6 %36 %214 %714
derslerle - 1 1 6 20 1,4
iliskilendirilebildi f

% 26,8 33,9 3,6 22 13,7
GENEL f 45 57 6 37 23 3,33
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Ogretmen adaylar tarafindan gergeklestirilen mikro 6gretim uygulamalarinin
“Planlama” 6zelliklerinin incelendigi boyut genel olarak degerlendirmesinde, en yuksek
deger %33,9’luk payla “Oldukga Yeterli” olarak tespit edilmigstir.

Bu degere en yakin oran %26,8’lik pay ile “Tam Yeterli”, %22’lik pay ile “Yetersiz”
olarak tespit edilmistir. ilgili bélim kriterlerinin degerlendirmesinde %13,7’lik pay ile “Hig”,
%3,6’lik pay ile “Az Yeterli” segenekleri belirlenmistir. “Planlama” boyutunun ortalama
degeri 3,33 olarak tespit edilmigti. Bu ortalama deger Tablo 5'te belirtilen puan
araliklarina gore “Oldukga Yeterli” anlamina gelmektedir. Bu da 6gretmen adaylarinin bir
ders plani hazirlaylp sunma asamasinda yeterli oranda basari sagladiklarini

gOstermektedir.
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Grafik 7. Planlama boyutu ile ilgili bulgular

Planlama boyutunda yer alan kriterler ayri ayri olarak da de@erlendirilmistir. Bu
kapsamda ilgili boélimde yer alan “Kazanim igeridi ile konu anlatimi igerigi ortustd”
maddesinin analizinden elde edilen sonugclar, %57,2’'lik pay ile “Tam Yeterli”, %42,8’lik pay

ile “Oldukga Yeterli” olarak tespit edilmistir. Bu yizdelik degerlerden de anlasilacagi gibi
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bu maddede diger segeneklerde isaretleme olmamistir. llgili maddenin ortalama degeri
ise 4,5 olarak belirlenmistir. Bu ortalama deger Tablo 5'e gbre 6gretmen adaylarinin
segtikleri kazanim ile hazirlayip sunduklari mikro dersin igeriginin ortusme duzeyinin “Tam
Yeterli” oldugu anlamina gelmektedir. Ayni bolimde yer alan “Ders plani agik, anlagilir,
0zenli” maddesinin analizinde ise %53,5'lik pay ile en yiuksek deger “Oldukca Yeterli”,
%7,2’lik pay ile en distuk degerin “Yetersiz” oldugu tespit edilmistir. Maddenin ortalama
degeri 4,1 olarak belirlenmistir. Bu ortalama deger Tablo 5’e gére “Tam Yeterli” oldugu
anlamina gelmektedir. ilgili bdlim kapsaminda mikro 6gretim uygulamasina ydnelik
sorgulanan bir diger kriter olan “Zaman kullanimi etkili ve bagarili” maddesinde %53,5’lik
pay ile en ylksek oran “Oldukca Yeterli”, %17,8'lik pay ile en dislik deger “Yetersiz”’
olarak tespit edilirken, madde ortalama degeri 4,1 olarak tespit edilmigtir. Bu ortalama
deger, Tablo 5'te belirtilen puan araliklarin gére 6gretmen adaylarinin sunumlari sirasinda
zamani plan dogrultusunda kullanabilme becerilerinin “Tam Yeterli” oldugu anlamina
gelmektedir. Ayni  bolimde degerlendiriien “Lizumsuz tekrar yok” kriterinin
degerlendiriimesinde elde edilen sonuglara gore en yuksek deger %50’lik pay ile “Oldukga
Yeterli”, en dislik deger ise %10,7'lik pay ile “Az Yeterli’ olarak belirlenmistir. ilgili
maddenin ortalama degeri ise 4,3 olarak tespit edilmistir. Bu ortalama deger Tablo 5'te
verilen puan araliklarina gére 0Ogretmen adaylarinin sunumlar sirasinda gereksiz
tekrarlardan kagcinma durumlarinin “Tam Yeterli” oldugu anlamina gelmektedir. Planlama
boyutunda yer alan “Kazanim 6nceki ve sonraki kazanimlarla iliskilendirilebildi” kriterinin
incelenmesinde ise en yiiksek deger, %85,7’lik pay ile “Yetersiz” olarak belirlenmistir. ilgili
maddede %10,7’lik pay ile “Hi¢”, %3,6’'lik pay ile “Az Yeterli” secenekleri tespit edilmigtir.
Yuzdelik degerlerden de anlasilacagi gibi bu maddede “Tam Yeterli” ve “Oldukca Yeterli”
dizeylerinde tespit yapilamamistir. Maddenin ortalama degeri 1,8 olarak tespit edilmistir.
Bu ortalama deger Tablo 5'e gore “Yetersiz” oldugunu ifade etmektedir. Planlama
boyutunda degerlendirilen son kriter olan “Kazanim diger derslerle iliskilendirilebildi”
maddesinin analizinde en yuksek deger %71,4’lik pay ile “Hi¢”, en digsuk deger ise
%3,6’'sar paylarla “Az Yeterli” ve “Oldukga Yeterli” olarak tespit edilmigtir. Bu kriterin
degerlendiriimesinde “Tam Yeterli” diizeyde isaretleme yapilmazken madde ortalamasi da
1,4 olarak tespit edilmistir. Bu ortalama deger Tablo 5'e gére “Yetersiz” oldugunu ifade
etmektedir.

Uygulamalarin degerlendiriimesinde kullanilan “Ders Gézlem Formu” bulgulari genel
olarak degerlendirildiginde; Cografya 6gretmen adaylarinin en basarili olduklari boyutun,
X=4,40 ortalama degeri ile “Ogretim Yaklasim, Yéntem-Teknik” oldugu tespit edilmistir.

O0gretmen adaylarinin bu boyut icerisindeki kriterlerin degerlendiriimesinde tam yeterli
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olduklari sdylenilebilir. Ogretmen adaylarinin basari diizeylerinin en diisiik oldugu boyutun

ise X=3,33 ortalama degeri ile “Planlama” oldugu belirlenmistir. Bu boyut icerisindeki

kriterlerin degerlendirme sonucunun da oldukga yeterli oldugu sdylenilebilir.

Ders gozlem formunda yer alan kriterler bazinda degerlendirildiginde; basarn dizeyi
en dusik olan kriterlerin yine “Planlama” boyutu igerisinde oldugu tespit edilmistir. Bunlar;
1,4 ortalama degeri ile “Kazanim dnceki ve sonraki kazanimlarla iligkilendirilebildi” ve 1,8
ortalama degeri ile “Kazanim diger derslerle iligkilendirilebildi” kriterleridir. Bu kriterlerin
basari dizeylerinin yetersiz oldugu soOylenilebilir. Bu durum ayni zamanda “Planlama”
boyutunun da en dusik ortalama de@erini vermesine sebep oldugu sodylenilebilir. Ders
g6zlem formu degerlendirmesinde basari dizeyi en yuksek kriterlerin ise 4,8 aritmetik
ortalama degeri ile “Ogretim Yaklagim, Yontem-Teknik” boyutu icerisinde yer alan
“Cagdas ogretim yaklasim-teknikleri kullanildi” ve “Sinif Yénetimi” boyutu igerisinde yer
alan 4,7 aritmetik ortamla degeri ile “Kendinden ziyade 6grenciler aktifti” kriterleri oldugu
tespit edilmistir.

Bu baglamda cografya o6gretmen adaylarinin  uygulamalarda 6zellikle
yapilandirmacilik ve 5E 6grenme modelinin sinifta uygulanmasi igin gerekli olan ¢agdas
ogretim tekniklerinin kullaniimasi ve 6grencilerin daha aktif olmasi konusunda oldukga
basarili olduklari séylenilebilir. Diger yandan planlama ile ilgili, ortadgretim cografya
ogretim programinin disiplinlerarasi yaklasimini uygulamalara yansitma konusunda basari

duzeylerinin disuk oldugu énemli olan baska bir husustur.



5. TARTISMA VE SONUCLAR

Arastirmanin bu bdliminde, arastirma konusunu olusturan cografya 6gretmen
adaylarinin 5E 6grenme modeline dayali mikro Ogretim uygulamalar ile ilgili bulgular

yorumlanarak tartisiimigtir.

5. 1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Tartisma ve Sonuglar

Arastirma kapsaminda gerceklestiriien 5E modeline dayali cografya o6gretimi
hakkinda 6gretmen adaylarinin gérigleri tespit edilmistir. Bu amagla hazirlanan yari
yapilandiriimig form ile uygulamanin 6gretmen adaylarina katkilari, uygulamanin olumsuz
yonleri ve uygulama hakkinda égretmen adaylarinin dnerileri tespit edilmistir.

Aragtirmanin bu agsamasinda uygulamanin Ogretmen adaylarina katkilari analiz
edilmis ve genel olarak doért tema igerisinde kodlanmistir. Temalar ve kodlar ifade
frekansina goére ylksekten dislige dogru siralanmistir. Bu temalar incelendiginde,
uygulamanin 6gretmen adaylarinin “Duyussal gelisim, Meslek bilgisi gelisimi, Kisisel
gelisim ve Sosyal gelisim” lerine katki sagladigi tespit edilmigtir.

Duyussal gelisim agisindan o6gretmen adaylarinin sirasi ile “Derse yonelik,
Ogretmenlik meslegine yonelik, Ogretim elemanina yénelik ve Okula yénelik” olumlu
tutum gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum Kuran (2009), Umuzdas (2010),
Erdem ve digerleri (2012), Sevim (2013)’Un galismasiyla paralellik gdstermektedir.

Meslek bilgisi gelisimi agisindan degerlendirildiginde, cografya 6gretmen adaylarinin
5E modeline dayali uygulamalarla yaklasim, yontem ve teknik bilgisi kazandiklari,
ogretmenlik rolinl benimsedikleri ve ders plani yapmanin yaninda uygulama becerisi
kazandiklari anlasiimistir. Bu durum, Allen (1979), Wilkinson (1996), Glrses ve digerleri
(2005), Fisher ve Burrel (2011), Erdem ve digerleri (2012), Sevim (2013), Gercek ve
Ozcan (2013) Karadag ve Akkaya (2013)in meslegin gerektirdigi rol ve davranislari
sergileme, ders, Unite ve gunlik planlari yapma ve mesleki tekniklerin uygulanmasinda
beceriler gelistirme gibi 6gretmenlik becerilerinin gelismesine katkida bulundugu
yonundeki bulgular ile uyusmaktadir. Ayrica Kiglkoglu ve digerlerinin (2012) mikro
ogretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin 6gretim becerilerine olumlu yonde etki
ettigi yonindeki bulgulan ile ortismektedir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin
mesleki deneyimlerini arttirmada ve o6gretim becerilerini gelistirmede mikro 6gretim

uygulamalarinin  etkili oldugu soéylenebilir. Ayni zamanda uygulamalarla cografya
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ogretmen adaylarinin kigisel gelisim agisindan 6zgliven kazandiklari, yeteneklerini fark
edip gelistirdikleri, farkli bakis agilar kazandiklari ve bilgi iletisim teknolojilerini kullanma
becerilerini gelistirdikleri sonuglarina ulasilmistir. Bu durum Gérgen (2003), Kuran (2009),
Sen (2009), Erokten ve Durkan (2009), Erdem ve digerleri (2012),Karadag ve Akkaya
(2013) gibi arastirmacilarin calismalariyla benzerlik gbstermektedir.

Cografya 6gretmen adaylarinin sosyal gelisim acisindan uygulamalarla sinif ici
iliskilerini  geligtirdikleri, arkadaslarini daha iyi tanima firsati bulduklar sonucuna
ulasiimistir.

Genel olarak degerlendirildiginde cografya 6gretmen adaylan 5E 6grenme modeline
dayali mikro 6gretim uygulamalarinin kendilerine bircok alanda az ya da c¢ok katki
sagladigini ifade etmiglerdir. Sevim (2013) Un c¢alismasinda, uygulamanin gereksiz
oldugu ve Ogretmen adaylarina ¢ok katkisi olmadigi yonindeki bulgulari bu durumla

celismektedir.

5. 2. Arastirmanin ikinci Alt Amacina Yénelik Tartisma ve Sonuglar

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen uygulamalarin olumsuz ydnleri de tespit
edilmigtir. Ogretmen adaylari tarafindan ifade edilen olumsuz yénler analiz edilerek bes
tema icerisinde kodlanmistir. Bu baglamda arastirmanin olumsuz yoénleri i¢in tespit edilen
temalar; “Yontem-teknik, materyal kaynakli olumsuzluklar, Uygulama kaynakh
olumsuzluklar, Altyapi kaynakli olumsuzluklar, Sinif yénetimi kaynakli olumsuzluklar ve
Program kaynakli olumsuzluklar” seklindedir.

Yontem-teknik ve materyal kaynakh olumsuzluklar igerisinde kullanilan etkinliklerin
amag¢ disina cikmasi, asiri etkinlik kullanilmasi, kazanimla ilgili materyal secme ve
hazirlama guglaga, 5E 6drenme modeline uygunluk ve etkinliklerin tekrar edilmesi
boyutlari yer almaktadir. Bu durum Erdem ve digerleri (2012), Karadag ve Akkaya (2013),
Sevim (2013) gibi arastirmacilarin galigmalarinda elde ettikleri bulgularla értigmektedir.
Buradan hareketle mikro 6gretim uygulamalarinda kullanilacak etkinliklerin materyallerin
secgiminde dogru karar vermenin uygulamanin basarisini arttiracagi ifade edilebilir.

Cografya ogretmen adaylan gergeklestirilen uygulama kaynakl olumsuzluklar
belirtirken “Zaman” problemine deginmislerdir. Bu sorunu dile getiren 6gretmen
adaylarinin bir kismi zamanin yetersiz oldugunu ifade ederken bir kismi da zamani etkili
kullanamamadan bahsetmistir. Ayni zamanda uygulamadan kaynaklanan olumsuzluklar
temas igerisinde, uygulamanin ortadgretim kurumlarinda gerceklestirime guclugu ve

bireysel calisma gucliglu 6gretmen adaylar tarafindan ifade edilmistir. Jalkute ve Udhav
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(2012), Karadag ve Akkaya (2013), Sevim (2013) gibi arastirmacilarin ¢alismalarinda da
benzer sonuglar elde yer almaktadir.

Uygulama asamasinda altyapidan kaynakh olumsuzluklar gercevesinde ddretmen
adaylari 6grenme ortami ve teknolojik donanimla ilgili olumsuzluklari ifade etmiglerdir. Bu
eksikliklerden oturu derslerde kullanilan ~ yontem-tekniklerin ~ tam olarak
gerceklestirilemedigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin bu yéndeki gorisleri Erokten
ve Durkan (2009), Karadag ve Akkaya (2013) gibi arastirmacilarin g¢alismalariyla da
paralellik gostermektedir. Buradan hareketle mikro 6gretim calismalarina uygun sinif
ortami ve teknolojik ekipmanlarin temin edilmesinin uygulamalarin amacina ulasma
dlzeyini arttiracagi soylenilebilir.

Uygulamalar sirasinda gergeklestirilen etkinliklerin sinif kontrolini saglama
glclugune sebep olacagini belirten 6gretmen adayi ifadeleri ise sinif yonetimi kaynakli
olumsuzluklar temasi igerisinde degerlendirilmistir. Sevim (2013)'Un ¢alismasindaki mikro
ogretim surecinde sinif yénetimine yonelik bulgular da bu durumu destekler niteliktedir.

Uygulamanin olumsuz yonleri asamasinda 6gretmen adaylarinin ifadelerinde yer
alan son tema “Program kaynakli olumsuzluklar’dir. Bu tema icgerisinde 6gretmen
adaylari uygulama ile ilgili teorik bilginin daha o6nceki dénem ya da siniflarda
verilimemesini olumsuzluk olarak ifade etmislerdir. Bu noktadan hareketle, 6gretmen
yetistiren fakidltelerin lisans programlarinda mikro 6gretime yonelik teori ve uygulamalar
icin daha fazla yer ayriimasi 6gretmen adaylarinin mesleki becerilerini gelisimine katki
yapacag! soylenilebilir.

ilgili literatlr incelemesinde, mikro 6gretim uygulamalarinda yapilan video kayitlarin
ogretmen adaylarinin kaygi ve heyecan dizeylerini ylkseltti§i bu sebeple planladiklari
mikro dersi tam olarak gerceklestiremedikleri anlasilmaktadir (Sevim, 2013). Bu olumsuz
durumu en aza indirmek amaciyla bu uygulamada video kayitlarinin sorumlulugu
ogretmen adaylarina birakilmistir. Kendi sinif arkadaslari tarafindan yapilan video
kayitlarin 6gretmen adaylarinda bir kaygi ya da heyecan olusturmadigi 6gretmen adayi

ifadelerinden anlasiimaktadir.

5. 3. Arastirmanin Ugiincii Alt Amacina Yonelik Tartisma ve Sonuglar

5E 6grenme modeline dayal mikro 6gretim uygulamalarin daha basarili olabilmesi
icin 6gretmen adaylarinin onerileri de belirlenmigtir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin;
“Altyapiya yonelik oneriler, Yontem teknige yonelik oneriler, Uygulama sekline yonelik

oneriler, Ogretim elemanina yonelik oneriler, Programa yoénelik oneriler ve Sinif
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yonetimine yonelik éneriler” (izerinde durdugu tespit edilmistir. ilgili literatiir incelendiginde
mikro Ogretim yontemi ile ilgili arastirmalarda genel olarak, uygulamalarin 6gretim
berilerine etkileri acisindan degerlendiriimesi (Erokten ve Durkan, 2013; Girses ve
digerleri, 2005) ve uygulamalar hakkinda 6gretmen adaylarinin goruslerinin uygulamanin
katkilari ve yasanan sorunlar agisindan incelenmesi (Gérgen, 2003; :Erdem ve digerleri,
2012; Sen, 2009; Sevim, 2013; Karadag ve Akkaya, 2013; ) egdilimi oldugu goéruimektedir.
Buna kargsin mikro 6gretim yonteminin daha basari uygulanabilmesi igin 63retmen
adaylarinin  yontemin uygulanigina iligkin goéris ve Onerilerinin degerlendirildigi bir
calismaya rastlanmamistir. Bu calisma mikro 6gretim yonteminin 5SE 6grenme modeline
dayali olarak 9. sinif kazanimlarinda uygulanmasinin katkilari, uygulamada karsilagilan
olumsuzluklarin yani sira uygulamanin daha basarili olabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin
onerilerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma mikro 6gretim yénteminin bu t¢ boyutta
degerlendiriimesi ve yontemi uygulayan ogretmen adaylarinin Onerilerini belirlemesiyle
diger calismalardan ayriimaktadir.

Ogretmen adaylari altyapiya yoénelik, 6grenme ortami ve &gretim teknolojileri
konusunda o©nerilerde bulunmuslardir. Bu durumu Kazu (1996), Goérgen (2003)ln
calismalarindaki mikro 6gretim uygulamasinin 6gretmen yetistiren fakiltelerde daha da
yayginlasmasi icin ara¢ gere¢ ve malzeme vs. ihtiyaclarinin karsilanmasi yonundeki
ifadeleri desteklemektedir.

Uygulamalarda kullanilan yontem ve tekniklere yonelik 6gretmen adaylarinin;
kullanilan yéntem ve tekniklerin amacina uygun olmasi, etkinliklerin sayisinin azaltilmasi,
benzer etkinliklerin tekrarlanmamasi ve kullanilacak yontem teknigin zeka alanlarini
g6zetmesi yoninde énerilerde bulunduklar tespit edilmistir.

Uygulama sekli acisindan ise 6gretmen adaylarinin, uygulamalarda strenin daha
dengeli olmasi ve uygulamanin grup calismasi kullanilarak gergeklestiriimesi yéninde
Onerilerde bulunduklar belirlenmistir.

Ogretmen adaylar 6gretim elemanina yénelik de 6nerilerde bulunmuslardir. Bu
konuda 6gretim elemanina uygulamalarin degerlendirme boyutuyla ilgili dneriler tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin bir kismi degerlendirmelerin niteligi konusunda énerilerde
bulunurken, bir kismi da degerlendirmelerin yeri konusunda 6nerilerde bulunmustur. Ayni
zamanda bu tema cercevesinde 6gretim elemanina, 6dretmen adaylarinin yaraticilik
konusunda O6zendiriimesi ve o6dul kullanimi  konusunda o&nerilerde bulunuldugu
belirlenmistir.

Ogretmen adaylar uygulama ile ilgili programa ydnelik énerilerde bulunmuslardir.

Bu amagla uygulama dersinin lisans programinda planlanmasina yonelik, ilgili dersin
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suresine yonelik ve 6gretmen adaylarina ortadgretim kurumlarinda uygulama yapma
imkanina yonelik Oneriler tespit edilmistir. Bu durum Kazu (1996), Umuzdas (2010),
Karadag ve Akkaya (2013)lUn ¢alismalarinda bu uygulamanin tam anlamiyla
yayginlagsmasi ve verimli olabilmesi ve 6gretmen adaylarinin daha fazla yararlanabilmesi
amaciyla lisans programinda yapilacak dizenleme ile ders siresinin uzatilmasi yonundeki
Onerilerle oOrtismektedir. Ayrica Kazu (1996) calismasinda sinif arkadaslarina ders
vermenin ortaya cikardigi bazi sorunlan giderebilmek icin gercek uygulama imkani
saglanmasinin etkili olacagini ifade etmektedir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin
mikro 6gretim yonteminden daha fazla yararlanabilmesi i¢in gergek siniflarda uygulama
yapmalarinin daha etkili olabilecegdi soylenilebilir.

Ogretmen adaylarinin  son olarak sinif yénetimi  konusunda &nerilerde
bulunmuslardir. Bu asamada uygulama esnasinda sinif kontrolini saglama ve

etkinliklerde sinif katihmini saglamaya ydnelik éneriler tespit edilmistir.

5. 4. Arastirmanin D6rdincu Alt Amacina Yonelik Tartigma ve Sonuclar

Bu bdélimde cografya 6gretmen adaylarinin 9. Sinif cografya kazanimlarinda, 5E
6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarindan edinilen bulgular tartigilip
yorumlanmistir. Genel olarak degerlendirildiginde Olgekte yer alan boyutlar igerisinde
ogretmen adaylarinin en bagarili olduklari boyut “Ogretim Yaklagim/Yéntem Teknikler” dir
(X=4,40). Bu boyut 6gretim yaklagim yontemleri ile ilgili; “Yapilandirmacilik 5E modeline
uygundu, Zeka alanlari dikkate alindi, Grup ¢alismasi kullanildi, Cagdas Ogretim Ydéntem
ve Teknikleri Kullanildi” kriterler acisindan degerlendirilmigtir. Bu kriterlerin ayri ayri
degerlendiriimesi sonucu ayni duzeyde olmasa da tumunun tam vyeterli oranda
uygulandigi tespit edilmistir. Ayrica “Cagdas Ogretim Yéntem ve Teknikleri Kullanildi”
kriterinin 6lgcek genelinde tim boyut ve kriterler arasinda en yuksek ortalama degerine
sahip oldugu belirlenmistir (X=4,80). Bu baglamda ogretmen adaylarinin 5E modeline
gore hazirlanan ders planlarinda yer verdikleri gagdas 6gretim yontem tekniklerinin
(Kavram Haritasi, Bilgi Haritasi, Kavram Karikatlri, Beyin Firtinasi, Zihin Haritasi,
Metafor, Analoji, Drama, Ornek Olay vs.) tam yeterli diizeyde uygulandigi sdylenilebilir.
Ozgirblz (2012: 8)lUn calismasinda belirtildigi  gibi cografi bilgilerin  zihinde
anlamlandiriimasi ve kalicihiginin saglanmasi agisindan kullanilan 6gretim teknikleri bayuk
onem tasimaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, “Ders Goézlem Formu” igerisindeki “Materyal

Kullanimi” ile ilgili kriterlerin yer aldigi boyutun degerlendirme sonucu, d6gretmen
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adaylarinin tam yeterli olduklar tespit edilmigtir. Uygulamalarda 6gretmen adaylarinin
faydalandigi materyaller “Ders genelinde 6zgiin ve yaratici materyaller kullanildi, Materyal
nitelikli (el yapimi, kullanigh, orijinal, faydal, ekonomik vs...), Teknolojik alt yapi hakim
sekilde kullanildi, Gorseller (video, fotograf, animasyon vs) 6drenci psikolojisine uygun
segcildi, Fotograflar netti” kriterleri kapsaminda degerlendirilmigtir. iigili kriterlerin timiinde
degerlendirme sonucu elde edilen frekans ve ortalama degerleri tam yeterli olarak
uygulandiklarini gostermektedir. Uygulanma basarilari degismekle birlikte cografya
ogretmen adaylarinin ilgili boyut igerisinde en fazla, kazanimlara ve 5E modeli
basamaklarina uygun materyal se¢me ve hazirlama konusunda sorun yasadiklari tespit
edilmistir. Uygulamalarda materyal kullanimi ile ilgili olarak, derslerde kullanilan
materyallerin orijinal ve nitelikli olmasi ile ilgili kriterin bagari dizeyinin en digtk olmasi bu
sonucu desteklemektedir. Bu durum ayni zamanda uygulamanin olumsuz o6zellikleri ile
ilgili anket verilerinde kazanima uygun materyal se¢me ve hazirlama gugligu seklinde
kendini gostermigtir.

“Kisisel Ozellikler” ilgili kriterlerin yer aldigi boyutun degerlendirimesinin “Tam
yeterli” dizeyde oldugu tespit edilmistir. Kisisel ozellikler boyutunda degerlendirilen
“Elestirilere acik bir yaklasim ve Usluba sahip, Sinif ortaminda saglikli iletisim kurulabildi,
Turkce etkili sekilde kullanilabildi” kriterlerinin degerlendirme sonucu “Tam yeterli”; “Sozel
dili (ses tonu vs..) ve beden dilini (jest, mimik, ...) etkili bicimde kullanarak dikkat cekmeyi
basard1” kriterinin ise “Oldukca yeterli” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle
ogretmen adaylarinin sunumlar esnasinda s6zel ve beden dili 6zellikleri agisindan tam
basariyl saglayamadiklari sdylenilebilir.

5E 6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarinda 6gretmen adaylarinin
tam yeterli dizeyde basarili olduklari son boyut sinif yénetimi ile ilgili boyuttur. Bu boyut
icerisinde degerlendirilen “Kendinden ziyade 6grenciler aktifti, Odil, donit, pekistireg
zamaninda ve etkili kullanildi, Herkese s6z hakki vermeye calisti, Ogrenci seviyesine
uygundu” kriterlerinin tam yeterli dizeyde oldugu tespit edilmistir. “Sinif hakimiyetini
sagladl” kriterinin basari dizeyinin daha distk oldugu belirlenmistir. Uygulamalarda
O0gretmen adaylari tarafindan kullanilan 6gretim yéntem ve tekniklerinin sinif hakimiyetini
zaman zaman kaybetmelerine neden oldugu soéylenilebilir. Bu durum &gretmen
adaylarinin, kullanilan ydntem ve teknikler geregi o6grencilerin aktif olmasinin sinif
hakimiyetini saglama gulcligine sebep oldugu yoninde gorislerinde de tespit edilmistir.

Uygulama ile ilgili “Genel” kriterlerin degerlendiriimesinin diger boyutlardan daha
disiik diizeyde ve oldukca yeterli oldugu tespit edilmistir. llgili boyut icerisinde

degerlendirilen “Bilgi yanhshgdi yapiimadi, Kazanim kavramlari kazandirilabildi” kriterlerinin
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degerlendirmesinin tam yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
dersleri planlama ve uygulama asamalarinda kazanimlarla ilgili kavramlari belirleyebilme
ve yakindan uzaga ilkesine goére yurutebilme agisindan basari dizeylerinin daha disuk
oldugu tespit edilmistir.

Uygulamalarda “Planlama” boyutu ile ilgili kriterlerinin degerlendiriimesinden elde
edilen ortalama ve frekans degerleri tim boyutlar icerisinde en dusuk degeri temsil
etmektedir (X=3,33). Bu boyut igerisinde 6gretmen adaylarinin en basarili oldugu kriter
kazanim ve konu anlatiminin igerik olarak ortismesidir. Ders planini agik ve anlagilir bir
sekilde hazirlama konusunda da tam yeterli dizeyde basarili olan 6gretmen adaylarinin
diger kriterlerde ayni basariy1 gosteremedigi tespit edilmistir. Bu baglamda, “Kazanim
onceki ve sonraki kazanimlarla iligskilendirilebildi” ve “Kazanim diger derslerle
iliskilendirilebildi” kriterlerinin derslere yansitimasi konusunda &gretmen adaylarinin
yetersiz kaldiklari belirlenmigtir. Cografyanin alani ve kapsami geregi bittnsel bir bakig
acisi temel alinarak hazirlanan 6gretim programi, kazanimlardan ¢ok uzaklagmamak
kaydiyla zaman zaman farkh bilim dallari ve disiplinlerin 6rnek ve ydntemleri vasitasiyla
karsilikli etkilesim saglamayi amaglamaktadir (MEB, 2011). Bu durum da farkh disiplinlere
ait bilgi ve beceriler arasinda anlamli bir etkilesim kurmayi saglayan disiplinlerarasi
ogretim yaklasimini gerektirmektedir (Yildirm, 1996: 89). Bu baglamda cografya
ogretmen adaylarinin, 9. sinif kazanimlarinda ortaégretim cografya 6gretim programinin
disiplinlerarasi yapisini derslere yansitmakta vyeterli basariyi saglayamadiklari

soylenilebilir.
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6. ONERILER

Arastirmanin bu bdliminde 6ncelikle arastirma sonuglarindan hareketle 6gdretim
elemanlarina ve 6gretmen adaylarina yonelik 6nerilerde bulunulmug devaminda ileride bu

alanda yapilabilecek galigsmalara yonelik dneriler ifade edilmistir.

6. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayal Oneriler

1. Bu calismada, 5E 6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarinin
cografya 6gretimine yansimalar arastinimistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore 5E modeline dayali mikro 6gretim yontemine cografya 6gretiminde ve diger
o6gretmen yetistiren programlarda daha fazla yer verilmedir.

2. 5E 6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalari hem planlama hem de
uygulama agisindan zahmetli ve zaman alici olmasina karsin, cografya 6gretmen
adaylarinin duyussal agidan olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir. Bu sonugtan
hareketle daha basarih 6gretmen yetistirmek adina cografya o6gretmenligi ve
ogretmen vyetigtiren diger programlarda mikro égretimin bir ders olarak yer almasi,
O0gretmen adaylarina ilk yillardan baslayarak mikro o6gretim ybnteminin amaci
hakkinda daha fazla bilgi verilmelidir.

3. Arastirma kapsaminda gerceklestirilen 5E 6grenme modeline dayali mikro
ogretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinda 6gretmenlik meslek bilgisi gelisimine
katkida bulundugu oOgretim becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Bu sebeple,
ogretmenlik meslegi ile ilgili diger derslerin de mikro 6gretime destek niteliginde ve
uygulamali etkinliklere agirlik verilerek yurGtilmelidir.

4. Ogretmen merkezli yéntemler egitimin her kademesinde oldudu gibi yiiksek
ogretimde de 6gretmen adaylarinin akademik basari ve tutumlarina olumsuz etki
etmektedir. 5E 6grenme modeline dayali mikro 6gretim uygulamalarinda 9. sinif
cografi bilgilerin 6gretiminde 6grenen merkezli aktif 6gretim tekniklerinin kullaniimasi
ogretmen adaylarinin basari ve tutumuna olumlu etki sagladigi tespit edilmistir. Bu
sebeple 6gretmen yetistiren programlarda bu tip aktif katilim gerektiren 6grenen
merkezli yaklasim ve tekniklerin daha fazla kullaniimasi énerilmektedir.

5. Arastirma surecinde mikro &gretim yontemi ile ilgili teori ve uygulama
asamalarinin bir dénem icerisinde gercgeklestiriimesinin, ders sunumlarinda stre ile

ilgili birtakim problemlere sebep oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple mikro dgretim
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ile ilgili teori ve uygulama agamalarinin birer donem olarak planlanmasi daha
basarili olma konusunda yarar saglayacaktir.

6. Altyapi  kaynaklh  bazi  eksikliklerin  uygulamalarin  tam  olarak
gerceklestiriiememesine sebep oldugu tespit edilmistir. Bu sonucgtan hareketle mikro
ogretim uygulamalarinin daha basarili bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin gerekli
arag gereclerin saglanmasi ve uygun sinif ortamlarinin olusturulmasi énerilmektedir.
7. Cografya dersi ortadgretim programi yapisi geregi, butincil bakis agisi ve
disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini icermektedir. Cografya 6gretmen adaylarinin
mikro dgretim uygulamalarinda disiplinlerarasi yaklagimi saglamada yeterli basariyi
saglayamadiklari belirlenmistir. Bu yaklagimin saglanmasi amaciyla uygulamalarda
kazanimlar ve diger disiplinler arasindaki etkilesimin saglanmasina &6nem
verilmelidir.

8. Ogrenenlerin aktif oldugu dgretim yontem ve tekniklerin kullaniimasi hem sinif
yonetimi hem de dersin amaci disina ¢ikmasi yonuinden bazi sorunlara sebep
olabilmektedir. Cografya o6gretmen adaylarinin gergeklestirdigi mikro o6gretim
uygulamalarinda kullanilan yontem ve tekniklerin bu tip sorunlara yol actigi tespit
edilmistir. Buradan hareketle mikro oOgretim uygulamalarinda derslerin ¢ok iyi
planlanip uygulama asamasinda plana mimkdn oldugunca bagh kalinmasi
kullanilan tekniklerin asiri sayida olmamasi dnerilmektedir.

9. Genel olarak mikro 6gretim uygulamalarinda ayni dizey 6grencilere ders
vermenin olusturdugu birtakim problemlerin 6nline gecebilmek amaciyla gercek
Ogrencilere ya da alt sinif dgrencilerine yoénelik uygulamalar gerceklestirilebilir.
Gergek uygulama imkani olmadigi durumlarda, égretmen adaylarinin “Ogretmenlik
Uygulamasi” dersi ve mesledin ilk yillarinda en ¢ok problem yasadigi sorunlu
ogrenci tiplemeleri (dersi dinlemeyen, ilgisiz, sinif ortamini bozan vs.) ile gergek

ortam yansitilmaya calisilabilir.

6. 2. ileride Yapilabilecek Aragtirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu galismada temel alinan 5E 06grenme modeline dayali mikro o6gretim
uygulamasidir. Bundan farkli olarak 6grenci merkezli farkl aktif 6grenme modelleri
mikro 6gretim yontemi ile entegre edilerek yeni galismalar yapilabilir.

2. Mikro 0ogretim yonteminin Ozellikle oOgretmen vyetistiren programlarda
yayginlastirimasi ve daha ¢ok kullaniimasi igin bu alandaki bilimsel ¢alismalarin

sayisi arttirilabilir.



120

3. Bu galismada mikro ogretim yontemi kapsaminda “Kavram Haritasi, Bilgi Haritas,
Balik Kil¢igi, Oriimcek Haritasi, Metafor, Analoji, Kavram Karikatlrli, Deney
Yoéntemi, Zihin Haritasi, istasyon Teknigi, Alti Sapka, Drama, Omek Olay” gibi
ogretim yontem ve teknikleri kullaniimigtir. Bu alanda vyapilabilecek yeni
calismalarda farkli 6gretim teknikleri ya da belirli bir 6gretim teknigi temel alinarak
bu 6gretim teknigi ile ilgili 6gretim becerileri sorgulanabilir.

4. Mikro 6gretim yontemi gergek 6grenci ve yapay sinif uygulamalari seklinde
gerceklestirilebilmektedir. Bu iki uygulama turd 6gretim becerileri ve mikro 6gretim
yonteminin amacina ulasma dizeyi bakimindan farklilik gostermektedir. Hangi
uygulama taranun 6gretmen egitiminde daha basarili oldugunu belirleyebilmek igin
karsilastirmali arastirmalar yapilabilir.

5. Bu galisma Cografya Ogretmenligi Programi 4. Sinif égrencilerinin katilimi ile
yurGtalmastar. Benzer galismalar daha alt sinif 6grencilerinin katiimi ile ve gergek

ogrencilerle de gerceklestirilebilir.
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EK 1. Uygulamalarda Kullanilan 9. Sinif Kazanimlari

Doda ve insan etkilesimini

Dis kuwvetleri yer sekillerinin olusumuna etkileriyle

oAl AG.1. OA16 AD9.15
anlamlandirir. birlikte aciklar.
Doga ve insan etkilesimini Insan faaliyetlerinden yola ¢ikarak beseri
oa2 AS92  kavramada cografyanin rolini OA17  B.9.1. sistemlerin cografyanin konulan icindeki yerini
algilar. aciklar.
L . . Yerlesmelerin konumunu belirleyen ve gelisimini
- Dodgal sistemlerin cografyanin " ] N . L
OA3 A9.3. o T OA18 B.9.2  etkieyen faktorer gecmisten ginumize
konulan icerisindeki yerini belifer. - . )
fonksiyonel dedisiklikler agisindan analiz eder.
Bilgileri haritalara aktarmada
- kullanilan ydntem ve teknikleri " Yerlesme doku ve tiplerinin olusmasinda etkili
(@7 ¥:] AG.4. OA19  B9.3.
kullanim amaclan agisindan olan nedenleri sorgular.
karsilastirir.
Koordinat sistemi ve haritay
- olusturan unsurlardan yola ¢ikarak . Yasadig! yerlesim biriminin cografi 6zellikleri
OAS AS.5. ® L Y ¢ OA20 C.9.1. sadigryeries od
zaman ve yere ait ozellikler hakkinda ¢ikanimilarda bulunur.
hakkinda ¢ikanmiarda bulunur.
Esyukselti edrileriyle cizilmis bir Yasadid! yerlesim alaninin farkll zaman
OB AS6. harita Gzerinde ana yeryilizu OA21  C92  periyotlanndaki dedisim ve sOrekliligini cografi
sekillerini ayirt eder. acidan analiz eder.
) ) o Dunyadaki farkh bolge omeklerini, 6zellikleri ve
- Diinyanin sekli ve hareketlerinin " _ ) )
OAT AS9.T. o OA22 C.9.1. bdlge belinemede kullamlan kriterler agisindan
etkilerini yorumlar. _
analiz eder.
L Cesitli dlceklerdeki bdlge dmeklerini kullanarak
_ Atmosferin dzellikleri ile hava . _ . U
OAS A9.8. o o OA23 C.9.2. bdalge sinirflannin amaca gdre degisebilidigini
olaylannin iliskilendirir.
aciklar.
I¢ kuvvetleri yer sekillerinin N
. . Haritalardan yararanarak cografi kriterierie
OA9  AS9.14. olusumuna etkileriyle birlikte OA24  C.9.3.
belinenmis Glkelerin yerlerini ayirt eder.
aciklar.
- Hava durumu ile iklim dzelliklerini . Insan gereksinimlerinden yola ¢ikarak dogal
OA10  A99. o OA25 D.9.1. N o o )
etkileri acisindan karsilastinir. cevreyi kullanma bicimlen drneklendir.
Iklim elemanlannin olusumunu, Dodal ¢evrenin insan faaliyetlerine etkilerini ve
OA11  AS9.10. dadilisini ve bunlar Gzerinde etkili OA26 D92 insanlann dodal cevreye uyum sireclerini karsilikh
olan faktérleri sorgular. iligkileri cercevesinde analiz eder.
Farkl iklim tiplerinin 6zellikleri ve Omneklerden yararianarak dogal ortamda insan
OA12  A911.  dadilislan hakkinda ¢ikanmiarda OA27 D93 etkisiyle meydana gelen dedisimlerin sonuglanni
bulunur. analiz eder.
Diinyanin tektonik olusumundaki . . . _
. . - . . Jeolojik zamanlan tektonik olaylaria iliskilendirerek
OA13  AS9.12.  degisim ve sureklilije kanitlar OA28 A9.13. i
aciklar.
gasterir. ¢
. Jeolojik zamanlar tektonik claylarla | Hava durumu ile iklim ozelliklerini etkileri
OA14 A9.13. ] OA29 A99
iliskilendirerek agiklar. acisindan kargilastinr.
I¢ kuvvetleri yer sekillerinin . .
. T o . Yasadig! yerlesim biriminin cografi dzellikleri
OA15 A9.14. olusumuna etkileriyle birlikte OA30 C.9.1.

aciklar.

hakkinda ¢ikanmlarda bulunur.
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DERS GOZLEM FORMU

Cok fyi / Tam
Yeterli(5)

Iyi / Oldukea
Yeterli (4)

Orta/ Az
Yeterli (3)

Yetersiz (2)

Hig (1)

Materyal Kullanimi

Ders genelinde dzgiin ve varatici
materyaller kullanildi

Materyal nitelikli (el yapim, lullamsls,
orijinal. faydal. ekonomik vs...)

Teknolojik alt yap1 hikim sekilde
kullanild:

Gaorseller (video, fotograf. animasyon
vs) Ogrenci psikolojisine uygun segildi

Fotograflar netti

Opretim

Yaklasim/Yo
ntem Ve

Yapisalcilik Se modeline uygundu

Zeka alanlar dikkate alimdi

Grup calismasi kullanildi

Cagdas Ogretim Yoéntem ve Teknikleri
Kullanildi

Kisisel Ozellikler

Elestirilere acik bir yaklasim ve {isluba
sahip

Sozel dili (ses tonu vs..) ve beden dilini
(jest. mimik, ...) etkili bicimde
kullanarak dikkat ¢ekmeyi bagardi

Simf ortanunda saglikli iletisim
kurulabildi

Tirkce etkili sekilde kullamlabildi

Genel

Bilgi yanhish@ yapilmadi

Yakindan uzaga ilkesine bagh kalinarak
yasanilan cevreden ve giincel drnekler
kullanild:

Kazamma uygun kavramlar tespit
edilebildi

Kazamm kavramlan kazandirilabildi

Planlama

Kazanm icerigi ile konu anlatinu icerigi
ortiistii

Ders plam acik. anlasihir, 6zenli

Zaman kullaninu etkili ve basarili

Liizumsuz tekrar yok

Kazamm onceki ve sonraki kazanimlarla
iliskilendirilebildi

Kazamim diger derslerle
iliskilendirilebildi

Simif Yonetim

Suuf hakimiyetini saglad

Kendinden ziyade 6grenciler aktifti

Odiil, doniit, pekistirec zamamnda ve
etkili kullanidds

Herkese soz hakka vermeye calist

Ogrenci seviyesine uygundu

Gorlis ve

Onerileriniz
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Dederi Odretmen Adaylan,

Bu form, “5E Ogrenme Modeline Dayall Mikro Odretim® uygulamalannin cografya ogretimindeki etkilerini tespit
etmek amaciyla olusturuimustur. Bu yolla elde edilen veriler yalmizca bilimsel bir arastimmanin verilerini
olusturacak ve Uclncl kisilerle paylasiimayacaktir. Uygulamalar ile iigili gdruslerinizi acik ve samimi olarak
belirtmeniz amaciyla isimlerinizi yazmaniza gerek goralmemistir.

Katkilanniz icin tesekkdr ederim.

1. 5E égrenme modeline dayal mikro édretim uygulamalannin égretmen adaylarina katkilar
nelerdir?
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0A 29

Dedenli Odretmen Adaylar,

Bu form, “5E Ogrenme Modeline Dayal Mikro Ogretim” uygulamalannin codrafya dgretimindeki etkilerini tespit
etmek amaciyla olusturulmustur. Bu yolla elde edilen verler yalnizca bilimsel bir arastimmanin verilerini
olusturacak wve ucincd kisilerle paylasiimayacaktir. Uygulamalar ile ilgili gdraslernizi acik ve samimi olarak
belitmeniz amaciyla isimlerinizi yazmaniza gerek gorulmemistir.

Katkilarimz icin tesekkdr ederm.

1. 5E égrenme modeline dayall mikro égretim uygulamalarinin égretmen adaylarina katkilar
nelerdir?

Yapilan etkinlikler égretmen adaylarinin tecriibe kazanmalar bakimindan oldukca énemli oldugunu
dersin islendidi zamanda anladik. lyi 6Gretmen olabilmek icin sadece genel bilgilere sahip olmanin
vaninda uygulama yaparak mesledin incelikleri hakkinda bilgi sahibi olduk. 2005 yilinda editim
sistemimizde yapilan degisiklikle olusturulan yeni sistem (yapilandirmacilik) hakkinda uyguloma firsat
ve ilk elden gérme olanadi bulduk. Bu bizim igin énemliydi, ¢linkl bizler egitim hayatimizin blyiik
béliimiini geleneksel sistemlerde yasamus &grencilerdik ve hep mesledimizi model aldigimiz
hocalarimiz gibi yapmayr dngdriiyorduk. Fakat simdiye kadar ahsilmanus olan, farkl, eglenceli ve
modern editimin bir parcasi olan bu dersin bize cok sey kattigi bir asikardir. Bu olanadi bize sadlayan
siz sayqideder hocamiza bu yiizden tesekkiir ederim. Bize sézde dedil 6zde bu olanadr sagladidimz icin
ve modern editimin bize ilk model hocasi oldugunuz igcin sagolun. Bu uygulama benim gdziimde
riizgann artik karsidan dedil arkadan eseceginin inancidir. Gelecedin édrencilerinin dgretmenleri
olarak egitimde seviye atlamanmn ve modern Tiirk egitimini olusturmada riizgarn da hiziyla ani bir
gelisime girecedi konusunda umut doluyum. Sizlerin de bu umut dolu gézleri gérerek mutlu olacadinize
diisiiniiyorum. Hep denir ya kurtulus editimdedir. Artik ben de bu ders sayesinde diyorum ki kurtulus
yeni editimdedir. Ogrencilerin coklu zeka kuramlari ve yapilandirmacr 5E modeliyle daha iyi
Ggrenecedi ve Tirkiye'nin gelismesine katkida bulunacadini diistinerekten ben bu modelin uygulayicisi
olacagimdan mutlu oldugumu dile getiririm.

2) Uygulamanin olumsuz yénleri nelerdir?

Uygulama bize ahsilmizin disinda farkl duygular hissettirdigi icin baslarda garip, ézen gerektiren ve
vorucu olacadi kuskusu yaratmisti. Fakat dyle olmadidim ders sirasinda anladik. Bunun yaminda
olumsuz olarak;

Bazi etkinliklerin bizim meslegimizi yapacagimiz lise diizeyine hitap etmedigini

Bazi kazammlarin bir ders saati sirasinda yetismeyecegini

Bazi durumlarda sinif diizeninin bozulacadi

Bazi durumlarda disiplin sorununun yasanacadi gibi olumsuz durumlann olabilecedini
diisiindiim. Biitin égretmenlere bu model en iyi sekilde anlatilmalidir.

S NENENES

3) Uygulamanin daha basarili olabilmesi icin &nerileriniz nelerdir?

Etkinlikler sinif diizeyine uygun hazirlanmalidir. Gdrenciler ders icinde kontrol edilmelidir. Sinif ortami
uygun hale getirilmedir. Her zeka alamina hitap edecek sekilde konu islenmelidir. Bu model her
dgretmene en iyi sekilde gésterilmeli ve uygulamalar tavsiye edilmelidir.
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EK 5. 5E Ogrenme Modeline Dayali Mikro Ogretim Uygulamalar Ornek

Ders Plani
0A15
Dersinad1 | Cografya
Smif 9
Siire 40
Kazanim A.9. 14.1@ kuvvetleri yersekillerinin olusumuna etkileriyle birlikte aciklar.

Kazanimm | Orojenez,Epirojenez,Deprem,Volkanizma

kavramlar1

Kazanimin | Bilimsellik,Duyarlilik,Sorumluluk,Bilingli Birey Olma,Cevre Bilinci

degerleri

Kazanimmn | Gozlem Becerisi,Harita Okuma Becerisi,Cografi Sorgulama

becerileri Becerisi,Zaman1 Algilama Becerisi,Degisim ve Stirekliligi Algilama
Becerisi

Ogretim Yapisalcilik,5E Modeli

modeli

Ogretme- Bilgi Haritas1,Kavram Haritasi, Egitim Ogretim

ogrenme Oyunlari(Carkifelek, Ayakta Kalan Bulmacay1

yontemve | Cozer),Drama,Deney(Volkanik Patlama),Beyin

teknikleri Firtmasi(Carkifelek),Kavram Karikatiirii,U¢ Kelimeden Mektup

Aragc- Projektor,Bilgisayar,Fon Kartonu,Renkli A4 Kagidi,Video,Volkan Modeli

geregler
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri: Zeka
alanlar1
(etkinlik
numarast/ad
1)
Dikka | Etkinlik 1:IIk olarak égrencilere “Avrupa’yr Kiil Bulutu Etkinlik
ti » ve “Van'd » adli haberler i o 1:Gorsel,M
; Sard1” ve “Van’da 6.6 Deprem” adli haberler izlettirilerek iziksel, Kin
Gekme o D . i
ogrencilerin dikkati ¢ekilir ve su sorular sorularak islenecek konu estetik Zeka
sezdirilir:
-Cevrenizde bu tiir deprem ve yanardag patlamasi gibi olaylar
oluyor mu?
-Peki,bu olaylarin sebepleri sizce neler olabilir?
Gudul | I¢ kuvvetlerin gesitleri ve yersekillerinin olusumundaki rollerinin
eme ders stiresi boyunca kesfetme imkani elde edilebilecegi
vurgulanir.
Haber | Bu derste i¢ kuvvetleri ve i¢ kuvvetlerin yersekillerinin
dar olusumundaki etkilerini 6greneceksiniz.

etme
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Derse

gecis

e —— il 4 tkinizde
- i
3 .Bayan personel yomhyorsunuz. Magma kat
- il haldeki yerkabugu
o 2 oo yanilryorsunuz . Magm tarafindan tamamen
—— — 'H°;“‘; a, yerkabugunun kapatilmighir Volkanizma
1.¥a su magma T altinda eriyik halde sirasinda magma,
ile lav arasindaki L s:y Tielat bulunur.Lav ise valkanlardan s gekilde
farks bir t0rld . volkan daglarinin yiizeye gikarak atmosferle
il "T;:"“g“'“k' icindeki sicak ve etkilesime gectiginde,lav
- edemiyorum. Sitmce mad eriyik maddedir, adini alir

Havug MELTEM HALUK DUYEU

Yukaridaki kavram karikatiiriinde Havug, ile lav ar daki
fark: merak ediyor.Sizce Havug'a kim degru cevabi vermigtir?

Etkinlik 2:Lav ve magma ile ilgili yanilgilar1 ortaya ¢karmak
icin bir kavram karikatiirli 6grencilere gosteririlir ve kimin
goriisiine katild1g1 sorulur.Ogrenci yanitlar: i¢in bir doniit
verilmez.

Etkinlik
2:Kisilerara
s1-sosyal
zeka
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Kesfet

me

Etkinlik 3:Ogrencilere énceden yapilmis bir volkanik dag

modeli getirilir ve smiftan bir 6grenci kaldirilarak volkanik

patlama deneyi yaptirilir:

Deneyin Yapihsi:

Etkinlik 3:

Mantiksal-
matematiks
el
zeka,Beden
sel-
kinestetik
zeka,Dogaci
-varoluscu
zeka
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Kullanilacak Malzemeler:

250 ml sirke,250 ml 1lik su,3 tatli kasig1 karbonat veya 3 yemek

kasig1 yemek sodasi,3 tatli kasig1 sivi deterjan,4 damla kirmizi

besin boyasi,toprak veya kum,500 ml lik plastik sise,1 adet tath

kasigi,mala,1 tane kalin karton,2.5 kilo kil hamuru(kahverengi)

Etkinligin Nasil Yapildig::

1.Sise kartonun iizerine dik bir sekilde yerlestirilir.

2.Mala yardimiyla veya elle sisenin ¢evresi toprakla doldurulur
ve topragin lizeri kille kaplanarak koni bigiminde sekillendirilir.

3.Sisenin i¢ine sivi deterjan,besin boyasi ve sirke koyulur.Sisenin
kapag1 kapatilir.3-4 dk beklenir.

4.Sisenin kapagi acilir ve sigeye 250 ml 1lik su eklenir.

5.Daha sonra karbonat veya 3 yemek kasig1 yemek sodasi
eklenerek karistirilir ve gozlem yapilir.
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6.Sonra 6grencilere su sorular sorulur:

-Sisenin agz1 kapali olsa idi nasil bir sonug ortaya ¢ikardi?

-Volkan modelinin i¢indeki sise sizce neden kullanilmistir?

-Siseden tasarak akan kopiigii neye benzetebiliriz?
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Etkinlik 4: Ogrencilere ”Carkifelek”adl1 yarigma oynatilarak ic
kuvvetlerle ilgili bir beyin firtinas1 yaptirilir.Carkifelekte 1 tane
iflas,5 puan,10 puan ve 15 puan yazmaktadir.

Smiftan 2 6grenci(bir kiz,bir erkek) kaldirilir ve sirayla
carkifelegi cevirirler.

Etkinlik
4:Mantiksal
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matematiks
el zeka

Eger “iIflas”gelirse, ist iiste ayn1 puan gelirse ve soruyu bilemezse
cevap hakki kars1 tarafa gegmektedir.Ogrencilerin verdigi
cevaplar tahtaya yazilir.

En fazla puani alana 6diil olarak yukaridaki resimde goriildiigii
gibi fon kartonundan yapilmis bir kral tact ve “Fatih Egitim’in
En Bilgilisi” yazan kagit takilir.
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Yarismanin Sorulari:

1.Yeryliziinii en uzun stirede sekillendiren i¢ kuvvet hangisidir? —

-Epirojenez

2.Volkanizma sonucunda yeryiiziine ¢ikan kat1 maddelere ne
denir?

-Tiif

3.Yurdumuzdaki Yunt Daglari,Bozdaglar hangi daglara 6rnektir?

-Kirik Daglar1

4 Kraterlerin patlamalar1 yada ¢cokmesiyle genislemis sekillere ne
denir?

-Kaldera

5.Kivrm daglarinda tabakalarin ¢anak seklini aldig1 yere ne
denir?

-Senklinal
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6.Alcalan blogun yiikselen blok altina dalmasiyla olusur.Bu
hangi fay ¢esididir?

-Ters Fay

7.Depremler,okyanus ve deniz tabanlarindada meydana gelir ve
dev dalgalarin olugsmasina neden olur.Bu olaya ne denir?

-Tsunami

8.Yerkabugunu olusturan levhalar manto {izerinde dengeli bir
bicimde dururlar.Buna ...denir?

-Izostatik Denge

9.Volkanlardan ¢ikan kiil,kum ve ¢akil gibi kat1 maddelerin
birikmeiyle olusan kii¢lik konilere ne denir?

-Tuf Konileri

10.Gaz patlamasi sonucunda olusan ¢ukurluklardir.Caplar1 birkag
kilometreye ¢ikabilmektedir.Bazen bunlarda gol
olusabilmektedir.Bu volkanik seklin ad1 nedir?

-Maar
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Etkinlik 5:Ogrenciler 3 gruba ayrilir ve herbir gruba konuyla

ilgili 3 kelimenin yazdig1 renkli A4 kagid1 dagitilir.Bu

kelimelerden fon miizigi esliginde sevdikleri birine bir Mektup

yazmalari istenir.Ogrencilere 4 dk siire verilir.Sonugta her
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gruptan bir kisi yazilan mektubu sinifa okur ve en giizel mektup

smif tarafindan segilir.En giizel mektubu yazana 6diil verilir.

En Guzel Mektup

Kayalik Daglari-Yamag Parasiitii-3.Jeolojik Zaman

Yukaridaki kelimeleri kullanarak sevdiginiz birine bir mektup
yaziniz.

Ey Sevdigim;
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Bir yamag paragiitii aldim kendime.Sirf senin i¢in gezecegim bu

diyarlar1 zaman zaman,6zellikle 3.jeolojik zaman ©.Kayalik

Daglari’nda deneme yaparken yamag parasiitiim yirtildi.Sana

kavusamadim ey sevdigim.Meger bana sattiklar1 parasiit en

kalitesiz olantymis. Adamin gozlerinden anlamistim zaten

dolandirict oldugunu.Ey sevdigim parasiitle degilde hayallerde

bulusalim.Parasiit degil bu sefer balonla hayaline

gelmeliyim.3.jeolojik zaman da gecti.En iyisi sen Kayalik

Daglarinin zirvesine ¢ik;beni bekle.Kestane kebap acele

cevap.Unutursan kiserim,mektubunu keserim.

Etkinlik 6:Ogrencilere “Ayakta Kalan Bulmacay1 Cozer” adli

oyun oynatilarak Epirojenez ve Orojenezle ilgili bildikleri

Etkinlik
5:Gorsel-
mekansal
zeka,Muzik
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kavramlar ortaya ¢ikarilir.

-Bu oyunda 5 tane sandalye ortaya koyulur.Siniftan 6 kisi
kaldirilir.Ogrenciler “Ankara’nin Baglarr” ve “Dilara”adli misket

miizigi esliginde sandalyenin etrafinda donerler.

Miizik durduruldugu anda herkes 1 sandalyeye oturmaya calisir.

sel-ritmik
zeka,Sozel-
dilsel zeka
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Ayakta sadece 1 kisi kalir ve ayakta kalan kisiye 1 soru sorulur
ve cevap bulmacaya yazilir.
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Soruyu cevapladiktan sonra sandalyenin birini alarak yerine
oturur.Geriye

4 sandalye ve 5 6grenci kalir.Miizik

tekrar baglatilir ve 6grenciler sandalyenin etrafinda tekrar doner
ve bu

stire¢ sona 1 kisi kalana kadar devam eder ve bulmaca
tamamlanmaya

calsilir.Sona kalan 6grenciye 6diil verilir.

Bulmacanin Sorular:
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1.Karalar iizerinde meydana gelen buzullasma sonucunda kara
kiitlesinin agirlig1 artar ve kara kiitlesi ¢oker.Deniz sular1 karaya
dogru ilerler.Bu olaya ne denir?

-Transgresyon

2.Kivrim daglarinin yiiksekte kalan kismidir.

-Antiklinal

3.Yerkabugunun genis tabanli algalma ve yiikselme hareketidir.

-Epirojenez

4.Kirik daglarinin olusumunda ¢oken kisimdir.

-Graben

5.Kirik daglarmin olusumunda yiiksekte kalan kisimdir.

-Horst

6.Yan basinglarn etkisiyle esnek yapili tortul tabakalar kivilarak
kivrim daglarin1 meydana getirirken,sert yapili tabakalar ise
kirilarak kirik daglarini olusturur.Bu olaya ne ad verilir?

Etkinlik
6:S0zel-
dilsel
zeka,Kisisel
-igsel
zeka,Miizik
sel-ritmik
zeka




155

-Orojenez

\ //

DEPREM

7N

uzerinden anlatilir.

Fay hattar
Ureringe yikseh
kath binalar
yapdmamsl

efiimalidic

| Binalars
kibritgakmak R

4 Lo

_glhlnmlm

Okulda isek
‘swanm altna § R g
girenedl

R:Resmi

/ = mq

°//,.

Etkinlik 7:Ogrencilere deprem konusu bir bilgi haritasi

Acikl Etkinlik
ama 7:Gorsel-
' mekansal
>!(T'..\\'.ran;mﬂ. Zeka
GuOnlemien
SiSonucy
Achyrilie
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YUKARIDA IG KUVVETLERLE ILGILI BIR KAVRAM HARITASI YER ALMAKTADIR.

Etkinlik 8:Konunun eksik yanlar1 ve yanlislar1 i¢ kuvvetleri
konu alan bir kavram haritast1 iizerinden diizeltilir.

Etkinlik
8:Gorsel-
mekansal
zeka,Sozel-
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dilsel

Derinl
estirm

e

Etkinlik 9:Ogrencilere Tiirkiye iller haritasi gosterilerek su soru
sorulur:

-Farzedinki Giresun’da findik tarim1 yapan bir ¢ift¢isiniz, fakat
findik bahgeleriniz miras yoluyla boliindii ve yeterli gelir elde
edemiyorsunuz.Tarim yapmak i¢in baska bir sehre go¢ etmek

isteseniz Turkiye’nin neresine go¢ ederdiniz?

Etkinlik
9:Kisisel-
icsel
zeka,Mantik
sal-
matematiks
el zeka
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Bu soruyla 6grencilerin volkanik arazilerle verimli tarim
arazileri arasindaki iliskiyi 6grenip 6grenmedigine bakilir.
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Etkinlik 10:Deprem ve volkanizmanin insan ve yerytizine olan
etkisi “Mahkeme”adl1 bir dramayla canlandirilarak anlatilir.

Mahkemede,bir tane hakim,bir tane miibasir,bir tane sekreter,3
davaci ve 2 davali bulunmaktadir.Davalilar(Deprem ve
Volkanizma) ve davacilar(Yeryiizii,Insanoglu,insankiz) smifin
disinda bekler ve miibasirin ¢agirmasiyla iceri girerler.Davalilar
bir tarafta davacilar bir tarafta otururlar.Yiizleri hakime dontiktiir
ve hakimin dniindede sekreter oturmaktadir.
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Mahkeme Metni

Miibasir: (Seslenir)Davali Deprem(Sinan)ve
Volkanizma(Rifk1),davaci
Yeryiizii(Giilazer),Insanoglu(Faik),insankizi(Safiye)! Agir ceza
mahkemesi salonumuzdakidurusmaniz baslamak iizere ,liitfen
yerlerinizi aliniz.

-Davalilar ve davacilar igeri girerler.

Hakim(Alemdar):Bugtin burada toplanma sebebimiz,Deprem
Sinan ve Volkanizma Rifki’nin Yeryiizii Giilazer,Insanoglu Faik
ve Insankizi Safiye ile siddetli gecimsizligidir.ilk olarak
Yeryliziiniin sikayetlerini dinleyelim.

Yeryuzu Gulazer: (H)Akim bey amca ben bu depremlen
volkanizmadan ¢ok sikayet¢iyim beya.Parca parca olasica,parim
parim parcaladi beni. Yiiziim Bin parca yapboza dondiim.Ele bu
volkanizma,suratcagizlarimi eeep yakti.Ben davaci olmayayim
da kim olsun?!

Insankizi(Safiye): Ay bende sikayetciyim bu depremden hakim
bey.Az kalsin gegenlerde evi basima yikiyordu.Biitiin kozmetik
{iriinlerim yok oldu.ilk defa disar1 g6z kalemi siirmeden
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¢iktim.Nasil utandim nasil utandim anlatamam.Makyajsiz
cikinca “Hasta misin neyin var?” diye soruyolar.Bir de bu
yetmezmis gibi gecende Paris’ten aldigim ay1 kiirkiim
miicevherlerim mahvoldu.

Insanoglu(Faik): (Safiye’ye kizarak sdylenir).Len bacim bi get
isine.Biz burda can derdindeyiz sen mal derdindesin. Yok 6jem
kayboldu.Yok rujum kayboldu.Onlarca insan 6liyor,binlar
yikiliyor.Biz de buralar1 verimli diye yerlestik bide.Bir yandan
deprem bizi boyle salliyo (sallanir),bir yandan volkanlar
patliyor.Len santyom bir yerde diigiin varda havayi figaklar
patliyor.Megerim volkanin lavlar1 pathiyormus.Dagin eteginden
gecerkene lav yakiyordu az daha kellemi.

Hakim(Alemdar):Davacilar1 dinledik.Simdi davali
Deprem(Sinan) s6z hakki sende.Umarim elimden kurtulabilmen
icin iyi bir savunma hazirlamigsindir yegen.

Deprem(Sinan): Hakim Bey namusum serefim iistiine yemin
ederim ben su¢suzum gurban.Biitiin su¢ anacigimin.Bebekken
beni besikte hi¢ sallamadi. Biiylidiim salingagta da sallamadi.Bu
bende biiyiik bir travma yaratti. Bende simdi her firsatta sallan
yavrum sallan.Ura argadas az da Volkanizma’ya yiiklenin
daa.Benim olusmamin bir ¢ok nedeni var.Ama bu sebeplerden
biri de volkanizmadir.Volkanik deprem diye hi¢ mi bisey
duymadiniz?Ula azcuk cografya okuyun daa.

Volkanizma(Rifki):Itiraz ediyorum Hakim Bey (der ve ayaga
kalkar).Yok neymis bahanesi anasi sallamamis,yok tramvay
gecirmis.O kadar insan1 6ldiiriiyor,tsunami neyim ¢ikariyor.Yine
benim iistiime atiyor sugu.Hem beni mapusa atarsaniz diinyanin
enerjisini nasil disar1 atarim.Ben olmasam tarim arazileri nasil
verimli olacak?Alibaba ¢iftligini nasil kuracak ?

Deprem(Sinan): (Ayaga kalkar).Bakin bakin hakim bey bir
yanli anligilma var.Sanki insanlar benim yizimden mi
Olityor?Elin Japon’u niye 6lmiiyor?Ggenlerde orayi da bir
salladim.Sadece 1 kisi 61dii.O da su ¢ilgin Tiirklerden
biri.Dayanamadi camdan atladi rahmetli.

Hakim(Alemdar): (Tokmagiyla kiirsiisiine vurur.)Tamam kesin
samatayi,yoksa atarim hepinizi iceri.Davalilar ve davacilar ayaga
kalksin.(herkes ayaga kalkar).

Etkinlik
10:Kisilerar
as1-sosyal
zeka,Beden
sel-
kinestetik
zeka
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Yaz kizim (Sekretere soyler).Davacilara gére Deprem ve
Volkanizma,insanoglu ve Yerylizii’ne bir takim zararlar
vermistir.Davalilarin yaptig1 savunmalar her nekadar yetersiz
olsa da beraatlarina karar verilmistir.Ciinkii diinyanin kendi
kendini yenilemesi ve ekosistemin devami i¢in Deprem ve
Volkanizma’nimn varolmasi gerekmektedir.insanoglu’nun ve
kizinin yapmasi gereken tek sey ise alinmasi gereken dnlemleri
bilmektir.Durugma sona ermistir©

Hepinize tesekkiir ederim arkadaslar....
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Degerlendirme
Geleneksel Alternatif Zeka alanlari
(etkinlik
numarasi/adi)
Bireysel -Coktan Se¢cmeli -Tanilayici
Degerlendirme Testler Dallanmis Agag
-Dogru-Yanlis -Yapilandirilmig
Testleri Grid
-Eslestirme Testleri | -Performans Odevi

-Yazili-Yoklama
Testleri

-Kisa cevapl

-Proje Odevi

-0z Degerlendirme

(Bosluk I-:Anekdot Kayt

doldurma)Testleri ormu

Grupla Degerlendirme -Akran
Degerlendirme

Formu
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Son Ozet

Yapilan etkinlikler ve smif i¢i uygulamalar sonucunda i¢
kuvvetler ve ona ait kavramlara iligkin 6grenci fikirleri,6n
bilgileri kisaca bir araya toplanir.Benzer ve farkli 6zellikler
vurgulanir.i¢ kuvvetlerin yer sekillerinin olusumuna etkileri
kisaca a¢iklanir.I¢ kuvvetlerin ayirt edici 6zellikleri belirtilerek
bu kavramlarin birbirleri ile karistirilmasini engelleyecek
ozellikler vurgulanir.

Tekrar Guduleme

Dersin konusunun bir sonraki ders i¢in dnkosul oldugu
dolayisiyla kisa bir tekrari ile yeni konuya da hazirlanmig
olunabilecegi hatirlatilir.(Bireysel)

Kapanis

Ogrencilerden “Depremin insan yasamu iizerine etkileri’ni
konu alan bir afig tasarlamalar1 istenir.(GOrsel-mekansal zeka)
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