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OZET

Hayat Bilgisi Dersindeki Kazanimlarin Ogrencilerin Yaratici Dusunme Becerilerine
Katkisina Yonelik Ogretmen Goruslerinin ve Uygulamalarinin Incelenmesi

Bu calismanin amaci, Ulkemizde degisen egitim programlari sonucunda énem
kazanan yaratici dusunme becerisinin Hayat Bilgisi dersine ne oOlgude yansidigini
belirlemektir. Calismada ilkokul 1., 2. ve 3. sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde
yaratici diginme becerisinin kazandiriimasina yonelik yaptiklari ¢alismalar, uyguladigi
etkinlikler gesitli degiskenlere bagli olarak incelenmistir.

Bu arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri karma olarak kullaniimigtir.
Arastirma 2012- 2013 egitim-6gretim yilinda Rize ve ilgelerinde gbrev yapan 1., 2. ve 3.
sinif 6gretmenleriyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda anket formu
geligtirilerek 120 sinif 6gretmenine uygulanmistir.  Arastirma kapsaminda vyari
yapilandirilmis bir mulakat formu gelistiriimis ve 15 tane sinif 6gretmeniyle mulakat
yapiimistir. Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan yaratici dusunmeye yodnelik
kazanimlarin 6grencilerin yaratici disunme becerilerine etkisinin belirlenmesine yonelik
goérus anketi ve gorisme formu kullanilmistir. Ayrica 6grencilerde yaratici disinme
becerisini gelistirmek i¢cin sinif 6gretmenlerin sinif iginde yaptigi uygulamalari ve
ogrencilerin yaratici dusinme aktivitelerine katilim dizeyini tespit etmek amaciyla 8 sinif
ogretmeni gozlemlenmis ve goézlem formu kullaniimistir. Arastirmada elde edilen nicel
verilerin analizinde SPSS 17. 0 paket programi kullaniimig, analizlerde Mann Whitney U
testi ve Kruskal Wallis testinden yararlaniimigtir. Gézlem ve mulakatlar yoluyla elde edilen
veriler ise betimsel analiz, surekli karsilastirmali analiz metodu ve dokiman analizi ile
analiz edilmistir.

Aragtirmanin  sonucunda, HBDP’ da yer alan yaratici dusinmeye ydnelik
kazanimlarin &grencilerin yaratici dusunme becerisine katkisi 6gretmenlerin mezun
oldugu alana bagh olarak sinif yonetimi, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretmen
acisindan anlaml dizeyde farklilastigi goralmustir. Arastirmada 6gretmenlerin yaratici
distinme becerisini kazandirmak igin grupla calismayi tercih ettiklerini, 6gretmenin aktif
olmasi gerektigini, en ¢cok soru-cevap ve drama yontemlerini kullandiklarini, 6nerilen
etkinlikleri kismen yaratici bulduklarini, farkli etkinlikler tasarlamak igin kendilerini yeterli
gorduklerini, farkli etkinlikler tasarladiklarini, kazanimlarin, arag-gere¢ ve materyallerin
yeterli olmadigini ve pek cok sorunla kargi karsiya olduklarini dile getirmislerdir.

Arastirmada ayrica 6gretmenler 6grencilerin kendilerini rahatga ifade etmesine uygun



ortamlar olusturdugu; ancak farkli fikir ve drlnlerin &dullendiriimedigi bulgularina

ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Y"arat|0| Dusunme Becerisi, Kazanim, Etkinlik, Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi
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ABSTRACT

The Analysis of Teacher Remarks and Implementations Related To the Contribution
of Attainments in Social Studies Lesson to Students’ Creative Thinking Ability

The aim of this study is determining to what extend creative thinking ability which
has gained importance after many changes in curriculum, reflects on social studies
lesson. In this research the studies and implemented activities which were directed to
creative thinking skills carried out by 1%, 2"* and 3™ grade classroom teachers in primary
schools were analyzed depending on different variables.

In this research qualitative and quantitative research methods were used
compositely. The research was carried out with the teachers working in Rize and its towns
during 2012- 2013 academic year. In accordance with the purpose of the research a
guestionnaire form was developed and implemented to 120 classroom teachers. Within
the scope of the research a semi-structured interview form was developed and interviews
were conducted with 15 classroom teachers. A questionnaire and an interview form were
used to determine the impact of creative thinking attainments on students’ creative
thinking skills in social studies curriculum. Moreover 8 classroom teachers were observed
and an observation form was used in order to improve students’ creative thinking skills
and determine the level of students’ participations in the creative thinking activities and
practices done by teachers. In the analysis of quantitative data gained in this research,
SPSS 17.0 packaged software was used and in the analyzes, Mann Whitney U test and
Kruskal Wallis test were benefited from. The data gained by means of observations and
interviews were analyzed by means of descriptive analysis, continuous- comparative
analysis, method and document analysis.

At the end of the research, the contribution of creative thinking attainments to
students’ creative thinking skills in SSC (social studies curriculum) was observed
differentiating significantly in terms of classroom management, teaching methods and
techniques depending on from which department the teachers were graduated. In this
research, teachers stated that they preferred group works, teacher’s being active,
guestion-answer drills and drama techniques and also they uttered that they found the
suggested activities partly- creative, educational attainments and materials insufficient and
they faced many problems, they believed themselves to be sufficient enough to design

different activities and they designed different activities. In the research the findings also

Xii



revealed that teachers designed proper environment for students to make them express

themselves easily but different ideas and products weren’t awarded.

Key Words: Creative Thinking Skills, Attainment, Activity, Social Studies Curriculum
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1. GIRiS

Egitimin amaci, demokratik, cevresine faydali, Uretken bireyler yetistirmektir. Egitim
sayesinde yanlig olan davranislarimizi degigtiririz, yeni bilgiler 6greniriz, deger
yargilarimizi  olustururuz ve toplumsallagiriz. ilkégretim kurumlarinda bireylerin
toplumsallagsmasina, iyi birer vatandas olarak yetismesine hizmet eden en O&nemli
derslerden biri de Hayat Bilgisidir (Selanik Ay, 2005). Hayat Bilgisi dersi, olabildigince
yasama donik ve somut bir sekilde islenerek ogrencilerin etkin bireyler ve vatandaslar
olarak yasam slrmelerine zemin hazirlayan, bilgi temelini sosyal bilimlerle doga
bilimlerden alan, cocuk gelisimine uygun bir sekilde olusturulmus bir 6gretim programidir
(Baysal, 2006). Hayat Bilgisi dersi yoluyla cocugun hem Ust 6grenime hazirlanmasi hem
de toplumsal bir kimlige sahip olmasi amaclanmaktadir (Aykag, 2011).

Hayat Bilgisi dersi ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarda okutulmaktadir. Bu dénemdeki
cocuklar yasadiklari ortamdaki olgu ve olaylari bir buatin olarak algiladiklar igin Tark
egitim sistemi, dersleri Sosyal ve Fen Bilgisi olarak ayirmamis, Hayat Bilgisi dersini
dizenleyip ise kosmustur (S6nmez, 1999).

Hayat Bilgisi dersi ilk kez 1926 yilinda ilkokul programinda yer almigtir (Aykag,
2011). 1926 ilkégretim programinin toplu 6gretim anlayigina dayall olarak Hayat Bilgisi
dersi ile ¢ocugun cevresini kavramasi ve c¢evresinde bulunan nesne, kisi ve olaylarla
uyum igcinde bulunmasi ve kendi becerilerini de bunlara bagli olarak geligtiriimesi
amagclanmistir (Karabagd, 2006). Cocuklarin kendilerini, yasadigi toplumu ve dinyayi
tanimalari igin bu ders 1936, 1948, 1968 ve 1998 ilkdgretim programlarinda yer almigtir.
En son program ise 2005 programidir (Uygun, Geng, Ulger ve Damga, 2006).

MEB, yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilkdgretim ders programlarini 2003 ve 2004
yillarinda gelistirmis ve 2005 yilinda uygulamaya koymustur. Hayat Bilgisi dersi de
programi gelistirilen derslerden biridir. Boylece Hayat Bilgisi dersinin amacinda,
kapsaminda, iceriginde, 6grenme-6gretme surecinde ve dederlendirme boyutlarinda
onemli degisiklikler ve yenilikler olmustur (Given, 2010).

2005 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programiyla, gocugun merkeze alindigi1 ve 6grenme
surecine aktif katildid, bireyin her yénuyle gelismesine katki saglayan, ezbercilikten uzak,
edlenceli, hayatin icinde ve kullanilabilir bilgi ve becerilere 6ncelik veren tematik bir
program anlayisi benimsenmistir (Karabag, 2006). Programda “ Okul Heyecanim, Benim

Essiz Yuvam ve Din, Bugln, Yarin ” olarak u¢ tema belirlenmigtir ve belirlenen bu
temalarla butlnlestirilecek sekilde kazanimlar olusturulmustur. Kazanimlar, ¢ocuklarin

dogrudan gdézlenebilir davraniglarini ile bilgi, beceri, tutum ve dederleri icerir. Hayat Bilgisi



dersinde Ogrencilere elestirel dislinme, yaratici dislinme, arastirma, iletisim, problem
¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Ttrkge’ yi dogru, etkili ve glizel kullanma,
karar verme, kaynaklari etkili kullanma becerilerinin kazandiriimasi amaglanmaktadir
(Uygun ve dig., 2006).

MEB (2005)e gore, 1. 2. ve 3. siniflar Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi
cizelgesinin acgiklamalar kisminda belirtilen, Okul Heyecanim, Benim Essiz Yuvam ve
Din, Bugun, Yarin temalarinin yaratici dusinme becerisini gelistirmeye yonelik
kazanimlar sunlardir:

1. Trafikteki cesitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklari ayirt eder ve bunu 6zgun
bicimde ifade eder (A.1.32).

2. Okulu, 6gretmeni ve arkadaslariyla ilgili duygu ve duguncelerinin zaman icinde
nasil degistigini gorsel materyaller tasarlayarak agiklar (A.2.21).

3. Bir yere ulasabilmek icin ihtiya¢ duydugu isaret ve levhalari tasarlar (A.3.26).

4. Okulu ve gevresini temiz tutmak igin bir proje tasarlar (A.3.33).

5. Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve duslncelerini 6zgun bir bigimde ifade eder (B.1.19).

6. Evinin ayirt edici bir 6zelligini belirterek bu 6zelligin evini nasil “ essiz ” kildigini
aciklar (B.2.2).

7. Aile icinde kimin kime, nasil yardim ettigini godzlemleyerek, aile icinde
ustlenebilecegdi gorevlerle ilgili yeni fikirler Gretir (B.2.18).

8. Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder (B.3.3).

9. insanliga hizmet etmis kisilerin yaptiklarini 6zgiin bir bicimde ifade eder (B.3.11).

10. Hayalindeki meslekle ilgili duygu, dustince ve beklentilerini sanat yoluyla ifade
eder (B.3.13).

11. Ailede kararlar alinirken gorus bildirir ve kendisinin Ustlenebilecedi gorevlerle
ilgili yeni fikirler Greterek bunlari uygular (B.3.20).

12. Gegmisten gliinimuze, kilik kiyafette olusan degisiklikleri arastirir ve bir kiyafet
tasarlar (C.1.7).

13. Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden ayirt ederek, 6zguin bir bigimde
ifade eder (C.1.9).

14. Bayram kutlamalari icin yaptigi hazirlik caligmalarini ve bayram surecindeki
duygularini 6zgin bir sekilde ifade eder (C.2.12).

15. Atatlrk’ Gn hayatiyla ilgili olgu ve olaylari sanat yoluyla ifade eder (C.3.5).

16. Cumhuriyetimizi korumak, gtclendirmek ve gelistirmek igin yapilmasi gerekenler
hakkinda fikirler tretir (C.3.10). (Bkz: EK- 1).



Yapilandirmaci egitim anlayisi esas alinarak hazirlanan Hayat Bilgisi dersinde,
gecerli kavramlardan biri olan yaratici disinme ve bu beceriyi kullanabilme artik ginimuz
egitim anlayisinda bir zorunluluk haline gelmistir (Kuyubasioglu, 2009). Her bireyde farkl
seviyelerde bulunan yaraticilik, bireyin ailesi, cevresi, egitim-6gretim ortami gibi cesitli
nedenlerden dolay1 korelebilecedi gibi 6zel programlar ve teknikler sayesinde de
gelistirilebilir (Karatas ve Ozcan, 2010). Bu yiizden egitmenlerin ddrencilerin yaratici
dusinme becerilerini gelistirecek 0gretim yontem ve teknikleri egitim surecinde
kullanmalari, gerekli kosullari ve tesviki saglamalari gerekmektedir (Kuyubasioglu, 2009).
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmede kullanilabilecek g¢ok farkli yéntem
ve teknikler vardir; ama temel kosul 6grenen merkezli bir 6grenme-6gretme surecidir
(Doganay, 2006).

Ogrenmeyi 6grenme ve vyaraticilik, yapilandirmaci yaklagimin temelidir (Yazar,
2007). Egitim kurumlarinin gorevi de yaratici dugtnen bireyler yetistirmek, bireylerin var
olan potansiyellerini korumak ve gelistirmektir (Yildiz, Ozkal ve Cetingdéz, 2003"ten
aktaran: Yazar, 2007: 1). Yaratici bireyler, problemlere karsi agik ve duyarli olma, esnek
ve bagimsiz dusinme, karar verme, ayrintilara dikkat etme, merakli, arastirmaci olma,
surekli soru sorma gibi Ozelliklere sahip olan bireylerdir. Yaraticilik, bireyin 6grenme
yasantisi sonucunda 6grendikleriyle karsilastigi bir sorunu ¢6zebilmesi ve ortaya yeni,
Ozgun bir dislnce ya da urtn koyabilmesidir (Yazar, 2007).

Egitim-6gretim faaliyetlerinin  planlanip uygulanmasini ve egitimin basariya
ulagsmasini saglayan kisi d6gretmendir. Ogretmenin egitim diizeyi ve Kisiligi gocuktaki
yaraticiligin gelismesinde énemli rol oynar. Ogretmen cocuklarin yaraticiliinin gelisimine
yardim edebilmek i¢in 6nce kendi yaraticiligini gelistirmelidir (Yazar, 2007).

Ulkemizdeki egitim programlarindaki degisimlerden de anlagilacag (izere yaratici
distinmenin dnem kazanildigi ve tlkemizde yaratici dislinme becerisine sahip bireylere
ihtiyag duyuldugu gérilmektedir. Bu ylzden Hayat Bilgisi dersinde uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin yaratici duasinmelerine, bilissel basari dizeylerine ve yaratici proje

gelistirmelerine etkisini belirlemek igin bu konu arastiriimaya deger gortlmagstir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Yenilenen ilkogretim programlariyla yaratici diginme o6nemli bir beceri haline
gelmigtir. Ogrencinin yaraticihdi uygulanan egitim programlari, aile, 6gretmen, gevre gibi
pek cok faktor tarafindan etkilenmektedir. Yaratici distinme becerisini gelistirmeye yonelik
Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan kazanimlarin yeterli olmasi, gesitli etkinliklerin yer

almasi ve bu etkinliklerin sinif ortaminda gercgeklestirilebilmesi ile 6grencinin hazir



bulunusluk dizeyine uygun olmasi 6grencilerde yaratici disinmenin gelismesi agisindan
son derece 6nemlidir.

Bu galismanin amaci; degisen egitim programlariyla uygulamaya konulan Hayat
Bilgisi dersi programindaki kazanimlarin, &grencilerin yaratici dislinme becerilerini
gelistirmelerine katkisinin olup olmadiginin cgesitli yontemlerle (anket, gézlem, miulakat)
incelenmesidir. Arastirmanin cevap aradigi temel problem cimlesi soyledir:

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan yaratici disinmeye yonelik
kazanimlarin 6grencilerin yaratici dusinme becerilerini gelistirmesine katkisi ne
dizeydedir?

Arastirmada yukarida belirtilen problem cimlesinin kapsaminda asagidaki
arastirma sorularina da cevap aranmaktadir:

1. Hayat Bilgisi dersi programindaki kazanimlarin 6grencilerin yaratici disunme
becerisine katkisi, sinif 6gretmenlerin cinsiyetlerine, okuttuklari sinif dizeyine, sinif
ogretmenligi alanindan mezun olup olmadigina goére anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?

2. Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan yaratici disinmeye yonelik kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmasinda sinif 6gretmenleri sinif yénetimini nasil diizenlemektedir?

3. Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan yaratici disinmeye yonelik kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmasinda okullarin alt yapisi ve fiziki imkanlari yeterli midir?

4. Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan yaratici duginmeye yonelik kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmasinda sinif 6gretmenleri hangi ydntem ve tekniklerden
faydalanmaktadir?

5. Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan yaratici dusinmeye yonelik kazanimlarin
ogrencilere kazandiriimasinda sinif 6gretmenlerin kendi bilgi, beceri ve vyeterlilikleri
konusundaki goérusleri nelerdir?

6. Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan yaratici disinmeye ydnelik kazanimlar
ve etkinlikler hakkinda sinif 6gretmenleri ne dusunmektedir?

7. Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan yaratici dusinmeye yonelik kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmasinda ders ve ¢alisma kitaplari ile kilavuz kitaplarinin roli nedir?

8. Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan yaratici disinmeye yénelik kazanimlarin

islenis slrecinde 6grencilerin etkinliklere katihmi nasildir?

1. 2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

Turkiye son yillarda kendi ekonomik, sosyal ve kulturel degerlerini de dikkate alarak

egditim alaninda duzenlemeler yapmig ve 2005-2006 egitim ogretim yilinda yapilandirmaci



yaklasimi esas alan ilkogretim programlarini uygulamaya koymustur. Yeni ilkogretim
programlarinda yer alan kazanimlarin 6grenme-6gretme strecinde etkili bir sekilde
kullaniimasinda ve 6grencilere kazandiriimasinda 6gretmenlere 6énemli rol dismektedir
(Celik Sen ve Sahin Tagkin, 2010).

Ulkemiz egitim sisteminde yapilan degisikliklerle é3renciye sadece bilgi depolamak
degil, tim yonleriyle gelismesine katki saglayacak becerileri kazandirmak o6n plana
cikmistir. Hayat Bilgisi dersi programinda &grenciye kazandirilmasi hedeflenen
becerilerden birisi de yaratici disinme becerisi olmustur. Fakat mevcut egitim
programlarinin agir olmasi, &nerilen etkinlikler igin yeterli zamanin olmamasi gibi
faktorlerden dolayi ihtiyag duyulan yaratici bireylerin yetistiriimesini zorlagtirmaktadir (Kog,
1999’dan aktaran: Selanik Ay, 2005: 9). Yapilandirmaci égretmen, égrenme sirecinde
yaratici disinme gibi temel becerileri gelistirecek etkinliklere agirlik vermelidir (Gunes,
2007).

Bu arastirma, Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan kazanimlarla yaraticihigin
onemine vurgu yapilmasi, 1., 2. ve 3. sinif 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde yaratici
dusinme becerilerinin kazandirilmasina yonelik yaptiklar ¢alismalari ortaya koymasi ve
ogretmenlerin 6grencilere yaratici disinme becerisini kazandirmak igin uyguladiklari
etkinlikler hakkinda goruslerini dile getirmesi ve uygulanan bu etkinlikleri diger
meslektaslariyla paylasmasi bakimindan o6nemlidir. Bu arastirmayla, uygulanan
etkinliklerin paylasilmasi ve goruslerin dile getiriimesiyle 6grencilerde yaratici disiunme

becerisinin nasil geligtirilebilecegi konusunda 6gretmenlere 1sik tutacag! dusunulmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklar

1. Arastirma, ilkogretim Hayat Bilgisi dersi programinin yaratici disinmeye ydnelik
kazanimlariyla sinirhidir.

2. Arastirma 2012-2013 egditim o6gretim yilinda uygulanan Hayat Bilgisi dersi
programiyla sinirl tutulmustur.

3. Aragtirmada elde edilen bulgular ulasilan kaynaklarla sinirlidir.

4. Aragtirma, 2012-2013 egitim ogretim yili Rize ili ve ilgelerindeki ilkokullarda gorev

yapan 136 sinif 6gretmeniyle sinirhdir.

1. 4. Aragstirmanin Varsayimlari

1. Aragtirmaya katilan ogretmenlerin mulakat sorularina igtenlikle cevap verdigi

varsayllmaktadir.



2. Veri toplama araglar arastirmanin amacini gerceklestirilebilecek nitelikte oldugu
varsayllmistir.

3. HBDOP’ ta yer alan yaratici diisinmeye yonelik kazanimlarin égrencilerin yaratici
distiinme becerilerine etkisini ortaya koyabilmek icin 6gretmenlere anket, gdézlem ve

mulakat uygulanmasinin énemli oldugu varsayilmistir.

1. 5. Tanimlar
1. 5. 1. Hayat Bilgisi Dersi

Bilgi temeli sosyal ve doga bilimlerine dayanan Hayat Bilgisi dersi, yagsama paralel
ve somut bir sekilde islenen, gocugun gelisim o6zelliklerine uygun sekilde hazirlanmis,
ikinci devre derslerine zemin hazirlayarak 6grencilerin etkin bireyler olarak yetismesini

saglayan bir 6gretim programidir (Baysal, 2006).

1. 5. 2. Kazanim

“Kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan gozlenebilir davraniglarinin yani sira bilgi, beceri,
tutum ve degerleri de iceren ifadelerdir’ (Milli Egitim Bakanhd: [MEB], 2005: 13).

1. 5. 3. Yaratici Dusiinme

“Buluscu, yenilik arayan ya da eski sorunlara yeni ¢dzimler getiren ve 6zgln
distincelerin ortaya ¢ikmasini sadlayan bir dislnce bigimidir. Bilgi ¢caginda, bilgi Gretme
ortaminda yasam bulmasi ve gelistiriimesi gereken bir olgudur” (Yenilmez ve Yolcu, 2007:
96).

1.5. 4. Beceri

Bilgi ve performans gerektiren, &grencilere ©6drenme sureci igerisinde
kazandiriimasi, gelistirimesi ve yasamina transfer edilmesi istenen davranis kaliplaridir
(MEB, 2008).

1. 5. 5. Etkinlik

“Kazanimlari gergeklestirmek hedefiyle belli teknik ve ydntemlere gére dizenlenen
davraniglar batanadur” (MEB, 2005: 14).



2. LITERATUR TARAMASI

Bu bdlimde arastirmanin konusu ve amacina yonelik olarak, Hayat Bilgisi dersinin
tanimi, kapsami, Hayat Bilgisi dersi programinin TUrkiye’deki gelisimi ve yaratici disinme
becerisi hakkinda teorik bilgiler verilecek olup, Hayat Bilgisi dersine ve yaratici dusinme

becerisine iligkin yapilan ilgili galismalara yer verilecektir.

2. 1. Hayat Bilgisi Dersinin Tanimi ve Kapsami

Hayat Bilgisi dersinin degisik tanimlar yapiimistir. Baymur'a (1937) gére Hayat
Bilgisi dersi Tabiat, Esya, Cografya, Tarih ve Yurt Bilgisi gibi muhteva dersleri adi verilen
derslerin izdisimdidr. Sénmez (2005) ise, Hayat Bilgisi dersini dogal ve toplumsal
gercekle kanitlamaya dayali bir iliski kurma sdrecinin sonunda elde edilen dirik bilgiler
olarak tanimlamistir. Ogrencilerin kendisini gelistirerek gevresine uyum saglama, kendini
ve cevresini tanima, ¢ok yonlu ve yaratici disunmenin temellerinin atildii bir derstir
(Aykag, 2011). “Hayat Bilgisi dersi, cocugun c¢evresindeki dogal ve toplumsal anlayisi,
onun anlayis derecesine gore, bir butin olarak kavratmaya calisan bir derstir’ (Taner ve
Ors, 1952: 49). “Hayat Bilgisi dersi gocugun cevresine, basarili, etkin ya da olumlu bir
bicimde uyum yapmasini saglayan ilk derstir’ (Binbasioglu, 2003: 36).

Yukaridaki aciklamalardan anlasilacagi uzere Hayat Bilgisi dersi icin, olabildigince
yasama donuk ve somut bir sekilde iglenerek ogrencilerin etkin bireyler ve vatandaslar
olarak yasam surmelerine temel olusturan, bilgi temeli sosyal bilimlerle doga bilimlerine
dayanan, cocuklarin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak olusturulmus bir 6gretim
programidir denilebilir (Baysal, 2006).

Hayat Bilgisi dersi ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarda okutulmaktadir. Bu dénemdeki
cocuklar yasadiklari ortamdaki olgu ve olaylari bir batin olarak gérdikleri icin Tark egitim
sistemi, dersleri Sosyal ve Fen Bilgisi olarak ayirmamig, bunun yerine Hayat Bilgisi dersini
sisteme katmistir (S6nmez, 1999).

Hayat Bilgisi dersinin kapsaminin belirlenmesinde asagidaki Ozellikler dikkate
alinmaldir:

1. Ogrencinin iginde bulundugu ortam

2. Ogrencilerin 6n birikimi, hazirbulunuslugu

3. Ogrenciye kazandiriimak istenen bilgi, beceri ve tutumlar

4. Egitim biliminin nitelikleri (S6nmez, 2005”ten aktaran: Baysal, 2006: 3-4).



2. 1. 1. Turkiye’de Hayat Bilgisi Dersi Programinin Geligimi

Osmanli déneminde ilkégretim, sibyan mektebi denen kurumlarca saglaniyordu.
Burada cocuklara Kuran ve bazi dini bilgiler 6gretiimeye calisilirdi (Akylz, 2005).
Abdulmecid dbéneminde sibyan mekteplerinde yazi yaninda okuma &dgretiimesi de
amaclanmistir (Kodaman, 1999’dan aktaran: Baysal, 2006: 10). Tanzimat déneminde
Saffet Pasa tarafindan 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile programda yenilik
yapilmis ve Yazi, Tarih-i Osmani, Cografya, Malumat-i Nafia dersleri okutulmaya
baslanmis, bdylece her mahalle ve kdyde acilacak okullarin dort yillik okullar halinde
dizenlenmesi ve okutulacak derslerin konulari belirlenmesi saglanmistir ( Unat, 1964;
Ozalp ve Ataiinal, 1977; Kodaman, 1999; Bilim, 1998"den aktaran: Baysal, 2006: 10). II.
Abdilhamid déneminde, 1876’da Kanun-i Esasi hazirlanirken ilkdégretim alaninda
yenilikler yapilmig, bu dénemde Duirus-1 Esya ve Malumat-i1 Nafia dersleri okutulmus ve bu
derslerle Hayat Bilgisi dersine ¢ok yaklasiimistir. Mesrutiyet déneminde Emrullah Efendi
tarafindan yapilan programda, Cumhuriyet sonrasinda Hayat Bilgisi adi altinda birlesecek
olan Musahabat-1 Ahlakiye, Tarihiye, Sihhiye ve Medeniye, Tarih, Cografya, Esya Dersleri
ve Ziraat Dersleri sergilenmistir (Baymur, 1937”den aktaran: Baysal, 2006: 10).

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte Tarkiye’de hizli gelismeler ve vyenilikler olmustur.
Tirkiye Cumhuriyetinde yeni mifredat gelistirme c¢alismalari 1924 yilinda baslamis,
Hayat Bilgisi derslerinin mufredatlari da bu siregte degisimlere ugramistir. Bu dersle
cocugun bulundugu dogal ve toplumsal ¢evre inceletilip, kendisini, ¢evresini ve ¢evresinde
meydana gelen olaylari anlamasi ve kendine daha iyi yasama yollari aramasi saglanmistir
(Sahin, 2009).

1926 ilkdgretim programinin toplu 6gretim anlayisina dayali olan Hayat Bilgisi dersi
ile cocugun yakin alanindan baslayarak gevresini tanimasi, bu ¢evredeki nesne, kisi ve
olaylarla uyum icinde olmasi ve bunlara bagl olarak kendi becerilerini de gelistirmesi
amagclanmigtir. 1936, 1948, 1968 ve 1998 programlarindaki Hayat Bilgisi dersi, cocugun
bulundugu dogal ve toplumsal ¢evreyi inceleyerek ¢ocugu yasama ve bir Ust 6grenime
hazirlamay1 amaglamistir (Oztlrk ve Dilek, 2002"den aktaran: Karabag, 2006: 52).

2005-2006 egitim 6gretim yilinda yeni ilkdgretim programlari uygulamaya gegmistir
(Uygun ve dig., 2006). Bu uygulamanin bir sonucu olarak yapilandirmaci egitim anlayisina
gbre hazirlanan Hayat Bilgisi dersi programinin amacinda, kapsaminda, igeriginde,
0grenme-6gretme slrecinde ve degerlendirme boyutlarinda degisiklikler ve yenilikler

olmustur (Guven, 2010).



Tablo 1. Yillara Goére Hayat Bilgisi Derslerinin Haftalik Ders Saatleri

Yillar 1.Sinif 2. sinif 3. sinif Toplam Ders Saati
1924 4 4 5 13
1926 4 4 4 12
1936 5 6 7 18
1948 5 6 7 18
1968 6 6 6 18
1998 5 5 5 15
2005 5 5 5 15

Kaynak: Kocaoluk & Kocaoluk, 1998b; Bektas, 2001; Akytz, 2008”den aktaran:
Sahin, 2009: 403

2. 1. 2. Yapilandirmacikta Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Egitim sistemlerinde mevcut mufredatlarin uygulanmasiyla birtakim glglikler ortaya
cikmistir. Bu gugliklerin asilmasi igin ileri strilen goérisler, yeni kusak ve égretmenlerin
istemleri, toplumdaki farklilagsmalar ve c¢esitli bilim dallarindaki gelismelerden kaynaklanan
nedenler yeni mdifredatlarin hazirlanmasini  saglamistir (Sahin, 2009). Btin bu
nedenlerden dolayr MEB, yapilandirmaci egitim anlayigi ile ilkogretim ders programlarini
2003 ve 2004 yillarinda gelistirmis ve 2005 yilinda uygulamaya koymustur. Hayat Bilgisi
dersi de yapilandirmaci egitim anlayisi ile programi gelistirilen derslerden biridir (Guven,
2010).

Yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi Hayat Bilgisi dersi programinda 6grenci,
ogrenme 6gretme slrecinin merkezine alinmig ve bilgiyi kendi yapilandiran konumuna
getirilmistir (Celik Sen ve Sahin Taskin, 2010). Ogrenci, deneyimlerine dayall olarak
onceden yapilandirdid1 bilgilerle sinif ortamina girer, burada kendine sunulan yeni
bilgilerle eski bilgilerini karsilastirir ve yeni bilgiye anlamlar yukler (Aydin ve Durmus,
2006).

“Yapilandirmaci egitim anlayisina gére hazirlanan Hayat Bilgisi dersi programinin
oncelikli amaci, dégrencilerin temel yasam becerilerini kazanmalarina ve olumlu Kisisel
nitelikler gelistirmesine yardimci olmaktir” (MEB, 2005: 15).

Ogrenmeyi 6grenme ve yaraticilik yapilandirmaci yaklagimin temelidir (Yazar,
2007). Yapilandirmaci yaklasimin esas alindigi Hayat Bilgisi dersi 6gretim programiyla
cocugun merkeze alindigi ve 6grenme surecine aktif katildigi, bireyin her ydénuyle
gelismesine katki saglayan, ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin icinde ve kullanilabilir

bilgi ve becerilere dncelik veren tematik bir program anlayisi benimsenmistir (Karabag,
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2006). Boylece ezbercilikten ve geleneksel modellerden uzak bir anlayisi benimseyen
Hayat Bilgisi dersi programinda yaratici diisinme ve bu beceriyi kullanabilme, énemli ve
gecerli kavramlardan biri haline gelmistir (Kuyubasioglu, 2009).

Yapilandirmaci yaklagsimin temele alindigi bir program oldugu icin, Hayat Bilgisi
dersinde yer alan etkinlikler, o6grencilerin aktif 6grenmesini ve gercek yasamla iliski
kurmasini saglayacak sekilde dizenlenmistir. Yapilandirmaci kuramin izlerinin tasindigi

bu siuregte 6grenmenin gergeklesmesi icin sunlarin olmasi gerekir:

1. Merak uyandirma ve planlama,

2 Arastirma ve kesfetme,

3. Co6zumleme ve derinlegtirme,

4 Paylasma ve yasantiya uygulama (Karabag, 2006).

2. 1. 3. Hayat Bilgisi Dersinin Onemi

Egitimin amaci, demokratik, cevresine faydali, Uretken bireyler yetistirmektir. Egitim
sayesinde yanlig olan davranislarimizi degigtiririz, yeni bilgiler 6greniriz, deger
yargilarimizi  olustururuz ve toplumsallagiriz. ilkégretim kurumlarinda bireylerin
toplumsallasmasina, iyi birer vatandas olarak yetismesine hizmet eden en O&nemli
derslerden biri de Hayat Bilgisi'dir (Selanik Ay, 2005). Hayat Bilgisi dersi yoluyla gcocugun
hem Ust 0ogrenime hazirlanmasi hem de toplumsal bir kimlige sahip olmasi
amagclanmaktadir (Aykag, 2011).

Cocuklari hayata ve ust 6grenime hazirlamada Hayat Bilgisi dersinin énemli bir rol
ustlendigi ilkégretimin amaglar arasinda gérilmektedir (Ozdemir, 1998). Cocugun varolan
bilgilerini tamamlamaya ve sistemlestirmeye, yeni bilgi ve beceri kazandirmasina katki
sagladigindan Hayat Bilgisi dersi ilkdgretimin birinci kademesinde dnemli bir yere sahiptir
(Karaca, 2008).

Hayat Bilgisi dersi vatandaglik degerlerinin 6grencilere iletiimesinin yaninda,
cocuklarin simdi ve gelecekte karsilasabilecekleri problemleri ¢ézebilmeleri, olaylara
tarafsiz yaklasabilmeleri i¢in bir baslangic asamasi olmasi agisindan da 6nem arz
etmektedir ( Baysal, 2006).

Cocugun cevresiyle basarili, etkin ve olumlu sekilde uyum igcinde olmasini saglayan
ilk ders Hayat Bilgisi dersidir. Hayat Bilgisi dersi yoluyla, cocugun énceki yasantilarindan
edindigi yanlis ve eksik bilgilerin dizeltiimesi ile iyi tutum, davranis ve yasantilarin
kazandiriilmasi amaglanmaktadir ( Binbasioglu, 2003).

Hayat Bilgisi dersinde temele alinan insan, doga ve toplum oldugu icin konular

arasinda siki bir baglanti vardir. Hayat Bilgisi dersi kapsamindaki bu konular, ¢ocuklarin
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yanhs bildigi seyleri dizeltmesini, bilmedigi seyleri ise 6grenmesini saglayacak sekilde
dizenlenmigtir. Bundan dolayi 6grencilere sorular yonelterek, tartisma ve gézlem yapma
firsati sunarak yetenekleri gelistiriimesi saglanacaktir. Ayni zamanda konular araciligiyla
cocugun vatandaslik ve sosyal yénden gelismesi icin uygun egitim ortamlari sunulacaktir.
Konularin islenmesiyle c¢ocuklar birgok seyi dogru disinerek ve goérerek iradesi ve
duygusu guglendirilecektir (Glingordu, 2001).

Ogrenciler Hayat Bilgisi dersinde dgrendikleri aracihgiyla kisisel, sosyal ve kiiltirel
yoénden bdtin olarak gelisecektir. Cevrenin sosyal, ekonomik ve Kkulttrel olarak
incelenmesi sonucunda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlar

Hayat Bilgisi dersi araciligiyla okulun ilk yillarinda kazandirilacaktir (Demir, 2007).

2. 1. 4. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

2.1.4. 1. Programin Vizyonu

Bu programin vizyonu, Hayat Bilgisi dersine ayrilan zamanin biyik bir bélimunde
ogrencilerin kendi girisimleriyle gerceklestirecekleri ve o6gretmenlerin 6gdrencilere
dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol gOsterecedi etkinlikler
araciligiyla,

e Ogrenmekten keyif alan,

o Kendisiyle, toplumsal gevresiyle ve doga ile barisik,

e Kendini, milletini, vatanini ve dogayi taniyan, koruyan ve gelistiren,

e Gindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yagsam becerilerine
ve ¢agin gerektirdigi donanima sahip,

o Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

e Mutlu bireyler yetistirmektir (MEB, 2005: 10).

2.1.4.2. Programin Yapisi

Hayat Bilgisi dersi 1., 2. ve 3. siniflarda okutulan, ¢ocuklarin iyi birer vatandas
olmasini, ¢evreye uyum saglamasini ve iyi bir birey olmasini amaclayan ilk derstir
(Meydan ve Bahge, 2010).

2005 Hayat Bilgisi dersi programinda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiltirel
yonleriyle bir batin olarak ele alindigi igin birey, toplum ve doga olmak lGzere 3 ana
ogrenme alani belirlenmigtir. Ayrica insan, degisimin hem 6znesi hem de nesnesi oldugu
icin programda degisim, bireyi, toplumu ve dogayr kusatan bir boyut olarak
digtnilmistir. Ogrenme alanlarinin igerikleri ile degisim, egitim 6gretim amaciyla yapay
olarak birbirinden ayrilsa da aslinda gergcek yasamda bunlar i¢ igedir. Toplu 6gretim
anlayigina dayanan Hayat Bilgisi dersinde bu Ug¢ 6grenme alanlarini ayni anda sarabilen,
Okul Heyecanim, Benim Egssiz Yuvam ve Dun, Bugln, Yarin adlarinda olmak Uzere 3
tema belirlenmistir (MEB, 2005).
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OKUL HEYECANIM

BIREY YASAM BECERILERI BIREY
DOGA KiSISEL NITELIKLER DOGA
TOPLUM TOPLUM

ARA DISIPLINLER
DIGER DERSLERLE iLISKILER

BENIM ESSIiZ YUVAM DUN, BUGUN, YARIN

" BIREY-TOPLUM-DOGA

Sekil 1. Hayat Bilgisi dersi programinin catisi

Her sinif seviyesinde yer alan temalar isim olarak birbirinin aynisidir; ancak sinif
seviyesi yukseldikce temalarin icerigi ve kapsami da genislemektedir (TTKB, 2005"ten
aktaran: Baysal, 2006: 58).

Tablo 2. 2005 Programi Hayat Bilgisi Temalari

Birinci Sinif Temalari ikinci Sinif Temalari Uclincii Sinif Temalari
1 Okul Heyecanim Okul Heyecanim Okul Heyecanim

2 Benim Essiz Yuvam Benim Essiz Yuvam Benim Essiz Yuvam

3 Dun, Bugln, Yarin Dun, Buguln, Yarin Dun, Buguln, Yarin

Kaynak: MEB, 2005"ten aktaran: Baysal, 2006: 6

Hayat Bilgisi dersi programinin asil amaci ¢ocuklarin temel yasam becerileri ve
olumlu kigisel 6zellikleri kazanmalarina yardimci olmaktir. Ayrica bu program araciligiyla
o6grencinin Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin temelini olusturacak bilgiye sahip
olmasi saglanacaktir. Bundan dolayl temalarla butin olacak sekilde kazanimlar
yapilandirilmigtir.  Bilgi, tutum ve degerleri ile c¢ocuklarin dogrudan gbézlenebilir
davraniglarini iceren ifadelere kazanim denilmektedir. Kazanimlar olusturulurken
konularin bitlin olmasindan ziyade, beceriler temele alinmistir. Bu beceri, bilgi, tutum ve
davraniglar 6grencilere etkinlikler yoluyla kazandiriimasi hedeflenmektedir. Bundan dolayi
6grenme ve oOgretme etkinlikleri programda 6nemli bir yere sahiptir (MEB, 2005).
Kazanimlar olusturulurken 1., 2. ve 3. sinif Turkge ve Matematik dersi kazanimlari ile 4. ve
5. sinif Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin kazanimlari arasinda iligkilendirme

yapilmig, Ust siniflar igin de temel olusturulmustur (Karabag, 2006). Programin ilk
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baskisinda kazanim sayisi 376 iken daha sonra yapilan dizenlemelerle 292’ ye
indirilmistir (Uygun ve dig., 2006).

Tablo 3. Kazanimlarin Tema ve Sinif Dizeylerine Gére Dagilimi

TEMA ADI
OKUL BENIM E$Siz DUN, BUGUN, TOPLAM

HEYECANIM YUVAM YARIN

n »n 7 7
c 25 o 25 o %2z o %o
3 02 § 8 0 g & o g & o &
z £ o g £ o 8 E o g E o
" T 8 o § & o g & o g A&

(] (v @® (0]

X X X X
1.SINIF 9 2 5 0 5 6 0 80
2.SINIF 3 3 7 9 6 4 80
3.SINIF 4 4 0 6 3 3 9 13 80

Kaynak: MEB, 2005: 105

2005 Hayat Bilgisi Ogretim programinda 6grencinin okul digindaki gercek yagsam ile
biatin olmasini sagdlayacak yasam becerilerine dncelik verilmistir. Becerinin égrenciye
kazandiriimasindaki ara¢ igeriktir. Her temanin sonunda &6grencinin yasina ve gelisim
dlzeyine uygun beceri asamalarini kazanmasi beklenmektedir. Becerilerin ¢ogu aktif
ogrenme ile kazanilacagindan, 2005 programinda 6grencilerin aktif katilmini gerektiren
etkinlikler dnerilmigtir (Karabag, 2006).

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi ile 6grencilerin su becerileri kazanmalari
saglanmaya c¢aligilacaktir:

e Elestirel dlisinme becerisi

e Yaratici dislinme becerisi

e Arastirma becerisi

e Problem ¢6zme becerisi

o Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi

o Girisimcilik becerisi

o Turkceyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisi

e Karar verme becerisi

o Kaynaklar etkili kullanma becerisi
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¢ Guvenlik ve korunmayi saglama becerisi

e Oz ydnetim becerisi

¢ Bilimin temel kavramlarini tanima

e Temalarla ilgili temel kavramlari tanima (MEB, 2005).

ilkogretimde Hayat Bilgisi dersinin temel gérevlerinden birisi 6grencilerin  bu
becerileri kazanmasini saglamaktir. Ogrencilerin bu becerileri kazanmasi icin gerekli
kosullari ve tesviki saglamak 6gretmenin gorevidir. Bu beceriler geligtirimezse g¢ocuklar
anlayarak temalarla ilgili sonuglara ulagsamaz (MEB, 2005).

Hayat Bilgisi Dersi Programi araciligiyla 6grencilerin agsagidaki kisisel nitelikleri ve
degerleri kazanmasini saglanmaya calisilacaktir:

- Oz saygl

- Oz giiven

- Toplumsallik

- Sabir

- Hosgoru

- Sevgi ve saygl

- Barig

- Yardimseverlik

- Dogruluk ve durustluk

- Adalet ve esitlik

- Yenilige acgik olma

- Vatanseverlik ve yurt sevgisi

- Klltdrel degerleri koruma ve gelistirme bilinci (MEB, 2005).

Hayat Bilgisi programi ile buitlinlesmesini saglayacak ara disiplinlere 6zgu
kazanimlara agagida yer verilmigtir:

- Afetten koruma ve glivenli yagsam

- Girisimcilik

- insan haklari ve vatandaslik

- Kariyer bilinci geligtirme

- Ozel egitim

- Rehberlik ve psikolojik danisma

- Saglik kdltara

- Spor kdltdrt ve olimpik egitim (MEB, 2005).

Yapilandirmaci yaklagimda, o6grenci merkezli bir anlayis hakim oldugu igin
etkinliklerle 6grenmeye agirlik verilmektedir. Etkinlikler, 6grencinin ¢evresel 6zellikleri ile

ilgi ve ihtiyaclari géz éninde bulundurularak, 6grencinin 6grenme surecinde etkin olacag!
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sekilde dizenlenir. Ogrencinin sadece kitap okuyarak, 6gretmeni dinleyerek beceri
gelistirmesi yerine, arkadaslariyla karsilikli iletisim kurarak, birbirlerine agik ucglu sorular
sorarak beceri kazandiriimasi tercih edilmelidir. Sadece sinif-okul ici etkinlikler degil, okul
disi etkinlikler de kullanilabilir (Glnes, 2007). Programda belirlenen kazanimlara
ulasilmasi, égrenciyi 6grenme-6gretme surecine aktif olarak katan yontem ve teknikler ile
icerige uygun etkinliklerle saglanabilecektir (Aykag, 2011). Hayat Bilgisi dersinde yer alan
etkinlikler, dgrencinin merkezde ve aktif olmasinin istendigi etkinliklerdir. Bu ylzden
programin 6ziinde ve baslangi¢ asamasinda sunlar olmalidir:

e Cocugun bir olay ve olguyla dogrudan rastlagsmasi,

e Cocugun gevresindekilerle dogrudan etkilesimi,

e Bunlar sonucunda ¢ocugun kendi ¢aba ve imkanlariyla dogrudan 6grenmesi
(MEB, 2005).

HBDOP’ ta dgretmenin asil rolii 6§renme-dJretme ortamini diizenleyerek, etkinlikler
konusunda 6grencilere rehberlik yapmaktir. Bunun disinda sinif 6gretmenlerin su rolleri
bulunmaktadir:

o Aile ile igbirligi yapma,

e Ogretimi planlama,

e Ogrencilerin galismalarina rehberlik etme,

o Ogretimi kaliteli bir sekilde gerceklestirmek igin meslektaslariyla is birligi yapma,

e Ogrencileri grup galismalarina yonlendirerek onlarin ig birligi icerisinde ¢alismasini
saglama,

o Becerilerin ve kisisel niteliklerin kazaniimasina yardim etme,

Kisisel, sosyal ve kulturel egitimi kolaylastirma,

Beceri ve kisisel niteliklerin kazanilmasinda 6grenciye model olma,

Gocuklarin 6grenme surecindeki gelisimlerini dlgme ve degerlendirme,

Sinif ici etkinlikleri diizenlerken bireysel farkliliklari géz éninde bulundurma,

e Ogrencilerin saglik ve guvenlik becerilerini kazanincaya kadar saglik ve guvenlik
icinde olmalarini saglamak (MEB, 2005).

Sinif i¢i etkinlikler uygulanirken 6gretmenlerden beklenen davraniglar sunlardir:

e Ogrenci bagimsizligini ve girigimciligini destekleme,

e Ogretimde gesitli ortam ve materyalleri kullanma ile birincil bilgi kaynaklarini
kullanma,

o Ogrenmeyi toplumsal tecriibeleri saglayacak sekilde diizenleme,

e Ogrenmeyi saglarken problemin gergek yagsamdaki gibi karmagik olmasina dikkat

etme,
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e Bir 6grenme gorevini yerine getirirken, Ust dizey bilissel etkinlikleri iceren
gorevlere oncelik verme,

¢ Bir 6grenme gorevini olustururken bunu bitinden parcaya gore tasarlama,

e Ogrencilere agik uglu, disiindiiriici, anlamh ve derinligi olan sorular yéneltme,
Onlari arastirmaya ydnlendirme ve &grencileri kendi arkadaslarina sorular sormasi igin
tesvik etme,

e Ogretim sirasinda 6Jrenme déngisi modeli (kesfetme, kavrami tanitma,
uygulama) kullanarak 6grencileri meraklandirma,

« Ogrenci tepkilerine gére 6gretim stratejilerini ve igerigini kullanma,

o Ogrencilerin ilgilerini cekecek sorunlari sunma,

e Ogrencilerin hem sizinle hem diger égrencilerle etkilesimini destekleme,

o Ogrencilerin yaptiklari hatalari anlamalari icin geri bildirim ve dénit kullanma,

o Ogrencilere bir soru yonelttiginizde olasi bir yanit Gizerinde diiglinmeleri igin yeterli
vakit tanima,

e Ogrencilere sunulan bilgiler arasinda baglanti kurabilmeleri ve gesitli gérisleri
birbirleriyle karsilastirabilmeleri igin zaman verme,

o Ogrencilerin bagarisini 6grenme slirecine gore degerlendirme (MEB, 2005).

icinde oyun ve eglencenin oldugu, eglenirken dgreten gesitli ve farkli etkinliklerin
programi zenginlestirdigi goralmektedir. Bu etkinliklere drnek olarak sunlar verilebilir:

o Hikaye tamamlamak,

e Siir yazmak,

e Deney yapmak,

e Gezi ve inceleme yapmak,

e Ornek olay calismalar yapmak,

¢ Oyunlar oynamak,

e Tartisma yapmak,

e Arastirma yapmak,

e Proje hazirlamak,

e Benzetim yapmak,

e Drama calismalari yapmak (Karabag, 2006).
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2. 1. 5. Okul ve Aile iliskisi

Ogrencilerin yasama hazirlanmasinda ve nitelikli bir sekilde yetistiriimesinde asil
go6rev okulun olsa da, bu konuda ailelere de buylk sorumluluklar dismektedir (Gokge,
2000).

Okul-aile i birligi ile egitimin amaclari paralelinde, birbirlerinin bilgi ve tecribelerini
paylagarak birlikte hareket etmesini ve bunlara bagli olarak gocugun sahip olmasi gereken
bilginin, becerinin ve tutumlarinin kolay bir sekilde kazandiriimasi saglanmalidir (Gultekin,
2008).

ilkdgretimde Hayat bilgisi dersini aileden bagimsiz disiinmek imkansizdir. Hayat
Bilgisi dersinde egitim 6gretim slrecine aileyi katmanin yollarindan biri aile katihmidir. Aile
katihmi, ailenin egitim 6gretim sirecine katilmasini, gocugun okulda 6grendikleri ile ailede
ogrendikleri arasinda paralellik kurulmasini amacglamaktadir. Bu nedenle Hayat Bilgisi
dersinin temel ilkelerinde, temalarinda ve kazanimlarinda aile katilimina vurgu
yapilmaktadir (Kilg, 2010).

Hayat Bilgisi dersi programinin basariyla uygulanmasinda ogretmen kadar aile
katiliminin da énemli bir yeri vardir. Clinku ailelerin Ust dizeyde katiliminin saglandigi bir
o6grenme ortaminda 6grencinin, okula istekli bir sekilde gelmesini saglayacak, okula
yonelik olumlu bir tutum sergilemesine yardimci olacak ve benlik saygisinin yukselmesine
katkida bulunacaktir ( MEB, 2005).

2. 1. 6. Hayat Bilgisi Dersinde Olgme ve Degerlendirme

“‘Degerlendirme, egitim oOgretimin énemli bir pargasidir. Egitim programlarinin
basarisi, 0Ogrencilerden beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazanilip
kazanilmadigini dlgme ve degerlendirme yoluyla tespit edilir’ (Karabag, 2006: 66).

Yapilandirmaci yaklasima goére degerlendirme, Urlinden c¢ok, Urdnidn olusma
surecini gdzlemleyerek &grencinin gelisimi hakkinda saglikli bir sonuca ulasmayi,
ogrencilerin edindigi becerileri degerlendirmeyi, 6drenci merkezli etkinliklere agirhk
vererek Ogrencinin kendisini gelistirmesini ve o6grencinin kendisi ile ailesini 6grenme
surecine katmay! icermektedir (Gunes, 2007).

Hayat Bilgisi dersinde degerlendirme galismalari yapilirken dégrencilerin Hayat Bilgisi
programinin sadece bir boyutunda degil tim boyutlarindaki gelisme ve basarilar kayit
altina tutulmaya gahsilir. Ogretmenler, 6grencilerin kazanimlarla ilgili geligimlerini izlerken,
ogrenme eksikliklerini belirlerken, 6grencileri 6grenmeye ve becerilerini geligtirmeye tesvik

ederken, karsilastiklari guclikleri tasvir ederken degerlendirmelerde bulunur (MEB, 2005).
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Hayat Bilgisi programi, bireysel farkliliklari dikkate alan, égrenciyi etkin ve aktif hale
getiren 6gretme ve 6grenme stratejilerine yer vermistir. Bu nedenle programda c¢oklu
degerlendirmeler kullaniimistir. Yani o6grencilerin basarisini sadece yazili ve s6zli
sinavlarla 6lgme ve degerlendirme yerine ¢oklu bir degerlendirme anlayisi tercih edilmistir.
Cunku her ¢ocugun elestirel distinme, yaratici diisinme, karar verme, iletisim gibi cesitli
becerileri uygulama duzeyleri farkhdir (MEB, 2005). Program, 6grencilerin entelektiel
olarak gelisimleri ile beceri ve kisilik gelisimine yodunlasmistir. Kazanimlarin
degerlendiriimesinde ¢oktan se¢gmeli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, agik uglu
sorular ile sireci degerlendirmeye yonelik olarak gbézlem, performans d&devleri,
gérasmeler, 6z dederlendirme ve akran degerlendirme formlari, 6grenci Urlin dosyalari,
projeler, posterler gibi ara¢ ve yontemlerin de kullaniimasina firsatlar sunmustur (Karabag,
2006).

2. 2. Yaraticilik ve Yaratici Diisiinme ile ilgili Tanimlar

Yaraticihgin bati dillerindeki kargiligi “kreativitaet, creativity’dir. Latince “creare”
kelimesinden gelir. Creare sdzcugunun karsiligi dogurmak, yaratmak, meydana
getirmektir (San, 2004).

Yaraticillik tum duyussal ve dusltnsel etkinliklerde, her turli calisma ve ugrasin
icerisinde oldugu icin karmasik bir surectir. Yaraticilk kavraminin kesin bir tanimini
yapmak oldukga gugtir. Arastirmacilarin uzlastidi ortak bir yaraticilik kavrami yoktur
(Kamaraj ve Aktan, 1998”den aktaran: Yolcu ve Yenilmez, 2007: 96).

Rawlinson (1995)a goére yaratici disinme, daha Once aralarinda higbir iligki
olmayan nesneler ya da dusunceler arasinda bag kurulmasi isidir. Yaraticilik hayal etme
ve farkl bir sey meydana getirme yetenegidir (Harris, 1998”den aktaran: Doganay, 2006:
199). Bartlett, ana yoldan ayrilma, kaliplardan kurtulma olarak tanimlarken Torrance
yaraticihidi “bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik dgeleri sezip, bunlar hakkinda digtnuler
gelistirmek, varsayimlar kurmak, bunlari sunmak, sonuglari karsilastirip degistirmek ve
yeniden sinamak” olarak tanimlamistir (San, 2004). Yaraticilik ¢ok boyutlu olan bir akhn
arind olarak tanimlanabilir (Kirigoglu, 2002). Yildirnrm’in (1998) yaptid1 tanima goére ise
yaraticilik, var olan kavramlarin arasindaki baglardan yeni kavramlar veya dusunceler
uretmektir.

Bilim insanlar tarafindan yaraticilik kavrami farkh sekillerde tanimlanmakla birlikte
uzlasilan ortak noktanin yaraticihgin, yeni, farkli, 6zgiin bir seyler tretmek oldugudur ya

da bir Grine bagh olarak yaraticihdin degerlendirilebilecegidir ( Erdogdu, 2006).
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En genel anlamiyla yaraticilik, bilinen seylerden yeni bir seyler meydana getirmek,
bazi problemlere yeni ¢6zim yollari bulmak, daha &6nceden kullaniimamis iliskiler
arasinda baglar kurarak yeni yasanti, deneyim, diisiince ve urtnler ortaya koymaktir (Aral,
2004ten aktaran: Yazar, 2007: 14).

Yaraticiigin psikolog ve egitimciler tarafindan slre¢ ve Urln olarak tanimlanmasina
hizmet eden 6zellikleri sunlardir:

e Meydana getirilen Uriin tamamen 6zgun olmall,

e Olgular arasinda bag kurma yeteneg@i, dusunmede esneklik, bilgi Uretiminde
akicilik olmali,

¢ Yapilan is 6zenli olmali ve yapilan ise odaklaniimali,

e Yaraticilik, duygusal ve kulttrel olarak bir batiin olmali,

e isini planlarken birey hayal ederek diisiinmeli ancak hayal kurmamali,

e Ozgiin Urinin olusabilmesi icin bireyin, ilgi alanindaki sembol ve araclari
kullanmayi iyi bilmeli,

e Yaratici dusinmenin ne zaman ortaya c¢ikacagl kestirilemedidi igin bireye bol
gereg, istedigi kadar zaman ve kendiyle kalma firsati verilmelidir. Boylece 6zgin Grin
aniden ortaya ¢ikabilir (Ulgen, 1995).

Yaratici digiinme &6zgur, hareketli ve Uretken bir eylem slregtir. Bu ylizden ¢ok
yonll bakmak, ¢cok segenekli ¢bzim yollari bulmak gerekir. Yaratici disiinmenin 4 boyutu
vardir:

e Akicilik, dretilen uygun dislnce sayisi veya problem igin farkli alternatifler

Uretebilmedir.

e Esneklik, farkli kategorilere giren dusunce Uretme yetenedi veya problem

¢ozuminde var olan bakis acgisini degistirmektir.
e Ozginlik, essiz, rastlanmayan, farkli dislinceler yaratma yetenegi ya da yeni
Ozel ¢dzUmler bulmadir.

o Zenginlestirme, dlslinceyi tamamlayarak gelistirme, ayrintilara girebilme,
cevaplar ekleyebilmedir (Erlendsson, 1999°dan aktaran: Yenilmez ve Yolcu,
2007: 96-97).

Yaratici dislinme daha dnce aralarinda bag kurulmamis nesneler ya da distnceler
arasinda bir bad kurma surecidir. Burada dikkat edilmesi gereken sey, yaratici
disinmenin zaten varolan nesneler ve dusuncelerden yola ¢ikmasidir (Rawlinson, 1995).

“Yaratici dustinme; buluscgu, yenilik arayan ya da eski sorunlara yeni ¢dzimler

getiren ve 6zgln distncelerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir daslince bigimidir. Bilgi
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caginda, bilgi Uretme ortaminda yasam bulmasi ve gelistiriimesi gereken bir olgudur”
(Yenilmez ve Yolcu, 2007: 96).

Yaratici distinme becerisi, bir distinceyi, Urinl degistirmeyi ve birlestirmeyi veya
farkh Grdnler ve bilgiler Uretmeyi, buluslar yapabilmeyi icermektedir. Ayni zamanda
ayrintili distinceler gelistirmeyi, problemlere kendine 6zglu ¢oézimler bulmayi, farkl bakis
acllarina sahip olmayi, bir dislince veya urline butin olarak bakabilmeyi de
kapsamaktadir (Gines, 2007).

Yaratici dusunme ve yaraticilik bazen birbiri yerine kullaniimakta ise de ikisinin farkli
kavramlar oldugu unutulmamahdir. Yaratici disinme daha ¢ok zihinsel etkinlikleri igerir,
yaraticilik ise hem zihinsel hem de performansa dayali etkinlikleri de kapsadig! igin daha

genel bir kavramdir (Dogan, 2005).

2. 2. 1. Yaratici Diisiinmenin Onemi

Geleneksel egditim anlayisi ile bilgilerin ezberletildigi bir egitim sisteminde bireyin
yaraticilik yetenegi ortaya ¢ikamaz. Cunki bdyle bir sistem, bireyi belli kaliplar ve kurallar
icinde disunmeye zorlar. Kaliplar, ¢gerceveler, kurallar ve yasaklar icinde égrenen bireyde
yaratici disinme becerisini gelistirmek zor olacaktir. Yaratici disinmenin gelistiriimedigi
toplumlar bagkalarinin Urettiklerini kullanmak, Urettikleri seylerin adlarini dillerinde
kullanmak zorunda kalacaktir (GézUtok, 2006).

Her bireyde farkli seviyelerde bulunan bir 6zellik olan yaraticilk ve yaratici
disunme degisen dunyaya uyum saglamada 6nemli bir beceri haline gelmigtir. Yaraticilik;
aile, egitim-6gretim programi, cevre gibi faktérlerden dolayi korelebilecedi gibi 6zel
programlar ve teknikler sayesinde de gelistirilebilir (Runco, 1996”dan aktaran: Karatas ve
Ozcan, 2006: 226). Yaraticii§in temellerin olugsmaya basladigi yillar okuléncesi ve ilkokul
yillaridir. Bu yuzden anne babalar, ¢ocukla ilgilenen diger yetiskinler ve 6gretmenler
cocugun bu yillarini iyi degerlendirmeleri yaratici nesillerin olusmasi agisindan son derece
onemlidir (Yenilmez ve Yolcu, 2007).

Yaraticilik bireysel ve sosyal agidan énem tasimaktadir. is ve ginlik yasamla
baglantili oldugundan bireysel agidan édnem tasimaktadir. Buluslara, bilimsel bulgulara ve
sanatta yeni hareketlere yol ac¢tigindan da sosyal agidan énemlidir (Demirci, 2007).

Yaraticihgin gelismesiyle bireyler iletisim becerileri kazanir ve yeni durumlara daha
kolay uyum saglarlar (Yenilmez ve Yolcu, 2007).

insanoglunun gereksinim ve beklentileri devam ettigi siirece yaratici disiinme,
yasamin her alaninda yeni fikirler ve bilgiler Uretme yontemi olarak yer alacaktir
(Kuyubasioglu, 2009).
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insanlara bazen Uretebilecek baska bir bilgi veya riin kalmamis gibi gelebilir; ancak
insan, hayatini kolaylastirmak ve guzellestirmek icin farkli secenekleri arama arayisini
surekli devam ettirecektir. Ornegin cep telefonunun birgok gdrevi var; ancak bilim insanlari
cep telefonlarinin nasil daha kullanish hale gelebilecegi ve cevre ile insana olan
zararlarini nasil en aza indirebilecegi hususunda hep miicadele edecektir. Bu ylzden
yaratici disinme gecerliligini uzun zaman koruyabilecektir (Eryeler, 2003).

insanoglunun yaratici potansiyelini ortaya koyabilmesi igin gerekli yasantilari
saglamak, yaraticilk egitimin amaci oldugundan saglkta, sosyal alanda, fen ve
matematikte 6zgun ve yaratici buluslar insan yagamini kolaylagtiracagindan egitim
programlari égdrencilerin yaraticiliklarini gelistirmeye yonelik bir icerige sahip olmahdir
(Ozden, 2005"ten aktaran: Kuyubasioglu, 2009: 22).

2. 2. 2. Yaratici Disilinmenin Asamalari

Harris (1959)’e gore yaraticilik slireci alti asamaya ayrilmaktadir:

e ihtiyaglari karsilama,

¢ Bilgiyi elde etme,

¢ Bir konuya odaklanma,

o CozUmler Uretme,

e Cozumlerin gercekligini belirleme,

o Dislinceleri hayata gecirme (Yavuzer, 1989).

Yaratici dusunmenin asamalari Graham Wallas’in 1926’da gelistirdigi bir modeldir.

Wallas’in bu modeli asagida agiklanan dért asamadan olugsmaktadir.

2. 2. 2. 1. Hazirhk Asamasi (Preparation)

Hazirhlk doneminde, problem, ihtiyag ya da gerceklestiriimek istenen sey

belirlenerek ¢6zum icin bilgi ve malzeme toplanir ve dl¢utler olusturulur.

2. 2. 2. 2. Kulugka Agsamasi (Incubation)

Kulugka asamasinda, problemden ¢ikilarak geriye dogru gidilir ve problem zihinde
incelenir. Bu dénem hazirlik agsamasindaki gibi kisa surebilecegi gibi, haftalar ya da yillar

gececek kadar uzun da surebilir.
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2. 2. 2. 3. Aydinlanma Asamasi (lllumination)

Aydinlanma asamasinda fikirler yaraticiliga bir temel olusturmak Uzere zihinden
ortaya atilir. Bu fikirler sonu¢ ya da urinin parcalari olabilecedi gibi sonucun kendi de
olabilirler. Bu asama genellikle anlktir, muthis bir icgériler zenginligi icinde gelisir, birkag
dakika ya da birkag saat surebilir. Fikirler, s6zel olmaksizin formule edilmis ve siklikla bir

“hah!” Ginlemiyle belirlenmisgtir.

2. 2. 2. 4. Gergceklesme-Dogrulama Asamasi (Veritification)

Bu asama, aydinlanma asamasinda ortaya ¢ikan sonucun ya da urtnun ihtiyaglari
karsilayip  karsilamayacaginin, hazirhlk asamasinda saptanmis Olgllere  uyup
uymayacaginin anlasilmasi ve gosterilmesi icin yapilan etkinlikleri igerir. Aniden ortaya
cikan yeni fikir problem durumuna uygulanir. Problemin ¢ézilmedigi gorillirse slre¢
tekrar baglatiir ya da ufak tefek bazi degisikliklere ugratilarak sorun g¢éztime ulastirilir
(Oztiirk, 2010”dan aktaran: Yasavur, 2013: 52).

2. 2. 3. Egitim Ogretim Siireci ve Yaratici Diisiinme

Buglin surekli degisen diinyamizda, belli kategori ve siniflamalar icinde distnerek
caga yetisilemeyecegi ortadadir; cunklU hemen her gun yeni dusunu semalari ve
siniflamalari ortaya ¢ikmaktadir. Sayisiz bilgilerin Ustesinden gelebilmek igin, bireyin bu
cesitli bilgiler arasindaki etkilesimi gorebilecek, kimi kaliplarin gegici oldugunu fark edecek
sekilde egitimesi gereklidir. Bagimsiz dusunebilen, dodru sorular soran, iraksak ve
elestirel digtinmeye ydnelen 6grencilerin yetistiriimesi artik bir zorunluluk haline gelmistir
(San, 2004). Derslere gore dizenlenen programlarda temel amacin, igerigi 6grenciye
kazandirmak olmasi, dgrencilerde vyaratici dusunmeyi saglayamamaktadir. Yaratici
distinceyi gelistirecek bir ders, 6grencinin slrekli soru sormasini; nasil?, nigin?, ne
kadar? gibi sorulara veya eger... olursa... ne olur? gibi olasi cevapli sorulara cevaplara
yer vermesi gerekir (Yenilmez ve Yolcu, 2007).

Okullarin en 6nemli gorevi yasadigimiz bu karmasik dinyada sorunlari yaratici,
O0zgin bir sekilde 6grencilere ¢dzebilme becerisini 6gretmektir, kazandirmaktir (Rowe,
2007).

Problem Uretme ve ¢dzme, bagimsiz 6grenme stratejileri gelistirme, yaratici
distinme, elestirel disinme, kavramlarda genelleme yapma, olasiliklar gelistirme gibi Ust
dizey dusunme becerilerinin geligtiriimek istendigi bir egitim sdreci igin yaratici egitim

programlari gelistiriimelidir (Sungur, 2001).
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Egitim ve o6gretim etkinliklerinin temel amaci; 6grencilerde 6drenmeyi saglamak
olduguna gore, bu etkinliklerin kilit noktasini 6grenciler olusturuyor demektir. Ancak egitim
surecine bakildiginda okullarda, akademik basari 6n plana c¢ikariimakta ve akademik
olarak basari gosteren bireyler daha cok desteklenmekte, &dullendiriimekte ancak
yaraticiliklari géz ardi edilmektedir. Bu ylzden, egitim etkinliklerini yerine getiren
ogretmenler, 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarabilmeleri icin onlara rehberlik etmeli
ve destek olmali ve akademik olarak basaril bireylere gereksinim oldugu kadar, yaratici
distinme becerisine sahip bireylere de ihtiya¢ oldugunun farkina varmalidirlar (Erdogdu,
2006).

Ozellikle yaraticihgin temellerinin atildig1 yillarda gerek anne-baba ve gocukla
ilgilenen diger yetigkinlerin, gerekse oOgretmenlerin, ¢ocugun bu vyillarini iyi
degerlendirmeleri ve yaratici nesillerin temellerini olusturacak ortami saglamalari gerekir

(Blomm ve Sosniak, 1981”den aktaran: Yenilmez ve Yolcu, 2007: 97).

2. 2. 3. 1. Yaraticiigin Gelistiriimesinde Ogretmenin Rolii

Ogretmenlerin cocuklarda yaraticiigi gelistirebilmeleri icin, ilk énce kendilerinin
yaratici bir kimlige sahip olmalari ve 0&drencilere guzel, iyi bir model olmalari
gerekmektedir. Ogretmen 6grencilerin ilgilerini, gelisim &zelliklerini dikkate alarak
bireysellestiriimis program uygulayip, 6grenci sayisi kadar etkinlik planlayabilecek
yaraticiliga sahip olmalidir. Ogretmen sinifta demokratik bir ortam sunmali, égrencilerin
0zglrce denemeler yapmasina, sira disi ¢ézUmler bulmasina firsat yaratacak esnek
dgretme-dgrenme ortamini diizenlemelidir. Ogretmen dgrenciler izerinde zaman baskis|
yaratmamali, hiz yerine gesitli olasiliklari digsinmeye ve yaraticiliga deger vermelidir.
Ogretmen, yaraticiliktaki merakin ve arastirmanin éneminde, kendisini 6rnek olacak
sekilde gdstermelidir (Yenilmez ve Yolcu, 2007).

Klguk vyaslardan itibaren insanin merakli olmasi ve yenilikleri hosgoriyle
karsilamasi egitimin kaliciigini arttiracaktir. Bu ylzden, yaraticihgin gelisimi slrecinde
ogrencilerin bu niteliklerine dikkat ediimesi gerekir. Ogretmen tarafindan asagidaki
niteliklere dikkat edilir ve gergeklestirilirse yaraticiigi 6grencilerde kazandirma sireci daha
kolay olacaktir:

o Ogrencileri bir birey olarak gérme,

o Ogrencileri 6zglrlige tesvik etme,

e Sinif diginda 6grencilerle vakit gecirme,

e Heyecanini kaybetmeme,

e Ogrencilere iyi bir model olma,
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o Ogrencilere esit davranma ve gerekli ilgiyi gésterme,

o iletisim becerisinde gliclii olma,

o Ogrencileri ddllerle destekleme,

e Surekli okuyarak kendini geligtirme (Sungur, 1997).

Bir 6gretmen 6grencileri igin egitim ortamini hazirlamadan 6nce asagidaki sorulari
kendine sorarak ve yaratici digslinmeyi destekleyecek sekilde asagidaki adimlari izleyerek
surece baslamaldir (Rogers, 1982):

¢ Ogrencilerimin yaratici diisinmelerini gelistirme cesaretini gésterebilir miyim?

e Bazen sinir bozan, meydan okuyan, ilging ve aptalca gelen yaratici fikirleri kabul
etmeye hazir miyim?

¢ Yaratici bireylere fikirlerini aciklayabilmeleri icin bir ortam olusturabilir miyim?

Sungur (1997)'a gore yaraticiligi engelleyen 6gretmen 6zellikleri sunlardir;

. Ogrencinin cesaretini kirmak,

o Ogrenciye glivenmemek,

o Ogrenciyi surekli elestirmek,

¢ Davranislarinda tutarsiz olmak,

¢ Heyecanini kaybetmek,

e Diz okumayi ve ezberi 6nemsemek,

e Dogmatik olmak,

e Alaniyla iliskisini devam ettirmemek,

o Genel olarak yetersiz olmak,

¢ Dar ilgi alanlarina sahip olmak,

e Sinif disinda tartisma ve konusma firsati bulamamaktir.

Yaratici bir 6gretmen c¢ocuklar arasindaki kendiliginden 6drenmeye firsat vermeli,
arkadaglariyla kiyaslamalar yapmamali, 6grencileri 6z degerlendirme yapmaya tegvik
etmelidir (Geng ve Senemoglu, 2001). Ogretmen cocuklarin yaraticih@ini gelistirecek

etkinliklere yer vermeli ve bu etkinlikler i¢in yeterli stre ayirmalidir (Yazar, 2007).

2. 2. 3. 2. Yaraticihgin Gelismesinde Ailenin Rolii

Yaratici disinme becerisinin gelisiminde ailenin énemi buyuktdr. Aile, ¢ocuk igin
evde sevgi ve guven dolu bir ortamda onunla konugarak, online tum secenekleri sunarak
ona sec¢im hakki tanimalidir (Yazar, 2007).

Aile gocugun cevresini tanimasina yonelik geziler dizenleme, gdzlem yapma
yetenegini gelistirmesi igin yol goésterici olmaldir. Cocugu disinmeye tesvik edici sorular

yoéneltmelidir (Glven, 1999).
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Aile ¢ocuklarina yapilandiriimamis materyaller, oyuncaklar almali, ¢ocuklarini soru
sormasi ve hikaye anlatmasi i¢in cesaretlendirmeli ayrica artik materyallerle ¢alismasi icin
gerekli ortami sunmalidir (Kemple ve Nissenberg, 2000”den aktaran: Yildirim, 2006: 50).

Kiguk yastan itibaren gocugun yasina, yetenegine, cinsiyetine, gelisim 6zelligine
uygun sorumluluklar verilmezse c¢ocuk bagimli ve beceriksiz bir birey olur. Aile eger
cocugun kendi basina yapabilecegi gérevleri vermezse ¢ocugun yaraticiligini, ézerkligini

ve kendine glivenmesini engellemis olur (Omeroglu ve Kandir, 2005).

2. 2. 4. Yaratici Bireylerin Ozellikleri

Yaraticiigi yiksek olan bireyler esprilidirler, enerjiktirler, 6zgurdurler, ¢cevresindeki
sorunlara duyarsiz kalmazlar ve merakhdirlar (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Yaratici bir
kisilikte sabir, bulug yapma yetisi, serlvenci disinme, imgelerle duslnebilme &zellikleri
ile deney ve arastirmalardan kagmayan, sentezci yargilara varabilen bir kisilik yatmaktadir
(San, 2004).

Yaratici duslUnebilen ve davranabilen insanlarin nitelikleri asagidaki sekilde
siralanabilir:

e Yaratici insanlar cesur olurlar, yiksek 6zglivene sahiptir ve risk alabilirler.

e Yaratici insanlarin enerjileri ylksektir.

e Yaratici insanlar istekli ve idealist olur.

e Yaratici insanlar merakl, esprili ve neselidir.

e Yaraticl insanlar macerayi sever.

e Yaraticl insanlar 6zgurdir ve genellikle yalniz kalmay! tercih eder (Lyman,
1989”dan aktaran: Saban, 2002: 120).

Yaratici dusunme becerisinin kazaniimasi slrecinde d6gdrenciler, bulunduklari gelisim
dizeylerine asagidaki asamalardan uygun olanlarina gegecektir:

e Ozglnlik ve yeni, farkl disiinceler olusturma

e Hayal etme

e Sira disl iliskiler kurma

e Sezgi, duygu ve tutkulara acik olma

¢ Risk alma, cesaret gdsterme ve meydan okuma (MEB, 2005).

Yaratici bireylerin dislince ve inanglari daha esnek oldugundan kural ve sinirlari
diger insanlar gibi kati degildir (Yildirnrm, 2002). Yaratici kigiler kendi inanglari, arzulari ve
diistinceleriyle uyusmayan konular tizerinde daha gok dururlar (Ozcan, 2000).

Yaratici kisi merakli, basarili, kendi kendine yeterli ve onderdir. Ayrica Kkisisel

girisimlerde bulunur. Kendini disipline sokma ve kararli davranma gibi davranig
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ozelliklerini gésterir. Uretim glicti yiksektir ve basladiklari isi bitirme yetenegine
sahiptirler. Duygu ve heyecanlara acgik, bagimsiz ve 6zerktirler. Ayni zamanda da ¢ok

yonlu kisilige sahiptirler (Yavuz, 1994).

2. 2. 5. Yaraticiligin Geligtiriimesinde Kullanilan Yontemler

Yaratici dusunmeyi gelistirmenin yollari sunlardir (Harris, 1998”den aktaran:
Doganay, 2006: 201-202):

2.2.5.1. Evrim Yontemi

Bu yénteme gore ¢dzilen her soru daha iyi ¢ézillebilir. Eski disunce ve Urlnlerin
gelistirimesiyle yeni diistince ve Uriinler meydana gelir. Onceleri televizyonun siyah beyaz
olmasi, daha sonra renklenmesi ginimuzde ise tipsiz plazma ya da LCD televizyonlarin

Uretilmesi evrim yéntemine drnek verilebilir.

2. 2. 5. 2. Sentez Yontemi

Bu yontemin 6z, iki ya da daha fazla farkli seyi birlestirerek yeni bir Urin elde
etmektir. Ornegdin cep telefonu; bilgisayar, fotograf makinesi, radyo gibi aletlerin

Ozelliklerinin birlestiriimesiyle olusmustur.

2. 2.5. 3. Devrim Yontemi

Eski duslince veya urin yerine ondan cok farkl yeni diistince ve Urlin Uretmektir.

Ornegin bilginin saklanmasi ve kullaniimasinda kitap yerine internetin tercih edilmesi.

2.2.5. 4. Yeniden Uygulama Ydéntemi

Herhangi bir seyi farkli amaglarla ve yollarla kullanmayi denemektir.

2.2.5.5.Y0n Degistirme

Bir sorunun ¢6zimuna belirli bir yoldan degil de farkl bir bakis agisindan ¢ézmektir.

Beyin firtinasi teknigi 6zgur bir ortamda, elestiri olmadan kisa slirede ¢ok fazla
distince Uretmeyi ve yeni, farkli dislncelerin ortaya ¢ikmasini sagladigi igin yaratici bir
tekniktir (Doganay, 2006).
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Alti sapkali distinme tekniginin 6ziinde 6 farkli bakisi simgeleyen farkli renklerdeki
sapkalar takarak duslnceleri analiz etmek ve yaraticiligi gelistirmek vardir (Goézitok,
2006).

Yaraticihigin egitimle gelistirilebilecegi dislincesini temele alirsak, bireylerin varolan
yaraticih@inin ortaya cikmasinda drama etkili olabilir (Ustiindag, 2005). Yaratici drama,
ogrencilerin bir yasantiyi, bir kavrami, ders Unitelerinden belli konu ya da temalari bir grup
calismasi iginde, yasayarak, canlandirarak, oynayarak 6grenmelerini saglayan egitsel bir
surectir (MEB, 1999).

Ogrencilerde yaratici dislncenin gelistirimesinde tek dogru yaniti olmayan, farkli
secenekleri disinmeye iten iraksak disinme sorularinin dnemi buyuktlr. Ayrica iraksak
dusinme sorularinin yaninda Ogrencilere soru sormayi 6gdretmek de yaraticiligin
gelistiriimesine katki saglar (Doganay, 2006).

1944 yilinda Gordon’un yaraticilik ile ilgili yaptidi ¢alismalar sonucunda dogan
sinektik teknigi, birbiriyle ilgisi olmayan parcalarin benzetme ve mecazlar ile sistemli
olarak bir araya getirilmesi isidir (Sungur, 1997). insanlarin icat ettigi bircok alet, makine,
sistem, Urln aslinda ya direkt olarak dogadan ya da gevresindeki nesnelerden benzetme
yoluyla Uretilmistir (Ozdzer, 2004). Sinektik teknigiyle insanlar farkinda olmadan,

birbirleriyle ilgisiz parcalari bir araya getirmektedir (Ozden, 2005).

2. 2. 6. Yaraticiigi Engelleyen Faktorler

Cagdas ulkelerde zorunlu egitime ve egitim sitemine getirilen en temel elestirilerden
birisi yaraticilik ile ilgilidir. Egitim sisteminin 6drencilere potansiyellerini gelistirme firsati
vermesi ve ulke kalkinmasinda etkin rol oynayabilmesi icim 6gretimin icerik ve yontemleri
elestirel dustinme, bilimsel diuslinme, iligkisel disinme, akil yuritme ve yaratici digsinme
gibi becerileri kazandiracak sekilde dizenlenmesi gerekmektedir (Dogan, 20057ten
aktaran: Yenilmez ve Yolcu, 2007: 97).

Yaratici disinme engelleri bireysel engeller, ¢evre ve kiltlr engelleri, duygusal
engeller ve drgltsel engeller olmak Uzere doért grupta toplanmaktadir (Mert, 1997).

Bireysel engeller, insanlarin bilingli veya bilingsiz bir sekilde kendi olusturduklar
engellerdir. Tutuculuk, hep tek bir ¢dézim yolu olduguna inanmak, belli bir bicimi
kaniksamak bu engellere érnek olarak verilebilir.

Cevre ve kultur engelleri olarak, yeniliklerin veya farkhliklarin bazi toplumlarda
bazen hos karsilanmamasi gosterilebilir. Boyle bir toplumda yaraticilik kisitlanmig olur. Bu
engellere bazi érnekler asagida verilmigtir:

1. Oyunun sadece ¢ocuklar i¢in bir eglence araci oldugu,
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2. Sorunlarin ¢ézimu icin maddi destege ve iyi bir matematik zek&sina ihtiyac
olduguna inanma,

3. Sorunlarin ¢ézimiui i¢in sadece tek bir yolu benimseme,

4. Hayal kurmanin gereksiz oldugunu disinme,

5. Basarinin ve mantigin iyi oldugunu; ancak farkl fikirlerin, sezgilerin, heyecanin,
basarisizligin ise kétu bir sey oldugunu diisinme.

Duygusal engeller, bireyin giling duruma disme ve alaya alinma korkularini igerir.
Yaratici dusuncenin geligsimini desteklemeyen duygusal engeller sunlardir:

1. Kendine glven duygusunun olmamasi,

2. Asint mikemmeliyetci olmak,

3. Hata yapmak ve bunun sonucunda elestirilecedi korkusunu yasamak,

4. Benlik algisi sonucunda olusan savunma mekanizmalari,

5. Engellerle mucadele etmemek,

6. Biligsel karmagikliga direng gostermek

Orgitsel engeller ise, yeniliklere agik olmayan bir yénetimden, geleneksel
modellerin baskisindan ve yoneticiler ile alt kademeler arasindaki guvensizlikten ileri
gelmektedir. Bu Ozelliklere sahip orguitler, toplumla uyum icerisinde olmayi isteyen
basmakalip yargilari savunur. Bireylerin bu tip 6rgutten uzaklasmasiyla ya da is disindaki
bir zamanda yaraticiigini gelistirebilecegi distnulir (Sungur, 1997).

Yaratici dusunmenin dnune insanin kendisi de bazi engeller koyar:

¢ Kendine uygun olmayan bir anlayigi kabul etmemek,

e Tek bir yanitin oldugunu dasinmek,

o Bildiklerini, 6grendiklerini degistirmeme kararligini géstermek,

o Gozle gbérdigiunin disinda farkli yol arama geregi duymamak,

o Farkli gérunmekten korkmak (Gozutok, 2006).

Ogretmenlerin sinif i¢i ve disindaki davranislari da 6grencilerin yaraticiiginin
gelistirilimesinde etkilidir. Ogrencinin cesaretini kirma, guvensizlik, asir elestiri,
davraniglarinda tutarsizlik, heyecan azligi, dogmatik ve kati olma, genelde yetersiz olma,
dar ilgileri olma, sinif digi tartisma ve konusma olanagi tanimama, 6grencilerde elestirel
duslnceye gereken onemi vermeme, ogretim yontem ve tekniklerini uygulama bilgi ve
becerisindeki sinirliliklar, motivasyonsuzluk, ekonomik zorluklarla ugragsma gibi 6gretmen
davraniglari yaraticilidi engellemektedir (Yenilmez ve Yolcu, 2007).

Yildirim (2003)’e gore ise yaraticiigimizi engelleyen faktorler sunlardir:
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¢ Olaylari ¢cok dar bir sinira hapsederek farkli bakis acisi ve boyutlari gérememek
veya bunun tam tersine konuyu c¢ok genis sinirlar igcinde degerlendirecek dikkati
gOstermemek.

¢ Sadece mantiksal duslinceye dayanan egitim sisteminin varolusu,

e Cabuk vyargllama ve sonuca gitme egilimi, belirsizlik veya duzensizlige
katlanamamak,

o Asirl baskl veya bunun tam tersine disipline olamama, baski ve disiplini birbirine
karistirma,

o Asiri ciddiyet gostermek,

Bilimsellik adina sezgi ve dngoruyu kiigimsemek,

Ozgliven eksikligi, farkliigi gdze alamama, sosyal uyum kaygilari ve korku,

Tek tarafli uzmanlasma, is veya yasam bicimi,

Olaylari ve kavramlari zihinde canlandiramamak,

Farklihga tahammdul gésteremeyen bir aile ve sosyal ortam,

o Dikkati dagitan ve i¢ karartan fiziksel ortamlar.

Sinif ortaminda yaraticiliga engel olan faktérler ise;

e Cocugun ilgi ve istek duymadigi konu ve gereclerde ¢alismasi icin zorlamak,

o Aracg-gereg veya galisma ortaminin yeterli olmamasi,

o Yeterli bilgilendirme yapilmadan galismaya gecilmesi,

e Kalabalik siniflar,

e Zaman sinirliigi veya azhg,

e Cevresindeki kiiltir kaynaklarindan faydalanamamadir (Ustiindag, 2002).

Ozden’e gore gocuklardaki yaraticiligin gelismesini engelleyen faktorler séyledir:

o Yaptiklari seyleri dogru yapmalari konusunda c¢ocuklara israrci olan bir tutum,
gocugun yeni bir sey Uretme istegini yok eder.

e Cocuklari hayal kurmayi birakmay! ve gercekgi olmaya zorlayan bir davranig
cocugun hayal kurmasini engeller, kesfetme arzularinin kiriimasina ve bu arzularin
zamanla kaybolmasina sebep olur.

e Cocuklari bagkalari ile kargilastirmak gocugun kendine uyumu agisindan gocuga
bir baski olusturur.

e Yaraticiigin en agik goéstergesi olan merakin kirilmasi, yaraticiligin gelisimini
engeller. Yetiskinler fazla mesgul olduklarindan cocuklarinin sorduklari sorulari bazen
aptalca bulabilmektedir. Bu tarz tavirlar, c¢ocuktaki merakin azalmasina neden olur
(Oztiirk, 2007).
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2. 3. Yapilan Galismalar

“Hayat Bilgisi dersi programindaki kazanimlarin 6grencilerin yaratici disinme
becerilerine etkisi var midir?” sorusuyla dogrudan veya dolayli olarak, 6zellikle de yaratici

distinme becerisinin gelistiriimesine yonelik pek ¢cok arastirma yapilmistir.

2. 3. 1. Hayat Bilgisi Dersi ile ilgili Yapilan Galismalar

Gliven (2010) da “ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ders ve Calisma Kitaplarinin
Ogretmen Goruslerine Goére Degerlendirimesi” bagslikli calismanin amaci, ilkégretim
Hayat Bilgisi dersi ders ve calisma kitaplarinin 6gretmen gorislerine goére
degerlendiriimesidir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket 89 sinif 6gretmenine
uygulanmistir. Arastirma bulgularina gére Hayat Bilgisi ders kitaplari, igerigin gunluk
hayatla baglantili olmasi, kavramlarin 6grenci dizeyine uygun olmasi, gorsellerin metinle
uyumlu olmasi agisindan yeterli; kazanimlari gerceklestirmeye yonelik yeterince 6rnek
bulunmamasi, 6grencilerin sinifta aktif rol almasini saglamamasi bakimindan yetersiz
gOralmastar.

Selanik Ay (2005) de “ilkdgretim Hayat Bilgisi Ogretiminde Yaratici Drama ve
Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrenci Basarisi ve Hatirda Tutma Duizeyi Uzerindeki
Etkileri” baslikh galismada ilkégretim 3. sinif Hayat Bilgisi 6gretiminde geleneksel
yontemlerin ve yaratici drama yoOnteminin 6grenci basarisi ve hatirda tutma dizeyi
Uzerindeki etkisi arastiriimistir. Arastirma 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Denizli Rasit
Ozkardes okulunda okuyan 3. sinif dgrencilerine uygulanmistir. Arastirmaya deney
grubundan 36, kontrol grubundan 32 olmak Uuzere toplam 68 denek katimistir.
Aragtirmada verileri toplama amaciyla Hayat Bilgisi Dersi Bagari Testleri (On Test-Son
Test-Hatirda Tutma Duizeyi Belirleme Testi) kullaniimistir. ilkégretim Hayat Bilgisi
ogretiminde yaratici drama ve geleneksel yontemlerin 6grenci basarisi ve hatirda tutma
dizeyi uUzerindeki etkilerinin arastirildigi bu arastirmanin sonucunda yaratici drama
yonteminin ve yaratici dramayla 6gretimin daha etkili oldugu ve yaratici drama yonteminin
o6grenci tzerinde olumlu etkisi oldugu saptanmigtir.

Onur (2009) da “ilkdgretim Hayat Bilgisi Programinin Elestirel Diisiinceye Yoénelik
Kazanimlarinin Ulasilabilirlik Dizeyi” baslikli calismada amag, Hayat Bilgisi programinda
yer alan elestirel diginme becerisine yonelik kazanimlarin ulasilabilirlik dizeyini uzman
goruslerine dayali olarak belirlemektir. Arastirmada 9 uzmanla goérisme yapiimis, elde
edilen veriler icerik analizi yontemiyle yorumlanmistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim

Hayat Bilgisi Ogretim Programinin elestirel diisiinme becerilerine ydnelik kazanimlarinin
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elestirel distincenin alt becerilerine hizmet ettigi; ancak kazanimlarin sireci kazandirmak
icin gelistirilmesi gerektigi saptanmistir.

Cakir (2007) de “Yeni Hayat Bilgisi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Onerilen
Etkinlikler Cergevesinde Gergeklestirilebilme Dizeyinin Belirlenmesi” baslikli ¢calisma, 1.,
2. ve 3. sinif 2004 Hayat Bilgisi Programinda yer alan kazanimlarin énerilen etkinlikler
cercevesinde gercgeklestirilebilme dizeyine yoénelik 6gretmen goéruslerini belirlemek
amaciyla yapiimistir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilip, kazanim ve etkinlik
Ogelerine yonelik veri toplama araci geligtirilmistir. Bursa’da ilkogretim okullarinda gorev
yapan 296 ogretmene anket uygulanmistir. Arastirmada yeni Hayat Bilgisi programindaki
etkinlik ve kazanimlara iliskin 6gretmenlerin genelde olumlu gdéris bildirdigi sonucuna
varimistir.

Tuncer (2009 da, “ilkdgretim 3. Sinif Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Ogretmen
Goruslerine Goére Degerlendiriimesi” baslikli calisma Aydin merkez ilge okullarinda goérev
yapan 139 tane 3. sinif dgretmenlerine uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
anketle 2005 ilkdgretim Hayat Bilgisi Programi’nin genel durumu, beceri ve kazanim,
tema, etkinlik, olgme-degerlendirme &gelerinin belilenmesi amaglanmistir. Arastirma
sonucunda, programda yer alan kazanimlarin ulasilabilir nitelikte oldugu, derslerde
ogrencilerin daha aktif oldugu, yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi strateji, ydontem ve
tekniklere yer verildigi; ancak sanat ve estetik egitimine yeterince yer verilmedigi, 6nerilen
arag-gereglerin kolay elde edilebilir nitelikte olmadigi, 6gretmenlerin yeni yaklagsim
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi goralmugtur.

Yasavur (2013) de “ilkdégretim 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilere Yaratici
Disiinme Becerisini Kazandirmak igin Onerilen Etkinliklerin Ogretmenler Tarafindan
Kullanilma Sikliklar” baghkli g¢alismada, Hayat Bilgisi dersinde, 2005 ilkégretim
Programr’nin uygulayicisi olan sinif é6gretmenlerinin, yaratici disinmeyi gelistirmek igin
programda Onerilen etkinlikleri ne siklikta kullandiklarini belirlemek ve bu sirecte
karsilastiklari sorunlari tespit etmek amaglanmigtir. Arastirmada hem nicel hem de nitel
model kullaniimigtir. Arastirmaya, Malatya ilinde Merkez ilgede 3. sinifi okutan 280 sinif
ogretmeni katiimistir. Bu arastirmada sonug olarak yaratici disiinceyi gelistirmek igin en
sik gdsterip-yaptirma, soru-cevap yontem ve teknigi, dnerile etkinliklerden ‘ konuyu farkli
kaynaklardan aragtirma ’ ile * benim de fikrim var ’ etkinliklerinin kullanildigi géralmustar.
En 6nemli sorunun ise velilerin ilgisizligi oldugu belirtilmigtir.

Demir ve Ozden (2013) de, “Sinif Ogretmenlerinin Ogretimsel Stratejilere
Yoéntemlere ve Tekniklere lliskin Goriisleri: Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tanilayici Bir
Calisma” baslikh g¢alismada, Hayat Bilgisi dersi sinif 6gretmenlerinin  6gretimsel

stratejilere, yontemlere ve tekniklere iliskin gorlgleri literatir ve uygulama acgisindan
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degerlendirilmistir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmis, 22 sinif 6gretmeni
arastirmaya katilmistir. Arastirmanin sonucunda sinif 6gdretmenlerin en ¢ok anlatim
yontemini kullandigi, strateji, yontem ve teknik kavramlarini tanimlamada eksiklikler
oldugu ve 6grenci merkezli strateji, yontem ve tekniklerin dnemine inandiklari halde bazi
sebeplerden dolayi bu strateji, yontem ve teknikleri uygulayamadiklari gérilmastir.

Sahin (2009) da, “Cumbhuriyetin Kurulusundan Glnumuze Turkiye’de Hayat Bilgisi
Dersi Programinin Gelisimi” baslikli ¢alismasinda Cumhuriyet dbénemi boyunca
gerceklestirilen Hayat Bilgisi 6gretim mufredatlarinin amaglari ve igerigi, mufredatlar
arasinda bir ilerleme olup olmadidi Uzerinde durulmus ve dbénemlere gore farklilasan
iceriklerin toplu bir analizi yapiimistir. Arastirmada tarama modeli kullaniimisgtir. Arastirma
sonucunda Turkiye’de Hayat Bilgisi mufredatinin hacmi ge¢misten glinimuize devamli
olarak artis gosterdigi, Cumhuriyet ddneminde olusturulan mufredatlarin biylik ¢ogunlugu
ogrenciyi degil, 6gretmen ve konulari merkeze aldidi, bilimsel yontemi kullanan, 6zgur ve
esnek diUsunebilen 6grenciler yerine 6gretmenin sdylediklerini ve kitaplarin yazdiklarini
ezberleyen Kisiler olarak yetigtirildigi gorulmustur.

Karaca (2008)’ de “ilkdégretim Hayat Bilgisi Dersi Kitaplarinin 2005 Hayat Bilgisi Ders
Programinda Yer Alan Becerileri Uygunluk Diizeyinin Ogdretmen Goérislerine Gore
Degerlendirmesi” baslkl calismada, Afyon ilinde gorev yapan 194 6gretmene, 39 soruluk
anket uygulamistir. Bu uygulamanin amaci ilkégretim Hayat Bilgisi ders kitaplarinin 2005
Hayat Bilgisi ders programinda yer alan becerilere etkisine iliskin 6gretmen goéruglerini
belirlemektir. Arastirma sonucunda; ‘ Hayat Bilgisi ders kitabini inceleme dizeyi ’, ‘ katilim
yapilan seminerlerin meslege kazanimi ’ degiskenleri arasinda anlamli fark oldugu, ders
kitaplarinin genel ve 6zel becerileri kazandirmada etkili oldugu sonucuna varimistir.

Aykag (2011)’ de “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Kullanilan Yéntem ve
Tekniklerin Ogretmen Gorislerine Goére Degerlendirimesi” baslikli calismasinda Sinop
ilinde gérev yapan 1., 2. ve 3. siniflari okutan 140 6gretmene 20 maddeden olusan 5’li
likert tipi dereceleme d&lgedi uygulanmistir. Bu arastirmada Hayat Bilgisi 6gretim
programinin uygulamaya ne Olglide yansidigini ve 6gretmenlerin bu ders kapsaminda
etkinlikleri uygularken hangi yéntem ve teknikleri kullandiklarini belirlemek amaglanmistir.
Hayat Bilgisi programinin tanitiminda 6grenciyi 6grenme slrecine katan ydntemlerin
kullanilacagi belirtiimesine karsin, arastirma sonucunda 6gretmenlerin bu ydontemleri etkili
bir sekilde kullanmadigi saptanmistir. Ayrica MEB’in hazirlattigi kitaplarda yer alan
etkinlikler incelendiginde aktif 6gretim yontemlerine yeterli oranda yer veriimedigi ve
uygulamada sikintilarin dogdugu belirtilmistir. Programda aktif yontemlerin kullanilacagi
belirtiimesine karsin dgretmenlerin gezi-gbzlem, istasyon yodntemi, alti sapkali disinme

teknigi, konusma halkasi, gorus gelistirme gibi tekniklerin ¢ok az kullanildi§1 saptanmistir.
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Etkinliklerin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgularda gezi yontemine 1, gézlem ve
incelemeye 6 etkinlik igerisinde, yaratici dramaya 4 etkinlikte yer verildigi, istasyon, gorus
gelistirme, konusma halkasi gibi tekniklere hi¢c yer verilmedigi gorilmustir. Etkinlikler
icerisinde daha ¢ok soru-cevap, fotograf ve resim inceleme, anlatim, tartisma, beyin
firtinasi yontem ve tekniklerine yer verildigi gértlmustir. Yapilandirmaci yaklasima goére
hazirlanan Hayat Bilgisi dersi programinda 6grenciyi dislinmeye sevk eden, yaraticiligini
gelistiren beyin firtinasi gibi yontemlere yer verilmesi, anlatimin daha az kullaniimasi,
distnen, tartisan ve 6grenmesini kendisi yapilandiran égrenciler yetistirme agisindan
olumludur.

Uygun, Geng, Ulger ve Damga (2006) da “ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Yeni
Ogretim Programinin Yapilandirmacilik Yaklasimina Goére Degerlendirilmesi” baglikli
calismada, Hayat Bilgisi dersi yeni 6gretim programinin yapilandirmacilik yaklasimina
goére degerlendiriimesi amaclanmistir. Yapilan arastirmada program ve programin temel
Ogeleri incelenerek vyapilandirmaci yaklagima goére degerlendirilmistir. Program
tasarisinda, yapilandirmaciigin radikal yaklasimlarindan kaginiimis ve biligssel ve
davranisgl kuramlarin izlerine rastlanilimistir.

Ekinci Isik (2007) de “Hayat Bilgisi Ogretiminde Proje Tabanhh Ogrenmenin
Akademik Basari, Yaratici Dusunme, Kalicilik, Hayat Bilgisi Dersine Karsi Tutum
Duzeylerine Etkisi” baslikli ¢galismanin amaci, 6grencilerin isbirligi yaparak calistiklari,
arastirma ve inceleme yaparak bilgiye ulastiklari ve sire¢ sonunda bir Grin meydana
getirerek Urlnlerini sergiledikleri bir model olan proje tabanh 6grenmenin yaratici
disunme, akademik basari, hayat bilgisi dersine karsi tutum ve kalicillk duzeylerine
etkisine bakmaktir. Arastirma ilkdgretim 3. sinifa giden 48 d&grenciye uygulanmistir.
Arastirmanin  modeli Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen olarak
belirlenmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore;

1. Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi uygulanan grupta yer alan
ogrencilerin basari son-test puanlarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin aldiklari
son-test puanlarina gére anlamli derecede artis gdsterdigi goériimustir. Deney grubunun
on test-son test puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gére son-test lehine
anlaml fark elde edilmistir.

2. Proje Tabanl Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi uygulanan grupta yer alan
ogrencilerin kalcilik sontest puanlarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin aldiklari
son-test puanlarina gére anlamli derecede artis gosterdigi goérulmustir. Deney grubunun
on test-son test puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gére sontest lehine

anlaml fark elde edilmistir.
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3. Proje Tabanlh Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi uygulanan grupta yer alan
ogrencilerin tutum olgegi sontest puanlarinin kontrol grubunda yer alan &grencilerin
aldiklari son-test puanlarina gére anlamh derecede artis gosterdigi gortlmustir. Deney
grubunun 6n test-son test puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclarina gore
sontest lehine anlamli fark elde edilmistir.

4. Proje Tabanh Ogrenmeye Dayall Hayat Bilgisi Egitimi uygulanan grupta yer alan
ogrencilerin yaraticilik testi sontest puanlariyla kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
aldiklari son-test puanlar arasinda farkllik gordimemigtir. Deney grubunun yaraticilik 6n
test-son test puanlari arasinda da Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglarina gére sontest
lehine anlaml fark olmadigi gorulmustur.

5. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin yaraticilik testi ile akademik
basari sontest puanlari arasinda anlamli iliskiye rastlanmamistir. Ancak deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum ile akademik basari sontest puanlari arasinda

pozitif anlamli iligkiye rastlanmistir.

2. 3. 2. Yaratici Diisiinme Becerisi ile ilgili Yapilan Galigsmalar

Kuyubasioglu (2009) da “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratici Disiinme
Becerilerinin Kazandiriimasi ile ilgili Ogretmen ve Ogrenci Gorlsleri” baslikli calismada
temel amag, ilkdégretim 5. siniflarda Sosyal Bilgiler dersinde yaratici diistinme becerilerinin
kazandiriimasi ile ilgili o6gretmen ve 0grenci goruslerini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda hazirlanan anket Hatay ili iskenderun ilgesinde 5. sinifa giden 350
ogrenciye ve 5. sinifi okutan 60 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda
ogretmenlerin yaratici dusunme tekniklerinden en ¢ok beyin firtinasi ve yaratici dramayi
tercih ettigi, sinifin fiziksel kogullarinin yaratici disinceyi kisitladidi, yaratici digtinme ile
ilgili hizmet i¢i egitim istedikleri, siniflarin kalabalik olmasi yiziinden yaratici dislinme
etkinliklerinin gok zaman aldi§i gérulmustir. Ogrenciler ise yaratici disinme etkinlikleriyle
derslerin daha eglenceli oldugunu ve bu etkinlikleri sevdigini ifade etmislerdir.

Yazar (2007)de “1914-2006 Okul Oncesi Egitim Programlarinda Yaraticiligin
incelenmesi” baslikli calismada okul éncesi egitim programlarinda yaraticiigin nasil ele
alindiginin incelenmesi amaclanmistir. 1914, 1952, 1981, 1989, 1994, 2002 ve 2006 okul
Oncesi egitim programlarinda yaraticilik, dokiiman incelemesi ve igerik analizi yontemleri
kullanilarak incelenmigtir. Arastirmanin sonucunda 1914, 1952, 1994 ve 2002
programlarinda cesitli sekillerde yaraticiiga yonelik hedefler ve etkinliklere yer verildidi,
yaraticihidin gelisimine yonelik ortam hazirlandigi; ancak yaraticilik konusunda agiklayici

bilgilere yer verilmedigi gorulmustur. 1989 programinin konu merkezli bir program
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olmasindan dolayi yaraticiigin gelisimini desteklemedigi belirtiimistir. 2006 okul 6ncesi
programinda ise yaraticilik, programin temel 06zelli§i olarak benimsendigi, yaraticilik
hakkinda aciklayici bilgilere yer verildigi goriimustar.

Karatas ve Ozcan (2010)’ da “Yaratici Distiinme Etkinliklerinin Ogrencilerin Yaratici
Dusunmelerine ve Proje Gelistirmelerine Etkisi” baslikli calismada bilisim teknolojileri
dersinde uygulanan etkinliklerin yaratici distinmelerine, biligssel basari dizeylerine ve
yaratici proje gelistirmelerine etkisini belirlemektir. Bu arastirma Bolu ili Yenicaga ilcesi
Mehmet Celik ilkégretim Okulu 6. sinif dgrencilerinden olusan 41 égrenci lzerinde
yuratalmastar.  Arastirma  ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeline gore
desenlenmistir. Arastirmada kontrol grubuna bilisim teknolojileri ders programinda
belirtilen etkinlikler, deney grubuna ise yaratici dislinme teknikleriyle zenginlestiriimis
ders etkinlikleri uygulanmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgulardan deney grubu
ogrencilerinde uygulanan Zenginlestiriimis Yaratici Bilisim Teknolojileri Egitiminin yaratici
distinme, bilissel basari ve &grencilerin proje gelistirmeleri Gzerine etkisinin, Bilisim
Teknolojileri Egitiminin uygulandigi kontrol grubundaki égrencilere oranla daha anlaml
oldugu saptanmistir.

Yenilmez ve Yolcu (2007) de “Ogretmen Davraniglarinin Yaratici Disiinme
Becerilerinin Gelisimine Katkisi” baslikli arastirmada 6gretmenlerin derslerdeki tutum ve
davraniglarinin 6grencilerin yaratici dusunme becerilerinin gelisimine katkisi ile bununla
iliskili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iligkilerin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma Eskisehir ilinin Sivrihisar ilgesinde bulunan, ilkdégretim okullarindan rastgele
secilen 49 oOgretmenle yapilmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda arastirmacilar
tarafindan hazirlanan anket ile demografik bilgi formu kullanilmistir. Verilerin
cozimlenmesi icin frekans tablolarindan ve t- testinden yararlaniimistir. Arastirma
sonucunda mezun olunan kuruma goére, &gretmenlerin derslerdeki tutum ve
davraniglarinin yaratici digsinme becerilerinin gelisimine katkisi farkhlik gdsterirken,
cinsiyet, brans ve kidem degiskenleri agisindan anlamh farklilik gérilmemistir.

Fleith (2000) sinif icinde vyaraticihgin gelisimini destekleyen &zellikler veya
yaraticihdi engelleyen faktorlerle ilgili 6grenci ve 6gretmen goéruslerini degerlendirmistir.
Arastirma Connecticut okullarinda okuyan 3. ve 4. siniflardaki 31 égrenci ve 7 6gretmenle
yapiimigtir. Arastirma sonucuna gore 6grencilere ¢esitli segenekler sunan, farkli fikirlerin
kabul edildigi, given duygusunun arttinldidi, égrencilerin guglt yanlarina ve ilgilerine
odaklanan bir 6grenme ortaminda hem 6gretmen hem de 6grencinin yaraticiigr arttigi
gorulmustur. Fikirlerin dikkate alinmadigi, 6gretmen kontrolunin oldugu bir ortamda

yaraticiligin kisittandid belirtiimistir (Uysal, 2009"dan aktaran: Yasavur, 2013: 106).
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Besancon ve Lubart (2008), calismalarinda farkh ortamlarda c¢ocuklarin
yaraticiliklarinin degisip degismedigini arastirmistir. Arastirmayi ilkokul seviyesindeki 210
ogrenciye uygulamistir. Arastirmada o6grencileri hem geleneksel hem de alternatif
pedagojik yaklasimlari kullanarak ydénlendirmislerdir. Arastirma sonucunda cocuklarin
yaraticiliklari pedagojik yaklasimlarda farklilastigi, sadece yaklasimdan yaklasima degil
okul tipinden tipine gore de degistigi saptanmistir (Kuyubasioglu, 2009).

Yidirm (2006) da, “Ogretmenlerin Yaraticlia Bakis Agcisi ve Anasinifi
Cocuklarinin Yaraticilik Diizeylerinin, Ogretmen Yaraticiik Dizeyine Gére incelenmesi”
baslikli caligmada, anasinifi 6gretmenlerinin yaraticiliga bakis acisini ve anasinifi
ogrencilerinin  yaraticihk  duzeylerini  6gretmenin yaraticiigina goére incelenmesi
amagclanmigtir. Arastirma Ankara ilinde gérev yapan 20 d6gretmen ile 180 anasinifi
dgrencisiyle yuratilmastir. Ogretmenlerin yaraticiliga bakis agisini belirlemek igin anket
formu, cocuklarin ve oOgretmenlerin yaraticihk duzeyini belirlemek icin ise Torrance
Yaratici Diglinme Testi- Sekil Formu kullaniimistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler ve
cocuklar arasinda vyaraticilik alt boyutlari ve vyaraticilik indeksi acisindan bir iligki
bulunamamistir.

Ayan ve Diindar (2009) da, “Egitimde Okul éncesi Yaraticiigin ve Oyunun Onemi”
baslikh c¢alismasinda, gunimuz egditim sisteminde yaraticiigin énemli bir beceri haline
geldigine, yasamin ilk yillarinda ve egitim surecinde bu becerinin gelistiriimesi i¢in gereken
onemin verilmesine dikkat cekilmistir.

Oztung (1999) da “Yaratici Dugiince Uzerinde Ailenin Etkisi” baslikli galismada, 5.
sinif 8grencilerin yaratici dusinme becerileri ile ailelerinin egitim ve ekonomik durumlari
ile cocuklarina karsi tutumu arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirmaya Sakarya ilinde
bulunan 25 devlet okulu ile 27 6zel okul 6grencileri katilmistir. Ailelere 31 maddeden
olusan anket, o6grencilere ise Torrance Yaratici Dislnme Testi Sekil A Formu
uygulanmistir. Arastirma sonucunda ailelerin egitim ve ekonomik durumlari ile gocuklarina
kargi tutumlarinin égrencilerin yaratici distinme becerilerini etkiledigi gértlmagstir.

Arastirmalar incelendiginde, hem Hayat Bilgisi dersi hem de yaratici disliinme
becerisi konusunda calismalarin bulundugu; ancak Ulkemizdeki HBDOP’ ta yer alan
kazanimlari yaraticilik boyutunda inceleyen ¢alismalarin sinirh oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bu eksikligi giderme bakimindan arastirmanin, literatire katki saglayacagi

dusinitlmektedir.



3. YONTEM

Bu boéliumde arastirma modeli ve arastirma yaklasimlari hakkinda genel bilgilere yer
verilerek bilimsel arastirmalarin felsefi dayanaklari, nitel ve nicel yaklagsimlar agiklanacak
ve kisaca karsilastirilacaktir. Arastirmanin c¢alisma grubu, veri toplama araclari ve

analizleri ile ilgili bilgiler de bu bélimde yer almaktadir.

3. 1. Arastirma Modeli

insanoglunun fiziksel evreni anlama ve agiklama cgabasina bilim denir. Burada
insanoglunun kendini ve gevresini tanimasi ve anlamasi 6n plana ¢ikmaktadir. Merak,
insanlarin ihtiyaclari ve zorunluluklari ile dogayi kontrol alma istedi bilimsel bilgiyi
meydana getiren ve olusturan temel sebeplerdir (Tlrkmen, 2006). “Bilim, gecerliligi
kanitlanmis sistemli bilgiler, dogru dusunme, dogruyu ve bilgiyi arastirma, bilimsel
metodlar kullanarak sistematik bilgi edinme, evreni anlama ve tanimlama, mevcut bilgileri
kullanarak yeni bilgi Uretme sirecidir seklinde tanimlayabiliriz’ (inag, 2007: 11). Bilim
sistemli arastirma yontemlerinin kullaniimasiyla biriktirilmis bilgi butina ile ¢ézimlenebilir
problemlere bilimsel yontemin uygulanmasidir (Erézkan, 2007). Dogru ve yanlishgi
kanitlanabilen, olgu ve olaylardan sistematik bicimde elde edilen bilimsel bilgiyi
betimleme, yordama ve aciklama amaciyla bilimsel yontem kullaniimaktadir (Ekiz, 2009).

Bilimsel ydéntem problem ¢ézmenin, bilim UGretmenin bilinen ve belli siregleri olan, en
glvenilir ve dogru yolu olarak kabul gérlilmektedir ve farkli sekillerde
tanimlanabilmektedir. Bilimsel yontem, bilim kelimesi ile beraber disunildiginde ise bilim
uretmenin yolunu, bilimin stre¢ seklini ifade eder. Ayni zamanda kanitlanmis bilgi elde
etmek icin takip edilen yol, uygulandigi zaman bilime katki sadlayacagina inaniimis
suregler ve problem ¢dézmek igin izlenen dizenli yol olarak da tanimlanabilmektedir
(Karasar, 2009). Bilimsel yontem bilim Gretmek ve problem ¢ézmek igin izlenen yoldur
(Erézkan, 2007).

Aragtirma ile dogru ve gergek bilgi elde etme surecinin baslandigi soylenebilir
(Cepni, 2007). Arastirma, problemler kargisinda bilimsel yéntemleri kullanarak verilerin
analiz edilmesi, yorumlanmasi ve sonuglarin rapor edilmesi surecidir. Bdylece problemlere
glvenilir ¢dzim yolu sunmayi saglamaktir (inag, 2007).

Bilimsel arastirmalar genel olarak bilinen ve birbirine kargi pozisyonda bulunan

pozitivizm ve post-pozitivizm paradigmalara dayanmaktadir (Ekiz, 2003).
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Pozitivist epistemoloji benim disimda bir dis gergeklik vardir sayiltisini
benimsemektedir. ilk 6nce doga biliminde, sonra da sosyal bilimlerde pozitivist yaklagimin
saylltilari egemen olmustur (Kus, 2012). Pozitivizmde dislince ve uygulama acgisindan
farkliliklar

paradigmada go6zlemler ve kontroller yapilmis, yapilan bu arastirma ve durumlar

gorilmektedir. Bilimsel deneyimin 6nemli oldugunu anlatan pozitivist
neticesinde elde edilen bilgilerin gtvenilir oldugu belirtiimistir (Ekiz, 2003).
Post-pozitivizm paradigmasi tek bir dogrunun olmadigini, tek dogruya dayali

sOylemler, kuramlar, anlayiglar yerine 6zne merkezli ve gogulcu anlayislarin oldugunu

varsayar.

Bilginin  kesfedilme

yerine  yorumlandigini,

ortaya cikarilma yerine

olusturuldugunu savunur (Yildirnm ve Simsek, 2011).

Tablo 4. Pozitivist ve Pozitivizm Otesi Paradigmalarin Temel Nitelikleri

Pozitivist/Akilci Paradigma

Pozitivizm Otesi/Yorumlamaci Paradigma

-

Gergeklik basittir: Evren, etkilesimsiz,
kendi igcinde tekdiize, farkli ve kendine
6zgu sistemlerin bir toplamidir. “Bir sey”
pargalarin toplamidir.

1. Gergeklik Karmagiktir: Degiskenlik, gesitlilik ve

karsilikli etkilesim butin sistem ve olgularin
dogal ozelligidir. Her sistem kendine 6zgl
Ozellikler gelistirir.

. Hiyerarsi diizenin ilkesidir: Sistemler en

basitten en karmasiga kadar hiyerarsik
bir sirada siniflandirilabilir.

. Heterarsi diizendir: Sistemler, hiyerarsik ve

pramitsel degil, aksine 6nceden kestirilemez
karsilikh  sinirhlik, etkilesim ve hareketlerle
belirlenen heterarsik diizenlerdir.

. Evren Mekaniktir: Evren saat gibi ¢calisan

mekanik bir obje ya da bir makinedir.
Enerjisi bitinceye kadar belli bir dizende
devinimini surdarur.

Evren holografiktir. Evren, bilesenlerinin
aynistirihp tekrar tersi bir slregle yerlerine
yerlestirildigi seklinde mekanik bir bi¢cimde
anlagilmaz; “her sey” birbiri ile ilintilidir, her
parca butindn bilgisini tasir.

. Gelecek ve yo6n belirlidir: Eger evren saat

ya da makine gibi c¢alisan bir olgu ise,
evrenin gelecedi, en kesin bigimiyle,
onceden kestirilebilir. Gerekli
matematiksel modellerin olusturulmasi
ve yeterli hesaplama glicu ile herhangi
bir sistemin davranigi kesinlikle dnceden
kestirilebilir.

. Gelecek ve ydén belirsizdir: Olasiliklar bilinebilir,

ancak kesin sonugclar kestirilemez. Gelecegin
belirsizligi doganin kosuludur.

. Nedensellik iligkisi: Newtoncu evrende

parcalar arasinda nedensellik iligkisini
biliyorsak, bu iligkinin sonuclarini da
aciklamak mimkunddr.

. lliskiler dogrusal degildir ve karsilikli nedensellik

vardir. AB’ye neden olmak yerine belki A ve B
karsilikli etkileserek birlikte evrimlesirler ve
degigirler.

Degisim nicel ve birikim seklindedir:
Sistemler birikim yoluyla gelisirler, yani
degisim sisteme yeni bir parca ya da
boyut ekler. Nitel veya sigramali degisim
cok seyrektir.

. Degisim morfogenetiktir: Dlizen duzensizlikten

dogabilir. Sistemler, nicel degisimlerden c¢ok
nitel degisimi yansitacak sekilde cesitlilik,
aciklik, karmasiklik, karsilikli nedensellik ve
belirsizlik gdsterirler.

Nesnellik  zorunluluktur:  Bilme akil
yoluyla anlama ile olasidir ve bu slirecte
gbzlemci ve gbzlenen kesin sinirlarla
birbirinden ayrilmigtir.

Gézlemci belirli  bir bakig agisina sahip
katilimcidir: Gozlemci gbzlenenden
soyutlanmig ve uzak degildir. Nesnellik diye bir
sey yoktur, fakat bakig a¢isi vardir.

Kaynak: Scwartz ve Ogilvy, 1979’dan aktaran: Yildirnm ve Simsek, 2011: 31
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Pozitivist bilim anlayisinda nicel ydntemleri yaygin olarak kullanilirken, post-pozitivist

bilim anlayisinda nitel ydntemler yaygin olarak tercih edilmektedir (Cakici, 2007).

3. 2. Nicel Yaklagim

Nicel arastirma, oOlcllebilir veri elde etmeyi amaglayan ve verileri istatistiksel
tekniklerle analiz eden bir yaklasimdir (Cakici, 2007). Nicel olarak adlandirilan
arastirmalar pozitivist epistemoloji ile uyusumludur ve bazi 6zellikler tagimaktadir. Bu
arastirmalar nesnel, genellenebilir, gecerli ve glvenilir bilgi elde etmeyi amagclar (Bryman,
1988”"den aktaran: Kus, 2012: 105).

Nicel arastirmalar, editiminde kullanilan kuram ve uygulamalari temele alan doga
bilimlerinin, kabul edilmis amag¢ ve metotlarla iligkili olarak egitimde yapilacak olan
arastirmanin yarutilmesi gerektigini kabul gérmektedir (Ekiz, 2003).

Nicel calismalardan elde edilen verilerin glgll, dikkatli ve guvenilir olduguna
inaniimakta ve bunlar blyuk kesinlik olarak ifade edilmektedir. Bu veriler sistematik olarak
toplanabilir ve baska arastirmacilar tarafindan kolayca kontrol altina alinabilir 6zelliklere

sahip oldugundan bu verilerin daha ikna edici oldugunu sdylenebilir (Kus, 2012).

3. 3. Nitel Yaklagim

Nitel arastirma, arastirma problemini kendi dodal ortaminda c¢ok yonlu olarak
inceleyen, gbzlem ve gorisme veri toplama araclarini sik bir sekilde kullanan, insanlarin
duygu, dusince ve tutumlarini derinlemesine inceleme firsati sunan bir yéntemdir (Cakici,
2007).

Nitel kelimesi, nicelik, kapsam, yogunluk ya da frekans terimleriyle kesin olarak
Olcilemeyen bir slrectir (Kus, 2012). Nitel arastirma, gdzlem, gérisme ve dokiman
analizi yéntemlerinin kullanildigi, algi ve olaylari dogal ortamda gergekci ve buatincul
sekilde ortaya koyan nitel bir slrectir (Simsek ve Yildirrm, 2011). Arastirmaya katilan
kisilerin gorugleriyle arastirilan olay, olgu, norm ve de@erlerin ayrintili bir gekilde
incelenmesine olanak tanimasi nitel arastirmanin en belirgin 6zelligidir (Ekiz, 2003).

Nitel arastirma, sosyal olgulari bulundugu cevre igerisinde arastirmayi ve anlamayi
amagclayan bir yaklagimdir (Simgek ve Yildinm, 2011). Nitel yaklagim ayrica insanin i¢
dinyasini, sezgi ve duygularini derinlemesine anlamak igin segilen yoldur (Cakici, 2007).

HBDOP’ ta yer alan yaratici digiinmeye y6nelik kazanimlarin égrencilerin yaratici

disuinme becerisine katkisinda, mevcut durumu betimlemek i¢in dgretmenlerle konu
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hakkinda gorliserek ve anket dagitilarak olusturulan bu calismada betimsel arastirma
yonteminden de faydalaniimistir.
Betimsel yontemler, gecmiste veya su anda var olan durumu niceliksel ve niteliksel

olarak tasvir etmeye yarayan bir arastirma yontemidir (Erézkan, 2007).

3. 4. Nitel ve Nicel Arastirmalarin Karsilastiriimasi

“Sosyal bilimler alanindan glinimizde kabul géren baslica en az iki arastirma
metodolojisi ya da yaklasimi bulunmaktadir. Bunlar ‘ nicel arastirma’ ve ‘ nitel arastirma’
dir’ (Cakici, 2007: 48).

Bir arastirmanin nitel ya da nicel ydntemlere dayali olup olmayacadi konusunu
belirlemede en 6nemli faktdér arastirmanin amaci olacaktir. Bu konuda en dogru karari
vermek ve aragtirma surecini glvenilir bir sekilde yuritebilmek icin arastirmaci tarafindan
nicel ve nitel yontemlerin farkhhklarinin, birbirine karsi Ustin ve zayif yonlerinin iyi

anlagiimasi gereklidir (Cakici, 2007).

Tablo 5. Nicel ve Nitel Arastirma Ydntemlerinin Karsilastiriimasi

NIiCEL ARASTIRMA NITEL ARASTIRMA

Varsayim
Gercgeklik nesneldir. Gergeklik olusturulur.
Asil olan yéntemdir. Asil olan galigilan durumdur.
Degiskenler kesin sinirlariyla saptanabilir ve Degdigkenler karmagik ve i¢ ice gecmistir ve
bunlar arasindaki iliskiler dlgulebilir. bunlar arasindaki iligkileri 6lgmek zordur.
Aragtirmaci olay ve olgulara digaridan Arastirmaci olay ve olgulari yakindan izler,
bakar, nesnel bir tavir gelistirir. katihmci bir tavir gelistirir.

Amag
Genelleme Derinlemesine betimleme
Tahmin Yorumlama
Nedensellik iligkisini agiklama Aktorlerin bakis agilarini anlama

Yaklasim

Kuram ve denence ile baslar

Deney, manipllasyon ve kontrol
Standardize edilmis veri toplama araglari
kullanma

Pargalarin analizi

Uzlagsma ve norm arayigl

Verinin sayisal gbstergelere indirgenmesi

Kuram ve denence ile son bulur

Kendi btinligu icinde ve dogal

Arastirmacinin kendisinin veri toplama araci olmasi
Orlintiilerin ortaya gikariimasi

Cokluluk ve farkhlik arayigi

Verinin, derinligi ve zenginligi icinde betimlenmesi

Arastirmaci Roli

Olay ve olgulara dahil, 6znel bakis agisi olan ve

Olay ve olgularin disinda, yansiz ve nesnel empatik

Kaynak: Glesne ve Peskin, 1992”den aktaran: Simsek ve Yildirim, 2011: 49

“Nicel ve nitel yontemin bir arada kullanildigi arastirmalar, iki yontemin sakincali

yonlerini en aza indirebilir ve Ustln yonlerini en Ust duzeye ¢ikarabilir” (Cakici, 2007: 59).
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Bu calismada, nitel ve nicel yaklasimlar birbirini destekleyecek sekilde kullaniimistir.
Ancak HBDOP’ ta yer alan yaratici disiinmeye yénelik kazanimlarin 6grencilerin yaratici
distinme becerisine katkisini 6gretmen gérisleri ve uygulamalari acgisindan belirlemekte
ve dolayisiyla onlarin i¢ dinyalarinin, sezgilerinin ve duygularinin derinlemesine
incelenerek arastirilmasini bir gereklilik haline getirmektedir. Bu nedenle bu arastirmada

nitel arastirma yaklasimi agirlikli olarak benimsenmisgtir.

3. 5. Arastirmanin Yontemi

Aragtirmada nitel ve nicel aragtirma yontemler bir arada kullanilarak karma yaklasim
secilmistir. Bu arastirmada karma model olarak da bilinen es zamanlh karma model
kullaniimistir.

Nitel ve nicel arastirmalarin birlikte kullanildigi karma yaklagsima dayali arastirmalar
daha saglikli, glvenilir ve genel bilgilere ulagsmayi saglamaktadir. Nicel yéntemlerden
istatistiksel veriler elde edilip, veriler arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigi
arastirlmaktadir. Nitel yontemlerde ise farkli bakis agilarina sahip katilimcilarin
goruslerinden, duslncelerinden faydalaniimaktadir. Bdylece nitel ve nicel arastirmalar
birlikte kullanilarak yapilan arastirmalar glglendiriimektedir (Simsek, 2012).

Karma yaklasima dayali arastirmalar, eszamanli karma model ve eszamansiz

karma model olmak lzere ikiye ayriimaktadir (Simsek, 2012).

3.5. 1. Karma Model

HBDOP’ ta yer alan yaratici disiinmeye yonelik kazanimlarin égrencilerin yaratici
disinme becerisine etkisini 6gretmenlere anket dagitarak, mevcut durumu betimlemek
icin ise ogretmenlerle konu hakkinda goériserek ve gozlem yapilarak olusturulan bu
calismada, nitel ve nicel arastirmalari iceren karma model kullaniimistir.

Es zamanh karma model olarak bilinen yaklagim bazen “ karma model ” olarak da
aniimaktadir. Es zamanli karma model ile arastirma yapilirken arastirmanin belirli bir
asamasinda hem nicel hem de nitel arastirmayi igeren yodntem ve tekniklerden
faydalaniimaktadir. Bagka bir ifadeyle, birbirinin eksiklerini giderecegi ve birbirini
bltlnlestirecedi diisiiniilen ydntemler ayni anda iliskilendirerek kullaniimaktadir. Ornegin
bir arastirmaci hem ylz ylze gérismeler yaparak goérustigu kisilerden derinlemesine
bilgiler toplayabilir hem de dénceden hazirlamig oldugu bir anketi ayni anda uygulayabilir
(Simsek, 2012).
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3. 6. Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu ( orneklemi ), amacgh 6rnekleme ydntemleri, nitel
arastirma gelenegi icinde ortaya c¢ikip, pek c¢ok durumda, olgu ve olaylarin
kesfediimesinde ve aciklanmasinda vyarar saglar. Amacgh 6rnekleme durumlarin
derinlemesine incelenmesine firsat tanimaktir (Simsek ve Yildirrm, 2011). Yapilan bu
arastirmada, nicel veri toplamak amaciyla ‘ ilkokul 1., 2. ve 3. sinif Hayat Bilgisi dersi
programinda yer alan yaratici disunmeye yonelik kazanimlarin 6grencilerin yaratici
dusinme becerilerine etkisini belirlemeye yonelik 6dretmen gorus anketi * 120 sinif
ogretmenine uygulanmigtir. Nitel veri toplamak amaciyla yapilan gérismeye 15 sinif
ogretmeni katilmigtir ve 8 sinif 6gretmenin sinifinda gézlemlerde bulunulmustur.

Arastirma igin Rize il Milli Egitim Mudurligine bagvuru yapilarak Rize ilindeki
ilkokullarda uygulamalarin yapilabilmesi igin gerekli izinler alinmigtir ( Bkz: EK-2, EK-3)).
Aragtirmaya katilan ogretmenler, sinif 6gretmenleri ile yapilan goérismelerle gonualluluk
esasina dayanarak belirlenmistir.

Arastirmaya grubunu olusturan sinif 6gretmenleriyle gerceklestiriien mulakat ve

g6zlemler arasindaki iliski Sekil 2’ de gosteriimektedir.

MULAKAT GOZLEM

04 05 06 01 62

010 011 012 03 0708 09

013 014 015

Sekil 2. Arastirma grubu

Yukaridaki sekilde goérdldugu gibi arastirmanin  ¢alisma grubunu olusturan
dgretmenlerden 15 tanesi (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013,
014, O15) ile milakat yapilmistir. Ogretmenlerden 8 tanesinin (01, 02, 03, 07, 08, 09,

015, 016) siniflarinda gézlemlerde bulunulmustur.
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Siniflarinda gozlem yapilan 6gretmenler ile gbézlemlenen kazanimlar ve goézlem

suresi ile ilgili bilgiler agsagida bulunan Tablo 6’ da gosterilmektedir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogretmenler ve Gézlemlenen Kazanimlar

Gozlemlenen

Sinif Dlzeyi Ogretmen Gozlem Suresi
Kazanim Kodu
1. Sinif 03,016 A.1.32 40’
1. Sinif 08,015 B.1.19 40’
2. Sinif 01,07,09 B.2.18 40’
3. Sinif 02 C.35 40

Tablo 6’ da goéruldugu gibi gdézlemlenen kazanimlarin 2 tanesi 1. sinif kazanimi, 1
tanesi 2. sinif kazanimi ve 1 tanesi de 3. sinif kazanimidir. Kazanimlarin hangi
dgretmenler tarafindan islendigine bakildiginda ise A.1.32 kodlu kazanim O3 ve 016,
B.1.19 kodlu kazanim O8 ve 015, B.2.18 kodlu kazanim O1, 07 ve 09, C.3.5 kodlu
kazanim ise O2'nin isledigi gorilmektedir. Her bir kazanim 40’ ( 1 ders saati )

g6zlemlenmisgtir.

3. 7. Verilerin Toplanmasi

Bilimsel aragtirmalarda veri toplamada yararlanilan bazi araglar sunlardir: gézlem,
gorisme, anket ve dokiman (Gelen, 2007). Bu arastirmanin verileri de anket, yari
yapilandiriimig mulakat, yari yapilandirilimig gézlem ve dokiman incelemesi teknikleri ile
elde edilmistir.

HBDOP’ ta yer alan yaratici disiinmeye yonelik kazanimlar igin dgretmenlerin
uyguladiklar etkinlikler ve 6grencilerin bu etkinliklere katihm diuzeylerini ortaya koymak
icin gbézlem ve goérusme teknidi ile gorus anketinden faydalaniimistir. Gézlem teknigi ile
elde edilen verileri desteklemek amaci ile bazi 6grenci galismalari fotograflanmis ve
calismada analiz edilerek diger veriler desteklenmistir. Ogrenci galismalarindan alinan

fotografli 6rneklerinin sunulmasinin kaynak guvenirligini arttirdigi disunulmektedir.

3. 8. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, arastirmanin konusu ve amaci dikkate alinarak “ flkokul 1., 2. ve 3.
sinif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlarin Ogrencilerin Yaratici

Diisiinme Becerilerine Etkisine lliskin Ogretmen Gériis Anketi ” arastirmaci tarafindan
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gelistiriimis ve 1., 2. ve 3. sinif 6gretmenlerine uygulanarak arastirmaya ait nicel veriler
elde edilmistir ( EK- 4). Bdylece Hayat Bilgisi dersi kapsamindaki yaratici dislinmeye
yonelik kazanimlarin 6égrencilerin yaratici distinme becerilerine etkisine iliskin daha fazla
katilimcinin gorisleri alinmasi amaclanmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen anket, arastirmaya katilan sinif égretmenlerinin
demografik 0Ozelliklerinden (Cinsiyet, Okuttugunuz Sinif Dizeyi, Mezun Oldugunuz
Program) olugsan 3 madde ve HBDOP ta yer alan yaratici disiinmeye yénelik
kazanimlarin édrencilerin yaratici disiinme becerisine etkisini belirlemeyi amaglayan 22
maddeden olugmaktadir. Olusturulan anket HBDOP’ 1, sinif ydénetimini, fiziksel kosullari,
ogretim yontem ve teknikleri, 6gretmeni ve kilavuz kitaplarini temele almaktadir. 5’li likert
tipinde hazirlanan anket uzman goérisu alinarak olusturulmustur.

Aragtirmanin nicel yaklagimla yuratilen kisminda sinif 6gretmenlerine gorus anketi
uygulanirken, arastirmanin nitel yaklagimla yaratilen bdliminde ise, goris anketinde yer
alan maddelere paralel olarak hazirlanan, gérigsme ve gobzlem formu uygulanmistir.
Bdylece, anket sonuglarinda ulasilamayan veya eksik kalan verilere ulagiimaya ve
arastirmanin gegerlik ile glvenirligi arttiriimaya calisiimistir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandiriimis gézlem formu uzman
gorusiine sunulmustur. Yari yapilandiriimis gézlem formu 6grencilerin yaratici diisinme
becerilerini gelistirmek icin 6gretmenlerin sinif icinde yaptiklari uygulamalari iceren 6
maddeden olugsmaktadir ( EK- 5 Gézlem Formu ). Olusturulan 6 maddeyi 6gretmenlerin
uygulama duzeyleri Evet, Kismen, Hayir seklinde gosteriimektedir. Ayrica godzlem
sirasinda sinif 6gretmenleri ile 6grenciler arasinda gegen diyaloglar ve dégrencilerin yaptigi
calismalar da arastirmaci tarafindan not edilmistir.

Arastirmanin nitel veri toplama yontemlerinden bir digeri ise goérisme (mulakat)
yontemiyle ve yari yapilandiriimis gérusme formu kullanilarak olusturulmustur. Acik uglu
sorularin yer aldig1 muilakat formu uzman goértsine sunulmus ve arastirma kapsaminda
olmayan bir sinif 6gretmeninin de goérisleri alinmistir. Gerekli degisiklikler yapilarak son
hali olusturulan ve 17 sorudan olusan yari yapilandiriimis gérisme formu arastirma
surecinde kullaniimistir. Katilimcilardan kendilerine sorulan sorulari  samimiyetle
cevaplamalar istenmis ve katilimcilardan izin alinarak cevaplar ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Calismaya katilan o&gretmenlerin gergek isimleri kullanilmamig, gizlilik

esasina gore hareket edilmigtir ( EK- 6 Mulakat Formu ).
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3.8. 1. Anket

Anket, herhangi bir konudaki durumu saptamak igcin hazirlanan ve Kisilerin bilgilerini,
goruslerini ve tutumlarini ortaya ¢ikaran veri toplama aracidir (Gelen, 2007). Anket, genis
bir gruptan hizli bir sekilde veri toplama ve analiz etme konusunda etkili bir aractir
(Simsek ve Yildirim, 2011).

Az ya da c¢ok sayida sorulardan olusabilen anketler genis kitlelere uygulanmakta,
elde edilen veriler Uzerinden istatistiksel islemler yapilabilmektedir (Karasar, 2009).
Arastirmacinin bizzat uygulamadigi anketler posta anketi olarak tanimlanir (Ekiz, 2003).

Anket yoluyla genis kitlelere ulagmak zaman, para, enerji konusunda tasarruf
saglamak, genis cografi bolgelere ve ¢ok sayida insana ulasarak gecerliligini saglamak
anketlerin avantajlarindandir (Gelen, 2007).

Esneklikten uzak olmak, derinlemesine bilgiyi elde edememek, sadece
okuryazarlara uygulamak, sinirli bilgiler saglamak anketin dezavantajlarindandir (Gelen,
2007).

Bu arastirma Rize ili ve iclerindeki 1., 2. ve 3. sinif 6gretmenlerine yonelik bir
calisma oldugundan bizzat arastirmaci katihmiyla  farkli yerlerde goérev yapan
ogretmenlere ulagsmay zorlagtirmaktadir. Ayrica anket araciliiyla daha ucuz, daha kolay
ve daha az zamanda daha fazla veri elde edilebilmektedir. Bu ytzden bu ¢alismada anket
tekniginden de faydalaniimistir.

Arastirmada kullanilan anketin sorulari hazirlanmadan once, literatir arastirmasi
yapilmis ve konuyla ilgili calismalardan yararlaniimigtir. Konu hakkinda yeterli bilgilere
ulasildiktan sonra formda yer almasi disundlen maddeler belirlenmistir. Anketin ilk
béluminde Hayat Bilgisi dersini okutan 1., 2. ve 3. sinif 6gretmenlerinin cinsiyeti,
okuttuklari sinif diizeyi ve mezun olduklari program sorulmustur. Anketin ikinci bélimuande
ise HBDOP’ n, 6grencilerin yaratici diisiinme becerisine etkisine iliskin dgretmen
goruslerini belirleyebilmek icin HBDP’ e, sinif yonetimine, sinifin ve okulun fiziksel
kosullarina, o6gretim yontem ve tekniklerine, 6gretmen davraniglarina ve kilavuz
kitaplarina yénelik 22 madde olusturulmustur. Olusturulan anket, besli likert tipinde 1-5
aras! derecelendirmeyle 1- Kesinlikle Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum, 3- Orta Derecede
Katiliyorum, 4- Katiliyorum, 5- Kesinlikle Katiliyorum cevaplarina karsilik gelecek seklinde

dizenlenmigtir. Testten 22 ile 110 arasinda puan alinabilmektedir.

3. 8. 2. Gozlem

Godzlem, nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan, veriye ilk elden ulasma

olanagi saglayan veri toplama yontemidir (Simsek ve Yildirnm, 2011). Gézlem bir olayi, bir
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gercegi, bir nesneyi anlamak amaciyla olay, gergek ve nesnenin belirti ve kosullarini
izleme ve inceleme isidir (Basaran, 1992°den aktaran: Gelen, 2007).

Bazi nitel arastirmalarda goérisme ve gdzlem birlikte kullanilip elde edilen veriler
birden fazla yontemle teyit edilir. Gérlisme ile elde edilen bazi abartili veriler gdzlem ile
tespit edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmada kullanilan goézlem formu, Hayat Bilgisi dersinde yaratici disliinme
etkinliklerinin nasil uygulandigini, 6gretmenlerin sinif igcinde hangi uygulamalara yer
verdigini, hangi yontem ve tekniklerden faydalandigini tespit etmek ve 6grencilerin bu
uygulamalara katim dizeyini belirlemek igin hazirlanmigtir. BUtin bu amaglari
belirleyebilmek icin anket formundaki maddelere paralel olarak arastirmaci tarafindan
g6zlem formunda 6 madde (Ac¢ik uglu sorularla yaratici distinmeye tesvik etme, Farkl
etkinlikler tasarlama, Cesitli yontem ve tekniklerden faydalanma, Onerilen etkinlikleri
uygulama, Gerekli arag-gere¢ ve materyalleri saglama, Ogretmen davraniglarinin yaratici
distinmeye katkisi) olusturulmustur. Uzman goértst de alindiktan sonra gézlem formuna
son hali verilmigtir ve arastirma sirecinde gézlem yapilan siniflarda uygulanmigtir.

Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan yaratici dlisunmeye yonelik bazi
kazanimlarin islenisinde 6gretmenlerin yaptiklari etkinlikler ve 6grencilerin bu etkinliklere

katilim duzeyleri yari yapilandiriimis goézlem formuna arastirmaci tarafindan not edilmistir.

3. 8. 3. Goriisme (Mulakat)

“Gorusme, sosyal bilimlerde ve 6zellikle de sosyolojide en sik kullanilan aragtirma
yontemlerinden biridir” (Gelen, 2007: 138). Nitel arastirmalarda yararlanilan gorisme
tekniginde amag, goérustlen KkKigilerin bakis acilarini ortaya c¢ikarmaktir. Bu nedenle
gorusilen Kkisilerin anlam dinyalarini, duygu ve dislncelerini anlayarak derin bilgiler
edinmek bu teknikte esastir (Kus, 2012). Goérisme, insanlarin duygu ve disincelerinde
olanlari ortaya ¢ikarmak icin kullanilan édnemli bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2003).

Yapilan bu ¢alismada HBDOP’ ta yer alan yaratici disinmeye yonelik kazanimlarin
ogrencilerin yaratici diugsunme becerisine etkisini derinlemesine arastirmak, uygulanan
ankette cevap bulunamayan, eksik kalan kisimlari tamamlamak, yasanilan problemleri
belirlemek amaci ile ogretmenlerle yari yapilandiriimig goérusme yapilmistir. Anket ve
g6zlem formlarindaki maddelere paralel olarak olusturulan gérisme formu, 17 agik uglu
sorudan olusmaktadir. Mulakat sorulari da anket formundaki gibi literatir taramasi
yapildiktan sonra c¢alismanin kuramsal temelleri olusturulup konu hakkindaki yeterli
bilgilere ulasildiktan sonra, formda yer almasi dusunulen sorular belirlenmistir.

Arastirmanin amacina uygunlugu agisindan degerlendirmesi uzman gorusu tarafindan
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yapilan bu sorular, ders, calisma, kilavuz kitaplarina, 6gretmenlerin kullandigi yéntem ve
tekniklere, kazanimlara, sinif ortamina, o6grenci Ozelliklerine, programda o6nerilen
etkinliklere, o6gretmenlerin kendi yeterliliklerine, okullarda bulunan arag-gere¢ ve
materyallere yoneliktir. Milakatlar bizzat arastirmaci tarafindan yapilmis olup, mulakatlar
icin 6nceden randevular alinmistir. Milakata katilacak 6gretmenler gonullilik esasina
gore belirlenmigtir. Mulakatlar, 6gretmenlerin ders disinda uygun olduklari zamanlarda,
sessiz bir ortamda gergeklestiriimistir. Gérisme sirasinda katilimcilardan izin alinarak ses

kayit cihazi ile kayit yapilmigtir.

3. 8. 4. Dokiiman inceleme

“Var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya dokiman teknigi denir”
(Gelen, 2007: 153).

Nitel arastirmada dogrudan gézlem ve gériismenin olanakli olmadigi durumlarda ya
da arastirmanin gegerliligini arastirmak amaciyla, gérisme ve goézlem yontemlerinin yani
sira, calisilan arastirma problemiyle ilgili yazili ve goérsel materyal ve malzemeler de
arastirmaya eklenebilir. Yani dokiman incelemesinin veya analizinin tek basina bir
arastirma yontemi olarak kullanilabilecegini ve diger nitel yontemlerle kullanildigi
zamanlarda da ek bilgi kaynagi olarak gdsterebilecegini ifade etmektedir (Yildirm ve
Simsek, 2011).

Yaratici dusinmeye yonelik kazanimlar igcin Hayat Bilgisi ders, ¢alisma ve 6gretmen
kilavuz kitaplarinda énerilen etkinlikler ile 6gretmenlerin sinif igi faaliyetlerde kullandiklar

etkinliklerin incelenmesi yapilarak gorisme ve gozlem verileriyle iligkilendirilmistir.

3. 9. Veri Toplama Sireci

1., 2. ve 3. sinif Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlardan 16
tanesi yaratici dislnme becerisini gelistirmeye yoneliktir. Arastirmaya katilan 8
ogretmenin sinifinda, 16 kazanimdan 4 tanesi arastirmaci tarafindan gdézlemlenmistir.
Gozlem yapilmadan 6nce gonullilik esasina dayall olarak siniflarinda gézlem yapilacak
ogretmenler belirlenmigtir. Hayat Bilgisi dersi programinin akigina ve arastirmacinin
uygun oldugu zaman dilimine bagli olarak, gozlemlerde bulunulmak igin tarihler
belirlenmigtir ve belirlenen tarihlerde (20-21-22-25-26-28 Subat 2013 ve 1 Mart 2013)
bizzat arastirmaci tarafindan gozlemler gergeklestiriimistir. Calismanin amacina yonelik
olarak hazirlanan yari yapilandirimis gbézlem formu ve A4 kagidi kullanilarak
ogretmenlerin sinif igerisindeki uygulamalari ve bu uygulamalara 6grencilerin katilimlari
kaydedilmisgtir.
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Calismada anket, gdzlem ve gértisme veri toplama araclari kullanilarak iggenleme
yapilmistir. Boylece calismanin gecerliligi ve glvenirligi arttirnimis, elde edilen veriler

arasinda karsilastirma yapilmistir.

3. 10. Arastirmanin Gegerlik ve Guvenirlik Caligmalari

Nicel ve nitel yaklasimin birlikte yuratuldugu bu arastirmada, kullanilan anketin
Cronbach Alfa glvenirlik katsayisi degeri 0, 876 olarak hesaplanmistir. Olgek
maddelerinin orta diizey ve Ustinde kabul edilebilir araliklar dahilinde korelasyon degerler
aldig1 goézlenmistir. Sonug olarak ulasilan bu bulgu hazirlanan anketin guvenirliginin
yuksek oldugunu ve dolayisiyla veri toplama araci olarak kullanilabilecegini
gOstermektedir.

Arastirmada kullanilan anketin gecerlik ve guvenirligini arttirmak amaciyla uzman
gorusune basvurulmus ve alinan gorusler dogrultusunda anket sekillendirilmistir.

Gorisme, gozlem, anket, dokiiman analizi gibi ¢esitli araglardan elde edilen veriler
birbirini teyit etme imkani sagladigi icin bu tar aracglarin birlikte kullanildigi arastirmalarin
gecerliligi ve guvenirligi artar. Gozlem surecinde elde edilen verilerin goérismeyle
desteklenmesi veya goérisme ile gozlemden elde edilen bulgularin fotograf, gunlik,
yazismalar ile desteklenmesi yapilan arastirmalarin inandiricihgini arttirmada énemli role
sahiptir (Yildirrm ve Simsek, 2011).

Bu arastirmanin gecerlik ve glvenirligini arttirmak amaciyla anket, gézlem ve
gérismeden elde edilen veriler arasinda karsilastirma yapilmig, gézlemden elde edilen
bulgular dokimanlarla desteklenmistir. Arastirmaci, yapilan c¢alismanin bilimsel bir
arastirma oldugunu, farkli amaglar igin kullaniimayacagini belirterek katilimcilara guvence
vermistir.

Bu arastirmada elde edilen verilerin aktariminda 6gretmen konusmalarina dogrudan
yer verilmis, goérisme verileri gdzlem verileriyle desteklenmistir. Boylece arastirmanin
gUvenirligini arttinimistir.

Arastirma kapsaminda gorisme, anket ve gdézlemden elde edilen ses kayitlari ve
metin belgeleri gerekliik durumunda kullaniimak Uzere saklanmaktadir. Batun bu
stratejiler sayesinde nicel ve nitel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin gegerliligi

ve guvenirligi saglanmaya caligiimistir.

3. 11. Veri Toplama Sureci ve Uygulama Akisi

1. Literattr taramasi yapiimasi

2. Arastirma konusunun belirlenmesi
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3. Anket formu ile yari yapilandiriimis goézlem ve gorisme formu taslaklarinin
olusturulmasi

4. Anket, gbézlem ve goérisme formlarinin uzman goértsine sunulmasi

5. Milakat sorularinin bir sinif 6gretmenine sunulmasi ve goérislerinin alinmasi

6. Gozlem, gorisme ve anket formlarina son halinin verilmesi

7. Arastirma icin Rize il Milli Egitim MudirlGginden izin alinmasi

8. izin yazisi da eklenerek anketlerin sinif 6gretmenlerine ulastiriimasi

9. Mulakat ve g6zlem igin gonulli 6gretmenlerin segilmesi

10. Gbézlem ve mdulakat icin tarih, saat ve yerin arastirmaya katillan égretmenlerle
kararlastiriimasi

11. Kazanimlarin gézlemlenmesi ve 6gretmenlerle mulakatlarin yapilimasi

12. Gozlem, gbérusme ve anketten elde edilen verilerin analiz edilmesi

13. Raporlastirma

3. 12. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi icin icerik analizi yontemi kullaniimistir.
icerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari anlasilabilir bir diUzene sokarak yorumlamaktir
(Yildirrm ve Simsek, 2011). Sinif 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandiriimis gériisme
formundan elde edilen ve 6énemli gorilen verilerden tablolar olusturulmustur. Verilerden
hareketle kodlamalar yapilmis ve kategoriler olusturulmustur. Elde edilen bu kategoriler
tablolar halinde sunulmusg, tablodaki veriler dogrudan o6gretmen alintilariyla

iliskilendirilmistir ve yorumlar yapilmigtir.

3.12. 1. Anket Verilerinin Analizi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve sinif 6gretmenlerine uygulanan anketten elde
edilecek verilerin kolay analiz edilmesi agisindan, anketteki sorular alti alt faktore
ayriimistir.  Anket, 22 maddeden olugsmaktadir. Ankette yer alan bu maddelerle
dgretmenlerin, etkinlik ve kazanimlarla ilgili gérislerini belirleyebilimek amaciyla HBDOP,
yaratici dusunme becerisini gelistirme surecinde sinif yonetiminin nasil dizenlenmesi
gerektigi konusundaki goruslerini belirleyebilmek amaciyla Sinif Yénetimi, gérev yaptiklari
okullarin ve siniflarin fiziki donaniminin yaraticiligi gelistirmek icin yeterli olup olmadigi
konusundaki goruslerini belirleyebilmek igin Fiziksel Kosullar, Hayat Bilgisi dersinin iglenis
surecinde kullanilan ydontem ve tekniklerin 6grencilerin yaraticiligina katkisina yonelik

goruslerini belirleyebilmek icin Ogretim Yéntem ve Teknikleri, Hayat Bilgisi dersi kilavuz
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kitabinin yaraticiliktaki rolline iliskin goéruslerini belirleyebilmek icin Kilavuz Kitaplari,
etkinlik tasarlama konusundaki kendi yeterlikleriyle kendi yaraticiliklarinin, tutum ve
davraniglarinin yaratici distinceye katkisina yonelik gorislerini belirleyebilmek igin
Ogretmen alt faktorleri olusturulmustur. Anket alt faktdrleri ve anketi olusturan maddeler

Tablo 7’ de gosterilmistir.

Tablo 7. Anket Alt Faktorleri ve Anketi Olusturan Maddeler

ALT FAKTORLER MADDELER
Hayat Bilgisi Dersi C)gretim Programi 1,2, 4,5, 8,14
Sinif Yénetimi 12,17, 20, 21, 22
Fiziksel Kosullar 18, 19
Ogretim Yéntem ve Teknikleri 15, 16
Ogretmen 9, 10, 11, 13
Kilavuz Kitaplari 3,6,7

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 17. 0 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Nicel veri analizleri bu alt faktérler géz 6nlne alinarak yapilmistir. Verilerin analizinde
betimsel istatistiksel analizler gergeklestirilmistir. Veriler ylizde ve frekans olarak belirtiimis
ve bunun yani sira aritmetik ortalamalari dikkate alinarak analizler gergeklestiriimigtir.
Arastirmanin alt problemleri icin Kruskal-Wallis H Testi ve Man-Whitney U Testi

kullaniimisgtir. Analizler sonucunda elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur.

3. 12. 2. Gozlem Verilerinin Analizi

Yari yapilandiriimig gbézlem ile go6zlemlenen kazanimlar 6 madde halinde
siniflandiriimistir. Gézlemlerden elde edilen veriler bu maddelere gére sunulmustur.
Ayrica verilerin sunumunda 6gretmen ve égrenci diyaloglarindan dogrudan alintilara yer

verilmistir.

3. 12. 3. Goriigme ( Mulakat ) Verilerinin Analizi

Sinif 6gretmenleri ile yapilan gorusmeler ses kayit cihazi ile kayit edildikten sonra
metne donudstiralmastir. Metne donusturtlen veriler surekli karsilastirmali analiz metodu

ile analiz edilmigtir.

Yorumsal analizlerde yer alan analiz gesitlerinin hepsinde de surekli karsilastirmali
analizden yararlanilabilir. Surekli kargilastirmali analiz, bir kisiyle birka¢ defa ya da
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uzun slire yuritilen arastirmalarda elde edilen veriler arasinda benzerlik ve farkliliklari
analiz edebilmek igin yapilabilecedi gibi birden fazla katilimcinin oldugu arastirmalarda
da bireylerin goérus, davranis ya da benzerliklerini ve farkliliklarini analiz etmek
amaciyla da yapilabilir. Strekli karsilastirmali analizdeki temel amag, verilere yonelik
ortak kod ya da kategoriler olusturmaktir. Kisacasi surekli karsilastirmali analiz,
verilerin surekli incelenerek kodlanmasi ve kategorilerin olusturulmasi, buna bagh
olarak alt kategorilerin olusturulmasi ve bunlarin birbiriyle veri inceleme bitene kadar
surekli karsilagtirimasi ilkesine dayanir. Bulgularda kodlama yapabilmek ve
kategorileri olusturabilmek analiz yapilmadan 6nce butin belge ya da dokimanin
bastan sona kadar incelenmesi gerekir. Buradaki temel amag ise verileri bitinsel
gorerek genel bir anlama olusturmaktir (Ekiz, 2007: 214).

Surekli kargilastirmali analiz metodu ile elde edilen bulgular dogrudan alintilar ve

g6zlem bulgulari ile desteklenmistir.



4. BULGULAR

Bu bdélimde arastirmanin amaci dogrultusunda, &6gretmenlere uygulanan goérus
anketi, gdézlem ve milakat araciigiyla elde edilen nicel ve nitel verilerin analizi ve
yorumlari ortaya koyulmustur. Milakatlarda sorulan sorular agik uglu sorular icerdigi igin
sorular analiz edilirken 6gretmen goruslerinden de vyararlanilimis ve bu gorusler
dogrultusunda yorumlar yapilmistir. Analiz ve yorumlar arastirmanin amaci paralelinde alt

problemler temele alinarak sunulmustur. Anket, milakat ve gozlemle ulasilan bilgiler;

nicel verilerin analizi’ ile ‘nitel verilerin analizi’ seklinde ayri bagliklar altinda incelenmistir.

4. 1. Nicel Verilerin Analizi

Bu bdlumde, arastirmada ulasilan 6gretmenlerin cinsiyetleri, okuttugu sinif dizeyi ve
mezun oldugu bélimler ile gorlis anketinde olusturulan alt faktérler (HBDOP, Sinif
Yoénetimi, Fiziksel Kosullar, Ogretim Yéntem ve Teknikleri, Ogretmen, Kilavuz Kitaplar) ile
arasindaki iligkiler incelenmistir. Ogretmenlere uygulanan géris anketlerinden elde edilen
istatistiksel ¢dzimlemeler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Anketten elde

edilen bulgular tablolar halinde diizenlenmistir.

4. 1. 1. Anketten Elde Edilen Kisisel Bilgiler ile ilgili Bulgular

Arastirmanin bu bélimunde, arastirmaya katilan 6gretmenler ile ilgili kisisel bilgilere
yer verilmektedir. Katihmcilarin cinsiyetlerini, okuttuklari sinif dizeyini, mezun oldugu
alani belirlemeye yonelik demografik bilgileri sorulmustur. Katilimcilardan alinan cevaplar
dogrultusunda yluzde ve frekanslar tespit edilerek, elde edilen bulgular Tablo 8 de

sunulmustur.

Tablo 8. Ankete Katilan Ogretmenlere Ait Kigisel Bilgiler

FREKANS YUZDE

L Kadin 67 % 55.8
CINSIYET
Erkek 53 % 44.1
1. Sinif 48 % 40
OKUTULAN SINIF DUZEYi 2. Sinif 34 % 28.3
3. Sinif 38 % 31.6
SOA’ dan mezun 87 % 72.5

MEZUN OLUNAN ALAN

SOA’ dan mezun degil 33 % 25.5
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Arastirmada anketle ulasilan 6gretmenlere ait kisisel bilgiler kisminin ilk sorusu olan
‘cinsiyetiniz’ sorusuna verilen cevaplar Tablo 8’ de gdsterilmistir. Buna gore arastirmaya
katilan 120 katilimcidan 67’ si kadin, 53’ U erkek oldugu goérilmektedir. Katilimcilarin
cinsiyetleri agisindan oransal dagilima bakildiginda; kadinlar, katihmci toplaminin % 55,8’
ini, erkekler ise % 44,1’ ini olusturmaktadir.

Anket formunun kisisel bilgiler kisminin ikinci sorusu arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin “ okuttugu sinif duzeyi ’ ile ilgilidir. 120 katihmcidan 48’ i 1. sinifi, 34’ G 2.
sinift ve 38’ i de 3. sinifi okuttugunu belirtmigtir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerin
okuttuklari sinif duzeyi ile ilgili oranlara bakildiginda; katilimcilarin % 40’ 1 1. sinifi, % 28,3’
U 2. sinifi ve % 31,6’ si1 3. sinifi okutmaktadir.

Anket formunun birinci boliumindeki Uglncu soru, mezun olunan alan ile ilgilidir.
Arastirmaya katilan 120 6gretmenden 87’ si sinif 6gretmenligi alanindan mezunken, 33’ {
sinif égretmenligi alani disinda farkli bir programdan mezun olmustur. Katilimcilarin
mezun oldugu alan ile ilgili oranlara bakildiginda ise; katihmcilarin % 72,5 i sinif
ogretmenligi alanindan, % 25,5 i ise sinif dgretmenligi alani disindaki bir programdan

mezun olmustur.

4. 1. 2. Sinif Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Goére, HBDOP’ teki
Kazanimlarin Yaratici Diiginme Becerisine Etkisine lliskin Gorusleri ile
llgili Bulgular ve Yorumlar

HBDOP’ teki kazanimlarin 6grencilerin yaratici diisinme becerisine etkisini
incelemek, tim alt boyutlarda cinsiyetlerine gére anlamli bir farklihgin olup olmadigini
belirlemek igin non-parametrik bir test olan Mann Whitney U testi yapilmigtir ve
arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére farkhlagip farklilagsmadigina iligskin

o6gretmen gorusleri Tablo 9 ile Tablo 10’ da g&sterilmektedir.

Tablo 9. Cinsiyete Gore Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglari

N U P
HBDOP 120 1768.50 .970
Sinif yénetimi 120 1697.00 .675
Fiziksel kosullar 120 1760.50 .936
gi;?li'gﬂyomem ve 120 1472.50 093
Ogretmen 120 1752.50 .901

Kilavuz kitap 120 1697.00 .674
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Tablo 10. Cinsiyete Gére Alt Boyutlardan Elde Edilen Puan Ortalamalari

Ortalama
i Kadin 19.16

HBDOP

Erkek 18.71

Kadin 19.22
Sinif yonetimi

Erkek 18.52

Kadin 6.61
Fiziksel kosullar

Erkek 6.56
N . ) Kadin 8.41
Ogretim yontem ve teknikler

Erkek 7.86
N Kadin 14.56
Ogretmen

Erkek 14.30

Kadin 9.46
Kilavuz kitap

Erkek 9.28

Tablo 9 da gérildigu gibi, arastrmaya katilan o6gretmenlerin HBDOP’ teki
kazanimlarin 6grencilerin yaratici disiinme becerisine etkisi, HBDOP, sinif yonetimi,
fiziksel kosullar, 6gretim ydntem ve teknikler, dgretmen ve kilavuz kitap gibi dlgek alt
faktorlerinde p>.05 oldugundan, arastirmaya katilan dgretmenlerin gérisleri agisindan
elde ettikleri puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi ifade edilebilir.

Tablo 10 incelenerek aritmetik ortalamalarina bakildiginda tim dlcek alt
faktorlerinde kadin ve erkek ogretmenlerin HBDOP’ teki kazanimlarin &grencilerin
yaraticihdina etkisi konusunda benzer goérislere sahip oldugu séylenebilir; ancak kadin
ogretmenlerin daha yuksek puanlara sahip oldugu goérilmektedir. Aritmetik ortalamalara
bakildiginda kadin &égretmenlerin, hayat bilgisi dersinde 6grencilere yaratici disinme
becerisi kazandirmak igin sinif ydnetiminde, 6gretim yontemleri kullanmada, malzemelerin
temin edilmesinde, fiziksel kosullari saglamada, sinif ortaminda yaraticiiga uygun rolu
sergilemesinde ¢ok az da olsa erkek 6gretmenlere gore etkili olduklar duginulebilir.

Bu bulgular 1siginda, HBDOP’ teki kazanimlarin égrencilerin yaratici diisiinme
becerilerine etkisinin incelenmesine iligkin 6gretmen gorugleri arasinda cinsiyet agisindan
anlamli bir farklilk ¢ikmamasinda erkek ve kadin 6gretmenlerin 6grencilere yaratici
disinme becerisini kazandirma surecinde benzer sorunlarla karsilastigi, benzer
yontemleri kullandigi ve benzer rolleri Ustlendigi dusunulebileceginden sonuglarin bu

yonde ¢ikmasi mumkunddar.
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4. 1. 3. Sinif Ogretmenlerin Okuttugu Sinif Diizeyine Gére, HBDOP’ teki
Kazanimlarin Yaraticihiga Etkisine lligkin Gorusleri lle llgili Bulgular ve
Yorumlar

Arastirmaya katilan sinif égretmenlerin okutmakta olduklari siniflara gére HBDOP’
teki kazanimlarin &grencilerin yaratici distinme becerilerine etkisine iliskin goérusleri
arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigi incelenmistir. Arastirmadan elde edilen

bulgular Tablo 11 ile Tablo 12°’de gosterilmektedir.

Tablo 11. Sinif Dlizeyine Goére Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglari

N X? P
HBDOP 120 2.783 249
Sinif yonetimi 120 484 .785
Fiziksel kosullar 120 3.889 .143
Ogretim yéntem ve teknikleri 120 .543 762
Ogretmen 120 543 .999
Kilavuz kitap 120 2.082 .353

Tablo 12. Sinif Dlzeyine Gdre Alt Boyutlardan Elde Edilen Puan Ortalamalari

Sinif Dizeyi Ortalama
18.79
18.32
19.76
18.60
19.14
19.10
6.20
6.67
7.00
8.06
8.14
8.34
14.35
14.38
14.63
9.12
9.32
9.76

HBDOP

Sinif yonetimi

Fiziksel kosullar

Ogretim yéntem teknikler

Ogretmen

Kilavuz kitap

WIN| P WINPFPIWINFP|IWINRFRP[WDNRPWN] P

Tablo 11 ile Tablo 12, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin okutmakta olduklar
siniflara gére HBDOP’ teki kazanimlarin &grencilerin yaratici digiinme becerilerine

etkisine iliskin sonuclari vermektedir. Yukarida verilen tablodan da gérulecegi Uzere 1., 2.
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ve 3. sinif 6gretmenlerinin tim alt faktorlerde elde ettikleri puanlar arasinda anlamli bir
farkin olmadigi (p>.05) ifade edilebilir.

Arastirmaya ait bulgular incelenerek, tim alt faktorlerdeki aritmetik ortalamalara
bakildiginda ¢ok buytk farkliliklarin gérilmedigi, égretmenlerin benzer goérislere sahip
oldugu sdylenebilir. Ancak sinif yonetimine iliskin alt faktort harig, diger alt faktorlerde 3.
sinif 6gretmenlerinin elde ettikleri puanlarin daha ylksek oldugu gorilmektedir. Sinif
yonetimine iligkin aritmetik ortalamalara bakildiginda 2. sinif (Y=19,14) dizeyini okutan
ogretmenlerin, 1. sinif (_X = 18,60 ) ve 3. sinif ( X = 19,10 ) duzeyini okutan dgretmenlere
go6re daha olumlu goérise sahip olduklari gértlmektedir. Bu durum, 3. sinif 6gretmenlerin
hayat bilgisi dersinde, sinif yonetimi alt kategorisi hari¢ diger kategorilerde yaratici
dusinme becerilerini kazandirmada daha etkili oldugunu gdsterebilir. Bunda 3. sinifta
o6grenim goéren 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesinin 1. ve 2. sinifta égrenim goéren
ogrencilere gére daha fazla olabilecedi, hazirbulunugluklar fazla olan &6grencilerde ise
yaratici dusunme becerisini kazandirmanin daha kolay olabilecegi dusunulebilir.

Bu bulgular géz 6niine alindiginda, HBDOP’ teki kazanimlarin égrencilerin yaratici
distinme becerilerine etkisin incelenmesine iliskin 6gretmen goérisleri arasinda sinif
dizeyi kategorisi acisindan anlamli bir farkhlik ¢ikmamasinda 1., 2. ve 3. sinif
ogretmenlerinin 6grencilere yaratici dusinme becerisini kazandirma surecinde benzer
sorunlarla karsilastiyi, benzer yontemleri kullandigi ve benzer rolleri Ustlendigi

dusunulebilecedinden sonugclarin bu yonde ¢ikmasi mumkundar.

4. 1. 4. Sinif Ogretmenlerin Mezun Oldugu Alana Gore, HBDOP’ teki
Kazanimlarin Yaraticihga Etkisine lligkin Gorusleri lle llgili Bulgular ve
Yorumlar

Sinif dgretmenlerin mezun oldugu alana gére HBDOP’ teki kazanimlarin égrencilerin
yaratici disunme becerilerine etkisine iliskin gorusleri incelenmis ve elde edilen veriler

Tablo 13 ile Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 13. Mezun Oldugu Alana Gére Yapilan Mann Whitney U Testi Sonugclari

N U P
HBDOP 120 1413.00 .894
Sinif yonetimi 120 935.00 .003*
Fiziksel kosullar 120 1376.50 .723
Ogretim yéntem ve teknikleri 120 987.00 .006**
Ogretmen 120 1050.00 .021%**
Kilavuz kitap 120 1302.50 428

*p<.05, **p<.05, **p<.05
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Tablo 14. Mezun Oldugu Alana Goére Alt Boyutlardan Elde Edilen Puan

Ortalamalari
Ortalama

) SOA mezunu 18.93
HBDOP SOA mezunu degil  19.06
sinif vénetimi SOA mezunu 19.45
y SOA mezunu degil  17.48

- SOA mezunu 6.62

Fiziksel kosullar SOA mezunu degil  6.51

M . SOA mezunu 8.44

Ogretim yontem ve teknikler SOA mezunu degil  7.45
Oéretmen SOA mezunu 14.72
9 SOA mezunu degil  13.72

. SOA mezunu 9.29

Kilavuz kitap

SOA mezunu degil  9.60

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan o6gretmenlerin  HBDOP’ teki
kazanimlarin dgrencilerin yaratici disiinme becerisine etkisine yonelik HBDOP’ e (
p(.894)>.05 ), okullarin fiziksel kogullarina ( p(.723)>.05 ) ve o6gretmenlerin kulanmig
oldugu kilavuz kitaplarina ( p(.428)>.05 ) iliskin goruslerinde istatistiksel olarak anlamli bir
farklilk bulunmamaktadir. Ancak Ogretmen goruslerine ait aritmetik ortalamalara
bakildiginda, SOA mezunu olmayanlarin, SOA mezunu olanlara gére, HBDOP ile kilavuz
kitabi alt faktorlerinde daha olumlu goris bildirdikleri sdylenebilir. Bu durumun ortaya
cikmasinda, SOA mezunu olmayan 6gretmenlerin, egitim fakiiltelerinde okutulan Ogretim
Yontem ve Teknikler, Sinif Yonetimi gibi 6gretmenlik mesleginin niteligini arttiracak
dersleri gdrmemeleri ve kendilerini gelistirecek kaynaklari takip etmemeleri sonucunda
teorik bilgi eksikligi yasayabilecegi ve bunun sonucunda programda Onerilen etkinliklere
ve kilavuz kitaplarina daha bagl olabilecedi dusunulebilir.

Tablo 13’teki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan égretmenlerin HBDOP’ teki
kazanimlarin égrencilerin yaratici digiinme becerisine etkisi ile ilgili goruslerinde sinif
yonetimi (p=.003; p<.05), 6gretim yontem ve teknikleri (p=.006; p<.05) ve &6gretmen
(p=021; p<.05) alt faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir. Ogretmen gorlslerine ait aritmetik ortalamalara bakildiginda ise; sinif
ybnetiminde, 6gretim yéntem ve teknikleri ile 6gretmen alt faktorlerinde SOA mezunu
olanlarin, SOA mezunu olmayanlara gére daha olumlu goris belirttikleri gorilebilmektedir.
Bu durumun ortaya c¢ikmasinda sinif o6gdretmenligi programindan mezun olan

ogretmenlerin sinif yénetimini dizenlemede, yaraticiligi gelistirecek farkli ve gesitli ydntem
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ve teknikleri stirece katmada, sinif ortaminda &grenciyi yaratici dislinmeye tesvik etmede
daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

HBDOP’ teki vyaratici dusinmeye vyonelik kazanimlarin 6grencilerin  yaratic
distinmelerine etkisine iliskin 6gretmen gérisleri incelendiginde; HBDOP’ (in
uygulanabilirligi, fiziksel kosullarin elverisliligi ile kilavuz kitaplarinin yeterliligi ve kullanimi
tim kategorilerde p>.05 oldugundan istatistiksel olarak anlaml bir farkliik ¢ikmamistir.
Sadece mezuniyet durumuna gore, sinif ydnetiminin dizenlenmesi, 6gretim ydntemlerinin
kullaniimasi ve 6gretmenin rolu alt faktorlerinde p<.05 oldugundan istatistiksel olarak
anlamh bir farkhlik gértlmektedir. Yine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gikmamakla
birlikte, 6gretmen goéruslerine ait aritmetik ortalama degerlerinin tim alt faktérlerde kadin
ogretmenlerde daha yuksek oldugu; ancak ¢ok buyuk farkliliklarin olmadigi gorulmektedir.
Sinif dizeyine gore aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda yine sinif yonetimi alt
faktort hari¢ tim alt faktérlerde 3. sinif 6gretmenlerin puanlarinin daha yiksek oldugu;
ama farkhlagmalarin ¢ok az oldugu ve anlamli bir farkliligin olmadigi sdylenebilir.
Mezuniyet durumuna gére aritmetik ortalama degerleri incelendiginde ise, HBDOP’ in
uygulanmasi ve kilavuz kitaplarinin kullanilmasi alt faktorleri hari¢, diger alt faktorlerde

SOA mezunlarinin degerlerinin daha yiiksek oldugu gérilmektedir.

4. 3. Nitel Verilerin Analizi

Bu bélimde goérisme ve goézlem araciligiyla elde edilen veriler analiz edilerek ortaya
konulmustur. Gozlemlerden ve miulakatlardan elde edilen veriler kategorilestirilerek ve
temalar olusturularak uygun vyerlerde tablolar halinde, diger yerlerde ise diyaloglar
seklinde sunulmustur. Mulakatta sorulan sorular agik uglu sorular oldugundan analiz
edilirken 6gretmen konugmalarindan alintilara yer verilerek gézlem bulgular ile mulakat

bulgulari arasinda iligki kurulmustur.

4. 3. 1. Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Verilerin analizinde ve bulgularin sunumunda arastirma kapsamina alinan
dgretmenler 01, 02, 03, 07, 08, 09, 015 ve 016 seklinde rumuz kullanilarak etik

kurallara uyulmaya ¢aligiimistir.

4. 3. 2. Gozlemlenen Kazanimlar ve Etkinlikler

Arastirma slrecinde sinif &gretmenlerin  yaratici disinmeye yoénelik bazi

kazanimlari gerceklestirirken hangi yontem ve teknikleri kullandigini, sinif yénetimini nasil
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dizenlediklerini ve o6grencilerin de yaratici disinme aktivitelerine katiim duizeyini
belirleyebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan maddeler olusturulmustur. Yaratici

distinmeye yonelik gdézlemlenen kazanimlar ve etkinlikler Tablo 15’te gérilmektedir.

Tablo 15. Gozlemlenen Kazanimlar ve Etkinlikler

Kazanim Kazanim Etkinlik
Kodu
Trafikteki gesitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklari i~
A.1.32 ayirt eder ve bunu 6zglin bicimde ifade eder. Bu Ne Sesi*
B.1.19 Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve diisiincelerini 6zgiin bir Evimi ve Ailemi
o bicimde ifade eder. Seviyorum
Ailesindeki yardimlagmayi gézlemleyerek, aile iginde N P
B218  istienebilecedi gérevierle ilgili yeni fikirler iiretir. Aile I¢i Gorevier
Ataturk’dn hayatiyla ilgili olgu ve olaylari sanat yoluyla )y e
C.35 ifade eder. Atatlrk’ Gn Hayatl
HBDOP’ ta yaratici dusinme becerisini gelistirmeye yonelik 16 kazanim

bulunmasina ragmen bu kazanimlardan sadece 4 tanesi gdzlemlenebilmistir. Sinif
ogretmenlerin 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Hayat Bilgisi dersi programinin akisina
paralel olarak 16 kazanimdan bazilarini islemesinden, bazilarinin ise program akisina
gére islenebilmesi i¢in uzun bir zaman diliminin olmasi; ancak arastirmacinin 0 zaman
dilimini bekleyecek kadar yeterli zamani olmamasindan kaynakli olarak sadece 4 kazanim
g6zlenebilmigtir.

Olusturulan her bir madde, arastirmaci tarafindan yaratici diginmeye yonelik
kazanimlarin iglenis surecinde gozlemlenerek, 6gretmenlerin bu maddelere katilim dizeyi
Evet, Kismen, Hayir seklinde belirlenmis ve 6grencilerin bu maddelere katilim dizeyine
iliskin érnekler veriimeye c¢alisiimistir. Her bir madde, égretmen tarafindan sinif iginde tam
olarak uygulandiysa ve gerceklestiyse Evet; belirtlen madde tam anlamiyla
uygulanmayip da sadece bir kismi uygulandi ve gergeklestiyse Kismen; madde hig
uygulanmadi ve gerceklesmediyse Hayir olarak siniflandiriimistir. Arastirmaci tarafindan

olusturulan maddelere ait gbzlem bulgulari asagida sirasi ile verilmigtir.

4. 3. 3. Actk Uglu Sorularla Ogrenciyi Yaratici Disinmeye Tegvik Etme

Maddesi ile Ogrencilerin Bu Maddeye Katilim Diizeyine lligkin Ornekler

Yaratici disinmeye yoénelik 4 kazanimin iglenis slrecinde gdzlemlenen 8 sinif
dgretmeninin Agik Uglu Sorularla Ogrenciyi Yaratici Diigsiinmeye Tesvik Etme maddesini

gerceklestirme ve uygulama dizeyleri agagidaki grafikte gosterilmektedir.
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Acik Uglu Sorular Sorma

M Evet % 75
(01,03,067,09,015,016)

B Kismen % 25 (02,08)

Grafik 1. Acik uclu sorularin siniflarda kullaniima dizeyi

Grafige bakildiginda Acik Uclu Sorularla Odrenciyi Yaratici Diisinmeye Tesvik
Etme maddesi igcin gbézlemlenen sinif dgretmenlerinden 6 tanesi (% 75), yaratici
disinmeye yonelik kazanimlarin iglenis surecinde yeterli miktarda acik uclu sorular
sordugu gorulmastir. 2 tanesinin (%25) ise yodneltti§i sorulardan bazilari yaratici
disinmeye katki saglarken, bazilarinin da yaratici dlisinmeye katki saglamadigi
gorulmaustar. Yaratici dusunmeye yonelik sorulara her bir 6gretmen tarafindan yer verildigi
icin Hayir katilim diizeyinin olmadigi géralmustar.

Sinifta yapilan dgrenme etkinliklerinde gézlemlenen Agik Uglu Sorularla Ogrenciyi
Yaratici Diiglinmeye Tesvik Etme maddesinin 6gretmenler tarafindan gergeklestiriime

dizeyleri ile bu dizeylere iligkin ayrintili agiklamalar Tablo 16’ da gdsteriimektedir.

Tablo 16. Acik Uclu Sorularla Ogrenciyi Yaratici Distnmeye Tesvik Etme
Maddesine lligkin Katiim Duzeyleri

Madde 1: Agik Uglu Sorularla Ogrenciyi Yaratici Diisiinmeye Tegvik Etme

[
Es & o § =
58 % S 5 & Agiklama
q X o < T
X 'e)
A1.32 016 X Ogretmen acik uglu sorulara sikga yer verdigi icin EVET
o 03 X Ogretmen acik uglu sorulara sikga yer verdigi icin EVET

A8 X Ogretmenin yoénelttigi sorulardan bir kismi yaratici disinmeyi
B.1.19 destekledigi icin KISMEN

015 X Ogretmen acik uglu sorulara sikga yer verdigi icin EVET
07 X Ogretmen acik uglu sorulara sikga yer verdigi icin EVET
B.218 09 X Ogretmen acik uglu sorulara sikga yer verdigi icin EVET
01 X Ogretmen acik uglu sorulara sikga yer verdigi icin EVET
C35 A2 X Ogretmenin yonelttigi  sorulardan bir kismi vyaratici digtinmeyi

destekledigi icin KISMEN
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Yaratici disinmeye yonelik 4 kazanimin iglenis surecinde Acik Uglu Sorularla
Ogrenciyi Yaratici Diisiinmeye Tesvik Etme maddesi tim &gretmenler tarafindan
gerceklestirildiginde 8 kez Evet olacaktir. Ancak Tablo 16’ da goéruldugu gibi, gézlemler
sirasinda 6grencileri yaratici disinmeye tesvik eden sorularin kullanimina 6 6gretmen
tarafindan yer verildigi icin 6 kez Evet, 2 6gretmen tarafindan da bazen yer verildigi igin 2
kez Kismen oldugu goérulmustuir.

A.1.32 kodlu Trafikteki cegitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklari ayir eder ve bunu
6zgiin bigimde ifade eder kazaniminin iglenis siirecinde égretmenlerin 2’ si (016 ve O3)
de yaratici disinmeye katki saglayacak sorulari 6grencilere yonelttigi icin gerceklestiriime
dizeyinin Evet oldugu gézlemlenmistir. O16'nin yénelttigi sorular ve 6grencilerin bu

sorulara katillim dizeyi asagidaki diyalogda verilmistir.

O16: Tasit ne demek biliyor musunuz?
- Araba
-Tir
- Kamyon
O16: Bunlardan baska tasit biliyor musunuz?
- Dozer
- Minibiis
- Otoblis
- Itfaiye
- Helikopter
- Deniz kabugu
O16: Deniz kabudgu nerden nereye tagiyor? (Bu soruya cevap veren égrenci yok)
- Tren
- Ambulans
- Pilot
O16: Pilot kimdi, ne kullaniyordu diigiiniin?
- Roket
O16: Havada giden aracin adi neydi?
- Ugak
O16: Pilot bir tasit, arag dedil, o insan.
- Bisiklet
- Ogretmenim ugan bir sey vardi ya?
- Sicak hava balonu
- Belediye otoblisti
O16: Tasit deyince bizi bir yerden baska bir yere tasiyacak. Baska ne olabilir?
- Motor
- Motosiklet
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- ATV

0O16: ATV’ nin ne oldugunu bilmeyen arkadaslarin var, bize ne oldugunu séyler misin?
- 4 tane tekerledi var ama direksiyonu bisiklet gibi.

O16: Onlarla daha ¢ok nerelerde geziyorlar?
- Kenarlarda

O16: Daha ¢ok dag ve bayirlarda geziyorlar. Bu tagitlarin sesi ayni mi?
- Hayir. ( Bitiin égrenciler yliksek sesle )

O16: Giilsen okula gelirken arkasindan bir tagit gelirse onun hangi tagit oldugunu nasil
anlar?

- Sesinden.

Gonulla dégrenciler tek tek tahtaya kalkti, projeksiyondan cesitli tagitlarin resimleri
gosterildi ve her bir tasitin sesi dinlettirildi ve daha sonra ‘ Bu neyin sesi? ’ sorusu
yoneltildi. Ogrenci o sesin hangi tasita ait oldugunu arkasina déniik bir vaziyette bulmaya
calisti. Sonra ders ve calisma kitaplarindaki gorsellere yonelik sorular soruldu. Drama

calismasi yapildi ve bu ¢calismaya yonelik sorular yoneltildi.

O16: Ambulansin sesini biliyor musunuz?
- Daiii, daiii... (Ders kitabina bakarak séylediler.)
O16: itfaiyenin sesi nasil, ambulansin sesi nasil?
- Vibuu, vibuu, vibuu..
- Ogretmenim ambulansin sesi daha baska.
O16: Géster.
- lyuuu, iyuuu (Ogrenci tahtaya kalkarak ses yapti.)
O16: Polis, itfaiye ve ambulans araglarinin seslerini duyunca ne yapmamiz gerekir?
- Yol verecegiz.
O16: Biitiin tasitlarin sesi ayni olsaydi ne olurdu, arkamdan ambulans gelse onun
ambulans oldugunu anlar miydim?
- Ogretmenim farkli oldugu igin anlariz.
- Ogretmenim arkamiza bakariz.

(Diyalog 1: Doktiman 1: s.1, 8.2, 8.3, 5.4, 8.5)

Yukaridaki diyalogdan da géruldaga gibi égretmenin ders stresince soru-cevap
ydntemine siklikla yer verdigi, 6grencinin cevabini bulamadigi sorularda ise 6grencilere
yonlendirici sorular sorarak &grencilerin daha farkli tasitlari distinmesini ve cevap
vermesini saglamaya calistigi gorilmistir. Ogrencilerin ise ydneltilen sorulara farkli
secenekleri iceren cevaplar verdigi, ¢cevresinde gordikleri tasitlari daha 6nce sdyledikleri,
konuyla ilgili 6gretmenlere kendilerinin de sorular yonelttigi ve tasitlarin sesleri arasindaki

ayrintilara dikkat ederek tasitlarin seslerini ayirt ve taklit ettikleri gérilmustir. O16’nin
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ogrencilere yonelttigi Blitlin tagsitlarin sesi ayni olsaydr ne olurdu? sorusu ile tasitlarin
seslerini kendilerine 6zgu bir sekilde taklit etmelerini saglayacak sorulari sormasi yaratici
distincenin gelisimine katkida bulunacaktir. A.1.32 kodlu kazanimin islenisinde erkek
dgrencilerin derse katihmi kiz égrencilere oranla daha fazlaydi. Ozellikle de tasitlarin
cikardigi seslerin taklidinde erkek oOgrenciler daha aktifti Bunda tasitlara erkek
ogrencilerin daha cok ilgi gostermesinin ve tasitlari erkek 6grencilerin daha ¢ok merak
etmesinin etkisi oldugu sdylenebilir.

B.1.19 kodlu Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve dtgtincelerini 6zgiin bir bicimde ifade
eder kazaniminin iglenis surecinde yaratici dusunmeye katki saglayici sorular sormayi
ogretmenlerden O8 Kismen, 015 ise Evet diizeyinde gergeklestirdigi gorilmustir. O8’in
ve O15' in yonelttigi sorular ve 6grencilerin verdigi cevaplar asadidaki diyaloglardaki
gibidir.

O15: Aile deyince akliniza ne geliyor?
- Ailemiz
- Annem, babam geliyor.
- Abim, ablam
O15: Anlami ne olabilir, nasil tanimlayabiliriz?
- Sevgi
- Cok kisi
0O15: Mesela kimler?
- Annem, babam, ablam, ben
- Saygi
- Arkadaslarim
- Birisi gelince yanaklarindan 6plyorum
- Ablam
O15: Aile deyince anne, baba ve ¢ocuklardan olusan mutluluk gelir aklimiza.
- Cekirdek aile onlar.
O15: Bu ailenin iginde baska kimler olabilir?
- Babaanne
- Babaannem, amcam
- Dedem, anneannem
O15: Bu ailenin igine dede, amca, babaanne, anneanne girerse nasil aile olur?
- Biiytik aile
O15: Ailenize sevginizi nasil anlatirsiniz?
- Resimle
- Siirle
- Onlara hediyeler alirrm, anneler giintinde

- Onlara siirpriz hazirlarim mesela
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- Anneme sarki s6ylerim

- Anneme c¢icek alinm ( Bazilari ders kitabindaki gérsellere bakarak séyledi )
O15: Sadece anneler akliniza geldi, biitiin aile bireylerini diigiiniin.

- Ailemle konusarak
O15: Caner sen nasil ifade ediyorsun?

- Bir etkinlik yaparim, kagittan ugak, tekne yaparim.

- Kagittan ucgak yaparak (stline seni seviyorum yazarim. (Farkli bir 6grenci

séyledi, arkadaginin verdigi cevaptan etkilenerek ve degistirerek séyledi.)

Ders kitabindaki gorseller incelenerek, o gorsellere yonelik bazi sorular soruldu.

O15: Annenize ézel hic sarki séylediniz mi?
- Canim annem
Sen benim bir tanemsin
Canim annemsin
0O15: Annene séylediginde ne hissetti?
- Mutlu oldu.
- Ben babama séyledim.
O15: insanlarin nigin bir evi vardir?
- Clnku evleri olmazsa hep yagmur yadar, soguktan donarak ollirler.
- Beslendigimiz, sicaktan koruyan evimiz var.
- Yemek yeriz.
- Lokantada yeriz.
- Ya paramiz yoksa?
O15: Ailenize ne zaman tesekkiir edersiniz?
- Bize yardim ettigi zaman.
- Gezmeye gétirdigd icin.
- Benimle oyun oynadigi zaman.
- Dersime yardim ettigi zaman.
- Ip atladiktan sonra anneme tesekkiir ediyorum.
O15: Ailenize sevginizi séyliiyor musunuz?
- Ben bir kere anneme keman calarak sevgimi gésterdim, keman kursuna
gidiyorum.
- ok mutlu olurlar sevgimizi gbsterirsek.
- Ben de resim yapiyorum.

( Diyalog 2: Dokiiman 3: s.1, 8.2, 8.3, s.4)

Yukaridaki diyaloglardan da géruldugi tzere O15 in 6grencilere, ailelerine olan
sevgilerini anlatmak icin hangi yolu tercih ettiklerini ve aile kavraminin onlarda neleri

cagristigini sormasi 6grencilerin yaratici dislinme becerisinin gelistirmesine katki
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saglayacadl dusinulebilir. Ogrencilerin farkli cevaplar sdylemesini saglamasi icin de
yonlendirici sorular kullandigi gérilmustir. Burada 6grenci cevaplarini inceledigimizde
cevaplarin égrencilerin yasantilariyla paralel oldugu dikkati gekmektedir. Ornegin keman
kursuna giden 6grenci ailesine olan sevgisini diger arkadaslarindan farkli olarak resim
yaparak, hediye alarak vb. degil de onlara keman calarak gostermistir. O halde
yasantisinda cesitlilik olan &grencilerin daha 6zgln fikirler Urettigini soyleyebiliriz.
Kazanimin iglenis sirecinde dikkati ¢eken bir diger sey ise, sorulara cevap verirken
ogrenciler, arkadaglarinin dusuncelerine ve ders kitabinin gorsellerine bagimh kaldigidir.
Bunun yaraticiligin dnune bir engel oldugunu sdyleyebiliriz. Cunku 6grenci farkl etkinlikler
hazirlamak i¢in disiinmuyor, ne goérdiyse ve ne duyduysa onu séylliyor, distincesinde

esnek ve bagimsiz olamiyor.

O8: Betiil aileni seviyor musun?
- En ¢ok anne ve babami.
O8: Kardesini seviyor musun?
- Evet.
O8: Mustafa, fotograftaki kim? ( Kendilerine ait bebeklik fotograflarr )
- Bebek.
08: Kim bu?
- Dilara
0O8: Bu kim?
- Yunus
0O8: Sizce Yunus'u ailesi seviyor mudur?
- Seviyor.
08: Ailemiz neden vardir?
- Ailemizi korumak i¢in ailemizi savunmallyiz.
- Ailemiz bizi korumak ve bize yardim etmek igin vardir.
0O8: Bagka ne igin vardir? ( Cevap veren yok. )
0O8: Soguktan korumak ve beslemek igin var midir?
- Evet.
08: Ailene sevgini nasil anlatirsin? ( Cevap veren yoKk. )
0O8: Babasini seven kim? ( Herkes parmagini kaldirdl. )
0O8: Babaniza sevginizi nasil anlatirsiniz?
- Babacigim seni ¢ok seviyorum.
- Babamin dediklerini yaparim.
0O8: Annenize sevginizi nasil anlatirsiniz?
- Annecigim seni ¢ok seviyorum.
O8: Bunu annene en son ne zaman séyledin? ( Cevap yok. )

0O8: Ablasi veya abisi olan var mi? ( Cevap yok. )
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0O8: Abini seviyor musun Dilara?
- Evet.
0O8: Mustafa, abine olan sevgini nasil gésteriyorsun? ( Cevap yok. )
O8: Kader sen séyle? ( Cevap yok. )
0O8: Babaniz (iziildiigii zaman siz (iziiliiyor musunuz?
- Evet.
(Diyalog 3: Dokiiman 4: s.1, s.2)

Ailenin neden 6nemli olduguna dair bir video izlettirildi. Video arada durdurulup
sorular yéneltildi ve agiklamalar yapildi. Sonra da bilgisayardan D-Y cevaplarini iceren bir
degerlendirme ¢alismasi yapildi.

Yaratici diaslinmenin gelistiriimesinde segilen sorularin dnemi buyudktir. Yukaridaki
diyaloglardan da anlagilacagi Uzere birka¢g sorunun disinda (Ailene sevgini nasil
anlatirsin?, Babaniza, annenize sevginizi nasil anlatirsiniz?), O8' in sordugu diger tim
sorularin égrencilerin yaratici disinmesine hicbir katki saglamayan, farkli segenekleri
distinmeye yoneltmeyen, Evet, Hayir, Seviyorum, yok gibi tek bir kelimeyle cevap verilen
soru turleridir. Yukaridaki diyaloglarda da goéruldugu gibi konu ile ilgili sorularin bazilarina
cevap verememislerdir. Verilen cevaplarin ise tek kelimelik cevaplar oldugu ve
arkadaslarinin verdikleri cevaplarin etkisinde kalarak ayni cevabi verdikleri goriimektedir.
Ogrencilerin bazi sorulara cevap verememesinin nedeni olarak 6gretmenlerinden
cekinmelerinin, kendilerini ifade edebilecek 6zgivene sahip olamamalarin ve ailelerine
olan duygularini nasil ifade edeceklerini bilememelerin etkileri oldugu dusundlebilir.

B.2.18 kodlu Ailesindeki yardimlagsmayi gbzlemleyerek, aile iginde (stlenebilecegdi
gérevierle ilgili yeni fikirler tiretir kazanimin iglenis siirecinde dgretmenlerden 3’ i (07, 09,
O1 ) de yaratici disinmeyi gelistirecek, farkli diisiincelerin ortaya gikmasini saglayacak
sorulara yer verdigi igin gerceklestirime diizeyinin Evet oldugu gérulmistir. O9un

yonelttigi sorular ve 6grencilerin bu sorulara katilmi asagidaki diyalogda gdsterilmektedir.

0O9: Okuldaki ve evdeki isleri beraber yapmak hayatimizi nasil kolaylagtirir?
- Islerimizi gok ¢abuk bitirmemizi sagliyor.
- Islerimizi gabuk bitirme
- Islerimizi yardimlasarak yapiyoruz.
- Isler azaliyor.
O9: Evinizde hangi isler yapiliyor?
- Bulasgiklar yikaniyor.
- Ev temizleniyor.

- Odunlar yapiliyor, yataklar toplaniyor.



- Evi toparliyoruz, evi dlizeltiyoruz.
- Evde oyuncaklarimla oynuyorum.
0O9: Ailede kim hangi isi yapiyor?
09: Anne?
- Bulagiklari yikiyor.
- Bir taraflari siliyor.
- Evi dlizenliyor.
- Bazen evi dlizenliyor.
- Elbiseleri asiyor.
- Camasir asiyor.
- Bize yemek yapiyor.
09: Baba?
- Arabayi tamir ediyor.
- Bir seyler ¢akar.
- Ingaat isleri yapar.
- Odalari degistirir.
- Ise gider.
- Araba yikiyor.
- Oturuyor.
- Odun yarar.
- Adag keser.
09: Sizin yaptiginiz igler neler?
- Anneme yardim ediyorum.
09: Sadece sizin yaptidiniz, sizin géreviniz olan igler nelerdir?
- Tek basima dstimu giyiyorum.
- Yatagimi topluyorum.
- Oyuncaklarimi topluyorum.
- Yastiklari diizeltiyorum.
- Bulagiklari yikiyorum.
- Cantami kendim hazirliyorum.
0O9: Annenizin, babanizin ve sizin yaptiginiz igler var. Birbirinize yardim ediyor
musunuz?
- Anneme bulasiklar1 yikamada yardim ediyorum.
- Babam tamir ederken aletleri babama veriyorum.
- Cantamizi hazirlamamiza, édevleri yapmamiza annem yardim ediyor.
- Hasta oldugumda annem giyinmeme yardim ediyor.
O9: Birbirine yardim etmeyen hi¢ kimse var mi?
- Evet. Babam bir sey tamir ederken ona alet gétliriiyorum o da bana *

birak onu ’ diyor.
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0O9: Yardim ettiginizde neler hissediyorsunuz?
- Mutlu oluyoruz.

0O9: Nerden anliyorsunuz?

- Sariliyoruz.

O9: Bu tiir yardimlasmalar sizce yeterli mi? Daha fazlasi yapilabilir mi?
- Bence bu kadar yetmez. Ama okula gittigimiz igin yardim edemiyoruz.
Kendi islerimi yaptiktan sonra zamanim kalirsa yardim ederim.
-Yapmak istiyorum ama zamanim yetmiyor.

-Yardim etmek istiyorum ama hem okulum var hem de dersim var.

0O9: Evde (istlenebilecediniz yeni gérevier séyleyiniz?

- Sebzeleri toplayabilirim.
- Kahvalti hazirlayabilirim.
- Yumurta kirabilirim.
- Bahgedeki yabanci otlari toplayabilirim.
- Arabayi yikayabilirim, iglerini temizleyebilirim.
- Civi gakabilirim.
- Banyo yapabilirim.
- Bulagiklari yikayabilirim.
- Tamirat yapabilirim.
- Salonu diizenleyebilirim.
( Diyalog 4: Dokiiman 7: s.1, 5.2, s.3)

Yukaridaki diyaloglardan da gérildigi tzere 09, 6grencilerin énce kendisinin tek
basina yaptigi isleri sdylemelerine sonra da daha farkli hangi gorevler Ustlenebilecegine
yonelik sorular sordugu gortlmustir. Ogrencilerin eski gérevierinden farkh olarak yeni
gorevler sdylemelerini istemesinin 6grencinin yaratici dusinmesine katki saglayacagi
distnulmektedir. Ogrencilerin ise bu sorulara gevrelerinde gérdigi ve onlara ylklenen
sorumluklar kadar cevap verebildigi gortlmustir. Yani verilen cevaplar, aile ve g¢evre
yasantilariyla sinirli  kalmaktadir. Burada aileye ve 0&gretmene blylk goreviler
dismektedir. Aile ve dgretmen, ¢ocugun ilgisine, yetenegine ve isin zorluk derecesine
gbre ¢cocuga yapabilecegdi farkl sorumluluklar ve gdérevler vermeli, bir isi basarabilmesi igin
cocugun kendine guven duygusunu gelistirmelidir. Bodylece ¢ocuklar farkli goérevier
ustlenebilecek cesareti kendinde gorebilmelidir.

C.3.5 kodlu Atatiirk’ (in hayatiyla ilgili olgu ve olaylari sanat yoluyla ifade eder
kazaniminin iglenis stirecinde 02, yaratici diigiinme becerisini gelistrmeye yoénelik sorular
sormay! Kismen diizeyinde gergeklestirebilmistir. O2’nin ders siresince sordugu sorular

asagidaki diyalogda gosterilmistir.
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O2: Atatiirk’ ii anlamak ve bilmek herkesin gérevidir. Herkesin neden béyle bir
gérevi var, Atatiirk’ii bilmek neden 6nemli? (Atatiirk’ (in hayatini anlatan
kisa bir film izlettirildikten sonra soruldu.) (Cevap yok.)

O2: Ciinkii Atatiirk Ttirkiye Cumhuriyeti’ni kurdu.

O2: Babasi kim?

- Ali Riza Efendi
O2: Annesi kim?

- Ziibeyde Hanim.
0O2: Kardesi?

- Makbule.

O2: Ik kadin Tiirk pilot olan manevi kizinin adi nedir, Bursa’ da gérdidgii?(
Cevap yok)

0O2: Sabiha Gékgen

O2: Selanik su an hangi tilkenin sinirlarindadir? ( Atatiirk’ (in hayatiyla ilgili
slayt izletildikten sonra soruldu. )

- Bulgaristan

- Yunanistan

- Neden Kemal adi verildi? (Atattirk ile ilgili bir ani anlatildiktan sonra
ogrenci sordu)

O2: Atatiirk ne olmak istiyordu?

- Asker
O2: Asker olmak icin hangi okula gitti?

- Askeri okula
O2: Bu ne vapuruydu? ( Bandirma vapurunun resmi gésterilerek- Cevap yok )
O2: Bandirma vapuruyla nereye gitti?

- Ankara
0O2: Ankara’ da deniz var mi?

- Samsun’ a
02: 19 Mayis’ ta hangi bayrami kutladik? ( Cevap yok )
02: 1938’ de nerede gézlerini yumdu?

- Dolmabahge Sarayi’nda

- Nasil éldii 6gretmenim?

O2: Karaciger yetersizligi yiiziinden 6ldi.

(Diyalog 5: Dokiiman 8: s.1, 8.2

Yukaridaki diyaloglardan da gériilecegi lizere O2'nin dégrencilere yonelttigi Atatirk’ ii
anlamak ve bilmek neden herkesin gérevidir? sorusu yaratici disinmeyi guglendirmesine
karsin diger sorularin, tek dogru cevabi olan sorular oldugu gorulmustur. Tek dogru
cevabi olan sorularin sorulmasinin biraz da verilen kazanimdan kaynaklandigi

dusundlebilir. Yani Atatlrk’Gn hayatiyla ilgili bilgiler yoruma agik olmadidi i¢in bu konunun
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yaratici dislinme becerisini sinirlandirdi§i sdylenebilir. Ogrenciler bazi sorulara cevap
verememesine karsin, Atatirk’ Gn hayatini anlatan bir slayt izlettirildikten ve bir ani
anlatildiktan sonra kendilerinin 6gretmenlerine sorular sordugu gézlemlenmistir. Atatlirk’
Un hayatiyla ilgili anlatilan ani onlari etkilemis ve c¢ocukta Atatlrk’in hayati merak
uyandirmis olabileceginden soru sorduklari séylenebilir.

Ogrencilerde yaratici dislinme becerisinin gelistirilmesi igin acik uclu sorular dnem
arz etmektedir. Ag¢ik Uglu Sorularla Odrenciyi Yaratici Diisiinmeye Tesvik Etme
maddesinin gdzlemlenme slrecinde o6gretmenlerin ¢cogunun 6grencinin dislinmesini
saglayacak sorular soruldugu goérulmustir. Ancak bu tarz sorulara bazen &grenciler
tarafindan bir cevap bulunamamigtir. Bunda o6grencilerin hazirbulunuslugunun yetersiz
kalmasi, ailenin gocuguna sundugu yasantilar ve égrencinin bulundugu gevre faktorlerinin

etkili oldugu sdylenebilir.

4.3.4. HBDOP’ ta Yer Alan Yaratici Disinmeye Yé6nelik Kazanimlar igin
Farkh Etkinlikler Tasarlama Maddesi ile Ogrencilerin Bu Maddeye
Katilim Duizeyine lligkin Ornekler

HBDOP' ta yer alan vyaratici dusinmeye yonelik 4 kazanimin &grencilere
kazandiriimasi siirecinde 8 sinif dégretmenin HBDOP’ ta bu kazanimlar icin 6nerilen
etkinliklerden farkli etkinlikler tasarlayip tasarlamadiklari gézlemlenmistir. HBDOP’ ta yer
alan yaratici digtinmeye ydénelik kazanimlar igin farkli etkinlikler tasarlama maddesinin

g6zlem sonucu asagidaki grafikte gosterilmektedir.

Farkh Etinlikler Tasarlama

W Evet % 25 (01,016)

H Kismen %35.5
(62,03,015)

Hayir %35.5 (07,08,09)

Grafik 2. Farkh etkinliklerin tasarlanmasina iliskin maddenin uygulanma dizeyi
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Yukaridaki grafige gére gozlemlenen HBDOP’ ta yer alan yaratici diisiinmeye
yonelik kazanimlar igin farkli etkinlikler tasarlama maddesini 8 sinif 6gretmeninden 2
tanesi (%25) Evet, 3 tanesi (%35.5) Kismen, 3 tanesi (%35.5) Hayir dizeyinde
uygulamistir. Sinif dgretmenlerin HBDOP’ ta yer alan yaratici diisiinmeye yénelik
kazanimlar icin farkli etkinlikler tasarlama maddesini gerceklestirme ve uygulama dizeyi

ile bu dizeylere iliskin ayrintili agiklamalar Tablo 17'de gdsterilmistir.

Tablo 17. HBDOP’ ta Yer Alan Yaratici Dislinmeye Yonelik Kazanimlar icin Farkli
Etkinlikler Tasarlama Maddesine lligkin Katilim Duzeyleri

Madde 2: HBDOP’ ta Yer Alan Yaratici Diisiinmeye Yénelik Kazanimlar igin Farkli Etkinlikler

Tasarlama
E 3 3 = E & Aciklama
o X s w2 T
N2 S X
O
" Ogretmen 6nerilen etkinlikler disinda farkli etkinlik tasarladigi icin
016 X EVET
Al.32 33 X Onerilen etkinliklerden bazilarini  degistirerek uyguladiklari igin
KISMEN
2 Ogretmen sadece onerilen etkinlikleri uyguladigi ve farkl etkinlik
08 X <
tasarlamadigi icin HAYIR
B.1.19 — — - —
315 X Onerilen etkinliklerden bazilarini  degistirerek uyguladiklar igin
KISMEN
a7 X Ogretmen sadece onerilen etkinlikleri uyguladigi ve farkl etkinlik
tasarlamadigi igin HAYIR
B218 09 X Ogretmen sgc_h_ce Onerilen etkinlikleri uyguladigi ve farkli etkinlik
tasarlamadigi igin HAYIR
&1 X Ogretmen 6nerilen etkinlikler disinda farkli etkinlik tasarladigi igin
EVET
C35 A2 X %nsel\;;lEelTj etkinliklerden bazilarini  degistirerek uyguladiklari igin

Tabloda goérildigu gibi bu madde tim sinif 6gretmenleri tarafindan gergeklestirilse
ve uygulansaydi 8 kez Evet olacaktl. Ancak yukarida goérildigu gibi 2 kez Evet, 3 kez
Kismen ve 3 kez Hayir olmustur.

HBDOP’ ta yer alan yaratici diisiinmeye yénelik kazanimlar igin farkli etkinlikler
tasarlama maddesini Evet dliizeyinde gergeklestiren sinif 6gretmenleri kazanimlarin islenis
surecinde siniflarinda &nerilen etkinliklerden farkli olarak etkinlik gerceklestirdigi
gorulmustir. HBDOP’ ta yer alan A.1.32 kodlu Trafikteki gesitli sesleri tanir, aralarindaki
farkliliklar1 ayirt eder ve bunu 6zgiin bicimde ifade eder kazanimi igin 6nerilen etkinlikler
disinda drama galismasi yapilmistir. Drama galismasinda trafik kazasi canlandirilacaktir.
016, dgrencilerin trafik kazasi olayini canlandirmalarina yardimci olmak amaciyla olayi

kisaca anlatmigtir:
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Kerem ile Eren iki kardes arabada gidiyorlar. Ebral Hanim g¢ocuklarini gezmeye
¢lkarmis ve gocuklar arka koltukta oturuyor. Anne arabayi sirmeye bagsladiktan kisa
bir stire sonra g¢ocuklarin arkada tartistiklarini ve kavga ettiklerini gérmdis. Anne

arkasina dénliyor ‘susun, yapmayin ¢ocuklar!’ derken iki dikkatsiz sofér oracikta kaza

yapiyor.
(Dokiiman 1: s.3)

Yukarida anlatilan trafik kazasi olayi, &grenciler tarafindan canlandiriimaya
cahsiimistir. Olay yerine ¢ocuklar polis, ambulans ve itfaiye aracinin seslerini taklit ederek
gelmiglerdir. Polis, itfaiye ve ambulansin olay yerine gelirken onunde farkli tasitlarin
oldugu goérulmustar. Farkl tasitlara yaklastiklarinda bu tasitlar sirenlerini ¢almistir.

Ogretmen ve 6grenciler arasinda gegen diyalog asagidaki gibidir.

O16: Bu tagitlar neden sirenini ¢aliyor?
- Cekilin diyor.

O16: (Farkli tasitlari canlandiran égrencileri géstererek ) Havva ve Simge ehliyetini
yeni aldi, yoldan cekileceklerini bilmiyorlar, okulda da &grenmemigler. Olay
yerine gec kalir mi?

- Evet.
- Ama égretmenim éne gidip gecemez mi?

0O16: Ambulans, polis ve itfaiye seslerini duyunca onlara ne yapacagiz?
- Yol verecegiz.

O16: Ciinkii acil bir yere gidiyorlar. Onlara yol vererek ulasmasi gereken
yere acil bir sekilde gitmesini saglariz.

( Diyalog 6: Dokiiman 1: 5.3, s.4)

Trafikteki cegsitli sesleri tanir, aralarindaki farkhliklari ayirt eder ve bunu &6zgin
bicimde ifade eder kazanimina yonelik olarak derste canlandirilan Trafik Kazasi drama
etkinliginin 6gretmen kilavuz kitabinda oOnerilen etkinlikler arasinda yer almadigi ve bu
etkinligin O16 tarafindan tasarlandigi gériimistir. Canlandirilan Trafik Kazasi etkinligine
ogrenciler de kendilerinden bir geyler kattidi icin 6grencilerin yaraticiligina ve 6z guvenin
artmasina katki saglayabilecegi dusunilebilir. Ogrencilerin bu etkinligi canlandirirken ve
tasitlarin seslerini gikarirken keyif aldigi, 6zellikle de erkek Ogrencilerin siren calan
tasitlarin seslerini taklit ederken daha gok keyif aldigi séylenebilir.

Farkh etkinlikler tasarlama maddesini Evet duzeyinde gergeklegtiren 6gretmenlerden
01, B.2.18 kodlu Ailesindeki yardimlasmayi gézlemleyerek aile iginde (istlenebilecedi

gorevlerle ilgili yeni fikirler lretir kazanimini iglerken 6gretmen kilavuz kitabinda énerilen



73

etkinliklerden farkli olarak etkinlikler tasarladigi gérilmastir. O1, sinif icinde her bir
ogrenciye gorevler verdigi ve 6grenciler de kendilerine verilen goérevleri ders sliresince

yerine getirdigi gorilmustar. Buna iliskin diyalog asagidaki gibidir.

O1: Sinifimizda yapilmasi gereken isler var. Isikgi, niye sen isikgisin? Isiga yakin
oldugun icin. Perdeci, neden sen perdecisin? vb... Bu gérevleri neden verdim?
- Copcller gérevini yerine getirmezse sinif hep ¢6p olur.
- Sinifimiz temiz olmaz.

O1: Sinifimizda yapilmasi gereken gérevler vardi. Yunus Emre’ ye tahtayr siime
gérevi verdim mi?
- Hayir.

O1: Nigin vermedim? Ciinkii boyu yetmiyor.

(Diyalog 7: Dokuman: 6: s.1)

Yukaridaki diyalogdan da anlasilacagi gibi O1 sinif igerisinde gérev dagihmi
yaparak, her bir édrenciye yapabilecedi nitelikte sorumluluklar verdigi gortlmektedir.
Ogrencilere yapabilecegi gorevler verilerek, sinifta yapilmasi gereken isleri tek bir kisinin
yapmasinin 6ndne gecildigi, sinif icersinde yardimlasmanin arttigi gortlmastir. Gorev
dagihminin yapiimasiyla ve 6grencilere yapabilecedi gorevlerin verilmesiyle, 6grencinin bir
isi basarabilme duygusunun ve kendine olan glvenin artmasina yardimci olabilecegi
sOylenebilir. Kendine guvenen bireyin kendini ézgurce ifade edebilecegi, duslincelerini
daha rahat dile getirebilecegi dusunulebilir. Bu durum yaratici diuginme becerisinin
gelisimine katki saglayacaktir.

O1’ in sinif igerisinde uyguladi§i bir diger etkinlik ise ailedeki gérev dagilimiyla
ilgiliydi. O1 her bir d6grenciye A4 kagidinin 4’ i kadar kagit dagitmistir. Bu kagida aile
bireylerinin evde yaptigi islerden sadece birini yazmalari istenmistir. Kagida yazilacak isin
sinifta sdylenenlerden farkli olmasinin, degisik, ilging olmasinin 6nemli olacagina
deginilmistir. Yazmalari igin yeterli stre verilmigtir. Ogrencilerin aile igi gérevileri szl
olarak sdylemek yerine ka&gida yazmalari, &grencilerin farkh gdrevler bulmasini
saglayacaktir. Clnkld s0zli olarak sdylenen gorevler, siniftaki diger arkadaslarinin
cevabini etkileyecektir. Bu etkinlige, k&gida herhangi bir aile i¢i gbrev yazmadidi igin
sadece 1 égrenci katilmamistir. Etkinlik sonunda 4 6gdrenci ( anne, baba, erkek kardes, kiz
kardes ) tahtaya kaldirildi. Etkinlik kagitlari karistirilarak tekrar 6grencilere dagitildi. Kagidi
alan 6grenci orada yazilan goérevi evlerinde kim yapiyorsa tahtada olan 6grenciye verdi.
Evde en gok gorevin anneye verildigi gortlmistir. Ogrencilerin evde annelerinin yaptigi

isleri yazdiklari kagitlarin bazilarinin fotografi agagida gosterilmektedir.
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Fotograf 1. Evde yapilan igler

Ogretmenlerden O1 son olarak da her icadin bir ihtiyagtan dogdugunu, bulasik
makinesini bir kadinin icat ettigini hatirlatmigtir. Bir 6grenci bulagik makinesinin hikayesini
bildigini soyledi ve bunu sinifta arkadaslariyla paylasti. Ogrencilerden ev iglerini
yapmalarina yardimci olabilecek bir makine tasarlamalarini, tasarladiklari makineye bir ad
koymalarini ve bu makinenin hangi isi yaptigini yazmalarini istedi. Bunun igin her bir
ogrenciye A4 cizgisiz kagit dagitildi. Olmayan bir makine tasarlamalari igin de uyarida
bulunuldu. Bu etkinlikte;

v Cocuklari uyutan ve onlara masal anlatan yatak,

v' Cop toplayan robot,

v" Kémdir tagiyan uzaktan kumandal robot,

v’ Babalar yerine tamir yapan Tamirci Robot,

v Insanlari ayilltma makinesi,

v" Yemek yapma makinesi

v' Cami silen alet

v' Kumandali agag kesen alet,

v’ Bitobiraksi adli, suyla galigsan, evin 6niine komir atan makineler tasarladiklari

goralmustar.
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Bu etkinlik ile her &grencinin farkh bir makine tasarladigini, bunlardan buylk
cogunlugunun islerimizi kolaylastiracak, yukimuizi hafifletecek farkli makineler oldugunu
soyleyebiliriz. Ogrencilerin tasarladiklari bazi makine drneklerine asagdidaki fotograflarda

yer verilmistir.

el
)l e &

Fotograf 2. Cami silen alet
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Fotograf 3. Kémur atmaya yarayan Bitobiraksi adli makine

Fotograf 4. Tamirci robot

Yukaridaki fotograflardan da anlasilacadi gibi 6grenciler evdeki aile bireylerinin igini
kolaylastiracak, onlarin hayatini kolaylastiracak birbirinden farkli makineler tasarladiklari
gorulmastar. Bunlari énce zihninde olusturmalarinin ve bunu ka&gida gorsellestirerek
aktarmalarinin  yaratici disinme becerilerini gelistirmelerine katki saglayacagi
kacinilamaz.

Sinif 8gretmenlerinden 02, 015 ve O3, HBDOP’ ta yer alan yaratici diisiinmeye
ybnelik kazanimlar icin farkli etkinlikler tasarlama maddesini gerceklestirme ve uygulama
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dizeyinin, 6nerilen etkinlikleri degistirerek uyguladiklari icin Kismen oldugu gorilmustir.
Yaratici dusiinmeye yonelik kazanimlar isleyis surecinde O2 ve 015 in odnerilen
etkinliklerde bazi degisiklikler yaparak Gorsel Sanatlar dersiyle iliski kurdugu gorilmustr.

Ogretmenlerden O15, B.1.19 kodlu Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve diisiincelerini
ozgiin bir bicimde ifade eder kazanimini iglerken onerilen etkinliklerden bir tanesinde
degisiklikler yaparak uyguladigi gérilmustar. Calisma kitabinda yer alan Evimi ve Ailemi
Seviyorum adli etkinlikte ailece ¢ekilmis bir fotograf yapistirmalari ve bununla ilgili
duygularini istedikleri gibi ifade etmeleri istenmektedir. 015 bu etkinligi fotograf degil de
ailelerine olan duygularini resim yaparak anlatmalarini istemistir. Bunda d&grencilerin
aileleriyle ¢ekilmis fotograf bulmada zorluk yasayabilecegi ve o6grencilerin bazilarinin
okuma yazmaya geg¢medigi icin ailelerine olan duygularini farkli gekillerde ifade
edemeyecedi dusundlebilir. Bu etkinligin sonunda ortaya c¢ikan drtnlerden bazilari

asagidaki fotograflarda gdsterilmektedir.

Fotograf 5. Evimi ve ailemi seviyorum

Fotograf 6. Evimi ve ailemi seviyorum



78

Fotograf 7. Evimi ve ailemi seviyorum

Yukaridaki fotograflarda goruldigu gibi 6grenciler ailelerine olan sevgilerini ve
duygularini gorsellerle sergilemislerdir. Benzer sekilde 02, C.3.5 kodlu Atatiirk’ (in
hayatiyla ilgili olgu ve olaylari sanat yoluyla ifade eder kazanimi igin 6nerilen etkinligi
degistirerek gorsel yola bagvurdugu gézlemlenmistir. Calisma kitabinda 6nerilen etkinlikte
Atatlrk’ Gn hayatiyla ilgili dgrenciyi etkileyen bir olayi siir veya dykl yazarak anlatmalari
istenmis. O2 ise dnerilen etkinlikte degisiklik yaparak Atatirk’iin yasamindan élimiine
kadar en etkilendikleri olaylr goérsellestirmelerini istemistir. Bunda o6grencilerin yazi
calismalarindan gok resim yapmaya daha ilgi gdsterebilecekleri diistinilebilir. Ogrencilerin
Atatlrk’in hayatindan etkilendigi bazi kesitler ve c¢izimler asagidaki fotograflarda

gOsterilmektedir.

Fotograf 8. Atatlirk dayisinin giftliginde kiz kardesiyle beraber kargalari kovalarken
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Fotograf 9: Ataturk Bandirma vapuruyla Samsun’a gikarken

Fotograf 10. Anitkabir

Yukaridaki fotograflardan da géruldiigt gibi 02° nin sinifta anlatmis oldugu
Ataturk’dn dayisinin ¢iftligindeki anisindan ve projeksiyondan Ataturk’ Un hayatini anlatan
slayttan etkilendikleri ve bunu resme doktukleri gérilmustur.

Sanatin ve yaraticiligin i¢ ice oldugu yadsinamaz. Bu ylzden 6grencilerin ailelerine
olan duygularini 6zglrce resimlestirmesi, Atatirk’adn hayatiyla ilgili sinifta anlatilan aninin
ve izlettirilen slayttin etkilenilen kisimlarini gérsele dékmesi, yani bunlarin sanatla ifade

edilmesi yaraticiligin gelistirimesinde énemli bir yol oldugu séylenebilir.
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Sinif 6gretmenlerinden 08, O7 ve 09, HBDOP’ ta yer alan yaratici diisiinmeye
yonelik kazanimlar igin farkl etkinlikler tasarlama maddesini gergeklestirme ve uygulama
dizeyinin, 6nerilen etkinlikleri aynen uyguladiklari ve hi¢ bir degisme yapmadiklari igin
Hayir oldugu goruimustir. 08, O7 ve 09 yaratici disiinmeye yénelik 4 kazanimin iglenis
surecinde oOnerilen etkinlikleri uygulama disinda herhangi bir etkinlik tasarladiklari
gorilmemistir.  Ogretmenin farkli etkinlikleri tasarlayacak zamani ve glicii kendisinde

bulamamasi bu durumun ortaya ¢ikmasina neden olabilecek faktorler olarak gosterilebilir.

4.3.5. Ogrencilerde Yaratici Diisiinme Becerisini Gelistirmek igin Farkl
Ogretim Yéntem Ve  Tekniklerden Faydalanma Maddesinin
Gerceklestirilme ve Uygulanma Diizeyi

Yaratici distinmeye ydénelik 4 kazanimin islenis surecince Ogrencilerde Yaratici
Diisiinme Becerisini Gelistirmek igin Farkli Ogretim Yéntem Ve Tekniklerden Faydalanma
maddesinin sinif igerisinde uygulanip uygulanmadigini belirleyebilmek i¢in 8 6gretmenin
sinifinda gozlemlerde bulunulmustur. Sinif 6gretmenlerin yaratici disinme becerisini
gelistirmeye yonelik kazanimlar icin dnerilen etkinliklerde kullanilan yontem ve teknikleri

siniflarinda uygulama diizeyi asagidaki grafikte gosterilmektedir.

3,5
3
2,5
2 - mA1.32
mB.1.19
15 -
B.2.18
1 mC35
0 T T T T 1

Soru Cevap Anlatim  Gorsel Okuma  Tartisma Drama  Beyin Firtinast

Grafik 3. Ogretmenlerin farkl yéntem ve teknikleri siniflarinda uygulama diizeyi

Grafige bakildiginda A.1.32, B.1.19, B.2.18 ve C.3.5 kodlu kazanimlarin isglenis
surecinde soru-cevap yontemi, anlatim yontemi, drama yontemi, gdrsel okuma teknidi,
tartisma yontemi ve beyin firtinasi teknigi kullanildigi goérulmektedir. Soru- cevap
yéntemini 8, anlatim yéntemini 7, drama ydntemini 3, gorsel okuma teknigini 5, tartisma

yontemini 4 ve beyin firtinasi teknigini 2 6gretmenin kullandigi gérilmektedir.
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Yukaridaki grafikte yaratici dislinmeye yénelik 4 kazanimin islenis surecinde hangi
ogretim yontem ve tekniklerin kullanildigini gdstermekte olup, hangi yontemin hangi
ogretmen tarafindan kullanildigi konusunda yeterli bilgi verilmedigi diustnuldiginden
ogretmenlerin kullandigi yontem ve tekniklerle ilgili detayli bulgularin sunulmasina ihtiyag

duyuldugundan bu bulgular Tablo 18'de sunulmustur.

Tablo 18. Yaratici Dusunmeye Yonelik Kazanimlarin islenis  Surecinde
Ogretmenlerin Kullandig1 Yontem ve Teknikler

a g @
c a © ©
sz 2 8 E 2 £ E ¢
&3S = O © O z o o) Aciklama
N ¥ < 5 [= 0] p = L
N S s < 2 3 e 0
O ((/3) 5 a>5'
O m
A132 016 X X X X X 5 farkh yontem ve teknik kullanmistir.
o 03 X X X 3 farkh yontem ve teknik kullanmistir.
B.119 (o)} X X 2 farkli yontem ve teknik kullanmistir.
o 015 X X X X 4 farkli yontem ve teknik kullanmistir.
o7 X X X X X X 6 farkli yontem ve teknik kullanmistir.
B.2.18 09 X X X 3 farkh yontem ve teknik kullanmistir.
O1 X X X 3 farkh yontem ve teknik kullanmistir.
C.35 02 X X X 3 farkh yontem ve teknik kullanmistir.

Yukaridaki tabloda gérildiaga gibi yaratici disinme becerisini  gelistirme
etkinliklerinde farkli 6gretim yontem ve teknikleri en cok kullananin O7 oldugu ortaya
cikmistir. o7 egitim ogretim surecinde soru-cevap, anlatim, gorsel okuma, drama, beyin
firtinas! ve tartisma olmak Uizere 6 gesit ydntem ve teknik kullandigi gériimuistir. O7’nin
B.2.18 kodlu Ailesindeki yardimlagsmayi gbzlemleyerek aile iginde (stlenebilecegi
gorevlerle ilgili yeni fikirler lretir kazanimini islerken kullandigi ydntem ve tekniklere iligkin
ornekler ve aciklamalar asadida sunulmaktadir:

1. Soru — Cevap Yontemi

O7: Bir igin hepsini anne yapsaydi ne olurdu?
- Bu aile kétii bir aile olurdu tek anneyle baba yapmamali blitiin igleri.
- Anne blitiin igleri yaparsa baba televizyon seyrederdi, anne ¢ok yorulurdu.
- Anne digari ¢ikamazdi, temiz hava almazdi, anne (izgiin olurdu.
( Diyalog 8: Doktiman 5: s.3)
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2. Beyin Firtinasi Teknigi

Bir isi sadece bir

Birbirimizle

Aile iginde isi
yardimlasma 3l yardimlasmaliyiz.
yapmamalidir.
ve dayanisma

olmalidir.

O Herkes kendine
diisenleri

apmalidir.
Ailede tek bir S
kisi isleri Herkes dstiine
yapmamalidir.

diisen gérevi

yerine getirmelidir.

Sekil 3. Aile ici gorevlere iliskin beyin firtinasi tekniginin uygulanisi (Dokuman 5: s.1)

Yukaridaki sekilde gérildigu gibi O7 égrencilerden aile igi gérevlere iligkin beyin
firtinasi yapmasini istemistir. O7 isbirligi, yardimlasma ve dayanismanin ne oldugunu
ogrencilerle tartistiktan sonra tahtanin ortasina Aile igi Gérevier yazisini yazmistir. Aile igi
gorevler deyince akillarina ne geldiklerini séylemelerini istemistir. Ogrencilerden gelen
fikirlerde bazi dizenlemeler yaparak yukaridaki sekilde goruldugi gibi tahtaya yazmistir.
Ornegin 6grencinin séyledigi Insanlar kendi gérevierini yerine getirmiyor ctmlesini
yukarida goraldugu gibi Herkes lUstiine dlisen gbérevi yerine getirmelidir seklinde
degistirerek tahtaya yazmigtir.

3. Drama Yontemi

O7, drama galigmasi icin sinif iki gruba ayrildi. ilk grup gérev paylagimi yapilan,
herkesin Uzerine dugen goOrevi yerine getirdigi bir aile roluni canlandirdi. Drama
calismasinda kullaniimasi igin bazi arag- geregler dnceden sinifa getirilmisti. Kendi
aralarinda gorev dagihmi yapmalari icin 6grencilere 2 dakika sure verildi. Anne rolunu
ustlenen 6grenci legenin icine silgiyi koyup camasir yikar gibi yapti. Baba rollna Ustlenen
O0drenci tahta kalemlerini birlestirerek balta yapti ve adaclari kesiyor gibi yapti.

Kardeslerden biri kitapligi diizenledi, digeri ise yerleri stpirdi. Sonra da diger 6grencilere
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drama c¢alismasinda neler gordukleri anlattirildi ve bu calismayla ilgili ¢esitli sorular
yoneltildi. Bu g¢alismada herkesin bir gorev Ustlendigi gérilmustir. Ayrica tahta kalemi,
silgi gibi ara¢c gerecleri 6grencilerin gercek amaclari disinda farkh amagclar icin
kullandiklari gorulmastir. 2. grup ise goérev paylasimi olmayan bir aile rollni
canlandiracakti; ancak slre vyetersizliinden dolayi bu grup drama c¢alismasini
yapamamistir.

4. Anlatim Yontemi

07, B.2.18 kodlu kazanimi islerken dgrencilere yonelttigi sorulardan aldigi cevaplar
dogrultusunda bazi aciklamalarda ve tanimlamalarda bulundugu gériimistir. O7’nin

anlatim yéntemini kullandigina dair bir érnegi asagida verilmigtir:

Herkesin bir gbrevi vardi. Herkese bir gbérev vermistik. Bu gbrevi her kisi
arasinda paylastirmistik. O zaman buna ne diyorduk, gbrev paylasimi
diyorduk.

( Dokiiman 5:s.2)

5. Gorsel Okuma Teknigi

O7, ders kitabinin 101. ve 102. sayfalarinda yer alan resimleri incelemelerini istemis
sonra da resimlerin yanindaki metni icinden okumalarini istemistir. Daha sonra ise bir
ogrenciye sesli olarak okutmusg, okuduklari metinden ne anladiklari ve aile icinde neden
yardimlagsmanin olmasi gerektigine iligkin birtakim sorular sordugu gézlemlenmistir.

6. Tartisma Yoéntemi

O7, drama galismasi yapildiktan sonra oturan 6grencilerden, aile roliinii canlandiran
ogrencilerin guzel bir gérev dagihmi yapip yapmadiklarini, yapilan igleri herkes degil de
bir kisi yapsaydi ne gibi sonuclar dogabilecegini tartismalarini istemistir.

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi lzere O7’'nin yaraticiligr gelistirme
surecinde 6 farkli yontem ve teknik kullandidi gorulmastar. Anlatim yontemi disinda
kullanilan diger tim yontemler, 6grencinin yorum yapma kabiliyetini arttiracak, farkl fikirler
uretmelerini saglayacak niteliktedir. Anlatim ydntemi ise 0Ogrencilerin konu eksigini
gidermesi ve hazirbulunuglugunu arttirmasi bakimindan énemlidir.

Ogretim faaliyetlerini gergeklestirme sirecinde O7’den sonra gesitli yontem ve
tekniklerine yer veren ikinci kisi O16’dir. O16’nin 5 farkli ydntem ve teknik kullandig
gorulmustur. Beyin firtinasi teknigi disinda, soru-cevap, anlatim, gérsel okuma, drama ve
tartisma yontemlerine yer vermigtir. Bu yontem ve tekniklerin kullanimina iligkin ornekler

ve aciklamalar asagida verilmistir:
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1. Soru-Cevap ve Anlatim Yontemleri
016, A.1.32 kodlu Trafikteki gesitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklari ayirt eder ve
bunu 6zgiin bicimde ifade eder kazanimina yonelik soru ydneltmis, sonra da soruya

verilen cevaplar dogrultusunda kisa bir agiklamada bulunmustur;

O16: Polis, itfaiye ve ambulans araglarinin seslerini duyunca ne yapmamiz gerekir?
- Yol verecegiz.

O16: Ciinkii acil bir yere gidiyorlar. Onlara yer verip acil gitmesi gereken yere
gitmesini saglariz.

( Diyalog 9: Dokiiman 1: s.4)

2. Gorsel Okuma Teknigi

016, ders kitabinda yer alan “Bu Ne Sesi?” etkinliginin gdrselini incelemelerini istedi.
Resimde hangi tasitlari gordiklerini sdylemelerini ve ¢ocuklarin  konusmalarini
okumalarini istedi. Balkondan bakan ¢ocugun ne dedigini sordu ve 6grenciler de bu

soruya cevap verdi. Asagida “Bu Ne Sesi?” etkinliginin gorseline yer verilmistir.

5 s <
Bu Ne Sesi2

= Arkanizdan gelen tastin he
nasil anlarsimiz? =

Kesimde i"c:'ﬁs: tasith

Fotograf 11. Bu Ne Sesi? ders kitabi etkinligi

3. Drama Yontemi

016, A.1.32 kodlu kazanimi iglerken trafik kazasiyla ilgili drama calismasi
yaptirmistir ( Bkz: Dokiman 1, sayfa 72 ).

4. Tartisma Yontemi

O16'nin, tasit seslerine yonelik sordugu sorularla tartisma ortamina zemin

hazirladigi gérilmektedir ( Bkz: Diyalog 1, sayfa 61-62 ).
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Yukaridaki aciklamalardan anlasilacag tizere O16, yaratici disinme becerisinin
gelistiriimesine katki saglayabilecek 5 degisik yontem ve teknik kullanmistir. Ancak
tartisma yonteminde 6grenciler soruyu anlamadigi icin bu ydntemin amacina ulasamadigi
gérilmistir. 016 Bitiin tasitlarin sesleri ayni olsaydi ne olurdu sorusunu sorarak tartisma
ortami yaratmaya calismis; ancak 6égrencilerin bu soruyu anlamadiklari, soruyla ilgisi
olmayan farkli cevaplar verdikleri gértlmustir. Hazirbulunusluk seviyesi disuk olan 1 sinif
ogrencileri igin, bu durumun ortaya gikmasinin kaginilamaz olacagi sdylenebilir.

03 ise, 016 ile ayni kazanimi igslemesine ragmen O16 gibi drama ve tartigma
yontemlerinden faydalanmamigtir. O3, A.1.32 kodlu kazanimi iglerken soru-cevap, anlatim
ve gorsel okuma yontemleri olmak Uzere 3 farkh ydntem ve teknikten faydalanmistir.
0O16’nin A.1.32 kodlu kazanimi iglerken kullandigi yontem ve tekniklere iliskin drnekler ve
aciklamalar asagida sunulmustur:

1. Anlatim Yontemi

O3, Trafikteki cesitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklari ayirt eder kazanimini

islerken tasitin ne oldugundan bahsetmistir.

Yolda gérdiigiimiiz tiim arabalarin hepsine tagit diyoruz.
( Dokiiman 2: s1)

2. Soru- Cevap Yontemi

O3: Polis arabalari neden siren galiyor?
- Acele hirsiz var.
O3: Acil hasta var diyebiliriz ama acil hirsiz var diyemeyiz.
- Polis arabalari sugluyu yakalamak igin.
( Diyalog 10: Dokiiman 2: 8.3 )

3. Gorsel Okuma Teknigi

Ders kitabinda yer alan gérseller incelettirildi. O3, soru-cevap ydonteminde agik uglu
sorulara yer vererek 6grencilerinin yaraticiligina katki saglayabilecegi ayrica goérsellerde
neler gorduklerini sorgulatarak égrencilerin yorum kabiliyetini artabilecegi sdylenebilir.

O15 ise B.1.19 kodlu Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve diisiincelerini 6zgiin bir bigimde
ifade eder kazanimini iglerken soru-cevap, anlatim, gorsel okuma ve beyin firtinasi olmak
uzere 4 farkh yontem ve teknik kullandigi gorulmustar. Beyin firtinasi, soru —cevap ve

anlatim ydntemlerine iliskin érnek asagida sunulmustur:
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O15: Aile deyince akliniza ne geliyor?
- Ailemiz
- Anne babam geliyor.
- Abim, ablam
O15: Anlami ne olabilir, nasil tanimlayabiliriz?
- Sevgi
- Cok kigi
- Saygi
- Arkadaslarim
- Birisi gelince yanaklarindan 6pliyorum

- Abla
O15: Aile deyince anne, baba ve gocuklardan olusan mutluluk gelir aklimiza.
( Diyalog 11, Dokiiman 3: s.1)

015 aile kavraminin égrenciler icin ne anlama geldigini belirlemek amaciyla beyin
firtinasi tekniginden faydalanmigtir. Aile deyince akillarina gelen seylere hicbir sinirlama
getirmeden sdylemelerini istemigtir. Sonra ailenin tanimina iligkin bir soru sormustur.
Ogrencilerden gelen cevaplar paralelinde bir aile tanimi yapmistir. O15’in bu yéntem
teknikler diginda bir de godrsel okuma teknigini kullandigi goérulmustur. Gorsel okuma

teknigine iliskin 6rnek asagida verilmistir:

> = ¥ .
- Evimi ve Ailemi Seviyorum |
_zz: Ailenize sevginizi nasil anlatirsinmz? > é |
Resimdeki cocuklar allelerine sevgilerini nasd MGWG7 i’

$

vl

Soyleyiniz. .
X Annem. babam, kordesim,
b L ————————— { Boyck bobom ve ninem

Eviniz ve cilenizle idgili BoyGk bir cileyiz.
duygu ve dasGncelerinizi Biribirimizi cock severiz
nasil aonlatirsiniz?

AR

} Aileniz ve evinizle ilgili duygu ve
dasancelerinizi anlatimuz.

Fotograf 12. Evimi ve Ailemi Seviyorum ders kitabi etkinligi
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O15: Resimdeki gocuklarin yiiz ifadelerine bakarak duygularini séyleyecek
olan var mi? Sari sacll kiz gocugu duygularini nasil ifade ediyor?
- Annesine resim yaparak.
O15: Arkadaki erkek ¢ocuguna bakin, ailesine olan duygularini ne kullanarak
ifade ediyor? (Ogretmen siire verdi ancak cevap gelmeyince kendisi
cevapladi.)
O15: Siirle ifade ediyor. Ondeki kiz nasil ifade ediyor?
- Miizikle ifade ediyor.
O15: Siz resimdeki gocuklarin hangisinin yerinde olmak isterdiniz?
- Resim yapardim.
- Hediye alirdim.
0O15: Resimdeki ¢cocuklar hediye aldi mi?
- Yok.
- Resim yapardim.
( Diyalog 12: Dokiiman 3: s. 2, s.3)

015 ile ayni kazanimi isleyen O8'in ise soru-cevap ydntemi ile gorsel okuma
tekniginden faydalandigi gorilmustir. O8 ders kitabindaki gérselleri (Bkz: Fotograf 12,

sayfa 86 ) incelemelerini istemistir. Buna iliskin diyalog asagida verilmigtir:

0O8: Resimdeki cocuklar ailelerine sevgilerini nasil anlatiyorlar? ( Cevap yok )
0O8: Yunus oku!

( Diyalog 13: Dokiiman 4: 5.2 )

015 ve O3 gorsel okuma tekniginden faydalanmalarina ragmen bazi dgrencilerin
resimlerde neler goérduklerini yorumlayamadiklari ya da resimde olmayan bir seyi
soyledikleri goruimustar.

O1, B.2.18 kodlu Ailesindeki yardimlasmayr gbézlemleyerek aile iginde
tstlenebilecegi gérevierle ilgili yeni fikirler lretir kazanimini islerken soru-cevap, anlatim
ve tartisma yontemlerini kullanmistir. O1 gdrev dagiimin ne ise yaradigi dgrencilere
kavratabilmek igin tartisma ve soru-cevap yontemlerinden faydalanmigs ve icatla ilgili kisa

bir agiklama yapmistir. Kullanilan ydntemlere iliskin bazi érnekler asagida mevcuttur:

O1: Bu gérevleri neden verdim?
-Cépcliler gérevini yerine getirmezse sinif hep ¢ép olur.
-Sinifimiz temiz olmaz.
( Diyalog 14: Dokiiman 6: s.1 )
O1: Her icat bir intiyagtan dogar. ( Dokiiman 6: s.3)
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B.2.18 kodlu kazanimi igleyen diger 6gretmen Q9 ise, O1 gibi ayni yéntemleri
kullandidi, soru-cevap, anlatim ve tartisma yontemlerinden faydalandigi gértlmustur (Bkz:
Diyalog 4, sayfa 66-68). O1’ in aile icindeki yardimlasmaya iliskin agiklamasi ise asagidaki
gibidir:

O1: Ailede iizerimize diisen gérevieri yaptigimiz zaman isler daha kisa siirede biter,
yardimlagma yapmis oluruz.
( Dokiiman 7:s. 2)

02 ise C.3.5 kodlu Atatiirk’iin hayatiyla ilgili olgu ve olaylari sanat yoluyla ifade eder
kazanimda drama, anlatim ve soru-cevap yéntemlerini kullanmistir. O2, Atatirk’e
matematik 6gretmeni tarafindan verilen Kemal adinin oldugu aniyi égrencilere anlatti,
sonra da Kemal adinin verildigi an &égrenciler tarafindan canlandirildi. O2'nin ayrica
Atatlrk’in hayatiyla ilgili 6grencilerin 6nceki yillarda 6grendigi bilgilerle ilgili bazi sorular
yonelttigi ve Atatlrk’Un hayatiyla ilgili bazi aciklamalarda bulundugu gorilmustir ( Bkz:
Diyalog 5, sayfa 68-69).

Ogrencilerde Yaratici Diisiinme Becerisini Gelistirmek Igin Farkli Odretim Yéntem
ve Tekniklerden Faydalanma maddesini inceledigimizde en fazla 6, en az ise 2 ydéntem ve
tekniginin 6gretmenler tarafindan kullanildigi géralmastir. En ¢ok yontem ve teknigi
kullanan O7, en az kullanan ise O2'dir. Yaratici dislinmeye yonelik kazanimlarin iglenis
surecinde tercih edilen ydntem ve teknikler ise sunlardir: Soru-cevap ydntemi, anlatim
yontemi, tartisma ydntemi, drama ydntemi, beyin firtinasi teknigi ve gorsel okuma
teknigidir. 6 6gretmen tarafindan tercih edildigi icin en ¢ok kullanilan ydéntemin soru- cevap
yontemi oldugu, sadece 2 o6gretmen tarafindan tercih edildigi igin en az kullanilan
yéntemin beyin firtinasi teknidi oldugu gérilmustir. Kullanilan bu yéntem tekniklerden
bazilari tam anlamiyla uygulanamamigtir. Ornegin O15’Gn kullandigi beyin firtinasi teknigi
o6gretmen tarafindan tercih edilmigse de bu teknigin kurallarina tam olarak uyulmamistir
(Bkz: Diyalog 11, sayfa 86). Bunda 6gretmenin bu yontem ve teknigin kurallarini tam
olarak bilememesinin etkisi oldugu disinilebilir. HBDOP’ ta yer alan yaratici diigiinmeye
yonelik A.1.32 kazanimi igin 6nerilen bir etkinlikte egitsel oyun tekniginden faydalaniimig
ancak bu teknigin dgretmenler tarafindan kullaniimadigi gértlmustar. Kullanilan bu 6 farkli
yontem ve teknik Ogdrencilerin yaratici dusunme becerisine katki saglayabilecegi

dusunulse de yeterli olmadigi soylenebilir.
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4. 3. 6. Ogrencilerde Yaratici Diisiinme Becerisini Gelistirmek igin
Gerekli Arag-Gere¢  ve Materyalleri Saglama Maddesinin
Gerceklestirilme ve Uygulanma Diizeyi

Yaratici diisinmeye yonelik 4 kazanimin iglenis sirecince Ogrencilerde Yaratici
Diisiinme Becerisini Gelistirmek Igin Gerekli Arag-Gere¢ ve Materyalleri Sadlama
maddesinin sinif igerisinde uygulanip uygulanmadigini belirleyebilmek i¢cin 8 6gretmenin
sinifinda go6zlemlerde bulunulmugtur. Sinif 6gretmenlerin yaratici dusunme becerisini
gelistirmeye yonelik kazanimlarin islenis sirecinde siniflarinda kullandiklari arag-gerec ve

materyaller asagidaki grafikte gosterilmektedir.

Hareketsiz Resimler =

Yazi Tahtasi
Temizlik Arag-Geregleri mC35
4 B.2.18
Cizgisiz Kagit mB.1.19
mA132

Bilgisayar

Projeksiyon

Ders ve Calisma Kitaplari

0 0,5 1 1,5 2 2,5

Grafik 4. Yaratici diglinmeye yonelik bazi kazanimlarin islenisinde kullanilan arag-
gereg ve materyaller

Grafige bakildiginda A.1.32, B.1.19, B.2.18 ve C.3.5 kodlu kazanimlarin islenis
surecinde ders ve calisma kitaplari, projeksiyon, bilgisayar, ¢izgisiz kagit, yazi tahtasi,
hareketsiz resimler ve temizlik arag-geregleri kullanildigi gorilmektedir. Ders ve calisma
kitaplarini 6, bilgisayari 5, projeksiyonu 4, cgizgisiz k&gidi 3, hareketsiz resimleri 2, yazi
tahtasini 1 ve temizlik arag-gereclerini de 1 6gretmenin kullandigi gérulmektedir. Yaratici
disunmeye yonelik kazanimlarin iglenis surecinde en ¢ok kullanilan arag-gerecin ders ve

calisma kitaplari oldugu goraimustar.
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Yukaridaki grafikte yaratici distinmeye yénelik 4 kazanimin iglenis surecinde hangi
arag-gere¢ ve materyallerin kullanildigini géstermekte olup, hangi arag-gere¢c ve
materyalin hangi o6gretmen tarafindan kullanildigi konusunda yeterli bilgi verilmedigi
disundldiginden o6gretmenlerin kullandi§i arag-gere¢ ve materyallerle ilgili detayh

bulgularin sunulmasina ihtiya¢ duyuldugundan bu bulgular Tablo 19’ da sunulmustur.

Tablo 19. Yaratici Disiinmeye Yénelik Kazanimlarin islenis Sirecinde Kullanilan
Arag- Gereg ve Materyaller

©
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g =) g T T .% % C &6 E 2 iE-’
§ 3 = %« o 2 & N xO © X = Aciklama
T X )a > = = D 2 N E — = @
5« SRR
(@]
016 X X X 3 farkh arag-gereg kullandi.
A.1.32 —
03 X X 2 farkl arag-gereg kullandi.
B.119 08 X X X X 4 farkli arag-gerec kullandi.
o 015 X X X X 4 farkli arag-gerec kullandi.
o7 X X X 3 farkh arag-gereg kullandi.
B.2.18 09 X 1 farkli arag-gerec kullandi.
o1 X 1 farkli arag-gerec kulland1.
C.35 02 X X X X 4 farkli arag-gereg kulland.

Yukaridaki tabloda goérildugu gibi ders ve calisma kitaplarini kullanan 6 6gretmen
(016, O3, 08, 015, 07, 09 ), bilgisayar kullanan 5 dgretmen ( 016, 03, 08, 015, 02),
projeksiyon kullanan 4 égretmen ( 016, 08, 015, O2), gizgisiz kagit kullanan 3 dJretmen
(015, 01, 02), hareketsiz resimleri kullanan 2 dgretmen ( 08, O2 ), yazi tahtasi kullanan
1 6gretmen ( O7 ) ve temizlik arag-geregclerini kullanan 1 6gretmen ( O7) vardir.

A.1.32 kodlu Trafikteki gegitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklar1 ayirt eder ve bunu
6zgtin bigimde ifade eder kazanimini iglerken 016 Morpa Kampiis adli internet sitesindeki
etkinligi agti ve projeksiyon araciligiyla oradaki c¢alismayi duvara yansitti. Etkinlikte
otomobil, kamyon, tren, ucak, vapur ve motosiklet tasitlarina ait goéruntller vardi.
Ogrencilerden gonilli  kalkmak isteyenleri tahtaya c¢ag@irdi, kalkan kisinin yiizini
arkadasina dénmesini istedi. Sonra bir tasita ait ses dinlettirdi. Ogrenci o sesin hangi
tasita ait oldugunu bulmaya calisti. Sonra da trafik konusunu izlettirdi. Ogrenciler bu
calismadan buyik keyif aldi, ¢lnkU bu etkinlige katilmak isteyen ¢ok 6grenci vardi. Bunda

bilgisayarin ve projeksiyonun dgdrencinin hem goéziine hem de kulagina hitap etmesinin
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etkili oldugu soylenebilir. ©O16 projeksiyon ve bilgisayar disinda kullandidi diger arac ise
ders ve calisma kitabiydi. Ders kitabindan goérsel okuma yaptirdi, ¢calisma kitabindan da
Bu Ne Sesi? etkinligini yaptirdi.

A.1.32 kodlu kazanimini isleyen O3 ise sinifinda internet ve projeksiyon
bulunmadig! icin 6nceden bulmus oldugu tasitlara ait sesleri sadece bilgisayardan
dinlettirebildi. O3 tasitlarin seslerini dinletti ve o sesin hangi tasita ait oldugunu sordu.
Bazi tasitlara ait sesler tam net ¢cikmadigi igin bazi 6grenciler duyduklari sesin hangi tasita
ait oldugunu bulmada zorluk cektiler. Bunun diginda O3, 016 gibi ders ve galisma
kitaplarindan faydalandi.

Kilavuz kitabinda ise 6nerilen etkinlikler icin sundugu arag-gerecler; oyuncak
arabalar ve dudik ile farkli tagit seslerini igeren CD veya kasettir. Ogretmenler farkli
tasitlara ait sesleri temin etmiglerse de oyuncak araba ve didiguin sinif icinde yapilan
etkinliklerde kullaniimadigi gértlmastir. Bunda farkli tagitlarin oyuncaklarinin égrencilerde
bulunmamasinin ve 0&gretmenin de bu oyuncaklari temin edecek bir imkaninin
olmamasinin etkili oldugu sdylenebilir.

B.1.19 kodlu Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve dlsiincelerini 6zgiin bir bicimde ifade
eder kazanimin islenis siirecinde O15 Morpa Kampdiis adli internet sitesinden aile ile ilgili
bir videoyu duvara yansittl. Arada videoyu durdurup 6grencilere sorular yoneltti. Diger bir
etkinlikte ise 015 égrencilerin ailelerine duygularini anlatan gorsel tasarimlar yapabilmesi
icin her bir 6drenciye A4 cizgisiz kagit dagitti. Sonra ders kitabindan goérsel okuma
yaptirdi fakat galisma kitabindaki etkinligi yaptiramadi. Cunka kilavuz kitabinda bu etkinlik
icin istenen arag-gereg, fotografti; ancak égrenciler fotograf getirmemisti.

08 de, O15 gibi B.1.19 kodlu kazanimi iglerken bilgisayar ve projeksiyondan
faydalanmig ve o6grencilere Morpa Kampiis adli internet sitesinin bu kazanim igin
hazirlamis oldugu videoyu izletmistir. Ders ve galisma kitaplarinda yer alan etkinlikler
uygulanmistir. Ancak &grencilerden bazilari aileleriyle ¢ektirmis oldugu bir fotografi
getirmedigi icin bu ddrenciler ¢calisma kitabindaki etkinligi yapamamistir.

B.2.18 kodlu Ailesindeki yardimlagsmayi gbzlemleyerek aile icinde (stlenebilecegi
gérevierle ilgili yeni fikirler iiretir kazanimi igleyen O7 beyin firtinasi teknigini uygularken
yazi tahtasindan faydalanmistir. Gérev paylasimina yonelik drama ¢alismasi yapilirken,
O7’nin 6nceden sinifina getirdigi stplrge, legen, bez gibi temizlik malzemelerinden
ogrencilerin faydalandi§i goértlmustir. Ders kitabindan goérsel okuma yaptirildi fakat ders
suresi yetmedigi icin ¢calisma kitabindaki etkinlik yaptirilamadi.

B.2.18 kodlu kazanimi isleyen O9 ise sadece ders ve cgalisma kitabindan

faydalanmigtir. Kilavuz kitabinda o6nerilen drama etkinligi igin temizlik arag-gerecleri
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istenmis; ama 09 o etkinligi sinifinda uygulamadidi icin temizlik arag-gereclerini
kullanmamistir.

B.2.18 kodlu kazanimi isleyen bir diger kisi O1 ise, ders ve calisma kitaplarini
kullanmamig, kendisi farkli etkinlikler tasarlamistir. Kendi tasarladigi etkinlikler icin A4
cizgisiz kagittan faydalanmistir. O1’ de, O9 gibi programda yer alan drama etkinligini
yaptirmadigi i¢in temizlik arag-gereclerini sinifinda kullanmamistir.

C.3.5 kodlu Aftatiirk’tin hayatiyla ilgili olgu ve olaylari sanat yoluyla ifade eder
kazanimini isleyen O2 ise Atatiirk’iin hayatini anlatan slaydi projeksiyon araciyla duvara
yansitmigtir. Derste Atatlirk’dn hayatini anlatirken Bandirma vapurunun resminden
faydalanilmistir. Ogrenciler Atatirk’iin hayatini anlatan resimler gizebilmeleri icin A4
kagidi dagitmistir.

Ogretmenler yaratici diistinmeye yoénelik kazanimlari kazandirma slrecinde gorsel,
isitsel ve hem gorsel hem de isitsel arag-gere¢ ve materyallere yer vermistir. Boylelikle
o6grencinin derse ilgisini arttirmayi, 6grenmeyi kolaylastirmayi ve somutlastirmayi, yaparak
ve yagsayarak 6grenmeyi ve kalici 6grenmeler saglamayi amaclamiglardir. Kullanilan bu
aracg-geregcler ve materyaller 6grencinin farkl duyu organlarina hitap ettigi icin 6grencilerin
ilgisi fazlaydi. Ancak kitaplarda yer alan arag-geregleri temin edemeyenler Onerilen

etkinlikleri uygulayamadigi icin sikinti yasadiklari gértilmustur.

4. 3. 7. Kilavuz Kitabinda C')neril_(_an Yaratici Disunmeye Yonelik

Etkinlikleri Uygulama Maddesi ile Ogrencilerin Bu Maddeye Katilim

Duzeyine lligkin Ornekler

Yaratici dugsunmeye yonelik kazanimlar i¢in kilavuz kitabinda 6nerilen etkinliklerin
siniflarda uygulanip uygulanmadigi belirleyebilmek i¢cin 8 6gretmenin sinifinda
g6zlemlerde bulunulmustur. Sinif 6gretmenlerin yaratici disinme becerisini gelistirmeye
yonelik kazanimlar igin Onerilen etkinlikleri uygulama duzeyi asagidaki grafikte

gOsterilmektedir.
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Grafik 5. Sinif 6gretmenlerin yaratici distinme becerisini gelistirmeye ydnelik
kazanimlar icin 6nerilen etkinlikleri uygulama dizeyi

Yukaridaki grafikte goruldugu gibi yaratici disinmeye yonelik kazanimlar igin
Onerilen etkinliklerden 6 6gretmen bazilarini gergeklestirildigi icin 6 Kismen, 1 6gretmen
hepsini gerceklestirdigi icin 1 Evet, 1 6gretmende higbirini gergeklestirmedigi igin 1 Hayir
uygulama duzeyleri olarak gdsterilmigtir. Grafige bakildiginda o6nerilen etkinliklerin
uygulanmasi en fazla Kismen dizeyinde gergeklestiriimistir. Bunda sinifinin seviyesine,
bulundugu c¢evreye, arac-gere¢ durumuna ve verilen sireye gore 6gretmenlerin 6nerilen
etkinliklerden bazilarini se¢gmesine sebep olabilecedi dusundlebilir.

Kilavuz Kitabinda Onerilen Yaratici Diigiinmeye Yénelik Etkinlikleri Uygulama
maddesinin 8 dgretmen tarafindan gerceklestiriime dizeylerine iliskin ayrintili agiklamalar

Tablo 20’ de gdsterilmigtir.



94

Tablo 20. Kilavuz Kitabinda Onerilen Etkinlikleri Ogretmenlerin Uygulama Diizeyi

Madde 5: Kilavuz Kitabinda Onerilen Yaratici Diisiinmeye Yénelik Etkinlikleri Uygulama

E =) é 3 & =
§ -é g o 5 § Agiklama
N4 o x
X Onerilen etkinliklerden bazilari uygulandigi icin KISMEN
Al-32 X Onerilen etkinliklerden bazilari uygulandigi igin KISMEN
Onerilen etkinliklerden bazilari uygulandigi icin KISMEN
8119 X Onerilen etkinliklerin tamami uygulandidi igin EVET
o7 X Onerilen etkinliklerden bazilari uygulandigi icin KISMEN
B.2.18 09 X Onerilen etkinliklerden bazilari uygulandigi icin KISMEN
01 X Onerilen etkinliklerin higbiri uygulanmadidi igin HAYIR
c35 02 X Onerilen etkinliklerden bazilari uygulandigi igin KISMEN

Tabloda goéruldigu gibi kilavuz kitabinda yer alan yaratici disinmeye yonelik 4
kazanim igin énerilen etkinliklerin tamami her égretmen tarafindan uygulandiginda 8 kez
evet olacaktir. Ancak dgretmenlerin kilavuz kitabinda 6nerilen etkinlikleri uygulama dizeyi
1 Evet (015), 6 Kismen (02,07,09,08,03,016), 1 Hayir (O1) seklinde olmustur.

A.1.32 kodlu Trafikteki gegitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklarr ayirt eder ve bunu
o0zgiin bigcimde ifade eder kazanimi igin kilavuz kitabinda onerilen 4 farkli etkinlik
bulunmaktadir.

1. Etkinlik

Arkanizdan gelen tasitin hangi tasit oldugunu nasil anlarsiniz?, Siz tasitlar
goérmeden seslerinden taniyabilir misiniz?, Tasitlar nasil ses g¢ikariyor? vb. sorulari
yonelterek ogrencilerin dugunceleri alinmak ve dgrencilerden tagitlarin seslerini taklit
ettirmek istenmigtir. Ayrica ders kitabindaki gorseller hakkinda konugmalari istenmigtir. Bu
kazanimi igleyen 016 ve O3'Un ders kitabindaki gérseller hakkinda &égrencileri
konusturdugu ve o&grencilere yukarida bahsedilen sorularin aynisini ve benzerlerini

yonelttigi gorulmustur.

O3: Arkanizdan gelen tasitin hangi tasit oldugunu nerden anlarsiniz?
- Seslerinden égretmenim.
- Kornasindan.
- Arabanin sesinden.
( Diyalog 15, Dokiiman 2, s.3 )
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O16: Ambulansin sesi nasil? ( Dokiiman 1, s. 3)

2. Etkinlik
Ogrencilerden calisma kitabinda resimleri bulunan tasitlarin gikarttigi sesleri taklit
ettirmeleri istenmistir. A.1.32 kodlu kazanimi uygulayan 016 ve O3 bu etkinligi siniflarinda

uygulamistir.

Bu Ne Sesi?
Asagidaki araclarin cikardiklar sesleri taklit ediniz.

b
b

Fotograf 13. Bu Ne Sesi? galisma kitabi etkinligi

O16: ik resimdeki tagitin resmi ne Cinar?
-Tir
O16: Tirin sesini yapabilir misin Cinar?, sorularini ydneltti ve Cinar tirin sesini taklit

etti.
(Diyalog 16, Dokiiman 1, s.5)

O3: Tir sesini kim ¢ikaracak? Bir &grenci tir sesini g¢ikardi, digerleri ilgisi

olmayan sesler ¢ikartti.
(Diyalog 17, Dokiiman 2, s.4)

3. Etkinlik
Bu etkinlikte 6grencilerin getirdigi arabalardan bir oyun oynamalari ve tasitlarin

seslerini ¢ikarmalari istenmis. Sonra o6gretmenin farkl tasit seslerini iceren CD'yi
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ogrencilere dinleterek 6grencilerden kendi ¢ikardiklari ses ile CD’den ¢ikan ses arasindaki
benzerlik ve farkhligi bulmalar istenmistir. 016 ve O3’Un A.1.32 kodlu kazanimi islerken
boyle bir etkinliJe yer vermedikleri gorGimustir. Bu etkinlige siniflarinda yer
vermemelerinin nedeni olarak, &grencilerin tasitlarla ilgili oyuncaklarinin olmamasi
dusunlebilir.

4. Etkinlik

Son olarak da ogretmenden Biitiin tasitlarin sesleri ayni olsaydi ne olurdu?
sorusunu dgrencilere sormalari istenmistir. O3'lin ders siiresince bu soruyu égrencilere
yoneltmedigi gérilmistir. 016 ise ayni soruyu 6grencilere sordugu gérilmistir (Bkz:
Diyalog 1, sayfa 66).

Yukaridaki agiklamalardan da gorildigu gibi O16’nin 1., 2. ve 4. etkinligi uyguladig
fakat 3. etkinligi uygulamadigi gérilmagstir. O3 ise 1. ve 2. etkinligi uygulamis, 3. ve 4.
etkinligi uygulamamistir.

B.1.19 kodlu Evi ve ailesiyle ilgili duygu ve disiincelerini 6zgiin bir bigimde ifade
eder kazanimi igin kilavuz kitabinda 4 farkl etkinlik énerilmigtir:

1. Etkinlik

“Ailenize olan sevginizi nasil anlatirsiniz?” sorusunu yonelterek 6grencilerden ailesi
ve eviyle olan duygularini anlatmalari istenmistir. Ders kitabindaki resimler incelettirilerek
resimdeki cocuklarin ailelerine olan duygularini nasil ifade ettiklerini aciklamalari
istenmistir. Bu kazanimi igleyen 015, égrencilerinin ailesine ve evine olan duygularini
aciklayabilmeleri igin ¢esitli sorular sordugu gorulmustir (Bkz: Diyalog 2, sayfa 63-64).
O15 ayni zamanda ders kitabinda bulunan resimler ile ilgili olarak 6grencilerini
konusturmaya calistigi gorilmustiir (Bkz: Diyalog 12, sayfa 87). Ayni kazanimi isleyen O8
ise 6grencilerin ailelerine olan sevgini anlatmalari i¢in bazi sorular sordugu gorilmustir ve
ders kitabindaki resimde yer alan c¢ocuklarin ailelerine olan sevgisini nasil anlattigi

sorulmustur (Bkz: Diyalog 13, sayfa 87).
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2. Etkinlik

Evimi ve Ailemi Sevigyorum
Cerceve icerisine ailenizle cektirmis oldugunuz= fotogr‘oft
yapistirmiz. Aileniz ve evinizle ilgili duygu ve dasuancelerinizi
istediginiz bir etkinlikle anlatimz.

R
IR,

L2

Fotograf 14. Evimi ve Ailemi Seviyorum calisma kitabi etkinligi

Bu etkinlikte dgrencilerin getirdikleri aile fotografini ¢alisma kitabina yapistirmalari
istenmis; fotografl olmayanlarin ailelerinin resmini gizmeleri istenmistir. 015 ve O8'in bu
etkinligi sinifta uyguladiklari; ancak O15'in ailelerinin resmini ¢alisma kitabina degil de,
dagittigr A4 cizgisiz kadgida gizmelerini istemistir.

3. Etkinlik

Babam, Annem ve Ben adh sgiiri 6grencilere okutmalari ve ezberlettirmeleri
istenmistir. 015 bu siiri 6grencilerine okutturdugu ve ezberlettigi gériimustiir ancak O8 bu
etkinligi uygulamamistir.

4. Etkinlik

Bu etkinlikte ise Aileniz ve evinizle ilgili duygu ve diistincelerinizi anlatiniz ifadesinin
ogrencilere yoneltiimesi istenmistir. O8 ve O15’ in farkli sorulariyla égrencilerin evi ve
ailesiyle ilgili duygu ve distncelerini anlatmalari saglanmistir.

Yukaridaki agiklamalardan anlasildigi gibi O15’in  6nerilen bitiin  etkinlikleri
uyguladigi, O8'in ise 3. etkinlik diginda bitln etkinlikleri uyguladigi gériimustur.

B.2.18 kodlu Ailesindeki yardimlagsmayi gbzlemleyerek aile igcinde (stlenebilecedi

gérevilerle ilgili yeni fikirler dretir kazanimi igin kilavuz kitabinda 7 farkli etkinlik énerilmistir.
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1. Etkinlik

Evinizde hangi igler yapiliyor? Kim hangi igleri yapiyor? sorularini égrencilere
yoneltmeleri istenmis sonra o6grencilerin verdikleri cevaplari c¢alisma kitabindaki 1.
alistirmaya yazmalari istenmistir. O7 ve O1 bu etkinligi siniflarinda uygulamamistir. 09 ise
bu etkinlige sinifinda yer vermistir ( Bkz: Diyalog 4, sayfa 66-68).

2. Etkinlik

Ogrencilerden aile icinde Ustlendigi gorevlerin neler oldugunu, aile iginde
yardimlagsma ve dayanigsmanin dneminin neler getirebilecegini sdylemeleri istenmektedir.
Ogretmenden de aile igindeki yardimlagma ve dayanigmaya vurgu yapmasi istenmektedir.

O7 aile igindeki yardimlagsma ve dayanismanin énemine vurgu yaptigi gérilmustir.

O7: Sizin ailede gérev paylasimi var mi?
- Evet. Annem bulagiklari yikiyor, ben de bazen odun kesiyorum.
O7: Ailede birbirinize yardim eden oluyor mu?
- Ablam bana yardim ediyor. Ben odunu kesiyorum, ablam diziyor.
O7: Aile igerisinde gérev paylasimi yaparsak, herkes (izerine diisen gérevi yerine
getirirse o aile nasil bir aile olur?
- Demokratik aile.
- Cekirdek aile.
- Genis aile.
O7: Diizenli bir aile olur, yardimlagan aile olur, aile arasinda sevgi iletisimi olur. Hem
iglerimiz kolaylasir hem de evde dayanisma yardimlasma olur. Aile igindeki
baglarimiz kuvvetli olur.

( Diyalog 18, Dokiiman 5, s.2)

ikinci etkinligi O1'in uygulamadigi gorilmustir. O9 ise 6grencilere aile iginde
ustlendigi gorevlerle ilgili olarak birtakim sorular yonelttigi gézlemlenmistir (Bkz: Diyalog 4,
sayfa 66-68).

3. Etkinlik

Ogrencilerden evlerindeki yardimlasmanin yeterli olup olmadigini tartismalari
istenmektedir. O7 ve O1 bu etkinligi uygulamamigtir. O9 ise evlerindeki yardimlagmalarin
yeterli olup olmadigini sorarak bir tartisma ortami yaratmistir (Bkz: Diyalog 4, sayfa 66-
68).

4. Etkinlik

Birlikten Kuvvet Dogar adli bir drama calismasi dnerilmistir. 09 ve O1 bu etkinligi
uygulamamigstir. O7 ise drama calismasi igin bir grup olusturdu. Bu grup gérev paylasimi

yapilan, herkesin Gzerine dlisen gorevi yerine getirdigi bir aile rolini canlandirdi. Drama
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calismasinda kullaniimasi icin bazi arag- gerecler 6nceden sinifa getirilmisti. Kendi
aralarinda gérev dagilimi yapmalari icin 6grencilere 2 dakika stre verildi. Anne rolinu
ustlenen 6grenci legenin icine silgiyi koyup camasir yikar gibi yapti. Baba rollini Ustlenen
Ogrenci tahta kalemlerini birlestirerek balta yapti ve agaclar kesiyor gibi yapti.
Kardeslerden biri kitapligi diizenledi, digeri ise yerleri stpirdi. Sonra da diger 6grencilere
drama calismasinda neler gérdikleri anlattirildi ve gorev paylasimi ile ilgili duygu ve
distncelerini anlatmalarini saglayacak gesitli sorular yoneltildi.

5. Etkinlik

Ogrencilerin evde Ustlendigi gérevlerin neler oldugu, aile iginde Ustlenebilecedi
gbrevlerin neler oldugunu soylemeleri istenmektedir. O9 bu etkinlie yer vermesine
ragmen, O7 ve O1 bu etkinlige yer vermemistir.

6. Etkinlik

Aile icinde gorevlerini yerine getirdiklerinde neler hissettiklerini 6grencilerine
sormalari istenmektedir. Bu etkinligi sadece O9 uygulamistir ( Bkz: Diyalog 4, sayfa 66-
68).

7. Etkinlik

Ders kitabinda yer alan Aile iginde Ustlenebilecediniz gorevler neler olabilir? ile Aile
icinde gorevlerinizi yerine getirdiginizde kendinizi nasil hissedersiniz? degerlendirme
sorularinin dgrencilere sorulmasi istenmektedir. Bu uygulamaya sadece O9 yer vermistir
(Bkz: Diyalog 4, sayfa 66-68).

C.3.5 kodlu Atatirk’dn hayatiyla ilgili olgu ve olaylari sanat yoluyla ifade eder
kazanimi i¢in kilavuz kitabinda 4 tane etkinlik 6nerilmistir:

1. Etkinlik

Ataturk’in hayati hakkinda neler biliyorsunuz? sorusunun o6grencilere sorulmasi
istenmistir. Ayrica ders kitabindaki resimlerin 6grencilere inceletiimesi ve oradaki
metinlerin okutulmasi istenmigtir. C.3.6 kodlu kazanimi isleyen O2 bu etkinligi
uygulamamistir. Ancak 6grencilerin Ataturk’an hayati ile ilgili dnceki yillarda 6grendigi
bilgileri hatirlamasina yénelik bazi sorular sordugu gorulmustur.

2. Etkinlik

Atatlrk’n hayatini anlatan bir filmin égrencilere izletiimesi ve sonrasinda izledikleri
filmden esinlenerek resim yapmalari istenmistir. O2 dersin giris bolimiinde 6grencilere
Ataturk’in hayatini anlatan kisa bir film seyrettirmistir. Ayrica Atattrk’un hayatiyla ilgili bir
de resim yaptirmistir ( Bkz: Fotograf 8-9-10, sayfa 78-79).

3. Etkinlik

Calisma kitabindaki Atatlrk’in Hayati adli etkinligin yapiimasi istendi ancak O2 bu

etkinligi sinifinda uygulamamistir.
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4. Etkinlik

Size gobre Ataturk’dn hayatindaki en 6nemli olay hangisidir? Neden? sorularinin
dgrencilere yoneltilmesi istenmistir; ancak O2 bu soruyu 6grencilere sormamistir.

Yukaridaki bilgilerden de anlasilacagi tizere O2, dnerilen 4 etkinlikten sadece 2.

etkinligi sinifinda uyguladig1 gérilmustir.

4. 3. 8. Ogretmen Davranislarinin Ogrencilerin Yaratici Diisiinme
Becerisine Katki Saglamasi Maddesinin Uygulanma Diizeyi

Yaratici disiinmeye yoOnelik 4 kazanimin islenis surecinde 6grencilerin 6zgln fikirlerini
destekleme, dusuncelerini elestirmeme, farkl fikirler sdylemesine firsat tanima, yalniz
hareket etmesine olanak veren sinif atmosferi olusturma gibi 6gdrencilerin yaratici
disinmesine katki saglayan veya saglamayan 6gretmen davraniglari gézlemlenmistir.
Ogretmen Davraniglarinin Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Becerisine Katki Saglamasi

maddesinin uygulanma duzeyi asagidaki grafikte gdsterilmigstir.

Uygulanma Diizeyi

B Kismen

Hayir

Grafik 6. Ogretmen davraniglarinin égrencilerin yaratici diisiinme becerisine katki
saglama dizeyi

Ogretmen Davranislarinin  Odrencilerin  Yaratici  Diisiinme Becerisine Katki
Saglamasi maddesinin 8 6gretmen tarafindan gergeklestiriime dizeylerine iligkin ayrintili

aciklamalar Tablo 21’ de gosterilmistir.
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Tablo 21. Ogretmen Davranislarinin Ogrencilerin Yaratici Disiinme Becerisine
Katki Saglamasi Maddesinin Uygulanma Duzeyi

Madde 6: Ogretmen Davranislarinin Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Becerisine Katki Saglamasi

Aciklama

Kazanim
Kodu
Ogretmen
Evet
Kismen
Hayir

Dustincelerin 6zgirce ifade edilmesine imkan saglandigi ancak 6zgin

1 016 X fikirlerin desteklenmedigi icin KISMEN
o a3 X Dustncelerin 6zgurce ifade edilmesine imkan saglandi§i ancak 6zgiin
fikirlerin desteklenmedigi icin KISMEN
2 Dustncelerinin 6zgirce ifade edilmesine imkan saglanmadigi igin
08 X
HAYIR
B.1.19 I . . - I . . . . - .
15 X Dusuncelerin 6zgurce ifade edilmesine imkan saglandigi ancak 6zgin
fikirlerin desteklenmedigi icin KISMEN
a7 X Dusuncelerin 6zgurce ifade edilmesine imkan saglandigi ancak 6zgin
fikirlerin desteklenmedigi icin KISMEN
B218 09 X Dusuncelerin 6zgurce ifade edilmesine imkan saglandigi ancak 6zgin
- fikirlerin desteklenmedigi icin KISMEN
31 X Dusuncelerin 6zgurce ifade edilmesine imkan saglandigi ancak 6zgin
fikirlerin desteklenmedigi icin KISMEN
c35 02 X Dusuncelerin 6zgurce ifade edilmesine imkan saglandigi ancak 6zgin

fikirlerin desteklenmedigi icin KISMEN

Yukaridaki tablodan goruldigu (zere Ogretmen Davranislarinin  Ogrencilerin
Yaratici Diiglinme Becerisine Katki Saglamasi maddesinde gozlemlenen 4 kazanimin
islenis surecinde her 6gretmen bu maddeyi uyguladiginda elde edilecek dizey 8 kez Evet
olacaktir. Ancak bu maddenin uygulanma dizeyi 7 kez Kismen, 1 kez Hayir seklinde
olmustur.

Ogretmen Davranisglarinin  Odrencilerin  Yaratici  Diisiinme Becerisine Katki
Saglamasi maddesinin  Kismen duzeyinde uygulandidi siniflarda  6grencilerin
duslncelerinin agik¢a ifade etmesine imkéanlar saglandigi, 6grencilerin dusincelerini
rahathkla soéyleyebildigi, duslncelerine midahale edilmedigi ve duaslncelerinin
yargilanmadi§i goérilmustir. Ogrencilere yoneltilen sorulara karsilik verilen yanhs
cevaplarda ogretmenlerin dgdrenci cevaplarini elestirmedigini ve yargilamadigini
gorebiliriz. Ancak 6zgun fikirlerin ve ortaya ¢ikan guzel urGnlerin desteklenmedigi, aferin,
¢ok glizel gibi glzel sdzlerle bu fikirlerin ve Grtnlerin pekistiriimedigdi ve édullendiriimedigi

gorilmistar. Ogrencinin farkh fikirleri ve guizel triinleri 6gretmen tarafindan desteklense
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ve odullendirilseydi 6grencinin konuya daha cok motive olacagini, daha farkh fikirler
uretecegini soyleyebiliriz.

Ogretmen Davranislarinin  Odrencilerin  Yaratici  Diisiinme Becerisine Katki
Saglamasi maddesini Hayir diizeyinde uygulayan O8 &grencilere sergiledigi tutumla
ogrencilerin dislncelerini rahatca ifade etmesine ve 6grencilerin farkl fikirler sdylemek
icin motive olmasina engel oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilere yoneltilen basit sorularin
bile cevapsiz kalmasi buna 6rnek olarak gosterilebilir. B.1.19 kodlu Evi ve ailesiyle ilgili
duygu ve diisiincelerini ézgiin bir bigimde ifade eder kazanimini igleyen O8’in

davranigindan bir 6rnek agagida sunulmaktadir:

0O8: Annene hi¢ roman yazdin mi annene sevgini anlatan?
( Dokiiman 4: s.2 )

0O8: Yunus annene hig eziyet ediyor musun? Yatagini toplayabilir misin?
( Cevap yok)
( Dokiiman4: s.3)

Okuma- yazma becerisini yeni kazanan 1. sinif &6grencileri icin 6grenciyi
kiicimseyecek bodyle bir sorunun sorulmasi, 6grencinin fikirlerini sdylemesine ve konuya
motive olmasina engel olabilecegi sdylenebilir.

HBDOP’ teki vyaratici digiinmeye yonelik kazanimlarin dgdrencilerin  yaratici
disunme becerilerine katkisina yonelik 6gretmen uygulamalari incelendiginde, gozlem
yapilan siniflarda sinif 6gretmenlerin gogunlugu agik uglu sorulardan faydalandigi ancak
ogrenciler tarafindan bu tarz sorulara bazen bir cevap bulunulamadigi, en ¢ok kullanilan
yontemin soru-cevap, en az kullanilan yéntemin ise beyin firtinasi oldugu goérulmustur.
Ayrica sinif 6gretmenlerin yaratici digiinme becerisini gelistirmeye yonelik kazanimlarin
islenis surecinde en c¢ok ders ve cgalisma kitaplarindan faydalandigi, 6gretmenlerin
¢ogunlugu kilavuz kitabinda 6nerilen yaratici disinmeye yodnelik etkinlikleri kismen
uyguladiklari, dgrencilerin dusuncelerini 6zglrce ifade etmelerine olanak sagladiklar
ancak guzel sozlerle ve ddullerle desteklemedikleri sonucuna varilmigtir. Bunun yani sira
g6zlemlenen 8 sinif 6gretmeninden sadece 2 tanesi dnerilen etkinlikler diginda farkli
etkinlikler tasarladigi, 3 tanesi Onerilen etkinlikleri degistirerek uyguladidi, geriye kalan 3
tanesi ise Onerilen etkinlikleri aynen uyguladidi, farkli etkinlikler tasarlamadigdi

gOralmastar.
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4. 5. Miillakata Katilan Ogretmenlere Ait Onbilgiler

Arastirmaya katilan 1., 2. ve 3. sinifi okutan sinif 6gretmenlerine yonelik hazirlanan
yari yapilandiriimis mdulakat formunun ilk boélimindeki sorular, arastirmaya katilan
ogretmenlere ait dnbilgiler elde etmek amaciyla hazirlanmigtir. Bu bolimde égretmenlerin
cahstigr kurumlar, yaslari, cinsiyetleri, meslekteki deneyim sureleri, okuttuklari sinif
dizeyleri ile mezun olduklari okul ve alanlara iligkin veriler elde edilmeye c¢aligiimigtir.

Tablo 22’ de gbérusmelere katilan sinif 6gretmenleriyle ilgili 6n bilgiler sunmaktadir.

Tablo 22. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Onbilgiler

2 £

3 S O £ =

(] o 5 ) c

X 6 > o S c wn =,

c > o X o o c o

3] o © = o< 0O &N

£ £ > ’_g’ O o o S 5
g O B c > e 3°
8 8 £ 0

=

O1 26 Kalkandere Atatiirk ilkokulu KTU / Sinif Ogretmenligi 4,5 2
02 29 Kalkandere Atatiirk ilkokulu DEU / Sinif Ogretmenligi 7

03 28 Ardesen Asagidurak Atatiirk ilkokulu KTU / Sinif Ogretmenligi 4 1
04 E 55 Ardesen Alparslan ilkokulu Rize Egitim Enstitlsi / 32 2

Sinif Ogretmenligi

05 K 26 Kalkandere Ormanli ilkokulu KTU / Sinif Ogretmenligi =~ 2 3
06 E 29 Kalkandere Gayirli ilkokulu KTU / Sinif Ogretmenligi 3 1
07 K 23 Kalkandere Ormanli ilkokulu HU / Sinif Ogretmenligi 1,5 2
08 E 28 Kalkandere Gayirli ilkokulu KTU / Sinif Ogretmenligi 8 1
09 E 29 Kalkandere Gayirli ilkokulu GU / Sinif Ogretmenligi 2 2

N Findikl gl O .. N
o10 E 28 | ndikliGaglayan Osman AU/ Sinif Ogretmenligin 2 3

Hacialioglu llkokulu

011 E 36 Ardesen Gazi Mustafa Kemal ilkokulu ~ KTU/ Sinif Ogretmenligi 11 3
012 K 24 Kalkandere Atatiirk ilkokulu AU / Sinif Ogretmenligi 2 2
013 K 33 Kalkandere Ormanli ilkokulu KTU / Sinif Ogretmenligi 12 1
014 K 26 Ikizdere Atatiirk ilkokulu OMU / Sinif Ogretmenligi 3 3
015 K 38 Ardesen Gazi Mustafa Kemal ilkokulu ~ KTU/ Sinif Ogretmenligi 14 1

Arastirmanin bu bdéliminde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine ait onbilgiler
yer almaktadir. Ogretmenlere ait 6nbilgiler, arastirmanin bulgulari ve yapilacak analizler
icin 6nem arz etmesi dolayisiyla arastirma geregi duyulmustur. Arastirmaya katilan

ogretmenler cinsiyetini, yasini, calistigi kurumu, mezun oldugu okulu, 6gdretmenlik
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mesleginde gegcirdigi sureleri ve okuttugu sinif dizeyini kendileriyle yapilan mulakatlarda
dile getirmiglerdir. Bu bilgiler arastirmanin bulgularinin yorumlanmasinda ve glvenirlige
katki saglamasi agisindan énemlidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait onbilgilerin yer aldigi tablo 22’ye bakildiginda
gorusmelere 15 sinif égretmeni katildigi gortlmektedir. Bu sinif 6gretmenlerinin 7’ sini
kadin, 8’ ini ise erkek 6gretmenler olusturmaktadir. Bu durum arastirmanin heterojenligi

acisindan da 6nem tasidi§i disunulerek, arastirmaci tarafindan dikkate alinan bir unsur

olarak karsimiza cikmaktadir. Ayrica, mulakattaki 6gretmen goruslerinin ‘ cinsiyet
degigkenine gore nasil degistiginin tespit edilmesi agisindan da onemli oldugu
dusintlmektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerini yas ortalamalarina bakildiginda 25- 30 yas
arasl 6gretmenlerin gogunlukta oldugunu sdyleyebiliriz. Arastirmaya katilan égretmenlerin
yaglari 23 ile 55 arasinda degismekte olup, yas ortalamalari 30’ dur. Ogretmenlerin
ogretmenlik deneyimleri incelendiginde ise 1,5 yil ile 32 yll arasinda oldugu
g6zlenmektedir. Ogretmenlik deneyimleri ortalamasi ise 7 yil olarak karsimiza
cikmaktadir. Arastirmaya katilan O7 ( 23 yas, 1,5 yil mesleki deneyim ) ile en az
dgretmenlik deneyimine sahip égretmen olarak karsimiza ¢gikmaktadir. O4 ise ( 55 yas, 32
yil mesleki deneyim ) grubun yasi en fazla olan 6gretmeni olup, 6gretmenlik deneyimi en
fazla olan o6gretmenlerden biridir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin yaslari ve
ogretmenlikteki deneyim sureleri arastirmanin analizi agisindan dnem tegkil ettiginden bu
veriler arastirma kapsaminda dikkate alinmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin g¢alistiklari kuruma bakildiginda 9 sinif
ogretmeninin Kalkandere, 4 sinif 6gretmenin Ardesen, 1 sinif 6gretmenin Findikli ve 1
sinif dJretmeninin ikizdere’ de gérev yaptigi goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerin gorev
yaptid1 kurumlardan 7’ sinin ilge merkezinde, 8’ inin ise kdyde bulundugu gorilmektedir.
Bu verilere dayanarak sinif dgretmenlerinin ¢alistiklari kurumlarin bulundugu yere gére

dagilimini gésteren tablo 23 asagida belirtiimektedir.

Tablo 23. Sinif Ogretmenlerinin Caligtiklari Kurumlarin Bulundugu Yere Gore

Dagihmi
iice Merkez Okulu Koy Okulu
Ardesen 04, 611, 015 03
Findikh 010
Kalkandere 01, 62, 012 05, 06, 07, 08, 09, 013

ikizdere 014
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Tablo 23’te gorilecegi gibi arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin ¢cogunlugu
Kalkandere’ deki koy okullarinda goérev yapmaktadir. Gorev yapilan kurumlarin kdyde
veya ilge merkezinde bulunmasi ileride yapilacak olan yorumlar ve analizler i¢cin dnemli
oldugu dusinulerek miulakat sirasinda 6gretmenlere yonetilmis ve arastiriimasina ihtiyac
duyulmustur.

Arastirmaya katilan 15 sinif 6gretmenin hepsi sinif 6gretmenligi alanindan mezun
olup, okuttuklari sinif dizeylerine bakildiginda 1., 2. ve 3. sinif dizeylerinin her birinden &’
er sinif 6gretmeninin arastirmaya katildig1 gorulmektedir. Bu verilere dayanarak sinif
ogretmenlerin okuttuklari sinif dizeyine gore dagilimini gosteren tablo 24 asagida

belirtiimektedir.

Tablo 24. Sinif Ogretmenlerinin Okuttuklari Sinif Diizeyi

Sinif Diizeyi Ogretmen Frekans Yiizde
1. Sinif 03, 06, 08, 013, 015 5 %33.3
2. Sinif 01, 04, 07, 09, 012 5 %33.3
3. Sinif 02, 05, 610, 011, 014 5 %33.3

Tablo 24’te gorulecegi gibi arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, sinif
dizeylerine goére dagihminin esit oldugu gdrtilmektedir. Bunun tesadufi bir durum
olmadigu, ileride yapilacak olan yorumlara ve analizlere katki saglayacagindan dolayi her

sinif dizeyinden esit sayida sinif 6gretmeninin secilmesine ihtiyag duyulmustur.

4. 5. 1. HBDOP’ teki Yaratici Diisiinmeye Yonelik Kazanimlarin

Ogrencilere Kazandiriimasinda Sinif Yonetimi ve Sinif I¢i Dizenlemelere

lliskin Gorusler

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerine, HBDOP’ teki yaratici disiinmeye yonelik
kazanimlarin iglenis surecinde, d6grencilerin yeni ve farkl fikirler Gretebilmelerini saglamak
icin sinif ydonetimini ve sinif igini nasil dizenledikleri sorulmus ve bu konuda goéris ve
dusunceleri ahinmistir. Katimcilara Hayat Bilgisi dersindeki yaratici dusunmeye yonelik
kazanimlarin islenisinde sinif ydonetimini ve sinif igini nasil dizenlediklerini ifade etmeleri
istenerek bunun égrencilerin yaratici dusuncelerinin geligtiriimesi icin sinif ortaminda neye
onem verdikleri konusunda fikirleri alinmistir. Verilen cevaplardan yola ¢ikarak HBDOP’
teki yaratici diginmeye yonelik kazanimlarin, ogrencilerin yaratici diguinmeye etkisi
hakkinda arastirmaya katilan 6gretmenlerden mulakatlar yoluyla elde edilen veriler analiz

edilerek, ulagilan bulgular tablo 25’te gosterilmektedir.
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Tablo 25. Sinif Ortamina iliskin Ogretmen Gériisleri

SINIF ORTAMI OGRETMENLER

isbirlikli 5grenmeye ve grup ¢alismalarina firsat sunulmasi 01,02,05,07,08,011,012,014,015
Ozgiirligin ve iletisimde rahatligin taninmasi 02,05,07,08,09,014

Farkli fikirlere 6nem verilmesi 02,06,07,013,014

Yaratici diisiinmeye ydnelik sorularin sorulmasi 02,03,06,07,013

Yaraticiliga katki saglayan gesitli materyallerin kullaniimasi 02,03,04,05,08

Aktif katilimin saglanmasi 01,04

Derse motivasyonun ve gudilenmenin saglanmasi 01,02

Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi 01,02

Arastirmaya yéneltilmesi 04,011

Hazirbulunusluk seviyesini arttirici calismalarin yapilmasi 02,013

Demokratik bir ortamin sunulmasi 09

Arastirmaya katlan hemen hemen tim o&gretmenler HBDOP' teki vyaratic
disinmeye yonelik kazanimlarin iglenis surecinde duzenledikleri sinif ortamiyla,
dgrencilerin yaraticiigina katki saglayacadi yéniinde gériis belitmektedir. Yalniz O10
sinif ortamini dizenleme konusunda fazladan bir seyler yapamadigi yoninde goérus
bildirdigi gortlmektedir. 010 : © Kéy okulu oldugu igin, tasimali egitim oldugu igin gidip
gelme acgisindan ya da farkli etkinlikler kullanma acgisindan fazla verimli olmuyor, zaten bir
sey yaptirmak istediginde aileler buna pek ilgi géstermiyor. Bu ylizden sadece okulun el
verdigi kosullar igerisinde, okuldaki imkénlari kullanarak sinif igerisini dlizenlemekteyiz.
Oyle ¢ok ekstra bir seyler yapamiyoruz maalesef... ’

Arastirmaya katilan 15 sinif 6gretmeninden 9’ u, HBDOP’ teki yaratici disiinmeye
yonelik kazanimlarin iglenis surecinde Ogrencilerin yeni ve farkl fikirler Gretebilmelerini
saglamak icin sinif ortaminda isbirligine ve grup calismalarina firsat sundugunu
belirtmektedir. Katimcilardan 6’ si1 yaraticihgin gelistiriimesinde 6zgurligin ve iletisimde
rahathidin oldugu bir sinif ortami sunduklarini ifade etmektedir. Farkli fikirlere 6nem,
yaraticiligi destekleyici sorular ve yaraticiliga katki saglayan materyaller 5 er 6gretmen
tarafindan dile getirilmistir. Ayrica 2’ ser katiimci, 6grencilerde yaratici diginme
becerisini gelistirmek icin 6grencileri 6grenme surecine aktif kattigini, 6grencilerin derse
motivasyonunu ve gudulenmesini sagladigini, bireysel farkliliklara dikkat ettigini ve
hazirbulunugluk seviyesini arttirici ¢calismalara yer verdigini belirtmislerdir. Arastirmaya

katilan dgretmenlerden sadece O9 HBDOP’ teki yaratici diisinmeye yonelik kazanimlarin
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islenis surecinde 6grencilerin yaratici disinme becerisini gelistirmek icin demokratik bir
ortam sunduguna vurgu yapmaktadir.

Tablo 25'teki verilere bakildiginda ise katilimcilarin en ¢ok telaffuz ettigi, HBDOP’
teki yaratici disunmeye yonelik kazanimlarin iglenis slirecinde 6grencilerin yeni ve farkh
fikirler Gretebilmelerini saglamak icin sinif ortaminda igbirligine ve grup calismalarina firsat
sunmalaridir. Katiimcilardan 012 ‘ Kiime seklinde ¢alismalar yaptiriyorum. Sinif oturma
plani da o sekilde. Hem c¢ocuklar birbirlerini gériiyorlar hem de grup c¢alismalar
yaptiriyorum.” seklinde dislncesini ifade ederken O1 ise gériisiini su sekilde ifade
etmistir : * Sinif i¢i oturma dlizeninde sik sik degigiklik yapiyorum, bazen seviye grubu
olur, bazen ilgi alakalarina gbre gruplara girerler ya da sinifin fiziki durumuna ve siralarin
sayisina gbre diizenlemeler yapilir. Bu stirekli degigir yani sinif i¢i oturma diizeni. Kimi
zaman glinden giine, giin igerisinde 1, 2 kere bile degistigi olur yani...’ Benzer sekilde O5
gérasini su sekilde dile getiriyor : ‘Sinif iginde, genelde U tipi sinif diizenini
olusturuyoruz. Ogrenciler birbirlerinin fikirlerine ortak olmak, diisiincelerini daha 6zgiirce
dile getirmek amaciyla U diizeni olusturuyoruz. Tabi ki sunusun degil, bulug yénteminin
daha agirlikli oldugu etkinlikleri Hayat bilgisi dersinde kullaniyoruz. Konuya uygun olacak
sekilde drama etkinlikleri ve &grencilerin diigstinme becerilerini ortaya c¢ikarmak, el
becerisini gelistirmek amaciyla konuya uygun olacak sekilde materyaller liretmelerini
saglhyoruz ders igerisinde. Ayrica materyal olugturmalarini saglarken gruplar
olusturuyoruz. Grup olugtururken 6grenci sayisiniz az olmasindan 6tirii zorluk yasiyoruz.’
013 ise 012, O1 ve O5’ in diistincelerinden farkli olarak gérisiini su sekilde ifade
etmigstir: * ...Cocuklarin hazirbulunusluklari ¢ok fazla hayat bilgisi dersine katilmaya miisait
degil. Yas itibariyle konular biraz onlara agir ve onlarin ilgi alanlarinin diginda. Cok fazla
hazirbulunusluklari ve bilgileri yok o konuda. Bireysel ¢alisma yapiyoruz daha ¢ok, grup
caligsmasi yapmiyoruz.’

Aragtirmaya katilan sinif dgretmenleri, HBDOP’ teki yaratici digiinmeye yonelik
kazanimlarin iglenig surecinde 6grencilerin yeni ve farkl fikirler Uretebilmelerini saglamak
icin sinif ortaminda 6zgurligadn ve iletisimin rahathdina da vurgu yapmislardir. Bu konuda
08 gorusuni su sekilde ifade etmistir: ‘Sinifta herkesin her istedigini séyleme 6zglirliigii
var.” O7 ise ‘ Sinifta genellikle rahat bir ortam vardir. Biitiin égrenciler fikirlerini agikca
séyleyebilirler.” seklinde sinif ortamina iliskin goéris belirtmistir. Benzer sekilde 02
gérisiinii  soyle yansitmaktadir:  ‘Ogrencileri  sinifta  miimkiin oldugunca 6zgiir
birakiyorum...” O1; 08, O7 ve 02’ den farkli olarak gérisiinde suna vurgu yapmistir :
‘Sinif ybénetiminde ben biraz geleneksel ybdntemleri kullaniyorum. Sinif yénetiminde
geleneksel yaklagimlari kullaniyorum. Cocuklarin ¢ok fazla ortalikta dolagsmasi sinif igi

disiplini bozdugunu disgiiniiyorum. Ve bbyle oldugu zaman etkinliklerin amacina
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ulagmadigini disdintyorum. Bu ylzden yaptigim calismalarda daha tertipli ve diizenli
olmaya ¢aligiyorum.’

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, HBDOP’ teki yaratici disiinmeye yénelik
kazanimlarin iglenis surecinde 6grencilerin yaratici disinme becerisini gelistirmek icin
sinif ortaminda yaptigi dizenlemelerden biri de farkh fikirlere 6énem verdiklerini dile
getirmesidir. Farkli fikirlere 6nem verdigine iliskin O6 goriisinii sdyle dile getirmektedir :
Oncelikle oturma seklini Hayat Bilgisi dersinin konusuna gére ayarliyoruz. Daha sonra
soru-cevap yéntemini uygulayarak égrencilerin beyin firtinasi ¢alismasiyla yaratici fikirler
ortaya gikarmasini sagliyorum. Orijinal fikirleri yakaladigim zaman sorularla konuyu o fikre
dogru kaydirmaya galisiyorum.” O14 séyle ifade etmektedir : “ Ayni zamanda onlari sézel
olarak da cesaretlendiriyorum. Yani bir géris bildirdiginde &grenci, diger ¢ocugun
gériusini almak ‘Evet sen daha farkli ne diglinliyorsun’ gseklinde sbézel anlamda
destekliyorum. Yani bir seyler séylemesi icin, farkli fikirler ¢ikmasi igin onu destekliyorum
0 anlamda. ” Gdzlem bulgulari da 6gretmenin bu gortsinid destekler niteliktedir ( Bkz:
Diyalog 1, sayfa 61-62). O13 ise “ Mesela burada farkli fikirler iiretebilmeleri diyor. Farkli
fikirler derken drama burada ise yariyor aslinda. Mesela konunun belli bir béliimii drama
seklinde sergilendikten sonra devamini égrencilere soruyorum. ‘Ne olabilir?, Olay nasil
gelisebilir?, Ne yapilabilir? veya Siz ne yapardiniz?’ seklinde olayin devamini ¢ocuklara
tamamlatabiliyorum. Dramayi o sekilde tamamlatabiliyoruz. ”

Aragtirmaya katilan dgretmenlerden 02, O3, 06, 07 ve 013 dgrencilere yaraticl
disinmeye yonelik sorular sorarak 6grencilerin yaraticihgina katkida bulundugunu ifade

etmiglerdir:

“ Sordugum sorulari tek tip cevap gelecek sekilde sormuyorum. Mimkiin
oldugunca tiim sinifin farkli cevaplar verebilecedi sorular seciyorum. ” (02)

“ Soru soruyorum. Konuyla ilgili yaratici diigiinmeyi destekleyici sorular
soruyorum. Soru soruyorum baska bir sey yapmiyorum. ” (O3)

“ Farkli fikirler Gretebilmeleri icin genellikle sorular sormak zorunda
kaliyorum. Yani bir yénlendirme yapmam gerekiyor. Sinifta az kigi oldugu igin
farkli fikirler ¢ikmasi zor oluyor. Bir de genellikle bir sey c¢iktigi zaman

cocuklar hepsi ona katiliyor, bu da beni zorluyor agikgasi. ” (O7)

Gozlemlerden elde edilen bulgular égretmenlerin yukaridaki géruslerini destekler
niteliktedir. Ornegin O15 ile 6grencileri arasindaki diyalog ( Bkz: Diyalog 2, sayfa 63-64).
Arastirmaya katilan &6gretmenlerin, HBDOP’ teki yaratici dustinmeye yonelik

kazanimlarin iglenis surecinde 6grencilerin yaratici disinme becerisini gelistirmek igin
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sinif ortaminda yaptigi1 diizenlemelerden bir digeri ise yaraticili§i destekleyici materyalleri
6grenme- 6gretme strecinde kullanmasi ve égrencilerin materyal retebilecegi ¢calismalari
yapmasidir. Katiimcilardan O2 ‘ Derslere direkt konuyla giris yapmak yerine
beklemedikleri bir sekilde yapmak daha verimli oluyor. Kimi zaman dersten 6nce gelip
konuyu bzetleyen veya konuya giris yapabilecek érnek durumlarin resim veya videolarini,
projeksiyon acik birakip, égrencilere fikir asilamig oluyorum. ° seklinde ifade ederken O3
ise gorlistinU su sekilde ifade etmistir : ° Materyal olarak konuyla alakali materyalleri

getiriyorum sinifa.” O4 ve O8 ise gorislerini sdyle ifade etmektedir:

“ ...her 6gretmenin yaptigi gibi derste kuru bilgiden ¢ok gérsel ve igitsel
materyaller kullaniyoruz...” (O4)
“ Cesitli kaynaklardan faydalaniyorum tabii ki. Hem gérsel hem de isitsel

duyularina hitap edecek egitim sitelerinden faydalaniyorum. ” (O8)

O8’in bu gorusiuni goézlemler sirasinda 08, 016 ve O15'in siniflarinda yaptiklari
calismalar desteklemektedir ( Bkz: 4.3.6, sayfa 89 ).

Bunlarin yani sira, arastirmaya katilan o6gretmenlerin HBDOP’ teki yaratici
disinmeye yonelik kazanimlarin iglenis surecinde ogrencilerin yaratici dusunme
becerisini gelistirmek icin sinif ortaminda yaptigi dizenlemeler arasinda &grencilerin
derse aktif katihmini, derse olan motivasyonu ve gudulemeyi saglamaya calistiklarini,
ogrencilerin  hazirbulunusluklarini arttirici  ¢alismalar yaptiklarini, bireysel farkhliklari
dikkate aldiklarini, 6grencileri arastirmaya yonelttiklerini dile getirmislerdir. Bu sorunlara

iliskin ifadeler su sekilde ifade edilmektedir:

“Ogrencileri 6n plana gikariyoruz. Bu derste égretmen % 30, égrenci % 70
aktif. 7 (O4)

“Onemli gérdiigiim etkinliklerde gocuklarin dikkatini dagitacak biitiin
unsurlari ortadan kaldirinnm, kaldirmaya caligirrm. En bagta sinifin perdelerini
kapatarak dikkatlerinin iceride olmasini saglarim. Siradaki etkinligin ¢ok
oénemli oldugunu, giinliik yasamda kullanabilecekleri yerleri abartarak
anlatinm, surada iginize yarar, burada iginize yarar, ¢ok énemli gibi, beni
muhakkak dinlemelisiniz gibi. Ogrenecedi seyin gergekten onun igin énemli
oldugunu hissettiririm ona. ” (O1)

“Arastirma Odevleri veriyorum, sinifa gelince arastirmalarini sinifa
sunuyorlar. Daha sonra ne Odgrendiklerini soruyorum ve o konuda

konusuyorlar. 7 (011)
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“Benim o6nce anlatimim, ardindan ¢ocuklara soru sormam, eder uygunsa
drama ile devam ediyoruz. Bu sekilde dersi isliyoruz. Belki bu soruyu 2., 3.
sinif o6gretmenleri daha iyi cevaplayabilir diyorum. Cinkid ¢ocuklarin
hazirbulunusluklari ¢ok fazla Hayat Bilgisi dersine katiimaya miisait degil. ”
(013)

“Mimkiin oldugunca tim sinifin farkli cevaplar verebilecegi sorular
secgiyorum. Kimi konularda isbirligi i¢cinde c¢alismayi sadliyorum. Sonugta her

égrencinin ilgi, alaka ve becerileri farkli. ” (O2)

Katilimcilardan O9 ise yaratici diisiinme becerisinin gelistiriimesi icin demokratik bir
sinif ortami saglamaya calistigindan bahsetti. O9 bu konuyla ilgili gériisini soyle dile

getiriyor:

“Cocuklarin fikirlerini 6zglirce dile getirebilecedi 6zgiir ve demokratik bir

sinif ortami sunmaya calisiyorum. ”

09 ve diger bazi katlimci 6gretmenler siniflarinda 6zgir, rahat bir ortam
sunduklarini ifade etseler de gézlemler sirasinda O8'in sinifinda égrencilere olan davranis
ve tutumunun bunu desteklemedigini gostermektedir (Bkz: 4.3.8, Dokiiman 4, sayfa 102).
Bu durum &gretmenlerin yaratici diusunme becerisini gelistirmek icin 6zgur bir ortam
sunmaya c¢alistiklari ancak uygulamada dusuncelerini yeterince etkili ve verimli bir sekilde
gerceklestiremediklerini gostermektedir.

Goruldugu uzere sinif dgretmenleri, HBDOP’ teki yaratici disiinmeye ydnelik
kazanimlarin &grencilere kazandiriimasi igin sinif ortaminda c¢esitli uygulamalara yer
vermektedir. Mulakat verileri incelendiginde, sinif dgretmenlerin sinif icinde en cok
uyguladiklar dizenlemenin grupla ¢alisma ve isbirlikli 8grenmenin oldugu goérilmektedir.
Yapilandirmaci yaklasimin bir geredi olarak, eski ve yeni bilgilerin zihinde
yapilandirilabilmesi ve zihinsel bagimsiziigin saglanabilmesi icin igbirlikli 6grenmeye
ihtiyag vardir. Belirlenen amaca ulasmak igin farkli ilgi, yetenek ve kisilik 6zelliklerine sahip
ogrencilerin kigik gruplar olusturarak etkilesim halinde olmasiyla daha farkl fikirlerin
ortaya c¢ikabilecedi soéylenebilir. Yani igbirlikli 6drenmede farkli O6zelliklere sahip
ogrencilerin kiglk gruplar olusturmasi, bu grupta yer alan 6égrencilerin bir duruma veya

olaya farkli acilardan bakabilmesini saglayacaktir.
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4. 5. 2 HBDOP’ teki Yaratici Duslinmeye Yonelik Kazanimlarin
Ogrencilere Kazandiriimasinda Ogretmenin Roliine lligkin Goriisler

Arastirmaya katillan sinif 6gretmenlerine, 6grencilerde varolan yaratici disinme
becerisinin ortaya cikabilmesinde ve gelismesinde 6gretmenin rolu nasil olmali diye
sorulmus ve bu konuda goris ve duslnceleri alinmistir. Mdlakat sorusuna verilen

cevaplar analiz edilmis ve Tablo 26’daki bulgulara ulagiimistir.

Tablo 26. Ogretmenin Roliine iliskin Ogretmen Gérisleri

— c C
£ g 2 33 5 ¢ 8 x 2 = S
O = L N 0] =
o1 v v
02 v
03 v
04 v
05 v
06 v
07 v
08 v
09 v
o010 v
O11 v
012 v
013 v
014 v v
015 v

Tablo 26 incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerden 10°'u ( 01, 03, 06, 07,
08, 09, 011, 012, 013, 014 ) dgrencilerde varolan yaratici diisiinme becerisini ortaya
ctkarmak ve gelistirmek igin 6gretmenin yol goésterici, tesvik edici, aktif bir rol Gstlenmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenin verdikleri cevaplardan alinan bazi &érnekler

asagida sunulmaktadir:

“Sadece Hayat Bilgisi dersinde degil, diger bitiin derslerde de 6gretmen
bence ikinci degil, ilk plandadir. Diger faktérlere gére égretmenin sorumlulugu

daha fazladir. Bu égretmen aktif de, égrenci pasif demek degil. Ogretmenin
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ybnlendirici, motivasyonu sadlayici lider olusundan kaynaklandigini
disdintyorum. ” (O1)

“Ogretmen tabi tesvik etmeli égrenciyi ama nasil yapmali. Mesela ben
genelde ¢ocuklara glinliik hayattan 6rnekler vermeye c¢alisiyorum, o durumla
ilgili bazi hikadyeler anlatiyorum. ‘ Béyle bir durumda siz ne yapardiniz, nasil
hissederdiniz?’ gibi sorular soruyorum. Ogretmen aktif olmali, Sgrenciyi
diugtinmeye sevk etmeli. Bagka tirlii 6grenci o davranisi sergileyemez diye
distniyorum. 7 (O3)

“Ogretmen her zaman rehber olmali ve onlarin bu yéniinii ortaya
cikarabilecek etkinlikler hazirlamalidir. 7 (O8)

“Ogretmen gogunlukla gocuklari konusturmalidir. Ogretmen sadece rehber
ve yol gdsterici olmalidir. Bir de agik uglu sorularla ¢cocuklari konugturmalidir.

Nedeni su: Konusan ¢ocuklarin 6z giiveni daha fazla olur. ” (011)

Arastirmaya katilan &gretmenlerden bazilari, yaratici disinme becerisinin
gelistiriimesi icin 6grencilere firsatlar sunulmasindan ve dgdrencilere iyi bir érnek, model
olunmasi gerektiginden bahsetmislerdir. Ogrencilere firsatlar sunulmasina vurgu yapan
katiimcilardan O5 “ Yaratici diisiinme becerisinin ortaya ¢ikabilmesi igin 6grenci sayisinin
ideal olabilmesi gerektigine inaniyorum. Ogrenci sayimiz az oldugu igcin her 6grenci
korkmadan digtincelerini 6zgdirce ifade edebiliyor, her 6grenciye sz hakki verebiliyorum.
Ogretmenin degil Sgrencinin etkin oldugu &grenmeler gerceklestiriyoruz. Ogretmen
ogrencilere firsat vermeli, kendini geri plana koymali. Clinki 6gretmen etkin oldugunda

1

égrencilerin diisiinme ve konusma becerileri gelismez. 7 seklinde ifade ederken O4 ise

gorusini su sekilde ifade etmistir: “ Ogrencilere kendi yasantilarindan veya gevre
yasantilarindan devamli arastirma yaptirip, 6grencileri én plana gikarmak. 7 Ogdrencilere
ornek olunmasindan bahseden O14 gérisiini su sekilde dile getirmistir: “ Her anlamda
oldugu gibi, 6grencinin yaratici diislincelerini ortaya ¢ikarabilmek igcin 6gretmen burada da
model olmali diye diisiiniiyorum ve bunu yapiyorum sinifimda.” O10 ise “ Hayat Bilgisi
dersinde glnliik yasamla ilgili konular oldugu igin burada daha c¢ok &rnek olmaya
calisiimall. ”

Bunlarin yani sira, katilimcilardan 3’ G (01, 02, O15), 6gretmenin dgrencilerine
glven duymasinin, iyi bir gézlemci olmasinin ve 6grencilerini motive etmesinin yaratici
distincenin gelistirimesinde etkili oldugunu belirtmektedir ve goérislerini su sekilde ifade

etmektedirler:
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“Ogrencinin farkli fikirleri asla, bu yanhs dahi olsa, * Bu yanlis, olmaz! ’
dememeliyiz. Bunun yerine ¢ocuga ‘ Arkadaginiz béyle diisiiniiyor; ama benim
aradigim cevap bu degildi. ’ gibi olumlu ciimleyle karsilik vermeliyiz. Yaratici
dlsiinme 6zglir bir ortamda kendine glivenen insanlarda ortaya ¢ikar. Asla bir
bireyin giivenini kirmamamiz gerekiyor. ” (02)

“Hi¢ farkinda olmuyoruz, bazen bir &dgrenciyi ¢ok sonradan fark
edebiliyoruz. Cok iyi gézlem yapmak gerekiyor, ¢cocuklarla sadece ders iginde
degil de, dersin disinda da, onlari teneffiis ortaminda, beslenme saatinde iyi
takip etmek gerekiyor, ben bunu yapmaya c¢alisiyorum. Bazen ¢ocuk sinif
ortaminda kendini ¢ok fazla gbésteremiyor, ama arkadaglariyla diyaloglarinda,
tenefflis ortaminda kendini ¢ok daha rahat ifade edebilen c¢ocuklari
gézlemledim. 7 (015)

“Cocuklarin fikirleri 6gretmene ya da diger arkadaslarina sagcma gelebilir
¢ogu zaman. Cocudgun ciddi olarak soOyledigi bir sey, diger arkadaglari
tarafindan gliliinerek karsilanabilir. Hatta égretmen de buna ‘ Aaa! Oglum hi¢
béyle bir sey olur mu? ’ diye tepki verebilir. Bu tamamen yanlistir. Sinifin
cocudga verdigi tepki ne olursa olsun égretmen &grencinin séyledigi seyin ne
olduguna bakmaksizin &grenciyi motive etmelidir. Bu sekilde 6zgiin fikirler

ortaya ¢ikabilir, bunu sadlayacak kisi de égretmendir. 7 (O1)

Goruldugu dzere sinif 6gretmenleri, 6grencide varolan yaratici digiinme becerisinin
ortaya c¢ikmasinda ve gelismesinde, ogretmenlerin hangi rollere sahip olmasi
gerektiginden bahsetmiglerdir. Mllakat verilerinden elde edilen sonuglara gore 6grenme
surecinde katilimcilar en ¢ok, 6gretmenlerin aktif olmasini, 6grencileri yaratici digiinmeye
tesvik ederek onlara rehberlik yapmasini dile getirmislerdir. Bunda bilgi aktaran,
ogrencilere emir veren geleneksel 6gretmen modellerinden vazgecilmesiyle artik tlkemiz
egitim sisteminde énemli bir konuma sahip olan yapilandirmaci yaklagimin izlerinin etkisi
oldugu soylenebilir. Clnkl yapilandirmaci yaklasimi benimseyen bir 6gretmen modeli,
6grenme surecinde 6grencilerin analiz, sentez, problem ¢ézme, yaraticilik gibi becerilerini
gelistirecek etkinliklere yer vererek onlara rehberlik yapmali ve 6grenciyi 6grenmeden

sorumlu tutmahdir.
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4. 5. 3. HBDOP’ teki Yaratici Diigiinmeye _Yonelik Kazanimlarin
Ogrencilere Kazandiriimasinda Kullanilan Ogretim Yontem Ve
Tekniklere lligkin Gorlisler

Arastirmaya katilan sinif égretmenlerine, yaratici disiinmeye yonelik kazanimlari
gerceklestirmek icin hangi yontem ve teknikleri kullandiklari sorulmus ve bu konuda goris
ve duslnceleri alinmigtir. Bu soruyla hayat bilgisi dersinde yaratici distiinmeye yénelik
kazanimlarin islenis slrecinde hangi yontem ve tekniklerin yaraticiciia daha ¢ok katki
sa@layabilecegi ve hangi yontem ve tekniklerden daha fazla basari elde edilebilecegi
konusunda 6gretmenlerin goérislerinin alinmasi amaclanmistir. Ayrica yaratici disinme
becerisini gelistirmek icin dgretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri ve en ¢ok uygulama firsati
bulduklari 6gretim yontem ve teknikleri hakkinda bilgi edinerek, bu yontem ve teknikleri
tercih etme nedenlerine iligkin gorlsleri alinmaya calisiimistir. Boylelikle, arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerin ders igerisinde kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklerin
cesitliligine ne kadar dnem verdikleri ve égrencileri yaratici dislinme strecine ne derece
katabildikleri arastiriimistir. Tablo 27°de sinif égretmenlerin yaratici diisiinme surecinde

kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklere iligkin goruglerine yer vermistir.

Tablo 27. Ogretim Yontem ve Tekniklerine iliskin Gorisleri

STRATEJILER YONTEMLER TEKNIKLER
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Arastirma-inceleme
Yoluyla Ogretim
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Problem Cozme
Yoéntemi
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Tablodan gérildiigl tzere, arastirmaya katilan sinif égretmenlerinden sadece O4
ve 011 arastirma- inceleme yoluyla 6gretim stratejisini kullandiklarini dile getirmislerdir.

Arastirmaya katilan égretmenlerden O4, 09 ve O15 hari¢ biyik codunlugu (12
ogretmen) siniflarinda drama yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilardan
02, 04, 010 ve 015 soru cevap ydntemine iliskin bir goriis belitmemesine karsin 11
ogretmen soru cevap yontemini kullandiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica, érnek olay
inceleme yéntemi 3, anlatim ydntemi 3, tartisma yontemi 1, problem ¢ézme ydntemi 1,
gezi gézlem ydntemi 1 6gretmen tarafindan kullaniimaktadir.

Aragtirmaya katilan sinif  6gretmenlerin  siniflarinda  kullandiklari ~ 6gretim
tekniklerinden beyin firtinasi teknigi 5 6gretmen tarafindan tercih edilen bir 6gretim teknigi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yaninda 6gretmenler, 6gretim tekniklerinden grup
calismasi teknigi 1 6gretmen, rol yapma teknigi 1 6gretmen ve zihin haritasi teknigi 1
ogretmen tarafindan kullanildig1 yéninde gorus bildirmiglerdir.

Bu veriler 1s1ginda sinif 6gretmenlerin, yaraticiigin gelistiriimesi surecinde en gok
tercih ettikleri yontemin ‘drama yontemi’ oldugunu, en az kullandiklari yontem olarak da
‘tartisma yontemi, problem ¢dézme ydntemi, gezi gdézlem yontemi’ oldugunu séyleyebiliriz.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin en fazla siniflarinda tercih ettikleri teknik olarak ‘beyin
firtinasr’ en az kullandiklari ise ‘grup calismasi, rol yapma, zihin haritasr’ olarak karsimiza
cikmaktadir. Katihmci 6gretmenlerin siniflarinda tercih ettikleri strateji, yéntem ve

tekniklere iliskin mualakat alintilari asagidaki gibidir:

“ Hayat Bilgisi dersinde yaratici diistinmeyi tesvik edici en bliylik yéntem
yaratici dramadir. Ozellikle derslere girislerde veya dersi 6zetleme sirasinda
drama calismalar yaptirirrm. Rastgele secilen 6grencilere islenecek konunun
ana hatlari ve dikkat edilmesi gereken hususlar sbylenerek, drama yapilmasini
istiyorum. Ogrenciler konuyu anlatirken kendilerinden ¢ok fazla seyler
katabiliyor. ” (02)

“Drama, acgik ucglu sorular, beyin firtinasi, zihin haritasi vb. ¢aga uygun,
égrenciyi etkin kilabilecek etkinlikler uyguluyoruz. ” (O5)

“Genellikle drama ve soru-cevap yéntemini kullaniyorum. Hem daha zevkli
oluyor hem de daha kalici. ” (012)

“Benim bu sinifimla en fazla kullandigim yéntem ve teknik aslinda drama
diyebilirim. Ikincisi anlatim, soru-cevap bazen grup ¢alismasi. Beyin firtinasi
ybntemini de denedim aslinda ama ¢ok bagarili olamadik, ¢ok etkili olamadi.

Clnki gocuklarin hazirbulunugluklar ¢ok iyi degil. Yani ulagsmalarini istedigim
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noktaya ulagtiramadim onlari beyin firtinasiyla. Gene ben tamamlamak
zorunda kaldim. 7 (013)

“En bagta soru-cevap ybntemini gercekten c¢ok kullaniyoruz biitin
ogretmenler olarak. Ben de o ybntemi kullaniyorum. Ayni zamanda &rnek olay
ybntemini ¢ok kullaniyorum, sikga yer veriyorum. Bir érnek olay lizerinden
cocuklarin farkli diisiincelerini almaya gayret ediyorum. Onun haricinde drama
yéntemini yani canlandirma, pandomimi kullaniyorum...” (014)

“Verilecek kazanimlari 6nce O6grencilerin  bireysel yeteneklerine gére
dlizenliyoruz. Nedeni gsu: Ogrenci arastiracak, yasayacak. Yasananlardan,
gordiiklerinden, duyduklarindan edindigi yaratici bilgileri kendisi sinifa
aktarmali. ” (O4)

Drama ve soru-cevap ydntemlerinin yaratici disinme becerisini gelistirmede en ¢ok
kullanilan yontemler olarak karsimiza c¢iktigi gorilmektedir. Drama yonteminin Hayat
Bilgisi dersinde sik¢a kullaniimasinda, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesine firsat
sunarak kendilerine given duymalarini saglamasinin, bir problemi ¢ézmek icin birbirlerinin
deneyimlerinden faydalanmalarinin ve bunu gerceklestirirken keyif almalarinin etkisi
oldugu dusunulebilir. Soru-cevap yéntemini tercih etmelerinin sebepleri olarak da bir
konunun nedenlerini 6grenerek konuyu iyi anlamasini saglamasi ve yoénlendirici sorularla
konuya farkh acgilardan bakmasini saglayarak o6grencileri yaratici distinmeye tesvik
ettikleri sdylenebilir. Beyin firtinasi teknigi ise 6gretmenlerin 6grenme surecinde yaratici
disinme becerisini gelistirmek icin en ¢ok tercih ettigi teknik oldugu goérulmektedir. Bunda
rahat bir ortamda, sagma olsun veya olmasin, 6grencilerin yaratici disuncelerini ve hayal
gugclerini devreye sokarak ¢ok sayida fikir Gretmelerinin etkili oldugu dusunulebilir. Ayrica
bir soruna alternatif ¢éziimler sunmasi da eklenebilir.

Go6zlem bulgularina gére en ¢ok tercih edilen ydntemlerin basinda soru-cevap ve
drama yontemi oldugu goérulmastir. Bu durum 6gretmen goruslerini destekler niteliktedir
(Bkz: 4.3.5, sayfa 80).

Bu goérusme alintilarindan da anlagilacagr Uzere arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerin tercih ettikleri yontemler, &6grencilerin yaraticihdina her ne kadar katki
saglasa da bazi o6grencilerin kdy ortaminda yetismesi, ailelerin ilgisiz kalmasi ve
hazirbulunusgluklarinin yetersiz olmasi, yontem ve tekniklerin uygulanisinda yaratici
distinceyi gelistirme adina sorunlara ve eksikliklere neden olmaktadir. Katilimci
ogretmenlerden O3 miilakat sirasinda diistincesini ‘ Drama da yaptiriyorum, yani daha iyi
anlamalari i¢in drama yaptiriyorum. Ama kbydeki ¢ocuk ile merkezdeki ¢cocuk bir olmuyor

yaratici digtinmede. Cevredeki uyaricilar daha az oranda kéyde. Yani etrafinda hep ayni
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seyler yasandigi icin, cocuk ¢ok da farkl diisiinemiyor. Aile ¢ok 6nemli, ailenin de
desteklemesi gerekiyor hayatinda.” seklinde ifade ederken O10 ise dislincesini soyle
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belirtmektedir: “ ...yontem ve teknikleri daha ¢ok cocugun evinden ve ailesinden érnek
vererek kullaniyoruz. Mesela tasarruflu olma konusunda &grencilere evde ne yaptiklarini
ya da ne yapabileceklerini soruyoruz. Zaten ¢ok fazla disariyla ic ice olmadiklari igin, kby
okulu oldugu igin en fazla ev ve okulda yapabilecegi degisik seyleri érnek vererek
kazanimlari kazandirmaya c¢aligiyoruz.” Aslinda o6gretmenlerin sececegi ybntem ve
teknikler gocuktaki yaraticiligi desteklese de kimi zaman ¢ocugun yasantisi, ailesi ve bilgi

eksikligi bu becerinin gelisememesine neden olmaktadir.

4. 5. 4. HBDOP’ teki Yaratici Dusinmeye Yonelik Kazanimlar igin
Onerilen Etkinliklerin Ogrencilere Katkisina lligkin Ogretmen Gorusleri

Sinif 8gretmenlerin HBDOP’ ta yer alan yaratici diisiinceye yénelik kazanimlar icin
onerilen etkinliklerin yaraticiligina iliskin mulakat sorusuna verdikleri cevaplar incelenerek

kendi aralarinda gruplanmis ve bu gruplama sonucunda Grafik 7 olusturulmustur.

Kismen Yaratici
Yaratici Degil

Yaratici

Grafik 7. Onerilen etkinliklerin yaraticilik diizeyleri

Grafik 7 incelendiginde elde edilen bulgulara gére, HBDOP’ ta yer alan yaratici
dusinmeye yobnelik kazanimlar icin 6nerilen etkinlikleri yaratici bulan sinif 6gretmeni
bulunmamaktadir. Arastirmaya katilan 10 sinif 6gretmeni ( 02, 04, 06, 07, 08, 09, 010,
011, 012, 014 ) oénerilen etkinlikleri kismen yaratici bulduklarini vurgularken, 4 sinif
ogretmeni (01, 03, 05, 015 ) etkinlikleri yaratici bulmadiklarini dile getirmektedir. 1 sinif
ogretmeni ( 013 ) ise 4+4+4 sistemiyle 1. sinifin ilk ¢ ayinin okula uyum ve hazirlik
calismasi oldugunu, bu yuzden Hayat Bilgisi dersi 6gretimine 3 ay ge¢ bagladiklarini bu

yuzden 6nerilen etkinlikler hakkinda fikir sahibi olmadigini sdyledi.
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Ogretmenlerin milakatlarindan elde edilen sonuglar incelendiginde HBDOP’ ta yer
alan yaratici disinmeye yénelik kazanimlar icin énerilen etkinlikleri bazi égretmenlerin
kismen vyaratici bulduklari gbéze c¢arpmaktadir. O2nin bu konu ile ilgili gorisi
incelendiginde “ Hayat Bilgisi dersinde kimi konular yaratici diigiinmeyi tesvik ederken,
kimi konularda gerektirmeyen unsurlar var. Konulara bakildi§i zaman bu belli oluyor.
‘Hayalinizdeki Meslek’, ‘Hayalinizdeki Ev’ gibi etkinliklerde yaratici diisinme gerektirirken,
‘Onlarda Cocuktu’ gibi bir konuda yaratici disinme gerektirmiyor. Yaratici disiinmenin
ogrencilerde gelistiriimesi icin, konularin daha fazla hayalinizdeki ev, hayalinizdeki okul,
hayalinizdeki meslek gibi etkinlikler bazinda islenmesi gerekiyor. ” seklinde distncesini
belirtmigtir. 014 gérisini “ Acikgas! yaratici diisiinmeye yénelik kazanimlarin ¢ok
olmadigini disdndyorum. Acgikgas! yaratici bulmuyorum ¢ok. Genel olarak kitaptaki
etkinliklere baktigimizda ¢ok yaratici etkinliklerin olmadigini séyleyebiliriz. Clinkii o farkli
dedigimiz, farkli zeké alanlarina sahip ¢ocuklarin hepsinin yaraticiligina hitap etmedigini
diistiniiyorum. ” seklinde ifade ederken O12 ise disuncesini sdyle dile getirmistir:  “
Bazilarini buluyorum. Bazilari gereksiz ve uzun oluyor. ”

Katiimcilardan bazilari ise onerilen etkinlikleri yaratici bulmadiklarini ve goraslerini

de su sekillerde belirtmektedirler:

“Hayir. ‘Trafikteki cesitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklari ayirt eder.’
kazanimini okudum, sonra kendim farkli bir etkinlik hazirladim ve onu
uyguladim. * Bu Ne Sesi’ etkinligini de yaptim ama ¢ok fazla aydinlatici
olmadi. Kazanimlara aralik ayinda bagladik. Ama dedigim gibi bu kazanimlara
bakarak birgok kazanimin g¢ok basit hazirlanmis oldugunu gériiyoruz. Yani
lizerinde béyle gesitlendirebilecedin ¢ok fazla etkinlik yok. ” (015)

“Bulmuyorum. Hatta aksine onlarin ¢ocuklarin yaraticiliklarini kisitladigini,

onlara sinir koydugunu diisiiniyorum. ” (O1)

Grafik 7 de goruldiigu gibi arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin HBDOP’ ta yer
alan kazanimlar icin onerilen etkinlikleri kismen yaratici bulduklari géze carpmaktadir.
Bazi etkinliklerin ¢cok basit hazirlanmasi, 6grencinin ilgisini cekmemesi, 6zellikle 1. sinifta
ogrencilerin okuma yazma bilmedikleri icin boyama etkinliklerinin agirlikta olmasi,
ogrencilerin bireysel farkliliklarina, farkli zekd alanlarina dikkat edilmeden etkinliklerin
hazirlanmasi, zaman alici etkinliklerin bulunmasi, 6égrencinin bulundugu cevrenin dikkate
alinmamasi gibi nedenler Onerilen etkinliklerin yaraticiigini kisitlamaktadir. Buna karsin
bazi etkinliklerin d6grencilerin hayal gucind kullanmasina imkan vermesi, farkh fikirler

Uretmelerine olanak saglamasi dnerilen etkinliklerin yaraticiligini arttirmaktadir. Bu yizden
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katihmcilar, programda yer alan etkinlikleri ne tam anlamiyla yaratici bulmakta ne de

yaratici bulamamaktadir.

4. 5. 5. HBDOP’ teki Yaratici Dugtinmeye Yonelik Kazanimlarin
Ogrencilere Kazandirilabilmesi Igin Ogrencilerin Sahip Olmasi Gereken
Ozelliklere lligkin Ogretmen Gorlisleri

Katilimcilara uygulanan vyari yapilandiriimis miulakat formunda, Hayat Bilgisi
dersinde yaratici distinmeye yonelik kazanimlarin 6grencilere kazandirilabilmesi icin
ogrencilerin hangi O6zelliklere sahip olmasi gerektigi sorusu yonetilmistir. Bu sorunun
yoneltiimesiyle yaratici disiinme becerisinin kazandiriimasinda 6grencilerin sahip olmasi
gereken Ozellikler ile yaraticiliktaki 6grenci boyutu arastiriimaya calisiimistir.

Milakata katilan sinif 6gretmenlerine yaratici dislnme becerisinin 6grencilere
kazandirilabilmesi igcin 6grencilerin sahip olmasi gereken 6zelliklerin neler oldugu
sorulmustur. Arastirmaya katilan sinif égretmenleri, égrencilerin yaraticiliklarini ortaya
cikarabilmeleri icin sahip olmasi gereken nitelikleri farkli sekillerde ifade etmektedirler.

Sinif 6gretmenlerinden alinan cevaplar paralelinde tablo 28 olusturulmustur.

Tablo 28. Ogrenci Ozelliklerine iligkin Gérusler

OGRENCI OZELLIKLERI OGRETMENLER
Ogrenmeye istekli olmali 01,03,05,08
Yeterli hazirbulunugluga sahip olmali 08,09,014
Duygu ve diistincelerini ifade edebilmeli 01,013,015
Sorgulayici, merakli, girisken ve arastirmaci olmali 01,03,04,08,010,011,013
Ozgliveni gelismis olmali 011,015

Aile tarafindan desteklenmis ve yonlendirilmis olmali 010,012,013
i\l(eatiiair(::ga%e”\(/r;)r/rilgli:meli, sosyal ortama girmeli ve 35.06.014,07
Gozlem yetenegine sahip olmali 04

iletisim araglarini iyi kullanabilmeli 06

Kelime hazinesi kuvvetli olmali, Turkce’ yi dogru ve etkili 2 2

bir sekilde kullanabilmeli 013,015
Aktarilan kavrama gudulenebilmeli 02

Aragtirmaya katilan butin sinif dgretmenleri Hayat Bilgisi derslerinde yaratici
disinme becerisinin gelistiriimesi icin dgrencilerin de sahip olmasi gereken 6zelliklerin

olduguna vurgu yapmiglardir.
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Tablo 28den elde edilen bulgulari destekleyen ve 6gretmen konusmalarindan
alinan bazi érnekler asagida sunulmaktadir:

Sorgulayici, merakli, girisken ve arastirmaci olmali:

“Sorgulayici olmalidir herhalde &grenci. Hazirciliktan ¢ok, yani hazirciligi
degil de kendi kavramaya c¢alismalidir, kendisi 6grenmeye ¢alismalidir... Biraz

hazirci dedil de, diisiinen bir égrenci olmali. 7 (O3)

Ogrenmeye istekli ve yeterli hazirbulunusluga sahip olmali:

“En basta hazirbulunusluga sahip olmali. Ana sinifinda farkl etkinliklerle 1.
sinifa hazirlanmali. Tabi ki hazirbulunugliktan sonra merak, heyecan ve

isteklilik olmali 6grencide. ” (08)

Ozguveni gelismis olmali, duygu ve disiincelerini ifade edebilmeli:

“Oncelikle duygu ve diistincelerini iyi ifade edebilmeleri gerekiyor, kelime
hazinelerinin iyi olmasi gerekiyor, okul éncesinde ¢ocugun 6zgiiveninin iyice
geligtiriimis olmasi gerekiyor. Cok fazla igine kapanik c¢ocuklarda etkKili
olamiyoruz. Ama duygu ve digtincelerini rahat ifade eden, ev iginde gbrevier
verilen ¢ocuklarda ¢ok daha iyi gbzlenebildigini séyleyebilirim. Cocukta 6z

gtivenin tam olmasi lazim. ” (015)

Aile tarafindan desteklenmis olmali, kelime hazinesi kuvvetli olmali, Turkge’ yi dogru

ve etkili bir sekilde kullanabilmeli:

“Tirkge'’yi dodgru ve etkili kullanmalidir. Kendini iyi ifade edebilmelidir.
Girisken olmalidir. Aile, kazandirilan davranislari evde desteklemelidir. Bu
davranislarin sergilenmesi icin gerekirse ortam hazirlanmalidir, ginliik

yasantisinda kullanmalidir bu davranigin kalicihigini saglamak agisindan.
(013)

Yasadigi cevreyi bilmeli, sosyal ortama girmeli ve iletisime acik olmali:

“Oncelikle égrencilerin sosyal ortama girmeleri gerekir. lletisim araglarini

dogru ve daha fazla kullanmalari gerekir diye diisiiniiyorum. ” (O6)
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Goruldugu tzere arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri Hayat Bilgisi dersinde en ¢ok
sorgulayici, merakli, girisken ve arastirmaci 6zelliklere sahip olan 6grencilerde, yaratici
distinme becerisini gelistirmenin daha kolay olabilecegini ifade etmislerdir. Merakh ve
girisimci olan bir édrenci cevresinde olup bitenleri sorgulayabilir ve bilgiye ulasmak igin
daha cok arastirma yapabilir. Arastirma yapan 6grenci farkh bakis acgilarina sahip olacagi
icin farkll cikarimlarda bulunabilir ve farkli duslnceleri dile getirebilir. Boylelikle
ogrencilerin yaratici disinmeye daha kolay sahip olabilecegi sdylenebilir. Arastirma
verileri incelendiginde en az ifade edilen Ozelliklerin iyi bir gbézlemci olma, iletisim
araglarini etkin kullanabilme ve 6grenilen kavrama gudulenme oldugu gorulmektedir. Koy
sartlarindaki olanaklarin kisitl olmasi nedeniyle buradaki 6grencilerin iletisim kaynaklarina
ulasmada sikinti yasayabilecegi ve iletisim kaynaklarini etkili olarak kullanamayacagi, bu
yuzden de yaratici disinme becerisini gelistirmenin daha zor olabilecegi dustnulebilir.
Ayni sekilde 6égrenci her ne kadar 6grenece@i kavrama gudilenmis olsa da, bazen
o6grencinin icinde bulundugu c¢evrenin baskisi ve elestirisi onun farkl Urlnler ortaya
koymasina neden olabilir. Ogrenci iyi bir gdzlemci olsa da gézlem igin gerekli sartlarin

saglanamadigl durumlarda yaraticiligin agiga ¢ikmasi guglesebilir.

4. 5. 6. Yaratici Dusiinme Becerisini Kullanabilen Bireyler Yetistirmek

Icin HBDOP’ ta Yer Alan Kazanimlarin Yeterlilik Diizeylerine lligkin

Ogretmen Gorusleri

Sinif 8gretmenlerin, yaratici dusinen ve bu beceriyi kullanabilen bireyler yetistirmek
icin HBDOP’ ta yer alan kazanimlarin yeterliligine iliskin milakat sorusuna verdikleri

cevaplar incelenerek Grafik 8 olusturulmustur.
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Grafik 8. Kazanimlarin yeterlilik duzeyleri
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Grafik 8 incelendiginde elde edilen bulgulara gore 6 sinif gretmeni ( O1, 03, 04,
08, 09, 015) yaratici disinmeye ydnelik kazanimlarin yeterli diizeyde olmadigini
vurgularken, 5 sinif dgretmeni (05, 07, 010, 012, O14) yaratici disiinmenin
gelistiriimesindeki kazanimlarin kismen yeterli oldugunu dile getirmektedirler. Arastirmaya
katilan 4 sinif 6gretmeni (02, 06, 011, O13) ise kazanimlarin yeterli diizeyde olduguna
vurgu yapmaktadirlar.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden yaratici dusunmeye yonelik kazanimlarin
yetersiz oldugunu diisiinen 08 ve 09 kazanimlarin yiizeysel olarak ele alindigina vurgu
yapmaktadirlar. O8 bu konu ile ilgili gorisini “Buldugum séylenemez. Genel olarak
konular ylizeysel olarak anlatiimis ve gecistirimeye ¢alisiimis.” seklinde belirtmektedir.
09’ un gorisi ise su sekildedir: “Yaratici kazanimlar degdil bence. Ciinkii kazanimlarin
geneli ¢ok basit ve yiizeysel kaliyor.” Katiimcilardan O1 kazanimlarin égrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina cevap veremedigine, gunlik yasamla baglantisin olmadigina temas ederek *
Yeterli bulmuyorum. Daha énce de séyledigim gibi hazirlanan kazanimlarin glinliik hayatla
¢cok da iliskisi yok. Kazanimlar ¢ocuklarin istek ve ihtiyaglarina cevap vermeli, ilgi
uyandirmall, sadece iyi gcocuklara dedil, en alt seviyede olan ¢ocuklari da hedef almali ve
kazanimlar ulasilabilir olmali. ” seklinde gorus belirtmistir. O15 ise hayatimizda, sosyal
cevremizde pek cok degisiklin ve vyeniligin olmasina ragmen bunun HBDOP’ vye
yansitiimadigina vurgu yaparak “ Onceki birinci sinifa basladigimda da, simdiki birinci
sinifa basladigimda da ayni kazanimlar var, ayni kitaplar var. Aradan kag¢ yil gecti,
Tiirkiye’ de higbir sey degismedi mi? Hayatimizda, sosyal hayatimizda higbir sey
degismedi mi? Yani farkl bir sey ilave edilmedi mi? Herhalde bundan sonra ilave edilecek.
O yizden uygun buluyorum, yeterli buluyorum demek ¢ok dogru degil. Clinki sartlar
degisiyor, ortam degisiyor. ” seklinde gorus belirtmigtir.

Milakata katilan sinif 6gretmenlerine 6grencilerde yaratici disinme becerisini
gelistirmek icin yaratici disiinmeye yénelik kazanimlarin yeterli olup olmadigi sorularak
cevaplar alinmis ve bu cevaplar paralelinde olusan &gretmen alintilari asagida

sunulmustur:

“Tam olarak yeterli bulamiyorum. Clinkii 6grencinin sosyal c¢evresi,
kazanimlar olusturulurken yeterince diigiiniilmemis. ” (O5)

“Bazen yeterli buluyorum, bazen de bu konuya nasil deginmemigler diye
sagirtyorum. Bazi konularda tekrarlar ¢ok fazla, o yilizden d&grencilerle
tikaniyorum yaraticilik konusunda. ” (07)

“Sinirli sayida oldugunu disintyorum. Mesela Hayat Bilgisi dersinde

mlizik alaniyla ilgili, miiziksel zekédsina hitap eden ¢ok kazanimlarin olmadigini
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diastintiyorum. Resmi kullaniyor, gbérsel zekayi kullaniyor, sosyal zekayi
kullaniyor, duyussal zekéy! da kullaniyor belki ama miiziksel alanda mesela
bunlari pek géremiyoruz. Ben yaratici diglinmeyle miiziksel zekédnin da i¢ ice
oldugunu digiiniiyorum, o anlamda insanlara yararl oldugunu ddsiintiyorum;

ama kitaplarimizda, programda bunlari pek géremiyoruz. ” (014)

Katilimcilardan O2 yaratici dusinmeye yoénelik kazanimlarin yeterli diizeyde
olduguna deginerek Hayat Bilgisi dersinde sadece yaratici disinme becerisinin
gelistiriimedigine vurgu yaparak “ Biz Hayat Bilgisi dersinde sadece yaratici diigtinen birey
yetigtirmeye calismiyoruz. En azindan kilavuz kitabinda bize &yle gdsteriyor. Yer alan
kazanimlar ve verilen stire hem &grencinin hem de &gretmenin yaratici diglénmesini
gelistirip, yaratici diisiindiiriiyor...” dusuncesini ifade etmektedir. Ayrica O13 koy
okulunda goérev yaptigi icin kazanimlarin yeterli olduguna; ancak sehir ortami igin belki
yetersiz olabilecedine deginerek “ Daha basit, daha yiizeysel konular aslinda. Zaten
cocuk ¢ok karmasikligin da altindan kalkamaz. Yani bundan fazlasinin da belki altindan
kalkamaz ¢ocuk. Glinliik yasantisini dlizene koyacak, glinliik yasantiya uyum saglayacak
kazanimlar daha ¢ok var. Cocuklarin hayal diinyasi, hazirbulunusluklari da diisiiniillirse
aslinda yeterli. 7 seklinde géris belirtmistir. O6’nin gérisi ise su sekildedir: “ Yeterli
buluyorum. Bence yeterli. Kazanimlari zaten yerine getirsek égrenciler belirli mesafe
katederler. ”

TUm bu veriler 1s1ginda arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin ¢ogunlugu yaratici
disunmeye yonelik kazanimlari yeterli gormediklerini dile getirmistir. Bunda; hizla gelisen
ve degisen dinyaya ragmen programda bir dedisikligin ve yeniligin olamamasinin,
kazanimlarin ~ d6grencilerin  bulundugu c¢evrenin dikkate alinmadan geligiguzel
hazirlanmasinin, kazanimlarda 06grencinin yasantisina yer verilmedigi icin ilgisini

cekememesinin ve ihtiyacglarina cevap verememesinin etkileri oldugu disundlebilir.

4. 5. 7. Hayat Bilgisi Ders ve Calisma Kitaplari ile Kilavuz Kitaplarinin
Yaratici Diigiinmedeki Rolune lligkin Ogretmen Gorusleri

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine, Hayat Bilgisi ders ve calisma kitaplari ile
kilavuz kitaplarinin yaratici disinmedeki roline iliskin gorUglerini almak amaciyla sorular
yoneltiimigtir. Pek ¢ok katilimci ders ve galisma kitaplari ile kilavuz kitaplarinin yaratici
dustinmedeki rolunun yetersiz oldugunu dile getirmektedir. Bazi katihmci 6gretmenlere ait

konusmalardan alinan alintilar agsagida sunulmaktadir:
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“Bence ders, c¢alisma ve kilavuz kitaplari sadece bizim planli olmamizi
sagliyor. Onun disinda yaraticilikla bir ilgisi yok. Cogu zaman ders kitaplarinin
yaraticiligi engelledigini diisiintiyorum. Eger égrenci, konuyu islemeden énce,
konuyla ilgili gérsellere baktiysa ya da orayr okuduysa sadece ona bagli
kaliyor. Ogretmen igin ise, 6gretmenleri tekdiizelige zorluyor. 7 (O7)

“Ders kitaplar1 ve kilavuz kitaplarinin aslinda c¢ocuklarin yaratici
dlsincelerine katkida bulundugunu sanmiyorum. Clnki kitaplarda genelde
ne yapillmasi gerektigini séyliiyor. Cocuk da kitapta olan seye bakarak ayni
seyleri soyliiyor, kendisi bir geyler (retmiyor. Orada ne varsa séylliyor,
yapiimasi gerekeni biliyor ama kendisi igin icinde olmadigi i¢in uygulamada
sikintisini - gériiyoruz. Bu konuda kitaplarin pek fazla yararli oldugunu
digiinmiyorum. ” (010)

“Kilavuz kitaplarinin, ders ve c¢alisma kitaplarinin yaratici dlsinmeyi
sinirlandirdigini  diigtiniiyorum, hem &gretmen acgisindan hem &6grenci
acisindan. Yine burada &gretmene blylik gbrev distyor. O etkinlikleri
planlamada 6gretmen usta olmali diye diisiiniiyorum. Yani 6gretmen kitaplarin
disina ¢ikabilmeli, esnek olabilmeli. 7 (O14)

“...Calisma ve ders kitabindaki etkinlikleri yapmakla 80 dakikayi doldurmak
mimkdn degil. Ben geri kalan zamani tamamlamak igin ya projeksiyondan bir
seyler izlettiriyorum ya da kendim farkli ¢alismalar yapiyorum. Higbir sekilde
yeterli bulmuyorum. 80 dakikay! dolduracak etkinlikler degil. Farkli etkinliklerle
o streyi dolduruyorum. O kadar basit etkinlikler ki bir sey ortaya ¢ikarmiyor...”
(015)

Katihmcilardan 013 kilavuz kitabindan pek faydalanmadigini, ders kitabinin yaratici
disinmede etkisi oldugunu ancak galisma kitabinin yaraticihga bir katkisinin olmadigina

vurgu yaparak gortisund su sekilde ortaya koymaktadir:

“Kendi adima Hayat Bilgisi dersinin islenisinde kilavuz kitabindan pek
faydalanmiyorum. Clinki ben kendim dersi ondan daha iyi ybnettigimi, dersi
daha iyi sekillendirdigimi disdntyorum. Onun igin kilavuz kitabina ¢ok fazla
ihtiyag duymuyorum. Calisma kitaplarimiza ve ders kitaplarimiza gelirsek,
yaratici diiginmedeki rolii bence ¢ok etkin degil. Calisma kitaplarinda sadece
isaret koyma, yani varolani ya da varolmayani igsaretleme geklinde etkinlikler
var, ¢ok basit etkinlikler var. Bu yiizden g¢alisma kitaplari yeterli degil. Ders

kitaplari aslinda cocuklarin konuyu anlayabilecekleri sekilde diizenlenmis.
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Yani bol resimli, gocugun anlayabilecegi, cocugun yorum yapabilecegi sekilde.
Ozellikle yorum kabiliyetlerini gelistirmede bu resimlerin etkili oldugunu
ddstntyorum. Tabiki yorum yapabilen ¢ocuk yavag yavas yaratici dlistinmeye
de baglamis demektir. Ders kitaplarini ¢ok fena bulmuyorum, c¢alisma

kitaplarimiz yetersiz, kilavuz kitabindan da dedigim gibi faydalanmiyorum... ”

Katilimcilardan O2 yaratici diisiinmenin kitaplarda yer alan konuya gére degiskenlik
gOsterdigine vurgu yaparak bu konu ile ilgili gérisini “ Ders ve c¢alisma kitaplari kimi
konularda 6grenciyi yaratici diisiinmeye sevk ederken kimi konularda diisiinmese de olur
diyor. Program, ders, ¢alisma ve kilavuz kitaplarinin konulari dlizenlemesi esas. ”
seklinde ifade etmektedir. Benzer sekilde O6 ise “ Ders ve calisma kitaplari biraz kisitl
olmug. Daha zengin olabilirdi. Kilavuz kitaplari da biraz daha acgik ve igerik agisindan
cesitli olabilir. ” seklinde disuncesini dile getirmistir.

Gordldigu Uzere arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin blyluk ¢ogunlugu ders,
calisma ve kilavuz kitaplarinin yaratici diginmeye pek katki saglamadigini
dusuinmektedirler. Bunda ailenin ve g¢evrenin olanaklarinin kisith olmasindan kaynakl
cocugun hayal dinyasinda birtakim eksikliklerin olabilecegi bu yuzden de, ders ve
calisma kitaplarinda ¢ocugun farkli fikirler Gretmesine imkan saglamayan etkinliklere ve
gorsellere daha ¢ok bagimli olabilecegi disiinllebilir. Ozellikle birinci sinifa baglayan
ogrencilerin okuma yazma bilmemesi, bu kitaplarda yer alan etkinliklerin gesitliligini
azaltabilmekte, etkinliklerin daha basit sekilde hazirlanmasina neden olabilmektedir.
Ayrica o6gretmenlerin farkh etkinlikler tasarlamak igin zaman, arag-gereg, materyal
bulamama gibi nedenleri, 6gretmenleri kilavuz kitabinda 6nerilen etkinlikleri uygulamaya
tesvik edeceginden bu kitaplarin yaratici dusinmede pek bir rol Ustlenemedigi

soylenebilir.

4. 5. 8. Hayat Bilgisi Dersinin i§|_eni§ Siirecinde Ogrencilerin Yaratici
Dugtinme Becerilerini Geligtirmek Igin Okul ve Siniflarda Bulunan Arag-
Gerec¢ ve Materyallerin Yeterliligine lliskin Ogretmen Gorusleri
Aragtirmaya katilan sinif égretmenlerine uygulanan yari yapilandiriimig gérisme
formunda, Hayat Bilgisi dersinin iglenis surecinde yaratici diisinmeyi destekleme adina
siniflarda ve okullarda bulunan arag-gere¢ ve materyallerin yeterli olup olmadigi
sorulmustur. Bu soruyla sinif ddretmenlerin 6grencilere yaratici disinme becerisini
kazandirmaya calisirken kullandiklari arag-gereg ve materyallerin yeterli mi yoksa eksik mi

oldugu arastiriimistir. Elde edilen bulgular Tablo 29'da gdsterilmektedir.
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Tablo 29. Arag- Gereglerin Yeterliligine iliskin Ogretmen Gérisleri

Ogretmen Gorusleri Ogretmenler
Yeterli Buluyorum 02,08,014,015
Yeterli Bulmuyorum 01,03,04,05,06,07,09,010,011,012

Tablo 29'dan goriilecegi gibi arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine yoneltilen
Hayat Bilgisi dersinin iglenis slrecinde o6grencilerin yaratici disinme becerilerini
gelistirmek icin sinifinizda ve okulunuzda bulunan 6gretim arag-gere¢c ve materyalleri
yeterli buluyor musunuz? ” sorusuna 4 ogretmen ( 02, 08, 014, 015 ) “ Yeterli
Buluyorum ”, 10 6gretmen ( O1, O3, 04, 05, 06, 07, 09, 010, 011, 012 ) ise “ Yeterli

Bulmuyorum ” cevaplarini vermiglerdir. Katihmcilardan O13 ise Hayat Bilgisi dersinin
islenis slUrecinde ders ve calisma kitaplarindan, teknolojik arag-gereclerden ve egitim
sitelerinden faydalandigini; ancak bunlarin égrencilerin yaratici disiinmesine pek katki
saglamadigini dile getirmektedir. O13 bu konuyla ilgili gérusini su sekilde dile

getirmektedir:

“Ben etkili olarak Hayat Bilgisi dersinde bilgisayar, internet ve projeksiyonu
kullaniyorum. Ozellikle  ¢ocuklarin  eksikliklerini  tamamlamak adina,
hazirbulunuklariyla alakali olsun, dersin iglenigiyle alakali olsun, eksikliklerini
projeksiyonla, bilgisayarla, internetle kapatmaya c¢alisiyorum.  Sirekli
kullandigim bir egitim sitesi var... Bunu ¢ok sik kullaniyorum. Mutlaka her giin
en az iki U¢ defa agcarim onu, Hayat Bilgisi dersini islerken de kullaniyorum.
Ancak calismalarini degerlendirecek olursak, égrencilerin ¢ok fazla yaratici
diugtinmelerini geligtirecek calismalar yok. Calismalari daha ¢ok su sekilde:
Cimle veriyor, bu cimle dogru mu, yanhg mi? O da bir nevi galisma
kitaplarinin aynisi gibi diyelim. Sadece ses ve bir goriintii var. Ama gene de
her seye ragmen konu anlatimlarinda farkli bir kelime de geg¢se, farkli bir yere
temas etse de faydali olabiliyor. Bunlarin yaninda kitaplarimiz, ¢alisma
kitaplarimiz, kilavuz kitaplarimiz yeterli mi? Yeterli degil aslinda. Mutlaka MEB’
in kendi binyesinde yaptigi degisiklikleri iceren egitim CD’leri hazirlamasi
gerekiyor. Mutlaka egitim CD’leri hazirlanmali ve bu kazanimlari destekler
nitelikteki arag-gereg, malzeme ve materyaller bir sekilde saglanmali. Tabi
egitim CD’lerini yaparken c¢izgi tarzi geyler yerine, kazanimlara dbniik

etkinlikler yapilsa daha iyi olur. ”
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O13'lin bu gérusiunu goézlemler sirasinda elde edilen bulgular desteklemektedir. (
Bkz: 4.3.6, sayfa 89)

Arastirmaya katilan sinif égretmenlerin blylk cogunlugu Hayat Bilgisi dersinde
ogrencilerin yaratici distnmelerini destekleyecek 6gretim arag-gere¢ ve materyallerinin
siniflarinda ve okullarinda yeterli olmadigini ifade etmiglerdir. Katiimci 6gretmenlerden
O5 ve 09 arag-gerec ve materyallerin yeterli olmadigini, materyal gelistirme konusunda
dgretmenin aktif olmasi gerektigine vurgu yapmaktadirlar. O5 dusgincesini “ Yeterli
bulmuyorum materyalleri. Zaten bu materyallerin, arag-gerecglerin olmasina degil,
ogretmenlerin de yaratici diisiinmeye sahip olmasi gerektigine inaniyorum. Yani bu olay

sadece okulun potansiyeline birakilmamasi gerektigine, 6gretmenin de bu konuda istekli

12 i“

olmasi gerektigine inaniyorum. ” seklinde ifade ederken O9'un gorisi ise su sekildedir:
Yeterli degil bence. Burada égretmene ig diismekte, arag, gere¢ ve materyalleri 6gretmen
hazirlarsa var. Bu da égretmene ig yiiki agisindan arti bir yiktir. ”

Katihmcilardan O3 ise “ Yeterli bulmuyorum. Kéy okulu oldugu igin imkanlarimiz ¢ok
kisith. Mesela bir projeksiyonumuz bile yok. Laboratuarimizda bile dogru diizgiin bir sey
yok, sadece bizim sinif icin degdil diger siniflarda da sikinti oluyor. ” seklinde goris
belirterek koy okullarinin fiziki yetersizligine vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde O6 koy
okullarinin sehir merkezine uzak olmasindan dolay! birtakim sikintilarin yasandigina
deginmekte ve disuncesini su sekilde dile getirmektedir: “ Yeterli bulmuyorum. Clinkd
okulumuz imkan bakimindan biraz kisir. Merkeze uzak olmasi ve d&grencilerin sosyal
hayattan kopuk olmalari 6gretimi giiglestiriyor. ” Katiimcilardan O11 ise birinci kademede
laboratuarin olmasi gerektiginden bahsederek gorusunu “ Arag-gerecleri eksik buluyorum.
Ozellikle laboratuar kurulmasini istiyorum. Bence birinci kademeye laboratuar lazim. ”
seklinde ifade etmektedir. 012 ise gorusini séyle yansitmaktadir: “ Hayir. Yeterli
bulmuyorum. Clinkdi trafik isaret levha, hayvan vb. modelleri olabilir ama onlar yok. ”

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 4’ (i ( 02, 08, 014, 015 ) ise yaraticili
gelistirme surecinde okullarda ve siniflarda kullanilan arag-gere¢ ve materyallerin yeterli
oldugunu dile getirmektedirler. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan alinan bazi érnekler

su sekilde sunulmaktadir:

“Okulumuzda arag-gere¢ ve materyaller konusunda bir sikinti oldugunu
disiinmiyorum. Ayni zamanda 6grencilerin evierinde de gerekli materyaller,
arag-gerecler bulunuyor. Ciinkli internet artik her yerde var, en azindan
televizyon gibi unsurlar sayesinde, 6grenciler derse gelmeden 6nce fikir sahibi
oluyor. 7 (02)
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“Ogretim arag-gerecleri yeterli sayida. Ornedin 1. ve 2. sinifta madde
konusunu islerken fen ve teknoloji sinifina gitmistik. Orada buharlagsmanin ve
kaynamanin nasil oldugunu gbéstermistik. Bunun haricinde bilgisayar,
projeksiyon yine siniflarimizda mevcut. Bu anlamda yeterli buluyorum. ” (O14)

“Sinifimda projeksiyon, internet, bilgisayar var. Onun diginda degisik
kitaplarim, kaynaklarim var, fotokopi c¢ekiyorum, fotokopiden rahatlikla
yararlaniyoruz. Onun disinda 1. sinifa yénelik bagka bir seyimiz yok. Bildigimiz
gibi kiire var her yerde olan. Farkli seylerin resimlerini ¢ocuk Sinifa
getirmediyse projeksiyondan goésterebiliyorum. Verilen o kazanimlara yénelik

zaten ekstra bir materyal gerektirmiyor, ¢ok farkli materyaller gerektirmiyor.
(015)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine ait milakat analizlerinden de anlasilacagi
gibi bazi okullarda laboratuarlarin, gesitli nesnelere ait modellerin, kazanimlara doénuk
etkinlik CD’lerin olmamasi, teknolojik donananimin yetersiz kalmasi yaraticiligi gelistirme
surecinde bir eksiklik olarak goérulmektedir. Bunda arag-gere¢ ve materyal temininde
gerekli maddi destegin saglanamamasinin énemli bir payl oldugu soylenebilir. Ayrica
MEB’ in kilavuz kitaplari yaninda 6gretimi kolaylastiracak ve somutlastiracak materyalleri
o6gretmenlere sunamamasinin da etkili oldugu, bu durumun 6zellikle merkezden uzak koy
okullarinda gérev yapan dgretmenleri zor durumda biraktidi, 6gretimi ve 6grencilerin farkl

dusunmesini guclestirdigi dustnuilebilir.

4. 5. 9. HBDOP’ teki Yaratici Diigiinmeye Yonelik Kazanimlarin
Ogrencilere Kazandiriimasinda Karsilasilan Sorunlara lligkin Gortisler

Sinif 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde dgdrencilere yaratici dislinme becerisini
kazandirirken karsilastiklari gugliklerle ilgili mulakat sorusuna verilen cevaplari analiz
edilmis ve Tablo 30°daki bulgulara ulasiimistir. Daha sonra arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu gruplarda yer alan cevaplardan ifade etmis olduklari isaretlenerek ifade

sikhgi olusturulmustur.
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Tablo 30. Yaratici Distinmeyi Gelistirme Sirecinde Karsilasilan Sorunlar

KARSILASILAN SORUNLAR FREKANS

Aileden kaynaklanan sikintilar

ol

Koy ortamindan kaynaklanan sikintilar

Aracg-gere¢ ve materyal yetersizligi

Hazirbulunusluk seviyesinin diguk olmasi

iletisim eksikligi

icerik sikintisi

Zaman yetersizligi

Sinif mevcudunun az olmasi

Derse hazirliksiz gelme

Uzun yazma etkinliklerinin olmasi

RPlRr|lRrRPRIRP|INM|INM|INM| WS

Sinif buydklugundn bazi etkinlikler i¢in yetersiz kalmasi

Ogrencilerin yaratici dusiinme becerisini gelistirme slrecinde aile dnemli bir rol
oynamaktadir. Muilakat sonuglari incelendiginde, sinif égretmenleri yaratici diusinme
becerisini gelistirme surecinde en fazla ( 5 6gretmen ) aileden kaynakli bazi sorunlar
yasandigini dile getirmektedirler. Ailenin é3renciye sundugu olumsuz yasantilar birtakim
sikintilari da beraberinde getirdigi goérilmektedir. Arastirmaya katilan bazi sinif

ogretmenleri aileden kaynaklanan sikintilari su sekilde dile getirmektedirler:

“...Evde ¢ok fazla sb6z veriimemis, konusturulmamig, anne babayla ¢ok
fazla ortak bir seyi olmamis ¢ocuklar bir seyler anlatamiyorlar. Biraz da aile ile
iliskilendiriyorum. ” (015)

“Yasanti eksikligi, cocuklarin hep bir konuya saplantili kalmalari ya da bir
diisiinceye saplantili kalmalari. Bazen aile yasantilari bunu etkiliyor. Ozellikle
demokratik konularda, demokrasi ile ilgili konularda onlara sadece sinifta
uyguladigimiz kadariyla gésterebiliyorum. Mesela aile i¢i demokrasi isliyoruz.
Higbirinin ailesinde demokrasi yok. Babasi ne dese ya da annesi ne dese
oluyor. Céziim bnerisi olarak Hayat Bilgisi dersi yagsamin ta kendisi olmalidir. ”
(07)

“Cocuklarin maalesef iletisim problemleri, ailede siirekli bastiriimig olmalari
cocuklarin diigiincelerini agiklamada éniimiize bliyiik bir engel agik¢asi. Cok

susturulmus ya da hi¢ konusturulmamis olmasi, c¢ocuklarla hi¢ iletisime
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gecilmemis olmasi sinifta tabi sorun yaratiyor. Bence temelden almak lazim
¢6ziimi. Elimizden geldigince zaten bu iletisim problemleriyle ilgili, veli
toplantilarinda &6zellikle, anne babalara Onerilerde bulunuyoruz. Yani
cocuklariyla daha fazla iletisime gecmeleri gerektiginden bahsediyoruz
velilerimize. Cilinkii anne ve babayla problemi ¢bzemedigimiz zaman
cocuklarla da ¢bzemiyoruz. Cocuklara elestirici, yargilayici davranmak, ‘yanls’
seklinde itham etmek yerine onlari ylreklendirme yoluna gitmek gerekiyor

yaratici diigiince igin. ” (014)

Bu orneklerden de anlagilacagi gibi sinif 6gretmenlerin yaratici dusunmeyi
gelistirme slrecinde karsilastiklari en blylUk sorunun aileden kaynaklanmis oldugu
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunda ailenin ¢ocuklariyla beraber vakit gecirmemesinin, onlara
kars! ilgisiz kalmasinin neden oldugu séylenebilir. Bunun yaninda siklikla ( 4 6gretmen )
telaffuz edilen diger bir guclik de kdy ortaminin, burada yetisen ¢ocuklarin yasantisini ve
dislincesini olumsuz etkilemesidir. O6 bununla ilgili yasadi§i sorunu sdyle dile

getirmektedir:

“Benim karsilastigim sorun, &dgrencilerin hayal diinyalarinin bulundugu
ortamdan dolayr ¢ok kisitli olmasidir. Ogrenciler biraz daha sosyal olsalar,
biraz daha merkeze gitseler, blyiik sehirler gbérseler eminim ki daha orijinal,

daha yaratici fikirler ortaya ¢ikar diye diisiiniiyorum. ” (O6)

Gorusme yapilan diger sinif 6gretmenleri ise yaratici disinme becerisini geligtirme

surecinde kargilastiklari sorunlari soyle dile getirmektedirler:

“Dedigim gibi konu igeriklerinin bulundugumuz bélgeye uygun olmamasi
nedeniyle g¢ocugun zihin yapisinda bulunmayan imgelerle yepyeni bir sey
ortaya koymasini bekliyoruz. Bu da yliriiyemeyen c¢ocugu kosturmaya
calistirmaktan baska bir sey degildir. 7 (O1)

“Yaratici disiinmeye ybnelik kazanimlari gerceklegtirirken sikinti gektigim
birinci sey, konunun 6grencilerin ilgisini ¢cekememesi. Kimi konular glizel
oldugu halde ders kitabinda itici gelebiliyor. Kimi konular ise égrenciye belli bir
sey ifade etmiyor. Konularin dikkatlice secilmesi gerekiyor. Ikinci sey ise,
ogrencilerde yaratici dlsiinmeyi gerektiren konulari islerken uzun yazma

aligtirmalari vermeleridir. ” (02)
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“Bazi c¢ocuklar hazirlikli gelir, bazilari hazirliksiz gelir. Bu yaratici
distinmeye ybnelik kazanimlar konusunda hazirliksiz gelenler sorunlar
olusturur. Digerlerinin bunlardan biraz daha farkli olduklari gériilmektedir. ”
(04)

“Cektigim en blyiik zorluklardan birisi sinifin mevcudunun az olmasindan
Otlirii farkl fikirlerin ¢ok fazla ortaya ¢ikamamasidir. Tabi ki 6grencilerin daha
etkin 6grenebilmeleri igin materyal da c¢ok énemli. Bircok materyali bizim
hazirlamamiz gerekiyor. Bu da okul yasaminin ev yasamina girmesine sebep
oluyor. Bir kere daha fazla materyale ihtiyac duymamizin sebebi 6grencilerin
sosyal gevresinin yetersizligidir. Ogrencilerin bu nedenle yasadiklari gevrenin
disinda da farkli bir diinya oldugunu gdsterecek etkinliklere yer verilmesi
gerektigini diigiiniiyorum. ” (05)

“Arag-gere¢ temininde sikinti yasayabilecegimi diigiiniiyorum. En blylik
stkinti da bence budur. Ders ¢ok hareketli gegecekse, c¢ocuk yerinden
kalkacaksa belki sinif ortami bize yetmeyebilir, kliclik gelebilir. Mekén sikintisi
yasadigimizda daha blylik bir yere gegcmek diistndlebilir. Mesela ¢cok amacli
salonumuz var, oraya gecebiliriz veya okulun bahgesine gecebiliriz. Ortam
sorununu bu gekilde halledebiliriz. Arag-gere¢ anlaminda c¢ocuklardan higcbir
sekilde istifade edemiyorum, biitiin arag-gereclerimi kendim temin etmek
durumundayim. Bu da tabi hem maddi olarak hem de is ylikli olarak biraz zor
oluyor benim igin. Belki de ben evde oturup cizecegim, yapacagim yani
bulamazsam. Benim de kendime ait bir yasantim var, ¢ocuklarim var, esim
var, evim var. Onlarla ilgili sorumluluklarim var derken bunlari hazirlamam igin
zaman bulmam, zaman bulsam bile enerji bulmam imkéansiz. Bir de
yasadigimiz yer Kalkandere. Kalkandere’ de ne arayip ne bulabilirim. Cok
onceden bir hazirhk yapmak gerekiyor, ¢ok sistemli ¢calismak gerekiyor, planli
calismak gerekiyor. icabinda 4 hafta sonrasinin konusunu 4 hafta énceden
bakip eksiklerimizi buradan temin etme yoluna gidebiliyoruz, arag-gereg
temininde bu tir yollara bagvurabiliyoruz. Kalkandere’ de O&gretmen
arkadaglardan baska arag-gere¢ temininde faydalanabilecegim higcbir ortam da

yer de yok. Ya da evde kendim hazirlayacagim. ” (013)

Gorildugu dzere yaratici dislinme becerisini gelistirme strecinde sinif 6gretmenleri
pek cok sorunla karsi karsiya kalmaktadir. En fazla glcligun aileden kaynaklandigi
gorilmektedir. Sonuglarin bu yonde ¢ikmasinda ailenin diger iglerini ve sorumluluklarini

yerine getirirken ¢ocuklarinin egitimini ikinci planda gérmeleri, bu yizden de onlara gerekli
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vakti ayirmamalarinin ve ilgiyi gdéstermemelerinin etkisi olabilir. Ayrica ailenin gocuguna
olan baskici tutumu da sonuglarin bu yonde c¢ikmasina neden olabilir. En az telaffuz
edilen sorunlarin ise etkinlikleri uygularken sinif ortaminin yetersiz kalmasi, égrencilerin
derse hazirliksiz gelmesi, zamanin yetmemesi, sinif mevcudunun az olmasi ve uzun
yazma etkinliklerinin olmasi gelmektedir. Bunda mufredatin adir olmasindan dolayi zaman
sikintisi yasanabilecedi, kéy ortaminda bulunan okullarda 6grenim goéren o6grenci
sayisinin az olabilecegi, kdy ortaminda 6grencilerin arastirma yapacaklari kaynaklarin
sinirli olmasindan égrencilerin derse hazirliksiz gelebilecegi, ¢calisma ve ders kitaplarinda

yer alan etkinliklerde 6grencinin seviyesi ve ilgisinin goz ardi edilebilecegi dusunulebilir.

4. 5. 10. HBDOP’ ta Yer Alan Yaratici Distinmeye Yonelik Kazanimlar

Icin Ogretmenlerin Etkinlik Hazirlamaya lliskin Gorusleri

Arastirmaya katillan sinif dgretmenlerine yari yapilandiriimis milakat formunda
Hayat Bilgisi dersinde yaratici disinmeye yonelik kazanimlar i¢in onerilen etkinliklerden
daha iyi etkinlik hazirlayabilme konusunda, kendilerini yeterli goriip gérmediklerine iligkin
distnceleri sorulmustur. Daha sonra da &grencilerde yaratici disinme becerisini
gelistirmek icin HBDOP’ ta 6nerilen etkinliklerden farkl etkinlik tasarlayip tasarlamadiklari
sorulustur. Bu sorularin amaci o6gretmenlerin etkinlik hazirlama konusunda kendi
yeterliligine iliskin goruslerini belirlemek ve farkh etkinlikleri siniflarinda uygulayip
uygulamadiklarini tespit ederek aralarindaki iligkiyi ve nedenleri ortaya koyabilmektir.

Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda Tablo 31 olusturulmustur.
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Tablo 31. Sinif Ogretmenlerin Farkli Ekinlik Tasarlama ile Kendi Yeterliliklerine
lliskin Gorusleri

E 5
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&1 X Etkinlikleri tasarlayan kisiler bizim galistigimiz okul ve sinif ortamindan, X
ogrenci ve veli profilinden haberi yok.
&2 X Kitaplarda, o6grenci farkliliklari, sosyo-ekonomik durumlar dikkate X
alinmamis.
03 X Ogrencileri tanidigim igin onlara uygun etkinlikler hazirlayabilirdim. X
&4 X Sinif seviyesine ve gevreye uygun, gunlik yasantilardan alinan etkinlikler X
hazirlayabilirim.
05 X Her 6grenci disinilmemis, her yerde sinif daha farkli. X
06 X Kisisel donanimimin bu etkinlikleri hazirlamaya ¢ok da yeterli degil. X
&7 X Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini égrendikge ve deneyimim arttikca daha X
iyilerini hazirlayabilirim.
08 X Aciklama yok. X
o9 X Yetenekli degilim. X
&10 X Cocuklarin diizeylerine uygun, anlayabilecekleri ve yorum yapabilecekleri X
etkinlikler hazirlayabilirim.
o1 X Kendimi yeterli gérmUyorum. X
012 X Ogrencileri daha iyi tanidigim icin daha iyi etkinlikler hazirlayabilirim. X
013 X isin icinde oldugumuz igin daha iyisini hazirlayabiliriz. X
&14 X Hazirlayabilirim ama her 6grenciye hitap edecek etkinlikleri segcmek ¢ok X
onemli.
015 X Aciklama yok. X

Tablo 31 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin blylk ¢ogunlugu yaratici
distinmeye yoénelik kazanimlar igin Onerilen etkinliklerden daha iyi etkinlikler
hazirlayabilecegini ifade etmektedirler. Daha iyi etkinlikler hazirlayabilecegini dusinen 12
ogretmen iken, HBDOP’ ta yer alan etkinliklerden daha iyi etkinlik hazirlayamayacagini
dusinen 3 6gretmen bulunmaktadir. Tablo 31 incelendiginde gene Hayat Bilgisi dersinde
ogrencilerin yaratici dudslinme becerisini gelistirmek i¢cin 10 &gretmenin o6nerilen

etkinliklerden farkli olarak etkinlikler tasarladiklari, 5 6gretmenin ise siniflarinda farkl
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etkinlikler uygulamadigi gértilmektedir. Katihmcilardan O3, 05 ve 012 ise Hayat Bilgisi
dersi kitaplarinda onerilen etkinliklerden daha iyi etkinlik hazirlayabilecegini disunduagu
halde &grencinin durumundan ve zaman vyetersizliginden dolay!r farkli etkinlikler
tasarlayamadiklarini dile getirmektedir. Bu konuya iligski 6gretmenlerin gorisleri su

sekildedir:

“Onerilen etkinlikler iyi ama her 6grenci diisiiniilmemis tabi ki. Her yerde
sinif daha farklidir. Daha iyi etkinlikler hazirlayabilirim; fakat bunun igin daha
fazla zamana ihtiya¢c duyabiliim. Bu da ¢ok mimkiin olmaz. Zaman
yetersizliginden dolayr ¢ok farkli etkinlikler tasarlayamiyorum. Kazanimlarla
6nerilen siire tutmadidi igin zorluklar yagiyorum. ” (O5)

“Daha iyi etkinlikler hazirlayabilirim. Clinki 6égrencileri daha iyi taniyorum.
Hazirlayicilarin da egitimci olmalari gerektigini digtiniiyorum. Farkli etkinlikler
tasarlamadim ¢linkli ders siresi buna uygun degdil. Kitaptaki bditiin etkinlikleri
uygularsak stire yetersiz kaliyor. Sinif mevcudu 20 oldudu igin her bir etkinligi
biitiin 6grencilerle yapmak zaman aliyor. ” (012)

“Daha farkli 6grencilerle gcalissaydim daha iyi etkinlikler hazirlayabilirdim.
Clnkii 6grencilerimi tanidigim icin onlara uygun etkinlikler hazirlamis olurdum.
Farkli etkinlikler tasarlamiyorum. Ogrenci insanin elini kolunu bagliyor. Bir de

benim Hayat Bilgisi dersine karsi tutumum bunu etkiliyor. ” (O3)

Onerilen etkinliklerden daha iyi etkinlikler hazirlayabilecegini diisiinen ve siniflarinda
farkli etkinliklere yer veren sinif 6gretmenleri, kitaplarda yer alan etkinliklerde égrencilerin
seviyeleri, bireysel farkhliklari ve bulundugu g¢evrenin dikkate alinmadigini, égrencilerini
daha iyi tanidiklarini gerekge olarak géstermektedir. Bu konu ile ilgili O1 ‘ Evet, daha
iyisini hazirlayabilirim. Béyle de yapiyoruz. Cogu zaman kitaplar kullaniimiyor. Hedef
davranisa ulasmak adina kendi 6zgiin ¢alismalarimizla yol aliyoruz. Cilinki bu etkinlikleri
tasarlayan kisilerin bizlerin ¢aligtigi sinif ve okul ortamindan, &grenci ve veli profilinden
zerre kadar haberleri yok. ’ seklinde gorus belirtirken O2 ‘ Hayat Bilgisi dersinde zaten tiim
kazanimlari kitaba bagll kalarak islemiyorum. Farkli etkinlikler hazirliyorum. Clnki kitap
ogrenci farkliliklari, sosyo-ekonomik durumlar gbz éniine alinmadan hazirlanmis. Evet,
Hayat Bilgisi derslerinde cok farkli yaratici digstinme etkinlikleri tasarliyoruz. ’ seklinde
disiincesini dile getirmektedir. O15 ise duslincesini sdyle ifade etmektedir: °
Hazirlayabilirim. Farkli seyler de yapiyorum. O etkinlikleri yapmis olmak icin yapiyorum;
ama onun diginda degisik kaynaklar arayarak, tarayarak, farkl seyler ilave ederek farkli

etkinlikler yapryorum.’
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Katihmcilardan O9 ve O11, etkinlik tasarlama konusunda kendilerini yeterli
goérmedikleri icin 6nerilen etkinliklerden daha iyi etkinlik hazirlayamayacaklarina ve
siniflarinda farkh etkinlikler tasarlamadiklarina deginmektedirler. Bu konu ile ilgili
katiimcilardan O9 “ Sinif &gretmenlerine verilen rol: Her seyi yapacak! Yapabiliyor
muyum? Hayir. Tam anlamda yapamiyorum c¢linkl yetenekli degilim. Varolan etkinlikleri
uyguluyorum. ” seklinde distncesini belirtmistir. 011 ise ‘ Kendimi bu konuda yeterli
goérmiyorum. Etkinligim yok. Ders kitabi diginda bir etkinligim yok. ’ seklinde gorus
bildirmigtir.

Katilimei 6gretmenlerden yalniz O6 kisisel donaminin farkli etkinlikleri hazirlamaya
pek de yeterli olmadigini ancak sinifinda zaman zaman farkli etkinliklere yer verdigini
ifade etmektedir. 06 ‘ Hazirlayamazdim. Ciinki kisisel donanimimim bu etkinlikleri
hazirlamaya ¢ok da yeterli olmadigini digiiniiyorum. Bazen tasarliyoruz. Ornegin
ogrencilerle beraber zihnimizde cegitli hikdyeler olugturup sinifta anlatiyoruz, hayali
hikayeler. ’ seklinde gorus bildirmektedir.

Goruldugu uzere mulakata katilan sinif 6gretmenlerin baylik gogunlugu Hayat Bilgisi
dersinde yaratici diusunmeye yonelik kazanimlar icin onerilen etkinliklerden daha iyi
etkinlik hazirlayabilecegini distinmekte ve derslerinde farkh etkinlikler tasarladiklarini
ifade etmektedirler. Onerilen etkinliklerin dgrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
almadigini, 6grencinin bulundugu sosyo ekonomik ve kdiltirel c¢evreyi gbz onunde
bulundurmadigini ileri strmektedirler. Bu ylizden 6gretmenlerin farkli etkinliklere ihtiyag
duymasi, siniflarinda farkh etkinlikleri uygulamasina firsat oldugu soéylenebilir. Ayrica
ogretmenlerin 6grencilerde yaratici dusinme becerisini gelistirmek igin farkli kaynaklar
analiz ederek bunlardan faydalanmasi sonucunda kendini gelistirebilecegi ve farkli

etkinlikler hazirlayabilecegi disunulebilir.

4.5. 1. HBD@P’_ ta Yer Alan Yaratici Dislinmeye Yonelik Kazanimlarin
Islenig Surecine lligkin Agiklamalar

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine yonelik hazirlanan yari yapilandiriimig
mulakat formunda her sinif dizeyinden yaratici digiinmeye yonelik bir kazanim 6érnegi
verilerek, o kazanim igin onerilen etkinligi nasil uyguladiklari, 6grencilerin o etkinlige
katilim dizeyinin ne oldugu ve o kazanimin amacina ulasip ulasiimadigi sorulmustur.
Verilen kazanim orneginin nasil iglendigine dair bazi katihmci 6gretmenlerin yaptigi
konusmalardan alinan alintilar sinif diizeylerine gére asagida sunulmaktadir:

1. Sinif

A.1.32 Trafikteki cesitli sesleri tanir, aralarindaki farklihklari ayirt eder ve bunu

6zgln bigcimde ifade eder.
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“Oncelikle aracglarin resimlerini géstererek seslerini tahmin ettirdim. Daha
sonra internet ortamindan gérsel ve isitsel sunumlar izlettim. En son olarak da
cevresindeki trafik araclarinin seslerini dramatize ettirdim. Bu sekilde
cevresindeki araglarin neler oldugunu ve gergek seslerini daha iyi 6grenmis
oldular. Katilim diizeyi iyiydi, sinif ¢ok kalabalik olmadigi icin katihm diizeyi
iyiydi, herkesi katmaya caligtik. Kazanim amacina ulastigini ddigtindyorum

clinkii onlardan déniit aldim. ” (O6)

Goruldugu Uzere yaratici duginmeye yonelik kazanimlar icin Onerilen etkinlikleri
siniflarda uygulayabilmek ve her 6grencinin bu etkinliklere katilimini saglayabilmek icin
siniflarin  kalaballk olmamasinin bu kazanimlari kazandirmada bir firsat oldugu

dusintlmektedir.

“Sinifta trafik ortami olusturduk. Ambulans, itfaiye araci ve polis aracini
canlandirdik. Onlarin seslerini sinifta ¢ikarttik. Sonra birkag 6grenciyi
arkalarina déndiirerek acil durum yarattik. Onlarin seslerini verdim, seslerin
hangi tasita ait oldugunu bulmalarini istedim. Sinifa girmeden 6nce kapidan
cep telefonundan onlarin seslerini dinlettirdim. Igeri girdigim zaman bu ne
sesiydi c¢ocuklar fark ettiniz mi, hangi ara¢ gecti diye sordum. Konusma
etkinligi de yaptik.

_ Ambulans sireni neden ¢aliyor acaba?

_ Hasta gétiirtiyordur, hastaneye yetistiriyordur.

_ Niye ben ona yol vermek zorundayim? gibi... O yol vermeyi de canlandirdik.
Ben siirticliyiim arkamda da ¢ocuk ambulans oldu, o sirenini ¢ald..

_ Acaba bana ne mesaj vermeye cgalisiyor? diye sordum. Odgrenciler de o
zaman:

_ Ogretmenim arabada hastasi var, hastaneye gitmesi lazim. Bazisi da:

_ Ogretmenim siz kenara g¢ekilmezseniz hasta élebilir diye cevap verdi, ben
kenara gittim.

_ Yolun acik olmasi lazim, o ¢ok hizli gitmesi gerekiyor 6gretmenim, ¢linki o
hasta gétiriiyor. Bu gsekilde konusarak da bu etkinligi yaptik. Kazanim
amacina ulasti tabi ki. Cocuk ambulansin hasta tagidigini bildigi igin siniftaki
calismalar daha kolay oldu. Mesela bazi cocuklar ben anlatmadan diger
aracglarin kenara gitmesi gerektigini séyledi. Donanimi olan g¢ocuklar onu
rahatlikla soéyleyebildi. Hi¢ ambulans kelimesini duymayan, itfaiyenin ne

oldugunu bilmeyen gocuklarla bu etkinligi yapmak daha zordur. ” (015)
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Gorlldugu Gzere yaratici distinme becerisini gelistirmek icin uygulanan etkinliklerin
amacina ulasabilmesinde 6grencilerin sahip oldugu 6n birikimin énemine vurgu
yapiimaktadir.

2. Sinif

A.2.26 Okulu, 6gretmeni ve arkadaslariyla ilgili duygu ve dusuncelerinin zaman

icinde nasil degistigini gérsel materyaller tasarlayarak agiklar.

“Ben burada kazanimi gérsel materyaller kullanarak yaptirmadim. Biz bu
dersi sézlii, soru-cevap seklinde igledik. Ogrencilerime tek tek gegen yil ve bu
yil arasindaki fiziki farkliliklari sordum en bagta. Gegen sene nasil
gérindyorduk, bu sene nasil gériinliyoruz seklinde. Genel olarak boylarinin
uzadigindan, dislerinin degistiginden ve birka¢ kisinin gézliik takmaya
basladiklarindan bahsettiler. Daha sonra anaokulu ve simdi okuduklari okul
arasinda benzer ve farkli yénleri bulmalarini istedim. Bu konuda konustuk. Bu
noktada anaokulu ve ilkokuluna ¢ocuklarin bakig agilarini gérmiis olduk. En
sonda da 1. sinif ve 2. sinif arasindaki benzer ve farkli ybénleri tartistik. Bu
noktada bana olan tutumlarindaki degisiklikleri, arkadaslari arasindaki iliskileri
gbzden gecirdik. Hissettikleri hakkinda kendilerini ézgiirce ifade etme sansi
verdim. Burada herhangi gérsel materyal kullanmadim ya da &yle bir sey
tasarlamalarini  istemedim. Maksadim duygularindaki degisimleri fark

etmeleriydi. ” (O1)

Goruldugu uzere O1, dgrencilerin hem fiziki hem de duygularindaki degisimlerini
fark etmelerini saglayarak yaratici diginme becerisinin gelisimine katki saglayabilecegini
disinmektedir.

B.2.18 Ailesindeki yardimlagmayi go6zlemleyerek, aile iginde Ustlenebilecegi

gorevlerle ilgili yeni fikirler Uretir.

“Onceki giin 6grencilerimden evlerindeki yardimlasmayi gézlemlerini
istedim. Ertesi giin kimler ne gbzledi, evdeki yardimlasmaya kimler katiimiyor,
yardimlasma olan evlerde nasil bir ortam var gibi sorularla &grencileri
konusturdum. Ogrenciler deneyimlerini anlatarak derse katildi. Her égrenci
kendi ailesinden 6rnekler verdi. Sonra bir anlasma yapilarak herkesin aksam
evde annesine sofrayl hazirlamada ve toplamada yardimci olmasini istedim
ve ertesi giin neler oldugu konusuldu. Evet, kazanim amacina ulasti ¢linkdi

sinifta ve ailede yardimlasma arttr. 7 (012)
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Gorildugu Gzere yaratici distinmeye yonelik kazanimlarin amacina ulasabilmesi ve
devaminin saglanabilmesi igin dgrencilerin 6grendiklerini evinde uygulamasi, ailenin de bu
tarz etkinliklere destek olmasinin 6nemli olduguna dikkat cekilmektedir.

3. Sinif

B.3.3 Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder.

“Dersi Goérsel Sanatlar dersiyle birlestirdim. Hayat Bilgisi dersinde her
ogrenci hayalindeki evi s6zl(i olarak tasarlatip, Gérsel Sanatlar dersinde o evi
resmetmek veya model olarak, maket olarak yapmalarini istedim. Ortaya ¢ok

glizel seyler ¢ikti, amacina ulasti. ” (02)

Gorldldugu tUzere Hayat Bilgisi dersinin Goérsel Sanatlar dersiyle baglanti kurularak
islenmesinin, disiplinlerarasi bir iligkinin olmasinin vyaraticihda katki saglayacagi

dusintlmektedir.

“Gruplar olusturdum. Her bir grup 4 kisiden olustu. Cocuklara bos bir
ayakkabr kutusu ve kibrit kutulari getirdim. Ayakkabi kutusunun pencerelerini
yaptilar, keserek kapilarini yaptilar. Kibrit kutularini evin esyalarina benzeterek
tamamen kendilerine 6zgu yerlestirdiler. Yaptiklari etkinlikleri tamamladiktan
sonra okul koridorunda sergilediler. Merak edip yanlarina gelen cocuklara
yaptiklari etkinligi anlattilar. Cogunluk, yani %90 oraninda etkinlige katildi. Ara
sira kendi aralarinda tartisma olsa da yaptiklari etkinlikten keyif almiglardir. Bu

etkinlik sonunda mimariik meslegini merak edip arastiranlar olmustu. ” (011)

Goraldugu Uzere o6grenciler gruplara ayrilarak her bir gruptan, verilen nesneleri
gercek amaclari disinda farkli amaglar icin kullanmalari ve kendilerine 6zgl bir Grln
meydana getirmelerini istenmekte ve bodyle bir etkinligin yaraticiiga katki saglayacagi

dusinitlmektedir.

4. 5. 12. Sinif Ogretmenlerin Meslektaslarina Hayat Bilgisi Dersinde
Ogrencilerin Yaratici Dugstinme Becerisini Geligtirmeye Yonelik Onerileri

Aragtirmada katilimci  ogretmenlere yaratici digunme becerilerini  geligtirme
konusunda meslektaglarina neler dnerebilecekleri sorulmustur. Ogretmenler tarafindan
meslektaslarinin yaratici distinme becerisini gelistirme konusunda fikir sahibi olmalarina

katki saglamak igin ¢esitli dneriler getiriimis ve Tablo 32°’de sunulmusgtur.
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Tablo 32. Yaratici Diisinme Becerisinin Gelistirimesine Yénelik Oneriler

ONERILER OGRETMENLER
Ogrencilere 6zgir bir sinif ortaminin sunulmasi 01,02,05,015
Farkll arag-gere¢ ve materyallerin kullaniimasi 04,05,09,013
Ogretmenin kendini gelistirmesi 03,08,011
Hayat Bilgisi ders, ¢calisma ve kilavuz kitaplarina bagh kalinmamasi 01,06,013
Cesitli etkinliklerin tasarlanmasi 01,013,014
Gezi-gdzlem galismalarinin yapiimasi 06,010,014
Aile ile iletisim halinde olunmasi 01,015
Zumrelerle is birligi yapilmasi 011,013
Ogrencilerin kendilerine giiven duymasini saglama 01,02

igi ve yeteneklerine gére ddrencilere sorumluluk verme 015
Ogrenciye arastirmaya yénlendirme 04

Farkl yéntem ve tekniklerin kullaniimasi 05
Ogrencilerin gézlemlenmesi 015

Yasanilan gevrenin sartlarini dikkate alma 012
Ogrencinin seviyesini dikkate alma (o)}

Kilavuz kitaplarindan faydalanma 011

Tablo 32’ den de goérilecegi gibi kendileriyle milakat yapilan égretmenler yaratici
distinme becerisinin geligtiriimesine yonelik meslektaslarina 16 tane dneri sunmuslardir.
Bu oOnerilerden en c¢ok dile getirilenler ise 6gretmenin 6grencilere 6zglr bir sinif ortami
sunmasi ile farkl arag-gere¢ ve materyallerin kullaniimasina 6zen gdsterilmesidir.
Ogretmenlerin yaratici disinme becerisini gelistirmeye yonelik géruslerinden alintilar ise
soyledir:

Katilimcilardan 4 6gretmen (01, 02, 05, O15) yaraticiigi gelistirme silrecinde
ogrencilerin  kendilerini ifade edebilecekleri 6zgur bir ortamin 6nemine vurgu
yapmaktadirlar. O1’ in gérisi asagidaki gibidir:

“Cocuklarin kendilerini 6zgtirce ifade edebilecekleri sinif ortamlarini
olusturmalar sarttir. Bu &6zgdrliik asla sinif yénetimini etkileyecek diizeyde
olmamali. Clinki kargasanin hakim oldugu bir sinif ortaminda igine kapanik
cocuklar kendilerini yeterince iyi ifade edemezler, buna firsat bulamazlar. Bir
cocuk sessiz, sakin diye ona * yaratici degil, bunun yaraticildi yok ’ diyemeyiz.
Oncelikle ona sans vermeli, ona kendini ifade edebilecedi sinif ortami
hazirlamaliyiz.” ( O1)
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Katihmci 6gretmenlerden 04, O5, 09 ve 013 Hayat Bilgisi derslerinde farkli
kaynaklarin, arag-gere¢ ve materyallerin kullaniimasinin égdrencilerin yaraticiligina katki

saglayacagini ifade etmektedirler. 013’ in bu konudaki dnerisi su sekildedir:

“Bol bol arag-gere¢ kullansinlar, bol bol materyal kullansinlar. Neden? Ben
kendi adima calistigim bélgedeki ¢ocuklarin hazirbulunusluklari ¢ok eksik.
Cocugun bir diinya gorigi yok, bircok sey onun igin soyut kaliyor, yukarida
kaliyor. Yani bu soyutlugu giderebilmek agisindan bol arag-gere¢ ve malzeme

kullanmak gerekiyor...” ( 013 )

O3’ e gore yaraticiligin gelistiriimesi igin 6gretmenlerin alisilagelmis kaliplardan
arinmas! ve yaratici dusiinmeye sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenin gérisleri

asagidadir:

“Hayat Bilgisi dersi ¢ocuklar icin ¢ok 6nemli ama standartlarin digina
¢cikilmali, yani 6grenciye yaratici dlistinme becerisini kazandirirken égretmenin

de yaratici olmasi gerekiyor. ” ( 03 )

Ogretmenlerden 014 dgrencilerin farkli zeka alanlarina hitap edebilecek etkinliklerin
tasarlanmasinin égrencilerin yaraticii§ina katki saglayacagini distinmektedir. 014’ {in

gOruslu asagidaki gibidir:

“Farkli zeka alanlarini kullanacak etkinlikleri tasarlamak olabilir yani

cesitliligi saglamak agisindan. ” ( 014 )

O14’e gore yaraticiigin gelistirimesinde gereken bir diger nokta da sinif igi
ortamlardan farkli olarak gercek ortamlarda g¢ocuklarin bulundurulmasini saglamaktir.
Ogretmenin goriisleri asagidadir:

“Gezi-gbzleme sikca yer verilebilir, konularin el verdigi 6lgiide.

Bulundugumuz c¢evrenin de kosullarini dikkate alarak gezi-gézleme yer

verilebilir. Clinki insanlar gbrdiigii seyleri, birebir temas halinde oldugu seyleri

kolay kolay unutamiyor. ( 014 )

Ayrica O1, 06 ve 013 yaratici diisinme becerisini gelistirme sirecinde Hayat Bilgisi
ders, calisma ve kilavuz kitaplarindan uzak durulmasini, onlara bagl kalinmamasi

gerektigini ifade ederken, O11 kilavuz kitaplarindan yararlanmanin, onlari kullanmanin
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cok énemli oldugunu belirtmektedir. Bunda O11’ in kendisinin disiinemeyecegi, aklina
gelemeyecegi farkh etkinliklerin kilavuz kitabinda olabilecegi distnulebilir.

Gorildugu Uzere milakata katilan 6gretmenlerin meslektaslarina en ¢ok Hayat
Bilgisi dersinde farkli arag-gere¢ ve materyal kullanmalarini ile siniflarinda 6zgur bir ortam
olusturmalarini tavsiye ettikleri gérilmektedir. Bunda baskici, her seye midahale edilen
ve Ogrenci davranislarinin surekli elestirildigi bir ortamda &6gdrencinin  kendini ve
distlncelerini rahatca ifade edemeyecedi dusUnllebilir. Ayrica hem konuyu
somutlagtirmasi hem de 6grencilerin farkli malzemeleri, materyalleri kullanarak daha farkli
seyler Uretmesinin 6grencinin yaraticiligina katki saglayacagi soylenilebilir.

Mulakatlardan elde edilen veriler analiz edildiginde, mulakata katillan sinif
ogretmenleri yaratici diisiinme becerisini kazandirmak igin en ¢ok grup ¢alismalarina ve
isbirlikli 6grenmeye yer verdikleri gérilmustir. Mllakata katilan é3retmenler yaraticiligi
gelistirme surecinde dgretmenlerin aktif olmasini, égrencileri yaratici disinmeye tesvik
ederek onlara rehberlik yapmasini savunduklari goriimuigtir. Drama ve soru-cevap
yénteminin yaraticiligi gelistirme strecinde en ¢ok kullanilan yéntemler olarak karsimiza
ciktigr goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler HBDOP’ ta yer alan yaratici diisinmeye yonelik
kazanimlar igin dnerilen etkinliklerin yaratici disinme becerisini kazandirmada kismen
etkili oldugu savunmaktadirlar. Milakata katilan 6gretmenler en ¢ok sorgulayici, girisken,
meraklh ve arastirmaci oOzelliklere sahip olan 6grencilerde yaratici disinme becerisini
gelistirmenin daha kolay olacadini savunmaktadirlar. Muilakata katilan 6gretmenlerin
cogunlugu vyaratici dusunmeye yonelik kazanimlari yeterli goérmediklerini dile
getirmislerdir. Mulakata katilan 6gretmenler ayrica ders, calisma ve kilavuz kitaplarinin
yaratici dusinmeye pek katki saglayamadigini diusunmektedirler. Bunun yani sira
yaraticihdi gelistirme surecinde siniflarinda ve okullarinda bulunan arag-gere¢ ve
materyalleri yeterli bulmadiklarini ifade etmislerdir. Mulakata katilan &gdretmenler
yaraticihdi gelistirme surecinde karsilagilan en buyuk sorunun aileden kaynaklandigini
ileri sirmektedirler. Mllakata katilan sinif dgretmenlerin blylk ¢ogunlugu Hayat Bilgisi
dersinde yaratici distinmeye ydnelik kazanimlar i¢in Onerilen etkinliklerden daha iyi
etkinlik hazirlayabileceg@ini dusinmesi ve derslerinde farkli etkinlikler tasarladiklarini ifade

etmesi ulasilan diger bulgular arasindadir.



5. TARTISMA

HBDOP’ ta yer alan yaratici disiinmeye yénelik kazanimlarin islenis siirecinde sinif
ogretmenlerinin 6gretme ve 6grenme uygulamalarinin incelendigi ve &grencilerin bu
uygulamalara katihm dlzeylerinin belilenmesi amaglandigi bu arastirmanin  bu
boliminde, elde edilen bulgular ile literatirde bu alana yakin yapilan c¢alismalarda
ulasilan sonuglarin ortak ve farkli yonleri karsilastirmali olarak yorumlanmistir. Bu
kapsamda sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi 6gretim programina ve yaratici

distinmeye yonelik goriglerini iceren tartismalara yer verilmistir.

5. 1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile ilgili Bulgulara Yénelik

Tartisma

Bu arastirmada gézlemlerden ulasilan bulgulardan birisi, arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin  Hayat Bilgisi dersinde &drencilere yaratici disinme becerisini
kazandirmak igin en gok soru-cevap yéntemini kullandiklaridir. Ogretmenlerin gorisleri de
bu bulguyu desteklemektedir. Benzer olarak Yasavur (2013) da yapmis oldugu c¢alismada
3. sinif Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere yaratici distinme becerisini kazandirabilmek igin
sinif 6gretmenlerin programda 6nerilen yontem ve tekniklerden en sik gésterip yaptirma
yontemi ile soru-cevap teknigini kullandiklarini vurgulamaktadir. Demir ve Ozden (2013)
yapmig olduklari aragtirmanin sonucunda sinif ddretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde
ogrenci merkezli strateji, yontem ve tekniklerin 6nemine inandiklari halde cesitli
nedenlerden dolay! bu strateji, yontem ve teknikleri uygulayamadiklari, en ¢ok anlatim
yontemini kullandiklari gérilmustur. Aykag (2011) ise Hayat Bilgisi dersi programinin
tanitiminda 6grenciyi 6grenme surecine katan yontemlerin kullanilacaginin belirtiimesine
karsin, yaptigi arastirma sonucunda ogretmenlerin bu yodntemleri etkin bir gekilde
kullanmadigini, etkinlikler icerisinde daha ¢ok soru-cevap, fotograf ve resim inceleme,
anlatim, tartisma, beyin firtinasi ydontem ve tekniklere yer verildigini saptamistir. Bu durum
gbzlemden elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Yapilan gézlem bulgularinda
kilavuz kitaplarinda yaratici dusunmeye yonelik etkinlikler i¢in soru-cevap teknigi, beyin
firtinasi yontemi, anlatim ydntemi, gorsel anlatim teknigini, tartisma ydntemi, drama
yontemi Onerildigi ve sinif ogdretmenlerinin  bu yontem ve teknikleri uyguladidi
gOrulmektedir.

Anketten elde edilen bulgulara gére HBDOP’ ta yer alan yaratici diisiinmeye yonelik
kazanimlarin égrencilerin yaratici disinme becerilerine etkisine iliskin mezuniyet, cinsiyet

ve okutulan sinif diizeyi degiskenlerine gére sinif 6gretmenlerin HBDOP alt boyutunda
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elde ettigi puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur. Benzer olarak Cakir
(2007) da calismasinda Hayat Bilgisi dersi kazanimlarinin programda &énerilen etkinlikler
ile gergeklegtirilebilirligine iligkin 6gretmen goruslerinin cinsiyet, dgretmenlerin mezun
olduklari okul turt ve okuttuklari sinif duzeyi degiskenlerine bagli olarak farkllik olup
olmadigini belirlemek Uzere yapilan testler sonucunda anlamli bir farklilik bulunamamistir.
Bu durum programin uygulanmasinda cinsiyetin, okutulan sinif dizeyinin ve mezun
olunan programin énemli bir etken olmadigini gostermektedir.

Bu arastirmada gézlem teknigi ile edinilen verilerin analizinden elde edilen
bulgulardan birisi de Hayat Bilgisi dersinde vyaratici disinme becerisinin
kazandirimasinda en ¢ok kullanilan arag-gerecin ders ve galisma kitaplari oldugudur.
Yasavur (2013) da calismasinda 6gretmenlerin ilkdgretim 3. sinif Hayat Bilgisi dersinde,
ogrencilere yaratici disinme becerisini kazandirmak igin en ¢ok kullandiklari materyalin
ders ve calisma kitaplari oldugunu belirlemistir. Ayrica ders ve ¢alisma kitaplarinin genel
ve 0zel becerileri kazandirmada etkili oldugu goértlmistir (Karaca, 2008). Glven (2010)
ise yapmis oldugu calismada Hayat Bilgisi ders kitaplarinda kazanimlari gergeklestirmeye
yonelik yeterince 06rnek bulunmamasi ve oOgrencilerin sinifta aktif rol almasini
saglamamasi bakimindan yetersiz gérmektedir. Ogretmenlerle de yapilan milakatlarda
ogretmenler  Onerilen  etkinlikleri  yeterli  bulmadiklarini, daha iyi etkinlikler
hazirlayabileceklerini dile getirmigtir.

Milakata katilan dégretmenler Hayat Bilgisi dersinde yaratici dislinme becerisini
gelistirmek icin sinif ve okullarinda bulunan arag-gerecler ve materyalleri yeterli
bulmadiklarini dile getirmistir. Tuncer (2009) da yapmis oldugu ¢alismada ayni noktaya
dikkat cekerek ilkégretim 3. sinif Hayat Bilgisi dersi dgretim programinda dnerilen arag-
gereclerin  dgretmen goérUglerine goére kolay elde edilebilir nitelikte olmadigini
vurgulamistir.

Ogretmenlerle yapilan milakatlarin verileri incelendiginde HBDOP’ teki yaratici
disinmeye yonelik kazanimlarin égrencilere kazandirilmasi surecinde sinif 6gretmenlerin
sinif icinde uyguladiklari dizenlemenin baginda grupla c¢alisma ve isbirlikli 6grenme
oldugu goérulmektedir. Ekinci Isik (2007) yapmis oldudu ¢alismada ise bu bulgunun aksine
temeli isbirligine dayanan Proje Tabanhh Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi
uygulanan o6grencilerle, kontrol grubunda yer alan o6grencilerin yaraticilik testi sontest
puanlari arasinda farkhlik géralmemigtir.

Kihg (2010) yaptigi calismada &gretmenlerin aile katihmi ¢aligmalarini farkh
sekillerde yerine getirdiklerini, aile katiimi galismalarinin 6gretmen, ogrenci ve aile
Uzerinde olumlu etkileri oldugunu vurgulamaktadir. Ancak aile katihmi calismalarinda

karsilasilan en blylk sorun olarak ailelerin 6gretmenlerin uyguladiklari etkinliklere
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katimamasi goésterilmigtir. Bu calismada 6gretmenlerle yapilan gdérismelerde benzer
bulgulara ulasiimigtir. Mulakat sonuglar incelendiginde sinif 6gretmenlerin yaratici
distinme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikleri uygulama slrecinde aileden
kaynaklanan birtakim sikintilarin ve sorunlarin oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenlerin
veli toplantilarinda aile katilimina yénelik dnerilerde bulunmalarina karsin sinif i¢i yapilan

etkinlikler aileler tarafindan destek gérememektedir.

5. 2. Yaratici Diisiinme Becerisi ile ilgili Bulgulara Yonelik Tartisma

Arastirmada gdézlem ve miulakattan elde edilen genel bulgulardan birisi
ogretmenlerin yaratici disinme becerisini gelistirmek icin ozgurlugun ve iletisimde
rahathgin saglandigi, farkh fikirlere énem verildigi bir ortami siniflarinda sunmasidir.
Ancak 6grencilerin yaratici disinme becerisini gelistirmeyi 6zendirecek “aferin”, “cok
glzel” gibi sozel ifadelerden ve pekistirmelerden yararlaniimadigi gézlem araciligiyla
kanitlanmistir. Benzer olarak Akdag ve Glines (2003) yapmis olduklari calismada paralel
sonuglara ulasmistir. Ogretmen davranislarinin  okullarimizda 6grencilerin  yaratici
dusince, tutum ve becerilerinin gelisimine ne Olgide bir ortam hazirladiginin
belirlenmesine yonelik yaptiklari ¢calismada 6gdretmenlerin genellikle 6drencilerde yeni
dislncelerin ortaya cikmasini tesvik ettikleri, 6grencilere karsi ¢ok kati ve sert
davranmadiklari, disinceleri 6zglrce sdylenmesini pek engellemedikleri, olumlu 6grenci
davraniglarini yerine gore takdir ettikleri, 6grencilere karsi pek alayci bir tavir icinde
olmadiklari gérilmustir. Fleith (2000) ise yaptigi arastirmanin sonunda égrencilere gesitli
secgenekler sunan, farkl fikirlerin kabul edildigi, given duygusunun arttirildigi, 6grencilerin
glcli yanlarina ve ilgilerine odaklanan bir 6grenme ortaminda hem 6dretmenin hem de
oégrencinin yaraticiliginin arttigini belirtmistir ( Uysal, 2009”dan aktaran: Yasavur, 2013).

Yenilmez ve Yolcu (2007) ise 6gretmenlerin derslerdeki tutum ve davraniglarinin
ogrencilerin yaratici duaslinme becerilerinin gelisimine katkisini  belirleyebilmek igin
yaptiklari ¢calismanin sonucunda mezun olunan kuruma goére dgretmenlerin derslerindeki
tutum ve davraniglarinin yaratici disiinme becerisinin gelisimine katkisinda anlamh bir
farklilk bulmustur. Benzer olarak anketten elde edilen bulgularda yaratici diglinmeye
yonelik kazanimlarin, 6grencilerin yaratici dugunme becerisine etkisinin belirlenmesinde
sinif dgretmenlerin mezuniyet durumuna gére 6gretmen alt boyutunda anlaml bir farkin
oldugu ve sinif 6gretmenligi mezunu 6gdretmenlerin elde ettikleri puanlarin daha yuksek
oldugu goérualmustir. Yildinm (2006) ise yapmis oldugu ¢alismada yaraticilik ve yaraticilik
alt boyutlarinda ¢ocuklar ve 6gretmenler arasinda bir iliski gorulmemis, 6gretmenlerin

yaraticilik puanlarinin mezun oldugu programa gore farklilagmadigi saptanmigtir.
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Tekin Gurgen (2006) calismasinda yaraticiligin gelismesine, ihtiya¢g duyulan yaratici
bireylerin yetismesine en fazla olanak saglayan sanat dallarindan birinin muzik egitimi
oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmanin sonucunda ise ders programlarindaki tim
derslerin yaratici etkinlikler icermesi gerektigi 6nerilmektedir. Arastirmada ulasilan
mulakat bulgularindan birisi de sinif 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersi programindaki
yaratici dusinmeye yoOnelik kazanimlari yeterli bulmadigidir. Bunun nedeni olarak
katihmci bir 6gretmen ise yaraticihgin muziksel zekayla i¢ ice oldugunu; ancak Hayat
Bilgisi dersi programinda 6grencilerin muziksel zekasina hitap edecek kazanimlari eksik

buldugu igin yaratici disinmeye yonelik kazanimlari yeterli bulmadigini dile getirmistir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

Bu bdlimde, Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan yaratici disiinmeye
yonelik kazanimlarin égdrencilerin yaratici diisinme becerisine etkisi hakkindaki 6gretmen
goéris ve uygulamalarini belirleyebilmek amaciyla yapilan bu calismada elde edilen
bulgular paralelinde ulasilan sonuglar ve bu sorunlar dogrultusunda gelistirilen c¢esitli

Oneriler sunulmustur.

6. 1. Sonuglar

Aragtirmanin nicel verilerinden elde edilen bulgulara gére HBDOP’ teki yaratici
distinmeye kazanimlarin 6grencilerin yaratici distinme becerisine etkisinin 6gretmenlerin
mezun oldugu alana bagl olarak sinif yonetimi, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretmen
alt faktorlerindeki goruslerinde anlamli farkhliklar oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya
katilan égretmenlerin SOA’ dan mezun olanlarin SOA’ dan mezun olmayanlara gére sinif
yonetimini didzenlemede, yaraticihgi gelistirecek cesitli yontem ve teknikleri surece
katmada ve d6grenciyi yaratici disinmeye tesvik etmede daha etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Arastirmanin veri analizi incelendiginde, Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer
alan kazanimlarin dAgrencilerin yaratici dusinme becerisine etkisinin 6gretmenlerin
cinsiyetlerine, okuttuklari sinif dizeylerine goére istatistiksel olarak anlaml farkhlik
gOstermedigi gortlmastir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun oldugu alana
gére HBDOP, fiziksel kosullar ve kilavuz kitabi alt faktdrlerinde anlamh farklilik
gOstermedigi bulgularina ulasiimistir.

Arastirmaya katilan sinif é6gretmenlerinin géruslerinden elde edilen bulgulara gore
HBDOP’ teki yaratici diisiinmeye ydnelik kazanimlarin iglenis siirecinde 6grencilerin yeni
ve farkli fikirler Uretebilmelerini saglamak icin sinif ortaminda en ¢ok uygulanan
dizenlemenin grupla c¢alisma ve igbirlikli 6grenmenin oldugu sonucuna varimistir.
Ogretmenler, dégrencilerin birbirlerinin fikirlerine ortak olmak, diistincelerini daha dzgiirce
dile getirmek, drama etkinlikleri yaptirmak ve materyal Uretmelerini saglamak i¢in gruplar
olusturduklarini belirtmislerdir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore katihmci 6gretmenler 6grencide varolan
yaratici dusunme becerisinin ortaya ¢gikmasinda ve gelismesinde en c¢ok Ogretmenlerin
aktif olmasini, 6grencileri yaratici disinmeye tesvik ederek onlara rehberlik yapmasini

savunmuslardir. Ogretmenin sorumlulugunun fazla olmasindan, égrenciyi diisiinmeye
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sevk edecek etkinlikler hazirlamasindan ve lider olusundan kaynaklandidi igin
ogretmenlerin ilk planda olmasini belirtmiglerdir.

Sinif  6gretmenlerinden alinan goruglerden elde edilen verilerin analizine
bakildiginda, égretmenler Hayat Bilgisi dersinde yaratici dislinme becerisini gelistirmek
icin drama ve soru- cevap yontemlerinin tercih ettikleri ydntemler oldugunu ifade
etmelerine karsin gdzlem sonuclarinda en ¢ok soru- cevap ve anlatim yontemleri
kullanildigr sonucuna varilmigtir. Sinif é3retmenleri yaratici disinmeyi destekleyecek
yontemleri tercih ettigini ifade etse de kimi zaman &grencilerin hazirbulunusluklarinin
yeterli olmamasindan kaynakli olarak bu yéntemleri birakip eksiklikleri tamamlama adina
anlatim yéntemi gibi geleneksel yontemleri kullandiklarini da dile getirdikleri gérilmustur.

Sinif dgretmenlerinin HBDOP’ ta yer alan yaratici disiinmeye yénelik kazanimlar
icin dnerilen etkinlikleri kismen yaratici bulduklari sonucuna variimistir. Ogretmenler, bazi
etkinliklerin 6grencilerin hayal gucini kullanmasina, farkli fikirler Gretmelerine imkan
vermesine karsin bazi etkinliklerin ¢ok basit hazirlanmasi, 6zellikle 1. sinifta boyama
etkinliklerinin agirlikta olmasi, égrencilerin farkli zekd alanlarina hitap eden etkinliklerin
bulunmamasi, égrencilerin ¢gevresini dikkate almayan ve ilgisini cekmeyen etkinliklerin yer
almasi onerilen etkinliklerin yaraticihgini engelledigini ifade etmiglerdir.

Arastirma sonuclarina bakildiginda, sinif dgdretmenleri Hayat Bilgisi dersinde
ogrencilere yaratici distinme becerisi kazandirabilmesi ve gelistirebilmesi igin dgrencilerin
sahip olmasi gereken nitelikleri sdyle ifade etmektedir:

e Sorgulayici, merakli, arastirmaci ve girigken olmali,

o Yasadigi cevreyi bilmeli, sosyal ortama girmeli ve iletisime agik olmali,

e Ogrenmeye istekli olmall,

o Yeterli hazirbulunugluga sahip olmali,

Duygu ve disuncelerini ifade edebilmeli,

Aile tarafindan desteklenmis ve gelistirilmis olmali,

Ozgliveni gelismis olmali,

Kelime hazinesi kuvvetli olmali, Turkge'’yi dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmeli,

Go6zlem yetenegine sahip olmali,

letisim araglarini iyi kullanabilmeli,

o Aktarilan kavrama guduilenebilmeli.

Arastirmada mulakata katilan 6gretmenler HBDOP’ ta yer alan yaratici diisinmeye
yonelik kazanimlarin yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Ozellikle kazanimlarin yiizeysel
olarak ele alindigi, hizla gelisen ve degisen bir dunyaya ragmen programda bir yeniligin
ve dedisikligin olmadigi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap veremedigi sonucuna

variimistir.
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Arastirmaya katilan é3retmenlerin ¢ogunlugu ders, ¢alisma ve kilavuz kitaplarinin
hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan yaratici digstinmedeki roliinin yetersiz oldugunu
dile getirmektedir. Kitaplarda ne yapilmasi gerektigi soylendiginden, basit etkinlikleri
icerdiginden &gretmen ve oOgrencilerin farkli seyleri Uretmeye firsat vermedigini
belirtmislerdir.

Arastirmanin bulgulari incelendiginde 6gretmenler Hayat Bilgisi dersinin islenis
surecinde oOgrencilerin yaratici dusunme becerisini geligtirmek icin okul ve siniflarda
bulunan arag- gere¢ ve materyallerin yeterli olmadidini ifade etmislerdir. Sinif
ogretmenlerin gorisleri incelendiginde bazi okullarda laboratuarlarin, ¢esitli nesnelere ait
modellerin, kazanimlara doénik etkinlik CD’lerin, 06gretimi kolaylastiracak ve
somutlastiracak materyallerin  olmadigi sonucuna varimistir. Goézlem bulgulari
incelendiginde ise en c¢ok tercih edilen arag- gerecin ders ve calisma kitaplari oldugu
goOrulmektedir.

Sinif 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere yaratici disunme becerisi
kazandirirken karsilastiklari gucliklere iliskin 6gretmen goérusleri incelendiginde ise en ¢ok
sorunun aile kaynakli oldugu sonucuna ulasiimistir. Bunun yani sira, kdy ortami, arag-
gere¢ ve materyal yetersizligi, dgrencilerin hazirbulunusluk seviyesinin distk olmasi,
iletisim eksikligi, igerik sikintisi, zaman yetersizligi, sinif mevcudunun az olmasi,
ogrencilerin derse hazirliksiz gelmesi, uzun yazma etkinliklerinin olmasi, sinif
blayUklGginin bazi etkinlikler igin yetersiz kalmasi yaratici disincenin gelismesine engel
teskil eden durumlar oldugu sonucuna variimistir.

Arastirmada milakata katilan o6gretmenlerin ¢ogunlugu Hayat Bilgisi dersinde
yaratici distnmeye ydnelik kazanimlar igin d6nerilen etkinliklerden daha iyi etkinlik
hazirlayabilecegini ve derslerinde farklh etkinlikler tasarladiklarini ifade ettikleri
gorulmustur. Arastirmadan elde edilen gbézlem bulgularina goére ise, etkinliklerin kimi
zaman degistirilerek uygulandigi, kimi zaman aynen uygulandigi, bunlarin yaninda farkli
etkinliklerin de tasarlandigi goérulmustur.

Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin meslektaslarina en ¢ok 6grencilerine 6zgur
bir sinif ortami sunmalarini ve farkli arag- gere¢ kullanmalarini énerdikleri goéraimugtar.
Ayrica ders, calisma ve kilavuz kitaplarina bagh kalmamalarini, kendilerini gelistirmelerini,
aile ve zumrelerle igbirligi halinde olmalarini, 6grencilerin gevresini ve seviyesini dikkate
almalarini, 6grencilere ilgi ve yeteneklerine gore sorumluluklar vermelerini, ogrencileri
arastirmaya yonlendirmelerini onermektedirler.

Aragtirmanin  gozlem bulgulart  incelendiginde  Ogretmenler,  ogrencilerin

duslUncelerini rahat¢a ifade etmesine imkanlar sagladigi, yargilamadigi ve fikirlerine



149

mudahale etmedigi gorulmustur. Ancak ortaya gikan guzel drlnlerin desteklenmedidi,

odullendiriimedigi sonucuna varilimigtir.

6. 2. Oneriler

HBDOP’ ta yer alan yaratici digiinmeye yénelik kazanimlarin édrencilerin yaratici
dusinme becerilerine etkisini belilemeye yonelik yapilan bu arastirmada, elde edilen
bulgu, tartisma ve sonuglara dayali olarak &neriler geligtiriimistir. Gelistirilen Oneriler
Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler ve lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik

Oneriler alt bagliklari halinde asagida verilmistir.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayal Oneriler

1. Okul ve aile igbirligi arttirimahdir. Veli toplantilarinda veya diger etkinliklerde
yaratici diisiinme becerisinin gelisimi siirecinde ailenin énemi anlatiimalidir. Ogretmenler,
yaratici diasinme becerisinin gelisimi icin yaptigi veya yapacagi uygulamalarin aile
tarafindan destek gérmesi igin velileri bilgilendirmelidir.

2. HBDOP giinimiizde yasanan degisimlere gore yenilenmeli, bu degisim ve
yeniliklere gore kazanimlar olusturulmali, farkh boélgelerde 6grenim géren 6grenciler icin
onerilen etkinlikler disinda alternatif etkinlik havuzu olusturulmalidir.

3. Sinif 6gretmenleri zimreleriyle iletisim halinde olarak, yaratici disinmeye yonelik
kazanimlar icin siniflarinda uygulayacaklari etkinlikler konusunda birbirlerinin fikirlerinden
faydalanmalidir.

4. Sinif 6gretmenleri 6grencilerin seviyesini ve yasantilarini dikkate alarak yaratici
distinme becerisini gelistirecek etkinlikler planlamali ve gesitli etkinlikler tasarlama
konusunda kendini gelistirmelidir.

5. Sinif o6gretmenleri siniflarinda yaratici  dusinme becerisini  gelistirmeyi
O0zendirecek pekistirme ve ddillendirmelerden faydalanmalidir.

6. Yaratici duginme becerisinin gelisimine katki saglayacak sekilde sinif ortami ve
mevcudu olusturulmahdir.

7. Sinif 6gretmenlerine yaratici dusinme becerisinin nasil gelistirilebilecegi
konusunda 6rnek uygulamalarin yer aldigi seminerler dizenlenmelidir.

8. HBDOP’ ta onerilen yontem ve tekniklerin yaninda 6gretmenler, yaratic
dusunme becerisinin gelisimine katki saglayabilecek alternatif ydntem ve teknikleri surece
katmaldir.

9. Okullarin 6zellikle de kirsal bdlgelerde bulunan okullarin arag- gere¢ ve materyal

eksiklikleri ile donanim yetersizlikleri giderilmelidir.
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10. Ogrenci ders ve calisma kitaplarinda dgrencilerin farkli zeka alanlarina hitap
edebilecek, yaraticiligini gelistirebilecek ve ilgisini gcekebilecek etkinliklere yer verilmelidir.

11. Kdylerde yasayan ve buralarda 6grenim goren ogrencilerin farkli yasantilari fark
edebilmesini saglayacak geziler dizenlenmeli, bunun igin izinler konusunda hassas
davraniimali, gerekli maddi destek ve imkanlar saglanmalidir.

12. Hayat Bilgisi dersindeki kazanimlarin etkili bir sekilde islenmesi ve 6grenciye
kazandiriimasi i¢in Hayat Bilgisi dersinin mufredati hafifletiimelidir.

13. Sinif 6gretmenlerine yaratici drama seminerleri dizenlenmelidir. Ayrica
ogretmen adaylari icin egitim fakultelerinde islenen yaratici drama dersinin ders saati
arttinimahdir.

14. Okullarda 6grencilerin yaratici distiinme becerilerine katki saglayacak ogrenci

kulUpleri olusturulmalidir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Yapilan bu calismada yaratici distinme becerisi, HBDP ile sinirh kalmistir.
Yaratici dugsunme becerisinin diger ilkogretim derslerinin programlarina etkisini
belirlemeye iligskin arastirmalar yapilabilir.

2. Arastirma, ilkogretim Hayat Bilgisi dersi programinin yaratici digsiinme becerisine
yoénelik kazanimlariyla sinirlidir. Elestirel disinme, karar verme, problem ¢dézme, iletisim
gibi farkli becerilerin gelistiriimesine yonelik kazanimlarla ilgili aragtirmalar yapilabilir.

3. Ailenin ¢cocuga sundugu yasantilarin yaratici disinme becerilerine etkisini

belirlemeye ybnelik benzer ¢alismalar yapilabilir.
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EK-1
Temalar Kazanim Hayat Bilgisi Dersi Programinda Yer Alan Yaratici Diisiinmeye Etkinlik
Kodu . X
Yénelik Kazanimlar Ornegi
= A1.32 Trafikteki gesgitli seslerlutanll.r, all'allarlnd.akl farkhhklari ayirt eder ve Bu Ne Sesi?
= bunu 6zglin bigimde ifade eder.
6 Okulu, 6gretmeni ve arkadaslariyla ilgili duygu ve dislincelerinin
'g_J z A.2.21 zaman icinde nasil degistigini gérsel materyaller tasarlayarak Duygu Posteri
'iJ ~ aciklar.
51 A3.26 Bir yere ulagabilmek igin ihtiya¢c duydugu isaret ve levhalari Tasarim Yapiyorum
% tasarlar.
© A.3.33 Okulu ve gevresini temiz tutmak igin bir proje tasarlar. Cevrem Tertemiz
B.1.19 Evi ve ailesiyle ilgili duygg ve duguncelerini 6zgur bir bigimde Mutlu Ailem
ifade eder.
B.2.2 Evinin ayirt edici bir 6zelligini belirterek bu 6zelligin evini nasil Evim Evim Glzel
s o “essiz” kildigini aciklar. Evim
§ Aile icinde kimin kime, nasil yardim ettigini gézlemleyerek, aile Birlikten Kuvvet
) B.2.18 L . . N - S T y
> icinde Ustlenebilecegi gorevlerle ilgili yeni fikirler uretir. Dogar
c’%‘) = B.3.3 Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder. Bir Ev Tasarliyorum
n ~ insanliga hizmet etmis kigilerin yaptiklarini dzgiin bir bigimde Ben Olsaydim Ne
w B.3.11 X
s ifade eder. Olurdum?
b= Hayalindeki meslekle ilgili duygu, disuince ve beklentilerini sanat | Benim Meslegim
w B.3.13 .
m yoluyla ifade eder. Ne Olacak?
Ailede kararlar alinirken gorus bildirir ve kendisinin
B.3.20 Ustlenebilecegdi gorevlerle ilgili yeni fikirler Greterek bunlari Goérev Cemberi
uygular.
Gecmisten guiniimize, kilik kiyafette olusan degisiklikleri arastirir Fotograflar
d Cc.1.7 .
T ve bir kiyafet tasarlar. Anlatiyor
§ C.1.9 Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden ayirt eder. Bu Hangi Canh?
= Bayram kutlamalar igin yaptig1 hazirlik calismalarini ve bayram | Yasasin Bayram
5~ C.2.12 P . A M
RS surecindeki duygularini 6zgun bir sekilde ifade eder. Varl
S - -
m C.3.5 |Ataturk’ Gn hayatiyla ilgili olgu ve olaylari sanat yoluyla ifade eder. ReS|mIe"r|mde
= Ataturk
2 C.3.10 Cumbhuriyetimizi korumak, guglendlrmelf Ye gg'llstl.rmek igin Ben Yénetseydim. ..
yapilmasi gerekenler hakkinda fikirler Uretir.
Gecmisten gunumize, kilik kiyafette olusan degisiklikleri arastirir Fotograflar
b C.1.7 .
T ve bir kiyafet tasarlar. Anlatiyor
§ C.1.9 Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden ayirt eder. Bu Hangi Canh?
= Bayram kutlamalari igin yaptidi hazirlik galigmalarini ve bayram | Yasasin Bayram
5~ Cc.2.12 P . P I
RS surecindeki duygularini 6zgin bir sekilde ifade eder. Varl
S - -
m C.3.5 |Atatlrk’ Gn hayatiyla ilgili olgu ve olaylari sanat yoluyla ifade eder. Re5|mle"r|mde
z Ataturk
2 C.3.10 Cumbhuriyetimizi korumak, giiglendirmek ve gelistirmek igin Ben Yénetseydim...

yapilmasi gerekenler hakkinda fikirler Uretir.

*** Hayat Bilgisi dersi programinin ‘Okul Heyecanim’ temasinda yer alan 106 kazanimdan 4 tanesi yaratici
dustinme becerisini gelistirmeye yoneliktir.

*** Hayat Bilgisi dersi programinin ‘Benim Essiz Yuvam’ temasinda yer alan 113 kazanimdan 7 tanesi yaratici
distinme becerisini gelistirmeye yoneliktir.

*** Hayat Bilgisi dersi programinin ‘Diin, Buglin, Yarin’ temasinda yer alan 73 kazanimdan 5 tanesi yaratici
diistinme becerisini gelistirmeye yoneliktir.
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EK -2

- T.C
RIZE VALILIGI
[ Milli Egitim Mudtirliigii

‘¢, 08 Oz :
Say1 :96972123.604/ 32 “1

Konu : Uygulama lzni

............................. KAYMAKAMLIGI
(lige Milli Egitim Midirlugi)
............................. MUDURLUGUNE

flgi :a) Dere KUTANOGILU’nun 25.12.2012 tarihli dilekgesi
b) Rize Valiligi 11 Milli Egitim Mudiirliigiiniin 07 / 01 / 2013 tarih ve B.08.4. MEM 4.53.00-
03.604/266 sayil1 oluru.

ilgi (a) dilekgede belirtildigi tizere Kalkandere Cayirh [1kdgretim Okulunda gérev yapan,
Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ilkégretim Anabilim Dali simf
diretmenligi Yiiksek Lisans progranm 6grencisi Dere KUTANOGLU nun Ilkégretim okullar: 1,2
ve 3. siiflarinda Hayat Bilgisi Dersi programinda yer alan kazammlarin 6grencilerin yaratici
ditsiince becerilerine etkisinin arastinnlmasi ig¢in tez ¢alismasi yapabilece@ine dair onayi ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinize rica ederim. w’ﬁ/

Baki KESICIOGLU
Vali a.
Milli Egitim Midiir Vekili

Eki :
1 Adet Valilik Oluru

Dagitim

Geregi

Kaymakamllk]ara (Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerine)
Ortaokul Miidiirlitklerine

wBITiy 5 i _ i .
& 1, Adres : Valiliik Hizmet binasi Kat: 3 A
g

Telefon : 0464 213 04 54-213 01 32

- §
l Faks : 0464 213 04 41
Web  :rize.meb.gov.tr .-
c-posta: rizemem@meb.gov.tr okullar hayat elsun

!ﬁ_"“\

Fussnan Awma lo-vc[n, I,a..: e Hae el
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EK -3

T:C.
RIZE VALILIGI
il Milli Egitim Mudiirligii

Sayr : B.08.4.MEM.4.53.00-03.604./ 2 66 0
7 Ocak 2013

Konu : Uygulama izni.

VALILIK MAKAMINA

flgi: Dere KUTANOGLU nun 25.12.2012 tarihli dilekgesi.

ilgi dilekgede; Kalkandere ilgesi Cayirli Ilkdgretim Okulunda gérev yapmakta olan ve
Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkdgretim Anabilim dali Simf
dgretmenligi yitksek lisans programi égrencisi Dere KUTANOGLU “llkokul 1, 2 ve 3. simif
Hayat Bilgisi Dersi Programinda yer alan Kazanimlarin 6grencilerin  Yaratici Diiglince
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” konulu tez g¢alismasi igin ilimiz Ilkokullarinda g¢aligma
yapmak istedigi belirtilmektedir.

Adi gegenin g¢alismasim 2012 ve 2013 egitim &gretim yillan igerisinde ilimizdeki
llkokullarda uygulanmasi miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde geregini olurlariniza arz ederim.

OLUR
® "% 01/2013

Sefik AYGOL
Vali ¢
%dln]ClSl

NeBITIM 5, A 2 3 ,
N 4, Adres : Valilik Hizmet binas) Kat: 3 A\

Telefon : 0464 213 04 54-213 01 32 ) ~ 25100 ]

l’L ) Faks  : 0464 21304 41 an Y OREYEN
Web  :rize.meb.gov.tr ok S8 TURKSTE
e-posta: rizemem@meb.gov.tr okullar hayat olsun e Mistacunogesmiorg  Fssin A Tekacodyh yimgteme Harssets
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EK-4

ILKOKUL 1., 2. VE 3. SINIF HAYAT BILGiSi DERSi PROGRAMINDA YER ALAN
YARATICI DUSUNMEYE YONELIK KAZANIMLARIN OGRENCILERIN YARATICI
DUSUNME BECERILERINE ETKISINi BELIRLEMEYE YONELIK OGRETMEN GORUS
ANKETI

Degerli Meslektaslarim,

Bu anket, “ilkokul 1., 2. ve 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersi Programinda Yer Alan Yaratici
Diisinmeye Yonelik Kazanimlarin Ogrencilerin Yaratici Disiinme Becerilerine Etkisinin
incelenmesi” konulu tez g¢alismasi igin hazirlanmistir. Bu 6lgekten elde edilen sonuglar,
sadece Hayat Bilgisi dersi programindaki kazanimlarin égrencilerinin yaraticiligina etkisini
dlgmek igin kullanilacak, bunun disinda higbir amag igin kullanilmayacaktir. Ogretmenlere
yonelik kisisel bir degerlendirme olmayacaktir. Anket 22 secgenekli maddeden
olusmaktadir. Bu maddelerin cevaplanmasi yaklasik 15 dakikanizi alacaktir. Sizlerin
goruslerinizi belirleyebilmek icin cumleleri dikkatlice okumanizi, cimleye ne derecede
katilip katiimadiginizi ciddiyetle cevaplamanizi rica ediyorum. Yaptiginiz katkidan dolayi

siz degerli meslektaglarima ¢ok tesekklr eder, kolayliklar dilerim.

Dere KUTANOGLU
Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitusu
ikdgretim Bolima, Sinif Ogretmenligi Egitimi
Yiksek Lisans Ogrencisi

derekutan@hotmail.com

1. Cinsiyet:
() KADIN () ERKEK
2. Okuttugunuz Sinif Diizeyi:
O1r 0Oz (O3

3. Mezun Oldugunuz OKul ve BOIUM: ........cciuiiiiiiiiiiiiir e e
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GORUSLER

Liitfen higbir maddeyi bog birakmayiniz. Uygun olan
kutucuga (X) isareti koyunuz.

KESINLIKLE

KATILMIYORUM (1)

KATILMIYORUM (2)

ORTA DERECE

KATILIYORUM (3)

KATILIYORUM (4)

KESINLIKLE

KATILIYORUM (5)

1. Hayat Bilgisi dersi programinda yaraticiigin
gelistiriimesine yonelik kazanimlar sayesinde bireyde
yaraticilik becerisi geligir.

2. Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan yaraticilikla
ilgili kazanimlari yeterli buluyorum.

3. Hayat Bilgisi dersi kilavuz kitaplar &6gretmenin
yaraticilikla ilgili becerilerini gelistirmesine firsat tanir.

4. Hayat Bilgisi ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan
etkinlikler 6grencinin yaraticiligini destekler.

5. Yapilandirmaci egitimin Hayat Bilgisi dersi programina
yansimaslyla gliinimiizde daha yaratici dugiinen ve bu
beceriyi kullanabilen bireyler yetisecektir.

6. Hayat Bilgisi dersi kilavuz kitaplarinda ayrintil
aciklamalarin olmasi yerine kilavuz kitabinin 6gretmenin
yaraticihdini  sergileyebilecegi durumlara yodnlendirici
islevinin olmasini tercih ederim.

7. Hayat Bilgisi dersi kilavuz kitaplari, 6gretmenin yeni ve
farkli fikirler Uretebilmesine yardimci olur.

8. Hayat Bilgisi programindaki yaratici dustinmeye
yonelik kazanimlar, 6grencinin yeni ve farkh fikirler
Uretebilmesine yardimci olur.

9. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan etkinliklerden
daha iyi etkinlik tasarlayabilecedimi disunmedigimden
dolayr bu kitaplarda yer alan etkinlikleri yaratici
buluyorum.

10. Ogretmenin yaraticilik diizeyi cocuktaki yaraticigin
gelismesinde énemli rol oynar.

11. Egitim-6gretim sirecinde gocuklarin 6zgin fikirleri
desteklenirse cocuklarda yeni seyler deneme istegi artar.

12. Ogretmenin sinif icerisinde 6zgiir bir ortam sunmasi
ogrencilerin yaratici distinme becerilerinin gelismesine
katki saglar.

13. Hayat Bilgisi programindaki yaratici disinmeye
ybnelik kazanimlar igin Onerilen etkinliklerden daha
kaliteli etkinlikler hazirlayabilecegimi disiniyorum.

14. Hayat Bilgisi dersinde yaratici distunme etkinlikleriyle
o6grencide kalici 8grenmeler gerceklesir.

15. Acik uglu sorular 6grencileri yaratici diusunmeye
tesvik eder.

16. Hayat Bilgisi dersinin islenis surecinde kullanilan
farkl yontem ve tekniklerle 6grencinin yaratici disinme
becerisi geligir.

17. Sinif igindeki ve sinif yonetimindeki diizenlemeler,
ogrencideki yaraticilik becerisine katki saglar.

18. Sinifin fiziki kosullarinin yetersizligi, hayat bilgisi
derslerinde yaratici disiinme etkinliklerinin
uygulanmasini zorlastirmaktadir.

19. Gerekli kosullar ve uygun malzemeleri 6grencilere
saglamak zor oldugu i¢in Hayat Bilgisi programindaki
yaratici duglinmeye yonelik kazanimlari hayata
gecirebilecegimizi diginmuyorum.

20. Sira digi fikirlerin agiklanmasina imkan veren bir sinif
yonetim sekli, 6grencideki yaraticihgin gelismesine katki
saglar.

21. Ogrencilere sinifta yalniz hareket etme olanagi
saglamak sinif yOnetimini zorlasgtiracagindan,
ogrencilerin  yaraticiigina  katki  saglayabilecegini
disunmiyorum.

22. Ogrencilerin diisiincelerine miidahale edilmeyen,
dusunceleri yargilanmayan bir sinif atmosferi 6grencilerin
yaraticiligini arttirir.
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

1. Hayat Bilgisi dersi programinda yaraticiigin gelistiriimesine yoénelik kazanimlar
sayesinde bireyde yaraticilik becerisi geligir.

2. Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan yaraticilikla ilgili kazanimlari yeterli buluyorum.

4. Hayat Bilgisi ders ve galisma kitaplarinda yer alan etkinlikler 6grencinin yaraticiigini
destekler.

5. Yapilandirmaci egitimin Hayat Bilgisi dersi programina yansimasiyla gunimuzde daha
yaratici diisiinen ve bu beceriyi kullanabilen bireyler yetisecektir.

8. Hayat Bilgisi programindaki yaratici distinmeye yoénelik kazanimlar, 6grencinin yeni ve
farkh fikirler Gretebilmesine yardimci olur.

14. Hayat Bilgisi dersinde yaratici disunme etkinlikleriyle ddrencide kalici 6grenmeler
gerceklesir.

Sinif YOonetimi

12. Ogretmenin sinif igerisinde 6zglr bir ortam sunmasi 6grencilerin yaratici diisinme
becerilerinin gelismesine katki saglar.

17. Sinif igindeki ve sinif ydnetimindeki dizenlemeler, 6grencideki yaraticilik becerisine
katki saglar.

20. Sira disi fikirlerin agiklanmasina imkan veren bir sinif yonetim sekli, 6grencideki
yaraticihdin gelismesine katki saglar.

21. Ogrencilere sinifta yalniz hareket etme olanagl saglamak sinif yénetimini
zorlastiracagindan, égrencilerin yaraticiligina katki saglayabilecegini dusinmuayorum.

22. Ogrencilerin dusiincelerine midahale edilmeyen, disiinceleri yargilanmayan bir sinif
atmosferi 6grencilerin yaraticihgini arttirir.

Fiziksel Kosullar

18. Sinifin fiziki kosullarinin yetersizligi, hayat bilgisi derslerinde yaratici diglinme
etkinliklerinin uygulanmasini zorlagtirmaktadir.

19. Gerekli kosullari ve uygun malzemeleri 6grencilere saglamak zor oldugu icin Hayat
Bilgisi programindaki yaratici dugsunmeye yonelik kazanimlari hayata gegirebilecegimizi
dasinmuyorum.
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Ogretim Yéntem ve Teknikleri

15. Acik uglu sorular 6grencileri yaratici disinmeye tesvik eder.

16. Hayat Bilgisi dersinin iglenis surecinde kullanilan farkli ydntem ve tekniklerle
o6grencinin yaratici distinme becerisi gelisir.

Ogretmen

9. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan etkinliklerden daha iyi etkinlik
tasarlayabilecegimi dusinmedigimden dolayi bu kitaplarda yer alan etkinlikleri yaratici
buluyorum.

10. Ogretmenin yaraticilik diizeyi cocuktaki yaraticiigin gelismesinde énemli rol oynar.

11. Egitim-6gretim slrecinde c¢ocuklarin 6zgin fikirleri desteklenirse g¢ocuklarda yeni
seyler deneme istegi artar.

13. Hayat Bilgisi programindaki yaratici dugsunmeye yonelik kazanimlar igin Onerilen
etkinliklerden daha kaliteli etkinlikler hazirlayabilecedimi dusuntyorum.

Kilavuz Kitaplari

3. Hayat Bilgisi dersi kilavuz kitaplari 6gretmenin vyaraticilikla ilgili becerilerini
gelistirmesine firsat tanir.

6. Hayat Bilgisi dersi kilavuz kitaplarinda ayrintili agiklamalarin olmasi yerine kilavuz
kitabinin  égretmenin yaraticihdini sergileyebilecedi durumlara ydnlendirici iglevinin
olmasini tercih ederim.

7. Hayat Bilgisi dersi kilavuz kitaplari, 6gretmenin yeni ve farkl fikirler tretebilmesine
yardimci olur.
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EK -5

GOZLEM FORMU

Ogretmenin Adi: Tarih:
Sinif: Gozlemci:
Kazanim: Etkinlik:

Amagc: Gozlemcinin asagidaki kategoriler gercevesinde ve sinifta tuttuju notlardan yararlanarak sinif
Ogretmenlerin Hayat Bilgisi derslerinde yaratici dugiinmeye yonelik kazanimlari gerceklestirirken hangi
yontem ve teknikleri kullandigini, sinif yonetimini nasil dizenledigini ve 6gdrencilerin yaratici disinme
aktivitelerine katilim dizeyini belirlemektir.

Ogretmenin Kullandigi Yéntem ve Teknikler ile Sinif

Yénetimi Diizeni Evet Kismen Hayir | Disiinceler

Aclik uclu sorularla 6grenciyi yaratici disinmeye
tesvik edebilme

Hayat Bilgisi programinda yer alan yaratici
distinmeye yonelik kazanimlar icin farkh etkinlikler
tasarlayabilme

Ogrencilerde yaratici diisiinme becerisi gelistirmek
icin farkli 6gretim yontem ve tekniklerden
faydalanabilme

Kilavuz kitabinda énerilen yaratici diustinmeye
yonelik etkinlikleri uygulayabilme

Ogretmen davraniglarinin égrencilerin yaratici
distnme becerisine katki saglamasi

Ogrencide yaratici diisiinme becerisini kazandirmak
icin gerekli arag-gere¢ ve materyalleri saglayabilme
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EK -6

MULAKAT FORMU

KISISEL BILGILER:
1.Gahstiginiz Kurum:

2.Yas:

3.Cinsiyet:

4. Meslekteki deneyim:

5.Mezun oldugunuz okul ve alan:
6.0kuttugunuz sinif:

HAYAT BILGISI PROGRAMINDAKI YARATICI DUSUNMEYE YONELIK KAZANIMLARIN OGRENCILERIN YARATICI
DUSUNMELERINE KATKISINI INCELEMEYE ILISKIN ORETMENLERE YONELTILECEK SORULAR:

1. Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin yeni ve farkl fikirler tretebilmelerini saglamak igin sinif yonetimini ve sinif icini nasil
duzenliyorsunuz?

2. Hayat Bilgisi derslerinde, 6grencilerde varolan yaratici diigsinme becerisinin ortaya cikabilmesinde ve gelismesinde
o6gretmenin roll sizce nasil olmalidir? Neden?

3. Hayat Bilgisi derslerinde yaratici duginmeye yoénelik kazanimlari gerceklestirmek igin hangi yéntem ve teknikleri
kullaniyorsunuz? Neden?

4. Hayat Bilgisi dersi programinda yaratici dislinmeye yonelik kazanimlar i¢in 6nerilen etkinlikleri yaratici buluyor musunuz?
Neden?

5. Hayat Bilgisi derslerinde yaratici digiinmeye yonelik kazanimlarin 6grencilerde gozlenebilmesi igin 6grenciler sizce hangi
Ozelliklere sahip olmalidir? Neden?

6. Yaratici duslinen ve bu beceriyi kullanabilen bireyler yetistirmek icin Hayat Bilgisi dersi programinda bu amaca yonelik yer
alan kazanimlar yeterli buluyor musunuz? Neden?

7. Hayat Bilgisi dersinin iglenis sirecinde yararlanilan ders ve ¢alisma kitaplari ile kilavuz kitaplarinin yaratici digsinmedeki
rolli sizce nedir?

8. Hayat Bilgisi dersinin islenis surecinde 6grencilerin yaratici dusiinme becerilerini gelistirebilmek igin sinifinizda ve
okulunuzda bulunan 6gretim arag-geregleri ve materyalleri yeterli buluyor musunuz? Neden?

9. Hayat Bilgisi dersi programindaki yaratici dusinmeye yodnelik kazanimlari gergeklegtirirken ne tir sorunlarla
kargilasiyorsunuz? Bu sorunlara yonelik ¢ézim &nerileriniz nelerdir?

10. Yaratici dusuinmeye ydnelik kazanimlarda, Hayat Bilgisi kitaplarinda dnerilen etkinliklere benzer veya bu etkinliklerden
daha iyi etkinlikler hazirlayabilir miydiniz? Neden?

11. Hayat Bilgisi derslerinde 6grencide yaratici disinme becerisini gelistirmek icin farkh etkinlikler tasarliyor musunuz?
Yaptiginiz bu etkinliklerle ilgili 6rneginiz mevcut mu?

12. Meslektaglariniza Hayat Bilgisi derslerinde 6gdrencilerin yaratici diginme becerilerini gelistirme konusunda hangi
tavsiyelerde bulunmak istersiniz? Neden?

13. “ Okul Heyecanim ” temasinda yer alan “ Trafikteki gesitli sesleri tanir, aralarindaki farkhliklari ayirt eder ve bunu 6zgin
bigimde ifade eder . ” kazanimina yénelik “ Bu Ne Sesi? ” etkinligini nasil uyguladiniz? Ogrencilerin bu etkinlige katihm
dlzeyi ne oldu? Kazanimin amacina ulastigini diisiiniiyor musunuz? Neden? (Kazanim, A.1.32)

14. * Okul Heyecanim ” temasinda yer alan “ Okulu, 6gretmeni ve arkadaslariyla ilgili duygu ve dustincelerinin zaman iginde
nasil degistidini gorsel materyaller tasarlayarak agiklar. ” kazanimina yonelik *“ Okulumu Seviyorum ” etkinligini nasil
uyguladiniz? Ogrencilerin bu etkinlige katilim diizeyi ne oldu? Kazanimin amacina ulastigini diisiiniiyor musunuz? Neden?
(Kazanim, A.2.26)

15. “Benim Essiz Yuvam” temasinda yer alan “Ailesindeki yardimlasmayi gozlemleyerek, aile icinde Ustlenebilecegi
gorevlerle ilgili yeni fikirler Gretir.” kazanimini nasil uyguladiniz? Yaptiginiz etkinliklere 6grencilerin katiim diizeyi ne oldu?
Kazanimin amacina ulastigini diisiiniyor musunuz? Neden? (Kazanim, B.2.18)

16. “ Benim Essiz Yuvam ” temasinda yer alan “ Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder. ” kazanimina yonelik “
Hayalimdeki Ev ” etkinligini nasil uyguladiniz? Ogrencilerin bu etkinlige katiim diizeyi ne oldu? Kazanimin amacina
ulastigini distiniyor musunuz? Neden? (Kazanim, B.3.3)

17. Bunlarin disinda eklemek istediginiz bir sey var mi?
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