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OZET

Fizik Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri Geligiminin
Incelenmesi

Ogretim siirecine teknoloji entegrasyonunun gergeklesebilmesinde, égretmen ve
ogretmen adaylarinin  teknolojinin icerik ve pedagojiye uygun olarak nasil
kullanilabilecegine iliskin anlayis gelistirebilmeleri igin teknolojik pedagojik alan bilgisi
yeterligine sahip olmalari bir gereklilik olusturmaktadir. Bu arastirmanin temel amaci;
“Yapilandirmaci Teknoloji Entegrasyon Modeli” kapsaminda, fizik 6gretmen adaylarinin
teknolojik pedagojik alan bilgilerinin (TPAB) gelisimlerini degerlendirmektir. Bir 6zel durum
arastirmasi olan bu galisma, 2011-2012 egitim ve dgretim yilinda 4. sinifta 6grenim goren
alti fizik 6gretmen adayi ile gergeklestiriimistir. Arastirmada, yapilandirmaci teknoloji
entegrasyon modeli kullanilarak fizik 6gretmenligi lisans programinin son Ug¢ yariyilina
teknoloji entegrasyonu yapilmigtir. Arastirmanin birinci yariyilinda alti 6gretmen aday!,
icerigi yeniden diizenlenen Teknoloji Destekli Fizik Ogretimi dersine katilmiglardir.
Ogretmen adaylari bu derste alana 6zgii glincel teknolojilerin 6gretimde kullanimina iliskin
tasarim odakli ¢alismalar yapmislardir. Ayni yariyil 6gretim Uyelerinin teknoloji kullanimi
konusunda 6gretmen adaylarina model olabilmeleri icin fizik 6gretmenligi programindaki
derslere teknoloji entegrasyonu yapilmistir. Arastirmanin ikinci yariyilinda, 6gretmen
adaylarinin gozlemledikleri uygulama o6gretmenini teknoloji kullanimi konusunda model
alabilmeleri icin isbirligi streci yurataimustar. Arastirmanin Gglnci yariyllinda ise ¢alisma
grubundaki 6gretmen adaylarinin  gercek sinif ortamindaki ders anlatimlar
gbzlemlenmigtir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, ihtiyag¢ belirleme anketi, gérisme formu, ders
planlari, video kayitlari, TPAB temelli gdzlem formu, &gretmenlik uygulamasi 6z-
degerlendirme formu, alan notlari, cevrimici 6gretim yonetim sistemi istatistiklerinden
yararlaniimigtir. Arastirma suresince elde edilen verilerin analizi, betimsel analiz ve igerik
analizi yontemleri birlikte kullanilarak MAXQDA 10 paket programi ile birlikte
gergeklestirilmistir.

Arastirmanin birinci yariyilinda elde edilen bulgular degerlendirildiginde; 6gretmen
adaylarinin TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine iligkin yeterliklerinin gelistigi, fizik
ogretiminde teknoloji kullanimina iliskin farkindaliklarinin arttidi, teknolojiden yararlanarak
konu igerigini 6gretmeye yonelik etkinlikler dizenleyebildikleri goralmustir. Bu durum

arastirma sirecinde dizenlenen Teknoloji Destekli Fizik Ogretimi dersinin égretmen



adaylarinin TPAB ve teknolojik bilgi bilesenleri yeterliliklerinin gelisimine olumlu katki
yapmasinin bir sonucu olarak yorumlanabilir. Birinci ve ikinci yariyilda 6gretim Uyelerine
ve uygulama o&gretmenine teknoloji kullanimi konusunda destek verilmesine ragmen,
o6gretmen adaylarinca model olarak algilanmadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu durum, 6gretim
dyelerinin ve uygulama o6gretmeninin mevcut TB yeterliklerinin bir sonucu olarak
yorumlanabilir. Arastirmanin UGglnci yariylinda 6gretmen adaylarinin birinci yariyilda
edindikleri TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine iliskin yeterliklerini uygulama slrecine
kismen yansitabildikleri gortlmustar. Bazi adaylarin, ders planlarinda belirtilen 6gretim
yontem ve tekniklerinin uygulamaya yansitilmasinda yetersiz olduklari anlasiimistir. Bu
durum, adaylarin égretmenlik meslek bilgilerini uygulamaya yansitma ile ilgili eksiklikleri

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Egitimi, Teknoloji Entegrasyonu, Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi
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ABSTRACT

Examination of Development of Technological Pedagogical Content Knowledge of
Pre-service Physics Teachers

It is a necessity that teachers have technological pedagogical content knowledge
(TPACK) so that teachers and pre-service teachers can develop understanding regarding
how to use technology in harmony with content and pedagogy for integration of
technology into instruction. The aim of this study is to assess development of
technological pedagogical content knowledge of pre-service physics teachers within the
framework of the “Constructivist Model for Technology Integration”. The study was
designed as a qualitative special case study. Study group comprised of six pre-service
physics teachers in the 4th grade during the 2011-2012 academic year. In the study,
technology integration was implemented during the last three semesters of pre-service
physics teacher training program by utilizing the technology integration model. During the
first semester of the study, the six participants attended the Technology-Aided Physics
teaching course. The pre-service teachers carried out design-oriented studies regarding
the use of contemporary technologies in the field for teaching. In that semester, also
technology was integrated to courses in physics teaching so that instructors could be role
models for learners for using the technology. In following semester, collaborative process
was implemented thereby pre-service teachers could take the mentor teacher as a model
for the use of technology. In the last semester, the pre-service teachers in the study group
were observed throughout their teaching practice in real settings.

Study data collection instruments included needs assessment questionnaire,
interview form, lesson plans, video records, TPACK-based observation form, teaching
practice self-assessment form, field notes and statistics of online teaching management
system. Study data was analyzed with MAXQDA 10 package by using both descriptive
analysis and content analysis methods.

The findings from the first semester revealed that pre-service teachers’ proficiency
concerning components of TPACK and technological knowledge improved, their
awareness increased regarding the use of technology in teaching of physics, and they
could organize activities for teaching the course content by using technology. This finding
can be explained with contribution introduced by the Technology-Aided Physics teaching
course in the study to development of prospective teachers’ TPACK and technological

knowledge. It was found out that instructors or demonstrator was not perceived as models
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for effective use of technology by participants though the former was provided support for
using the technology during both first and second semesters. Instructors and
demonstrator’s current proficiency of TK (technology knowledge) can account for the
finding. Apart from this, it was seen that pre-service teachers could partially transfer their
proficiency in TPACK and technological knowledge obtained during the third semester of
the study into the implementation process. It was concluded that some pre-service
teachers seem inefficacious in using planned teaching methods and techniques in
practice. It can be suggested that pre-service teachers need to improve their skills for

transferring their pedagogical content knowledge into practical application.

Key Words: Teacher Education, Technology Integration, Technological Pedagogical
Content Knowledge
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1. GIRIS

Bilim ve teknolojideki gelismeler ve degdisimler yasadigimiz dinyada her alanda
etkisini hissettirmektedir. Teknoloji alanindaki gelismeler mevcut bilginin hizli bigimde
demode olmasina neden olurken, yeni bilginin edinimi ve uygulamalarina iliskin sonuglar
ise toplumun kiltirdnd, var olan iligkilerini ve politikalarini dedisime ugratmaktadir. Bu
durum bilgi ¢cagi toplumu bireylerinin kritik distinme, problem c¢dzme, isbirligi icinde
calisabilme ve iletisim becerilerine sahip olmalarini gerektirdigi gibi zamaninin
teknolojilerini kullanabilen, sorumluluk alabilen ve degisik 6grenme durumlarinda farkh
yaklasimlar sergileyebilen kigiler olmalarini da gerektirmektedir (Angeli ve Valanides,
2009). Teknolojik gelismelerin birgok uygulama alani olmasina ragmen en yaygin kullanim
alanlarindan biri de egitimdir (inel, Evrekli ve Balim, 2011). Teknolojinin egitimle
batlnlestirilerek kullaniimasi, 6gretme-6grenme sureclerinin daha verimli hale getiriimesi
ve daha nitelikli bireylerin yetistiriimesi igin énemli bir gereklilik olusturmaktadir (Konur,
Sezen ve Tekbiyik, 2008).

Teknolojideki sasirtici ve hizli gelismeler nedeniyle egitim ortamlarinda yasanan
degisim, kolay agiklanamayan daha karmasik yapilara dénismustir. Dinya genelinde
karar alicilarin ve toplumun diger paydaslarinin egitim kurumlarindan beklentileri,
gerceklestirilen egitim reformlari, teknoloji kullanimina iligkin pedagojik yaklagimlarin
degisimi, egitim ortamlarinda da degisimin yasanmasina katki saglamistir. Teknolojinin
ogretim ortamlarina dahil edilmesi, editim kurumunun 6grenci, 6gretmen, yonetici, aileler
gibi paydaslar arasinda farkli gérislerin ortaya ¢cikmasina neden olmustur. Bu gorusler
uzerinden yapilan tartismalar okullarda yonetim ve organizasyon yapilarinin degisimine ve
ogretimin, 6gretmen merkezliden 6grenci merkezliye dogru kaymasina yardimci olmustur
(Newton ve Rogers, 2001). Yasanan bu durum, devletlerin teknolojinin var olan
potansiyelini kullanarak 6gretimin kalitesini artiracak egitim politikalari gelistirmelerine
zemin hazirlamistir (Chai, Koh ve Tsai, 2010). Buna paralel olarak son 20 yil icinde
egitim, okuma-yazma ve matematiksel islemleri iceren etkinliklerden, Bilgi ve iletisim
Teknolojilerini (BIT) igeren etkinliklere dogru yénelmistir (Doyle ve Reading, 2012).

Yasanan bu degisime paralel olarak 100'den fazla Ulke Dinya Bilgi Toplumu
Zirvesinde (DBTZ) (The World Summit on The Information Society (WSIS)) 2003 yilinda
toplanarak bilgi toplumu olusumunu desteklemek amaciyla llkelerin elinde bulunan
imkanlari; bilgiyi Greten, etkili kullanabilen, baskalariyla paylasabilen, yasam boyu
ogrenme felsefesi icinde gelisimini strdlrebilen bireyler olusturabilmek igin kullanma

karari almiglardir (WSIS, 2003). Yasanan bu degisim dogrultusunda birgok uluslararasi



kurulus, 6gretmen ve 6grenci yeterlikleri standartlarinda degisiklige gitmistir (ISTE, 2007;
ISTE, 2008; UNESCO, 2002). UNESCO (2002)'un yayinladigi “Ogretmenler igin Bilgi ve
iletisim Teknolojileri Yeterlik Standartlar’” ise, égretmenlerin ¢ alanla ilgili yeterlikleri
saglayacak standartlara sahip olmalari gerektigini gdstermistir. Bu standartlar: teknoloji
okuryazarhgi; bilgi derinligi ve bilgi olusturma seklinde ifade edilmistir. Teknoloji
okuryazarhg standardiyla birlikte 6gretmenlerin, sosyal gelisimi ve ekonomik Uretkenligi
artiracak is gucunlt olusturacak bireylerin yeni teknolojileri kullanabilecek sekilde
egitebilmeleri hedeflenmektedir. Bu standarda sahip 6gretmenlerin, teknolojinin sinif
ortaminda hangi pedagojik yaklasimla, hangi baglamda, nerede ve ne zaman
kullanilacagina iligskin yeterlige sahip olmalari gerektigi vurgulanmaktadir. Yayinlanan bu
raporlarin ortak noktalarinin, 6gretim ortamlarina teknoloji entegrasyonu ve bu baglamda
o6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler oldugu anlasiimaktadir.

“Egitimde Uluslararasi Teknoloji Toplulugu” (International Society of Technology in
Education (ISTE)) 2008 yilinda yayinladigi raporda 6gretmenlerde bulunmasi gereken
standartlari agsagidaki gibi siralamigtir;

1. Ogretim ortamlarinda teknolojiden yararlanarak 6grencilerin  becerilerini,

deneyimlerini ve yaraticiliklarini gelistirme,

2. Otantik 6grenme etkinliklerinin tasarlanmasinda ve degerlendiriimesinde

teknolojiden yararlanma,

3. Dijital caga uygun etkinlik ve 6grenme durumlarini modellemede teknolojiyi

kullanma.

4. Teknoloji ve bilgi kaynaklarinin kullaniminda 6grencilere model olma.

Teknoloji kullaniminda meslektaslarina ve dis c¢evredeki bireylere liderlik
yapma.

Uluslararasi gelismelere paralel olarak Ulkemizde de dijital ¢agin gerektirdigi
yeterliklere sahip bireylerin yetistiriimesi, 6gretim ortamlarina teknoloji entegrasyonunun
gerceklestiriimesi ve 6gretmenlerin bu dogrultuda sahip olmasi gereken yeterliklerle ilgili
devlet kurumlari tarafindan reform calismalarinin yapildigi ve raporlarin yayinlandigi

gorulmastar. Milli Egitim Bakanh@ (MEB) 2006 yilinda yayinladigi “Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri” raporunda o6gretmenlerin teknoloji ile ilgili sahip olmalari gereken
yeterlikleri agiklamistir (URL-1). Bu yeterlikler su sekilde siralanmigtir;
1. BIT ile ilgili yasal ve ahlaki sorumluluklari bilme ve bunlar 6grencilere
kazandirabilme,
Teknoloji okuryazari olma,
BIT alanindaki gelismeleri izleyebilme,

Mesleki gelisimini desteklemek ve verimliligini artirmak igin BiT’i kullanabilme,



BiT’ten bilgi paylasim amaciyla yararlanabilme,

Ders planinda BiT’i gretim amagh olarak nasil kullanilacagina yer verebilme,

Ogretim materyali hazirlamada BiT’ten yararlanabilme,

© N o o

Teknolojik ortamlardaki 6gretme ve 6grenme ile ilgili kaynaklara ulagsabilme,
dogruluk ve uygunluk acgisindan degerlendirebilme,

9. BIT kullaniminda model olabilme,

10. Ogrencilerin ihtiyaclarini dikkate alarak égrenci merkezli stratejileri destekleyen

teknoloijileri kullanabilme,

11. BiT’i kullanarak veri analizi yapabilme,

12. BITi kullanarak degerlendirme sonuglarini veliler, okul ydnetimi ve diger

egitimcilerle paylasabilme olarak belirlenmistir.

Bunun yaninda, TUBITAK 2023 Projesi’nin ana temasi lkemizin geligsmis Ulkeler
seviyesine ulasabilmesi dogrultusunda; “bilim ve teknolojiye hakim”, “teknolojiyi bilingli
kullanan ve yeni teknolojiler lretebilen”, “ teknolojik gelismeleri toplumsal ve ekonomik
faydaya doénistirme yetenegi kazanmig bir refah toplumu yaratmak” olarak belirlenmistir
(URL-2). Ote yandan MEB suralarinda alinan kararlarda da yasanan degisimler
paralelinde, egitimin tim bilesenlerinin bir dénislim streci yasadigi vurgulanmis ve bilisim
teknolojilerinin egitimde kullaniimasi gerekliligi Uzerinde durulmustur (Daghan, Kalayci ve
Seferoglu, 2011).

Teknolojinin slrekli gelisimi paralelinde MEB’de farkli projeleri hayata gecirmistir.
“Temel Egitim Projesi”, “Internete Erisim Projesi”, “intel Gelecek igin Egitim Projesi
Ogretmen Programi” ve “Microsoft Egitimde Isbirligi Uzaktan Ogretmen Egitimi” bu
projelerin bir bolimudir. Bu projeler incelendiginde odak noktanin, okullarin teknoloji
altyapilarinin giiclendirilmesi ve égretmenlerin BiT okuryazarliklarinin gelistiriimesi oldugu
anlasiimistir. MEB’in son dénemde hayata gecirdigi proje ise Firsatlari Arttirma Teknolojiyi
lyilestirme Hareketi (FATIH) projesidir. FATIH Projesi kapsaminda bugiine kadar meslek
liseleri hari¢ diger lise siniflarina 85.000 adet akilli tahta kurulmus, ¢odu okulun internet ve
ag altyapisi tamamlanmigtir. Bunun yaninda 6grenci ve 6gretmenlere 62.800 adet tablet
bilgisayar dagitiimistir (MEB, 2013a). Projenin ag¢iklanan amaglari; bireylerin egitimi icin
uygun yapilarin olusumu ve dijital igerigin gelistirimesi, ortadgretimden mezun olan her
o6grencinin temel bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim yetkinliklerine sahip olmasi,
internetin etkin kullanimi ile her (g kisiden birisinin e-egitim hizmetlerinden faydalanmasi,
herkese BiT’i 6grenme ve kullanma firsatinin sunulmasi, internet giivenligi seklindedir.
Projenin belirtlen amaclarina bakildiginda, okullarda teknolojik donanim, yazilim ve
kaynaklarin  zenginlestiriimesi ile 0dgrencilerin teknoloji okuryazari olabilmelerinin

amagclandigi anlasiimaktadir. MEB (2009)’in yayinlamis oldugu 2010-2014 yillarina iliskin



son stratejik planda ise teknoloji kullaniminin, ydrurlikte olan &gretim programlarinin
amacina ulasmasinda olduk¢a énemli oldugu agik¢a vurgulanmaktadir.

Ote yandan, teknolojinin 6gretim sirecine entegrasyonu igin &gretmenlerin,
teknolojinin icerik ve pedagojiye uygun olarak nasil kullanilabilecegini bilmeleri gerektigi
ifade edilmektedir (Mishra ve Koehler, 2006). Farkl Ulkelerde teknoloji entegrasyonunun
etkili bicimde gerceklestirildigi projeler (Burns, 2007; Beaudin ve Hadded, 2005; Hennesy
ve dig., 2007; Jung, 2005; Pearson ve Naylor, 2006; Schmidt ve dig., 2009a)
incelendiginde bu projelerin ortak noktalarinin, 6grenci 6grenmelerinin anlamli sekilde
artinllabilmesi amaciyla 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin teknolojiyi uygun pedagojik
yaklasimlarla “nasil kullanilabilecekleri” ile ilgili anlayis ve beceri gelistirmeleri oldugu
anlasiimigtir. Bu beceri literatiirde teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) yeterligi olarak
aciklanmaktadir (Angeli ve Valanides, 2009; Graham ve dig., 2009; Kabak¢i Yurdakul,
2011; Koehler ve Mishra, 2009; Niess, 2005; Schmidt ve dig., 2009a; Shin ve dig., 2009).
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin TPAB yeterligine sahip olmalarinin gerekliligi Tirk
Egitim Dernegi'nin (TED) 2009 yilinda yayinladigi 6gretmen yeterlikleri raporunda da
acikca belirtiimektedir. Yayinlanan raporda dgretmenlerin sahip olmalari gereken TPAB
yeterligi “Ogretim programlari ve konu alani, programin nasil 6gretilecegi ve alanin diger
alanlarla iligkisi, alandaki son gelismeler, alanin temel kavram, ara¢ ve yapilari,
Ogretilecek igerigin teknoloji ile buatinlestiriimesi hakkinda bilgili olma” seklinde
tanimlanmistir (URL-3).

TPAB yeterliginin, teknoloji entegrasyonu baglaminda o6gretmen ve 06gretmen
adaylarinin egitimiyle ilgili son vyillarda yapilan arastirmalarda o6n plana c¢iktigi
gorulmektedir (Angeli ve Valanides, 2009; Chai ve di§., 2010; Chen, 2010; Hofer ve
Grandgenett, 2012; Jimonyannis, 2010; Niess, 2005; Koehler, Mishra ve Yahya, 2007).
Bu yeterlige sahip olmayan 6gretmen ve 6dretmen adaylarinin yeterli teknolojik bilgiye
sahip olmalari durumunda bile, 6gretim slrecindeki etkinliklere teknolojiyi entegre
edemeyecekleri ifade edilmektedir (Altun, 2013; Angeli ve Valanides, 2009). Teknoloji
entegrasyonu, 6gretim ortamlarini teknoloji ydoninden zengin hale getirmek ya da 6gretim
etkinliklerinde teknolojiyi basit diizeyde kullanmak degildir. Bu nedenle teknolojiye dayall
ogretimi  ydnlendirecek ve &gretime rehberlik yapacak o6gretmenlerin bu konudaki
yeterlikleri olduk¢a dnemli kabul edilmektedir (Coklar, Kilicer ve Odabasi, 2007).

Egitim sisteminin insan gucl kaynagini olugturan ogretmenler, 6gretmenlik
meslekleri strecinde degisen toplumsal gereksinimler dogrultusunda bireyler yetistirmede
onemli rol ve sorumluluklara sahiptirler (Baki, 2000; Hennesy ve dig., 2007).
Ogretmenlerin belirtilen bu énemi, teknoloji entegrasyonu ile ilgili yapilmig ¢alismalarda da
vurgulanmaktadir (Angeli ve Valanides, 2009; Bos, 2011; Chai ve dig., 2010; Coklar ve



dig., 2007; Doering, Veletsianos, Scharber, ve Miller, 2009; Hofer ve Grandgenett, 2012;
Jimoyiannis, 2010; Niess, 2005). Bununla birlikte, 6gretmenlerin 6gretim siurecine teknoloji
entegrasyonlarini etkileyen engellerle ilgili bir cok ¢alisma yapilmistir (Bingimlas, 2009;
Coklar ve dig., 2007; Ertmer, 2001; Hew ve Brush, 2007; Usluel, Mumcu-Kuskaya ve
Demiraslan, 2007; Yalin, Karadeniz ve Sahin., 2007; Goktas, Yildirim ve Yildirim, 2009).
Yapilan bu calismalarda 6gretmen ve okul (Bingimlas, 2009) ya da i¢ ve dis (Ertmer,
2001) kaynakli olarak ifade edilebilecek engellerin teknoloji entegrasyonunun
gerceklestiriimesini gliglestirdigi anlasiimaktadir. Ogretmen ya da i¢ kaynakli seklinde
ifade edilebilecek “konunun icerigine goére BIT kaynaklarinin nasil kullanilabilecegine
iliskin yeterli pedagoijik bilgiye (teknolojik pedagojik bilgi) sahip olmama” durumunun, okul
ya da dis kaynakli seklinde ifade edilebilecek altyapi, erisim, zaman, destek ve kaynak
gibi engellere gore giderilmesinin daha gug oldugu belirtiimektedir (Bingimlas, 2009; Hew
ve Brush, 2007).

Bununla birlikte, hizmet slrecindeki 6gretmenlere yodnelik dizenlenen mesleki
gelisim programlarinda dgretim strecinde teknolojinin igcerik ve pedagojiye uygun olarak
nasil kullanilabilecegine yer veriimemesi ve uygulamalar yerine teorik gerceveye agirlik
verilmesinin,  6gretmenlerin  yeterlik standartlarina  ulagmalarini  ve  teknoloji
entegrasyonunu gerceklestirmelerini zorlastirdidi vurgulanmaktadir (Burns, 2007; Bimen,
Ates, Cakar, Ural ve Acar, 2012; Jimoyiannis, 2010; Koehler ve dig., 2007; Kokog, 2012;
Ozden, 2007; Yadigaroglu; 2014). Cox, Preston ve Cox (1999a) ise, dégretim slrecinde
teknoloji kullanimi yerine teknolojinin kendisine odaklanan bu tir kurslarda, katiimcilara
daha ¢ok bilgisayarin ya da programlarin ¢alistiriimasi, donanim aygitlarinin yiklenmesi
gibi teknik becerilerin kazandiriimaya calisildigini vurgulamiglardir.

Hizmet slrecindeki 6gretmenlere yonelik teknoloji entegrasyonu ile ilgili dizenlenen
mesleki gelisim programlarinin durumu ise, hizmet oncesi 6gretmen egitimi slrecinin
dnemini ortaya koymaktadir. BIT ile ilgili uygulamalara hizmet éncesi égretmen egitimi
programlarinda baslaniimasinin ¢ok 6énemli oldugu ve bu siregten gegen dgretmenlerin
dgretim sirecinde BIT kullanimi konusuna daha olumlu baktiklar ifade edilmistir
(Gibbone, Rukavina ve Silverman, 2010). Bu slregte 6gretmen adaylarinin, teknolojinin
icerik ve pedagojiye uygun olarak nasil kullanilabilecegine iliskin deneyim
kazanabilecekleri uygulama odakl derslere katihmlarinin gerekliligi vurgulanmaktadir
(Coklar ve dig., 2007; Hsu ve Sharma, 2006). Bu durum 6gretmen adaylarinin 6gretim
surecinde teknoloji kullanimi ile ilgili nasil bir egitim almalari gerektigini akla getirmektedir.
Egitim faklltelerinde uygulanmakta olan Ortadgretim Fen alani dgretmen egitimi
programlari incelendiginde, teknoloji, konu alani ve dgretmenlik meslek bilgisi derslerinin

birbirinden bagimsiz olarak verildigi gérilmektedir. Ogretmen adaylarinin ise bagimsiz



olarak aldiklari teknoloji, konu alani ve 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde edindikleri
yeterlikleri birbiriyle bitinlestirebilmeleri hedeflenmektedir. Fakat 6gretmen adaylari igin
hedeflenen bu durumun gerceklesmedigi anlasiimaktadir (Akbulut, Odabasi ve Kuzu,
2011; Coklar ve dig., 2007; Doering, Huges ve Huffman, 2003; Dogan, 2012; Gilbahar,
2008; Judge ve Q‘Bannon, 2007; Russell, Bebell, Q' Dwyer ve O’Connor, 2003).

Bununla birlikte, yapilan calismalar hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi slrecinde
o6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimi ve pedagojik yaklasimlarla iliski kurabilmelerine
yardimci olabilecek dersler ve uygulamalarla TPAB yeterliklerinin artirimasi gerektigine
vurgu yapmaktadir (Koh ve Divaharan, 2011; Mandaci Sahin, Aydogan Yenmez, Ozpinar,
ve Gogce, 2013). Bu baglamda hizmet Oncesi 6gretmen egitimi surecinde, égretmen
egiticilerinin (Akbulut ve dig., 2011; Hammond ve dig., 2009; Koh ve Divaharan, 2011;
Niess, 2005) ve uygulama 6gretmenlerinin (Doering ve dig., 2003; Chen, 2010; Jang ve
Chen, 2010; Judge ve Q’'Bannon, 2007; Wright ve Wilson, 2005) 6gretim surecinde
teknoloji kullanimlariyla 6gretmen adaylarina model olmalarinin 6nemine dikkat
cekilmektedir. Bunun yaninda hizmet Oncesi Ogretmen egitimi surecinde, farkli
teknolojilerin  6gretim surecinde kullanimlarina iligkin uygulamaya donuk egitimlerin
dizenlenmesi 6nerilmektedir (Guzey ve Roehrig, 2009; Teo, Lee ve Chai, 2008; Yildirim,
2000). Bu egitimlerle 6gretmen adaylarinin; alan, pedagoji ve teknoloji bilgilerini
birlestrmede ve gercek sinif ortamlarinda &grencilerin anlamh 6drenme becerileri
edinebilmeleri amaciyla teknoloji kullanimlarinda daha basarili olduklari vurgulanmaktadir.
Bu deneyime sahip olmayan 6gretmen adaylarinin ise 6gretim surecinde teknolojiye
dayali uygulamalar yapmaktan kacgindiklari (Akbulut ve dig., 2011; Doering ve dig., 2003;
Tokmak Sancar, Yelken Yanpar, ve Konokman Yavuz, 2013), teknolojiden bilginin
transferi amaciyla destek unsuru olarak yararlandiklari (Chai ve dig., 2010), teknoloji
kullanimini derse hazirlik agsamasiyla sinirladiklari (Hammond ve dig., 2009), teknolojiyi
ogretmen merkezli yaklagim icinde sunum araci olarak kullandiklari (Pamuk, Cakir, Ergun,
Yilmaz ve Ayas, 2013; Yiimaz, 2014) ifade edilmektedir. Ogretmen adayinin ¢ok iyi bir
teknoloji bilgisine sahip olmasi da bu durumu engelleyememektedir (Angeli ve Valanides,
2009).

Ogretim ortamlarina teknoloji entegrasyonunun gergeklestirilebilmesi amaciyla
ilkogretim, ortadgretim ve ylksek Ogretim seviyesinde farkli entegrasyon modelleri
planlanmis ve uygulanmistir (Alev, 2003; Crawford, 2001; Demiraslan ve Usluel, 2005;
Haslaman, Kuskaya-Mumcu ve Kocak Usluel, 2008; Mishra ve Koehler, 2006; Tondeur,
Hermans, Van Braak ve Valcke, 2008; Toledo, 2005; Wang ve Woo, 2007; Wang, 2008;
Roblyer, 2006). Onerilen bu modeller entegrasyon siirecini farkli boyutlar tGizerinden ele

alarak aciklamakla birlikte, Alev’in (2003) “Yapilandirmaci Teknoloji Entegrasyon Modeli”



nin, Ortadgretim Fen alani 6gretmen egitimi sureci dikkate alarak gelistirilmig bir teknoloji
entegrasyon modelinin oldugu belirlenmigtir. Bu dogrultuda, tasarlanan bu galismada
yapilandirmaci teknoloji entegrasyon modeli kullaniimistir.

Elde edilen bu veriler 1s1ginda “Fizik égretmen adaylarinin yapilandirmaci teknoloji
entegrasyon modeli kapsaminda yapilan uygulamalar stirecinde teknolojik pedagojik alan
bilgisi ve teknolojik bilgi bilesenlerine iliskin gelisimleri nasildir?” sorusu bu arastirmanin
temel problemini olusturmaktadir. Bu probleme dayali olarak galismanin alt problemleri
asagidaki gibi belirlenmistir.

1. Fizik 6gretmen adaylarinin, 8. yariyil baslangici ve sonunda TPAB ve teknolojik
bilgi bilesenlerine (TB, TAB, TPB) iliskin bilgi ve beceri dizeyleri nedir?

2. Fizik 6gretmen adaylarinin, 6gretmen egitimi sirecinde égretim Uyelerinin ve okul
uygulama o6gretmeninin derslerinde teknoloji kullanim durumlarina iligkin
dusinceleri nelerdir?

3. Fizik 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasi sirecinde TPAB ve teknolojik
bilgi bilesenlerine (TB, TAB, TPB) iligkin bilgi ve becerilerini uygulamaya yansitma

dizeyleri nedir?

1. 2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; “Yapilandirmaci Teknoloji Entegrasyon Modeli”
kapsaminda fizik 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin gelisimlerini
degerlendirmektir. Bu dogrultuda; o6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan
bilgilerinin (TPAB) ve teknolojik bilgi bilesenlerine iligkin duzeylerinin belirlenmesi, bu
surece etki eden faktorlerin ortaya cikarilmasi ve 6gretmen adaylarinin bu becerilerini

uygulamaya yansitma durumlari degerlendirilmigtir.

1. 3. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Fen 6gretiminde kullanilabilecek birgok teknoloji bulunmaktadir (Jimoyiannis, 2010).
Animasyonlar, simulasyonlar, modellemeler, bilgisayarlar, videolar, WEB kaynaklari, sanal
laboratuvarlar ve akilli tahta 6grencilerin 6dretim surecine aktif katiimlarini saglamakta,
bilimsel bilgi edinimlerine, bilissel dislinme becerileri gelistirmelerine ve kavramsal
degdisimlerine yardimci olmaktadir (Canbazoglu Bilici, 2012; Becta, 2003e; Guzey ve
Roehrig, 2009; Jimoyiannis, 2010; Srisawasdi, 2012; Webb ve Cox, 2004). Teknoloji
uygun kullanildiginda &gdretmen ve &grencilere birgok pedagojik kolaylik saglamakta,

Ogretim sureci icin buyuk potansiyel icermektedir (Angeli ve Valanides, 2009).



Ogretim siirecine teknoloji entegrasyonu gogu 6gretmen igin gerceklestiriimesi glic
bir durum olarak agiklanmaktadir (Chai, Koh ve Tsai, 2013; Coklar ve dig., 2007; Guzey
ve Roehring, 2009; Judge ve Q‘Bannon, 2007). Bunun yani sira, okullarda teknolojiye
erisimin artmasina ragmen 6gretmenlerin, teknolojiyi daha ¢ok bilgiye ulagsma, ders plani
ve degerlendirme testleri hazirlama gibi yonetsel gorevlerin yerine getirilmesi amaciyla
kullandiklari anlasiimaktadir (Hammond ve dig., 2009; Jimoyiannis, 2010). Bununla
birlikte, hizmet dncesi 6gretmen egitimi sirecinde 6dretmen adaylarinin alan, pedagoji ve
teknoloji bilgilerini birlikte kullanabilecekleri TPAB vyeterliklerine sahip olarak mezun
olmalarinin, hizmet surecindeki teknoloji kullanimlarinda kritik 6neme sahip oldugu
vurgulanmaktadir (Chai ve dig., 2010; Goktas ve dig., 2009; Koh ve Divaharan, 2011,
Mishra ve Koehler, 2006). Ogretmen adaylarinin égretim siirecinde teknoloji kullanimi
baglaminda ileride 63dretmen olarak karsilasacaklari uygulamalara ve stratejilere paralel
durumlari 6gretmen egitimi sirecinde yasamalari gerekmektedir (Doering ve dig., 2003).
Bu dogrultuda fen alani 6gretmen adaylarinin teknolojiyi igerik ve pedagojiye uygun olarak
nasil kullanabileceklerine iliskin anlayis geligtirmelerinde, TPAB yeterliklerinin gerekliliginin
onemi artmaktadir (Jang ve Chen, 2010; Niess, 2005). Bu yeterlilige sahip olmayan fen
alani1 6gretmenleri, fene iligkin bilimsel kavramlarin ve yasalarin 6gretiminde teknolojiden
etkili bicimde yararlanamayacaklardir (Alev ve dig., 2012; Tasar ve Timur, 2010).

Literatlrde, teknoloji entegrasyonunun ve TPAB yeterliklerinin edinilmesinin uzun bir
sureg¢ gerektirdigi, bu nedenle 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin gelistiriimesine
yonelik calismalarin genis bir zaman dilimini igine alacak sekilde planlanmasi ve 6grenci
merkezli yaklagim icinde uygulamaya donik yapilmalari dnerilmektedir  (Angeli ve
Valanides, 2009; Chai ve dig., 2010; Guzey ve Roehring, 2009; Kabakg¢i Yurdakul, 2011;
Tokmak Sancar ve dig., 2013). Bu baglamda arastirmada kullanilan entegrasyon
modelinin asamalarida dikkate alinarak tasarlanan bu ¢alisma, fizik 6gretmen adaylarinin
agirhkh olarak meslek bilgisi derslerini aldiklari fizik 6gretmenlidi lisans programinin son
Uc akademik dénemini icine alacak sekilde planlanmistir. Bu nedenle gerceklestirilen bu
arastirma, 6gretmen adaylarinin TPAB gelisimlerini ve bu gelisime etki eden faktdrlerin
uzun bir zaman diliminde ortaya c¢ikarilmasi bakimindan 6énem tasimaktadir. Hizmet
oncesi dgretmen egditimi sirecinde égretmen adaylarinin TPAB yeterliklerine odaklaniimis
derslerin gerekliligi vurgulanmaktadir (Timur, 2011). Bu dogrultuda tasarlanan ¢alismanin,
fizik 6gretmen adaylarina TPAB yeterlikleri kazandiracak konu alanina 6zgu bir dersin
planlanmasi agisindan énemli oldugu distnUtlmektedir.

Ulusal diizeyde 6gretmen adaylariyla TPAB konulu yapilan arastirmalarin drneklem
gruplari incelendiginde, daha c¢ok fen bilgisi 6dretmen adaylarina odaklanildigi
gorilmektedir (Canbazoglu Bilici, 2012; Kaya, 2010; Karakaya, 2012; Kilig, 2011; Sungur,



2010; Savas, 2011; Timur, 2011). Bunun yaninda, ilkogretim ve orta 6gretim matematik
(Akkaya, 2009; Bulut, 2012; Canpolat, 2011; Ergene, 2011; Mutluoglu, 2012; Ugurlu,
2009), ingilizce (Kurt, 2012) ve beden egitimi (Semiz, 2011) alanindaki 6gretmen
adaylariyla c¢aligmalarin yurataldagu anlagiimaktadir. Bu agidan tasarlanan c¢alismada,
fizik 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerine odaklaniimasinin arastirmaya ayri bir 6nem
kattig1 disundlmektedir.

Ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonunu gerceklestirilebiimeleri ve TPAB
yeterliklerinin gelistiriimesi amaciyla hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi slrecindeki derslere
teknoloji entegrasyonunun gergeklestiriimesinin gerektigi (Cuhadar, Bulbul ve ligaz, 2013;
Mandaci Sahin ve dig., 2013; Russell ve dig., 2003), bu siregte ise 6gretmen egiticilerinin
ve uygulama 6gretmenlerinin teknoloji kullanimlariyla 6gretmen adaylarina model olmalari
gerektigi vurgulanmaktadir (Goktas ve dig., 2009; Pamuk, 2012; Tasar ve Timur, 2010;
Yildirim; 2000). Birgok deneyim baskalari tarafindan gergeklestiriien basarili
uygulamalarin gbzlenmesi sonucu dolayli vyollarla edinilmektedir (Bandura, 1977).
Ogretmen egiticileri kendi 6gretim sureglerini desteklemek amaciyla teknolojiyi
kullandiklarinda, 6gretmen adaylari teknolojinin 6gretim surecine nasil entegre edildigine
iliskin gozlem yapma imkani yakalamaktadirlar. Bu durum 6gretmen adaylarina dolayli
yollarla 6grenme firsati sunmaktadir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen egitimi siirecinde
dolayh vyollarla edindikleri bu deneyimlerin TPAB vyeterliklerinin gelisimine etkisinin
incelenmesi bir gereklilik olusturmaktadir. YurGtilen bu arastirmada, uygulanan teknoloji
entegrasyon modeli kapsaminda o6gretmen egiticilerinin ve uygulama o6gretmeninin
Ogretmen adaylarina teknoloji kullaniminda model olabilmeleri igin farkli sirecler
izlenmistir. Tasarlanan bu arastirma, 6gretmen egiticileri ve uygulama 6gretmeninin
teknoloji  kullanimina iliskin 6gretmen adaylarina model olma durumlarinin
degerlendirilmesi bakimindan énem tasimaktadir.

Bu nedenle arastirma surecinde uygulanan teknoloji entegrasyon modelinin
uygulanabilirligi ile ilgili olarak sunacak oldugu ciktilar acisindan 6nemli oldugu

sOylenebilir.

1. 4. Arastirmanin Sinirliliklar

Arastirmanin kuramsal c¢ercevesi ve kontrol edilemeyen degiskenlerden dolayi
arastirma sonuglari agagidaki sinirliliklar dogrultusunda gecerlidir.
1. Arastirma, 2011-2012 egitim ve 6gretim yilinda KTU Fatih Egitim Fakultesi
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi Fizik Ogretmenligi Lisans
Programi 4. sinifta 6grenim goéren 6 6gretmen adayi ile birlikte 3 akademik

dénem boyunca yuratilmustar.
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2. Aragtirma, O6gretmen adaylarinin TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine (TB,
TPB, TAB) iligskin yeterlikleri ve sinif i¢i uygulama becerilerini kapsamaktadir.
Bunun digindaki bilgi alanlari arastirma sirecinin diginda tutulmustur.

3. Ogretmen adaylarinin gercek sinif ortamindaki uygulamalari 4-6 ders saati ile
sinirhdir.

4. “Teknoloji entegrasyonu” kavrami bu arastirmada ele alinan TPAB ve teknolojik
bilgi bilesenlerine iliskin yeterlikler Gzerinden arastirildigindan, elde edilecek

bulgular ve sonuglar bu yeterlikler kapsaminda sinirliiga sahip olacaktir.

1. 5. Aragtirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada:

1. Arastirmanin ihtiya¢ belileme asamasinda kullaniimak tzere geligtirilen Olgek
ve calismanin farkli asamalarinda kullaniimak Uzere gelistirilen gdrisme
formlari igin gdruslerine basvurulan uzmanlarin géruslerinde objektif ve samimi
olduklari varsaylimaktadir.

2. Uygulama surecinde, &gretmen adaylarinin ve uygulama &gretmeninin
gerceklestirilen  gérismelerde  objektif ve samimi cevap verdikleri

varsayllmaktadir.

1. 6. Tanimlar

Ogretmen adayi: Ortadgretim fizik 6gretmenligi programinda 6grenim gdren
ogrencilerdir.

Pedagoji Bilgisi: Bu bilgi turt, 6gretim metotlarini, stratejilerini ve sureclerini, egitim
ve 6gretimin amaglarini ve hedeflerini ve konuya 6zgl olmayan egitimsel amaclari icerir.
Bu alana iligkin bilgi, 6gretimin her asamasinda, 6grencilerin 6grenme durumlarinda, sinif
yonetiminde, ders plani gelistirmede ve uygulamada, 6grencilerin degerlendiriimesinde
kullaniimaktadir (Mishra ve Koehler, 2006).

Alan Bilgisi: Konu alanina 6zel bilgiler olup 6gretmenler tarafindan 6gretilen bilgidir.
Alan bilgisi herhangi bir ders ve farkli 6grenim seviyeleri igin fakllik goéstermektedir.
Ornegin lise matematigindeki cebir ile lisans matematigindeki cebir derslerinin icerikleri
birbirinden farklilagsmaktadir. Bu bilgi alanina iligkin olarak 6gretmenler, verdikleri dersin
teorilerini, gerceklerini, kavramlarini ve igslem basamaklarini bilmek zorundadirlar (Mishra
ve Koehler, 2006).

Pedagojik Alan Bilgisi: PAB, 6gdrencilerin 6n bilgilerini de dikkate alarak konuya 6zgu

kavram, teori, formil, olgu ve becerilerin nasil dgretilebilecegine iliskin sahip olunmasi
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gereken bilgi tlrd olarak ifade edilmektedir (Mishra ve Koehler, 2006). PAB, &gretim
programi, 6grenen Ozellikleri, degerlendirme ve pedagoji Uzerinden birbiriyle iligki
icerisinde olan goérevlerini kapsamaktadir (Koehler ve Mishra, 2009).

Teknoloji Entegrasyonu: Teknolojinin, 6gretim programlarinda yer alan hedef
kazanimlara ulagsmada 6gretim amacina uygun olarak farkli pedagojik yaklasimlar ve

ogretim surecinin farkh degiskenlerini dikkate alacak bigimde kullaniimasidir.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bdélimde teknoloji entegrasyonu ve entegrasyon modelleri, teknoloji
entegrasyonunu etkileyen durumlar, teknoloji entegrasyonu ile ilgili yapilan arastirmalar,

TPAB ve TPAB ile ilgili yapilan arastirmalar sunulmustur.

2. 1. 1. Teknolojinin Ogretim Siirecine Entegrasyonu

Teknoloji entegrasyonu artik literatiirde BIT entegrasyonu bigiminde ifade edilmekle
birlikte entegrasyon sirecini agiklayan farkli tanimlamalara rastlaniimaktadir (Mazman ve
Usluel, 2011). Hennesy ve dig. (2007), entegrasyon surecini 6gretmenlerin teknolojiyi
farkh etkinlikler icinde kullanim durumlariyla iliskilendirirken, Lim ve Chan (2007) ise
teknoloji entegrasyonunu &gretmenlerin  6gdrencilerin  disinme becerilerini artiracak
sekilde kullanmalari seklinde aciklamiglardir. Diger taraftan Earle (2002), o6gretim
ortamlarinda teknoloji entegrasyonunun bir Grin dedil bir slre¢ oldugunu ve teknoloji
entegrasyonunun okullarda idari igler, 6gretim programi ve 6gretim ortamlari baglaminda
etkili ve verimli bicimde kullaniimasi anlamina geldigini ifade etmigtir. Tasarlanan bu
arastirmada hedeflenen ve son yillarda agiklanan teknoloji entegrasyonuna iligkin tanimlar
ise teknolojinin, 6gretim programlarinda yer alan hedef kazanimlara ulagmada 6gretim
amacina uygun olarak farkli pedagojik yaklagimlari ve &gretim sirecinin farkl
degiskenlerini dikkate alacak bigcimde kullaniimasi seklindedir (Mazman ve Usluel, 2011).
Bu boélimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili kuramsal cerceve; teknoloji entegrasyon
modelleri, teknolojinin 6gretim surecine entegrasyonundaki engeller ve teknoloji

entegrasyonu ile ilgili yapilan arastirmalar seklinde G¢ ana baslik altinda sunulmustur.

2. 1. 1. 1. Teknoloji Entegrasyon Modelleri

Teknolojinin hizli bir degisim ve gelisim gostermesiyle nedeniyle editim alaninda da
degisimlerin hizli gergceklesmesi gerekmektedir. Bu durum teknoloji entegrasyonu suirecini
aciklayan farkh bakis acilarinin ve teknoloji entegrasyon modellerinin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Onerilen bu model ve yaklagimlardan bazilari sunlardir;

1. Dikey Entegrasyon: Teknolojinin Ayri Bir Ders Olarak Entegrasyonu (Crawford,

2001)
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2. Yatay Entegrasyon: Teknolojinin Ogretim Programina Entegrasyonu (Crawford,
2001)

3. Karma Entegrasyon: Teknolojinin Dikey ve Yatay Entegrasyonu (Crawford,

2001)

Yapilandirmaci Teknoloji Entegrasyon Modeli (Alev, 2003)

Bes Asamali Teknoloji Entegrasyon Modeli (Toledo, 2005)

Sistemik Planlama Modeli (Wang ve Woo, 2007)

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli (TPAB) (Mishra ve Koehler, 2006)

5N 1K Entegrasyon Modeli (Haslaman ve dig., 2008)

Es Merkezli Halka Modeli (Tondeur ve dig., 2008)

10. Pedagoiji, Sosyal Etkilesim ve Teknoloji Jenerik Modeli (Wang, 2008)

11. Teknoloji Entegrasyonu Planlama Modeli (Roblyer, 2006)

© ® N o g &

Teknoloji entegrasyon modelleri incelendiginde, entegrasyon surecinin farkh boyut
ve dediskenler dogrultusunda ele alindigi ve acgiklanmaya c¢alisildigi anlasiimaktadir.
Dikey, yatay ve karma entegrasyon modellerinde daha c¢ok &grencilerin teknolojik
yeterliklerine ve teknoloji icerikli derslerin planlanmasina odaklanildigi goértulmektedir.
Dikey entegrasyon kapsaminda pedagoji ve alandan bagimsiz olarak sadece teknolojik
bilgi iceren derslerin, 6gretmen adaylarinin edinmis olduklari bilgi ve becerileri 6gretim
ortamlarina aktarmada yetersiz kaldigi anlasiimigtir (Crawford, 2001). Teknolojinin yatay
entegrasyonu surecinde ise, teknolojiye iligkin beceri ve uygulamalar 6grencilere 6gretim
programinda yer alan dersler icinde kazandiriimaya c¢alisiimistir. Fakat bu durum tim
ogretim programi ile ilgili ayrintili bilgiye sahip olmayi gerektirmistir. Bunun yani sira,
ogretmen yetistirme programlarindaki dgretmen egiticilerinin teknoloji kullanimina iligkin
yeterliklerinin istenen seviyede olmamasi, dgrencilerin bu becerilerini gelistirmelerine
engel olusturmustur. Dikey ve yatay entegrasyon yaklasimlari dogrultusunda karsilagilan
bu olumsuz durumlarin Ustesinden gelebilmek adina karma entegrasyon yaklagimi
izlenmistir. Karma entegrasyon yaklasimi ile dikey ve yatay entegrasyon modelinin
asamalari birlestirilerek teknolojiye iligskin beceriler hem 6gretim programinda yer alan
derslerde hem de teknoloji derslerinde kazandiriimaya cahlsiimistir (Crawford, 2001).
Bununla birlikte, entegrasyon slrecindeki tim bireylerin goérevleri ve rollerinin ne
olacaginin aciklanmamasi, becerilerin kazanilmasinda yalnizca derslere vurgu yapilmasi
bu yaklagiminin bir eksikligi olarak ifade edilebilir.

Bes asamali teknoloji entegrasyon modeli ise 6gretmen yetistirme kurumlarina
yoénelik olarak geligtirilmistir. Kurumun tim paydaslarinin teknoloji entegrasyonuna

gereken ilgiyi gbstermesi, ortak vizyonunun saglanmasi ve teknoloji entegrasyon planinin
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gelistiriimesi modelin dayandigi temel ilkelerdir. Sistemik planlama modelinde ise dgretim
programi, konu ve ders baglaminda teknoloji entegrasyonuna odaklaniimistir. Bu iki
model daha gok entegrasyon sirecini ve seviyesini agiklamaya yoneliktir. Ogretmen
yetistirme  kurumlarinin  entegrasyon sirecinin  hangi asamasinda olduklarini
anlayabilmeleri ve entegrasyon slrecinin basariya ulasabilmesinde takip edilecek
asamalari sunmasi bu modellerin olumlu yénleri olarak ifade edilebilir. Bununla birlikte bu
modeller, entegrasyonu gercgeklestirecek insan kaynaklarinin yeterliklerinin ne olmasi
gerektigi ve nasil geligtirilebilecegine iliskin somut veriler icermemektedir.

5N1K modelinde ise dgrenci 6grenmeleri Uzerinde duruldugu, etkili entegrasyon igin
ogrencilerin bireysel 06zellikleri dikkate alinarak surecin planlandi§i anlasiimaktadir.
Dongusel bir yapiya sahip olan modelde dénisum; nigin entegrasyon, nasil, nerede, ne
zaman, neyle ve kim icin sorulari ile saglanmaktadir. Nigin entegrasyon sorusuyla
entegrasyon sirecinin hedef ve amacina, nasil sorusuyla teknoloji kullaniminda
yararlanilacak 6gretim yodntem ve tekniklerine, nerede sorusuyla ortama, ne zaman
sorusuyla planlama sirecine, neyle sorusuyla kullaniimasi dasinilen teknolojilere ve
uygulamalara, kim sorusuyla da 6grenen 6zelliklerine dikkat ¢ekilmektedir. Bununla birlikte
entegrasyon surecinde 6nemli bir yeri olan 6gretmenlerin rollerine iligkin bilgi sunmasina
ragmen, bu rollerini sergileyebilmeleri igin ne tir yeterliklere sahip olmalari gerektiginin
aciklanmadigr anlasilmaktadir. Odaginda o&grenci 6grenmeleri olan bu modelde
ogretmenlerin 6zelliklerinin géz ardi edilmesi 6nemli bir eksiklik olarak dikkat gekmektedir.
Pedagoji, sosyal etkilesim ve jenerik modelinde, teknoloji entegrasyonunun pedagoji,
sosyal etkilesim ve teknoloji arasindaki etkilesimle baglantili oldugu bu nedenle
kullanilacak teknolojilerin bu etkilesimi gticlendirecek sekilde kullaniimasi 6nerilmektedir.
Modelde agirlikhi olarak entegrasyon surecinde kullanilacak teknolojilerin 6zelliklerine ve
kullanimlari  durumundaki yararlarina odaklaniimaktadir. Diger taraftan entegrasyon
surecinin 6nemli unsurlarindan olan 6grenci ve 6gretmene iligkin sureclerin disarida
birakilmasi olumsuz bir durum olarak ifade edilebilir.

Es merkezli halka modelinde ise kurumun 6zellikleri (donanim, yazilim, altyapi,
beklentiler, hedefler) ve o6gretmenlerin bireysel 6zelliklerinin (inang, algi, deneyim)
entegrasyonun gerceklesmesinde Onemli faktorler olarak ele alinmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu model entegrasyon slrecinin hem bireysel hem de kurumsal
boyutta ele alinmasi nedeniyle yararlidir. Bunun yaninda entegrasyonun gerceklesmesi igi
gerekli olan altyapiya iligskin unsurlari agiklamasina ragmen entegrasyon surecinin en
onemli unsurlarindan olan o6gretmenlerin, sahip olmasi gereken vyeterliklere nasil
ulagabileceklerine iligskin bilgi sunmamasi énemli bir eksikliktir. Teknoloji entegrasyonu

planlama modeli ise entegrasyon sirecini asama asama planlayarak her asamada
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gerceklestiriimesi gereken noktalarin Gzerinde durmustur. Bu slregte etkili bir entegrasyon
icin gerekli olan insan kaynaklari, uygun altyapi 6zellikleri, uygun pedagojiler, ortak vizyon,
teknik destek gibi unsurlara dikkat ¢ekilmigtir. Teknoloji entegrasyonu planlama modeli,
entegrasyon surecine iliskin tim boyutlari birlikte ele almistir. Fakat daha &nceki
modellerde de oldugu gibi entegrasyon stirecinde énemli bir yeri olan dgretmelerin gerekli
becerileri kazanmalarinda izlenmesi gereken surece yonelik somut bir yol haritasi
sunmamigtir.

TPAB modelinde ise teknoloji entegrasyonun gergeklesebilmesi icin ogreticilerin
sahip olmasi gereken oOzelliklere ve bu 6zelliklerin kazandirilmasina odaklaniimistir. Bu
model, alan (A), pedagoji (P) ve teknoloji (T) bilgi turlerinin etkilesimi ile ortaya ¢ikan
TPAB’In teknoloji entegrasyonunun gerceklesmesinde egiticilerin  sahip olmalar
gerektikleri bir bilgi alani olarak agiklanmaktadir. Bu nedenle son vyillarda yapilan
calismalarin dgretmen ve 0&gretmen adaylarinin TPAB’larinin gelistiriimesi Uzerine
odaklandigr goérilmektedir. Teknolojinin icerik ve pedagojiye uygun olarak nasil
kullanilabilecegine ydnelik tasarim tabanli uygulamalarla 6gretmenlerin bu yeterlikleri
edinebilmeleri hedeflenmektedir.

Literatiirde dogrudan fen alani hizmet dncesi 6gretmen egitimi sirecini hedefleyen,
ogretmen egitimi sdrecine yapilacak teknoloji entegrasyonu sonucunda o6gretmen
adaylarinin TPAB’larini gelistirmeyi amaclayan ve bu baglamda entegrasyon slrecinde
yapiimasi gerekenleri somutlagtiran sinirli modellerden bir dideri ise yapilandirmaci
teknoloji entegrasyon modelidir. Entegrasyon modelinin asamalari, 6gretmen adaylarinin
o6gretmen yetistirme programinda bulunduklari son 3 dénem ile paralellik géstermektedir.
Birinci asama, Ogretmen adaylarina icerigin 6gretiminde teknolojinin hangi pedagojik
yaklasimlarla nasil kullanilabilecegine iliskin egitim verilmesi ve 6gretmen egiticilerinin
teknoloji kullanimi konusunda 6gretmen adaylarina model olabilecekleri sekilde derslere
teknoloji entegrasyonu vyapilmasidir. ikinci asama, 6gretmen adaylarinin kazanmis
olduklari BIT kullanim yeterliklerini uygulamaya yansitabilecek ortamlarin saglanmasi ve
6gretmen egiticilerinin model olma strecinin strddrilmesidir. Uglincli asama ise 6gretmen
adaylarinin bilgi ve becerilerini gelecekteki sinif i¢ci uygulamalarina ve pedagoijilerine
transfer edebilmeleri igin, yeterliklerin gergek sinif ortaminda uygulanmasidir. Ogretmen
adaylarinin ve o6gretmen egiticilerinin teknoloji entegrasyonu ile ilgili ortak bir vizyon
olusturmalari, &gretim ortamlarinin teknoloji bakimindan yeterli donanim ve altyapiya
sahip olmasi, ogretmen egiticilerinin  ve okul uygulama 06gretmeninin teknoloji
kullaniminda model olmalari, entegrasyon surecinde bireylere teknik ve pedagojik

destegin saglanmasi modelin dayandigi temel ilkeler olarak dikkat c¢ekmektedir.
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Tasarlanan bu arastirmada uygulanan yapilandirmaci teknoloji entegrasyon modelinin

asamalari Sekil 1’de gorilmektedir.

Doénem | Donem Il Doénem Il

BIT Kullanimi konulu Bir dnceki donem Uygulama okulunda
Ders kazaniimis BiT gercek kullanimlarin
——p | yeterliklerinin diger — | sergilenmesi
Fakiltedeki ogretim derslerde uygulanmasi A
Uyelerinin BIT Ogretim uyelerinin ve
kullaniminin Fakultedeki 6gretim uygulama 6gretmeninin
gbzlenmesi tyelerinin BIT iT kullanimlarinin
kullaniminin
gbzlenmesi

Destek unsurlart:

Paylasilan vizyon;

Fakiilte ve Okulda BIT altyapisi zengin ortamlar;
BIT kullanan égretim tyeleri;

Teknik ve pedagojik destek

Devam eden degerlendirmeler

Sekil 1. Yapilandirmaci teknoloji entegrasyon modeli

2.1.1. 2. Teknolojinin Ogretim Siirecine Entegrasyonundaki Engeller

Ogretim ortamlarina teknoloji entegrasyonunun gergeklestirimesinde en énemli
bilesen olan 06gretmenlerin, bu surecte teknoloji kullanimlarini engelleyen faktorlerin
anlasiimasi oldukga dnemlidir (Teo ve dig., 2008). Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin
teknoloji kullanimlarinin birgok faktérin etkisi altinda oldugunu gdstermektedir (Bingimlas,
2009; Becta, 2004; Ertmer, 2001; Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik ve Sendurur, 2012;
Hew ve Brush, 2007; Pelgrum ve Law, 2003; Ping ve Khine, 2006; Wee ve Bakar, 2006;
Yalin ve dig., 2007). Bu faktorler genel olarak 6gretmenlerin kendilerinden kaynaklandigi
gibi calistiklari ¢evre kosullarindan da kaynaklabilmektedir. Bu faktorlerin  timd,
ogretmenlerin 6gretim ortamlarindaki teknoloji kullanimlarini etkilemektedir (Teo ve dig.,
2008).

Teknolojinin 6gretim surecine entegrasyonunda karsilasilan engeller, Ertmer (2001)
tarafindan i¢ ve dis faktorler seklinde tanimlamigtir. Tutum, inang, beceri ve direng, ic
faktorler, teknolojiye erisim, zaman, destek, kaynak ve egitim ise dis faktorler seklinde
aciklanmistir. ingiliz Egitimsel lletisim ve Teknoloji Ajansi (British Educational
Communications and Technology Agency (Becta)) tarafindan teknolojinin 6gretime
entegrasyonunda karsilasilan engellere iliskin yayinlanan raporda ise bu engellerin

ogretmen merkezli ve okul merkezli engeller biciminde tanimlandigi gorulmustur (Becta,
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2004). Yayinlanan bu raporda 6gretmen merkezli engeller; zaman sinirlihgi, teknoloji
kullanimi konusunda 6zgiven eksikligi, degisime karsi direng biciminde ifade edilirken
okul merkezli engeller ise; teknik problemler ve kaynak yetersizligi seklinde belirtilmistir.

Teknoloji entegrasyonunun o6nlndeki engellerle ilgili yapilmis iki ayri meta analiz
¢alismasi 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi Hew ve Brush (2007) tarafindan, 48
ayri calisamayi inceleyerek teknolojinin ilk ve ortadgretime entegrasyonunun ondndeki
engelleri belirlemeye yonelik arastirmadir. Arastirmacilar ulastiklari bulgulara dayanarak
teknoloji entegrasyonunun dnundeki engelleri; kaynaklar, 6gretmenlerin teknolojiye iligkin
tutum ve inanglari, teknoloji alanina iligkin bilgi ve beceri eksikligi, teknolojinin etkin
kullanimina iliskin pedagoji eksikligi, teknolojinin kullanildigi ortamda sinif yénetimi
sorunu, liderlik, zaman, teknoloji entegrasyon plani, ortak vizyon, teknolojiye ulagsim,
teknik destek biciminde kategorilestirmiglerdir. Diger bir meta analiz calismasi ise
Bingimlas (2009) tarafindan fen 6gretimi alaninda teknoloji entegrasyonu sirecinde ortaya
cikan engelleri belirlemeye yonelik yapilmistir. Yapilan arastirmada 6gretmen kaynakh ve
okul kaynakli engelleri kapsayan c¢alismalar incelenmistir. Arastirmada teknoloji kullanimi
konusunda glven eksikligi, teknoloji kullanim becerisinin yetersizligi, degisime yonelik
direng ve teknolojiye yonelik olumsuz tutum dne ¢ikan 6gretmen kaynakli engeller olarak
siralanmaktadir.

Ogretmen ve dgretmen adaylar, yetersiz teknoloji kullanim becerileri nedeniyle
Ogretim slrecinde teknoloji kullaniminda problem yasamaktadirlar. Yasanan bu
problemlerin ise 6gretmenlerin teknoloji kullanimi ile ilgili 6zguvenlerini olumsuz etkiledigi
anlagiimaktadir (Balanskat, Blamire ve Kefala, 2006). Bu durum ise 6gretmenlerin, sinif
ortaminda teknoloji kullanimindan kaginmalarina neden olmaktadir (Becta, 2004).
Ogretmenlerin teknoloji kullanimina ydnelik dzgiivenleriyle dogrudan iliskili olan teknoloji
kullanim becerileri ise teknoloji entegrasyonunun onindeki en énemli engellerden biri
olarak 6ne cikmaktadir (Becta, 2004; isman ve Canan, 2008; Yalin ve dig., 2007;
Pelgrum, 2001). Diger taraftan &gretmenler, alismis olduklari 6gretim tekniklerini
degdistirmek istememelerinin bir sonucu olarak degisime karsi direng gdstermektedirler
(Becta, 2004). Bu duruma neden olan en 6nemli sebep ise, 6gretmenlerin teknoloji
kullanimi igin var olan rutinlerini degistirme geregi duymamalaridir (Cox ve dig., 2009).

Bingimlas'in (2009) meta analiz ¢aligmasinda tanimlamis oldugu okul kaynakli
engeller ise; zaman yetersizligi, yeterince etkili olmayan egitimler, kaynaklara erisim ve
yetersiz teknik destek olarak belirtiimektedir.

Teknoloji kullanilan dersler igin etkinliklerin hazirlanmasi, geleneksel derslere gore
daha fazla zaman gerektirmektedir (Gomes, 2005’ten akratan: Bingimlas 2009; Scilia,

2005). Ornegin; 6gretim sirecinde teknoloji kullanimi; teknolojinin temini, igeriginin
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incelenmesi, 6gretim surecinde kullaniminin planlanmasi ve iginde yer alan olasi WEB
adreslerinin  kontrol edilmesi gibi farklh 6n hazirliklar icermektedir. Bu durum
ogretmenlerde tim bu etkinlikler icin daha fazla zamana ihtiyag oldugu disincesi
olusturmaktadir. Bazi ¢alismalarda teknoloji kullanim becerileri ve 6zgtiveni ylksek olan
ogretmenlerin, 6gretim programindaki yogunlugu ve etkinlikler i¢in ayrilan zamani gerekge
gOstererek teknoloji 6gretim surecine dahil etmekten kacgindiklari ifade edilmektedir
(Becta, 2004). Bunun yaninda zaman faktéri, 6gretmen adaylarinin uygulama sirecinde
yeni fikir ve uygulamalarin arastiriimasi, égrencilerin 6gretiminde kullanilabilecek teknoloji
kaynaklarinin arastiriilmasi ve dgretim surecinde teknoloji kullanimina karar veriimesinde
onemli bir etken olarak 6ne gikmaktadir (Chen, 2010).

Teknoloji kullanimi  konusunda &gretmenlere verilen egitimle ilgili bulgulara
bakildiginda, 6gretmenlerin teknolojinin 6gretim ortamlarinda kullaniimasi ile ilgili aldiklari
egitimlerin yetersiz kaldigi anlasiimaktadir (Balanskat ve dig., 2006; Bingimlas, 2009;
Becta, 2004; Ozden, 2007; Pelgrum, 2001; Toprakgl, 2006; Yalin ve dig., 2007). Verilen
egitimlerde, icerigin Ogretiminde teknolojinin hangi pedagojik yaklasimlarla birlikte
kullanilabilecegdi yerine daha cok teknolojik becerilerin gelistiriimesine odaklaniimasi
olumsuz bir durum olarak karsimiza cikmaktadir (Gomes, 2005’'ten akratan: Bingimlas
2009; Jimoyiannis, 2010; Koehler ve Mishra, 2008; Mandaci Sahin ve dig., 2013).
Ogretmenlerin, 6gretim etkinliklerinde kullanmak amaciyla konu igerigine uygun teknolojiyi
nereden ve nasil ulagabilecekleri becerisine sahip olmamalari, teknolojiye erisimi
gugclestirmektedir (Newhouse, 2002). Yasanan bu durum o6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna iliskin motivasyonlarini da olumsuz etkilemektedir (Bingimlas, 2009).

Teknoloji entegrasyonu slirecinde 6gretmenlere ihtiya¢ duyduklar teknik destegin
saglanmamasinin, 6gretmenlerin karsilastiklari olumsuz deneyimlere bagli olarak teknoloji
kullanimindan vazgecmelerine neden oldugu ifade edilmektedir (Lewis, 2003). Becta’nin
(2004) yayinladigi raporda, ogretim etkinliklerinde teknoloji ile ilgili ¢ikabilecek teknik
sorunlarin aninda giderilememesi durumunda 6gretmenlerin yasanan durumdan olumsuz
etkilendigi ve daha sonraki uygulamalarda kaygilandiklari vurgulanmistir.

Teknoloji kullanimi  ve teknoloji entegrasyonu ile ilgili Ulkemizdeki yapilan
calismalarda da benzer engellerin tespit edildigi goérulmuastir Yapilan c¢alismalarda,
teknoloji entegrasyonunun 6nundeki engeller; 6gretim programi, okul altyapisi, yonetim,
teknoloji kullanimina ydnelik tutum ve inanglar, teknoloji kullanimina iliskin bilgi ve beceri
(Usluel ve dig., 2007; Yalin ve dig., 2007), 6gretmen egitimi programlarindaki teknoloji
kullanimina iliskin egitimlerin yetersizligi (Coklar ve dig., 2007), teknolojik kaynaklarin
sinirhh@r (Cakir ve Yildinm, 2009), hizmet ici 6gretmen egitimi (Goktas ve dig., 2009;
Toprakgl, 2006), teknik destek (Toprakgi, 2006) seklinde belirtilmistir.
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Literatlrde, teknoloji entegrasyonu sirecinde ortaya ¢ikan engellerin giderilebilmesi
icin Onerilerin de yapildigi géraimustir. Entegrasyon surecinde karsilasilan engellere bagli
olarak sunulan Oneriler; teknolojiye erisimin saglanmasi (Chen, 2010; Ertmer ve dig.,
2012; Doering ve dig., 2003; Hammond ve dig., 2009; Polly, Mims, Shepherd, ve Inan,
2010), o6gretmenlere gerekli teknik destegin verilmesi (Ertmer ve dig., 2012; Ping ve
Khine, 2006), akran ve yonetim boyutunda destegin saglanmasi (Guzey ve Roehrig, 2009,
Jang, 2010; Jang ve Chen, 2010; Koh ve Divaharan, 2011; Ping ve Khine, 2006; Voogt,
Knezek, Cox, Knezek, veten Brummelhuis, 2011), bireysel ve kurumsal diizeyde teknoloji
entegrasyon planinin hazirlanmasi (Goktas ve dig., 2009; Tondeur ve dig., 2008),
o6gretmen egiticilerinin 6gretmen adaylarina model olmalari (Doering ve dig., 2003; Pamuk
ve dig., 2013; Polly ve dig., 2010; Chen, 2010), 6gretim slrecinde teknoloji kullanimina
iliskin farkindahgin artirlmasi (Hammond ve dig., 2009), teknolojiye yonelik inang ve
algilarin degistiriimesi (Ertmer ve dig., 2012; Russell ve dig., 2005), teknolojinin igerik ve
pedagojiye uygun olarak nasil kullanilabilecegine iligkin egitimlerin verilmesi (Mishra ve
Koehler, 2006; Yalin ve dig., 2007), 6grenme topluluklarinin olusturularak teknoloji
kullanimina iligskin bilgi ve belge paylasiminin saglanmasi (Guzey ve Roehrig, 2009; Ping
ve Khine, 2006) seklinde ifade edilebilir.

Teknoloji entegrasyonun gergeklestiriimesinde, égretmenlerin teknoloji kullanimina
iliskin ihtiya¢c duyduklari pedagojik yeterlikler, teknolojinin kendisinden daha onceliklidir
(Yalin ve dig., 2007). Bu nedenle 6gretmenlere teknoloji kullanimina yonelik verilecek
egitimlerde, teknolojinin icerik ve pedagojiye uygun olarak nasil kullanilabilecegine
odaklaniimalidir. Yalin ve dig., (2007), Unesco’nun 2003 yilindaki raporuna dayanarak
gelismekte olan Ulkelerin 6gretmen egitimi programlarinda daha ¢ok igcerik ve teknoloji
okuryazarhdina odaklanildigini, daha gelismis Ulkelerde ise odak noktanin teknoloiji
entegrasyonuna ve icerigin teknolojiyle birlikte 6gretiminde kullanilabilecek pedagojik
yaklasimlarla ilgili konulara kaydigini aciklamistir. Ulasilan bu bulgu, d6gretmenlere
teknoloji kullanimina yonelik verilen egitimlerde TPAB yeterliklerine odaklaniimasi
gerektigini vurgulamasi agisindan énemlidir.

Bu baglamda, tasarlanan bu galismada uygulanan entegrasyon modelinin dayandigi
temel ilkeler dogrultusunda fizik 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerine odaklaniimistir.
Bu dogrultuda tasarlanan bu galigmayla literatirde de tanimlanan agagidaki teknoloji
entegrasyonu engellerinin giderilmesi planlanmigtir.

1. Teknoloji alanina iliskin bilgi ve beceri eksikligi (Becta, 2004; Bingimlas, 2009;

Ertmer, 2001; Hew ve Brush, 2007),
2. Teknolojinin icerik ve pedagojiye uygun olarak nasil kullanilabilecegine iligkin

bilgi ve beceri eksikligi (Becta, 2004; Bingimlas, 2009; Jimoyiannis, 2010;
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Kabakg! Yurdakul, 2011; Koehler ve Mishra, 2008; Ozden, 2007; Yalin ve dig.,
2007; Yildirim, 2000),

3. Ogretimde teknolojinin etkin kullanimi baglaminda 6érnek alinabilecek modeller
(Chen, 2010; Doering ve dig., 2003; Goktas ve dig., 2009; Pamuk ve dig., 2013;
Poly ve dig., 2009),
Teknolojiye erisim (Bingimlas, 2009; Ertmer, 2001)
Teknik destek (Bingimlas, 2009; Becta, 2004; Hew ve Brush, 2007; Lewis,
2003; Yalin ve dig., 2007; Toprakgi, 2006),

6. Ogretimde teknoloji kullanimina iliskin inang ve algi (Bingimlas, 2009; Ertmer ve

dig., 2012; Hew ve Brush, 2007; Russel ve dig, 2003; Ertmer, 2001)

2. 1. 1. 3. Egitimde Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Yapilan
Caligsmalar

Moore, Knuth, Borse ve Mitchell (1999) yaptiklari arastirmada o&gretmenlerin
teknolojik yeterliklerini dért ana kategoride toplamistir. Bu yeterlikler; 6n beceriler, teknik
bilgi, 6gretim amacl kullanim ve profesyonel rollerdir. Moore ve dig. (1999), dgretmen
adaylarina teknoloji ve 0ogretim surecinde kullanimiyla ilgili verilen egitimlerin ise
uygulamaya dayali verilmesi ve egitimlerin amacina ulasabilmesi icin gergek sinif
ortaminda uygulama olanaklarinin desteklenmesi gerektigini vurgulamislardir. Bu
durumunun 6gretmen adaylarinin ilerideki hizmet sureglerine teknolojiyi dahil etmelerini
kolaylastiracagi agiklanmistir.

Drent ve Meelissen (2008), 6gretmen editicilerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmalarini tegvik eden ve engelleyen faktorleri incelemiglerdir. Arastirmaya 31 farkh
egitim kurumundan toplam 210 6gretmen egiticisi dahil edilmistir. Ogretmen egiticilerine
BIT kullanimi ve BIT kullanimina yénelik tutumlarini etkileyen konular Uzerine odlgek
uygulanmistir. Arastirmacilar, teknolojinin gtincel bakis agisiyla kullanimina iligskin iki
durumu esas almiglardir. Bunlardan birincisi, teknolojinin 6grenci merkezli 6gretim
yaklagimiyla kullanilarak &6grencilerin  teknolojiden kendi 6grenme  slreclerinde
yararlanabilmesidir. ikinci durum ise, égretim siirecinde farkli teknolojilerin kullanilmasidir.
Arastirmada 4 o6gretmen egiticisi ile 6zel durum galismasi yudritilmastir. Elde edilen
bulgular bireysel girisimlerin, 6gretmen egitimi surecinde teknolojinin glncel anlayisla
kullaniminda dénidm noktasi olusturdugunu gdstermistir. Bu surecte ise kurum tarafindan
saglanan destegin var olup olmama durumunun da &gretmen egiticilerinin girisimlerini
etkiledigi sonucuna varilmistir.

Tondeur ve dig. (2008), cok boyutlu yaklasima dayali olarak ilkogretim seviyesinde

yuratilen egitim surecinde, dgretmen ve okulun hangi 6zelliklerinin bilgisayar kullanimini
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etkiledigini arastirmiglardir. Arastirmacilar, 68 farkl ilkégretim okulundan 527 dédretmene
anket uygulamislardir. Okulun degisime karsi yatkinligi ve teknoloji entegrasyon planinin
var olma durumunun teknolojinin 6drenme araci olarak kullaniimasinda ve
benimsenmesinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna varimistir. Okulun &gretim
surecinde teknoloji kullanimiyla ilgili politikalarinin, 63dretmenlerin bilgisayar kullanim
becerilerini gelistirme ve 0grenme araci olarak benimsenmesinde etkili oldugu
anlasiimistir. Bunun yani sira teknoloji kullanimina iligkin egitimin 6énemli bir faktor
olmasina ragmen, teknolojinin okulun var olan politikalari  dogrultusunda
kullanilabilmesinin ancak ogretmenlere bu politikalar dogrultusunda verilecek destekle
saglanabilecedi sonucuna variimistir.

Demiraslan ve Usluel (2005), bilisim teknolojilerinin 6grenme &dretme slrecine
uyarlanmasinda, dgretmenlerin mevcut durumlarini incelemiglerdir. Arastirmaya ilkbgretim
okullarinda goérev yapmakta olan 114 6gretmen dahil edilmistir. Elde edilen bulgular
o6gretmenlerin gogunun kullandiklari bu teknolojileri 6grenme 6gretme slrecine uyarlama
konusunda herhangi bir deneyim yasamadiklari, teknolojiden daha ¢ok derse hazirlik ve
sunum araci olarak yararlandiklari ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar, égretmenlerin BIiT’i
ogretim surecine dahil edebilmeleri igin; hizmet igi editimlerin uygulamaya dayali olmasi,
o6gretmenlere gerekli kaynaklarin saglanmasi ve 6gretmen yetistiren kurumlar ile MEB'in
igbirligi strecini artirmalari gerektigini vurgulamiglardir.

Usluel ve digerleri (2007), Ankara’daki 16 Temel Egitim Proje okulunda gérev yapan
590 dgretmenle yaptiklarl arastirmada égretmenlerin BiT'i 6grenme 6gretme sirecine
uyarlama durumlarini incelemiglerdir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
dgretmenlerin BIT kullanimi konusunda olumlu géris bildirmelerine ragmen, bu durumu
uygulamaya yansitamadiklari belirlenmisti. Bu duruma sinif ortaminda BIiTlerin
bulunmamasi, teknolojiyle ilgili bilgi eksikligi ve yetersiz hizmet ici egitimlerin neden
oldugu sonucuna variimigtir.

Usluel, Askar ve Bas (2008) Universitede gorev yapan 814 6gretmen edgiticisi ile
yapti§l arastirmada ogretmen egiticilerinin  BiT'i 6gretimde kullanim durumlarini
incelemiglerdir. Elde edilen bulgular, dgretmen egiticilerinin BIT'i daha ¢ok bilgi arama,
iletisim ve ders notlarinin internet Gzerinden duyurulmasi amaciyla kullandiklarini
gOstermistir. Arastirmada 6gretmen egiticilerinin, kendilerine saglanabilecek surekli teknik
ve pedagojik destekle birlikte BIT'i 6gretim siirecine dahil edebilmelerinin kolaylasacag!
ifade edilmistir.

inan ve Lowther (2010) yaptiklari galismada, égretmenlerin siniflarindaki égretim
strecine dizUstl bilgisayarlari dahil etmelerini etkileyen faktorleri arastirmislardir.

Arastirmaya 379 6gretmen dahil edilmistir. Arastirmada, dizistl bilgisayarlarin dgretim
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surecine dahil edilmesinde 6gretmenlerin inang ve hazir bulunusluklarinin dogrudan etkisi
oldugu, okul kaynakh olarak ifade edilen tesvik, teknik destek ve mesleki gelisim
faktorlerinin dolayli etkisi oldugu sonucuna variimistir. Bunun yani sira égretmenlerin
teknoloji kullanimina iliskin sahip olduklari hazir bulunusluk, yeterlik ve inancglarinin olumlu
ve gucli olmasi durumunda okul kaynakli olumsuz faktorlerin dengelenebilecegdi
sonucuna varimistir.

Ertmer ve dig. (2012) yaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin teknoloji ve pedagojiyle
ilgili sahip olduklari inanclar ile teknoloji entegrasyonu uygulamalari arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Calismaya 12 ilkégretim dgretmeni dahil edilmistir. Ogretmenlerin sinif igi
teknoloji uygulamalari ile ilgili bilgi edinmek amaciyla tasarladiklari WEB siteleri
incelenmis, sahip olduklari hangi inanc¢larin bu uygulamalara yon verdigine iligskin
clkarimda bulunmak icin gdérisme gerceklestiriimisti.  Elde edilen bulgular 6grenci
merkezli pedagojilere yonelik var olan inanglarin, sinif iginde teknolojiyle ilgili 6grenci
merkezli uygulamalarin yapilmasini destekledigini géstermistir. Arastirma sonuglarinda,
ogretmenlerin  teknolojinin  édrenci 6grenmeleri acgisindan dnemine iligkin inang ve
tutumlarinin, teknoloji entegrasyonunun gerceklesmesinde en blylk etkiye sahip oldugu
aciklanmistir.

Kopcha (2012) yaptigi ¢alismada, teknoloji entegrasyonu baglaminda geleneksel
calistaylara alternatif olarak iki yil devam eden mesleki gelisim programina katilan
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu engelleri ve teknoloji entegrasyonuna iligkin
algilarini incelemigtir. Arastirmaya biri erkek olmak lGzere 18 6gretmen dahil edilmistir.
Arastirmanin ilk yilinda egitici tarafindan 6gretmenlerin teknolojiye erisimi, zaman, teknik
becerilerin gelisimi, vizyon gelisimi, teknoloji entegrasyonuna ydnelik inanc¢larin olumlu
yonde artiriimasi ve teknolojinin icerik ve pedagojiye uygun kullanimina yoénelik egitimler
verilmigtir. Arastirmanin ikinci yilinda ise U¢ ayri ¢alistay dizenlenmistir. Bu calistaylarda,
ogretmen gruplari icinde liderlik vasiflari yiksek olanlar belirlenmis ve gruptaki diger
ogretmenlere teknoloji entegrasyonu konusunda liderlik yapmalari saglanmistir. Uzun
sureli egitimlerin ve danigmanlik surecinin, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna
yoénelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi sonucuna varilmigtir.

Goktas ve digerleri (2009), 53 dekan, 111 dgretim elemani ve 1330 6gretmen aday!
zerinde, BIT'in 6gretmen egitimi programina entegrasyonunda karsilagilan sorunlar ve
kolaylastirici faktorleri incelemislerdir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, yetersiz
hizmet i¢i egitim, yetersiz yazilim ve materyal, yetersiz donanim ve yodnetim destegi
yetersizligi 6n plana cikmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarina teknoloji kullanimi
konusunda model olunmasi, hizmet ici egitimlerin ihtiyaca gére duzenlenmesi, derslerin

WEB tabanl ortamlarla desteklenmesi, &grencilere teknoloji kullaniminda destek
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saglanmasi, bilgi teknolojileri ile ilgili konularin 6gretmenlik uygulamalarina eklenmesi
durumlarinin  kurum icinde teknoloji entegrasyonunun saglanmasina olumlu katki
yapacag! vurgulanmistir.

Wood, Mueller, Willoughby, Specht ve Deyoung (2005), teknoloji entegrasyonu
engelleri ve sinif icinde teknoloji kullanimini destekleyen durumlarla ilgili 54 (37 ilkégretim,
17 orta 6gretim) 6gretmenle birlikte odak grup gérismesi yapmiglardir. Tematik olarak
analiz edilen odak grup gorusmeleri destek, 6gretmen, icerik ve erisim, 6grenci, bilgisayar
donanimi ve yazihm problemleri basliklarinda gruplandiriimistir. Elde edilen bulgular,
teknoloji kullaniminin teknolojiyle ilgili hissedilen rahatlkla iligkili oldugunu ortaya
cikarmistir. Buna iliskin olarak teknolojiyle ilgili hissedilen rahathgin da 6gretim
programina teknoloji entegrasyonunun gerceklesmesindeki en anlamli gésterge oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu bulgular dgretmenlerin teknolojiyle ilgili deneyimlerinin ve
teknolojiyle ilgili yeterliklerinin, &gretim surecine teknoloji entegrasyonunda &nemli
faktorler oldugu seklinde yorumlanmistir.

Gulbahar (2008), dgretmen yetistirme programlarinda o6gretmen egiticileri ve
o6gretmen adaylarinin teknoloji kullanim durumlarini incelemistir. Yapilan arastirma ile
ogretmen adaylarinin teknoloji kullanimlarini etkileyen faktorler ortaya ¢ikariimaya
calisilmistir. Bu amacla 6gretmen adayi (304), 6gretmen edgiticisi (24) ve idareci (6)
konumundaki 334 kisiden iki farkli anket formu ile veri toplanmistir. Elde edilen bulgular,
Oogretmen egitimi programlarinin 6gretmen adaylarina uygun o6gretim teknolojilerini
saglamada ve bilgisayar kullanim becerilerini kazandirmada yetersiz kaldigini
g6stermistir. Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanimlarinda 3 faktériin énemli rol oynadigi
belirlenmigtir. Bu faktorler; teknoloji ve teknoloji kullanimina yonelik 6gretim programindaki
derslerin sayisi ve niteligi, 6gretmen egiticilerinin yeterlikleri, teknolojik altyapi olarak

siralanmistir.

2. 1. 2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)

TPAB kavrami, Shulman’in (1986) 6gretmenlerin alan bilgisi ve pedagojik bilgilerinin
harmanlanmasina iligkin sundugu pedagojik alan bilgisi (PAB) Uzerine teknolojik bilginin
eklenmesi ile ortaya ¢cikmigtir. TPAB, teknolojik bilgi, pedagojik bilgi ve konu alan bilgisinin
kesisimini iceren, bu Ug¢ bilgi bileseni ile etkilesim igerisinde olan bir bilgi tiri olarak
tanimlanmaktadir (Koehler ve dig., 2007; Mishra ve Koehler, 2006; Niess, 2005). Her bir
bilgi bileseni kendi basina buylk bir éneme sahip olsa bile, teknolojinin 6gretim
ortamlarinda kullanimi i¢in her bir bilgi bileseninin diger iki bilgi bileseni ile etkilesiminin

g6z ardi edilememesi gerektigi vurgulanmistir (Mishra ve Koehler, 2006).
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TPAB’la ilgili literatir incelendiginde, TPAB kavraminin ilk olarak Pierson (2001)
tarafindan sematize edildigi ve 6gdretmenlerin teknoloji entegrasyonlarini tanimlamak
amaciyla kullanildigi gérulmustur. Benzer olarak TPAB kavraminin Angeli ve Valanides
(2005) tarafindan bilgi ve iletisim teknolojileri iligkili pedagojik alan bilgisi (ICT-TPACK),
Niess (2005), Cox ve Graham (2009) tarafindan teknolojiyle genisletiimis PAB seklinde ve
Mishra ve Koehler (2006) tarafindan ise Ug¢ bilgi bileseninin birbiriyle etkilesimi ve kesisimi
olarak agiklandigi gorulmustir. Cox ve Graham (2009), 6gretmenlerin bu yeterlilige sahip
olma durumlarini belirli bir konu igeriginin 6gretiminde teknolojinin, igerigin sunumunu ve
mevcut pedagojik yaklasimlari nasil degistirdigine ve bu teknolojilerin  6grenci
ogrenmelerini  nasil  etkiledigine iliskin  anlayis  gelistirebilme  durumlanyla
iliskilendirmiglerdir.

TPAB'’In alan (A), pedagoji (P) ve teknoloji (T) bilgi tlrleriyle karmasik bir etkilesim
icinde oldugu ve 6gretim surecine teknoloji entegrasyonunun gergceklesmesinde 6énemli bir
faktor olarak one ¢iktigi ifade edilmektedir (Koehler ve Mishra, 2008). Son yillarda TPAB
kavramsal cergevesinin 6gretmen egitimi programlari ve mesleki gelisim programlarinin
yeniden tasarlamasi ile ilgili ¢calismalarda sikga kullanildigi dikkat ¢ekmektedir (Burns,
2007; Canbazoglu Bilici, 2012; Jimonyannis, 2010; Koehler, Mishra ve Yahya, 2007,
Kokog, 2012; Kurt, 2012; Niess, 2005; Ozgiin-Koca, Meagher ve Edwards, 2010; Timur,
2011; Yadigaroglu, 2014). TPAB, 6gretmenlerin teknolojiyi icerik ve pedagojiye uygun
olarak 6gretim ortamlarinda 6grenci merkezli pedagojiler dahilinde kullanabilmeleri icin
sahip olmalari gereken yeterlik alanidir. Sekil 2’de 6gretmenlerin 6gretim ortamlarina

teknoloji entegrasyonu icin ihtiya¢ duyduklari TPAB ve alt bilgi bilesenleri géralmektedir.



25

Teknalojik Pedagojik
Alan Bilgisi
(TRAB)

Teknolojik Bilgi

Teknolaojik (TB)

Pedagojik Bilagi
(TPB)

Teknolojik Alan
Bilgisi
(TAB)

Pedagajik
Bilgi
(PB)

Alan Bilgisi
(AB)
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Sekil 2. Teknolojik pedagojik alan bilgisi bilesenleri (http://tpack.org/)

Koehler ve Mishra (2008), alan ve pedagoji bilgisinin bir araya gelerek olusturdugu
pedagojik alan bilgisine teknolojinin eklenmesiyle ortaya g¢ikan yeni bilgi tirlerini asagidaki
gibi agiklamaktadirlar:

Teknoloji Bilgisi (TB): Bu bilgi tiru, bilgisayar donanimlarinin galistiriimasi, bilgisayar
yazihmlarinin yiklenmesi ve kullanilmasi, ofis programlarini kurma ve galistirma, internet
araglarini kullanma gibi BIT araglarina iligskin becerileri kapsamaktadir (Koehler ve Mishra,
2006). Diger taraftan Polly ve dig. (2010), TB’yi belirli donanim ve yazilimlarin kullanimi
hakkindaki bilgi olarak aciklarken, Angeli ve Valanides (2009) ise bilgisayar teknolojilerini
kullanma ve teknolojiyle ilgili yasanabilecek sorunlar ve problemleri agsmak igin gerekli
olan bilgi seklinde agiklamislardir.

Yapilan arastirmalar teknoloji bilgisinin 6gretim surecine teknolojiyi dahil etmede
kazanilmasi gereken yeterliklerden biri oldugunu isaret etmektedir (Chen, 2010; Guzey ve
Roehrig, 2009; Voogt, Fisser, Pareja Roblin, Tondeur ve Van Braak, 2012). Teknolojide
yasanan hizli degisim nedeniyle TB’ninde dinamik bir yapiya sahip oldugu belirtiimektedir
(Angeli ve Valanides, 2009). Bu durum glincel teknolojilerin 6gretim surecinde kullanimini
iceren egitimlerin 6gretmen egitimi programlarindaki gerekliligini gostermektedir.

Bu alana iligskin sahip olunmasi gereken yeterlikler agsagidaki gibi siralanabilir;

1. Kendi kendine yeni bir program égrenme,

2. Kullanacagdi programlari bilgisayarina kurma ve ¢alistirma,
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Teknoloji kullanimi esnasinda yasanan problemlere ¢ézim Uretebilme,
Teknolojiden yararlanarak 6gretim materyalleri gelistirme,
Farkli ve glincel teknolojilere iligkin bilgi sahibi olma,

Ihtiyag duydugu bilgileri Internet ortamindan saglama,

N o o >~ w

Teknoloji kullaniminda akranlarina rehberlik yapma.

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB): TAB, ilgili konu alani iceridi ile hangi teknoloji arasinda
iliski oldugu ve birbirini nasil etkilediklerine iliskin sahip olunmasi gereken bilgi tlrl olarak
tanimlanmaktadir (Mishra ve Koehler, 2006). Koehler ve Mishra (2009), égretmenlerin
Ogrettikleri igerigin sunumunun mevcut teknolojilerin kullanimi  sonucunda nasil
degisebilecedi ve teknolojinin konunun sunumunda ne tir esneklikler ve firsatlar
saglayabilecegine iligkin anlayis gelistirmeleri gerektigini belirtmiglerdir. Bu anlamda yeterli
TAB’a sahip 6gretmen ve 6gretmen adaylari, 6gretim sirecinde anlatilan konuya 6zgu en
iyi teknolojileri belirleme noktasinda daha basarili olacaklardir.

Bu alana iliskin sahip olunmasi gereken yeterlikler agagidaki gibi siralanabilir;

Konu alanina 6zgu 6gretim materyallerini Internetten bulma ve kullanma,
Hangi teknoloji ve igerigin birbiriyle iligkili oldugu bilgisine sahip olma,

Ders igeriginin sunumunda teknolojik ara¢ kullanmanin avantajlarini agiklama,
Cesitli teknolojileri kullanarak konu alanina 6zgu nesne gelistirme,

Konu alanina 6zgu kullanilabilecek uygun teknolojileri belirleme ve kullanma,

L T o

Konu alani ve teknoloji etkilesimini kavrama.

Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB): TPB, 6gretim ortamlarinda kullanilan teknolojiler ile
bu teknolojilerin 6gdretim ortamlarinda kullaniminin  6grenci 6grenmeleri ve 6gretim
surecinde saglayacagi egitsel firsatlara iliskin sahip olunmasi gereken bilgi tirl olarak
aciklanmaktadir (Mishra ve Koehler, 2006). Ornek olarak; akilli tahta geleneksel tahta gibi
ogretmene yakin bir konumda dgrencilerin karsisina yerlestirildiginde, 6gretmen akilli
tahtayl geleneksel tahta olarak kullanabilecegi gibi bilgisayarla etkilesimli bicimde farkli
iceriklerin gorintilenmesi, diizenlenmesi, 6grencilerin bu etkinliklere farkh bigcimlerde dahil
edilmesi gibi degisik yollarla da kullanilabilir. Bu durum &gretmenin akilli tahtanin
Ozelliklerinin farkinda olarak 6grencilerinin 6grenmesini destekleyecek alternatif yontemleri
gorebilmek ve uygulayabilmek icin gerekli TPB’ye sahip olduguna isaret eder (Koehler ve
Mishra, 2009).

Bu alana iliskin sahip olunmasi gereken yeterlikler agsagidaki gibi siralanabilir;

1. Teknolojik aracglarin egitsel avantajlari ve sinirliliklarini bilme,

2. Ogrenci dikkatini gekici uygun teknoloji segimi ve kullanimi,

3. Ogrenmeyi kolaylastirici teknoloji segimi ve kullanimi,

4

Kullanilacak pedagojik yaklagimlara uygun teknoloji secimi ve kullanimi,
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Uygun teknoloji kullaniminin pedagojik yararlarini kavrama,
Teknolojinin kullanildidi sinif ortamlarini etkili bicimde ydnetebilme,
Egitim ortami icin gelistiriimemis teknolojileri bu amag icin uyarlayabilme,

Ogretim yéntem ve tekniklerini zenginlestiren teknolojileri segme ve kullanma,

© ©® N o O

Ogrencilerin Ust dizey becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirmeye yonelik
teknolojiden yararlanma,

10. Teknolojik araglarin bulundugu 6grenme ortamini 6grenme ¢iktilarini olumlu

etkileyecek bicimde diizenleme,

11. Ogrenme etkinliklerinde teknoloji kullaniminin énemini kavrama,

12. Ogrencilerin dgretim siirecine aktif katilimi icin uygun teknoloji secimi ve

kullanimi,

13. Ogrenci motivasyonunu artirici uygun teknoloji segimi ve kullanimi.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): TPAB, teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin
kesisimi olarak ifade edilmektedir. TPAB icin birbirinden bagimsiz olarak goérilen bu (¢
bilgi tirinin de birbirleriyle etkilesim icinde kullanilmasi gereklidir. Bu bilgi tird, teknoloji
kullanilarak kavramlarin nasil &gretilebilecegini, kullanilan teknoloji ile birlikte uygun
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilabilmesini, anlagsilmasinda problem yasanan konu
ve kavramlarda teknolojinin ne zaman, nasil ve nerede kullanabilecedini bilme seklinde
aciklanmaktadir (Mishra ve Koehler, 2006). Ogretmenlerin her 6grenme durumuna, her
derse ve her bir 6grenme stratejisine uygulayabilecekleri tek bir teknolojik ¢ézimin
olmadigi, fakat ¢ézimin 6gretmenlerin ifade edilen bu degiskenleri gbz 6nline alarak
teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini esnek bicimde kullanabilme becerilerine bagh oldugu
vurgulanmaktadir (Koehler ve Mishra, 2009). Ogretmenlerin yurittikleri dgretim sirecini
ogrenci 6grenmeleri acisindan daha anlaml olacak sekilde yuarutebilmeleri igin TPAB’In
her bilgi bilesenini ve birbiriyle etkilesimlerini dikkate almalari gerektigi vurgulanmaktadir
(Koehler ve Mishra, 2009).

Gunimizde var olan guncel teknolojiler 6gretmenlerin derslerinde kullandiklari
aracglan ve yontemleri degistirmelerinde gereklilik olusturmaktadir (Alev, Karal-Eyuboglu
ve Yigit, 2012). Ogretmenlerin teknolojiyi 6gretim amacli olarak kullanabilmeleri igin
gerekli olan yeterliklere sahip olarak yetigtirilmeleri, egitim alaninda yapilan ¢ogu
reformlarin merkezinde yer almaktadir (Angeli ve Valanides, 2009).

Bu alana iligkin sahip olunmasi gereken yeterlikler agagidaki gibi siralanabilir;

1. Ders planinda teknolojiden nasil yararlanacagina yer verme,

2. Ogrencilerin fizik konulariyla ilgili kavram yanilgilarinin tespitinde teknolojik

araclardan yararlanma,
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3. Fizik derslerinde, teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini birlikte kullanarak etkili bir
6grenme ortami olusturma,

4. Ogrencilerin fizik konulariyla ilgili 6n bilgilerinin tespitinde teknolojik araglardan
yararlanma,

5. Teknolojiden vyararlanarak konu igerigini o6gretmeye yonelik etkinlikler
dizenleme,

6. Ogrencilerin konu icerigini daha iyi 6grenmelerine yardimci olacak teknolojileri
kullanmalarini saglama,

7. Ogretilecek konuya iligkin kullanilacak teknolojileri égretim yaklasimlariyla
bitlinlestirmede meslektaslarina yardimci/model olma,

8. Ogretilecek konuya iligkin kullanilacak teknolojileri 6gretim yaklagimlari/yéntem
ve teknikleriyle batlnlestirme,

9. lgerigin yapilandirmaci bir ortamda sunulmasina yénelik pedagojik yaklagimlar
dogrultusunda teknolojiyi kullanma,

10. Ogretim surecinde teknoloji, pedagoji ve igerik kavramlarinin etkilegimini
kavrama,

11. Ogrencilerin teknolojiyi etkin kullanimlarina iligkin rehberlik yapma

12. Teknolojinin konu alani 6gretimine etkisini kavrama,

13. Ogrenme sirecinde karsilagilan problemlerin neler oldugu ve teknolojinin bu

problemlerin agilmasina nasil yardimci oldugunu bilme.

2.1.2. 1. TPAB ile ilgili Yapilan Galigmalar

Chai ve arkadaslari (2010) yaptiklari galismada, TPAB vyeterliklerini gbzeterek
olusturulan “Anlamli égrenme igin BIT” adli kursun, 6gretmen adaylarinin TPAB
yeterliklerinin gelisimine etkisi arastirmiglardir. Bunun yaninda arastirmada, yapilan
regresyon analiziyle TB, PB ve AB bilgi bilesenlerinin TPAB yeterliklerine katkisi
incelenmistir. Arastirmaya Singapur'daki 6dretmen vyetistirme programlarinda bulunan
(Fizik, Kimya, Matematik, Edebiyat, ingilizce, Cince ve Bilgisayar) 365 égretmen adayi
dahil edilmistir. Dizenlenen kurs, 2’ser saatlik bélimler halinde olup toplam 12 bélimden
olusmaktadir. ilk bes bdlimde 6gretmen adaylarinin pedagojik yeterliklerini artirmaya
yonelik etkinlikler yapilmistir. Diger alti bolimde ise 6gretmen adaylarinin teknoloji
bilgilerini artirmaya ydnelik etkinlikler yurutilmustur. Bu bdlimde yapilan etkinliklerle
o6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimiyla ilgili farindaliklari artirilmaya ¢alisiimistir. Son
bélimde ise teknoloji kullanimina dayali ders plani tasarimlarini igeren etkinlikler
yuratilmustir. Katihmcilardan anket formu araciliyla elde edilen bulgular 6gretmen

adaylarinin TB, PB, AB ve TPAB bilgi bilesenlerinin arastirma baslangicina gore arttigini
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gOstermistir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinde PB’nin ve
TB’nin en blylk etkiye sahip oldugunu gdéstermistir.

Alayyar, Fisser ve Voogt (2010), fen 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerini
gelistirmek amaciyla teknolojinin 6gretimde kullanimi Gzerine etkinlik tasarimi igeren
uygulamalar yurtutmuslerdir. Yapilan arastirmada, 61 fen 6gretmen adayinin TPAB ve alt
boyutlarina yonelik inanclari ve TPAB yeterliklerindeki degisim incelenmistir. Arastirmada,
ogretmen adaylarinin TPAB yeterliklerini gelistirmek amaciyla 12 haftalik bir kurs
programi tasarlanmis ve uygulanmistir. Arastirma sonrasinda 6gretmen adaylarinin TPAB
ve alt boyutlarina yonelik yeterliklerinin arttigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin BIT kullanimlarinin  ve memnuniyetlerinin arttigi  sonucuna ulasiimistir.
Bununla birlikte arastirmacilar, TPAB yeterliklerindeki degisimi derinlemesine
anlayabilmek i¢in 6gretmen adaylarinin gergek sinif ortaminda degerlendiriimeleri
gerektigini vurgulamislardir.

Niess (2005), matematik ve fen alani 6gretmen adaylarinin TPAB vyeterliklerinin
gelisimini incelemigtir. Arastirmaya 22 6gretmen adayi (2 fizik, 5 matematik, 4 kimya, 5
biyoloji ve 6 fen bilgisi) dahil edilmistir. Arastirmada fen ve matematik alanlari 6gretmen
adaylarinin ileride teknoloji entegrasyonunu gergeklestirebilmeleri ve var olan TPAB
yeterliklerinin gelistiriimesi amaciyla bir yillik egitim programi duzenlenmistir. Calisma 4
asama icerecek sekilde yapilandinimistir. Bu asamalar; alana 6zgu teknolojilerin
pedagojik Ozellikleri ve 6gretimde kullanimlarina iligkin derslerin yuritilmesi, teknoloji
icerikli hazilanan ders tasarimlarinin diger adaylara sunulmasi ve gergek sinif ortamindaki
uygulama sureglerini icermektedir. Calisma sonucunda, 22 égretmen adayinin 14’Gnun
teknoloji kullanimina iliskin olarak TPAB yeterliklerinin arttidi ve o6gretime teknolojiyi
basarili bicimde entegre edebildikleri belirlenmistir.

Schmidt ve arkadaslari (2009a), 6gretmen adaylarinin TPAB vyeterliklerinin,
ogretmen egitimi programi birinci sinifinda bilisim teknolojilerinin 6gretimde kullanimina
iliskin dizenlenen ders sonundaki degisimini incelemiglerdir. Calismaya okul dncesi ve
ilkogretim alanindan 100 6gretmen adayi dahil edilmigtir. Ders surecindeki uygulamalarda,
ogretmen adaylarinin ileride gbrev alacaklari 6gretim ortamlarinda gelistirecekleri
etkinliklerde igerik, pedagoji ve teknolojiyi etkili bicimde birlikte nasil kullanabileceklerine
iliskin anlayiglar gelistirmeleri saglanmaya c¢alisiimistir. Calisma kapsaminda geligtirilen
TPAB dlgedi katilimcilara arastirma o6ncesinde ve sonrasinda uygulanmigtir. Sireg
sonunda, 6gretmen adaylarinin tim TPAB bilesenlerinde anlamli dizeyde artisin oldugu
belirlenmigtir. Bununla birlikte en buylk artisin 6gretmen adaylarinin TB, TAB ve TPAB

dizeylerinde gergeklestigi sonucuna variimistir. Arastirmada ayrica, teknolojinin icerik ve
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pedagojiye uygun olarak nasil kullanilabilecegine yoénelik verilen egitimlerinin dgretmen
adaylarinin TPAB yeterliklerini artirdigi sonucuna variimistir.

Jimoyiannis (2010), fen alani 6gretmenlerinin TPAB yeterliklerinin gelistiriimesi
Uzerine yurittigu arastirmada, mesleki gelisim modeli tasarlamig, uygulamis ve model
kapsaminda yuratilen programi degerlendirmistir. 350 saat olarak dizenlenen mesleki
gelisim programina 6 fen alani 6gretmeni katiimistir. Bu 6gretmenlerin 4°G fizik 2’si kimya
alani mezunudur. Ogretmenlerin; TPAB yeterlikleri, TPAB’a yénelik dislinceleri ve algilari
ile TPAB modeli gergevesinde fen derslerine teknoloji entegrasyonuyla ilgili gérislerini
belirlemek amaciyla arastirma oncesinde ve sonrasinda iki calistay dizenlenmigtir.
Ogretmenlerin  TPAB yeterliklerini gelistirmeye yoénelik gelistirilen programin  birinci
béliminde 170 saat sureyle; 6gretim ydntemleri, 6grenme teorileri, egitimde BIT
kullanimi, BIT araclarini iceren dersler yiritmistir. ikinci bélimde ise ddretmenlerin
bilgisayar laboratuvarinda; egitim yazilimlari, fen egitiminde kullanilan araglar, 6gretim
tasarimi ilkeleri, senaryo olusturma ve &grenciler igin dgrenme aktiviteleri olusturma
cercevesinde gelistirdikleri ders materyalleri ile birlikte mikro 6gretim uygulamalari
gerceklestiriimistir. Sdre¢ sonunda katilimci é3retmenlerin  TPAB kavramina iligkin
anlayiglarinin ve teknoloji entegrasyonuna iligkin farkindaliklarinin gelistigi belirlenmistir.
Bunun yani sira o6gretmenlerin teknolojiyi fen 06gretimine entegre edebildikleri ve
ogretimde teknoloji kullanim gerekgelerini degistirdikleri belirlenmistir.

Bahcekapili (2011) yaptigi arastirmada, sinif 6gretmeni ve bilgisayar 6gretmenligi
programindaki adaylarinin isbirligi kapsaminda, teknolojinin 6drenme sureciyle
batlnlestiriimesini saglamaya yoénelik ¢alisma yurGtmastir. Bu ¢ercevede sinif 6gretmeni
adaylarinin deneyimleri ve TPAB gelisimleri incelenmigtir. Caligsmaya bu programlardan 5’i
sinif ve 8 bilgisayar olmak lUzere 13 6gretmen adayi dahil edilmistir. Sinif 6gretmeni
adaylari, 6gretmenlik uygulamasi slrecinde anlatacak olduklari teknoloji igerikli érnek
dersler igin ders planlarinin tasarlanmasinda bilgisayar 6gretmeni adaylarindan teknik
destek almiglardir. Bu suregte teknolojiye dayali uygulamalarin planlanmasinda ve
gerceklestiriimesinde bilgisayar 6gretmeni adaylari, sinif 6gretmeni adaylarina teknoloji
konusunda rehberlik yapmiglardir. Bu dogrultuda teknolojinin 6drenme sureciyle
batlnlestirildigi uygulamalar sinif 6gretmeni adaylar tarafindan uygulama okullarindaki
sinif ortamlarinda sunulmustur. Yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak TPAB olcegi,
gunlikler ve goérusme formlari kullaniimigtir. Arastirma sonunda, sinif 6gretmeni
adaylarinin TPAB, TB, TAB, TPB bilgi bilesenlerinin anlamh derecede arttigi sonucuna
varimistir.

Jang (2010), akilli tahta teknolojisi ile birlikte yurGtilen etkinliklerin ortadgretim fen

alani égretmenlerinin TPAB yeterliklerinin gelisimine etkisini incelemistir. Arastirmaya ikisi
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kimya, biri fizik ve dideri de yer bilimleri olmak Uzere 4 6gretmen dahil edilmigtir.
Arastirmaci, 18 hafta slreyle 4 asamali bir streg¢ yuritmustir. Birinci asamada, TPAB
kavraminin dayandi§i temeller ve dayanaklar, geleneksel yaklasim icinde 6gretimi glc
olan konular ve akilli tahta teknolojinin bu tir konularin sunumu ile ilgili sagladigi firsatlar
Uzerinde durulmustur. ikinci asamada, katilimci égretmenlerin akilli tahta kullaniminda
deneyimli dgretmenleri gdzlemlenmesi ve bu sirecle ilgili gdrusleri belirlenmistir. Uglincl
asamada, katilimcilar dncelikle 6gretim siirecine akilli tahta teknolojini dahil edebilecekleri
bir ders plani hazirlamiglardir. Ardindan her katilimci gergek sinif ortaminda, hazirladiklari
plan paralelinde akilli tahta teknolojisini 6gretim sirecine dahil etmeye calismiglardir. Son
asamada katilimcilarin performanslari sunum esnasinda alinan video kayitlari tGzerinden
degerlendirilmistir. Arastirma sonunda, akilli tahta teknolojisinin, fen alani 6gretmenlerinin
TPAB ve teknoloji entegrasyonu icgin gerekli olan d3retim becerilerinin gelisiminde yararli
olabilecedi sonucuna varilmigtir. Ayrica akran o6gretimininde TPAB vyeterliklerinin
geligtiriimesinde etkili bir ydntem olarak kullanilabilecedi sonucuna variimistir.

Angeli ve Valanides (2009) yaptiklari aragtirmada, TPAB bilgi yapisinin daha iyi
anlasilabilmesi amaciyla BiT-TPAB adinda yeni bir model ileri stirmiglerdir. Bu model
TPAB’1, teknolojik araglar ve yararlari, pedagoiji, igerik, 6grenen 6zellikleri ve baglamsal
Ozelliklere iligkin bilgilerin batUnlestirilebilmesi igin gerekli yeterlik olarak acgiklamistir.
Arastirmaya (¢ dénem boyunca verilen 6retim teknolojileri dersini alan 215 6gretmen
adaylari dahil edilmistir. Ders surecinde 6gretmen adaylariyla birlikte tasarim yoluyla
ogretim etkinlikleri yuratulmastar. Bu etkinlikler surecinde ilkégretim programi dikkate
alinarak teknolojik araclarin saglayabilecedi pedagojik yararlar UGzerinde durulmustur.
Bunun yani sira 6gretmen adaylari ile farkh tirde yazilim ve donanimlarin kullanimlarina
iliskin uygulamali etkinlikler yaratiimustir. Ders sUrecinde 6dretmen adaylari yaptiklari iki
tasarim odevi Uzerinden degerlendiriimislerdir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin
tasarimlari 6z, akran ve uzman degerlendirme slrecleriyle incelenmistir.  Calisma
sonucunda, &gretmen adaylarinin BiT-TPAB yeterliklerinin ve performanslarinin
uygulanan dersler 6ncesine gore anlaml bir artig gosterdigi belirlenmistir.

Koh ve Chai (2014) 6gretmen ve 6gretmen adaylarindan olusan katilimci grubun,
teknoloji icerikli ders hazirlama etkinliklerine katildiktan sonra TPAB modelinin etkililigi ve
sahip olduklari TPAB yeterliklerinin gelisimiyle ilgili algilarinin nasil farklilastigini
incelemiglerdir. Arastirmaya teknolojiyle ilgili mesleki gelisim programina katilan 102
o6gretmen ve 6gretmen egitimi programinda teknoloji igerikli ders alan 164 6gretmen adayi
dahil edilmistir. Ogretmen adaylari 12 hafta stren egitimin ilk dort haftasinda etkilesimli
dersler icinde, teknolojinin 6gretim sirecine dahil edilmesinde gerekli olan yaklasimlar,

stratejiler ve ders tasarimlariyla ilgili calistaylara katiimiglardir. Egitimin sonraki iki haftalik



32

béliminde, 6dretmen adaylari pedagojik yaklagsimlarin nasil kullanilabilecegdi ile ilgili
olarak deneyimli egiticileri gézlemlemislerdir. Ardindan dért haftalik slrecgte 6gretmen
adaylari égretimde teknoloji kullanimini iceren 30 dk’lik ders plani tasarlamiglardir. Son
olarak 6gretmen adaylari egditim slrecinde &6grendikleri teknolojiler yardimiyla ogretim
programindan segctikleri bir konuyu teknoloji igerikli olarak tasarlamislardir. Bu slregte
ogretmenler ise teknolojinin 6gretim surecine dahil edildigi ders tasarlama ile ilgili Gg
gunlik seminerlere katilmiglardir. Bu dogrultuda birinci gun teknoloji ve 06gretimde
kullanimi ile ilgili sureg, ikinci gun teknoloji igerikli ders plani gelistirme ve Ugluncu gun
ogretimde teknoloji kullanimi ile ilgili grup toplantilari yapiimistir. Arastirmada veriler 36
maddeden olusan TPAB dlgeginin calisma baglangicinda ve sonunda katilimcilara
uygulanmasiyla toplanmistir. Arastirma sonunda her iki katilimci grupla gerceklestirilen
tasarim temelli etkinliklerin TPAB vyeterlikleri ve algisi Uzerinde olumlu etki yaptigi
sonucuna varilmistir. Bunun yani sira arastirma éncesinde teknoloji kullanimi konusunda
Ozguvenleri dusuk olan katiimcilarin, teknolojik kaynaklara erisim konusundaki
eksikliklerinin TB ve TPB yeterliklerinin geligsimini sinirladigi anlasiimistir.

Figg ve Jaipal (2009), 4 sinif 6gretmeni adayini uygulama okullarinda yedi hafta
boyunca takip etmiglerdir. Bu surecte sinif 6gretmeni adaylari uygulama okulunda
yaptiklari  6gretim uygulamalarina teknolojiyi dahil edebilmeleri icin arastirmacilar
tarafindan desteklenmislerdir. Arastirmacilar, bu siregte 6gretmen adaylarinin teknoloji
icerikli ders tasarlayabilmeleri icin tasarim grubu modelini uygulamislardir. Model
kapsaminda sinif 6gretmeni adaylari, ders tasarimlarinin gergeklestiriimesinde danigman
ogretmenleri ve arastirmacilar ile birlikte etkilesim icinde c¢alismiglardir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin TPAB yeterlikleri ile ilgili veriler, arastirmacilar tarafindan takip edilen 6rnek
derslere iliskin gdzlemler, anketler ve gorismeler yardimiyla toplanmistir. Elde edilen
bulgular 6gretmen adaylarinin teknolojiye dayali ders tasarlamada ve uygulamada basarili
olduklarini géstermistir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin TPAB vyeterliklerinin de
uygulama sirecinde gelisim gosterdigi anlasiimistir. Ulasilan bulgulardan, TPB
yeterliklerinin teknolojiye dayal ders tasarlama ve uygulamada en 6nemli bilegsen oldugu
sonucuna varimigtir.

Graham ve arkadaglar (2009) yaptiklari ¢calismayla, fen 6gretimine baglh TPAB’In
nasil tanimlanacagina ve olculecegine iliskin anlayisa katki yapmayi ve “SciencePlus” adli
mesleki gelisim programina katilan é3retmenlerin TPAB 6zgiven dizeylerindeki degisimi
degerlendirmeyi amacglamiglardir. Calismaya, diuzenlenen mesleki programa katilan 15
ogretmen dahil edilmistir. Calisma kapsaminda katilimcilarin TPAB ve teknolojik bilgi
bilesenlerine (TB, TAB, TPB) iligkin ézguUvenlerini belirlemek amaciyla gelistirilen anket

formu 6n ve son test olarak uygulanmistir. Katilimcilarin TPAB ve teknolojik bilgi
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bilesenlerine iligskin 6zglvenleri, diizenlenen program sonrasinda anlamli derecede artis
gOstermistir. Bununla birlikte katilimcilarin bu bilgi bilesenlerine ait 6zglvenlerinin
dUzeylerindeki siralama TB, TPB, TPAB ve TAB olarak belirlenmistir. Bununla birlikte,
mesleki gelisim programinin en buyuk degisikligi TAB ve TPAB 6zgluven dizeylerinde
yaptigi anlasiimistir. Diger taraftan, diizenlenen mesleki gelisim programinin ana odagi
ogrenci merkezli yaklagimlar olmasina ragmen, katilimcilarin teknolojiyle birlikte
yurattakleri etkinliklerde teknolojiyi daha ¢ok kendilerinin kullandiklari ve 6grenci merkezli
yaklasimlari uygulamaya yansitamadiklari belirlenmigtir.

Akkog¢ (2011) teknolojinin 6gretim slirecine entegre edildigi 6gretmen egitiminde,
ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin teknolojiyi 6gretime nasil entegre ettiklerini
incelemislerdir. Veriler arastirmaci tarafindan 6gretim teknolojileri ve matematik derslerinin
yarataldaga surecte toplanmistir. Bu iki derse 40 6gretmen adayl katimakla birlikte,
arastirmada iki matematik dgretmeni takip edilmistir. Arastirma sirecinde odaklanilan iki
6gretmen adayi radyan konusu ile ilgili iki ders tasarimi yaparak mikro dgretim uygulamasi
gerceklestirmiglerdir. Goérisme, ders plani tasarimlari, alan notlari, mikrodgdretim
uygulamalarinin video kayitlar araciliiyla bulgulara ulasiimistir. Arastirmada, égretmen
adaylarinin TPAB yeterliklerinin mikro6gretim uygulamalari surecinde anlamh sekilde
degistigini belirlemistir.

Koh ve Divaharan (2011) o6gretim surecini desteklemek amaciyla akilli tahta
kullanimini igeren tasarim projelerinin 6gretmen adaylarinin TPAB yeterlikleri gelisimine
etkisini incelemiglerdir. Arastirma surecinde kullanilan model, gergeklestirilecek Ug¢
asamada 6gretmen adaylarinin teknoloji icerikli 6gretim yoluyla gelisimlerini saglamayi
amagclamaktadir. Birinci asama 6gdretmen adaylarinin teknoloji kabullerini desteklemek
amaciyla fakilte 6gretim Uyelerinin kendi 6gretim sureclerinde akilli tahta kullanimlari,
ikinci asama teknoloji kullanim yeterliklerini ve pedagojik anlayislarini gelistirme ve
Uclincl asama ise tasarim projeleri yoluyla 6gretim surecine teknolojiyi dahil etmeleri yer
almaktadir. Arastirma surecinde veriler; yansitici gunliakler, akilli tahta teknolojisi
kullanimina iligkin gliven ve tutumla ilgili dlgekler yardimiyla toplanmigtir. Stire¢ sonunda
ogretmen adaylarinin akilli tahta teknolojinin 6gretim sdrecinde kullanimiyla ilgili
6zguvenlerinin arttiyi ve bu teknolojiye yonelik olumlu tutumlar geligtirdikleri sonucuna
variimistir. Yansitici gunliklerde ise arastirmanin baslangicinda égretmen adaylarinin
daha gok TB gelisimine odaklandiklari gorulurken son boélimde ise TPB gelisimine
odaklandiklari ortaya ¢ikmistir.

Koh, Chai ve Tsai (2010) yaptiklari arastirmada, 6gretmen egitimi stirecinde 6gretim
teknolojileri dersine katillan 6gretmen adaylarinin  TPAB vyeterliklerindeki degigimi

incelemislerdir. Bu dogrultuda, arastirmacilar toplam 365 6gretmen adayina gecerlik ve
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glvenirligi belirlenmis TPAB 0lcedini ders dncesinde ve sonrasinda uygulamiglardir. Elde
edilen bulgular 6gretmen adaylarinin AB, PB, TB ve TPAB yeterliklerinin anlamh dizeyde
degistigini ortaya koymustur. Regresyon analizi sonrasinda TPAB ve PB bilgi bileseni
arasindaki iligki dizeyinin en ylksek oldugu sonucuna variimigtir. Bu durum arastirmacilar
tarafindan TPAB yeterliklerinin gelisiminde en buyuk etkiyi pedagojik yeterliklerin yaptigi
seklinde agiklanmistir.

Cavin (2008), 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerindeki degisimi mikrodgretim
uygulamalari kapsaminda incelemistir. Yiratilen calismada 6 ogretmen adayi ikiserli
gruplar olusturarak o6gretimde teknoloji kullanimini igeren ders plani tasarimiari
yapmiglardir. Yapilan ders planlari 6gretmen adaylari tarafindan mikrod6gretim uygulamasi
seklinde sunulmustur. Yapilan bu sunumlara iliskin olarak gézlemci 6gretmen adaylari,
degerlendirmelerde bulunarak sunum yapan adaya dondtler vermislerdir. Bu
degerlendirmeler 1sidinda o6gretmen adaylari ders planlarini yeniden duzenleyerek
sunumlarini tekrarlamislardir. Arastirma slrecinde veriler; grup toplantilarina ait ses
kayitlari, mikro6gretim uygulamasi video kayitlari, yansitici gunlukler ve mdulakatlar
yardimiyla toplanmistir. Elde edilen bulgular, c¢alisma sireci ilerledikge 06gretmen
adaylarinin teknolojik araglarin 6gretim amaclh kullanimlarina iliskin anlayiglarinin ve
TPAB yeterliklerinin olumlu yonde degisim gosterdigi seklinde yorumlanmistir. Bunun yani
sira, 6gretmen adaylarinin teknolojinin kullaniminda 6grenci merkezli yaklagimlari ise
kogsmada ve bu baglamda uygun ydntem ve tekniklerin seciminde daha basarili olmaya
basladiklari sonucuna variimigtir.

Ulkemizde 2009-2014 yillari arasinda lisansistl dizeyde TPAB ile ilgili yapilan
arastirmalar Tablo 1’de sunulmustur. Turkiye’de TPAB alani ile ilgili yapiimis lisansistu
arastirmalar incelendiginde, 17’sinin ylksek lisans dizeyinde 5’inin ise doktora dizeyinde

oldugu goérulmektedir.

Tablo 1. Turkiye'de TPAB ile ilgili Yapilan Lisansustt Calismalar

Alani Yaklasim
2
c o — « - .
Yazar ® o Arastirma Konusu / 8 @ E Orneklem Veri toplama

a3 Yéntem zZ z2 3 Grubu araclari
> o

Mutluodiu. A Ogretim sitili tercihleri ve i0.

(2012)9 T 4 TPAB iligkisi / Tarama 4 Matematik TPAB 0lgegi

yontemi dgretmenleri
AKsin. A TPAB yeterliklerinin Sosyal TPAB olcegi,
(2014’) ’ v' Belirlenmesi/ Durum v Bilgiler miulakat formu,

galismasi Ogretmenleri  gbzlem formu
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Elektrik konusu

Kavram testi,
Anket formu,

baglaminda TPAB Fen Bilgisi Miilakat formu
Kilig, A. (2011) v yeterlikleri ve sinif igi v O0gretmen Gézlem formu‘
uygulamalarin arastiriimasi adaylari . '
/ Tarama yontemi video kayitlan,
_ video kayitlari
Geometri konusu 10.
Bulut, A. v baglaminda TPAB v Matematik TPAB anket
(2012) yeterliklerinin Belirlenmesi / O6gretmen formu
Tarama yontemi adaylari
Turev kavramina iligkin Ortadgretim TPAB anket
Ergene, B. v TPAB yeterliklerinin matematik formu, ders
(2011) incelenmesi / Miidahale Ogretmen planlari, video
calismasi adaylari kayitlar
Kuvvet hareket konusu Fen bilgisi TPAB anket
Timur, B. v baglaminda TPAB 6“retmgen formu ve Yari
(2011) yeterliklerinin incelenmesi / g yapilandiriimig
. adaylari p
Midahale ¢alismasi milakat formu
Kavram testi,
KBCS baglaminda TPAB Fen bildisi mulakat formu,
Karakaya, D. v yeterlikleri ve sinif ici 6“retm%n anket formu, ders
(2012) uygulamalarin arastiriimasi aga lar planlari, gézlem
/ Tarama yontemi y formu, video
kayitlar
3 fen alani 6gretmeninin o i
Yilmaz, D. TPAB yeterliklerinin F'Z'k.’ klm__ya B'!.g' formu,
v . . ve biyoloji mulakat formu,
(2014) belirlenmesi / Durum e . . £
calismasi ogretmeni g6zlem formu
Teknoloji entegrasyonu 6z-
- yeterlik algisi ve TPAB . Bilgi formu, TPAB
Unal, E. v yeterlikleri arasindaki v Ogretmen Olgedi, 6z yeterlik
(2013) iliskinin incelenmesi / adaylari Olgedi
Tarama yontemi
Turev kavramina iligkin Ortaéaretim
Akkava.E TPAB yeterliklerinin materﬁatik Anket formu,
(2003/) = v Ogrenci zorluklari aretmen gbzlem formu,
baglaminda incelenmesi / g ders planlar
Midahale galismasi adaylari
Tasarnim Caligmasi ile ] TPAB Slcedi
Ingilizce Ogretmen Ingilizce katlllmcF 9
Kurt, G. (2012) v' adaylarinin TPAB Ogretmen inlikleri
yeterliklerinin gelistiriimesi / adaylari guf ’
. mulakat formu
Midahale galismasi
Beden egitimi 6gretmen
adaylarinin TPAB, teknoloji TPAB &lcedi. 62-
entegrasyonu 6z- U  olgeg!,
. AR Beden egitimi  yeterlik lceg,
Semiz, K. yeterlikleri ve 6gretim o S
v S v 6gretmen Ogretim
(2011) teknolojileri ¢iktilarina L
g S adaylari teknolojileri
iligkin beklentilerinin ktilar lcedi
incelenmesi / Tarama ¢ 89
yontemi
TPAB odakli mesleki TPAB olcegi,
gelisim programinin Gdzlem formu,
é%kloz%‘ M. v o6gretmenlerin TPAB ?"?(Iaftmenleri milakat formu,
geligsimine etkisi / Deneysel 9 gunlukler,
yéntem seminer kayitlari
Genetik konusu Lo
Savas, M. v baglaminda TPAB v g?rne?rlrlgsl TPAB anketi,
(2011) yeterliklerinin incelenmesi / agaylarl kavram testi

Tarama yontemi
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Ogretmen adaylarinin

e TPAB 6lgedi,
Giindogmus, TPAB ve ogrenme Ogretmen Ogrenmede
stratejileri arasindaki v . Iy
N. (2013) S ) adaylari Motive Edici
iliskinin incelenmesi / Ll
T - . Stratejiler Olgegi
arama yontemi
Ogretmen adaylarinin i
Canpolat, N. TPAB ve ‘.".J?W.‘”?e sitilleri Matematik TPA.B olgegl', .
arasindaki iligkinin 4 s dustnme sitilleri
(2011) . . ogretmen I
incelenmesi / Tarama Olcegi
" . adaylari
yontemi
TPAB anket
formu, Kavram
testi, bilgi formu,
. miulakat formu, 6z
Ogretmen adaylarinin dederlendirme
Canbazoglu TPAB ve TPAB 6z Fen Bilgisi 9 X
g, L s formu, video
Bilici, S. yeterlikleri duzeyi Ogretmen
e . kayitlari, ders
(2012) degisiminin incelenmesi / Adaylar
. planlari, blog
Mudahale galismasi
yorumlari, sinif
ortami
degerlendirme
formu
Harmanlanmis 6grenmenin Een Bilgisi Mdilakat formu,
Sungur, S. TPAB gelisimine ve sinif igi g 9 g6zlem formu,
o v Ogretmen .
(2014) uygulamalara etkisi / Adaviar: video kayitlari,
Deneysel yontem Y ders planlar
Fotosentez ve hucresel K .
avram testi,
solunum konusu I .
o (o Fen Bilgisi milakat formu,
Kaya, Z. baglaminda 6gretmen g
Ogretmen ders planlari,
(2010) adaylarinin TPAB Adavian &zlem formu
yeterliklerinin incelenmesi / y 9 ’
. X video kayitlari
Tarama yontemi
Fatih projesi pilot
Karakaya, C. L okullarindaki kimya Kimya TPAB anket

(2013)

o6gretmenlerinin TPAB
yeterliklerinin incelenmesi /
Durum Calismasi

ogretmenleri

formu, Milakat
formu

TPAB gergevesinde
6gretmen adaylarinin

sekillendirici lgme ve Orta('jgre.tim
Ugurlu, R. v degerlendirme bilgi ve matematik Mdulakat formu,
(2009) becerilerinin Ogretmen ders planlari
degerlendiriimesi / Durum adaylar
calismasi
ihtiyag analizi
TPAB cgercevesi temelinde taensliiet:ﬁgszrtl
hazirlanmig hizmet igi form,u KUrs
egitim programinin kimya degeriendirme
Yadigaroglu, o6gretmenlerinin TPAB Kimya ket form
M. (2014) gelisimlerine etkisinin ogretmenleri anket formd,
; : . tutum olgedi,
incelenmesi / Basit TPAB bigegi
deneysel desen ve 6zel 57lem f gl,
durum galismasi goziem formu,
katilimci
gunlikleri

Tablo 1'de doktora dizeyinde yapilan arastirmalar incelendiginde; 6gretmen

adaylarinin TPAB yeterliklerinin gelistiriimesine yonelik slreglerin tasarlanarak takip

edildigi (Canbazoglu Bilici, 2012; Kurt, 2012; Timur, 2011), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
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TPAB yeterliklerinin belirlendigi  (Aksin, 2014) ve kimya o6gretmenlerinin TPAB
yeterliklerinin gelistiriimesine yonelik mesleki gelisim programi hazirlanarak etkililiginin
arastirildig1 (Yadigaroglu, 2014) goériimektedir. Yiksek lisans seviyesinde yapilan
arastirmalarin ise daha ¢ok tarama (Bulut, 2012; Canpolat, 2011; Gundogmus, 2013;
Karakaya, 2012; Kilig, 2012; Mutluoglu, 2012; Unal, 2013; Semiz, 201 1), durum belirleme
(Aksin, 2014; Karakaya, 2013; Ugurlu, 2013; Yilmaz, 2014), TPAB yeterliklerinin
gelistiriimesine yonelik bir surecin tasarlanarak takip edildigi mudahale arastirmalari
(Akkaya, 2009; Ergene, 2011) ve deneysel yonteme bagh (Kokog, 2012; Sungur, 2014)
olarak yarutuldukleri goralmektedir.

Tablo 1’'de d&gretmen adaylariyla ilgili yapilan arastirmalarin drneklem gruplari
incelendiginde, agirlikli olarak fen bilgisi 6gretmen adaylariyla gahlisildigi gorulmektedir.
Diger calismalarin, ilkégretim matematik (Bulut, 2012; Canpolat, 2011; Mutluoglu, 2012),
ortadgretim matematik (Akkaya, 2009; Ergene, 2011; Ugdurlu, 2009), ingilizce (Kurt, 2012)
ve beden egitimi (Semiz, 2011) alanindaki 6gretmen adaylarina yonelik yarataldaga
anlagiimaktadir. Bu aragtirmalarda ¢ogunlukla karma ve nicel yaklagimlarin tercih edildigi
g6rilmektedir.

Kullanilan veri toplama araglari incelendiginde, tarama ve durum belirleme
calismalarinda genellikle dlcek ve anket formlari ile basari testlerinin kullanildigi (Bulut,
2012; Glindogmus, 2013; Canpolat, 2011; Mutluoglu, 2012; Savas, 2011), karma ve nitel
yaklasimin benimsendigi arastirmalarda (Canbazoglu Bilici, 2012; Karakaya, 2012; Kilig,
2011; Kokog, 2012; Yadigaroglu, 2014) ise bunlara ek olarak milakat formlari, gézlem
formlari, video kayitlar, ginlik planlar, seminer kayitlari ve katilimci gunlikleri seklinde
veri toplama araclarinin kullanildigr goérilmugstur. Arastirmalarda, &6gretmen adaylarinin
TPAB yeterliklerinin gelistiriimesi amaciyla dncelikle TPAB konulu egitim ve calistaylarin
dizenlendigi gorilmustir (Akkaya, 2009; Canbazoglu Bilici, 2012; Ergene, 2011; Kurt,
2012; Timur, 2011; Ugurlu, 2009).

TPAB’la ilgili ulusal ve uluslararasi yapilan ¢alismalarin; égretmen ve 6gretmen
adaylarinin TPAB yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla tarama, TPAB modelinin yapi
gecerliligine iliskin model dogrulama, TPAB yeterliklerinin gelistiriimesine yonelik hizmet
ici egitim, TPAB yeterliklerinin gelistiriimesine ydnelik mudahale arastirmalari seklinde
yarataldaga belirlenmistir. TPAB’la ilgili yarttilen bu arastirmalarda; TPAB yeterlik
Olcekleri, goOrusmeler, gb6zlemler, gunlikler, yazili dokimanlar, 0z-akran-uzman
degerlendirme formlar kullanilarak verilerin toplandigi belirlenmistir. Ulkemizde TPAB
yeterliklerinin gelistiriimesine yonelik yuritilen lisansUstli ¢alismalarin daha ¢ok dlgek
gelistirme ve tarama calismalari seklinde yUratildigad goériimektedir. Yapilan bu

arastirmalarin  blytk bir bolimunin ise ilkégretim basamagina yoénelik oldugu
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belirlenmigtir. Bunun yani sira TPAB yeterliklerindeki degisimlerin dntest-sontest
degerlendirmeleri, milakatlar, ders planlari ile mikrodgretim strecindeki performanslari

baglaminda degerlendirildigi gérulmektedir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

ilgili literatiir incelendiginde, 6gretim ortamlarina ve ogretim siirecine teknoloji
entegrasyonunun saglanabilmesi igin farkli boyutlarda ve seviyelerde arastirmalarin
yarataldiga goérulmustir. Yapilan bu arastirmalarda 2.1.1.2 baslhidinda da sunuldugu gibi
teknoloji entegrasyonunun 6nlinde yer alan bircok engellere rastlanmistir. Bu engellerin
dgretmen ya da okul kaynakl olarak tanimlandiklari goriimustir. Ogretmen kaynakli
engellerin; teknoloji ile ilgili gliven eksikligi, degisime karsi direng, inang, tutum ve teknoloji
kullanim yeterligi, okul kaynakli engellerin; altyapi, zaman, destek, egitim ve erisim
basliklari altinda toplandigi anlasiimistir. Bu engellere paralel olarak teknoloji
entegrasyonunun gergeklestirilebilmesi igin farkli yaklagimlar onerilmistir. Bu yaklasimlar;
teknolojiye erisimin saglanmasi, 6gretmenlere teknik ve pedagojik destek verilmesi,
teknoloji entegrasyon planinin hazirlanmasi, 6gretmen adaylarina rehber olunmasi,
teknoloji  kullanimina iligkin farkindaligin artinimasi, &6gretim sirecinde teknoloji
kullanimina iligkin inang ve algilarin degistiriimesi, pedagoji destekli teknoloji kullanimina
iliskin egitimlerin verilmesi seklinde 6zetlenebilir.

Teknoloji  entegrasyonunun  onundeki engellerin  giderilebilmesi amaciyla,
ortadgretim ve yuksek ogretimde seviyesinde farkli entegrasyon modelleri planlanmis ve
uygulanmistir.  2.1.1 bashginda ayrintili olarak sunulan modeller incelendiginde
entegrasyon slrecinde; ogretmenlerin teknoloji kullanim becerileri, kurum vizyonu,
Oogretmen egitimi, fakulte modeli, 6gretmen adayi egitimi, 6grenen o6zellikleri, teknoloji
entegrasyon plani, 6gretim programi, kurum 6zellikleri (donanim, yazilim, altyapi, beklenti
ve hedefler), 6gretmen o6zellikleri (inang, algi, deneyim), derslerin organizasyonu, teknik
ve pedagojik destek unsurlari dikkat cekmektedir.

Bununla birlikte, teknoloji entegrasyonu modellerinin genel olarak teknoloji ile ilgili
becerilerin ediniminden 6grenci 6grenmelerine dogru kaydigi gorilmektedir. Bu durumla
iliskili olarak bir¢cok arastirmada teknoloji entegrasyonunun sinif ortamina tagsinmasi ve
Ogretim  surecine entegrasyonunda O6gretmenlere vurgu yapimistir.  Teknoloji
entegrasyonun gergeklesebilmesi igin Ogretmenlerin teknolojiyi 6grenci 6grenmelerini
artiracak uygun yontem ve teknikler icinde kullanmalarinin énemine dikkat ¢ekilmistir. Bu
baglamda, son zamanlarda teknoloji entegrasyonu ile ilgili yapilan arastirmalarda TPAB
kavraminin 6n plana ¢iktigi fark edilmigtir. TPAB, teknolojinin &gretim ortamlarina

entegrasyonunun gerceklesebilmesinde égdretmenlerin teknolojinin icerik ve pedagojiye
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uygun olarak nasil kullanilabilecegine iligskin sahip olmalari gereken bir yeterlik olarak
aciklanmigtir. Bu yeterlik alani, son yillarda 6gretmen egitimi programlari ve mesleki
gelisim programlarinin yeniden tasarlamasi ile ilgili ¢alismalarda sik¢a kullaniimaya
baslanmistir.

TPAB vyeterliklerinin geligtiriimesi ile ilgili ¢calismalar incelendiginde, bu ¢alismalarin
Ogretmen adaylarina ve ogretmenlere yonelik olarak planlandigi gorilmektedir.
Ogretmenlerde TPAB yeterliklerinin gelistirilmesi amaciyla mesleki gelisim programlarinin
tasarlanarak uygulandiklari anlasiimistir.  Ogretmenlere ydnelik tasarlanan bu
calismalarin, 6gretmen adaylarina yonelik tasarlanan galismalara gore daha uzun sureli
olmalarina ragmen, kazanildig1 belirlenen yeterliklerin uygulamaya kismen ya da hig
yansimadigi anlasimistir.  Ogretmenlerin  TPAB konulu mesleki gelisim kurslarina
katilmalarina ragmen vyapilan izleme calismalari, teknolojiyi 6gretmen merkezli
yaklasimlar icinde kullanmayi sdrdardiklerini gdstermektedir. Bu durum &gretmenlerin
degisime yoOnelik direnglerinin ne denli glgli oldugunu yansitmaktadir. Ortaya ¢ikan bu
durum, TPAB yeterliklerinin geligtiriimesinde 6gretmen egitimi surecinin énemini ortaya
cikarmaktadir.

Diger taraftan 0Ogretmen adaylarina yonelik ¢alismalar incelendiginde, bu
calismalarin TPAB yeterliklerinin belirlenmesi igin tarama ve gelistiriimesi icin midahaleli
sekilde tasarlandiklari gorilmistir. Tarama galismalarinda 6gretmen egitimi strecindeki
bir dersin ya da tum surecin TPAB ve alt bilgi bilesenlerinin gelisimine etkisinin
belirlenmeye calisildigi  anlasiimistir.  Farkh  TPAB dlgeklerinin  kullanildigi  bu
arastirmalarin, sure¢ sonunda yeterliklerdeki degisimi sayisal olarak ortaya koymakla
birlikte yeterliklerin gercek sinif ortamina yansima durumlarini incelemedikleri
gorulmastir. Madahaleli arastirmalarda ise 6gretmen adaylarinin TPAB vyeterliklerinin,
ogretim teknolojileri ve 6zel 6gretim yontemleri dersleri icinde ya da mikroogretim ve
ogretmenlik staj doneminde gercgeklestirilien uygulamalarla geligtiriimeye calisildigi
anlasiimistir. Bu calismalarin 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin gelistirimesinde
kismen etkili oldugu gorulmuastir. Bununla birlikte, 5 haftadan bir yila kadar uzanan egitim
ve uygulama sureci sonunda 6gretmen adaylarinin TPAB yeterlikleri gelismesine ragmen,
bu yeterliklerin gercek sinif ortamina etkili gsekilde yansitamadiklari anlagiimaktadir. Uzun
sureli gergeklestirilen caligmalarda bile, 6gretmen adaylarinin bir kisminin 6gretim
surecine teknolojiyi dahil etmedikleri, 6gretmen merkezli yaklagimlar iginde kullandiklari ve
teknoloji kullanimlarini Powerpoint sunumlariyla sinirladiklari goéralmagtdr. Yuratalen bu
calismalarda, 6gretmen egiticilerinin ve uygulama &gretmenlerinin teknoloji kullanim
yeterliklerinin ve kullanim durumlarinin, gergcek sinif ortaminda 6gretmen adaylarinin

teknoloji  kullanimlarini  sinirladidi  anlasiimistir.  Ayrica c¢alismalarin  gogunlugunda
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ilkdgretim sinif ve fen O6gretmen adaylarinin TPAB gelisimlerine odaklaniimigtir.  Bu
nedenle, alanda fizik 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin gelisimine odaklanan,
guncel teknolojileri ve dgretimde kullanimlarini kapsayan, 6gretmen egitimi strecindeki
degdiskenleri dikkate alarak beceri, tasarim ve uygulama odakli ¢caligmalarin eksik kaldigi
anlasiimaktadir.

Mevcut calismalarin belirlenen eksiklikleri dikkate alinarak tasarlanan bu g¢alismada,
fizik 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin Gg¢ yariyil stirecinde gelistirimesi amaciyla
Alev’in  (2003) vyapilandirmaci teknoloji entegrasyon modeli ile ortadgretim fizik
ogretmenligi lisans programina teknoloji entegrasyonu gerceklestirimeye ¢alisiimis, daha
Ozelde ise c¢alisma grubundaki fizik 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin
geligtiriimesine odaklaniimigtir. Bu anlamda g yariyili kapsayan bu ¢alismanin 6gretmen
adaylarinin  TPAB yeterliklerinin  gelisimiyle ilgili literatire katki saglayacag

dusinUlmektedir.



3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin yaklasimi, arastirmanin c¢alisma grubu, veri toplama

sureci, veri toplama araclari ve veri analizleriyle ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3. 1. Arastirmanin Yaklasimi

Fizik o©gretmen egitimi slrecinin son uU¢ akademik doneminde uygulanan
yapilandirmaci teknoloji entegrasyon modeli kapsaminda égretmen adaylarinin TPAB ve
teknolojik bilgi bilesenlerinin (TB, TAB, TPB) gelisimlerini degerlendirmek amaciyla
gergeklestirilen bu arastirma 6zel durum calismasi olarak yudratulmustlr. 4 asamada
yuratalen g¢alismanin birinci agsamasi ihtiyag belirleme, ikinci asamasi belirlenen ihtiyaclar
dogrultusunda entegrasyon modelinin planlanmasi, tg¢lincli asama entegrasyon modelinin
uygulanmasi ve son asama ise fizik 6gretmen adaylarinin arastirma strecindeki TPAB
yeterliklerinde ortaya c¢ikan degisimi ve ogretim amagli teknoloji kullanim durumlarini
incelemektir. Bu anlamda arastirma streci basit deneysel desen goérinimi vermektedir.
Bununla birlikte, arastirma 6ncesinde ve sonrasinda katilimci grubun TPAB yeterliklerini
karsilagtirabilecek bir kontrol grubunun olmamasi ve arastirma grubunun 6 6gretmen
aday: ile sinirli kalmasi nedeniyle ortaya cikan sinirliik durumunu asmak igin 6zel durum
yéntemi kullaniimigtir. Robson (1998), basit deneysel yontemin kullanildidi arastirmalarda
genellikle karsilastirma yapilabilecek kontrol grubunun olmamasi nedeniyle ortaya g¢ikan
sinirlihk durumunu gidermek icin 6zel durum g¢alismasi yénteminin tercih edilebilecegini
belirtmistir. Yapilan bu arastirmada guvenilirligi artirmak ve karsilagilan sinirlihk
durumlarini gidermek amaciyla miulakatlar, katilimci dokimanlari, arastirmaci gunlaga,
g6zlemler, video kayitlarindan yararlaniimistir. Bu nedenle bu arastirmada kullanilan 6zel
durum ydntemi nitel yaklasima bagh olarak yurttiimustur.

Ozel durum galismalari, sinirlandiriimis bir durumu arastirma ortamindaki farkl veri
kaynaklarindan yararlanarak belirli bir zaman diliminde derinlemesine inceleyen arastirma
tira olarak ifade edilmektedir (Bogdan ve Biklen, 1998; Creswell; 2012; Mcmillian ve
Schumacher’in, 2010; Merriam, 2009; Patton, 2004; Yin, 2009). Tasarlanan bu
arastirmada, Fizik Ogretmenligi Lisans Programinda grenim goéren 6 dgretmen adayinin
U¢c vyaryll surecindeki TPAB gelisimleri, bu slregte toplanan veriler yardimiyla
derinlemesine incelenmistir. Ozel durum calismalari, arastirma siirecinde farkli veri
toplama araclarinin kullanilarak duruma iligkin zengin veri seti olusturulmasini

gerektirmektedir (Bogdan ve Biklen, 1998; Creswell; 2012; Merriam, 2009). Bu suregte
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veriler; katihmcilarla yapilan goérismeler, durum veya davranisa iliskin gézlemler, yazil
dokiiman ve gorsel-igitsel kaynaklarin incelenmesi yoluyla toplanmigtir. Ozel durum
calismalarinda katihmci grubun belirlenmesinde, katilimcilarin birbiriyle etkilesen, ayni
ortami paylasan kigiler olmasina dikkat edilir. (Bogdan ve Biklen, 1998). Tasarlanan bu
arastirmanin katilimci grubunu Fizik Ogretmenligi Lisans Programinda 8. yariyildaki
Teknoloji Destekli Fizik Ogretimi (TDFO) dersini segcmeli olarak alan égretmen adaylari
olusturmaktadir. Bu anlamda katilimci grubundaki bireyler bir yariyil boyunca ayni ortami
paylasmiglar, birlikte etkinliklere katiimislar ve uygulamalar gerceklestirmislerdir. Ozel
durum calismalarinin en tipik 6zelligi, arastirmacinin veri toplama ve analizinde birincil
kaynak olmasidir (Merriam, 2009). Bu ¢alismada arastirmaci, katiimci gézlemler, formal
ve informal gorismeler yoluyla verilerin toplanmasinda birincil kaynaktir. Bunun yaninda
elde edilen verilerin analizinde ve yorumlanmasinda arastirmacinin duruma yoénelik bakis
acisi ve de@erlendirmelerinin rolt bayuktar. Bununla birlikte bu durum &zel durum
calismalarina yonelik 6n yargiyi artirmaktadir (Merriam, 2009). Arastirmaci, ortaya ¢ikan
bu sinirhlik durumunu gidermek amaciyla okuyuculari etkileyebilecek 6n yargilardan
kacinmahdir (Yildinm ve Simsek, 2008). Deneysel yontemlerin kullanildidr arastirmalarda,
bagimh ve bagimsiz dediskenlerin belirlenerek sistematik olarak kontrol altina alinmasi,
arastirmaciya arastirilan durumla ilgili kontrol imkani saglar. Ozel durum galigmalarinda
ise arastirmacinin arastirdigi davranigsal durumlar tGzerinde kontrol imkani zayif ya da hig
yoktur (Yin, 2009). Tasarlanan bu arastirmada da degiskenler net olarak belli olmadigi gibi
katilimcilarin davranigsal durumlari Gzerinde arastirmacinin kontrol imkani s6z konusu
degildir. Aksine tasarlanan bu arastirma, katilimci grubun TPAB yeterliklerindeki gelisimi
ve oOgretimde teknoloji kullanimlarina etki eden faktorleri tim yonleriyle agiklama gabasi
icindedir.

Yin (2009, s.46) durum calismalarini dort tasarim tiri altinda toplamistir. Bu tasarim
turleri; bitlncul tek durum, i¢ ice gegmis tek durum, batincil ¢oklu durum, i¢ ice gegcmis
¢oklu durum olarak belirtilmistir. Bltlincul ¢oklu durum deseninde, kendi basina butincil
olarak algilanabilecek durumlar yer almaktadir. Her bir durum kendi iginde buttncul olarak
ele alinip de@erlendirilir ve daha sonra bu durumlar birbirleriyle karsilastirilir. Arastirmaci
bu arastirma deseninde, belirledigi her bir durumdan ayni veri toplama araglarini
kullanarak verilerini toplamalidir. Bu gereklilik karsilanmadigi takdirde durumlari birbiriyle
karsilastirmak ve sonuca ulagsmak mimkin olmamaktadir (Yildirm ve Simsek, 2008).
Tasarlanan bu arastirma, durum calismasi desenlerinden bitiincil ¢oklu durum desenine
gore tasarlanmigtir. Aragtirmaya dahil edilen 6 fizik 6gretmen adayinin TPAB gelisimleri, 3
akademik dénem sirecinde yapilan gézlemler, goérismeler ve toplanan dokumanlar ile

kendi iginde bitincll olarak incelenip birbirleriyle karsilastiriimistir.
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3. 1. 1. Arastirmanin Tasarlanmasi

Belirlenen yaklasim gergevesinde arastirma 4 asamada ydrutilmastar. Arastirmanin
ihtiyag belirleme asamasinda dgretmen adaylarinin BiT kullanimi ve TPAB yeterliklerine
yoénelik ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla literatir taramasi yapilmis ve katilimci
grubunda icinde yer aldigi 568 6gretmen adayina anket formu (Ek 1) uygulanmstir. ikinci
asamada literatlir taramasi, ihtiyag belirleme anketi ve uzman gorislerinden elde edilen
bulgular ve arastirmada uygulanan teknoloji entegrasyon modelinin dayandigi temel
ilkeler dogrultusunda uygulama sureci planlanmistir. Bu kapsamda &ncelikle teknoloji
icerikli ders icerigi duzenlenmis ve ogretimde teknoloji kullanimina iliskin 6gretmen
adaylarina model olabilmeleri igin 6gretmen egiticileriyle isbirligi streci yurataimustar.
Uclincli asamada entegrasyon modelinin uygulamasi gerceklestirilmistir. Entegrasyon
modelinin uygulamasi 8.yariyilla birlikte baslamis ve 10. yariyilla son bulmustur. Arastirma
grubundan modelin uygulamasi surecinde ve her yariyil sonunda mulakatlar, gbzlemler ve
dokimanlar aracihigyla veriler toplanmistir. Toplanan bu verilerin analiz edilerek
yorumlanmasiyla arastirmada kullanilan entegrasyon modeli kapsaminda ayri dénemlerde
gerceklestirilen uygulamalara bagh olarak fizik 6gretmen adaylarinin TPAB ve teknolojik
bilgi bilesenlerinin gelisimi degerlendirilmistir. Arastirma sdrecini 6zetleyen sematik

go6sterim Sekil 3'te verilmistir.
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ARASTIRMA SURECININ
ASAMALARI
| ™
Ihtivac Belineme ihtiyag Belireme . .
Anketinin Uygulanmasi Literatdr Taramasi
A
4 ™
Uzman Gérusiinin = e
® = TDFO Ders Igeridinin
Alinmasi - :
L ) Belinenmesi
" ] ™ Entegrasyon Modeli
Intiyac Belirleme Uygulama Strecinin
Anketi Bulgulari Planlanmasi
\ / Fizik Ogretmenligi
[ Literatlr Taramasi N  Programindaki
Bulaul - Ogretim Uyelerinin
daan Gorlglerinin Allnmasi
\ /
Entegrasyon Modelinin Uygulanmasi
/ \ f’)grelmenlik \
o uygulamasi Katiimci grubun
‘ \ 6"' deneyimi - Katilime1 grubun sorumiu ayni uygulama
_ Fizik egitimi sorumiu ayni uygulama ogretim ogretmenine
TDFO ders programindak ogretim dretmenine elemani ile yonlendirimesi
igeriginin derslere elemani ile yonlendirimesi goriisme
lygulanmasi teknolojinin gorugme
dahil edilmes
Ogretmen Uygulama
adaylarmin dgretmenine
gercek smif calisma
Uygulama Katiime1 grubun ortamimda hakkinda bilgi
0O0Y-1I dersinde dgretmenine ayni uygulama obzlemlenmesi verilmesi
katihmeilarin kul}aeﬁrrgllqi'gin ogretmenine Odgrc?lmen
gozlemlenmesi s - yonlendirimesi rr?ik?gb%rrlgtli?ﬂ
uygulamalarinin
gozlemlenmesi
Verilerin Toplanmasi, Analiz Verilerin Toplanmasi, Analiz Verilerin Toplanmasi, Analiz
\ Edilmesi, Yorumlanmasi / \ Edilmesi, Yorumlanmasi / \ Edilmesi, Yorumlanmas|
8. Yanyil 9. Yariyil 10. Yariyil
DONEM 1 DONEM 2 DONEM 3
KARSILASTIRMALI ANALIZ VE YORUM

Sekil 3. Tez kapsaminda yapilan ¢alismalarin akis diyagrami

intiyac Belirleme: Arastirmada dncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Literatir
taramasiyla dgretim ortamlarina teknoloji entegrasyonu gercgeklestirmeye, d6dretmen ve
ogretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin gelistiriimesine yonelik ¢alismalar incelenmistir.
ilgili literatirin incelenmesiyle fen alani 6gretmen egitimi programlarina teknoloji
entegrasyonunu gergeklestirmede izlenebilecek teknoloji

entegrasyon modelleri ve
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ogretmen adaylarinin  TPAB yeterliklerinin  geligtiriimesi amaciyla uygulanabilecek
ydntemler belirlenmeye calisiimistir.

Bunun yani sira, fizik 6gretmen adaylarinin arastirma dncesindeki teknoloji kullanim
yeterliklerinin belirlenmesi ve arastirmada uygulanan teknoloji entegrasyonu modeli
kapsaminda katiimcilara verilecek TDFO dersinin gelistiriimesinde faydalanmak amaciyla
3.4.1 bashginda detayl olarak aciklanan “Ogretmen Adaylarinin Bilgi ve iletisim
Teknolojilerini Kullanim Durumlarini Belirlemeye Yénelik ihtiyac Analizi Anketi” (Ek 1)
uygulanmistir. Anket formundan elde edilen veriler, ayni zamanda katilimci grubun
tanimlanmasinda kullaniimistir.

Entegrasyon modelinin uygulama slrecinin planlamasi: Bu asamada ihtiyag
belirleme asamasinda elde edilen bulgular yardimiyla katiimcilarin alacak olduklari TDFO
dersinin igerigi gelistirilmistir. Bunun yani sira Fizik Ogretmenligi Lisans Programi 8.
yariyili derslerine yapilmasi planlanan teknoloji entegrasyonu igin ilgili derslerin 6gretim
Uyeleriyle informal gérusmeler yapilmistir.

Arastirmada uygulanan teknoloji entegrasyon modeli paralelinde 8. yariyilda fizik
dJretmen adaylarina BIT araglarinin alan dgretiminde kullanimina iliskin becerilerini
gelistirmek amaciyla 6gretim programinda segmeli olarak yer alan TDFO dersi segilmistir.
Dersin 6gretim programindaki amaci “Bilgisayar destekli 6gretim faaliyetlerinin fizik
6gretiminde kullanimi konusunda 6gretmen adaylarina bilgi ve beceri kazandirma” olarak
aciklanmaktadir. ihtiyag belirleme asamasinda elde edilen veriler, arastirmaci ve dersin
sorumlu 6gretim Gyesinin goérisleri dogrultusunda dersin igerigi gelistiriimistir. Olusturulan

ders icerigi Tablo 2'de gorulmektedir.

Tablo 2. Teknoloji Destekli Fizik Ogretimi Dersi igerigi

Teknoloji Destekli Fizik Ogretimi Dersi (TDFO)
Bahar Yariyili Ders Igerigi

1. Hafta
Dersin amaci, tanitimi
Bilgisayar destekli 6gretim nedir?
Moodle kullanimi: http://uefizik.ktu.edu.tr
2-3. Hafta

Egitim yazilimlari
Ornek egitim yazilimlarinin incelenmesi ve tartisiimasi
Odev 1: Egitim yazihimi kullanarak 6gretim etkinligi gelistirme
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Tablo 3’Un devami

4-6. hafta
Uzaktan egitim nedir? Senkron ve asenkron egitim nedir?
Web 2.0 araglar
Moodle
Blog
Wiki
Forum
Odev 2: Konu alanina iligskin Blog ve Wiki uygulamasi gelistirme
7. Hafta
Etkili 6ritbag (Internet) kullanimi
Etik
Bilgi glvenligi
Etkili arama ve dosya indirme
8. Hafta SINAV HAFTASI
9. Hafta
Powerpoint kullanarak etkili sunu hazirlama
Powerpoint kullanarak konu alanina iligkin animasyon hazirlama
10. Hafta
Moviemaker kullanimi
Odev: 3 Moviemaker ve Powerpoint uygulamasi kullanarak konu
alnina iliskin gérsel ve isitsel materyal ve animasyon olusturma
11. Hafta

Akilli tahta ve Tablet kullanimi
12-13. Hafta ODEV SUNUMLARI (Akilli tahta tzerinde)

Ogretim Uyeleriyle yapilan informal goriismelerde, tasarlanan arastirma hakkinda
kendilerine bilgi verilmis ve derslerine yapilmasi planlanan teknoloji entegrasyonu igin
gorugleri ahinmistir. Yapilan goérusmelerde &gretim Uyelerinin  derslerinde teknoloji
baglaminda genel olarak Powerpoint sunumlari ve harici belleklerindeki dokimanlari
kullandiklari anlasiimistir. Bunun yani sira bazi 6gretim Uyeleri ise, 6gretmenlik meslek
derslerinin teknoloji kullanimi igin ¢ok uygun olmadigini belirtmiglerdir. Bazi 6gretim
Uyeleri ise o6gretmenlik meslek dersleri yerine alan derslerine teknoloji entegrasyonu
yapiimasinin, teknolojinin alan 6gretiminde kullanimina iligkin 6gretmen adaylari igin daha
faydali olacagini vurgulamiglardir. Bu durum Uzerine arastirmaci, Moodle acgik kaynak
kodlu 6gretim yonetim sisteminin uygulama surecine dahil edilmesi icin ilgili derslerin
Ogretim Uyelerine 6neride bulunmustur. Arastirmaci, Moodle’'in 6gretim sdrecine dahil
edilme amaci, sistemin sahip oldugu o6zellikler ve imkanlar hakkinda ilgili 6gretim
Uyelerine aciklamalar yapmistir. Arastirmaci, dnerilen sistemin yurGtilen derslere destek
olacak sekilde; kaynak paylasimi, duyuru, édev, tartisma amaciyla kullanilmasinin faydali

olabilecegini belirtiimigtir. Bu slregte gorusilen 6gretim Uyelerinden biri, yurt digindaki
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lisansustu egitimi strecinde almig oldugu derslerin birinde bu sistemin kullanildigini ifade
etmistir. Ayni 6gretim Gyesi, sistemin etkili kullanimi igin zaman ayrilmasi gerektigini, fakat
Fizik Ogretmenligi Lisans Programindaki ders yiiklerinin bu ise zaman ayiramayacak
kadar fazla oldugunu ifade etmigtir. Gorusulen 6gretim Uyelerinin genel anlamda zaman
faktorinli o©ne c¢ikararak olumsuz goris bildirmeleri (zerine arastirmaci, sistemin
kullaniminda kendilerine teknik destek verecegini ifade ederek Oneriyi kabul etmelerini

saglamistir. Resim 1’de Moodle Ogretim Ydnetim Sisteminin ekran giktisi gériilmektedir.

Fizik Ogrtmenligi Lisans Programi Cevrimici Ders Ortam

olarak ginig yaptumz ( )

Gorlnine Dets Kategorileri: Fizik Egitimi 4. Sinif Bahar Yanyih dersher

¥ Site sayfalans Teacher
¥ Profilim

» Derslerim

Ayarlar .
feacher

w Kategori: Fizsk Egitioni
4. Sumf Bahar Yarh
dersleri
£
P

i

Resim 1. Fizik 6gretmenligi lisans programi ¢evrimici ders ortami

Entegrasyon Modelinin Uygulanmasi: Arastirmada uygulanan teknoloji entegrasyon
modelinin uygulamaya yansitiimasi 3 akademik yariyilda gergeklestirilmistir. Uygulanan
entegrasyon modeli dogrultusunda ydritilen c¢alismalar 8, 9 ve 10. yaryillari
kapsamaktadir. Caligmanin yuratilmds oldugu bu yanyillar, uygulanan entegrasyon
modelinde sirasiyla dénem 1, 2 ve 3 olarak karsilik bulmaktadir. Bu dogrultuda
arastirmanin 8. vyariyih (Dénem 1) kapsaminda yuratilen calismalar Sekil 4'te

gorilmektedir.
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Fizik Odretmenligi Lisans Programindaki
Derslere Teknolojinin Entegrasyonu

TDFO Dersi Igeriginin Ise
Kogsulmasi

Ozel Ogretim Yéntemleri Il Dersinde
Ogrencilerin Takip Edilmesi

- /)
Y

Verilerin Toplanmas!

YWerilerin Analiz Edilerek Yorumlanmasi

Egszamanh

Sekil 4. 8. yariyll kapsaminda yapilan ¢alismalar

Lisans Programindaki Derslere Teknolojinin Entegrasyonu: Bu arastirmada 6gretim
Uyelerinin 6gretmen adaylarina teknolojinin kullaniminda model olabilmeleri igin 8.
yariylldaki Fizik Ogretmenligi Lisans Programindaki derslere Moodle Ogretim Yénetim
Sistemi dahil edilmigtir. Bu dersler; Fizik Ogr. Prob. C6z. Y6n. Uygulamalari, Fizikte
Kavram Yanilgilari, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Olgme ve Degerlendirme,
Ozel Ogretim Yoéntemleri-Il (OOY-I1) ve TDFO seklindedir. Bu dersler, “ue.fizik.ktu.edu.tr’
WEB adresi Uzerinden erisime agik hale getirilmistir. Erisime acilan dersler icin ilgili
ogretim Uyeleri sisteme egitmen olarak atanmigtir. Ayrica her égrenci sorumlu oldugu
derslere 6grenci etiketi ile eklenmistir. Arastirmaci derslerin baslamasiyla birlikte her hafta
ogretim Uyeleri ile ayrn ayri goriserek bir sonraki hafta icin WEB sayfasinda ogretim
uyeleri adina guncellemeler yapmigtir. Bu slregte ogretim Uyeleri ile ylz yuze ve
elektronik posta araciligiyla iletisim kurulmustur.

TDFO Ders igeriginin Uygulanmasi: TDFO dersi siireci, Tablo 2'de ders igeriginde
verilen teknolojilerin kullanimina yonelik uygulamali olarak yuratalmastar. Derslerin buyuk
bir bolimua teknoloji altyapisi bakimindan zengin olan Uzaktan Egitim Uygulama ve
Arastirma Merkezi stlidyolari ve OFMA Egitimi Bolumid bilgisayar laboratuvarinda
yapiimigtir. Ogretim slireci boyunca arastirmaci ve dersin sorumlu 6gretim (yesi ders
iceriginde yer alan teknolojilerin 6gretimi ve alan égretiminde icerik ve pedagojiye uygun
olarak nasil kullanilabileceklerine yonelik etkinlikleri birlikte gergeklestirmislerdir. Ogretim
sureci, 6nce dersin iceriginde yer alan teknolojilerin 6grenimi ve ardindan 6gretim stireci
icindeki kullanimlarina yonelik uygulamalarin yuritilmesiyle ilerlemistir. Ders slirecinde

ogretmen adaylari, sorumlu olduklari &devleri hazirlayarak sinif iginde sunumunu



49

yapmislardir. Bu sunumlar esnasinda arastirmaci, diger 6gretmen adaylariyla birlikte
sunumu gercgeklestiren 6gretmen adayina yansitici degerlendirmelerde bulunmuslardir.
Bunun yani sira ders igerigindeki teknolojilerin 6gretim videolari, Moodle Uzerinden
erisime acilarak 6gretmen adaylarina destek saglanmistir.

TDFO ders siirecine yénelik katihmci gruptan gériisme, dokiiman ve gézlem yoluyla
veriler toplanmistir. Bu amacla katilimci égretmen adaylariyla 8. yariyill sonunda iki farkh
gériisme gerceklestirilmistir. Yapilan birinci gériismeyle égretmen adaylarinin TDFO ders
surecine yonelik gorusleri, ikinci gorismeyle teknolojiye dayal etkinlik gelistirebilme
durumlarina yénelik veriler toplanmistir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin TDFO
dersi final sinavi dokimanlari incelenerek analiz edilmistir. Bununla birlikte arastirmaci
dgretmen  adaylarinin  TDFO  dersi  siirecindeki  performanslarini  yakindan
gbzlemleyebilmigtir. Kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen bulgular yardimiyla
TDFO ders siirecinin katihmci grubun TPAB yeterliklerinin gelisimine etkisi belilenmeye
cahsiimistir. TDFO dersine yonelik gériisme ve dokiiman analizleri yoluyla ulasilan
bulgular, arastirmacinin ders i¢i gbzlemleriyle desteklenmistir.

OOY-Il Dersinde Katilimcilarin Gozlemlenmesi: OOY-II dersi, TDFO dersi ile ayni
akademik yariyil iginde yer almaktadir. Ders haftada 2 saat teorik ve 2 saat uygulama
seklinde ylrutilmektedir. Ogretmen adaylarinin bu ders kapsaminda, bir dnceki akademik
yariylldaki OOY-I dersinde kazanilan bilgi ve becerilere dayal olarak ders materyalleri
geligtirebilmeleri ve bu materyalleri 6gretim surecinde kullanabilme becerilerini
gelistirmeleri amaclanmaktadir. Arastirma sirecinde OOY-II dersinin sorumlu 6gretim
Uyesi, ilk haftalarda teorik daha sonraki siirecte ise uygulama agirlikli bir streg izlemigtir.
Ders kapsaminda vyapilacak uygulamalar igin 6gretmen adaylari ikili gruplar
olusturmuslardir. Bu ikili gruplar donem sonuna kadar igbirligi icinde sorumlu olduklari
uygulamalari yuratmuslerdir.

Arastirmaci, ¢alisma grubunun almis oldugu bu derse bir ddnem boyunca katilimci
gozlemci olarak katilmistir. Bu dersin gdézlemlenmesinin amaclarindan biri 6gretmen
adaylarinin alani 6gretme bilgilerinin yakindan takip edilmek istenmesidir. Bir diger amaci
ise calisma grubunun ayni yariyil TDFO dersinde edindikleri becerileri bu ders
kapsaminda gerceklestirdikleri uygulamalara yansitma durumlarinin  belirlenmek
istenmesidir. Bu kapsamda 6gretmen adaylari arastirmaci tarafindan OOY-Il dersinde
gOzlenmistir. Bunun yani sriada 6gretmen adaylarinin ders sirecinde gelistirdikleri ders
planlari arastirmaci tarafindan analiz edilerek veri kaynagi olarak kullaniimistir.

Aragtirmanin 9. yariyih (Dénem 2) yariyil kapsaminda yuarutilen calismalar Sekil S'te

g6rilmektedir.
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Okul Uygulama

Okul Deneyimi Okul Uygulama Ogretmenine T ;
icin Sorumlu Ogre%/r?\enin gl'eknoloji Verilerin Verg%r.'ln AEa"Z
Ogretim Eleman Calisma Hakkinda Kullanimi Toplanmasi Yorurr:g'nemam
lle Gorugllmesi Bilgilendirilmesi Konusunda
Destek Olma

Sekil 5. 9. yariyill kapsaminda yapilan ¢alismalar

Okul Deneyimi igin Sorumlu Ogretim Uyesi ile Gériigme: 9. yariyll kapsaminda
yapilan calismalarla, ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylarinin okuldaki uygulama
O6gretmeninin ders ici ve disindaki uygulamalarini hangi yonleriyle 6érnek aldiklari ve bu
surecin 6gretmen adaylarinin TPAB gelisimlerine katkisi belirlenmeye calisiimistir. Bu
dogrultuda 9. yariyil baslangicinda “Ogretmenlik uygulamasi” sorumlu dgretim Gyesi ile
goérustlmis ve calisma hakkinda kendisine bilgi verilmistir. Dersin sorumlu 6gretim Gyesi,
calisma grubundaki fizik 6gretmen adaylarinin ayni okul ve ayni uygulama 6gretmenine
yoénlendiriimesi adina gerekli dizenlemeleri gergeklestirmigtir. Yapilan dizenleme ile
calisma grubundaki 6gretmen adaylari Trabzon ilinde “Farkindaliklari Artirma Teknolojiyi
lyilestirme Hareketi (FATIH)” projesinin yurGtildigu 3 pilot okuldan birine yénlendirilmigtir.
ilgili okul bu proje kapsaminda olmasi nedeniyle teknoloji altyapisi oldukga gugliidiir. Okul
icinde yer alan tum sinif ve laboratuvarlarda “akilli tahta” teknolojisi ve internet erigimi
mevcuttur. Bununla birlikte laboratuvarlarda ayrica bilgisayar ve projeksiyon vyer
almaktadir. Ogretmen adaylarinin teknolojiyi 6gretim siirecine dahil edebilen uygulama
ogretmenlerini gozlemleyebilmeleri igin okulun teknoloji altyapisina 6zellikle dikkat
edilmistir. Tasarlanan bu arastirmada uygulanan teknoloji entegrasyon modelinin
dayandigi temel ilkelerden biri olan “Fakulte ve okulda teknoloji altyapisi zengin ortamlar”
ilkesinin yerine getirilmesi amaciyla bu uygulama okulu tercih edilmistir. Resim 2'de

uygulama okulu fizik laboratuvari gértlmektedir.
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Resim 2. Okul deneyimi uygulamasinin gerceklestirildigi okulun fizik laboratuvari

Okul Uygulama Ogretmeni ile Gérlisme: Arastirmaci calisma grubundaki 6gretmen
adaylarinin uygulama okuluna gidecekleri ilk hafta, uygulama okuluna giderek uygulama
ogretmenini  yurltilen arastirma ve slre¢ hakkinda bilgilendirmistir. Uygulama
ogretmeniyle derste uyguladigi 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim surecinde teknoloji
kullanimina iligkin géragleri alinmigtir.

Bu goérismeden, uygulama 6gretmeninin daha énce bilgisayar kullanimina yonelik
bir hizmet i¢i kursa katildigi anlasilmigtir. Bununla birlikte uygulama &6gretmeninin
derslerinde teknolojiye dayali etkinlikler yapmadigi, yeni fizik 6gretim programini ve ders
kitabini takip etmedidi bilgisi edinilmistir. Bu durum Uzerine arastirmaci, uygulama
o6gretmenine anlatacak oldugu konularla ilgili, konuya uygun teknolojilerin bulunarak ders
icinde kullanimina iliskin destek saglanacadi agiklanmistir. Gorisme esnasinda
arastirmaci, fizik konulariyla ilgili simulasyon &rneklerinden bazilarini laboratuvar
ortamindaki akilli tahtada uygulama o&gretmeni ile paylasmistir. Bu payasim Uzerine
uygulama ogretmeninin teknoloji kullanimina yénelik bakis agisi yumusamistir. Uygulama
Ogretmeni bu tir materyallere sahip olmasi durumunda derslerde teknolojiye dayali
etkinlikler yapabilecegdini ifade etmistir. Uygulama 6gretmeninin yuritilen arastirmaya
destegi alindiktan sonra, arastirmaci tarafindan bu konuda saglanacak destek konusunda
ogretmen adaylarina higbir bilginin verilmeyecegi ve gerekli duyarliigin kendisi tarafindan
da gosterilmesi gerektigi aciklanmistir.

Teknoloji Kullaniminda Uygulama Ogretmeniyle isbirligi: Arastirmaci, uygulama
ogretmenine 7 hafta sureyle fizik konulari igin teknolojiye dayali 6gretim materyallerinin
bulunmasi ve 6gretimde kullanimi konusunda destek vermistir. Uygulama &égretmeni ile

ydratdlen igbirligi streci Tablo 3'te gérilmektedir.
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Tablo 3. Okul Deneyimi Kapsaminda Uygulama Ogretmeni ile Isbirligi Sureci

Haftalar Yapilan Etkinlik
Uygulama o&gretmeni ile tanisma ve o6gretmen adaylarinin gézlemleyecek
olduklari 11. Sinif Madde ve Ozellikleri tinitesindeki sivilarda kaldirma kuvveti,

1. Hafta gazlarda basing konusunu tartisma.

Ayni hafta uygulama ogretmeni ile konuyla ilgili bulunan materyallerin
paylasilmasi, ders icinde kullanimlarinin tartigiimasi.

Uygulama o6gretmeni ile 9. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesindeki hareket
kanunlari ve grafikleri (hiz, ivme, dizglin hizlanan ve yavaslayan hareket, hiz

2. Hafta zaman grafikleri) konusunun tartisiimasi.

Ayni hafta uygulama o&gretmeni ile konuyla ilgili bulunan materyallerin
paylasilmasi, ders iginde kullanimlarinin tartisiimasi.
Uygulama ogretmeni ile 10. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesindeki hareket

3 H kanunlari ve grafikleri (bagil hareket) konusunun tartisiimasi.

. Hafta o o .
Ayni hafta uygulama o&gretmeni ile konuyla ilgili bulunan materyallerin
paylasilmasi, ders iginde kullanimlarinin tartisiimasi.

Uygulama 6gretmeni ile iletisim kurularak 9. Sinif Enerji Unitesinde kinetik ve
potansiyel enerji konulari hakkinda bilgi alinmasi.

4. Hafta o o S .
Ayni hafta uygulama o&gretmeni ile konuyla ilgili bulunan materyallerin
paylasilmasi, ders icinde kullanimlarinin tartisiimasi.

Uygulama o6gretmeni ile iletisim kurularak 11. Sinif Enerji Unitesinde dénme
kinetik enerijisi, esneklik potansiyel enerjisi konulari hakkinda bilgi alinmasi.

5. Hafta C I .
Ayni hafta uygulama o&gretmeni ile konuyla ilgili bulunan materyallerin
paylasilmasi, ders icinde kullanimlarinin tartisiimasi.

Uygulama 6gretmeni ile iletisim kurularak 10. Sinif Kuvvet ve Hareket Gnitesinde
atis (serbest disme, disey atis, dikey atig, yatay atis, egik atig) konulari

6. Hafta hakkinda bilgi alinmasi.

Ayni hafta uygulama o&gretmeni ile konuyla ilgili bulunan materyallerin
paylasilmasi, ders iginde kullanimlarinin tartisiimasi.
Uygulama dégretmeni ile iletisim kurularak 12. Sinif Dalgalar Gnitesinde aynalar

7 Hafta (dtz ayna, ¢ukur ve timsek aynada yansima) konulari hakkinda bilgi alinmasi.

Ayni hafta uygulama o6gretmeni ile konuyla ilgili bulunan materyallerin
paylasilmasi, ders icinde kullanimlarinin tartisiimasi.

9. yariyll sonunda 6gretmen adaylarinin, uygulama o6gretmeninin ders iginde

uyguladigi 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretimde teknoloji kullanim durumuna iliskin

gorusleri belirlenmistir. Bu baglamda bu déneme iliskin veriler 6dretmen adaylariyla

yapilan informal ve yari yapilandiriimig gorusmeler ile 6gretmen adayi gézlem raporlari

yoluyla toplanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda uygulama &gretmeninin, fizik

o6gretmen adaylarinin TPAB gelisimlerine katkisi incelenmistir.

Arastirmanin 10. yariyih (Dénem 3) yariyill kapsaminda yuratilen calismalar Sekil

6’da gorulmektedir.
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. . Katilmci
Ogretmenlik Okul Uygulama Grubun gergek Ogretmen
Uygulamasi Ogretmenin sinif Adaylarinin . Verilerin Analiz
icin Sorumlu Calisma Ortamindaki Mikrodgretim Verilerin Edilerek

Ogretim Hakkinda Ders Stirecinde Toplanmasi Yorumlanmasi
Elemani lle. Bilgilendirilmesi Anlatimlarinin Gozlemlenmesi
Gorusulmesi Gozlemlenmesi

/ \ ) S
. N\ A N —

Sekil 6. 10. yariyill kapsaminda yapilan ¢alismalar

Ogretmenlik Uygulamasi icin Sorumlu Ogretim Uyesi ile Goériisme: Ogretmenlik
uygulamasi dersi, 6gretmen adaylarinin 6gretmen egitimi slrecinde kazanmis olduklari
mesleki bilgi ve becerilerin gercek sinif ortamindaki uygulamalarini icermektedir. Bu
kapsamda o6gretmen adaylari uygulama o6gretmeni rehberliginde anlatacaklari dersin
gunlik planini hazirlama, 6gretim yéntem ve tekniklerinin sinif igcinde uygulanmasi,
ogretim programi ve ders igi etkinlikleri, sinif yonetimi ve &égrencilerin degerlendiriime
konularinda mesleki deneyim kazanirlar. Bu surecte Ogretmen adaylarini hem okul
uygulama 6gretmeni hem de sorumlu dgretim Gyesi degerlendiriimektedir.

Arastirmaci, 9.yariyllda oldugu gibi 10. yariyil baslangicinda da &gretmelik
uygulamasi dersinin sorumlu 6gretim Uyesi ile gérismustir. Dersin sorumlu 6gretim Uyesi,
¢alisma grubunda bulunan fizik 6gretmen adaylarini ayni okul ve ayni uygulama
ogretmenine yonlendirmigtir. Yapilan dizenleme ile ¢alisma grubundaki 6gretmen

adaylari ayni kosullarda gézlemlenebilmistir.

Resim 3. Uygulama okulu sinif ortami
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Okul Uygulama Ogretmeni ile Gérisme: Arastirmaci, égretmenlik uygulamalari
Oncesinde belirlenen uygulama okuluna gidelerek uygulama o6gretmenine yurutilen
arastirma ve sure¢ hakkinda bilgi vermistir. Uygulama &gdretmeninden, bu siregte
o6gretmen adaylarina ders anlatimlari igin daha ¢ok firsat tanimasi istenmistir. Fakat bu
talep, uygulama 6gretmeni tarafindan okulun fen lisesi olmasi ve okul mudurdnun bu
konudaki hassasiyeti nedeniyle olumlu karsilanmamistir. Bu nedenle 06gretmen
adaylarinin gergek sinif ortamindaki ders anlatimlari 2-3 dersle sinirli kalmistir.

Uygulama okulu Trabzon ilinde “FATIH” projesinin yuritildigu 3 pilot okuldan biri
olup fen lisesi olarak hizmet vermektedir. ilgili okul proje kapsaminda olmasina ragmen
arastirmaci tarafindan yapilan inclemelerde teknoloji altyapisi ile ilgili calismalarin
tamamlanmadigi gorulmdastir. Okul iginde tim sinif ve laboratuvarlarda “akilli tahta”
teknolojisi olmakla birlikte, kurulumlarinin tamamlanmadidi ve internet erisimlerinin henlz
saglanmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte tim siniflarda internet erigimi olan bilgisayar
ve birde projeksiyon cihazinin bulundugu goérialmagtur.

Ogretmen Adaylarinin Gergek Sinif Ortaminda Gézlemlenmesi: Arastirma sirecinin
bu béliminde &gretmen adaylarinin gergcek sinif ortamlarindaki performanslari
g6zlemlenmistir. Yapilan gézlemler dogrultusunda 6gretmen adaylarinin ders iginde;

1. Kullandiklari teknolgjiler,

Ogretim programi kazanimlarina uygun teknolojileri kullanma durumlari,
Ogretim stratejilerine uygun teknolojileri kullanma durumlari,
Teknolojiyi icerik ve pedagojiye uygun olarak kullanma durumlart,

Teknolojiyi 6gretim amagli olarak etkin kullanabilme durumlari,

S

Teknolojilerin ¢alistirimasi ve karsilasilan teknik problemleri giderilebilme
durumlari,

7. Uygulama surecinde teknoloji kullanim tercihlerini ve kullanimlarini olumlu ya da

olumsuz etkileyen durumlar belirlenmeye caligiimigtir.

Arastirmaci, 6gretmen adaylari tarafindan kendisine bildirilen tarih ve saatte
uygulama okuluna giderek go6zlemlerini gerceklestirmistir. Arastirmaci uygulama
surecindeki gozlemlerini okul uygulama 6gretmeni ile birlikte yGrutmuagstir. Bu sayede
uygulama 6gretmeninin 6gretmen adayinin performansina iliskin gérusleride alinabilmigtir.
Bu baglamda bu surece iligkin veriler; uygulama o6gretmeni yapilan informal gorusmeler,
uygulama surecine yoOnelik 6gretmen adaylariyla dénem sonunda yapilan gorusmeler,
Ogretmen adayi ders planlari, 6gdretmen adayl 6z degerlendirme formu, gercek sinif
ortamindaki performanslarin video kayitlari ve arastirmacinin gézlem notlari yardimiyla

toplanmistir.
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Mikrodgretim Uygulamalarinin Gézlemlenmesi: 10. yariyilda ¢alisma grubundaki
o6gretmen adaylarinin gergek sinif ortamindaki performanslarinin gézlemlenmesinin yani
sira, ogretmenlik uygulamasi dersi sorumlu Ogretim dyesi ile goérusulerek dersi ici
uygulamalar ve 6gretmen adayi mikro6gretim performanslari disaridan katilimci rollyle
g6zlemlenmistir. Bu ders kapsaminda 6gretmen adaylari 5-10 dk ile sinirli kalacak sekilde
mikrodgretim yapmiglardir. Bu surece iligkin veriler 6gretmen adaylarinin mikro6gretim

performanslarina iliskin video kayitlari ve gézlem notlari ile toplanmistir.

3. 2. Calisma Grubu

Calismanin amacina bagli olarak zengin durumlarin derinlemesine incelenmesinde
amagh érnekleme yaklasimi kullanilir (Bilyiikdztirk ve dig., 2010). Ozel durum yénteminin
kullanildigi bu arastirmanin galisma grubunu, 2011-2012 egitim ve 6gretim yilinda KTU
Fatih Egitim Fakultesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi Fizik Ogretmenligi
Lisans Programi 4. sinifindan amagh érnekleme ydntemi ile secilmis 6 6gretmen adayi
olusturmaktadir. 2011-2012 bahar, 2012-2013 guz ve bahar olmak Uzere U¢ akademik
donemde gercgeklestirilen uygulamalar 6 &3dretmen adayr (5 erkek, 1 bayan) ile

yaratilmastir.

3. 2. 1. Katiimci Ogretmen Adaylarinin Ozellikleri

Calisma grubunda bulunan 06gretmen adaylarinin kimliklerinin gizli tutulmasi
amaciyla kendilerine OA1'den OAG’ya kadar kodlar verilmistir. Katilimci 6gretmen
adaylariyla ilgili ayrintih bilgi arastirmanin ihtiya¢ belileme asamasindaki anket formu
araciligiyla elde edilmistir. Calisma o6ncesinde 6dretmen adaylarinin mesleki bilgi ve
becerileri hakkinda daha fazla bilgi edinmek amaciyla, 2011-2012 bahar vyariyil
baglangicindaki genel not ortalamalarina da ulagiimistir. Orneklem grubunda yer alan

o6gretmen adaylarin dzelliklerine ait bilgiler Tablo 4’te agiklanmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Ozellikleri

Ogretmen Adaylarinin Kodlari

OA1 OA2 OA3 OA4 OA5 OA6
Genel not ortalamasi 2,27 2,37 2,09 2,40 2,06 2,40
Temel bilgisayar dersi not 250 2.50 G 2.00 225 225
ortalamasi
Kendisine ait bir
bilgisayara sahip olma Evet Evet Hayir Evet Evet Hayir

durumu




Tablo 4’Gn devami
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Bilgi ve iletisim

teknolojileri kullanim 34yl 7 él"z‘f:” 12y 12yl 34yl 34yl
suresi

Bilgi ve iletisim Sosval . Sosval
teknolojilerini dncelikli SYe Arastirma Arastirma lletisim  Arastirma ISYe
kullanim amaci etkilesim etkilesim
G"unlu_k internet kullanim 1-2saat 1 saat 1 saatten 2 saat 2 saat 3 saat
suresi az

8. vyaryil baslangicinda kullanilan anket formu, informal goérismeler ve vyariyll

sonunda katilimci grupla yapilan gérismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda, 6

o6gretmen adayinin galisma éncesi durumlariyla ilgili bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5'te “Temel dosya yonetim becerileri” boyutundaki veriler incelendiginde OA3
ve OA4 kodlu 6gretmen adaylarinin ortalamanin altinda, OA1 ve OA6 kodlu 6gretmen
adaylarinin ortalama seviyede, OA2 ve OA5 kodlu 6gretmen adaylarinin ise ortalamanin
Ustiinde beceriye sahip olduklar ortaya c¢ikmistir. “WEB 2.0 teknolojileri kullanim
becerileri” boyutunda ise OA2 kodlu 6gretmen adayi harig digerlerinin tamaminin WEB 2.0
teknolojileri ile ilgili bilgiye sahip olmadiklari belirlenmistir. “Mobil teknolojileri kullanim
becerisi” boyutunda, OA6 kodlu 6gretmen adayi haric diger 6gretmen adaylarinin
ortalama ve Ustlinde beceriye sahip olduklari goérilmustir. Bununla birlikte “Coklu ortam
uygulama becerileri” boyutunda OA2 kodlu égretmen adayi hari¢ digerlerinin sinirl
becerilere sahip olduklari anlasiimistir. “Temel bilgisayar kullanim becerileri” boyutunda,
OA3 ve OA4 kodlu égretmen adaylarinin becerileri ortalamanin altinda ¢ikmistir. Bunun
yani sira OA2 kodlu ddretmen adayinin bu boyuta iligkin becerisinin katilimci grupta yer
alan diger ogretmen adaylarindan ylksek oldugu anlasiimistir. Anket formundaki tim
boyutlara iliskin veriler incelendiginde OA2 kodlu dgretmen adayi en yiiksek, OA3 ve OA4
kodlu égretmen adaylari ise en diisiik BiT kullanim yeterliligine sahiptirler. 8. yariyilda
ydratilen uygulamalar slrecindeki informal gdérismeler ve yariyll sonunda 6gretmen
adaylariyla yapilan gérismeden elde edilen bulgular, arastirmaya katilan &gretmen
adaylarinin daha Onceden o6gretim sirecinde teknoloji kullanimina iligkin  egitim
almadiklarini ve deneyim yasamadiklarini géstermistir. Anket formunda yer alan acgik uglu
sorulara iligkin veriler incelendiginde katilimci 6gretmen adaylarinin akilli tahta, tablet pc,
simulasyon ve projeksiyon kullanimi, animasyon ve video hazirlama ile ilgili ihtiyaclar
oldugu belirlenmistir. Bu deneyimleri ise bir uzman rehberliginde uygulamaya dayali

olarak edinmek istedikleri anlagiimistir.

3. 3. Arastirmacinin Rolu

Nitel arastirmalar, arastirmacinin arastirma sdrecine aktif olarak katildigi ve
katilimcilarla birlikte deneyimleri paylastigi yorumlayici bir arastirma ttrdddr. Bu durum
arastirmacinin, okuyucularin aragtirma hakkindaki kaygilarinin giderilmesi amaciyla,
arastirma surecinde yapacak oldugu yorumlari etkileyebilecek on yargilarina, degerlerine
ve ge¢cmis deneyimlerine iliskin agiklama yapmasini gerektirmektedir (Creswell, 2009).

Bu calismada arastirmaci, arastirma kapsaminda yurutilen TDFO ve OOY-II
derslerinin  yardimci  6gretim elemani durumundadir. Arastirmaci arastirmanin
yuratilmekte oldugu fakiltede 6gretim elemani oldugundan, fakilte kapsamindaki verileri
iceriden katilimci olarak toplamistir. Arastirmacinin bu konumda bulunmasi, fakilte
icindeki deger ve algilar hakkinda, fakulte de yurutilen 6gretmen egitimi stireci hakkinda

ve var olan o6grenci-6gretim Uyesi iletisimi ile ilgili ilk elden bilgi ve deneyim sahibi
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olmasina katki saglamistir. Arastirmacinin ¢alisma sirecindeki iki derste yardimci 6gretim
elemani olarak bulunmasi, katilimcilar tarafindan sorumlu &gretim elemani olarak
algilanmasina neden olmustur. Ozellikle galisma surecinin birinci déneminde bu durum
arastirmaci tarafindan hissedilmistir. Arastirmacinin igerden katiimci olmasi nedeniyle
yasanabilecek bu gibi durumlar, katilimcilardan gecerli ve glvenilir veri toplanmasini
olumsuz etkileyebilir (Merriam, 2009). Bununla birlikte arastirmacinin katilimcilar
tarafindan taninmasi, alinan izinler dogrultusunda yapilan gérismelerin ses kayit cihazi
ve ders anlatimlarinin video kayit cihazi ile kayit altina alinabilmesini saglamistir.
Arastirmacinin ¢alismanin yuritildigu fakiltede goérev yapmasi, katiimcilara ve
Ogretim Qyelerine ulagsma, katihmcilara ait verilerin elde edilmesinde, gérusmelerin
planlanmasinda kolaylik saglamistir. Arastirmacinin “okul deneyimi” ve “6gretmenlik
uygulamasi” kapsaminda okul uygulama o6gretmenleriyle yarattigu isbirligi sdrecinin
olumlu ve saglikh gegmesi de, arastirmacinin fakultede gérev yapmasinin avantajlarindan
biri olarak ifade edilebilir. Arastirmaci, bu olumlu ortamdan yararlanarak her iki ders
kapsaminda katihmcilarin okul uygulama 6gretmenleriyle iletisimi kurabilmis ve gerekili
destegi kendilerinden alabilmistir. Bu kapsamda arastirmaci katihmcilari sinif ortaminda

rahatca gdzlemleme imkani bulmustur.

3. 4. Veri Toplama Araglari

8. yariyilda TDFO ders igeriginin olusturulmasi ve &gretmen adaylarinin BiT
kullanimina iliskin ihtiyaclarini belirlemek igin fakilte genelindeki 3, 4 ve 5. sinifta 6grenim
géren dgretmen adaylarina ihtiyac analizi anketi uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin
TPAB duzeylerini derinlemesine incelemek amaciyla arastirmanin alt problemleri dikkate
alinarak gozlem, goérisme ve dokimanlar yardimiyla veriler toplanmigtir. Yapilan veri
cesitlemesi ile farkli veri toplama araclariyla elde edilen verilerin birbiriyle karsilastiriimasi
yapilmigtir. Bu baglamda tutarliik sagdlanmaya calisilarak i¢ gecerliligin artiriimasi
amagclanmistir. Tablo 6’da arastirma slrecinde kullanilan veri toplama araglarinin alt

problemlere gére dagilimi gérilmektedir.

Tablo 6. Veri Toplama Araglarinin Alt Problemlere Gére Dagilimi

Alt problemler Kullanilan veri toplama araglari AIS%i“ernTia
1. Fizik ogretmen adaylarinin, 8. yariyil > Gorisme Formu-1 Dénem-|
baglangicc ve sonunda TPAB ve » Gorlisme Formu-2 (2011-2012
teknolojik bilgi bilesenlerine (TB, TAB, > TDFO dersi sinav Bahar
TPB) iligkin bilgi ve beceri dizeyleri dokimanlari Dénemi)

nedir? > OOQY-II dersi Odev Raporlari
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Tablo 6’nin devami

2. Fizik Ogretmen adaylarinin, 6gretmen Gortisme Formu-1

egitimi surecinde o6gretim Uyelerinin ve Goérusme Formu-3 Dénem-1/li

okul uygulama 6gretmeninin derslerinde Moodle Kullanim istatistikleri ~ (2011-2012

teknoloji  kullanim durumlarina iligkin Okul deneyimi Ogrenci /2012-2013

dusunceleri nelerdir? g6zlem raporlari Bahar ve Giz
Alan notlari (informal Donemi)
goriisme)

Gorisme Formu-4
Ogretmenlik uygulamasi
video kayitlari

3. Fizik 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik
uygulamasi surecinde TPAB ve teknolojik
bilgi bilesenlerine (TB, TAB, TPB) iliskin

bilgi ve becerilerini uygulamaya yansitma Mikro 6gretim dersi video ?2%16222)”13
dizeyleri nedir? kayitlari
Bahar
Ders planlari - .
= Doénemi)
Gozlem

VVV ¥V VYV V VVVYYVY

Ogretmenlik uygulamasi Oz-
degerlendirme Formu

3. 4. 1. intiyag Belirleme Anketi

Arastirmada kullanilan ihtiya¢ analizi anketi toplam U¢ bélimden olusmaktadir.
Birinci bolimde katilimcilarin kisisel bilgilerini iceren 8 soru bulunmaktadir. ikinci bolim
ise ogretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim yeterliklerini belirlemeye
yoénelik 5’li likert yapidaki 43 sorudan olugsmaktadir. Bu boélimde yer alan 5'li likert;
“Yapamam”, “Az Bir Yardimla Yapabilirim”, “Kendim Yapabilirim”, “Baskalarina Yardim
Edebilirim” ve “Baskalarina da Ogretebilirim” seklindeki yeterlik ifadelerinden
olugmaktadir. Ugiincli ve son bodllim ise dgretmen adaylarinin hangi teknolojileri ne tir
yontemlerle 6grenmek istediklerini belirlemeye yoénelik iki agik uglu sorudan olusmaktadir.

intiyag analizi anketinin ikinci bélimiinde yer alan yeterlik ifadeleri yerli ve yabanci
alan yazim dikkate alinarak hazirlanmistir. Bununla birlikte Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolumi’nde gbérev yapan 2 alan uzmani ve doktora asamasindaki 5
arastirmacinin gorusleri ve onerileri dikkate alinarak anket formuna son sekli verilmistir.
Geligtirilen anket formu, egitim fakiltesinin 3, 4 ve 5. siniflarinda okuyan toplam 568
o6gretmen adayina uygulanmistir. Grafik 1’de ihtiya¢ analizi anketinin uygulandigi anailim

dallar1 ve 6grenci sayilari yer almaktadir.
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Ihtiyac Analizi Anketine Katilan Ogrenci Sayilari
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Grafik 1. ihtiyag belirleme anketinin uygulandigi anabilim dallari ve 6grenci sayilar

3. 4. 1. 1. Anketin Temel Bilesenler Analizi (TBA) Sonuglari

Grafik 1'de yer alan anabilim dallarindaki katihmcilardan elde edilen veriler
kullanilarak anket formunun ikinci boliumine Temel Bilesenler Analizi (TBA) teknigi
uygulanmistir.

Temel Bilesenler Analizi sonuglarina gére katiimcilara 43 soru sorulmus olmasina
ragmen Tablo 6'dan da gorilebilecegi gibi 5 faktér altinda toplam 25 soru kalmistir. Bu
faktorler F1: Temel Dosya YoOnetim Becerileri (8 madde), F22WEB 2.0 Teknolojileri
Kullanim Becerileri (5 madde), F3: Mobil Teknolojileri Kullanim Becerileri (3 madde), F4:
Coklu Ortam Uygulama Becerileri (5 madde) ve F5: Temel Bilgisayar Kullanim Becerileri

(4 madde) olarak belirlenmistir.
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Tablo 7. Anketin Temel Bilesenler Analizi Sonuglari

Maddeler Faktorler

glege?rgel Dosya Yonetim Bec. Cronbach’s = Eo F3 = F5 h2
soru5 0.833 0.143 0.016 -0.038 0.221  0.767
soru6 0.829 0.136 0.064  0.079 0.220 0.766
soru7 0.776 0.137 0.212  0.137 0.165 0.713
sorul3 0.767 0.045 0.243  0.187 0.120 0.701
sorull 0.766 0.059 0.210  0.153 0.162 0.686
soru20 0.763 0.116 0.303  0.136 0.104 0.719
sorul9 0.694 0.159 0.372 0.171 0.085 0.683
sorul? 0.558 0.203 0.451  0.238 0.121  0.629
F2:WEB 2.0 Teknolojileri Kul. Bec. Cronbach’s

a=0.900

soru39 0.098 0.792 0.061 0.152 0.122  0.680
soru40 0.081 0.778 0.188  0.269 0.152 0.744
soru38 0.183 0.770 0.262 0.260 0.175 0.795
soru37 0.181 0.752 0.268  0.297 0.125 0.775
soru36 0.193 0.491 0.392 0.112 0.234  0.500
F3:Mobil Teknolojileri Kul. Bec. Cronbach’s

a=0.910

soru42 0.331 0.280 0.778 0.121 0.127 0.758
soru43 0.452 0.190 0.758  0.038 0.131 0.826
soru4l 0.285 0.341 0.703  0.180 0.180 0.834
F4:Coklu Ortam Uyg. Bec. Cronbach’s a=0.845

soru24 0.086 0.328 0.055 0.844 0.151 0.579
soru23 0.124 0.327 0.072 0.821 0.117 0.816
soru2l 0.296 0.123 0.309 0541 0.293 0.854
soru25 0.244 0.312 0.275 0.521 0.232  0.559
soru29 0.141 0.159 0.496  0.417 0.223  0.517
F5:Temel Bilgisayar Kul. Bec. Cronbach’s

a=0.833

soru3 0.193 0.109 0.158  0.224 0.813 0.615
soru4 0.118 0.158 0.120  0.306 0.757 0.694
soru2 0.379 0.261 0.137 0.085 0.674 0.786
sorul 0.449 0.241 0.166 -0.007 0.571 0.722
Toplam 25 Madde Cronbach’s a=0.952

Agciklanan Varyans % 22575 14113 12449 11.128 10.597
Aciklanan Toplam Varyans % 70.861

Belirlenen faktorler varyansin sirasiyla; F1 %22’sini, F2 %14’Gnd, F3 %12’sini, F4
%11’ini ve F5 %10’unu ve toplam 5 faktoér varyansin %70’ini agiklamigtir. Faktor alt kesme
noktasi olarak olcek gecerliligi icin alt sinir 0.50 kabul edilmistir. Bu oran Brain ve ark.,
(2006) belirttigi Uzere olgcegin gecerligini yiksek tutma amacl yapilan bir igslemdir. Faktor
yuklerine bakildiginda en dasuk 0.499 en yiksek 0.844 dur. Ek olarak her bir maddenin

ilgili faktor igerisinde acikladigi varyans miktarlari agisindan incelendiginde ise en dusuk
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0.500 en yiiksek 0.834 diir. Bu oran bagka bir sdylemle h? ile tabloda ifade edilmis ve
degerlerin uygunlugu agisindan yine Brain ve ark., (2006)'da belirttigi kriterler agisindan
uygunlugu tespit edilmistir. Ayrica tabloda, 29 numarali madde iki faktdér altinda
gorulmustur. Bu faktorler F3 ve F4tur. Arastirmanin teorik yapisi geredi uzman
goruslerine de basvurularak bu maddenin F4 altinda degerlendirilmesi teorik olarak uygun

bulunmustur.

3. 4. 1. 2. Anketin Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Sonuglari

Temel bilesenler analizi sonuglarinin dogrulamasini yapmak amaciyla daha kati
istatistiksel tekniklerden olan Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) teknidi kullaniimistir. DFA
alan yazinda genellikle dlgek gelistirme c¢alismalari icerisinde Agimlayici Faktér Analizi
(AFA) teknigi sonucundan elde edilen yapinin bagka bir 6rneklem Uzerindeki dogrulamasi
icin kullanilan bir teknik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ancak bu arastirmada AFA
kullanilmamis olup temel bilesenler analizi teknigi ile maddelerin hangi yapilar altinda
toplandigi, hangi maddelerin bu yapllar igcerisinde yer alan maddelerle iligki icerisinde
olup/olmadiginin testi yapildiktan sonra DFA igerisindeki maksimum olabilirlik yontem
teknigi kullanilarak test edilmistir. Harringthon (2009) bu durumla ilgili olarak DFA’nin
teorik bir yapinin test edilmesi amaciyla kullanilabilecegini ve hatta teorik olarak
arastirmacinin  kurguladigi modeli AFA’yi yapmadan direkt DFA’yl secebilecegdini
vurgulamistir. Bu baglamda bu arastirmada TBA ile tespit edilen yapiya ayni érneklemde

bir bagka fakat daha kati matematiksel yontem kullanan DFA yapilmistir.

Tablo 8. Arastirma Modeline lliskin Uyum lyiligi Katsayilari

Uyum lyiligi Tavsiye edilen

i - Degerler 4 Referanslar
ndeksleri degerler

J—— Klem (2000), Kline (2005), McDonald
X2 975.985 Non-significant and Ho (2002)

p <0.05
X2/ df (degrees of 4118 <5 Gefen, Karahanna, and Straub (2003)
freedom)
Klem (2000),
SRMR 0.0978 <0.05 McDonald and Ho (2002)
RMSEA 0.065 < 0.05 (good fit)y McDonald and Ho (2002)
(0.069, 0.79) < 0.08 (fair fit)

_ Klem (2000),
CFl 0.929 =>0.90 McDonald and Ho (2002)
TLI 0.918 =>0.90 Klem (2000), McDonald and Ho (2002)

Tablo 8de model uyum iyiligi indeksleri verilmigtir. Yapilan analiz sonuglarina gére

anketten 25 numarali madde c¢ikariimistir. Modelde yer alan bazi maddelerin hata
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varyanslari arasinda Kkorelasyonlar belirlenmistir. Buna gére model uyum iyilidi
indekslerinin kabul edilebilir seviyede oldugu tespit edilmistir. Sekil 7’de DFA’ya iliskin
faktor yUkleri ve 6lcim modeli gosterilmistir.
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65

3. 4. 1. 3. Anketin Agik Uclu Sorulara Ait Sonuglari

Anket formunun dglncl bdliminde ddretmen adaylarina 2 farkh acgik uglu soru
yoneltilerek hangi teknolojileri, hangi yontemlerle 6grenmek istediklerine iliskin goérisleri
alinmistir. Ogretmen adaylarinin agik uclu sorulara vermis olduklari cevaplar analiz

edilerek Grafik 2 ve 3’te gorsellestirilmistir.

Gorls Alinan Ogrenci Sayisi

Toplam # 568

Bildiriimeyen Goris Sayisi 284
Digerleri

Power Point
Projeksiyon Cihazi

Blog

Photoshop

Wiki

Ogretim Yazilimlari
Excel programi

Flash Programi

Web Sayfasi Tasarlama
Movie Maker Kullanimi
Animasyon Hazirlama
Tablet Kullanimi

Akilli Tahta Kullanimi

0 100 200 300 400 500 600

Grafik 2. Ogretmen adaylarinin 6grenmek istedikleri BIT araclari

Grafik 2 incelendiginde “Akilli Tahta”, “Tablet Pc” ve “Animasyon Hazirlama” ile ilgili

goruslerin 6n plana ¢iktigi gértlmektedir.
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Gorig Alinan Ogrenci Sayisi

Toplam ' ' ' ; ; 1 568
Bildirilmeyen Goris Sayisi | | | l d 354
Digerleri 7
Hizmet igi Egitimle
Arkadas Yardimiyla 7
Kendi Basina 10
Seminerlerle @ 11
Bilen Birinden & 21
Uzman Rehberliginde &= 36
Kursa Giderek j== 34

Uygulama Yaparak 34
0 100 200 300 400 500 600

N

Grafik 3. Ogretmen adaylarinin BIT araclarini en iyi nasil égrenebileceklerine iliskin
gorisleri

Grafik 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin bilyiik gogunlugunun BIT’i “Uygulama
Yaparak” 6grenebilecekleri goristinde olduklari anlasiimisgtir. Bu gorisi takip eden diger

yaygin gorusler ise “Uzman Rehberligi” ve “Kursa Giderek” seklindedir.

3. 4. 2. Goriigme

Gorusme tekniginin  kullanilarak arastirma ortamindan veri toplanmasi, nitel
arastirma surecinde en yaygin kullanilan yontemlerden biridir (Creswell, 2009; Merriam,
2009). Arastirma ortaminda katilimcilarin dogrudan gézlenmesi mumkin olmayan
davranig, duygu ve dusuncelerinin ortaya c¢ikarilmasinda 6nemli bir veri toplama kaynagi
olan goérugme yontemi, gozlenmesi veya tekrari mimkin olmayan gegmis olaylara iligkin
veri toplama slrecinde de sik¢a tercih edilen bir veri toplama ydntemidir (Merriam, 2009).
Goéruslerin katihmci tarafindan mantik cergevesinde slzilerek ifade edilmesi, verilerin
dogal ortamindan ziyade daha o6nceden belirlenmis bir ortamda toplanmasi,
arastirmacinin  varhdindan kaynaklanabilecek olumsuzluklar ve katihmcinin ifade
becerisine yonelik sinirhliklar gérisme yodnteminin zayif yonleri olarak 6ne cikmaktadir
(Creswell, 2009). Goérusmeler yapisina gore, yapilandirilmig, yapilandiriimamis ve yari
yapilandiriimis olmak U(zere Uuge ayriimaktadir. Yapilandiriimis goérisme, sorulacak
sorularin ve toplanacak verilerin dnceden goériisme formunda ayrintili bigcimde planlandigi
ve bu formun degistirimeden uygulandigi yéntemdir. Yapilandiriimamis gérisme yéntemi
ise, arastirmaciya oldukca esneklik saglayan, katilimciya ait goérlsleri derinlemesine

inceleme imkani veren bir goérisme yontemidir. Gorisme esnasinda arastirmaci,
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gbrismenin seyrine goére yeni sorular sorma ve sorularin sirasini degistirme imkanina
sahiptir. Bu iki u¢ arasinda planlanarak yapilan goérismeye ise yari yapilandiriimig
gorusme yontemi denilmektedir (Buyukoztirk ve dig., 2010; Ekiz, 2007).

Bu arastirmada dort farkli gérisme formu veri toplama araci olarak kullaniimistir.
Arastirmanin 8. yariyilinda 6 6gretmen adayi ile TDFO dersi sonrasinda iki farkli gérisme
gerceklestirilmistir. Birinci gdriisme, déJretmen adaylarinin TDFO dersi sonrasindaki TPAB
yeterliklerine iliskin gOstergelere ulasma, fizik 6gretim surecine teknolojiyi dahil etme ve
ogretmen egitimi surecinde teknoloji kullanimi ile ilgili goérislerini belileme amaciyla
yapilmistir. Gérisme formu 1 (Ek 2) kullanilarak gergeklestirilen bu goértismelerin her biri
ortalama 30-35 dakika strmistir. Ikinci goriisme 6gretmen adaylarinin TDFO dersi
sonrasindaki TPAB yeterliklerini belileme amaciyla teknoloji kullanimina dayanan etkinlik
tasarimi odaginda yapilmistir. Gérisme formu 2 (Ek 3) kullanilarak gergeklestirilen bu
gérismelerin her biri ise ortalama 25 dakika surmuagstir. Arastirmanin 9. yariyilinda
o6gretmen adaylari ile okul deneyimi dersi sonrasinda uUglncu gorisme gerceklestirilmistir.
Bu gérisme, 6gretmen adaylarinin, uygulama dgretmeninin sinif i¢i 6gretim uygulamalari
ve Ogretimde teknoloji kullanimi ile ilgili géruslerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmigtir.
Gorusme formu 3 (Ek 4) kullanilarak gergeklestirilien bu gérismelerin her biri ortalama 30
dakika surmustur. Arastirma surecinde son olarak 10. yariyil sonunda 06gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi slrecindeki deneyimlerini, TPAB yeterliklerini
uygulamaya yansitma durumlarini ve bu sirecgte teknoloji kullanimlarina etki eden
faktorleri belilemek amaciyla gercgeklestiriimistir. Gérisme formu 4 (Ek 5) kullanilarak
gerceklestirilen bu son gérismelerin her biri ise ortalama 35-40 dakika stirmustar.

Yapilan goérismelerde arastirmaci, incelenen durumu daha iyi agiklayabilmek
amaciyla goérismenin seyrine uygun olarak katiimcilara alternatif sorular ve sondalar
yoneltmistir. Gérismeler, daha dnceden planlanan takvime uygun olarak arastirmacinin
fakulte igcindeki ¢alisma ofisinde gercgeklestiriimistir. Yapilan gorismeler katilimcilarin da

izni alinarak ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

3.4. 2. Gozlem

Gozlem, nitel arastirmalarda gérisme yoéntemi ile birlikte en sik kullanilan birincil
veri toplama araglarindan biridir. Gézlem ydéntemi arastirmaciya, arastirmanin dogal
ortamindan katilimcilara ait yapilandirilmamis verileri ilk elden toplama imkéani
vermektedir (Merriam, 2009; Creswell, 2012). Gbzlem esnasinda gdzlemlenen bilginin
arastirmaci tarafindan aninda kayit altina alinabilmesi, gézlem surecinde olagan olmayan
davranis ve durumlarin belirlenebilmesi ve katilimcilarla goértsulmesi problem

yaratabilecek durumlarin arastirilmasi bu veri toplama ydnteminin avantajlarindandir.
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Arastirmacinin gézlem yapilan ortamdaki tutumu ve katihmcilar tarafindan kabull, gézlem
esnasinda gérilen davranis veya durumun rapora yansitiimamasi, arastirmacinin gézlem
yapmaya iliskin deneyim ve tecrubesi bu veri toplama yonteminin sinirhliklari arasinda yer
almaktadir (Creswell, 2009).

Bu arastirmada gbézlem yontemi, arastirma suirecinin 8 ve 10. yariyillarinda
kullanilmistir. 8. yariyilda 6gretmen adaylari TDFO ve OOY-II dersi siirecinde arastirmaci
tarafindan goézlemlenmiglerdir. Bu iki ders slrecindeki gozlemler, diger veri toplama
araclarindan elde edilen bulgularin desteklenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. 10.
yariyllda ise 6gretmen adaylarinin uygulama okulunda ders anlatim performanslari ve
ogretmenlik uygulamasi dersi sirecindeki mikrodgretim performanslari gézlemlenmistir.
10. yariyilda yapilan bu gézlemler ile 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerini uygulama

surecine yansitabilme durumlari agiklanmaya galisiimistir.

3. 4. 3. Dokiiman incelemesi

Nitel arastirmalarda arastiriilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsayan dokuman incelemesi, dogrudan gobzlem ve
gorusmenin  mumkin olmadigi durumlarda veya arastirmanin gecerliligini ve veri
cesitliligini artirmak amaciyla kullaniimaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Genel veya 6zel
olarak ifade edilen kayitlardan olusan dokimanlar, arastirmaci tarafindan arastirma
ortamindan ya da katilimcilardan edinilir. Bir toplantiya iligkin kayitlar, resmi belgeler,
kitiphane arsivlerindeki belgeler, elektronik postalar, WEB siteleri (Creswell, 2012), ders
kitaplari, 6gretim programlari, ders ve unite planlari, ddrenci o6devleri ve sinavlari,
ogretmen dosyalari, 6grenci ve 6gretmen kilavuz kitaplari (Yildirrm ve Simsek, 2008),
video, film ve resim gibi gorseller (akt. Merriam, 2009), dokiiman incelemesi kapsaminda
yararlanilabilecek materyallerdir.

Bu aragtirmada dokiiman incelemesi kapsaminda kullanilan materyaller; TDFO
dersi sinav kagitlari, 600Y-II dersi 6dev raporlari, 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda
uygulama okulunda anlatilan derslerin planlari, 6gretmenlik uygulamasi dersi mikro
ogretim video kayitlari, 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda uygulama okulunda anlatilan
derslerin video kayitlari, Ogretmenlik uygulamasi 6z-degerlendirme formu, okul deneyimi
o6gretmen adayi gézlem raporlari, http://uefizik.ktu.edu.tr WEB adresinde bulunan Moodle
kullanici istatistikleridir.

Ogretmen adaylarinin mikro 6gretim ve gergek sinif ortaminda anlatmis olduklari
derslerin video kayitlarinin degerlendiriimesinde Harris, Grandgenett ve Hoffer (2010),
“TPAB Temelinde Teknoloji Entegrasyonu Degerlendirme Formu” (Ek 7) kullaniimistir.

Gozlem formu, “Ogretim programi kazanimlarina uygun teknoloji se¢imi (TAB)”, “Ogretim
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stratejilerine uygun teknoloji segimi (TPB)”, “Ogretim programi kazanimlari ve 6gretim
stratejilerinin her ikisiyle uyumiu teknoloji segimi (TPB)”, “Ogretim programi, pedagojiyi ve
teknolojiyi birlikte ele alma (TPAB)”, “Odretim amacl olarak teknolojiyi etkin kullanma
(TPAB)” ve “Teknolojilerin ¢alistiriimasi (TB)” seklindeki 6 boyut ve 4 dizeyden olugan
rubrik icermektedir. En yuksek duzeyin 4 en digiuk diuzeyin ise 1 oldugu rubrikten
alinabilecek en vyiksek puan 24, en disuk puan ise 6'dir. Dokiman incelemesi

kapsaminda incelenen dokimanlar alt basliklar seklinde sirasiyla sunulmustur.

3. 4. 3.1. Ders Plani

Arastirmanin 8. yariyilinda OOY-Il dersi kapsaminda 6gretmen adaylari, mikro
dgretim  uygulamasi  gerceklestirmiglerdir. Ogretmen adaylarinin mikro  dgretim
kapsaminda anlattiklari bu derse ait hazirlanan ders planlari veri kaynagi olarak
kullanilmigtir. Bunun yani sira 10. vyariyilda, 6égretmenlik uygulamasi kapsaminda
o6gretmen adaylarinin uygulama okulundaki drnek dersler igin hazirladiklari ders planlari

da veri kaynag olarak kullaniimistir.

3. 4. 3. 2. Moodle Kullanici istatistikleri

Aragtirmanin 8. yariyiinda Moodle sistemi fizik egitimi programindaki derslerin
Ogretim slrecini desteklemek amaciyla 6gretim sidrecine dahil edilmistir. Yapilan bu
entegrasyonla birlikte 6gretmen egiticilerinin teknoloji kullanimlariyla 6gretmen adaylarina
model olmalari amacglanmistir. 8. yariyll boyunca Moodle sistemi Uzerinde gerceklestirilen
paylasim, yorum, takip ve giris islemleri kayit altina alinmigtir. Bu veriler 6gretmen
adaylariyla yapilan gérisme verilerini desteklemek amaciyla ikincil veri kaynagi olarak
kullanilmistir. Bu slUrede toplam 7 derste 92 kaynak paylasimi yapilmig, 11 tartisma

konusu ac¢iimis, 7 ddev duyurusu ve toplam 65 6dev génderisi gerceklestirilmigtir.

3. 4. 3. 3. Ogretmenlik Uygulamasi Oz Degerlendirme Formu

Aragtirmanin 10. yariyilinda, 6gretmen adaylarinin uygulama okulunda anlattiklari
ornek dersler sonrasinda performanslarinin guglu ve zayif yonlerini ve ders sunumlarina
iliskin dustincelerini belirlemek amaciyla 6gretmenlik uygulamasi 6z-degerlendirme formu
(Ek 6) kullaniimigtir. Bu veri toplama aracindan elde edilecek veriler 6gretmen adaylarinin
ders anlatim slreci sonunda TPAB’larinin degerlendiriimesi amaciyla yararlanilan diger

veri toplama araglarini desteklemek amaciyla kullaniimistir.
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3. 4. 3. 4. Video Kayitlari

Aragstirmanin 10. yariyilinda, érneklem grubundaki 6gretmen adaylarinin égretmenlik
uygulamasi dersi surecindeki mikro 6gretim performanslari ve uygulama okulunda
anlattiklari 6érnek derslere ait performanslari video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Video
kayitlari 6gretmen adaylarinin uygulama okulundaki anlattiklari derse ait hazirladiklar
ders planlar ile gérisme ve gozlem verilerinin tutarlihgini degerlendirmek amaciyla
kullanilmistir. Ayrica, arastirmaci goézlem notlarinin degerlendiriimesi sirecinde video

kayitlarindan yardimci veri kaynagi olarak tekrar yararlanmistir.

3. 5. Verilerin Analizi
3. 5. 1. Verilerin Analize Hazirlanmasi

Arastirma slrecinde anket, gbézlem, gorisme ve dokiman verileri elde edilmigtir.
intiyac belirleme asamasinda kullanilan anket formu ile toplanan arastirmaci tarafindan
MS Excel programi araciligiyla dijital ortama gegirilmistir. Bu suregte 114 adet anket formu
verilerin saglikl olmamasi nedeniyle kapsam digi birakilmistir. MS Excel programinda
dizenlenen veriler analiz amaciyla IBM SPSS sayisal veri analiz programina aktariimigtir.

Arastirma surecinde katihmci 6gretmen adaylariyla biri informal olmak Uzere bes
farkh gérisme gergeklestiriimigtir. Toplam 734 dk slren formal goérismeler veri kaybini
engellemek amaciyla katilimcilarinda izinleri alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Ses kayitlari toplam 142 sayfada transkript edilerek dijital ortama aktariimistir.
Katilimcilarla gergeklestirilen her bir gérismenin transkriptleri kendilerine elektronik posta
yoluyla génderilmistir. Katilimcilarin gérutsleri dogrultusunda hazirlanan transkriptlere son
sekli verilmistir. informal gérismeye dayali veriler ise ayni giin arastirmaci giinligiine
aktarilmistir. Arastirmaci gunligiane aktarilan veriler sonradan dijital ortama gegirilmistir.
Arastirmanin 9 ve 10. yariyillarda okul uygulama 6gretmenleri ile yapilan diger informal
goérismelerde, ayni gun arastirmaci gunligine aktarilmistir. Bu verilerde daha sonra
dijital ortama gecirilmigtir.

Aragtirmaci, 8. yariyildaki OOY-Il ve TDFO dersine katilimci gézlemci roli ile
katilmistir. Arastirmaci bu dersler kapsaminda elde ettigi gdzlem verilerini 6nce
arastirmaci gunligune ardindan da dijital ortama aktarmigtir. 10. yariyilda, katilimcilarin
mikro 6gretim, gercek sinif ortamlarindaki ders anlatimlari digsaridan gdzlemci roluyle
g6zlemlenmistir. Bu go6zlemlere iligkin veriler 6nce aragtirmaci gunligine ardindan da
dijital ortama aktarilmistir. Ayrica, uygulama 6égretmeninin, 6gretmen adaylarinin ders

anlatim performanslarina iligskin notlari da alinarak dijital ortama aktariimistir.
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8. yarlyillda o6gretmen adaylarinin OOY-Il dersi kapsaminda hazirladiklari ders
planlari ve TDFO dersi final sinav dokiimanlari taranarak dijital ortama aktariimigtir. 9.
yariyilda aday égretmenlerin okul deneyimi dersi kapsaminda hazirladiklari édev raporlari
da kendilerinden temin edilmis ve taranarak dijital ortama aktarilmistir. 10. yariyilda ise
ogretmen adaylarinin gergcek sinif ortamindaki performanslarina iliskin dastnceleri
ogretmenlik uygulamasi 6z degerlendirme formu araciliiyla toplanmistir. Bu formlar
taranarak dijital ortama aktariimistir. Ogretmen adaylarinin ve uygulama égretmeninin de
izni alinarak mikro 6gretim ve gercek sinif ortamindaki ders anlatimlari veri analizi
asamasinda kullanmak amaciyla video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Video kayitlari daha

sonra arastirmaci tarafindan bilgisayara aktariimistir.

3. 5. 2. Nicel Verilerin Analizi

Anket formunda elde edilen veriler IBM® SPSS® sayisal veri analiz programina
aktariimistir. Elde edilen verilere dncelikle TBA teknidi uygulanarak faktér yapisi ortaya
cikarilmistir. 43 maddeden olusan anket formu TBA teknidi uygulandiktan sonra 25
maddeye dusmustir. Bu maddelerin ise 5 faktér altinda toplandidr gértlmastir. Bu
faktorler F1:Temel Dosya Yonetim Becerileri (8 madde), F2:WEB 2.0 Teknolojileri
Kullanim Becerileri (5 madde), F3: Mobil Teknolojileri Kullanim Becerileri (3 madde), F4:
Coklu Ortam Uygulama Becerileri (5 madde) ve F5: Temel Bilgisayar Kullanim Becerileri
(4 madde) olarak belirlenmistir. Daha sonraki bélimde TBA sonuglarinin dogrulamasini
yapmak amaciyla daha kat istatistiksel tekniklerden DFA igcerisindeki maksimum olabilirlik
yontem teknigi kullaniimistir. Bunun icin IBM® SPSS® Amos™ paket programi
kullanilmistir. Yapilan bu ¢oklu grup analizle birlikte modelin ve faktorlerin anlamhhigi
ortaya koyulmustur. Modelde yer alan bazi maddelerin hata varyanslari arasindaki
korelasyonlar belirlendikten sonra model uyum indekslerinin kabul edilebilir seviyede
oldugu tespit edilmistir. Daha sonra érneklemde yer alan 6gretmen adaylarinin Kigisel

ozellikleri ve belirlenen faktérlere iliskin ortalamalari belirlenmistir.

3. 5. 3. Nitel Verilerin Analizi

Arastirma slrecinde kullanilan veri toplama araglari nitel veri analizi ydntemlerinden
betimsel ve icerik analizi yontemleri kullanilarak analiz edilmigtir. Oncelikle arastirmanin
kuramsal temelini olusturan TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine iliskin gb&stergeler
belirlenmigtir. Bunun icin TPAB’la ilgili 6lgek gelistirme calismalari (Kokog, 2012; Cox,
2008; Bahcekapili, 2011; Kabakci Yurdakul ve Coklar, 2012; Sahin, 2011; Schmidth ve
dig., 2009b) incelenmig ve bu dlgekler yardimiyla TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine ait
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gOsterge havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu gésterge havuzu bu alanda doktora ve
yuksek lisanslarini  tamamlamis arastirmacilara mail yoluyla  gonderilmigtir.
Arastirmacilardan alinan donutler paralelinde gosterge havuzuna son sekli verilmigtir (EK
8). Bu gostergeler 6gretmen adaylariyla TPAB gelisimlerine iligkin olarak yapilan
goérismelerin icerik analizlerinde kod listesi olarak kullaniimigtir. Bu yontem Strauss ve
Corbin (1990) tarafindan “daha 6nceden belirlenmis kavramlara gére yapilan kodlama”
olarak aciklanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2008, sf.229).

Creswell (2012), nitel verilerin analiz edilip yorumlanmasi surecine iligkin alti
basamaktan olusan bir stre¢ dnermistir. Bu arastirmada igerik analizlerinde Sekil 8’deki
surec takip edilmistir. Transkript edilerek dijital ortama aktarilan gorisme verileri MAXQDA
10.0 nitel veri analizi programi yardimiyla analiz edilmistir. Bu analizlerde arastirmanin
kavramsal cercevesine uygun olarak hazirlanmis kod listesinden yararlaniimistir. Analiz
surecinde arastirma problemi disinda kalan veriler kapsam disi birakilmis, veri
indirgemesine gidilmistir. Bu slregte ayrica, belirlenen kodlara karsilik gelen ifadeler
dizenlenerek okuyucuya dogrudan alintilar seklinde sunulmustur.

Aragtirmanin birinci  déneminde &gretmen adaylarinin  TDFO ders planlari,
arastirmacinin hazirladigi tematik cerceveye bagh olarak betimsel analiz yontemiyle
analiz edilmis ve tablolastirilarak okuyucuya sunulmustur. Bunun yani sira ders planlarina
ayrica igerik analizi yapiimistir. Bu asamada gorisme verilerinin analizinde kullanilan kod
listesinden yararlaniimistir. OOY-II dersi kapsaminda hazirladiklari ders planlarina da kod
listesi kullanilarak igerik analizi uygulanmistir. Arastirmada 8. yariyilda veri toplama araci
olarak kullanilan dokiimanlar ve vyapilan goézlemler daha c¢ok goérisme verilerini
desteklemek amaciyla kullanilimistir. Ogretmen adaylariyla teknoloji odakli ders plani
hazirlama Uzerine gergeklestirilen ikinci gérismeden elde edilen verilere hem betimsel
hem de icerik analizi uygulanmigtir. Arastirmacinin hazirlamis oldugu tematik gergeveye
bagl olarak analiz edilen veriler tablolastirilarak okuyucuya sunulmustur. icerik analizinde
ise, gorusme ve ders planlarinin analizinde yararlanilan kod listesinden yararlaniimistir.
Bunun yaninda bu gériisme verileriyle ilgili yapilacak alintilara belirlenerek okuyucuya

dogrudan sunulmustur.
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Arastirma raporunda kullanilacak Arastirma raporunda ¢
aciklamalar igin metni kodlama kullanilacak temalar icin metni
Arastirmaci verileri kodlar (Metin
icindeki anlamh bélimlere kod <
T Eszamanli
Tekrarh

Genel bir anlayis ¢ikarmak igin tim veri
seti arastirmaci tarafindan okunur

!

Arastirmaci verileri transkript
ederek analize hazir hale aetirir

!

Arastirmaci verileri toplar <
(alan notlari, transkriptler, taranmis materyaller)

Sekil 8. icerik analizinde takip edilen siire¢ (Creswell, (2012)'den uyarlanmistir.)

9. variyllda 6gretmen adaylariyla gerceklestiriimis goérisme verileri icerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Bu veriler kod listesi olmaksizin kodlanmis, temalar
olusturulmus ve okuyucuya sunulmustur. Ayrica belirlenen kod ve temalara iligkin alintilar
yapilarak okuyucuya direkt olarak sunulmustur. Arastirmanin bu asamasinda 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi édev raporlari ise gérisme verilerini desteklemek ve
karsilastirma yapmak amaciyla kullaniimigtir.

10. yariyillda, o6gretmen adaylari mikro 6gretim sirecinde ve gergek sinif
ortamlarinda gézlemlenmistir. Bu gézlemlere iligkin video kayitlari Harris ve arkadaslarinin
(2010) gelistirdigi “TPAB Temelinde Teknoloji Entegrasyonu Degerlendirme Formu”
kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin performanslari 6 boyut ve 4 diizeyden
olusan bu forma gbre degerlendirilerek puanlandiriimis ve okuyucuya sunulmustur.
Dénem sonunda 6gretmen adaylariyla ders anlatimlarina iliskin olarak gercgeklestirilen
gorusme verilerine ise MAXQDA 10.0 nitel veri analizi programinda arastirma sureci
basinda kuramsal gerceveye bagl olarak olusturulan kod listesi ile birlikte igerik analizi
yontemi uygulanmistir. Arastirmacinin bu siregte yapmis oldugu gozlemlerde aldigi alan
notlari, uygulama 6gretmeninin goérisleri ve 6gretmen adaylarinin 6z degerlendirme formu
araciligiyla performanslarina iliskin yaptiklari degerlendirmeler, gérisme ve ders

kayitlarina iligkin yapilan analizleri desteklemek amaciyla kullaniimiglardir.
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3. 5 .4. Arastirmanin Guvenilirligi ve Gegerliligi

Arastirmalarda gecerlik ve gavenilirligin bilimsel olarak ortaya koyulmasi oldukca
onemlidir (Buyukdzturk ve dig., 2010; Creswell, 2012; Yildirnm ve Simsek, 2008). Nitel

arastirmalar ise dogasi geredi gegerlik ve guvenirlik sorunlarini beraberinde getirmektedir

(Buyukozturk ve dig., 2010). Creswell (2012) arastirmanin dogrulanabilirligini,

verinin

toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlastirma sireclerinde arastirmaci tarafindan izlenen

stratejilerin bagkalari tarafindan da izlenmesi durumunda benzer sonuglara ulasilabilmesi

olarak aciklamistir. Bu arastirmada, arastirmanin gegerlik ve guvenirliginin saglanabilmesi

amaciyla belirlenen stratejiler ve oOlcltlerle birlikte yapilan uygulamalar Tablo 9'da

verilmigtir.

Tablo 9. Arastirmanin Gegerlik ve Givenirligi igin izlenilen Stratejiler ve Uygulamalar

Strateji

Olgiit

Uygulamalar

Ic gecerlik/
Inandiricilik

Uzun Sireli
Etkilesim

Derinlik Odakli
Veri Toplama

Uggenleme

Katilimci Teyidi

Bu arastirma surecinde arastirmaci U¢ akademik dénem boyunca
katiimci grupla birlikte olmustur. Yapilan gérusmeler ve gézlemler
bu sire igerisinde farkli zamanlarda gergeklestirilmistir.

Arastirmaci galismanin baslangicindan sonuna kadar birgok farkli
veri toplama aracini birlikte kullanarak farkli asamalarda zengin
veri paketleri olusturmustur.

Arastirma surecinde goérisme, anket, g6ézlem ve dokimanlar
yoluyla veriler toplanarak “veri cesitlemesi” yapilmigtir.

Katihmcilarla gergeklestirilen gorismeler teyit amaciyla transkript
edildikten sonra e-posta yoluyla kendilerine yollanmistir. Katilmci
donutleri sonrasinda gérusme verilerine son sekli verilmigtir.

Arastirmaci, yapilan gézlemler sonrasi goézlenen katilimci ile
g6zlenen durumla ilgili bireysel gérismeler yapilmistir.

Dis Gegerlik/
Aktarilabilirlik

Ayrintili
Betimleme

Amacli
Ornekleme

Arastirma slrecinde katilimcilarla yapilan gérismelerin betimsel ve
icerik analizlerine iliskin sonuglar ham verilerden alintilarla
desteklenerek okuyucuya sunulmustur.

Ydurdtilen suregler, katimcilar, veri toplama araglari, arastirmanin
modeli, gdézlemlenen ortamlarla ilgili olarak okuyucuya ayrintili bilgi
sunulmustur.

Arastirmada amagli érnekleme yéntemi kullaniimistir. Orneklemin
ozellikleri ayrintili olarak agiklanmistir.

ic Guvenirlik/
Tutarhk

Tutarlik
Incelemesi

Arastirma surecinde veri toplama araclarinin gelistirimesinde
birden fazla arastirmacinin gérisleri ve oOnerileri alinmigtir.
Arastirmanin baslangicinda kullanilan anket formunun gecerlik ve
guvenirlik galigsmalari yapilmistir.

Arastirma problemleri, arastirmanin yaklasimi, modeli, yapilan
uygulamalar, veri toplama araglari ve nasil analiz edildikleri detayl
olarak aciklanmistir.  Ulasilan  bulgular ayrintii  bigimde
detaylandiriimis ve dogrudan alintilarla desteklenmigtir.

Dis
Givenirlik/
Teyit
edilebilirlik

Teyit incelemesi

Arastirmaci Roli

Calisma sureci, toplanan veriler, ulagilan bulgular ve varilan
sonuglar tez danigsmani, iki farkli 6gretim Uyesi ve bir arastirmaci
tarafindan okunarak degerlendirilmigtir.

Arastirma surecinde kullanilan veri toplama araglari, gériigsmelerin
ses kayitlari ve dokumleri, dokimanlar, gozlemlere iligkin video
kayitlari ve arastirmacinin alan notlari tarihleriyle birlikte dijital
ortamda okuyucuya sunmak igin argivlenmistir.

Arastirma surecinde arastirmacinin Ustlendigi gérevler Tablo 10'da
detayli olarak agiklanmistir.
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Arastirmanin kuramsal cergevesi ve modeli dogrultusunda arastirmaci, arastirma

sireci boyunca farkli gérevleri Gstlenmigtir. Arastirmacinin yaritilen arastirma sirecindeki

bu rollerine bagli olarak gérevleri Tablo 10’da agiklanmistir.

Tablo 10. Aragtirmacinin Ustlendigi Roller ve Bu Rollere iliskin Gorevleri

Ustlenilen Roller

Gorevler

Egitmen

TDFO dersinde yardimci dgretim elemani olarak bulunmak. TPAB ve teknolojik
bilesenlerine iliskin 6gretim uygulamalarini dizenlemek. TDFO dersini sorumlu
Ogretim Uyesi ile birlikte yiritmek.

Gozlemci

TDFO, OOY-Il, mikro dgretim ve gergek sinif ortamlarina katimci ve disardan
g6zlemci rollerine uygun olarak katillimcilari ve ortamlari gdzlemek.

Katilimcli

Aragtirma sirecinde TDFO, OOY-ll ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerine
katilarak sureci katiimci 6gretmen adaylarinin bakis acisiyla ortaya koymak,
degiskenleri, etkilerini hissedebilmek ve derinlemesine bilgi toplamak.

Teknokog

Arastirma surecinde fizik 6gretim Uyeleri, okul uygulama 6gdretmeni ve katilimci
Ogretmen adaylarina 6gretim sirecinde teknoloji kullanimi konusunda rehberlik
yapmak, donanim ve yazilim temin etmek.




4. BULGULAR

Arastirmanin  bulgulari, arastirmanin problemlerine gére 3 baglhk altinda
toplanmistir. ilk olarak fizik dgretmen adaylarinin 8. yariyil baslangici ve sonundaki TPAB
ve teknolojik bilgi bileseni yeterliklerine iliskin bulgular sunulmustur. Bu duruma iligkin
bulgular sunulurken her bir 63retmen adayi icin ayri ayri degerlendirilmistir. Birinci
bélimde sunulan bulgular, fizik 6gretmen adaylarinin arastirma baslangicindaki
durumlarini tanimlamaya ve 8. yariyll sonundaki gelisimlerini gdrmeye yonelik olarak
sunulmustur.  ikinci kisimda sunulan bulgular ise, arastirmanin kuramsal gergevesi
paralelinde o6gretmen egitimi slrecine yapilan teknoloji entegrasyonunun ve okul
uygulama &gretmenine teknoloji kullanimina iligkin sagdlanan destegin, fizik égretmen
adaylarinin TPAB yeterliklerine katkisini agiklamaya yoéneliktir. Uglincli kisimda sunulan
bulgular ise, fizik 6gretmen adaylarinin TPAB ve teknolojik bilgi bileseni yeterliklerini

uygulama surecine yansitma dizeylerini agiklamaya yoneliktir.
4. 1. Fizik Ogretmen Adaylarinin 8. Yaryil Baslangici ve Sonunda Sahip
Olduklari TPAB ve Teknolojik Bilgi Bilegenlerine lligkin Bulgular

8. yariyildaki TDFO sonrasinda fizik 6gretmen adaylarinin TPAB'lari ve teknolojik
bilgi bilesenlerindeki geligimlerine iliskin bulgular OA1, OA2, OA3, OA4, OA5, OA6 kodlu

her bir 6gretmen adayi igin ayri ayri duzenlenmigtir.

4. 1. 1. 0A1 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

4. 1. 1. 1. TDFO Dersi Siirecindeki Deneyimlerine iliskin Gériismeden
Elde Edilen Bulgular

OA1 kodlu 6gretmen adayinin TDFO ders sirecinde edindigi TPAB deneyimlerine
iligkin gostergeler Tablo 11’de yer almaktadir.

Tablo 11. OA1 Kodlu Ogretmen Adayinin TPAB Gelisim Siirecine iligkin Géstergeler

Tema Gostergeler

Animasyon ve hareketli resimler olusturma

Video klipler olusturma

Farkl ve guncel teknolojilere iligskin bilgi sahibi olma

Teknolojik yeniliklere iligkin farkindalik olusumu

WEB 2.0 teknolgjilerini (Blog, forum, sosyal ag, Podcast) kullanma
Teknolojik  Konu alanina 6zgi animasyon ve simulasyonlari internetten bulma/kullanma
Alan Bilgisi  Konu alani ve teknoloji etkilesimini kavrama

Teknoloji
Bilgisi
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Tablo 11’in devami

Belirli teknolojilerin kullanimi sonucunda 6gretimin nasil degisecegini bilme
Soyut konularin égretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleme

Teknolojik  Teknolojik araglarin egitsel avantajlari ve sinirliliklarini bilme
Pedagojik  Ogrenci dikkatini gekici uygun teknoloji secimi ve kullanimi
Bilgisi Ogrencilerin bilgi ve becerilerini artirict WEB 2.0 ortamlari hakkinda bilgi sahibi
olma
Egditsel amaglar icin teknolojiyi nasil kullanacagini ve uygulayacagini bilme
Sinifta teknoloji kullanimi konusunda elestirel diiginme
Ogrencilerin konu igerigini daha iyi 6grenmelerine yardimci olacak teknolojileri
Teknolojik  kullanmalarini saglama
Pedagojik  Ogretilecek konuya iliskin kullanilacak teknolojileri 6gretim yaklagimlari/yéntem
Alan Bilgisi  ve teknikleriyle biitlinlestirme

icerigin yapilandirmaci bir ortamda sunulmasina yonelik pedagojik yaklasimlar
dogrultusunda teknolojiyi kullanma

Tablo 11'de “Teknoloji Bilgisi” temasi altinda yer alan gdstergeler incelendiginde,

dgretmen adayinin TDFO dersi sonrasinda WEB 2.0 ve coklu ortam teknolojilerine iliskin

bilgi sahibi oldugu ve deneyim edindigi gorulmektedir. Bununla birlikte daha 6nceden

ogretim surecinde teknoloji kullanimina yoénelik herhangi bir bilgi ve deneyimi olmadigini

belirten 6gretmen adayinin bu konudaki séylemi agagidaki gibidir:

“... daha 6nce bunlarla o kadar c¢ok ilgim yoktu veya derslerde nasil kullanilacagi
hakkinda bir bilgim olmadigdi i¢in bende kullanmayi disinmuyordum. Mesela 0 zaman
sorulsa bana bu soru derim ki hocam teknolojiyi nasil kullanabilirim. Ne yapacagdim
simdi? Mesela 6zel 6gretim dersi ne yapip ta kullanacagim? Cok gerekli gérmezdim
yani (OA;)".

Tablo 11’de adaya iligskin verilen gostergelere bakilarak 6gretmen adayinin TB, TAB,

TPB ve TPAB boyutlarinda da deneyim edindigi goérilmektedir. OA1 kodlu 6gretmen

adayinin TPAB ve teknoloji bilesenleri gergevesindeki deneyimlerine iligkin sdylemlerinden

yapilan alintilar Tablo 12’de gérulmektedir.

Tablo 12. TPAB Geligim Siireciyle ilgili OA1 Kodlu Ogretmen Adayinin Séylemlerinden
Alintilar

Tema

Gostergelere lliskin Alintilar

Teknoloji
Bilgisi

o ...hareketli resimler yapmayi 6grendik yani animasyon. Simdi iki arabayi bir
yol lizerinde yarigtirabilirim.

e ... teknolojinin tiim boyutlarina ulasmamis seyler bunlar daha ¢ok yine
teknolojinin iginde klasiklesmis olan arag gerecler. ...Mesela Wiki, Blog,
internet. Etkinlikler yapilirken internetten bir video izlettirebilirler 6grenciye.
...derste bir slirii sey gérdiik. Blog, Wiki, internet, sosyal aglar, forumlar.
Daha énce bunlarla o kadar c¢ok ilgim yoktu veya derslerde nasil
kullanilacagr hakkinda bir bilgim olmadigi igin bende kullanmayi
diiginmiiyordum.
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Tablo 12’nin devami

e Biz 6zel égretimde kullanmaya calistik. Millet deney arac gereglerini
kullandi, bizim ki soyut bir kavram oldugu igin teknolojik araglardan
yararlandik. Video actik, simulasyonla géstermeye calistik.

e ... baska derslerde mesela sosyal olabilir, acarsin internetten bir sey
yaparsin ama fizik gibi bir uygulamali ders oldugu i¢in teknolojinin ne gibi
bir isleme yarayabilecegini dlisiinemiyordum ama simdi bu dersi aldiktan
sonra fikrim degisti.

e Fizikte bana gére teknoloji olmayacaksa sinifta uygulama yapilabilir
konularla ilgili olarak. Mesela deney yapilabilir yeterli ara¢ gereg¢
saglanabilirse ... ama teknolojiyle hem ders anlatimi hem uygulama kismi
bilissel, duyugsal psikomotor alanlara teknolojiyle hitap edilebilecegini
distndyorum.

Teknolojik e ... Odrenciyi daha kolay bicimde aktif hale getiririm. Derse hazir hale

Pedagojik getirmek igin kullanabilirim. Veya ders iginde verdigim bazi ifadeleri aninda
Bilgisi mesela internetten uygun materyallerle desteklerim. Hayattan farki 6érnekler

gosteririm. Bu baglam temelli yaklasim sonugta. Teknolojiyle bunu daha
kolay glinliik yasamla iliskilendirebilirim.

e Ben égretmen olursam Wiki yi kullanmayi disiiniiyorum. Ogrenciye bir
konu veririm, Wiki icinde beraber isbirligi icinde yardimlasarak konu
olugturmalarini ¢alismalarini isterim.

e ... her derste de teknolojiyi kullanacagiz diye bir sey yoktur. Hangisi faydali
olacaksa mesela bir video, simulasyon, animasyon gibi derse uygunlugu
icersinde verilebilir.

e ...bana gére simulasyonla égrencinin karsi karsiya kalmasi gerekir. Bende
onu izlerim. Zaten kesfetme basamagi da o6dgrencinin aktif oldugu bir

Teknolojik basamaktir. Gézlem igersine alinir, bu gbézlemde de &grenci baktim ki

Pedagojik yanlis bir yere yéneliyor yani yanlis bilgi edinecek anda miidahale ederim.

Alan Bilgisi Ama ilk etapta 6grencinin simulasyonu kendisinin kesfetmesini isterim.

o Dersin baginda belirledigimiz hedefler ve kazanimlara uygun olacak sekilde
dersteki vermek istedigimiz ifadelerle teknolojiyi bir arada kullanmak
bltiinlestirmek anlamindadir bana gére. Yani sadece teknolojiyi kullanip ta
ben bunu kullandim dememek gerekir. Isin editim boyutuyla teknolojiyi bir
arada kullanirsak daha uygun olacaktir.

Teknolojik
Alan Bilgisi

Goriismeden elde edilen bulgulardan 6gretmen adayinin TDFO ders sireci ile
birlikte animasyon, simulasyon, WEB 2.0 teknolojileri ve alana 6zgl internet kullanimina
iliskin farkindaliginin arttiyi, bununla birlikte bu teknolojilere iligkin teknik becerilerinin
gelistigi anlasiimaktadir. Ogretmen adayinin ayni dénemde OOY-II dersinde etkinlik
hazirlamaya dayali yaptigi 6devde soyut olan bir konunun sunumunda video ve
simulasyon araglarini kullandigi anlagiimistir. Ogretmen adayinin daha énceden fizik dersi
ve teknolojiyi iliskilendirmekte zorlandigyi fakat TDFO dersi sonrasinda fizik dersi ve
teknoloji kullanimini iligkilendirebildigi distintlmektedir. TAB boyutunda gelisim gdsteren
Ogretmen adayina ait bu bilgi, dokiman analizlerinden elde edilen bulgularla
ortismektedir.

Ogretmen adayinin Tablo 12'de yer alan TPB ilgili sdylemleri incelendiginde, ifade
ettigi teknolojilerin 6gretim slrecinde kullanimlarina iligkin egitsel avantajlari ve kullanim

bicimleriyle ilgili agiklamalar yaptigi gorilmektedir. Bu durum égretmen adayinin, égretim
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strecinde teknoloji kullanimina iligkin pedagojik anlayisinin  gelistigi  seklinde
yorumlanmistir.

Ogretmen adayinin TPAB ile ilgili séylemleri incelendiginde ise, fizik dersi 6gretim
strecinde teknoloji kullanimina elestirel bir bakis acisiyla bakmaya basladigi
anlagiimaktadir. Diger taraftan adayin sdylemlerinde yer alan teknolojileri, 6gretim
strecinde dgrencilerin teknolojilerle etkilesim icinde kesfetmelerinin saglanmaya
calisiilmasi, 6gretmen adayinin teknoloji, pedagoji ve icerik kavramlarinin etkilesimine
iliskin anlayis gelistirdigi ve teknolojiyi 6gretim yontem ve teknikleriyle batlnlestirebilme
konusunda deneyim kazandigi seklinde aciklanabilir. Gérismeden elde edilen bulgular
incelendiginde ulasilan bulgularin ayni dénem icinde d6gretmen adayinin hazirlamig

oldugu dokimanlardan elde edilen bulgulari teyit ettigi belirlenmistir.

4. 1. 1. 2. 00Y-Il Dersi Siirecinde Gelistirilen Ders Planindan Elde Edilen

Bulgular

OA1 kodlu égretmen adayinin grup arkadasi olan OA6 kodlu égretmen adayi ile
birlikte hazirlamisg olduklar ders plani incelendiginde, 6gretmen adayinin modern fizik
Unitesinde yer alan “Ozel Gorelilik?, “Es Zamanllik”, “Zaman Genlesmesi” ve “ikizler
Paradoksu” kavramlarinin ogretimine yonelik yapilandirmaci yaklasimin 5E 6gretim
modelini tercih ettigi gortimastir. Ogretim teknikleri olarak anlatim teknigi, soru cevap ve
beyin firtinasi tekniklerinin belirtildigi ders planinda MEB fizik ders kitabi, farkli yayin
evlerine ait yardimci kaynaklar ve internetten yararlandidi belirlenmistir.

Ders plani incelendiginde, 6gretmen adayinin ders iginde 5E 6gretim modelinin
kesfetme, agiklama ve derinlestirme basamaklarinda kavramlarin égretimi amaciyla konu
icerigiyle ortisen videolardan (TAB) yararlandigi goérulmustir. Ders planinda belirtilen
konu ve kavramlar ile yararlanilan teknolojiler, 6dretmen adayinin soyut konularin
dgretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleyebildigini (TPB) gdstermektedir. Ogretmen
aday! dersin kesfetme asamasinda videodan yararlanarak &grencilere etkinlik
yaptirmasina ragmen, “izafiyet teorisi” ve “es zamanllik” kavramlarinin 6gretiminde ise
videoyu 6gretmen merkezli yaklasim icinde kullandigi tespit edilmistir. Ogretmen adayi
dersin acgiklama asamasinda “zaman genlesmesi” ile ilgili farkli gorsellerden yararlanarak
konuyu anlatim teknigi kullanarak 6grencilere sunmustur. Bu asamada 6gdretmen adayi
dgrencilere ayrica konu igerigiyle ilgili bir video izlettirmistir. Ogretmen adayi dersin
derinlestirme agamasinda, “ikizler paradoksu” konusu ile ilgili zihinsel egzersiz 6rnegini
konuyla ilgili bir video esliginde uygulamigtir. Son olarak, farkli asamalarda 6grencilere

yonelttigi sorular tekrar 6grencilere yonelterek dersi bitirmigtir.
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ifade edilen materyallerin dersin farkli asamalarindaki kullanim bicimleri
incelendiginde, 6gretmen adayinin icerigin yapilandirmaci bir ortamda sunulmasina
yonelik pedagojik yaklasimlar dogrultusunda teknolojiyi kullanma (TPAB), teknolojiden
yararlanarak konu igerigini 6gretmeye yonelik etkinlikler diizenleme (TPAB) ve konu
alanina yonelik anlagiimayan kavramlarin 6gretiminde uygun teknoloji secimi (TPAB)
noktasinda uygun kullanimlar sergiledigi disinilmektedir. Ogretmen adayinin ders
planinda ortaya ¢ikan en oOnemli eksiklik, ders igin ayrilan surenin 45 dk olarak
belirtiimesidir. Modern fizik Ginitesi yapisi geregi soyut bir konu oldugundan, belirtilen ders
saati icine bu kadar konunun dahil edilmesi ders planin gercek sinif ortaminda
uygulanabilirligini zayiflatmaktadir. Bu durum bir dnceki dokiimandan elde edilen bulgulari
destekler nitelikte olup 6gretmen adayinin gergek sinif ortamina iliskin tecribesinin

olmamasindan kaynaklandigi disunutlmektedir.

4.1.1.3. TDFO Dersi D6nem Sonu Sinavindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 13'de OA1 kodlu 6gretmen adayinin TDFO dersi dénem sonu sinavinda

gelistirdigi teknolojiye dayali ders planina iliskin bulgular gértlmektedir.

Tablo 13. OA1 Kodlu Ogretmen Adayinin Ders Planina iliskin Bulgular

Tasarimla lgili Bilgiler

Belirtilen Ders Saati 1 ders saati
Segilen Konu 9. Sinif Kuvvet Hareket Unitesi, Statik ve Kinetik Stirtinme
kuvveti
Ogretim Secilen Ogretim Ortami Acikca ifade edilmedi
Ortami Ogretim Ortaminda . .
Ozellikleri Yapilan Diizenlemeler e
o Secilen Ogretim . Yapllandl_rmam yaklasim
Ogretim Model. Yontem ve  ° 5E Modeli,
Model, Teknik‘leri e Soru-cevap teknigi
Yontem ve o isbirlikgi grup calismasi (tasarimda gézlenemedi)

Teknikleri . . o Ogrencinin var olan énbilgileri (izerine yapilanma saglamasi,
Secilme Nedeni e . na AR . .
e Asamall bir surecin izlenmesi, 6grenciyi aktif hale getirmesi

Segcilen Ogretim

. Resim, Simulasyon, Wiki, Power Point sunumu
Materyalleri

o Dikkat cekme,
o Kavramlar arasindaki farki somutlastirabilmesi,
¢ Ogrencinin deneyerek kesfedebilmesi ve gercek yasamda
orneklendirilmesinin zorlugu
o Dikkat cekme asamasinda resim paylagsma
o Kesfetme asamasinda segcilen konuya iliskin simulasyon ile
etkinlik tasarlama ve 6grencilerin yonergeler esliginde
Kullanim Bigimi simulasyonu birebir kullanmasi
o Etkinlik yonergelerinin sunum ile tahtaya yansitiimasi
derinlestirme asamasinda Wiki kullanilarak igbirlik¢i calisma
yaptiriimasi

Ogrenci merkezli  : 80

Segilme Nedeni

Ogretim
Materyalleri

Ogretim Siirecine lliskin Ozellikler

Etkinlikler (% ..
) Ogretmen merkezli : 20
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Tablo 13’Un devami

Yiksek: v
Ogretim Siirecine Ogrenciyi Dahil Etme Orta
Dusik :
Ogretmenin Roli Rehber ve Yoénlendirici
Ogrencinin Rolii Sireg icinde aktif olan kendi basina 6grenen
Degerlendirme Streci Konu ve kavramlari kapsayan klasik sorular

Ogretmen adayinin, dersin giris asamasinda 6grencilerin dikkatlerini gekmek
amaciyla konunun dogasina uygun resimleri, disundurici sorularla birlikte 6grencilere
yonelttigi goérilmustir. Bunun yani sira 6gretmen adayinin dersin kesfetme asamasinda
konu igerigine uygun simulasyon kullandigi belirlenmistir. Ogretmen adayi tarafindan
simulasyon kullaniimasinin gerekgesi, kinetik ve statik srtiinme kuvveti arasindaki farkin
daha acik sunabilecegi olarak ifade edilmistir. Simulasyondan yararlanilarak tasarlanan
etkinlik incelendiginde 6gretmen adayinin fizik kitabinda yer alan “nasil yapalim-sonuca
varalim” yodnerge yapisini kullandigi goérilmustir. Fakat simulasyondan yararlanilarak
tasarlanan etkinligin nasil bir 6gretim ortaminda, bireysel mi yoksa grup mu, yoksa
ogretmen tarafindan gosteri biciminde mi kullanilacagina iligskin herhangi bilgi verilmedigi
fark edilmistir. Bununla birlikte etkinlik incelendiginde, kesfetme basamaginda 6grencinin
izleyecek oldugu yonergeler, simulasyonun égrenci tarafindan birebir kullanilacagini isaret
etmektedir. Bu durum etkinlik sirasinda 6grenci merkezli bir surecin takip edilecegini
gOstermektedir.

Dersin derinlestirme asamasinda 6gretmen adayr WEB 2.0 teknolojilerinden biri olan
Wiki’den yararlanarak isbirligine dayali etkinlik yaptiracagini ifade etmistir. Ogretmen
adayinin bu fikri gizel olmakla birlikte ilgili teknolojinin kullanim amaci dikkate alindiginda
bu uygulama icin derste daha uzun sure ayrilmasi gerekmektedir. Bu durum ifade edilen
teknolojiyle birlikte tasarlanan uygulamayi glglestirmektedir.

Genel olarak 6gretmen adayinin farkli teknolojileri ders planina dahil etmeye
calistigi gérulmustir. Ozellikle kesfetme asamasinda bunu etkili bicimde gerceklestirdigi
soylenebilir. Bununla birlikte derinlestirme asamasindaki teknoloji segimi (Wiki), dersin
belirtilen suresi dikkate alindiginda uygun goziukmemektedir. CUnkd bu teknolojinin
ogretim amach olarak kullaniminda daha genis bir zaman aralii ya da serbest zaman
gereklidir.

Ogretmen adayinin ders plani tasarimina iliskin bulgular dikkate alindiginda,
teknolojiyi kullanarak o6grencilerin dikkatlerinin cekildigi (TPB), konu alanina yonelik
anlasilmayan kavramlarin 6gretimi (TPAB) amaciyla 6grencilerin  konu igerigiyle

etkilesimde bulunmasini sadlayacak teknolojilerin secildigi (TPB), bu teknolojilerin egitsel
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avantajlarinin agiklanarak (TPB) o6grencilerin konu igerigini daha iyi 6grenmelerine
yardimci olacak bigimde kendilerine kullandirtildigr (TPAB) goértlmektedir. Ders plani
tasariminda yer alan teknolojilerin secilen konuya uygunluklari dikkate alindiginda,
o6gretmen adayinin konu alani ve teknoloji etkilesimini (TAB) kavradigi anlasiimaktadir.
Ogretmen adayinin ifade ettigi teknolojiler hakkinda bilgi vererek ders plani tasarimina
dahil edebilmesi, farkli ve glincel teknolojilere iliskin TB bilgi tirtine sahip oldugu seklinde
yorumlanmigtir. Ayrica, ders planinin tasarimina iliskin yapilan agiklamalar, 6gretmen
adayinin TDFO ders siirecinde teknolojiyi konu alanini égretimiyle bitiinlestirebilme
noktasinda gelisim gosterdigi seklinde anlasiimistir. Bununla birlikte 6gretmen adayinin
ders plani tasariminda Wiki gibi 6grencilerin ddrenmesini destekleyici WEB 2.0
ortamlarinin kullanimina (TPB) yer vermesine ragmen, tasarim igin belirtilen strenin aday
tarafindan dikkate alinmadigi anlasiimaktadir. Cinki bu teknolojinin kullanimi bir ders
saatinden daha uzun bir zaman gerektirmektedir. Ogretmen adayinin etkinlik tasariminda
ifade ettigi degerlendirme surecine bakildiginda ise 6gretmen merkezli yaklasimin
benimsendigi belirlenmistir. Bunun yani sira 6gretmen adayinin etkinligin uygulanacagi

ogretim ortami hakkinda da yeterli bilgi vermedigi tespit edilmistir.

4. 1. 1. 4. Teknolojiye Dayali Etkinlik Tasarimi Odakli Goriismeden Elde
Edilen Bulgular

Tablo 14'te OA1 kodlu 6gretmen adayinin iki farkli ders tasarimina iliskin tercihleri

ve nedenleri yer almaktadir.

Tablo 14. OA1 Kodlu Ogretmen Adayinin Ders Tasarim Analizleri

1. Ders Tasarimi 2. Ders Tasarimi
Belirtilen Ders Saati 1 veya 2 ders saati 1 veya 2 ders saati
Segcilen Konu Sirttinme Kuvveti Ozel Gorelelik kavramlari
Segcilen Ogretim Sinif ortami Sinif ortami
Ogretim Ortami
Ortami e Bilgisayar ve projeksiyonun oldugu bir  Bilgisayar ve
A N Ogretim Ortaminda . L -
Ozellikleri Yapilan Diizenlemeler sinif yeterli prOJek3|yor_1un oldugu bir
sinif yeterli
o Segilen Yapilandirmaci yaklasim, 5E Ogretim  5E 6gretim modeli, bulug
% ko ) Ogretim Modeli, bulus yoluyla 6grenme yoluyla 6grenme yoéntemi,
o= Ogretim Model, yontemi, gosteri teknigi anlatim teknigi, soru-
2,3, @ Model, Yontem ve cevap teknigi
£ :2 Yontem ve Teknikleri
® 2 Teknikleri . Dersin 5E modelindeki basamaklarla Dersin 5E modelindeki
52 Segime belli bir sirada yapil basamaklarla belli bi
S= Nedeni elli bir sirada yapilmasi asamaklarla belli bir

sirada yapilmasi
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Tablo 14’Un devami

o Segilen Resim, Simulasyon, Video, Calisma Resim, Simulasyon,

5 ko Ogretim yaprag! Video

o= Materyalleri

a9 Ogretim e Hayattan drnekler verme Konunun soyut olmasi,
E :2 Materyalleri Secilme baglaminda, teknolojinin daha Dersin sinif ortaminda
© = Giim fazla imkan saglamasi, yapilmasi

5 B Nedeni . I .

S= ¢ Simulasyon gibi materyallerin bu

konu i¢in uygun oldugu distncesi

Kullanim Bigimi

Girme asamasinda resimle ilgili
soru sorma,

Ogrencilerin kendi baslarina
calisma yapragi esliginde
simulasyondaki degiskenleri
degistirerek sonuclari
g6zlemlemeleri,

Konuyla ilgili sinif ortamina
tasinamayacak bir deneyi video

Girme asamasinda
resimle iligkili olarak
ogrencilere sorular
ybneltme,

Kesfetme
basamaginda video
kullanarak verilen
yonergeler esliginde
etkinlik yaptirma

aracihgiyla sinif ortamina getirerek
soru-cevap teknigiyle kullanma
Rehber konumunda

Ogretmenin Rol Rehber konumunda

Konu iginde aktif, slreci bire bir Ogretim siirecinde aktif,

Ogrencinin Roli

yasayan soru soran
Degerlendirme Sureci Ogrencilere test benzeri veya agik Olgmeye dayali sorular
uclu sorular yoneltme sorma

(")Qretmen adayi birinci oturumda, 9. sinifta “Sdrtinme Kuvveti” konusunu ikinci
oturumda ise 10. sinifta “Ozel Gérelilik” kavramlarinin anlatimini segmistir Ogretmen
aday! secmis oldugu her iki konunun anlatiminda bilgisayar ve projeksiyon araglarinin
bulundugu bir sinif ortami tercih etmis fakat sinif ortamina iliskin herhangi bir diizenleme
yapmadigi gértulmastar.

Ogretmen adayi her iki oturumda da konunun égretiminde, yapilandirmaci yaklasim
ve 5E dgretim modeline uygun bir 6gretim sireci izleyecegini ifade etmistir. Ogretmen
adayi bu tercihinin nedenini asagidaki gibi ifade etmistir:

“...yapillandirmaci égretim kuramini segerim, ¢lnki 6grencilerin daha énce bu konu
hakkinda dgrendiklerinin Gizerine yeni bilgiler yapilandirabilirim. Ogretim modeli olarak
ta 5E modelini uygun goériyorum. Cinki ayri ayri basamaklari var belirli bir sira
halinde yapiliyor (OA,)”.

Ogretmen aday! birinci ve ikinci oturumda dersin girig agamasinda bilgisayar ve
projeksiyon yardimiyla bir arabanin fren yaparken g¢ekilmis resmini kullanacagini ifade
ederken ikinci oturumda ise &grencilerde merak uyandirmak amaciyla yine resim
kullanabilecegini ifade etmigtir. Ogretmen adayinin bu durumla ilgili olarak séylemleri
asagidadir:

“...bir arabanin fren yaparken ki resmini koyabilirim. Burada 6grencilere bu resimden
ne anladiklari ile ilgili soru yoneltebilirim (OA1)”.

“...0Ozel Gorelelikle ilgili uzunluk buzusmesiyle ilgili hizlanmis efektli bir resim ile
karsilastirabilecekleri normal bir resim agarim (OA1)”.
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Ogretmen aday! her iki oturumda da dersin kesfetme asamasinda simulasyon veya
video kullanabilecegini ifade ederek gerekgelerini belirtmigtir. Bu durumla ilgili olarak
o6gretmen adayinin gerekgeleri asagidaki gibidir:

“...bu asama o6grencilerin aktif oldugu asama oldugundan, dégrencilerin simulasyonu
kendi baslarina tecribe ederek kullanmalarini isterim. Bu surecte 6grencilere nasil
yapalim-sonuca varalim bigiminde galisma yaprag: verilebilir (OA1)".

“...biz daha 6nce video Uzerinde benzer bir etkinligi yaptik. Modern fizik Gnitesi soyut
kavramlardan olustugu icin, bu asamada sirtinme kuvveti konusuna gore
teknolojiden daha c¢ok yararlanmak gerekir. Modern fizikte hi¢ bir kavrami sinif
ortamina tagsima sansimiz yok (OA1)".

Ogretmen adayi birinci oturumda dersin agiklama agamasinda konuya iligkin
anlatima yer verebilecegini ve 6grencilerin olasi kavram yanilgilarini giderebilecegini ifade
ederken ikinci oturumda ise anlatim teknigi kullanarak 6grencilere konuyla ilgili formdlleri
verebilecegini belirtmistir. Bu konuyla ilgili 6gretmen adayinin érnek sdylemi asagidaki
gibidir:

‘... simulasyon Uzerinde 6grencinin takildigi, yapamadigi bir olayi 6gretmen olarak

ben yaparim... Degdiskenlerle oynandiginda ne gibi sonuglar gorilecegine iligkin

aciklamalarda bulunurum veya konuya iligkin anlatimda bulunurum... Ogrencilerde
olusan kavram yanilgilarini dogru bigimde duzeltirim (OA1)”.

Ogretmen aday! birinci oturumda dersin derinlestirme asamasinda égdrendiklerini
farkh bir problem U(zerinde yansitabilmeleri icin ikinci bir simulasyon kullanabilecegini
belirtmistir. ikinci oturumda ise soru cevap teknigi kullanarak “ikizler Paradoksu” ile ilgili
ogrencilere sorular yoéneltecegini belirtmistir. Ogretmen adayi birinci oturumda ikinci
simulasyon kullanimina yer vermesinin nedenini asagidaki gibi ifade etmigtir:

“...06grencilerin 6grendiklerini farkh bir problem Uzerinde yapmasini isterim. Farkh bir
problem olunca ne yapiyorlar gibisinden. Onlarin 6éniine mesela farkli bir simulasyon
koyarim, énceki simulasyonda miidahale etmistim. Bu asamada ise daha aktif bicimde
calismalarini isterim. Onun igin farkli bir problem (izerine dgrencileri gekerim (OA1)”.

Ogretmen aday! her iki oturumda da dersin degerlendirme asamasinda, coktan
secmeli ve acik uclu sorular kullanabilecegini ifade etmistir. Ogretmen adayi, éJretim
strecinde kendi roltinii rehber olarak ifade etmistir. Ogretmen adayinin bu duruma iligkin
sOylemleri agagidaki gibidir:

“...6grenciye rehber konumda olmam gerektigini distiniyorum. Og!'_etmen surece ¢ok
fazla midahale ederse 6grencinin kesfedecegi ¢ok bir sey kalmaz (OA1)".

“...daha cok rehber rolinde olmam gerekir. Onlarin sorduklari sorulara cevap
verecegim yanlis 6grenmeleri giderecegim (OA1)".

Ogretmen adayinin dgrenci rolline iligkin tanimi asagidadir:

“...konu iginde aktif olarak bire bir bu siirecin iginde olan ve yasayan (OA1)’.

Bu iki ders tasarimina iliskin 6gretmen adayinin birinci tasarimda neden laboratuvar
ve deney yerine normal sinif ortaminda teknolojiden yararlanmayi tercih ettigi

soruldugunda, 6gretmen aday! bu duruma iliskin sdylemi asagidadir:
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“...laboratuvar gibi ortamlarda genelde bir dagiima oluyor. Ornegin égretmen bir olay
gostermeye calisiyor, 6grenciler toplaniyor fakat arka siradakiler genelde muhabbet
ediyor kendi aralarinda (OA1)".

Ogretmen adayinin ders tasarimlarina iliskin sdylemleri incelendiginde, dgretim
surecinde kullanmayir dusindugu teknolojilerden nasil yararlanacagina yer verdigi
gorulmustur. Adayin ders tasariminda belirtilen teknolojilerden 6grenci onbilgilerinin ortaya
cikarilmasi (TPAB), 6grencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesi (TPB), konu alanina yoénelik
anlagilimayan kavramlarin 6gretimi (TPAB) amaciyla yararlandigi tespit edilmistir. Bunun
yani sira adayin, &grencilerin konu icerigiyle etkilesimde bulunmasini saglayacak
teknolojileri secgebildigi (TPB) ve bu teknolojileri égrencilerin konu igerigini daha iyi
o6grenmelerine yardimci olacak bicimde kendilerine kullandirttigi (TPAB) belirlenmistir.
Ogretmen adayinin tasarimina iliskin agiklamalarindan ulagilan géstergeler TDFO dénem
sonu sinavinda elde edilen bulgulari destekler niteliktedir. Ogretmen adayinin her iki
oturumda kendisine yodnlendirme yapilmamasina ragmen teknoloji, pedagoji ve alan
bilgisini birlikte kullanarak ders tasarimi yaptigi disiniimektedir. Ogretmen adayinin
tasarimlarinda igerige bagh olarak hangi teknolojilerden ne amacla nasil yararlanacagini
aciklamasi ve 6gretim slrecinde 6grencilerin aktif kendisinin ise rehber olacagini ifade
etmesi, 6gretmen adayinin TB ve TAB bilgi bilesenlerinde de olumlu anlayis gelistirdigi
seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adayiyla ilgili olarak ifade edilen bu olumlu durumlarla birlikte, 6gretim
surecinin kesfetme agsamasinda konu igerigiyle ilgili simulasyonu oOgrencilerin bire bir
kullanimlarina sunmasi fakat normal sinif ortami tercihinde bulunmasi bir geligki olarak
gorilmustir. Ogretmen adayinin égretim ortami olarak laboratuvar yerine sinifi segmesi
ise TPB bilegsenlerinden biri olan teknolojinin kullanildigi sinif ortamini etkili bicimde
ydnetebilme ve teknolojik araglarin bulundugu égretim ortamini dizenleme boyutlarinda
eksikliklerinin oldugu seklinde yorumlanmistir. Ogretmen adayinin heniiz gergek bir sinif
ortamina iligkin deneyiminin olmamasi teknolojinin mevcut oldugu &6gretim ortamlarini
dizenleme ve yonetebilme konusunda O&neri sunamamasinda etkili oldugu
disinitlmektedir.

Ogretmen adayiyla ile ilgili olarak farkli veri toplama araglariyla elde edilen bulgular
incelendiginde, adayin TDFO dersi kapsaminda edinmis oldudu bilgi ve becerileri ayni
dénem icinde OOY-II dersinde yansitmaya basladigi belirlenmistir. Literatiirde yer alan
TPAB ve teknolojik bilesenleriyle ilgili gostergeler dikkate alinarak analiz edilen gérisme
ve dokiman verileri, 6gretmen adayinin TB, TAB, TPB ve TPAB alanlarinda anlayis
gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu anlamda goérisme ve dokiman verilerinin birbirini
destekler ve tamamlar nitelikte oldugu disinilmektedir. Ozellikle TDFO dersiyle birlikte

ogretmen adayinin teknolojiye yonelik farkindaliginin arttigi, farkh ve guncel teknolojilere
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iliskin bilgi sahibi oldugu anlasiimistir. 8. yariyil sonu itibariyle 6gretmen adayinin konu
alani ve teknoloji iligkisini kavradigi, konu alanina 6zgu teknolojileri internetten edinebildigi
belirlenmistir. Ogretmen adayinin dokiimanlarina ait bulgular, adayin WEB 2.0 araglari
gibi 6gretim amaciyla gelistiriimemis teknolojileri 6gretim surecine dahil etmeye galistigini,
Ozellikle soyut konulara iliskin olarak 6grencilerin konu igerigi ile etkilesimde bulunmalarini
saglayacak teknolojileri secgebildigini ve bununla ilgili etkinlikler dizenleme ¢abasi
icersinde oldugunu ortaya koymustur. Bunun yani sira 6gretmen adayinin, teknolojiden
yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim modeli, yontem ve tekniklerine uygun olarak
yararlandigi anlasilmistir. Ayrica, 6gretmen adayinin OOY-Il dersinde dénem 6devi
kapsaminda hazirlamis oldugu ders plani ve etkinlik tasarimi Uzerine yapilandirilan
gérisme verileri dikkate alindiginda, 6gretmen adayinin teknolojiyi 6gretim sureciyle
batliinlestirebilme noktasinda gelisim goésterdigi  dustnilmektedir. Bununla birlikte
teknolojinin dahil edildigi ders planlari ve etkinlik tasarimlarinda é3retmen adayinin, stre,
ogretim ortaminin planlanmasi ve dizenlenmesi konularinda eksikliklerin  oldugu
anlagiimistir. Bu durumun 6gretmen adayinin gergek sinif ortamina iliskin deneyiminin

olmamasinin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigi dugunulmektedir.

4. 1. 2. A2 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

4. 1. 2. 1. TDFO Dersi Siirecindeki Deneyimlerine iliskin Gériismeden
Elde Edilen Bulgular

OA2 kodlu égretmen adayinin, TDFO ders siirecinde edindigi TPAB deneyimlerine

iliskin goérisme verilerinden elde edilen gdstergeler Tablo 15’te yer almaktadir.

Tablo 15. OA2 Kodlu Ogretmen Adayinin TPAB Gelisim Siirecine iligkin Gostergeler

Tema Gostergeler
TeBITIrg]](i)sI(iJJI Farkl ve gincel teknolojilere iligskin bilgi sahibi olma
Teknolojik C - .
Alan Bilgisi Ders icerigine iliskin teknolojik ara¢ kullanmanin avantajlarini agiklama
. Egitim ortami igin gelistiriimemis teknolojileri bu amag igin uyarlayabilme
Teknolojik - o : .
L Teknolojik araclarin egitsel avantajlari ve sinirliliklarini bilme
Pedagojik o lerin k iceridivl kilesimde bul 1 knoloiileri
Bilgisi grencilerin konu igerigiyle etkilesimde bulunmasini saglayan teknolojileri

secme
Fizik derslerinde teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini birlikte kullanarak ders plani

Teknolojik hazirlama

Pedagojik Sinifta teknoloji kullanimi konusunda elestirel digtinme

Alan Bilgisi Ogretim siirecinde teknoloji, pedagoji ve icerik kavramlarinin etkilesimini
kavrama
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Tablo 15’te “Teknoloji Bilgisi” temasi altinda yer alan gdstergeler incelendiginde,
dgretmen adayinin TDFO dersi sonrasinda farkli teknolojilere iligkin deneyim kazandigi
anlagiimaktadir. Yapilan gérismede 8. yariyll baglangicinda 6gretmen adayinin teknoloji
bilgisi bakimindan 6érneklem grubunda yer alan 6gretmen adaylarindan oldukga ilerde
oldugu anlasiimistir. Ogretmen adayinin 8. yariyil baslangicinda var olan TB’sine ydnelik
sOylemi asagidaki gibidir:

“... ben bilgisayarla 2000 yilinda tanigtim. Lisedeyken bizim hocalarimizda tam olarak
bilmiyordu bilgisayari ama ben bir sunu hazirlayabiliyordum. Bu tamamen benim
bilgisayari kurcalamamla alakali. Hatta bir bilgisayar bozmusumdur bu nedenle. Yani
su ana kadar ki tecriibelerim tamamen merakimin bir sonucu diyebilirim (OA2)”.

Adayin bu sdylemi, BiT’e yonelik ilgisini ve deneyimini yansitmaktadir. Ogretmen
aday! TDFO dersi baglangici itibariyle bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi konusunda iyi
bir deneyime sahip oldugu anlagiimaktadir. Ogretmen adayina ait anket formundan elde
edilen veriler bu deneyimini yansitmaktadir. Bununla birlikte o6gretmen adayinin
teknolojinin fizik 6gretim sdrecine entegrasyonu ile ilgili daha 6nceden herhangi bir
deneyiminin olmadigi 8. yariyll sonunda yapilan gorisme verilerinden anlasiimaktadir.
Adayin bu durum ile ilgili sdylemi asagidaki gibidir:

diger dersler pedagojik tarafi daha fazla gosterirken teknoloji tarafini unutuyor.
Ama teknoloji destekli fizik dersi gelince pedagojik formasyonla birlikte bir birlesim gibi
oldu. Tam bir el ele sikisma gibi oldu. Anahtar kilit uyumu diyebiliriz. Bir sekilde
birbirini tamamlamis oldu (OA2)’.

Ogretmen adayinin yukarida verilen sdylemi dikkate alindiginda, teknolojinin fizik ile
battnlestirilmesi  konusundaki  deneyiminin  TDFO dersi ile birlikte kazanidigi
anlagiimaktadir. Tablo 15'te adaya iligkin verilen g0Ostergelere bakilarak 6gretmen
adayinin TB, TAB, TPB ve TPAB boyutlarinda gelisim gdsterdigi belirlenmistir. OA2 kodlu
ogretmen adayinin TPAB ve teknolojik bilgi bilesenleri c¢ercevesindeki deneyimlerine

iliskin sdylemlerinden yapilan alintilar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. TPAB Geligim Siireciyle ilgili OA2 Kodlu Ogretmen Adayinin Séylemlerinden
Alintilar

Tema Gostergelere lliskin Alintilar

o Akilll tahta mesela hayatimda kullanmamistim, ismini duymustum nasil
kullanildigini az ¢ok tahmin ediyorduk ama etkilesimli olarak ilk defa bu

Teknoloji
Bilgisi derste aldim.
o Mesela uzaktan egitim uygulamalarina ¢ok sasirdim. Hatta zamanla daha
da geligtirilebilir yani. Hocanin yanina dahi ¢ boyutlu olarak gidilebilir.
e Bir dagdan asagi findiklarin indirilmesinde neden zorluk var ve biz bunu
T nasil asariz fizik agisindan ybremize de &6zgii olarak bbéyle bir senaryo
Teknolojik A , - . 4
Alan Bilgisi digiindiim. Hocam, bu metin olarak iyi anlagiimiyor mesela ona bir resim

cizsem olur mu dedim. Hoca da gtizel olur dedi. Mesela bunu teknoloji ile
yapsak daha nitelikli hale gelir. Gérsel olarak ta zengin olur.
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Tablo 16’nin devami

e Olgme ve degerlendirmede hocamiz portfolyoyu anlatiyordu, teknoloji
destekli fizikte elektronik portfolyo olarak bloglarin kullanilabilecegini
gérmiistiik. Dedim ki hocam iste béyle béyle e-portfolyo da kullanilabilir.

'Il;ilér;olo!_l K o ... Algido programini kullanarak etkinlik tasarladim. Basit bir sey yapilabilir,
gojik - ) . v o PP .
Bilgisi L_{svte//k ogrenciler grup ha{mde de ogreneblll_r. Etk/le§/mll ortamda ne glizel
6grenme oluyor. Ustelik higbir masrafi yok hi¢bir sikintisi yok mekandan da
bagimsiz olabilir illa bir sinifta olmasi gerekmiyor, laboratuvara indirmek
gerekmiyor égrenciyi.
e ... bir etkinlik igin diigiinliirsek mesela program ismi verelim, Algido. Birinci
odevimde ders plani tasarladim, etkinlik tasarladim bununla ilgili.
o Eee sbyle bir durum var. Tim etkinlikler bltiinlestirilemez ama bir¢cogu da
Teknolojik teknoloji ile bittnlegtirilebilir.
Pedagojik e ... biz pedagoji derslerini aliyoruz, teknolojiyi de az gok aldik yani égrendik
Alan Bilgisi sayilir. Bunlari kiginin birlestirmesi lazim. Nasil yapilabilir bunu stirekli

distinmeye bagladim simdi. Yani stirekli yeni bir etkinlik tasarlama ¢abasi
icersindeyim. Mesela arastirirken egitim yazilimlarini, Algidoyu bulunca
mekanik konularinda etkinlik hazirlamaya ¢alisiyorum.

Ogretmen adayiyla yapilan goriismeden, adayin TDFO dersi siireci ile birlikte akilli
tahta, WEB 2.0 teknolojileri ve uzaktan egitim teknolojilerine iligkin farkindaliginin arttigi
bulgusuna ulasiimistir. Ogretmen adayinin farkli derslerde teknolojinin alan bilgisi 6gretimi
ile iligkisini sergileyen ¢ézimler sunmasi, konu alani ve teknoloji etkilesimini kavradigina
(TAB) yonelik gelisme gosterdigi seklinde yorumlanmistir. Gérigsme verilerinden adayin
TDFO dersi stirecinde WEB 2.0 teknolojilerinin kullanimi hakkinda edinmis oldugu bilgi ve
deneyimi ayni dénem “Olgme ve Degerlendirme” dersinde yansittigi anlagiimaktadir.
Ogretmen aday! ilgili dersin 6gretim elemanina, 6grencilerin  Griin  dosyalarinin
olusturulmasi ve degerlendiriimesinde Blog teknolojisini kullanabilecekleri 6nerisinde
bulundugu tespit edilmistir.

Tablo 16’da 6gretmen adayinin TPB alanindaki séylemleri incelendiginde,
internetten fizikle ilgili 6gretim yazilimlari arastirmaya basladidi ve buldugu yazihmlarla
icerigin 6gretimine yonelik etkinlikler tasarladigi (TPAB) belirlenmigstir. Bu durum 6gretmen
adayinin farkli teknolojileri kullanarak konu alanina 6zgu nesne gelistirme (TAB), konu
alanina 6zgu teknolojileri internetten bulma ve kullanma (TAB), 6grencilerin konu icerigiyle
etkilesimde bulunmasini saglayan teknolojileri segme (TPB), egitsel amaclar igin
teknolojiyi kullanma (TPB) boyutlarinda anlayis gelistirdigi seklinde yorumlanmistir.
Ogretmen adayinin fizik dersinin égretimi sirecinde teknolojinin kullaniimasinda elestirel
bir bakis acisi sergilemesi, teknolojiyi fizik 6gretimi ile bltlinlestirmeye yonelik caba
gostermesi ve etkinlikler hazirlamasi TPAB boyutunda da anlayis gelistirdigini

gOstermektedir.
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4. 1. 2. 2. 00Y-Il Dersi Siirecinde Gelistirilen Ders Planindan Elde Edilen
Bulgular

TDFO dersiyle ayni dénem iginde yuritilen OOY-II dersinde dgretmen adayinin
dénem 6devi olarak gelistirdigi ders planinda “Sivilarin Genlesmesi” konusu iginde “Suyun
diger maddelerden farklilik gbésteren sicakhk/6zkutle grafigini yorumlar” adli kazanimini
ele aldigi belirlenmigtir. iki ders saati olarak tasarlanan ders planinda ilgili kazanimin
ogrencilere kazandirilabilmesi igin 5E &6gretim modelinin tercih edildigi goérulmagtar.
Ogretmen adayinin ders plani tasariminda anlatim, soru-cevap ve beyin firtinasi
tekniklerinden yararlandigi tespit edilmistir. Derste yararlandi§i kaynaklar incelendiginde
11. Sinif fizik ders kitabi, farkli yayin evlerine ait yardimci kaynaklar, WEB sayfalar ve
videolara yer verildigi géraimustar.

Ogretmen adayinin hazirlamis oldugu bu ders planinda, teknolojiden daha gok
yardimci kaynak olarak yararlandidi anlasiimigtir. Adayin dersin kesfetme agsamasinda yer
verdigi videodan agiklama asamasinda yararlanmasinin daha dogru olacagi
distnllmektedir. Ogrencilere kitapta yer alan etkinligi yaptirip, ardindan diz anlatima
benzer bicimde video kullanmasi dogru bir kullanim sekli degildir. Clnki segilen video
konuya iliskin kavram ve iligkileri anlatim teknigi icinde sunmaktadir. Ogretmen adayinin
derste yararlandi§i teknolojileri daha ¢ok 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini artirmak
amaciyla kullandigi (TPB) belirlenmistir. Ogretmen adayinin dersi 5E 6gretim modeline
gore tasarladigi gorulse de acgiklama ve derinlestirme asamalarinda anlatim,
degerlendirmede ise coktan segmeli test teknigine yer verdigi belirlenmistir. Ogretmen
adayinin OOY-II dersi kapsaminda gelistirmis oldugu ders planinda TPAB gdstergelerine
rastlanmamistir. Ogretmen adayinin TDFO dersinin dénem sonu sinavinda gelistirmis
oldugu etkinlik tasarimi dikkate alindiginda, OOY-Il dersi kapsamindaki bu Grini

teknolojinin 6gretim sureciyle butunlestiriimesi anlaminda zayif kaldigi dugunulmektedir.

4.1.2.3. TDFO Dersi D6nem Sonu Sinavindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 17’de TDFO dersi dénem sonu sinavinda, OA2 kodlu éJretmen adayinin

gelistirmis oldugu ders planina tasarimina iligkin bulgular gériimektedir.

Tablo 17. OA2 Kodlu Ogretmen Adayinin Ders Planina iliskin Bulgular

Tasarimla ilgili Bilgiler
Belirtilen Ders Saati 1 ders saati

Secilen Konu 11. Sinif Enerji Unitesi, Enerji Déntstmleri ve Enerji Kanunu
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Tablo 17’nin devami

Secilen Ogretim

Ogretim Ortami Acikca ifade edilmedi
Ortami Ogretim Ortaminda .
Ozellikleri Yapilan Diizenlemeler Ogrencileri 3-4 kisilik gruplara ayirma
Yapilandirmaci yaklagim
Secilen Baglam temelli 6grenme
N Ogretim isbirlikgi 6grenme
Ogretim Model, TGA yontemi
Model, . )
. Yoéntem ve Beyin Firtinasi
g  rontemve Teknikleri i
2 Teknikleri Benzetim
= Ornek olay ve Grup calismasi teknigi
N Segcilme . g :
(2 Nedeni Acikca ifade edilmedi
2 Segilen
= Ogretim Resim, Video, Wiki, Blog, internet, dijital metinler
2 Materyalleri
8 Secilme o Elektronik ortamda belirtilen konu igin ¢ok fazla kaynak olmasi
S AL Nedeni e Blog ve Wiki’nin igbirlik¢ci 6grenme icin oldukga uygun olmasi
n Ogretim - — v P —
; e TGA yontemi icinde ogrencilerin 6nce sorulan sorular igin
£ Materyalleri :
= tahminde bulunmalari
g Kullanim e Resim ve video Uzerinde gozlem yapmalari ve ardindan

Bigimi arastirma surecinde gruplarin bulduklarint  Wiki ve Blog
hesaplarinda paylasmalari ve birbirlerine doénut vermesi (Her
grup konuya 6zgu farkh bir kaynak bulmak igin gérevlendirilir.)

Ogrenci merkezli  : 80

Etkinlikler (% =
©6) Ogretmen merkezli : 20

o o . Yuksek : v
(E)tgnr]e;tlm Sirecine Ogrenciyi Dahil Orta
Disuk
Ogretmenin Rolii Rehber
Ogrencinin Rolii Arastiran ve uriin meydana getiren
Degerlendirme Sureci e-Portfolyo ile bireysel degerlendirme

Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda, baglam temelli yaklasim icinde tahmin
gézlem arastirma (TGA) modelini kullandigi belirlenmistir. Konu dikkate alindiginda
o6gretmen adayinin ders planinda kullanmayi duisindigu teknolojilerin, etkinliklerle ve
degerlendirme kisminda sunulan alternatif degerlendirme yaklasimlariyla ortigtigu tespit
edilmistir. Ogretmen adayinin tasarladigi etkinlikte, 6grencileri 3-5 kisilik gruplar halinde
konuyla ilgili video, resim, ses dosyasl, aciklayici metin ve simulasyon bigimindeki
materyalleri internetten bulmalari i¢in gorevlendirdigi belirlenmistir. Ogretmen adayi bu
surecgte, gruplarin internetten edinecekleri farkli tlrdeki materyalleri degerlendirerek
olusturacaklari Wiki sayfasina yUklemelerini istemistir. Hazirlanan etkinlikte “nasil
yapalim-sonuca varallm” ydnerge yapisinin kullanildigr gorulmustar. Etkinlik her bir
grubun diger grubun drinine dondt vermesiyle son bulmaktadir. Bunun yani sira
o6gretmen adayi, her 6grencinin buldugu materyalleri kendi olusturacaklari Blog sayfasina
yiklemelerini istemistir. Ogretmen aday! ders planinda elektronik portfolyo uygulamasi

biciminde, her égrenciyi kendi Blog'u Uzerinden degerlendirecegini ifade etmistir. Sunulan
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bu tasarimda &gretmen adayinin teknolojiyi, konu ve O6gretim  metotlar ile
butunlestirebildigi anlasiimaktadir. Tasarlanan etkinligin teknolojinin 6gretim sureciyle
butunlestiriimesi anlaminda ¢ok iyi dusinulmds 6zgun bir Grin oldugu sdylenebilir.
isbirlikgi 6grenme yoéntemi iginde Wiki’lerin kullaniimasi, gruplarin olusturularak égrencileri
aktif bir arastirma surecine sokacak adimlarin atiimasi, 6gretmen adayinin TPAB ve
teknolojik bilgi bilesenleri anlaminda anlayis gelistirdigi seklinde yorumlanmistir.

Etkinlik tasariminda belirtilen bir ders saati, birinci dersin son 20 dakikasi ile ikinci
dersin ilk 20 dakikasindan olusmaktadir. Ogretmen adayinin, Wiki ve Blog ile ilgili
yapilacak gorevleri bu iki dersin arasindaki bos zaman olarak belirledigi gorulmustur.
Ogretmen adayi bu durumu, &gretimin okul disinda da sirdiriilmesi seklinde ifade

etmistir. Ogretmen adayinin bu duruma iliskin gésterimi Resim 4’te goriilmektedir.

Lo e & . sl
Bes Boroem Tatd S st R
//?ﬂ/“-\?”"‘w i A —ars
>Q"> =t
Shp VN e

Resim 4. OA2 kodlu 6gretmen adayinin etkinlik sirecine iligkin zaman
yapilandirmasi

Bu baglamda o&nerilen bu tasarimin gergeklestirimesi mimkin olmakla birlikte
gergek sinif ortamindaki yapilabilirligi zor gdziikmektedir. Ogretmen adayinin gergek sinif
ortamina iligkin deneyiminin olmamasinin, bu durumun bir yansimasi olarak géralmastar.

Ogretmen adayinin ders plani tasarimina iligkin bulgular dikkate alindiginda,
odrencilerin konu icerigiyle etkilesimde bulunmasini saglayacak teknolojileri secebildigi
(TPB), bu teknolojilerin egitsel avantajlarini acgiklayarak (TPB) &grencilerin konu igerigini
daha iyi 6grenmelerine yardimci olacak bicimde kendilerine kullandirttigi (TPAB)
belirlenmistir. Bunun yani sira tasarimda ifade edilen teknolojilerin kazanim ve bilimsel
sire¢ basamaklari ile uyum icinde oldugu anlasiimistir. Ogretmen adayinin teknoloji ve
pedagoji iliskisiyle ilgili anlayis gelisiminin (TPB) bu durumun bir yansimasi oldugu
disinilmektedir. Ogretmen adayinin ifade ettigi teknolojiler hakkinda bilgi verebilmesi ve
etkinlik tasarimina dahil edebilmesi, ilgili teknolojiler hakkinda TB’ye sahip oldugu seklinde
yorumlanmistir. Ayrica, etkinlik tasarimina iligkin yapilan agiklamalar, adayin TDFO ders
surecinde teknolojiyi konu alaninin 6gretimiyle butlnlestirebilme noktasinda deneyim

kazandigini goéstermektedir. Bunun yani sira ders planinda &grencilerin 6grenmesini
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destekleyici Wiki ve Blog gibi WEB 2.0 teknolojilerinin kullanimina (TPB, TPAB),

ogrencilerin Grtnlerini toplamak ve dederlendirmek amaciyla yer verildigi goralmuagtar.

4. 1. 2. 4. Teknolojiye Dayali Etkinlik Tasarimi Odakh Goriigmeden Elde
Edilen Bulgular

Tablo 18’de OA2 kodlu 6gretmen adayinin iki farkli ders tasarimina iligkin tercihleri

ve nedenleri yer almaktadir.

Tablo 18. OA2 Kodlu Ogretmen Adayinin Ders Tasarim Analizleri

1. Ders Tasarimi

2. Ders Tasarimi

Belirtilen Ders Saati 1 ders saati 1 ders saati
Segilen Konu Madde ve Ozellikleri Newton’'un 1. Yasasi
Ogretim Segcilen Ogretim Ortami S'T"f. S Sl Bilgisayar Laboratuvari
(Bilgisayar+Projeksiyon)
Ortami —
m Ogretim Ortaminda
Ozellikleri N - -
Yapilan Duzenlemeler
Secilen
) Ogretim Yapilandirmaci yaklasim, 5E Beyin Firtinasi teknigi, Grup
Ogretim Model, Modeli, Soru-cevap, Anlatim Calismasi, Bilgisayar
Model, Yéntem ve teknigi, Grup galigsmasi Destekli Ogretim
Yontem ve Teknikleri
= Teknikleri Segilme e Yapllandirmaci yaklasim ve e Sirtinmesiz bir ortamin
o . 5E modelinin uygulama bulunmasinin zor olmasi
X Nedeni
= anlaminda kolay bulunmasi deney yapilamamasi
N Segilen ) .
CC> Ogretim e Video e Ogretim yazilimlari
i’" Materyalleri e Calisma Yapragi e Simulasyon
“© e Bu kavramin  zihinde
£ . "
3 e Segilme e Ogrenci ilgisini gekmek ca@landlrllma5|n|
= Ogretim : - saglamak
=] ) Nedeni o Pekigtirme amaciyla
w Materyalleri e Soyut olan  kavrami
£ somutlastirmak
= -
) o Girig asamasinda  dikkat ° Y?Z”'m.ldak' pa:amtfatrgler
O Kullanim cekmek icin  konuyla ilgili  ©9Sneler aratindan
L ) L . degistirilerek sonugclari
Bigimi videonun ogrencilere S7leml leri
izletilmesi goziemiemelert
saglanacak.
Ogretmenin Rolii Ogretmen Yardimc ya da kog Yardimci

Bilgiyi almasi gereken Kisi,
Cabalayarak bilgiye ulasan kisi
Orneklendirme ve Pekistirme

Ogrencinin Roli Arastiran, bulan kisi

Degerlendirme Sireci Soru-cevap

“Madde ve Ozellikleri’

oturumunda ise 11. Sinif “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde Newton’'un 1. Yasasi olan

Ogretmen aday! birinci oturumda konusunu, ikinci

“‘Eylemsizlik” konusunu segtigini goralmuastir. Bu konu, 9. Sinifta “Kuvvet ve Hareket”
Unitesi icinde 3.1 ve 10 sinifta 2.1 kazanimi iginde yer almaktadir. Bir dnceki tasarimda da

ayni durumla karsilasiimasi, 6gretmen adayinin 6gretim programi hakkinda yeterli bilgiye
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sahip olmadi§i seklinde yorumlanmistir. Ogretmen adayi birinci oturumda konunun
anlatiminda, bilgisayar ve projeksiyon araglarinin bulundugu bir sinif ortami tercih etmistir.
ikinci oturumda ise, konunun anlatiminda égretim ortami olarak bilgisayar laboratuvarini
tercih ettigi tespit edilmistir.

Ogretmen aday! birinci oturumda, konunun égretiminde yapilandirmaci yaklagim ve
5E &gretim modelini secmistir. Ogretmen adayi bu tercihinin nedenini asagidaki gibi ifade
etmigtir:

“...yapillandirmaci yaklasim uygulama anlaminda daha kolay. Bizim yapmis
oldugumuz etkinliklerde daha ¢ok yapilandirmaci yaklagima dayali. Ama tahmin
gézlem arastirma olarak ta TGA modeli kullanilabilir. Anlattigim sekle gére TGA da
kullanilabilir. Ama kolaylik olsun diye, hemen nasil bir ders plani olusturabiliriz en
kolay 5E modelini uygun gérdim (OA,)”.

Ogretmen adayinin bu agiklamasinda 6gretim modelini belirlerken konu, kazanim ve
6gretim ortamina vurgu yapmadigi belirlenmistir. Bu durum 6gretmen adayinin 5E 6gretim
modelini ders planlanmasinda kolaylastirici bir ¢ergceve olarak benimsedigi seklinde
algilanmigtir. Ogretmen adayi ikinci oturumda ise, dgretim yaziimi kullanarak dersi
isleyecegdini ifade etmigtir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmen adayinin 6rnek soylemi
asagidaki gibidir:

“...slrtinme ylzeyi, ¢ekimi agirhgi gibi parametreler ayarlanir. Parametreler
degistirilerek durumlar karsilastirilir. Ama buradaki parametreler 6gretmen sunu yapti
hadi bizde bunu yapalim seklinde degil, 6gdretmenin gbzetiminde &grenciler
parametreleri kendileri belirler (OA2)”.

Ogretmen aday: ikinci oturuma iliskin ders tasariminda, 6grencilerin grup ¢alismasi
yapacaklarini ifade etmesine ragmen bu strece iligkin herhangi bir agiklama yapmamislar.
Ogretmen adayina segmis oldugu 5E dgretim modeli iginde ne tir égretim yéntem ve
tekniklerinden yararlanacagi soruldugunda, asagida verilen agiklamayi yapmistir:

“... giris asamasinda soru cevap ya da bir video ile baglayabiliriz. Madde ve maddenin
halleri kavramlarini disindigumizde bunlar igcin glzel bir video bulunabilir.
Sonrasinda konunun isleyisine bir galisma yapragi ile devam edilebilir. Sonra
konunun igeridi verilir, yani konunun 6zU anlatilir. En son agsamaya geliriz. Zaten tam
bitmemistir konu kati, sivi gaz plazma hal derken, &grenciler tarafindan
drneklendirmesini yapariz. Bir ders saatlik bir plan olur (OA2)".

Ogretmen adayi ders tasarimi igin yapilandirmaci yaklasim ve 5E Modelini
segcmesine ragmen yapmis oldugu agiklamada izledigi surecin aglk ve net olmamasi
arastirmacinin farkli bir yaklagimla gérismeye devam etmesine neden olmustur.
Ogretmen adayina video gosteriminden sonra, dgretim slrecinde égrencilerin ne tir bir
uygulama yapacaklariyla ilgili soru yonetilerek bu stire¢ daha net bir bigimde ortaya
konulmak istenmistir. Ogretmen adayinin bu soruya iliskin séylemi ise agagidaki gibidir:

“...diyelim ki videomuz maddenin hallerini tam olarak agiklamiyor, bazi seylerin
dzellikleri vurgulaniyor. Ogrenciler grup halinde zaten. Bu 6grenciler ortak sorular
hazirlamali konuda gecen kavram ve o&zellikleri ile ilgili. Bu sorulari birbirlerine
yoneltebilirler. Sonrasinda bu sorular cevaplanir cevaplanamadigi durumda 6gretmen
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devreye girer sonrasinda eksik kalan yerleri 6gretmen tamamlar. Sonrada pekistirme
amagch ¢alisma yapragi (OA2)".

Ogretmen adayindan kullanmay disiindigi videonun dersin hangi asamasinda ne
amacla nasil kullanilacagina iliskin net bir bilgi edinilememistir.  Ogretmen adayi
tasarimini sunarken se¢mis oldugu 5E 6gretim modelinin hangi asamasinda ne tir
uygulamalara yer verecegini agik bigcimde yansitamamistir. Bu anlamda 6gretmen
adayinin tasarladigi 6gretim sireci agik ve net degildir.

ikinci oturumdaki tasarimina iliskin dégretmen adayina neden 6gretim yazilimi ve
bilgisayar ortamindan yararlanmay! tercih ettigi soruldugunda, 6gretmen adayi bu duruma
iliskin distincesini:

“...eylemsizlik deyince, U¢ boyutlu bir dinyadayiz ve surtiinmesiz bir yere

gidemiyoruz. Belki bazi dgrenciler zihinlerinde canlandirabiliyor ama canlandiramayan

6grencilerde olabilir. Bu anlamda yazilimlarin yardimci olabilecegini dusUntyorum
(OA2)” seklinde agiklamistir.

Bu agiklama dikkate alindiginda 6gretmen adayinin teknolojinin soyut konularin
ogretimindeki etkisine iligkin olumlu ydnde anlayis gelistirdigi (TPB) fark edilmistir.
Ogretmen adayinin her iki oturumda yapmis oldugu ders tasarimlarinda degerlendirme
asamasinda érnek soru ¢dzimleri ile bitirecegini ifade etmistir. Ogretmen adayini yapmis
oldugu iki tasarimda da &gdretmene rehber dgrenciye ise arastirmaci rolleri yukledigi
goralmuistar.

Ogretmen adayinin ders tasarimlarina iliskin sdylemleri incelendiginde, teknolojiyi
birinci ders tasariminda &grencilerin dikkatlerinin c¢ekilmesi (TPB) amaciyla kullandigi
belirlenmistir. ikinci ders tasariminda ise 6gretmen adayinin ifade ettigi teknolojileri, konu
alanina yonelik anlasilmayan kavramlarin 6gretimi (TPAB) amaciyla, égrencilerin konu
icerigini daha iyi 6grenmelerine yardimci olacak bicimde kendilerine kullandirttigi (TPAB)
tespit edilmistir. Ogretmen adayinin ders tasarimina iliskin bu agiklamalari sonucunda
ulagilan gostergeler TDFO dénem sonu sinavinda elde edilen bulgulari destekler
niteliktedir. Ogretmen adayinin her iki oturumda kendisine y6nlendirme yapilmamasina
ragmen ogretim surecinde teknolojiden yararlandigi belirlenmistir. Ogretmen adayinin
ikinci ders tasariminda se¢mis oldugu teknolojiler ve kullanim bigimlerine bakildiginda,
icerigin yapilandirmaci bir ortamda sunulmasina ydnelik pedagojik yaklagimlar
dogrultusunda teknolojiyi kullanabildigi (TPAB) belirlenmistir. Bunun yani sira égretmen
adayinin ifade ettigi yazimi &égretim sirecinde, 6grencilerin konu igerigini daha iyi
o6grenmelerine yardimci olacak bicimde kendilerine kullandirttigi (TPAB) goralmustar.

Ogretmen adayi ile ilgili olarak farkli veri toplama araglariyla elde edilen bulgular
incelendiginde, TDFO dersi kapsaminda edinmis oldugu bilgi ve becerileri ayni dénem
icinde almis oldugu OQY-II dersinde yansitmaya basladigi belirlenmistir. Literatiirde yer

alan TPAB ve teknolojik bilgi bilesenleriyle ilgili gostergeler dikkate alinarak analiz edilen
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gérisme ve dokiman verileri, 6gretmen adayinin TB, TAB, TPB ve TPAB alanlarinda
gelisme gosterdigi seklinde yorumlanmistir. Gértisme verilerinde elde edilen bulgular, 8.
yarlyll sonunda o6gretmen adayinin farkli ve glncel teknolojilere iligskin bilgi sahibi
oldugunu, konu alani ve teknoloji iligkisiyle ilgili anlayis gelistirdigini ve bu dogrultuda
ogretim etkinlikleri tasarlama c¢alismalari yaptigini gostermigtir. DokUiman analizi
sonucunda, 6gretmen adayinin WEB 2.0 araglari gibi 6gretim amaciyla gelistiriimemis
teknolojileri  6gretim icin uyarlayabildigi (TPB), alana 6zgu egitim yazilimlarindan
yararlanarak ogrencilerin konu igerigiyle etkilesimde bulunmalarini saglayacak etkinlikler
tasarladigi belirlenmigtir. Farkh veri toplama araglarindan elde edilen bu bulgular,
o6gretmen adayinin 6gretilecek konuya iligkin teknolojileri 6gretim ydntem ve teknikleriyle
butunlestiriimesine yonelik deneyim kazandigi seklinde ifade edilebilir. Bununla birlikte
ogretmen adayinin tasarlamis oldugu o6rnek etkinliklerin sunumunda eksikliklerde
belirlenmigtir. Bu eksikliklerden birincisi, 6gretmen adayinin gelistirdigi tasarim ve ders
planlarinda égretim sirecini ¢ok acgik bigimde ifade edememesidir. ikinci durum ise
o6gretmen adayinin belirttigi kazanim, konu ve ders saatlerinin birbiriyle drtismemesidir.
Tespit edilen bu iki durumun 6gretmen adayinin sahip oldugu meslek bilgisinin ve gergcek

sinif ortamina iligkin deneyiminin yetersiz olmasindan kaynaklandigi dustnulmektedir.

4. 1. 3. OA3 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

4. 1. 3. 1. TDFO Dersi Siirecindeki Deneyimlerine iliskin Gériismeden
Elde Edilen Bulgular

OA3 kodlu 6gretmen adayinin, TDFO ders siirecinde edindigi TPAB deneyimlerine

iliskin gbérisme verilerinden elde edilen gdstergeler Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19. OA3 Kodlu Ogretmen Adayinin TPAB Gelisim Siirecine iligkin Gostergeler

Tema Gostergeler

Animasyon ve hareketli resimler olusturma
. Video klipler olusturma
Teknoloji  Far ve giincel teknolojilere iliskin bilgi sahibi olma
Bilgisi Kendi kendine yeni bir program égrenme
WEB ortamindan ihtiya¢ duydugu bilgilere erisme ve indirme

Konu alanina 6zgl animasyon ve simulasyonlari internetten bulma ve

Teknolojik
Alan Bilgisi  Kianma
Ogretim siirecinde konu alani ve teknoloji etkilesimini kavrama

. Soyut konularin égretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleme
Teknolojik " ", > :

L Teknolojik araglarin egitsel avantajlari ve sinirliliklarini bilme
Pedagojik A% lerin K iceridivl kilesimde bul . knoloiileri

Bilgisi grencilerin konu iceridiyle etkilesimde bulunmasini saglayan teknolojileri

segcme
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Tablo 19°'un devami

Sinifta teknoloji kullanimi konusunda elestirel dislinme

Teknolojik - CoE . .
PedagojikJAIan Tgknolopden yararlanarak konu igerigini 6gretmeye yonelik etkinlikler
Bilgisi dizenleme

Tablo 19'da “Teknoloji Bilgisi” temasi altinda yer alan gostergeler incelendiginde,
dgretmen adayinin TDFO dersi sonrasinda farkli giincel teknolojilere iligkin bilgi sahibi
oldugu, WEB ortaminda ihtiya¢ duydugu bilgilere erigip indirebildigi ve video Klipler ile
basit animasyonlar olusturabildigi belirlenmistir. Bununla birlikte daha 6énceden 6gretim
surecinde teknoloji kullanimina yonelik herhangi bir bilgi ve deneyimi olmadidini belirten
o6gretmen adayinin teknoloji kullanimi ile ilgili séylemi agsagidaki gibidir:

“... bu dersle 6zel dgretim yontemleri dersini almamin bana bayagi bir katkisi oldu.
Ben bilgisayarla icli dish degdildim. Zaten kendi sahsi bilgisayarimda yok. Hani, o
Word’'mls, Power Pointte sunu hazirlamaymis veya internetten bir sey arastirirken
nasil arastiracagimi da bilmiyordum. Bir sey yazardim c¢ikarsa cikar ¢ikmazsa
cikmiyordu (OA;)”.

Tablo 19'da adaya iliskin verilen gostergelere bakilarak 6gretmen adayinin TB, TAB,
TPB ve TPAB boyutlarinda gelisim gésterdigi ifade edilebilir. Ogretmen adayinin TPAB ve
teknolojik bilgi bilesenleri c¢ercevesindeki deneyimlerine iliskin sdylemlerinden yapilan

alintilar Tablo 20’de verilmigtir.

Tablo 20. TPAB Gelisim Sireciyle ilgili OA3 Kodlu Ogretmen Adayinin Sdylemlerinden
Alintilar

Tema Gostergelere lliskin Alintilar

e Ben hi¢ slayt hazirlamayi, animasyon hazirlamayi bilmiyordum zaten derse
de gelmemigtim. Agtim oradan bir seyler kaptim ve yaptim.

e internetten bir sey arastirirken nasil arastiracagimi bilmiyordum. Bir sey
yazardim c¢ikarsa c¢ikar ¢lkmazsa c¢ikmiyordu. Derste onlari gérdiikten
sonra aradigim geyleri biraz daha kolay bulabiliyorum. Yapmak istedigimi
biraz daha iyi yapabiliyorum artik.

o Teknoloji destekli fizik egitimi dersini aldiktan sonra simulasyonlar igin igine
girdi videolar hazirlayip izletme igin igine girdi bunlari ddgdniyorum,
gercgekten yapmayi dlisdnliyorum.

o Derste sinif ortaminda bulamayacagimiz materyalleri simulasyonlarla
kapatmaya calistik. Eksik gérdiigiimiiz yerlerde o simulasyonlari kullandik.

o Alan bilgisi iyi olmayan bir 6gretmen zaten neyi nasil kullanacagini bilemez.
Su an benim alan bilgim yeterli degil, o nedenle bazen kullanacagim
simulasyonda bile ne ise yarayacagini ¢ikaramiyorum. Sizin bize verdiginiz
simulasyonlari bastan sona inceledim, ama bazi simulasyonlarin ne ise
yaradigini ¢gikaramadim. Gréndland deneyi diye bir deney var orada spinin
asagi oldugunu iki yéninin oldugunu kesfettigini séylliyor adam ama o
deneyde nasil oldugunu ¢ikaramadim.

Teknoloji
Bilgisi

Teknolojik
Alan Bilgisi
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Tablo 20’nin devami

e ... O6gretmen gelse tahta da anlatsa anlatacagi seyi 6grenci igin sdrekli ayni
seyler. Ama teknolojiyi kullanildigi zaman o6grenci dedigim gibi yabanci
olmadigi bir sey sirekli kullaniyor zaten en kiiglik ¢ocuk bile artik

Lexnolork bilgisayaria igli dish. Bildigi bir sey oldugu icin ilgisini cekecek hoca ne
edagojik . L e X
Bilgisi yapiyor diye. Bu da hocanin igini ve &gretimi kolaylagtiracak diye
distndyorum.
o Materyal anlaminda neyi eksik gbrdiik biz mesela deney yapilirken o gérsel
seyler kisitliydi. Biz simulasyon kullanarak biraz daha gérsellestirdik.
e ... kullandiklari tek teknoloji Flash’i bilgisayara takip sunumu oldugu gibi
aynen séylemek. Su anda egitim dersleri igcin hocam.
Teknolojik o Okullarda artik bilgisayar siniflari var hocam deneysel olarak yapilan
Pedagojik simulasyonlar var, ikili grup sekilde d&grencileri oturtup bende ana
Alan Bilgisi bilgisayardan ekrana yansitiimig bigimde ayni deney ortaminda oldugu gibi

ben séyleyip égrencilerin oradan yapip rapor tutmalari gibi olabilir. Rapor
tutup gercek ortamda yapilamayan deneyi sanal ortamda yapabilirler.

Gorugme verilerinden 6gretmen adayinin TDFO ders siireci ile birlikte, WEB
ortamindan ihtiya¢ duydugu bilgilere erisme ve indirme, kendi kendine yeni bir program
o6grenme, video Klipler olugturma ve basit animasyonlar hazirlama becerilerinin gelistigi
anlagilmaktadir. Ogretmen adayinin TAB boyutunda yer alan sdylemleri incelendiginde,
alana 6zgl teknolojileri segerek kullanabildigi goérilmektedir. Bununla birlikte dgretmen
adayi teknolojileri kullanmasinin sebebini gercek deney malzemelerinin bulunmasinda
yasanabilecek zorluklarla iligkilendirilmistir. Bu durum &gretmen adayinin teknolojinin
egitsel vyararlari yerine materyal ihtiyacini karsilama boyutuna odaklandigini
gbstermektedir. Ogretmen adayinin TPB boyutundaki séylemleri de ayni durumu
destekler niteliktedir. Elde edilen bulgular, 6gretmen adayinin égretim sirecinde teknoloji
kullanimini daha ¢ok 6grencilerin dikkatlerinin ¢gekilmesi, motivasyonlarinin artirilmasi ve
soyut konularin gérsellestirilebilmesi amaciyla tercih ettigini gdstermektedir. Ogretmen
adayinin TPAB boyutunda yer alan sdylemleri incelendiginde, 6gretim slrecinde teknoloji
kullanimina iliskin degerlendirmeler yapabildigi belirlenmistir. Ogretmen adayi arastirma
oncesinde sinif ortaminda Powerpoint dokimani ile sunum yapmayi 6gretim surecinde
teknoloji kullanimi olarak degerlendirirken, TDFO dersi sonrasinda ise bu tir kullanimlar
elegtirel bakig acisiyla reddetmektedir. Bununla birlikte o6gretmen adayinin TPAB
boyutundaki diger bir sdyleminde ise teknoloji kullanimini, ara¢ ve gere¢ ihtiyacinin
karsilanamadigi deney ortamlarina ikinci bir alternatif olarak gérdigl belirlenmigtir.
Ogretmen adayinin bu sdylemi incelendiginde, adayin deney ortamina alternatif olarak
gbrdigu sanal ortamda, simulasyonu 6gretmen merkezli bir anlayis i¢inde kullandigi
anlagilmistir. Ogretmen adayi yapilan gérigmelerde lisans dgreniminin ilk iki yilinda bagka
bir egitim fakulltesinde 6grenim goérdluglni ve oradaki imkanlarin yetersizligine vurgu

yapmistir. Ogretmen adayinin bu duruma iligkin sdylemi asagidadir:
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“... ben iki yil A Universitesinde 6drenim gérdim orada teknoloji adina hi¢ bir sey
yoktu. Sinif ortami ¢ok koétlydi. Hoca geliyordu elinde bir not vardi. O nottan
anlatiyordu. O notlarin hepsini tahtaya gegcip gidiyordu. Hoca kitap bile vermemisti.
Burada ise materyal dersinde arkadaslara baktim asetat, gorsel deney diizenegi bir
surli sey hazirliyorlar (OA3)”.

Ogretmen adayinin  okudugu bir 6nceki fakiiltede yasadigi daha 6nceki
deneyimlerinin, 6gretim slrecinin yapilandiriimasi ve ydrutilmesi ile ilgili tercihlerinde

etkisi oldugu disunulmektedir.

4. 1. 3. 2. 00Y-Il Dersi Siirecinde Gelistirilen Ders Planindan Elde Edilen

Bulgular

Ogretmen adayinin, OOY-Il dersinde dénem &devi olarak gelistirdigi ders planinda
“Bir cisme etki eden kuvvetlerin bileskesini fakli yollardan hesaplar” adli kazanima yer
verdigi gorulmustur. Konuyla ilgili gelistirilen ders plani incelendiginde S5E d6gretim
modeline uygun ders tasarimi yapildigi belirlenmistir.

Ogretmen adayinin ders plani incelendiginde,  konunun &gretmen merkezli
yaklasima dayali olarak sunuldugu tespit edilmistir. Ogretmen adayi dersin giris ve
kesfetme asamasinda 6grenci merkezli suire¢ izlemesine ragmen aciklama asamasinda
tim konuyu bastan sona kavram ve formilleriyle tekrar 6grencilere anlattiyi anlagiimistir.
Degerlendirmenin ise ¢oktan sec¢meli test olarak tasarlanmasi yine 6gretmen merkezli
yontemi destekler niteliktedir. Ogretmen adayinin OOY-Il dersi kapsaminda gelistirmis
oldugu ders planinda, teknolojinin égretim sureciyle bitlnlestiriimesine yonelik herhangi

bir 6rnege rastlanmamistir.

4.1.2. 3. TDFO Dersi D6nem Sonu Sinavindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 21'de TDFO dersi dénem sonu sinavinda, OA3 kodlu 6Jretmen adayinin

gelistirmis oldugu ders planina iligkin bulgular gérilmektedir.

Tablo 21. OA3 Kodlu Ogretmen Adayinin Ders Planina iliskin Bulgular

Tasarimla ilgili Bilgiler

Belirtilen Ders Saati 1 ders saati

Segilen Konu iletkenligin bagl oldugu faktérler
Ogretim Segilen Ogretim Ortami  Bilgisayar Laboratuvari

Ortami Ogretim Ortaminda

Ozellikleri Yapilan Diizenlemeler Her 6grenciye bir bilgisayar
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Tablo 21’in devami

gggllgn Yapilandirmaci yaklagim
Ogretim gretim — 5E" o deli
Model ’ o
Model, Yo ' Soru-cevap teknigi
. Oontem ve oy . .
Yoéntem ve L Rol oynama teknigi (tasarimda g6zlenemedi)
s Teknikleri
Teknikleri Segilme
5 Nedeni Acikca ifade edilmedi
= Segilen Simulasyon
N Ogretim y
’2 Materyalleri
2 Ogretim Secilme Bu konu baglaminda daha giivenli olmasi ve arag gere¢ eksikligi
= Materyalleri Nedeni olma ihtimali
Q Kesfetme asamasinda yonergeler esliginde 6grencilerin iletken
S Kullanim o imul . s . o . :
8 Bicimi te_! icin  simu asyondaki degerleri degistirmesi ve sonuglari
S g6zlemleyip not almasi
2 o Ogrenci merkezli  : 50
=  Etkinlikler (%) — -
o Ogretmen merkezli : 50
)
o ) Yiiksek :
Ogretim Sirecine Ogrenciyi . v
Dahil Etme Ota  :
Dusik
Ogretmenin Rolii Kesfetme asamasinda rehber
Ogrencinin Rolii Kesfetme asamasinda aktif, diger asamalarda kismen aktif
Degerlendirme Sureci Konu ve kavramlari kapsayan klasik sorular ve grafik ¢izdirme

Ogretmen adayi hazirladigi ders planinda, ilgili konunun sunumunda yapilandirmaci
yaklasimin 5E ogretim modelini kullandigi gérilmistir. Ogretmen adayinin, dersin
kesfetme asamasinda konuyla ilgili simulasyon kullanarak etkinlik tasarladigi géralmustur.
Ogretmen adayi, etkinligin bilgisayar laboratuvarinda yapilacagini ve &égrencilerin
simulasyon uzerinde bire bir uygulama yapacaklarini ifade etmistir. Etkinlik incelendiginde
ogretmen adayinin ilgili simulasyonu “nasil yapalim-sonuca varalim” ydnerge yapisiyla
o6grenci merkezli yaklasim icinde kullandidi tespit edilmistir. Bununla birlikte kesfetme
asamasindan sonra, 6gretmen adayinin dersi 6gretmen merkezli yaklagima dayali devam
ettirdigi ve sonlandirdigi belirlenmistir.

Ogretmen adayinin etkinlik tasarimina iliskin bulgular dikkate alindiginda,
ogrencilerin konu icerigiyle etkilesimde bulunmasini saglayacak teknolojileri segebildigi
(TPB), &grencilerin konu igerigini daha iyi 6grenmelerine yardimci olacak bigimde
kendilerine kullandirttigr (TPAB) ve konu alanina yoénelik anlagiimayan kavramlarin
ogretiminde uygun teknoloji sec¢imi (TPAB) noktasinda uygun kullanimlar sergiledigi
belirlenmigtir. Bununla birlikte 6gdretmen adayinin  6gretim surecinde teknoloji
kullanmasinin gerekgesini glivenlik ve deney arag¢ gereclerinde yasanabilecek eksikliklerin
onlne gegme ile sinirlandirmistir. Bu durum o6gretmen adayinin, ogretim surecinde

teknoloji  kullaniminin  pedagojik yararlarina ve teknolojinin  6gretim sureciyle



bltlnlestiriimesine

disintlmektedir.

iliskin  yeterli

anlayis gelistiremediginin

bir
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yansimasi olarak

4. 1. 3. 4. Teknolojiye Dayal Etkinlik Tasarimi Odakh Goriigmeden Elde

Edilen Bulgular

Tablo 22’de OA3 kodlu dgretmen adayinin iki farkli ders tasarimina iligkin tercihleri

ve nedenleri yer almaktadir.

Tablo 22. OA3 Kodlu Ogretmen Adayinin Ders Tasarim Analizleri

1. Ders Tasarimi

2. Ders Tasarimi

Belirtilen Ders Saati

2 ders saati

3 ders saati

Secilen Konu

Seri ve Paralel Baglanti

Moment ve denge

Secilen Ogretim Ortami

Fizik Laboratuvari

Fizik Laboratuvari

Ogretim >
Ortami Ogretim Ortaminda 3
Ozellikleri Yapilan Dizenlemeler
Secilen
I Ogretim : 5E  Modeli, Deney,
Ogretim Model, oE .MMOde“' Dene_)u/,_ Soru-cevap anlatim  teknidi, soru-
Model, N teknigi, anlatim teknigi 2
. Yoéntem ve cevap teknigi
Yontem ve s
s Teknikleri
Teknikleri - —
= Secilme - - Ogretim Programinda yer
2 : Etkili olmasi igin N
x Nedeni aldigi igin
E Segilen
O Ogretim Deney malzemeleri, simulasyon Deney malzemeleri,
.5 Materyalleri
Z Secilme o Aktif katilim saglama
o S'Me 4 Gorsellik katma o Aktif katilim saglama
e Nedeni e
S e o Pekistirme
5] Ogretim N = - .
= : e Ogrencilere deney dizenekleri
= Materyalleri ; o .
w kurdurularak direng toplamlarini e Ogrenciler deney
£ buldurma diizenegi kurdurularak
® Kullanim . U . o
e P e Akim ve potansiyel farkin degisimi farkli kitleler icin denge
o) Bigimi e
fe) goOzletme noktasi buldurma

o Ogretmen simulasyonu gésteri
teknigi ile kullanacak

Ogretmenin Rolii Rehber Rehber
- - . S Deneyi aktif olarak
Ogrencinin Rolu Deneyi aktif olarak yapacak yapacak

Degerlendirme Siireci

Test ve acgik uglu sorular

Test sorulari ¢ézdirme

Ogretmen aday birinci oturumda, “Elektrik ve Manyetizma” tinitesinde bulunan “Seri
ve Paralel Baglanti” adli konuyu, ikinci oturumunda ise 11. Sinif “Kuvvet Hareket’
Unitesinde yer alan “Moment ve Denge” konusunu se¢mistir.

Ogretmen aday birinci oturumda, “Bu konunun 6gretimini nasil bir sinif ortaminda
yapmay! distntyorsun?” biciminde sorulan soruya asagidaki yaniti vermistir:

“...ilk 6nce tahta da konunun igerigini teorik olarak anlatirim (OA3)”.
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Arastirmaci, 6gretmen adayinin soruyu anlamadigini disinerek, soruyu degistirip
tekrar sormustur. Sorulan bu ikinci soruya ise dgretmen adayinin verdigi yanit agagidaki
gibidir:

“...nasll bir ortam olabilir ki ben anlatici konumda 6grenci dinleyici konumda olur. Ben

anlatacagim égrenci dinleyecek (OA3)”.

Aragtirmaci tarafindan gorisme baglangicinda 6gretmen adayina yoneltilen iki
soruya karsihk alinan cevaplar, adayin 06gretmen merkezli o6gretim yaklasimini
benimsedigi seklinde anlasiimigtir.

Daha sonra 6gretmen adayi her iki oturumda, 6grencileri gruplara ayirarak fizik
laboratuvarinda deney yaptirabilecegini ifade etmistir. Aday konunun 6gretimi amaciyla
5E dgretim modelini secmistir. Ogretmen adayinin bu tercihlerine iliskin séylemleri
asagidaki gibidir:

“...5E modelini secerim deney oldudu icin. Dersi normal anlatirm ama 5E modeline
gore ders anlatimi yok, dgrenciyi girme agamasinda konuya tesvik etme yapilabilir ve
kesfetme asamasinda 6grenci ve 6gretmen birlikte etkinlik yapacak (OA3)”.

. suan ki ogretim programi onun Uzerine kurulu, bunu hazirlayanlar deneyip
kesfeden kisiler yani, bosuna degildir yani (OA3)”".

Ogretmen adayinin 6gretim modeliyle ilgili yapmis oldugu sdylemler incelendiginde,
ogretim modelini 6gretim sirecinin yurutilmesinde uyulmasi gereken prosedir olarak
g6rdugu anlasiimaktadir. Bu durumun 6gretmen adayinin mesleki bilgi ve becerisinin bir
yansimasi oldugu duisinilmektedir.

Ogretmen aday! birinci oturumun kesfetme asamasinda, gésteri deneyi yapacagini
ogrencilerin ise sorulan sorulara yanit verecegini belirtmistir. Dersin aciklama asamasinda
ise konuyla ilgili formulleri vermek amaciyla gorsel sunum yapabileceg@ini bunun icinde
konuyla ilgili 6érnek bir simulasyondan yararlanabilecegini ifade etmistir. Bu asamada
simulasyonun kullanim bigimiyle ilgili olarak asagidaki sdéylemde bulunmustur:

“...benim yonetimimde olacak, ben direnci arttiracagim potansiyel fark nasil degisiyor
onlari gdzlemleyecegiz (OA3)".

Ogretmen adayinin yaptigi bu aciklama (izerine arastirmaci, 6gretmen adayinin
kesfetme asamasinda yapacak oldugu deneyin aciklama asamasinda simulasyonla
birlikte yapmayi diisiindiigi etkinlikle ayni oldugunu ifade etmistir. Ogretmen adayi neden
boyle bir tercih yaptigini asagidaki gibi ifade etmistir:

“...aciklama kisminda formulleri verdikten sonra pekistire¢c amagcl simulasyonu verdik,
simulasyonu gorsellik katmasi agisindan kullandim (OA3).

Ogretmen adayinin yukaridaki sdylemleri daha énce TDFO dersi dénem sonu
sinavinda hazirlamis oldugu ders planina iliskin bulgularla értismemektedir. Ogretmen
adayinin o6gretim sirecinde teknolojiyi 6gretmen merkezli yaklasim icinde gorselligi
artirmak amaciyla kullanmayi planladi§i anlasiimaktadir. Bu bulgu 6gretmen adayinin

oncelikle yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim yontemleriyle ilgili eksikliklerini ortaya
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koymaktadir. Ogretmen adayinin gelenekselci bakis agisini, dgretim sirecinde teknoloji
kullanimina da vyansitigi gérilmektedir. Oysaki, TDFO dersi dénem sonu sinavi
kapsaminda hazirlamis oldugu etkinlikte teknolojinin 6gretim slreciyle batunlestiriimesine
uygun bir kullanimin sergilendigi belirlenmisti.

Ogretmen adayinin TDFO dersi final sinavi kapsaminda hazirlamis oldugu etkinlik
tasarimina iliskin bulgular dikkate alindiginda, ogrencilerin konu igerigiyle etkilesimde
bulunmasini saglayacak teknolojileri secebildigi (TPB), teknolojiyi konu igerigini daha iyi
o6grenmelerine yardimci olacak bigcimde kendilerine kullandirttigi (TPAB) ve anlagiimayan
kavramlarin 6gretiminde uygun teknoloji secimi (TPAB) yapabildigi gértlmustir. Bununla
birlikte 6gretmen adayinin gérisme kapsaminda gelistirdigi tasarimlarda teknolojiden
daha ¢ok 6grencilerin dikkatlerinin gekilmesi (TPB), motivasyonlarinin artiriimasi (TPB) ve
soyut konularin gorsellestirilebilmesi (TPB) amaciyla, alternatif 6gretim materyali olarak
yararlandigi belirlenmistir. Gorlisme ve dokiman verilerinin elde edilen bulgular 6gretmen
adayinin TDFO dersiyle birlikte, teknolojiye yénelik farkindaliginin arttigini (TB), konu
alanina 6zgu animasyon ve simulasyonlari internetten bulup kullanabildigi (TAB) bilgisini
sunmaktadir. Fakat 6gretmen adayiyla ilgili TAB, TPB ve TPAB boyutlarina iligkin
gOstergelere ulagilmasina ragmen, o6gretmen adayinin teknolojiyi 6gretim sureciyle
bitinlestirmek yerine daha c¢ok &gdretmen merkezli yaklasima dayal kullanimlar
sergiledigi tespit edilmistir. Bu bulgu 6gretmen adayinin 6égrenci merkezli yaklagsima dayali
ogretim yodntemleriyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi seklinde yorumlanmistir.
Ogretmen adayinin tasarimlarinda kullandigi ve kullanmayi diisindiigii teknolojiler daha
cok video ve simulasyonlarla sinirli kalmistir. Bu iki teknolojinin ise TDFO dersi final sinavi
kapsaminda gelistirilen dokiiman harig, diger veri toplama aracglarinda 6gretmen merkezli
yaklasim iginde pekistire¢ ve dikkat cekme amaciyla tercih edildigi anlasiimistir. Bu durum
ogretmen adayinin 6gretim etkinliklerinde teknoloji kullaniminin pedagojik avantajlarina

iliskin yeterli anlayis gelistiremedigi seklinde yorumlanmistir.

4. 1. 4. 0A4 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

4. 1. 4. 1. TDFO Dersi Siirecindeki Deneyimlerine iliskin Goriismeden
Elde Edilen Bulgular

OA4 kodlu 6gretmen adayinin, TDFO ders siirecinde edindigi TPAB deneyimlerine

iliskin goérisme verilerinden elde edilen gdstergeler Tablo 23’te yer almaktadir.
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Tablo 23. OA4 Kodlu Ogretmen Adayinin TPAB Gelisim Siirecine iligkin Gostergeler

Tema Gostergeler
Teknoloji Kendi ke“ndinelyeni bir_prggram 6grenme
Bilgisi Teknolojik yeniliklere iligkin farkindalik olusumu
Farkl ve gincel teknolojilere iligkin bilgi sahibi olma
Teknolojik Fizjk ogretimi _ surecinde kullanilan modelleri teknolojik araclar (Flash
Alan Bilgisi animasyon, grafik programlari vb.) araciligiyla hazirlama
Soyut konularin 6gretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleme
Teknolojik Teknolojik araglarin egitsel avantajlari ve sinirliliklarini bilme
Pedagojik Olgrencilerin bilgi ve becerilerini artiricit WEB 2.0 ortamlari hakkinda bilgi sahibi
2 olma
Bilgisi Ogrencilerin 6grenmesini destekleyici WEB 2.0 ortamlari kullanimi
Ogrenme etkinliklerinde teknoloji kullaniminin dnemini kavrama
Teknolojik Teknolojiden vyararlanarak konu icerigini ogretmeye yonelik etkinlikler
Pedagojik diizenleme
Alan Bilgisi Ogrencilerin teknolojiyi etkin kullanimlarina iligkin rehberlik yapma

Tablo 23’te adaya iliskin verilen gdstergelere bakilarak 6gretmen adayinin TB, TAB,

TPB ve TPAB boyutlarinda da gelisim gosterdigi gérilmektedir. Ogretmen adayinin TPAB
ve teknoloji bilesenleri cergcevesindeki deneyimlerine iliskin soylemlerinden yapilan

alintilar Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24. TPAB Gelisim Siireciyle ilgili OA4 Kodlu Ogretmen Adayinin Sdylemlerinden
Alintilar

Tema

Gostergelere lliskin Alintilar

e Su senkron asenkron olaylar vardi ya, iste oradaki bir uzman tarafindan
cekilmig videoyu insan izleyerek nasil kullanildigina bayadgi hakim olabilir.
Ben mesela blogu o sekilde ac¢tim. Bir uzmanin videosunu izledim onun

TeBkn(.)l.OJ' yaptiklarini kendi bilgisayarimda yaparak 6grendim.
ilgisi - ) g y
o ... belki miikemmel bir sey yapamayabiliim ama en azindan teknolojiye
artik 6n yargili yaklasmiyorum. Yapabiliyorum, o kadarda zor degilmis gibi
duslintiyorsun.

o Odrenciler agisindan tehlikeli olabilecek, égretmen agisindan yapilmasi zor

Teknolojik deneyler ... sonra (¢ boyutlu modeller bulamadigimiz zaman onlarin yerine
Alan Bilgisi animasyon simulasyon ve benzeri seyler kullanarak daha iyi bir egitim
vermeyi digtindyorum.

o ... kac yilk egitim hayatimiz var pillerin g¢alisma prensibini tam olarak
bilmiyordum, kafamda olugsmuyordu. Onu bir 6devde simulasyon kullanarak
hazirladim. Bu sefer gok iyi bir sekilde anladim. Demek ki &grencilerin
zihninde de bu sekilde problemler olusacak, bunun bana faydasi olduysa

Teknolojik onlara da olacaktir diye dlisindim.
Pedagojik e ... bir deney simulasyona gére ¢ok ¢ok zaman alir. Ciinkii beklenmedik
Bilgisi durumlar olur alet ¢alismaz kirilir vs. ama simulasyonda &yle bir sorun ¢ok

nadir olur. Teknoloji béyle hem sinifin geneline hitap eder, bir tane arag
kullanirsin bir sunum yansitirsiniz tahtaya orada simulasyonu tekrar tekrar
defalarca izlettirirsiniz verileri degigtirirsiniz iste verileri degdistirirken onlarin
not almasini saglariz. O yiizden deneye gére daha glizel olur.
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Tablo 24’0n devami

e ... sinifta her égrencinin kendine ait blogu olur veya her grubun. O gekilde
Teknolojik gruplara odevleri hakkmda dénditler veririm. C")'de.v/er{'n 0 sekilde yapllmaSI.
Pedagojik |'Ie' hem gruplar kendi konusunda uzman olur, blfbll:/(—::fll’!e d@jﬁt vergb//me/erl
Bilgisi icinse diger grup arkadaslarinin konusunda da belirli bir bilgiye sahip olmasi
gerektiginden diger konularda da arastirma yapmasi gerekir. Sinifa verilen

fakli farkli bir siirii konu bir anda herkes tarafindan égrenilmig olur.

e ... O6gretmen arkasini dénliyor sinifa tahtada ders anlatiyor. Ayni sinifta bir
test uyguladik ... 9. Sinif konusunu 10. Siniflara uyguladik basit olsun diye
inanin en yliksek 43 notu vardi. Buda gésteriyor ki gergekten anlamiyorlar

Teknolojik yani. Artik hocadan kaynaklanabilir ya da sartlarin getirdigi sikintilar olabilir
Pedagojik ama ﬁocq bir sekilde animasyon simulasyon olabilir veya farkli kiigiik basit
Alan Bilgisi etkinlikleri yapmasi gerekir.

e Hem gb6rerek hem yaparak uygular kendisi... bir kere yaptirdiginizi
dlsinsenize siz sadece rehber oluyorsunuz 6grencilere sunu géyle yapin
arkadaslar bunu béyle yapin, deneme yanilma gibi bir sey oluyor. Ogrenci
once bagliyor olmuyor yapiyor olmuyor daha sonra dogrusunu buluyor.

Gortisme verilerinden 6gretmen adayinin TDFO ders slreci ile birlikte WEB 2.0
teknolojileri kullanimina iligkin farkindaliginin arttigr anlasiimistir. TDFO dersi 6ncesinde,
ogretmen adayinin “teknoloji kullanimi zordur” seklinde sahip oldugu alginin ders
sonrasinda “gérindigl kadar zor degdilmis” seklinde dedistigi bulgusuna ulasiimistir.
Ogretmen adayinin TDFO dersi sonrasi fizik 6gretim slrecinde kullanilan model ve
deneylere alternatif olarak, teknolojik araglardan yararlanabilecegi anlayisini edindigi
anlasiimaktadir. Bu agiklama 6gretmen adayinin konu alani ile teknoloji kullanimi birbiriyle
iliskilendirebildigi seklinde yorumlanmistir.

Ogretmen adayinin TPB boyutundaki sdylemleri, adayin TDFO dersiyle birlikte
teknolojik araclarin egitsel avantajlari hakkinda bilgi edindigini ve 6gretim etkinliklerinde
teknoloji kullaniminin 6énemini kavradigini goéstermektedir. Bunun yaninda d6gretmen
adayinin Blog kullanimi ile ilgili agiklamalari ¢cevrimici ortamda nasil 6gretim yapilacagina
iliskin deneyim edindigini gdstermektedir.

Ogretmen adayinin TPAB bagh§i altindaki sdylemleri incelendiginde ise, dgretim
surecinde konu igeriginin  6gretiimesinde teknolojiden yararlanilarak etkinlikler
duzenlenmesi ve konu alanina yonelik anlagiimayan kavramlarin dgretiminde teknolojiden
yararlanilmasi gerektigi yoniinde goriis agikladigi belirlenmistir. Ogretmen adayinin bu
soylemleri, adayin TDFO dersiyle birlikte fizik 6gretim siirecinde teknoloji kullanimina
yonelik edindigi farkindaligin bir yansimasi olarak gorilmustir. Ogretmen adayinin ifade
ettigi bu goruslerini, TDFO dersinin final sinavinda gelistirdigi ders planina yansitabildigi
tespit edilmistir. Ogretmen adayiyla ilgili gériisme verilerinden ve TDFO dersinin final
sinavinda gelistirdigi ders planindan elde edilen bulgularin birbirini destekledigi

gorulmustar.
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4. 1. 4. 2. O0Y-Il Dersi Siirecinde Gelistirilen Ders Planindan Elde Edilen

Bulgular

Ogretmen adayinin, OOY-Il dersinde dénem 6devi olarak gelistirdigi ders planinda
10.sinif dalgalar konusunun “Dogrusal su dalgalarinin engelden yansimasi, odak ve
merkez noktalarinin bulunmasi” adli kazanimina yer verdigi goérilmastir. Ogretmen
adayinin etkinlik tasarimi incelendiginde yapilandirmaci yaklagimin 5E 6gretim modelini
sectigi belirlenmigtir.

Ogretmen adayinin gelistirdigi ders planinda teknolojinin  6gretim  siireciyle
batlnlestiriimesine yoénelik uygun kullanimlara rastlanilmamigstir. Bununla birlikte 6gretmen
adayinin dersin aciklama asamasinda, Oogrencilere aciklama yapmak amaciyla
simulasyondan yararlandigi fark edilmistir. Ogretmen adayinin bu asamadaki teknoloji
kullaniminin ise 6gretmen merkezli yaklagsima dayali oldugu anlasiimistir. Ogretmen
adayinin gelistirmis oldugu bu dokuman igin, teknolojinin 6gretim slreciyle
blatlnlestiriimesi yonlinde kendisine herhangi bir yodnlendirmenin yapilmamasi bu

durumun bir yansimasi olarak dusunulmektedir.

4. 1. 4. 3. TDFO Dersi D6nem Sonu Sinavindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 25'te TDFO dersi dénem sonu sinavinda, OA4 kodlu 6gretmen adayinin

gelistirmis oldugu ders planina iligskin bulgular gérilmektedir.

Tablo 25. OA4 Kodlu Ogretmen Adayinin Ders Planina iliskin Bulgular

Tasarimla ilgili Bilgiler

Belirtilen Ders Saati 1 ders saati
Segilen Konu Su dalgalarinin engellerden yansimasi
Ogretim Segilen Ogretim Ortami ~ Bilgisayar Laboratuvari
Ortami Ogretim Ortaminda Al
Ozellikleri Yapilan Diizenlemeler Ogrencilerin kiigik gruplar olusturmasi

= ?ﬁ?ginm e Yapilandirmaci yaklasim

L Ogretim Mg ol e 5E Modeli,

T Model, Yénte;n ve e Soru-cevap teknigi

5 Yontem ve Teknikleri e Isbirlikgi grup caligmasi

c  Teknikleri Seciime

%2 Nodont Agikga ifade edilmedi

E Segilen

o) Ogretim Video, Simulasyon

g Materyalleri

D Ogretim e Baglamdan 6rnek verebilme (Tsunami 6rnegi)

.g Materyalleri Seci e Ogrencilerin simulasyonla birlikte 6grenme hizlarina gére
o egilme ilerleyebil | Sinif_ortaminda  gdzlemleri
= Nedeni ilerleyebilme sansinin olmasi, Sinif ortaminda g&zlemlerin
O problem yaratmasi

o Deney duzenegi eksikligi
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Tablo 25’in devami

e Girme asamasinda tsunami videosu izleterek 6gdrencilerin
gldilenmesi ve sorular sorulmasi
o Kesfetme asamasinda &grencilerin yonergeler esliginde
Ogretim Kullanim dalgalarla ilgili olarak simulasyondaki degiskenleri degistirmesi
Materyalleri Bigimi ve sonuglari gézlemleyip not almasi,
e Derinlestirmede radyo dalgalari ile su dalgalari arasindaki
benzerlikleri gostermek amaciyla farkli bir simulasyonu
kullanma (izlettirme biciminde)

Ogrenci merkezli  : 50

Etkinlikler (% -
) Ogretmen merkezli : 50

Ogretim Siirecine lliskin Ozellikler

Sttretim Siirecine &4 . Yiksek :
Dgﬁtgﬁ;recme Ogrenciyi orna
Dusik :
Ogretmenin Rolii Kesfetme agsamasinda rehber
Ogrencinin Rolii Kesfetme asamasinda aktif, diger asamalarda kismen aktif
Degerlendirme Stireci Kazanima yénelik sorular sorma

Ogretmen adayi hazirladi§i ders planinda, 6gretim siirecini yapilandirmaci
yaklagsimin 5E 6gretim modeline gére tasarladigi gortimustir. Ogretim sirecinde, soru-
cevap teknigi ve igbirlikgi 6grenme yontemlerinin kullanildigr belirlenmistir. Adayin dersin
giris asamasinda, 6grencilere konuyla ilgili baglama dayali bir video izlettirerek konuya
yonelik dikkatlerini gekmeye calistigi belirlenmistir. Bunun yani sira adayin, videoyla iligkili
olarak égrencilere sorular ydnelterek 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya calistigi gértulmastar.
Dersin kesfetme asamasinda ise, adayin ddrencilere bilgisayar laboratuvarinda konunun
dogasina uygun simulasyon kullandirttigi tespit edilmistir. Ogretmen adayinin bu
uygulama igin yaptigi agiklama asagida verilmistir:

. su dalgalari ile ilgili simulasyon esliginde gruplara ayriimis 6grencilere etkinlik
yaptirilir. Ogrenciler simulasyonda var olan degiskenleri degistirerek dalga boyu, dalga
genligi, periyodunu ve degdiskenler arasindaki iligkileri kesfedecek. Dalgalarin
engelden yansimasi izlenerek dagitilacak olan c¢alisma yapraklarindaki sorulari
cevaplarlar (OA,)".

Ogretmen adayinin, simulasyonda bulunan farkh degiskenlerin degistirilerek
sonuglarin gdézlemlenmesi igin fizik ders kitaplarindaki nasil yapalim-sonuca varalim
ybnerge yapisini kullandigr goérulmustur. Adayin dersin derinlestirme asamasinda, su
dalgalari, 1sik ve elektromanyetik dalgalar arasindaki benzerliklere vurgu yaparak,
odrencilere radyonun caligma prensibini anlatan simulasyonu &6grencilere izlettirecegi
anlasiimistir. Son olarak ders degerlendirme asamasindaki 6rnek soru ¢dzimleriyle
sonlandiriimigtir.

Ulagilan bulgulara bakildiginda 6gretmen adayinin ders planinda, Ogretilecek
konuya iliskin teknolojileri 6gretim yaklasimiyla ve yoOntemiyle butinlestirebildigi
belirlenmistir. OJretmen adayinin etkinlik tasarimina iliskin bulgular dikkate alindiginda,

ogrencilerin konu icerigiyle etkilesimde bulunmasini saglayacak teknolojileri secebildigi
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(TPB), bu teknolojilerin egitsel avantajlarini acgiklayarak (TPB) 6grencilerin konu igerigini
daha iyi 6grenmelerine yardimci olacak sekilde kendilerine kullandirttigi (TPAB) tespit
edilmistir. Bunun yani sira 6gretmen adayinin teknolojiden égrencilerin konuyla ilgili 6n
bilgilerinin tespit etmek amaciyla yararlandigi (TPAB) gorilmustir. Ogretmen adayinin
ifade ettigi teknolojiler hakkinda bilgi sunabilmesi, ders planina dahil edebilmesi, ilgili
teknolojiler hakkinda TB'ye sahip oldugu seklinde yorumlanmistir. Bunun yani sira
ogretmen adayi, konunun &grenciler tarafindan anlasiimasi zor olan kavramlar
icermesinden dolayl simulasyon kullanma ihtiyaci duydugunu acgiklamistir. Bu durum
ogretmen adayinin soyut konularin 6grenimini kolaylastiracak teknolojileri segebildigi
(TPB) ve ihtiya¢ duydugunda bu materyallere internet Uzerinden erigebilme becerisine
(TAB) sahip oldugu seklinde yorumlanmistir. Bununla birlikte 6gretmen adayinin dersin
derinlestirme asamasinda kullanmayi disindigu simulasyonu &grencilere izlettirecegi
anlasilmistir. Ogretmen adayinin bu ifadesi ise, simulasyonlarin dgretim siirecindeki

kullanim durumuna ters dismektedir.

4. 1. 4. 4. Teknolojiye Dayali Etkinlik Tasarimi Odakl Goriismeden Elde
Edilen Bulgular

Tablo 26’da OA4 kodlu dgretmen adayinin iki farkli ders tasarimina iliskin tercihleri

ve nedenleri yer almaktadir.

Tablo 26. OA4 Kodlu Ogretmen Adayinin Ders Tasarim Analizleri

1. Ders Tasarimi

2. Ders Tasarimi

Belirtilen Ders Saati

2 ders saati

2 ders saati

Dalgalarin kirinimi, yansimasi,

Secilen Konu Newton’un Hareket Kanunlari
dalga olugsumu

m Segcilen Ogretim Ortami LE\TEIEIED, TSR Laboratuvar

Ogretim laboratuvari

_Ortami Adretim Ortaminda Deney malzemelerini sinifa

Ozellikleri g . getirme, ogrencileri gruplara Deney dizenekleri

Yapilan Dizenlemeler =
bélme
Segcilen
c (i/lg(;gglm 5E modeli, Gosteri deneyi, 5E modeli, Bulug yontemi,
-_lf" Ogretim Yéntem ve anlatim teknigi, grup galismasi, soru cevap teknigi
o . Model, Teknikleri
52 Yontemve o Ogrenci merkezli olmasi
L= Teknikleri . o Ogretmenin sadece rehber
3 0 Secilme o . .
UJ_S N - olmasi e Ogrenci merkezli olmasi
g’ edeni R
£ o Arag gereg yetersizligi
)% o Isbirliginin saglanabilmesi
© Ogretim g?fgﬁ:q  Deney malzemeleri « Denev malzemeleri
Materyalleri 9 e Simulasyon y

Materyalleri
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Ogrencinin
yasayarak 6grenmesi

yaparak

£ Segilme L o Ogrencinin yaparak

o Nedeni * P?k's.t'rme ve Qeney yasayarak 6grenmesi,

= Oéretim sure_:c[nde_ _ yasanabilecek

_g 5 Matgr alleri eksiklikleri gidermek

;= y e Gruplarin dizenekler e Gruplarin diizenekler

:(,5) E Kullanim Uzerinde etkinlikleri Uzeﬁnde atkinlikleri
‘O Bigimi kendilerinin yapmasi oo

E e . . kendilerinin yapmasi,

= e Ogrencilere izletme _ _ .

8 Ogretmenin Rolii Rehber Etkinliklerde ogrenciye

yardim eden Kisi

Ogrencinin Roli

Siregte aktif, arastiran

Deneyleri yapacak kisi

Dersin basinda dagitilan

calisma yapragi ile 5E nin .
Degerlendirme Siireci asamalarinda yapilan ggllétjr?na si?glrgﬁlkullar?r?alw

etkinliklerle ilgili sorular

kullanma

Ogretmen adayi birinci oturumda, “Dalgalar’ Unitesinde yer alan “Dalgalarin

Kirinimi, yansimasi ve dalga olusumu”, ikinci oturumda ise “Kuvvet ve Hareket’
Unitesinde yer alan “Newton’un Hareket Kanunlari” konusunu sectigi gértilmustar.

Her iki oturumda 6gretim ortami olarak fizik laboratuvarini segen 6gretmen adayinin,
ogrencileri gruplara ayirarak ve deney yontemi icinde etkinlik yaptiracagi belirlenmistir.
Ogretmen adayi her iki oturumda 5E &gretim modeline uygun bir dgretim siireci
bir

aciklamaya yer vermedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte her iki oturumda da, kesfetme

izleyecegini ifade etmesine ragmen, dersin giris asamasina yonelik herhangi

asamasinda Ogrencileri gruplandirarak deney yaptiracagi anlasimistir. Ogretmen
adayinin birinci oturumda bu agsamaya iligskin sdylemi asagidaki gibidir:

“...0Fgretmen kilavuz kitaplari bayagi bir yardimci oluyor. Yapilacak etkinlik, arag,
gereg, malzemeler, bunlarin nasil kullanilacagi, kurulusu ... Zaten ders anlatmadan
once deneyi bireysel olarak yaparim. Bazen kitapta yaptigimiz deney sonug kismi ile
yaptigimiz kismi uyusmayabiliyor. O nedenle dersi anlatmadan 6nce deneyi yaparak
notlarimi alirrm. Grup ¢alismasi ile beraber deney arag gereg sayisi da énemli burada
ona gére grup calismasini birebir yaptirirm (OA4)”.

Birinci oturumdaki dersin acgiklama asamasinda, deney slreciyle paralel bir
simulasyon kullanarak 6grencilere anlatim yapabilecegini belirten 6gretmen adayinin bu
duruma iligkin agiklamasi asagidadir:

“...deney arag¢ gereglerinden bazilarinda eksiklikler olabilir tam manasiyla bazi seyler
g6zlemlenemiyor. Bunun icin daha net bir simulasyon ile gosterilebilir...simulasyon
esliginde deney ile oturmamis pekismemis olan kisimlarini tekrar edebiliriz (OA4)".

Ogretmen aday! yukaridaki sdylemine ek olarak dersin agiklama asamasinda
kullanmayi dislndligu simulasyonun o&grenciler tarafindan bire bir kullaniimasini
dusindugunu ifade etmistir. Bunu gercgeklestirebilmek igcin kesfetme asamasindan sonra
ogrencileri bilgisayar laboratuvarina goétirecedini belirtmistir. Bu uygulamaya yodnelik

o0gretmen adayinin séylemi asagidadir:
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“...kirk dakikalik bir dersi ikiye bdlmus yirmi yirmi olarak da dusunebilirsiniz. Hem
kafalari dagihr. Hem farkli bir atmosfere girince dikkatlerinin artacagi dusunulebilir
(OA4)".

Ogretmen adayinin agiklama asamasina yénelik ortaya koydugu diger bir alternatifle
ilgili 6rnek sdylemi asagida verilmistir:

“...grup seklinde yapsak orada da zaman problemi ¢ikiyor, 6érnegin otuz Kigiyi bese
bdlip alti grup yapsaniz en azindan her bir grup simulasyonda verileri degistirip
dalgalari yansitip gozlemlemesini isteyebiliriz. Fakat burada da zaman problemi
cikiyor. Bu sartlarda bu durumda yapilabilecek tek sey simulasyon tahtaya yansitilarak
aciklamalar esliginde herkesin gérmesini saglanabilir (OA4)”.

Derinlestirme asamasinda ise, adayin anlatim teknigi kullanilarak konunun diger
konularla ve benzer durumlarla olan iligkisini aciklayacagdi tespit edilmistir. Birinci
oturumdaki tasariminin de@erlendirme asamasinda, 6grencilere calisma yapragi
dagitabilecegini ifade eden dgretmen adayinin, ikinci oturumda ise ¢oktan secmeli test
kullanacagi belirlenmistir. Ogretmen adayinin her iki tasariminda 6gretmeni rehber,
ogrenciyi ise arastiran, dislnen, tartisan ve deneyleri yapacak Kisi olarak tanimladigi
goralmustar.

Ogretmen adayinin ayni yariyil icinde OOY-Il, TDFO dersi final sinavi ve etkinlik
tasarimi Uzerine yapilan gdérismede gelistirmis oldugu G¢ ayrn ders planinda “Su
dalgalarinin engelden yansimasi” konusu Uzerine odaklandigi belirlenmistir. Ogretmen
adayinin OOY-II dersinde bir yariyil boyunca dalgalar tnitesi tizerinde galismis olmasinin
bir yansimasi olarak bu Unitede yer alan konu ve kazanimlarla ilgili edindigi deneyimin,
o6gretmen adayinin ayni konu Gzerine tasarim yapmasina neden oldugu distnutlmektedir.
Ogretmen adayyla iki oturumda gerceklestirilen gériisme kapsaminda, adayin gelistirmis
oldugu iki tasarimda teknolojiden vyalnizca dalgalar konusu igin dersin acgiklama
asamasinda yararlandi§i belirlenmistir. Ogretmen adayi bu asamada konunun daha iyi
anlasilmasi ve ogrencilerin zihinlerinde olusabilecek kavram yanilgilarinin giderilmesi
amaciyla simulasyondan yararlandidi tespit edilmistir. Ogretmen adayi simulasyonu her
bir 6grencinin kendi basina tecribe edecegdi bicimde kullanmak istedigini aciklamistir.
Fakat zaman konusunda yasanabilecek olasi bir problem karsisinda simulasyonu
kendisinin kullanabilecedini ve 6grencilerinde tahtadan takip edebileceklerini belirtmigtir.
Ogretmen adayinin simulasyonun 6gretim siirecinde kullanimi konusunda yapmig oldugu
aciklamalar, adayin teknolojiden destek unsuru olarak yararlanmay! disundiagi seklinde
yorumlanmistir. Ogretmen adayinin bu goérisme kapsaminda ortaya koydugu
tasarimlarinda teknolojinin &gretim sureciyle buatinlestirildigi uygun bir kullanimlara
rastlanmamistir.

Ogretmen adayiyla ilgili farkh veri toplama araglarindan elde edilen bulgular
incelendiginde, adayin hem OOY-Il hem de ders plani tasarimina iligkin gériismelerde

teknolojiden dgretim siirecinde destek unsuru olarak yararlandigi gérilmastir. Ogretmen
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adayinin ifadelerinden, yapilacak deneylerden sonra anlasiimayan kavramlarin égretimi
amaciyla teknolojiden yararlanacagi (TPAB) bulgusuna ulagiimistir. Bunun yani sira,
teknolojiyi 6grenci motivasyonlarinin ve dikkatlerinin artinimasi amaciyla da (TPB) 6gretim
strecine dahil edebilecegi belirlenmistir. Teknoloji kullanimi  konusunda adaya
yonlendirmenin yapildigi TDFO final sinavinda ise ders planinda teknolojiyi 6gretim
sureciyle butunlestirilerek 6grenci merkezli yaklasim iginde kullanabildigi tespit edilmistir.
Bu dokumana iligkin bulgular incelendiginde, ogrencilerin konu igerigiyle etkilesimde
bulunmasini saglayacak teknolojileri secebildigi (TPB), bu teknolojilerin egitsel
avantajlarini agiklayarak (TPB) 6grencilerin konu igerigini daha iyi grenmelerine yardimci
olacak bigcimde kendilerine kullandirttigi (TPAB) gértlmustiur. Bunun yani sira adayin
teknolojiden o6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin tespitinde yararlandigi (TPAB)
belirlenmistir. OJretmen adayinin ifade ettigi teknolojiler hakkinda bilgi verebilmesi ve
etkinlik tasarimina dahil edebilmesi, ilgili teknolojiler hakkinda TB’ye sahip oldugu seklinde
yorumlanmistir. Ayrica 6gretmen adayinin dgretim slrecinde soyut konularin égretimini
kolaylastirma (TPB) amaciyla simulasyondan yararlanmasi, adayin bu teknolojileri
secebildigini (TPB) ve ihtiya¢ duydugunda bu materyallere internet Gzerinden erisebilme
becerisine (TAB) sahip oldugunu goéstermektedir. Bu dokiiman kapsaminda elde edilen

bulgularin gériisme kapsaminda ulasilan bulgularla paralellik gésterdigi anlasiimistir.

4. 1. 5. OA5 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

4. 1. 5. 1. TDFO Dersi Siirecindeki Deneyimlerine iliskin Goriismeden
Elde Edilen Bulgular

OA5 kodlu 6gretmen adayinin, TDFO ders siirecinde edindigi TPAB deneyimlerine

iliskin gérisme verilerinden elde edilen gostergeler Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27. OA5 Kodlu Ogretmen Adayinin TPAB Gelisim Siirecine iligkin Gostergeler

Tema Gdostergeler
Farkli ve guincel teknolojilere iligkin bilgi sahibi olma

Teknoloji , : Knc KIr
Bilgisi Kendi kg_ndlnelyenl blr_prqgram 6grenme
Teknolojik yeniliklere iligkin farkindalik olusumu
Teknolojik -
Alan Bilgisi

Teknolojik Soyut konularin 6gretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleme ve kullanma
Pedagojik Teknolojik araglarin egitsel avantajlarini ve sinirliliklarini bilme

Bilgisi Ogrencilerin 8grenmesini destekleyici WEB 2.0 ortamlari kullanimi
Sinifta teknoloji kullanimi konusunda elestirel distinme

Teknolojik o R e

. Teknolojinin konu alani 6gretimine etkisini kavrama
Pedagojik o . o - o S
Alan Bilgisi Ogretim surecinde teknoloji, pedagoji ve icerik kavramlarinin etkilegsimini

kavrama
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Ogretmen adayinin TPAB ve teknolojik bilgi bilesenleri gergevesindeki

deneyimlerine iliskin séylemlerinden yapilan alintilar Tablo 28'de verilmigtir.

Tablo 28. TPAB Gelisim Siireciyle ilgili OA5 Kodlu Ogretmen Adayinin Séylemlerinden
Alintilar

Tema Gostergelere lliskin Alintilar

o Wiki, Blog onlarin kullaniimasini bilmiyordum. Onlar1 égrendikten sonra ...
normal anlatimdan ziyade teknoloji kullanmak veya farkli seyleri kullanip
daha degigik daha kisisel seyler koyabilmek ortaya daha giizel geliyor bana.

Tgﬁlg?;?“ e Moodle’dan teknoloji destekli fizik Odgretiminde gelmedigim derslerin
videolarini izledim ve 6grendim.

o Mesela biz bu sene bu dersi almasaydik énceden dedigim gibi bu kadar
bilin¢li degildim bilmiyordum.

Teknolojik -
Alan Bilgisi

e ... cogu okulda deney malzemeleri yok. Bu olmadigi i¢inde fizigin anlatimi
guiclesiyor. Yani &grenci bunu algilayamiyor. Bir sirii kavram yanilgisi
olusuyor égrencide. Bunu gérebilmesi, yasayarak égrenebilmesi agisindan
simulasyonlarin deneylerin yapilabilmesi acisindan ¢ok énemli oldugunu

Teknolojik dugundyorum. . )
Pedagojik ° .. 'ders/erde gordyk SImu/asyonlar" Volsun', _wdgo/ar_ qlsun_ farkli gorge{
Bilgsi cizimler olsun sekiller olsun bunlar &grencinin dikkatini ¢ekiyor. Daha iyi
anlamalarini sagliyor. Zaten fizigin ¢ogu soyut kavramlardan olusuyor
diyebiliriz. Onlari somutlastirmak égrenmeyi daha kalici hale getiriyor.

o ... Wiki olayini ¢ok benimsedim. Hosuma da gitti Oradaki o sistem
Ogrencilerin o isbirligi. Okulun diginda 6grenme, &devlerin hazirlanmasi
takip edilme siireci falan bayagi bir benimsedim diyebilirim.

o Fizikte de deney yapmak ¢ok énemli bu tiir deneyler mesela animasyonlarla
simulasyonlarla daha kisitl bir zamanda daha diizenli yapilabilir. Hem
zamandan tasarruf oluyor hem &grenciler daha etkili 6greniyor. Bu agidan
oldukca faydall.

Teknolojik * ... sunum hazirliyorlar o sunumu kullaniyorlar. Aslinda 'klasik yb'ntgn;:den
Pedagojik fark(/ bI'I' sey yaptiklari yok. $u I'<o.nuda hocalarimiz eksik. Teknolojiyi go{(
Alan Bilgisi basit bicimde sadece konu igerigi aramak olarak kullaniyorlar. Farkli bir

uygulamasini bizim éniimiize sermiyorlar.

e ... materyal gelistirme dersinde teknoloji kullanmistim ama orada sonradan
yanlis kullandigimi fark ettim. Daha etkili kullanabilirdim onu. O kazanimi
kazandirmak igin &grenciye daha baska bir simulasyon kullanabilirdim.
Veya sorularimi daha etkili sorabilirdim. O konudaki eksiklerimi gbrdiim.

Tablo 27'de TB boyutunda yer alan gostergeler incelendiginde, 6gretmen adayinin
Ozellikle WEB 2.0 teknolojileri ve dgretim surecinde kullanim durumlariyla ilgili deneyim
kazandigi gortlmustar.

Ogretmen adayinin TPB boyutunda yer alan gostergeleri ise, adayin teknolojik
aracglarin egitsel avantajlari hakkinda bilgi sahibi oldugunu (TPB), soyut konularin
ogretimini kolaylagtiracak teknolojilerle ilgili farkindalik kazandigini (TPB), 6grencilerin
ogrenmesini destekleyici WEB 2.0 ortamlarinin kullanimi (TPB) hakkinda bilgi edindigi ve
bu teknolojilerin konu alaninin égretim sdrecinde kullaniimasi konusunda olumlu bakis

acisi gelistirdigini gostermektedir.
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Tablo 27°de TPAB boyutundaki gdstergeler ise 6gretmen adayinin teknolojinin konu
alani 6gretimine olan etkisini ve katkisini kavradigdi, 6gretim surecinde teknoloji kullanimi
konusunda elestirel bakis agisi gelistirdigini géstermektedir. Ogretmen adayi farkli bir ders
kapsaminda daha 6nce hazirlamig oldugu 6édevde teknoloji kullanimina yer verdigini ifade
etmistir. Fakat TDFO dersi ile birlikte kazanmis oldugu deneyim sonucunda, daha énceki
uygulamada yer alan teknoloji kullaniminin yanhs oldugunun farkina varabildigini

belirtmistir.

4. 1. 5. 2. O0Y-Il Dersi Siirecinde Gelistirilen Ders Planindan Elde Edilen
Bulgular

Ogretmen adayinin gelistirdigi ders planinda 11. Sinif “Diinyanin manyetik alaninin
kaynad!” konusu iginde “Dunyanin manyetik alaninin kaynagdi hakkindaki gorusleri irdeler”
adli kazanima yer vermistir. ilgili kazanimin 6grencilere kazandirilabilmesi igin baglam
temelli yaklasim ve 5E 6gretim modelinin tercih edildigi belirlenmistir. Ders planindaki
ogretim materyalleri incelendiginde 11. sinif fizik ders kitabi, video ve simulasyona yer
verildigi goralmustar.

Ogretmen adayinin dersin giris asamasinda, égrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini
ortaya glkarmak amaciyla resim ve sorulardan yaralandigi goértlmustir. Ardindan yine
giris asamasinda konuyla ilgili “manyetik alan gizgilerini gorebilseydik” adli videonun, aday
tarafindan 6grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarini artirmak amaciyla kullanildigi
anlagilmistir. Ogretmen adayi bu uygulamanin ardindan 6grencilere videoda yer alan
icerikle ilgili dusUndartct sorular yonelttigi belirlenmistir. Dersin kesfetme asamasinda,
manyetik alan cizgileri ile ilgili bir simulasyon kullanarak etkinlik planlayan &3retmen
adayinin bu asamada “nasil yapalim-sonuca varalim” bi¢imindeki ydnerge vyapisini
kullandigr goralmugtar.

Ders plani butiincll olarak degerlendirildiginde, aday teknoloji kullanimi noktasinda
herhangi bir ydnlendirme yapilmamasina ragmen soyut konularin anlatiminda teknolojiden
yararlanmaya (TPB) calismasi, ayni dénem TDFO dersinde teknoloji ve ders ici
kullanimina yénelik kazandigi farkindaligin bir sonucu oldugu distnulimektedir. Ogretmen
adayinin dersin baglangicinda teknolojiden 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin tespiti
amaciyla yararlandi§i (TPAB) géruimistir. ifade edilen teknolojilerin kullanim bigimleri
incelendiginde, 6gretmen adayinin icerigin yapilandirmaci bir ortamda sunulmasina
yonelik pedagojik yaklasimlar dogrultusunda teknolojiyi kullanma (TPAB), teknolojiden
yararlanarak konu icerigini 6gretmeye yonelik etkinlikler dizenleme (TPAB) ve konu

alanina yonelik anlasilmayan kavramlarin 6gretiminde uygun teknoloji secme (TPAB)
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noktasinda uygun kullanimlar sergiledigi belirlenmigtir. Ogretmen adayinin bu ders

kapsaminda gelistirmis oldugu dokimandan elde edilen bulgularin TDFO sinavinda

gelistirmis oldugu dokiimandan elde edilen bulgularla paralellik gésterdigi tespit edilmigtir.

4.1.5. 3. TDFO Dersi D6nem Sonu Sinavindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 29'da TDFO dersi dénem sonu sinavinda, OA5 kodlu édretmen adayinin

gelistirmis oldugu ders planina iligkin bulgular gérilmektedir.

Tablo 29. OA5 Kodlu Ogretmen Adayinin Ders Planina liskin Bulgular

Tasarimla ilgili Bilgiler

Belirtilen Ders Saati

1 ders saati

Segilen Konu

Miknatisin tanimi, Ozellikleri ve uyguladiklari itme ve ¢ekme
kuvveti

Ogretim Segilen Ogretim Ortami

Acikca ifade edilmedi

Kullanim Bigimi

resimlerden yararlanma
o Kesfetme asamasinda o©grencilere yonergeler verilerek
simulasyon Uzerinde gézlem yaptiriimasi

Ortami Ogretim Ortaminda . .
Ozellikleri yapilan Diizenlemeler _A$1k¢@ ifade ediimedi
Segcilen
Ogretim Ogretirﬁ Model, ° Yapllandl_rmam LI
Model, Yoéntem ve * gE MERiEl teknidi
Ydéntem ve Teknikleri * Soru-cevap teknigi
Teknikleri ?\leeﬂm? Acikca ifade edilmedi
2 Segilen
5 Ogretim Resim, Video, Simulasyon, Blog
O Materyalleri
< ¢ ilgi gekici olmasi
o Secilme e Zamandan tasarruf saglamasi
'i Nedeni o Tekrar tekrar kullanilabilme sansi olmasi
s Aareti o Kalici 6grenme saglamasi
g greim e Gireme asamasinda dikkat cekme amaciyla konuya 6zgl
5 Materyalleri ¥ ¢ y y 9
»n
£
o
oy
O

e Aciklama basamaginda, agiklamalar esliginde videonun
izlettirilmesi

o Ogrencilerin degerlendirilmesi amaciyla Blog kullanmalari
saglanarak e-portfolyo hazirlattiriimasi

Etkinlikler (%)

Ogretim Siirecine Ogrenciyi Dahil Etme

Ogrenci merkezli  : 60
Ogretmen merkezli : 40
Yiksek : v
Orta

Distik

Ogretmenin Rolii

Rehber ve Yonlendirici

Ogrencinin Rolii

Stureg icinde aktif olan kendi basina 6grenen

Degerlendirme Sireci

Kavram haritasi ve e-portfolyo hazirlatma

Ogretmen adayinin hazirladi§i ders planinda, 6gretim surecini yapilandirmaci

yaklasimin 5E 6gretim modeline gére yapilandirdigi belirlenmistir. Ogretmen adayinin
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dersin giris asamasinda 6grencilerin dikkatlerini cekmek ve én bilgilerini agiga ¢ikarmak
icin konuya 6zgii resimler kullanacag! tespit edilmistir. Ogretmen adayi bu resimleri

hazirlamis oldugu ders planinda asagidaki gibi yer vermistir:

FAgar Adgprretat miiﬁ.’i b e
ortalamaun St pea

Resim 5. OA5 kodlu 6gretmen adayinin derste kullanmayi diistindugu
resimlerin temsilleri

Dersin kesfetme asamasinda konuyla ilgili simulasyon kullanimina yer veren
o6gretmen adayinin bunun nedenini, 6grencilerin ilgi ve motivasyonunu artirmak ve zaman
tasarrufu saglamak seklinde acikladigi goriimistir. Ogretmen adayinin  verdigi
ybnergelere bagli olarak simulasyonun d6grenciler tarafindan birebir deneyim edilecegi
bulgusuna ulasiimistir. Dersin agiklama asamasinda ise 6gretmen adayinin égrencilere
konuyla ilgili video izlettirmeyi planladigi belirlenmistir. Ders planinda 6dretmen adayi,
videoyu belirlenen yerlerde durdurarak 6grencilere agiklamalarda bulunacagini bilgisini
vermigtir.

Ogretmen adayinin derinlestirme asamasinda, soru-cevap teknigine dayal etkinlik
planladigi, degerlendirme asamasinda ise kavram haritasi etkinligiyle olabilecek kavram
yanilgilarini belirlemeye yodnelik sdre¢ izledigi anlasiimistir. Bunun yani sira dersin
sonunda 6grencilere miknatislarin gunlik hayattaki kullanim sekillerini aciklayan metin,
resim, video gibi kaynaklari arastirarak bulduklarini dokimanlari kendi Blog sayfalarinda
paylagimda bulunacaklari bir 6dev verdigi belirlenmistir. Ogretmen adayi Blog kullanimiyla
ilgili olarak asagidaki agiklamaya yer vermigtir:

“

.. 06grencilerin hem teknoloji kullanim becerilerinin gelismesini, hem de teknolojiyi
farkli uygulamalarda kullanabileceklerini fark etmelerini istedim. Ayrica yapacaklari
arastirma ile 6grenmeyi kalici hale getirmeyi amagladim (OAs)”.

Ogretmen adayinin ders planina iligkin bulgular dikkate alindiginda, égrencilerin
konu igerigiyle etkilesimde bulunmasini saglayacak teknolojileri secebildigi (TPB), bu
teknolojilerin egitsel avantajlarini acgiklayarak (TPB) 6grencilerin konu icerigini daha iyi
o6grenmelerine yardimci olacak bigimde kendilerine kullandirttigi (TPAB) belirlenmistir.
Bunun yani sira 6gretmen adayinin teknolojiden 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin
tespiti amaciyla yararlandigi (TPAB) gorulmustur. Etkinlik tasariminda bulunan
teknolojilerin segilen konuya uygunluklari dikkate alindiginda, 6gretmen adayinin konu

alani ve teknoloji etkilesimini (TAB) kavradi§i ifade edilebilir. Ogretmen adayinin ifade
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ettigi teknolojiler hakkinda bilgi verebilmesi ve etkinlik tasarimina dahil edebilmesi, ilgili
teknolojiler hakkinda TB’ye sahip oldugu seklinde yorumlanmistir. Bununla birlikte ders
planinda Blog gibi 6grencilerin 6grenmesini destekleyici WEB 2.0 ortamlarinin kullanimina
(TPB, TPAB), 6grencilerin Urunlerini toplamak ve degerlendirmek amaciyla yer verdigi
tespit edilmistir. Ayrica, etkinlik tasarimina iliskin yapilan agiklamalar, 6gretmen adayinin
TDFO ders siirecinde teknolojiyi konu alaninin égretimiyle bitlinlestirebiime noktasinda

olumlu algi gelistirdigini gostermektedir.

4. 1. 5. 4. Teknolojiye Dayali Etkinlik Tasarimi Odakli Goriigmeden Elde
Edilen Bulgular

Tablo 30’da OA5 kodlu dgretmen adayinin iki farkli ders tasarimina iligkin tercihleri

ve nedenleri yer almaktadir.

Tablo 30. OA5 Kodlu Ogretmen Adayinin Ders Tasarim Analizleri

1. Ders Tasarimi

2. Ders Tasarimi

Belirtilen Ders Saati

1 ders saati

Segilen Konu

Diinyanin manyetik alani

Sivilarin kaldirma kuvveti

Ogretim Segcilen Ogretim Ortami ~ Sinif ortami Sinif ortami
_Ortami Ogretim Ortaminda e .
Ozellikleri Yapilan Diizenlemeler Ogrencileri gruplandirma Sinifi laboratuvara gevirme,
Segilen
Ogretim ?/%32?1 5E Modeli, soru-cevap Soru-cevap teknigi, grup
_!\/Iodel, Yéntem ,ve teknigi, grup calismasi calismasi, deney yéntemi
yoptem ve Teknikleri
. Secilme e Belli bir diizende gidildigi e Ogrencilerin birebir yasamasi
[}
= Nedeni igin igin
© Segilen « Caligma yaprag e Resim
O Ogretim . V'de$o yaprag o Deney malzemeleri
£ Materyalleri : ¢ Video
2 . - e Ogrencilerin  birebir  deneyi
p Segllmg o llgili konunun soyut yaparak kesfetmeleri
k= ) Nedeni olmasi Pekisti -
S Ogretim » Pekigtirme igin
5 Materyalleri e Tepeg0z ile resmin yansitiimasi
n ve 6grencilere soru sorulmasi
.g K e Videonun ilgili yerlerde e Birebir etkilesim igcinde deneyin
o ultanim durd sgrencil sgrenciler tarafind |
55 Bicimi urdurup  ogrencilere  Ogrenciler tarafindan yapilmasi
') sorular yoneltilmesi e Konuyu anlatan  videonun

pekistirme amaciyla 6grencilere
izlettirilmesi

Ogretmenin Rolii

Yonlendirici, yol gosterici

Ogrencilerle birlikte calisan

Ogrencinin Rolii

Arastiran, dislnen, tartisan

Siregte aktif, etkinlikleri kendi
yapan

Ogretmen ve &grencilerin

Liiee ClelE e Konuyla ilgili 6grencilere
Degerlendirme Sireci bulmaca tarzinda bir y gl g
yapilandiriimig grid hazirlatma
uygulama, arastirma

sorusu




116

Ogretmen aday! birinci oturumda, 11. Sinif “Manyetizma” Unitesinde yer alan
“‘Ddnyanin Manyetik Alaninin Kaynag!”, ikinci oturumda 11. Sinif “Kuvvet ve Hareket”
Unitesinde yer alan “Sivilarin Kaldirma Kuvveti” konusunu se¢mistir. Fakat lise 11. Sinif
fizik 6gretim programinda 6gretmen adayinin belirtmis oldugu konu yer almamaktadir.
Ogretmen adayinin konu segimi dikkate alindiginda égretim programi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigi anlasiimaktadir. Birinci oturumda, 6gretim surecini 5E o6gretim
modeline uygun olarak tasarlayacagini agiklayan 6gretmen adayi, ikinci oturumda dersi
hangi modele gore yapilandirdigini belitmemistir.

Ogretmen aday! birinci oturumda dersin kesif asamasinda, konuyla ilgili daha énce
izlettigi video ile ilgili soru ve yoOnergeler iceren bir calisma yapradl kullanmayi
disindigini belirtmistir. Ogretmen adayinin bu konuyla ilgili érnek sdylemi agagidadir:

“...calisma yapragi devreye girer. Sorular sorarim. Sonra iste bir tartisma ortami
yaratilir, orada 6grenciler 6grendiklerini sorgulayarak kesfederler (OA5)”.

Ogretmen aday! birinci oturumdaki dersin agiklama asamasinda, hem gérsel hem
de sozel bilgiler iceren videoyu 6grencilere izletecegini ifade etmistir. Bu asamada bu
videodan yararlanma bigimi konusundaki agiklamasi asagida yer almaktadir:

“...videonun icinde cisimden ¢ikan manyetik alan etrafinda olusan renkli cizgiler
gOsteriliyor. Biraz izledikten sonra ogrencilere gercekte bdyle bir gizgi var mi? diye
sorulabilir. Ogrencilerin kafasi karigtirilabilir. Hem dogru hem yanlis 6égrenciye
verilebilir. Buradaki amag¢ 6grencinin kendi bilgilerini dnceki bilgilerini karsilastirip
dogruyu bulmasidir. Yoksa videonun sadece acip izletiimesi ¢ok bir sey ifade etmez.
Cunku bazi 6grenciler izlemeyeceklerdir. Ya da konuyu anlayamayacaklardir. O
nedenle 6gretmenin yonlendirilmesine ihtiyag vardir (OA5)”.

Ogretmen adayi ikinci oturumda dersin agiklama asamasinda, kesfetme
asamasinda yapilan etkinligi destekleyecek ve pekistirme amagl video kullanabilecegini
ifade etmistir.

Ogretmen aday! her iki oturumda, derinlestirme asamasina yénelik herhangi bir
aciklamaya yer vermedigi ve bu asamay! uygulamaya yansitmadigi gérulmustir. Birinci
oturumda, degerlendirme asamasinda &gretmen ve &6grencinin igbirligi icinde
cozebilecekleri bulmaca tarzinda hazirlanmis bir dokiiman kullanabilecedini ifade eden
ogretmen adayinin ikinci oturumda ise o6gretim slrecinin de@erlendirmesine yodnelik
yapilandiriimis grid hazirlayip égrencilerle birlikte kullanacagdi anlasilmistir. Ogretmen
adayinin her iki oturumda &gretim surecindeki kendi rolinud, 6grencinin rolini ise
arastiran, dislnen, tartisip bulan, slreg icinde aktif olan kisi olarak tanimlamistir.

Ogretmen adayinin ders tasarimlarina iliskin sdylemleri incelendiginde, her iki
oturumda teknolojiyi 6gretim siirecine dahil ettigi gortilmektedir. Ogretmen aday birinci
oturumda dersin giris asamasinda, ogrencilerin konuya dikkatlerini ¢ekmek ve
motivasyonlarini artirmak (TPB) ve konu alanina yoénelik anlasilmayan kavramlarin

dgretimi (TPAB) amaciyla videodan yararlandi§i gorilmistir. ikinci oturumda ise yiizen,
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batan ve askida kalan cisimlerin gorsellestirildigi saydamlari tepegdzden yararlanarak
odrencilere gosterdigi anlasiimigtir. Bu uygulamanin ise 6grencilerin konuyla ilgili sahip
olduklari kavram yanilgilarinin, eksikliklerinin ortaya c¢ikarilmasi (TPAB) amaciyla yapildigi
anlagilmistir. Ikinci oturumda kullanilan teknolojilere ise ders iginde daha ¢ok destek
unsuru olarak yer verildigi gérulmistir. Ogretmen adayinin tasarimlarinda icerige bagli
olarak hangi teknolojilerden ne amacla nasil yararlanacagdini acgiklamasi ve ogretim
surecinde de ogrencilerin aktif kendisinin ise rehber olacagini ifade etmesi, 6gretmen
adayinin TB ve TAB bilgi bilesenlerine iliskin olumlu yonde gelisim gdsterdigi seklinde
yorumlanmisgtir.

Ogretmen adayiyla ile ilgili olarak farkli veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular incelendiginde, adayin TDFO dersi kapsaminda edinmis oldugu bilgi ve becerileri
ayni dénem iginde almis oldugu OOY-II dersinde yansitmaya basladigi goriimistiir.
Goérusmeler ve dokimanlara ait bulgular, 6gretmen adayinin TB, TAB, TPB ve TPAB
alanlarin gelisme gosterdigi seklinde ifade edilebilir. Bu anlamda goérisme ve dokiman
verilerinin birbirini destekler ve tamamlar nitelikte oldugu gérilmistir. Ogretmen adayinin
tasarimlarinda teknoloji olarak daha c¢ok video, simulasyon, resim ve WEB 2.0
teknolojisinden  yararlandigir  belirlenmigtir. Bu teknolojilerin  kullanim  durumlari
incelendiginde, adayin bu teknolojilerden amacina uygun olarak yararlandigi ve dogru
kullanimlar sergiledigi tespit edilmistir. Ozellikle manyetizma konusu ile ilgili olarak
simulasyon ve videolari sirece dahil eden 6gretmen adayinin, video gibi etkilesimi az olan
teknolojiyi hazirlamis oldugu calisma yapragi ile daha etkin kullanmaya calistig
belirlenmistir. Buna benzer olarak TDFO dersi final sinavinda gelistirdigi ders planinda ise

Blog’u dgrencilerin degerlendirilmesi amaciyla etkin bicimde kullandigi géralmastar.

4. 1. 6. OA6 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

4. 1. 6. 1. TDFO Dersi Siirecindeki Deneyimlerine iliskin Goriismeden
Elde Edilen Bulgular

OA6 kodlu 6gretmen adayinin TDFO ders sirecinde edindigi TPAB deneyimlerine
iliskin gostergeler Tablo 31'de yer almaktadir.

Tablo 31. OA6 Kodlu Ogretmen Adayinin TPAB Gelisim Siirecine iligkin Gostergeler

Tema Gostergeler

Video klipler olusturma

Farkli ve guncel teknolojilere iliskin bilgi sahibi olma
Teknoloji kullaniminda teknik konularda rehberlik yapma
Teknolojik yeniliklere iliskin farkindalik olusumu

WEB ortamindan ihtiya¢ duydugu bilgilere erisme ve indirme

Teknoloji
Bilgisi
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Tablo 31’in devami

Teknolojik K PP : .

Alan Bilgisi onu alanina 6zgl animasyon ve simulasyonlari internetten bulma ve kullanma
Soyut konularin égretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleme

Teknolojik Teknolojik araglarin egitsel avantajlari ve sinirliliklarini bilme o N

Pedagojik Olgrencilerin bilgi ve becerilerini artirict WEB 2.0 ortamlari hakkinda bilgi sahibi

LS olma
Bilgisi Ogrencilerin konu igerigiyle etkilesimde bulunmasini saglayan teknolojileri

segcme

Teknolojik

Pedagojik -

Alan Bilgisi

8. yariyll basglangicinda 6gretim slrecinde teknoloji kullanimina yénelik herhangi bir
bilgi ve deneyimi olmadigini belirten 6gretmen adayinin bu konudaki séylemi asagidaki
gibidir:

. benim bilgisayarla pek alakam yoktu. Genelde haber okumak ve notlarimi
6grenmek igin bilgisayar ve internet kullaniyordum ... énceden bilgisayar basina
oturdugumda oyun oynardim, Google, mynet 6yle takilirdim. Simdi ise program
artyorum internette, ben artik fuzuli seyler aramiyorum internette. Alanimla ilgili bilgileri
rahatlikla arayabiliyorum. internette arama yaparken hangi kisaltmalar kullanacagimi
artik biliyorum bu da benim isimi kolaylastiriyor (OAg)".

Tablo 31’de adaya iligkin verilen gostergelere bakilarak 6gretmen adayinin TAB,
TPB ve TPAB boyutlarinda da geligsim gosterdigi belirlenmistir. OA6'nin TPAB ve
teknolojik bilgi bilesenleri g¢ercevesindeki deneyimlerine iliskin séylemlerinden yapilan
alintilar Tablo 32’de goriimektedir.

Tablo 32. TPAB Gelisim Siireciyle ilgili OA6 Kodlu Ogretmen Adayinin Sdylemlerinden
Alintilar

Tema Gostergelere lliskin Alintilar

e Grup arkadagimla birlikte movie makerda yapmis oldugumuz video, mesela
onu hazirlarken ve elde ettigimiz (riinde duydugum haz bundan énce diger
derslerde almig oldugum tiim iyi notlara bile bedeldi diyebilirim.

TeBl?lg?‘l‘?“ o Wiki’yi de ben arkadasima anlattim. Cok uzun zamandir bilgisayar ve
teknolojiyle ugrasan bir arkadasimin benden bu konuda yardim istemesi ve
benimde bu iglere yeni giren birisi olarak ona gbésterebilecegim bir seyler
olmasi beni gok gururlandirdi ve gok mutluluk duydum.

e Bir sitede bir simulasyon vardi, evin iginde farkli elektronik esyalari

Teknolojik yerlestiriyorsunuz ve size hgrcanan enerji hakkinda bilgi veriyor, onu akl//l.

Alan Bilgisi tahtada uyguladigimizda bir baska haz duydum. Farkli cihazlari kendi
ellerimle tutup farkli odalara yerlegtirerek sonuglarini gérmek farkli bir
etkilesim érnegiydi benim igin.

Teknolojik e Modern fizik (linitesi zor bir (linitedir. Mesela kitapta gdsterilen etkinliklerin

Pedagoijik 6grencilere uygulamali olarak yaptirlmasi ¢ok zor. Bizim sizin de

Bilgisi yardiminizla buldugumuz bir video vardi. En son &devimizde bu videoyu

dlizenleyerek konuyu anlattik.
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Tablo 32’nin devami

o Akilli tahta teknolojisi benim ¢ok ilgimi cekti. Eger bu benim ilgimi ¢ekiyorsa
hayata yeni atilan &grenci igin blylk bir motive kaynagi olacaktir. Veya
incelemis oldugumuz o yazilimlar, animasyonlar ve simulasyonlar. Ozel
Ogretim dersinde modern fizik konusunu anlatirken 1sik hizinda hareket eden

bir cismin boyunda eninde kdtlesinde ...... ne kadar anlatilirsa anlatilsin dliz

Teknolojik bicimde anlatmak higbir ise yaramaz. Ama o izlemis oldugumuz video, belki

Pedagojik daha genis c¢apli aragtirma ile video aralarina eklenebilecek bir iki

Bilgisi animasyonla ve farkli videolarla dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunluguna hitap
edecektir.

e ... her sinifta iki li¢ 6grenciye bir bilgisayar diisse ve égretmen dengelenen
kuvvetler iginde kullandigim simulasyonu kullansa su “mekigi yeryliziine
indirme oyununu” eminim ki &grenciler dersten c¢ok zevk alacaktir. Hem
6greniyor hem egleniyor.

Teknolojik
Pedagojik -
Alan Bilgisi

Tablo 32'de adayin TB boyutunda yer alan sdylemleri incelendiginde, TDFO ders
surecinde edindigi deneyimi ayni yariyil bagka bir dersin etkinliginde yansitmaya basladigi
gérilmustir. Ogretmen adayi grup arkadasi ile birlikte gelistirmis olduklari bir etkinlikte
ogretim materyali olarak bir videoyu, Moviemaker programi ile birlikte kazanim
dogrultusunda diizenleyebildiklerini (TB) ifade etmistir. Ogretmen adayi diger bir
sOyleminde ise, WEB 2.0 uygulamalarindan biri olan Wiki ve kullanimi konusunda
arkadasina rehberlik (TB) yaptigini aciklamistir. Ogretmen adayina iliskin bu iki durum, TB
tirine yonelik gdstergelere karsilik gelmektedir. Bu iki durumdan 6gretmen adayinin farkh
ve guncel teknolojilere iligkin bilgi sahibi oldugunu ve WEB 2.0 araglarinin kullanimi
konusunda deneyim edindigi seklinde yorumlanmistir.

Ogretmen adayinin TAB boyutundaki séylemi, adayin konu alanina 6zgii animasyon
ve simulasyonlari internetten bulabildigini ve kullanabildigini gdéstermektedir. Bu durum
adayin teknoloji ve icerik arasindaki iliskiye ydnelik algisinin arttigi seklinde acgiklanabilir.
TPB boyutundaki séylemler ise, 6gretmen adayinin teknolojik araglarin egitsel avantajlari
ve soyut konularin &gretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleyebilme konusunda
deneyim kazandigini gostermektedir. Bunun yani sira 6gretmen adayinin, égrencilerin
konu igerigiyle etkilesimde bulunmalarini saglayacak teknolojileri se¢me konusunda
farkindah@inin arttigi, ayrica 6grenme etkinliklerinde teknoloji kullaniminin  énemini
kavrama noktasinda gelisim gosterdigi belirlenmistir. Bununla birlikte yapilan gorismenin
analizleri sonucunda 6gretmen adayi ile ilgili TPAB’a iligkin bulgulara ulagilamamistir. Bu
durum 6gretmen adayinin TDFO dersi final sinavinda gelistirdigi ders planindan elde
edilen bulgularla paralellik géstermektedir. Adayin hem ders planindaki hem de gérisme
surecindeki sdylemlerinden ulasilan bulgular birbiriyle paralellik gostermekte olup teknoloji

kullaniminin 6gretim surecinde soyut konularin dgretimi ve 6grenci motivasyonunun
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saglanmasiyla sinirli kaldigini géstermistir. Bu durumun 6gretmen adayinin teknoloji konu
alani ve pedagoji arasindaki etkilesime iliskin mevcut bilgi dizeyinin bir yansimasi oldugu
dislnulmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adayinin OOY-ll dersi kapsamindaki
gelistirmis oldugu ders plani ise farkh bir izlenim vermekte ve TPAB go6stergeleri
icermektedir. Bu durumun ise, bu uygulamada OA6 kodlu 6gretmen adayinin OA1 kodlu

o0gretmen adayiyla isbirligi yapmasinin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigi dusunulmektedir.

4.1. 6. 2. O0Y-Il Dersi Siirecinde Gelistirilen Ders Planindan Elde Edilen
Bulgular

Ogretmen adayinin, grup arkadasi OA1 kodlu é3retmen adayi ile birlikte hazirlamis
olduklari ders plani incelendiginde adayin modern fizik Unitesinde yer alan “Ozel Gérelilik”,

” “

“Es Zamanlilik”, “Zaman Genlesmesi” ve “ikizler Paradoksu” kavramlarinin dgretimine
yonelik yapilandirmaci yaklagsima dayali 5E 6gretim modelini tercih ettigi goértulmastar.
Ogretim teknikleri olarak anlatim teknigi, soru cevap ve beyin firtinasi tekniklerinin
kullanildigi ders planinda MEB fizik ders kitabi, farkli yayin evlerine ait yardimci kaynaklar
ve Internetten yararlandigi belirlenmistir.

Ders plani incelendiginde, adayin ders iginde 6gretim modelinin kegfetme, aciklama
ve derinlestirme basamaklarinda kavramlarin 6gretimi amaciyla konu igerigine uygun
videolardan yararlandigi anlagilmistir. Ogretmen adayinin ders iginde yararlanmak Uzere
WEB ortamindan ihtiyag duydugu bilgilere erigebildigi ve indirebildigi (TB, TAB)
anlagiimaktadir. Ders planinda belirtilen konu ve kavramlar ile yararlanilan teknolojiler
o6gretmen adayinin soyut konularin égretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleyebildigi
(TPB) seklinde yorumlanmistir. Adayin dersin kesfetme asamasinda videodan
yararlanarak 6grencilere etkinlik yaptirmasina ragmen, “izafiyet teorisi’ ve “es zamanlilik”
gibi kavramlarin 6gretiminde ise videoyu, 6dretmen merkezli yaklasim icinde kullandigi
tespit edilmistir. Dersin agiklama asamasinda “zaman genlesmesi’ ile ilgili farkl
gorsellerden yararlanarak 6grencilere anlatim yapmis ve konuyla icerigiyle ilgili video
izlettiriimistir. Ogretmen adayinin dersin derinlestirme asamasinda, “ikizler paradoksu”
konusu ile ilgili videoyu sorular esliginde uyguladigi anlasiimistir. Aday son olarak dersi,
farkl asamalarda 6grencilere yonelttigi sorulari tekrar 6grencilere yonelterek bitirmistir.

Ders plani butincul olarak degerlendirildiginde, 6gretmen adayinin soyut olan
konularin anlatiminda teknolojiden yararlanmaya ¢alismasi ayni dénem TDFO dersinde
teknoloji ve ders i¢i kullanimina yoénelik kazandigi farkindaligin bir sonucu oldugu
distnulmektedir. Bu materyallerin dersin farkli asamalarindaki kullanim bigimleri
incelendiginde, o6gretmen adayinin icerigin yapilandirmaci bir ortamda sunulmasina

yonelik pedagojik yaklasimlar dogrultusunda teknolojiyi kullanma (TPAB), teknolojiden
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yararlanarak konu icerigini 6gretmeye yonelik etkinlikler dizenleme (TPAB) ve konu
alanina yonelik anlagiimayan kavramlarin 6gretiminde uygun teknoloji secimi (TPAB)
noktasinda uygun kullanimlar sergiledigi belirlenmistir. Ogretmen adayinin ders planinda
ortaya c¢ikan en 6nemli eksiklik, ders i¢in ayrilan surenin 45 dk olarak belirtiimesidir.
Modern fizik Unitesi yapisi geredi soyut bir konu oldugundan, belirtilen ders saati igine bu
kadar konunun dahil edilmesi ders planin gergcek sinif ortaminda uygulanabilirligini
zayiflatmaktadir. Bu durumun adayin gercek sinif ortamina iliskin deneyiminin

olmamasindan kaynaklandigi dusunulmektedir.

4. 1. 6. 3. TDFO Dersi D6nem Sonu Sinavindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 33'te TDFO dersi ddnem sonu degerlendirme sinavinda, OA6 kodlu 6gretmen

adayinin gelistirmis oldugu ders planina iligskin bulgular gértlmektedir.

Tablo 33. OA6 Kodlu Ogretmen Adayinin Etkinlik Tasarimina iliskin Bulgular

Tasarimla ilgili Bilgiler

Belirtilen Ders Saati 1 ders saati
Secilen Konu 9.sinif Dalgalar (nitesi, Dalgalarin Ozellikleri
Ogretim Segllen Ogretim e ifade edilmedi
Ortami
Ortami Ogretim Ortaminda
Ozellikleri g - Acikca ifade edilmedi
Yapilan Dizenlemeler
Segilen
Ogretim e Yapilandirmaci yaklasim
C Ogretim Model, e 5E Modeli, (tasarimda gozlenemedi)
2 Model, Yontemve e Soru-cevap teknigi
3 Yéntem ve Teknikleri
S Teknikleri . o Ogretim programina uygunlugu
Segilme )
c Nedeni o Kitaplarin yapilandirmaci yaklasima dayali olmasi ve 5E
__ufy o6gretim modelini benimsemesi
o Segilen o Ogretim yazilimi,
5 Ogretim e Video (tasarimda g6zlenemedi),
o} e Materyalleri o Akilli tahta
S Ogretim : . —
»n ; Secilme o Ogrenciyi aktif kilmasi
Materyalleri - e
_g Nedeni o llgi cekmek amaciyla akilli tahtanin kullaniimasi
(O] m
g) K;:I;mlm Ogdrencilerde motivasyonu artirma amaciyla teknoloji kullanimi

Ogrenci merkezli  : 40

Etkinlikler (% -
(%) Ogretmen merkezli : 60

) ) Yiksek :
Ogretim Surecine Ogrenciyi Dahil Orta - v
Etme
Dusiik
Ogretmenin Rolii Rehber
Ogrencinin Roli Sireg iginde aktif olan kendi bagina 6grenen

Degerlendirme Siireci Aclikca ifade edilmedi
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Ogretmen adayinin gelistirdigi ders planinda, 5E 6gretim modelini uygulayacagini
belirtmistir. Ogretmen adayinin, konunun dgrenciler tarafindan kendi deneyimleri yoluyla
kesfedilmesi amaciyla 6gretim yazilimini kullanarak uygulama yaptiracagi (TPAB) tespit
edilmistir. OJretmen adayinin ders plani incelendiginde 6gretim yazilimi olarak bir WEB
sayfasini 6rnek verdigi gorilmuistir. Bu durum o6gretmen adayinin WEB sayfasi ve
ogretim yazilhmi arasindaki farka iliskin farkindah@inin tam olarak olusmadigi yani
teknoloji bilgisinin sinirli oldugu bigiminde yorumlanabilir. Ogretmen adayi bu uygulamaya
ek olarak, derse katilmayan ilgisiz kalabilecek 6grencilerin motivasyonlarini artirmak
amaciyla (TPB) akilli tahtayi 6gretim slirecine dahil edecegini ifade etmistir. Genel olarak
o0gretmen adayinin, 6gretim slrecinde 5E 6gretim modelinin yalnizca giris ve kesfetme
asamalarini uyguladidi belirlenmistir. Bunun yani sira 6gretmen adayinin ders planinda
Ogretim surecinin degerlendiriimesine ydnelikte hicbir éneri yapmadidi goérulmistir.
Ogretmen adayr 5E 6gretim modelini segmesinin nedenini kitaplarda ve o6gretim
programinda sikga vurgulanmasi olarak aciklamigtir. Ogretmen adayinin gelistirdigi bu
ders plani, adayin meslek bilgisi c¢ercevesinde eksikliklerinin oldugunu seklinde
yorumlanmistir. Bu durum o6gretmen adayinin ders planinda yer verdigi teknolojileri,
o6grenci merkezli yaklagim iginde batincil olarak kullanamamasinin nedeni olarak

dusinUlmektedir.

4. 1. 6. 4. Teknolojiye Dayal Etkinlik Tasarimi Odakh Goriigmeden Elde
Edilen Bulgular

Tablo 34’te OA6 kodlu 6gretmen adayinin iki farkli ders tasarimina iligkin tercihleri

ve nedenleri yer almaktadir.

Tablo 34. OA6 Kodlu Ogretmen Adayinin Ders Tasarim Analizleri

1. Ders Tasarimi

2. Ders Tasarimi

Belirtilen Ders Saati iki ders saati 2 ders saati
Zaman enislemesi uzunluk Dalga  boyu, frekans,
Secilen Konu N genis ’ genlik, dalgalarin
buzulmesi
siniflandiriimasi
Ogretim Segilen Ogretim Ortami 3 kisiye bir bilgisayar disecek H_(_érk_g§§ bir bilgisayarin
sinif distuda sinif ortami
Ortami T
O Ogretim Ortaminda
Ozellikleri .
Yapilan Dizenlemeler
Qo Odreti Secilen (")_gretim . ] Soru-cevap yontemi
£ gretim Model, Yéntem  Soru-cevap yontemi anlatim teknidi ’
o= Model, ve Teknikleri 9
=) Yéntem ve
n N . .
cO  Teknikleri Segcilme Nedeni ~ Agiklanmadi Agiklanmadi
8)5 Ogretim Secilen Ogretim . Video « Simulasyon

Materyalleri Materyalleri
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Tablo 34’Un devami

5 e Ogrencinin  ders igi
~ ilgisini ve
D Segilme Nedeni e Konunun soyut olmasi motivasyonunu

:8 artirmak

= ) " .

£ Oretim e Saraimen e Teknolojiye olan gliven
= Materyalleri . . i~ e Ogretmen esliginde
o yonergeleri egliginde parga vegrilen y6ne§rg%Iere
£ . parca izlenmesi, p

8 Kullanim Bigimi izlenilen orlerle ilail uygun olarak islem
5 - yerierle M9 yapillmasl ve sonucun
N ogretmenin ogrencilere gézlemlenmesi

E sorular yéneltmesi

% Ogretmenin Rolii Ogrenciyi ydnlendiren Ogrenciyi yénlendiren

‘O Ogrencinin Roli Sorgulayici Sorgulayici
Degerlendirme Sireci Yorum sorulari ile Konuyla ilgili test sorulari

Ogretmen adayi birinci oturumda, 10. Sinif “Modern Fizik” Unitesinde yer alan
“Uzunluk Blzilmesi ve Zaman Geniglemesi”, ikinci oturumda ise 9. Sinif “Dalgalar”
Unitesinde yer alan “ Dalga boyu, frekans, genlik ve dalgalarin siniflandirilmasi” konulari
segmistir. Ogretmen aday! her iki oturumda da her bir égrencinin kendi bilgisayarinda
etkinlik yapaca@i bir dgretim ortami tanimlamistir. Ogretmen adayinin bu disincesi ile
ilgili birinci oturumda yer alan séylemi asagidadir:

“...bu dénem basindan beri disindigim benim hayalimdeki sinif her 6grencinin
bilgisayara sahip oldugu bir sinif. Ama bu konu anlatirken herkese bir bilgisayara
gerek yok. Her U¢ 6grenciye bir bilgisayar dismesi yeter benim icin (OAg)”.

Her iki oturumda ogretim surecine soru-cevap yoOntemine uygun olarak
surdurecegini ifade eden 6gretmen adayi, 6grencilerin var olan bilgilerini agiga ¢cikarmada
ve konunun gunluk hayatla iligkisini kurmada bu yontemi aktif olarak kullanacagini
vurgulamistir.

Her iki oturumda derse video veya simulasyon kullanimi ile devam edecegini
belirten 6dretmen adayinin bu dusuncesi ile ilgili birinci oturumda yer alan sdylemi
asagidadir:

“...videoyu veya animasyonu izlettirerek konunun 6grencinin zihnine yerlesmesini
saglayacagim. Ornegin 6grenciye, 1sik hizina yakin bir hizda gittigi zaman cismin
boyunda nasil bir degisiklik olusacagina iliskin aciklama yaptigimda 6grenci bunu
aklinda tuttu. Ama ne kadar tutabilir. Belki bes dakika belki on dakika en iyi ihtimalle
bir ders saati slresince aklinda tutabilir. Ama bunun bir videosunu 06grenciye
izlettirdigin zaman hi¢ olmazsa hatirlar (OA6)".

Ogretmen adayinin égretim siirecinde video kullanma diisiincesini dile getirmesi ve
kullanimina yonelik aciklayici bilgi vermemesi arastirmaciyi bu durumla ilgili yeni bir soru
sormaya yoneltmistir. Sorulan soruya 6gretmen adayinin vermis oldugu cevap asagidadir:

“...derinlestirme kisminda kullanacagim. Eger &grencilere grup halinde bilgisayar
verilirse, simdi arkadaslar hep beraber yapalim izleyelim, ne gérdiniz ne anladiniz
seklinde yonergeler verip soru soracagim (OA6)”.
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Diger taraftan 6gretmen adayinin ikinci oturumdaki simulasyon kullanimi ile ilgili
soylemi asagidadir:

“...0rnegin bir animasyon vardi. S dalgasi P dalgasi seklinde ve depremi de
anlatiyordu. Baslat butonuna bastiginiz zaman binalar sallanip yikiliyordu. Bu konuyu
anlatacak harika bir seydi. Bunu &grenciye dersin ilerleyen zamanlarinda, bakin
arkadaslar bu sekilde oluyormus diyerek kullanacagim. Basta dedigim gibi 6grenci
dlglnecek ve dalganin tipini tahmin edip bana sorularla dénutler verecek. Bu etkinlik
tim sinifin katilimiyla gergeklestirilebilir (OAB)”.

Ogretmen adayi ikinci oturumda bu kavramlarin égretim siirecinde yine soru-cevap
yontemiyle ilerleyecegini, devaminda ise bir animasyona daha yer verecegini ifade
etmistir. Bu surece iliskin 6gretmen adayinin sdylemi asagidadir:

“...animasyonda insana tikliyorsun el girpryor. Cirptigi andan itibaren sesi ne sekilde
duydugumuzu anlatan sekil beliriyor tekrar tikladiginda dalga boyu ve frekansi ile ilgili
bilgi veriyor. Baska animasyonda siddeti arttirdiginda ve azalttiinda dalga boyu,
genlik ve frekans nasil degisiyor bunu 6grenciye yaptirarak konunun égrenci zihninde
oturmasini saglarim (OA6)”.

Ogretmen adayinin birinci oturumun degerlendirme kisminda égrencilere konuyu
daha da derinlestirebilmeleri igin sorular ydneltecegini, ikinci oturumda ise dalga boyu,
genlik ve frekans kavramlari ile ilgili coktan se¢cmeli test kullanabilecegini ifade etmistir.
Ogretmen aday! her iki oturumda kendi roliinii “yol gésterici ” tanimlarken égrenci rolini
ise “arastiran, soru soran, 6grenmek isteyen” kisi olarak belirtmistir.

Ogretmen adayinin 6gretim sirecine teknolojiyi dahil etmeye calistigi bolimler
incelendiginde ise, adayin konu alanina yoénelik anlasilmayan kavramlarin égretiminde
(TPAB) video ve animasyon kullandidi tespit edilmigtir. Fakat bu noktada é3retmen adayi
birinci oturumda (g, ikinci oturumda ise her dgrenciye bir bilgisayar verildigi 6gretim
ortaminda dersi yuritecegini belirtmesine ragmen birinci oturumda video kullandigi
gorulmustur. Sdylemleri dikkate alindiginda videoyu o6grenciye kendisinin izlettirdigi
anlasiimaktadir. Bunun yani sira adayin sdylemlerinden 6grencilerin kendi baslarina bir
deneyim icine girmedikleri de ortaya c¢ikmaktadir. Bu anlamda &grencilerin bilgisayar
karsisina oturtulmasi anlamsiz kalmaktadir. Bununla birlikte adayin sdylemlerinden
kullandig1 teknolojinin  egitsel avantajlari hakkinda bilgi sahibi oldugu (TPB)
anlasiimaktadir. Fakat mevcut teknolojilerin 6gretim sireci ile buttnlestiriimesi noktasinda
yapilan tasarimlarin yetersiz kaldigi séylenebilir. Ogretmen adayinin bu tasarimlarinda
teknolojiyi daha cok 6gretmen merkezli yaklasima dayali bir 6dretim slrecinde kendi
kontrolinde kullandigi anlasiimistir. Bununla birlikte 6dretmen adayinin soyut konularin
ogretiminde teknolojiden yararlanmasi, adayin konu alaninin 6gretiminde teknolojinin
etkisine iligkin algisinin gelistigi (TPAB) seklinde yorumlanabilir. Bu tasarimlardaki temel
sorunun, 6gretmen adayinin dgretim slrecinde kendi rolinU rehber, 6grenci rolind ise
arastiran, soran kisi olarak agiklamasina ragmen tim slreci soru-cevap teknigi Uzerine

yapilandirmasindan kaynaklandi§i dusiniimektedir. Ogretmen adayinin  diger veri
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toplama araclarindan elde edilen bulgularda da benzer kullanimlarin sergilendigi
goérildiginden, adayin TPAB yoninden eksikliklerinin oldugu dusidndlmektedir. Bu
eksikliklerinin temelinde 6gretmen adayinin meslek bilgisi ile ilgili var olan yetersizliklerinin

bulundugu ifade edilebilir.

4. 2. Ogretim Uyeleri ve Okul Uygulama Ogretmeninin Ogretimde
Teknoloji Kullanimlarina lligkin Elde Edilen Bulgular

Bu bélimde arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda fakulte 6gretim Uyeleri ve
okul uygulama 6gretmeninin teknoloji kullanim durumlarini ortaya koymak igin katilimci
o6gretmen adaylariyla yapilan gérismeden ve alinan dokimanlardan elde edilen bulgular

iki ayri bolimde sunulmustur.

4. 2. 1. Ogretim Uyelerine iligkin Elde Edilen Bulgular

Elde edilen bulgular, 6gretim Gyelerinin teknoloji ve 6gretim slrecinde kullanimi ile
ilgili sunduklan bilgiler ile ders i¢i teknoloji kullanimlari olmak Uzere iki tema altinda
toplanmistir.

Ogretim Uyelerinin teknoloji ve 6gdretim surecinde kullanimi ile ilgili éJretmen

adaylarina sunduklari bilgilere iliskin 6gretmen adaylarinin goérisleri Sekil 9'da verilmistir.

E

Ogretim elemanlarinin teknoloji ve kullanimi hakkinda

sunduklari bilgiler \

Sozel bilgilendirmeler yogunlukta
(OA1, A4, OA6

Basit dizeyde bilgi veriliyor
0A2, OA3, OA4, OA6 |

Teknoloji dersi harig yetersiz
(0A1, OA2, 0A3, OA4 |

Sekil 9. Ogretim Uyelerinin teknoloji ve kullanimi hakkinda sunduklari bilgiler

OA1 ve OA5 kodlu 6gretmen adaylarinin 6gretim Gyelerinin 6gretmen egitimi
strecinde teknoloji ve kullanimi ile ilgili sunduklari bilgilere iliskin érnek soéylemleri

asagidaki gibidir:
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‘... her hoca teknolojinin faydalarindan bahsetmese de bir iki hocamiz mesela
teknoloji destekli fizik 6gretimi dersinde bayagi anlatildi. Benimde kafama oturdu... Her

hocamiz teknolojinin yararlarindan ve okulda nasil kullanilabileceginden bahsetmiyor
(OAL)".

“...sadece sunu fark ettim teknoloji icerikli bir dersimiz varsa bizi bilgilendiriyorlar.
Mesela biz bu sene bu TDFO dersini almasaydik dedigim gibi yani énceden bu kadar
bilingli degildim bilmiyordum. Dolayisiyla hocalarimiz bdyle bir ydnlendirme veya yol
gdsterme gibi bir sey iginde degiller (OA5)”.

Adaylarin sdylemleri incelendiginde 6gretmen egitimi strecinde teknoloji ve 6gretim
surecinde kullanimi ile ilgili olarak kendilerine sunulan bilgilerin Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi ile TDFO gibi teknoloji icerikli derslerle sinirli kaldigi anlasiimakla
birlikte 6gretmen adaylarinin TDFO dersine yaptigi vurgu dikkat gekmistir.

OA4 ve OAG6 kodlu dgretmen adaylarinin bu durumla ilgili érnek séylemleri ise
asagidaki gibidir:

‘... veriyor da sOyle yani cimle climle, surada su olmasi gerekiyordu burada bu
olmasi gerekiyordu falan filan. Yapilmis bir 6rnek yok, ben o onerileri rnek uzerinde
gérmek isterdim acgikgasi (OA4)” .

“...tavsiye hepsinde var kimsenin hakkini yemeye gerek yok. Mesela A hocasi her
derste sunu diyordu, biz bdyle yaptik siz yapmayin biz bdéyle gérdik siz gérmeyin.
Ama ben acgikgasi sdyle dustiniyorum, biz 6gretmen olarak su an yetisen bir fidaniz.
Belki de gérdigumuz sekilde uygulayacagdiz. Tamam ben teknoloji dersini aldim ama
almayanlar igin ileride gok zor olacak (OA6)’.

Elde edilen bulgular égretim Gyelerinin teknoloji ve 6gretim sirecinde kullanimi
hakkinda 6gretmen adaylarina sunduklari bilgilerin uygulamadan yoksun, basit ve sinirh
kaldigini gostermistir. Ogretmen adaylari sunulan bilgilerin sézel agirlikli oldugunu ve
tavsiyeden oteye gecmedigini ifade etmislerdir. Ayrica teknolojiyi dahil ederek sunduklari
Odevlerin 6gretim Uyelerince elestirildigi fakat bu kapsamda adaylara verilen dénutlerin
yetersiz kaldi§i ve islevsel olmadigi anlasiimistir. Ogretim Uyelerinin bu durumuna ek
olarak ders igi teknoloji kullanimlarina iliskin 6gretmen adaylarinin gorusleri Sekil 10’da
verilmistir.

Ogretim elemanlarinin ders igi teknoloji kullanim

dururnly \
Etkili degil Powerpoint sunumlariyla sinirh

(0A1, A2, OA3, OA5

Yeterince kullaniimiyor
(0A1, 6A2, OA3, A4, OA5, OA6 |

Sekil 10. Ogretim tyelerinin ders ici teknoloji kullanimlari
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OA1 ve OA3 kodlu 6gretmen adaylarinin 6gretim Uyelerinin ders ici teknoloji
kullanim durumlarina iliskin 6rnek sdylemleri agagidaki gibidir:

“...sadece Dbilgisayar ve projeksiyon cihazi kullaniyorlar. Bunlar teknolojiyi
kullandiklarini ifade ediyor ama teknolojinin tum boyutlarina ulasmamis seyler, daha
cok yine teknolojinin icinde klasiklesmis olan arag geregler (OA1)”

“...slayt kullaniliyor o biraz daha yazma isini kolaylastiriyor ... tahtaya yansitilinca
bakip yazma daha kolay oluyor ... ama 6grenme adina bir faydasi yok (OA3)".

Yukaridaki soylemler, égretmen egitimi strecinde teknolojinin 6gretim Uyelerince
sunum araci olarak kullandigini isaret etmektedir. Ogretim (yelerinin bu amagla
projeksiyon ve bilgisayari kullanarak ogrencilere Powerpoint'te hazirlanmis sunumlari
paylastiklari anlasiimistir. Bu tur kullanimlar ise 6gretmen adaylarinda, teknolojinin is
ylklerini azaltma amaciyla kullanildigi dusiincesi olusturmaktadir. Bu durumla ilgili OA4
ve OA5 kodlu 6gretmen adaylarinin 6rnek sdylemleri ise:

“...aclkcas! teknoloiji ile birlikte bir 6gretim sireci izlediklerini disinmuiyorum. Kitabini
alip geliyor hocamiz. Konularin basliklarini 6nemli yerlerini anlatiyor. Genelde soru
cevap tartisma seklinde gegiyor (OA4)”

“... aslinda klasik yontemden farkl bir sey yaptiklari yok. Tamam sdylemde hepsi ¢ok
guzel anlatiyorlar soyle yapiimali ama ben uygulamada agikgasi en ufak bir rnek bile
goremiyorum (OA5)” seklindedir.

Yukaridaki soylemler 6gretim Uyelerinin bu tur teknoloji kullanimlarinin 6gretmen
adaylarinca kabul gérmedigini géstermektedir. Ogretmen adaylari dégretim Gyelerinin bu
tir teknoloji kullanimlarini farkh agilardan elestirmektedirler. Ornegin bu durumla ilgili
olarak OA3 kodlu 6gretmen adayi:

“... paylasilan sunumlarin 6grenme adina ¢ok bir faydasi yok. Slayt kullanimi 6gretim
elemaninin yorulmasini engelliyor (OA3)”

seklinde goriis agiklarken bu duruma benzer olarak OA5 kodlu 6gretmen adayi ise:

“...sadece sunu olarak ellerindeki teknolojiyi kullaniyorlar. Daha dizenli gitmek igin
kendileri ne anlattim neyi anlatmadim gibi bir cizgide ilerleyebilmek i¢in ama bize pek
faydal oldugunu dustunmuyorum (OAS5)” seklinde gorus bildirmistir.

Ogretmen adaylari 6égretim Gyelerinin bu tir teknoloji kullanimlarini égretmen
merkezli yaklasim olarak nitelemis ve 6gretim sirecinde teknoloji kullaniminin 6gretim
tyelerince ihtiyac olarak gérilmedigini dusiindiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylarinin 6gretim Uyelerinin ders ici teknoloji kullanimlarina elestirel bir bakis agisiyla
yaklagmalarinin ve olumsuz séylemlerde bulunmalarinda, TDFO dersi siirecinde teknoloji
ve Ogretim sdrecinde kullanimlarina iliskin edindikleri farkindalik ve deneyimlerin katki
sagladig1 dusunulmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari 6gretim surecinde 6gretim
Uyelerinin yapmasi gerekenlerle ilgili farkli 6nerilerde bulunmuslardir. Ogretmen

adaylarinin bu sdylemlerinde ortaya cikan éneriler Sekil 11’de verilmistir.
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m @ Farki teknolojiler 6gretim siirecine dahil edilmeli

Teknoloji kullanimi tim derslere yayilmali

Sekil 11. Ogretmen egitimi siirecinde teknoloji kullanimi igin 6gretmen adaylarinin énerileri

Ogretmen adaylarinin sdylemleri incelendiginde, 6gretim lyelerine yonelik yapilan
dnerilerin dokuz baslik altinda toplandigi gériilmektedir. OA2, OA4, OA5 ve OA6 kodlu
ogretmen adaylari, 6gretim Uyelerinin dgretmen egitimi slrecinde teknolojinin kullanimi
konusunda kendilerine rehber olmalari gerektigi seklinde gériis bildirmislerdir. OA5 ve
OAG kodlu 6gretmen adaylarinin bu duruma iliskin sdylemleri asagidadir:

“...0 kadar 6grenci var bunlar 6dev yapiyorlar, sunun surasi eksik bunun burasi eksik,
burada 6grenci nerede aktif, burada ne var diye elestiriyorlar. Kendi kafamdan
diyorum ki bir tane drnek koy ortaya da bakalim nasil kullaniliyor acaba. (OA5)”.

“...teknolojinin sinif ortaminda kullaniminin nasil olabilecegi, neler yapilabilecegi iyi bir
sekilde bizlere anlatiimali. Bu dénem OOY-II dersi kapsaminda modern fizik (initesi ile
ilgili 4 6dev yaptik yanilimiyorsam. ilk iki tanesinde ne yaptigimizdan gokta haberim
yok. Clnku ¢ok soyut bir Gniteydi, hocamiz bu slrecte bizlere ¢cok destek olmadi
(OAB)".

Bunun yani sira OA2 kodlu &gretmen adayi teknolojinin 6gretmen egitimi
surecindeki tim derslerde uygulamali kullaniimasi gerektigini ifade etmistir. Bu durumla
ilgili OA2 kodlu dgretmen adayinin 6rnek séylemi asagidadir:

“...hocalar kullaninca &grencilerinde bunlara meraki artacaktir ve bu teknolojileri
6grenmeleri de daha kolay olacaktir. Dolayisiyla 6grenip aktarmalari da daha kolay
olacaktir. is hocada basliyor bu konuda. Etkinliklerle birlikte teknolojinin kullaniimasi
dnce hocada baghyor (OA2)”.

Ogretmen adaylarinin dikkat gektikleri ve éneride bulunduklari diger bir konu ise
teknoloji kullanimi konusunda teorik bilgiden gcok uygulamaya yer verilmesi gerektigidir. Bu

durumla ilgili olarak OA5 kodlu 6gretmen adayinin érnek séylemi asagidadir:
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“...hepsi bilingli gibi hepsi biliyor, bilmiyor demiyorum ama uygulamada ¢ok eksik
yanlari var. Yani biraz uygulamaya dokmeliler (OA5)”.

“...teknoloji iyidir kullaniimasi faydalidir gibi ylizeysel 6nerilerden ziyade, bizlere hangi
teknolojinin hangi kosullarda nasil kullanilabilecegi konusunda detayli bilgiler verilirse
¢ok daha iyi olacagini distiniyorum (OAG)”.

Ortaya ¢ikan diger bir husus ise 6gretmen egitimi strecine destek olmasi amaciyla
ogretim Gyelerinin uzaktan egitim imkanlarindan faydalanmalari yoniindeki gorislerdir. Bu
durumla ilgili olarak OA1 ve OA4 kodlu dJretmen adaylari sadlanabilecek uzaktan egitim
imkanlari ile dersi kagiran o6grencilerin 6grenme kayiplarinin azaltilabilecegini ifade
etmislerdir. Bu konuyla ilgili olarak OA1 kodlu 6gretmen adayinin érnek sdylemi agagidir:

“...bana gore tum dersler igin bu uzaktan egitim var ya sizin bize gdsterdiginiz. Mesela
ddrenci dersi kagirmis acar oradan adresinden tekrar kacirdigi dersi izleyebilir. Bana
gére her dersin bdyle bir video ¢ekimi olmali. Ogrenci kacirdi§i dersi sonradan agip
izleyebilmeli (OA1)”.

Ogretim Uyelerinin  6gretmen egitimi  siirecindeki derslerde teknoloji kullanim
durumlariyla ilgili olarak belirtilen séylemler incelendiginde, dgretim Gyelerinin teknolojiyi
kendi derslerine yeterince dahil edemedikleri anlasiimistir. Ogretmen adaylari 6gretim
Uyelerinin 6gretim slrecine teknolojinin dahil edilmesi konusunda kendilerine yalnizca
sozel agiklamalarin yapildigini ifade etmislerdir. Verilen bu destek 6gretmen adaylarinca
yeterli goérilmemistir. Bu konudaki becerilerine olumlu katki yapacagini diastndikleri
uygulamalarin sinirli ve vyetersiz kaldigini vurgulamiglardir. Elde edilen bu bulgular
o6gretmen adaylarinin, dgretim Gyelerini 6gretim sirecine teknolojiyi dahil edebilen ve
uygun kullanimlar sergileyen rehberler olarak algilamadiklarini ortaya koymustur.

8. yaryll sonunda incelenen Moodle kullanim istatistikleri de bu durumu destekler

nitelikte oldugu sdylenebilir. Tablo 35’te Moodle kullanim istatistikleri gériimektedir.

Tablo 35. Moodle OYS Kullanici Istatistikleri

Dersler Kaynak Forum Odev Duyuru Aciklamalar
Paylasimi
Fizik Ogr. Prob. Coz. i
Yoén. Uygulamalari 8 . i i VEINZ U gonis
o Acilan 5 ayri forumda
Fizikte Kavram 2 5 1 - belirtilen goris sayisi 3'tir. 5
Yanilgilari N . >
Odev gonderisi yapilmistir.
Konu Alani Ders Kitabi ) i i i Ortam dersin yapisina uygun
Inceleme gOrulmedi.
Ogretim  Teknolojileri i ] ] ] ]
ve Materyal Tasarimi
Aleme ve Acllan 3 ayri forumda
o . - 3 1 2 belirtilen gorus sayisi 6°dir. 12
Degerlendirme . 5 L
Odev gonderisi yapilmistir.
OOoY-Il 72 - 4 1 42 6dev gonderisi yapiimistir.
Teknoloji Destekli Fizik 7 i 1 1 6 6dev gonderisi

Ogretimi
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Moodle OYS istatistikleri incelendiginde Blog ve forum ortamlarinda 6grenci-6grenci,

ogdrenci-6gretim Gyesi etkilesiminin sinirli kaldigi géralmagtar. 8. yariyil baglangicinda yedi

ders icin sistemde diizenleme yapilmasina karsi, “Konu Alani Kitap inceleme” dersini

veren o6gretim elemani sistemin ders icin uygun olmadigini bu nedenle kullanmayacagini

ifade etmistir. TDFO dersini de bu gurubun digina aldigimizda (¢ farkli derste dgrencilerle

kaynak paylasimi yapildigi, iki derste toplam 8 farkli baslikta forum acildigi ve Gg¢ farkl

derste sistem (zerinden 6 &dev etkinliginin yUrGtildugu  goéruimistir. Ogretmen

adaylariyla 8. yariyil sonunda yapilan gorismeler, yariyil icindeki informal gortismeler ile

sinif ici yapilandiriimamis gézlemlerden elde edilen veriler bu durumun ortaya ¢ikmasinda

farkli isaret etmektedir. Bu nedenler asagidaki gibi siralanmaktadir:

1.

Siniftaki 6grenci sayisinin  azhdi nedeniyle Moodle ortaminda sinerji,
motivasyon ve ilgi eksikligi.

Atama belirsizliginin  6grenciler tarafindan atanamayacaklari  bigiminde
kesinlesmis olarak goérilmesi. Bu durum kendine lisansUsti egitimi ve
akademisyenligi hedef olarak belirleyen bir 6grenci haric sinifin genelinde
gorulmustar.

Ogretim Gyeleri yiz ylze gergeklestirilen derslerde dgrencilerin gevrimigi ortami
aktif olarak kullanmalari konusunda tesvik etmemesi. Kaynaklar paylasiimakta,
forumlar ve Blog’lar agilmakta fakat 6grencilerin zaman zaman bu durumdan
haberi olmamaktadir.

Ogrencilerin Blog'lara ve forumlara yazdiklari gorlis ve yorumlara, 6gretim
uyelerince verilen dénutlerin yetersiz kalmasi.

Ogretmen egitimi stirecinde uygulamaya yénelik 6devlerin yogunlugu, 6gretmen
adaylarinin dersler arasinda tercih yapmasi. Bu durum o6grencilerin ddev
yogunlugu fazla olan derslere yonelmesine neden olmakta ve diger derslere
olan ilgiyi azaltmaktadir.

Ders vyuklerinin fazla olmasi nedeniyle 6gretim Uyelerinin sistem takibine
yeterince zaman ayiramamasi ve oOgrencilere donit vermekte vyetersiz
kalmalari. Sonu¢ olarak yerinde ve zamaninda donit alamayan o6grencin

sisteme yonelik motivasyonu ve ilgisinin azalmasi.

Yapilan goérismelerde dgretmen adaylarinin bu konuyla ilgili séylemleri, Tablo 35’te

verilen durumu daha iyi agiklamaktadir. Ornegin sistemin kullaniimasi ile ilgili olarak OA3,

OA4 ve OA5 kodlu 6gretmen adaylarinin érnek sdylemleri asagidadir:

“...mesela A hocasi bir strii dokuman yerlestirdi sayfaya tikladigimizda direkt geliyor.
Ama diger hocalarin sayfasinda belki hoca girmemistir bile ama isim vereyim B hocasi
sadece iki tane tartisma acti su nedir arastiriniz seklinde iki tane soru sordu oradan
(OA3)".
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“...Bunu yapan zaten iki tane hocamiz vardi digerleri yoktu belki iki tane olmasindan
da kaynaklanabilir aslinda (OA4)".

“...aktif kullanilmadi bir kere. Orada bir etkilesim yoktu. Ben Moodle’dan hi¢ bir sey
dgrenmedim. Sadece Teknoloji Destekli Fizik Ogretiminde gelmedigim derslerin
videolarini izledim. Onlari 6grendim yani bagka hi¢ bir sey 6grenmedim. Birde oradaki
ddevlere baktim (OA5)”.

Ogretmen adaylarinin  yukaridaki sdylemleri Moodle OYS’nin  8grencilerin
beklentisini karsilayabilecek kadar etkin kullanilmadigini géstermektedir. OA5 kodlu
o6gretmen adayinin sistemde yurutilen forum uygulamasinin etkililigi ilgili olarak ifade ettigi
soylemler:

“...simdi sdyle bir sey var bu moodle sistemini uygulamaya basladik ama uygulamada
ne yaptik. Sadece hocalar 6dev yazdilar oraya... Belki bir iki arkadasimizda, hoca
aman gorirde biraz daha arti puan versin diye sagma sapan yorumlar belki bir iki
cumle eklediler. Cok etkili kullanilimadi ki (OA5)”.

“...cok yakin bdyle samimi olan arkadaslar belki birbirleriyle atisma tarzi cevaplama
vardi. Yoksa orada bir tartisma bir 6grenme ortami gibi bir sey yoktu. Yani onun bilinci
yoktu ogrencilerde. Ne 6grencilerde vardi ne de ogretmenlerde bence (OA5)”
seklindedir.

OA5 kodlu 6gretmen adayinin yukaridaki séylemleri Moodle sisteminin kullaniminin
yeterli dizeyde olmadigini desteklemektedir.

Moodle kullanim istatistikleri ve 6gretmen adaylarinin séylemleri dikkate alindiginda,
oOgretim Uyelerinin 6gretim slrecinde teknolojiyi sunum araci olarak kullandiklari ve
kullanilan teknolojilerinde sunum programlariyla sinirli kaldigi anlasilmigtir. 8. yariyil
baslangicinda tiim dersler igin acilan ve derslere dahil edilen Moodle OYS’nin égretim
dyelerince cok etkin bicimde kullaniimadigi ve bu durumun fizik 6gretmen adaylarinin
ogretim  GOyelerinin  teknoloji  kullanimlarina iligkin  goruslerini  olumsuz  etkiledigi
belirlenmistir. Ogretim Uyelerinin teknoloji kullanimi konusunda uygulamadan gok teorik
yaklasimlar sergilemesi, kendi derslerinde teknoloji kullanimina yeterince yer vermemeleri
ve uygun kullanim Ornekleri sergilememeleri, 0gretmen adaylari tarafindan
elegtiriimelerine neden olmustur. Ulagilan bulgular 6gretmen adaylarinin, 6gretim tyelerini
ogretim surecinde teknoloji kullanimi konusunda kendilerine uygun model olarak kabul
etmediklerini gostermistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin TPAB ve teknolojik bilgi
bilesenleri ile ilgili gelisimlerinde &gretim Uyelerinin beklenen katkiyr yapamadiklari

seklinde agiklanabilir.

4. 2. 2. Okul Uygulama Ogretmenine iligkin Elde Edilen Bulgular

Orneklem grubundaki fizik 5gretmen adaylarinin okul deneyimi kapsaminda 10 hafta
uygulama okuluna gittikleri belirlenmigtir. Bu sure icinde 6dretmen adaylari uygulama
o6gretmeni, 6grenci, okul ve okul muduri ile ilgili etkinlikler yiratmuslerdir. Bu sirecte

ogretmen adaylarinin 5 etkinlik kapsaminda yalnizca uygulama 6gretmenini gozledikleri
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tespit edilmistir. Bu gézlemler sinif ve fizik laboratuvar ortamlarinda 6gretmen adaylari
tarafindan yapilmistir. Ulasilan bulgulardan okulun teknoloji altyapisinin iyi dizeyde
oldugu anlasilmigtir. Okuldaki sinif mevcutlarinin 20-25 kisiyle sinirli olmasi, siniflarda
akilli tahta ve internet baglantilarinin mevcut olmasi, fizik laboratuvarinin deney arag ve
geregleri bakimindan tam olmasi, 6gretmen adaylar tarafindan okulun olumlu bulunan
dzellikleri olarak éne ¢ikmistir. Ogretmen adaylari okulla ilgili tek olumsuzlugun sinif
ortaminda kendi oturabilecekleri sayida sira bulunmamasi olarak agiklamiglardir.

Sekil 12'de ogretmen adaylariyla yapilan goérismelerden elde edilen bulgular
Isiginda, uygulama d6gretmeninin ders iginde kullandidi ogdretim ydntem ve teknikleri

gorilmektedir.

=)

Baglam temelli yaklasim

=

@ Konu anlatimi not tutturma

Anlatim teknim\ @/

Ders igi 6gretim yéntem ve t%
@/ Gosteri deneyi

Not tutturma soru gézme E]
Soru cevap teknigi

Sekil 12. Uygulama o6gretmeninin ders iginde uyguladigi yontem ve
teknikler

Uygulama 6gretmeninin ders igi 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili olarak OA1 ve
OA3 kodlu 6gretmen adaylarinin érnek sdylemleri asagidadir:

. sinifa malzemelerle gelerek deney yapiyor, hayattan Grnekler veriyor. Kaldirma
kuvveti konusunda gemilerden bahsetti. Sinifa su ve yumurta getirdi (OA1)".

“...basit ara¢ gerec diyebilecegimiz seylerle kicuk deneyler yapiyordu. Laboratuvar
ortami olmasa bile (OA3)".

Ogretmen adaylarinin yukaridaki sdylemlerinden uygulama 6gretmeninin sinif
ortaminda kuguk arag ve gereglerle gosteri deneyleri yaptigi ve gunlik hayattan baglama
dayali drnekler verdigi anlasiimaktadir. Bunun yani sira 6gretmen adaylari ders iginde
agirlikli olarak anlatim ve soru cevap tekniginin kullanildigini vurgulamiglardir. Bu durumla
ilgili olarak OA5 kodlu 6gretmen adayinin 6rnek sdylemi asagidadir:

“...okul Anadolu Lisesi sonug¢ olarak Universite sinavinda basarili olmak igin
ugrasiyorlar. O nedenle hocalar dersi anlatiyorlar ve strekli yardimci kaynaklardan
soru ¢6zumleri yapiyorlar (OA5)”.
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Uygulama 6gretmeninin soru ¢ézimii ile ilgili olarak OA2 kodlu 6gretmen adayi ise
asagidaki sekilde gorus bildirmigtir:

“...daha ¢ok soru ¢ozimune agirlik veriyor. Konu anlatimina ¢ok agirlik vermiyor. Soru
¢bzmek igin yardimci kitaplari olduk¢a fazla kullaniyor (OA2)”.

Ogretmen adaylarinin sdylemlerinden uygulama 6gretmeninin daha gok dgretmen
merkezli yaklagima dayali bir 6gretim sureci izledigi anlasiimaktadir. Elde edilen bulgular,
calisma kapsaminda uygulama o6gretmenine verilen destek sonucunda uygulama
o6gretmeninin ders icindeki uygulamalarinda farkh teknolojilerin kullanimlarina da yer
verdigi ortaya cikmistir. Ogretmen adaylarinin gérislerinde elde edilen bulgular
kapsaminda, uygulama o6gretmeninin ders iginde kullandigi 6gdretim materyalleri Sekil

13’de gorulmektedir.

Ders icinde kullanilan 6gretim materyalleri

Video @ @ Deney malzemeleri

Simdlasyon @ Yardimci kitaplar

Akilli tahta

Sekil 13. Uygulama 6gretmeninin ders iginde kullandigi 6gretim materyalleri

Ogretmen adaylarinin gériislerinden, uygulama égretmeninin ders icinde akilli tahta
Uzerinde video ve simulasyon gibi teknolojileri, kaynak kitaplari ve deney malzemelerini
kullandigi bulgusuna ulasiimistir. OA6 kodlu 6égretmen adayi uygulama édretmeninin
video kullanimi ile ilgili olarak asagidaki sdylemde bulunmustur:

“... gazlarla ilgili konuda kendisi kullandi bir video. Bir varil isitiliyor ve ardindan
sogutularak buzisuyordu. Momentumla alakali animasyon izletti (OAG)”.

Ogretmen adaylariyla yapilan gériismelerden, uygulama égretmeninin ders icinde
ogretim materyallerini hangi egitsel amaclarla kullandigi bulgusu Sekil 14’te verilmistir.
Elde edilen bulgular, uygulama 6gretmeninin 6gretim materyallerinden daha ¢ok ogretimi

desteklemek amaciyla destek unsuru olarak yararlandigini géstermektedir.
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Ogretim materyallerinin ders igi kullanim amaci

Zaman tasarrufu @/ \ Ornek verme

Motive etme

Kavramlari agiklama

Sekil 14. Ogretim materyallerinin ders igi kullanim amaci

OA1 kodlu dgretmen adayi simulasyonun uygulama égretmeni tarafindan konuya
iliskin kavramlarin agiklanmasi amaciyla kullanildigini ifade etmistir. Aday, simulasyonun
ders igindeki kullanim amaciyla ilgili olarak asagidaki goérisi ifade etmigtir:

“...konuda yer alan iliskileri gostermek icin kullandi. Ama 6grenci degil hoca yapti.
Gésteri biciminde hoca kullandi. Ogrenciye sorular yéneltti. Surayi degistirirsek sonug
ne olur seklinde. Ogrenci de zaten degiskenlerin degistiriimesiyle ortaya g¢ikan
sonuglari gériince anladi olayi (OA1)”.

OA3 kodlu dgretmen adayi ise simulasyonunun uygulama 6gretmeni tarafindan
kullanim amaciyla ilgili olarak asagidaki séylemde bulunmustur:

“... akillh tahtada egik atis ve serbest diisme ile ilgili olarak simulasyon gosterdi. Sekil
cizmedi direkt simulasyonlari gostererek Uzerinde soru ¢6zdu zaman kaybi olmasin
diye. Zaman en buyuk sikintisiydi hocanin (OA3)”.

OA1 kodlu dgretmen adayinin yukaridaki sdyleminden uygulama &gretmeninin
simulasyonu kendi kullandidi, égrencilerin ise izleyerek takip ettigi anlagiimaktadir. OA3
kodlu 6gretmen adayi, uygulama dgretmeninin simulasyonu égrenciye deneyim ettirmeme
nedenini ise zaman konusunda yasadigi sinirlilikla iliskilendirmistir. Bu durum, 6gretmen
adayinin teknolojinin 6grenci tarafindan deneyim edilmesi daha fazla zaman gerektirir
algisina sahip oldugunu gdstermektedir. OA2 kodlu dgretmen adayi ise uygulama
ogretmeninin akilli tahtayr 6grenci motivasyonunu saglamak i¢in kullandigini belirtmistir.
Bu durumla ilgili olarak OA2 kodlu 6gretmen aday::

“... akill tahtayi daha gok 9. Siniflarda biraz daha onlari okula motive etmek, kopukluk
yasanmamasi igin kullaniyordu (OA2)".

seklinde goris bildirmistir. Diger taraftan 6gretmen adaylari yaptiklari gézlemlerde
uygulama 6gretmeninin ders icinde yararlandigi 6gretim materyallerini kullanim becerisi ile
ilgili gbriglerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin gorisleri incelendiginde, uygulama
ogretmeninin basit ara¢ ve geregleri kullanarak sinif ortaminda etkili gosteri deneyleri
yapabildigi fakat teknoloji ile ilgili uygulamalarda ise zayif kaldigi anlasiimaktadir. Sekil
15’te 6gretmen adaylarinin bu durum hakkindaki gdrislerinden elde edilen bulgular yer

almaktadir.
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Uygulama 6gretmeninin materyal kullanim becerisi

— @ A3, OA6
0A3, OA4 @
Teknolojiyi kullanirken tedirgin
Basit arag gerecleri etkili kullaniyor
OA1, OA2, OA3 @ @ OA2, OA6
Teknoloji kullanimi haricinde etkili Teknoloji kullanimi zayif

63, 6841 (=)

Teknoloji ile ilgili problemleri gézemiyor

Sekil 15. Uygulama 6gretmeninin ders igi 6gretim materyalleri kullanim becerisi ile ilgili
bulgular

OA2 kodlu dgretmen aday! uygulama dgretmeninin teknoloji kullanimi konusunda
yetersiz oldugunu ifade etmistir. OA2 kodlu égretmen aday bu durumla ilgili olarak:

“...dUz anlatimda gayet etkili, belki yillarin verdigi deneyim. Fakat teknoloji ve gosteri
deneyinde bence eksikti. Hizmet ici egitim almali (OA2)".

seklinde gériis aciklamistir. Bunun yani sira OA4 kodlu édretmen adayi da uygulama
ogretmenin ders iginde yer verdigi bazi teknolojilerin kullaniminda birtakim problemlerle
karsilastigini ifade etmistir. Ogretmen adayi bu durumla ilgili olarak asagidaki séylemde
bulunmustur.

. bir videoyu blyltip tam ekran yapamadi. Ondeki 6grenciler gorebildi fakat
arkadakiler problem yasadi. Bizde midahale etmedik hocaya ayip olmasin diye.
Onden bir égrenci kalkti bilgisayar becerisi iyi olan ama o da yapamadi. Hoca o
sekilde bitirdi dersi (OA4)”.

OA6 kodlu ogretmen adayi ise uygulama 6gretmeninin konu icerigine hakim
oldugunu ve anlatim teknigini uygularken olduk¢a rahat oldugunu ifade etmis fakat
teknolojinin dahil oldugu kisimlarda sirece hakim olmadidi izlenimi verdigini belirtmistir.
Bu durumla ilgili olarak 6gretmen adayinin sdylemi asagidadir:

“... ders anlatiminda konuya hakim. Deneylere de hakim fakat teknolojiye ayni dlgtide
hakim oldugunu séyleyemem. Tedirginlikler oluyor (OA6)”.

Uygulama o6gretmeninin ders i¢i uygulamalari ve teknoloji kullanimlari ile ilgili
yukaridaki sdylemlerde bulunan 6gretmen adaylari 6grencilerin bu sirecte genelde pasif
konumda kaldigini vurgulamiglardir. Ogretmen adaylari gézlemlerine bagl olarak
uygulama 6gretmeninin 6grencileri soru-cevap teknigini ile 6gretim slrecine dahil etmeye
calistigini belirtmislerdir. Bu durumla ilgili olarak OA5 kodlu édretmen adayinin érnek

sdylemi asagidadir:
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“... aktiflik sadece sorularla saglanabiliyordu. Ama bir ara hoca cebinde c¢ikolatalarla
geldi ve sorular cevaplayanlara cikolata verdi. O sekilde glduliyordu 6grencileri
(OA5)”.

OAG kodlu 6gretmen adayinin bu duruma iliskin érnek séylemi ise asagidaki gibidir:

"... sUrekli soru soruyor ogrencilere. Ozellikle 9. Siniflara ahretlik sorular sordu.
Ogrenci istese de istemese de kendini derse veriyordu (OAB).

Ogretmen adaylarinin uygulama égretmeni ile ilgili elde edilen bulgular, uygulama
ogretmeninin agirhkh olarak 6gretmen merkezli yaklagima dayali égretim ydntem ve
teknikleri uyguladigi seklinde anlasiimistir. Ogrencilerin ise 6gretim sirecinde pasif
konumda olduklari ve daha ¢ok soru cevap teknidinin uygulandigi bdlimlerde derse
katildiklar goraimuagstir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin sdylemlerinden, uygulama
o6gretmeninin teknolojiyle ilgili becerilerinin yetersiz kaldigi, bu durumunda &6gretim
strecine olumsuz yansidi§i anlasiimigtir. Ogretmen adaylarinin bu duruma iligkin
dusinceleri, uygulama &gretmeniyle ilgili olarak &6rnek alabilecekleri durumlara da
yansidigl belirlenmistir. Sekil 16'da 6dretmen adaylarinin uygulama 6gretmeniyle ilgili

olumlu gordukleri ve drnek alabileceklerini ifade ettikleri yonleri gérilmektedir.

Uygulama 6gretmeninin olumlu gérilen yonleri

0A2 0A4
Soru ¢6zimu Basit deney uygulamalari
(0A1, 0A3, OA4, OAS5, OA6 0A2, A5, OA6
Sinif yonetimi Ders disinda 6grencilerle iletisimi

Konu anlatimi

0A1, OA3, OA4

Sekil 16. Uygulama 63dretmeninin 6gretmen adaylarinca olumlu goérulen yonleri

Gorusme verilerinden elde edilen bulgular uygulama 6gretmeninin sinif yonetimi,
konu anlatimi ve 6grencilerle ders digi iletisim baglaminda 6gretmen adaylarinca yeterli
gérildtguni gostermistir. Bu durumla ilgili olarak OA1 kodlu 6gretmen adayinin séylemi
asagidaki gibidir:

“... bir etkinligimizde farkh bir hocayi gozlemleyecektik. O hocanin sinif hakimiyeti
bana goére yetersizdi. Biraz yumusakti 6grencilere karsi.. Hoca iyi ders anlatiyordu
ama, iki kisi bir kdse de tartisiyor, kimisi birbirine bir seyler atiyor. Bizim girdigimiz
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sinifta da hoca zaman zaman sakalagiyor ogrencilerle fakat dozunu ayarlyor yani.
Ben hocanin o yoniini ¢ok begendim. Biraz da agir bir durusu var (OA1)”.

OA1 kodlu 6gretmen adayi uygulama 6gretmeninin sinif ydnetimini begenmesine
ragmen OA5 kodlu dgretmen adayi bu duruma farkli bir bakis agisi getirmistir. OA5 kodlu
o6gretmen adayinin séylemi ise:

“... sinif hakimiyeti iyiydi ama bende o hakimiyeti korku ile mi saglarim bilemiyorum
(OA5)". seklindedir.

Ogretmen adaylarinin sinif yonetimi ile ilgili sdylemleri incelendiginde, uygulama
ogretmeninin sinif yonetimi tarzini  benimsedikleri anlagiimaktadir. Fakat adaylarin
sdylemlerden, uygulama égretmenin sinifta otoriter bir durus sergiledigi anlasiimaktadir.
Diger taraftan, OA3 kodlu 6gretmen adayinin uygulama 6gretmeninin konu anlatim
becerisi ile ilgili olarak sGylemi asagidaki gibidir:

“...hoca guzel anlatiyor bende onu 6rnek alabilirim diyordum. Konulara bayagi bir
hakim. Ve bildigini 6grenciye verme konusunda da bir sikinti yagsamiyor (OA3)”.

Fakat ayni 6gretmen adayinin diger bir sOylemi ise uygulama 6gretmenin eksik
kalan yonleriyle ilgili bilgiler sunmaktadir. OA3 kodlu 6gretmen adayinin diger sdylemi ise:

“...konulara hakim, anlatim teknigi de gayet iyi. Ornek alinabilir. Deney pek yapmadi
ama 6grenciyi aktif kildi. Teknoloji kullaniminda ise hoca biraz yetersizdi (OA3)".

seklindedir.

Ogretmen adayinin uygulama égretmeninin anlatim teknigini gayet iyi uyguladigini
belitmesine ragmen, deney yapmamasini ve 6gretim slrecinde teknoloji kullanimini
elestirdigi  gérilmustir. OA1 ve OA4 kodlu 6gretmen adaylarinin séylemleri de
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin uygulama &6gdretmeninin anlatim teknigini ¢ok iyi
uyguladigi yoninde gorus acikladiklari goériimektedir.

Ogretmen adaylarindan hig biri uygulama dgretmeninin 6gretim sirecinde teknoloji
kullanimina deginmedigi belirlenmistir. Bu durum uygulama 6gretmeninin égretim slrecine
teknolojiyi dahil edebilme ve teknoloji kullanimi baglaminda 6gretmen adaylari Uzerinde
olumlu bir etki birakmadigi seklinde yorumlanmistir. Okul deneyimi kapsaminda 6gretmen
adaylariyla yapilan goérismede, adaylara kendi uygulayacaklari bir 6gretim slrecinde

neler yapacaklari sorusu soruldugunda Sekil 17°de gosterilen bulgulara ulagiimistir.
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2
Dersleri fizik laboratuarinda yaparim
@ 0A4, OA5
Daha ¢cok deney yaparim
— =

Kitaptaki etkinlikleri kullanirim

Sen olsan dersi nasll islerdin?

@ [OA1, 6A2, GA3, OA5

Teknolojiden yararlanirim

@ [6A2, OA3, OA4, OAS

Teknoloji ve deneye daha ¢ok zaman ayirirnm

Sekil 17. Ogretmen adaylarinin ders i¢i uygulama tercihleri

Ogretmen adaylarinin goérislerinden elde edilen bulgular, 6gretim sirecinde
teknoloji ve deneyi 6gretim surecine dahil etme niyetinde olduklarini ortaya koymustur.
Sekil 17’de yer alan tim tercihlerin teknoloji ve deneye yodnelik oldugu agikca
gorilebilmektedir. Bu durumla ilgili olarak OA2 kodlu 6gretmen adayinin érnek sdylemi
asagidadir:

“...ben butin derslerimi laboratuvarda islerdim. Zaten kullanilmiyor. Oncelikle genis
her tirli ara¢ gere¢ var. Akilli tahtasi var. Konu anlatirken deneyde olur hemen
aninda her sey olur. Teknolojiyi kullanma imkanimizda var. Ben olsam dyle yapardim
(OA2)".

OA4 kodlu 6gretmen adayinin bu konuyla ilgili séylemi ise:

“...bence fizik dersi laboratuvarda islenilmesi gerekir. Sinifta islenmemeli. Deney ve
gorsel materyallere daha agirlik vermeli. Tehlikeli durumlarda simulasyonlara agirlik
vermeli (OA4)”.

seklindedir. Bunun yani sira OA1 kodlu égretmen adayi da benzer gérisii paylasmistir.
Ogretmen adayinin bu durumla ilgili séylemi asagidaki gibidir:

“...okulda da goérdigumuzden dolayi akillh tahtayr ben olabildigince kullanirim. Ben
hocadan da farkh olarak biraz daha agirlik veririm ona. Cok zaman kaybetmek
istemem ama ben onunla ilgili bir sey disuntrim. Yaptigim plana koyarim derse
onunla giris yapabilirim. Soruda ¢ézerim onunla bol bol. Ben biraz daha fazla
kullanirim hocaya gore (OA1)”.

Ogretmenlik deneyimi gdzlem raporlarinda da uygulama o6gretmeninin dgretim
surecinde teknolojiye kismen yer verdigi bulgusuna ulasiimistir. Ogretmen adaylariyla
yapilan gérismeden elde edilen bulgularla okul deneyimi dersi gdzlem raporlarindan elde
edilen bulgularin birbiriyle paralellik gésterdigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin gézlem
raporlarinda yer alan “Derslerin Goézlemlenmesi ile Kazanilan Mesleki Beceriler’ adli
bolimde o6gretim surecinde teknolojinin kullaniimasiyla ilgili yalnizca “Teknolojinin

ogrencileri motive etmede ne kadar etkili oldugunu kavrama” seklinde mesleki beceri
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kazandiklarini ifade ettikleri gérilmustir. Ogretmen adaylarinin bu bdliimde ifade ettikleri
diger kazanimlar ise;
1. Ogretmen-dgrenci iletisiminin dnemini kavrama,
Derse planli gelmenin avantajini anlama,
Ogrenciler arasinda igbirligini gelistirmenin énemi,
Derste pekistirenlerin dnemi,
Baglama dayali érneklendirmenin dnemi,

Derse efkili giris yapmanin énemi,

N o o bk~ Db

Sinif yénetimi agisindan 6gdrencilere yénelik takinilacak tavir.

Ustte gdzlem raporlarina dayanan égretmen adayi kazanimlarindan da anlasilacag!
gibi, calisma kapsaminda uygulama 6gretmenine teknoloji ve ders i¢i kullanimi ile ilgili
verilen destegin 6gretmen adaylarinin bu siregte edindikleri mesleki becerilere
yansimasinin yok denecek kadar az oldugu dusundlmektedir. Bu durum o6gretmen
adaylariyla yapilan gérigsmelerde kendini acgikca géstermistir. Ogretmen adaylari
uygulama 6gretmeninin ders icindeki teknolojiye dayali uygulamalarini yetersiz bulduklar
belirlenmigtir. Adaylar, uygulama 6gretmeninin teknoloji kullanim becerisi yetersizligini ne
cikararak bu siregte teknolojiyle ilgili ortaya c¢ikan ve &Ogretim sdrecini etkileyen
problemleri dile getirmiglerdir. Ogretmen adaylari 6zellikle uygulama 6gretmeninin
teknoloji kullanimini yetersiz goérduklerini vurgulamiglardir. Bu durum égretmen adaylariyla
yapilan informal gérismelerde de 6gretmen adaylari tarafindan dile getirilmistir. Uygulama
dgretmeninin 6gretim slrecinde teknoloji kullanimi ile ilgili olarak OA2 kodlu 6gretmen
adayi asagidaki sdylemde bulunmustur:

hocamiz teknolojiden sanki biz orada oldugumuzdan yararlaniyor diye
distnuyorum, biz olmasaydik kullanmayacak diye dugtuiniyorum (OA2)".

Yine ayni sekilde OA6 kodlu 6gretmen adayi da benzer olarak:

“...teknolojiyi kullanmaya galigiyor ama sanki biz orada oldugumuzdan gibi
hissediyorum. Teknolojiyi kullanirken kendini ¢ok rahat hissetmiyor (OAG)”.

seklinde goéris bildirmistir. Ulasilan bu bulgular, arastirmaci tarafindan okul uygulama
dgretmenine saglanan destegin etkili olmadigini géstermistir. Ogretmen adaylarinin
uygulama 6égretmeninin teknolojiyi kullandigi sireglerde tedirgin davraniglar sergiledigi ve
surece hakim goruntlisu vermedigi seklindeki ifadeleri, uygulama 6gretmeninin teknoloji
konusunda 6ngoérilenden daha az deneyime sahip oldugunu seklinde disunudlmektedir.
Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin teknoloji ve 6gretim sirecinde kullanimi konusunda
daha dénce planli bir editim almadan uygulama yapmaya c¢alisan uygulama 6gretmeninin
elestirmelerinin, bir yariyil boyunca ders alarak deneyim kazanmalarinin bir yansimasi
oldugu dusunuUlmektedir. Bu konuda deneyim kazanan 6gretmen adaylarinin, uygulama

dgretmeninin teknoloji kullanimi ile ilgili eksik kalan yénlerini fark edebilmeleri TDFO dersi
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surecinin adaylar adina verimli gectigi seklinde yorumlanabilir. Okul deneyimi sureciyle
ilgili elde edilen bulgulardan, bu sirecin 6gretmen adaylarinin TPAB ve teknolojik bilgi

bilesenleriyle ilgili gelisimlerine beklenen katkiyi yapmadigi anlasiimaktadir.
4. 3. Fizik Ogretmer_l Adaylarinin TPAB Yeterliklerini Uygulamaya
Yansitma Diizeylerine lligkin Elde Edilen Bulgular

Fizik 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerini uygulamaya yansitma duzeylerine
iligkin bulgular OA1, OA2, OA3, OA4, OA5, OA6 kodlu her bir dgretmen adayi igin ayri
ayri sunulmustur. Bu boélimde sunulan bulgular, gorismeler, gézlemler ve dokimanlar

yoluyla elde edilen verilere dayanmaktadir.

4. 3. 1. OA1 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

OA1 kodlu 6gretmen adayinin 10. yariyilda uygulama siirecine yansidigi belirlenen

TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine karsilik gelen gdstergeler Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36. OA1 Kodlu Ogretmen Adayiyla ilgili TPAB Géstergeleri

Tema Gostergeler
Kullanacagi programlari bilgisayarina kurma ve galistirma
Teknoloji Video klipler olusturma
Bilgisi Office programlarini kullanarak dokiimanlar olusturma
Teknoloji kullanimi esnasinda karsilasilan problemlere ¢6zim Uretebilme
Hangi teknoloji ve icerigin birbiriyle iligkili oldugu bilgisine sahip olma
Ders iceriginin sunumunda teknolojik ara¢ kullanmanin avantajlarini agiklama
Konu alani ve teknoloji etkilesimini kavrama
Konu alanina 6zgu kullanilabilecek uygun teknolojileri belirleme ve kullanma
Konu igeriginin teknolojik ortamlarda kullaniimak Gzere diizenlenmesi
Teknolojiden yararlanarak konu igeriginde yer alan olaylarin gdsterimini nasil
hizlandirip yavaslatacagini bilme
Uygun teknoloji kullaniminin pedagojik yararlarini kavrama
Soyut konularin égretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleme
Teknolojik  Ogrenci motivasyonunu artirici uygun teknoloji segimi ve kullanimi
Pedagojik  Ogrenci dikkatini gekici uygun teknoloji segimi ve kullanimi
Bilgisi Ogrencilerin konu igerigiyle etkilesimde bulunmasini saglayan teknolojileri segcme
Ogrencilerin 6gretim siirecine aktif katilmi igin uygun teknoloji secimi ve kullanimi
Ogrenme etkinliklerinde teknoloji kullaniminin énemini kavrama
Fizik derslerinde teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini birlikte kullanarak etkili bir
ogretim ortami olusturma
Konu icerigindeki olgulari etkili bir bicimde gdstermeye yonelik
Teknolojik  animasyon/simulasyondan yararlanma
Pedagojik  Teknolojiden yararlanarak konu icerigini 6gretmeye yonelik etkinlikler dizenleme
Alan Bilgisi  Teknolojinin konu alani 6gretimine etkisini kavrama
Ogrencilerin konu igerigini daha iyi 6grenmelerine yardimci olacak teknolojileri
kullanmalarini saglama
Ogrencilerin teknolojiyi etkin kullanimlarina iligkin rehber olma

Teknolojik
Alan Bilgisi
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Tablo 36’nin devami

Ogrencilerin  dgretilecek olan konu icerigine yoénelik disinme becerilerini
Teknolojik  gelistirecek teknolojileri segme ve kullanma
Pedagojik  Ogretilecek konuya iliskin kullanilacak teknolojileri 6gretim yaklasimlariyla
Alan Bilgisi  butlnlestirmede meslektaslarina yardimci/model olma

Ogretim siirecinde teknoloji, pedagoji ve icerik kavramlarinin etkilesimini kavrama

OA1 kodlu dgretmen adayiyla 10. yariyill sonunda yapilan goriismede uygulama
surecinde anlatmis oldugu iki farkli ders kapsaminda TPAB ve teknolojik bilgi bilesenleri
ile ilgili gostergelere ulasiimistir.

Ogretmen adayinin TB bilgi bileseni kapsaminda degerlendirebilecedimiz video
Klipler olusturma, derste yararlanacak oldugu programlari bilgisayara kurarak galistirma,
ders esnasinda teknoloji ile ilgili ¢cikan problemlere ¢6zim Uretme becerilerini uygulama
strecinde kullandigi belirlenmistir. Ogretmen adayi uygulama siirecinde anlatmis oldugu
Oornek dersler icin video duzenleme araci yardimiyla bir videoyu dersin kazanimlar
dogrultusunda yeniden duzenlemigtir. Anlattigi her iki 6rnek ders oncesi 6gretim
ortaminda (bilgisayar laboratuvari) teknoloji kullanimi icin gerekli dizenlemeleri yaptigi
belirlenen 6gretmen adayinin, bilgisayarlardaki guvenlik programi nedeniyle silinen
simulasyonlari yeniden bilgisayara yukledigi anlasiimistir. Ogretmen adayinin dersler
oncesinde teknolojiyle ilgili hazirliklarini tamamlayip gerekli kontrolleri yaparak, égretim
surecinde karsilasabilecegi teknik sorunlarin 6niine gegcmeye calistigi tespit edilmistir.
Uygulama slrecinde yapilan gbézlemlerde de 6gretmen adayinin teknolojinin kullanimi
esnasinda herhangi bir teknik problemle karsilasmadigi belirlenmistir.

TAB bilgi bileseni ile ilgili olarak 6gretmen adayi ile yapilan gérisme ve ornek ders
anlatimlari kapsaminda yapilan gézlemler, 6gretmen adayinin hangi teknoloji ve icerigin
birbiriyle iligkili oldugu bilgisine sahip oldugunu gdstermistir. Ogretmen adayi uygulama
oncesinde ders iginde yararlanmayi dusundugi teknolojileri belirlerken ders kitabinda
konu ile ilgili sunulan bilgiye, 6gretim programi kazanimlari ile teknoloji uyumuna baktigini
aciklamigtir. Ogretmen adayinin anlattigi her iki 6rnek derse, teknolojiyi planlayarak danhil
etmeye calismasi, adayin konu alani ve teknoloji etkilesimini kavradigi seklinde
yorumlanmistir.

Ogretmen adayinin uygulama sirecinde anlattigi “Ohm kanunu ve Lambalar” ile
“‘Manyetik kuvvet” konusunun anlasiimasi zor kavramlar igerdigi disunuldiginde,
adayinin bu derslerin sunumunda simulasyon ve videolardan yararlanmasi, 6grencilerin
simulasyon Uzerinde bireysel deneyim yasamalari i¢in 6gretim ortaminda gerekli
dizenlemeleri yapmasi ve teknoloji kullaniminin édrenci 6grenmeleri agisindan ortaya

¢ikardigi avantajlardan bahsetmesi, adayin TPB bilgi bileseni ile ilgili gostergelere karsilik
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gelen becerilere sahip oldugu seklinde yorumlanmistir. Uygulama suirecinde, 6gretmen
adayinin ayni konuyu laboratuvar ortaminda anlatan baska bir 6gretmen adayinin dersini
gbzlemlemesi ve bu slregte gergek deney ortaminda yasanabilecek sorunlara taniklik
etmesi, kendi konu anlatiminda teknolojiden yararlanmasi gerektigi fikrini almasina katki
yaptigi diisiniimektedir.

TPAB bilgi bileseni kapsaminda adayin 8. yariyil sonunda sahip oldugu gostergelere
karsilik gelen deneyimleri 10. yariyildaki uygulama slrecine yansittigi dastnulmektedir.
Ogretmen adayinin “Ohm kanunu ve lambalar’ konusunu anlattigi birinci érnek derse ait
gbzlem, video kayitlari ve ders planlarina iliskin bulgular, adayin 6grenci merkezli
yaklagima dayali bir dgretim siireci planladigini ve yirittigini gostermistir. Ogretmen
adayinin bu ders kapsaminda konu icerigindeki olgulari etkili bicimde gdstermek amaciyla
simulasyondan yararlandigi ve simulasyonu &grencilerin birebir deneyim edebilecekleri
etkinlikler planladigi belirlenmistir. Ogretmen adayinin etkinlik slrecinde 6grencilere,
simulasyonun kullanimina iligkin zaman zaman birebir rehberlik yaptigi gézlemlenmistir.
Ogretmen adayinin anlatmig oldugu ornek derse ait bulgular, adayin teknolojiyi ders
planinda yer alan igerik ve pedagojilerle birlikte uyum icinde kullanabildigini gdstermistir.

OA1 kodlu o6gretmen adayinin TPAB ve teknoloji bilesenleri gergevesindeki

deneyimlerine iliskin séylemlerinden yapilan alintilar Tablo 37’de gérilmektedir.

Tablo 37. TPAB Gelisim Siireciyle ilgili OA1 Kodlu Ogretmen Adayinin Sdéylemlerinden
Alintilar

Tema Gostergelere lliskin Alintilar

e Ornegin video da Einstein’in hayati da vardi. Sizde séyleyince bu gibi
kazanimla ilgisiz yerleri atarak zaman problemini ¢ézdiim.

e Sadece simulasyonlari bilgisayarlara yiiklerken sorun olustu. Glvenlik
programindan dolay! kapanip acilinca bazi bilgisayarlarda simulasyonlar
silindi. O simulasyonlar dersin baslangicinda tekrar yiiklememiz gerekti.

e Ayni konuyu laboratuvarda anlatan arkadasimizin dersini gézlemlemistim.
Orada devredeki ampullerin patladigini gérdiim. Oysaki simulasyon (izerinde
ampullerin  direnglerini ayarlayabiliyordum. Simulasyonda da ampul
lizerinden yiiksek bir akim gecgince ampul patliyordu ama dogru degerleri
girince tekrar eski durumuna geri geliyordu. Bu zaman kaybini énliiyordu. O

Teknolojik arkadasimiz ise patlayan ampulleri degistirmek igin ayrica bir zaman

Alan Bilgisi harciyordu.

e Ders 6ncesinde kullandigim video ve simulasyon olsun birgok kez izlemis ve
pratik yapmisimdir. Her bir adimi inceledim. Ders kitabi aldim konulari
inceledim ve uyumuna baktim. Zaten benim anlattigim ikinci dersin kazanimi
manyetik kuvvetin nelere bagli oldugunu deneyerek kesfeder seklindeydi. O
video bu agidan tam értiistiyordu.

o Manyetik trenlerin buglinkii konumuzla iligkisi (zerine sorular ybénelttim

Teknolojik Ogrencilere. Ardindan c¢alisma prensibinden bahsettikten sonra, fizik

Pedagojik béliimiinde laboratuvar ortaminda yapilmis deneylerin c¢ekilmis videolarini
Bilgisi ogrencilere izlettim. Manyetik kuvvetten dolayi trenin hava da kaldigini

gordiiler. Dersin basinda gb6sterdigim bu video égrencileri oldukga motive etti.

Teknoloji
Bilgisi
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Tablo 37’nin devami

o Bilgisayar ortami da olsa manyetik alan ¢izgilerini gérebiliyorsunuz, manyetik
alan lzerinden akim gegen tele hangi konumda nasil etki ediyor. Soyut olan
bu kavram ve durumlari gérsellestirme imkani veriyor. Birbirine ne sekilde
baglilar, ya da elektrik devreleri ne sekilde olusturuluyor, égrencilere gerilimi
artirmak igin sanal ortamda bulunan pillerden aliyordum. Simulasyon oldukg¢a
esneklik sagliyordu bu anlamda.

o Bu tarz teknolojilerden yararlandiktan sonra hem 6grenciyi motive etme hem
de derse katma acgisindan daha rahat bir siire¢ yasadik. Mesela bir resim
koyuyorsun sunuma ve égrenciye gésterdiginde égrenci bunun ders ile ne
alakasi var diye disitinmeye bagliyor ister istemez dersin iginde buluyor
kendini.

o Derslerim gayet olum/u gecti. Kullandigim teknolojiler sayesinde de zevkli ve
etkili bir ders yaptik.

e Simulasyonu acarak 6grencilerin kegfedebilecegi sekilde etkinlikler yaptim.
5E modelini kullanmistim. Kesfetme basamaginda &grencilere yaptirdim.
Yine her 6grencinin énlinde bilgisayar vardl.

e Ben sadece simulasyonlari tanittim daha sonrasini ise égrencilere biraktim.

Teknolojik Tahtaya bir sekil ¢izdim ve d&grencilerden simulasyonda olusturmalarini

Pedagojik istedim.

Alan Bilgisi e Tek tek &grencileri gezerek voltmetrenin gerilim degerini 6lgtiigiini ve
devreye bagli kalmayacagini sOyledim. Devreyi kuramayan O&grencilere
yardim ettim.

o Arkadasim benim ilk anlattigim konuyu baska bir sinifa anlatacakti. Zaten
simulasyon lizerinde devre olusturma etkinliklerini hep ben olusturmugtum.
Genel anlamda ben hazirladim yani. Arkadasima da neyi nasil yapacagini
anlattim.

Ogretmen adayinin uygulama sirecinde anlattigi birinci dersin video kaydi Harris ve
arkadaslarinin (2010), TPAB temelinde teknoloji entegrasyonunu degerlendirme formu ile

birlikte incelenmistir. Ulasilan bulgular Tablo 38'de gérilebilmektedir.

Tablo 38. OA1 Kodlu Ogretmen Adayinin Uygulama Siirecindeki Pedagojik ve Teknolojik
Secimleri

Gézlemci: Aragtirmaci Ogretmen Adayi: OA1 Tarih: 07.05.2013
Sinif: 9 Konu: Ohm Kanunu-Lambalar

Ogretim Programi Kazanimlari:
1. Potansiyel farkin elektrik devresindeki rollini agiklar.
2. Bir iletken tel Uzerinden gecen akim ile iletkenin uglar arasindaki potansiyel farki
arasindaki iliskiyi deneyerek kesfeder.
3. Seri ve paralel bagh devrelerde |,R ve V arasindaki iliskiyi deneyerek kesfeder.
Ogretim Stratejileri/fOgrenme Etkinlikleri Dijital ve Dijital Olmayan Ogretim
Teknolaojileri

Soru-cevap teknigi ve sunus yoluyla 6gretim stratejisi
kullanilarak 6grencilerin konuyla ilgili én bilgilerinin
belirlenmesi ve V,I ve R arasindaki iliskinin
aciklanmasi

Ohm yasasi formili ve basit elektrik devresinin
dgrencilere gbsterimi

Ohm yasasi ile ilgili soru etkinligi Klasik tahta, kalem, silgi

Bilgisayar destekli 6gretim, Bulus yoluyla &6gretim Bilgisayar, Simulasyon, Projeksiyon,
stratejisi/Deney etkinligi Powerpoint sunumu

Klasik tahta, kalem, silgi, yazili dokiiman

Projeksiyon, Powerpoint sunumu
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Tablo 38’in devami

Seri ve paralel bagh devrelerle ilgili formullerin
Ogrencilere  not aldinimasi ve agiklamalarin
yapilmasi

Ogrencilerin konu kapsaminda degerlendirilmesi Yazili dokiiman

Powerpoint sunumu, klasik tahta, kalem,
silgi

Ogretmen adayinin hazirlamis oldugu ders planinda, derste kullanilacagini ifade
ettigi 6gretim yontem ve teknikleri béliminde yalnizca yapilandirmaci yaklasima dayall
5E 6gretim modelinin ifade edildigi gorilmdustir. Fakat adayin uygulama sirecine iligkin
video kayitlari, 6gretim slrecinde birden c¢ok ydntem ve tekniklere yer verildigini
goOstermistir. Bu durum &gretmen adayinin ders plani hazirlama ile ilgili eksiklikleri
oldugunu seklinde ifade edilebilir. Ogretmen adayinin ders planlarinda belirlenen
eksikliklerden bir digeri de, TPAB bilgi bilegsenlerinden biri olan “ders planinda
teknolojiden nasil yararlanacagina yer verme” durumunun gdézlemlenememesidir.
Ogretmen aday! anlattigi derslerde dgretim sirecine teknolojiyi dahil etmesine ragmen,
ders planinda teknolojiden hangi asamada, ne amacla, nasil yararlanilacagina iliskin bilgi
sunmadigi belirlenmistir.

Harris ve arkadaslarinin (2010), TPAB temelinde teknoloji entegrasyonunu
degerlendirme formunda bulunan rubrik yardimiyla 6gretmen adayinin teknolojiyi 6gretim
surecine dahil etme durumu alti baslik altinda degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerde
arastirmacinin gézlem notlari ile video kayitlari birlikte ele alinmis ve ders slreci bir batln
olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adayinin bu dersine iliskin olarak yapti§i uygulama ve
secimleri rubrikte 20 puana karsilik gelmektedir. Bu baglamda 6dretmen adayinin;

“Ogretim programi kazanimlarina uygun teknoloji segimi (TAB)” degerlendirildiginde,
derste kullanilan teknolojilerin konuyla ilgili ders planinda belirtilen kazanimlarla guglu bir
sekilde ortistigu gordlmis ve 4 ile puanlandiriimistir. Ders planinda belirtilen Gg
kazanimin ikisinde &grencilerin deneyim vyoluyla kesfetmeleri ifadesi gec¢cmektedir.
Ogretmen adayinin goézlemlenen derste konu ve kazanimlarla uyumlu bir simulasyon
sectigi ve simulasyon Uzerinde o6grencilerin bulus yoluyla 6grenmelerini saglayacak
etkinlikler gerceklestirdigi belirlenmigtir.

“Ogretim stratejilerine uygun teknoloji segimi (TPB)” degerlendirildiginde, dersteki
teknoloji  kullaniminin  6gretim  stratejilerini  destekledigi  goérilmis  ve 3 le
puanlandiriimistir. Ogretmen adayinin, dersin kesfetme ve derinlestirme asamalarina
teknolojiyi 6grenci merkezli yaklasima uygun olarak dahil ettigi goériimustir. Bu durumla
ilgili belirlenen eksiklik adayin uygulama strecinde yer verdigi farkli 6gretim tekniklerini ve

stratejilerini ders planinda ayrintili bigimde sunmamasidir.
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“Ogretim programi kazanimlari ve 6gretim stratejilerinin her ikisiyle uyumlu teknoloji
secimi (TPB)” degerlendirildiginde, 6gretmen adayinin teknoloji seciminin ilgili égretim
programi kazanimlari ve o6gretim stratejileri igin 6rnek alinabilecek nitelikte oldugu
anlasiimis ve 4 ile puanlandiriimistir. Bununla birlikte ders igi teknoloji kullaniminin ders
planinda ifade edilen 5E 6gretim modelinin tim asamalarini desteleyecek sekilde plana
danhil edilmesi bu durumu daha da guclendirebilirdi.

“Ogretim programi, pedagojiyi ve teknolojiyi birlikte ele alma (TPAB)” durumu
degerlendirildiginde, ders surecinde dgretim programi kazanimlari, 6gretim stratejileri ve
kullanilan teknolojilerin birbiriyle uyumlu olduklari anlasiimis ve 3 ile puanlandiriimistir.
Ders plani ile ilgili belirlenen eksikliklerin olmamasi durumunda bu uyumun daha guglu
olabilecegi sdylenebilirdi.

“Ogretim amagh olarak teknolojiyi  etkin  kullanma (TPAB)”  durumu
degerlendirildiginde, teknoloji kullaniminin gézlemlenen derste etkili oldugu gérilmis ve 3
ile puanlandirimistir. Ogrencilerin ézellikle etkinlik siirecine aktif katilimlari, ylksek
motivasyonlari ve elektrik devresinde istenilen 6lcim degerlerine ulasabilmeleri dikkate
alindiginda teknolojinin etkili kullanildigi ifade edilebilir. Fakat dersin bazi agsamalarinda
o6gretmen adayinin 6gretmen merkezli yaklasima dayali sureg izlemesi ( dederlendirmenin
test sorularindan hazirlanmis dokimanla yapilmasi) daha etkili olabilecek bir sirecin
onlnl kapadigi disundlmektedir.

“Teknolojilerin ¢alistirimasi (TB)” durumu degerlendirildiginde, gézlemlenen derste
ogretmen ve dgrencilerin kullanilan teknolojileri yeterli dizeyde c¢alistirabildikleri gorilmusg
ve 3 ile puanlandinimigtir. Yapilan gbézlemlerde ve video kayitlarinin tekrar izlenmesi
sonucunda Ogrencilerin  6gretmen adayr kadar simulasyonu c¢alistiramadiklari
belirlenmistir. Ogretmen adayinin uygulama baslangicinda égrencilere, simulasyonla ilgili
taniim yapmasina ragmen uygulama surecinin ilk boéliminde 6grencilerin bir takim
problemler yasadiklari gértilmustir. Bu durumun égrencilerin simulasyonu 6gretmen adayi
gibi daha énceden deneyim etmediklerinden kaynaklandigi disinilmektedir. Ogrencilerin
yasadiklari bu sorunlar 6gretmen adayinin ve gézlemci olarak bulunan diger 6gretmen
adayinin bire bir rehberligi ile giderilebilmistir. Dersin baslangicinda yasanan bu sorunlarin

ise uygulama surecindeki etkinliklerin kalan kisimlarinda yasanmadigi1 gozlemlenmigtir.
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Resim 6. OA1 kodlu dgretmen adayinin gercek sinif ortamindaki dersine ait
gOranta

Gozlemlenen ders ile ilgili olarak uygulama dégretmeninin yapmis oldugu doénttler
incelendiginde, 6gretmen adayinin konu kapsaminda verilmesi gereken bazi olgu ve
iliskileri 6gretim surecinde veremedigi anlasiimistir. Uygulama égretmeni bu duruma 6rnek
olarak “devre 6rneklerinde devrede anahtar olma ve olmama durumunun irdelenmesi ve
devrede pil kullanimi yerine Urete¢ baglamaya da atif yapiimasi” gerektigini vermistir.
Bunun yani sira uygulama 6gretmeni, 6gretmen adayinin ders sunumuna iliskin uygulama
surecinde devre kurulmasinda o6grencilere ipucu veriimemesi, 6grencinin devre
elemanlarina karsilik gelen sembolleri tanimalarinda ve sonuglari irdelemelerinde daha
etkili olacagini vurgulamigtir. Uygulama 6gretmenin yapmis oldugu bu tespitler butuncul
olarak degerlendirildiginde, tespitlerin konu alani bilgisi ve dgretmenlik deneyim siresiyle
ilgili oldugu anlasiimistir. Ogretmen adayinin ders anlatimi sonrasinda doldurdugu
“Ogretmenlik uygulamasi-Oz degerlendirme formu” incelendiginde adayin ders
surecindeki heyecanlanma ve bazi kavramlari karistirmasini eksik yonu olarak ifade ettigi
gérilmustir. Ogretmen aday! degderlendirme formunda, teknoloji kullanimiyla ilgili dogru
karar verdigini ifade etmigtir.

Ogretmen adayinin teknolojiyi dahil ettigi 6rnek ders anlatiminda gézlemlenen diger
bir eksiklik ise, TPB bilgi bilesenlerinden biri olan “Teknolojinin kullanildigi sinif ortamlarini
etkili bicimde yonetebilme” konusudur. Ogrencilerin bir bolimuniin etkinlik slrecinde
simulasyon Uzerinde deneyim yasarken, 6gretmen adayi tarafindan kendilerine yéneltilen
soru ve donutlere ilgisiz kaldiklari gérilmustir. Bu esnada bu 6grencilerin simulasyon
Uzerinde uygulama yapmaya devam ettikleri gdzlemlenmistir. Ogretmen adayinin da
ogrencileri tahtaya dénmeleri ve dinlemeleri noktasinda israrla uyardigi fark edilmistir. Bu

durumun uygulama sirecinde motivasyonlari oldukca yiksek oldugu fark edilen
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ogrencilerin, ilk kez fizik dersinde bilgisayar laboratuvarina gelmeleri ve simulasyonla
uygulama yapmalarindan kaynaklandigi disunulmektedir. Yasanilan bu durum 6gretmen
adayinin sinif ydnetimi saglamak amaciyla 6grencileri yonlendirmede zorlanmasina neden

olmustur.

4. 3. 2. OA2 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

OA2 kodlu 6gretmen adayinin 10. yariyilda uygulama siirecine yansidigi belirlenen

TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine karsilik gelen gostergeler Tablo 39°da sunulmustur.

Tablo 39. OA2 Kodlu Ogretmen Adayiyla ilgili TPAB Géstergeleri

Tema Gostergeler

Teknoloji
Bilgisi
Teknolojik Konu alani ve teknoloji etkilesimi kavrama
Alan Bilgisi  Konu alanina 6zgu kullanilabilecek uygun teknolojileri belirleme ve kullanma

Teknolo!_lk Soyut konularin 6gretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleme
Pedagojik A6 kinliklerinde teknoloii kull . i k
Bilgisi grenme etkinliklerinde teknoloji kullaniminin énemini kavrama

Teknolojik Konu alanina yonelik anlasilmayan kavramlarin 6gretiminde uygun teknoloiji
Pedagojik kullanimi
Alan Bilgisi  Konu alani 6gretimini zenginlestirmek igin uygun teknoloji kullanimi

OA2 kodlu 6gretmen adayiyla 10. yariyill sonunda yapilan goriismede uygulama
surecinde anlattigi dersler kapsaminda TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine iligkin sinirli
goOstergelere ulasiimistir.  Mikro Ogretim kapsaminda foto elektrik olay, dgretmenlik
uygulamasinda ise; Uretegler, fotoelektrik olay ve ses dalgalari konulari 6gretmen adayi
tarafindan fakilte ve uygulama okulunda anlatiimistir. Ogretmen adayinin uygulama
okulundaki 6rnek ders anlatimlarina iligskin tarihler ve ders saatleri daha 6nceden
belirlenmesine ragmen, adayin bu tarihleri dikkate almamasi nedeniyle uygulama
okulunda arastirmaci tarafindan birebir gézlenememistir. Bununla birlikte arastirmaci
ogretmen adayini mikro 6gretim uygulamalari kapsaminda anlattigi 25 dakikalik derste
g6zlemleyebilmistir. Ayrica 6gretmen adayinin gergek sinif ortaminda anlatmis oldugu ve
sorumlu &gretim elemani tarafindan da gdézlemlenen dersin video kaydi alinarak
incelenmistir. Bunun yani sira 6gretmen adayinin Uretecler ve foto elektrik konusunu
anlattigr derslerle ilgili uygulama o6gretmeninin goérusleri alinarak adayin uygulama
sureciyle ilgili bulgular toplanmaya caligiimistir.

Ogretmen adayinin gergek sinif ortaminda “Uretecler” konusuyla ilgili olarak
anlatmis oldugu derse iligkin derinlemesine bilgi edinilememigtir. Bununla birlikte adayin

bu konunun 6gretiminde, baglama dayali 6rnekler vererek sunus yoluyla 6gretim yaptigi
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hem kendisiyle yapilan goérigsme hem de ilgili ders planindan belirlenmigtir. Ayrica
uygulama 6gretmeni de, d6gretmen dayinin ders planinda yer alan birgcok duruma ders
strecinde deginmedigini aciklamistir. Adayin gergek sinif ortamindaki ikinci deneyiminde
ise teknolojiyi 6gretim strecine dahil etmeye calistigi fakat bu slregte problemlerle
karsilastigi anlasiimigtir. Ogretmen adayiyla yapilan gérismeden, adayin dersi bilgisayar
laboratuvarinda isledigi fakat ogrencilerin 6gretim sirecine katilimlarini saglamada
sorunlarla karsilastigi belirlenmistir. Ogretmen adayi bu durumia ilgili olarak;

“...her sey guzeldi ama oradaki tek sorunumuz su oldu sinif dizeni buna elverisli
degildi. Dersi bilgisayar laboratuvarinda isledik. Bilgisayar laboratuvari U dizeninde
oldugundan tahtadaki bilgileri defterlerine not alma anlaminda zorluklar mevcuttu.
Birde sunumun yansitildigi ekran ise tahtanin tam tersindeydi. O nedenle kopukluklar
yasanaca@ini disindim. Oldu da zaten, not almalari sikinti oldu (OA2)". seklinde
gOrus bildirmistir.

Ogretmen adayinin yapmis oldugu bu agiklama, derste izlemis oldugu yaklasim
hakkinda da bilgi sunmaktadir. Ogretmen adayinin bu ders ile ilgili elde edilen bulgular,
ders iginde konuyla ilgili simulasyondan yararlanildigini géstermektedir. Fakat 6gretmen
adayi ile yapilan gérismede, simulasyonun o6gretim slrecinde &grenci merkezli bir
yaklagsimdan ziyade 6gretmen merkezli yaklasim iginde 6gretmen aday! tarafindan gésteri
metodu ile kullanildi§i bulgusuna ulagilmistir. Ogretmen adayinin bu derste teknolojiden
ogretmen merkezli bir yaklasim iginde yararlandidi dastnuldiginde, 6grenci merkezli
yaklasima gore dizenlenmis bir 6gretim ortaminda problemle karsilasabilecedi beklenen
bir durum olarak dusinilebilir. Ogrencilerin bilgisayar laboratuvarina gétiiriiimesi,
ogrencileri bireysel deneyim yasama konusunda bir beklenti icine sokmus olabilir.
Uygulama 6gretmeni ise, 6gretmen adayinin yapmis oldugu ders planini yetistirmek adina
konuyu hizli anlattigini, bu durumun 6grencilerin konuyu anlamalarinda problem ortaya
cikardigini ifade etmigtir. Bunun yani sira uygulama égretmeni, 6gretmen adayinin ders
esnasinda teknik terimlere cok fazla yer vermesinin o6grencilerin derse katihmlarini
zorlagtirdigini  belirtmistir. Uygulama o6gretmeni ile yapilan gériusmeden, konunun
planlanmasi ile ilgili 6gretmen adayinin kendisine danigmadigi, programdaki sarmalliktan
dolayr deginilmesi gereken yerlere yeterince deginmedigi ve o6grencilerin konuyu
anlamakta zorlandiklari anlagilmaktadir. Ders slrecinde yasanan bu durumun ise
ogretmen adayinda moral ve motivasyon kaybi yarattiyi uygulama o6gretmenince
vurgulanmistir.

Uygulama sonrasindaki gérismede 6gretmen adayi, yasadigl bu olumsuz streg
sonrasinda kendisinde bir sonraki derste teknolojiden hicbir sekilde yararlanmama
distincesi olustugunu ifade etmistir. Uygulama okulunun teknoloji altyapisi ile ilgili
eksiklikleri dile getiren 6gretmen adayi, son uygulamaya kendisine not verecek 6gretim

elemaninda katilacak olmasi nedeniyle herhangi bir riske girmek istemedigini bu nedenle
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teknolojiden faydalanmayacagini agiklamistir. Bu durumla ilgili olarak égretmen adayinin
soylemi asagidadir:

“...6grenciler oturur oturmaz bilgisayari acmaya kalkistilar. Bilgisayar yok dedim.
Sadece akilli tahta var dedim. Akilli tahta Uzerinde yapacak olduklarimizla ilgili kisma
gecmeden 6nce verilecek olan bilgileri vermeye calistim. Ama 6grencilerde sdyle bir
sey gozlemledim sanki siniftan giktilar tatil havasina girdiler, dyle ders isleme havasi
goéremedim... Hocayla da bir istisare yaptik. Hoca da ders dinlemeyecekleri belliydi
zaten dedi. Ilk defada bdyle bir sey oldu. Bende bir sonraki dersimi riske atmak
istemedim zaten bir sonraki dersi hocamiz gbézlemlemeye gelip not verecekti bana.
Acik vermek istemedim (OA2)”.

Bu durum ogretmen adayinin teknoloji ile ilgili yasadigi daha oénceki olumsuz
deneyimin tercihlerini etkiledigini géstermektedir. Bunun yani sira 6gretmen adayi foto
elektrik konusunu anlatirken teknolojiden dogru ve etkili bicimde yararlanamadiginin da
farkinda oldugunu belirtmistir. Fakat yararlandigi simulasyonun kendisi tarafindan gosteri
metodu yerine dgrencilerin bireysel kullanimlarina olanak saglayacak bir tasarim iginde
kullaniimasi durumunda, ders planinin yetismeyece@ine inandigini ifade etmistir.
Ogretmen adayinin hazirladigi ders planiyla ilgili yapmis oldugu bu agiklama, uygulama
o6gretmeninin  dgretmen adayinin konuyu hizli bicimde anlattiyi seklindeki ifadelerini
desteklemektedir. Ogretmen adayinin 6grencilerin anlamhi bir 6grenme deneyimi
yasamasini saglayacak uygulama surecine odaklanmaktan ziyade bir prosediri yerine
getirme ¢abasi iginde oldugu asagidaki ifadesinden ortaya ¢ikmaktadir:

“...atandigimda her hafta en azindan okulda 4 ginim gegecek. Benim bu slreler
icinde teknolojiyle ilgili olarak égretim ortamini dizenleme sansim olacaktir. Tutup ta
bir hafta énceden hazirlayamazdim. Anlatmak durumundaydim ¢iinkii 6 saat ders
anlatmamiz gerekiyordu (OA2)".

Ogretmen adayinin yukaridaki sdylemi adaylarin 6gretmenlik uygulamasi sirecine
olan bakig agilarini yansitma agisindan énemli bir bilgi olarak ifade edilebilir. OA2 kodlu
o6gretmen adayinin TPAB ve teknolojik bilgi bilesenleri c¢ergevesindeki deneyimlerine

iliskin séylemlerinden yapilan alintilar Tablo 40’ta goérulmektedir.

Tablo 40. TPAB Gelisim Sireciyle ilgili OA2 Kodlu Ogretmen Adayinin Sdylemlerinden
Alintilar

Tema Gostergelere ligkin Alintilar
Teknoloji Bilgisi e Tespit edilmedi
o ...fotoelektrik olayda istedim ki modern fizik konusu oldugundan
ogrencilerin daha iyi anlamasi igin teknolojiyi igin igine sokalim. Akilli

Teknolojik Alan

EgE! tahtada simulasyonla desteklemeye caligtim.
o ...kesme frekansi konusunu ve metalin cinsi konusunu &grenci
anlayamiyor. Kullandigimiz simulasyonda grafikler de ciziliyordu. Bu da
Teknolojik daha agiklayici bilgi sunuyordu. Isimize yarayacadini diisiinmiistiim ama

artik ne kadar verimli oldu bilemiyorum.

o ...fotoelektrik olayda gelen fotonun, dalga boyuna gére kopan fotonun
metalin cinsine gére nasil bir sonu¢ ¢ikacadi konusunda sikinti olmakta.
O durumlari da simulasyonlarla destekleyerek vermeye calistik.

Pedagojik Bilgisi
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Tablo 40’in devami

Teknolojik e Simulasyondaki diizenegi actim, &grenciler diizenekte neyin nasil
Pedagojik Alan oldugunu gérdiiler. Ben énce pilin olmadigi durumda kesme frekansi ne
Bilgisi oluyor onu verelim dedim.

Ogretmen adayinin mikro dgretim uygulamasindaki dersin video kaydi Harris ve
arkadaslarinin (2010), TPAB temelinde teknoloji entegrasyonunu degerlendirme formu ile

birlikte incelenmistir. Ulasilan bulgular Tablo 41'de sunulmustur.

Tablo 41. OA2 Kodlu Ogretmen Adayinin Mikro Ogretim Siirecindeki Pedagojik ve
Teknolojik Segimleri

Gozlemci: Aragtirmaci Ogretmen Adayi: OA2 Tarih: 02.05.2013
Sinif: Mikro 6gretim Konu: Foto elektrik olay

Ogretim Programi Kazanimlari:
4. Foto elektrik olayi aciklar.
5. Foto elektronun sahip oldugu maksimum kinetik eneriji ile durdurma gerilimi ve 1sIk enerjisi
arasindaki iliskiyi 6zetler.

Ogretim Stratejileri/Ogrenme Etkinlikleri Dijital ve Dijital Olmayan Ogretim Teknolojileri
Sunus yoluyla 6gretim stratejisi Power point sunumu

Baglam temelli 6grenme Konuyla ilgili resimler

Gosteri deneyi Simulasyon

Mikro o6gretim slrecinde Ogretmen adayl dersin sorumlu &gretim elemani,
arastirmaci ve diger 6gretmen adaylarinin bulundugu sinif ortaminda 25 dk mikro 6gretim
uygulamasi yapmistir. Ogretmen adayinin mikro égretim sirecindeki etkinlikleri genelde
sunus yoluyla 6gretim stratejisi icinde uyguladigi gdézlemlenmistir. Ogretmen adayi
konunun sunumu igin Powerpoint dokimani hazirlamis ve konuyla ilgili goérselleri ve
simulasyonu bu dokiiman icine yerlestirdigi gérilmustiir. Ogretmen adayinin baslangicta
konuda yer alan kavramlarla ilgili 6grenci grubunun o6n bilgilerini soru-cevap teknigi
kullanarak belirlemeye calismistir. Sonrasinda fotoelekirik devresinin nasil olustugunu
gosteren bir gorsel yardimiyla 6grenci grubuna acgiklamalarda bulunmustur. Tim bu
suregte ogretmen adayinin aktif bir bicimde sunum yaptigi 6grenci grubunun ise pasif
olarak dersi dinledigi gdzlenmistir.

Ogretmen adayinin karsisindaki 6grenci grubunun 6gretmen adaylarindan olusmasi
sebebiyle konuyla ilgili formul ve kavramlarin aciklanmasindan teknik terimlerin
kullanimina agirlik verdigi diisiiniilmektedir. Ogretmen adayinin mikro 6gretim slrecinde
fotoelektrik olayla ilgili “kesme potansiyel enerjisi” kavramini agiklamak icin simulasyon
kullandig1 gdzlemlenmigtir. Aday simulasyonu tahtada kendisi deneyim etmis ve 6grenciler

izlemistir. Ogretmen adayinin bu asamada simulasyonu gergek deney ortaminda
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gbzlemlenmesi zor olan bu durumu somutlastirmak amaciyla kullandigi anlagiimistir.
Adayin simulasyon Uzerinde var olan kontrolleri kullanarak 11k yogunlugunun ve gerilimin
degisimi sonucunda akim ve elektron enerjilerinin nasil etkilendigini gorsellestirmeye
calistigr gorilmustir.

Harris ve arkadaslarinin (2010), TPAB temelinde teknoloji entegrasyonunu
degerlendirme formunda bulunan rubrik kullanilarak 6gretmen adayinin teknolojiyi 6gretim
surecine dahil etme durumu alti baslik altinda degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerde
arastirmacinin gézlem notlari ile video kayitlari birlikte ele alinmis ve ders sureci bir butin
olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adayinin bu dersine iliskin olarak yapti§i uygulama ve
secimleri rubrikte 17 puana karsilik gelmektedir. Bu baglamda 6gretmen adayinin;

“Ogretim programi kazanimlarina uygun teknoloji segimi (TAB)” degerlendirildiginde,
derste kullanilan teknolojilerin konuyla ilgili mikro &gretim ders planinda yer alan
kazanimlarla gugli bir sekilde ortlistigu belirlenmis ve 4 ile puanlandiriimistir. Mikro
ogretim surecinde kullanilan simulasyon, planda yer alan kazanimlarla ilgili gerekli bilgiyi
gucli bicimde karsilamaktadir. Ogretmen adayinin simulasyon kullanimi incelendiginde,
kazanimlara karsilik gelen becerileri kendisinin gergeklestirdigi séylenebilir. Bunun en
buyuk nedeni olarak, mikro 6gretim slrecinde adayin sunug yoluyla 6gretim stratejisini
uygulamasi ve dgrenci grubunun fizik 6gretmen adaylarindan olusmasi disutnulmektedir.
Sonug olarak égrenci grubunun 6gretim slirecine aktif bicimde katiimamasi kazanimlarin
ogrenci grubunca kazanilip kazaniimadigi noktasinda bir fikir sunmamistir. Bu durumun
en buyuk sebeplerinden birisinin mevcut uygulamanin égrencilerin bulundugu gercek sinif
ortaminda yapiimamasindan kaynaklandigi disundlmektedir.

“Ogretim stratejilerine uygun teknoloji secimi (TPB)” degerlendirildiginde, mikro
ogretim surecindeki kullanilmak (izere segilen teknolojinin, ders planinda belirtilen strateji
ve tekniklerle kismen &rtiistigi gorilmis ve 2 ile puanlandiriimistir. Ogretmen adayinin
hazirladidi planda baglam temelli yaklasimi vurgulamasina ragmen bu yaklagsimi daha ¢ok
baglamdan 6rnek verme ile sinirladi§i gézlemlenmistir.

“Ogretim programi kazanimlari ve dgretim stratejilerinin her ikisiyle uyumlu teknoloji
secimi (TPB)” degerlendirildiginde, 6gretmen adayinin teknoloji segiminin ilgili 6gretim
programi kazanimlari ve ogretim stratejileri icin uygun fakat ornek alinabilecek nitelikte
olmadigi anlasiimis ve 3 ile puanlandiriimistir.

“Ogretim programi, pedagojiyi ve teknolojiyi birlikte ele alma (TPAB)’ durumu
degerlendirildiginde, ders surecinde segilen teknolojinin dgretim programi kazanimlari ile
guclid bir bicimde, dgretim stratejileri ile ise uygun fakat 6rnek alinabilecek nitelikte
olmadidi anlagiimis ve 4 ile puanlandiriimigtir. Pedagojiyle ilgili tespit edilen eksikliklerin

olmamasi durumunda bu uyumun daha gugclu olabilecedi séylenebilirdi.
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“Ogretim  amagh olarak  teknolojiyi etkin  kullanma (TPAB)”  durumu
degerlendirildiginde, teknoloji kullaniminin gdzlemlenen derste etkili olduguna iligkin
herhangi bir bulgu edinilememis ve 1 ile puanlandiriimistir. Bunun en biylk nedeni
ogrenci grubunun &6gretmen adaylarindan olusmasi olarak disundlmektedir. Bununla
birlikte, 6gretmen adayinin égrenci grubunu derse aktif olarak katabilecek 6gretim yéntem
ve tekniklerine cok fazla yer vermedigi belirlenmistir. Ogrenci grubunun da konuyla ilgili
bilgi ve deneyim sahibi olmalari nedeniyle ders planinda belirtilen kazanimlarin
gerceklesmesi acgisindan dgretim amacli teknoloji kullaniminin etkin olup olmadigina
iliskin ¢ok fazla ipucu edinilememistir. Bununla birlikte ayni yontem, teknik ve teknolojilerle
gergek sinif ortaminda uygulama yapilmasi durumunda, égrenciler igin verimli bir 6gretim
surecinin yasanamayacagi dusunulmektedir. CUnkl 6gretmen adayinin mikro 6gretim
surecinde kullandigi 6gretim yontem ve teknikleri daha ¢ok 6gretmen merkezli yaklagimi
desteklemektedir. Gergek sinif ortaminda da bu yaklasimin kullaniimasi durumunda
ogrencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin dusuk kalacagi séylenebilir.

“Teknolojilerin ¢alistirimasi (TB)” durumu degerlendirildiginde, gézlemlenen derste
ogretmen adayinin kullanilan teknolojileri ¢ok iyi duzeyde calistirabildigi bulgusuna
ulasiimig ve 4 ile puanlandinimigtir. 8. yariyil baglangicinda katimci grupla ilgili toplanan
verilerden OA2 kodlu 6gretmen adayinin teknoloji bilgi ve becerisinin Ust diizeyde oldugu
belirlenmigti. Mikro 6gretim slrecinde vyapilan go6zlemlerde O6gretmen adayinin

teknolojilerin ¢alistiriimasi ve kullanimi stirecinde olduk¢a rahat oldugu gézlemlenmistir.

Resim 7. OA2 kodlu 6gretmen adayinin mikro 6gretim ortamindaki dersine ait
goruntu

OA2 kodlu dgretmen adayinin dgretmenlik uygulamasi kapsaminda anlatti§i ve
sorumlu 6gretim elemanin da adayi dederlendirmek icin hazir bulundugu ders anlatimi

video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Video kaydi ve ilgili konu icin hazirlanan ders plani
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birlikte degerlendirilerek 63retmen adayinin uygulama performansi, TPAB ve teknolojik
bilgi bilesenlerini uygulamaya yansitma dlzeyi belilenmeye calisiimistir. Yapilan
incelemelerde 6gretmen adayinin 11. sinif “Ses Dalgalari” konusunu 40 dk boyunca
normal sinif ortaminda 6dretmen merkezli yaklasima dayali olarak sundugu goérulmastar.
ilgili konu igin hazirlanan ders planinda; a) Sesin olusumu ve yayilimi igin gerekli sartlari
hazirlar, b) Sesleri frekansina gore siniflar ve son olarak c) Doppler olayini agiklayarak
ornekler verir seklinde l¢ kazanima yer verildigi belirlenmistir.

Ogretmen adayinin incelenen ders planinda 6gretim yaklasimi olarak baglam temelli
o6grenme ve bilgisayar destekli 6grenme stratejilerine yer vermesine ragmen, incelenen
video kaydinda ifade edilen her iki vyaklagsima dayali higbir uygulamanin
gergeklestiriimedigi gériulmustir. Ogretmen adayi ders planinda bilgisayar ve projeksiyon
gibi ara¢ gereclerden yararlanacagini belitmesine ragmen uygulamada sunus yoluyla
ogretim stratejisi icinde &ncelikle konuyla ilgili kavramlari 6grencilere not aldirdigi
ardindan acikladigi tespit edilmistir. Video kayitlarinda o6grencilerin 6gretim sireci
boyunca pasif konumda kaldiklari, sorulan sorulara dahi ilgisiz kaldiklari belirlenmistir. Bu
durum kargisinda 6gretmen adayinin uygulama &égretmeni ile gdéz temasi kurdugu fark
edilmistir. Bu asamada ise uygulama dgretmeninin sirece midahale ederek 6grencilere
soru sordugu gortlmustir. Ogretmen adayinin gergek sinif ortaminda 6gretmen merkezli
yaklasima dayali uygulama sureci izlemesi, ders notlari ve klasik tahta haricinde hicbir
teknolojiden yararlanmamasi nedeniyle adayin TPAB ve teknolojik bilgi bilesenleriyle ilgili

herhangi bir bulgu edinilememistir.

Resim 8. OA2 kodlu 6gretmen adayinin gergek sinif ortamindaki dersine ait gorinti

Aragtirmaya dahil edilen katilimcilar arasinda 8. yariyll ve sonu itibariyle teknoloji
bilgisi bakimindan en Ust diizeyde oldugu belirlenen OA2 kodlu 6gretmen adayinin gergek
sinif ortaminda teknoloji kullanimiyla ilgili yasadigi probleme, adayin ders oncesi

hazirliklara gerekli hassasiyeti gostermemesi ve uygulama o6gretmeni ile igbirligi
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eksikliginin sebep oldugu distnilmektedir. Adayin performanslarina iliskin olarak farkl
veri toplama araclarindan elde edilen bulgular, adayin ders plani hazirlama ve 6gretim
slrecini 6grenci seviyesine uygun bicimde dizenleme noktasinda eksiklikleri oldugunu
go6stermistir. Teknoloji kullanimi boyutunda yiksek 6zglivene sahip adayin belirtilen bu
eksiklikleri nedeniyle teknolojiyi dahil ettigi “Fotoelektrik Olay” konulu dersinde yasadigi
olumsuz deneyimlerin ise sonraki uygulamada ogretim surecine teknolojiyi dahil
etmemesinde etkili oldugu séylenebilir. Ogretmen adayi yasadidi bu olumsuziugu okulun
teknoloji altyapisiyla iliskilendirse de, uygulama 6gretmeninin adayin konu alani bilgisi ve

pedagoiji bilgisiyle ilgili eksikliklerini 6n plana ¢ikardigi goralmustar.

4. 3. 3. OA3 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

OA3 kodlu égretmen adayinin 10. yariyilda uygulama siirecine yansidigi belirlenen

TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine karsilik gelen gdstergeler Tablo 42°de sunulmustur.

Tablo 42. OA3 Kodlu Ogretmen Adayiyla ilgili TPAB Gdstergeleri

Tema Gostergeler
.. Video klipler olusturma
Teknoloji y _
Bilgisi Kullanacagi progrgmlan b|Ig|sa¥ar|qa _kurma ve (;al|§t'|rm.a
WEB ortamindan ihtiya¢ duydugu bilgilere erisme ve indirme
Teknoloiik Hangi teknoloji ve igerigin birbiriyle iligkili oldugu bilgisine sahip olma
1ol Derste kullanmak tzere WEB ortamindan saglanan teknolojileri kullanma
Alan Bilgisi P
Konu alani ve teknoloji etkilesimini kavrama
. Soyut konularin 6gretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleme
Teknolojik - o ; :
L Teknolojik araclarin egitsel avantajlarini ve sinirliliklarini bilme
Pedagojik A% nin dikkatini cekici Knoloii imi ve kull
Bilgisi Ogrencinin dil _at|n|. gekici uygun teknoloji secimi ve kullanimi
Ogrenme etkinliklerinde teknoloji kullaniminin 6nemini kavrama
;zlér;mg!it Konu icerigindeki olgulari etkili bir bicimde gostermeye yonelik
Alan Bgil g;isi animasyon/simulasyonlardan yararlanma

OA3 kodlu 6gretmen adayiyla 10. yariyill sonunda yapilan goriismede uygulama
surecinde anlattigi dersler kapsaminda TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine iligkin sinirli
gostergelere ulasiimistir.  Ogretmen aday! uygulama siirecinde iki farki ders sunumu
gerceklestirmistir. Bu sunumlarin birincisinde 9.sinif diizeyinde “Seri ve Paralel Bagh
Devreler” konusunu ikincisinde ise “Manyetik Kuvvet” konusunu sunmustur. Ogretmen
adayinin birinci konunun sunumunda laboratuvar yaklasimini uyguladigi belirlenmigtir.
ikinci konunun sunumu ise normal sinif ortaminda gergeklesmistir. Ogretmen adayinin bu
strecgte sunus yoluyla 6gretim stratejisini uygulayarak 6gretmen merkezli bir yaklasim
icinde hareket ettigi belirlenmigstir. Adayin birinci dersinde teknolojiden yalnizca hazirlik

asamasinda yararlandigi bulgusuna ulasiimistir. Bununla birlikte, adayin ikinci derste
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anlatacak oldugu konuyla ilgili videolar! internet Gzerinden erigerek bilgisayarina indirdigi
ve kazanimlar dogrultusunda video dizenleme programiyla yeniden dizenledigi bulgusu
edinilmigtir. Elde edilen bu bulgular 6gretmen adayinin 8. yariyilda edindigi TB’sini 10.
yariyllda uygulama sirecine yansittigini géstermektedir. Diger taraftan adayin internete
eriserek mevcut kaynaklari dersin konusu paralelinde incelemesi, degerlendirmesi ve
yeniden duzenlemesi, TAB bilgi bileseni ile ilgili gostergelere denk gelmektedir.
Gorismeden elde edilen bulgular 6gretmen adayinin ikinci ders kapsaminda teknolojiden
ogretmen merkezli yaklasima dayali gosteri teknigi icinde yararlandigini gostermistir.
Ogretmen adayi bu siirecteki teknoloji kullanimini konunun soyut olmasi ve ddrencilerin
dikkatlerinin cekilerek motivasyonlarinin artirimasiyla iligkilendirildigi anlasiimistir. Bu
bulgular, adayin TPB bilgi bileseni ile ilgili gdstergelere denk gelen deneyimler sergiledigi
seklinde yorumlanmustir.

OA3 kodlu o6gretmen adayinin TPAB ve teknoloji bilesenleri cercevesindeki

deneyimlerine iliskin séylemlerinden yapilan alintilar Tablo 43'te gérulmektedir.

Tablo 43. TPAB Gelisim Siireciyle ilgili OA3 Kodlu Ogretmen Adayinin Séylemlerinden
Alintilar

Tema Gostergelere iligkin Alintilar

o “...materyallerin bulunmasiyla ilgili videolari kendim sectim, buldum
indirdim ve video diizenleme programi ile kestim ve diizenledim amacima
Teknoloji Bilgisi uygun olarak”.
e “Konuyla ilgili videolar izledim ve taradim. Sizin 6énerdiginiz videolardan
yararlandim vitamin sitesinden’.
e “Dedigim gibi akim, manyetik alan ve manyetik kuvvetin yéniinii
ogrenmeleri gerekiyordu bu video da bunlari karsiliyordu o nedenle bu

Teknolojik Alan

Bilgisi : e
videoyu segtim”.
e “... bazi sekilleri tahtada 3 boyutlu gésteremiyorduk benim d&grencilik
zamanimda. Mesela sag el kurali vardi onu videolardan da yararlanarak 3
Teknolojik boyutlu olarak gésterdim”.

Pedagojik Bilgisi e “Ders sikici olacakti, c'jg_renci motivasyonu diisecekti. Hocalarimiz da zaten
yapiyordu ayni seyi. Ogretmen merkezli yaklagimda ancak 20 dk ilgiyi
tutabilirsiniz. Ama farkli yaklagimlar ve materyallerle bu ilgiyi artirabiliriz”.

Teknolojik
Pedagojik Alan e -
Bilgisi

Aday ilk uygulamasinda “Elektrik ve Manyetizma” Unitesinde yer alan “Seri ve
Paralel Bagh Devreler” konusunu iki ders saati olarak sunmustur. Ogretmen adayiyla
yapilan gérismede, adayin konuya ve devre drnekleriyle ilgili etkinliklere hazirlanirken
internetteki yazili ve goérsel kaynaklardan yararlandigi tespit edilmistir. Aday internette var

olan deney videolarini izleyerek konuya hazirlandigini vurgulamistir. Gérigsmede ortaya
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¢ikan diger bir durum ise, adayin uygulamadan bir giin énce okula giderek 6gretim

ortaminda gerekli hazirliklari yapmasidir.

Resim 9. OA3 kodlu égretmen adayinin laboratuvar ortamindaki dersine
ait goruntu

Ogretmen adayinin laboratuvar uygulamasini igceren ders planinda ampul
parlakliginin 6grencilere gosteriimesi amaciyla simulasyon kullanilacagi belirtimesine
ragmen uygulama surecinde bu durum gézlenememistir.

Ogretmen adayinin gercek sinif ortaminda anlattigi ikinci dersin video kaydi Harris
ve arkadaslarinin (2010), TPAB temelinde teknoloji entegrasyonunu degerlendirme formu

ile birlikte incelenmistir. Ulagilan bulgular Tablo 44’te sunulmustur.

Tablo 44. OA3 Kodlu Ogretmen Adayinin Uygulama Ogretim Siirecindeki Pedagojik ve
Teknolojik Segimleri

Gozlemci: Aragtirmaci Ogretmen Adayi: OA3 Tarih: 14.05.2013
Sinif: 9 Konu: Manyetik Kuvvet

Ogretim Programi Kazanimlari:
1. Uzerinden akim gegen diiz bir telin etrafinda manyetik alan olusturdugunu belirtir.
2. Manyetik alan icinde uUzerinden akim gecen bir tele etkiyen kuvvetin nelere bagl oldugunu
deneyerek kesfeder.
3. Basit elektrik motoru tasarlar.
Ogretim Stratejileri/Ogrenme Etkinlikleri Dijital ve Dijital Olmayan Ogretim
Teknolojileri

Konuyla ilgili video gosterilerek 6grencilerin derse
dikkatlerinin ¢cekilmesi ve 6n bilgilerinin belirlenmesi
Soyut konularin somutlastirilabilmesi icin gosteri
teknigi kullanma

Manyetik kuvvet taniminin anlatim teknigi iginde
sunulmasi

Sag el kurali, manyetik alan ve manyetik kuvvet
yénunun anlatim teknigi ile 6grencilere sunulmasi
Ornek soru ¢6zimdi Klasik tahta, kalem

Projeksiyon, bilgisayar, video

Video

Klasik tahta, kalem

Video
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OA3 kodlu 6gretmen adayinin ikinci dersin baglangicinda 6grencilerin konuyla ilgili
on bilgilerini tespit etmek amaciyla video kullandigi ve &égrencilere sorular yonelterek
ardindan kendi agiklamalarini yaptigi belirlenmistir. Ogretmen adayi iki iletken telin
birbirine uyguladigi manyetik kuvvetle ilgili tahtada 6rnek bir soru ¢6zimu yapmistir. Bu
ornek ¢dzUmunin ardindan adayin 6grencilere manyetik alan ve kuvvetin yonu ile ilgili
video izlettirdigi gorilmustir. Videonun izletildigi bélimde 6gretmen adayinin zaman
zaman agciklamalarda bulunarak 6grencilere sorular yonelttigi gézlenmistir. Son olarak
ogretmen adayi elektrik motorunun c¢alisma prensibini gorsel 6gelerle birlikte agiklayan
video gdsterimi yapmistir. Bu siregte de adayin video paralelinde agiklamada bulundugu
belirlenmigtir.

Ogretmen adayinin hazirlamis oldugu ders planindaki 6gretim programi kazanimlari
incelendiginde, ogrencilerin etkinlik yaparak kesfetmeleri gerektigi anlasiimaktadir.
Ogretmen adayi bu siiregte yalnizca tartisma teknigi ile dgrencileri aktif kilmaya caligtig
fark edilmigtir. Ders suresince 6gretmen adayinin oncelikle konu ile ilgili tanimlari
ogrencilerin defterine not aldirdigi ardindan acikladigr géraimuagtir. Adayin 6gretim sureci
boyunca konuyla ilgili tG¢ farkli videodan yararlandigi gdzlenmigstir. Birinci video ile
ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin ortaya c¢ikariimaya calisildigi anlagiimigtir. Bu
kullanim bicimi TPAB gostergesi olarak ifade edilebilir. Dersin kalan bdlumlerinde ise
o6gretmen adayinin daha ¢ok 6gretmen merkezli bir stireg izledigi belirlenmistir. Adayin bu
surecte teknolojiyi kendi yaptigi agiklamalari ve gizimleri desteklemek amaciyla kullandigi
anlasiimistir. Uygulama sureci sonunda 6gretmen adayiyla yapilan gérismeden elde
edilen bulgular, 6gretmen adayinin teknolojiyi 6gretim slirecine dersi monotonluktan
¢cikarmak ve motivasyonu yikseltmek amaciyla dahil ettigini isaret etmektedir. Bu durum
arastirmaci tarafindan 0Ogretim sirecinde, goérismede de ifade edildigi bicimde
gézlenmistir. Ogretmen adayinin mikro dgretim siirecindeki performansina ait video kaydi
incelendiginde gercek sinif ortamindaki kullanim kapsaminda, teknolojiden 6gretmen
merkezli yaklasim icinde konuyla ilgili olgu ve kavramlari agiklamak igin yararlandigi tespit
edilmigtir.

Harris ve arkadaslarinin (2010), TPAB temelinde teknoloji entegrasyonunu
degerlendirme formunda bulunan rubrik kullanilarak 6gretmen adayinin teknolojiyi 6gretim
surecine dahil etme durumu alti baghk altinda degerlendirilmigtir. Bu degderlendirmelerde
arastirmacinin gozlem notlari ile video kayitlari birlikte ele alinmis ve ders sureci butuncul
olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adayinin bu dersine iliskin olarak yapti§i uygulama ve
secimleri rubrikte 14 puana karsilik gelmektedir. Bu baglamda 6gretmen adayinin;

“Ogretim programi kazanimlarina uygun teknoloji segimi (TAB)” degerlendirildiginde,

video kayitlari ve gorugsme verilerinin birlikte degderlendirilmesi sonucunda, derste
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kullanilan teknolojilerin ders planinda belirtilen 6gretim programi kazanimlariyla kismen
ortistigu gorilmis ve 2 ile puanlandiriimigtir.

“Ogretim stratejilerine uygun teknoloji secimi (TPB)” degerlendirildiginde, teknoloji
kullaniminin  belirtilen  dgretim  stratejilerini  destekledigi  belirlenmis ve 3 ile
puanlandiriimistir. Fakat 6gretmen adayinin uyguladidi stratejilerin 6gretmen merkezli
yaklasima dayali oldugu gériilmistiir. Ogretmen adayinin teknoloji kullanimi ise 6gretmen
merkezli yaklasimi destekler nitelikte olup, dersi monotonluktan c¢ikarmak, o6grenci
dikkatini ve motivasyonunu artirma amaciyla kullanildi§i séylenebilir.

“Ogretim programi kazanimlari ve ddretim stratejilerinin her ikisiyle uyumlu teknoloji
secimi (TPB)” degerlendirildiginde, 6gretmen adayinin teknoloji segimlerinin, ilgili 6gretim
programi kazanimlari ve 6gretim stratejileri igin uygunlugunun oldukca sinirlh kaldigi
gbzlenmis ve 2 ile puanlandiriimistir.

“Ogretim programi, pedagojiyi ve teknolojiyi birlikte ele alma (TPAB)’ durumu
degerlendirildiginde, ders slreci boyunca &gretim programi kazanimlari, 6gretim
stratejileri ve kullanilan teknolojiler birbiriyle ¢cok az uyumlu oldugu gérulmuas ve 2 ile
puanlandiriimistir. Cankd 6gretim programi kazanimlari 6grencinin etkinlik sureci icinde
deneyerek kesfetmesini gerektirmektedir.

“Ogretim  amagh olarak teknolojiyi  etkin  kullanma (TPAB)”  durumu
degerlendirildiginde, 6gretim amach teknoloji kullaniminin gézlemlenen ders iginde ¢ok az
etkili oldugu gdézlenmis ve 2 ile puanlandiriimistir. Clnkd kullanilan videolar etkilesimsiz
ve yalnizca 6gretmen adayinin kontroliinde gdsteri teknigi iginde kullaniimistir. Adayin
videodaki mevcut durumlari 6nce 06gretmen merkezli yaklasim icin tahtada anlattigi
ardindan videoyu pekistirme amaciyla devreye soktugu belirlenmistir. Bu anlamda 6gretim
amacli teknoloji kullaniminin etkisiz kaldigi sdylenebilir.

“Teknolojilerin ¢alistirimasi (TB)” durumu deg@erlendirildiginde, gézlemlenen derste
ogretmen adayinin yararlandigi videolari iyi dizeyde calistirabildigi goérilmus ve 3 ile
puanlandiriimistir. Ders ig¢inde vyararlanilan videolarin ders o&ncesindeki hazirliklar
cercevesinde daha dnceden siniftaki bilgisayara yuklendigi ve herhangi bir problemin olup
olmadiginin denetlendigi anlasiimigtir. Bu nedenle adayin dgretim sureci boyunca teknik
anlamda herhangi bir problemle karsilagilmadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
gozlemlenen ders icinde herhangi bir teknoloji kullanmadigindan teknoloji kullanimlar

hakkinda herhangi bir ¢cikarim yapilamamistir.
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Resim 10. OA3 kodlu 6gretmen adayinin gercek sinif ortamindaki dersine ait gériinti

4. 3. 4. OA4 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

Ogretmen adayi uygulama slrecinde iki farki ders sunumu gergeklestirmistir. Bu
sunumlarin birincisinde 9.sinif dizeyinde “Seri ve Paralel Bagl Devreler” konusunu
ikincisinde ise “Elektrik akiminin manyetik etkisi” konusunu sunmustur. Birinci konu fizik
laboratuvari ortaminda konu anlatimi ve deney olarak gergeklestiriimistir. ikinci konunun
sunumu ise normal sinif ortaminda gerceklesmistir. Ogretmen adayinin bu siirecte sunus
yoluyla 6gretim stratejisini uygulayarak 6gretmen merkezli bir yaklasim iginde hareket
ettigi belirlenmigtir. Bu nedenle adayin gézlemlenen bu dersinde TPAB ve teknolojik bilgi
bilesenlerine iliskin herhangi bir bulgu edinilememistir. Hazirlanan ders planinda ampul
parlakhginin 6grencilere gosterilmesi amaciyla simulasyon kullanilacagi belirtiimesine
ragmen uygulama surecinde bu durum gézlenmemistir.

Ogretmen adayinin ikinci uygulama siirecine ait video kayitlarinda manyetik alanin
anlatimi ile ilgili “Oersted Deneyi” ni agikladigi ve deneyin seklini tahtaya gizerek sundugu
tespit edilmistir. Yapilan gizimlerin 6gretmenle ayni anda égrenciler tarafindan not alindigi
g6zlenmistir. Tamamen o6gretmen merkezli yaklagima dayali ydrutildiga gézlemlenen
derste “Sag El Kurali” nin 6gretmen aday! tarafindan tahtada ¢izim yoluyla gorsellestirildigi
g6zlenmistir. Ogretmen adayi bununla ilgili video acacagini belirtmesine ragmen, teknik
anlamda yasadigi olumsuzluk nedeniyle yapamadigi ve &grencilerinde dikkatlerinin
dagildigi tespit edilmistir. Yasanan bu durum (zerine 6gretmen adayinin 6grencilere
aciklama yaparak ilgili videonun internet baglanti adresini paylastigi gértlmastir. Daha

sonra aday érnek soru ¢oztmleri ile dersi sonlandirmistir.
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Resim 11. OA4 kodlu 6gretmen adayinin gergek sinif ortamindaki dersine ait gorintii

Uygulama sdreci sonunda o6gretmen adayiyla yapilan goérismede, aday ikinci
sunumunda yasadigi aksakliklar nedeniyle ders planini tam olarak uygulayamadidini ifade
etmistir. Adayin teknik anlamda yasadigi problemin, ders anlatacak oldugu o6gretim
ortaminda ders oOncesi gerekli inceleme ve hazirliklari yapmamasindan kaynaklandigi
distinilmektedir. OA4 kodlu 6gretmen adayinin yasanan bu durumla ilgili séylemi
asagidadir:

“‘Normalde ben Sali glini ders anlatacaktim ama dgretmenlik uygulamasi hocamiz
gelemeyecegini sdyleyince siniflarda degisiklik yapmak durumunda kaldik. Hocamiz
pazartesi gelecegini sdyleyince 9D sinifi yerine 9B sinifina ders anlattim. 9B sinifinda
bulunan bilgisayari da denememistim. Cinkd 9 D sinifindaki bilgisayarda bir sorun
yoktu. Derse bagladim ama ne videomu ne de simulasyonu galistiramadim. Sabah
dersiydi daha éncesinde de deneme sansim olmadi (OA4)”.

Ogretmen adayinin uygulama esnasinda teknik sorunla karsilasti§i andaki
durumuyla ilgili séylemi asagidadir.

“Ikinci derste manyetik alan konusunu anlatirken izletecek oldugum 3 tane video vardi.
Tam konuyu pekistirecek. Bu videolarla somut olan kavramlari gorsel olarak demir
tozu ve pusula deneylerinin videolari ile gorsel olarak gérmelerini saglayacaktim. Tam
videoyu acacagim ama acillmadi. O asamada bende heyecanlandim, bocaladim ve
terledim. Ne yapacagdimi sasirdim. Planimda bir aksilik oldu. Agik¢asi bdyle bir durum
igin B planim da yoktu. Her sey yolunda gider diye diistiniiyordum (OA4)”.

Adayin bu acgiklamalarindan ders esnasinda yasanabilecek teknik sorunlari ¢ézme
konusunda eksiklikleri oldugu anlasiimaktadir. Bununla birlikte adayin mikro &gretim
surecindeki performansina iligkin video kaydindan elde edilen bulgular adayin bilgisayar
ve benzer teknolojileri rahatlikla calistirabildigini gostermektedir. Diger taraftan 6gretmen
adayi, yasadigi bu olumsuzlugu okulun teknoloji altyapisini tam olarak tanimamasina ve
ders anlatacak oldugu sinifin degismesine dayandirmistir. Ayrica grup arkadasinin bir
sonraki derste konunun devamini anlatacak olmasinin da Uzerinde baski olusturdugunu
ve kendisini kaygilandirdigini ifade etmigtir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmen adayinin
sdylemi asagidadir:

“Ikinci dersimizde sunus yoluyla bir siireg izledik. Ben anlattim onlar dinlediler. Onlara
not tutturdum. Elimden geldigince ogrencileri aktif etmeye ¢alistim ama olmadi. Bir



161

sikinti da suydu. Dersin asil hocasi konuyu bize biraz fazla verdi galiba. Konuyu
yetistirmemem benden sonra ders anlatacak arkadasim icin aksilik olacakti (OA4)”.

Adayin uygulama sirecinde yasadigi teknik problem nedeniyle 6gdretim sirecini
tamamen o6gretmen merkezli yaklasim iginde slrdirdigl ve sonlandirdigi bulgusuna
ulasilmigtir. Bu nedenle adayin 6gretim sirecine teknolojiyi nasil dahil ettigi, sahip oldugu
TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerini uygulamaya yansitma duzeyine iligkin bulgu
edinilememistir. Ogretmen adayinin gergek sinif ortaminda teknoloji kullanimi ile ilgili
yasadigl bu olumsuz durum, ders dncesi yapilacak hazirhdin dnemini ortaya koymaktadir.
Bunun yani sira adayin gergek sinif ortami ve mikro dgretim strecinde 6gretmen merkezli
yaklasimlara agirlik vermesi, uygulama 6gretmeninin tespitleri ve gézlemlere ait bulgular,
adayin pedagojik anlamda eksiklikleri oldugunu gostermektedir. Bu nedenle adayin
uygulama surecinde teknik bir problemle karsilasmamasi durumunda bile TPB ve TPAB
ile ilgili gOstergelere denk gelen deneyimleri uygulamaya yansima durumunun sinirl
kalacag! disinilmektedir. Ogretmen adayinin 10. yariyildaki mikro égretim performansi
da bu bulguyu desteklemektedir. Adayin mikro 6gretim surecinde “jeneratorlerin
calismasi” adli konunun sunumunda simulasyondan soyut konularin somutlastiriimasi ve
konu alani &gretimini zenginlestirmek amaciyla yararlandigi goézlemlenmigtir. Fakat
Ogretim slrecinde sunus yoluyla &gretim stratejisinin izlenmesi, adayin teknoloji
kullaniminin pedagojik yararina iliskin bilgi ve becerisinin sinirlihldindan kaynaklandigi

dusinUlmektedir.

4. 3. 5. OA5 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

OAS5 kodlu 6gretmen adayinin 10. yariyilda uygulama siirecine yansidigi belirlenen

TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine karsilik gelen gdstergeler Tablo 45’te sunulmustur.

Tablo 45. OA5 Kodlu Ogretmen Adayiyla ilgili TPAB Géstergeleri

Tema Gostergeler
Teknoloji . .
Bilgisi Video Klipler olusturma
.. Hangi teknoloji ve igerigin birbiriyle iligkili oldugu bilgisine sahip olma
Teknolojik K | knoloii etkilesimini k
Alan Bilgisi onu alani ve teknoloji etkilesimini kavrama

Konu alanina 6zgu animasyon ve simulasyonlari internetten bulma ve kullanma
Teknolojik Soyut konularin égretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleme
Pedagojik Ogrenci motivasyonunu artirici uygun teknoloji segimi ve kullanimi

Bilgisi Ogrenme etkinliklerinde teknoloji kullaniminin énemini kavrama

Konu alani 6gretimini zenginlestirmek icin uygun teknoloji kullanimi

Teknolojik Ogrencilerin fizik konulariyla ilgili n bilgilerinin tespitinde teknolojik araglardan
Pedagojik yararlanma
Alan Bilgisi Konu alanina yonelik anlagilmayan kavramlarin 6gretiminde uygun teknoloji
kullanimi
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OA5 kodlu 6gretmen adayiyla 10. yariyll sonunda yapilan gérismede anlatmis
oldugu iki farkli ders kapsaminda TPAB ve teknolojik bilgi bilesenleri ile ilgili gostergelere
ulagiimigtir. Ulagilan bulgular, adayin TB bilgi bileseni ile ilgili olarak video Kklipler
olusturma, derste yararlanacak oldugu programlari bilgisayara kurarak c¢alistirma
becerilerini sergileyebildigini géstermistir. Bunun yani sira, anlatmis oldugu érnek dersler
icin internetten indirdigi videolar video duzenleme araci yardimiyla dersin kazanimiari
dogrultusunda yeniden duzenleyerek hazirladigi belirlenmistir.

Ogretmen adayr uygulama ©&ncesinde ders icinde yararlanmayi disindigi
teknolojileri belirlerken dgretim programindaki 6grenci kazanimlarina bakarak teknoloji ile
uyumunu inceledigini ifade etmistir. Bu durum adayin hangi teknoloji ve igerigin birbiriyle
iligkili oldugu bilgisine sahip oldugu seklinde yorumlanmistir. Bunun yani sira adayin iki
o6rnek ders anlatimi sirecinde konu ile ilgili simulasyon, video ve resimleri internetten
bularak derste kullanmasi, TAB godstergelerine denk gelen deneyimler sergiledigini
gOstermistir.

Ogretmen aday! uygulama sirecinde 11. siniflarda ders anlatmigtir. 11. sinif fizik
ogretim programina bakildiginda “Manyetizma, Modern Fizik, Atom modelleri ve Dalgalar”
konularinin yer aldigi gérilmektedir. Ogretmen adayi uygulama sirecinde “Siyah Cisim
Isimas!”, “Atom Modelleri” ve “Ses Dalgalar” konularinin sunumunu gergeklestirmistir.
Aday anlattigi tim konularin soyut olmasi nedeniyle 6gretim surecinde teknolojiden daha
cok yararlanma gereksinimi duydugunu ifade etmistir. Ogretmen adayinin konuya iligkin
kavramlarin 6gretimi, kavramlar arasindaki iliskinin aciklanmasi ve konularin sézel agirlikli
olmasi nedeniyle 6grencilerde yasanan motivasyon kaybini azaltmak amaciyla teknoloji
kullanimina vurgu yapmasi TPB bilgi bileseni kapsaminda degerlendirilmigtir.

Ogretmen adayinin uygulama siirecinde teknolojiden olabildigince yararlanmaya
calismasina ragmen, o&grencilerin bire bir uygulama yapacaklari 6gretim slreci
planlayamadigi anlasiimistir. Adayin, bu durumun nedenine iliskin sdylemi asagidadir:

“Ben onlari su sekilde aktif kilmaya calistim. Birkag soru yonelttim, simulasyonu
aciklamadim burada su anlatiyor seklinde. Orada yer alan degiskenleri degistirerek
sonucun neden o sekilde oldugunu agiklamalarini istedim. Sorgulayici sorular sorarak
onlari disiinmeye sevk etmeye calistim. Onlara kullandirtmadim ¢lnki sinif ortami
ona musait degildi. Clinkl her dgdrenciye bilgisayar imkani yoktu. Bir bilgisayar ve
projeksiyon cihazi vardi (OA5)”.

Ogretmen adayi, ses dalgalari konusunda 6grencilerin dikkatlerini cekmek ve
Onbilgilerini tespit etmek amaciyla bir videodan yararlanmistir. Bu silrecgte 6gretmen
adayinin videodaki igerikle ilgili 6grencilere sorular yonelttigi, fakat herhangi bir aciklama
yapmadigdi belirlenmistir. Ogretmen adayinin teknolojiden dgrencilerin 6n bilgilerinin tespiti

amaciyla yararlanmasi, bir TPAB gostergesidir. Bununla birlikte ilgili derste 6gretmen
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adayinin teknolojiden dédrenci merkezli yaklasimlar yerine 6gretmen merkezli yaklagimlar
paralelinde yararlandigi bulgusuna ulasiimistir.
OA5 kodlu 6gretmen adayinin TPAB ve teknolojik bilgi bilesenleri gergevesindeki

deneyimlerine iliskin séylemlerinden yapilan alintilar Tablo 46’da gérilmektedir.

Tablo 46. TPAB Geligim Siireciyle ilgili OA5 Kodlu Ogretmen Adayinin Séylemlerinden
Alintilar

Tema Gostergelere lliskin Alintilar

e Konunun igerigine gére videolari video diizenleme araciyla keserek isime
yarayan kisimlari aldim.

e Konunun igerigine bakiyorsun ne verilmesi gerektigi ile ilgili. Sonra
internette bir¢ok video izledim. Bu videolardan hangilerinin kazanimlari
igerdigine baktim.

e Bohr atom modelinde yer alan enerji seviyeleri arasindaki elektron
gecislerini anlatmak icin yararlandim. Orada seviyeler arasindaki
gecislerde enerji arttikga renklerin degisimi, 1simalarin farkli renklerde
olugsumunu égrencilere géstermeye calistik.

o Belirsizlik ilkeleri de oldukga soyut. S6zel olarak anlatinca égrenci ¢ok bir
Teknolojik sey anlamiyor. Bende videolardan yararlanmaya calistim.

Pedagojik Bilgisi e Cok sézel kisim oldugundan atom modelleri konusu gok sikici bir ders. Bu
stkiciligi azaltmak adina bol bol resim ve videolardan yararlandim

o Amerika’da Takomo képrisi var geg¢mis yillarda bu képri yikilmigti
rezonans olayindan dolayi. Onun yikilis videosunu gésterdim ve
képrinin neden yikilmis olabilecegini sordum. Tabi anlamsiz cevaplar
geldi. Ben sorunun cevabini vermedim. Onlara birka¢ tanim yaptiktan

Teknoloji Bilgisi

Teknolojik Alan
Bilgisi

Teknolojik o - ,
Pedagojik Alan sonra cevabi tekrar alacagimi séyledim.
Bilgisi o Simulasyon (zerinde Wien kayma yasasinda lamdanin t ile nasil

degistigini égrencilere kesfettirmeye calistim. Degiskenleri ben degistirdim
ve sonuglari 6grencilerin tahmin etmesini istedim. Sicakligi artirirsam ne
gibi  bir degisiklik olur seklinde soru yénelttim, “grafigin alaninin
blyidiglni ve sola dogru kaydigini séylediler.

Ogretmen adayinin uygulama sirecinde anlattigi birinci dersin video kaydi Harris ve
arkadaslarinin (2010), TPAB temelinde teknoloji entegrasyonunu degerlendirme formu ile

birlikte incelenmistir. Ulasilan bulgular Tablo 47°de sunulmustur.

Tablo 47. OA5 Kodlu Ogretmen Adayinin Uygulama Ogretim Surecindeki Pedagojik ve
Teknolojik Secimleri

Gozlemci: Arastirmaci Ogretmen Adayi: OA5 Tarih: 26.04.2013
Sinif: 11 Konu: Siyah Cisim Isimasi

Ogretim Programi Kazanimlari:
6. Siyah cisim isimasini agiklar.
7. Fotonu enerji paketi olarak agiklar.

Ogretim Stratejileri/Ogrenme Etkinlikleri DE]  ve (D] OImEREN e

Teknolojileri
Baglam temelli yaklasim Resim, Video
Sunus yoluyla 6gretim stratejisi (Tanim yapma) Yazil dokiman, klasik tahta, kalem

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi (Agiklama yapma) Simulasyon
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Ogretmen adayinin bu konunun sunumu igin hazirlamis oldugu ders planinda
baglam temelli 6gretim yaklasimi ile yapilandirmaci yaklagima dayali 5E 6gretim modeline
yer verdigi belirlenmigtir. Adayin uygulama sirecine iliskin gézlem ve video kayitlarindan
elde edilen bulgular, 6gretim sirecinin ders planinda belirtildigi bigimde yurGtlaldiguni
kismen dogrulamistir. Ogretim sirecinde siyah cisim isimasiyla ilgili simulasyonun
ogretmen aday! tarafindan deneyim edildigi gézlemlenirken, ders planinda bu etkinligin
ogrenci merkezli olarak tasarlandigi fark edilmistir. Bu durum o6gretmen adayinin
uygulama surecinde fikir degistirdigini gostermistir.

Ogretmen adayinin derse dgdrencilerin dikkatlerini cekmek ve ddrencilerin konuyla
ilgili 6n bilgilerini tespit etmek amaciyla video ve resimlerden yararlandigi belirlenmigtir.
Video kayitlarindan 6gretmen adayinin bu asamada resimler kullanarak 6grencilere
sorular yonelttigi ve goruslerini aldi§i tespit edilmistir. Aday o6grencilerin goruslerini
aldiktan sonra siyah cisim 1simasini anlatan bir video ile derse devam etmistir. Videonun
siyah cisim Isimasiyla ilgili tanimi ve kavramlari igerdigi belirlenmistir. Bu asamada
ogretmen aday ve dgrencilerin videoyu birlikte izledikleri goraimuastir. Yapilan gérismede
adaya siyah cisim isimasini bastan sona anlatan videoyu neden bu sekilde kullanildigi
sorusu yoneltilerek bu kullanim bigimin dogruluguna iliskin gorugleri tespit edilmeye
calisiimigtir. Ogretmen adayi gériismede bu kullanim bigimin dogru olmadigini ifade
ederek sureci film izlemeye benzetmistir. Bu olumsuzlugun ise daha énceden amacina
uygun olarak dizenledigi videoyu harici bellegine yiuklemeyi unutmasindan ve bu nedenle
ders esnasinda videoyu internetten dlzenlenmemis haliyle c¢alistirmak zorunda
kalmasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Fakat 6gretmen adayinin 6gretim surecinde
kullandig ikinci videoyu da benzer bicimde kullandigi belirlenmistir. Yaklasik 3dk sireyle

gosterilen videoyu o6grencilerin izledigi adayin ise sinifta gezindigi gézlenmistir.

Resim 12. OA5 kodlu 6gretmen adayinin gergek sinif ortamindaki dersine ait
goruntu
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Video kullanimina benzer olarak dgretmen adayinin siyah cisim isimasinda sicaklik-
dalga boyu- yayilan i1s1gin rengi arasindaki iligkiyi acgiklayan simulasyon kullandigi
bulgusuna ulasiimistir. Simulasyonun yine 6dretmen adayi tarafindan gdsteri metodu
icinde kullanildigi tespit edilmistir. Bu esnada agiklamalari yapan adayinin daha sonra
ogrencilere not tutturdugu goézlenmistir. Bu durum uygulama 6gretmeninin dikkatini de
cekmistir. Uygulama 6gretmeni videolarin film izler gibi izlenmemesi gerektigine vurgu
yapmigtir.

Harris ve arkadaslarinin (2010), TPAB temelinde teknoloji entegrasyonunu
degerlendirme formunda bulunan rubrik yardimiyla 6gretmen adayinin teknolojiyi 6gretim
surecine dahil etme durumu alti baslik altinda degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerde
arastirmacinin gézlem notlari ile video kayitlari birlikte ele alinmig ve ders sireci batincul
olarak degerlendiriimistir. Ogretmen adayinin bu dersine iligkin olarak yaptigi uygulama ve
secimleri rubrikte 18 puana karsilik gelmektedir. Bu baglamda 6dretmen adayinin;

“Ogretim programi kazanimlarina uygun teknoloji segimi (TAB)” degerlendirildiginde,
derste kullanilan teknolojilerin tim o6gretim programi kazanimlariyla gugli bir sekilde
Ortistigu gorilmis ve 4 ile puanlandiriimigtir.

“Ogretim stratejilerine uygun teknoloji secimi (TPB)” degerlendirildiginde, kullanilan
teknolojilerin ders planinda belirtilen stratejileri destekledigi belirlenmis ve 3 ile
puanlandiriimistir. Fakat ders planinda belirtilen stratejilerin uygulama sdrecine uygun
olarak yansitilamadigi belirlenmigtir.

“Ogretim programi kazanimlari ve égretim stratejilerinin her ikisiyle uyumlu teknoloji
secimi (TPB)” degerlendirildiginde, kullanilan teknolojiler 6gretim programi kazanimlari ve
ders planinda belirtilen stratejilerin her ikisiyle 6érnek alinabilecek sekilde uyumlu oldugu
gorulmas ve 4 ile puanlandiriimistir.

“Ogretim programi, pedagojiyi ve teknolojiyi birlikte ele alma (TPAB)” durumu
degerlendirildiginde, 6gretmen adayinin kullandigi teknolojiler oldukga yeterli olmasina
ragmen, daha ¢ok gosteri teknidi icinde tek tarafli deneyim edildigi gorilmustir. Ders
planinda baglam temelli yaklagim ve 5E 6gretim modeline gére surecin yuritulecegi ifade
edilmigtir. Bu iki yaklagsimda &grencilerin aktif bir 6grenme slreci igcinde olmasini
gerektirmektedir. Fakat goOzlemlenen derste ogrencilerin pasif kalarak siralarinda
oturduklari gézlenmistir. Bu nedenle 6gretmen adayinin 6zelikle pedagoji ve teknolojiyi
birlikte ele alma durumunun sinirli kaldigi distndlmas ve 2 ile puanlandiriimigtir.

“Ogretim  amagh olarak  teknolojiyi  etkin  kullanma (TPAB)”  durumu
degerlendirildiginde, adayin 6gretmen merkezli yaklagsima paralel bir 6gretim sireci
izledigi gordlmastir. Ders icinde 6gretmen adayinin aktif égrencilerin ise pasif konumda

olduklari belirlenmistir. Ogretmen adayinin teknolojileri sunus yoluyla 6gretim stratejisi
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icinde agiklama yapma ve 6grenci motivasyonunu artirarak dersi monotonluktan ¢ikarma
amaciyla kullandigi anlasiimigtir. Uygulama slreci sonunda yapilan goérismelerde,
adayda bu durumu ifade ederek planladigi slreci uygulamaya yansitamadigini belirtmistir.
Bu duruma zaman konusunda yasadigi kayginin neden oldugunu belirtmistir. Uygulama
o6gretmeni ise secilen materyallerin konu ve kazanimlarla birlikte olduk¢a uygun olmasina
ragmen, aday tarafindan sinirl bicimde kullanildigini vurgulamistir. Ulasilan bulgular,
teknolojinin gézlemlenen ders icinde ¢ok etkili kullanilamadigini gostermistir. Bu nedenle
adaya 2 puan verilmistir.

“Teknolojilerin calistirimasi (TB)” durumu deg@erlendirildiginde, gézlemlenen derste
6gretmen adayinin ders icinde vyararlandid1 teknolojileri iyi diuzeyde calistirabildigi
belirlenmis ve 3 ile puanlandiriimistir. Bununla birlikte, 6dretim surecine olumsuz olarak
yansiyan iki durum belirlenmistir. Bunlardan birincisi adayin derse hazirlik sirecinde video
dizenleme araci kullanarak hazirladi§i videoyu okula getirmeyi unutmasidir. Bu durum
adayin ders esnasinda interneti acarak duzenlenmemis 6rnegdini kullanmasina neden
olmustur. ikincisi ise sinif ortaminin oldukgca aydinlik olmasi nedeniyle projeksiyon
goérintiisiiniin gok net olmamasidir. Ogretmen aday! bu olumsuzlugu sinif perdelerini
kapatarak agsmaya caligsa da yeterince etkili bir ¢6zim olmamistir.

Ogretmen adayinin “Atom Modelleri” konusuyla ilgili anlattigi derse iliskin ulagilan
bulgular, adayin daha énceki sunumuna paralel bir siireg izledigini gdstermistir. Ogretmen
adayl bu konunun sunumunda da &6gretmen merkezli yaklasim sergilemis ve sunus
yoluyla 6gretim stratejisini kullanmistir. Adayin hazirladigi Powerpoint sunusu lzerinden
aciklamalar yaparak ogrencilere not tutturdugu belirlenmistir. Tim atom modellerini
benzer sekilde sunan 6gretmen adayi, Bohr atom modeliyle ilgili simulasyon kullanmistir.
Simulasyon Uzerinde fotonun hangi sartlarda yayildigi ve bu esnada elektronun enerji
seviyeleri arasindaki gegislerine iliskin durumlar sergilenmistir. Uygulama o6gretmeni
ogretmen adayinin o6grencilere firsat tanimama durumuyla ilgili olarak elestirilerde
bulunmus, konunun soyut olmasi ve surecin 6gretmen merkezli yurutilmesi nedeniyle
ogrencilerin dersten koptugunu ifade etmigtir. Uygulama surecinde yasanan bu eksiklik

6gretim amach teknoloji kullanimini etkisizlestirmigtir.
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Resim 13. OA5 kodlu 6gretmen adayinin gergek sinif ortamindaki dersine ait gorintii

4. 3. 6. A6 Kodlu Fizik Ogretmen Adayi ile ilgili Bulgular ve Yorum

OAG6 kodlu 6gretmen adayinin 10. yariyilda uygulama sirecine yansidigi belirlenen

TPAB ve teknolojik bilgi bilegenlerine karsilik gelen géstergeler Tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48. OA6 Kodlu Ogretmen Adayyla ilgili TPAB Géstergeleri

Tema Gostergeler
Teknoloji Kullanacagi programlari bilgisayara kurma ve galistirma
Bilgisi WEB ortamindan ihtiya¢ duydugu bilgilere erisme ve indirme
Teknolojik

g g Derste kullanmak tizere WEB ortaminda saglanan teknolojileri kullanma
Alan Bilgisi

Teknolojik araglarin egitsel avantalari ve sinirliliklarini bilme
Uygun teknoloji kullaniminin pedagojik yararini kavrama
Soyut konularin égretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleme
Teknolojik Ogrencilerin dgretim siirecine aktif katihmi igin uygun teknoloji segimi ve
Pedagojik kullanimi
Bilgisi Ogrencilerin konu igerigiyle etkilesimde bulunmasini saglayan teknolojileri
secme
Ogrenci motivasyonunu artirici uygun teknoloji segimi ve kullanimi
Ogrenci dikkatini cekici uygun teknoloji secimi ve kullanimi
Konu icerigindeki olgulari etkili bir bigimde gostermeye yonelik
animasyon/simulasyondan yararlanma
Teknolojik Teknolojinin konu alani 6gretimine etkisini kavrama
Pedagojik Ogrencilerin  konu igerigini daha iyi 6grenmelerine yardimci olacak
Alan Bilgisi teknolojileri kullanmalarini saglama
Ogrencilerin 6gretilecek olan konu icerigine yonelik diisiinme becerilerini
gelistirecek teknolojileri segme ve kullanma

OA6 kodlu &dretmen adayi 10. yariyilldaki uygulama sirecinde gergek sinif
ortaminda iki ayri ders sunumu yapmisgtir. Bu derslerin birincisinde “Ohm Kanunu-
Lambalar” konusunu, ikinci derste ise “Manyetik Alan” konusunu anlatmigtir. Bu iki dersin
sunumunu da bilgisyar laboratuvarinda gerceklestirmistir. Uygulama sidreci sonunda
kendisiyle yapilan gorusme verilerine iliskin bulgulardan, TPAB ve teknolojik bilgi

bilesenleri ile ilgili gostergelere ulagiimistir. Adayin anlattigi birinci ders dncesi 6gretim
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ortaminda (bilgisayar laboratuvari) teknoloji kullanimi igin gerekli dizenlemeleri yaparak,
glvenlik programi nedeniyle silinen simulasyonlari yeniden bilgisayarlara yukledigi
belirlenmigtir.

Ogretmen adayinin birinci derste etkinlik yapmak amaciyla konuyla ilgili etkilesimli
bir simulasyonu internetten edindidi belirlenmigtir. Bunun yani sira 6gretmen adayinin
ikinci ders icinde “manyetik alan” konusuyla ilgili bir videoyu ders aninda internet
Uzerinden eriserek sinifta paylastigi bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgular adayin TAB
bileseni ile ilgili gbstergelere denk gelen deneyim sergiledigini géstermektedir. Bununla
birlikte yapilan goriismede, 6gretmen aday! birinci dersin hazirlik siirecinde OA1 kodlu
o6gretmen adayinda destek aldigini aciklamistir. Her iki adayin performanslarina iligkin
g6zlem verileri de bu durumu desteklemektedir. Dolayisiyla birinci derste kullanmak Gzere
segilen teknolojilerin belirlenmesinde ve bulunmasinda OA1 kodlu égretmen adayinin
OAG6 kodlu 6gretmen adayina destek oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adayinin uygulama siirecinde anlattigi “Ohm kanunu ve Lambalar” ile
“‘Manyetik kuvvet” konusunun anlasiimasi zor kavramlar igerdigi disunuldidginde,
adayinin bu derslerin sunumunda simulasyon ve videolardan yararlanmasi, uygulama
surecinde o6grencilerin simulasyon Uzerinde bireysel deneyim edinmeleri igin 6gretim
ortamini dizenlemesi, simulasyon ve video kullaniminin égrenci 6grenmeleri agisindan
ortaya c¢ikardigi avantajlardan bahsetmesi adayin TPB bilgi bileseni ile ilgili gdstergelere
karsilik gelen deneyimler sergiledigi seklinde yorumlanmistir. Uygulama sirecinde ayni
konuyu laboratuvar yaklasimi icinde anlatan bagka bir égretmen adayinin uygulama
strecinde yasadigi problemlerden haberdar olmasinin, adayin teknoloji ile etkinlik
yurutme tercihine katki sagladigi disundlmektedir.

Ogretmen adayinin “Ohm Kanunu ve Lambalar’ konusunu anlattigi birinci érnek
derse ait ulasilan bulgular, adayin 6grenci merkezli yaklasima dayali bir 6gretim sireci
planladigini ve ylrattGgunu gostermigtir.

OA6 kodlu 6gretmen adayinin TPAB ve teknoloji bilesenleri cercevesindeki

deneyimlerine iliskin séylemlerinden yapilan alintilar Tablo 49'da gértlmektedir.

Tablo 49. TPAB Gelisim Siireciyle ilgili OA6 Kodlu Ogretmen Adayinin Séylemlerinden
Alintilar

Tema Gostergelere lligkin Alintilar
o Bilgisayarlara simulasyonlari yiikledik. Bilgisayarlarda giivenlik programi
vardi. Yiiklenen seyler siliniyordu. Biitiin bilgisayarlari ylikledik acinca
Teknoloji Bilgisi tekrar bazilarinda programin silindigini gérdiik. Ertesi giin ben okul
acilmadan sabah 7.30 da okula gittim, olmayanlara simulasyonlari tekrar
ylikledim ve monitérleri kapattim. Bayagi bir ugrastim.
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Tablo 49’'un devami

e Daha o6ncede dedigim gibi simulasyon, bilgisayar, vitamin sitesinden

Tekngilltgills(iAlan video manyetik alanla ilgiliinceleme yaptim. Ama su anki aklim olsa daha
ayrintili bir aragtirma yapardim.

o Ogrenci yaparsa daha iyi é6grenir, bes yil boyunca bunu Sgrendik. Ben

Teknolojik derse ilk girdigimde &grencilere sunu dedim. Arkadaglar bu dersi fizik

laboratuvarinda da  yapabilirdik  ama  zamani daha iyi
degerlendirebilmemiz, bazi durumlari daha iyi kavrayabilmemiz hem de
glivenlik acisindan burada yapmayi diisiiniiyorum dedim.

e Ik dersi zaten grup arkadasimla planladim. ikinci dersimi ben kendim
hazirladim. Ama 5 yildir bu is igin hazirlaniyoruz. Hocalarimizin tavsiyeleri
ve aldigimiz derslerin etkisi oluyor. ilk dersi yaptiktan sonra 6égrencinin

Pedagojik Bilgisi

Tekn(.).lo“k daha iyi kavradigini gérdiikten sonra bunu uygulamamak igin artik aptal
Pedagojik Alan
Bilgisi olmak lazim.

e ik derste anlatirken birincisi derste birbirinden farkli égrenciler var, bir
tanesi biz orada devreler kurdurduk simulasyon (zerinde bu asamada
kimisi hizli ilerledi kimisi yavas.

Ogretmen adayinin uygulama sirecinde anlattigi birinci dersin video kaydi Harris ve
arkadaslarinin (2010), TPAB temelinde teknoloji entegrasyonunu degerlendirme formu ile

birlikte incelenmistir. Ulasilan bulgular Tablo 50’de sunulmustur.

Tablo 50. OA6 Kodlu Ogretmen Adayinin Uygulama Ogretim Siirecindeki Pedagojik ve
Teknolojik Segimleri

Gozlemci: Aragtirmaci Ogretmen Adayi: OA6 Tarih: 08.05.2013

Sinif: 9 Konu: Ohm Kanunu-Lambalar
Ogretim Programi Kazanimlari:

8. Potansiyel farkin elektrik devresindeki rollinG agiklar.

9. Biriletken tel Gzerinden gecen akim ile iletkenin uglari arasindaki potansiyel farki

arasindaki iliskiyi deneyerek kesfeder.

10. Seri ve paralel bagh devrelerde |,R ve V arasindaki iliskiyi deneyerek kesfeder.
Dijital ve Dijital OImayan Ogretim
Teknolojileri

Ogretim Stratejileri/Ogrenme Etkinlikleri

Soru cevap teknigi (Devre elemanlari ve devre
cesitleri hakkinda 6n bilgilerin tespiti)

Ohm yasasinin égrencilere not aldiriimasi. V,I,R
arasindaki iliskinin agiklanmasi

Bilgisayar destekli 6gretim, Bulus yoluyla 6gretim

Gorsel, slayt

Klasik Tahta, kalem

stratejisi (Devre 6rneklerinin olusturularak akim, Bilgisayar, simulasyon, projeksiyon
Res ve potansiyel degerlerin bulunmasi)

Lamba parlakligini ayarlama etkinligi Bilgisayar, simulasyon, projeksiyon
Degerlendirme Yazili dokiiman

Ogretmen adayinin hazirlamis oldugu ders planinda, yalnizca yapilandirmaci
yaklagsima dayali 5E égretim modelinin ifade edildigi gériimustir. Bununla birlikte adayin
uygulama surecine iligkin gézlem ve video kayitlarindan elde edilen bulgular, 6gretim
surecinde birden ¢ok strateji ve tekniklerin uygulandigini géstermistir. Bu durum 6gretmen

adayinin ders plani hazirlama ile ilgili eksiklikleri oldugu ydninde yorumlanmistir.
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Ogretmen adayinin ders planlarinda belirlenen eksikliklerden bir digeri de, TPAB bilgi
bilesenlerinden biri olarak “ders planinda teknolojiden nasil yararlanacagina yer verme”
seklinde karsilik bulan géstergeye iligkin durumun gézlenememesidir. Ogretmen adayi
anlattigi derslerde 6gretim slrecine teknolojiyi dahil etmesine ragmen, ders planinda
teknolojiden hangi asamada ne amacla nasil yararlanilacagina iligkin bilgiye yer vermedigi
belirlenmigtir.

Ogretmen adayinin dersin kesfetme asamasinda simulasyon yardimiyla égrencilere
bilgisayar Uzerinde bireysel deneyim yoluyla seri ve paralel devre érneklerini kurdurdugu
gorulmastur. Bu esnada adayin kurulan devre Ornegi Uzerinde o6grencilerin akim ve
gerilim degerlerini bulmalari igin yénergeler verdigi gdzlenmistir. Odretmen adayinin
etkinlik dncesinde simulasyonu 6grencilere tanitmasina ragmen uygulama baslangicinda
problem yasandigi gézikmustir. Ogrencilerin d3retmen adayinin bazi yénergelerini yanhs
anladiklari ve istenen sonuglarin elde edilmedigi fark edilmistir. Ogretmen adayinin bu
durumla ilgili olarak sdylemi asagidadir:

“‘Dersin baginda simulasyon tanitimini hizli gectim. Mesela sdyle sikintilar oldu.
Ampuliin degerini degistirirken i¢ direng degerini degistirdiler. Ogrenciler devreyi kurdu
ama farkli degerler buldular. Bana neden bdyle oldugunu sordular. ik basta bende
anlayamadim ne yalan sdyleyeyim ama bakinca 6grencilerin i¢ direng degerlerini
degistirdiklerini gérdiim. Dedigim gibi bunda benim de hatam var (OA6)’.

Ogretmen adayinin yukaridaki sdyleminden, adayin simulasyonda vyer alan
degiskenlerin neler olduguna iliskin gerekli farkindaliga sahip olmadigi anlasiimaktadir.
Ogretmen adayiyla yapilan gérismede, aday uygulama sirecine baslarken bazi kaygilar
tasidigini ifade etmistir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmen adayl asagidaki sdylemde
bulunmustur:

“Lisede en zayif oldugum nokta elektrik konusuydu, Universite de ayniydi ama
ogretmenlik uygulamasinda ilk anlattigim konu yine elektrikti. Zaman kisaldi ders
anlatmamiz da gerekiyordu okulda. En énce oturdum ya dedim ben ne yapacagdim.
Cunku ilk defa bir hoca beni gézlemleyecek ve zayif oldugum bir konu. Ancak fen
lisesindeyiz, égrenciler oldukga iyi. Biz grup arkadasimla iki soru ¢6zene kadar onlar
yirmi soruluk testi bitiriyordu. Bu dogal olarak bizi biraz trkuttd. Konuda ¢ok zayif olan
bir konu. Sonra korkmaya gerek yok dedim. iki (ic aksam konuya calistim (OAG)”.

Adayin yukaridaki sdyleminden konu alani bilgisine yeterince guvenmedigi
anlagiimaktadir. Uygulama surecinin kisa olmasi ve uygulama okulunun fen lisesi olma
durumunun da aday Uzerinde baski yarattigi distntlmektedir. Etkinlik sirecinde gozlenen
bir bagka olumsuzluk ise adayin sinif yénetiminde karsilastigi gugcliiklerdir. Ogrencilerin
bilgisayar Uzerindeki simulasyona odaklanmalari nedeniyle 6gretmen adayindan gelen
bazi ydnergelere dikkat etmedikleri belirlenmistir. “Ogretmenlik uygulamasi-Oz
degerlendirme formu” incelendiginde o6gretmen adayinin sinif yonetimi konusundaki
eksikliklerinin farkinda oldugu anlasilmistir. Bunun yani sira adayin derste asir

heyecanlanmasinin da, kavramlarla ilgili sdylemlerinde kendisini hataya surukledigini ifade
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etmistir. Bununla birlikte uygulama strecinde égrencilerin simulasyonu kullanimi sirasinda
yasadiklari problemlerin, 6dretmen aday! tarafindan saglanan destekle giderildigi
gOzlenmistir.

Harris ve arkadaslarinin (2010), TPAB temelinde teknoloji entegrasyonunu
degerlendirme formunda bulunan rubrik kullanilarak 6gretmen adayinin teknolojiyi 6gretim
surecine dahil etme durumu alti baslik altinda degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerde
arastirmacinin gézlem notlari ile video kayitlar birlikte ele alinmig ve ders slreci butuncul
olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adayinin bu dersine iliskin olarak yaptigi uygulama ve
secimleri rubrikte 19 puana karsilik gelmektedir. Bu baglamda 6dretmen adayinin;

“Ogretim programi kazanimlarina uygun teknoloji segimi (TAB)” degerlendirildiginde,
derste kullanilan teknolojilerin konuyla ilgili olarak ders planinda yer alan kazanimlarla
gucll bir sekilde 6rtistigu goérulmis ve 4 ile puanlandiriimistir. Ders planinda belirtilen g
kazanimin ikisinde &grencilerin deneyim vyoluyla kesfetmeleri ifadesi gec¢mektedir.
Ogretmen adayi gdézlemlenen derste konu ve kazanimlarla uyumlu bir simulasyon
Uzerinde 6grencilerin bulus yoluyla 6grenmelerini saglayacak etkinlikler gerceklestirmigtir.

“Ogretim stratejilerine uygun teknoloji secimi (TPB)” degerlendirildiginde, dersteki
teknoloji  kullaniminin ~ 6gretim  stratejilerini  destekledigi  goériimis ve 3 le
puanlandirimistir. Bu durumla ilgili belirlenen eksiklik adayin uygulama surecinde yer
verdigi farkli 6gretim yontem ve tekniklerini ders planinda yeterince ayrintili bigcimde
sunmamasidir.

“Ogretim programi kazanimlari ve 6gretim stratejilerinin her ikisiyle uyumlu teknoloji
secimi (TPB)” degerlendirildiginde, 6gretmen adayinin teknoloji seciminin ilgili égretim
programi kazanimlari ve o6gretim stratejileri igin 6rnek alinabilecek nitelikte oldugu
anlasiimis ve 4 ile puanlandiriimigtir.

“Ogretim programi, pedagojiyi ve teknolojiyi birlikte ele alma (TPAB)” durumu
degerlendirildiginde, 6gretim programi kazanimlari, stratejileri ve kullanilan teknolojilerin
birbiriyle uyumlu oldugu belirlenmis ve 3 ile puanlandiriimistir. Bununla birlikte, adayin
Ogretim surecinde kargilastigi bazi sorunlar ve 6grenci sorulari karsisinda tereddude
diserek planin disina ¢iktigi belirlenmigtir.

“Ogretim  amagh olarak teknolojiyi etkin  kullanma (TPAB)”  durumu
degerlendirildiginde, teknoloji kullaniminin gézlemlenen derste etkili oldugu gorulmus ve 3
ile puanlandirilmigtir. Bununla birlikte, simulasyon Uzerindeki ilk etkinlikte &grencilerin
devredeki diren¢ degerlerini degistirmeleri gerekirken i¢ direng degerlerini degistirdikleri
gbzlenmistir. Bu nedenle sonuglarda yasanan farkhlik sinifta kargasa yaratmis 6gretmen

adayini endiselendirdigi gozlenmistir. Ogrencilerin  6zellikle etkinlik sirecine aktif
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katilimlari, yiksek motivasyonlari ve devrede istenilen élgim degerlerine ulasabilmeleri
dikkate alindiginda teknolojinin derste etkili oldugu disindimektedir.

“Teknolojilerin calistiriimasi (TB)” durumu degerlendirildiginde, 6gretmen adayinin
simulasyon uzerinde bulunan degiskenlerin timine hakim olmadigi gértlmis ve 2 ile
puanlandirilmistir.  Uygulama baslangicinda &grencilere aday tarafindan tanitim
yapillamasina ragmen, ogrencilerin ilk etkinlikte problem yasadiklari gézlenmistir. Aday
kendisiyle yapilan goérisme de bu duruma dikkat gekerek tanitim bolimunua hizli gegtigini

sonug olarak bazi problemlerle karsilastigini ifade etmistir.

N

Resim 14. OA6 kodlu 6gretmen adayinin gercek sinif ortamindaki dersine ait gériintii

Ogretmen adayinin “Manyetik alan” konusunu anlattigi ikinci dersini de bilgisayar
laboratuvarinda yaptigi gériisme ve video kayitlarindan belirlenmistir. Ogretmen adayin
ikinci sunumda 6grencilerin bireysel deneyim yasayacaklari bir etkinlik planlamamasina
ragmen Ogretim ortami olarak bilgisayar laboratuvarini segmesinin gerekgesini normal
sinif ortaminda internet erisiminin olmamasi olarak agiklanmistir. Ogretmen adayinin
ikinci sunumda Powerpoint sunumu hazirladigi ve “Oersted Deneyi” adli simulasyonu
manyetik alan kavramini agiklamak amaciyla gosteri teknigi iginde kullandigi
belirlenmigtir. Uygulama sonrasi 6gretmen adayiyla yapilan gérismede manyetik alan
yonind buldurma konusunda zorlandigi anlasiimistir. Ogretmen adayinin bu durumla ilgili
sdylemi asagidadir:

“Manyetik alanin yonind bulmada 6grenciler ¢gok zorlandi. Mesela diz bir telden akim
gecerken bagparmak akimin 4 parmak ise manyetik alanin yénunu gdsterir. Bakinca
kolay gérinuyor ama &grencinin kavramasi zor oluyor. En sonda ben hatta
bilgisayarin faresinin kablosunu katlayarak Ustiinde gosterdim. Uygulama 6gretmeni
dersin sonunda kagit alip tizerinde gdstersen senin icin daha kolaydi dedi (OAG)”".

Ogretmen adayinin ikinci ders sunumuyla ilgili olarak asa@idaki sdylemde
bulunmustur:

“Ikinci dersimde 8 slaytlik bir sunum vardi, ayrica ddrencilere tutturacagim notlarla ilgili
dokumanim da vardi elimde. Ders basladi ben 8 slaytlik sununun ilk 4 Unu bitirdim.
Baktim ki geriye 4 slayt var ama 40 dk sure var. Onun igin ders erken biterse diye
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birkag soru yazarim tahtaya c¢6zumlerini de daha dnceden hazirlamistim. Onlari
cozerken vakit gecer diye diusundim ama sabah ¢ikarken o sorulari evde unuttum. B
planim yok artik 8 slaytta sunum bitecek. Sonra not aldirmaya basladim ama o da
umdugumdan uzun slrdd. Not aldirmaya basladiktan sonra baktim ki ders koptu gitti
(OAB)".

Ogretmen adayinin uygulama siirecinde égrenci égrenmeleri yerine kendi anlatim
surecine odaklandigi dusunulmektedir. Uygulama slrecinde kendilerine ¢ok az firsat
taninan &gdretmen adaylarinin bu slregte 06grencilerde anlamli 8drenme c¢iktilari
olusturabilme gibi hedeflerden ziyade sureci tamamlayarak iyi bir not ile dersi gegmeye
odaklandiklart dusunulmektedir. Bu duruma diger o6gretmen adaylarinin uygulama

sureglerinde de rastlaniimigtir.

Resim 15. OA6 kodlu 6gretmen adayinin gergek sinif ortamindaki dersine ait gorinti



5. TARTISMA

Bu boélimde, tasarlanan arastirmanin fizik 6gretmen adaylarinin TPAB ve teknolojik
bilgi bilesenleri gelisimine katki saglayip saglamadi§i elde edilen bulgulara bagl olarak
tartisilacaktir. Arastirmanin bulgularina dayali yorumlar literatiirde yer alan benzer
calismalarin sonuglariyla karsilastirilip arastirmanin alt problemleri dogrultusunda

sunulmustur.

5. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemiyle ilgili Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmanin birinci alt problemine iligskin bulgular iki alt baslhk altinda tartisiimistir.
Oncelikle arastirma grubundaki 6gretmen adaylarinin 8. yariyil baslangicindaki TPAB ve
teknolojik bilgi bilesenleri yeterlikleri, literatirde yer alan c¢alismalarin bulgu ve
sonuglariyla irdelenmistir. Ardindan 6gretmen adaylarinin 8. yariyil sonrasindaki TPAB ve
teknolojik bilgi bilesenleri yeterliklerine iligkin tartismalar yaruttilerek bu sire¢ agiklanmaya

calisiimistir.

5. 1. 1. Fizik Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi TPAB ve
Teknolojik Bilgi Bilegseni Yeterliklerine lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Tablo 5'te (s.57) sunulan bulgular incelendiginde, 8. yariyil baslangicinda OA2 kodlu
6gretmen adayinin en ylksek, OA3, OA4 ve OA6 kodlu 6gretmen adaylarinin ise en
disik teknoloji kullanim vyeterliligine sahip olduklari anlagilmistir. OA1 ve OA5 kodlu
ogretmen adaylarinin ise ortalama dizeyde teknoloji kullanim yeterliklerine sahip olduklari
gérilmustar. Bes farkll boyuttan olusan anket formunda adaylarin 6zellikle “WEB 2.0
teknolojileri kullanim becerileri” ve “coklu ortam uygulama becerileri” alanlarinda oldukga
sinirh bilgi ve beceriye sahip olduklari anlagilmistir. Ogretmen adaylarinin WEB 2.0
teknolojileriyle ilgili ortaya ¢ikan bu durum, Alev ve arkadaslarinin (2012), fizik 6gretmen
adaylarinin PAB’larinin geligsimi amaciyla yuruttikleri aragtirmada da rapor edilmigtir.
Adaylarin anket formunda yer alan acik uglu sorulara verdikleri yanitlardan akilli tahta,
tablet pc, projeksiyon cihazi gibi donanimlarin cgalistiriimasi ve &gretim surecinde
kullanimi ile animasyon ve video hazirlama, simulasyon kullanimina iligkin ihtiyaclarinin
én plana ¢iktigi goérulmistir. Ogretmen adaylarinin bu teknolojilerin kullanimlarini ise
uzman rehberliginde, uygulamaya dayali olarak 6grenmek istedikleri anlasiimistir. Anket
formu araciligiyla ulasilan bu bulgular, katihmci 6gretmen adaylarinin glincel teknolojilerin

kullanimlarina iliskin sinirli becerilere sahip olduklarini gdéstermistir. Ogretmen adaylari
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birinci sinifta “temel bilgi teknolojileri” dersi almaktadirlar. 8. yariyll sonunda, katilimci
o6gretmen adaylariyla yapilan goérismelerde bu dersin Office programi uygulamalariyla
sinirh kaldigi1 bulgusuna ulasilmistir. Ulagilan bulgular, yapilan uygulamalarin 6gretmen
adaylarinin konu alanlarindan bagimsiz oldugunu ve uygulamadan ziyade teorik dizeyde
yurataldagunu gostermigtir. Bunun yani sira katilimcr égretmen adaylarinin 8. yaryil
baslangicina kadar teknolojinin 6gretim slrecinde kullanimina iliskin herhangi bir bilgi ve
deneyim edinmedikleri anlasilmistir. Ogretmen adaylarinin dgretim siirecinde teknoloji
kullanimina iligkin yetersiz bilgi ve deneyime sahip olduklari seklindeki bu bulgu,
literatlirde yapilmis calismalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Doering ve dig.,
2009; Graham ve dig., 2009; Judge ve Q’Bannon, 2007; Kabak¢i Yurdakul, 2011; Koehler
ve dig., 2007; Yildinm, 2000). Yapilan bu ¢galismalarda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
Ogretim sdrecinde teknoloji kullanimina iligkin yetersizliklerinin giderilebilmesi igin
ogretmen egitimi slUrecinde verilen teknoloji icerikli derslerde teknolojinin icerik ve
pedagojiye  uygun olarak nasil  kullanilabilecedine  odaklaniimasi  gerektigi
vurgulanmaktadir (Koehler ve dig., 2007; Kokog, 2012; Niess, 2005). Bununla birlikte Fizik
Ogretmenligi Lisans Programi incelendiginde, 6gretmen adaylarinin “OOY-II” ve “Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” gibi uygulamaya dayali dersleri 8. yariyilda almaya
bagladiklari gériimustir. Bu nedenle d3retmen adaylarinin 6gretim sirecinde teknoloji
kullanimina iliskin daha ©nceden deneyimlerinin olmamasi olasi bir durum gibi
g6zikmekle birlikte, bu durum 8. yariylla kadar 6gretmen egitimi surecindeki diger
derslerde de teknolojinin égretim amach kullaniimadigi seklinde yorumlanabilir. Ulasilan
bu bulgu 6gretmen egitimi sirecinde teknoloji kullanimi Gzerine yapilan galismalardan
elde edilen sonuglarla paralellik géstermektedir (Akbulut ve dig., 2011; Gulbahar, 2008;
Semiz, 2011).

8. yariyil sonunda éJretmen adaylariyla TDFO ders siirecindeki deneyimlerine iligkin
gergeklestirilen goérismelerden, adaylarin bu dersi almadan &nce; ileride 6gretmen
merkezli yaklasima dayali dersler yuritecekleri disincesinde olduklari, fizik derslerinde
teknoloji  kullanimina iliskin farkindaliklarinin  olmadigdi, fizik &gretiminde teknoloji
kullanimini gereksiz ve uygun bulmadiklari bulgusuna ulagiimistir. Elde edilen bu bulgular
Lim ve Chan (2007) tarafindan 6gretmen adaylarinin pedagojik inanglari Gzerine yapilan
aragstirmada elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir. YurGtulen arastirmada
ogretmen adaylarinin 6gretmen merkezli 6gretim yaklasimlarini benimsemesi ve ileride
o6gretmen olarak bu yaklasima dayali uygulamalar ylritme didslincesine sahip olmalari,
daha oOnceden o6gretmen merkezli yaklasimin hakim oldugu Odretim ortamlarinda

bulunmalari ve deneyim yagsamalariyla iligkilendirilmigtir (Lim ve Chan, 2007).
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Bunun yani sira anket formundan elde edilen bulgular, katilimci 6gretmen
adaylarinin TB boyutunda sinirh bilgi ve beceriye, glincel teknolojilere iligskin ise herhangi
bir bilgiye sahip olmadiklarini géstermistir. TB boyutunda sinirli bilgi ve beceriye sahip
olan 6gretmen adaylarinin ayni zamanda teknolojinin 6gretim strecinde kullanimina iliskin

farkindaliklarinin da sinirli oldugu anlasiimistir.

5. 1. 2. Fizik Ogretmen Adaylarinin 8. Yanyil Sonundaki TPAB ve
Teknolojik Bilgi Bilegenleri Yeterliklerine lligkin Bulgularin Tartigiimasi

8. yariyll sonunda, 6gretmen adaylarinin 6gretimde teknoloji kullanimina yénelik
gériglerinde, olumlu yénde degisim ve gelisimin oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte,
TPAB ve teknolojik bilgi bileseni yeterlikleri geligsimini etkileyen faktorlerin oldugu
anlasiimistir.

Arastirma sureci baglangicinda, fizik 6gretiminde teknoloji kullanimini anlamli
bulmayan ve bu dersi ileride 6gretmen merkezli yaklasima dayali yontem ve tekniklerle
yurUtebilecegine inanan ve teknoloji kullanimini gereksiz bulan 6dretmen adaylarinin,
dénem sonu itibariyle bu gérislerinin tamamen degistigi anlagiimistir. Ogretmen adayinin
8. Yariyll sonunda, teknolojinin 6gretim surecini kolaylastirdigina, bazi deneylerin
yapilmasinda pratik olduguna, zaman tasarrufu sagladigina, égrenci ilgi ve motivasyonun
artirarak kalici ve aktif 6grenmeyi artirdigina yonelik gorisler acikladiklari goértlmastir.
Timur (2011)'da benzer olarak fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yaptigi calismada, teknoloji
destekli egitimlerden sonra adaylarin alan egitiminde teknoloji kullanimina yonelik
algilarinin olumlu yénde arttigini belirlemistir. Bu durum, alan 6gretimine ydnelik teknoloji
destekli duzenlenecek egitimlerin, 6gretmen adaylarina teknoloji kullaniminin egitsel
yararlarina iliskin farkindalik kazandirmada firsat verdigi seklinde yorumlanabilir.

Diger o6gretmen adaylarindan farkhh olarak OA4 kodlu 6gretmen adayinin,
teknolojiyle ilgili diistincelerinin degisiminde Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
dersi icin hazirladigi 6devde, pillerin ¢alisma prensibiyle ilgili simulasyon kullaniminin
yararlarini bire bir deneyim etmesinin blylk etkisi oldugu anlasiimistir. Akbulut ve dig.
(2011), teknolojinin 6gretim amach kullanimina iliskin yeterli deneyime sahip olmayan
ogretmen adaylarindan, teknolojiyi énemseyerek 6gretim slirecine entegre etmelerinin
beklenmemesi gerektigini belirtmiglerdir. Bu durum teknoloji kullanimiyla ilgili
yasanabilecek daha énceki olumlu deneyimlerin 6gretmen adaylarinin égretim sirecinde
teknoloji  kullanimiyla ilgili  algilarini  olumlu ybnde degistirebilecedi seklinde
yorumlanmistir. OA6 kodlu dJretmen adayinin ise, baslangicta TDFO dersi ve siire¢
icinde teknolojiyle ilgili yapilan uygulamalara karsi 6n yargih oldugu fakat gulncel

teknolojilerin 6gretim sirecinde kullaniminin olasi yararlarina iliskin farkindaliginin arttikga
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bu onyargisindan kurtuldugu anlasiimigtir. Koko¢ (2012) 6gretmenlere yonelik yaptigi
calismada, 6gretmenlerin arastirma sureciyle paralel olarak teknolojinin egitsel yararlarina
iliskin farkindahklarinin artmasiyla o6gretimde teknoloji kullanimi isteklerinin arttigini
belirlemistir. Bu arastirma siirecinde, fizik 6gretmen adaylarinin TDFO dersiyle ayni
yariyllda aldiklari OOY-Il dersinde hazirladiklara ders planlarina teknolojiyi dahil ederek
etkinlik tasarlamaya baglamalari bu durumun bir géstergesi olarak kabul edilebilir.

Sekizinci yariyll slresince farkli veri toplama araclariyla ulasilan bulgularda TB
yeterliklerine iliskin gdstergeler incelendiginde, tim 6gretmen adaylarinda teknolojiyle ilgili
farkindalik olustugu, farkli ve gtincel teknolojilere iligkin bilgi sahibi olduklari, Moviemaker
programi yardimiyla videolar klipler hazirlayabildikleri, WEB ortamindan alana 6zgu
ihtiyac duyduklar &gretim icerikli bilgi ve dokimanlara daha hizli erisebildikleri
anlasiimistir. Bununla birlikte OA1, OA2, OA4 ve OA5 kodlu égretmen adaylariyla ilgili
bulgularda, WEB 2.0 teknolojilerine iliskin yeterliklerin éne plana c¢iktigi goriimustir. Bu
adaylarin OA3 ve OA6 kodlu O6gretmen adaylarindan farkh olarak Wiki ve Blog
teknolojilerinin kullanildigi etkinlik érnekleri tasarladiklari gértimastir. OA3 ve OA6 kodlu
o6gretmen adaylarinin teknoloji tercihlerinin ise video, resim ve simulasyonla sinirli kaldigi
anlagilmistir. Ornegin, OA2 kodlu 6gretmen adayinin TDFO dersi 6ncesinde, Wiki
teknolojisini daha ¢ok etkilesimsiz ve internet s6zligu olan “Wikipedia” ile iliskilendirdigi
anlasiimistir. TDFO dersi ile birlikte adayin Wiki ve Blog gibi WEB 2.0 teknolojilerinin
ogretim amagch kullanimina iligkin farkindaliginin arttigi ve bu teknolojiye iligkin var olan
kavram yanilgisini giderebildigi anlasiimistir. Ayni sekilde adayin akilli tahta teknolojisini
TDFO ders siireciyle birlikte kullanma ve egitsel potansiyeli hakkinda bilgi sahibi olma
firsati yakaladigi ortaya cikmistir. OA6 kodlu dgretmen adayinin ise TDFO dersi siirecinde
edindigi TB yeterligi ile birlikte yari zamanli olarak calistigi fotografcida, video hazirlama
ile ilgili yasadiklari teknik problemi giderebildigi ortaya cikmistir. 8. yariyil baslangicina
gbre arastirma grubundaki tum adaylarin TB yeterliklerinin olumlu ybénde gelistigi
goérulmustar. Ulasilan bu bulgu daha dnceki ¢alismalarda elde edilen bulgularla tutarlilik
goOstermektedir (Angeli ve Valanides, 2009; Graham ve di§., 2009; Jimiyoannis, 2010;
Koehler ve dig., 2007; Timur, 2011) Fakat bu gelisimin 6gretmen adaylarinda farkli
dizeylerde oldugu anlasiimistir. Bu duruma 6gretmen adaylarinin daha onceki TB
dizeyleri ile TDFO dersine devam durumlarinin etki yapti§i distnilmektedir. Bununla
birlikte, ¢alisma grubundaki tim &gretmen adaylarinin TB’lerinde ortaya ¢ikan bu
degisime en onemli katkiyi, 8. yariyilda almis olduklari TDFO dersinin yaptig
disinitlmektedir.

Ogretmen adaylarinin  TAB boyutundaki vyeterliklerine iliskin gostergeler

incelendiginde ise, teknoloji ve icerik etkilesimini kavradiklari disinilmektedir. Ornegin
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OA1 kodlu dgretmen adayinin OOY-Il dersinde hazirlayarak sundugu ders planinda
kullandidi videolarin, ilgili konu ve kavramlarla 6rtlstigt goérilmustir. Adayla dénem sonu
yapilan goértismede, kullanilacak teknolojinin belirlenmesinde konunun kazanimlarini
inceledigini belirtmesinin bu yeterliligin bir yansimasi oldugu dusinulmektedir. Benzer
olarak OA2 kodlu dgretmen adayinin etkinlik tasarimi odakli gérismede, kullanacak
oldugu teknoloji ve konu igerigi uyumuna vurgu yapmasil, bu etkilesimi kavradigi seklinde
yorumlanmistir. Genel olarak adaylarin, teknoloji icerikli hazirladiklari ders planlarinda ve
etkinlik tasarimlarinda konu alanina 6zgu video ve simulasyonlari belirleyebildikleri ve bu
suregte herhangi bir problem yasamadiklari anlasiimistir. Canbazoglu Bilici (2012)’'nin
arastirmasinda da fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretim surecinde kullanacak olduklari
teknolojileri belirleme konusunda gelisim gdsterdikleri tespit edilmigtir. 8. yariyil strecinde
yapilan gérismelerde ve incelenen dokimanlarda adaylarin TAB yeterlikleri ile ilgili ifade
edilebilecek herhangi bir sinirlihk ortaya ¢gikmamistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin bu
bilgi alanina iliskin yeterliklerinin kabul edilebilir dizeye ulastigi seklinde ifade
edilebilecegi gibi, arastirmanin da sinirliligi olarak agiklanabilir.

Resim, video ve simulasyonun 8. yariyil sirecinde &3retmen adaylari tarafindan
gelitirilen ders planlarinda en sik kullanilan teknolojiler oldugu anlasiimistir. OA5 kodlu
o6gretmen adayinin video gibi etkilesimi az olan teknolojiyi hazirlamis oldugu calisma
yaprag! ile daha etkin kullanmaya c¢alismasi sahip oldugu TPB yeterliginin bir yansimasi
olarak dustnilmektedir. Benzer sekilde simulasyona dayal etkinlik gelistiren OA1 ve OA6
kodlu 6gretmen adaylarinin verdikleri yoénergelerle 6grencileri simulasyonla bire bir
etkilesime gegirdikleri anlasiimistir. Bununla birlikte OA1, OA2, OA4 ve OA5 kodlu
ogretmen adaylarinin 6gretim amaciyla gelistiriimemis WEB 2.0 teknolojilerini etkinlikler
icinde kullandiklari belirlenmistir. Ornegin; OA2 ve OA5 kodlu dgretmen adaylari, TDFO
final sinavindaki ders planinda Blog uygulamasini, 6grencilerin degerlendiriimesi amaciyla
e-portfolyo olarak kullandiklari gériimustir. OA1 kodlu 6gretmen adayinin, ayni sinavda
Wiki'yi kullanarak 6grencilerin isbirlikgi grup calismasi yapabilecekleri etkinlik tasarladigi
anlasiimigtir. Bu baglamda yapilan bu arastirmada WEB 2.0 teknolojilerinin kullanimiyla
ilgili elde edilen bulgular Canbazoglu Bilici (2012)'nin yaptigi arargtirmanin bulgularindan
farkliik gostermektedir. Canbazoglu Bilici (2012), yaptigi arastirmada fen bilgisi 6gretmen
adaylarina WEB 2.0 araglarinin kullanimi hakkinda egitim verilmesine ragmen, adaylarin
bu teknolojileri kullanamadiklarini belirlemis ve bu teknolojilerin fen 6gretim surecinde
kullanimiyla ilgili daha uzun sureli egitimlerin verilmesi gerektigi sonucuna varmistir.
Arastirma sirecinde WEB 2.0 araclarinin kullanimina yoénelik uygulamalarin uzun bir

zaman diliminde yuritilmesinin ve bu slrecteki uygulamalarin Moodle sistemi Gzerinden
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ogretmen adaylariyla paylasiimasinin bu durumun ortaya c¢ikmasinda katki sagladigi
dusintlmektedir.

Bununla birlikte, tim adaylarin TPB ile ilgili yeterliklerinde sinirlilik olusturan
durumlar oldugu anlasiimistir. Ornegin; OA1 kodlu d6gretmen adayinin Wiki teknolojisinin
kullanimi i¢cin gerekli olan zamani dogru planlayamadigi anlasiimigtir. Ayrica adayin
teknolojilerin kullanilacagi 6gretim ortamina iliskin ders planinda herhangi bir agiklamada
bulunmadigi gértlmdistir. Adayla ilgili belirlenen bu sinirliklarin, gergek sinif ortamina
iliskin deneyiminin olmamasinindan kaynaklandigi dustnulmektedir. Ulasilan bu bulgu
Timur (2011)un calismasinda ulastigi bulgularla tutarliik gostermektedir. A3 kodlu
o6gretmen adayinin ise, 5E 6gretim modeline gore tasarladi§i ders planlarinin kesfetme
asamasini 6grenci merkezli yurttirken kalan asamalari ise 6gretmen merkezli yaklasima
dayal olarak ydruttigu gorialmuastir. Adayin, ders planlarinda teknolojiyi daha ¢ok destek
unsuru olarak 6gretmen merkezli yaklasim icinde kullandidi ve teknolojinin egitsel
avantajlarini gerekce goOstermesi yerine ara¢c ve gere¢ eksikligini on plana cikardigi
anlagilmistir. Benzer olarak OA4 kodlu &gretmen adayinin, TDFO final sinavinda
tasarladigi ders planinda simulasyonu dgretmen merkezli yaklagsima dayali olarak goésteri
teknigi icinde kullandigi anlasiimistir. Bunun yaninda adayin bilgisayar laboratuvarinda
simulasyonla birlikte yapilacak etkinligin egitsel yararlarindan sadece motivasyonu 6n
plana gikarmasi aday igin sinirlilik olarak ifade edilebilir. OA6 kodlu 6gretmen adayinin
geligtirdigi ders planlarinda teknolojilerin  kullanimi  ve &gretim surecine iliskin
aciklamalarda da benzer durumlara rastlanmistir. Ulasilan bu bulgular Schmidt ve dig.
(2009a) ve Graham ve dig. (2009) tarafindan yapilan ¢alismalarin bulgulariyla benzerlikler
gostermektedir. Yapilan bu calismalarda dizenlenen mesleki gelisim programinin ana
odaginda 6grenci merkezli yaklagimlar olmasina ragmen, katilimcilarin teknolojiyle birlikte
yurattikleri etkinliklerde teknolojiyi daha ¢ok kendilerinin kullandiklari ve 6grenci merkezli
yaklagimlari uygulamaya yansitamadiklari belirlenmistir. Pierson (2001), TPB bilgi bileseni
ile ilgili yeterliklerdeki sinirlilk durumunun pedagojik yeterliklerle iligkili oldugunu
belirtmigtir. Fizik o6gretmen adaylarinin sahip olduklari pedagojik anlayiglarin ve
yeterliklerin bir gostergesi olarak teknolojinin daha ¢ok 6gretim sirecini desteklemek
amaciyla kullanildigi sdylenebilir. Bu nedenle adaylarin TPB boyutundaki yeterliklerin
sinirl diizeyde gelistigi distintlmektedir.

Calisma grubundaki tim adaylarin, TDFO final sinavinda hazirladiklari ders
planinda teknolojiyi, 6grenci merkezli anlayisa dayali yaklasim, yéntem ve tekniklerle
dgretime entegre edebildikleri gérilmistir.  OA1, OA2 ve OA4 kodlu 6gretmen
adaylarinin bu durumu etkinlik tasarimina iliskin gériismede tasarladiklari ders planina da

yansittiklari anlasiimistir. Fakat OOY-Il dersi siirecine TPAB yeterliklerini yansitarak
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etkinlik geligtiren adaylarin ise, OA1, OA5 ve OAG6 ile sinirli kaldiklari anlasiimistir.
Adaylarin 6zellikle soyut konularin anlatiminda video ve simulasyondan yararlandiklari
gorulmistir. Bunun en dnemli nedeninin OOY-Il sirecinde adaylarin sorumlu olduklari
konularin  “Modern Fizik’, “Dalgalar” gibi Uniteler olmasindan kaynaklandigi
dustndlmektedir. Bu durum teknoloji kullaniminda konu igeriginin dnemli bir faktdr oldugu
seklinde yorumlanmistir. Bunun yaninda OA3, OA4 ve OA5 kodlu 6gretmen adaylarinin,
TDFO final sinavinda gelistirdikleri ders plani haricinde teknolojiden daha ¢ok 6gretmen
merkezli yaklagim icinde agiklama, pekistire¢ ve dikkat gekme amaciyla gosteri teknigi ile
yararlandiklari anlasiimistir. OA6 kodlu 6gretmen adayinin ise, 8. yariyilda gelistirmis
oldugu tasarimlarin timinde teknolojiyle ilgili uygulamalar yapmasiyla birlikte, bu
teknolojileri 6gretim yontem ve teknikleriyle bitlnlestirmekte zorlanmasi, égretim slirecine
iliskin aciklamalarinin ve uygulamalarinin yetersiz kalmasinin adayin pedagojik yeterlikleri
ile iligkili olabilecegi dusunulmektedir. Genel olarak tim adaylarin teknolojiyi 6gretim
surecine dahil ederek etkinlikler tasarlayabildikleri goéralmekle birlikte, adaylarin 6grenci
merkezli anlayisa ydnelik pedagojik eksikliklerinin, teknolojinin &gretim slreciyle
butunlestiriimesinde o6nemli bir faktor olarak ortaya ciktigi ve TPAB yeterliklerinin
gelisimini sinirladi§i distinilmektedir.

Bununla birlikte, hemen hemen tim adaylarin 5E 6gretim modelininden yararlanarak
ders plani gelistirmelerine ragmen, surecin acgiklanmasinda ve uygulamalarda bazi
asamalari atladiklari, birbirine karistirdiklari ya da sirecin belli bir noktasindan sonra
dgretmen merkezli ydntem ve tekniklerle devam ettikleri anlasiimistir. Ornegin; OA3 kodlu
ogretmen adayi, 5E 6gretim modelini kullanmasinin gerekgesini 6gretim programinin
gerekliligi olarak acikladigi gérilmustiir. Ayrica adayin, OOY-II dersinde tasarladigi ders
planinda 5E 6gretim modeline uygun 6gretim slreci tasarlamasina ragmen konu igerigini,
aciklama asamasinda kavram ve formulleriyle tekrar ogrencilere 6gretmen merkezli
yaklagim icinde sundugu anlasiimistir. Adayin, tasarimin uygulanmasinda bu yaklagimda
bulunmasi 6gretmenlik meslek bilgisinin sinirli oldugu seklinde yorumlanmigtir. OA5 kodlu
ogretmen aday! ise, modelin pedagojik yararlarindan ziyade dersin belli bir dizende
yuratilmesindeki faydasina degindigi belirlenmigtir. Bu bulgu, adaylarin 6gretim model,
yontem ve tekniklerine iligkin yeterliklerindeki sinirlilik olarak ifade edilebilir. Literatirde
PB’ye iligkin yeterliklerin, TPAB gelisiminde ve teknolojinin 6grenci merkezli yaklasimla
kullaniimasinda en dnemli faktérlerden biri oldugu belirtiimektedir (Chai ve dig., 2010; Koh
ve dig., 2010; Pamuk, 2012; Timur, 2011). Guzey ve Roehrig (2009)’in yaptiklari
calismada ise TPAB’In sahip olunan pedagojik anlayisla yakindan iligkili oldugu sonucuna
variimistir. Bu nedenle, fizik 6gretmen adaylarinin sahip olduklari pedagojik anlayis ve

yeterliklerin teknoloji kullanimlarinda sinirlilik yarattigi disiandlebilir.
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Ote yandan, tim adaylarin 8. yariyil iginde gelistirdikleri ders planlarinda, OOY-II
dersinde sorumlu olduklari Unite ve konulara yogunlastiklari anlasiimistir. Niess (2005)
Ogretilecek konunun &gdretmen adaylarinin teknoloji kullanimlarini etkiledigi sonucuna
varmistir. Bu anlamda fizik 6gretmen adaylarinin OOY-Il dersinde sorumlu olduklari
konularin genelde soyut olmasinin, ogretimi teknoloji destekli planlamalarina katkisi

olabilir.

5. 2. Arastirmanin ikinci Alt Problemiyle ilgili Bulgularin Tartisiimasi

Bu boélimde, arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda fakilte 6gretim Gyeleri
ve okul uygulama é3dretmeninin teknoloji kullanim durumlariyla ilgili elde edilen bulgular iki

ayri baslik altinda tartisiimis ve yorumlanmistir.

5. 2. 1. Ogretim Oyelerinin Ogretmen Egitimi Siirecindeki Teknoloji
Kullanimlarina lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Elde edilen bulgulardan, égretmen egitimi siirecinde TDFO ve Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi dersleri haricinde fizik 6gretmen adaylarina 6gretimde teknoloji
kullanimi konusunda sunulan bilgilerin yetersiz oldugu anlagiimigtir. Teknoloji kullanimiyla
ilgili sunulan bilgilerin s6zel boyutta kaldigi, bunun ise 6gretmen adaylari i¢in bir anlam
ifade etmedigi anlagilmaktadir. Ogretim Uyelerinin kendi derslerinde daha gok teknolojinin
ogretim slrecindeki yararlarindan behsettikleri, teknolojiyi daha ¢ok sunum araci olarak
kullandiklari tespit edilmistir. Gdérismeye dayali bulgular, teknolojinin bu amaglarla
kullanilmasinin égretmen adaylarinda daha ¢ok dersin sunumunu kolaylastirma seklinde
anlagildigr belirlenmistir. Ulagilan bu bulgu literatirde o6gretmen egiticilerin teknoloji
kullanimina yénelik ulasilan bulgu ve sonuglarla ortiismektedir (Drent ve Meelissen, 2008;
Semiz, 2011; Usluel ve dig., 2008). Semiz (2011), 6gretmen egiticilerinin 6gretimde
teknoloji kullanimina yénelik olumlu goruslerinin teknolojiyi kendi derslerine entegre
etmelerinin bir gostergesi olmadigi sonucuna varmistir. Ayni sekilde Usluel ve dig. (2008),
814 ogretmen egiticisi ile yaptiklari arastirmada, teknolojiyi 6gretim surecine dahil
etmekten c¢ok bilgi arama, iletisim ve ders notlarinin internetten duyurulmasi amaciyla
kullandiklari sonucuna varmiglardir. Oysa ki yapilan arastirmalar (Graham ve dig., 2009;
Koh ve dig., 2011; Polly ve dig., 2010), 6gretmen egitimi slirecindeki derslerde 6gretmen
egiticilerinin mimkin oldugunca teknoloji kullanimlariyla égretmen adaylarina model
olmalari gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmen adaylarina 6gretmen egitimi  siireci
baslangicinda verilen Temel Bilgi Teknolojileri dersinin ise, konu alanina uygun olarak

teknolojinin kullanilmasina iliskin zengin deneyim firsati vermedigi dusunulebilir.
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Elde edilen bulgular 1siginda Sekil 11'de (s.128) ortaya c¢ikan oOneriler
incelendiginde, fizik 6gretmen adaylarinin égretim Uyelerinden daha Ust diizey teknoloji
kullanimi beklentisi iginde olduklari anlagiimistir. Goriismeden elde edilen bulgularda,
daha dénceden 6gretim Uyelerinin teknoloji kullanimlarina iliskin herhangi bir elegstiri de
bulunmayan dgretmen adaylarinin TDFO dersi sonrasinda bu durumu irdeleyerek 6gretim
dyelerini yetersiz gérmeye basladiklari anlasiimistir. Ulasilan bu bulgu, Semiz (2011)’in
ogretmen adaylariyla birlikte yaptigi calismanin sonuglariyla értismektedir. Semiz (2011),
calisma oncesinde teknoloji kullanimi konusunda 6gretmen egiticilerini kendisine model
alan adaylarin galisma sonrasinda ise 0Ogretmen egiticilerinin teknoloji kullanimlarini
elestirdiklerini belirlemistir. Bu durum, alan 6gretiminde teknoloji kullanimina iligkin
o6gretmen adaylarinin kazanmis oldugu farkindaligin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
Belirlenen bu durum, arastirmada uygulanan teknoloji entegrasyon modeli kapsaminda
o6gretim Uyeleriyle yuratilen isbirli§i surecinin etkisiz kaldigi seklinde de yorumlanabilir.
Karsilasilan bu durum Uzerine arastirmanin daha sonraki dénemlerinde dgretim Gyelerine
verilen destek ve bu amacla yapilan uygulamalar sonlandiriimistir. Pamuk (2012),
pedagoji, alan ve teknoloji hakkinda bilgi sahibi olmanin bu bilgileri birlikte uygulamaya
yansitilabilecegi anlamina gelmedigini ve bilme ile yapmanin farki durumlar oldugunu
aciklamistir. Bu calismada Ogretim uUyeleriyle ilgili ortaya ¢ikan bu durumun en 6nemli
nedeni, bagsta TB olmak Uzere TPAB ve dider teknolojik bilgi bilesenleri boyutundaki
yeterlik dizeylerinin sinirhlidi ile agiklanabilir. Bu durum arastirmada yurutilen teknoloiji
entegrasyon modelinin uygulanabilirligi ile ilgili sinirlilik olusturmustur.

Literatirde, 6gretmen egitimi kurumlarinda teknoloji entegrasyonunun saglikli bir
sekilde gerceklesmesi ve 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimi becerilerine sahip
olarak mezun olabilmeleri i¢in ortak bir vizyonun olusturulmasinin 6nemi dikkat
cekmektedir (Alev, 2003; Hew ve Brush, 2007; Roblyer, 2006; Toledo; 2005). Arastirma
surecinde uygulanan teknoloji entegrasyon modelinin dgretmen egitimi ve &gretim
Uyeleriyle ile ilgili unsurlari dikkate alindiginda, kurum iginde teknoloji kullanimi konusunda
ortak bir vizyonun olusturulamadigr diastnilmektedir. Bu duruma, yalnizca c¢alisma
grubundaki 6gretmen adaylarina yonelik kapsamli bir destek sunulmasinin neden oldugu
dislnulebilir. Ogretim Uyelerine teknoloji ve 6gretim sirecinde kullanimi ile ilgili daha
kapsamli bir destek programinin yurutilmesinin, ortak bir vizyonun geligsiminde daha etkili

olabilirdi.
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5. 2. 2. Okul Uygulama Ogretmeninin Ogretim Siirecinde Teknoloji
Kullanimina lligkin Bulgularin Tartigiimasi

YurGtilen bu arastirmada uygulanan teknoloji entegrasyon modelinin temel ilkeleri
dogrultusunda, dgretim Uyeleriyle teknoloji kullanimi konusunda gergeklestirilen igbirligi
sUrecinin benzeri, 6gretmen adaylarinin gergek sinif ortaminda go6zlemleyecekleri
uygulama o6gretmeniyle yuaritilmustir. Arastirmanin yontem bdéliminde (s.41) ayrintili
olarak agiklanan isbirligi streci yuritilmesine ragmen, dénem iginde ve dénem sonunda
o6gretmen adaylariyla yapilan informal ve formal gérismeden elde edilen bulgulardan
ydratilen bu surecin 6gretmen adaylarinin TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerinin
gelisimine katki saglamadigi anlasiimistir. Bu durum, arastirmada uygulanan teknoloji
entegrasyon modeli kapsaminda uygulama okulunda uygulama 6gretmeni ile yuratulen
isbirliginin amacina ulagsmadigi seklinde acgiklanabilir.

Coklar ve dig. (2007) ve Dikkartin Ovez ve Akyiiz (2013), okullarin teknoloji
altyapisinin guglendiriimesinin, 6gretmenlerin teknolojiye erisimlerinin saglanmasinin,
tutumlarini pozitif hale getirmenin, siniflara teknolojinin entegre edilmesinin garantisini
vermeyecegdini  belirtmislerdir. Elde edilen bulgulardan arastirmacinin  uygulama
ogretmenine verdigi destek sonucunda, video ve simulasyon gibi teknolojileri 6gretim
surecine dahil etmesine ragmen, teknolojinin 6gretmen merkezli yaklasima dayali yéntem
ve tekniklerle kullanildigi anlasiimistir. TPAB yeterliklerine sahip dgretmenlerin 6gretim
sureclerinde dgrenci merkezli stratejileri ve uygulamlari tercih ettikleri belirtiimektedir
(Kokog, 2012). Bu arastirmada uygulama ogretmenine TB ve TPB boyutunda
degerlendirilebilecek destek saglanmasina ragmen bu durumun uygulamaya yansimadigi
seklinde yorumlanabilir. TPAB’la ilgili yapilan ¢alismalarda bu yeterliklerin edinilmesinin
kolay olmadigi ve bu becerinin sistematik galismalarla gelistirilebilecegi ifade edilmektedir
(Angeli ve Valanides, 2009; Kabakci Yurdakul, 2011; Mishra ve Koehler, 2006; Niess,
2005). Bu nedenle bu arastirma kapsaminda ugyulama o6gretmenine verilen destegin
oldukga sinirli oldugu dusunalebilir.

Diger taraftan, égretmen adaylarinin ise uygulama 6gdretmenin ders igi teknoloji
kullanimini zaman tasarrufu saglama, motivasyonu artirma, érneklendirme ve kavramlari
aciklama ile iligkilendirdikleri goralmuastir. Bunun yaninda uygulama &dretmeninin bu
teknolojilerin kullanimi sirasinda karsilastigi teknik problemler karsisinda ¢aresiz kaldigi
ve tedirgin davraniglar sergiledigi bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgu, ilgili uygulama
ogretmeninin teknoloji ve 0Ogretim slrecinde kullanimina iligkin yeterliklerinin  ve
deneyiminin oldukga sinirli olmasinin bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Doering ve dig.
(2003), 6gretmen adaylarinin uygulama surecindeki teknoloji kullanimlarinin, uygulama

ogretmeninin teknoloji kullanimina yoénelik tavir ve uygulamalarindan etkilendigini tespit
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etmiglerdir. Sekil 16'da (s.136) sunulan bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
uygulama 6gretmeninin égretim slrecinde teknoloji kullanimiyla ilgili davraniglarini érnek
almadiklari ve bu siiregten olumsuz etkilenmedikleri anlasilmistir. Ogretmen adaylariyla
ilgili ulagilan bu bulgu, teknoloji kullanimiyla ilgili TDFO siirecinde edindikleri deneyimlerin
etkisi olarak dugtnulebilir.

Ustte uygulama ogretmeni ile ilgili yapilan tartisma ve yorumlar paralelinde,
uygulama 6gretmeninin TPAB ve teknolojik bilgi bilesenleri yeterliklerinin sinirl oldugu
ifade edilebilir. Bu durumun 9. yariyil sonunda tespit edilebilmesinin en 6énemli nedeni,
isbirligi suUrecinde uygulama oOgretmenin arastirmaciya yonelik gosterdigi tutum ve
davraniglarla acgiklanabilir. 7 hafta slren igbirligi slrecinde uygulama 6gretmeni
arastirmaciya teknoloji kullanimiyla ilgili yasadigi hi¢bir olumsuzlugu yansitmamis aksine
surecin kendisi igcin olduk¢ca verimli oldugunu dile getirmigtir. Arastirmanin kuramsal
cercevesi baglaminda vydrdtilen igbirli§i sUrecinin  6gretmen adaylarindan gizli
tutulmasinin yarattigi sinirlilik sebebiyle, arastirmacinin uygulama 6gretmenini sinif
ortaminda gbézlemleme ve dénem sonunda ortaya ¢ikan bu sorunlari tespit etme sansi
olmamigtir. Bu durum, isbirligi yapilan uygulama 6gretmeni ile daha kapsamli bir hazirlik
surecinin planlanmasi gerektigini gostermistir. Kisacasi uygulama 6gretmeniyle yuratulen
isbiriligi surecinin sonuglari agisindan verimli olmadigi distintlmektedir. Demiraslan ve
Usluel (2005), MEB ve egitim fakilteleri arasindaki isbirligi surecinin her alanda
artinlmasinin 6gretmen adaylarina daha nitelikli bir uygulama slireci sunma agisindan
onemli oldugunu belirtmiglerdir. Bu durumun bir yansimasi olarak uygulama okulu ve
uygulama d6gretmeninin belirlenmesiyle ilgili sirecin fakiltede derslerin basladigi 2.
haftada sonuglanmasinin uygulama 6gretmeni ile yapilan igbirligi surecini sinirlandirdigi

seklinde dusunulebilir.

5. 3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemiyle ilgili Bulgularin Tartisiimasi

Aragtirma grubu igersinden yalnizca OA1 ve OA6 kodlu 6gretmen adaylarinin
teknolojiyi 6gretime 6drenci merkezli yaklagimlar icinde entegre edebildikleri goéralmuagtur.
Diger 6gretmen adaylarinin ise teknolojiden 6gretimi desteklemek amaciyla yararlandiklari
ve TPAB yeterliklerini uygulamaya sinirli sekilde yansitabildikleri anlagilmigtir. Literatirde
o6gretmen adaylarina teknoloji kullanim becerisi kazandirmanin uzun bir slre¢ gerektirdigi,
teknolojiyi 6gretim sirecine entegrasyonlari ve TPAB yeterlikleri kazanmalarini saglamaya
yonelik firsatlar olusturmanin da dst dlzey c¢aba gerektiren bir sitre¢ oldugu
belirtiimektedir (Kabakci Yurdakul, 2011). Ogretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin
gelisgtiriimesine yonelik yapilan ¢alismalarda (Canbazoglu Bilici, 2012; Niess, 2005; Timur,
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2011), arastirma grubundaki égretmen adaylarinin ancak bir b&limUindn bu yeterliklerini
gercek sinif ortamina yansitabildikleri bulgusu yer almaktadir. Bu baglamda yapilan bu
¢alismada da elde edilen bulgularda bu ¢alismalarla tutarhlik gdéstermektedir.

OA1, OA2 ve OA6 kodlu &égretmen adaylari, diger adaylarin aksine uygulama
surecinde anlattiklari derslerden birini, okulun bilgisayar laboratuvarinda anlatmiglardir.
Fakat OA2 kodlu dgretmen adayinin, égrenci merkezli yaklasima gére diizenlenmis
bilgisayar laboratuarinda daha ¢ok 6gretmen merkezli yaklasima dayali égretim yontem
ve tekniklerini kullanmasinin égretim surecini olumsuz etkiledigi ve sinif yénetimi problemi
olulturdugu anlasiimistir. Arastirmalar, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin gercek sinif
ortaminda teknolojiyle birlikte yurattikleri 6gretim faaliyetleri sirasinda sinif yonetimi
sorunu yasadiklarini géstermektedir (Guzey ve Roehrig, 2009; Kokog, 2012; Timur, 2011).
Canbazoglu Bilici (2012), 6gretmen adaylarinin teknolojiye dayali etkiniklerde égrencileri
surece aktif bicimde dahil etmemelerinin sinif yonetimi sorunlari olusturdugu bulgusuna
ulagsmistir. Bu calismada da OA2 kodlu adayin, égrencileri bilgisayar laboratuvarina
goétirmesine ragmen, 6gretim sirecinde anlatim ve not aldirma sdrelerini uzun tutmasinin
bu durumun ortaya ¢ikmasina neden oldudu distnilmektedir. Bu durum &3dretmen
adayinin segmis oldugu teknoloji i¢in uygun pedagojik yaklasimlari se¢emedigi ve 6gretim
ortami igin gerekli dizenlemeleri yapamadi§i seklinde yorumlanmistir. OA2 kodlu
o6gretmen adayinin yasadigi bu olumsuz deneyime bagli olarak uygulama surecindeki
diger derslerinde teknolojiden faydalanmadidi anlasiimistir. Yildirim (2000) 6gretmen ve
ogretmen adaylariyla yuirattiga calismada, teknoloji kullanimina iliskin daha o&nce
yasanan deneyimlerin teknoloji kullanimina iligkin tutumlari dogrudan etkiledigi sonucuna
varmistir. Adayin fakullte 6gretim Uyesininde bulundugu dersinde tamamen o6gretmen
merkezli yontem ve tekniklere bagh kaldigi, anlatim yapip 6gdrencilere not tutturmasi ve
ogretim slirecine teknolojiyi dahil etmemesi bu durumun bir gdstergesi olarak kabul
edilebilir. Bu anlamda OA2 kodlu 6gretmen adaylarinin 8. yariyilda kendisiyle ilgili
belilenen TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine iligkin yeterliklerini uygulamaya
yansitamadigi dusundimektedir. Bunda en dnemli faktorin adayin 6gretmenlik meslek
bilgisiyle ilgili yeterliklerinin oldugu disinilmektedir.

Bununla birlikte, OA6 kodlu 6gretmen adayinin bilgisayar laboratuarinda anlatmis
oldugu dersin hazirlk asamasinda OA1 kodlu 6gretmen adayindan destek aldid
belirlenmigtir. Adaylarin bu derslerine iligskin ders planlari incelendiginde, seri ve paralel
bagl devreler konusu icin ayni ders planini farkh subelere uyguladiklari anlasiimistir. Koh
ve Divaharan (2011), akranlar arasinda teknolojik ve pedagojik bilginin paylasiminin
TPAB yeterliklerinin gelisimi ve teknoloji kullanimina yonelik stratejilerin 6grenilmesinde

etkili bir ydntem oldugunu tespit etmistir. Bu baglamda OA1 kodlu égretmen adayinin
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bilgisayar laboratuarinda teknoloji odakli bir siire¢ izlemesinde akran paylasiminin yararl
oldugu dusinulebilir. Bununla birlikte OA6 kodlu dgretmen adayi, OA1 kodlu 6gretmen
adayindan farkli olarak dersin baslangicindan konuyla ilgili kavramlari ve formdlleri
anlatim teknigi icinde Ogretmen adaylarina anlatmis ve not aldirmig, ardindan
simulasyonu acarak uygulama surecine ge¢mistir. Simulasyonla ilk defa karsilan 6grenci
grubunun ise kendilerinden istenilenleri yapmakta zorlandiklari fark edilmistir. Oysaki OA1
kodlu 6gretmen adayi dncelikle, simulasyon Uzerindeki degiskenlerin ne ise yaradigini
aciklamistir. Bu nedenle OA1’in aksine OA6 kodlu dgretmen adayi, égrencilerin teknoloji
kullanimlariyla ilgili problem yasadigi anlasiimistir. Aday bu sorunu yine OA1 kodlu
ogretmen adayinin destegiyle asabildigi goralmustir. Fakat sunum esnasinda problem
yasayan ve telaslanan 6Jretmen adayinin dersi tamamlamak amaciyla égretim slrecini
hizlandirdigi, anlatim teknigine ve o6grencilere not tutturma eylemlerine ydneldigi
gérilmustar. Elde edilen bulgulardan, adayin ikinci dersinde de benzer sorunlarla
kargilastigi anlasiimigtir. OA6 kodlu 6gretmen adayinin yasadigi bu sorunlarin, basta
ogretmenlik meslek bilgisi olmak Uzere TB ve TPB ile ilgili yeterlikleriyle ve gergek sinif
ortamina iligkin tecribe eksikligiyle iligkili olabilecegi dusunulmektedir.

Uygulama sirecinde, ders anlatacak adaylarin bir glin énce uygulama okuluna
giderek 6gretim ortaminda teknolojiyle ilgili gerekli hazirliklari tamamlamasinin, 6gretim
surecinde teknoloji ile ilgili yasanabilecek olumsuzluklarin éniine gectigi anlagiimistir. inan
ve Lowther (2010) yaptiklari ¢alismada, égretmenlerin teknoloji kullanimina iligskin sahip
olduklari hazir bulunusluk, yeterlik ve inanglarinin olumlu ve gicli olmasi durumunda okul
kaynakli olumsuz faktorlerin dengelenebilecedi sonucuna varmislardir. Uygulama surecini
teknoloji odakli planlayan ve bu baglamda anlatacak olduklari dersten bir giin 6nce okula
giderek sinif ortaminda teknolojiyle ilgili hazirliklari tamamlayan OA1 ve OA6 kodlu
o6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimina iliskin sahip olduklari hazir bulunugluk ve
inanglarinin diger katilimcilardan daha gugcli oldugu dastnulebilir.

Bununla birlikte uygulama surecinde, ders planinda teknoloji ile ilgili etkinliklere yer
veren OA2, OA4 ve OAG6 (ikinci ders) kodlu 6gretmen adaylarinin kargilastiklari sorunlar
karsisinda ders planinindan koparak 6gretimi, 6gretmen merkezli yontem ve tekniklerle
surdurddkleri anlagiimistir. Timur (2011)'un arastirmasinda da ders anlatimlarindan énce
o6gretmen adaylar 6gretim stratejilerini 6grenci merkezli kullanacaklarini agiklamalarina
ragmen ders anlatimlarinda &gretim stratejilerini etkili bir sekilde kullanamadiklar tespit
edilmistir. Ertmer (2012)’de O6gretmenlerle birlikte yaptigi calismada, 6grenci merkezli
pedagojilere yoénelik var olan inanglarin, sinif icinde teknolojiyle ilgili 6grenci merkezli

uygulamalarin yapilmasini destekledigini sonucuna varmistir. Ogretmen adaylarinin
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ogretmen merkezli yaklagima dayali gecmis deneyimleri ve 6grenci merkezli 6gretim
stratejileri ile ilgili pedagojik yetersizlikleri bu durumun goéstergesi olarak kabul edilebilir.

Diger taraftan 6gretmen adaylarini uygulama slrecinde teknolojiden yararlanmaya
iten dnemli faktérlerden birinin, anlatilacak olan konu icerigi oldugu dusunulmektedir.
Teknolojinin ders planina dahil edildigi konularin 8. yariyildaki duruma benzer olarak;
elektrik, modern fizik, manyetizma ve dalgalar gibi soyut Unitelere iliskin oldugu
anlasiimistir. OA3, OA4, OA5 ve OA6 kodlu ddretmen adaylarinin, soyut konularin
ogretiminde video ve simulasyon gibi teknolojileri 6gretim surecini desteklemek amaciyla
kullandiklari ya da ders planina ekledikleri goralmustir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
teknolojiden daha ¢ok soyut konularin anlatiminda yararlanma ihtiyaci duyduklari seklinde
yorumlanabilir.

Teknoloji ile ilgili daha &nceki yasanilan deneyimlerin 6gretim strecine teknolojiyi
dahil etmede 6nemli bir faktor olarak gézukmektedir (Doering ve dig., 2003; Guzey ve
Roehrig, 2009; Teo vedig., 2008). Bu ¢alismada da, OA1 ve OAG kodlu 6gretmen adaylari
seri ve parelel bagh devreler konusuyla ilgili bilgisayar laboratuvarinda simulasyona bagh
olarak dgrencilerin bire bir deneyim yasabilecekleri siire¢ planlarken, OA3 ve OA4 kodlu
dgretmen adaylar ise fizik laboratuarinda gergek deney ortamini segmislerdir. OA3 ve
OA4 kodlu 6gretmen adaylari bu konuyu OA1 ve OAG kodlu 6gretmen adaylarindan énce
anlattiklari anlasiimistir. Bu sirecte OA71’in, OA4 kodlu dgretmen adayinin dersindeki
g6zlemlerine baglh olarak ayni konuyu teknoloji kullanarak anlatma karari aldigi
distnilmektedir. OA1 kodlu 6gretmen adayinin, gergek deney ortaminda ara¢ ve gerec
eksikliginden kaynaklanan sorunlari gozlemlemesinin bu karari almasinda etkili oldugu
anlasiimigtir.

Uygulama siurecinde adaylarin 6gretimde teknoloji kullanimlarini  etkileyen
faktérlerden bir digerinin de, okulun teknojik altyapisi oldugu disintlmektedir. OA3 kodlu
ogretmen adayi! ilk dersinde ders planinda ampul parlakliginin degisimine iligkin
kullanmay! planladigi simulasyonu, akilli tahtanin internet erisimi olmamasi nedeniyle
kullanamadigi anlagilmistir. Benzer olarak OA4 kodlu 6gretmen adayinin ikinci dersinde
yararlanmayi dislindigu videoyu, bilgisayardaki yazilim eksikligi nedeniyle kullanamadigi
anlasiimigtir. Literatirde, teknoloji altyapisindan kaynaklanan engellerin 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin sinif ortamindaki teknoloji kullanimlarini sinirladigr belirtiimektedir
(Canbazoglu Bilici, 2012; Niess, 2005; Yadigaroglu, 2014). Bu calismada OA3 ve OA4
kodlu 6gretmen adaylarinin okulun teknoloji altyapisindaki sinirhliklar nedeniyle 6gretimde
teknolojiden yararlanamadiklari dislnilmektedir. Fakat OA6 kodlu égretmen adayinin
ise, normal siniflardaki teknoloji altyapisina iliskin problemler nedeniyle ikinci dersini de

bilgisayar laboratuarinda yapma karari aldigi didstnulmektedir. Fakat bu adayinda,
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o6grenci merkezli anlayigla dizenlenmis 6gretim ortaminda, teknolojiyi 6gretim surecini
desteklemek amaciyla gdsteri teknigi icinde kullanmasinin sinif yénetimiyle ilgili sorunlar
olusturdugu gérilmistir. OA2 nin ilk dersinde oldugu gibi, égrencilerin bilgisayar tizerinde
etkinlik yapma beklentilerinin kargilanmamasinin égrencilerin motivasyonlarini azalttigi ve
sinif yonetimi sorunlari olusturdugu anlasiimistir. Elde edilen bu bulgular, Canbazoglu
Bilici (2012) ve Timur (2011)un c¢alismalarinda elde edilen bulgularla tutarlilhk
gOstermektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin teknolojinin kullanildigi sinif ortamini
etkili bigimde yodnetebilme ile ilgili TPB yeterliklerinde eksiklikleri oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ogretmen adaylarina uygulama siirecinde daha fazla ders anlatma
imkaninin taninarak deneyimlerini zenginlestirmelerinin bu problemin giderilmesine katki
yapabilecegdi distnulmektedir.

Uygulama sdrecinde adaylarin TPAB yeterlikleriyle karsilasilan diger bir eksiklik ise,
ders planlarinda teknolojiden nasil yararlanacaklarina iliskin verilen bilgilerin sinirli
kalmasidir. Adaylarin yararlanacak olduklari teknolojilerin kullanimi esnasinda kendi rolleri
ve dgrencilerin sorumluluklarina iligkin agiklamalarin yetersiz oldugu goérilmuisttr. Bununla
birlikte adaylarin ders planlarinda genellikle 5E 6gretim modelini ifade etmelerine ragmen,
bu modelin asamalarini tam olarak uygulamaya yansitamadiklari distinilmektedir. Timur
(2011)'un galismasinda da o6gretmen adaylarinin teknoloji ile dgretim yaparken ders
planlarini detaylandiramadiklari bulgusu yer almaktadir. Kaya (2010) ve Kilg (2011)in
calismalarinda ise Ogretmen adaylarinin hazirladiklari ders planini uygulamaya
yansitamadiklari sonucuna variimistir. Bu durumun, 6gretmen adaylarinin teknoloji
zengini dersleri planlama ve uygulama konusunda daha fazla deneyime ihtiyaglari oldugu

seklinde yorumlanabilir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

Bu bdlimde bir 6nceki bélimde vyapilan tartismalar dogrultusunda ulagilan

sonugclara ve bunlara bagl olarak yapilan énerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonuglar

Arastirmada ulasilan sonuglar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda ayri

basliklar altinda sunulmustur.

6. 1. 1. Fizik Ogretmen Adaylarinin 8. Yariyildaki TPAB Yeterliklerine
lliskin Varilan Sonuglar

Elde edilen bulgulardan, katilimcilarin uygulama dncesi TB yeterliklerinin birbirinden
farkli oldugu gérilmistir. Yapilan degerlendirmelerde, OA2 kodlu 6gretmen adayinin tst
dizeyde, OA1 ve OA5 kodlu égretmen adaylarinin orta diizeyde, OA3, OA4 ve OAG
kodlu 6gretmen adaylarinin ise alt dizeyde TB yeterliklerine sahip olduklari gérdimustar.
Bununla birlikte, o6gretmen adaylarinin WEB 2.0 uygulamalari ve c¢oklu ortam
uygulamalarina yabanci olduklari anlasilmistir. Ayrica c¢alisma grubundaki 6dretmen
adaylarinin, fizik 6gretim sirecinde teknoloji kullanimina iliskin daha dnceden herhangi bir
bilgi ve deneyimlerinin olmadigi belirlenmigtir. Ogretmen adaylarinin, dJretmen egitimi
surecinin ilk yillarinda Temel Bilgi Teknolojileri dersi almalarina ragmen, bu dersin
ogretmen adaylarinin teknolojik bilgilerine ve alana 6zgu teknoloji kullanimi becerilerine
beklenen katkiyi yapamamasi, fizik 6gretmen adaylarinin ihtiyaglari dikkate alinmadan,
uygulamadan yoksun ve daha ¢ok teknolojilerin calistiriimasina yonelik dizenlenmesinin
bir sonucu olarak yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri ders planlarinda teknolojiden daha cok soyut
konularda on bilgilerinin tespiti, dikkat cekme, derse yodnelik motivasyonu artirma ve
anlasiimasi zor olan kavramlarin égretimi amaciyla yararlandiklari goralmustir. Resim,
video, animasyon, simulasyon, &gretim yazilimi, Wiki ve Blog teknolojilerinin 6gretmen
adaylari tarafindan hazirlanan ders planlarinda en sik tercih edilen teknolojiler olmustur.
Ogretmen adaylarinin TDFO dersinde 6grendikleri bu teknolojileri 6gretim siirecine dahil
ederek yukarida ifade edilen egitsel amaglar dogrultusunda kullanmalari, alana 6zgl
dizenlenen uygulama odakli TDFO dersinin 6gretmen adaylarinin TB ve TPB

yeterliklerinin gelisimine olumlu katki yapmasinin bir sonucu seklinde agiklanabilir.
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TB kapsaminda ifade edilebilecek diger bir bulgu ise OA1, OA2, OA3 ve OA5 kodlu
dgretmen adaylarinin gelemedikleri TDFO dersi igeriklerini Moodle OYS (izerinden takip
ederek Moviemaker, Wiki ve Blog gibi teknolojilerinin kullanimlarini 6grenebilmeleridir. Bu
baglamda arastirmada O6gretim surecini desteklemek amaciyla kullanilan c¢evrimigi
ortamin, ilgili teknolojilerin gorsel uygulama 6rnekleriyle zenginlegtiriimis olmasi, 6gretmen
adaylarina bireysel 6grenme ve pekistirme konusunda firsat vermistir.

TAB’la ilgili tespit edilen gbstergeler 1siginda, fizik 6gretmen adaylarinin internet
ortamindan konu igerigine uygun animasyon, video ve simulasyon gibi teknolojileri
belirleme ve kullanma becerisini edindikleri anlasiimistir. Adaylarin, TAB go&stergelerine
denk gelen deneyimlerini ders planlarina ve tasarladiklari etkinliklere yansitabilmeleri
TDFO dersi sirecinde konu alani ve teknoloji etkilesiminini kavramalarinin bir sonucu
olarak yorumlanabilir.

8. yariyil baslangicinda fizik 6gretiminde teknoloji kullanimiyla ilgili herhangi bir
deneyimi olmayan, fizik 6gretimi ile teknoloji iliskisini kuramayan ve fizik 6gretim surecinde
teknoloji kullanimini gereksiz bulan katilimcilarin, 8. yariyll sonunda fizik Agretimi
surecinde teknoloji kullaniminin egitsel yararlarina iligkin olumlu anlayis geligtirdikleri
anlagiimigtir.  Yariyil sonunda 6gretmen adaylarinin, &6gretim surecinde teknoloji
kullaniminin yararlarini; ekonomik, zaman tasarrufu saglar, égrenci ilgi ve motivasyonunu
artirir ve aktif 6grenme sureci olusturmaya yardim eder seklinde agikladiklari gérialmustar.
Adaylarin fizik 6gretiminde teknoloji kullanimiyla ilgili géruslerindeki olumlu degisimin,
TDFO dersi sirecinde teknolojinin alan 6gretimine katacadi egitsel yararlara iligkin
farkindaliklarinin artmasinin bir sonucu oldugu dustnulmektedir.

TPB boyutunda en fazla gostergeye denk gelen deneyimleri OA1 kodlu égretmen
adayinin edindigi gorilmustir. OA3 ve OA6 kodlu égretmen adaylariyla ilgili bulgularda
ise, TPB ile ilgili gbstergelerinin en alt seviyede kaldigi anlasiimistir. Bu durum, égretmen
adaylarinin mevcut pedagojik yeterliklerinden kaynaklanabilir.

TPB’la ilgili edinilen bulgular incelendiginde, “soyut konularin 6gretimi icin teknoloji
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belirleme”, “6grencilerin konu igerigiyle etkilesimde bulunmasini saglayacak teknolojiler
secme”, “dikkat gekme amaciyla teknoloji se¢imi ve kullanimi” ve “teknoloji kullanimi ile
ilgili elegtirel dusunme” gOstergelerinin arastirma grubunun tamaminda ortaya ciktigi
goérilmustar. Bununla birlikte, TPB boyutunda yer alan “degerlendirme amach teknoloji
kullanimi”, “teknolojik araclarin bulundugu sinif ortamini duzenleme”, “teknolojinin
kullanildigr - sinif  ortamini yonetebilme” seklindeki goéstergelere rastlaniimamistir.
Ogretmen adaylarinin bu géstergelerle ilgili durumlara ders planlarinda deginmedikleri
go6rilmustir. Gézlemlenen bu durumun 6gretmen adaylarinin gergek sinif ortamina iligkin

deneyimsizliklerinden kaynaklanabilecegi sonucuna variimistir.
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TPAB’la ilgili deneyimler incelendiginde ise, adaylarin teknolojiden yararlanarak
konu igerigini ogretmeye yonelik o6drenci merkezli etkinlik &rnekleri gelistirdikleri
gorilmistir. Bunun yaninda OA1 kodlu 6gretmen adayinin, TPAB gdstergelerini
hazirladidi ders planlarina en sik yansitan katilimci oldugu anlasiimistir. Bu adayi
ardindan OA5 kodlu dgretmen aday! izlemistir. OA5 kodlu dgretmen adayi ayni dénem
icinde 6gretim surecinde teknoloji kullanimi odakh bir proje dahilinde yurt digina ¢gikmis ve
gercek sinif ortaminda teknoloji kullanimina iliskin gézlem yapma sansi bulmustur. Aday
kendisiyle gergeklestirilen gorismede bu duruma dikkat cekerek 6gretim amacl teknoloji
kullanimina iligkin yurt disinda yapmis oldugu godzlemlerin teknoloji, pedagoji ve icerik
kavramlarinin etkilesimini kavramada ve 0Ogretim surecinde teknoloji kullanimiyla ilgili
olumlu anlayis gelistirmesinde oldukga fazla katki yaptigini vurgulamistir. Bu durum
teknoloji kullanimina iliskin yagsanan daha énceki olumlu deneyimlerin, teknolojinin égrenci
merkezli anlayisla kullanimina katki yapabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen bulgularda, her bir 6gretmen adayinin 8. yariyil icinde tasarladiklari ders
planlarinda genelde ayni konu igerigini sectikleri gérilmustir. Tim adaylar gelistirdikleri
ders planlarinda icerik olarak OQOY-Il dersi kapsaminda sorumlu olduklari (niteden
yararlandiklari anlasiimigtir. Ders plani tasarlama odakli yapilan gdérismenin ikinci
oturumunda adaylarin, yeni bir konu icerigi ve ilgili kazanimlari ifade etmede guglik
yagsadiklari gézlenmistir. Ogretmen adaylarinin OOY-II dersi boyunca belirli bir konuya
yonelik uzmanlagsmalarinin bir sonucu olarak ayni konuyu tercih ettikleri disunulmektedir.
Bu durum 6gretmen adaylarinin farkli fizik konularina iligkin yeterliklerininin eksikligi
seklinde de agiklanabilir.

Ogretmen adaylarinin, 5E 6gretim modelini kullandiklari ders planlarinda, modelin
kesfetme, aciklama ve derinlestirme asamalarini birbirine karistirdiklari anlasiimistir. Bu
duruma benzer olarak adaylarin ders planinda baglam temelli yaklagsimi belirtmelerine
ragmen, bu yaklasimi dersin baslangicinda baglamdan o6rnek vermeyle sinirladiklar
goérulmustir. 8. yariyil sonu itibariyle belirlenen bu eksiklikler, fizik 6gretmen adaylarinin

sahip olduklari 6gretmenlik meslek bilgilerinden kaynaklanabilir.

6. 1. 2. Ogretim Uyelerinin ve Okul Uygulama Ogretmeninin Teknoloji
Kullanim Durumlarina lligkin Varilan Sonuglar

6. 1. 2. 1. Ogretim Uyelerinin Ogretimde Teknoloji Kullanim Durumlarina
lliskin Varilan Sonuglar

Ogretmen egitimi stirecinde teknoloji ve 6gretim siirecinde kullanimi ile ilgili adaylara
sunulan bilgilerin ve uygulamalarin “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Geligtirme” ile

“Teknoloji Destekli Fizik Ogretimi” gibi teknoloji igerikli derslerle sinirli kaldigi anlasiimistir.
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Ogretim Uyelerinin, teknolojinin kendisi ve dJretim slrecinde kullanimina iliskin 6gretmen
adaylariyla paylastiklar bilgilerin teorik ve basit diizeyde oldugu anlasiimistir. Elde edilen
bulgular, teknoloji ve 6gretim sirecinde kullanimi hakkinda é3retmen adaylarina sunulan
bilgilerin sézel agirlikh olup 06gretmen adaylarinca tavsiye niteliginde goérildigu
belirlenmigtir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin teknolojiyi dahil ederek hazirladiklari
oOdevlerde sorumlu 6gretim Uyelerinden yeterli geri bildirim alamadiklari ortaya ¢ikmistir.
Daha Onceden teknoloji kullanimi konusunda o6gretim Uyelerini yeterli dizeyde goren
dgretmen adaylarinin égretim Uyeleriyle ilgili disincelerindeki bu degisim, TDFO dersi
surecinde guncel teknolojilerin kullanimina iligskin edindikleri farkindaligin bir sonucu
olarak yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmen egitimi siirecinde teknoloji kullanimi igin yaptiklari
Oneriler incelendiginde, gincel teknolojilerin 6gretmen egitimi surecindeki derslere dahil
edilmesi, 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimlarinin tegvik edilmesi, teknoloji ile ilgili
teorik bilgiden ¢ok uygulamalara agirlik verilmesi, gercek sinif ortaminda uygulama
yapilmasi ve 6gretim Uyelerinin teknolojiyi derslerinde kendilerine rehber olacak sekilde
kullanmalari gerektigi yéoninde goéruslerin ortaya ¢iktigi gérdimustar. Ulasilan bu bulgular
dogrultusunda 6gretmen adaylarinin, 6gretim Uyelerini 6gretimde teknolojiyi kullanabilen
ve uygun kullanimlar sergileyen rehberler olarak algilamadiklari sonucuna varilmigtir.

Fizik 6gretmenligi lisans programindaki derslere entegre edilen Moodle sistemine
iliskin veriler incelendiginde ise, blog ve forum ortamlarinda gerceklesmesi duslnilen
ogrenci-6grenci, 06grenci-ogretim Uyesi etkilesiminin gerceklesmedigi gorilmustir.
Arastirmaci tarafindan desteklenen sistemin kullaniminin 6gretmen adaylari icin yetersiz
g6ruldigu anlasiimistir. Moodle sisteminde Ug¢ farkh derste 6grencilerle kaynak paylasimi
yapildigi, iki derste toplam 8 farkl baslikta tartisma forum acildigi ve Uc farkli derste
sistem Uzerinden 6 odev etkinligi yurGtildigt gériulmistir. Ogretim Uyelerinin ders
yuklerinin fazla olmasinin ve 6gretmen adaylarini sistemi aktif kullanmalari konusunda
tesvik etmemelerinin sonucu olarak sistemin etkili olmadigi sdylenebilir. Bu olumsuz
duruma ayrica, segmeli derslerde 6grenci sayisinin 4’e kadar dugmesininde katki yaptigi
dusinUlmektedir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmen adaylarinin, égretim Gyelerini teknoloji
kullanimi konusunda kendilerine uygun model olarak gérmedikleri anlagiimistir. Bu durum,
arastirmacinin o6gretim Uyelerine teknoloji kullanimi konusunda verdigi destegin ve

yurattikleri isbirligi sirecinin amacina ulagsmadigi seklinde yorumlanabilir.
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6. 1. 2. 2. Okul Uygulama Ogretmenin Ogretim Siirecinde Teknoloji
Kullanim Durumuna lligkin Varilan Sonuglar

Baglamdan 6rnek verme, basit gosteri deneyleri yapma, anlatim, not tutturma ve
soru c¢ozmenin, uygulama ogretmeni tarafindan 6gretim sirecinde en sik kullanilan
o6gretim teknikleri oldugu anlasiimistir. Bu durum, uygulama d&gretmeninin 6gretmen
merkezli yaklasima dayali ydntemleri benimsedigi ya da 63drenci merkezli yaklagimlara
yonelik meslek bilgisinin eksikligi seklinde yorumlanabilir.

Uygulama d6gretmeninin arastirmaci tarafindan kendisine verilen destekle birlikte
Oogretim surecine teknolojiyi dahil ettigi belirlenmistir. Bu teknolojilerin ise video,
simulasyon ve akilli tahta oldugu anlasiimistir. Bu anlamda uygulama o6gretmeni ile
yapilan igbirligi cercevesinde kendisine saglanan teknolojileri derste kullanmaya calistigi
ortaya gikmistir. Ogretmen adaylarinin uygulama 6gretmeninin ders igindeki teknoloji
kullanimlarini 6grenci motivasyonunu artirma, konuya iligskin kavramlari agiklama ve
konuyu o&rneklendirme ile iligkilendirdikleri anlasiimistir. Bu baglamda, uygulama
ogretmenin teknolojiyi 6gretimi desteklemek amaciyla destek unsuru olarak kullandigi
sonucuna variimistir. Ogretmen adaylarinin gézlem raporlarinda 6gretim sirecinde
teknolojinin kullaniimasiyla ilgili yalnizca “Teknolojinin égrencileri motive etmede ne kadar
etkili oldugunu kavrama” seklinde mesleki beceri kazandiklarini ifade etmeleri, uygulama
ogretmeninin teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini birlikte etkili bicimde kullanamamasinin
bir sonucu olarak yorumlanabilir.

Ogretmen adaylari uygulama &gretmeninin teknoloji ile ilgili uygulamalarini
elestirirken sinif ydnetimi, dgdrencilerle ders disi iletisim kurma, anlatim teknigi, soru
¢6zumU ve basit deney uygulamalarini ise 6rnek alinabilecek sekilde basarili bulduklari
anlasiimistir.  Ogretmen adaylarinin, uygulama 6gretmeninin  6rnek alinabilecek
ybnlerinden bahsetmeleri, teknoloji kullaniminda da basarilh olmasi durumunda adaylar
tarafindan 6rnek alinabilecegi seklinde agiklanabilir. Bunun yani sira &6gretmen
adaylarinin, yapilan derslerin daha etkili olabilmesi i¢in laboratuvarda deneylerin
yapilmasi, égretim slrecinde teknolojiye daha ¢ok zaman ayrilmasi ve kitaptaki etkinlik
orneklerinin  kullaniimasi gerektigi yonunde go6rus bildirdirmeleri, 6grenci merkezli
yaklasimlari ve égretimde teknoloji kullanimini benimsedikleri seklinde yorumlanabilir.

Uygulama o&gretmenin 6gretim surecinde teknoloji kullanimina iliskin ulasilan
bulgular, teknoloji kullaniminin etkili olmadigini, tedirgin davraniglar sergiledigini ve
teknolojiyle ilgili karsilastigi sorunlari ¢ézemedigi seklinde anlasiimistir. Uygulama
ogretmeninin yeterli TB’ye sahip olmamasinin, arastirmaci tarafindan kendisine verilen

destegin yetersiz kalmasindaki en 6nemli faktér oldugu sonucuna varilmistir. Ortaya ¢ikan
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bu durum, 6gretim sirecine teknoloji entegrasyonunun gerceklesmesinde TB’nin en

onemli bilesenlerden oldugu seklinde yorumlanabilir.

6. 1. 3. Fizik Ogretmen Adaylarinin TPAB ve Teknolojik Bilgi Bileseni

Yeterliklerini Uygulamaya Yansitma Duzeylerine lligkin Varilan Sonuglar

Arastirma grubu igersinden yalnizca OA1 ve OA6 kodlu 6gretmen adaylari
teknolojiyi 6gretim sirecine 6grenci merkezli yaklagimlar icinde entegre edebildikleri
gorulmustur. Diger 6gretmen adaylarinin ise, teknolojiyi 6gretmen merkezli yaklasimi
desteklemek amaciyla destek unsuru olarak yararlandiklari anlagiimistir. Uygulama
surecine iligkin elde edilen bulgular dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin TPAB ve
teknolojik bilgi bilegenlerine iligkin yeterliklerini uygulama surecine kismen yansitabildikleri
sonucuna varimistir.

Video ve simulasyonun 6gretmen adaylari tarafindan en sik kullanilan teknolojiler
oldugu anlasiimistir. Arastirma siireci baslangicinda TB yeterligi en zayif olan OA3 kodIu
ogretmen adayida dahil olmak Uzere 3 6gretmen adayi, internetten indirdikleri videolari
yeniden dizenleyerek derste kullandiklari belirlenmistir. Fakat OA4 ve OAG6 kodlu
ogretmen adaylarinin sinifta teknolojinin kullanimi sirasinda karsilastiklari sorunlari
¢cbzmede =zorlandiklari goérilmustir. Bunun yani sira, bu iki adayin konuya iliskin
teknolojilerin  bulunmasinda grup arkadaslarindan destek aldiklari anlasiimistir. Bu
baglamda, arastirma grubundaki 6dretmen adaylarinin TB yeterliklerindeki sinirhliklara
bagl olarak becerilerini uygulama surecine kismen yansitabildikleri sonucuna variimistir.

Arastirma grubundaki tim adaylarin, ders iginde yararlandiklari teknolojilerin konu
alani ile uygunlugu agisindan herhangi bir olumsuzluga rastlanilmamistir. Adaylarin konu
icerigine uygun teknolojilerin belirlenmesinde zorluk yasamadiklari gértulmustir. Uygulama
sireci sonunda yapilan goérismelerde, adaylarin konu igerigine uygun video ve
simulasyonlari belirlerken 6gretim programi kazanimi, ders kitabinda konu ile ilgili sunulan
icerik ve teknoloji iligkisini irdelediklerini ifade etmeleri konu alani ve teknoloji etkilesimini
kavramalarinin bir sonucu olarak yorumlanabilir.

OA1 kodlu o&gretmen adayinin, soyut konularin sunumunda simulasyon ve
videolardan yararlanmasi, uygulama surecinde dgrencilerin bilgisayar laboratuvarlarinda
simulasyonla bireysel deneyim yasamalari icin gerekli diizenlemeleri yapmasi ve yapilan
gorusmede teknoloji kullaniminin 6grenci 6grenmeleri agisindan ortaya cikardigi egitsel
yararlardan bahsetmesi nedeniyle TPB bilgi bileseni ile ilgili 8. yariyil slrecinde edindigi
yeterlikleri uygulama slrecine en etkili yansitabilen aday oldugu sonucuna varilmigtir.

Uygulama surecine iliskin elde edilen bulgular dogrultusunda, adaylarin en belirgin

eksikliklerinin TPB ve TPAB bilgi bilesenleriyle ilgili oldugu gérilmistir. OA2 kodlu
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o6gretmen adayi 6gretim ortami olarak bilgisayar laboratuvarini segctigi 6gretim ortaminda
teknolojiyi goésteri teknigi ile kullanmaya calistigi ve bu durumunda d&gretim sdrecini
olumsuz etkiledigi anlagiimistir. OA3 ve OA5 kodlu 6gretmen adaylarinin ise, teknolojiden
ogretmen merkezli yaklasim iginde, gosteri teknigi ile sinirli kalacak sekilde égrencilerin
ders i¢i motivasyonlarini artirma ve soyut konularin 6gretimini destekleme amaciyla
yararlandiklari anlasiimistir. Ogretmen adaylarinin, teknolojinin égrenciler tarafindan
deneyim edilmesine yardimci olarak etkinlikler dizenleme yerine teknolojiyi kendi
kullandiklari anlagilmistir. Uygulama siireciyle ilgili ulagilan bulgular, OA1 ve OA6 kodlu
ogretmen adaylari hari¢ digerlerinin  TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine iligkin
gostergelere denk gelen deneyimlerini sinirli kalacak sekilde uygulamaya yansitabildikleri
seklinde yorumlanmigtir. Adaylarin ders planinda 5E &3retim modeline yer vermelerine
ragmen teknolojileri kendilerinin kullanmalari, 6grenci merkezli yéntem ve teknikleri
yeterince i¢sellestiremediklerinin bir sonucu olarak yorumlanabilir.

Uygulama siirecinde OA3 ve OA4 kodlu dgretmen adaylarinin, video ve simulasyon
kullaniminda bilgisayar kaynakh problem yagadiklari géralmastar. Fakat bu problem diger
dgretmen adaylarinin derslerinde yasanmamigtir. OA3 ve OA4 kodlu 6gretmen adaylari
hari¢c diger adaylarin ders anlatimindan 6nce uygulama okuluna giderek 6gretim
ortaminda teknolojiyle ilgili dizenlemeleri yaptiklari anlasiimistir. Bu baglamda uygulama
oncesinde 06gretim ortaminda teknolojiyle ilgili dizenlemeleri tamamlamanin, Agretim
sirasinda teknoloji ile ilgili karsilagilabilecek problemleri dnlemede ve teknolojiye dayall
hazirlanan ders planini uygulamaya yansitmada onemli bir faktdr oldugu sonucuna
variimistir. Bu durum ayrica 6gretmen adaylarinin, arastirma surecinde edindikleri TB
yeterliklerini kullanarak okul teknoloji altyapisindan kaynaklanan birgok engelin ¢ézimine
katki saglayabilecekleri seklinde de dustnulebilir.

Ogretmen adaylarini uygulama siirecinde teknolojiden yararlanmaya iten dnemli
faktorlerden birinin, anlatilacak olan konu igerigi oldugu sonucuna varilmigtir. Tim
adaylarin, elektrik, modern fizik, manyetizma ve dalgalar gibi soyut Unitelere iligkin
konularin 6gretiminde video ve simulasyon gibi teknolojileri, 6gretim sirecini desteklemek
amaciyla ya da 6grenci merkezli etkinlikler iginde kullandiklari anlasiimistir. Ogretmen
adaylarinin soyut konularin égretiminde teknolojiden yararlanmalari, teknolojinin kullanimi
durumunda oAgretimin nasil degisecegine iliskin kazandiklar farkindaligin bir sonucu
olarak yorumlanabilir.

OA1 kodlu 6gretmen adayinin, OA4 kodlu &6gretmen adayinin dersindeki
gbzlemlerine bagl olarak ayni konuyu teknoloji kullanarak anlatmistir. OA1 kodlu
o6gretmen adayinin, gergcek deney ortaminda ara¢ ve gere¢ eksikliginden kaynaklanan

sorunlari gézlemlemesi teknolojiye dayali 6gretim slreci izlemesinde etkili olmustur. Diger
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taraftan OA2 kodlu 6gretmen adayinin ilk dersinde teknoloji kullaniminda yasadig
olumsuz deneyime bagh olarak daha sonraki derslerde teknoloji kullanmamasi bir dnceki
deneyiminde yasadigi olumsuz deneyimin bir sonucu olarak yorumlanabilir. Bu durum
teknoloji kullanimina iliskin yasanilan ge¢cmis deneyimlerin, dgretimde teknoloji kullanimi
tercihlerini etkileyen énemli bir faktor oldugunu gostermistir.

Ozellikle bilgisayar laboratuarinda konu icerigini 6gretmek amaciyla teknolojiye
dayali etkinliklerin yUrGtaldagu surecte, 06gretmen adaylarinin  sinif yénetiminde
zorlandiklar gérilmistir. OA1 kodlu 6gretmen adayinin bu zorlugu en hizlh asan
dgretmen adayi oldugu gorilmistir. OA2 ve OA6 kodlu dgretmen adaylari bu zorlugun
giderilmesinde yetersiz kaldiklari anlasiimistir. Fakat OA6 kodlu égretmen adayi ancak
OAt’den destek alarak sinif yénetimini tekrar saglayabilmistir. OA2 kodlu 6gretmen
adayinin TB bilgi boyutundaki yeterliklerinin ¢alisma grubundaki diger adaylarin timinden
yuksek oldugu didsunulddginde, bu durumun 6gretmen adaylarinin mevcut pedagojik
yeterliklerinin sinirihdr ve teknolojiyi, uygun pedagojik yontem ve tekniklerle birlikte
kullanamamalarinin bir sonucu olarak ortaya ¢iktig1 disunulebilir.

Sinif yénetimi ve teknoloji ile ilgili sorunlarla karsilasan adaylarin, ders planinin
disina gikarak 6gretim slrecini 6gretmen merkezli yaklagsima dayali yéntem ve tekniklerle
devam ettirmeleri ve dersi tamamlama egiliminde olmalari, 6gretmen merkezli yaklasima
dayali yontem ve teknikleri igsellestiremedikleri seklinde yorumlanabilir. Bu durum
ogretmen adaylarinin 6gretmen merkezli yaklagima dayali yéntem ve tekniklere yoénelik
gecmis yasantilarinin gi¢li olmasinin bir sonucu olarak ta yorumlanabilir.

Ders planinda teknolojiden nasil yararlanacagina yer verme, ders planinda ifade
edilen 6gretim model, yontem ve tekniklerinin 6gretim sirecine yansitilmasinda adaylarin
yetersiz olduklari sonucuna varilmistir. Adaylarin yararlanacak olduklari teknolojilerin
kullanimi esnasinda kendi rolleri ve 6grencilerin sorumluluklarina iligkin aciklamalarin
yetersiz oldugu gérulmistir. Bu durum adaylarin teknoloji kullanimina dayali ders plani

hazirlama ile ilgili eksikliklerinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

6. 2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgu ve sonuglar dogrultusunda asagidaki Onerilerde

bulunulmustur.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1. Ogretmen egitimi siirecinde fizik 6égretmen adaylarinin teknoloji icerikli almis

olduklari derslerin “Temel Bilgi Teknolojileri” ve “Ogretim Teknolojileri ve



197

Materyal Tasarimi” dersi ile sinirh oldugu goérulmektedir. Birde bu iki dersin
haricinde segmeli olarak TDFO dersi bulunmaktadir. Arastirma slrecinde elde
edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin 6gretmen egitimi stirecinin baglangicinda
aldiklari “Temel Bilgi Teknolojileri” dersi igeriginin 6gretmen adaylarinin
ihtiyaclarina cevap veremedigini ortaya ¢ikarmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda
ogretmen adaylarinin ihtiyaglari ve guncel teknolojik uygulamalari dikkate
alacak sekilde bu dersin yeniden dizenlenerek uygulamali olarak verilmesi
Onerilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, TDFO dersinin fizik 6gretmen
adaylarinin  TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerine iliskin yeterliklerinin
gelisiminde en 6nemli katkiyi yaptigi ortaya ¢cikmistir. Bu baglamda bu ders tim
fizik 6gretmen adaylari zorunlu olmalidir.

10. yaryil slrecinde 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda haftada teorik
olarak yer alan iki ders saatinde 6gretmen adaylarina 5’er dakikalik mikro
6gretim uygulamasi yaptirmanin, gercek sinif ortaminda ders anlatacak sirecte
olan o6gretmen adaylarinda rehavete yol actiyi ve ders anlatimini basite
indirgedikleri ifade edilebilir. Bunun yaninda 6gretmen adayinin 5 dakika ile
sinirh kalan performansina yonelik yapilan degerlendirmelerin ve donatlerin
adayi yaniltabilecegi de sdylenebilir. Bu baglamda bu ders kapsaminda yapilan
bu uygulamanin sonlandiriimasi ya da “OOY-II” dersi siirecindeki gibi daha ciddi
yapilmasinin énemli oldugu dusundlmektedir.

Son yillarda FATIH projesiyle birlikte okullarin mevcut teknolojik altyapilari
guclendirimekte ve sinif ortamina akilli tahta teknolojisi ve bircok 6gretim
yazilimi dahil edilmektedir. Bu dogrultuda egitim fakdltelerinde de, 6gretmen
adaylarinin  uygulama yapabilecekleri ve gergcek sinif ortaminda
karsilasabilecekleri teknolojilere iliskin farkindaliklarini artirabilecekleri benzer
sinif ortamlari olusturulmasinin faydali olacagi dusinilmektedir. Bu ortamlarda
uygulama yapan Ogretmen  adaylarinin  gercek sinif  ortaminda
karsilasabilecekleri teknoloji kaynakli olasi sorunlar hakkinda da deneyim
yasama sansi bulacaklardir. Bu anlamda arastirmanin yuritdldiagu egitim
fakultesinde UZEM studyolarinin bulunmasi ve arastirma grubunda yer alan
ogretmen adaylarinin bu studyolarda uygulama yapma sansi bulmasinin
teknolojiye iligkin farkindaligin olusmasinda katki sagladigi disinilmektedir.
Arastirmada elde edilen bulgular 6gretim Uyelerinin 6gretim strecinde teknoloji
kullanimi noktasinda égretmen adayina model olamadiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Arastirmada uygulanan model kapsaminda, arastirmaci tarafindan fakulte
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ogretim Uyelerine teknoloji kullanimi konusunda destek saglanmasina ragmen
bu destegin etkili ve yeterli olmadidi sdylenebilir. Bu bulgu fakllte 6gdretim
Uyelerinin teknoloji ve dgdretim surecinde kullanimlarina iligkin daha kapsamli ve
uzun siregli desteklenmesi gerektiklerini géstermistir. Bunun ise ancak fakilte
ogretim Uyelerine yonelik dizenlenebilecek hizmet ici egitim seminerleri ile
gerceklestirilebilecegi ifade edilebilir. Bu baglamda fakilte kapsaminda teknoloiji
entegrasyonunu gercgeklestirmek i¢cin uzun sdreli teknoloji entegrasyon
planlarinin yapilandirilarak, bu plan dahilinde fakulte 6gretim Uyelerine, teknoloiji
ve Ogretim sdreglerinde kullanimlarina iliskin egitimler ve destekler
saglanmalidir. Bu dogrultuda yapilacak hizmet ici egitimlerde Mishra ve Koehler
(2006)’'nin TPAB modeli cergceve model olarak temel alinmasinin faydali olacagi
dusintlmektedir.

Elde edilen bulgular fakilte dizeyindeki oOgretim UGyeleri ile hizmetteki
o6gretmenlerin 6gretim sirecine teknoloji entegrasyonunun gergeklestiriimesinde
benzer engelleri 6ne surdukleri gérilmektedir. Bu engellerden birisi de 6gretim
ortaminda teknolojiye dayali uygulamalar igin yeterli zaman bulamamalari
olarak ifade edilebilir. Bu baglamda fakilte 6gretim Uyelerinin ders yuklerini
hafifletecek dlizenlemeler yapilmalidir.

Ulkemizde 6gretmenler icin genel ve 6zel alan yeterliklerinde TPAB’la ilgili
yeterliklere ayrica yer verilmelidir. Bunun yani sira UNESCO ve ISTE tarafindan
hazirlanan yeterliklerde oldugu gibi 6gretmenler ile birlikte édrenci ve egitim

yoneticileri icinde teknoloji kullanimina iligkin standartlar tanimlanmalidir.

6. 2. 3. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Dayali Oneriler

1.

Ogretmen adaylarinin TPAB ve teknolojik bilgi bilesenlerini uygulama siirecine
yansitabilme durumlarinin yaninda gergeklestirilen bu derslerin 6grenci
o6grenmeleri acisindan ne kadar etkili olduguna iliskin degerlendirmelerde
bulunmak icin 6grenci grubundan da veri toplanmalidir. Bu amagla égrencilerle
goérismeler yapilabilir.

Yuratdlen bu arastirmada fizik 6gretmen adaylarinin TPAB ve teknolojik bilgi
bilegenlerinin gelistirimesinde Alev ‘in (2003) “Yapilandirmaci Teknoloji
Entegrasyon Modeli” uygulanmigtir. Onerilen bu modelin ik uygulamasi
gerceklestirilen bu arastirma olmustur. Bu nedenle bu arastirmada takip edilen
teknoloji entegrasyon modelinin etkililiginin ve uygulanabilirliginin daha iyi

aciklanabilmesi amaciyla daha c¢ok galismanin yapilmasi gerekmektedir. Bu
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baglamda farkli alanlardaki &gdretmen adayi gruplar ile ydritilecek
calismalarinda yararli olacagi sdylenebilir.

Bu arastirmada uygulanan teknoloji entegrasyon modeli kapsaminda fakilte
ogretim Uyelerinin teknoloji kullanimlariyla ilgili 6gretmen adaylarina model
olabilmeleri igin destek sireci yuritilmustir. Fakat arastirma slireci sonunda
izlenilen bu sdrecin verimli olmadigi sodylenebilir. Bu destek surecinin
verimliligini artirmak amaciyla arastirmacilarin varsa 6gretim Uyelerine 6gretim
sureclerinde destek saglayan yardimci 6gretim uyeleriyle isbirligi icinde hareket
etmelilerdir.

Ydiritilen bu arastirmada fizik 6gretmen adaylarinin TPAB ve teknolojik bilgi
bilesenleri yeterliklerinin gelistiriimesi ve 6gretim sirecine yansimasi Uzerine
odaklaniimistir. Fakat uygulama slrecinde bazi 6gretmen adaylarinin daha ¢ok
ogretmen merkezli yaklasimlara dayali dersler anlattiklari gorilmustir. Bu
nedenle o6gretmen adaylarinin pedagojik inanclari ile TPAB vyeterlikleri ve
o6grenci merkezli yaklasima dayali ders isleme arasindaki iligkiyi inceleyen
calismalar yapilmasi Onerilmektedir. Bu baglamda pedagojik inanglarin TPAB
yeterliklerini ve 6grenci merkezli yaklagima dayali ders iglemeyi yordayip
yordamadigi irdelenebilir.

Literatirde teknoloji entegrasyonu baglaminda &gretmenlerin teknoloji kabul
durumlarini inceleyen calismalar bulunmaktadir (Teo ve dig., 2008; Ursavas,
2014). Benzer olarak 6gretmen adaylarinin teknoloji kabul durumlariyla TPAB

yeterlikleri arasindaki iligkiyi agiklayan ¢alismalar planlanabilir.
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Ek 1. Ogretmen Adaylarinin Bilgi ve iletisim Teknolojilerini Kullanim
Durumlarini Belirlemeye Yonelik lhtiya¢ Analizi Anketi

Degerli Ogretmen Aday;;

Ogretmen adaylarinin Bilgi ve iletisim Teknolojilerini (BIT) kullanim durumlanni belirlemek
amaciyla hazirlanan bu anket ile toplanan veriler, Ogretmen Adaylarimin Teknoloji Destekli
Pedagojik Alan Bilgilerinin gelistirilmesine yonelik yapilacak bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir.

Veri toplama araci ii¢ bélimden olugmaktadir. ilk bélime kisisel bilgileri belirlemeye y&nelik
sorulardan olusmaktadir. ikinci boliim, Bilgi ve iletisim Teknolojileri (Bilgisayar, internet araglar,
projeksiyon cihazi, akilli tahta, web 2.0 araglan (blog, wiki, forum, podcast), 6gretim yazihmlan,
simiilasyonlar, akillh telefon, Tablet Pe¢) kullanim yeterliliklerini belirlemeye yénelik sorulardan
olusmaktadir. Ugiincii bélimde ise acik uclu sorulara yer verilmistir. Katkilariniz igin simdiden

tegekkiir ederim.

1. BOLUM

Veri toplama aracinin bu béliminde kisisel bilgilerle ilgili 8 soru yer almaktadir. Bu sorulara iliskin

cevaplariniz X semboliiyle isaretleyerek belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz: ( ) Bay ( ) Bayan
2. Ogrenim gormekte oldugunuz bélim: (Yaziniz)........c.......

3. Kendinize ait bilgisayarimz var mi 2:

( ) Evet ( ) Hayir

4. Bilgi ve iletisim Teknolojilerini (Bilgisayar, internet araclari, projeksiyon cihazi, akilli tahta, web 2.0

araclan (blog, wiki, forum, podcast), 6gretim yazilimlari, simiilasyonlar, akill telefon, Tablet Pc.)
diizenli olarak kag yildir kullanmaktasiniz ?:

()12yl ()3-4awl ()5-6yil ()7 ylveistu

5. Bilgi ve iletisim Teknolojilerini éncelikli kullanim amaciniz (1-2-3... biciminde siralayiniz):

() Oyun- eglence ( )lletisim () Aragtirma-Ogrenme () Sosyal etkilegim

() Algveris { ) Kelime islemci, tablolama, sunu programivb. [ ) Diger.. e
6. Bilgi ve iletisim Teknolojilerini giinliik kullanma siireniz:

( )1saattenaz ( )1-2saat ( )3-4sast ( )SsaatveUstl

7. Giinliik ortalama_internet kullanim siireniz:

Saat (Belirtiniz)....sssssinsseas



8. 5u anki Bilgi ve iletisim Teknolojileri yeterlik diizeyinizi nasil degerlendirirsiniz ?
()
()
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(Deneyimim yok, Bilgi ve iletisim Teknolojileriyle ilgili her tarli isimi baskalarina yaptinnm...)
(isime yarayan yazilimlan veya denarmmlan yardim alarak kullanabiliyorum. Sadece oyun oynar,
sohbet ederim...)

(Kelime islemci, sunu hazirlama, tablolama program, tird yazilimlan kullanabilir, web
sayfalarini ve arama motorlanini bilgi edinme ve iletisim amach kullanabilirim, nadiren yardima
ihtiyac duyanm...)

(Bilgi ve iletisim Teknolojileriyle ile ilgili her tirli isimi yardima ihtiyag duymadan kendim

hallederim...)

2. BOLUM

Veri toplama aracinin bu béluminde Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT) kullaim yeterliliklerini
belirlemeye yénelik 43 soru yer almaktadir. Bu sorulara iliskin cevaplarinizi X semboliiyle isaretleyerek
belirtiniz.

Maddeler

YETERLILiK iFADELERI

Yapamam

Az birYardimla
Yapabilirim

Kendim

Yapabilirim

Baskalarina

Yardim Edebilirim

Baskalarina da

Ogretebilirim

Bilgisayar temel donamim birimlerini birbirinden ayirt etme

1 (monitér, klavye, fare, islemci, yazici, belge tarayici, CD-Rom,
DVD-ROM, Ekran Karti, Giris ve Cikis Portlan, vb. )

2 | Bilgisayarla ilgili terimleri dogru bigimde kullanma

3 | Basit donarim kaynakli problemleri cdzme

4 | Basit yazihim kaynakh problemleri ¢dzme

5 | Dosya ve klasdrleri yanetme (kopyalama, kesme, silme)

6 Gerekli olan dosyay: bilgisayarda (yerel ve harici disk Gnitelerinde)
arama, dizeltme ve kaydetme

7 internet ve e-posta gibi gevrimigi ortamlardan dosya indirip
kaydetme

8 | Yazihmlarin ¢evrimici destek hizmetlerini kullanma

9 Gerekli olan uygulamalarda (PC agihs, Web sitesi dyeligi,
facebook vb.) profil olusturma

10 | Bilgisayardaki viriis ve benzeri kétl amach dosyalan silme
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11 Calisma yapraklan, kavram haritalan, tablo, grafik vb. hazirlarken
Microsoft Word programini kullanma
istenilen werileri organize etme, gruplama, sergileme ve
12 | birbirleriyle iliskilendirme igin Elektronik tablo (Excel) programim
kullanma
13 Microsoft PowerPoint wvb. (sunum) programlan kullanarak
sunumlar hazirlama
14 Masalistl paylasim programlan kullanarak baska bir bilgisayan
yinetme
15 Sinif igi dgretim etkinlikleri icin gerektiginde alanina 6zgl dgretim
~ | yamhmlanndan yararlanma
16 | iletisim amacl E-posta kullanma
17 | Dosya paylagim amach E-posta kullanma
18 Web tarayicilanini kullanma (internet Explorer, Google Crome,
Firefox vb.)
internet  arama  motorlanm  (Mynet, Microsoft  Bing,
19 | Yahoo, Google) kullanarak istenen dokiimanlan gdrintileme
(metin, pdf, resim, video)
20 internet arama motorlanm  kullanarak istenen dokiimanlar
bilgisayara kaydetme (metin, pdf, resim, video)
21 | Video diizenleme araglan kullanarak video olusturma
22 | Haazrr bir videoyu internette yayinlama
3 Metin, resim, video vb. coklu ortam dosyalan iceren basit web
sayfasi olusturma
24 | Olusturdugu basit bir web sayfasini internette yayinlama
25 | Tarayial kullanarak belge (resim, metin vb.) tarama
26 | Dijital kamera kullanma
27 | Projeksiyon cihazi ve bilgisayan birlikte kullanma
28 interaktif Beyaz Tahtayr (akilli Tahta) sinif ici etkinliklerde
kullanma
29 | Sinifigi etkinliklerde gerektiginde dokiiman kamera kullanma
30 | Yazicy kullanarak belge (resim, metin vb.) yazdirma
31 | Grafik dizenleme araglan kullanarak resimleri bigimlendirme
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3 Dijital bir dokimarin kullarmm durumuna iliskin etik kurallan

bilme

Sik kullamilan uygulamalara ait dosya tiplerini ve uzantilanim {jpg,
33 | [peg, png, gif, pdf, doc, ppt, pptx, docx, pps, ppsx, xls, xlsx vb.)
tanima

istenen web adreslerini, yer imleri ve favoriler komutlarin

34
kullanarak internet tarayicisina kaydetme

35 | Uygun yazihmlar kullanarak gérsel animasyon olusturma

36 | Forum {tartigma)sayfalanm kullanma (Konu agma, yorum yazma)

37 | Kigisel blog (ginluk) sayfasi hesabi alma

38 | Kisisel blog sayfasimi dizenleme ve glincelleme

39 | Wiki (Cevrimigi isbirlikel 6grenme ortami) hesab alma

40 | Wiki sayfasini dizenleme ve glincelleme

Mobil cihazlar (akilh telefon, tablet pc) Uzerinden egitsel icerikli

41
metinler okuma

42 | Maobil cihazlan kullanarak e-posta okuma ve génderme

43 | Mobil cihazlar kullanarak internette gezinme

3. eOLOM

eri toplama aracinin bu bélimiinde acik uglu sorular yer almaktadir. Bu sorulara iliskin cevaplarinizi bos
birakilan yerlere yazabilirsiniz.

1. Fakh dgretim etkinlikleri gelistirebilmek ve Ggretim materyalleri hazirlayabilmek igin kullamimim
dgrenmek istedifiniz  teknoloji wve uygulamalar wvar mi? Varsa bunlar nelerdir?

2. Buuygulamalar en iyi nasil dgrenebileceginizi disiniyorsunuz ?

Katilminiz icin Tesekkdrler...
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Ek 2. Goériigsme Formu-1

Ogretmen Egitimi ve TDFO Ders Siirecine iliskin Gériisme Formu
Merhaba,

Fizik 6gretmen adaylarinin, teknolojik pedagojik alan bilgilerini degerlendirmek
amaciyla bir arastirma yapiyorum. Bu gérismede amacim, fizik 6gretmen adaylarinin
“6gretim surecine teknolojiyi dahil edebilmeleri” degerlendirmektir. Bu arastirmada ortaya
¢lkacak sonuglarin, Universitelerdeki Fizik égretmenligi programinin mevcut durumunu
degerlendirmeye ve fizik 6gretmen adaylarinin yeterliklerinin artirlmasina katki
saglayacagini umuyorum.

Bu go6risme kapsaminda verecek oldugunuz bilgilerin tUmU gizli kalacaktir.
Arastirma sonugclarini yazarken, goéristigim bireylerin ve sizler tarafindan telaffuz edilen
bireylerin isimlerini arastirma raporuna yansitmayacagim.

Sizlerle yapacak oldugum bu gorisme 3 bolimden olusmaktadir. . Bolim de
Ogretim surecinde teknoloji kullanimi hakkinda 2 soru, Il. Bélum de 6gretmen egitimi
surecindeki derslerde teknoloji kullanim durumu ve size etkisi hakkinda 4 soru, Ill. B&lim
de ise 6gretmen egitimi slrecine yonelik dnerileriniz hakkinda 2 soru yer almaktadir.

Gorusmenin yaklasik 30-40 dakika suUrecegini dugtuniyorum. Bu verileri saglikh
bicimde toplamak ve daha sonra degerlendirmek adina gorusmeyi kayit altina alacagim.
Bu uygulamanin yapilmasini istemiyorsaniz litfen sdyleyin. Gorisme esnasinda
anlamadiginiz bir soru olursa ¢ekinmeden sdyleyin.

Alper SIMSEK
Qgretmen adayinin Adi ve Soyadi: Tarih:
Ogretmen adayinin kodu: Saat:
Yer:

Goriigsme Sorulari

Bolum 1.

1. a. Alaninizla ilgili bir konuyu 6gretim sireci icinde teknoloji ile butinlestirerek
ders isleyebileceginizi inaniyor musunuz?
b. Bu slregte senin bu sekilde disinmene neden olan seyler nelerdir?

2. a. Fizik o6gretmenlerinin dgretim surecinde, 6gretim programinda yer alan
etkinlikler ile teknolojiyi bitlinlestirmesi gerektigini distinliyor musunuz?
b. Bu slregte senin bu sekilde disinmene neden olan seyler nelerdir?

Bolum Il.

1. a. Ogretmenlik egitimi sirecinde, 6gretim Gyelerinin teknolojinin 6gretim danhil
edilmesi konusunda sizleri yeterince bilgilendirdiklerini dustntiyor musunuz?
b. Ogretmenlik egitimi strecinde almis oldugun derslerde ©gretim Uyelerinin
teknolojiden 6gretim sirecinde etkili bicimde kullandiklarini digtiniyor musunuz?

2. a. Ogretmen egitimi sirecinde almis oldugun teknoloji icerikli derslerin, senin
ogretim surecinde teknoloji kullanimina yénelik dustincelerini etkiledi mi?
b. Yasamis oldugun bu siire¢ bu distncelerini nasil etkiledi?

3. a. Ogretmen egitimi siirecinde almis oldugun teknoloji icerikli derslerin, senin
o6gretmenlik niteligine katki yapacagini digtniyor musun?
b. Yasamis oldugun bu sire¢ bu distncelerini nasil etkiledi?

4. a. Teknoloji Desteli Fizik Egitimi derslerinde her hangi bir problem yasadin mi?
b. Teknoloji icerikli dersleri alirken en ¢ok zevk aldigin sey neydi?
c. Bu ders surecinde ihtiya¢ duydugun bir sey oldu mu?

Bolum lil.

1. Ogretmen adaylarinin teknolojiyi 6gretim slrecine dahil edebilecek becerileri
kazanabilmeleri adina sizce 6gretmen egditimi strecinde nasil bir yol izlenmelidir?
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Ek 3. Goériigsme Formu-2

Etklinlik Tasarimi Odakli Goriigme Formu

Merhaba,

Fizik 6gretmen adaylarinin, teknolojik pedagojik alan bilgilerini degerlendirmek
amaciyla bir arastirma yapiyorum. Bu gérismede amacim, fizik 6gretmen adaylarinin
“dgretim surecine teknolojiyi dahil edebilmeleri” degerlendirmektir. Bu arastirmada ortaya
clkacak sonugclarin, Universitelerdeki Fizik ddretmenligi programinin mevcut durumunu
degerlendirmeye ve fizik 6gretmen adaylarinin yeterliklerinin artirlmasina katki
saglayacagini umuyorum.

Bu goérusme kapsaminda verecek oldugunuz bilgilerin tima gizli kalacaktir.
Arastirma sonuglarini yazarken, gorustigum bireylerin ve sizler tarafindan telaffuz edilen
bireylerin isimlerini arastirma raporuna yansitmayacagim.

Sizlerle yapacak oldugum bu gdérisme 2 asamadan olugsmaktadir. I. Asamada
alaninizla ilgili bir konu secgerek 6rnek bir ders tasarimi yapmaniz istenmektedir. Yapacak
oldugunuz bu ders tasarimina iligkin ayrintili bilgi edinmek amaciyla size tasarladiginiz
ornek dersle ilgili sorular sorulacaktir. 2. Asama da ise bu uygulamay! alaninizda segecek
oldugunuz farkh bir konu i¢in ikinci kez tekrarlayacagiz.

Gorusmenin yaklasik 25-30 dakika slrecegini disunidyorum. Bu verileri saghkh
bicimde toplamak ve daha sonra dederlendirmek adina gérismeyi kayit altina alacagim.
Bu uygulamanin yapilmasini istemiyorsaniz lutfen soOyleyin. Goérusme esnasinda
anlamadiginiz bir soru olursa ¢cekinmeden sdyleyin.

Alper SIMSEK
Ogretmen adayinin Adi ve Soyadi: Tarih:
Ogretmen adayinin kodu:
Saat:
Yer:

Goriigsme Sorulari
1. Fizik 6gretim programinda yer alan konulardan birini, bir veya iki ders saatiyle
sinirli kalacak bigcimde anlatmak igin seger misin?
2. Bu konunun o6gretim ortaminda sunumu icin hangi 6gretim modeli, yontem ve
tekniklerini segmeyi dusinirsin?
3. Sectiginiz bu konunun sunumu igin nasil bir Ogretim ortami olusturmayi
diusunirsunuz?
4. Bu 6gretim ortaminda 6grencilere ve kendine nasil bir rol yuklersin?
¢ Anlatmayi disunduguniz bu konu icin neden bu 6gretim modelini, yéntemini
ve tekniklerini segtiniz?
e Konunun anlatiminda kullanacagini belirttigin materyallerden sinif icerisinde
hangi amagla nasil yararlanmayi distintyorsun?
¢ Bu suirecte 6grenci ve 6gretmen neler yapacak.
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Ek 4. Gériigsme Formu-3
Okul Deneyimi Siirecine iligkin Gériigme Formu

Merhaba,

Fizik 6gretmen adaylarinin, teknolojik pedagojik alan bilgilerini degerlendirmek
amaciyla bir arastirma yapiyorum. Bu gérismede amacim, fizik dgretmen adaylarinin
“égretim surecine teknolojiyi dahil edebilmeleri” degerlendirmektir. Bu arastirmada ortaya
¢lkacak sonuglarin, Universitelerdeki Fizik égretmenligi programinin mevcut durumunu
degerlendirmeye ve fizik 6gretmen adaylarinin yeterliklerinin artirlmasina katki
saglayacagini umuyorum.

Bu goérisme kapsaminda verecek oldugunuz bilgilerin tima gizli kalacaktir.
Arastirma sonugclarini yazarken, goéristigim bireylerin ve sizler tarafindan telaffuz edilen
bireylerin isimlerini arastirma raporuna yansitmayacagim.

Gorusme formunda okul deneyimi kapsaminda goézlemlediginiz 6gretmenin ders
icinde tercih ettigi yontem, teknik ve materyaller ve bunlarin uygulanmasi ve kullanimi ile
ilgili sorular yer almaktadir. Gérusmenin yaklasik 30 dakika surecegini dugtiniyorum. Bu
verileri saglikli bicimde toplamak ve daha sonra degerlendirmek adina gdérismeyi kayit
altina alacagim. Bu uygulamanin yapilmasini istemiyorsaniz lutfen sdyleyin. Gérugsme
esnasinda anlamadiginiz bir soru olursa ¢gekinmeden sdyleyin.

Alper SIMSEK
Qgretmen adayinin Adi ve Soyadi: Tarih:
Ogretmen adayinin kodu:
Saat:
Yer:

1. Uygulama 6gretmeniniz ders iginde;
e Ne tur 6gretim teknikleri ve yontemlerine yer verdi?
e Ogretim tekniklerini ve yéntemlerini etkili bicimde uygulayabildigini diistiniyor
musunuz? Neden?
e Ne tur 6gretim materyallerinden yararlandi?
e Yararlandigl 6gretim materyallerini etkili bicimde kullanabildigini distunutyor
musunuz? Neden?
2. Uygulama 6gretmeni ders anlatirken;
. Teknolojiden yararlandi mi? Varsa, hangi konularin anlatiminda ne tar
teknolojilerden yararlandi?
o Bu teknolojilerden dersin hangi bolimlerinde nasil yararlandi?
o Teknoloji segiminde dogru kararlar verdigini dustndyor musunuz? Nigin?
. Yararlandid1 bu teknolojileri etkili bicimde kullanabildigini soyleyebilir
misiniz? Sizce daha iyi yararlanilabilir miydi? Nasil?
o Yararlandigi teknolojilerin  kullanimina hakim oldugunu dustntyor
musunuz? Nigin?
. Teknolojinin dahil oldugu bdlumlerde 6grenci ilgi ve algisinda bir farklilik
hissettiniz mi? Bu durumun neden kaynaklandigini distniyorsunuz?
3. Uygulama 6gretmeninin, 6grencileri derse aktif olarak katabildigini disunuyor
musunuz? Nigin?
4. Uygulama 6gretmeninin ders anlatim sitilini nasil buldunuz? Bu sitil sizi yansitiyor
mu? Nigin?
5. Uygulama &6gretmeninizin ders anlatimi ile ilgili drnek almayi dislindiginiz
yonleri var mi? Varsa bunlar nelerdir?
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Ek 5. Gériigsme Formu-4

Ogretmenlik Uygulamasi Siirecine iliskin Gériisme Formu

Merhaba,

Fizik 6gretmen adaylarinin, teknolojik pedagojik alan bilgilerini degerlendirmek
amaciyla bir arastirma yapiyorum. Bu gérismede amacim, fizik 6gretmen adaylarinin
“dgretim surecine teknolojiyi dahil edebilmeleri” degerlendirmektir. Bu arastirmada ortaya
clkacak sonugclarin, Universitelerdeki Fizik ddretmenligi programinin mevcut durumunu
degerlendirmeye ve fizik 6gretmen adaylarinin vyeterliklerinin artirlmasina katki
saglayacagini umuyorum.

Bu goérusme kapsaminda verecek oldugunuz bilgilerin tima gizli kalacaktir.
Arastirma sonuglarini yazarken, gorustigum bireylerin ve sizler tarafindan telaffuz edilen
bireylerin isimlerini arastirma raporuna yansitmayacagim.

Sizlerle yapacak oldugum bu gérigsme 2 asamadan olusmaktadir. |. Asamada
o6gretmenlik uygulamasi kapsaminda anlattiginiz érnek dersin konusu, kullanilan yéntem
teknik ve stratejilerle ders icinde yararlanilan 6gretim materyallerinin belirlenebilmesine
yonelik sorular yer almaktadir. 2. Asamada ise ders iginde yararlandiginiz teknolojilerin
konu, kazanim, secilen yontem, strateji ve tekniklerle uyumunu incelemeye ydnelik sorular
yer almaktadir.

Gorusmenin yaklasik 20-25 dakika surecegdini dusunuyorum. Bu verileri saglikli
bicimde toplamak ve daha sonra degerlendirmek adina gorusmeyi kayit altina alacagim.
Bu uygulamanin yapilmasini istemiyorsaniz litfen sdyleyin. Gorisme esnasinda
anlamadiginiz bir soru olursa ¢ekinmeden sdyleyin.

Alper SIMSEK
(:)Qretmen adayinin Adi ve Soyadi: Tarih:
Ogretmen adayinin kodu:
Saat:
Yer:

Dersin Tanimlanmasi
1. Ogretmenlik uygulamasinda anlatmis oldugun derslerin konu ve igerikleri hakkinda
bilgi verir misin?

2. Ogretmenlik uygulamasinda anlatmis oldugun konularla ilgili 6grenci kazanimlari
hakkinda bilgi verir misin?

3. Ogretmenlik uygulamasinda anlatmis oldugun derslerde hangi &6gretim
teknolojilerini kullandin? Ders surecinde sen ve 6grenciler bu teknolojileri nasil
kullandiniz?

4. Anlatmis oldugun derslerin tasarlama ve uygulama asamasinda seni etkileyen
durumlar oldu mu? Bu durumlar aciklar misin? (Bilgisayar laboratuvari, fizik
laboratuvari, 6gretim materyalleri, sinif ortami, dersin slresi, 6grenciler,
kazanimlar)

TPAB — SORULARI

1. Anlattigin derslerde konu ve kazanimlarla uyumlu ne tur teknolojilerden
yararlandin? Neden yararlanma ihtiyaci hissettin?

2. Anlattigin derslerde ne tir 6gretim stratejilerinden yararlandin? Bu stratejilerle
uyumlu ne tur teknolojiler kullandin? Neden yararlanma ihtiyaci hissettin?

3. Anlatmis oldugun derslerde kullandigin teknolojiler, kazanimlar ve &gretim
stratejilerinin birbiriyle uyumlu oldugunu soéyleyebilir misin? Neden?

4. Derslerinde yararlandigin bu teknolojilerle ilgili bilgi ve becerileri nasil edindin?
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Ek 6. Ogretmenlik Uygulamasi Oz-Degerlendirme Formu

Oz-Degerlendirme Formu
Adi ve Soyadi: Tarih:

1. Ders anlatimi esnasinda guglu ve zayif buldugunuz ydnlerinizi belirtiniz.

Guglu Yonleriniz Zayif Yonleriniz

1. Bu dersi tekrar anlatacak olsaniz nasil bir 6gretim sureci izlersiniz ve bu slregte
nelere dikkat edersiniz?



226

("gn 1811S ‘wiajey| ‘eaye] yise|y ‘Lajpwaz|elN Aduaq ‘Uewnoq IizeA ‘delry ‘zodada|) ueAew|Q |edliq,

("an Jedesig|ig 19|qe ‘deiy-3 ‘Jedesi3|ig ‘uoAisyalold ‘LiepjeuAey 10ulalu| ‘Iwijizep WIS ‘elyel 1Y ‘UoAse|nwis ‘UoAsewiuy ‘sas ‘0apIA) [edlla,
*19[40P B} N IWOUOND0AS0OS A [24n3 Ny (WIS sAifojouyal

‘uepinpoz ‘Lajyioaey ‘edeAnnyr swusigdo uus(puaIgdo ‘uigaulQ ¢iw Jea A3S Jiq 13ueysay znungnpunsnp 1UIZIP3INIR 1ZiueSNUOS WIdJZQS D|AISIAP ng

el e Bt

143)ifojouyal wnaJ3Q Ncm.\:ﬁc_o [exha g H_S_.:o 31 uB}1d dwualgo /13]ifa1ea1S WilRJZQ nsnuoy| uisiaq

"ZIUIIRq
1ulI3|ifojouxa} W11a48Q UDADWIO [DHTIP aA JOTIP Ue[IUE|INY UBpUIjele) J31oUdJI80 ep eA usw3aIS0 apuldaInNs WIII30 oA I3PYIJUINIa dWUaIbo/ 1UlI3]1laI0I3s

Wi1asb0 Uau3[iajzob ‘NUNSNUOY UISIP ‘2J3|win|Og Ud|IMI|3g epojgel epideSe uajin] “JIPISEPOU Yepo uludese ewe|do} 1JOA nqg ISSW(IQaU3}JI|9q
ululejWNIND ewlISUBA epulwelIo Jiuls dpwidig J1|igaud|zQs 1uia|ig|iq uySijl eunuoAsesdajua ifojouxal ‘ululielAepe uawiaugdQ “ansiwisiieS eAewueliesel
op|12§ eoeje diexip uejinAoq 1pde) ulRId|igq epinplo diyes epunsnuoy nuoAsea3aiua Ifojouyal uluejlAepe uswialdo ‘1dese eweldol ISA ng

BEIE-IENTIN

liejwiuezey iwesdold wndisQ

nuoyj Jiuis

yuel 1Aepy uawiaigQ PDWa|z0H
nwLo4 wd|zog) nuoAseibajug ifojouya] apuljpwa] gvdl

nuwLIo 4 Wajzo9 nuoAseibaju ilojouya] apuljpwa] gvdl ‘2 3



227

“JIpETEWeWEINSES
SpAsznp 11133194
u3|ifojouyal ‘4|1ouai30 eAsA/aA
uaW12430 91S49p UBUB|WS|ZOD

Hipzisiyie
91549p UBUD|WID[ZO3 ‘IWIue|NY
ilojouyas jewe wnaigo

“JIp[Igap N[WNAN
SJAIIGAIq J3|ifo[ouXd1 UB|IUEB|NY 9A

13fa1e41s WiIRIZQ ‘uejwiuezey
Iwes3o4d wia4do ‘spuidauns siag

“AIp|Igap unsAn uid| Ls|ifarens
wi12430 aA I(uej)wiuezey weidoud
w2430 11181 “1(43])widas ifojouna

Bl EINEMEENENEAVIFEN[EMEE
w132430 1wiue|ny ifojousal

“JIpaPeWaWdNHO ejAiwiuezey
iwes3oad w430 ejzey eyep ep eA
J1q ‘439|ifojouyal uejiue| Ny 33549

“JIpSPaW|IqeInSI|ed 9pASznp 119194
119|1fojou a1 “49|1oua430 eASA/AA
UsW1a430 91S49p UBUI|WS|ZQD

“JIPIIS Z8 30D 91549p Uauad|wa|zos
‘lwiuelny fojouxas Ij5ewe waIgQ

“JnpnjwnAn ze
5103 SIALIGIIG J3jifojousa} uejiue||ny

aA 1I3|1fae.ls wileJ3Q ‘ejwiuezey

Iwes3oad wa4do ‘spuldadns siaqg
lIpze

B3YNPJO NZNJUNSAN uld1 a)ifa3esss

w19430 aA I(4ej)wiuezey lwesdoud

w1243

1181 “1(43])widas 1fojouxa L

SIS EINEEINENETY
uswishy lula|iferens
w2430 1wiue|ny HfojousaL

“JIpaPPWINI0 UswWsh ejAiwiuezey
iwes3oad wia.d0 ejzey eyep ep
eA J1q ‘43]ifojoua3 uejiue|ny 91s49Q

“JIpaPaW|Iqelnsi|ed apAsznp
1AT 19|1fojouda1 “49|1oua.30 eASA/OA
usaw}aJ3Q 91SJ9p UBU3|WI|ZQD

“JIPIIIS 91549p UaU3|Wa|z08
‘lwiuel|ny fojouyay Ij5ewe wiaIgQ

JJnpRjwnAn
STAIIGAIG J3]1fojouxa} uejiueyiny

9A 1I39]1f31e43s WIIRJIZQ ‘luejwiuezZe)
iwes3o4d wia4do ‘spuldadns siag

“IIp[Tgap SPISHU JoI9[IGeule

32uJ0 3e3e) ungAn uidi us|ifelells
w319430 aA I(4e|)wiuezey iweldoud

w489 111811 “1(43])widas tfojousa]

JIPSPBWSNISIP luLdIfa1e41s
w132430 1wiue|ny ifojouya

“JIpaPPWiNHO ejAiwiuezey
Iwes3o4d wiya4do ejzey eyep ep
eA J1q ‘43]ifojoua) uejiue|ny 91s49Q

“JIpapaW|Iqeansi|ed apAsznp 1Al
303 Lvjifojouyal ‘49)1ouau30 eASA/OA
usw1a430 91s49p UaUB|W|ZQD

HIpHIe
9pA3znp 15N US 91549p Uauad|wa|z03
‘lwiuelny fojouas Ij5ewe wiaIgQ

“anpnjwnAn ap|as ndns

S[ALIqIIq J3]fojouya) uejiueny
aA 1I31fa1e.1s WiIRJZQ ‘uejwiuezey
Iwes3oad wiaudo ‘spudauns siaq
BB e
5993]Iqeuile 3aulIQ uidl L13|ifa3els
wi19430 aA I(4ej)wiuezey iwesdoud

w489 11181 “1(43])widas tfojouya ]

B ESENMENEIENY)

Sp|Xes diq
w2430 1wiue|ny Hfojousal

19 lul9|Ifalenys

JIpSPPWINII0
3pIa3% J1q NPN3 ejAiwiuezey

1wesSoad wilsu30 ejzey eyep ep
eA J1q ‘49)ifojouya) uejiug|ny 331s49Qg

1%

(1sewjunsies uuajifojounay)

Ja|ws|$| 11181 31 1ojoudaL

(ewueqny 1pi3a 1Aifojouyay
yese|o 15ewe wiai3Q)
wiue|ny 15ewy wieigQ

(ewje 3|3 apjij4iq 1Aifojouyar an
1hifoSepad ‘luiwesdoid wa43Q)
JUNAN,,

(1undas 1fojouyal njwnAn
djAispj1 43y uund|iferens
w32480 A ejwiuezey) lwesSoad

wa1gQ) Iwidas ifojouda L

(1wndas ifojouya:

un3An aupa|ifaiesis wia8Q)
Ja|ifojouyalL

uejiue||ny g L3Ifd1eS WIS

(1wnidas ifojouya:

un3SAn euniejwiueze)y iweisoad
wa43Q) Jajifojouxa uepiueny
3 ejwiuezey| lwelgold wiaJIgo

(ziuje a1ey)jIp deJejo UNINg 1UIPAINS SIBP UINT) “ZIUIAR|WEWE)

3uqnu pjepidese yeaeje aieyIp ep 1zIUIgeA3d nungdnp|o SIWJA US|l 9439]40Pje) USAS|INID 1UIBISNUOS WS|ZQ3 A liefjou ziuidip|e epejhes 13420uQ Jig

CU_UMLQCD>

IweAap uu,/ %3



228

Ek 8. TPAB ve Teknolojik Bilgi Bilesenlerine ait Gosterge Tablosu

Literatiirde Teknoloji Bilgisi (TB) tirtne iliskin gdstergeler

Yazilim ve donanim arasindaki farkhlklari agiklama

internet yoluyla iletisim (e-mail, facebook, msn vb.) kurma ve paylasimda bulunma
WEB ortamindan ihtiya¢ duydugu bilgilere erisme ve indirme

Kendi kendine yeni bir program 6grenme

Kullanacagi programlari bilgisayarina kurma ve ¢alistirma

Video Klipler olusturma

Fotograflari diizenleme

Office programlarini kullanarak dokiimanlar olusturma

© ©® N o o~

WEB 2.0 teknolojilerini (blog, forum, sosyal ag, podcast) kullanma

[y
o

. Kendi WERB sitesini olusturma

=Y
[N

. Teknolojiden yararlanarak problemleri gdzme

=
N

. Teknolojik yeniliklere ayak uydurma

(=Y
w

. Teknolojik yeniliklere iligkin farkindalik olusumu

H
'

. Teknoloji kullanimi esnasinda yasanan problemlere ¢dzim Uretebilme

[E=Y
o

. Teknoloji kullaniminda teknik konularda rehberlik yapma

[y
»

. Farkh ve guincel teknolojilere iliskin bilgi sahibi olma
17. Animasyon ve hareketli resimler olusturma

Literatlirde Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) tirtine iliskin gostergeler

Konu alanina 6zgi animasyon ve simulasyonlari internetten bulma ve kullanma

Hangi teknoloji ve igerigin birbiriyle iligkili oldugu bilgisine sahip olma

w

Fizik dgretimi strecinde kullanilan modelleri teknolojik araclar (flash animasyon, grafik
programlari vb.) araciligiyla hazirlama

Ders igeriginin sunumunda teknolojik ara¢ kullanmanin avantajlarini agiklama

Verinin islenmesi ve sonuglarin raporlanmasinda teknolojiden yararlanma

Derste kullanmak Gzere WEB ortamindan saglanan teknolojileri kullanma

N o g &

Teknolojiden yararlanarak konu igeriginde yer alan olaylarin gdsterimini nasil hizlandirip
yavaslatacagini bilme

8. Segilen/segilecek teknolojinin igerigin sunum bicimi nasil etkiledigini bilme

9. Cesitli teknolojileri kullanarak konu alanina 6zgu nesne gelistirme

10. Konu alanina 6zgu kullanilabilecek uygun teknolojileri belirleme ve kullanma

11. Konu igeriginin teknolojik ortamlarda sunulmak tzere dizenlenmesi

12. Konu alani ve teknoloji etkilesimini kavrama



Ek 8'in devami

Literatirde Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) tirtne iliskin gostergeler
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.

Soyut konularin égretimini kolaylastiracak teknolojileri belirleme

Ogrencilerin konu igerigiyle etkilesimde bulunmasini saglayan teknolojileri segme
Teknolojik araglarin egitsel avantajlari ve sinirhliklarini bilme

Belirli teknolojilerin kullanimi sonucunda 6gretimin nasil degisecedini bilme

Egditsel amaglar i¢in teknolojiyi nasil kullanacagini ve uygulayacagini bilme
Teknolojinin kullanildidi bir derste 6grencileri degerlendirme.

Ogrencilerin teknolojik yeterliklerini gelistirecek aktivitelerden yararlanma
Ogrencilerin (ist diizey becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirmeye yénelik teknolojiden

yararlanma

Teknolojik araglarin bulundugu 6grenme ortamini 6grenme ¢iktilarini olumlu etkileyecek

bicimde dizenleme

Ogretim ydntem ve tekniklerini zenginlestiren teknolojileri segme ve kullanma
Ogrenme etkinliklerinde teknoloji kullaniminin dnemini kavrama

Ogrendigi teknoloijileri farkll 6grenme etkinliklerinde kullanma

Egitim ortami igin gelistirimemis teknolojileri bu amag igin uyarlayabilme
Teknolojinin nasil kullanilacadi konusunda pedagojik yaklagimlari bilme
Teknolojinin kullanildidi sinif ortamlarini etkili bicimde ydnetebilme

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore teknoloji segme ve kullanma
Ogrenci-6grenci etkilesimini artiracak teknoloji segme ve kullanma

Sinif ydnetimini saglamada teknolojiden yararlanma

Ogrenci motivasyonunu artirici uygun teknoloji segimi ve kullanimi

Kullanilacak pedagojik yaklasimlara uygun teknoloji segimi ve kullanimi

Uygun teknoloji kullaniminin pedagojik yararlarini kavrama

Ogrencilerin égretim siirecine aktif katilmi igin uygun teknoloji segimi ve kullanimi
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini artirici WEB 2.0 ortamlari hakkinda bilgi sahibi olma
Ogrencilerin 6grenmesini destekleyici WEB 2.0 ortamlari kullanimi

Ogrenci dikkatini gekici uygun teknoloji segimi ve kullanimi

Ogrenmeyi kolaylastirici teknoloji segimi ve kullanimi

Yeni bir teknolojinin dgretime uygunlugunu degerlendirme

Cevrimici ortamda nasil 6gretim yapilabilecegine iligkin bilgi sahibi olma
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Ek 8'in devami

Literatlirde Teknolojik Pedaqojik Alan Bilgisi (TPAB) tiiriine iliskin gOstergeler

1. Sinifta teknoloji kullanimi konusunda elestirel disiinme
Ders planinda teknolojiden nasil yararlanacagdina yer verme

Ogrencilerin fizik konulariyla ilgili kavram yanilgilarinin tespitinde teknolojik araglardan
yararlanma
4. Ogretim slrecini degerlendirirken, fizik konularina uygun teknoloji destekli digme araglarini

kullanma

5. Fizik derslerinde, teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini birlikte kullanarak etkili bir 6grenme
ortami olusturma
Fizik derslerinde teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini birlikte kullanarak ders plani hazirlama
Ogrencilerin fizik konulariyla ilgili 6n bilgilerinin tespitinde teknolojik araglardan yararlanma

8. Ogrencilerin dgretilecek olan konu igerigine yodnelik diisiinme becerilerini gelistirecek
teknolojileri segme ve kullanma

9. Teknolojiden yararlanarak konu igerigini 6gretmeye yonelik etkinlikler dizenleme

10. Konu igeriginin 6gretimine ydnelik teknoloji kullanma deneyimleri Gzerinde geri bildirimde
bulunma

11. Sinifta konuya 6zgui fizik etkinlikleri yapmayi kolaylastiran teknolojileri kullanma

12. Konu igerigindeki olgulari etkili bir bicimde géstermeye yonelik
animasyon/simulasyonlardan yararlanma

13. Ogrencilerin konu icerigini daha iyi dgrenmelerine yardimci olacak teknolojileri
kullanmalarini saglama

14. Ogretilecek konuya iligkin kullanilacak teknolojileri dgretim yaklagimlari/yéntem ve
teknikleriyle buttnlestirme

15. Ogretilecek konuya iligkin kullanilacak teknolojileri 6gretim yaklagimlariyla bitiinlestirmede
meslektaslarina yardimci/model olma

16. icerigin yapilandirmaci bir ortamda sunulmasina yénelik pedagojik yaklasimlar
dogrultusunda teknolojiyi kullanma

17. Ogrenme siirecinde karsilagilan problemlerin neler oldugu ve teknolojinin bu problemlerin
aslimasina nasil yardimci oldugunu bilme

18. Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareket ederek yeni bilgiler olugturmada teknolojiden nasil
faydalanilabilecegini bilme

19. Konu alanina yonelik anlasilmayan kavramlarin 6gretiminde uygun teknoloji kullanimi

20. Teknolojinin konu alani 6gretimine etkisini kavrama

21. Konu alani 6gretimini zenginlestirmek igin uygun teknoloji kullanimi

22. Ogretim sirecinde teknoloji, pedagoji ve igerik kavramlarinin etkilesimini kavrama

23. Ogrencilerin teknolojiyi etkin kullanimlarina iliskin rehberlik yapma
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