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ON sOz

Gunumuz dinyasinda ilerici, gagdas toplumlarda sanata ve sanatgiya verilen deger
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gibi sanat egitiminin verilebilmesi, égrenci ve 6gretmenlerin sanatsal egitim slrecinde
aktif bir sekilde bulunabilmesine bagldir. Ancak Ulkemiz kosullarinda bu olgunun g¢ok
fazla gindemde olmamasi ve hakkinda yeterli arastirma yapilmamasi, sanat egitimi dersi
olan Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeninin sinif yonetimine karsi olan 6grenci algilarinin
belirlenmesi konusu guindeme gelmistir. Bu duslUnceden hareketle, bu arastirmaya
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OZET

Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimlerine Déniik
Tutumlari

Arastirmanin amaci; Goérsel Sanatlar dersi 6gretmenlerinin sinif yénetimlerine
doénuk o6grenci tutumlarini belirleyip, sanat dersini daha etkili bir sekilde
gerceklestiriimesine katki saglamaktir. Bu temel amag gercevesinde, Ortaokul, Anadolu
liseleri, Anadolu Glzel Sanatlar ve Spor Lisesinde okuyan 6grencilerin 6gretmenlerinin
sinif yonetimine yonelik tutumlarini cesitli degiskenler acgisindan incelenmesi ve
aralarinda anlamh fark olup olmadiginin ortaya konulmasi hedeflenmis olup, bu
baglamda 6grencilerin devam ettikleri okulun turtne, cinsiyetlerine, 6grenci ailelerinin
gelir dizeylerine, égrencilerin okuduklari sinifin mevcuduna, sanat egitimi alinan mekanin
tirine bagl olarak sinif ydénetime dondk tutumlarin ne olduguna iligskin sorulara cevap
aranmistir. Aragtirma “Ogrencilerin, gorsel sanatlar dersi 6gretmenlerinin sinif yonetimine
yonelik tutumlarinin belirlemeye yonelik olarak nedensel karsilastirma modeli ile yarutdlen
bir arastirmadir. Bu arastirmanin érneklemini Trabzon ilinin farkh ortaokul ve liselerinden
secilen ve yaglari 10 ila 18 arasinda degisen toplamda 659 &grenci olusturmaktadir.
Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan geligtirilen besli likert tipindeki tutum dlgegi ile
elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS 16.0 programi ile analiz edilmis, ayrica veri
analizleri i¢in t testi ile Mann-Whitney U testinden faydalaniimigtir.

Arastirmanin  sonucunda, o6grencilerin Gorsel Sanatlar 6gretmenlerinin = sinif
yonetimine yonelik tutumlari ile 6grencilerin 6grenimlerini surdurdukleri okulun turd,
odrenci cinsiyetleri, ailelerinin gelir dizeyleri, sinif mevcudu, 6grencilerin sanat egitimi
aldigi mekanin tara, ogrencilerin 6grenimlerini surdurdukleri okul tlrl ve kademesi
dikkate alinarak yapilan cinsiyet ayirimi ile anlamh fark oldugu tespit edilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak, sanat egitiminin daha etkili ve gelismis
ulkeler seviyesinde verilebilmesi igin gerek okullarin fiziki sartlarinda, gerek 6gretim plan
ve programinda Ogrenci ihtiyaglari dogrultusunda degisikliklere gidilmesi yodninde

Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Gérsel Sanatlar Egitimi, Sanat Egitimi, Ogretmen, Ogrenci, Ogrenci

Tutumlari

viii



ABSTRACT

Students Attitudes Against To Visual Arts Teachers’ Classroom Management

The purpose of the research; to identify students' attitudes against to visual arts
course teachers’ classroom management is to contribute to further the art classes held in
an effective way. With this main objective, secondary schools, Anatolian high schools,
Anatolian Fine Arts and Sports High School students’ attitudes towards teachers
classroom management is studied for various variables and aims to reveal whether
significant difference existed in this context, answers to the class management-oriented
guestions about depending on the students school type, their gender, students' families
income levels, students class size, the space type received art education concerning
attitudes were searched. The Research is a research that carried out by comparison
causal model for assessing the attitude of students towards the management class of
visual arts teachers. The sampling of the Research a total of 659 students selected from
different secondary and Anatolian high schools of the province of Trabzon and age
constitute ranging from 10 to 18. Data in the study, five were created on multiple expert
opinions and support was obtained with the Likert-type attitude scale. The obtained data
were analyzed with SPSS 16.0 program was utilized by t test, Mann-Whitney U test for
data analysis.

As a result of research, there were significant differences between Visual Arts
course students’ attitudes towards teacher’s classroom management, with the type of
school that students continue their education, student's gender, income level of the
families, class size, the type of place where students receive arts education and gender
differences type of school and considering their level that the students continue their
education. Based on the results obtained from the research, in order to give more
effective arts education and to catch developed countries levels, both in the physical
conditions of the school and academic plans and programs suggestions were made in

accordance to change direction to go with the students’ needs.

Keywords: Visual Arts Education, Arts Education, Teachers, Students, Student Attitudes
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1.GiRIS

Sanatin egitimle birlikte anildigi, egitimin vazgecilmez unsurlarindan biri oldugu
glinimuiz dinyasinda; Sanat, slregelmis olan bircok dogma, kavram ve anlayisin
degismesinde ¢ok buyik etkisi olan unsurlardan biridir. Egitimde sanatin etkisi insan
faktoriine baghdir. Eger sanatin dnemini kavramis égretmen varsa sanat ancak o zaman
etkili bir guctir. Diger yandan o6grenme-6gretme sureglerinde sanati iglevsel hale
getirecek kisi yine 6gretmendir.

ABD'li disundr ve ayni zamanda bir egitimci olan Goodman'a gdre bireyler sanati
icra ederken aslinda yepyeni bir diinya inga etmis olurlar. Bu durum ¢ocuklarda daha net
bir sekilde kendini belli eder. Gerek formal gerekse informal sekilde sanat egitimi alan
¢ocuklar 6zglrce sanat yaparken tamamen kendilerine ait kocaman bir dinya da
kurmaktadirlar. Sanat yapan ¢ocuklar ayni zamanda sanat iglevi sirasinda ve bu iglevin
sonucunda kendilerine kargi olan bakis acilarini degistirir ve birtakim farkhliklar yasarlar.
Daha o6zgur, daha kendine glivenen ve 6z saygilari gelismis birer kisi olurlar. Sanat
egitimi cocugun genel anlamda gelisimi icin en gerekli ortamdir. Kisi ancak 6zgur bir
ortamda kendini ifade edebilir ve ¢ok boyutlu olarak kendini tanima firsatini yakalar.
Egitimin her kademesinde gerceklesen galismalar bu dogal editimin paralelinde olmalidir
(Gokaydin, 1990).

Sanat; bireyin genel egitimi icerisinde kendine 6zgu yontem ve ilkeleri olan 6zel bir
alan olup, bireyin duygu ve dusunce izlenimlerini anlatabilme, yetenek ve yaraticiligini
ortaya ¢ikarma gabasinin tumuadar (Tuna, 2004). Sanat; bireyin karsilastigi durum ve
olaylari belli bir amag¢ ve ydntem ile bir glzellik Ulkisl cercevesinde igleyip anlatma
¢abasidir. Sanat, bireyin duygulanimlarini, duislncelerine, heyecanlarina ve ruhsal
deneyimlerine bicim vererek diger insanlarla paylagsmasi sonucunu dogurur. Sanatin
6grenme ve gelisim sirecinin etkin bir yardimcisi olup, bireyde sosyal iligkilerinde igbirligi
ve yardimlasmayi, birlikte bir seyler yapma ¢abasini ve sevincini yarattigi da bir gergektir
(Ugan, 1995).

Sanatin bu denli dnemli oldugu ginimizde her sey gocuk ve onun geligimi
Uzerinde  odaklanmigtir.  Cocuklarin ~ kendilerini  tanimalarinda,  gelisimlerini
saglamalarinda, saglikh bir ruh haliyle olaylari degerlendirip yorum yapabilme becerisi
kazanabilmelerinde, sosyallesebilmelerinde sanat ve sanat egitimi elbette ki gereklidir.
Gdrsel Sanatlar dersinin genel egitime olan faydasinin yaninda 6zel egitime muhtag olan

cocuklarin gelisimi agisindan da son derece faydali olan bir disiplin alanidir (Altun, 2010).



Toplum dizenini saglam bir sekilde devamlihigini surdirmek, devletin blinyesinde
barindirdigi bireylerin ihtiyaclarini karsilamak, bu bireylerin mutlu, memnun ve kendilerini
gerceklestirmis olmalarini saglamak, devlet kurumunun gorevleri arasinda belki de en
onemli yeri olandir. Butin bunlar devlet kurumu yéneticilerine énemli sorumluluklar
yuklemektedir.

Devletler, bireylerin egitim alanindaki isteklerinin cevaplandirip, gelisen dinya
konjonktlriine uygun en yeni ve en ileri egitim sistemlerini arayip bulup, toplumun genel
yapisina uygun ilerici ve bilimle temellendirilmis egitim politikalari geligtirerek ihtiyaclara
cevap vermekle yukumludurler.

Birey dogustan beraberinde getirdidi bircok yetenege sahiptir. Kisi yeteneklerini
gelistirdikge davranislari da degisir ve gelisir. Bu baglamda egitimi, yeteneklerin
belirlenmesi ve gelistiriimesi seklinde tanimlayabiliriz. Davranis degisikliklerinin sayisi ve
Ozelligi, Kisinin dogustan beraberinde getirdigi yeteneklerinin yaninda i¢cinde bulundugu
toplumun kdaltirel bakimdan ne derece gelismis oldugu ile de iligkilidir. Bireyin
yeteneklerinin ne derece gelistirecegi, ona sunulan imkanlara baglidir. Eger bireye yeterli
imkan saglanirsa, o da bu imkanlar cercevesinde yeteneklerini son asamasina kadar
gelistirebilir. Bu anlamda etkili bir egitim nitelikli insan kaynagi saglamada énemli bir arag
olmaktadir (Oncel, 2000).

Egitim insanligin tarih sahnesinde her zaman var olan bir olgudur. Glinimuizde de
uygarlik diizeyi ne olursa olsun her toplumda varligini devam ettirmektedir. NGfusu sinirli
olan ilkel bir kabilede, insanoglu bir taraftan temel ihtiyaglarini kargilamak igin kullandigi
araglari gelistirmeye calismig, bir taraftan da toplumdaki ¢ocuk, geng ve diger
yetigkinlere 6rgun olmayan bir egitim sunmustur. Boyle bir toplumda birey, canl cansiz
cevre ile etkilesim igine girerek 6grenmistir ve dgrenmektedir. Ogrenmenin olustugu her
durumda, insan davraniglarini degistiren bir egitim siirecinden soz edilebilir. Ornek olarak
balik¢ilikla geginen ilkel bir kabilede, babasini pesine takilarak balik avina giden ¢ocuk,
kendi yasami iginde egitiimektedir (Varis, 1991'den aktaran: Artut, 2002:87).

Egitim, bireylerin diisiince, karakter ve ruh giiglerinin gelistirilmesidir. lyi bir egitimin
sonucunda kisi karsilastigi olaylar karsisinda olayl, dogru anlama, yorumlama,
muhakeme etme ve sonucunda da dogru kararlar alabilme yeteneg@i kazanir. Egitim
bireyin gelecedi ile ilgili sifreleri blnyesinde barindirmalidir (Ersoy, 1990).

Kisi 6grendiklerini hayata gecirebildigi kadariyla kazanmis olur. Bu ylzden egitim
kisiye 6grendiklerini nasil hayata aktarabilecedi konusunda yardimci olmaldir. Okullarda
gerceklestirilen Gorsel Sanatlar egitimi, bireylerin duyussal 6zellikleri ve egitim

gereksinimleri dikkate alinarak onlari gelecege hazirlayan en énemli disiplin alanlarindan



biridir. ikégretimde Gorsel Sanatlar dersi; bireyi toplumsal bir varlik, kendini ifade
edebilme, yaraticiligi gelistirebilme, yasadigi ortami tanima, bireye bir deger oldugunun
farkindaligini kazandirarak kisilik gelisimine ve kendini gerceklestirmesine yardimci olan
temel derslerden biridir (Ertemin, 1977; MEB, 2006).

Egitim insanlari belli amaclar dogrultusunda yetistirme strecidir. Bu slregten gecen
bireylerde birtakim degisimler meydana gelmesi beklenir. Egitim ogretim faaliyetleri,
editimin en onemli bolumund olusturmakla birlikte, egitim-6gretim faaliyeti sadece
okullarda yapilmaz. Gunlik yasayislar ile egitim-6gretimin i¢c ice ge¢misliginden dolays,
egitim denildigi zaman hatirlara ilkénce okul gelmektedir. Oysa okul disinda da gencleri
ve yetigkinleri bir meslege hazirlamak ve onlarin hayata uyumlarini kolaylastirmak igin
acllmis kisa sureli egitim veren kurumlar vardir. Ayrica egitim, aile, is yeri, asker ocagi,
ibadethaneler gibi insan topluluklarinin bir arada olup ¢ok ¢esitli paylasimlarin yasandigi
hemen hemen her alanda meydana gelir. En gelismis anlamiyla egitim, toplumdaki
‘klltirlesme’ sdrecinin bir pargasidir (Fidan, 1985'ten aktaran: Artut, 2002: 87).

Farkh bir tanima gore egitim; duzenli olarak c¢esitli egditim kurumlarinda yuratulen
faaliyetlerin yaninda televizyon izleme, sosyal etkilesimler, diger insanlar ile iligkiler, aile
ortami gibi okuldaki etkinliklere nazaran daha fazla zaman alan ve kisi lzerindeki etkisi
daha guclu olan bagska yasanti ve deneyimleri de kapsayan ve okul gibi sureli olmayip
omur boyu stren bir surectir (Grolier International Americana, 1993).

Batin bunlardan yola ¢ikarak, egitim; bireylerin kendilerine fayda saglayacak
bilgiler edinebilmesi igin giristigi bilingli ve bilingsiz faaliyetlerin timind kapsayan ve
insan 6mrl boyunca sureklilik arz eden, ayni zamanda surekli dedisim gerektiren bir
sure¢ olarak tanimlayabiliriz. Egitim sadece bireyleri degil bireyin etkilesim icinde
bulundugu her seyi kapsamaktadir.

Devlet kurumunun yoéneticileri, devletin barindirdidi bireylerin bircok ihtiyaglarini
karsilamak igin planlama ve uygulama icerisindedirler. Bu ihtiyaglarin en énemlilerinden
biri de bireylerin informal olarak egitim ihtiyaclarina cevap vermektir. informal egitimin
blaylk bir kismi okullarda meydana gelmektedir. Okul, c¢esitli degerleri blinyesinde
barindiran ve bu degerler ile birlikte isleyen bir kurumdur. Temel gorevlerinden biri hem
kendi icinde hem de kendi disinda c¢atisan sosyal, politik ve ekonomik dederleri
uzlastirmak ve dengelemektir. Okul bireyin topluma uyumunu saglamak igin kurulmus bir
kurum oldugundan toplum kosullarini ve degerlerini bireye acgiklamak zorundadir
(Bursalioglu, 1987). Bundan da anlasilacagi gibi genclere daha verimli olabilmek ve
istenilen duzeyde egitim-ogretim sureclerine katabilmek igin iyi egitimli ve her anlamda

donanimli 6gretmenlere ihtiyac vardir. Ancak bu sekilde yetistiriimis dgretmenler ile etkili



bir sinif yonetimi ve etkili bir egitim gerceklestirilebilir.

Sinif yonetimi, sinifta 6grenmeye uygun bir ortamin olusturulmasini, fiziksel
dizenlemeleri, 6gretim akisini ve zaman ydnetimini, sinif ortaminda iligkilerin belirli
kurallar cercevesinde dizenlenmesi ve 6grenci motivasyonunun saglanmasini icerir
(Karip, 2002). Sinif icinde uyulacak kurallarin 6gretmen tarafindan sene basinda 6grenci
ilgi ve ihtiyaglari da gozetilerek hatta onlarin katilimi da alinarak kapsamli bir sekilde
belirlenmelidir. Ogrencilerin bu kurallara uymasi saglamali ve yil boyunca etkin bir
sekilde bu kurallarin devamliligi surmelidir. Bu sekilde sinif yonetiminde buyuk
kolayliklarda sagdlanmis olunacaktir. Batin bunlarin yaninda, yilsonunda 6grencilerde
istenmeyen davraniglarda blylk oranda azalma gdézlenecek ve o6grencilerde olumlu
kisilik 6zellikleri kazanmalarina yardimci olunacaktir (Gursel ve Digerleri, 2011). Bu
baglamda sinif yonetimi; 6gretimin her yonuyle gerceklestirilebilmesi icin gerekli sartlarin
sinif icinde tam anlamiyla saglanmasi ve gerekli uygulamanin yapilabilmesi i¢in uygun
ortamin yaratilmasi olarak ifade edilebilir denilebilir. Ayrica 6gretmenin etkili bir sinif
yonetimi gerceklestirebilmesi igin yeterli alan bilgisinin yaninda iyi bir gézlemci olmasi
gerektigi de soylenilebilir. Ogretmen, ddrencinin gerek kisilik ozellikleri gerek bilissel
dizeyi ve gerek ise icinde bulundugu sosyal cevresi (aile, bulundugu koy, kasaba, sehir
gibi) hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

Yirminci ylzyllin baslarindan bu yana sanat egitimi kavrami, genel anlamda,
sanatin tUm alanlarini ve bigimlerini icine alan okul igi ve okul digi yaratici sanatsal
egitimi tanimlamaktadir. Dar anlamda ise okullarda, siniflarda ve ilgili bélimlerdeki bu
alana iligkin olarak verilen dersleri tanimlar (San, 1983). Yine, sanat egitimi kisinin estetik
yargida bulunabilmesini amagclar ve ayni zamanda yeni bigimleri algilamayi kendini dogru
bicimde ifade etmeyi 6gretir (Erbay, 1997'den aktaran: Uysal, 2005: 42). Tanimlardan da
anlasilabilecegi gibi sanat egitiminin énemli bir ayagini da okullarda verilmeye c¢alisilan
sanat egitimi kismi olusturmaktadir. Ogrencilerin, algilarini, yorum yeteneklerini
gelistirmek, elestirel bakis acisi kazanmalarina ve bunlara paralel olarak estetik olani
bulup ¢ikararak hayata gecgirmelerine katki saglar. Turkgce, matematik, fen ya da yabanci
dil gibi dersler igin gereksinim duyulan devamli 6grenmelerin yaninda, 6gretmekle
6grenmek arasindaki kopriyl saglam kuracak Gorsel Sanatlar dersi (GRS) 6gretmenleri
de bulunmalidir (Stndor, 2006). Egitmek istedigimiz bireyleri tam ve dodru egitmek,
egitim isini gergeklestirirken olumlu benlik algisi, ézglven, uyum, elestirel bakis agisi
kazandirmak, yorum ve analiz yapabilme becerisi kazandirilarak daha kendinden daha
emin, saglam bir durusa sahip, bilimsel yonu agir basan Kigiler yetigtirmek

amaglaniyorsa, sanat egitimine dnem verilmesi gerekmektedir. Bdyle bir sanat egitimi



verebilmek igin iyi yetistiriimis sanat egitimcilerine ihtiya¢c vardir. Okul blnyesi igcinde
sanat egitimini verecek ogretmenlerin, iyi yetistirimesi, alanlarinda uzman, &grenci
psikolojisini iyi tahlil edebilen, édrenci ihtiyaglarini géz dnlinde bulunduran, 6grencisinin
genel durumunu dogru analiz edebilen ve sinif ortamini ona gére dizenleyebilen
egitimciler olmalar1 gerekir. Ancak bu dogrultuda istendik sanat egitimi gerceklestirilebilir.

Arastirmada bu amacla Ortaokul, Anadolu liseleri ve Anadolu gizel sanatlar ve
spor lisesinde 6grenim gérmekte olan édrencilerin sanat dersindeki sinif yonetimine karsi
olan tutumlarinin ne dogrultuda oldugunu incelemek arastirmaci tarafindan hedef
secilmigtir.

Genel olarak 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeninin sinif ydnetimine karsi
olan tutumlari ile ilgili literatir degerlendirildiginde bu alana ydnelik yeterli dizeyde
arastirma yapilmadidini sdyleyebiliriz. Oysa GRS dersinin ve ona konu olan sanat
egitimini 6grenciye istenilen dizeyde verilebilmesi i¢cin bu alana ydnelik ¢alismalarin
yapllmasina gokcga ihtiyag vardir. GunUimuzde sanat egitiminin ne denli 6nemli oldugu
batin cevrelerce kabul gérmis ve vazgegilemez oldugu da onaylanmistir. Bu baglamda
lisans seviyesindeki sinirli ¢alismalar bu seviyedeki arastirma sayisinin artiriimasi
gerektigini géstermektedir. Tum bunlardan yola ¢ikarak arastirmanin problemi su sekilde

belirlenmigtir

1. 1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; o6grencilerin Godrsel Sanatlar dersi 6gretmeninin  sinif

yonetimine donudk tutumlarini incelemektir.

1. 2. Alt Amaglar

1. Ogrencilerin okuduklari okul tiriine bagh olarak sinif ydnetimine dénik tutumlari
arasinda fark var midir?

2. Ogrencilerin cinsiyetlerine bagli olarak sinif ydnetimine dénlik tutumlari arasinda
fark var midir?

3. Ogrenci ailelerinin gelir diizeylerine baglh olarak sinif yénetimine dénik tutumlari
arasinda fark var midir?

4. Sinif mevcuduna bagll olarak 6grencilerin sinif yonetimlerine dénuk tutumlari
arasinda fark var midir?

5. Ogrencinin sanat egitimi aldi§i mekanin tiriine bagli olarak sinif yénetimine

donik tutumlari arasinda fark var midir?



6. Okul turl, kademesi ve 06grencinin cinsiyetine bagl olarak sinif yonetimine

donuk tutumlari arasinda fark var midir?

1. 3. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Larger'e gore; Duygularimiz yolu ile olusan temelinde algisal bigimlemeler ve
imgeler (goéruntuler) simgesel malzeme, yalnizca izlenimlerden olusan karmasa
dinyasindan ‘'seyler' ve gerceklikler, 'gorsel'’ duzene ait basit be siradan
duygulanmalardan kaynaklanan basit soyutlamalar, farkli anlamlar ylklenen simgesel
malzemelere dénusturildr. Duygusal deneyimlerin kavranmasinda bunlardan faydalanilir.
Larger, tartismanin geri kalan kismini I.E Creighotton'un 'Reasonand Feeling' adli bir
makalesine de dayandirarak devam ettirmekte ve 'us' un gliclni en genis ve kapsaml
bicimiyle ortaya koymaktadir (Creightton). Ussalllk zihnin 6zudur, simgelere
donustirilmede de en temel ve asal suregtir (San, 2010). Bu baglamda zihnin karmasa
dinyasi igerisinde sanat egitiminin 6neminin ne denli bayuk oldugunu sdylemek hatali bir
tabir olmaz. Zihinsel dizeyde bu derece buylk 6nem taslyan sanat egitiminden bireylerin
en verimli sekilde faydalanmasi ve bu faydalari yasama aktarabilmesi acgisindan bu
arastirma énem arz etmektedir.

Ulkemizde Orta Okullarinin birinci sinifindan itibaren (5. sinif),  Anadolu
liselerinde ise segmeli olarak sanat dersi, GRS olarak verilirken, Anadolu glizel sanatlar
ve spor liselerinde, desen c¢alismalari, iki boyutlu sanat atdlye, G¢ boyutlu sanat atdlye,
grafik tasarim isimlerinde uygulamali sanat egitimi olarak kapsamli bir gsekilde
verilmektedir. Bu okullara devam etmekte olan 6grencilerin her birinin sahip oldugu
Ozellikler, aile yapisi, yasl, cinsiyeti, ebeveyn egitim durumu, ailenin ekonomik olanaklari
gibi oldukga gesitlilik gdstermektedir. Ogrencinin biinyesinde barindirdigi bu gesitlilige ek
olarak, dersin nasil bir ortamda yapildigi, sinifin ya da atdlyenin fiziki sartlari, 6grenci
mevcudu ve sinifin kademesi, okullun iginde bulundugu cografyanin genel 6zellikleri ve
kiltdrel durumu, 6grencinin, sanat egitimi veren &gretmenin sinif ydnetimine olan
tutumlarinda ne derecede etkili oldugu konusunda yeterli arastirma yapiimamistir. Bu
gerekce ile egitim kurumlarina devam eden 6grencilerin, 6gretmenin sinif yonetimine
karsi olan tutumlan cesitli degiskenler agisindan nasil bir dagilim gdsterdigi
incelenmektedir.

Cocuklarin gelisimi ve egitimi icin egitimde her ne kadar gelismis teknolojiden
faydalanilsa da 6grencilere sadlanan yaratici ve gelistirici ortam hi¢ kuskusuz gorsel
sanatlar dersinde yaratilan ortamdir. Kendilerine glven duyduklari, kendilerini 6zgur

hissettikleri, kendilerini tanidiklari bir ders olan goérsel sanatlar, 6grencinin yeteneklerini



ortaya koyabilecegi, kisiligini yansitabilecegi ve gizli kalmis duygularini agabilecegi bir
egitim alanidir. Bu derste 6grenciyi dogru tanimak ve degerlendirmek diger derslere goére
daha kolaydir (Ayaydin, 2009a).

Cocuk bireyin psikolojik gereksinimlerinin karsilanmasi yolu ile resim egitimi, egitsel
yonu gugll, gelecekgi, cagdas ve yetkin bir Kisilik gelistirme ve kiltirlenme araci
olusturmaktadir. Bireyde goérsel sanatlar egitimi 6ncelikle psikolojik gereksinimlerin
sonucudur. Sanat guzelliklerden zevk alabilen, kendi kdltirind taniyan cevresine ve
sanat eserlerine elestirel bir gozle bakabilen gocuk bireyler yetistirmek, ginimuz egitim
sistemi igerisinde sanat egitiminden beklenen genel istemlerdir. Egitimin bir amaci da
duygusal zekanin islenerek birey ve toplum acisindan en verimli sekle sokulmasidir.
Resim egitimi, duygusal zekanin bilimsel tutarlilik ve sezgisel yaratici batunlik icerisinde
somutlastigi bir alandir. birey zekasi ve sezgileriyle ¢aginin éniinde giden insan oldugu
icin gercek anlamda bir futdristti. Onu anlamak igin ¢aba gerekir. Bundan dolayi
c¢ocuklarin, ¢ok boyutlu distnebilmeleri, istek ve beklentileri, belli kaliplari agabilme
kabiliyetleri, resim, tasarim ve uygulamalarindaki vyaraticiliklarinin geligtigi kadar
6zgunligl de gelisir (URL7, 2012).Piaget’e gore “Resim yapmak ¢ocuk igin simgesel bir
oyundur. Cocugun bu oyunda ortaya koydugu sey onun duygusal ve dussel yasamiyla
ilgili imgeleridir.” Cocugun uyum saglamasi gereken toplumsal, nesnel ve gercekler
dinyasi ile celigkileri, istekleri, seving ve tedirginlikleri ile bir i¢ dinyasi vardir (Piaget,
1953). Sanat egitimi butin o6grencilerin bir imgenin ve sembol yukli bir dinyanin
anlamini ¢ézmeleri ve onu anlamalari igin ¢ok gesitli yetenekleri gelistirmelerine yardim
eder. Bu sanat egitimini genel egitimin bir pargcasi yapmaktadir (NAEA, 1994'den
aktaran: Ayaydin, 2009b: 32). Gunumuzde duyarli, dengeli ve saglikli bir toplumun en
onemli kosullarindan birisi “Sanat Egitimidir.” (Artut, 2002).

Bu arastirma Sanat Egitiminin bireylerde dogru ve bireylerde istendik ydnde
gelismeler kaydetmesinde, gerekli verilerin elde edilmesi ve uygulanmasi agisindan
onem arz etmektedir. Ayrica ders 6gretmenlerinin sinif yonetimini bircok etkene goére
degerlendirilerek egitim vermelerine katki saglayacaktir. Diger bir yonlUyle bu arastirma
sanat egitiminde ddretmen, dgrenci faktorleri disinda kalan pek ¢ok dediskeninde egitime
nasil katki saglayacagi konusunda faydal olacaktir. Ogrencilerin sinif ici yonetimini nasil
algiladiklari konusunda énem arz eden bu arastirma eger 6grenci tutumlari dogru tespit

edilirse sanat 6gretmenlerine sinif ydnetimi konusunda faydali ipuglari saglayacaktir.
1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Aragtirmaya katilan tim sanat egitimi alan 6drencilerin arastirma igin hazirlanan



anket sorularini yanitlarken gérislerini ictenlikle ve tam olarak yansitmiglardir.

2. Arastirmada kullanilan élgek veri toplamak icin yeterlidir.

3. Calismanin gegerli kurumsal ve yodntemsel temellere dayandiriimasinda,
ulasilan literatir yeterlidir.

4. Calismanin gegerli kurumsal ve ybdntemsel temellere dayandiriimasinda,

ulasilan literatir yeterlidir.

1. 5. Arastirmanin Sinirhiliklan

1. Aragtirma 2011-2012 egitim —6gretim yili ile sinirhdir.
2. Arastirma Trabzon ili merkezindeki ortaokullari, Anadolu liseleri, Anadolu Giizel
Sanatlar ve Spor Lisesi ile sinirhdir.

3. Arastirma yurt ici ve yurt digi kaynaklar ile sinirlidir.

1. 6. Tanimlar

Egitim: Egitim, Uzerinde tam bir fikir birligi olmayan konulardan biridir. Antik
dénemden gunumize degin birgcok egitimci tarafindan toplumsal bir olgu, insan ve
insanin icinde var oldugu topluma 6zgu bir slire¢ olarak disinilmenin yaninda, farkh
bakis agilarindan da degisik boyutlari ile tanimlari yapilabilmektedir (Kulahoglu vd. 2006:
72).

Gorsel Sanatlar Egitimi: Desen, resim, heykel, seramik vb. alanlarin, 6grencinin
egitimi  icerisinde gerek amag¢ (iyi nitelikli gdérsel sanatlar calismasinin
olusturulmasi)gerekse araci(gérsel sanatlar uygulamalari ile bireyin gelisim alanlarina
hizmet edilmesi) olarak kullaniimasi yolu ile verilen bir egditim sekli olarak
yorumlanmaktadir (San, 1997; Ozsoy, 2003).

istendik Davranis: istendik davranis terimi, belli bir egitim etkinligi ile 6grenciye
kazandirmak istenen duygusal, digunsel, teknik, akademik yeterliliklerin timand iceren
kompleks bir kavramdir (Aydin, 1998).

Pekigtirme: Davranisin ortaya c¢ikma olasiigini artiran her turli uyariciya
pekistirme adi verilir (Clceoglu, 2005)

Tutum: Belli bir objeye karsi bireyin olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimi

olarak tanimlanmaktadir (Turgut, 1978’den aktaran: Akkoyunlu, 2003).



2. LITERATUR iINCELEMESI

Bu bdlimde arastirmanin kavramsal yapisini ve arastirma ile ilgili oldugu

dusundlen diger arastirmalar bulunmaktadir.

2. 1. Sanat Nedir?

Sanat, insanlik tarihinin her déneminde var olan bir olgudur. insanhigin gecirdigi
evrimler insanlarin hayat tarzlarini ve yasama yaklasimlarini degistirirken, sanata
bakiglarini da degistirmistir. Her donemde ve her toplumda sanat, farkli gériinimlerde
ortaya cikmistir.

Ering’e gore sanat; hem yaraticisinin hem de alicisinin duygularinda var olan bigim
ve ahenk birligine ve bununla ilgili baglantilara devinim kazandiran, bu yolla da guzelligi
ortaya koyabilen, hosa giden nesneler yaratma c¢abasidir (Ering,1998).

Sanatin ne olduguna iliskin soruya Fischer’in cevabi ilgingtir. Fischer’e gore sanat,
bir bayd araciydi, insanin dogaya Ustunluk saglamasina, toplumsal iligkilerin gelismesine
yariyordu (Fischer, 1990). Sanat, insanin vazgeg¢emedidi gereksinimlerinden biridir
(Mercin ve Alakus 2011). Hicks'e gére Sanat, bireyin yasadigi toplumda etrafinda olup
Bitenlere karsi kendini farkli bigimlerde ifade edebildigi dinamik bir suregtir (Hicks,
2004'ten aktaran: Mercin ve Alakus, 2011: 2). Eflatun sanati, Ustin ve degerli bir
etkinliktir seklinde agiklar (Bigali, 1999). Picasso ise sanati, bir yasayis tarzindan baska
bir sey degildir, seklinde ifadelendirir (Bigal, 1999). Hicks sanati, bireyin yasadigi
toplumda etrafinda olup bitenlere karsi kendini farkl bigcimlerde ifade edebildigi dinamik
bir surectir seklinde tanimlamaktadir (Hicks, 2004'den Aktaran: Mercin ve Alakus, 2011).
Aristo sanati devamli taklitten dogan bir olgu olarak goérir. Bu hakikate varmada
nesneler, nispet, kiyas, kategorik farklar, sinir, simetri hepsi birden sanat olgusu iginde
sanati meydana getirmek igin aktif rol oynar. Bu gerekli elemanlar, karar evresiyle son
bulur. Aristo’'ya gére Her sey dairevi bir hareket icindedir. Her sey sebep ve sartlar
cevresinde cereyan eder ve asil olan hareket bu zincirleme olay icerisinde meydana
gelir. EGer bir olgunun ya da seyin sebepleri arastirilirsa elde etmek istedigimiz sonuca
ulagir ve o seyin sinirlarini tespit etmis oluruz. Akil ve ilahi kanunlarda bunu icap ettirir.
Bir sey ile ilgili hukim verebilmek igin o seyi tanimak ve o sey hakkinda bilgi sahibi olmak
gerekir. Bunun iginde sanatgi iyi gormeli ve gordigunu yorumlayabilmelidir. Bu da bireyin

dogustan getirdigi sanatsal distinme yetenegine bagldir. Yapilan sanatsal aktivite
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duygular cergevesinde sekillenir. iste bitiin bu sebepler géz dniine alindiginda plastik
sanatlardaki surekli hareketliligin sebebi anlasiimis olur. Bu hareketi hayata gegirip
gorundr kilabilmek en az iki seyin pozisyonu ile mimkinduar. Sanat birbiriyle ¢elisenlerin
uyumlu birlikteligidir (Bigali, 1999).

Kisi eger bir karmasa ve dizensizligin icinde ise ancak ve ancak bu karmasa ve
dizensizlige kars! bir disinme ve bu didslinmenin akabinde eyleme gecip ¢dziime
ulasmak icin bir ¢abanin icine girer. Bu ydnelme durumunu insanin binyesinde
barindirdigi esya ve olaylara estetik bir dizenleme yapma ¢abasindan kaynaklanir ve bu
dogustan getirilen bir yapidir. Dizen-Kompozisyon insanin kendini anlamasi ve
yorumlamasi igin on sarttir. Butin bunlardan dolayi sanat, bir duzenleme bir sezgi
olayidir. Ayrica igsel ve digsal bitln etkilileri en glizel sekilde disavurumun estetikle
yorumlanmig, 6zgun bir ifadesidir (Artut, 2002). Yine Artut’ a gore sanat, énemli bir
iletisim aracidir. Genel olarak sanat, insanlarin, doga karsisindaki duygu ve dusincelerini
gizerek, bicim, ses, s6z ve ritim gibi araclarla genel ve etkili bir bicimde, kisisel bir Uslupla
ifade etmek cabasindan dogan ruhsal bir faaliyettir (Aytag, 1981). Sanat kelimesi
sozlikte karsi, ’'insanoglunun yaratti§i yapitlarda giizellik Glkisinin arayis’ biciminde
tanimlanir (Sundor, 2006).

Nerdeyse insanla yasittir sanat. Bir gesit calismadir. Calisma insana 6zguin bir
eylemdir (Ficsher, 1990). Sanat kavrami estetik kaygilar ile sanatsal diizenleme eleman
ve ilkeleri dikkate alinarak ortaya konan her tirlu Uretim sdreci icin kullanilan bir olgudur
(Mercin ve Alakus 2011).

Sonug olarak, sanat nedir? Sorusuna butin bunlarin 1giginda, sanat; toplumun
yap! tasi konumundaki bireyin, psisik, sosyolojik, siyasi, ekonomik ve fiziksel durumlar
karsisinda hissettiklerinin, yaratici konumundaki sujenin yaratici guglerinin ve ussal
aktivitelerinin birlesiminde vicut bulan bir durumdur. Sanati sadece duygu, zihin,
etkilesim ya da toplumsal gereksinimler olarak tanimlamak bir hata olur. Sanat sadece
birey isi de degildir. Sanat gercekte her seydir seklinde yorumlayabiliriz. Dahasi sanat
aslinda hayatin ta kendisidir de denilebilir. Hele gunimiz gergegini gbéz &énlinde
bulundurursak sanatin nasilda doért bir yandan bizi kusattigini daha gizel kavramis
oluruz. Bugun kullanilan butln insani arag, gere¢ ve egyalarda hatta fiziksel varligimizi
surdirmek igin ihtiyag duydugumuz tim yeme, icme faaliyetlerine ait gida
ambalajlarinda, iletisim alanin hemen hemen her biriminde ve dini ritGellerimizi yerine

getirmek icin kullanilan batin sahalarda sanati ve etkisini gérmek mimkunddr.
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2. 1. 1. Yaraticihk

Sanat egitiminin temel tasidir yaraticilik. Hemen hemen buitin insanlarda az ya da
¢ok vyaraticik vardir. Yalniz yaraticilik 6zelligi kisiden kisiye farkhliklar gosterir. Bazi
insanlar ¢ok yaratici iken, bazilari kisir kalabilir. Dogusla birlikte gelir, yani kalitsal nitelik
tasir. Bu yluzden dgrenilen bir 6zellik degil ama egitim ortami uygun sekilde dizenlendigi
zaman gelistirilebilen bir nitelik tasir (Yilmaz, 2010). Yaraticilik tim insanlar da var olan,
kisilerin dogustan getirdikleri bir gtig, bir 6zelliktir (Dirim, 1995). Artut, ” Yaraticilik her ne
kadar dogustan gelen bir 6zellikse de; yaratici dislinme, yaratici bakis acilari ve yaratici
becerileri buyuk Olgude, sanat egitimi sonucunda ogrenilebilen, 06gretilebilen
davraniglardir” goérastndedir (Artut, 2002). Her alanda bilinmeyeni bulma, 6zgin olma,
her yeni karsilasmaya, probleme farkli ¢ézimleme ugrasisidir. "Yaraticilik bir ttr meydan
okumadir.” (Becer, 1977). Ering’e godre ise yaraticilik, bireyi etkileyen i¢sel ve digsal
etkilerden kaynakh sorunlarin ya da sorun olabilecek olgularin 6ngéru ile bu sorunlarin
sezinlenmesi ve sonrada bu sorunlara en uygun ¢6zum onerilerinin gelistiriimesi veya
¢dzimlenmesidir. Bu sorunlarin gelisen, catisan yodnlerinin tespit edildikten sonra
bunlarin uzlastiriimasi ve sorunun ortadan kaldiriimasi i¢in ¢6zim yollarinin bulunmasi,
belirlenebilmesidir (Ering, 1998).

Yaraticilik ¢ok yonll dusltnebilen bir zekanin ortaya koydugu zihinsel slreclerden
gecmis zeka Urunadur. Yaraticilikta insana 6zglu birtakim oOzellikleri (yetenek, zeka)
kisiden Kisiye degisiklik gostermektedir. Bireylerin hepsi ayni alanda ayni dizeyde
yaratici olamazlar. Bazilari digerlerine gore belli alanlarda daha fazla yaraticiyken
bazilari ise daha az yaratici olabilmektedir. Bireylerin yaraticilik konusundaki bu
farkliliklarinda birtakim etkenler rol oynar. Bu etmenler kalitim, kultdr, egitim ve 6gretim
seklinde siralanabilir. Bundan dolayi bazilari yaraticidir bazilari degildir denemez. Uygun
kosullar saglandigi zaman her birey az ya da c¢ok yaraticilik o6zelligi gdsterebilir
(Kirisoglu, 2005).

Yaratici kisinin ézglveni son derece gelismis olup, gerektigi takdirde kendisini
elestirmekten de c¢ekinmez. Degisikliklere kolayca adapte olabilir. Risk almaktan
¢ekinmez. Dikkatini uzun slire koruyabilir. Yaratici kisilige sahip birey, 6zglndur,
bagimsiz digunlr ve yine badimsiz karar verebilme yetileri gelismistir. Karar verme
asamas! fazla zaman almaz, esnektir ve elinde bulundurdugu olanaklari gelistirme
becerisine de sahiptir. Yaratici kisi yeni olani bulur ve kullanir, mevcut olani ise gerektigi
anda gerektigi gibi kullanma becerisine de sahiptir (Artut, 2001). Yine Yontar’ a goére
yaratici birey, toplumda geleneksel anlayisi benimsemis toplumdaki diger bireyleri

benimsemedikleri gézlemlenmistir. Geleneksel bireylerin sergiledikleri birtakim tutum ve
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anlayislari reddederler. Yaratici kisiler, kendi 6zelliklerinin farkindadirlar ve bu 6zelliklerini
de denetim alabilme yetenedine sahiptirler (Yontar, 1993). Yaratici bir kisilikte en basta
merak, sabir, serliven arama, imgelerle dislUnebilme, deney yapma v.d. nitelikler
yatmaktadir ( Kandemir, 2007).

Gorluldugu gibi yaraticiik 6zelligine sahip bireyler, diger bireylerden daha farkli
Ozellikler sergilemekte, olaylara bakis acilari, olaylari yorumlamalari ve ¢6zim bulma
konusundaki yetileri bakimindan degisiklikler gostermektedirler. Bu farkliliklarinda
yaratici bireylere degdisik avantajlar saglayabilecegi soylenebilir.

iligkiler arasinda daha énceden mevcut olmayan, yakinliklar bularak, bdylece
digerlerinden farkli bir dusunce semasi iginde; yeni yasantilar, fikirler ve yeni Grunler
ortaya koyabilme becerisi olarak yaraticihdi tanimlayan Landau bdylece vyaraticilik
taniminda digerlerine gore en g¢agdas olani yakalamistir. Yaratici sureg igerisinde
bulunan sezgi, deneme, imgeleme, arastirma, sinama, bulma, kaliplardan siyirma,
yeniden yapilandirma gibi yeti ve niteliklere, baglangi¢c olarak merak, sonug olarak ise
Ozgurlagu katabiliriz (San, 1985).

insan ve hayati yaraticiligin iki énemli kaynagidir. Yaraticilik bireyi yasadigi hayatla
blatunlestirir. Yasam ve bireyi birbirine kaynastiran ve bu iki kaynadin dengelenmesini
saglayan ve birbirini gerceklestiren bir surectir. Yasam bireyi kusatandir, onu blnyesine
sokar ve bireyin varligini strdirmesine olanak tanir. Birey ise bazen yasamin ona
sunduklarini kabullenir, kimi zamanda yasami kendi duyum ve algilarina goére yorumlar,
yorum katar. Bireyin yasami yorumladigi surec¢ yaraticilik surecidir (Yildiz ve Sener,
2003).

Bir cocugun yaraticiligini tum o6zgurlagu ile ortaya koyabilecedi tek alan oyun ve
sanattir. Bu iki kavram ¢gocugun dogumuyla onun hayatinin bir pargasi olur. Cocuk sanat
kavraminin bilincinde degildir. Cocuk sadece ¢ocuk oldugu igin oyun oynar ve bilingsiz
olarak sanat egitimine de baslamis olur (Abaci, 2003).

ilk baglarda oyun, cocuk igin en énemli yaraticilik alani ve yasamsal gereksinimidir
(Russell, 2003). Oyun ve sanat arasinda kiigimsenemez benzerliklerin varligini Schiller:
"Estetik insan, oynayan insandir ve biricik oynayan varlktir “ diyerek acikga belirtmigtir
(Tunali, 1993).

Batin bu tanim ve yorumlardan sonra yaraticilik; bireyin kendisiyle birlikte diinyaya
getirdigi, genetiginde var olan ve bireyin yasam tecribeleri, cevresel faktorler ile
zenginlesen, dedisen ve gelisen, i¢gsel diinyasi ve zekasi ile sekil bulan, bireyin yasamina

yorum katan gok boyutlu, hem duygusal hem de ussal bir olgudur diyebiliriz.
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2. 1. 2. insan Gelisiminde Sanatin Onemi

insan; yiyen, icen, duygulari olan, bir takim aktivitelerde bulunan, disiinen ve
dusundugu icin slrekli gelisen, dedisen, yasadigi topluluktaki diger bireyler ile gerek
celiskiler gerekse guzellikler yasayan, kaygilari ve memnuniyetleri olan karmasik bir
canlidir. insan ilk ¢aglardan beri kendisini ifade etmenin degisik yollarini bulmustur ve bu
yollardan biri de gerek bilingli gerekse bilingsiz olarak yorumladigi sanat olmustur.

insan olmanin geregidir duygusallik. insan ¢ok degisik duygulari binyesinde
barindiran bir varliktir. Ofke, kin, nefret, kiskanglik, imrenme, ask, sevgi, korku, hiddet, ait
olmak, sahiplik gibi. Batln bu gesitlilik toplaminda insan denen varlik meydana gelir. Bazi
insanlar batin bu duygulari en siddetli sekilde yasarken bazilari daha sakin ve ilimh
yasar. Kisi hissettiklerinin baskalari tarafindan bilinmesini, fark edilmesini ister ve bu
aktarimin yollarini arar. Diger yandan insan olmanin geredi olarak her birey birtakim
inanclara sahiptir ve bu inanclar kisi igin kutsiyet tasir. iste kisi duygularini ve kutsal
saydig! inang¢lari hem sonsuzluga tasimak, hem de aktarim yoluna gider. Aktaracagi
duygulari bezemek, guzelliklerle donatip ylceltmek ister. Bu sekilde birey kendince sahip
oldugu bu insani degerlerin ne kadar énemli ve degerli oldugunu da alici olarak saptadigi
digerlerine ispatlamis olur. Bu sekilde birey, farkinda olmadan sanat yapma eyleminin
tamda icine girmistir. insan her anlamda gelismek, ilerlemek ve kendini gerceklestirmek
zorundadir ve sanat yaparken de kendini gergeklestirmis olur. Bireyin istemi disinda
gerceklesen bu olusuma katilmasi mecburidir. Bu devinime ortak olmanin ve katki
saglamanin degisik yollari mevcuttur. Bu yollardan biride sanattir. Kisaca, insanin
varhigiyla birlikte sanatta var olmaya baglamistir denilebilir.

Bireysel acgidan duygularini, dasltncelerini, hayallerini, yaratici c¢abalarini ve
insanin kendini gerceklestirmesinin bir araci olan sanat; toplumlari kaynastirma ve
butunleyici roll ile 6nemli bir toplumsal kiltir dinamigidir (MEB, 2006:5).

insan hayati boyunca gerek olaylar, gerek olgular ve gerekse bireyler ile birtakim
etkilesimler icerisine girer. Bu etkilesimlerin neticesinde duygusal izlenimler elde eder. Bu
duygulanimlari kendince i¢sellestirdikten sonra, baskalarinda bu duygulardan haberdar
edilmesinin yollarini arar. Bunun i¢cin de hareket, ses, ¢izgi, renk veya kelimelerle
meydana getirilen bicimler kullanilir. Bu unsurlarin yardimi ile duygusal aktarimi
gerceklestirmek icin harekete gecer ve duygusal aktarimi gerceklestirir. iste bitiin bu
cabalarin sonucunda da sanat ortaya g¢ikmistir der Tolstoy. insanoglu kendisinde iz
birakan, duygu dinyasinda iz birakan duygularin ve dislncelerin slrekli var olmasini
isteyen bir egilim icindedir. Kendisinde derin etkiler yaratan duygulanimlarin kaybolup

gitmesinden hoglanmaz. O duygular onun i¢in énemli ve degerlidir. Bundan 6turl insan
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bir aktarim c¢abasinin igine girer. Bu ¢abanin sonucunda sanat meydana gelmis olur
(URL2, 2013)

Sanat, hem insanin yaratici yonunu bicimlendirir, hem de onun toplumsal varliginin
bir parcasini olusturur (Bingol, 2011).

Sanat, insan ruhunun derinliklerine isleyerek, ruhsal dinginlik yaratirken ayni
zamanda bunyesinde barindirdigi gizellik duygusu ile de haz vererek bireyin sanatsal
zevk almasini saglar. Boylece bireyin ruhsal dengesine de katkida bulunur. Sanat guglu
ve etkili bir egitim aracidir da. Sanatsal egitimle pek ¢ok deder tim insanlik igin ortak
kilinarak dinya yasamak icin daha glzel bir hale getirilebilir. Bu sekilde sanat, diinyada
barisin saglanmasinda da s6z sahibi olmus olur. Bunlarin yanin da sanat, tabi ve
toplumsal gergeklerin, sanatc¢inin elinde yogurularak estetik degerler ile bulusturulup
topluma yansitiimasina olanak tanir. Bireylere yeni ve farkli bakis acisi kazandirir, olay
ve durumlari bireysel etkilerden ve o6zerklikten kurtarir, én yargilarin yok olmasinda
onculik eder. Sanat sorgular ve bireyleri insanca davranmaya tesvik eder. Beyinleri
aydinlatir. Sanat, bireyin icinde bulundugu c¢agin getirdigi pek ¢ok problem ve
karmasadan, bilim ve teknolojinin olumsuz getirilerinden, ekonomik hareketlerden ve bu
hareketlerin hayatlarina olan etkilerinden bireyi uzaklastirarak psikolojik rahatlik, dinginlik
saglar (Ozbek, 2010).

Sanat, insan ile yasantisi arasinda kokli bir iliski ve iletisim vardir. insanin
psikolojik ve davranissal dengeleri saglayan énemli bir etkendir (Artut, 2002).

Erbay’a gore ise sanat egitimi bireyseldir. Bireyin yaratici gl¢ ve potansiyellerini
egitmek, estetik duslnce ve bilincini orgutlemek, estetik yasamin yapilanmasini
temellendirmek igin gereklidir (Erbay, 1997).

Maddesel hayat (nesnel, objeler, doga parcgalari vs.) duygusal hayatimiza zemin
hazirlayan unsurlardir. Biz bu maddesel hayat ile duygularimiza sekil verip, yon
kazandiririz. Maddesel hayat bir alamda duygularimizin olusmasinda yapi tasi goérevi
Ustlenir. Maddesel hayat olan dis dinyanin getirilerine duygularimizla anlam yukler,
mana kazandiririz. i¢c ve dis hayatimiz i¢ ice olmadik¢a, onlarda ve ulvi degerlerde
yasamadikga her sey manasizdir (Bigali, 1999).

Aslinda sanatin 6z amaci, kendi iginde biriktirdigi, barindirdigi tinsel (manevi)
birikim yolu ile insanlari harekete gecirmektir (Artut, 2002).

Dogal nesnelerden dis dinyayi etkileyip degistirebilecek araglar yapmak gibi
heyecan veren bir bulus, durmadan deneyler yapan ve disunmeyi 6grenen insanin
kafasinda yeni bir diistinceyi doguracaktir: insan biyili araglarla olmayacak seylerinde

de basarilabilecegini kesfedip, insanustl gugler olmadan da ’buyulenecegdi’ dustincesine
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ulasmistir. Benzerligin ve benzetmenin blylk éneminin etkisi altinda kalan ilkel insan,
birbirine benzeyen seyler 6zdes olduguna gore, bir seyin ‘ benzerini yapma’ yoluyla doga
Uzerinde sinirsiz bir Ustinlik kurabilecedi sonucuna varir. Nesneleri kavrayip denetleme,
isaretler, imgeler, sdzcukler yoluyla toplumsal eylemler, olaylar baslatma gucinin elde
edince dildeki buyl gucini sinirsiz oldugu sanisina kapildi. Ortada olmayip da yalniz
beyinde var olan distinceleri 6ngdren istemin (iradenin) glicliyle buyullenerek bu glcin
ister istemez isteme c¢ok genis, sinirsiz olanaklar saglayacagi sonucu c¢ikardi. Arag
yapma buydsu, sonunda blylye sonsuz olanaklar yikleme ¢abasina déndstl (Fischer,
1990). Fischer’ in sdylediginden de anlagilacagi gibi, insanoglu hayatini idame ettirmek
icin sanata ihtiya¢ duymus ve onu icra etmigtir.

Sanat, biling ve duyguyu bunyesinde barindiran tek varlik olan insanin,
duygularinda ve dustincelerinde var olan her tirlG etki ve varolusu ki bu varolusglar bireyin
blinyesinde gerek haz yaratabilecek ve gerekse hasar verebilecek tlrden olabilir. Hi¢ bir
sekilde zarar verici olmadan bireyin blnyesinden uzaklastirip diger bireylere iletmek icin
eyleme gegmesine ve kendini ifade etmesine imkan saglamanin en gizel yoludur. Birey
sanat araciligiyla her tarli i¢sel baskilardan arinarak i¢ huzurunu saglamanin verdigi
hazz| yasar. Boylece birey i¢c dengesini saglayip mutlu olmus olur hem de bireyin icinde
yasadigi toplum bireyin mesajlarindan haberdar olur.

Bilingli varolus demek bilingli eylem demektir. Baslangi¢ta insanin var olusu
siradan ve dnemsizdi. insan diger memelilerden farksiz, basit siradan bir canliydi.
Varolugu herhangi bir memelinin varolusuydu. Fakat insan zamanla diger memeli
hayvanlardan farkh oldukgca 6zel ve Onemli bir sey yapmaya basladi. Hayvanlar
icgudusel olarak varliklarini surduarirler. Hayvanin “igglidusi” deriz biz buna. Zamanla
geliserek insan olan canl varligin kendine 6zgu bir donim noktasina yonelmesi igin ilk
bakista dnemsiz goérinebilecek yepyeni bir yasanti gerekiyordu. Her canh varlik
cevresindeki dinya ile bir metabolizma iligkisi igindedir, yani durmadan o dunyadan bir
seyler alip ona bir seyler verir. Ama hep dolaysiz, aracisiz bir alig-verigtir bu (Fischer,
1990). Araglarin kullaniimasiyla artik hicbir sey olanaksiz degildir. intiyag duyulan her
seye hatta imkansiz olarak goérilenler dahi ulasila bilinecektir. Doga tzerinde yeni bir glg
kazaniimistir ve bu gig¢ yetisi bakimindan sinirsizdir. BlyGnin dolayisiyla da sanatin
kokenlerinden biri iste bu bulusa uzanir (Fischer, 1990).

Sanati toplumsal yagamdaki degeri ve dnemi agisindan ele aldigimiz zaman sanat,
toplumsal yasamda gercgekleri oldugu gibi degil de, olmasi gerektigi gibi ele alir. Bunu
yaparken gercekleri ussal bir degerlendirmeden gecirmeye 6zen gosterip olan her seye

yeni bir ruh katar. CUnku sanatin en énemli iglevi sonsuz glzeli arayip bulmaktir. Sanatgi
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sanatsal elemanlari kullanarak her seyi kendisine gére yorumlayip onlara yeni bir boyut
kazandirir. Boylece insana hitap ederken hem de estetik hazlara dokunmus olur.
Maddesel varliga kavusan eserleri bireye kendi hislerinin de ne oldugunu 6gretir. Sanat
insanlarin ortak degerler etrafinda birlesmeleri iginde yonlendirip etkiler. insanlari
olumsuz duygularindan arindirip iyiye, glizele ve faydali olana ulagsmasi icin aracilik
eder. Toplumlarin yapitasinin insan oldugunu unutmamak gerekir. Eger bir toplumun
yapitagl olan insanlarin her biri iyi, guzel ve olumlu duygularla ytklenir ve birbirlerine
yaklasirsa pek tabi ki bu toplumu da olumlu etkileyecek ve toplumlarda iyi ve guzel olani
yakalaylp yakinlagsmis olacaktir. Sanat, olusturdugu Urlnler ile Kisilerin yasamlarini
genisletir ve zenginlestirir. Dolayisiyla toplumsal yasami higbir zaman sanattan bagimsiz
disinemeyecegimize goére her toplumun kendi sanatina ve sanatlari icra eden
sanatcilarina, gelecegimizi olusturacak genclerin sanat egitimlerine blylik dnem vermesi
gerekmektedir ki cagdas bir toplum seviyesine ulasabilsin. Atatlrk'in "Sanatsiz kalmig
bir milletin hayat damarlarindan biri kopmustur” s6zi tamda bunu ifade etmektedir.
(Akbulut, 2009: 1). Sanatin 06zu, insansal-toplumsal olduguna goére, sanatin bu
niteliklerden yoksun olmasi sanat olma niteligini yitirmesi anlamina gelir (Tunali,2001).
Uygarlik dedigimiz kavram kendisini sanatla bulur. Bu kavram &zgunlugan, ilericiligin,
c¢agcilhgin ve yaraticihgin simgesidir (Erbil, 2005'den aktaran: Mercin ve Alakus, 2011:
3).

Cagimizda, insanlarin bahsetmek zorunda olduklari en dnemli sorun psiko-sosyal
sorunlardir. Hayatimizin her alaninda iginde bulundugumuz ¢agin geregi olarak pek ¢ok
kokli degisikler meydana gelmektir. Toplumun en temel yapisi olan insanin bu
degisikliklere her zaman yetisme imkani bulamamasindan ya da bireyin bu degisikliklere
adapte olamamasindan kaynaklanan psikolojik ve sosyal sorunlar ortaya gikmistir. iste
bireyin psiko-sosyal sorunlarina ¢6zim bulmasina yardimci olacak olanda sanatin ta
kendisidir. Sanat her daim bir takim kaliplari zorlamanin pesindedir. Sanat olusan
travmalari hafifletip bireyi en (st ve yodun seviyelere ulastirir. Tolstoy, "insanin bir
zamanlar yasamis oldugu duyguyu, kendinde canlandirdiktan sonra, ayni duyguyu
baskalarinin da hissedebilmesi icin hareket, ses, ¢izgi, renk veya kelimelerle belirlenen
bicimlerle ifade etme ihtiyacindan sanat ortaya ¢ikmisti" der. insan, nasil ki diisiinme
eylemini gergeklestirdigi an itibariye gercek anlamda hayatta var olmaya baslamis ise
duygu ve dusuncelerini birtakim sanatsal aktiviteler araciliiyla aktarim yoluna gittigi an
itibariyle de tarih sahnesinde yerini almaya baslamistir. insan sanatta giizeli, bilimde ise
dogruyu ararken aslinda kendisini aramakta varhgini temellendirmenin gabasi igindedir.

Her sanat eserinde insana dair olan anlatilir. Sanat eseri var olanla ilintilidir. O iletigimini
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realite Uzerinden saglar yani sanat var olan bir nesne bir varlik bir sey ile ilgilidir. Var
olani temeline koyduktan sonra eylemini gerceklestirir. Goethe de bireyin dodustan
blnyesin de var olan kapasitelerini daha da artirilabilmesi igin en édnemli egitim yolunun
sanat oldugunu vurgular (URL3, 2013).

Sanat, bir iletisim aracidir. Gegmis ve gelecek kusaklar arasinda képrl vazifesi
gOriuri. Kalturel aktarimin saglandigi en etkili yollarindan biridir. Gegmisimizi en dogru ve
objektif olarak ancak sanat eserleri araciligiyla yorumlayip kavrayabiliriz. Sanat araciligi
ile gegmisi anlama c¢abasi igine girerken, buginimuzid ve yarinimizi da bigimlendirme
eylemi igine girmis oluruz. Sanat, yarini olusturmak icin en kuvvetli temellerin atilmasina
olanak saglayan yegane varliklardir. Sanat ve sanatcinin islevinden biride kulturler arasi
yakinlasmay! saglayarak herkesin huzur ve baris icinde yasayabilecegi bir ortamin
olusmasina 6ncllik etmektir. Sanatgilarin hem kendi var olduklari toplum iginde hem de
uluslararasi duzeyde gerceklestirdikleri bir takim sanatsal aktiviteler sayesinde, bireyler
ve toplumlar arasi baglar ve dostluklar gelismekte, kultirler arasi yakinlasmalar meydana
gelmekte, 6n yargilar kaybolmakta bdylece de dinya barisi adina pek ¢ok kazanimlar
elde edilmektedir (URL4, 2013).

Schiller mektuplarinda; Bireyin estetik egitiminin onun uyum icinde yetismesindeki
onemini belirtir. Ussal olanla duygusal olani Ust dizeyde sanatla birlestirerek insanin
ideal uyuma kavusturulabilecegdini ileri surer (San, 1983). Bundan yola ¢ikarak sanat
kisileri birbirine yaklastirip, ortak bulusma alanlari olusturulmasina katki saglar,
diyebiliriz. Sadece fiziksel bir uyum degildir bu, asil olan duygularda, dusincelerde ve
ruhsal olanda gerceklesen bir uyumdan bahsetmek daha dogru olacaktir.

insan hayati ile sanat yasar, tabi olan budur. Su halde plastik varliklar, duygu
dinyamiza uygun dustiklerinde, huzur ve hayranligimiza sebep olurlar (Bigali, 1999).
Sanat egitimi ¢gocuklarin tim gelismelerini destekler (M.E.B, 1992).

Batin bunlardan yola g¢ikarak, sanatin insanin ruhsal ve zihinsel dizeyde
rahatlamasini sagladigini séylemek mumkuinddr. Birey dogasi geregi sosyal bir varliktir
ve gevresiyle devamli olarak iletisim icerisindedir. insan, bir biitiin olarak benliginde ve
zihinsel yapisindaki devrimini, dinginlik ve uyumunu istemsiz olarak sosyal gevresine de
aktaracak ve bdylece bulundugu topluma olumlu bir aktarim gergeklestirmis olacaktir.
Sanat insanin kaliteli bir yasam surmesi i¢in her alanda varhdini sidrdidrmuistir ve
surdirmeye devam edecektir. Sanat; hem duygusal, zihinsel hem de devinimsel bir
olusumdur ve bu ytzden canl varliklar icinde sadece insanlara aittir. Sanat ilk ¢caglardan

itibaren insanoglunun hizmetinde olmustur denilebilir.
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2. 1. 3. Sanat ve Bilim iliskisi

Sen’e gore bilimsel bilgi, deneyimler sonucu elde edilen iki olay arasinda neden
sonug iligkisini veren ussal islemelerin bir sonucudur. Herkesge kabul edilen, kanitlanan
ve istendiginde tekrarlanabilmelidir. iki olay arasinda neden-sonug iliskisi veya nesnellik
bagi kuruldugunda bilimsel bilgiye ulasiimis olur (Sen, 2005).

Bilim, olaylar ve olgular arasinda nesnellik bagi kurarak, sistematik ve dogru olana
ulasmayi saglayan, kanitlanmis ve sistemli hale getirilmis bilgiler butintdir denilebilir
(URLS, 2013)

Bilim soyutlamalar kavramlar olusturarak, bilimsel bilgi bitiinliigiine ulasmak

ister. Bilim adaminin ortaya koydugu somut gercek izleyenin kendi ruhundan

kattiklar ile tamamlanir. Sanatcinin dogada begenilenin olugturdugu, sanat¢inin

estetik olarak duyumsadigi bir nesnedir. Bilim ve sanat her ikisi de ortaya ¢iktigi
toplumu ydénlendirenlerin glizellik duygusu ve gereksinimlerine uygun olarak

galismak zorundadir (Kavuran, 2003).

Bilim ayni zamanda, "herhangi bir alanda sistematik olarak dizenlenmis bilgiler
batind”, deney ve gézlem araciliiyla dodal diinyanin yapi ve davraniglarini sistematik
olarak anlamayi tesvik eden biligsel ve uygulamali bir etkinliktir (Anonyms,1998’den
aktaran: Ekiz, 2009: 6). Yine Ekiz’ e gore bilim, "bilimsel yontem ve slreglerden
yararlanarak elde edilen sistematik bilgiler butinadur” (Ekiz, 2009).

Bilinmeyen her zaman kugsku, merak ve gizem igermektedir. Bu durum ise
karmasaya yol agmakta, karmasa da insanin ruhsal hayatinda huzursuzluga neden
olmaktadir. insanoglu hem bu karmagsadan kurtulmak hem de gevresinde olup biteni
anlamak ve dogaya hakim olmak istedi. Bu durum ilk ¢aglardan beri suregelmektedir.
insanoglu yasamak ve varligini sirdirmek igin bilinmeyeni bilmek zorundaydi. Bu
yuzden surekli aramak, arastirmak ve yeni seyler icat etmek zorunda kaldi. Her
o6grendigini bir sonrakine aktardi, bir sonrakilerle yeni seyler buldu ve bu yeni seyler
sayesinde yeni yasantilar elde edip yeni kazanimlara sahip oldu. Bu gidis surekliydi.
Gittikce her sey daha karmasik hale geldi fakat asla sonu gelmedi. Bilimin 6nemli
Ozelliginden biri de birikimsel olmasi ve sureklilik gostermesidir.

Cepni bilimi soyle tarif etmektedir, bir kavram degil karmasik bir ydntemdir, duragan
degil surekli gelismektedir ve anlaminda belirsizlikler vardir (Cepni, 2009).

Bilim, gecmisten gunimize ve ginimuizden de gelecege dogru sureklilik niteligi
tasiyarak yenilikleri kesfetmeyi amagclar (Frankfort-Nahmias and Nhmias, 1997’den
aktaran: Ekiz, 2009: 10).

Bilim sayesinde teknolojide inanilmaz bir ivme meydana gelmis, bu ivme de
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iletisimden tekstile, egitimden sanayiye ve ekonomiye insani etkileyecek her alanda
kendini gostermistir. Bu inanilmaz degisme de insani ve onun olaylara bakis agisini,
psisik durumunu ve yasayis tarzini dogrudan etkilemistir. Pek tabidir ki butin bu
etkilesimler de bir insan Urlnu olan sanati dolayl olarak etkisi altina almistir.

Sanatin gelecegi ne olacaktir? Sorusuna verilen cevapta teknoloji ve sanat
Uzerinde durularak soéyle denmektedir: Sanatin gelecegi teknoloji ile arasinda
olusturulacak uyumlu ve ahenkli bir bagla saglanir. Teknik bi¢imlerin kiltlrel bigimlerle
anlamli ve ahenkli bir uyum ile bir araya gelmesi gereklidir. Realiteye dokulmesi ise
teknik olan ile kdlttrel olanin arasindaki anlamli batlnligdne baghdir. Gelecekte var
olacak olan sanat, gecmigteki sanattan tamamen farkli ve 6zgun olacaktir. Bu farkhhgin
ve dzgUunlugun temelini insan ve makinenin ortakligindan alacaktir. Bu sanat temeli insan
olacak fakat teknolojiden de badimsiz olamayacaktir. Kisaca insan ile makinenin
sentezinden olusan degisik ve kendine 6zgu bir Usluba dayanacaktir (Tunali, 1980' den
aktaran: Mercin ve Alakus, 2011: 47).

Sanat egitimi; calisma alani itibariyle tim bilim dallari ile iligkilidir, bu alan,
kalkinmasini saglamis Ulkelerde bilim egditimiyle ayni paralelde gelisme gostermistir
(Tepecik, 2003). Ozsoy (2003) “Sanat glinlik hayatimizda en fazla fen ve sosyal bilimler
ve diger alanlar kadar 6nemlidir’ diyerek, sanat ve bilim arasindaki iliskiye dikkat
cekmistir (Ozsoy, 2003).

Bilimdeki ilerlemenin sonucunda, batun disiplinle de birtakim degismeler meydana
gelmis ve bu degdismeler beraberinde degisik sanat akimlarini dogurmustur. Bu sanat
akimlari surekli bir sekilde birbirini etkilemigtir.

Strukturalizm (Yapicilik) 1857-1913, Abstre ekspresyonizm (Soyut digavurumculuk)
-1940, Kinetic art (Devinimsel sanat) -1950, Pop art -1954, Op art -1962, Minimalizm
(Basitlestiricilik) 1960, Purizm (antmacihk)- 1916-1920, Futurizm (gelecekgilik)-1909,
Sembolizm-19.yy, Art Nouveau (Yeni sanat)-19.yy sonu 20.yy basi, Ekspresyonizm
(Digsavurumculuk),1910-1930 (20.yy). Bu sanat akimlarinin hepsi temelini bilimin
gelismesiyle birlikte teknolojik degismelerden alir. Bazi guruplar bu gelismeye karsi iken,
bazilari da kaynagini teknolojik gelismelerden almistir.

Sanat ve bilim birbirinin tamamlayicisi insan Urunu birer etkinliktir. Bilimin iglevi
nesnelerin nedenlerini anlayip kavramamiza yardimci olmak iken sanatin iglevi onlarin
bicimlerini gérmemize olanak saglamaktir. Sanat ve bilim ayri birer 6zel bilgi alanidir.
Sanat ve bilim, ayni nesnelere farkli agilardan yaklastiklarindan catismaz aksine
birbirlerini tamamlayan iki ayri bilgi alani olarak kargimiza ¢ikarlar. Bilim kavramsal olarak

yorumlarda bulunurken bu durum sanatin sezgisel yorumlamasina engel degildir. Bu iki
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alanin kendilerine 6zgu bakis acilari vardir ve bu durum olumsuzluk dogurmaz aksine bir
zenginlik olarak bizi kargilar. Gergek degisik acilardan goértlip degerlendiriimesi olanakli
hale gelir. Bu durum, gergedin bilimsel-sanatsal bilgisini ortaya koyarak, gercegi bircok
yonuyle analiz edip kavramamiza ve yeniden yapilandirmamiza olanak saglar. Yani bilim
ve sanat gelecege Iiliskin birtakim o6ngorilerde bulunmamiza yardimci olarak
gelecegimizi aydinlatir (Kavuran, 2003).

Sanat sadece bir uygulama olmaktan ¢ok zihinsel ve biligsel bir sureci icerdigi bazi
bilimsel arastirmalarda ortaya koymus ve sanati egitim slrecinin ayrilmaz pargasi olarak
tanimlamistir. Bu durum ise sanatin bilimle olan kardegligini pekigtirmistir (Ayaydin,
2009Db).

Sanat, bilimin ortaya koydugu somut verilerden faydalanir ve bu somut verileri
kendi amaglari dogrultusunda kullanir. Sanatgi, kendi gelisimi igin faydal olan pek ¢ok
seyi bilimden elde eder ama bunun farkinda dahi degildir. Sanat bilimsel gelismeleri
istese de istemese de takip eder. Bilim dallari ne kadar ¢ok gesitlenir ve gogalirsa bunun
takibinde sanat da kendini daha iyi ifade edebilmek adina konu ve yaratimlarinda bir
¢ogalmaya gitmek zorunda hisseder kendini. Sanatini icra etmeye calisan sanatg¢i bunu
yaparken aslinda bilimi izlemekte oldugunun farkinda dahi degildir. Clinki bilim adina
degil, sanat adina hareket etmektedir (Sen, 2005).

Bilim ve sanat, her ikisi de ortaya ciktigi toplumu yonlendiren guzellikler duygusu
ve gereksinimlerine uygun olarak calismak zorundadir (Ersoy, 1995).

GUnumuzde fotograf, sinema, video, oyunculuk, bilgisayar teknolojisi ve hatta
sanayinin igleyisi sanatgilarin geleneksel medya listelerini genisletmistir. Ogrencilerin
kendi dunyalarini bu derece etkileyen cevreyi benimsemeleri, degerlendirmeleri ve bu
farkli alana gecis saglamalarinda yeni sanat egilimlerine gérev dusmektedir. Bu nedenle
Ozellikle ikincil asamada fotograf, video, bilgisayar gibi multimedyay kapsayan bir sanat
egitimiyle égrencilere yardimci olunacagi dustntlmektedir (Smith, 1989: Gokay, 2005'
den aktaran: Yarimca, 2010: 286).

Batun bunlardan yola c¢ikarak bilim, bilinmeyenin birtakim bilimsel yontemler
kullanilarak akil stizgecinden gegirilip bilinir kilinmasidir diyebiliriz. Sanat ve bilimin ussal
sureclerin sonucu oldugunu, her ikisinin de akil isi oldugunu sdyleyebiliriz. Elbette sanat
ve bilimin tamamen ayni oldugunu sdylemek mimkiin degildir. insanoglu her zaman
bilinmeyeni bilmek, meraklarini gidermek ve zihinsel yapi icerisinde kendisini surekli
mesgul eden sorularina cevap bulmak istemistir. Meraklarinin pesinden gitmis, sormus,
arastirmis ve denemigtir. Bilim ve sanatin ortak noktalari sadece akil isi olmalari degildir.

Degisik sekillerde bilim sanati, sanatta bilimi beslemistir.
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Bilimsel gelismeler, yeni icat ve buluslarla beraberinde, sanayi ve teknolojinin de
gelismesine neden olmustur. Sanayideki buylk gelismeler, sosyal-ekonomik degisimlere,
toplumsal yapida farklilasmalara sebep olmustur. Toplumu meydana getiren bireyler bu
hizli farkhlasmaya, hem ayak uydurma g¢abasi icerisine girmis hem de ruhi buhranlar
yasamaya baslamiglardir. Gerek bireysel etkenler gerekse toplumsal yapidaki
degismeler farkh sanatsal yapilarin ve akimlarin ortaya c¢ikmasina sebep olmustur.
Bunlarla da kalmayip teknolojideki buyuk ilerleme daha énceden hi¢ kullaniimayan
malzemelerin sanatsal aktivitelerde kullanilmasina neden olmustur. Bilimdeki ilerleme
sayesinde iletisimde ¢ok bulylk ilerlemeler kaydedilmistir. Artik herkes her sey den

aninda haberdar oluyordu. Bu durumun sanata da yansidigi goruldugu soylenilebilir.

2. 2. Gorsel Sanatlar Egitimi

Kesin kurallara bagh olmayan bir alan olan sanat, deneme, bulma, yargilama,
elestirme ve sonuglandirma gibi bir takim bilimsel yéntemlerinde kullanildigi slrecleri de
icerebilmektedir. Sanat, "Duygu ve duslnce arasindaki karsilikli ve i¢ ice gecmis
baglantiyi vurgular. insanin bu iki yéniniin uyumun saglanmasi bir anlamda egitimin de
temel amaglarindandir” (San, 1979). Egitim tipki sanat gibi bireylerin 6zgun ve
Ozgurligunun temelini  teskil etmekte olup surekli yenilenen, gelisen sartlari
yorumlamanin, dogru algilamanin ve basta bireysel olarak ama bu bireyselligin toplumu
olusturacagini unutmadan anlamanin tek yoludur. Egitim; yalnizca tek disiplin olarak
almak elbette ki hata olur. Dogruyu yakalamak ig¢in buatin disiplinlerde egitim
gerceklestiriimelidir. Egitimde sanat gibi ¢ok yonlu olup tek bir tanim altinda toplanmasi
gu¢ ve karmasik bir kavramdir. Bu nedenle egitime iliskin ¢esitli tanimlar yapilabilir.
Burada yalnizca Ug tur tanimina yer verilecektir: 1) Egitim insanin kendisi ya da bagka
biri Uzerinde bilingli olarak istedik davranis degisiklikleri yapmak uzere, etkide bulunma
surecidir. 2) Egitim, kiltir kalitiminin aktariima sirecidir. Ornegin;” 6rgiin ya da yaygin

egitim,” “okul i¢i ya da okul digi egitim” gibi. 3) Egitim, hayatin her hangi bir asamasinda,

o ana kadarki davranis degisikliklerinin tim( ya da birikimidir. Ornegin “Universite
bitirmis” “6zel egitim almig” gibi (Ozsoy ve Alakus, 2009).

Milli egitimimizin genel amaglarindan biri olarak tanimlanan “Turk Milletinin batin
fertlerini beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli disiinme giclne, genis
bir diinya goérisline sahip, insan haklarina saygili, kigilik ve tesebblise deger veren,
topluma karsi1 sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek”. Bu
kiltdrel ortami yaratmak ve belli bir talep potansiyeli saglamak seklinde yorumlanabilir,

hatta yorumlanmak durumundadir. Bu Kkdiltirel ortami hazirlamak devlet olmanin
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kaginilmaz zorunlulugu olduguna goére, dnce sanatin farkina varan, sonra sanatin hazzini
alan ve nihayet sanat Ureten bireyler yetistiriimesi ve bu yolla hem mutluluk, hem de
kisilik gelisimine katki saglamak 6ncelikle devletin egitici gérevi olarak tanimlanmalidir. O
halde sanat egitiminin ilk ve temel adimi ‘ortam yaratma’ seklinde belirtilebilir; yani talep
hazirlamak. Eger bu talep yok ise istenildigi kadar orgin egitim kurumlari olsun ve
degisik olanaklar saglansin bir sonu¢ elde edilemeyecek, edilse bile istenilen yarari
saglamayacaktir. O halde, belki de bir ‘ilk ilke’ olarak su kurali ortaya koyabiliriz; sanat
egitimi, resmi sanat egitimi kurumlarinin disinda ve daha dnce baslar (Ering, 2004).
Bundan yola ¢ikarak sanat egitiminin salt okul ve benzeri kurumlar disinda bireylerin
surdurmekte olduklari hayatin akisi iginde herhangi bir resmiyeti olmayan guruplar ya da
guruplardan tamamen bagimsiz olarak da gergeklestirildigini sdyleyebiliriz.

Gorsel sanatlar egitimi; hayatin bir pargcasidir ve hayatin her aninda karsimiza
¢ikmaktadir. Bu duUstnceden hareketle; goérsel sanatlar egitimi, gérsel sanatlar
derslerinde elde edilen deneyimlerle, bireyin kuglik yastan itibaren yasama uyum
saglamasina ve yasami algilamasina katki saglayan bir egitim sureci olarak
yorumlanabilmektedir (Ozsoy, 2003). Gérsel sanatlar egitimi, ayrica dgrencilerin elde
ettikleri bilgileri, gunlik yasantilari ve diger derslerde 6gretilen konulari da igine alarak
bunlar arasinda mantikh baglantilar kurmalarini saglamayi amaglamaktadir (Mercin ve
Alakus, 2011). Gorsel sanatlar egitimi, egitim ile sanatin degisik konumlarda, degisik
boyutta ve agirlikta bir araya geldigi bir alandir. Cevreyle ilk tanisma, gérme, algilama,
adlandirma ve duzenleme ile baglayan sanat egitimi daha sonra urin verme, tat alma
olarak gelisir (Kirisoglu, 1991). Bireyi her ydnulyle yetistirmenin ve egitmenin,
yaraticihgini ortaya c¢ikarmanin, yetenek ve becerilerini gelistirmenin, kendi kalturi ve
diger kultarleri tanimasini ve 6zimsemesini saglamanin en gecerli yolu ve yontemi ona
sanat egitimi vermektir (Ozsoy ve Alakus, 2009). Sanat egitimi, bireyde kendi yasantisi
yoluyla, amagl olarak belirli sanatsal davraniglar kazandirmak ya da bireyin sanatsal
davraniginda olumlu degisiklikler olusturma sirecidir (Ugan, 1996).

Sanat egitimi; bireyin ruhsal ve bedensel egditimi icinde estetik duygularinin
gelistiriimesi, yaratici gucunu ve yeteneklerinin olgunlastiriimasi i¢in gok dnemlidir. Sanat
egitimini daha genis bir gergeve icinde ele alindiginda kisinin duygu, disince ve
izlenimlerini aktarabilmede, yetenek ve yaraticihdini estetik dizeylere ¢ikarmak igin
gerceklestirilen tim egitim cabasina verilen addir. Sanat egitiminin cabasi, bireyin
gercekten uygar bir kisi olmasini saglamak ve buradan da uygar bir topluma ulasiimasini
saglamaktir (Turkdogan, 1984).

Gorsel sanatlar; resim, heykel, mimarlik, grafik sanatlar, endustri tasarim,
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uygulamali sanatlar, sinematografi, fotograf, moda tasarimi, bilgisayar sanati gibi cesitli
alanlari igine alir. Butin bu alanlar ile ilgili okuldncesinden ytksek egitime kadar olan tim
asamalarda verilen sanatsal egitim ve dgretimle ilgili calismalara sanat egitimi diyebiliriz.
Muzik, edebiyat, sahne sanatlari gibi adlarla kusku duyulmayacak sekilde belirlemektedir.
Batlin sanatlar ve bu sanatlarin birbiriyle iliskisini dislinsel boyutta sanatci, izleyici,
toplum kiiltlr ve egitim baglaminda irdeleyen kurumsal ¢alismalara da "Glizel Sanatlar
Egitimi” denilebilir (Kirisoglu, 2005 ).

Sanat egitimi verirken estetigi bir yana atamayiz. Sanati varolusundan bu yana
estetik de vardir ve sanat ile estetik aslinda i¢ ice gegmis iki kavramdir. Her birey
biinyesinde estetik degerler tasir. insanoglu her daim ruhunu oksayan estetik degerler
barindiran varliklardan haz duyar. Sanat egitimi almamig ya da sanatla higbir ilgisi
olamayan bireyler dahi gtizele karsi yogun bir ilgi, bir haz duyma kendisini apagik belli
eder. Bu tavir insanin dogasinda gizlidir.

Estetik etkinlik de bilme etkinligine benzer. Bir yandan, glizel dedigimiz bir estetik
obje, 6bir yanda da, bu estetik varlikla estetik ilgi iginde bulunan, onu estetik olarak
algilayan, ondan hoglanan ya da estetik haz duyan bir suje vardir. Bir estetik obje ile
bdyle bir ilgi icinde bulunan sije, artik saf bilgi sijesi degildir, bir estetik sije olur. Buna
gore estetik suje, bir estetik objeyi algilayan, onu kavrayan ve ondan estetik olarak
hoslanan, ondan estetik haz duyan biling varligi, “ben” anlamina gelir (Tunali, 2001).

Bundan yola ¢ikarak, sanat egitimi verirken aslinda bireylere dogalarinda var olan
guzellik yani estetik duygusunun da farkinda olmalari saglanarak daha duyarli, daha
bilingli ve kendi hissiyatlarinin, duygularinin ne anlama geldigini, kendilerine neler
kattigini da fark etmeleri saglanmaktadir. Bu sekilde ancak tam anlamiyla bir sanat
egitimi verilmis olunabilir.

Gérsel sanatlar egitiminin gercekgiligi ve etkinligi, bir 6grenmeyi gerceklestirip
gerceklestirmeyecegdine bagl olduguna gére; bu amacgla hazirlanan gérsel sanatlar
egitimi programi su niteliklere sahip olmalidir: 1) Ogrenci igin anlamli ve egitimsel
anlamda degerli olmali. 2) Ogrencinin 6nceki 6gdrenmeleriyle sonra &grendikleri
arasinda iliskilendirme yapabilmesi icin bu 6grenmeler arasinda iliski olmali. 3)
Program siiresi 6grenci géz 6niinde bulundurulup &grenciye gére belirlenmeli. 4)
Kurumsal ve uygulama basamaklarinin ne oldugu ve nasil bir uygulama yapilacagi
6dgrenciye anlatiimali, égrenci bilgilendiriimeli. 5) Uygulanan program &égrenci igin
uygun olmali, programin belilenmesinde merkeze 6grenci alinmali. 6) Program
icerisinde verilen bilgi ve beceriler gergek hayatla iliskili olmali, uygulanabilir olmali.

7) Ogrencinin &grendiklerini diger alanlarda ve gercek hayata dair genelleme

yapabilir olmali ve baska 6grenmelerini gelistirebilmeli (Kirisoglu, 2002’den aktaran:
Salderay, 2008: 14).
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Sanat ve estetik egitimi, egitimin tam ve butinlik icerisinde gergeklestirilebilmesi
icin gerekli olan disiplin alanlarinin basinda gelmektedir. Sanat egitimi bir c¢esit
organizasyon isidir. Gorsel algilamay1 gerektiren birtakim teorilerle 6grencinin cesitli
yardimci elemanlar kullanarak dustinsel boyuttaki imgelenimlerini somutlastirmaya
yardimci olan, el, géz ve beyin koordinasyonunu gelistiren bir yéntemler butinadar
(Gdkaydin, 2002).

Gorsel Sanatlar egitimi, algilama ve zihinde canlandirma becerilerinin edinimine ve
basari duygusunun somut olarak yasanmasina da katki yapmaktadir (Polloway ve
Patton, 1997).

Gorsel sanatlar dersi  dgretmenleri, 6grencileriyle 6grencinin  deneyim ve
yasantilarini dikkate alarak, ¢evresel ve estetik problemeler tzerinden iletisime girmeli,
bu sorunlarin neden kaynaklandiklari nasil ¢ézime kavusturulabilecedi konusunda
tartismalidir. Bdylece &grencilerin yasamlarini devam ettirdikleri ¢evredeki sorunlari
analiz edip ¢6zime kavusturma konusunda yureklendirmelidir. Sanat egitimi, 6grencilere
once kendilerine sonra da gevrelerine saygl duymayi 6gretmelidir (Kalyoncu, 2009).

Gorsel sanatlar egitimi, bireyde butlinsel (psiko-motor, sosyolojik, psikolojik,
ussal) olumlu degisimler saglayan ve bu degisimleri gerceklestirmesinin planli bir sekilde
yuritilmesini olanakl kilan bir disiplin alanidir. Gorsel sanatlar egitimi sanatin birgok
alanini bunyesinde barindirmaktadir. Hem 6rgin hem de yaygin egitim alaninda gorsel
sanatlar egitimi yerini almistir ve ancak bu sekilde saglikli disunen, hisseden, algilayan,

algiladigini yorumlayan ve hayata geciren bireyler yetistirilebilir diyebiliriz.

2. 2. 1. Sanat Egitiminin Gerekliligi

Sanat, insana genis bir agi icinde dusinme yetenegi kazandirir (Telli 1990).

Sanat egitiminin insana 6zgu bir gereksinim oldugunu kabul edersek; kisinin batin
ruhsal ve fiziksel egitim butinlugu iginde, estetik duygularinin gelistiriimesi, yetenek ve
yaraticilik glicinin olgunlastiriimasi ¢abasi, sanat egitiminin amacini agiklar (Katiranci,
2003).

Gorsel Sanatlar Egitimi, egitimin her basamaginda herkes icin gerekli olan egitim
ayaklarindan birini olusturur. Clnku nitelikli bir sanat egitimi ¢agdas dinyada var olma
sartlarindan biridir (MEB, 2006).

Bireyin dogustan beraberinde getirdigi genetik kodlarinda var olan yeteneklerinin
geligtiriimesi ve bdylece istenen &zelliklerle donatiimis bir kisilige kavusmasi igin
kullanilacak en etkili arag egitimdir. Egitim kisilik gelisiminin tamamlanabilmesi icin belli

kurum ve bu kurumun binyesinde gbérev yapan kisiler ile ortaklasa diizenlenen bir
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etkinliktir. Batlin bunlarin yaninda insanin icinde gelisip buyutdugu kultirde egitimde etkili
olan gevresel unsurlarin basini gekmektedir. Egitim, insan kisiliginin gelistirmede kdlttrel
etmenlerden biridir (Basaran, 1994). Okul dénemi sanat egitimi, egitilene sanatin bir dili
oldugunu, kendine has uslup ve teknigi oldugunu, dislinsel temeli ve gorintusel
nitelikleri oldugunu &6gretebilmelidir. Kurumsal kavramayla olgusal kavrama birlikte
verilmelidir. Bu sekilde birey sadece sanata elestirel olarak yaklasmasi saglanmanin
yaninda, sanatin i¢inde olgunlastigi, olustugu ve gelistigi kilturel streclerin de fark edilip,
yargillanmasina olanak saglanmis olunacaktir (Ering, 2004).

Gorsel sanatlar egitimi, 6grencilere avantajlar saglar. Clnku gocuklar, kultdr, sezgi,
akil ydritme, imgeleme ve huneri agiklama ve iletisimin yegéne bigimlerin dogru
gelistiren derece birgok okuryazarlik tipi insa eder (Striker, 2005). Sanat egitiminin
birden ¢ok faydasi vardir. Bunlari gdyle siralamak mumkunduar; 6égrencinin yaraticihgina
sagladidi katkilar, disinmede yani zihinsel aktivite alaninda sagladigi katkilar ve biling
alaninda sagladidi katkilar seklinde agiklamaktadir. Bitlin bu faydalarinin yaninda sanat
egitiminin bireye sosyallesme olanadi da sunmaktadir. isbirligi, yardimlasma ve
ogrencilere birlikte birtakim aktivitelerde bulunma ve birlikte basarma sevinci yasattigi
icin sanat egitimi dnemlidir. Sanat egitimi igerigi geregi el becerisini gelistirdigi ve eylem
halindeyken aniden c¢ikan sorunlara pratik ¢ozUmler Uretmeyi gerektirdiginden pratik
zekanin gelismesine de katkida bulundugunu séyler (Uysal, 2005).

Sanat egitimi sirasinda 6grenciler butin kisilik 6zelliklerini farkinda olmadan ortaya
doker ve sosyal yonlerini bitin ¢iplakligiyla farkinda olmadan sergiler. Bunun sonucunda
problem olan durumlar sanat derslerinde ¢ok daha net ve acgik bir sekilde kendini belli
eder. Boylece problem iceren durumlari, diger alanlara gore daha kolay gdzlemlemek
muamkundidr. Bu durum sikinti yaratici bir olay gibi gorinse de sanat 6gretmeni icin
avantajli bir duruma donusturulecektir. Sanat o6gretmeninin 6grencisini tanimasini
saglayarak 6grencinin durumuna gore egitim 6gretim plani yapmasina imkan taniyacaktir
(Yarimca, 2010).

Sanatin baslangigtan itibaren bizlerin bir pargasi oldugunu gérmekteyiz. insan var
oldugundan beri bazi seyleri bilmek, anlamak ve yorumlamak ihtiyaci hissetmistir. O
yolda ruh ile bedeni, zekéd ile duyguyu, zamanla mekani ve yasantilarindaki olaylari
birbirleriyle baglantilar kurup iligkilendirebilmistir. Bu baglantilara anlam verip agiklama
imkani bulamadiklari diger seyleri anlatmak, dile getirmek icin sanati bulmuslar ve ondan
faydalanmiglardir. Bu gln artik sanat hayatin olmazlari arasindadir. Sanat artik yasamin
surdurtlmesi igin en dogal ihtiyaclardan biridir. Bireylerin sanatsal yaraticilik ile gorup

anladiklan arasinda iliski kurmalarini ve kiyaslamalar yapip sonuglar ¢ikarmalarini
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sadlar. Bu sonuglarl insani hisler ve zihinsel yetileri ile degerlendirip digerlerine
aktarmalarini saglayan sanat egitimi slirecinde, birey algilarini elestirip yaratici, 6zgtn
cok yonlu ¢ézumler gelistirebilme olanagi bulur. Béylece giincel hayattaki olaylara bakis
acilari diger bireylerin bakis acilarindan farkliliklar géstermektedir (Ozsoy, 2003).

Cagdas sanat egitimi, sanatsal faaliyetler araciligi ile yasanilan ortama duyarl,
faydali bir iletisim igine girebilen, estetik ihtiyaclarini karsilayabilen, yaratma ve
yorumlama eylemlerini harekete gegirebilen ve bu hareket sonucunda belli bir doyum
saglayabilen, yasantilarini daha anlamh ve guzel hale getirebilen bireyler yetistirmeyi
amaglar. Sanat egitimi, bilissel ve duyussal yanlariyla kisinin batin zihinsel sdreclerini
canli tutar (San, 1987).

Ering’ e gore, sanat duygulari doyuma ulagtirmanin yollarindan biridir. Cevresel
birtakim etkilerden kaynaklanan sikinti verici tinsel durumumuzu sakinlestirip huzura
kavusturmak, ruhsal dengemizi yeniden dengeye oturtmamizin yoludur. Sanat
ofkelerimizi yumusatip yikici etkilerini de ortadan kaldirmaya yardimci olur (Ering,1998).
Batin bunlardan yola ¢ikarak gercek anlamda bireysel ve toplumsal huzuru saglamak
icin bireylerin blinyesinde toplanan negatif enerjiyi sanata yonelterek ¢ok bulyuk
kolayliklar elde edilebilir diyebiliriz. Bunu yapmanin en saglikli yolunun ise bireylere
gercek anlamda sanat egitimi saglamak oldugunu soyleyebiliriz.

Sanat araciliiyla insanlar, ulasamadiklari her ne varsa ulasmaya calismislar,
onlara karsi olan duygularini iletmek c¢abasiyla cesitli sanatsal aktivitelerde
bulunmusglardir. Bu ulasamadiklari seyler bazen bir sevgili bazen bir erek ya da tann
saydiklari herhangi bir sey (yanar dag, olduricl bir hayvan ya da mitolojiden bir figtr)
belki de ruhlar dleminden &zledikleri biridir. Butin bunlar ve gibileri i¢in insanlar duygusal
yapilarindaki ve zihinlerindeki birtakim duygu ve dusuncelerden yola cikarak belki de
amaglar hig sanat olmadan ama aslinda sanat yaparak, sanat eserini ortaya
koymuslardir. Boylece butunluklerinde kendilerini bir anlamada mesgul ve rahatsiz eden
duyguyu, olusturduklari sanat eserine aktararak buttinsel bir dinginlige erigsmiglerdir. Bu
da sanatin sagaltim gucinin oldugunu agik bir sekilde ortaya koymaktadir.

“Sanat egitimi cocuga, gence her anlamda higbir engele takilmadan kendini
rahatca anlatma olanagi saglar’ dendiginde, sanat egitiminin amaci ¢ocuk ve gocugun
ihtiyaclaridir seklinde bir yargiya varilir. 19. yiizyllda ise Resim-is derslerinin amacini
belirleyen “endustridir”. Yaratici 6zelliklerin ortaya c¢ikarilmasinda ve yaraticiigin
gelistirimesinde bas etmen egditim ve egditimin gereksinimleridir. Her anlamda dengeli
birey olmak ve toplumu da bireylerin olugturdugu g6z 6ninde alinirsa, dengeli toplumun

meydana getiriimesinde ihtiyaglar baskin rol oynar. Kisi ve dolayisiyla dengeli toplum
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olusturulmasinda ise toplumsal gereksinimler amag¢ belirlemede baskin rol oynar.
Sanatsal bilgi ve deneyimin kazandirilmasinin, kiside kimi becerilerin gelistiriimesinin
amaglandidi bir sanat egitimi goérisiinde belirleyici ise sanat ya da sanat dersidir
(Kirigsoglu, 2005).

Gunumuzde cagdas sanat egitimi ana amag olarak, édrencinin bireysel becerileri
yapabilme yetisi dogrultusunda entelektlel, duygusal ve sosyal gelisme acisindan
destekleyerek onun kisisel istemlerini cevaplayabilmeyi hedefler. Ayrica bu anlamda
sanatin sadece estetik amaglarinin degil egitici ve égretici amaglarinin da dastnilmesi
onemli bir konudur. Bu genel amaglarinin yani sira ¢agdas sanat egitiminin belirli 6zel
amagclari vardir ki bunlar: (1) Sanat aktivitelerinin(sanatsal etkinliklerin) ve yaraticihgin
dogasini tanimalari ve benimsemeleri. (2) Duygusal, duyussal, bilgisel entelektiel
etkinliklere bagl artistik becerileri kazanmalari. (3) Sanatsal etkinliklerle ilgili ortaya ¢ikan
disiince ve hareket ozgurluga ile ilgili bazi olasiliklari 6grenmeleri. (4) Goérme,
ayrimsama(gorsel duyarlihdin gelisimi) ve gorsel olan her seyin netlestiriimesine olanak
saglayan aktif bir algilama iglevi oldugu seklinde beceri kazanmalari, sanat yapitlarini
degerlendirebilecek, onlari ayrimsayabilecek nitelikli, sanat tarihi ve estetiksel bilgi
birikimine sahip olmalarini saglamak. (5) Gunumuzin en dnemli sorunlarindan biri olan
"cevre” kavraminin ne anlama geldigini anlamalarini, yetiskin bir birey olarak onun
geligtiriimesi icin duyarli olmalarini, sorumluluk alabilmelerini saglamak. (6) Arastiran,
inceleyen, sorgulayan, hosgoruld, genis, 6zgur dusunceli bireylerin yetismesine olanak
saglamak. (7) Toplumsal ve kiltirel yasamda kendine glivenen katilimci, sorumluluk
sahibi, uretken kisiliklerinin olusumuna katki saglar (Artut, 2002).

GCagdas sanat egitimi baglaminda c¢agdas insan; buglinid anlayan gelecege
bakabilen, sanat tarihi, estetik ve gunimuizin sanati hakkinda yorum yapabilecek
dizeyde entelektuel bilgi birikimine sahip olan insandir. Ayrica sanat, insan yasamiyla
butunlestiginde, insanlarin daha bilingli ve duyarli olacagi, genis boyutlu dustnebilecegi,
yaratici kisilige yatkin ve glizeli algilama yetilerinin gelismis olacagi bilinen bir gergektir.
Batun bunlardan dolayl ¢agdas insanin yetigtiriimesinde sanat egitiminin énemli bir rola
oldugu artik kabul edilmektedir (Artut, 2002).

Genel egitim sistemi igerisinde sanatin genel ve egitimsel islevleri sanat egitimini
onemli kilar. Sanat daha ¢ok zeka ve kabiliyet menseli buluslardir. Bu nedenle sanat,
bireysel bir nitelik tasir; Ancak sanatin toplumdaki yansimalari sanat egitimini toplumsal
kilan, sosyal bir gercektir (Celikkaya, 1998).

Gorsel sanatlar dersi 6grenciye kendini ifade edebilme 6zgurligunin sunuldugu

bdylece de kisisel gelisim agisindan 6grenci gelisimine olumlu katkilari olan bir disiplin
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olmanin yaninda yaraticilik, kisisel doyum, sanata dair olani bulup ¢ikarma, sanatgi ve
sanatin toplumsal ve kdultirel anlamda vyuklendigi yukamlilikler konusunda
bilinglendiriimesine olanak saglar. Boylece 6grenciler duyarli, yaratici disunip bunu
eyleme donusturebilen, estetik begeni sahibi, toplumsal olaylar karsisinda bir fikri ve
durusu olan ve bunu aciklamakta ¢ekimser olmayan, etrafindakileri de etkileme glicline
sahip bireyler olurlar ( Mercin ve Alakus, 2011).

Gorsel sanatlar egitimi ile birey bunyesinde barindirdigi gizil guglerin farkina varir
ve eyleme gecer. Eylem halindeyken bireyler neler yapabildiklerini gordukce benlik
algilarinda olumlu bir degisim meydana gelir. Psikolojik acidan &zel olduguna inanan
birey daha fazla bilgi ve uygulama ister. Cunkl kendisiyle ilgili bu olumlu duyguyu
pekistirmek ve devam ettirmek isteyecektir. Bireyin bu istedi beraberinde daha fazla ¢aba
go6stermesini saglayacaktir. Bu slreg icerisinde olaylara farkl bakan, farkli géren ve farkl
yorumlayan bireylerde psikolojik bir doyum meydana gelecektir. Psisik olarak daha dingin
ve entelektlel bilgi birikimi olanlar pek tabiki kendilerine daha fazla given duyacaklar
daha sosyal daha girisimci daha elestirel bakis agisi kazanmis olacaklardir. Béyle
bireylerin olusturdugu toplumda elbette ki su¢ orani en alt seviyeler inecek ve bu
bireylerin olusturdugu toplumda topluluk olarak bir dinginlik ve huzur yasanacaktir.
Bireyler birbirlerine saygi duyacak, boylece toplumun en kiglk birimi olan bireyin
sanatsal egitim slrecinden ge¢mis olmasi toplumun geneline olumlu bir sekilde
yansiyacaktir.

Schiller’in ideali, insanin ruhsal, dislnsel ve fiziksel anlamda bir butlnlik
icerisinde olmasidir. insandaki iki karsit dogayi birlestiren ve ondaki yaratici yetileri
gerektigi gibi anlamli ve rahatga, gelistiren sanat, Schillerde oyun durtisu ile
Ozdeslesmektedir. Boylece kendini gergeklestiren, yaratici gucin kendi hir iradesiyle,
Ozgurce ortaya koyabilen insan, daha iyi bir yapinin ,"estetik gorunusler kralhiginin
"gerceklesmesinde zincirin ilk halkasini olusturur ve herkes icin 6zgurlik ve esitlik bu
yolla saglanabilir (Schiller'den aktaran: San, 2010: 57).

Eisner sanat egitimi konusunda hazirladigi bir makalesinde, "eger sanat egitimi
mifredatlari goérsel sanat egitim konusundaki pratik 6grenimlere kaydirilirsa, 21.
Yuzyildaki 6grencilerin ihtiyaglarina daha uygun bir egitim verilmis olacaktir” demektedir.
Esiner‘e gore sanat egitimi gdézin sanatsal gérmesini saglayarak, bireylerin dis diinyaya
nasil bakmalari gerektigini 6gretecektir. Bireylerin hayatlarini devam ettirmekte olduklari
ortamdaki sanat objeleri onlarin hayatlarini yénlendirmekte, belki de distincelerinde
temel teskil etmektedirler. Kisilerin icersin de yasadiklari ortamda pek ¢ok sanatsal unsur

mevcutken, Kisi bu sanatsal unsurlarla ilgilenmez. Estetik agidan hicbir deger tagimayan
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teknolojik kopya Urlnlere oldugundan daha fazla deger vermesi, belki bu Kisilerin
kendilerinden kaynaklanan bir kusur degildir. Bireyin bu durumu, okul yillarinda iyi bir
sanat egitimi almamis olmasina bagl olabilir. Onlara verilen bir takim fenni bilimler ve
populer teknolojik gelisim bilgileri onlarin ilgisini farkli konularda yogunlastirmasina
neden olmus olabilir. Bu ilginin yogunlugu bazen o kadar fazla olabiliyor ki birey yani
basinda var olan sanat eserlerden bihaber olabiliyor. Bu durumun olumsuz yanlari, o
insanin yasadigi ¢cevrede ortak degerlere verilen énemdeki eksikliklerden dolayi ortaya
¢ikan toplumsal bozulmalarin etkisi goruldikge daha iyi anlasiimaktadir. Bu nedenle
genel egitim icinde gorsel sanatlar dersi sadece vakti hog ve guzel gecirmeye yarayan
edlenceli bir ders olarak gorilmemelidir. Sanat egitimi dunyayi daha iyi algilayabilen
insanlarin yetigtirilebilmesi igcin gerekli ve tipki fizik, kimya, matematik dersleri gibi
Ogretilebilen bir ders olarak algilanmalidir. Bunun sonucunda okul programlarinda gorsel
sanatlar dersi genel toplam egditim seviyesini ylkseltmekte yararlanilabilecek énemli
dersler arasinda sayillmali ve bu 6nemle ele alinmalidir (Eisner, 2001'den aktaran:
Mercin, 2011: 16-17).

Russell’ e gore, egitimdeki himanisttik 6geler yararci 6gelerden daha az énemlidir.
Dusunce ve hayal dunyasinin tam anlamiyla gelisebilmesi igin edebiyat, dinya tarihi,
muzik, resim gibi sanati ilgilendiren alanlarda bir seyler bilmek zorunludur (Russell,
2001).

Gorsel sanatlar ya da sanat egitimi, bireylerin sanat eserlerini dogru anlamalarini
ve dogru yorumlamalarini saglamaktadir. YlUzyillar 6nce yasamis insanlarin bize kadar
ulasmis sanat eserleri o sanat eserinin hangi ruh haliyle yapildigini, o zaman dilimindeki
insanlarin acilarini, sevinglerini, hangi sorunlarla bogustuklarini, o gunin ekonomik ve
hiyerarsik sartlarinin neler oldugunu bize ulastirir. lyi bir sanat egitiminden gegmis
bireyler sanat yapitinin tasidigi butiin bu iletileri dogru bir sekilde anlayip geg¢migle
empati kurabilme yetisi de kazanmistir. Gegmigle artik iletisime gecebilir, gegmis
hakkinda bilgi sahibi olabilir ve ge¢cmigi 6grenerek gelecede dair ¢ikarimlar yapabilir.
Bdylece gelecegdini insa ederken c¢esitli ipuclarindan faydalanarak gelecege dair daha
saglam temeller atmasinda sanatin da katkisini alabilir. Kisaca sanat, ge¢gmisle gelecek
arasinda kopru islevi de gorir. Gegmigle duygusal anlamda bag kurmamizi ancak ve
ancak sanat egitimi sayesinde yapabiliriz.

Her anlamda saglam bireyler ve saglam toplum isteniyorsa, fenni ve sosyal
bilimlerin égretilmesi bu alanlardaki disiplinler egitiminin gergeklestiriimesi yaninda sanat
egitiminin de gergeklestirimesi sarttir. Sanat egitiminden ge¢gmemis bireyler ile gok da

saglam bir toplum yapisi ve huzur elde edilebilecegini sdylemek Utopiktir. Sanat egitimi
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dinin buglin, bu glinin de yarin anlasilabilmesi icin gereklidir, ¢lnkd sanat bir

aktarimdir.

2. 2. 2. Gorsel sanatlar Egitiminin Sinirhliklari

Bugln uUlkemizde uygulanmakta olan egitim sistemi icerisindeki bitlin disiplinlerde
bir takim sinirliliklar mevcut oldugu gibi elbette Goérsel Sanatlar disiplini alaninda da
karsilasilan sinirliliklar ve giglikler mevcuttur. Bu nedenlerin birkagini toplumsal dizen,
egitim politikalari, ekonomik yapi seklinde siralamak mimkin olmakla birlikte bu
secenekleri ¢cogaltmakta mimkundir. Toplum elbette her anlamda bir butinddr. Birden
¢ok unsuru bunyesinde barindirmaktadir ve bundan 6turidar ki bu unsurlarin herhangi
birindeki en ufak bir bozukluk diger unsurlari da az ya da ¢ok etkilemektedir. Toplumlarin
ileri gitmeleri, gelecekte saglikl bir sekilde var olmalari igin iyi bir egitim sisteminin gart
oldugu unutulmamalidir. Egitim sistemlerini ve okullardaki yapiyi olustururken ¢ok dikkatli
davraniimalidir.

Ayaydin sanat egitimcileri yetistiren yliksekdgretime bagll Resim-is Bélimlerinde
Bazi sorunlarin bir kismini ilerleyen teknoloji ve giinimiz kosullarina baglarken, diger
yandan kokenini ¢ok eskilere dayanan uzun sureli sorunlar olarak gruplamigtir ( Ayaydin,
2009c).

Basaran’a gore, okullar giderek daha da otokratik bir yapiya suriklenmektedir ve
bunun pek c¢cok nedenleri mevcuttur. Bunlari; aile ve toplumsal dizenin erkek egemen
Ozellik tasimasi ve bu durumun mulkiyet edinme sisteminde de etkili olmasi ve bu
anlayisin degistirilememesi, egitim yonetiminin otokrat yapida olan genel yonetimden
ayrigtirlamamasi, baskici, geleneksel yonetime alisik olmamalar yuzinden diger
yontemlerden daha kolay uygulanabilir gelmesinden dolayi seklinde sdylenebilir.

Eder demokrasiyi benimsetmek ve gercek anlamda yasamak istiyorsaniz,
ogrencileri daha demokratik bir ortamda ve daha demokratik yontemler ile yetistirmek
zorundasiniz.

Egitim sisteminin demokratik hayata hazir, demokrasiyi 6zimsemis insanlar
yetistirebilmesi icin birtakim dnerileri g6z éninde bulundurmasi sarttir. Bu Onerileri su
sekilde siralamak mumkuindur. Egitilenlere 6zgurliket, codulcu ve katimci demokrasinin
gerektirdigi davraniglari kazandiriimali, egitim, sosyal ve laik hukuk devleti anlayigina,
Cocuk Haklari ve insan Haklari Evrensel Bildirgesine uygun diizenlenmeli ve
orgutlenmelidir. Egitim programlari, devletin tam bagimsizligini, dlkenin boélinmezligini
temel alacak sekilde hazirlanmali, egitim ortami, egitilenlere yurt ici barigi, toplumsal

huzuru, halkin ve Ulkenin dirlik ve dizenini saglamaya, dinya barisina katkida
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bulunmaya uygun yasantillar kazandiracak nitelikte olmali, insan ve emegin degerini,
onurunu ve sayginligini kavratabilmeli. Egitilenleri, sahip olduklarini degerlendirebilecek
bir meslegde yoneltmeli, egitim, insanin temel hak ve 6zgurliklerini kavratabilecek sekilde
olmalidir. Egitim; sosyal hukuk devleti anlayisina aykiri olan tutum ve davraniglari,
adaletsizlikleri, dengesizlikleri kaldirmaya yardimci olacak sekilde dizenlenmelidir.
Egitimde firsat esitligi saglanmali, bu amagla ayni diizeydeki okullarin arasindaki egitim
programlarinda, egitim ortamlarinda ve egitim harcamalarinda bulunan dengesizlikler
giderilmelidir (Bagaran, 1994).

Bugln pek c¢ok okulun bu disiplinin amacina uygun bir sekilde bireyler
yetistirebilecek alt yapiya sahip olmadigini biliyoruz. Bircok okulda Gorsel Sanatlar
dersligi (Atélye) bulunmamaktadir. Ogrenciler dersi gerektirdigi sekilde rahatga 6grenip,
o6grendiklerini uygulama yapacagi, hayata gecirecegi ortamdan yoksundur. Atélyesi olan
okullarin cogundaysa ders igin dgrencinin ortak kullanacagi alet ve ekipmandan yoksun,
Ozensiz ortamlardir. Bu ortamlarda ve sinifta gercgeklestiriimeye calisilan Gorsel Sanatlar
Dersinden ise ne kadar fayda saglanacagi, istenilen hayal glcu gelismis, farkh bakis
acisi kazanmis, gercek anlamda yaptigi calisma ile kendini ifade edebilen ve gercek
performansini gosterebilen bireyler yetistirilebilecegi mechuldir. Ayrica siniflarin son
derece kalaballkk olmasi, 6gretmenin teker teker &grencilerin hepsine ulasmasini,
gereken ilgi ve alakayi gostermesini engelleyecek bunun sonucunda da &6grenciye geri
donut vermesinde bazi aksakliklarin yasanmasina bir kisim 6grencilerin istenmeden pas
gecilmesine neden olacaktir. Bu kalabalik sinif ortaminda 6dretmen, sinif otoritesini
saglamakta ve uygun ders ortamini olugturmakta da sikintilar yagamaktadir. Kirigoglu bu
konuda sunu ifade etmektedir: Cogu okulumuzda Resim-is dersi igin ayrilmis 6zel bir yer
yoktur. Resim is dersi icin 6zel bir alani olan okullarda ise bu mekanlar herhangi bir
gereksinimde yani okullarda diger dersler icin alana ihtiya¢g oldugunda bu alanlar
kolaylikla feda edilmekte ve sinifa dénustirilimektedir. Derslikler sanat ¢alismalari igin
uygun ortami teskil etmemektedir. Dersliklerin 6grenci kalabaliina ek olarak sinifin iglik
gibi kullaniimasina birgok nedenle olanak yoktur. islige giren égrenci bircok eksiginden
dolayi sanat icin 6zel bir mekana girmis gibi hissetmez. Dahasi, derslikler sanat icin 6zel
mekanlar olmadigi icin &gretmenin kuracagr o6gretim dizeni &gdrencinin tekrar
calismasina olanak vermez (Kirigsoglu, 2005).

Sanat pahali bir seydir. ClnklU sanat tek bir nesne ile icra edilebilecegi gibi birden
¢ok nesne (kil, agag¢, kumas parcalari, degisik boyalar, fircalar, baski malzemeleri,
degisik Ozellikteki kagit ve yuzey materyalleri) kullaniimasi gerektirmektedir. Bu nedenle

sanatl icra etmek ve sanat dersleri vermek oldukca pahali olabilmektedir. Bundan 6tard
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Gorsel Sanatlar dersi 6grencilere ve okul idarelerine ciddi anlamda maddi kulfet
yuklemektedir. Okullarimizda &grencilerin  dersin amaclarina uygun faaliyet de
bulunabilmesi igin pek c¢ok ara¢ ve gerece ihtiyag vardir buda beraberinde maddi
sikintilar1 getirmektedir. Okul idarecileri ve yoneticileri maddi kaynaklarini énemine
inanmadiklari bir alan icin aktif hale getirmemektedir ve bu da dnemli bir sorun olarak
kendini gdsterir. Ogrenci kendi olanaklari ile karsilayabilecegdi bir takim ara¢ gereci
beraberinde okula getirirken, kil al¢i, aja¢ gibi sanat derslerinde kullaniimasi gereken
fakat temini gu¢ olan malzemeleri 6grencinin temin edip okula tasimasi beklenemez
(Kirigoglu, 2005). Bu durumda dogal olarak Goérsel Sanatlar dersinin gerektigi gibi
islenmesini sekteye ugratan etmenlerden biri olarak maddi imkansizliklari karsimiza
¢cikarmaktadir.

Egitimin gerceklestirilebilmesi icin maddiyata ihtiya¢ vardir. EJitim ayni zamanda
bir devlet hizmetidir. Eger devlet egitim icin gereken parayl ayirmaz ya da egitim
harcamalarinda kisitlamaya giderse ilerde telafisi olmayan buylk zararlara neden olur.
Bu ylzden devlet egitim igin mutlaka gereken maddi olanaklari saglamak zorundadir
(Basaran, 1994).

Bunlardan yola cikarak, Gorsel Sanatlar dersi gerek icerigi gerekse uygulama
alanlari ve uygulama yapilacagi mekanlar agisindan gergek anlamda hem &grencilere
hem de dersin islenecegi okullara maddi bir kilfet yiklemektedir. Oysa Ulkemiz henlz
gelismekte olan ve ekonomik olarak ¢okta gugli olmadidindan kaynaklanan sikintilar
nedeniyle, veliler dersin gerektigi materyalleri saglamakta gugclik ¢ektigi gibi okullarimizin
da kisith butgeleri nedeni ile dersin daha verimli bir sekilde islenmesine olanak
saglayacak imkanlari tedarik etmekte guglik cekilmektedir.

Gorsel Sanatlar dersinin gerektigi gibi islenmesine olumsuz etki eden bir diger
etken ise toplumun sanata bakis acisidir. Yasanilan c¢evredeki bireylerin sanat
hakkindaki olumsuz tutum ve gorusleri dersi ve 6grencileri olumsuz etkilemektedir.
Sanat hala birgoklarina gdre ulvi duygularin konu alindidi basit bir ydntemdir. Aile
bireyleri, okul yéneticileri ve diger égretmenler (Gérsel Sanatlar 6gretmeni dahil degildir)
bu ders hakkinda hep bu sekilde distinmektedirler. Bazi aileler gocuklarindaki yetenegin
farkina varip onlari birtakim kurslara géndermektedirler. Bu davranisi gdsteren ailelerin
dahi ¢ocuklarindaki bu egilimlerini gegici bir heves oldu seklinde bir distinceye sahip
olduklari bilinmektedir (Kirigoglu, 2005).

Aile bireyleri sanat igin bu sekilde dislnlp ve bu dogrultuda hareket etmeleri
cocuklarinin da sanat dersleri icin olumsuz algi gelistirmelerine zemin hazirlarken ote

yandan derse gereken ilgi-alakayl gdstermek konusunda sikinti yasamalarina neden
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olmaktadir. Bundan dolayi da ders esnasinda gereken motivasyon saglanamamaktadir.

Ogretmen; égrencilerin dgrenme karsisindaki merak, ilgi ve alakalarini fark ederek,
bu ilgi ve isteklerini giderecek, onlari 6grenmeye, arastirmaya yoneltecek 6gretme
modellerini benimsemeli ve hayata gecirmeli ve uygulamalidir. Ogretmenler problem
¢dzme, ogrencilerin hayal gulglerini kullanmalarina, disinduaklerini uygulama ve cesitli
olasiliklar Gzerinde distinmelerine ortam saglamalidirlar (Artut, 2002).

Gunumuzde egditim programinda birgok dedisiklik yapiimasina karsin Gorsel
Sanatlar dersinin, ders saati haftada bir saat olarak belirlenmis olmasi ve agirligin diger
fenni derslere verilmis olmasi hem &grenciler ve dgretmenleri olumsuz etkilemis, hem de
dersin gerektigi gibi islenmesi agisindan birgok aksakliklari da beraberin de getirmis
bulunmaktadir.

Yaraticihdin gelisimine uygun olmayan olumsuz kosullar bir yana yaraticiligi
benimseyen fakat uygulamayan, alaninda yetersiz 6gretmenler ile istenilen sonuca
ulagilamaz (Artut, 2002).

Bundan da anliyoruz ki batin kosullar uygun olsa da donanimli ve istekli
ogretmenden yoksun isek istenilen basariyl saglamak mumkuin degildir.

Sanat egitimi verilirken Glkemizde pek cok sorunla karsilasildigi bilinmektedir. Bu
sorunlarin sadece bir kismini ¢6zime ulastirmak ile tam ve verimli bir sanat egitimi
gerceklestirildigini sdylemek mumkin degildir. Sanat egitimi sirasinda karsilasilan
sorunlara genis bir perspektif icinde yaklasarak daha kokten ve radikal ¢ozimler
dretiimelidir. Birden fazla ve degisik ¢dzumler tarihsel sureg igerisinde degiserek ve
gundn kosullariyla birlikte form degistirerek ginimuze kadar gelmigstir fakat bu sorunlara
henlz tam ve yeterli derecede ¢6zime kavusturulamamistir. Bu durum ise Gorsel

Sanatlar dersi agisindan son derece olumsuz etkiler yaratmaktadir.

2. 3. Turkiye’de Sanat Egitimi

Bizim mekteplerimizin ¢ok acinacak derslerinden biride Resim dersidir. Bu ders
bundan tahminen elli sene evvel Avrupa mekteplerinde de bdyle idi (Tongug, 1932'den
aktaran: Kirisoglu, 2005: 34).

Ulkemizde sanat egitimi tarihi incelendigi zaman baslangicta diizenli bir sekilde
ilerleyen bir gelisme olmadigini goérebiliriz. Alakus ve Mercin’ e gdre sanat egitimi ilk
baslarda Nigar hane ve Nakkas hanelerde usta-girak iliskisine dayali bir egitim sistemi
gorilmektedir (Mercin ve Alakus, 2011).

Turk Sanatinin ve arkeolojinin temellerinin atildigi yer Orta ve i¢ Asya’dir. Coruhlu

bu gorusunden dolay Turk Sanatinin Asya ile olan iligkisinin incelenmesi gerektigine de
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vurgu yapmistir... Coruhlu Tldrk Sanatinin dogdugu bdlgenin merkezine Altaylar ile bu
bdlgenin kuzey bati ve glneyindeki genis cografi alanlari oturtmustur. Bu bdlge Turk
sanatina kattigi bir takim degerler ve bu bdlgenin yapmis oldugu etkiler bu glinki Tirk
Sanatinin temellerini olusturmus oldugunu séyler. Coruhluya gdre bu bélge, Islamiyet
dncesi ve islamiyet sonrasi devirlerde Irak, Suriye, Misir, Kafkasya, Kirim, Dogu Avrupa
oradan da Balkanlara kadar uzanmistir (Coruhlu, 1993).

Bunlar ile birlikte Tlrkiye de sanat egitimi ‘Cumhuriyet Ooncesi donem’ ve’

cumhuriyet sonrasi dénem’ olmak Uzere iki ana bolim altinda toplamak mimkuindur.

2. 3. 1. Cumhuriyet Oncesi Dénem

Giray’a gbre Turk resminin batili bakis agisiyla bulusmasi ilk olarak 15.yy da
Osmanh hikimdari Fatih Sultan Mehmet'in Venedikli ressamlara kendi portelerini
yaptirmasi ile baslar. Venedikli ressamlardan biri de Gentille Bellini’dir ve Bellini sarayda
on bes ay kalir. Bu sire iginde Osmanli padisahi Fatih Sultan Mehmet Han'in birgok
portesini yapar. Bundan etkilenerek bircok Osmanli padisahi kendi portrelerini yabanci
ressamlara yaptirirlar.18. yy baslarinda Avrupa’ya hayranlik kendini ¢ok belirgin olarak
hissettirmis ve bununla beraber sarayin yabanci ressamlara olan ilgisi de artmistir. Bu
yuzyilda Avrupa’da pek cok alanda yenilikler ve ilerlemeler kaydedilmistir ve bunlardan
biride resimdir (Giray, 1997). Ozsoy’a gére 18.yy’a kadar gecen 300 yil icinde, sanat
egitimini surdirmek icin “ sanat 6gretmeni” yetistirildigine dair bir bilgiye bu gine kadar
rastlanmamistir (Ozsoy, 2003'den aktaran: Alakus ve Mercin, 2011: 25).

Kirgoglu Resim-is dersinin ilk olarak miihendis okullarinda 19.yy ortalarinda
mesrutiyetin etkisiyle bir bati hayranliginin neticesinde okul programlarina girmesi ile
tanisildigini belirtir. Muhendishane-i Berri Himayunda (Kara Harp Okulu) okutulmaya
baslayan resim dersleri ile minyatur ve eski resim estetigi; 1sik-golgenin, bilimsel plandaki
perspektifin gizgi sanatina girmesiyle etkisini yitirmistir (Berk, 1973).

1883 yilinda ilk Glizel Sanatlar Akademisi (Sanayii Nefise Mektebi) kurulmustur.
Osman Hamdi’nin madurluginde Sanayii Nefise Mektebi, guzel sanatlar egitiminin
gelismesin de 6nemli bir yere sahiptir (Turani, 1977'den aktaran: Oztirk, 2012: 15).
Akademi cikighlar, sanat¢i olmalari yaninda uzun vyillar resim-is 6gretmenligi de
yapmiglardir (Maarif Rehberi, 1933’den aktaran: Kirigoglu, 2005: 35).

ilk kurulus yillarinda kiz 6grenci kabul edilmedigi Sanayi-i Nefise
Mektebinin yani sira 1914 yilinda kiz égrencilerin devam edebilecedi “inas (Kiz)

Sanayi Nefise Mektebi ac¢iimigtir. Bu okullardan yetigip 6gretmen olarak géreve

baslayanlar, sanat egitimi égretimi yénetmeleri konusunda egitim almadiklar igin
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kendilerine &gretildigi  gibi eski kopya ydntemleri devam ettirmislerdir. Bu
dbénemlerde gerceklestirilen bdyle bir uygulamadan dolayi, diger lilkelerde
kaydedilen ilerlemenin Osmanli  egitim sisteminde saglanamamasinin
gerekgelerinden biri olarak gésterilebilir. Bu dénemde énemli Osmanli sehirleri
disinda egitim verilmedigi, llkedeki okuma-yazma oraninin ¢ok diisiik oldugu
konulari asla g6z ardi edilmemelidir. Osmanli imparatorlugu teknik ve sosyal
acidan egitilmis gencg nesillerin yetistiriimesinin pek ¢ok lilkeye gbre ¢ok geg¢ fark
etmis ve bununda bedelini gok agir 6demistir (Alakus ve Mercin, 2011).

Cumbhuriyet dénemine kadar resim derslerinde Bati ile bireysel iligkilerin getirdigi
kimi gortsler de dahil kolaydan zora, kopya, kolay resim c¢izmeye yonelik
kartpostallardan yararlanma, benzeme ¢alismalari, gibi birgok yontem yer alir (Kirisoglu,
2005).

2. 3. 2. Cumhuriyet Sonrasi Donem

Mustafa Kemal Atatlirk Cumhuriyetin ilaniyla birlikte pek cok yenilige ve degisiklige
gitmis ve kultir ve sanatla ilgili sorunlarinin ¢éztmlerini de bir devlet politikasi haline
getirmistir. Atatlrk’Gin sanata verdigi 6nemden gui¢ alan sanatgcilar (6nemli bir kismi resim
sanatgisidir) olusturduklari birlikler ile Turk Sanatini olgunlastirmaya c¢alismiglardir. Bu
amag¢ dogrultusunda olusturulan topluluklardan biri de 1921°’de kurulan Turk Ressamlar
Cemiyetidir. 1924 ‘ten sonra yurt disina pek ¢ok sanat¢i burslu olarak génderilmis, bu
sanatcilar yurt disindan doéndiklerinde ise sanat hayatimizda pek ¢ok canhlik ve
hareketlilik meydana gelmistir. Bu hareketliligin bagini ise ressamlar gekmistir. Ressamlar
aktif bir sekilde etkinliklerde bulunmuslardir. 1926 yilinda Turk Sanayi-i Nefise Birligi
kurulmus bu kurulus adini daha sonra adini degistirerek Gulizel Sanatlar Birligi olmustur.
1928 yilinda da Mustakil Ressamlar ve Heykeltiraslar Birligi kurulmustur (Artut, 2001).

1924 yilinda Johon Dewey Turkiye'ye getirilmistir. Dewey, sanat etkinliklerinde; 4-
16 yas guruplarina yonelik calismalarda bulunmusg, atdlye c¢alismalarinda “yaparak
ogrenmeyi “
hazirlamigtir (Artut, 2002). 1925 ve 1926 yillarinda Dewey, Stiehler ve Parker gibi
yabanci egitimciler Ulkemize davet edilmislerdir (Etike, 1995'den aktaran: Mercin ve
Alakus, 2011: 28).

1932'de Gazi Terbiye Enstitlisinde Resim-Is Egitimi B6limi kuruldu.1982 Yilinda
2547 sayih YOK vyasasi ile 3 yillik Egitim Enstitileri fakiltelere donlstirilerek, Resim

savunmus ve “Turk Egitim Sistemi-Turk Maarifi” hakkinda raporlar

Bolumlerinin ders igerikleri yeniden gozden gegirilip, dort yillik lisans programlarina gore

dizenlenmigtir. Ayrica sanat egitiminin agirlikli olarak verildigi Anadolu Guzel Sanatlar
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Liseleri 1990’da aciimis boéylece Turk sanati agisindan buylk bir adim atiimistir. 1992
yilinda MBE. Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 25.01.1991 tarih ve 3786 sayili onayi ile
ilkdgretim “Reim-Is Dersi Ogretimi programinin gelistirilerek yirirlige konulmasi ile artik
sanat egitimi ilkdgretim kademesine kadar indirgenmistir (Artut, 2002).

1938’ de Atatlrk’in odlumuyle birlikte egitimde geleneksel disiplinlere bir dénus
yasanmaya baslamis ve bu egilimler neticesinde resim dersinin ilk ve ortaokullardaki
haftalik ders saatinde bir azalma meydana gelmistir. 1940’ yillarda ise egitimde izlenen
genel politikalar dogrultusunda “Kéy Enstitiileri” kurulmustur. Kurulma asamasinda ismail
Hakki Tongug¢ go6rev almistir. Bu okullar, okulun bulundugu yoérenin c¢ok yonlu
kalkinmasinda etkin olacak sekilde planlanmistir. Fakat bu okullar 1947°de kapatiimistir
(Mercin ve Alakus, 2011).

Koy enstitiilerinde uygulanan egitim ybéntem ve ilkeleri, yasamin geredi ve
dogal kogullara uygun olarak diizenlenip uygulanmistir. Bunlari séyle siralamak
mimkiindir: 1-) Cevreye uyguniuk: Onemli olan yasanilan yerdeki yasam
kosullarinin égretmenin gidecedi yerdeki kosullara benzemesi ve égrencinin, her iki
gevreyi de bilingli olarak tanimasiydi. 2-) Dodaya uygunluk ilkesi: Ogrenciyi
yildiracak, isten ve ¢alismaktan bezdirecek is ve édev verimemesi esasti. 3-) Kendi
kendini yénetim: Enstitiilerin glinliik yasaminda tirlli nébetler yaninda, derslik, islik
ve tarim alanlarinda, yapim islerinde her 6grenci nébetlese gbérevlendirilir. Baskan ve
nébetgi égrencilerin ¢alisma zamanlarina iliskin islerden sorumlu tutuldu. Bu ilkenin
uygulanmasi, demokratik dlizenle ybnetilen bir topumun okullarinda &devlerini,
haklarini ve sorumluluklarini bilen vatandaglarin yetistiriimesi acisindan da, biyliik
énem tasir. 4-) s icinde ve kendi kendine g¢alisma: Koy enstitiilerinde el ve kafa
birligine, tensel ve tinsel glglerin birbirini destekleyerek birlikte gelismesine énem
verildi. Bu kurumlarda, bunun igindir ki, is ve kendi kendine ¢alisma ydntemlerinin
tasidigi anlamlar ayri ayri degdil, ders ve isin, islenen konunun yapisina gbre ayni
zamanda uyqulandi. Enstitiilerin kuruluglari, hazirladiklari is ve ¢alisma kosullari, bu
iki yéntemin el ele vererek uygulanmasini saglayacak diizendedir... Enstitiilerde
okutulan dersleri (¢ kiimeye ayirmak dogru olur. Bunlardan birincisi, kiiltir dersleri
dedigimiz dersler. Bu kiimeye, Tiirkge, Tarih, Cografya, Yurttaglk bilgisi, Matematik,

Fizik, Kimya, tabiat ve okul sagligi bilgisi, yabanci dil, el yazisi, resim-ig, beden

editimi ve ulusal oyunlar, miizik, askerlik, ev idaresi ve gocuk bakimi, 6gretmenlik

bilgisi, tarim igletme ekonomisi ve kooperatifcilik girer. Her sinifa haftada 22 saattir

(Makal, 1990).

1960'h yillarda sanat egitiminde birtakim degismeler meydana gelmis bu
dedismenin 06zinde sanatsal 6drenmenin fiziksel olgunlukla bir ilgisi olmadigidir.

Sanatsal 6grenme ancak 6gretimle gerceklesebilen bir 6grenmedir. Gérme, gizme basl
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basina bir yaraticiliktir. Sanat da diger alanlar gibi ussal bir dizi faaliyetin sonucunda
gerceklestiriimekte ve niteliksel anlamda bir problem ¢dézmedir (Arnheim, 1974’den
aktaran: Ozturk, 2012: 17).

Ulkemizde egitim programinda pek cok degisiklikler, yenilikler yapiimistir. Bu
yenilikler dogrultusunda 1968 yilinda “ilkdgretim Resim-Is Dersi Ogretim Programi”
olusturulmus ve bu program 1992-1993 yilina kadar yururlikte kalmistir (Mercin ve
Alakus, 2011).

2006 yilinda ilkdgretim Resim-is Dersinin adi ve programinda birtakim
degismelere gidilmistir. ilkdgretim Genel Miidurliiginin 10-08-2006 tarihli ve 17827 teklifi
Uzerine Talim Terbiye Kurulunda gérisilen “ilkdgretim Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programr’'nin, 11-09-2006 tarih ve 351 sayili kararn ile 2006-2007 6gretim yilindan
itibaren 1, 2, 3, 4, 5, 6. Siniflardan baslamak ve kademeli olarak uygulanmasina karar
verilmistir (MEB, 2006).

2. 4. Sinif Yonetimi

Sinif, egitim-6gretim faaliyetinin icra edildigi yerdir. Bu egitim-0gretim slrecinde
elde edilen kazanimlarin butin bir hayatimizi ekleyecedi i¢inde bireyler agisindan ¢ok
blaylk 6nem teskil eder. Sinif ortami, belli bir yasa kadar ebeveyn ve aile gergevesinde
gorusulen birkac kisi disinda kimse ile iligki igine girmemis cocuk iginse sosyallesme
demektir. Sinif, birden fazla kisiyi binyesinde barindiran ve bu kisileri belli bir stre bir
arada yasamaya zorlayan, ortak alan 6zelligi de tagsimaktadir. Bu ortak alanda 6gretmen
ve 6grencilerin farkl roller Gstlenmesi ve bu rollerin gerektirdigi gibi davranmalari beklenir
(Demirtas, 2008).

Egitim ve 6gretimin icra edildigi mekanlarin en kiguk birimine sinif denir. Etkili bir
egitim-ogretim gercgeklestirilebilmesi ve belirlenen amaglara en verimli sekilde
ulagilabilmesi igin sinifin iyi bir sekilde yonetiimesi gerekmektedir. Etkili bir sinif
yonetimini ise alaninda etkin olan ve gerekli donanima sahip 6gretenler saglayabilir.
Donanimhi ve etkin kelimeleriyle, genel kultdr, iletisim, kabiliyet, 6grenme—6gretme
kapasitesi, organizasyon becerisi gibi bir gcok 6zellik nitelenmektedir (Ayaydin, 2010).

Etkili sinif yonetimi zamanin etkili kullanilmasini, sinif yasaminin dutzenli bir
bicimde yurGtilmesini ve 6grencilerin kendi kendilerini yonetmelerini icerir (Karagall,
2006).

Sinif yonetimi, egitim ve dgretim etkinliklerinin gerceklesmesindeki odak nokta olup
belirli bir yas déoneminde dgrencilerin gelisim ihtiyaglarina ve bu ihtiyaglar karsilamada

o6gretmenden beklenen islevlere dayanir (Yarimca, 2010). Basar’a goére sinif yénetimi,
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egitim yonetimi icerisinde en dnemli yeri alir. Sinifi, 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grencinin
yluz yluze oldugu bir ortam olarak tanimlar. Egitimin hedefi 6grenci davranislarinda
istendik yonde degismeler gerceklestirmektir ve bunun olusmaya basladigi yer siniftir.
Egitim icin olmasi gereken en dnemli unsur 6grenci, 6gretmen, program, kaynaklar,
sinifin igerisindedir. lyi bir egitim gerceklestirmek istiyorsak iyi bir sinif yoneticisi olmak
zorunludur (Basar, 1999). Sinif yonetimi, etkili bir egitim ve iletisim o6rintisu
gerceklestirmek amacina donuk etkinlikleri tanimlar (Aydin, 1998).

insanlarin en buyiik haklarindan biride egitim hakkidir. Bu hakkin muhatabi ise
devlettir. Devletler, bunyesinde barindirdigi bireylerin egitimini saghkli ve verimli bir
sekilde gerceklestirebilmek icin bir dizi plan, program yapar. Mevcut olan eksikleri belirler
ve bu eksikleri gidermek icin gerekli fizibilite galismalari yapar. Yaptigi bu hazirliklardan
vatandaslarini  haberdar ederek egitim hakki c¢ercevesinde bitin bireylerin
faydalanmasini saglar. Bu hazirliklardan biri de Universitelerde egitim fakdlteleri agmak
ve egitimi gerceklestirecek tam donaniml bireyler yani 6gretmenler yetistirmektir. Saghkli
egitim icin gerekli bir dizi kosullar mevcuttur. Bu kosullar mevcuttur ve bu kosullardan
biride iyi bir sinif yonetimidir. Gerekli bitin kosullar saglasa da siniftaki egitimin
yonlendiricisi olan 6gretmen, iyi bir sinif yoneticisi degil ise o sinifta istenilen egitimin
gerceklesecegini sdylemek dogru olmayacaktir. Ogretmen sahip oldugu bilgi ve
becerisini ancak iyi yonetilen bir sinif ortaminda 6grencisine aktarabilir.

Olumlu bir sinif ortaminin saglanmasindaki en buylk rol 6gretmene dismektedir.
Ogretmenin sahip oldugu insani ve mesleki degerler etkili bir sinif yonetimi igin gok
dnemlidir. Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi nitelikleri tagimayan bir 6gretmenin etkili
sinif yonetimi davranislari gostermesi beklenemez (Turan, 2004).

Ogretmenler, bilgiyi bunyesinde barindirip égrencilerin ilgi, ihtiyag ve algilarini
gbzetmeden oldugu gibi aktaranlar olmamalidir. Ogretmen bilgiye giden yolu, yontemi
odrenciye Ogreten, gosteren bir lider olmahdir. Okullarin sinirli imkén ve yapilari,
ddrencinin bilgiye ulagsabilmesi igin en uygun hale getirmelidir. Yalnizca yaptigi isi dogru
bir sekilde yapacak bireyler degil, dodru olani yapabilen bireyler yetistirmelidir
(Schlechty, 1991' den aktaran: Basar, 1999). Kendini tanimayan ve anlatamayan, kendisi
hakkinda olumlu bir benlik algisi gelistiremeyen 6gretmenin bagkalarini tanimasi ve
onlari anlamasi elbette mimkin degildir. Ogretmen, yeterlilikleri, kabiliyeti, bilgi ve
becerisinden emin olmalidir (Sisman ve turan, 2006). Bir 6gretmen sinif ortaminda bir
tiyatro sanatgisi gibi davranmalidir. Ses tonunu her zaman ayni duzeyde tutmamali
dersin akigina, ogrencinin durumuna gore alcaltmali ya da yukseltmelidir. Hareket ve

mimiklerini iyi kullanmali, 6grencinin ilgisini canh tutmahdir. Tirkgeye hakim olmali, neyi
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nerde nasil kullanacagini iyi bilmeli, dilin fonetik yapisina hakim olmaldir. Anlam
kargasasina olanak tanimadan net ve 0Ogrencinin anlayabilecegi dizgliin cumleler
kurmalidir. Ogrencinin ders siliresi boyunca motivasyonunu artirici yol ve ydntemler
geligtiriimelidir (Arik, 2007).

Ote yandan Basaran’a gore, &grencilerin sorunlarini anlamadan, onlarin
dizeylerine inilmeden, salt ders anlatiimaya calisilan 6gretim faaliyetinin egitimsel hicbir
degeri yoktur. Bu sekilde ders anlatan 6gretmenin durumu ise dersin dgretmeni ama
ogrenciyi anlamadigi, onlarin seviyesine inemedidi icin ogrencilerin 0gretmeni
olamamaktadir. Oysa egitilecek, istendik davranis kazandirilacak olanlar dgrencilerdir.
Ogrenci konumu, yagi ve fiziksel ve toplumsal nedenlerden étiirli birgok sorunlar ile
karsilasir ve 6grenci tum bu sorunlarin Ustesinden gelmek ve gereksinimlerini gidermek
icin sirekli 6grenmeye ihtiyag duymaktadir. Ogrencinin sorunlarini bilmeden, onun
beklentilerinin farkinda olmadan ve gereksinimlerini gidermeden 6drenme saglamak
olanaksizdir (Basaran, 1988).

Ogrenciler arasinda birgok farkhliklar bulunmakta bu farkliliklarin nedenlerini
ailenin kdy ya da kent kokenli olmalari, ailenin gelir dlizeyi, ¢ocuk sayisi, anne-babanin
egitim durumu ve meslekleri ve egitime verdikleri deder, inanglari, ailenin gocuga ve
okula kargi tutumlari, cocugun cinsiyeti, fiziksel durumu, yeterlilikleri, yas gibi birgok
durum olusturmaktadir. Butin bu farkhliklardan kaynaklanan farkli kisilik o6zellikleri
meydana gelir. Hi¢ bir birey oteki bireyle tipatip ayni olamaz. Farkl 6zelliklere sahip
ogrencilerin bir araya gelmesiyle sinif olugur ve sinifa gelen égrencilerin farkhliklarindan
kaynaklanan olaylara farkli bakis agisi, kendilerini farkli ifade etme sekli, farkli tepkiler
vermelerine neden olmaktadir. Bu farkliliklar ise 6grencilerin kendi tercihleri degildir. Bu
tir farkhliklar ne utanilacak durumlar nede éviing kaynagi olmamalidir. Ogretmenlere
disen en 6nemli gorevlerden biri ise butun bu farkhliklari zenginlik olarak gormeli ve
egitimin genel amaglari c¢ercevesince o6grencilere ortak degerler kazandirmaya
¢alismalidir (Sisman ve Turan, 2006).

Sinif, egitim ve &gretim igin gerekli etkinliklerin meydana geldigi, égrenci ve
ogretmenlerin belirli kurallar ¢ergevesinde bir arada olduklari bir yasam alanidir. Egitim-
ogretim faaliyetleri bir yil icinde ortalama 180 gln sirmektedir bir yil igcinde ve bu 180
gunlin biylk bir kismi sinif igerisinde gerceklestiriimektedir. Ogrenci ve 6gretmenler bu
sure igerisinde belli plan ve program cercevesinde bu egitim 6gretim faaliyeti icerisine
katilirlar. Ogretmen ve égrencilerin karsilikli etkilesim icinde gergeklestirdikleri bu egitim
faaliyeti ortak bir amag¢ igin gergeklestirilir. Bu 0Onceden belirlenen amaglarin

gercgeklestirilebilmesi buyluk oranda 6gretmen ile ilgilidir. Bundan 6tirla 6gretmen, sinif
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yonetiminin ilke ve yontemlerini iyi bilmesi ve sinif ortaminda profesyonele bir uygulayici
olmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde sinif ici yasam, daha glzel, Uretken ve yararli
olacaktir (Aydin, 1998). Saglkli bir egitimin-6gretimin gergeklesmesi, istendik
davraniglarin kazandirilabilmesi ve istenilen dizeyde vyeterliliklere sahip bireylerin
yetistiriimesi icin birgok etmenin bir arada, dizgtin, sekteye ugramadan, belirli bir plan
cercevesinde yuritilmesine baghdir. Bu etmenlerden biri de iyi bir sinif yonetimidir. Sinif
yonetimi, sinif i¢i etkinlikleri 6grenme odakli olarak etkili bir bicimde dizenleyip sirdirme
ve dgrenci davraniglarina rehberlik etme surecidir (Sisman ve Turan, 2006).

Karip’ e gore sinif yonetimi, sinift 6grenmeye hazirlamak, sinifin fiziksel agidan
egitim-6gretim uygun hale getirilmesi, dersin nasil isleneceginin ve zamanin
planlamasinin yapilmasi yani 6gretime ayrilan ders i¢i zamani en etkili ve verimli sekilde
kullanilmasini  olanakli kilmak, ayni zamanda &grencilerin  6grenmek igin tam
motivasyonlarini saglamak, sinif ici ortamin da iligkileri belli kurallar cergevesinde
karsilikli olarak duzenlemek, sinif ici iletisimi saglamayi icermektedir. Sinif yonetimi,
dizenli ve guvenli bir 6grenme-6gretme ortami olusturan d6gdretmenin sergiledigi
ogretmen davraniglari ve saglikh bir sinif ortami icin yapilmasi gereken bitin
organizasyonlari kapsayan bir orgltleme bicimidir seklinde de dusundlebilir. Sinif
yonetiminde o6gretmenin gic kullanarak gerceklestirmeye calistigi bir sinif kontrolu
yerine, 6gretmenin lider olarak kabul edildigi, 6drencilerin daha verimli 6grenmelerinin
saglanmasi icin ortamin diizenlenmesinden, orgutlenmesinden sorumlu oldugu bir sinif
yonetimi anlayisi benimsenmelidir (Karip, 2002). Etkili bir sinif yénetimi icin psikolojik
danigsmanlik ve rehberlik anabilim dalinin eristigi bilgilerden yararlaniimalidir (Ozsoy ve
Alakus, 2009).

Goérsel sanatlar egitiminde sinif ybnetiminin gerekliligi baglaminda egitim-
Ogretim ortaminda c¢ikabilecek olasi sorunlari belirlemeye ybnelik tartisma
ortamini hazirlanmasi égrencilerin konuyu i¢csellestirmelerini sonug¢ verebilir. Sinif
ybnetiminde Gérsel sanatlar egitimi sirecinde sinifa egemen olmak suretiyle
egitim géren bireylerin yagsamlarinda degisiklikler mimkind(ir.

Gorsel sanatlar dersinde sinif ybnetime yénelik olasi sorunlarin
ogrencilerle birlikte beyin firtinasiyla belilenmeye c¢alismasi interaktif egitim-
égretim yaklasimi agisindan énemli sonuglar verebilir. Ogrencinin bizzat kendisini
de rahatsiz edecek olan siniftaki kaotik duruma, zihinsel eksersizleriyle katkisinin
saglanmasi &grencilerin sorunu igsellestirip ¢bziime daha kolay gidebilecegdinin
nedeni olabilir. Sinifa egemen olunabildigi 6l¢iide &grencilerin  sanatsal
yetenekleri daha kolay kesfetmek mimkindir. Egitim gbren bireylerin
yasamlarinda olusabilecek degigikliklerin érneklerle ortaya konulmasi ve

tartisilmasi siniftaki yénetimi kolaylagtirir (Ozsoy ve Alakus, 2009).
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Batin bunlardan yola ¢ikarak iyi bir sinif yonetimi: sinif iginde etkili, verimli, yeterli
ve istendik bir egitim-6gretim gerceklestirebilmek icin hem fiziksel, hem de psikolojik
olarak sinif ortamini dizenlemek ve egitim-6gretime etki edecek bitin unsurlari en iyi
sekilde planlamanin yaninda istenilen hedeflere ulasmak igin butin unsurlarin
koordinasyonunu amaca uygun sekilde gerceklestirmektir seklinde tanimlanabilir.
Ogretmen, sinifta dgrencinin dikkatini dagitacak etmenleri minimuma indirgemek igin
gerek sinif i¢i gerek sinif digi etmenleri iyi belirlemek ve onlari pasifize etmek konusunda
yeterli bilgi ve donanima sahip olmaldir. Ogretmen elindeki materyal ve imkanlari en
etkili sekilde degerlendirebilecek beceriye de sahip olmalidir. Ayni zamanda dretmen,
etkili bir iletisim uzmani olmali sinif icesindeki 6grencilerin dilinden anlamali onlarin
anlayacag! sekilde dersini sunmalidir. Bunlara ek olarak 6grencilerin ruh halinden de
anlar durumda olmali ve 6grenci psikolojisini iyi bilip sinif ortaminda 6grenciyle iletisim

kurarken onlarin psisik durumlarini da géz énuinde bulundurarak hareket etmelidir.

2. 4. 1. Sinif Ortamini Etkileyen Degiskenler

Egitimin istenilen dizeyde ve amaclar dogrultusunda gercgeklestirilebilmesi igin
editimin amaclarina uygun bir sinif ortami, olumlu 6gretmen- 6grenci iletisimi, 6grenciler
ile 6gretmenin beraber belirledigi sinif ici kurallarin egitim sirecine dahil edilmesi
gerekmektedir (Durukan ve Oztirk, 2004).

Okul amaglarinin gergeklesmesi sinifin etkili yonetiimesiyle mumkindur. Ancak
sinifin yénetimi pek gok degiskenden etkilenmektedir (Ozer, 2012). Ozer, bu etmenleri
sosyal, egitsel ve psikolojik etmenler olarak belirlerken, Alkan, sinif i¢i etmenler ve sinif
disi etmenler seklinde ikiye ayirmistir. Ogretmen dgdrencilerinin gcalismasini engelleyecek
unsurlari iyi tanimlayip bu engelleyici etmenleri en aza indirgemeyi bagarabilmelidir.
Ogrencinin dJretmen tarafindan diizenlenen egitim-6gretim etkinliklerine katiimalarini
saglayip, 6gretim zamanini en etkili bir sekilde kullanmasini amaglamalidir (Alkan, 2012).
Sinif yonetimi degigkenleri, 6grenci, 6gretmen, ortam, okul ve egitim yonetimi, cevre
olarak siralanabilir (Jacobsen and others, 1985; Wrag, 1985:; Harris, 1991’den aktaran:
Basar, 1999). Basaran’a gore etkili bir sinif yonetiminin dénimcdl (kritik) ogesi
ogretmendir, ¢lnkli o diger o6gelerin bltinlestiricisi ve bir dereceye kadar da
belirleyicisidir (Bagar,1999).

Sinif yénetimi disiplinler arasi bir alandi. Sinifin iyi bir sekilde ydénetiimesi igin
birden ¢ok degiskenin ve disiplinler hakkinda yeterli derecede bilgi sahibi olunmasi
gerekmektedir. Sinif kurallar ve disiplin politikalarinin belirlenmesi, 6gretme yontemi,

dersligin etkili 6grenme igin uygun hale getiriimesi, dgretimin ydnetiimesi, sinif ici
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iliskilerin dlizenlenmesi, motivasyon, etkili iletisim, sinif i¢i istenmeyen davraniglarin
onlenmesi, problem c¢b6zme, aile ici iletisim ile iliskiler ve &grenci disiplin iglerinin
yuritilmesi gerekmektedir (Karip, 2002). Ote yandan Demirel sinif ydnetimini etkileyen
faktorleri, sosyal cevreye uyum, okul aile arasindaki isbirligi, sinifin fiziki kosulu ve sinifta
yaratilan atmosfer seklinde siralamaktadir (Demirel, 1999).
iigi, gereksinim, tutum, beklenti, isteklendirme kisiyi davranisa iten giiglerle

kavramlardir. Bunlar bireyin ¢evresinden kaynaklanan, sorun olduklarinda da

¢bziimleri biyiik élgiide ¢evreden olan durumlardir. Cevre-davranig iliskisinin bu

yani 6gretmenin cevreyi temel kayg! olarak almasi gerektiginin baska bir kaniti

olarak gézetilmelidir (Basar, 1999).

Bundan da anlasilacagi gibi bir 6gretmenin sinif yénetimine sinifin digindan etki
eden aile, okul, dis dinyaya ait olan butun uyaranlar sosyal olgular gibi yakin ¢evresinin
yaninda kitle iletisim araglarinin da etkisinden de bahsedebiliriz.

Basar sinif yonetimi etkinliklerini bes boyutta ele alip degerlendirmektedir. 1)
Sinifin fiziksel 6zelliklerinin egitim-6gretim icin hazir hale getirilmesiyle iliskindir. Sinifin
genigligi, temizligi, 1s1 durumu, yeterli ve uygun isiklandirmasi ya da gunes i1sigindan
yeterli dizeyde faydalanabilme durumu, girdltiyle ilgili sorunlar, renk, temizlik, estetik
durumu, oturma dizeni, egitsel aracglarin ne derece olup olmadigi, 6grencilerin guruplara
ayrilma durumlari bunlardan belli bash olanlaridir. 2) Dersin, planlamasi, planlamaya
uygun bir sekilde uygulamanin gerceklestirimesi ve degerlendirmenin yapilmasi. 3)
Egitimin zaman boyutu. 4) iletisim. 5) Davranisa yénelik diizenlemeleri igerir. istenmeyen
davraniglarin belirlenip 6nlem alinmasi ile alakalidir ( Basar, 1998’den aktaran: Demirer,
1999: 191).

Egitim ortami, fiziksel, davranissal ve &gretim ortamlarinin bilesimiyle
olusur. Amaglara ulasmaya en uygun fiziksel diizenlemeler ¢ok yénlii hazirliklara
dayali etkili bir egitim plani, bu planin uygulanigsinda gézlenmek istenen égretmen

ve 6dgrenci davranis ériintiileri, ortamin égeleri olarak gériilebilir (Basar, 1999).

2.4.1.1. Uzak Cevre

Cevre degiskenleri bir davranisin guduleyicisi olabilece@i gibi, engelleyicisi de
olabilir (Bagar, 1999).

Uzak cevre Ogrenciyi zaman zaman etkileyen birtakim unsurlardan olusur. Bu
unsurlar 6grencinin iginde bulundugu toplumun yasama biciminden bircok degisik
kaynaktan (bilgisayar, televizyon, gazete, kitap) elde edinilen diger insanlarin

yasamlarina kadar uzanabilen genis bir yelpazedir (Basar, 1999), Kitle iletisim
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araclarindan biri olan televizyonun 6grenci Uzerinde olumlu mu yoksa olumsuz mu
oldugu konusu tartisiilmaktadir. 1970'lerden sonra bilgi ve teknoloji alanindaki kaydedilen
blylk gelismeler sonucunda televizyon ve bilgisayar gibi teknolojik aletlerin insan ve
insan yasantisi Uzerindeki etkisinde artis gdzlemlenmistir. Ogrencinin televizyonu nasil
kullanacagi, hangi programlari izleyecegi konusunda aile buytklerinin rehberligi,
televizyonun 6grenci Uzerindeki olumsuz etkilerini bir miktar azaltacaktir. Aile ¢ocugun
zamanini etkili kullanmasi yonunde yol gosterici olmahdir. Cocuk, tek basina hem
zamanini iyi kullanmak hem de kendi bilis dlizeyine ve yasina uygun program se¢me
konusunda yeterli degildir. Aksi durumlarda ¢ocuk, televizyondan olumsuz etkilenecek,
sorumluluklarini yerine getirmede sikinti yasayacak, zamaninin buyuk ¢ogunlugunu
televizyon basinda gegirecektir. Okullarimizda 6gretmen ve &6grenci isbirligi icinde
hareket edip, program ve zamanin etkili kullaniimasi konusunda da ortak hareket
etmektedirler (Durukan ve Oztiirk, 2004).

Ulkelerin yasama farliliklari sinif igindeki 6grencilerin davranislarinda da kendini
gosterir. (Hamiton and others, 1989). Bu da bize siniftaki 6grencilerle etkilesim igerisine
giren dgretmenlerin, 6grencilerin tutum ve davraniglarini sekillendirmeye calisirken ne
denli genis bir etkenler yiginiyla karsi karsiya oldugunu gosterir.

Danyanin herhangi bir yerinde meydana gelen bir gelisme inanilmaz derecede hizli
bir sekilde iletisim alanindaki pek ¢ok arag ile aninda yayilabilmektedir. Yani ¢agimizda
bilgi, cok genis bir alana aninda yayilmaktadir. Bu da demek oluyor ki bilgiye ulagsmak
gunumuz dunyasinda olduk¢a kolay hale gelmistir. Bu sekilde kalturlerin birbiri iginde
etkili olmasina olanak saglanmaktadir. Toplumun her kesimini etkileyen bu durum okula,
ogrenciye ve ailelere de yansimakta, onlari da etkilemektedir. Kultirlerin yakinlagmasi ve
teknolojinin ¢ok hizl bir sekilde yayginlasmasinin egitim plan ve programlarina etkili
oldugu sdylenebilir. Ayrica, kiltirel yakinlagsma ve teknolojik hareketlilik, dgrencilerde ¢ok

cesitli egilim ve istekleri de beraberinde getirdigi sGylenebilir.

2.4.1. 2. Yakin Cevre

Ogretmenin gevreyi bir sinif gibi kullanabilmesinin en énemli kosulu, kendisinin
¢evreyi tanimasindan gecer. Bulundugu c¢evrenin degerlerini, dnemsediklerini, gegmisini,
degisen ve degisime direnen unsurlari bilmesi gerekmektedir. iginde bulundugu toplumun
glcli ve zayif yoénlerini de bilmek durumundadir. Okulda bu ¢abanin bir pargasi olmaldir.
Okul cevreden neler alabilecegini ve cevreye neler verebilecedini iyi bilmeli bu
dogrultuda harekete gecmelidir. Yani o&gretmen ve okul birbirinin butinleyicisi

durumundadirlar (Basar,1999).
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Okul disinda yasanan toplumsal gelismeler ve degismeler sinif ortamini dogrudan
etkiler. Sinifta yasanan disiplin problemleri toplumsal problemlerin bir yansimasi olarak
gorallr. Bir Ulkede, sehirde, kasabada, kdéyde ya da semte yasanan problemler
ogrencilerin egitime verdiklerini ya da verdikleri 6nemi ve sinif icindeki davranislarini
dogrudan etkiler (Levin ve Nolan, 2000’den aktaran: Karip,2002: 6). Bundan yola ¢ikarak,
toplumda meydana gelen birtakim hareketlilik ve degisimler kendini okulun g¢evresinde
elbette ki hissettirecektir. Bu etkiler olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir. Onemli
olan 6grencinin olumsuz etkilerden hasar gdormeden hatta bu olumsuz etkilerden olumlu
cikarimlar yapmalarini saglamanin yaninda okulun gevresini de bu anlamda etkilemektir.
Lemlech’e goére rastlanan olumsuz davraniglarin degistiriimesi, sinif etkinliklerinin
cevreye tasinmasiyla gercgeklestirebilecedi gibi, c¢evrenin okula tasinmasiyla da
saglanabilir (Lemlech, 1988).

Basar okulun amacinin dégrencileri egitmek oldugunu sdylerken sdyle devam eder;
Okul 6grenciyi egitmek isini yaparken basarili olmayi amag¢ edinmig ise okul, 6grenciyle
beraber okulun cevresini de egitmek yoluna gitmelidir. Eger okul cevreyi egitme
konusunda basarili olursa, bu c¢evre igcinde sekillenen ogrencinin bazi olumsuz
davraniglarini daha okula gelmeden Onlemis olacaktir. Eger okul bunu yapamazsa,
istenmeyen davranislar 6grenciyle birlikte okula da girmis olacaktir. Boylece sinif ortami
bozulur, egitsel amaclar sekteye ugrar ve sinif yonetimi engellenmis olur (Basar, 1999).

Sonug olarak, 6grenci tek basina, yalniz, bitliin etkenlere kapali yasayan bir varlik
degildir ve okula birtakim bilgi ve becerileri kazanmis olarak gelir. Bu bilgi ve becerileri de
icinde yasadigd! toplumsal gevreden edinir. Eger 6grencinin Gyesi oldugu toplum, yasayis
davranis ve bilissel agidan iyi durumda ise c¢ocukta butin bu olumlu etmenlerden
faydalanir ve istenilen dizeyde egitimin gergeklestiriimesi yolunda ¢ok adimlar atilmig
olur. Bdylece egditimin amagclarini gergeklestirmek yolunda buylk kolayliklar saglanmis
olur. Bunun aksi durumlar var ise toplumda, ¢ocuk birtakim olumsuzluklari binyesinde
barindiracaktir ve bu olumsuzluklar ile okula gelecektir. Birinci durumda sinif ortami
olumlu etkilenirken ikinci durumda bozuk davraniglar ve sorunlar ile sinifa gelen 6grenci
getirdikleri ile elbette sinifin dizenini bozacak, &gretmenin performansini olumsuz
etkileyecek dolayisiyla egitim-6gretim faaliyetinin  gergeklestiriimesinde sorunlar

olusmasinda rol oynayacaktir.

2.4.1. 3. Aile

Aile, cocuklarina kazandirdigi davranislarla egitimi etkiler. Bu davraniglarin egitimin

amaglarina uygun olmalari egitime yardimci olur, ama tersi oldugunda egitimi engeller
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(Basaran, 1994). Ailedeki kisi sayisi, 6grencinin davraniglarina etki eden bir durumdur
(Suryavikata, 1998).Bunun sonucunda sunu soyleyebiliriz. Ailede kisi sayisinin
artmasiyla ¢cocuga ayrilan sure arasinda dogrudan bir iliski vardir. Eger aile kalabaliksa
cocuga ayrilan vakit diger bireylere bélUstirilecek ve ¢ocugun ihtiyaci olan sireden
dusecektir. Bu durum beraberinde daha az ilgi, daha az alakay! beraberinde getirerek
c¢ocugun genel hal ve davraniglarinda olumsuz olarak kendini gosterecektir. Egitimin
ailede basladidi bir gergektir. Cocugun ilerde nasil bir birey olacagina dair temeller hig
kuskusuz cocukluk déneminde atilmaktadir.

Aile igerisinde yasanan olumsuzluklar ve catismalar, gocuk Uzerinde olumsuz etki
yaratir. Ailenin genel atmosferi ile 6grenci davranislari arasinda iligki vardir. Yine ailenin
¢ocuga karsi olan tutumlari ile ¢cocugun davraniglari, kisilik yapisi arasinda arasin da
iliski vardir (Margarita and Almoung, 1992). Ailede atilan temelleri sonradan basgka bir
kurumun degistirmesi de olduk gl¢ olmaktadir. Cocugun durist-yalanci, ¢aliskan-tembel
gibi olgularin kazaniimasindaki en blyuk rolU ailesi oynar ve yine bu olumsuz tutum ve
davraniglar aile iginde pekistirilerek guclendirilir. Okulun ise aile i¢inde kazandirilip
pekistirilen bu davraniglari degdistirmesi guc¢ bir istir Bundan dolaylr c¢ocuk igin
yapilabilecek en uygun ¢6zim, aileyi dnceden bilgilendirmek ve egitmektir (Basar, 1999).

Bir 6grenci sinifa gelirken yalniz gelmez, beraberinde ailesinin kultirin,
degerlerini, yapisini, problemlerini, kendi davranisina ve tutumlarina yansimis olarak
getirir (Schwatz,1995; Couchenour ve Chrisman,1999'dan aktaran: Sisman ve Turan,
2004).

Egitim faaliyetini gercgeklestirilirken c¢ocugun vyetistigi ailenin sosyal, kulturel,
ekonomik, demografik yapisi, aile buyuklerin egitimi ile biligsel dizeyleri cok dnemlidir.
Gocuk pargasi oldugu kultire dair ilk 6gretilerini ailenin aktarimlarindan 6grenmeye
baglar. Dolayislyla gocuk okula baslarken pek ¢ok seyi 6grenmistir. Ogrendikleri olumlu
seyler olabilece@i gibi olumsuz seyler de olmaktadir. Bu 6énceden &grenilmis olumsuz
tutum ve davraniglar sinifa tasindiginda sinif ydnetimini olumsuz etkilemektedir. Bu
olumsuzluktan kurtulmanin en akilci yolu ise ailelere dnceden ulagmak, ailelerin tutum ve
davraniglarinda degisiklikler yapma yoluna gitmektir. Ogrenciden evvel ailenin lzerine
egilmek gerekmektedir. Bodylece ailenin ¢ocuk Uzerinde herhangi bir olumsuz etki
yapmasina imkan tanimadan sorunun ortadan kaldirilmasi saglanmis olur. Bu da sinifa
olumlu yansir. Sinifin kontrol altinda tutulmasi, egitim-6gretim icin en ideal kosullarin

olusturulmasina olanak tanir.
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2.4.1. 4. Okul

Sinif, icinde bulundugu okulun bir pargasidir. Bu nedenle okulun fiziksel ve
psikolojik yapisi, sinif yonetimini etkiler (Aydin, 1998). Okul, bir toplumun ihtiyaci olan
egitimin her basamaginin karsilandigi ve bu dogrultuda faaliyet veren 6nemli bir
toplumsal birimdir. Okulun bugtnku seklini alabilmesi ylzyillar stren bir gelisim evresinin
sonucudur. Bazi kesimler her ne kadar egitim icin okula ihtiya¢ olmadigini savunsalar da
bu gorusler, toplumun okullara olan ihtiyacini azaltmamistir ve okul varhgini
surdirmastir. Okullar, egitim sisteminin en temel birimi olmaya devam etmistir (Basaran,
1994).

Gercgekte okulun, icinde yer aldidi gevre ile biitiinlesmesi, etkin ve verimli bir
ybnetim anlayisinin dayandigi en &énemli ilkelerinden biridir. Bu amagla okul
ybnetimi, olanaklar élgiisiinde gevreye ybnelik egitsel, kiiltiirel ve sosyal etkinlikler
diizenlemelidir. Bu tiir etkinliklerde, okulun amacglari ve sorunlari vurgulanarak,
gevrenin katkilari saglanabilir. Ayrica bu etkinlikler, ¢evrenin okuldan beklentilerinin
gercekgi bir bigcimde saptanmasinin yani sira, bu amagla uygun politikalar
gelistiriimesinde katki saglar. Bu badlamda kurum amaclarinin, cevre tarafindan
paylasiimasi, hem kolektif yénetim anlayisinin yerlesilmesine, hem de otokratik
ybnetim patolojilerinin sagaltiimasina d6niik bir katalizér gibi kullanilabilir (Aydin,

1998).

Okul, kapsadigi bitin canli ve cansiz varliklar ile egitim-6gretimi en iyi
gerceklestirecek sekilde tasarlanmali ve hayata gegiriimelidir. Okulda, 6gretmen ve
ogrencinin ortak alanlari kullanarak egitim-6gretime faaliyetine katildiklari unutulmadan
bu iki gurubun butin ihtiyac ve istekleri gbéz o6nunde bulundurularak ortak alan
dizenlemeleri yapilmalidir. Okulun fiziksel dizeni, okulun buyuklugu, okulun yeri, okul
binasinin egitimsel &zellikleri ¢ok iyi planlamali editime destek verecek sekilde insa
edilmeli ve duzenlenmelidir (Tuna, 2004).

Sonug olarak, egitimin bir butin oldugu ve bu butindn igerisinde okulunda énemli
bir yer teskil ettigini soyleyebiliriz. Clnkl egitim-6gretim okul igerisinde gergeklestirilen
bir faaliyettir. Okul gerek ydnetimi gerekse fiziksel imkanlari ile bu faaliyeti amacina en
uygun sekilde yerine getirebilecek donanima sahip olmalidir. Okul sahip oldugu fiziksel
olanaklar ile okulda surdirilen egitim-6gretim arasinda olumlu bir iligki vardir. Okulun
olanaklari ne kadar genis ise okul binyesinde verilen egitim faaliyetleri o derece iyidir
denilebilir.
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2. 4.1. 4. Ogretmen

Ogrencinin égretmenden ¢ok etkilendigi bilinmektedir, 6zelliklede égrencinin okula
basladig ilk yillarda bu etkilenim en (st diizeyde meydana gelir. Ogrencinin égretmenini
model alarak, onun gibi davranip, onuna benzemeye galistiyi gézlemlenmistir. Ogretmen
konusmasina, genel davranislarina, hal ve hareketlerine dikkat etmeli &grencileri
tarafindan izlendigini ve érnek alindidini unutmamalidir. Bundan dolayi 6gretmen 6grenci
igin iyi bir model olmalidir. Ogretmenin caliskan, dizenli ve tertipli olmasi, dézenli olmasi
sinifin genel davraniglari ve basarisi Uzerinde olumlu etkiler yapmaktadir. Sinif
ortaminda etkili bir iletisim ortami olusturmali 6grencilerine de kaliteli iletisim becerilerini
kazandirmalidir. Ayrica 6gretmen, iyi bir dinleyicide olmalidir. Ogrencilerini dinlemeli,
onlarin s6zinl kesmemeli, neyi nigin sdylediklerini anlamali ve onlari énemsemelidir.
Batln bu 6zelliklere sahip olan bir 6gretmenin sinif ortami da elbette ki olumlu olacak,
ogrenciler aktif bir sekilde egitim-6gdretime katilacak, iliml bir sinif ortami olusturulacaktir
(Sisman ve Turan, 2004). Ozden ise dgretmenin dgrenciyle iyi bir iletisim kurmadan
bilgiyi aktarmasi ve ezberletmesi belki mimkin ama 6nem verdigi degerleri onlara
benimsetmesi mumkuan degildir (Karip, 2002).

Ogretmenligin bir sanat oldugu, salt bir konunun uzmani olmanin o konuyu
ogretmek icin yeterli olmadigi ¢ok sonra anlasildi (Kirisoglu, 2005).

Ogretmen sinif ortamini dgrenciler igin uygun ve ilging bir duruma getiren
kimsedir. Ogretmen 6grencileri etkinlikleri ile dolayl veya dolaysiz olarak etkiler.

Onlari akademik ve mesleki ybnlerden geleceklerine ybn verdigi gibi bir kisilik

kazanmalarina da kaynaklik eder. Ogretmenin bu alanlarda amag dogrultusunda

6grencileri etkilemesi ve kaynaklik edebilmesi icin su alti temel alanda beceriye

sahip olmasi gerekir.

Bunlar:
- Zamani iyi kullanma,
- Sinifin fiziksel diizeninin organizasyonu,
- Ogrenci davranislarini yénlendirme,
- Sinif yénetimi,
- Sunuya yer verme,
- Ogrencileri degerlendirme.

Ogretmen, égrencilerin  yetistirimesinde bir orkestra sefi 6zelligi
tasimaktadir. Odgrencilerin amaglar dogrultusunda bir yasanti kazanmalarini
gerektiren her tirlii égenin sinif igerisinde esgldimini o6dgretmen sagladigi
Olgiide, orkestra sefinin gesitli enstriimanlardan anlamli sesler ¢ikmasini sagladigi

gibi égrencilerin etkili 6grenmesini saglayacak ve kaliteli bir egitim yagantisi
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olusturabilecektir. Bunun iginde O&gretmen siniftaki kaynaklari, 6grencileri ve
zamani ¢ok iyi yénetmelidir. Yani etkili bir 6gretim icin 6gretmenin etkili bir sinif
yénetimi anlayisina ihtiyaci bulunmaktadir (Durukan ve Oztiirk, 2004).

Ogretmenler, 6grencilerine istenilen davranislari  6gretmede ve 6gretilen
davraniglari pekistirmede egitimin ilk sorumlusu olmuslardir (Basaran,1994). Ogretmen,
toplumu bir sinifmig gibi kullanabilmesi gerekir. Ogretmenin bunu yapabilmesi égrencinin
yasamini zenginlestirir. Ayrica 6grenciye 6grendigi bilgileri uygulayip pekistirme firsati da
sunar. Bu sekilde 6grenci, 6grendiklerinin yasamini nasil kolaylastirdigini gorur (Wood,
1992).

Ogretmenin en dnemli gdrevi; belirlenen hedeflerin dogrultusunda édrencilerde
beklenen ve amaglanan davranis degisikliklerini gergeklestirmektir. Fakat bu temel
gorevin yaninda o6grencide davranis degisikligini gerceklestirme asamasinda meydana
gelen bir takim olumsuz unsurlar ile amaca giden yolda karsilasilacak yonetme, kontrol
ve uygun ortami saglamak gibi gerekli olan sartlari da olusturmak konusunda uzman
olmak durumundadir. Bu durumlari su sekilde siralamak mimkiindir. Ogretmen, derslere
devam etmeyen oOgrencileri belirleme, 6grencilerin sinif igi etkinlik ve 6dev kontrollerini
yapma, ogretim materyallerinin islenecek konuya uygun ve 6grencinin dikkatini ¢cekecek
sekilde olanlari belirleyip hazirlama, sinif i¢i ¢alisma sartlarini uygun hale getirme,
ogretimi engelleyici olumsuzluklari belirleme ve bu olumsuzluklari ortadan kaldirma
olarak siralanabilir (Durukan ve Oztiirk,2004).

Ogretmen sahip oldugu kabiliyetler sayesinde dgrencileri sekillendire bilmeli, onlari
hayata tam anlamiyla hazirlaya bilmelidir. Ogretmenin tutum ve davraniglari, mesleki
kabiliyeti, genel klltir dizeyi, iletisim alanindaki becerisi gibi bircok 6zelligi 6grenci
Uzerindeki etkisini artirici ya da azaltic etki géstermektedir. Ogrenci tizerinde olumlu etki

yapan dgretmenlerin daha iyi bir sinif yoneticisi oldugu sdylenebilir.
2. 5. ilgili Arastirmalar

2. 5. 1. Yurt iginde Yapilan Arastirmalar

Aksu (1997), “Ogretmenlerin sinif yonetimindeki etkinligi” konulu yiiksek lisans
tezinde genel liselerde Ogdretmenlerin algilarina dayali olarak o6gretmenlerin sinif
yonetiminde ne derece etkili olduklarini belirlenmeye c¢aligiimistir. Arastirmanin evrenini
izmit ilindeki merkez genel liseleri olusturmaktadir. Arastirma 6 genel lisede 1378
O0grenciye uygulanmigtir. Arastirma anket-survey yontemiyle yapilmistir. Anketi

arastirmaci gelistirmistir. Arastirmanin sonucunda, &égrencilerin algilari sinif yénetimi
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boyutlarindan fiziksel c¢evre, plan-program ve iletisimde cinsiyetlere goére anlamh
farkhliklar gostermemektedir. Fakat arastirmanin diger alt problemleri olan, davranisa
iliskin, zamana iligkin, sinif ydnetimine iliskin, sinif yonetimi etkinligine iliskin algilar sinif
dizeyine gore anlamli farkhliklar géstermektedir.

Turanh (1995), “Ogrencilerin sinif yénetimine yénelik dgretmen davranislarina dair
beklenti ve algilar’” konulu yuksek lisans tezinin amaci; sinif yénetimine ydnelik
o6gretmen davraniglarina dair, 6grencilerin beklentileri ve algilari arasindaki iligkileri,
benzerlikleri ve farkhliklari itibariyle ele almaktir. Calismanin evreni, 1994-1995, 6gretim
yiinda Erciyes Universitesi hazirhk sinifinda ingilizce &grenen  6grenciler
olusturmaktadir. Calismanin drneklemi ise bir okutmanin égrencileri olmustur. Calismada
kullanilan anketi arastirmaci gelistirmistir. Verilerin ¢d6ziimlenmesinde ortalama, t- testi ve
varyant analizi (ANOVA) kullaniimistir. Calismanin sonucunda, égrencilerin 6gretmenin
sinif yonetime dair algilarinin beklentilerden daha diguk oldugu ve bu sonuglar
ogrencilerin, 6gretmenin  yonetim davranislarindan tatmin olmadigi seklinde
yorumlanmistir.

Aslantas (1998), “Sinif yénetiminde iletisim becerilerine iliskin 6gretmen 6grenci
gorusleri” Konulu ylksek lisans tezinin amaci, sinifin yoneticisi olan 6gretmenlerin
iletisim becerilerinin kendileri ve 6grencileri tarafindan nasil algilandigini ve bagimsiz
degiskenlere gére bu algilarin anlamli fark gosterip goéstermedigini tespit etmektir.
Arastirmanin evrenini 1977-1978 0ogretim yilinda, Bolu il merkezinde 6. 7. ve 8.
Siniflarinda égrenci bulunan 10 ilkdgretim okulu ve bu okullarda 63renim géren 4600
ogrenci ve Fen Bilgisi, Matematik, Turkce derslerini okutan 64 brang o0gretmeni
olusturmaktadir. Aragtirmada Cetinkanat Ogretmen VI iletisim Becerileri Olgegi (O. I. B.
O)  kullaniimistir. Arastirmanin  sonucunda, 6gretmen iletisim becerilerine iligkin,
Ogretmen ve o6grenci gorlGgleri arasinda 0,05 anlamhlik dizeyinde ve esitlik
boyutlarindaki davraniglarda anlamli fark bulunurken, empati, etkililik ve yeterlilik
boyutlarindaki davraniglarinda anlamli fark bulunamamistir. Ogretmenlerin cinsiyet, en
son mezun olduklari okul, yas ve kidem degiskenlerinin egitim durumlarina gére anlaml
fark gdsterirken, babalarin egitim durumlari ve kimin yaninda kaldi§i degiskenlerine gore
anlamli fark géstermedigi gérulmustdr.

Duyar (2001), “ilkégretim 1l. Kademesinde resim- is dersi amaglarinin gergeklesme
derecesi ve 6gretmen profili” konulun ylksek lisans tezinin amaci, ilkégretim okulu II.
Kademe resim-is dersi amaglarinin gergeklesme derecelerini ve 6gretmen profilinin
incelenmesidir. Aragtirmanin evreni, 1999-2000 6gretim yilinda Bursa ili merkez ug

ilcedeki okullarda (Osmangazi, Nilufer, Yildirrm) gérev yapan resim-is 6gretmenleri
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olusturmaktadir. Bu arastirmada Bursa il merkezindeki 30 okul ve bu okullarda goérev
yapan 53 resim-is 6gretmeni ile calisiimistir. Arastirmada kullanilan arag iki bolimden
olusmaktadir. Birinci bélimde 6gretmenlere resim- is dersinin 17 amacinin gergeklesme
dereceleri hakkindaki gérusleri sorulmustur. ikinci bélimde ise dégretmen profilini ortaya
cikarmak amaciyla 6gretmenlere ait kisisel bilgiler, cinsiyetleri, deneyim slreleri, medeni
durumlarina iligkin bilgiler ile okuma, TV izleme, bos zamanlarini degerlendirme,
derslerde kullandiklari yontem ve tekniklere iliskin goérisleri sorulmustur. Arastirmanin
sonucunda amaglarin bldyUk bir kisminin bir dereceye kadar gercgeklestigi ortaya
clkmistir.

Oztiirk (2007), “ilkégretim dgrencilerinin Resim-is dersine olan ilgi dizeyleri” adli
yiiksek lisans tezinde ilkégretim okullarinin 6, 7, 8. Sinif 6grencilerinin Resim- is dersine
olan ilgilerine, 6grenci, egitimci ve aile gibi faktorlerin nasil etki ettikleri tespit edilmeye
calisiimistir. Arastirmada kaynak taramasi ve anket uygulamasi yapilmistir. Cinsiyet ve
yaslara gore farkhliklar igin x2 testi kullaniimistir.

Arastirmanin sonucunda Resim- is dersinin égrencilerin el becerilerinde ve
yaraticiliklarina gelistirici katkida bulundugu tespit edilmistir. 12 yas gurubundaki
ogrencilerin 13-14 yas gurubundaki 6grencilere gére daha fazla resim yaptiklari ve resim
yapmay! mutluluk verici bulduklari ortaya ¢ikmistir. Ancak panolardaki resimleri izleme ve
Resim- Is dersinin hayatlarina bir katkisi olup olmadigina iliskin bilgilerde yas guruplarina
gére farklik gorilmemistir. Ogrencilerin Resim-is dersine olan ilgilerini arttirmak igin;
cocuklarin, biyolojik, ruhsal ve fiziksel gelismelerini dikkate almak ve bu dogrultuda
konular segmek gerekmektedir. Ayrica oOgretmenin editici ve sevecen vyaklasimi,
malzeme ve tekniklerin zaman zaman degistirilmesi ¢ocuklarin Resim- is dersine kars|
daha ilgili olmalarina yardimci olacagi dusunulmektedir.

Unalan, Aksoy (1999), “ilkégretim okullarinda Resim-Is dersi égretmenlerinin
karsilastigi problemler” konulu yiksek lisans tezinin amaci, sanat egitiminin énemli bir
parcasi olan Plastik Sanatlar Egitimi alaninda ilkdgretim okullarinda gérev yapan Resim
Dersi 6gretmenlerinin karsilastiklari problemleri saptamaktir.

Arastirmanin evrenini: 1997-1998 6gretim yilinda Eskigehir il merkezinde bulunan
104 ilkégretim okulunda goérev yapan 69 Resim Dersi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin drneklemini ise 36 ilkdgretim okulunda gorev yapan 50 Resim Dersi
o6gretmeni olusturmaktadir.

Veri toplama araci olarak, kaynak tarama yéntemi ve anket teknigi kullaniimistir.

Arastirmanin sonucunda, Plastik Sanatlar Egitimi ile ilgili sorunlarin, éncelikle

baslangi¢c asamasinda saptanip ve yerinde alinacak dnlemler ile ¢6zime ulasilabilecegi
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belirlenmigtir.

Konak (2012), “ilkégretim 6. Sinif Gorsel Sanatlar Egitimi ders igi etkinliklerin
ogrencilerin demokratik tutumlarina etkisi” konulu yiiksek lisans tezinin amaci ilkégretim
6. Sinif Gorsel Sanatlar dersi ders i¢i etkinliklerin sinif ortamina iliskin demokratik
tutumlarina etkisini tespit etmektir.

Arastirmanin evreni, 2011-2012 Egitim- dégretim yili birinci yariyilda istanbul il Milli
Egitim Mudurligine bagh Bilge Soyak ilkégretim Okulu 6. Sinifa devam eden
ogrencileridir. Arastirmanin érneklemini 52 égrenci olusturmaktadir.

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafinda gelistirilen Kigisel Bilgi Formu ile
Goémleksiz (1993) tarafindan gelistirilmis olan Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum
Olgegi uygulanmistir.

Arastirmanin sonucunda 0Ogrencilerin demokratik tutumlari anne babanin egitim
durumuna, ailenin aylik gelirine gbre, cinsiyetlerine gbére anlamh farkliliklar
go6stermektedir. Fakat deney ve kontrol gurubu égrencilerinin, 6n test guruplarina goére
dizeltiimis demokratik son test puanlar arasindaki anlamli bir farkhlik oldugu
belirlenmistir. Yine deney ve kontrol 6n test dlcek, “estetik, bilimsellik, birlikte calisma,
katilim, sinif oyuna basvurma ve azinlik haklari alt boyutu puanina goére duzeltiimis her
bir Olcek alt boyutu puanina gore duzeltiimis her bir dlgek alt boyut son test puan
ortalamalari arasinda anlamh bir farkhlik bulunmustur. Deney ve kontrol 6n test 6lgek
“duslinceye saygl” alt boyut puanina goére dizeltiimis 6lgek dislnceye saygi alt boyutu
son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Oz (2003) “ilkégretim 2. Kademesinde, Resim- Is dersine ayrilan sirenin, dersin
niteligine etkisi” konulu yuUksek lisans tezinde Turkiye’deki ilkdgretim okullarinin 2.
Kademesinde, Resim- is dersi icin egzersiz programi alan &grencilerle, egzersiz
programi almayan égrencilerin resimlerinin karsilastiriimasi yoluyla, Resim- is dersinin
suresinin, dersin niteligine etkisinin olup olmadigi belirlenmeye galisiimistir.

Arastirmanin evrenini, 2001-2002 egitim- 6gretim yilinda, Eskisehir ili Vali Ali Fuat
Gilven ilk('jgretim Okulu 6., 7., 8., sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Tarama modelindeki bu arastirmanin verileri, 6 ve 7. Siniftan 4’er adet egzersiz
programi almis olan ve egzersiz programi almamis égrenci resmi, 8. Siniflardan; 5’ er
adet egzersiz programi almis ve egzersiz programi almamis égrenci resmi olmak Uzere
toplam 26 adet 6grenci resmi araciligiyla elde edilmis verilerin ¢ézimlenmesinde 6lgut
saptanamamistir.

Aragtirmanin sonucunda, Resim- Is dersine ayrilan siire ile galismalarin niteligi

arasinda iligski oldugu saptanmistir.
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2. 5. 2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Graham (2001), Kolombiya Universitesi Egitim Fakultesinde “Disipline Dayali Sanat
Egitimi Sinifindaki Yetiskin Bireyin Sanatsal Gelisimine iligkin Bir Ornek Olay incelemesi”
adli doktora ¢alismasinda DBAE yénteminin uygulandigi bir siniftaki 6 yetiskin 6grencinin
sanatsal gelisimi belirlenmeye calisiimis. Gergekgi resim yapabilme kabiliyetinin
ergenlerde ve daha ileriki yas evrelerinde kaybolmasinin nedenleri arastiriimistir. Bu
kabiliyetin kérelmesinin nedeni olarak hedef 6grencilerin ( yetiskin ve daha ileri yas
gurubundaki 6grenciler) sanatsal gelisimleriyle iligkilendiriimistir. Bu arastirma,
duistnmede ve sunu becerilerinde 6grencileri yureklendiren ve onlari isteklendiren egitim
ve Ogretim programlarinin  6grencilerin  imgelemlerindeki anlamli  buluslari
destekleyeceginin ve bu gurup 6grencilerin sireli bir sanatsal aktivitenin icerisinde etkin
olarak bulunabilmelerinde etkili olabilecegi ortaya cikmistir( Graham,2001’den akt:
Akengin, 2006: 46).

Gardner (1989) calismalarinda, becerilerin genetik gecisi 6nceki nesillerin
yeterliliklerine ve degerli eserler vermeleri ile iligkilidir seklinde bir sonuca ulagmistir(
Gardner 1989'dan akt: Leach ; 2008,).

Riccio L.L. ve digerleri (2003) Gorsel Sanatlar egitimine dair yapilmig
arastirmalara dayanarak, ABD- Washington, DC The School for Art in Learning-SAIL (
Ogrenmede Gérsel Sanatlar Okulunda ) egitim gérmekte olan 6grencilerin, akademik,
duygusal ve toplumsal alandaki gelismelerinin gorsel sanatlar okulunda egitim almayan

ogrencilere gore daha iyi dizeyde oldugunu dile getirmisler.

2. 6. Literatlir Taramasinin Sonuglari

Arastirmanin konusu ile ilgili yurt ici ve yurt disinda yapilmig olan arastirmalar
incelendiginde 6grencilerin sinif yonetimine dénuk tutumlar ile ilgili ¢esitli caligsmalara
rastlanmig fakat bu calismalarin hig birinde Godrsel Sanatlar 6gdretmenlerinin  sinif
yonetimine donuk dgrenci tutumlarinin ¢ok boyutlu sekliyle ele alinmadigi géralmugtur.
Yapilan c¢alismalara genel olarak bakildiginda farkh disiplinlerde sinif yonetimine,
o6gretmen ve 6grenci tutumlarina dair arastirmalarin yapildigi gérialmustar.

Aragtirmalar, yontem ve veri toplama teknikleri acisindan incelendiginde
bircogunun da benzer ydontem ve teknikler kullaniimistir. Fakat bazi calismalar da
farkliliklara da rastlanmigtir. Veri toplama araclarinin bir kismi arastirmaci tarafindan
gelistirilirken bir kisim arastirmacilar ise gegerliligi ve guvenirliligi énceden kanitlanmis

veri toplama araglar kullanmistir. Arastirmalarin  ¢odunda nicel veri toplama
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tekniklerinden faydalaniimistir. Ancak bazi ¢alismalarda nicel ve nitel teknikleri nadiren
de olsa birlikte kullanmisladir.

Yapilan literatur taramasi sonucunda, Ulkemizde de yurt disinda da Goérsel Sanatlar
ile ilgili tamamen ortusir nitelikte bir calismaya rastlanmamistir. Yurt disindaki literattr
taramasina bakildiginda 6gretmen tutumlarina yoénelik ¢alismalarin daha fazla oldugu
fakat 6grenci tutumlarini ele alan ¢alismalarin ise daha az oldugu tespit edilmistir. Farkli
disiplinlerde yapilan veya benzer nitelikteki Gorsel Sanatlar dersine yonelik ¢alismalar
incelenmis ve gorlimustir ki elde edilen bazi bulgular yapilan ¢alismayi desteklerken,
bazi bulular farkl niteliklere sahiptir. Sonu¢ olarak sirekli bir degisim ve gelisimin
yasandigi ginimudz dinyasinda, bu degisim ve gelismelerin egitim sistemlerini ve
ogrenci tutumlarini da etkileyip farklilasmalara neden oldugu disidndldiginde, yapilan
bu arastirma, Gdrsel Sanatlar egitimi alaninda yapilan ve yapilacak olan arastirma ve

¢alismalara 6rnek olabilecedi bakimindan énemli gériimektedir.



3. YONTEM

3. 1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yaklasimi kullaniimistir. Bu kapsamda nicel verilerin
elde edilebilmesi i¢in arastirmanin deseni nedensel kargilastirma yontemine uygunluk
gostermektedir. Nedensel karsilagtirmalarla var olan bir durumun ya da olayin nedenleri,
bu duruma sahip olanlarla olmayanlar karsilastirilarak bulunmaya c¢alisilir (Karasar,
2008). Bu tir arastirmalara iliskisel arastirmalar da denir. iliskisel calismalarda
degiskenler arasindaki iligkilerin tanimlanmasi amaglanir. Bu kapsamda bireysel
farkhliklar Uzerinde de durulur. (Barker, Pistrang, & Elliott, 2002). Arastirmacilar
c¢alismalarinda degiskenler arasinda iligskiler ararlar. Bunu yapmak igin en az iki
degiskenden olusan durumlar arasinda karsilastirmalar yaparlar (Cepni, 2009). Yapilan
bu calismada farkh okul ve siniflarda okuyan birden ¢ok &grenci guruplarinin sinif
yonetimine yonelik tutumlarina etki eden faktorler arastiriimistir. Arastirmaya en uygun

yontem olarak nedensel karsilastirma yontemi uygun gorulmus ve kullaniimigtir.

3. 2. Calisma Gurubu

Bu galismanin galisma gurubu Trabzon ilinin farkl ortaokul ve liselerinden segilen
ve yaglari 10 ile 18 arasinda degisen (Ort=13.78, S=1.94) 659 6grenci (Kiz= 340, Erkek=
319) olusturmaktadir. Ogrencilerle ilgili diger tanimlayici bilgiler tablo 1'de

Ozetlenmektedir.



Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrencilerle ilgili Tanimlayici Bilgiler

Degisken f %
Cinsiyet Ortaokul Kiz 242 54.1
Erkek 205 45.9
GSL ve Lise Kiz 98 46.2
Erkek 114 53.8
Ortaokul Okuryazar Degil 12 2.7
Anne Egitim Durumu llkokul 109 24.4
Ortaokul 93 20.8
Lise 133 29.8
Universite 100 22.4
Okuryazar Degil 6 2.8
GSL ve Lise iIkokul 78 36.8
Ortaokul 53 25
Lise 53 25
Universite 22 10.4
Baba Egitim Durumu Ortaokul Okuryazar Degil 8 1.8
ilkokul 60 13.4
Ortaokul 67 15
Lise 171 38.3
Universite 141 31.5
GSL ve Lise Okuryazar Degil 1 0.5
ilkokul 34 16
Ortaokul 47 22.2
Lise 76 35.8
Universite 54 25.5
Aile Geliri Ortaokul 1000 TL'den az 111 24.8
1001-3000 TL arasi 236 52.8
3001 TL Ustl 100 22.47
GSL ve Lise 1000 TL'den az 45 21.2
1001-3000 TL arasi 136 64.2
3001 TL Ustl 31 14.6
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ikamet Edilen Yer Ortaokul il Merkezi 406 90.8
lice ve Kasaba 26 5.8
Koy 15 34
GSL ve Lise Il Merkezi 175 82.5
iice ve Kasaba 19 9
Koy 18 8.5
Ortaokul 15 Kisiden Az 24 54
Okunan Sinifin
15-35 Kisi Arasi 268 60
Mevcudu
35 Kisiden Fazla 155 34.7
15 Kisiden Az 30 14.2
15-35 Kisi A 1
GSL ve Lise 5-35 Kisi Arasi 06 50
35 Kisiden Fazla 76 35.8
Ortaokul Sinif 419 93.7
GSD islendigi Yer Atélye 28 6.3
Sinif 37 17.5
GSL ve Lise Atolye 175 82.5
Kitap Okuma Durumu Ortaokul Okuyan 359 80.3
Okumayan 11 2.5
Bazen Okuyan 77 17.2
GSL ve Lise Okuyan 106 50
Okumayan 28 13.2
Bazen Okuyan 78 36.8
Kiltar Sanat
Ortaokul Katilan 224 50.1
Aktivitelerine Katilma
Katilmayan 96 21.5
Durumu
Bazen katilan 127 28.4
) Katilan 82 38.7
GSL ve Lise
Katiimayan 60 28.3
Bazen katilan 70 33
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3. 3. Veri Toplama Araglari

3. 3. 1. Kisgisel Veri Formu

Arastirmaci tarafindan olusturulan bu formda &grencilerle ilgili bazi tanimlayici
bilgiler toplanmistir. Formda &grencilerin yaslari, cinsiyetleri, anne ve babalarinin egitim
duzeyleri, ailenin ikamet ettigi yer, ailenin gelir dizeyi, 6grencim goérilen okul, sinif
mevcudu, Gizel Sanatlar dersinin islendigi yer, kitap okuma ve sanatsal aktivitelere

katilma durumlarina iligkin ifadelere yer verilmigtir.

3. 3. 2. Gérsel Sanatlar Dersi Sinif Yonetimi Tutum Olgegi

2010-2011 Egitim-Ogretim yilinda arastirmaci tarafindan 6grencilerin  Glizel
Sanatlar dersi sinif yonetimine iliskin 6gretmen algilarini 6lgmek amaciyla geligtirilen
dlgektir. Olgek gelistirilirken KTU Fatih Egitim Fakultesi Glizel Sanatlar Egitimi Bolimd,
Egitim Bilimleri Bolimii ve ilkégretim Bélimiinde alaninda uzman toplam 7 kisiden
destek alinarak igerik gegerliligi saglanmaya galisiimistir. Olgek sinif yonetimiyle ilgili dort
boyuttan olusmaktadir; Sinif Ortaminin Fiziksel Diizeni (6 Soru), Ogretim Plan ve
Programi (9 Soru), Zamanlama (4 Soru), Sinif ici lligkiler (6 Soru), Ogrenci
Davraniglarinin Diizenlenmesine iliskin Boyut (8 Soru) Anket toplamda 33 sorudan
meydana gelmigstir. Begli likert tipinde hazirlanan Olgekte ifadeler “Kesinlikle Katiliyorum”
ile  “Kesinlikle Katilmiyorum” arasinda degismektedir. Yapilan  psikometrik
degerlendirmede verilerin psikometrik degerlendirme icin uygun oldugu saptanmistir
(Keiser-Meyer-Olkin (KMO)=.89). KMO degerinin. 70’in Uzerinde olmasi ve Barlett’s
testinin anlamhlig (x*=6923.12, sd= 528, p< .001) bu uygunlugun géstergeleridir. Olgegin
toplam i¢ tutarlik glvenirlik katsayisi Cronbach Alfa .88 olarak bulunmustur. Cronbach

Alfa guvenilirlik katsayilari " Sinif Ortaminin Fiziksel Dizeni” alt dlgedi icin a =.59; "
Ogretim Plan ve Programi " alt dlgegi icin a=.73; " Zamanlama " alt dlgegi icin a= .70; "
Sinif ici iligkiler " alt dlgedi icin a=.84olarak hesaplanmistir. Olgcegin acikladigi toplam

varyans % 56’drr.

3.3.3.islem

Arastirma planinin yapilmasindan sonra Milli Egitim MudurlGginden gerekli izinler
alinmis ve uygulama okullarda gergeklestiriimistir. Uygulama arastirmaci gdzetiminde

sinif ortaminda yapilmistir.(Ek.1)
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3. 4. Veri Analizleri

Veri analizleri SPSS 16.0 programi ile yapilmistir. Eksik ve hatali veriler
cikarildiktan sonra analizler 659 veri Uzerinde gerceklestiriimigtir. Veri analizleri igin
tanimlayici istatistik teknikleri ile anlam ¢ikarici tekniklerden bagimsiz t testi ile ANOVA
testleri kullanilmigtir. Parametrik olmayan veriler i¢cin Mann-Whitney U testinden

yararlaniimistir.



4. BULGULAR

Bu boélimde arastirma esnasinda nicel yaklasimla elde edilen bulgular alti farkh alt

problem cergevesinde verilmistir.

4. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Dair Bulgular

ik olarak ortaokul ve lisede okuyan &grencilerin sinif ydnetimine iliskin algilari
arasindaki farkliliklar incelenmistir. Elde edilen sonugclar tablo 1°de 6zetlenmektedir. Buna
gbre SOFD puanlari arasinda anlaml fark bulunmustur (=-9.97, p< .05). Bu fark Lise ve
GSL égrencilerin puan ortalamalarinin ytksekliginden kaynaklanmaktadir. OPP puanlari
arasinda da anlamli bir fark tespit edilmistir (£=2.55, p< .01). Buradaki fark ise ortaokul
ogrencilerinin  bu boyuttan daha yiksek puan almalarindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin OZB boyutundan aldiklari puanlar arasinda da anlamh fark vardir (t=-2.03,
p< .04). Bu boyuttaki farklihk da lise ve GSL 6grencilerin puanlarinin daha yuksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin SiiD (t=3.11, p< .001) ve ODD (t=3.67, p<
.001) puanlari arasinda da anlamli farkhliklar saptanmistir. SiiD boyutunda ortaokul ODD
boyutunda ise lise ve GSL 6grencilerinin puanlari anlaml duzeyde digerlerinden daha
yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin 6lgcegdin toplamindan aldiklari puanlar arasinda anlamli

fark bulunmamistir.



60

Tablo 2. Ortaokul ve Lisede Okuyan Ogrencilerin Sinif Yénetimi Olgeginden

Aldiklari Puanlarin Karsilastiriimasi

Olgek Okul Turt N Ort S t P

SOFD Ortaokul 447 2.83 0.80 -9.97 0.001
Lise ve GSL 212 3.50 0.84

OPP Ortaokul 447 3.56 0.81 2.55 0.01
Lise ve GSL 212 3.39 0.67

0zB Ortaokul 447 3.05 1.01 -2.03 0.04
Lise ve GSL 212 3.23 1.09

SiiD Ortaokul 447 3.81 0.89 3.1 0.001
Lise ve GSL 212 3.58 0.84

ODD Ortaokul 447 3.71 0.90 3.67 0.001
Lise ve GSL 212 3.44 0.81

TPLPUAN  Ortaokul 447 3.44 0.64 0.12 0.90
Lise ve GSL 212 3.43 0.58

SOFD=Sinif Ortaminin Fiziksel Diizeni, OPP=0gretim Plan ve Programi, OZ=0gretim Zaman,
SiiD= Sinif igi iligkilerin Diizenlenmesi, TPLPUAN= Olgekten Alinan Toplam Puan ODD= Ogrenci

Davraniglarinin Dlzenlenmesi

4. 2. ikinci Alt Probleme Dair Bulgular

Okul farki gbzetmeksizin cinsiyet degiskeni dikkate alinarak yapilan
karsilastirmadan elde edilen sonuglar tablo 3’de verilmektedir. Buna goére kiz ve erkek
dgrencilerin SID (t=3.26, p< .001), ODD (t=3.19, p< .001) boyutlarindan aldiklari puanlar
arasinda anlamli fark vardir. Bu farkhlik her iki boyutta da kizlarin aldiklari puanlarin
anlamh duzeyde yuksek c¢ikmasindan kaynaklanmaktadir. Kiz ve erkeklerin dOlgegin
tamamindan aldiklar puanlar arasinda da anlamli farka rastlanmistir (=2.22, p< .05).
Buradaki fark da kizlarin puanlarinin anlamli duzeyde yuksek ¢ikmasindan

kaynaklanmaktadir. Diger boyutlarda anlamli farka rastlanmamigtir.
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Tablo 3. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sinif Yénetimi Olgeginden Aldiklari Puanlarin

Karsilagtiriimasi

Olgek cin N Ort. S t P

SOFD Kiz 340 3.00 0.83 -1.48 0.139
Erkek 319 3.10 0.91

OPP Kiz 340 3.54 0.76 1.28 0.201
Erkek 319 3.47 0.79

0OZB Kiz 340 3.16 1.02 1.27 0.205
Erkek 319 3.05 1.05

SiiD Kiz 340 3.84 0.85 3.26 0.001
Erkek 319 3.62 0.90

ODD Kiz 340 3.72 0.87 3.19 0.001
Erkek 319 3.51 0.88

TPLPUAN Kiz 340 3.49 0.59 2.22 0.027
Erkek 319 3.38 0.66

4. 3. Uglincii Alt Probleme Dair Bulgular

Okul farki dikkate alinmadan 6grenci ailelerinin sahip olduklari ekonomik gelir
dizeylerine gore sinif yonetimi dlgeginden aldiklari puanlarla ilgili ANOVA analizi tablo
4’de gorllmektedir. Buna gore gelir dizeyine iliskin anlamh farklihk sadece OPP
boyutunda go6zlenmektedir (F2656=3.63, p<.05). Bu fark ailelerinin gelir dizeyi
1000TL’den az olan 6grencilerin puanlarinin gelir duzeyi 3000 TL'den fazla olanlardan

daha yuksek puan almalarindan kaynaklanmaktadir.
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Tablo 4. Farkli Ekonomik Gelir Diizeylerine Sahip Olan Ogrencilerin Sinif Yonetimi

Olgeginden Aldiklari Puanlarin Karsilastiriimasi

KT Sd KO F p Fark
SOFD Gruplar 2,804 2 1,40 1,85 0,15
Arasi
Grup igi 496,79 656 0,75
Toplam 499,59 658
OPP Gruplar 4,32 2 2,16 3,63 0,02 100TL'den
Arasi az >3000
TL usti
Grup igi 389,72 656 0,59
Toplam 394,04 658
0OZzB Gruplar 4,937 2 2,46 23 0,10
Arasi
Grup ici 704,12 656 1,07
Toplam 709,06 658
SiiD Gruplar 1,739 2 0,86 1,11 0,32
Arasi
Grup igi 511,51 656 0,78
Toplam 513,25 658
ODD Gruplar 3,603 2 1,80 2,34 0,09
Arasi
Grup i¢i 503,84 656 0,76
Toplam 507,45 658
TPLPUANL Gruplar 0,277 2 0,13 0,35 0,70
Arasi
Grup ici 258,44 656 0,39
Toplam 258,72 658

KT: Kareler Toplami KO: Kareler Ortalamasi SD: Serbestlik Derecesi
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4. 4. Dordincu Alt Probleme Dair Bulgular

Ogrencilerin sinif mevcutlari géz éniinde bulundurularak yapilan ANOVA testinden
elde edilen sonuglar tablo 5’de 6zetlenmektedir. Buna gére SOFT boyutunda anlamli
farkliliklar tespit edilmistir (F,.656=6.96, p<.001). Bu farkhhk sinif mevcudu 15’in ile 15-35
arasinda olan dégrencilerin puanlarinin sinif mevcudu 35’in Ustlinde olan dgrencilerden
aldiklart puanlarin yiksekliginden kaynaklanmaktadir. Bir anlaml farklilk da OPP
boyutundadir (F,65=8.08, p<.001). Burada da sinif mevcudu 15-35 arasinda olanlarin
puanlari 35’in Ustiinde olanlarinkinden anlamli diizeyde yiiksek c¢ikmistir. Ogrencilerin
toplam puanlari arasinda da anlaml fark belirlenmistir (F,.656=8.03, p<.001). Buradaki
fark da 15-35 arasinda mevcuda sahip olan 6grencilerin 35’in Ustiinde mevcuda sahip

olanlardan daha yuksek puan almalarindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 5. Sinif Mevcutlari Farkhi Olan Ogrencilerin Sinif Yénetimi Olgeginden

Aldiklari Puanlarin Karsilastiriimasi

KT Sd KO F p Fark
SOFD Gruplar Arasi 10.38 2.00 5.19 6.96 0.001 -15>35+
Grup lgi 489.22 656.00 0.75 15-35>35 +
Toplam 499.60 658.00
OoPP Gruplar Arasi  9.47 2.00 4.74 8.08 0.001 15-35>35+

Grup lgi 384.57 656.00 0.59

Toplam 394.04 658.00

0zB Gruplar Arasi  3.76 2.00 1.88 1.75 0.18

Grup lgi 705.30 656.00 1.08

Toplam 709.06 658.00

SiiD Gruplar Arasi  3.53 2.00 1.77 227 0.10

Grup lgi 509.73 656.00 0.78

Toplam 513.26  658.00

ODD Gruplar Arasi  4.13 2.00 2.06 2.69 0.07

Grup lgi 503.32 656.00 0.77

Toplam 507.45 658.00

TPLPUANL Gruplar Arasi  6.18 2.00 3.09 8.03 0.001 15-35>35+

Grup igi 252.54 656.00 0.39

Toplam 258.72 658.00

KT: Kareler Toplami KO: Kareler Ortalamasi SD: Serbestlik Derecesi
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4. 5. Besinci Alt Probleme Dair Bulgular

Dersi sinifta ya da atélyede yapan &grencilerin sinif yonetimi ile 6lgeklerden
aldiklari puanlar arasindaki farkliliklar Tablo 6'da 6zetlenmektedir. Buna gdre 6grencilerin
SOFT (t=-13,64, p< .001) ve OZB (t=-2,90, p< .001) puanlari arasinda anlaml farklar
tespit edilmistir. Her iki boyutta da dersleri atdlyede yapan 6grencilerin sinif yonetimine
iliskin algi puanlari daha yiksektir. Ogrencilerin dlgekten aldiklari toplam puanlar
arasinda da anlamli bir fark saptanmistir ({=-2.99, p< .001) Buradaki fark da dersi

atdlyede yapan 6grencilerin puanlarinin yiksek ¢ikmasindan kaynaklanmistir.

Tablo 6. Sinif ve Atdlyelerde Ders Yapan Ogrencilerin Sinif Yénetimi Olgeginden

Aldiklari Puanlarin Karsilastiriimasi

Ders Yeri N Ort S t p

SOFD Sinif 456 2.77 0.77 -13.64 0.001
Atolye 203 3.66 0.77

OPP Sinif 456 3.51 0.82 0.49 0.63
Atolye 203 3.48 0.66

0OZzB Sinif 456 3.03 0.97 -2.90 0.001
Atolye 203 3.28 1.15

SiiD Sinif 456 3.74 0.91 0.25 0.80
Atdlye 203 3.72 0.83

ODD Sinif 456 3.65 0.90 1.23 0.22
Atdlye 203 3.56 0.83

TPLPUANL Sinif 456 3.39 0.64 -2.99 0.001
Atolye 203 3.55 0.58

4. 6. Altinci Alt Probleme Dair Bulgular

Aragtirmada ortaokul ve lisede okuyan o6grenciler kendi aralarinda iki kategoriye
ayriimis ve buna bagh olarak cinsiyete dayali farklliklar arastiriimistir. Kiz ve erkek
ortaokul dgrencilerinin puanlari arasinda SiiD (t=1.74, p< .001) ve toplam TPLPUAN’ da
(t=2.44, p< .05) anlamh farklilklar tespit edilmistir. SiiP boyutunda bu fark kizlarin
puanlarinin  (Ort=3.93, S=.87) erkeklerin puanlarindan (Ort=3.66, S$=.93) yuksek
¢ikmasindan kaynaklanmaktadir. TPLPUAN’ a iligskin farkllik da kizlarin puanlarinin
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(Ort=3.51, S=.59), erkeklerin puanlarindan (Ort=3.36, S=.69) yiksek c¢ikmasindan
kaynaklanmaktadir. Cinsiyet degiskeni dikkate alindiginda diger boyutlarda ortaokul
ogrencileri arasinda anlaml fark bulunmamistir. Kiz ve erkek lise égrencilerinin hem

toplam hem de dért boyutla ilgili puanlari arasinda anlamli farka rastlanmamistir.

Tablo 7. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sinif Yonetimi Olgeginden Aldiklari Puanlarin

Karsilastiriimasi

Okul Taru Boyut Cins N Ort Ss t p

Ortaokul SOFD Kiz 242 2.80 77 -0.66 0.51
Erkek 205 2.85 .83

OPP Kiz 242 3.62 .79 1.74 0.08
Erkek 205 3.49 .84

OZzB Kiz 242 3.1 .98 1.48 0.14
Erkek 205 2.97 1.04

SiiD Kiz 242 3.93 .84 3.25 0.001
Erkek 205 3.66 .93

ODD Kiz 242 3.81 .87 2.66 0.008
Erkek 205 3.58 .92

TPLPUAN Kz 242 3.51 .59 244 0.015
Erkek 205 3.36 .69

Liseve GSL  SOFD Kiz 98 3.47 .80 -0.54 0.589
Erkek 114 3.53 .88

OPP Kiz 98 3.35 .65 -0.83 0.41
Erkek 114 3.43 .69

OzB Kiz 98 3.26 1.1 0.40 0.689
Erkek 114 3.20 1.08

SiiD Kiz 98 3.62 .85 0.62 0.533
Erkek 114 3.55 .84

ODD Kiz 98 3.52 .82 1.32 0.19
Erkek 114 3.37 .79

TPLPUAN Kz 98 3.45 57 0.29 0.771

Erkek 114 3.43 .60
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Veriler parametrik olmadigi igin resim dersinin atélye ya da sinifta yapiima durumu
dikkate alinarak 6grencilerin sinif yonetimine iliskin algilari arasindaki farklar U testi ile
incelenmistir. Elde edilen sonuglar tablo 3’de 6zetlenmektedir. Buna goére dersin yapildigi
yer dikkate alindiginda OZB (U=4109, Z=-2.66, p<.008) ve TPLPUAN (U=4285, Z=-2.44,
p<.02) boyutlarinda anlamli fark vardir. Bu fark her iki durumda da atdlyede yapilan
derslerin puanlarinin (Sira ortalamasi) yuksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Diger
boyutlarda anlamli fark bulunmamistir. Buna kargi lise 6grencilerin puanlari dikkate
alindiginda SOFD (U=1386, Z=-5.47, p<.001), OPP (U=1944, Z=-3.82, p<.001), SiiD
(U=1941, Z=-3.83, p<.001), ODD (U=2135, Z=-3.26, p<.001) boyutlarinda ve
TPLPUAN'da (U=1598, Z=-4.84, p<.001) anlamh farkhhklar vardir. Bu farkhliklarinda
tamaminda atdlyede vyapilan dersin sinif ybnetimi agisindan daha olumlu

algilanmasindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 8. Derslerini Sinifta ve Atdlyede Yapan Ogrencilerin Sinif Yonetimi

Olgeginden Aldiklari Puanlarin Kargilagtiriimasi

Okul Sira Siralar
Taru Ders Yeri N Ortalamasi Toplami U 4 p
Ortaokul SOFD Sinif 419 214.38 89825 1835 -6.11 .001
Atdlye 28 367.96 10303
Sinif 447
OPP Atdlye 419 22427  93970.5 5752 -0,17 0.86
Sinif 28 219.91 6157.5
Atdlye 447
0zB Sinif 419 219.81 92098.5 4109 -2.66  0.008
Atdlye 28 286.77 8029.5
Sinif 447
SiiD Atdlye 419 22224  93116.5 5127 -1.12 0.26
Sinif 28 250.41 7011.5
Atdlye 447
ODD Sinif 419 222.36  93170.5 5180 -1.03 0.3

Atolye 28 248.48 6957.5

Sinif 447
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TPLPUAN Atdlye 419 220.14  92238.5 4285 -2.44 0.02
Sinif 28 281.77 7889.5
Atdlye 447
Lise ve
GSL SOFD Sinif 37 56.46 2089 1386 -5.47  0.001
Atdlye 175 117.08 20489
Sinif 212
OPP Atdlye 37 71.54 2647 1944 -3.82  0.001
Sinif 175 113,89 19931
Atdlye 212
0OZzB Sinif 37 99.72 3689.5 2986 -0.74 0.46
Atdlye 175 107.93  18888.5
Sinif 212
SiiD Atdlye 37 71.46 2644 1941 -3.83  0.001
Sinif 175 113.91 19934
Atolye 212
ODD Sinif 37 76.7 2838 2135 -3.26  0.001
Atdlye 175 112.8 19740
Sinif 212
TPLPUAN  Atolye 37 62.18 2300.5 1598 -4.84  0.001
Sinif 175 115.87  20277.5
Atdlye 212




5. TARTISMA

Bu arastirmada ortaokul, Anadolu liseleri ve Anadolu glzel sanatlar liselerinde
lisede Ogrenimlerine devam eden o&grencilerin GRS 6&gretmeninin  sinif yonetimi
becerisine karsi tutumlari ile okul tird, cinsiyet, ailelerin aylik gelirleri, sinif mevcutlari,
dersin islendigi yer arasindaki iliskinin incelenmeye calisiimistir. Arastirma problemine
iliskin bilgiler arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve GSD’ ye yénelik
tutum maddelerinden olusan Gorsel Sanatlar dersi tutum olcegi ile elde edilmistir.
Arastirma ile ilgili bulgularin tartisiimasi ve yorumlanmasi incelenis sirasina uygun olarak
yapilmistir.

1. Arastirmanin birinci alt probleminde "Ogrencilerin okuduklari okul tiriine bagh
olarak sinif yodnetimine donuk tutumlari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Buna gére SOFD puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur (=-9.97, p<
.05). Bu fark Lise ve GSL 6&grencilerin puan ortalamalarinin yiksekliginden
kaynaklanmaktadir. OPP puanlari arasinda da anlamli bir fark tespit edilmistir (£=2.55,
p< .01). Buradaki fark ise ortaokul &grencilerinin bu boyuttan daha ylksek puan
almalarindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin OZB boyutundan aldiklari puanlar
arasinda da anlamli fark vardir (=-2.03, p< .04). Bu boyuttaki farklik da lise ve GSL
dgrencilerin puanlarinin daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin SiiD
(t=3.11, p< .001) ve ODD (t=3.67, p< .001) puanlari arasinda da anlamli farkhliklar
saptanmistir. SiiD boyutunda ortaokul ODD boyutunda ise lise ve GSL égrencilerinin
puanlari anlamli diizeyde digerlerinden daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin dlgegdin
toplamindan aldiklari puanlar arasinda anlamh fark bulunmamistir. Birebir 6rtismese de
sanat dersine ayrilan zamana dair yapilan diger bir galismada Oz (2003) "ilkégretim 2.
kademesinde Resim-is dersine ayrilan siirenin ders niteligine etkisi" adli galismasinda da
ele alinmis ve Resim-is dersine ayrilan sire ile galigmalarin niteligi arasinda anlamli bir
iliski oldugu saptanmistir.

2. Arastirmanin ikinci alt probleminde "Ogrencilerin cinsiyetlerine bagl olarak sinif
yonetimine dénuk tutumlari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. . Buna
gére kiz ve erkek ogrencilerin SID (t=3.26, p< .001), ODD (t=3.19, p< .001)
boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda anlamli fark vardir. Bu farkhlk her iki boyutta da
kKizlarin aldiklari puanlarin anlamli dizeyde yuksek cikmasindan kaynaklanmaktadir. Kiz
ve erkeklerin Olgegin tamamindan aldiklari puanlar arasinda da anlamh farka

rastlanmigtir (=2.22, p< .05). Buradaki fark da kizlarin puanlarinin anlamh dizeyde
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yuksek ¢ikmasindan kaynaklanmaktadir. Diger boyutlarda anlamli farka rastlanmamistir.
Konak (2012) "ilkégretim 6. sinif Gorsel Sanatlar Egitimi ders ici etkinliklerin 6grencilerin
demokratik tutumlarina etkisi" konulu ylksek lisans tezinde elde ettigi veriler
"Ogrencilerin cinsiyetleri ile sinif ydnetimine karsi olan tutumlari arasinda anlami bir iligki
var midir?" sorusuna ulastigimiz cevaplari destekler niteliktedir. Ayrica (1997)
"Ogretmenlerin sinif ydnetimindeki etkinligi" adli calismasinin sonuglari ile ikinci alt
problemimize dair ulastiimiz sonuclar arasinda o6rtisme oldugu goéralmustar. Sever
(2005)" in arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Yapilan diger bir arastirma da
Yolag’ in yapti§i arastirmadir. Yolag (2009) “ iktisadi Bakimdan Egitimin Onemi, Teknoloji
ve Tasarim Dersine Yénelik Ogrenci Tutumlari” konulu yiiksek lisans tezidir. Arastirmanin
sonucun da, Teknoloji Tasarim dersi o6grencilerinin cinsiyetleri boyutunda 6grenci
tutumlarinda anlamh fark gézlenmemistir. Fakat 6grenci tutumlarinin 6gretmenin ders ici
davraniglarinin etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma sonuglari, yaptigimiz
calismanin sonuglari ile értiismemektedir. Oyma (2010)” ilkégretim Okullarinin fiziksel
yapilarina iligkin Ogrenci Tutumlari ve Ogretmen Memnuniyetlerinin Degerlendiriimesi”
konulu yuksek lisans tezi ile bu boyutta bir 6rtisme oldugu gézlenmektedir.

3. Arastirmanin Ugiinci alt probleminde "Ogrenci ailelerinin gelir diizeylerine bagli
olarak sinif yonetimine doénuk tutumlari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Buna goére gelir diuzeyine iliskin anlamh farklilk sadece OPP boyutunda
g6zlenmektedir (F,656=3.63, p<.05). Bu fark ailelerinin gelir dizeyi 1000TL’'den az olan
ogrencilerin puanlarinin gelir dizeyi 3000 TL'den fazla olanlardan daha yuksek puan
almalarindan kaynaklanmaktadir. Bu boyutta birebir 6rtismese de diger bir arastirma,
Konak (2012) "ilkégretim 6. sinif Gorsel Sanatlar Egitimi ders igi etkinliklerinin
ogrencilerin demokratik tutumlarina etkisi" adli ylUksek lisans tezidir. Arastirmanin
sonucunda 6grencilerin demokratik tutumlarinin anne babanin egitim durumuna, ailenin
aylik gelirine goére, cinsiyete gore anlamh farkhhklar gdstermektedir. Arastirma
sonucunda elde edilen bu bilgiler, calismanin tGginci alt problemi sonucunda elde edilen
bulgular ile ortistigl go6rllmektedir. Farkli seviyelerde olsa da Turanh (1995)
"Ogrencilerin Sinif yénetimine Yonelik Ogretmen Davraniglarina Dair Beklenti ve Algilar”
adli yuksek lisans tezinin sonuglariyla bulunan sonuglar arasinda paralellik géraimustar.

4. Arastirmanin dérdincid alt probleminde "Sinif mevcuduna bagl olarak
ogrencilerin sinif yénetimine doénik tutumlari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit
aranmigtir. Buna gére SOFT boyutunda anlamh farkliliklar tespit edilmistir (F,.656=6.96,
p<.001). Bu farklilik sinif mevcudu 15’in ile 15-35 arasinda olan égrencilerin puanlarinin

sinif mevcudu 35'in Ustinde olan &grencilerden aldiklari puanlarin yiksekliginden
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kaynaklanmaktadir. Bir anlamh farkhlik da OPP boyutundadir (F,455=8.08, p<.001).
Burada da sinif mevcudu 15-35 arasinda olanlarin puanlari 35’in Ustliinde olanlarinkinden
anlamli diizeyde yiiksek cikmistir. Ogrencilerin toplam puanlari arasinda da anlamli fark
belirlenmistir (F,.656=8.03, p<.001). Buradaki fark da 15-35 arasinda mevcuda sahip olan
ogrencilerin 35'in Ustlinde mevcuda sahip olanlardan daha ylksek puan almalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu boyutta Kiling (2013) yapmis oldugu “8. Sinif Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi Dersi Kazanimlarinin Gergeklesme Diizeyine lliskin Ogretmen-
Ogrenci Gorusleri ile Derse Yénelik Ogrenci Tutumlari” konulu doktora tezi sonuglari
arasinda bir paralellik goralmastar.

5. Arastirmanin besinci alt probleminde "Ogrencinin sanat egitimi aldi§i mekanin
tirine bagl olarak sinif ydénetime déndk tutumlarn arasinda fark var midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Buna goére égrencilerin SOFT (=-13,64, p< .001) ve OZB (t=-2,90, p<
.001) puanlari arasinda anlamh farklar tespit edilmistir. Her iki boyutta da dersleri
atélyede yapan &grencilerin sinif yonetimine iliskin algi puanlari daha yuiksektir.
Ogrencilerin dlgekten aldiklari toplam puanlar arasinda da anlamh bir fark saptanmistir
(t=-2.99, p< .001) Buradaki fark da dersi atdlyede yapan 6grencilerin puanlarinin yiksek
cikmasindan kaynaklanmistir. Bu boyutta Gokaydin (2002), Polloway ve Patton (1997)'
un yaptigi calismalar ile birebir ortismese de buluyuk oranda benzer sonuglara
ulasiimistir.

6. Arastirmanin altinci alt probleminde "Okul tirt, kademesi ve ddrenci cinsiyetine
bagl olarak sinif yonetimine donudk tutumlari arasinda fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Kiz ve erkek ortaokul égrencilerinin puanlari arasinda SiiD (t=1.74, p< .001)
ve toplam TPLPUAN’ da (t=2.44, p< .05) anlamh farkhliklar tespit edilmigtir. SiiP
boyutunda bu fark kizlarin puanlarinin (Ort=3.93, S=.87) erkeklerin puanlarindan
(Ort=3.66, S=.93) yluksek g¢ikmasindan kaynaklanmaktadir. TPLPUAN’ a iligkin farklilik
da kizlarin puanlarinin (Ort=3.51, S=.59), erkeklerin puanlarindan (Ort=3.36, S=.69)
yuksek cikmasindan kaynaklanmaktadir. Cinsiyet degiskeni dikkate alindiginda diger
boyutlarda ortaokul dgrencileri arasinda anlamli fark bulunmamistir. Kiz ve erkek lise
ogrencilerinin hem toplam hem de dort boyutla ilgili puanlari arasinda anlamh farka
rastlanmamisgti

Tam olarak ortismese de Aksu (2005) ve Sever (1997)" in ¢galismalariyla bu boyutta
kismen de olsa oOrtisme oldugu saptanmistir. Diger bir calismada Oyman (2010)”
ilkégretim Okullarinin  Fiziksel Yapilarina lliskin Ogrenci Tutumlari ve Ogretmen
Memnuniyetlerinin Degerlendiriimesi” konulu yuksek lisans tezinin sonucunda okul

binalarinin fiziksel yapilarina iligkin sicaklik, akustik, aydinlatma, i¢ hava kalitesi,
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yogunluk oyun alani, renk ve mobilya alt boyutlarinda 6égrencilerin iyi dizeyde tutum
sergiledikleri ve ogretmenlerin  ylksek dizeyde memnuniyete sahip olduklari
bulgulanmistir.  Ayrica 6grenci cinsiyetleri ve okul degiskenleri arasinda da anlaml
farklara rastlanmigtir. Bu calisma tamamen o6rtismese de yaptigimiz calisma ile elde
edilen bulgular konusunda kismen benzerlik sergilemektedir. Bir baska arastirma
Glrsoy(2014) “ Giincel ve Popiler Mizik Dersine iliskin Ogrenci Tutumlari “ konulu
yuksek lisans tezidir. Bu arastirmanin sonucunda, &grencilerin okuduklari sinif,
cinsiyetlerine, mezun olduklari ortadgretim kurumlarina ve dinledikleri mizik turine gore
o6grenci tutumlarin da anlamh fark bulunmamistir ve tez konusu arastirmanin bu

boyutunu desteklememektedir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimlerine Doniik
Tutumlarini ortaya koymayi amaglayan bu c¢alismada, farkli sonuglara ulasiimistir.
Arastirmada elde edilen sonugclarin yani sira uygulamacilar ve arastirmacilar icin énemli

gorilen bazi 6neriler yer almaktadir.

6. 1. Sonuglar

“Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimine Déniik
Tutumlar” adli arastirmada asagidaki sonuglara ulasiimistir.

Okul kademesine goére ortaokul, lise ve GSL 6grencilerinin aldiklari puanlar
incelendiginde, SOFD, OZB boyutun da lise ve GSL &grencilerinin ortaokul
dgrencilerinden daha ylksek puan aldiklari fakat OPP, SiiD boyutunda ise ortaokul
ogrencilerinin lise ve GSL o6grencilerinden daha ylksek puan aldiklari saptanmistir.
Ortaokul, lise ve GSL de okuyan o6grencilerin sinif yonetimine iligskin algilar1 arasinda
anlamh fark bulunmustur.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére GRS 6gretmeninin sinif ydnetimine karsi olan
algilari incelenmis ve kiz ile erkek &grencilerin aldiklari puanlar arasinda anlamli
farkhliklar oldugu tespit edilmistir. SiiD, ODD ve TPLPUAN boyutlarinda kiz égrencilerin
erkek dgrencilerden daha ylksek puan aldiklari géraimustar.

Gelir duzeyine iligkin anlamli farklilik sadece OPP boyutunda gorulmustar. Ailesinin
gelir duzeyi 1000 TL'den az olan dgrencilerin aldiklari puanlar, ailesinin gelir duzeyi 3000
TL'den fazla olan 6grencilerden daha ylksek oldugu gértlmastir. Sinif mevcuduna gore
SOFT Boyutunda anlamh farkhliklar tespit edilmistir. Bu farklilik sinif mevcudu 15 ile 15-
35 arasinda olan dersliklerde 6grenim goéren &6grencilerin aldiklari puanlarin  sinif
mevcudu 35 Ustinde olan dersliklerde 6grenim goren 6grencilerden daha yuksek puan
almalarindan kaynaklanmaktadir. Diger bir anlamli farklilik OPP boyutunda goriimusgtr.
Sinif mevcudu 15- 35 olanlarin puanlari, mevcudun 35’in Ustlinde olanlardan daha
yUksek oldugu tespit edilmistir. TPLPUAN boyutunda da anlamli farkhlik elde edilmigtir.
Mevcudun 25-35 arasinda oldugu dersliklerde 6grenim goren ogrencilerin, 35’in Ustunde
mevcuda sahip dersliklerde 6grenim goren 6grencilere gore daha yuksek puan aldiklar
gorulmustar.

Dersin iglendigi mekanin tirtiine gore (Atdlye, sinif) &égrencilerin sinif yonetimine



73

karsi olan algilar ile Olgcekten aldiklari puanlar arasinda da anlamh farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Bu farkhligin SOFT VE OZB boyutu ile TPLPUAN boyutunda oldugu
go6ralmustdr.

Arastirmada ortaokul ve lisede okuyan &grencilerin cinsiyetlerine gére GRS
o6gretmeninin sinif yénetimine karsi olan algilari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
da arastirimistir. Ortaokula giden kiz ve erkek 6grencilerin puanlari arasinda SiiD ve
TPLPUAN boyutunda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirmanin Sonuglarina Dayali Oneriler

Bu bodlumde yapilan arastirma sonucunda elde edilen sonuglarina dair onerilere

yer veriimektedir.

6. 2. 2. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Dayali Oneriler

1. Ogrencilerin okuduklari okul tiiriine bagli olarak sinif ydnetimine dénlk tutumlari
arasinda fark var midir? Alt problemine dair dneriler:

e Arastirma sonugclari gostermistir ki, AGSL ve liselerde okuyan 6grencilere yonelik
sanat derslerinde 6gretim zamani daha uzun tutulmal ve sinifin fiziksel
dizenlemesi, fiziksel olarak daha gelismis ve gelismekte olan ergen 6grencilerin
daha rahat ve oOzgurce hareket edebilmelerine olanak saglayacagi
dusUnulmektedir.

e Ortaokul duzeyindeki 6grenciler igin 6gretim plan ve programinda gerekli gortlen
ihtiyaclar dogrultusunda degisiklikler yapilabilir.

e Ders saatinin artirlmasi 6gretmen ve ogrenci acisindan o6nemli donutler

saglayabilir.

6. 2. 3. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Dayali Oneriler

2. Ogrencilerin cinsiyetlerine bagl olarak sinif yonetimine doénik tutumlari
arasinda fark var midir? Alt problemine ydnelik dneriler.

o Erkek dgrencileri de sanat egitiminde etkin hale getirmek ve sanat egitiminin her

asamasindan en Ust dizeyde faydalanmalarini saglamak igin, erkek 6grencilerin

bu derse karsi olan olumsuz tutumlarinin kaynaklari belirlenip, bu
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olumsuzluklarin ortadan kaldiriimasi saglanmalidir. Bunun igin 6énce akademik
dizeyde, sonrada bu akademik calismalarin neticeleri dogrultusunda okullarda

gerekli dizenlemelere gidilmelidir.

6. 2. 4. Arastirmanin {igiincii Alt Problemine Dayali Oneriler

3. Ogrenci ailelerinin gelir diizeylerine bagdl olarak sinif yénetimine donik tutumlari
arasinda fark var midir? Alt problemine dair dneriler:

e Sanat egitiminin daha etkili verilebilmesi igin 6gretim plan ve programinda
dizenlemelere gidilmelidir. Ogrencinin maddi imkansizliklar dolayisiyla temin
edemeyecedi malzemeler gerektiren ¢alismalar yerine, toplumun her kesinden
insanlarin rahatca ulasabilecegi malzemelere dayali g¢alismalara yer verilebilir,
GRS o6gretmeni bu konuda egitilip, hem &grencilerinin maddiyatlari gozetilerek,
hem de plan ve programda bir aksamaya yer verilmeden egitim zamanini
dizenlemesi saglanabilir.

e Plan ve programin hazirlanmasinda 6gretmen gorusleri alinabilir.

6. 2. 5. Arastirmanin dérdiincii Alt Problemine Dayali Oneriler

4. Sinif mevcuduna bagh olarak 6grencilerin sinif yonetimine donik tutumlari
arasinda fark var midir? Alt problemine dair oneriler:

e Genel egitimin en buyuk sikintisi olan kalabalik siniflarin mevcutlari azaltilarak
Avrupa standartlarinda siniflar olusturulabilir.

e Sinif mevcutlarinin 15-35 arasinda tutulmasi 6nerilebilir.

6. 2. 6. Aragstirmanin Besinci Alt Problemlerine Dayali Oneriler

5. Ogrencilerin sanat egitimi aldigi mekanin tiirine bagl olarak sinif yénetimine
donuk tutumlari arasinda fark var midir? Alt problemine dair éneriler:
e Ulkemizdeki butiin okullarda Gérsel Sanatlar egitimi atdlyelerinin olusturulmasi

saglanabilir.

6. 2. 7. Aragstirmanin Altinci Alt Problemine Dayali Oneriler

6. Okul turl, kademesi ve 6grenci cinsiyetine bagh olarak sinif ydnetimine dénuk

tutumlari arasinda fark var midir? Alt problemine dair oneriler:
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e Anadolu Liseleri ve AGSL okuyan erkek 6grencilerinde dikkatlerinin neden bu
disiplin alani igin daginik olduguna dair galismalara yapilabilir.

o Fiziksel olarak Kiz 6grencilere nazaran daha gelismis ve ilgi ihtiyaclari daha farkl
olan erkek 6grenciler igin daha verimli olmak adina genel plan ve programdan

farkli olarak alternatif bir plan-program hazirlanmasi 6nerilebilir.
6. 3. ileride Yapilacak Olan Galismalara Yonelik Oneriler

e leride yapilacak olan galismalarda nicel ve nitel arastirma tekniklerinin birlikte
kullaniimasi dnerilebilir

e Arastirmanin evreni tum daha genis tutulmasi dnerilebilir.

e Arastirmada 6grenci tutumlarinin yaninda égretmen tutumlarinin da belirlenmesi

onerilebilir.
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CALISMA TAKViMi
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1. Hafta (10-11.05.2012)

Uygulamanin yapilacagi okul y6netimiyle ve
Gorsel Sanatlar Ogretmeniyle irtibata gegilip
konuyla ilgili gerekli bilgiler ve anket formlar

verilir.

2. Hafta (14.05.2012-18.05.2012)

Okullar gidilip uygulamalar yapilacak

3. Hafta (21-25.05.2012)

Okullara gidilip uygulamalara devam edilip

déniitler toplanilacak.




8.2 , S

TC
. TRABZON VALILiGi
Il Milli Egitim Miidiirligi

Sayi :B.08.4.MEM.4.61.09.00.605.99/ | 4}TFL43

Konu : Aragtirma Izni.
VALILIK MAKAMINA
flgi: 02/05/2012 tarihli ve B.30.2.KTU.0.43.00.00/320/512 sayili yazi.

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali Resim-Is Egitimi Bilim Dali yiksek lisans programi grencisi Firdevs
BAYRAK BAYAT’in “Trabzon Merkezdeki Ikdgretim ve Gorsel Sanatlar Dersi Verilen
Ortadgretim Kurumlan ile Akgaabat Giizel Sanatlar Anadolu ve Spor Lisesi Ogrencilerinin,
Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Smif Yonetimine Kargi Algilari Nelerdir™ adh arastirma
calismasi kapsaminda kullamilacak veri toplama araglanim  Miidiirliigiimiize bagh ilimiz
merkez ilkdgretim, liseler ve Akgaabat flcesi Akcaabat Giizel Sanatlar Anadolu ve Spor Lisesi
ogrencileri ile bu kurumlarda gorev yapan Gérsel Sanatlar Ogretmenlerine uygulama istegi
Miidiirliigiimiizce uygun gériilmektedir

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarmiza arz ederim.

Hiiseyin EC
Vali a.
Vali Yardimcisi

16 MAYIS 2012

\eiTiy 8
Mg Trabzon Valiligi 1l Milli Egitim Midiirligi
< Ayrintils bilgi: A AKSOY Il Milli Egitim Sb.Md.

e

TIf-462 230 20 94 (323) - 230 39 95 %,
Faks : 230 20 96 P

R
&
a’t‘« o

e-posta : trabzonmem@meb.gov.tr AFETTT
kultur61@meb. gov.1r o 5@ ‘444 ] 6321 WO] 0@
BVER? B D =5 =
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8.3

TRABZON iL MiLLI EGiTiM MUDURLUGU o
OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK ARASTIRMA, YARISMA VE SOSYAL ETKINLIK
iZINLERI KONTROL GiZELGESI

Ardstirma Sahibinin|e; o s BAYRAK BAYAT
Adi Sovad : o
Bagh Bulundugu|KTU, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim Is Ogretmenligi
tiniversite/Kurum:|Ana Bilim Dali
Trabzon Merkezdeki llkégretim, Ortaddretim ve Giizel Sanatlar Anadolu ve Spor Lisesindeki

Ogrencilerin, Gérsel Sanatlar Ogretmeninin Sinif Yénetimine Karsi Algilari Nelerdir
Arastirmanin Yapilacagi| Trabzon Merkezdeki ilkégretim okullari, liseler ve Akgaabat Guizel Sanatlar Anadolu ve Spor
Lisesi 6grencileri ve bu kurumlarda gérev yapmakta olan Gérsel Sanatlar 6gretmenleri

KONTROLU YAPILACAK KONUBASLIKLARI [Tyl Acikiamalar
2 : _(KRITFRIFR} - ¢ 5

Arastirma éneri ve veri toplama araglari Anayasa ve Milli Egitim Temel
Kanunu *e Tark Milli Egitiminin genel amaglarina uygun; milli ve manevi
degerlere aykiri, Kisilik haklarini ihlal edici, cinsiyet, din, dil, irk gibi farkliklari * UYGUN
istismar eden, insan Haklari Evrensel Beyannamesi ve uluslar arasi baglayicilig
olan diger belgelerce sug kabul edilen hususiar igeren, kisisel ve ailevi
mahremiyeti ifsa eden soru, ifade, resim ve simgelere yer verilmis mi ?

Arastirmanin konusu

S.N|

Veri toplama araglarinda kisi, kurum ve kuruluglarin reklamini veya " UYGUN
tanitimini yapan ifade ve 6geler bulunmakta midir?
Bagvurularda aranan arastirma onerisi ile veri toplama araglarinin tamami * UYGUN
idareye sunulmus mudur? —
. Aragtirma ve veri toplama uygulamalari okul ve kurumlarin egitim ve dgretim » UYGUN
faaliyetlerini aksatacak sekilde mi planlanmistir?
Arastirma izin bagvurusu birden fazla ili kapsiyor mu? = UYGUN

a|lbhjw|IN

AC'KLAMA : Arastirmanin yapilmasi uygundur.

KOMiISYON

Komisyon Baskani Uye Uye

Buket ROGLU Mahfmut MARAP

i1 Milif Egitim Sube Maudaru
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Bu arastirmada: Tdrkiye'deki ilkégretim okullarinin ikinci kademesi, Orta 6gretim ve
Gérsel Sanatlar Lisesi 8grencilerinin GRS (Gérsel Sanatlar Dersi) ogretmeninin sinif yénetimi
kargisindaki tutum ve algilarimi belirlemektir. Sorular dikkatlice okunduktan sonra size en
yakin segenege (X) isareti koymaniz yeterlidir. Kimlik bilgileriniz gizli tutulacaktir.

Katkllarlmzdan dolayi tesekkiir ederim. Firdevs Bayrak BAYAT

KTU Egt.Bil.Y.L.Ogrencisi

Yas:
Cinsiyeti: Kiz () Erkek ( )

Annenin Egitim Durumu: likokul () Ortaokul () Lise () Universite ( ) Higbiri ()

Babanin Egitim Durumu: likokul () Ortaokul () Lise () Universite ( ) Higbiri ()

Ailenin aylik ortalama geliri: 1000TL den az( ) 1000-3000TL arasi () 3000TL ustii () .
Ailenin yasadig yer: It merkezi () lice () Koy ( )

Okudugu Okulun Tari: iksgretim () Ortadgretim () Giizel éanatlar Lisesi ()

Sinif Meveudu: 15tenaz () 15-35 aras () 35ten fazla

GRS dersinin islendigi yer: sinif () Atslye ()

Kitap okuyor mu? Evet () Hayir ( ) Kismen okuyorum ()

Sanatsal Aktivitede bulunuyor mu? Evet ( ) Hayir () Kismen katiiyorum ()

A-Sinif Ortaminin Fiziksel Diizene iligkin Boyutu:
1- GRS (Gérsel Sanatlar) ders; gurdiltila gegiyor

'2- Resim-Ig malzemelerini siraya sigdiramiyorum

‘S-Tj}ga‘rcTaTg'éBh“gh?ﬁ“nﬁ?iﬂaim_a§Wb’ff"'"_

: 4- GRS dersi ¢ok sessiz ve sakin gegiyor.

e T S ———
8- Calismami rahatlikla yapabilecek kadar bana ait yer var.

L

]
E
3

Katiliyorum )

5- GRS Ogretmeni dikkatimi gekecek materyal (malzeme) kullanmiyor

-

|~

Kesinlikle
Katiliyorum
Kesinlikle

~f Katilmiyorum

[4,]

»  w Kararsizim !

[4,]

(4]




B-Ogretimin plan- programlamaya iligkin boyutu:
7- GRS dersinde eglendirici ve ilging ¢alismalar yapryorum. 3 | 2 1
8- GRS c':lersinin iglenis yonteminden dolayi ok yoruluyorum. 3 | 2 1 .
9- GRS dersinde ¢ok sikiltyorum. 3] 2 1
10- GRS dersinde hep birbirine benzer aktivitelerde bulunuyorum. 3|2 1
11-GRS 6gretmeni yetene@e dnem veriyor. 3| 2 1
12-GRS 6gretmeninin verdigi calismalari basaramayacagim kaygisi 32|,
tagtyorum.
13-GRS dersinde becerilerimi/yetenegimi gostermeme firsat veriliyor. 3121
14-GRS dersinde yeni bilgiler/beceriler elde ediyorum. 3|2 1 ’
15- GRS dersinde ¢ok egleniyorum. 3|2 1
C-Ogretimin zamana iliskin boyutu:
16- GRS &gretmeni.hepimizle ilgilenecek zaman bulamiyor. 3] 2 1
17- Yapr-nak istediklerimi uygulamaya zaman bulamiyorum. 3] 2 1
18- GRS 6gretmeni uygulamaya gok az zaman ayiriyor. 3] 2 1
19- GRS dersi aktivitelerimi evde tamamlamak zorunda kaliyorum. 312 1
D-Siniftaki iligkilerin diizenlenmesine yénelik boyut:
20- GRS 6gretmeninden dolayi dersi sevmiyorum. i 3| 2 1
21- GRS 6gretmeni benim disincelerime deger vermiyor. 32 1
22- GRS &gretmeni problemlerimi énemsiyor ve ¢ézmeye caligir. 321
23- GRS dersinde arkadaslarimla problem yasgiyorum. i 3 2 1
24- GRS 6gretmeni sadece yetenekli 63rencilere deger veriyor. 32 1
25- GRS dersi 6gretmeni igin degerliyim. 3 [ 2 1
E-Ogrenci davramislarinin diizenlenmesine iligkin boyut: /,ﬁ’ o |
““““ | e
3 4
L 4‘,::01‘.;\::‘%9
JTH
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26- Kurallarindan dolayi GRS 6gretmenini sevmiyorum.

27- GRS dgretmeni dersteki sorunlari gérmezden geliyor.

28- GRS 6gretmeni koydugu kurallari bazen uygulamiyor.

29- GRS 6gretmeni sikga cezaya bagvuruyor.

30- GRS &gretmeni begendigi calismalari okul panosuna asiyor.

31- GRS égretmeni sinif ici huzuru bozan 6grencilere degisik gorevier
veriyor.

32- GRS 6gretmeni beni diger 6grencilerle kiyasliyor.

33-Bu dersle ilgili hi¢ bir ilerleme kaydedemedim.
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