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OZET

Kirsaldaki Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Algilari ile Ogrenci ve Ogretmenlerin
Matematik Egitimi Hakkindaki Gorusleri

iginde bulundugumuz vyizyilda bilim ve teknolojinin degismesiyle matematik
egitiminin dnemi daha da artmistir. Bir Ulkede kirsal kesimdeki matematik egitiminde
istenilen duizeye ulasilamadigi sirece ulkenin matematik egitiminin hedeflenen dizeye
ulasabilmesi mumkdn dedildir. Bu arastirmanin amaci, kirsal kesimde 6grenim goren 6, 7
ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve matematik egitimi hakkindaki algilarini belirleyip
ogrenci algilarinin cinsiyet, sinif seviyesi ve anne-baba egitim durumu ile iligkilerini
incelemek ve ogretmen ile ogrencilerin konu hakkindaki goruslerini belirlemektir.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte yurttalmustar. Kirsal kesimdeki
ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve matematik egitimine iliskin algilarinin
belirlenmesinde tarama modeli ve kirsal kesimdeki ortaokul matematik 6gretmenleri ile
ogrencilerinin  matematik ve matematik egitimine iliskin goruslerinin derinlemesine
incelenmesi amaciyla da fenomonografik yontem kullaniimigtir. Calismanin nicel verilere
ait drneklemi 2012-2013 yilinda Giresun il ve ilgce merkezleri diginda kalan kirsal olarak
tanimladigimiz yerlesim yerlerindeki ortaokullarda 6grenim géren 400 tane 6, 7 ve 8. sinif
ogrencisinden olusturmaktadir. Nitel verilere ait 6rneklem grubu ise kirsal kesimde gorev
yapan 4 tane matematik dgretmeni ve 9 6grencisinden olugsmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Matematik Algisi Olgegi, Ogrenci Gérigsme Formu ve Ogretmen

Goérisme Formu kullaniimigtir.

Arastirmanin  sonuglarina gore kirsal kesimde o6grenim goren d&grencilerin
matematigin 6nemini ve gerekliligini kavradigi, daha iyi bir ortadgretim kurumuna
yerlesebilmeleri ve kirsal kesiminde yagsiyor olmanin getirdigi tum olumsuzluklardan
kurtulabilmeleri igin ¢areyi matematikte buldugu ve dolayisiyla da égrencilerin matematige
ve matematik egitimine iligkin olumlu algiya sahip oldugu gérulmustur. Kiz égrencilerin
matematik ve matematik egitimi algisinin, erkek égrencilerin gére daha ylksek oldugu ve
sinif seviyesi arttikga o6grencilerin matematik ve matematik egitimine iliskin olumlu
yargisinin azaldigi ancak olgedin genelinde o6grenci algilarinin sinif seviyesine gore
anlaml bir fark gostermedigi goérulmustur. Ayrica 6grencilerin matematik ve matematik
egitimine iliskin algisinin, anne ve baba egitim durumuna goére anlamh bir fark

goOstermedigi gorulmustar. Kirsal kesimde gorev yapan dgretmenler, matematik egitiminin
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dezavantajlarini 6grenci, 6gretmen ve aile-gevre olarak gérmekte, matematik programini
kirsalda uygulamada sikinti yagsamakta ve ogrencilerin matematigi gunluk hayatla
iliskilendirmede de sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Kirsal kesimdeki ddrenciler ise
matematigi onemli ve gerekli bir ders olarak gérmekte ve iyi bir meslek sahibi olmada

matematigin etkisinin nemli olduguna inanmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Kirsal Kesimde Matematik Egitimi, Matematik Algisi, Matematik
Ogretmenleri ve Ogrencileri



ABSTRACT

The Mathematics Perceptions of Secondary School Students in Rural with the
Student and the Teachers’ Views about Rural Mathematics Education

The importance of mathematics education has amplified in our ever-changing era
due to the improvement of science and technology. Unless we reach the desired level of
mathematics education in rural areas, it is impossible for us to achieve the country’s
overall math education targets. The objective of this research is to determine the state
teachers, and 6, 7 and 8" grade students perceptions of mathematics and math education
and also examine the relationship between these perceptions with respect to students'
grade level, gender and education status of their parents. Quantitative and qualitative
research methods were carried out simultaneously in the research. The
Phenomenographic Method was used among rural 6, 7 and 8" grade school mathematics
teachers and students in order to determine and model the perceptions of mathematics
and math education. Four hundred 6, 7 and 8" grade 2012-2013 middle school students
from rural settlements outside of the city centres of the province of Giresun were selected
as a sample for the quantitative data. The quantitative data sample of the group serving
rural areas consists of four math teachers and their nine students. As a tool for data
collection in the study, a student and teacher interview form was used.

According to the research results, rural students have grasped the importance and
necessity of a good math education. According to them, the only way to have a qualified
education and getting rid of all the negative effects of living in rural is to give importance to
maths more than any other lesson. And this shows us that the students in rural areas
have positive perception on math education.

Also this research shows us that female student’s perception on maths and maths
education is higher than male students and as the grade level increases students'
perception of math and math education became less. However, there was no meaningful
difference found for students' general perceptions based on the scale. Also in this
research, the education level of students’ parents hasn’'t got an important affect on the
students’ perception of maths education and maths itself. According to the teachers in
rural, the main disadvantages in learning maths are the social environment, students and
their parents. They also complain about the difficulties that they came across during the

process of applying general maths syllabus to the students in rural areas. Students in rural



areas see math as positive and thus believe that mathematics is essential for good

employment.

Keywords: Mathematics Education in Rural, Perception of Mathematics, Math Teachers

and Students
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1. GIRIS

Bilgi toplumunun temelini olusturan egitim, ginimuzde yeni bir yer, glic ve deger
kazanmistir. iginde bulundugumuz bilgi ve ileri teknoloji ¢aginda, dogal olarak Dbir
toplumun insanlarinin sahip oldugu egitimin niteligi, o Uulkenin gelismiglik duzeyini
belirlemenin Olgust olmustur. Bunun igin ginumuzde bilgi ve egitim; kalkinmanin,
gelismenin ve sayginligin en etkili araci olarak goérilmektedir. Karmasik ve yarismaci bir
dinyanin insani, hayatta kalabilmek ve varligini strdirebilmek igin énemli nitelikte ve
nicelikte bilgiye ulagabilmeli, bilgiyi kullanabilmeli kisacasi bilgiye sahip olmalidir.
Gunumuzde yetistirilen bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi dizenleme, bilgiyi degerlendirme,
bilgiyi sunma ve iletisim kurma becerileri ile donanimli hale getiriimesi gerekir. Bilgi
toplumlarinda egitimlerin ¢ok ciddi bir bigimde yer tuttugu kaginilmaz bir gergektir. Bir
dlkenin kalkinmasinda ve bilgi toplumunun olusturulmasinda, Glkenin gelecegi agisindan
matematik 6gretimi de énemli bir yer tutmaktadir. Matematik egitim ve dgretimi toplumda
bireyin distince ve ufkunun gelismesini saglar ve ona farkli bir agidan yorum getirmeyi
Ogretir (Aydin, 2003).

Matematik insan aklinin yarattiyi en buyldk ortak degerdir. Caglardan caglara
tasinan, ulusal sinir tanimayan etkili, saglam ve evrensel bir kuiltirdir. Cagdas bilim ve
teknigin temel aracidir. Buna ek olarak bilgiler matematiksel yontemlere dayanmak
zorundadir. Matematik buyuyerek, geliserek, insanliga hizmet etmektedir. Bu nedenle
matematik 6gretimi ve egitimi batin dunya Ulkelerinde 6zel bir 6nem ve 6zellige sahiptir.
Matematik dogayi, evreni tanima ve aciklamada en iyi aragtir. Bu sayede, modern
insanin problem olusturma ve ¢bzmesine, objektif ve 6zgur disinmesine, dzglveninin
artmasina, problemlerdeki sebep-sonug iligkilerini agiklamasina olanak vermektedir (Tural,
2005). Ayni zamanda, matematik, bilimde oldugu kadar gunlik yasantimizdaki
problemlerin ¢dézimuinde kullanilan bir arag, mantikli disinmeyi gelistiren bir sistem,
dinyay! anlamamizda ve gevremizi gelistirmemizde yardimci olan bir disiplindir (Baykul,
2003). Gelmis gegmis batin uygarliklar matematige buytk énem vermislerdir. Hemen her
dlkenin egitim sisteminde matematik 6gretimi ana dil 6gretimi kadar 6nemsenmektedir.
Matematik, glnlik yasami kolaylastirmanin &tesinde, bilimin bir araci olarak
dusundlmektedir (Tural, 2005).

“Bir Matematikginin Savunmasi” adh yapitinda G. Hardy (2003)’nin, “seckin bir
hayata giden yolun matematikten gectigi” savi yaygin olarak bilinmemesine kargin bu
anlayis bir grup insanin, acik¢asi matematikcilerin bellegine ve yasantisina yer etmistir.

Bu nedenle, ilk bakista goérinmeyen, fakat gelismis ve endustrilesmis Ulkede ¢ok sayida



matematikci ve matematik egitimcisi vardir. Cinkl matematik ve matematiksel diginme
olmadan, sayilarin ve sekillerin dilinden anlamadan, daha agikgasi matematik okur-yazari
olmadan ne bugun ne de gelecekte demokratik ve ¢agdas bir toplumun saygin Uyesi
olmak olanaksizdir. 1960’larda “yeni matematik” (new/modern mathematics) hareketi
ginumuzde “herkes igin matematik” (mathematics for all) slogani ile yer degistirmis;
1980’li yillarin ortasindan bagslayarak okul matematik programlarinin amaglari, igerikleri,
ogretme-6grenme yontemleri agisindan yeni bastan gézden gegirilerek koklu degisiklikler
ve yenilikler yapilmaya baglanmistir (Ersoy, 2003). icinde bulundugumuz yizyilda bilim ve
teknoloji alanlarinda yasanan buytk gelismelerle, Ulkelerin bu alanlara yonelimini artmis
ve hazirladiklari egitim politikalarinda fen ve matematik egitimine daha fazla
odaklanmiglardir (Tatar ve Tatar, 2008).

Gelisen bilgi teknolojisine ayak uydurmak ve gelecegin bireyleri olan &grencileri
yetistirmek icin zaman zaman egitim sistemlerinde degisikliler ya da yenilikler
yapilmaktadir. Ancak matematik egitiminde hedeflenen amaglara yeterince ulasilamadigi
ve dunya genelinde o6grencilerin matematik basarilarinin istenilen dizeyde olmadigi
yapilan sinav sonuglarinda ve cesitli calismalarla ortaya konmaktadir (TIMMS 1999
Tarkiye Raporu, 2003; Ciftci, 2010). 2006 Dinya Bankas! Egitim Raporu’na gére de Turk
Egitim Sistemi, ¢cok az 06grenciyi iyi egitmekte, ¢ogunu basarisiz kilmaktadir. Bu
baglamda, egditim sistemimizin en temel amaclari arasinda bulunan etkin distnme,
algilama ve problem c¢dzme yetenedi gelismis bireyler yetistirmek acisindan yetersiz
oldugu gdézlenmektedir (Aydin, Sarier ve Uysal, 2012).

Ogrencilerin matematik bagarisini etkiledigi dustnulen faktdrlerden biri de gevredir.
Yapilan arastirmalar farkh bdlgelerde 6grenim géren &grencilerin  basarilarinda
farkhilagsmalar olabilecegini gdéstermekte ve ¢evre kosullarinin 6nemine dikkat gekmektedir
(Ciftgi, 2010). . PISA 2003 ve 2006 sonuglarinin her ikisinde de Turk 6grencileri her U¢
konu alaninda da OECD Uulkelerini igeren genel siralamada Meksika’'nin dstinde sondan
2. sirada yer alirken Finli 6grenciler ise siralamanin en tepesinde yer almiglardir.
Finlandiya'’nin PISA’da elde ettigi bu blylk basariyi arastiran Eraslan (2009),
Finlandiya’nin bagarisinin arkasindaki 6nemli bir unsurunda, okullarin ister kirsal bolgede
ister sehir merkezinde bulunsun Ogrencilere kendilerini evinde gibi hissetmelerini
saglayacak bir dizenleme iginde esit egitim olanaklarini saglamalari oldugunu ifade
etmigtir.

TUBITAK (2005) egitim ve insan kaynaklari raporunda egitim kurumlarinda biyik
sehir-kliglk sehir, kir-kent arasinda egitimde kalite farkhliklarinin sirmesini bir egitim
sorunu olarak gdstermistir (Kaplan, 2010). Bilgi toplumunun olugsmasinda en énemli etken,

herkesin esit imkanlarda c¢agdas egditim ve teknolojiden ayni &lgude yararlandidi bir



egitimdir (Aydin, 2003). Bu nedenle egitimin Ulke genelinde ve bdlgeler arasinda kdy-kent
ve kadin-erkek tim nidfusa esit bir sekilde sunumu olduk¢a énemli bir konudur. Egitimin
niteligine ve egitimde esitsizlige buyuk oranda sosyoekonomik ve sosyokulturel etkenler
neden olmaktadir. Egitim sisteminde bir 6grencinin durumunu olumsuz etkileyen bazi
faktorler vardir. Bunlar:

(i) Cocugun toplumsal yapi igcinde bulundugu konum ya da sahip oldugu

Ozelliklerden kaynaklanan dezavantajlar,

(it) Gocugun iginde bulundugu gegici bir durum sonucu ortaya ¢ikan zorluklar

(iif) Gocugun sahip oldugu fiziksel ve zihinsel engellerdir.

Bu baglamda herhangi bir dezavantaj, zorluk ve/veya engel nedeniyle egitim
sisteminde kalmasi ve basarili olmasi guglesen gruplar arasinda, yoksul cocuklar, kiz
gocuklari, kirsal alanda yasayan cocuklar, engelli ¢ocuklar, 6grenme guclugu olan
gocuklar, zorunlu ya da mevsimlik go¢ deneyiminden etkilenen gocuklar ve risk altindaki
¢ocuklar sayilabilir. Bu gruplardan herhangi birinde yer alan cocuklar, diger cocuklarla
karsilastirildiginda egitimlerine basariyla devam etmek konusunda daha buytk engellerle
karsilasabilmektedirler (Bakis vd, 2009). Goruldiugu gibi egitim sisteminde basarili olmasi
glclesen cocuklar arasinda kirsal kesimde yasayan c¢ocuklar da vardir. Egitim
sistemlerinde degisiklikler ya da yenilikler yapilirken ulkenin kenti ve kirsalinin bir arada
dugsundlmesi gerekmektedir. Clnku kente odaklanmig bir egitim sisteminde uygulanacak
matematik programi kirsalda 6grenim goren 6grenci i¢in uygun olmayacaktir. Webster ve
Fisher (2000), eger ilerleme bir yerde baslayacaksa burasi kirsal kesim olmasi gerektigini
belirterek egitim sistemleri yeniden yapilandirilirken kirsal kesime dikkat cekmistir.

iginde bulundugumuz yiizyilda teknolojinin gelismesi, matematik ve fen bilimleri
alanlarinda daha fazla arastirmayi, incelemeyi ve sorgulamayi da beraberinde getirmistir
(Yucedag ve Erdogan, 2011). Ancak mevcut arastirmalara yonelik yapilan en buylk
elestiri, kirsal egitim Gzerine ¢ok az arastirmanin yapiliyor olmasidir (Sherwood, 2001’den
aktaran: Hines, 2002; Howley, 2002; Howley, 1997). Hatta matematik egitimi
arastirmacilari ile kirsal egitim arastirmacilarinin g¢alismalarinin birbirleriyle uyumlu
olmadiklari gériilmektedir (Bush, 2005'ten aktaran: Garan, 2005). Ozellikle gegen on
yilda, esitlik kavrami Uzerine kurgulanan egitime erigim, 6grenme firsatlari, kultur, irk ve dil
konularina yogunlasan dikkat, matematik 6gretimine iliskin konulara dogru kaymistir
(Silver ve Castro, 2003).

Dinyada kirsal kesimdeki matematik egitimi Uzerine arastirmalarin yapilmasini
destekleyen ve bu galismalari yayinlayan merkezlerinden biri de ACCLAIM’dir. ACCLAIM
(Appalachian Collaborative Center for Learning, Assesment, and Instruction in

Mathematics)'e, sadece kirsal bdlgelerdeki matematik egitimine ve 6gretimine yonelik



olarak tum diunya ulkelerinden ulasilabilmektedir. Bu merkez kirsal kesimde gorev yapan
o6gretmenler igin bir kitlphane goérevi gérmekle birlikte, kirsal kesimdeki matematik
egitiminin gelismesine katkida bulunan énemli bir merkezdir.

Dunyada, fen bilimleri ve matematik egitimi arastirmalarinda yirminci yuzyilin ikinci
yarisinda gozlenen kirsal egitime yonelik hareketlenme, Turkiye'de bu yuzyilin son on yili
ve 2000’li yillarda ivmeli bir artigla kendini géstermistir (Tatar ve Tatar, 2008).

Ulkemizde kirsal egitim (zerine yapilan arastirmalar, c¢ogunlukla sinif
o6gretmenlerine yonelik olarak yapilmaya baslanmis ve onlarin egitim-6gretim sirecinde
yasadiklari sorunlari belirlemeyi amaglamislardir (Sekerci, 2000; Garan, 2005; Ozpinar,
2008; Dagdeviren, 2009).

Bugline kadar kirsal kesimdeki matematik egitimi ve 6gretimi konusunda yapilan
galismalarda daha cok matematik 6gretiminde ve editiminde karsilasilan sorunlar ve
¢6zim Onerileri Uzerinde durulmustur. Garan, (2005)te yaptigi calismasinda kirsal
kesimdeki sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilastiklari sorunlari belirlemeye
calismistir. Demirtas, (2007)’de, Ornekleminin yaklasik % 20’sinin kirsal kesim oldugu,
calismasinda ilkogretim okullarinda matematik dersinin 6gretimi ve &greniminde
kargllagilan sorunlari ve ¢6zim O&nerilerini belirlemeye c¢alismistir. Turhan (2008)'de
ornekleminin yaklasik % 10’unun kirsal kesim oldugu c¢alismasinda, ilkdgretim 4. ve 5.
sinif 6gretmenlerinin matematik dersinin 6gretimine yonelik goruslerini bazi degiskenler
agisindan incelenmigtir. Ciftci, 2010 yilindaki calismasinda kirsal bélgedeki matematik
egitimi sorunlarini 6gretmen ve 6grenci agisindan degerlendirmigtir.

Kirsal kesimdeki matematik egitimi ve 6gretimi konusunda sinif 6gretmenleri (Garan,
2005; Demirtasg, 2007, Turhan, 2008; Turan ve Garan, 2008) ve matematik 6gretmenleri
(Ciftci, 2010) Uzerinde yapilan arastirmalar incelendiginde karsilagilan sorunlar soyle
Ozetlenebilir: kirsal kesimdeki mevcut durumun ve kirsal gergeginin g6z ardi edilmesi,
cevresel imkanlarin kisith olmasi, aile egitimsizligi, ogretmen eksikligi, teknolojik ve
ekonomik yetersizlikler, 6grencilerin hazir bulunugluk duzeylerinin yetersiz olusu, ders
calisamama ve 6dev yapamama, 6grencilerin belirli bir hedeflerinin olmayisi, ara¢ gereg
eksikligi... Bu sorunlar fiziksel kosullar, matematik 6gretim programi, 6gretmen, 6grenci ve
aile gibi ana bagliklar altinda toplanabilmektedir.

Kirsal kesimde gerek sinif 6gretmenleri gerekse matematik 6gretmenleri ile yapilan
mevcut arastirmalarla matematik egitimi ve Ogretimi konusundaki sorunlarin tespiti
yapiimistir. Caligkan ve Yenilmez (2012), kirsalda matematik egitiminde c¢oklu zeka
uygulamalarini arastirmigtir. Bu konularin diginda matematik egitimi konusunda kirsal
kesime ydnelik olarak baska arastirma yapilmamistir. Bu ylzden yapilacak kirsal kesim

arastirmalarinin baska konulara egilmesi gerekmektedir. Bundan hareketle arastirmaci,



orneklemi iyi tanidigindan, ortaokul matematik 6gretmenleri ve 6grencilerinin matematik
ve kirsal kesimdeki matematik egitimine iliskin algl ve gorusleri konusundaki eksikligi fark
etmigtir.

Matematik &gretiminde ve editiminde karsilasilan sorunlar ve ¢dzim &nerilerini
arastiran calismalarda, veriler genellikle sinif dgretmenleri ile yapilan gorisme ya da
anketlerle toplanmistir. Bu arastirmada ise; hem dgretmen hem de onlarin 6grencilerinin
matematik ve kirsal kesimdeki matematik egitimine iligkin gdérusleri alinmistir. Bu
cercevede mevcut durum hem o6gretmen hem de &grenci bakis agisiyla ortaya

koyulabilmistir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Matematik ogretiminin amaci, programda belirtilen davranislarin tim ogrenciler
tarafindan kazaniimasini saglamaktir. Bu amaclarin gerceklestiriimesi icin dgrencilere
firsat esitligi saglanmali ve egitim sistemlerinde yapilandiriimalar yapilirken kirsal kesimin
g6z ardi edilmemesi gerekmektedir. Algi, yasanti sirasinda edinilen duyusal bilgilerin
orgutlenip yorumlanmasi surecidir. McDiamid ve arkadaslari (1989) matematik algisinin
yeterli bilgi, bunlarin muhakemesi ve aralarindaki iligkileri gérme ve ayni zamanda konuya
kars! hissedilen duygularin érintisu oldugunu belirtmistir (Akt.: Tarim ve Bulut, 2006). Bu
bakimdan matematik algisi 6grencilerin matematik hakkinda ne disundukleri ve ne
sOyledikleri ile iliskilidir.

Dolayisiyla kirsal kesimdeki 6grencinin matematik algisi bulundugu kosullar ve
sahip oldugu kisith imkanlarla sekillenmektedir. Bu bakimdan, kirsaldaki matematik
ogretmenleri ve o6grencilerinin matematik ve kirsaldaki matematik egitimini ne dlgude
algiladiklari arastirilirken, s6z konusu yeterlikleri ne dlgide edindikleri, 6rgutledikleri ve
yorumladiklari saptanmaya c¢alisiimaktadir.

Bu nedenle bu arastirmanin amaci; kirsal kesimde 6grenim goéren 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin matematik ve matematik egitimi hakkindaki algilarini belirleyip 6grenci
algilarinin cinsiyet, sinif seviyesi ve anne-baba egitim durumu ile iligkilerini incelemek ve
ogretmen ile ogrencilerin konu hakkindaki goruglerini belirlemektir.  Bu cercevede

arastirmanin kirsal kesimde yapilacak galismalara katki saglanacagi dusunulmektedir.

1. 2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

Matematik, tarihsel suregte toplumlarin temel ihtiyaclarinin gideriimesinde kullanilan
bir bilim iken son yillarda bilim ve teknolojideki hizl gelisimin toplumsal yagami etkilemesi;

matematigin gunlik yasamdaki yerini, matematik 6gretiminin de okullardaki énemini



arttirmistir (Ayhan, 2006). Matematik egitimi sadece sayilari, islemleri 6gretmekle kalmaz;
her gegen gin biraz daha karmasiklasan yasam savasinda, disinme, olaylar arasinda
bagd kurma, akil ylritme, tahminde bulunma, problem ¢ézme gibi dnemli beceriler
kazandirarak insana destek olur (Umay, 2003). insan soyunun yeryiiziinde var olmaya
basladigindan bu yana doday! anlayabilme, agiklayabilme, kendi ¢ikarlari igin belli oranda
kontrol edebilme amaciyla Urettigi bilim, teknoloji ve teknigin gelisiminde hi¢ kuskusuz
matematigin ve matematiksel diisiincenin gok énemli rolii olmustur (Tural, 2005). Ozellikle
gelismis Ulkeler matematik egitiminin  kalitesini artirma yoninde gudulenmis
durumdadirlar. Cinkl bu Ulkeler, caga ayak uydurabilmenin, ilerlemenin, dinyadaki gug¢
dengelerini kendi lehlerine degistirebilmenin, teknoloji Uretiminde 6n siralarda yer
alabilmenin, yeni buluslarin, refaha ulasma ve onu sirdlrebilmenin en Onemli
dayanaginin matematik oldugunu gormdaslerdir (Tural, 2005). Bunun igin Ulkeler,
Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiiti OECD’nin Ug yillik aralarla diizenlemekte oldugu
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi PISA’ya ve égrencilerin Matematik ve Fen
Bilgisi alanlarindaki basarilarini dederlendirmek icin TIMMS’e katiimaktadirlar.

Turkiye 38 (lkenin katildigi Uclincti Uluslararasi Matematik ve Fen Arastirmasi
(TIMSS-1999)'nda matematik genelde 31. ve geometri de ise 34. sirada yer alabilmistir
(Olkun ve Aydogdu, 2003). TIMMS 2011 sonuglarina gore Turkiye kismi bir iyilesme
gostererek 8. sinif dizeyinde 42 (lke arasindan 24. olmustur. Ancak Turkiye hala dinya
genelindeki katilimci Ulkelerin uluslararasi ortalamalarinin altindadir. Webster ve Fisher
(2000), TIMSS raporlarina goére, 6grencilerin kirsal boélgelerde ya da kent merkezlerinde
yasiyor olmalarinin fen ve matematik basarisi ile iligkili oldugunu gdéstermistir. Eraslan
(2009 )'in OECD 2004 ve OECD 2007 raporlarina goére, Finlandiya ile karsilastirildiginda
en blyudk problem Tirkiye’nin her yerinde &grencilere esit 6grenme olanaklarinin
saglanamamasidir. Bdlgeler arasi ekonomik gelismislik farki bunu engellemektedir. Sehir
merkezlerinden kirsala dogru gidildikge okulun 6gretim icin gerekli altyapi ve donanim
eksikligi, her ders icin olmasi gereken brang 6gretmeni eksikligi ve bunlara bagli 6grenci
basarilarinin giderek azaldigi ortaya ¢cikmaktadir. Bu ylizden 6ncelikle herkese bulundugu
yerde ister sehir merkezi veya ister kirsal olsun esit kosullarda 6drenme firsatinin
taninmasi gerekmektedir.

OECD 2007-2008 ve PISA 2009 raporlarina gore, PISA matematik sonuglarini
sosyo-ekonomik ve sosyo-kulturel degiskenler agisindan inceleyen Aydin ve digerleri
(2012), sosyo-kulturel agidan son geyrekte olan ogrencilerin puanlari ile en Ust ¢eyrekte
olan 6grencilerin puanlari arasindaki fark Turkiye’de 93'tur. Basaril Ulkelerde ise bu fark
ortalama 73,2'dir. Bu farkin ylUksek c¢ikmasi, Turkiye’de egitim imkanlari ve kalitesi

acisindan bolgesel farkliliklarin  bulundugunu ve Ozellikle kirsal alanlarda egitimin



niteliginin dusuk oldugunu gostermektedir ki yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara
ulasiimigtir (Gedikoglu, 2005; Lazarus, 2005). Silver ve Castro (2003) da belirttigi gibi,
kirsal bolgelerde matematik 6gretimi sorunlari gérmezden gelinmeye devam edilirse en
basta 6grenciler icin firsat esitligi saglanamayacaktir. Bu da kirsal kesim igin etkili bir
matematik 6gretimi gerceklestirlememesine ve Ulke genelinde matematik basarisinin
hedeflenen duzeye ulagamamasina yol acacaktir. Bu konuda Ciftgi (2010) "kirsal
bdlgelerde izlenecek egitimin politikalarinin Glkemizin genel hedefleri dogrultusunda
belirlenmesi ve gerekli dizenlemelerin yapilmasinin hem kirsal bolgelerin hem de
kentlerin kalkinmasina katkida bulunacagini" belitmektedir.

Ulkemizde kentsel bolgelerdeki matematik egitimine iliskin bircok arastirma
yapilmistir (Ayhan, 2006; Demirtas, 2007; Turhan, 2008). Kirsalda yapilan arastirmalar ise
matematik 6gretimini ve egitimini irdeleyen, sorunlarini ve ¢ézim yollarini ortaya koyan
arastirmalardir. Bu arastirmalar da daha c¢ok ilkdgretimin 1. kademesindeki dgrencilere ve
sinif 8gretmenlerine yonelik olarak yapilmistir. Ornegdin Garan (2005), Turan ve Garan
(2008) kirsal kesimdeki sinif 6gretmenlerinin  matematik o6gretiminde karsilastiklari
sorunlari arastirmiglardir. Kirsal kesimde matematik égretmenlerine yonelik olarak sadece
Ciftci (2010)'nin calismasi bulunmaktadir. Bu ¢alismada da kirsal kesimdeki matematik
egitimi sorunlarinin belirlenmesine yonelik olarak sadece 6gretmenlerin gérisi alinmigtir.
Dolayisiyla hem matematik 6gretmenin hem de &grencilerinin kirsal matematik egitimi
hakkinda goruslerini ortaya koyan bir calisma bulunmamaktadir. Bu yénuyle arastirmanin
bu boyutunun arastirma ihtiyaci duyulan bir konu oldugu distnulmastir.

Yurt disinda matematik ve matematik egitiminin énemi Gzerine kirsal toplulugun
algisini belirlemeye yoénelik olarak arastirmalar yapilmistir. Lucas (2005) ve Lucas ve
Fugitt (2007, 2009) calismalarinda, arastirmanin yapildi§i kirsal topluluktan 3 yas
grubundan (geng, yetiskin, yash) kisilerle gériisme ve anket ¢alismasi yapmistir. Lucas
(2005) yaptigi calismasinda herhangi bir yiksek egitim kurumunun etkisi olmadan,
matematik egitimi algisini ve kisinin kendisi, ailesi ve toplumu icin matematigin nemi ve
gerekliligi hakkinda toplumun ortak duygu ve dusuncelerini 6lgmeyi amaclamigtir.
Aragtirmanin sonucuna gore, katiimcilarin gogu icin matematigi anlama ve matematik
egitimi, gelecek ve istihdam ile motive edilmektedir. Ayni zamanda galismada, matematigi
bilme ihtiyaci, matematiksel becerilerin nasil kullanilabildigi ile dogrudan iligkili oldugu
ortaya koyulmustur. Lucas ve Fugitt (2007, 2009) yaptiklari arastirmada, kirsal bdlgede
matematik ve matematik egitimine iligkin algilari incelemislerdir. Arastirmada elde edilen
bulgular; bolge halkinin iyi bir matematik egitiminin Universite egitimini saglayacagini
bunun da iyi bir gelecek anlamina geldigini ve toplumu kalkindiracagini duastndiklerini

ortaya koymustur. Bunun yaninda, katilimcilar matematik ve matematik egitiminin onlarin



ilgisini, yatirrmini ve disiplinini hak ettigine ve onlara uzun bir gelecek saglayacagina
inandiklarini belirtmislerdir. Yapilan bu c¢alismalarda bir kirsal toplulugun matematik
algisinin belirlenmesine ydneliktir. Ancak bu ¢alismalara 6gretmenler dahil edilmemisgtir.

Kirsal kesimdeki matematik ve matematik egitimi ile ilgili olan arastirmalar yontem
agisindan incelendiginde; Lucas (2005), Lucas ve Fugitt (2007, 2009) ¢alismalarinda nitel
bir arastirma metodu olan folknography'yi kullanmiglardir. Bunun ig¢in Universite
dgrencilerinden olugan bir folknofraphy takimi kurulmustur. Ogrenci arastirmacilar
toplamda 650 anket ve 250 roportaj yapmistir. Verilerin kayit, dizenleme ve toplanmasi
icin dijital donaniml bir laboratuar kurulmustur. Her bir bireyle yapilan gérismelerden elde
edilen notlar ve godzlemlerden olusan en az iki Oykulik gunlik her bir arastirmaci
tarafindan sunulmustur. Tartisma ve bilgi aligverisi gunlik degerlendirme toplantilari
yapiimistir. Bu sayede buyuk bir toplulugun matematik egitiminin 6neminin algisi,
matematigin gerekliligi hakkindaki halkin ortak duygu ve disuncelerini 6lgmuslerdir. Ciftci
(2010), arastirmasinda kirsal bolgelerde 6drenim goéren o6grencilerin matematik algi
dizeylerini belirlemek icin tarama modeli kullanmistir. Arastirmanin diger boyutunu
olusturan kirsal kesimde matematik egitiminde yasanan sorunlarin derinlemesine
incelenmesi amaciyla da nitel aragtirma desenlerinden fenomonolojik model kullaniimistir.
Kirsal kesimdeki sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilastiklari sorunlari
arasgtiran Turan ve Garan (2008) ¢alismalarinda 6zel durum galismasi yéntemini ve Garan
(2005) ise tarama modelini kullanmigtir.

Bu arastirmada ise; kirsal kesimde 6grenim géren 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin
algilarini belirlemek amaciyla tarama modeli kullanmistir ve yapilan diger ¢alismalardan
farkli olarak da ortaokul matematik 6gretmenleri ve 6grencilerinin matematik ve kirsaldaki
matematik egitimi hakkindaki goruslerinin derinlemesine incelenmesi amaciyla da
fenomonolojik model kullaniimigtir.

Algi yasanti sirasinda edinilen duyusal bilgilerin 6rgatlenip yorumlanmasi sirecidir.
Algiyi, dikkat, 6grenme, gudu, hazirlayici konular, ilgi gibi pek cok etken etkiler. Bu
baglamda kirsal kesimdeki 6grencilerin matematik ve matematik egitimini ne olgude
algiladigi arasgtiriirken matematik hakkinda ne soyledikleri, matematiksel bilgilerini ne
Olgude edindikleri, edindikleri bilgileri gunluk hayatta ne kadar kullanabildikleri ve
yorumladiklari saptanmaya c¢aligiimaktadir. Kisacasi matematige kargi bakis acilari bizim
icin 6nemli olmaktadir. Arastirma Gzerinde durulan bir diger konu ise, kirsalda matematik
ve matematik egitimine iligkin 0Ogrencilerin gorusleri ile matematik algilarini
karsilastirmaktir. Ulkemizde ve yurt disinda matematik egitimine iliskin 6gretmen veya
o6grenci goruslerinin belirlenmesiyle ilgili arastirmalar yapiimistir (Lucas, 2005; Garan,
2005; Howley, 2006; Lucas ve Fugitt, 2007; Ciftci, 2010). Bu ¢alismalarda veriler sadece



ogrencilerle yapilan anket ve goérismeler veya sadece 6gretmenlerle yapilan gérismeler
ile toplanmistir. Yaptigimiz arastirmada ise matematik égretmenleri ile gdérismeler ve
onlarin égrencileriyle de hem anket hem de gdérismeler yapiimisg, anketten elde edilen algi
ile goruslerden elde edilen bilgilerde kargilastirma yoluna gidilmistir.

Literatir taramasi sonucunda, bu arastirmanin konusu ve ydnteminin ayni oldugu bir
arastirma ile karsilasiimamistir. Bu yonayle yapilan arastirmanin matematik 6gretiminde
ihtiyag duyulan bir konu oldugu gorulmektedir. Bu gerceklikten yola c¢ikarak, bu
arastirmadan elde edilecek sonuglar, kirsal kesimde gérev yapan ortaokul matematik
ogretmenleri ile kirsal kesimde 6grenim géren 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve
kirsal kesimdeki matematik egitimi hakkindaki algilarini ve goérislerini yansitmalarina
olanak saglamasi bakimindan blyidk 6énem tasimaktadir. Arastirmanin bu nedenlerle
literatire Onemli katki saglayacadi ve ayni zamanda arastirmadan elde edilecek
bulgularin kirsal kesimde gorev yapan matematik 6gretmenlerine ve ortaokul matematik

programini hazirlayan kisilere yardimci olacagi dusunulmektedir.

1. 3. Aragtirmanin Problemi

Kirsal kesimde 6grenim goren 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin matematik algilari ile
kirsal kesimde gorev yapan ortaokul matematik égretmenleri ile dgrencilerinin matematik

ve matematik egitimi ile ilgili gérugleri nelerdir?

1. 3. 1. Alt Problemler

CGalismanin kapsamini genisletmek ve galismanin problemini daha agik bir sekilde
ortaya koymak ve ayrintili bir sekilde inceleyebilmek icin aragtirmanin problemi asagidaki
alt problemlere ayriimistir:

1. Kirsal kesimde 6grenim goren 6grencilerin matematik ve matematik egitimine

iliskin algilari ne duzeydedir?

2. Kirsal kesimde 6grenim goren 6grencilerinin matematik ve matematik egitimi ile
ilgili algilari sinif seviyesi, cinsiyet ve anne ve babanin egitim durumlarina goére
farklilik gostermekte midir?

3. Kirsal kesimde 6grenim goéren 6grencilerin matematik ve matematik egitimi ile
ilgili algilari ile gérugleri farklilasmakta midir?

4. Kirsal kesimde goérev yapan matematik ogretmenlerinin kirsala ve matematik

egitimine iliskin gérusleri nelerdir?
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1. 4. Aragstirmanin Sinirliliklan

Bu arastirma, 2012-2013 6gretim yilinda Giresun ilinin kirsal kesimindeki ortaokul
matematik ogretmenleri ile Ogrencilerinin matematik ve matematik egitimine yonelik

algilari ve gorugleriyle sinirlidir.

1. 5. Aragtirmanin Varsayimlari

Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar;

1. Arastirmaya katilan kirsalda yasayan ortaokul 6grencilerinin, matematik ve
matematik egitimi algisi Olcedindeki maddelere gercek gorislerini yansitacak
bicimde, yansiz olarak belirtmeleri beklenmektedir.

2. Hazirlanan goriasme sorularinin, kirsal kesimdeki ortaokul matematik 6gretmenleri
ile 6grencilerinin matematik ve matematik egitimine iligkin algr ve goruslerini

kapsayacak nitelikte oldugu varsayilmaktadir.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Kirsal Kavrami

Alanyazin incelendiginde “kirsal” kavrami yapilan arastirmalarda uzlasma
saglanamayan konulardan biri olarak karsimiza cikmaktadir. Kirsal Uzerine yapilan
tanimlar incelendiginde ise, kirsal kavraminin teorik arka planinin olusturulmasinda tam
bir birlikteligin saglanamadigi gorulmekte dolayisiyla bu kavrami agiklamak, bu kavrama
iliskin bakis acisina bagh olarak degismektedir (Ozan, 2008).

OECD, kirsal alanlar icin AB metinlerinde de kullanilan bir tanim gelistirmistir. Buna
gbre; ndfus yogunlugunun km? basina 150 kisinin altinda oldugu vyerler kirsal alan
sayllmakta ve bélgeler Ug¢ gruba ayriimaktadir. Bu ayrimda;

(&) Nufusunun %50’den fazlasinin kirsal alanlarda yasadigi bolgeler, kirsallg

baskin bolgeler,

(b) Nifusunun %15-50 arasinin kirsal alanlarda yasadigi bolgeler, énemli 6lglide

kirsal bolgeler,

(c) Nufusunun %15'inden azinin kirsal alanlarda yasadigi bolgeler ise, kentselligi

baskin bolgeler olarak siniflandiriimaktadir (Guder, 1998).

Kannapel ve DeYoung (1999) kirsali “Nifusu 50.000 olan kentlesmeyi tamamlamis
metropoliten digindaki tim alanlari kapsayan yerlesim yerleri” olarak tanimlamislardir.

Sekizinci Bes Yilik Kalkinma Plani, Kirsal Kalkinma Ozel ihtisas Komisyonu
Raporu’'nda (2000) ise kirsal; 81’e ¢ikarilan il sayisi dahilinde, metropoliten yerlesimler
disinda yer alan illeri kapsayan, ilge, kdy ve mezralarda her tirlG sosyal givenceden (is
olanaklari, sigorta, emeklilik, egitim, saglik ve kultirel etkinlikler) yeterince
yararlanamayan bireylerin sayisal c¢ogunlugu olusturdugu mekansal buyuklGgu
gOstermektedir

Turhan (2005) kirsali, nifus yogunlugunun dusuk oldugu, ekonomik hayatin daha
¢ok tarim Uzerine kurulu bulundugu, dogal kosullarin ve geleneksel degerlerin hayatin
sekillendiriimesinde etkin oldugu ve egitim, saglik, haberlesme gibi sosyal imkanlarinin
yeterince gelismemis oldugu mekanlar olarak tanimlamaktadir. Kirsal kesim temel
niteliklerini yansitan ve nitel-nicel agilardan tanimlanabilecek tek bir kirsal alan tanimi
henlz yapilamamigtir. Cunkl genel nufus sayimi, hane halki isglcli anketi, hane halki
butce anketleri ve genel tarim istatistikleri gibi verilere goére farkli kirsal tanimlari
yapiimaktadir. Ornegin; nifus sayiminda il ve ilge merkezleri disinda kalan yerler, hane

halki anketlerinde 20.000’den daha az nifusu olan yerler, tarim istatistiklerinde ise tim
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koyler ve 5.000)den az nifusu olan ilge merkezleri “kirsal alan” olarak
degerlendirilmektedir.

Goruldagu gibi kirsali betimleyen birbirinden farkli tanimlar bulunmaktadir. Bu
yuzden, kirsal igin en uygun tanimin yapilabilmesi igin, kirsalin cografi, demografik,

ekonomik ve sosyo-kulturel vb. 6zelliklerinin de bilinmesi gerekmektedir.

m Sehir/Kent Nufus Orani mKdy/Belde Nufus Orani
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Sekil 1. Turkiye’deki nifus sayim yillarina gore kirsal/kdy ve sehir/kent
nufus oranlari

Turkiye istatistik Kurumu (2014) verilerine goére; Sekil 1'de gorildiga gibi, 1927°den
1950’ye kadar yatay bir seyir izleyen kent nifusu 1950’den sonra yukariya dogru bir ivme
kazanmis ve 1985 yilinda ise kirsal nifusun oranini gegerek ¢ikisina devam etmistir. 2014
yili sayimina gore; nufusun % 8,2’si (6.409.772) il ve ilce merkezleri diginda kalan
yerlesim yerlerinde yasamaktadir. Her ne kadar kirsal nifusun toplam nufus igindeki orani
dismugse de, mutlak olarak degerlendirildiginde yaklasik 6,5 milyon insanin kirsalda
yasiyor olmasi, bu konunun énemini bir kat daha arttirmaktadir.

Kiresel ekonomik krizler, sehirlerdeki yorucu ve stresli yasam kosullari gelecek
suregte insanlari kirsal boélgelerde yasamaya itebilir. Bu nedenle; dinyanin kentli ntfusu
hizli bir sekilde artmasina ragmen, énimuzdeki 20-30 yillik slregte diinya nifusunun
cogunlugunun kirsal bélgelerde yasiyor olacagi éngoérilmustir (Silver ve Castro, 2003’ten
aktaran: Garan, 2005).
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Kirsal alanlarda karsilagilan en dnemli sorunlardan birisi kirsal yerlesmelerin
sayica ¢ok ve daginik olmasidir. Koy Hizmetleri genel Madurlugid’'nun 2014 yih verilerine
gore; Tirkiye’de 18.340 kdy ve 396 belde olmak Uzere toplam 18.736 kirsal yerlesim
birimi bulunmaktadir. Kdyler kurulus zamanlarinin givenlik, saglik ve gegim gibi sartlarina
uygun olarak, dag eteklerine, meralara, ormanlik alanlara, vadilere ve bunun gibi yerlere
kurulmuslardir. Ancak bu, koylere vyeterince ve dizenli hizmet getirme durumunu
zorlastirmaktadir. Kdylerin ve kdy mahallelerinin bazi bdlgelerde birbirinden uzak olmasi,
sayica ¢ok ve daginik olmalari bu hizmetlerin maliyetini de arttirmaktadir (Kamiloglu,
2009). Buna bagl olarak, Turkiye kirsalinin yerlesim yapisi, nitelikli egitim olanaklarinin
kirsala goéturilmesini zorlastirmaktadir.

Ogrencilerin okula, yetistikleri kiltiiriin inang, tutum, davranis gesitlerini 6ziimsemis
olarak geldiklerini belirtmekte ve bu durumun siniftaki 6grenmeler acisindan farkl
dogurgulari oldugunu ifade etmektedir. Kirsalin ¢cocuklari zorunlu egitim sirasinda yeterli
duzeyde basari gosteremedikleri icin ¢esitli sorunlarla karsilasmaktadirlar. Bu ylzden;
kirsalda yasayan bir ¢cocuk ile kentte yasayan bir cocuk arasinda her seyden 6nce kulturel
acidan buyuk farkliliklar gorilmektedir. ileriki ddénemlerde basari bu durumdan
etkilenmekte, kirsalda yasayan ¢ocuklar kentte yasayan ¢ocuklara gore daha az basarili
olmaktadir (Caligkan ve Yenilmez, 2012). Farkh iller, kasabalar ve kdylerde yetisen
cocuklarin kaltar duzeylerinin farkhliklar gosterdigi bilinen bir gergektir. Ancak, kirsaldaki
¢ocuklar zeka dizeyleri agisindan digerlerinden farkh olmadiklari halde kalttr diizeylerinin
dusuk olmasi nedeniyle zeka testlerinde yeterince basari gésteremediklerinden zekéa
dizeyleri de dusuk cikabilmektedir. Bu ¢ocuklar ayni sekilde bir Ust egitim basamagina
gecerken de digerlerine gore daha basarisiz olmaktadir (Demirel, 2007’den aktaran:
Caliskan ve Yenilmez, 2012).

Kirsal, yoksullugun kente gore daha fazla oldugu yerlesim yerleridir. Ozellikle kirsal
alanda, ekonomik gelisme sireci, géreceli olarak yavas islemektedir (DPT, 2000). DIE
(2005) tarafindan Hane Halki Butge Anketi verileri kullanarak hazirlanan 2003 Yoksulluk
Galismasi Sonuglar’na gore yoksulluk, nifusu 20.000 ve daha az olan kirsal yerlerde
daha fazladr.

Batan bu ipuglan 1s1§ginda, kirsali; -hizli kentlesme sureci ve go¢ olgusuna bagli
olarak kirsal nufus oraninin, toplam nifus orani iginde dusuk bir seyir izlemesine ragmen,
mutlak olarak degerlendirildiginde toplam nufus icinde énemli bir agirliga sahip olmasi
yonuyle- demografik, -Onemli Olgude dogal Uretim kaynaklarinin kullanim ve
degerlendiriimesine bagli olan yagsam ortaminin ¢cok daginik bir yapi sergilemesi ve
erisimin zor olmasi yonleriyle- cografi, -teknoloji, bilgi ve girdi eksikligine bagh olarak

dretim ve verim disikliginin yasanmasi, yoksulluk ve issizlik oranlarinin hizla artmasi,
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ulasim maliyetlerinin fazla olmasi, rekabet ortaminin olmamasi ve ekonomik gelisme
surecinin yavas islemesi yonleriyle- ekonomik ve -samimi iligkilerin yaygin olmasi,
yardimlasma ve dayanisma gibi kendi i¢cinde gelistirdigi kaltlrel degerlere sahip ¢ikmasi,
gelenek ve goéreneklere gore yasam tarzini olusturmasi yodnleriyle- sosyo-kultirel gibi
onemli nesnel belirleyici 6geleri iginde barindiran ve kozmopolit bir yapi sergileyen
yerlesim yerleri olarak tanimlayabiliriz. Kirsali, egitimle iliskilendirdigimizde ise, en fazla bir
ilkdgretim okulunun bulundugu yerlesim yerleri olarak tanimlayabiliriz (Garan, 2005).
Kirsaldaki cocuklar kirsal yasamda etkin sorumluluk almalari nedeniyle yasam
deneyimleri kent merkezindeki akranlarindan goktur. Ayrica dogayla ve hayvanlarla i¢ ice
olmalari da onlar igin birer avantaj sayilabilir. Bu avantajlarin yani sira kirsal yasamin
onlar Uzerindeki olumsuz etkileri de coktur. Cocugun sosyal ve kiultirel faaliyetleri
gercgeklestirebilecegi tiyatro, sinema, kutlphane gibi yerler yoktur. Bilgiye ulasabilmesini
saglayan tek imkan ¢cogu zaman 6grenim gordigu okuldur ve okulda yararlandigi internet
hizmetleridir (Kaplan, 2010). Bu yuzden kirsal kesimlerin, varliginin devam ettirilebilmesi
ve kentli kesime gore daha geri ekonomik ve sosyal imkénlara sahip kirsal toplumun,

yasam sartlarinin iyilestirilebilmesi icin en 6nemli gorev egitime dusmektedir.

2. 2. Kirsal Kesimde Egitim

Kirsal egitimde ilkdgretim kademesinde egitim ihtiyaci kdy okullari, nifusun az ve
daginik oldugu yerlesim yerlerinde (kOy, mezra, oba) tagimal ilkkégretim uygulamasi, yatil
ilkdgretim bolge okulu ile pansiyonlu ilkogretim okulu uygulamalari ve gezici okullarla
karsilanmaktadir.

222 saylli ilkégretim ve Egitim Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 3797
saylll Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gérevleri Hakkinda Kanunu, 5442 sayil il
idaresi Kanunu, 3308 sayili Ciraklik ve Mesleki Egitim Kanununa, dayanilarak hazirlanan
15.04.2000 tarihli 24021 sayilli Resmi Gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanhgi
Tagimali ilkdgretim Yoénetmeligi geregince, yerlesim biriminde okul bulunmamasi, dogal
afet ve baska nedenlerle okul binasinin kullanilamayacak derecede hasarli olmasi, birinci,
ikinci ve Uguncu siniflarda toplam 6drenci sayisinin 10’dan az olmasi, yerlesim birimindeki
ilkdgretim okulunda dérdlincl, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflar igin yeterli
sayida derslik bulunmamasi ve bu siniflardaki toplam 6grenci sayisinin 60’dan az olmasi
durumunda &grenciler, yol glvenligine goére en az 2 km mesafedeki tasima merkezi okula
tasinirlar.

Milli Egitim Bakanligi ilkégretim Kurumlari Yénetmeligine gére okulu bulunmayan
yerlesim birimlerinde veya birlestiriimis siniflari  bulunan okullarda ilk bes sinifi

tamamlayan ve tasimali 6gretim kapsamina alinamayan zorunlu egitim cagindaki
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ogrenciler, yatih ilkdgretim boélge okulu ile pansiyonlu ilkdgretim okuluna alinirlar. Bolge
okullarina dncelikle okulsuz kdylerin mecburi 6grenim ¢agindaki ¢ocuklari alinir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan 2013-2014 6gretim yili resmi verilerine
gbre Turkiye genelinde toplam 17.019 ortaokuldan 6.820’si diger bir ifadeyle yaklasik
%40’si kdylerde bulunmaktadir. Kirsal kesimdeki ilkogretim okul sayisi 1997-1998 6gretim
yihindan itibaren dislse gecmis, 33.772 olan okul sayisi, 2004-2005 dgretim yilinda
25.292’ye ve 2011-2012 o6gretim yil itibariyle ise 19.817’ye dusmustur. Bunun temel

nedeni ise “Tasimali ilkdgretim Uygulamas!” dir (Garan, 2005).

Ortaokul Sayis Ortackul Ogrenci Sayisi

996.826

B Kirsal ®Sehir B Kirsal mSehir

Sekil 2. Turkiye Genelinde sehir- kirsalda Sekil 3. Turkiye Genelinde sehir- kirsalda
ortaokul sayisinin dagilimi dgrenci sayisinin dagilimi

Kaynak: MEB , Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2013/2014

Tarkiye ilkogretim okul cagr nidfusunun 6nemli bir bolimdG kirsal bdlgelerde
yasamaktadir. 2013-2014 ogretim  yili - ortaokullarindaki  toplam dgrenci  sayisi
5.478.399'dur. Bunun 4.481.573’U kentte; 996.826’s1 kirsalda 6grenim gormektedir. Kirsal
ortaokullarinin  6grenci sayisi, toplam &grenci sayisinin yaklasik %18’lik kismini
olusturmaktadir. Sekil 2 ve Sekil 3’teki verilere gére ortaokullarin % 40’ini olusturan kdy
okullari sadece % 18'lik bir 6grenci dilimine hizmet etmektedir. Oranin bu sekilde ¢gikmasi
kirsal egitime verilen 6nemden ¢ok, kirsalin yapi geregi daginik bir doku sergilemesinden
kaynaklanmaktadir.

MEB (2005) verilerine gore, kent ilkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmen sayisi
286.887 iken, kirsal ilkogretim okullarinda gorev yapan ogretmen sayisi ise 112.138'dir.
2011-2012 ogretim yili itibariyle kent ilkogretim okullarinda gorev yapan ogretmen sayisi
390.040 iken kirsal ilkogretim okullarinda gorev yapan o0gretmen sayisi ise 125.812'dir.
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Kent ilkogretim okullarinda goérev yapan oOgretmen sayisi artis gOsterirken, Kkirsal
kesimdeki 6gretmen sayisi ise inigli-¢ikigl bir seyir izlemektedir (Garan, 2005). Tablo
1’deki verilere gore, 2013-2014 o&gretim yili itibariyle sehir merkezindeki ortaokullarda
gbrev yapan 6gretmen sayisi 223.484 ve kirsalda 57.320, toplamda ise 280.804'ttr. Milli
Egitim istatistikleri 2013-2014 verilerine gore; llke capindaki ortaokullarin %40’ina ve
dersliklerin % 44’Gne sahip olan kirsal kesimlerde 6gretmenlerin sadece % 20’sinin gorev

yaptigi goérilmektedir.

Tablo 1. Yerlesim Yerlerine Gére Okul, Ogretmen ve Derslik Sayilari

Yerlesim Yeri Ortaokul Sayisi Ogretmen Sayisi  Derslik Sayis|
Sehir 10.199 223.484 99.349

Kirsal 6.820 57.320 57.320
Toplam 19.019 280.804 128.551

Kaynak: (MEB ), Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2013/2014

Kirsal kesimdeki &grencilerin kent merkezindeki yasitlarina goére, sorumluluk
bilincinin ve yasam deneyimlerinin fazla olmasinin yaninda egitim alanina da tasan
avantajlari bulunmaktadir.

Kaplan (2010), kirsaldaki 6grencilerin kiguk gruplarda egitim aldigini, bu nedenle
kirsal egitimin, akran 6zel ders ve takim 6grenmesi icin firsatlar igerdigini, 6gretmen/
ogrenci orani dusuk oldugu icin 6grencilerin kisiye 6zgu ilgi goérduklerini, disiplin, yikicilik
ve yabancilagsma gibi problemlerin ortaya ¢ikmadigini ve iletisimin bireysel, dogrudan
dogruya ve hizli oldugunu belirtmistir.

Preston (2006)a gobre, koy okullarinda sinif mevcudunun disuk olmasi
bireysellestirilmis egitimin gerceklestirilebilmesi igin  6nemli bir avantajdir. Sinif
mevcudunun dusuk oldugu siniflarda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin, 6drenci
merkezli olmasi ve dgrencilerin igbirlikgi 6grenmesine firsat vermesi daha muhtemeldir. Bu
durum, o6gretmenin mifredatta yer alan kavramlarla farkli konulari birbirleriyle
iliskilendirebilmesine de yardimci olmaktadir (Demirel, 2011).

Kirsal kesimin kisitl avantajlarinin yani sira; kirsal kesimlerdeki cografi izolasyon,
ekonomik yetersizlikler, sosyal izolasyon, egitim olanaklarina uzaklik, materyal yetersizligi,
odrenci arka plan 6zellikleri, ddrenci ihtiyaglari, sosyal yapi farkliigi vb. nedenlerden

dolay1 dezavantajlara da sahiptir. Horn (1995) bunlari asagidaki sekilde tanimlamistir:
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e Okullarda cogunlukla 6gretmenler tek konu uzmanlaridir. Cogu kez her gun igin

farkh derslere yonelik daha fazla hazirlik yaparlar.

o Ust diizey egitim, arastirma ve profesyonel gelisime yénelik firsatlar biitce ve

mesafeyle sinirhdir.

o Kirsal alanlarin ¢cogu ekonomik bozulmalardan zarar gérmektedir (Akt.: Tlken,

2010).

Kdyde dogan cocuklarin kentlerdeki cocuklara goére dezavantajli olmasinin en
onemli nedeni, kdylerdeki egitim olanaklarinin yetersizligidir. Kurt (2003) calismasinda
anne-baba egitim dizeyinin disik olmasinin, okullardaki ara¢ gerec yetersizligi kirsal
bolgelerde yasayan cocuklar icin bir dezavantaj oldugunu ve bunun cocuklarin 6zgliven
problemi yasamasina neden oldugunu ortaya koymaktadir (;Aktaran: Ciftgi, 2010).

Clark ve Zimmerman (1999), kirsal okullar i¢i toplum temelli bir egitim programi
kapsaminda vyaptigi c¢alismalarinda, kd&y okulu &grencilerinin 6zel ihtiyaclari igin
tasarlanmis egitimsel programlara ihtiyaclari oldugunu ve bu nedenle kdy okulu
ogrencilerinin risk altinda olduklarini dile getirmislerdir. Bu baglamda c¢alismada kent
okullarina saglanan hizmetlerin ve uygulanan programlarin aynisinin kdy okullari i¢in de
saglanmasinin zor oldugu dile getirilmistir.

Kirsal bolgelerin egitime iliskin verilerine bakildiginda (DPT, 2000):

o Genel egitim seviyesinin gbrece dusuk oldugu

e Yuksekogretim mezunu nifusun eksik oldugu

e Egitimde fiziksel altyapi-donanim-materyal eksiklikleri ve 6dretmen yetersizligi

oldugu

e Kiz ¢ocuklarinin okullagma oranin dusuk kaldigi

e Mesleki egitim hizmetleri sunumunun yetersiz kaldigi1 gérulmektedir.

Toplumlarin gelismesinde ve kalkinmasinda en 6énemli rol insana, insanlarin
yetistiriimesinde en énemli gérev ise egditime dismektedir. Toplumlar ancak istenilen
Ozelliklere sahip bireylerle daha ileriye gitme imkanlarina ulasirlar. Bu nedenle toplumlar,
kendi bireylerini yetistirmek zorundadirlar. Bu ise ancak, nitelikli egitim veren nitelikli

egitim kurumlariyla mimkundar.

2. 2.1 Kirsal Kesimde Okul

Kirsal alanlarda okullar ve topluluklar birinden digerine belirgin farkliliklar gosterir.
Bazilari zengin, bazilari yoksuldur. Bazilarinin gesitli gelirleri varken gogununki tek bir
etkinlige dayalidir (Tarim, ciftcilik gibi). Fakat kirsaldaki okullarin bircogunun ve bu

bolgelerdeki topluluklarin hepsinin ortak bir 6zelligi vardir, kiiglktirler. insanlar yasadiklari
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yerdeki samimiyete, akrabalarina ve topraklarina deger verirler (Howley ve Eckman,
1997).

Kirsal okullarin avantajlarini ya da dezavantajlarini ortaya koymak igin galismalar
yapiimigtir. Bu caligmalardan biri de Alspaugh (1992)'un kirsal okullarin avantajlarini
ortaya koymak icin Missouri'lde 106 ilkdgretim okulunda yaptidi galismadir. Alspaugh
arastirmasinda kullandigi yetenek testinden elde ettigi verilere dayanarak, kirsal alandaki
cocuklarla buyik sehirlerde okuyan cocuklarin ortalama basarisi arasinda ¢ok az bir fark
oldugunu vurgular. Sehirlerdeki ¢ocuklarin sosyoekonomik dlzeyi baz alarak birbirleri
arasinda ayrim yaptiklarini da 6ne surmektedir. Bu da sehirlerde yasayan dusik
sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin ders basarilarinin dismesine sebep
olmaktadir. Ayni zamanda kirsal kesimdeki g¢ocuklarin anne babalarinin bosanma
oraninin sehirlerdekine gore daha az olmasi onlarin bu yodnde olumsuzluklar
yasamalarinin da online gegcmektedir (Akt.: Kaplan, 2010).

Howley (2006), kirsal baglamin genclerin yasamlari Gzerindeki etkilerini daha iyi
anlamay1 amagladidi bir calismada cocuklarin egitim hedeflerini ve ailelerinin bulunduklari
yere baghliklarini sorgulamistir. Bulgular kirsalda yasayan genclerin de digerleri gibi
yuksekokul veya lisans editimi almaya istekli olduklarini géstermistir. Bulgular ayrica
kirsalda yasayanlarin topluluklarinda kalmak adina is firsatlarini geri ¢evirmeye daha
egilimli oldugunu gdstermistir. Bu da buradaki ailelerin yerel topluluga bagh olduklarini
g6stermektedir. Ayni zamanda kirsala 6zgl handikaplar ylzinden buralardaki genglerin
hedeflerini sinirladi§i ortaya konmustur.

Kirsal Amerika’da Fen Egitimi adli calismada kirsal okullarin durumu ayrintili olarak
ele alan Otto (1995)’'ya gore; kirsalda okul, pek ¢ok toplumsal faaliyetlerin gergeklestirildigi
bir yer konumundadir. Kamuoyu yoklamalari, yetiskin egitim merkezi, tiyatro gibi alanlarda
okul toplumun beklentilerini karsilamaya hizmet eder. Ulusal ve uluslararasi sartlar
degistikce, kirsal kesim fakirlik, issizlik ve ekonomik bunalim gibi sorunlarla karsi karsiya
kalmistir. Bu durumda kirsaldan kente go¢ olgusunu baglatmistir. Kirsal kesimde liselerin
kdye uzak olmasi, c¢ocuklarin derslerde basarisiz olmasi ve ekonomik zorluklar gibi
nedenlerle gocuklar ortadgretim kurumlarina goénderimemektedir. Ogrencilerin  okul
hayatina yeteri kadar onem verilmemesi, g¢ocuklar agisindan da olumsuz etkiler
dogurmaktadir. Bagarisi takdir edilmeyen ve yeterli destedi gormeyen cocuklarin derse
ilgisi azalmakta, bu da derslerdeki basariyl olumsuz yonde etkilemektedir. Koydeki egitim
seviyesinin dusuklugu, ogrencilere yansimakta, okulda 6grenilen bilgilerin ve kazanilan
davraniglarin  okul disinda tekrarlanmamasi, hedef davraniglara ulagiimasini
zorlastirmaktadir. Kirsal yerlesmelerdeki egitim kurumlarinin en blyik sorunlarindan biri

de oOgretmenlerin sehre uzak, sosyal imkénlari kisith koylerde goérev yapmak
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istememesidir. Bu sebeple her yil pek ¢ok 6gretmen cesitli bahanelerle tayinlerini il
merkezine ya da ile daha yakin noktalara ¢ikartmaya ¢alismaktadir (Babacan, 2006).

Turkdogan’a (2006) gore koy okullarinin programlari, ¢evrenin is hayati géz 6nunde
tutularak ayarlanmalidir. KOy hayatina siki sikiya baglh olacak ilk ve orta 6grenim
okullarinin kurulmasi, Turkiye icin en hayati meseledir. Bu okullar yalniz 6grenciye ders
vermekle yetinmemelidir (Akt:. Kaplan, 2010). Bu bakimdan kirsal bolgelerdeki toplumsal
hayatin merkezi olma rolunu okullarin Ustlenmesi gerekmektedir.

Ogretmen, dgrenci ve aile paydaslarinin okula yonelik tutum ve algilarinin ortak bir
platformda butinlesmesi, pozitif okul atmosferi sdyleminin olusturuimasi bakimindan
onemlidir. Bu baglamda yapilan arastirmalarda, okulun en blylk girdileri olan 6gretmen-

ogrenci-aile Gg¢geninin, kirsala 6zgu farkli 6zellikleri ortaya ¢cikmaktadir (Garan, 2005).

2. 2. 2. Kirsal Kesimde Ogrenci

Farkh algi, tutum ve Kkigilik ozelliklerine sahip olan bireylerin ortak amaclar
cercevesinde bir araya getirildikleri okul ortamlarinda &grenciler, toplumlarin varlik
nedenleridir. Ogrenci merkezli egitim anlayisinin vazgeciimez bir séylem oldugu
glinimuzde, kirsal kesimdeki &6grenci profilinin yenilenmesi hayati bir dneme sahiptir
(Garan, 2005).

Theobald ve Nachtigal (1995) kirsal okullardaki egitimin kentsel okullarda oldugu
gibi ¢ikis noktasinin sunlar oldugunu ifade etmiglerdir: Egitimi toplumun giincel yasami ile
birlestirme, 6grencilere toplumun bir Gyesi olma firsatini verme ve dgrencileri toplumsal
problemleri ¢ézme siurecine dahil etme, 6grenciler arasindaki yabancilasmayi azaltma ve
bu yonde avantaj saglayama.

Kirsaldaki ogrenciler, kentlerdeki yasitlarina gore birgcok acidan dezavantajlara
sahiptir. Bu dezavantajlardan biri de okullarda planh bilgi aktarimini saglayan mufredattir.
Mufredatlarin hazirlanirken kente yonelik olmasi, kirsal yasam kosullarinin géz ardi
edilmesi arastirmalarda elestirilen bir konu olmustur (Theobald ve Nachtigal, 1995;
Howley, 1997; Howley, 2002). Theobald ve Nachtigal (1995)’te bireylerin nasil etkin
yasayacagini 6grenmeleri icin, mufredatin o yerel toplumdaki gincel konulara dikkat
edilerek hazirlanmasi gerektigini vurgulamiglardir. Yapilan arastirmalar gosteriyor Kki:
yetersiz kaynaklar ve dislk 6grenci bagarisi arasinda pozitif bir koreladsyon mevcuttur.
Kirsal kesimdeki okullar kaynak bakimindan sehirlerdeki okullara gore oldukga asagi
seviyededir (Kaplan, 2010). Bunun bir sonucu olarak da kirsal kesimdeki 6grencilerin
motivasyon ve uzak hedef belirlemede eksiklikleri bulunmaktadir (Kampits, 1996).

Kirsal kesimde cocuklar aile iginde isglcline katkida bulunmaktadir. Bu ylzden;

cocuklar, ilkégretime bagsladiklari yillardan itibaren hem okul iglerini hem de ailesine
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yardim iglerini beraber goéturtr. Okuldan ¢iktiktan sonra ve hafta sonlari ailesine yardimci
olabilecegi islerde calisir. Cocuk, kdyde yasamanin geregi olan yasam tarzinin bir
parcasidir ve elinden geldigince bu yasam sekline katkida bulunur. Cocugun ders ¢alisma
zamani genellikle giin boyu yorgunlugunu Uzerinden atmaya ¢alistiyi aksam vakitleridir
(Deniz, 2000’den aktaran: Kaplan, 2010).

2. 2. 3. Kirsal Kesimde Ogretmen

Yapilan arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin kirsal kesime iliskin algilarinda iki
farkh profil oldugundan s6z edilmektedir. Kirsal kesimde ¢alismaktan memnun olup bu
yaplya uyum saglayan ogretmenlerin toplumda aktif rol alabiliyorken; kirsal kesimde
galismaktan memnun olmayan ve kendilerini dislanmis hisseden 6gretmenlerin kirsal yore
baskisina maruz kaldiklari ve ylksek beklentiler iginde olduklari gorilmektedir (Ozan,
2008).

Kirsal kesimdeki mevcut ogretmenler, kentteki 6Jretmenlere oranla daha az
deneyimli ve daha gengtirler (Hae, 1991’den aktaran: Kannapel ve DeYoung, 1999). Ayni
zamanda kirsal kesimde goérev yapan d6gretmenler, kendi branslarn disinda dersleri
vermek zorunda kalmaktadirlar (Sinagatullin, 2001). Bu da goéstermektedir ki, kendi
alaninda bile yeterince bilgi ve deneyime sahip olmayan égretmenlerin alan disi dersleri
vermek zorunda kalmalari onlarin sorumluluklarini daha da arttirmaktadir.

Kirsaldaki dgretmenlerin sehirdeki meslektaslarina gére daha izole olmus bir
ortamda calistiklari ortadadir. Bu izole olmusluktan dodan meslektaglar arasindaki
birliktelik ise onlarin yararina olmustur. Bu birliktelik calistiklari yerdeki meslektaglari ile
daha yakin bir iletisim kurmalarini saglamaktadir. Bu sayede diger 6gretmenlerin neyi
nasil uyguladiklari hakkinda daha c¢ok bilgiye sahiptirler ve de takim calismasi yapma
firsatlari artmis dizeydedir. Hem kendi alanlarindaki 6gretmenler ile hem de diger
alandaki ogretmenlerle olan etkilesim sonucunda disiplinler arasi alandan da egitimde

etkin bir sekilde faydalanma olanagina kavusmuslardir (Otto, 1995).

2. 3. Kirsal Kesimde Matematik Egitimi

Yeniden yapilandirilan ilkégretim matematik 6gretimi programinin 2004-2005 egitim
ogretim yilinda 9 il ve 120 ilkdgretim okulunda pilot uygulamasi yapiimis ve 2005-2006
egitim-6gretim yilinda tum Turkiye’de uygulanmigtir. Bu matematik programi kismen
hafifletiimis, davranis sayisi azaltiimis davranis yerine kazanim kelimesi getirilmistir, “Her

¢ocuk matematigi 6grenebilir.” ilkesine dayanmaktadir; sayilar, geometri, dicme ve veri
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ogrenme alanlar olarak secilmistir. Bu programin hedefledigi beceriler ise akil yurutme,
problem ¢dzme, iletisim ve iligkilendirmedir (MEB, 2009).

2012-2013 egitim-6gretim yili itibariyle 4+4+4 egditim sistemine gegilerek matematik
O6gretim programlarinda degisiklige gidilmistir. Yeni Ortaokul Matematik dersi 6gretim
programi, 0Ogrencilerin yasamlarinda ve sonraki egitim asamalarinda gereksinim
duyabilecekleri matematige 06zglu bilgi, beceri ve tutumlarin kazandiriimasini
amagclamaktadir. Ogretim programi kavramsal édrenmeyi, islemlerde akici olmayi,
matematik bilgileriyle iletisim kurmayi tesvik ederken, 6grencilerin matematige deger
vermelerine ve problem ¢b6zme becerilerinin gelisimine vurgu yapmaktadir. Ayrica
ogrencilerin  somut deneyimler yardimiyla matematiksel anlamlar olusturmalarina,
soyutlama ve iliskilendirme yapmalarina énem vermektedir. Diger yandan matematigi
ogrenmek; temel kavram ve becerilerin kazanilmasinin yani sira matematikle ilgili
dusunmeyi, problem c¢ézme stratejilerini kavramayi ve matematigin gercek yasamda
onemli bir ara¢ oldugunu fark etmeyi de icerir. Dolayisiyla, 6grencilerin matematigi
“hissedilir, yararli, ugrasmaya degder” gormelerine ve “6zenle ve sebat ederek”
galismalarina yardim edecek 6grenme ortamlari olusturmak énemlidir.

Matematik egitiminin genel amaclarindan bazilarini séyle ifade edebiliriz:

Ogrenci,

1. Matematiksel kavramlari anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler kurabilecek, bu

kavram ve iligkileri glinlik hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilecektir.

2. Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli matematiksel bilgi

ve becerileri kazanabilecektir.

3. Problem c¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlari gunluk hayattaki

problemlerin ¢6ziiminde kullanabilecektir.

4. Matematige yoénelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgtven duyabilecektir.

Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
6. Arastirma yapma, bilgi Uretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir. (MEB,
2013).

Turkiye'de pek ¢ok oOgrencinin matematigin zor oldugunu ve matematigi
basaramayacagini digunerek gereksiz yere kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz
tutum gelistirmekte oldugu goérilmektedir (Baykul, 1999). Ogrenciler agisindan, matematik
dersi zorunlu olarak ogrenilmesi gereken bir ders olurken ayni zamanda basarisiz
olunabilecek bir dersmis gibi de algilanabilmektedir. Turkiye genelinde vyapilan
sinavlardaki matematik dersinin basari oraninin diger derslere gore duguklugu, bir
anlamda bunu dogrulamaktadir. Bu basarisizliginin nedenlerin en énemlilerinden birinin

de d6grencilerde var olan matematik korkusu ve matematik derslerinde basarisiz olmayi



22

kabullenme veya yapamama oldugu disinilmektedir (Basar, Unal ve Yalgin, 2002).
Bunun bir sonucu olarak, 2000-2006-2009 PISA Il. Dénem Projesi ile TIMMS-1999
raporunu ele alabiliriz.

Uclincli Uluslararasi Matematik Arastirmasinda TIMSS-1999 ve 2000-2006-2009
PISA II. Dénem projelerinde, Turk dgrencilerinin sergilemis oldugu matematik basarisi
diger Ulkelere gore oldukga dusuktir. TIMSS 1999 sonuglarina gére Tarkiye 38 katilimci
Ulke arasinda matematigin genelinde 31. geometride ise 34. sirada yer almaktadir (TIMSS
1999 Turkiye Raporu, 2003). PISA 2003 ve 2006 vyillarindaki sonuglarda ayni sekilde
Tarkiye’ nin  matematik basarisinin uluslar arasi ortalamalarin altinda oldugu
gorilmektedir.

Egitim sistemleri yeniden yapilandirilirken Ulkenin kenti ve kirsalinin bir arada
dusunulmesi gerekmektedir. Ancak, kirsal egitim, bu ylzyila kadar kendi yontemleriyle var
olmaya calismistir. Webster ve Fisher (2000), eger ilerleme bir yerde baslayacaksa burasi
kirsal kesim olmasi gerektigini belirterek egitim sistemindeki yenilikler yapilandirilirken
kirsal kesime dikkat cekmislerdir. Ancak arastirmalar kirsal kesimdeki okullar adina
yapilan- kente odaklanmigs sistemlerle gelistirimeye calisilan- yenilik uygulamalarinin kisa
sureli ¢dzUmler drettigini gdstermektedir. Hatta kirsal egitim uzmanlari, reformlarin,
ogretmenler ve kirsal toplumlar tarafindan degil de, onlar adina merkezi idareciler
tarafindan yapildigindan yakinmaktadirlar (Garan, 2005).

Duinyadaki kirsal matematik egitimi arastirmalari icin en dnemli kaynak merkez
ACCLAIM (Appalachian Collaborative Center for Learning, Assesment, and Instruction in
Mathematics)’ dir. Bu merkez, kirsal matematik egitimine yonelik ¢calismalarin yapilmasini
desteklemekte ve yayinlamaktadir. Ayni zamanda olarak kirsal kesim Uzerinde bireysel
¢alisma yapan arastirmacilar da bulunmaktadir (Watt, 2004; Lucas, 2005; Lucas ve Fugitt,
2007).

Kirsaldaki matematik egitimi Uzerine yapilmig sayili arastirma bulunmaktadir.
Bunlardan Cift¢i (2010), kirsal boélgedeki matematik egitimi sorunlarini 6gretmen ve
ogrenci acgisindan degerlendiren bir arastirma yapmistir. Yaptigi arastirmada 6gretmen
goruslerine gore kirsal matematik egitiminin en dnemli sorunlarinin; kaynaklarin yetersiz
olmasi, cografi ve kulturel olarak yaltilmis olmak, sosyo-ekonomik konumun dusuk
olmasi, egitime pek deger veriimemesi, ailelerin hayattan beklentileri ve bolgesel degerler
nedeniyle ogrencilerin egitim basarisina iliskin beklentilerin dusuk olmasi, egitimsiz aileler,
ogrencinin ilgisizligi, 0grencilere 6rnek model olabilecek kimselerin olmamasi, donanimli
O6gretmen eksikligi oldugu sonucuna ulagsmistir. Garan (2005), arastirmasinda, kirsal
kesimde matematik egitimine yodnelik hizmet ici egitim etkinliklerinin yapilamamasina

dikkat cekerek bu durumun Ulkede yapilan bilimsel arastirmalarda da g6z ardi edildigini
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bunun da kirsaldaki matematik ogretimi sorunlarinin tanimlanmasi ve ¢6zumlenmesi
cabalarini sekteye ugrattigini belirtmistir.

Turan ve Garan (2008), arastirmalarinda halihazirdaki matematik 6gretim
programinin amaglari ve iceriginin kirsal kesimdeki toplumun ve bireylerin ihtiyaglarina
cevap vermedigi, 6grenme yasantilarinin dizenlenmesinde kirsal kesimin kosullarinin
dikkate alinmadigi ve kirsal kesimdeki 6grencilerin kendi ortamlarinda degerlendiriimedigi
gercegini ortaya koymuslaridir. Demirtas (2007), ilkdgretim okullarinda matematik dersinin
ogretiminde ve 6greniminde karsilasilan sorunlar ve ¢d6zim 6nerileri konulu ylksek lisans
tezinin drnekleminin % 17’sini kirsal kesim olusturmustur. Arastirma sonucunda, ilge
merkezi ile koylerde calisan Ogretmenlerin matematik 6gretiminden kaynaklanan
sorunlara verdikleri cevaplar arasinda, 6rnekleme giren kdy 6gretmenleri merkeze yakin
koy ilkdgretim okullarinda galistiklarindan ve imkanlar konusunda merkezdeki okullarla es
deger olduklarindan, énemli bir farklik olmadigi tespit etmistir.

Turhan (2008), 6gretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim yerinin (kirsal-kent merkezi)
matematik dersinin dgretimine yonelik géruslerinin bazi degiskenler acisindan inceleyerek
matematik programi, 6grenme ortami, 6gretmen tutumu ve 6gretim yontem ve teknikleri
alt basliklari konusunda kent merkezinin lehine anlamli farkhhk bulmustur. Ayni zamanda
kdylerde gorev yapan sinif égretmenlerinin matematik programinin uygulanabilirligine

diger yerlerde gérev yapan 6gretmenlere oranla daha az katildigini saptamistir.

2. 4. Kirsal Kesimdeki Egitim ile ilgili Yapilan Galismalar

2. 4. 1. Turkiye’ de Yapilan Arastirmalar

Dunya okul ¢gagi nufusunun 6énemli bir bolima kirsal alanlarda yasamasina ragmen,
bu bolgeleri kapsayan matematik dgretimi ve egitimi Uzerine ¢ok az aragtirma yapildigi
goOrulmektedir. Bu durum batili Ulkelerde kirsal kesimdeki editim tGzerine yapilan en blyuk
elestirilerden biridir. Kirsal kesimdeki egitim gergeginin g6z ardi edildigi Turkiye'de de
kirsal alanla ilgili aragtirmalar yeni yeni yapilmaya baglanmigtir. Yapilan arastirmalar da
cesitli yonlerden kirsal kesimdeki editimin sorunlari irdelenmektedir. Kirsal kesimde
ortaokul matematik 6gretmenleri ve 6grencilerinin matematik ve matematik egitimi algisi
ile ilgili yurt icinde dogrudan dogruya inceleme konusunun yapildigi bir arastirmaya
rastlanmamis, buna bagh olarak arastirmaya dolayli acgidan katki saglayabilecek
¢alismalarin bir kismina bu bdlimde yer verilmistir.

Oztiirk (1995)’te ilkokul 6gretmenlerinin calistiklari okulun iklimine iliskin algilari ile

stres duzeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla bir galisma yapmistir. Arastirmanin
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sonuglarina gore; Ogretmenlerin bitirdikleri okula, yaslarina, cinsiyetlerine ve gorev
yaptiklar okullarin bulundugu semtlere goére, calistiklari okulun iklimine iligkin algilari
arasinda, anlamh farkliklar oldugu saptanmistir. Ayni zamanda, 6gretmenlerin ¢alistiklar
okulun iklimini algilari ile stres duzeyler arasinda negatif bir iliski oldugu bulunmustur.

Sekerci'nin  (2000) vyaptigi arastirmada, egitim sisteminin kirsal bdlgedeki
sorunlarina ve bunlarin ¢6zim 6nerilerine yer verilmistir. Arastirmada, toplumun ve bireyin
ihtiyaglarina cevap verebilecek ve uygulanabilir egitim programlarinin“‘genellik ve esitlik”
ilkelerine uygun olarak dizenlenmesi ile yeni bir yapillanmaya acil ihtiya¢c oldugu
belirtilmistir. Birlestiriimis sinif uygulamasina son verilmelidir. Tasimali ve yatili ilkdégretim
sistemi icin alt yapi hazirlanmasi ve ivedilikle yayginlastiriimasi, kirsal boélgelerde okul
oncesi egitim yaygin hale getiriimesi, kirsal bdlgelerde gorev yapan 6gretmenlerin dolgun
Ucret almalarinin saglanmasi, kirsal bolgelerdeki okullara daha genis imkan ve kaynak
saglanmasi bu arastirmanin onerileri arasinda yer almaktadir.

Kurt (2003), calismasinda kent ve koy yerlesimleri arasindaki celigkileri saptamayi
amaclamigtir. Veriler, érneklemi olusturan on yedi yas ustu yetiskin bireylerle yapilan ylz
yuze gorusmelerden elde edilmistir. Arastirma sonucunda, kentlerde ve kirsal bolgelerde
yasayan bireylerin ¢ocuklarinin kentte yasamasini istedikleri, kdyde bir seylerin iyiye
gidecegini dugunmedikleri belirtiimis ve egitimli insanlarin kente gé¢ etmesinin kdyun
kalkinmasini engelledigini belirtiimistir. Ayni zamanda gere¢ yetersizliginin kirsal
bélgelerde yasayan c¢ocuklar i¢in bir dezavantaj oldugunu ve bu durumun da g¢ocuklarin
6zguven problemi yasamasina neden oldugu saptanmistir.

Garan (2005) calismasinda, kirsal kesimde goérev yapan sinif dgretmenlerinin
matematik 6gretiminde karsilastiklari sorunlari belirlemeyi amacglamis ve kirsal kesimde
gorev yapan 142 sinif 6gretmenine “Kirsal Kesim Matematik Ogretimi Sorunlari Olgegdi’ni
uygulamistir. Arastirmada, kirsal kesimde c¢alisan sinif dgretmenlerinin; mesleki
gelisimlerine, matematik muifredatina, fiziksel kosullara ve siniflarin 6grenme kultir ve
iklimini etkileyen o6gretmen-6grenci-aile paydaslarina yodnelik karsilastiklari sorunlarin
temelinde kirsal kesimdeki mevcut durumun ve kirsal gerceginin ihmal edilmesinden
kaynaklandigi belirtiimistir. Ogretim ortamlarinin kirsal sartlar géz énline alinarak, sahip
olduklari imkénlar dogrultusunda zenginlestiriimesi ve mufredatin ortak dilinin, kirsal kesim
ile kentin birbiriyle yakinlasmasinin 6zund tegkil edecek sekilde olusturulmasi
arastirmanin Onerileri arasinda yer almaktadir.

Babacan’in (2006) yaptidi caligma, kirsal yerlesmelerde egitim ile gevre arasindaki
iliskinin ortaya konulmasina yonelik olarak yapilmig bir dogal ortam incelemesidir. S6z
konusu c¢alismada, Usak ili merkez ilceye bagli Mesudiye kdyu ve Usak ili Banaz ilgesine

bagll Ayranci kdyleri drneklem olarak alinmigtir. Veriler, alan arastirmalari sirasinda
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mulakat, anket, gozlem, o6rnekleme ve belge taramasi gibi yontemlerle toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda, ¢evresel kosullarin sosyal, ekonomik ve kulturel yapiyi etkiledigi,
bu etkilesiminde egitim faaliyetlerine yansidigi, kirsal yerlesmelerin kent merkezlerine
uzakhgi, cografi konumu ve yeryizin sekilleri egitim hayati Gzerinde dogrudan etki yaptigi
tespit edilmistir. Calismanin, istenilen yarari saglamasi ve yorenin kalkinmasi igin iyi bir
dokiman olacagi beklenmekte, bu tir galismalarin kirsal kesimdeki insanlarin hayat
goérigleri ve egitime olan yaklagimlari hakkinda &nemli bir kaynak olacagi
dusunulmektedir.

Akbas (2006) arastirmasinda, kdylerde yasayan 6grencilerin ortadgretime devam
etmekte Kkarsilastiklari sorunlari ortaya cikartmis ve ¢6zim oOnerileri gelistirmistir.
Cocuklarin goruslerini almak igin gérisme sorulari dizenlenerek uygulanmistir.
Gorusmeler, Cubuk ilcesine bagl, merkez koy o0Ozelligi gosteren koéylerde yasayan,
tasimall olarak ilkégretim okullarina devam eden 47 ddrenciyle yapilmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin ortaddretime devam etmeme nedenlerinin cinsiyete gore
farkhlastigi ve toplumsal cinsiyet ayrimciligi yapildigi sonucuna ulasiimistir. Kiz ve erkek
ogrenciler igin ortadgretime devam etmemede en dnemli nedenin ulasim sorunu oldugu,
bu sorundan o6zellikle kiz oOgrencilerin olumsuz yodnde etkilendigi ortaya c¢ikmistir.
Ogrencilerin ortadgretime devam etmelerinde bir meslek sahibi olma diistincesinin éne
ciktigl, kiz 6grenciler icin mesleki egitimin, erkek 6grenciler igin ise akademik egitimin
daha 6nemli oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ayhan (2006), yaptigi tez ¢alismasinda, Il. kademede goérev yapan matematik
ogretmenlerinin - matematik  dgretimiyle ilgili  karsilastiklari  sorunlari  belirlemeyi
amagclamistir. Toplamda toplam 161 matematik 6gretmenine “Matematik Ogretiminde
Karsilagilan Sorunlar Olgedi” uygulanmistir. Sinifta kalmanin olmamasinin égrencileri
tembellige tesvik ettigi, 6grencilerin matematik dersini basaramamaktan korktuklari,
siniflarin kalabalik olmasinin dersin verimini disirdugud, |. kademede matematik dersinin
dgrencilere sevdirilmedigi igin dgrencilerin derse karsi ilgisiz olduklari, ilkégretim Il
kademede goOrev yapan matematik o6gdretmenlerinin cinsiyetlerinin, kidemlerinin ve
yaslarinin matematik ogretimiyle ilgili karsilastiklar sorunlari algilama dizeyleri Uzerinde
farkhlik yaratmadigi sonuglarina ulasiimistir.

Demirtag (2007), “ilkdgretim Okullarinda Matematik Dersinin  Ogretiminde ve
Ogreniminde Karsilagilan Sorunlar ve Céziim Onerileri” adli tez ¢alismasinda matematik
ogretiminde yasanan sorunlari ele alip incelemek ve ¢6zim Onerileri gelistirmeyi
amagclamistir. Orneklemin %17’sini kirsal kesim olusturmustur. Arastirma sonucunda, ilge
merkezi ile kdylerde calisan Ogretmenlerin matematik 6gretiminden kaynaklanan

sorunlara verdikleri cevaplar arasinda, érnekleme giren kdy 6gretmenleri merkeze yakin
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koy ilkogretim okullarinda calistiklarindan ve imkanlar konusunda merkezdeki okullarla es
deger olduklarindan, énemli bir farklilik olmadigi tespit etmigtir.

Yavas (2007), yaptigi arastirmada Elazig ili kirsal alaninda ve kent merkezindeki
ilkogretim okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin is doyumu duzeylerini belirlemeyi
ve kargilastirmay1 amaclamistir. Merkezdeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan 304, kirsal
alanda gorev yapan 251 sinif 6gretmenine begli likert tipi, 7 bireysel degigken, 53 madde
ve 9 boyuttan olusan “is Doyumu Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonuglarindan elde
edilen bulgulara goére, kent merkezindeki ve kirsal alandaki ilkogretim okullarinda galisan
sinif d6gretmenleri meslekleriyle ilgili orta seviyede is doyumuna sahiptirler (3,291 ve
3,297). En ylksek is doyumu saglanilan boyut (kirsal alan), “birlikte calisilan kimseler”
iken, en doyumsuz olduklari (kent merkezi) boyut “6duller” dir. Bulgular calistigi yer
acisindan degerlendirildiginde, kirsal alanda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin is doyumu
dizeylerinin kent merkezinde goérev yapan sinif 6gretmenlerine goére is doyumu
duzeylerinin yuksek oldugu bulunmustur.

Turhan (2008), yaptidi tez ¢calismasinda sinif 6gretmenlerinin 4 ve 5. sinif matematik
dersinin 6gretimine yonelik gorisleriyle 4 ve 5. sinif matematik programinda yer alan
dgrenme alanlarinin dgretimine yonelik yeterliliklerini belirlemeyi amaglamistir. il merkezi,
ilce ve koylerindeki ilkdgretim okullarinda calisan 246 sinif oAgretmenine “Sinif
Ogretmenlerinin  Matematik Ogretimine Yonelik Gorugleri Tespit Olgegi” ve “Sinif
Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Alanindaki Yeterlilik Diizeyleri Olgegi” uygulanmistir.
Arastirma sonucunda; ilkégretim 4 ve 5. sinif 6gretmenlerinin matematik dersinin
odretimine yonelik gorugleriyle gorev yaptigi yerlesim yerinin turt arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu; sinif 6gretmenlerinin, matematik programinda 6grenme alanlarindaki
konularin sinif seviyesine uygun oldugunu ve bu programin ¢ocuklarin gelisim &zelligine
gb6re dizenlendigini, disunduklerini; ancak 6gretmenlerin mifredati yetistirmede zaman
anlaminda problem yasadigini ve matematik dersinde kullandiklari ders kitabi ile arag-
gereclerin yeterli olmadigini dusunduklerini belirtmigtir.

Turan ve Garan (2008), kirsal kesimde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin matematik
ogretiminde karsilastiklari sorunlari belirlemeyi amaglamistir. Sinif 6gretmenlerinin,
mesleki gelisimleri, matematik mufredati, fiziksel kosullar, okulun 6drenme kultir ve
iklimini etkileyen etmenler ve okul paydaslari ile ilgili karsilastiklar sorunlarin, “kirsal
gerceginin” g6z ardi edilmesinin ve kirsal kesime yonelik farkli bir egitim anlayisi,
programi ve politikasinin sunulmamasindan kaynaklandigi sonucuna ulagsmiglardir.

Ozan (2008), kirsal egitim ortamlarinin bilgi ve iletisim teknolojileri yoluyla
iyilestiriimesi konulu tez ¢alismasi sonucunda; Kirsal yasamda ¢ocuklara da is paylagimi

yapilmasi ve dzellikle kis aylarinda yol veya hava durumu nedeniyle tasimanin aksamasi
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durumunda &égrenciler egitim ortamindan uzak kaldiklarini tespit etmigtir. Bilgi ve iletisim
teknolojileri yoluyla su Onerilerde bulunulmustur: E-6grenme / harmanlamig 6grenme
uygulamalari ile bu durum en aza indirilebilir. Ogrenciler okula gelemedikleri giinlerde
akill tahta uygulamalari araciligi ile derste iglenen icerikleri internetten alabilirler. E-posta,
sohbet, goruntill ve sesli gérisme ile 6gretmenleri ile diyalog kurabilir, ddevlerini alabilir,
sorularini sorabilirler. Kagirdigi dersleri internet Gzerinden veya CD’den takip edebilirler.
Ogretmenlerinin yénlendirdigi elektronik kaynaklardan calisabilirler. Yazin bos zamanlarini
degerlendirmeleri, 6grendiklerini unutmamalari icin web tabanh uygulamalar gelistirilebilir,
hem formal hem de informal egitim firsatlari yaratilabilir.

Ozpinar in (2008) yaptigi arastirmada, ginimiz sartlarinda kdylerde gérev yapan
sinif 6gretmenlerinin sorunlari, 6gretmen gorislerine gore belirlenmis ve bunlara ¢6zim
dnerileri getirilmistir. Arastirmada elde edilen nicel veriler icin “Kéy Ogretmeni Sorunlari
Olgegi”, nitel veriler icin “Kdy Ogretmeni Sorunlari Gériisme Formu” arastirmaci tarafindan
hazirlanarak kullaniimistir. Kbyde gorev yapan ogretmenlerin ara sira sorunla karsilastigi
belirtiimistir. Arastirmada en cok karsilasilan sorunlarin “Tiyatro, sinema gibi kulttrel
faaliyetlerden yoksun kalma”, “Deney, uygulama ve arastirma yaparken malzemelere
ulasmada sorun yasama.” ve “Milli Egitim Mudari ve Sube Muadarleri kdye ziyarete
gelerek destek olmamasi.” seklinde belirlenmistir. Kéyde goérev yapan sinif
o6gretmenlerinin Cevresel Kosullar ve Kéy Halkiyla Etkilesim boyutunda nadir, Mesleki
Memnuniyet, Rehberlik, Arag-Gere¢ ve Onarim, Sosyal Etkinlikler, Barinma, Denetim
boyutlarinda ise ara sira sorunla kargilastigi belirtiimistir.

Dagdeviren (2009), kdyde godrev yapan sinif &égretmenlerinin egitim-6gretim
surecinde karsilastiklari sorunlari arastirdigi tez galismasinda égrencilerden kaynaklanan
sorunlari 6nem derecesine gore siralamistir. Agik uglu sorulardan olusan anket formu 162
kdy sinif égretmenine uygulanmistir. Calismada elde edilen sonuglara goére, 6nem
derecesine gore oOgrencinin okula ve derse kargi ilgisizligi, ailenin ilgisizligi, hazir
bulunugluk duzeylerinin yetersiz olusu, ders ¢alismama ya da 6dev yapmama, dikkat ve
motivasyon eksikligi, belirli bir hedeflerinin olmayisi, ara¢ gerec¢ eksikligi ve c¢evresel
imkanlarin kisith olusu gibi faktérler nedeniyle égretmenlerin bir takim sorunlar yasadigdi
belirtiimigtir.

Emir (2009) “Kdy ilkdgretim okullarinda sanat egitimi uygulamalar” konulu tez
calismasinda koy ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin icinde bulunmalari gereken sanatsal
gelisim evresinin Ozelliklerini tagiyip tasimadigini incelemigtir. Bu dogrultuda ogrencilere
“ben kimim” konulu bir resim calismasi yaptirarak 6égrencilerin sanatsal gelisim evrelerinin
Ozelliklerini ne derece yansittigini belirlemeye calismistir. Konu seciminin 6grencilere

birakildigl resim calismalarindan elde edilen bilgilerle 6drencilerin iginde bulunduklar
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gercekcilik ddéneminin o6zelliklerine sahip olduklari belirlenmigtir.  Ayrica 5. sinif
ogrencilerine, “Sanatsal gelisim evrelerinden gercekgilik donemi 6zellikleri ve sanat
egitimini etkileyen faktdrler” konulu 9 sorudan olusan bir anket uygulamistir. Anket
sonuglarina gore, koy okulu oAgrencilerinin yasadiklari imkansizliklara ragmen Gorsel
Sanatlar dersine karsi olumlu bir tutum sergiledikleri sonuglarina ulagmistir.

Kaplan (2010), "Kirsalda Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenme Ortamlarinin
Yapilandirmaci Ogrenme Acisindan Degerlendiriimesi" konulu tez galismasinda nicel
sonugclarinda kirsalda fen ve teknoloji dersi 6grenme ortamlarinin yapilandirmaci 6grenme
ortamlarini yeterli diizeyde temsil ettigi, okulun bulundugu yerlesim yerinin yapilandirmaci
6grenme ortaminin bilimsel belirsizlik boyutunu etkiledigi sonuclarina ulasiimistir. Ayrica
kirsaldaki 6grencilerin ders basarilariyla, her bir boyuttan aldiklari puanlar arasinda; sehir
merkezindeki 6grencilerin sinif duzeyleriyle, her bir boyuttan aldiklari puanlar arasinda
anlamh farklar ¢cikmistir.

Ciftci (2010), kirsal bdlgelerdeki ilkdgretim ikinci kademe matematik egitiminde
yasanan sorunlarin 6grenci ve ogretmenler acisindan degerlendirmesini yapmistir.
Oncelikli olarak kirsal bélgelerde égrenim géren ddrencilerin matematik algi diizeyleri
belirlenmesinde tarama modeli; diger boyutunu olusturan kirsal matematik egitiminde
yasanan sorunlar derinlemesine incelenmesinde ise nitel arastirma desenlerinden
fenomonolojik model kullanilmistir. Calismada Matematik Algisi Olgegi; Klinik Gérisme
Formu; Gdzlem Formu; Ogrenci Gunlikleri ve Ogretmen Gérigsme Formu olmak Ulzere
bes adet veri toplama araci kullaniimigtir. Calisma sonucunda elde edilen sonuglara gore;
ogrencilerin matematige karsi olumlu algilara sahip olduklari saptanmasina karsin; kirsal
bdlgelerde 6grenim goéren o&grencilerin ilkdgretim |. kademede kazanmalari gereken
kazanimlarin ¢oguna sahip olmadiklari, problem ¢ézme, akil ylritme, iligskilendirme ve
iletisim kurma noktalarinda sorunlar yasadiklari goériimektedir. Ayrica kirsal boélgelerde
gobrev yapan matematik dgretmenleri aile egitimsizligi, 6gretmen eksikligi, teknolojik ve
ekonomik yetersizliklerden dolayi kirsal matematik editimde sorunlar yasandigini ve
okullarindaki 6grencilerin basarilarinin bu nedenlerden dolayl daha iyiye gidemeyecedgi
belirtiimigtir.

Demirel (2011), koy ve kent okullarinda 6grenim goren ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine iligkin tutumlarinin karsilastirimasi konulu tez
calismasinda “Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi” gl kdy gl de kent olmak lizere
ornekleme segilen 6 ilkogretim okulunda toplam 436 Ogrenciye uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda; koy okulu 6grencilerinin, yagadiklari sosyoekonomik ve kultirel
olumsuzluklara ragmen, kent okulu dgrencilerine gére, daha olumlu bir tutuma sahip

olduklari sonucuna varilmistir. Kent okullarinda 6grenim géren o6grencilerin, Gorsel
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Sanatlar dersine iligkin tutumlarinin aile, ¢evre ve yapilan sinavlar dogrultusunda
sekillendigi ve bu faktdrlerin 6grenci tutumunu blyuk dlgtide etkiledigi belirlenmistir.

Caliskan ve Yenilmez (2012), kirsalda matematik egitiminde c¢oklu zeka
uygulamalarina yonelik o6gretmen gorusleri ile o6grencilerin ¢oklu zek& alanlarini
karsilastirmiglardir. Verilerin toplanmasi asamasinda o6grencilerin zek& alanlarinin
gelismiglik dizeylerini belirlemek amaciyla 521 63drenciye “Coklu Zekd Envanteri” ve
Oogretmen goOruslerini ortaya ¢ikarmak amaciyla da arastirmacilar 7 matematik
ogretmenine Gorisme Formu uygulanmistir. Arastirmanin  sonucunda &6gretmenlerin
derslerinde uyguladiklari etkinliklerde en ¢ok 6n plana ¢ikan zeka alanlari; mantiksal-
matematiksel zeka, gérsel-uzamsal zeka ve doga zekasidir. Ogrencilerin zeka alanlarinin
gelismislik dizeyleri incelendiginde ise ogrencilerin en c¢cok gelismis zeka alanlarinin
gorsel-uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka ve doga zekasi oldugu tespit edilmistir.
Buradan da 6gretmenlerin en ¢ok Uzerinde durdugu zeka alanlari ile ddrencilerin gelismis
zeka alanlarinin paralellik gosterdigi saptanmistir.

Karadeniz ve Karadag (2014), kirsal bolgelerde 06grenim goéren ortaokul
ogrencilerinin matematik kaygi ve tutumlari arasindaki iligkiyi arastirdiklari galismada 726
dgrenciye  “Matematik Kaygi Olgegi” ve “Matematik Tutum Olgedi” uygulamistir.
Arastirmanin sonucunda matematik kaygisi faktorleri ve tutum arasinda negatif yonde bir
iliski oldugu ve kirsal bolgelerde &3drenim goéren ortaokul o6grencilerinin  matematik

kaygilarinin matematik tutumlarini distirdigu saptanmistir.

2. 4. 2. Dunya’ da Yapilan Arastirmalar

Carlsen ve Monk (1992) kirsal ve kentsel bdlgelerdeki fen egitimi is gucundeki
farkliliklari ele aldigi g¢alismasinda, Amerikan gengligi Uzerine yapilan uzun dénemli
calismadan veriler elde etmigtir. Kirsal bolgedeki 6gretmenlerin daha az deneyime sahip
olduklari ve lisansustl dereceye sahip olmaya daha az istekli olduklari bulunmustur. Yine
kirsalda gorev yapan 6gretmenler lisans ve ylksek lisans seviyesinde daha az bilim ve
bilim yontemleri, fen ve matematik dersi aldiklarini belirtmislerdir. Calismada ayrica
kirsallik, egitim icin alinan tahsilin eyaletlerdeki 6gretmen sertifika ihtiyaglari arasindaki
etkilesime de bakilmistir. Yazar bazi farkliliklarin eyaletler arasindaki 6gretmen yeterlilik
sertifikalarina baglanabilecegini belirtmigtir (Akt.: Kaplan, 2010).

Haller ve digerleri (1993) blylk okullarin sahip olduklari genis programla
ogrencilerine kirsaldakilere oranla, fen ve matematik derslerinde daha Ust dizeyde
disinme becerileri kazandirdigi hipotezini 6ne slrerek bir arastirma yurtutmustar.
Arastirmacilar kentteki o6grencilerin kavramlari ger¢cek yasam durumlarina daha iyi

uygulayabildiklerini, fen ve matematik kavramlari ile diger disiplinlerdeki kavramlari daha
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iyi iliskilendirebileceklerini 6ne surmuiglerdir. Calismada Amerikan gengligi Uzerinde
yapilan uzun sdreli bir arastirmanin verileri kullaniimis bunun yaninda fenle ve
matematikle ilgili testler uygulanmistir. Calisma sonunda ©ne surllen hipotez
dogrulanmamistir. Ki¢gik ve kirsalda yer alan okullar da st dizey distinme becerilerini
ogrencilere kazandirmada kenttekilere esdeger bulunmustur.

Howley (1997), kirsal egitimin nasil yapilmasi gerektigine yonelik 6neriler sunmayi
amaglayan bir calisma yapmistir. Bu calismada, Ulkelerin gelisiminde kirsal kesimin
gelismesinin énemli bir payi oldugu belirtiimistir. Ayni zamanda bu arastirmada elde edilen
verilere gore; kirsal egitimin gelistiriimesi icin diger okullarin gelistiriimesinde islenen
mantigin disinda daha Ustlin ve farkh bir mantigin gerekliligi ve kéy okullarinin ve kirsal
toplumlarin gelistiriimesi icin de yeni hedeflerin belirlenip farkl bakis agilarini ortaya koyan
arastirmalarin yapilmasinin énemi vurgulanmistir.

Kannapel ve DeYoung (1999), kdy okullarindaki mevcut durumun incelenerek var
olan problemler ve elestirileri Uzerinde bir arastirma yapmiglaridir. Kdyde calisan
ogretmenlerin  bilgi ve deneyim eksikliklerinin olmasinin buradaki 6grencilerin
hedefledikleri yasama sahip olmalari 6niinde bir engel olusturdugunu belirtmislerdir. Ayni
zamanda, koy okullarinin merkez okullar gibi topluma hizmet ettigine dikkat ¢ekilmistir. Bu
noktada, butin gelisim hamlelerinin kdy ve kirsal kesimden baglamasina ihtiyag
duyuldugu ifade edilmistir.

Howley (2002) arastirmasinda, Amerika’daki kirsal ve kent merkezinde dgdrencilerin
matematik basarisi Gzerinde ¢alismistir. Bu arastirmanin sonucuna gore, kirsalin kendine
has ozelliklerinin 6grenci basarisinda ¢ok belirgin bir faktor olarak ortaya ¢ikmadigi ve
Ulke genelinde kirsal ve sehir basarisi arasinda bir fark olmadigi saptanmigtir. Diger bir
deyisle, eyaletlerin yarisinda sonuglar kirsalin lehine iken, diger yarisinda kirsalin aleyhine
cikmigtir. Ayni aragtirmaya goére, bu farkin % 70’ lik kismini etkileyen basat faktor, egitim-
ogretim durumlaridir.

Bush (2002), calismasinda etno-matematik teriminin matematik egitimi
literatirindeki yerini ve 6nemini belirlemeyi amacglamis ve matematik ile kultir kavramlari
arasindaki iligkiyi hem tarihsel hem de guncel bakimdan incelemigtir. Bu aryni zamanda,
matematik performansini etkiledigi distnuilen 4 faktor agisindan da incelenmistir. Sonug
olarak; ebeveyn tutumlari ile onlarin degerleri ve inanglari, 6gretmen tutumlari ile onlarin
degerleri ve inanglari, 6grenci algilamasi ile inanglari ve dilleri gibi bazi kulturel etkenlerin
dogrudan ya da dolayli olarak matematik 6gretimini etkiledigi belirtilmigtir.

Schultz (2002) yasamin modernlesmesinin matematik 6gretimini ne yodnde
etkileyebildigi arastirmistir. Matematik egitimindeki reform calismalari, matematigi

ogrenciler icin anlamh kilmanin ve teknoloji toplumunda matematigin gucuni kavratacak
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bir vizyon olusturmanin gerekliligi Gzerine deginilmistir. Hem kirsal hem de sehir
okullarinda goérev yapan 6gretmenler ve egitim goren ogrencilerin karsilastigi ic ve dig
kaynakli zorluklardan bahsetmis, o6zellikle sosyo-ekonomik sartlarin degisken oldugu
gercek hayat durumlari ile savini desteklemistir.

Watt (2004), caligmasinda 6grencilerin matematik ve matematik egitiminin 6nemine
iliskin algilarini belirlemeyi amacglamistir. Bunun i¢in Avustralya’da 7-11. sinifindan 1300
o6grenciye anket uygulanmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuclardan bazilari
sunlardir: Ogrencilerin matematigin énemine iligkin algilari son siniflara dogru azalmistir.
7-11. siniflar boyunca erkek 6grenciler kizlardan matematige karsi daha ilgilidirler. Hem
kiz 6grenciler hem de erkek 6grencilerde 6grenim boyunca matematige olan ilgide azalma
olmustur. Batin 6grenciler, 7. sinifta matematigi daha az caba gerektiren bir ders olarak
algilarken, bu cabada 7. siniftan 10. sinifa kadar hafif bir artis olmustur.

Blanton ve Harmon (2005), fen ve matematik egitiminin gelistirilesi icin olusturulan
CRSI (Coastal Rural Systematic Initiative) modelinde kirsal bolgelerdeki fen ve matematik
programlarindaki gelisimi engelleyen temel unsurlari aratirmistir. Kuzey ve Gilney
Carolina ve Virginia’nin kiyi bolgelerindeki kirsal okullar Gzerinde yapilan arastirmanin
bulgularina gére bu unsurlar: a) Birgok goérevi ve sorumlulugu olan bdlge personeli b)
Matematik ve fende yeterli egitim ge¢migi olmayan bolge personelinin varligi c) Program
gelistirme kararlarini vermek igin verilerin yetersiz olmasi d) Ogretmenlerin profesyonel
gelisim firsatlarina ulasiminin kisith olmasi €) Mevcut okul gelisim kaynaklarinin yeterli
sekilde kullanilmamasi f) Temel ydnetim pozisyonlarinda yasanan degisimler seklinde
ifade edilmistir.

Lucas (2005), Appalachia’da matematik ve matematik egitiminin énemi Gzerindeki
kirsal toplulugun algilari konulu bir aragtirma yapmigtir. Herhangi bir yuksek egitim
kurumunun etkisi olmadan, matematik egitimi algisini ve kisinin kendisi, ailesi ve toplumu
icin matematigin 6nemi ve gerekliligi hakkinda toplumun ortak duygu ve dusuncelerini
Olgmeyi amaclamiglaridir. Arastirmada nitel bir arastirma metodu olan Folknografi
kullaniimistir. 650 anket ve 3 yas grubundan (geng-yetigkin-yash) 250 katilimciyla
goérusmeler yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan bazilari sunlardir:

e Padua halki, matematik egitimine saygi duymakta ve yasamda bilgi, zekd ve

basari kavramlariyla matematigin edinimi arasinda baglanti kurmuslardir.

e Yetigkin ve yash katilimcilar ekonomik gelisme ve kariyer gelisiminde matematik

ve matematiksel becerilerle direk iliski kurmustur.

e Genc¢ katilimcilar, matematik becerileriyle gelecek egditimi ve kariyer firsatlari

arasinda direk iliski kurmuslaridir.
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e Katilimcilarin ¢ogu icin, matematigi anlama ve egitimi gelecek ve istihdam ile
motive edilmektedir. Matematigi bilme ihtiyaci, matematiksel becerilerin nasil
kullanilabildigi ya da kullanilacag: ile dogrudan iligkilidir.

Lazarus (2005), yaptigi arastirmada kirsal bdlgelerdeki 6gretmen ve 6grencileri
incelemistir. Ogretmenlerden elde edilen bulgulara gore; kentlerde ve kirsal bélgelerde
gbrev yapan Ogretmenlerin ise farkli karakteristik &zellikte oldudu, kentlerdeki
ogretmenlerin daha deneyimli, daha ylksek maas almakta oldugu, kentlerde yuksek
lisans egitimi alan 6gretmen sayisinin kirsal bdlgelere gére daha fazla ve kirsal
bolgelerdeki 6gretmenlerin kentlerdeki meslektaslarina gére daha ¢ogunun alanin disinda
egitim vermekte oldugu ortaya koyulmustur. Ogrencilerden elde edilen bulgulara gére ise;
kirsal bolgelerdeki o6grencilerin  diger bdlgelerdeki o6grencilere kiyasla ekonomik
duzeylerinin ve matematik basarilarinin daha dusuktar.

Howley (2006), kirsal baglamin genclerin yasamlari Gzerindeki etkilerini daha iyi
anlamay1 amagladidi bir calismada cocuklarin egitim hedeflerini ve ailelerinin bulunduklari
yere bagliliklarini sorgulamistir. Calismada kirsaldaki genclerin de sehir merkezinde
gengler gibi yliksek okul veya lisans egitimi almaya istekli olduklari saptanmistir. Bunun
yaninda kirsaldaki genclerin yasadiklari topluma ¢ok bagli olduklari hatta bu toplumda
kalmak adina is firsatlarini geri cevirmeye daha egilimli oldugunu saptanmistir. Bu da
buradaki ailelerin yerel topluluga bagli olduklarini géstermektedir.

Franz ve Hopper (2007) yaptiklari arastirmada, Amerikan’in guney dogusundaki
bdlgelerde kirsal matematik egditimini incelemis ve arastirmadan elde edilen bulgulara
gbre, bolgelerdeki okullarda &grencilere yeterince bltge harcanmamakta, ulasim
fiyatlarinin yiksek ve teknoloji kullaniminin kisitli oldugu belirtmistir.

Lucas ve Fugitt (2007) kirsal Midwest’ de matematik ve matematik egitimi algisini
O0lgmek amaciyla folknografi ydontemi olarak bilinen nitel bir arastirma yapmistir. Arastirma
sonucunda Midwest halki Uzerinde g farkli yas grubuna gore ayrilimis 1358 kisiye anket
uygulanmis ve 174 kisi ile gérisme yapiimistir. Midwest halkinin, matematigi akademik
rekabet dinyasinda gugli mantik, daha iyi firsatlar ve daha ¢ok gug igin bir anahtar olarak
gordugu, iyi bir matematik egitiminin Universite egitimini saglayacagina inandigi ve bunun
da iyi bir gelecek anlamina geldigini digunduginu ve bolgedeki matematik bilen sayisinin
artmasinin toplumu kalkindiracagini disindigunu belirtmiglerdir.

Powell, Higgins, Aram ve Freed (2009), yaptiklar calismada Amerika’da 2001
yilinda uygulamaya giren yeni programin kirsal bolgelerdeki etkisini aragtirmigtir. Bunun
icin kirsal bolgelerde gérev yapan 101 mudur ve 76 ortaokul 6gretmeni ile goérasulmuastar.
Arastirma sonucunda, 6gretmenler ve mudirlerin yeni programdan sonra Kirsal

okullardaki &grencilerin  hem matematik basarisinin hem de &grencilerin basarisi
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arasindaki farkhhklari arttirdigini  digundigu ortaya konulmustur. Ayni zamanda
o6gretmenlerin yeni program daha ¢ok akademik basari Uzerinde durdugunu ve bu
durumun da 6grencileri yaraticiliktan uzak ezbere dayali metotlar yonelttigini belirttikleri
gOralmustar.

Lawless (2009), kdy ve kent ortaokullarinda 6grenim gormenin avantajlarini ve
dezavantajlari incelenerek bu okullardaki ogrencilere esit nitelikte bir egitim saglanip
saglanmadigini arastirmistir. Arastirmada kent okulu 6grencilerinin  yerlesim yeri
bakimindan birgcok agidan “firsatlarin kalbinde” yer aldiklarini belirtmistir. Ona gore, kent
okulu o6grencileri sanat gosterilerine kolaylikla katilabilir, dinya standartlarinda bir
kitiphaneye gidebilir, bir sanat ya da tarih mizesini inceleyebilirler. Ayni zamanda yerel
Universitelerce zenginlestiriimis sanat kurslarina katilarak sanat alaninda kendilerini
gelistirme firsati bulabilirler. Ayrica calismada kdy okullarinin en blylk avantajlarindan biri
sinif mevcudunun az olmasi seklinde ifade edilmistir. Bu durumun 6gretmenlerin sinifi
daha iyi yonetebilmesi, dgrencilerle tek tek ilgilenebilmesi ve zorluk ¢eken ogrencilere
yardim edebilmesi igin 6nemli bir avantaj oldugunu ve bu durumun yidksek o6grenci
basarisi ile sonuclandigini belirtmistir.

Lucas ve Fugitt (2009), kirsal Midville’ de matematik ve matematik egitimi algisini
6lcmek amaciyla folknografi ydntemi olarak bilinen nitel bir arastirma yapmistir. Arastirma
sonucunda Midville halkinin, kapsamli bir matematik egitiminin, bireysel firsatlari
arttirdigini, daha kaliteli okullarin kurulmasina yardim ettigini, toplum ve bdlgenin genel
basarisini guclendirdigini dusunduklerini ortaya koymusglardir. Bunun yaninda, matematik
ve matematik egitiminin onlarin ilgisini, yatirrmini ve disiplinini hak ettigine ve onlara uzun

bir gelecek saglayacagina inandiklarini belirtmiglerdir.

2. 5. Literatiir Taramasinin Sonucu

Dunyada 1980li yillarin ortasinda Ulkeler, degisen sartlar geregi 0gretim
programlarinda degisiklikler yaparak bir yeni bir donem baslatmiglaridir. Programlarin
degistiriimesiyle ilk olarak bu programlarin etkililigine yonelik arastirmalar yapilmigtir.
Ancak egitimde istenilen hedeflere ulagilamamasiyla birlikte kirsal kesim 19901 yillarda
dikkat cekmeyi basarmis ve bu alanda da arastirmalar yapilmaya baslanmistir. Egitim
alaninda kirsal kesim Uzerindeki galismalar incelendiginde; 6n plana c¢ikan arastirma
konulari; kirsal kesimin sorunlari (Franz ve Hopper, 2007; Kannepel ve DeYoung, 1999)
ve kirsal ile kentin farkli yénlerden karsilastiriimasidir (Haller ve dig., 1993; Howley, 2002;
Lawless, 2009). Ayni zamanda arastirmacilar kirsal kesimde egitimin nasil olmasi

gerektigi Uzerinde de calismislardir (Howley, 1997; Schultz, 2002). Kirsalda matematik
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editimi konulu arastirmalarda ise; matematigin 6nemi ve egitim sorunlari 6n plana
cikmigtir (Lucas, 2005; Lucas ve Fugitt, 2007,2009; Watt, 2004).

Ulkemizde gbéz ardi edilen kirsal kesimde yapilan arastirmalar 2000l yillarin
baslamasiyla az da olsa artis gostermistir. Ancak bu durum hala istenilen seviyede
degildir. Bu on yillik zaman igerisinde ilk olarak kirsal kesimin ¢esitli ydnlerden sorunlarini
ortaya koymayl amaglayan arastirmalar yapimistir (Akbas, 2006; Cift¢i, 2010;
Dagdeviren, 2009; Demirtas, 2007; Garan, 2005; Ozpinar, 2008; Sekerci, 2000; Turhan,
2008). Bu calismalarda daha ¢ok egitim 6gretim slirecinde 6gretmenlerin ya da kirsal
kesimdeki 6grencilerin yasadiklari sorunlar irdelenmistir. Kirsal kesimde 6n plana ¢ikan
diger arastirmalar ise; sehir merkezi ile kirsali cesitli yonlerden karsilastiran ¢alismalar
olmustur (Babacan, 2006; Demirel, 2011; Kurt, 2003; Yavas, 2007).

Matematik ve matematik egitimi alaninda gerek uluslararasi gerek ulusal literattirde
ogrencilerin matematik basarilarinin dastk olmasinin sebepleri, 06gretim programlari,
ogretmenler, bireysel yasantilar, aile, ekonomik faktorler gibi pek cok farkli degiskene
baglanmaktadir. Bu degiskenlere ek olarak ogrencilerin matematik basarisini etkiledigi
dusunulen en 6nemli degiskenlerden biri de ¢cevre olarak gortilmus ve kent-kirsal ayrimi
dikkate alinarak kirsala yénelik ¢alismalar yapilmaya baslanmistir. Yapilan ¢alismalarda,
kirsal kesimdeki matematik egitimi ve &gretimi konusunda yasanan sorunlar sdyle
Ozetlenmistir: kirsal kesimdeki mevcut durumun ve kirsal gercedi géz ardi edilmesi,
cevresel imkanlarin kisith olmasi, aile egitimsizligi, 6gretmen eksikligi, teknolojik ve
ekonomik yetersizlikler, d6grencilerin hazir bulunugluk dizeylerinin yetersiz olugu, ders
¢alisamama ve ddev yapamama, égrencilerin belirli bir hedeflerinin olmayigi, ara¢ gereg
eksikligi... Bu sorunlar fiziksel kosullar, matematik mufredati, 6gretmen, égrenci ve aile
gibi ana bagliklar altinda toplanabilmektedir.

Yurt iginde kirsal kesimdeki ile ilgili calismalar incelendiginde, betimsel ¢alismalarin
fazla oldugu gorulmektedir. Yapilan arastirmalarda genel olarak sorun veya tutum
Olgekleri kullaniimis olup Orneklemler de 6gretmen ya da 6grencilerden olusmaktadir.
Daha cok kirsal kesimdeki matematik 6gretiminin sorunlar arastiriimigtir. Yurt disinda
yapilan calismalar incelendiginde yorumlayici ¢alismalarin agirlikta oldugu gorulmustur.
Ancak hem yurt iginde hem de yurt disinda 6grencilerin kirsal kesimdeki matematik ve
matematik egitimi algisini ve goruslerini kargilastiran ve matematik o6gretmenlerinin

gorisglerine yer veren ¢alismalara pek rastlanmamaktadir.
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3. YONTEM

Bu bélimde, arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve 6rneklemi, kullanilan veri
toplama araclari, verilerin analizinde kullanilan istatistiksel ydntem ve teknikler

aciklanmistir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel ve nitel arastirma yontem ve teknikleri kullanilarak
yapilandiriimigtir.

Oncelikle kirsal kesimdeki ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve
matematik egitimine iligkin algilari belirleneceginden bu arastirma, tarama modeline dayali
nicel bir calismadir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kogullar iginde ve oldugu gibi tanimlanir. Onlari herhangi
bir sekilde degistirme, etkileme gabasi gosterilmez (Karasar, 1999’dan aktaran: Ozpinar,
2008). Bu yonuyle calisma, daha 6nce belirtilen amaclar ve sinirliliklar cercevesinde var
olan durumu ortaya koymayi amagclayan betimsel tlrde bir arastirma niteligindedir. Kirsal
kesimdeki ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik egitimine iliskin algilarinin
belirlenmesi ile ilgili var olan durumun ortaya konulmasina yonelik caligmalarin sinirli
olmasi bu arastirmada tarama modelinin secimini zorunlu kilmistir.

Arastirmanin diger boyutunu olusturan kirsal kesimdeki ortaokul matematik
ogretmenleri ile 6grencilerinin matematik ve matematik egitimine iliskin goéruslerinin
derinlemesine incelenmesi amaciyla nitel arastirma desenlerinden fenomonolojik model
kullanilmigtir. Bize timulyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgulari aragtirmayi amaglayan calismalar i¢in fenomonoloji uygun bir
arastirma zemini olusturur (Yildirm ve Simsek, 2008). Fenomonolojik ¢alismalarda en
onemli dUslince, tek tek bireylerin bakis agilarina bakarak onlarin bireysel anlam yapilarini
ve niyetlerini anlamaya c¢alismaktir. Fenomonolojik ¢alismalar bir olayin anlamini
katilimcilarin ne sekilde algiladiklarini belirleyerek deneyimi tanimlamak ve yorumlamak
icin tasarlanir. Bu sayede bireyle, anlamaya ya da 6grenmeye calistigi sey arasindaki
iliskiler anlasilmaya ve aciklanmaya c¢alisilir. Eger bu tir calismalarin sonuglari iyi
anlagilirsa, bireysel 6grenme-algilarla ilgili konularda ilerlemeler kaydedilebilir. Cunku
ogretmen 6zel bir fenomenle ilgili ddrencilerinin anlayis sekillerinin farkinda olursa,

muhtemelen onlarin  yanlis anlayislarini  6nlemede ve anlayiglarini  daha iyi
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yapilandirmada daha etkin rol oynayacaktir (Cepni, 2009). Kigilerin zihinlerinde ortuk
olarak bulunan olgulari saptamaya ¢alisan fenomonolojik ¢alismalar genelden 6zele dogru
bir slre¢ izlemektedir. Boylece fenomonoloji, sosyal bilimlerde daha c¢ok bireyin i¢

ddnyasina, onlarin biling yapilarina yonelmektedir (Karadag, 2011).

3. 2. Evren ve Orneklem

3. 2. 1. Nicel Verilere Ait Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2012-2013 yilinda Giresun il ve ilge merkezleri disinda kalan
kirsal olarak tanimladigimiz yerlesim yerlerindeki ortaokullarda 6grenim goren 6, 7 ve 8.
sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin ilk amaci kirsal kesimde 6grenim goren 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin
matematik ve matematik egitimine iligskin algilarinin belirlenmesidir. Giresun ilinin kirsal
kesiminde 2012-2013 o6gretim yili icerisinde 6.070 Ogrenci arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Sekaran (1992)'nin evren ve drneklem sayisi arasindaki iliskiyi 6zetledigi
tabloya gore bu arastirmanin evren sayisina karsilik gelen érneklem buyiklaga 361°dir
(Akt.: Cepni, 2009). Buna gore 400 6grenciden olusan 6rneklemin, calisma evrenini temsil
gucunun yeterli oldugu soylenebilir.

Kirsaldaki okullar homojen 6zellikler tasidigindan ve evrenin tamamina ulasmadaki
zorluk ve “Kirsal iginde kirsal” kavrami g6z 6nline alindiginda Giresun‘un ¢ok igeride kalan
ilcelerindeki (Sebinkarahisar, Alucra, Camoluk) kdyler érneklem disinda tutulmustur.
Orneklemi belirlemek (izere evrende bulunan ortaokullardan tesadiifi rnekleme yontemi
ile alti (6) farkli ilgeden kirsal kesimde bulunan sekiz (8) tane ortaokul belirlenmistir. Bu
okullarda 6drenim goéren toplam 400 tane 6, 7 ve 8. sinif ddrencisi ¢alismaya gonallt

olarak katiimistir.
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Deoroll

Sekil 4. Orneklemi olusturan yerlesim yerlerinin haritasi

Orneklem grubunun olusturan kirsal okullarin ilgelere dagilimi ve égrenci sayilari
Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Orneklemi Olusturan ilgeler ve Ogrenci Sayilari

Yerlesim Yerleri Okul Sayisi Ogrenci sayis|
Bulancak 1 52
Dereli 1 39
Espiye 1 92
Gorele 1 53
Glce 2 82
Tirebolu 1 47
Merkez Koy 1 35
Toplam 8 400

Orneklem grubunu temsil eden dgrencilerin % 50.5'i kiz, % 49.5'i erkektir. Ayni
zamanda Orneklemin % 31.5'i 6. sinif , %31.8'i 7. sinif ve % 36.8'i 8. sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Orneklem grubunun demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 3‘te

sunulmustur.



38

Tablo 3. Orneklem Grubunun Demografik Bilgilerine iligkin Frekans ve Yiizde

Dagilimlari

Cinsiyet Kiz Erkek

f 198 202

% 50.5 49.5
Sinif 6.Sinif 7. Sinif 8. Sinif

f 126 127 147

% 315 31.8 36.8
Anne ilkokul  Ortaokul Lise Universite  Diger
Sotm ot 235 63 28 20 54
lizeyi

% 58.8 15.8 7 5 13,5
Baba ilkokul  Ortaokul Lise Universite  Diger
Sotmo ot 207 89 48 29 27
Uzeyi

% 51.8 22.2 12 7.2 6.8

3. 2. 2. Nitel Verilere Ait Evren ve Orneklem

Arastirmanin bir diger amacini olusturan kirsal kesimde gorev yapan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin matematik ve kirsal matematik egitimine iliskin goruslerinin
degerlendiriimesinin belirlenmesine ydnelik amacgh Ornekleme yodntemlerinden olgit
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen 4 ortaokul matematik 6Jretmeninden
olusmaktadir. Olglt drnekleme yoénteminde temel anlayis, énceden belirlenmis bir dizi
anlayisi karsilayan butiin durumlarin ¢calisiimasidir. Burada s6zu edilen dlgut veya olgutler
arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha énceden hazirlanmig bir Olglt listesi
kullanabilir (Yildirnm ve Simsek, 2008, 112). Arastirmaci tarafindan belirlenen dlgut, nitel
orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin, nicel érneklemi olusturan okullarda goérev
yapmasidir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 3’0 bayan ve 1'i erkektir. Kirsal kesimde
ogretmen sirkilasyonunun fazla olmasindan dolayr 6gdretmenlerin mesleki kidemleri
duguktur. Ancak kirsal kesimdeki matematik ve matematik egitimi hakkinda goérus
bildirebilecek kadar c¢evreyi tanidiklari goézlemlenmigtir. S6z konusu 6gretmenlerin
yerlesim yerlerine, cinsiyetlerine ve mesleki kidem sdrelerine iligkin veriler Tablo 4te

sunulmustur.
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Tablo 4. Gériigsme Yapilan Ogretmenlerle iliskin Bilgiler

ice Cinsiyet Mesleki kidem isim Kodlamasi Kdyde Calisma Siresi
Glice Erkek 5 Ali Ogretmen 1
Bulancak Bayan 11 Arzu Ogretmen 2
Tirebolu Bayan 7 Emel Ogretmen 7
Glice Bayan 4 G6zde Ogretmen 4

Arastirmanin bir diger amacini olusturan kirsal kesimde 6grenim goéren ortaokul 7 ve
8. sinif dAgrencilerinin matematik ve kirsal matematik egitimine iliskin gdruslerinin
degerlendiriimesine yonelik “Ogrenci Gérisme Formu” nun kullanilacagi 6rneklemi
belirlemek Uzere 6grencilerin segiminde ise maksimum gesitleme dérnekleme ydnteminden
yararlaniimistir. Maksimum cesitlilige dayali érneklem olusturmada amag, goéreli olarak
kiguk bir 6érneklem olusturmak ve bu 6rneklemde calisilan probleme taraf olabilecek
bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir. Boyle bir arastirma sonucunda
ortaya cikabilecek bulgular ve sonuglar herhangi bir bagka yontemle ulastigimiz sonuclara
oranla daha zengin olabilir. Bu yontemde amag, genelleme yapmak igin bu cesitliligi
saglamak degil, tersine cgesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak olgularin olup
olmadigini bulmaya calismak ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya
koymaktir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu nedenle arastirmada katilimcilar, kendilerini
daha iyi ifade edebilmeleri icin 7 ve 8. sinif dgrencilerinden segcilmistir. Ayni zamanda
matematik 6gretmenlerine sorularak secilen 6grencilerin farkli basari duzeylerine sahip
olanlar olmasi saglanmigtir. S6z konusu 6grencilerin sinif ve cinsiyetlerine iliskin veriler

Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Gériisme Yapilan Ogrencilere iliskin Bilgiler

Ogrenci O1K7 O0O2K7 O3K7 O4E8 O5E8 0O6K8 O7K7 O8E7 (O9ES
Kodlari

Sinif 7 7 7 8 8 8 7 7 8
Cinsiyet Kiz Kiz Kiz Erkek Erkek Kiz Kiz Erkek Erkek

Tablo 5'te goéruldugu gibi, 5 tane 7. sinif ve 4 tane 8. sinif 6grencisi olmak Uzere

toplamda 5 kiz 4 erkek 6grenci ile gorasulmustar.
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3. 3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel boyutunda, kirsal kesimde 6grenim goren ortaokul 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin matematik ve matematik egitimi algilarinin saptanmasi amaciyla aragtirmaci
tarafindan gelistirilen kigisel bilgi formu ve Cift¢i (2010) tarafindan “Matematik Algisi
Olgegi” kullaniimistir (Bkz. Ek 1). Nitel boyut icin de kirsal kesimdeki ortaokul matematik
o6gretmenleri ile dgdrencilerinin matematik ve kirsal matematik egitimine iliskin goériglerini
saptamak amaciyla hazirlanan “Ogrenci ve Ogretmen Gériisme Formlari” kullaniimistir.

Bu araclar asagida agiklanmaktadir.

3. 3. 1. Matematik Algisi Olgegi

Matematik Algisi Olcegi, Ciftci (2010) tarafindan ddrencilerin matematik algilarini
belirlemek Uzere gelistiriimistir ve izin (Ek 4) alinarak bu arastirmada kullaniimistir.
Olgegin gelistirimesi asamasinda dncelikle égrencilerin matematik algilari temel alinarak
otuz bir (31) maddeden olusan taslak o6lcek gelistiriimistir. Bir sonraki asamada 150
ilkdgretim 8. sinif 6grencisi ile 6n uygulama calismasi yapilmistir. Elde edilen verilerin
oncelikle veri setinin faktor analizine uygun olarak Pearson ¢arpim momentler korelasyon
katsayisinin kullaniimasi ile korelasyon matrisi olusturulmustur. Faktor analizinin
sonucunun yorumlanabilir olmasina KMO ve Bartlett Testi sonuclari dikkate alinarak karar
verilmistir. Olgegin yapi gegerliligi calismasi icin ilk olarak toplanan verilerin Kaiser Meyer
Olkin=.91 ve Bartlett [p<.01] test analizleri sonuglari ile faktér analizinin yapilabilecegdi
anlasiimistir. Daha sonra, calismanin faktér analizinde Varimax dik eksen déndirme
teknigi tercih edilmistir. Varimax dik eksen déndirme teknigi kullanilarak yapilan faktor
analizine otuz bir madde ile baglanmigtir. Yapilan faktér analizi sonucunda 6Olgegin yirmi
sekiz maddesinin 6z degeri 1'den blyuk doért (4) faktérden ve elde edilen faktor
degiskenlerinin lizerinde pozitif yiiklere sahip oldugu saptanmistir. Olgegin faktdrdeki 6z
deger toplami 15.35 ve acgiklanan varyans ylzdesi toplami 41.51 ve faktdér maddelerinin
faktor yukleri ise 0.32 ile 0.81 arasinda degismektedir. Ayrica yirmi sekiz maddeye faktor
analizi tekrar edildiginde de maddelere ait faktdr yuklerinin sadece bir faktérde yuksek
faktor yukine sahip oldugu gorulmustar. Ciftci (2010) tarafindan 6lgegin guvenirligi, i¢
tutarhhk yontemi ile incelenmis ve dlgek faktorlerinin Cronbach Alpha i tutarlilik kat sayisi
0.68 ile 0.81 arasinda bulunmustur. Benzer sekilde kullanilan bu arastirmada “Matematik
Algisi Olgegi’nin glvenirligi, ic tutarliik yéntemi ile incelenmis ve 6lgek faktorlerinin

Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayisi 0.81 ile 0.83 arasinda bulunmustur.

Sonug olarak Matematik Algisi Olgegi; kesinlikle katiimiyorum (1), katilmiyorum(2),

kararsizim (3), katiliyorum (4) kesinlikle katiyorum (5) cevaplama skalasi olmak tzere 5’
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li Likert tipi toplam yirmi sekiz madde ve faktor analizi sonucunda (i) olumlu yargi, (ii)
matematigin islevi, (iii) matematik 6gretimi ve (iv) bireysel gereklilik olmak Uzere dort
faktor olarak dizenlenmigtir. Bunlar:

Olumlu yargi: Bu boyuttan alinan yiksek puan, 6grencilerin matematige karsi
olumlu yargilara sahip oldugunu gdstermektedir. Madde 6rnekleri:

(1) Sanatgilar ve yazarlar da bilim adamlari kadar matematigi iyi bilmelidirler.

(2) Matematigin bilginin birgok alaninda buyuk bir etkisi vardir.

Matematigin islevi: Bu boyuttan alinan ylksek puan, 6grencilerin matematigin
onemine iligkin olumlu algilara sahip oldugunun géstergesidir. Madde 6rnekleri:

(1) Matematik gunluk hayattaki bircok problemi ¢cozmek igin gereklidir.

(2) Matematik insanlarin dinyayi anlamasina yardimci olur.

Matematik 6gretimi: Bu boyuttan alinan yuksek puan, matematik derslerine iligkin
olumlu algilara sahip oldugunun gostergesidir. Madde 6rnekleri:

(1) Matematik gcok énemli bir ders degildir.

(2) Edebiyat ve resim gibi dersler matematik dersinden ¢ok daha énemlidir.

Bireysel gereklilik: Bu boyuttan alinan ylksek puan, égrencilerin ginlik hayatlarinda
ve gelecekleri icin matematigin gerekliligine iligkin olumlu algilara sahip oldugunun
gOstergesidir. Madde 6rnekleri:

(1) Gunlik yasantimda matematigi gun kullanirim.

(2) Kirsal bolgelerde ¢ok az meslek igin yiksek matematik bilgisi gereklidir.

3. 3. 2. Ogretmen Goériisme Formu

Kirsal kesimde gorev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik ve kirsal
matematik egitimine iligkin gérigslerini almaya yonelik 10 a¢ik uglu maddeden olusan form,
konuyla ilgili literattr taranarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Brigs (1986) gorusmenin, sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan
en yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu durumun, goérisme
yonteminin; bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goruglerine, sikayetlerine, duygularina
ve inanglarina iligkin bilgi elde etmede oldukga etkili bir ydntem olmasindan
kaynaklandigini belirtmektedir. (Akt.: Yildirnm ve Simsek, 2006)

Alan yazinda farkli goérisme turleri olmakla birlikte bu arastirmada, hem
arastirmacinin deneyimine uygun olmasi hem de kismi olarak esneklik saglamasi
nedeniyle goérisme formu yaklasimi kullaniimistir. Bu yaklasim, goérisme sirasinda
irdelenecek bir sorular veya konular listesini kapsar. Gérlismeci 6nceden hazirladigi konu
veya alanlara sadik kalarak, hem o6nceden hazirlanmis sorulari sorma, hem de bu

sorulara iligkin daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma 6zgurlugine sahiptir.
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Sorular veya konularin belirli bir éncelik sirasina konmasi zorunlu degildir. Gérisme
formu, arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini glvence
altina almak igin gelistirilmis bir ydntemdir. Gérismeci, gérisme sirasinda sorularin cimle
yapisini ve sirasini degistirebilir, bazi konularin ayrintisina girebilir veya daha ¢ok sohbet
tarzi bir ydontem benimseyebilir (Yildinm ve Simsek, 2006). Bu sayede, belirli bir forma
dayal bir gorisme, farkli bireylerden daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi elde etmeyi
saglar.

Gorisme formundaki maddelerin anlasilabilirligini test etmek amaciyla 2 6Jretmenle
gbrisme vyapilarak sinanmistir. Bu goérisme sonucunda bir kisim sorular yeniden
dizenlenmis ve 2 alaninda uzman kisinin gérlsu alinarak gorisme formuna son hali
verilmistir (Bkz. Ek 2).

3. 3. 3. Ogrenci Goériigsme Formu

Arastirmada “Matematik Algisi Olgedi ” nin yani sira kirsal kesimde 6grenim géren
ortaokul &grencilerinin  matematik ve kirsal matematik egitimine iliskin gdruslerini
belirlemeye yonelik olarak dgdrencilerle yapilan goérismelerden de yararlaniimigtir. Bu
gérismelerde Olcek ile paralel olacak sekilde hazirlanan 13 tane acgik uglu goérisme
sorusu kullaniimistir.

Aragtirma kapsaminda 5 tane 7. sinif 6grencisi ve 4 tane 8. sinif 6grencisi ile
arastirmaci tarafindan gériisme formu kullanilarak gériismeler yapiimistir.

“Ogrenci Gériisme Formu” nda Matematige iliskin Olumlu Yargi, Matematigin Islevi,
Matematik Ogretimi ve Bireysel Gereklilik konularini dile getirmelerine olanak saglayacak
acik uglu sorular bulunmaktadir. Goérugme sorularinin i¢ gecerliligini saglamak igin;
“Ogrenci ve Ogretmen Gérlisme Formlar” nda hedefleneni dlgecek sayida ve nitelikte
sorular hazirlanmig ve alaninda uzman 2 6gretim Uyesi ve 2 6dretmene inceletilerek,
onlarin goérusleri dogrultusunda sorular Uzerinde gerekli duzeltmeler yapilmistir (Bkz. Ek
3).

Ciftci, (2010) kirsal bdlgelerdeki matematik egitimi sorunlarini 6gretmen ve 6grenci
agisindan degerlendirdigi calismasinda 6grencilere Matematik Algisi Olgegi uygulamistir.
Bu galismada ise; 6grencilere Ciftgi’ nin Matematik Algisi Olgegi uygulanmis ve buna ek
olarak da ogrencilerle gorusmeler yapilmistir. Bu sayede Olgekten elde edilen nicel
verilerle gérismeden elde edilen nitel veriler karsilastirilabilmistir.

“Matematik Algisi Olgegi "ile “Ogrenci Gériisme Formu” birbirine paralel olacak
sekilde hazirlanmig, gérisme formlari araciigiyla da Olgekte belirtilen konular hakkinda

daha derinlemesine bilgi elde etmeye olanak saglamaya calisiimistir.
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3. 4. Verilerin Analizi

3.4. 1. Nicel Verilerin Analizi

1]

“Matematik Algisi Olgegi” dagitimi, uygulanmasi ve geri dénlsiimi tamamlandiktan
sonra, 6lgeklerin her biri numaralandiriimistir. Olgeklerin calisma evreni ve érneklemine
iliskin dagihmini tespit etmek amaciyla élgeklerin dokimi yapilmistir. Elde edilen verilerin
¢6zumlenmesi surecinde SPSS for Windows (11,5) programi kullaniimistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar, tablo ve grafikler araciligiyla yorumlanmistir.

S

“Matematik Algisi Olgedi” nin birinci bolimiinde yer alan kisisel bilgilerin frekans ve
ylizde dagilimi istatistiksel olarak analiz edilerek tablolara aktarilmistir. ikinci bélimde yer
alan kirsal kesimde 6grenim goren 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin matematik ve matematik
egitimine iligkin algilarini belirlemeye yonelik sorulan 6lgek maddelerinin aritmetik
ortalama, standart sapmalari belirlenerek tablolara aktariimistir. Ayni zamanda odlgegin
boyutlarina goére, 6grenci algilarinin kigisel bilgiler dikkate alindiginda farklilik gosterip
gostermedigi analiz edilmistir. Yapilan analizler sirasinda kisisel bilgiler, ikili degisken
grubundan olusmaktaysa; “t testi”, ikiden fazla degisken grubundan olusmaktaysa; “tek
yonli varyans analizi (ANOVA)” kullanilarak ¢oézimlenmistir. Verilerin normal dagilim
gosterdigi ve varyanslarin homejen oldugu gortlmasttr. Anlamli fark tasiyan gruplarin
kaynagini belirleyebilmek igin de Scheffe Testi’ nden yararlaniimistir. Yapilan istatistiksel
¢dzimlemelerde anlamhlik dizeyi, (p<.05) olarak kabul edilmigtir. Son olarak etki
blyUklGgu degerleri bulunmus; 0-0.2 arasi disuik, 0.5 civari orta ve 0.8’den yukarisi biyUk

etki olarak degerlendirildigi kriterler benimsenmistir.

3. 4. 2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan goérisme verileri analiz edilmeden once, verilerin dokimu ve
kontroll yapiimistir. DOkim sirasinda, her bir konugsma oldugu gibi higbir duzeltme
yapllmadan, gérismeci-gorisen sirasiyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan bir forma
yazilmistir. Yapilan goérismeler ses kayit cihazina kayit edilmistir. Ses kaydi yapilirken
arastirmanin amaci hakkinda 6gretmenlere ve 6grencilere bilgi verilmis ve anlagiimayan
soru oldugunda sorularin anlagiimasini saglayan ek sorular yoneltilmigtir.

Arastirmada nitel veri analizi gesitlerinden betimsel analiz kullaniimistir. Caligmada
kullanilan betimsel analiz dért agsamadan olugsmustur. Bunlar: (i) Betimsel analiz igin bir
¢erceve olusturulmasi: Bu asamada arastirmanin kavramsal gergevesi dahilinde yer alan
boyutlardan yola ¢ikilarak veri analizi igin bir ¢ergeve olusturulmustur. Béylece verilerin
hangi temalarin altinda sunulacagi belirlenmistir. (ii) Verilerin islenmesi: Bu asamada, bir

onceki asamada olusturulan genel cerceveye gbre elde edilen veriler okunarak
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duzenlenmigtir. (ii) Bulgularin tanimlanmasi: Bu asamada dizenlenen verilerin
tanimlanmasi ve gerekli olan yerlere dogrudan alintilar yapilmigtir. (iv) Bulgularin
yorumlanmasil: Bu asamada tanimlanan bulgularin acgiklanmasi, iligskilendiriimesi ve

acgiklanmasi bu yapilimistir.



4. BULGULAR

Bu bolumde, veri toplama araglarinin kirsal kesimde 6grenim goren 6, 7 ve 8. sinif
o6grenci ve onlarin matematik &gdretmenlerinden elde edilen verilerin istatistiksel
analizlerine iliskin bulgular yer almaktadir. Kirsal kesimde Ogrenim goéren ogrencilerin
kirsal matematik ve matematik egitimine iligkin algilarini belirlemek Uzere “Matematik

X

Algisi Olgedi” kullaniimis ve dgrencilerin algilarinin ile sinif seviyesi, cinsiyet ve anne-

babanin egitim durumuna goére farkhlik gosterip gostermedigi ile ilgili bulgulara yer
verilmistir. Daha sonra “Ogrenci Gériisme Formu” ve “Matematik Algisi Olgedi” nden
elde edilen veriler karsilastirilarak 6grencilerin algilari ile goéruslerinin farkhlasabilirligi
hakkindaki bulgulara yer verilmistir. Son olarak da kirsal kesimde gorev yapan matematik
ogretmenlerinin kirsal ve kirsal matematik egitimine iliskin gorugslerini ortaya koyan

“Ogretmen Gériisme Formu” na ait bulgulara yer verilmistir.

4. 1. Kirsal Kesimde Ogrenim Géren Ogrencilerin Matematik Algisina
lligkin Bulgular

4. 1. 1. Kirsal Kesimde 6gr_enim Goren Ogrencilerin Matematige iliskin

Olumlu Yargilar' Boyutuna lligkin Algilar

Birinci alt problemin “Matematige iliskin Olumlu Yargilar’ boyutunu ¢éziimlemek
Uzere, kirsal kesimde 6grenim goren o6grencilerin bu boyutu olusturan her bir maddeye
verdikleri yanitlar incelenerek maddelerin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari

belirlenmigstir. Bu dogrultuda, elde edilen veriler Tablo 6’da sunulmusgtur.

Tablo 6. Matematige iligkin Olumlu Yargilar Boyutuyla ilgili Ogrenci Algilari

Madde N X Ss

Gelecekte daha iyi bir konuma gelebilmek igin matematik 400 4.55 0.73
6grenmeye ihtiya¢ duyuyorum.
Matematigin bilginin birgok alaninda blytk bir etkisi vardir. 400 4.50 0.74

Matematik ¢ogu isi daha iyi yapmalarinda bireylere yardimci 400 4.33 0.82
olur.

Matematigi iyi bir sekilde &63drenme kisinin daha iyi 400 4.24 0.94
dustinmesini saglar.
Okul disinda da matematigi kullanirim. 400 4.28 0.90

Matematik yasadigimiz ¢evreyi anlamak i¢cin 6nemi bir aractir. 400 3.81 1.07

Sanatgilar ve yazarlar da bilim adamlari kadar matematigi iyi 400 3.92 1.14
bilmelidirler.
Bilim adamlari matematidi yeni buluglar yapmaya yardimci 400 3.56 1.20
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Tablo 6'nin devami

oldugu i¢in kullanmaktadirlar.

Cogu insan mesleginde matematigi kullanir. 400 4.17 1.05
Matematik bilenler hayatta daha basarli olma sansina 400 4.07 1.05
sahiptirler.

Toplam 400 4.14 0.50

Tablo 6 incelendiginde, kirsal kesimde 6grenim géren ddrencilerin cevaplarina goére
“Matematige lliskin Olumlu Yargilar’ boyutunun genel aritmetik ortalamasi 4.14 olarak
hesaplanmistir. Dolayisiyla 6grencilerin bu boyuta “katiliyorum” yanitini verdikleri ve bu
boyuta iliskin algilarinin yliksek dizeyde oldugu goérilmektedir.

“Matematige iliskin Olumlu Yargilar’ boyutunda égrencilerin en yiiksek ortalama ile
“Gelecekte daha iyi bir konuma gelebilmek icin matematik 6grenmeye ihtiya¢c duyuyorum”
maddesini ve en dislk ortalama ile de “Bilim adamlari matematigi yeni buluslar yapmaya

yardimci oldugu igin kullanmaktadirlar’ maddesini ifade ettikleri gériimektedir.

4.1. 2. Kirsal Kesimde Ogrenim Goéren Ogrencilerin “Matematigin islevi"

Boyutuna lligkin Algilari

Birinci alt problemin “Matematigin islevi” boyutunu ¢éziimlemek (Uzere, kirsal
kesimde 6grenim gdéren &égrencilerin bu boyutu olusturan her bir maddeye verdikleri
yanitlar incelenerek maddelerin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari belirlenmistir.

Bu dogrultuda, elde edilen veriler Tablo 7°’de sunulmustur.

Tablo 7. Matematigin islevi Boyutuyla ilgili Ogrenci Algilari

Madde N X Ss

Medeniyetlerin ve toplumlarin gelisiminde matematik ¢cok 6nemli 400 3.98 1.17
degildir.
Matematik gunluk hayattaki bircok problemi ¢6ézmek i¢cin 400 4.31 .95
gereklidir.

Matematik, diinyay! yénetmek igin gerekli degildir. 400 3.62 1.19
Matematik galismaktan mimkin olan en kisa surede kurtuimak 400 4.01 1.20
istiyorum.

Matematik insanlarin dinyay! anlamasina yardimci olur. 400 3.72 1.09

Neden herkes matematigin oOnemli oldugunu soyluyor. 400 3.42 1.38
Anlayamiyorum.
TOPLAM 400 3.84 0.69

Tablo 7 incelendiginde, kirsal kesimde 6grenim goren ogrencilerin cevaplarina gore

“Matematigin Islevi” boyutunun genel aritmetik ortalamasi 3.84 olarak hesaplanmistir.



47

Dolayisiyla dgrencilerin bu boyuta “katiliyorum” yanitini verdikleri ve bu boyuta iligkin
algilarinin yiksek dizeyde oldugu gorilmektedir.

“Matematigin islevi” boyutunda 6grencilerin en yiiksek ortalama ile “Matematik
gunlik hayattaki bircok problemi ¢ézmek icin gereklidir’ maddesini ve en dlsuk ortalama
ile de “Neden herkes matematigin 6nemli oldugunu sdyliyor. Anlayamiyorum.” maddesini

belirttikleri gorulmektedir.

4. 1. 3. Kirsal Kesimde Ogrenim Goéren Ogrencilerin “Matematik

Ogretimi" Boyutuna lligkin Algilari

Birinci alt problemin “Matematik Ogretimi” boyutunu g¢dziimlemek (zere, kirsal
kesimde 6grenim gdren 6égrencilerin bu boyutu olusturan her bir maddeye verdikleri
yanitlar incelenerek maddelerin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari belirlenmistir.

Bu dogrultuda, elde edilen veriler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Matematik Ogretimi Boyutuyla ilgili Ogrenci Algilari

Madde N X SS
Matematik ¢ok énemli bir ders degildir. 400 4.31 1.08

Edebiyat ve resim gibi dersler matematik dersinden ¢cok 400 3.52 1.27
daha énemlidir.

Matematik sadece dogru cevaba ulagmaktir. 400 3.16 1.31
Matematik ¢cok da yaratici bir ders degildir. 400 3.96 1.18
Matematik sadece formul ve kurallari ezberlemektir. 400 342 1.32
TOPLAM 400 3.67 0.80

Tablo 8 incelendiginde, kirsal kesimde 6grenim goren dgrencilerin cevaplarina goére
“Matematik Ogretimi” boyutunun genel aritmetik ortalamasi 3.67 olarak hesaplanmistir.
Dolayisiyla 6grencilerin bu boyuta “katiliyorum” yanitini verdikleri ve bu boyuta iliskin
algilarinin yuksek dizeyde oldugu gorulmektedir.

“Matematik Ogretimi” boyutunda 6grencilerin en yiiksek ortalama ile “Matematik gok
onemli bir ders degildir.” maddesini ve en dusuk ortalama ile de “Matematik sadece dogru

cevaba ulagmaktir.” maddesini belirttikleri gérulmektedir.
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4. 1. 4. Kirsal Kesimde Ogrenim Goéren Ogrencilerin “Bireysel
Gereklilik" Boyutuna lligkin Algilar

Birinci alt problemin “Bireysel Gereklilik” boyutunu ¢ézimlemek Uzere, kirsal
kesimde 6grenim goéren 6grencilerin bu boyutu olusturan her bir maddeye verdikleri
yanitlar incelenerek maddelerin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari belirlenmistir.

Bu dogrultuda, elde edilen veriler Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Bireysel Gereklilik Boyutuyla Ilgili Ogrenci Algilari

Madde N X Ss
Matematikten hoslanirim. 400 4.14 1.04
Gunluk yasantimda matematigi her gtin kullanirim. 400 3.83 0.98

Matematiksel disinme becerisine sahip Kigiler daha iyi bir is 400 3.90 1.09
sahibi olabilirler.

lyi derecede matematiksel disinme becerilerini 6grenmek 400 4.10 0.98
gelecek icin 6nem tasimaktadir.

Yasadigim bolgedeki insanlarin yuksek matematik yetenegine 400 3.85 1.09
sahip olmalari bu boélgedeki is imkanlarini arttirir.

Matematik dersleri her sinif seviyesinde gereklidir. 400 4.33 0.92
Kirsal boélgelerde ¢ok az meslek icin yiksek matematik bilgisi 400 3.42 1.23
gereklidir.

TOPLAM 400 3.94 0.61

Tablo 9 incelendidinde, kirsal kesimde 6grenim géren dgrencilerin cevaplarina goére
“Bireysel Gereklilik” boyutunun genel aritmetik ortalamasi 3.94 olarak hesaplanmigtir.
Dolayisiyla dgrencilerin bu boyuta “katiliyorum” yanitini verdikleri ve bu boyuta iligkin
algilarinin yiksek dizeyde oldugu gorilmektedir.

“Bireysel Gereklilik” boyutunda o6grencilerin en ylksek ortalama ile “Matematik
dersleri her sinif seviyesinde gereklidir’ maddesini ve en dusuk ortalama ile de ” Kirsal
boélgelerde gok az meslek igin ylksek matematik bilgisi gereklidir’ maddesini belirttikleri
gorulmektedir.

Genel olarak bakildiginda, 6grencilerin anketin tamaminda matematik ve kirsal
matematik egitimine iliskin algilarinin  [X=3.94; Ss=0.46] yuksek duzeyde oldugu

g6riulmektedir.
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4. 2. Kirsal Kesimde (")_grenim Goéren Ogrencilerin Matematik ve
Matematik Egitimi ile |llgili Algilarinin Bazi Degigkenlere gore
Incelenmesine lligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci problemi “Kirsal kesimde 6grenim goren 6grencilerinin matematik
ve matematik egitimi ile ilgili algilari sinif seviyesi, cinsiyet ve anne ve babanin egitim
durumlarina gore farklilik gostermekte midir?” bigiminde ifade edilmistir. Bu problemi
cbzumlemek Uzere ogrencilerin kisisel degigkenleri (sinif seviyesi, cinsiyet ve anne ve
babanin egitim durumlar) ile matematik ve matematik egitimi algisi arasindaki iligkiyi
belirlemek icin bagimsiz t-testi, tek yonlu varyans analizinden yararlaniimigtir. Yapilan
analizler sonucunda anlamli fark tespit edilen gruplar arasinda, bu farkin nereden
kaynaklandigini bulmak icin ¢oklu karsilastirma testlerinden Scheffe Testi kullaniimistir.

Yaplilan istatistiksel ¢6ziimlemelerde anlamlilik dizeyi, (p<.05) olarak kabul edilmistir.

4. 2. 1. (")grencilerir! Matematik ve Matematik Egitimiyle ilgili Algilarinin

Cinsiyet Ac¢isindan Incelenmesi

Kirsal kesimde o6grenim goéren Ogrencilerin matematik ve matematik egitimi
algilarinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigini arastirmak icin bagimsiz t-
testi yapimigtir. Tablo 10‘da 6grencilerin matematik ve matematik egitimi algilarinin

cinsiyete gore bagimsiz t-testi sonugclari verilmektedir.

Tablo 10. Ogrenci Algilarinin Cinsiyete gére Bagimsiz t-testi Sonuglari

Olgegin Boyutlari  Cinsiyet N X Ss Sd t p

Matematige Erkek 202 4.10 546  387.112 -1.636  .103

lliskin Olumlu Kiz 198 4.18 451

Yargilar

Matematigin Erkek 202  3.77 .706 398 -2.206  .028*

Islevi Kiz 198 3.92 .670

Matematik Erkek 202  3.59 .818 398 -1.971  .049*

Ogretimi Kiz 198 3.75 .790

Bireysel Erkek 202  3.88 .625 398 -1.905 .057

Gereklilik Kiz 198 4.00 592

Anket Erkek 202  3.88 481 398 -2.564  .011*
Kiz 198 4.00 447

*p<.05

Tablo 10'a goére 6grencilerin matematik ve matematik egitimine yonelik algilarinin
“Matematigin Islevi” (t=-2.206, p<.05) ve “Matematik Ogretimi” (t=-1.971, p<.05)

boyutlarinda ve anket genelinde (t=-2.564, p<.05) cinsiyete gore anlamli bir farkhhk
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olusturdugu goérilmektedir. Baska bir deyisle, Matematigin islevi, Matematik Ogretimi ve
anket genelinde kiz o6grencilerin matematik ve matematik egitimi algilar, erkek
ogrencilerin algilarina gére daha yiksektir. Durumun daha net ifade edilebilmesi igin ayni
zamanda etki biyiiklikleri de hesaplanmistir. Matematigin islevi (r=0.10) ve Matematik
Ogretimi (r=0.09) boyutlarinda ve anket genelinde (r=0.12) cinsiyetin égrencilerin algilari
uzerindeki etkinin dusik oldugu saptanmigtir. Bu da gostermistir ki; cinsiyete gore 6grenci

algilari arasinda anlaml bir farklilik bulunmakla birlikte etkisi disuktar.

4. 2. 2. Ogrencilerin Matematik ve Matematik Egitimi ile ilgili Algilarinin

Sinif Seviyesi Agisindan Incelenmesi

Bu dogrultuda, “Kirsal kesimde 6grenim géren égrencilerin matematik ve matematik
egitimi ile ilgili algilar, 6lgegin her bir boyutuna (Matematige iligkin Olumlu Yargilar,
Matematigin islevi, Matematigin Ogretimi, Bireysel Gereklilik) gére sinif seviyesi

bakimindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?” biciminde belirlenmisgtir.

Tablo 11. Olgegin Boyutlarinin Sinif Seviyesine Gore Ortalamalari

Alt Boyutlar Sinif Seviyesi N X Ss
Matematige iliskin 6. Sinif 126 4.21 .50
Olumlu Yargilar 7. Sinif 127 4.17 49
8. Sinif 147 4.06 49
6. Sinif 126 3.83 .70
Matematigin islevi 7. Sinif 127 3.90 67
8. Sinif 147 3.80 .70
6. Sinif 126 3.58 .76
Matematik Ogretimi 7. Sinif 127 3.78 77
8. Sinif 147 3.66 .86
6. Sinif 126 4.08 .59
Bireysel Gereklilik 7. Sinif 127 3.98 .60
8. Sinif 147 3.79 .59
6. Sinif 126 3.98 A7
Anket 7. Sinif 127 4.00 45
8. Sinif 147 3.86 46

Kirsal kesimdeki ogrencilerin olcege verdikleri cevaplarin sinif seviyesine gore
ortalamalari Tablo 11’de yer almaktadir. Tablo 11’de yer alan degerlere gore “Matematige
iliskin Olumlu Yargilar’ boyutunda en yiiksek ortalama (x=4.21) 6. sinif dgrencilerine, en
diisiik ortalama (x=4.06) ise 8. sinif égrencilerine aittir. “Matematigin islevi” boyutunda en
yuksek ortalama (x=3.90) 7. sinif 6grencilerine, en disik ortalama (x=3.80) ise 8. sinif
dgrencilerine aittir. “Matematik Ogretimi” boyutunda en yiiksek ortalama (x=3.78) 7. sinif

ogrencilerine, en dislk ortalama (x=3.58) ise 6. sinif ddrencilerine aittir. Benzer sekilde,
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“Bireysel Gereklilik” boyutunda en ylUksek ortalama (x=4.08) 6. sinif 6grencilerine, en

dusuk ortalama (x=3.79) ise 8. sinif dgrencilerine aittir.

Tablo 12. Olgegin Boyutlarinda Ogrenci Matematik Algilarinin Sinif Seviyesine Gore
Tek Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Olgegin Boyutlari Varyans Kaynagi  Kareler  Serbestlik Kareler F p
) Toplami  Derecesi Ortalamasi
Matematige lligkin Gruplar Arasi 1.800 2 0.900 3.607 .028*
Olumlu Yargilar Grup lgi 99.054 397 0.250
) Gruplar Arasi 0.803 2 0.401 0.837 .434
Matematigin Islevi Grup I¢i 190.348 397 0.479
. Gruplar Arasi 2.521 2 1.260 1.942 145
Matematik Ogretimi Grup lgi 257.597 397 0.649
Gruplar Arasi 6.183 2 3.091 8.593 .000*
Bireysel Gereklilik Grup Igi 142.820 397 0.360
Genel Algi Gruplar Arasi 1.512 2 0.756 3.496 .031*
Grup lgi 85.824 397 0.216
*p<.05

Tablo 12’ ye gore 6grencilerin matematik ve matematik egitimine yénelik algilarinin

“Matematige lliskin Olumiu Yargilar’, “Bireysel Gereklilik” boyutlarinda ve toplam algi

dizeylerinde dgrencilerin sinif seviyeleri bakimindan anlamli

bir farkhlik olustugu

gorilmektedir. Baska bir deyisle, Kirsal kesimdeki 6grencilerin matematik ve matematik

egitimine yénelik algilari “Matematige iliskin Olumlu Yargilar’ ve “Bireysel Gereklilik”

boyutlarinda ve anket genelinde bulunduklari sinif seviyesine gére anlamli bir sekilde

farkhlasmaktadir. Ayni zamanda etki yuklUkleri incelenerek etki buyukltkleri Matematige

iliskin Olumlu Yargilar (0.13) ve Bireysel Gereklilik (0.20) boyutunda ve anket genelinde

(0.13) olarak hesaplanarak etki dizeylerinin disik oldugu goériimustar. Bu farkin hangi

sinif seviyeleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmistir.
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Tablo 13. Ogrencilerin Sinif Seviyelerine Gére Algilarindaki Anlamli  Farkin
Kaynagini Gésteren “Scheffe Testi” Sonuglari

Boyut Sinif Seviyeleri Ortalama Fark p
6. Sinif 7.Sinif ,040 .81
Matematige iligkin 8.Sinif ,155 .03*
Olumlu Yargilar 7. Sinif 6.Sinif -.040 .81
8.Sinif 115 .16
8. Sinif 6.Sinif -.155 .03
7.Sinif -.115 .16
6. Sinif 7.Sinif 101 40
8.Sinif .294 .00*
7. Sinif 6.Sinif -.101 .40
Bireysel Gereklilik 8.Sinif .193 .03*
8. Sinif 6.Sinif -.294 .00
7.Sinif -.193 .03
6. Sinif 7.Sinif -.011 .98
8.Sinif 121 .10
Toplam Algi Dizeyleri 7. Sinif 6.Sinif 011 .98
8.Sinif 132 .06
8. Sinif 6.Sinif -.121 .10
7.Sinif -.132 .06

*p<.05

Tablo 13'e gdre dlgegin “Matematige lliskin Olumlu Yargilar’ boyutunda kirsal
kesimdeki 6grencilerin matematik ve matematik egitimine iligkin algilari arasindaki farkin
6. sinif ile 8. sinif arasinda oldugu goérulmektedir. 6. sinif 6grencilerinin (x=4.21), dlgegin
“Matematige iliskin Olumlu Yargilar’ boyutunda 8. sinif grencilerine(x= 4.06) gére daha
yuksek bir ortalamaya sahip oldugu goériimektedir. Bu sonuca gore kirsal kesimdeki 6.
sinif dJrencilerinin “Matematige iliskin Olumlu Yargilar” boyutunda 8. sinif dgrencilerine
gbre daha fazla duyarli olduklari ve bu dogrultuda sorulardan daha Ust dizeyde
etkilendikleri sonucuna ulasiimistir.

Olgegin “Bireysel Gereklilik” boyutunda kirsal kesimdeki dgrencilerin matematik ve
matematik egitimine iligkin algilari arasindaki farkin 6. sinif ile 8. sinif ve 7. sinif ile 8. sinif
arasinda oldugu gorulmektedir. 6. sinif 6grencilerinin (x=4.08), dlcegin “Bireysel Gereklilik”
boyutunda 8. sinif 6grencilerine (x= 3.79) gore daha ylksek bir ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir. Ayni zamanda 7. sinif 6grencilerinin (x=3.98), dlcegin “Bireysel Gereklilik”
boyutunda 8. sinif 6grencilerine (x= 3.79) gore daha ylksek bir ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir. Bu dogrultuda, kirsal kesimdeki 6.ve 7. sinif 6gdrencilerinin “Bireysel
Gereklilik” boyutunda 8. sinif 6grencilerine gére daha fazla duyarh olduklar ve daha 6nem

verdikleri sonucuna ulasiimistir.
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Tablo 13 incelendiginde kirsal kesimde 6grenim goren o6grencilerin matematik ve
matematik egitimine iligkin algilarinin, d6lgedin genelinde 6grencilerin sinif seviyelerine
gbre anlaml bir fark goéstermedigi goérllmektedir. Buna baglh olarak kirsal kesimdeki
matematik ve matematik egitimi algisinin sinif seviyesi degiskenine gore degismedigi

sdylenebilir.

4. 2. 3. Ogrencilerin Matematik ve Matematik Egitimiyle ilgili Algilarinin
Anne ve Baba Egitim Durumu Agisindan Incelenmesi

Kirsal kesimde 6grenim goren 6grencilerin matematik ve matematik egitimi ile ilgili

algilari, anne egitim durumu bakimindan anlamh bir farklilik olup olmadigi incelenmistir.

Tablo 14. Ogrenci Algilarinin Anne Egitim Durumuna gére Ortalamalari

Anketin Boyutlari Anne Egitim N X Ss
Durumu
Universite 20 4.14 557
Matematige iliskin Lise 28 4.13 495
Olumlu Yargilar Ortaokul 63 4.14 512
ilkokul 235 4.15 516
Diger 54 410 @ .424
Universite 20 3.83 .863
Lise 28 3.89 555
Matematigin islevi Ortaokul 63 3.91 625
ilkokul 235 3.84 .708
Diger 54 3.75 .703
Universite 20 3.72 .938
Lise 28 3.78 .823
Matematik Ogretimi Ortaokul 63 3.71 661
ilkokul 235 3.67 .839
Diger 54 3.58 .781
Universite 20 3.96 545
Lise 28 3.97 676
Bireysel Gereklilik Ortaokul 63 3.98 .602
ilkokul 235 3.94 .622

Diger 54 3.88 571
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Tablo 14’Gn devami

Universite 20 3.96 498
Lise 28 3.97 456
Anket Geneli Ortaokul 63 3.98 432
ilkokul 235 3.94 486
Diger 54 3.88 426

Kirsal kesimdeki 6grencilerin dlcege verdikleri cevaplarin anne egitim durumuna
gbre ortalamalari Tablo 14‘te yer almaktadir. Tablo 14’te yer alan degerlere gore;
matematik ve matematik egitimi algisinin en yiksek oldugu o6grencilerin anne egitim
durumunun “Ortaokul” ve bu algilarin en disik oldugu 6grencilerin anne egitim durumu

“Diger” dir.

Tablo 15. Ogrenci Algilarinin Anne Egitim Durumuna gére Tek Yonli Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

Anketin Varyans Kareler  Serbestlik Kareler F p

Boyutlari Kaynag! Toplami  Derecesi  Ortalamasi

Matematige Gruplar Arasi .098 4 .025 .096 .98

.0. Yargilar Grup [gi 100.755 395 .255

Matematigin ~ Gruplar Arasi  .775 4 .194 402 .80

C Grup [gi 190.376 395 482

Islevi

Matematik Gruplar Arasi .882 4 .220 336 .85

L Grup [gi 259.236 395 .656

Ogretimi

Bireysel Gruplar Arasi .565 4 141 374 .82

Gereklilik Grup lci 148.438 395 376

Anket Geneli GruplgrAraS| ,330 4 ,082 374 .82
Grup lci 87,007 395 ,220

p<.05

Tablo 15 incelendiginde kirsal kesimde 6grenim goren 6grencilerin matematik ve
matematik egitimine iliskin algilarinin, égrencilerin anne egitim durumuna gore anlamli bir
fark goOstermedigi goérilmektedir. Buna bagh olarak kirsal kesimdeki matematik ve
matematik egitimi algisinin anne egitim durumu degiskenine gbére degismedigi
sdylenebilir.

Kirsal kesimde 6grenim goren ogrencilerin matematik ve matematik egitimi ile ilgili
algilari, baba egitim durumu bakimindan anlaml bir farklilik olup olmadidina iliskin analiz

Tablo 16’da verilmistir.



Tablo 16. Ogrenci Algilarinin Baba Egitim Durumuna gére Ortalamalari

Anketin Boyutlari Baba Egitim Durumu N X Ss
Matematige i.0. Universite 27 3.96 641
Yargilar Lise 48 411 .503
Ortaokul 89 4.19 471

ilkokul 207 4.15 501

Diger 27 416  .434

Universite 27 3.68 793

Lise 48 3.95 .605

Matematigin iglevi Qrtaokul 89 3.88 .690
lIkokul 207 3.82 .710

Diger 27 3.88 578

Universite 27 3.58 .870

Lise 48 3.70 .869

Matematik Ogretimi Ortaokul 89 3.66  .746
IIkokul 207 3.69 .831

Diger 27 3.62 .668

Universite 27 3.79 .607

Lise 48 3.98 .646

Bireysel Gereklilik Ortaokul 89 399 .606
lIkokul 207 3.94 .620

Diger 27 3.83 481

Universite 27 3.79 479

Lise 48 3.97 .456

Anket Geneli Ortaokul 89 3.98 473
lIkokul 207 3.94 476

Diger 27 3.92 .380
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Kirsal kesimdeki 6grencilerin dlgege verdikleri cevaplarin baba egitim durumuna

gbre ortalamalari Tablo 16‘da yer almaktadir. Tablo 16'da yer alan degerlere gore;

matematik ve matematik egitimi algisinin en ylksek oldugu o6grencilerin baba egitim

durumunun “Ortaokul” ve bu algilarin en dusuk oldugu 6grencilerin anne egitim durumu

“Universite” dir.

Tablo 17. Ogrenci Algilarinin Baba Egitim Durumuna Goére Tek Yonli Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

Anketin Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p

Boyutlari Kaynagi Toplami  Derecesi  Ortalamasi

Matematige Gruplar Arasi 1.206 4 .301 1.195 31

.0. Yargilar Grup Ici 99.648 395 .252

Matematigin Gruplar Arasi 1.663 4 416 .867 48

islevi Grup Ici 189.488 395 480

slevi

Matematik Gruplar Arasi 452 4 113 172 .95
Grup Igi 259.666 395 .657

Ogretimi
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Tablo 17’nin devami

Bireysel Gruplar Arasi 1.275 4 319 .852 49
Gereklilik Grup lgi 147.728 395 374
Anket Geneli Gruplar Arasi .837 4 .209 .955 43
Grup I¢i 86.499 395 .219
p<.05

Tablo 17 incelendiginde kirsal kesimde 6grenim goren ogrencilerin matematik ve
matematik egitimine iliskin algilarinin, 6grencilerin baba egitim durumuna gore anlamli bir
fark gostermedigi gortlmektedir. Buna bagh olarak kirsal kesimdeki matematik ve
matematik egitimi algisinin baba egitim durumu degiskenine goére degismedigi

soylenebilir.

4. 3. Kirsal Kesimde Ogrenim Goéren Ogrencilerin Matematik ve Matematik
Egitimi ile ilgili Algilari ve Goriiglerine ait Bulgular

Kirsal kesimde 6grenim goren 6grencilerin matematik ve matematik egitimi ile ilgili
algilari ile gérislerinin iliskisi belirlenmesi amaciyla “Matematik Algisi Olgegi” ve “Ogrenci
Goridgsme Formu” nda yer alan sorular araciidiyla veriler elde edilmistir. Bu dogrultuda,
Olcekten elde edilen bulgulari destekleyen 6grenci gorusleri ile ilgili ifadelere bu bélimde

yer verilmistir.

4. 3. 1. Matematige iligkin Olumlu Yargilar

Kirsal kesimdeki 6grencilerin matematik ve matematik egitimine iliskin algilarinin
belirlenmesine ydnelik 6lgegin “Matematige iliskin Olumlu Yargilar” boyutuyla paralel
olarak o6grenci goruglerini alinmistir. Bu dogrultuda 6grencilere, matematigin 6grenci
gelecegdini ne sekilde etkiledigi, aldiklari matematik egitiminin onlari gelecege hazirlamada
ve is firsatlarini arttirabilmedeki roli ve matematigi iyi bilmenin égrencilere bir avantaj
saglayip saglamadigi hakkinda sorular yoneltiimigtir. Ogrencilerin sorulara verdikleri
cevaplar dogrultusunda “Gelecek- Meslek Hedefi” ve “Dislinme Giclne Etkisi® alt

temalari ortaya ¢ikmistir.

4. 3. 1. 1. Ogrencilerin Gelecek Kaygisi ve Mesleki Hedefi

Ogrencilerin “Ogrencilerin Gelecek Kaygisi ve Mesleki Hedefi” alt temasina iligkin
goérugleri incelendiginde; cogunlugunun (n=8) matematik ve matematik egitimine iligkin
olumlu yargilar besledikleri gorulmustur. Bu goruglerin temelinde matematigin, 6grencilerin

ilerideki mesleklerini ve gelecekteki yasam kosullarini olumlu ybdnde etkileyebilmesi



yatmaktadir.

gibidir:

O1K7:

O2K7:

O4Es:
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Bu dogrultuda 6grencilerin ortaya koyduklari gorislerden bazilari asagidaki

Matematik gelecegimizi her alanda etkiler. Alisveriste, glinliik hayatta
her alanda etkiler. Mesleki acgidan olumlu etkiler. Her meslekte
matematik olumlu etkiler.

Matematik bilmek bana avantaj saglar. Onlardan daha iyi bilirim.
Imkénlarim daha fazla olur. Yasamim ve yasadi§im yer daha iyi olur.
Param daha ¢ok olur.... Daha iyi meslekleri kazanmami saglar.

Evet matematik olmazsa iyi bir gelecek diiglinemiyorum. Diinyanin
cok yerinde matematik var. Matematigin diger derslerden daha 6nemli
oldugunu ddsgidniyorum.... Matematik sayesinde gelecekteki ig

firsatlarim daha glizel ve daha kolay olur.

Ogrencilerin bir kismi, matematigi sinavlar ile 6zdeslestirerek, matematik sayesinde

diger 6grencilere fark atabileceklerini su sekilde belirtmislerdir:

O5ES:

O3K7:

O6KS8:

Aldigim matematik egitimi ile ¢esitli sinavlarda puanlari (st diizey alip
daha iyi yerlerde olmamizi sagliyor.... En basitinden SBS sinavina
girecegiz. Katsayisi oblr derslerden fazla..... Sinavda katsayisi fazla
200 puan alirsak sadece imam-hatip’ e gidebiliriz. Ama 450 puanla da
fen lisesine gidersin. Sinavlarda daha fazla puan alirsin.
Evet, sinavda matematik sorulari daha yiiksek puan oldudu igin daha
yliksek puan alirim.

Matematik gelecegimizi olumiu sekilde etkiler. Clinkd segtigim
meslekler konusunda matematige gére yén aliriz. Ornedin; matematik
iyiyse daha c¢ok sayisala gideriz. Matematik bizi yasama hazirlar.

Dedigim gibi meslek segiminde ¢ok yardimci oluyor bize matematik.

O5E8(5. Ogrenci Erkek ve 8. sinif)’ in yanitlari incelendiginde; konusmasinin farkli

bdélimlerinde surekli olarak matematik ile sinav iligkisi kurmustur. Matematik sayesinde

sinavlardan yiiksek puan alinabilecegini belirtmistir. Ogrencinin matematik ve matematik

egitimine yodnelik olumlu yargisi, sinavlardan yuksek puan alma ile o6zdeslesmis

gorulmektedir. Bu da kirsal kesim ogrencisinin bulundugu ortamdan daha iyi bir yere

gelebilmek igin ¢areyi sinavlarda, dolayisiyla matematikte gordigunu agiga ¢ikarmaktadir.
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Kirsal kesimde 6grenim gdren &grencilere uygulanan goérisme formundan elde
edilen verilere gore; Ogrencilerin matematige iliskin olumlu yargilar besledikleri ortaya
konulmustur. Ayni zamanda, bu 6grencilerin matematik ve kirsal matematik egitimine
iliskin algilarini 6lgmek amaciyla hazirlanan élgegin “Matematige iliskin Olumlu Yargilar’
boyutunun genel aritmetik ortalamasi 4.14 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 6égrencilerin
bu boyuta “katiliyorum” yanitini verdikleri ve bu boyuta iligkin algilarinin yiksek diuzeyde
oldugu goérilmektedir. Dolayisiyla “Matematige iliskin Olumlu Yargilar’ boyutunda nitel

veriler ve nicel veriler birbirini destekleyecek nitelikte olmustur.

4. 3. 1. 2. Matematigin Dustiinme Glicuine Etkisi

Ogrencilerin “Dustinme Glcline Etkisi” alt temasina iligkin gérisleri incelendiginde;
¢ogunlugunun matematigin disinme gucunu gelistirdigine dair gorus bildirmislerdir. Bu

goruslerden bazilari asagidaki gibidir:

O5E8: Matematik sadece dért islem demek degil. Matematigin iginde yorum
da var. Matematik ¢ok genis, gérsel, ayni zamanda da dlisiinme
glcind de geligtirici, sadece islem degil.

O4E8: Matematik her iste kullaniliyor. Matematigi iyi bilmek bence avantaj
sadlar. Beyin geligtirir ve glinliik problemleri ¢6zmemizi saglar.

O9ES8: Matematigi bilmem beni éne ¢ikarir.

O2K7: Lisede, (iniversitede basarili olmami saglar. Aligveriste kasiyer oldun

diyelim. Orada daha ¢abuk hesaplarim. Akildan hesaplarim.

Ogrenciler, matematik dersinin disinme glclni gelistirerek problemlerin daha
kolay ¢o6zulmesini sagladigini ifade etmiglerdir. Ayni zamanda &6grenciler, matematik
sayesinde zihinsel olarak iglem yapmada diger oOgrencilere gore daha iyi olmanin

neticesini mutlaka géreceklerini disinmektedirler.

4. 3. 2. Matematigin islevi

Kirsal kesimdeki 6grencilerin matematik ve matematik egitimine iligkin algilarinin
belirlenmesine yonelik 6lgegin “Matematigin islevi” boyutuyla paralel olarak 6grenci
gorusleri alinmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin, matematik kelimesini duyduklarindaki
hissettikleri duygu ve daslnceler, gunlik yasamda matematigin énemi, okulu bittikten

sonra matematiksel bilgilerin kullanilabilirligi ve okuldaki matematik dersi hakkinda sorular
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yoneltilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda Giinlik Hayatta

Matematik ve Duygusal Boyut alt temalari olusturulmustur.

4. 3. 2. 1. Gunliik Hayatta Matematik

Ogrencilerin Giinlik Hayatta Matematik alt temasina iligkin gorisleri incelendiginde;
ogrencilerin tamami (n=9) kirsal kesimdeki 6grenciler igin gunlik hayatta matematigin
onemli oldugunu belirttikleri gorGimustir. Ancak 6grenciler, gordikleri matematik
konulariyla gunlik hayati iligkilendirmekten ziyade, basit dlzeyde matematigin
kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Gunluk hayatta matematigin dnemli oldugunu distinen 6grenciler bu konuda sunlari

ifade etmektedir;

O5E8: Kesinlikle énemli ¢iinkii en basitinden mesela: burada c¢obanlar var.
Sayi1 saymayi bile bilmeyen bir ¢coban koyunlarinin birkac tanesini
kaybetse geri bulma gibi bir seyi olmaz. Clnki bilemez ne kadar kag
tane kaybetti. Ya de bir koyun kag lira eder. Matematigi iyi ya da en
azindan sayi saymayi dort islemi bilen birisi kag tane kaybettigini ya da
bir koyunun ne kadar edecegini bilir.

O7K7: Mesela bir bahgeye giibre koyacadimizda belli bir oranina gére
koymamiz gerekiyor. Fazla koyarsak bahcge yanabilir.

O2K7: Matematik giinliik yasamda énemli bence; ¢iinkii tarimda biz mesela
findik topluyoruz. Onun kag¢ kilo oldugunu hesaplama var. Aligveriste
var.

O6K8: Giinliik yasamda matematik énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
kbyde oldugumuz icin zamani iyi kullanmaniz gerekiyor. Kéylerde igler
sehirlere gére daha zordur, cografi konumlardan dolayi. O ylizden
matematik &énemlidir diye disdniyorum. Okuldan ¢iktiktan sonra
yemek saatlerini, ders calisma saatlerimizi ayarlarken matematigi

kullaniyoruz.

Ogrenciler, ginlik hayatlarinda matematigin énemli oldugunu diistindiklerini ve
matematigi kullandiklarini ifade etmislerdir. Ancak, matematiksel konulari gunlik hayatiyla
iliskilendirmeleri ¢ok basit dizeyde kaldigi gérulmektedir. Ayni zamanda kirsal kesimde
yasayan ogrencilerin icinde bulundugu cevre kosullarindan dolayr sahip olduklari
olumsuzluklari giderebilmek igin zamanin iyi kullaniimasi gerektigini beliten O6K8'in

matematigi daha ¢ok zamanin kullaniimasiyla iligkilendirdigi gérulmektedir.
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Ayni sekilde kirsal kesim &grencisinin bir olumsuziugunu daha getiren O7K7,

matematigin gunluk hayatta kullanimi igin sunlari ifade etmektedir;

O7K7: Matematigi giinliik hayatta kullaniyorum. Dedigim gibi bahgede bagdda
caligirken, gibrenin oranini bilmemiz gerekiyor. Ya da zamanimizi iyi
kullanmamiz gerekiyor. Bizim burada genellikle ¢ocuklar ¢ocuklugunu
yasayamiyor, anne babasina yardim etmesi gerekiyor. Onun igin anne
babamiza yardim ederken, &devlerimizi yaparken o saatleri bilmemiz
lazim. Anne babalarina yardim ederken de Odevlerimizi yaparken de

matematigi kullaniyoruz.

Ogrenciler matematik derslerinde 6grendikleri matematiksel bilgiyi “Aile islerinde,
tarlada, ulasimda, alisveriste ve gunlik hayattaki problemleri ¢6zmede”
kullanabileceklerini ifade etmiglerdir. Bu oOrneklemelerde de kullanilan matematiksel
bilginin dort islemden Gteye gegcemedigi gorulmektedir.

Ogrencilerin cogunlugu okulu bitirdikten sonra dgrenilen matematiksel bilgilerin

kullanilacagini su sekilde belirtmiglerdir:

O1K7: Kullaninm. Aligveriste giinliik hayatimda, nerde rastlarsam kullanirim.
Mimar olursam mimari alanlarda kullaninm. Insaatta, hesaplamalarda.

O3K7: Kullaninm. Lisede, (iniversitede eder okumazsan ev yapiminda
kullanabilirsin.

O4E8: Evet matematik higbir yerde bitmez her yerde kullanilir,

O5ES8: Tabii ki kullanacagim. Ust diizey egitimde kullanacagiz. En basitinden

bir bakkalda, markette kullanilir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan, matematigin 6grencilerin bir kismi igin lise ve
universiteye gitmede 6nemli oldugu, diger kismi igin gunluk iglerinde doért islemden ibaret

olmadigi gorilmektedir.

4. 3. 2. 2. Ogrencilerin Matematige Karsi Duygusal Tepkileri

Ogrencilerin “Ogrencilerin Matematige Karsi Duygusal Tepkileri” alt temasina iligkin
gorusleri incelendiginde; Matematik kelimesini duyduklarinda kendilerini 6grencilerin 3’
iyi, 2’si heyecanli, 1’i belirsiz ve 3’0 k6t hissettikleri gérulmustar.

Matematik kelimesini duydugunda kendini iyi hisseden O6K8 kendini su sekilde

ifade etmistir:



O6K8: lyi hissederim, mutlu hissederim. Basarili oldugumu, kendimi biraz

daha 6zel hissederim. Clinkii matematigi seviyorum. Diger derslere
oranla matematikte daha basarili oldugum i¢in onu daha c¢ok
seviyorum, daha c¢ok ilgi duyuyorum. Okul disinda da her geyi

matematikle bagdastirmaya c¢aligan bir insanim.
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O6K8, matematik kelimesini duydugunda mutlu oldugunu belirtmektedir. O6K8'in

diger derslere oranla matematikte daha basarili olmasi ve dersi sevmesi onun 6zguivenini

arttirmis ve okul disinda da her seyi matematikle bagdastirabilmesi onun matematigi ders
olmaktan cikarip kendisi icin farkli bir boyuta tasidigini géstermektedir. Ayni sekilde

matematik kelimesini duydugunda kendini iyi hisseden O7K7 konu ile ilgili sunlari ifade

etmigtir:

O7K7: Matematik denilince benim aklima sayilar diinyasi geliyor.

Matematik kelimesini duydugunda mutlu oldugunu belirten O7K7, matematigin
birgok alanda hayatimizi kolaylastirdigina vurgu yapmaktadir. O7K7’nin verdigi érnekte

g6rildigu gibi gunlik hayattaki matematigi dort islemden ibaret gdérmedigi, derste islemis

Hayatimizdaki kolayliklar geliyor. Cilinkli matematik hayatimizin
bircok yerinde oldugundan dolayi, Ozellikle de biz kbyde
oldugumuzdan dolayi, ¢ok yerde kullandigimiz igin hayatimizi
kolaylagtirabiliyor. Mesela bir bahgeye glibre koyacagimizda belli bir

oranina gére koymamiz gerekiyor. Fazla koyarsak bahge yanabilir.

oldugu oran konusunu drnegine yansitabildigi goérilmektedir.

Matematik kelimesini duydugunda kendini heyecanh hisseden O4E8 ve O5ES8

kendilerini su sekilde ifade etmiglerdir:

O4E8: Heyecanli hissediyorum. Ciinkii matematik ¢éziimsel oldugu igin bir

soru gelirse ¢bzebilecek miyim diye merakli ve heyecanl

hissediyorum.

O5E8: Korktugumdan degil hazir ola geciyorum. Matematige saygi

duydugumdan hazir ola geciyorum. Heyecanli bir sekilde

hissediyorum. Matematik kelimesini duydugumda heyecanlaniyorum.
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Korku ya da kaygi kaynakh olmadigi anlasilan bir heyecan yasayan O4ES8 ve
O5E8‘in aslinda matematik ve matematik egitimine karsi algilarinin olumlu oldugu
g6rilmektedir.

Matematik kelimesini duydugunda kendini belirsiz hisseden O1K7 kendisini su

sekilde ifade etmistir:

O1K7: Bazen kétii bazen iyi hissediyorum. Canim sikkin olmadiginda,
kafamda bir sey olmadiginda, o an mutluysam matematikle iyi
ugrasirim elimden geleni yapmaya calisirrm. Eger moralim iyi degilse

lizgiinsem matematik ve diger derslerde de yapmak istemem.

O1K7, matematik kelimesinin yaptigi ¢agrisimin kendi ruh halinden etkilendigini
belirtmistir.
Matematik kelimesini duydugunda kendini kot hisseden O4E8, O5E8 ve O9ES8

kendilerini su sekilde ifade etmistir:

OA4ES8: Insanlar hayatta matematiksel seylerden yararlanabiliyorlar. Mesela
matematik  dersinde, evlerde, c¢arsida, pazarda matematigi
kullaniyorlar. Matematik anlayanlar igcin iyi c¢adgrigimlar yapar,
anlamayanlar i¢in de kéti. Benim igin de kétd bir c¢agrisim
yapmaktadir. Anladigim konularda kendimi basarili hissediyorum.
Matematige yaklasiyorum. Ama sonra anlamadigim konular olunca,
matematikten uzaklasiyorum. Kolay konulara ¢aligiyorum.

O5ES8: Matematik yapamiyorum. Bazen ¢ok anladigim konular oluyor. Aslinda
matematik dersini ¢ok seviyorum bazen zorlandigim konular oluyor, o
zaman kendimi kéti hissediyorum. Matematik dersini de seviyorum
ama yapamadigim igin pek yogunluk gésteremiyorum.

O9ES8: Matematik denildiginde insan biraz (irperiyor. Genelde matematik
anlagilamiyor. Korkuyor insan. Matematik dersi varsa o glin derse

girmek istemiyorum.

O3K7 ve O8E7 anladiklari basit konularda matematigi sevebildiklerini ancak diger
konular da matematikten uzaklastiklarin belirtmislerdir. Dolayisiyla, basaramamaktan
dolayr o6zgulvenlerinin azaldigi ve onlar icin matematigin kotu bir g¢agrisim yaptigi

gorilmektedir.
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Ogrenci gérismelerinden elde edilen verilere gére “Matematigin islevi’ temasinda,
ogrencilerin tamami ginlik yasantilarinda matematigi dnemli gérdiklerini ve okul bittikten
sonra da matematiksel bilgilerini kullanacaklarini ifade etmisleridir. Ancak Agdrencilerin
verdikleri drneklerden matematiksel konulari ginlik yasamla bagdastirabilen 4 égrenci ve
orneklendirmelerinde 4 iglemden ileriye gidemeyen 5 6grenci oldugu gorulmektedir. Ayni
zamanda matematik ve matematik egitiminin duygusal ¢agrisimini 3 o6grenci iyi ve 3
o6grenci kotu olarak belirtmistir. Matematik dersinde kendini basarili olarak goéren
ogrencilerin matematige karsi duygulari olumlu olurken basarisiz hisseden 6grencilerin
duygulari kot olmaktadir.

Ayni zamanda, o6grencilerin matematik ve matematik egitimine iliskin algilarini
dlcmek amaciyla hazirlanan oélgcedin “Matematigin islevi” boyutunun genel aritmetik
ortalamasi 3.84 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 6grencilerin bu boyuta “katiliyorum”
yanitini verdikleri ve algilarinin yuksek oldugu gortlmektedir. Dolayisiyla “Matematigin

islevi” boyutunda nitel veriler ve nicel veriler birbirini destekleyecek nitelikte olmustur.

4. 3. 3. Matematik Ogretimi

Kirsal kesimdeki 6grencilerin matematik ve matematik egitimine iligkin algilarinin
belirlenmesine yonelik olgegin “Matematik Ogretimi” boyutuyla paralel olarak 6grenci
gorusleri alinmigtir. Bu dogrultuda dgrencilerin, matematigin zorlulugu, matematigin diger
derslere katkisi ve matematik problemlerini ¢dézmede kendilerini basarih  bulup
bulmadiklari hakkinda sorular yoénlendirilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
dogrultusunda “Matematigin Diger Derslerle iligkisi “ve “Matematiksel Ozgiiven” alt

temalari olusturulmustur.

4. 3. 3.1. Matematigin Diger Derslerle iligkisi

Ogrencilerin  “Matematigin Diger Derslerle iligkisi’ alt temasina ait gorisleri
incelendiginde; dégrencilerin tamaminin (n=9) matematigin diger derslere katkisi oldugunu
dusundukleri gorulmastir. Ayni zamanda 6grenciler, matematigin en cok iligkili oldugu
dersin fen bilgisi oldugunu belirtmiglerdir. Bu dogrultudaki gériglerden bazilar asagidaki
gibidir:

O1K7: Matematigin diger derslere katkisi bence var. Fen dersine var. Fen de
bazen matematikle ilgili konular var.
O6K8: Katkisi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bir Fen dersinde bir islemi

yaparken bence matematik ile bagdastirdigimizda daha kolay yapariz.
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Sayilarin oldugu her yerde matematik oldugu i¢in diger derslere katkisi
vardir.

O9ES8: Bana gére Fen dersine var. Fen dersinde de islem var. Matematik

dersinde islemi 6grendigimiz i¢in Fen dersini kolaylastiriyor.

Ogrencilerin matematik dersi ile en gok iligkili olduklarini disiindikleri dersin fen
oldugu gdérulmekte (surat, kuvvet konularinda) ve matematik dersinde &grenilen ve
geligtirilen islem yetenegiyle Fen dersinin daha kolay 6drenilebilecegini dustndikleri
gorilmektedir.

Bu goruslerin yaninda 6n plana cikan fen dersi haricinde bagska derslerden de
orneklemelere giden o6grenciler bulunmaktadir. Bu gorlisu paylasan ogrenciler sunlari

ifade etmislerdir:

O2K7: Matematigin diger derslerle iliskisi var miizik mesela. Notalarda,
notalarin dederinde

O5ES8: Histogram konusunda yorum da var. Tiirkcedeki gibi yorum yapiyorum.
Obiir derslere kesinlikle yardimci oluyor. Matematikte kazanilan yorum

gtictde Tirkge dersindeki yorum kabiliyetini arttiriyor.

O2K7 ve O5E8in Muzik ve Tirkge dersleriyle matematigi iliskilendirdikleri ve
matematigin olumlu katki sagladigini distindikleri gorilmektedir.

Matematigin katkida bulundugu dersleri somut érneklerle ifade edebilen 6grencilere
bu katkinin nasil ya da ne sekilde oldugu soruldugunda; égrencilerden sadece (n=3)U

bunu su sekilde net olarak ifade edebilmislerdir:

O4E8: Matematik diger derslerden daha mantiksal diisiinmeyi gereken bir
ders. Matematik gibi mantiksal bir dersi 6grenirsen diger dersleri zaten
daha ¢cabuk 6grenirsin. Matematik ¢bzerken beyin daha ¢ok calisiyor.

O5E8: Matematiksel islemler diisiinme giicimiizii arttiriyor. Matematikte
kazanilan yorum giclti de Tirk¢e dersindeki yorum Kkabiliyetini

arttirryor.

O4E8 ve O5E8, matematigin diger derslere katkisinin sadece 6grenilen
matematiksel bilgiyle degil de; matematigin mantiksal dusunmeyi saglayarak dusunme

glicund arttirmasiyla da oldugunu ifade ettikleri gértlmastir.
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O7K7: Ben matematigi diger derslerin gévdesi gibi buluyorum. Ciinkii

matematik képri gibi tiim derslere uzaniyor.

O7K7’ nin matematik dersini tim derslerle iligkilendirebildigi ve onu bir gévde ya da

kopriye benzeterek ¢ok yonlt distnebildigi goralmektedir.

4. 3. 3.2. Matematiksel Ozgiiven

Ogrencilerin “Matematiksel Ozgiiven” alt temasina ait gorisleri incelendiginde;
ogrencilerin cogunlugunun (n=6) “matematik zordur” anlayisina katilmadigi gérulmustir.

Bu dogrultudaki goruslerden bazilari asagidaki gibidir:

O1K7: “Matematik zordur.” anlayisina fazla katilmiyorum. Caligirsan
bagarirsin. Bence calismadiklari ve emek harcamadiklari igin boyle
distintyorlar.

O6K8: Hayir katilmiyorum ¢iinkii biitiin insanlar olsun, yabanci dil 6grenmek
icin ¢caba sarf ederler, ¢ok zaman harcarlar. Oysa biraz zamani
matematik &grenmek icin ¢aba sarf etseler matematigin dilini de
kegfedebilirler diye disiiniyorum. Matematik yetenek istedigi kadar

caba da ister.

O1K7 ve O6K8, &grencilerin matematigi anlamak igin yeterince, emek
harcamadigini ve c¢aba go6stermedigini savunarak “Matematik zordur.” anlayisina

katilmadiklarini belirtmektedirler.

O2K7: Katilmiyorum. Ciinkii matematik dersi dinleyene iyi olur, dersi
dinlemeyene gbére zor olur. Mesela matematik lizerinde durmayana
gére zor olur.

O7K7: Ben buna katilmiyorum ashinda calisirlarsa olur. Diger derslerde iyi

oluyorsa matematik niye iyi olmasin ki. Caligirsan olursun.

O2K7 ve O7K7, oégrencilerin matematik dersini iyi dinlemedikleri ve sonrasinda
yeterince galismadiklarina vurgu yaparak “Matematik zordur.” anlayigina katilmadiklarini
belirtmektedir.

Bu dusincelere karsilik matematigin konulara gére zorluk derecesinin degistigini

sdyleyen égrenciler (n=3) sunlari ifade etmistir:
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O3K7: Biraz kolay biraz zor. Bu zorluk matematigin kendisinden
kaynaklaniyor.

O8E7: Bazi konular zor. Anladigim konular var. Anlamadigim konular var.

Konusuna gére degigiyor bana kalirsa.

O3K7 ve OB8E7, matematik dersinin konularini anlayabildikleri 6lgliye gére
matematik dersinin zor ya da kolay oldugunu ifade etmektedir. Bu &gdrencilere gore

matematigin zorluk derecesinin 6l¢lsu onlarin konuyu anlama kapasiteleridir.

O9ES8: Matematigin kolay yénlerine de var zor yénleri de. Giinliik yasantimizi
kolaylagtiriyor. Bir yandan da zor ybnleri var. Mesela sinavlarda ¢ikan
sorulari zor. Giinliik hayatta kullanabildiklerim (hizli ¢carpma) beni

gelistiriyor. Ama yine de Ulirperiyor insan.

O9E8, matematigin glinlik hayatla iliskilendirebildigi  konularini  kolay
iliskilendiremedigi konulari ise zor olarak ifade etmektedir. Bu 6grenci icin matematigin
zorluk derecesinin dl¢clsu 6grendigi konulari gunluk hayatla iligkilendirebilme yetenegidir.

Ogrencilerin matematiksel 6zgivenlerini belilemek amaciyla onlara “Matematik
problemlerini ¢ézmede kendinizi basarili buluyor musunuz?” sorusu sorulmustur.
“‘Matematik zordur.” anlayisina katiimadigi beliten 6 &grencilerden 5’i matematik

problemlerini ¢dzmede kendisini basarili olarak gdormekte ve sunlari ifade etmektedir:

O2K7: Kendimi bagarili buluyorum. Ciinkii anliyorum dinleyince. Dinlemedigim
konularda biraz zorlaniyorum. Onunda biraz lstiine diigliyorum.

O4ES8: Evet biraz kafa yorunca zor olan higbir sey yok. Dogru cevaba
ulastigimda mutlu hissediyorum. Cézemeyince ugrasiyorum. Uzgiin
hissediyorum, bilen arkadaslara soruyorum.

O6K8: Evet, buluyorum, ¢iinkii her gérdiigiim matematik probleminde yeni
yollar kesfediyorum. Bunda kendimin basarili oldugunu hissediyorum.
Bir problemle karsilastigim zaman o soruyla yaparim diye
ugrasiyorum.

O7K7: Cézebildiklerimde bagarili buluyorum. Cézemediklerimde de soruyla

inatlagiyorum. Inatla soruyu ¢ézmeye ¢alisiyorum.

Matematigin aslinda zor olmadidini ancak dgrencilerin ¢calismadidini, emek ve ¢aba

sarf etmedigini distinenlerin matematik problemini ¢ézmede kendilerini basarili gérdikleri
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ve matematiksel 6zglvene sahip olduklari gérilmektedir. Bu 6grenciler yapamadiklari bir
soruyla Kkarsilastiklarinda “biraz dstine ddglyorum.”, “¢bzemeyince udgrasiyorum.”,
“soruyla inatlagiyorum.”, “bilen arkadaglara soruyorum.” ifadeleriyle pes etmedikleri
g6rilmektedir.

“Matematik zordur.” anlayigina katiimadigi belirten O1K7, matematik problemlerini

¢d6zmede kendini orta diizeyde basarili olarak gérmekte ve sunlari ifade etmektedir:

O1K7: Kendimi fazla basarili buluyorum dersem yalan olur, orta diyelim.
Bazen o glinkli konulardan ¢bzersem iyi yaparim. Bayagi bir zaman

gecmis, o konulari tekrar etmediysem o problemlerde zorlanirim.

Caba ve emek sarf etmenin matematigi anlamada 6nemli oldugunu vurgulayan
O1K7, matematik problemlerini cdzmede kendini orta diizeyde basarili gérmekte ve tekrar
etmedigi konularda ¢aba sarf etmedigi icin zorlandigini ifade etmektedir.

Bu dusuncelere karsilik matematigin konulara gore zorluk derecesinin degistigini
sdyleyen ¢ Ogrencinin  matematik problemlerini ¢bézmede kendilerini basaril

bulma/bulmama konusundaki gorisleri su sekildedir:

O3K7: Yapabildiklerimde basarili buluyorum. Yapamadiklarimda bagarisiz
hissediyorum.

O8ET7: Anladigim konularda kendimi basarili buluyorum. Bazen anlamiyorum,
yapamiyorum. Yapamadigimda kétii hissediyorum.

O9ES8: Hayir. Matematik ile aram yok. Matematikte bu sene bir sey
anlamadim. Bir tek geometrik sekillerin agilimlarini anladim. Ama

anladigim konulardan yaptigimda mutlu hissediyorum.

Matematigin konulara gore zorluk derecesinin degistigini sOyleyen 6grencilerin kolay
gordukleri konularda 6zglvenleri yukselirken zor gordukleri konularda 6zguvenlerinin
dustugu gorulmektedir. Diger oOgdrenciler gibi ugrasiyorum, inatlagiyorum, ustune
dusuyorum ifadelerini kullanmamakta onun vyerine “basarisiz hissediyorum.”, “kéti
hissediyorum”, “Bazen anlamiyorum” ifadelerini kullandiklari gériimektedir.

Ayni zamanda, o6grencilerin matematik ve matematik egitimine iligkin algilarini
dlgmek amaciyla hazirlanan 6élgegin “Matematik Ogretimi” boyutunun genel aritmetik
ortalamasi 3.67 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 6grencilerin bu boyuta “katiliyorum”

yanitini verdikleri gorulmektedir. Ancak bu ortalamanin kararsizim maddesine yakinhgi
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dikkat gekmektedir. Dolayisiyla da “Matematik Ogretimi” boyutunda nitel veriler ve nicel

veriler birbirini destekleyecek nitelikte olmustur.

4. 3. 4. Bireysel Gereklilik

Kirsal kesimdeki 6grencilerin matematik ve matematik egitimine iliskin algilarinin
belirlenmesine yodnelik dlgegin “Bireysel Gereklilik” boyutuyla paralel olarak o6grenci
gorasleri alinmistir. Bu dogrultuda &égrencilerin, matematik dersinin zorunlu olmamasi
durumunda matematik dersini secip segmeyecekleri, matematik dersinin zorunlu olmasi
ve gerekliligi hakkinda, matematiksel yetenekleri olan kisilerin daha iyi mesleklere sahip
olabilecegi ile ilgili sorular yoéneltimistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
dogrultusunda “Zorunlu Matematik-Se¢meli Matematik” ve “Matematiksel Yetenekler’ alt

temalari olusturulmustur.

4. 3. 4. 1. Zorunlu Matematik-Se¢meli Matematik

Ogrencilerin “Zorunlu Matematik-Segmeli Matematik” alt temasina ait goérisleri
alinmigtir. Bu dogrultuda 6grencilerin, her sinif seviyesinde matematik dersinin gerekliligi
hakkindaki sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin tamami bunun gerekli oldugunu ifade ederek
su gorasleri bildirmiglerdir:

O4E8: Matematik her sinifta gerekli. Matematigi kiiciik yasta &grenen

cocuklarin ilerideki gelecedinin ¢cok daha iyi olacagini disdiniyorum.
Her yasa uygun matematik var. Her yasta égrenilmesi gereken konular
var.

O6K8: Bence de gerekli. Ciinkii bir temeli atinca onu siirekli devam

ettirmeliyiz. Eger 1 de olsa 2 ve 3’ te olmasa 4 sinifta artik matematik
aksar. Suan blitin siniflarda oldugu halde zor &grenilen bir ders, o
zaman imkansiz gibi bir sey olurdu.

O7K7: Birinci sinifta 2. sinifin temelini, 2. sinifta 3. sinifin temelini attigimizi

dusiiniiyorum. Seviyeleri asmiyor. Bence de olmali ve gerekili.

Ogrenciler, her sinif seviyesinde matematik dersinin olmasi gerektigini belirterek
matematigin seviyelerine ve yaslarina uygun olmasi gerektigi Uzerine vurgu yaptiklar
go6rilmektedir. Bu goérisi benimseyen o6grencilere “EJer okulda matematik dersleri
zorunlu olmasaydi matematik derslerini alir miydiniz?” sorusu yéneltiimistir. Ogrencilerden

biri hari¢ digerleri matematik dersini secgebileceklerini belirterek su gorisleri bildirmislerdir:
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O2K7: Alirdim ¢iinkii matematik fen dersinde lazim olacak. Matematik
dersinde gérmedigim konuyu fen dersinde yapamam zaten. Matematik
olmak zorundadir. Bedeni, mlizigi yapariz zaten.

O7K7: Alirdim. Matematik hayatimizin birgok yerinde resim, beden bana o
zaman zevkli gelebilir. Ama ilerde bana resim, beden yaramayacak.
Matematik yarayacak. Ciinki dedigim gibi matematik hayatimizin

bir¢ok yerinde var.

O2K7 ve O7K7'nin, resim, beden gibi dersleri zaten yapabildiklerini, ilerisi icin

matematik 6grenmenin énemli oldugunu dusinduikleri gérilmektedir.

O6K8: Secgerdim c¢iinkii her zaman séyledigim gibi matematik benim icin bir
hobidir. Matematik yapabiliyorsam onunla ugragsip ilerletmek isterim.

Bagka alanlarda olacak ama uzmanlik alani olarak matematigi isterim.

O6K8, matematigi seven ve ileride de gelistirmek istedigini belirtmektedir.
Bu dustncelere kargilik O9E8, matematik dersini tim sinif seviyelerinde gerekli
gbrmesine ragmen, matematik dersinin segmeli olmasi halinde segmeyecegini su sekilde

ifade etmektedir:

O9ES8: Yok isime yarasa da gok zor geliyor.

O9ES8, matematigin 6nemini ve gerekliligini kavramasina ragmen matematik dersinin
zor oldugunu dne slrerek segmeyecegini belirtmektedir.

Ogrenci goruslerinden elde edilen veriler incelendiginde; 6grencelerin tamami
tarafindan matematik dersinin gerekliliginin kavrandigi ve c¢ogdunlugu tarafindan da
secmeli olmasi durumunda bile talep edilebilecedi gorulmektedir. Bu dogrultudaki nicel
verileri 6lgmek amaciyla hazirlanan élgeginin “Matematik her sinif seviyesinde gereklidir.”
maddesinin genel aritmetik ortalamasi 4.33 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 6grencilerin
bu maddeye “katiiyorum” yanitini verdikleri ve sorudaki algilarinin yuksek oldugu
gorulmektedir. Dolayisiyla bu asamada nitel veriler ve nicel veriler birbirini destekleyecek

nitelikte olmustur.

4. 3. 4. 2. Matematiksel Yetenekler

Ogrencilerin “Matematiksel Yetenekler” alt temasina ait goérisleri alinmistir. Bu

dogrultuda &6grencilerin, matematiksel yetenekleri gelecekte daha iyi mesleklere sahip
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olup olamayacadl hakkinda sorular yoéneltimistir Ogrencilerin  gogunlugu (n=5)
matematigin iyi olmasi mesledin de iyi olmasina yol agacagini ifade ederek su goérusleri
bildirmiglerdir:

O1K7: Bir bakimdan iyidir bence. Matematigin iyi olmasi bence daha iyi

seylerin olmasina neden olur.
O4E8: Matematik yetenedi iyi olan kigiler hep iyi mesleklerde. Ornegin
doktorluk, miihendislik, bilim adami olunabiliyor. Matematigin kétiiyse

diger alanlara yéneliyorsun.
O5ES8: Evet, daha iyi mesleklere sahip olurlar. Diinyanin en zeki insanlarina

baktigimizda matematigi iyi olan insanlar. Mesela Einstein
O2K7: Evet c¢iinkii matematik ¢odu mesledin icinde var. Mimar olacagim
diyelim, yine matematik var. Yliksek, iyi mesleklerde matematik var.

Ogrencilerin gogunlugunun, matematiksel yetenekleri iyi olan kisilerin gelecekte

daha iyi mesleklere sahip olacagi gortusunde oldugu gorulmustar.
Bu dusltncelere karsilik, matematigin iyi olmasinin her zaman daha iyi meslekte

olmaya yol agmadigi gérisini savunan dgrenciler sunlari ifade etmiglerdir:

O6K8: Bu yetenek istedigi kadar biraz da ¢alisma ister. Ciinki bir sézelci
matematigi hic yapamaz ya da bir sayisalci sézeli hi¢ yapamaz diye bir
sey yok. Yalnizca sbézele oranla sayisali daha iyi yapar. Matematik
yetenek kadar ugrasma da istedigi icin bu gériise destek vermiyorum.

Hig¢ de katilmiyorum diye bir sey yok.

O6K8, iyi bir meslek sahibi olabilmek icin matematigin iyi olmasi gerektigini
savunmakla birlikte matematigin sadece yetenekle dedil de calisma ile iyi olacagi

gorisune vurgu yapmaktadir.

OB8E7: Her meslekte matematikle alakali bir sey var. Hi¢ de anlamiyor diye bir
sey de yok. Anladigi bir konu illaki olur. Onun igin pek katilmiyorum bu

diistinceye.

O8E7'nin, iyi bir meslek sahibi olabilmek igin illaki matematigin ¢ok iyi olmasi

gerekmedigini ancak orta duzeyde bir seviyenin yeterli olacagi gorusunu benimsedigi

gorilmektedir.
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Ogrenci gérislerinden elde edilen veriler incelendiginde; dgrencelerin gogunlugu
tarafindan matematiksel yetenekleri iyi olan kisilerin daha iyi mesleklerde olacagi ifade
edilmistir. Bu dogrultudaki nicel verileri Olgmek amaciyla hazirlanan 6lgeginin
“Matematiksel diuslnme becerisine sahip kisiler daha iyi bir is sahibi olabilirler.”
maddesinin genel aritmetik ortalamasi 3.90 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 63rencilerin
bu maddeye “katihyorum” yanitini verdikleri gortlmektedir. Dolayisiyla bu agsamada nitel

veriler ve nicel veriler birbirini destekleyecek nitelikte olmusgtur.

4. 4. Kirsal Kesimde Gorev Yapan Matematik Ogretmenlerinin Kirsala ve
Matematik Egitimine Yonelik Goruslerine lligkin Bulgular

“Ogretmen Gorlisme Formu” nda yer alan sorular araciliiyla veriler elde edilmistir.
Kirsalda yasayan veli ve 6grencinin matematik ve matematik egitimi hakkindaki goruslerini
o6gretmen goéziyle goérebilmek amacglanmistir. Ayni zamanda kirsal kesimde uygulanan
matematik mufredati ve egitimine yonelik 6gretmen gorugleri ile ilgili ifadelere bu bolimde
yer verilmigtir.

Ogretmenlerle yapilan goérlismelerden elde edilen veriler dogrultusunda,
ogretmenlerin kirsala ve matematik egitimine iliskin diguncelerini belirlemek Uzere
goérismelerde kullandiklari ifadeler analiz edilmis ve belirlenen temalar (Kirsal kesimde
matematik egitimi ve 6gretmene etkisi, Kirsalda Matematik dgretim programi, Kirsaldaki
bireyin (6grenci-veli) matematige bakis agisi) dogrultusunda kodlanarak tablolar halinde

aktarilmistir.

4. 4.1. Kirsal Kesimde Matematik Egitimi ve Ogretmene Etkisi

Kirsal kesimdeki matematik ve matematik egitimine iligkin goruslerini almak
amaciyla 6gretmenlere, “Kirsal kesimde, matematik egitimi vermek nasildir?”, “Kirsal
kesimde matematik egitimi verirken yasadiginiz sorunlarin sizin matematik egitimine bakig
aciniz uzerinde ne gibi etkileri oldu?” ve “Kirsal kesimdeki bir matematik 6gretmeni
olmanin avantaj ya da dezavantajlari nelerdir? Bu avantaj ya da dezavantajlar matematik
ve matematik dgretimine bakis aginizi nasil etkilemektedir?” sorulari yoneltilmistir. Yapilan
gérismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin goérutsleri kodlanarak

asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 18. Kirsal Kesimde Matematik Egitimi ve Ogretmene Etkisi ile ilgili Temalar

Temalar

Kodlar

Ornek Ifadeler

Kirsalda Matematik Egitiminin Dezavantajlari

(Ogrenci Boyutu)
Matematik 6grenmeye
ilgisizlik

On 6grenme
eksiklikleri

Motivasyon eksiklikleri

“Ogrenciler genelde matematik dersini hic gérmeden
geliyorlar.”

“Ogrencinin alt yapisinda ok biylk sikintilar oldugunu
gordim.”

“Ogrencilerin temel eksikligi acisindan da dezavantajlari
oldu.”

“Ogrencilerin temeli yok, devamhliyi yok, egitim sansi yok
daha fazla.”

“Ilgi, istek cok az.”

“Matematik ile ilgili olumlu bir disunce gelistiremiyor.”
“Cocugun bakis agisini  kiramiyoruz. Zaten okumak
istemiyorlar, zaten mecbur oldugu i¢in génderiliyorlar.”
“Bunun disinda, dedigim gibi kirsal kesimde ¢ok fazla
amagsiz, sadece ilerdeki yasamini devam ettirecegi kadar
Ogrenen yeter diyen 6grenci sayisi ¢ok fazla”

(Ogretmen Boyutu)

Ucretli 6gretmenlik
Ogretmen
Sirkilasyonu

“Ozellikle de Ucretli gok bu bélgede, icretli 6gretmen gelip
birkag ay calisip gidiyor.”

“llkokul kademesinde &grenciler 6,7 tane Agretmen
degistirmis.”

“Sinif 6gretmenin siirekli degismesi kirsal kesimin en énemli
problemlerinden birisi”

“Sinif 6gretmenin sirekli degismesi 6grencinin egitime bakis
acisini etkiliyor.”

“Ocretli o6gretmenle ilkokul yillarinda bilgiler
kazandirilamamis.”

(Aile-Cevre Boyutu)
Veli ilgisizligi-
Desteginin olmamasi
Diger sorumluluklar
Kaynak- Materyal

“Kirsal kesimde veliler daha bilingli hale getirilmelidir”
“Materyal eksikliklerinden kaynaklanan durumlar da var.”
“Kirsal kesimde yasayan velilerimiz ¢ok bilingli degiller.”
“Kirsaldaki 6grenci hi¢ aileden (anne, baba, abi, abla) destek

Eksiklikleri alamiyor. Cocuk yapacaksa tek basina yapmak zorundadir.”
Kiz cocuklarini “Okuldan eve qittigi zaman is yapmakla yukumladuir. Yani
okutmama okul onun igin ikinci plandadir, dnce iglerini bitirmeli.”
X
ks “Ogrenci sayisi az oldugu igin onlarla birebir ilgilenebiliyorum,
GE.) c = Sinif mevcutlarinin eksikliklerini birebir goérebiliyorum ve geri donltleri birebir
= I azlig verebiliyorum.”
= £ g Fazla Uyaran “Cocuklari ¢ok fazla oyalayacak etraflarinda bilgisayar, tv ¢ok
3 S o Olmamasi fazla yok. Cocugu derse yoOnlendirdiginizde gergekten ¢ok
— Lu )
© < olumlu sonugclar aldik biz.
& “Cocuklar aksama kadar okulda oluyorlardi, evlerine bile
X gitmiyorlardi. Cocuklarla daha ¢ok sureniz oluyor,”
“O duygusal bir yipratiimishk oluyor. Clnkl ¢ocugun hicbir
c @ sey gérmemesi insanin canini acitiyor. O dgrenci merkezde
o5 ﬁ Motivasyon eksikligi olsa kesinlikle daha basaril olacak.”
2 & o Mutsuzluk-umutsuzluk,
g ‘g $ Kendinden sipheye “llk baglarda gok fazla yoruldum, kendimden bile siipheye
S > E duasme distim.”
3; g@ Duygusal yipratiimiglik o ) _
0:8’ Degisikligi cok fazla géremeyince destek de bulamayinca,

acikgasl insanin canini sikiyor. Bdyle biraz da geri adim
atmak zorunda kaliyorsun”
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Ogretmenlerin “Kirsal Matematik Egitiminin Dezavantajlar” alt temasina iligkin
gérigleri incelendiginde; &grenci, 6gretmen ve aile-gcevre boyutlarindan sorunlar
yasadiklari gérilmektedir. Ogretmenlerin sadece bir boyut lizerine egilmemekte ve her ti¢
(6grenci, 6gretmen ve aile-cevre) boyutta da dedinerek goruslerini su sekilde ifade

etmektedirler:

“Kirsal kesimde matematik egitimi vermek, gergekten zor. Dedigim gibi ilgi,
istek ¢ok az. Bunun yaninda 6dgrencinin alt yapisinda ¢ok blylk sikintilar
oldugunu gérdiim. Clinkii ilkokul kademesinde 6grenciler 6, 7 tane 6gretmen
degistirmis. Bu ister istemez matematik egitimini etkilemis.. Bu ylizden ¢ok

blylik sikintilar yasadim.”

Ali Ogretmen’in, 6gretmen sirkilasyonundan kaynakl olarak &gdrencilerin  6n
ogrenme eksikliklerinin oldugunu dolayisiyla da motivasyonlarinin distugund dusundugu

gorulmektedir.

“Kirsaldaki 6grenci hi¢ aileden (anne, baba, abi, abla) destek alamiyor. Cocuk
yapacaksa tek basina yapmak zorundadir. Ama bunu yapmak igin zamani da
genelde yoktur. Okuldan eve gittigi zaman is yapmakla ylkdmldddr. Yani okul
onun i¢in ikinci plandadir, énce iglerini bitirmeli. Okumak isteyen égrencide bu

¢ok bliytik bir hata. Aileden destek alamamasi ¢ok kéti.”

Arzu Ogretmen’in, dgrencilere evde sorumluluklar verilmesi, egitimi igin ona destek
olunmamasi gibi nedenlere vurgu yaparak sorunlarin ana kaynagini aile-gevre boyutu
olarak gdérmektedir. Ancak dgretmen kaynakh olarak ortaya ¢ikan sorunlara su sekilde

deginmektedir:

“Kéyde sinif o6gretmenleri diizenli kalmadiklari igcin 6grenciler genelde
matematik dersini hic gérmeden geliyorlar. Mesela kéy okullarinda sayilari hig
tanimayan &grenci oluyordu. Sinif 6gretmenleri kéyde kalmak istemiyor.
Ozellikle de (icretli gok bu bélgede, (icretli 6gretmen gelip birkag ay calisip
gidiyor. Takibi olmadigi igin &grencilerde bunun sikintisi ¢ok yasaniyor.
Ogretmen sirkiilasyonu, materyal eksikliklerinden kaynaklanan durumlarda

”

var.
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Ogretmenlerin “Kirsal Matematik Egitiminin Avantajlar” alt temasina iligskin gérigleri
incelendiginde; sinif mevcutlarinin  az olmasi, o6grencilerin dikkatini dagitacaklar
uyaranlarin fazla olmamasi gibi konularin én plana ¢iktigi goérilmekte ancak bu alt tema
ile ilgili fazla yorum yapilamamasi dikkat cekmektedir. Ogretmenler gorislerini su sekilde

ifade etmektedir:

“Ogrenci sayisi az oldugu igin onlarla birebir ilgilenebiliyorum, eksikliklerini

birebir gbrebiliyorum ve geri dbnditleri birebir verebiliyorum.”

Emel Ogretmen, sinif mevcudunun az olmasindan dolayr égdrencileriyle birebir
ilgilenebilmeyi bir avantaj olarak gormekte ve bunu degerlendirip dersine

uygulayabilmektedir.

“Cocuklarin 6n yargisini kirdiktan sonra egitim yapmak ¢ok daha zevkli bence.
Cocuklari cok fazla oyalayacak etraflarinda bilgisayar, tv ¢ok fazla yok.
Cocugu derse ybénlendirdiginizde gergekten ¢ok olumlu sonuglar aldik biz.
Ama bunu yapmak da, dedigim gibi én yargilyi yikmak da ¢ok zor. Onu
yapabildiginizde ¢ok glizel avantajlari oluyor. Mesela benim kéyiimde kalan
cocuklar aksama kadar okulda oluyorlardi, evlerine bile gitmiyorlardi.

Cocuklarla daha ¢ok sireniz oluyor, bu da avantajli oluyor tabii ki.”

Ali Ogretmen’in bilgisayar, tv gibi 6grenci dikkatini dagitabilecek unsurlarin az
olmasinin  kirsaldaki &grenciler icin bir avantaja donUsebilecedini disindigui
g6rilmektedir.

Ogretmenlerin “Kirsaldaki Avantajlar ve Dezavantajlarin Ogretmene Etkisi” alt
temasina iligkin gérigleri incelendiginde; Ogretmenlerin kendilerini “motivasyon eksikligi,
mutsuzluk-umutsuzluk, kendinden supheye disme, duygusal yipratimighk” hallerinde
hissettikleri gorllmektedir. Dezavantajlarin daha baskin oldugu gorilen bir ortamda

matematik egitimi veren 6gretmenler hissettiklerini su sekilde ifade etmislerdir:

“O duygusal bir yipratiimighk oluyor. Clnki ¢ocugun hicbir sey gérmemesi
insanin canini acitiyor. O égrenci merkezde olsa kesinlikle daha basarili
olacak. Hem genel Kkiiltiir agisindan daha iyi bir yerde olacak. Culinki
gérmiislitk énemlidir. ilk yil kamgiladi ama ikinci yil degdisikligi ¢ok fazla
gbremeyince destek de bulamayinca, acgikg¢asi insanin canini sikiyor. Bbyle

biraz da geri adim atmak zorunda kaliyorsun.”
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Arzu Ogretmen’in, égrencilerin kirsaldan kaynaklanan olumsuzluklardan dolayi bir

haksizliga maruz kaldigini distiindigu ve bu durum karsisindan yiprandigi gorilmektedir.

“Avantajlari benim motivemi ylikseltirken dezavantajlari motivemi digurtiyor.
Tabi ki ister istemez bazen ¢ok giizel ve verimli bir sekilde dersten ¢ikarken
bazen de mutsuz bir sekilde dersten ¢ikiyorsun. Bu da seni etkiliyor ister

istemez.”

Emel Ogretmen, kirsalda yasadi§i avantaj ve dezavantajlarin kendi motivesini

dolayisiyla da dersteki verimliligini etkiledigini distindigu gorilmektedir.

“Acaba ben kétii bir 6gretmen miyim diye kendime sordum. Acaba ben mi
ogretemiyorum c¢ocuklara diye... Bunun disinda, dedigim gibi kirsal kesimde
¢cok fazla amacgsiz, sadece ilerdeki yasamini devam ettirecegi kadar 6grenen
yeter diyen égrenci sayisi ¢ok fazla oldugu icin orada gercekten bliylik
sikintilar yasadim. Ve matematik egitimi agisindan da dedigim gibi ilk baslarda

¢ok fazla yoruldum, kendimden bile stipheye diistim.”

Ali Ogretmen, kirsalda yasadigi sorunlardan dolayi kendini sorguladidi, yoruldugu

ve kendinden siUpheye distindugu anlar oldugunu ifade etmektedir.

4. 4. 2. Kirsalda Matematik Ogretim Programi

Kirsal kesimde matematik ve matematik egitimine iliskin gorislerini almak amaciyla
ogretmenlere, “Sizce, mevcut matematik programi, kirsal kesimdeki okullara ne derece
uyumlu?”, "Programi uygularken problemlerle karsilagsiyor musunuz?” ve “Programi kirsal
kesimde yasayan bir 6grenciye uygun hale getirebilmek icin sizce ne tlr duzenlemeler
gereklidir?” sorulari  yoneltilmigtir. Yapilan goérismelerden elde edilen bulgular

dogrultusunda 6gretmenlerin gorugleri kodlanarak asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 19. Kirsalda Matematik Ogretim Programi ile ilgili Temalar

Tema Kodlar Ornek ifadeler

“Yas itibariyle agir ve yogun oldugunu disunidyorum. Kirsaldaki

v Mufredatin agir 6grenci igin kesinlikle daha zor.”

= olmasi, Zaman “ Bence mevcut program kirsal kesimden ¢ok merkez okullara
% = kisitlamasi, yoneliktir”

© © Etkinliklerin goklugu “ Etkinlikleri uygularken kirsal kesimde bazi seylere ulagsmak zor.
% 2  Kirsal Odrencisine ister materyal agisindan olsun o etkinligi yaptirmak igin baz
§ a uygun olmama malzemelere ihtiyacin var. Onu da hemen aninda birebir
g bulamiyorsun. O ylzden problem yasiyorsun.”

“Programdaki etkinliklerin hepsini birebir yetistirmemiz mimkun
degil.”
“Programin kesinlikle daha kirsala uyumlu olmasi gerekiyor”
“Mifredat daraltiimali. istenilen, yapilan seyler mutlaka koy
gocugunun da ulasabilecegi seviyede olmali. Eger merkezdeki
ile yarisacaksa bu c¢ocuk onunla ayni haklara sahip olmasi
Kirsala uyumlu hale gerekir.”
getirme, “Program kirsal kesimin 6grenci seviyesi uygun hale getiriimesi
Mufredati daraltma  gerekiyor.”
“Birebir kirsal kesimden o6rnekler verilirse, o sekilde etkinlikler
secilirse bence daha anlaml olacaktir program.”
“Etkinliklerle ~ beraber yaparak yasayarak  6grenilmesi
saglanmali. O yorenin halkina uygun olarak diizenlenmeli.”

Ogretmenlerin Programda
Dizenleme Talepleri”

Ogretmenlerin  “Mevcut Matematik Programi” alt temasina iliskin gérigleri
incelendiginde; 6gretmenlerin tamaminin mevcut programi uygularken pek ¢ok sorunla
karsilastigi ve bu problemlerin verdikleri egitimi olumsuz etkiledigini ifade ettigi
gorulmustur. Bu dogrultuda gorus bildiren o6gretmenler programla ilgili yasadiklari
sorunlarin genel olarak “mufredatin agir olmasi, zaman kisitlamasi, etkinliklerin gok
olmasi ve kirsal 6grencisine uygun olmamasi” gibi etmenlerden kaynaklandigini
belirtmislerdir.

Matematik programini yetistirmede zaman bakimindan sorun yasayan Arzu

Ogretmen konu ile ilgili sunlari ifade etmistir:

“Cok, ozellikle de zaman acisindan. Bu miifredatta zaman yetmiyor. Cocugun
algilayabilip de uygulayabilmesine yetmiyor zaman. Cocuklar i¢in daha fazla
zamana ihtiya¢ var. Daha somut olmasi gerekiyor. Ve bazi konularin bir an
once elenmesi gerekiyor. Daha (ist yas gruplarina hitap eden konulari bu yag

gruplarinda vermeye ¢alismak, ¢ocuklari matematikten sogutuyor. *
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Arzu Ogretmen, mifredatin yogun olmasindan dolayl zaman sorununun Uzerinde
durmaktadir. Bu bakimdan Arzu Ogretmen’ in konularin daha somut olmasi ve égrenci
seviyesine uygun olmayanlarinin elenmesi gerektigini diuginmektedir.

Ayni sekilde zaman konusunda sikinti yagayan Emel Ogretmen, konu ile ilgili sunlari

ifade etmektedir:

“Programdaki etkinliklerin hepsini birebir yetistirmemiz mimkin degil. Clnku
hepsini uygularsak o zamanda programi yetistiremeyiz. Elimdeki programa
gére hem etkinlikleri yapmak hem de yetistirmek zorundayiz. Ister istemez
etkinliklerin hepsini birebir yapamiyoruz. Sadece iclerinden sectigimiz bazi
etkinlikleri yapabiliyoruz... Etkinlikleri uygularken kirsal kesimde bazi seylere
ulasmak zor. ister materyal agisindan olsun o etkinligi yaptirmak igin bazi
malzemelere ihtiyacin var. Onu da hemen aninda birebir bulamiyorsun. O

ylizden problem yagiyorsun.”

Emel Ogretmen, etkinliklerin ¢ok sayida olmasindan dolayl zaman problemi
yasadigini bu yizden batin etkinlikleri yapmadigini belitmektedir. Ayni zamanda Emel
Ogretmen, etkinlikler igin gerekli olan materyallere kirsal kesimde ulasmanin zorluguna

vurgu yapmaktadir.

Kitapta olan etkinliklerin kirsal kesim 6grencisine uygun olmadigina dikkat ceken Al

Ogretmen, konu ile ilgili sunlari ifade etmektedir:

“Program kirsala ybnelik olursa, ya da dengelenirse, etkinlikleri anlama
konusunda sikinti yagiyoruz. Etkinliklerin hepsini yapmiyorum, yapmiyorum
zaten. Bazilarini konuyu anlatmadan yapsam diyorum, konuyu daha ¢ok
karigtiracagi agik zaten... Dedigim gibi etkinlikler daha hayata déniik olursa
ozellikler de kirsal kesimdeki 6grenciye ybnelik olursa bence daha uygun olur.
Yani etkinlik olarak kirsal kesimin etkinligini tarladan, hayvanlardan onun
alanina gére etkinlik yapip onun anlayacagi sekilde yapilabilir. Kazanim ayni

etkinligi igerigi farkli.”

Ali Ogretmen, etkinlikleri kirsaldaki 6grencinin seviyesine gére agir olabildigini,
etkinliklerde gegen bazi kavram ya da konularin ogrencilere yabanci oldugunu

distinmektedir. Ali Ogretmen’ in, en azindan kazanimlari ayni olacak sekilde etkinlik
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iceriginin kirsal hayata doéndk olmasinin 6grenci yararina olacagi goérustinde oldugu
g6rilmektedir.

Ogretmenlerin “Ogretmenlerin Programda Diizenleme Talepleri” alt temasina
iliskin gorusleri incelendiginde; 6gretmenlerin tamami mevcut programin kirsal kesime
uyumlu olmadigini ifade etmigtir. Bu dogrultuda gorus bildiren 6gretmenler programla ilgili
yapilabilecek duzenlemeleri “kirsal hayata uyumlu olmasi, mufredatin daraltiimasi, ” gibi
konularda yogunlagmaktadir. Konu ile ilgili yapilabilecek dizenlemelerle ilgili 6gretmenler

sunlari savunmaktadir:

“Miifredat daraltiimall. istenilen, yapilan seyler mutlaka kéy cocudunun da
ulagabilecegi seviyede olmall. Eger merkezdeki ile yarisacaksa bu gocuk
onunla ayni haklara sahip olmasi gerekir. Bunun diginda kitaplarda verilen
ornekler genel anlamda merkez égrencisine ybnelik. Kbydeki cocuk o oérnegi
algilamamis ya da hi¢ duymamig oluyor. Ya da bazi seyleri gbriip yasayip
bilen c¢ocuk hissedebiliyor ama kéy c¢ocugu hissedemiyor. Daha kapall bir

alani var. O kapalr alandan ¢ikarabilecek hayal giicli lazim.”

Arzu C")gretmen, mifredatin daraltilmasi, kirsal édrencinin merkezdeki 6grenci ile
ayni sartlara sahip olmasi, ders kitaplari igeriklerinin kirsal 6grencisinin de algilayabilecegi

ve hissedebilecegi iceriklerinin olmasi gibi degisiklikleri nemli gérmektedir.

“Oncelikle program kirsal kesimin 6grenci seviyesi uygun hale getirilmesi
gerekiyor.  Onlara  uygulayabilecegin, onlarin  yaparak  yasayarak
o6grenebilecegi daha hafif daha az yodun bir hale getirilip onlarin
anlamlandirabilecegi bir sekilde olmasi lazim. Etkinliklerle beraber yaparak
yagsayarak &grenilmesi saglanmali. O ybérenin halkina uygun olarak

diizenlenmeli.”

Emel Ogretmen, programda kirsal kesim 6grencisinin seviyesine uygun, yaparak

yasayarak ogrenebilecegi sekilde duzenlemelerin yapilmasi gerektigini dusunmektedir.

“Bazi etkinliklerde gegen kelimeleri, kavramlari bilmiyor ¢ocuklar. Bu da tabi ki,
etkinligi yapmadan 6nce o kavramlari anlatalim sonra etkinligi yapalim ¢ok
daha uzun zaman aliyor. Dedigim gibi birebir kirsal kesimden O&rnekler

verilirse, o sekilde etkinlikler segilirse bence daha anlamli olacaktir program.”
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Ali Ogretmen, kitaptaki etkinliklerde gecen kavramlarin kirsal égrencisine gére
dizenlenmesini istemekte ve bu gekilde oldugunda oOrneklerle kazanimlarin
anlamlandiriimasin daha kolay olacagini diguinmektedir.

Ogretmenlerin matematik programi ile ilgili dizenlenmesini istedikleri konular
arasinda, mufredatin daraltiimasi ve etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmasi 6n
plana gikmaktadir. Ogretmenlerin mifredatin daraltiimasi ile ilgili olarak, kazanim
etkinliklerinin daha az ve 0z olmasi gerektigi ve ayrintiya fazla inilmeden konularin
islenebilirliginin saglanmasini talep ettikleri goérilmektedir. Ayni sekilde 6gretmenlerin,
etkinliklerin ve kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun olmasindan kasitlarinin; etkinliklerin
kirsal kesim o&grencisinin ulasabilecedi materyalleri icermesi, kirsal kesimde yaparak
yasayarak ogrenebilecegi bir ortaminin olmasi, kirsal kesim 6grencisine uzak olan kavram
ve kelimelerin kullaniimamasi, kirsal hayatin icinden problem durumlarinin

olusturulmasidir.

4. 4. 3. Kirsaldaki Bireyin (Ogrenci-Veli) Matematige Bakisgi

Kirsal kesimde matematik ve matematik egitimine iliskin gorislerini almak amaciyla
ogretmenlere, “Kirsal kesimdeki bolge halkinin matematik ve matematik egitimine bakis
agisi sizi nasil etkilemektedir?” ve “Kirsal kesimde dgrenim gdren dgrencilerin, okulda
o6grendikleri matematiksel bilgiyi glnlik hayatlarinda ne derece kullanabildiklerini
dusunidyorsunuz?” sorulari yoneltiimistir. Yapilan gérismelerden elde edilen bulgular

dogrultusunda égretmenlerin gérisleri kodlanarak asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 20. Kirsaldaki Bireyin Matematige Bakisi ile ilgili Temalar

Tema Kodlar Ornek Ifadeler

“Matematik deyince herkesin gézinin korkuyor olmasi bir stire
Korku sonra benim g6zimu korkuttu”
Onyargi “‘Matematik deyince c¢ok dnemli bir sey gibi bakiyorlar. Ama
cocuklarina pek ilgi gostermiyorlar.”
“Turk toplumu matematik acisindan problemli bir toplum.
Genellikle matematigi yapamiyor.”

Toplumun
Matematik
Algisi

“Matematiksel bilgiyi farkinda olmadan( pek ¢ok konuyu igerik
Aligveris olarak) kullaniyorlar.”
Saat-zaman “Aligveris yaparken mesela, 5 tane ¢ikolata aldiginda tanesi 1
hesaplamasi  taneden, onu carparak hesapladigini gériyorum ben. Bazi
Gunlik hayat basit seyleri goérebiliyoruz goézlemlerle.”

“Gunluk hayatlarinda sadece soru ¢dzerken kullaniyorlar”

Kullanimi

Matematiksel
Bilgilerin Yasamda
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Ogretmenlerin  “Toplumun Matematik Algisi” alt temasina iliskin gorisleri
incelendiginde; kirsal toplumun matematige bakig acilarinda korku ve 6n yarginin on
plana ¢iktigi ayni zamanda bazi velilerin matematigi 6nemsemesine ragmen 6grencilerin
dersleri ve matematik basarilari ile ilgilenmedikleri gorulmektedir. Konu ile ilgili 6gretmen

gérigleri su sekildedir:

“Bu 6grenci iginde veli igcinde gegerli. Matematik deyince herkesin géziiniin
korkuyor olmasi bir stire sonra benim de gbziimii korkuttu. Bunun altindan
nasil kalkacagim diye. Ciinkli &yle bir ders degil aslinda. Onlarin géziinde zor
olan her seyin daha basit bir yolu oldugunu anlatmaya c¢alistim. Yani onlar

zorlastirdikgca ben tersinden kolaylagtirmaya c¢alisiyordum.”

Arzu Ogretmen, kirsal kesimdeki velilerinin matematik dersini zor olarak algiladiklari
icin matematik korkusu yasadigini belirtmis ve bunun Ustesinden gelebilmek igin elinden

geldigince matematigi kolaylastirarak anlatmaya calistigi gértlmektedir.

“Matematik deyince ¢ok énemli bir sey gibi bakiyorlar. Ama c¢ocuklarina pek
ilgi gbstermiyorlar. Ne bileyim ilgisizler sonucgta. Sirekli ayni geyleri
séylemekten sikildim. Dersleriyle ilgilenin, &devlerini kontrol edin diyorum.
Tamam, yapiyorum diyorlar ama hi¢ gelisme gérmedim suana kadar.

Bilmiyorum artik ¢aresini bulamadim.”

Go6zde Ogretmen, velilerinin matematigi énemli gérmelerine ragmen, konusulanlarin
hep sb6zde kaldigi belitmektedir. Goézde Ogretmen’ in, velilerin dgrencileriyle
ilgilenmediklerinden ve 6grencilerinin durumlarini takip etmemelerinden dolay! sorunlar
yasadidi ve bu konuda 6gretmenin yalniz birakildigi gorulmektedir.

Emel Ogretmen, velilerinin matematige karsi 6n yargili olduklarini su sekilde ifade

etmektedir:

“Tirk toplumu matematik acisindan problemli bir toplum. Genellikle
matematigi yapamiyor. On yargili basladidi igin genellikle bu sekilde devam
ediyor. Veliler eskiden bilingsiz olduklari igin ve onlarin déneminde 6yle oldugu
icin hala 6yle devam ettigini dlsiindlikleri igin ényargilari kirmadilar bence.
Bazi durumlarda bilingsiz olduklari igin seni sorumlu tutuyorlar. Matematik
yapamamasini égretmene bagladigi icin. Bazen sen de etkileniyorsun ama

matematigin olumlu yanlarini da anlatmaya calisiyorsun. Eskisi gibi olmadigini
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6grencinin birebir etkilesim iginde oldugunu, kendilerinin yaparak yagayarak
égrendigini séyliiyorsun. Bu sistem suanda veliler iizerinde oturmadi. Once
bence, onlar bilinglendiriimeli bu yapilandirmaci sistem &énce onlara ifade

edilmeli daha sonra égrencilere.”

Emel Ogretmen, yapilandirmaci sistemle égrencinin matematik dersine ilgisinin
arttigini, ancak velilerin sistem hakkinda yeterli bilgilendiriimemesinden kaynakl olarak
sikintilar yasadigini ifade etmektedir. Emel Ogretmen’ in, velilerin matematige karsi olan
on yargilarinin kirllmamasindan dolayi velinin 6grenciye destek olmadigini ve olumsuz bir
durumda 6gretmeni sugladigini distindigu goéralmektedir.

Ogretmenlerin “Matematiksel Bilgilerin Yasamda Kullanimi” alt temasina iliskin
gorusleri incelendiginde, 6gretmenlerin tamami dgdrencilerin matematik konularini glnluk
hayatla iliskilendirdiklerini ancak bir bu iligkilendirmeni daha ¢ok basit dizeyde oldugunu
belirttikleri gérilmustar.

Ogrencilerin farkinda olmadan matematiksel bilgiyi ginlik hayatta kullandigini

belirten 6gretmenler konu ile ilgili sunlari ifade etmektedir:

“Matematiksel bilgiyi farkinda olmadan (pek c¢ok konuyu icerik olarak)
kullaniyorlar. Ama onlarin matematikte tek ihtiyaci olan gey alisveris
sirasindaki para hesabi ya da glin hesaplamasidir. “

“Gunliik hayatlarinda sadece soru ¢bzerken kullaniyorlar. “

“Sunu gérebiliyorum ben. Aligveris yaparken mesela, 5 tane gikolata aldiginda
tanesi 1 taneden, onu carparak hesapladigini gériiyorum ben. Bazi basit

seyleri gérebiliyoruz gbzlemlerle. Yani en azindan kullanabiliyor. “

Ogretmenler, égrencilerin glnlik hayatlarinda basit diizeyde matematiksel iglemleri
kullandiklarini ve Arzu Ogretmen de 6zellikle de liseye gitmeyecek &grencilerin

kullanmayacaklar bilgileri 6grenmek istemedigini belirtmistir.

“Bazi dégrenciler bunu glnliik hayatta gayet glizel kullanabiliyorlar. Senin
aklina gelemeyecek seylerde bile uygulayabiliyorlar. Mesela, mutlak deger
konusunda da ¢amasir makinesi gibi ddigtinebiliriz dediler. Cok giizel bir 6rnek
verdiler. “Biz kirli camagirlarimizi koysak da temiz ¢amasgirlarimizi koysak da

temiz ¢ikiyor” dediler. Uygulayan 6grenciler var.”
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Emel Ogretmen’in, bazi 6grencilerin derste déJrendikleri matematiksel bilgileri giinliik

hayatla iliskilendirirken sasirtici érnekler verebildiklerini disindigi gorilmektedir.

“Bunun diginda 6grenci sayilarla ¢cok geg¢ tanisiyor kirsal kesimde. Sayilari ¢ok
fazla kullanmiyor, parayi 6zellikle sehir merkezlerindeki égrencilere gbre ¢ok
sonra taniyor. Mesela sehir merkezindeki ¢ocuk 3, 4 yasindan itibaren para
ver bakkaldan sunu alayim derken; benim gérev yaptigim yerde bakkal dahi
yoktu. Ben c¢ocuklarin kag¢ yasinda para ile tanistiklarini bilmiyorum yani.
Kéyden hi¢ cikmamis 6grenciler vardi. Alisveris hic yapmamis, sadece babasi
ilceye gitmis bir seyler alip getirmis. Hangisine oldu ise o giymis. Cocuk o
ortama bile girmemis. Alisveris ortamina bile girmemis. Bu sekilde sayilarla
¢ok gec tanismig, daha sonra okulda stirekli 6gretmen degistirmis, miifredatta
dersler agir olunca. Kirsal kesimde égrenciler 1, 2 adim geriden basliyorlar

matematik egitimi olarak.”

Ali Ogretmen, kirsal kesimde matematik egitiminin, sinif égretmenlerinin stirekli
degisiminden dolayl olumsuz etkilendigini dolayisiyla da bir temele oturtulamadigini
belirtmektedir. Ayni zamanda Ali Ogretmen’in, dgrencilerin para ile tanisma ve aligverig
ortamina girmede ge¢ kalmalarindan dolayl sayilarla iligkilerinin ge¢ basladidi igin

matematik egitiminde eksikler oldugunu disundiagi gérilmektedir.



5. TARTISMA

Bu calismanin genel amaci, kirsal kesimde goérev yapan ortaokul matematik
ogretmenleri ile kirsal kesimde 6grenim goren 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve
matematik egitimi hakkindaki algisini belirleyip 6grenci algilarinin farkli degiskenlerle
iliskilerini incelemek ve 6gretmen ile 6grencilerin konu hakkindaki goruslerini belirlemektir.
Bu bdlimde arastirmadan elde edilen bulgular ve literatirden elde edilen sonuglar
kullanilarak problem durumui ile ilgili igerigin derinlemesine irdelenmesine yer verilmigtir.

Aragtirmada kullanilan tarama modeli ile kirsal kesimde 6grenim gdren 6grencilerin
matematik algisina iliskin mevcut durum hakkinda genel bir ¢ergceve olusturulmasini
saglamigtir. Arastirmada kullanilan fenomolojik model ise kirsalda gorev yapan matematik
ogretmenleri ve 6grencilerinin matematik ve matematik egitimi hakkindaki algi ve gorusu

ile ilgili derinlemesine bilgi saglamisgtir.

5. 1. Kirsal Kesimde Ogrenim Géren Ogrencilerin Matematik Algisina
lligkin Tartigsmalar

Ogrencilerin matematik basarisini etkiledigi distnilen en énemli degiskenlerden
birinin yasadigi ¢evre oldugu dusundldiginde yapilan arastirmalar farkh bdlgelerde
6grenim goéren dgrencilerin basarilarinda farklilagsmalar olabilecegini gdstermekte ve gevre
kosullarinin  6nemine dikkat c¢ekmektedir. Kirsal kesim d&grencilerinin  kentlerdeki
odrencilere kiyasla matematik basarilarinin daha dusuk oldugu gérulmektedir (Karadeniz
ve Karadag, 2014). Webster ve Fisher (2000) ve TIMSS raporlarinda (YUcel, Karadag ve
Turan, 2013), matematik basarisinin d6grencilerin kirsal bolgelerde ya da kent
merkezlerinde yasiyor olmalariyla iligkili oldugunu géstermistir. Ogrencilere uygulanan
Matematik Algisi Olgedi'nden bulgularina bakildiginda, pek ¢ok olanaktan mahrum olan
kirsal kesim 6grencilerinin matematige iliskin olumlu algiya sahip olduklar gérilmektedir.
Bu durum farkh galismalarda ve farkli gruplarda da goérilmektedir. Ciftci (2010) ve Acat ve
Ciftci (2010) calismalarinda benzer sekilde; kirsal bolgelerde 63renim gdéren 6grencilerin
genel olarak matematik basarilarinin disuk olmasina karsin matematige iliskin olumlu
algilara sahip olduklari gérulmektedir. Benzer bir bulgu uluslar arasi PISA 2003 sinavinda
elde edilmigti. PISA 2003 sinavina katilan Tuark o6gdrencilerin matematige karsi
tutumlarinin kirsal 6zellik tagsiyan Dogu Anadolu ve Guneydodu Anadolu Bdlgelerinde
daha yuksek oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirma bulgulari, Lucas ve Fugitt (2007)
tarafindan yapilan arastirmada elde edilen kirsal boélgelerdeki 6grencilerin matematige

karsl tutumunun yiiksek oldugu sonucu ile paralellik tagsimaktadir.
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Kirsal kesimde 6grenim goren 6grencilerin matematige iliskin olumlu algilara sahip
olmasi, 0&grencilerin matematigin 6nemini ve gerekliligini kavradiklari seklinde
dugunulmektedir. Kirsal kesimdeki ortaokul o6grencilerinin amacinin daha iyi bir
ortadgretim kurumuna yerlesmeleri oldugu distnuldiginde; matematik bu c¢abalarin
olumlu bir Grine dénastirilebilmesi igin bir kapi agici konumunda goérilmektedir (Meece,
1996’'dan aktaran: Dursun ve Dede, 2004). Dolayisiyla da 6grencilerin, kirsal kesiminde
yasiyor olmanin getirdigi tim olumsuzluklardan kurtulabilmenin ¢ikis kapisinin

matematikten gectigini distindikleri gorilmektedir.

5. 2. Kirsal Kesimde C')_grenim Goéren Ogrencilerin Matematik ve

Matematik Egitimi ile |llgili Algilarinin Bazi Degigkenlere gore

Incelenmesine lligkin Tartigsmalar

Ogrencilere uygulanan Matematik Algisi Olgegi'nden elde edilen sonuglara goére;
kirsal kesimdeki &grencilerin  matematik algisinin  cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde; kiz 6grencilerin algilarinin erkek ogrencilere gbére daha yuksek oldugu
gorulmastur. Bu duruma sebep olarak, kirsalda kiz gocuklarinin okutulmamasi énindeki
engellere ragmen kiz 6grencilerin ¢areyi okumakta bulmasiyla matematik dersine artan bir
ilginin ve alginin olugsmasi olarak gérilmektedir. ilgili literatiir incelendigi zaman, Acat ve
Ciftci (2010)'nin galismasinda kirsal kesimdeki dégrencilerin matematik algilarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkhlik saptanmamigtir. Watt (2004) 7-11. siniflar Gzerinde
yaptigi arastirmasinda erkek &grencilerin kizlara gére matematige kargi daha ilgili
olduklarini saptamistir. Yapilan ¢alismalar genellikle cinsiyetin matematik basarisi Gzerine
etkisinin incelendigi calismalardir. Ytcel ve digerleri (2013)’nin yayinlamis oldugu TIMSS
2011 raporunda kiz 6grenciler ortalamasi 4. siniflarda 1 puan, 8. siniflarda ise 9 puan
daha yuksek ve 2007-2011 yillari arasinda kiz erkek basari puanlari arasindaki mesafenin
kizlarin lehine acildigi dikkate deger bulunmustur. Bu egilimin devam edecegi
dusunulmektedir. Bu calismalarda yine gostermektedir ki; 1990’ yillardan itibaren
matematik basarisi bakimindan kizlarla erkekler arasindaki erkekler lehine olan fark
kapanmaya baglamistir. Bu farkin kapanmasinin nedeni olarak ise toplumlarin
sanayilesmesinin getirdigi degisikliklerin bir sonucu olarak kadinlarin ig dunyasinda
kendilerine daha fazla yer edinme ¢abalari gosterilmistir (Akt.: Dursun ve Dede, 2004).

Kirsal kesimdeki 6grencilerin matematik algilarinin sinif seviyesi degiskenine gore
incelendiginde; olgegin  “Matematige lliskin  Olumlu Yargilar” boyutunda 6. sinif
dgrencilerinin 8. sinif 6grencilerine gore algilarinin daha yuksek oldugu ve bu dogrultuda
sorulardan daha ust dizeyde etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda dlgegin

“Bireysel Gereklilik” boyutunda da 6. ve 7. sinif 6drencilerinin 8. sinif 6grencilerine gore
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algilarinin daha yuksek oldugu ve matematide daha Onem verdikleri sonucuna
ulasilmigtir. Bu durum sinif seviyesi arttikga o6grencilerin matematige iliskin olumlu
yargilarinin azaldigina iliskin yorumlanabilir. Ayni zamanda bu durum 8. siniflarda sinav
kaygisindan dolay! ilgi azalmasi olarak da agiklanabilir. ilgili literatir incelendigi sadece
Watt (2004)in calismasi bulunmaktadir. 7-11 siniflar Gzerinde matematik ve matematik
editiminin 6nemine iliskin yaptigi arastirmada o6grencilerin matematigin 6nemine iligskin
algilarinin son siniflara dogru azaldigini saptamistir. Bu sonu¢ da bu arastirmanin
bulgularini desteklemektedir.

Matematik Algisi Olgeginden elde edilendiger bir sonuc ise; kirsal kesim
ogrencilerinin matematik algisinin anne ve baba egitim dizeyi degiskenine gére anlamli
bir farkhligin saptanmamasidir. Bu duruma sebep olarak da, kirsal kesimdeki anne-baba
ogrencisinin egitimi ile ilgilenmemesinin ve ona destek olmamasinin etkili oldugu
soylenebilir. Levine (2003) ebeveynlerin ¢ocuklarin egitim miuttefikleri olmalari gerektigini
sodylemistir. Bu sekilde aile cocugun egitimi konusunda aktif rol aldijinda cocukta given
duygusu olusacaktir. Cocugun anne-babasinin 6grenme isinde kendisinin ortagi oldugunu
bilmesi ¢cocugun basari durumunun yikselmesine yardimci olacaktir (Akt.: Bozkurt, 2012).
Ancak egitim durumu zaten disUk olan kirsaldaki anne-babanin 6égrencisinin okumasi
yéninde bir yaptinm uygulayamayacadi soylenebilir. Bu dogrultuda kirsal kesim
6grencilerin anne-baba egitim durumunun matematik algisina etkisini arastiran bagka bir
arastirma bulunmamaktadir. Genel de literatirde 6grencinin matematik basarisi velinin
editim durumuna gore incelendigi caligmalar mevcuttur. Sisman ve digerleri (2011),
TIMSS 2007 raporunda ylksek dizeyde 6grenim gérmis velilerin ¢gocuklarinin matematik
basari puanlari daha da yiksek oldugu ve o6grenci basarisini agiklayan énemli bir
degiskenin de velinin egitim dizeyi oldugunu bulunmustur. Anne-babanin egitim dizeyi
¢ocuklarinin derslerdeki basarisinin ya da basarisiziginin isaretgisi konumundadir.
Ozellikle de, annenin egitim dizeyinin yiiksekligi bu beklentinin gergeklesmesinde daha
etkin rol oynamaktadir. Clnkl ¢ocugun yetismesinde ve akademik basarisinda annenin
egitim dizeyi, babanin egitim duzeyine gore daha belirleyici bir rol Gstlenmektedir. Egitim
dizeyi yuksek olan bir anne, ¢ocuguna derslerinde hem o6gretmenlik hem de rehberlik
yapabilmektedir (Akt.: Dursun, 2004). Cocugun gelisiminde ve egitim slrecinin saglikli
olarak devam etmesinde anne egitiminin énemi pek ¢ok arastirmada vurgulanan bir
sonugtur. Ote yandan, anne egitimi ailenin kultirel yapisini yansitan bir gdsterge olarak
da dusundlmektedir. Anne egitimi ile egitime katilim arasinda pozitif bir baginti oldugu

varsayllmaktadir.(Bakis ve dig., 2009)
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5. 3. K|rsa_1l Kesimde Ogrenim Goren Ogrencilerin Matematik ve Matematik

Egitimi ile ligili Algilari ve Goriiglerine lligkin Tartigmalar

Calismada kirsal kesim &grencilerinin ¢ogunlugunun matematik ve matematik
egitimine iliskin olumlu yargilar besledikleri gortlmustir. Ayrica o6grencilerin ilerideki
mesleklerini ve gelecekteki yasam kosullarini olumlu yonde etkileyebilecek en énemli
unsuru matematik olarak goérdikleri sdylenebilir. Ginimuizde hemen hemen her tirli
meslek az ya da ¢ok matematik ve 6zellikle de matematiksel disunmeyi gerektirmektedir.
isverenler elemanlarindan daha énce hi¢c karsilasiimamis problemleri ¢dzmelerini
beklemektedirler. Bu da bir takim kopuk matematiksel becerilerden ¢ok akil yaritme yolu
ile problemlere ¢6zim Uretme gereksinimini dogurmaktadir. Bu durumda okul-meslek
seciminde ve Kkariyer planlanmasinda matematik ve matematik egitimine karsi olan
olumlu-olumsuz yargilarin etkili oldugu sodylenebilir. Bu da Anton ve Klisch’in (1995)
¢alismalarinin bulgulari ile desteklenmektedir. Bazi 6grenciler secimlerini matematikten
kaginma seklinde belirlemektedir. Matematikten kaginan &grenciler, matematiksel
beceriler gerektiren bolimlerden, mesleklerden de uzak durmayi yeglemektedir (Anton ve
Klisch, 1995’ten aktaran: Bozkurt, 2012).

Matematik egitimi; sayilari, islemleri 6gretmekten, gunlik yasamin vazgecilmez
parcasi olan hesaplama becerilerini kazandirmaktan ote bir islev Ustlenmektedir.
Matematik, her gegen gun biraz daha karmasiklasan yasam savasinda ayakta kalmayi
saglayan dusinme, olaylar arasinda bag kurma, akil ydrutme, tahminlerde bulunma,
problem ¢dézme gibi 6nemli destekler saglamaktadir (Umay, 2003). Bu goruse paralel
olarak 6grenci gorismelerinden elde edilen bulgulara 6re kirsal kesimdeki dgrencilerin
cogunlugunun matematigin dusinme gucuni gelistirdigine dair gorus bildirmislerdir.
Ayrica 6grenciler, matematik sayesinde zihinsel olarak islem yapmada diger 6grencilere
g6re daha iyi olmanin neticesini mutlaka géreceklerini disinmektedirler.

Bu calismada kirsal kesimdeki 6grencilerin tamaminin gunlik hayatta matematigin
onemli oldugunu belirttigi gérulmustir. Ancak 6égrencilerin, matematik konulariyla ginlik
hayati iliskilendirmekten ziyade, basit dizeyde matematigin kullanihrhgindan bahsedildigi
soylenebilir. Benzer sekilde Demirtas (2007) 8. sinif dgrencilerine yonelttigi  “Sizce
matematik gunlik hayatimizda oldugu igin mi gereklidir?” sorusuna erkeklerin %94°(,
kizlarin  %92’si matematigin gunlik hayatta olmasindan &tird gerekli oldugunu
belirtmiglerdir. Dolayisiyla matematigi gunlik hayatla iligkilendirebilen ve ona ilgi duyabilen
odrencilerin muhakkak ki matematigin iglevini daha iyi kavrayabilecekleri sdylenebilir.
Cevrenin matematik egitiminde kullaniimasinin  6grencilerin matematiksel bilgileri
somutlagtirmasina, ilgisini ¢cekmesine ve “matematigin islevini” anlamasina yardimci
olacaktir ( Ciftci, 2010).
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Bu calismada kirsal kesimdeki &grencilerin matematige karsi olan duygusal
durumlarini iyi, kétl, heyecanli ve belirsiz olarak ifade etmislerdir. Matematige karsi olan
duygusal durumlarini iyi ve kotu olarak yorumlayanlarin sayisi esittir. Ayrica iyi ve
heyecanli hisseden 6grencilerin kendilerini matematik dersinde basarili olarak gordukleri
ve kotl ve belirsiz hisseden o6grencilerin de kendilerini basarisiz olarak algiladiklar
sdylenebilir. Bu duruma benzer sonucu Garan (2005) arastirmasinda o6gretmenler
Uzerinde saptamistir. Bu arastirmada o6gretmenlerin % 44,3'0 dgrencilerin ¢cogunun
matematigi sevdigini, % 42,1’i ise sevmedigini; belirtmislerdir. Tarkiye’de matematik
egitimi alaninda yapilan c¢alismalarda pek c¢ok &grencinin matematik dersinde
zorlandiklarinin ve basarili olacaklarina inanmadiklarini ortaya koymaktadir (Aksu, Demir
ve Sumer, 1998; Dursun ve Dede, 2004; Kayan ve Cakiroglu, 2008; Uredi ve Uredi,
2005). Bu basarisizlik duygusu ve inanci 6grencilerde kaygi olusturmakta ve bdylelikle
ogrenciler matematige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir (Baykul, 1999). Bu sonug
ogrencilerin  matematik dersinde kendilerine glvenmemeleri sonucu matematigi
beceremem algisinin olusmasina ve matematige karsi olumsuz bir duygusal tepki
vermesine sebep olmaktadir.

Bireylerin gelecegini sekillendiren egitim-6gretim hayatinda her bir dersin dnemi
blylUktdr. Bireyin gelisiminde ve yasama hazirlanmasinda her dersin énemli katkilari
olacaktir ve butun derslerin en iyi sekilde egitiminin verilmesi gerekmektedir (Bozkurt,
2012). Tum derslerin bir sekilde birbiriyle iligkili oldugu konular bulunmaktadir. Matematik
dersi muhakkak ki en gok iliskinin kurulabilecegi derstir. Ogrenci gériigsmelerinden elde
edilen bulgulara goére; bu arastirmada kirsal kesimdeki o6grencilerin ¢ogunlugunun
matematik dersini genelde Fen ve Teknoloji dersi ile iliskilendirdikleri ve nadir olarak
Tlarkge ve Muzik derslerini belirttikleri goralmuUstir. Ayrica ¢ok az sayidaki 6grenci
matematigin mantiksal distinmeyi saglayarak disinme glcund arttirmasiyla tim derslere
yarar sagladigini belirtmiglerdir.

Matematik dersinin karmasik yapisindan, bu derse kargi duyulan 6nyargilardan ve
yasanan cesitli olumsuz deneyimlerden dolayr matematik dersi egitim-6gretiminde
yasanilan sikintilar daha gok dikkat cekmektedir ve bu durum genel egitimi de etkileyen
oldukga énemli bir etmendir (Tasdemir, 2009). Ogrenci gériismelerinden elde edilen
bulgulara gore; kirsal kesimdeki Ogrencilerin gogunlugu “matematik zordur” anlayigina
katilmadigr saptanmigtir. Ayrica kirsal kesimdeki 6grenciler, sorunun matematikte degil
de ogrencilerde oldugunu vurgu yaparak matematigi 6grencilerin anlamak icin yeterince,
emek harcamadigini ve_caba gdéstermedigini ifade etmislerdir. Bu durum kirsal kesim
ogrencilerinin matematik dersine karsi dirist yorumlar yaptiginin gostergesi olabilir. Bu

durum Garan (2005)nin arastirmasiyla da tutarlidir. Arastirmaci, kirsal kesimdeki
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ogrencilerin matematigin zor oldugunu dusinmelerine ragmen matematige olumsuz gozle
bakmadiklarini saptamistir.

Matematik dersi Ogrencilerin 6grenmek zorunda olduklari en 6nemli derslerden
birisidir. Ancak bu ders pek ¢ok &grenci tarafindan dgrenilmesi zor goérilen bir derstir
(Yenilmez, 2010). Ancak o6grenci gorismelerinden elde edilen bulgulara gore; kirsal
kesimdeki 6grencilerin tamami matematik dersinin her sinif seviyesi i¢in gerekli oldugunu
dusunmektedir. Ayrica 6grencilerin tamamina yakini tarafindan da secmeli olmasi
durumunda bile talep edilebilecegi goérilmektedir. Bu da Unli’ niin (2007) arastirmasiyla
tutarlidir. Unli (2007), aile ve c¢evrenin matematigi zor 6grenilen bir ders olarak
gosterdigini tespit etmis ve buna ragmen &égrencilerin matematigi yararli bir ders olarak
gordugunu saptamistir.

Gunlimuzde hemen hemen her tirli meslek az ya da ¢cok matematik ve ozellikle
de matematiksel diisiinmeyi gerektirmektedir. Ornegin cogu is aliminda veya isyerinde,
isverenler, elemanlarindan daha once hi¢ karsilasiimamis problemleri ¢ézmelerini
beklemektedir. Bu da matematiksel becerilerin ve dldslinmenin Onemini ortaya
koymaktadir (Bozkurt, 2012). Ogrenci gdrismelerinden elde edilen bulgulara gére;
ogrencilerin gogunlugunun matematiksel yetenekleri iyi olan kisilerin gelecekte daha iyi
mesleklere sahip olacagi goérisunde oldugu gorilmuastir. Ayrica 6grenciler iyi bir meslek
sahibi olabilmek igin matematigin iyi olmasi gerektigini savunmakla birlikte matematigin

sadece yetenekle degil de ¢galisma ile iyi olacagi goértsine vurgu yapmaktadir.

5. 4. Kirsal Kesimde Gorev Yapan Matematik Ogretmenlerinin Kirsala ve
Matematik Egitimine Yonelik Gorusglerine lligkin Tartigmalar

Matematik 6gretiminde basariyi etkileyen en dnemli etmenlerden biri de 6grencilerin
derse iliskin glidulenme duzeyidir. Birgok 6gretmen icin iyi 6grenci demek, 6grenmeye
istekli olmasidir. Bu durumda gudilenmis 6grencilerin 6gretmenin isini kolaylastirir.
Matematik dgretiminde yasanan basarisizhigin sebepleri arasinda, o6rgencilerin
matematige karsi sahip olduklar olumsuz tutum ve ayrica disuk akademik benlik
gelistirmeleri dnemli bir yer tutar (Baykul, 2003). Ancak 6gretmen gorusmelerinden elde
edilen bulgulara bakildiginda kirsal kesimdeki matematik egitiminin 6grenci boyutundaki
dezavantajlari; 6grencilerin 6n 6grenme eksikliklerinin ¢ok fazla olmasi dolayisiyla da
motivasyonlarinin disik olmasi ve matematik 6grenmeye karsi ilgisiz olmalaridir. Bu da
Ciftci’ nin (2010) da calismalarinin bulgular ile desteklenmektedir. Ciftci, kirsal kesim
ogrencilerinin |. kademeden gelen eksikleri oldugunu, derse karsi ilgisiz olduklarini ve

diger sorumluluklari nedeni ile yeterince ders galisamadiklarini belirtmistir. Bu durum,
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Kampits’in (1996) motivasyon ve uzak hedeflerin, kirsal bdlgelerdeki dgrencilerde eksik
olan égeler oldugunu belirttigi calismasiyla da paralellik gostermektedir.

Ogretmen goériismelerinden elde edilen bulgulara gére; kirsal kesimdeki matematik
editiminin  0gretmen boyutundaki dezavantajlar, 6gretmen sirkulasyonu ve Ucretli
dgretmenlik  uygulamasindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenin  sirekli  degismesi
6grencinin matematik egitime bakis acisini etkiledigi séylenebilir. Yapilan arastirmalar,
ogretmenlerin kendi matematik algilarini ve o6grencilerin matematigi nasil dusunup
algiladiklarini, 6grenme ortaminda merkeze aldiklarinda ve bununla ilgili i¢csellestirme
yapabildiklerinde, bunun onlarin matematigi 6gretmelerinde etkili olacagini géstermektedir
(Fennema, Carpenter, Franke, Levi, Jacobs and Empson, 1996; Wood, Cobb and Yackel,
1991'den aktaran: Tarim ve Bulut, 2006). Dolayisiyla da strekli 6gretmen degisimi
yasayan kirsal ogrencilerin matematige karsi bir algi ¢catismasi yasamasi muhakkaktir.
Kahraman (2006), calismasinda 6gretmenlerin siklikla yer degistirmesi sebebiyle egitimde
istikrarin saglanamadigini belirtmistir. Ciftci (2010), tez calismasinda kirsal bolgelerdeki
okullarda surekli 6gretmen degismesinin, farkh brans &gretmenlerinin matematik
derslerine girmesinin 6grencilerin basarisini dusturen 6nemli etkenlerden biri oldugunu
belirtmistir. Sekerci (2000), koéydeki 6drenciyi psikolojik ydnden olumsuz etkileyen
etkenlerden birinin de sik sik 6gretmen degismesi, dolayisiyla degisik yontem, davranig ve
anlatimlarla kargilagmasi oldugu belirtmistir. Garan (2005), 6gretmenlerin 6grencilerin
matematik dersinden basarisiz olacag! seklinde dnyargilarinin olmadigini, ancak kirsal
kesime yonelik hazir bulunusluluk dizeylerinin disik oldugunu ve é3retmen rotasyonu ile
“Ocretli 6gretmen” uygulamasinin verimi disirddgand belirtmistir. Kirsal kesime adapte
olamayan o6gretmen profili, dogal olarak &gretmen sirkllasyonunun yodun bir sekilde
yasanmasina neden olmaktadir. Schults (2002) da &gretmen rotasyonunun kirsal
bélgelerde daha ¢ok yasandigini belirterek bu yorumu pekistirmektedir. Bu sonuglar
arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gére; kirsal kesimdeki matematik
egitiminin aile-gevre boyutundaki dezavantajlari, 6grencilere evde sorumluluklar verilmesi,
egditimi icin ona destek olunmamasi gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir. Ayni zamanda
da kirsal kesim &grencisinin veli tarafindan desteklenmedigi hatta is yuUkuyle
sorumluklarinin arttinldigr gorilmektedir. Bu durum da ogrencinin matematik ogretiminde
yalniz birakildigi sdylenebilir. Sekerci (2000), okulda 6gretmeni tarafindan yetenegine
gbre bir meslege, evinde ise ailesi tarafindan irgatliga veya gobanliga yonlendirilen cocuk
celiskili bir 6gretim hayati icindedir. Cevresi tarafindan sadece okuma-yazma 6grenmek
icin okula gittigine ve ilkokul diplomasi almasinin yeterli olacagina sartlandirildigini

belirtmistir. Ciftci (2010), calismasinda dgdretmenlerin ailelerin egitim dizeylerinin disik
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oldugunu ve o6grencilerin egditimlerini yeterince 6énemsemediklerini bu durumun kirsal
egitimin en dnemli sorunlarindan biri oldugunu dusidndudklerini ortaya koymustur. Garan
(2005), kirsal kesimdeki matematik basarisini arttirmaya ydnelik yapilan Ucretsiz kurslarin
bile veliler tarafindan baltalandigini belirterek, 6grencilerin veliler icin ev ve tarla is¢isinden
bagka bir sey olmadigini ortaya koymustur. Bu sonuglar arastirmanin sonuglarini
destekler niteliktedir.

Matematik 6gretiminde ders ara¢ gereglerinin 6nemi ¢ok buayUktir. Cocugun
dogasina, konunun 6zeliklerine, dgrenmenin ilkelerine ve egitimin hedeflerine uygun ders
arag-gereclerinin gelistiriimesi ve etkin kullanimi, bu alanda elde edilecek basarinin en
onemli dgelerinden biri sayllmaktadir. Ancak ogretmen goérismelerinden elde edilen
bulgular gostermistir ki; kirsal kesimdeki 6grenciler ders arag-gereg, kaynak ve materyal
eksikliklerinden ¢ok olmasindan dolaylr dezavantajli konumdadirlar. Dolayisiyla da bu
durum matematik égretiminin olumsuz etkilemektedir. Ciftci (2010), calismasinda 6gretim
programlarinin ve egitim materyallerinin kirsal gevre ile ilgili herhangi bir sey sunmadigi bu
durumun ise o&grencilerin 6rneklerle baglanti kuramamalarina ve derslerin ilgilerini
cekmemesine neden oldugunu belirtmistir. Sekerci (2010), arag-gerec¢ yetersizligi, gorsel
materyallerin  yoklugu vs. etkenler kdydeki o6grencinin istenen davraniglari
gbsterememesine neden olmaktadir. Bu sonuglar arastirmanin sonugclarini destekler
niteliktedir.

Kirsal kesimde goérev yapan matematik o6gretmenlerinin kirsaldaki matematik
egitiminin avantajlari hakkindaki gorasleri; sinif mevcutlarinin az olmasi, 6grencileri
olumsuz bakimdan etkileyen uyaranlarin fazla olmamasi, égretmenin 6grenciyle daha
fazla vakit gegirebilmesi olarak sayilabilir. Bu da Preston’'un (2006) da c¢alismalarinin
bulgulari ile desteklenmektedir. Preston (2006)'e gére, kdy okullarinda sinif mevcudunun
duslk olmasi 6gretmenin 6grenci ile daha fazla ilgilenerek, 6drencinin yetenek ve
ihtiyaglarinin farkinda olmasini ve o6grenciyi konuya daha fazla motive edebilmesini
saglamaktadir. Bu durum yetenekleri ve ihtiyaglari belirlenerek, kargilanan ogrencilerin
kendilerine olan guvenlerini de arttirmaktadir (Demirel, 2011).

Okullarda verimliligin saglanmasinda énemli etkilere sahip olan kdy égretmenlerinin
olumlu duygular iginde olmalari, diger bir deyisle islerinden doyum saglamalarinin oldukga
O6nemlidir (Demirel, 2011). Kirsal bodlgelerdeki egitim-6gretimin niteligini arttirmak ve
ogretmenlerin bu bolgelerdeki istihdaminin saglanmasi igin, ozellikle bu bolgelerde
yasayan Ogretmenlerin motivasyonlarinin artiriimasi buyidk 6nem tagimaktadir (Ciftci,
2010). Ancak ogretmen gorugmelerinden elde edilen bulgular incelendiginde kirsal
kesimin avantaj ve dezavantajlarinin 6gretmene etkisinin kirsal kesimin olumsuzluklarin

agir basmasindan dolayr o6gretmenlerin  motivasyonlarinin  distigl, mutsuzluk-
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umutsuzluk, kendinden supheye digme duygularini hissettikleri gérulmustur. Ciftci (2010),
calismasinda 6gretmenlerin genel olarak kirsal matematik egitiminin ciddi sorunlarinin
oldugunu ve bu kosullar altinda d6grencilerin basarisinin artacagini distinmediklerini
belirtmis ve bu durumda da dgretmenlerin gelecekten umutsuz olduklari ortaya koymustur.
Kurt (2003), benzer sekilde yaptigi arastirmada kentlerde ve koylerde yasayan
katihmcilarin kdyde bir geylerin duzelecegine inanmadiklari sonucuna ulagsmistir. Ancak
bu durum Garan (2005)'nin, ¢alismalarinin bulgularina ters dismektedir. Garan (2005),
kirsal kesimin fedakar égretmenlerin yeri oldugunu ve imkansizliklarin 6gretmenleri daha
¢cok cabalamaya zorladigini disinen ideal 6gretmen profili, bu durumu kendi lehine
cevirmekte, kirsal kesime kolayca adapte olabilmekte ve toplumun basat bir Uyesi olarak
kendini topluma kabul ettirmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin mevcut matematik programi hakkindaki goéruslerini ise;
mufredatin agir olmasi ve kirsal 6grencisine uygun olmamasi, zaman yetersizligi,
etkinliklerin ¢oklugu gibi sorunlari seklinde belirtmisleridir. Ciftci (2010) g¢alismasinda,
ogretmenlerin  matematik programlarinin esnek olmadigini, merkezdeki 6grencilerin
Ozellikleri duslnullerek hazirlandigini, kirsal bolgelerdeki cocuklarin  6zellikleri  ve
ihtiyaglarinin géz ardi edildigini belirttikleri gorilmektedir. Ogretmenlerin, mifredati takip
etmek zorunda olduklari ancak &égrencilerin hazir bulunusluk dizeyinin distk olmasi
nedeniyle sorun yasadiklari gorilmektedir. Benzer sekilde Garan (2005) kirsal egitimin
mevcut sistem icerisinde degil de kente odaklanmig, s6zde ideal baska sistemlerle
geligtiriimeye calisildigi, kirsal kesimin “Sen zahmet etme, biz senin i¢in en iyisini yapariz”
sdylemi ile aldatildii ve kirsal egitim gerceg@inin slrekli géz ardi edildigini belirtmistir.
Kirsal kesimdeki toplumun ve onu olusturan bireylerin beklenti ve ihtiyaglarina cevap
veremezseniz, masa basinda planlanmis ve kirsal kesimi g6z ardi eden hedeflerinize
ulasamazsiniz. Mahoney (2003), yaptidi arastirmada kirsal bdlgelerde gdérev yapan
ogretmenlerin programlarda kirsal igerikle kargilasmadiklarini ifade ettiklerini belirtmistir.
Bu sonuglar arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Gokgek (2008) arastirmasinda
ogretmenlerin programi uygulamada zamanin yetmedigi, etkinliklerin fazla vakit aldigi ve
haftallk ders saatinin artinimasi konusunda endigelerini dile getirmigtir. Programin
uygulanisinda karsilagilan zaman endigesi yurticinde yapilan bazi calismalarla da
desteklenmektedir. Yine, Kipcli ve Kardes (2007) 125 matematik o6gretmenine
uyguladiklari anket sonucunda ilkogretim matematik Ogretmenlerinin yeni programin
uygulanmasinda karsilagtigt en buyuk problemin zaman yetersizligi oldugunu
vurgulamistir.

Ogretmen gérislerinden elde edilen diger bir sonug ise; 6gretmenlerin, 6grencilerin

yasadigi birgcok olumsuzluga ragmen merkezi bir sinavla sehirdeki 6gdrencilerle ayni
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muameleye tabi tutulmasini égretmenler haksizlik olarak gérmeleridir. Bu gorise paralel
olarak, Garan (2005), “Eger siz kirsal kosullar altinda, mufredattaki bu amag¢ ve
davraniglardan ne kadarini gergeklestirebileceginizi dusundyorsaniz, o kadarini
programiniza aliniz” denildigini ancak kirsal kesimdeki o6grencilerin de matematik
basarisinin belirlendigi tGlke genelindeki tim sinavlar, bu amag ve davraniglarin tamamini
kazanmis 6grencilerin seviyesine gore yapildigini savunmaktadir. Benzer sekilde Ersoy
(2003) matematik basarisinin siradan sinaviarla ve yalnizca ¢oktan segmeli testlerle
belirlenemeyecedini vurgulayarak, bu yorumlari desteklemektedir.

Matematigin ve matematik egitiminin toplumlar icin ne kadar 6nemli oldugunu
tartisiimaz bir gergektir. Bu ylzden kirsal bélgelerdeki matematik 6gretiminin iyi bir sekilde
yapiimasiyla kirsal toplumun ilerleyebilecektir. Bu baglamda toplumlarin geleceklerine yon
veren Ogretmenlerin kirsala ve kirsal matematik egitimine iliskin dusunceleri dnem
tasimaktadir (Ciftgi, 2010). Bu dogrultuda gorusleri alinan 6gretmenlerden elde edilen
bulgulara goére mevcut matematik programinda kirsal dikkate alinarak yapilabilecek
degisiklikleri su sekilde belirtmiglerdir: Mdufredatin  daraltiimasi, kirsal 6gdrencinin
merkezdeki ddrenci ile ayni sartlara sahip olmasi, ders kitaplarinda kirsal 6grencisinin de
algilayabilecegi ve hissedebilecedi iceriklerinin olmasi, kirsal kesim &grencisinin
seviyesine uygun, yaparak yasayarak dgrenebilecegi sekilde dizenlemelerin yapilmasi...
Bu goruslere paralel olarak Garan (2005) ¢alismasinda, 6gretmenlerin % 66,5’'i mifredatin
odrencilerin gereksinimlerine cevap veremedigini, % 14,7’si ise cevap verebildigini;
ogretmenlerin % 62,3’ muifredatin amaclari ile velilerin beklentilerinin  birbiriyle
ortismedigini, % 19,6’sI ise ortustigund ve yine o6gretmenlerin % 65,2’si matematik
mufredatinin amaglarinin ¢gagcil yasamin gerisinde kaldigini, % 12,6’s1 ise ¢agcil yasama
paralel oldugunu belirtmigtir. Buna goére, matematik mdifredatinin amaglarinin, g¢agcll
yasamin gerisinde kaldigi ve kirsal kesimdeki velilerin beklentilerine ve d&grencilerin
gereksinimlerine cevap veremedigi sOylenebilir. Bunun temel nedeni, matematik
mufredatinin amaglarinin kirsal kesimdeki toplumun ve bireylerin ihtiyaglarina cevap
verememesi olabilir. Bu da Gobkgek (2008)in galismalarinin  bulgular ile
desteklenmektedir. Gokcek (2008) calismasinda, mevcut matematik programina yonelik
olarak oOgretmenlerin yasadigi endiseleri, konularin yodun olmasi, konu anlatiminin
yuzeysel olmasi, ogrenciye verilenle istenen arasinda kopukluk olmasi, etkinliklerin
gereksiz ve uygulanabilir olmamasi olarak siralamigtir. Bu sebeplerden dolay! bazi
Ogretmenlerin yazilan kitaplarin 6gretmen goérus ve Onerileriyle dizeltimesini ve/veya
ogretmenlere okutacaklari ders kitabini segme sansi verilmesini istediklerini belirtmigtir.

Ogrenciler agisindan, matematik dersi zorunlu olarak dégrenilmesi gereken bir ders

olurken ayni zamanda basarisiz olunabilecek bir dersmis gibi de algilanabilmektedir.
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Turkiye genelinde yapilan sinavlardaki matematik dersinin basari oraninin diger derslere
gbre dusdklugu, bir anlamda bunu dogrulamaktadir. Bu basarisizliginin nedenlerin en
onemlilerinden birinin de o6grencilerde var olan matematik korkusu ve matematik
derslerinde basarisiz olmayi kabullenme veya yapamama oldugu distnilmektedir (Basar
ve dig., 2002) Benzer sekilde 6gretmen goérismelerinden elde edilen sonuglar géstermigtir
ki, kirsaldaki veli ve ogrencilerin 6nemli gérmelerine ragmen matematije karsi on
yargihdirlar. ilkdgretime yeni baglayan ve matematikle akademik diizeyde ilk kez
karsilasan 6grencilerde, genelde toplumdaki matematik korkusunun vermis oldugu 6n
yarginin da etkisi ile bir 6z gliven eksikligi vardir. Bu guiven eksikligi matematik 6grenme
surecinde, farkll dislnmekten korkma, ¢6zim Uretmede yetersizlik gibi bir takim
olumsuzluklara yol agmaktadir.

Matematik, yalniz bilimde degil guinlik yasamimizdaki problemlerin ¢éziilmesinde de
kullandigimiz énemli bir aractir. insanlar zaten matematigi kendi yasam kosullarini
gelistirmek icin yaratmiglardir (Umay, 2003). Gulnlik yasantidan ve okuldan edinilen
bilgilerin kaynasmasiyla, dgrencinin matematiksel gelisimi icin gerekli 6grenme ortami
olusturulmus olur. Bireyler iginde yasadigi gevrenin ekonomik, sosyal ve kultlrel nesnel
belirleyici 6geleri tarafindan sekillendiriimektedir. Siniflarda sunulan egitim ortamlari ile
kirsal kesimdeki yasam kosullarinin bagdasmadigi bir mufredat, kirsal kesimdeki
odrencilerin okul ile yakin gevresi arasinda bocalamasina neden olabilir (Garan, 2005).
Ogretmen gortismelerinden elde edilen bulgulara gére; kirsal gevre géz ardi edilerek
hazirlanmig matematik programini uygulayan o6gretmenlerin, 6grencilerin matematik
konularini gunlik hayatla iligkilendirdikleri ancak bir bu iligkilendirmenin ¢ok basit dizeyde
oldugunu belirtmiglerdir. Ogrencilerin matematigin gunlik hayatta kullanimini  dort
islemden veya saat hesabindan ileriye goétiremedikleri gortlmektedir. Kirsal kesim
ogrencilerin para ile tanisma, aligveris ortamina girmede ge¢ kalma ve sayilarla iligkilerinin
ge¢ basglamasindan dolayr matematigi gunlik hayatla yeterince bagdastiramadiklari
gorulmektedir.

Garan (2005) calismasinda Ogretmenlerin % 53,4’ &6grencilerin - matematik
dersinden edindikleri bilgileri gundelik yasamda kullanamadiklarini, % 26,7’si ise
kullanabildiklerini disindGguni belirtmistir. Ogrenciler bir problemi ¢dzerken gergek
dunyadaki bilgilerini problem ¢ozumunde ¢ok sik kullanmamaktadirlar. Bu da ogrencilerin
gunlik hayatta kazandiklari tecrube ile elde ettikleri bilgileri ile okulda 6grendikleri
matematiksel bilgilerini kaynastirmada zorlandiklari gostermektedir. Bu sonug Reusser ve
Stebler (1997), Verschaffel, De Corte ve Lasure (1994) ve Yoshida, Verschaffel ve De
Corte (1997)In calismalarinda elde edilen sonuglarla benzerlik goéstermektedir (Akt.:
Oktem, 2009).



6. SONUGLAR ve ONERILER

6. 1. Sonuglar

Bu calismada, arastirmanin problemi, “Kirsal kesimde 6grenim goéren 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin matematik algilari ile kirsal kesimde goérev yapan ortaokul matematik
ogretmenleri ve dgrencilerinin matematik ve kirsal matematik egitimi ile ilgili gorisleri
nelerdir?” olarak belirlenmisti. Bu problem ile problem c¢ercevesinde belirlenen alt
problemlere yanitlar aranmig, yuratilen galismadan elde edilen verilerin analizleriyle bazi
bulgu ve yorumlara ulasilmigtir. Tium bulgularin 1s1§inda asagidaki sonuglar ortaya
clkmistir.

e Kirsal kesimde 6grenim gobren 6grencilerin matematik ve matematik egitimine
iliskin algisinin dlgekte yer alan maddelerin aritmetik ortalamalarina (3.94) gore, genel
anlamda nitel karsihdi “katillyorum” duzeyindedir.

e Kirsal kesimde 6grenim goren 6grencilerin matematik ve matematik egitimine
iliskin algisinin ortalamalari anketin “Matematige iliskin Olumlu Yargilar’ boyutunda
(x=4.14), “Matematigin Islevi” boyutunda (x=3.84), “Matematigin Ogretimi” boyutunda
(x=3.67), “Bireysel Gereklilik” boyutunda (x=3.94)" dir. Ogrencilerin bu boyutlara iliskin

algilarinin nitel karsihdi “katiliyorum” dizeyindedir.

e Kirsal kesimde 6grenim goren ogrencilerin matematigin dnemini ve gerekliligini
kavradigl, daha iyi bir ortadgretim kurumuna yerlesebilmeleri ve kirsal kesiminde yasiyor
olmanin getirdigi tim olumsuzluklardan kurtulabilmeleri icin ¢areyi matematikte buldugu
ve dolayisiyla da 6grencilerin matematige ve kirsal matematik egitimine iliskin olumlu
algiya sahip oldugu goérulmektedir.

e Kirsal kesimde 6grenim goéren 6grencilerinin matematik ve matematik egitimi ile
ilgili algisi cinsiyet gére anlamh bir farkhlik gostermektedir. Kiz 6grencilerin matematik ve
kirsal matematik egitimi algisi, erkek &grencilerin algisina gére daha ylksek
gorilmektedir. Bu durumun sebebi olarak da kirsalda kiz ¢ocuklarinin okutulmamasi
onlndeki engellere ragmen kiz 6grencilerin c¢areyi okumakta bulmasiyla matematik
dersine artan bir ilginin ve alginin olugsmasi olarak gortlmektedir.

e Kirsal kesimde 6grenim goéren dgrencilerinin matematik ve matematik egitimine
yonelik algisinin “Matematige iligkin Olumlu Yargilar’, “Bireysel Gereklilik” boyutlarinda
sinif seviyelerine goére anlamli bir farklilik olugtugu goériimektedir. “Matematige iliskin
Olumlu Yargilar” boyutunda 6. sinif 8grencilerinin 8. sinif 6grencilerine gére ve “Bireysel

Gereklilik” boyutunda da 6 ve 7. sinif 6grencilerinin 8. sinif 6grencilerine gére daha fazla
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duyarli oldugu ve bu dogrultuda sorulardan daha Ust dizeyde etkilendigi sonucuna
ulasilmistir. Sinif seviyesi arttikca dgrencilerin matematik ve matematik egitimine iligkin
olumlu yargisinin azaldigi goérulmektedir.

eKirsal kesimde 6grenim goren ogrencilerin matematik ve matematik egitimine
iliskin algisinin, o6lcedin genelinde oAgrencilerin sinif seviyesine goére anlamli bir fark
gOstermedigi gorulmustir. Dolayisiyla da kirsal kesimdeki matematik ve matematik
egitimi algisinin sinif seviyesi degiskenine gore dedismedigi saptanmistir.

e Kirsal kesimde 6grenim goren oOgrencilerin matematik ve matematik egitimine
iliskin algisinin, 6égrencilerin anne ve baba egitim durumuna gére anlamli bir fark
gostermedigi gorulmustar. Dolayisiyla da kirsal kesimdeki matematik ve matematik egitimi
algisinin anne ve baba egitim durumu degiskenine gore degismedigi saptanmistir.

e Kirsal kesimdeki matematik egitiminin 6grenci boyutundaki dezavantajlari;
ogrencilerin 6n 6grenme eksikliklerinin ¢ok fazla olmasi dolayisiyla da motivasyonlarinin
dusuk olmasi ve matematik 6grenmeye karsi ilgisiz olmalaridir.

eKirsal kesimdeki matematik egitiminin &dretmen boyutundaki dezavantajlari,
ogretmen sirkulasyonu ve Uucretli 6gretmenlik uygulamasindan kaynaklanmaktadir.
Ogretmenin surekli degismesi 6grencinin matematik egitime algisini ve bakis agisini
etkiledigi gorilmektedir.

e Kirsal kesimdeki matematik egitiminin aile-cevre boyutundaki dezavantajlari,
ogrencilere evde sorumluluklar verilmesi, egitimi icin ona destek olunmamasi, ders arag-
gereg, kaynak ve materyal eksiklikleri gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir. Ayrica kirsal
kesim o&grencisinin veli tarafindan desteklenmedidi hatta is yuklyle sorumluklarinin
arttirildigi dolayisiyla da 6grencinin matematik 6gretiminde yalniz birakildigr goéralmuagtur.

e Kirsal kesimdeki matematik egitiminin avantajlari, sinif mevcutlarinin az olmasi,
odrencileri olumsuz bakimdan etkileyen uyaranlarin fazla olmamasi, 6gretmenin
o6grenciyle daha fazla vakit gecirebilmesi olarak gértlmagtir.

e Kirsal kesimdeki matematik egitiminin avantaj ve dezavantajlarinin égretmene
etkisi incelendiginde, kirsal kesimin olumsuzluklarinin agir basmasindan dolayi
ogretmenlerin  motivasyonunun distigld, mutsuzluk-umutsuzluk, kendinden stpheye
disme duygusunu hissettikleri gértilmastir.

¢ Mevcut matematik programi hakkinda égretmenler mifredatin adir olmasi ve kirsal
ogrencisine uygun olmamasi, zaman yetersizligi, etkinliklerin goklugu gibi sorunlari
belirtmisleridir. Mevcut matematik programinda kirsal dikkate alinarak yapilabilecek
degisiklikleri su sekilde belirtmiglerdir: Mdufredatin daraltiimasi, kirsal 6grencinin

merkezdeki 6grenci ile ayni sartlara sahip olmasi, ders kitaplarinda kirsal 6grencisinin de
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algilayabilecegi ve hissedebilecegi igeriklerinin olmasi, kirsal kesim 06grencisinin
seviyesine uygun, yaparak yasayarak 6grenebilecegi sekilde dizenlemelerin yapiimasi

eKirsal kesimde gorev yapan ogretmenlerin, ogrencilerin matematik konularini
gunlik hayatla iliskilendirdikleri ancak bir bu iligskilendirmenin ¢ok basit diizeyde oldugunu
dusunduga goralmastir. Buna sebep olarak da kirsal kesim égrencilerin para ile tanisma,
alisverig ortamina girmede ge¢ kalma ve sayilarla iligkilerinin ge¢ baslamasindan dolayi
matematigi gunlik hayatla yeterince bagdastiramamalari gértlmektedir.

e Kirsal kesimdeki &Ogrencilerin ¢ogunlugunun matematigin disinme guclnu
gelistirdigine dair goéris bildirmistir. Ayrica 6grencilerin, matematik sayesinde zihinsel
olarak islem yapmada diger dgrencilere gore daha iyi olmanin neticesini ileride mutlaka
alacaklarina inandigi gorulmustur.

e Kirsal kesimdeki 0grenim goren o&dgrencilerin tamaminin gunlik hayatta
matematigin dnemli oldugunu belirttigi goéraimistir. Ancak o6grencilerin, matematik
konulariyla gunluk hayati iligkilendirmekten ziyade, basit dizeyde matematigin
kullanilirhigindan bahsedildigi sdylenebilir.

e Kirsal kesimdeki 6grenim godren o6grencilerin matematige karsi olan duygusal
durumlarini iyi, kétl, heyecanli ve belirsiz olarak ifade ettigi ve matematige karsi olan
duygusal durumlarini iyi ve kétl olarak yorumlayanlarin sayisi esit oldugu gérulmastar.
Ayrica iyi ve heyecanl hisseden 6grencilerin kendilerini matematik dersinde basarili
gordugu ve kotu ve belirsiz hisseden 6grencilerin de kendilerini bagsarisiz olarak algiladigi
gorulmektedir.

e Kirsal kesimdeki 6grenim goéren o6grencilerin gogunlugunun matematik dersini
genelde Fen ve Teknoloji dersi ile iliskilendirdikleri ve nadir olarak Turkgce ve Muzik
derslerini belirttikleri géraimustar. Ayrica ¢ok az sayidaki 6grenci matematigin mantiksal
dusunmeyi saglayarak duslinme gicini arttirmasiyla tum derslere yarar sagladigini
belirttikleri goralmustar.

e Kirsal kesimdeki &drenim goéren o&grencilerin ¢ogunlugu “matematik zordur”
anlayisina katilmadigi saptanmistir. Ayrica 6grenciler, sorunun matematikte degil de
ogrencilerde oldugunu vurgu yaparak matematigi égrencilerin anlamak igin yeterince,
emek harcamadigini ve gaba gostermedidini ifade ettigi ve dolayisiyla da 6grencilerinin
matematik dersine kargi durust yorumlar yaptigi gérulmektedir.

¢ Kirsal kesimdeki 6grenim goren dgrencilerin tamami matematik dersinin her sinif
seviyesi icin gerekli oldugunu dugunmektedir. Ayrica ogrencilerin tamamina yakini
tarafindan da sec¢cmeli olmasi durumunda bile talep edilebilecedi goriimektedir.
Ogrencilerin gogunlugunun matematiksel yetenekleri iyi olan kisilerin gelecekte daha iyi

mesleklere sahip olacagi goriusinde oldugu ve 6grenciler iyi bir meslek sahibi olabilmek
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icin matematigin iyi olmasi gerektigini savunmakla birlikte matematigin sadece yetenekle

degil de galisma ile iyi olacagi gértisunde oldugu gortlmektedir.

6. 2. Oneriler
6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, kirsal kesime yonelik yapilacak
calismalarda asagidaki dneriler dikkate alinabilir.

1. ilkégretim matematik ©gretimi  programi  kirsal kesimde &grenim géren

ogrencilerin  6zellikleri ve ihtiyaglart g6z ©6ninde bulundurularak yeniden

dizenlenmelidir.

2. Kirsal kesimdeki okullarin fiziksel donanimlari, ders icin gerekli materyaller

merkezdeki bir okul kadar gelistiriimeli ve bu yondeki eksiklikler giderilmelidir.

3. Kirsal kesimde cok fazla olan 6gretmen sirkilasyonu ve Ucretli 6gretmenlik

uygulamalarina son verilmeli ve bu c¢evreye brang 6gretmenlerinin istihdaminin ve

devamlihginin arttirlmasina yonelik ¢calismalar yapiimalidir.

4. Kirsal kesimdeki okullarin amaclarindan biri de, okullari kirsal kesimin

gelismesine yonelik yapilacak ¢alismalar igin bir merkez olabilmek olmalidir. Kirsal

kesimdeki halk bilinglendirilmelidir.

5. Kirsal kesime sahip oldugu cografi, demografik, ekonomik ve sosyo-kultirel

Ozelliklerinden dolayi bu bolgelerdeki egitim faaliyetlerine yonelik yeni uygulamalar

geligtiriimeli ve bu bolgelere bazi ayricaliklarin taninmasi gerekmektedir.

6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Elde edilen sonuglar dogrultusunda, bu konuda yapilmasi &nerilen c¢alismalar
sunlardir:

1. Kirsal matematik egitimine ve geligtirimesine yonelik arastirmalarin Uzerine

yogunlasiimali ve bu alanda yapilmis galismalarin sayisi arttiriimalidir.

2. Kirsal kesim ve merkez okullarda 6grenci/6gretmen/veli ‘nin matematik egitimine

yonelik algisi/tutumu/gérisleri  karsilastirmali olarak ele alindigi arastirmalar

yapilmalidir.

3. Ulkemizdeki kirsal matematik egitimi ile farkl Ulkelerdeki kirsal matematik

egitiminin karsilastirildig1 calismalar yapiimahdir.

4. Kirsala yonelik arastirmalari baglatan ve bu calismalari degerlendiren, mesleki

gelisim yonlinde arastirma yapan 6gretmenlere de bir kituphane gibi hizmet veren

ACCLAIM benzeri bir kurulugun tlkemizde de yapilanmasi saglanmalidir.
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Ek 1.

MATEMATIK ALGISI OLGEGI

Elinizdeki Olgek, yapilmakta olan bir arastirma icin sizlerin matematik ve
matematik egitimine yonelik alginizi 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz
cevaplar arastirma diginda hi¢bir amacla kullanilmayacaktir. Bu nedenle Bu
nedenle anketlere adinizi ve soyadinizi yazmayiniz. Lutfen her ifadeyi dikkatle
okuduktan sonra size en uygun olan segenegi isaretleyiniz. Ayirdiginiz zaman ve

katkilariniz i¢in, simdiden tesekkur ederim.

) Songul TOKER
K.T.U Yuksek Lisans Ogrencisi

1.BOLUM: KiSiSEL OZELLIKLER

Okulunuzun Adi:

Cinsiyetiniz O Bayan O Erkek

Sinifiniz O 6.sinif O 7.sinif O 8.sinif

Anne Egitim O Universite (O Lise (@ Ortaokul (O Ilkokul O Diger
Duzeyi

Baba Egitim O Universite (O Lise ( Ortaokul (@ llkokul (O Diger

Duzeyi
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Asagidaki maddelerde sizden beklenen her bir ifadeyi okuyup katilma derecenizi belirtmenizdir.
isaretlerken

Hicbir soru maddesini bos birakmamaya o6zen gosteriniz.
yuvarlaklarin igini iyice karalayiniz.

Bu bdlimdeki maddeleri galisma ortaminizdaki duygu ve duslncelerinizi g6z
6nine alarak cevaplayiniz.

Gelecekte daha iyi bir konuma gelebilmek icin matematik 6grenmeye
ihtiya¢c duyuyorum.

Matematigin bilginin birgok alaninda buyuk bir etkisi vardir.
Medeniyetlerin ve toplumlarin gelisiminde matematik c¢ok 6nemli
degildir.

Matematik ¢ogu isi daha iyi yapmalarinda bireylere yardimci olur.
Matematigi iyi bir sekilde 6grenme kisinin daha iyi dislinmesini saglar.
Okul diginda da matematigi kullanirim.

Matematik gcok énemli bir ders degildir.

Matematik gunlik hayattaki birgok problemi ¢ézmek igin gereklidir.
Matematik, diinyay1 yonetmek icin gerekli degildir.

Matematik yasadigimiz gevreyi anlamak igin énemi bir aragtir.
Matematik calismaktan mimkin olan en kisa slrede kurtulmak
istiyorum.

Sanatcilar ve yazarlar da bilim adamlari kadar matematigi iyi
bilmelidirler.

Edebiyat ve resim gibi dersler matematik dersinden cok daha

onemlidir.
Matematik sadece dogru cevaba ulasmaktir.

Matematik ¢cok da yaratici bir ders degildir.

Matematik sadece formil ve kurallari ezberlemektir.

Matematik insanlarin diinyayi anlamasina yardimci olur.

Neden herkes matematigin dnemli oldugunu séyliyor. Anlayamiyorum.

Bilim adamlari matematigi yeni buluslar yapmaya yardimci oldugu igin
kullanmaktadirlar.
Cogu insan mesleginde matematigi kullanir.

Matematik bilenler hayatta daha basarili olma sansina sahiptirler.
Matematikten hoslanirim.
Gunluk yasantimda matematigi her guin kullanirim.

Matematiksel dusinme becerisine sahip kisiler daha iyi bir is sahibi
olabilirler.

lyi derecede matematiksel diisiinme becerilerini grenmek gelecek igin
onem tasimaktadir.

Yasadigim bolgedeki insanlarin ylksek matematik yetenegine sahip
olmalari bu bélgedeki is imkanlarini arttirir.

Matematik dersleri her sinif seviyesinde gereklidir.

Kirsal bdlgelerde ¢ok az meslek igin yiksek matematik bilgisi
gereklidir.

Maddeleri

OO O O OO0OO0OO0OO0O OO0OOO0OOO O O OO0OOOOO0OO0OO O O OfKesinlikle

Katiliyorum

OO O O O0OO0OO0OO0O OO0OO0OO0OO0O0O O O OO0OOOOOOO O 0O Of Katihyorum

OO O O O0OO0OO0OO0O 0OO0OO0OO0OO0OO O O OO0OOOOOO0OO O 0O Of Kararsizim

OO O O OO0OO0OOO OOOOOO O O OOOOOOOO OO Of Katilmiyorum

Katiimiyorum

OO O O OO0OOOO OOOOOO O O OOOOOOOO OO OfKkKesinlikle
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Ek 2. OGRETMEN GORUSME FORMU

Tarih: ..../..../12012 Saat (Baslangi¢/Bitis): ....... [ e,

Sevgili Meslektasim,

Bu arastirmanin amaci: Kirsal kesimde goérev yapan 6gretmenlerin matematige ve
matematik egitimine yonelik algisini 6lgmek ve bu konudaki calismalara katkida
bulunmaktir.

Gorismemize gecmeden oOnce, goérismemizin gizli oldugunu ve gérismede
konusulanlari yalnizca benim ve bazi aragtirmacilarin bilecegini belirtmek istiyorum.
Verdiginiz bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak ve kisisel bilgileriniz kesinlikle gizli
tutulacaktir. Gérismemize baslamadan o6nce sormak istediginiz soru ya da belirtmek
istediginiz herhangi bir distinceniz var mi?

izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

) Songul TOKER
_ Karadeniz Teknik Unv. Egitim Bilimleri Enst.
llkdgretim Matematik Anabilim Dali Yuksek Lisans Ogrencisi

SORULAR

1) Sizce, kirsal kesimdeki matematik egitiminin topluma ve 6grenciye yénelik amaci ne
olmahdir?

2) Kirsal kesimde, matematik egitimini vermek nasildir?

3) Kirsal kesimde matematik egitimi verirken yasadidiniz sorunlarin sizin matematik
egitimine bakis aciniz Gzerinde nasil-ne gibi etkileri oldu?

4) Kirsal kesimdeki bir matematik 6gretmeni olmanin avantaj ya da dezavantajlari
nelerdir? Bu avantaj ya da dezavantajlar matematik ve matematik 6gretimine bakig
acinizi nasil etkilemektedir?

5) Sizce, kirsal kesimdeki bdlge halkinin matematik ve matematik egitimine bakis agisi
sizi nasil etkilemektedir?

6) Sizce, kirsal kesimde 6grenim goren 6grenciler, okulda 6grendikleri matematiksel
bilgiyi gtinlik hayatlarinda ne derece kullanabildiklerini digintyorsunuz?

7) Bir 6grencinin kirsal kesimde yagiyor olmasinin, onun matematik egitimi Gzerinde ne
gibi etkileri vardir? Ornek verir misiniz?

8) Sizce, mevcut matematik programi, kirsal kesim okullarina ne derece uyumlu?

9) Programi uygularken problemlerle karsilagiyor musunuz?

10) Programi kirsal kesimde yasayan bir 6grenciye uygun hale getirebilmek icin sizce ne

tr duzenlemeler gereklidir?
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Ek 3.

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)
10)

11)
12)

13)

OGRENCi GORUSME FORMU
Tarih: ..../....12012 Saat (Baslangig/Bitis): ..... [,

Bu calismada amag; matematik dersine ve aldiginiz matematik egitimine karsi
bakis acginizi belirlemektir. Verecegdiniz yanitlar kesinlikle gizli tutulacak ve sadece
egitim amacl kullanilacaktir. Bu nedenle asagida belirtilen sorulara samimi yanitlar

vermenizi rica eder, derslerinizde basarilar dilerim.

) Songul TOKER
_ Karadeniz Teknik Unv. Egitim Bilimleri Enst.
llkdgretim Matematik Anabilim Dali Yuksek Lisans Ogrencisi
SORULAR
Matematik kelimesini duydugunuzda kendinizi nasil hissediyorsunuz?
Ogrenciler arasinda “matematik zordur” seklinde bir anlayis vardir. Bu diisiinceye
katiliyor musunuz? Neden?
Kirsal kesimde okuyan bir 6grenci olarak, gunlik yasaminizda matematigin énemli
oldugunu disunidyor musunuz? (gunlik aktivitelerinizi yerine getirmenizde
matematigin énemli bir pay1 oldugunu distuniyor musunuz?)
Matematigin diger derslere katkisi konusunda neler distnuyorsunuz?
Okulu bitirdikten sonra matematiksel bilginizi kullanacagdinizi disindyor musunuz?
Evetse neden, hayirsa nigin? Orneklendiriniz.
Matematik problemlerini gozmede kendinizi basarili buluyor musunuz?
Eger okulda matematik dersleri zorunlu olmasaydi matematik derslerini alir miydiniz?
Her sinif seviyesinde matematik derslerinin olmasi hakkinda ne distnuyorsunuz?
Gerekli oldugunu dusindyor musunuz?
Okulda matematik dersleri gérmekten hoslaniyor musunuz?
Matematik sizin geleceginizi ne sekilde etkileyebilir? (geleceginizi yapilandirmanizda
matematigin etkisi olacagini distiniyor musunuz?)
Aldiginiz matematik egitiminin sizi yagama hazirladigini dusindyor musunuz?
Matematiksel yetenekleri olan kisilerin gelecekte daha iyi mesleklere sahip olacagini
distnir misiniz?
Gelecekteki is firsatlarini arttirmak icin matematige ihtiya¢c duyacaginizi distntyor

musunuz? Matematik bilmek size bir avantaj saglar mi?
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Ek 4.

Matematik Algisi Olgegi Kullanma izni

dec ﬂi Outlook.com - .. % [

# | QOutlook.com @Yenl‘ Yantla|v Sl Amsvie Gereksiz|v Sipdr Surayatastv  Kategorilerw e
E-postada ara o1 Re Yokseklisans Pdx A
Klasorler Date: St 8 Apr 2012 21:23:26 +0300
Gelen kutusu 30 From: kezaciftel@oguedu ir
Gereksiz © Tors gul seh@hotmail com

Subject: Re: Yitksek lisans
Taslaklar 34
Ginderilmig Tabiki kullanabilrsiniz. Sorularmiz da yollarsamz memmuyetle incelerim.
Silinmig .

Iyi galigmalar
POP 548
Yeni klasdr

Kimden: "songiil sahin" <3_gul_sah@hotmail.com>
Kime: kozaciftci @ogu.edutr

Ginderilenler: 3 Nizan Sali 2012 23:03:36

Konu: Vitksek hzans

11 akgamlar $enfe Hamm;

Komumu belirledim.: Kirsal kesimde matematik ve matematik egitimi alge, dZretmen ve 6grenci apsmdan olacak. kendi cabzham ilgedeki
olullarda vapacagim. verl toplama araci olarak dgretmenlerle gorfigme; dgrencilerle ise pdrigme ve sizin matematik alpi dlgegini kullanmay
diisindiik. tabi siz izin verirseniz. ben velilerm de bakag aqism vansimay istiyordum. Damgmanm ok fazla nitel veri olacag igin agr
gelebilecegini diisindigd igin velilen simdilik katmadik.

Biliyorsunuz ki; sizin gérisiniiz benim 15t énemh bu konuda gahsma yapmg bin olarak. Hatta hazirladigim Ggretmen ve Ggrenci gérsme v

Frrrm zamlanm adnderin vammmmnm almal istemen disdindiim Nevee sz farls measiil stmel da iatameam

& 2015 Microzoft  Kogullar  Gizlilik ve tanimlama bilgileri ~ Gelistiriciler ~ Tiirkge



9. ©Z GECMIiS VE ILETiSIM BILGILERI

Toker, 20.02.1984 tarihinde Bafra’da dogdu. ilkokulu Bafra Gazi ilkokulunda, ortaokulu
Bafra Anadolu imamhatip Ortaokulu’'nda ve liseyi Bafra Kizilirmak Lisesi’nde tamamladi.
2003 yilinda Ondokuz Mayis Universitesi ilkégretim Matematik Ogretmenligi bélimiini
kazandi. Lisans egitimini 4 yilda tamamladiktan sonra 2007 yilinda Giresun’'un Guce
ilgesine kadrolu 6gretmen olarak atandi. 2009 yilinda KTU Egitim Bilimleri Enstitiisi
Matematik Egitimi alaninda yuksek lisans yapmaya hak kazandi. 2013 yii Temmuz
ayinda Giresun ilinin Bulancak ilgesine kadrolu matematik 6gretmeni olarak atandi ve hala

gorev yapmaktadir.

ILETISIM BILGILERI
Adres : Songil TOKER, Bulancak Mah. Halis Ustiin Sok. No:6/7 Bulancak/ Giresun
E-Posta : s_gqul sah@hotmail.com

iletisim: 0 536 336 32 94
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