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OZET

Beyin Temelli Ogrenmeye Dayali Ag Giinliigii Sitesinin Ogretim Siirecindeki
Etkilerinin incelenmesi

Web 2.0 teknolojilerinin gelisimi ile bu teknolojinin en populer Grinlerinden olan ag
gunlikleri (bloglar) egitim uygulamalarinda yerini almistir. Diger taraftan sinirbilim
alaninda yapilan g¢alismalar ve beyin temelli 6grenme, egitim alanindaki arastirmalarda
¢aligilan bir konu haline gelmigtir. Yapilan bu arastirmanin amaci beyin temelli 6§renmeye
(BTO) dayali ag gunligl sitesinin dgretim siirecindeki etkilerini; akademik bagari, ag
gunlagu etkilesimleri ve yapilan égretimin niteligi agisindan incelemektir.

Arastirmada “Ontest-sontest-kontrol gruplu” deneysel desen kullaniimigtir. Calisma,
Trabzon’da bulunan bir ortaokulun 8. sinifinda 6grenim géren 38 dgrenci (deney grubu 18,
kontrol grubu 18) ve 1 Turkge 6gretmeni ile yaruttlmastir. Arastirmada veri toplama araci
olarak 6grenci ve 6gretmen tanima anketleri, akademik basar testi, 6grencilere ve ders
dgretmenine yonelik ag ginliiga ile yapilan égretimi degerlendirme (AGYOD) anketleri ve
ag gunlugu veri tabani kayitlari kullanilmistir. Arastirmanin uygulama surecinden once
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine akademik basari testi (6ntest); sadece deney
grubu oOgrencileri ve ders 6gretmenine ise tanima anketleri uygulanmistir. Uygulama
surecinde 8. sinif Tirkge dersinin “Anlatim Bozukluklar” konusunu, deney grubu
dgrencileri BTO’'ye dayali ag gunligl sitesi esliginde; kontrol grubu &grencileri ise
geleneksel yodntemlerle islemislerdir. Uygulama sonunda, deney ve Kkontrol grubu
Odrencilerine akademik basari testi (sontest); deney grubu o6grencileri ve ders
dgretmenine AGYOD anketleri uygulanmigtir. Akademik bagari testinden edinilen veriler
nicel olarak; égrenci ve 6Jretmen tanima anketleri, AGYOD anketleri ve ag gunligu
kayitlari nitel olarak analiz edilmistir.

Arastirma bulgularindan bazilari sdyledir; uygulama oncesi basari seviyeleri denk
olan deney ve kontrol grubu &dgrencilerinin uygulama sonrasindaki basarilari Mann
Whitney U testi ile karsilastiriimis ve sonug¢ deney grubu dgrencileri lehine anlamh (U=44,
p<0.01) ¢cikmistir. Bir diger bulguya gére, ag gunligu Uzerinde 6grenci-6grenci, égrenci-
ogretmen ve d6grenci-igerik etkilesimleri saglanmis ancak bu etkilesimler, 6grencilerin
internete erisimlerinin kisitli olmasi nedeniyle sadece sinif iginde gerceklesmistir. Edinilen

bagka bir bulgu ise; dgrenciler ve ders 6gretmeninin cesitli nedenlerle BTO’ye dayali ag
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gunlaga ile yapilan &6gretimi 6grenciler icin faydali bulduklari ve ag gunliklerinin
odrencilerin derse kargi ilgi ve isteklerini artirdigi1 yénundedir.

BTO’ye dayal ag gunligl sitesinin dgrencilerin akademik basarilari Gzerinde etkili
oldugu ve 6gretim sireciyle alakali, 6grenci ve 6gretmenler Gzerinde olumlu izlenimler
biraktigi, arastirmadan elde edilen sonuclar arasindadir. Bu sonuglara goére, ag

gunliiklerinin BTO ile birlestirilerek 6gretimde kullanimina devam edilmesi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: A§ Gunligu, Beyin Temelli Ogrenme, Tirkce Ogretimi, Anlatim
Bozukluklari
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ABSTRACT

The Investigation of Effects of Blogs on Brain Based Learning in the Teaching
Process

With the development of Web 2.0 technologies, the blogs, which are among the
most popular products of these technologies, started to be used in educational
applications. In addition, the studies on neurology and brain based learning have become
a new research topic in the educational field. The goal of this research is to investigate the
effects of blogs on brain based learning in teaching process in terms of academic

achievement, blog related interactions, and the quality of instruction or teaching.

Experimental design with pre-test and post-test control group was used in the
research. 38 students from 8" grade of secondary school in Trabzon (18 for experimental
group, 18 for control group) and 1 Turkish teacher were included in the study. Student-
teacher recognition questionnaire, academic achievement test, Evaluation of the
Instruction with Blog (EIB) questionnaires were used as data collection tools. Before the
application process, academic achievement test was conducted with experimental group
and control group students (pre-test). Recognition questionnaire was conducted with only
experimental group students and the teacher. During the application, the topic of
“Ambiguity” in 8" grade Turkish course was taught to experimental group students using a
blog based on brain based learning and same topic was taught to control group students
using traditional methods. At the end of the application process, academic achievement
test was conducted with experimental and control group students (post-test), EIB
questionnaires were conducted with experimental group students and the teacher. Data
obtained from academic achievement test were analyzed quantitatively and the data
obtained from recognition tests, EIB questionnaires and blog records were analyzed

qualitatively.

Among the key findings of the study, the post application achievement level of the
experimental and control group students, who were equal before the application, was
compared through Mann Whitney-U test and it was statistically significant in favor of
experimental group students. (U=44, p<0.01) According to another finding, student-
student, student-teacher, student-subject interactions were provided in the blog; however,
these interactions were realized only in the classroom due to limited access to the

internet. The results also show that students and the teacher found it beneficial to have



teaching through the blog on brain-based learning, and the blog increased students’
interest and will for the course.

According to the results obtained from the study, the blog on brain based learning
has an impact on students’ academic achievement, it left a good impression on the
students and the teacher. In the light of these results, it is recommended that the blogs be

used in teaching process continuously in combination with brain based learning.

Key Words: Blog, Brain Based Learning, Teaching Turkish Language, Ambiguity
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1. GIRiS

Bilgisayar ve internet teknolojilerindeki degisimler bu teknolojilerin, toplumsal
yasamin her alaninda oldugu gibi egitim faaliyetlerinde de yerini almasini saglamistir.
Ogretmenlerin  dgretme, ogrencilerin  ise 6Jrenme bicimlerini  degistiren internet
teknolojileri, 6gretmenleri geleneksel 6gretici rolinden dgrenmeyi kolaylastirici yani bu
siirece rehber olma konumuna getirmis; égrencileri ise, 6grenme slrecinin sorumlulugunu
tasiyan, kendi 6grenmeleriyle ilgili kararlar alan ve &6grenme esnasinda zihinlerini
kullanmalarini saglayan bir stirece sokmustur (Bodur, 2010). Milli Egitim Bakanhgi [MEB]
tarafindan benimsenen “Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli”, égrencilerin bireysel
Ozelliklerini dikkate alarak, bilimsel dugunme becerisine sahip, 6grenmeyi 6grenmis,
uretken, bilgiye ulasip kullanabilen, iletisim kurabilen, evrensel degerleri benimsemis,
teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gerceklestirmis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir
(MEB, 2007).

Gunumuzde teknolojik araglarla gevrelenmis yeni nesil 6grenciler “dijital yerliler”
olarak adlandirilmaktadirlar (Prensky, 2001). Dijital cagda sosyallesmek ve bilgiye
ulagsmak igin interneti kullanan 6grenciler, ilerde meslek hayatlarinda da bu deneyimlerin
faydasini goéreceklerdir. Dolayisiyla dijital yerlileri, kusatildiklari teknoloji katmanini yok
sayarak geleneksel sinif ortaminda egitmek pek akla yatkin gériinmemektedir (Ellison ve
Wu, 2008). Aksi takdirde o6grencilerin, gunlik hayatlarinda kullandiklari teknoloji ve
uygulamalarin okul ortaminda kullandiklariyla farkhlik gostermesi, onlarin dijital
uyumsuzluk yasamalarina neden olacak (Atal ve Usluel, 2011) ve her gecen gun artan bu
uyumsuzluk égrencileri okul ortamindan uzaklastirmaya bagslayacaktir.

internetin, égrencilere yasam boyu 6égrenme becerilerinin kazandiriimasinda énemli
bir yere sahip olmasinin (Bodur, 2010) yani sira geligsen teknolojinin, 6gretmenlerin ders
materyalleri gelistirerek 6grencilere gorsel ve isitsel agidan zengin yasantilar sunmalarini
tesvik etmesi ve bu sayede &drenmenin kaliciidina katkida bulunmasi g6z ardi
edilemeyecek unsurlardir. Bu nedenle g¢evrimici egitim, ortadgretim ve yiksekdgretimde
gitgide yayginlagsmig ve cevrimici dersler 6gretim amach etkilesim kurmanin ve bilgi
edinmenin temel kaynadi durumuna gelmeye baglamistir (Cakiroglu, 2013). Bu
digunceler 1siginda gelisen teknolojiler, eskilerde bilgisayar destekli 6grenme olarak
hayatimizdayken, gunimizde ise uzaktan egitim araci olan web tabanl 6grenme, web
destekli 6grenme ve web ile zenginlestiriimis 6grenme gibi kavramlarla uzun zamandir

egitim slrecinde yer almaktadir (isman, 2011).



Ogretimin tamamiyla gevrimici olarak gergeklestigi web tabanli 6grenmede (WTO),
her turli 6gretim etkinligi ve bireyler arasindaki iletisim web Uzerinden gerceklesmekte,
odevler timiiyle web lzerinden dagitiimaktadir. Ogrenciler birbirleriyle ve égretmen ile
etkilesime girmede c¢evrimici eszamanli araglardan (sohbet, konferans, vs.) velveya
cevrimi¢i eszamansiz araglardan (forum, e-posta, vs.) faydalanabilmektedir. Web ile
zenginlestiriimis ve web destekli 6grenme uygulamalarinda ise ders etkinliklerinin timuyle
web Uzerinden gergeklestiriimesi gibi bir gereklilik bulunmamaktadir. Bu her iki tip
o0grenme biciminde de geleneksel 6grenme ve web hizmetinin birlikte ele alindigi karma
bir yaklasim s6z konusudur. Web ile zenginlestirimis 6grenme bazi derslerin web
Uzerinden gerceklestigi, bazi derslerin ise ylz ylize olarak sinif ortaminda gerceklestigi bir
dgrenme bicimini ifade etmektedir (isman, 2011). Ogrenciler bu tip bir dgrenmede kimi
derslere ve bu derslere ait etkinliklere web tzerinden, kimilerine ise yiiz ylze etkinlikler ile
yuratilen sinif uygulamalarinda katiimaktadirlar. Web destekli 6grenme (WDO) ise
ogrencilerin dizenli olarak sinif ortamindaki derslere katildigi, fakat tartismalar, takim
calismalari gibi goérevler ve sinif etkinliklerinin desteklenmesi amaciyla web’ in ise
kosuldugu 6grenme bicimi olarak tanimlanmaktadir (Cuhadar, 2008).

Teknolojinin ise kosuldugu bu ydntemlerin en onemli 6zelligi, zaman ve mekan
sinirlamasini ortadan kaldirmasidir. internetten 6nceki uygulamalarda da bu &zellik
bulunmasina ragmen, internetle cift yonla iletisim ve isbirlikli calisma olanagi ortaya
cikmistir (Horzum, 2007). Ancak internet teknolojilerinde de zaman iginde gelisime ihtiyag
duyulmus; kullanim sekli ve sahip oldugu yapi bakimindan daha katilimh ve sosyal
yonden aktif ortamlar gelistirimeye baslanmistir (Elmas ve Geban, 2012). Web
hizmetlerinin alt yapisi ve kullanimindaki farklilagsmalarla birlikte, giinimiizde internet
kullanicilari arasinda oldukca populer olan Web 2.0 uygulamalari karsimiza ¢ikmaktadir.

Teknolojinin her gegen glin baska bir yenilikle karsimiza ¢ikmasi bir anlamda egitim
anlayisimizin da farklilasmasi gerektiginin bir géstergesidir. Ekonomik isbirligi ve
Kalkinma Teskilati (OECD) nin yayinladigi “Glnimizde Egitim” isimli raporda (2012)
olumlu egitimsel sonuglar igin teknolojinin evde kullaniminin ¢ok ©6nemli oldugu
belirtiimektedir. Bahsedilen arastirmaya gére; Ulkelerin gogunda evde bilgisayar kullanimi,
okuldakinden daha fazla olma edilimindedir ve evde “nadir’ veya “hi¢” dizeyinde
bilgisayar kullandiklarini belirtenler, sikca kullandiklarini bildiren akranlarina goére daha az
puan almaktadirlar. Son yillarda hayatimiza giren ve Web 2.0 teknolojilerinin trlnleri olan
sosyal aglar ve etkilesimi destekleyen diger birgcok uygulama, egitim sirecine de adapte
edilebilecek araclardir. Bu araglar icinde ag gunlikleri genel olarak sosyal etkilesim,
igbirlikli aktiviteler, aktif katilim, bilginin Uretilerek paylagiimasi, kendini yansitma ve geri

bildirim gibi olumlu ve etkili 6zellikleriyle egitimde yer edinmigtir (Richardson, 2006; Lin ve



Hooft, 2008; William ve Jacobs, 2004; Ferdig ve Trammel, 2004). Alanyazinda da ag
gunliklerinin egitime uyarlanmasi ve egitime saglayacagi katkilar ile ilgili farkl turevlerde
arastirmalar yapilmis ve yapilmaya devam edilmektedir (Du ve Wagner, 2005; Ellison ve
Wu, 2008; Huffaker, 2005; Bodur, 2010; Babur, 2010; Avci, 2009; Miller, 2011; Akcay,
2012).

Genel bir tanimla gevrimici glnlik sayfalar olan (isman, 2011) ag ginlikleri, web
programlama ve kod bilgisine ihtiyag¢ duymadan, basit bir kelime-igslemci sayfasi
olusturabilen ve internette gezinerek hedeflerine ulasabilen herkes tarafindan
acilabilmektedir (Yang, 2009). Ag gulnltkleri kullanicilarin istedikleri yazilari, dosyalari
veya baglantilari paylasabildigi, bunlar hakkinda yorumlar yapabildigi ve bu sayede diger
kullanicilarla etkilesime girerek sosyallesebildigi ortamlardir. Gegmis yillarda yapilan bir
arastirmaya goére; yayinlanan doért milyon ag gunligu sayfasinin %53’ 13-19 yas
arasindaki ¢ocuk ve ergenler tarafindan olusturulmustur (Henning, 2003, Akt: Huffaker,
2005; Ellison ve Wu, 2008). Bu sonu¢ ag gunligu kullanicilarinin godunlugunun
ilkdgretim, lise ve Universite dgrencilerinden olustugunu gostermektedir ki giinimuizde,
ogrenci kitlesinin bu derece ilgisini ¢eken bir teknolojinin egitimle kaynastiriimasi
kacinilmazdir. Bununla birlikte ag gunlukleri, 6grenci merkezli bir ortamda bireyin bilgiyi
kendine 06zgu bir sekilde yapilandirmasini destekleyerek egitimde yapilandirmaci
dgrenme etkinliklerini gerceklestirmek icin olanaklar sunmaktadir. Ogrencilerin sinif
diginda da aktif olduklari, ders materyallerini gdzden gecirme, bilgilerin sunumu ve sinif
digi kaynaklara ulagsmada etkin bir ortam olan ag gunluklerinde bireysel farkliliklarin 6n
planda olmasi ve bilginin isbirligi icerisinde anlamlandiriimasi 6n plandadir (Du ve
Wagner, 2005; Demirel ve Goktas, 2009).

Teknolojinin kullaniminin 6grenci basarisini, uzun dénemde de 6grenimin basarisini
saglayabilmesi igin; geleneksel egitim senaryolari iginde kullaniimasi yerine, yeni 6grenim
felsefeleri dogrultusunda, yeni rol tanimlari ile kullanilmasi gerekmektedir (Timar, 2010).
Web 2.0 araglarinin da temel 6zelliklerinden faydalanmak ve bu 6zellikleri daha etkin
kilmak igin, bu araglarin egitsel bir yaklasim, yontem ve teknikle kullaniimasi énemlidir
(Horzum, 2007; Ellison ve Wu, 2008). Secilecek egitsel yaklagim ise kullanilan teknolojinin
sosyal etkilesim, bilginin kullanici tarafindan olusturulmasi, yorumlanmasi ve
degistirilebilmesi, farkl iceriklerle ortamin desteklenebilmesi gibi 6éne cikan &zelliklerini
destekleyen, 6grenciyi merkeze alan bir yaklasim olmalidir. Buna gore; sosyal 6grenme,
yapilandirmaci 6grenme, bilissel 6grenme ve beyin temelli 6grenme web 2.0
teknolojileriyle kaynastirilabilecek egitsel kuramlar arasindadir. Bu arastirmada ise web

2.0 teknolojilerinin egitimde uygulanmasi; her bireyin 6zel oldugunu, bilgiyi kendine 6zgu



bir sekilde yasantiyla anlamlandirdigini savunan, duygulari ve sosyal etkilesimi 6n planda

tutan beyin temelli 6grenme yaklasimina goére tasarlanmistir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci beyin temelli 6grenme (BTO) ye gore hazirlanan bir ag
gunlagu sitesinin, ilkégretim 8. sinif dgrencilerinin Tlrkge dersindeki akademik basarilar
Uzerine etkisini arastirmak ve bu ders uygulamasi ile ilgili 6grenci ve 6gdretmen
degerlendirmelerini incelemektir. Bu amag cercevesinde “Beyin temelli 6grenme (BTO)'ye
dayali ag gunlugu sitesinin 6gretim surecindeki etkileri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmaktadir. Bu ¢ergevede yapilan arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. BTO'ye gore hazirlanan ag glnligu sitesi ile islenen Tirkge dersinin, ilkogretim

8. sinif 6grencilerinin akademik basarilar Gzerindeki etkisi nedir?

2. Ogrencilerin, BTO'ye gore hazirlanan ad gunligu sitesine katilimlari ile

akademik basarilari arasinda nasil bir iliski bulunmaktadir?

3. BTO'ye gore hazirlanan ag§ ginligl sitesi, etkilesimi ne dlglde

desteklemektedir?
a. BTO'ye gore hazirlanan ag gunligu sitesinde 6grenci-6grenci etkilegimi
ne dlgide gerceklesmistir?
b. BTO'ye gb6re hazirlanan ag glnliglu sitesinde, 6grenci-6gretmen
etkilesimi ne dlglide gergeklesmigtir?
c. BTOye gore hazirlanan ag ginligi sitesinde 6grenci-igerik ve 6grenci-
ortam etkilesimleri ne dl¢iide gerceklesmistir?
4. BTO'ye gbre hazirlanan ag gunligu sitesi ile yapilan Tirkge 6gretimiyle alakali

ogrenci ve 6gretmen degerlendirmeleri nelerdir?

1. 2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

internet alemi bircok yas grubundan katiimcisi olan ve c¢ok ilgi géren sanal bir
dinyadir. Teknolojinin farklilagsmasi ile glindemdeki yerini alan Web 2.0 araglar ise
Ulkemizde ve dlinyada ¢ok yaygin bigimde kullaniimaktadir. Hatta yapilan arastirmalar bu
aracglarin daha c¢ok, 13-19 yas araligindaki kitle tarafindan kullanildigini géstermektedir
(Ellison ve Wu, 2008). Bu nedenle egitim surecinin bu araclarla renklendirilmesinin
ogrencilerin ilgilerini ¢ekece@i ve onlarin bu konuda gudilenmesini saglayacagi
dusinilmektedir.

Web 2.0 teknolojilerinin egitime adapte edilmesi, yurt disinda daha &ncelere

dayansa da ulkemizdeki bu farkindalik son birka¢ yil iginde olusmus ve 6grenmenin



gerceklestigi bilissel sureglerin web 2.0 ortamlarinda saglanan sosyal etkilesim, aktif
katihm ve igbirliginden nasil etkilendigi merak konusu olmaya baglamistir. Karaman,
Yildirrm ve Kaban’in (2008) Web 2.0 araglarinin egitimde kullaniimasiyla alakali yaptiklar
derleme calismasinin sonucuna goére bu uygulamalar; 6grenmeyi desteklemekte, grup
¢alismalari igin uygun bir ortam olusturmakta, bilgi okur-yazarligi deneyimi kazandirmakta,
problem ¢6zme becerisini artirmakta ve Ust duzey duslinme becerisini gelistirmeye
yardimci olmaktadir. Ayrica, 6grencilerin kendilerine ait bir agd gunliklerinin olmasi,
sorumluluk duygularinin gelismesine (Horzum, 2007) katki saglarken, ayni zamanda
ilgilerini ¢eken bir egitim ortami olusturulmasina zemin hazirlamaktadir. Dolayisiyla
ulkemizde de bu konuyla ilgili 6rneklerin cogaltilmasinin faydali olacagi diistinilmektedir.

Web 2.0 aracglarinin egditimde kullanimlarina yoénelik arastirmalarda en cok ag
gunligu ve vikilerin kullanildigi ve bu galismalarda érneklem grubu olarak daha ¢ok lisans
dizeyinin kullanildigi, daha az sayida ise ilkdgretim seviyesiyle calisildi§i sdylenebilir
(Karaman vd. , 2008; Sun, 2010; Donmez ve Odabasi, 2014). (")grencilerin web araglari
ve ag gunluklerinin kullanimina iliskin algi ve tutumlarini farkli yonlerden aragtirmaya
yoénelik calismalar yapiimis olsa da, egitim ortaminda bu araglarin kullaniminin etkilerinin
Ozellikle Ulkemizde yeterince incelenmedigi belirtiimektedir (Tekinarslan, 2012). Hatta
Doénmez ve Odabasi (2014), tlkemizde ag gunlikleri konusunda yapilan tezler arasinda,
“egitim-6gretim” alaninda olanlarinin olduk¢a az sayida oldugunu ifade etmiglerdir. Bu
baglamda ilkégretim diuzeyinde ag gunligl uygulamasi ile yapilacak yeni calismalarin
alanyazina katki saglayacagi dusinilmektedir.

Gelisen teknolojilerin ilk ve orta 6gdretimde egitime adapte edilmesi uzun zaman
isteyen zor bir surectir. Bu slreci kolaylastirmak ise 6gretmenlerin mesleklerini icra
ederken bu konuda gorecekleri uygulama ornekleri ile mumkin olabilecektir. Du ve
Wagner (2005) calismalarinda ag gunligi ile 6gretimin en iyi nasil yapilacagina dair
arastirmalara alanyazinda ihtiya¢c duyuldugunu belirtmektedir. Gunlik hayatta ve egitim
alaninda, Web 2.0 teknolojilerinin populer olmadigi dénemlerde gbéreve baslayan
ogretmenlerin lisans egitiminde web 2.0 teknoloijileri ile ilgili bir egitim almamis olduklari
dusunulmektedir. Bu durum ise, egitim kurumlarinin ilk, orta ve lise kademelerinde
yapilacak uygulamalarin 6nemini bir kat daha artirmaktadir. Ancak alanyazina
bakildiginda Ulkemizde ilk, orta ve lise Ogretiminde yapilan uygulamalara donuk
arastirmalar olduk¢a azdir (Babur, 2010; Bodur, 2010; Dénmez ve Odabasi, 2014). Bu
baglamda yapilan arastirma gelisen teknolojilerin ortaokul dizeyinde &gretim amacli
olarak egitime uyarlanmasina bir érnek teskil etmektedir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinde dil 6gretimi énemli bir yere sahiptir. Bireyin kendini

ifade etmesi, saygin bir konuma gelmesi, iyi bir is sahibi olmasi, degisen dinya dizenine



uyum saglamasi ve kultur aktariminin saglanmasi ancak iyi bir dil egitimi ve 6gretimi ile
miamkindir. Her egitim seviyesinde verilen Tlrkge egitimi, bireylerin dili her mecrada
dogru kullanma yetisini gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2006). Turkce dersi; dinleme,
okuma, yazma, konugsma ve dilbilgisi olmak Uzere bes boyuttan olusmaktadir (Akcay ve
Aslan, 2010). Bilgi teknolojileri ile daha iyi geligtirilebilen bu bes boyutun diger derslerin
temelini olusturuyor olmasi ise dersin dnemini daha da 6ne ¢ikarmaktadir (Yaman, 2007,
Akcay, 2012). Ayrica bes farkli boyutta islenen Tirkge dersinin farkli duyulara hitap eden
materyalleri en ¢ok gerektiren derslerden biri oldugu distnulmektedir. Teknoloji destekli
Tlrkce o6gretimi, dersin amaclarina ulasilmasinda ve dgrencilerin dilbilgisi kavramlarinin
geligtiriimesinde buylk éneme sahiptir (Yaman, 2007). Bu nedenle gelisen teknolojilerin
egitimde ise kosulmasi bu ders icin de oldukca énemlidir. Ozellikle kisisel farkhliklarina
gore, ogrencilere istediklerini okuma ve yazma firsati verdiginden ag ginlikleri bu konuda
etkin araglardir (Yang, 2009). Alanyazin arastirmasinda, Turkge egitiminde web destekli
ogretimle ilgili deneysel bazi ¢alismalara rastlanmaktadir. Bu ¢alismalardan biri, Akgay ve
Aslan (2012)in web macerasi yontemini kullandiklari galismalari; digeri ise Karsak
(2014)'1in ag gunluklerinin 5. sinif duzeyindeki Ustiin ve normal zekal 6grencilerin yazma
becerileri Uzerindeki etkisini arastirdigi ¢caligsmadir. Bu galismalardan ag gunlaguyle ilgili
olaninda, ag gunluklerinin normal ve Ustun zekah o&grencilerin yazma becerilerini
gelistirdigi belirtiimektedir (Karsak, 2014). Bunlara ek olarak, Akcay (2012) ve Akcay ve
Aslan (2010), Turkce dersinde ag gunluklerinin kullanimina yonelik Oneriler igeren
c¢alismalarinda, ag gunltklerinin Turkge dersi 6gretiminde etkili olacagini belirtmektedirler.
Ag gunluklerinin, okuma ve yazma becerileriyle ilgili ¢alismalarda aktif olarak
kullanilabilecegini ve okullardaki materyal eksikligini giderebilecegini ifade eden
arastirmacilar, 6grencilerin derse katilimlarini, kendi goérislerini disa vurmalarini, kendi
yeteneklerinin farkina varmalarini ve sinif disinda da fikirlerini savunup tartisabilmelerini
desteklemesi agisindan ag gunliklerinin faydal araclar oldugunu belirtmiglerdir (Ak¢ay ve
Aslan, 2010; Akcay, 2012). Diger bazi arastirma sonugclari da, ag gulnluklerinin sosyal
etkilesimi desteklemesi, karsilikll yorumlar ve paylagsimlari icermesi gibi 6zellikleri
sayesinde, tartisma ortami yaratilabilecek s6zel derslerde ve dilin dogru kullanimi
tzerinde olumlu etkileri olacagini gostermektedir (Bayrak ve Usluel, 2011; Dogan, Duman
ve Seferoglu, 2011; Babur, 2010).

Dil egitimi ve dilin dogru kullanimi bireylerin kendini dogru ifade edebilmesi ve diger
bireylerle dogru iletisim kurabilmeleri agisindan ¢ok énemlidir. GlinimUzde ise e-posta ve
anlik mesajlasmalarda kullanicilarin konusmalari; kisa diyaloglar, kisaltilmis kelimeler ve
genellikle konugsma dilinin yaziya doékilmus haliyle gergeklesmektedir (Huffaker, 2005). Bu

durumun dil kullanimini olumsuz etkiledigi soylenebilir. Ag glnliklerinde ise 6gdrenciler



dinledikleri kadar yazdiklarina da dikkat etmektedir (Huffaker, 2005). Bu sayede yapilan
calismada, ag gunlugu ile islenecek konunun Turkce dersinin “Anlatim Bozukluklari”
konusu olarak secilmesiyle, kullanicilarin teknoloji nedeniyle gelistirdikleri bu olumsuz
durum vyine teknoloji kullanilarak dizeltimeye calisiimaktadir. Daha uzun yorumlar ve
yazilar yayinlanmasi, bu sayede daha anlamli cimleler kurulmasi ve kullanicilarin
egitimcilerin denetiminde olmasi ile ag gunluklerinin dilin daha dogru kullaniimasina katki
saglayacagi dusunulmektedir.

Aciklanan bilgiler 1siginda ag gunlukleri ile Turkge egitimi yapiimasi, ihtiya¢ olarak
gorulmis ve alanyazinda henliz bu amaca hizmet eden sadece bir calismaya
rastlanmistir. Bu calismanin da dilbilgisi alaninda degil, yazma becerileri alaninda
yapildigi gorilmektedir. Bununla birlikte, alanyazinda BTO ile web destekli 6gretimin ve
Tirkce egitiminde BTO'nin kullanildigi calismalarin sayica az oldugu gérilmistir.

Dolayisiyla yapilan bu ¢alismanin ilgili alanyazina katki saglayacagi distnutlmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklar

2. Bu arastirma, Trabzon ili Dizkéy ilgesi'ndeki Cayirbagi Ortaokulu'nda 6grenim
goren 18'er kisilik 8/A (deney grubu) ve 8/B (kontrol grubu) subelerinin
ogrencileriyle sinirlidir.
2012-2013 egitim-6gretim yiliyla sinirlidir.
8. sinif Turkge dersinde, 8 ders saatinde iglenen ve iki kazanima sahip olan
“Anlatim Bozukluklari” isimli dilbilgisi konusu ile sinirlidir.

5. Deney grubu ogrencileri evlerinde internet baglantisi olmamasi sebebiyle ag

gunlGgu sitesine ders disi zamanlarda giris yapmamiglardir.

1. 4. Aragstirmanin Varsayimlari

Bu calisma asagida belirtilen varsayimlarla gergeklestirilmigtir:

1. Calisilan  6rneklem  grubunun  bilgisayar  okur-yazarhdi  arastirmayi
gerceklestirebilmek icin yeterlidir.

2. Uygulama 6gretmeninin bilgisayar okur-yazarhgdi arastirmayi gergeklestirebilmek
icin yeterlidir.

3. Deney ve kontrol grubu 6gretmeni uygulama suresince tium o6grencilere yansiz
davranmistir.

4. Arastirma sidrecinde kontrol altina alinamayan dediskenler her iki grubu da

benzer sekilde etkilemigtir.



1. 5. Tanimlar

Ag Gunlugu: Programlama becerisi gerektirmeden herkesin kolayca bilgisayar
aglari Gzerinden yazar-okur etkilesimini saglamasina olanak sunarak kendi sayfasini
yayimlayabilecegi bir ortamdir (Altun, 2005).

Beyin Temelli Ogrenme: Beyin temelli 6grenme, anlamli é3renme icin beynin
biyolojik yapisinin ve kurallarinin kabul edilmesi ve 6gretimin zihinde bu kurallara gore
orgutlenmesidir (Caine ve Caine, 2002).

Bilgi Teknolojileri: Kisilerin evde, okulda, is yerlerinde ve toplum iginde arastirma
yapmak, bir seyler yaratmak ve iletisim kurmak igin kullandiklari teknolojilerdir (ICILS,
2013).

Dijital Yerli: Gunimuizde teknolojik araclarla ¢evrelenmis yeni nesil 6grenciler
“dijital yerliler” olarak adlandiriimaktadirlar (Prensky, 2001).

Web 2.0: Katilimh bir ortam ve yapi olusturmaya imkan saglayan web servisleri ve
uygulamalaridir (O’Reilly, 2007).

Teknoloji Entegrasyonu: Ogretmenlerin siniflarda égrenci basarisini arttirmak igin,

her turlt teknolojiyi kullanmasidir (Hew ve Brush, 2007).



2. LITERATUR TARAMASI
2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Kuramsal alt yapi, bilimsel arastirmalarin temelini olusturmaktadir. Bu arastirmanin
kuramsal alt yapisi iki ana baslik tzerinde yapilanmistir: web 2.0 teknolojilerinden ag
ginlikleri ve beyin temelli égrenme (BTO). Bu boélimde, arastirmanin kuramsal
cergevesini olusturan ag gunlukleri ve beyin temelli 6grenme ile ilgili alanyazin taramasi

sonucu elde edilen bilgiler, ilgili ana ve alt basliklar altinda siniflandirilarak sunulacaktir.

2.1.1. Web 2.0 Teknolojileri

Web 2.0 teknolojileri insanlarin hayatina girene dek, internet tek yonla bir iletisime
sahipti. TUmdengelimci bir yaklasima sahip olan Web 1.0 teknolojilerinde igerik kullaniciya
bir butun halinde sunulmaktaydi. Dolayisiyla kullanicilar, bu teknolojilere katilim
konusunda pasif durumdaydilar. O’'Hear (2005)’in tabiriyle, bagimsiz ve giincellenmesi zor
sabit web sayfalarindan olusan “yukaridan asag!” icerik yaklagsimi benimsenmisti.
Glnimiize gelindiginde ise, internet artik bagka bir boyuttadir. internetin bu hizl gelisimi
Uzerinde, vyapilandirmaci felsefe ve egitimdeki yapilandirmaci yaklagsimin etkileri
yadsinamaz (Horzum, 2007; Ferdig ve Trammel, 2004). Bu yaklasimla birlikte, Web 1.0’da
var olan bilginin hazir sunumu, yerini bilginin katiimcilar ile olusturulmasina birakmistir.
Artik bireysellik yerine is birligi 6n plandadir ve kullanicilarin pasif okuyucu ve izleyici
olarak kalmalari degil, aktif katihmcilar olarak ise kosulmalari beklenmektedir. Bu
gelismeler dogrultusunda kullanici merkezli web ortamlarini ifade eden Web 2.0
teknolojileri ortaya ¢ikmistir (O’Hear, 2005).

Web 2.0 kavrami ilk olarak 2005 yilinda bir konferansta Tim O’Reilly Media
tarafindan dile getirilmistir (O’Reilly, 2007). isbirlikli calismalara firsat taniyan ve ayni
konuyla ilgili birbirinden bagimsiz kaynaklara ulasabilme yetenedi saglayan Web 2.0
aracglarinin alt teknolojisi XML dilidir (Godwin-Jones, 2003). Web 2.0 bir yazilim veya
programlama dili degildir (Aslan, 2007). Kullaniciya, kod yazmadan, internet tzerindeki
sosyal etkilesim ve igbirligi potansiyelinden faydalanma imkani veren, “asagidan yukari”
bir yaklasimi benimsemis web servisleri ve uygulamalaridir (O’Hear, 2005). Kullanicinin
teknik bir bilgiye gereksinim duymaksizin kendi sayfasini olusturabilmesi, degistirebilmesi,
istedigi medya UrinlnU veya kisisel dosyasini paylasabilmesi, etkilesimli ve dinamik bir

ortamda yorum ve tartisma yapma olanagi bulabilmesi Web 2.0 kavraminin i¢ini dolduran
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unsurlardir. Web 2.0’ da esas olan, kullanicilara hareket 6zgurlagu ve kullanim kolaylig:
saglamaktir (Aslan, 2007).

Web 2.0'in dne ¢ikan 6zelliklerinden biri etkin katilimi beraberinde getirmesidir. Bu
nedenle eskiyen teknolojilerde web okurlugu mevcutken, Web 2.0 teknolojileri sayesinde
web okuryazarligi gindeme gelmigtir (Horzum, 2007). Artik kullanicilar igerigin yalniz
tuketicisi degil ayni zamanda olusturucusudur, igerigi paylasmakta ve dénustirmektedir.
Sayisiz teknolojik yardim ile igerigin olusturulmasinda kullanicilarin verimini artirmak
amagclanmistir (Glrgan, 2012). Bu sayede web ortaminda bilgi kaynagi, sadece internet
saglayicilar olmaktan ¢ikmis, kullanicilar da bu gorevi Ustlenmeye baslamislardir.

Web 2.0 teknolojileri kullanicilarin igerik ve fikir sunabildigi ortamlara katki
saglamay! kolaylastirmakta (Karaman vd., 2008) ve bu sayede kullanicilari dijital
dosyalarini yikleme ve paylasma konusunda tesvik etmektedir. Daha ¢ok katilimci ve
kullanici etkilesimi 6n planda oldugu icin “hem okunan hem yazilan web” veya “sosyal
web” olarak anilan baglica Web 2.0 araglari ise sunlardir (Conole ve Alevizou, 2010): Ag
gunlaga, Viki, Podcast, Anlik Mesajlasma, RSS yayinlari, Folksonomi, sosyal paylasim ve
dosya paylagim siteleri. Bunlarin ginimuzde en bilindik 6rnekleri arasinda Wikipedia,
Facebook, del.icio.us, Twitter, citeulike, YouTube, Rapidshare, MSN, GoogleHangouts,
Eksi S6zlik, MySpace, Flickr, Linkedin sayilabilir.

Web 2.0’in kullanicilarin hem birbirleriyle hem de web ortamiyla etkilesimini
artirmasi, bilgiye kolay erisimi saglamasi, etkin katilim ve igbirlikli calismalara olanak
tanimasi; bu teknoloji Grlnlerinin egitim ortamlarinda da kullanimini giindeme getirmistir
(Deperlioglu ve Kose, 2010). Web 2.0 teknolojileri ile dogru egitsel yaklasimlar ve uygun
ders planlari 1sidinda hazirlanan cevrimici 6grenme etkinlikleri, sinif icinde yuz yuze
egitimle birlestirildiginde ogrencilere ¢ok yonlu bir egitim ortami sunulmus olacaktir.
Ogrenciler, bilginin sadece tiiketicisi degil ayni zamanda (reticisi konumunda olacak,
bilgiyi sorgulayan, yeniden dizenleyen gruplar haline doniseceklerdir (Elmas ve Geban,
2012; Du ve Wagner, 2005). Boyle bir egitim anlayisinin hem ders konusunun daha iyi
o6grenilmesine ve 6zimsenmesine hem de bilisim ¢aginin gerekleri agisindan bilgisayar ve
internet okur-yazari nitelikli bireyler yetismesine katki saglayacagi dusunidlmektedir.

Asagida populer bazi Web 2.0 araclari hakkinda bilgi verilmistir. Ag gunlikleri

arastirma konusu oldugundan en sonda ve daha ayrintili bicimde verilecektir.

2.1.1. 1. Viki

Viki, kullanicilarin yeni sayfa yaratmasina, sayfalarda diizenlemeler yapmasina ve

bu sayfalari birbirine baglamasina izin veren ve hiper baglantilari destekleyen bir yazilim
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turadddr (Augar, Raitman ve Zhou, 2004; Williams ve Jacobs, 2004). Vikilerin bu ismi
almasinin nedeni, Hawaii dilinde bu kelimenin “hizli” ve “bilgi amagh” anlamina gelmesidir.
ilk basit viki sitesi, 1994 yilinda Ward Cunningham tarafindan gelistirilen WikiWikiWeb'tir
(Horzum, 2007). Vikiler, html kodlamasi gerektirmeksizin isbirlikli calismalar sayesinde
bilginin kolaylikla yapilandirildi§i ve bilgi alisverisinin saglandigi esnek paylasim
ortamlaridir (Duffy ve Bruns, 2006). Viki ortaminda herhangi bir konuda tanim veya yorum
yapmak, bilgiyi yeniden dizenlemek sayfadaki y6nergeler sayesinde olduk¢a kolaydir
(Bodur, 2010). Basitge internet kullanabilen tim kullanicilar bu gérevi gerceklestirebilir.
Vikilerde yorum yazma geleneginden farkli olarak, yazilan bilgiler kullanicilar ve
editorler tarafindan dizenlenebilmektedir (Duffy ve Bruns, 2006). Bu sayede kullanicilar
icerigi hep birlikte olustururlar, bu icerik tGzerinde dizenleme ve giincelleme yaparak bir
bilgi yi1§gini meydana getirirler (Godwin-Jones, 2003). Sitede yer alan bilgilerin yeniden
yapilandiriilmasi  konusunda tartismalar vyapilabilmekte, butin bu girdilerin ve
degisikliklerin kayitlar tutulabilmektedir (Karaman vd., 2008). Bu sayede 6nceki bilgi ile
yeni bilgi arasindaki farklar rahatlkla gorilebilmektedir (Atici ve Yildirim, 2010). Sayfalarin
bicimlendiriimeleri ve aralarindaki kopriler, sistem tarafindan gergeklestirildiginden viki ile
bilgiye ulagsmak ve bilgiyi olusturmak son derece kolaydir. Ginimuzde en yaygin bilinen

viki 6rnegi ise gevrimici ansiklopedi olan Wikipedia.org'dur (Sekil. 1)

N
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; © W Madde Tarigma
L /
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gl
VikiPED] WikiWikiWeb
zgiir Ansiklopedi
Vikipedi, dzgur ansiklopedi

Ana sayfa
Hakkimizda
Igindekiler

WikiwikiWeb (WardsWiki) ilk Wiki uygulamasidir. 1994 yilinda Ward Cunningham tarafindan programcilar arasinda K
Cunningham'in internet sitesi 2 com'a 25 Mart 1895 tarihinde Wikiwikiweb'i yilkledi. Yazlima WikiWikiWeb adin verm
Rastgele madde Shuttle” (Wiki Wiki Seferi) denilen otobuslerden esinlendigini aciklamistir. Havaalani terminalinde tasimacilik yapan bu |
Seckin icerik hizll", "daha ¢abuk” anlamina gelmektedir. Cunningham'in amaci WikiWikieb araciidi ile kullanicilara daha hizh degist]
— adinda karar kildi

Katilim
Wikimedia Diikkani Konu bagliklan [gizle]
Badis yapin s . .
§ 1 WikiWikiWeb ve dizayn edilmis kardes siteler
Deneme tahtas S ! £ £
. . . 2 Aynca bakiniz
Ig birlidi projesi
Koy cesmesi 3 Kag,nal_(ga
Son degigiklikler 4 Dig balantilar

Topluluk portali

Sekil. 1. Wikipedia.org sitesinden bir goruntu

2.1.1. 2.RSS

ingilizce “Really Simple Syndication” (Cok Basit Besleme) teriminin kisaltmasi olan
RSS teknolojisi web sitesi igeriklerinin kolayca yazilmasini, paylasiimasini ve
goruntilenmesini saglar (Horzum, 2007; Godwin-Jones, 2003). RSS ilk olarak, 1990’larin
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sonuna dogru "Rich Site Summary" (Zengin igerikli Site Ozeti) acilimiyla Netscape
tarafindan gelistirilmistir. 2003 yilinda ise RSS 2.0 versiyonu, Dave Winer tarafindan
acihmi  “Really Simple Syndication” olarak degistirilerek yeniden dizenlenmistir
(Gulsegen, vd., 2010). RSS yazilimlar erigtigi ve kategorize ettigi web tabanli kaynaklar
hakkinda zengin st bilgiler igerir. Baslik, baglanti ve aciklama olmak Uzere en az (g
bilesenden olusan RSS dokimanlari genellikle metin, XML veya HTML dlzenleyicilerde
hazirlanirlar (Godwin-Jones, 2003). Bagka bir tanimla Internet Gzerinden XML formatinda
bilgi dagitmak icin kullanihr (URL-2, 2008). Bu yayin turinin amaci sik glincellenen
sitelerin veya ag gunlUklerinin igeriklerini kullanicilar igin guncellemek ve bir araya
getirmektir (Duffy ve Bruns, 2006). Bu sayede iceriklerin daha kolay takip edilmesi
saglanmaktadir. Haber saglayicilari, ag gunltkleri, podcastler gibi diizenli olarak icerik
yenileyen sitelerde RSS yayin hizmeti bulunmaktadir. Kullanicilar bu sitelerdeki
guncellemeleri takip etmek icin tek tek siteleri ziyaret etmek yerine, bu RSS yayinlarina
abone olurlar ve tek tikla merak ettikleri tim glincellemeleri karsilarinda bulurlar. Ancak bu
hizmetten faydalanabilmek icin kullanicilarin dncelikle bir RSS okuyucusuna ihtiyaci
vardir. RSS hizmetinden faydalanmanin bagka bir yolu da onu e-posta servisiyle
iliskilendirmektir, bu sayede glincel bilgiler e-posta tizerinden de takip edilebilir (Bodur,
2010).

2.1.1. 3. Podcast

Podcast, bolum mantigi ile olusturulan video veya ses dosyalarinin, uyumlu
herhangi bir aygit icin internet Uzerinden paylasiimasi ilkesine dayanan bir yayin taradar
ve genellikle diger bir web 2.0 teknolojisi olan RSS ile gerceklestiriimektedir (Deperlioglu
ve Kose, 2010). “Podcast” s6zcugu, Apple firmasina ait cihazlardan "iPod™un isminde
gecen “pod” ve yayin anlamina gelen "broadcast" sézcuklerinin birlesiminden olusmustur
(URL-1, 2000). ilk podcastin gikisi, ag ginliklerine ses kaydi ekleme cabalarina
dayanmaktadir ve ardindan bununla ilgili standartlar belirlenmistir (Yukseltirk ve Top,
2013). isminden de anlasildigi lizere, ilk baslarda iPod cihazlari igin gelistirilen podcast,
gunimuizde bilgisayar ve diger mobil cihazlar icin de kullanilabilmektedir. Podcastler
muzik, eglence, haber ve editsel igeriklerin sesli ve goéruntuli olarak yayinlanmasi igin
kullanicilar arasinda poptler bir ortam olmustur (Karaman vd. , 2008). Bu ortamda
verilerin takibi ve glncellemesi RSS ile yapilmaktadir. RSS daha énce de belirtildigi gibi
XML tabanl ¢alismaktadir. iki farkli uygulamanin beraber calismasini saglayan en etkili
yontem XML dilidir ve bu dil verilerin internet tzerinden kolay bir sekilde aktarimini ve

ortak kullanimini saglamaktadir (Isik, Ozkaraca ve Giiler, 2011). Mizik galar veya sinirli
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ekran buyukligune sahip taginabilir video oynaticilar icin yani genellikle mobil cihazlar i¢in
tasarlanan podcastler, sinif digi egitimi destekleyerek mobil 6grenmenin bir tiri olarak
sayllabilmektedir (Bodur, 2010). Podcastler, yapi olarak ag gunligu iceriklerine benzese
de uygulamada farklilagir. Podcastlerde cevrimici ortamdan alinan igerik, uygulamanin

dzelligi geregi cevrimdisi olarak da izlenebilmektedir (isman, 2011).

2.1.1. 4. Anlik Mesajlagsma

Anlik mesajlasma, internet Uzerinden yapilan es zamanli iletisim uygulamalarindan
biridir. Yaygin olarak c¢evrimigi sohbet de denilen anlik mesajlasma, iki kisi arasinda
yapilabilecegi gibi, ikiden fazla kisi arasinda da yapilabilmektedir (Demirel ve Altun, 2010).
Bu iletisim genellikle yazisma seklinde olmakla birlikte mikrofon, hoparlér ve web
kamerasi gibi gerekli donanimlarin bulunmasi kosuluyla sesli ve goéruntili sekilde de
yapilabilir. Anlik mesajlasmada kisiler tanidiklari veya tanimadiklari kigilerle e-posta
adreslerini paylasarak arkadas listeleri olustururlar. Bu kisilerin birbirleriyle es zamanli
gorusebilmeleri icin internete bagli olmalari ve ayni zamanda kullandiklari anlk
mesajlasma programinda da cevrimici olmalari gerekmektedir. Bu programlarin avantaiji
kullanicilarin arkadas listesindekilerden kimlerin ulagilabilir veya ulasilamaz oldugunu
gobrebilmesidir. Ayrica program Uzerinden ses, gorintl, animasyon gibi dosyalarin
paylasilabilmesi de igbirlikli c¢alismalari destekler niteliktedir (Horzum, 2007). Bu
uygulamalar Uzerinden &grenciler, isbirlikli calismalari, 6devleri veya dersleri ile ilgili
paylasimda bulunmak igin sohbet gruplari olusturabilirler veya 6gretmenler belli zaman
araliklarinda benzer konularda o6grencileri ile goértsebilirler. GUinimizde en yaygin
kullanilan anlik mesajlasma uygulamalari Skype, GoogleHangouts ve Facebook

Messenger’dir.

2. 1. 1. 5. Dosya Paylasim Ortamlari

En blyuk gelismelerin oldugu Web 2.0 servislerinden biri de ¢oklu ortam iceriklerinin
saklandigi ve paylasildigi ortamlardir. Gunumizde c¢ok talep goéren bu siteler,
kullanicilarin sadece tuketici olmadigi, web igeriginin Uretilmesine katkida bulunduklari
yapilardir (Yukseltlrk ve Top, 2013). Milyonlarca kullanici kendi video, podcast, fotograf
gibi farkh tur formattaki dosyalarini olusturur ve diger kullanicilarla paylasmak, onlardan
yorumlar almak veya bu dosyalarini depolamak amaciyla dosya paylasim ortamlarina
yukler. Cesitli kategorilerde binlerce dosya barindirabilen bu tir siteler bilgiye ulasmak

acgisindan oldukga faydal servislerdir. Gunimizde, 2005 yilinda kurulan Youtube gibi
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video paylasim siteleri, 2004 yilinda kurulan Flickr gibi fotograf paylasim siteleri ve 2005
yilinda kurulan Odeo gibi podcast paylasim siteleri yaygin olarak kullanilan dosya
paylasim ortamlari arasindadir. Bunlar disinda farkh tirde bilgi iceren daha milyonlarca
site kullanicilar tarafindan ilgi gérmekte ve her gecen gun bu sitelerin sayilar hizla
artmaktadir. Bu da bilginin farkh kitlelerle paylasimina duyulan ihtiyacin bir sonucudur.
Dosya paylasim ortamlarindan egitim faaliyetlerinde de yararlanmak mumkindir. Dersle
ilgili tim kayitlar bu ortamlarda paylasilarak ogrencilerin okul disinda da kullanimina
sunulabilir, kisilerden bu paylasimlarla ilgili donutler alinabilir ve gereken duzenlemeler
yapilabilir (Yukseltirk ve Top, 2013).

2.1.1. 6. Folksonomi

Web 2.0 teknologijileri, internette bilgiye hizli ve kolay erisimi amaglamaktadir (Aslan,
2007). Bunun icin gelistirilen folksonomi teknidi ile internet Gzerindeki bilgiler belli bir
sistematik icinde saklanmaktadir. Birbiriyle alakali siteler etiket olarak bilinen ortak anahtar
kelimeler altinda tutulmakta ve kullanicilar da bu etiketler sayesinde, ¢apraz baglantilar
kurarak aradiklari veriye daha kolay ulasilabilmektedir (Karaman vd. , 2008). Baska bir
deyisle sosyal etiketleme, kullanicilarin internette faydali gordukleri sayfalarin adreslerini
kayit edip, birbirleriyle paylasabildikleri, o sayfalara yorum yazip, puan verebildikleri, icerik
etiketleri ekleyebildikleri uygulamalardir (Atici ve Yildinm, 2010). Haber siteleri, ag
gunlikleri, sosyal paylasim siteleri gibi birgok web sitesinde bu 6zellik kullaniimaktadir. Bu
indeksleme sayesinde kullanicilar aradiklari bilgiyle ve ilgi alanlarina giren konu ve
kisilerle rahatlikla temas kurabilmektedirler. En bilinen folksonomi servisi 2003 yilinda
kurulan del.icio.us (www.delicious.com)’tir. Bu site, sitelerde dnemli goérilen kisimlari
vurgulama ve siteye yapiskan notlar ekleme 6zelligi sayesinde kullanicilara siteyle ilgili
kisisel notlarini tutma olanadi saglar (Lewis, 2011; Aktaran: Yukselturk ve Top, 2013).
Egitim bakimindan ele alindiginda, 6égdrenciler calismalari igin bilgisayarlari evde, okulda,
kituphanede, yurtta, v.b olmak (izere farkl yerlerde kullanmaktadirlar. imleri kullanarak
ogrenciler dijital bilgilerini bir etiket araciigi ile kolay bir sekilde kaydederek farkl

yerlerden bu bilgilere ulasabilirler (Geng, 2010).

2.1.1.7. Sosyal Aglar

Bireylerin internet Gizerinde kendilerini tanimlayarak tercih ettikleri insanlarla iletisim
kurduklari ortamlardir (Yikseltirk ve Top, 2013). insanlarin iletisim bigimini farkli

boyutlara tasiyan sosyal paylasim sitelerinde, milyonlarca kullanici gercek kimlikleri ile yer
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almakta ve her tirlu bilgiyi 6zgirce paylasabilmektedir (Ozmen, Akiiziim, Siinkiir ve
Baysal, 2011). Bagka bir deyisle, kisiler veya kurumlarin cevrimici olarak iletisim
kurabildikleri; fotograf, muizik, video gibi cesitli igerikler paylasabildikleri; oyunlar
oynayabildikleri; cevrimigi etkinlikler dizenleyebildikleri ortamlardir. Burada yapilan
aktiviteler, gercek hayati sanal ortamda yagsamak olarak da tanimlanabilir. Kullanicilar bu
ortamlarda arama vyaparak ilgili olduklari kisi veya konularin sayfalariyla baglant
kurabilecekleri gibi, folksonomi sayesinde kullanicilarin ilgili olduklari sayfalar, rastgele
olarak da karsilarina ¢ikabilir. Google arama motorundan edinilen bilgiye gore, su an en
yaygin kullanilan sosyal aglardan Facebook, 2004; Twitter, 2006; Instagram, 2010 yilinda
kurulmustur. Sosyal aglarin egitimde kullanimiyla alakali olarak ise, bir calismada
Facebook’'un isbirlikli 6drenme, arastirma, sorgulama, tartisma becerileri, elestirel
disinme ve problem ¢b6zme becerilerini desteklemek amaciyla kullanilabilecegi
(Gulbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010) ve yardimlasmay arttirma, 6gretim elemanina
ulagma, icerigi gorsellestirme gibi yonlerden birgok d6grenciye kolaylik sagladigi (Keles ve
Demirel, 2011) belirtiimektedir.

2. 1. 1. 8. Ag Gunliikleri

Ag gunlUkleri, web ortaminin kigisellestiriimesi, 6zellestiriimesi ve her kullanicinin bu
ortamda bir yer edinmesi anlayisinin bir Griintdir (Aslan, 2007). Ag gunligu kelimesi, “Ag
kaydi” anlamina gelen web ve log kelimelerinin birlesiminden tiremis ve zaman icinde
“‘we” 6n ekinin digmesi ile “blog” haline gelmig terimin Turkge kargihgidir (Altun, 2005). Ag
gunlaga kavrami ilk defa John Barger tarafindan “log of the web” (web gunligu) olarak
1997 yilinda ortaya atilmis (Blood, 2000; Aktaran: Williams ve Jacobs, 2004), “blog”
olarak ise ilk kez 1999'da Merholz tarafindan telaffuz edilmigtir (Demirel, 2010).

Ag gunlikleri, temelde ismiyle de uyumlu olarak cevrimici gunlik ortamlaridir.
Programlama becerisi gerektirmeden herkesin kolayca bilgisayar aglari Gzerinden yazar-
okur etkilesimini saglamasina olanak sunarak kendi sayfasini yayimlayabilecedi bir
ortamdir (Altun, 2005). Baska bir deyisle Internet kullanicilarinin kendi verilerini diger
kullanicilar ile paylagsmak, bu veriler (zerine yorumlar almak veya tartisma ortami
yaratarak okuyuculariyla fikir aligverisinde bulunmak (Karaman vd. , 2008) amaciyla

olusturduklar kisisel web siteleridir. Sekil 2'de drnek bir ag gunligu sitesi gortlmektedir.
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WEBKAYNAGT

Sekil 2. Ornek bir ag ginliigu sitesi

Du ve Wagner (2005)’e gore ise ag gunlukleri insanlara distincelerini glinllk olarak
tutma ve bunlari hi¢bir programlama bilgisine ihtiya¢ duymadan basit ve hizli bir sekilde
web sayfasi olarak yayinlama imkani veren yeni bir bilgi paylasim teknolojisidir. Kisisel
yayincilik sistemi de denilebilir (Conole ve Alevizou, 2010). Okuma-yazma ile ilgili
ozellikleri, yorum yazmak ve toplulugun bir parcasi olmak ag gunliklerinin popdulerligini
artiran Oozelliklerdir (Ellison ve Wu, 2008; Williams ve Jacobs, 2004). Gilnumizde
kullanicilar gunluk hayatlarindan veya ilgi alanlarindan kesitleri istedikleriyle paylagmakta,
yer ve zaman sinirlamasi olmadan bilgi aligverisi yaparak ufuklarini genisletmektedirler
(Godwin-Jones, 2003). Williams ve Jacobs (2004)'in da calismalarinda belirttigi gibi ag
gunlikleri “www” ile bilgiye ulasmanin dogal ve yapilanmamis bir yolu haline gelmistir.
Tdm bu 6zellikleriyle karigsik ve pahali teknolojileri devre disi birakarak insanlari birbirine
baglayan ag gunlikleri; “son yikici teknoloji” olarak adlandiriimaya baslanmigtir (Williams
ve Jacobs, 2004). Bununla birlikte ag gunliklerinden sadece kisisel gunlikler degil, farkli
trlerde bircok cesit kisisel veya kurumsal web sitesi kurulabilmektedir (Babur, 2010;
Williams ve Jacobs, 2004). Cunku ag gunlikleri Oonceleri sadece Kigilerin kayitlarini
tutmasini saglayan cevrimici bir yazma araciyken, simdi kolayca igerik olusturulup
paylasilabilen ve dnemli konularda kitleler tGzerinde buyuk etkiler yaratabilen énemli bir
cevrimici kultlr bileseni olmustur. Bilginin dagitiimasinin ve sosyallesmenin yeni ve etkili
bir yolu haline gelmistir (Hsu ve Lin, 2008).

Standart web siteleriyle karsilastirildiginda ag gunligu sitelerinde; yeni sayfa
olusturmak, olusturulan sayfalara yeni gonderiler yazmak oldukga basittir. Clinki herhangi
bir programlama veya HTML kod bilgisi gerektirmez (Du ve Wagner, 2005; Yang, 2009;

Demirel, 2010). Kullanicilar ag gunliga sayfalarini gesitli grafik, yerlesim ve renklerden
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olusan tasarimlarin icinden istediklerini secerek yayinlayabilirler (Godwin-Jones, 2003).
Bu o6zellik kullaniciya sayfasini teknik bilgiye ihtiyag duymadan o6zellestirme imkani
vererek Kkisisellesme duygusunu artirmaktadir (Huffaker, 2005). Sablonlar sayesinde
yazilan makale ana sayfaya ve etiket veya kategorik olarak arsivdeki yerine otomatik
olarak hemen eklenebilmekte, &zet igerikten tam icerige genisletilebilmekte ve
istendiginde icerdigi 6zelliklere (tarih, yazar, etiket, kategori) gore filtrelenebilmektedir
(Duffy ve Bruns, 2006; Williams ve Jacobs, 2004). Yazi, resim, ses veya video gibi tirleri
icerebilen (D’'Souza, 2007) icerik istenirse ilerideki belli bir tarinte de yayinlanabilmektedir.
Bu 6zellik sayesinde agd gunlukleri, kullanicilarinin emriyle énceden belirlenmis gorevleri
de yerine getirebilmektedir. Burada ag gunlikleri ve aslinda tim internet siteleriyle alakall
bir nokta unutulmamalidir: internet Ortaminda Yapilan Yayinlarin Diizenlenmesi ve Bu
Yayinlar Yoluyla islenen Suclarla Miicadele Edilmesi Hakkinda Kanun (2007)'un 4.
maddesine gore; ag gunligu ve tim web sitesi sahipleri, internet ortaminda kullanima
sundugu her turll igerikten sorumludur. Ancak, sitesinde baglanti verdigi, baskasina ait
icerikten sorumlu degildir.

Ag gunlugunin sayilan o6zelliklerin yani sira, ag gunlugu sahibi (blogger) istedigi
kisinin siteye erisme hakkini da yénetebilmektedir (Huette, 2006; Quible, 2005, Aktaran:
Demirel, 2010). Ag gunluklerine erigsim hakki olan kayitli okuyucular, buradaki yazilari
gorebilir; yazi hakkindaki tim yorumlari okuyabilir ve kendileri de yorum yaparak diger
kullanicilarla etkilesime girebilirler (Godwin-Jones, 2003). AJ gulnliklerine erisen kisiler
okuyucular ve yazarlar diye iki gruba ayrilirsa, okuyuculara gére ag gunlikleri “standart
web sayfalarindan farksizdir’; yazarlara goére ise ag gunlikleri ise, “HTML bilgisi olmadan,
dosya transferi islemlerine ve 6zel bir yazilima ihtiya¢c duymadan web sayfasi olusturmayi

ve dizenlemeyi saglayan yazarlik sistemleridir” (Avci, 2009).

2. 1. 1. 8. 1. Ag Gunluklerinin Bilesenleri, Olusturulmasi ve Cesitleri

Tipik bir ag gunligu sitesi veya sayfasi; yazi, resim ve diger ilgili web sayfalari, ag
gunlikleri veya medya ortamlarina baglanti saglayan koprulerden olugsmaktadir. Bir ag
gunligu olusturup onu, yeni makale veya yazilarla devam ettirme sirecine “ag gunligui
yazma” (blogging) denmektedir. Ag gunliklerine yapilan bu yazi ekleme iglemine “ag
gunlaga gonderisi” veya “ag gunlaga kaydi” (blog post veya entry) ismi verilirken bu iglemi
yapan Kisilere de “ag gunligu yazari” (blogger) adi verilmektedir. Tim ag gunlUkleri ve
onlarin kendi aralarindaki baglantilarini iceren sanal ortama ise William Quick tarafindan
2001 yihnda “blogosfer” ismi verilmigtir (Ferdig ve Trammel, 2004). Bir ag gunligu
goOnderisi asagidaki bilesenlerden olusmaktadir (Huette, 2006):

» Bagslik (title): Gonderinin basligi,



18

* Mesaj gévdesi (body): Génderinin temel igerigi,

* Yorumlar (comments): Okurlar tarafindan yapilan yorumlar,

* Tum metin koprisu (permalink): Eklenen génderinin URL'si,

» Gonderi tarihi (post date): Kaydin yayinlandidi tarih ve zaman.

» Sayfa alt bilgisi (footer): Gonderi tarihi, sayisi, kategorisi, yazari, adi gibi
farkh bilgileri barindirabilen ve sayfalarin en altinda bulunan boélimdur (Duffy
ve Bruns, 2006).

Ayrica ag gunligu gonderileri istege bagh olarak su bolimleri de icerebilir (Huette,
2006; Demirel, 2010):

« Kategoriler ve etiketler (categories-tags): Goénderinin ilgili oldugu konu
basliklari,

« llgili kdpruler (hiperlinks): Génderi konusuyla alakali bagka baglantilar,

e Geri izleme (trackback): Gonderilen yazi veya igerikle ilgili olan veya
birbirinden alinti yapmis baska bir igerige verilen baglantidir. Bu &zellik
sayesinde iceriklere verilen emek de korunmaktadir (Duffy ve Bruns, 2006).

Gonderi konusunun bir kategoriye baglanmasi kullanilan sistemin 6zelligine goére 2
sekilde yapllir:

1. Kategori olusturulup génderinin bu kategoriye baglanmasi (Wordpress)
2. Birya da iki anahtar kelime ile gonderinin etiketlendiriimesi (Blogspot)

Boylece mesaijlar igerik temelli/konu tabanli, bir menu sistemi igerisinde kayda gegilir
ve bir gbnderinin etiketine veya kategorisine tiklandiginda bu etikete veya kategoriye ait
diger mesaijlara ulasilir (Anderson, 2007; Aktaran: Bodur, 2010). Ayrica ag gunlikleri tim
bu bilgilerin i¢cinde tutuldugu bir de veritabanina bagli olarak ¢alisir (Bodur, 2010).

Ag gulnlukleri ters kronolojik sirada listelenmis iceriklerden olugsmaktadir (Boulos,
Maramba ve Wheeler, 2006; Huffaker, 2005; Duffy ve Bruns, 2006). En son gdnderilen
veri en Ustte tutulmaktadir. Bu 6zellik kullanicinin son girisinden sonra sayfadaki en
guncel yorumlari kolayca gérmesine izin vermektedir. A§ gunliginin sahibi ise sayfasina
gelen yorumlari kendi e-posta adresine génderilen uyari iletisi ile 6grenir (Demirel, 2010).
Gordldugu gibi bireysel ve grup iletisimleri e-posta ve tartisma forumlarina oranla ag
gunliklerinde daha basit ve kolay takip edilebilirdir (Du ve Wagner, 2005; Ferdig ve
Trammel, 2004). AJ gunligu ortamlarinda paylasilan icerikler ve yapilan yorumlar
kullanici adlari ve tarih bilgileri ile yayinlanmaktadir. Bu 6zellik sayesinde kullanicilar
birbirlerine hitaben yorum yapabilmekte ve iletigsimlerini surekli kilabilmektedirler.
Dolayisiyla kullanicilarin tartisma forumlari ve e-posta ortamlarinda hissettikleri yalnizlhk
ve ait olamama duygulari en aza inmektedir (Dickey, 2004). Ayrica konu ile ilgili gelen

guncel ve eski bilgiler de ayirt edilebilmektedir.
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Web 1.0 teknolojilerinde gunlik seklinde tutulan web sayfalari elle yazilip
glncellenirken, gunimuzde ag gunligu hizmetini saglayan bircok site vardir. Bu siteler
araciligiyla ag gunligt kurmak iki yolla gerceklestiriimektedir. Bunlardan birincisi sitenin
alt alan adi olarak olusturulabilen ag gunligu sayfalaridir ki; blogspot, blogger ve Turkge
olarak da blogcu bu hizmeti veren servislere 6rnek verilebilir. Bu servisler araciligiyla
olusturulan ag gunligl sitelerinin adres uzantisi hizmeti saglayan servisin adini
almaktadir. Ornegin; http://hobilerim.blogspot.com. Béyle bir ag gunligi sayfasi
olusturmak igin izlenecek 4 basit adim vardir:

1- Ag gunligu servisinde bir hesap olusturmak

2- Ag gunltigutne bir isim vermek

3- AQg gunligu sablonlarindan birini segmek

4- ik génderiyi yazip paylasmak

Ag gunligu kurmanin ikinci yolu ise kullanicilarin kendi sunucusuna yazilim kurarak
olusturduklari ag gunlagu siteleridir. Bu yazilimlara verilebilecek en bilindik 6rnekler ise
Wordpress ve Joomla'dir. Bu yolla olusturulan ag gunlugu siteleri kendilerine dzel bir alan
adi ve sunucu ile acildigindan site adresleri de kullanicilarin istedigi sekilde olabilir.
Burada da yine izlenecek adimlar bellidir:

1- Kullanilacak ag gunlagu servisinin yazilimini bilgisayara indirmek

2- Bir sunucudan Ucretsiz veya parayla, alan ve alan adi almak

3- Indirilen yazilimi bu alana kurmak

4- Kurulan sistemde bir hesap olusturmak

5- Sunucu ve veritabani baglantilarini saglamak

6- Ag gunligu temalarindan birini segip gonderileri paylasmaya baglamak

Kullanicilarin bu iki yolda da izleyecekleri adimlar servis saglayicilar tarafindan basit
formlarla gosterilmekte ve kolaylikla yapilabilmektedir (Huette, 2006). Bu sayede herkes
kolaylikla ag gunligu sitesi kurabilmekte; video, resim, anket, ses gibi gesitli eklentiler ve
iceriklerle bu siteleri gelistirebilmektedir.

Yukarida da belirtildigi gibi ag gunlUkleri kullanici dostudur, olusturmak ve kullanmak
son derece kolaydir. Ancak ag gunliklerinin devamliligini saglamak kullanimi kadar kolay
degildir, cunki biraz caba gerektirmektedir. Dizenli giincellemeler ve surekli ag
gunligunu takip edip onlarla etkilesime giren ag gunlugl okuyuculari bu devamliligi
saglayan wunsurlardir. Ne vyazik ki bircok ag gunlugi sayfasi bu devamliligi
saglayamadigindan acildiktan kisa bir slire sonra terk edilmektedir (Hsu ve Lin, 2008;
Huffaker, 2005).

Teknoloji olarak ag gunliklerinin yapisi web 1.0 teknolojilerinden farkli oldugundan

bu sitelerin indekslemeleri ve arama motorlari da farklilagmaktadir. “Technorati” en yaygin
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kullanilan ag gunligu arama motorudur. Ayrica, web 2.0 teknolojilerinden olan etiket
bulutu ile de ag ginltgu indekslemeleri yapilmaktadir (Horzum, 2007).

Ag gunlukleri, her ne kadar kisisel yayincilik olarak tanimlansa da bazi ag gunlukleri
birden cok yazarli olarak grup ag gunligu seklinde de kurulabilir. Bu gunlikler, belli bir
proje veya konu icin bir araya gelmis kullanicilarin hepsinin icerik gonderebilmesi ve
birbirlerine yorum yapabilmesine dayanir (D’Souza, 2007). Kitle iletisim araglari arasinda
popiler bir yere sahip olan ag glnlikleri bu 06zelligi sayesinde o6zellikle sirketlerin
reklamlari igin ¢ok talep gérmektedir. Bircok alanda buyulk etki yaratabilen ag gunlukleri
eglence, ticaret, haber gruplari, politka ve egitim gibi daha birgcok alanda
kullanilabilmektedir (Tekinarslan, 2012). Farkh kaynaklardan edinilen bilgilere gére ag
gUnltkleri, kullanim amaclarina gére 5 ceside ayrilabilir (Huffaker, 2005; Goktas, 2010;
Ahumbayeva ve Kizi, 2013):

Kisisel ag gunlikleri, bireysel olarak hazirlanmis Kkisisel web siteleri olarak
gorulebilir. Kisisel ve kronolojik génderiler, farkli baglantilar iceren ve tek yazarl olarak
surdurdlen ag gunlagu sayfalaridir.

Topluluk ag gunlukleri, belli bir kitleye hitap eden igerikler sunan veya belli bir konu
ile ilgili yayinlar yapan gunluklerdir. Kullanicilar bunlar Uzerinden bilgi alisverisinde
bulunurlar, yorumlar yaparlar, farkh kigilere veya sitelere linkler verirler. Bu tip ag
gunlukleri, kisisel olanlara nazaran daha buyuk bir kitleye hitap ettigi icin etkilesimi daha
fazla olan sitelerdir.

Gazetecilik ag gdnlikleri, gundemdeki haberleri yayinlayan, kullanicilarin bu
olaylardan haberdar olmasini, bu konulari yorumlar sayesinde tartismalarini saglayan
medya tabanl sitelerdir.

Bilgi amacli ag glinliikleri, organizasyonlar ve sirketler icin hem bilgi vermek hem de
reklam amacl hazirlanirlar. icerik paylasimi ve yénetiminin rahatga yapilabildigi bu
gunlUklerde kullanicilarla iletisim de saglanabilmektedir.

Egitim ve arastirma ag gunlukleri, 6grencilere kendilerini ifade etme imkani vererek
onlarin okuryazarliklarini gelistiren sitelerdir. A§ gunliklerinde saglanan, dislinme ve
yazma, eski bilgilerini analiz etme, arsivleme, isbirligi ile sosyalligi destekleme, 6gretmenle
etkilesime girebilme her 6grenci igin faydali etkinliklerdir. Ogrenciler ag glnliklerini,
kullanimi  kolay, bilgi olusturmasi ve gondermesi eglenceli, kendi zamanlarini
yonetebildikleri ve sureclerini izleyebildikleri araclar olarak gérmektedirler (Huffaker, 2005;
Hsu ve Lin, 2008; Yang, 2009). Bununla birlikte ag gunligi kullanimi é3retmene de
ogrencilerini izleme ve onlarla daha iyi iletisim kurma imkani tanimaktadir. Teknik agidan
bakildidinda ise, Ucretsiz ve acik kaynak kodlu olmasi, teknik destek olmadan olusturulup

devam ettirilebilmesi, bilgisayar ve internet olan her vyerde tarayici Uzerinden
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erisilebilmesi, yayinlanan gonderilere erisimin kisittanmasiyla gizlilik ve guvenligin
saglanabilmesi gibi ozellikleri ile ag gunlikleri egitim ortaminda kullanilabilecek yararli
araclardir (Huffaker, 2005; Duffy ve Bruns, 2006).

2. 1. 1. 8. 2. Ag Gunluklerinin Egitimde Kullaniminin Yararlari

Kullanici merkezli Web 2.0 teknolojilerinin paylasim ve sosyal yonl, 6grenme-
ogretme acgisindan blyuk potansiyele sahiptir (Minocha ve Roberts, 2008). Horzum
(2007)a gbre Web 2.0 teknolojileri 6grenme ortamlarina, didstnerek yorum yapma,
paylasim, iletisim, is birligi, etkilesim, sosyal yén, sosyal bulunusluk, yabancilasma ve
engellenme hissinin azalmasi, aktif katihm, motivasyonun yiiksek olmasi, girisimcilik,
sahiplik, sorumluluk ve aidiyet duygusu 6zellikleri bakimindan katki saglamaktadir.

Web 2.0 teknolojilerinden olan ag gunlikleri ise asagida sunulan 6zellikleri ile
ogretmen ve 6grencilere yeni bir sanal sinif ortami sunmaktadir. Ag gunliklerinin egitimde
kullaniminin faydalari, c¢esitli kaynaklardan edinilen bilgiler harmanlanarak asagida
sunulmustur:

e Teknik bilgi gerektirmemesi agisindan ag gunluklerinin hem o6grenciler hem de

ogretmenler tarafindan kullanimi kolaydir (Cuhadar, 2008; Duffy ve Bruns, 2006).
Ayrica, farkh yas ve egitim gruplari igin erisilebilir ve tarafsiz oldugu igin etkili bir
egitim aracidir (Huffaker, 2005).

e Ogrenciler genellikle sinav odakli caligirlar ve hizlica égrenirler, sonrasinda da
pekistirmeye ihtiyag duymazlar ancak bu yaklasimla bilginin surekliligi en aza
iner. Oysaki 6grenme, davraniglardaki kalici degisiklikler olarak tanimlanmaktadir
(Ersanli, 2005). Ag gunlikleri, 6grencilere 6grendikleri konularla ilgili pekistirme
imkani sunmakta (Du ve Wagner, 2005; Tekinarslan, 2012; Uysal, 2012) ve daha
once belirtilen faydalari sayesinde oOgrencileri sadece sinav odakli calisma
zihniyetinden ¢ikararak 6grenmelerinin kalicihigini saglamaktadir (Du ve Wagner,
2005).

o Ag gunlukleri, yapilandirmaci 6grenmeyi ve yaraticiligi desteklemektedir (Du ve
Wagner, 2005; Horzum, 2007).

e Ag gunlukleri hem kisisel kullanilabilmekte, hem de grupga kullanilarak farkli
6grenme gruplarinin iletisim kurmasina ortam saglamaktadir (Cuhadar, 2008;
Duffy ve Bruns, 2006).

e Ag gunlikleri hem 6grencilere duslince ve bilgilerini yansitma (Oravec, 2002;
Godwin-Jones, 2003; Du ve Wagner, 2005; Bodur, 2010) ve kendilerini daha
kolay ifade edebilme (Seitzinger, 2006; Usluel ve Mazman, 2009; Akcay, 2012)
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imkani1 vermekte; hem de Ogretmenlere kendilerini yansitabilecekleri ve
deneyimlerini paylasabilecekleri bir ortam sunmaktadir (Kelly, 2008).

Ag gunlukleri 6grencilerin fikirlerini ve faaliyetlerini yansitan bir arac olarak onlara
ileride is imkanlari sunabilecek bir 6zgecmis yerini tutmaktadir (Ferdig ve
Trammel, 2004).

Ogrenciler ag gunliginde arkadaslarindan ve &gretmenlerinden  déniit
alabilmektedir (Lin ve Hooft, 2008; Usluel ve Mazman, 2009). Ogrencilerin bu
ortam Uzerinde aldigi doénutler, onlara takip edildiklerini ve degerli olduklarini
hissettirir (Bodur, 2010). Ayrica bu doénutlerin gercek kisilerden ve zamanla
genigleyen bir topluluktan geldigini bilmek, onlarin paylasimlarinda daha 6zenli
olmalarini ve kendi 6grenmelerini sahiplenmelerini saglamaktadir (Oravec, 2002;
Godwin-Jones, 2003; Horzum, 2007).

Ag gunliklerinde edinilen sorumluluk duygusu grup calismalarinda 6grencilerin
Uzerlerine dusen gorevi yerine getirmelerini saglamaktadir (Du ve Wagner, 2005;
Taslaci, 2007).

AJ gunliklerinde performans degerlendirmeleri geleneksel ydnteme gbére daha
etkili yapilabilmektedir. Kiyaslama ve 6z degerlendirme icin de ag gunlikleri
uygun bir ortamdir. Ogrenciler birbirlerinin genel performanslarini gorir, kendi
calismalariyla onlarinki arasinda karsilastirma yapar ve iyi uygulamalari kolayca
benimserler (Du ve Wagner, 2005).

Ogrenciler ag guinliigl tzerinde fikir alisverisi ile bilgilerini artirabilir veya yeniden
sekillendirebilirler (Huffaker, 2005; Duffy ve Bruns, 2006; Ellison ve Wu, 2008).
Hatta baskalarindan aldiklari doéndtlerle yeni fikirler insa edebilme firsati
bulabilirler (Godwin-Jones, 2003; Oravec, 2002; Lin ve Hooft, 2008). Bu sayede
kendi iceriklerini bireysellegtirmis olurlar (Ferdig ve Trammel, 2004; Du ve
Wagner, 2005).

Ag gunlukleri, okulla alakah bilgilerin paylasiimasi, ders materyallerinin
paylagiimasi, 6devlendirme yapilmasi ve bunlara kaynak saglanmasi (Kelly,
2008; Demirel ve Goktas, 2009; Bodur, 2010) acgisindan da etkili araglardir. Bu
surecte oOgretmen ag gunligunud, ogrencilerini tesvik etmek ve onlarin
calismalarini izleyip degerlendirmek icin kullanabilir (Yang, 2009; Bodur, 2010;
Chang ve Chang, 2014).

Ag gunltkleri sinif igi tartismay1 desteklemektedir (Demirel ve Goktas, 2009).
Ogrenciler ag gunligl uzerinde tartisma ortami yaratarak ders paylasimlari
Uzerine yorumlar yapabilir; 6devlerde yardimlasabilir (Huffaker, 2005; Duffy ve

Bruns, 2006; Ellison ve Wu, 2008) ve bunlarin yani sira ad gunlukleri, soru-
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cevap, beyin firtinasi ve bilgi toplama amaclariyla da kullanilabilir (Bodur, 2010).
Bu tir etkinlikler igin 6grencilerin elektronik ortami tercih ettigi belirtiimektedir
(Gulbahar, 2005).

Ag gunluklerinin tartisma ortamlarini desteklemesi sayesinde sbzel derslerde ve
dilin dogru kullanimi (zerinde olumlu etkileri olacagi belirtiimektedir (Huffaker,
2005; Yang, 2009; Bayrak ve Usluel, 2011; Dogan, Duman ve Seferoglu, 2011).
So6zel ve gorsel okuryazarlik ag gunligindeki diyalog ve hikaye anlatimlariyla
desteklenebilir (Huffaker, 2005); ag gunlikleri yazma becerilerini gelistirmekte
kullanilabilir (Seitzinger, 2006; Usluel ve Mazman, 2009; Sun, 2010; Miller, 2011,
Dehneliler, 2013) ve dil 6gretmenleri ag gunliklerini 6grencilerin bakis acilarini
paylasmak ve ilgilerini aciga cikarmak amaciyla kullanabilifler (Yang, 2009).
Ayrica soOzel derslerde, ag gunlUklerindeki tartisma ve geri bildirim sayesinde
yanlis bilgi yapilandirmalarindan da mimkin oldugunca uzaklasilacagi ifade
edilmektedir (Babur, 2010). Akgay (2012) ise agd gunliklerinin, 6grencilerin
Turkge dersindeki gelisimlerine ve derse katiimlarina katki saglayacagini ve
kendi yeteneklerinin farkina varmalarini saglayacagini ifade etmistir.

Ag gunluklerinin dizenlenmesi ve yayinlanmasi grafiksel ifadeleri, resimleri ve
coklu ortami kullanmayi gerektirmektedir. Dolayisiyla ag gunlikleri égrencilerin
bilgisayar ve internet kullanimini gelistirmekte (Huffaker, 2005; Ellison ve Wu,
2008; Demirel, 2010) ve 6grencileri bilisim okur-yazarligi konusunda gelecekteki
meslek hayatlarina hazirlamaktadir.

Ag gulnlukleri, standart web sayfalarina nazaran daha ¢ok duygu ve duslince
paylasimi igeren dinamik yapilari (Cuhadar, 2008; Duffy ve Bruns, 2006)
sayesinde, 6grenciler arasinda sosyal etkilesimi desteklemektedir (O’Hear, 2005;
Perschbach, 2006; Horzum, 2007; Coutinho, 2007; Churchill, 2009; Bodur,
2010). Aktif katilimi ve girisimciligi beraberinde getirdiginden 6grenciler, kendi
basina olduklarindan daha fazlasini yapabilirler (Horzum, 2007). Ayrica sosyal
etkilesim, 6grencilere bilgi Uzerinde diginme ve yorumlama olanagi vermektedir
(Horzum, 2007).

Bircok kaynakta ag gunluklerinin isbirligi ile 6grenmeye imkén sagladigi
belirtiimektedir ( Holzberg, 2003; Huffaker, 2005; Du ve Wagner, 2005; Duffy ve
Bruns, 2006; Horzum, 2007; Churchill, 2009; Yang, 2009; Atici ve Yildirim, 2010;
Conole ve Alevizou, 2010; Uysal, 2012).

isbirlikli 6grenme ile yasanan sosyal siiregler értiik bilginin ortaya gikariimasinda

onemli rol oynamaktadir. Ag gunlikleri de grup etkinlikleri ve sosyal etkilesimlerle
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sagladigi igbirlikli 6grenme yoluyla, 6gdrencilerin sahip oldugu ortik bilgilerin
¢6zumlenmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Bodur, 2010).

Ag gunluklerinin  aktif 6grenme ve elestirel dusinmeye katkisi oldugu
belirtiimektedir (Richardson, 2006; Perschbach, 2006; Demirel, 2010).

Ag gunlikleri akran etkilesimi sayesinde dgrencilerin birbirlerinden donit alarak,
kitaplar ve egitmenlerden 6grendiklerine oranla daha cok sey 6grenmelerini
saglamaktadir (William ve Jacobs, 2004). Ogrenciler baskalarinin ag giinliiklerini
veya yorumlarini okuduklarinda konuyu daha iyi kavrayabilmektedir (Ellison ve
Wu, 2008). Ayrica ogrencilerin akran de@erlendirmesi yapmalarini saglayarak
aralarindaki rekabet duygusunu gelistirmektedir (William ve Jacobs, 2004; Du ve
Wagner, 2005; Duffy ve Bruns, 2006; Yang, 2009; Conole ve Alevizou, 2010;
Atici ve Yildinm, 2010).

Ag gunlukleri o6grencilerin farkli bakig agilari gormelerini saglayarak onlarin
yaratici, analitik, Ust dizey ve kritik disinme becerilerinin gelismesine katkida
bulunmaktadir (Oravec, 2002; Ferdig ve Trammel, 2004; Huffaker, 2005; Duffy ve
Bruns, 2006; Richardson, 2006; Ellison ve Wu, 2008; Karaman vd. , 2008; Usluel
ve Mazman, 2009).

Egitimde ag gunliklerinin kullanimi 6grenme dizeyinin yukselmesine ve 6grenci
motivasyonunun artmasina o6nemli katkilar saglamaktadir (Holzberg, 2003;
Ferdig ve Trammel, 2004; Coutinho, 2007; Dehneliler, 2013).

Egitimde ag gunligu kullaniminin, 6grencilere bilgiyi olusturma, dizenleme,
tekrar okuma, bilgiyle ilgili farkli tirde materyaller gérme imkani sunarak onlarin
akademik bilgilerine olumlu katkilar sagladigi belirtiimektedir (Tekinarslan, 2012;
Bayrak ve Usluel, 2011).

AQg gunlikleri 6grencilere, sinif disindan bilgiye ulasma ve bilgiyi paylasmak igin
zaman ve mekandan bagimsizlik sunar (Du ve Wagner, 2005; Taslaci, 2007; Lin
ve Hooft, 2008; Ellison ve Wu, 2008; Tekinarslan, 2012; Akgay, 2012). Bagka bir
deyisle, 6grenci merkezli olan bu yeni teknoloji ortamlari, égrencilerin kendi
hizlarinda ve herhangi bir zamanda calisma yapmalari konularinda onlara
esneklik saglamaktadir (Avci, 2009; Yang, 2009).

Ag gunliklerinde sinif ortaminda dislncelerini rahatlikla dile getiremeyen
ogrenciler kendilerini rahatga ifade ederler ve kendilerini sinifa ait hissederler. Bu
baglamda ag glnluklerinin, her 6grencinin esit s6z sdyleme sansina sahip oldugu
ve rahatlikla dislncelerini ifade edebildigi demokratik bir ortam oldugu
soylenebilir (Wang ve Woo, 2007; Lin ve Hooft, 2008; Cuhadar, 2008; Bodur,
2010;).
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e Ogrenme glnlikleri, dgrencilerin 6grenme deneyimlerini, fikir ve dustncelerini
yansitmak amaciyla belli sikhkla tuttuklari dokimanlardir ve egitimciler tarafindan
ogrenmeyi artiran etkili bir pedagojik uygulama olarak gorulmektedir (Du ve
Wagner, 2005). Ag gunlikleri sayesinde 6grenme gunliklerinin de etkinligi artmis
olur.

e Ogrenciler 6grenme ginligu disinda istedikleri belli bir alanda da ag gunligi
tutabilirler ve bu etkinlik onlara o alanda yogunlasma ve uzmanlagsma imkani
verir. Cunkd kullanicilar belirli bir konu Uzerine ag gunligu tutarken o konu
Uzerine slrekli arastirma yapar ve gunltklerini glncel tutarlar. Bu sayede
yazdiklari konu Uzerinde git gide daha bilgili hale gelirler (Richardson, 2006).

e Ogrenci merkezli égretim sisteminde dgrenci Urlinleri Griin tabanl degil siireg
tabanl degerlendiriimektedir (MEB, 2013). Ag gunlukleri de &grencilerin
calismalarini yayinlayabilecekleri ve arsiv halinde saklayabilecekleri; ¢oklu ortam
dosyas! vyukleyerek ve farkli baglantilar vererek kendi gelisimlerini
sergileyebilecekleri e-portfolyo olarak (Godwin-Jones, 2003; Duffy ve Bruns,
2006; Churchill, 2009; Kelly, 2008; Bodur, 2010; Demirel, 2010; Conole ve
Alevizou, 2010) ve kaynak ambarlari (Conole ve Alevizou, 2010) olarak
kullanilabilmektedir.

e Ag gunlUkleri, ogrencilerin dogru bilgiye ulagsmasinda ve sorun ¢6zumuinde
zamanla uzmanlasmasini saglar (Ferdig ve Trammel, 2004; Miller, 2011).

AJ gunlUklerinin 6grenme ortamlari ve 0Ogretime saglayacagi katkilar alanyazin
taramasindan vyararlanilarak 6zetlenmistir. Asagida ise Will Richardson’in (2006)
kitabindan vyararlanilarak ag gunliklerinin egitim-6gretim amaclh kullanim alanlar
sunulmustur:

Sinif portali: Mufredatin, ders 6zetlerinin, sinif kurallarinin, 6dev duyurularinin, gesitli
orneklerin ve sunumlarin yayinlandidi bir ag gunligi sitesi etkili bir okul araci olarak
kullanilabilir.

Dijital dosya dolabr: Ogrencilerin galismalarini akranlari ve égretmenlerinin gorip
yorumlamasi i¢cin ag gunlugld ortamina yuklemesi kagitsiz egditimi de saglayarak
geleneksel egitime degisiklikler getirecektir. Ogrencilerin galismalarinin tutuldugu dijital bir
dolabin saglayacagdi ¢esitli yararlar vardir:

+ Odevlerin higbir zaman kaybolmamasi,

» Odevlerin zamaninda teslim edilip ediimediginin anlasiimasi,

» Ogrencilerin kendi yansimalarini ve gelisimlerini kolaylikla takip edebilmesi,
« Ogrencilerin arkadaslari ve égretmenlerinden déniit alabilmesi,

 istenilen 6deve kolaylikla ulasabilmesi,
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* Bagkalarinin kullanimina da agik olan ag gunliklerinin seffafliyi sayesinde
velilerin de dgrencilerinin galismalarini takip edebilmesi,

» Tutulan dosyalarin gelecekteki calismalar veya 6grencinin ilerideki hayati igin
bir referans olusturmasi

E-portfolyo: Ogrenciler ag gunliklerine galismalarini yikleyip bunlar hakkinda
donatler alabilir, tartismalar yapabilir, anketler yapip sonuglarini yayinlayabilir. Bu sayede
¢ok genis kitlelere ulasarak kendilerini ispatlayabilecekleri bir firsat elde edebilirler.

Isbirlikli Alanlar. Ag gunliklerinde isbirligi sayesinde ogrenciler birbirlerinden,
ogretmenlerinden veya farkli yerlerdeki baska uzmanlardan bilgi 6grenebilirler.

Bilgi Yénetimi ve Paylasimi. Ag gunliklerinin egitimle ilgili kullanimlari her zaman
ogrencileri icermeyebilir. Okul komiteleri de ag gunlikleri Gizerinden goriisme yapabilir,
dosyalarini ¢evrimici ortamda tutabilir, sunumlar yapabilir ve paylasimlarda bulunabilirler.
Ayni ya da farkli alanlardaki 6gretmenler de okulda vakit bulamadiklari dersle ilgili plan,
materyal, calisma kagitlari vs. paylasimlarini veya tecribe aktarimlarini ag gunltkleri
Uzerinden yapabilirler.

Okul Sitesi: Ag gunlukleri tim bu seceneklerin yani sira okula ait bir site olarak da
kullanilabilir. Her ders alaninin, her sosyal kulUbdn, geligtirilen bir projenin, okul
temsilcilerinin, 6grenci yonetiminin farkh ag gunlikleri olup bunlar bir cati altinda
toplanabilir. Bu sayede égrenciler ve 6gretmenler birbirleri arasinda daha ¢ok bag kurup

daha verimli calismalara imza atabilirler.

2. 1. 2. Beyin ve Ogrenme

Beynin dis yuzeyi yaklagik bir milyon sinir hiicresinden olugmaktadir. Sinir fiberiyle
bagl bu hiicreler beynin iki lobu arasinda serbest bilgi degisimini saglamaktadir (Hoge,
2002, Aktaran: Peder, 2009). Beyin, bolimleri arasinda isleyis bakimindan buttncdl bir
yapi gostermektedir. Beyindeki temel bilgi isleme birimi, elektriksel hareketleri toplayip
gonderebilen hiicreler olan néronlardir ve bu beyin hicreleri diger hiicrelerden yapi olarak
farkhdir. Noronlar, diger hicrelerde oldugu gibi hiicre govdesine sahiptir, ancak bunun
yaninda akson ve dendrit adi verilen boélimleri de bulunmaktadir. insan beyninin bir
milimetreklplik alaninda bir milyondan fazla néron vardir ve bu néronlar kendi
sayllarindan ¢ok daha fazla sayida bulunan “glial” hiicreleriyle beslenirler. Ayrica néronlar
birbirleri arasinda sinaptik baglantilar kurarak beynin gelisimini saglamaktadir (inci,
2014). Bu sinaptik baglantilar ne kadar fazla sayida olursa beyindeki bilgi isleme siireci de
o derece glglu olmaktadir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007). Sekil 3'te ndronun hiicre yapisi

gorulmektedir.
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Sekil 3. Bir néronun hiicresel boyutta gosterimi (Aktaran: Keles, 2007)

Ogrenme, elektrokimyasal bir siirectir. Beyne gelen uyaricilar noéronlar diizeyinde
islenir. Hicre govdesi, aksonu duyular tarafindan Uretilen elektrik sinyalleri ile
uyardiginda, akson da diger kimyasallari sinaptik bosluga dodru goénderir. Noronlar
arasinda bulunan sinaptik bosluklar sayesinde bir nérondan digerine sinyal iletimi
gerceklestiriimektedir (Foster-Deffenbaugh, 1996). Bu iletim, bir néronun dentritinin aldigi
elektrik sinyalinin, aksonu boyunca ilerleyerek diger ndrona ulasmasi ile saglanir
(Odabasi, 2010). Yani elektrik sinyali mesaj génderici néronun aksonundan, alici néronun
dendritine ulasir. Bu elektrik sinyallerinin iletiminde néroiletici (neurotransmitter) adi
verilen kimyasallar (asetilkolin, néroepinefrin/ adrenalin, histemin, dopamin, seratonin vs.)
rol almaktadir (Keles, 2007). Noéronlar baglanti kurdugunda beyinde dendritler buydr,
sinapslar guclenir (Gézlyesil, 2012) ve 6grenme meydana gelir. Bu elektrokimyasal iglem
yasam fonksiyonlarinin devamhligini saglamaktadir. Néronlar arasinda gerceklesen
sinaptik baglantilar, sik kullanildidi dlgide kuvvetlenir aksi takdirde zamanla yok olurlar
(Keles ve Cepni, 2006). Bu nedenle sinaptik baglantilarin olusturulup kuvvetlendirilmesi
yani g¢ocuklarin 6grenme potansiyellerinin artiriimasi igin zenginlestiriimis ortamlarda
yetistiriimesi gerekmektedir (Avci, 2007). Bununla baglantili olarak insan beynindeki néron
sayisi yeni dogan bir bebekte olduk¢a fazla olmasina kargsin bu néronlarin dentritleri
arasinda yaplilan sinaptik baglantilar henlz yeterli sayida gelismemistir. Bu baglantilarin
gelismesi ise beynin karsilagtigi farkli deneyimlere baghdir (inci, 2014). Dolayisiyla
cocuklarin  bu ddénemler icerisinde zenginlegtiriimis 6grenme deneyimleri ile

karsilagtiriimalari blyuk 6énem kazanmaktadir (Keleg, 2007).
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2.1. 2. 1. Uglu Beyin Teorisi

Uclii beyin teorisi, Amerikan Akil Sagligi Enstitisi’'nde Beyin ve Davranis
Laboratuar’nin eski baskani Paul McLean tarafindan 1978'de gelistirilmigtir. McLean
beynin (¢ boélgeden olustugunu ve bu U¢ bdlgenin insan evriminin farkh asamalarinda
meydana geldigini ileri sirmektedir (Keles ve Cepni, 2006). Arkeolojideki evrimsel
gelisime gore, McLean bir birinin Ustinde gelismis U¢ beyin katmani oldugunu iddia eder
(Odabasi, 2010). ilkel beyin, limbik sistem ve neokorteks olarak adlandirilan ve anatomik
ve kimyasal olarak birbirinden ayrilan bu U¢ bélge arasinda hiyerarsik bir yapi bulunurken
ayni zamanda birbiri ile koordineli calismaktadir (Keles, 2007). Genel olarak es zamanli
ve birbiriyle etkilesim halinde c¢alisan bu bélgelerden, bazen belli bir tanesinin baskin
olarak is gormesi de olasidir (Caine ve Caine, 2002). Beyinde sinyallerin iletimi ile
gerceklesen elektrokimyasal degisiklikler bu G¢ katmanin etkilesimini ve insan
davraniglarinin olusumunu saglamaktadir. Bu agidan Uglu beyin teorisi, insan davranisinin
ele alinabilmesini saglayan bir kuramdir (Odabasi, 2010). Bu kurama gdre beyni olusturan

bu U¢ katman ve sorumlu oldugu islevler sunlardir:

LIMBIK SISTEM
Talamus __

Hipotalamus ::"

Amigdala ~— 4 — Korpus Kallosum

Hip okampiis —

Beyincik

BEYIN SAPT

Sekil 4. Beynin temel bolimlerinin gdsterimi (Cengelci, 2005)

ilkel Beyin (R-Kompleks): Beynin en icteki parcasidir. Blyiik bir bdlimi beyin
sapindan olugsmaktadir (Sekil 4). McLean bu bdélgenin; sindirim, dolasim, solunum,
eslesme torenleri, belli bir bdlgeye ait olma, toplumsal hakimiyet kurma, algkanliklar,
zorunluluklar, savagsmak ya da kagmak gibi insanlardaki ilkel davraniglari kontrol ettigine
inanmaktadir (Keles ve Cepni, 2006). Kisacasi, ilkel beynin iglevi bedenin butinligind ve

hayatta kalmasini saglamaktir (Caine ve Caine, 2002). Bu bdlgeye ait davranislar, gunluk
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yapilan rutin hareketleri icermektedir. Dolayisiyla ilkel beyin, degisime kargi direng
gOstermemizi saglamaktadir (Odabasi, 2010).

Limbik Sistem: Beyi sapini gevreleyen limbik sistem kisilik 6zellikleri, aghk, susuzluk,
duygularin kontroll, cinsellik, viicudun ¢alismasi, hormon salgilama, kan basinci, korku,
uyku, dikkat gibi islevleri yerine getirmektedir (Keles, 2007). Duygulari kontrol eden bdlge
olmasi nedeniyle duygusal beyin olarak da adlandinilir. Ayrica, dis ortamdan gelen
uyarilari algilayarak vicudun rahatga denge kurmasini saglayan limbik sistem, beynin i¢
kisminda hipokampUs, korpus kallosum, talamus, hipotalamus ve amigdaladan
olusmaktadir (Sekil 4) (Caine ve Caine, 2002).

Limbik sistemi olusturan bélimlerden hipokampus, kendisi icin 6nemli sayilabilecek
yasantilari, depolanmak Uzere cerebral kortekse gbénderir ve hatira olarak saklanmasini
saglar (Foster-Deffenbaugh, 1996). Korpus kallosum ¢ok miktarda lifden olusan, beynin
sag ve sol yarim kirelerini birbirinden ayiran ama ayni zamanda bir yarim kirede olani
diger yarim klreye aktararak, aralarinda iletisimi saglayan bir yapidir (Duman, 2007;
Keleg, 2007). Talamus, gevreden beynimize ulasan binlerce sinyali beynin ilgili alanlarina
gondermektedir. Noron hlcresinin aksonu elektrik sinyali ile uyarildiginda talamus iletimde
gorevli diger kimyasallari sinaptik bosluga gonderir (inci, 2014). Otonom sinir sisteminin
merkezi olan talamus elektrik sinyalleri icin bir istasyon gorevi yapmaktadir (Yaman,
2004). Hipotalamus, tim vicut fonksiyonlarinin dengeli bir bigcimde yuritiimesini saglayan
kontrol merkezidir. Heyecan, vicut sicakligi, karbonhidrat ve yad metabolizmasi ve vicut
agirhgr hipotalamusta kontrol edilmektedir (Keles ve Cepni, 2006). Son olarak
amigdalanin ise, olaylar ve duygular arasinda baglanti kurmada &nemli bir roll
bulunmaktadir (Keles, 2007). Baskalarinin duygularini okur ve beynimizi ona gére aktive
eder. Amigdalanin bir bélimu de yiz ifadelerini okumakla gorevlidir (Odabasi, 2010).

Neokorteks: Bu boélim beynin altida besini kaplayan énemli bir yapidir (Sekil 4)
(Gozlyesil, 2012). Neokorteks, matematik, mizik, dil, analiz yapma, somut-soyut
dusinme, yaraticilik gibi islevlerden sorumludur (Odabasi, 2010). Bagka bir deyisle ilkel
beyin ve limbik sistemden gelen veriler neokortekste anlamlandiriimaktadir. Neokorteks
dort farkh alandan (lobdan) olugsmaktadir. Bunlar: 6n lob (frontal), sakak lob (temporal),
yan lob (parietal) ve arka lob (occipital) olarak siralanmaktadir (Walsh, 1987; Kolb ve
Whishaw, 1990; Aktaran: Keleg, 2007). Beynin 6n lobu yaraticilik, hayal gucu, problem
¢6zme ve analiz etme, karar verme ve planlama gibi iglevlerden sorumludur (Esen, 2014).
Sakak lob, beynin isitme, koklama, hafiza ve anlamlandirma ile gorevli bdlimuadar.
Yarikirelerin arka kismina dogru yer alan yan loblar, tad almanin iglendigi, dokunma ve
hissetme ile gorevli ve ayrica konusulanlarin ve okunanlarin anlasiimasini saglayan

bélimdur. YarikiUrelerin arka bdliminde yer alan arka loblar ise gérme merkezidir (Keles,
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2007). Karsilasilan gorintiler arka lobda isleme konur ve viicudun verecegi hareket etme,
yer degistirme ya da yonelme gibi tepkiler belirlenir (Foster-Deffenbaugh, 1996). Ayrica
neokorteksin farkli alanlarina kaydedilen bilgilerin daha kalici olacadi da belirtimektedir
(Keles ve Cepni, 2006).

2.1. 2. 2. Beyin Temelli Ogrenme

Gelinen ¢agda en popdler arastirma alanlarindan olan sinirbilimin egitime yansimasi
beyin temelli 6grenmedir (Duman, 2009). Beyin temelli 6grenme, anlamli 6grenme icin
beynin biyolojik yapisinin ve kurallarinin kabul edilmesi ve 6gretimin zihinde bu kurallara
gore drgutlenmesi anlamina gelmektedir (Caine ve Caine, 2002). Jensen (2008) beynin,
ogretmen ve oOgrencilerin okulda yaptiklar tim calismalarla dogrudan ilgili oldugunu,
beyne aykir dizenlenen aktivitelerin bosuna ugrasmak oldugunu belitmektedir (Esen,
2014). Bu nedenle Beyin Temelli Ogrenme (BTO), tim modellerin belki de temeli olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Davraniglarin olusumunda beyin ve sinir sisteminin etkilesimi rol
oynar. Dis etkenlerle birlikte beynin belirli noktalari i¢sel olarak uyarilarak cesitli
davraniglar olusturulabilir ve bu davranis degisimi yani “6grenme” beynin yapisinda
fiziksel bir degisime neden olur (Cepni ve Akyildiz, 2008).

“Proster (yapilandirilmis program)” isimli kurami gelistiren Leslie Hart BTO'niin alt
yapisini olusturan teorisyendir. Bu kuramin ismi “program” ve “structure” kelimelerinin ilk
heceleri birlestirilerek olugturulmustur. Bu kurami temel alan beyinle bagdasan 6grenme,
1983 yilinda New Jersey’'de bir okulda basariyla uygulanmistir (Caine ve Caine, 2002).
BTO'niin tarihsel gelisiminde ikinci adimi, Hartin beyne dayali 6grenmeye iligkin
gelistirdigi ilkeleri genisleterek ve dizenleyerek egitim arastirmalarinda uygulanabilir hale
getiren Geofrey ve Renate Caine atmiglardir. Caine’lerin gelistirdigi beyne dayali 6grenme
teorisini temel alarak, uygun stratejilerin secilmesi ve kullaniimasi igin rehberlik yapan kisi
ise Eric Jensen olmustur (Brodnax, 2004, Aktaran: Keles, 2007).

BTO'de, 6grenmeyi beyin ve beynin calisma sekli ile iliskilendirmek esastir. Beynin
Ozellikleri ve cgalisma performansi artirildigi takdirde bu durumun 6drenme Uzerinde
olumlu etkiler birakacagi disunulmektedir (Goézlyesil, 2012). 1990l yillarin “the Decade
of the Brain” olarak adlandiriimasiyla (Keles ve Cepni, 2006) norobilim alanindaki
arastirmalar da hiz kazanmigtir. Bundan 50 yil 6éncesine kadar beyin Uzerinde yapilan
tarama cesitleri anlik reaksiyon hakkinda bilgi vermiyorken ginimuizde kullanilan beyin
goruntileme teknikleri arastirmacilara bu imkani sunmaktadir (Keles ve Kol, 2015).
Ozellikle MRI, EEG, PET, fMRI ve MEG tarayicilarinin gelismesi sayesinde beyinle ilgili

aragtirmalar hiz kazanmakta ve BTO yaklagsimi desteklenmektedir (Hansen ve Monk,
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2002; Keles ve Kol, 2015). BTO’nln insan beyninin yapisina ve iglevine dayandigi géz
ondne alindiginda, bu yapi ve islev ne kadar iyi analiz edilirse 6grenmenin en verimli
bicimde nasil gerceklestigi de anlasilabilecektir.

Geleneksel 6gretim yontemlerinde beynin, gunlik hayattaki olaylarla ugrasan ve
onlari saniyesi saniyesine hatirlayan bu ug¢suz bucaksiz kapasitesi g6z ardi edilmekte;
ayrica beynin nesneleri anlamlandirma veya yasantilardan anlamlar ¢ikarmaya dogustan
yatkinligi da neredeyse yok sayilimaktadir (Caine ve Caine, 2002). Bunun en glzel drnegi
ise; cocuklarin hayatlari boyunca parmakliklar, pencereler, resimler gibi yuzlerce drnegini
goérdugu paralel dogrularin, okulda 6gretmen tarafindan sanki bambagka bir konuymus
gibi tahtaya 2 tane paralel dogru cizilerek anlatiimasi ve taniminin verilmesidir. Bu
durumda beynin var olan bilgi ve kapasitesinin kullanilamadigi sdylenebilir.

Caine ve Caine’e (2002) goére beyin arastirmalari, beyin temelli 6grenmenin asil
amagclarindan olan anlamli 6grenme igin karmasik ve somut tecrtibelerin hayati bir 6neme
sahip oldugunu gosterir. Beyin temelli 6grenmede asil olan anlamh 6grenmedir. BTO
yaklagimina goére anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in dncelikle édrencilerin nasil
ogrendiklerinin  bilinmesi gerekmektedir (Strickland, 2003). Ogrenmenin beyinde
gerceklesme serlveni ise bize, beyinde Oruntilemenin (patterning) Onemini
gostermektedir. Oruntlileme, 6grenme sirasinda néronlar arasinda meydana gelen
orimcek agini andiran bir yapinin olusma surecidir. Oruntileme, 6grenilen yeni bilgi ile
eskiden var olan bilgilerin bagdastirnimasi ve yeni bilgilerin bu ag icerisinde yerini
almasinin saglanmasi anlamina gelir (Keles ve Cepni, 2006). Oriuntiileme sirasinda
o6grencinin tehdit ortami olarak adlandirabilecegimiz, 6drenciyi sikintiya sokan, c¢okus
(downshifting) durumundan uzak bulunmasi gerekir (Caine ve Caine, 2002). Cunkad,
“cOkls” durumundan beynin 6n loblari etkilenmekte ve 6drenci birtakim Gst diizey bilissel
becerilerden uzaklasmaktadir (Samur, 2009). Caresizlik ve beceriksizlik hissi ile Ust diizey
zihinsel becerilerden uzaklasan Ogrenci, stres ve korku ortamlarinda karmasik
disinmeden uzaklasarak, daha 6nce denenmis ve givenli oldugu didsunidlen otomatik
davraniglara yonelmektedir. Bu da édrencinin kendini givene almak i¢in ezber yapmasiyla
neticelenmektedir (Keles ve Cepni, 2006). Boyle bir durumda ise anlamh &grenme
gerceklesemeyecektir.

Bilgiler arasinda baglanti kurma beyin temelli 6grenmede esastir. “Daha zeki
olmanin anahtari, beyin hicreleri arasinda daha sinaptik baglantilar gelistirmek ve var
olan baglantilari kaybetmemektir’ (Jensen, 1998, Aktaran: Odabagi, 2010). Bu durumda
oruntilemenin verimliligi ve islerliligi de, bilgiler arasinda yapilan baglantilarin ¢oklugu ile

dogrudan iligkilidir. Caine’lere gore beyin, bilgileri isler ve bu bilgileri tecribeler ile birlikte
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sindirir. Buna gore, beyin temelli 6grenmenin iki ana 6gesi asagidaki maddelerdir (Caine
ve Caine, 2002):
e Ogrenenler igin, hayatla i¢ ice zengin ve uygun deneyimlerin tasarlanmasi ve
ahenkli bir sekilde uygulanmasi,
e Ogrenci deneyimlerinin anlamli sekilde olusturulmasi ile saglanabilir.

Bu kapsamda, belirli bir 6gretim yontemi ya da teknigi beyin temelli olabilir ya da
olmayabilir. Bu, 6grenmenin beyinde nasil gergeklestigi ve 6grenme Uzerinde etkili olan
fizyolojik ve psikolojik etmenlerle ilgili nérolojik ve psikolojik arastirma sonuglarina dayali
bilgilerin 6gretime ne derece aktarildigi ile ilgili bir durumdur.

Beyin temelli 6grenmede kullanilan igerik, 6grenciler agisindan zorlayici olmasina
karsin, yasanilan égrenme sireci eglenceli bir tecriibedir. Ogrencilerin gudillenmesi (st
diizeydedir. Bu nedenle, beyin temelli 6grenme, 6grenen icin anlamlidir, onlar igin
ogrenilenler bir anlam ifade eder. EJer bir 6grenme stratejisi zekayr ve duygulari
birlestiriyorsa, anlamli ve entelektiel agidan zorlayici konulara kendiliginden
uyarlanabiliyorsa beyin temellidir (Caine ve Caine, 2002). Buna gére, BTO'de biligsel
egitim ile duygularin birlestiriimesi gerekir (Odabasi, 2010). BTO, 6grenme ve 6gretim
siureclerine katilan 6grenenin, kendine 6zgu yetenek ve katkilarini da hesaba katar.
Beynimizin nasil calistigini ve &8drendigini bilmek, beynimizi daha iyi ve yararl
kullanmamizi saglamanin yani sira, bireysel farkliliklari dikkate alarak herkese hitap eden
bir yaklagim sunmaktadir (Samur, 2009).

BTO'niin temelinde, beynin kurallarini agiklayarak 6grenme ve 6gretme sureglerini
ve ortamlarini bu kurallara gére dizenlemek yatar. Ogrenen siirekli olarak birgok
duzeydeki badlantilarin arayisinda oldugundan, egitimcilerin, 6grenenlerin anlam
kazandirabilecek deneyimlerini bir orkestra yonetir gibi, en iyi etkiyi yaratacak bigcimde
dizenlemeleri gerekir. Yalniz 6grenilecek konuyu sunmak veya olgulari ve becerileri
ezberlemeye zorlamaktan daha fazlasini yapmalari gerekir (Caine ve Caine, 2002).
Beyinle ilgili yapilan galismalar 6grenme-6gretme ortamlari ve uygulamalari igin temel
nitelikler olusturmaktadir. Fogarty (2002)'a gére beyin-uyumlu siniflar; bireysel isteklilik
yaratma; bilgiyi ingsa etme; derin anlamanin olusmasina yardim etme; genellemeler
yapma,; distinmeyi gerektiren ugraslari destekleme; meditasyon tekniklerinin kullanimina
imkan verme; bilis 6tesini benimseme; hareketi kullanma; 6égrenme transferi icin yol
gosterici olma gibi 6zelliklere sahip olmalidir (Aktaran: Odabasi, 2010).

Beyin; insan zekasinin, duygularinin, alginin, bilincinin, algilamalarinin, karar
vermenin, planlamanin, sevmenin, nefretin, kasith ve kasitsiz, dogrudan ve dolayh
o6grenmenin merkezidir. Organizmayi sevk ve idare eder. O halde organizmay! sevk ve

idare eden, butln bunlari yapan, akhn, bilincin, duygularin, ruhun ve 6grenmenin merkezi
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olan beyni incelemek, anlamak, tanimak; 6grenmenin, 6gretimin ve egitimin ilk hedefi
olmaldir (Duman, 2009). Ogrenme sirecinde beynin gegirdigi islemleri anlamak, kisinin
bir bilgiyi nasil 6zimsedigini ve daha sonra nasil tekrar kullandigini anlamamiza yardimci
olacaktir (Keles, 2007).

Yukarida da deginildigi gibi, karsilagilan her yasanti beyne yeni bir bilgi olarak
yerlesir ve O&gdrenilenler beyin tarafindan 06grenenin gecmis bilgisi ve gelecek
davraniglariyla birlestirilir. Ogrenen, sirekli olarak baglanti arayisi icerisindedir; ¢iinki
beynin oruntilemeye dogustan yatkinligi vardir. Beynin orantileme yoluyla yasayacagi
anlamli 6grenme ise beyin temelli 6grenmenin U¢ 6nemli slreci ile yonlendirilebilir. Bu
siiregler: orkestralanmig daldirma, dingin uyaniklik ve aktif islemedir. BTO’niin
gergeklesebilmesi icin bu U¢ sure¢ asamall olarak degil, eszamanli yani birbiriyle i¢ ice
gerceklesmelidir (Caine ve Caine, 1990; Caine ve Caine, 2002).

Orkestralanmis daldirma, 0Ogrenenlere zengin karmasik yasantilarin sunuldugu
surectir. Baska bir deyisle, bilgiyi defter yapraklarindan ve sinif tahtasindan cikarip,
ogrencilerin zihninde anlamh ve canh kilmaktir (Samur, 2009). Yeni bilgilerin dnceki
bilinenlerle iligskilendiriimesi yani Oriintileme, orkestralanmis daldirma icin oldukc¢a
onemlidir (Cengelci 2005). Ogrencilerin karsilastiklari yeni igerik, onlarin gok sayida
duyusuna hitap ederse, bu bilgileri hatirlama dizeyleri aratacaktir (Yaman, 2014). Bu
nedenle &grencinin eski bilgileri, duygusal 6zellikleri, mevcut yasantilari ve 6grenme
tercihleri gibi pek cok degisken dikkate alinmali, gercek yasamla ilgili deneyimlerin
o6grenme etkinliklerinin icerisinde yer aldigi 6grenme ortamlari hazirlanmasina dikkat
edilmelidir (Keles, 2007). Butinlik ve birbirine bagh olma durumu gercgeklestiginde
ogrenciler icerigi kesfetmek icgin bellek sistemlerini kullanirlar (Caine ve Caine, 2002).
Bellek sistemleri bireyin ge¢cmis yasantilarina ve bilig-zihin haritalarina gore bilginin dogal
olarak anlamlandiriimasini, yapilandirilmasini, siniflandiriimasini ve siralanmasini saglar
(Duman, 2009).

Dingin uyaniklik, surecinde iki 6nemli nokta vardir. Birincisi zihinsel, duygusal ve
fiziksel olarak guven duygusuyla rahatlamis bir sinir sistemi; ikincisi ise igsel
gidulenmedir. insan beyni, bir seye ilgi duydugunda agcilir, garesizlik duygusunu
kériikleyecek bir tehdit algiladiginda ise kapanir. Ogrenmeler, huzurlu bir ortam ve
kararlihk halinden olumlu yonde etkilenir; yorgunluk ve tehdit anlarinda ise bastirilir ve
“cOkus (downshifting)” yasanir (Caine ve Caine, 2002). Bu ¢okis 6grencileri 6grenmekten
ve yeni problemlere ¢6zim Uretmekten alikoyar (Samur, 2009). Bu nedenle 6grenme igin
meydan okuyan, ancak tehdit icermeyen ve farkli sosyal etkilesimlerin bir arada oldugu bir
cevre saglanmalidir (Gilpinar, 2005). Boyle bir ¢cevrede birey givende oldugunu hisseder,

dolayisiyla risk alabilir, rutinlerinin disina ¢ikarak distncelerinde degisiklik yapabilir ve
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yeni baglantilar kurabilir (Keles, 2007). Dingin uyaniklik, 6grencilerde belirsizlige ve
hazzin geciktiriimesine dayanabilme (merak) vyetenegini arttirarak, yeni duslnce
baglantilari kesfetmelerine olanak veren kigisel bir mutluluk ve guven duygusu ortamini
icermektedir (Caine ve Caine, 2002). Norobilim alanindaki arastirmalar, dusuk stres
iceren, guvenli ortamlarda beynin serotonin, dopamin ve endorfin salgiladigini tespit
etmistir. Bu kimyasallarin vicudun daha iyi hissetmesini sagladigi, bagisiklik sistemini
guglendirdigi ve beynin mesajlari daha cabuk iletmesini sagladigi belirtiimektedir
(Strickland, 2003).

Aktif isleme, bilginin 6grenci tarafindan anlamli ve kavramsal olarak uyumlu bigimde
dizenlenmesi ve igsellestiriimesidir. Bu slire¢ ayni zamanda 6grencilere, kendi dlisinme
becerilerini ve mantiklarini gelistirebilmeleri icin 6nyargilari ve tutumlarini fark etme ve
onlarla bas edebilme imkani sunmaktadir (Caine ve Caine, 1990). Aktif islemede birey
kendi egilim ve tutumlarinin farkina varir ve bilgiyi nasil 6grendiginin bilincindedir.
Dolayisiyla 6drenci kendi 6grenmesini kendisi kontrol edebilir (Pali¢, 2009). Soru sorma
ve Ust dizey dusinme etkinlikleri yoluyla, &grencilerin bilgiyi butlnlestirme ve

icsellestirme sorumlulugu almalari saglanir (Caine ve Caine, 1990).

2. 1. 2. 3. Beyin Temelli Ogrenmenin ilkeleri ve Egitimdeki Yansimalari

Beyne dayali 6grenmenin teorik temelleri olarak tanimlanan ve ndrolojik olarak
destek bulan BTO ilkeleri 6gretim ortamlarinin diizenlenmesinde, uygun yodntem ve
tekniklerin  kullanilmasinda yol g6sterici nitelik tagimaktadir. Ogrenmenin nasil
gerceklestigini ve nasil artirabilecegini agiklayan beyin temelli 6grenmenin ilkeleri, Caine
ve Caine tarafindan asagidaki gibi siralanmaktadir (Caine ve Caine, 1990, 2002):

1. Beyin paralel bir islemcidir: insan beyni ayni anda birden fazla islevi yiiritebilir.
Duygu, duslince, hayal ya da imgeleme beyinde ayni anda gergeklesebilir.

Beynin paralel bir islemci olmasi o6grencilerin karmasik 6grenmeleri, kolayca
Ogrenebilecedi anlamina gelmektedir. Yeni 6grenmeler ne kadar ¢ok duyu organina ve
olumlu duygulara hitap ediyorsa o oranda kalici olmaktadir. Bu dogrultuda 6grenme
ortamlari uygun bigimde dizenlenmeli ve uygun tekniklerle etkilesimli duruma getirilmelidir
(Caine ve Caine, 1990).

2. Ogrenme fizyolojik bir olaydir: Beyin de diger organlarimiz gibi bir organdir ve
onun da vicudumuzda sorumlu oldugu gorevler vardir. Gozin gorevi gérmek, kulaginki
duymak, dilinki tatmak ve konusmak oldugu gibi beynin bir gorevi de 6grenmektir ve bu
dogal bir sirectir. Ayrica nasil akcigerler nefes alip verirken ortam sartlarindan etkilenirse,

beyin de 6grenirken vicudun fizyolojisinden etkilenmektedir. Yani néronlar arasinda yeni
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baglantilarin kurulmasi baska bir deyisle 6grenmenin gerceklestirilebilmesi; beslenme,
baski, egzersiz, sikinti, mutluluk gibi faktorlerle, kolaylastirilabilmekte ya da
engellenebilmektedir.

Etkin bir 6gretim ortami olusturabilmenin ilk adimi beslenme ve saglik kosullarinin
kontrol altinda olmasidir. Anhk surprizler yasanmamasi ve ortamin yogun stres
icermemesi gerekmektedir. Ayrica ayni fiziksel olgunluga sahip iki cocugun arasinda bes
senelik bir zihinsel farklilik olabilecedi dusunulirse, siniflarin sadece yas gruplar dikkate
alinarak olusturulmasi etkili sonu¢ vermeyecektir (Keles, 2007).

3. Anlam arayigi i¢seldir. Anlamlandirma (tecriibelere anlam verme) ve bunun
sonucuna uygun hareket etme, beynin dogal bir gereksinimidir. Beyin yeni uyaricilari
algilayip cevaplandirirken ayni anda onlari otomatik olarak kaydeder ve bu sire¢ bilingli
her animizda ve bir kismi da uykumuzda devam eder. Anlamlandirma 6énlenemez, ancak
yonlendirilip odaklandirilabilir.

Ogrenme ortamlari égrencinin merak, kesfetme, tartisma, problem ¢dzme, uygun
derecede zorlanma ihtiyaglarini karsilar nitelikte tasarlanmalidir. Derslerin, heyecan verici
bicimde, ¢ok sayida alternatif sunularak verilmesi gerekmektedir. Ogrenmeler gergek
yasamla benzer oldugu oranda anlamli ve kalici olacaktir (Caine ve Caine, 2002).

4. Anlam arayigi 6riinttilemeyle olusur. Oruntileme, bilintinin anlamli érgiitienmesi
ve siniflandiriimasidir. Beyin bu Oruntileri algilamak ve yaratmak icin yaratilmistir ve
kendi icin bir anlam ifade etmeyen “anlamsiz” érintuleri reddeder. Beyin birbirinden ilgisiz
gorunen bilgileri butunlestirmek icin dogal bir kapasiteye sahiptir. Bu nedenle 6runtilerin
birbirleriyle iligkili ve anlamli olmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin yeni bilgileri dogru bigimde oriintileyebilmeleri igin yonlendirilmeye
gereksinimleri vardir. Bu nedenle 6gretmenler égrencilerin eski bilgilerini hice saymamali,
yeni bilgileri orlGntuler olusturacak bicimde ve parca-bitin iliskisine 6nem vererek
sunmahdir. Ayrica yeni 6grenilen konuyu nigin sunduklarini, bu bilginin ne ise
yarayacagini agiklamalari 6grencilerin onlerini gérmeleri acisindan 6énemlidir (Jensen,
2004, Aktaran: Cengelci, 2005). Burada 6nemli olan, bilginin 6grenciye zorla kabul
ettirilmesi degil, 6grenciye sunulmasi ve dgdrencinin kendi Orintisinid olusturabilmesidir
(Caine ve Caine, 2002).

5. Oruintilemede duygular ¢ok onemlidir: Duygular ve bilig birbirinden ayrilamaz.
Ogrendiklerimiz; Gmit, beklenti, 6z saygi dlizeyi ve sosyal etkinliklerimize dayali duygu ve
duslUncelerimizden etkilenip dizenlenmektedir. Ayrica duygular bilginin depolanip
hatirlanmasini kolaylastirdigindan da bellek igin ¢cok 6nemlidir.

Ogretmenler, d6grencilerinin ilgi ve tutumlarinin, onlarin sonraki 6grenmeleri tizerinde

de belirleyici oldugunu géz 6niinde bulundurmalidir (Caine ve Caine, 2002). Ogrencilerin



36

derse karsgi olumlu duygular hissetmeleri 6ncelikle 6gretmen ve hatta okul idaresi ile
aralarindaki karsilikh sevgi ve sayglya dayanmaktadir. Samimi bir iletisimin var oldugu
bdyle bir ortamda 6grenme daha kolay gergeklesecektir (Keles, 2007).

6. Beyin, parcalari ve bltini ayni anda algilar: Beynin sag ve sol yarimkiresi
arasinda belirgin farklhklar vardir. Fakat saglkli her insan mizik, matematik ya da sozel
bir alanla ugrasirken beynin her iki yarimkuresi birbirleriyle sirekli etkilesim icindedir.
Beynin bir yarimkuresi bilgiyi parcalara ayirirken diger yarimkiresi eszamanli olarak o
parcalari bir butlin veya bir butinun serisi seklinde algilayabilmektedir.

Bilginin pargalari veya butinu etkilesim halindedir. Parca ve bitinden herhangi biri
6nemsenmediginde, 6grenmede guglikler yasanabilir (Caine ve Caine, 1990). Bu nedenle
6grenme ortamlari organize edilirken her iki unsura da yer verilmelidir.

7. Ogrenme hem cevresel algiyi hem de odaklanmis dikkati gerektirir: Beyin
dikkatini topladidi bilgiyi 6grenirken o bilginin ¢evresinde bulunan bilgi veya isaretleri de
algilamaktadir. Ornegin bir dJretmen ders anlatirken 6grenciler duvarda asili olan
materyaller, 6gretmenin kiyafeti, ses tonu gibi bilgileri de beyinlerine kaydederler. Bu da
beynin ortamdaki tim duyusal uyaranlara bilingli veya bilingsiz sekilde cevap verdigini
gOstermektedir.

Ogrenme ortamlarinda gurdltl, 1sik, sicaklik, resimler, renkler, grafikler énemli rol
oynamaktadir. Bu nedenle bu 8gdelerin dikkatin 6niine gegmeyecek bi¢cimde diizenlenmesi
hatta 6grenmeyi desteklemesi acgisindan, dgrenilecek konu ile bir batinlik icinde verilmesi
gerekmektedir (Keles, 2007; Odabasi, 2010).

8. Ogrenme her zaman bilingli ve biling disi siiregleri igerir. Orenme ortamlarinda
bilingli olarak farkina vardiklarimizdan ¢ok daha fazlasini 6greniriz. Cevresel isaretler, 6zel
dikkat ve etkilesim olmaksizin bilingalti diizeyde beyne ulasir. Bilingaltina yerlesen bu
bilgiler bir slre sonra agiga cikmakta ve gudilenme dlzeyimizi ve kararlarimizi
etkilemektedir (Lazanov, 1978b, Aktaran: Caine ve Caine, 2002). Boylece deneyimlerimiz
olugsmaktadir.

Aktif isleme sureci 6grencilerin neyi nasil 6grendiklerini fark etmelerini saglayan bir
surectir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden haberdar olduklari ve sorumluluk aldiklari bu
siirec bilincin yani sira biling disi siireci de icermektedir (Caine ve Caine, 2002). Ornegin
o6grenci kendi 6grenme stilinin farkina varirsa kendine sunulan égrenme materyalinden
daha bilingli bir bicimde yararlanabilecektir (Keles, 2007).

9. Iki tiir bellek vardir: uzamsal bellek sistemi ve mekanik égrenme igin sistemler
dizisi: Tekrar gerektirmeyen ve yasgantilarin kisa sureli bellenmesine olanak veren dogal
bir uzamsal bellek sistemimiz vardir. Ornegin, 6gle yemeginde yedigimiz yemegin

hatirlanmasinda bu tir bellek kullanilir. Bu bellek sdrekli g¢alisir ve kolay kolay
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sinirlandirilamaz. Buna karsilik sistemler dizisi olarak adlandirdigimiz diger bellek ise
iligkisiz bilgileri ya da bagka bir ifade ile dnceki bilgilerimizden farkli bilgileri depolamak igin
kullanilmaktadir. Bilgi ve beceriler giincel yasamdan uzaklasildidi oranda otomatik bellege
ve tekrara bagh kalir.

Ogretimde ezber bazen 6nemli ve kullanighidir, ancak genel olarak ezbere
dayandirilan 6gretim, 6grenilen bilginin transferi ve daha sonra kullaniimasinda guglikler
yasatmaktadir. Bu nedenle bu tir bilgilerin depolanmadan ©nce tecriibe edilmesi
gerekmektedir (Keles, 2007). Aksi takdirde ezber yapmaya yonelen birey, bilgi transferini
olumsuz etkilemekte ve anlamayi zorlastirmaktadir (Caine ve Caine, 1990).

10. Olgu ve beceriler uzamsal bellekte depolandiginda daha iyi 6grenilir: Uzamsal
bellege kaydedilen bilgileri yeniden hatirlamak igin tekrara gerek duyulmamasina ragmen
sistem dizisine kaydedilen bilgilerin hatirlanmasi igin tekrar yapmak gereklidir. Ornegin,
dun yedigimiz yemegi hatirlamamiz icin bu bilgiyi tekrar etmemize gerek olmadigi halde,
yeni bir yemegin tarifini 6grenebilmemiz igin bu bilgiyi tekrar etmekteyiz. Dolayisiyla
uzamsal bellege kaydedilen bilgilerin 6grenilmesi daha kolay olmaktadir (Keles, 2007).

Egitimde uzamsal bellekten yasayarak 6grenme yolunu kullanarak yararlaniimalidir.
Sinif gosterimleri, projeler, film, resim, dramal/tiyatro, okul gezileri, hikaye, ziyaretler,
benzetmeler ve 6grencilerin aktif katilimini saglayan etkinlikler 6gretmenler tarafindan
kullaniimahdir. Ogrenciyi yeterince karmasik ve etkilesimli yasantilarla kargi karsiya
birakmak, duygularini ise karistirmak sonug¢ olarak basariyr getirecektir. Gunlik
yasantilara benzeyen bu deneyimler, &grencilerin uzamsal bellegini harekete
gecirmektedir (Caine ve Caine, 2002; Keles, 2007).

11. Ogrenme zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle engellenir: Bir korkuyla
karsilasildiginda beynin 6grenme kapasitesi azalir. Bunun nedeni hissedilen garesizlikle
algisal alanin daralmasi, 6grenme esnekliginin dismesi, otomatik ve ilkel davranislara
doénltlmesidir. Beyin yeterli diizeyde zorladiginda ise Ust dizeyde 6grenir. Etkili 6gretim,
ogrencinin zeka dizeyini belli bir oranda zorlayan ancak tehditten uzak bir ortamda
gerceklesir. Bu kosullar altinda serotonin, dopamin ve endorfin kimyasallari serbest
birakilir. Bu kimyasallar vicudun rahatlamasini saglar, bagisiklik sistemini guclendirir ve
beynin mesajlari hizl bir bicimde ve kolayca iletmesine yardim eder (Palig, 2009).

Eger 6grenci, asin kaygi dolu 6grenme ortaminda kendini tehdit ve stres altinda
hissederse, talamus gorevini yapmaz ve bilgileri neokorteks yerine daha otomatik ve
gelismemis olan beyin sapina génderir. Bu durum ise 6grencinin mantiksal degil icglidisel
davranmasina yol agar (Ozden, 2003, Aktaran: Cengelci, 2005). Dolayisiyla 6grencilerin
kendilerini tehdit altinda hissetmeyecekleri, rahatlatiimis uyaniklik saglayan ortamlar

olusturmalidir.
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12. Her beyin kendine o6zgudar: Herkes ayni fizyolojik yapiya sahip olmasina
ragmen, her beyin farkli bir sekilde butlinlesmistir. Bilindigi gibi 6grenme beynin yapisini
fiilen degistirmektedir ve dolayisiyla bireyler arasinda farkhliklara neden olmaktadir. Yani
her yeni 6grenme kisilerin daha ¢ok kendine 6zgl olmasini saglamaktadir.

Ogretim ortami, tim &grencilerin gorsel, isitsel, dokunsal ve duyussal tercihlerinin
farkl olabilecedi dikkate alinarak ¢ok yonli dizenlenmelidir. Birbirinden farkli 6grencilerin
dikkatini ayni derse odaklayabilmek igin, her bireyin ilgi ve ihtiyaclarini karsilayabilecek
¢ok sayida degiskenle 6grenme ortamlari zenginlestiriimelidir (Caine ve Caine, 1990;
Caine ve Caine, 2002)

Beyne dayali 6grenme ilkeleri dikkate alinarak dizenlenen bir 6grenme ortaminda
dentrit, sinaps ve ndral aglarin gelisimi kolaylastiriimaktadir. Bu yaklasim dogrultusunda

herkesin 6grenebilecedi savunulmaktadir (Wortock, 2002, Aktaran: Keles, 2007).

2. 1. 3. Ag Giinliikleri ve Beyin Temelli Ogrenme

Yapilan arastirmalar sonucunda daha o6nce de belirtildigi gibi, alanyazinda ag
gunliklerinin BTO ile birlikte kullanildigi bir galismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla ag
gunliklerinin, hangi yonleriyle BTO'ye uygun bir ortam saglayacadi bilgisine ihtiyag
duyulmustur. Bu nedenle, alanyazindan edinilen bilgiler isiginda ag ginliikleri ile BTO’niin
ortak yanlari bu baglik altinda ele alinmistir. Oncelikle BTO’de 6grencinin “degerli ve
biricik oldugu duygusunu” ona hissettirecek etkinlikler dizenlenmelidir (Samur, 2009). Ag
gunligu sayfalarinda her 6grenci kendine 6zel kullanici adi ve sifre ile kendi hesabina
girebilmektedir (Huette, 2006). AgJ gunligld sahibinin getirdigi kisittamalara gore,
ogrenciler kendi hesaplarinda dersle ilgili odevlerini hazirlaylp goénderi seklinde
yayinlayabilir ve cesitli génderilere yorum yazabilirler. Ogretmen ise égrencilerin yazdigi
bireysel yorumlara ag glnligu Uzerinden cevap verebilir; bu sayede aldigi yorumlar ve
donutler 6grenciye takip edildigini ve degerli oldugunu hissettirir (Bodur, 2010) ve onun
kendine guven duymasini saglayabilir.

Radin (2005) calismasinda beyin temelli 6gretim igin alti 6zelligin saglanmasi
gerektigini belirtmektedir. Bunlar; stres ve korkuyu azaltma, meydan okuma, duygularin
roli, zenginlestiriimis cevre, fiziksel sistemlerin roll, konu ile ilgili ¢galisma ve problem
¢cbzme ve deneyimin (yasantinin) roli olarak siralanmistir (Aktaran: Keles, 2007).
BTO'nuin temel ilkelerinden biri 6grencilere stres, tehdit ve baskidan uzak, guvenilir ve
huzurlu bir égretim ortami sunulmasidir (Hasra, 2007). Akgay (2012) calismasinda ag
gunliklerinin Turkge derslerinde stresin azaldigi huzurlu bir ortam sundugunu ifade
etmektedir. Beyne uygun 6drenme ortamlari; 6grencilerin sirekli sosyal etkilesimde

bulundugu ve birbirine destek oldugu ortamlardir (Keles, 2007). Ayrica yine ortamdaki
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gerilimi azaltmak amaciyla sosyal etkilesime basvurulabilecegi de yapilan c¢alismalarda
belirtiimektedir (Strickland, 2003). BTO icin gerekli en onemli 6zelliklerden biri olan
etkilesim (Caine ve Caine, 1990; Caine ve Caine, 2002) ag gunluklerinde Horzum
(2007)'un aktardigi gibi dort sekilde saglanmaktadir (Moore, 1989):

« Ogrenci-Ogretici etkilesimi: Geri bildirim, destek ve motivasyon amagli bu
etkilesimde ogretici, 6grencilerin yeni bilgileri yapilandirmalarina yardimci olarak
onlara rehberlik eder. Kasitl meydan okuma ve tesviklerle 6grenciye olumlu bir
o6grenme ortami saglar.

« Ogrenci-Ogrenci etkilesimi: Ogrencilerin dersle veya genel konularla ilgili olarak
diyaloga girmeleriyle olusur. Bilgi ve fikir paylasimi ile hem igbirlikli ¢alisma
saglanmis hem de sosyal bir ortam olusturulmus olur.

« Ogrenci-igerik etkilesimi: Ogrencilerin konu ile ilgili materyallerden bilgi edinmesini
saglayan etkilesimdir. icerikle etkilesimde, dégrenci bireysel égrenme ile dnceki
kavramsal yapilarla iliski kurarak bilgi yapilandirma silrecine girer.

»  Ogrenci-Ortam etkilesimi: Bu etkilesim, égrencilerin, diger 6grenciler, dgreticiler ve
icerikle olan etkilesimlerine olanak saglayan ara yuz araclarinin kullanimini ifade
etmektedir. Bu noktada tasarlanan ortamin kullaniminin agik olmasi ve aranilan
bilgiye rahatga ulasilabilmesi 6nemlidir.

Ogrenciler ve 6grenci-dgretmen arasinda etkilesime izin veren bu igerik gelistirme
ve ybnetme teknolojilerinde (Duffy ve Bruns, 2006); 6grenciler, karsihkli yorumlar ve
tartisma ortamlari sayesinde birbirlerini daha yakindan tanima ve daha ¢ok kaynasma
olanag! bulurlar. Bu sayede sinif ortaminda duguncelerini rahatlikla dile getiremeyen
ogrenciler de kendilerini rahatca ifade ederler (Cuhadar, 2008). Bu baglamda ag
gunlUklerinin, her &grencinin esit sdz sdyleme sansina sahip oldugu ve rahatlikla
dusuncelerini ifade edebildigi ve sosyallesebildigi demokratik ve huzurlu bir ortam oldugu
sdylenebilir.

Beynin 6grenme seviyesi korku ve caresizlik anlarinda en alt seviyeye dlserken,
kasith meydan okumalarla da en Ust seviyelere ¢ikmaktadir (Duman, 2007). Bagka bir
ifadeyle guvenli risk alimi 6grenmeyi olumlu etkilemektedir (Pali¢, 2009; Samur, 2009). Ag
gunliklerinde ise &grenciler kendi duslUncelerini ortamda paylasirlar, bu onlarin
motivasyonunu artiran bir etmendir. Ogreticiler de bu paylasimlari takip eder ve ortami
yeterince aktif gormediklerinde 6grencileri kamc¢ilamak ve ortami canlandirmak igin onlara
meydan okurlar (Yang, 2009; Horzum, 2007). Bu sayede o6grenciler anlamli 6grenme
firsati yakalarken, dgreticiler de 6grencileri daha yakindan tanima firsati bulmus olur.

BTO ortamlari, égrencilerin icinde bulunmaktan zevk aldiklar ortamlardir (Keles,

2007). BTO'ye gore duygular 6grenme igin gok énemlidir. En iyi diistinme, duygularin isin
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icine katilmasi ile saglanir (Samur, 2009). Olumlu duygularin yasandidi anlarda vucutta
salgilanan bazi kimyasallarin 6grenmede kalicihdi saglamada katkilarinin oldugu yapilan
calismalarla belirlenmistir. Ornegin, eglenceli anlarda salgilanan endorfin salgisinin,
noronlar arasinda daha fazla bag kurulmasinda etkili oldugu belirtiimektedir (Wortock,
2002; Ozden, 2003; Wolfe, 2004, Aktaran: Keles, 2007). Buna paralel olarak ag
gunltklerinin duygu ve disunce etkilesimi iceren sanal bir sinif ortami oldugu séylenebilir
(Cuhadar, 2008; Duffy ve Bruns, 2006). Ayrica ag glnltklerinin en belirgin 6zelliklerinden
olan yorum yazma ve okuma etkinligi, o©grenciler tarafindan eglenceli olarak
algilanmaktadir (Lin ve Hooft, 2008). Bunun yani sira ag gunliklerinin kullaniimasi,
yabancilasma ve izolasyon hissini azaltmaktadir (Horzum, 2007). Yani &grencilerin ag
gunliga ortaminda aidiyet duygusu hissederek sinif ortamini kendilerine duygusal agidan
daha yakin bulmalarina ve bu ortamda daha rahat hissetmelerine yardimci olmaktadir.
Dolayisiyla ag giinliikleri BTO’niin dingin uyaniklik surecini de destekler niteliktedir.
Beynin verimli ¢calismasi igin 6grenme ortamlarinda ¢ok ve c¢esitli uyariciya ihtiyag
vardir (Caine ve Caine, 2002). Beyin uyaricilarla beslenir. Sabit ve ayni seyler beyni
yavaslatir. Ogrencinin igerigi hatirlamasi igin PowerPoint sunulari, resimler, grafikler,
nesneler mutlaka derste kullaniimalidir (Samur, 2009). Ag gunlagu gonderileri de muzik,
resim, grafik, video, kelime-islemci ve sunu dosyalari gibi ¢ok sayida farkli icerigi
barindirabilir (Huffaker, 2005; Duffy ve Bruns, 2006; D’'Souza, 2007). Ogrenciler ve
Ogreticiler arasinda etkilesim igeren bol 6grenme aktiviteli bir ag gunligi ortami, 6grenme
slrecinin daha tatmin edici geg¢mesini saglamaktadir (Lin ve Hooft, 2008). BTO
ortamlarinda mduzigin kullaniimasi ile d6grenciler duygusal acgidan dersle ve sinifla
batinlesebilir ve motive olabilir (Keles, 2007; Caine ve Caine, 2002). Farkh tarzda
mazikler esliginde islenen dersler 6grencilerde rahatlama yaratacaktir. Muzik esliginde
ogrenilen bilgilerin uzun sureli bellege atilmasi da daha kolay olmaktadir (Jensen, 2000;
Duman, 2007). Ag gunlikleri teknoloji olarak mizik dahil bircok tlrde igerigi
barindirabilmektedir. Ayrica, Yang (2009) tarafindan da ag ginligu ile islenen derslerin
etkililigini artirmak igin ortama muzik eklenebilecedi belirtiimektedir. Bu anlamda ag
gunliklerinin; beynin sdrekli yeni uyaranlarla karsilasma istedini doyurabilecegi, baska bir
ifadeyle orkestralanmis daldirma asamasinda etkili olarak kullanilabilecedi séylenebilir.
Ogrencilerin ilgilerini slrekli kilmak ve kendi 6grenmelerini yonetmek amaciyla
ogrencilere sik sik olumlu geri bildirim verilmelidir (Keleg, 2007; Duman, 2009). Ag
gunliklerinde de d&drenciler yorum yazma eylemiyle hem birbirlerinden hem de
o6gretmenlerinden sirekli donlt alabilirler (Du ve Wagner, 2005; Ellison ve Wu, 2008;
Conole ve Alevizou, 2010; D’Souza, 2007; Richardson, 2006). Lin ve Hooft (2008)'a gore

baskalarindan bekledikleri ve aldiklari yorumlar; égrencileri farkli dusunmeye, farkl bir
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bakis acisina itmekte ve o6grencilerin g¢alismalarinin daha kaliteli olmasini tesvik
etmektedir. Bu da onlarin kendi 6grenmelerini ydnetmelerine imkan tanimaktadir.

BTO ortaminda birbirinden farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin bir arada ve isbirligi
icinde olmalar desteklenmelidir. Ayrica, grup caligmalarinda 6grencilerin duygulari ¢ok
onemlidir. Bu nedenle dgrencilerin birlikte basarma, takim olma duygular gelistiriimelidir.
Rekabet 6grenme acisindan gereklidir, ancak asiriya kacildiginda sakincali
olabileceginden 6gretmenin ¢ok dikkatli olmasi gerekir (Erlauer, 2003; Aktaran: Samur,
2009). Bu baglamda ag gulnlikleri yapisi geredi isbirligi ile 6grenmeye firsat veren ve
isbirlikli projeleri destekleyen bir teknolojidir (O’Hear, 2005; Huffaker, 2005; Richardson,
2006; Horzum, 2007; Yang, 2009; Conole ve Alevizou, 2010). Ayrica ag gunlikleri daha
once de belirtildigi gibi rekabet duygusunu percinleyen ve égrencileri basariya surtkleyen
bir yapiya sahiptir (Du ve Wagner, 2005).

Ogrencilerin glnlik yasantilarindaki deneyimlerinden edindikleri bilgiler onlarin
uzamsal bellegini harekete gecirmektedir. Bu nedenle onlari gercek yasamdan
soyutlamamak adina, BTO ortaminda 6grencilere ginliik yasamdan 6rnekler sunmak ve
distinmeyi gerektiren, égrencinin édrendiklerini gergcek hayatla bagdastirmasina imkan
verecek sorular sormak ¢ok onemlidir (Keleg, 2007; Samur, 2009). Ag gunlukleri ise tam
da bu amaca hizmet edecek araclardir ginku 6grencilerin okul hayati ve gercek hayatlari
arasinda baglanti kurmalarini saglamaktadir (Atict ve Yildirrm, 2010). Sinif disindan
bilgiye ulasma ve bilgiyi paylagsmak i¢in zaman ve meké&ndan bagimsizlik sunan (Du ve
Wagner, 2005; Lin ve Hooft, 2008; Ellison ve Wu, 2008; Tekinarslan, 2012; Akc¢ay, 2012)
ag gunlukleri 6gretimin gunlik hayatla i¢ ice olmasina firsat tanimaktadir. Ayrica, yorumlar
araciligiyla gunluk hayatla alakah sorular iceren diyaloglar gelistirmek ag gunlukleriyle
yapilabilecek en giizel etkinliklerdendir. Ornegin; dil 6gdretmenleri ag glnliklerini,
ogrencilere soru sormak, dgrencilerin bakis agilarini paylasmak ve onlarin gerekli konular
Uzerinde tartismalarini saglamak amaciyla kullanabilirler (Yang, 2009). Bu sayede
o0grenciler ag gunlikleriyle hem sosyal hayata karismis, hem de ders islemis ve yeni
bilgiler edinmis olurlar (Dickey, 2004). Bu sayede beyin temelli 6grenmenin de gerektirdigi
gibi égrencilerin egitsel yasantisi tim yasamina yayilmis ve okul egitimi ginlik hayattan
kopmamis olur. Bu durum d&grencilerin anlamli ve kalici 6grenmelerini destekler
niteliktedir.

BTO'ye gore her beyin kendine 6zgudur (Caine ve Caine, 2002) ve 6grenilenleri
bellege yerlestirmek tekrar ile mimkindir. Yeni dgrenilen konu 10 dk iginde, daha sonra
48 saat iginde ve daha sonra her hafta tekrar edilmelidir. Ogretmen ise tekrarlari farkli
sekillerde yapmalhdir (Aktaran: Samur, 2009). Bu ilkelerle uyumlu olarak égrenci merkezli

olan ag gunlagu ortamlari, sinif digsinda da kullanilabilmesi ve etkilesimi sirdirmesi
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sayesinde o6grencilerin kendi hizlarinda ve herhangi bir zamanda ¢alisma yapmalari
konularinda onlara esneklik saglamaktadir (Avci, 2009; Yang, 2009). Ayrica ag gunlukleri
tekrari saglayacak cesitli etkinliklerle de donatilabilir. Cevrimigi olarak hizmet verdigi igin
odrenciler istedikleri zaman ag gunlidu ortamina erigip konuyla ilgili etkinlikleri yaparak,
arkadaslari veya 6gretmenleriyle konu Uzerine tartisarak tekrar yapma imkéni bulmus
olurlar (Tekinarslan, 2012).

Son olarak BTO'niin aktif isleme asamasi, 6grencilerin diisiinme becerilerini ve
mantiklarini gelistirebilmeleri icin kendi 6ényargilarini ve tutumlarini fark etmelerini ve
onlarla ugrasabilmelerini saglamaktadir (Caine ve Caine, 1990). Ag gunlUklerinin ise bilgi
ve anlam yapilandirmasi Uzerinde slrekli ve yukselen bir etkisi vardir (Du ve Wagner,
2005). Ag gunlikleri 6grencilere bilgi Uzerinde disinme ve yorum yapma olanagi
vermekte (Horzum, 2007) ve farkli bakis agilarini gérmelerini saglamaktadir. Bu sayede
ag gunltkleri 6grencilerin Ust dizey, yaratici, analitik ve kritik dlisinme becerileri ile
iletisimsel ve igbirlikli becerilerinin gelismesine katkida bulunmaktadir (Karaman vd. |,
2008; Ferdig ve Trammel, 2004; Huffaker, 2005; Ellison ve Wu, 2008; Duffy ve Bruns,
2006; Oravec, 2002; Richardson, 2006). Ayrica aktif isleme agsamasinda dgretmenlerin,
bilginin 6grenci tarafindan hem kisisel olarak anlamli, hem de kavramsal olarak uyumlu bir
bicimde birlegtiriimesi ve i¢sellestiriimesi icin 6gdrencilerle birlikte kasten ve bilingli
calismalar yapmalari gerekir (Duman, 2009). Ornegin dgrenciler farkl bir bakis agisina
sahip olabilmek igin kigisel gunlik tutabilirler (Samur, 2009). Ag gunlukleri ise gunlik
tutmanin dijital ve cevrimigi halidir. Bu nedenle 6grencilerin kendi 6grenmelerini, fikir ve
duslncelerini yansitmalari ve d6gdrenmelerinin kaliciligini saglamalari amaciyla ag
gunliklerinin kullanilabilecedi belirtiimektedir (Du ve Wagner, 2005). Ayrica yine ag
gunligundeki baglantilar sayesinde o6grenciler, bilgi ve anlami yapilandirmanin iligkisel ve

baglamsal temellerini anlayabilmektedir (Ferdig ve Trammel, 2004).

2. 1. 4. Ag Giinliikleri ile ilgili Yapilan Galigmalar

Alanyazinda ag gunlukleri ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalar
incelenmis, genel olarak calisma alanlarinin “dil egitimi”, “ag gunltklerinin yazma
becerileri Uzerindeki etkisi”, “6grencilerin ag gunlikleri ile algisi” ve 6érneklem grubunun
“lisans” duzeyinde yogunlastigi gortlmustar. Yerli ve yabanci kaynaklarin igcinden egitimle
alakali olanlar harmanlanarak, arastirmalara ait bilgiler vyillarina goére asagida
sunulmustur.

Karsak (2014), Bu arastirmada karma 6gretim tasarimina dayali bireysel ve isbirlikli

ag gunlugu ile butunlestiriimis yazma 6gretiminin, ilkdgretim 5.sinif duzeyindeki Ustun ve
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normal zekal égrencilerin Turkge dersindeki yazma performanslarina etkisi incelenmigtir.
Arastirmada deneysel desenlerden ‘dntest sontest kontrol gruplu desen’ uygulanmistir.
Arastirmanin g¢alisma grubu ilkdgretim 5. sinif dizeyinde deney 1 grubunda 9, deney 2
grubunda 12 ve kontrol grubunda 9 olmak tzere 30 Ustin zekal ve deney 1 grubunda 9,
deney 2 grubunda 12 ve kontrol grubunda 9 olmak tzere 30 normal zekal toplam 60
ogrenciden olusmustur. Uygulama deney 1 gruplarinda karma 6gretim tasarimina dayali
bireysel ag gunlugu ile butlnlestiriimis yazma ogretimiyle, deney 2 gruplarinda ise karma
Ogretim tasarimina dayal igbirlikli ag gunlugu ile batunlestiriimis yazma 6gretimiyle ve
kontrol gruplarinda yiizyiize yazma égretimiyle surdirilmustir. Ontest ve sontest olarak
uygulanan sinav kagitlari, ‘Yazma Performansi Degerlendirme Olcegi’ kullanilarak ti¢ sinif
ogretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirmeci uyumu Pearson korelasyon
analiziyle incelenmis olup yuksek dizeyde, pozitif yonli anlamli korelasyon bulunmustur.
Veriler Mann Whitney U testiyle analiz edilmistir. Arastirmanin hipotezleri dogrultusunda
bircok sonug elde edilmistir. Bunlardan bazilari, Gstiin ve normal zekali dgrencilere iligkin
elde edilen bulgularda deney 1 ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma performanslari
arasinda deney 1 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark goraldigu; dstin zekal
ogrencilere iligkin elde edilen bulgularda deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma
performanslari arasinda deney 2 grubu lehine istatistiksel olarak anlaml fark géraldigu ve
ustin zekal ve normal zekal 6grencilere iliskin elde edilen bulgularda deney 1, deney 2
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma performanslarinin cinsiyete gére anlaml fark
gOstermedigidir.

Donmez ve Odabasrnin (2014) calismasi ag gunlukleriyle ilgili Ulkemizde yapilan
yuksek lisans ve doktora tezleri hakkinda genel bir bilgi vermektedir. Calismada genel
tarama modeli ve belge incelemesi yodntemi kullaniimistir. Arastirma evreni olarak
Turkiye’de ag gunligu Gzerine 2007-2013 yillan arasinda yapilan tezler secilmistir. Bu
evren, 19 farkh Universitede yapilan 31 tezi kapsamaktadir. Veriler YOK'iin “Ulusal Tez
Sistemi”nde “blog”, “weblog” ve “ag glnliglu” anahtar kelimeleri kullanilarak taranmistir.
Arastirmada edinilen bulgulara gbre; ag gunligu ile ilgili 2010 ve 2012 yillarinda yapilan
tez sayilarinin genel sayi igcindeki oranlari ayni ve %22,58 ile en yiksek dedere sahiptir.
Ag gunlagu ile ilgili tezlerin en az yurutuldugu yil ise %6,45 ile 2008 yilidir. Diger yillarda
ise sayilar ortalama olarak %12 civarinda seyretmektedir. Aragtirmanin ikinci bulgusu ise
yapilan tezlerin %74,2’sinin yuksek lisans, %25,8’'inin doktora tezi oldugunu
gostermektedir. Edinilen bir baska bulguya gore; ag gunlugu ile ilgili tezlerin en ¢ok
yapildigi tiniversite %22,58 oraniyla Marmara Universitesi'dir. Ag gunlGgu ile ilgili tezlerde
kullanilan dillere bakildiginda ise %74,2’sinin Tirkge, %25,8'inin ingilizce oldugu

go6rulmustir. Arastirmada nitel ve nicel galismalarin sayica ayni olmasi nitel paradigmaya
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olan ydnelimin arttig1 seklinde yorumlanmistir. Ayrica yapilan tezlerin, beklenenin aksine
bilgisayar bélumlerinde sayica az oldugu, hatta BOTE'de yapilan tezlerin 31 tez iginde
sadece 7 tane oldugu gortimustir. BOTE’de yapilan bu g¢alismalarin ise sadece 2 tanesi
ilkdgretim duzeyindedir. Bunun yani sira, tezlerde alanyazin kisminin oldukga uzun
tutuldugu ancak, diger bolimlere bu kadar yer ayrilmadigi da ulasilan sonuglar
arasindadir.

Dehneliler (2013) calismasinda, ag gunltgu kullaniminin ingilizce'yi yabanci dil
olarak 6grenen Turk 6grencilerin yazma performanslari ve algilari Uzerindeki etkilerini
incelemistir. Calismaya, Gazi Universitesi, Yabanci Diller Yiiksek Okulundan, ingilizce'yi
yabanci dil olarak 6grenen 20 Tirk 6grenci katilmistir. Calisma (¢ agidan ele alinmigtir:
ag gunligu kullaniminin 6grencilerin yazma performansi Uzerindeki etkisi, ag gunligu
kullaniminin  dgrencilerin  algilari  Gzerindeki etkisi ve 6grencilerin ag gunlagu
kullanimindaki algilariyla yazma performanslari arasindaki iliski. Veriler, 6grenciler
tarafindan hazirlanmis alti adet yazma 6devi, ddonem basinda ve donem sonunda yapilan
goérismeler, anket ve begli likert olcek ile hem nicel hem nitel olarak toplanmistir. Ag
gunligundn ogrencilerin yazma performanslari Gzerindeki etkisini analiz etmek icin, ilk Ug
ve son U¢ yazma o6devi karsilastinimistir. Calisma 14 hafta sirmustir. Sonuglar, ag
gunliga ile yazma egitiminin birlestiriimesinin, &grencilerin yazma performanslarini
gelistirdigini gostermistir. Ogrenciler yazma egitiminde ag ginligu kullanimi hakkinda
olumlu algi kazanmiglardir. Ogrencilerin yazma performanslariyla, genel algilari arasinda
onemli bir iligki bulunamamistir. Fakat &grencilerin ag gunlidd kullanimina karsi
isteklenmeleri ve genel algilari arasinda bir baglanti vardir. Yazma sureci ile yazma
performanslari arasinda da baglanti oldugu gértlmektedir. Bu durum, ag gunligd yazim
sireci devam ederken, 6grencilerin yazma performanslari ve ag gunligu kullanimina karsi
isteklenmelerinin de arttigini géstermistir.

Akcay (2012) Turkge 6gretmenlerinin, derslerinde ag gunliklerinin kullanimiyla ilgili
gérislerini aldigi betimsel bir galisma yapmistir. Arastirma Agri'da 25 Tirkge Ogretmeni
ile yurGtdimus; veriler ise yar yapilandiriimig milakatlar ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen goruslerine gore, Turkce derslerinde etkinlik olarak édrencilerin ag
gunlikleri tGzerinden hikaye tamamlama alistirmalari yapabilecekleri, herhangi bir konu
hakkinda kompozisyon yazabilecekleri, gunluk yazabilecekleri ve verilen konu hakkinda
kompozisyon vyazabilecekleri belirtimektedir. Bu sekilde &grencilere ad gunlukleri
Uzerinde, Ozellikle okuma ve yazma becerilerinin aktif olarak kullandirilabilecedi
vurgulanmis ve Turkce egitiminde ag gunluklerinin etkili bir sekilde kullanilabilecegi ifade

edilmigtir.



45

Kattsir (2012) calismasinda, 6. sinif égrencilerinin Ingilizce dersinde ag ginligi
kullanimi ile ilgili algilarini arastirmistir. Ankara’da yapilan c¢alismada, karma ydntem
kullanilarak &grencilerin sinif, topluluk ve &grenci ag glnliklerine kargi olan algi ve
tutumlari bir bitun olarak incelenmistir. Ayrica ddrencilerin, 8grenme, yazma ve kullanilan
bir ag gunligundn sosyal boyutuna yénelik uygulamalari arastirilmistir. Buna ek olarak
ogrencilerin, ag gunliginin temel 6zellikleri ve bir 6grenme stratejisi olarak ag gunliugu
kullaniminin zorluklari ve olumlu yonleri hakkindaki gorusleri incelenmistir. Bu ¢alismanin
drneklem grubunu Ankara’da egitim dili ingilizce olan bir 6zel okulun 6. sinifinda 6grenim
géren 38 6grenci olusturmaktadir. Ogrenciler 10 haftalik bir siire¢ boyunca égrenme
etkinliklerinde ag gunluga kullanmiglardir. Arastirmada ag gunliga kullanimi aktiviteleri
oncesinde, kullanim silrecinde ve sonrasinda veri toplama araclari olarak; anketler, yari
yapilandiriilmis odak grup mdulakatlari ve yari yapilandiriimis bireysel mdulakatlar
uygulanmistir. Edinilen bulgular, égrencilerin bir egitim uygulamasi olarak ag gunligu
kullanimina karsi tutum ve algilarinin ¢ok olumlu oldugunu gdstermistir. Ogrencilerin
hemen hemen hepsi ag gunligu kullanimina olumlu tepki vermis olmalarina ragmen,
topluluk gunligd kullanimini daha az tercih etmislerdir.

Uysal (2012), ag glnliigi tabanli ingilizce dilbilgisi egitiminin égretmen adaylari
arasinda algiy! nasil gelistirdigini belirlemeyi amaclayan nitel ve nicel verileri bulusturan
bir arastirma yapmistir. Calismanin drneklemi Cukurova Universitesi ingiliz Dili Egitimi
lisans programina kayith 62 6gretmen adayini icermektedir. Calisma, 14 haftalik bir
zaman dilimini kapsamaktadir. Veriler, katihmcilarin ag gunlagu girdileri ve yorumlarinin
kayitlari, her bir 6gretmen adayi ile bireysel gérismeler ve arastirmacinin ¢alisma
boyunca tuttugu alan notlarindan olusmaktadir. Ag gunlugu girdileri, katilimcilarin ilgili
ders boyunca hedeflenen, dildeki kavrama ve Uretme becerilerini 6lgmek icin
kullanilmistir. Sonugclar sunlari géstermektedir: Yabanci dil 6gretmen adaylari, ag ginligu
Uzerinde benzer igerikleri galismaktadirlar. Bu nedenle, dil bilgisi dersi boyunca tanima ve
Uretme becerilerine odaklanmalarini gerektiren ag gunligua édevlerinin gereklerini yerine
getirmislerdir. Tanima ve Uuretme becerilerine dair elde edilen bulgular, birbiriyle
ortismektedir. Bu da gdstermektedir ki bu tir ag gunligia édevleri, sinif ici calismalari
tekrar etmek icin zemin hazirlamakta ve boylece ders katilimcilarina kendi baslarina dil
calismasi yapabilecek ortami saglamakta ve igbirlik¢i 6grenme ortamina tesvik etmektedir.

Miller (2011) Montana’'da, 14-17 yas araligindaki 6grencilere ag gunlugu ortaminda
edebiyat uygulamalari yapmay! amaglayan bir nitel durum calismasi gerceklestirilmistir.
Calismada, 7 ay boyunca 36 6grencinin kurdugu 41 ag ginligu izlenmistir. Ogrencilerin
ag gunligu Gzerindeki g¢alismalari hazirlanan bir formla gdzlemlenmis ve kodlanarak

¢ozUmlenmistir. Sonugta, ag gunliglu ortaminda geng yetiskin kitaplari hakkinda
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yazmanin disiplinli ve sentezci bicimde distnerek amacl yazmayi sagladigi ve yazma
becerisini gelistirdigi gérulmistir. Ogrenciler, belli bir okuyucu kitlesi ile paylagimlarini
saglayarak igerik olusturucu ve iletisim kurucu bir rol almiglardir. Ogrencilerin, materyali
sentezlemede beceri kazandiklari, degerlendirmelerinde uzmanlastiklari ve temel yazma
becerilerinin geligtigi goralmuagstar.

Chang ve Chang (2014), Tayvan'da karma 6grenme ortamlarinda ag gunliklerinin
kullanilabilirligini ve akran destegini degerlendirdikleri bir calisma yurutmuslerdir. ki
doénem slren c¢alismalarinda ilk donem lisans 6grencilerinin yazdigi 31 ag gunlagu, 122
yorum ve ikinci dénem 32 ag gunligu, 128 yorum olmak lzere 63 ag gunligi ve 240
yorumu analiz etmiglerdir. ilk dénem yazilarin igeriginin blyiik bir cogunlugunun (%61)
yansitici olmayan yazilar oldugu, ikinci dénem ise yansitici (%79) yazilar oldugu
belirlenmigstir. Ag glnliklerinin 6zellikle laboratuar ve bilgisayar programcili§i derslerinde,
ogrencilerin yalnizca ne yapabildigini degil ayni zamanda daha dnceden ne yaptiklarini ve
nasil bir degisim yasadiklarini izleme firsati veren araglar oldugu igin énemli oldugu ve
topluluk olma hissini artirdigi belirlenmistir. Arastirma sonunda akademik yénden basarih
ogrencilerin ag ginligu uygulamasini tercih ettikleri sonucuna ulagiimigtir.

Babur (2010) calismasinda, ag gUnligu uygulamasinin &grencilerin elestirel
diginme becerilerine, akademik basarilarina ve bilgilerinin kaliciligina etkisini
arastirmistir. Arastirma modeli olarak “éntest-sontest-izleme testi kontrol gruplu desen”
secilmigtir. Arastirmanin drneklem grubu, Bolu’da bir ilkégretim okulunda 5. sinifta
6grenim goren 68 6grenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak deney ve kontrol
gruplarina gecerlilik ve glvenilirlik calismasi yapilmis ve izni alinmis olan Kritik Davranma
Diizeyi Belirleme Olgegi (6ntest) uygulanmistir. Uygulama siirecinde deney grubunda ag
gunligu ortami kullanilarak, kontrol grubunda ise ag gunligu ortami kullanilmadan ders
islenmistir. Yaklasik 6 haftalik sire sonunda, 6grencilerin elestirel distinme becerilerinde
degisiklik olup olmadigini incelemek amaciyla onlara son-test (kritik davranma dizeyi
belirleme 0lgedi) uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarini
Olcmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan 5 soruluk sinav uygulanmigtir.
Ardindan deney ve kontrol gruplarinin bilgilerinin kaliciligini 6lgmek amaciyla ayni sinav 6
hafta sonra tekrar uygulanmistir. Bu surecgte ayrica deney grubunun yorumlari (6grenci
yorumlari) ve 6gretmen gunlugl de veri toplama araci olarak kullaniimigtir. Arastirmada
edinilen nicel sonuglara goére; 6grencilerin elestirel disinme becerilerinde, uygulama
sonunda anlamh bir farkhlik olmamigtir. Ancak nitel bulgulara gore 6grencilerin elegtirel
digsinme becerilerinde artis oldugu belirtiimektedir. Ayrica ag gunlugl uygulamasinin
akademik basari Uzerinde bir etkisi olmadigi, ama bilgilerin kalicihdinda etkili oldugu

go6ralmustdr. Ag gunligl uygulamasina dair égrenci gorusleri ve arastirmaci gézlemleri
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ise olumlu yondedir. A§ gunlukleri 6grencilerin; birbirleriyle yardimlasabildikleri, yeni
bilgileri ve farkliliklar kegfedebildikleri, glncel yorumlar sayesinde bilgilerini kalic
tutabildikleri ve dersten keyif aldiklari bir ortam olmustur.

Sun (2010) Tayvan’da yabanci dil siniflarinda akademik yazma dersinde ag gunlugu
kullaniminin yazma performansina etkisini karma yontemle arastirmistir. Calismaya 23
Universite o6grencisi katilmistir. Ag gunligl Gzerinden ve interaktif olarak 6grencilere
haftada bir kez, iki saat verilen dersle ingilizce akademik yazi ve tez hazirlama gorevleri
verilmistir. 18 haftalik uygulama sonunda 23 katilimci tarafindan 620 defa ag gunligu
girisi yapilmistir. Ayrica 6grenciler tarafindan 428 adet yorum birakilmistir. Ag gunliginin
yazma performansina etkisi, arastirmacilar tarafindan hazirlanan likert 6lgcek ve anket
kullanilarak olglimustir. Katihmcilarin ¢alismaya yaklasimlarinin analizi, ilk ¢ ve son ¢
yazma goérevindeki s6z dizimi ile ilgili karmasikhidin analizi ve katilimcilarin ilk ve son ¢
yazma gorevleri arasindaki yazma performansinin olgliimesi yolu ile gergeklestirilmistir.
Her gorev iki yabanci dil 6gretmeni tarafindan degerlendiriimistir. Sonug¢ olarak,
ogrencilerin ilk G¢ ve son U¢ yazma gorevlerindeki s6z dizimi dogrulugu arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini belirlemek Uzere yapilan t-test sonucunda, son ¢ goérev lehine
anlamh fark bulunmustur. Calisma genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin yabanci
dil olarak ingilizce ile ag glinligi ortaminda yazmalarinin, yazma performanslarini olumiu
yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Bayrak (2010) calismasinda, ag gunlugld uygulamasinin lisans &grencilerinin
yansitici diginme becerileri Uzerindeki etkisini ve dgrencilerin bu uygulama hakkindaki
gérislerini arastirmistir. Arastirmanin  drneklemini, Hacettepe Universitesi, ingiliz Dili
Egitimi Anabilim Dalinin 3. sinifinda 6grenim gdren 83 lisans 6grencisi olugturmaktadir.
Calisma kapsaminda vyalnizca kayitl oOgrencilerin  girebilecegi agd gunlikleri
olusturulmustur. Ogrenciler yedi hafta slresince yansitici ginliklerini bu ortamda
yayinlamis ve birbirlerinin yansimalarini gérebilmislerdir. ilk hafta Kizilkaya ve Askar
(2009) tarafindan gelistirilen “Yansitici Distinme Becerileri Testi” (YDBT), son hafta YDBT

ile beraber Colak ve Fer (2007)’in Tirkge'ye uyarladigi “Ogrenme Yaklagimlari Envanteri”
uygulanmistir. Ayrica slre¢ sonunda o6grencilerin ag gunlugu ile ilgili goéruslerinin
belirlenmesi amaciyla anket kullaniimigtir. On test verileri 77 6gretmen adayindan, son
test verileri ise 57 6gretmen adayindan toplanmistir. Calismanin sonucunda ag gunliagu
uygulamasinin yansitici dusinme becerisi Uzerinde anlamli bir farkhlik yaratmadigi, ote
yandan vyansitici disinme becerisinin 6grenme yaklasimlarindan, derin 6grenme
yaklagiminin anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmis yani 6grenme ortamlarinda
yansitici dugunme becerilerinin gelismesinin saglanmasi ile &6gdrencinin  6grenme

ciktilarinin  niteliginin  artirilabilecedi  belirtilmistir. Ogrenciler ag gunligl uygulamasi
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hakkinda “farkli bakis acilarini gérme”, “fikir aligverisi yapilmasi”, “kendi geligimini
gbzlemleme”, “ice kapanik insanlarin kendini daha rahat ifade etmesi” gibi olumlu
gorugler ve “zorunlu tutulmasi”, “yuz ylze konusma geregdi’, “faydali gormeme” gibi
olumsuz goérigler bildirmislerdir. Ayrica ag gunlidid uygulamasinin tartisma ortami
gerektiren sdzel derslerde kullaniimasinin ve uygulama esnasinda dgreticiden geri bildirim
alinmasinin uygulamayi daha etkili hale getirecedi de ulasilan sonuglar arasindadir.

Bodur (2010) calismasinda, ag gunligud uygulamasinin ilkégretim 8. sinif
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilari ile bilgisayara ve Fen ve
Teknoloji dersine karsi tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma Mugla ilinde bir
ilkdgretim okulunda, iki egitim-6gretim déneminde, deney ve kontrol gruplarindan olusan
ikiser orneklemle yaratilmustlr. Arastirmada oOn test-son test kontrol gruplu model
uygulanarak hem nicel hem de nitel degerlendirme yapilmistir. Deney grubunda 12 hafta
ag gunldkleri kullanilarak isbirlikli Fen ve Teknoloji dersi, kontrol grubunda ise geleneksel
ogretim yéntemleri ile Fen ve Teknoloji dersi yapiimistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak 12 haftalik uygulama sirecinin dncesinde ve sonrasinda dgrencilere, akademik
basari testi ile bilgisayara ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum olcekleri; sadece
sure¢ sonrasinda ise yari yapilandiriimis anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda 2008-
2009 egitim-6gretim yilinda ag gunliklerinin égrencilerin Fen ve Teknoloji dersi akademik
basari dizeyini olumlu yonde etkiledigi gorilmuistir. 2009-2010'da ise ilk uygulamanin
aksine, uygulama Oncesinde kontrol grubunun daha basarili oldugu ve uygulama
sonrasinda da bu sonucun devam ettigi goérilmustir. Ulasilan sonuglardan bir digeri de
her iki 6gretim yili uygulamasi sonucunda da 6grencilerin bilgisayara yénelik tutumlarinin
olumlu yénde degistigidir. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine kargi tutumlarinda ise her
iki egitim-6gretim yilinda da olumlu bir gelisme olmamistir. Ogrencilerin ag gunligu
uygulamasi hakkindaki gorusleri ise olumlu yondedir. Temel bilgisayar ve internet
becerilerinin gelistigi ve derslerin daha eglenceli sirdidu yapilan anketlerin sonuglari
arasindadir ve 6grenciler baska dersleri de ag gunligu uygulamasi ile islemenin zevkli ve
yararll olacagini distinmektedirler.

Avci (2009) calismasinda, lisans 6grencilerinin ag ginlugu ve viki kullanimlarinda
algiladiklar yarar, algiladiklari kullanim kolayligi, niyetleri, 6z yeterlikleri ve kaygilari
acisindan bir farklihk olup olmadigini ve 6grencilerin bu araglari kullanim niyetlerini
incelemistir. Arastirma grubunu Hacettepe Universitesi'nde Ug¢ ayri lisans boéliiminde
6grenim goren 92 dgrenci olusturmaktadir. Karsilastirmali-nedensel arastirma modeliyle
ylrGtilen arastirmada Ag Gunligi Kabul ve Kullanim Olgegi ile Viki Kabul ve Kullanim
Olgegi kullanilmigtir. Olgeklerin gegerlik ve glvenirlik caligmalari, ag gunligu ve viki

kullanan 6grenci gruplari Uzerinde yapilmistir. Edinilen bulgulara gére; 6grenciler ag
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gunligua ve viki araglarinin ikisinin de yararli oldugunu diastinmekle birlikte, vikilerin daha
faydali oldugu gérusiine sahiptirler. Ayrica 6grenciler, vikileri ag gunliklerine gore daha
kolay kullandiklarini ve vikileri kullanma nedenlerinin daha ¢ok oldugunu belirtmiglerdir. Bir
diger arastirma sonucuna gore ise; 6grenciler viki ve ag gunligu kullaniminda kaygi
tasimamakla birlikte, viki kullanimiyla ilgili daha fazla 6z yeterlige sahiptir. Ogrencilerin viki
ve ag gunlukleri hakkinda, gorevleri daha kolay yerine getirme, sireci kolaylastirma,
performans ve verimi artirma gibi gorusleri ileride de bu araclarin kullanilmaya devam
edecegini gostermektedir.

Yang (2009) calismasinda, ingilizce dgretmeni adaylarinin lisans egitim siirecinde
agd gunligu kullaniminin yansitici disunmeleri Gzerine etkisini arastirmigtir. Arastirma
grubunu Tayvan’da yer alan Bilim ve Teknoloji Enstitisi’nden katilan 43 6gretmen adayi
ve iki egitimci olusturmaktadir. Uygulama sirecinde egitimciler tartisma ortami yaratmak
amaciyla ag glnligu olusturmus ve 6grenciler bu ortamda kendilerini ifade etmiglerdir.
Arastirma verileri, yorumlar ve mesajlar Uzerinden nitel olarak toplanmistir. Egitimciler
uygulama suresince o6grencilerin sinif gorusmelerini, yansitici diyalog ve etkinliklerini
kaydetmistir. Ogrenciler, siireg boyunca O6gretim teorilerini ve etkilerini ag gunligu
Uzerinden aktif olarak tartismiglardir. Sonu¢ olarak bu slre¢ bitiminde yansitici
dugunebildikleri, anlamli yorumlar yaptiklari ve ag gunlugd ortamini bu tip yansitici ve
iletisimsel bir amag igin kullanish bulduklari gérilmustur.

Tekinarslan (2008) c¢alismasinda, aday oOgretmenlerin 6grenme ve 06gretme
cevrelerinde ag gunlugu kullanimiyla ilgili deneyimlerini arastirmistir. Arastirma, Abant
izzet Baysal Universitesinde dgrenim goéren 42 lisans 6grencisiyle yuriitilen nitel bir
calismadir. Arastirmada veriler, 6grencilerin aktivitelerinin yer aldigr ag gunlugu sayfalari
Uizerinden ve 6grencilerle yapilan gérismelerden edinilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
ag gunligu, kullanimi kolay bir ortamdir ve bu ortamda bilgiye ulasmak zevkli bir istir.
Lisans 6grencileri ag gunligu kullanimiyla ilgili ek olarak, yazi becerilerinin gelistigini
belirtmislerdir. Ayrica geleneksel yontemlerle ders islemek yerine, bu tir farkli bir ortami
kullanmak lisans égdrencileri Gzerinde olumlu etki birakmistir.

Cuhadar (2008), calismasinda olusturmaci 6grenme yaklagsimi ile yuratulen bir
derste etkilesimin ag gunlugu aracihgiyla nasil saglanabilecegini incelemistir. Arastirma,
Anadolu Universitesi Egitim Fakultesi BOTE Bolimirnde 6grenim goéren 18 lisans
ogrencisinin katilimiyla, 10 haftalik sure¢ icinde gerceklestiriimistir. Eylem arastirmasi
deseni ile yapilan arastirmada go6zlem, goérisme gibi c¢esitli veri toplama araclar
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, derslerde ag gunliklerinin hem &6gretim hem de
etkilesimi saglamak amagli kullanilabilecegi sonucuna variimistir. Ogrencilerin 6grenmeye

destek saglamak ile iletisim ve bilgi paylasimi igin, hem birbirleri arasinda hem de dgretim
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elemaniyla etkilesime girdikleri gorulmustir. Bunun disinda ders disi konularda ag
gunliklerinin; tanisma ve kaynasma, ilgi alanlariyla ilgili paylagimlarda bulunma gibi
aktivitelerde de etkili oldugu gértlmustir.

Coutinho (2007) arastirmasini 2006-2007 egitim-6gretim yilinda, Portekiz Minho
Universitesi Egitim ve iletisim Teknolojileri bélimiinde dégrenim géren 23 lisans égrencisi
ile gerceklestirmistir. Calismanin amaci, igbirlikli 6grenme ile 6grencilerin hem kendilerinin
hem de birbirlerinin 6grenmelerini zenginlestirmek amaciyla ag gunligunu kullanmalaridir.
Bu nedenle galismada 6grenci gruplari, olusturduklari ag gunltklerini 6grenme surecinde
performanslarini kaydettikleri bir arag¢ olarak kullanmiglardir. Ogrencilerin siirece iliskin
dusuncelerini 6grenmek amaciyla galisma sonunda 5'li likert tipinde ¢evrimigi bir anket
uygulanmistir. Anket bulgulari ag gunltklerinin; édrenme niteligini arttiran, egitsel ve
iletisimsel amaclari olan etkilesimli bir teknoloji oldugunu gdstermektedir. Ayrica ag
gunlUklerinin &grencilerin, konulari daha iyi anlamalarini sagladigini, égrenme suresi
esnhasinda motivasyonlarini arttirdigini bu nedenle gelecek yasantilari igin cok 6nemli
oldugunu goéstermistir. Bununla birlikte 6grenciler uygulama sayesinde grupla calismayi
o6grendiklerini ifade etmiglerdir.

Taslaci (2007)nin calismasinda amag, ingilizce hazirlik 6grencilerinin “Karma
Yazma Becerileri” dersine iligkin algilarini saptamaktir. Arastirma drneklemini, Anadolu
Universitesi Hazirlik Okulu, Ingilizce orta diizeyde iki ayri siniftan toplam 55 &égrenci
olusturmaktadir. Kullanilan veriler, 6grencilerin UG¢ farkh asamada yazdiklar
yansimalardan elde edilmigtir. Ogrencilerin yazdiklari ilk yansimalar, birinci dénemdeki
yazma becerileri dersine iliskin gérusleri ile ilgili olup sorun tespitinde kullanilmigtir. ikinci
asamada yazilan yansimalar ise karma yazma uygulamalari esnasinda dizenli olarak
kullanilan ag gunligd ortaminda yazilmistir. Son yansimalar ise ¢alismanin
tamamlanmasindan hemen sonra yazilmistir. Yazilan yansimalari 6grenciler, karma
yazma ortamina, yazma uygulamalarina, gunlik yazma uygulamalarina, ddevlere ve
gorsel malzeme kullanimina yodnelik acik ucglu sorulari yanitlayarak hazirlamiglardir.
Ogrencilerin biyik gogunlugu yazdiklari ilk yansimalarinda yazma dersiyle ilgili olumsuz
g6ris bildirmis olmalarina ragmen, ag gunligu uygulamasindan sonra yazilan ikinci ve
Uclncu yansimalardaki yorumlar cogunlukla olumlu yonde olmustur. Yapilan bu arastirma,
o6grencilere  sunulan yeni internet ortaminin, “Karma Yazma Becerileri” dersi
uygulamalarinda énemli bir destek olabilecegini gdstermistir. Bunun yaninda, kullanilan bu
cevrimici destek platformunun yansima odakli disinme, bireysel eglence, akademik
gelisim, yazma dersi icerigi, guncellik, gercek dille etkilesim, gercek hedef kisilere yazma
firsatlari, gorsel 6ge cesitliligi, yer ve zamandan bagimsiz etkilesim, égrenci sorumlulugu

ve dgrenci merkezlilik gibi konularda fayda sagladigini ortaya koymustur.
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Perschbach (2006) Florida’da, web tabanli bir teknoloji olarak ag gunluklerinin
elegtirel dusunme ve yansitma becerileri Uzerindeki etkililigini belirlemeye yodnelik bir
calisma gercgeklestirmistir. Arastirma, Mesleki Bilgisayar Teknolojileri Bolimi’'nde égrenim
géren oénlisans dJrencileri ile yuritiimastir. Ogrenci ag gunliklerinde elestirel diisinme
ve yansitmaya yoOnelik kanitlarin belirlenmesini amaglayan calismada nicel ve nitel
arastirma yontemleri birlikte kullaniimistir. Arastirma bulgulari 6grencilerin hemen hemen
tamaminin ag ginligu kullanimi ile elestirel dislince becerisi kazandiklarini ve énemli bir
cogunlugunun derste ag gunlugu aracihgi ile etkilesime girdigini gostermektedir.

Du ve Wagner (2005), genel olarak ag glnliklerinin 6grenci basarisina etkisi olup
olmadigini belirlemeye yoénelik calismasini Hong-Kong’da &6grenim goéren 31 lisans
ogrencisi ile yluritmustur. Yapilan ¢alismada ag gunligu ortamina etkin katilimin, 6grenci
basarisinin bir gbéstergesi oldugunu ortaya koymuslardir. Arastirma bulgularina gére ag
gunliga ortamindaki performansi iyi olan 6grencilerin, bu durumla dogru orantili bir
bicimde sinavlarda ve dersin genelinde daha iyi bir performans sergiledikleri gériimustdr.
Arastirma bulgulari ayni zamanda 6grenme davranisinin ag gunliginin ne kadar etkin bir
bicimde kullanildidi ile iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.

isbirligine dayali 6grenmede ag glnliklerinin yararlarini belileme amaci ile
gerceklestirilen bir diger calisma da Wang ve Fang (2005) tarafindan yapilmigtir.
Arastirma Tayvan National Formosa Universitesi lisans oégrencileriyle yUrutiimistir.
Calismada 55 6grenciye, 20 soruluk bir anket uygulamislardir. Calismada elde edilen
bulgulardan biri ag gunlugd kullaniminin, égrencilerin 6grenmeye yonelik 6zerkliklerinin
arttirdigi yonindedir. Takim ¢alismasinin etkililiginin ve sosyal becerilerinin arttigini ifade
eden ogrenciler, iletisim amacgh yeni bir teknoloji olarak ag gunligu kullanimindan
memnun olduklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin %93’ yeni bir iletisim araci olarak ag
gunligu kullanimini  égrendikleri icin  memnuniyetlerini dile getirmis, ote yandan
ogrencilerin %91’i yuz ylze etkilesimin 63drenme amagclarina ulasmada kendilerine
yardimci olacagini da ifade etmiglerdir.

AQg glnluklerinin 6gretim ve sosyal etkilesim amacl kullanimina bir diger 6rnek ise
Xie ve Sharma (2004) tarafindan Ogrencilerin ag gunlikleri ile deneyimlerini ortaya
koymak Uzere gerceklestirilen c¢alismadir. Bu c¢alismada Kuzeydodu Land-Grant
Universitesi'nde 6grenim goren dokuz doktora 6grencisinin agd gunliklerinin  sinif
ortaminda  kullanimina  yonelik  goruslerini  belirlemeye iliskin  bir  gdrusme
gerceklestiriimistir. Elde edilen bulgular arastirmacilar tarafindan olumlu ve olumsuz
gorusler bigiminde temalandiriimistir. Olumlu temalar incelendiginde ag gunluklerinin
ogrenciler tarafindan 6drenmeye ve diuslinmeye yardimci araglar oldugu, égrencilere

topluluk hissi verdigi ve onlara yeni bir teknolojiyi kesfetme olanadl sundugu ifade
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edilmistir. Daha 6nce ag gunligu kullanmayan &grencilerin ag gunliklerinin dogru
kullanimi konusunda kaygl yasamalari ise olumsuz sonuglar arasinda ele alinmaktadir.
Ayrica ag gunluklerinin web tabanl bir ara¢ olmasi nedeniyle sinif ortami digindaki diger
bireylerin ag gunligl Uzerine yazilan yazi ve yorumlara erisebilecek olmasi, égrencilerin
gizlilikle ilgili sorunlar yasadigini gostermektedir.

Williams ve Jacobs (2004), yuksek 6gretimde bir 6grenme ortami olarak ag ginligu
kullanimina iliskin yapmis olduklari ¢alismada, ag gunliklerinin 6gretimde dontsumsel bir
teknoloji olabilecegini belirtmektedirler. Arastirma, Avusturalya Queensland Teknoloiji
Universitesi'nde, Brisbane isletme yiksek lisans bolimi 6grencileriyle yuritiimistir.
Arastirmacilar iki ders kapsaminda uygulamis olduklari ag guanlukleri ile ilgili olarak
derslere devam eden ve arastirmaya katilmaya goéndlli toplam 102 6grenciden anket
yoluyla veri toplamiglardir. Elde edilen bulgular 6grencilerin ag gunliga kullanimi ile ilgili
olumlu ve olumsuz goruslerini ortaya koymaktadir. A§ gtnligine katilmayan 6grencilere
bu durumun nedenleri soruldugunda; 6grencilerin %66’s! katilmaya deger bulmadiklarini
ya da kendilerine bir katki saglayip saglamayacagl konusunda emin olamadiklarini
belirtmislerdir. Fakat diger tarafta uygulamaya katilan 6grencilerin %66’si ise ag
gunlaguna, o6grenmeyi kolaylagtirici bir ortam olarak goérduklerini belirtmiglerdir. Yine
ogrencilerin %77’si ag gunligind etkilesim konusunda olumlu bulmuslar ve %57’si ise ag

gunliguna bir 6grenme araci olarak gérmek istediklerini ifade etmislerdir.

2. 1. 5. Beyin Temelli Ogrenme ile ilgili Yapilan Galigmalar

Alanyazinda BTO ile ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde bazi galismalarda
BTOnin Tirkge o6gretiminde kullanildigi gérilmistir. Bu calismalar ve diger bazi
calismalarla ilgili bilgiler asagida sunulmustur.

Eylp (2013)'0n galismasinin amaci, BTOnin ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin dil
bilgisi konularindaki akademik basari, tutum ve bilgilerinin kalicihgina etkisini belirlemektir.
Arastirmada bu amaca uygun olarak deneysel arastirma desenlerinden “On test-son test
kontrol gruplu deneme modeli” kullaniimistir. Deney grubunda 34, kontrol grubunda 32
olmak Uzere toplam 66 Ogrenci, calismanin orneklemini olusturmustur. Arastirmada,
Turkce dersindeki dil bilgisi konularindan “Sdzcuk turleri” deney grubundaki 6grencilerle
beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle; kontrol grubundaki 6grencilerle ise
geleneksel 6gretim yontemleriyle islenmistir. Arastirmanin basinda ve sonunda her iki
gruba da “Sézcuk Turleri Basan Testi”, “A¢ik Ucglu Soru Formu” ve “Turkce Dersine
Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Ayrica sadece arastirmanin sonunda deney grubu

ogrencilerinden yedi 6grenci ile goérlisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, BTO'niin
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deney grubu &6grencilerinin akademik basarilari Uzerinde anlamlh bir farkhlik yarattigi
belirlenmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlari incelendiginde, sonuglarda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik goérilmektedir. Ogrencilerin sdzcuk tirleri ile ilgili kavramlari
6grenme diizeyleri incelendiginde ise BTO’ye dayali 6gretim etkinliklerinin yapildigi deney
grubu &grencilerinin kontrol grubu &grencilerine oranla daha basari olduklari ortaya
cikmistir. Deney grubundan bazi 6grencilerle yapilan goérismelerde de 6grencilerin bu
uygulamalara yonelik olumlu goérisler bildirdigi gérilmektedir. Ogrenciler derslerin gok
eglenceli ve zevkli gegtigini, sikilmadan dersleri takip ettiklerini, yapilan cesitli etkinliklerle
konulari daha sonra da kolayca hatirladiklarini belirtmiglerdir.

Goziiyesil (2012) ise BTO ile ilgili yapilan tezler (izerine bir meta-analiz ¢alismasi
yapmistir. Calismaya 1999-2011 yillari arasinda BTO’niin 6grencilerin akademik basarisi
Uzerindeki etkisini arastiran kodlama protokolliine uygun 31 adet calisma dahil edilmistir.
islem Etkililigi Meta Analizi ydntemi ile analiz edilen calismalarin degerlendirmesi sonucu
BTOnin  6grencinin  akademik basarisi lzerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu
gorilmustir. Ayrica BTO'nlin daha gok ilkdgretim diizeyinde ve sayisal alan derslerinde
uygulandigi belirlenmesine ragmen etki blyUkliklerine bakildiginda, lise dizeyinde ve
yabanci dil alan derslerinde BTO’niin daha yiiksek bir etkiye sahip oldugu gérilmustur.

Odabasi (2010) arastirmasinda, beyin temelli 6grenme yaklagsimina dayali olarak
yuratilen Turkge dersi 6gretim etkinliklerinin, 12. sinif 6grencilerinin bilgilerinin kahlciligi ile
basari dizeyleri Uzerindeki etkilerini arastirmistir. Bu arastirmada agirlikli olarak betimsel
arastirma modeli kullanilmis ve c¢alisma korelasyon desen c¢alismasi ile de
desteklenmistir. Ogrencilerin basari diizeylerindeki farklilasmayi tespit etmek igin dntest
olarak Ekim (2008) ve sonrasi tarihinde yapilan deneme sinavlari ortalamasi, sontest
olarak ise 2009 OSYS’nin sonuglari kullanilmistir. Beyin temelli uygulamalarin 6ncesinde
yapilan sinavlarin sonuglari ile sonrasinda girilen OSYS (14 Haziran 2009) sinavinin
sonuglari arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli farkhliklar gérilmastir.
Cinsiyet olarak degerlendirildiginde ise BTO'niin erkeklerin basarilarinin lehine bir sonug
elde edilmistir.

Pali¢ (2009)'in galismasinin amaci, ortadgretim 9. sinif “Enerji” Unitesine yonelik
BTO'’ye dayall web destekli bir 6gretim materyali tasarlamaktir. Calismada yontem olarak
tarama modeli kullanilmistir. Bu galismada BTO’'niin 6gretim ilkeleri dikkate alinarak
ortadgretim 9. sinif “Enerji” Unitesinin kazanimlarina uygun olarak bir web destekli 6gretim
materyali tasarlanmis ve degerlendirmeye sunulmustur. Calismanin 6rneklemini, KTU
Fatih Egitim Fakultesinde gérev yapan 3 fizik egitimi uzmani ve 1 bilgisayar ve 6gretim
teknolojisi uzmani ile Rize ilinde ortadgretim okullarinda c¢alisan 10 fizik 6gretmeni

olusturmaktadir. Calismada oncelikle bir web destekli egitim sitesinin nasil olmasi
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gerektigine iliskin alanyazin galismasi yapilmis, ikinci asamada ise web sitesi tasarimi
gerceklestiriimistir. Web sitesinin hazirlanisinda c¢esitli programlar kullaniimig ve uzman
gériglerinden sonra gerekli bazi dizenlemeler yapilmistir. Tasarlanan web destekli
materyal www.isgucenerji.com adresi ile yayinlanmigtir. Degerlendirme asamasinda ise,
hazirlanan web sitesini degerlendirmek igin 6gretmenlere uygulanmak Uzere 21
maddeden olusan bir web sitesi degerlendirme dlgegdi kullaniimistir. Calismada elde edilen
bulgulara gore, tasarlanan materyalin BTO'ye uygun oldugu ve sinif uygulamalarinda ve
bireysel calismalarda kullanilabilecedi sonucuna varilmistir. Ayrica arastirmada BTO'ye
gore hazirlanmis 6gretim materyallerine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna da ulasiimigtir.

Samur (2009)’'un ¢alismasinin amaci beyin temelli e-6grenme yaklasimiyla islenen
ingilizce dersinin dgrencilerin akademik basarilar ve ingilizce dersine yénelik tutumlari
Uzerinde etkisini incelemektir. Arastirma “6n test - son test deneme modelli” bir ¢alisma
olarak yurGUtilmastar. Arastirmanin érneklem grubunu Bursa’da bir ilkégretim okulunda
o6grenim goren, 7. sinif seviyesinde 102 ogrenci olusturmustur. Arastirmada ilk olarak;
deney ve kontrol gruplarindaki tim égrencilere, “ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Ardindan, her iki gruptaki 6grencilere, ilgili initeye ait akademik bagsari testi
uygulanarak on bilgi duzeyleri tespit edilmistir. Elde edilen verilere gore gruplarin
basarilari arasinda kontrol grubu lehine bir farkhlik gérilmistir. Ardindan Unite konulari,
deney grubundaki 6grencilerle beyin temelli e-6grenme yoluyla, kontrol grubunda ise
geleneksel dil 6gretim yontemi kullanilarak islenmistir. Uygulama sonrasinda her iki gruba
da son test, sadece deney grubuna ise ‘“ingilizce Dersine Yoénelik Tutum Olgegi”
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda ingilizce dersinde beyin temelli e-6grenme
yaklasimiyla ders islenen deney grubundaki 6égrencilerin Unitedeki akademik basarilarinin,
geleneksel dil 6gretim yontemi ile ders islenen kontrol grubundaki &grencilerin
basarilarindan yiksek oldugu belirlenmistir. Deney grubu égrencilerinin ingilizce dersine
yonelik tutumlarinda ise herhangi bir farklilasma olmamistir.

Peder (2009)'in calismasinin amaci BTO'niin Tirkge dersindeki akademik basari
lizerine etkisini belirlemektir. Aragstirmada “6ntest-sontest-kontrol gruplu model” kullaniimig
ve orneklem olarak dorduncu sinif 6grencilerinden olusan 30 deney grubu, 31 kontrol
grubu o6grencisi secilmistir. Veri toplama araci olarak akademik basari testi, Turkge
dersinin BTO ile islenmesi igin uygun ders plani ve materyalleri gelistiriimigtir. BTO
yaklagsimina gére hazirlanan etkinlikler deney grubuna arastirmaci tarafindan uygulanmis,
yeni 6gretim programinda yer alan yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi yontem ve
teknikler ise kontrol grubuna sinif dgretmeni tarafindan uygulanmistir. Ontest-sontest
sonuglarina goére BTO ile ders islenen deney grubu 6grencilerinin basarilari,

yapilandirmaci yaklagsima gére ders islenen kontrol grubu égrencilerinin basarilarina gére
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istatistiksel olarak daha anlamlidir. Ayrica deney grubu &grencileri, akademik basari
testinin 30 maddesinin 22 maddesinde %75 seviyesinde basariya ulasirken, kontrol grubu
ogrencilerinin ayni basariyl sadece 30 maddenin 2’sinde gdsterdikleri ¢alismadan elde
edilen bulgular arasindadir.

Hasra (2007), beyin temelli &63drenme yaklasimiyla 6grenme stratejilerinin
ogretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ve bilgilerinin kalicihgr Gzerindeki
etkisini incelemistir. Bu arastirmanin 6rneklemini, Mugla Yatagan Lisesinden rastgele
secilmig, iki farkli 9. sinifa mensup toplam 60 &6grenci olusturmustur. Arastirmanin
deneysel uygulamalari 6 haftalik bir uygulama dénemini kapsamistir. Uygulamanin
baslangicinda 6n test olarak 6grencilere yonelik iki veri toplama araci kullaniimistir. Bu
araclar: o6grencilerin var olan okuma vyetilerini 6grenmek icin kullanilan guvenirligi
hesaplanmis bir okudugunu anlama testi ve var olan 6grenme stratejilerini 6grenmek igin
kullanilan “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgedi” uygulanmistir. Arastirma bulgularina
gére, BTO yaklasimiyla yapilan strateji ogretiminin ingilizce dersinde okuma anlama
becerileri ve bu becerilerin kalicihgi Gzerinde olumlu ve anlamh bir etkiye sahip oldugu
gOrulmustar.

Keles (2007), Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Kuvvet ve Hareket” Unitesi igin
BTO'yu temel alan bir web destekli 6Jretim materyalinin gelistirmis ve bu materyalin,
ogrencilerin basari, kavramsal 6grenme ve tutumlar Uzerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirma Ug¢ ayri ilkdgretim okulundaki 6. siniflardan segilen Gger sinif ve bu égrencilere
ders veren Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleriyle birlikte yuritilmustir. Segilen Gg¢ sinifta
da “Kuvvet ve Hareket” Unitesi BTO’ye uygun olarak hazirlanmis WDO materyali ile
birlikte islenmistir. Ogrencilere uygulama 6ncesinde ve sonrasinda basari testi ve fene
karsi tutum Olgegi uygulanmistir. Kullanilan materyali ve materyalin 6drenciler Gzerindeki
etkilerini degerlendirmek amaciyla 6gretmen ve secilen 6grencilerle uygulama sonunda
malakatlar  yarGtalmastr.  Ayrica, uygulama sonunda o6grencilerin kavramsal
ogrenmelerini belirlemek amaciyla tUm katilimcilardan ve segilen 6grencilerden agik uglu
sorular ve miilakat sorulari ile veriler toplanmistir. Calisma sonunda, WDO materyalinin
uygulanmasi ile 6grencilerin fene karsi tutumlarinda bir azalma meydana geldigi ve bu
sonucun, uygulama sirecinde yasanan teknik sorunlardan kaynaklandidi belirtiimigtir.
BTO’ye uygun olarak gelistirilen WDO materyalinin 6grencilerin bagarilarini olumlu yénde
etkiledigi gorulmustur.

Cengelci (2005), sosyal bilgiler dersinde beyin temelli 6grenmenin akademik basari
ve kaliciiga etkisini arastirmistir. ilkégretim 7. sinif diizeyinde deney ve kontrol gruplari
olusturularak yuritilen bu calismada, basar testi, BTO’ye uygun hazirlanmis ders

planlari, ders notlari, etkinlikler icin dizenlenmis dgdretim materyalleri ve bir anket formu
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kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu modele gore desenlenen bu arastirma, 7.
sinifta 6grenim géren 40 dgrenci ile yuratilmustir. Calismada nitel ve nicel veri toplama
araclar birlikte kullanilmis ve uygulama sireci haftada 3 saat olmak lGzere toplam 9 hafta
suresince devam etmistir. Sonug olarak, égrencilere uygulanan son test ve kalicilik testi
puanlarinda beyin temelli 6grenmenin uygulandigi deney grubu lehine pozitif olarak
anlaml fark bulunmustur. Ayrica, arastirmanin sonunda goérusleri alinan deney grubu
ogrencilerinin beyin temelli 6grenmeye karsi olumlu tutum sergiledikleri de saptanmistir.

Strickland (2003), lise duzeyinde 90’a yakin 6grenci Uzerinde gerceklestirdigi
calismasinda BTO'yu 6gretmen ve dgrenciler boyutlarinda degerlendirmistir. Calismada
aksiyon arastirmasi ile nicel ve nitel veriler toplanmistir. “Pazarlama Arastirmasi”
Unitesinde vyuritilen arastirmanin uygulama safhasi 5 glnlik bir zaman diliminden
olusmaktadir. Bu zaman zarfinda 1. ve 4. giinde 6grencilere geleneksel ogretim ile 2. ve
3. giinde ise BTO ile ders anlatiimig, 5. giinde égrencilere test uygulanmistir. Veri toplama
araclari olarak guven guanlikleri, derecelendirme o6lgekleri, yansitici sorular ve gdzlemler
kullanilmistir. Geleneksel 6gretim sirasinda; anlatim, okuma, not alma ve c¢alisma
yapraklari gibi stratejilere bagvurulmustur. Beyin temelli 6gretimin yapildigi saatlerde ise,
dersler batln olarak islenmektense doért ayri zamana bdlinmuUstir. Bu derslerde; grafik
orgutleyiciler, grup calismasi, rol oynama, simuilasyonlar, tartisma, bellek destekleyiciler
kullaniimistir. Ayrica 6grencilere stressiz bir ortam olusturulmaya calisiimistir. Arastirma
sonucunda beyin temelli uygulamalarin 6grenmeyi eglenceli hale getirdigi, 6grencilerin
derse aktif olarak katilmalari nedeniyle davranis problemlerinin azaldigi, 6gdrenilen
bilgilerin daha fazla akilda kaldigi belirlenmistir.

Getz (2003), beyin temelli 8grenmenin ingilizce égretimindeki etkisini incelemek igin
bir arastirma yapmistir. Arastirma surecinde G¢ sinifta beyin temelli 6gretim
gerceklestiriimis; dort sinifta ise geleneksel 6gretim strdirilmastir. Uygulama sonunda
her iki gruba deneme yazdiriimis ve yazmaya karsi tutumlari belirlenmistir. Arastirma
sonunda beyin temelli 6gretim yaklasiminin basariy1 artirdigi ve oégrencilerin tutumlarini
olumlu yénde etkiledigi belirlenmistir. Ogrenciler ise bu arastirma sonunda beyin temelli
6grenmenin kendilerini etkin olmaya tegvik ettigini; akademik anlamda ise kendilerinde
olumlu yénde degisiklik hissettiklerini belirtmislerdir.

Miller (2003) illinois’de yapti§i calismasinda; sectigi 6gretmenlerin, BTO ve coklu
zekd kuraminin teknoloji destekli sinif i¢i uygulamalarini incelemeyi amaclamigtir.
Aragtirma; teknoloji destekli BTO'yii siniflarinda uygulayan her biri ayri branstaki alti
o6gretmen, idareci ve teknik koordinatérle yuratilmuis, ¢alismalar bes ay sirmastir. Sinifin
yapisi, 6gretmen, 6gdrencilerin ve okul idaresinin rollerini ve siniflarinda teknoloji destekli

BTO'yi uygulayan 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlari ele almistir. Betimleyici 6zel
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durum calismasi seklinde yuritilen arastirmada veri toplama araci olarak miulakatlar,
gozlemler ve kontrol listeleri kullaniimigtir. Milakatlarla teknoloji destekli beyin temelli
ogretimin nasil gergeklestirildigi, uygulamalar sirasinda kargilasilan gugliukler ve bunlarin
¢6zUm yollari; 56 ders saati sliren goézlemlerle alti 6gretmene ait veriler; kontrol listeleri ile
ogretmenlerin sinif icinde kullandiklari beyne dayali metotlar kaydedilmistir. Arastirmada
ayrica oOgrencilere “beyin baskinlik anketi” uygulanarak sinif i¢ci uygulamalari bu
dogrultuda yonlendiriimistir. Calismanin sonuglarina goére 6gretmenlerin beyne dayall
ogrenme etkinlikleri olarak; demonstrasyonlar, diz anlatim, tanimlamalar, bilgisayar
destekli dokiimanlar ve web sayfalari kullandigi belirlenmistir. Ogretmenlerin, rehber,
yardim saglayan, direk anlatan, bazen de degerlendiren kisi rollerini Ustlendidi;
ogrencilerin ise 6grenme slrecince aktif katihmci oldugu goériimustir. Tim 6grencilerin
ogrenmelerini en iyi seviyeye tasimada 6grenme cevresinin etkili oldugu, égretmenlerin
ogrencileri sinirlandirmadi§i ya da o6grencilerin tercih ettigi 6grenme tercihleri ve beyin

tercihleri ile catismadigi tespit edilmigtir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Literatir taramasinda arastirmanin teorik altyapisini olusturan bilgiler sunulmustur.
Arastirma konusu, ag giinliikleri ile beyin temelli 6grenme (BTO) lizerine odaklanmistir.
Oncelikle ag gunliklerinin alt yapisi olan Web 2.0 teknolojilerine deginilmis, bu teknolojinin
icinde hangi araglari barindirdigindan bahsedilmis ve son olarak Web 2.0 teknolojilerinden
ag gunldkleri tim o6zellikleriyle derinlemesine acgiklanmistir. Ag gunldklerinin tanimi, alt
yapisi, olusturulmasi, kullaniimasi ve diger butun o6zellikleriyle ilgili bilgiler verildikten
sonra; alanyazinda vyapilan calismalardan vyararlanilarak bu araglarin egitimde
kullanimlarina yonelik faydalari aciklanmaya calisiimistir.  Ardindan g¢alismanin
odaklandigi diger konu olan, BTO ile ilgili teorik bilgiler verilmistir. BTO’niin ne oldugu,
tarihcesi, beynin sag ve sol yarim kureleri, beyinde 6grenmenin nasil gercgeklestigi,
BTO'niin temel ilkeleri ve son olarak BTO’de yasanan (¢ farkli sirece deginilmistir. AJ
gunliiklerinin, BTO ile kesisen birgok ortak noktasi olmasina karsin, alanyazinda ag
gunlukleri ile BTOniin birlikte kullanimina rastlanmamistir. Dolayisiyla yapilan alanyazin
arastirmasinda, ag gunliklerinin egitimde kullanimindan ¢okga bahsedildigi, ancak BTO
ile birlestiriimesine hi¢ deginilmedigi gérdimustir. Bu nedenle ¢alismaya, ag ginliklerinin
BTO yaklasimi ile kullanimina dair bir bélim eklenmistir. Calismanin teorik alt yapisinin
aciklanmasindan sonra, ag gunlikleri ve BTO ile ilgili yerli ve yabanci galigsmalara

deginilmigtir.
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Ag gunlikleri ile ilgili yabanci ¢calismalara bakildiginda; akademik basari, izolasyon,
etkilesim gibi kavramlar ile yansitici ve elestirel disinme becerilerini konu alan ¢alismalar
gorulmektedir. Ayrica ag glnliklerinin egitimde kullaniminin faydalarini anlatan teorik
calismalar da mevcuttur. Ulkemizdeki calismalarda da yine benzer konular islenmekle
birlikte, ag gunltklerinin 6gretim araci olarak kullanildigi ¢caligmalarin oldukga az oldugu
gorulmektedir. Daha ¢ok yansitici ve elestirel dusinme, etkilesim gibi kavramlar Gzerinde
duruldugu gérilmektedir. Orneklem acgisindan da yerli ve yabanci calismalarin biyik
cogunlugu lisans 6grencileri Uzerinde yurutulmustir. Baska bir agidan bakildiginda ise ag
gunliikleriyle ilgili Glkemizde yapilan tezlerin cok azinin BOTE bélimi tarafindan yapildigi
ve teknolojinin egitime entegrasyonunu icerdigi gérilmektedir. Secilen ders agisindan ise
Ulkemizde, Turkce egitimine yonelik agd gunligunin herhangi bir konunun 6gretiminde
kullaniimasina ydnelik bir calisma yapilmadigi gorilmektedir.

BTO ile ilgili yapilan yabanci calismalara bakildiginda, beyin temelli 6grenmenin
ogretmen ve O&grenciler Uzerindeki etkilerinin ve bu yaklasimin uygulanabilirliginin
incelendigi; tlkemizdeki galismalarda ise daha ¢ok BTO'niin égrencilerin basarilarina
etkileri tizerinde odaklanildigi gorilmektedir. Ulkemizde BTO'nin WDO ile birlestirildigi
birkag calisma bulunmasina ragmen, ag gunlikleri ile birlestirildigi bir c¢alisma
bulunmamaktadir. Oysaki ag gunltkleri ginimuizde teknolojinin sundugu en poptler
araclardan biridir. Milyonlarca insanin gesitli amaglarla ag gunligu sayfalari agarak diger
kitlelerle etkilesime girmesi azimsanacak bir durum degildir. Ag gunliklerinin egditimde
kullanimlarinin faydalar ise daha dnce yapilan yerli ve yabanci bircok ¢alisma ile ortaya
konmustur. BTO ise, uygulamasi diger yaklagimlara gére daha ¢ok caba gerektiren ancak,
ogrencilerin kendine 6zgu, anlamli ve kalici 6grenmesini amagclayan ve halen gelismekte
olan etkili bir yaklagsimdir. Bu iki kavramin birlestiriimesinin, teknolojinin egitimle
kaynastirilmasi agisindan onemli dogurgulari olacadi ve dolayisiyla bu arastirmanin

alanina yenilik getirecegdi distintlmektedir.



3. YONTEM

Yapilan arastirma, Beyin temelli 6grenmeye (BTO) dayali ag gunligu sitesinin,
ogretim sdrecindeki etkilerini; akademik basari, ag gunliaga etkilesimleri ve yapilan
ogretimin niteligi acgisindan incelemeyi amaglamaktadir. Bu amaglar dogrultusunda;
¢alismada kullanilan arastirma modeli, arastirmanin yiritildigld evren ve o6rneklem,
deney grubunda gergeklestirilen uygulamalar, veri toplama araglarinin olusturulmasi ve
gecerlik ve glvenirlikleri ile bilgiler, arastirmaci tarafindan gelistirilen ag gunligu sitesinin
hazirlanma sureci ile bilgiler, sitenin sayfa ara yuzleri ve veri analizi ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3. 1. Arastirma Modeli

Calismada ag gunligu sitesinin 8. sinif Tlrkce dersi ogretimindeki etkililigini
belirlemek amaciyla, hem nicel hem de nitel yontemler kullaniimistir. Nicel yontem olarak
On test-son test-kontrol gruplu yari deneysel yontem kullaniimistir. Bu yodntemde,
arastirma iki grup ile yuratulir ve her grupta dntest-sontest olmak Uzere ikiser defa dlgiim
yapilir. Bu dlgimler, her iki gruba da ayni zamanda uygulanmalidir (Fraenkel, Wallen ve
Hyun, 2008). Deneysel desenlerde temel amag, degiskenler arasindaki neden-sonug
iliskisini test etmektir ve bilimsel ydntemler iginde en kesin sonuglara bu desenle ulasilir
(Buyukoztirk, Kihg Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2011). Egitim bilimlerine
yonelik hem wulusal hem de uluslararasi calismalarda deneysel ydéntem siklikla
kullaniimaktadir. Burada amag, genellikle farkli bir 6gretim yaklagiminin, gelistirilen bir
materyalin veya kullanilan farkl bir égretim yonteminin 6grenci basarisindaki etkisini
belirlemektir (Cepni, 2007). Bu c¢alismada ise yeni geligtirilen 6gretim amach bir ag
gunlagu sitesinin, 6grenci basarisi Gzerindeki etkisi belirlenmek istenmektedir. Bunun igin,
rastgele atanan deney ve kontrol gruplarina konu islenmeden 6nce 6n test, konu
islendikten sonra ise son test uygulanmistir. On test ve son test olarak ayni akademik
basari testi kullanilmistir.

Calismanin nitel kisminda ise deney grubu 6grencilerine ve 6gretmenine konunun
tamami bittikten sonra, agik uglu sorulardan olusan yapilandiriimis 6grenci ve 6gretmen
degerlendirme anketleri uygulanmistir. Ayrica arastirma silresince her hafta ag gunligu
sitesinde farkli etkinlikler yapilmig, 6gdrenci ve &gretmenlerin buradan etkinlige ve
birbirlerine yorum yapmalari saglanmigtir. Ag gunliga sitesinde tutulan 6grenci ve
o6gretmen yorumlari da calismanin nicel kismini destekleyici nitel veriler olarak

kullanilmistir. Arastirmada uygulanan adimlar Sekil 5'te gosterilmistir.
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3. 2. Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim 6gretim yilinda, Dizkéy Cayirbagi
Ortaokulu 8. sinifinda édrenim géren 36 6grenci olusturmaktadir. Bu érneklem grubunun
secilmesinde 6grencilerin sosyo-ekonomik dizeylerinin benzer olmasi, arastirmacinin
bizzat c¢alismaya katilabilecek olmasi ve uygulamada dersi isleyecek 6gretmenin
bilgisayar kullanimi konusunda yeterli olmasi etkili olmustur. Beyin temelli 6grenmeyle ilgili
olarak ise secilen ders 6gretmeninin, dersinde farkli ydontem ve teknikleri kullaniyor olmasi
ve calismaya istekli katilmasi da yapilan se¢imde etkili olmustur.

Secilen ortaokulda 2 adet 8. sinif bulunmaktadir ve her iki sinifin dersine ayni
ogretmen girmektedir. Siniflar arasinda rastgele atama yapilarak deney grubu olarak 8/A
sinifi belirlenmistir. Bu gruptaki 6grencilerin isimleri kodlanarak (01, O2...) arastirma
boyunca bu kodlarla anilacaktir. Kontrol grubu ise 8/B sinifi olarak belirlenmistir. Deney ve
kontrol grubu siniflarinda 18’er 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin cinsiyete gore

dagilimlari Tablo 1’de tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 9 9 18
Kontrol 6 12 18

Deney ve kontrol gruplarina, uygulama baslamadan 6nce konuyla ilgili seviyelerini
belirlemek amaciyla 6n test uygulanmis ve iki grubun baslangi¢ seviyeleri arasindaki
farkin anlamlihdini belirlemek amaciyla test sonuglari Gzerinde Mann Whitney U testi
yapilmigtir. Test sonuglarina goére deney ve kontrol gruplarinin uygulama &éncesinde

“Anlatim Bozukluklari” konusuyla ilgili 6n bilgileri arasinda anlamli bir fark bulunmamisgtir.

3. 2. 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ozellikleri

Arastirmanin birlikte yaritildiga deney ve kontrol grubu 6grencileri bir beldede
yasayan, sosyo-ekonomik dulzeyleri bakimindan benzer 6grencilerdir. Arastirma
baslangicinda calisilan deney grubu égrencilerini daha iyi tanimak amaciyla, arastirmaci
tarafindan bu &grencilere “Ogrenci Tanima Anketi” (Ek-1) uygulanmistir. Boylece
arastirmadan elde edilen verilerin daha iyi yorumlanabilecegi disitniimustir. Bu anketten
edinilen bilgiler tablolar halinde sunulmustur. Tablo 2'de deney grubu &grencilerinin

bilgisayar ve internet kullanma durumlari gérilmektedir.
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Tablo 2. Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar ve internet Kullanma Durumlari

Bilgisavar Surekli Surekli )
kulI%nmya | Bilgisayar kullanma sikligi kullandigi internet Internet kullanma siklig
= - Y nedir? bilgisayari baglantisi var nedir?
] biliyor mu? > N
> var mi? mi7
n
©
c = =
2 s 5 83 § s $3 §
sy ° =S =) S o = o = = = = ) T o = o
© & £ z s§¢ ¥ T > = > S 5 §§ § T
T I = z T I = z
o o
18 18 0 1 9 7 1 10 8 7 11 1 6 9 2
Yizde

(%) 100 0 5,6 50 38,9 56 556 444 38,9 61,1 5,6 33,3 50 111

Tablo 2’ deki bilgilere bakildiginda deney grubu 6grencilerinin tamami bilgisayar
kullanmay bildiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bilgisayar kullanma sikliklari ise
soyledir: 18 dgrencinin 1’i her giin, 9’u haftada bir ya da birkag giin, 7’si nadiren bilgisayar
kullanmaktadir. 1 Kigi ise hi¢ kullanmadigini ancak yine de bilgisayar kullanmayi bildigini
belirtmistir. Ogrencilerin bilgisayar sahiplik durumlarina bakildiginda ise 18 dgrenciden
10’'unun evinde bilgisayar oldugu, 8’inin ise olmadigi gérilmektedir. Evinde bilgisayar olan
bu 10 6grenciden 7’sinin ise evinde surekli internet baglantisi bulunmaktadir. Strekli
internet baglantisi olan veya olmayan tum o6grencilerin internet kullanma sikliklari ise
soyledir: 18 kisiden 1’i her guin, 6’s1 haftada bir ya da birka¢ giin, 9’'u nadiren internete
girmektedir. 2 kisi ise internete hic girmedigini belirtmistir. Ogrencilerin internete
baglandiklari yerlerin ve interneti kullanim amaglarinin dagilimi ise Tablo 3'te

sunulmaktadir.



63

Tablo 3. Ogrencilerin internete Baglandiklari Yerlerin ve interneti Kullanim
Amaglarinin Dagihmi

Ogrencilerin siirekli internete baglandigi yer

Ogrenci Akraba/  Internet
Sayisi Ev Okul Komsu Kafe

N=18 $
Frekans

7 5 5 1

®
Ylzde

(%) 38,9 13,9 13,9 5,6

Ogrencilerin interneti kullanma amaglari

i n Merak . L Sosyal Gunluk
Szl ettigim Oyun L Muzik .Eglt".n paylasim  Program  haberleri .
Sayisi S belgesel q sitelerine - . M . Diger

"~ bilgileri oynamak dinlemek " sitelerine  indirmek takip

N=18 izlemek girmek -

arastirmak girmek etmek

Fre(‘;)a‘”s 15 12 11 10 10 9 7 3 1
Ml 83,3 66,6 61,1 55,5 55,5 50 38,8 16,6 55

(%)

Tablo 3 incelendiginde 18 d6grencinin 7’sinin evden, 5’inin okuldan, 5’inin akraba
veya komsularindan, 1’inin ise internet kafeden internete erisim sagladigi gértlmektedir.
Deney grubu 6grencilerinin interneti kullanma nedenleri ise ¢oklu sec¢im yapilabilen bir
soru olarak sorulmustur yani Ogrenciler iki veya daha fazla secenegi ayni anda
isaretleyebilmektedir. Sonucglara gore; deney grubu d&grencilerinden 15'i merak ettigi
bilgileri arastirmak, 12'si oyun oynamak, 11'i film veya belgesel izlemek, 10'u egitim
sitelerine girmek, 10'u muzik dinlemek, 9'u sosyal paylagim sitelerine girmek, 7’si program
indirmek, 3’0 ise gunlik haberleri takip etmek amaciyla interneti kullanmaktadir. 1 6grenci
ise diger segenegini isaretlemistir.

Son olarak Ogrenci Tanima Anketinin agik uclu sorusunda 6grencilerin ag ginligi
sayfasiyla ders islenmesi hakkindaki goérisleri sorulmustur. Betimsel analiz yontemiyle
ogrencilerin verdigi cevaplar kodlanmistir. Sonuglara goére, égrencilerin tamaminin bu
konuda olumlu disundigu, nedenlerine bakildiginda ise 10 6grencinin bu sekilde daha iyi
anlayabileceklerini, 13 6grencinin ise derste daha ¢ok eglenebileceklerini ifade ettikleri

gorulmastar.

3. 2. 2. Ders Ogretmeninin Ozellikleri

Arastirmada uygulamay! yuritecek olan Turkge 6gretmeni, meslek hayatinda altinci
yilini calisan bir baydir. Arastirma siresince, gerekli yerlerde “Ogretmen” olarak

anilacaktir. Daha Onceki yillarda da 8. sinif 6grencilerini okutmus ve ayrica lisede gorev
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yaparak “Anlatim Bozuklugu” konusunu lise dizeyinde de anlatmistir. Ayrica ders
o6gretmeninin bilgisayar ve internet kullanimi hakkinda bilgi edinmek amaciyla kendisine
“Ogretmen Tanima Anketi” (Ek-2) uygulanmigtir. Anket sonuglarina gore; ders
o6gretmeninin kisisel bilgisayari ve slrekli internet baglantisi bulunmakta ve her gln
interneti kullanmaktadir. interneti kullanma amaglar arasinda, arastirma ve ders hazirlig
yapma, gunlik haberleri takip etme, sosyal paylasim sitelerine girme ve film-muzik-
program indirme bulunmaktadir. Ayrica ders 6gretmeni anketin agik uglu sorusunda,
Turkce dersinin bir ag gunligu sitesi esliginde islenmesinin, égrencilerin dersi daha iyi
anlamasi, derse karsi ilgilerinin yuksek olmasi ve eglenerek d6drenmelerini saglamasi

acisindan etkili olacagini belirtmistir.

3. 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Gergeklestirilen Uygulamalar

Arastirmanin uygulama sidreci 2012-2013 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde
gerceklestirilmistir. Uygulamaya baslamadan énce deney ve kontrol gruplarinda 6n testler
uygulanmis ve siniflarin denklikleri kontrol edilmistir. Ardindan ayni hafta icinde “Anlatim
Bozukluklar” konusu iglenmeye baslanmistir. Deney grubunda “Anlatim Bozukluklari”
konusu beyin temelli 6grenmeye (BTO) dayali ag gunlugu sitesi esliginde islenirken,
kontrol grubunda ayni konu geleneksel yéntemlerle islenmistir. “Anlatim Bozukluklari”
konusu sadece dilbilgisi konusunu icerdiginden, 8. Siniflarin 1 hafta icindeki tum Turkce
derslerinde (5 saat) degil, bu derslerin sadece dilbilgisine ayrilan 2 saatlik béliminde
islenmistir. Kalan Tiarkge dersi saatleri her iki grupta da ayni sekilde geleneksel
yontemlerle devam etmistir. iki grubun dersine de ayni 6gretmen girmistir. Ders
o6gretmeni, uygulama baslamadan &énce beyin temelli 6grenme ile ilgili genel olarak
bilgilendirilmistir. Ardindan, ag gunlugu sitesini incelemeye baglamis ve kendisine verilen
BTO’ ye uygun hazirlanmis ders plani (Ek-7) ile dersi nasil isleyecegini 6ziimsemistir.
Deney grubundaki uygulamanin birinci haftasinda derse baslamadan 6nce ise, deney
grubu o6gretmeni tarafindan 6gretmen tanima anketi (Ek-2), deney grubu o&grencileri
tarafindan 6grenci tanima anketi (Ek-1) doldurulmustur. Ardindan ag ginligu sitesinde
bulunan icerik ve etkinlikler &grencilere tanitiimistir. Site tanitildiktan sonra ise,
ogrencilere kullanici adi ve sifreleri verilerek onlardan siteye giris yapmalari istenmistir.
Ders siiresince dgretmen ag ginlugindeki etkinlikleri, BTO ile uyumlu ders planina gére
belli bir sira gozeterek kullanmistir. Ogrencileri kasith meydan okumalarla etkinliklere
tesvik etmis, sinifta korku ve gerilim ortami yaratmaktan kaginarak yapilan etkinlikler ile
ilgili tartisma ortami olusturmustur. Ag gunlagu etkinlikleri yapilirken sinif duvarlarina,
ogrencilere islenen konuyla alakali afisler astirlmis ve uygulama boyunca bu afisler

duvardan alinmamigtir. Derste kullanilan farkli yontem ve teknikler ile ders aralarinda
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yapilan BTOyu destekleyici fiziksel aktivitelerle 6grencilerin derse karsi ilgilerinin yiksek
tutulmasi amacglanmistir. Ayrica ders esnasinda égrencilerin su ve glikoz (seker, ¢gikolata
vb.) tiketimi serbest birakilmistir. Arastirmaci ise ders esnasinda sinif igcinde bulunarak
informal gézlem yapmis ve ihtiya¢ duydugu noktada ders 6gretmenine teknik yardimda
bulunmustur. Ders sonlarinda ise égrencilere sitenin her zaman acik oldugu ve aksamlari
veya hafta sonlarl istedikleri zaman siteye girebilecekleri hatirlatiimistir. Uygulama
boyunca her hafta dersler bu sekilde 2’ser saat islenmistir. Toplam 4 hafta ve 8 ders saati
sonunda uygulama sona ermigtir. Ayrica uygulama disindaki diger Turkg¢e derslerinde
“Anlatim Bozukluklari” konusuyla alakali drama etkinligi yapiimis ve etkinligin videosu ag
gunligu sitesine ylklenmistir. Bu sayede o6grencilerin kendilerini, internet Uzerinden
izlemeleri saglanmistir.

Kontrol grubunda ise bu etkinliklerin hicbiri yapiimamis, sadece 1 hafta yansitim
araciyla dgrencilere sunu gosterimi yapilmigtir. Ders 6gretmeninin segctigi bu sunuda,
“Anlatim Bozukluklari” konusunun genel kurallari ve konuyla alakali érnekler ylzeysel
olarak anlatiimistir. Bu etkinlik diginda kontrol grubunda iglenen derste, 6grencilerin
o6gretmenin konuyla ilgili agiklamalarini dinledigi ve c¢alisma kitabindaki &rnekleri
yaptiklari, 6gretmen merkezli bir 6gretim gerceklestiriimigtir.

Uygulama bitiminden sonra 6grencilerden dgrencilere yonelik AGYOD anketini (Ek-
5), ders 6gretmeninden ise ders 6gretmenine yonelik AGYOD anketini (Ek-6) doldurmalari
istenmistir. Son olarak uygulamanin basinda deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak
uygulanan basari testi, 4 hafta sonra uygulama bitimini takip eden hafta icinde her iki
gruba da sontest olarak tekrar uygulanmistir. Arastirma slresince deney ve kontrol

gruplariyla gerceklestirilen calismalarin basamaklari Sekil 6'da gdsterilmistir.
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Kontrol Deney
Grubu Grubu
On Test ) Ogrenci ve An Test
Ogretmen Tanima
Anketi

!

) Geleneksgl BTO’ ye uygun Ag
Yoéntemle ders isleme Gunligu ile ders isleme
(8 saat) (8 saat)

Son Test Son Test

)

Ogrenci ve Ogretmen
Degerlendirme Anketleri

Sekil 6. Deney ve kontrol gruplariyla yuratilen ¢alismalarin asamalari

3. 4. Ag Giinliigi Sitesinin Beyin Temelli Ogrenmeye Gore Hazirlanma
Sureci ve Sayfalarin Ara yuzleri

Deney grubu 6grencilerinin “Anlatim Bozukluklari” konusunu BTO’ye dayali bigcimde
ogrenmeleri igin 6gretim materyali olarak www.anlatimbozuklugu.com alan adiyla bir ag
gunliagu sitesi kurulmustur. Sitenin hazirlanma surecinde bir 6gretim tasarimi modelinden
yararlanilmistir. Ogretim ortami tasarimi igin gelistirilen farkli modeller olmasina ragmen
bircok modelin temelde kullandi§i basamaklar aynidir. Analiz, tasarim, gelistirme,
uygulama ve degerlendirme basamaklari tzerine kurulan bir 6gretim tasarimi, belli ilkeleri
sayesinde surecin daha saglam ve rahat bir sekilde ilerlemesini saglamaktadir
(Akkoyunlu, Altun ve Yilmaz Soylu, 2008). Bu arastirmada ise, en yaygin kullanilan

ogretim tasarimi modellerinden biri olan ADDIE modelinden yararlaniimistir.

3. 4. 1. ADDIE Modeli

Cekirdek modeller arasinda yer alan ADDIE (Analyze, Design, Development,
Implementation, Evaluation) modeli 6gretim tasarimi islemlerinin nasil yapilacagindan
¢ok, tasarim sdrecinin hangi asamalardan veya bilesenlerden olustugunu gdstermesi
acisindan dnemlidir (Simsek, 2009). Bu model icerdigi bes adimla sistematik bir 6gretim

tasarim sureci sunmaktadir. Belirlenen hedefi en etkili ve kisa yoldan gerceklestirmeyi
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amaglayan ADDIE modeli, Sekil 7’de de gosterildigi gibi analiz, tasarim, gelistirme,

uygulama ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir (Akkoyunlu vd., 2008).

ANALIZ
/ (Analysis) \
DEGERLENDIRME [ TasaRM
(Evaluation) (Design)
ﬁ-———'

Sekil 7. ADDIE Modeli (Akkoyunlu vd., 2008)

3. 4. 2. ADDIE Modelinin Bilegenleri

Bu bolimde ADDIE modelinin bilesenleri agiklanmistir. Her basamakta yapilan
aclklamalarin ardindan, arastirma sirecinde ilgili basamakta yapilan ¢alismalara yer

verilmistir.

3.4.2.1. Analiz (Analyze)

Analiz basamagi, diger tim basamaklarin temelini olusturmaktadir. Sirecte
oncelikle problem durumu tanimlanir, problemin kaynagi arastirilir ve gereken ¢6zim
yollarina karar verilir. Bu asamada yapilacak ihtiyag analizi, 6grenci analizi, sinirliliklarin
saptanmasi gibi islemlerle 6ncelikle neyin ogretilecegine karar verilmeli (Akkoyunlu vd.,
2008), ardindan ogrenci Ozellikleri belirlenmeli ve icinde bulunulan sartlarin
onceliklerinden hareketle egitim hedefleri saptanmalidir (Simsek, 2009).

Bu strece goére ag gunluga sitesinin hazirlanmasina yoénelik analiz basamaginda,
dncelikle ag ginlikleri ve BTO ilgili alanyazin taramasi yapilmis ve ardindan Tirkce
dgretmenlerine  yénelik ihtivag  Belirleme Anketi (Ek-3) uygulanmistir.  Ankette
ogretmenlerin, Tuarkce dersine yonelik bilgisayar veya web destekli materyallerle alakali
mevcut durum, eksiklik ve ihtiyaglari konusunda géragleri alinmigtir. Edinilen bilgiler
isiginda, web Uzerinde Turkge dersine ydnelik, d6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini

kargilayacak bir ogretim ortaminin eksikligi tespit edilmistir. Problemin ilkdgretim
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dizeyindeki mevcut durumu incelenmis ve anket sonuglarindan edinilen bilgilerle, ele
alinacak sinif seviyesi ile mifredat konusuna karar verilmistir. Ardindan belirlenen sinif
seviyesinin Turkce ders kitabl incelenmis ve islenecek konuya ait 2 kazanim (Sekil 8)
oldugu ve bu konunun 8 ders saatinde islendigi gértlmustir (MEB, 2013). Belirlenen
konuya ait ana ve alt bagliklar ise Sekil 9'de gosterilmektedir. Ayrica belirlenen konunun
beyin temelli 6grenmeye gore, web Uzerinden nasil verilebilecegine dair alanyazin
arastirmasi yapilmig, alan uzmanlarindan gorusler alinmis ve diger basamaklara 6n bilgi
olusturmasi amaciyla BTO’ niin temel ilke ve stratejilerinden (Caine ve Caine, 2002;

Keles, 2007) yararlaniimistir.

DIL BILGISI 8. simuf]
AMAC VE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACTIKLAMALAR

3. Anlatim bozukluklarmi belirleme ve | j Arastirma: Basin yaym organlarinda | [] Ogrencinin 8. sinifa kadar &grendigi dil ve anlatim
diizeltme rastlanan, anlatim bozuklugu olan ciimleler not | kurallarmmn temelini teskil ettigi anlatim bozukluklan iizerinde|

1. Comlede anlatim bozukluzuna edilir, sinifta diizeltilir. duruluor.

neden olan kullanimlan belirler. % “Dogrusu®: Yanhs anlamda kullamulan keli- | 51 Anlatim bozukluklarini belirleme ve giderme ile ilgili
melerin yerine dogrusu yazilir. kazanimlanin degerlendirilmesinde; acik uclu, kisa cevaply,
doldurmals sorular; calisma kégitlari, standart testler, siireg
gelisim dosyalan, eslestirme testleri, 8z degerlendirmel
formlan, gdzlem formlan kullanilabilir.

2. Anlatim bozuklarin diizeltir.
i “Neredeyim?”: Kelimelerin ciimlede yanhs
yerde kullanilmasindan kaynaklanan hatalar, ke-
limeler uygun yerlere getirilerek diizeltilir.

Sekil. 8. “Anlatim Bozukluklari” konusunun kazanimlari (MEB, 2006)

|' ANLATIM BOZUKLUKLARS

< | >

Anlam Baluimindan Anlatim Bozukluklar Yapi Bakimindan Anlatim Bozukluklar
Gereksiz kelime kullanimi Tamlama yanhghg
Kelimenin yanlis yerde kullanimi Eklerin eksik, fazla, yanhs kullanimi

Yanlis anlamh kelime kullanimi = . .
Ozne-yiiklem uyumsuzlugu

Celiskili kelime kullanimi
Deyim ve atasézleri yanhish RS

Mantik yanhghg Ek fiil, yardimai fiil, fiilimsi yanhghg |

Anlam belirsizlikleri / Gati uyusmazhg /

Sekil 9. “Anlatim Bozukluklari” konusuna ait alt basliklar
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Ayrica yapilan 6gdrenci analizine goére aragtirmanin yuratulebilmesi icin, dgrencilerin
bilgisayar okur-yazarligina sahip olmalari ve temel dizeyde internet kullanabilmeleri
gerekmektedir. Arastirmada calisilacak 6rneklem grubu ise 8. sinif 6grencilerinden
olusmakta ve &grenciler daha oOnceki siniflarda Bilisim Teknolojileri dersi alarak bu
gereksinimlere sahip olmuslardir. Bununla birlikte arastirmada kullanilacak o6gretim
ortaminin, internet baglantisina sahip bir Bilgi Teknolojileri sinifi olmasi gerekmektedir.
Uygulama yapilacak okulun hem 6zel hem de MEB’e bagli, iki tlr internet baglantisina
sahip 14 bilgisayardan olugsmasi da bu ihtiyaci karsilamaktadir. Uygulama esnasinda 10

ogrenci tek, 8 6grenci ise ikiserli oturacaktir.

3. 4. 2. 2. Tasarim (Design)

ADDIE modelinin tasarim basamaginda, analiz basamaginda ulasilan bilgiler
kullanilarak 6gretim materyalini gelistirmeye yonelik stratejiler belirlenir ve taslaklar
olusturulur. Burada s6z konusu olan, analiz basamaginda belirlenen konunun tasarim
basamaginda nasil 6grenilecegidir. Belirlenen hedeflere ulagsmak igin materyal icinde
kullanilacak web hizmeti, 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme sireci bu asamada
belirlenir (Akkoyunlu vd., 2008).

Ag gunlugu sitesinin tasarim basamaginda, analiz surecinden edinilen bilgilere gore
ogretilecek konu igeriginin BTO’ ye uygun sekilde, ag glnligl hizmeti ile islenebilecegine
karar verilmistir. Oncelikle ag guinliigi olarak belirlenen 6gretim ortaminin genel hatlari ve
hangi boélimlerden olusacadi planlanmistir. Daha sonra ise yine analiz asamasindan
edinilen bilgilerden yararlanilarak kazanimlar dogrultusunda, BTO ilkelerini destekleyen
ogrenme etkinlikleri tasarlanmistir. Tasarlanan etkinliklerin hangi sirayla kullanilacaginin
belirtildigi bir ders plani olusturulmustur. Son olarak 6gretim ortaminin bigimlemeye
yonelik degerlendiriimesi i¢in uzman goérlisune basvurulmasi, uygulamaya yodnelik
degerlendirmesi igin ise, Ogrenciler ve ders ogretmeninin goéruslerinin alinmasi ve

akademik basari testi sonuglarinin kullaniimasi planlanmistir.

3. 4. 2. 3. Geligtirme (Development)

Gelistirme basamagi, daha oOnceki basamaklarda tasarlanan igeriklerin
olusturuldugu asamadir (Simsek, 2009). Bu basamakta, analiz ve tasarim asamalarinda
hazirlanan detayli planlar uygulamaya konarak o6gretim ortami ortaya cikarilir. Bu
basamagin sonunda dgretim ortami bicimlemeye ydnelik bir ara degerlendirmeye tabi
tutulur ve ortam Uzerinde gerekli dizenlemeler yapilarak uygulamaya hazir hale getirilir
(Akkoyunlu vd., 2008).
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3. 4. 2. 3. 1. Geligtirilen Ag Gunlugu Sitesi ve Bilesenleri

Ogretim ortaminin gelistirme agamasinda, daha ©nceki basamaklarda belirlenen
ogretim hedeflerinin gerceklestiriimesine yonelik olusturulan plan ve taslaklar uygulamaya
konmustur. Oncelikle belirlenen 6drenme etkinlikleri igin gerekli materyaller (konu
anlatimi, ¢6zimlU Ornekler, sorular, video ve sarki gibi medya 6geleri) toparlanmis ve
icerikler olusturulmustur. Ardindan ag gunligu dzerinde duizenlemeler yapilarak
hazirlanan icerikler siteye yuklenmistir. Gelistirilen 6gretim ortaminin beyin temelli
6grenmeye goére oOgrencilerin 6grenmelerini destekleyen, tesvik edici, donit veren ve
bilgilerin uzamsal bellege aktarilmasina yardimci olan uygulamalar icermesine dikkat
edilmistir. BTO ilke ve stratejilerini gergeklestirmek amaciyla ag gunligiine eklenen
bilesenler, ayrintih bicimde Ek-8'de gosterilmektedir. Sekil 10’da ag gunligu sitesinin ana
sayfa ekran goérintisi bulunmaktadir. Ana sayfada konuya dikkat ¢ceken bir karikatur ve
metin yer almaktadir. Bu metin, 6grencinin 6grenecegi bilgilerle varacadi hedeften
haberdar edilmesi ve kendi hedefini belirleyecek yeterlilige ulasmasi icin arastirmaci

tarafindan yazilmig ve alan uzmani tarafindan kontrol edilmistir.
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ﬁg%ﬁ g{ﬁg(}u SOZUMUZUN TEK ANLAMI OLMALI!

N

Anlatim Bozuklugu Beynim Nasil Ogrenir? Nasil daha iyi 6grenirim? RSS

Anlatim Bozuklugu

+» Anlatim Bozuklugu

» Beynim Nasil Ogrenir? Iletisimin yolu konusmak ve yazmaktan gecer. Konusma ve
+ Nasil daha iyi Ggrenirim? yazmamn temel &gesi ise cumlelerdir. Cunkt bizler duygu ve
diisiincelerimizi  kurdugumuz ctmlelerle aktarmz. Bu durumda
kurdugumuz ciimleler kurulus bakimindan dogru, anlam bakimindan agk

Son Yazilar ve tutarh ize kendimizi insanlara dogru anlatmis oluruz.
» Nedenlerini yazalim... Bununla birlikte anlatimimizin duru olabilmesi i¢in ciimlelerimizi
v Gillelim &§renelim :) gereksiz kelimelerle siislemek yerine yeterli sayida kelime ile kurmaliyiz.
L . Cunki iginde benzer anlamlar igeren ifadeler bulunmas: ciimleyi daha
» Saka gibi ama gergelk! 1. T . . -
etkili degil daha yorucu bir hale getirir ve aymi zamanda anlatim
» Dersten Gnce kaslanmiz

bozukluguna neden olur. Bu nedenle ctimlelerimizi gereken tiim 6geleriyle
birlikte, kelimeleri werli yerinde, kendi iginde tutarh, gereksiz ek ve
Drama yapiyoruz! kelimelerden arinmis olarak kurmaliyiz.

biraz agmaya ne dersiniz? :)

~ . Okumus ve okumakta olan insanlara da béylesi yakisir degil mi
Kategoriler cocuklar? Aksi takdirde biz de resimdek: bey amea gihi ya yanhs anlasihnz
va da hi¢ anlasilmayiz @

Ah bu sarkilann gozi kér

olsun!
Calisma Kadidim Wi

- BENI DUNYADA
E.tkII'I|Ik|Er’ . BEs Kisl ANLADI
Filmler & Diziler OHNLAR DA

- . VAL
Hacivatim & Karagdzim - 1 ™ A-ngl-’-

Hacivatim & Karagdzim - 2
Hacivatim & Karagdzim - 3
Hacivatim & Karagézim - 4
Hareket Zamani

Konuyu Ggreneyim 4 1.;'\\“&(//'7'& .
Mizah Penceresi -
Oyun zaman!

Tenefis!

Yurdumun insanindan
manzaralar

Son Yorumlar

» Simdi dikkat zamani! icin

» Mool Asks i SSeeninim? icin

s s e

v Bu karelere gilsek mi

Sekil 10. Ag gunlugindn ana sayfa ekran goruntisu

Ortaya cikan 6gretim ortaminda hem beyin temelli 6grenmeyle alakali bilgiler hem
de islenen konunun kazanimlariyla uyumlu farkli ders materyalleri bulunmaktadir. Bu
iceriklerden BTO ile ilgili olanlar ag gunlidu sitesine “sayfa” olarak eklenmis ve
sabitlenmistir. Sekil 11'de BTO ile ilgili sayfalardan biri gosterilmektedir. Bu sayfada
beynin yapisina ve 6grenme sekline deginilmistir. Ayrica bu bilgileri destekleyici iki tane

video ile sayfa zenginlestirilmis ve 6grencilerin ilgilerini stirekli tutma amaclanmistir.
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ANLATIM

BOZUKLUGU SOTMUBZON TEK ANLAMI OLMALT!
Y
. o - Artztm Bonstufu | Bayrem kacd Ofrane? | Mol date i ofirennim? | ASS

Beynim Nasil Ogrenir?

e muzizevi bir orzandu beynimiz!
0 kadar ugsuz busaksiz bir kapasiters zahiprr ki bir OGRENDIGINI bir
daha unutmaz Ama gergekren OGERE MEST serekir o bilsyn, EZBE _“'L_).En

deil! Giinkii ezberleyer=k en fazla yedi parga bilzicizi banmdwabilir lnza zireli
b&]l{-nm.de dehasm unurmamalk i 1gan canla bagla tekrar rapmas1 gerskir.

i SSrEnaIm ) Peli nazil Sfrenir tim hayaomiz bojunca ancak % l0unu kullanmapn
¢ Samka gl ama gergekl bagarabildifimiz beynimiz?
¢ Dersten Gno= kaslanmez birez

RN Anes R Beynimizin yap1 tagi, yam en kiigik birim néronlardir. Insan beyminde
‘i' SEnEEsmnET vaklask 100 milyar néron bulunmakradir. Méromlar skson ve dendric adi
+ Drama yapryaruz| verilen pargalardan clugur. Mironlarls ilzili agafidalki videgyu 1zleyebilirsimiz.

Kategoriler

A bu garkilann gzl kr alsun!
Caligma Kaldim

Etidnilicer

Flimbar & Ditzli=r

HECHATIT & Caragazlm - 1
Hachvatim & Karaghziim -2
Hachvatim & Karaghziim -3
Hachatim & Karaghziim - &
Harskat Zamarn

Wanuyy Ofransyim

* Oyun zamaml suiproteinleriher biritbelirli bivilmetion

¢ Tanatls] s A

¢ Yurdumun insanindan

mamzaratar Beynimiz bebeklifimizden idbaren gérdifi her YEMI zey igin néronlar
arasmda bir bag yapar. Gérilen bilginin sik sk tekrar yamlmas: ve tecritbe

T - edilmesziyle Lurulan bu baglar daha da giglenir ve kalo hale zelir. Baylece bilzi

e arnk éérenilmizrir. O#renilen her farkh bilzi igin rapilan bu baglar berm

hitcrelerimizin aoralmaau:u ve kapasitesinin artmasi zaslar. 3-5\'n1m.12:|.u nazl

b il Atz igh
- térendiging bir benzetimle agzafidalki videodan dsha i1 anlay shilirziniz.
[t =11 ]
- 1% = 13
Misan 2014 'ﬁg ﬁg_
Fia 5S¢l Qor Fer Cum Cta Feox # ’ - ‘k 'I
1 2 3 &2 5 & . m :h.._
1_ 13_ 15_ i :1 i = parénm ek NasilOlur_ - BBC The Human Mind:
21 22 23 24 25 2w/ I7
28 29 2
& By

Sekil 11. “Beynim Nasil Ogrenir?” sayfasi ekran gorintisi

Ayrica yine BTO ile ilgili olarak 6grencilerin dersten uzaklastiklari zaman
inceleyebilecekleri dizenli uyku, dengeli beslenme, yeterli miktarda su tiketimi ve
hareketin 6grenme Uzerindeki etkisine deginen bir sayfa daha hazirlanmigtir (Ek-9). Cesitli
kaynaklardan derlenen sayfa igerigi 6grencilerin dikkatini cekmesi amaciyla renkli yazilarla
olusturulmus ve 6grenciyle birebir konusma dilinde hazirlanmigtir. Sayfalardaki metinler

alan uzmanlari tarafindan kontrol edilmistir.
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islenecek konuyla alakali ders materyalleri ise cesitli video, oyun, karikatiir, sarki,

resim, calisma kagidi, 6grencilerin anlatim bozukluklarini bularak veya duzelterek yazinin

altina yorum olarak yazabildikleri etkinlikler gibi farkli i¢eriklerden olusturulmus ve siteye,

derste islenecegi hafta “ag gunliigii yazisi” olarak eklenmistir. Bu sekilde yapiimasinin

nedeni, 6grencilerin yeni olarak sadece o hafta islenecek konuyla karsilagsmalarini

saglamak ve diger icerikler nedeniyle ilgilerinin dagiimasini 6nlemektir. Asagida ag

gunlugu sitesinin hazirlanma agsamalari anlatiimistir:

1. Oncelikle sitenin kurulacad sunucu ve www.anlatimbozuklugu.com alan adi satin

alinmistir.

2. Ardindan ag gunlugua sitesi 6zel bir sunucuya kurulacadi igin tercih edilen

Wordpress yukleme paketi http://www.wordpress-tr.com/ adresinden indirilip

sunucu igine kurulmustur.

3. Kurulan ag glnligu sitesine ders 6gretimiyle ilgili araglar ylklenmeden o6nce,

arastirmaci tarafindan site bilesenleri lizerinde asagidaki diizenlemeler yapilmistir.

ilk olarak ag giinligl sitesinin yazi tipi belirlenmis ve adi “Anlatim Bozuklugu”,
slogani ise “Séziimiiziin tek anlami olmali!” seklinde degistirilmistir.

Ag gunlugu sitesine “Crafty Cart” temasi yuklenip kurulmustur.

AJ gunligi sitesinin standart sayfalarinda bulunan ingilizce agiklama,
baglantilar ve bildirimler, kod sayfalari Gzerinden Tlrkce’ ye gevrilmigtir.

Ag gunligul sitesinde gerekli olan bilesenler (Sayfalar, Son yazilar, Kategoriler,
Son yorumlar, Takvim, Site i¢ci arama) Kenar Cubugu (Sidebar) bélimine
eklenmis ve oOgrencilerin dikkatini dagitabilecek gereksiz bilesenler (Meta,
RSS, Etiket Bulutu, Baglantilar vb.) kenar gcubugundan kaldiriimistir.

Ag glnlugu sitesinin varsayilan giris sayfasi olarak gelen “About” sayfasi
“Anlatim Bozuklugu” sayfasi olarak degistirilmistir.

Ag gunligu sitesinde, konuyla ilgili iceriklerin yUklenecegi 14 kategori
olusturulmustur. Benzer igeriklerin ayni basliklar altinda toplanarak igerigin
boélimlere ayriimis olmasi, beynin pargalari ve batind ayni anda isleme
Ozelligini desteklemektedir. Sitede yer alan kategori basliklari Sekil 13'te sayfa
Uzerinde gosterilmistir.

Ag gunlugu sitesine arastirmaci, 6gretmen ve égrenciler igin kullanici kayitlari
yapilmistir. BTO geregince, ogrencilerin bireyselligini én planda tutmak
amaciyla her 6grenciye kendine 06zel kullanici adi ve sifre verilmistir.
Belirlenen kullanici adlari ve sifreleri, 6grenciler ve ders &3dretmenine

uygulama baslamadan 6nce teslim edilmigtir.
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ANLATIM
BOZUKLUGU

» Anlatim Bozukludu
» Beynim Nasil Odrenir?

+ Nasil daha iyi 6grenirim?

Son Yazilar

Medenlerini yazalim...
Gilelim agrenelim :)

Saka gibi ama gergek!

Dersten dnce kaslarimizi
biraz agmaya ne dersiniz? :)

» Drama yapryoruz!

Kategoriler

Ah bu sarkilann gézi kor
olsun!

Calisma Kadidim

Etkinlikler

Filmler & Diziler

Hacivatim & Karagdzim - 1
Hacivatim & Karagdzim - 2
Hacivatim & Karagdzim - 3
Hacivatim & Karagdzim - 4
Hareket Zamani

Konuyu Gdreneyim

Mizah Penceresi

Cryun zaman!

Tenefis!

¥ ¥ v ¥ ¥ ¥ ¥ v v v ow ow w

Yurdumun insanindan
manzaralar

SOZUMUZUN TEK ANLAMI OLMALI!

Beynim Nasil Ofrenir? Nasil daha iyi 6grenirim? RSS

Anlatim Bozuklugu

Nasil daha 1yi 6grenirim?
Cocuklar daha iyi 6grenmek ve beynimizi en iyi sekilde kullanmak i¢in bazi
sevlere dikkat etmeliyiz.

Ornegin; beynin calismasmdaki temel etkenlerden biri beslenmedir. Beslenmemiz nasi
olmah? Bununla baslayalm.

Beslenmemizde yag azaltmah, veterli miktarda selcer ve karbonhidrat almal, B12 vitamini
ve meyve ve sebze tiketimini artirmahyiz.

Protein igeren gidalar: daha fazla tiitketmeliyiz ¢iinkii protein vireuda
aminoasit saglamaktadr. Ve bu aminoasitler dikkatimizin olusmasim saglayan bir takm
maddeleri iiretir.

Bu beslenme aliskanhg 5grenme ve hatirlama kabilivetimizi olimhi yonde etkilemektedir.

Ozellikle sabah va da 6gle saatlerinde protein tifketirseke giin bovn dikdeatimiz acik ohur. Peki
bugiin kim yummrta peynir ve siitle katvalt etd?

Karbonhidratlarin ise 6gleden sonra ve aksamlan tiketmeliviz ciinkii bunlarin
viicudumuzu rahatlatic: ve saldnlestirici ethdsi vardw. Hicbirimiz olulda veva ders calisacagmmz
valdtte halsiz veva uvkul olmak istemeviz degil mi? O zaman unhn mdalan, sekerli vivecelderi
dgle-alsam saatleri arasmda tiketmeliviz. Gece de vemeyelim ki fazla ldlo almayalim

Ayrica bellegimiz ve hatirlamamiza katkisi oldugu icin belli miktarlarda,
asiriya kagmadan cikolata da tiiketmeliyiz.

Cikolatanin yam sira protein iceren hahk. nane ve yesil vaprakh sebzeler de
hatirlamamiza vardimer olan gidalardir.

lkineci dikkat etmemiz gereken sey su titketimi. Su, viteut ve beyin
fonksivonlarimizin devamhiligi icin cok énemlidir. Susadigmuzda Ggrenme kabilivetimiz
ve bellegimiz zayflamakta, dikkat ve kritik diisiinme yetenegimiz azalmalktadir. Bu nedenle
bol bol su icmeliviz. Evdevken her saat basi bir bardak, giinde ise toplamda 8-10 bardak su
icmeliviz. Suan kimlerin vanmda bir sise su var?

Ugtineii 6nemli unsur ise uyku. Diizensiz ve yetersiz uyku. odaklanma
problemi yagamamiza, bu nedenle yeni bilgileri 6grenme ve bellegimize
kavdetme ssamasinda zorlanmamiza neden olmaktadir,

Sekil 12. Ag gunliga sitesinde yer alan kategori basliklari

4. Ag gunlugu sitesi icinde gerekli ayarlar yapildiktan sonra, beyin temelli 6grenmeyle

alakali sabit sayfalar olusturulmustur. Ardindan, dersle ilgili materyaller siteye

haftalik olarak yiiklenmeye baslanmistir. iceriklerin sunumu Sekil 13'te de

gOsterildigi gibi, haftalik olarak degil kategoriler halinde yapilmistir.

Ag gunlugu sitesinin igeriginin olusturulmasinin ardindan, sitede bulunan sayfalar ile

ilgili bulgularin yazim asamasinda kolaylik saglamasi igin, ag gunligu sayfalari

kodlanmistir. Her sayfanin ismi ve sayfaya verilen kod Tablo 4'te gdsteriimektedir.
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Tablo 4. Ag GunlGgi Sayfalarinin isimleri ve Sayfalara Verilen Kodlar

Ag Gunlugu Sitesinde Bulunan Sayfalara Verilen Kodlar

Sayfa Adi Sayfa Kodu
“Anlatim Bozuklugu” Sayfa 1 (BTO)
“Beynim Nasil Ogrenir?” Sayfa 2 (BTO)
“Nasil Daha lyi Ogrenirim?” Sayfa 3 (BTO)
“Simdi dikkat zaman1” Sayfa 4
“Nedenlerini Yazalim” Sayfa 5
“Anlatim Bozukluklarini bir de paragraf icinde gorelim” Sayfa 6
“Drama yapiyoruz” Sayfa 7
“Biraz da gulelim” Sayfa 8
“Bakalim bu ders komik neler var” Sayfa 9
“Karikattrlerde bu hafta...” Sayfa 10
“Bu karelere ¢ok guleceksiniz” Sayfa 11
“Anlatim Bozukluklarini dizeltiyoruz” Sayfa 12
“Bu aralar begendiginiz kitap nedir?” Sayfa 13
“Benzetme oyunu oynayanlar buraya gelsin?” Sayfa 14
“Bu karelere giilsek mi aglasak mi?” Sayfa 15
“Saka gibi ama gergek!” Sayfa 16

Daha 6nce de belirtildigi gibi ag gunligu ortamindaki icerikler hazirlanirken beyin
temelli 6grenmede esas olan ilke ve stratejiler dikkate alinmistir (Bkz. Ek-8). Asagida
sirayla ekran goruntileri gosterilecek olan sarkilar, film videolari, Karagéz & Hacivat
gOsterileri, etkinlikler, oyunlar, karikatirler ve gunlik hayattan fotograflardan olusan
icerikler, 6grencilerin bilgileri drtnttlerken duygularinin da énemli oldugu ve 6grenmenin
bilingli ve biling disi sureclerde gerceklestigi g6z dnlnde bulundurularak hazirlanmigtir. Bu
icerikler ayni zamanda, égrencilerin 6grendikleri bilgileri gergcek yasamla bagdastirmalarini
kolaylastirmak, onlara hem pasif hem aktif 6grenme ortami sunmak, onlarin streslerini
asgari duzeye indirerek ilgilerini sirekli tutmak ve eglenerek 6grenmelerini saglamak
amaciyla hazirlanmigtir. Ayrica bol bol tekrar imkani sunarak bilgilerin akilda tutulmasini
kolaylagtiran bu materyaller ¢ok sayida duyu organina hitap ederek, BTO’nin
vazgecilmez unsurlarindan olan zenginlestiriimis 6grenme ortaminin birer 6gesi olmustur.

Ag gunluginde bu ozellikleri destekleyen icerik kategorilerinden ilki, “Ah bu
sarkilarin gézii kér olsun!” isimli kategoridir ve 4 tane ag gunlugu yazisi icermektedir.

Ogrencilerin anlatim bozukluguna neden olan kullanimlari belirlemeleri (Kazanim 3.1) igin
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hazirlanan bu vyazilar, arastirmacinin sarkilarda olan anlatim bozukluklarindan
olusturdugu videolari igermektedir. Bu videolar, “Anlatim Bozukluklari” konusunun tim alt
basliklarini igerdigi icin 4 hafta boyunca siteye teker teker ylklenmis ve 6grencilere yeni
ogrendikleri bilgileri islemeleri icin zaman tanimak amaciyla derslerin sonlarina dogru
gOsterilmistir. Videolar, iki Turkce 6gretmeni ile biri alan uzmani olan iki akademisyen
tarafindan kontrol edilmis ve Uzerinde diizenleme yapilmistir. Asagida Sekil 13'te, sarki
videolarindan ilkinin yer aldigi sayfanin ekran goérintisi bulunmakta, diger videolarin

ekran goruntileri ise Ek-9'da gosterilmektedir.

égé@é{%éu SHZUMUZUN TEK ANLAMI OLMALI!

\

Sarkilar glizel ama..
» Anlatm Bozuklugu
» Beynim Masil Odrenir?

+ MNasil daha iyi 8greninm?

Son Yazilar

» Nedenlerini yazalim...
» Giilelim 6grenelim :) 5 a Ifk r (a rda
+ Saka gibi ama gergek

» Dersten once kaslanmizi

Anlatim

Bozukluklar:
|

Kategoriler

» Ah bu sarkilann ggzi kar
olsun

» Caligma Kadidim

» Etkinlikler

» Filmler & Diziler

*» Hacivatim & Karagdzim - 1

» Hacivatim & Karagdzim -

&

» Hacivatim & Karagdzim - 3

*» Hacivatim & Karagdzim - 4

+ Hareket Zaman

Sekil 13. “Sarkilar glizel ama...” yazisinin ekran gorintist (Kazanim 3.1)

1]

Ag gunliginde benzer amaglarla hazirlanan ikinci kategori ise “Filmler & Diziler
kategorisidir ve 3 adet ag gunligu yazisi icermektedir. Bu yazilarda, arastirmacinin film
veya dizilerde bulunan anlatim bozukluklarindan olusturdugu videolar bulunmaktadir. Bu
videolar alan uzmanlarinin da gérisleriyle, anlatim bozukluklarinin ginlik yasamin tam
ortasinda yer aldigini ve dlzeltiimediginde yasanabilecek durumlari &grencilere
sezdirmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu sayede, 6grencilerin kendi yaptiklari aligilagelmis
hatalari daha kolay fark edebilecekleri ve dizeltme ¢abasi gosterecekleri disindlmustar.
Doérdincu hafta anlatilan konu baghklarina uygun film ve dizi goérintileri
bulunamadigindan bu haftaya uygun video hazirlanamamistir. Videolar iki Tirkce

o6gretmeni ve biri alan uzmani olan iki akademisyen tarafindan kontrol edilmis ve
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videolarin kullanilabilirligi onaylanmistir. Sekil 14°te bu videolarin ilkinin yer aldigi sayfanin

ekran gorintisi bulunmakta, diger videolar ise Ek 9'da gosterilmektedir.
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Sekil 14. “Anlatim bozukluklari hep hayatimizin iginde...” yazisinin ekran gorintisi
(Kazanim 3.1)

Ag gunligindeki Gglncu icerik kategorisi “Hacivatim & Karagdézim (1-2-3-4)"
kategorisidir. Bu kategorideki sayfalar, uygulama slresince her hafta sunulacak alt
basliklar i¢in uygun Karag6z & Hacivat gosterileri icermektedir. Bu gdsteriler, bilgilerin
kigclk parcalar halinde sunulmasi ve gorsel canlandirmalar sayesinde daha anlasilir
olmasi amaciyla kullaniimistir. Ayrica konu anlatiminin dncesinde ve sonrasinda bu
gosterilerin izletiimesi ile 6grencilerin  6grendikleri bilgiyi kendilerinin kesfetmeleri
amaglanmigtir. Bu gosterilerin konugsma metinlerinin bir kismi arastirmaci, bir kismi ders
o6gretmeni tarafindan yazilmigtir. Metinler, iki alan uzmani tarafindan incelenmis, Oneriler
dogrultusunda yeniden duzenlenmis ve tekrar alan uzmanlarina sunulmustur. Karagtz &
Hacivat kuklalari ve onaylanan konusma metinleri kullanilarak yapilan gdsteriler kamera
ile kaydedilmis ve ag gunligu sitesine ylklenmistir. Konunun birinci hafta sunulacak ug¢ alt
basligi igin U¢ video hazirlanmis ve bu videolarin toplu gortintisi Sekil 15°te sunulmustur.

Diger haftalarda kullanilan gdsteriler ise Ek 9'da gosterilmektedir.
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Sekil 15. Birinci hafta gosterilen Hacivatim & Karagdézim videolarinin bulundugu
yazilarin toplu ekran géruntusu (Kazanim 3.1)

Ag gunligl sitesindeki dérdincu kategori, “Etkinlikler” kategorisidir. Bu kategori,
haftanin konusu islendikten sonra &grencilerin o konuyla alakali ag gunligu sitesi
Uzerinden yapabilecekleri etkinlikleri icermektedir. Etkinliklerin bazilari, Adobe Flash 8
programinda hazirlanmis, bazilari ise ag gunligu tzerinde olusturulmustur. Bu etkinlikler,
“Anlatim bozukluguna neden olan kullanimlari belileme” (Kazanim 3.1) ve “Anlatim
bozukluklarini dizeltme” (Kazanim 3.2) kazanimlariyla uyumlu olarak ortaokullarda
kullanilan Turkge ders kitabindaki o6rneklere benzer hazirlanmistir (MEB, 2013).
Ogrencilerin yaparak égrenmelerini, kendi 6grenmelerini kontrol etmelerini ve 6grendigi
bilgileri sinamalarini amaglayan bu etkinlikler, uygulamadan 6énce iki Turkge O6gretmeni
tarafindan kontrol edilmis ve onaylanmistir. Bunlardan birincisi, ilk hafta ddrenilen anlatim
bozuklugu nedenlerinin, uygun ctiimlelerle eslestirildigi bir etkinliktir. Bu etkinlik tlrd birinci,
ikinci ve dérdunclU haftalarda yer almaktadir. Birinci hafta etkinliginin ekran goérunttsi
Sekil 16'da sunulmustur. Sonraki haftalarda bulunan benzer etkinliklerin ekran gorintdleri

ise Ek-9'da yer almaktadir.
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Sekil 16. “Anlatim Bozukluklarinin Nedenlerini Belirleme-1”" etkinliginin ekran
goruntist (Kazanim 3.1)

Etkinlikler kategorisinde yer alan baska bir etkinlik ise ilk iki haftanin konularini
iceren ve Turkce ders kitabinda benzeri bulunan, bir paragrafin igindeki anlatim
bozukluklarini bulma ve dizeltme Uzerinedir. Etkinlikte yer alan metin, iki Turkce
ogretmeni tarafindan kontrol edilmistir. Konunun 6gretim programindaki iki kazanimina
(Kazanim 3. 1 ve 3. 2) yonelik olan bu etkinlik, 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol
etmelerinin yani sira, 6grendikleri bilgiyi i¢sellestirmelerini ve kolayca akilda tutmalarini
saglamak amaciyla hazirlanmigtir. Etkinligin yer aldigr “Anlatim bozukluklarini bir de

paragraf icinde gorelim” yazisinin ekran gorintisu Sekil 17'de gosterilmektedir.
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Sekil 17. “Anlatim bozukluklarini bir de paragraf icinde goérelim” yazisinin ekran
goruntasi (2. Hafta) (Kazanim 3.1 ve 3.2)
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Bu kategorideki sonuncu etkinlik ise dort hafta boyunca islenen tim konulari
icermektedir. Bu etkinlikte ders 6gretmeni ile birlikte 15 adet anlatim bozuklugu iceren
ciimle hazirlanmis ve &grencilere verilmistir. Ogrencilerden konunun iki kazanimina
(Kazanim 3.1 ve 3.2) yonelik olan bu etkinlikte, climlelerdeki anlatim bozukluklarini
bulmalari ve duzeltmeleri istenmigtir. Bu etkinlik “Nedenlerini yazalim...” yazisi altinda

verilmis ve ekran gorintisit Sekil 18'de sunulmustur.
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Sekil 18. “Nedenlerini yazalim...” etkinliginin ekran goruntisu (4. Hafta) (Kazanim

3.1ve 3.2)

Ag gunligundeki bir baska kategori ise “Oyun Zamani” kategorisidir ve ddrencilerin
ogrendikleri konulari pekistirmelerini saglayacak oyun niteligindeki etkinlikleri icermektedir.
Bu etkinlikler, iglenen konuyla alakali dnceden belirlenen 6rnekleri, ders 6gretmeninin
anlik olarak site Uzerinde paylasmasi ve dgrencilerin bu 6rnekleri diizelterek yeniden
yazmalari Gzerinedir. Etkinlikte kasitli meydan okumalar sayesinde, birbirlerinden 6nce
cevap verme istegi ile 6grencilerin gudilenmesi amaclanmistir. Yaparak 6grenmeleri,
bilgiyi icsellestirmeleri ve kendi ddrenmelerini kontrol etmeleri amaciyla hazirlanan bu
etkinlikler ikinci ve dordinci haftalarda tekrar niteliginde uygulanmistir. “Anlatim
bozukluklarini duzeltiyoruz (1-2)” yazilarinin ekran gorintisi Ek-9'da gosterilmektedir.

Ag gunligu sitesindeki bir diger kategori olan “Mizah Penceresi” kategorisi, anlatim
bozuklugu igeren karikatiirlerden olusmaktadir. Ogrencilerden, bu Karikatiirler igindeki
anlatim bozukluklarinin nedenlerini bulmalari ve anlatim bozuklugunu dizeltmeleri
istenmektedir. Bu etkinlik ddrencilere, yaparak 6grenme yoluyla aktif 6grenme deneyimi
yasayacaklari ve edlenerek &drenecekleri kaygidan uzak bir ortam sunmaktadir. Bu

karikaturlerin 9'u resim kabiliyeti olan bir sinif 6gretmeni tarafindan gizilmigtir. Kalan 5’
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ise, internetten indirilen karikatlrlerin metinleri Gzerinde anlatim bozuklugu olusturularak
hazirlanmistir. Bu kategoride uygulamanin her haftasi igin bir yazi bulunmaktadir. ilk hafta
yayinlanan “Biraz da gulelim © ” yazisinin ekran gorintist Sekil 19'da sunulmustur.

Diger haftalarda yayinlanan karikattir sayfalarinin gortntuleri ise Ek-9'da gosterilmektedir.
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Sekil 19. “Biraz da gulelim ©” yazisinin ekran gérintusu (Kazanim 3. 1)

Ag glnlugunde yer alan “Yurdum insanindan manzaralar” kategorisinde ise, anlatim
bozuklugu iceren ve gunlik hayatta sikga karsilasilan tabela, haber bashgdi gibi 6rnek
fotograflardan olusan iki adet yazi bulunmaktadir. Birinci ve ikinci hafta konulariyla ilgili
ornekler ilk yazida sunulmus, Gguncu ve dérdincu hafta konulariyla ilgili 6rnekler ise ikinci
yazida sunulmustur. Bu yazilarda kullanilan fotograflarin bir tanesi arastirmaci tarafindan
cekilmis, geri kalani ise internetten indirilmistir. Bu kategorideki yazilarin ekran goérintuleri
Ek-9'da yer almaktadir.

Ag gunligunde her haftanin konu anlatimi igin ayri ayri hazirlanan sunular, “Konuyu
Ogreneyim” kategorisinde yer almaktadir. Sunular arastirmaci tarafindan, 8. sinif Tiirkge
dersi kitabi ve farkli kaynak kitaplardan yararlanilarak MS Powerpoint programinda
olusturulmustur. Sunularda, bilgiler kiiclik parcalar halinde sunularak 6grencilere somut
o6grenme deneyimleri sunmaktadir. Ayrica anlatim bozukluguna neden olan durumlarin
sema ile gosterimiyle, 0ogrencilerin bilgiyi akillarinda daha kolay tutabilmeleri
amagclanmistir. Sunular, iki Turkgce 6gretmeni tarafindan kontrol edilmis ve ag gunligine

yuklenmistir. Konu anlatimi yazilarinin toplu gérintisi Ek-9°da sunulmustur.
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Ag gunlugu sitesinde Ogrencilere igledikleri konulari tekrar etme olanadi sunan
calisma yapraklart da sunulmustur. Bu c¢alisma vyapraklar, “Calisma Kagidim”
kategorisinin iginde yer alan ag gunligu yazilarinda bulunmaktadir. Caligma yapraklarinda
bulunan drnekler, islenen konunun “Anlatim bozukluguna neden olan kullanimlari belirler”
(Kazanim 3.1) ve “Anlatim bozukluklarini diizeltir’ (Kazanim 3.2) (MEB, 2006)
kazanimlarina uygun olarak secilmistir. Cesitli kaynak kitaplardaki érneklerden olusturulan
calisma yapraklarinin kullanilabilecegine dair iki Turkge 6gretmeninin gortusu alinmistir.
“Anlatim Bozukluklari” konusu, anlam bakimindan ve dilbilgisi bakimindan olmak Uzere iki
ana basliga ayrildigindan, bu ¢alisma yapraklari da ikinci ve dérdiinci haftalarda her ana
bashgin bitiminde siteye yUklenmistir. Bu kategoriye ait ekran gorintileri Ek-9'da
gosterilmektedir.

Ag gunligunde yer alan “Hareket Zamani” kategorisinde ise iki adet yazi
bulunmaktadir. Bunlardan birincisinde, 6grencilerin derslere baslamadan o6nce fiziksel
aktivite yapmalarini saglayacak bir etkinligin yonergeleri bulunmaktadir. Ek-9'da ekran
goruntist sunulan “Dersten 6nce kaslarimizi biraz agmaya ne dersiniz?” yazisinda,
ogrenciler muzik esliginde hareket etmeye davet edilmektedir.

“Hareket Zamani” kategorisinin ikinci yazisi ise, 6grencilerin oynadigi ve anlatim
bozukluklarini konu alan bir dramanin videosunu icermektedir. Bu dramanin metni,
ogrencilerin konuyla ilgili gérsel canlandirma yapmalari igin, arastirmaci tarafindan
yazilmis ve ders dgretmeni tarafindan kontrol edilmistir. Sekil 20'de gosterilen “Drama

yapiyoruz!” yazisinda, dramanin metni igin baglanti ve dramanin videosu bulunmaktadir.

=
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Sekil 20. “Drama yapiyoruz!” yazisinin ekran gortntisu
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Son olarak ag gunliginde, égrencilerin bu ortama alismalarini saglamak ve ilgilerini
yiksek tutmak amaciyla “Teneflis!” isminde bir kategori aciimistir. Bu kategori
ogrencilerin, ders disi zamanda paylasimda bulunabilecekleri iki yazi igermektedir ve bu
yazilarin ekran goéruntuleri Ek-9'da sunulmustur. Bu yazilardan ilki, “Benzetme oyunu
oynayanlar buraya gelsin!” yazisidir. Uygulamanin birinci haftasinda bu yazi altinda,
ogrencilerden, anlatim bozuklugunu bildikleri herhangi bir duruma benzetmeleri istenmis
ve eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda bag kurmalarini saglamak amaclanmistir. Bu
kategoride yer alan ikinci yazi ise Turkce dersiyle alakali olarak “Bu aralar begendiginiz
kitap nedir?” yazisidir.

Gelistirme asamasinda, ag gunlagu sitesi tamamlanmis, site lizerinde bicimlemeye
yonelik dederlendirme ve yeniden dizenlemeler yapilmistir. A§ gunliga sitesinin tasarim
ve gelistirme asamalari boyunca BTO alan uzmaninin gériglerine bagvurulmustur. Son
adimda ise, tamamlanan ag ginligi BTO agisindan degerlendiriimesi igin alan uzmaninin
kullanimina sunulmus ve BTO agisindan yeterli bulunmustur. A§ giinligu sitesi, Tirkce
dgretimi agisindan degerlendirilmesi igin ise Tirkge alanindan BTO Uzerine galisan bir
akademisyen ve iki Turkgce ogretmeninin kullanimina sunulmustur. Akademisyenin
Onerileri dogrultusunda agd gunligundeki sarkilar videosunda bir dizenleme yapilmigtir.
Siteyi kullanan Turkge 6gretmenlerinin Turkge 6gretimi agisindan siteyle ilgili gorigleri ise

olumludur.

3. 4. 2. 4. Uygulama (Implementation)

Ogretim tasariminin uygulama basamagi, planlanip gelistirilen égretim ortaminin
ogrenenlere sunuldugu asamadir. Bu basamakta, o6grencilere destek olunmali ve
ogretimin en verimli ve etkili sekilde verilmesi saglanmaldir (Akkoyunlu vd., 2008). Bu
nedenle sistemin uygulanmasini etkileyecek degdiskenler Uzerinde calisilir ve gerekli
hazirliklar yapilir. Ortamin dizenlenmesi ve egiticilerin egitimi gibi hazirliklar bu asamanin
icindedir (Simsek, 2009).

Ogretim tasarimi modelinin uygulama basamaginda, ag ginligu sitesindeki
iceriklerin dUzenli ve etkili bir sekilde ddrenciye sunulmasi ve 6grencinin aradigi bilgiye
rahatlikla ulasabilmesi igin benzer igerikler ayni baslklar altinda (kategori) toplanmis ve
bu basliklar, site Gzerinde kullanimi kolay anlasilacak bi¢cimde yerlestiriimistir. Ayrica ag
gunlugu icine yuklenmig icerikler, uygulama esnasinda teknik bir problem ¢ikmasi halinde
cevrimdigl kullanilabilmesi icin 6gretmen bilgisayarina kaydedilmistir. Yine bu asamada
uygulamanin rahat ilerlemesi igin dersi ylritecek 6gretmene BTO hakkinda bilgi veriimis,
ag glnlugu sitesi tanitilmis ve kendisinden, hazirlanan ders plani esliginde birkag gin

siteyi kullanarak sisteme alismasi istenmistir. Tim bu hazirliklar tamamlandiktan sonra
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sistem son olarak dgrencilere tanitiimis ve kendilerine kullanici adi ve sifreleri verilmigtir.
Uygulama baglamadan ©&nce &drenciler ve ders 0Ogretmenine tanima anketleri
uygulanmistir. Uygulama 18 &grenciden olusan deney grubu ve 1 06gretmen ile
ydratilmastir. Arastirmaci da olasi bir teknik destek ihtiyaci i¢in, uygulama sturecinde

ortamda bulunmustur.

3. 4. 2. 5. Degerlendirme (Evaluate)

Degerlendirme asamasi, 6gretim ortaminin etkililiginin ol¢tldigu ve vyeterliliginin
belirlendigi asamadir. Gelistirilen ortamin 6grenme hedeflerini ne oélglide karsiladigi bu
asamada belirlenir (Akkoyunlu vd., 2008). Degerlendirme asamasi, Onceki tim
asamalarda da yapilabilir ve bu asamalarla baglantilidir. Elde edilen sonuclara gore,
tasarimin tim basamaklarina geri donulebilir ve dlzeltme yapilabilir. Bu sayede sistemin
daha saglikl islemesi saglanmaktadir.

AJ gunligu sisteminin degerlendirme asamasi 6ncelikle bicimlemeye donlk olarak
yapilmistir. Tasarimin tim asamalarinda Turkge 6gretmenleri ve alan uzmanlari ile birlikte
calisiimis ve onlarin gérigleri ile sistem Uzerinde bir takim degisiklikler yapilmistir.
Uygulama sonrasinda sistemin, 6gretim uzerindeki etkililiginin degerlendiriimesi icin ise
ogrenciler ve ders 6gretmeninin sistem hakkindaki goéruslerinin alindigi anketler; deney
ve kontrol grubu dAgrencilerinin akademik basarilarinin tespiti igin de standart testler
kullanilmistir. Edinilen sonuglara gére sistem hakkinda genel bir degerlendirme

yapilmistir.

3. 5. Veri Toplama Araglari

Arastirma slresince bircok veri toplama aracindan yararlaniimistir. Oncelikle
arastirma konusunun belirlenmesi icin ihtiyac belirleme anketi (Ek-3) kullaniimistir.
Ardindan, deney grubu 6gretmen ve 6grencilerinin bilgisayar ve internet kullanim bilgilerini
sorgulayan, dédgrenci ve 6gretmen tanima anketleri (Ek-1, Ek-2) ve deney ve kontrol
gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan bir akademik basari testi (Ek-4)
kullaniimistir. Uygulama hakkinda égrenci ve dgretmenlerin fikirlerini almak icin 6grenci ve
ogretmen dederlendirme anketleri (EK-5, Ek-6) ve son olarak da ag ginliigi sitesinin veri

tabani kayitlarr kullaniimigtir.

3. 5. 1. ihtiyac Belirleme Anketi

Arastirmanin baslangicinda ihtiyag belirlemek amaciyla 32 Tiarkge 6gretmenine,

ortaokullarda Tiarkge dersi 6gretimi icin ag guinligu sitesi hazirlamaya ydnelik 10 sorudan
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olusan bir anket (Ek-3) uygulanmistir. Anket sonuglarindan edinilen bilgilere gére; 20 Kisi
Tarkce dersini islerken teknolojik araglar kullandigini, 29 kisi Turkce dersinde teknoloji
kullanimini gerekli gérduguna ve 25 kisi de internette dersiyle alakali materyal aradigini
belirtmistir. Ayrica 6gretmenler sunu, animasyon, video, muzik, resim ve internet
uygulamalarini derslerinde kullandiklarini ve bu uygulamalari tim ortaokul siniflarinin
agirlikli olarak dilbilgisi konularinda kullandiklarini belirtmiglerdir.

Anket sorularindan bir tanesinde ise, ddretmenlerin ag gunligu sitesinde hangi
sinifin, hangi Tirkce dersi konusunun islenmesini istedikleri sorulmustur. Alinan
cevaplarda agirlikli olarak 8. sinif konulari ¢ikmis ve Tablo 5'te 6gretmenlerin sectikleri

konularin frekanslari gosterilmistir.

Tablo 5. Turkce 6gretmenlerinin ag gunligi sayfasiyla islenmesini tercih ettikleri 8.
Sinif konularinin dagihmi

Konu Kisi Konu Kisi
Fiillerde Cati 12 Anlama 3
Anlatim Bozukluklar 10 Fiiller 1
Fiilimsiler 7 Kompozisyon 1
Cumlenin Yapisi 5 Edebi Tirler 1
Anlatma-Yorumlama 4 Anlatim Cesitleri 1

Anketten elde edilen verilere gore Turkge ogretmenleri tarafindan web destekli
olarak &gdretilmesi istenen Turkge konularinin basinda “Fiillerde Cati” ve “Anlatim
Bozukluklari” gelmektedir. “Anlatim Bozukluklari” konusu, Turkce 6gretim programindaki
plana goére, bahar déneminin en son konusu olarak veriimektedir (MEB, 2006). Ayrica
konu olarak daha ¢ok alt bashgi igceren “Anlatim Bozukluklari” konusu, kendisinden fikir
alinan alan uzmanlar tarafindan ag gunligu ile islenmeye daha uygun gorilmuastir. Bu
verilere dayanarak arastirmada beyin temelli 6grenmeye gére hazirlanan ag gunligu
sitesinde “Anlatim Bozukluklari” konusunun iglenmesine karar verilmistir. Yine anket
sonuglarina bakildiginda Tarkge o6gretmenlerinin bilgisayar ortaminda kullanabilecekleri
materyaller veya konulariyla alakali internet siteleri bulamadiklari ve bu eksikligin

giderilmesine ihtiyag duyduklari gértilimektedir.

3. 5. 2. Ogrenci ve Ogretmen Tanima Anketleri

Arastirmanin  uygulama sdresince dgrencilerin  ag gunligu sitesini etkin
kullanabilmeleri, bilgi teknolojilerini kullanim dizeyleriyle ile dodrudan alakalidir. Bu

nedenle arastirmada ele alinan drneklemin ve dersi isleyecek 6gretmenin bilgisayar ve
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internet kullanim durumlari hakkinda bilgi sahibi olmak icin Ogrenci Tanima Anketi (Ek-1)
ve Ogretmen Tanima Anketi (Ek-2) kullanilmigtir. Bu anketlerde 8 adet kategori sorusu, 1
adet acik uclu soru sorulmustur. Ogrencilerin ve ders ddretmeninin sirekli internet
baglantisi ve kisisel bilgisayara sahip olma durumlari, bunlari kullanim sikliklari ve

interneti kullanim amaglari, bu anketlerden elde edilecek bilgiler arasindadir.

3. 5. 3. Akademik Basari Testi

Orneklem grubundaki 8. sinif égrencilerinin, “Anlatim Bozukluklari” konusundaki
basarilarini 6lgmek amaciyla ¢oktan se¢meli bir akademik basari testi hazirlanmistir.
Tldrkgce dersi 0Ogretim programina goére de “Anlatim Bozukluklari” konusunun
degerlendiriimesinde kullanilabilecek en uygun dlgme araglarindan birisi goktan secmeli
standart testlerdir (MEB, 2006). Hazirlanan testin sorulari cogunlukla daha 6nceki yillarda
cikmis sinav sorulari arasindan secilmistir. Ancak “Anlatim Bozukluklari” konusunun alt
basliklarinin tamami icin soru elde edilebilmesi bakimindan, soru sec¢iminde uzman
goérusliyle baska kaynaklardan da yararlaniimistir. 8. siniflarin girdigi SBS, OKS vb
sinavlardan ve diger kaynaklardan “Anlatim Bozukluklari” konusuyla ilgili 45 soru elde
edilmigtir. Testin kapsam gegerliliginin saglanmasi agisindan, bu sorular KTU Fatih Egitim
Fakltesi, Turkge Ogretimi Blimi’'nde caligan 2 6gretim goérevlisi ve MEB'de gorevli 3
Tarkce o6gretmeni tarafindan incelenmistir. Akademisyenler tarafindan bazi sorularin
cikarilmasl sonucu basari testi 36 soruya dusUrdlmistir. Ardindan testin gecerlik,
glvenirlik galismasinin yapiimasi amaciyla test, farkli okullardan toplam 72 &6grenciye
uygulanmistir. Bu uygulama sonrasi elde edilen verilerden alt %27’lik grup ile Ust %27’lik
grup belirlenmis ve bu gruplarin puanlari Gzerinden sorularin madde gigclik indeksi ve
madde ayiricihk indeksi hesaplanmistir. Madde glclik indeksi, sorunun dogru
cevaplanma oranini gostermekte ve 0 ile 1 arasinda kolaydan zora dogru degismektedir.
Madde ayiricilik indeksi ise, sorunun ol¢tugu ozellikle ilgili bireyleri ayirt etme gucunu
gostermekte ve 0 ile 1 arasinda ayiriciik gucu dusuk olandan gugli olana dogru
artmaktadir (Buyukoztirk vd. , 2011). Bir sorunun madde gugclik indeksi ve ayiricilik gucl
0,20’den dusilk ise o sorunun hem c¢ok basit hem de testin amacina katkisi olmadigi
sdylenebilir. Arastirmada kullanilan akademik basari testinin sorularina ait madde gugcluk

ve madde ayiricilik indeksleri Tablo 6'da verilmigtir.
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Tablo 6. Akademik basari testinin sorularina ait madde guglik indeksi ve madde
ayiricilik indeksi degerleri

Madde Madde Madde Madde Madde Madde
Sorular Gucluk Ayiricilik Sorular Glcluk Ayiricilik Sorular Glcluk Ayiricilik

Indeksi Indeksi Indeksi Indeksi Indeksi Indeksi
s1 0,87 0,26 S13 0,84 0,21 S25 0,74 0,42
S2* 1 0 S14 0,71 0,58 S26 0,66 0,58
S3 0.74 0,42 S15 0,84 0,32 S27 0,55 0,68
S4* 0,71 -0,1 S16 0,61 0,79 S28 0,68 0,21
S5 0,84 0,32 S17 0,61 0,26 S29 0,74 0,53
S6 0,74 0,21 S18 0,42 0,21 S30 0,74 0,42
S7* 0,16 0,11 S19 0,76 0,47 S31 0,42 0,21
S8 0,55 0,47 S20* 0,79 0,11 S32 0,58 0,32
S9 0,79 0,32 S21 0,68 0,53 S33* 0,29 0,16
S10* 0,34 0,05 S22 0,68 0,42 S34* 0,29 0,16
S11 0,68 0,21 S23 0,63 0,63 S35 0,76 0,37
S12* 0,76 0,16 S24 0,79 0,32 S36 0,74 0,53

Tablo 6'da, (*) ile belirtilen sorularin, madde ayiricilik indekslerinin 0, 20’nin altinda
oldugu gérulmektedir. 2, 4, 7, 10, 12, 20, 33, 34 numarali 8 adet soru, akademik basari
testinin sorguladigi bilginin varligini ayirt etme gicline sahip olmadigi igin testten
cikariimistir. Testte kalan madde glclik ve madde ayiricilik indeksi uygun olan diger
sorular Uzerinde Cronbach’s Alfa guvenirlik testi yapiimistir. Kalan 28 sorudan olusan
akademik basari testinin Cronbach’s Alfa glvenirlik katsayisi 0,84, t degeri ise anlamli
(p<0,01) bulunmustur. Bu sonuglar, akademik basari testinin guvenirliginin yUksek
oldugunu ve o&grencilerin sahip olduklari ve olmadiklari bilgiyi ayirt edebildigini
gostermektedir. Akademik basari testindeki sorularin, “Anlatim Bozukluklar” konusunun

alt basliklarina gére dagilimi ise Sekil 21°de belirtilmistir.
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ANLATIM BOZUKLUKLARI
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Sekil 21. Akademik basari testindeki sorularin, “Anlatim Bozukluklar1” konusunun alt
basliklarina gore dagilimi

Sekil 21’e gore test icinde sadece “Dilbilgisi bakimindan anlatim bozukluklar” alt

basliginda yer alan “Oge eksikligi” maddesinin 2 alt maddesiyle (Edat tiimleci ve Zarf
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timleci eksikligi) ilgili soru bulunmamaktadir. Bu durumun nedenlerinden biri, bu
maddelerle ilgili ¢gikmis soru bulunmamasidir. Ote yandan, “Ode eksikligi” maddesinde
diger dilbilgisi maddelerine goére daha fazla soru bulunmaktadir. Bu nedenle alan
uzmanlarinin goérugleri dodrultusunda testteki sorularin genel dagilimi korunmak

istenmisgtir.

3. 5 4. 6§rencilere__Y6neIik Ag Ginliigu Sitesi ile Yapilan Ogretimi
Degerlendirme (AGYOD) Anketi

Deney grubu Ogrencilerinin @ ag gunliguyle ders iglenisi  hakkindaki
degerlendirmelerini almak amaciyla anket yontemi kullaniimistir. Anketler, belirli bir
orneklem grubunun belirli yapida olusturulmus sorulara cevap vermesi amaciyla kullanilan
veri toplama turleridir. Orneklem grubunun bir konu hakkindaki gérig, tutum, duygu,
diusunce ve tercihleri anket yolu ile ortaya cikarilabilir (Cepni, 2007). Bu arastirmada ise
anketler, deney grubu o6grencilerinin ag gunligd araciyla ders iglenisi hakkindaki
degerlendirmelerini almak amaciyla kullaniimistir. Ogrencilere Yonelik AGYOD Anketi'nde
9 adet acik uclu soru kullaniimistir (Ek-5). Bu sorular genel olarak égrencilerin ag gunltgu
sayfasi Uzerinde birbirleri ve 6gretmenleri ile arasindaki etkilesimi, iceriklerle etkilesimini,
karsilastiklari zorluklari ve ag gunluguyle ders islenisi hakkindaki degerlendirmelerini

sorgulamaktadir.

3. 5. 5. Ders Ogretmenine Yonelik Ag Gunlugu Sitesi ile Yapilan
Ogretimi Degerlendirme (AGYOD) Anketi

Arastirmanin uygulama slrecinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derslerini
ydriten uygulayict 6gretmenin, ag gunlagd ile birlikte isledigi ders hakkindaki
degerlendirmelerini almak amaciyla Ders Ogretmenine Yonelik AGYOD Anketi (Ek-6)
kullaniimistir. Bu anket 10 adet agik uc¢lu sorudan olugsmaktadir. Bu sorular uygulayici
o6gretmenin, 6grencilerin derse karsi ilgi ve katilimlari, égrenciler agisindan olumlu ve
olumsuz etkileri, 6grencilerin birbirleri ve kendisiyle olan etkilesimi, egitim ortaminin yeterli
olup olmadigi, karsilasilan guglikler ve kullanilan yontemin etkililigi ile alakali

degerlendirmelerini sorgulamaktadir.

3. 5. 6. Ag Gunlugu Kayitlari

Ogrenci ve ogretmenler, bir ag gunliigii ortaminda bir araya gelerek dersle ilgili
paylasimlarda bulunabilirler, birbirlerine yorumlar vyapabilirler ve fikir aligverisiyle

ogrenciler, bilgilerini artirabilirler (Huffaker, 2005; Ellison ve Wu, 2008). Ayrica ag
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gunliklerinin, akran etkilesimiyle 6gdrencilerin birbirlerinden daha ¢ok sey 6grenmelerini
saglayacagi belirtiimektedir (William ve Jacobs, 2004). Bu bilgiler isiginda égrencilerin, ag
gunliklerinde sagladiklari doért tur etkilesime (6grenci-dgretici, égrenci-o6grenci, égrenci-
icerik ve oOgrenci-ortam) (Moore, 1989, Akt: Horzum, 2007) ag gunlugu Uzerindeki
yorumlari incelenerek ulasiimigtir. Ayrica kag 6grencinin, hangi ders etkinligine ne kadar

katildigi da bu kayitlardan ulasilan bilgiler arasindadir.

3. 6. Verilerin Analizi

Bu boélimde; calismada kullanilan ihtiya¢c belirleme anketi, 6grenci ve 6dretmen
tanima anketleri, akademik basari testi, 6grenci ve 6gretmen gorusleri anketleri ve ag

gunlugu kayitlarinin analiz iglemlerinden bahsedilmektedir.

3. 6. 1. ihtiyag Belirleme Anketinin Analizi

Ortaokullarda Turkce dersi ogretimi icin ag gunligl sitesi hazirlamaya yoénelik
hazirlanan ihtiya¢ belirleme anketinde, 6dretmenlerin derslerinde teknoloji kullanim
durumlari, hangi bilgisayar veya web destekli materyalleri kullandiklari, hangi siniflarda ve
hangi konularda web destekli 6gretim materyallerine ihtiyag duyduklari gibi sorulara cevap
aranmigtir. Ogretmenlerin 10 adet acgik uglu sorudan olusan ankete verdikleri cevaplar

frekans hesaplama yontemiyle analiz edilmis ve sonuclardan bazilari tablolasgtiriimistir.

3. 6. 2. Ogrenci ve Ogretmen Tanima Anketlerinin Analizi

Ogrenci ve 6gretmen tanima anketleri, 6grencilerin ve ders 6Jretmeninin cinsiyet,
bilgisayara sahip olup olmama, bilgisayar ve internete sahip olma durumlari, bilgisayar ve
interneti kullanim sikliklari ve interneti kullanma amaclari hakkinda bilgiler vermektedir.
Anket 8 adet kategori sorusu, 1 adet acik uglu sorudan olugmaktadir. Ogrenci
anketlerinde, kategori sorularina verilen cevaplar frekans hesabiyla elde edilmistir.
Ogretmen anketinde yer alan kategori sorulari ise tek cevapli oldugundan, cevaplari
dogrudan yazilmistir. Her iki ankette yer alan agik uglu sorular ise betimsel analiz

yontemiyle analiz edilmistir.

3. 6. 3. Akademik Basari Testinin Analizi

Deney ve kontrol grubunun arastirma o6ncesinde birbirlerine goére durumunu
belirlemek icin Ontest, arastirma sonrasinda ise gosterdikleri basariyi tespit etmek icin

sontest uygulanmistir. Ontest ve sontest olarak kullanilan akademik basari testi 28
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sorudan olugmaktadir ve her soru 1 puan degerindedir. Ogrenciler éntest ve sontest
sonrasi 28 puan Uzerinden degerlendirilmislerdir. Basari testlerinin analizinde, érneklem
sayisi 30’dan kiguk oldugu icin nonparametrik testler kullaniimigtir (Buyutkoztirk, 2008).
Deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri ve son testleri arasindaki farkin anlamlhihgini
belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi kullaniimistir. Her grubun kendi iginde 6n test
ve son testleri arasindaki farkin anlamlihgini belirlemek icin ise Wilcoxon isaretli siralar

testi kullaniimigtir.

3. 6. 4. Ogrenci ve Ogretmene Yonelik AGYOD Anketlerinin Analizi

Ogrencilerin ag giinligl ile ders islenisi hakkindaki gérislerinin alindigi égrenci
gérisleri anketi 9 adet acik uglu sorudan olusmaktadir. Ogrencilerin cevaplari, nitel veri
analizi yontemlerinden betimsel analiz ile dederlendirilmistir. Betimsel analizin amaci, elde
edilen verileri dizenlenmis ve yorumlanmis bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu nedenle
veriler daha énceden belirlenen temalara gére 6zetlenir ve yorumlanir. Ayrica betimsel
analizde goérustlen bireylerin goérislerini ¢arpici bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir (Yildinnm ve Simgek, 2008). Buna gore d6grenci degerlendirme
anketlerinin analiz sirecinde 6nce her bir soruya, her égdrencinin verdigi cevap tek tek
incelenmis ve ortak cevaplar icin kodlar olusturulmustur. Her soruya verilen farkli
cevaplarin frekanslari hesaplanmis ve tablolar halinde sunulmustur. Ayrica sorulara
verilen cevaplar incelenirken elde edilen bulgulara kaynak olmasi amaciyla égdrencilerin
bazi ciimleleri dogrudan alinarak alinti yapilmistir.

Uygulayici ders 6gretmeninin ag gunlugu ile islenen ders ile ilgili goruslerini almak
amaciyla uygulanan o6gretmen gériusleri anketi ise 10 adet acik uglu sorudan
olusmaktadir. Bu anket sonucunda 6gretmenin, égrencilerin derse kargi ilgi ve katilhimlari,
ogrenciler agisindan olumlu ve olumsuz etkileri, 6grencilerin birbirleri ve kendisiyle olan
etkilesimi, egitim ortaminin yeterli olup olmadidi, karsilasilan guglikler ve kullanilan
yontemin etkililigi ile ilgili dUsincelerine ulagiimaktadir. Ancak nitel olarak analiz edilecek
olan bu anket 1 adet oldudu icin analiz asamasinda kodlama yapmak yerine, 6gretmenin

cevaplari 6zet sekilde bulgularda sunulmus ve birebir alinti yapilarak desteklenmistir.

3. 6. 5. Ag Gunlugu Kayitlarinin Analizi

Ag gunlaga kayitlari, 6grencilerin ag gunligu Uzerinde yapmis olduklari yorumlari
icermektedir. Daha Once de belirtildigi gibi ag ginlugu Uzerindeki ders etkinliklerinin
cogunluguna o6grenciler yorum yazarak katilmistir. Bu nedenle arastirma problemlerine

cevap verebilmek adina &grenci yorumlarinin bulundugu veri tabani Kkayitlarina
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basvurulmustur. Arastirmanin ikinci alt problemi geredince, égrencilerin ag gunligtine
katiimlari ile akademik basarilari arasindaki iligkiyi tespit etmek igin 6ncelikle her
o6grencinin ag gunligu Uzerinde yapmis oldugu toplam yorum sayisi ve 6ntest-sontest
sonuglari tablo halinde sunulmustur. Ardindan alt probleme cevap vermek adina,
ogrenciler yorum sayilari az ve ¢ok olanlar olmak Gzere ikiye ayriimis bu gruplarin sontest
puanlari tUzerinde Mann Whitney U testi yapilmistir. Ardindan Ggiincti arastirma problemi
dogrultusunda, ag gunligu sitelerinin en énemli dzelliklerinden olan 6grenci-6gretmen,
ogrenci-6grenci, 6grenci-icerik ve dgrenci-ortam etkilesimlerini (Moore, 1989, Akt: Horzum,
2007) degerlendirebilmek amaciyla, dgrencilerin her sayfada birbirlerine yaptiklari yorum
sayilari, 6gretmenleriyle karsilikli yaptiklari yorum sayilari ve etkinliklere yaptiklari toplam

yorum sayllari incelenip degerlendirilmistir.

3. 7. Aragstirmada Yapilan Gegerlik ve Gilivenirlik GCaligmalari

Yapilan arastirmada birtakim gecerlik ve glvenirlik c¢alismalari yapilmistir.
Uygulama slresince arastirmaci, sinif ortaminda informal gézlem yapmistir. Dersin
sirecinin olagan akisina mudahalede bulunmamis, sadece ihtiyac duyduklari yerlerde
ders dgretmenine ve dgrencilere teknik yardimda bulunmustur.

Arastirmanin nicel kismi igin, arastirmada kullanilan akademik basari testi Gzerinde
glvenirlik calismalari yapilmistir. ilk etapta, madde analizleri yapilarak soru sayilari
diusurulmustir. Ardindan Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi hesaplanarak testin gtvenir
oldugu kanitlanmigtir. Testin yapi ve kapsam gecerligi icin ise alan uzmanlarindan onay
alinmistir. Arastirmanin nitel kisminda kullanilan 6gretmen ve d6grenci dederlendirme
anketleri doldurulurken 6grencilerin ag gunlagu ile ilgili dustncelerine higbir midahalede
bulunulmamis, onlardan kendi fikirlerini higbir kaygr yasamadan istedikleri sekilde ifade
etmeleri istenmistir. Bunu saglamak icin de &grencilere, istemedikleri takdirde anketlere
isimlerini yazmayabilecekleri ifade edilmistir. Ayni sekilde ders 6gretmeni de ag gunlugu

hakkindaki géruslerini yansiz ve midahalesiz olarak ankette ifade etmistir.



4. BULGULAR

Yapilan bu arastirmanin amaci beyin temelli 6grenmeye (BTO) dayali ag gunlugi
sitesinin O6gretim surecindeki etkilerini; akademik basari, ag gunligu etkilesimleri ve
yapilan dgretimin niteligi acisindan incelemektir. Arastirmanin uygulama sirecinin dncesi
ve sonrasinda, 6grencilere uygulanan akademik basari testlerinin, égrencilerin ve ders
dgretmeninin  BTO’ye dayali ad gunligu sitesi ile islenen ders hakkindaki
degerlendirmelerinin alindigi anketlerin ve ag gunligu sitesi veri tabani kayitlarinin analiz

sonuglari bu baslik altinda sunulmustur.

4. 1. Ag Gunlugu Sitesinin Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik

Basarilari Uzerindeki Etkisi

Arastirmada, Turkge ogretimi icin beyin temelli 6grenmeye goére gelistirilen ag
gunlagu sitesinin 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilari tzerindeki etkisini belirlemek
amaciyla deney ve kontrol gruplarina dntest ve sontestler uygulanmistir. Elde edilen
veriler Uzerinde istatistiksel islemler yapilarak gruplar arasinda anlamh farkhliklar olup
olmadigi arastiriimistir (Cepni, 2007). Deney ve kontrol gruplarina, uygulama baslamadan
once konuyla ilgili seviyelerini belirlemek amaciyla éntest uygulanmistir. iki grubun
baslangi¢c seviyeleri arasindaki farkin anlamhli@ini belirlemek amaciyla test sonuglari

Uzerinde yapilan Mann Whitney U testinin sonugclari Tablo 7’de verilmigtir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Oncesinde “Anlatim Bozukluklar!”
Konusundaki Basari Seviyeleri

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi  Toplami
Deney 18 17.33 312.00 141.000 .503
Kontrol 18 19.67 354.00

Elde edilen test sonuglarina gbre deney ve kontrol gruplarinin uygulama éncesinde
“Anlatim  Bozukluklari” konusuyla ilgili 6n bilgileri arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir, U=141.000, p>0.05. Bu sonug, arastirma éncesinde gruplarin birbirine

denk oldugunu gostermektedir.
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Arastirma sonrasinda ise ayni akademik basari testi gruplara son test olarak tekrar
uygulanmistir. Bdylece deney grubunun ag gunliglu sitesiyle, kontrol grubunun ise
geleneksel yontemle isledikleri derslerin sonucunda gruplarin basarilarindaki ilerlemeler
belirlenmek istenmistir. Oncelikle deney ve kontrol gruplarinin kendi iglerinde 6n test ve
son testleri arasinda anlamlh bir basar farki olup olmadigini belirlemek amaciyla test
puanlari tGzerinde Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir (Blyukoztirk, 2008). Testin

sonuclari Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Ontest-Sontest Sonugclarina Ait Wilcoxon Testi Sonuglari

- Sira Sira

Grup Son Test-On Test n Ortalamasi Toplam p

Negatif Sira 0 .00 .00

Pozitif Sira 18 9.50 171.00
Deney 3.740* .000
Grubu Esit 0

Toplam 18

Negatif Sira 1 1.50 1.50

Pozitif Sira 15 8.97 134.50
Kontrol 3.445* 001
Grubu Esit 2

Toplam 18

*Negatif siralar temeline dayal

Tablo 8'deki analiz sonuglarina bakildiginda, ag gunlugd sitesi ile ders igleyen
deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglari arasinda anlaml bir fark oldugu
gorulmektedir, z=3.740, p<0.01. Ayni sekilde geleneksel yontemle dersine devam eden
kontrol grubunun da 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir,
z=3.445, p<0.01. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlarina bakildiginda ise,
go6zlenen farklarin pozitif siralar, yani son test puanlari lehine oldugu gérilmektedir.
Dolayisiyla her iki grup da 6n test puanlarina gore ilerleme kaydetmislerdir.

Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test sonugclari
arasinda anlamli bir fark olmadigi dusitnulirse (Tablo 7), son test puanlarinda hangi
grubun daha c¢ok ilerleme gosterdigi merak edilmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol
gruplarinin son test sonuglari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérmek amaciyla

Mann Whitney U testi yapiimistir. Tablo 9'da analiz sonuglari gortlmektedir.
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Tablo 9. Son Test Puanlarinin Gruplara Gore U-Testi Sonucu

Gru n Sira Sira U
P Ortalamasi Toplami P
Deney 18 25.06 451.00
44.000 .000
Kontrol 18 11.94 215.00

Tablo 9'daki veriler, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlaml
bir fark oldugunu goéstermektedir, U=44.000, p<0.01. Sira ortalamas! ve sira toplami
degerleri dikkate alindiginda ise bu farkin deney grubu lehine oldugu anlagiimaktadir.
Deney ve kontrol gruplarinin éntest ve sontest ortalama puanlari arasindaki yikselis 100
Uizerinden hesaplanan puanlarla, Sekil 22'de verilen grafikte daha belirgin bir sekilde

gorulmektedir.

80

m On Test

H Son Test

Sinav Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 22. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari ortalamasi

Sekil 22'den de anlasildig1 Uzere, “Anlatim Bozukluklar” konusunu beyin temelli
6grenmeye goére hazirlanmis ag gunligu sitesi ile isleyen deney grubu &grencileri son
testte, ayni konuyu geleneksel yontemle igleyen kontrol grubu 6grencilerine nazaran daha

basarili olmuslardir.

4. 2. Ogrencilerin Ag Gunlugu Sitesine Katihmlari ile Akademik

Basarilari Arasindaki lligki

Arastirmanin ikinci alt problemi; égrencilerin BTO'ye gdre hazirlanan ag ginligi
sitesine yaptiklari yorum sayilari ile akademik basarilari arasindaki iligkiyi

sorgulamaktadir. Daha 6nce yontem bolumunde de agiklandigi gibi, 6grencilerin “Anlatim
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Bozukluklar” konusunu beyin temelli 6grenmeye dayali bir bicimde ddrenmeleri igin
tasarlanan www.anlatimbozuklugu.com isimli ag gunlugu sitesinde; hem beyin temelli
o6grenmeyle alakali sayfalar, hem de iglenen konuya ait ders materyallerinin yer aldigi
sayfalar bulunmaktadir. Ogrenciler BTO ile ilgili sayfalara gérus niteliginde; ders
materyallerinin oldugu sayfalara ise bu sayfalarin igeriginde yer alan anlatim
bozukluklarini bulma ve duzeltme niteliginde yorumlar yazmiglardir. Bu alt baslikta,
ogrencilerin, sayfalara yaptiklari toplam yorum sayilari ve 6n test-son test sonuglari
karsilastirilarak aralarindaki iliskinin niteligi belirlenmeye galisiimistir.

Ag gunlugu veri tabani kayitlarinin analizi sonucu, égrencilerin ag gunlugu sitesindeki
sayfalara yaptiklari toplam yorum sayilari ve Ontest-sontest puanlari Tablo 10'da

gOsterilmektedir.

Tablo 10. Ag Gunligi Sayfalarinda Bulunan Yorumlarin Ogrencilere Gére Dagilimi

Yorum On test Son test Yorum On test Son test
Ogrenciler Savisi Puani Puani Ogrenciler Savisi Puani Puani

y (28 puan) (28 puan) y (28 puan) (28 puan)
010 0 7 10 018 8 3 6
013 2 7 23 06 11 9 25
02 2 7 23 o11 11 6 22
o7 2 5 22 014 13 7 23
05 3 4 23 o1 15 6 22
015 4 6 20 03 16 1 22
04 5 3 21 012 23 5 22
017 6 2 7 09 26 7 21
016 6 10 17 08 32 12 16

Toplam 185 Ogrenci 18 Ortalama 10
yorum sayisi sayisl yorum sayisl

Ogrencilerin Tablo 10’da goriilen, yorum sayilari ve sontest puanlari arasindaki
iliskiyi incelemek icin, dégrenciler “yorum sayisi az olanlar’ (0-6 yorum) ve “yorum sayisi
¢ok olanlar” (7-32 yorum) seklinde iki veri setine ayriimistir. Daha sonra bu iki grubun
sontest sonuglarl arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla sontest
sonuglari tzerinde Mann Whitney U testi uygulanmistir. Analiz sonuclari Tablo 11’de

gorulmektedir.
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Tablo 11. Yorum Sayilarina Goére Dagilimi Yapilan Ogrencilerin  Sontest
Sonuglarinin Karsilastiriimasi

Sira Sira

Grup n Ortalamasi Toplami v P
Yorum sayisi az 9 9.00 81.00 36.000 .686
olanlar
Yorum sayisi 9 10.00 90.00
cok olanlar

Tablo 11'deki sonuglara gore yorum sayisi az olan 6grencilerin sontest sonuglari ile
yorum sayisi fazla olan &grencilerin sontest sonuglari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir, U=36.000, p>0.01. Bu durum o&grencilerin ad gunlugine sitesine
katilimlari ile sontestte aldiklari basari puanlari arasinda bir iligki olmadigini
gostermektedir. Nicel veri analizi sonucunda varilan bulguyu, Tablo 10'da yer alan bilgiler
de desteklemektedir. Ogrencilerin sayfalardaki toplam yorum sayilarina bakildiginda
sadece Ogrenci 10’ un ag gunltgundeki hicbir sayfaya yorum birakmadigi goriilmektedir.
Ayni 6gdrenci 28 puan uzerinden degerlendirilen 6ntest-sontest puanlarini 7°den 10 puana
artirarak sadece 3 puanlik bir artis géstermistir. Bununla birlikte ag gunligu sitesinde en
fazla yorum (32) yapan Ogrenci 8 ise, éntest-sontest puanlarini 12’den 16’ya cikararak o
da sadece 4 puanlik bir artis gostermistir. Son olarak 6n test-son test puanlari arasinda 21
puanla en fazla artisi gdsteren Ogrenci 3 ise, ag gunligi sitesinde ortalamanin lizerinde
yorum yapmistir. Buna goére, edinilen her iki bulgu da &grencilerin ag gunliklerine
katihmlari ile akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucunu

gOstermektedir.

4. 3. Ag Gunlugu Sitesinde Etkilesiminin Degerlendirilmesi

Kuramsal ¢erceve bdliminde de anlatildi§i Uzere, ag gunliga sitelerinin en dnemili
Ozelliklerinden biri sosyal etkilesimi desteklemesidir. Bu nedenle, arastirmanin Gg¢uinci alt
problemi, BTO’ ye gére hazirlanan ad gunligu sitesinde, 6grenci-6grenci, 6grenci-
ogretmen, ogrenci-icerik ve o6grenci-ortam etkilesimlerinin ne dl¢ide saglanabildigini
sorgulamaktadir. Ogrenci ve 6gretmene yonelik AGYOD anketlerinden (Ek-5, Ek-6)
edinilen bilgilerle bu sorular yanitlanmaya cgalisiimis; ortaya g¢ikan sonuglar ag gunligu

veri tabani kayitlari ile desteklenmisgtir.
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4. 3. 1. Ag Giinliigii Sitesindeki Ogrenci-Ogrenci Etkilesiminin

Degerlendirilmesi

BTO'ye gore hazirlanmis ag ginligli sitesi Uzerinde saglanan 6grenci-6grenci
etkilesimi ile alakali olarak; 6grencilerden 12’si, ag gunligu Uzerinde arkadaslariyla
iletisim kurdugunu, 5 6grenci ise kimseyle birebir yazismadigini belirtmistir. Arkadaslariyla
iletisim kuran 12 &grenciden 5’i, birbirlerine dogru-yanhslarini soyleyerek elestirilerde
bulunduklarini dile getirmislerdir. Ayrica 6gdrenciler ag gunliga Gzerinden birbirleriyle
iletisim kurmanin gizel ve kolay bir etkinlik oldugunu belirtmis, 6 ddrenci ise ag gunlugu
Uzerinden yazigmay| sosyal paylagim sitelerine benzetmigtir. Edinilen bagka bir bulguya
gore ise, 2 6grenci ag gunluginde yazisarak klavye kullanma deneyimlerini artirmiglardir.
Ogrencilerin ankette (Ek-5) verdikleri cevaplardan bazilari sunlardir:

“Evet. Kendimi facebook’ta hissettim.”

“(lletisim) Kurduk. Birbirimize dogrulari yanliglar s6yledik. Biraz facebook’a benzedi.”

“Yorum yazarak konustuk, tartigtik. Bu sayede klavyede yazmam da hizlandi

diyebilirim.”

“Evet, internette konusur gibi yazistik. Cevaplari tartistik.”

“Evet, kendimi msn’ de gibi hissettim.”

Ag glnligi Uzerinde saglanan égrenci-o6grenci etkilesimi ile ilgili olarak Ogretmen
ise Ogrencilerin site Uzerinden birbirleriyle iletisim kurduklarini, hatta birbirlerinin
cevaplarini merakla okuyup elestirdiklerini belirtmistir. Ayrica yorumunu yazarken anlatim
bozuklugu yapan 6égrencilerin hemen diger 6grenciler tarafindan uyarildigini, bu sekilde
birbirlerinin 6grenmelerine katki sagladiklarini belirten ders 6gretmeni bu uygulamanin
ogrenci merkezli egitimin en guzel érneklerinden biri oldugunu da soézlerine eklemigtir.
Ogretmen’ in cevabinin bir bélimii asadida yer almaktadir:

“Tabii ki (iletisim) kurdular. Sitedeki yanliglari bulurken yazilan bir yorum, diger
ogrencilerin hepsi tarafindan merakla okunup elestiriliyor. Bu arada yorumunu
yazarken “anlatim bozuklugu” yapanlara da yaptiklari hatalar aninda séyleniyor.
Béylece ders iginde site kullanimi sayesinde birbirlerinin 6grenimine de katki saglamig
oluyorlar....”

Ogrenci-dgrenci etkilesimi ile ilgili bulgulari desteklemek amaciyla, veri tabani
kayitlar incelendiginde, sitede yer alan 16 sayfadan 4’Unde 6grencilerin birbirlerine bir sey
sorarak veya birbirleriyle sakalasarak iletisim kurduklari gérilmektedir. Ag gunligu
sitesindeki 6grenci-6grenci etkilesimlerine asagidaki yorumlar érnek gdsterilebilir:

O4: "4.ciimle onu glck”
08: “Ogretmenim O4 bu konuyu anlamamig sanirim.”
08: “glck ne demek O4 kardes?”
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4. 3. 2. Ag Ginliigi Sitesindeki Ogrenci-Ogretmen Etkilesiminin
Degerlendirilmesi

BTO'ye gore hazirlanmis ag gunligu sitesi tzerinde saglanan 6grenci-6gretmen
etkilesimi ile alakali olarak; 6grencilerin tamami ders esnasinda ag gunlugu sitesi Uzerinde
ogretmenleriyle yorumlar araciligiyla iletisim kurduklarini ifade ederken, 2 6grenci hem
ders disinda hem de ders icinde oOgretmenine yorum vyazdigini belirtmistir. Ayrica
ogrenciler, ag gunligu Gzerinden &gretmenleriyle iletisim kurmayi “guzel”, “eglenceli” ve
“farkli” bir deneyim olarak nitelendirmiglerdir. Ogrencilerin verdigi cevaplardan bazilari
soyledir:

“Evet, yorum yazarak (iletisim kurduk). Bence ¢ok eglenceliydi. Ders disinda (iletisim)
kurmadim ¢linkii evde bilgisayarim yok.”

“Evet, (iletisim) kurduk. Ders iginde yorum yazdik. Ders diginda da bazen yazdik
ogretmenimiz de cevap verdi. Degigik bir dersti.”

Ag glunligi tzerinde saglanan 6grenci-6gretmen etkilesimi ile ilgili olarak Ogretmen
ise ders icindeyken agd gunligu sitesi Uzerinden 6grencileriyle surekli iletisim kurdugunu,
ogrencilerin bu durumdan hoslandigini ve derse karsi ilgilerinin arttigini belirtmistir. Ders
disinda ise her o6grencinin evinde internet olmamasi sebebiyle bu iletisimi fazla
saglayamadiklarini, ama genel olarak site Uzerinden iletisim kuruyor olmanin égdrencileri
heyecanlandirdigini belirtmistir. Ayrica ders 6gretmeni, birgok 6gdrencinin sosyal adlar
Uzerinden oOgretmenleriyle iletisim kurmayi istedigini, fakat farkli nedenlerle bunu
gergeklestiremedigini belirtmis ve ag gunligu sitesi ile islenen ders sayesinde bu
isteklerini karsilayabildiklerini eklemistir. Ders 06gretmeni ayni zamanda, o6grencilerin
internet ortaminda yanlis kullanilan Tirkge’nin de farkina varmis olmalarini, site tizerinden
kurduklari iletisimin faydalari arasinda gostermistir. Ogretmen’in bu soruya verdigi
cevaptan bir kesit agagida yer almaktadir:

“Evet, sdrekli (iletisim) kurdum ve sinifta iletisim kurmus olmam d&grencilerin ¢ok
hosuna gitti ve konuya olan ilgilerini arttirdi. Her 6grencinin evinde internet olmamasi
sebebiyle evdeyken yaptiklari yorumlarda bltinliik saglayamasak da yine de
ogrenciler igin heyecan vericiydi. Sosyal aglari sik kullanan ve buralarda 6gretmenleri
ile iletisim kurmayi isteyip cesitli sebeplerle kuramayan 6grenciler bu siteyle hem bu
isteklerini kargiladilar....”

Ag gunlaga Uzerindeki 6grenci-ogretmen etkilesimi ile ilgili veri tabani kayitlari
analizinde, 6grencilerin ve 6gretmenlerin sayfalar lizerinde yazdiklari yorum sayilari tespit
edilmistir. Ogrenci ve 6gretmenlerin sayfalarda yazdiklari yorum sayilari Tablo 12'de

gOsterilmektedir.



100

Tablo 12. Ogrenci ve Ogretmenlerin A§ GinlGgu Sayfalarina Yazdiklari Yorum

Sayilari
Ogrenci yorum Ogretmen yorum Toplam yorum
sayisl sayisi sayisi

Sayfa 1 (BTO) 8 2 10

Sayfa 2 (BTO) 1 1 2

Sayfa 3 (BTO) 1 1 2
Sayfa 4 3 1 4
Sayfa 5 35 1 36
Sayfa 6 16 1 17
Sayfa 7 1 1 2
Sayfa 8 29 7 36
Sayfa 9 17 6 23
Sayfa 10 12 2 14
Sayfa 11 22 6 28
Sayfa 12 18 4 22
Sayfa 13 1 - 1
Sayfa 14 14 - 14
Sayfa 15 1 1 2
Sayfa 16 6 1 7
Toplam 185 35 220

Tablo 12'ye gore, sitede bulunan 16 sayfadan 14’Gnde hem égdrenci hem 6gretmen
yorumlari goértlmektedir. Ag glnligindeki dgrenci-6gretmen etkilesimine drnek olarak
goOsterilebilecek yorumlardan bazilari sunlardir:

09: “cok giizeldi olacak 3. Karikatur”

Ogretmen: “Sonuncu karikatiirde “giizeldi” olmali Mert dogru!”

Ogretmen: “Cocuklar 3.’de karisinin aylar énce terk edip gidebildigi mesafeye bakar
misiniz ‘= ?”

012: “Sanada benim gibi cekdiren mi var virgiil olmasi lazim”

Ogretmen: “Tesekkiirler 012... “cekdiren” yanls oldu “cektiren” ve “Sana da”
olmaliydi &

Ogretmen: “Cocuklar bu bilgiler giinliik olarak ¢ok rahat uygulayabilecediniz éneriler
sunuyor size. Dikkate almanizi tavsiye ederim! Ben bile 6grenci olmadigim halde
birgogunu uyguluyorum.”

013: “Evet 6gretmenim ben bunlarin 6grenmeyi etkiledigini bilmiyordum”

4. 3. 3. Ag Giinligii Sitesindeki Ogrenci-icerik ve Ogrenci-Ortam
Etkilesiminin Degerlendirilmesi

BTO’ ye gore hazirlanmis ag ginlGgu sitesi Gzerinde, 6grencilerin tim sayfalar

Uzerindeki toplam yorum sayisi 185°tir (Tablo 12) ve hemen hemen tim sayfalarda sayfa
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icerigine yonelik en az 1 yorum bulunmaktadir. Ogrencilerin sayfalardaki etkinliklere
cevaben yazdiklari bu yorumlar égrenci-igerik etkilesimi kategorisine girmektedir. Ayrica
ogrencilerin Tablo 10'daki yorum sayilarina bakildiginda, 0-5 arasi yorum yapan 6grenci
sayisinin 6, 5’ten fazla yorum yapan égrenci sayisinin 11 oldugu goérilmektedir. Sadece 1
ogrenci higbir sayfaya yorum birakmamis, onun disinda kalan tim o6grenciler yorum
yazmak suretiyle, 6grenci-icerik etkilesimini gerceklestirmislerdir. Ogrencilerin  ag
gunlugundeki igeriklere yonelik yazdiklari yorumlardan bazilari soyledir:

O1: “1.karikatiir: etti yazmasi lazim”

06: “1- askeri araci diye bir sey olmaz askeri arag olur....”

016: “11.karikatiirde yiiklem eksikligi var.”

013: “sene gegti mevsim gegti ay gegti olmaz. ters yénde siralanmig”

Ag gunliugu sitesi Uzerindeki 6grenci-igerik etkilesimi ile ilgili olarak Ek-5'te yer alan
“Ogrencilere Yonelik AGYOD Anketi” inde 6grencilere, “Ag gnliigiindeki etkinlikleri
yaparken zorlandiniz mi?” sorusu yoneltiimistir. Bu soruya &grencilerden 1'i “biraz
zorlandim” seklinde cevap vermis, diger 6drenciler ise zorlanmadiklarini belirtmiglerdir. Ag
gunliginde yer alan etkinlikleri yaparken zorlanmayan &grenciler, bu durumu farkli
nedenlere baglamislardir. Ornegin; 9 6grenci konuyu iyi anladigi igin etkinlikleri yaparken
zorlanmadigini, 3 6grenci konu anlatiminin hemen pesinden etkinliklere gegildigi icin
zorlanmadigini, 2 6grenci ise ag gunlugu sitesinde etkinlik yapmanin daha kolay oldugunu
ve bu yiizden zorlanmadigini belirtmistir. Ogrencilerin ankette verdigi cevaplardan bazilari

sunlardir:

“Hayir, (zorlanmadim), ¢inku dersten sonra hemen etkinliklere basladigimiz igin bize kolay
geldi.”

“Zorlanmadim ¢ink( konuyu bayagi iyi anladim.”

“Hayir, zor degildi. Clinkii anladiktan sonra etkinligi yaptik, o ylizden.”

Ag gunligu sitesindeki o6grenci-ortam etkilesimi, &grencilerin ortami  zorluk
cekmeden, rahatlikla kullanabilmeleri anlamina gelmektedir. Daha 6nceki bulgular ve
yorumlara bakildiginda égrencilerin, istedikleri etkinliklere rahat¢a ulasabilme anlaminda,
ag gunliga sitesini kullanmakta guclik gekmedikleri gérilmektedir. Ancak, “Ogrencilere
Yonelik AGYOD Anketi”nde (Ek-5) 6grencilere 6grenci-ortam etkilesimi ile ilgili bir soru
(“Ag glnligd sitesini kullanmakta glicliik cektiniz mi?”) yoneltiimis ve 6grencilerin bu
soruya verdikleri cevaplara gore 18 6grenciden 14’ Unin gesitli donanimsal sikintilar
yasadiklari gorulmustir. Ders esnasinda c¢esitli nedenlerden oturt zorluk yasayan

ogrencilerin cevaplari Tablo 13'te sunulmustur.
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Tablo 13. Ogrencilerin Uygulama Esnasinda Yagadi§i Glglikler

Yasanilan guglikler Sayi

Yavas internet

Yorumlarin ulasmamasi

Videolarin agilmamasi

Klavye fare gibi donanimsal aksakliklar

A ||| O

Hoparl6r, ses sorunu

Tablo 13'teki bilgilere gore 6grencilerden 6’si internetin yavas olmasindan, 5’i
yorumlarin Ust Uste yazildiginda yerine ulasmamasindan, 5’i videolarin MEB’in internet
baglantisinda agilmamasindan, 4‘U klavye-fare gibi donanimsal aksakliklardan, 4’ ise
sesle alakali problemlerden otlrd ders esnasinda guglik yasadigini belirtmistir.
Ogrencilerin ifade ettikleri cimlelerden bazilari agagidadir:

“Yorumlari Ust Uste hizli génderdigimizde gitmedi.”

“Internet yavasg calisiyordu. Klavye sorunlu.”

“Sorun yagsamadim. Video agiimadi bir kere onu da bilgisayardan izledik.”

“Evet, ¢ektim. Internet gitmigti. Bilgisayarimin kendi hoparlérii olmadigi igin videolari

kendi bilgisayarimdan izleyemedim.”

Ag gunligindeki 6grenci-ortam etkilesimi ile ilgili olarak Ogretmen de uygulama
esnasinda sinifta birkag sikinti yasadiklarini belirtmigtir. Bu sikintilar, bir édrencinin
klavyesinin digerinin ise faresinin ¢alismiyor olmasi ve elektrik tesisatiyla alakali yasanilan
bazi sorunlardir. Ancak Ogretmen, dgrencilerin aksine internetle alakali genel olarak bir
sorun yasanmadigini belirtmistir. Ders 6gretmeninin cevabindan bir bolim asagida yer
almaktadir:

“Dersligimizde bu anlamda birtakim sikintilar vardi diyebilirim. Bir 6grencimin
klavyesi sirekli takiliyordu, faresi calismayan bir 6grencim vardi. Internet ile
ilgili bir sikintimiz olmadi....”

4. 4. BTO’y_e Dayali A§ Giinliigii Sitesi ile islenen Ders Hakkinda

Ogrenci ve Ogretmen Degerlendirmeleri

Bu baslik altinda, BTO'ye dayali hazirlanan ad giinliigi sitesiyle islenen dersin
ogretim acgisindan etkileri degerlendirilmistir. Bu dederlendirme deney grubu 6grencileri ve
ders dgretmeninin, 6grenciler ve dgretmene yonelik AGYOD anketlerinde (Ek-5, Ek-6)
verdikleri cevaplardan ilgili bolimler analiz edilerek 5 6l¢ut altinda yapilmistir. Bu olcutler:
ag gunligu sitesiyle yapilan 6gretimin; ogrenciler acisindan faydaliligi, 6grencilerin

motivasyonlarina etkisi, bundan sonraki yillarda kullanimina yonelik degerlendirme, baska
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derslerde kullanimina yodnelik degerlendirme ve son olarak geleneksel &gretimle
karsilagtirimasina yénelik degerlendirmedir.

1. Ogrencilere ilk olarak, ag gunligu sitesiyle isledikleri dersin, kendileri igin
faydalihdi hakkinda ne dusundukleri sorulmustur. Deney grubunda bulunan 18 6grencinin
tamami bu soruya “faydali oldu” yanitini vermistir. Ogrenciler, ag gunliigu sitesinin hangi
acidan faydal oldugunu ise farkli ifadelerle belirtmiglerdir. Bu ifadeler énce hangi agidan
faydali bulunduguna dair iki gruba ayrilmis, daha sonra ise ulasilan veriler iki ayri temaya

boélinmustir. Ogrenci cevaplari Tablo 14'te gdsterilmektedir.

Tablo 14. Ogrencilere Gére Ag Glnligi Sitesinin Faydali Yonleri

Ogrenci Cevaplari SayI

Etkinliklerle konu tekrari/ pekistirme yapabildim 10

Ogrenmeye yonelik Konuyu daha iyi anladim

cevaplar

Eglenerek 6grendim

Bilgilerim kalici oldu

A§ ginliigi sitesine Konuyla ilgili bol gérsel icerdigi icin faydaliydi
yonelik cevaplar

N W | Ww| o ©

Dersi farkli ve ilgi ¢ekici kildig1 i¢in faydalydi

Tablo 14’e gore o6grenmeyle ilgili olarak o6grencilerden 10'u, ag gunlugindeki
etkinlikler sayesinde konuyu tekrar ederek pekistirme imkani buldugunu, 8'i ag gunlagu
sayesinde konuyu daha iyi anladigini, 5’i ag gunligu sitesi ile edlenerek 6grendigini ve 3'U
ise ag glnligu sayesinde bilgilerinin kalici oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin ag ginltgu
sitesi ile ilgili verdikleri cevaplara bakildiginda ise, 6grenciler ag gunligu sitesini bol gorsel
icerdigi icin ve farkli ve ilgi cekici oldugu icin faydal bulduklarini ifade etmiglerdir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazi érnekler sunlardir:

“(Faydali) Oldu ¢linkii 6gretmenimiz anlatirken ben anlamiyordum ama bdyle etkinlikli
olunca daha iyi anladim. Bir de konu ¢ok zordu.”

“Evet, (faydali) oldu hem eglendik, hem 6grendik diyebilirim. Bol bol pekistirme firsati
bulduk.”

“Tabii ki (faydali) oldu. Bu kadar tekrar yapinca anlatim bozuklugu konusu resmen
beynime igledi.”

“Evet, (faydali) oldu. Anlatim bozuklugu ile ilgili her tiirll seyi (video, konu, etkinlik)
hepsini bir arada bulmamiz bize ¢ok faydali oldu.”

Ogretmen’e gore ag gunligu ile gerceklestirilien 6gretimin olumlu yénlerinden biri
ise, 6grencilerin farkli bir 6gretim yontemi ile karsilasmis olmalarinin, algilarini Gst dizeye
tasimis olmasidir. Ayrica dgrencilerin cevaplarini destekler nitelikte, ag gunliginde yer

alan video, resim, televizyon goéruntileri ve gunlik hayatin iginden segilen kareler gibi
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farkli materyallerin 6grencilere konuyu sevdirerek 6gretmis olmasi da ders dgretmeni
tarafindan sitenin baska bir olumlu yénu olarak belirtilmistir. Ogretmen’ in cevabindan bir
bolum sdyledir:

“En olumlu yani égrencilerin farkli bir yéntem gbérmeleri sebebiyle algilarinin (ist dlizey

olmasiydi....”

Ag gunlugu sitesinin kayitlarindan bu bulgulara destek olarak asagidaki
o6grenci yorumlari gésterilebilir:

(_?8: “bu site biz égrencilere gok faydali oldu. Sagolun™

Ogretmen: “O8, yukaridaki videolarr muhakkak izleyin. Ogrenmeyle ilgili bu videolarin

ilginizi gekeceginden eminim!”

2. Ag gunliugu sitesi egliginde yapilan 6gretim ile ilgili ikinci degerlendirme ise,
ag gunliglinin o6grencilerin bu derse karsi olan motivasyonlarini nasil etkiledigi
hakkindadir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlara gére, 13 ddrencinin derse karsi
ilgilerinde olumlu yénde degisiklik olurken, 5 dgrencinin ilgisi degismemistir. ilgisinde artis
olan 13 égrenciden 9'u bu durumu, dersin guzel ve edlenceli gegcmesine, 7’si teknolojik
olarak islenmesine, 3'ii ise sitede yer alan “sarkilar’ boliimiine baglamaktadir. Ogrenci
cevaplarindan bazi érnekler sunlardir:

“ligim artti, biz tek bilgisayara bakarak yapiyorduk. Burada hepimiz kullandik, daha
egdlenceli oldu.”

“Evet, bu konuyu gérdiigiimde i¢cim karariyordu. Siteye girdikten sonra bu konuyu
sevmeye bagladim.”

“Teknoloji ile i¢ ice isledik, ¢cok zevkli oldu ve ilgim artti. Sarkilar ¢ok giizeld,
duygulandim bile.”

“Evet, Artik izledigim her seyde sOylenen cimleleri icigini cicigini ¢ikarirmig gibi
inceleyip kendi yanliglarimi da diizeltiyorum.”

Ogretmen’in 6grencilerin derse karsi ilgi ve katihmlari hakkindaki gorislerine gére,
ag gunlagu sitesinin gorseller ve diger materyaller agisindan zengin olmasi, égrencilerin
derse karsi ilgilerinin gabuk dagilmasini engellemis, 6grencileri sasirtarak onlarin konuya
daha da hakim olmalarini ve geleneksel yontemlerle islenen derslere nazaran 6grencilerin
dikkatlerinin genellikle derste olmasini saglamistir. Ogretmen ayrica, ag gunligu sitesinin
her 6grencinin seviyesine uygun farkl tirde etkinlikler icermesi sayesinde, tim
dgrencilerin derste aktif oldugunu belirtmistir. Ogretmen’in cevabindan bir boélim asagida
yer almaktadir:

“Sitenin icerigindeki gérsel zenginlik ve destekleyici etkinlikler dgrencilerin ilgisinin
strekli agik olmasini sagladi. Klasik yéntemlerle anlatilan derslerde 15-20 dk sonra
sikilip dagilan égrencilerin ¢ok daha uzun siire derse odaklanabilmelerini sagladi. Her
odgrencinin seviyesinde O&rnekler ve etkinlikler olmasi sayesinde de &grencilerin
tiimdndn derse katilimi saglanmis oldu....”

“...her gin dinledikleri sarkilardaki anlatim bozukluklarini her fark ettiklerinde
saskinliklari artan égrencilerin konuya olan hakimiyeti de ayni élgtide artt1.”
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3. Ag gunligl sitesiyle ilgili yapilan degerlendirmelerde Uglncl olarak, tim
ogrencilerin bu ag glnligu sitesinin bundan sonraki yillarda da kullaniimasi gerektigini
disundukleri gortlmustir. Ogrencilerin bu diistinceleri, ag gunliigl sitesiyle alakali daha
once de belirttikleri 6zelliklere dayanmaktadir. Ornegin; sitenin gok 6gretici olmasi, tekrar/
pekistirme amagh kullanilabilmesi veya “Anlatim Bozukluklari” konusunun zor bir konu
olmasi gibi... Ogrencilerin verdigi cevaplardan bazi érnekler agagidadir:

“Kullanilirsa iyi olur ¢linkii anlatim bozuklugu zor bir konu.”

“Bence kullaniimali ¢linkii ek ders gibi oluyor. Okulda derste 6grenemezse bu sitede
6grenebilir.”

“Bence kullanilsin égrenciler de derse daha istekli olur. Hem de tekrar yaparlar.”

“Evet, kullanilmali ¢linkii bu sitede (ders) daha égretici ve eglenceli oldu.”

Ogretmen de ad gunligu sitesinin bundan sonraki yillarda kullaniimasiyla ilgili
dgrencilerle benzer dislncelere sahiptir. Ogretmen, dgrencilerin, kendilerine hem okulda
hem de evde etkili 6grenme imkani sunan ders araglarina ihtiya¢ duyduklarini, bu nedenle
sonraki yillarda da bu ag gunligu sitesinin kullaniimasi gerektigini belirtmigtir:

“Kesinlikle kullaniimali; ¢linkii bu gibi hem okulda hem evde etkili 6grenme yéntemlerine
ihtiyacimiz var.”

4. Ag gunligu sitesinin bir diger degerlendirme bashgd altinda 6grencilerin
¢ogunlugunun bu tdr bir ad gunligu sitesinin baska dersler icin de kullaniimasini
Onerdikleri gorulmektedir. 18 deney grubu o6grencisinden 15’i bu fikre katiimis ve bu
diguncelerini, ag gunliklerinin daha o6nce de “faydali” olarak belirttikleri yonlerine
baglamiglardir. Farkh olarak 2 6grenci, ag gunligu sitesinin “bazi derslerde”
kullanilmasini, aksi takdirde bu sitenin bir 6zelligi olmayacagini belirtmis, 2 6grenci ise
sitenin Matematik dersinde kullanilarak bu dersi kendilerine sevdirebilecedini ifade
etmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplardan bazi alintilar asagida yer almaktadir:

“Bence bazilarinda kullaniimali ama ¢ogunda kullanilirsa bu programin 6zelligi kalmaz
bazilarindan sikilabiliriz.”

“Evet, kullanilmali ézellikle matematik dersi icin ¢linkii matematikten sikilan binlerce
ogrenci vardir. Bu site onlara iyi gelecektir.”

“Bence her ders igin boyle bir tekrar yapma yeri olmali.”

“Kesinlikle evet. Clnki gérseller sayesinde konu daha akilda kalici ve eglenceli
oluyor.”

Ogretmen ise konuyla alakali olarak, bu tur sitelerin hem kendi dersindeki baska
konular hem de baska dersler i¢in uygulanmasinin gerekli oldugunu, aksi takdirde farkli
derslerin bu 6gretim yoéntemi ile islenmeyecek olmasinin 6grencilerde hayal kirikligi
yaratacagini belirtmistir:

“Kesinlikle olmali ¢iinkii Tiirkge dersi icin béyle bir ihtiyac mevcut. Bu &6gretim
yontemini, www.fiilimsi.com, www.cumleninogeleri.com, www.sozcukteanlam.com gibi
sitelerle ¢cogaltmanin yolu aranmalidir.”

“...diger konularda ve derslerde bu egitim seklini arayip bulamamalari égrencilerde
hayal kirikligi yaratmaktadir.”
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5. Son olarak 6grencilerin ag gunlugu ile isledikleri dersin, geleneksel
yéntemlerle igledikleri derslere kiyasla kendileri igin nasil bir deneyim oldugu sorgulanmis
ve cevaplarin genel olarak dnceki bulgularla paralel oldugu gértlmustir. Deney grubu
ogrencilerinin 12’si, bu ders deneyimini “farkli ve ilgi ¢ekici” olarak nitelendirirken, 10'u
‘eglenceli”, 7’si “faydall”, 4’0 “yaratic” olarak nitelendirmigtir. 1 6grencinin ise “sikicl”
ifadesini kullandigi gorilmastir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan bazilar
asagida siralanmistir:

“Bana c¢ok yaratici geldi. ...cok siradan derslerle gocuklarin beynine kazinmiyor. O an
giriyor sonra aklindan ugup gidiyor. Bunun igin ag glnliigi sitesi daha iyi.”

“Yazmak icin glizel oldu. Kalemle yazacagimiza tuglarla yaziyoruz, caga ayak
uyduruyoruz.”

“Biraz sikici buldum ¢lnki bir kere ara verdik ondan sonra hep ders (st (ste gelince
sikildim. Ama sinif agisindan faydali oldugunu dlsiniyorum. Sinifla kiyasladigimda
bu daha iyiydi ¢linkii orda anlamayacaktik burada anladim.”

“Cok eglenceli ve farkli bir ders oldu. Clinki dolu dolu gegti, bir stirii 6rnek gérdiik.
Hem giildiik hem eglendik, normal sinifta bu kadar canli ders islemiyoruz.”

“Eglenceli, degisik, faydali ve iyi oldu. Clinkii derste hep tek bilgisayara bakiyorduk.
Ama bu sekilde ders daha teknolojik ve anlasilir oldu.”

Ogretmen verdigi cevapta, ag gunligi sitesi ile isledigi bu dersin geleneksel
yontemle kiyaslanamayacak kadar olumlu oldugunu belirtmis ve 6 yillik meslek hayatinin
en guzel ve edlenceli derslerinden biri oldugunu ifade etmistir. Kendisinin de geleneksel
yontemleri kullanmayan biri oldugunu ekleyerek, ortaokul o&grencileri icin derslerin
gorsellerle desteklenmesinin 6nemini ifade etmis ve bu agd gunligu sitesinin kendisinin bu
konudaki ihtiyacini fazlasiyla giderdigini belirtmistir. Ders 06gretmeni kullanilan bu
yontemin olumsuz bir yoni olarak, ©&drencilerin ilk etapta dersin ciddiyetine
varamadiklarini, ders mi yoksa oyun ya da etkinlik mi yaptiklarini fark edemediklerini ifade
etmis, bu durumun da dersin ilerleyen dakikalarinda sona erdigini belirtmistir. Asagida
o6gretmenin cevabindan bir kesit sunulmustur:

“Ben ortaokul &grencileri icin  her dersin gobrsellerle desteklenmesi gerektigi
dusincesindeyim. ...bu ag ginligi sitesi benim de ihtiyacimi fazlasiyla karsilamigtir.
Neticede geleneksel ybntemlerle kiyaslanamayacak kadar olumlu oldugunu
dusintyorum.... "

“6 yillik 6gretmenlik kariyerimin en glizel ve eglenceli derslerinden biriydi. Eminim
ogrencilerim icin de béyledir ve uzun yillar hafizalarinda kalacak bir ders islemiglerdir.”

Bu bélimde, BTO'ye gore hazirlanmis ad ginligi sitesi ile islenen dersin,
ogrencilerin akademik basarilari Gzerindeki etkisini, bu ag gunligi sitesinde saglanan
ogrenci etkilesimlerini ve yapilan arastirmayla ilgili 6grenci ve 0Ogretmen goruglerini
belirlemek amaciyla elde edilen nicel ve nitel bulgular analiz edilmis ve sistemli bir sekilde
sunulmustur. Bir sonraki bdélumde, bu bulgularin ayni sistem igerisinde tartismasi

yapilacaktir.
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Bu arastirmada oncelikle, BTO'ye gore hazirlanan ag gunligu sitesi ile islenen
Tarkge dersinin ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilar Gzerine etkisi,
ogrencilerin akademik basarilari ile ag gunligine katihmlar arasindaki iliski ve bu ders
uygulamasi hakkindaki égrenci ve 6gretmen degerlendirmeleri belirlenmeye calisiimistir.
Calismanin diger boyutunda ise; gelistirilen ag ginligu sitesi Uzerinde d6grencilerin,
ogretmenleri, birbirleri, icerikle ve ortamla ne O4lglide etkilesim saglayabildikleri
arastinlmistir. Bu bdlimde arastirma problemleri cercevesinde, ilgili bolimde ayrintili
sekilde verilen bulgular, alanyazindaki benzer arastirmalardan edinilen bulgular ile
karsilastirilacak ve ulasilan sonuclarin tartismasi yapilacaktir.

Arastirma problemlerinden ilki, BTO’ye gore hazirlanan ag ginligi sitesi ile islenen
Turkge dersinin, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilari Gzerindeki etkisinin
incelenmesidir. Bu problem arastirmada “6ntest-sontest-kontrol gruplu desen” ile
cevaplanmaya calisiimis ve edinilen bulgulara gore; uygulama o©ncesinde akademik
basarilari birbirine denk olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, son test sonuglar
arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli oldugu gérilmuastir (U=44, p<0.01). Yapilan
arastirmada BTO ve agd gunligu sitesi birlikte ele alinmistir. Ancak alanyazinda BTO ve
ag gunliklerinin bir arada kullanildigi bir calismaya rastlanmamis, bu nedenle ¢alismanin
alanyazinla karsilagtirimasi BTO ve ag gunlUkleri icin ayri ayri yapilmistir. Buna gére;
arastirmada edinilen sonuglarla uyumlu olarak; Bodur (2010) ag gunliklerinin, égrencilerin
Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina etkisini inceledigi ¢calismasinda, ag gunluklerinin
akademik basariy1 artirdigi sonucuna ulagsmistir. Buna paralel olarak Du ve Wagner
(2005), Efimova (2004), Cuhadar (2008), Farmer ve Barlett-Bragg (2005), Holzberg
(2003), William ve Jacobs (2004) ve Tekinarslan (2012) da yaptiklar ¢calismalarda ag
gunliklerinin  6grenmeyi artirdigi sonucuna ulasmiglardir. Wang ve Fang (2005)'1n
calismasinda ise 6grenciler, ag gunliklerinin akademik gelisimlerine katki sagladigini
bizzat belirtmiglerdir. Ayrica Atici ve Ozmen (2011), ad gunligi kullaniminin sinif
toplulugu duygusuna etkisini arastirdiklari ¢calismalarinda, ag gunligd ortamina guvenen
ve ag gunligu kullanimina baghlik gésteren édrencilerin akademik basarilarinin bu 6zelligi
gOstermeyen 6grencilere nazaran daha yiksek oldugunu belirtmislerdir. Ayrica BTO
temelli WDO konusunda galismalari olan Keles (2007) ve Samur (2009) da gelistirdikleri
WDO materyalinin, akademik basari tizerinde geleneksel dgretim ydntemlerine goére daha
etkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Peder (2009), Gorgun (2010), Odabasi (2010) ve

Eylp (2013yun BTO'nun Turkge ogretimine uyarlanmasi ile ilgili galismalarinda ise,
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BTO'ye gore gelistirilen 6gretim ortaminin dgrencilerin akademik basarilari (izerinde,
geleneksel 6gretim ydntemlerine nazaran daha etkili sonuglar verdigi gorilmektedir.
Palavan ve Basar (2014), Canbulat ve Kuglikkaragdz (2014), Oktay ve Cakir (2013),
Goziyesil (2012), Saleh (2012), Odabasi ve Celkan (2010), Bas (2010) ve Hasra (2007)
da BTO ile ilgili calismalarinda, BTO’niin akademik basari tizerinde olumlu etkisi oldugunu
belirtmislerdir. Arastirma sonuglariyla uyumlu olan bu g¢alismalarin aksine Babur (2010)
ise ag gunligu uygulamasinin 5. siniflar Gzerinde elestirel distinme, kalicilik ve akademik
basari Uzerine etkisini inceledigi ¢calismasinda, deney grubunun basari puaninin, kontrol
grubundan yuksek oldugunu bulmakla birlikte aradaki farkin anlamli olmadigi (p=0,19)
sonucuna ulasmistir. Yapilan arastirmada BTO’ye gdre hazirlanan ag gunliigi sitesi ile
islenen dersin 6grencilerin akademik basarilari Uzerinde olumlu etkiye sahip olmasi,
alanyazindaki benzer galismalarla uyum gostermektedir. Dolayisiyla bu sonucun beklenen
bir durum oldugu sdylenebilir.

ikinci arastirma probleminde ise, 6grencilerin BTO’ye dayali hazirlanan ag ginligi
sitesine yazdiklar yorum sayilari ile akademik basarilari arasinda nasil bir iliski oldugu
arastirlmigtir. Edinilen bulgulara goére; 6gdrencilerin ag gunliklerine yazdiklari yorum
sayllar ile akademik basarilari arasinda anlaml bir iliski olmadigi sonucuna varilmigtir.
Ancak Du ve Wagner (2005)'in ¢alismasinda ag gunligd ortaminda performansi iyi olan
ogrencilerin bu durumla dogru orantili bir bicimde sinavlarda ve dersin genelinde daha iyi
bir performans sergiledikleri goérilmusttr. Dehneliler (2013) ise benzer olarak, égrencilerin
ag gunliginde yazma slreclerinin yazma performanslarinda dogrudan etkili oldugunu,
ogrencilerin ag glnliginde yazmaya devam ettikge, yazma performanslarinin da arttigini
belirtmistir. Chang ve Chang (2014) da c¢alismasinda, akademik yo6nden basarili
ogrencilerin ag gunligd uygulamasini tercih ettikleri sonucuna ulasmistir. Edinilen
bulgunun alanyazinla uyumlu olmamasinin nedenleri arasinda, yorum sayisi yuksek olup
akademik basarisi disuk olan 6grencilerin, siteye eglence amaciyla katiim gdstermis
olmasi, yorum sayisi ortalama duzeyde iken akademik basarisi ylksek olan dgrencilerin
de, verilen sure icinde tim etkinliklere cevap verecek zamani bulamamis olmasi
gOsterilebilir.

Arastirma problemlerinden (cuncisunde, BTOye goére hazirlanan ag gunlugu
sitesinde 6grencilerin birbirleri, 6gretmenleri, icerikle ve ortamla etkilesimlerinin ne ol¢lde
saglandigr sorgulanmistir. Bu probleme cevap vermek amaciyla, oncelikle 6grenciler ve
ogretmenden alinan goérlgler analiz edilmis, ardindan edinilen bilgiler ag gunligu sitesi
kayitlariyla desteklenmistir. Edinilen bulgulara goére, ag gunligl sitesinde saglanan
ogrenci-6grenci etkilesimi ile ilgili olarak, dgrencilerin ¢gogunlugu ag gunlugu Uzerinde

arkadaslariyla iletisim kurdugunu ve birbirlerini elestirebildiklerini ifade etmistir. Ogrenci-
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dgrenci etkilesimi ilgili olarak Ogretmen’in goriisii de 6grencilerin goruslerine paraleldir.
Ayrica Ogretmen, 6grencilerin ag ginligu Gzerinde birbirlerinin anlatim bozukluklarini
elestirerek birbirlerinin 6Jrenmelerine katki sagladiklarini da ifade etmistir. Ogrenci-
odrenci etkilesimi ile ilgili bulgulari desteklemek amaciyla ag gunlugu kayitlarina
bakildiginda ise, sitede yer alan 16 sayfadan 4’Unde &grencilerin birbirleriyle iletisim
kurdugu gorilmektedir. Alanyazinda yer alan arastirmalarda ise Perschbach (2006),
Namwar ve Rastgoo (2008), Cuhadar (2008), Karaman vd. (2010) ve Demirel (2010)’in
calismalarinda, ag gunluklerinde 06grenci-ogrenci etkilesiminin saglandigi sonucuna
ulasmiglardir. Kogoglu (2009) calismasinda, Ogretmen’in goriisiyle uyumlu olarak
dgrencilerin, birbirlerinin yazdigi ingilizce kompozisyonlari gérerek hatalarini dizelttiklerini
ve birbirlerinin gelisimlerine katki sagladiklarini belirtmigtir. Ayrica 6grenciler, William ve
Jacobs (2004)un calismasinda ag gunluginde guncel bilgileri paylasarak ve farkli
konulari tartisarak etkilesim saglamislar; Babur (2010)un calismasinda, birbirleriyle
yardimlasarak birbirlerine tavsiyelerde bulunmuslar ve Dickey (2004)'nin ¢alismasinda ise
birbirlerinin fikirleri hakkinda olumlu veya olumsuz gorus bildirmiglerdir. Ayrica Lin ve
Hooft (2008)'un galismasinda, dgrencilerin aldiklari yorumlarin, onlari farkh disinmeye,
farkli bir bakis acisina ittigi ve calismalarinin daha kaliteli olmasini tesvik ettigi
belirtiimektedir. Senel ve Seferoglu (2009) ise ¢alismasinda, &grencilerin etkilesim
sayesinde birbirlerinin fikirlerinden ve deneyimlerinden haberdar olacagdini, dolayisiyla
sosyal bir 6grenme ortami olusacagini savunurken; Du ve Wagner (2005) ¢alismasinda,
odrencilerin duslncelerini, fikir ve yargilarini diger 6grencilerle paylasarak c¢evrimigi
etkilesim saglayacaklarini belirtmigtir.

Ogrenci-6grenci etkilesimi ile ilgili bu bulgulara ek olarak, ddrencilerin bir kismi bu
etkinligin kendi klavye kullanma deneyimlerini artirdigina dikkat cekerken, bir kismi ise ag
gunluklerini bu 6zelliginden 6tiri sosyal paylasim aglarina (Facebook, MSN) benzetmistir.
Ogrencilerin bu tir sosyal aglar hayatlarinin merkezine almis olmalari (Atal ve Usluel,
2011) dikkate alinirsa, bu sonuca sasirmamak gerekir. Ayrica bazi arastirmalar da yapilan
bu ¢alismayla benzer olarak, ag gunliklerinin 6grencilerin teknolojik ve yazma becerilerini
artirmada etkili oldugunu gdéstermektedir (Efimova, 2004; Huffaker, 2005; Seitzinger,
2006; Tekinarslan, 2008; Kog¢oglu, 2009; Bodur, 2010; Demirel, 2010). Arastirma
sonucunda ag gunlugunde 6grenci-ogrenci etkilesimiyle ilgili edinilen bulgular alanyazinla
uyumludur. Ancak ag gunlugu kayitlarindan da goéruldugu tzere 6grencilerin site tzerinde,
birbirlerine bir sey sorarak veya sakalasarak iletisim kurduklari gériilse de genel itibariyle
iletisim kurulan sayfa sayisinin az oldugu soylenebilir. Ogrencilerin, evlerinde internet

baglantilarinin olmamasi nedeniyle glnlik hayatlarinda internet ortaminda iletisim
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kurmayi ahgkanlik haline getirmemis olmalari, agd gunliginde saglanan o6gdrenci
etkilesimlerinin az olmasina bir nedendir.

Arastirmanin Gglncu alt probleminde 6grenci-6gretmen etkilesimine yonelik edinilen
bulgulara gore o6grencilerin tamami, ders esnasinda ag gunligunde o6gdretmenleriyle
yorumlar araciligiyla iletisim kurdugunu ifade ederken, &gretmenleriyle sagladiklari bu
etkilesimi farkli, eglenceli ve guzel bir deneyim olarak betimlemislerdir. A§ gunliginde
saglanan égrenci-o6gretmen etkilesimi ile ilgili olarak Ogretmen ise, 6Jrencilerin cogunun
evinde internet baglantisi olmamasi nedeniyle ders disinda onlarla etkilesim
saglayamadigini ancak ders icinde surekli iletisim kurdugunu ve bu durumun égrencilerin
derse karsi ilgilerini artirdigini belirtmistir. Ayrica bu etkilesimin, 6grencilerin internet
ortaminda kullanilan yanhs Turkge’nin farkina varmalarini sadlayan bir etkinlik oldugunu
ifade etmistir. Ogrenci-6gretmen etkilesimi ile ilgili olarak ag gunligi kayitlarina
bakildiginda ise, sitede bulunan toplam 16 sayfadan 14’linde 6grenciler ve 6gretmenin
iletisim kurdugu goérilmektedir. Ancak 6grenciler arasi etkilesimle ve 6grenci-6gretmen
etkilesimiyle ilgili bulgulardan, etkilesimin genel olarak sinif icinde gerceklestigi, sinif
disinda fazla etkilesim saglanmadigi anlagiimaktadir. Alanyazindaki arastirmalara goz
atildiginda ise Babur (2010), Karaman vd. (2010), Namwar ve Rastgoo (2008), Cuhadar
(2008), Dickey (2004) ve Hernandez-Ramos (2004) galismalarinda, ag gunliklerinde
ogrenci-6gretmen etkilesiminin saglandigi sonucuna ulasmislardir. Kogoglu (2009) ve
Demirel (2010) calismalarinda, égrencilerin ag gunliginde 6gretmenlerinden aldiklari geri
bildirimlerle farkindalik kazandiklarini ve dersle ilgili motive olduklarini ifade etmistir. Lin
ve Hooft (2008) ise galismasinda, égrencilerin ag gunligu Gzerinde hem kendi aralarinda
hem de 6gretmenle iletisim kurduklarini ve hatta bu iki iletisimde farkl yazim kurallari
(daha kuralli ve resmi-daha kisa ve 6z) uyguladiklarini belirtmistir. Ayrica, geri bildirim
almanin 6grenciye olumlu bir deneyim sagladi§i ve 6gretimi daha etkili hale getirecedi de
arastirmalardan edinilen baska bir bulgudur (Lin ve Hooft, 2008; Bayrak ve Usluel, 2011).
Ulasilan sonuglarla uyumlu olarak, Dogan vd. (2011) ile Huffaker (2005) da ag
gunliklerinin dilin daha dogru kullaniimasina katki saglayacagini ifade etmektedir. Ayrica
o6grenci-6grenci ve 6gdrenci-6gretmen etkilesimlerinin genel olarak sinif icinde saglanmasi,
sinif disinda gergceklesmemesi ile ilgili olarak ise, Cuhadar (2008) ve Bayrak ve Usluel
(2011) de calismalarinda benzer sonuglar elde etmigler ve internet erisim sikintisi gibi
nedenlerden Otlrt ag gunliklerinde ders disi etkilegimlerin yeterince yuksek olmadigini
vurgulamiglardir. Yapilan bu ¢alismada da égrencilerin cogunun evinde internet baglantisi
olmamasi ve dolayisiyla, daha 6nce de belirtildigi gibi sosyal aglarda birbirleri ve
ogretmenleri ile iletisim kurmaya aliskin olmamalari, sinif disinda iletisim

kurulamamasinin bir nedeni olabilir.
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Arastirmanin Gglncu alt probleminde 6grenci-igerik etkilesimine ydnelik edinilen
bulgulara goére ise, 6grencilerin ag gunligd Uzerinde toplam 185 yorumu bulunmakta ve
tim sayfalarda en az 1 yorum gériinmektedir. Ogrencilerin sayfalardaki etkinliklere
cevaben yazdiklari tGm yorumlar, égrenci-igerik etkilesiminin gerceklestiginin kanitidir.
Ayrica 6grencilerin neredeyse tamami, ag gunlugundeki etkinlikleri yaparken
zorlanmadiklarini belirtmisler ve bu durumu ag gunligi tzerinden islenen ders ile konuyu
iyi anlamis olmalarina ve etkinliklere konu anlatiminin hemen sonrasinda baslamis
olmalarina baglamislardir. Bu bulgu da &égrenci-igerik etkilesiminin sorunsuz bir bicimde
gerceklestigini gostermektedir. Alanyazinda bu arastirmayla uyumlu olarak, égrenci-igerik
etkilesiminin Karaman vd. (2010), Cuhadar (2008) ile Du ve Wagner (2005)’'in calismalari
basta olmak Uzere daha bircok calismada saglandigi goértlmektedir. Ayrica Lin ve Hooft
(2008) da, ag gunlUklerinin 6grenmede sagladiklari doyumun etkilesimle yakindan iligkili
oldugunu belirtmektedir.

Arastirmanin Gglncl probleminde son olarak ag gunliglinde saglanan d6grenci-
ortam etkilesimi ile ilgili edinilen bulgular incelenmistir. Bu bulgulara gére égrencilerin, ag
gunlaga ortamindaki etkinliklere rahatlikla ulasip siteyi kullanabilmeleri 6grenci-ortam
etkilesiminin saglandigini géstermektedir. Ancak 6grenciler, ag gunlugunde etkinliklerin
kolaylikla yapildidini dile getirirken uygulama esnasinda yasadiklari, donanimsal
aksakliklar ve internetin yavasligi gibi birtakim problemlerden bahsetmiglerdir. Ogretmen
ise bu problemlerden sadece donanimla alakali olanini dile getirmistir. Bunun nedeni,
uygulama vyapilan sinifta 2 ¢esit internet baglantisi bulunmasi ve birinde problem
yasandiginda diger baglantiya gecilmis olmasi, ancak o6grencilerin bu durumu fark
edememis olmalari olabilir. Ayrica Ogretmenin ders icindeyken, dgrencileri sitede nerelere
tiklayacaklari konusunda yonlendirmesi de 6grenci-icerik ve 6grenci-ortam etkilesimlerinin
saglikli yurutilmesinde etkili olmustur. Alanyazinda, ag gunlUklerinde 06grenci-ortam
etkilesimlerinin saglanabildigine ve dolayisiyla ag gunliklerinin kullanimi kolay bir ortam
olduguna dair benzer sonugclara rastlanmistir (Dickey, 2004; Du ve Wagner, 2005; Bas ve
Tdzun, 2007; Tekinarslan, 2008; Hsu ve Lin, 2008; Avci, 2009; Demirel, 2010; Akcay,
2012). Bununla birlikte, Bodur (2010) ve Kog¢oglu (2009)nun calismalarinda ise
internetten kaynaklanan sikintilar nedeniyle égrencilerin uygulama esnasinda problemler
yasadigi belirtilmigtir.

Arastirmanin dérdiincii ve son alt probleminde, BTO’ye gére hazirlanmig ag ginlagu
sitesi ile islenen Turkce dersiyle alakali 6grenci ve ogretmen degerlendirmeleri
sorgulanmis ve edinilen bulgular kategorilere ayrilmistir. Ogrenci ve 6gretmen
degerlendirmelerinden edinilen ilk bulguya gore, 6grenciler ag gunlugundeki etkinlikler

sayesinde konuyu tekrar ederek pekistirme imkani bulduklari, konuyu daha iyi anladiklari
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ve eglenerek 6grendikleri icin ag gunligu ortamini faydal bulmuglardir. Bununla birlikte,
farkli ve ilgi ¢cekici ag gunlugu ortami sayesinde 6grendikleri bilgilerin daha kalici oldugunu

belirtmisler, hatta bazilari 0Ozellikle sitede yer alan “sarkilar’ boluminden oldukca
etkilendiklerini dile getirmislerdir. Ogretmen de ag gunliginin faydalariyla ilgili olarak,
ogrencilerin farkh bir 6gretim yontemi ile karsilagmis olmalarinin, algilarini Ust duzeye
tasidigini belirtmis ve ag gunliginde yer alan gérsel cgesitliligin ve farkh duyulara hitap
eden cesitli materyallerin 6grencilere konuyu sevdirerek ogrettigini ifade etmistir. Demirel
(2010) de calismasinda, ag gunliklerinin farkli duyulara hitap ederek farkh 6grenme
stillerine cevap verdigini belirtmektedir. Lin ve Hooft (2008)’un ¢alismasinda ise, etkilesim
iceren bol 6grenme aktiviteli bir ag giinligu ortaminin 6grenme slrecinin daha tatmin edici
gecmesini sagladigi belirtiimektedir. Ayrica alanyazindaki ¢alismalarda, ag gunltklerinin
konu tekrari ile pekistirmeyi destekledigi (Babur, 2010; Bodur, 2010; Karaman vd., 2010;
Du ve Wagner, 2005), bilginin kahlciligini sagladigi (Babur, 2010; Bas ve Tuzin, 2007),
ogrenmeyi kolaylastirici bir ortam oldugu (Bodur, 2010; William ve Jacobs, 2004)
belirtiimektedir. Yine Babur (2010) ve Bodur (2010)un calismalarinda, 6grencilerin ag
gunlaga ile isledikleri dersten keyif aldiklari belirtilirken, Taslaci (2006)’'nin ¢alismasinda
ise 6grenciler ag gunliklerinin gorsel 6ge cesitliligi sayesinde faydali bir 6grenme ortami
sundugunu belirtmislerdir. Ayrica, BTO ile yapilan 6gretimde de bilgilerin daha kalici
oldugu gorulmekte ve bu 6gretimin 6grenciler agisindan daha faydali oldugu, 6grenmeyi
kolaylastirdig1 belirtiimektedir (Palavan ve Basar, 2014; Eyip, 2013; Oktay ve Cakir,
2013; Gorgun, 2010; Avci, 2007; Cengelci, 2005; Strickland, 2003). Ayrica Odabasi
(2010)nin Turkge 6gretiminde BTO kullanimina yénelik arastirmasinda da, kullanilan
yaklagimin 6grenilen bilgilerin kalicihgi Gzerinde etkili oldugu belirtiimektedir. Son olarak
arastirmada edinilen bulgulara yonelik, Caine ve Caine (2002) ve Bas (2010) da miuzik
kullaniminin BTO’deki olumlu etkisinden bahsetmistir. Yapilan karsilastirmalar sonucu
edinilen bulgularin alanyazinla uyumlu oldugu gériilmistir. BTO’ye gore diizenlenen ag
gunlagu sitesi gorsel 6geler, mizik, video, mizah gibi farkh tirde ¢ok sayida materyal ile
ogrencilerin bilgileri daha kolay 6grenmelerini ve 6grendikleri bilgileri guinlik hayatlariyla
bagdastirmalarini saglamistir. Ayrica site Uzerinden yapilan pekistirmeler de d3drencilerin
o6grendikleri bilgilerin kalicihdina katki saglamistir.

BTO'ye gore hazirlanmis ag gunlugui sitesi ile islenen Turkge dersiyle alakali 6grenci
ve 6gretmen degerlendirmelerinden edinilen ikinci bulguya goére, dersin teknolojik olarak
islenmesi, ag gunlugu sitesinin gorsel zenginlik ve materyal cesitliligine sahip olmasi ve bu
siteyle derslerin daha eglenceli hale gelmesi, 6grencilerin derse kargi ilgi ve istekleri
artirmistir. Ayrica Ogretmen, ag gunliginde her 6grenci seviyesine uygun etkinlik

bulundugu icin neredeyse tim &grencilerin derste daha aktif ve konuya daha hakim
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olduklarini belirtmigtir. Benzer olarak alanyazinda da, ad gunluklerinin 6gdrencilerin
o6grenme duzeyi ile derse karsi ilgi ve isteklerini artirdigina dair goruslere rastlanmaktadir
(Karaman vd. , 2010; Babur, 2010; Bodur, 2010; Cuhadar 2008; Bas ve Tuzun, 2007;
Richardson, 2006; Farmer ve Barlett-Bragg, 2005; Du ve Wagner, 2005; William ve
Jacobs, 2004; Holzberg 2003). Geng¢ ve Karakus (2011)'un calismasinda, kendi ag
gunldklerini gelistiren 6grencilerin derse karsi isteklerinin st dizeye ¢iktigi belirtilirken,
Kogoglu (2009), ag gunligi kullanimi sayesinde ogrencilerin ingilizce kompozisyon
yazma isteklerinin arttigini ifade etmistir. Ayrica $enel ve Seferoglu (2009) da
calismalarinda teknoloji ile 6gretimin birlestiriimesinin, 6grencilerin gidilenme diuzeyini
artiracagini belirtmislerdir. Samur (2009)'un calismasinda ise bu galismadaki sonuca
benzer olarak, BTO'niin bireysel farkliliklari dikkate alan ve herkese hitap eden bir
yaklasim sundugu belirtiimektedir.

BTO’ye gore hazirlanmis ag gunliigi sitesi ile islenen Tiirkge dersiyle alakal égrenci
ve Ogretmen dederlendirmelerinden edinilen Uglincd bulguya goére tum d&grenciler,
kullandiklari BTO'ye gore hazirlanmig ag gunliga sitesinin, bundan sonraki yillarda da
kullanilmasi gerektigini disiinmektedirler. Bununla ilgili olarak Ogretmen de ek olarak
ogrencilerin kendilerine hem okulda hem de evde etkili 6grenme imkéni sunan ders
araglarina ihtiya¢g duyduklarini belirtmigtir. Edinilen bagka bir bulgu ise, bu tir bir ag
gunldagu sitesinin, ag gunliklerinin daha énce de belirtilen faydali yonleri nedeniyle baska
derslerde de kullaniimasi gerektigi yonindedir. Ogrencilerden bazilari her derste bdyle bir
sistem olmasinin sikici olacagini belirtirken bazilari ise matematik gibi zor derslerde
kullaniimasinin faydal olacagini belirtmiglerdir. Ogretmen ise, hem kendi dersinin baska
konularinda, hem de baska derslerde bu tur etkinliklerin devaminin gelmesi gerektigini
ifade etmistir. Alan yazinda yapilan bazi calismalarda da dgrencilerin ag gunliguna, bir
egitim araci olarak farkli derslerde gérmek istedikleri (William ve Jacobs, 2004; Bodur,
2010) ve ozellikle uygulamali dersler ve yorum ve tartisma gerektiren soézel derslerde
yararli olacagini distndukleri (Bayrak ve Usluel, 2011) goérilmektedir. Bunlarin yani sira
Bas (2010)'in calismasinda da 6égrencilerin BTO ile gordikleri égretimden ¢ok memnun
kaldiklar ve ileride de bdyle derslerin uygulanmasini istedikleri ifade edilmigtir.

BTO'ye gore hazirlanmis ag giinligu sitesi ile islenen Tirkge dersiyle alakali 6grenci
ve Ogretmen goruslerinden edinilen sonuncu bulguya goére, 6grenciler ag gunlugu ile
igledikleri bu dersi geleneksel yontemlerle isledikleri derslere nazaran daha eglenceli,
faydali, yaratici, farkli ve ilgi gekici bulduklarini ifade etmislerdir. Ogretmen ise, ag
gunlagu sitesi ile isledigi bu dersin geleneksel yontemle kiyaslanamayacak kadar olumlu
oldugunu belirtmis, ortaokul 6grencileri icin derslerin gorsellerle desteklenmesinin énemli

oldugunu ve bu ag gunlugu sitesinin kendisinin bu konudaki ihtiyacini fazlasiyla giderdigini
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belirtmigtir. Alanyazin incelendiginde, Avci (2009) ve Karaman vd. (2010)nin
calismasinda, 6grenciler ag gunluklerini faydal araclar olarak nitelendirirken, Yang
(2009)'In galismasinda 6grencilerin ag gunligu ile egitimi yliz yuze egitimden daha etkili
bulduklari gérulmustur. Kogoglu (2009) calismasinda, dégrencilerin ag gunlugu ile 6gretimi
yaratici ve eglenceli buldugunu belirtmigtir. Hsu ve Lin (2008)'in calismalarinda ag
gunltkleri, eglenceli, ilgi ¢ekici ve taze bilgiler icermesi ile 6ne ¢ikarken, Ellison ve Wu
(2008)’'nun galismalarinda ise, 6grencilerin ag gunliklerini farkh, yararli ve daha az resmi
bulduklari ifade edilmektedir. BTO agcisindan bakildiginda da, &grencilerin BTO ile
isledikleri dersi ¢ok eglenceli, verimli, rahatlatici ve etkili bulduklari belirtiimektedir (Eyup,
2013; Gorgiln, 2010; Bas, 2010; Strickland, 2003). Genel olarak, sosyal aglarda yorum
yazma etkinligi 6grencilerin glinlik hayatlarinda zevkle yaptiklari bir faaliyet oldugundan,
sitede yer alan bu tur etkinlikler, 6grencilerin ders hakkinda olumlu goéris gelistirmelerine
yardimci olmus olabilir. Ayrica, bol gorsel ve etkilesim iceren farkli etkinlikler sayesinde
ogrencilerin konuyu eglenerek 6grenmeleri de onlarin bu 6gretim tira ile ilgili olumlu gorus
gelistirmelerini saglamigs olabilir.

Yapilan arastirmada BTO’ye goére hazirlanan ag gunligi sitesi ile iglenen Tirkge
dersinin 6gretim surecindeki etkileri incelenmigtir. Alanyazin incelendiginde, o6gretim
sirecinde ag gunligu ve BTO kullaniminin bu calismayla uyumlu olarak ayri ayri etkili
sonuclar dogurdugu tespit edilmistir. Yapilan bu arastirmada farkl olarak ag gunlikleri ve
BTO birlestirilerek yeni bir 6gretim materyali tasarlanmis ve bu materyal Turkge dersinde
uygulanmistir. Elde edilen bulgular, kullanilan ag gunltgu sitesinin 6grencilerin akademik
basarilari ve birbirleri ile 6gretmenleri arasindaki etkilesimleri Uzerinde etkili oldugunu,
ayrica 6grenciler ve ders 6gretmeninin bu siteyle ilgili olumlu gérislere sahip oldugunu
gOstermektedir. Ayrica ag giinligu sitesinin BTO’yle uyumlu olarak hazirlanmis olmasi ve
secilen ders konusuyla ilgili daha énce bdyle bir materyal kullaniimamis olmasi yapilan

calismanin 6zgUunliguni ortaya koymaktadir.



6. SONUG VE ONERILER

Bu bolimde, BTO'ye gére hazirlanan ag ginligi sitesi ile islenen Tirkge dersinin
ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilart Uzerine etkisini, &grencilerin
akademik basarilari ile ag gunligine katilimlar arasindaki iliskiyi ve bu ders uygulamasi
hakkindaki o6grenci ve Ogretmen degerlendirmelerini belirlemeye yonelik yapilan
arastirmanin sonuglari verilecektir. Arastirma sonuglarinin ardindan, bu sonuclara dayali

yapilan dneriler ile ileride yapilacak arastirmalara yonelik dneriler sunulacaktir.

6. 1. Sonuglar

Yapilan arastirma sonucunda, uygulama 6ncesinde akademik basarilari birbirine
denk olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test sonuglari arasindaki farkin deney
grubu lehine anlamh oldugu gérulmistir. Dolayisiyla BTO'ye gére hazirlanan ag gunligu
sitesi ile islenen Tirkge dersi, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilar
Uzerinde etkili olmustur.

Arastirma bulgularindan edinilen bagka bir sonug¢, ag ginligu sitesine az sayida
yorum yapan 06grenciler ile ¢ok sayida yorum yapan 6grencilerin son testteki akademik
basarilarinin, yorum sayilariyla orantili olarak degdismedigidir. Sonug¢ olarak yapilan
arastirmaya gore, 6grencilerin ag gunluklerine yazdiklari yorum sayilari ile akademik
basarilari arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Arastirma sonunda 6grenciler ve 6gretmene yonelik AGYOD anketleri ile ag ginltgi
kayitlarindan edinilen sonuglara gére ag gunluga sitesinde 6grenci-6grenci etkilesimi
saglanmig, ancak bu etkilesim evlerinde internet baglantilarinin olmamasi nedeniyle
gunlik hayatlarinda, internet ortaminda iletisim kurmayi aliskanlik haline getirmemis
olmalari gibi nedenlerden 6tiirii ok fazla miktarda olmamistir. Ogrenciler site (izerinde
arkadaslariyla iletisim kurmuslar ve birbirlerinin dogru ve yanlislarini elestirmislerdir.
Ogrenciler, birbirlerine yaptiklari bu elestiriler sayesinde, yine birbirlerinin égrenmelerine
etki ederek akran 6grenimine katki saglamislardir. Ayrica, édrencilerin bir kismina gore ag
gunlUkleri bu etkilesim nedeniyle sosyal paylasim sitelerine benzeyen ortamlardir; bir
kismina gdre ise bu ortamda saglanan etkilesim, kendi klavye kullanma deneyimini artiran
bir etkinliktir.

Arastirmada dgrenci-6gretmen etkilesimine yodnelik edinilen sonuglara gore ise,
ogrencilerin tamami ders esnasinda ag gunligld Uzerinden o6gretmenleriyle iletisim

kurmuglardir. Ancak cogunun evinde internet baglantisi olmamasi veya baglantilarini
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siklikla kullanamamalari nedeniyle ders disinda bu etkilesim saglanamamistir. Ag gunligu
uzerinde saglanan 6grenci-0gretmen etkilesimi 6grenciler igin, onlarin derse kars: ilgilerini
artiran, sosyal aglar Gzerinde 6gretmenleriyle yazisma isteklerini karsilayan ve internet
ortaminda kullanilan yanlis Turkge'nin farkina varmalarini saglayan farkli, eglenceli ve
guzel bir etkinlik olmustur.

Arastirmada edinilen bir diger bulguya goére, 6grenci-icerik ve ogrenci-ortam
etkilesimleri ile alakali olarak da olumlu sonuglara varilmistir. Ogrencilerin neredeyse
tamami ag gunlugu sitesine yorum yazmak suretiyle, sitedeki etkinliklere katilmis ve
dgrenci-icerik etkilesimini gerceklestirmistir. Ogrenci-ortam etkilesiminde ise, 6grencilerin
yasadigi birka¢ donanimsal problem diginda ag gunligu ortamina rahatlkla ulagtiklar ve
ortami kolaylikla kullandiklari gértlmustar.

Son olarak BTO’ye gére hazirlanan ag giinliigi sitesi ile islenen Tirkce dersiyle
alakali 6grenci ve 6gretmen degerlendirmeleri ise sdyledir:

e AJ gunliglinde konuyu pekistirme imkani bulduklari, daha iyi anladiklari,
edlenerek 6grendikleri igin ve ag gunlugu sayesinde 6grendikleri bilgiler daha
kalici oldugu igin, BTO'ye dayali ag gunligu sitesiyle yapilan 6gretim
ogrenciler icin ¢ok faydali olmustur. Ayrica, ag gunliginde farkli duyulara
hitap eden cesitli materyallerin yer almasi, égrencilerin konuyu severek
ogrenmesini saglamis ve Ogdrencilerin farkli bir 6gretim yontemi ile
karsilagsmis olmalari, onlarin algilarini st diizeye ¢ikarmistir.

e BTOye dayall ag ginligu ile islenen dersin, teknolojik olarak islenmesi,
sitenin gorsel zenginlik ve materyal cesitliligine sahip olmasi ve bu siteyle
derslerin daha eglenceli hale gelmesi, ogrencilerin derse karsi ilgi ve
isteklerini artirmigtir. Ayrica, ag gunliginde her dgrenci seviyesine uygun
etkinlik bulunmasi, tim 6grencilerin derste daha aktif ve konuya daha hakim
olmalarini saglamistir.

e Ogrenciler, kendilerine hem okulda hem de evde etkili 6grenme imkani
sunan ders araglarina ihtiya¢ duyduklari; ag gunliga sitesi sayesinde daha
etkili ve kalici 6grenme yasadiklari ve konuyu tekrar etme firsati bulabildikleri
icin, BTO'ye dayali bu ag gunlGgu sitesi bundan sonraki yillarda da
kullanilmalidir.  Ayrica benzer ag gunligu siteleri, bu dersin baska
konularinda ve bagka derslerin konularinda da ¢ogaltilarak kullaniimalidir.

e BTO'ye dayali ag ginligu sitesi egliginde islenen ders, bol gérsel materyal,
glnlik yasamin iginden Ornekler ve farkli uyaranlarla desteklendigi icin,
geleneksel yontemlerle islenen derslere nazaran daha ilgi ¢ekici, edlenceli,

faydali ve yaraticidir.
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6. 2. Oneriler

Bu bélimde yer alan Oneriler, arastirma sonuglarina ve ileride yapilacak olan

calismalara yonelik olarak iki basglk altinda sunulmustur.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

e BTOye gére hazirlanan ag ginligi sitesiyle islenen Tiirkce dersinin
ogrencilerin akademik bagarilari Uzerinde etkili olmasi nedeniyle hazirlanan
ag gunlugu sitesinin, Turkce dgretmenleri ve 8. sinif égrencileri tarafindan
Turkge dersinin ilgili konusunda kullaniimasi 6nerilebilir.

e Arastirmada 6grencilerin ag gunlugu sayfalarina yazdiklari yorum sayilari ile
akademik basarilari arasinda bir iliski bulunmadigi gértlmastir. Bu sonuca
gOre, ag gunligine katiimayan o6grencilerin ilgisi ag gunligine cgekilerek
derse katilimlari saglanabilir. AJ gunligine eglence amagh katilan
ogrencilerin ise, derse veya uygulama sonrasindaki akademik testlere karsi
daha ilgili ve sorumluluk hissederek yaklagmalari saglanabilir.

e AgJ gunligunde saglanan ogrenci-o0grenci etkilesimleri temel alinarak
ogrencilere, ag gunlugu sitesi Gzerinden yapilabilecek ve akran 6grenimini
saglayacak grup odevleri verilebilir ve &grenciler igbirlikli calismalara
yonlendirilebilir. Bu sayede o6grencilerin ortam Uzerindeki etkilesimleri de
artinlabilir.

e AJ gunliginde saglanan 6grenci-6gretmen etkilesimi ile ilgili olarak ise,
Tarkce 6gretmenleri ve diger dgretmenlerin ag gunlagund, édrencileri gerekli
konularda rahatlikla ydénlendirebilecekleri, onlara gorevler vererek onlarin
o6grenmelerini yonetebilecekleri, ders digi zamanlarda onlarla paylasimlarda
bulunarak 6grencilerin dersten uzaklasmalarini engelleyebilecekleri, onlari
sosyal-kultirel faaliyetler hakkinda bilgilendirebilecekleri bir ortam olarak
kullanabilirler.

e Ag gunligu ortamindaki 6grenci-icerik ve o6grenci-ortam etkilesimlerinden
faydalanmak amaciyla o6gretmenler, ag glnliglu UGzerinden o6grencilerine
odevler verebilir, dersle ilgili Uzerinde durulmayan noktalari hatirlatabilir,
istedigi zaman calisma kagitlari veya baska etkinlikler hazirlayarak bunlari,
okula gelmelerini beklemeden 6grencileriyle sistem Uzerinden paylasabilirler.

e Ders dgretmenin BTO'ye dayall ag ginligi sitesi ile derslerini keyifle
islemesi ve bu 6gretimden etkilenmesi nedeniyle, bu ve baska derslerin

konularinda akademik basaryi artirmak ve kalici 63drenme saglamak
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amaclyla, geleneksel yontemlere nazaran beyin temelli &grenme
kullanilabilir.

AJ gunlidgld uygulamasinin verimli bir sekilde gercgeklestirilebilmesi igin
internet baglanti hizinin yeterli hale getiriimesi ve en azindan egitim-6gretim
amagcl ag gunlugu sitelerinin, MEB’in internet baglantisindan erisilebilir hale
getirilmesi dnerilebilir.

Arastirmada calisilan 6rneklem grubunun evlerinde internet baglantisi
olmamasi nedeniyle, ag gunliklerinin sinif disi etkilesimde nasil rol oynadigi
g6zlenememistir. Bu nedenle ders d6gretmeninin, bu uygulamayi evinde
surekli internet baglantisi olan 6grencilerle de kullanmasi onerilebilir.
Uygulama yapilan bilgisayar sinifinda 8 6grenci 2’serli oturmak durumunda
kalmis ve ders esnasinda ag gunligini 6zgurce kullanamamiglardir. Ag
gunlaga ile verimli bir 6gretim ortami saglamak amaciyla MEB okullarindaki
bilgisayar siniflarinin kapatilmasi yerine, daha igler hale getiriimesi ve
siniftaki 6grenci sayisina yetecek kadar bilgisayar icermesi saglanabilir.
Ogrenciler, ag gunliklerini konuyu 6grenme, tekrar etme, eglenerek
0grenme gibi nedenlerden 6turt faydal bulmuslar ve derse kargsi ilgi ve
isteklerinin ¢ogaldigini belirtmislerdir. Buna goére, Turkge &6gretmenleri ve
diger ogretmenlere derslerinde, Ogrencilerin zor ve sikici olarak
nitelendirdikleri baska konularla da ilgili ag gunligu siteleri agmalari
onerilebilir.

Tlrkce 6gretmenleri ve diger 6gretmenlere, 6gretimde faydali oldugu goérilen
ag gunlUklerinin kullanimiyla alakali egitim verilmeli ve bu ortamin

kullaniminin yayginlastiriimasi saglanmalidir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Galismalara Yonelik Oneriler

Arastirma sonuglarina gore; ileride ag gunliginde yer alan yorumlarin
calismaya dahil edilecedi arastirmalarda, yorumlarin mumkinse gunlik
olarak takip edilmesi, etkilesime katilmayan o6grencilerin tespit edilerek
katilima tesvik edilmesi ve uygulama sonunda onlarla bu konuda 06zel
gbrisme yapilmasi onerilebilir.

Arastirmada calisilan 6rneklem grubunun evlerinde internet baglantisi
olmamasi nedeniyle ag gunliklerinin sinif digi etkilesimde nasil rol oynadigi
go6zlenememistir. Bu nedenle, okulda ve okul disinda suirekli internet

baglantisi mevcut olan gruplarla benzer arastirmalar yapilabilir.
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Uygulayici ders 6gretmeninin goérislerinden yola cikilarak, ag gunligi
ortaminin etkilesim ve tartisma ortaminin gerekli oldugu; teknoloji destekli
materyal ve ortamlara ihtiya¢ duyulan s6zel derslerde kullanimi arastirilabilir.
Bu arastirma, 4 haftalik sireyle, 8. sinif 6grencileriyle ve tek bir ders
konusuyla sinirlidir. Arastirma sonuglarina gére, BTO’ye gére hazirlanan ag
gunliga ortaminin pek ¢ok agidan 6gretimde faydali olmasi sebebiyle, ag
gunliga uygulamasinin diger dersler ve diger sinif seviyelerinde daha uzun
sureyle kullanimina yonelik arastirmalar yapilmasi dnerilebilir.

Bu arastirmada BTO yaklasimina uygun tasarlanan bir ag gunligi sitesi ile
calisiimistir. Ag gunliklerinin baska dgrenme yaklasimlariyla kullanimlarina

yoénelik arastirmalar da yapilabilir.
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8. EKLER
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EK-1

Ogrenci Tanima Anketi

Sevgili 6grenciler,

Bu anket sizin bilgisayar ve internet kullaniminiz hakkinda bilgi edinmek ve bu egitim surecinde

basariniza etki eden nedenleri belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Litfen sorulari, size en uygun
cevabin yanina (X) isareti koyarak veya noktali yerleri doldurarak yanitlayiniz. Tesekkdrler.

1- Ad Soyad e e e
2- Cinsiyet : ( YKz () Erkek
3- Bilgisayar kullanmaysi; ( ) Biliyorum

() Bilmiyorum

4- Bilgisayar kullanma sikhgim; () Her giin kullanirim
( ) Haftada bir yada birka¢ giin kullanirim
() Nadiren kullanirim
() Hig kullanmam
5- Sdrekli kullandigim bir bilgisayar; () Var ( ) Yok
6- Surekli bir internet baglantim; () Var () Yok
7- internet kullanma sikigim; ( ) Her gin kullanirm
() Haftada bir yada birkag giin kullanirim
() Nadiren kullanirim
() Hic kullanmam
8- Sdrekli internete girdiginiz yer; ( ) Ev () Okul
( ) Akraba/ Komsu () internet kafe
() Diger

9- interneti kullanma amaglarim; () Merak ettigim bilgileri arastirmak

() Egitim sitelerine girmek

() Sosyal paylasim sitelerine girmek

() GUnluk haberleri takip etmek

() Oyun oynamak

() Program indirmek

() Mizik dinlemek

() Film/belgesel izlemek

( )DIGer e
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EK-2

Ogretmen Tanima Anketi

Degerli Ogretmenim,

Bu anket sizin bilgisayar ve internet kullaniminiz hakkinda bilgi edinmek ve bu egitim sirecinde

basariniza etki eden nedenleri belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Latfen sorulari, size en uygun
cevabin yanina (X) isareti koyarak veya noktall yerleri doldurarak yanitlayiniz. Tesekkurler.

1- Ad Soyad P
2- Cinsiyet : ( YKz () Erkek
3- Bilgisayar kullanmays; ( ) Biliyorum

() Bilmiyorum

4- Bilgisayar kullanma sikhgim; () Her giin kullanirim
() Haftada bir yada birkag glin kullanirim
() Nadiren kullanirim
() Hic kullanmam
5- Sirekli kullandigim bir bilgisayar; () Var () Yok
6- Sdarekli bir internet baglantim; () Vvar () Yok
7- internet kullanma sikligim; () Her gin kullanirim
() Haftada bir yada birkag gtin kullanirim
() Nadiren kullanirim
() Hic kullanmam
8- Sirekli internete girdiginiz yer; ( ) Ev () Okul
() Akraba/ Komsu () internet kafe
( ) Diger
9- Interneti kullanma amaglarim; () Merak ettigim bilgileri arastirmak
() Egitim sitelerine girmek
() Sosyal paylasim sitelerine girmek
() Gunluk haberleri takip etmek
() Oyun oynamak
() Program indirmek
() Mizik dinlemek
() Film/belgesel izlemek
( )DIger ...ove i,
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EK-3

IHTIYAG BELIRLEME ANKETI

Degerli Ogretmenlerim,

Bu anket, Karadeniz Teknik Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri B&Iim
Yuksek Lisans Programi kapsaminda arastirilan bir calisma igin hazirlanmistir.

Sorulari cevaplarken gdstereceginiz 6zen igin simdiden tesekkurler.

Asli KARAKOG
Bilisim Teknolojileri Ogretmeni
Cayirbagi llkégretim Okulu

1) Turkge dersini islerken bilgisayar, tepeg6z, projeksiyon vs. gibi araclar kullaniyor
musunuz?

[ JEvet [] Hayir

2) Sizce Tlrkge dersinin 6gretiminde teknoloji kullanimi gerekli midir? Neden?

3) internette Tirkce dersinde kullanilabilecek bilgisayar materyalleri (flash
animasyon, Powerpoint sunusu, konu anlatimi ve soru ¢ézimdu videolari) ariyor
musunuz? Materyal bulamadiginiz bir Tlrk¢e konusu oldu mu?

4) Turkce dersinizi islerken bilgisayar kullaniyor iseniz, asagidaki bilgisayar
etkinliklerinden hangilerini uyguluyorsunuz?
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[ |Powerpoint sunusu kullaniyorum

Flash animasyonlar kullaniyorum

Bilgisayardan konuyla alakali video izletiyorum (konu anlatimi+soru ¢ézimu)
Ders esnasinda bilgisayardan mizik dinletiyorum

internet (izerinden konu anlatimi ve soru ¢éziimii yapiyorum

|_|Diger

5) Turkge dersinde kullandiginiz bilgisayarla alakali materyalleri hangi siniflarin hangi
konularinda kullaniyorsunuz?

6) 6. Sinif 6grencilerinin anlamakta en ¢ok zorlandiklari 3 konu (varsa) hangileridir?

7) 7. Sinif 8grencilerinin anlamakta en ¢ok zorlandiklari 3 konu (varsa) hangileridir?

8) 8. Sinif 6grencilerinin anlamakta en ¢ok zorlandiklari 3 konu (varsa) hangileridir?

9) Turkce dersi icin bir bilgisayar materyali (flash animasyon, Powerpoint sunu vs.)
gelistirecek olsaydiniz, bu materyali hangi sinifin hangi mufredat konusu igin
tasarlardiniz?

10) Bildiginiz Gzere Turkce dersi igin hazirlanan bilgisayar destekli materyaller Flash
animasyonlarda,_Powerpoint sunularinda olusturulmus konu anlatimi ve soru
¢ozimleri, MS Word'de hazirlanmis calisma kagitlari vs. gibi 6érneklerden
olusmaktadir.

Siz Turkge dersi icin bir bilgisayar materyali hazirlayacak olsaydiniz (flash
animasyon, Powerpoint sunu vs.) bu materyal icinde ne tur bir etkinlik
kurgulardiniz?

...TESEKKURLER...



EK-4

141

ANLATIM BOZUKLUGU TESTI

1. Asagidaki cilimlelerin hangisinde
anlatim bozuklugu vardir?

A) Din gece uyurken gérdagu riyayi anlatt.
B) I¢ci oyuncak ve kitap dolu bir evde
yasamak istiyorum.

C) Yarim saatlik bir
gideremeyecegi sikinti yoktur.
D) Okumak, guzel vyazabilmenin bir
kosuludur.

okumanin

2. Asagidaki cumlelerin hangisinde
anlatim bozuklugu yoktur?

A) Onu seninle birlikte ilk kez gérdim.

B) Surekli kendi kendine konusuyordu.

C) Bunu bana degil, kendine o6nce
sormalisin.

D) Her ne kadar iyi hazirlaniimigsa da
istenilen sonucu alamadi.

3. Asagidaki ciimlelerin hangisinde yanhs
s6zcik kullanimindan kaynaklanan bir
anlatim bozuklugu vardir?

A) Ne zaman o kazayl hatirlasam icime
fenalik geliyor.

B) Gelismeleri isine geldigi bicimde
yorumluyor.

C) Tuz Goll, Turkiye'nin tuz gereksiniminin
beste ikisini veriyor.

D) lise erken basladigim ginlerde
¢alismalarim daha verimli oluyor.

4. “Agrisiz dis gekilir.”

Yukaridaki cimlede bulunan anlatim
bozuklugunun benzeri asagidakilerden
hangisinde vardir?

A) Cocuklariyla bazen c¢ok, bazen hig

ilgilenmezdi.

B) Kesinlikle, duydugum bu gizel ses onun
olabilir.

C) Bu yemek epey disarida kaldigi icin
bozulmus.

D) Beni dnemseyen ve glvenen insanlar
oldugu i¢in mutluyum.

5. “Hig¢ siiphesiz bu olaya en ¢ok (iziilen Ali
olsa gerek.”

Cumlesindeki anlatim bozuklugunun
benzeri asagidaki cumlelerin hangisinde
vardir?

A) Mudur Bey bu adam igin: "Cok mitevazi,
burnundan kil aldirmayan biridir." diyor.

B) O kadar kalabalik ki cuvaldiz atsan yere
dismez.

C) Giunde kirk kere limonlu salatalik tursusu
satan dikkana ugrardi.

D) Kahvaltida peynir, ekmek ve gay ictik.

6. “Her ne kadar sehir digina tasinmissa da
beklenen huzur bulunamamisti.”

Yukaridaki ciimlede bulunan anlatim
bozuklugunun nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A)  Gereksiz kelime kullanimi
B)  Cati uyusmazhg:

C)  Yardimci fiil eksikligi

D)  Ozne eksikligi

7. Asagidaki cumlelerin hangisinde
anlatim bozuklugu vardir?

A) Herkesi c¢ok seviyor yardimci olmaya
calisiyordu.

B) Ogretmene konuyu anlatti; ondan yardim
istedi.

C) Bu isi yapmazsa ceza alacak.

D) Onu din gdrdim; bana soylediklerini ona
ilettim.

8. Asagidaki ciimlelerden hangisinde
anlatim bozuklugu yoktur?

A)Anayasamizda vatan hizmeti, her Tirk'lGn
hakki ve 6devi olarak yer almaktadir.

B) Ona guvenmemiz zorunluydu.

C) Ben kendimi kétll hissediyorum.

D) Cocugun saclari bir hayli blyUmuis
bulunuyor.

9. “Disc¢i, g¢ocugun ¢lrik digini ¢ekip eve
gonderdi.”

Ciimlesindeki anlatim bozuklugu nasil
giderilebilir?

A) Virgll kaldirilarak

B) “curik” kelimesi kaldirilarak

C) “cekip” kelimesinden sonra “gocugu”
kelimesi eklenerek



D) “cekip” kelimesi, “cekti” yapilarak

10. “ Son turda atlet, arkasindaki yarisgiyi bir
hamlede gecti.”

Cimlesindeki anlatim bozuklugunun
benzeri asagidaki ciimlelerin hangisinde
vardir?

A) Kopekler sabaha kadar havladilar.

B) Futbolcu attigi golle takiminin galip
gelmesine neden oldu.

C) Onlem alinmazsa bu hastalik 6lime
hatta kismi felce neden olabilir.

D) Herkes seving igindeydi, Uztlmuyordu.

11. Asagidaki cumlelerin hangisinde
anlatim bozuklugu vardir?

A) Gegcirdigi kazada kolu saglam, ayagi ise
kirlimisti.

B) Bir kisinin azid iki kisiyi a¢ koyarmis.

C) Gecenin karanliginda yoluna devam etti.
D) Insanlara iyilk yapmak en buylk
mutluluktur.

12. “Oylama yapilmis ve énergenin dokuza
karsi dért oyla reddedildigi belirtilmigtir.”

Yukaridaki ciimle, bir televizyon kanalinin
ana haber biilteni sunucusu tarafindan
soylenmistir. Bu cumledeki anlatim
bozuklugu asagidakilerden hangisidir?

A) Sunucu birbiriyle c¢elisen kelimeler
kullanmistir.

B) Sunucu bir kelimeyi yanhs anlamda
kullanmistir.

C) Sunucu bazi kelimeleri yanlis yerde
kullanmistir.

D) Sunucu es anlamli kelimeleri bir arada
kullanmistir.

13. “Japonya’daki arkadagiyla on yil boyunca
karsilikl mektuplastilar.”

Ciimlesindeki anlatim  bozuklugunun
benzeri, agagidakilerin hangisinde vardir?

A) Biriken borglar tlkenin ekonomik ydnden
disa bagimhhgini sagladi.

B) Dershane o&grencileri Ucretsiz Universite
sinavina hazirhyor.

C) Yarin oraya kesin gelebilir.

D) Yanina gidiniz, konusarak derdinizi
anlatiniz.

14. O biyik yazar, bu dag kdyinde
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7 Mayis 1901 Yilinda diinyaya gelmis.

Il v

Yukaridaki climlelerde gecgen alti gizili
so6zcuklerden hangisi anlatim
bozukluguna neden olmaktadir?

A I B)Il C)Ill D)IV

15. “Buradan gidersek yakalanma gsansimiz
nedir?”

Ciimlesindeki anlatim  bozuklugunun
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Gereksiz s6zcuk kullaniimasi
B) Ozne yiiklem uyumsuzlugu
C) Yanlis s6zcuk kullaniimasi
D) Oznenin iyelik eki almasi

16. Asagidaki cumlelerin hangisinde
anlatim bozuklugu yoktur?

A) O, yurdunu hatta evini terk etti.

B) Avukat yerinden yavasga dogruluverdi.
C) Bu ingaatta yaklasik yuz isci ¢alisiyor.
D) Konukseverlik Turklere 6zel bir
davranistir.

17. "Herkes ondan nefret ediyor, yuzuni
g6rmek istemiyordu.”

Ciimledeki anlatim bozuklugunun nedeni
hangisidir?

A) Nesne eksikligi

B) Ozne-yliklem uyumsuzlugu
C) Tumleg eksikligi

D) Celiskili sozler igermesi

18. Asagidaki cumlelerin hangisinde
anlatim bozuklugu vardir?

A) Tedavide ne yazik ki ge¢ kalinmisti.

B) Bu kétu insanlara sizden ¢ok kiziyorum.
C) Belirli araliklarla su kesintisi yapilacakmis.
D) Zorluklarla yilmadan mucadele etmelisiniz.

19. 1- Sehrin g6z alabildigine bir glizelligi
vard!.

2- Aramizda bir g6z aginaligi var.
3- Konulara gbyle bir gbz atip gectik.
4- Ova g6z alici yemyesildi.



Anlatim bozuklugunu gidermek i¢in hangi

cuimlelerdeki deyimlerin yerleri
degistirilmelidir?

A) 1-2 B) 2-3

C)1-4 D) 3-4

20. Asagidaki ciumlelerin hangisinde
yuklem eksikliginden kaynaklanan bir
anlatim bozuklugu vardir?

A) Elmanin yarisini ben, yarisini da Cigdem
yedi.

B) Mobilyalariniz, (cretsiz evinize teslim
edilir.

C) Oniimde oturan ¢ocuk, annesine sessizce
fisildiyordu.

D) Yiyemedigi yemekler glii¢ kaybetmesini
sagladi.

21. Asagidaki cumlelerin hangisinde
anlatim bozuklugu yoktur?

A) Bu kapidan, izinsiz hastaneye girilmez.
B) Mete, cok denizde kaldidi igin isimas.
C) Onulmaz bir yaradir Gmitsizlik.

D) Ela, sevilen sinifimizin kigilerindendir.

22. Asagidaki cumlelerin hangisinde
digerlerinden farkh bir anlatim bozuklugu
vardir?

A) Bu Ulkeye teknik ve bilgi yardiminda
bulunulacak.

B) Son derste belgisiz ve sayi sifatlarini
ogrendik.

C) Kar yuzinden tim 6zel ve devlet okullar
tatil edildi.

D) Sinavi kazanmasinin nedeni ¢ok ¢alismis
olmasindandir.

23. Asagidaki ciimlelerden hangisinde
anlatim bozuklugu vardir?

A) Trafik kazalar, toplumumuzun kanayan
yarasidir.

B) Suglamalarin yersiz ve dogru olmadigini
soyle.

C) Sen asil bundan sonra ne yapacaksin?

D) Bana sitem etmen beni ¢ok Uizlyor.

24. Asagidaki cumlelerin hangisinde
anlatim bozuklugu vardir?

A) Dernek mudirinun yetkileri alindi ve
kovuldu.
B) Gomleklerin hicbiri hosuma gitmedi.
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C) Gulnde birka¢c saat calismayl yeterli
bulmuyorum.
D) Sinav sorularinin birkagini anlayamadim.

25. Asagidaki cumlelerin hangisinde
anlatim bozuklugu vardir?

A) intiyar polis midiriine yaklasti.

B) Cocuk, babasi sandigi adama gulerek
yaklasti.

C) Yolcu gemisi, iskeleye agir agir yanasti.

D) Korkudan olsa gerek, eve sessizce
yaklasti.

26. Agagidaki cimlelerin hangisinde
mantik yanhshgindan kaynaklanan bir
anlatim bozuklugu vardir?

A) Geri kalmiglk Turkiye’'ye 6zel bir durum
degil.

B) Bu yemek fazla disarida kaldidi igin
bozulmus.

C) Alma garibin ahini ¢ikar aheste aheste.

D) Seninle degil sehir icinde gezmek, diinya
turuna bile gikilmaz.

27. Asagidaki cumlelerin hangisinde
tamlama eksikliginden kaynaklanan bir
anlatim bozuklugu vardir?

A) iceri girmek ve annesinin nasil oldugunu
dgrenmek istiyordu.

B) Son derste belgisiz ve sayi sifatlarini
ogrendik.

C) iklim ve topragin bereketi ile insanin
faaliyeti arasinda yakin bir iligki vardir.

D) Donuk isikta, bircok yarasanin magaraya
girdigini goérda.

28. Asagidaki cimlelerin  hangisinde
anlatim bozuklugu yoktur?

A) Bu gulgluklere nasil gdégus gerdi, nasil
basa c¢ikti?

B) Kerim, arkadasina hem yiriyor hem bir
seyler anlatiyordu.

C) Babam gelmedi ama telefon etti.

D) Yaptiginiz konusmalar size saygl
duyulmamasini saghyor.

- BASARILAR -
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OGRENCILERE YONELIK AG GUNLUGU iLE YAPILAN OGRETIMI
DEGERLENDIRME (AGYOD) ANKET SORULARI

Ders icinde veya diginda www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi Uzerinde
ogretmeninizle iletisim kurdunuz mu (Tartisma, soru-cevap, sohbet, paylasim...)?
Bu sizce nasil bir deneyimdi?

Ders iginde veya disinda www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi Uzerinde
arkadaslarinizla iletisim kurdunuz mu (Tartisma, soru-cevap, sohbet, paylasim...)?
Bu sizce nasil bir deneyimdi?

www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi Gzerindeki etkinlikleri yaparken zorlandiniz
mi?

“‘Anlatim  Bozukluklari” konusunun www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi
yardimiyla islenmesi sizin i¢in faydali oldu mu? Hangi agidan faydali oldu? Ayrintih
bir sekilde agiklayiniz.

www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi ile ders islemek sizin i¢in nasil bir deneyim
oldu (Eglenceli, yaratici, ilgi c¢ekici, sikici, degisik, siradan, faydali, gereksiz, iyi,
kota)? Nicin? Bu soruyu normal sinif ortaminda iglediginiz dersle kiyaslayarak
cevaplayiniz.

www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi bu derse karsi ilgi ve isteg@inizi artirdi mi?
Cevabiniz evet ise hangi yonleriyle artirdi?

Ders esnasinda www.anlatimbozuklugu.com blog sitesini kullanmakta (internet-
klavye-fare-hoparlor problemleri...vs) glclik cektiniz mi? Cevabiniz evet ise hangi
durumlarda sorun yasadiniz?

Sizce www.anlatimbozuklugu.com sitesi bundan sonraki yillarda da bu konunun
ogretiminde kullaniimali mi?

Buna benzer siteler, baska ders ve konular i¢in kullaniimali mi? Neden?

...TESEKKURLER...


http://www.anlatimbozukluklari.com/�
http://www.anlatimbozukluklari.com/�
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http://www.anlatimbozukluklari.com/�
http://www.anlatimbozukluklari.com/�
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10.

DERS OGRETMENINE YONELIK AG GUNLUGU iLE YAPILAN
OGRETiIMi DEGERLENDIRME (AGYOD) ANKET SORULARI

www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi 6grencilerinizin derse karsi ilgilerini, konuya
odaklanmalarini ve derse katilimlarini nasil etkiledi? Agiklayiniz.

Blog sitesi ile gergeklestirilen web destekli egitimin édrencileriniz agisindan olumlu
ve olumsuz etkilerini degerlendiriniz.

Ders igcinde veya disinda www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi Uzerinden
ogrencileriniz ile iletisim kurdunuz mu? Cevabiniz evet ise bu etkinligin onlara ne
gibi faydalari oldu?

Ders icinde veya disinda 6grencileriniz www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi
Uzerinden iletisim kurabildiler mi? Cevabiniz evet ise bu etkinligin onlara ne gibi
faydalari oldu?

Dersinizde www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi 6grencilerinize konuyla ilgili
yeterince degisik uyaran sundu mu? Cevabiniz evet ise bu onlarin dersteki
durumunu nasil etkiledi? (ilgi, basart... vs)

www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi ile isledidiniz bu dersin, geleneksel ydntem
kullandiginiz diger derslere gére olumlu ve olumsuz yénlerini agiklayiniz.

Dersiniz esnasinda www.anlatimbozuklugu.com blog sitesini kullanmakta gucluk
¢ektiniz mi (internet, klavye, fare, hoparlor)? Evet ise hangi durumlarda?

www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi ile ders islemek sizin igin nasil bir
deneyimdi (Eglenceli, yaraticl, ilgi ¢ekici, sikici, degisik, siradan, faydali, gereksiz,
iyi, k6tl)? Size nasil bir katkisi oldu?

Sizce www.anlatimbozuklugu.com blog sitesi bundan sonraki yillarda da bu
konunun ogretiminde kullaniimali mi? Neden?

Dersinizin baska konulariyla da ilgili benzer blog siteleri yapiimasini ister misiniz?
Ornek veriniz.

... TESEKKURLER ...
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BEYiIN TEMELLI OGRENMEYE UYGUN ORNEK DERS PLANI

Derse baslamadan 6nce ders 6gretmeni esliginde ag gunligunin uygun sayfasi
acllarak ogrenciler egzersiz yapmaya davet edilir.

Ogrencilerin www.anlatimbozuklugu.com isimli ag giinligl sitesine girmeleri ve
kullanici adi ve sgifreleri ile sisteme giris yapmalari sdylenir.

Ogretmen, dgrencilere Karagdz Hacivat Gosterilerini agmalarini sdyler.

Gosteri bir kere izletilir. Daha sonra durdurulup 6grencilere anlatim bozuklugunu
fark edip etmedikleri sorulur.

Ardindan gdsteri tekrar izlenir ve 6grencilerden cevaplar alinir.

Ag gunligundeki konu sunumu kullanilarak konu anlatimina gegilir ve guncel
orneklerle desteklenir.

Konu sunumlari pesine ilgili afisler BT sinifi duvarlarina asilir.

Ardindan filmler ve diziler izletilerek glincel drnekler gosterilir.

Etkinlikler kategorisindeki uygulamalari yapmalari i¢in, 6grenciler meydan okuma
ile isteklendirilir.

Ogrencilerden Mizah Penceresi Bélimiindeki karikatiirleri incelemeleri istenir.
Buradaki anlatim bozukluklari 6drencilere buldurularak 6grencilerden yorum
yazmalari istenir.

Ders arasinda 6grencilerin tenefiis sayfalarini kullanarak site Uzerinden etkilesim
kurmalari saglanir.

Yurdum insanindan manzaralar kategorisinde &grencilerin sik yapilan anlatim
bozukluklarini gérmeleri ve kendilerinin de benzer hatalar yapip yapmadiklari
sorulur.

Ogrencilere oyunlar boéliiminde anlatim bozukluklarini diizeltme etkinlikleri
yaptirilir.

Sarkilarda anlatim bozuklugu videolariyla égrencilerin duygularina hitap eden bir
6grenme yasamalari saglanir.

Cahsma kagidi kategorisindeki etkinliklerle o6grencilerin pekistirme yapmalari
saglanir.
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BTO’ DE YER ALAN ILKE VE
STRATEJILER

AG GUNLUGUNDEKI
YANSIMALARI

Ogrenmenin bilingli ve biling disi
sureclerden olustugunu dikkate alma

Sarkilar, film videolari, Karagdéz & Hacivat
gosterileri, oyunlar, karikatlrler, resimler gibi
dikkat cekebilecek Ogelerin kazanimlara gore
dizenlenmesi

Oriintilemede duygularin  dnemini
dikkate alma

Sarkilar, film videolari, Karagdéz & Hacivat
gOsterileri, oyunlar, karikatirler, resimler gibi
eglenceli igeriklerin kullaniimasi

Beynin parcalari
anda algilamasi

ve butind ayni

Ag§ glnligunde yer alan konu anlatimi
sunumlarinda anlatim bozuklugu nedenlerinin
hem toplu olarak gdsterilmesi hem de tek tek
aglklanmasi

Yan menlde sayfalarin “kategoriler” adi
altinda siniflanirken, “son yazilar” adi altinda
da tek tek goriintilenmesi

Zenginlestirilmis ortami

olusturma

6grenme

“Anlatim Bozuklugu” sayfasi

Farkh iceriklere  sahip ve  konunun
kazanimlarina gére hazirlanmig kategoriler
(“Ah bu sarkilarin gézi kér olsun!”, “Hacivatim
& Karagd6zim”, “Filmler & Diziler’, “Mizah
Penceresi’, “Etkinlikler’, “Oyun zaman!”,
“Konuyu 6greneyim”, “Yurdum insanindan
manzaralar” gibi )

Ogrencilerin bireyselliginin én planda
tutulmasi

Her 6grencinin ag gunligine kendi kullanici
adi ve sifresiyle girmesi

Ogrenciler ve égretmenin yorumlar sayesinde
birbirlerine bireysel olarak cevap verebilmesi

Grafik orgutleyicilerinin kullaniimasi

Konu sunumlarinda yer alan semalar

Eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda
baglantilar kurulmasi

Ag gunlugu dzerinde, anlatim bozukluklarini
glnluk hayatta bilinen bir duruma benzetme
oyunu
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Ogrencilerin aktif ve pasif dgrenme
deneyimleri ile  karsi  karsiya
birakiimalar

Ogrenciler sarkilar, cesitli videolar, duvar
afisleri ve konu sunumlarini izleyerek ve
dinleyerek pasif 6grenirler

Karikatlir ve resimlere yaptiklari yorumlar,
eslestirme oyunlari, calisma kagitlari, neden
yazma ve dizeltme etkinlikleriyle ise aktif
ogrenirler

Ogrencilere sunulan bilgilerin gergek
yasamla iligkilendirilmesi

Levhalar, ilan panolari, reklamlar, sarkilar,
filmler ve televizyon programlarinda yer alan
anlatim  bozukluklarinin ~ farkli  metotlarla
dgrencilere sunulmasi.

Ag ginligu Uzerinde, anlatim bozukluklarini
gunlik hayatta bilinen bir duruma benzetme
oyunu

Ogrenmenin sinif i¢i ve sinif dis
deneyimleri icermesi

Ad gunlagundn okul diginda da
kullanilabilmesi

Ogrencilerin ders digi zamanlarda
yapabilecekleri etkinlikleri iceren “Calisma

Kagidim” kategorisi

Cok sayida duyu organina hitap
etme

Ag§ gunliginde sarkilar, film videolari,
Karagbz & Hacivat gosterileri, oyunlar,
karikattrler, resimler gibi hem gorsel hem
isitsel iceriklerin yer almasi

Ogrencilerin  birbirlerine ve 6gretmenlerine
yorum yazabilmeleri

Ogrencilere somut
deneyimleri sunma

6grenme

AJ gunligunde bulunan tim butonlarin

icerikleri

Bilgilerin halinde

verilmesi

kiclik parcalar

Anlatim  bozuklugu nedenlerinin tek tek
anlatilip 6érneklendiriimesi

Her anlatim bozuklugu nedeni igin ayri bir
Karag6z & Hacivat videosunun kullaniimasi
Ag gunliginde her bilginin ayri bir kategoride
ayri bir kopri altinda verilmesi

Neden-sonug iligkilerini verme

islenen konuda tim anlatim bozukluklarinin,
dilbilgisinde yapilan bir hatanin sonucu olmasi
sebebiyle “Anlatim bozukluklarinin nedenlerini
belirleme” etkinlikleri basta olmak lzere, ag
ginliginde kullanilan konuyla alakali tim

icerikler  neden-sonu¢ iligkisine  vurgu
yapmaktadir.
N « Karagbz & Hacivat gosterileri, filmlerden

Konuyla ilgili gérsel canlandirmalarin
kullaniimasi

gOruntiler, eslestirme oyunlari, &grencilerin
sinifta gektikleri drama videosu
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Yaparak etkinliklerinin

verilmesi

6grenme

AJ gunlugu Uzerindeki “Anlatim bozukluklarini
dizeltiyoruz” etkinligi

Ag gunligu Gzerindeki “Nedenlerini yazalim”
etkinligi

Ag gunligl Uzerindeki “Mizah Penceresi”
kategorisindeki tim etkinlikler

Ag gunligua Uzerindeki “Anlatim
bozukluklarinin nedenlerini belirleme”
etkinlikleri

Ogrencileri  dlzenli uyku, dengeli
beslenme ve yeterli miktarda su igme
konusunda uyarma

“‘Nasil daha iyi 6grenirim?” sayfasinda yer
alan, beyni destekleyici aktivitelerle ilgili yazi

Planli meydan okumalarla 6grenciyi
6grenmeye tesvik etme

AJ gunluigundeki etkinliklerde, &grencileri
davet ve tesvik eden cimleler

Ogretmenin ag gunligu Gzerinden yazdig
yorumlarla &grencileri tesvik etmesi ve
ylreklendirmesi

“Oyun Zamani” kategorisindeki etkinlikler

Stresi minimum dizeye indirme ve
bu amagla mizik ve mizahi kullanma

Ag gunlugindeki sarkilar, komik film videolari,
Karag6z & Hacivat gosterileri, oyunlar,
karikattrler

“Hareket zamani” butonu ile sinifta mizik
esliginde yapilan fiziksel aktiviteler

KD
£

Ogrencilerin ilgilerini stirekli tutma

A§ gunligunde sarkilar, film videolari,
Karagbz & Hacivat gOosterileri, oyunlar,
karikattrler, resimler gibi ¢ok sayida dikkat
cekebilecek 6ge bulunmasi

“Beynim nasil 6grenir?” ve “Nasil daha iyi
Ogrenirim?” sayfalar

Ogretmenin &grencilere ders icinde yorum
yazarak anlik dénut verebilmesi

Ogrencilerin birbirlerine ag giinligi lizerinden
yazabilmeleri

7
0‘0

Yeni bilgileri islemek icin ddrencilere
zaman tanima

X3

*

X3

%

7
*

Karagbz & Hacivat g0sterilerinin konu
Oncesinde ve sonrasinda izletilerek verilen
anlatim  bozuklugunun fark edilmesinin
saglanmasi

Eslestirme oyunlari

Sarkilardaki anlatim  bozuklugunun dersin
sonunda izletilerek verilen anlatim
bozukluklarinin fark edilmesinin saglanmasi
Neden yazma ve dizeltme etkinliklerinin
yapilmasi igin égrencilere sure verilmesi
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Beynin yapisi ve dgrenmenin nasil
gerceklestigi konusunda o6grencileri
basit diizeyde bilgilendirme

“Beynim nasil 6grenir?” sayfasindaki yazi ve
videolar

Ogrencinin, 6grenecedi  bilgilerle
varacagi hedeften haberdar edilmesi
ve kendi hedefini belirleyecek

yeterlilige ulasmasi

7

“Anlatim Bozuklugu” sayfasi

Ginlik yasamdan alinan sarki, resim, fiim ve
dizi videolar, Karagbz & Hacivat gosterileri
gibi Orneklerin sunulmasi ile toplum iginde
yapillan  anlatim  bozukluklarinin  kisiyi
dlUsurebilecegi durumlarin ogrencilere
hissettirilmesi

X3

*

X3

*

Eslestirme oyunlari
AJ gunlugu Uzerindeki “Anlatim bozukluklarini

% Ogrencilerin  kendi  6grenmelerini dizeltiyoruz” etkinligi, “Nedenlerini yazalim”
kontrol etmeleri etkinligi ve “Mizah Penceresi” kategorisindeki
etkinliklerde  6gretmenden  anlik  doénut
alinmasi
% Ogrencilerin neleri bildiklerini < Eslestirme oyunlari
gOrmelerinin saglanmasi + Neden yazma etkinlikleri
. A . oo « Aclk ucglu olarak hazirlanan “Nedenlerini
« Ogrenciye sunulan bilgilerin

icsellestiriimesinin saglanmasi

yazalim” ve “‘Anlatim bozukluklarini

dizeltiyoruz” etkinlikleri

Akilda tutmay kolaylastirici
tekrarlamalarin yapilmasi

Ayni konuyu irdeleyen sarkilar, videolar,
Karagb6z & Hacivat gOsterileri, karikatirler,
resimler gibi gorsellerin bulunmasi

Yine ayni konuyu irdeleyen “Nedenlerini
yazalim”, “Anlatim bozukluklarini diizeltiyoruz”
ve nedenleri eslestirme gibi farkli etkinliklerin

yer almasi
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Ek 9. 1 “Ah Bu Sarkilarin Gozu Kor Olsun!” Kategorisinde Yer Alan

Sayfalarin Ekran Gorintileri.

@g%ﬁg{ﬂbu SOZUMUZON TEK ANLAMI OLMALI!

Sarkilarda

Anlatim

Bozuklugu-2

Ek Sekil 1. “Simdi dikkat zaman1!” yazisinin ekran goérintisu

ﬁgﬁg{ﬂcu SOZUMOZON TEK ANLAMI OLMALT

Sarkilar bir derya

Ek Sekil 2. “Sarkilar bir derya...” yazisinin ekran gorunttsu




@g}fg{ﬂhu SBZOMBZUN TEK ANLAMI OLMALI!

Sarkilarda Anlatun Bozukluklar — Son biliim

Bu haftaki
drneklerimizde
genellikle kayip

ddeleri arayacadiz :)
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Ek Sekil 3. “Sarkilarda Anlatim Bozukluklari- Son bélim” yazisinin ekran gérintisu

Ek 9. 2. “Filmler & Diziler” Kategorisinde Yer Alan Sayfalarin Ekran

Goruntuleri

‘é‘g’;’_ﬁg{%t U SOZUMUZUN TEK ANLAMI OLMALI!

Anlatun bozukl
penceresinden

I O
+ Masd daha i odreninm?

Ek Sekil 4. “Anlatim bozukluguna bir de Kemal Sunal penceresinden bakalim...”

yazisinin ekran goruntisu



ANLATIM

1

» Apigtim Sezukiugy
+ Beynim Mail Ogrerse?
+ Mami duba iy Gdracsrim?

BOZUKLUGY SOZOMBZON TEK ANLAMI OLMALI!

Ek Sekil 5. “Gulelim 6grenelim © ” yazisinin ekran gortntisu

Ek 9. 3. “Hacivatim & Karagoziim” Kategorisinde Yer Alan Sayfalarin Ekran

Goruntuleri

AMNLATIM,
BOZURLLBGY

%

v Amlafe Eorakluof
¢ mzpmim taml Sfezmie?
* Maml daha iyl dfrcnirie?

Son Yanlar

Son Yorumlar

SOZUMBZOM TEK AMNLAMI OLMALH

Anlatm Bondthadu | Boymim Moal Bfrcnir? | Hoal doba iyl odrcnivimt | S

Karapgdz ile Tuzsuz Deli Bekir Yemekteviz
programinda ;)

Karagdz ile Tuzrsuz Deli Bekir tv'de
h Towr_lowr

s Caibymotion

Karagiz a; kalmiy ama neden’® @

Perdenin kahramanlar: piknmige gidiyor!

Karagdez ile arkadaglan

v
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Ek Sekil 6. 2. hafta gosterilen Hacivatim & Karagdézim videolarinin bulundugu
yazilarin toplu ekran gérintisu
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AMLATIM,
BOZUKLLOGH

Y

* anlaom Scosklufu
* Ecynim Moal Ofronic?

[47]

on Yorumlar

Hizgn 2014

Ptz Sel Qor PerCum Ot Pex

Burada Ara...

SGZUMUZON TEK ANLAMI OL WAL

Anlab Bcndthau | Scymim Moml Ofronie? | Hosl daBa ik odrznivie? |

Bebe Ruli parka m1 gmitmek 1stiyor?

t yine mi tartigiyor ne?

ek yanhghgn
wr

Caibymietion

Ezraziz ve Hacivat'in didismesi hig biter mi?

{aragiz ve Hacivat meghur olmuglar 3}

q

tamlama yanhghg:
owr_lowr
[ = Daibymation

Earapiz meshur oldufurs qok

zlatim horuklufu rapmadan

Ek Sekil 7. 3. hafta gosterilen Hacivatim & Karagdézim videolarinin

yazilarin toplu ekran goruntusu

bulundugu



155

'ES‘%&KT{?GU SOZUMBOZON TEK ANLAMI OL WAL

Y

u Anlabes Bondthau | Bcynim Mol Ofrceic? | Mowl doBa byl Srcnicis? | FES

Her kabadayi Tuzsuz Deli Bekir gibi olsun degil
+ Anlatie Sonskluaf ]I’.i E..]I’.E..? )
* Bcynirm Maal Ofrenir?
* maanl daha v efrenineT

- ' -3
A &
_ R
gat uyusmazig
Towr_lowr
Sailymotion

=i verirss ne olur? Irlarip

Tuzsuz Deli Beldr, Karazie's ksl
=

Ooo! Karagiz Tuzsuz Deli Bekirl mi dovmiig?

Son Yoruralar
aibymodion
Earagiz, Tuzsuz Deli Bakir'i dévdiifini sérlirer ams onz inanesk ma
inanmasak mu? @ )
Wingn 2018

Ptz Sol Cor ParCum Ots Pex

Eurada Ara...

yiiklem eksikligi
.- Towr_lowr

[ =]

Temel memlekete diniyormus, bizim Deli Eakiri de pitirmesin salan @

Ek Sekil 8. 4. hafta gosterilen Hacivatim & Karagdézim videolarinin
yazilarin toplu ekran goruntisu (Kazanim 3. 1)

bulundugu
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Ek 9. 4. “Etkinlikler” Kategorisinde Yer Alan Yazilarin Ekran Goruntiileri

ANLATIM
BOZUKLUGU

Antat o ot s N i Bebdmet

Son Yazilar

+ Nedenlerini yazalim
+ Gilelim &&renelim :)
+ Saka gibi ama gergek!

» Dersten gnce kaslanmizi
biraz agmaya ne dersiniz? :)

» Drama yapiyoruz!

Kategoriler

Yorum Yazin

+ Ah bu sarkilarin gszii ker
olsun!

» Caligma Kagidm

» Etkinlikler

» Filmler & Diziler

» Hacivabm & Karagfzim - 1

» Hacivabm & Karagfzim - 2

» Hacivabm & Karagtzim - 3
4

» Hacivatim & Karagozim —

SHZUMUZUN TERK ANLAMI OLMALI!

Beynim Nasil Ogrenir?

Anlatim Bozukluklarinin Nedenlerini Belirleme

@ MAYIS 17TH, 2013 @ YORUM YAZIN B ETKINLIKLER

Sevgili gocuklar,
Bu ders i¢gin de bir “striikle birak™

etkinligimiz var. Ins(allah hem eglenir
hem de &grenirsiniz!

“ou must be logged in to post 3 comment.

RSS

Nasil daha iyi 6drenirim?

Tiklayin!

Ek Sekil 9. “Anlatim Bozukluklarinin Nedenlerini Belirleme-2” isimli

yazisinin ekran gorintusi

ag gunligu

Anlatim Bozuhlublarimn Nedenlerini Belirleme

Yandaki ctimlelerde bulunan anlatim
bozukluklarinin nedenlerini, cimlelerin
altindaki bosluga stiriikleyin.
Yanhs sozcuk kullanimi
Gereksiz stzciik kullanimi
Celigkili sozciik kullammi
Stzeigiin yanlis yerde kullarurm
Anlam belirsizligi
Deyim ve atastzlerinin yanhs kullammi

Mantik yanhshg

Ek Sekil 10. “Anlatim Bozukluklarinin
goruntisi

Nedenlerini Belirleme-2” etkinliginin ekran



ﬁgg@g{%@ SOZUMUZUN TEK ANLAMI OLMALI!

Anlatim Bozukludu Beynim Nasil Ogrenir? Nasil daha iyi dgrenirim?

Anlatim Bozukluklarimin Nedenlerini
Belirleme-3

@ MAYIS 24TH, 2013 & YORUM YAZIN E ETKINLIKLER

Son Yazilar

Evet cocuklar bugiin de anlatim
bozukluklarimin nedenlerini
helirleme ile ilgili bir etkinligimiz
var. Hemen bitireceginizden hig
suphemiz vok! Buyrun tiklayin ve
e ?)agla}'m‘

Medenlerini yazalim.
Giilelim Girenelim )
Saka gibi ama gergek!

Dersten énce kaslanmizi
biraz agmaya ne dersiniz? :)

Drama yapryeruz!

Kategoriler

Yorum Yazin

v Ah bu sarkilann g&zd kér

w *ou must be logged in to post a comment.

» Calisma Kadidm

» Etkinlikler

» Filmler & Diziler

» Hacivatim & Karagdzim - 1
» Hacivatim & Karag&zim - 2
» Hacivatim & Karagdzim - 3
» Hacivatim & Karagozum - 4
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Ek Sekil 11. “Anlatim Bozukluklarinin Nedenlerini Belirleme-3” isimli ag ginligu

yazisinin ekran goérintisu

ST  —_ < — =

g % . - - —_———

Anlatim Bozuklarimin Nedenlerini Belirleme-3

-

= ;;lnk‘hmmm:-dnﬂr.

Yazlannda, halki soyanlara catar, yerin dibine batirirds. _ﬁ_

Ek Sekil 12. “Anlatim Bozukluklarinin Nedenlerini Belirleme-3" etkinliginin
goruntlsu

ekran



Ek 9. 5.
Goruntuleri

“Mizah Penceresi”
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Kategorisinde Yer Alan Yazilarin Ekran

ANLATIM _
BOZUKLUGY

Kategoriler

+ & b sarkilann gi ke
st

+ Calzms Kafitm

* Etiinfikier

© Filmiar & Disier
» Hecivalm & Ksraglzim - 1

SOZOMUZON TEK ANLAMI CLMALI

Brdatum Buzukheu | Beymim Nasd Ofrera? | Nasd doha iyi 8greriim? | RSS

Balkalim bu ders komik neler var? :)

T MAYIS 17TH, 2013 S

23 YORUM [§) MIZAH PENCERES]

Ek Sekil 13. “Bakalim bu ders komik neler var?” yazisinin ekran goérintisu

ANLATIM
BOZUKLUGY

Son Yazlar

+ Nssniecinl yazam..

+ Gt o3rencim <)

Kategoriler
* AN DU ganaienn gz Har gl
¢ cagmacsgam

+ Exener

+ Famier & Duer

+ Hachatm & Karagsatm -

v Hacemm & Karagezim - 2
+ Hachvatm & aragsatm =
+ Hachemm & Karagszum - &
¢ Harekes Zaman

* Xaruyu Ofreneyim

+ tan Fancares

+ Cvinzamani

Nizan 2013
Pia el G Far Cum O P

1 2 3 e sk
7 8 % wunn
I E T EBED

SOZUMBZUN TEK ANLAMI OLMALI

Karikaturlerde bu hafta .

ALAYISI5TE. 015 & 14 YORUM fil MIZAH FENCEREST

Ek Sekil 14. “Karikatlrlerde bu hafta...” yazisinin ekran goruntisu



ANLATIM
BOZUKLUGY

Son Yazlar

+ Nagemarin yamatm

© Dmrgies nes iszeem e
acmaya ne dersiniz? -}

+ Orama yayanz!

Kategoriler
+ o gariiann o5zl ker aisun
+ Caigma kadiam

Mis3n 2018
Pt %l Tor Par Cum O Pur
S

oz oswmououm o
¥ sy a
womom o=
Bl [ BAKSANA AYNIVERDE |
e | Blrreirio i iy J

SOZUMBZUN TEK ANLAMI OLMALI

Arksten BaxuatuBy | Beyetm Mecd Ofreri? | Hace o bt dfeniin? | RSS

. Bu karelere ok giileceksiniz )

% MAYIS 35TH, 3015 = 28 YORUM | MIZAH PENCEREST

Q82€ ik,
B2 one iThLOK
ETTIk.

Ek Sekil 15. “Bu karelere cok gileceksiniz © ” yazisinin ekran goruntisu
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Ek 9. 6. “Yurdum insanindan Manzaralar” Kategorisinde Yer Alan Yazilarin

Ekran Gorintuleri

ANLATIM
BOZUKLUGUY

Son Yaazlar

» Hedenlenn yazalm
* Gulehm agrenelm 1)
» Saka oibi ama gergek!

* Dersten ance kaslanma
tnraz agmays ne dersina? i)

» Orama yapryana:

Kategoriler

+ &N bu garilann gzl ker
alsun!

» Calgma Kadidem

» Ethunhkler

Filmler & Duziler

* Hacvebm & Karagozum - 1

* Macivatim & Karagoaiem = 1

» Hocvatim & Karogitien - 3

+ Macivatim & Karagezim - 4

» Marsket Zamani

H
i
i

SOZOMUZON TEK ANLAMI OLMALI!

Andatien Bonskludy | By Nasd Gdrone?

Saka gibi ama gergek!

MAYIS 25TH, 2013 Q TYORUM YURDUMUN INSANTNDAN MANZARALAR

Ek Sekil 16. “Saka gibi ama gercgek!” yazisinin ekran géruntisu




Ek 9. 7. “Tenefis!” Kategorisinde Yer Alan Yazilarin Ekran Goriintuleri
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» Dersten 6nce kaslanmizi
biraz agmaya ne dersiniz? :)

+ Ah bu sarkilann géz kér

: @géﬁ IE-{.AL?GU SHZUMUZUN TEK ANLAMI OLMALI!

Anlabm Bozukludu | Beynim Nasil OFrenir? | Nasil daha iyi 6grenirim? | RSS

Bu aralar begendiginiz kitap nedir?

© MAYIS 16TH, 2013 & 1YORUM [E TENEFUS!

Arkadaslar, hepiniz kutuphanenizden temin ederek veya satin alarak sik
sik kitap okuyorsunuz. Peki, bu aralar hangi kitaplar ilginizi gekiyor? Haydi
bakalim herkes birbirine bir kitap énersin!

+ Nedenlerini yazahm 1 Yorum
+ Gillelim &&renelim :)
» Saka gibi ama gergek! Mg “iciza e < Mayis 18th, 2013 at 09:42

bir yokustaki derenin asada dodru akacadi verde yukari dodru akmasi.

Yorum Yazin

ou must be logged in to post a comment.

Ek Sekil 17. “Bu aralar begendiginiz kitap nedir?” yazisinin ekran gorintisi

Ek 9. 8.
Goruntuleri

“Calisma Kagitlari” Kategorisinde Yer Alan Yazilarin

CALISMA YAPRAGI-1

Sevaili gocuklar.

Asagidaki ciimlelerden dogru olanlarn karsisina D. iginde anlatim bozuklugu
olanlarin kansisina ¥ harfi koyunuz. Anlatin bozukluklamnin nedenlerini de
yandaki kutucuga yoziniz.

“ Ogretmenimle ilk tanistigimizda cok heyecankanmistim, ” @ "

" Arabay sattik, borcumuzu geri iade ettik. ” B |”
I Yeni evin bahgesine cok giizel giiller ekfim. " D "
T p— | @ (
I Arkadaslarimla gezmek igin Trabzoria gidiyarum. " E] "

([ 332 corpnc ko Kz | E]] (

“ Herhalde yosant mizin en giizel gileri ocuklugumuzdur.

H Kigik yaramaz. yine ablasini aglatti, " @ "
Bu sizlen ocuklarin kendini ki hissetmesini sagliyor. | D "
Bu giizel davraniginla goziimden diistin, ” @ "

| Seni degil bir dakika, bir saat bile beklemem, ” @ "

[ sesensi gccein damgrom. ] @ (

Ek Sekil 18. ikinci hafta ag guinligiine ylklenen calisma yaprag|

Ekran



Ek Sekil 19. Dérduncu hafta ag gunligine yiklenen galisma yapragi

CALISMA YAPRAGI-2

Sevgili gocuklar,

Ciimlelerdeki  anlatim  bozuklukk erl; karsilarina,  cimlel
diizeltilmis hallerini ise altlarina yazimiz,

” Ne kadar eli agtksin: sag elinle verdigini sal elinle aliyorsun. ” |[ “
DOBRUSU J ‘ HJ

|[ Fazla kitaba bakarsan gazlerin agrir, ]l |[ ]l

‘ bOERUSY J { I

l Cekilen réntgen filminde ayaginin kirik oldugi gérilda. H u ]J
DOERUSU

| ll
DOSERUSU

“ Tujce ile Serop muhakkak barigilar herhalde. || || "
b m

H Sonturdaatlet. arkasindaki yariseryt bir hamlede gecti. ]J H JJ
DOBRUSU

Ek 9. 9. “Nasil daha iyi 6grenirim?” sayfasinin ekran goriintiisi

ANLATIM _
BOZUKLUGUY

Son Yazilar

+ Nedenlerini yazalim
+ Giilelim 6grenelim :)
» Saka gibi ama gergek!

+ Dersten snce kaslarimizi
biraz agmaya ne dersiniz? )

» Drama yapiyoruz!

Kategoriler

+ A bu sarkilann gszi ker
alsun!

» Calisma Kagidim

Etkinlikler

Filmler & Diziler

Hacivatim & Karagoziim - 1
» Hacivatim & Karagozim - 2
» Hacivatim & Karagozim - 3
+ Hacivatim & Karagdziim - 4
» Hareket Zamani

+ Konuyu Ofreneyim

» Mizah Penceresi

» Oyun zamani!

» Tenefiis!

*+ Yurdumun insanindan
manzaralar

Son Yorumlar

SOZUMUZUN TER ANLAMI OLMAL]!

Beynim Nasil Ogrenir? | Nasil daha iyi

Nasil daha iyi 6grenirim?

Cocuklar daha iyi egrenmek ve beynimizi en iyi sekilde kullanmak igin baz1
seylere dikkat etmeliyiz.

Ornegin; beynin calismasmdaki temel etkenlerden biri beslenmedir Beslenmemiz nasil
olmah? Bununla baslayalm.

Beslenmemizde vagt azaltmah, yeterli miktarda seker ve karbonhidrat almal, B12 vitamini
ve meyve ve sebze titketimini artirmaliyiz.

Protein iceren gidalar: daha fazla tuketmeliyiz ¢unku protein viicuda
aminoasit saglamaktadr. Ve bu aminoasitler diklcafimizin olusmasm saglayan bir takm
maddeleri iiretir

Bu beslenme aliskanhg: grenme ve hatlama kabiliyetimizi oluml yonde etiilemektedir.

Ozellikle sabah ya da agle saatlerinde protem tiketirsek gin boyu dikkatimiz agik olur. Peki
bugiin kim yumurta peynir ve sitle katvalt etti?

Karbon}udrat]ann ise og]edan sonra ve aksamlan miketmeliyiz gunkt bunlarn

i etkisi varchr. Hicbirimiz okulda veya ders calisacagmmuz
<akitte halis veya uykun olmak itemeyiz degil mi? O zaman nmln sdalary seleerh vy eceklers
&gle-aksam saatleri arasida tiketmeliyiz. Gece de yemeyelim ki fazla kilo almayalm

Aymica bellegimiz ve hatirlamamiza katlas: oldugu igin belli miktarlarda,
aswiya kagmadan gikolata da tuketmeliviz.

Cikolatammn yani sira protein igeren balik, nane ve yesil yaprakh sebzeler de
hatwlamanuza vardmet olan gidalarciy.

Tkinei dikkat etmemiz gereken sey su titketimi. Su, viieut ve beyin
fonksiyonlarimizin devamhliz icin gok onemlidir frenme

ve bellegimiz zayiflamakta, dikkat ve kritik diiinme yetenegimiz azalmaktackr. Bu nedenle
bol bol su igmeliviz. Evdeyken her saat bagi bir bardak, ginde ise toplamda 8-10 bardak su
icmeliviz. Suan kimlerin yamnda bir sise su var?

Ugunci onemli unsur ise uyku. Duzensiz ve yetersiz uyku, odaklanma
problemi yasamamiza, bu nedenle yeni bilgileri 65renme ve bellegimize
kaydetme agamasinda zorlanmamiza neden olmaktadir.

Dikkat etmemiz gereken dorduncu unsur ise hareket. Bol bol hareket
etmeli, viicudumuzun paslanmasina izi vermemeliyiz. Guinki bedensel
olarak ne kadar aktif olursak beynimiz de o derece uyanik olacaktir.

2 Yorum

Ek Sekil 20.

“Nasil daha iyi 6grenirim?” sayfasinin ekran goruntusui

161
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Ek 9. 10. “Anlatim Bozukluklarinin Nedenlerini Belirleme-1" sayfasinin ekran

goruntusu

ANLATIM
BOZUKLUGY

+ Anlatim Bozuklugu

+ Beynim Nasil GFrenir?

» Nasil daha iyi 9drenirim?

Son Yazlar

» Nedenlerini yazalim...
+ Gulelim s¥renelim :)
+ Saka gibi ama gergek!

» Dersten 6nee keslanmizi
biraz acmaya ne dersiniz? :)

+ Drama yapiyoruz!

Kategoriler

+ Ah bu sarlalanin gozi kr
alsun!

+ Calisma Kagidim

+ Etkinlikler

» Filmler & Diziler

» Hacivatim & Karagozum - 1

» Hacivatim & Karagézim - 2

+ Hacivatim & Karagozim - 3

» Hacivatim & Karagozim - 4

SHZUMUZUN TERK ANLAMI OLMALI!

RSS

Nasil daha iyi sreniim?

Anlatim Bozuklugu Beynim Nasil Odrenir?

Anlatim Bozukluklarimin Nedenlerini
Belirleme-1

ZIN [ ETKINLIKLER

Sevgili gocuklar,

Anlatim bozukluklarimn nedenlerini

belirlemeye yénelik eglenceli bir
etkinlige ne dersiniz? Tiklayin!

Yorum Yazin

You must be logged in to pest a comment.

Ek Sekil 21. “Anlatim Bozukluklarinin Nedenlerini Belirleme-1” etkinliginin ekran

goruntisi

Ek 9. 11. “Anlatim bozukluklarini dizeltiyoruz...(1-2)”

goruntuasu

sayfasinin ekran

ANLATIM _
BOZUKLUGU

LY

+ Anlatim Bozuklugu

+ Beynim Nasil Ogrenir?
+ Nasil daha iyi grenirim?

Son Yazilar

Nedenlerini yazalim.
Gilelim sgrenelim )

Saka gibi ama gergek!

Dersten énce kaslarimizi
biraz agmaya ne dersiniz? :)

+ Drama yapiyoruz!

Kategoriler

» Ah bu sarkilann gozi kér
olsunt

» Calisma Kadidim

» Etkinlikler

+ Filmler & Diziler

m = E :

SHZUMUZUN TEK ANLAMI OLMALI!

Anlatim Bozukl

! Beynim Nasil Orenir? | Nasil daha iyi 6Greniim? | RSS

Anlatim bozukluklarini diizeltiyoruz — 2

H, 2013 @

& M

YORUM YAZIN B OYUN
Arkadaslar, bu hafta da anlatim bozukluklarim duzeltme oyunu
oynayvacagiz. Verecegim érnekler son iki haftanmin maddelerinden olacak.

Haydi bashyoruz!

Anlatim bozukluklarimi diizeltivoruz..

© M

2013 <@ 22 YORUM

[ER)®

Degerli 6grenciler,

Bu sayfada ben size anlatim bozuklugu olan bir ctimle yazacagim.
ziz de swrayla bu ciimleyi diizelteceksiniz. Sinif iginde birbirimizle
(kendi aramzda degil @) konugmaya devam edebiliriz ancak
ctimlelerin dogru hallerini buradan vazacagiz. Haydi kolay gelsin,
bagliyoruz!

Ek Sekil 22. “Anlatim bozukluklarini
goruntileri (Kazanim 3. 2)

dizeltiyoruz...(1-2)”

yazilarinin ekran



Ek 9. 12. “Bu karelere glilsek mi aglasak mi1?” sayfasinin ekran goruntusu

5

.

.

ANLATIM _
BOZUKLUGU

Anlatim Bozuklugu
Beynim Nasil Ogrenir?
Nasil daha iyi Gdrenirim?

.

Son Yazilar

Nedenlerini yazalim
Giilelim &drenelim :)
Saka gibi ama gergek!

Dersten énce kaslanmiz
biraz agmaya ne dersiniz? :)

Drama yapiyaruz!

Kategoriler

2h bu sarkilann gszii ker
alsun

Calisma Kagidim
Etkinlikler

Filmler & Diziler

Hacivatim & Karagézim - 1
Hacivatim & Karagézim - 2
Hacivatim & Karagézim - 3
Hacivatim & Karagazim — 4
Hareket Zamani

Konuyu Ofireneyim

Mizah Penceresi

Oyun zamani!

Tensfls!

‘Yurdumun insanindan
manzaralar

SOZUMUZUN TEK ANLAMI OLMALI!

Anlatm Bozuklugu | Beynim Nasil OF ? | Nasil daha iyi 6§renirim? | RSS

Bu karelere giilsek mi aglasak mi1?

TREN GARINDA
TN Ly g BED ’i.";'.‘ﬂﬁ'é‘.‘“
GELNIS GECNIS YAKALANDI

SON DAKIKA

TR PERE

I : 5
/ UCAN
HELIKOPTER

W TURK

itdlaiiniiadicmeon Aoiliis
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Ek Sekil 23. “Bu karelere glilsek mi aglasak mi?” yazisinin ekran goéruntisu (2.
Hafta) (Kazanim 3.1)

Ek 9. 13. “Konu Anlatimi (1-2-3-4)” sayfasinin ekran goruntisu

ANLATIM
BOZUKLUGY

3

» Enlabm Besublidu
* Haynim s Srenic?
* Nawih dah iyl Sranieim?

Son Yazlar

* Hadvabm & Karagoaim -
1

* Hagvabm & Ksragoaom -
2

+ Yurdumun insanindan

SOZOMUZON TEK ANLAMI OFMALI

Anlatim Borubdefu | Raynim mesil OFrenics | masil deha iy araninm? | .;r.

Konu Anlatimi — 4

Sevgih gocuklar dersimiade bir sunu weley ooegie Siz de konuyu
.ekrar stmek istediginizde sunuya ulagabiliveiniz.

Haydi dersimize baglayalun!

Konu Anlatim - 3

Sevgili goeuklar deveimizds bir sunu izlevecegiz Siz de konuru
tekrar etmek istediginizde sunuya burava nklayarak ulagabilirsiniz,

Haydi dersimize baslayalim!

Eonu Anlatimi — 2

Sevgili klar d bir sunu izley iz. Siz de kenuyu
telrar slmek istodiginizde sunuys buraya uklayarak
ulasabilirsiniz

Haydi dersimize baglayalim!

Konu Anlatimi - 1

Sevgili qocuklar dersimizde bir sunu izleyvecegiz. Siz de konuyu
tekrar etmek istediffinizde sunuya b rak ulagabilirsiniz,

Havdi dersimize baslavalim!

Ek Sekil 24. “Konu Anlatimi (1-2-3-4)” yazilarinin ekran goruntisu



Ek 9. 14. “Calisma Kagidim” sayfasinin ekran goriintisii

ANLATIM
BOZUKLUGY

+ Anlatim Bozuklugu
» Beynim Nasil

+ Nasil daha iyi 6§renirim?

Son Yazilar

» Hede

» Drama yapiyeruz!
Kategoriler

> Calisma Kagidim

SOZUMUZEN TER ANLAMI SLMALI!

Anlatim Bozuklufu | Beynim Nasil Ogrenir? | Nasil daha iyi 6§renirim? | RSS

Bir calisma kagidi daha var!

YORUM YAZIN [ GALISMA EAGIDIM

.\ Cocuklar anlatim bozuklugu olan ctimleleri diizeltmenizi istedigim

calisma kagidim buraya tiklayarak indirebilirsiniz.
Sormak istediginiz bir sey olursa buradan size yamt verebilirim.
Calisma kagidimz burada!

YORUM YAZIN B GALISMA KAGIDIM
Cocuklar, anlatim hozukluklar olan ciimleleri ve anlatim
hozuklugunun nedenlerini belirlemenizi istedigim ¢ahisma kagidim
buraya tiklayarak indirebilirsiniz.

Sormak istediginiz bir sey olursa buradaki yorum balamnden size
wvanit verebilirim

164

Ek Sekil 25. “Calisma Kagidim” kategorisine ait ekran goérintusu (2. ve 4. Hafta)

(Kazanim 3.1 ve 3.2)

Ek 9. 15. “Dersten once kaslarimizi biraz agmaya ne dersiniz?” sayfasinin

ekran goruntisu

ANLATIM
BOZUKLUGUY

5\

+ Anlokim Borukbifu
+ Beymum Nl Ot
* Mawl dahia iy Bsmranin?

Son Yamlar

SOZUMUZUN TEK ANLAMI OLMALI!

Anlatin Bosdkiugu | Beymn Nesd Ofreni? | Mawl daha iy ofrerinm? | RSS

Dersten énce kaslarimizi biraz agmaya ne
dersimiz? ;)

Haydi gocuklar harek I.L .'.muum 0 o L(m':\imi'r_ ealiginde birkog
inme hareketi oY ulim. Ne de u.u.f er? Saglom kafo saglam
viteuttn bulunur! Mizik baglasin!

Ek Sekil 26. “Dersten 6nce kaslarimizi biraz agmaya ne dersiniz?” yazisinin ekran

goruntusi

Ek 9. 16. “Benzetme oyunu oynayanlar buraya gelsin!” sayfasinin ekran

goruntusu

AMNLATIM
BOZUKLUGUY

SOZOMOZON TEK ANLAMI OLMALI!

Anlatm Borukiua | Beynim Nasd Ofrenir? | Namil daha i offreninm? | RSS

Benzetme oyunu oynayanlar buraya gelsin!

14 Yeorum

Ek Sekil 27. “Benzetme oyunu oynayanlar buraya gelsin!”

(1. Hafta)

yazisinin ekran géruntisu
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Arastirmaci Asli KOCAOGLU, Giresun ilinin Tirebolu ilcesinde 26 Ocak 1985
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