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OZET

ilkokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin Bazi Degiskenler Bakimindan
Incelenmesi

Okuma, insanlarin yasamini zenginlestiren, onlara farkl ufuklar acan ve birgok
alanda kullandigimiz olmazsa olmaz becerilerden birisidir. GUnlik yasantimizda bile
farkinda olmadan birgok isimizi okuma becerisini kullanarak hallederiz. Sik sik
kullandigimiz bu becerinin amagclarindan birisi de okuduklarimizi anlayabilmektir.
Hayatimizda énemli bir yeri olan okuma becerisi daha ¢ok kii¢lk yaslarda kazaniimaya
baglayan bir 6grenme alanidir. Bu sebeple, okumak ilkokuldan itibaren c¢ocuklara
sevdirilerek dgretilmesi gereken bir beceridir.

Cocuklar okuma becerisini ilkokuldan itibaren kazanmaya basglarlar. Daha
sonrasinda bunu aliskanlik haline getirebilmeleri igcin okumayi zevkli bir etkinlik olarak
gormeleri 6nemlidir. Okuma becerisi, yapmay! ya da yapmamay: tercih edecekleri bir
etkinlik oldugu icin motivasyon, okumada etkili bir faktérdir. Okuma motivasyonu yuksek
olan bireyler okumaya daha ¢ok zaman ayirmaktadirlar.

Bu arastirma kapsaminda, okuma motivasyonu cesitli degiskenler agisindan ele
alinmistir. Bu arastirmanin amaci, ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma
motivasyonlarini cinsiyet, sinif ve sosyoekonomik diizey bakimindan incelemektir.
Arastirma, betimsel tlirde tarama modeline gére yapilandiriimigtir. Arastirmada elde
edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve nitel arastirma
yontemlerinden olusan karma yontem kullaniimigtir. Arastirmanin deseni ise karma
ydéntem desenlerinden biri olan zenginlestiriimis desendir. Arastirmanin evrenini 2013-
2014 egitim-6gretim doneminde Trabzon’da &6grenim goéren ilkokul 2, 3 ve 4. sinif
dgrencileri olugturmaktadir. Orneklemini ise ayni ilde 6grenim goren Ug farkli okuldaki 2, 3
ve 4. sinif olmak Uzere toplam 769 dgdrenci olusturmaktadir. Okullar TUIK’ ten istenen
veriler dogrultusunda &grencilerin sosyoekonomik dizeylerine goére belirlenmistir.
Arastirma sonuglarini nitel verilerle desteklemek icin érneklem grubundan 56 Agrenci ile
gérisme yapilmistir. Arastirma verileri Yildiz (2013) tarafindan Turkgeye uyarlanan
Okuma Motivasyonu Profili 6lgedi kullanilarak toplanmistir. Arastirma verileri SPSS paket
programi ve betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma sonuglarina goére, égrencilerin okumaya verdikleri deger sinif ve cinsiyet
degigkenlerinden etkilenirken, sosyoekonomik duzeyden etkilenmemektedir. 3. sinif

ogrencilerinin okumaya verdigi deger 4. sinif 6grencilerine gore daha yuksektir. Kizlarin



okumaya verdigi deger erkeklere gdére daha yuksektir. Ogrencilerin okuyucu benlik algilari
ve okuma motivasyonlari sinif, cinsiyet ve sosyoekonomik dizeye goére degismektedir.
Kizlarin okuyucu benlik algilari ve okuma motivasyonlari erkek 6grencilere gbére daha
yuksektir. 3. sinif dgrencilerinin okuyucu benlik algilari ve okuma motivasyonlari, 4. Sinif
Odrencilerine gbre daha ylUksek c¢ikmistir. Ayrica 2. sinif &grencilerinin  okuma
motivasyonlari 4. sinif 6grencilerine gore daha yiiksektir. Ust sosyoekonomik diizeye
sahip olan &grencilerin okuyucu benlik algilari ve okuma motivasyonlari alt ve orta
sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilere goére daha ylksektir. Gérlisme sonugclarina gore
ise, ogrencilerin kitaplari sinif kitapligindan elde ettikleri, bilgilendirici tlirde metinleri
okumayi hikaye tarindeki metinlere gére daha az tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir.
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini artirmak icin, égrencilerin okuyacaklari kitaplari
kendilerinin segcmeleri, farkli tlrde kitaplarin olduju zengin sinif kitapliklarinin
olusturulmasi gerektigi ve ailelerin de bu sirece katilmalarinin faydali olacagina dair

Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Motivasyon, Okuma Motivasyonu, Okuyucu Benlik Algisi,
Okumaya Verilen Deger.



ABSTRACT

The Examining Reading Motivation of Primary Students in the Terms of Some
Variables

Reading skill, enriches people's lives, leading them to different horizons and is one
of the essential skills we use in many areas. We take care of our daily lives, even using
the reading skills for our many tasks without realizing it. One of the objectives of the skills
that we often use is also to understand what we read. Reading skills, which has an
important place in our lives is a learning area started to gain in more very young age.
Therefore, it is a skill that must be taught endearingly to children from starting primary
school.

Children gain literacy skills from starting primary school. In the later process, in
order to gain habit of reading, it is important that children regard reading as an enjoyable
activity. Reading ability is an activity that they would prefer to do or not to do, and so
motivation is an effective factor in reading. Individuals high reading motivation, devote
more time to read.

In this research, reading motivation are discussed in terms of different variables.
The purpose of this research, is to examine reading motivation of the primary 2, 3 and 4th
grade students in the terms of gender, class and socioeconomic status. Research is
structured according to model of survey in the descriptive type. In the collection, analysis
and interpretation of the data “mix method” which was a combination of quantitative and
gualitative research methods was used. The pattern of research is enriched pattern one of
the mixed methods. The population of the study consist of 2, 3 and 4th grade students
being primary school in Trabzon in the period of 2013-2014. The sample consists of total
of 769 students studying in the same province including class 2, 3 and 4 in three different
schools. Schools are determined based on the students' socio-economic levels in
accordance with the requested data from TSI. It was interviewed to support research
results through qualitative data from the sample of 56 students. Research data is collected
by scale of Motivation to Read Profile adapted Turkish language by Yildiz (2013). The
data were analyzed using the SPSS program and descriptive analysis.

According to the survey results, however students' value of reading is affected class
and gender variables, students' value of reading is not affected by socioeconomic status.
The value of reading of 3rd grade students is higher than 4th grade students. The value of

reading of girls is higher than male students. Self-concept as reader and reading

Xi



motivation of students variate depend on class, gender and socioeconomic status. Self-
concept as reader and reading motivation of females are higher than self-concept as
reader and reading motivation of males. Self-concept as reader and reading motivation of
3rd grade students are higher than self-concept as reader and reading motivation of 4th
grade students. In addition, reading motivation of 2nd grade students is higher than the
4th grade students. Self-concept as reader and reading motivation of students having
upper socioeconomic status are than self-concept as reader and reading motivation of
students having lower and middle socioeconomic status. According to the interview
results, students get books from class library and they prefer reading less expository texts
rather than narrative texts. To enhance reading motivation of students, children should
choose their own book; it should be created affluent class library having different types of

boks and it will be useful to participate families in this process.

Key Words: Reading, Motivation, Reading Motivation, Self-concept as a Reader, Value of
Reading.
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1. GIRIS

Gunimizde meydana gelen yenilik ve degisikler toplumu olusturan bireylerin de
kendilerini gelistirmesini zorunlu kilmaktadir. Bilgi gagi denilen ¢cagin baslamasiyla birlikte
bireylerin okuryazar olmalari, gunlik hayatlarini devam ettirebilmeleri, istedikleri basariyi
elde edebilmeleri, teknolojiye uyum saglayabilmeleri, toplumsal ¢evre olusturabilmeleri,
bos zamanlarini daha verimli gecirebilmeleri gibi yasam gergeginin pek ¢ok alaninda
yeterli bir seviye olmaktan c¢ikmaktadir. Okuryazar olmanin o6tesinde doért temel dil
becerisinin etkili bir sekilde kullaniimasini gerektirmektedir. Bu temel dil becerilerinin
basinda da “okuma” gelmektedir.

“Okuma, insanin dinyasini genigleten, kisiligini bicimlendiren, onu baskalarina
baglayan dénemli bir etkendir.” (Demirel, 2003, s.78). Severe (2004, s.14) gore ise,
“Okuma, yalnizca d6grencilerin degil, herkesin genis bir bilgi evrenine agilmasi, distince ve
duyarhihgini gelistirmesi, toplumla saglkh bir iletisime girmesi igin basvurmasi gereken

etkili bir 6grenme aracidir.”

“Glntiimiizde okuma; &én bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayall, uygun bir ybntem ve amag dodrultusunda, diizenli bir ortamda
gercgeklestirilen anlam kurma sireci olarak tanimlanmaktadir. Tanimdan da anlasildigi
gibi, anlam kurma okuyucunun 6n bilgilerini kullanarak &grendiklerini, izlediklerini
sentez ederek yeni bir disiinceye ulasmasidir. Oyleyse anlam kurmanin
gerceklestiriimesi, okutanin okuyani iyi anlamasina, konusunu iyi bilmesine, farkli
ybntemler kullanmasina bagli oldugu kadar; okuyucunun nitelikli katihmina da
baglidir.” (Akyol, 2011).

Soézlikte okuma kavrami, yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢bzumleyip anlamak veya ayni zamanda seslere g¢evirmek olarak tanimlanmistir (TDK,
2009, s.1494). Oguzkan, Kavcar ve Sever'e gore ise (1997, s.41) “Okuma, bir yaziyi,
sdzcukleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gébrme, algilama ve kavrama
surecidir.”

Glnes’e (1997, s.4) gore okumanin tanimlari arasinda en yaygin olan
Ozelliklerinden birisi de okumanin bircok becerileri kapsayan karmasik bir davranis oldugu
inancidir. Okuma sureci incelendiginde birgok zihinsel mekanizmanin bu surece katildigi
ve bunlarin ayni anda esgudim iginde calistiklar gérulir. Okuma sureci sirasinda etkin
rol oynayan zihinsel mekanizmalar arasinda hafiza, dikkat, isitsel algilama, st dizey dil
becerilerinin kullanimi vb. birgok mekanizma sayilabilir.

Okuma strecinde kullanilan bu zihinsel mekanizmalarin yaninda okumayi etkileyen
duygusal mekanizmalardan da s6z edilmektedir. Bu duygusal mekanizmalardan biri de
motivasyondur. Akyol (2011, s.5), Baker ve Wigfield'e (1999, s.452) gbére okuma,

cocuklarin yapmayi ya da yapmamayi tercih edebilecekleri bir etkinlik oldugundan



motivasyon gerektiren bir faaliyettir. Motivasyon okumayi dégrenmede ve gelistirmede
anahtar faktorlerden birisidir. Bir okuyucu guglu biligssel becerilere sahip olsa bile okumaya
yoénelik motivasyonu yeterli dizeyde degdilse okumaya yeterince zaman ayirmamaktadir.

Okuma becerisi akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahiptir. Cocuklar
okula baslar baslamaz okumanin &gretiimesine buyuk 6nem ve agirhk verilmektedir.
Okuma becerilerinin gelistiriimesi ilkokul dizeyinde c¢ok 6nemlidir. Okuma becerisi
gelismis Ogrenciler; dlusunen, anlayan, elestiren, tartisan, on bilgileriyle okuduklari
arasinda iligkiler kuran ve yeni anlamlara ulasan bireyler olarak hayata hazirlanmis
olacaktir. ilkokulda okuma becerilerini uygun sekilde kazanip vyeterince yerine
getiremeyenler daha sonraki 6gretim donemlerinde ve diger alanlarda basarisiz
olabilmektedirler (Akyol, 2011).

Okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi glinlik yasanti acisindan dnemlidir. Cok
yonlli bir eylem olan okumanin bireye ve topluma katkilari da c¢cok buyUktir. Bireyin
zihinsel gelisimini saglayan, ufkunu genisleten, her alanda bilgiye ulastiran, égrencileri
okuldan ve 6grenmeden uzaklastirmayan dinamik bir sregtir. Bu sirecin sonunda bireyler
de okuma sayesinde edindikleri becerileri kullanarak toplumun olumlu yonde gelismesine
katki saglayacaklardir.

Ogrencinin psikolojik yapisi, iyi bir okuma diizeyinin elde ediimesinde etkili
unsurlardan birisidir. Zihnin algilama ve distnme slreglerinde belli bir dizeye ulasan
o6grencinin duygusal olgunluga kavusturulmasi da ¢ok dnemlidir (Demirel, 2003, s.77).
Akyol'a (2009) gbre her g¢ocugun, okumanin haz duyulacak bir etkinlik oldugunu
kesfetmesi ve basariyi tatmasi amaglanmalidir.

Okuma ve ilgili becerilerin mekanik olarak kazandirilmasinin yani sira ¢ocuklarimiza
okumayi sevdirmek de oldukga énemli bir sorumluluktur. Okumayi sevmek, ilgi duymak ve
motive olmak ¢ocuklarimizin yalniz baslarina kazanabilece@i davraniglar degildir. Aileler,
ogretmenler, yoneticiler, akranlar vb. bu hususlarda g¢ocuklarimiza en Ust dizeyde
yardimci olmak zorundadir (Akyol, 2009, s.17).

Cocuklarin okumayi1 sevmeleri igin bazi prensipler gz éninde bulundurulmaldir
(Akyol, 2009, s.17-18):

1. Cocugun gunluk hayatiyla 6zdeglesen okuma etkinlikleri dizenlenmeli, secilen
hikdyelerin ve diger metinlerin kahramanlari, gorsel 06geleri, g¢ocugun
kaltdrinden bir seyler icermelidir.

2. Cocuklarin farkl metinler (hikayeler, fabllar, biyografiler, siirler, bilimsel kurgular,
hayal GrinG anlatimlar vb.) okumalari saglanmalidir.

3. Okumay! olumlu yénde etkileyecek bir gevre olusturmak gerekir. Ornegin sinif

kitapliklari olusturulmali, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmeleri icin firsatlar



saglanmali, gazete ve diger glincel kaynaklardan yararlanmalarina firsat
verilmelidir.

4. Her gocugun okumanin haz duyulacak bir etkinlik oldugunu kesfetmesi ve
basariy1 tatmasi amacglanmalidir. Bunun igin g¢ocuklari meraklandiracak ve
motive edecek etkinlikler dizenlenmelidir.

Bu etkinliklerin yani sira motivasyon; okumayi 6grenme, gelistirme, okumaya verilen
deger ve okuyucu benlik algisi acisindan anahtar faktérlerden birisidir. Motivasyonun
tanimlarina bakacak olursak, Turkce Soézlikte motivasyon, gudilenme olarak belirtiimekte
ve kavrama iligkin iki tanim bulunmaktadir. Birinci tanimda gududlenme “Bireyin iginin
yonunu, guicunl ve 6ncelik sirasini belirleyen i¢ veya dis durtlictinin etkisi ile ise gecmesi,
motivasyon.” olarak ifade edilmektedir. ikinci tanimda ise “Canlida ise veya 6grenmeye
gecme isteg@i.” (Turkge Sozlik, 2009, s.804) seklinde tarif edilmektedir. Psikoloji S6zlugu
ise motivasyonu, “En genel anlamiyla organizmay: belli bir nesne veya duruma ulagsma
yoninde eyleme surikleyen itici gug, ruhsal ve fiziksel etkinligi baslatan, sirdiren ve
yonlendiren suregtir.” (Budak, 2003) seklinde aciklamaktadir.

Atkinson ve Hilgard’a (1995, s.435) gdre motivasyon, davranisa enerji veren onu
yonlendiren faktorlere denir. Motivasyonun kaynagi aslinda bireyin, fizyolojik, psikolojik ya
da toplumsal gereksinimleridir. O halde motivasyon, belirli bir durumda belirli amaglara
ulasmak ve gerekli davraniglari gosterebilmek igin bireyi harekete geciren itici bir gugtir
diyebiliriz (Balaban, 2006, s.169). Bir bagka ifadeyle motivasyon bireyleri davranisa
yoénelten nedenlerle ilgilidir. Bireyler herhangi bir davranisa i¢sel veya digsal nedenlerden
dolayi yonelebilirler.

Motivasyon insani hareket ettiren, insana enerji veren gigctir. Ogrenci ve dgrenme
acgisindan diasunudldugunde motivasyon, égrencinin 6grenmeye istek duymasini saglayan
cabanin yonu olarak dasunulebilir. Ancak motivasyon genel bir yapi olmaktan ziyade
derslere, konulara, alanlara gore farklilasmaktadir (Yildiz, 2010, s.29). Genis bir kapsam
olan motivasyonun igerisine okuma da dahildir.

Guthrie ve Wigfield, (2000, s.405) okuma motivasyonunu, “Okuma sireglerini,
sonuglarint ve konularini etkileyen kisisel amaclar, degerler ve inanglar’ olarak ifade
etmektedir. 1990’lara kadar okuma motivasyonuyla ilgili yapilan aragtirmalar oldukca
sinirhdir. Motivasyonun, bireylerin bir etkinligi tercih etmesini ya da etmemesini belirleyen
bir faktor olmasi arastirmacilarin motivasyon konusuna yodnelmelerinde etkili olmusgtur
(Eccles, Wigdfield ve Schiefele, 1998).

Yuksek motivasyonlu okuyucular kendi kendilerine karar vermede ve kendi okuma
firsatlarini olusturmada daha basarilidirlar. Bu 6grenciler okumaya kargi isteklidirler ve

merak, duygusal tatmin, ilgi, sosyal degisiklik gibi birgcok kisisel sebeplerle okumak igin



secim yaparlar (Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni, 1996). Guthrie’ye (1996) gore,
yuksek motivasyonlu okuyucular kendi okuryazarlik 6grenme firsatlarini olustururlar ve
bdyle yaparak okuryazarhdi 6grenen bireyler olarak kendi kaderlerini belirlerler (Gambrell,
Palmer, Codling ve Mazzoni, 1996).

Son yillarda ortaya ¢ikan bir takim teoriler, benlik algisi becerisi ve gdreve verilen
degerin motivasyon ve gorev sorumlulugunun ana belirleyicisi oldugunu iddia etmektedir.
Ornegin, Eccles (1983) motivasyonun bireyin basari ya da basarisizlik beklentisi
tarafindan guclu bir sekilde etkilendigini belirten “beklenti-deger” teorisini gelistirmistir.
Eccles’in teorisinin beklenti bileseni, yetenekli olduguna inanan 6égrencilerin ve yetenekli
okuyucularin bu tarz fikirlere inanmayan bireylerden daha iyi performans gosterdiklerini
iddia eden bir takim arastirmalar tarafindan desteklenmektedir. Bunlara ek olarak,
okumanin degerli ve 6nemli olduguna inanan égrenciler okuma becerisi i¢in daha planli ve
gayretli bir sekilde caba gostermektedirler (Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni, 1996).

Motivasyonun psikolojik modelleri yukarida da belirtildigi gibi alan Ustlne
yogunlagmistir. Biligsel modellerden bir grup da motivasyonu iki esit yapiya sahip gorar;
beklentiler ve degerler. Bu gdriuse goére insanlar basarili bir sekilde tamamlayacaklarina
inandiklari seyi yaparlar ve tamamlayamayacaklari seylerden kacarlar. Bu, insanlarin
deger verdikleri gorevi Ustlenmeleri ve daha az deger verdiklerinden kagma egilimi
goOstermeleriyle dengelidir. Deger verdiklerini yapabileceklerine inanirlar. Jack’a (1998,
s.4) gore ogrencilerin bilgi ve mutluluk sebebi olarak okumayi 6drenmenin degerine
inandig1 ideal bir sinifta, okumaya yiksek deger verilir. Bdyle bir sinifta da basari-
basarisizlik sonug beklentilerinin dtesine gegilerek zor kitaplar okunur. Ogrenciler sik sik
zor kitaplar okumayi dener ¢linkii emeklerinin sonucuna deger verirler (Aktaran, Sanci,
2002).

Ford (1992) ve Winne (1995) gibi motivasyon teorisyenlerinin arastirmasi da,
“beklenti-deger teorisi” Uzerine temellendirilmistir. Ford’'un motivasyon teorisi insanlarin
basarilabilir olarak algiladiklari ve deger verdikleri hedefleri elde etmek igin girisimde
bulunacaklarini iddia eder. Benzer bir sekilde, Winne okuyucuyu “idealist okuyucu” olarak
goérir ve okumay! kisisel bir deder ve 6nem olarak algilar. Ford ve Winne'in teorik
calismasinda okuma motivasyonu, kisisel benlik algisi ve okumaya verilen degder olarak
tanimlanir. Teori ve arastirma, okumada dusiuk motivasyon okuyucu olarak zayif benlik
algisi ve dusuk deger belirleme ile baglantili iken; okumada yuksek motivasyon
kavraminin pozitif benlik algisi ve yuksek deger belirleme ile baglantili oldugunu destekler.
Motivasyon teorisinde benlik algisi ve deger konusu Uzerine vurgunun sebebi, bu iki
faktéri de degerlendirmek igin 6lgme araglarina sahip olmanin énemli olmasidir

(Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni, 1996).



GunUmizde motivasyonu belirleyen temel yapilarin inanglar, degerler ve amaglar
oldugu kabul edilmektedir. Bu gériise gére motivasyon insanin disinda dedgildir; belirli bir
baglamda insan tarafindan Uretilmektedir (Murdock, 2009:434; aktaran, Yildiz, 2010). Bir
isi yapabilmek acgisindan o6nemli olan motivasyon, okuma becerisi agisindan da
vazgecilmez unsurlardan biridir. Bireylerin bir isi isteyerek yapmalarinin basarilarini
olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir. Okuma gibi son derece dnemli olan bir becerinin de
isteyerek yapilmasi, bireyin okumaya verdigi degeri ve okuyucu benlik algisini
etkileyecektir. Bu arastirmada okuma motivasyonu bu iki kavram cergevesinde ele
alinmistir. Okumaya verilen deger, bireylerin okumayi ne kadar 6nem vererek yaptiklarini
ifade eden bir kavramdir. Okuyucu benlik algisi ise, bireylerin kendilerini nasil bir okuyucu
olarak gorduklerini belirten bir kavramdir. Okumaya verilen deder ve okuyucu benlik
algisinin bireylerin inanclari, de@erleri ve amaclarina goére degiskenlik gdsterecedi
dustnUlmektedir. Bu nedenle bu arastirmada okuma motivasyonu bazi degiskenler
acisindan incelenmistir. Bunlar sosyoekonomik dlizey, sinif diizeyi ve cinsiyettir.

“Kigi belli bir kultur dizeyinde egitildigi icin, icinde bulundugu c¢evrenin varligi ¢ok
onemlidir. Okuma egitiminin gelisiminde aile bireylerinin etkisi cok énemlidir. Aile igindeki
bireylerin klltir dizeyleri, okuma aligkanliklari ¢ocuk Uzerinde etki birakir.” (Demirel,
2003, s.77). Bununla birlikte Turkiye’deki gelismelere bagli olarak sehirde yasayan insan
sayisi artmakta ve bulylk sehir sayisi ¢ogalmaktadir. Blylk sehir ortaminda
sosyoekonomik ve sosyo kulturel sartlara bagh olarak ailelerin yapisi egitim ve kultlr
yonunden farkliliklar gdstermektedir. Egitim diizeyi ylksek, ¢ocuga her ydniyle iyi bir
ortam saglayabilecek kadar geliri olan aileler ¢cocugun bilissel ve dilsel gelisimine daha
fazla katki saglayabilmektedirler. Anne babasi okuma yazma bilmeyen, kitaptan uzak bir
ortamda bulunan cocuklarla iyi egitimli anne babalarin ¢ocuklari arasinda dil geligimi
acisindan farkliliklar olacadi kabul edilmektedir. Bireyler arasinda kiiltirel ve yasam
deneyimleri bakimindan 6nemli farkliliklar olusturan sosyoekonomik diizey degiskeninin
okuma agisinda da belirleyici bir faktor oldugu distnilmektedir.

Ogrencilerin okuma motivasyonlari ile ilgili bir degisken sinif dizeyleridir. Ecless,
Widfield ve Schiefele (1998) okuma motivasyonunun, orta ¢ocukluktan ergenlige dogru
ilerleyen siregte onemli 6lglide degistigini belirtmektedir. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif
ogrencilerinin okuma motivasyonu duzeylerinin farkl oldugu diusunulmektedir.

Ogrencilerin okuma motivasyonlari ile ilgili diger bir degisken de cinsiyettir. Kizlarin
ve erkeklerin okuma basarilarinda ve okuma motivasyonlarinda bazi farkliliklar oldugu
bilinmektedir (Eccles, Wigdfield, Harold ve Blumenfeld, 1993). Cloer ve Pearman’in (1993)
yaptigi cinsiyet farkliliklar analizine gore, ortaokulda okuyan kiz égrenciler ile ilkokulda

okuyan kiz o6grenciler karsilastinldiginda, eglenmek amagcli yaptiklari okumaya karsi



tutumlari anlaml o6lglide degismemesine ragmen; erkeklerin eglenmek amacgh ve
akademik okumaya kargi tutumlari dérdinci sinifta énemli 6lgide azalmigtir (Cloer ve
Dalton; 1999). Bu baglamda distnuldiginde sosyoekonomik diizey gibi sinif dizeyi ve
cinsiyet farkhliklarinin da okumaya yonelik biligssel, duyugsal ve motivasyona dayall

sureclere etkisinin Gzerinde durulmasi gerektigi gérialmektedir.

1. 1. Aragstirmanin Amaci

Okuma, 6grencinin kisisel, akademik ve sosyal gelisimini etkileyen ¢cok énemli bir
beceridir. Okumadan beklenen faydanin gerceklesmesi igin 6ncelikle 6grencinin okumaya
yonelmesi gerekmektedir. Ogrenciyi okumaya yénelten nedenler okuma motivasyonunu
gindeme getirmektedir. Bireylerin bir etkinlie yonelmesinde en temel bir faktérlerden
birisi olan motivasyon 6grencilerin okumaya yonelmelerinde ve iyi bir okuyucu olmalarinda
da etkili olan dinamiklerin baginda gelmektedir.

Ogrencileri okumaya y6nelten motivasyonla ilgili égrencilerin okumaya verdikleri
deger, okuyucu benlik algilari ve okuma motivasyonlarinin cinsiyet, sinif ve
sosyoekonomik dizeyden etkilenip etkilenmedigini ortaya koymak arastirmanin temel

amacini olusturmaktadir.

1. 1. 1. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu amaci gergeklestirebilmek icin arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1. Ogrencilerin okuyucu benlik algilari, okumaya verdikleri deger ve okuma
motivasyonlari ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin okumaya verdikleri deger cinsiyet, sinif ve sosyoekonomik diizeye
gore farkhlik gésterir mi?

3. Ogrencilerin okuyucu benlik algilari cinsiyet, sinif ve sosyoekonomik diizeye
gore farkhlik gésterir mi?

4. Ogrencilerin okuma motivasyonlari cinsiyet, sinif ve sosyoekonomik diizeye
gore farkhlik gosterir mi?
Ogrencilerin hikaye tiriindeki metinleri okumayla ilgili gérigleri nelerdir?
Ogrencilerin bilgilendirici metinleri okumayla ilgili gérigleri nelerdir?

7. Ogrencilerin genel okumayla ilgili gérigleri nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Dinyada son yillarda okuma alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde okuma

motivasyonuna yonelik calismalarin 6nemli dlgide arttigi gortlmektedir. Okuma



motivasyonuyla ilgili var olan araglarin hi¢ biri okuma motivasyonunu degerlendirmek igin
nicel ve nitel yaklagsimlar bir arada kullanmamistir. Okuma Motivasyonu Profili grupla
uygulanan aragtirma Olcegdi ile bireysel gorusme bilgilerini birlestirdigi icin, dgrencilerin
okuma motivasyonunun kisisel boyutlarini bitliin yoénleriyle arastiran faydali bir élgme
aracidir. Bu arastirmada uluslararasi gegerliligi olan bir 6lgcme araci ilk kez kullanilacaktir.

Tarkiye’de okuma egitimi, Turkce dersinin bes 6drenme alanindan biri olarak
mifredatta yerini almis bulunmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programrnda (MEB, 2009)
okumayla ilgili yapilan agiklamalar ve okuma 6grenme alaninin kazanimlari incelendiginde
bilissel agirlikli bakis acgisinin baskin oldugu goérulmektedir. Stipek’e (1996) gore
motivasyonun dogrudan o6lgllemeyen bir faktdr olmasi ve biligsel hedeflerin kazaniima
dizeylerinin  motivasyonla ilgili hedeflerin kazanilma duzeyine gére daha kolay
belirlenebilmesi  egditimcilerin  motivasyon konusuna mesafeli durmalarina neden
olmaktadir.

Ayrica bu arastirma, motivasyonun oldukca bireysellestiriimis yapisindan dolayi, bir
o6grencinin yanitlarinin dikkatli bir sekilde incelenmesi, okuma egitimi icin daha anlamli
motivasyonel kavramlari olusturmak icin gorusler saglayacaktir. Bu kavramlar “okumaya
verilen deger” ve “okuyucu benlik algisi” dir. Ogrencilerin okumaya ne kadar deger
verdikleri ve okuyucu olarak kendilerini nasil gérdikleri tespit edildiginde, 6gretmenler ve
aileler c¢ocuklarini  sonuglari dikkate alarak daha dogru yonlendirebileceklerdir.
Ogretmenler ayrica okuma motivasyonu odlgegindeki bireysel bir soruya verilen sinif
cevaplarini analiz ederek, érnegdin; eger ¢ocuklar evde nadir okuduklarini sdylGyorlarsa,
evde okuma programi uygulayabilecek ya da evde okumanin dnemini tartisabilecektir.
Ayni sekilde Milli Egitim Bakanligi cercevesinde okuma becerisine yoénelik okuma
istekliligini artirmak, okumay! bir yagsam bicimi haline getirmek, ¢ocuklarin ilgi alanlarina
yonelik daha iyi tavsiyelerde bulunabilmek igin daha detayl ¢alismalar yapilabilecektir. Bu
bakimdan dusinuldiglinde 6grencilerin okuma motivasyonlarinin yani okumaya verdikleri
deger ile okuyucu benlik algilarinin incelenerek cinsiyet, sinif ve sosyoekonomik

duzeyden etkilenip etkilenmediginin dederlendiriimesi arastirmayi énemli kilmaktadir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklan

1. Arastirma, 2013-2014 egitim ve 6gretim yilinda Trabzon’'da ilkokul 2, 3 ve 4.
sinifa devam eden, arastirma grubuna dahil edilen égrencilerle sinirlidir.

2. Arastirma, uyarlanmis dlgme araciyla toplanan nicel ve nitel verilerle sinirhidir.
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. 4. Aragtirmanin Sayiltilan

1. Arastirmaya katilan 6grenciler, dahil edildikleri sosyoekonomik duzeyi temsil
etmektedir.
Batin katiimcilar veri toplama araglarini ayni sartlarda tamamlamistir.
Katiimcilar veri toplama araclarina gergek dusuncelerini yansitacak sekilde

cevap vermistir.

1. 5. Tanimlar

Arastirmada gecen temel kavramlar, arastirmada kullanildiklari anlamlari
bakimindan tanimlanmistir.

Benlik: Bireyin kendisiyle ilgili temsillerinin butlnd; kiginin kendisini algilama veya
degerlendirme tarzi (Cevizci, 2010).

Deger: Genel olarak, bir nesneye; varliga ya da faaliyete, ruhsal, ahlaksal, toplumsal
acidan ya da estetik yénden, taninan dnem ya da Ustinlik derecesi (Onciil, 2000).

Motivasyon: Organizmayi belli bir nesne veya duruma ulasma yoninde eyleme
surikleyen itici gig, ruhsal ve fiziksel etkinligi baglatan, siirdiiren ve ydnlendiren siregtir
(Budak, 2003).

Okuma: On bilgilerin kullanildidi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayall,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda gergeklestirilen anlam
kurma surecidir (Akyol, 2011, s.1).

Okuma Motivasyonu: Okuma sureglerini, sonuglarini ve konularini etkileyen kisisel

amaglar, deg@erler ve inanglardir (Guthrie ve Wigfield, 2000:405).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bdélimde arastirmanin konusu ve amacina yonelik olarak, okuma, motivasyon,
okuma motivasyonu, beklenti-deger teorisi, okuyucu benlik algisi, okumaya verilen deger
ve arastirmanin degiskenleri olan sinif, cinsiyet ve sosyoekonomik dizey hakkinda teorik

bilgiler verilecek olup, okuma motivasyonuyla ilgili calismalara yer verilecektir.

2.1. 1. Okuma

Okuma bireylerin sosyal, dilsel, bilissel, duyussal ve egitimsel gibi birgcok yonden
gelisimlerini etkileyen bir siirectir. insanin kaliteli bir yasam sirdirebilmesi igin gerekli olan
bu becerilerin kazandiriimasinda okumanin ayri bir yeri vardir.

insan yasaminda onemli bir yeri olan okuma kavrami ile ilgili birgok tanim
yaplimistir. Bu yapilan tanimlar icerisinde okumanin bir veya birka¢g yénl ele alinarak
aciklamalar yapilmistir. Okumayi “Yazili veya basili isaretleri, belli kurala uyarak
seslendirmek.” olarak ifade eden Razon, (1982:19) okumanin fiziksel suregleri Gzerinde
durmustur. Bazi okuma tanimlarinda kavrama, anlama ve algilama kavramlarinin 6n
plana giktigi gorilmektedir. Ornegin, Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997:41) okumay “Bir
yaziyi, sézcikleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gérme, algilama ve
kavrama sureci.” olarak tanimlarken; Gogus, (1978:60) “Bir yazinin harflerini, sézcuklerini,
imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramak.” bigiminde tanimlamaktadir.

Yukarida okumayla ilgili tanimlarda 6rneklendirilen ¢ézimleme ve anlamaya yoénelik
vurgularin yani sira okumanin daha ¢ok yorumlayici bir siire¢ olarak ifade edildigi tanimlar
da bulunmaktadir. Harris ve Sipay (1990:10) okumayi, “Yazili dili anlamhl bir sekilde
yorumlamak” seklinde ifade etmistir.

Okumayla ilgili tanimlarda agirlikh olarak tzerinde durulan anlama ve yorumlamanin
da 6tesinde ginimuzde okumaya yeni anlamlar yiklenmekte; okuma anlam kurma sureci
olarak kabul edilmektedir. Bu yeni yaklasimi ¢ok acik bir sekilde ifade eden Akyol (2011:1)
okumayi, “On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayali, uygun
bir ydontem ve ama¢ dogrultusunda dizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma
sureci.” olarak ifade etmektedir. Okumayi yapilandirmaci yaklagima gore agiklayan
Glnes’e (2009:3-4) gbre okuma sureci gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde
yapilandirma gibi beynin cesitli islemlerinden olusan karmasik bir strectir. Bu sire¢ ¢izgi,

harf veya sembollerin algilanmasiyla baglamaktadir. Algilama igleminin ardindan dikkat
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yogunlasarak kelimeler taninmakta ve climleler anlasiimaktadir. Cimle ve paragraflarda
ilgi duyulan 6nemli goérulen bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler siralama, siniflama,
iliskilendirme, sorgulama, analiz, sentez, degerlendirme gibi gesitli zihinsel islemlerden
geciriimektedir. Bu sekilde islenen bilgi okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilerek yeniden
anlamlandirilmaktadir.

Okuma becerisi, bireylerin ilkokula basladiktan itibaren kazanmaya basladiklari,
hayatin hemen hemen her alaninda etkin bir yeri olan becerilerden biridir. ilk ve ortaokul
duzeyinde 6nce temel okuma becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu amagla
ogrencilerin kelime tanima becerilerini gelistirme ve kelimeleri daha hizli taniyarak akici
okumalari tzerinde durulmaktadir. Ardindan zihinsel s6zllk gelistirme, okuma ve anlama
hizini artirma galismalari yapilmaktadir. Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar 6grencilere
cok sayida metin ve kitap okutulmaktadir. Okuma becerisi, zamanla gelisen ve egitim
sonucunda kazandirilan bir davranistir. Okuma; dil ve zihinsel becerileri gelistirme,
dusinceyi zenginlestirme ve gelece@i yapilandirma c¢alismalarinin basinda gelmektedir
(Gunes, 2012).

Butun derslerin okumay! gerektirdigi g6z onunde tutulacak olursa, 6grencilerin
derslerde ve cesitli alanlarda basarili olmalari i¢cin okuma becerilerini yeterince
gelistirmeleri gerekmektedir. Okuma becerilerinin  gelisiminin, &gdrencinin  kisiligini
gelistirmesi, yasadigi toplumla saglikli iliskiler kurmasi ve gunlik hayattaki Gnemini Akyol
(2011:2) ve Glnes (2013:128) su sekilde aciklamiglardir: Caddelerdeki trafik isaretlerini,
satis ilanlarini, ginlik gazeteleri etkili bir sekilde okuyup faydalanmak, televizyonda
izlenen bir diziyi anlamak, regetelerdeki aciklamalari kavramak, vatandaslik haklarini ve
sorumluluklarini bilmek hep okuma anlama becerilerini gerekli kilmaktadir.

Bir 6grencinin okudugu kitaptan ne 6grenip 6grenmedigi, zekasindan ¢ok okuma
ilgisine baglidir. Okuma belli bir amaca yonelik olarak gergeklestirildiginde daha verimli bir
surec ortaya ¢cikmaktadir. Bu nedenle okuma ilgisi 6grencinin kitabi okumasinda dogrudan
belirleyici olmaktadir. Ornegin ilgiye déniik bir kitap, ayni giiclik diizeyindeki diger bir
kitaba gére daha kolay anlasiimakta ve okunmaktadir. ilgi cekici olmayan bir kitap
o6grenciye zor gelmekte ve dgrenci kitabr okumamaktadir. Bu nedenle 6grencinin okuma
ilgisi dikkate alinmalidir.

Kisisel, sosyal, siyasal ve akademik nitelikleri bir butiin olarak ele alindiginda,
okumanin insan yasami igin vazgegcilmez bir dederi oldugu anlasiimaktadir (Yildiz, 2010).
Ancak insanlarin okumanin degerinden faydalanabilmesi icin &ncelikle okumaya
ydnelmeleri gerekmektedir. Bu durum insanlarin bir etkinlige katilmalar ve kendilerini
vermelerini saglayan en temel degisken olan motivasyonu, okuma agisindan

dUsunildiginde ise okuma motivasyonunu gindeme getirmektedir.
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2. 1. 2. Motivasyon

Okuma motivasyonu kavramini anlamak icin éncelikli olarak motivasyon kavramini
tanimlamamiz gerekir. Turkgce So6zlik’te motivasyon, gudilenme olarak belirtiimekte ve
kavrama iliskin iki tanim verilmektedir. Birinci tanimda gldilenme “Bireyin isinin yonunu,
gucunu ve Oncelik sirasini belirleyen i¢c veya dis durtucinun etkisi ile ise geg¢mesi,
motivasyon.” olarak ifade edilmektedir. ikinci tanimda ise “Canlida ise veya 6grenmeye
gecme istegi.” (Turkce So6zlik, 2009:804) seklinde tarif edilmektedir. Psikoloji S6zlugu ise
motivasyonu, “En genel anlamiyla organizmayi belli bir nesne veya duruma ulasma
yoninde eyleme surikleyen itici gug, ruhsal ve fiziksel etkinligi baslatan, sirdiren ve
yonlendiren suregctir.” (Budak, 2003) seklinde agiklamaktadir. Motivasyon benzer sekilde
bir amaca yonelik davranislari ve niyeti harekete gegiren bir durti (Harmer, 2001; Ryan ve
Deci, 2000), istekle birlikte amaca ulagmak icin bir arzu (Ames ve Ames, 1990); insanlarin
sarf ettikleri gucuin ve yaptiklari secimlerin derecesi (Keller, 2001); 6grenme ve bilgi icin
insanlarin surdukleri araglarin yakitlari olarak tanimlanmaktadir (Atkinson, 2000).

Motivasyon tanimlarinda ihtiyag veya beklenti, davranig, amag¢ ve donut terimlerine
yer verilmekte olup; itici gu¢ kavrami sikga kullaniimaktadir. Clnkid motivasyonun
olusmasi i¢in davraniglarin uyarilmasi, segimi, yonlendiriimesi ve devami igin itici bir glc
gerekmektedir (Biehler ve Snowman, 1997). Diger bir ifadeyle bireyin uyaricilarin etkisiyle
harekete gecmeyi istemesi ve davranista bulunmasidir.

Motivasyonun insanlarin bir seyler yapmalarina karar vermeleri, bu davranisi istekli
olarak ne kadar surdurdukleri, gergeklestirmek icin ne kadar ¢aba harcadiklari ile ilgili
oldugu duastnilmektedir (Dornyei, 2001). Steers ve Porterda (1991) motivasyonla ilgili
davranig, hareket ve sureklilik olmak Uzere U¢ tema belirleyerek bu tanimi desteklemistir
(Akt: Buyukyazi, 2007). Bu temalar adi altinda motivasyon, bireylerin davranislarinin
sdrekliligini, durumunu ve amaca ulasmaya yonelik harcadi§i gucu agiklayan bir
kavramdir.

Yapilan arastirmalar motivasyonun duyussal, sosyal ve bilissel faktérlerden
etkilendigini gostermektedir (Relan, 1992). Bu nedenle davraniglara yonelik ilhamlarini ve
gudulerini kaybetmis motivasyonu olmayan insanlara nazaran motivasyonu olan kisiler bir
amaci gercgeklestirmek igin sonuna kadar aktif haldedir. Williams ve Burden’da (1997)
motivasyonu meydana getiren anahtar 6geleri ilgi, merak ve bir seyi basarma arzusu
olarak belirtmistir. Bu 6gelerde duyussal, bilissel ve sosyal faktorlerle i¢ ice gegmistir.

Motivasyon tanimlarinin ortak yonlerine bakildiginda; bireyi harekete geciren ya da
davranigi baglatan ve yonlendiren bir istek ya da itici bir gug, ilgili hedefe yonelme ve
davranigin sirdirilebilirligi géze carpmaktadir. Ozetle, bir seyi sevdirmek motivasyon igin

yeterli degildir. Ayni zamanda bu ilgi surekli olmal ya da surdirilebilir hale getirilmelidir.
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Bunlara ek olarak amaca yoénelik sirdurtlebilir intiya¢c ve istekler zaman ve gayretle
baglantili olmalidir.

Okuma, o6grencilerin yapmak ile yapmamak arasinda tercihe ydnelten ve c¢aba
gerektiren bir beceridir. Bu acidan okuma becerisi motivasyon gerektiren bir suregtir.
Egitim hayati boyunca motivasyon bireye sagladigi katki bakimindan g6z ardi edilemeyen
bir yapidir. Motivasyonun alana 6zgu olmasi gerektigini dile getiren Wigfield ve Guthrie
(1995) okuma igin motivasyonu kavramsallastirmaya ¢alismis ve okuma motivasyonu ayri
bir alan olarak ele alinmistir. Okumayi1 6grenmede motivasyonun dnemli bir rolt oldugunu
destekleyen c¢ok sayida arastirma vardir (Deci ve Ryan, 1985; Dweck ve Elliot, 2005;
McCombs, 2001). Yapilan arastirmalarda, ilkogretim dizeyinde motive edilen gocuklarin
okumaya daha ¢ok zaman ayirdiklar belirtiimistir (Anderson, Wilson ve Fielding, 1988;
Guthrie, Widfield, Metsala ve Cox, 1999; Morrow, 1992; Wigfield ve Guthrie, 1997). Ayni
zamanda okumaya motive edilen ve daha ¢ok zaman harcayan ¢ocuklarin diger ¢ocuklara
nazaran daha iyi okuyucular olduklari goériimustir (Anderson ve digerleri, 1988; Morrow,
1992). Bu nedenle okuma becerisinin kazandiriimasi ve gelistiriimesi asamasinda
guduleyici yontemlerin kullaniimasi gerekir. Cocuklari okumaya daha c¢ok tesvik etme,
okumaktan zevk almalarini saglama, okuduklarini paylasmalari ve okuyucu olarak
kendilerini degerli hissetmelerini saglama hususunda motivasyona yonelik calismalar
yapilabilir.

Motivasyon dgrencilerin okumaya karsi gérislerini olumlu yénde etkilemektedir. ilgili
okuyucular cesitli sekillerde okumaya motive edilirler, dnceki deneyimlerinden edindigi
bilgilerden yararlanarak yeni anlayislar olustururlar. Bdylece okuma sayesinde farkli
sosyal etkilesimlere katilirlar. Clnkl, okumaya karsi motive edilmis bireyler okumayla
daha cok ilgileneceklerdir (Guthrie, Van Meter, Mccann, Wigfield, Bennett, Poundstone,
Rice, Faibisch, Hunt ve Mitchell, 1996) ve okumaya karsi olumlu gorus belirteceklerdir
(Athey, 1982; Mathewson, 1994; Mckenna, Kear ve Ellsworth, 1995). Cocuk, gen¢ ya da
yetiskin her bireyin okumay! tercih etmelerinin ana sebebi Oncelikle duygusal
yansimalardir/etkilerdir (Smith, 1988). Bu nedenle okuma motivasyonu Uzerinde

durulmasi gereken sureglerden birisidir.

2. 1. 3. Okuma Motivasyonu

Son yillarda genel olarak okuma kavramiyla ilgili bireylere sadece okuma
ogretmenin yeterli olmadigini, dnemli olan onlari hayat boyu okuryazar bir birey haline
getirmek oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle okuma egitimcileri ¢ocuklarin akademik
basari ve davraniglarini etkileyen faktorlerin nelerden etkilendigine daha cok ilgi

duymaktadir. Okuma ediniminin sadece biligsel boyutunun olmadigi duyussal boyuttan da
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etkilendigi arastirmalarda belirtiimistir (Applegate ve Applegate, 2004; Sever 2004;
Guthrie ve Wigfield, 2000; Lau, 2009).

Okumanin biligsel ydnleriyle ilgili ¢ok fazla arastirma olmasina ragmen (Guthrie ve
Wigfield, 2000), motivasyonun okuma becerisindeki rollyle ilgili daha az calisma
yapiimistir (McQuillan, 1997). Motivasyonun, bireylerin bir etkinligi tercih etmesini ya da
etmemesini belirleyen bir faktér olmasi arastirmacilarin  motivasyon konusuna
yonelmelerinde etkili olmustur (Eccles, Wigfield ve Schiefele, 1988). Glnimuizde
motivasyonu belirleyen temel yapilarin inanglar, dederler ve amaglar oldugu kabul
edilmektedir. Bu gorlse gore motivasyon insanin disinda degildir; belirli baglamda insan
tarafindan Uretilmektedir (Murdock, 2009:434). Bu agidan disunildigunde Guthrie ve
Wigfield, (2000:405) okuma motivasyonunu, “Okuma sureglerini, sonuglarini ve konularini
etkileyen kisisel amaclar, de@erler ve inanclar” olarak ifade etmektedir.

Ogretmenler gocuklarin okuma isteklerinin ve miktarlarinin motivasyonla iligkili
olabileceginin farkina varmislardir. Yapilan arastirmalar, okuma motivasyonu ylksek olan
ilkokuldaki ¢ocuklarin motivasyonu dusik olan ¢ocuklara gére okumaya daha fazla zaman
ayirdiklarini géstermistir (Guthrie, Wigfield, Metsala ve Cox, 1999; Morrow, 1992; Widfield
ve Guthrie, 1997). Bagka bir ¢calisma okumaya daha fazla zaman ayiran ¢ocuklarin daha
az zaman ayiran ¢ocuklara goére daha iyi okuyucular oldugunu ve anlama dizeylerinin
daha yuksek oldugunu ortaya koymustur. Okuma motivasyonu c¢ocuklarin yasam boyu

okuyan bireyler olarak yetismelerinde gereklidir (Morrow, 1992; Wang ve Guthrie, 2004).

2. 1. 4. Okuyucu Benlik Algisi

Motivasyon okuma egitiminin butlnleyici bir pargasidir. Okuma motivasyonunun
boyutlarindan biri olan okuyucu benlik algisi, bireylerin okuma becerisiyle ilgili kendilerini
ne kadar yeterli gordukleri ile ilgili bir kavramdir. Arastirmalar okumanin insanlarin
kendilerini ve cevrelerini algilama sekillerini degistirip; benlik kavramlarini ve saygilarini
yukseltip Kigiliklerini geligtirdigini ortaya ¢ikarmistir (D6kmen, 1994:42).

Okuyucu benlik algisi, bu arastirmada kullanilan OMP dlgeginin iki alt boyutundan
birisidir. Okuyucu benlik algisina odaklanan sorular, 6grencilerin okumada 6z algilama
yeterlilikleri ve akranlarina gére 6z algilama performanslarina iliskin bilgiyi ortaya koymak
icin tasarlanmistir.

Bu dlgek, dgretmenlerin 6grencilerinin okuma becerisiyle ilgili derinlemesine bilgi
sahibi olabilmeleri icin yol gosterici bir nitelige sahiptir. Ornegin, okuyucu benlik algisi
boyutunda daha disik puana sahip olan &grenciler igin, basarili ve etkili okumaya vurgu
yapan okuma etkinliklerinden faydalanabilirler. Yeterlilik duygusunu olusturabilmek igin

ona yonelik kitaplar secebilirler.
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2. 1. 5. Okumaya Verilen Deger

Okuma motivasyonunun diger bir boyutu olan okumaya verilen deger, okuyucularin
gunlik yasamlarinda okumaya ne kadar yer verdikleri ve ne siklikla okuma yaptiklarina
dair bilgilerin elde edildigi bir kavramdir. Okumaya verilen degere iliskin sorular,
ogrencilerin okuma gorevlerine, okuma aktivitelerine, 6zellikle de okumayla ugrasma ve
okuyarak vakit gecirme sikliklari agisindan, ayrica okumayla ilgili etkinliklere
(arkadaslariyla hikayeler hakkinda konusma, okudugunu anlama sorularina cevap verme,
ogretmenin sesli okuma yapmasi, ...) verdikleri deger hakkindaki bilgiyi ortaya koymak
icin tasarlanmistir.

Okuyucu benlik algisinda oldugu gibi, 6gretmenler okumaya verilen deger
boyutunda daha disuk puana sahip olan 6grencileri okuma becerisi igin dnemli/anlamh
amaglara vurgu yapan etkinliklere yonlendirebilirler. Ornegin, 6gretmen 6grencisinden ilgi
alanina goére evcil bir hayvana nasil bakilacagini anlatan bir kitap okumasini isteyebilir ya
da &grenciyi sinif oyunlarina, etkinliklerine dahil edebilir. Cocuklarin belli bir konu
hakkinda okuduklari bilgileri birbirlerine 6grettikleri anlamli igbirlikgi grup aktiviteleri
uygulayabilir. Ogretmen ayrica yemek tarifi hazirlama, el isciligi isteyen projeler tasarlama
ya da bilimsel bir deney yapma gibi okuma egitimlerini gerekli kilan projelere égrencileri
dahil edebilir. Bdylece 6grencilerin okumanin dnemli ve onlar igin gerekli bir beceri
oldugunun farkina varmalarini saglayacaktir.

Okuma becerisiyle ilgili literatire yeni kavramlar kazandirma acgisindan okumaya

verilen deger ve okuyucu benlik algisi iki 6nemli bilesenlerdir.

2. 1. 6. Beklenti Deger Teorisi

Beklenti-deger ve bu yapilar temel alinarak olusturulan teorik modeller psikoloji
alaninda Ozellikle de basari motivasyonu alaninda uzun bir ge¢gmise sahiptir (Eccles,
Adler, Futterman, Goff, Kaczala, Meece ve Midgley 1983; Higgins, 2007; Rose ve
Sherman, 2007; Weiner, 1992; Wigfield ve Eccles, 1992). Beklenti ve degder kavramlari ilk
olarak Lewin (1938) ve Tolman (1932) tarafindan tanimlanmistir. Lewin bir etkinlige
verilen degerin bireyin ona verdigi 6nemden nasil etkilendigi ele almistir. Tolman ise
basari beklentilerinin farkl alanlardaki islevini ele almigtir. Rose ve Sherman (2007)
beklentileri gelecek hakkindaki inanglarimiz olarak tanimlamistir. Higgins (2007) ise deger
kavramini bir esya, etkinlik ya da kisiye verilen deger agisindan ele alarak tanimlamistir.
Daha sonra deger kavramini bir etkinlik veya nesnenin cekiciligi tarafindan uyarilan

psikolojik deneyim olarak tanimlamistir. Bir seye deger vermek onu elde etmeyi istemek
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anlamina gelmektedir. Bu sebeple, Higgins dederi sadece bir inang olarak degil, ayni
zamanda motivasyonel bir gui¢ olarak gérmektedir.

Basari motivasyonu teorisyenlerinin acgiklamaya calistigi konulardan bazilari basari
alanlarinin secimi, bu alanlarin sdrdurulebilirligi, onlari yirutmedeki gayret ve eftkKili
performans go&sterebilmedir (Eccles, Wigfield ve Schiefele, 1998; Pintrich ve Schunk,
1996, akt. Wigfield ve Eccles, 2000). Motivasyonun secimi, sirdurilebilirligi ve performans
surecini nasil etkiledigine dair motivasyon teorisyenlerinin olusturduklari cesitli yapilar
vardir. Beklenti-deger teorisyenleri bireylerin yaptiklari segimleri, bunlarin surdurulebilirligi
ve performans dizeyini bir etkinlige verdikleri deder boyutu ve etkinligi nasil
gercgeklestireceklerine dair inanglariyla agiklanabilecegini iddia ederler. Atkinson (1957),
bireylerin cok deger verdikleri gdrevlerin, bireylerin yapiimasini zor bulduklari goérevler
oldugunu ileri surmistdr. Atkinson ve arkadaslarinin yapmis olduklari arastirmanin
sonucunda, basarinin mimkin oldugu durumlarda bir etkinligi yapmak icin motivasyonun
en gugclu kaynak oldugu ortaya gikmistir.

Modern beklenti-deder teorisyenlerinin (Eccles, 1987; 1993, 2005; Eccles ve
digerleri, 1983; Feather, 1982; 1988; Pekrun, 2000; Widfield ve Eccles, 1992, 2000, 2002)
calismalari da Atkinson’un (1957, 1964) yaptid1 arastirmalara dayanmaktadir. Ancak bazi
yonleriyle Atkinson’un beklenti-deger teorisinden farklilagsmaktadir. Bunlardan biri, beklenti
ve deger kavramlari daha yogun suregler ele alinarak tanimlanmistir ve psikolojik, sosyal
ve kultirel faktorlerle daha fazla iligkilendiriimistir. ikincisi, bu modeller Atkinson’un
teorisinde kullandigi laboratuar deneylerinden ¢ok; gercek dinyadaki basari durumlari
kullanilarak arastirilmistir.

Eccles ve arkadaslari beklenti-deger modelinin bireyin basari performansi ve
tercihlerinin dogrudan belirleyicisi oldugunu ve cesitli psikolojik, sosyal ve kulturel
sureclerden etkilendigini ileri sUrmuUslerdir. Eccles ve arkadaslari yapmis olduklari
arastirmada beklentilerin, degerlerin ve onlarin faktorlerinin tercih, strdurebilirlik ve
performanstan nasil etkilendiklerini incelemislerdir. Ayrica ¢ocuklarin beklenti ve
degerlerinin gelisimsel dénemini arastirmiglardir.

Beklenti ve degerler, bireyin bir isi yapip yapamayacagina dair yeterlilik algisi, farkli
gérevlerin zor olup olmamasina dair algilar, bireylerin hedefleri, 6z semalari, basarili
olduklari olaylarla ilgili anilar tarafindan etkilenmektedir. Bu hedefler, inancglar ve anilar da
bireylerin etrafindaki diger kigilerin tutumlar ve beklentilerine iligkin algilarindan ve daha
Once yasadiklari basarilara iligkin kendi yorumlarindan etkilenir. Cocuklarin algi ve
yorumlari ise genis dl¢ide sosyal kultirel faktorler tarafindan etkilenmektedir. Bu faktorler

daha ¢ok anne-babalarin, 6gretmenlerin fikirleri ve davraniglari, ¢gocuklarin belli bir alana
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yoénelik basarilari ve yetenekleri; yasadiklari kilttirel ortami icermektedir. Bu faktérler ve

birbirleriyle iliskisi asagidaki sekilde gdsterilmigtir.

Kiltirel Cevre .
B 3 Cocugun Algisi
1.Cinsiyet rold kaliplar 1.Sosyal bireyin inanglar, Hasan

2 Mesleki zelliklerin ve ™= ayansileri ve egilimlerine dair beklentisi
alanlann kiltirel kahplan 2 Cinsiyet rollerine dair

3 Etkinlik kaliplanina dair T e /

Semalarn
T~ 1.0z ema
2 Kisa streli hedefler
3.Uzunsiireli hedefler

) 4 Jdeal benlik

Solsyal birevlerin 5 Kisinin yeteneklerine
inanglan ve dair benlik kavrami
davraniglar / 6.Gdrev talebine iligkin
h 4 algilar
Cocudun tecribeyle
ilgili yorumlan Baﬁgirlliyla
1.P~ée£entse:nléeh~kler secimler ve
siuilin, 1aky performans
-
Cocugun '
farkl
edilimler
Bireyin
géreve
verdigi
Gecmiste yasanan /J'gahm deger
basatre”;ru\t;eelbe?nzer ¥ Cocugun etkili anilan

Sekil 1. Eccles, Widfield ve digerlerinin basari performansi ve secimlere ait beklenti-
deger modeli

Eccles ve arkadaslari Atkinson’un (1957) beklenti ve deger kavramlarina iligkin
tanimlarini genisletmislerdir. Onlar gocuklarin bir gérevi iyi bir sekilde nasil yapacaklarina
dair inanglarini basari beklentileri olarak tanimlamiglardir. Bireyin kendi becerileri
hakkindaki inanglarini basari beklentilerinden kavramsal olarak ayirmiglardir. Bu inanglar
cocugun mevcut becerileri ve yetenekleri hakkindaki degerlendirmelerini ve diger
ogrencilerle kendilerini nasil karsilastirdiklarini ifade eder.

Degerler ise hem daha genis hem de belirli bir goérevle ilgili tanimlamalar
icermektedir. Eccles ve digerleri (1983) degerleri farkli gorevlerin 6zellikleri ve bu
Ozelliklerin  bireylerin gorevi yapma isteklerini nasil etkiledigi ile ilgili olarak
tanimlamislardir (Eccles, 2005; Eccles ve dig., 1983; Widfield ve Eccles, 1992). Higgins’in
(2007) taniminda oldugu gibi, bu tanimda goérev degerinin motivasyonel yonleri (izerine
vurgu yapmaktadir. Bu degerler kisiden kisiye degisiklik géstermektedir. Clnku her birey
ayni etkinligi yapsa bile farkli degerler atfederler. Ornegin matematik dersinde basaril
olabilmek bazi dgrenciler icin ¢ok degerli iken; diger dgrenciler icin ayni dedere sahip
olmayabilir.

Eccles ve digerleri (1983), 6znel goérev degerinin dort ana ogelerini ileri

surmektedirler. Bunlar: basari degeri, icsel deger, fayda degeri ya da gorevin yararl
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olmasi ve goérev sonunda elde edilen drtindir. Eccles ve arkadaslari Battle’in (1965, 1966)
yaptigi calismayl da dikkate alarak “basari dederini” belli bir goérevi iyi bir sekilde
yapabilmek icin gdsterilen énem olarak tanimlamiglardir. Basari degeri bireyin Kisilik
Ozellikleriyle de iligkilidir. Gorevler, bireyler tarafindan kendi duygularinin merkezi
oldugunda ya da kendilerinin 6énemli yonlerini gdsterebilmenin bir ifadesi oldugunda
onemli bir hale gelmektedir.

icsel deger, kisinin yaptigi isten haz alabilmesidir. Bu 6de icsel motivasyon ve ilgi
kavramlariyla bazi acgilardan benzerlik géstermesine ragmen; bu yapilarin farkli teorik
temellerden geldigini bilmek ©6nemlidir. Cocuklar bir etkinlige icsel olarak deger
verdiklerinde, genellikle o etkinlikle derinlemesine etkilesim halinde olurlar ve uzun bir
sure devam ettirirler. Okuma becerisi de gocuklarin i¢sel olarak deger verdikleri bir etkinlik
oldugunda, yasamlari boyunca devam ettirdikleri bir davranis haline gelecektir.

Fayda de@eri ya da gorevin yararli olmasi, bireyin bir gorevi gelecekteki planlarina
nasil dahil edebilecegiyle ilgilidir. Bu 6ge belli yénleriyle digsal motivasyonla benzerlik
go6stermektedir, ¢linkl bir isin fayda degeri gbézetilmeksizin yapilmasi, yapilan igin bitmesi
gereken zaman diliminden daha kisa slrede bitmesine yol agacaktir (Ryan ve Deci,
2000). Oysaki bir etkinlik bireyin bir meslek edinebilme gibi uzun bir ugras verdigi dnemli
hedeflerini yansitabilir. Bu acidan fayda dederi kisisel hedefler ve benlik duygusuyla
baglantilidir ve bu ylzden i¢gsel motivasyonla da iligkilidir.

Gorev sonunda elde edilen Uriin, bireyin bir gorevi birakmak zorunda kalmasina
sebep olan sey olarak nitelendirildigi gibi; bir gérevin tamamlanmasi igin ihtiya¢ duyulan,
beklenen caba olarak da ifade edilebilir. Eccles ve digerleri (1983) bu 6genin 6zellikle
segme asamasinda énemli oldugunu vurgulamiglardir. Yapilan secimler yapilacak olan
goérevin hem olumlu hem de olumsuz yodnlerinden etkilenmektedir ve tim secgimlerin bu
ozelliklerle ilgili degerlere/maliyetlere sahip oldugu iddia edilmektedir. Clunkil bir tercih
diger secenekleri yok eder.

Beklenti ve degerler acisindan énemli olan sorulardan biri de beklenti ve deger
sureclerinin ¢ocuklarin gelisimsel donemlerinde nasil farkhlik gosterdigidir. Eccles ve
Widfield (1995) ve Eccles ve digerleri (1993) cocuklarin beklenti ve deger yapilarina iligkin
bir arastirma yapmiglardir. Bu arastirmanin en édnemli bulgulari: a) cocuklarin beklenti ve
degerlerini 6 yasina kadar farkli faktorler olusturmaktadir; b) cocuklarin belli bir alandaki
mevcut yetenekleriyle ilgili fikirleri, basari beklentileri ve performans algilari ayni faktorle
baglantilidir ve bu yapilarin 6-18 yas araliginda olan ¢ocuklarda tek bir diisiinceyi/kavrami
olusturdugu ileri strdlmistir; c) Eccles ve arkadaslar tarafindan tanimlanan basari
degderlerinin unsurlan 5. sinifta olan ya da daha ileri siniflarda okuyan 6grenci gruplarinda

faktorsel olarak ayirt edilebilir; d) etkinlik alanlari arasindaki yeterlilik ile ilgili fikirler 6
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yasinda olan ¢ocuklarda belirgin faktérleri olusturmaktadir ve bu durum c¢ocuklarin
distinceleriyle iligkili olarak etkinlik alanlarinda farklilastiklarini géstermistir. Ornegin
cocuklarin matematik dersine iliskin beklenti fikirleri okuma becerisiyle ilgili
beklentilerinden gesitli faktérler agisindan farklilik géstermektedir.

Beklenti ve degerlerle ilgili olarak diger bir soru ise gocuklarin beklenti ve deger
seviyeleri yasa goOre nasil bir degisiklik gosterdigidir. Cocuklarin farkh alanlardaki
yeteneklerine dair fikirlerinin ilkokul ve ortaokul ¢caginda azalma goéstermesi genel bir
olgudur (Dweck ve Elliott, 1983; Eccles, Wigfield ve Schiefele, 1998; Stipek ve Mac lver,
1989; Widfield, Eccles, Schiefele, Roeser ve Davis-Kean, 2006). Cocuklar kiglk yaslarda
farkl alanlara iliskin yetenekleri konusunda oldukca iyimserdir ve bu iyimserlik zamanla
gercede donusurken; cocuklarin ¢cogunda kétimserlige dontsmektedir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde yapilan bir arastirmada c¢ocuklarin matematik, dil ve spor alanlarindaki
yeteneklerine dair fikirlerinin ilkokul ve ortaokul doénemlerinde nasil degistigini
incelemislerdir (Jacobs, Lanza, Osgood, Eccles ve Wigfield, 2002; Fredricks ve Eccles,
2002; Watt, 2004). Cocuklarin her bir alanla ilgili algilari ilk dénemlerde oldukga
olumluyken; okulun ilerleyen vyillarinda azalmalar oldugu tespit edilmistir. Dil ile ilgili en
gugld azalmalar ilkokul seviyesinde olmus ve daha sonraki yillarda kiglk degisiklikler
gbzlemlenmistir. Sporla ilgili azalmalar daha ¢ok lise yillarinda hizlanmistir. Matematik
becerisiyle ilgili dislslerin ise sabit oldugu tespit edilmistir. Fredricks ve digerleri ayrica
yetenek inanglarinin degerlerin de zamanla azalma go6sterdigini bulmuslardir.
Arastirmanin sonuglar tekrar gdézden gegcirildiginde; beklenti ve degerler farkli seviyede
olan ¢ocuklarda degiskenlik géstermektedir (Harter, Whitesell ve Kowalski, 1992; Wigfield,
Eccles, Mac Iver, Reuman ve Midgley, 1991). Okul éncesi donemde basarisizlik yasamis
olan c¢ocuklar kendi yetenekleriyle ilgili olan inanglari konusunda ilkokul yillarinin en
baslarinda bile kétimser disunebilirler (Burhans ve Dweck, 1995). Bu sebeple ¢ocuklarin
hepsi ilkokula basladiklarinda yetenekleriyle ilgili olumlu fikirlere sahip olmazlar.

Wigfield ve arkadaslari (1997) c¢ocuklarin birgcok alanla ilgili beklenti ve degerlerini
ilkokul doneminde degisiklik gosterdigini incelemiglerdir. Atkinson’'un (1957, 1964)
gorusunun aksine tim sinif seviyelerinde ve tim alanlarda beklenti ve de@erler arasindaki
iliskilerin pozitif oldugunu ortaya koymuslardir. Bu pozitif iligki ilerleyen yillarda da artis
gostermistir. Ornegin, birinci siniftaki bir 6grencinin matematik ve okuma becerileriyle ilgili
beklenti ve deger iligkisi ortalama olarak .23. iken, 6 sinifta bu oranin .53. oldugu
go6rulmustar. Burada da gorildigi gibi ¢ocuklarin beklentileri, degerleri ve yetenege olan
inanglari birbirleriyle pozitif bir iliskiye sahiptir. Bu durum ¢ocuklarin kendilerini basarili ve
yeterli gordikleri alanlara daha ¢ok deger verdiklerinin bir gostergesidir. Benzer bir sekilde

Harter da (2006), &grencilerin 6énemli oldugunu dutsinduikleri bir etkinlikte basarili
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olmalarinin benlik saygisinin pozitif bir belirleyicisi oldugunu iddia etmistir. Ogrenci deger
verdigi bir etkinlikte kendini yeterli hissetmezse kendine olan 6z saygisini yitirmektedir.

Beklenti ve degerlerle ilgili olarak diger ilging bir konu da &grencilerin deger
verdikleri etkinliklerde kendilerini yetenekli bulmalari ya da tam tersi olarak kendilerini
yetenekli bulduklari alanlara deger verip vermedikleridir. Bandura (1997) etkililik ile ilgili
fikirlerin Oncelikli bir faktér oldugunu ileri sturmistir. Yani ¢ocuklar kendilerini yeterli
hissettikleri etkinlikleri severek dgrenirler. Jacobs ve arkadaslarinin (2002), 1-12. sinif
ogrencileriyle yaptiklari boylamsal galismanin sonuglari da bu iddiayl desteklemektedir.
Onlar da, cocuklarin yaptiklari etkinliklerde kendilerinin yeterli olduklarina inandiklari
zaman, matematik, spor ve dil ile ilgili derslere daha ¢cok deger verdiklerini bulmusglardir.

Cocuklarin bebeklik ve okul éncesi donemlerine ait edindikleri basarili tecribeler
onemli bir etkiye sahiptir. Cocuklarin farkli alan ve etkinlikleri kendi kendilerine
ogrenmeleri yeterlilik algilarinin gelismesine katkida bulunur. Anne-babalarindan aldiklari
geri donutler bu doénemler ve ilerisi igin ¢ok 6nemlidir. Cocuklarini farkli seyleri
o6grenmeleri igin destekleyen ve onlara uygun dénutler veren anne-babalar ¢ocuklarinin
yeterlilik ve kontrol algilarinin gelismesine yardimci olurlar. Aksi takdirde her seyi elestirip
yénlendirme yapmayan anne-babalar ise ¢ocuklarinin yeterliliklerine olan inanglarina ve
gelece@e dair beklentilerine zarar verebilirler (Dweck, 2002; Heyman, Dweck ve Cain,
1992). Diger yandan Dweck ve arkadaslari, cocuklarinin ortaya koyduklari ¢caba ve bunu
devam ettirebilmelerinden ziyade cocuklarinin yeteneklerini ven anne-babalarin kasith
olmadan c¢ocuklarin yeterlilik algilarinin zayiflayabilecegini ileri sirmuslerdir. CUnku bdyle
cocuklar yasadiklari zorluklar ve basarisizliklarla basa c¢ikmayl ya da Ustesinden
gelebilmeyi 6grenememektedirler.

Cocuklar okula basladiklari zaman yeterlilik inanglari Gzerinde guglu bir etkiye sahip
olan iki ana kaynaktan bilgi alirlar. Bunlardan biri, cocuklar evdeki yasantilarindan farkli
olarak daha sistemli, formal ve belirli bir diizende degerlendirilirler. Bu degerlendirmeler
cocugun okul hayati devam ettikge daha etkili ve 6nemli bir hale gelir. Farkli alanlardan
net degderlendirmeler elde etmek, cocuklarin bu alanlarla ilgili yeterlilikleri hakkinda farkl
fikirler gelistirebilmelerine yardimci olur. Ayni zamanda her bir alana yénelik gigli ve zayif
olduklari ydnlerle ilgili bir anlayis elde etmis olurlar. Bu degerlendirmelerin yapildigi
yéntemler, ¢cocuklarin yeterlilik inanglari ve motivasyonlari Gzerinde negatif ya da pozitif bir
etki yapar. Ornegin, Ust bir beceriyi 6lgen degerlendirme testinin zorla yaptirilmasi bu tarz
testleri yapamayan 6grencilerin yeterlilik inanglarini ve motivasyonlarini zayiflatabilir (Deci
ve Ryan, 2002).

ikincisi, cocuklar okula basladiklari zaman kendi yeteneklerini arkadaslariyla

kiyaslayabilecekleri ve daha iyi dederlendirebilecekleri sosyal bir ortamla i¢ ice olurlar
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(Ruble, 1983). Cocuklarin kendi akranlariyla ayni sinifta bulunmalari bu tarz
karsilastirmalarin daha kolay yapilmasini saglar ve gocuklar dnemli olaylardaki kendi
uzmanlik tecriibelerine dayanarak yeterlilik algilarini degistirebilirler. Ornegin, alfabeyi
o6grenen birinci sinif 6grencisi iyi bir okuma becerisine sahip oldugunu dislnebilir. Ancak
yakin cevresindeki arkadaslarindan birinin Harry Potter serisini okudugunu goérdiginde,
kendi becerilerini yeniden goézden gecirme firsati bulur. Okullar égrencilerin yaptiklari
calismalari okul panolarinda ya da siniflarda sergileme gibi sosyal anlamda karsilastirma
durumlariyla muicadele etme ve bunu olabildigince azaltma anlaminda degiskenlik
goOstermektedir. Okullar ve 6gretmenler cocuklarin performanslari ile ilgili paylasimda
bulunmasalar bile, tim 6grenciler kendi becerileri hakkinda yargiya varabilmek icin diger
arkadaslarinin ne yaptiklarina dair bilgi sahibi olurlar. Bu tarz bilgiler ¢ocuklarin farkli
alanlarda sahip olduklari becerileri dizeltmelerine yardimci olur. Bu durum cocuklarin
yetenekleri ile beklentileri arasinda performanslariyla iligkili olarak daha gugli bir
baglantiya sahip olmasinin sebeplerinden biridir.

Cocuklarin gorev degerlerinin gelisimini etkileyen psikolojik ve deneysel faktorler
hakkinda yapilan caligmalarin yetersiz oldugu goérulmuagstir. Ayni faktorlerin bir kagi
sadece ¢ocuklarin beklentilerinin ve 6znel degerlerinin gelisimini etkiledigi Uzerine
tartismiglardir. Cocuklarin yaptiklari etkinliklerle kazandiklari tecribeler farkli etkinlikleri
sevme ve ilgi duyma miktarlarini etkileyebilir. Ornegin, bazi gocuklar okumayi blyuleyici
bir sey olarak gortrken, diger ¢gocuklar okumayi sikici bir etkinlik olarak gérebilirler. Anne-
babalar ve o6gretmenler farkl etkinliklerin énemi ve faydalari hakkinda c¢ocuklarina
etkinliklere verecekleri degeri artirabilecek nitelikte geri dénitler (Ornegin, okulda basaril
olman énemli. Matematigi cok iyi 6grenirsen bilim adami olabilirsin.) verebilirler (Wigfield
ve arkadaslari, 2006). Cocuklar farkli etkinliklere duydugu ilgilerini akranlariyla
karsilastirabilirler ve bu tarz sosyal karsilastirmalarla iligkili degerler ¢ocuklarin o etkinlige
verdikleri 6z degerlerini etkileyebilir. Cocuklarin yapabilecedi uygun seyleri belirleme
konusundaki kultirel norm ve fikirler, farkli etkinlikler igerisinde bulunan ¢ocuklarin deger
yargilarini etkileyebilir (Eccles, 2005). Muhendislik bir kultur icerisinde sadece erkeklerin
yapabilecegi bir meslek olarak goruluyorsa, kadinlarin bu meslege verdikleri deger
azalabilir ve bunun devaminda da kadinlarin ¢cogu bu meslegi tercih etmeyebilirler.

Wigdfield (1994) cocukluk donemlerinde farkh deger vyargilarinin  nasil
geligtirilebilecegini arastirmigtir. Cocuklarin gelisimsel dénemleriyle ilgili birgok noktalar
belirlemistir. ilk olarak deger yargi égelerinin cocukluk déneminin ortalarina kadar ¢ok
fazla farkhlagsmadigini belirtmistir. Oncelikle deger yargisinin farkli bir etkinlige, oyuncaga
ve duruma karsi ilgi duyma seklinde ortaya ¢iktigini ileri sirmustir. Cocuklar aktif olarak

¢ok farkl streglerin igerisinde bulunurlar ve bu sebeple bazi etkinliklere karsi daha fazla
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ilgi duyarken bazi etkinliklere karsi daha az ilgi gosterirler. Bu ilgiler ilk dénemlerde
degiskenlik gosterir fakat zamanla daha dengeli ve uzun siren ilgiler haline dénugsurler
(Guthrie, Hoa ve digerleri, 2007; Hidi ve Harackiewicz, 2000). Bir etkinligin amaglarini ve
faydali olup olmadigini anlayabilmeyi gerektirmesi ve bireylerin benlik algisiyla ilgili olan o
etkinliklere verdikleri 6nemle iligkili olmasi agisindan, deger yargisinin bu 6geleri daha ¢ok
cocukluk doneminin ortalarinda ve ergenlik doneminde gelismektedir.

Daha 6nce de bahsedildigi gibi, bir etkinli§in yarar saglayabilmesi bireylerin o
etkinligi gelecekteki planlariyla iligkilendirebilmelerine baglidir. Doktor olmak isteyen bir
ogrencinin matematik dersine daha fazla deger vermesi bu duruma bir 6rnektir. Bu
ornekte oldugu gibi 6grenci bu dersi 6zel bir ilgisi oldugundan degil; farkli bir amaci
gergeklestirmek icin aliyor olabilir. Geng bireyler, biligssel olarak kendilerine karmasik gelen
bir fikri gerceklestirme konusundan tam gelismemis bir algiya sahip olabilirler. Okul
yasamlari boyunca, okulda bulunma sebeplerinden birisi ilerde kendilerine gerekli olacak
bilgileri 6grenmeleridir; fakat onlar igin daha 6ncelikli olan tam olarak ne gibi beceriler
kazanmalari gerektigidir. Okul surecinde, ¢ocuklarin bazi alanlara kargsi ilgileri arttik¢a,
etkinliklerin ve alanlarin nasil faydali olabilecegini daha iyi anlamaya baglarlar.

Deger becerisi ya da onem etkinliklerin ve gorevlerin bireylerin benlik algisiyla
birlikte daha sabit bir yapi olusturabilmeleriyle iliskilidir. Gorevler bireyin kimligiyle iligkili
oldugunda énemli bir hale gelirler. Cocuklar kim olduklarini ve hangi etkinlikte kendilerini
bulduklarini anlamaya bagladiklarinda, o goérevlere verdikleri degeri daha iyi anlayacaklar
ve farkli gérev ve etkinliklere karsi algilari daha netlesecektir. Ornegin, matematik dersini
ilging bulan ve basarili olan bir 6grenci, matematik dersini akademik kimliginin bir parcasi
olarak gbérmeye baslayabilir. Ve bu sebeple matematik etkinlikleri ona daha c¢ekici ve
o6nemli bir hale gelecektir.

Higgins (2007), farkh goérev ve etkinliklere verilen degerin bes tane genel kaynagi
oldugunu ileri sirmustar. Bunlardan biri ihtiyacin karsilanmasidir. Higgins bu kaynagi
bilissel siirecleri dahil etmeden basit bir sekilde agiklamistir. ikincisi, arzulanan seyler
hakkinda fikirlerin paylagiilmasidir. Bu deger kaynag: fikirlerden olustugu igin kigisel olarak
algilansa da, kultir ve sosyal baglam belli bir grupla paylasilan fikirlerin neler olabilecegi
uzerinde buyuk bir etkiye sahiptir. Higgins bu deger kaynag: icerisinde mukemmeliyetin
standartlarini nasil igerdigini arastirmigtir.

Uglincii deger kaynagi, bireyin istenen veya istenmeyen durumlardaki gergek benligi
ile iligkilidir. Higgins, sosyal bireylerin, nasil bir kisinin kendi ¢ocuklarinin deger geligimi
Uzerinde gugcli bir etkiye sahip olmasi gerektigi ve buna goére davraniglarin nasil
dizenlenecegine iliskin gorlslerini incelemistir. Ayrica sosyal karsilastirmanin bireyin

olmasini istedigi durumlarla iligkili olarak 6nemli bir bilgi kaynagi oldugunu belirtmigtir.
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Yakinimizda olan bir kisinin istedigi ve idealinde olan bir duruma nasil ulastigini
anlamanin bir yolu, kendisiyle ortak 6zellikleri bulunan bireylerle kiyaslama yapmaktir.
Bireyin bulundugu yer ile olmak istedigi yer arasindaki tutarsizlik ¢ok énemlidir. Kiginin
oldugu ve olmak istedigi 6z benligi birbirine ne kadar yakin ve uyumluysa, psikolojik olarak
kendisini o kadar iyi hisseder. Yine matematik dersiyle ilgili bir érnek verecek olursak,
matematik dersine 6nem veren Ogrenciler matematikle ilgili ideal bir benlige sahip
olabilirler. Bu ideal benligi olusturmalarina yardimci olan etkinlikler bu bireyler i¢in degerli
olarak algilanacaktir.

Dordlncu deger kaynagi, degerlendirici anlam ¢ikarmadir. Higgins (2007) bu deger
kaynagini aciklarken Bem’in (1965, 1967) benlik algisi teorisine odaklanmistir. Bem
insanlarin kendilerini nasil degerlendirdiklerini ve yaptiklari igleri mantikli yollarla nasil
muhakeme ettiklerini arastirmistir. Etkinlikler bireylerin kendilerini yansitabilecekleri ve
degerlendirebilecekleri degerde olmalidir.

Besinci deger kaynagi ise kiginin tecribeleridir. Higgins deger kaynagi olabilecek
bircok tirde tecribeler ileri sUrmustir. Bunlardan biri kisilerin kot sonuglanacak
etkinliklerden daha ¢ok sonunda zevk alabilecekleri etkinliklerdir. Etik ve ahlaki degerlerle
ilgili olan tecrubeler bir kisinin yaptigi davranig diger insanlari da etkiledigi i¢in bir dnce
bahsedilen tecribelerden farklidir. Bir digeri kisilerin bir hedefi gergeklestirmek igin dizenli
olarak yaptigi etkinliklerdir.

Cocuklarin yaglar arttikgca, anne-babalarini ve dgretmenlerini memnun etme istegi
azalabilir ve arkadaslarini memnun edebilme onlar igin daha énemli bir konumda olabilir.
Bu durumda okula verilen deger konusunda akranlarinin okula yaklagimlarinin gesitliligi
nedeniyle bireysel farkliliklar olacaktir. Motivasyon ve basari seviyeleri benzer olan
cocuklar bir araya gelmeye daha egilimlidirler (Kindermann, 1993, 2007). Boylece bu
cocuklar okulda basarili olmaya gayret ederler ve gruptaki arkadaslariyla iyi anlasirlar. Bu
durum okula deger vermeyen, karsl ¢ikan ¢ocuklarin bu grupta olmayi istemelerini
saglayabilir.

Ailelerin ¢ogu igin c¢ocuklarinin okul hayati ¢ok dnemlidir ve egitim c¢ocuklarin
topluma faydal bireyler olarak yetistiriime yollarindan en onemlisidir (Galper, Wigfield ve
Seefeldt, 1997; Stevenson, Chen ve Uttal, 1990). Bu sebeple aileler ve 6gretmenler okul
hayatinin énemli oldugu fikrini gocuklarina kazandirmaya caligirlar. Bir 6gretmenin kendi
ogrenme tutkusunu bu mesajlari Ogrencilerine asilayarak verebilmesi ¢ocuklarin
o6grenmeye verdikleri artirir (Brophy, 1999, 2004). Cocuklar buyldikge, okul hakkindaki
bu mesajlar ve goérismeler, 6gretmenler, anne-babalar ve ¢ocuklar akademik beceriler,
zayifliklar ve ilgiler konusunda hem fikir olduklarinda daha anlamli hale gelir. Anne

babalar ve c¢ocuklarin fikirleri okulda neyin 6énemli oldugu ve onun ciktilari hakkinda
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benzer fikirlere sahip olduklarinda, ¢ocuklarin bu kapsamdaki etkinliklere verdigi deger de
artacaktir. Tam tersi bir durum séz konusu oldugunda, problemler cocuklarin okula deger
vermemelerine yol agabilir.

Higgins (2007) deger kaynaklarindan biri olan tecribelerle ilgili olarak, g¢ocuklarin
yasadiklari tecribelerden zevk almalari ya da GzUntlyle sonuglanmasinin énemli
oldugunu belirtmistir. Cocuklarin okulda zevk aldiklari ya da istemeyerek yaptiklari
tecribeler belirlenebilir. Cocuklarin ana tecribelerinden birisi okulda gosterdikleri
performanstir. Okulda basarili olan, ylksek not alan ¢ocuklar basarisiz ¢cocuklara goére
okulu zevkli bir yer olarak algilarlar. Basarisiz olan ¢ocuklar okulu can sikici bir yer olarak
gorurler. Bu durumda basarili olan gocuklar okula daha ¢ok deger verirler. Cocuklarin
okulda yasadigi tecrubeler beklenti ve deger olusturabilmelerinde gigli bir etkiye sahiptir.
Bu etkiler sinif ikliminden okul atmosferine c¢ocuklarin &gretmenleriyle ve sinif
etkinlikleriyle olan farkl etkilesimlerine varana kadar genis bir araliga sahiptir (Eccles ve
Midgley, 1989; Wigfield, Eccles ve Rodriguez, 1998). Bir ¢ok arastirmaci g¢ocuklarin
motivasyonlarini gelistiren farkl etkinliklerin neler olabilecegini incelemislerdir (Stipek,
1996, 2002; Wigdfield vd., 1998). Calismanin sonucunda ortaya c¢ikan c¢ocuklarin
motivasyonlarini glglendirebilecek bazi prensipler sunlardir:

a) Sadece performans sonuglarina odaklanmaktan ziyade o alanda

uzmanlagsmaya odaklanmak énemlidir.

b) Ogretmen gocuklarin 6grenme becerilerine yonelik yliksek beklentilere ve gligli

bir inanca sahip olmalidir.

c) Ogrenciler kendi 6grenmelerini kontrol etmeli ve okulda yaptigi etkinlikler

hakkinda kararlar alabilmesi igin firsatlar verilmelidir.

d) Ogretmenler ve dgrenciler arasindaki iliskiler pozitif ve duygusal olarak tatmin

edici olmahdir.

e) Ogrenciler arasindaki iligkiler isbirlikci ve etkilesimli olmalidir.

f)  Ogrenci performansi hakkindaki genel/aleni bilgiler azaltiimalidr.

g) Mufredatin biligsel boyutu ilgi ¢ekici, ilging olmalidir ve 6grencilerin Ust duzey

dusunebilmelerini saglamalidir.

Kultarel degerlerin beklenti ve degderlerin Gzerindeki etkisine yonelik arastirmalar da
yapiimigtir. Bir grup arastirmaci Hong Kong’daki 2. siniftan 8. sinifa kadar kesitsel olarak
ogrencilerin beklenti ve yetenekleriyle ilgili fikirlerini arastirmiglardir (Chang, McBride-
Chang, Stewart ve Au, 2003). Arastirma sonucunda 6grencilerin akademik ve spor
yeteneklerine dair inanglarinin kigik c¢ocuklarda daha olumlu oldudu ortaya g¢ikmigtir.

Cocuklarin ortaokulda yasadiklarn fikir degisimlerine bagl olarak yeteneklerine iliskin
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inanglari da azalmaktadir. Bu sonuglar Amerika’da yapilan arastirmalarla da benzerlik
gOstermistir.

Yeteneklerle ilgili fikirlerin degismesinde kulturtn etkisinin incelendigi aragtirmada,
Amerika, Kanada ve ingiltere’deki 6grencilerin Dogu Asya ve Rusya’daki égrencilere gore
daha yiksek yetenek inanglarinin oldugu gértlmastir (Elliott, Hufton, lllushin ve Lauchlan,
2001). Bu durum Dogu Asya’daki ogrencilerin psikolojik olarak 6z elestiriye yatkin
olmalarina, Bati kudltirinde yetisen 06grencilerin ise kendilerini gelistirmeye egilimli

olmalariyla agiklanmistir (Heine ve Hamamura, 2007).

2. 1. 7. Okuma Motivasyonu Agcisindan Sinif, Cinsiyet ve

Sosyoekonomik Diizey

Okuma motivasyonu farkli degiskenler tarafindan etkilenen bir yapidir. Bu
arastirmada okuma motivasyonu sinif, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenleri
bakimindan incelenmistir.

Cocuklar ilk okula basladiklarinda, 6grenmeye karsi isteklidirler ve motivasyon
duzeyleri yUksektir. Fakat 6drenme motivasyonlari diger derslere karsi ve bunlarin
icerisine okuma da dahil olmak Uzere ilkokul kademesi boyunca dismektedir (Eccles,
Wigfield ve Schiefele, 1998; Guthrie ve Wigfield, 2000). Cocuklarin yaslari arttikga evdeki
ve okuldaki okuma motivasyonlari azalmaktadir (Guthrie ve Wigfield, 2000). Okuma
motivasyonundaki bu azalma birinci siniftan dordiincli sinifa dogru artis gostermektedir
(Wigfield, Eccles, Yoon, Harold, Arbreton ve Freedman-Doan, 1997). Motivasyonun
azalmasi ¢ocuklarin kendi performanslarina iligkin farkindaliklarinin artmasi ve gocuklarin
ilgilerinin dikkate alindidi bir 6gretimden ziyade rekabetin 6n planda oldugu bir 6gretimin
olmasina baglanmistir (Guthrie ve Wigfield, 2000).

Cloer ve Pearman (1993) cinsiyet Uzerine yaptiklari bir arastirmada ortaokul
seviyesindeki kizlarin tutumlar ile ilkokul seviyesindeki kizlarin tutumlari arasinda anlaml
bir farklihk olmadidini tespit etmistir. Ancak bu durum erkeklerde farkli sonuclar
goOstermektedir. Erkeklerin yaptiklari gunlik ve akademik okumaya karsi olan tutumlari
doérdunci sinif seviyesine kadar azalma gdstermektedir. Kizlarin okumaya karsi tutumlari
dérdunci sinif seviyesine geldiklerinde azalma gdstermezken, erkeklerin akademik
okuma agisindan ayni ¢abayi gosteremedikleri tespit edilmistir.

Ulusal Egitim istatistigi Merkezinden elde edilen verilere gére; daha dnceki yapilan
calismalarla tutarliik gdstererek, bir, iki ve Gglinct siniflarda yapilan degerlendirmelere
gore kiz 6grencilerin Ug sinif seviyesinde de erkek dgrencilere gore daha ylksek okuma
oraninin oldugu ortaya cikmistir (Williams, Reese, Campbell, Mazzeo ve Philips, 1994;
ss:20).
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Campbell, Kapinus ve Beatty (1995) tarafindan yapilan bir ¢alismada dgrencilerin
farkli okuma deneyimlerine karsi vermeleri gereken deger bosluguna dikkat ¢ekmislerdir.
1136 tane doérdinci sinif 6grencisinin hikdye ve magazin tlrinde okuduklari kadar
bilgilendirici kitaplar okumadiklari ortaya cikmigtir. Okuma tecrubelerinde goérilen bu
farkhilik okuma degerlendirmelerinde de ortaya ¢ikan okudugunu anlama basarisiyla
iliskilendirilmigtir. Farkli tlrlerde kitap okuyan dgrencilerin daha az gesitlilikte kitap okuyan
akranlarina gore okumada daha yeterli bir beceriye sahip olduklari goralmustir. Bu genis
capll yapilan arastirmada farkh tirde kitap okuyan &grencilerin oldugu okul diger
arastirma yapilan okullara gore basari anlaminda da 6nde gelen okullardandir. Bu yluzden
bilgilendirici yapiya sahip olan kitaplarin okunmasi ¢ok énemlidir. Calismaya katilan kiz
ogrencilerin serbest zamanlarinda erkeklere gére daha fazla kitap okuduklari gérilmustur.
Kiz égrencilerin okuma istekleri erkek dégrencilere gére daha fazladir.

Cloer ve Dalton (1999) ise 2. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarini sinif
ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelemislerdir. 2. ve 4. sinif seviyelerinin ikisinde de kiz
ogrencilerin okuma motivasyonlari ve okumaya verdikleri deger daha ylksek ¢ikmistir.
Sinif seviyesi arttikca okuma motivasyonunda azalma oldugu gérulmustur.

Yildiz (2010), ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin  okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aliskanliklar arasindaki iligskiyi arastirmistir. Arastirma sonuglari
cinsiyet acisindan degerlendirildiginde, kiz ve erkek &grencilerin okumaya yoénelik igsel
motivasyon dizeylerinde anlamh bir farklihk olmamakla birlikte kizlarin digsal
motivasyondan erkeklerden daha fazla etkilendigi belirlenmistir. Arastirma sonuglari
sosyoekonomik diizey agisindan degerlendirildiginde, Ust SED &grencilerin okumaya
yonelik igsel motivasyonu Alt ve Orta SED 6grencilerden ylksek bulunurken Orta SED
dgrencilerin de digsal motivasyonunun Alt ve Ust SED &grencilerden yiiksek oldugu

belirlenmisgtir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Bu bélimde okuma motivasyonuyla ilgili yapilmis calismalara yer verilecektir.

2. 2. 1. Okuma Motivasyonuyla ilgili Yapilan Galismalar

Okuma motivasyonuyla ilgili yapilmis olan arastirmalar sunlardir:

Sanci (2002), ilkégretim 6. sinif égrencilerinin toplumsal, ekonomik ve kiiltirel
durumlarinin okuma motivasyonuna etkisi incelemistir. Arastirmada, sosyal, ekonomik ve
kiltirel yénden farkli gevrelerden gelen 6grencilerin okuma motivasyonlarina, igcinde

bulunduklari ¢gevrenin etkisini belilemek amaciyla su yol izlenmistir: Sosyal, ekonomik ve
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kilttrel yonden farkli yapilara sahip 6grencilerin bulundugu dg¢ ilkégretim okulu alt grubu
olusturmustur. Bu okullara devam eden 6&grencilerin sosyal, ekonomik ve kiltirel
durumlarinin  okuma motivasyonlarina etkisini belirlemek icin Guthrie ve Wigfield
tarafindan hazirlanmis olan elli soruluk “Okuma Motivasyonlari Soru Listesi’nden
yararlaniimistir. Elde edilen veriler paket program SPSS araciligiyla analiz edilmigstir.
Sorularin gruplandiriimasi igin faktér analizi, G¢ okulun igsel motivasyonlarinin sosyal,
ekonomik ve kilturel agilardan ne gibi farkhliklar gésterdigini bulmak icin varyans analizi
ve t-testi, kiz ve erkek égrencilerin icsel motivasyonlarinin nasil farklilastigini bulmak igin
ise t-testi kullaniimistir. Anket vasitasiyla, 6grencilerin okumanin yeterlilik ve yarar
inanglariyla ilgili yénelimleri, basari deder ve amagclariyla ilgili yonelimleri ve okumanin
sosyal sebepleriyle ilgili yénelimleri dl¢ctlmus, alt gruba dahil olan 6grencilerin okumayla
ilgili yénelimlerinin i¢ denetime bagl olanlari Ust ve orta gruptaki égrencilerden daha
dusuk bulunmustur. Alt grubun dis denetime bagh olan okumayla ilgili ydnelimleri ise orta
ve Ust gruptaki 6grencilerden daha yuksektir. Bu da onlarin okumaya dis sebepler
yuzinden yoéneldiklerini gdstermektedir. Sosyal, ekonomik ve kdltlrel acidan alt sinifi
olusturan &grencilerin dis denetime baglh yodnelimlerinin ic denetime bagh olanlarla
pekistiriimesi gerektigi, bunun igin de alt gruba dahil égrencilerin icinde bulunduklari
cevrenin duzeltiimesi, okullarda o6grencileri okumaya yoneltecek tedbirlerin alinmasi
gerektigi sonucuna varimistir.

Matthews (2007), 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonunu incelemistir. 5.
ve 6. sinif &grencilerinin hikdye ve bilgilendirici metin hakkinda ne soylediklerini
arastirmistir. Doguda bulunan kirsal bir Texas okulunda, 5. ve 6. sinif 6grencilerin okuma
motivasyonu arastirmasinda nedensel-karsilastirmali, karma bir metot tasarimi
uygulanmistir. 68 katilimci, Clark ve Rumbold (2006), Jakobsons (2005), Guthrie ve
Davis’in (2003) calismalarinin aksini iddia eden bu arastirmada belirtildigi gibi 5. siniftan
6. sinifa kadar okuma motivasyonunda anlamli bir farklihk olmadigini ortaya koymustur.
Buna ragmen, Pearson baglantilari motivasyon/okumanin degeri ile motivasyon/benlik
algisi arasindaki iligkileri istatistiksel olarak anlamli bulmaktadir. Karsiliklh gérismelerde,
ogrenciler okuma materyallerini nasil elde ettiklerini, okuma motivasyonlarini ve kendilerini
okuma hakkinda heyecanlandiran unsurlari ve iyi bir okuyucu olabilmek i¢in dnemili
oldugunu disundukleri 6zel okuma becerilerini anlatmiglardir. Ek olarak, 6grenciler
sevdikleri hikdye yazarlarini, hikayeleri, bilgilendirici kitaplari secme sebepleriyle birlikte
sdylemiglerdir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin anlamh bir okuma yapmalari igin
cesitli ortamlarda yiksek kalitede okuma malzemeleri alimi igin her yil bitge fonlarina yer

verilmesi dnerilmistir. Gelecekteki arastirmalar icin sonuglarin tutarlihgini saglamak amacgh
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alternatif ortamlarda, Ust siniftaki 6grenciler ve daha blyuk bir érneklem grubu ile benzer
bir calismanin yapilmasi tavsiye edilmistir.

Yildiz (2010), ilkdgretim 5. sinif égrencilerinin  okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aligkanliklari arasindaki iligkiyi arastirmistir. Bu amag¢ kapsaminda
gelistirilen yapisal model ile i¢sel ve digsal okuma motivasyonunun okudugunu anlamayi
dogrudan ve okuma aliskanhgi aracihigiyla dolayl olarak etkileme durumu test edilmigtir.
Arastirma iliskisel tarama modeli c¢ergevesinde yurutiimastir. Arastirmanin calisma
grubunu alt, orta ve Ust sosyoekonomik diizeye mensup toplam 481 ilkdégretim 5. sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin  sonucunda igsel motivasyonun okudugunu
anlamaya olumlu yénde etkisinin oldugu belirlenmigstir. Digssal motivasyonun okudugunu
anlamayl olumsuz ydnde etkiledigi ancak dissal motivasyonun “rekabet” boyutunun
okudugunu anlamaya olumlu yénde etkisinin oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kisisel
egilimden kaynaklanan okumalarinda i¢csel motivasyonun etkili oldugu ancak dissal
motivasyonun etkili olmadigi goértlmustir. Ancak okuldan kaynaklanan okuma hem igsel
hem digsal motivasyondan etkilenirken digsal motivasyonun etkisinin daha gugli oldugu
gorilmustir.  Ogrencilerin  okuma aligkanhklarinin  okudugunu anlama basarisina
dogrudan etkisinin olmadigi belirlenmistir. Arastirma sonuglari cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde, kiz ve erkek oOgrencilerin okumaya yonelik igsel motivasyon
dizeylerinde anlamh bir farkhlik olmamakla birlikte kizlarin digssal motivasyondan
erkeklerden daha fazla etkilendigi belirlenmistir. Arastirma sonuglari sosyoekonomik
dizey acisindan degerlendirildiginde, Ust SED &drencilerin okumaya yoénelik icsel
motivasyonu alt ve orta SED 6grencilerden yiksek bulunurken orta SED 6grencilerin de
dissal motivasyonunun alt ve Ust SED 6grencilerden yuksek oldugu belirlenmistir. Okuma
aliskanliklari bakimindan okuma saatlerinde okunan kitap sayisina gore gruplar arasinda
farkhilik olmadigi ancak kisisel egilimden kaynaklanan okumaya st SED 6grencilerin diger
gruplardan daha fazla zaman ayirdigi belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin sosyoekonomik
duzeyi arttikga okudugunu anlama dizeylerinin de arttig1 goéralmustar.

ileri (2011), yapti§i calismada ekrandan okumanin ilkdgretim 5. sinif égrencilerinin
okudugunu anlama ve okuma motivasyonu duzeylerine etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma deneysel modellerin altinda yer alan gergek deneysel modellerden Ontest-
sontest kontrol gruplu seckisiz modele uygun olarak yurataimustar. Arastirmanin ¢alisma
grubu bir devlet ilkdgretim okulunun 5. sinifinda 6grenim géren 30'u deney, 30’u kontrol
grubu olmak Uzere 60 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin Tiirkge ders kitabindan
secilen metinler deney grubunda kullaniimak (zere bilgisayar ortamina aktariimigtir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testi ve okuma motivasyonu dlgeqgi

kullaniimistir. Arastirmada bilgilendirici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan égrencilerin
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okudugunu anlama duzeyleri basili materyalden okuyan 6grencilerin okudugunu anlama
dizeylerinden istatistiksel olarak anlamli derecede ylksek bulunmustur. Bu durum yapilan
uygulamanin etkili oldugunu géstermistir. Bunun yaninda, dykuleyici metinleri bilgisayar
ekranindan okuyan o6grenciler ile basih materyalden okuyan o6grencilerin okudugunu
anlama dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilik bulunmamistir. Bu durum
yapilan uygulamanin etkili olmadigini gdstermistir. Metinleri bilgisayar ekranindan okuyan
ogrenciler ile basili materyalden okuyan ogrencilerin okuma motivasyonu duzeyleri
arasinda anlamh bir farkliik bulunmamistir. Metinlerin bilgisayar ekranindan okunmasi
ogrencilerin okuma motivasyonlarinda olumlu bir etki yapmamustir.

Ulper ve Celiktirk (2013), &gretmen adaylarinin okuma motivasyonlarini
degerlendirmistir. Bu c¢alisma ile 06gretmen adaylarinin okuma gérinumlerinin
metin/okuma tiri ve okuma amaci badlaminda belirlenmesi amaglanmistir. Calisma
tarama tlrinde nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiltesinde dgrenim gérmekte olan ve segkisiz
ornekleme yoluyla segilen 65 6gretmen adayi olusturmustur. Veriler, nitel arastirma
yéntemlerinden gorisme ydntemi ile toplanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan uyarlanan “Okuma Motivasyonu Profili” gérisme formu kullaniimigtir. Verilerin
¢bzimlenmesi igerik analizi yoluyla gergeklestiriimistir. Calismanin sonunda; ddretmen
adaylarinin % 80’inin okuma gudusunun yiksek oldugu, bunlarin genellikle bilgi edinmek
icin okudugu, kitap secerken kendi se¢imi yaninda arkadas ve oOgretmenlerinden de
yararlandigi, okuma materyaline ulagsmada internetten ¢ok sik yararlandigi, yaninda kitap
tasimadigi ancak evde ve kutiphanede okuma edimi gergeklestirdigi belirlenmistir. Yine
evde gercgeklestirilen okumalar genellikle internet Gzerinden gazete/haber metinleriyle
gergeklesirken, kitiphanedeki okumalarin arastirma yapma ve 6dev hazirlama amagli
oldugu icin daha ¢ok kitap ve dergi odakli gerceklestigi bulunmustur.

Edmunds ve Bauserman (2006) c¢ocuklari okumaya motive eden faktorleri
belirlemek icin ¢ocuklarla gbérisme yapmiglardir. Amerika’nin guneyinde bulunan bir
okulda yaptiklari ¢alismada 91 tane ddrdinci sinif 6grencisinin okuma ve motivasyon
seviyelerini belirlemiglerdir. Ogrenciler sinif seviyesinin (izerinde- sinif seviyesinde- sinif
seviyesinin altinda motivasyona sahip olanlar ve sinif seviyesinin Uzerinde- sinif
seviyesinde- sinif seviyesinin altinda motivasyonu olmayan c¢ocuklar olmak Uzere
kategorilere ayrilmistir. Sinif seviyesi altinda motivasyonu olmayan c¢ocuklar (bu gruba
sadece bir gocuk dahil edilmistir.) disinda diger gruplar igin rastgele 6grenci segilmistir.
Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni’ nin (1996) gelistirdigi Okuma Motivasyonu Profili
Olceginde yer alan Karsilikli Gériigsme Formu kullanilarak her ¢gocukla gériisme yapilmistir.

14 sorudan olusan gérisme formu ¢ocuklarin hikaye, bilgilendirici tlrde kitaplar ve genel
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okumalarina iligkin sorular icermektedir. Elde edilen veriler sirekli kargilastirmali metot
kullanilarak analiz edilmistir. Cocuklari okumaya motive eden faktorler alti kategoride
siniflandirilmigtir. Bu kategoriler okuyucularin bilgilendirici metinleri se¢gme sebepleri,
okuyucularin hikdye edici metinleri segcme sebepleri, okuyucularin genel okuma yapma
sebepleri, bireyi kitaba ulasma kaynaklari, okuma motivasyonu kaynaklari, g¢ocuklari
okumaya motive eden diger faktorlerdir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklari hikaye
tirindeki kitaplarda en ¢ok heyecanlandiran faktorlerin kisisel ilgiler, kitaplarin 6zellikleri
ve ¢ocuklarin kitaplari kendilerinin segmesinin oldugu goérulmustir. Bilgilendirici metinler
hakkinda heyecanlandiran faktorlerin kitaptan o6grenilen bilgiler, kitaplari kendilerinin
belirlemesi ve kisisel ilgiler oldugu belirtiimistir. Genel okumayla ilgili heyecanlandiran
unsurlarin kitaplarin 6zellikleri ve kazanilan bilgiler oldugu gérilmistir. Ogrencilerin
kitaba erisme yollarinin okul kitliphanesi, aile bireyleri, arkadaslarinin ve 6gretmenlerin
oldugu belirtiimistir. Ogrencileri okumaya motive eden kaynaklarin ise aile Uyeleri,
dgretmenler ve 6grencilerin kendilerinin oldugu belirlenmistir. Ogrencileri okumaya motive
eden diger faktorlerin ise 6grencilerin arasindaki kitap aligverigleri, kitabin bagka bir kisi
tarafindan ¢ocuklara okunmasi ve kitaplari paylasmanin oldugu tespit edilmigtir.

Literatlr taramasinin sonuglarina bakildiginda okuma motivasyonuyla ilgili yapilan
calismalarin sinirh sayida oldugu gérilmektedir. Okumayla ilgili yapilan ¢alismalarda
okumanin daha cok bilissel boyutuna agirlk verilmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000;
McQuillan, 1997). Okumanin duyussal boyutu olan motivasyonu degerlendirmeye iligkin
olgcme araclarinin yetersiz olmasi arastirmacilarin bu konuyla ilgili galisma yapmamalarina
sebep olmaktadir. Ancak hayatimizdaki 6énemi tartisiimaz olan okuma becerisinin etkili ve
daha da 6nemlisi kalici bir beceri olarak kazandirilabilmesi i¢cin motivasyon olmazsa olmaz
kavramlardan birisidir. Cocuklar sevdikleri ve haz duyduklari etkinlikleri yapmaya daha c¢ok
egilim gosterirler. Bunlardan birinin de okuma becerisinin olabilmesi i¢in motivasyona
ihtiya¢ duyarlar. Okuma motivasyonunu elde eden ¢ocuklar onu bir yasama bicimi olarak
goérmeye baslayacaklardir.

Bu kapsamda da okuma becerisi igin ayri bir yeri olan okuma motivasyonunun
arasgtirlmasi ve hangi faktorlere bagl olarak degistiginin tespit edilmeye calisiimasi
yapilacak olan diger calismalara isik tutmasi bakimindan dnemlidir. Bu arastirmada
okuma motivasyonu sinif, cinsiyet ve sosyoekonomik duzey bakimindan ele alinmigtir.
Motivasyon c¢ok boyutlu bir kavramdir. Okuma motivasyonu bu ¢aligmada okuyucu benlik
algisi ve okumaya verilen deder boyutlari dikkate alinarak incelenmistir. Ginimuzde bilgi
ve teknoloji ¢aginin getirdigi imkénlarin da artmasiyla birlikte 6grencilerin okumaya

verdikleri deger ve okuyucu benlik algilan tespit edilmeye calisiimistir. Bu ¢alismanin
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okuma becerisine yonelik okumaya verilen deder ve okuyucu benlik algisi olmak Uzere iki

yeni kavram kazandiracagi disuntlmektedir.



3. YONTEM

3. 1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada okuma motivasyonunun (okumaya verilen deger ile okuyucu benlik
algisi) cinsiyet, sinif ve sosyoekonomik diizey degiskenlerine bagl olarak degisip
degismedigi incelendigi icin “Gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan tarama modeli kapsaminda, karsilastirma tirinden tarama
yapmaya imkan taniyan iligkisel tarama modeli” (Karasar, 2009, s.77-85) kullaniimistir. Bir
konuya ya da olaya iligskin katiimcilarin gortslerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.
Ozelliklerinin belirlendigi tarama modelindeki arastirmalar diger arastirmalara gére daha
blylk o&rneklemler Uzerinde yapilir. Tarama modelindeki arastirmalarda buayUk bir
toplulugun bir konuyla ilgili goruslerinin ya da Ozelliklerin betimlenmesi igin, toplulugu
temsil edebilecek insanlardan olusan bir pargasi secilir. (BlylUkoztirk, Cakmak, Akgun,
Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu arastirmanin degiskenlerinden biri sosyoekonomik diizey
oldugu icin érneklem grubu ona gdre belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve
nitel arastirma yontemlerinden olusan “karma yontem” kullaniimistir. Karma yéntemin
temel sayiltisi nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilarak arastirma problemi ve
sorularinin daha iyi anlagilacagi ve incelenecegi Uzerinedir (Cresswell, 2008). Karma
yontem; zenginlestiriimis (triangulation), aciklayici (explanatory) ve kesfe yodnelik
(exploratory) desen olmak Uzere Uge ayriimaktadir. Bu arastirmada “zenginlestiriimis
desen” kullaniimistir. Zenginlestiriimis desende nicel ve nitel veriler es zamanli toplanir.
Daha sonra bu verilerin birbirini destekleyip desteklemedigi incelenerek veriler
karsilastirilir. Elde edilen veriler bu karsilagtirmaya gore yorumlanir (Blyukozturk vd.,
2014). Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin nicel veri toplamay! igeren dlcegin
yani sira gorisme bolimid de bulunmaktadir. Arastirmanin nitel kismini égrencilerin
hikayeleri, bilgilendirici metinleri ve genel okumayla ilgili digtncelerini tespit etmek igin
kullanilan olan gériisme formundan elde edilen veriler olusturmaktadir.

Arastirmada zenginlestiriimis desen kapsaminda ogrencilere Okuma Motivasyonu
Profili 6lcedi uygulanmistir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin sinif, cinsiyet ve
sosyoekonomik dizeyden etkilenip etkilenmedigi incelenmistir. Daha sonra 6grencilerle
Olgegin ikinci kisminda bulunan sorularla gérismeler yapilarak elde edilen nicel ve nitel

verilerin birbirini destekleyip desteklemedigi arastiriimistir.
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3. 2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Trabzon ilinin merkezinde bulunan ilkokul 2, 3 ve 4. sinif
dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem grubu ise arastirmanin degiskenlerinden biri olan
sosyoekonomik diizey dogrultusunda segilen Trabzon ilindeki Ug¢ ilkokulun 2, 3 ve 4.
siniflarinda okuyan ogrencilerdir.

Arastirmada elde edilen sonuglarin genel 6grenci nifusunun 6zelliklerini daha iyi
yansitabilmesi icin arastirma grubunu olusturan 6grencilerin farkli sosyoekonomik
dizeylerden olusmasi saglanmistir. Ayrica sinif ve cinsiyet degiskenleri okuma
motivasyonu degiskenine etkileri bakimindan arastirmada ele alinmaktadir. Ogrencilerin
sosyoekonomik diizeylerinin belilenmesi amaciyla Tirkiye istatistik Kurumundan (TUIK),
mahallelerin gelismiglik diizeylerine iliskin veriler istenmistir. Veriler arastirmaciya TUIK
tarafindan e- posta araciligiyla gonderilmigtir. Mahallelerin gelismislik duzeyleriyle ilgili
veriler elde edildikten sonra farkl sosyoekonomik duzey mahallelerde bulunan okullarin
ulagilabilirlik 6zelligi dikkate alinarak uygulama yapilacak okullar belirlenmigtir. Ayrica
okullarin sosyoekonomik duzeyleri hakkinda okul madurleri ve 6gretmenlerden de bilgiler
alinmistir. Veri toplanan okullar, okullarin sosyoekonomik diizeyleri ve arastirmaya katilan

ogrenci sayilari Tablo 1'de gérilmektedir.

Tablo 1. Sosyoekonomik Duzeylere gore Okul ve Katilimci Sayisi

Sosyoekonomik diizey  Okul adi Katilimci sayisi
Ust SED A 334
Orta SED B 308
Alt SED C 268
Toplam 910

Tablo 1’de go6rildigu gibi 910 &grenciden veri toplanmistir. Ancak verilerin
temizlenmesi ve normallik varsayimlarinin sinanmasi ile ilgili igslemler sonunda 141 veri
setinden gikariimistir. istatistiksel islemler 769 égrenciden elde edilen veriler {izerinde
gerceklestiriimistir. Calisma grubuna dahil edilen 6grencilerin sinif, cinsiyet ve

sosyoekonomik diizeylerine gore dagilimi Tablo 2’de verilmigtir.

Tablo 2. Arastirma Grubuna Dahil Edilen Ogrencilerin Sinif, Cinsiyet ve
Sosyoekonomik Dizeylerine Gore Dagilimi

Degisken Kategoriler N %
Kiz 374 48.6
Erkek 395 51.4

Cinsiyet
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Tablo 2’nin devami

Alt 249 32.4

Sosyoekonomik Diizey Orta 244 31.7
Ust 276 35.9

2 243 31.6

Sinif Dizeyi 3 271 35.2
4 255 33.2

Toplam 769 100

Tablo 2'ye goOre arastirmaya katillan &grencilerin cinsiyete goére dagilimlar
incelendiginde 6grencilerin yaklagik %49’unun (N=374) kiz, %571’inin ise (N=395) erkek
oldugu gérilmektedir. Arastirmaya katilan o6grencilerin sosyo-ekonomik dlizeye gore
dagihmlari incelendiginde &6grencilerin yaklasik %32’sinin (N=249) alt sosyoekonomik
dizeye, yaklasik %32’sinin (N=244) orta sosyoekonomik diizeye ve yaklasik %36’sinin
(N=276) ust sosyoekonomik diizeye dahil oldugu goriimektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin sinif dlizeyine gére dagilimlari incelendiginde 6gdrencilerin yaklasik %32’sinin
(N=243) ikinci sinif, yaklasik %35’inin Gg¢lncu sinif ve yaklasik %33’Unun dérdincu sinif
seviyesinde oldugu gorulmektedir.

Gorisme yapmak igin arastirmaya dahil edilen égrencilerden her sinif, cinsiyet ve
sosyoekonomik diizeyden olmak Uizere dgrenciler belirlenmistir. Ogrencilerin belirlenmesi
sirecinde 6gretmenlerden iyi, orta ve alt diizeyde kitap okuyan 6grenciler hakkinda bilgi

alinmigtir. Toplamda 56 tane 6grenci ile gérisme yapilmistir.

3. 3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada, Yildiz (2013) tarafindan Tirkceye uyarlanan Okuma Motivasyonu
Profili (OMP) 6lgegi kullanilarak veri toplanmistir. OMP, ilkégretim ikinci siniftan altinci
sinifa kadar uygulanabilen, 20 maddelik Okuma Anketi ile 14 soruluk goérisme formu
olmak uzere iki temel aractan olusmaktadir. Okuma Anketi, okumaya verilen deger (10
soru) ve okuyucu benlik algisi (10 soru) olmak Uzere iki faktérden olusmaktadir. Turkceye
uyarlanan OMP oélgeginin glvenirlik calismalari sonucunda faktér yik degeri diistk olan
iki madde 6lgekten cikarildiktan sonra 18 maddelik nihai anket formuna ulasiimistir.

Karsilikh gérisme formu, 3 kisimdan olugsmaktadir. Birinci bélim, hikdye tarzinda
metinlerin okumayla ilgili motivasyonel faktorlerini, ikinci bolim, bilgilendirici okuma
hakkindaki bilgiyi ve Gguncu bolum ise okuma motivasyonuyla ilgili daha genel faktorleri

incelemektedir.
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3. 3. 1. Olgiim Giivenirligi ve Gegerligi

Okuma Anketi’'nin gecerlik ve guvenirlik calismalari Yildiz (2013) tarafindan
yapilmistir. Anketin guvenirlik dizeyi test-tekrar test teknigi ve i¢ tutarlihk katsayisi
hesaplanarak belirlenmistir. Diger uyum indekslerinin de kabul edilebilir sinirlarda
(RMSEA=0.070, RMR=036, GFI=.85) oldugu tespit edilmistir. Olgimlerin giivenirligine
iliskin Cronbach’s Alpha katsayisi .81'dir. Bu durum Okuma Anketi-Tlrkge Formu’nun
gecerli bir yapiya ve guvenilir dlgimler yapabilecek nitelige sahip oldugunu gdstermektedir
(Yidiz, 2013).

Bu arastirmanin dlgim guvenirligi sonuglarina gore ise, 6drencilerin okuyucu benlik
algilarina iliskin Cronbach’s Alpha katsayisi .66, okumaya verdikleri degere iliskin
Cronbach’s Alpha katsayisi .62 ve okuma motivasyonlarina iliskin Cronbach’s Alpha
katsayisi .73’tlr. Bu durum guvenirlik degerlerinin okuma motivasyonu agisindan yeterli

nitelige sahip oldugunu gostermektedir.

3. 3. 2. Ol¢iim Yorumlarinin ve Kullanimlarinin Gegerligi

Okuma Anketinin gegerlik dizeyi dogrulayici faktér analizi (DFA) teknigiyle test

edilmistir. Okuma Anketi’nin DFA analizi sonucunda ki-kare degerinin ¢gok uygun sinirlar

2 2
icinde (X =229.09, df=134, X [df
de kabul edilebilir sinirlarda (RMSEA=0.070, RMR=036, GF1=.85) oldugu tespit edilmistir.

Bu durum Okuma Anketi-Turkge Formu'nun gecerli bir yapiya ve guvenilir dlgumler

=1.70) oldugu belirlenmigtir. Diger uyum indekslerinin

yapabilecek nitelige sahip oldugunu géstermektedir (Yildiz, 2013).

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Veriler yaslari kiguk olan &grencilerden toplandi§i igin, Olgek uygulanmaya
baslanmadan ©nce c¢ocuklara doldurmalari gereken boélimler ve sorulari nasil
isaretleyecekleri arastirmaci tarafindan o6rnek verilerek aciklanmistir. Verileri toplamada
kullanilan OMP d&lgegindeki Okuma Anketi grupla uygulanan degerlendirme araci oldugu
icin arastirmaci égrencilere dlgek sorularini ikiser kez okumustur. ilk okumayi égrencilerin
kendilerine uygun gelen cevap hakkinda dugunmelerine firsat vermek igin, ikinci okumay:
ise sectikleri cevabi isaretlemeleri igin yapmigtir. Her 6grencinin ayni anda ayni soruyu
cevapliyor olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmaci ilk 9 soruyu okuduktan sonra kisa bir
ara verip daha sonra kalan sorulari da okuyarak Okuma Anketini tamamlamigtir.

Ogretmenlerden alinan bilgiler dogrultusunda gérisme igin segilen 6grencilerle

gérisme formunda yer alan sorular dogrultusunda ylz ylze goOrisme yapiimistir.
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Gorisme, arastirmaci ve o6grenci arasinda resmi olmayan, etkilesimli bir sekilde
gerceklestiriimistir. Gorlismenin tamami yaklasik 15-20 dakika almaktadir, fakat gériisme
5-7 dakikalk G¢ bdlim seklinde yuratulmustar. Karsilikli gérusmeler el yazisiyla yazildigi
icin sapmalarin olmasi normaldir. Bu nedenle goérismeler sesli olarak da kayit altina
alinmigtir.

Arastirmada kullanilan Okuma Motivasyonu Profili dlgcegi EKLER boéliuminde yer

almaktadir.

3. 5. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde Statistical Packages for the Social Sciences (SPSS)
paket programi kullaniimistir. Arastirmada okuma motivasyonunun sinif, cinsiyet ve
sosyoekonomik dizeye goére degisip degismedigini inceleyebilmek icin karsilastirma (t
testi ve ANOVA) turG analizler kullaniimistir. Toplanan veriler t-testi ve ANOVA ile analiz
edilmistir.

Karsilikh gérismeden elde edilen verilerin ¢dézimlenmesinde betimsel analiz
kullanilmigtir. Betimsel analizde, goOrusulen ya da go6zlenen bireylerin goruslerini
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Elde edilen bulgular
dizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulur. Bu amacla elde edilen veriler, éncelikle
sistematik ve acgik bir bigimde betimlenir. Yapilan betimlemelerden agiklanir, yorumlanir,
neden-sonug¢ iligkileri irdelenir ve sonuglara ulasihr (Yildinrm ve Simsek, 2011). Bu
dogrultuda goérisme sonucunda elde edilen veriler belirli temalar altinda dizenlenerek
yorumlanmistir. Gortsulen bireylerden dogrudan alintilara yer verilerek yapilan
betimlemeler zenginlestiriimistir. Gériisme yapilan 6grencilere 01, 02, O3... seklinde
kodlar verilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplardan elde edilen verilerin kodlanmasina ve

temalara iliskin bazi érnekler Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3. Verilerin Kodlanmasi

Gorisme Soru Ornekleri Temalar
Soru: Bu kitap sana nigin ilgin¢ geldi?

031: “iksirin kiiglltip blyiltmesi bana ilging geldi.”

Soru: Okumanin faydasi/ degeri/ 6nemi nedir?

O14: “Cunkl hayatta okumadan higbir sey yapamazsin.
Yani okumazsan derslerin de hi¢ basarili olamazsin. Gunlik
islerini halledemezsin yani.”

iiging olaylar

Derslerimiz daha iyi olur.




4. BULGULAR

Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve sosyoekonomik

dizeye gore karsilastirimasina iliskin bulgular asagida verilen tablolarda gdsterilmistir.

4. 1. Ogrencilerin Okuyucu Benlik Algisi, Okumaya Verdikleri Deger ve
Okuma Motivasyonlarina lligkin Bulgular

Tablo 4. Ogrencilerin Okuyucu Benlik Algisi, Okumaya Verilen Deger
ve Okuma Motivasyonlarina lliskin Bulgular

Boyut X SS
Okuyucu benlik algisi 28.22 4.28
Okumaya verilen deger 30.56 3.54
Okuma motivasyonu 58.78 6.58

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin okuyucu benlik algisi, okumaya verilen deger ve

bu iki boyutundan toplaminin olusturdugu okuma motivasyonu puanlarina iligskin aritmetik
ortalamalar verilmistir. Ogrencilerin okuyucu benlik algilarina iliskin (Y=28.22), okumaya

verdikleri degere iligkin (7=30.56) ve okuma motivasyonlarina iligkin (Y=58.78) oldugu
gérilmektedir. Ogrencilerin okumaya verdiklerin degerin, okuyucu benlik algilarina gére

daha yuksek oldugu séylenebilir. Okuma motivasyonlari ise orta diizeydedir.

4. 2. Ogrencilerin Okumaya Verdikleri Degere iligkin Bulgular

4. 2. 1. (")grencilqrin Okumaya Verdikleri Degerin Cinsiyete Gore
Karsilagtinlmasina lliskin Bulgular

Ogrencilerin okumaya verdikleri dederin cinsiyete gore karsilastiriimasina iligkin t-

testi sonuclari asagidaki tabloda goériimektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin Okumaya Verdikleri Degerin Cinsiyete Gére t-testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X SS sd t p
Kiz 374 3145 2.93 767 6.96 .000
Erkek 395 29.72 3.86

Okumaya verilen deger
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Tablo 5 incelendiginde okuma motivasyonunun okumaya verilen deger boyutunda
kizlar lehine anlaml farklihk (t(767)= 6,96, p<.05) oldugu gérulmektedir. Kiz 6grencilerin

okumaya verdikleri deger erkek dgrencilere gore daha yiksek oldugu sdylenebilir.

4. 2. 2. Ogrencileri_n Okumaya Verdikleri Degerin Sinif Diizeyine Gore

Karsilastinimasina lligkin Bulgular

Ogrencilerin okuma motivasyonlarini sinif diizeyine gére karsilastirmak igin ANOVA
testi yapilmasi gerekmektedir.

ANOVA testi yapilmadan énce sinif dizeyinin okumaya verilen deger, okuyucu
benlik algisi ve okuma motivasyonlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri
belirlenmigtir. Ogrencilerin okumaya verdikleri degeri sinif diizeyine gore ortalama ve

standart sapma puanlari Tablo 6’da gértlmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin Okumaya Verdikleri Degerin Sinif Dizeyine Gore
Ortalama ve Standart Sapma Puanlari

OMP Boyutlar Sinif Duzeyi N X SS
2 243 30.66 3.62
Okumaya verilen deger 3 271 31.01 2.88
4 255 30.00 4.01

Toplam 769 30.56 3.54

Tablo 6’ya gore 6grencilerin okuma motivasyonu 6lgeginin okumaya verdikleri deger

boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari sinif dizeyi bakimindan
incelendiginde; en ylksek puani 3. sinif (Y=31.01) ogrencilerinin aldigl bunu sirasiyla 2.

sinif (Y=30.66) ve 4. sinif (Y=30.00) dgrencilerin izledigi gérulmektedir.  Ogrencilerin
okumaya verdikleri degerin sinif dlzeyine goére farklilasma durumu Tablo 7'de

gorulmektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin Okumaya Verdikleri Degerin Sinif Diizeyine Gére ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamli

Boyut Kaynagi Toplami S Ortalamasi P Fark
Okumaya Gruplararasi  137.63 2 68.81 552 .004 <o Ve€A
verilen deger sinif
Gruplarigi 9539.29 766 12.45
Toplam 9676.93 768

Tablo 7 incelendiginde, dgdrencilerin okumaya verdikleri de§er dizeyleri arasinda

sinif diizeyi bakimindan anlamli bir fark oldugu goérilmektedir (F(2- 766)= 5.52, p<.05). Bu
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farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin

sonuglarina gore; 3. sinif (Y=31.01) ogrencilerinin okumaya verdikleri deger 4. sinif ( X

=30.00) 6grencilerine gore daha yuksektir.
4. 2. 3. Ogrencilerin Okumaya Verdikleri Degerin Sosyoekonomik
Duzeye Gore Karsilastiriimasina lliskin Bulgular

Ogrencilerin  okumaya verdikleri degerin  sosyoekonomik diizeye gbre

karsilastirimasina iliskin bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Okumaya Verdikleri Degerin Sosyoekonomik Diizeye Gére
Ortalama ve Standart Sapma Puanlari

OMP Boyutlar Sosyoekonomik Dizey N X SS
Alt 249 30.33 3.05
Okumaya verilen deger  Orta 244  30.42 3.63
Ust 276 30.89 3.86
Toplam 769 30.56 3.54

Tablo 8'e gbre dgrencilerin okuma motivasyonu 6élgeginin okumaya verdikleri deger

boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari sosyoekonomik duzey bakimindan
incelendiginde; en yiiksek puani Ust SED’e (7=30.89) dahil olan 6grencilerin aldigi bunu

sirasiyla Orta SED (Y:30.42) ve Alt SED (Y=30.33) ogrencilerin izledigi gérilmektedir.
Ogrencilerin okumaya verdikleri degerin sosyoekonomik diizeye gore farklilasma durumu

Tablo 9'da goérilmektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin Okumaya Verdikleri Degerin Sosyoekonomik Diizeye Gére ANOVA

Sonuglari
Bovut Varyansin Kareler <d Kareler Anlamli
y Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Okumaya o hlararasi 47.64 2 2382  1.89 .151
verilen deger
Gruplarigi 9629.28 766 12.57
Toplam 9676.93 768

Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin okumaya verdikleri deder duzeyleri arasinda
sosyoekonomik dizey bakimindan anlamli bir farkin olmadigi gorulmektedir (F(2- 766)=
1.89, p>.05).
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4. 3. Ogrencilerin Okuyucu Benlik Algilarina iligkin Bulgular

4. 3. 1. 6grencilgrin Okuyucu Benlik Algilarinin Cinsiyete Gore
Karsilastinnimasina lligkin Bulgular

Ogrencilerin okuyucu benlik algilarinin cinsiyete gore karsilastiriimasina iligkin t-testi

sonuglari asagidaki tabloda gérilmektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin Okuyucu Benlik Algilarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X SS sd t p
Kiz 374 29.05 438 767 5.29 .000
Erkek 395 2744 4.05

Okuyucu benlik algisi

Tablo 10 incelendiginde okuma motivasyonunun okuyucu benlik algisi boyutunda
kizlar lehine anlamli farkhlik (t(767)= 5.29, p<.05) oldugu gortlmektedir. Kiz 6grencilerin

okuyucu benlik algilari erkek 6grencilere gore daha yuksek oldugu sdylenebilir.

4. 3. 2. ('5§rencileri_n Okuyucu Benlik Algilarinin Sinif Duzeyine Gore
Karsilastinlmasina lliskin Bulgular

Ogrencilerin okuyucu benlik algilarinin sinif diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin

bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Okuyucu Benlik Algilarinin Sinif Diizeyine Goére
Ortalama ve Standart Sapma Puanlari

OMP Boyutlar Sinif Duzeyi N X SS
2 243 28.48 4.05

Okuyucu benlik algisi 3 271 28.56 491
4 255 27.61 3.69

Toplam 769 28.22 4.28

Tablo 11°’de yer alan sonuglar 6grencilerin okuma motivasyonu 6l¢eginin okuyucu

benlik algisi boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari sinif dizeyi bakimindan
incelendiginde; en ylksek puani 3. sinif (Y=28.56) ogrencilerinin aldigi bunu sirasiyla 2.

sinif (7:28.48) ve 4. sinif (Y:27.61) dgrencilerin izledigi gorilmektedir. Ogrencilerin
okuyucu benlik algilarinin sinif dizeyine gére farklilasma durumu Tablo 12'de

gorilmektedir.



40

Tablo 12. Ogrencilerin Okuyucu Benlik Algisinin Sinif Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Boyut Varyanvsm Kareler sd Kareler D Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Sk“YUCU Gruplararasi 14001 2 7000 383 .02 Ve
enlik algisi sinif
Gruplarici 13989.51 766 18.26
Toplam 14129.52 768

Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin okuyucu benlik algisi dizeyleri arasinda sinif
dizeyi bakimindan anlaml bir fark oldugu gorilmektedir (F(2 - 766)= 3.83, p<.05). Bu

farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin

sonuglarina gore; 3. sinif (Y=28.56) odrencilerinin okuyucu benlik algilarinin 4. sinif (Y

=27.61) ogrencilerine goére daha yuksek oldugu goéralmustar.
4. 3. 3. Ogrencilerin Okuyucu Benlik Algilarinin Sosyoekonomik Diizeye
Gore Karsilastiriimasina lligskin Bulgular

Ogrencilerin ~ okuyucu  benlik algilarinin  sosyoekonomik  diizeye gére

karsilastirimasina iliskin bulgular asagdidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 13. Ogrencilerin Okuyucu Benlik Algilarinin Sosyoekonomik Dizeye Gore
Ortalama ve Standart Sapma Puanlari

OMP Boyutlar Sosyoekonomik Dizey N X SS
Alt 249 26.93 3.64
Okuyucu benlik algisi  Orta 244 27.99 3.85
Ust 276  29.58  4.77
Toplam 769 28.22 4.28

Tablo 13’e gore 6grencilerin okuma motivasyonu Olgeginin okuyucu benlik algisi

boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari sosyoekonomik duzey bakimindan
incelendiginde; en yliksek puani Ust SED’e (7=29.58) dahil olan égrencilerin aldigi bunu

sirasiyla Orta SED (Y:27.99) ve Alt SED (Y=26.93) ogrencilerin izledigi gértlmektedir.
Ogrencilerin okuyucu benlik algilarinin sosyoekonomik diizeye gére farklilasma durumu

Tablo 14’te goérulmektedir.
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Tablo 14. Okuyucu Benlik Algisinin Sosyoekonomik Dizeye Gére ANOVA Sonuglari

Boyut Varyansin Kareler sd Kareler D Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Okuyucu A-Q
) Gruplararasi 938.64 2 698.00 16.73 .000 o-uU
benlik algisi AL
Gruplarigi 13190.88 766 41.71
Toplam 14129.52 768

Tablo 14 incelendiginde, o6grencilerin okuyucu benlik algisi dizeyleri arasinda
sosyoekonomik dizey bakimindan anlamli bir fark oldugu gorilmektedir (F(2- 766)=

16.73, p<.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey
testinin sonuclarina gore; testinin sonuglarina goére; Alt SED (Y =26.93) ile Ust SED (Y
=29.58) arasinda Ust SED lehine, Orta SED (X =27.99) ile Ust SED (X =29.58)

arasinda Ust SED lehinde anlamli fark oldugu gériilmustir.

4. 4. Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarina iliskin Bulgular

4. 4. 1. ('5§;rencilgrin Okumaya Motivasyonlarinin Cinsiyete Gore
Karsilagtinimasina lligkin Bulgular

Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin cinsiyete gore karsilastirimasina iligkin t-testi

sonuglari asagidaki tabloda goértlmektedir.

Tablo 15. Ogrencilerin Okuma Motivasyonunun Cinsiyete Gdre t-Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X SS sd t p
Kiz 374 6050 6.03 767 7.26 .000
Erkek 395 57.16 6.68

Okuma motivasyonu

Tablo 15 incelendiginde okuma motivasyonunda kizlar lehine anlamli farklilk
(t(767)= 7.26, p<.05) oldugu goérulmektedir. Kiz 6grencilerin okuma motivasyonlari erkek
ogrencilere gore daha yuksektir.

4. 4. 2. 6§rencile|:in Okuma Motivasyonlarinin Sinif Diizeyine Gore
Karsilagtinlmasina lliskin Bulgular

Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin sinif diizeyine gére karsilagtiriimasina iligkin

bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir.
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Tablo 16. Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarinin Sinif Diizeyine Gére Ortalama
ve Standart Sapma Puanlari

OMP Boyutlar Sinif Dizeyi N X SS
2 243 59.14 6.49

Okuma Motivasyonu 3 271 59.57 6.57
4 255 57.61 6.55

Toplam 769 58.78 6.58

Tablo 16’ya goére o6grencilerin okuma motivasyonu o6lgceginden aldiklari toplam

puanlarin aritmetik ortalamalari sinif dizeyi bakimindan incelendiginde; en yuksek puani

3. sinif (Y =59.57) 6grencilerinin aldigi bunu sirasiyla 2. sinif (Y=59.14) ve 4. sinif (Y
=57.61) dgrencilerin izledigi goérilmektedir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin sinif

dizeyine gore farklilagsma durumu Tablo 17’ de gérilmektedir.

Tablo 17. Okuma Motivasyonunun Sinif Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Boyut Varyarlsm Kareler s Kareler 0 Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Okuma Gruplararasi  545.46 2 27273 636 002 24
motivasyonu 3-4
Gruplarigi 32802.40 766 42.82
Toplam 33347.873 768

Tablo 17 incelendiginde, dgrencilerin okuma motivasyonu toplam puan dizeyleri
arasinda sinif dizeyi bakimindan anlamh bir fark oldugu gértlmektedir (F(2 - 766)= 6.36,

p<.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin
sonuglarina gore; 2. Sinif (Y=59.14) ogrencilerinin okuma motivasyonlari 4. Sinif (Y
=57.61) o6grencilerine gore, 3. Sinif (Y=59.57) ogrencilerin okuma motivasyonlari da 4.

Sinif (Y =57.61) dgrencilerine gore daha ylksek oldugu goérulmustir.
4. 4. 3. Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarinin Sosyoekonomik Diizeye
Gore Karsilastiriimasina lligskin Bulgular

Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin sosyoekonomik  dizeye  gbre

karsilastirilmasina iliskin bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir.
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Tablo 18. Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarinin Sosyoekonomik Diizeye Goére
Ortalama ve Standart Sapma Puanlari

OMP Boyutlar Sosyoekonomik Dizey N X SS
Alt 249 57.27 5.31
Okuma Motivasyonu Orta 244 58.42 6.28
Ust 276 60.48 7.47
Toplam 769 58.78 6.58

Tablo 18'e goére &grencilerin okuma motivasyonu 0dlgedinden aldiklari toplam

puanlarin aritmetik ortalamalari sosyoekonomik dizey bakimindan incelendiginde; en
yiiksek puani Ust SED’e (Y =60.48) dahil olan égrencilerin aldigi bunu sirasiyla Orta SED

(Y =58.42) ve Alt SED (7 =57.27) dgrencilerin izledigi gorilmektedir. Ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin  sosyoekonomik duzeye goére farkllasma durumu Tablo 19da

gorilmektedir.

Tablo 19. Okuma Motivasyonunun Sosyoekonomik Diizeye Gére ANOVA Sonuglari

Bovut Varyansin Kareler s Kareler Anlamli
y Kaynag| Toplami Ortalamasi P Fark
Okuma A-U
motivasyonu Gruplararasi  1396.01 2 698.00 16.73 .000 0-U
Gruplarigi 31951.86 766 41.71
Toplam 33347.87 768

Tablo 19 incelendiginde, dgrencilerin okuma motivasyonu toplam puan dizeyleri
arasinda sosyoekonomik dizey bakimindan anlamli bir fark oldugu gorulmektedir (F(2-

766)= 16.73, p<.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglarina gore; Alt SED (Y=57.27) ile Ust SED (Y=60.48) arasinda
Ust SED lehine, Orta SED (X =58.42) ile Ust SED (X =60.48) arasinda Ust SED

lehinde anlaml fark oldugu gérulmustur.
4. 5. Ogrencilerin Hikaye Tiiriindeki Metinleri Okuma Durumlarina iligkin
Bulgular

Ogrencilerle yapilan gériisme sonucunda elde edilen sonuglar asagida yer alan

tabloda sunulmustur.
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Tablo 20. Ogrencilerin Hikaye Tirlindeki Metinleri Okuma Durumlarina iligkin Bulgular

Hikaye turindeki metinler

f

Son zamanlarda sana ilging gelen bir kitap veya hikdye okudun mu?

Evet

52

Bilgilendirici tirde kitap okuyanlar

Hatirlamiyorum
Hayir

Orw

Bu kitap hakkinda nasil bilgi sahibi oldun?

Sinif Kitaphgi

=
(e}

Kitapg¢i

Hediye

Ailem

Sinif Arkadasim

Alisveris Merkezi

Performans Odevi

Kitiphane

Ogretmen tavsiyesi

Kitap Fuari

Sehir Kitlphanesi

Kendim

RPIRPRPININ®WRFRIMOO|IN|O

Bu kitap sana nicin ilging geldi?

iiging olaylar

Ani gelisen olaylar

Konusu

Macera dolu olaylar

Kahramanlar ve ozellikleri

Kitabin bir bolimu

ilging gelmedi.

Kapak Tasarimi

Ogrencilere yakin bir zamanda kendilerine ilging gelen bir kitap veya hikaye okuyup

sorusuna en ¢ok 16 ogrenci “Sinif kitaplig

vermigtir.

okumadiklari soruldugunda hepsinden olumlu cevap alinmistir. Sadece bir 6grenci
okudugu kitabi hatirlayamadigini belirtmistir. U¢ dgrenciden ise bilgilendirici tiirde kitap
okuduklarina dair bilgi alinmistir. Okuduklar kitaplar hakkinda nasil bilgi sahibi olduklari
ve 9 dgrenci “Kitapgl” cevabini vermigtir.

Okuduklari kitaplari nigin ilging bulduklari sorusuna da 17 &grenci “ilging olaylar” yanitini

Son zamanlarda hikaye tiirinde kitap okuduguna dair “Evet” cevabi veren O3 kodlu

ogrenci:
“Bir kitap okumustum. Adi Kirpi ile Tavus Kusu gibi bir seydi.” O6 kodlu égrenci:

“Mesela Miizisyen Prenses adli bir kitap okudum. Ben onu g¢ok bedendim. Ciinkii
macera vardi orda. Yarisma vardi. Tutku vardi. Béyle heyecan vardi orda. Yani ¢ok



45

sevmistim ben o kitabi. Cok eglenmistim onu okurken. Ve onu suan da bitirdim. Onun
ikinci kitabini okuyorum.” O2 kodlu 6grenci ise:

“Filler hakkinda bir kitapti. Boyle fillerin boynuzlariyla iste uzun sey burunlariyla su
igtiklerini anlatiyordu.” seklinde gorls belirtmiglerdir. Okudugu kitabi nigin ilging
bulduguna ise O19 kodlu 6grenci:

“Kurdun karnini dikmeleri...” 024 kodlu é6grenci:

“Diigmenin konusmasi...” 029 kodlu égrenci ise:

“Ayciceginin gbzliik ve sapka takmasi...” bigiminde goruglerini dile getirmislerdir.

Bu durumdan yola g¢ikarak égrencilerin daha ¢ok kitabin i¢erisindeki ilging olaylardan

dolayi hikaye turtndeki kitaplari segme egiliminde olduklari sGylenebilir.

4. 6. Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri Okuma Durumlarina iliskin
Bulgular

Ogrencilerin okuduklari bilgilendirici metinler hakkindaki gérigleri agagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 21. Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri Okuma Durumlarina Iliskin Bulgular

Bilgilendirici tirdeki metinler f
Son zamanlarda bir kitaptan, dergiden veya herhangi bir metinden 6grendigin bir
bilgi oldu mu? Okudugun metin ne ile ilgiliydi?
Evet 35
Hayir 21
Bu kitap hakkinda nasil bilgi sahibi oldun?
Kitapgi
Ders Kitabi (MEB verdi)
Ailem
Sinif Kitaphgi
Market
Sinif Arkadasim
KlUtlphane
Hediye
Sehir Katiphanesi
Bu kitap senin i¢cin neden 6nemliydi?
Bilgi edindigim icin
Konuyu merak ettigim igin
Yeni seyler 6grendigim icin
icindeki etkinlikler
Kitaplari sevdigim igin
Kelime dagarcigi gelistigi igin
Hayal glicim gelistigi icin
Deger egitimi
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Ogrencilere yakin bir zamanda bir kitaptan, dergiden veya herhangi bir metinden
ogrendikleri bilgi soruldugunda 35 6grenciden olumlu, 21 égrenciden ise olumsuz cevap
alinmistir. Okuduklari kitaplar hakkinda nasil bilgi sahibi olduklari sorusuna 8 &grenci
“Kitapgl” ve 7 6grenci “Ders kitab1” cevabini vermigtir. Okuduklari kitaplarin nigin énemli
oldugu sorusuna da 21 6grenci “Bilgi edindigim i¢in” yanitini vermigtir.

Son zamanlarda bilgilendirici tirde kitap okuduguna dair “Evet” cevabi veren 018

kodlu 6grenci:

“Onda hayvanlarin nasil nesillerini tiirlerinin ne zaman sey tiikendigini sonra iste nasil
olduklarini ne yiyip et obur mu ot obur mu onlardan égrendim. Sonra yuvalarini nasil
yaptiklarini...” O8 kodlu 6grenci:

“Diinyanin en sicak gélii Sahra oldugu sey ¢6lii Sahra oldugu.” O9 kodlu égrenci ise:

“Bilmedigim aslinda ben Pliiton’un clice gezegeni olarak kabul edildigini bilmiyordum.
Bunu égrendim. Baska gezegenlerin mesela Jipiterin 60.000 nifusu varmig, bunu
bilmiyordum. Bunu 6dgrendim.” seklinde goris belirtmislerdir. Okudugu kitabin nigin
dnemli olduguna ise O1 kodlu dJrenci:

“Bulutla ilgili yeni seyler égrettigi igin...” O5 kodlu dgrenci:
“Bilgi sahibi bir arkadas gibiydi o...” 014 kodlu 6grenci ise:
“Clinkii i¢inde bir siirti bilgi vardi...” 034 kodlu 6grenci ise;

“Clnkii bilmedigim bir seyi 6grenmek beni biraz sevindiriyor, mutlu ediyor. Bir de yeni
seyler 6grenmek eglenceli zihnimi gelistiriyor. Yani &grendiklerimi daha ¢ok
fazlalasiyor.” biciminde goruslerini dile getirmiglerdir.

Ogrencilerin verdigi cevaplardan yola ¢ikarak kitaplardan 6grendikleri bilgiler oldugu

icin bilgilendirici tirdeki kitaplari dnemli ve okumaya deger bulduklari sdylenebilir.

4. 7. Ogrencilerin Genel Okuma Durumlarina iligkin Bulgular

Ogrencilerin yaptiklari genel okumalariyla ilgili bulgular asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 22. Ogrencilerin Genel Okuma Durumlarina iligskin Bulgular

Genel Okuma f
Dan kitap okudun mu?
Evet 36
Hayir 17
Evet ama adini hatirlamiyorum 3
Bugun yaninda tasidigin herhangi bir kitap var mi?
Evet 40
Hayir 13

Evet ama adini hatirlamiyorum 3




Tablo 22’nin devami

Sevdigin bir yazar var mi?

Evet

Hayir

Yazarlarini hatirlamiyorum

Kitaplarin yazarina bakmam

Hic gdérmedim

iIgimi cekmez

Pek dikkat etmem

Merak etmem, sevdidim bir yazar olmaz

Okumanin faydasi/degeri/6nemi nedir?

Bilgiler 6greniriz.

Okumamiz geligir.

Basaril oluruz.

Derslerimiz daha iyi olur.

Universite sinavini kazaniriz.

Bilmedigimiz kelimeleri 6greniriz.

Zekamiz geligir.

lyi bir meslek sahibi oluruz.

Bilmiyorum.

Okumayi istedigin baska kitaplar var mi?

Evet

Hayir

Var ama hatirlamiyorum

Bu kitap hakkinda nasil bilgi sahibi oldun?

Kitapgl

Sinif kitaphgi

Arkadasim

Evde olan kitaplarim

Okul kitiphanesi

Hediye

Kitap arkasi tanitimlari

Kitap fuari

Sehir kutuphanesi

Akraba cgevresi

Market

Ogretmenim

Televizyon

Ailem

=
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Kitap okuma hakkinda seni heyecanlandiran ydnler nelerdir?

icindeki olaylar, maceralar

N
(o]

Merak ediyorum.

Egitici olmasi

Komik olmasi, eglenceli olmasi

Bilgi 6greniyorum

Kahramanlari

Bir sey hissetmiyorum.

Okuma becerim gelisiyor.

Yazarin nasil yazdigi

Bilmem

PRk w|wlo|~|~N|©
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Tablo 22’nin devami

Kitap okumaya kargi seni yonlendiren kimler var?

Aile bireylerim (anne-baba-abla-abi) 77
Sinif arkadasim 18
Ogretmenim 17
Akraba gevresi (dayi-kuzen-dede) 7
Hig kimse 4
Hic kimse/ kendim 3
Ustiin zekallar 1

Tabloda verildigi gibi “Din kitap okudun mu?” sorusuna 56 6grencinin 36 tanesi
“Evet’, 17 tanesi “Hayir”, 3 tanesi ise “Evet ama adini hatirlamiyorum.” cevabini vermigtir.
“Bugin yaninda tasidigin herhangi bir kitap var mi?” sorusuna 40 &grenci “Evet”, 13
odgrenci “Hayir” ve 3 06grenci ise “Evet ama adini hatirlamiyorum” yanitini vermistir.
“Sevdigin bir yazar var mi?” sorusuna 27 6grenci “Evet”’ cevabini verirken; 29 6grenci
olumsuz go6ris bildirmistir. “Okumanin faydasi/ degeri/ Onemi nedir?” sorusuna
ogrencilerin 22 tanesi “Bilgiler 6greniriz.” , 12 tanesi ise “Okumamiz gelisir” seklinde cevap
vermistir. “Okumayi istedigin baska kitaplar var mi? Bu kitap hakkinda nasil bilgi sahibi
oldun?” sorusuna 48 tane 6grenci “Evet” yanitini vermis ve kitabi “Kitapg¢1” dan 6grendigini
belirtmistir. “Kitap okuma hakkinda seni heyecanlandiran yonler nelerdir?” sorusuna 26
dgrenci “icindeki olaylar ve maceralar” cevabini vermistir. “Kitap okumaya karsi seni
yonlendiren kimler var?” sorusuna ise 77 tane “ Aile bireylerim (anne- baba- abi- abla)”
cevabini vermislerdir.

Okumanin faydasi/ degeri/ dnemi nedir sorusuna 012 kodlu égrenci:

“lyi bir okuyucu olursak basarili olur. Eger bilyiyiince kitabi ¢ok okursak o bizi
bilgilendirir. Bizde basarili 6grenciler oluruz. Sonra blytyiince de mesleklerimiz iyi bir
meslek sahibi oluruz iste.” O33 kodlu 6grenci:

“lik olarak okumamiz hizlanir. Okudugumuzda merak ettigimiz kitaplari merakimizi
gidermek icin okuruz. igindeki bilgileri égrenip giinliik hayatimizda yansitmak igin
okuruz. Sonra bilgilerle etkin bazi etkinlikler var. Mesela Tiirkce dersinde onlari
yapmak icin. Sonra okuyup hizini okuma hizimizi gelistirip gelecekte iyi bir meslek
sahibi olabilmek igin.” O37 kodlu égrenci:

“Okumazsak bilgileri 6grenemeyiz. Okumamiz yavaslar. Blydytince iyi bir meslek
sahibi olmak igcin okumak gerekir.” seklinde gorls belirtmiglerdir. Ogrencilere kitap
okuma hakkinda seni heyecanlandiran yonlerin neler oldugu soruldugunda O9 kodlu
ogrenci:

“Mesela hi¢ bilmedigim bir sey olur. Onu okudugumda ¢ok heyecanlanirim. Daha

ilging bilgiler kimsenin bilmedigi sadece kitaplarda sakli olan bilgiler de benim igin
ilging gelir.” O14 kodlu 6grenci:

“Clnki her benim okudugum hikéyeler hep macera her an heyecanli bir sey olabiliyor
veya korkutucu.” O16 kodlu 6grenci:

“Sonunda ne olacak, Ne zaman bitecek keske hi¢ bitmese.” 33 kodlu égrenci:

“Maceralari sevdigim igin kitap okumayi seviyorum.” O14 kodlu dgrenci ise:



“Clnkl her benim okudugum hikdyeler hep macera her an heyecanli bir sey olabiliyor
veya korkutucu. Ve tuhaf seyler de olabiliyor bazen yani ilging. Onlar ilgimi ¢ekiyor.”
seklinde cevap vermiglerdir. Ogrencilerin kitap okurken daha ¢ok maceralardan ve
icerisindeki olay 6rgustinden etkilendikleri sdylenebilir.
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5. TARTISMA

Bu boélimde bulgulardan elde edilen sonuclar literatir destekli tartisilacaktir.
Arastirmada o6ncelikle 6grencilerin okuma motivasyonlarinin genel ortalamalari tespit
edilmigtir. Elde edilen sonuglara gére 6grencilerin okumaya verdikleri degder, okuyucu
benlik algilarina gdre daha ylksektir. Arastirmanin sonuglarina degiskenler agisindan
bakildiginda, 6grencilerin okumaya verdikleri deger cinsiyete gore farklilik gostermektedir.
Kizlarin okumaya verdikleri deger erkeklere gére daha fazladir. Ogrencilerin okumaya
verdikleri deger sinif duzeyine gore degismektedir. 2. ve 3. Sinif égdrencileri arasinda
anlamh bir farkliik yokken; 3 sinif 6grencilerinin okumaya verdikleri deger 4. Sinif
dgrencilerine gére daha yiksektir. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerinin okumaya
verdikleri degeri etkilemedigi tespit edilmigtir.

Okuyucu benlik algisina iliskin sonuglara bakildiginda, cinsiyete gore farklilik oldugu
gorulmastur. Kiz 6grencilerin okuyucu benlik algilari erkek 6grencilere gére daha yuksek
citkmistir. Sinif dizeyine goére ise okumaya verilen degerde oldugu gibi 3. Sinif
ogrencilerinin  okuyucu benlik algilari 4. Sinif 6grencilerine gbére daha yuksektir.
Ogrencilerin  sosyoekonomik diizeyleri okuyucu benlik algilarini etkilemektedir. Ust
sosyoekonomik dizeye sahip olan o6grencilerin okuyucu benlik algilar alt ve orta
sosyoekonomik dizeye sahip olan 6grencilere gére daha yuksektir.

Okuma motivasyonuyla ilgili sonuglarda ise, okuyucu benlik algisi ve okumaya
verilen dederde oldugu gibi kiz ddrencilerin okuma motivasyonlarinin erkek 6grencilere
gore daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Sinif dizeyine gore, 2 ve 3. Sinif 6grencilerinin
okuma motivasyonlarinin 4. Sinifa gére daha yiiksek oldugu gérilmustir. Ogrencilerin
sosyoekonomik dizeyleri okuyucu benlik algisinda oldugu gibi okuma motivasyonlarini
etkilemektedir. Ust sosyoekonomik diizeye sahip olan 6grencilerin okuma motivasyonlari
alt ve orta sosyoekonomik diizeye sahip olan égrencilere gére daha yuksektir.

Arastirmaya katilan ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okumaya verdikleri deger,
okuyucu benlik algisi ve okuma motivasyonlari bakimindan kizlar ve erkekler arasinda
anlamh bir farklilik olmasiyla birlikte kizlarin okumaya verdikleri degerin, okuyucu benlik
algilarinin ve okuma motivasyonlarinin daha fazla oldugu bulunmustur. Arastirmada
cinsiyet bakimindan ulasilan sonuglar, okuma motivasyonunun bitlin boyutlarinda kizlarin
erkeklerden daha yuksek puana sahip oldugu (Baker ve Wigfiled, 1999) ve kizlarin
erkeklerden daha olumlu okuma tutumuna sahip olduklari (Kush ve Watkins, 1996;
McKenna ve dig., 1995) yonlindeki arastirma bulgulariyla kismen benzerlik

gostermektedir.
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Yildiz'in (2010) yapmis oldugu arastirmada, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin igsel
okuma motivasyonu dizeyleri bakimindan kizlar ve erkekler arasinda anlamli farkhlk
olmamakla birlikte digsal motivasyon duzeyleri bakimindan kizlar lehinde anlaml farklihk
bulunmustur. Arastirma sonuglarinin  Sancrnin  (2002) yapmis oldugu calismanin
sonugclariyla benzerlik gdsterdigi tespit edilmistir.

Nurmi ve Aunola (2005) yaptiklari arastirmada erkeklerin okuma motivasyonlarinin
kizlardan daha zayif oldugunu, birinci sinifin basinda okuma motivasyonu disuk olan
ogrencilerin okuma motivasyonunun ikinci sinifin sonunda da disik oldugunu, okuma
motivasyonu duslk olan o6grencilerin okula ydnelik ilgilerinin yiksek oldugunu
belirlemiglerdir. Okuma motivasyonu dlsik olan o6grencilerden bazilarinin zamanla
matematige yonelik ilgilerinin daha da arttigi géralmustir. Bu durum égrencilerin okumaya
yonelik ilgilerindeki azalmayi daha basarili olduklarini digstndikleri bagka bir konuya
ilgilerini artirarak dengeleme egiliminde olduklarini gdstermektedir. Cocuklarin okuma
performanslarinin 6grencilerin okul basarisiyla iligkili oldugu disunildiginde (Madden,
Slavin, Karweit, Dolan ve Wasik, 1993) okuma motivasyonundaki bu dusukluk erkekler
acisindan bir sorun olarak disunulebilir.

Wigfield, Eccles, Harold, Blumenfeld, Yoon ve Freedman-Doan (1989) yapmis
olduklari galigmada benlik saygisinin cinsiyet ve sinif seviyesine gore degismedigini
bulmuslardir. Ancak kizlarin muzik ve okuma becerisinde erkeklere gére daha yuksek
beceri algisina sahip olduklari tespit edilmistir. Kizlar mizik ve okuma becerisine
erkeklerden daha c¢ok dnem vermiglerdir ve bu becerilerle ilgili etkinlikleri erkeklerden
daha iyi yapmiglardir. Cocuklar birinci sinifta okuma ve matematik becerisine dair daha
olumlu algilara sahiptir. Bu sinif seviyesinde olan 6grenciler okumayi ve matematigi buyuk
siniflara gére daha ¢ok 6nem vermektedirler. Okumayi daha ¢ok sevmektedirler.

Okuma becerisiyle ilgili yapilan iki calismada cinsiyet degiskeninde ortaya cikan
farkhliklarin sebeplerinin irdelendigi fakat benzer ¢alismalara géndermede bulunulmadigi
tespit edilmistir. Bu calismalardan birincisinde kadinlarin erkeklerden daha cok kitap
okumasinin Tark aile yapisi ve toplumun deger yargilari ile iligkili olabilecegi ifade
edilmistir. ilgili calismada lise gaglarindaki erkek dgrencilerin bog zamanlarini ev diginda
gegirdikleri, kadinlarin daha fazla eve bagimh tutulduklari, erkeklerin spor yapmak gibi
etkinliklerde bulunurken kadinlarin bu imkanlardan c¢ok fazla yararlanamadiklari,
dolayisiyla kadinlarin erkeklere gore daha fazla bog vakitleri oldugu, bu sebeplerle
kadinlarin daha c¢ok kitap okudugu dile getirilmistir. Calismada, ayrica, kadinlarin
tavsiyeye gore kitap segme derecelerinin daha yuksek olmasi, daha fazla kitap
okumalarina ve gevreden daha fazla etkilenmelerine baglanmistir (Zengin, 2003). Cinsiyet

degiskenindeki farkhliklarin sebeplerini irdeleyen fakat benzer galismalara géndermede



52

bulunmayan ikinci ¢alismada ise kiz 6grencilerin okuma stratejileri konusundaki biligsel
farkindalik dizeyinin erkeklere gore daha yuksek olmasi, okuma tercihleri, sikligi ve
aligkanhgi ile iligkilendirilmistir (Karatay, 2010).

Arastirma sonugclarina goére sinif dizeyi, 6grencilerin okumaya verdikleri degeri,
okuyucu benlik algilarini ve okuma motivasyonlarini etkilemektedir. ikinci ve tgincl sinif
ogrencilerinin okumaya verdikleri deger, okuyucu benlik algilari ve okuma motivasyonlari
doérdunci sinif 6grencilerine goére daha yuksektir. Bu durum tam tersi olmasi gerekirken,
ogrencilerin sinif seviyesi arttikca okumaya karsi istekleri azalmaktadir.

Cocuklarin farkli alanlardaki yeteneklerine dair fikirlerinin ilkokul ve ortaokul ¢aginda
azalma gOstermesi genel bir olgudur (Dweck ve Elliott, 1983; Eccles, Wigdfield ve
Schiefele, 1998; Stipek ve Mac Iver, 1989; Wigfield, Eccles, Schiefele, Roeser ve Davis-
Kean, 2006). Cocuklar kiiglk yaslarda farkli alanlara iligkin yetenekleri konusunda oldukga
iyimserdir ve bu iyimserlik zamanla gercede donuslrken; c¢ocuklarin ¢ogunda
kétimserlige donusmektedir. Amerika Birlesik Devletlerinde yapilan bir arastirmada
cocuklarin matematik, dil ve spor alanlarindaki yeteneklerine dair fikirlerinin ilkokul ve
ortaokul dénemlerinde nasil degistigini incelemislerdir (Jacobs, Lanza, Osgood, Eccles ve
Wigfield, 2002; Fredricks ve Eccles, 2002; Watt, 2004). Cocuklarin her bir alanla ilgili
algilari ilk dénemlerde oldukga olumluyken; okulun ilerleyen yillarinda azalmalar oldugu
tespit edilmigtir. Dil ile ilgili en glg¢li azalmalar ilkokul seviyesinde olmus ve daha sonraki
yillarda kuguk degisiklikler gézlemlenmistir.

Sosyoekonomik dizey bakimindan okuma motivasyonuyla ilgili elde edilen bulgular
genel olarak degerlendirildiginde Alt SED 6grencilerin hem okuyucu benlik algilarinin hem
de okuma motivasyonlarinin diger gruplardan daha disuk oldugu goérilmektedir. Bu
duruma aciklik getiren Baker ve Wigfield (1999), materyal eksikligi ve okumayla ilgili
yasanti gecirme firsatindan yoksunlugun gelir diizeyi diistk 6grencilerin okumaya yonelik
motivasyonlarinin disuk olmasina neden olabilecegini belirtmektedir. Ancak ilkogretim
dizeyindeki bu bulgularin aksine lise dizeyinde Alt SED dgrencilerin okumaya yonelik
ilgilerinin ve verdikleri dnemin diger gruplardan daha yuksek oldugu yoninde arastirma
bulgulari (D6kmen, 1994) bulunmaktadir. Dékmen’e (1994) gore liseye devam eden Alt
SED o6grenciler kendilerini gelistirmek, sosyal ve ekonomik yonden daha iyiye ulasabilmek
icin okumayi énemli bir arag¢ olarak gérmektedirler.

iler’'nin (2011) yapmis oldugu caligmada da 6grencilerin okuma dizeyleri ile
sosyoekonomik dizeyleri arasinda bulunan sonuglar istatistiksel acidan anlamhdir.
Sosyoekonomik diizeyi yiksek olanlarin okuma dizeyleri de ylksek olmaktadir. Glnes’in
(1997) yapmis oldugu arastirma sonucunda elde edilen bulgular sosyal, ekonomik ve

kilttrel acidan farkli ézelliklere sahip okullardan 6zellikle Ust grup 6grencileriyle alt grup
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ogrencilerinin okuma motivasyonlari arasinda anlaml fark oldugu distncesini destekler
niteliktedir.

Ogrencilerin hikaye edici metinlere yonelik gorislerine bakildiginda, daha cok
hikaye tlrtinde kitaplar okudugu tespit edilmistir. Gérlisme esnasinda kendilerine ilging
gelen bir kitaptan bahseden 6gdrenciler bu kitaplari en ¢ok sinif kitapligindan elde ettiklerini
belitmiglerdir. Kitap kaynadi olarak en az kullanilan yontemler ise ogrencilerin verdigi
cevaplara gore aligveris merkezi, kitap fuari, sehir kitliphanesi ve kendim olmustur.
Buradan yola g¢ikarak 6grencilerin sehirde bulunan kutuphaneyi kullanmadiklari, tercih
etmedikleri, kitap fuari ve aligsveris merkezi gibi mekanlari daha ¢ok Ust sosyoekonomik
dizeye sahip ¢ocuklarin tercih ettigi ve kitap segiminde gocuklarin kendilerinin gok aktif
olmadigi soylenebilir. Anlattiklari kitabi neden ilging bulduklarina dair elde edilen
cevaplarda, icerisindeki ilging olaylar oldugunu sdylemislerdir. En az alinan cevabin ise
kapak tasarimi oldugu goériimustir. Matthews (2007), yapmis oldugu ¢alismada 5. ve 6.
sinif dgrencilerinin okuma motivasyonunu incelemistir. 5. ve 6. sinif 6grencilerinin hikaye
ve bilgilendirici metin hakkinda ne sdylediklerini arastirmistir. 5. ve 6. sinif égrencileri
kitaplari daha c¢ok okul kUtiphanesinden aldiklarini belirtmislerdir. 5. Sinif 6grencileri
kitaplari ilging bulma sebeplerini peri masallari, kurgu, hayvanlar ve yazarlarin biyografik
bilgileriyle ilgili olmasi seklinde aciklamiglardir. ilkokul &grencilerinin verdigi kitabin
icerisindeki ilging olaylar cevabiyla karsilastirildiginda, peri masallari ve kurgu kitaplarinin
icerisinde de bu tarz olaylarin olmasi ¢ocuklarin dikkatinin ¢ektiginin bir goéstergesidir. 5.
Sinif égrencilerinin yazarlarin biyografik bilgilerine iliskin cevap vermeleri onlarin yaslari
ve sinif seviyeleriyle iliskilendirilebilir. Kitaplarin konularinin ilkokul égrencilerinin okudugu
kitaplara gore farklilasmasi dogaldir. 6. Sinif 6drencileri ise kitaplari gizemli ve merak
uyandiran 6zellikte olduklari i¢in ilging bulduklarini séylemisgtir.

Edmuns ve Bauserman’in (2006) ayni gériisme formunu kullanarak yapmis olduklari
calismanin sonuglarina goére ise, cocuklari hikdye turindeki kitaplarda en c¢ok
heyecanlandiran unsurlarin Kigisel ilgiler, kitaplarin 6zellikleri ve c¢ocuklarin kitaplari
kendilerinin se¢gmesinin oldugu goérialmuastur. Cocuklarin vermis oldugu ilging olaylar
cevabi kitaplarin &zellikleri kategorisiyle iligkilendirilebilir. Bu durum ise, ¢ocuklari
okumaya kargi motive eden unsurlardan bazilarinin kiltirler arasi benzerlik tagidiginin bir
gOstergesidir.

Ulper ve Celiktiirk (2013) ise, 6gretmen adaylarinin okuma motivasyonlarini
degerlendirmigtir. Bu arastirmada kullanilan gériusme formundan yararlanilarak veriler
toplanmistir. Ulper ve Celiktiirk (2013), hikaye tlriindeki metinleri anlati metni olarak
degerlendirmistir. Ogretmen adaylari ilkokul 6grencilerinden farkli olarak okuduklari

kitaplar hakkinda nasil bilgi sahibi olduklari sorusuna “Kendim” cevabini vermiglerdir.



54

Kitaplari  ilging bulma sebeplerini ise kitaplarin  konusuyla iligkilendirerek
cevaplandirmiglardir. Cevaplarin ilkokul &6grencilerinden farklilik gdéstermesi egitim
seviyesi ve bilinglilik dtizeyi ile iligkilendirilebilir.

Bilgilendirici metinlere yodnelik gorislere bakildiginda, 6grencilerin bilgilendirici
metinleri daha az okuduklari sdylenebilir. Bilgi edindikleri metinleri en c¢ok ders
kitaplarindan edindiklerini belirtmeleri, ders kitaplari disinda bilgilendirici kitaplar okumayi
tercin etmediklerini destekleyebilir. Bilgilendirici kitaplarin onlar icin énemli olmasinin
sebebini ise bu metinlerden bilgi dgrenmeleri ile aciklamiglardir. Matthews’in (2007)
yaptigi calismanin sonuglarina gore ise, 5. ve 6. sinif dgrencileri bilgilendirici kitaplari okul
kGtiphanesinden aldiklarini sdylemislerdir. 5. Sinif 6grencileri bilgilendirici kitaplar
bilimsel konularla ilgili okuma yapmay! sevdikleri ve dgdretmenlerinin verdigi proje
O6devinden iyi bir not almak igin énemli bulduklarini belirtmislerdir. 6. Sinif 6grencileri ise
daha ¢ok gazete ve magazin dergileri okuduklari igin, gazete ve dergi icerisindeki insanlari
ve mekanlari tanidiklari icin énemli bulduklarini séylemigslerdir.

Bu calismadaki benzer sonuglardan birkagi ise, bilgilendirici metin hakkinda
soruldugunda éyku anlatan ya da hi¢ cevap vermeyen dgrenciler olmustur. Ayni sekilde
Oyku turaindeki kitaplar hakkinda soruldugunda da bilgilendirici metinler hakkinda konusan
ogrenciler olmustur. Ogrencilerin bilgi olarak hikayedeki olaylardan 6grendikleri érnek
davraniglari anlatmalar bilgilendirici metinleri okuma ve onlari analiz etme acgisindan
eksiklik oldugunun gdstergesidir.

Edmuns ve Bauserman’in (2006) elde ettigi sonuglara bakildiginda, 6égrencileri
bilgilendirici metinler hakkinda heyecanlandiran faktorlerin kitaptan o6grenilen bilgiler,
kitaplari kendilerinin belirlemesi ve kisisel ilgiler oldugu belirtiimistir. Benzer sekilde bu
calismada da ogrenciler kitaplardan bilgi edindikleri icin bu tlrdeki metinleri dnemli
bulduklarini ifade etmistir. Bu durum o&grencilerin kitaplardan bilgi edinmeyi
onemsediklerini géstermektedir. Daha dnce de belirtildigi gibi kulturler arasi evrensel bir
nitelik tasidiginin bir gostergesidir. Ancak ¢ocuklarin bilgilendirici metinlere daha ¢ok ders
kitaplarina rastlamalari, diger arastirmaya goére ise ¢ocuklarin bu kitaplari kisisel ilgilerine
gore kendilerinin belirlemeleri agisindan farkliliklar da géz ardi edilmemelidir. TUrkiye’deki
cocuklar cogunlukla hikaye turtinde kitaplar okumayi tercih etmektedirler.

Ulper ve Celiktirk'ain (2013) yaptigi calismada, 6gretmen adaylarinin gogunun
bilgilendirici metinler hakkinda olumlu goérus belirttigi goériimektedir. Anlati metinlerinde
oldugu gibi metinler hakkinda nasil bilgi sahibi olduklarina iliskin kendim cevabini
vermislerdir. Metinleri ilging bulma sebeplerini ise alanlariyla ilgili oldugunu belirterek
aciklamiglardir. Bu durumun ilkokul égrencilerinden farkhlik gbéstermesi, 6grencilerin yas

gruplari ve sinif seviyeleriyle iligkilendirilebilir. ilkokul égrencilerinin heniiz bir alanda
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uzmanlasma durumlari s6z konusu olmadigi i¢in, kendi yas gruplarina gére ilgi duyduklari
konular hakkinda okumalar yapmaktadirlar. Ayrica, bilgilendirici tirde metinlerle daha ¢ok
ders kitaplarinda kargilagsmaktadirlar.

Genel okumalarina iligkin goéruglerine bakildiginda, 6grencilerin gogunun genel
olarak okuma yaptigi ve yanlarinda da okumak igin bir seyler tasidiklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazarlarla ilgili verdikleri cevaplar da dikkat gekicidir. Belli bir grubun sevdigi
yazarlar olmasina ragmen, bir kisim 6gdrenci de yazarlarina bakmadigini, ilgilenmedigini
ifade etmistir. Yazar isimleri sdyleyen 6grencilerin daha ¢ok Ust sosyoekonomik diizeyden
olan dgrencilerden oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerin iyi bir okuyucu olmanin énemini
bilgiler dgrenmeyle iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler okumayi planladiklari
kitaplardan bahsetmiglerdir ve bunlar hakkinda kitapgilardan bilgi sahibi olduklarini
belirtmiglerdir. Kitap okuma hakkinda ¢ocuklari heyecanlandiran unsurlarin icindeki olaylar
ve maceralar oldugu tespit edilmistir. Cocuklari kitap okumaya karsi yonlendiren bireylerin
aile Uyeleri oldugu gorulmdistir. Edmuns ve Bauserman’in (2006) elde ettigi sonuglara
bakildiginda, genel okumayla ilgili 6grencileri heyecanlandiran unsurlarin kitaplarin
Ozellikleri ve kazanilan bilgiler oldugu goérulmustur. Kitaplarin 6zelliklerine yonelik
cevaplarda ise, kitaplarin eglenceli, korkung, gorsel olarak zengin, merak uyandiran
olaylarla dolu olmasi ilkokul 6grencilerinin hemen hemen ayni unsurlardan etkilendiklerinin
bir gostergesidir. Bu tarz unsurlar ¢ocuklarin okumaya karsi motivasyonlarini
artirmaktadir.

Arastirmanin diger sonugclarina gore ise, dgrencilerin kitaba erigsme yollarinin okul
kitiphanesi, aile bireyleri, arkadaslarinin ve égretmenlerin oldugu belirtilmistir. Ogrencileri
okumaya motive eden kaynaklarin ise aile Uyeleri, 6gretmenler ve 6grencilerin kendilerinin
oldugu belirlenmistir. Ogrencileri okumaya motive eden diger faktorlerin ise 6grencilerin
arasindaki kitap aligverisleri, kitabin baska bir kisi tarafindan cocuklara okunmasi ve
kitaplari paylasmanin oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore ise
ogrenciler okumay! planladiklari kitaplar hakkinda kitapgilardan bilgi edinmektedirler.
Okumaya motive eden kaynaklarin iki arastirmada da aile bireylerinin 6n planda oldugu
goériulmektedir. Aileler iki kultirde de cocuklarinin okuyan bireyler olmalarina 6zen
goOstermektedirler.

Ulper ve Celiktirk'n (2013) yaptigi calismada ise, genel okuma ile ilgili gériisme
sorularinin bazilar 6gretmen adaylarina uygun olmasi igin degistirilerek uygulanmistir.
Ortak olan sorulara yoénelik sonuclar degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin ¢ogu
yanlarinda kitap bulundurmamaktadir. Ancak din kitap okudun mu sorusuna ¢ogu olumlu
yanit vermistir. Ogretmen adaylarinin gogu okumak istedikleri kitaplar oldugunu ve bu

kitaplar hakkinda arkadaglari aracih@iyla bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir. Ogretmen
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adaylarini okumayla ilgili heyecanlandiran unsurun yeni seyler 6grenmek oldugu
gérilmustar. Arastirma sonuglari karsilastinldiginda, ilkokul &grencileri okumak igin
yanlarinda kitap bulundurmaktadirlar. Bu durum c¢ocuklarin Tirk¢e ders sayisi, okuma
saatleri ve sinif kitapligina sahip olmalariyla iliskilendirilebilir. Bu arastirmayla benzer
sekilde ilkokul &grencileri de evde okuma yapmaktadirlar. Okumak istedikleri kitaplar
hakkinda daha cok kitapgidan ve sinif kitaphigindan bilgi sahibi olduklarini belirtmiglerdir.
Cocuklari okumayla ilgili heyecanlandiran unsurun ise kitabin icerisindeki olaylar ve
maceralarin olmasi, ilkokul gocuklarinin dikkatini daha ¢ok bu tarz 6gelerin cekmesiyle
iliskilendirilebilir.



6. SONUG VE ONERILER

Bu bdlimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglar

dogrultusunda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonuglar

1.

Ogrencilerin okumaya verdikleri deger, okuyucu benlik algilarina goére daha
yuksektir. Okuma motivasyonlari ise orta diizeydedir.

Ogrencilerin okumaya verdikleri deder sinif ve cinsiyet degiskenlerinden
etkilenirken; sosyoekonomik diizeyden etkilenmemektedir. Sinif dlizeyi arttikca
ogrencilerin okumaya verdikleri deger azalmaktadir. 2. ve 3. sinif 6grencilerinin
okumaya verdikleri degerin 4. sinif 6grencilerine goére yuksek oldugu
gorulmustir. Cinsiyet acisindan, kizlarin okumaya verdigi deger erkeklere goére
daha yulksektir. Arastirma sonucunda sosyoekonomik duizeyin o6grencilerin
okumaya verdikleri degeri etkilemedigi tespit edilmigtir.

Ogrencilerin okuyucu benlik algilari sinif, cinsiyet ve sosyoekonomik diizeyden
etkilenmektedir. Okumaya verilen degerde oldugu gibi dgdrencilerin okuyucu
benlik algisi sinif diuzeyi arttikga azalmaktadir. 2. ve 3. sinif 6grencilerinin
okuyucu benlik algilar 4. sinif 6grencilerine gore daha yuksektir. Cinsiyet
acisindan kizlarin okuyucu benlik algilari erkeklere gére daha yiiksektir. Ust
sosyoekonomik dizeye sahip olan 6grencilerin okuyucu benlik algilari orta ve
alt sosyoekonomik diizeye sahip olan dégrencilere gore daha ylksektir.
Ogrencilerin toplam okuma motivasyonlari da yani okuyucu benlik algisi ile
okumaya verdikleri deger puanlarinin toplamindan elde edilen okuma
motivasyonlari sinif, cinsiyet ve sosyoekonomik dizeyden etkilenmektedir.
Ogrencilerin okuma motivasyonlari diger boyutlarda da oldugu gibi sinif seviyesi
arttikga dusis goéstermektedir. Cinsiyet agisindan bakildiginda, kizlarin okuma
motivasyonlari erkeklere gére daha yiiksektir. Ust sosyoekonomik diizeye sahip
olan 6grencilerin okuma motivasyonlari orta ve alt sosyoekonomik diizeye sahip
olan 6grencilere gore daha yuksektir.

Ogrencilerle yapilan goriisme sonuclarina gore, dgrenciler daha cok hikaye
tirinde kitap okumaktadirlar. Okuduklari hikaye tirindeki kitaplari sinif
kitapligindan elde etmektedirler. Hikayelerin ¢cocuklara ilging gelen yoninin ise

icerisindeki ilging olaylar oldugu tespit edilmistir.
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Bilgilendirici metinler hakkindaki sonuglara goére ise, dgdrenciler bilgi veren
metinlere ders kitaplarindan ulasmaktadirlar. Bu metinlerin onlar icin dnemli
olmasinin sebebi ise, 0 metinlerden bilgi edinmeleridir.

Yaptiklari genel okumalara iliskin sonucglara goére ise, 06grenciler kitap
okumaktadirlar ve ¢ogu okumak i¢in yaninda kitap tasimaktadir. Cocuklarin iyi
bir okuyucu olmak istemelerinin sebebi ise bilgiler 6grenebilmektir. Okumayi
planladiklari kitaplar mevcuttur. Okumay! istedikleri kitaplari daha c¢ok
kitapgilarda gérmektedirler. Cocuklarin okuma agisindan heyecanlandiran
unsurlar icerisindeki olaylar ve maceralardir. Cocuklari okumaya karsi yonelten

daha ¢ok ailelerinin oldugu gérulmastar.

6. 2. Oneriler

(o2}

. 2. 1. Arastirmanin Sonuglarina Dayali Oneriler

Arastirmanin sonuclarina gore cinsiyet, okuma motivasyonunu etkileyen bir
faktordir. Kiz égrencilerin okuma motivasyonlari erkek dgdrencilere gore daha
yuksektir. Erkek 6grencilerin de okuma motivasyonlarinin artiriimasi igin onlarin
ilgisini cekebilecek etkinliklere yer verilmelidir.

Alt ve orta sosyoekonomik diizeye sahip ¢ocuklarin kolay bir sekilde kitap temin
edebilmelerine firsat verilmelidir. Sinif kitaphi@i, okul kutliphanesi, sehir
kUtUphanesine Uye olma, vs.

Tlarkge derslerinde yapilan metin igleme suregleri dgrencilerin bu dersten
sikilmalarina sebep olabilmektedir. Turkge dersleri daha zengin icerikli ve
nitelikli bir hale getirilmelidir.

Ogrencilerin farkl tlrlerde (hikaye, bilgilendirici, siir, vs.) kitaplari bulabilecekleri
konularina gore siniflandirniimis kitiphaneler olusturulmalidir.

Cocuklar daha c¢ok hikaye tirinde kitaplar okumalarina ragmen neden iyi bir
okuyucu olmaliyiz ve bilgilendirici tirde kitaplari énemli bulma sebeplerine
kitaplardan bilgi 6drenmelerini sebep gdstermiglerdir. Bu sonug¢ c¢ocuklara
Oykller tavsiye etmenin yaninda ¢ocuklarin okuma motivasyonlarini artiracak
bilgilendirici tirde kitaplar da dnermenin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir.
Cocuklar kisisel ilgilerine gore kitap okumaktan daha ¢ok zevk almaktadirlar.
Ogretmenlerin ve ailelerin cocuklarin tarzlarina hitap edebilecek igerige sahip
olan kitap saglayabilmeleri cok dnemlidir. Alt ve orta sosyoekonomik duzeye
sahip 6grenciler igin ise 6gretmenler hem sinif kitaphdini ona goére olusturma

noktasinda hem de okul ya da sehir kutiphanelerine ydnlendirme agisindan
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Uzerine diseni yapabilmelidir. Ogretmen okuma konferanslari ya da ilgi
envanterleri kullanarak gocuklarin ilgilerini egitim-6gretim yilinin baslangicinda
ve yll icerisinde tespit etmesi faydali olacaktir.

Ogretmenler dgrencilerini sevdikleri bir yazara gére ya da bir konuya goére
kitaplik olusturmaya yonlendirmelidir.

Aileler evlerinde gocuklarla birlikte okuyacaklari bir kitlphaneye sahip olmalidir,
hatta kitaplarla ilgili etkilesimli oyunlar, arag-gerecler ya da etkinlikler satin
alabilirler.

Arastirmanin sonuglarina gére gocuklar sehir kUtuphanelerini
kullanmamaktadirlar. Ogretmenler aileleri cocuklarini ayda bir kez kiitiphaneye
gétirme ve evde de bir kiitiphane olusturma yoénunde tesvik etmelidirler.
Gocuklarla yapilan gérismeler sonucunda onlari okumaya en ¢ok yonlendiren
kisilerin anneler basta olmak Uzere aile Uyelerinin oldugu tespit edilmigstir.
Ogretmenler ailelere ¢ocuklarin okuma motivasyonlarini artiracak uygulamalar
tavsiye edebilir. Bu uygulamalar ¢ocuklara sesli kitap okumak, okudugu kitaplari

onlarla paylasmak ya da onlara sevdikleri kitabi hediye etmek olabilir.

6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Okuma motivasyonunu artiracak etkinlikler gelistirilip etkisi incelenebilir.
Okuma gucligu olan &grencilerin okuma motivasyonlarina yonelik arastirma
yapilabilir.

Okuma becerisinin duyussal boyutuna yonelik élgekler gelistirilebilir.
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8. EKLER



Ek 1. Okuma Motivasyonu Profili Olgegi

Sevgili 6grenciler,
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Asagida okuma ile ilgili bazi cimleler bulunmaktadir. Cimleleri ben size ylksek

AdveSoyad: ........cooiiiiiiiii

Ornek  1:
siniftayim.

O ikinci

O Uglinci

[J Dordinci

1 Besinci

L] Altinci

Ornek 2:

Cinsiyetim

O Kiz
] Erkek

1. Arkadaslarim benim

oldugumu dusandar.

[ ¢ok iyi bir okur/okuyucu
I iyi bir okur/ okuyucu
[ ortalama bir okur/ okuyucu

I zayif bir okur/ okuyucu

2. Kitap okumak sevdigim bir
seydir.

L] Asla.

L1 Cok sik degil.

L1 Bazen.

L1 Sik sik.

3. okurum.

[ Arkadaslarimdan daha kota

L1 Arkadaslarim kadar iyi

....... Sinif:

sesle okuyacagim. Siz kendinize en uygun secenedi isaretleyeceksiniz. Kolay gelsin.

Numara:

[ Arkadaslarimdan biraz daha iyi
[ Arkadaslarimdan ¢ok daha iyi
4. Bilmedigim  bir  sdzcik

gérdugumde,

1 her zaman anlamini ¢ikaririm
L1 bazen anlamini ¢ikaririm

[J bazen anlamini ¢ikaramam
[J  hichir zaman  anlamini

¢clkaramam

5. Arkadaglarima okudugum
glizel kitaplardan bahsederim.

L] Asla yapmam.

[0 Hemen hemen higbir zaman
yapmam.

L1 Bazen yaparim.

[ Cok sik yaparim.

6. Kendi kendime okurken,

[J okudugum hemen hemen
herseyi anlarim

[J okudugum bezi seyleri anlarim

1 okudugum hemen higbirseyi
anlamam

[J okudugum higbirseyi anlamam



gecirmek igin

Ek 1’in devami

7. Cok okuyan insanlar
U] ¢ok ilgingtir

L1 ilgingtir

L] cok ilging degildir

U sikicidir

8. Ben

I zayif bir okuyucuyumdur

I ortalama bir okuyucuyumdur
I iyi bir okuyucuyumdur

[ ¢ok iyi bir okuyucuyumdur

9. Bence kutuphaneler vakit
yerlerdir.

U harika

Ll ilging

L] ortalama

I sikicl

10. lyi okuma bilmek
1 ¢cok dnemli degildir
L] dnemli sayilir

L] dnemlidir

1 gok dnemlidir

12. Bence
gecirmek
O sikicidir

[ ortalamadir

okuyarak

O ilgingtir

L harikadir

13. Okumak benim
L] cok kolaydir

L1 kolay sayilir

L] zor sayilr

1 cok zordur

14.  Blyudugumde

L] hi¢ vakit ayirmayacagim
L] ¢cok az vakit ayiracagim
I biraz vakit ayiracagim

[ ¢ok vakit ayiracagim
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vakit

icin

okumaya

15. Bir grup icinde hikayeler

hakkinda konusurken,

1 hi¢ bir zaman fikirlerimden

bahsetmem

] bazen fikirlerimden bahsederim

11.  Ogretmenim okuduklarimla [J hemen her zaman fikirlerimden

ilgili bir soru sordugunda, bahsederim
0 higbir zaman bir cevabim [0 her zaman fikirlerimden
bahsederim

yoktur
1 cevap bulmakta zorlanirim
1 bazen bir cevap bulurum

[J her zaman bir cevabim vardir
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16. Keske ogretmenim

L1 hergln sinifta yuksek sesle

kitap okusa

[0 hemen hergun sinifta ylksek
sesle kitap okusa

1 arada bir sinifta ylksek sesle
kitap okusa

I higcbir zaman sinifta yuksek

sesle kitap okumasa

17. Yuksek sesle okudugumda

bir okuyucuyumdur.

O zayif

L] ortalama
O iyi

L] cok iyi

18. Bana birisi hediye olarak kitap

verdiginde hissederim.

1 ¢ok mutlu
1 neredeyse mutlu
L] neredeyse mutsuz

] mutsuz
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Ek 1’in devami
Sohbet Tarzinda Miilakat
15311 1 TSRS Tarin: ooeeeeeeeeeeeeee,
A. Odak: Hikaye Edici Metin

Tavsiye edilen baslangi¢ (6grenciyi dogal bir sohbete katmak lizere tasarlanmistir): lyi bir
kitap okuyorum... DiUn aksam... ile bundan bahsediyorduk. Okudugum iyi kitap ve

hikayelerden bahsetmeyi severim. Buguin senin ne okudugunu dinlemek istiyorum.

1. Bana bu hafta (veya gecen hafta) okudugun en ilgin¢ hikdye veya kitaptan bahset.

Birkag dakika dustn. (Bekleme siresi). Simdi bana bu kitap veya hikayeden bahset.
Bagka ne sOylemek istersin? Baska bir sey var mi?

2. Bu kitap hakkinda nasil bilgi sahibi oldun?

O Odev olarak verildi [J Okulda
[ Ben segtim (1 Okul disinda

B. Odak: Bilgi Verici Metin

Tavsiye edilen baglangic (6grenciyi dogal bir sohbete katmak Uzere tasarlanmistir):

Genellikle bir sey 6grenmek igin okuruz. Bilgi almak igin okuruz. Mesela bir 6grencimi
hatiriyorum... hakkinda mumkun oldugunca c¢ok sey 6grenmek igin... hakkinda pek
¢ok kitap okuyordu. Simdi senin okudugun bilgi verici metinler hakkinda bir seyler
6grenmek istiyorum.

. Son zamanlarda 6gretmeninden veya televizyondan degil, bir kitap veya okuma
materyalinden 6grendigin dnemli bir seyi disin. Okudugun metin ne ile ilgiliydi?
(Bekleme zamani). Simdi bana ne 6grendigini anlat. Baska ne sdylemek istersin?
Baska bir sey var mi?
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2. Bu kitabi/makaleyi nereden duydun veya 6grendin?

O Odev olarak verildi O Okulda
[ Ben sectim (1 Okul diginda

C. Odak: Genel Okuma

1. DUn evde bir sey okudun mu? .........ccccevveeieeiiiiiiiiiieeeee. Ne okudun?
2. Bugulin okulda (siranda/dolabinda/gcantanda) okudugun bir kitap var mi?...........ccccceeeiiiinnns
Bana onlar hakKinda anlat .................oeeiieiiiiiiie ettt eeeeeeeeee
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6. Bu kitaplar hakkinda nasil bilgi sahibi oldun?
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