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ON sOz

Sorunlar karmasasi igindeki ginimiz dinyasinda daha surdurilebilir, sorunsuz bir
dinya olusturmak adina ortak akil ile hareket etmek ve ortak bir biling geligtirmek onem
arz etmektedir. Dinya sorunlarinin ¢ézimunde olusacak ortak bir akil ve biling ise ancak
toplumlar Uzerinde sok etkisi yapacak bir egitim paradigmasi geligtirmekle mumkun
olabilecektir. Bdyle bir olusum igindeki toplumlarda ise rol alacak ve ¢dézUmin bir pargasi
olacak paydaslardan biri olarak egitimciler, gecmiste oldugu gibi bugiin de halen bu
konudaki yerini ve 6nemini korumaktadir.

Egitimciler, buginin dinyasinin sorunlarinin ¢ézimune dair toplumlari gelecege
tasiyacak olan ve bu konuda genc¢ nesillere gereken bilgi, biling ve duyarlihgi
kazandirmada bir ayna vazifesi gorecek toplumsal dinamiklerden biridir. Bu bakimdan
dunya sorunlarinin ¢ézimune yonelik dinya toplumlarinin algilarinin degisiminde rol
alacak toplum muhendisleri olan o6gretmen adaylarinin dinya sorunlarina ydnelik
bilgilerinin tespit edilmesi, gerek dinya sorunlarina doénuk egitim mifredatlarinin
gelistiriimesi gerekse toplumsal duyarliligin artirimasi agisindan bir gereklilik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.
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arastirmamin her asamasinda ve yuksek lisans egitimim boyunca bilgisinden ve
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OZET

Ogretmen Adaylarinin Zihin Haritalarinda Giiniimiiz Diinya Sorunlari

Bu aragtirma, 6gretmen adaylarinin zihin haritalarina yansiyan gunimudz dunya
sorunlarini tespit etmek amaciyla gerceklestiriimigtir. Bu amagla, 6gretmen adaylarinin
gunumuz didnya sorunlarina iliskin bilgileri olusturduklari zihin haritalari ve cevaplamis
olduklari yari yapilandiriimig milakat formlari incelenerek ortaya ¢ikariimaya cgalisiimistir.
Nitel yaklagima dayali olarak gergeklestiriien bu arastirmada, nitel arastirma
desenlerinden olgubilim deseni kullaniimistir. Bu arastirmanin katihmcilarini; 2013-2014
akademik yili giz déneminde, Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiltesi,
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali Cografya Ogretmenligi lisans
programinda dgrenim géren 100 dJretmen adayi ile ilkégretim Anabilim Dali Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda 6grenim gdéren 200 &gretmen adayi
olusturmaktadir.

Bu arastirmada; veri toplama araci olarak yari yapilandiriimig mulakat ile zihin
haritasi teknigi bir arada kullaniimis ve elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Arastirmada oOncelikle arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarinin gizdikleri
zihin haritalarindan ve yari yapilandiriimis mdilakat formlarindan elde edilen ifadeler
kodlanmis, benzer ifadelerin ve kategorilerin tespiti yapilmistir. Ardindan goris birligini
saglama adina tespit edilen kategori ve kodlarla ilgili uzman goértsine basvurulmustur. Bu
arastirmaya 6zgu olarak katilimcilar icin gergeklestirilen glvenirlik calismasinda, % 93
oraninda bir gulvenirlik elde edilmigtir. Kategori ve kodlar Uzerinde goéris birligi
saglandiktan sonra NVivo9 programi kullanilarak bulgular modellenilmigtir.

Arastirma sonunda; 6gretmen adaylarinin ginidmiz dinya sorunlarina dair ¢ok
cesitli bilgilere sahip olduklar ve ginimiz dinya sorunlarini tanidiklari sonucuna
ulasilmistir. Ayrica arastirmada ginimdiz diinya sorunlarina iliskin ekolojik, niifus, siyasal,
ekonomik, enerji ve sosyo-kiltirel seklinde alti adet kategori olusturulmustur. Yine
o0gretmen adaylarinin zihin haritalarinda; savas ve isgaller, kiresel iIsinma ve sera etkisi,
dogal afetler, aglk-kithk ve yoksulluk sorunlari en énemli gliniimiz diinya sorunlari olarak
siralanmistir.

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin ginimiz diinya sorunlarina iliskin bilgi edinme
kaynaklarinin birbirine benzedigi ve bu bilgileri birgcok farkli kaynaktan edindikleri
sonucuna ulasiimistir. Ayrica Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, ginimiz diinya

sorunlari ile ilgili bilgi kaynaklarindan daha fazla yararlandiklari sonucuna ulasiimistir.
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Aragtirmada, 6gretmen adaylarinin yarisina yakininin kendisini ginimuz duinya
sorunlarina yonelik iyi dizeyde duyarl olarak ifade ettikleri sonucuna ulasiimigtir. Yine
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, Cografya 6gretmen adaylarina gére ginimuiz dinya
sorunlarina yoénelik kendi duyarliliklarinin daha yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.
GunUimuaz dinya sorunlarina ¢dézim arayan kuruluglarin etkinliklerine katilim agisindan
ise, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin boyle kuruluglarin etkinliklerine daha énce
katilmadigi ancak katilma konusunda istekli oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayni zamanda
Cografya 6gretmen adaylarinin ginimiz dinya sorunlarina ¢dézim arayan kuruluslarin
etkinliklerine katihm ve ilgilerinin daha fazla oldugu ve 6gretmen adaylarinin ginimuz
dinya sorunlarina ¢6zim arayan kuruluslarin etkinliklerine katihm oranlarinda
ortalamalara baglh bir farklilik oldugu sonucuna ulasiimistir.

Bu sonuglara dayali olarak; 6gretmen adaylarinin ginumuz dinya sorunlarina
yonelik duyarliliklarini artirici ders digi etkinliklerin zenginlestiriimesi ve guinimuz dinya
sorunlari ile ilgili egitim programi iceriginin gelistiriimesi gerektigi yoninde 6nerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Giniuimiiz Diinya Sorunlari, Zihin Haritasi, Ogretmen Aday:.
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ABSTRACT

The Current World Problems In The Teacher Candidates’ Mind Maps

This research has been conducted in order to determine the current world problems
in the teacher candidates’ mind maps. With this aim, it was revealed by examining the
candidate teacher’ information about the current world problems, created mind maps and
answered the semi-structured interview forms by candidate teachers'. In this study that
was conducted based on the qualitative approach, the phenomenology design that was a
gualitative research design was used. The research was conducted on 200 teacher
candidates at Social Studies Teacher Licensing Program and 100 teacher candidates at
Geography Teacher Licensing Program, Fatih Faculty of Education, Karadeniz Technical
University in the fall semester of 2013-2014 academic year.

In this research, the mind maps technique and the semi-structured interview
technique were used together as data collection tool. The obtained data were analyzed by
the content analysis method. In the research, primarily the expressions that derived from
created mind maps and answered the semi-structured interview forms by candidate
teachers' were encoded, and the similar expressions and categories were determined.
Then, it has been applied expert opinion regarding the categories and the codes in order
to ensure opinion consensus. In the reliability study which was done for the participants,
the reliability of 93% was obtained. Findings were modeled to using the Nvivo9 program
after the opinion consensus was ensured on the categories and codes in the research.

At the end of the research, it was reached to the results that candidate teachers
have a wide variety of informations about the current world problems and know the current
world problems. In addition, the form of six categories were created as ecological,
population, political, economic, energy and socio-cultural in this research. Again, the wars
and invasions, global warming and greenhouse effect, natural disasters, hunger-famine
and poverty issues are listed as the most important current world problems in the mind
maps of candidate teachers.

In the research, it were reached to the results that the information resources of
candidate teachers about the current world problems are similar each other and the
candidate teachers gained from many different sources the informations related to the
current world problems. In addition, in the research it was determined that social studies
teacher candidates benefit more from the information sources related to the current world

problems.



In the research, it was reached to the result that the nearly half of the candidate
teachers said that have good level of sensitivity in terms of the current world problems.
Again, it was reached to the result that the social studies teachers candidates’ sensitivities
about the current world problems is higher according to geography teacher candidates. In
the research, it was achieved to the result that before more than half of the teacher
candidates do not join such organizations’ activities but are willing to participate in terms
of joing the activities of organizations seeking solutions to the current world problems. In
addition, it was reached to the result that Geography teacher candidates have higher
participations and interests related to the activities of organizations seeking solutions to
the current world problems. And it was also achieved that there are a difference in
between the candidate teachers in terms of the participation rates to the activities of
organizations seeking solutions to the current world problems.

Based on these results, it were suggested that to make wealthy extracurricular
activities in order to increase the sensitivity level of candidate teachers’ relating to the
current world problems, and the content of training program for the current world problems

can be improved.

Keywords: Current World Issues, Mind Map, Student Teacher.
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1. GIRIS

Dunden bugiine endustriyel gelismelere ve kitle iletisim araglarinin yayginlagsmasina
bagl olarak siyasal, ekonomik ve kultiirel seviyedeki ¢ok yonlu toplumsal iligkilerin diinya
capinda yayginlasmasi, dinya capindaki toplumsal etkilesimin hizini ve yayginhgini
giderek artirmaktadir. Bu durum ise kiresel dizeyde yeni toplumsal ve yapisal olusumlari
ortaya ¢ikarmakta ve bdylece makro diizeydeki siyasal ve ekonomik degigsmeler Ulke
sinirlarini agarak batin toplumlar etkisi altina almaktadir (Kirkgtoglu ve Sugur, 1998:
69). insanlik tarihindeki bu hizli degisimlerin bir sonucu ve kavramsal ifadesi olan
“Cag’lar, bir 6ncekine gore ¢ok daha kisa olmaktadir. CUnkl insanoglunun teknik ve
bilimsel gelisimi ve Urettigi meta kapasitesinin sinir tanimayan yukselisi, bu degisimi Ust
seviyede artirmaktadir. Hizh degisimin oldugu bu déneme farkh agilardan “Post Modern,
Kiresellesme ya da Bilisim Cag@1” gibi farkli tanimlar yapilmaktadir (Ozgen, 2012c).

Kuresellesme (Globalization); en genel anlamda dinyanin Gzerindeki tim ekonomik,
siyasi, sosyal ve kulttirel noktalarin giderek bir birbirine baglanmasi ve dunyanin ‘tek bir
birim haline’ dénlismesi anlaminda kullaniimaktadir (Yildizoglu, 2002: 10). Kiresellesme
ile beraber dinyamiz boyutsal olarak degismezken; ticaret, ulasim, iletisim, teknoloji,
egitim gibi gelismelerle gittikge kiculmekte ve algilanan uzaklik azalmaktadir. Tam
kalturel catisma ve farkliliklara ragmen de insan gittikce daha yogdun iliskiler kurmakta ve
tim dinyada butinlesmis, yogun, karmasik, ¢ok yonliu bir iliskiler cografyasi ortaya
cikmaktadir (Ydrudir, 2011: 85). Dinyanin degisimi ile birlikte bireylerden beklentiler de
degismekte ve ¢godu zaman bireyler bu degisimi yakalamakta zorlanmakta hatta bazen
degisimin gerisinde kalmaktadir (Kan, 2012: 1).

Gunumuzde insanlarin buylk bir kismi igin diinya eskisi kadar buyuk degil, bizler
uzak olmayan mesafelerde diinyayi bir bitin olarak goérip olaylari, iliskileri ve sonuclari
anlayabiliyor ve bu sonuclardan etkilenebiliyoruz (Ydradir, 2011: 84). Artik ‘Kigilen
dinyanin buydyen insanr, etkin alan hakimiyetiyle birlikte pek cok sorunun olusmasina
sebep olmaktadir (Ozgen, 2012c). Clnki insan, kaynaklarin en énemlisi ve degisik
ihtiyaclarin odagindadir. insan, akil-fikir sahibi olarak akhini kullanarak farkli yéntem ve
tekniklerle en sadesinden en karmasigina kadar butin ihtiyaclarini karsilamaya calisir.
Bunu yaparken de higbir canlinin yapamacagi sekilde dinyanin kaynaklarini kullanir,
onlari geligtirir ve ¢cogu zamanda tahrip ederek sorunlarin olusumuna sebep olur
(Doganay ve Altas, 2013: 2). Gergekten kendisini sirekli yenileyen diinyamizin degisimi
oldukga yavas olurken Uzerinde yasayan insanlar, dinya kaynaklarini kontrolstiiz ve

bilingsiz bir sekilde kullanmaktadir. insanin doyumsuz bu istekleri karsisinda da diinya



Uzerinde gok sayida sorunlar ortaya ¢ikmakta ve bu sorunlar dunyayi tehdit etmektedir
(Ozey, 2001: 20). Bu bakimdan diinya, kiresel sorunlarin homojenlesmesi ve insanligin
timunu etkilemesi bakimindan dénemli bir tarihsel ¢ikmazda bulunmaktadir (Yazici ve
Aribas, 2011).

Gunumuzian énemli diinya sorunlari arasinda; kuresel iklim degisikligi ve ¢ollesme,
dogal afetler ve gevre sorunlari, uluslararasi sular sorunu, kiresel enerji sorunu, egitim
sorunu, saglik sorunlari, azinliklar sorunu, dinsel ve dilsel haklar sorunu, medya ve iletigsim
sorunlari, nifus sorunlar ve go¢ sorunlari, tarimsal alanlarin sinirliigi ve buna bagl
olarak kisi basina disen gida ve hayvansal UrlUnlerin azalmasi, Uretim ve tiketim
oranlarinin yani sira milli gelirin Glkelere ve toplumun cgesitli katmanlarina gére bluyuk
farkliliklar gostermesi, aghk ve yoksullugun yayginlasmasi, insan haklari ihlalleri ile
otokratik ve totaliter rejimlerin neden oldugu sorunlar yer almaktadir (Ozgen, 2012c).
GunUimuzde bireylerin ¢ézmek zorunda oldugu bu dinya sorunlari gibi pek ¢ok farkh
problemler de vardir. Dinya sorunlari denildiginde; genelde "dinyamizin dogal gevre ile
ilgili sorunlari ‘Cevre Sorunlarr’ olarak algilanmakta ve bu alanda ‘Beseri Cevre Sorunlarr’
kismen g6z ardi edilmektedir. Oysa ‘Beseri Cevre’ yani insan ve insan faaliyetleri ile ilgili
sorunlar da gunimizde oldukga 6nem kazanmakta ve dinyamizin gelecegini tehdit
etmektedir”. Diger yandan Dogal Cevre Sorunlar’nin meydana gelisinde de insan
faaliyetlerinin etkisi buyiktir (Ozey, 2001).

Mademki dinya, insani faaliyetlerin gerceklestirildigi ve insanlarin yasam
micadelesini surdirdidgid bir evdir. O zaman onu ilerde felakete donlsebilecek ve
gelecegini tehdit eden bu sorunlardan korumak, gelecek nesillerin ve insanhdin bir
onceligi olmalidir (Decker, 1995: 17). Kusku yok ki gelecek nesiller, yetismekte olan
cocuklar ve gencler; buyiklerinden, ebeveynlerinden ve gevrenin bilge insanlarindan pek
cok tecriibe kazanirlar. Fakat dinyaya dair bilgi ve gergegin kaynaginin bircok farkl
bilimsel metodlar ¢cercevesinde yapilan nitel-nicel arastirmalar oldugu dastnildiginde, bir
batin olarak ifade etmek gerekirse egitim ve 6gretimin bunda yadsinamayacak derecede
etken oldugu bilinmelidir (Doganay, 2014: 6). Ayrica diinya sorunlarini anlayan ve ¢6zim
Ureten modern toplumlar olusturmada bireylerin egitilmislik diizeyi hem bir 6n sart hem de
bir gereklilik olarak gorilmektedir (Sayhan ve Camurcu, 2013).

Bireyler ¢cézmek zorunda oldugu dinya sorunlariyla, alacagi egitimin niteligine gére
zorlukla ya da hi¢ zorluk ¢ekmeden basa cikabilir. Bu nedenledir ki bireylerin hayata
hazirlanmalarinda ve dinyanin sorunlariyla basa c¢ikmalarinda dnemli bir unsur olan
egitim surecinin kalitesi tzerinde surekli tartisilan bir mesele olmustur. Egitimin kalitesini
birgok farkli unsur birlikte ortaya koymaktadir. “Oyleki bu unsurlarin biri ya da birkagi eksik

veya olumsuzluk icinde olursa bireylerin kazanmalari gereken bazi 6nemli bilgi ve



becerilerinin eksik kalabilecegi ve bu durumun nesilleri ve toplumu etkileyebilecedi goz
ard1 edilmemelidir’. Bu acgidan degisime en fazla uyum saglamasi gereken kurum, egitim
kurumu ve yine bu dedisimi en yakindan izlemesi gereken kisiler ise egitimciler olmalidir
(Kan, 2012: 1).

Egitimciler; ogrencilerin kuresel meselelerdeki farkindahgini gelistirebilir, bir diinya
anlayisi ve dunyaya dair 6grenmeler igin gerekli becerileri kazandirabilir (Angry, 1992: 55-
56). Ayrica gunUimizde yoksulluk, irkgilik, Kirlilik, etnik carpisma, cevresel felaket,
Onyargilar ve sosyal esitsizlik gibi birgok ciddi sorunlarla yizlesen bir dinyada yasayan
egitimciler, yasanan bu problemlerle basa ¢ikmak icin 6grencilerin ¢ok iyi hazirlanmasina
katkida bulunabilirler (Cavdar, 2006: 1). Dolayisiyla saglikh, surdirulebilir ve sorunsuz bir
dinyanin varhgi icin dinya sorunlari konusunda bilgili ve duyarli bir egitim ordusunun
yetistiriimesine 6énemle ihtiyag oldugu goriilecektir (Ozgen, 2012c). Bu durum akademik
acidan ise; dinya sorunlarinin dogru anlagiimasini, bilimsel ¢6zim yollarinin
geligtiriimesini ve buna uygun kultirin olusturulmasini énemli bir gereklilik olarak ortaya
cikartacak ve buna uygun hedefler gelistirmeye imkan taniyacak egitim programiarini
gerekli kilmaktadir.

Dunya sorunlarina yonelik 6gretmen egitimi programlarinda verilecek egitimin temel
amacl; 6gretmen adaylarinin ginimuz dinya sorunlarini 6grenme, uygulama, biling
olusturma ve elde edilen donanimlari paylasma guici kazanmalarini saglamak olmalidir
(Yazici ve Aribas, 2011). Bu konuda 6zellikle 6gretmen egitimi programlarinda ders veren
Universite ogretim elemanlari derslerinde farkli teknolojiler, metodlar, stratejiler ve
teknikler kullanarak kiresel sorunlarin nasil 6gretilebilecegini 6gretmen adaylarina
gOstermeli ve kiresel meselelere dair etkili 6gretimin yollarini tartismalidir (Kaymakel,
2012: 834). Yine dinya sorunlarina yoénelik biling ve duyarlilik olusturmada, 6zellikle
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali Cografya Ogretmenligi ve ilkégretim
Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarinda égrenim gdren dJretmen
adaylarina onemli gorevler diismektedir. Clinki ilkégretim programlarinda 6zellikle Sosyal
Bilgiler dersi, Ortadgretim programlarinda ise Cografya dersi kapsaminda pek c¢ok
guniimiiz diinya sorununa deginilmektedir. Ogretim siirecinde Sosyal Bilgiler ve Cografya
ogretmenlerinin bu konuda sahip olduklari bilgi, beceri ve tutumlari rol model olacaktir
(Yiimaz ve Giiltekin, 2012: 123). Bu acidan Sosyal Bilgiler ve Cografya egitimi,
ogrencilerde bilgilendirme ve farkindalik yaratma noktasinda hassas bir role sahiptir
(Yazici, 2013: 810). Ogrencileri ve 6gretim siirecini yénlendirecek bu 6gretmen grubunun
glnimuiz dinya sorunlarina iligkin bilgilerinin ve dustncelerinin belirlenmesi, gerek
ginimuiz ddnyasinin sorunlarinin ¢éziml gerek dinya sorunlarina yodnelik egitim

programlarinin gelistiriimesi agisindan énem arz etmektedir.



1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirma, 6gretmen adaylarinin zihin haritalarina yansiyan gunimdiz dinya
sorunlarini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda; arastirmanin
problemini “Ogretmen adaylarinin olusturduklari zihin haritalarina ve yari yapilandiriimis
gériisme formlarina yansiyan glnimdiz dinya sorunlari nelerdir?” cumlesi
olusturmaktadir. Bu problem dogrultusunda arastirmada asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir:

1- Ogretmen adaylarinin olusturduklari zihin haritalarina yansiyan en yaygin
gunuimuz dunya sorunlari hangileridir ve bu sorunlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi
kategoriler altinda toplanabilir?

2- Ogretmen adaylarinin olusturduklar zihin haritalarina yansiyan en énemli
gunumuz duanya sorunlari hangileridir?

3- Ogretmen adaylarinin giinimiiz dinya sorunlarina iliskin bilgilerinin kaynaklari
nelerdir?

4- Ogretmen adaylar kendilerini giinimiiz diinya sorunlarina karsi ne kadar duyarli
hissetmektedirler? Ogretmen adaylarinin diinya sorunlarina ¢ézim arayan kuruluslarin

etkinliklerine katilim durumlari nasildir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Bugun, yirmibirinci ylzyihn kiresel dinyasinin sorunlari sinir tanimaz bir hal alip
tim insanh@! tehdit eder bir noktaya gelmistir. iste tam bu noktada, sorunlar olusmadan
acil 6nlemlerin alinmasi ve olugsmasi halinde de ¢ozmeye yonelik tedbirlerin alinmasi
insanlik adina biylik dnem tagimaktadir (Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker, 2009: 130).
Nitekim insanhgi tehdit eden, diinya bireylerini ve toplumlarini oldukca etkileyen ve ortaya
cilkan her yeni sorunun bas etkeni olarak, bireylerin dinya ile ilgili sorumsuz ve
vurdumduymaz tavir ve davranislari gorilmektedir. Dinya sorunlarinin dnlenmesi ve
¢6zuml noktasinda sorumlu tavir ve davranis gosteren bilingli bireyler yetistirmek ancak
bu konuda verilecek egitimle gerceklesebilecektir (Aydin ve Kaya, 2011: 231). “Egitim,
davranis degistirme ve davranis olusturma amagh etkinlikler batinudir” (Basar, 1999: 11).
Dolayisiyla bireylerde dinya sorunlarini dnlemeye ve ¢6zmeye yonelik bir biling
degisikligi, kiresel dinya sorunlarinin ¢ézimine yonelik olumsuz aliskanlk, tutum ve
davraniglari degistirerek yerine olumlu aliskanlik, tutum ve davraniglarin kazandiriimasini
saglayacak bir egitim uygulamasi ile gergeklesebilir (Kahyaoglu ve Ozgen, 2012: 174-

176). Ayrica bireylerin gunimuz dunya sorunlari algilarinda gerceklesecek davranig



degisikligi, basta tum insanhdin sorumlulugu olmakla birlikte O6zellikle egitimcilerin
kendisini sorumlu hissetmesi gereken bir husustur (Aydin ve Kaya, 2011: 231).

Egitim, ilk olarak ailede baslayip daha sonra okul 6ncesi, ortabgretim ve yuksek
6grenim egitimiyle devam eden bir siregctir. Bu sureg icersinde, 6zellikle sinif ortaminda
ogrencilere dinya sorunlarina yonelik olumlu aliskanlik, tutum ve davranis degisikliklerinin
kazandiriimasi, Oncelikle bu gorevi Ustlenen 6gretmenlerin bu konudaki bilgi, beceri ve
tutumuna baghdir (Seg¢gin, Yalvac ve Cetin, 2010: 391-392). Bu bakimdan egitimin temel
paydaslarindan olan 6gretmen adaylarina, dinya sorunlarina dair ne kadar ¢ok bilgi ve
beceri kazandirirsak, dinya sorunlarina karsi da o oranda olumlu tutum icerisinde
olacaklardir (Ocal, 2013: 348). Ogretmen adaylarinin (niversite dJrenimleri boyunca
dinya sorunlarina dair alacaklari egitim ve edindikleri bilgi, beceri, tutum ve degerler daha
sonraki toplumsal ve mesleki yasamlarinda, 6zellikle egitim ortaminin hedef kisisi olan
Ogrencilerin dinya sorunlarina dair olumlu tutum ve davranis edinmelerinde dogrudan
etkili olacaktir. Dolayisiyla, gelecekte diinya sorunlarina karsi ne derece duyarl bireyler
yetistireceklerini dngérmesi agisindan, 6gretmen adaylarinin Universite egitimleri sirasinda
dunya sorunlarina dair bilgilerinin arastirilarak eksiklik ve yetersizliklerinin belirlenmesi ve
lisans derslerinin buna gore yeniden dizenlenmesi blylk énem tasimaktadir (Dogan,
2013: 415).

Alan yazin incelendiginde, glinimiz dinya sorunlarina iliskin bircok arastirmanin
(Switzer ve Mulloy, 1979; Gillman, 1981; Johnson ve Benegar, 1981; The United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 1986; McKisson ve MacRae-
Campbell, 1990; Mulloy, 1993; Celikkiran, 1997; Kirk¢toglu ve Sugur, 1998; Turkim,
1998; World Affairs Council of Pittsburgh, 1999; Ylcel ve Morgil, 1999; Summers, Kruger
ve Childs, 2000; World Affairs Council of Pittsburgh, 2000; Khalid, 2001; Ozey, 2001;
Sapancali, 2001; Wilkins, 2001; UNESCO, 2002; Yildizoglu, 2002; Duru, 2003; iyi, 2003;
Sama, 2003; Bell, 2004; Karabigak ve Armagan, 2004; Ozdemir, Yildiz, Ocaktan ve
Sarisen, 2004; Papadimitriou, 2004; Sakar, 2004; Yakovchuk, 2004; Bueno de Mesquita,
2005; Camurcu, 2005; Erol, 2005; Aktas, 2006; Erol ve Gezer, 2006; Maskan, Efe, Gonen
ve Baran, 2006; Milli Egitim Bakanhdi[MEB], 2006a; Akalin, 2007; Denis ve Geng, 2007;
Roberts, 2007; Baykal ve Baykal, 2008; Cukurcayir ve Sagir, 2008; Meydan ve Dogu,
2008; Unal, 2008; World Meteorology Organization [WMO] ve United Nations
Environment Programme [UNEP], 2008; Aksu, 2009; Aksu ve Avci, 2009; Baylan, 2009;
Demirbas ve Pektas, 2009; Ek ve dig., 2009; Kaya, Akill ve Sezek, 2009; Meydan, Dogu
ve Ding, 2009; Tascl, 2009; Acikalin, 2010; Amnesty International, 2010; Aydin, 2010b;
Bayar, 2010; Food and Agriculture Organization of The United Nations [FAO] ve World
Food Programme [WFP], 2010; Kiligaslan, 2010; Ozdemir ve Yapici, 2010; Secgin ve



dig., 2010; Urey ve Sahin, 2010; Worldwatch Institute, 2010; Arpacioglu ve Yildinm, 2011;
Aydin ve Kaya, 2011; FAO, 2011; Oguz, Cakci ve Kavas, 2011; Sadik, Cakan ve Artut,
2011; Worldwatch Institute, 2011; Yavas, 2011; Yazici ve Aribas, 2011; Yaruddr, 2011;
Altiparmak, 2012; Cali, 2012; Cevre ve Sehircilik Bakanhgi [CSB], 2012; Erfani, 2012;
FAO, WFP ve The International Fund for Agricultural Development [IFAD], 2012; GILE
[Global Issues in Language Education], 2012; IATEFL [The International Association of
Teachers of English as a Foreign Language], 2012; Gurbuz ve Cakmak, 2012; Guven ve
Aydogdu, 2012b; Kahyaoglu ve Kaya, 2012; Kahyaoglu ve Ozgen, 2012; Karatekin ve
Aksoy, 2012; Kaymakel, 2012; Ozgen, 2012a; Ozgen, 2012b; Ozgen, 2012c; Stockholm
International Peace Research Institute[SIPRI], 2012; Turan ve Kartal, 2012; United
Nations Children’s Fund [UNICEF] ve WHO, 2012; Worldwatch Institute, 2012; Yildirim,
Bacanak ve Ozsoy, 2012; Yimaz ve Glltekin, 2012; Avci, Demirekin, Hare, Ozlii ve
Ozkan, 2013: Aydin ve Unaldi, 2013; Dogan, 2013; Doganay ve Altas, 2013; FAO, IFAD
ve WFD, 2013; Giiven, 2013; Kdsker, 2013; Nagra ve Kaur, 2013; Ocal, 2013; Sayhan ve
Camurcu, 2013; Sever, 2013; Worldwatch Institute, 2013; Yalginkaya, 2013; Ercengiz,
Kurt ve Polat, 2014; Karatekin, Kus ve Merey, 2014) yapildigini gérmekteyiz. Bu
calismalardan bazilari, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin giinimaz dianya sorunlari iligkin
algi, bilgi, tutum ve dusuncelerinin tespitine yonelik calismalardir. Yurt disinda 6gretmen
ve Ogretmen adaylarinin ginimiz dinya sorunlar iliskin algi, bilgi, tutum ve
dusuncelerinin tespitine yonelik yapilmis bircok ¢calisma (Babich, 1986; Cogan, Purta ve
Anderson, 1988; Morrow ve Williams, 1989; Angry, 1992; Mumaw ve Pestle, 1993;
Decker, 1995; Cates, 2002; Holm ve Farber, 2002; Edge, Khamsi ve Bourn, 2009; Mori,
2009; Alazzi, 2011; Bourn ve Hunt, 2011; Hashizaki ve Kawaguchi, 2012) bulunmaktadir.
Ulkemizde 6gretmen veya dgretmen adaylarinin giinimiz diinya sorunlarina iliskin sahip
olduklari algi, bilgi, tutum ve duslncelerinin tespitine yonelik ise Kiligoglu, Karakus ve
Oztirk (2012)niin egitim fakultesinde 6grenim goéren farkli lisans programlarindaki
ogretmen adaylarinin algilarindan yararlanilarak gelistirdikleri tutum 6lgcegi calismasi ile
Cavdar (2006)'in Ingilizce égretmenlerinin kiiresel egitim, kiresel meseleler ve kuresel
degerler konularindaki goéruslerinin ve tutumlarinin tespiti calismasi disinda herhangi bir
calisma bulunmamaktadir. Ancak 6gretmen adaylar disinda bu konuda, ortadgretim
ogrencilerinin ginimiz dinya sorunlarina iliskin tutum dizeylerinin tespitinin yapildigi,
Yazici (2013)'nin bir galismasi da mevcuttur. Bu baglamda, Sosyal Bilgiler ve Cografya
ogretmen adaylarinin dogrudan gunidmiz dinya sorunlarina iliskin sahip olduklari
bilgilerinin tespitine iliskin Ulkemizde yapilmis herhangi bir galisma bulunmamaktadir. Bu
alandaki boslugu doldurmak disincesiyle yapilan bu ¢alismanin verilerinin bu alanda

calisma yapmis ve yapacak arastirmacilara katki saglayacagi disinilmektedir.



Bireysel algi, bilgi, tutum ve dusincelerin tespitine yonelik farkh veri toplama
araglarinin kullanilabilirliginin test edilmesi, bu arastirmanin dnemli bir diger gerekgesini
olusturmaktadir. Alan yazin incelendiginde, ulkemizde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
algi, bilgi, tutum ve davraniglarinin tespitine yénelik birgok arastirmanin oldugu (Pehlivan,
2005; Demircioglu, 2006; Kanath, 2008; Saban, 2009; Aydin ve Unaldi, 2010; Karatas,
2010; Seyihoglu ve Kartal, 2010; Unal ve ilter, 2010; Acikalin, 2011; Gegit ve Genger,
2011; Kaya, Tagdan, Kop ve Metin, 2012; Oztiirk, 2012; Akhan, 2013; Ates ve Karatepe,
2013) ancak bu arastirmalarin ¢ogunlukla mulakat, anket, 6lcek, metafor ve test gibi farkh
veri toplama araglari ile yapildigi goérilmektedir. Bu nedenle, bu arastirmada arastirmayi
diger arastirmalardan farkh kilacak bir veri toplama araci olan zihin haritasi teknigi
kullanilmistir. Zihin haritalan, bireylerin bir konuya dair fikirlerinin tespitinde kullanilan
tekniklerden birisidir. “Zihin haritalar, bilgiyi resimlerle ve simgelerle semalastirir. Bilginin
semalastirimasinda amag; dugtnceleri netlestirme, anlamayi kolaylastirma, yeni bilgilerle
iliskiler kurma, vyanlis Ogrenilen kavramlari dizeltme, hatirlamayr hizlandirmayi
saglamaktir” (Balim, Aydin ve Evrekli, 2006: 5). Bu agidan zihin haritalari, bir konuya dair
bireysel algilarin ve bilgilerin tespitinde énemli bir veri toplama araci olarak goriilebilir.

Yukaridaki gerekgeler gergevesinde bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin glinimaz
dunya sorunlarina iliskin sahip olduklari bilgilerinin tespitinde yari yapilandiriimis milakat
teknigi, zihin haritalama teknigi ile birlikte kullaniimistir. Bu baglamda bu arastirmadan
elde edilen bulgularin, ginimiz dinya sorunlari dersinin 6gretim ve iceriginin
degerlendiriimesine ve Universitelerde 6gdretmen adaylarina ydnelik dinya sorunlari
konulu egitim programlarinin gelistiriimesine katki saglayacagi distnilmektedir. Ayrica bu
arastirmada bir veri toplama araci olarak kullanilan zihin haritasi tekniginin sikca
kullanilan mulakat, anket, 6lcek, metafor ve test gibi veri toplama araclarina bir alternatif

olusturmasi acisindan ileriki calismalara katki saglayacagi distnitlmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhiliklan

1- Bu arastirma, nitel arastirmanin sinirliliklari g6z 6ninde bulundurularak,
arastirmanin daha ulasilabilir bir drneklem Uzerinde gergeklestirilebilmesi amaciyla secilen
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdltesi, Cografya 6gretmenligi ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenligi lisans programlarinda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylari ile
sinirhidir.

2- Bu arastirma, 2013-2014 egitim-0gretim yilinda glz doneminde, Karadeniz
Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiltesinde Ortabgretim Sosyal Alanlar Egitimi
Anabilim Dali Cografya Ogretmenligi ve ilkégretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler

o6gretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin, ginimuz dinya sorunlari



hakkinda olusturduklari zihin haritalari ve cevaplamis olduklari yari yapilandiriimig

miulakat formlarindan elde edilen veriler ile sinirhdir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlan

Arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak yaruttlmagstar.

1- Ogretmen adaylarinin zihin haritalarini olustururken ve yari yapilandiriimig
milakat sorularini cevaplarken kendi bilgi birikimlerini samimi, yansiz ve gergek
goruslerini yansitacak bicimde kullandiklari varsayilimigtir.

2- Ogretmen adaylarinin uygulama siiresince arastirmanin sonucunu etkileyecek bir

etkilesimde bulunmadiklari varsayiimistir.

1. 5. Tanimlar

GUnumuiz dinya sorunu: Sorun kavrami, ilk bakigta goéreceli bir durum ya da
eylemi cagrigtirsa da aslinda insan yasamini dogrudan veya dolayl bir sekilde etkileyen
ve kaynagini yine insandan ya da dogal ortamdan alan ve belirli bir stirece yayilan varsil
olaylar manzumesidir. Bireysel etkilerinin yani sira toplumsal yansimalarinin da buyuk
oldugu bu siregler oldukca cesitlidir ve farkli bigimlerde ortaya gikabilmektedir (Ozgen,
2012c). Gunumuz dunya sorunlari, dinyay! ve dunya uzerindeki canli hayati olumsuz
yonde etkileyen olaylardir (Ozey, 2001: 7). Tim dinyay: etkileyen bu kiiresel olaylar;
insan haklari, barg, adalet, sosyal sorumluluk, uluslararasi sagduyu ve dinya
vatandagligi gibi kavramlar ile beraber, savas, irkcilik, aclik, cinsiyet ayrimi, yoksulluk
sikintisi ve gevresel felaketler gibi adlandirilabilecek diinya sorunlandir (GILE, 2012: 24).
GunUmuzin kuresel sorunlari; ¢evresel sorunlar (kuresel i1sinma, dogal afetler, kirlilik,
orman agma, geri donusum, nesli tikenmekte olan hayvanlar vb.), barig egitimi sorunlari
(nUkleer silahlanma yarisi, multeci sorunu, savaglar vb.), insan haklari sorunlari (gcocuk
haklari, irkgilik, cinsiyet sorunlari vb.), kiltirlerarasi iletisim sorunlan (kiresel vatandaslik,
kilturel sorunlar, cokkultrllik, ulusal kimlik vb.), sosyo-ekonomik sorunlar (zenginlik,
fakirlik, reklam, tiketim toplumu vb.), saglik kaygilarn (AIDS, ila¢ sorunu vb.) ve dil
emperyalizmi gibi tanimlanabilecek sorunlardir (Yakovchuk, 2004: 32).

Zihin haritasi: Zihin haritasi, iki boyutlu bir dizlemde bireylerin zihni yapilarindaki
bilgi, fikir, kavramlari ve onlar arasindaki iliskileri sunan goérsel bir teknik olarak
tanimlanilabilir (Balim, 2013: 338). Zihin haritalar, bilgi yapilarinin bir bitin halinde
gorilebilmesi ve somutlastiriimasi icin genellikle belli bir konuda c¢ok sayida uretilen
fikirlerden hareketle ortaya koyulan ve alan yazinda akil haritasi, distince haritasi olarak

da isimlendirilen haritalardir (Yumusak, 2013: 1).



2. LITERATUR TARAMASI

Bu bolimde, calismanin kuramsal kismina kaynaklik edecegi dusunulen literatur
taramasi yapiimistir. Oncelikle aragtirmada kullanilan zihin haritasi teknigi ile glinimiz
dinya sorunlarinin kuramsal cercevesi hakkinda bilgilere ilgili alt bagliklar halinde yer
verilmistir. Ardindan zihin haritasi teknigi ve gunumuiz dunya sorunlari ile ilgili yurt ici ve
yurt diginda yapilmis c¢alismalar o6zetlenmistir. Son olarak zihin haritasi teknidi ve
gunimuz dunya sorunlar ile ilgili yapilmis caligmalarin genel bir degerlendirmesi

yapilmigtir.

2. 1. Aragstirmanin Kuramsal Cercevesi

Arastirmanin kuramsal kisminda; 6ncelikle zihin haritasinin tanimi, zihin haritasi
tekniginin ortaya c¢ikisi, nasil olusturulabilecegi, faydalari ve sinirhliklari, kullanim alanlar
ve Ogrenme surecindeki kullanimi agiklanmaya calisiimig, ardindan gunimiz dinya
sorunlarinin ortaya gikisi, gesitleri, gozum yollari, dinya sorunlarina yonelik egitim ve bu

egitimin Cografya ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri acisindan énemi Gzerinde durulmustur.

2. 1. 1. Zihin Haritasi

Bugln kuresellesen dinyanin gelisen teknolojisi sayesinde, diinyanin her yerinden
¢cok sayida bilgiye ulasim oldukg¢a kolaylagsmistir. Bilginin ¢oklugu ve hizli degisimi, bilgi
edinmeye dayall egitim sisteminde de kokli degisimleri zorunlu hale getirmistir. Artik
Ogrencilere bilgi kazandirmayi esas alan sistemden ziyade, bilgilere nasil ulasacaklarini,
nasil degerlendireceklerini ve nasil kullanacaklarini 6gretmeye yonelik egitim sistemleri
6nem kazanmistir (Derelioglu, 2005: 1). Bugunun egitim sistemlerinde, 6gretmen
egemenligini sona erdiren, ezbercilik yerine anlayarak 6grenmeyi destekleyen, 6grencinin
aktif oldugu bir 6grenme anlayisini barindiran yaklasimlar 6n plana ¢ikmis ve bu
cercevede de ogretmen rehberliginde; &6drenen merkezli, arastiran, sorgulayan,
sorunlarina ¢6zim Uretebilen nesiller yetistirmek, gunimiz 6gretim programlarinin
hedefinde olmustur. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi da tam bu noktada ortaya gikan
ve gunumdazin egitim sistemlerinin temelini de olusturan bu anlayisin bir Grinudur
(Saglam ve Bilgili, 2006: 272).

Yapilandirmaci yaklasim; bilginin 6grenenin 6n bilgileri ve deneyimleri
dogrultusunda olustugunu ve 6grenme slrecinde, dgrencilerin derse aktif katihmini ve

etkin bir sekilde rol almalari gerektigini, dgretmeninse bu slrecte 6grencilerin derse
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katihmlarinin saglanmasi, mevcut bilgi ve deneyimlerinin ortaya ¢ikarilarak bunlara uygun
ogrenme ortamlarinin gelistiriimesi ve eksikliklerinin gideriimesinde rol oynayan dnemli bir
aktér oldugunu savunmaktadir. Bu itibarla son zamanlarda yapilandirmaci yaklagimin
genel Ozelliklerini sinif ortamina tasinmasina olanak taniyan yontem, teknik ve araglar
Uzerinde calismalar yapilmaktadir. “Bu arastirmalardan bazilarn 6grencilerin  6n
bilgilerindeki eksiklikleri belirlemek ve 6grenme slrecinde 6grenenin bilgiyi yapilandirma
sureclerini incelemek amaciyla bilginin gorsel sunumunu saglayan iki boyutlu gorsel
araglar Uzerine yogunlagsmaktadir. S6z konusu araglardan biri de zihin haritalandir’
(Evrekli ve Bahm, 2010: 78). Zihin haritasi teknidi, gerek on bilgilerin harekete gegirilmesi,
gerek beynin her iki kismina hitap ederek birden fazla duyu organini ise kosmasi
bakimindan, yapilandirmaci yaklasimda kullanilabilecek alternatif bir teknik olarak
karsimiza ¢gikmaktadir (Seyihoglu ve Kartal, 2010: 1616).

2.1.1. 1. Zihin Haritasinin Tanimi

Zihin haritasi, olabilecek en Ozet ve ilgi ¢ekici 0zel bir not alma teknigi olarak ilk kez
matematikgi, psikolog ve beyin arastirmacisi Tony Buzan tarafindan 1960°li vyillarin
sonlarinda gelistirilen bir tekniktir (Brinkmann, 2005: 1). Zihin haritasinin ne olduguna
iliskin olarak, ilgili literatr incelendiginde pek ¢ok farkli tanim dikkat gekmektedir. Ayrica,
ilgili literatir de zihin haritasinin karsiigi olarak “akil haritasi, bellek haritasi, beyin
haritasi, fikir haritasi ve anlam haritas!” gibi ifadelerinin de kullanildigini gérmekteyiz
(Aydin, 2010: 3; Yilmaz, 2012: 6).

Zihin haritasi; parlak fikirlerin bir ifadesi, insan zihninin dogal bir fonksiyonu ve
beynin potansiyelini agiga ¢ikaran evrensel bir anahtar, guglu grafiksel bir tekniktir. Zihin
haritasi; kelime, resim, mantik, sayi, renk, ritim ve uzamsal farkindalik gibi kortikal
becerilerin timuni kontrol altina alan ve bunu yaparken de beyninizin sonsuz genisliginde
dolagsma 6zgurligu veren, yegane ve benzersiz gugli bir tekniktir (Buzan ve Buzan,1994:
59-84).

Zihin haritasi, merkez bir konu ya da fikir etrafinda dizenlenen kelimelerin,
kavramlarin ya da onunla baglantilh diger maddeleri gostermek icin kullanilan grafiksel bir
tekniktir (Siochos ve Papatheodorou, 2011: 39).

Evrekli ve Balim’a (2010: 78) gore zihin haritasi, bir not alma teknigi olarak
gelistirilen son yillarda ise hatirda tutmay: arttirma, yaraticilik, etkili 6grenmeyi saglama ve
ogrencilerin 6n bilgilerinin kesfedilmesi gibi farkli 6zellikleriyle 6n plana ¢ikan gorsel
araclardir.

Zihin haritasi, merkezi bir anahtar kelime veya goruntil ile dallarla merkezi

distinceden yayilan ikincil dislnceleri iceren grafiksel bir aragtir. Dallar, bir digim yapi



seklini ve merkezi fikirle kurulan baglantilar gosterirken; anahtar fikir harita konusunu agik
ve diuzenli sekle burindirmds olur (Casco, 2009: 1)

Aydin’a (2010: 6) gore zihin haritasi; dinleyerek bellege kaydedilen bir bilgiyi, intiyag
duyuldugunda butin derinligiyle on plana c¢ikaran, bireyin zihinsel isleyis surecini
kendisinin yapilandirarak kagida aktardigi etkili bir tekniktir

Zihin haritalari, beynin potansiyelini ortaya c¢ikaran guglu bir teknik, ayni zamanda
yaratici diginmeyi de artiran bir tekniktir (Aktas, 2012: 20)

gorsel bir aragtir (Tucker, Armstrong ve Massad, 2010: 2)

Zihin haritasi, temalari ve nesneleri anlatmak ve organize etmek icgin kullanilan
Yetkinere (2011: 37) g6re zihin haritalari

konu alani fark etmeksizin bireylerin
ihtiya¢ duyduklar her alanda kullanabilecekleri ve kolaylastirici bir nitelik tagiyan gorsel
diyagramlardir.

e 3
2% W@‘““‘" <= 57*
o * MLW*
Q»’ZWC’ M
KE’JMELEQ

S N
o T
ZIHIN 3 ¥

Sekil 1. Zihin haritasinin ne olduguna iliskin bir zihin haritasi 6rnegi (Buzan, 2008)

Nurre’e (1998: 1) gore zihin haritasli, zihindeki diisinme gucini uyaran ve bilgiyi
organize eden, dogrusal olmayan gorsel bir yol olarak ifade edilmektedir. Zihin haritalari

zihnin yeni bilgi veya ilgi alanlari kesfetmesi icin 6zglrce kendini ifade etmesine, yeni
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modeller ve distinme kanallari gelistirmesine ve genel bir bakis ¢gercevesinde bir konuya
derinlemesine gitmesine izin veren bir tekniktir.

Zihin haritalan; “anahtar kelimelerin renkler, resimler ve simgelerle desteklendidi,
fikirler ve kavramlar arasinda baglantilar kurarak, eski ve yeni bilgilerin 6zimsenmesinde
beyni bir butin olarak kullanmayi amaclayan, yaraticiigin temel alindigi bir tekniktir”
(Seyihogdlu, Akbas ve Kartal, 2012: 62).

Genel bir tanimlama yapacak olursak, zihin haritasi; bir konu ya da bir kavrama
iliskin temel fikirlerin ve ona bagh alt fikirlerin ortaya c¢ikariimasi igin beynin tim
fonksiyonlarini ve zihinsel yaraticiligini harekete gegiren, organize edilmis bilgilerin gorsel

bir semaya yansitildigi eglenceli ve etkili bir tekniktir.

2. 1. 1. 2. Zihin Haritasi Tekniginin Ortaya Cikisi

Her ¢agda giictin simgesi olan bilginin iglevselli§ini koruma, yeni bilgilerle kalicihgini
saglama kaygisl, insanlari beyin ve 6grenmeyle ilgili arastirmalara yoneltmistir. Bu konuda
Yunanh bilim adamlarinin hafiza kavrami ve hafizada tutma ile ilgili ¢galismalari, birgok
dislndrin cesitli teorilerinin de oldugu, beynin fonksiyonlari ve kapasitesine iligkin
yapiimig ilk caligmalar olarak kargimiza c¢ikmaktadir. “Ornegin; Eflatun’'un ‘Mum Yazit
Teorisi'nde aklin izleri kabul etmesi tipki mumun yuzeyinde sivri bir cisim dolastirildiginda
olusan izlere benzetilmektedir. Bir kez iz olustuktan sonra, bu izin zamanla silinene kadar
kalacagi; silindikten sonra ise tekrar dizgun bir ylizey haline gelecegi sdylenmektedir.”
Buradaki “Dizgun yiizey”, “unutma” olarak ifade edilmektedir. Aristo bu teoriyi daha da
geligtirerek; dusuncelerin birbiriyle olan baglantilarina yonelik gorusler ileri strerek, hafiza
konusuna farli bir boyut kazandirmistir (Buzan, 2001“den aktaran: $eyihoglu ve dig.,
2012: 64). Yaklasik iki bin yil kadar slren, hafiza ve hafizada tutma ile ilgili gahigsmalara
Yunanlilar sonrasinda Romalilar da devam etmis ve Romalilar “Zihin Odalar” kavramini
kullanarak, tirtine goére bilgi ve dusuncelerin bu odalara yonlendiriimesinde farkli teknikler
olusturmayi denemislerdir (Kidik, 2005: 24).

Yaraticihgin ve gorselligin 6n plana c¢iktigi bir gorsel not alma teknigi olan zihin
haritasinin; ylzyillar 6ncesinden var oldugu, ilk insanlarin duvarlara cizdikleri resimlerden,
eski Misirin hiyerogliflerinden ve buyidk dasitnirlerin resimlerinden (Michelangelo ve
Leonardo da Vinci gibi) kolayca anlasiimaktadir (Yiimaz, 2012: 8). Ancak ortaya cikis
bakimindan, zihin haritalama teknigi ya da “zihin haritasi terimi” ilk kez 1960’ yillarin
sonunda beyin arastirmacisi ve matematik¢i olarak bilinen popltler psikolog yazar Tony
Buzan (Brinkmann, 2005: 1; Aydin, 2010: 2; Yilmaz. 2012: 6) ile ortaya konmus ve onun

tarafindan daha etkili 6grenmede insanlara yardimci bir yol olarak gelistiriimis bir tekniktir.
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Zihin Haritasi tekniginin temeli, 1970’li yillarda Dr. Roger Sperry ve arkadaslarinin
ortaya koydugu calismalar ile 50’lerin 6ncu beyin arastirmalarina (Tucker ve dig., 2010: 2)
dayanmaktadir. Sperry ve arkadaslar ¢aligmalarinda serebral korteksin iki yarikiresinin
birbirinden farkli sekilde islev tasidiklarini kesfetmiglerdir. insanlarin biyik kisminda,
beynin sag yarikiresi, resim yapmak, muzik dinlemek, hayal kurmak, renk kullanmak,
yuzleri tanimak, ritim hatirlamak gibi sozel olmayan aktivitelerde daha etkin durumdadir.
Sol vyarikiure ise, dil kullanimini igceren faaliyetlerde, matematiksel problemlerin
¢bzuiminde, yazi yazma gibi akademik faaliyetlerde daha etkin durumdadir. Bu agidan,
geleneksel egitim sistemi, daha ¢ok beynin sol yarikuresi ile ilgili etkinliklere dayanmakta
ve bu durum da diger yarikirenin daha az kullanimina sebep olmaktadir. Tony Buzan,
Sperry ve arkadaslarinin ¢alismalarina dayali olarak, zihin haritasi teknigini gelistirmistir.
Buzan'in sistemi, sag ve sol yarikurelerin isleyis sureglerini birlikte ele almayi ve
bltlnlestirmeyi esas alan bir sistemdir (Margulies, 1991“den aktaran: Derelioglu, 2005: 2).

i
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Sekil 2. Beynin dogal calisma sekli (Baktir, 2009).

Zihin haritasi teknigi, insan beyninin 6zelliklerinin tamamina yakinini kullanmaya

odaklanmakta, sol yarimkiresi kelime, mantik, rakamlar, diziler, dogrusallik, analiz ve
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listeleme; sag yarimkire ise ritim, uzaysal algilama, buatunlik, hayal gicu, zihinsel
canlandirma, renkler ve boyutlarla ¢calisan beynimizi modellemektedir (Buzan ve Buzan,
1994: 32). Yani bireyler kavram ve dislncelerini zihin haritalarina yansitirken genellikle
sol beyinlerini kullanmakta ve gdrsel dgeleri haritalarinda kullanirken ise sag beyinlerini
kullanmaktadir (Evrekli ve Balim, 2010: 78).

“Beyin iglevinin temel yapisal birimi nérondur. Milyarlarca nérondan her biri nukleus
adi verilen merkezden dallanir. Her dal veya dendrit, dendritik omur adi verilen kiguk
yumrularla kaplidir. Disindugumuizde, elektrokimyasal bilgi, bu omurlar arasindaki kiiciik
bosluktan ziplar. Bu kavsaga sinaps denir.” Dustuincemiz devasa bir sinaptik dizgeler
aginin bir fonksiyonudur. Zihin haritasi ise, beynin bu dogal dizgelerinin grafiksel
ifadesinden bagka bir sey degildir (Gelb, 2002“den aktaran: Aydin, 2010: 5). Beynin dogal
dizgesi ile zihin haritasi arasinda mikemmel bir benzerlik oldugu goérilmektedir (Aydin,
2010: 5). Buradan hareketle sdyleyebiliriz ki; zihin haritasi beyinin dogal ¢alisma sekline
uygun hareket eden bir digtnce gelistirme, not alma ve iletisim araci teknigidir (Baktir,
2009: 21).

Beyin hticresi (ndron) Zihin haritasi

Sekil 3. Beyin hlcreleri ile zihin haritasi arasindaki benzerlik (Aydin, 2010).

1970’li yillara gelindiginde Buzan'in zihin haritasi ile ilgili calismalarina Peter
Russel'iInda eklenmesiyle bu konuda bircok sirket ve enstitliler kurulmus, birgok bilim
adaminin da konuya egilmesiyle farkl stil ve gelismislikte zihin haritalari olusturulmustur.
Buna mukabil, 1975’de bilissel psikoloji dalinda ve insan zihninde kavramlarin ne sekilde

baglanti oldugu konusunda calisan A.M. Collins ve E.F. Loftus adl bilim adamlar “A
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Spreading Activation Theory of Semantic Processir” adli makalelerinde bir tir semantik
model 6nerdiler. Bu model; insanin “kirmizi” gibi bir kavrami dusindugunde zihninde bu
kavrama dair en yakin iligkili kavramlarin canlandigi ve daha sonra bu ikincil kavramlarini
‘kKirmiz1” ile daha uzaktan iligkili kavramlarin tetiklenmesine yol actigi, bdylece ¢ok kisa
surede insan zihninin bir kavramdan yola ¢ikarak yuzlercesine ulagabildigi, yaraticiligin
sergilendigi bir modeldir. insan zihninin bu galisma sekli, zihin haritasi teknigi ile avantaja
dénusmekte ve bu avantaj yasamin bircok kesiminde kullanilabilmektedir (Kidik, 2005: 24-
26).

Sperry ve arkadaslarinin galismalarindan yararlanarak beynin sag ve sol yari
kirelerinin isleyisini bir butlin olarak ele almayi hedefleyen ve 1960l yillarin sonlarinda
“Mind Mapping” yani “Zihin Haritasi” teknigini gelistiren ingiliz psikolog Tony Buzan;
yazdigi birgok eserde bu teknigin farkl alanlarda nasil kullanilacagina iligkin bilgiler vermis
ve dunyada bu teknigin farkh disiplinler icersinde yer almasini saglamistir. Zihin haritasi
tekniginde beynin dogal isleyis slrecine uyumsuz geleneksel yontemlerin aksine, 6zlinde

yer alan yaraticilik 6n plana ¢ikariimigtir (Seyihoglu ve dig., 2012: 65).

2. 1. 1. 3. Zihin Haritasinin Olusturulmasi

Zihin haritasi yapma asamalari zihinsel 6zgurligumuza kisitlamaktan daha ok
artirmayi amaglar. Cunkl gergek zihinsel 6zgurlik, zihinsel kargasadan, diizen yaratma
yetenegidir (Buzan ve Buzan, 1994: 93). Zihin haritasi, ilk bakildiginda géze karmasik bir
yapiymis gibi goralebilir. Fakat ana kavrami bulup sonra da bu ana kavramdan ayrilan yan
kollar bulmak karmasikhgi giderebilir. Ayni zamanda zihin haritalarinda renklerin ve
sekillerin kullaniimasi da bu karmasikhgin gideriimesine yardimci olabilir (Aktas, 2012:
21). Bireyler zihin haritalarini olustururken kavramlar ve duslnceler arasinda baglantilar
kurmakta ve kavrami ya da dusinceyi hatirlayabilecekleri bir gérsel 6ge ile bu kavram ya
da dusunceleri birlikte sunmaktadirlar (Evrekli ve Balim, 2010: 78). Birey, zihin haritasini
olustururken el becerisiyle aktaracagi bir disinme sistemini ortaya koymaktadir (Aydin,
2010: 4).

Bir zihin haritasi olusturmak igin; éncelikle bir ¢izgisiz kdgida (A3 kagidi en ideali),
renkli kalemlere ve daha sonra da sinirsiz bir hayal glictine sahip beyine ihtiyag vardir
(Yiimaz, 2012: 12). Baktira (2009: 22-25) gore, zihin haritasinin merkezinde bir ana bashk
veya ilgili bir resim yer alir. Merkezin etrafinda ise konu, ana baslik ile iligkili yanlara dogru
Isinsal dallar seklinde dagilan temel basliklar ve temel bagliklari destekleyici alt basliklar
yer alir. Zihin haritasi olustururken temel ve alt baslik dallari arasindaki iligkiler
baglantilarla gosterilir. Dallarin Gizerinde farkh kodlamalar ve renklendirmeler yapilir, harita

resimlerle desteklenir.
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Sekil 4. Zihin haritasi olusturma sureci ile ilgili bir zihin haritasi (Baktir, 2009: 25).

Zihin haritasi  olusturulurken

yanhs dallandirmalar

yapilmamali,
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yapilacak

dallandirmalar konunun kagitta hapsolmasini engellemeli ve dallar takip eden fikirler

kagittan tasarak zihinde strmelidir.

.

Yanlis dallandirma

Dogru dallandirma

Sekil 5. Zihin haritasi olusturma surecinde dallandirma (Buzan ve Buzan 2007: 112).

Zihin haritasi olusturma ile ilgili ana hususlar disinda bir genel kurallar bitini

olmamakla birlikte bireylerin kendi stillerini gelistirmeleri esastir. Onemli olan zihin

haritasinin  konusuyla serbest

ilgil

cagrisim dusuncesinin  geligtiriimesi,

yaratici
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duglncelerin tesvik edilmesi ve bunun gergeklegsmesi igin gerekirse mini egzersizler
yapiimasidir. Ornegin elma ile ilgili gizilen bir zihin haritasinda, baglangicta renkler ve tat
ilk akla gelirken, daha sonra Newton, Adem ile Havva ve Pamuk Prenses akla gelecektir.
Zira yaratici dusince, dogustan gelen degil, calisarak gelistirilebilecek bir 6zelliktir.
Dolayisiyla yaraticiligi harekete gecirmeyen bir zihin haritasi, renkli kalemlerle not
tutmanin Otesine gegemeyen bir Ozellik tasir. Zihin haritasi, yaraticiligi harekete gegirdigi
olglide vardir (Yilmaz, 2012: 14-15). lgili literattrl inceledigimizde, zihin haritasinin nasil
olusturulduguna dair birgok farkli gorts karsimiza ¢ikmakta ve zihin haritani olustururken
nelere dikkat etmemiz gerektigi 6zetle sdyle ifade edilmektedir:

e Oncelikle sayfanin sol (st kdsesinin yerine, her zaman sayfanin ortasindan
baslanmalidir (Serrat, 2009: 2). Yatay pozisyondaki sayfanin merkezine fikrinizi en iyi
ifade eden bir gorsel ya da simge yerlestiriimelidir. Sayet kelime ile ifade edilecekse,
kelimenin en az Ug¢ renk olmak kosuluyla, farkli renklerle ve degisik yaz stiliyle yazilmasi,
zihin haritasini daha ilgi ¢ekici hale getirecektir (Seyihoglu ve dig., 2012: 70). Zihin
haritamizi yatay bigimde yerlestirmemiz, zihin haritasinin okunmasina kolaylik saglarken,
ayni zamanda hem vyer agisindan hem de =zihinsel o6zgurlik agisindan kolaylik
saglayacaktir. Ayrica bellek ve yaraticiigi gelistirmede bas etkenlerden biri olan vurguyu
artirmak icinde, her zaman sayfanin merkezinden zihin haritasinin konusuyla ilgili bir
gorsel kullanarak baglanmalidir. Clnki bir resim, goérsel ilgi ¢ekicidir, cagrisimi tetikler ve
hafizaya yardimci olur (Buzan ve Buzan, 1994: 97-103).

¢ Anahtar kelimeler ve resimler serbest bir sekilde birbirine baglanmalidir (Serrat,
2009: 2). Anahtar kelimeleri, kivrimli oklarla merkezdeki ana disinceye baglayin. Fikirler
arasinda baglanti kurulmasini saglayin. Fikirlerin bu sekilde belli bir hiyerarsik
dizenlemesi, zihin haritalarinin anlasilirhigini artiracaktir (Seyihoglu ve dig., 2012: 70).
Ayrica zihin haritasinda her bir baglantiyi digerleri ile baglamak icin gézlerimize yon veren,
tek yonli ya da cok yoénli degisik boyut ve bicimde oklar kullanmak dlstncelerimize
uzamsal acidan da yon verecektir. Yine zihin haritasi olustururken koyu/kalin ve érgitsel
merkez baglar kullanmaya calismakta énemlidir. Clinkl vurgu yoluyla kalin/koyu gizgiler
kullanma zihninizin merkez disulncelerinin 6nemine isaret etmektedir (Buzan ve Buzan,
1994: 100-102).

e Her anahtar kelimeyi Uzerindeki yer aldi§i okun boyutuyla es olacak sekilde
yazmaya calisin ve her kelimenin tek satirda yer almasina dikkat edin (Seyihoglu ve dig.,
2012: 70). Baglantilarda kelimeler ile esit uzunlukta baglar kullanmak hem birbirine yakin
kelimeleri yerlestirmede kolaylik saglar hem de zihin haritasina daha fazla bilgi ekleme

acisindan yerden tasarruf saglar (Buzan ve Buzan, 1994: 102).
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e Zihin haritasini olustururken oldukga farkli renkler, farkli boyutlarda imgeler ve
kodlar kullanmaya 6zen gdsterin, bunu yaparken de farkli renk ve tirde boya (kegeli
kalemler, kuru veya pastel boyalar vb.) kullanmaya dikkat edin (Seyihoglu ve dig., 2012:
70). Olusturma esnasinda hizl disinmeli, siyah ve beyazin digina ¢ikilarak farkli renkler
ve stiller kullaniimaldir (Serrat, 2009: 2). Anahtar kelimelerin her birinde U¢ ve daha
fazlasi renk kullanmak bellegi ve yaraticiligi uyarir, tekdizelikten kurtarir, bdylece zihin
haritasi daha etkileyici hale gelir. Zihin haritasinda belli alanlar veya dallari kodlama
acisindan da belirli renkleri kullanmak hizl bilgi girisini saglar, bilgi hafizayi gelistirerek
yaratici disunceleri geligtirir. Yine zihin haritasinda daire, tg¢gen, arti, ¢arpi altini gizme
gibi birbirinden farkli kodlar kullanmak farkh pargalar arasinda anlik baglantilar yapmayi
saglar ve kodlama sayesinde basit sembol, gorinti ve bigimlerin uygulanmasi ile
kategorilestirme ve hiyerarsi guclenir (Buzan ve Buzan, 1994: 100-101). Ayrica gorseller
ve bagdlantilar arasinda degisken boyutlar kullanmakta bir hiyerarsideki maddelerin
nispeten dnemini gosterme agisindan 6nemlidir. Bu bakimdan genigleyen ebatlar vurguyu
dolayisiyla hatirlamayi artirmaktadir. Zihin haritasinda G¢ boyutlu gibi farkli gbze ¢arpan
boyutlarda gorseller kullanmak da hatirlamayi olduk¢a artirmaktadir (Buzan ve Buzan,
1994: 98-99).

e Zihin haritasinin butininde agik ve net gorseller kullanmak; hem gorsel ve
dilbilimsel becerilerimiz arasinda bir denge olusturmada, gorsel algilarimizi gelistirmede
yararli olur, hem de zihin haritasini daha zarif, sik ve etkileyici hale getirecektir. Ayrica
sinesteziyi kullanarak zihin haritanizda tat, dokunma, gérme gibi farkh duyulari ifade eden
kelime ve gorselleri kullanmakta dnemlidir (Buzan ve Buzan, 1994: 98-103).

e Zihin haritasi olusturma esnasinda acik ve yaratici bir tutum benimsenmeli ve
baglantilar arasinda cagrisimlar yapiimahdir (Serrat, 2009: 2). Clnku bilinmezlik algilari
drter. izlenimlerinizi yansittiginiz zihin haritasini olustururken var olan bilinmezlik, hafizaya
yardim etmekten c¢ok algilari engelleyecektir. Bu bakimdan her bir baglantida sadece bir
anahtar kelime kullanarak c¢agrisimsal oOzgurligli saglamaliyiz. Cagrisim hafiza ve
yaraticihgi gelistirmede o6nemli bir etkendir. Ayrica baglantilarda anahtar kelimeler
kullanma ve vyapilan baglantilar netligi gelistiren ve hatilamaya yardim eden bir
organizasyon ve dizen saglar (Buzan ve Buzan, 1994: 101).

e Zihin haritasinda zihin giclinizi artirmak icin hiyerarsi ve kategoriyi kullanmaya
cahisiilmahdir. Zihin haritasinda sayisal (olusturulan dallar Gzerinde herhangi bir sayi ya da
harf) bir dizen kullanarak (tarihsel veya 6nem sirasina goére) bu hiyerarsik dizeni
saglayabiliriz. Ayrica zihin haritasinda organize, uygun bosluklar birakmakta goruntilerin
netligini artirir, hiyerarsi ve kategori kullanimina yardimci olur ve estetik agidan zevk verir
(Buzan ve Buzan, 1994: 99-104).
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e Son olarak zihin haritasini olustururken kisisel bir stil gelistirmeye dikkat edin.
Cunkd zihin haritasi, zihnimizdeki farkli baglantilari ve dlsince modellerini
yansitmaktadir. Her yeni bir zihin haritasi daha renkli, daha boyutsal, daha yaratici ve
cagrisimsal olacak, gelisecek ve bitin zihinsel becerilerimizi de gelistirecektir (Buzan ve
Buzan, 1994: 104). Bu bakimdan her zihin haritasi olusturma slrecinde elestirmeden,
yargilamadan serbest bir sekilde harita cizilmeli ve olusturulan iligkiler ve baglantilar

birbirine eklenerek adim adim zihin haritasi tamamlanmalidir (Serrat, 2009: 2).

2. 1. 1. 4. Zihin Haritasinin Faydalari

Zihin haritasi, not almada 6zel bir teknik olmanin yani sira, temel bir probleme ya da
konuya iligkin Uretilmig, konu ile baglantili butin fikir ve c¢agrisimlarin sanatsal bir
goruntude ve grafiksel bir modelde gosterildigi bir tekniktir (Brinkmann, 2001: 11). Hem
yaraticihgi hem de dretkenligi artiran zihin haritasi tekniginde distince Gretme, organize
etme ve gosterme ¢ok kisa zaman alir. Olusturulan dusunceler, zihin igin hatirlanmasi ve
dgrenmesi kolay, gorsel grafiklere donlgur. Olusturulan gérsel duslncelerin bagkalariyla
paylasilimasi ve yeni eklemeler yapilmasi kolaylasir (Baktir, 2009: 27). Zihin haritasi esnek
yapisi sayesinde, ogrencilerin yas grubuna ve konularin 6zelliklerine goére Uzerinde
kolayca degisiklikler yapmayi mimkin kilan bir tekniktir. Tekdize, diz metinlerin yerine,
sinavlara hazirlanirken zihin haritalarindan faydalanmak, hem 6grenciler agisindan sinava
calismayi daha ilging ve eglenceli hale getirmekte hem de zihin haritalarinda bilgiler arasi
iliskilendirmelerin  yapilabilmesi 6gretmen ve 06grencilere 6grenmede faydalar
saglamaktadir (Seyihoglu ve dig., 2012: 71). Zihin haritalarinin avantajlarina yonelik
literatlrde bircok gorus dikkat cekmektedir.

Buzan ve Buzan (1994: 89-90)'a gére modern not almanin dezavantajlarini tersine
ceviren zihin haritalarinin yararlarini sdyle 6zetleyebiliriz:

e Zihin haritasinda yalnizca konu ile ilgili kelimelerin not edilmesiyle % 50 ile 95
arasinda zamandan tasarruf saglanir.

e Zihin haritasiyla ilgili notlarin gbézden gegiriimesi toplamda %90’dan fazla
zamandan tasarruf saglar.

e Zihin haritasi, gereksiz laf kalabaligi arasindaki anahtar sozcikleri arama
zorunlulugunu ortadan kaldirarak toplamda %90’dan fazla zaman tasarrufu saglar.

e Zihin haritasinda yalnizca konu ile ilgili kelimelerin okunmasiyla toplamda %
90'dan fazla zamandan tasarruf saglanir.

e Zihin haritasi tekniginde temel anahtar sozculkler daha kolaylikla fark edilebilir

hale gelir.
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e Temel anahtar sb6zclikler zamaninda ve yerinde yan yana konulup siralanir,
bdylece bireylerin yaraticilik ve hatirlama seviyelerinde artis olur.

e Uzerinde calisilan konuya ait anahtar kelimeler arasinda agik, net ve uygun
cagrisimlar, birlestirmeler yapilir.

e Zihin haritasi, asil konular Gzerindeki dikkati artirmaktadir.

e Zihin haritasi, bitinlik ve tamamlama agisindan beynin dogal istekleriyle,
yapisiyla uyum icinde caligir.

e Zihin haritasi olustururken, birey devamh yeni kesiflerin ve farkina variglarin
icersinde olur. CUnkl zihin haritalari, surekli ve olabilecek sonsuz bir disliince akigini
tesvik eder.

e Zihin haritasi yapilirken, sirekli olarak beynin tim kortikal becerilerinin
kullaniimasi, beyni giderek zihinsel faaliyetlere daha yatkin ve uyanik hale getirir.

e insan beyni icin monoton, sikici gizgisel notlardan ziyade, gérsel olarak daha
ilging, daha renkli ve ¢ok boyutlu zihin haritalarinin hatilanmasi ve kabul edilmesi daha
kolay olur.

Serrat (2009: 1), zihin haritalarinin faydalarindan bazilarini su sekilde siralamistir:

e Zihin haritasi gizme sureci; bir rapor yazmaktan ya da standart bir grafik veya
tablo taslagi hazirlamaktan daha ilging ve eglendiricidir.

e Zihin haritalarinin gérsel kalitesi; kullanicilara agiklama, tanimlama, siniflandirma,
pekistirme, 6zetleme ve vurgulama yapma imkani verirken ayni zamanda bir konunun
yapisal 6gelerini, standart bir not almadan ¢ok daha basit olarak sunmaktadir.

e Zihin haritalari, hatirlamayi kolaylastir. Clinkd net cagrisimlar ve fikir baglari
beynin ¢alisma yolunu yansitir. Anahtar kelimeler ve goruntiler, cizgisel notlardan daha
az caba ile hatirlanilmaktadir.

o Zihin haritalari, gereksiz sézcukleri ortadan kaldiran, gizimi kolay, ¢ok esnek ve
yigin bilgileri 6zetleyebilme imkani sunan bir igerik yansitir.

e Zihin haritalar, bilgilerdeki bogluklari tanimlamaya yardim eder ve Onemli
konulara agiklk getirmektedir.

Zihin haritasi tekniginin kullanildigi farkh alanlar tzerinde birgok faydasi olmakla
birlikte en genis anlamiyla zihin haritasi teknigini kullanmanin faydalarindan bazilarini su
sekilde ifade edebiliriz:

o Belirli bir konuya ait butiin notlar zihin haritalama teknidi ile kaydedildigi takdirde
yalnizca bir sayfa kafi gelir, ek bir kdgida gerek kalmaz. Cinku zihin haritasi teknigi, uzun
cumleleri degil, anahtar kelime, imge ve simgeleri icerir. Boylece kagit ve zaman daha

ekonomik kullaniimig olur (Aydin, 2010: 4).
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e Zihin haritalar, butind gormeyi ve konuyu tum yoOnleriyle incelemeyi
saglamaktadir. Ayni zamanda beynin tim fonksiyonlarinin etkin bir sekilde kullanildigi bir
teknik oldugundan, 6grenme yetenegini de artirmaktadir (Aktas, 2012: 24).

e Zihin haritasi; bireysel ve grupsal bir 6grenme araci olarak, 6grencilerin 6n bilgi
ve anlayiglarini kesfetmek, dnceden var olan fikir ve kavramlariyla yeni 6grenmelerini
pekistirmek ve yeni 6grenme gerceklesirken yeni fikirlerin nasil degistigini, uyum icinde
oldugunu ortaya c¢ikarmakta yardimci olmaktadir. Ayrica ogrencilerin fikirlerinin gorsel bir
kaydini ve gelisimini saglamasi acisindan, egitimcilere sinif uygulamalarinda
yapilandirmaci yaklasimin kuramsal temellerini yansitan somut bir strateji sunmaktadir
(Goodnough ve Woods, 2002: 4).

o Zihin haritasi, sadeligi ve islevselligi ile 6grencileri son derece eglendirici, tatmin
edici bir tekniktir. Ayrica yaratici digsunme ve hatirlama acgisindan not alma esnasinda
onemli avantajlar saglamaktadir (Lloyd, Boyd ve Exter, 2010: 3).

e Bireylerin ilgi ve merak seviyelerini Ust dizeye tasiyan, renkli gorintilerden
olusan zihin haritalama tekniginde, kagit Gzerinde gorsellesen bilgi somutluk kazanarak
hafizada daha fazla kalir ve daha kolay hatirlanir. Ozellikle bireysel égretimde; bireylerin
kendi yasantilariyla 6grendiklerini birlestirip belli bir dizen igin de godrsel bir Griin ortaya
koymalari 6grendiklerini hatirlamada da etkili olmaktadir (Aktas, 2012: 24-25).

e Yeni bir kavramin 6grenci tarafindan 6grenilmesi ancak kesfetme ile ya da
sunulanlari 6grenmesi ile gergceklesmektedir. Bu bakimdan &égrencilerin birgodu fikirler
arasi iligkileri ifade etmede guglik ¢eker. Zihin haritasi, 6grencilerin yazma bigimlerini
organize etmelerinde kullanabilecekleri kelime ve deyimleri saglayan etkili bir tekniktir
(Beydogan, 2011: 5).

e Zihin haritalari 6grencilerin zihinlerinde yapilandirdiklari semalarin goérsel bir
ifadesi oldugundan, o6grencilerin yanhs anlamalarinin belirlenmesinde ve derslerinde
birbirine baglh birgcok kavramin hatirlanmasinda etkilidir (Balim, Evrekli ve Aydin, 2006: 6).

e Zihin haritalari, tahminde bulunma, dinleme-anlama, okuma-anlama, yazma ve
konusma gibi farkli amagclara hizmet eden ¢ok fonksiyonlu bir yapidadir (Casco, 2009: 7).

e Zihin haritalari, bireylerin bilgiyi butlnlestirmelerinde, bir konunun ana hatlarini
bitin halde go6rebilmelerinde, yapiminda kullanilan cesitli renk, sema ve sekillerin
bireylerin dikkatlerini kamc¢ilamasinda, 6gretimin etkinliginin artirmasinda ve 6grencilerin
o6grenmelerinin hiz kazanmasinda yardimci olmaktadir (Yumusak, 2013: 5).

e Zihin haritalari, bireyin yaraticiligini harekete geciren énemli bir tekniktir. Clnki
yaratici dusinme dogustan gelen bir 6zellikten ziyade c¢alisarak gelistirilebilecek bir
Ozelliktir (Yimaz, 2012: 15). Ana kavramlar ve imgelerden olusan notlar sayesinde

hafizadaki hatirlanmasi zor karmasik bilgiler daha basit ve sistematik olarak
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duzenlenebilir. Dolayisiyla, siniflama yapma, kategorize etme becerilerini gelistirdigi gibi
dislinmeyi ve yaraticiligi da artirmaktadir (Aktas, 2012: 20).

e Zihin haritalari, 6grencilere tekrar ve 6zet konusunda yardimci olabilir, birgok
dgrencinin fikirlerini 6zetleyebilir (Brinkmann, 2007: 5).

e Zihin haritasi bireylerin bir konu hakkinda neler bildigini ortaya gikarmada, yani
zihinsel semalarinin tespit edilmesinde kullanilabilecek yararli bir degerlendirme araci
olarak disUnulebilir (Camh, 2009: 29).

e Zihin haritasi yapilirken bireyi siniflandirmayan &6zgir bigimi sayesinde
dustnceler ve baglantilar Gzerinde ideal bir yapi ya da bigim olusturma gerekliligi ortadan
kalkmakta, bdylece yaratici dusunceler gelismekte ve beyin firtinasi tesvik edilmektedir
(Davies, 2010: 282).

e Zihin haritalama, baslangicta bos olan beyin hucresi iskeletini doldurarak yeni bir
0grenme vyapisi olusturmakta, neden-sonug iligkileri kurarak muhakeme yetenegini
gelistirmeye yardimci olur (Aydin, 2010: 4).

e Zihin haritalarn kelime 6grenme, sinif igi galismalara uygun bir igerik olusturma ve
dusunceleri yazmadan Once organize etmek gibi yabanci dil égretim calismalarinda
oldukga faydali bir tekniktir (Gémleksiz ve Yetkiner, 2012: 134).

e Geleneksel sunum, isitsel 6grenenler igin oldukga uygunken, gorsel ve dokunsal
O6grenen bireyler igin ihtiyaca cevap vermemektedir. Zihin haritasi, gorsel ve dokunsal
ogrenenler igin bir 6grenme deneyimi saglayarak bu ihtiyaci gidermektedir (Budd, 2004:
42).

e Zihin haritalarn sayesinde zihindeki gereksiz bilgilerden kurtulup sadeleserek
bilgiye ulasiimasi kolaylasir ve bilgiler unutulmasi kolay olmayan bir boyut kazanir (Aktas,
2012: 21).

e Zihin haritalarinin; bireysel ifade glcuni artirmasi, disinmeyi, calismayi ve
problem ¢ézmeyi eglenceli hale getirmesi en buyuk avantajlarindan biridir (Gelb, 2002:
112).

2. 1. 1. 5. Zihin Haritasinin Sinirliliklari

Zihin haritalar, bireylerin 6znel fikirlerini yansittigi gorsel tasarimlar oldugundan,
baska bireyler tarafindan haritadaki anahtar kelime ve sembolleri anlamak guglesebilir.
Ayrica zihin haritalarinda fikirlerin birbirleriyle baglantilarinin uygun sekilde kurulmadigi ve
anahtar kelimelerin konu batinayle iliskilendirilmedigi durumlarda olusacak urtin, bir zihin
haritasindan gok hiyerarsik bir dizenin olmadigi bir karmasa haritasi haline gelebilir
(Seyihoglu ve dig., 2012: 71).
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Brinkmann (2007: 7)e gbre, zihin haritalarinin sinirliliklarini  asagidaki gibi
siralayabiliriz:

e Zihin haritalar, bireysel grafik sunumlar oldugundan farkli bireyler, ayni konuda
farkl baglantilar ortaya koymakta ve farkli zihin haritalar olusturmaktadirlar.

e lyi sekilde diizenlenmis ve siralanmis olmasina ragmen, zihin haritasi bazen
karisik bir géruntu olusturabilir.

o Zihin haritasi kendi i¢cinde, her bir ana dal ve alt dallariyla karmasik bir bitln
teskil etmektedir. Cizilen haritanin netligini artirmak, karmasiklidi en aza indirgemek igin,
tek yonler arasindaki baglantilar gizilmemekte ve bu durum buyuk olasilikla harita igindeki
iliskilerin tamamlanmamasina neden olmaktadir.

e Zihin haritasinda gosterilen iligkilerin dogru anlasilmasi, ancak kullanilan anahtar
kelimelerin dogru iligkilendiriimesine baghdir. Dolayisiyla kisinin kullanmak istedigi
herhangi bir zihin haritasinin anlasiirh@i, kisinin kendisi ya da bagli oldugu grubun

kelimeler arasi dogru iligkilendirmelerine baghdir.

2. 1. 1. 6. Zihin Haritasinin Kullanim Alanlari

GUnumuizde zihin haritasi, ders &gretiminin yani sira bircok farkli alanda da
kullanilan, hayatimiza ¢esitli sekillerde girmis bir tekniktir. Hayat karmasasi iginde bulunan
insanlarin ruhsal durumlarina, olaylara kargi pratik ¢ézimler bulmalarina yardimci
olmaktadir. Bu nedenle hizli, pratik ve kolaylastirici olmalari sebebiyle zihin haritalarindan
yararlaniimaktadir (Yetkiner, 2011: 35). Zihin haritalar; not alma, sunum yapma, liste
yapma, proje organizasyonlari ve Kigisel gelisim gibi birgok sahada yaygin olarak
kullaniimaktadir. Birgok sirket calisanlarin bellek kapasitesini artirmak icin personellerine
zihin haritasi teknigi seminerleri dizenleyerek is performanslarini ylkseltmeye
cabalamaktadir (Kidik, 2005: 35).

Zihin haritalari, batin bilim dallarinda kullanilabilen bir tekniktir. Sosyal bilimlerde
kullanilabildigi gibi fen bilimlerinde de kullanilabilir. Zira Galileo Galilei, Leonardo Da Vinci,
Charles Darwin, Richard Feymean ve Albert Einstein gibi bilim adamlarinin farkli
sekillerde zihin haritalarini kullandiklari bilinmektedir (Kidik, 2005: 29). Buna nazaran
egitim alaninda ise fen bilimleri, matematik gibi dersler ile metin dinleme ve anlamada, dil
ogretiminde daha c¢ok kullanildigi gorilmektedir. Oysaki bu teknigin mucidi Tony Buzan,
teknigin her ders ve sinif seviyesinde rahatlikla kullanilabilecegini ve uygulanabilecegini
belirtmektedir (Seyihoglu ve dig., 2012: 73). Yine zihin haritalari, egitimde bir not alma
teknigi olarak kullaniimasinin yani sira, beyin firtinasi yéntemi olarak, kompozisyon

yazimlarinda, bir dersin organizasyonunda, planlama asamasinda, o6grenilen konunun
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tekrarinda, derste bir konu ile ilgili kavramlarin 6grenilmesinde ve degerlendirme araci
olarak kullanilabilmektedir. Bu bakimdan zihin haritasinin birgok farkli kullanim alani
olacagi distndlmelidir (Camli, 2009: 27-28). Zihin haritalar, egitim alani disinda makale
planlamak, bilgi tabani olusturmak, sunum planlamak/gergeklestirmek ve yazilim
belgelemek alanlarinda da kullaniimaktadir (Kidik, 2005: 35). Kullanim alanlarinin
genigligi, zihin haritalarinin ne kadar faydali ve islevsel oldugunun da bir kanitidir
(Yetkiner, 2011: 37).

Seyihoglu ve dig., (2012: 73)'ne goére zihin haritalarinin kullanim alanlarini sdyle
Ozetleyebiliriz:

is Goérugmelerinde: s gorismeleri sirasinda gorismelerle ilgili kararlarin not
alinmasi oldukg¢a énemlidir. Clnku geleneksel yontemle, gérismelerdeki yigin bilgilerin ve
kararlarin not edilmesi yerine; zihin haritasi tekniginin kullaniimasi hem zamandan tasarruf
saglar hem de vyazilanlarin anahtar kelimelerle baglantilar kurularak ifade edilmesi
hatirlamada kolaylik saglamaktadir.

Yazi Yazarken: Listeleme ve tek dize not alma seklindeki geleneksel yaklasim
kurallarinin aksine, zihin haritalama teknigi yazi yazma strecini daha keyifli ve eglenceli
bir sekle buarindirir ve kullanilan farklhh renk ve gorseller monotonlugu ortadan
kaldirmaktadir.

Sunum Yaparken: Bircok toplanti ve seminerler igin sunumlar hazirlamak, sayfalar
dolusu yigin bilginin, dinleyicilere tamami ile aktarilmasi oldukga zor bir igtir. Zihin
haritalarinin, konunun zihinde hiyerarsisini saglamasi, sunum esnasinda dinleyicilere
blylk katki saglayacaktir. Clnklu diz metin bilgilerinin aksine, cesitli gorsel ve renklerle
kodlanan bilgilerin hatirlanmasi daha kolaydir.

Konulara Calisirken: Konularin égrenilmesini etkileyen butin faktorler, 6grenciler
icin buyuk bir problemdir. Konularin 6grenilmesinde secilen yéntem ve teknikler de bu
faktorlerden biridir. Bu noktada zihin haritasi teknigi, 6grencilerin konunun batinidne hakim
olmasini sagladigi gibi konuya dair diger baglantilari gérerek, eski ve yeni bilgiler arasinda
baglanti kurarak 6grenmesini saglamakta ve yine sinavlara calisirken o6grencilere
hatirlamada kolaylik saglamaktadir.

Dil Ogrenirken: Ogrenilen dil ile ilgili kelimelerin anlamlarini 6grenmek ve hatirlamak,
dil d6grenmede esastir. Ogrenme esnasinda kelimelerin, bir gérsel, renk ve imgelerle
kodlandigi zihin haritalarinin  kullaniimasi, kelimelerin anlamlarinin hatirlanmasi ve
kalicihigini artiracaktir.

Degerlendirme Yaparken: Zihin haritalari, bilginin zihinde nasil ve ne sekilde ve ne

Olcide anlamlandinidiginin  tespitinde  kullanilabilecek alternatif  degerlendirme
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araclarindan biridir. Degerlendirme sureci ile ilgili literatirde birgok rubrik bulunmakta,
bunlar olusturulan haritalara puan verme imkéani tanimaktadir.

Planlama Yaparken: Kaliteli bir yagsamin ardinda, gunluk hayata dair iglerimizle ilgili
yapacagdimiz planlamalar yatmaktadir. ister gunlik, ister aylik, ister yillik olsun yapilacak
iglere yonelik planlamalarda zihin haritasinin kullanilmasi pratiklik saglayacaktir.

Kitap Okurken: Zihin haritalari, bir kitabin okunan tarafindan anlagiimasinda ve
iliskilendiriimesinde rahatlikla kullanilabilir (Kidik, 2005: 30). Kitabin bdluimleri arasinda
kisaca bir g6z gezdirilerek, kabataslak bir zihin haritasi olusturulabilir, ardindan bu
haritaya bolumlere iligkin bilgiler eklenerek; okunan kitabin batind ile bolumleri arasinda
baglantilar kurulabilir ve bdylece hatirlama ve hafizada kalma suresi arttirilabilir (Yasar,
2006: 55).

Guler (2008), zihin haritalarinin kullanim alanlarina iliskin asagidaki gibi bir
tanimlama yapmistir:

Hedef Olustururken: Gunluik islerinizde, haftalik planlamalarinizi yaparken veya orta
ve uzun sureli hedeflerinizi planlarken zihin haritasindan faydalanabilirsiniz. Ana hedefi
merkeze alip, dallar yardimi ile alt hedefleri tespit edebilir ve alt hedeflerin alt basliklarini
cikartarak birbirleriyle iliskilendirebilirsiniz. Bunlar yaparken de goéruntllerle calisan sag
beynimizi kullanarak hatirlamayi kolaylastirabilirsiniz.

Toplanti Hazirhgindayken: Bir toplanti éncesi, Uzerinde durulacak konular zihin
haritasi teknigi sayesinde tek bir sayfada gorsellestirip, anlasilabilirligini artirabilirsiniz.

Sunum Hazirhdindayken: Zihin haritasi, sunum yaparken anlatilacak konularin ve
birbirleri arasindaki iligkilerin belirlenmesinde, zihin haritasi teknigi anahtar kelimelerin ve
gorsellerin kullaniimasi acisindan akilda kalici bir etki yapacaktir.

Raporlama: Herhangi bir konuda acik ve detayli bir rapor hazirlarken, zihin haritasi
teknigi, raporu yazmadan énce konuyu toparlayarak, raporun etkililigini artirmaya yardimci
olacaktir.

Birlestirme: Birbirleriyle benzer 6zellik gosteren konularin bellege yerlesmesinde
etkili olabilir ve benzerliklerin bir araya getirilmesi ile zihinsel bitlnlik saglanabilir.

Not Tutmak: Zihin haritasi tekniginin en sik kullanildigi alandir. Bu teknik sayesinde,
herhangi bir konuda sayfalarca tutulan notlar yerini, tek bir sayfa 6zetlerine birakacak,
hem zaman hem de kagit israfi dnlenecektir.

Beyin Firtinasi: Yaratici disinme ve yeni fikirler ortaya c¢ikarma hususunda
faydalanilan gigcli yéntemlerden biri olan beyin firtinasi teknigi, zihin haritasi teknigiyle
birlestirildiginde ¢ok daha etkili olabilmektedir. Beyin firtinasi sonucunda ortaya c¢ikan

fikirler, zihin haritasi yardimiyla kaydedilirse, 6grenme sureci kolaylagacaktir.
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Asagida zihin haritasinin kullanim alanlarina iliskin bir zihin haritasi 6rnegi

sunulmustur (Sekil 6).
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Sekil 6. Zihin haritasinin kullanim alanlarina iligkin bir zihin haritasi (Buzan, 2008).
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2. 1. 1. 7. Ogrenme Siirecinde Zihin Haritasinin Kullanimi

Hizli bir dedisim ve donldsimin yasandigi yirmi birinci ylzyil toplumlari, siyasal,
sosyal, ekonomik ve kilttrel gibi birgok alanda, c¢esitli dedisim ve gelismelere taniklik
etmektedir. SUphesiz egitim, bu degisim ve gelismelerden en ¢ok etkilen alanlardan biri
olarak dikkati cekmektedir. Egitimde yasanan bu bilimsel paradigmatik degismeler ve
olusan yeni degerler, dolayli olarak 6grenme ve 6dretme slreclerinde de degdismelere
neden olmustur. Ogrenme ve 6gretme sureci ile ilgili yeni bilgiler, 6grenmenin kisiye has
oldugu, uygun kosullar saglandijinda 6grenemeyecek kisinin olmadigini ortaya koymustur
(Gen¢ ve Eryaman, 2007: 89-91). Gergekten biyolojik bir varlik olarak dinyaya gelen
insani, diger canlilardan ayiran en énemli 6zelliklerden biri 6grenme kapasiteleridir. Kisa
zamanda birgcok yeni davranis 6grenen insanin davranislarinin temelinde de 6grenme
arunleri yattigi goérilmektedir. Aslinda 6grenmenin nasil olustugu yillarca bilim adamlarinin
kafasini mesgul etmis, bu durum 6gretme ve 6grenme sureci ile ilgili yeni modellerin
gelistiriimesine ve insanin daha kolay 6grenebilecegi egitim ortamlarinin hazirlamasina
olanak saglamistir (Akinoglu, 2002: 93). Dolayisiyla bireylerin birbirinden farkli 6grenme
yapilari ve bireylerde 6grenmenin nasil olustuguna dair galismalar, bu alanda birgok
kuramin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Seyihoglu ve dig., 2012: 12).

Gunimuzde “yasanti Grind, kalici izli davranis degisikligi” olarak tanimlanan
ogrenmeyi aciklayan bircok farkli kuramlar mevcuttur. Ogrenmenin farkli boyutlarini
aciklayan o6grenme kuramlarini bazi egitimci ve psikologlar davranisgi ve bilissel olmak
uzere iki grupta toplamislardir. Davranis¢i kuramlar, 6grenmeyi dogrudan gdzlenebilen
uyarici ile davranis arasindaki iliski kurma isi olarak ifade etmektedirler. Davranisci
kuramlar temelde davranislar, davranislarda meydana gelen degismeler ve bu degisiklige
neden olan uyaricilarla ilgilenmektedir. Bireyin ne dusindigu, nasil karar verdigi yani
zihinsel etkinlikler 6nemli degildir. Bilissel kuramcilar ise, 6gdrenmeyi dogrudan
gbzlenemeyen, i¢sel bir siire¢ (algi, duyus, bellek ve hatirlama gibi) olarak gérmektedirler.
Bireyde meydana gelen davranis degisikligini, icsel sureclerin disa yansimasi olarak
gorirler. Ogrenmede zihinsel yapilardaki degismeler etkilidir. Bilginin zihinde yapilasmasi,
bilissel yapilar 8grenmede etkendir (Akinoglu, 2002: 93-95). Ogrenmenin en etkin sekilde
bireyin kendi zihninde gergeklesebilecegini savunan bu kurama goére, bunun i¢in en uygun
0grenme ortamini, 6grencilerin  derslere aktif katihminin  saglandigi  siniflar
olusturmaktadir. Piaget'nin bilissel gelisim ve bilginin zihinsel yapilanmasina yonelik
calismalarini esas alan (Kindsvatter, Wilen ve Ishler, 1996: 112), “Yapilandirmaci
(Constructivist) Ogrenme” kuraminin temelini de son yillarda ¢okga kullanilan ve Ausubel
(Sunus yoluyla 6grenme/Anlamli 6grenme kurami), Bruner (Bulus yoluyla 6grenme

kurami), Piaget ve Gagne (Bilgiyi isleme kurami) gibi bilim adamlarinin 6grenme
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kuramlarini bir semsiye altinda toplayan bu distnce olusturmaktadir (Demircioglu ve
Atasoy, 2006: 71). Bu bakimdan, yapilandirmaci 6grenme kuraminin da biligsel 6grenme
kuramlari ile i¢ ige, birebir iligkili oldugu sdylenebilir.

Ulkemizde de 2004-2005 egitim-6gretim programlari ile birlikte 6n plana cikan
yapilandirici yaklasimin égrenciler ve 6gretmen Uzerindeki pozitif etkisi tartisiimaz bir
mahiyettedir. Ogretmen ve 6Jrencinin egitim ortaminda ve egitim ortami disinda farkli
roller Gstlenmelerini gerektiren yapilandirici yaklasim, egitimde cagdas bir anlayigi temsil
etmektedir. Ozellikle okullarda ders ve konu bazindan ayrim yapmaksizin tercih edilmesi
gereken yapilandirici yaklagim, gunumuz bilgi ¢cagi icin zorunluluk ihtiva etmektedir
(Yetkiner, 2011: 2). Yapilandirmaci yaklasima goére, yeniden vyapilandirilan egitim
sisteminin temel amaci; o6grencilerimizi gereksiz bilgilerle donatiimig, her aktarilani
sorgulamadan kabul eden bireyler olarak yetistirmek degil, aksine yeni karsilastiklari
bilgileri gegcmis deneyimleriyle iliskilendiren bilgiyi anlamlandiran, sorgulayan ve elegtirel
disinme yetenedi gelismis bireyler yetistirmektir (Butiner, 2006: 1). Yapilandirmaci
ogrenmede asil mesele bilginin 6Jrenen tarafindan alinip kabul gormesi degil, bireyin
bilgiden nasil bir anlam c¢ikardi§i meselesidir. Clnkl yapilandirmaci 6grenmede bilgi,
Ogrenenin var olan deger vyargillarn ve yasantilann tarafindan Uretiimektedir.
Yapilandirmacilikta batin caba, 6drenmelerin kalicihginin saglamasinin ve Ust duzey
bilissel becerilerin olusturulmasina katki saglamaktir (Sasan, 2002: 50).

Bireylerin 6grenme surecinde daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini
gerektiren yapisalci yaklasim; “tim o6grenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu
olustugu” varsayimina dayanmaktadir. Bu nedenle, &drencilerin problem ¢6zme
yetenekleri ve yaraticiliklarinin gelistiriimesinde 6nemli rol oynayan yapisalci egitim
ortamlarinda, bireylerin c¢evreleriyle daha fazla etkilesimde olmalarina firsat veren;
probleme dayali 6grenme, igbirligine dayali 6grenme, senaryo tabanli 6grenme, proje
tabanh 6grenme, anlamh 6grenme gibi 6grenme yaklasimlarindan faydalanilir (Yasar,
1998: 73).

Bu 6drenme kuramlarindan biri olan ve Ausubel tarafindan gelistirilen anlamh
(Sunus yoluyla) 6grenme yaklasimina gére, 6grenmenin anlamli olmasi igin édrencinin
yeni gelen bilgiler ile eski bilgiler arasinda bag kurmasi gerekir (Akinoglu, 2002: 97). Bu
yaklagsima gore, kalici 6grenme, yani bilginin kalici hale getiriimesi ve yeni bilgilerin insa
edilmesi; bireyin elde ettigi yeni bilgilerini mevcut bilgileriyle karsilastirmasi ve yeni
bilgilerle mevcut bilgiler arasinda gerekli baglantilari kurmasi ile gergeklesmektedir (Balim
ve dig, 2006: 2). Bu yaklasimda, égrenci kendi bilgi dagarcigindan gerekeni, yeni bilgiyi

o6grenmek icin getirir ve zihnindeki semalarla yeni bilginin baglantisinin kurulmasi saglanir.
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Biligsel 6grenme yaklagimina dayali 6grenme modellerinden olan anlamli 6grenme
stratejisi ve bunu saglayan aracglarin 6grenme surecinde kullanimi, anlamli ve Kkalici
o6grenmeyi sagladigindan dolayi son derece 6nemlidir (Buttner, 2006: 1). Ausubel, kalic
ogrenmeyi saglayacak anlamli 6grenmenin gerceklesmesi i¢in, 6gretmenin materyalleri 6n
kosul iliskisine gore siralayarak ve organize ederek 6grencilerin anlayabilecegi bicimde
sunmasi gerektigini belirtirken (Yilmaz, 2012: 4), gorsel araglarin 6nemine isaret etmistir
(Gamli, 2009: 2). Ausubel; érekler, haritalar, semalar ve tablolar gibi gorsel uyaricilarin
kullaniimasini  6nermis ve bunlan 06n 0&rgutleyiciler (Advance Organizer) olarak
adlandirmistir (Bitiiner, 2006: 19). On érgitleyiciler; zihin haritalari, kavram haritalari ve
Vee diyagramlari gibi anlamli 6grenmeyi saglayan araglardir (Yilmaz, 2012: 6). Bu
bakimdan bilgileri gérinir hale getirmede kolaylik saglayan iki boyutlu gorsel 6grenme
araglarindan (Camli, 2009: 3) biri olan zihin haritalari; anlamh 6grenmeyi gergeklestiren ve
yapilandirmaci yaklasimi destekleyen araclardan biri olarak, kalici 6grenmede buyuk

onem tasimaktadir (Balim, Aydin ve Evrekli, 2006: 2).
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Zihin haritasi; bir not alma teknigi, bir 6gretim araci, bir 6grenme araci, bir 6grenme
teknigi ya da grafiksel bir teknik olarak adlandinimaktadir. Ne sekilde adlandirilirsa
adlandirilsin, yapilan butin tanimlamalarin, zihin haritasinin bireyin 6grenmesini
kolaylastiran 6zelligine vurgu yaptigini gérmekteyiz (Kan, 2012: 75). Buzan ve Buzan'a
(1994: 221-223) gore; gunumuizde o6gretmenin dunyanin en 6nemli hazinesinden yani
insan aklindan sorumlu olmasindan o6turu, 6gretim ve 0grenme isi toplumlarin en onemli
mesleklerinden birinin odaginda olmustur. Ayrica bireyin sahip oldugu bilginin temelinde
cok buyuk bilissel yapilar inga etmeye calisan insan beyni dikkate alindijinda, égretmenin
roli daha da 6nemli hale gelir. Clinkl 6grencilerde yanlis ve zayif bir bilgi temeli olusursa,
ogrencilerde ileride ¢okmesi muhtemel bir bilissel yapi insa edilmis olur. Bu nedenle
“Mental Okuryazarlik” (Nasil égreniliri dgrenme - Ogrenmeyi 6grenme) daha ilk dersten
ogrencilere 6gretiimesi gereken, tim dgdretmenlerin anladigi ve yapmasi gereken bir istir.
Bu amaca ulasmak iginse beynin ihtiya¢c duydugu bir uygulama araci gerekmektedir. Zihin
haritasi, bu ihtiyaci kargilayacak olan aractir.

Dinyada gordugu, duydugu, dokundugu ve muhakemesini yaptigi her seyi birey,
beyninde anlamlandirmaktadir. “Zihin haritalari da beyinde yer alan ve anlamlandirilan her
turlu ifadenin, gorsellestiriimis ve renklendirilmis haliyle diizlem Uzerindeki yansimasidir”
(Seyihoglu ve dig., 2012: 83). Zihin haritalarinda; resimlerin, renklerin ve soézcuklerin
birlikte belli bir mantik ¢cergevesinde kullaniimasi, beynin sol ve sag yarim kuresinin etkin
bir durumda olmasini saglar. Beynin bu iki yarimkuresinin etkin bir sekilde kullaniimasi ise
ogrenilen bilginin daha kalici hale gelmesini saglamaktadir (Camli, 2009: 20).

Zihin haritasi, kapsamh duastincelerin ve karmasik detaylarin her ikisini de tek bir
zihin haritasina nasil dahil edilebilecegini gosteren bir aragtir (Buzan ve Buzan, 1994:
229). Zihin haritalari, herkesin rahatlikla anlayabilecegi konularin 6grenilmesinde
kullanilabildigi gibi, anlasilmasi olduk¢a zor olan, karmasik konularin 6grenilmesinde de
kullanilabilmektedir. Karmasik konularin, bilgilerin akilda tutulmasi ve 6grenilmesinde;
Ozellikle gorsellerle desteklenip renklerle canlandirilan zihin haritalan ¢ok etkilidir.
Dolayisiyla gorsellerle ve resimlerle desteklenen zihin haritalari kalici 6grenmenin
saglanmasinda oldukga faydaldir (Yetkiner, 2011: 37).

Zihin haritalan; yapisal acidan zihinsel baglantilarin ifadesinde, editimciler
tarafindan zihinsel yapilarin ortaya c¢ikarilmasinda ve o6grencilere gorsel ve eglenceli
o6grenme ortamlarinin saglanmasinda da olduk¢ga faydali olabilecek nitelige sahiptir
(Evrekli ve Balim, 2010: 80). Zihin haritalari, sikici ev 6devlerine, performans édevlerini
internetten okumadan hazirlayan dégrencilere alternatif olusturacaktir (Yilmaz, 2012: 18).
Ayrica zihin haritasi, 6zellikle 6grenme eksikliklerinin tespitinde ve giderilmesinde oldukc¢a
yararlidir (Buzan ve Buzan, 1994: 229).
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Zihin haritasi teknigi, bir 6grenme araci olarak ¢coklu zeka kuraminin her alaninda da
kullanilabilecek etkin bir tekniktir. Beyinle ilgili yapilan galismalar gostermistir ki, zihin
haritasi teknigi farklh zekd& alanlarini harekete gegcirebilme niteligini kendinde

barindirmaktadir. Séyle ki;

Anlatim yontemiyle birlikte kullanilabilen zihin haritasi teknigi, sézel dilsel zekéaya hitap
edebilirken; beyin firtinasinin daha dizenli ve daha renkli hali olarak kabul
edebilecegimiz ayni teknik, mantik matematiksel zeka alaninda da etkili olabilir. Gorsel
mekansal zeka alaninda renk, resim ve anahtar kelimelerin kullanimiyla kisinin kendi
“bilgi saheserini” olugturmasini saglayabilen zihin haritasi teknigi, gunlik olaylar ve
yerler arasinda baglantilar kurmada, el becerilerinin gelistirimesinde bedensel
kinestetik zeka alaninda etkili olabilir. Ote yandan bireysel calismalarda (kisisel igsel
zeka) ve grup/kime galismalarinda (kisilerarasi sosyal zeka) zihin haritasi teknigi
farkll bir segenek olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Benzer sekilde doga ile ilgili gorsel
sunularin olusturulmasi ve bunlar Uzerinde grup tartismalarinin yapilmasi igin
uygulanacak bir zihin haritasi teknidi ile doga varolusgu zeka alaninda, birgok etkinligi
bir arada yapabilmek mimkundur (Seyihoglu ve dig., 2012: 83).

Ogrencilerin d3renmelerine yardimci olabilecek bir teknik olarak gesitli konularin
ogretiminde de zihin haritalarindan faydalanilabilir (Yumusak, 2013: 5). Zihin haritalari,
geleneksel 6gretim yonteminin tekduzeligini en aza indirip, kaliciigi saglamasi agisindan
her konu alaninda kullanilabilir. “Ders 6gretmeninin rehberligi, uygun sinif ortaminin
olusturulmasi ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi kaydiyla zihin haritasi tekniginden
en Ust duzeyde yararlanilabilir” (Yetkiner, 2011: 4). Derelioglu’na (2005: 6) gbre, 6grenme
surecinde; Unite veya konuya giriste konunun bir butin olarak sunulmasinda, Unite
sonunda konunun 6zetlenmesinde, 6grencilerin bireysel veya okul etkinlikleriyle ilgili
planlar yapmalarinda, guncel bir konunun detayh incelenmesinde, belirli gin veya
haftalarda hem konularin agiklanmasinda hem de plan yapilmasinda, 6gretmenlerin
ogretim etkinligini degerlendirmelerinde, 6grencilerin  kendileriyle ilgili farkindalk
kazanmalarinda, hikaye, oyku, kitap ve benzerlerinin 6zetlenmesinde zihin haritasi teknigi
ogretmenler tarafindan kullanilabilecek ideal bir tekniktir.

Aydin’a (2010: 4-13) gore ise; zihin haritasinin kullaniminin 6grenme surecine
katkilarini soyle siralayabiliriz:

° Zihin haritasi teknigi, 6grencilerin bilgiyi kendi zihinlerinde anlamlandirma
sureclerini kagida yansittigindan, icerik odaklanmasini temel almakta, 6grencinin
ezberlemesinden ziyade, bilgiyi kendisine gore yapilandirmasini saglamaktadir (Kidik,
2005).

° Zihin haritasi teknigi, 6grencilerin konunun batindnd ve pargalarini bir arada
gormelerini ve bilgiyi yapilandirmalarini desteklediginden, 6grenci merkezli egitimde,

o6grenim surecinin tUm asamalarinda kullanilabilir.
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. Coklu zekanin ozelliklerini yansitan zihin haritasi teknigdi, 6grenilenler arasinda
baglanti kurulmasina yardimci; renkler, imge, semboller ve simgeleri icerdiginden
ogrencilerin ilgilerini ve dikkatlerini diz yazidan daha c¢ok c¢ekmekte, yaraticiligin
gelismesi, problem ¢bézmede ve beyin firtinasi yapmada etkili olmakta, 6grenmeyi kolay ve
etkili kilmaktadir.

. Zihin haritasi teknigi, distunme becerilerini gelistirir (Derelioglu, 2005) ve
anlamh 6grenmeye tesvik eder. Yaraticiliga, gorsellie ve Ust dlzey zihinsel becerilere
dayali zihin haritasinin kullaniimasi, anlamay! ve hatirlamayi artiracaktir (Aslan, 2006).

. Zihin haritasi teknigi, pléanlama yapma ve zamani kullanma agisindan
6grencilere destek olabilecek 6zelliktedir (Biyikli ve Taskaya, 2006).

J Ogrenme siirecinin zevkli hale gelmesi, 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve zihinsel
isleyiglerinin  bilinmesiyle dogrudan baglantihdir. Ogrenme siirecinde, birey bilgiler
arasinda farkl baglantilar kurdugu ve bazi hatirlatma ve gagrisim unsurlarini kullandigi
takdirde, 6grenmeden zevk alacagi gibi 6grenilenler kalici ve etkili hale de gelecektir
(Brinkmann, 2007: 4-5).

. Zihin haritalama teknidi ile not alma, klasik not alma tekniklerine gore dinleneni
anlamada ve kalicilikta oldukga etkilidir (Makany, Kemp ve Dror, 2009: 632-633).

Buzan ve Buzan (1994: 223-228) zihin haritasinin teorik ve pratigini 6grencilerin
ogrenmesinden baska daha kolay, eglenceli 6gretim ve o6grenme yapabilmek igin
ogretmenlerin de zihin haritasinin pratik kullanim yollarini bilmeleri gerektigini belirterek,
zihin haritasinin 6gretimdeki uygulamalarini soyle 6zetlemistir:

o Ders notlari hazirlarken zihin haritasini kullanmak en guglu yollardan biridir.
Zihin haritasi biciminde ders notu hazirlamak, tek dize yazmaktan daha hizlidir ve ders
konusunun butlinune genel bir bakis saglamasi agisindan 6gretmen ve 6grenciye buyuk
bir avantaj saglar. Onlari, ek calisma gerektirmeden tek diize ders notlarinin sikiciligindan
kurtarir. Ogretmenin daha ilging ve eglendirici ders vermesini, anlatmasini saglar, ders
sirasinda zamani dogru kullanmaya yardimci olur.

o Zihin haritasi, 6gretmenlerin tum yilin g¢alisma programina genel bir bakis
saglamasi acisindan yillik planlamada kullanilabilecedi gibi ddnemlik planlama yaparken
de sikhkla yillik plan Uzerindeki bir dal ya da dallardan genisleyen kiglk bir zihin
haritasindan yararlanilabilir. Ayni zamanda konunun kapsami, ders ve zamanin baslangici
ve bitisi gibi dersin belirli ayrintilarinin gésterildigi bir gtinlik plan olarakta kullanilabilir.

o Yazi tahtasi, yansici gibi gerecler kullanilarak ders slrecinde 6dretmen
tarafindan cizilen zihin haritalari, dersin yapilisini, sunusunu acgiklamaya yardim edecek,
ayni zamanda dgrencilerin ilgisini gekecek ve onlarin hafizasini ve dersle ilgili anlayislarini

artiracaktir.
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. Zihin haritasi, kapsamli ve odak didsinmeyi tesvik eden, 6gretmen ve
o6grencinin sidreci kontrol etmesini saglayan sézel ya da yazili sunumlar igin ideal bir yapi
olusturan projelerde rahatlikla kullanilabilir.

. Zihin haritasi, sinavlarda 6grencilerin yazma yetenegdinden daha c¢ok bilgi ve
kavrama yetenegini test eden, 6gretmenlere dgrencilerin konuya ait genel bir anlayiga,
bilgiye sahip olup olmadigini ve dersle ilgili glgcluklerini ve zayifliklarini gésteren bir yapi
olusturur. Ayrica sinav metinlerinin olugturdugu yiginliktan ve onlari okumaya harcanan
zamanin buyuk kismindan tasarruf saglar.

Sonug itibariyle yukaridaki bilgiler 1s1ginda sdylenebilir ki zihin haritalama teknigi,
beynin her iki yarim kiresine hitap etmesinden dolayr 6grenmeyi kolaylastiran,
ogrenilenleri kalici kilan, 6grenciye eglendirerek 6greten (Seyihoglu ve Kartal, 2013: 126),
gorselligi 6n plana cikarak etkili ve kalici 6grenmeyi saglayan, hatirlamay artiran (Aktas,
2012: 20), bilgi kazanimindan ¢ok bilginin kullanimini hedefleyen yeni bir teknik olarak

egitim sisteminde yerini almistir (Derelioglu, 2005: 1).

2. 1. 2. Gunumuz Dunya Sorunlari

“Gelecekte ¢ok daha degerli olabilecek bir nesneyi bugiinden bilingsizce tuketmek,
cocuklarina ¢ok kizan babanin onlar mirasindan yoksun birakmak igin elinde ne varsa har
vurup harman savurmasi gibi bir duruma benzemektedir” (Karabicak ve Armagan, 2004:
223). Tarihin hi¢bir déneminde insanoglunun sinir tanimaz hareketleri dinyayi bu sekilde
bunaltmamistir. Hayat, kiresel sorunlar sarmali i¢inde devam ederken dinya ise
sorunlarini gelecege katbekat sekilde tagimaktadir. Dinya nifusunun gelecekte 9 milyari
gececegi dusunulurse mevcut bilgi ve birikimle insanoglunun bu sorunlara ¢dzum bulmasi
hayli zor gorilmektedir (Yazici ve Aribag, 2011: 194). Cunku giderek artan nufusla birlikte
dogal kaynaklar Uzerinde daha da buyuk baskilar olugsmakta ve doganin kendini yenileme
imkani tamamen ortadan kalkmaktadir. Uretim ve tiiketimde yaganan artiglarin devamliligi
ise ancak surdurulebilir kalkinma ve surdurulebilir dinya ile mimkun olacaktir. Dolayisiyla
insanoglu tabiat ile barigik yasamayi 6grenmek ve tabiat kanunlarini anlayarak ona uyum
gostermek zorundadir. Bunun aksi halinde tabiatin temel isleyis surecleri, afetler gibi kotu
sonuglarla insanhga geri dénecektir (Sayhan ve Camurcu, 2013).

GUnUmuazin 6nemli dinya sorunlari arasinda; beseri (insan) c¢evre, ekonomik
(teknolojik) cevre, nufus, yerlesme, tarim ve hayvancilik, madenler ve enerji kaynaklari,
sanayi faaliyetleri, turizm ve ticaret, ormancilik ve balikgilk, iletisim ve ulasim ile ilgili
sorunlar yer almaktadir (Ozey, 2001). Kiresel iklim degisiklikleri, dinya nifusunun hizli
artisi, ekonomik bunahmlar, irkgilik, yoksulluk, ¢evre sorunlari ve medya gibi sorunlarin

etkisinin giderek artmasi, Ulkeleri iflasa striklemekte ve Ulkelerin yasanilan dinya
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sorunlarinin ¢6zumu ve yonetiimesinde caresiz kalmasina ve krizlerin bilinen ortamina
suriklenmesine sebep olmaktadir (Yazici ve Aribas, 2011). Dinyanin yasi veya toplumsal
evrimler ilerledikge de insanin bas etmede zorlandigi bu sorunlara yenileri eklenmekte ve

sorunlar baska sorunlari dogurmaktadir (Ozgen, 2012c).

2.1.2. 1. Guinumuz Duinya Sorunlarinin Ortaya Cikisi ve Cesitleri

Bugune kadar dinyamizin olusum surecinde ‘temel maddeler’ diye tanimlanan
elementler ve cesitli kimyasal bilesiklerin birikimleri veya dagilimlari, belirli olasilikla belirli
yorelerde toplanmig jeolojik degisimlere bagh olarak ortaya ¢ikmistir. Boylelikle insan
Olgusu ve zaman idraki sinirlari icinde milyonlarca yillik olusum sureci sonunda “dogal
denge” adi verilen bir denge meydana gelmistir (MEB, 2006a: 3). Yuzyillardir
insanoglunun emrindeki dunyay! hoyratca kullanmasi ve sirekli tahrip etmesi neticesinde
de dogadaki bircok canl tirleri yok olmakta ve buna bagli olarakta doganin dengesi,
dinyamizin olusumundaki milyarlarca yillik hassas dogal denge altist olmaktadir (Sakar,
2004: 3).

M. Gandhi, “Dinya herkesin ihtiyacina yetecek kadarini saglar, fakat herkesin
hirsina yetecek kadarini degil” derken diinyanin insana, insanin dinyaya karsilikli bakis
acilarinin farklihgini ifade etmektedir. Hakikaten yerkire potansiyeliyle Gzerinde yasayan
tum insanlarin ihtiyaclarini giderecek kapasiteye sahipken insanoglunun g6zt doymazhgi
ve hirsi nedeniyle diinyanin dengesi her gegen giin eksi bir ivme kazanmaktadir (Ozey,
2001: 7). Bes buguk milyar yasinda olan dinyada bir buguk milyon yil dnce yasamaya
baslayan insanoglu, bu zaman zarfinda dogay! buyuk 6l¢clide zorlamis, dogal varliklari hor
kullanarak degistirmis, kaynaklar biyik boyutlarda tliketmis, dogal dengeyi bozmus ve
basta cevre olmak Uzere ginimizin 6nemli sorunlarina giden yolu acmistir (MEB,
2006a: 3).

Dogadaki tim canlilar farkinda olmadan olagan bir sekilde belli bir gérevi yerine
getirmek Uzere yeryliziinde yasamaktayken, insan bu durumun tek istisnasi olan canlidir
(Sakar, 2004: 3). Diinya, hicbir zaman kendi kendine sorun olusturmaz. ister dogal ister
beseri cevre ile ilgili olsun dinyaya ait tim sorunlar yerkiire Gzerinde yasayan insanlar
tarafindan olusturulmaktadir. Buglin, ginimuiz dinya sorunlarinin basinda gelen dogal
afetler sadece tabiat sartlarindan ortaya ¢ikmamakta ve cogunlukla bu afetlerin insan
kaynakli oldugu goriilmektedir. insanoglu, yasadigi diinyaya kargi son derece acimasiz
davranmakta, dogayi tahrip etmekte, dinya kaynaklarini insafsizca tiketmekte ve
gelecegi disinmemektir. Bu durumla birlikte diinyamiz Gzerinde her gecen yil dogal
afetlerin sayisi artmakta ve diinya sorunlar ¢dézimlenemeyecek noktaya gelmektedir
(Ozey, 2001: 7-21).
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Tarihsel surecgte diger canllardan farkh bir sekilde yiz binlerce yillik bir gegcmise
sahip olan insanoglu, dinyadaki ekonomik, kultirel, sosyal ve diger mekansal faaliyetleri
ile yagsadig1 cografya lizerinde énemli degisimlere ve bozulmalara sebep olmustur (Ozgen,
2012b: 404). insanoglunun ilk diinyaya gelisinden yirminci yiizyilin ortalarina kadar
yarattigi bu degisimin oldukga yavas oldugu o6ngoérilmektedir. Yirminci ydzyilin
ortalarindan itibaren ise bu degisim akil almaz boyutlara ulagsmis ve bugin de ayni hizla
devam etmektedir. Yaklasik olarak 50 yildir dinyada yasanan bu hizli degisim gerek
cevre ve ekonomi gerek niifus ve yerlesim alaninda kendini gostermektedir (Ozey, 2001:
20-21). Ozellikle giinimiizin iletisim teknolojisi diinya 6lgegindeki bu toplumsal etkilesimin
ya da degisimin hizini ve yayginligini giderek artirmaktadir. Boylece dinyamiz siyasal,
ekonomik ve kiltirel boyutta i¢ ice gecgerek kiresel bir toplum haline gelmektedir. Yani
dinya kuresellesmekte ve bireyler iginde bulundugu toplumun cografi mekani dinyanin
neresinde olursa olsun kiresel degisim dinamiklerinden artar oranda etkilenir hale

gelmektedir (Kurkgloglu ve Sugur, 1998: 69).

Kiresellesme; yeni teknolojilerin sagladigi imkénlar sayesinde toplumlarin ve
bireylerin daha yogun bir etkilesim icine girmesi sonucu, uluslararasi ekonomik, sosyal
ve siyasal iligkilerin yayginlagsmasi buna bagli olarak iletisim, ulasim, bilgi akisi ve
tuketim ahgkanlklari bakimindan dinyanin birbirine yakinlagsmasi, ideolojik ayrimlara
dayali kutuplagsmalarin ¢6zilmesi, maddi ve manevi dederlerin ve bu degerler
cercevesinde olusmus birikimlerin ulusal sinirlari asarak dinya gapinda yayillmasi gibi
farkli goriinen fakat birbiriyle baglantili olaylari igeren bir stire¢ olarak tanimlanabilir
(Sapancali, 2001: 119).

Ulusal ve uluslararasi iligkilerde toplumlari birbirine yaklastiran kiresellesme ile
birlikte ulkelerin siyasi, ekonomik, kultirel ve sosyal degerleri ve vyarattigi sorunlar
uluslararasi bir boyut kazanmis ve sorunlarin degerlendiriimesinde diger ulkeleri de etkiler
bir konuma donuserek adeta dinya bir kiresel koye donusmustur (Baykal ve Baykal,
2008: 3). Bu acgidan kuresellesme, etkilesimi ve igbirligini arttirmanin yaninda Ulkelerin
kendi iglerinde ve birbirleriyle aralarinda yasanan sorunlarin dinya geneline yansimasina
ortam hazirlamaktadir (Yazici, 2013: 808).

Yirminci yuzyill sonrasi sosyal refaha ulasan ve hizla kalkinan Ulkelerde insan
ihtiyaclarinin sinir taniyamazligi taleplerin de sinir taniyamazligini dogurmustur. Buna
mukabil dogal kaynaklarin sinirhlidi ve beraberinde 7 milyari gegen diinya nifusundaki
(Haub ve Kaneda, 2012: 2) hizh artigla dogal kaynaklar giderek azalmaya ve sorunlar
artmaya baslamistir. Ayni zamanda teknolojik bilgi ve ekonomik yénden Ulkelerin iginde
bulundugu yarig basta ekonomik olmak Uzere pek c¢ok sorunun kiresellesmesine ve
sinirlart asan bir nitelige doénidsmesine neden olmaktadir. Teknoloji ve ekonomideki

gelismeler, hizla gelisen sanayiler, tarimda modernlesme ve kentlesme gibi birgok gelisme
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dinyadaki kaynak-ihtiyac dengesini altist etmektedir (Baykal ve Baykal, 2008: 10).
Buradan hareketle nifus artigina bagh olarak insanlarin talepleri ve gesitli ihtiyaglari
gunden gline artmakta ve tabiatiyla insan kaynakl pek cok sorun ortaya c¢ikmaktadir
(Kihgoglu ve dig., 2012: 2211).

Ozgen (2012c), ginumiiz dinya sorunlarini herhangi bir 6ncelik siralamasi
yansitmaksizin asagidaki sekilde listelemektedir:

e Insan haklari sorunlari

e Sinir asan sular sorunu

e Dinyanin paradoksal sorunu: Nifus

e 21.yuzyilin dnemli tarimsal sorunlari

e Yasamsal mekanin bozulmasi: Cevre sorunlari

e Azinlklar sorunu

o Kuresel iklim degisikligi ve ¢ollesme

e Cok boyutlu bir seriven: Go¢ ve yasamsal oruntuleri

¢ Yeni bin yilda egitimde temel sorunlar

e Modern dunya kaynakl sorunlar

¢ Dilsel haklar sorunu

e Uluslar arasi siyaset duzleminin gincel sorunlari

e Uluslararasi sular sorunu

e Ulke ekonomileri ve aglik sorunu

o Kiresel enerji sorunu

e GUnUmUz dinyasinda inangsal sorunlar

e Dunya hayvancilik sorunlari genel bir bakis

e Dogal afetler sorunu

o Kentlesme ve kentsel planlama sorunlari

e 21.yuzyilin baglica saglk sorunlari

e Toplumsal cinsiyet esitsizliginin dunu ve bugini

¢ Risk toplumu: Medya ve bilisim

Sayhan ve Camurcu (2013)nun yaptigi calismada ise gunimiz dinyasinin
sorunlari su basliklar altinda degerlendirilmistir:

e Nufus sorunlari (nGfus artigi, yoksulluk, aclik, asiri tiketim ve asiri beslenme,
issizlik, insan haklari ihlalleri [savaslar, isgaller ve sémurgecilik, soykirim, iskence, infaz,
idam ve ihlaller, milteci sorunu, arap bahari], irkgilik ve teror)

e Kiresellesme ve yarattigi sorunlar
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e Dogal kaynaklar ve sinirlihgi (yer alti ve yer tstu kaynaklarin sinirhiliklari, yer alti
dogal kaynaklarin hizla tikenmesi ve cgevre sorunu, su kaynaklari sorunlari, orman
kaynaklari sorunlari, toprak kaynaklari sorunlari, kati atik sorunu)

o Iklim degisikligi (kiiresel 1sinma, sera gazlari ve sera etkisi)

e Dogal ve beseri felaketler (deprem, tsunami, volkanizma, heyelan, erozyon,
salgin hastaliklar, bocek istilalar, orman yanginlari, katliamlar ve soykirimlar, kitle imha
silahlan ve etkileri, patlamalar, cevre felaketleri)

e Enerji ihtiyaci ve sorunu (yenilenemeyen enerji kaynaklari ve yenilenebilir eneriji
kaynaklari sorunu)

Yapilan arastirmalar ¢ercevesinde yukarida ifade edilen dinya sorunlarini daha da
artirmak muimkinddr. GUnimiz dinya sorunlari ¢ok genis bir bakis agisiyla
degerlendirildiginde, tum insanhgi ortak olarak ilgilendiren sorunlarin tamamini icermekte
dolayisiyla ¢ok genis bir calisma alani ortaya koymaktadir. Bu sorunlar birbirinden kopuk
gibi gorilselerde birbiriyle alékali ve birbirini kapsayan nitelikler gostermektedir. Bu
konuda arastirma yapan uzmanlar tasnifleme yaparken hem fikir olamadiklarindan
birbirinden farkli tasnifler ortaya koymuslardir (Kihgoglu ve dig., 2012: 2211). “Dinyanin
en onemli sorunlari nelerdir?” sorusuna yonelik yapilan tasniflerden birinde de diinya
sorunlari ana hatlari ile dort kategori altinda degerlendirilmigstir.

ik kategori, diinyanin gevresel ve ekolojik sorunlarina iligkindir. Bu kategoride
ekolojik yikim, kaynaklarin tiketiimesi ve atmosferik degisime (kuresel isinma vb.) iliskin
sorunlar yer almaktadir. Ayni zamanda sosyal ve siyasal bir sorun olarak kabul edilmesine
ragmen bu cevresel sorunlarin temel tetikleyicisi olan nifus artisi da bu kategoride
degerlendirilebilir.

ikinci kategori, insan faaliyetlerinin sosyal, ekonomik ve siyasi alanlardaki
sorunlarina iligkindir. Bu sorunlar tek bir uyumluluk igindeki tim insanligin sitregelen
entegrasyonu yani tek diinya dizenine gidis ile ilgili sorunlardir. Dinyanin kismende olsa
bojusmak zorunda oldugu baski, sémuri, yolsuzluk, komplo ve adaletsizlik gibi sorunlar
ile catisma, bolinme, terér ve karsilikli guvensizlik gibi sorunlar bu kategori
kapsamindadir.

Ucuincti kategori, giiniimiiziin manevi-dini sorunlari yer alir. Bu kategoride bilimsel
rasyonalizmin yukselisi karsisinda dinin tepkisini ve laiklesme slirecini cevreleyen
sorunlari gérmekteyiz.

Doérdincu ve son kategori de distince dinyasiyla ilgili sorunlar bulunmaktadir. Bu
sorunlar bilim adamlari, filozoflar ve din adamlarinin kafasini karigtiran anlasiimasi zor

konulara dair sorunlardir. Bu sorunlar baglaminda fikirler glicli insan iliskileri Gzerinde
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nasil etki yapar veya etkileyebilir, tartisilmistir. Clnki dinyadaki birgok somut sorunlarin

arka planinda bu diinyada olusan soyut fikirler yatmaktadir (URL-1, 2013).

2.1. 2. 2. Gozum Noktasinda Dinya Sorunlari

Yirmibirinci ylzyilhn dinyasinda gelismig ve gelismekte olan Ulkelerin hizla gelisen
sanayileri, hizla artan nlfus ve buna nazaran giderek azalan ve yok olma tehlikesi ile karsi
karsiya kalan dunyamizin dogal kaynaklari dunyamizin gelecegi konusunda cok ciddi
endiseleri dogurmaktadir. Dinya sorunlari artik sadece belirli Gilkelerin sorunlari olmaktan
cikarak bes bucuk milyar yagindaki dinyada yasayan tum insanligin ortak sorunlari
olmuglardir. Bu agidan dunya sorunlari tam anlamiyla Ulke sinirlarini yok sayarak
kuresellesirken artik uluslararasi alanlarda sorunlara dair butiin dinyayi zorlayici tedbirler
de tartisilmaya baslanmistir. Artik bu ortak digmana onu olusturan ve ortaya ¢ikaran biz
insanlar ¢6zim bulmak ve butlin imkanlarimizla onunla savasmak zorundayiz. Dinyamizi
insanlik tarihinin en amansiz hastaligi olarak gorulebilecek basta cevre olmak Uzere
bircok diuinya sorunlarina kargi savunmak ve kalici gézumler getirmek zorundayiz (Baykal
ve Baykal, 2008: 3). “Dunya igin yaklasan felaketi gbremeyen ve galan tehlike g¢anlarini
duymayan insanlar er ge¢ yuzlesecekleri sorunlari gegici bir sire igin ertelemekten ileri
gidemeyecektir” (Sakar, 2004: 11).

“Teknoloji yoluyla iletisimin hizl bir sekilde saglandi§i giinimizde ulkelerin yasadigi
pek ¢ok sorun evrensel boyuta tasinmistir. Bayuk kitleleri ilgilendiren bu énemli sorunlarin
¢bzulmesi icin bir dinya vatandagl olarak hareket etmek, ortak kararlar almak ve
uluslararasi igbirligi yapmak gerekmektedir” (Yazici, 2013: 810). Ulusal dizeyde ¢oziime
dair bircok calismada diinya sorunlari halen sorunu yaratan ve yasayan insanlardan ve
toplumlardan bagimsiz gorilen ve kultirel boyutu genellikle ihmal edilen bir durumdur.
Halbuki gliinimuz dinya sorunlarinin ¢dézimu icin yapilmasi gerekenlere dair bircok
konferans, oturum, panel vb. verilmekte, diinya sorunlarina duyarli yasam sekillerinin ve
yonetim sistemlerinin gerekliligi gerek ulusal gerek kiresel délcede kadar her alanda farkl
paydaslar tarafindan ifade edilmektedir (Baylan, 2009: 68). Dolayisiyla yirmibirinci
ylzyillda kiresel boyut kazanmis dinya sorunlari ile micadele edebilme bilincinin
kazandiriimasi icin yeni uluslararasi érgitlenmelere ve uluslararasi politikalara eskisinden
daha fazla ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir (Sapancali, 2001: 137). Bu noktada 6zellikle ilk
olarak kuresellesen gunimuz dinya sorunlarinin basinda gelen c¢evre sorunlarina ¢ézim
bulmak icin 1950 ile 1960 yillari arasinda sanayilesen Ulkelerde gerek ulusal gerek
uluslararasi dizeyde bir ¢evre koruma bilincinin ortaya c¢iktigini gérmekteyiz. Birgok
Ulkede olusan baski gruplari ve medya cevre sorunlarini glindeme tasiyarak kamuoyunun

dikkatini cevresel sorunlara odaklamayi basarmislardir. Bu amagcla Uretilen ¢evre yénetim
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araglarindan biri olarak “Cevresel Etki Degerlendirmesi’ (CED) basi ¢ekmektedir.
Baslangicindan bugiine kadar CED’e dair yapilmis galismalar sdyle 6zetleyebiliriz (MEB,
2006a: 4):

e 1 Ocak 1970’te Ulusal Cevre Politikasi Kanunu (NEPA), ABD’de yayinlandi. CED
uygulamasini zorunlu kilan NEPA gibi, ABD’de bir¢cok eyalet ve bazi blylk belediyeler
benzer dizenlemeleri yururlige koymuslardir.

e 5 Haziran 1972'de Birlesmis Milletler insan ve Cevre Konferansi isveg'in
Stockholm sehrinde yapildi. Stockholm’de 113 Ulkenin katihmiyla gergeklesen Birlesmis
Milletler insan ve Cevre Konferansrnin ardindan “Diinya Cevre Hareketi” baglamistir.
Konferansla birlikte diinyamizi tehdit eden mevcut gevre sorunlarinin farkina varilmis ve
bu sorunlarin ¢ozilmesi igin uluslararasi anlamda toplumsal bir biling olusmustur.
“Akdeniz’in Kirlilige Karsi Korunmasina Ait Sézlesme (1976), Uzun Menzilli Sinirlar Otesi
Hava Kirlenmesi Soézlesmesi (1979), Ozon Tabakasinin Korunmasina Dair Viyana
Soézlesmesi (1985), Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi (1992),
Karadeniz'in Kirlilige Kargi Korunmasi Soézlesmesi (1993), Cdllesme ile Micadele
Sozlesmesi (1994), Avrupa Peyzaj S6zlesmesi (2000)” bu amagla yapilan ve Ulkemizin de
destekledigi uluslararasi ¢evre s6zlesmelerinden bazilandir (Yazici, 2013: 809).

¢ 1973'te Kanada'da “Cevre Degerlendirme ve Denetleme Yontemleri” (EARP)
dokdmani yayinlanmistir.

e 1973 yilinda AET (Avrupa Ekonomik Toplulugu) binyesinde “Birinci Cevre Eylem
Programi” ylrurlige girmistir. Bu eylem programi; 1976, 1982 ve 1986’da u¢ defa gozden
gecirilerek yeniden yayinlanmistir.

¢ 1980 yiinda UNEP ve UNDP (Dinya Bankasi ve Birlesmis Milletler Ekonomik
Kalkinma Teskilat)) “Ekonomik Kalkinmada Cevre Politikalari ve Yontemleri
Deklarasyonu” kabul edilmistir.

e 1982 yilinda OECD (Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) tarafindan “Kalkinma
Yardimlarinin Cevresel Boyutlari” konulu toplanti dizenlenmistir.

e 1991 yiinda GEF (Kiresel Cevre Fonu), iklim degisikligi, ozon tabakasinin
incelmesi, biyolojik cesitliligin kaybi, uluslararasi sularin kirliligi, c¢ollesme ve
ormansizlasma gibi kiresel ¢evre sorunlarini finanse etmek tzere Dinya Bankasi, UNEP
(Birlesmis Milletler Cevre Programi) ve UNDP (Birlesmis Milletler Kalkinma Programi)
tarafindan kurulmustur (Duru, 2003: 83).

Dunyada cevre sorunlari diginda uluslararasi boyutta dnlem alinmasi gereken bircok
baska sorun da mevcut olup gelecek nesillerin bunlardan haberdar edilmesi 6nem arz
etmektedir. Savas, irkgilik, issizlik, nikleer kazalar, din ve mezhep catismalari, aclik ve

kitlik, dogal afetler, ekonomik krizler ve ¢arpik kentlesme gibi diinya sorunlarinin olumsuz
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etkileri yalnizca bir ulkedeki insanlar degil buyuk topluluklari ve bazen de butun dinya
toplumlarini etkilemektedir (Yazici, 2013: 809). Gergekten diinya nifusunun hizla artisi,
ormanlarin tahrip edilmesi, dogal kaynaklarin tiketilmesi, ¢evre kirliligi, kentlesme, aclk
ve kitlk, insan haklari ihlalleri, savaslar, igsizlik ve ekonomik bunalimlar gibi ciddi sorunlar
bir kiiresel kdy haline gelen diinyamizin basa ¢ikmakta ¢ok zorlandigi ve ortak katimlarla
cozulmesi gereken sorunlar haline donusmustur. Dinyadaki yerel bolgeleri etkileyen bu
sorunlarin bazilari artik yerel olmaktan gikmig, dinyanin bagka bolgelerini de etkisi altina
almistir. Dolayisiyla dinyay! ve bitin insanhdin gelecegdini ilgilendiren sorunlara karsi
duyarlilik gok blylk 6nem arz etmektedir (Aydin ve Unaldi, 2013: 28).

Bugun ulusal ve uluslararasi diizeyde mevcut dinya sorunlarinin ¢ézilebilmesi igin
oncelikle toplumun, bireylerin ve o toplumdaki karar treticilerinin diinya sorunlarina iliskin
ne tur bilgi ve inanglarinin oldugunun anlasiimasi ve ona uygun yaklagim ve pratiklerin
gelistiriimesi gerekir (Baylan, 2009: 69). O halde dinya sorunlarina ¢6zim bulmak igin
yapilacak ilk ig, sorunlari tanimak ve bilmek olmaldir. Clinku bilinmeyen bir sey hakkinda
fikir yratmek ve ¢d6zim tretmek mimkiin degildir. “Dinyanin en blyik adami édrencidir.
Dunyanin en klgik adami ise 6grenecek bir seyi kalmayandir. Eger insanoglunun dinya
icin 6grenecek bir seyi kalmamigsa, dinyanin ve insanligin sonu yakindir.” Bu itibarla
dinya sorunlarinin égrenilmesi sorunlarin ¢doziminde 6énemli bir asamadir (Ozey, 2001:
9).

Dinya sorunlarinin ¢ézumuinde ikinci 6nemli nokta ise bilingten yoksunluktur. Yani
gunuimuiz dinya sorunlarina yalnizca bilgi diizeyinde yaklasmakta yeterli degildir. Diinya
sorunlarina dair bilgilerin davranissal olarak uygulanamamasi gercekte insanhgin igcinde
bulundugu bilissel celigki halini ortaya koymaktadir. Baska bir ifade ile diinya sorunlarinin
gelecek zaman dilimi icin kaygilari barindirmasina nazaran mevcut bilgilere aykiri
davraniglar sergilenmesi celiskili bir durumu yansitmaktadir (Yavas, 2011: 211-212). Bu
noktada diinya sorunlarinin ¢éziimine dénuk davranigsal boyutta yapilan ve yapilabilecek
bircok 6rnek ve uygulama mevcuttur. Ozey’e (2001: 330-341) gore, kiiresel cercevede
bitin dinya toplumlarini etkileyen diinya sorunlarinin énlenmesi ve ¢ézimine doénik
davranigsal boyutta yapilabilecekler bes farkh grupta degerlendirilebilir:

e Birinci grup calismalar, “giiniimiiz diinya sorunlari lizerinde yapilan ¢alismalarin
en etkilisi ve en duyarlisi bireysel olarak yapilan ¢alismalardir.” Bu calismalar, gerek
yoresel gerek Ulke capinda ve gerek uluslararasi dizeyde taninmis insanlarin yaptigi
calismalardir. Amazon yagmur ormanlari havzasinda 1 milyon hektarli alanin koruma
altina alinmasini saglayan, Chico Mendes Dogal Kaynaklari Rezervi'ni kuran ve 22 Aralik
1988 tarihinde Amazon ormanlari i¢in éldirilen Brezilyal kauguk iscisi ve sendikaci Chico

Mendes ile Cin'de Jiangsu eyaletinde nehrin kirlenmesi sonucu nehirde besledigi 4800
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ordegin lmesi Gzerine komsulari ile birlikte nehri kirletenlere kolektif dava agan “Ordekler
Krall” lakapli Lu Shihua dinya sorunlarina karsi kisisel c¢aba sarf eden 0Onemli
sahsiyetlerden bazilaridir.

e ikinci grup calismalar, giinimiiz diinya sorunlari (izerine yapilan toplumsal
calismalardir. Basta ¢evre olmak Uzere diinya Uzerinde yasanan sorunlara karsi toplumsal
temelde degisik korunma projeleri Gretmek amaciyla sayilari giinden gine artan birgok
toplumsal érgut kurulmustur. Toplum yapisinda 6zellikle son otuz bes yilda ortaya ¢ikan
sivil gruplar, hukumetlerin yoksulluk veya cevresel dunya sorunlarini ¢ozmekteki
basarisizhigiyla harekete gecmis ve iletisimin yayginlagsmasiyla da gelismiglerdir. Sivil
Toplum Kuruluglan (STK), kar amaci gitmeyen ve gug¢ kaynagi genel bir tanimlamayla
egitim olan kuruluslardir. Buylk sosyal problemleri ¢6zimlemeye caligan bu kuruluglarin
¢ogu bu kuruluglara maddi yardim saglayan vakiflar ve hayirseverler tarafindan
desteklenmektedir. Guney Hindistan koylerinde cinsiyet esitligi saglanmasi, kredi
programlarinin yapilmasi, tibbi bitkilerin ekilmesi ve kullaniimasi ve adaclarin ekilmesi gibi
amaglari olan Sangam projesini gelistiren ve Hindistan’in Andrhra Pradesh eyaletinde
yasayan kadinlarin kurdugu, Deccan Kalkindirma Birligi (DDS) ile Avustralya’nin kuzey
bdlgesinde Avustralya hikimeti ile Avustralya Yerlileri isbirligi ile kurulan ve amaci dogal
yasami, kiltirel mirasi korumak ve turizmle Avustralya yerlilerine sabit gelir saglamak
olan Kakadu Milli Parki Koordinasyonu dunya (lkelerinde kurulan sivil toplum
calismalarindan bazilarindandir

e Uclincli grup galismalar, giiniimiiz diinya sorunlari (izerine sirketler tarafindan
yurdtilen calismalardir. Kiresel 6lgekte dinyanin dengesini sarsacak boyutlara ulagsan
sorunlarin  ¢ézUmune yoOnelik dinyanin dev sirketleri uygulanabilir  projeler
hazirlamaktadir. Bunlardan en 6nemlisi sirketler tarafindan ortaya atilan ve hikimetler ve
toplum tarafindan da benimsenen “Geri Donligim” projesidir. Merkezi Atlanta’da olan ve
26 Ulkede subesi olan Interface sirketi madde Uretimini, eneriji tiketimini ve kirlilik oranini
azaltmak icin musterilerine hali satarken eskimis halilarini yeniden degerlendirmes
sirketlerin diinya sorunlarinin ¢ézimundeki olumlu etkisini gostermektedir.

e DOrdUncu grup calismalar, glnimiz dinya sorunlari ile ilgili olarak (lke
yoneticileri tarafindan yiirttilen gcalismalari icermektedir. Ulke iginde insan hayatini tehdit
eden durumlar Ulke ydnetimleri tarafindan gozetim altina alinmakta ve gerekli hallerde bu
konuda yasal diizenlemeler yapiimaktadir. Kosta Rika’nin 2010 yilina kadar tim elektrigini
yenilenebilir kaynaklardan elde etmeyi planlamasi ve Danimarka’nin kdmirle ¢alisan glg
istasyonlarinin ingasini yasaklamasi hikimetler dizeyinde yapilan calismalara birer

ornektir.



42

o Besinci grupta, yerel olmaktan ¢ikip, kiiresel nitelik tagiyan uluslararasi ¢alismalar
yer almaktadir. iklim degisimleri, ¢éllesme, dogal cevrenin bozulmasi, hizl niifus artisi,
ormanlarin tahrip edilmesi, balk turlerinin yok olmasi, kentlesme ve sanayilesme
sorunlari, ulagim, ticaret ve turizm gibi bir¢ok diinya sorununun ortaya c¢ikisinda kuresel
faktorlerin etkisi gorulmekte dolayisiyla bu sorunlarin ¢ézumu de kuresel boyutta olacaktir.
Dilnya sorunlarinin ¢b6zumu noktasinda kuresel koruma kampanyalarinin onemi
yadsinamaz. Bu agidan dinya genelinde ya da kurulug amaglarina gore bolgesel sekilde
siyasal, hukuk, sosyal, kiltirel ve ekonomik alanlarda c¢alisan bircok teskilata sahip
Birlesmis Milletler Tegkilati (UN) énemlidir. Bugln Birlesmis Milletler Tegkilatina bagli
Birlesmis Milletler Cocuklar Fonu (UNICEF), Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP),
Gida ve Tarim Orglt (FAO), Uluslararasi Para Fonu (IMF), Uluslararasi Calisma Orgti
(ILO), Uluslararasi Tarimsal Kalkinma Fonu (IFAD), Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiltirel Orgiiti (UNESCO), Dinya Saglik Orgiti (WHO) ve Birlesmis Milletler Sinal
Kalkinma Orgiitii (UNIDO) gibi uzmanlik kuruluslari mevcuttur.

Dinya sorunlarinin ¢ézimune donuk yukaridaki gibi davranigsal boyutta yapilan ve
yapilabilecek benzer 6rnekleri ve uygulamalari dahada artirmak ancak dinya sorunlarini
tanimak, bilmek ve ¢ozimune yonelik bir biling olusturmakla mumkun olabilir. O halde
batin dunya toplumlarini etkileyen diinya sorunlarinin ¢6zUmini insanda aramak gerekir.
Cunkd dinya sorunlar insanin insanla, toplumla, halkla veya insan ve toplumun tabiatla
iliskilerinden dogar. Bitlin bu durumlarin ortak 6znesi durumundaki insan ise diinya
sorunlarini yasamakta ve onlara ¢ozim Uretmeye calismaktadir (Ucar ve Kosar, 2006:
12). Bu acidan gerek cevre gerek beseri ve ekonomik diinya sorunlarina kadar birgok
konuda bilgi sahibi, duyarli, ¢6zim Uretebilen ve sorumluluk sahibi bireylerin
yetistiriimesinin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu gereklilikte ancak ginimuiz dinya
sorunlari ile micadele etmede ve ¢6zim Uretmede duyarl bireyler ve toplumlar

yetistirmeyi amaclayan bir egitim planlamasiyla giderilebilir.

2. 1. 2. 3. Dunya Sorunlarina Yénelik Egitim Nasil Olmah?

Bireyin icinde yasadigi ve farkinda oldugu diinyaya karsi sevgi ve duyarliliginin bir
deger olarak kazandiriimasi ve davraniglarina yon vermesi alinan egitimin basarisini
ortaya cikaracaktir (Késker, 2013: 343). Egitim, yalnizca kigiye belirli konularda davranis
degisikligi kazandirmay1 amaglamaz. Buna mukabil belli basl sorunlar kargisinda bireyde
mucadele bilincini uyandiracak ve ¢bzume ulastiracak davranigi kazandirmayi da amaglar
(Yucel ve Morgil, 1999: 77). DUnya sorunlarina dénuk verilecek egitim de bu kapsamda

verilmeli ve her seyden 6nce insanlari diinya sorunlarina kargi bilinglendirmelidir. Dinya
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problemlerinin ortaya ¢ikisinda en bas aktor insan, yaptigi olumsuz etkilerin farkinda
olmali ve bu konuda duyarli davranmahdir (Meydan ve dig., 2009: 166). Dolayisiyla
dinyamizin karsi karsiya oldugu ve buyuk kitleleri ilgilendiren sorunlar hakkinda bireylerin
bilgilendiriimesinde ve dinya sorunlarini 6nemsemelerini saglamada ve ¢ozimun bir
parcasi olma yolunda ihtiyac duyulan bilinci kazanmalarinda didnya sorunlarina dair
verilecek egitim anahtar rol oynayacaktir (Yazici, 2013: 809).

Dinya sorunlarina yonelik egitim, cevre egitimi gibi ilk olarak ailede baslayan,
okulda daha sistematik bir hal alan ve yasam boyu devam eden bir sure¢ olarak
degerlendirilmelidir. Bu stre¢ yasanabilir bir diinya igin gok dnem tagimaktadir. Bu sirecte
dinya sorunlari egitiminden beklenen ise bireylerin yasadiklari dinyayi korumalarini
saglamak (Yalginkaya, 2013: 418), bireylerin dinya sorunlari konusunda bilingli
olmalarini, dinya sorunlarinin ¢dézumune donuk tutumlar geligtirmelerini ve dinya
sorunlarint dnleme agisindan daha etkin olmalarini saglamaktir. Buradan hareketle dinya
sorunlarina yonelik egitim konusunda bireylere bilgilendirme ve sorumluluk vermekle
kalinmamali, bireylerin yasamini ve davranigini etkileyecek tutumlar olusturulmahdir
(Ocal, 2013: 348).

“Tutum; bir bireye mal edilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili disiince, duygu ve
davraniglarini dizenli bir bigcimde olusturan egilimdir’ (Usal ve Kusluvan, 2002: 125).
Tutumlarin tanimi, ¢aligilan alana gére degismesine ragmen genelde bir bireyin ele alinan
bir nesneye, bir duruma veya olaya karsi olan olumlu veya olumsuz tavri olarak ifade
edilebilir (Ozgen, 2012b: 405). Bireylerin karsilasacagi sorunlari dogru bir yaklagimla ele
alabilmek icin bireyin sahip oldugu tutumlarin gergekte nelere yaradigini anlamak gerekir.
Bunun icin de algilama ile tutum arasindaki iliskiyi irdelemek gerekmektedir.

Algilama; herhangi bir olayi, nesneyi ve iliskiyi gormek, dokunmak, duymak, tatmak,
koklamak ve hissetmektir. insanin dis dinyadaki durum ve olaylarla iliski kurmasi ve
onlara dair birtakim yargilarda bulunmasi ve belli bir davranis ortaya koymasi ancak bu
durum ve olaylar algilamasi ile gerceklesebilir (inceoglu, 2010: 67-68). Bireylerin
davraniglarinin gerisinde algilamanin yatmasindan hareketle (Usal ve Kusluvan, 2002: 39)
egitimin algilar Gzerinde etkili oldugu sdylenebilir. Benzer bir sekilde egitim, tutumlar
degistirmede de 6nemli bir arac olarak goriilmekte (Ozgen ve Bindak, 2009: 426) ve
bireylerin tutumlari egitim ile sekillenebilmektedir. Wilkins (2001: 7) tarafindan yapilan
calismada, ogretmenlerin irkcilikla micadelede ve toplumda saygi, hosgoéri gibi
vatandaslik erdemlerini gelistirmelerinde ve benzer diinya sorunlari ile ilgili tutumlarini
degistirmelerinde egitimin toplumun tim kesimlerinde ikna edici bir unsur oldugunu ifade
etmeleri bunun bir kaniti niteligindedir. Dolayisyla bireylerin dinya sorunlarina karsi

olumlu tutuma sahip olmalari, dinya sorunlarinin farkinda olmalari ve dinya sorunlari
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karsinda olumlu davraniglar sergilemeleri (Yalginkaya, 2013: 436) egitimle gerceklesecek
bir durumdur (Ocal, 2013: 348). “insanlar; egitim yoluyla degisir, degistikge de gevresini
de degistirir. EGitim bir etkilesim olayidir. Etkilesimle bilgi, beceri, tutum ve algilar degisir
ve geligir” (Guven ve Uzman, 2006: 527). Bireylerin dinya sorunlarina yonelik bilgi, alg: ve
tutumlarinin olumlu bir duzeye erigimlerini saglayacak bir egitim sureci surdurilebilir bir
diinya icin buyik 6nem tagimaktadir (Ozgen, 2012b: 417).

Gunumuzde dunyamizi etkileyen sorunlar giderek artig gostermis ve yasl
gezegendeki insan hayatini sinir tanimaksizin etkileyen ve tehdit eden sorunlar haline
donusmustir. insan hayatini tehdit eden; iklim degisiklikleri, kliresel 1sinma, buzullarin
erimesi, firtinalar, dogal afetler ve dogal bitki 6rtistiiniin degisim gdstermesi gibi sorunlar
uluslararasi alanda pek cok dunya ulkesinin beraber hareket etmesini gerektirmistir.
insanin yasadigi gevreyi tehdit eden bu sorunlar bu sirecte dinyadaki tim uluslari
etkileyen kiresel sorunlara déonismustir (Baykal ve Baykal, 2008: 2). Bu noktada yirmi
birinci yuzyilin egitimcileri olarak bizler kritik donemlerde yasadigimizin ve dinyamizin
etnik gatisma, teror, cevresel yikim, sosyal esitsizlik gibi ciddi kiresel sorunlarla ylz yize
oldugunun farkinda olmaliyiz. Egitimciler ve 6gretmenler olarak “kliresel sorunlarin
Ustesinden gelmek icin 6grencilerimizi nasil hazirlayabiliriz?” ve “Savas, yoksulluk,
onyargi ve kotullkler, kirlilikler diinyasinda bizim sorumlulugumuz nedir?” gibi sorularin
cevaplarini sorgulamamiz gerekmektedir. Bu sorularin cevaplarini ise kiresel sorunlari ya
da dinya sorunlarini ve ¢d6zim vyollarini tartisan “kiresel egitim” teriminde bulabiliriz
(Cates, 2002: 41).

Kiresel egitim; 1970-1980’li yillarda ingiltere’de diinya arastirmalari olarak bilinen
ve kiresel sorunlar, olaylar ve bakis acilarina dair 6gretim ve 6grenme iile ilgili uluslararasi
bir akademik alan olarak tanimlanan bir terimdir (Hicks, 2003: 274). Kirkwood (2001: 12)
tarafindan yapilan calismada, kiresel egitimin farkli kavramlari ve boyutlari analiz edilerek
kiresel egitim; “coklu bakis”, “kultirleri anlama ve takdir’, “kiiresel sorunlar bilgisi” ve
“birbirine baglantili bir sistem olarak dinya” gibi dort ana temaya dayanan bir sistem
olarak ifade edilmigtir. Dinyadaki gelismelerden dolayr son yirmi yildir tartigilan ve
arastirilan kuresel egitim, farkli yaklagimlari ve kavramlastirmalari icermesine ragmen
dinya c¢apinda egitim sistemleri ve programlari Gzerinde énemli etkileri olmustur (Acikalin,
2010: 254). Kuresel egitimi, kiresel egitimciler sadece yeni bir 6gretim teknigi olarak degil
ayni zamanda bir pedagojik yaklasim olarak vurguluyorlar ve genellikle “barig, insan
haklari, kalkinma ve cevreyi” kiresel egitimin dort igerik alani olarak belirtiyorlar (Cates,
2002: 41). Cates (2002: 41) tarafindan yapilan calismada, kiresel egitimin amaglari bilgi,

beceri, tutum ve eylem bazinda olmak Gzere agsagidaki gibi dort grupta ifade edilmistir.
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e Dunya sorunlarina dair bilgi edinme, kuresel egitimin ilk amacidir. Eger biz
ogrencilerimizin daha iyi bir dinya igin gabalamalarini istiyorsak onlara diinya sorunlarinin
Ozelliklerini, nedenlerini ve kalici gozumlerini kazandirmalyiz.

e Dinya sorunlarini ¢gézmek igin gerekli becerileri (iletisim, elestirel ve yaratici
dustinme, isbirligine dayali problem ¢ézme, birgok agidan sorunlari gérme yetenegi, karar
verme) elde etme ikinci amagtir.

o Kuresel tutumlar elde etme (kiresel farkindalik, merak, diger kulturlerin farkinda
olma, gesitliliklere saygi, digerleri ile empati kurma, adalet sorumlulugu) Gglnci amagtir.

e Kuresel egitimin son amaci, dunya sorunlarint ¢ozmek icin yerel ve kiresel

toplumlarda demokratik katihmi saglama yani eylem safhasidir. Benzer bir ifadeyle;

Kritik dusiinme ve analiz yetene@i kazandirma, bakis acgisini genisletme, degistirme ya
da c¢oklu bakis agilar kazandirma, olumsuz dnyargi ve kaliplari yikma, kulturlerarasi
iletisim becerisi gelistirme, ekip galismasi ve isbirligini saglama, empati gelistirme, aktif
dinleyici olabilme ve baskalarinin goruslerine saygr duymayr 6grenme, giriskenlik
yetenedi kazanma, karmasik-geliskili-belirsiz durumlarla basa c¢ikabilme, tartismalari
idare edebilme, yaraticihgr gelistirme, arastirma yapabilme, karar verme, medyanin
farkinda olma ve farkli degerlendirmeleri izleme, bilimsel-akilci ve modern teknolojiden
destek alma, sosyal sorumluluk sahibi olma, vizyon gelistirme, dayanismaya agik
olma, yeryUzunu bir batin olarak algilama, dodayi ve dogal kaynaklari koruma bilinci
gelistirme, sorunlarin ¢oziiminde aktif katiim saglama, gunimiz dinya sorunlari
egitiminin temel hedefleri olarak sayilabilir (Global Education Programme of the North-
South Centre of the Council of Europe, 2008“den aktaran: Yazici, 2013: 809).

Okullar, kiresellesen sorunlara evrensel olarak yaklasmali ve kilresel egitimin
odaginda olmaldir. Kiresel 6grenmeyi okullardaki 6gretimin énemli bir ydni olarak
gormeli, kuresel sorunlarin 6gretimini bir intiyac olarak degerlendirmeli ve 6grencileri hizla
degisen ve kiresellesen dinya ile basa ¢ikmaya hazirlamahdir (Mori, 2009: 5). Okullar
kiresel boyut terimini insan haklan, ¢ok kalttrlGlik, kulttrel farkindalik/deneyim, sosyal
adalet, dayanisma, kuresel sorumluluk/vatandaslik, g¢atisma ¢dzimu, cesitlilik ve 6n
yargilar gibi dinya sorunlari temelinde agiklamalidir. Kiresel boyut terimi; égrencileri
becerilerle donatma, ufuklarini genisletme, kiresel sorunlarla elestirel olarak mesgul
etme, bu sorunlari anlama ve farkindaligi artirma agisindan okul kaltirinin bir pargasi
olarak gorulmelidir (Bourn ve Hunt, 2011: 18-36). Bu acidan okullarda evrensel ve zorunlu
bir gcevre egitimi olmasi gerektigi (Bell, 2004: 43) gibi verilecek dinya sorunlari egitimi de
evrensel olarak ele alinmali ve egitim-6gretim mufredatlarinda o sekilde yansitiimahdir
(Yazici, 2013: 809). Ayrica dinya sorunlarina iliskin olusturulacak egitim programlari
oncelikle toplumsal ihtiyaclari karsilamaya ve kiresel egitimle butinlesmeye adapte
edilmelidir (Mumaw ve Pestle, 1993: 14). Dolayisiyla dinya sorunlari egitiminin
hedeflerine yonelik programlar okul 6ncesi egitimden, ilkdgretim, ortadgretim ve

yuksekodgretime kadar orgun egitimin her asamasi ile butlinlesmis ve evrensel bir bakigla
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olusturulmahldir. Gunumiz dinya sorunlarina yonelik egitim konular, 6grencilerin
gelisimine paralel sekilde her sinif ve her ders programinda asamali olarak yer almalidir
(Meydan ve Dogu, 2008: 274).

Dinya sorunlarinin kiresel boyutu, okul hayatinin tim yoénlerini kapsayan okul
kilturandn bir pargasi olarak hem mufredat konulari hem de butin okul faaliyetleri igine
yerlestiriimesi ve yansitilmasi gereken tum ogrenmeler igin bir yaklagim olarak gorulebilir.
Fakat dunya sorunlarina Cografya, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri gibi belirli mufredat
dersleri icinde daha 6zel konulara iliskin alanlarda bakmak daha uygun olabilir (Bourn ve
Hunt, 2011: 27-37). Ulkemizdeki 6rgiin ve yaygin egitimin cesitli kurumlarinin 6zellikle ilk
ve ortadgretimde Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Biyoloji, Vatandaglik
ve Demokrasi Egitimi gibi derslerin miufredatlarinda belirli konularla iligkilendirilen
glinumuz dudnya sorunlarinin (Yazici, 2013: 809) 6zel bir mifredati olmamakla birlikte
yuksekogretimde de ulusal olarak benimsenmis ve uygulanan belirli bir dinya sorunlari
egitimi politikasi bulunmamaktadir. Nitekim Universiteler, ders programlarini ve igeriklerini
kendi kurumsal yapilari gergevesinde c¢oéziumlemektedirler (Oguz ve dig., 2011: 34).
Halbuki olusturulacak mufredatlara kiresel fikirlerin ilgili kurumlarca islenmesi geng
bireylere, 6grencilere kiresel konulara dair 6grenme firsatlari saglamanin bir yolu
olacaktir (Mumaw ve Pestle, 1993: 15). Ulkemizdeki Uiniversitelerde sadece Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi lisans programinda okutulan “Giinimiz Dinya Sorunlar” dersi bulunmakta
bu dersin icerigi de Yiksekogretim Kurulu kur taniminda; “Dogal afetler (kliresel i1sinma,
depremler, tsunami vb.), cevre sorunlari, dogal kaynaklarin sinirhligi, acglik, fakirlik, issizlik,
insan haklari, plansiz nifus artisi, irkgilik, salgin ve bulasici hastaliklar, teror gibi
sorunlarin incelenmesi, bu sorunlarin ¢dzilmesini amaclayan ulusal ve uluslararasi
kuruluglar ile farkl yaklagimlar’ olarak ifade edilmektedir (Yilksekdgretim Kurulu[YOK],
2007: 80).

Birgok disiplinin ilgi alanina giren gerek dogal cevre kaynakli gerek insan kaynakli
uluslararasi boyut kazanmis dlinya sorunlari, hem bilimsel hem de yasamsal bir konu
olarak toplumlarin cesitli kademelerinde dikkat cekici bir etki ve 6nem icermektedir. Bu
acgidan egitim kurumlarinin cesitli kademelerinde bireylere diinya sorunlari ile ilgili ¢cesitli
guncel ve bilimsel bilgiler verilmesi, bireylerin diinya sorunlari hakkinda yeterli bilgi ve
duyarliiga sahip olmalari ve gunlik yasantilarinda bu sorunlarin ¢éziimiinde daha hassas
olmalari agisindan blyik 6nem tagimaktadir (Ozgen, 2012a: 82-83). Bireylere, birgok
dinya sorunlarinin ¢ézimine doénudk bilinci kazandirma noktasinda elbette ki tim egitim
kademeleri biylik 6nem tasimaktadir (Glven ve Aydogdu, 2012b: 186). Ancak egitimin en
onemli amacinin olumlu tutum ve davranig gelistirmek oldugundan bahisle egitim diuzeyi

ile bilinclenme dlzeyinin dodru orantih oldugu da asikardir. Yapilan arastirmalar
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gOstermistir ki sinif duzeyi ileri olan 6grenciler dinya sorunlarinin ¢6zimu igin daha
olumlu gérus belirtmektedirler (Yazici, 2013: 817). Nitekim Hashizaki ve Kawaguchi
2012’de yayimlanan calismasinda, Universite 6grencilerinin kiresel sorunlarin égdretimine
yoénelik algilarini incelemis ve Japon égretmen adaylarinin kiiresel sorunlarin égdretimine
karsi olumlu bir tutum iginde olduklarini bulgulamistir. Bu baglamda Uuniversitelerde
o6grenim goren o6grencilerin dinya sorunlarina donik daha olumlu tutum ve davranig
icerisinde olmalari beklenmektedir.

Universiteler, yiksekogretimin gergeklestirildigi egitim kurumlaridir. Yiksekogretim,
bilim ve teknolojinin gelismesinde ve ilerlemesinde, Ulke ve dinya sorunlarinin
¢oziimiinde yardimci égretim programlari bitinidir (Unal ve iiter, 2010: 2). Orgin ve
yaygin egitim kurumlarinda oldugu gibi yiksek 6gretime bagl cesitli bolim ve anabilim
dallarinda da didnyanin karsi karsiya oldugu sorunlarin ciddiyetini ve ¢6zimandn
yasamsal 6nemini vurgulu bir sekilde 6grencilere aktarmak 6nem arz etmektedir (Ozgen,
2012a: 103). Ozellikle yiksek ogretim kurumunun Urini oldugu dustnilen ve egitim
seviyelerinin tamaminda goérev alan gelecek neslin mimarlari egitimcileri yetistiren
yliksekogretim kurumlarinda dinya sorunlarina yonelik verilecek egitim, egitim
stzgecinden gececek bireylere yasadiklari dinya sorunlarina dair bir biling ve tutum
kazandirma noktasinda ayri bir 6nem teskil etmektedir (Glven ve Aydogdu, 2012b: 186).
Bu noktada glincel ve tartismali kiresel sorunlara yonelik bilgi tabanini olusturacak ve
ogretim yontemi gelistirecek bir 6gretmen egitim programina ihtiyac vardir (Hashizaki ve
Kawaguchi, 2012: 69). Ayni zamanda dgretmenlerin kiresel egitim uygulamalarini tesvik
etmek ve kiresel bakis acilarini gelistirmek icin gerek hizmet dncesi gerek hizmet igi
egitim etkinliklerinin incelenmesi ve uygulanmasi, 6gretmen egitimcileri acisindan yararl
olacaktir (Mumaw ve Pestle, 1993: 14).

Okul 6éncesinde baslayip, ilkégretim, ortadgretim ve ylksekdgretimle devam eden
egitim surecindeki paydaslarin en dnemli ayagini olusturan 6gretmenler, egitim-6gretim
programlarinin amaglarini uygulayan bir meslek erbabi olmanin yaninda hedef kitle olan
ogrencileri hayata hazirlayan, onlarin kendilerine ve topluma karsi sorumluluklarina bigim
veren, arastirma, iletisim ve yaraticilk becerilerinin gelisimini etkileyen en etkin ve
sorumlu kisilerdir (Atatinal, 2003“ten aktaran: Unal ve ilter, 2010: 4). Her yil iniversitelere
ogretmen olmak amaci ile toplumun ©&nemli bir grubunu olusturmaya aday ve
yonlendirilmeye acik blyik bir kitle kaydolmaktadir. Universitelerin ellerinin altindaki
yonlendirmeye acik olan bu kitle gelecek toplumlarin yetistiricisi olmaya aday liderlerdir
(Aktug, 2001“den aktaran: Gliven ve Aydogdu, 2012b: 187). Dolayisiyla gelecegin egitim

liderleri olarak égretmenler, uluslararasi biling ve anlayisa yonelik kazanimlar saglamada
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gelecek nesillerin egitiminde birincil sorumlulugu tasiyacak kisilerdir (Cogan ve dig., 1988:
284).

Ozetle, “genis insan kitlelerini ilgilendiren sorunlarin énemi ve etkileri hakkinda
ogrencilerde farkindalik yaratmak, onlari bilgilendirmek ve ¢6zimudn bir pargasi olmalari
yolunda tesvik etmek son derece énemlidir” (Yazici, 2013: 810). Fakat 6drencilerde dinya
sorunlari konusunda farkindalik yaratmak, onlari bilgilendirmek ve ¢6zimuin bir pargasi
olmalarn yolunda tesvik etmek igin oncelikle kiresel egitimin hedefleri gercevesinde
ogretmenlerin, dinya sorunlari hakkindaki bilgi, beceri ve duyarhliklarini artiracak bir
egitim almasi gerekmektedir. Peki, 6grencilerini bu alanda ¢6zimun bir pargasi yapma
amaci olan 6gretmenlerin kendileri ne kadar bu sorunlarin ¢6zimu noktasinda yeterli bilgi,
beceri ve duyarliia sahiptir? Bu sorunun cevabini bilmek hem dinya sorunlarina dair
verilen egitimin ne kadar etkili verilebilecegine hem de yarinin 6gretmenleri olacak olan
ogretmen adaylarinin yuksekogretimde ne derece etkili bir ginimiz dinya sorunlari
egitimi aldiklarina 1sik tutacaktir (Karatekin ve Aksoy, 2012: 1425).

2.1. 2. 4. Glinimuz Dinya Sorunlar Egitiminin Cografya ve Sosyal

Bilgiler Ogretmenleri Agisindan Onemi

Kiresel 1sinma, hizli nifus artigi, enerji kaynaklarinin tiikenmesi, asit yagmurlari,
nukleer kazalar, salgin hastaliklar, ormanlarin azalmasi, trafik sorunlari, ¢evre kirliligi ve
dogal afetler gibi diinya sorunlari, dinyanin gelecek nesillere bozulmadan aktariimasi
gereken bir miras oldugu hususunda bireylerin daha bilin¢li ve sorumlu olmasini gerekli
kilmaktadir (Yiimaz ve Gultekin, 2012: 123). Bu durum da dogru rol-model olacak sekilde
sorunlar hususunda farkindaligi ylUksek ve uygulamalarla dunya sorunlarina ¢6zim
getirebilen bireyler yetistirecek bir egitim uygulamasi ile gergeklesebilir. Kugkusuz bdyle
bir egitim ortami olusturmada da en buyuk sorumluluk ve duyarlilik 6gretmenlerin olmahdir
(Seggin ve dig., 2010: 397).

Dinya sorunlarina yonelik egitimin en ©6nemli &6gesinin  6Jretmen oldugu
disltnaldigunde, bu egitim gergevesinde 6gretmenin 6grencilere sorunlarin ¢ézimda igin
sorunlari arastirma ve alternatif ¢6zim Onerileri gelistirme bilgi ve becerisini
kazandirabilmesi ve 6grencilerin diinya sorunlan ve ¢ozimine yonelik olumlu tutumlar
kazanabilmesi igin gerekli becerilerin gelistirmesine yardimci olmasi gerekmektedir. Ayni
zamanda oOgretmenlerde diinya sorunlarina yonelik egitimin hedefleri ile dersleri
iliskilendirebilecek ders ortamlari olusturma bilgisi, becerisi ve sorumlulugunun olmasi
gerekmektedir (Plevyak ve ark., 2001“den aktaran: Denis ve Geng, 2007).

Ulkemizde diinya sorunlarina yonelik egitime dair hedefler, agirlikli olarak

ilkdgretimde Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloij, ortadgretimde ise Cografya ve Biyoloiji
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dersleri araciligiyla verilmektedir. Bu derslerde diinya sorunlari konu baglikli belirli bir
tnite bulunmamakla birlikte diinya sorunlarina yonelik egitime dair hedefler bu derslere ait
unitelerde konular igersine yerlesgtirilmigtir. Bu durum diinya sorunlarina yonelik egitimin
disiplinlerarasi 6zelliginden kaynaklanmaktadir (Kogker, 2013: 343). Dlnya sorunlarina
yonelik egitimde ve sorunlarin ¢ézimunde etkili olabilecek Sosyal Bilgiler ve Cografya
derslerinin basariya ulagsmasinda, 6grencilerimize dinya sorunlarina iligkin bilissel bir
takim beceriler, olumlu tutum ve davraniglar kazandiracak olan Sosyal Bilgiler ve
Cografya 6gretmenlerine 6nemli gorevler digsmektedir (Karatekin ve Aksoy, 2012: 1425).
Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmenleri, hizmet ettikleri 6grenci kitlesi dikkate alindiginda
dinya sorunlarina iligkin bir biling olusturmada en 6nemli 6gretmen grubunu
olusturmaktadir. Ogrencilerin rol-model aldiklari Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmenleri,
dinyanin tum sorunlarina dair biling ve duyarliigi kazandirmada &grencileri
etkileyebilecek 6gretmen gruplarindandir (Yimaz ve Glltekin, 2012: 123). Bu agidan
batin toplumu icine alan disiplinlerarasi bir egitim olan dinya sorunlari yonelik egitimde
Ozellikle Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin bas aktér olmasi ve bu
ogretmen adaylarinin yuksekogretimdeki programlari cercevesinde dunya sorunlarina
yonelik bilgi, tutum ve davranislarinin gelistiriimesi gerekmektedir (Ocal, 2013: 349).
Bugln ulkemizdeki Universitelerin programlarini inceledigimizde, diinya sorunlari ile
alakali Sinif Ogretmenligi programinda; Genel Cografya, Turkiye Cografyasi ve Jeopolitigi
ve Cevre Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal’'nda; Cevre Bilimi, Doga koruma, Cevre ve
Egitim ve Cevre Sorunlari, Biyoloji Egitimi Bilim Dali'nda; Doga koruma ve Cevre Bilimi
gibi dersler okutulmakta ise de bu konuda Sosyal Bilgiler ve Cografya Ogretmenligi
programlari basi c¢ekmektedir. Nitekim egitim fakiltelerinin Cografya Egitimi Bilim
Dal'nda; Beseri Cografya, Bolgesel Cografya, Nufus Cografyasi, Ekonomik Cografya,
Dogal Kaynaklar ve Korunmasi, Kiiltlirel Cografya, Turizm Cografyasi, Enerji Cografyasi,
Dogal Ortam Bozulmalari, Koruma Alanlari, Kiresellesme ve Kalkinma, Kiiresel Iklim
Degisiklikleri ve Turkiye, Dogal Afetler ve Tirkiye, Cevre Sorunlari dersleri, ilkégretim
Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda ise; Genel Beseri ve Ekonomik
Cografya, Tlrkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi, Genel Fiziki Cografya, Turkiye Fiziki
Cografyasi, insan Haklari ve Demokrasi, Dogal Afetler ve Afet Egitimi, Kiiresel Iklim
Degisiklikleri ve Tlrkiye, Cevre ve Egitim dersleri kapsaminda ginimiz dinya
sorunlariyla ilintili birgok konuya deginildigini gérmekteyiz (YOK, 2007; URL-2, 2013).
Ayrica Ulkemizdeki Universitelerde arastirma konusu ile dogrudan baglantii GUnimuiz
Diinya Sorunlari adli 3 kredilik bir dersin sadece Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda

okutulmakta olmasi da dinya sorunlarina yonelik egitimde Ozellikle Sosyal Bilgiler
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6gretmen adaylarinin dnemli hedef kitlelerden biri oldugunu destekler niteliktedir (Kiligoglu
ve dig., 2012: 2212).

GunUmuz dunya sorunlarinin yarattigi olumsuz etkilerin azaltiimasi ve sorunlara
kalici ¢ézumler tretmek icin gerekli toplumsal bilincin kazandiriimasinda etkin rol alacak,
toplumlari yénlendirecek Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin artan dinya
sorunlarina dair bilgileri, gosterecekleri tepkiler ve micadele bilinci ne kadar iyi diuzeyde
olursa onlarin mesleklerini icra edecekleri egitim ortaminda bu alanda verecekleri egitim
de o kadar iyi olur (Ocal, 2013: 348-349). Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmenleri,
oncelikle diinya sorunlarina kargi duyarli ve bilgi sahibi olmal ki bu duyarliligi 6grencilere
kazandirilabilsin. Dolayisiyla égrencilerin diinya sorunlarina kargi duyarhliklarn dncelikle
Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmenlerinin bu duyarliliga ne derece sahip olduklariyla
orantihidir (Yilmaz ve Gultekin, 2012: 123). Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen
adaylarinin Universite 6grenimleri boyunca dinya sorunlarina dair edindikleri bilgi, beceri,
tutum ve davraniglar daha sonraki mesleki yagsamlarinda 6zellikle egitim ortaminin hedef
kisisi olan dgrencilerin diinya sorunlarina dair olumlu tutum ve davranis edinmelerinde
dogrudan etkili olacaktir (Kahyaoglu ve Kaya, 2012: 95). Bu baglamda Sosyal Bilgiler ve
Cografya Ogretmenligi programlarinda dinya sorunlarina iliskin verilecek egitim
ogrencileri bilgilendirme ve farkindalik yaratma noktasinda hassas bir rol Ustlenmis
olmaktadir (Yazici, 2013: 809).

Bitln bunlar distnildaginde, Sosyal Bilgiler ve Cografya dgretmen adaylarinin
glnimuiz ddnya sorunlarina iliskin bilgilerinin tespit edilmesi hem Universitede 6grenim
gordukleri program sirasinda aldiklar ginimiz dldnya sorunlari egitiminin etkililigi ve
yeterliliginin hem de toplumun &nclleri olacak Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen
adaylarinin bu sorunlara iligkin bilgilerinin ve bakis agilarinin tespiti agisindan énem teskil
etmektedir (Kiligoglu ve dig., 2012: 2212). Ayrica Cografya ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Programi égrencilerinin gliniimiz dinya sorunlarina iliskin sahip olduklari bilgilerin tespit
edilmesi bu alandaki galisma yapmis ve yapacak arastirmacilara katki saglayacagi

distnulmektedir.

2. 2. Literatur Taramasinin Sonucu

Bu kisimda, arastirma konusuyla ilgili olarak yurt icinde ve yurt disinda yapilan
calismalara yer verilmistir. Oncelikli olarak arastirma kapsaminda incelenen caligmalar

Ozetlenmis ve ardindan da incelenen g¢aligmalarin genel bir degerlendirmesi yapilmistir.
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2. 2. 1. Zihin Haritalarina iligkin Yapilmig Galismalar

Buzan ve Buzan (1994)’ nun “The Mind Map Book: How to Use Radiant Thinking to
Maximize Your Brain’s Untapped Potential” (Zihin Haritasi Kitabi: Beyninizin Henlz
Kesfedilmemis Potansiyelini En Ust Seviyeye Cikarmak icin Parlak Fikirleri Nasil
Kullanabiliriz) adli kitabi; insanin beyin guctnin potansiyelinin ve ¢ogunlugunun nasil
kullanacagini 6grenecek insanlara yardimci arastirmalarda 6ncid, énemli ve kapsamli bir
kitaptir. Bu kitap, beynin tim kapasitesini sonuna kullanmak isteyen herkes i¢in kapsamli
bir calisma kilavuzu saglamaktadir. Beynin gucinid ve duslinme sdregleri agisindan
beynin temel igletim sirecini agiklayan tek kitaptir. Kitapta ilk olarak insan beyninin yapisi,
tasarimi ve fonksiyonlarina dair birgok glincel bilgilere, standart not alma tekniklerine,
standart not almada kullanilan araclara ve standart not almanin dezavantajlarina, “Radiant
Thinking”(Parlak fikir)'in ve “Mind Map”(Zihin haritasi)’nin tanimina yer verilmis. Ardindan
beynin sag ve sol yarimkure becerilerinin pratik uygulamalarina, beyin firtinasi tekniginin
ve zihin haritasi teknigi ile baglantisina, Uguncl olarak zihin haritasi olusturma ile ilgili
kurallara ve tavsiyelere ve Kigisel zihin haritasi olusturmaya donik bilgi ve 6rneklere,
dordincl olarak karar verme, kendi ve baskalarinin dusuncelerini organize etme, yaratici
distinme, hafiza ve hayal gliciini gelistirme ve zihin haritasi ile iliskilendirilmesi ve grupla
zihin haritasi olusturma ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Kitapta son olarak zihin haritasinin
aile, kisisel yasam, egitim, is ve profesyonel yasantida kullanimi &Ornekleriyle ifade
edilmigtir.

Derelioglu (2005)nun bu kuramsal calismasinda, zihin haritasi tekniginin ortaya
cikist, nasil yapildigi, kullanim alanlari, 6renme slrecindeki avantajlari ve Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler Ogretimi dersinde uygulanmasi tartisilmistir. Arastirmada, Istanbul
Universitesi Hasan Ali Yucel Egitim Fakiltesi, Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali
ogrencilerinin; zihin haritalama teknigini kullanmayi 6grenmeleri, gelecegin 6gretmenleri
olarak dusiinme becerilerinin ve yaraticiliklarinin gelistiriimesi ve bu teknigi Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler Ogretimi | dersi kapsaminda ele alarak, ders islenis slrecinde zihin
haritalama tekniginin kullanimini 6grenmeleri hedeflenmistir. Nitel gdzlemlerin yansitildigi
calismada, akil Haritasi tekniginin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi dersi
kapsaminda kullaniimasinin, &grencilerin hem disinme becerilerini  hem de
yaraticiliklarini gelistirmesi acisindan etkili ve verimli oldudu, ayrica “Beyin Firtinas/”
tekniginin 6gretiimesi ve sinifta uygulanmasinin, akil haritasi tekniginin égretiminden énce
yapilmasinin gerekliligi ifade edilmektedir.

Kidik (2005)in “Canlilar Cesitlidir Unitesinin Ogretilmesinde Zihin Haritalama
Teknigi Kullanilarak Gelistirilen Yapilandirmaci Ogretim Ydnteminin Uygulanmasi ve

Geleneksel Yontemle Karsilastinimasi” adh yiksek lisans tez c¢alismasinda, zihin
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haritalamanin ilkégretim 4. sinif 6grencilerinin  basarilarina etkisi tespit edilmeye
calisiimistir. Arastirma, 2004-2005 yilinda bir ilkdgretim okulunda 4. sinifta 6grenim goéren
35 égrenci tzerinde yuratulmustir. Arastirmada arastirmaci tarafindan Gnite ile ilgili bagari
testi gelistirilip deney ve kontrol gruplarina én-test son-test olarak uygulanmistir. On test -
son teste dayali deneysel desenin kullanildigi bu arastirmada, deney grubunda zihin
haritalama teknigine uygun tasarlanan ogretim modeli, kontrol grubunda ise geleneksel
yontem uygulanmigtir. Test, iligkili Orneklemlerde ve iligkisiz Orneklemlerde t-testi
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari, zihin haritalama teknigini kullanan deney
grubu égrencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarih oldugunu gostermistir.
Arastirma sonucunda, zihin haritalama teknigini kullanilarak gelistirilen yapilandirmaci
O0gretim modelinin 6grencilerin basarisinda olumlu etkisi oldugu sonucuna variimistir.
Ayrica bu calismada; sadece Fen 0Ogretiminde degil, tim derslerin 6gretiminde, cesitli
calismalarla ortaya konulan farkli duyu organlarinin kullanilabilecedi egitim - 6gretim
ortamlarinin olusturulmasinin gerekliligi ve zihin haritalama not alma tekniginin
yaratilicih@i artiran bir galisma olarak ilkogretim dizeyinden lisans dizeyine kadar egitim
programlarinda kullaniimasi 6neriimektedir.

Aslan (2006)In “ilkégretim Okulu 4. Sinif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinleri
Anlama, Ozetleme ve Hatirlama Becerileri Uzerinde Zihin Haritalarinin Etkisi” adli yiiksek
lisans tez calismasinda ilkogretim 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama, 6zetleme
ve hatirlama becerileri tizerinde zihin haritalar teknigi ile geleneksel égretim yontemleri
arasinda anlamh bir farkliligin olup olmadigi arastinimistir. Arastirma, bir ilkdgretim
okulunda 4. sinifta 6grenim goéren toplam 80 dgrenci Gzerinde yuritilmustir. Deney ve
kontrol gruplari belirlendikten sonra 6grenciler icin secilmis sekiz bilgilendirici metin ders
surecinde, deney grubunda zihin haritalama teknigi ile islenmis, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle islenmistir. Her metin sonunda &grencilere 12 sorudan olusan
anlama testleri uygulanmis, daha sonra onlardan metni 6zetlemeleri istenmistir. Son
metnin islenmesinden sonrada ise gruplara 32 sorudan olusan bir hatirlama testi
yapilmigtir. Tlrkce dersi kapsaminda yuratilen bu deneysel calismada, bilgilendirici
metinleri zihin haritasi teknigi kullanilarak isleyen o6grencilerin geleneksel yontemi
kullanarak isleyen 6grencilere gore daha iyi anladiklari, 6zetleyebildikleri ve hatirladiklari
tespit edilmigtir. Dolayisiyla zihin haritalari tekniginin, bilgilendirici metinleri anlama,
Ozetleme ve hatirlama Uzerinde olumlu bir etkisi oldugu ve ayrica kiz ve erkek 6grenciler
acisindan da bir farkliliga neden olmadidi sonuglarina ulasiimistir.

Balim, Aydin ve Evrekli (2006)'nin bu kuramsal g¢alismasinda; fen ve teknoloiji
ogretiminde zihin haritalari ve kavram haritalari kullanmanin énemi Gzerinde durulmakta,

ogrencilerin  kavramlari zihinlerinde anlamli bir sekilde dizenlemelerini saglayan
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materyallerden olan zihin haritalari ve kavram haritalarinin benzer ve farkh ydnleri
Uzerinde durulmakta ve bu materyallerin elle ve bilgisayar ortaminda hazirlama ilkeleri
karsilastiriimaktadir. Ogrencilerin kavramlari anlamalari ve gevrelerindeki dogal olaylarla
iliskilendirmeleri bakimindan Fen ve Teknoloji derslerinde, zihinsel yapilandirmalarin ve
organizasyonlarin sergilendigi zihin haritalart ve kavram haritalarinin  kullanimi,
yapilandirmaci yaklasimi destekleyen araclar olarak blyiuk 6nem tasimaktadir. Bu
arastirmada, Inspiration programi kullanarak kavram haritalama, mind manager yazilimi
kullanarak zihin haritalama acgiklanmakta, Fen ve Teknoloji 6gretiminde zihin haritalarn ve
kavram haritalarinin  kullanighh@1 tartigilarak derslerin  hangi asamasinda, nasil
kullanildiklarina iligkin érneklere yer verilmektedir. Butin bu 6zellikler dikkate alindiginda;
¢cok sayida kavramin ve bilginin organizasyonunu gerektiren Fen ve Teknoloji 6gretiminde
zihin ve kavram haritalarinin 6grenme ortamlarinda veri toplama araci olarak kullaniimasi,
ogrencilerin anlamh 6grenmelerinin ve konularla ilgili kavramlar, ilkeler, genellemeler
arasinda bag kurabilmelerinin saglanmasi agisindan yararli olacagi dusunulmektedir.

Balim ve dig., (2006)'nin bu ¢alismasinda, zihin haritasi tekniginin hazirlanmasinda
dikkat edilmesi gerekenleri, olumlu ve olumsuz ydnleri ve bu teknigin Fen ve Teknoloiji
0gretim icerisinde kullanmasinin énemi Uzerinde durulmaktadir. Bu kuramsal ¢alismada,
zihin haritalamanin; bilginin yapilandiriimasi ve bireyin zihnindeki kavramlarin anlamli
olusumlarini saglayan kullanigli, ayni zamanda 6grencilerin ezberlemeden 6grenmelerini
ve konularin birbiriyle iligskilendiriimesini kolaylastiran, bir teknik oldugu ifade edilmigtir.
Yine, o6g@rencinin yaraticihgini destekleyen bir teknik olarak zihin haritasi, bireylerin
kazandiklar bilgiyi kullanmalarini sagladi§i ve bdylece 6zglvenlerinin arttirdigi da ifade
edilmistir. Bu calisma, 6zellikle pek ¢ok kavram ve bilgi iceren, kavramlarin ve bilgilerin
birbiriyle iliskilendiriimesinin zorunlu oldugu Fen ve Teknoloji dersinde, bilginin kisa
zamanda ve kalici sekilde alinmasini saglayan zihin haritalama gibi goérsel tekniklerin
kullaniimasinin, égrencilerin bilgilerini yapilandirmalarinda ve var olan bilissel yapilariyla
yeni bilgiler arasinda gerekli baglantilar kurmalarinda yararl olabilecegi ve 6grencilerin
anlamalarina katki saglayabilecedini gdstermistir. Bu itibarlar bu calisma, Fen ve Teknoloiji
dersinde zihin haritasi kullaniminin gerekliligini ortaya koymustur.

Butuner (2006)'in “Acilar ve Ucgenler Konusunun ilkégretim 7. Sinif Ogrencilerine
Vee Diyagramlari ve Zihin Haritalari Kullanilarak Ogretimi® adli yiiksek lisans tez
calismasinda, matematik dersinde ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerine “Acilar ve
Uggenler” konusunun Vee diyagramlari ve zihin haritalari kullanilarak égretiminin 6grenci
basarisina etkisi arastirilmistir. Arastirma, 2005-2006 egitim o6gretim yilinda, bir
ilkdgretim okulunda, kirk 7. sinif dgrencisi arasindan 6n test ile belirlenen deney ve kontrol

gruplari tizerinde yurutilmistir. On test - son teste dayali kontrol gruplu deneysel desenin
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kullanildigi bu arastirmada, deney grubunda “Agilar ve Uggenler” konusu zihin haritalari
ve Vee diyagramlar ile kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile iglenmis, Vee
diyagrami ve zihin haritasi kullanilan deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi
kontrol grubunun basari duzeyleri karsilastinimistir. Arastirmada veri toplama araglari
olarak; Matematik Yetenegini Olgmeye Yoénelik Denklestirme Testi, Matematik Basari
Testi, Gur ve Butuner (2006) tarafindan gelistirilen Zihin Haritalama Teknigine Karsi
Tutum Olgegi ve Vee Diyagramlama Teknigine Karsi Tutum Olgegi ve gériisme sorulari
kullaniimigtir. Arastirmada uygulama sidreci Oncesinde yapilan 6n test ve uygulama
sonrasinda yapilan son test puanlari deney grubu lehine anlamli bir farki ortaya koymus,
ayrica deney grubundaki 6grencilerin zihin haritasi ve Vee diyagramina iligskin tutumlarinin
da olumlu oldugu tespit edilmistir. Sonug itibariyle zihin haritalama ve V diyagramlama
tekniklerinin, geleneksel dgretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasiimigtir.
Yine bu c¢alismada; 6grencilerin 6grenme stilleri ve anlamli 6grenme araclari arasindaki
iliskinin arastirimasinin gerektigi, ilkogretim okullarinda derslerde geleneksel not tutma
yolu yerine, not almada zihin haritalama teknigine basvurulmasi ve égrencilerin matematik
problemlerinin ¢b6ziminde Vee diyagramlarini kullanmalari konusunda bilgilendiriimeleri
onerilmektedir.

Yasar (2006)'in “Fen Egitiminde Zihin Haritalama Teknigiyle Not Tutmanin Kavram
Ogrenmeye ve Basariya Etkisi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda; fen egitiminde zihin
haritasi yontemiyle not tutmanin basariya ve kavram 6grenmeye etkisinin ne oldugu
saptanmaya calisiimis ve bunun icin 6grencilerin uygulama sireci boyunca derste
almalari gereken notlari zihin haritasi bigiminde almalari saglanmis ve bu durumun
kavram 6grenmeye ve basariya etkileri incelenmistir. Arastirma, istanbul ili Fatih ilgesinde
yer alan okullarda 6drenim gérmekte olan 6. sinif 6grencileri arasindan rastgele olarak
secilen 81 6grenci lUzerinde uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; bilimsel
basar testi, kavram bilme dizeylerinin olglilmesi amaciyla acik uglu sorular ve fen bilgisi
dersine yonelik tutum o6lgegi kullanilmistir. Deney grubuna dersi dinledikten sonra zihin
haritalama teknigi ile kendi notlar tutturulmus, kontrol grubuna ise arastirmaci tarafindan
olusturulan konularin 6zetlerini iceren ders notlari verilmistir. 21 ders saati boyunca stren
uygulamanin ardindan basari testi ve tutum o6lgedi uygulanmistir. Arastirma sonunda,
zihin haritasi ile not tutmanin basariy! artirmada, kavram égrenmede ve fen bilgisi dersine
yoénelik tutum gelistirmede olumlu etki sagladidi, zihin haritasi ile not tutan kiz 6grencilerin,
erkek égrencilere gore fen bilgisi dersine yonelik daha fazla olumlu tutum gelistirdikleri ve
kiz ve erkek 6grencilerin basari ve kavram 6grenme dizeylerinde belirgin bir farkhhk

olmadidi saptanmistir.
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Brinkmann (2007)'nin “Graphical Knowledge Display- Mind Mapping and Concept
Mapping As Efficient Tools In Mathematics Education (Grafiksel Bilgi Gdsterimi Matematik
Egitiminde Etkili Araglar Olarak Zihin ve Kavram Haritalar)” adl kuramsal galismasinda,
zihin haritalari ve kavram haritalarinin icerigi, nasil yapildigi, bu iki 6gretim aracinin
matematik egitimi icin uygunlugu, avantajlan, sinirhiliklari ve matematik egitimindeki
uygulamalarn tartisiimigtir.  Arastirmanin  sonucunda, zihin haritalama ve kavram
haritalamanin her ikisinin de ogretme ve O0grenme yontemleri icindeki uygulamalarda
yararli olduklan ve matematik basarisini arttirmada etkili araglar oldugu vurgulanmigtir.
Ozellikle matematik dersinde iyi olmayan 6grencilere, matematiksel kavramlar arasindaki
iliskilerin ve matematiksel bilgi yapilarinin gdsteriimesinde yardim eden bu egitsel
araclardan, matematik derslerinde faydalanan 6gretmenlerin, dersleri daha eglenceli ve
etkili kilabilecekleri ifade edilmistir.

Buzan (2008)’'nun, insan beyninin islevlerinin farkl bir yontinin ele alindigi “Akhni
Kullan: Zihinsel Potansiyelinizi Kullanmak igin Yeni Ogrenme Teknikleri” adli kitabinda;
once insan beyni hakkindaki en glncel bilgilerin bir cercevesi ¢iziliyor ve ardindan bu
bilgileri, insan vizyonunun en iyi sekilde kullanabilecegi bir ydonteme uyarlaniyor. Bu
kitapta, insan beyninin nasil calistiina ve onu en ¢ok yararlanacaginiz sekilde nasil
kullanabilecegimiz ve daha hizli, daha verimli okumanin, daha etkili bicimde zihin
haritalari hazirlamanin, problemleri daha kolay c¢6zebilmenin ve hafizanizin gicind
artirabilmenin yollar 6gretiimeye cahlisiimistir. Bu kitap, bireylere nasil distinecekleri ve
ogrenecekleriyle ilgili yasamsal becerileri kazandiracak, yaratici distinme ve problem
¢c6zme kapasitelerini artiracak, beyninizi en iyi sekilde kullanmanizi saglayacak ve zihinsel
potansiyelinize erismeniz igin gliven ve firsat yaratacaktir.

Casco (2009)'nun bu kuramsal calismasinda, zihin haritasinin tanimi, yararlari ve
uygulamalar ile zihin haritasinin yabanci dil 6gretimine nasil uyarlanabilecedi ve
uygulanabilecegdi incelenmistir. Arastirmada, iki farkh 6gretim baglaminda, 6gretmenlerin
zihin haritalarini nasil tasarlayip, uygulayabilecegine iligkin iki sinif érnegi uygulamasina
yer verilmistir. Bu kapsamda, yetiskinlere ydnelik ikinci bir dil olarak ispanyolca égretimi,
genclere ve yetiskinlere ydnelik bir yabanci dil olarak da ingilizce dgretimi uygulamasi
gerceklestiriimistir. Arastirma sonunda; zihin haritalarinin hem 6gretmen hem de yabanci
dil 6grenenler icin miikemmel bir kaynak oldugu sonucuna varildi. Ayrica zihin haritasinin,
o0grenenlere serbestlik saglayan hareketinin icine “yapi iskelesi - olusturma” (Scafffolding)
kavramini koyarak 6grenme sirecini kolaylastiran bir ara¢ olusturmada, 6gdretmenleri
harekete gecirme noktasinda da katki saglayacagi belirtildi.

Camlh (2009), “Bilgisayar Destekli Zihin Haritalama Tekniginin ilkégretim 5. Sinif

Ogrencilerinin Akademik Bagarilarina, Fene ve Bilgisayara Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli
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yuksek lisans tez caligmasinda; bilgisayar destekli ve kagit Gzerinde zihin haritalama
tekniklerinin ilkdgretim 5. Sinif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki basgarilarina,
fene yonelik tutumlarina ve bilgisayara yonelik tutumlarina etkisi aragtirimistir. Bu
calisma, 2007-2008 egitim dgretim yilinda bir ilkogretim okulunda bulunan 62 adet besinci
sinif 6grencisi Uzerinde ylritiimustir. Arastirmada “Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi,
Fene Yonelik Tutum Olgegi, Fen Bilgisi Akademik Basari Testi-1, Fen Bilgisi Akademik
Bagari Testi-2” ve goOrisme formu olmak Uzere toplam bes veri toplama araci
kullaniimigtir. Yansiz olarak 6grencilerden bir grup deney grubu, bir grup ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Arastirmada “kontrol gruplu 6n test - son test” modeline uygun bir
deneysel calisma gergeklestiriimis olup, arastirma sonrasinda 6grenci goruslerini tespit
etmek amaciyla da goérisme tekniginden yararlaniimistir. Deney grubunda zihin
haritalama teknigi; gz déneminde 13 hafta boyunca kagit tizerinde, bahar déneminde ise
yine 13 hafta boyunca bilgisayar destekli olarak uygulanmistir. Kontrol grubunda ise
dersler 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklere gore islenmistir. Elde edilen sonuclara
gore, kagit tzerinde ve bilgisayar destekli olarak yapilan zihin haritalama tekniklerinin fene
ve bilgisayara yonelik tutum UGzerinde anlamli bir farkhlik yaratmadidi, ancak bilgisayar
destekli zihin haritalama tekniginin akademik basari diizeyinde deney grubu lehinde
anlamh bir farklilik yarattigi tespit edilmistir. Ayni zamanda bu arastirmada; Fen ve
Teknoloji dersinin egitiminde ezbere dayali 6grenme yerine 6grencilerin yapilandirarak
ogrenmelerini saglayacak ogretim tekniklerine ve bu tekniklerin kullanimini kolaylastiracak
bilgisayar teknolojisine yer verilmesi ve o6gretmenlerin anlamli 6grenmeyi saglayacak
ogretim tekniklerini ve araclarini sadece Fen ve Teknoloji dersinde degil ilkogretimin diger
derslerinde de kullanmasi énerilmektedir.

Makany ve dig., (2009)'nin “Optimising The Use of Note-Taking As An External
Cognitive Aid for Increasing Learning” (Ogrenme Artisinda Biligsel Bir Dis Yardim Olarak
Not Alma Tekniginin Kullanim Insiyatifi) adli ¢alismasinda; verimli ve etkili akademik
performans icin gerekli olan bilissel boyutlara dayal, iki farkli not alma tekniklerinin
(geleneksel dogrusal ve dogrusal olmayan/ zihin haritasi, kavram haritasi gibi)
karsilastirmali bir analizi yapilmistir. Bu deneysel calismada, farkli not alma teknikleri
yoluyla bilissel performansi artirmanin yollari incelenmistir. Arastirma, bir bilgi yonetimi
dersinde, 26 gondlli yetiskin égrencinin olusturdugu deney ve kontrol gruplarn Uzerinde
yurutilmastir. Akademik performans, her iki grupta, ders sunumu ve panel tartisma
forumu sonrasi test edilmistir. Arastirmada; geleneksel cizgisel not alma grubunun biligsel
performans puanlari, mevcut cizgisel olmayan not alma teknigini kullanan baska bir grup
ile karsilastirildi ve bir takim deneysel gorevier (anlama, dogruluk, bilgi gdsteriminin

karmasikhgini, bellek ve bilis Ustl beceriler) dl¢iimeye calisildi. Arastirma sonunda elde
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edilen veriler, dogrusal olmayan not alan grubun (Zihin haritasi gibi), dogrusal not alan
gruba gore, 6grenilen malzemenin niteligi ve niceligi acisindan 6nemli 6lcide daha iyi
oldugunu goéstermis ve biligsel olarak uyumlu not alma tekniklerinin kullaniminin énemini
ortaya koymustur. Ayrica bu c¢alisma, etkili not alma ve bilgi gdsterim tekniklerinin
arkasindaki bilissel mekanizmalari tanimlamakta ve bu teknikleri kullanmanin daha derin
bir anlayis ve butunlegmis bir bilgi yonetimi sagladigini ortaya koymaktadir.

Serrat (2009)in “Drawing Mind Maps” (Zihin Haritalari Cizme) adli kuramsal
calismasinda; zihin haritasinin tanimi, yararlari ve olusum asamalari incelenmigtir.
Arastirmada, zihin haritalarinin goérsel yapilar Gretmek ve siniflandirmak igin bireyler ve
gruplar (dogal ve sezgisel olarak) tarafindan kullanilabilecegini ve ¢ok basit ama gucgli
olan bu aracin, yaraticiigi ve esnekligi tesvik edecegi, analiz etme, bitiinlesme, planlama
ve problem ¢6zme gibi muhakemenin farkli stillerini optimize etmeye yardim edecegi ifade
edildi. Yine ayni calismada, bircok diusinme hatasinin temelinde, duygu ve dedgerleri
canlandiran algilarla ilgili hatalarin yer aldigi ve uygulama ve egitim yoluyla geligtirilen bir
beceri olan disinmenin de zihin haritasi gibi gucli bir aracla degistirilebilecedi ve
geligtirilebilecegi belirtildi. Ayrica zihin haritasinin merkezi bir konu ve dnemi nispetinde
kavramlar ve temalar arasindaki baglantilari gosteren; paragraf, listeler halindeki gizgisel
notlarin aksine organize bilginin dairesel, dogrusal olmayan bir yolu oldugu, belirgin
distnme ve gelismis 6grenme performansini ve etkinligini artiracagi ifade edilmistir.

Aydin (2010)'1in yapti§i calismada, Turkce egitimi bélima égrencilerinin dinledikleri
metinleri anlama ve hatirlamalari (izerinde zihin haritalama not alma teknigi ile klasik not
alma teknikleri arasinda bir farkin olup olmadigi arastinimistir. Arastirmanin calisma
grubunu Atatirk Universitesi Kézim Karabekir Egitim Fakiltesi Turkce Ogretmenligi
Bolimiinde dgrenim goéren toplam 77 dgrenci olusturmaktadir. On test-son test kontrol
gruplu deneysel desenin uygulandi§i arastirmada, doért hafta boyunca deney grubuna
zihin haritalama not alma teknigi, kontrol grubuna ise klasik not alma teknikleri ile ilgili
egitim verilmistir. Arastirma sonunda gruplara son test ve kalicilik testi ile deney grubu
ogrencilerine zihin haritalama teknigine yonelik olarak tutum anketi uygulanmistir. Elde
edilen bulgulara gore; Turkce egitimi béliminde 6grenim géren 6grencilerin dinledikleri
metni zihin haritalama teknigi ve klasik not alma teknigiyle not almalarinin dinleme -
anlama basarilarini dnemli dl¢ide artirdigi, ancak bu artisin zihin haritalama tekniginin
kullanildigi grupta daha belirgin oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica dinlenen metnin
kaliciliginda zihin haritalama teknigini kullanan grubun klasik not alma tekniklerini kullanan
gruba gore ¢ok daha basarili oldugu ve zihin haritalama teknigiyle ilgili strateji egitiminin
verildigi deney grubunda 6grencilerin derse karsi ilgilerinin arttigi, derslerin daha zevkli ve

eglenceli hale geldigi tespit edilmistir.
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Davies (2010) yaptigi bu kuramsal ¢aligsmasinda, egitim amagch kullanilan, kavram
haritalama, zihin haritalama ve tartisma haritalama gibi yazilim haritalama araglarinin
Ozellikleri, farkhhklari, avantajlari, dezavantajlari ve Onemlerine dair bir taslak
sunmaktadir. Arastirmada, bu araclarin tipik olarak égrencilerin kavramlar arasindaki
iliskileri gormelerini saglamada, 6grencilere elestirel ve analitik becerileri kazandirmada
yardimci ve ayni zamanda bir degerlendirme yontemi olarak kullanilabilecegi belirtildi.
Ayni arastirmada, bdtun bu araglarin ortak 6zelligi, yazih veya s6zli agiklamalarin
tercihinde cesitli tirdeki sematik-sekilsel iliskilerin kullaniimasi seklinde ifade edilmis ve
resimler ve yapilandiriimis diyagramlarin, kelimelerden daha fazla anlasilabilir olabilecegi
ve Ozellikle karmasik konularin anlasiimasinda en belirgin yollardan biri olarak
gérulmustar. Arastirma sonunda; cesitleri degisik isimler altinda bulunsa da c¢esitli
sekillerdeki bilgi haritalamanin, diger 6gretim ve 6grenme etkinliklerine destek olarak
dislnulebilecegi ve temel harita yapma bigimlerinin (zihin haritalari, kavram haritalari ve
tartisma haritalar) kullanimi igin egitsel bir gerekcenin saglandigi ifade edilmistir. Ayrica
kullanilan aracin amacina ya da buyuk 6lciide amacina bagh olarak uygun bir haritalama
aracinin segilmesinin gerektigi ve bu tlr araglarla ilgili gelismelerin de gelecekte egitimde
yeni yonler saglayacak ve gelistirecek o6grenciler ve o6gretmenler icin, yeni 6gretim ve
o6grenme araclari saglayacagi belirtilmistir.

Evrekli ve Balim (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada, fen ve teknoloji
O0gretiminde zihin haritasi ve kavram karikattrlerinin birlikte kullanimina dayal etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme becerileri algilarina etkisi tespit
edilmeye calisiimistir. Bu nedenle zihin haritalari ve kavram Kkarikatlrleri destekli
etkinliklerin madde ve 1si1 Unitesi kapsaminda kullaniminin etkililiginin belirlenmesi
amaciyla, esitlenmemis 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir.
Ayrica bu arastirmada, gerceklestirilen deneysel uygulamada zihin haritasi ve kavram
karikatirl destekli etkinliklerin akademik basari lzerindeki etkililiginin belirlenebilmesi
amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistiriien “Madde ve Isi Unitesine iliskin akademik
basari testi” ile 6grencilerin sorgulayici 6grenme becerileri algilarini belilemek amaciyla
Balim ve Taskoyan (2007) tarafindan gelistiriimis olan “Sorgulayici 6grenme becerileri algi
Olcegi” kullanilmistir. Calisma farkli iki ilkdgretim okulundan birer sinif belirlenerek
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu deney grubunda 17 ve kontrol grubunda
17 olmak Uzere toplam 34 kisi olusturmaktadir. Uygulamanin &éncesinde gruplarin
akademik basari puanlarinin ve sorgulayici 6grenme becerileri algi puanlarinin sira
ortalamalari arasinda anlamli bir farkllik olmadigi belirlenmis ve gruplar goreli olarak
bagimli degiskenler bakimindan denk olarak kabul edilmistir. Deneysel uygulama

sonrasinda uygulanan akademik basari testi sonucglarina goére ise gruplarin sira
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ortalamalar arasinda anlamli bir farkhlik oldugu, sorgulayici 63renme becerileri algilari
arasindaki farklihgin ise anlamli diizeyde olmadigi ancak deney grubu lehine ylksek artig
gOsterdigi belirlenmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgularin yorumlanmasi sonucunda,;
zihin haritalarinin ve kavram karikatirlerinin kullanimina dayal etkinliklerin fen ve teknoloji
derslerinde kullaniimasinin  6grencilerin basarilari Uzerinde anlamh bir farkhhga,
sorgulayici 6grenme becerileri algilarinin gelisimi konusunda ise 6énemli faydalara neden
oldugu belirlenmigtir.

Karatag (2010)in yaptigi calismada, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
(BOTE) Bolumii 6gretmen adaylarinin mesleklerine iligkin diigiinceleri tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmada, 2007-2008 ogretim yili Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
BOTE Bolimi son sinifta okuyan 28 6grencinin “BOTE 6gretmeni” ifadesini ana diisiince
olarak kullandiklari zihin haritalari, veri toplama araci olarak kullaniimis ve bu zihin
haritalarinin igerik analizi yapimistir. Nitel yaklasimin benimsendigi bu c¢alismada,
ogretmen adaylarinin “BOTE Ogretmeni’ne iliskin diisiinceleri, 6gretmenlik dzelligi; kigilik
Ozelligi; ilgi alanlari/gérevleri; teknoloji; bilgisayar; bolimle ilgili distnceleri; saglk ve
gelecege iligskin dustinceler olmak Uzere toplam 8 baslkta toplanmistir. Arastirma
sonuclarina gére; dgretmen adaylari, BOTE égretmeninin iyi iletisim becerilerine sahip ve
kisilik ozellikleri acgisindan sabirli ve hosgoérili olmalar gerektigini distinmektedirler.
BOTE ogretmen adaylari daha ¢ok web/grafik tasarimcisi olmak istemektedirler ve
kendilerini teknoloji ile iliskilendirmektedirler. Bazilari gelecekleri icin, bazilari da saglik
bakimindan endise etmektedirler.

Seyihoglu ve Kartal (2010) tarafindan yapilan arastirmada, ilkégretim Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler derslerinde zihin haritalama tekniginin uygulanmasina iliskin 6gretmen
gorisleri tespit edilmeye calisiimistir. Arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, Ug¢
ilkdgretim okulunda calismakta olan ve sinif 6gretmenleri arasindan random yontemi ile
secilen 20 ilkdégretim ogretmeni Uzerinde yuritiimustir. Nitel arastirma yonteminin
kullanildigi arastirmada veri toplama araci olarak, yari yapilandirilmis goérisme teknigi
kullaniimistir. Arastirmada 6gretmenlerin gorislerinden elde edilen verilerin icerik analizi
yapiimis, temalar ve kodlar organize edilerek, bulgular tanimlanip yorumlanmistir. Elde
edilen bulgulara goére, 6gretmenler yapilandirmaci yaklagima uygun, égrenci ve 6grenme
ortamina iliskin belli diizeyde bilgi sahibi iken, yapisalci yaklagsima goére tasarlanmis
modellerin (5E) basamaklarina dair yeterli bilgiye sahip dediller ve bu sebeple de zihin
haritalama teknigini sadece dersin giris ve degerlendirme basamaginda kullanilabilecegini
dusinmektedirler. Yine 6gretmenler, zihin haritalama tekniginin ¢ogunlukla Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler gibi s6zel derslerde, soyut ifadeleri somutlastirdigi icin, tercih edilmesi

gerektigi gorisindeler. Ayni zamanda d6gdretmenler, zihin haritalama teknigini kalicihgi



60

saglamasi, eglenceli olmasi, gorsellestirme imkani sunmasi ve 6grenmeyi sistemli sekilde
organize etmesi agisindan olumlu, zaman kullanimi yetersizligi agisindan ise olumsuz bir
teknik olarak ifade etmislerdir.

Beydogdan (2011)nin bu arastirmasinda; yazili anlatim 6ncesi, beyin firtinasi,
kimeleme ve zihin haritasi gibi etkinliklerle biligsel yonden desteklenen 6grencilerin, yazili
anlatim becerilerindeki degisme, bilgilendirici metin yazma becerileri Uzerine etkisi
incelenmistir.  Arastirma, 2010-2011 Ogretim yihinda Egitim Fakultesinin  farkli
bélimlerinden secgkisiz yolla segilen, 64 Universite birinci sinif 6grencisi Uzerinde
yuratilmastir. Bu arastirma, on-test ve son-teste dayali deney grubu ve kontrol grubu
modeline gdre tasarlanmigtir. Arastirma kapsaminda, deney grubundaki égdrenciler yazili
anlatim oéncesi serbest yazma, beyin firtinasi, kimeleme ve zihin haritasi etkinliklerine
katilarak bilgilendirici yazili anlatim ¢alismasi yaparken, kontrol grubundakilere boyle bir
on calisma yaptiriimamistir. Ogrencilerin, yazili anlatim becerilerini kullanma diizeylerini
belirlemek igin veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi”, verilerin analizinde ise aritmetik ortalama, standart sapma,
manova ve t-test teknigi kullaniimistir. Arastirma sonunda, yazili anlatim dncesi serbest
yazma, beyin firtinasi, kimeleme ve zihin haritasi etkinlikleriyle bilissel hazirlik yapan
deney grubu o6grencilerinin bilgilendirici yazma tlrinde olusturduklari metinlerin; kontrol
grubundaki o6grencilerin olusturduklari metinlerden 6lgcegin bazi boyutlarinda daha iyi
oldugu goézlenmistir. Sonug olarak, 6grencilerde yazili anlatim oncesi bilissel hazirhgi
artirmaya yonelik beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritasi olusturma etkinliklerinin,
geleneksel bilissel hazirlik ydontemlerinden daha etkili oldugu ortaya ¢ikariimistir.

Siochos ve Papatheodorou (2011)'nun “Developing A Formal Model For Mind Maps”
(Zihin Haritalamada Bicimsel Bir Model Gelistirme) adl c¢alismasinda, zihin haritasinin
temel Ozelliklerini (yapisi, igerigi, anlamsal yoni ve sosyal baglantilar) tanimlayan
bicimsel bir zihin haritasi model dnerisi sunulmaktadir. Bu kuramsal ¢alismada, bigcimsel
bir modeldeki zihin haritasinin temel 6zelliklerinden olan yapisi, cesitli baglantilar
kiimesinden olusan temel bir zihin haritasi grafigi olarak, igerigi dallarla baglantili nesneler
ve metinler kimesi olarak, anlamsal yéni ise zihin haritasi metinsel parcalari ve bir
kavram arasindaki herhangi bir gercek mantik baglantisi olarak gorulmekte, sosyal
baglantilar ise sosyal bir aj sisteminde =zihin haritasi olusturan o6rgltsel tarzdaki
kullanicilarin paylasimlari olarak agiklanmaktadir. Bigimsel bir zihin haritasi modelinin
Onerildigi bu calismada, zihin haritasinin temel 6zellikleri tanimlanmaya c¢alisiimis ve
olusturulan zihin haritasi modelinin, bilgi kokenlerine yonelik yontem ve algoritma
uygulamalarini destekleyecegi belirtiimistir. Ayni ¢alismada, zihin haritalarinin; kullanici

ilgilerini, geleneklerini ve gorevlerini gosteren popller bir arag oldugu ve bu nedenle de
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tanimlanan kullanici modelleri igin uygun bir ara¢ olarak dugunulebilecegi ortaya
koyulmustur. Ayrica bu ¢alismada, iki zihin haritasi arasindaki benzerligi 6lcen bir model
elde edebilmek igin belirtilen Ozelliklerin nasil butunlesebilecegi ile ilgili bir arastirmanin
yapilabilecegi ve bu yonde ilk adim olarak da belirli bir zihin haritasinin anlamsal
calismasinin yapilabilecegi dnerilmektedir.

Yetkiner (2011) tarafindan yapilan ylksek lisans tezi calismasinda; Ingilizce
ogretiminde zihin haritasi kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve
kaliciiga etkisini incelemis, uygulamalar dahilinde ders 6gretmeninin ve uygulamaya
katilan 6grencilerin gorusleri belirlenmeye calisiimistir. Arastirmada nicel ve nitel verilerin
kullanildigi karma arastirma ydntemi tercih edilmistir. Arastirma, 2010-2011 egitim 6gretim
yilinda bir ilkégretim okulunda toplam 65 altinci sinif égrencisi Uzerinde yurutilimustur.
Farkh iki altinci sinif, deney ve kontrol grubu olarak atanmis ve c¢alisma alani olarak
ilkogretim altinci sinif ingilizce dersi “School — Weather Conditions” (niteleri tercih
edilmistir. . Nicel veriler toplanirken 6n test-son test kontrol gruplu desen tercih edilirken,
nitel verilerin toplanmasinda ise goriisme ve gozlem tekniklerinden yararlaniimistir. Bu
arastirmada, 6grencilerin belirlenen Unitelerle ilgili bilgilerini 6lgmek amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan 38 soruluk basari testi ile dgrencilerin ingilizce dersine yénelik
tutumlarini belirlemek icin arastirmaci tarafindan olusturulan 27 maddelik tutum o&lgegi
kullaniimistir. Arastirma sireci icerisinde dersler, deney grubu 6grencileriyle zihin haritasi
teknigi ile islenirken, kontrol grubu 6égrencileriyle geleneksel 6gretim yontemi dahilinde
islenmistir. Elde edilen bulgulara goére, arastirma kapsamindaki o6grencilerin basari
diizeyleri ve ingilizce dersine iliskin tutumlari karsilastirimistir. Buna gére zihin haritasi
yonteminin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin daha basarili olduklari ve derse iligkin
daha olumlu tutum geligtirdikleri goérilmustir. Ayrica bu arastirmada; o6grencilerin
ogrenmeleri lGzerinde olumlu katki saglayan zihin haritalari ders kitaplarina alistirma
olarak konulup, égrencilerin konuyla ilgili zihin haritalarini kitap tzerinde alistirma olarak
yapabilecekleri, o6grencilerin yaraticiliklarinin gelistigi, ¢ok fazla sinirlamaya tabi
tutulmadiklari zihin haritasi tekniginin ingilizce dersinde bitin (nitelerde kullanilabilecegi
onerilmektedir.

Aktas (2012)'in bu yiksek lisans tezi galismasinda, ilkégretimde kavram ve zihin
haritalari kullaniminin égrenci basarisi, tutumu ve &6gretilen bilgilerin hatirda kaliciligi
Uzerindeki etkileri arastiriimistir. Arastirma, 2010 — 2011 6gretim yilinin ikinci déneminde
bir ilkogretim okulunda 4. Sinifta okumakta olan 26 d6grenci ile 4 hafta siresince
yarttilmastir. Arastirmada, dordinci sinif fen ve teknoloji dersindeki “Gezegenimiz
Dunya” Unitesi ile ilgili akademik bagari testi ve 6grencilerin fen ve teknolojiye yonelik

tutumlarini belirlemek igin tutum d&lgegi kullaniimistir. Deneysel bir ¢alisma olan
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arastirmada akademik basar testi ve fen ve teknolojiye yonelik tutum dlgedi 6n test- son
test olarak uygulanmigtir. Kavram ve zihin haritalarinin 6gretilen bilgilerin hatirda kaliciligi
tzerine etkisini belirlemek igin de konu anlatimindan bir ay sonra akademik bagar testi
tekrar uygulanmigtir. Arastirmada elde edilen veriler bagimli t testi ile analiz edilmigtir. Bu
arastirmanin sonucunda, égrencilerin akademik basari testi son test puan ortalamalari, 6n
test puan ortalamalarina goére anlamli seviyede yuksek bulunurken; fen ve teknolojiye
yonelik tutum 6lgegdi On test puan ortalamalari, son test puan ortalamalarina gore anlamh
seviyede yuksek bulunmustur. Ayrica kavram ve zihin haritalan ile verilen egitimin
bilgilerin kalicihgina etkisi oldugu da gézlemlenmigstir. Yine bu arastirmada; farkh tnite ve
konularda, farkli yas gruplarinda olan diger 6grencilerle de kavram ve zihin haritalari
teknigi kullanilarak benzer ve uzun sureli ¢galismalar yapiimasinin faydah olacagi, diger
derslerde de kavram ve zihin haritalari tekniginin kullanilmasinin basariyi artirabilecegi ve
ayrica konuya iliskin nitel aragtirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Gomleksiz ve Yetkiner (2012)in arastirmasinda, ilkégretimde ingilizce 6gretiminde
zihin haritasi kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve kaliciliga
etkisi ve uygulamalara iliskin ders 0Ogretmeninin ve uygulamaya katilan 6grencilerin
gorisleri tespit edilmeye calisiimistir. Calisma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda bir
ilkdgretim okulunda, 65 altinci sinif 6grencisi lzerinde yuritilmustar. Veri toplama araci
olarak arastirmada; basari testi, tutum 6lcegi, gézlem ve gérisme formlari kullanilimistir.
Nicel ve nitel verilerin kullanildigi arastirmanin nicel boyutunda 6n test- son test kontrol
gruplu desen, nitel boyutta ise goérisme ve gbzlem tekniklerinden yararlaniimistir.
Arastirmanin deney grubunda dersler zihin haritasi teknigi ile kontrol grubunda ise
geleneksel ogretim yontemi ile islenmistir. Nicel arastirmalarin analizinde Levene testi,
bagimsiz gruplar t-testi, esli gruplar ve MWU testleri kullaniimig, nitel verilerin analizinde
ise  NVIVO kullanilarak yorumlar yapilmistir. Arastirma sonucunda zihin haritasi
kullaniminin, ingilizce 6greniminde 6grencilerin akademik basarisini ve derse yonelik
tutumlarini olumlu yénde etkiledigi sonucu elde edilmistir. Gorlisme ve gézlem sonuglari
da zihin haritasi uygulamasinin dgrencilerin Iingilizce 6grenmelerine olumlu katkilar
sagladigini gostermistir.

Kan’in 2012'de yayimlanan doktora tezi calismasinda, Sosyal Bilgiler dersinde
bireysel ve grupla zihin haritasi olusturmanin égrenci basarisina, kaliciliga; derse iliskin
tutuma, motivasyona etkilerini ve yapilan uygulamalara dénik olarak, sirece iligkin
algilarini tespit etmek, amaclanmistir. Arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda bir
ilkdgretim Okulunda toplam 74 altinci sinif 6grenci Gzerinde yuritilimustir. Nicel ve nitel
arastirma desenlerinin bir arada kullanildi§1 arastirmada, iki deney biri de kontrol grubu

olmak Ulzere U¢ grup bulunmaktadir. Deney | grubunda bireysel zihin haritasi, deney Il
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grubunda grupla zihin haritasi uygulanmig, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
tercih edilirken, nitel boyutta ise uygulama sonrasinda deney gruplarinin her birinden
segilen ogrencilerle ve uygulama ogretmeniyle gorusmeler ve gozlemler yapilmistir.
Arastirmanin verileri basar testi, tutum ve motivasyon olgekleri, gézlem ve goérisme
formlariyla toplanmistir. Ayrica nicel verilerin analizinde SPSS-16 istatistik programi, nitel
verilerin analizinde ise NVivo8 programi kullaniimistir. Arastirma sonunda, grupla zihin
haritasi yontemi kullaniminin égrencilerin basar dizeyleri tzerinde geleneksel yonteme
gbre daha etkili oldugu ve gerek bireysel gerekse grupla zihin haritasi yonteminin
kullanildigi deney gruplarindaki tutum duzeylerinin, geleneksel ydntemin kullanildigi
kontrol grubuna goére daha yiksek oldudu tespit edilmigtir. Ayrica arastirmanin nitel
boyutunda gerek bireysel gerekse grupla zihin haritasi uygulamalari sonucunda ortaya
cikan temalar ve gerceklestirilen kodlamalar, arastirmanin nicel ve nitel sonuglarinin
birbiriyle paralel oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirmada; gerek bireysel gerekse
grupla zihin haritasi uygulamalarinin ilkdgretimin birinci ve ikinci kademelerinde daha fazla
kullaniimasi, daha ¢ok katilimcinin bulundugu ve daha uzun uygulama sureli calismalarin
yapilmasi, farkli ders ve konular kapsaminda benzer calismalarin yurGtilmesi ve yine
benzer c¢aligmalarin bilgisayar destekli bicimde gerceklestiriimesi gibi 0Onerilerde
bulunulmustur.

Turan ve Kartal (2012)in bu calismasi, ilkogretim 5. Sinif égrencilerinin Dogal
Afetler konulari Uzerinde kavram vyanilgilarn tespit etmek amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Rize ili Ardesen ilgesi,
Koéprikdy Ilkégretim Okulu 5. sinifinda dgrenim goéren 20 Kkisilik ©6grenci grubu
olusturmaktadir. Nitel yaklagsima dayali olarak gergeklestiriien bu galismada icerik analizi
teknigi kullanilmistir. Arastirmada zihin haritasi teknigi, milakat teknigi ile birlikte veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmanin uygulama asamasinda, égrencilere dogal
afetler konulu bir zihin haritasi yaptiriimis, daha sonra bu haritalar hakkinda égrencilerin
gorislerini almak igin zihin haritalari ile ilgili milakatlar yapiimistir. Arastirma sonuclari
gostermistir ki 6grenciler dogal afetlerle ilgili bazi kavram yanilgilarina sahiptir. Ozellikle
ogrencilerin depremin olusumu ile ilgili 6nemli kavram yanilgilarinin oldugu goértlmastir.
Ayrica 6grenciler kendi yorelerinde olan dogal afetler hakkinda daha fazla bilgi sahibidirler
ve 6grenciler dogal afetleri genel olarak dnlenebilir olaylar olarak gérmektedirler.

Yilmaz'in 2012'de yayimlanan bu yiiksek lisans tezi arastirmasinda, ilkdgretim
yedinci sinif matematik dersi kapsamindaki “Cokgenler’ konusunun Vee diyagramlari ve
Zihin haritalari kullanilarak égretiminin 6grenci basarisina ve bilgilerin kaliciligina etkisini

arastirmistir. Arastirma, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda bir ilkdgretim okulundan 39 7.
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sinif 6grencisi arasindan yansiz atama ile belirlenmis iki grupta gergeklestirilmistir. Gergek
deneme modellerinden 6n test - son test kontrol gruplu desenin uygulandigi arastirmada;
“Cokgenler” konusu, deney grubunda Vee diyagramlari ve Zihin haritalari kullanilarak,
kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile islenmistir. Aragtirmada arastirmaci tarafindan
gelistirilen 25 soruluk bir basar testi veri toplamaci araci olarak kullaniimig ve dgretim
sonunda her iki gruba da uygulanan 0n test- son test ile daha sonrasi uygulanan kalicilik
testi puanlari arasindaki iliski iki faktorli ANOVA testi ile belirlenmistir. Elde edilen
sonugclar, Zihin haritalama ve Vee diyagramlama tekniklerinin, geleneksel 6gretime gore
daha etkili oldugunu ve ayrica kaliciha da etkisi oldugunu gdstermistir. Ayrica
arastirmada; ilkdgretim okullarinda derslerde geleneksel not tutma yolu yerine, not almada
zihin  haritalama tekniginin  kullanilmasi, sikici ev &devleri yerine 0Ogrencilere
yaraticiliklarini geligtirecekleri ve konulari tekrar edebilecekleri zihin haritasi édevlerinin
verilmesi ve bu yontemin sadece 6grenme araci degil bir dlgme araci olarak da
kullanilabilecegi 6nerilmektedir.

Avci, Demirekin, Hare, Ozlii ve Ozkan (2013)'in yaptigi calismada, ortaokul 8. sinif
ogrencilerinin cevre sorunlari algisinin farkh tekniklerle incelenmesi ve karsilastiriimasi
amaclanmistir. Bu amacla 6grencilerin gevre sorunu kavramini nasil algiladiklar gizdikleri
resim, zihin haritasi ve yazil ifadeleri incelenerek ortaya cikariimaya c¢alisiimistir. 2012-
2013 egitim — 6gretim yilinda Burdur merkeze baglh bir kdy ortaokulundaki 18 6grenci ile
yapilan bu arastirmada olgubilim deseni kullaniimistir. Veriler, icerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerinin ¢evre sorunlari algilarinda hava
kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, géranta kirliligi, canlilarin zarar gérmesi, ses kirliligi, dogal
afetler, biyolojik kirlilik ve radyoaktif kirlilik temalari ortaya ¢ikmistir. Ug farkli teknikle elde
edilen ¢evre sorunlari temalari karsilastirildiginda 6grencilerin zihin haritalarinda igledikleri
tema sayisi, resim ve yazilarinda isledikleri tema sayisindan daha fazla oldugu
gorilmustur. Ogrenci resimlerinde ve yazili ifadelerinde islenen temalar cesitlilik
gostermezken, zihin haritalarinda ise ¢ok farkli g¢evre sorunlarini belirtmiglerdir. Bu
calismanin sonuglari zihin haritalarinin, resim ve yazili ifadeye goére &grencilerin
zihinlerindeki kavramlari ortaya ¢ikarmada daha etkili bir teknik oldugunu goéstermistir.
Arastirmaci, bu durumu zihin haritalarinin hem resim hem de yazi ile ifade edilebiliyor
olmasindan yani bir anlamda her iki teknigi de igeriyor olmasina baglamistir.

Demirbas (2013)'in bu calismasi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya
kavramina yonelik algilarini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu arastirmanin galisma
grubunu, Ahi Evran Universitesinde 6grenim géren 46 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada zihin haritalari veri toplama araci olarak kullanildi ve

O0gretmen adaylarinin ana dislince olarak cografya kavramini yonelik tahminlerde
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bulunmalari istenildi. Nitel bir yaklagsimin kullanildi1 bu ¢alismada toplanan veriler, igerik
analizi teknigi ile analiz edildi. Arastirma bulgularina goére, Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylari Cografya kavramina yonelik zihin haritalarinda 245 kavram kullanmiglardir. Bu
kavramlar genel 6zellikleri agisindan incelendi ve 6 farkl kavramsal kategori olusturuldu.
Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda 18 farkl gorsel 6ge
icine cografya kavraminin yerlestirildigi tespit edildi. Ayrica genellikle Sosyal Bilgiler
o6gretmen adaylarinin yiksek oranda fiziki cografya kavrami ile cografya kavramini
iliskilendirdikleri gdzlemlendi.

Seyihoglu ve Kartal (2013)'in bu calismasinda, ilkdgretim &égrencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde uygulanan zihin haritalama teknigine yonelik gorusleri tespit edilmeye
calisiimistir. Calisma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, bir ilkégretim okulunda, besinci
sinifta 6grenim goren 16 kisilik 6grenci grubu Uzerinde yuritiimastir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildigi arastirmada veri toplama araci olarak, yari yapilandiriimig gérisme
formu kullaniimig, ardindan gérismelerden elde edilen kayitlar, birebir géziimlenerek nitel
veri analizi programi NVivo8'e aktariimis ve icerik analizi gerceklestiriimistir. Arastirma
verilerine gore; ogrencilerin zihin haritalama teknigini kullanirken c¢ok eglendikleri, bu
sebeple de zihin haritalama teknigini daha 6nce kullanmis ve bundan sonra da kullanmak
istedikleri dustintlmektedir. Ogrencilerin; zihin haritasi teknigini kullanirken en c¢ok
eg@lendikleri kisim ile en ¢ok zorlandiklari kismin, anahtar kelimelere uygun resim, sekil,
sembol yapma etkinlikleri kismi oldugu gorilmastir. Ayrica 6grenciler, zihin haritasi
tekniginin daha g¢ok Sosyal Bilgiler dersinde kullaniimasi gerektigi ve zihin haritasi
tekniginin basarilarini olumlu yonde etkileyecegdi kanaatindeler.

Yumusak (2013)'in yaptigi calismada, ilkdgretim 7. sinif fen dersinde kullanilan zihin
haritasi tekniginin geleneksel 6gretime kiyasla 6grenci basarisina etkisi arastiriimistir.
Arastirma, 2008-2009 6gretim yilinda bir ilkdgretim okulunda, 56 yedinci sinif dgrencisi
uzerinde yapilmistir. Kontrol gruplu 6n test- son test modeline gére yurttulen bu deneysel
calismada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 20 soruluk bir erisi
testi kullanilmig, veri analizinde ise bagimsiz t testi tekniginden yararlaniimistir. Eldeki
bulgulara gore; deney grubu ile kontrol grubu arasinda erisi diizeylerinde, deney grubu
lehine anlamh bir farkhiligin oldugu goérilmustir. Arastirma sonugclari 6gretimin etkinligini

artirmis ve égrencilerin dgrenmelerini kolaylastirmistir.

2. 2. 1. 1. Zihin Haritasi ile ilgili Literatiir Taramasinin Sonucu

Genel olarak bakildiginda zihin haritasina iligkin yapilmis ¢aligmalarin temelinin
1960 yilindan beri sure gelen ve yurt disi kaynakh caligmalara dayali oldugu

gorilmektedir. Yurt diginda yapilan ¢alismalar daha ¢ok kuramsal makale ve kitap
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calismalarindan, yiksek lisans ve doktora tezlerinden olusmaktadir. Yurt icinde yapilan
calismalar ise genellikle makale ve yiksek lisans tezlerinden, sempozyum ve
konferanslarda sunulan bildiri ve raporlardan olugsmaktadir. Konuya iligkin yurt icinde
yapilmis yalniz bir doktora tezine ulagiimigtir.

Yurt disi ¢caligmalar 6zellikle matematik ve fen dgretimine dayal olarak yapiimis,
bireysel ve grupla zihin haritasi uygulamalarindan olusan deneysel ¢alismalardan ibarettir.
Yurt icinde yapilan calismalarin buyuk bir kismi ise Fen 6gretimi esasli olmakla birlikte,
6zellikle son zamanlarda Matematik, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler, Turkce ve yabanci dil
Ogretimine donuk bu konuda yapilmis birgcok calismada dikkat cekmektedir.

Uygulama alanlari bakimindan zihin haritasi ¢alismalari degerlendirildiginde; 6zellik
egitim-6gretim alani ilk sirada yer almakta, bunu bilisim, tip ve ekonomi alanlari
izlemektedir. Bu calismalarda 6zellikle zihin haritasi tekniginin ne oldugu, nasil yapildigi,
faydalari, kullanim alanlari ve geleneksel 6gretim yontemlerine nazaran zihin haritasi
tekniginin 6gretimde kullaniminin anlamaya, hatirlamaya, 6grenmeye, 6grenci tutum ve
basarisina etkileri ortaya koyulmaya ¢alisiimistir. Bu ¢alismalarda bireysel ve grupla zihin
haritasi olusturmanin farkhliklari da sinanmigtir. Ayrica yuksek oranda olmasada
arastirmalarda zihin haritasi bir veri toplama araci olarak kullaniimistir. Elde edilen
sonuglar genel olarak degerlendirildiginde; zihin haritasinin birgok farkli alanda
kullanilabilecek etkili bir grafiksel teknik oldugu, o6zellikle egitim alaninda o6gretimin
etkinligini artiran, 6grenmeyi kolaylastiran, anlama ve hatirlamay:! kalici hale getiren,
o6grenmede 6grenci uzerinde olumlu bir motivasyon saglayan ve arastirmalarda bir veri

toplama araci olarak kullanilabilecek bir teknik oldugu soylenebilir.

2. 2. 2. Giniimiiz Diinya Sorunlarina iligskin Yapilmis Calismalar

Cogan ve dig., (1988)'nin “Knowledge and Attitudes Toward Global Issues: Students
In Japan and The United States” (Kuresel Sorunlara Y6nelik Bilgi ve Tutumlar: Japonya
ve Amerika Birlesik Devletlerdeki Ogrenciler) adli bu arastirmasinda; Amerikan ve Japon
Universite 6grencilerinin kiresel sorunlar hakkindaki bilgi ve tutumlarinin karsilastiriimali
analizi yapiimigtir. Bu arastirmada, ABD’de kullanilan ve bazi igerik ve ifadelerde kiglk
degisiklikler yapilarak Tokyo’'da 6zel bir Universite tarafindan Japoncaya cevrilen orijinal
ETS (Educational Testing Service) 6lgme araci kullanildi. Ayni arastirmada, dort ana
bdlimden olugsan bir anket uygulandi. Arastirmaya 14 kamu Universitesinden, 6gretmen
egitim programlarinin her bir kurumundan 100 6grenci (50 birinci sinif ve 50 son sinif
ogrencisi) rastgele 6rneklem yontemiyle segildi. Nihai 6rneklemlerin (1361 anket) yaklagik

% 671’i (825 anket) analiz edildi. Tutum ve goérusleri dlgmek igin Ugli likert tipi bir dlgek
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kullanildi. 825 Japon, 2106 Amerikali 6grencinin katildigi, bilgi ve tutumlarla ilgili cok
boyutlu bu ¢alismanin sonunda, Japon 6grencilerin Universiteye giriste dinya sorunlari
hakkinda daha fazla bilgi sahibi ve olumlu tutuma sahip olduklari, fakat dort yilhk
o6grenimleri boyunca bu konuda ¢ok az bir ilerleme g&sterdikleri, buna nazaran Amerikali
ogrencilerin ise kiresel sorunlarla ilgili bilgileri Gniversitedeki derslerde 6grendikleri tespit
edilmistir. Ayrica arastirmada savasa bakis agisi ile ilgili anket maddelerinden “Ulkelerinde
sonuglarn nasil olursa olsun insanlar herhangi bir savasta c¢arpismaya girmeyi
reddetmelidir” gérusune Amerikali 6grencilerin %13’U katilirken, Japon 6grencilerin % 78’i
katiimaktadir. Yine benzer ifadeyle “Adaleti korumak igin bazi kosullar altinda savas
gereklidir’ fikrine Japon o6grencilerden sadece %7.1% katilirken, Amerikali égrencilerin
yaklasik yarisi (%51.1) katiimaktadir. Cogan ve diderleri bu sonucu anlagilir bulmus ve
Hirosima ve Nagazaki deneyimine baglamiglardir. Ayni zamanda bu tutumun artan
savunma harcamalarnyla ilgili kamu goruslerini yansittigini da belirtmiglerdir.

Angry (1992)'nin “Developing and Implementing A Model for Improving Global
Awareness In The Secondary School with Collaborative Learning Groups Through The
Aid of A Multimedia Approach” (Multimedya Yaklasim Dogrultusunda isbirligine Dayali
Ogrenme Gruplari ile Ortaokullarda Kiiresel Bilinci Gelistirmeye Yénelik Bir Model
Uygulama ve Gelistirme) adli bu doktora tez calismasinda; multimedya yaklasim
cercevesinde olusturulan isbirligine dayali 6grenme ortamindaki ortaokul 6grencileri
arasinda bir kuresel biling gelistirmek ve onlarin diinya algilar ve kiresel bakis acilarini
artirmak amaclanmistir. Bir diger amacg ise 6grencilerin bir harita veya kire Uzerinde
guncel dinya olaylari ve durumlari konumlarina yerlestirmelerini saglayarak, onlarin
cografi bilgilerini artirmaktir. Bir staj uygulamasi niteligindeki bu arastirma, arastirmaci
ogretmen yaklasimi ¢cergcevesinde, arastirmacinin yedinci sinifindaki 100 égrenci Gzerinde
ve haftalik olarak hedefler dogrultusunda 8 aylik (32 hafta) sirecte ve li¢ asamali bir proje
dogrultusunda gerceklestirildi. Arastirma, alti hedef dogrultusunda gercgeklestirildi. Bu
hedefler dogrultusunda arastirmada, arastirmacinin kendi gelistirdigi 50 maddelik ve
“evet-hayir’ secenekli “kiiresel farkindalik anketi”, kiiresel sorunlar ve onlarin dinyadaki
konumlarini 6grenmeye yonelik cografi konumlandirma becerileri 6lgmek icin 25 maddelik
coktan se¢cmeli, “cografi konumlandirma beceri testi” uygulandi. Arastirma bulgulari, doért
dereceli puanlama anahtarlarindan olusan “Deneme Puan Kontrol Listesi, Yazili Rapor
Puan Kontrol Listesi, Gincel Olaylar Defteri Puan Kontrol Listesi, Kitiiphane Grup
Arastirma Projesi Puan Kontrol Listesi ve Kiresel Organizasyonlar Arastirma Makalesi
Puan Kontrol Listesi” yoluyla toplandi ve bulgular arastirmaci tarafindan analiz edildi.
Arastirmada kullanilan tim o6lgme araglar 6n test-son test olarak uygulandi ve

kargilastirmali analizleri yapildi. Arastirma sonunda; 6grencilere kiresel sorunlari ve
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onlarin dinyadaki konumlarini 6grenmeleri icin gerekli cografi konumlandirma becerileri
kazandirildi. Ogrenciler kiiresel karsilikl bagimhlik hakkinda gergekleri sentezledi. Bu staj
deneyiminin sonuglari gok olumlu oldu ve staj hedeflerinin altisina ulasildi. Ogrenciler, bu
aragtirma ile kuresel biling hakkinda daha fazla bilgi edinme motivasyonu ve kuresel
karsilikli dayanigsma bilgisi kazandi, onlarin cografi becerileri gelisti ve son olarak,
ogrencilerde dunya capindaki guncel olaylar ve iligkilere donik bir ilgi olustu. Bu
arastirmada, kuresel bilinglendirme programlari okul gelisim planina déahil edilmeli;
kuresel egitim, sosyal bilgiler programinin bir parcasi olmali; ebeveyn katilimi, 6grencilerin
kiresel toplum bilgilerini gelistirmek igin tesvik edilmeli; bir yilik okul ¢apinda kuresel
farkindalik programi geligtiriimeli; kiresel farkindalik, "Kiresel Farkindalik Haftasi”
boyunca karsilikli bir mufredat projesinde olmali;; anket, 6grencilerin kiresel toplum
bilgisini 6lgcmek icin 6gretim yili basinda uygulanmali; tim égretmenler mufredat genelinde
kendi ders planina ayda en az bir kez kuresel egitim derslerini dahil etmeyi gerekli kilmali
ve cografya her ortaokulda sunulan bir ders olmali gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Mumaw ve Pestle (1993)In “Global Education Attitudes and Practices of Home
Economics Teacher in Florida and Oregon” (Florida ve Oregon'daki Ev Ekonomisi
Ogretmenlerinin Kiiresel Egitim Tutum ve Uygulamalari) adli bu ¢calismanin amaci; Florida
ve Oregon’daki ev ekonomisi ogretmenlerinin kiresel egitim tutum ve uygulamalari
Uzerindeki temel anlayislarini dederlendirmek, lowa dgretmenlerinin benzer bir ¢alismasi
ile sonuclar kargilastirmak ve boylelikle ev ekonomisi 6gretmenlerinin hizmet ici kiresel
egitim deneyimleri ile lisans ve lisanslsti 6gretmen egitimi mifredat degisikligi icin bir
anlayis olusturmaktir. Bu galismada, Babich tarafindan gelistirilen likert tipi iki 6lgek
kullanildi. Tutumlarn 6lgme aracinin ilki (Ev Ekonomisinde Kliresel Egitime Yénelik Bakis
Acilarr) toplam 30 maddeli bes alt dlgekten olusur. Cronbach alfa kullanilarak lowa
calismasi tarafindan olusturulan bu aracin gavenilirligi 93’tir. Alt élgek guivenilirligi 56-83
arasinda degismektedir. Diger ‘Ev ekonomisinde kiiresel egitim uygulamalari araci’ da
toplam 30 maddeden olusan likert tipi bir dlgektir. Bu 6lgcek ev ekonomisinin bes alaninda
mifredat hedefleriyle ilgili her biri 6 maddeli 5 alt dlgekten olusur. Bunun yani sira anketle
ogretmenlerin demografik verileri, master dereceleri, lisans mezuniyet yillari, ev ekonomisi
Oogretiminde tecribe yillar, Ulke (A.B.D) disina seyahat yapilip yapimadigi, diger
ulkelerden bir kisiyle bir aydan fazla yasama durumu ve siniflarindaki diger Glkelerden
gelen 6grencilerin varligi tespit edildi. Genel 6gretim okullari, cocuk okullari ve liselerdeki
mesleki ev ekonomisi dgretmenleri tzerinde gergeklestirilen anket icin, Florida’da calisan
833 oOgretmenden rastgele 6rneklem yoluyla toplam 277 6gretmen secildi. Fakat 277
anket formundan 220’si arastirmanin veri analizinde kullanildi. Bu arastirmada; lowa

ogretmenlerinin kiiresel egitime karsi, Florida ve Oregon 6gretmenlerinden daha fazla
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olumlu tutuma sahip olduklar tespit edildi. lowa 6gretmenlerinin bu yuksek duzeydeki
kiresel egitim c¢abalar arastirmada, devletin okul miufredatlarini kiresellestirme
calismalari ve lowa hizmet Oncesi ev ekonomisi 0Ogretmen egitim programinin,
kilturlerarasi sorunlara daha fazla dikkat gekmesiyle agiklandi. Yine ayni arastirmada;
Kulresel egitime karsi Oregon 6gretmenleri, Florida 6gretmenlerinden énemli derecede
daha olumlu tutumlara sahip olarak gorunmelerine ragmen, Florida ogretmenlerinin
kiresel egitim uygulamalari, Oregon 6gretmenlerinden anlamh bir sekilde daha yulksek
dizeyde oldugu goralda.

Decker (1995)'In “Increasing Student Awareness of Global and Future Issues
through a Secondary Level Mini-Course” (Ortaokul Seviyesindeki Bir Mini Kurs Yardimiyla
Ogrencilerin Gelecek ve Kiiresel Sorunlar Farkindaligini Artirma) adli bu doktora tez
calismasinda; kiresel ya da uluslararasi sorunlara hazirliksiz ve yetiskin diinyasina giren
gelecegin liderleri lise 6grencilerinin problemini ele almak ve bugin uluslar arasindaki
dayanismada bir degerlendirmeye rehberlik edecek ve diderlerindeki farkhhklar igin
tolerans seviyesini yukseltecek &grencilerin  kritik kiresel ve gelece@in sorunlari
hakkindaki farkindahgini arttirmak amaclanmistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan
secilen ¢ozim stratejisi, okul mufredatinda en az ele alinan sorunlar ve kritik kiresel
sorunlar tzerine odakli mini bir kiresel arastirma ders 6gretimidir. Cozim stratejisinin
onemli bir bileseni de, kurs icine telekomiinikasyonun entegre edilmesidir. Bir staj
uygulamasi niteligindeki bu arastirma, arastirmaci 6gretmen yéntemi gercevesinde, biyuk
bir banliyéde Universite ile yakin iligkili 6zel bir lisede 9-12 sinifta 6grenim géren 145
ogrenci ile d6gretmenler ve yoneticiler Uzerinde, 3 ay 3 hafta boyunca bir uygulama
dahilinde gergeklestirildi. Uygulama sonuclarinin merkez odaginda 2 6grenci olmustur.
Arastirmada 6lgme araci olarak, baslangicta 15 soruluk baslangic 6grenci anketi ve 4
soruluk 6gretmen anketi, mini kursun sonunda ise; kiresel ve yerel sorunlari birbirinden
ayirt etmede oOgrencilerin farkindaliliklarini ortaya koymak igin 50 sorundan olusan bir
sinav, tim dgrencilerin kendi gértsine gore t¢ dnemli kiiresel kaygiyl 6nem sirasina goére
listelendirdigi ve internet tartismalari icin olusturulmus 10 maddelik bir kontrol listesi ve
ogrencilerin kazandidi bilgi ve becerileri ile ilgili ifadeleri degerlendirmek igin 6grencilerin
tutumlari ve dinya sorunlarina karsi distince ve duygularinin nasil degistigini 6lcen begli
likert tipi 12 maddeli ve ¢ agik uglu sorulu bir anket kullanildi. Ayrica égrencilerin diger
kultirlere ve yasamin baska yonlerine karsi olumlu tutumlarinin tespiti agisindan,
ogrencilere yabanci bir kilttrin bir videosu gosterildi ve 6grencilerden yazili olarak buna
karsi tepkilerini agiklamalari istendi. Liste sunuculari ve elektronik bilten panolari, katihm
ve tartisma taleplerini géndermek igin kullanildi. Arastirma bulgular, arastirmaci

tarafindan analiz edildi. Bu staj uygulamasinin sonuglari, édrencilerin kiresel sorunlar
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farkindaliginda bir artis oldugunu ve mini kurs gereksinimlerinin bir parcasi olarak
telekomunikasyon kullaniminin  6grencileri  oldukga motive ettigini gostermigtir.
Aragtirmada beklenen sonucun ugu elde edilmig ve bu uygulamadan beklenmeyen tek
sonug, Ogrencilerin telekomunikasyonla motive edilme dereceleridir. Bu arastirmada,
mufredatta dizenli yer alan kuresel konular gergevesinde bir ders tasarimi igin mini bir
kiresel arastirma kursunun olugturulmasi, siniflarda bir arag¢ olarak telekomuinikasyonun
kullaniimasi ve diger disiplinlerde (yabanci dil, edebiyat gibi) olusabilecek bazi klresel
arastirmalarin insasi ve artimi igin okul icinde bir agin kurulabilecedi gibi dnerilerde
bulunulmaktadir.

Cates (2002)in “Teaching For A Better World: Global Issues and Language
Education” (Daha lyi Bir Diinya igin Ogretim: Kiiresel Sorunlar ve Dil Egitimi) adli yabanci
dil 6gretimine kuresel sorunlarin dahil edilebilirliginin ve dil egitimcilerinin bu konuda
katkilarinin, yapabileceklerinin tartisildigi bu arastirmasinda, kiresel egitim Uzerinde
durulmus ve klresel egitimin, “21. yuzyilin dil 6gretmenleri olarak dinyamizin yuz yuze
kaldi§i sorunlarin Ustesinden gelmek icin 6grencilerimizi nasil hazirlayabiliriz? ve Savas,
yoksulluk, kirlilik ve onyargilar dinyasindaki o6gretmenler olarak bu konuda bizim
sorumlulugumuz nedir? sorularina cevap aranmistir. Arastirma kapsaminda; kuresel
egitimin tanimi ve 6gretimi Gzerinde duruluyor, kiresel egitim teriminin dil 6gretiminde yeni
bir yaklasim oldugu ve kiresel egitimin sadece yeni bir 6gretim teknigi degil bir pedagojik
yaklasim oldugu da vurgulaniyor. Ayrica kiresel egitimin bilgi, beceri, tutum ve eylem
bazindaki amaclarina ve kiresel egitimin manti§i ve gerekgesine vurgu yapiliyor. Yabanci
dil egitmenleri 6zellikle yabanci dil olarak ingilizce 6gretmenleri icin kiiresel egitimin dnemi
ve daha iyi bir dinya olusturmak icin yabanci dil égretimine katkisi kiresel sorunlar
noktasinda tartigiliyor.

Cavdar'in 2006'da yayimlanan bu yiiksek lisans tez arastirmasi, ingilizce dgretim
siniflarindaki yabanci dil 6gretmenlerinin kiresel sorunlar hakkindaki tutumlarini ortaya
cilkarmak ve Kkiresel sorunlara yoénelik farkindalklarini artirmak icin yapilmistir.
Arastirmada veri toplamak igin nitel ve nicel yaklasimlarin her ikisi de kullanildi.
Arastirmanin 6érneklemini, 109'u Turkiye ve 79'u Yunanistan'’dan olmak Uzere 181 lise
ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada élgcme araci olarak bir anket kullaniimis
ve ayrica 16 Ingilizce ogretmeniyle de daha detayll bilgiye ulasmak (izere
yapilandirimamig bir malakat kullanilmigtir. Arastirmanin bulgulari, SPSS programi
araciliyla analiz edildi ve her iki grubun anket ve mulakattaki tim madde frekanslar T-testi
ile kargilastirildi. Arastirma sonunda; katihmcilarin timu yaklasik olarak, kiresel sorunlar
ve kuresel degerlerin 6nemini kabul ettiler ve gelecekteki dunyanin liderleri olarak

Ogrencilerin yasadiklari dinya hakkinda siyasi, ekonomik kiresel gelismeler ve
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sorunlardan haberdar olmalari gerektigini diisiindiiler. Ogretmenler; gevre, baris egitimi,
sosyo-ekonomik ve insan haklari gibi benzer kuresel sorunlar ile 6zgurlik, barig, haklar,
demokrasi ve hosgoru gibi kiresel degerlere vurgu yaptilar. Ayrica Tark ddretmenlerin
bircogu kiresel sorun ve degerler igeren bir mifredat gelistirmeyi hiikimet ve bakanliktan
beklerken, Yunan dgretmenler siniflarinda dikkate alinacak klresel sorun ve degerlerin
segiminde kendilerini 0zgur hissetmiglerdir. Yine katihmcilarin yaklagik tumune gore,
yabanci dil siniflarinda kiresel sorunlari kullanmanin éneminin farkindaligini artirdigindan
arastirma ve anket pek basarili bulundu. Bu arastirmada; 6gretmen ve 63drencilerin her
ikisinin dusuncelerini hesaba katan kuresel egitim igerikli bir mufredat programinin
geligtiriimesi ve bunun etkilerine iligkin farkh Ulkelerin 6grencileri arasinda uluslararasi
programlarin gelistiriimesi, yabanci dil ¢calismalari ile kiresel sorunlari bir araya getirmek
icin dil 6gretmenlerine izin veren ders programi digi aktivelerin programlanmasi ve kuresel
egitimle ilgili kisimlar iceren, yerel ve uluslararasi dizeyde yeni ve gunumize uygun
materyallerin gelistiriimesi 6nerilmektedir.

Klresel o6grenmeyi tesvik eden bir egitim yardim dernegi olan DEA (The
Development Education Association)’ nin adina Ipsos MORI Sosyal Arastirma Enstitlist
tarafindan yirutilen bu arastirma, 6zet bir rapor niteligi tasimakla birlikte, 6gretmenlerin
kiresel 6grenme ve Kkuresel sorunlarin o6gretiminde kendilerine gavenleri ile ilgili
tutumlarinin tespit edildigi bir calismadir. Arastirma kapsaminda, arastirma sorulari
DEA’nin adina ankete koyuldu ve anket gercevesinde ingiltere ve Galler'de, ilkégretim ve
ortaokul dlzeyindeki gonudlli yardim ve vakif okullarinda, toplam 848 katiimciyla
gorisuldd. Bu arastirmanin sorulari; 6gretmenlerin kiresel sorunlarin 6gretiminin énemi
ve mevcut okul sisteminin kiresel 6grenmeyi ne kadar iyi sagladigi tGzerine goéruslerini ve
ayrica, Ulkeler ve gelismekte olan ekonomileri arasindaki karsihkhi bagimhlk, iklim
degisikligi gibi kiresel sorunlarin ele alinmasinda &gretmenlerin kendilerine given
diizeylerini kapsamaktadir. Elde edilen verilere goére; ingiltere’deki 6gretmenlerin blyiik
cogunlugu, kuresel 6grenmeyi okullardaki 6gretimin énemli bir yonu olarak gorur (% 94).
Ancak okullar, 6grencileri hizla degdisen ve kiresellesen dinya ile basa c¢ikmaya
hazirlamali diye diglinen 6gretmenlerin arasinda buyuk bir ugurum vardir ve % 58’lik oran
aslinda mevcut egitim sisteminin bunu yaptigini disindyor. Genel olarak égretmenlerin
Ucte biri (%31) mevcut okul sisteminin hizla dedisen ve kiresellesen diinya ile basa
cikmak icin 6grencileri hazirladigina katiimaz. Arastirmaci, bu durumu belirli kiresel
konularin 6gretiminde uygulayicilar arasindaki given eksikligine baglar (Mori, 2009).

Bourn ve Hunt (2011)n “Global Dimension In Secondary Schools” (Ortaokulda
Kiresel Boyut) adli kuresel boyut teriminin dgrenciler, 6gretmenler ve okuldaki hayati

Uzerindeki etkilerinin incelendigi bu arastirmasinda; “Ortaokul 6gretmenleri, ‘kiresel boyut’



72

terimini nasil algilar? ve Ogretmenler agisindan bakildiginda ‘kiiresel boyut' terimi
ortaokulda neye benziyor?” gibi sorulara cevap aranmistir. Bu arastirmada; kiresel boyut
terimi, égrencileri becerilerle donatma, ufuklarini genisletme, kuresel sorunlarla elestirel
olarak mesgul etme, bu sorunlari anlama ve farkindaligi artirma agisindan okul kulttrdndn
bir pargasi olarak goruluyor. Kiresel boyut terimi neye benzemekte? ve 6gretmen, 6grenci
ve okul hayati Uzerinde ne gibi bir etkiye sahip oldugu, bu terim okullarda nasil
yorumlandigi bu arastirmanin odak noktasidir. Bu arastirmada kuresel sorunlar ifade
etmek Uzere iki binli yillarda kullaniimaya baglanan “kiresel boyut” teriminin; 6grenciler,
ogretmenler ve okuldaki yasam Uzerine nasil etki yaptigina dair mulakat ve anketler
yapilmis ve bu etkinin olumlu oldugu tespit edilmigtir.

Hashizaki ve Kawaguchi’nin 2012’ de yayimlanan calismasinda, Kyoto’da iki 6zel
Universitede 6grenim goéren 173 6gretmen adayinin kiresel sorunlarin 6gretimine dair
algilari incelenmigtir. Bu arastirmada, “Ogretmen adaylar kiresel sorunlarin égretiminde
mevcut bilgi, beceri ve tutumlarini nasil degerlendiriyor? ve Ogretmen adaylari gelecekte
ogretmen olunca ne tlr mifredat programini gelistirmek istiyorsunuz?” gibi sorulara cevap
aranmistir. Yapilan arastirma da o6gretmen adaylarinin kiresel sorunlar hakkinda
distinme ve deneyimsel 6grenme firsatlarindan yoksun olduklarini, hassas ve tartismali
sorunlarin 6gretiminde ve mifredat gelistirme igin cesitli stratejiler kullanmada gliven
eksikliklerinin oldugu goraldu. Kiresel sorunlarin 6gretimi ve vatandaslik bilgisi 6gretim
metotlari dersine kaydolan ve Kyoto'da iki 6zel Universitede 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin kiresel sorunlarin 6gretimine yonelik algilarinin incelendigi bu arastirmada,
Japon 6gretmen adaylarinin kiresel sorunlarin égretimine karsi olumlu bir tutum iginde
olduklar tespit edilmigtir.

Kilicoglu ve dig., (2012)nin bu ¢alismasinda; egitim fakiltesinde 6drenim goéren
farkh branslardaki 6égrencilerin algilarindan yararlaniimis ve ginimiz didnya sorunlarina
karsgi bir tutum olgegi gelistiriimistir. 2011-2012 egitim-6gretim bahar déneminde Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi’'nin farkli bélimlerinde 4. sinifta 8grenim goren toplam
477 dgrenciye, 24 maddelik besli likert dereceli bir giinimiz dinya sorunlari tutum élgegi
uygulanmistir. Olgegin gelistiriime sirecinde ilk énce alanyazin taramasi yapiimis ve
uzman gérislerden de yararlaniimistir. Olgegin gegerligini belilemek izere; agimlayici ve
dogrulayici faktér analizi, madde ayirt edicilik glgleri, dlcedin guvenirligini belirlemek
Uzere ise i¢ tutarlilk dizeyi hesaplanmistir. Arastirma bulgularina goére; 6gretmen
adaylarinin ginimiz diinya sorunlarina yonelik algilarini belilemek amaciyla gelistirilen
bu tutum olceginin, bireylerin bu konudaki disincelerini belirlemeye yonelik gecerli ve

guvenilir bir ara¢ oldugu sdylenebilir.
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Yazici (2013)'nin “Ortadgretim Ogrencilerinin Giniimiiz Diinya Sorunlarina Yénelik
Tutumlar” adli ortadgretim oOgrencilerinin gunumuz dunya sorunlarina yonelik tutum
duzeylerinin tespitine ydnelik bu c¢alismasinda, 6grencilerin tutumlar; cinsiyet, sinif
dlzeyi, okul tird ve alan bilgisi gibi farkh degiskenler agisindan degerlendirilmistir. Genel
tarama modelinin kullanildid1 bu ¢alismada, 478 6grenciye “Gunidmuz Dinya Sorunlar
Tutum Olgegi” uygulanmigtir. Arastirmada kiz 6grencilerin erkek dgrencilere nazaran
kiresel sorunlara kargi daha duyarli olduklari ve ortadgretim o6grencilerinin gunumuz
diinya sorunlarina yonelik tutumlarinin, calisma kapsaminda sinif dizeyi degiskenine goére
10. siniflarin lehine olarak anlamh farklilik gosterdidi tespit edilmistir. Bu arastirmada;
arastirmaya katilan ortaégretim &6grencilerinin  ginimiz dinya sorunlarina yonelik
tutumlarinin okul tirt ve alan bilgisi degiskenlerine gore ise anlamli farklilik géstermedigi
ve ortadgretim ogrencilerinin ginimuz dinya sorunlarina yonelik tutumlarinin olumlu ve
yuksek dizeyde oldugu sonugclarina ulasilmistir. Buna ilaveten, erkek dgrencilerin diinya
sorunlarina daha duyarli ve katilimci olmalarini saglayacak etkinlikler yapilmasi ve kuresel
boyuttaki bu sorunlarin yas gruplarina goére siniflandirilarak, farkli seviyelerde sarmal
bicimde ele alinmasi gerektigi ve diinya sorunlarina olumlu tutum gelistirmede aile, g¢evre,
okul ve medyanin etkisini belirleyen calismalarin yapilmasinin, tespit edilen olumsuz

etkenlerin azaltilmasi agisindan yararli olabilecegi gibi sonuclara ulasiimistir.

2. 2. 2. 1. Giiniimiiz Diinya Sorunlari ile ilgili Literatiir Taramasinin
Sonucu

Bu arastirmada dinya sorunlarina dondk yapilan c¢alismalar incelendiginde;
calismalarin genellikle yurt disi odakli oldugu ve 2000 yilindan itibaren ise bu alandaki
galigmalarin sayi ve gesitliliginin oldukga arttigi goriilmektedir. Ozellikle kiiresel egitim,
kiresel meseleler, kiresel degerlerin tespiti ve bu konuda farkindaligi artirma, kiresel
konularin 6gretim programlarina entegrasyonu, yeni mufredat yaklagimlari ve 63retmen
egitimine yansimasi gibi hususlarda calismalar literatirde 6n plana g¢ikmaktadir. Bu
konuda da yabanci dil 6gretimine donik calismalar ilk siray1 almaktadir.

Yurt diginda yapilan galismalar daha ¢ok kurumsal makale, rapor, bildiri galismalari
ile yuksek lisans ve doktora tezlerinden olugsmaktadir. Yurt iginde yapilan ¢alismalar ise
genellikle makale, sempozyum ve konferaslarda sunulan bildiri ve raporlar ile kitap
galismalarindan ibarettir. Ogretmen adaylarinin giinimiiz dinya sorunlarina yénelik
bilgilerinin tespit edilmeye c¢alisildigi bu arastirma kapsaminda, yurt iginde bir yuksek
lisans ve iki makale calismasina ulasiimistir.

Gunimiz  dinya sorunlari ile ilgili arastirmalar yontem agisindan

degerlendirildiginde, arastirmalarda nitel yaklasim disinda agirlikh olarak nicel yaklasima
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dayali deneysel yontemlerin kullanildigi gorulmektedir. Veri toplama araci olarak ise;
basari testi, bilgi testi, yazili raporlar, interaktif sinif tartigmalari ve agirlikli olarak tutum
Olgekleri ve anketlerin kullanildigi gorulmektedir. Ayrica aragtirmalar; ilkogretim ve
ortadgretim ogrencileri, yoneticiler ve agirlikh olarak universite 6grencileri, 6gretmen ve
ogretmen adaylari Gzerinde gergeklestiriimistir.

GunUimuiz dinya sorunlarina yonelik yapilan galigmalardan elde edilen sonuglar
genel olarak degerlendirildiginde; katilimcilarin bayuk c¢ogunlugunun kiresel egitim,
kuresel degerler ve klresel sorunlarin 6nemini kabul ettikleri, kiresel sorunlar ve
ogretimine kargi olumlu bir tutum edindikleri ve farkindaliklarinin artigi goérulmektedir.
Ayrica katilimcilar, égretim programlar ve egditim kurumlarinin kiresel sorunlarla basa

¢cilkma noktasinda 6grenciler ve toplum tGzerinde etkili olduguna inanmaktadirlar.



3. YONTEM

Arastirmanin bu béliminde arastirma islem slreci, arastirma modeli, arastirma

grubu, veri toplama araglari, veri toplama stireci ve veri analizi bagliklarina yer verilmigstir.

3. 1. Arastirma islem Siireci

Bu aragtirma, 6gretmen adaylarinin zihin haritalarina yansiyan gunimdiz dinya
sorunlarini belirlemek amaci ile gergeklestiriimis nitel bir ¢calismadir. Arastirmanin bu

amacina ulagmak igin asagidaki adimlar takip edilmistir (Sekil 8):

ARASTIRMA PROBLEMININ BELIRLENMESI

AV

ARASTIRMA YONTEMININ BELIRLENMESI

A4

ARASTIRMA GRUBUNUN BELIRLENMESI

AV

DUNYA SORUNLARI VE ZiHIN HARITASI YONTEMININ KURAMSAL OLARAK INCELENMESI

A4

VERiI TOPLAMA ARAGLARININ BELIRLENMESI

NS

ARASTIRMANIN AMACINA YONELIK PILOT UYGULAMANIN GERGEKLESTIRILMESI

AV

OGRETMEN ADAYLARINA VERi TOPLAMA ARACININ UYGULANMASI

A4

ARASTIRMANIN AMACINA YONELIK ZiHIN HARITASI VE MULAKAT UYGULAMALARININ
GERCEKLESTIRILMESI

AV

ELDE EDILEN VERILERIN ARASTIRMACI TARAFINDAN INCELENMESI VE ANALIzi

A4

ARASTIRMACI TARAFINDAN ELDE EDILEN BULGULARIN UZMAN GORUSU ESLIGINDE
KATEGORI VE KODLARININ OLUSTURULMASI

AV

KATEGORI VE KODLARIN NVivo9 PROGRAMI KULLANILARAK MODELLENMESI

AV

ARASTIRMANIN RAPOR HALINE DONUSTURULMESI

Sekil 8. Arastirmanin islem sireci.
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3. 2. Arastirma Modeli

Bireylerin i¢c ice yasadigl sorunlar dogadan kaynaklanabilecedi gibi insanlar
tarafindan da olusturulmus olabilmektedir. Bu sorunlar ¢éziimlendigi oranda insanlar daha
mutlu bir hayat sirebilmektedirler. Bazen de olaylar veya durumlar sorun olusturmadigi
halde insanlar 6grenme ve kesfetme isteklerinden 6turi belirli bir konu hakkinda arastirma
yapma ihtiyaci duyabilmektedirler. Gerek bir sorunun ¢6zumda, gerekse diger sebeplerden
olsun, bir takim sonuglara varabilmek i¢in bilgiye ihtiya¢c duyulmaktadir (Duztepe, 2004:
50). Burada ifade edilen “bilginin tabiatini digiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni
bilgi Uretme sireci” bilim olarak tarif edilmektedir (Cepni, 2001: 12). Bilim, “gercegi
aramanin bir yolu ve gergeklerin olusturdugu bilgi kimesidir’ (Buyukoztirk, Cakmak,
Akguin, Karadeniz ve Demirel, 2012: 6). Bu nedenle, “yapilacak olan bir arastirmada
izlenecek yol bilimsel tarzda olursa, ulagilacak olan bilgi o dlgiide gercek¢i olacak ve
ulagilacak olan sonuglar da o derecede gergege yakin olacaktir” (Diztepe, 2004: 50).

Arastirma; soru sorma, inceleme, yorumlama, degerlendirme ve karar verme
asamalarindan olusan bir 6grenme ve bilgi edinme slrecidir. Soru sorabilmekle bagslayan
arastirma sureci, temelde merak etme yetenegini gerektirir. Bilim insanini, siradan
insanlardan ayiran, onu insanliga faydali bir birey yapan 6zellik meraki ve merakini
gidermede gosterdigi gayrettir. Bilimsel arastirmayi baglatan esas etken “merak” olduguna
gore; bilimsel arastirmayi, merak ve 6grenme arzu ile olusturulan sorun ya da konu ve
ona dair her turla bilgi ve bulgunun incelenip degerlendirildigi ve yorumlanarak bir sonuca
ulasildigi bir sireg¢ olarak tanimlayabiliriz (MEB, 2006b: 6-7). Baska bir tanimla bilimsel
arastirma, sistematik veri toplama ve analiz etme sireci (Ataseven, 2012: 544), bir
amaca ve bir problemi ¢cozmeye donuk, bir diizen dahilinde yapilan ve belirli asamalar
icersinde gerceklestirilen calismalar olarak ifade edilmektedir (Arikan, 1995: 9). Balci
(2001: 2-3), bilimsel arastirmalarin asamal bir slre¢ oldugunu belirtmis ve bilimsel
arastirmalarda izlenecek yollari;

1. Arastirma probleminin tanimlanmasi,

. Problemle ilgili var olan literatiiriin taranmasi,

. Arastirma soru ya da hipotezlerinin ifade edilmesi,

. Arastirma hipotezlerini test etmek lizere arastirma deseninin gelistiriimesi,
. Verilerin toplanmasi,

. Verilerin analizi,

N o o A WODN

. Arastirma sonugclarinin ve bulgularin yorumlanmasi seklinde tarif etmistir.
“Bilimsel arastirma; problemleri tanimlamada, veri toplamada, toplanan verileri
analiz etmede ve gecerli sonuglar ¢ikarmada adim adim mantiksal, diizenli ve sistematik

bir yontem izler ” (Sekaran, 2003“ten aktaran: Ataseven, 2012: 545). Dolayisiyla bilimsel
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arastirmalarda, dogru ve givenilir bilgi Gretme surecinde ¢esitli arastirma yéntemlerinden
faydalaniimaktadir. E§ger bu yontemler ne kadar arastirma dogasina uygun olarak dogru
segilir ve etkili kullanilirsa elde edilen veriler de o derece bilimsel olur (Cepni, 2001: 13).
Bu surecgte arastirmacilarin arastirmalarini hangi felsefi gorisi dayandirdidi 6nem
kazanmaktadir. CUnkd arastirmanin dayandidi felsefe degisince arastirmaya dair tim
asamalarda degisecektir. Bilimsel arastirmalarda kullanilan yontemlerin  kdkenleri,
pozitivizm ve rolativizm seklinde iki felsefi goris cergevesinde temellendiriimektedir
(Cohen ve Manion, 1989; Bell, 1989“dan aktaran: Cepni, 2001: 14). Objektivist (pozitivist)
gorise gore; dogru tekdir, bir olay hakkinda yapilan agiklama ya dogru ya da yanlistir. Bu
felsefeye dayali yapilan arastirmalar genellikle sebep-sonug iligkisi olusturmaya ve bu
iliskileri deneysel olarak agiklamaya c¢aligsan arastirmalardir. Subjektivist (relativist)
felsefeye gore ise; olaylar dogru-yanls, gegerli-gecersiz olarak sinirlandiriimaz ve bir olay
hakkinda birgok agiklamada bulunulabilir. Objektivist yaklasim bir olayi nicelikle belirleme,
subjektivist yaklasim ise bir olayi nitelik cinsinden belirleme olarak tanimlanmaktadir.
Bilimsel arastirmalar, bu yaklasimlara dayandirilarak sekillendiriimekte (Cepni, 2001: 14-
18) ve bilimsel arastirmalarda karsimiza nicel, nitel ve karma yaklasim olmak Uzere (¢
temel yaklasim c¢ikmaktadir. Bilimsel arastirmalarda kullanilan yontemler ve felsefi

gorusgler ile olan iliskileri Sekil 9’da gosterilmistir.

ARASTIRMA YAKLASIMLARININ KOKENLER!

POZITIVIZM ROLATIVIZM
(OBJEKTIVIZM) (SUBJEKTIVIZM)

NICEL YAKLASIM NITEL YAKLASIM
(QUANTITATIVE) (QUALITATIVE)

KARMA
YAKLASIM

(iNlIGIEIL ve NﬂTELl

Sekil 9. Arastirma yaklasimlarinin kokenleri (Cepni, 2001; 2007).
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Nicel arastirmalar, objektif olarak yapilan gdzlem ve olcumlerin tekrarlanabildigi
arastirmalardir. Bu tUr arastirmalar, arastirmanin tasariminin yapilarak, arastirma
hipotezleri, 6rneklem yapisi ve birimlerine yoneltilecek sorularin tim detaylar ile tespit
edildigi arastirmalardir. Nicel arastirmalarda, insanlarin toplumsal davranislari; deney,
gbzlem ve test araciligi ile nesnel olarak Olcullr ve sayisal verilerle agiklanmaya caligilir
(Ataseven, 2012: 544-547). Karma yontem ise; "arastirmada gesitli yontemler kullanarak
olaylar bir g¢erceve icerisinde sunma, analiz etme ve bir araya getirmektir’ seklinde
tanimlanmaktadir (Baki ve Gokgek, 2012: 2). Karma ydntem; ginimizde daha g¢ok
gecmiste tercih edilen nicel arastirma yontemi ile daha sonralar kullaniimaya baglayan
nitel arastirma yonteminin bir arada kullanildigi ve arastirmacinin nitel ve nicel
paradigmaya tamamen hakim oldugu yontemdir. Karma arastirmada, arastirmaci diger bir
yontemle arastirmasini guglendirmekte ve daha tutarli hale getirerek daha gercekgi
bulgulara ulasmaktadir (Kiral ve Kiral, 2011: 298). Karma yéntem “bir problemin ¢ézimu
icin nitel ve nicel arastirma yaklasimlarinin, yontem ve tekniklerinin birlestirilerek,
problemin c¢ozimiinde daha etkili oneriler ortaya koymay! saglayan arastirma” seklidir
(Gokgek, Babacan, Kangal, Cakir ve Kil, 2013: 437). Burada arastirmanin amaci
dogrultusunda irdelenen bir diger arastirma yaklasimi da nitel yaklagimdir.

Uzun vyillar bilimsel galismalarin pozitivist yaklasimla ele alinmasi, Fen bilimlerinin
dogasina uygun olmasindan o6tiri bu alandaki calismalari desteklemis, fakat Sosyal
bilimlerde birgok alan ve konularin arastirimasinda sikintilar dogurmustur. Séyle ki Sosyal
bilimler yapi itibariyle doga bilimlerinden farklidir (Ucak, 2000: 267). Sosyal Bilimler,
toplumsal olaylari ve toplumun cekirdegindeki insanlarin toplumsal yonlerini
arastirmaktadir. Toplumsal olaylar karmasik yapilardir ve dolayisiyla toplumsal olaylarin
karmasik yapilarinin agiklanabilmesi ve toplumsal yapida meydana gelen problemlere
¢6zUm Onerilebilmesi i¢in ne tir bir arastirma yaklasiminin tercih edilmesi gerektigi sorusu
bu alanda yapilacak arastirmalar agisindan oldukga dnemlidir (Ataseven, 2012: 544). Bu
durum, Sosyal bilimlerin artik yavas yavas Fen bilimlerinin kavram ve ydntemleri yaninda,
kendi dogasina 6zgiu kavramlar ve arastirma ydntemlerini kullanmaya baslamasina,
Sosyal bilimlerde kullanilan bilimsel arastirma yoéntemlerinde nicel arastirmadan nitel
arastirmaya dogru gerceklesen bir dénisimin de gostergesidir (Yildirrm ve Simsek,
2005: 30). Ozetle sosyal bilimlerin inceledigi toplumsal olaylar ve iligkilerde toplum ve
bireylerin davranis ve tutumlarini, Fen bilimlerinde oldugu gibi sayilar ile 6élgmek oldukcga
guctar. Cunkl nicel arastirmalar, kac kisinin nasil davrandigina dair bizlere bilgiler
verebilirken, “nigin bdyle davranildi§i’na dair sorularimiza ise cevap bulamazlar. iste bu

tir sorulara cevap bulabilecek, birey ve toplumlarin davraniglarinin ve tutumlarinin
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“‘nedeni’ini anlamaya yoOnelik yapilan arastirmalar “Nitel Arastirmalar” olarak ifade
edilmektedir (Ataseven, 2012: 544).

“Nitel aragtirma, gozlem, gorusme ve dokuman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve buttncul bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir slrecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir’. Bagka bir deyisle nitel arastirma, kuram olusturmayi esas alan bir
anlayigla sosyal olgulari bagli bulunduklari ¢evre icerisinde arastirmayi ve anlamayi! 6n
plana alan bir yaklagimdir (Yildirrm ve Simsek, 2005: 39). Nitel arastirma, belli olgu ve
olaylarin kendi dogal ortamlari icersinde incelendidi, c¢cok yonli ve uzun sureli
derinlemesine yapilan ¢alismalardir (Saban, Kogbeker Eid, Saban, Alan, Dogru, Ege,
Arslantas, Cinar ve Tung, 2010: 127). Nitel arastirmada, sosyal olay ve olgular bagh
olduklarn ortam icinde degerlendirilerek anlasiimaya calisilir. Burada amag, bagh olunan
ortamdan toplanan bulgulardan hareketle sonuclara ulagsmak ve bu sonuglari birbiri ile
iliskilendirerek bir kuram ortaya koyabilmektir (Ugak, 2000: 257). Nitel arastirmalarin genel
karakteristigi, arastirma 6znelerinin bakis acilarini, anlam dinyalarini ortaya koyma ve
dinyay! arastirma oOznelerinin gozleriyle gdérmedir. Bu nedenle gorusulenlerin, anlam
dinyalarini, duygu ve duslincelerini anlamak, nicel gériismelerden farkli olarak ytzeysel
degil, daha derin bilgi edinmek esastir (Kus, 2003: 87). Ayrica nitel arastirmalar; insanlarin
bilgi, algi, dustince ve deneyimlerini anlamaya yonelik tasarlanan ve katihmcilarin
deneyim, bilgi, algi ve disuncelerini oldugu gibi aciklikla ifade ettigi arastirmalardir (Ucak,
2000: 263). Bu bakimdan bu arastirma, 6gretmen adaylarinin gliniimiz diinya sorunlarina
yonelik bilgilerini belirlemek amaci ile tasarlanan ve 6gretmen adaylarinin olusturduklar
zihin haritalar ve yari yapilandiriimis milakat formlarinin icerik analizinin yapildigi nitel bir
arastirmadir.

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullaniimistir. “Olgubilim deseni farkinda oldugumuz, ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz dinyada
olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli bigimlerde
karsimiza cikabilmektedir". Buna benzer bircok olgularla glnlik yasantimizda cesitli
bicimde karsilasabiliriz. Ancak bu tanigiklik olgulari tam olarak anladigimiz manasina
gelmez. Tamamiyle yabanci olmadigimiz ve tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari
arastirmayl amagclayan ¢alismalar igin olgubilim (fenomenoloji) uygun bir arastirma ortami
teskil etmektedir (Yildinm ve Simsek, 2005: 72). “Fenomenografik arastirmalar araciligi ile
bireyle, anlamaya ya da 6grenmeye c¢alistigi sey arasinda iliskiler anlasiimaya ve
aciklanmaya calisilir. Eger bu tir calismalarin sonuglari iyi anlasilirsa, bireysel

ogrenmelerle ilgili konularda ilerlemeler kaydedilebilir’. Clnkl 6gretmen 6zel bir fenomeni
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kullanarak 6grencilerinin anlayis sekillerinin farkinda olursa, blylk olasilikla onlarin yanhs
anlayiglarini 6nlemede ve anlayiglarini daha iyi yapilandirmada daha etkin olacaktir
(Marton, 1986“dan aktaran: Cepni, 2007). Bu itibarla O6gretmen adaylarinin dunya
sorunlari kavramindan ne anladiklari ve ifade edis bicimleri arastirmanin sonucu

acisindan énem arz etmektedir.

3. 3. Arastirma Grubu

Arastirmalarda genel evren ve c¢alisma evreni olarak iki tir evrenden
bahsedilmektedir. “Arastirmacinin ¢alismasini bizzat yarittigu, yani érneklemini secerek
inceledigi evrene galisma evreni denir. Calisma evreni, 6rneklem olarak adlandirlabilir”
(Cepni, 2007: 18). Bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin belirlenmesinde amagli
ornekleme yontemlerinden Olgit ornekleme yontemi kullanilmistir. “Olglit 6rmekleme
ydnteminde temel anlayis dnceden belirlenmis bir dizi 6lgttlu kargilayan batin durumlarin
calisiimasidir’ (Yildirm ve Simsek, 2005: 112). Burada arastirmaci, tamamen kendi
kanaatini kullanarak, amaca en uygun orneklemi 6lgutler gercevesinde tespit eder. Bu
itibarla bu arastirmada o6gretmen adaylarinin; arastirmaya gonilli olarak katilmak
istemeleri ve zihin haritasinin “Ne oldugu? Nasil yapildi1?” hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmalari, 6grenim suresince zihin haritasi uygulamalarina katiimalan 6lgit olarak
belirlenmistir. Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarina égrenim sureleri boyunca
zihin haritasi teknigi ile ilgili birgok bilgi verilmis ve Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen
adaylari derslerde bu konuda birgok uygulama yapmislardir. Ayrica arastirma sureci
raporlastirilirken 6gretmen adaylarinin isimleri gizli tutularak kod isimler verilmistir (Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adayi 5: SB5, Cografya Ogretmen Adayi 1: C1 gibi ). Katihmcilarin
o6grenim gordukleri programa ve cinsiyete gére dagihimlar frekans ve yiizde olarak Tablo

1'de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Programa ve Cinsiyete Goére
Dagilimlarinin Yizdelik Oranlari ve Frekanslari

K E TOPLAM
PROGRAM
6 (%) (f) ) O (%)
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 102 51 98 49 200 66.67
Cografya Ogretmenligi 34 34 66 66 100 33.33
TOPLAM 136 45.33 164 54.67 300 100.0

Bu arastirmanin katilimcilarini, 2013-2014 akademik yili guz doneminde, Karadeniz

Teknik Universitesi, Fatin Egitim Fakdltesi, Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim
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dali Cografya 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goéren 100 6gretmen aday: ile
iIkégretim Anabilim dali Sosyal Bilgiler égretmenligi lisans programinda égrenim gdren
200 6gretmen aday! olusturmaktadir. Arastirmaya en fazla 200 6gretmen adayi (%66.67)
ile Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programindan katilim saglanmistir. Aragtirmada gonullu
katihm ilkesi temel alindigindan her programda esit sayida 6grenciye ulagilamamistir.
Arastirma kapsamina alinan 6gdretmen adaylarinin, 136’s1 kiz (%45.33), 164'G erkek
(%54.67) katihmcilardan olusmaktadir. Cinsiyet bakimindan oranlarin birbirine yakin
olmadigi goértulmektedir (Grafik 1).
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Grafik 1. Sosyal Bilgiler ve Cografya Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore
Dagilim Yuzdeleri ve Frekanslari

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Bu boélimde, arastirma sirecinin ve yapilan hazirliklarin daha net bir bicimde ortaya
konmasi icin veri toplama sireci ve veri toplama araglarinin gelistiriimesine iligskin bilgiler

sunulmustur.

3. 4. 1. Veri Toplama Araglari

Arastirmacilar, uygulayacaklar arastirma ydntemlerine karar verdikten sonra secilen
arastirma yontemleri icerisinde kullanilabilecekleri veri toplama yontemlerine odaklanmak

durumundadirlar. Cogunlukla da segctikleri veri toplama yodntemleri icersinde hangi veri
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toplama ydnteminin daha etkili, gecerli ve givenilir olabilecedini tartismaya baglarlar
(Cepni, 2001: 51). Cunkl arastirmacinin bu asamada problemi ¢éziimleyebilecek uygun
yontemler ile verilerini toplamasi arastirmanin sonuglarini olumlu yonde etkileyecektir.
Probleme ve amaca uygun olmadan ve uygun yontemle toplanmayan veriler aragtirmanin
sonuglarini  dolayisiyla dogrulugunu olumsuz ydnde etkileyecektir. Bu agidan
arastirmalarda veri toplama ile ilgili bir planlama yapiimali ve bu asamada ortaya
cikariimak istenen soruna/probleme dair toplanacak verilerin hangi yéntem ya da
yontemlerle toplanacagi tespit edilmelidir (Kubilay, 2001: 9). Her bilim dal igin veriler farkli
oldugundan veri toplama yodntemleri de bilim dallarina gore degisiklik gdstermektedir.
Sosyal bilimler agisindan ise belli bash bes tir veri toplama ydntemi bulunmaktadir. Bu
yontemler fen bilimlerinde yapilan kimi arastirmalarda kullanilabilecegi gibi sosyal
bilimlerde de bu yéntemlerin bir kagi bir arada kullanilabilir. “Gérisme, anket, érnekleme,
g6zlem ve belgesel kaynak derlemesi” sosyal bilimlerde kullanilan baslica veri toplama
yontemleridir (Cepni, 2001: 51; MEB, 2006b: 11-12).

“Nitel arastirmada ¢ogunlukla ‘cevre, stire¢ ve algilar’ ile ilgili veriler toplanmaktadir.
Bu U¢ tdr veriyi toplamak igin arastirmacinin bazi nitel veri toplama ydntemlerini
kullanmasi gerekir. Nitel arastirmada en yaygin olarak kullanilan G¢ tur veri toplama
yontemi vardir: gériisme(odak gérismesi de dahil), gbzlem ve yazili dokiimanlarin
incelenmesi” (Yildinm ve Simsek, 2005: 40-88). Gorusme; insanlarin deneyimleri,
diustnceleri, gorusleri, duygulari ve bilgileri hakkinda ipuclari vermektedir. Gozlem;
insanlarin etkinlikleri, davraniglan ve Kisiler arasi karsilikli etkilesimin yasandigi butlin
alanlardaki ayrintii tanimlari sunmaktadir. Dokiman analizi ise belirli bir dokiimanin
analiz edilmesi temeline dayanmaktadir (Patton, 1990“dan aktaran: Ugak, 2000: 262). Bu
veri toplama araclarina ilaveten farkh tirdeki dokimanlar da (belgeler, yazismalar,
fotograflar gibi) nitel arastirma verilerine temel olusturabilir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 40-
88). Bu acidan belgeler, yazismalar, fotograflar gibi dokiimanlarin yaninda bireylerin
olaylara bakis acilari ve bilgileri ile ilgili zihinlerinde yapilandirdiklari semalarin kagit
Uzerine gorsel bir yansimasi (Balim, Evrekli ve Aydin, 2006: 6) olan zihin haritalari nitel
arastirmada kullanilan verilere temel olusturacak tekniklerden birisi olarak gérilebilir.

Zihin haritalar, iki boyutlu bir dizlemde bireylerin sahip olduklari goris, bilgi,
distince, kavramlar ile bunlar arasindaki iliskilerin renk, sekil, resim gibi gérsel ifadelerle
birlikte kullanimina ve sunumuna dayanan bir tekniktir (Evrekli, 2010: 20). Nitekim nitel
arastirmalar da bireylerin dnemli bir veri kaynagi olarak goérildigu ve bireylerin deneyim,
bilgi ve distincelerinin oldugu gibi aciklikla ifade edildigi arastirmalardir (Ugak, 2000:
263). Ayrica nitel arastirmalar, nicel arastirmalardan farkli olarak insanlarin olaylara,

sorunlara donik o6znel bakis acilarini kesfetmeyi hedeflemektedir (Storey, 2007“den
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aktaran: Ozdemir, 2010: 326). Dolayisiyla zihin haritalarinin nitel bir veri toplama teknigi
olarak kullaniimasi onun bireysel bilgi ve duguncelerin tespitine donuk veriler
saglamasindan ileri gelmektedir.

Bireyler kendi algi dunyalarini, duygu ve duglncelerini farkl yollarla ifade edebilirler.
Duygu ve diusunceleri aktarmada yazil ifade seklinin yaninda gorsel olarak destekleyici
ifade bicimleri olan resim gizmek ve zihin haritasi teknigi de kullanilabilir. Ayrica zihin
haritalari, bireylerin zihinlerindeki kavramlarin tespitinde kullanilabilecek gugcli bir
aragtirma aracidir (Avci ve dig., 2013: 52-63). Zihin haritasi teknigi, bireylerin zihinlerinde
olusan kavramlarin gorsel olarak kagida yansitiimasina imkan saglamakta ve bdylece
bireylerin  algiladiklant  kavramlarin  zihinlerinde  nasil  olustugunu  gdérmemiz
kolaylagsmaktadir (Bitiner, 2006: 20). Bu durum zihin haritalarinin her resim hem de yazi
ile ifade edilebiliyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Beynin birgok fonksiyonunun birlikte
kullaniimasini saglayan zihin haritasi gibi tekniklerin kullanmasi, bireylerin 6grenmelerine
ve herhangi bir konuya dair bilgilerinin ve algilarinin ortaya ¢ikariimasina katki saglayabilir
(Avcr ve dig., 2013: 63). Tum bu gerekcgeler gergcevesinde bu arastirmada, 6gretmen
adaylarinin gunimuz dinya sorunlarina iligkin bilgilerinin tespitinde, arastirmayi diger
arastirmalardan farkh kilacak bir veri toplama araci olarak zihin haritasi teknigi
kullaniimigtir. Literatlirde 6gdretmen adaylarinin ginimiz dinya sorunlarina iliskin
bilgilerinin zihin haritalariyla incelendigi herhangi bir calisma bulunmamakla birlikte, zihin
haritasi tekniginin bir veri toplama araci olarak kullanildi§i galismalar mevcuttur. Bu
calismalardan biri, Avci ve dig., (2013)'nin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin ¢cevre sorunlari
algilarini resimler, yazil ifadeler ve zihin haritasi araciligiyla ortaya ¢ikartmayi amagladigi
calismasidir. Bu ¢alismada; zihin haritalarinin, resim ve yazili ifadeye gore 6grencilerin
zihinlerindeki kavramlari ortaya ¢ikarmada daha etkili bir teknik oldugu ortaya koyulmus
ve bu durum zihin haritalarinin hem resim hem de yazi ile ifade edilebiliyor olmasina yani
bir anlamda her iki teknigi de iceriyor olmasina baglanmistir. Yine Turan ve Kartal (2012)
ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin dogal afetler konusundaki kavram vyanilgilarini zihin
haritasi teknigi ile tespit etmeye calismis ve 6grencilerin bazi kavram yanilgilarina sahip
oldugu sonucuna varmistir. Demirbas (2013) Sosyal Bilgiler 63retmen adaylarinin
cografya kavramina iliskin algilarini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismasinda ise zihin
haritas! teknigi veri toplama araci olarak kullaniimistir. Ulkeryildiz, Arsan ve Akis (2009)
zihin haritalari araciligiyla 6grencilerin kent baglaminda tecribe ile degisen c¢evre
algilarini tespit etmeye calismistir. Karatag (2010) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (BOTE) Bolimi 6gretmen adaylarinin mesleklerine iliskin diisiincelerini 6grenmek

amaci ile yaptigi calismada da zihin haritalari veri toplama araci olarak kullaniimistir.
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Arastirmada ikinci veri toplama araci olarak, 6gretmen adaylarinin ginimuaz dinya
sorunlarina iligkin bilgi kaynaklarini, duyarliik duzeylerini ve dinya sorunlarina ¢ozim
arayan kuruluslarin etkinliklerine katihm durumlarini tespit etmek amaciyla hazirlanan
“Yari yapilandinimig milakat formu” kullaniimistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu
yari yapilandirlmig mulakat formu; “(1) Bugline kadar bilgi sahibi oldugunuz ‘Ginimiiz
Diinya Sorunlarina’ iligkin bilgilerinizin kaynaklari nelerdir?”, “(2) Diinya sorunlarina karsi
duyarliliginiz ne diizeydedir. Ornek vererek agiklayiniz?”, “(3) Diinya sorunlarina ¢éziim
arayan kuruluglarin etkinliklerine katildiniz mi? Katilmak ister misiniz?” seklinde

duzenlenen acgik ucglu sorulardan olugsmaktadir.

3. 4. 2. Veri Toplama Sureci

Arastirmada ilk olarak arastirmanin problemi, kullanilacak yaklagim ve yontem tespit
edilmis ve ardindan arastirma ile ilgili literatir incelenmis, veri toplama araclar ve
arastirmanin yadrutilme sdreci belirlenmigtir. Veri toplama sireci baglamadan &nce
uygulamanin yapilacagi bolimlerin ve sinif diizeylerinin tespitine, zihin haritasi teknigi ile
yari yapilandirlmig mulakat yonteminin uygulanacagi orneklemin 6grenim gun ve
saatlerinin tespitine ve uygulamada kullanilacak malzemelerin temin edilmesine iligkin bir
takim islemler gerceklestiriimigtir. Arastirmanin 6n uygulamasi, Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakdltesi, Ortadgretim Sosyal Alanlar Anabilim Dali Cografya
ogretmenligi lisans programinda 6grenim goéren 4. sinif égrencileri tUzerinde 2012-2013
akademik yilinin bahar déneminde ve Cevre Sorunlar dersi kapsaminda dersin 6gretim
Uyesi olan Doc¢. Dr. Ayseglil Seyihoglu’nun izni ile 20 o&gretmen adayl ile
gercgeklestiriimistir. Bu uygulamadan elde edilen verilere gore de arastirmaya son sekli
verilmistir. Butiin bu karar verme surecleri 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar doneminde
tamamlanmistir. Uygulama ise 2013-2014 egitim-6gretim yii gliz déneminde
gerceklestiriimigtir.

Arastirma, her iki lisans programinda uygulamanin yapilacagi derslerin 6gretim
Uyelerinin izni ile iki ders saati slresince tasarlanmis ve uygulanmistir. Uygulama 6ncesi
calismanin yuratulecegi dersliklerde 6gretmen adaylari ile tanisma ve uygulamanin nasil
yapilacagina iliskin karsilikli gorts alisverisinde bulunulmustur. Burada hem tanisma
gerceklestiriimis hem de 06gretmen adaylarinin zihin haritasi yontemini nasil
kullanabileceklerine iligkin kisa bilgiler verilmistir. Tanisma eshasinda arastirmaci
oncelikle kendini 6gretmen adaylarina tanitmis, bu uygulamanin arastirma amaciyla
yapildigini, o6gretmen adaylarinin zihin haritalarindaki ifadelerinin notlarini  ve
mezuniyetlerini etkilemeyecegdi, adlarinin arastirmada kullanilmayacagini ve toplanan

verilerin arastirma icin énemli oldugunu belirtmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylari
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ogrenimleri suresince aldiklari derslerde zihin haritalarinin nasil hazirlanabilecegini
6grenmis ve cgesitli uygulamalar yapmislardir. Ancak, yine de uygulama dncesinde zihin
haritalarini nasil hazirlayabilecekleri konusunda kisa bir hatirlatma yapilmistir. Bu
hatirlatmanin yaninda teknigin uygulamasi basit érnekler Uzerinde de gdsterilmigstir.
Boylece 6gretmen adaylarinin zihin haritasi tekniginin kullaniligina iligkin énceki bilgilerinin
tazelenmesi saglanmigtir. Son olarak uygulamanin gerceklestirimesinde kullanilacak ve
katiimcilarin kullanimina yetecek kadar malzeme (A3 boyutunda resim kagidi, keceli
kalemler vb.) 6gretmen adaylarina dagitiimistir. Bdylece uygulamanin yapilmasi igin
gerekli alt yapi hazirlanmigtir. Uygulamanin sorunsuz bir bigimde gercgeklestirilebilmesi
icin gerekli 6n hazirhdin yapiimasinin ardindan uygulamalara gegilmigtir.

Arastirmanin uygulama asamasinda arastirmaya katillan 6gretmen adaylarindan
“glindmdiz diinya sorunlari nelerdir?” sorusuna yonelik zihin haritalari gizmeleri istenmigtir.
Ogretmen adaylari, onlara dagitilan kagitlari yatay olarak konumlandirmiglar ve kagidin
ortasina “gunumuiz dinya sorunlan” ifadesini yazmiglardir. Ardindan “giinimiz dinya
sorunlar” ifadesinin onlara ¢gagnistirdidi her turli disinceyi, saat bir ydninden baglayarak
saat yonune dogru c¢ikan oklar araciligiyla zihin haritasina eklemislerdir. Ayrica 6gretmen
adaylarindan, gunimulz dinya sorunlarinin énem siralamasinin tespiti igin olusturacaklari
zihin haritalarinda belirtecekleri sorunlari 6nem derecesine gére saat yoniinde siralamasi
ve numaralandirmasi istenmigtir. Zihin haritasi uygulamasinin ardindan 6gretmen
adaylarindan guinimiz dinya sorunlari ile ilgili 3 adet sorudan olusan yari yapilandiriimis
mulakat formunu doldurmalar istenmistir. Bu asama da arastirmanin veri kaynagi olacak
zihin haritalarinin ve yari yapilandirdmis miulakat formlarinin arastirmaci tarafindan
toplanmasiyla sona ermistir.

Arastirmacinin uygulama surecindeki rolii, gerekli malzemelerin dagitiimasina ve
toplanmasina yardim etmek ve slrece iliskin gozlemler yapmaktir. Bunun disinda
arastirmaci uygulama strecine iliskin miidahaleden uzak durmustur. Yapilan uygulamanin
isleyisini etkilememesi ve uygulamayi gerceklestiren 6dretmen adaylarinin rahatsiz
olmamasi igin arastirmaci, uygulamanin yaritildiga sinifta en arkada oturarak sadece
gozlem yapmistir. Verilerin gecerliligini yikseltmek adina katilimcilarla glivene dayali bir
iletisim kurulmus ve sadece génilli 6gretmen adaylarinin katihmi saglanmistir. Ayrica
katilimcilara, zihin haritalant ve vyar vyapilandirnimis milakat formlarina gercek
dusincelerine dayali ifadelerini yazmalarinin arastirma sonuglarinin gecerligi agisindan
onemli oldugu sdylenmistir.

Yukarida siralanan ve gerceklesen faaliyetlerin tamamlanmasinin ardindan benzer
uygulama diger 6gretmenlik programinda da tim siniflarda gergeklestiriimistir. Siniflarda

yurttilen iki derslik uygulamanin ardindan uygulama sonrasi ¢alismalarin
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tamamlanmasina gecilmigtir. Bu noktada zihin haritalari ve yari yapilandiriimig mulakat
formlari incelenmis ve degerlendiriimistir. Yapilan bu inceleme ve degerlendirmenin
ardindan 16 dgrencinin ¢izdigi zihin haritasi, arastirmanin amacina uygun olmama, benzer
ifadelerin kullanimi agik ve anlasiir olmama vb. nedenlerden &turi arastirma
kapsamindan cikariimistir. Ogretmen adaylar tarafindan cizilen 300 zihin haritasi ve
cevaplandirilan 80 yari yapilandiriimis mulakat formu arastirmanin temel veri kaynagi

olarak belirlenmistir.

3. 5. Verilerin Analizi

Nitel arastirmada, veri analizi ¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelmektedir.
Yapilan her nitel arastirma farkli tirde Ozellikler tasir ve veri analizinde farkh yeni
yaklagimlari gerektirir. Bu sebeple arastirmacinin, arastirmanin ve arastirmada toplanan
verilerin 6zelliklerinden hareketle mevcut veri analiz yontemlerini gézden gecirerek kendi
arastirmasi i¢in bir veri analiz plani gelistirmesi gerekmektedir. Bu itibarla bu arastirmada,
“Strauss ve Corbin’in (1990) énerdigi iki veri analizi surecinden (betimsel ve icerik analizi)
icerik analizi kullanilmigtir” (Yildirnm ve Simsek, 2005: 221).

“icerik analizi, toplanan verilerin agiklanabilecedi kavramlara ve iligkilere ulasma
surecidir. Bu ¢o6zUmleme surecinde veriler, derin bir isleme tabi tutularak, Uzerinde
calisilan konuya iliskin kavram ve temalarin kesfedilmesi saglanir’. Bu suregte oncelikle
elde edilen veriler kavramsallastirilir, ardindan ortaya ¢ikan kavramlar sistematik bir
bicimde duzenlenir ve son olarak veriyi tanimlayan temalarin tespit edilmesiyle sureg
tamamlanilir. “Ozetle birbirine benzeyen veriler belirli kavram ve temalar cercevesinde bir
araya getirilir ve anlasilir bir bigimde dizenlenerek yorumlanir” (Yildirm ve Simsek, 2005:
227).

Yildirm ve Simsek (2005: 228) goriisme, gbzlem veya dokimanlar araciligi ile
toplanan nitel arastirma verilerinin islenmesinde kullanilacak icerik analizinin, dort safthada
yuratilebilecegini belirtmistir. Bu asamalar soyle siralanmaktadir:

1. Verilerin kodlanmasi

2. Temalarin/kategorilerin bulunmasi

3. Kodlarin ve temalarin dizenlenmesi

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Yukarida siralanan asamalara goére verilerin kodlanmasi ve temalarin bulunmasinin
ardindan arastirmacinin bulgularin dogru tanimlanmasi ve yorumlanmasi igin arastirmayi
en iyi ifade edecek sekilde verileri dizenlenmesi gerekmektedir. Bu bakimdan bu
arastirmada icerik analizi yapilirken 6gretmen adaylarinin 6ncelikle c¢izdikleri zihin

haritalarindan elde edilen ifadeler kodlanmis, benzer ifadelerin ve kategorilerin tespiti
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yapilmigtir. Aragtirmanin gavenirligi icinde tzerinde hem fikir olunan kodlar ve kategoriler
ile ilgili yani ifade edilen sorunlarin s6z konusu kategorileri temsil edip etmedigini
belirlemek amaciyla ayni fakiiltede gérev yapan bir alan egitimcisine danisilarak uzman
incelemesi yapiimistir.

Arastirmada ikinci olarak agik uc¢lu sorulardan olugsan yari yapilandiriimis mulakat
formlari araciliyla &gretmen adaylarinin glinuimlz dinya sorunlarina iliskin bilgi
kaynaklari, duyarliik duzeyleri ve dunya sorunlarina ¢ozum arayan kuruluslarin
etkinliklerine katihm durumlan belilenmeye calisiimigtir. Bu amacla da zihin haritasi
uygulamalarinin sonunda yari yapilandiriimis formlar 6gretmen adaylarina uygulanmis ve
daha sonra elde edilen bulgularin igerik analizi yapilmigtir. Ayrica arastirmada tespit
edilen kodlar ve temalarin anlagirhligini artirmak icin bulgular kisminda, vyari
yapilandirilmis mdilakat formlarindaki 6gretmen adaylarinin goéruslerinden 6rnekler
sunulmustur. Son olarak 6gretmen adaylarinin olusturduklar zihin haritalarindan ve
cevapladiklari yan yapilandirimis mdilakat formlarindan elde edilen veriler NVivo9
programi kullanilarak modellenmis ve anlasilabilirligi artirilmaya calisiimistir. Her bir
ogretmenlik programi icin ayri analizler yapildigi tUm bu ¢alismalarin sonunda arastirma

rapor haline donusturaimustar.

3. 5. 1. Gegerlik ve Guvenirlik Galigmalari

Yildinm ve Simsek (2005: 264)’e gore, nitel bir arastirmada gecerliligi saglamak icin
inandiricilik ve aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik) gereklidir. “inandinicih@i (ic gegerlik)
saglamak amaciyla uzun sureli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, cesitleme, uzman
incelemesi ve katiimci teyidi yontemleri kullaniir”. Bu acgidan arastirmada uzman
incelemesi yapilmistir. Uzman kanisi i¢in bir alan egitimcisine danisiimistir. Bu gercevede
toplanan veriler ve analizleri, elde edilen sonuglar arastirma strecinde uzman
incelemesine sunulmug, uzmandan gelen geribildirimler ve O©neriler ¢ercevesinde
arastirmanin inandiriciligi saglanmaya calisiimistir. Arastirmanin aktarilabilirligini (transfer
edilebilirlik- disg gegerlilik) saglamak igin ise amagh 6rnekleme yontemlerinden &lgut
ornekleme yontemi kullaniimigtir. Clnku “nitel arastirmada aktanlabilirligi artirmak igin
hem tipik olarak karsimiza ¢ikan olay ve olgulari hem de bunlarin dediskenlik gosteren
Ozelliklerini ortaya koyma amacini giden amagli érnekleme yontemi kullanihr” (Yildirim ve
Simsek, 2005: 271).

Yildinm ve Simsek (2005: 264)’e gore, nitel bir arastirmada guvenirliligi saglamak
icin tutarlik ve teyit edilebilirlik gereklidir. “Nitel arastirmada tam nesnellik mimkin
olmadigindan nitel arastirmaci arastirmanin dis guvenirliligi adina ulastiyi sonuglar

topladigi verilerle sirekli teyit etmesi ve bu gergcevede okuyucuya mantikli bir agiklama
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sunmak durumundadir”. Teyit incelemesinde, disaridan bir uzman arastirmada elde edilen
yargilarin, yorumlarin ve Onerilerin ham verilere geri donuldiginde teyit edilip
edilmedigine iliskin bir degerlendirme yapmaktadir (Yildinrm ve Simsek, 2005: 272). Bu
nedenle bu arastirmada elde edilen ham veriler, bu veriler dogrultusunda ulagilan
sonuglar ve yapilan yorumlar arasinda kurulan iligkilerin tutarhliina yonelik bir uzman
tarafindan teyit incelemesi yapilmig ve uzmanin teyidi alinmigtir. Arastirmada yapilan
icerik analizine gore 6 kategori altinda verilen sorunlarin séz konusu kategorileri temsil
edip etmedigini beliremek amaciyla uzman go6risine bagvurulmustur. Bu amag
dogrultusunda bir uzmana iki liste verildi: Bunlar 62 adet glinimiz dinya sorunlarinin
alfabetik siraya goére dizili oldugu bir liste ile 6 farkl kategorinin adlarini ve 6zelliklerini
iceren bir listedir. Uzmandan bu iki listeyi de kullanarak birinci listedeki ginimiiz dinya
sorunlar listesini, ikinci listedeki 6 kategoriyle eslestirmeleri istendi. Arastirmaci tarafindan
olusturulan katilimcilara ait sorun listeleri ve kategorileri iceren sorun listeleri uzman
tarafindan incelenmigtir. Daha sonra uzmanin yaptidi eslestirmeler ile arastirmacinin
olusturdugu kategoriler karsilastiriimistir. Karsilastirmalarda gorus birligi ve goérus ayrihigi
sayllari belirlenerek arastirmanin glvenirligi, Miles ve Huberman’in (1994: 64) formili
(Gorus Birligi / Gorus Birligi + Goras Ayrihgi x 100) kullanilarak hesaplanmistir. Bu
arastirmaya 0zgu olarak katihmcilar igin gergeklestirilen gulvenirlik c¢alismasinda,
goérisiine bagvurulan uzman, 4 sorunu (Sémirgecilik, Savaslar ve isgaller, Hayvancilik ve
Milteci sorunu) baska kategoriler ile eslestirdigi icin yapilan hesaplamada % 93
(Givenirlik = 58 / (58 + 4) = 0.93) oraninda bir glvenirlik (uzlasma) elde edilmistir. Nitel
arastirmalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve Uzeri
oldugu durumlarda arzu edilen dizeyde bir glvenirlik saglanmaktadir (Saban, 2009: 287-
288). Iki arastirmaci arasinda gériis ayriliklarinin oldugu kodlar Uzerine tartisilarak bahsi
gecen kodlar uygun kategoriler altina yerlestirilmistir. Arastirmanin tutarliigini (i¢
guvenilirlik) saglamak icin ise veri toplama araclarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi

ve analizi asamasinda tutarli davranmaya dikkat edilmigtir.



4. BULGULAR

Bu bolimde, arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmenlidi lisans
programi dgrencilerinin arastirma amaci dogrultusunda olusturduklari zihin haritalari ve
cevaplamis olduklari yari yapilandiriimis mulakat formlarina iliskin bulgular yer almaktadir.
Ayrica ilgili bolumde bulgulari destekleme mahiyetinde, 0Ogretmen adaylarinin
goruslerinden alintilara da yer verilmistir. Bolimde, arastirmanin alt problemlerine iligkin
elde edilen bulgular, tablo ve grafiklerle desteklenen betimsel istatistik uygulamalari

[frekans/kullaniima sayisi ve yuzdeler(%)] seklinde gdsterilmistir.

4. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde, “Ogretmen adaylarinin olusturduklari zihin
haritalarina yansiyan en yaygin giniimUz diinya sorunlari hangileridir ve bu sorunlar ortak
Ozellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanabilir?” sorusuna cevap aranmigtir.
Bu bakimindan 6ncelikle Sosyal Bilgiler ve Cografya 63retmen adaylarinin olusturduklari
zihin haritalarina yansiyan en yaygin gunumuz dunya sorunlari tespit edilmis ve ardindan
tespit edilen gunumulz dunya sorunlar ortak ozellikleri bakimindan kategorize edilmistir.
Tablo 2'de arastirmaya katillan 6gretmen adaylarinin ¢izdikleri zihin haritalarinda en

yaygin ifade ettikleri ginimuiz diinya sorunlarinin frekans ve yuzdeleri gésterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Zihin Haritalarinda ifade Ettikleri En Yaygin
Gunumuz Dinya Sorunlari Frekans(f) ve Yizde(%) Degerleri

SB C TOPLAM

Gunimuz Dinya Sorunu

(f) (%) () (%) () (%)
Dogal afetler (kuraklik, ¢ollesme, deprem, sel, vb.) 205 10.40 41 6.10 246 9.30
Savaslar ve isgaller 143 7.25 67 9.97 210 7.94
Aglik ve kitlk (besin yetersizligi) 136 6.90 50 7.44 186 7.03
Cevre kirliligi (su, hava, toprak, gurdltu kirliligi vb.) 108 5.48 53 7.88 161 6.09
Kiresel 1sinma ve sera etkisi 127 6.44 30 4.46 157 5.94
Saglik sorunlari (salgin hastaliklar, bagimliliklar vb.) 124 6.29 29 4.31 153 5.79
icme ve kullanma suyu kithgi (susuzluk) 73 3.70 30 4.46 103 3.90
Siddet ve terdr olaylari 60 3.04 15 2.23 75 2.84
Buzullarin erimesi 67 3.40 4 0.60 71 2.69
Yoksulluk 50 2.54 14 2.08 64 2.42

Ormanlarin tahrip edilmesi (orman yangini, tarla agma) 56 2.84 7 1.04 63 2.38
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Enerji kaynaklarinin yetersizligi ve asin tiuketimi 32 1.62 29 4.31 61 2.30
Hizli nGfus artisi 34 1.72 18 2.67 52 1.97
Irk¢ilik (etnik milliyetgilik) 37 1.88 13 1.93 50 1.90
Kuresel projeler ve uluslararasi siyasi gatismalar 32 1.62 17 2.52 49 1.85
Silahlanma (NBC vb.) 39 1.98 9 1.34 48 1.82
Egitim sorunlari 34 1.72 14 2.08 48 1.82
Atik sorunu (evsel, tibbi, kimyasal, sanayi atiklari vb.) 42 2.13 4 0.60 46 1.74
igsizlik 36 1.83 10 1.49 46 1.74
Kuresel ekonomik sorunlar (ekonomik krizler, IMF vb.) 18 0.91 27 4.01 45 1.70
idari yapi ve yénetimsel sorunlar 28 1.42 13 1.93 41 1.55
Nukleer enerji kullanimi ve niikleer santraller 25 1.27 14 2.08 39 1.48
Hizl ve garpik kentlesme, kentsel planlama sorunlari 30 1.52 8 1.20 38 1.44
Somurgecilik 29 1.47 1.34 38 1.44
Kuresel iklim degisiklikleri 14 0.71 22 3.27 36 1.36
Toplumsal cinsiyet esitsizlik sorunu (kadin erkek ayri) 30 1.52 0.90 36 1.36
Go¢ sorunu 30 1.52 0.60 34 1.29
Asiri beslenme (oburluk) 24 1.21 7 1.04 31 1.17
Medya ve bilisim sorunlari (internet kullanim hatalari) 21 1.06 10 1.49 31 1.17
Asiri tiketim hastaligi (israf) 22 1.12 8 1.20 30 1.14
Ozon tabakasinin incelmesi 25 1.27 3 0.45 28 1.06
Din ve mezhep c¢atismalari 18 0.91 5 0.74 23 0.87
Niikleer kazalar 16 0.81 7 1.04 23 0.87
insan haklari ihlalleri 11 0.56 10 1.49 21 0.80
Ulasim sorunlar (trafik kazalari, altyapi eksiklikleri vb.) 17 0.86 3 0.45 20 0.76
Tarim arazilerinin verimsizlesmesi ve pargalanmasi 11 0.56 8 1.20 19 0.72
Biyogesitliligin azalmasi ve nesli tikenmekte olan turler 13 0.66 5 0.74 18 0.68
Dogal kaynaklarin yetersizligi ve hizla tiketiimesi 10 0.51 8 1.20 18 0.68
Cocuk haklari sorunu (istismarlar, gocuk isgi vb.) 13 0.66 2 0.30 15 0.57
Soykirim, iskence ve katliamlar 13 0.66 1 0.15 14 0.53
Sanayi sorunlari 12 0.61 2 0.30 14 0.53
Miilteci sorunu 12 0.61 1 0.15 13 0.49
Kélelik sorunu 11 0.56 1 0.15 12 0.45
Kiresel sirketlerin devletler tizerindeki ekonomik etkisi 6 0.30 5 0.74 11 0.42
Konut sorunu 8 0.41 2 0.30 10 0.38
Hayvancilik sorunlari 7 0.35 3 0.45 10 0.38
Kultirel yozlagsma ve kdltirlerin yok olmasi 5 0.25 4 0.60 9 0.34
HES projelerinin yarattigi cevresel felaketler 5 0.25 4 0.60 9 0.34
Maden kazalari (maden goglkleri vb.) 8 0.41 1 0.15 9 0.34
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Uluslararasi bankacilik sistemleri 9 0.46 0 0.00 9 0.34
Kultir ve tabiat varliklarinin yok olmasi 9 0.46 0 0.00 9 0.34
insanlararasi iletisim sorunlari 3 0.15 5 0.74 8 0.30
Organize suglar (kagakgilik, uyusturucu ticareti vb.) 8 0.41 0 0.00 8 0.30
Asit yagmurlari 5 0.25 1 0.15 6 0.23
Calisma hayati sorunlari (mobbing vb.) 1 0.05 4 0.60 5 0.19
Aile igi siddet 3 0.15 1 0.15 4 0.15
Sportif sorunlar (fanatizm vb.) 1 0.05 3 0.45 4 0.15
Yasayan dillerin yok olmasi ( Dilsel haklar sorunu ) 1 0.05 1 0.15 2 0.07
Uluslararasi kuruluslarin yarattigi sorunlar 2 0.10 0 0.00 2 0.07
Azinliklar sorunu 1 0.05 0 0.00 1 0.03
Yasli niifus sorunu 1 0.05 0 0.00 1 0.03
Turizm sorunlari 1 0.05 0 0.00 1 0.03

TOPLAM 1972 100.0 672 100.0 2644 100.0

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin olusturduklari
zihin haritalarinda birbirinden farkli toplam 62 adet gunimuz dinya sorununun ifade
edildigi gorilecektir. Ogretmen adaylarinin gizdikleri zihin haritalarinda en sik kullandigi
gunumuz dunya sorunu ise 246 tekrar ve (%9.3) orani ile “dogal afetler” sorunudur. Bu
sorunu takiben; “savaglar ve isgaller” 210 tekrar ve (%7.94) orani ile, “acglik ve kithk” 186
tekrar ve (%7.03) orani ile, “gevre kirliligi” 161 tekrar ve (%6.09) orani ile, “kiresel 1Isinma
ve sera etkisi” 157 tekrar ve (%5.94) orani ile, “saglik sorunlari” 153 tekrar ve (%5.79)
orani ile, “igme ve kullanma suyu kithgi” 103 tekrar ve (%3.9) orani ile, “siddet ve terér
olaylar” 75 tekrar ve (2.84) orani ile, “buzullarin erimesi” 71 tekrar ve (2.69) orani ile ve
son olarak 64 tekrar ve (2.42) orani ile gelen “yoksulluk” sorunu 6gretmen adaylarinin
olusturduklari zihin haritalarinda en sik kullanilan sorunlarin baginda gelmektedir (Grafik
2). Ogretmen adaylarinin gizdikleri zihin haritalarinda ifade ettikleri giinimiiz dinya
sorunlarinin toplam kullaniima sayisi 2644 iken ¢ok sayida ifade edilen yukaridaki
sorunlarin toplam kullaniima sayisi ise 1426°dir. Bu sorunlarin toplam kullaniima sayisina
orani (%53.9)drr.

Ogretmen adaylari tarafindan gizilen zihin haritalarinda, “HES projelerinin yarattidi
cevresel felaketler, kiltirel yozlasma ve kultirlerin yok olmasi, maden kazalari,
uluslararasi bankacilik sistemleri ve kiltlr ve tabiat varliklarinin yok olmasi” dokuzar kez
gunimuiz dunya sorunu olarak ifade edilirken; “insanlararasi iletisim sorunlari ve organize
suclar’ sekizer kez, “asit yagmurlar” alti kez, “calisma hayati sorunlar” bes kez, “aile igi
siddet ve sportif sorunlar’ dorder kez, “yasayan dillerin yok olmasi ve uluslararasi

kuruluslarin yarattigi sorunlar” ise ikiser kere glinimiz dinya sorunlari olarak ifade



92

edilmigtir. Buna ilaveten 6gretmen adaylar tarafindan cizilen zihin haritalarinda bir kez
kullanilan “azinliklar sorunu, yash nufus ve turizm sorunlar” (%0.11) toplam kullaniima

sayisina orani ile zihin haritalarinda en az sayida ifade edilen sorunlar olmustur.
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Grafik 2. Ogretmen adaylarinin zihin haritalarinda en sik kullandiklari giinimiiz
dinya sorunlari frekans ve yizde oranlari

Tablo 2'yi 6grenim gorilen program bazinda inceledigimizde; Sosyal Bilgiler
o6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda en ¢ok tekrarlanan ginimuz dinya sorununun
205(%10.4) tekrar ile “dogal afetler” sorunu oldugu, Cografya 6gretmen adaylarinin zihin
haritalarinda en cok tekrarlanan gunimuz dinya sorununun ise 67(%9.97) tekrar ile
“savaslar ve iggaller” sorunu oldugu gorilecektir (Sekil 10). Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin olusturduklar zihin haritalarinda 143(%7.25) tekrar ile “savaglar ve isgaller”,
136(%6.9) tekrar ile “aclik ve kitlik”, 127(%6.44) tekrar ile “kuresel isinma ve sera etkisi”,
124(%6.29) tekrar ile “saglik sorunlar” ve 108(%5.48) tekrar ile “cevre kirliligi” en sik
kullanilan sorunlarin basinda gelirken; 53(%7.88) tekrar ile “gevre Kirliligi”, 50(%7.44)
tekrar ile “aclik ve kitlik”, 41(%6.1) tekrar ile “dogal afetler”, 30(%4.46) tekrar ile “klresel

Isinma-sera etkisi ve icme-kullanma suyu kithdr”, 29(%4.31) tekrar ile “saglik sorunlari ve
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enerji kaynaklarinin yetersizligi-asiri tiketimi” sorunlari ise Cografya 6gretmen adaylarinin

zihin haritalarinda en sik kullanilan sorunlar olarak karsimiza ¢gikmaktadir (Grafik 3).
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Grafik 3. Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda
en sik kullandiklarn ginimuz dinya sorunlar frekans ve yuzde oranlari

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢izdikleri zihin haritalarinda; “uluslararasi
bankacilik sistemleri ve kultir ve tabiat varliklarinin yok olmasi” dokuzar kez, “konut
sorunu, maden kazalari ve organize suglar’ sekizer kez, “hayvancilik sorunlar” yedi kez,
“kiresel sirketlerin devletler Uzerindeki ekonomik etkisi” alti kez, “kiltiirel yozlasma ve
kilturlerin yok olmasi, HES projelerinin yarattigi gevresel felaketler ve asit yagmurlar”
beser kez, “insanlararasi iletisim sorunlari ve aile ici siddet” Ucer kez ve “uluslararasi
kuruluglarin yarattigi sorunlar’ ise iki kez giinimiz diinya sorunu olarak ifade edilmigstir.
Cografya 0Ogretmen adaylarinin gizdikleri zihin haritalarinda ise; “silahlanma ve
somirgecilik” dokuzar kez, “hizh ve garpik kentlesme, kentsel planlama sorunlari, asiri
tuketim hastaligi, tarim arazilerinin verimsizlesmesi ve pargcalanmasi ve dogal kaynaklarin
yetersizligi ve hizla tliketiimesi” sekizer kez, “ormanlarin tahrip edilmesi, asiri beslenme ve
nikleer kazalar” yediser kez, “toplumsal cinsiyet esitsizlik sorunu” alti kez, “din ve mezhep
catismalari, biyogesitliligin azalmasi ve nesli tikenmekte olan tlrler, kuresel sirketlerin

devletler Uzerindeki ekonomik etkisi ve insanlararasi iletisim sorunlar” beser kez,



94

“buzullarin erimesi, atik sorunu, go¢ sorunu, kultirel yozlasma ve kuilturlerin yok olmasi,
HES projelerinin yarattigi cevresel felaketler ve galisma hayati sorunlar” dorder kez,
“ozon tabakasinin incelmesi, ulagim sorunlari, hayvancilik sorunlari ve sportif sorunlar”
tcer kez ve “cocuk haklar sorunu, sanayi sorunlari ve konut sorunu” ikiser kez giinimuiz

diinya sorunu olarak ifade edilmistir.
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Sekil 10. Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda
en sik kullandiklari gtiniimiiz diinya sorunlari

Tablo 2'ye go6re bir kez kullanim ve (%0.05) toplam kullanim sayisina orani ile
“‘calisma hayati sorunlari, sportif sorunlar, yasayan dillerin yok olmasi, azinlklar sorunu,
yash niufus ve turizm sorunlar” Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin olusturduklari zihin
haritalarinda en az sayida kullanilan sorunlar olmustur. Cografya 6gretmen adaylarinin
olusturduklarn zihin haritalarinda ise “soykirim, iskence ve katliamlar, multeci sorunu,
kolelik sorunu, maden kazalar, asit yagmurlar, aile i¢i siddet ve yasayan dillerin yok
olmas!” sorunlari bir kez kullanim ve (%0.15) toplam kullanim sayisina orani ile en az
sayida kullanilan sorunlar olmustur (Grafik 4). Ayrica “uluslararasi bankacilik sistemleri,
kultar ve tabiat varliklarinin yok olmasi, organize suclar, uluslararasi kuruluslarin yarattigi
sorunlar, azinliklar sorunu, yash nifus sorunu ve turizm sorunlar” Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarinin zihin haritalarinda ginimiz dinya sorunu olarak gorulirken,
Cografya 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda ise ginimuiz dinya sorunu olarak
gorilmemigtir.
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Grafik 4. Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda
en az kullandiklari ginimiz diinya sorunlari frekans ve ytizde oranlari
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Sekil 11. Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda
en az kullandiklari ginimuz diinya sorunlari
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Arastirmanin bu alt probleminde cevap aranan bir diger soru, “Ogretmen adaylarinin
olusturduklari zihin haritalarina yansiyan ginumuz dunya sorunlari ortak Ozellikleri
bakimindan hangi kategoriler altinda toplanabilir?” sorusudur. Bu agidan dncelikle Tablo
2'de frekans ve ylzde degerleri verilen gunimuz dinya sorunlari Tablo 3'da kategorik
olarak tasnif edilmis ve ardindan her bir kategori ile ilgili elde edilen bulgular tablolar

halinde gdsterilmistir (Sekil 12).
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Sekil 12. Ogretmen adaylarinin zihin haritalarinda ifade ettikleri glinimiiz diinya
sorunlari kategorileri

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Zihin Haritalarinda ifade Ettikleri GinumUz Dinya
Sorunlarinin Kategorileri ve Igerdikleri Sorunlara lligkin Frekans(f) ve
YlUzde(%) Degerleri

SB C TOPLAM

Kategoriler

(f) %) () (%) (® (%)
Cevresel/ekolojik 740 3753 204 30.36 944 35.70
Demografik/nifus 471 23.88 152 22.62 623 23.56
Siyasal 427 21.65 157 23.36 584 22.09
Ekonomik 162 8.22 73 10.86 235 8.89
Madencilik/enerji 81 411 51 759 132 4.99
Sosyo-kultirel 91 4.61 35 521 126 4.77
TOPLAM 1972 100.0 672 100.0 2644 100.0
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Ogretmen adaylarinin arastirma amacina yénelik olusturduklari zihin haritalarinda
ifade ettikleri ginimiz dinya sorunlarina iligkin 6 adet kategori olusturulmustur. Bu
kategoriler; “cevresel/ekolojik”, “demografik/niifus”, “siyasal’”, “ekonomik”,
“madencilik/enerji” ve “sosyo-kultirel” seklinde belirlenmigtir (Sekil 12). Gunumuz dinya
sorunlari ile ilgili olusturulan kategoriler igcersinde en siklikla ifade edilen sorunlar
“cevresel/ekolojik” kategorisine aittir. 944 tekrardan olusan bu kategori, 6gretmen
adaylarinin gizdikleri zihin haritalarinda ifade ettikleri gtiniimiz diinya sorunlarinin toplam
kullaniima sayisinin (%35.7)'sini olusturmaktadir. Bu kategoriyi 623(%23.56) tekrar ile
“demografik/ntifus”, 584(%22.09) tekrar ile “siyasal”’, 235(%8.89) tekrar ile “ekonomik”,
132(%4.99) tekrar ile de “madencilik/enerji” kategorileri izlemistir. Ginimuz dinya
sorunlari ile ilgili olusturulan kategoriler icersinde en az kullanilan sorunlar ise (%4.77)

orani ile “sosyo-kiltirel” kategorisine aittir (Tablo 3).

Tablo 4. Cevresel/Ekolojik Kategorisi ve igerdikleri Sorunlara iliskin Frekans(f) ve
Yuzde(%) Degerleri

SB C TOPLAM
Kategori Tanimlanan sorunlar

O ) O ©) 6O (@)
Dogal afetler 205 27.7 41 20.1 246 26.06
Cevre kirliligi 108 1459 53 26.0 161 17.06
Kiresel i1sinma ve sera etkisi 127 17.16 30 14.7 157 16.63
icme ve kullanma suyu kithgi 73 9.86 30 147 103 10.91

Buzullarin erimesi 67 905 4 19 71 7.52

CEVRESEL/ Ormanlarin tahrip edilmesi 56 7.57 7 3.43 63 6.67
EKOLOJIK  Atik sorunu 42 568 4 196 46 4.87

Kiresel iklim degisikleri 14 189 22 10.78 36 3.81

Ozon tabakasinin incelmesi 25 338 3 147 28 297
Biyogesitliligin azalimi, nesli tikenmekte olantirler 13 176 5 2.45 18 1.91
HES projelerinin yarattigi cevresel felaketler 5 068 4 196 9 0.9
Asit yagmurlari 5 068 1 049 6 0.64
TOPLAM 740 100.0 204 100.0 944 100.0

Bu kategorideki ginimuz dunya sorunlari “gcevresel/ekolojik” olarak tanimlanmigtir.
Bu kategoride 6gretmen adaylarinin gizdikleri zihin haritalarinda belirtikleri; “dogal afetler”,
“cevre kirliligi”, “kuresel i1sinma ve sera etkisi”, “icme ve kullanma suyu kithigr”, “buzullarin
erimesi”’, “ormanlarin tahrip edilmesi’, “atik sorunu”, “kiresel iklim degisikleri”, “ozon
tabakasinin incelmesi®, “biyogesitliligin azalmasi ve nesli tikenmekte olan turler”, “HES

projelerinin yarattig1 cevresel felaketler” ve “asit yagmurlari” olmak Gzere toplam 12 adet
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gunumuz dinya sorunu yer almaktadir. Tabloya bakildiginda, bu kategoride 6gretmen
adaylarn tarafindan en sik ifade edilen sorunun 246(%26.06) tekrar ile “dogal afetler”
oldugu gorulecektir. Bu sorunu; 161(%17.06) tekrar ile “gevre kirliligi”, 157(%16.63) tekrar
ile “kuresel iIsinma ve sera etkisi”, 103(%10.91) tekrar ile “icme ve kullanma suyu kithgr”,
71(%7.52) tekrar ile “buzullarin erimesi”, 63(%6.67) tekrar ile “ormanlarin tahrip edilmesi”
ve 46(%4.87) tekrar ile “atik sorunu” izlemistir. Bunlar takiben; “kuresel iklim degisiklikleri”
36(%3.81) kez, “ozon tabakasinin incelmesi” 28(%2.97) kez, “biyogesitliligin azalmasi ve
nesli tukenmekte olan turler” 18(%1.91) kez ve “HES projelerinin yarattigi cevresel
felaketler” 9(%0.95) kez zihin haritalarinda ginimuz dinya sorunu olarak ifade edilmigtir.
Bu kategoride, 6(%0.64) tekrarla “asit yagmurlar” sorunu en az kullanilan ginimuiz dinya

sorunu olmustur.

Tablo 5. Demografik/Nifus Kategorisi ve igerdikleri Sorunlara lliskin Frekans(f) ve
YlUzde(%) Degerleri

SB C TOPLAM
Kategori Tanimlanan sorunlar
® @ 6O % 6O %)
Aclik ve kithk 136 28.87 50 32.90 186 29.86
Saglik sorunlari 124 26.33 29 19.08 153 24.56
Hizli nlfus artisi 34 722 18 11.84 52 8.35
Egitim sorunlari 34 722 14 921 48 7.70
Hizli ve garpik kentlesme, kentsel plansorunlarr 30 6.37 8 526 38 6.10
~ Gog sorunu 30 637 4 263 34 5.46
DEMOGRAFIK/
. Asir beslenme 24 510 7 461 31 4.98
NUFUS
Ulasim sorunlari 17 360 3 197 20 321
Tarim arazilerinin verimsizlesmesi ve pargalan. 11 234 8 526 19 3.05
Dogal kaynaklarin yetersizligi ve hizla tiiketimi 10 212 8 526 18 2.89
Miilteci sorunu 12 255 1 0.66 13 2.08
Konut sorunu 8 1.70 2 132 10 1.60
Yasl nlfus sorunu 1 021 0O 000 1 0.6
TOPLAM 471 100.0 152 100.0 623 100.0

Bu kategoride yer alan gunimuz dunya sorunlar “demografik/nifus” olarak
adlandinimistir. (")Qretmen adaylarinin zihin haritalarinda belirttikleri; “aghk ve kitlik”,

“saghk sorunlar”, “hizli nGfus artis!”, “egitim sorunlar”, “hizli ve garpik kentlesme, kentsel
planlama sorunlari”, “g6¢ sorunu”, “asiri beslenme”, “ulagim sorunlarn”, “tarim arazilerinin
verimsizlesmesi ve pargalanmasi”, “dogal kaynaklarin yetersizligi ve hizla tuketiimesi”,

“multeci sorunu”, “konut sorunu” ve “yasli nufus sorunu” gibi 13 adet ginimuz dinya
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sorunu demografik/nufus kategorisi igersinde yer almaktadir. Tablo 5’e bakildiginda
gorulecektir ki “aclik/kithk” sorunu 186(%29.86) tekrar ile bu kategoride en sik tekrarlanan
sorun olmustur. Bu sorunun ardindan; 153(%24.56) tekrar ile “saglik sorunlari”, 52(%8.35)
tekrar ile “hizl nifus artig1”, 48(%7.7) tekrar ile “eg@itim sorunlan”, 38(%6.1) tekrar ile “hizli
ve carpik kentlesme, kentsel planlama sorunlar”, 34(%5.46) tekrar ile “gb¢ sorunu”,
31(%4.98) tekrar ile “asin beslenme”, 20(%3.21) tekrar ile “ulagim sorunlari”, 19(%3.05)
tekrar ile “tarim arazilerinin verimsizlesmesi ve parcalanmasi”, 18(%2.89) tekrar ile “dogal
kaynaklarin yetersizligi ve hizla tiuketiimesi’, 13(%2.08) tekrar ile “miilteci sorunu” ve
10(%1.6) tekrar ile de “konut sorunu” gelmektedir. Demografik/nifus kategorisi icersinde

en az tekrarlanan sorun ise, 1(%0.16) tekrar ile “yasl nifus” sorunudur.

Tablo 6. Siyasal Kategorisi ve igerdikleri Sorunlara lligkin Frekans(f) ve Yiizde(%)

Degerleri

SB C TOPLAM

Kategori  Tanimlanan sorunlar

O ) O @ O %)

Savaslar ve iggaller 143 33.49 67 42.68 210 35.96
Siddet ve terdr olaylari 60 14.05 15 955 75 12.84
Irkgilik 37 867 13 8.28 50 8.56
Kuresel projeler ve uluslararasi siyasi gatigsmalar 32 749 17 10.83 49 8.39
Silahlanma 39 913 9 573 48 8.22
idari yapi ve yénetimsel sorunlar 28 656 13 8.28 41 7.02
SIYASAL .St')mUrgeciIik 29 6.79 9 573 38 6.50
Insan haklari ihlalleri 11 258 10 6.37 21 3.59
Cocuk haklari sorunu 13 304 2 127 15 257
Soykirim, iskence ve katliamlar 13 304 1 064 14 239
Kélelik sorunu 11 258 1 064 12 2.05
Organize suglar 8 1.87 0 000 8 140
Uluslararasi kuruluslarin yarattigi sorunlar 2 047 O 000 2 034
Azinliklar sorunu 1 024 0 000 1 0.17
TOPLAM 427 100.0 157 100.0 584 100.0

Bu kategoride 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda olusturduklari ginimuiz
dinya sorunlarn “siyasal’ olarak ifade edilmistir. Bu kategoride 6dretmen adaylarinin
cizdikleri zihin haritalarinda belirttikleri; “savaslar ve isgaller’, “siddet ve terdr olaylari”,
“irkcilik”, “kUresel projeler ve uluslararasi siyasi ¢atismalar”, “silahlanma”, “idari yapi ve
yonetimsel sorunlar”, “sémurgecilik’, “insan haklari ihlalleri”, “cocuk haklar sorunu”,

“soykirim, igskence ve katliamlar’, “organize suclar’, “kélelik sorunu”, *“uluslararasi
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kuruluslarin yarattigi sorunlar” ve “azinliklar sorunu” olmak tzere toplam 14 adet giinimuiz
dunya sorunu yer almaktadir. Tabloyu inceledigimizde, siyasal kategorisinde 6gretmen
adaylarinin zihin haritalarindaki ifadelerinde en ¢ok yogunlastigi sorunun, 210(%35.96)
tekrar ile “savaslar ve isgaller” oldugu gorulecektir. Bu sorunu; 75(%12.84) tekrar ile
“siddet ve terdr olaylar”, 50(%8.56) tekrar ile “irk¢ilik”, 49(%8.39) tekrar ile “kuresel
projeler ve uluslararasi siyasi catigmalar”, 48(%8.22) tekrar ile “silahlanma”, 41(%7.02)
tekrar ile “idari yapi ve yoOnetimsel sorunlar’, 38(%6.5) tekrar ile “somurgecilik” ve
21(%3.59) tekrar ile “insan haklar ihlalleri” takip etmektedir. Bu kategori icersinde; “cocuk
haklari sorunu” 15(%2.57) defa, “soykinm, iskence, katliamlar® 14(%2.39)defa, “kolelik
sorunu” 12(%2.05) defa, “organize suglar’ 8(%1.4) defa ve “uluslararasi kuruluglarin
yarattigi sorunlar” 2’ser(%0.34)defa gunimiz dinya sorunu olarak ifade edilirken, bir

tekrar(%00.17) ile “azinliklar sorunu” en az tekrarlanan sorun olmustur.

Tablo 7. Ekonomik Kategorisi ve igerdikleri Sorunlara iliskin Frekans(f) ve Yiizde(%)

Degerleri
SB C TOPLAM

Kategori Tanimlanan sorunlar
® @ 6 @ 6O @)
Yoksulluk 50 30.86 14 19.18 64 27.23
issizlik 36 2222 10 13.70 46 19.57
Kiresel ekonomik sorunlar 18 1111 27 36.99 45 19.14
Asiri tiketim hastaligi (israf) 22 1358 8 10.96 30 12.77
_ Sanayi sorunlari 12 741 2 274 14 5.96

EKONOMIK

Kiresel sirketlerin devletlerin ekonomiklerine etkisi 6 370 5 6.85 11 4.68
Hayvancilik sorunlari 7 432 3 410 10 4.26
Uluslararasi bankacilik sistemleri 9 5566 0 000 9 3.83
Calisma hayati sorunlari 1 0.62 4 548 5 213
Turizm sorunlari 1 062 0O 000 1 043
TOPLAM 162 100.0 73 100.0 235 100.0

Bu kategoride yer alan gunumuz dinya sorunlari “ekonomik” olarak adlandiriimistir.
(")Qretmen adaylarinin zihin haritalarinda belirttikleri; “yoksulluk”, “issizlik®, “kuresel
ekonomik sorunlar’, “asiri tiketim hastaligl’”, “sanayi sorunlar”, “kuresel sirketlerin
devletler Uzerindeki ekonomik etkisi’, “hayvancilik sorunlar”, “uluslararasi bankacilik
sistemleri”, “calisma hayati sorunlari” ve “turizm sorunlar” gibi 10 adet gunumuiz dunya
sorunu ekonomik kategorisi icersinde yer almaktadir. Tablo 7’e bakildiginda goérulecektir
ki; “yoksulluk” sorunu 64(%27.23) tekrar ile bu kategoride en sik tekrarlanan sorun

olmustur. Bu sorunun ardindan; 46(%19.57) tekrar ile “igsizlik”, 45(%19.14) tekrar ile
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“kuresel ekonomik sorunlar”, 30(%12.77) tekrar ile “asiri tiketim hastaligr”, 14(%5.96)
tekrar ile “sanayi sorunlari”’, 11(%4.68) tekrar ile “kuresel sirketlerin devletler Uzerindeki
ekonomik etkisi’, 10(%4.26) tekrar ile “hayvancilik sorunlar’, 9(%3.83) tekrar ile
“uluslararasi bankacilik sistemleri” ve 5(%2.13) tekrar ile “calisma hayati” sorunlari
gelmektedir. Ekonomik kategorisi icersinde en az tekrar ise, 1(%0.43) tekrar ile “turizm”

sorununda gorulmektedir.

Tablo 8. Madencilik/Eneriji Kategorisi ve igerdikleri Sorunlara iliskin Frekans(f) ve
Ylzde(%) Degerleri

SB C TOPLAM

® @ 6 @ 6O ®)
Enerji kaynaklarinin yetersizligi ve asiri tiketimi 32 3951 29 56.86 61 46.21

Kategori Tanimlanan sorunlar

MADENCILiK/ Nkleer enerji kullanimi ve niikleer santraller 25 30.86 14 27.45 39 29.55

ENERJI Nukleer kazalar 16 19.75 7 13.73 23 17.42
Maden kazalari 8 988 1 196 9 6.82
TOPLAM 81 100.0 51 100.0 132 100.0

Bu kategoride 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda olusturduklari ginimuz
diinya sorunlari “madencilik/enerji’ olarak belirtilmistir. Ogretmen adaylar tarafindan
cizilen zihin haritalarinda belirtilen; “enerji kaynaklarinin yetersizligi ve agiri tuketimi”,
“nukleer enerji kullanimi ve nukleer santraller”, “nukleer kazalar’ ve “maden kazalarn” gibi
toplam 4 adet ginumuz dunya sorunu madencilik/enerji kategorisinde degerlendirilmigtir.
Tabloyu inceledigimizde, 06gretmen adaylarinin zihin haritalarindaki ifadelerinde
madencilik/enerji kategorisinde en ¢ok yogunlastigi sorunun, 61(%46.21) tekrar ile “enerji
kaynaklarinin yetersizligi ve asir tiketimi” sorunu oldugu gorulecektir. Bu sorunu;
39(%29.55) tekrar ile “nlkleer enerji kullanimi ve nukleer santraller” ve 23(%17.42) tekrar
ile “nukleer kazalar” sorunlari takip etmektedir. Bu kategori icersinde; 9(%6.82) tekrar ile

“maden kazalar!”, en az tekrarlanan sorundur.

Tablo 9. Sosyo-kiiltiirel Kategorisi ve igerdikleri Sorunlara iliskin Frekans(f) ve
Yuzde(%) Degerleri

SB C TOPLAM
Kategori Tanimlanan sorunlar
® @ 6 ©) 6 )
SOSYO- Toplumsal cinsiyet esitsizlik sorunu 30 3297 6 17.14 36 28.57
KULTUREL Medya ve bilisim sorunlari 21 23.07 10 2857 31 246

Din ve mezhep gatismalari 18 19.78 5 1429 23 18.25
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Kultir ve tabiat varliklarinin yok olmasi 9 989 0 000 9 7.14
Kultirel yozlagsma ve kdlturlerin yok olmasi 5 549 4 1143 9 7.14
insanlararasi iletisim sorunlari 3 330 5 1428 8 6.35
Aile igi siddet 3 330 1 286 4 318
Sportif sorunlar 1 110 3 857 4 3.18
Yasayan dillerin yok olmasi 1 110 1 286 2 159
TOPLAM 91 100.0 35 100.0 126 100.0

Bu kategorideki guinimuz dunya sorunlar “sosyo-kulturel” olarak tanimlanmistir. Bu
kategoride, 6gretmen adaylarinin ¢izdikleri zihin haritalarinda belirttikleri “toplumsal
cinsiyet esitsizlik sorunu”, “medya ve bilisim sorunlar’”, “din ve mezhep catismalarr’,
“kaltdr ve tabiat varliklarinin yok olmasi”, “kulturel yozlagma ve kulturlerin yok olmasi”,
“insanlararasi iletisim sorunlar”, “aile ici siddet”, “sportif sorunlar” ve “yasayan dillerin yok
olmasi” sorunu gibi toplam 9 adet gunimiz dinya sorunu yer almaktadir. Tabloya
bakildiginda, bu kategoride 6gretmen adaylari tarafindan en sik ifade edilen sorunun
36(%28.57) tekrar ile “toplumsal cinsiyet esitsizlik sorunu” oldugu goérulecektir. Bu sorunu;
31(%24.6) tekrar ile “medya ve bilisim sorunlari”, 23(%18.25) tekrar ile “din ve mezhep
catismalar”, 9(%7.14) tekrar ile “kultir ve tabiat varliklarinin yok olmasi” ve “kiltirel
yozlagma ve kulturlerin yok olmasi”, 8(%6.35) tekrar ile “insanlararasi iletisim sorunlari” ve
4(%3.18) tekrar ile “sportif sorunlar ve aile ici siddet” sorunlari izlemistir. “Yasayan dillerin
yok olmasi” sorunu ise 2(%1.59) tekrar ile bu kategori igerisinde en az tekrarlanan sorunu
olusturmaktadir.
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Sekil 13. Ogretmen adaylarinin zihin haritalarinda ifade ettikleri giinimiiz diinya

sorunlari kategorileri ve igerdikleri sorunlar
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4. 2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “Ogretmen adaylarinin olugturduklari zihin
haritalarina yansiyan en énemli ginimiz diinya sorunlari nelerdir?” sorusuna yanit
aranmig ve ogretmen adaylarinin zihin haritalarinda ilk sirada gosterilen giinimuz dunya
sorunlari tespit edilmeye calisiimistir. Bu amacgla da uygulama o6ncesi 6gretmen
adaylarindan olusturacaklari zihin haritalarinda ifade edecekleri sorunlari 6nem
derecesine (saat bir yonunde baslayarak saat yonine dogru) goére siraya koymalari
istendi. Ogretmen adaylarinin zihin haritalarinda ilk sirada ifade ettikleri sorunlar ile ilgili

elde edilen bulgularin frekans ve yuzde degerleri Tablo 10’da gosterilmigtir.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Zihin Haritalarinda ifade Ettikleri En
Onemli Giinimuiz Diinya Sorunlari Frekans(f) ve Yizde(%) Degerleri

SB C TOPLAM
Gunumuz Dunya Sorunu
® @ 0 (%) () (%)

Savaslar ve isgaller 34 17.00 14 14.00 48 16.00
Kiresel 1sinma ve sera etkisi 20 10.00 9 9.00 29 9.67
Dogal afetler (kuraklik, ¢ollesme, deprem, sel, vb.) 23 11.50 5 5.00 28 9.33
Aglik ve kitlk (besin yetersizligi) 16 8.00 11 11.00 27 9.00
Yoksulluk 7 3.50 4 4.00 11 3.67
icme ve kullanma suyu kithgr (susuzluk) 7 3.50 4 4.00 11 3.67
Saglik sorunlari (salgin hastaliklar, bagimliliklar vb.) 8 4.00 2 2.00 10 3.33
Kiresel iklim degisiklikleri 3 1.50 7 7.00 10 3.33
Cevre kirliligi (su, hava, toprak, glrdlti kirliligi vb.) 6 3.00 3 3.00 9 3.00
Enerji kaynaklarinin yetersizligi ve agir tiiketimi 3 1.50 6 6.00 9 3.00
Kuresel ekonomik sorunlar (ekonomik krizler, IMF vb.) 5 2.50 3 3.00 8 2.67
Silahlanma (NBC vb.) 6 3.00 1 1.00 7 2.33
igsizlik 4 2.00 3 3.00 7 2.33
idari yapi ve yénetimsel sorunlar 4 2.00 3 3.00 7 2.33
Siddet ve terdr olaylari 5 2.50 1 1.00 6 2.00
Kuresel projeler ve uluslararasi siyasi gatismalar 1 0.50 4 4.00 5 1.67
Buzullarin erimesi 3 1.50 1 1.00 4 1.33
Hizli nifus artisi 1 0.50 3 3.00 4 1.33
Egitim sorunlari 2 1.00 2 2.00 4 1.33
Medya ve bilisim sorunlari (internet kullanim hatalari) 2 1.00 2 2.00 4 1.33
Asiri tiketim hastaligi (israf) 2 1.00 1 1.00 3 1.00
Din ve mezhep gatismalari 2 1.00 1 1.00 3 1.00
Somdrgecilik 3 1.50 0 0.00 3 1.00
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Ozon tabakasinin incelmesi 3 1.50 0 0.00 3 1.00
Nukleer enerji kullanimi ve niikleer santraller 1 0.50 1 1.00 2 0.67
Ulasim sorunlar (trafik kazalari, altyapi eksiklikleri vb.) 1 0.50 1 1.00 2 0.67
Kiresel sirketlerin devletler tizerindeki ekonomik etkisi 1 0.50 1 1.00 2 0.67
insanlararasi iletisim sorunlari 1 0.50 1 1.00 2 0.67
Asit yagmurlari 1 0.50 1 1.00 2 0.67
Ormanlarin tahrip edilmesi (orman yangini, tarla agma) 2 1.00 0 0.00 2 0.67
Irk¢ilik (etnik milliyetgilik) 2 1.00 0 0.00 2 0.67
Go¢ sorunu 2 1.00 0 0.00 2 0.67
Toplumsal cinsiyet esitsizlik sorunu (kadin erkek ayri) 2 1.00 0 0.00 2 0.67
Soykirim, iskence ve katliamlar 2 1.00 0 0.00 2 0.67
Uluslararasi bankacilik sistemleri 2 1.00 0 0.00 2 0.67
insan haklari ihlalleri 0 0.00 2 2.00 2 0.67
Dogal kaynaklarin yetersizligi ve hizla tiiketiimesi 0 0.00 2 2.00 2 0.67
Atik sorunu (evsel, tibbi, kimyasal, sanayi atiklari vb.) 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Hizl ve garpik kentlesme, kentsel planlama sorunlari 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Asiri beslenme (oburluk) 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Nukleer kazalar 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Biyogesitliligin azalmasi ve nesli tikenmekte olan tirler 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Multeci sorunu 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Sanayi sorunlari 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Kélelik sorunu 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Tarim arazilerinin verimsizlesmesi ve pargalanmasi 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Kultir ve tabiat varliklarinin yok olmasi 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Organize suglar (kagakgilik, uyusturucu ticareti vb.) 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Maden kazalari (maden gocikleri vb.) 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Hayvancilik sorunlari 1 0.50 0 0.00 1 0.33
Kultirel yozlagsma ve kdlturlerin yok olmasi 0 0.00 1 1.00 1 0.33
TOPLAM 200 100.0 100 100.0 300 100.0

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylari tarafindan cizilen
zihin haritalarinda 51 adet glinumuiz diinya sorununun ilk sirada ifade edildigi gérilecektir.
Tablo verilerine gore 300 6gretmen adayinin 48(%16)’i “savaslar ve iggaller” sorununu
duinyadaki en énemli sorun olarak gérmektedir (Sekil 14). Ginimiz dinya sorunlari 6nem
derecesine gore siralandijinda, 6gretmen adaylarinin 29(%9.67)'una gore “kuresel
Isinma ve sera etkisi” sorunu, 28(%9.33)’'ine gore “dogal afetler” sorunu, 27(%9)’'sine gore
“achk ve kithk” sorunu, 11(%3.67)'ine gore “yoksulluk ve i¢cme-kullanma suyu kithgr”

sorunlari ilk sirada yer almaktadir (Grafik 5).
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Grafik 5. Ogretmen adaylarinin olusturduklari zihin haritalarinda ifade ettikleri
en 6nemli guinimuz dunya sorunlari frekans ve yluzde oranlari

Bu siralamayi; “saglik sorunlari ve kiresel iklim degisiklikleri” 10(%3.33) defa ile,
“cevre kirliligi” ve “enerji kaynaklarinin yetersizligi ve agiri tiketimi” 9(%3) defa ile, “kuresel
ekonomik sorunlar” 8(%2.67) defa ile, “silahlanma”, “igsizlik” ve “idari yapi ve yonetimsel
sorunlar” 7(%2.33) defa ile, “siddet ve terdr olaylar” 6(%2) defa ile, “kiresel projeler ve
uluslararasi siyasi ¢atismalar” 5(%1.67) defa ile, “buzullarin erimesi”, “hizh nifus artis!”,
“egitim sorunlar” ve “medya ve bilisim sorunlarn” 4(%1.33) defa ile, “asin tuketim
hastalig1”, “din ve mezhep c¢atismalar”, “sémirgecilik” ve “ozon tabakasinin incelmesi”
3(%1) defa ile, “nlkleer enerji kullanimi ve nikleer santraller”, “ulasim sorunlan”, “kuresel
sirketlerin devletler UGzerindeki ekonomik etkisi”, “insanlararasi iletisim sorunlar”, “asit
yagmurlar”, “ormanlarin tahrip edilmesi’, “irk¢ilik”, “gé¢ sorunu”, “toplumsal cinsiyet
esitsizlik sorunu”, “soykirim, iskence ve katliamlar’, “uluslararasi bankacilik sistemleri”,
“‘insan haklari ihlalleri” ve “dogal kaynaklarin yetersizligi ve hizla tiketiimesi” sorunlari ise
2(%0.67) defa ile takip etmektedir.

Ogretmen adaylari tarafindan cizilen zihin haritalarinda belirtilen, “atik sorunu”, “hizli

ve carplk kentlesme, kentsel planlama sorunlan”, “asiri beslenme”, “nikleer kazalar”,
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“biyogesitliligin azalmasi ve nesli tikenmekte olan tidrler”, “mdilteci sorunu”, “sanayi
sorunlar”, “kdlelik sorunu”, “tarim arazilerinin verimsizlesmesi ve pargalanmasl”, “kiltlr ve
tabiat varliklarinin yok olmasi”, “organize suglar’, “maden kazalar”, “hayvancilik” ve
“kulturel yozlagma, kilttrlerin yok olmasi” sorunlari ise 1(%0.33) defa ile diinya sorunlari

Onem siralamasinda oransal olarak en az pay! olusturmaktadir.
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Sekil 14. Ogretmen adaylarinin olusturduklari zihin haritalarinda ifade ettikleri
en 6nemli ginimdz dinya sorunlari

Tablo 10'u 6grenim goérulen program bazinda degerlendirdigimizde, 200 Sosyal
Bilgiler 6gretmen adayinin 34(%17)'G, 100 Cografya 6gretmen adayinin ise 14(%14)'0
“savaglar ve isgaller” sorununu diinyadaki en énemli sorun olarak gérmektedir (Sekil 15).
Bu siralamada, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 23(%11.5)'Gne gore “dogal afetler”
sorunu, 20(%10)’'sine gore “kuresel 1Isinma ve sera etkisi” sorunu, 16(%8)’sina gore “aclik
ve kithk” sorunu ve 8(%4)'ine gore ise “saglik sorunu” ilk sirada yer alirken; Cografya
ogretmen adaylarinin 11(%211)’'ine gére “aclik ve kithk” sorunu, 9(%9)'una gore “kuresel
Isinma ve sera etkisi” sorunu, 7(%7)'sine gore “kiresel iklim degisiklikleri” sorunu ve
6(%6)’sina gore ise “enerji kaynaklarinin yetersizligi ve asiri tiketimi” sorunu ilk sirada yer
almaktadir (Grafik 6).
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Grafik 6. Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin olugturduklari zihin
haritalarinda ifade ettikleri en 6nemli ginimuiz diinya sorunlari
frekans ve yuzde oranlari

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda bu siralamayi; “yoksulluk ve

icme ve kullanma suyu kithgri” sorunlarn 7(%3.5) defa ile, “cevre kirliligi ve silahlanma”
sorunlari 6(%3) defa ile, “kuresel ekonomik sorunlar ve siddet ve terdr olaylar” sorunlar
5(%2.5) defa ile, “igsizlik, idari yapi ve yonetimsel sorunlar” 4(%2) defa ile, “kiresel iklim
degisiklikleri, enerji kaynaklarinin yetersizligi ve asiri tuketimi, buzullarin erimesi,
sOmurgecilik ve ozon tabakasinin incelmesi” sorunlari 3(%1.5) defa ile, “egitim, medya ve
bilisim, asiri tiketim hastaligi, din ve mezhep c¢atismalari, ormanlarin tahrip edilmesi,
irkcilik, gog, toplumsal cinsiyet esitsizlik sorunu, soykirim, iskence ve katliamlar ve
uluslararasi bankacilik sistemleri” sorunlari 2(%1) defa ile ilk sirada takip etmektedir.
Cografya 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda ise bu siralamayi; “dogal afetler” sorunu
5(%5) defa ile ,“yoksulluk, icme ve kullanma suyu kithgi ve kuresel projeler ve uluslararasi
siyasi catisma” sorunlari 4(%4) defa ile, “cevre kirliligi, kiiresel ekonomik sorunlar, issizlik,
idari yapi ve yonetimsel sorunlar ve hizli nifus artisi” sorunlari 3(%3) defa ile, “saglik,
egitim, medya ve bilisim, insan haklari ihlalleri ve dogal kaynaklarin yetersizligi ve hizla

tuketilmesi” sorunlan 2(%2) defa ile ilk sirada takip etmektedir.
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Sekil 15. Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin olusturduklari zihin
haritalarinda ifade ettikleri en 6nemli ginimuz diinya sorunlari

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari tarafindan ¢izilen zihin haritalarinda belirtilen;

“kuresel projeler ve uluslararasi siyasi catismalar’, “hizli nifus artig1”, “nikleer ener;ji

kullanimi ve nukleer santraller”, “ulagim sorunlar”, “ktresel sirketlerin devletler Gzerindeki

” ” ” ”

ekonomik etkisi”, “insanlararasi iletisim sorunlari”, “asit yagmurlari®, “atik sorunu”, “hizl ve

carplk kentlesme”, “kentsel planlama sorunlar”, “asiri beslenme”, “nikleer kazalar”,

“biyogesitliligin azalmasi ve nesli tukenmekte olan tirler”, “mdilteci sorunu”, “sanayi

sorunlar”, “kélelik sorunu”, “tarim arazilerinin verimsizlesmesi ve pargalanmasi”, “kiltir ve
tabiat varliklarinin yok olmasi”, “organize suclar’, “maden kazalan” ve “hayvancilik”
sorunlari, dinya sorunlari 6nem siralamasinda ilk sirada bir kez kullanilmistir. Cografya
o6gretmen adaylari tarafindan gizilen zihin haritalarinda ise; “silahlanma”, “siddet ve terér
olaylar”, “buzullarin erimesi”, “asir tiketim hastaligi”, “din ve mezhep catigmalar’,

“nukleer enerji kullanimi ve nikleer santraller”, “ulagim sorunlar”, “kuresel sirketlerin

devletler tzerindeki ekonomik etkisi”, “insanlararasi iletisim sorunlar”, “asit yagmurlari” ve
“kiltirel yozlasma ve kiltlrlerin yok olmasi” sorunlari, dinya sorunlari 6nem
siralamasinda ilk sirada bir kez kullanilmigtir. Bu sorunlar, dinya sorunlari énem
siralamasinda oransal olarak en az payi olusturmaktadir. Ayrica Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylari, tim adaylarin ilk sirada ifade ettigi 51 adet dinya sorunundan “insan haklari
ihlalleri”, “dogal kaynaklarin yetersizligi ve hizla tiketilmesi” ve “kiltirel yozlasma ve

kultirlerin yok olmasi” sorunlarina zihin haritalarinda ilk sirada hic yer vermemistir.

Cografya 6gretmen adaylari ise, “sdmirgecilik”, “ozon tabakasinin incelmesi”, “ormanlarin

tahrip edilmesi”, “irkcilik”, “gd¢ sorunu”, “toplumsal cinsiyet esitsizlik sorunu”, “soykirim,
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iskence ve katliamlar”, “uluslararasi bankacilik sistemleri”, “atik sorunu”, “hizli ve ¢arpik
kentlesme, kentsel planlama sorunlari”, “asirn beslenme”, “ntkleer kazalar”, “biyogesitliligin
azalmasi ve nesli tikenmekte olan turler”, “multeci sorunu”, “sanayi sorunlar”, “kélelik
sorunu”, “tarim arazilerinin verimsizlesmesi ve pargcalanmasi”, “kiltlr ve tabiat varliklarinin
yok olmasi”, “organize suclar’, “maden kazalar” ve “hayvancilik® sorunlarina zihin

haritalarinda ilk sirada hi¢ yer vermemigtir.

4. 3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yoénelik Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde, “Bugiine kadar bilgi sahibi oldugunuz giiniimiiz
diinya sorunlarina iliskin bilgilerinizin kaynaklari nelerdir?” sorusu 6gretmen adaylarina
yoneltiimis ve Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin giinUmuz diinya sorunlari
ile ilgili bilgi kaynaklari tespit edilmeye galisilmistir. Ogretmen adaylarinin giinimiiz diinya

sorunlari ile ilgili bilgilerinin kaynaklarina iligkin bulgular Tablo 11’de gosterilmigtir.

Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Glnumuz Dinya Sorunlariyla ilgili Bilgilerinin
Kaynaklarina lliskin Frekans(f) ve Ylzde(%) Degerleri

SB C TOPLAM
Kategoriler
o ) © %) (6 (%)

Egitim kurumlari (Okul, 6gretmen, ders kitabi) 31 1782 25 1938 56 18.48
Haberler (Yazili Basin-gazete vb.) 31 1782 22 17.05 53 17.49
internet 26 14.94 18 13.95 44 14.52
Televizyon 27 15.52 15 11.63 42 13.86
Ders digi kitaplar 12 6.89 12 9.30 24 7.92
Sosyal ¢evre 10 5.75 6 4.66 16 5.29
Dergiler 5 2.88 7 5.43 12 3.96
Belgesel ve filmler 5 2.88 5 3.88 10 3.30
Sivil kuruluslar (STK, Cevre orgutleri ve raporlar) 4 2.30 5 3.88 9 2.97
Konferans, seminer ve sempozyum 6 3.44 3 2.33 9 2.97
Makaleler 7 4.02 1 0.77 8 2.64
Sosyal medya 4 2.30 3 2.33 7 2.31
Radyo 4 2.30 1 0.77 5 1.65
Bireysel aragtirmalar 1 0.57 4 3.10 5 1.65
Resmi kuruluslar (ilgili Bakanliklar, belediyeler) 1 0.57 0 0.00 1 0.33
Katiphaneler 0 0.00 1 0.77 1 0.33
Afig ve bildiriler 0 0.00 1 0.77 1 0.33

TOPLAM 174 100.0 129 100.0 303 100.0




111

Tablo 11'deki verilere gore, arastirmaya katilan 6gretmen adaylari 56(%18.48)
‘egitim kurumlarin’” ginumuz ddnya sorunlari ile ilgili bilgilerinin temel kaynagi olarak
g6rmektedirler. Ogretmen adaylarinin  ginimiiz dinya sorunlari ile ilgili bilgileri
edinmelerinde; (%17.49)"haberler” ikinci sirada, (%14.52)internet” Uclncl sirada,
(%13.86)“televizyon” dordlincu sirada ve (%7.92)“ders disi kitaplar” ise besinci sirada yer
almaktadir. Ogretmen adaylarinin bilgi edindikleri diger kaynaklar olarak bunlari,
(9%5.29)'luk orani ile “sosyal gevre”, (%3.96)'lik orani ile “dergiler”, (%3.3)'luk orani ile
“belgesel ve filmler’, (%2.97)lik orani ile “sivil kuruluglar, konferans, seminer ve
sempozyum”, (%2.64)'luk orani ile “makaleler’, (%2.31)'lik orani ile “sosyal medya” ve
(%1.65)'lik orani ile de “radyo ve bireysel arastirmalar” izlemektedir. (%0.33)'lik oranlari
ile “kutiphaneler, resmi kuruluglar, afis ve bildiriler” ise 6gretmen adaylarinin giinimuz

dinya sorunlari ile ilgili bilgileri edinmelerinde en az bagvurduklari kaynaklar olarak

gorulmektedir (Grafik 7).
X
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Grafik 7. Ogretmen adaylarinin giinimiiz diinya sorunlart ile ilgili bilgilerinin
kaynaklarina iliskin frekans ve ylzde oranlar



112

(=]
S 2
35 & &
~ N X
— < N 54 g\:
30 ® n oY,
on -l <
) —
25
20
mSB
15
mC
10
5
0
— —
5 o 5 8 5
£ 2 R g &
=] © > = =
5 T <@ A= ~
N7 o ™
|_ -—
= [a)]
B 2
>b0 ()
(i) [a)]

Grafik 8. Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin glinimuz dinya
sorunlart ile ilgili en dnemli bilgi kaynaklarina iligkin frekans ve
yuzde oranlari

Tablo 11'i 6grenim gorulen program bazinda degerlendirdigimizde; (31)%17.82’lik
orani ile Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarn “egitim kurumlari ve haberleri”, (25)%19.38'lik

orani ile Cografya 6gretmen adaylari ise “egitim kurumlarini” giinimuaz diinya sorunlari ile
ilgili bilgilerinin temel kaynagi olarak gérmektedirler (Sekil 16). Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin ginumuz dinya sorunlarn ile ilgili bilgileri edinmelerinde siralamayi;
(%15.52)“televizyon” ikinci sirada, (%14.94)“internet” Uguncu sirada, (%6.89)‘ders digl
kitaplar” dérdiincu sirada ve (%5.75)“sosyal ¢evre” besinci sirada takip ederken, Cografya
O0gretmen adaylarinda ise; (%17.05)*haberler” ikinci sirada, (%13.95)“internet” Ucglncu
sirada, (%11.63)“televizyon” dordincli sirada ve (%9.3)‘ders digi kitaplar’ ise beginci
sirada takip etmektedir (Grafik 8). Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi edindikleri
diger kaynaklar olarak bu siralamayi; (%4.02)’lik orani ile “makaleler”, (%3.44)’lUk orani ile
“konferans, seminer ve sempozyum”, (%2.88)’lik orani ile “dergiler, belgesel ve filmler’ ve
(%2.3)'luk orani ile “sivil kuruluslar, sosyal medya ve radyo” izlemekte, Cografya 6gretmen
adaylarinin bilgi edindikleri diger kaynaklar olarak ise; (%5.43)'luk orani ile “dergiler”,
(%4.66)’liIk orani ile “sosyal cevre”, (%3.88)lik orani ile “sivil kuruluslar, belgesel ve

filmler”, (%3.1)’lik orani ile “bireysel arastirmalar’ ve (%2.33)'luk orani ile “sosyal medya,
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konferans, seminer ve sempozyum” izlemektedir. Ayrica (%0.57)'lik orani ile “bireysel
arasgtirmalar ve resmi kuruluslar’ Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, (%0.77)'lik orani ile
“‘makaleler, radyo, kutuphaneler, afis ve bildiriler” ise Cografya 6gretmen adaylarinin,
gunumuz danya sorunlari ile ilgili bilgileri edinmelerinde en az basvurduklari kaynaklar
olarak gorulmektedir. Tablo 11'e gore, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylan “kitdphaneler,
afis ve bildirilerden”, Cografya dgretmen adaylar ise “resmi kuruluslardan” hi¢ bilgi

edinmediklerini belirtmigler.
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Sekil 16. Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin ginimuiz dinya
sorunlari ile ilgili en 6nemli bilgi kaynaklari

Asagida, 6gretmen adaylarinin ginimuz danya sorunlari ile ilgili bilgi kaynaklarina

iliskin aciklamalarindan bazi érnekler verilmistir:

SB12: Haberler, televizyon programlari, ¢evremizde yasadigimiz olaylar,
okudugum kitaplar, kiiresel diinyanin getirdigi sonuglarla ilgili istatistiksel
veriler gliniimliz diinya sorunlarina iligskin bilgi sahibi olmami saglamigtir.

C31: Televizyon programlari, belgeseller, uluslararasi ¢evre anlasmalari ve
okul igi egitim calismalari diinya sorunlari hakkinda bilgi edinim

kaynaklaridir.
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SB9: Sosyal medyada yapilan paylasimlar, okudugum genel ve yerel
gazeteler, tv reklamlari, televizyon haber ajanslari ve son olarak ders
kapsaminda okudugum giiniimiiz diinya sorunlari kitabi bilgi sahibi
olmamda etkilidir.

C1 : Gundmiiz diinya sorunlarina dair bilgileri ders kitaplari, dergi, gazete,

internet ve sosyal paylasim sitelerinden edinmekteyim.

4. 4. Arastirmanin Dorduncu Alt Problemine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin dorduncu alt probleminde, “Dinya sorunlarina kargi duyarlliginiz ne
diizeydedir. Agiklayiniz?” ve “Diinya sorunlarina ¢éziim arayan kuruluglarin etkinliklerine
katildiniz mi? Katilmak ister misiniz?” sorularn 6gretmen adaylarina yoéneltiimis ve
oncelikle Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin dinya sorunlari iligkin
kendilerini hangi diizeyde duyarli olarak tanimladiklari tespit edilmeye galisiimistir. Tablo
12'de 6gretmen adaylarinin gunumuz dinya sorunlarina yodnelik duyarhlik dizeylerine

iliskin bulgular gdsterilmigtir.

Tablo 12. Ogretmen Adaylarinin Glnumuz Dinya Sorunlarina Yonelik Duyarlilik
Dizeylerine lligkin Frekans(f) ve Yuzde(%) Degerleri

SB C TOPLAM
Duyarlilik Duzeyi
® (%) ® (%) ® (%)

Cok Fazla 6 15.00 9 22.50 15 18.75
iyi 22 55.00 15 37.50 37 46.25
Kismen 12 30.00 15 37.50 27 33.75
Hic 0 0.00 1 2.50 1 1.25
TOPLAM 40 100.0 40 100.0 80 100.0

Tablo 12’e gore, 6gretmen adaylarinin (15)%18.75’i ginuimulz dinya sorunlar
konusunda kendilerinin duyarlilik duzeylerinin “cok fazla” oldugunu, (37)%46.25'i “iyi”
dizeyde oldugunu, (27)%33.75’i “kismen” dizeyinde oldugunu ve (1)%1.25'i de “hi¢”
duyarlihdinin olmadigini belirtmistir (Sekil 17). Tablo 12'deki bulgular 63renim goérilen
program bazinda degerlendirildiginde; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin %15’i bu
konudaki duyarliliginin “gok fazla”, %55'i “iyi” ve %30'u ise “kismen” dizeyinde oldugunu
ifade ederken, Cografya 63retmen adaylarinin ise %22.5’i kendilerini “cok fazla”, %37.5’i
“lyi” ve %37.5'i “kismen” dizeyinde duyarliiga sahip oldugunu ifade etmistir. Ayrica
glnumlz dunya sorunlari konusunda yalnizca bir (%2.5) cografya 63dretmen adayi diginda

kendisini duyarsiz hisseden 6gretmen adayi yoktur (Grafik 9).
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Grafik 9. Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin ginimuz dinya
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sorunlarina yénelik duyarlilik diizeylerine iligkin frekans ve yuzde oranlari
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Ogretmen adaylarinin giinimiiz diinya sorunlarina yénelik duyarliliklarina iligkin

ifadelerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir:

C29:

Diinya sorunlarina karsi duyarlligim yliksek diizeydedir. Bu konuda
génllli calismalan ydritiiyorum. Tema Vakfi ‘Dinyayr Kurtaran Adim
Projesi’ ve ‘Adgacbagsi Turba Batakligi Koruma Projesinde goéndillii
egitmen olarak ¢alismaktayim. Ayni zamanda elektrik ve su tasarrufuna
dikkat ediyorum. Tiiketim konusunda olduk¢a hassas davranip dogayi

korumaya c¢alisiyorum.

SB21: Elimden geldigi kadar duyarli olmaya c¢alisiyorum. Cevreyi temiz

C36:

tutuyorum. Toplu tasima aracglarini kullaniyorum. Elektrigi ve suyu
tasarruflu kullaniyorum. Agaglari korumayi ve onlara zarar vermemeye
calisiyorum. Eger herkes diinyayi bitirmek icin degil de yasatmak igin
ugrasirsa daha glizel bir dinyada yasayabiliriz. Dunya bizlere
atalarimizdan bir miras degil, ¢ocuklarimiza birakmamiz gereken bir
emanettir.

Diinya sorunlarina yeterince duyarlilik gésterdigimi séyleyemem. Ancak
su kithgr ve su Kirliligini kendi capimda &nlemek igin bazi seyler
yapiyorum. Omedin, suyu israf etmeden kullaniyorum, denizlere ve
nehirlere ¢bp atmiyorum. Diger diinya sorunlarini énlemek igin benim
kisisel anlamda alabilecegim bir tedbir yok. Tim insanhgi ilgilendiren

diinya sorunlari konusunda yapabileceklerimi yetersiz gbriiyorum.

SB32: Diinya sorunlarina karsi bilincimin yiliksek oldugunu ddistintiyorum.

Ozellikle kiiresel 1sinmaya ve enerji kaynaklarinin tiiketilmesine karsi
onlemler almaya caligiyorum. Lizumsuz elektrik tiketimi yapmamaya
calisiyorum. Ailece evde tasarruflu lamba kullanimina dikkat ediyorum.
Annem ve ben ekmek tiketimi konusunda titizlik go6steriyoruz ve
ekmekleri ¢épe atmiyoruz. Okula gelirken toplu tasima araclarini

kullaniyorum.

Arastirmanin bu alt probleminde, égretmen adaylarinin diinya sorunlarina ¢ézim

arayan kuruluslarin etkinliklerine katilim durumlari da belirlenmeye calisiimis ve “Dinya

sorunlarina ¢b6ziim arayan kuruluglarin etkinliklerine katildiniz mi? Katilmak ister misiniz?”

sorusu Ogretmen adaylarina yoneltimistir. Ogretmen adaylarinin ginimiz dinya

sorunlarina ¢oézim arayan kuruluslarin etkinliklerine katilim durumlarina iligskin bulgular

Tablo 13'te gbsterilmigtir.



Tablo 13. Ogretmen Adaylarinin Giinimiiz Diinya Sorunlarina C6zim Arayan
Kuruluslarin Etkinliklerine Katilim Durumlarina lligkin Frekans(f) ve

Yuzde(%) Degerleri
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SB TOPLAM
Katihm durumu
® (%) ® (%) ® (%)

Katildim 2 3.71 9 16.36 11 10.10
Bazen katilirm 6 11.11 2 3.64 8 7.34
Katilmadim ve katilmak istemem 15 27.78 15 27.27 30 27.52
Katilmak isterim 31 57.40 29 52.73 60 55.04
TOPLAM 54 100.0 55 100.0 109 100.0

Tablo 13’e bakildiginda, 6gretmen adaylarinin (11)%10.1'inin gunimuz dunya

sorunlarina ¢6zim arayan kuruluglarin etkinliklerine katildigi, (8)%7.34’Unlin bazen
katildigi, (30)%27.52’sinin hi¢ katilmadigi ve katilmak istemedigi, (60)%55.04’Unin ise
bdyle kuruluglarin etkinliklerine katilmak istediginin ifadesi gorulecektir (Sekil 18). Yine

tabloda goruldigu gibi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin (%3.71)’i dinya sorunlarina

¢6zum arayan kuruluslarin etkinliklerine katildigini, (%11.11)’i bazen katildigini, (%27.78)'i

hi¢ katilmadigini ve katilmak istemedigini, (%57.4)'U0 ise bdyle kuruluslarin etkinliklerine

katilmak istedigini belirtirken, Cografya &6gretmen adaylarinin ise (%16.36)’s1 dinya

sorunlarina ¢6zim arayan kuruluslarin etkinliklerine katildigini, (%3.64)'U
katildigini, (%27.27)’si hi¢ katiimadigini ve katilmak istemedigini, (%52.73)’0 de katiimak

istedigini ifade etmigtir (Grafik 10).
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Grafik 10. Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin ginimiz dinya
sorunlarina ¢ézum arayan kuruluslarin etkinliklerine katihm

durumlarina iligkin frekans ve ylizde oranlari
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Ogretmen adaylarinin ginimiiz diinya sorunlarina ¢ézim arayan kuruluglarin

etkinliklerine katilim durumlarina iligkin goruslerinden 6rnekler asagida yer almaktadir:

SB17: Dunya sorunlarina karsi ¢éziimde bir kurulug etkinligine katiimadim,
oyle bir imkdnim olmadi. Fakat ‘Mavi Kapak Kampanyasi’nda
memleketimdeki bir faaliyette rol almis ve mavi kapak toplamistim.
Diinya sorunlarina kargsi kuruluglarin etkinliklerinde gorev almak isterdim.
Boyle bir faaliyette tiim insanlar gorev alsa diinyadaki sorunlarda bir
nebze de olsa dlisiis olacaktir.

C8: Hayir boyle bir kurulusun etkinligine katilmadim. Yalnizca bireysel olarak
birseyler yapiyorum. Fakat éyle bir kurulugun etkinligine katiimak isterim.

SB29: Evet katildim. Lise yillarrmdan beri zaman zaman bir doga koruma
orglitii olan TEMA faaliyetlerinde yer aldim. Bundan sonra da katiimak
isterim ama daha ¢ok insanlik lzerine, insanlikla ilgili sorunlarda yer
almak isterim. insan haklari lizerine sesimi duyurmak isterim.

C15: Evet katildim. En aktif katildigim kurulus TEMA Vakfi, sonra faaliyetlerine
katiimadigim halde Bugday Dernedi'nden gida konusunda bilgi sahibi

olmaya ve hayatima uygulamaya calisiyorum.
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5. TARTISMA VE SONUCLAR

Bu bolimde, 6gretmen adaylarinin gunumuz dunya sorunlar iligkin bilgilerine
yonelik ortaya konulan bulgular yorumlanmig ve ulasilan sonuglar alanda konuya dair

yapilmig arastirmalarin sonugclariyla karsilastirilarak tartigiimistir.

5. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Tartisma ve Sonuglar

Arastirmanin ilk alt probleminde, “Ogretmen adaylarinin olusturduklari zihin
haritalarina yansiyan en yaygin gunimuz dinya sorunlari hangileridir ve bu sorunlar ortak
Ozellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanabilir?” sorusuna cevap aranmistir.

Aragtirma kapsaminda 0Ogretmen adaylarinin olusturduklari zihin haritalarina
yansiyan en yaygin gunimuz dunya sorunlari incelenmis ve incelenen zihin haritalarinda
toplam 62 adet gunimiz dinya sorunu tespit edilmistir (Tablo 2). Bu sayinin yuksek
olmasi, 6gretmen adaylarinin ginimuz dinya sorunlarina dair gesitli bilgilere sahip
olduklarini ve diinya sorunlarini tanidiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinin
zihin haritalarinda tespit edilen en yaygin glinimiz diinya sorunu dogal afetler sorunudur.
Ogretmen adaylarinin zihin haritalarinda kullandiklari en yaygin diger bes glinimiiz diinya
sorunu ise; dogal afetler, savaslar ve isgaller, aclik ve kithik, cevre kirliligi ve kiiresel
1sinma-sera etkisi sorunlaridir (Grafik 2). En yaygin sorunlar gercevesinde, 6gretmen
adaylarinda gincel dinya sorunlari ile ilgili temel bir bilincin varhdindan s6z edilebilir. Ayni
zamanda bu sorunlar, 6gretmen adaylarinin yalnizca yakin g¢evrelerindeki sorunlari degil,
yakin cevrelerinde etkilerini direkt olarak hissetmedikleri insan kaynakli dinya sorunlarini
da anlamaya calistiklarini gdstermektedir. Yazici (2013)'nin ortadgretim 6grencilerinin
gunimuz dunya sorunlarina yonelik tutumlarinin incelendigi arastirmasinda da
ogrencilerin aclik, siddet, cinsiyet ayrimcihdi, yoksulluk gibi yakin g¢evrelerindeki glncel
sorunlara kargl daha fazla duyarli olduklari gérilmastir. Yine Meydan ve dig., (2009)
yapti§i ¢alismada, 6gretmen adaylari kiresel i1sinma ve kuresel iklim degisiminin ¢evre
Uzerinde bir tehdit unsuru olusturan ve mutlaka dnlem alinmasi gereken yaygin bir sorun
oldugunu ifade etmislerdir. Azinliklar sorunu, yasl niifus ve turizm sorunlari ise 6gretmen
adaylarinin zihin haritalarinda en az sayida kullanilan sorunlar olmustur.

Zihin haritalarn program bazinda incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin zihin haritalarinda en yaygin glinimiz diinya sorununun dogal afetler sorunu
oldugu gorilmektedir. Cografya 6gretmen adaylarinin zihin haritalarindaki en yaygin

glnimuiz dinya sorunu ise, savaslar ve isgaller sorunudur. Sosyal Bilgiler 6gretmen
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adaylarinin  zihin haritalarinda kullanilan en yaygin gunumiz dinya sorunlari
siralamasinda; savaglar ve iggaller, aclik ve kitlik, cevre kirliligi, kiiresel i1sinma ve sera
etkisi ve saglik sorunlari ilk bes sorun igersinde yer almaktadir. Cevre kirliligi, aglk ve
kithk, dogal afetler, kiiresel isinma-sera etkisi ve igme-kullanma suyu kithgi, saglik sorunu
ve enerji kaynaklarinin yetersizligi-asiri tliketimi sorunlari ise Cografya &6gretmen
adaylarinin  zihin haritalarinda kullanilan en yaygin gunumiz dinya sorunlari
siralamasinda ilk bes sorun igersinde bulunmaktadir (Grafik 3). Cografya 6gretmenligi
programi 6grencilerinin ginimuz dinya sorunlar siralamasinda ikinci sirada belirttikleri
cevre Kkirliligi sorunu, Altiparmak (2012)'in Universite dgrencilerinin gevreye yonelik
tutumlarinin incelendigi arastirmasi ile paralellik gostermektedir. Bu c¢alismada da
ogrencilerin en cok ilgilendikleri sorun c¢evre Kkirliligi sorunudur. Oguz ve dig., (2011) ve
Celen, Yildiz, Atak, Tabak ve Arisoy (2002)'un ¢evre duyarliligi, ¢evre bilincine yonelik
calismalarinda da benzer sonuglara ulagiimistir. Yine Demirbas ve Pektas (2009)1n
arastirmasinda, ilkégretim &grencilerinin  buyidk c¢ogunlugu c¢evre Kirliligini farkinda
olduklari en 6nemli gevre sorunu olarak géormuglerdir.

Calisma hayati sorunlari, sportif sorunlar, yasayan dillerin yok olmasi, azinliklar
sorunu, yasl ntifus ve turizm sorunlari, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin olusturduklari
zihin haritalarinda en az sayida kullanilan sorunlar olmustur. Cografya 6gretmen
adaylarinin olusturduklari zihin haritalarinda ise; soykirim, iskence ve katliamlar, miilteci
sorunu, kolelik sorunu, maden kazalari, asit yagmurlari, aile igi siddet ve yasayan dillerin
yok olmasi sorunlari en az sayida kullanilan sorunlar olmustur (Grafik 4). Yine
arastirmada; Uluslararasi bankacilik sistemleri, Kiltiir ve tabiat varliklarinin yok olmasi,
organize suclar, uluslararasi kuruluslarin yarattigi sorunlar, azinliklar sorunu, yash niifus
ve turizm, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarn igin bir diinya sorunu olarak gorilirken,
Cografya 6gretmen adaylari icin bir diinya sorunu olarak gérilmemistir.

Arastirmanin bu alt probleminde ayni zamanda 6gretmen adaylarinin olusturduklari
zihin haritalarina yansiyan gunimuz dinya sorunlari kategorik olarak degerlendirilmigtir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda ifade ettikleri glinimiz dinya
sorunlarina iliskin cevresel/ekolojik, demografik/nifus, siyasal, ekonomik,
madencilik/enerji ve sosyo-kilturel kategorileri olusturulmustur (Tablo 3). Olusturulan her
bir kategorinin glinimudzin didnya sorunlarina farklh bir acidan bakmasi arastirma igin
onem tasimaktadir. Avci ve dig., (2013) tarafindan yapilmis calismada, 8. sinif
ogrencilerinin ¢evre sorunlari algilari incelenmis ve igerik analizi neticesinde hava kirliligi,
su kirliligi, toprak kirliligi, gértntu Kirliligi, canlilarin zarar gérmesi, ses kirliligi, dogal afetler,

biyolojik kirlilik ve radyoalktif kirlilik temalari olusturulmustur.
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Ogretmen adaylarinin  zihin haritalarinda en fazla kullanilan  sorunlar,
cevresel/ekolojik kategorisi icersinde yer almaktadir. Bu kategori 6gretmen adaylarinin
cevre ile ilgili sorunlar énemsediklerini géstermektedir. Demirbas ve Pektas (2009)'in
ilkogretim ogrencilerinin gevre sorunlarina yonelik temel kavramlari tanima duzeylerini
inceledigi calismasinda da benzer sonuglara ulagiimigtir. Yine Maskan ve dig., (2006),
Aksu ve Avci (2009), Ozdemir ve Yapici (2010) ve Ocal (2013)in galismalarinda,
6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik farkindaliklarinin ve tutumlarinin yiksek
dizeyde bulunmasi c¢evre sorunlarini dnemsediklerini gostermektedir. Sosyo-kultirel
kategorisi ise, Ogretmen adaylarinin zihin haritalarinda en az kullanilan sorunlar
kategorisidir.

Arastirmada olugturulan tum kategorilerde 300 O&gdretmen adayi tarafindan
birbirinden farkli 62 adet dinya sorunun 2644 defa kullaniimasi, 6gretmen adaylarinin
gunumuz dinya sorunlarina iligkin bircok bilgiye sahip olduklari ve bu konuda ilgilerinin
yuksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Angry (1992)nin  multimedya yaklagim
cercevesinde olusturulan igbirligine dayali 6grenme ortamindaki ortaokul &grencileri
arasinda bir kuresel biling gelistirmek, onlarin dinya algilari ve kiresel bakis agilarini
artirmak amagli galismasinda, égrencilerin kiresel biling hakkinda daha fazla bilgi edinme
motivasyonu ve kiresel karsilikli dayanisma bilgisi kazandiklari, ayni zamanda
ogrencilerde dinya ¢apindaki kiresel gincel olaylar ve iligkilere donuk bir ilginin olustugu
tespit edilmistir. Cogan ve dig., (1988)'nin Amerikan ve Japon universite dgrencilerinin
klresel sorunlar dair bilgi ve tutumlarinin karsilastirildigi ¢calismasinda, Japon dgrencilerin
Universiteye baslarken dinya sorunlari hakkinda daha fazla bilgi sahibi ve olumlu tutuma
sahip olduklari, Amerikali 6grencilerin ise kuresel sorunlari Universitedeki ogrenimleri

sirasinda derslerde 6grendikleri tespit edilmistir.

5. 2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Tartisma ve Sonuglar

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “Ogretmen adaylarinin olusturduklari zihin
haritalarina yansiyan en 6nemli gunumuiz dunya sorunlari hangileridir?” sorusuna cevap
aranmistir.

Ogretmen adaylarinin zihin haritalarinda ilk sirada gosterilen toplam 51 adet
glnimiz dinya sorunu bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin zihin haritalarindaki en
Onemli ginumuz dinya sorunu savas ve iggaller sorunudur (Tablo 10). Benzer bir sekilde
Celikkiran (1997)in formatdr 6gretmenlerin gevre sorunlarinin degisik boyutlarinin ve
egitimin bu sorunlarin ¢ézimundeki iglevinin tartisildigi c¢alismasinda, 6gdretmenlerin
silahlanma ve savaslar ile hava ve su kirliligini kiresel dizeyde en onemli gevre sorunu

olarak gordukleri sonucuna ulasiimistir. Yine Cogan ve dig., (1988)'nin yaptidi ¢alismada,
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Amerikali 6grencilerin buyuk ¢ogunlugu sonugclari ne olursa olsun savasgi kabul ederken,
Japon d&grenciler ise savas! buylk bir sorun olarak gérmuisler ve reddetmiglerdir. Bu
durumu arastirmacilar Hirogima ve Nagazaki tecriibesine baglamislardir. Bu ¢alismalarin
aksine Aksu (2009)nun Fen ve Teknoloji ile Sinif 63retmenlerinin gevre sorunlarina
yonelik tutumlarini inceledigi galismasinda, 6gretmenlerin cogu Dinya’nin, Turkiye’'nin ve
Burdur'un en 6nemli ¢evre sorunu olarak dogdal kaynaklarin kétd kullanimi sorununu
belirtmiglerdir. Wong (2003)'un Cin’de Universite 6grencilerinin ¢evresel farkindalgini
inceledigi calismasinda, Universite 6grencileri ¢ollesmeyi dinyadaki en buyilk cevre
sorunu, su kirliligini de Cin’deki en bliylk ¢evre sorunu olarak gérmuslerdir.

Ogretmen adaylarinin zihin haritalarindaki en énemli giinimiiz dinya sorunlari
siralamasinda; kiiresel 1sinma ve sera etkisi, dogal afetler, aclk ve kitlik, yoksulluk ve
icme-kullanma suyu kithgr sorunlan ilk bes sorun igersinde yer almaktadir (Grafik 5).
Literatlr incelendiginde, bu konuda yapilmis ¢alismalardan birgok farkli sonuglarin elde
edildigi gorulecektir. Yilmaz ve Giltekin (2012) arastirmasinda, bugliin dinyanin karsi
karsiya kaldigi en dnemli ve belirgin sorunlar olarak; kuresel 1sinma ve iklim degisikligi, su
kaynaklarinin kirletilmesi, kuraklik, sera gazlari, erozyon, toprak kirliligi, biyolojik ¢esitlilikte
yasanan degisimler, nikleer atik sorunu, kati atik ve geri dénidsim gibi sorunlar
gOsterilmistir. Yalginkaya (2013)'nin ¢alismasinda; dogal afetler, ormanlarin yok olmasi,
su kirliligi, hava kirliligi, garualta kirliligi, ¢op sorunu, trafik kazalari, gecekondu sorunu ve
gorintd kKirliliginin en 6nemli gevre sorunlari oldujgu sonucuna varilmistir. Baykal ve
Baykal (2008) galismasinda, yirmi birinci ylzyilda devam eden en 6nemli ve éncelikli Ug
kiresel cevre sorunu olarak; iklim degisikligi ve kiresel 1Isinma, ozon tabakasinin tahribati
ve orman tahribati gosterilmistir. Sever (2013)'in yaptigi calismada, 6gretmen adaylarinin
blylk ¢ogunlugu kiresel iIsinmayi insanhgin ortak sorunu olarak gérmusler ve bu konuda
gelecege yonelik kaygilarinin oldugu ifade etmiglerdir. Meydan ve dig., (2009)nin
calismasinda, 6gretmen adaylari kiresel isinma ve kiresel iklim degisiminin ¢evre
Uzerinde tehdit olusturan 6énemli bir sorun oldugu sonucuna varmislardir. Bu ¢alismalarin
aksine Avci ve dig., (2013)'nin arastirmasinda, 6grenciler olusturduklar resimlerde ve
zihin haritalarinda; ozon tabakasinin delinmesi, sera etkisi ve kiresel 1sinma gibi gtincel
cevre sorunlarina hi¢ yer vermemiglerdir.

Ogretmen adaylari tarafindan cizilen zihin haritalarinda belirtilen; atik sorunu, hizii
ve carpik kentlesme, kentsel planlama sorunlari, asiri beslenme, niukleer kazalar,
biyocgesitliligin azalmasi ve nesli tiikenmekte olan tiirler, miilteci sorunu, sanayi sorunlari,
kélelik sorunu, tarim arazilerinin verimsizlesmesi ve pargalanmasi, Kklltir ve tabiat

varliklarinin yok olmasi, organize suglar, maden kazalari, hayvancilik ve Kiiltiirel
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yozlasma, kdiltiirlerin yok olmasi sorunlari ise dinya sorunlari 6nem siralamasinda en alt
siralarda yer almaktadir.

Zihin haritalarini program bazinda inceledigimizde, 6gretmen adaylarinin genelinde
oldugu gibi Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylarinin savas ve iggaller sorununu
en onemli gunumuiz dinya sorunu olarak gordigu sonucuna ulasilacaktir. Bu sonucun
aksine Aydin (2010b)'in Cografya 6dretmen adaylarinin ¢evre sorunlari ve gevre egitimi
hakkindaki goruslerinin incelendigi arastirmasinda, cografya 6gretmen adaylar dogal
kaynaklarin asiri ve bilingsizce kullanimini dinyadaki ve Turkiye'deki en dnemli gevre
sorunu olarak gérmuslerdir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin en énemli ginimuiz
dunya sorunlari siralamasinda; dogal afetler, kiiresel i1sinma ve sera etkisi, aclik ve kitlik
ve saglik sorunlari ilk bes icersinde yer almaktadir. A¢lik ve kitlik, kiiresel 1Isinma ve sera
etkisi, kiresel iklim degisiklikleri ve enerji kaynaklarinin yetersizligi ve agiri tliketimi
sorunlari ise; Cografya 6gretmen adaylarinin en énemli ginimiz dinya sorunlari
siralamasinda ilk bes sorun dahilinde yer almaktadir (Grafik 6).

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari tarafindan ¢izilen zihin haritalarinda belirtilen;
kuresel projeler ve uluslararasi siyasi ¢gatismalar, hizli niifus artigi, niikleer enerji kullanimi
ve nlikleer santraller, ulasim sorunlari, kiiresel sirketlerin devletler lizerindeki ekonomik
etkisi, insanlararasi iletisim sorunlari, asit yagmurlari, atik sorunu, hizli ve c¢arpik
kentlesme, kentsel planlama sorunlari, asiri beslenme, nlikleer kazalar, biyogesitliligin
azalmasi ve nesli tlikenmekte olan tiirler, miilteci sorunu, sanayi sorunlari, kélelik sorunu,
tarim arazilerinin verimsizlesmesi ve parcalanmasi, kiltir ve tabiat varliklarinin yok
olmasi, organize suclar, maden kazalari ve hayvancilik gunimuz dlinya sorunlari dnem
siralamasinda en alt siralarda yer almaktadir. Cografya 6gretmen adaylari tarafindan
cizilen zihin haritalarinda ise; silahlanma, siddet ve terér olaylari, buzullarin erimesi, asiri
tliketim hastaligi, din ve mezhep catismalari, niikleer enerji kullanimi ve niikleer santraller,
ulasim sorunlari, kliresel sirketlerin devletler (lizerindeki ekonomik etkisi, insanlararasi
iletisim sorunlari, asit yagmurlari ve kiiltlirel yozlasma ve Kkiiltiirlerin yok olmasi ginumiz
dinya sorunlari 6nem siralamasinda en alt siralarda yer almaktadir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari, tim adaylarin ilk sirada ifade ettigi 51 adet diinya
sorunundan insan haklari ihlalleri, dogal kaynaklarin yetersizligi ve hizla tiiketiimesi ve
kiiltiirel yozlagsma ve Kiiltiirlerin yok olmasi sorunlarina zihin haritalarinda ilk sirada hi¢ yer
vermemistir. Cografya 6gretmen adaylar ise; sémiirgecilik, ozon tabakasinin incelmesi,
ormanlarin tahrip edilmesi, irk¢ilik, gbé¢ sorunu, toplumsal cinsiyet esitsizlik sorunu,
soykirim, iskence ve katliamlar, uluslararasi bankacilik sistemleri, atik sorunu, hizli ve
carpik kentlesme, kentsel planlama sorunlari, asiri beslenme, nlikleer kazalar,

biyocgesitliligin azalmasi ve nesli tlikenmekte olan tirler, mdlteci sorunu, sanayi sorunlari,
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kélelik sorunu, tarim arazilerinin verimsizlesmesi ve parcalanmasi, kiltir ve tabiat
varliklarinin yok olmasi, organize suglar, maden kazalari ve hayvancilik sorunlarina zihin

haritalarinda ilk sirada hi¢ yer vermemistir.

5. 3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yénelik Tartisma ve Sonuglar

Arastirmanin Gglnct alt probleminde, yari yapilandinimis formlar kullanilarak
O6gretmen adaylarinin ginimiz ddnya sorunlarina iligkin bilgilerinin kaynaklari tespit
edilmeye calisiimistir.

Aragtirmada, O0gretmen adaylarinin ginimuz duanya sorunlari ile ilgili bilgilerinin
temel kaynaginin egitim kurumlari oldugu sonucuna ulasiimistir (Tablo 11). Bu durum
Cogan ve dig., (1988)'nin yaptigi ¢alisma ile paralellik géstermektedir. Cogan ve dig.,
(1988) calismalarinda, Amerikali 6grencilerin kiresel konularla ilgili bilgileri Gniversitedeki
derslerde o6grendikleri sonucuna ulagmiglardir. Aydin (2010b)’'nin arastirmasinda da
cografya dgretmen adaylarinin ¢ogunlugu, egitimcileri ¢cevre sorunlarinin ¢ézimunde en
etkili grup olarak belirtmislerdir. Ayni calismada 6gretmen adaylari, okullari gevre
konusunda bilinclenmelerinde en ¢ok katki saglayan kurum olarak gérmuslerdir. Bu
sonuclara benzer olarak; ibis (2009); Dalelo (2009) ve Esa (2010)nin galismalarinda,
egitimcilerin gevre sorunlarina ve c¢evre dair bilgi, biling kazandirmada en etkili grup
oldugu sonucuna ulagiimisgtir. Bu galismalarin aksine, Maskan ve dig., (2006)'nin yaptigi
calismada, egditim kurumlarinin g¢evre sorunlara yonelik bilgi edinmede yetersiz kaldigi
sonucuna ulasilimistir. Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) ve Soran, Morgil, Yucel ve
Isik (2000)'In galismalarinda, egitim kurumlari ¢evre egitimi konusunda yetersiz olarak
gorulmastar.

Ogretmen adaylarinin giinimiiz dinya sorunlarina iliskin bilgi kaynaklari
siralamasinda; haberler, internet, televizyon ve ders disi kitaplar ilk bes icersinde yer
almaktadir (Grafik 7). Bu bulgu 1siginda, yazili ve goérsel medyanin dinya sorunlarina
yonelik duyarllik olusturmada etkin bir rol oynadigini soyleyebiliriz. Maskan ve dig.,
(2006)'nin calismasinda, 6gretmen adaylarinin blydk bir cogunlugu yazih ve gorsel
medyayi c¢evre konusunda en buyuk bilgi kaynaklarindan birisi olarak gdérmektedirler.
Celikkiran, (1997)'nin yaptigi calismada da 6gretmenlerin blylk cogunlugu gazete, dergi,
tv ve radyoyu cevre sorunlari konusunda bilgilenmede temel kaynaklar olarak ifade
etmiglerdir. Vaizoglu, Altintas, Temel, Ahrabi, Aydogan, Bostanci, Duran, Kockesen,
Turan ve Giiler (2005), Aksu ve Avci (2009), ibis (2009), Aydin (2010b) ve Yiimaz ve dig.,
(2002)'nin calismalarinda, katiimcilar ¢evre konusunda bilgi edinmeye ve bilingclenmeye
en cok katkida bulunan aracin tv ve radyolar oldugunu belirtmislerdir. Sever (2013)'in

arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin é6nemli diinya sorunlarindan biri olan kiiresel 1Isinma
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ile ilgili bilgileri internet ve tv programlarindan edindikleri sonucuna ulagiimigtir. Ayni
sekilde Kilicaslan (2010)'in ortadgretim o&grencileri Uzerinde yurattigu c¢alismasinda,
ogrencilerin kuresel iklim degisikligi hakkindaki bilgileri yazili, gorsel medya ve interneti
takip ederek edindikleri sonucuna varilmistir. Kliitiiphaneler, resmi kuruluglar, afis ve
bildiriler 6gretmen adaylarinin ginimuz dunya sorunlari ile ilgili bilgileri edinmelerinde en
az basvurduklan kaynaklardir. Benzer sekilde Celikkiran (1997) c¢alismasinda,
ogretmenler afig ve bildirilerden hig bilgilenmediklerini belirtmislerdir.

Arastirma problemi program bazinda degerlendirdigimizde; Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylari egitim kurumlari ve haberleri ginumuz dunya sorunlari ile ilgili bilgilerinin temel
kaynagi olarak gormuglerdir. Cografya 6gretmen adaylari ise egitim kurumlarini guinimuz
dinya sorunlari ile ilgili bilgilerinin temel kaynagi olarak gérmektedirler. Sosyal Bilgiler
o6gretmen adaylarinin ginimuiz dinya sorunlari iligkin bilgi kaynaklari siralamasinda;
televizyon, internet, ders digi kitaplar ve sosyal cevre ilk bes icersinde yer almaktadir.
Cografya 6gretmen adaylarinda ise; haberler, internet, televizyon ve ders digi kitaplar ilk
bes icersinde bulunmaktadir (Grafik 8). Bireysel arastirmalar ve resmi kuruluglar, Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin; makaleler, radyo, kiitiiphaneler, afis ve bildiriler ise
Cografya 6gretmen adaylarinin, giinimuz dinya sorunlarina iligkin bilgileri edinmelerinde
en az basvurduklarn kaynaklardir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari kiitiiphaneler, afis ve
bildirilerden; Cografya 6gretmen adaylar ise resmi kuruluslardan hig bilgi edinmemiglerdir.

Bulgular genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin ginimuz dinya
sorunlari ile ilgili bilgileri birgok farkl kaynaktan edindikleri sdylenebilir. Ayni zamanda
Sosyal Bilgiler ve Cografya 6dretmen adaylarinin bilgi edinme kaynaklari birbirine
benzemektedir. Ayrica Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ginimiz diinya sorunlari ile
ilgili bilgi kaynaklarindan daha fazla yararlandiklari ulasilan bir diger sonuctur. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenim sureleri boyunca glinimiz dinya sorunlari ile ilgili
bir egitim almalari bunda bir etken olarak gortlebilir. Yine Cografya 6gretmen adaylarinin
dogrudan gunimuz dinya sorunlar adi altinda bir ders gérmemelerine ragmen, diinya
sorunlarina yonelik bilgi edinmede bireysel arastirmalari tercih etme oranlarinin Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinden daha ylksek olmasi da sasirticidir. Bu durum Karatekin ve dig.,
(2014)'nin yaptigi calisma ile benzerlik gostermektedir. Bu calismada, boyle bir egitim
alan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlari konusundaki kaygi diizeylerinin
yuksek ¢iktigi, fakat buna ragmen Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tamaminin bugiine
kadar herhangi bir ¢cevre sorunu hakkinda bireysel bir arastirma yapmadigi sonucuna

ulasiimistir.
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5. 4. Aragstirmanin Doérduncu Alt Problemine Yonelik Tartisma ve

Sonuglar

Aragtirmanin bu alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarinin ginuimuiz dinya
sorunlarina yonelik kendilerini hangi dizeyde duyarli olarak tanimladiklari tespit edilmeye
cahsiimistir.

Aragtirmada, o6gretmen adaylarinin yarisina yakininin kendisini gunumuz dunya
sorunlarina yodnelik iyi dizeyde duyarli olarak ifade ettigi gorulecektir (Tablo 12).
Ogretmen adaylarinin kendilerini tanimladiklari en yiiksek duyarlilik seviyesinin iyi
dizeyde olmasi, 6gretmen adaylarinin dinya sorunlariyla ilgilendiklerini ve ginimuzde
yasanan dunya sorunlarina iliskin olumlu bir tutum izlediklerini ortaya koymaktadir. Bu
durum Aksu ve Avci (2009)nin galismasinda, 6gretmenlerin buyUk bir kisminin gevre
sorunlari konusundaki duyarliliklarinin iyi dizeyde oldugu sonucu ile o6rtismektedir.
Ozdemir ve Yapici (2010)nin galismasinda da, 6gretmen adaylarinin Tirkiye ve
dinyadaki ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik duzeyi yiksek ¢ikmistir. Yazici (2013)’nin
ortadgretim ogrencileri Gzerinde yaptid1 benzer bir calismada, ortadgretim 6grencilerinin
gunumuz ddnya sorunlarina yonelik tutumlar olumlu ve ylksek dizeyde bulunmustur.
Ayni sekilde Hashizaki ve Kawaguchi (2012)'nin Japon 6gretmen adaylarinin kiresel
sorunlarin 6gretimine yonelik algilarinin tespit edildigi calismasinda, 6gretmen adaylarinin
klresel sorunlarin 6gretimine yonelik olumlu bir tutum izledikleri sonucuna ulasiimistir.
Benzer sekilde Bourn ve Hunt (2011)in calismasinda, kuresel sorunlari tanimlamada
kullanilan “klresel boyut” teriminin 6grenciler, 6gretmenler ve okul hayati Gzerine nasil bir
etki yaptigi irdelenmis ve bu etkinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Yine Alniacik ve Kog¢
(2009) tarafindan yuritilen calismada, Universite 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlar
ortalamanin Gzerinde bulunmustur. Maskan ve dig., (2006)'nin calismasinda, 6gretmen
adaylarinin yarisindan fazlasi gliniimiizde var olan ¢evre sorunlarindan endise duyduklari
saptanmistir. Sadik ve dig., (2011)'nin cocuklarin ¢evre sorunlari ile ilgili algilarinin
incelendigi calismada, cocuklarin yasadiklari ¢evrenin sorunlarinin farkinda oldugu tespit
edilmistir. Ocal (2013)1n Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin gevre sorunlarina ydnelik
tutumlarinin tespit edildigi calismasinda, 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
olumlu tutum ve biling igerisinde olduklari ortaya ¢ikmistir. Kahyaoglu ve Ozgen (2012)'nin
calismasinda ise, 6gretmen adaylarinin ¢evre konusunda orta dizeyde tutuma sahip
oldugu sonucuna varilmistir. Yine Given (2013)'nin ¢calismasinda, égretmen adaylarinin
cevre sorunlarina yoénelik tutumlari orta dizeyde bulunmustur. Burada belirtilen
calismalar; Mumaw ve Pestle (1993), Decker (1995), Cavdar (2006) ve Mori (2009)'nin
calismalariyla paralellik géstermektedir. Bitin bu ¢alismalarin aksine Celikkiran (1997)'1n

calismasinda, 6gretmenlerin ¢gevre sorunlarinin dnlenmesinde timiyle duyarli olmadiklari
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sonucuna ulasiimistir. Oguz ve dig., (2011), Berberoglu ve Tosunoglu (1995), Erol ve
Gezer (2006), Ozdemir ve dig., (2004) ve Karatekin ve dig., (2014)nin galismalarinda da
benzer sonuglara variimigtir.

Arastirmada, ginimuz didnya sorunlari konusunda yalnizca bir cografya 6gretmen
adayi disinda duyarliigi hic olmayan 6gretmen adayi yoktur (Grafik 9). Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarinin, Cografya 6gretmen adaylarina goére giunumiz dinya sorunlarina
yonelik duyarliliklarini daha yiksek tanimladiklar goérdlmektedir. Ercengiz ve dig.,
(2014)nin galismasinda, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik
duyarlilik puanlari, PDR 6gretmen adaylarindan daha yiksek bulunmus, ancak bu farkin
anlamli dizeyde farklilasmadigi gézlenmistir. Ayni ¢calismada Sosyal Bilgiler 6gretmeni
adaylarinin ¢evre duyarliliklarinin beklenildigi gibi yUksek ¢ikmamasi durumu, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programinda gevreye yonelik verilen derslerin égrencilerin ilgi, ihtiyag
ve beklentilerini karsilamakta yetersiz kalmasi ile iligkilendirilmistir. Yine Yildirnm ve dig.,
(2012) calismasinda, Fen Bilgisi, Sinif 6gretmenligi ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari
yuksekdgrenimleri boyunca c¢evre egitimini konu alan ve c¢evre egitimi ile
iliskilendirilebilecek birgok ders almalarina ragmen, g¢evre sorunlarina karsi duyarhliklar
diger bolimlere devam eden o6gretmen adaylarinin duyarliliklarindan daha ylksek
bulunmamistir. Sagir, Aslan ve Cansaran (2008), Oguz, Cakci ve Kavas (2010) ve
Karatekin (2011)'nin c¢alismalarinda da benzer sonuglara varilimistir. Butin bu
calismalarin aksine Kahyaoglu ve Ozgen (2012)nin calismasinda, Sosyal Bilgiler ve Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik tutumlari, Sinif ve Matematik
ogretmen adaylarininkinden daha yiksek dizeyde bulunmus ve bu durum 6grenimleri
boyunca 6gretmen adaylarinin ¢evre ve cevre sorunlariyla ilgili aldiklari egitime ve
derslerin sayica ¢okluguna baglanmistir. Sama (2003), Ek ve dig., (2009) ve Altiparmak
(2012)'in calismalari da bu durumla értiismektedir.

Arastirmada ayni zamanda 6gretmen adaylarinin diinya sorunlarina ¢ézim arayan
kuruluslarin etkinliklerine katihm durumlar tespit edilmeye calisiimis ve elde edilen
bulgular dogrultusunda sonuglar tartisiimistir.

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin dinya sorunlarina ¢ézim
arayan kuruluglarin etkinliklerine daha énce katilmadigi ancak katilma konusunda istekli
oldugu sonucuna ulasiimistir (Tablo 13). Kiligaslan (2010)'in ¢alismasinda 6grencilerin
cogunlugu 6nemli bir dinya sorunu olan kiresel iklim degisikligi ile ilgili herhangi bir
etkinlige katilmadiklarini, ancak bu konuda dizenlenecek seminer ve bilgilendirme
toplantilarina katilacaklarini belirtmeleri bu durumla benzerlik géstermektedir. Arastirmada
elde edilen bir diger sonuca goére, Cografya 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler 6gretmen

adaylarina goére gunimuiz dinya sorunlarina ¢ézim arayan kuruluglarin etkinliklerine
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katihmlari ve ilgileri daha fazladir (Grafik 10). Bu noktada Cografya ile Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin diinya sorunlarina ¢ézim arayan kuruluglarin etkinliklerine katihm
oranlarinda ortalamalara bagli bir farklilik oldugu sdylenebilir.

Arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kendilerini Cografya 6gretmen
adaylarindan daha duyarli gérmelerine ragmen, bu konuda g¢alisan kuruluslara katihm
oraninin Cografya 6gretmenliginden daha az olmasi da dikkat gekicidir. Yazici (2013)’nin
arastirmasinda, dinya sorunlarina kargi tutumlari olumlu ve duyarli olmasina ragmen
ogrencilerin, ginimdz dinya sorunlari konusunda dizenlenecek toplanti, seminer ve
konferans gibi etkinliklere katiima ve sivil toplum kuruluslarina Uyelik hususuna pek
katiimadiklarini belirtmeleri bu durumla paralellik géstermektedir. Benzer sekilde Ek ve
dig., (2009)'nin galismasinda, Universite 6grencilerinin tamamina yakini gevre sorunlarina
duyarli olduklarini belirtmesine ragmen, cevre ile ilgili herhangi bir dernege Gyeliginin
olmadigini belirtmislerdir. Bu sonuglar, 6grencilerin bilgi ve farkindalik seviyeleri ile tutum
ve davraniglarinin dogru orantili olmadigi goéristni destekler niteliktedir (Oguz ve dig.,
2011). Kaya ve di§., (2009), Urey ve Sahin (2010) ve Karatekin ve dig., (2014)nin
calismalarinda da benzer sonugclara varilmistir.

Arastirmada elde edilen bagka bir sonuca gore, ginimuz dinya sorunlarina ¢ézim
arayan kuruluslarin etkinliklerine katiimadim ve katilmak istemem konusunda Sosyal
Bilgiler ve Cografya 6gretmen adaylari arasinda ortalamalara bagh yakin bir benzerlik
bulunmaktadir. Karatekin ve dig., (2014)nin calismasinda, Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin tamamina yakini c¢evre ve cevre sorunlarl ile ilgili bir panel, seminer,
sempozyum ya da konferansa katilmadiklarini, sivil toplum kurulusuna tye olmadiklarini
ve Uye olmak istemediklerini belirtmeleri bu durumla benzerlik géstermektedir. Glurbiz ve
Cakmak (2012)'in Biyoloji 6gretmen adaylar Gizerinde yurittiglu calismada ise 6gretmen
adaylarinin tamamina yakininin cevre ile ilgili bir birime Uyeliklerinin olmadigi tespit
edilmistir. Ylcel ve Morgil (1999), Erol (2005), Maskan ve dig., (2006) ve Altin (2001)'In

calismalarinda da benzer sonugclara ulasiimistir.



6. ONERILER

Arastirmanin bu bdliminde 6ncelikle arastirma sonuglarindan hareketle 6gretim
elemanlarina ve 6gretmen adaylarina yonelik onerilerde bulunulmus devaminda ileride bu

alanda yapilabilecek galigsmalara yonelik dneriler ifade edilmistir.

6.1. Arastirma Sonuglarina Dayal Oneriler

1. Ogretmen adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlarina yénelik duyarliliklarini artirici
ders disiI panel, seminer, konferans gibi etkinlik ¢galigmalari yapilmali ve bu etkinliklere
o6gretmen adaylarinin katilimlari saglanmalhdir.

2. Arastirmada zihin haritasi araciliyla ortaya c¢ikarilan dinya sorunlar ve
mulakatlardan elde edilen o6gretmen adaylarinin duanya sorunlari bilgi kaynaklari,
duyarhliklar ve kuruluslara katilim durumlari ginumuz dinya sorunlari ile ilgili egitim
programi iceriginin gelistiriimesinde ve ders kitaplarinin yaziminda rol oynayacak uzman
ve akademisyenlere katki saglayabilir.

3. Egitim kurumlarinda, ilkdgretim seviyesinden baslayarak bireylere kapsamli ve
zorunlu bir diinya sorunlari egitimi verilmesi saglanmaldir.

4. Gunumudz didnya sorunlarina dair egitime bireylerin katihmlarini artirabilmek igin
ulusal ve uluslararasi resmi ve gonulld kuruluglarla daha yogdun isbirligi icinde olunmalidir.

5. Toplumun tim kesimlerine ulasabilmek adina yazili ve gorsel medya araciliyla

dinya sorunlarina yonelik egitimin yayginlastiriimasi saglanmalidir.

6.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Zihin haritalari, Universitelerin farkli programlarinda ve sinif dizeylerinde 6grenim
goéren genis 6grenci gruplar Gzerinde ginimiz dinya sorunlari iligkin bilgi ve algilarinin
tespit edilmesinde ve karsilastirma analizinin yapiimasinda kullanilabilir.

2. Ogretmen adaylarinin dinya sorunlari duyarlliklarinin davranisa dénlsip
donudsmedigi konusunda, farkl programlarda ve sinif diuzeylerinde akademik galismalar
yapilabilir.

3. Ogretmen adaylarinin giinimiiz dinya sorunlarina yonelik algilarinin farkh
degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, yas, sosyo-ekonomik durum vb.) agisindan anket, bilgi
testi, metafor, tutum olgegi, duyarlhk o6lgedi gibi farkh tekniklerle karsilastirmali analizi

yapilabilir.



130

4. Universitelerin farkli programlarindaki égrencilerin giinimiiz diinya sorunlari ile
ilgili bilgi, algi, duyarlik ve tutumlarini 6lgecek gecerliligi ve guvenilirligi yuksek olgekler
geligtirilebilir.

5. Farkh alanlardaki uzman ve akademisyenler tarafindan cografya ekseninde diger
disiplinlerden faydalanarak ginimiz dinya sorunlarina yoénelik interdisipliner kitaplar

yazilabilir.
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EK 1. Yari Yapilandiriimig Miilakat Formu

Sevgili Ogretmen Adayi Arkadasim;

Asagida, “Ogretmen Adaylarinin Giiniimiiz Diinya Sorunlan Algisi” konulu bir aragtirmada
kullaniimak Uzere gorusleriniz sorulmaktadir. Bu goérisme formu sizin “Gliniimiiz Diinya Sorunlarina”
iliskin gorlglerinizi  belilemek amaciyla hazirlanmistir.  Verdiginiz yanitlar baska bir amagcla
kullanilmayacaktir. Sorulari 6zenle cevaplamaniz arastirmaya, olumlu ve elestirel bir katki saglayacaktir.
Gorisme boyunca soOyleyecekleriniz tamamen gizli kalacak ve benden baska kimse soylediklerinizi

gérmeyecektir.
Arastirmaya olan katkinizdan dolayi hepinize simdiden tesekkir ederiz.

Fazil OZMEN
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

1. Bugiine kadar bilgi sahibi oldugunuz “Giiniimiiz Diinya Sorunlarina” iligkin bilgilerinizin

kaynaklari nelerdir?

2. Diinya sorunlarina kargi duyarhihiginiz ne diizeydedir. Ornek vererek agiklayiniz?

3. Diunya sorunlarina ¢o6ziim arayan kuruluslarin etkinliklerine katiidimz mi? Katilmak

ister misiniz?
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EK 2. Yari Yapilandiriimis Miilakat Form Ornegi

SB29

Sevgili Ogretmen Adayi Arkadasim;

Asagida, “Ogretmen Adaylarinin Giiniimiiz Diinya Sorunlan Algisi” konulu bir aragtirmada
kullaniimak Uzere gorusleriniz sorulmaktadir. Bu goérigsme formu sizin “Gliniimiiz Diinya Sorunlarina”
iliskin goériglerinizi  belilemek amaciyla hazirlanmigtir.  Verdiginiz yanitlar baska bir amagcla
kullanilmayacaktir. Sorulari 6zenle cevaplamaniz arastirmaya, olumlu ve elestirel bir katki saglayacaktir.
Gorisme boyunca soOyleyecekleriniz tamamen gizli kalacak ve benden baska kimse soylediklerinizi
gérmeyecektir.

Arastirmaya olan katkinizdan dolayi hepinize simdiden tesekkir ederiz.

Fazil ©ZMEN

Sosyal Bilgiler Ogretmeni

1. Bugiine kadar bilgi sahibi oldugunuz “Giiniimiiz Diinya Sorunlarina” iligkin bilgilerinizin

kaynaklar nelerdir?

GlnUimiz dinya sorunlarina iliskin bilgileri; internet gazetesi, cesitli sosyal ortamlardaki arkadas
paylasimlari, internet Gzerinden edindigim bilimsel dergiler, makaleler, zaman zaman televizyon programlari

ve okul ders kitaplarindan ediniyorum.

2. Diinya sorunlarina kargi duyarhihginiz ne diizeydedir. Ornek vererek agiklayiniz?

insanlik ve diinya sorunlari (izerine duyarliigim yiiksektir. En kiiglik bir ayrimcaliga karsi tepkili
olabiliyorum. Teknolojinin zararlarini fark edebiliyor ama yasam sartlarinin olmazlari oldugu igin
kullanimindan da kendimi alikoyamiyorum. Atiklar Gstine duyarliligim yUksektir, her ne kadar kiguk bir etki
gibi goziksede doga icin buyuk bir faydasi olacagini dusliniyorum, plastik vb. zarar veren maddeleri
toprakta gordiigimde ¢ope atiyorum. Atik kutusunda evsel, kagit, cam diye bélmeleri kullanmaya 6zen

gosteriyorum.

3. Diinya sorunlarina ¢o6ziim arayan kuruluslarin etkinliklerine katildiniz mi1? Katilmak

ister misiniz?

Evet katildim. Lise yillarimdan beri zaman zaman doga ile ilgili koruma 6rguti olan TEMA VAKFI'nda yer
aliyorum. Bundan sonra da katiimak isterim ama daha c¢ok insanlik Uzerine yasanan dinya sorunlarinin

goziimiinde yer almak isterim. insan haklar iizerine sesimi duyurmak isterim.
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EK 3. Giiniimiiz Diinya Sorunlari Zihin Haritasi Uygulamalarindan Ornekler

Foto 1. GUnumiz dinya sorunlarina iligkin zihin haritasi 6rnegi
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Foto 2. GUnumuz dinya sorunlarina iligkin zihin haritasi ornegi
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Foto 3. Gunumuz dinya sorunlarina iliskin zihin haritasi 6érnegi



155

Foto 4. Gunumuz dinya sorunlarina iliskin zihin haritasi 6érnegi
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Foto 5. Gunimuz dinya sorunlarina iliskin zihin haritasi 6érnegi
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Foto 6. GUnumUiz diinya sorunlarina iligkin zihin haritasi 6rnegi
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Foto 7. GUnumuz dinya sorunlarina iligkin zihin haritasi ornegi
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Foto 8. Gunumuz dinya sorunlarina iliskin zihin haritasi 6érnegi
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EK 4. Uygulamanin Yurutilmesine iligkin Fotograflar

Foto 1. Zihin haritasi uygulamasi éncesi verilen érneklerden biri
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Foto 2. Zihin haritasi uygulamasi éncesi verilen érneklerden biri
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Foto 3. Zihin haritasi uygulamasi éncesi verilen érneklerden biri
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Foto 5. Zihin haritasi uygulamasindan bir 6rnek
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Foto 6. Zihin haritasi uygulamasindan bir 6rnek

Foto 7. Zihin haritasi uygulamasindan bir 6rnek
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