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OZET

Matematik Ogretmeni Adaylariyla Yurutulen Ders imecesinde Dig Uzmanlarin
Paylasim Igerikleri ve Rolleri

Hizmet-ici ve hizmet-6ncesi d6gretmen egitiminde kullanilan ders imecesi modeli
calismalarina destek olmak amaciyla disaridan uzman Kkigiler (knowledgeable others)
sirece katilabilmektedir. Bu arastirma, matematik ders imecesi surecinde katilimcilarin
paylasim iceriklerini ve dis uzmanlar olarak akademisyen ve 06gretmenin bu slregte
ortama katkilarini incelemeyi hedeflemektedir. Arastirma Erzincan Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, ilkdgretim Matematik Ogretmenligi programinda 2013-2014 bahar yariyilinda
yurtilen ‘Ogretmenlik Uygulamasi’ dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Arastirmaya
matematik egitimi alaninda c¢alisan bir akademisyen, génullllik esasina goére secilen Ug¢
ilkdgretim matematik 6gretmeni adayi ve 6gretmenlik uygulamasi ¢alisma grubunda yer
alan uygulama 6gretmeni katilmistir. Arastirma siresince, 6gretmen adaylarinin 12 ders
saatlik sinif i¢ci uygulamalar ile akademisyen, 6gretmen ve o6gretmen adaylarinin
katilimiyla gergeklestiren toplam 300 dakikalik toplantilar gézlemlenmistir. Arastirmanin
verileri, alan notlari, miilakatlar, odak grup gériismeleri, yansima raporlari ve dokiimanlar
ile diger objeler kullanilarak elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1siginda bir
dis uzman olarak 6gretmenin ders imecesi ¢alismalari stirecinde sinif yénetimi, égrenciyi
tanima, beklenmedik durumlar, problem ¢bézme d&gretimi, baglam bilgisi, kazanimlar,
6lcme ve degerlendirme ve grupla/bireysel 6gretim teknidi ile ilgili paylasim ortamlarinda
bilgi veren olarak ortama katkida bulundudu; &dgrenciyi tanima, geri déniit verme,
matematiksel bilgi, beklenmedik durumlar, problem ¢ézme bgretimi, kazanimlar ve élgme
ve degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda elestiren rolina Uslendidi; sinif yénetimi,
geri déniit verme, matematiksel bilgi, beklenmedik durumlar, materyal kullanimi, baglam
bilgisi, kazanimlar ve 6lgme ve degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda danigan
olarak ortamdan bilgi edindigi tespit edilmistir. Akademisyenin ise ders imecesi ¢alismasi
surecinde geri déniit verme, matematiksel bilgi, materyal kullanimi ile ilgili paylasim
ortamlarinda bilgi veren olarak ortama katkida bulundugu; sinif yénetimi, matematiksel
bilgi, materyal kullanimi, kazanimlar, 6lgme ve degerlendirme, grupla/bireysel 6gretim
teknigi ile ilgili paylasim ortamlarinda elestiren rolunl Uslendigi; 6grenciyi tanima ve
grupla/bireysel dgretim teknigi ile ilgili paylasim ortamlarinda danisan olarak ortamdan
bilgi edinirken; beklenmedik durumlar, problem ¢bézme yoluyla égretimi ve baglam bilgisi

ile ilgili paylagim ortamlarinda pasif durumda kalmayi tercih ettigi tespit edilmistir.



Arastirmadan elde edilen sonuglara bagl olarak; ders imecelerinin egitimin farkli

platformlarinda yer alan dig uzmanlarin katilimiyla gergeklestiriimesi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ders imecesi, Ogretmen Adayi, Akademisyen, Ogretmen, Dis
Uzman.
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ABSTRACT

The Roles and Contributions of Knowledgeable Others to the Lesson Study
Involving Pre- Service Mathematics Teachers

Knowledgeable others may attend the process of lesson study which is used as a
professional development model in pre-service and in-service teacher training. The
present research aims at investigating the roles and contributions of an in-service teacher
and an academician as knowledgeable others in the process of mathematics lesson
study. The study was conducted in “Teaching Practice” course at Elementary
Mathematics Teacher Education program of the faculty of Education, Erzincan University
in the spring semester of 2013-2014 academic year. The participants of the research
included an academician in mathematics education, a practice teacher, and three
volunteer pre-service elementary mathematics teachers. In the data collection process, in-
class teaching practices of pre-service teachers were observed during 12 course
sessions, and the meetings held by the academician, the in-service and the pre-service
teachers were also observed for 300 minutes by the researcher. The data of the study
were composed of field notes, semi-structured interviews, focus-group interviews,
reflective journals, documents and other objects. As a result, the roles of the in-service
teacher as a knowledgeable other were determined as an informant on the certain topics,
such as classroom management, knowledge of students, unexpected situations, problem
solving teaching, knowledge of context, learning achievements, assessment and
evaluation and individual or group work methodologies; as a critic on the certain subjects,
such as knowledge of students, use of feedback, mathematical knowledge, unexpected
situations, problem solving teaching , learning achievements, and assessment and
evaluation; and as a counselee on the certain contexts, such as classroom management,
use of feedback, mathematical knowledge, unexpected situations, use of materials,
knowledge of context, learning achievements, and assessment and evaluation. On the
other hand, the academician contributed to the process of lesson study as an informant in
the discussions on the topics of use of feedback, mathematical knowledge and materials;
as a critic on the specific topics, such as classroom management, mathematical
knowledge, use of materials, learning achievements, assessment and evaluation and
individual or group work methodologies; as a counselee on the specific contexts related to
knowledge of students and individual or group work methodologies whereas he remained

passive on the topics of unexpected situations, problem solving teaching, and knowledge

Xii



of context. According to the results obtained from the study, it is suggested that lesson
studies be conducted by the cooperation of the participants from different fields of

education.

Key Words: Lesson Study, Pre-Service Teacher, Academician, In-Service Teacher,
Knowledgeable Other.
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1. GIRIS

Matematik egitimi Uzerine calisan arastirmacilar, 6grencilerin matematik dersi
basarilari Uzerine pek ¢ok arastirma yurUtmektedirler. Arastirmalarin icerikleri ne olursa
olsun amaglari ortaktir: “Ogrencilerin matematik dersi basarilarini  saglamak.”
Arastirmacilar, égrencilerin matematik dersindeki basarilarini saglamak igin ise nereden
baslanmasi gerektigi konusunda farkli gérislere sahiptirler. Muifredat Uzerine mi
calisiimali? Yoksa egitim sisteminde bir takim degisiklikler mi yapilmali? Ya da hepsini bir
kenara birakip 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine mi odaklaniimali? vb.

Uglincti Uluslararasi Matematik ve Fen bilimleri galismasi (Trends in International
Mathematics and Science Study: Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
[TIMSS], 1999) ve uluslararasi 6grenci degerlendirme programi (Organisation for
Economic Co-operation and Development: Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Teskilati
[OECD], 2001) gibi farkh Glkelerden égrencilerin 6grenmelerinin karsilastiriimasina yonelik
gercgeklestirilen uluslararasi ¢calismalarda arastirmacilar, 6grencilerin matematik dersindeki
basarilarini saglamak icin ise nereden baslanmasi gerektigi ile ilgili sorunun ¢ézimu
adina o6nemli bir tespitte bulunmuslardir. TIMSS’in (1999) arastirmacilari, Japon
ogrencilerin matematik dersindeki Ustlin basarilarinda 6gretmenlerinin sinif igi ve sinif digi
uygulamalarinin etkisini incelerken; Japon dgretmenlerin 6gretme becerilerini ders imecesi
(lesson study) olarak bilinen mesleki gelisim etkinliklerini kullanarak geligtirdiklerini
kesfetmiglerdir. Arastirmacilar elde ettikleri verileri ayrintili bir sekilde incelerken; Japon
ogretmenlerin  matematik derslerini  dgrencilerini  dikkate alarak planladiklarini ve
sonrasinda bu planlarini uyguladiklarini gérmasglerdir. Arastirmacilar ayrica, bu isbirligi
sayesinde, 6gretmenlerin iyi bir 6grenme ortami icin daha zengin fikirler ve geri donutler
alarak ders planlarini hazirlandiklarini gézlemlemiglerdir (Lewis, 2000).

TIMSS'’in (1999) arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak; Stigler ve Hiebert'in (1999)
yazdiklar ‘Ogretme Eksikligi: Sinifta Egitimi Gelistirme igin Diinya Ogretmenlerinden En
lyi Fikirler (The Teaching Gap: Best Ideas from the World’s Teachers for Improving
Education in the Classroom) isimli kitaplarinda ve yuruttikleri diger ¢alismalarinda ‘Japon
ogrencilerin matematik dersindeki basarilarinin ardinda Japon 6gretmenlerin uyguladiklari
ders imecesi c¢alismalarinin 6énemli bir katkisi oldugunu’ ifade etmeleri ile dikkatler
Japonya’da ve Cin'de uzun vyillardir uygulana gelen ders imecesi modeline dogru
yonelmigtir.

Ders imecesi modeli, bir grup édretmenin ortak bir amag¢ dogrultusunda bir araya

gelerek dersi planlamasi; planladiklari dersi uygulamasi ve goézlemlemesi; uygulama



sonrasinda ogretmenlerin gdzlemlerini birbirleriyle paylagarak dersi degerlendirmesi gibi

plani ideallestirme etkinliklerini iceren bir mesleki gelisim modelidir (Lewis, 2000).

Ders imecesi modelinin 6gretmenlerin,

1.

o6gretme bilgilerinin gelismesini (Stigler ve Hiebert, 1999); 6grenmeye yodnelik
bakis acilarinin degismesini (Lewis, 2000); 6drenme-6gretme ortamlarinda
ogretim yontemlerini incelemelerini ve dizeltmelerini (Dotger ve dig., 2012; lksan,
Nor, Mahmud, ve Zakaria, 2014; Keeney ve dig., 2002; Lewis, 2008; Post ve
Varoz, 2008; Yoshida, 2008); sinif yonetimi teknikleri ile ilgili bilgi edinmelerini
(Byrum, 2002); ogretme ile ilgili anlayislarinin ve inanglarinin gelismesini
(Fernandez, Chokshi, Cannon ve Yoshida, 2001); 6gretme- &grenme
deneyimlerinin artmasini (Dotger ve dig.., 2012; Iksan ve dig., 2014; Lewis, 2008;
Post ve Varoz, 2008);

. daha etkili dersler tasarlamalarini (Arani ve dig., 2009); 6gretimsel planlama ile

ilgili diguincelerinin degismesini (Byrum, 2002; Iksan ve dig., 2014);

. uygulamalarini  farkh bakig acilariyla degerlendirmelerini (Week, 2001);

kavramlarin 6gretimi icin farkli sinif uygulamalarini gdzlemlemelerini (Byrum,
2002; Lewis, 2004); 6grenme Urdnlerinin ve sinifta 6grenme ortamlarinin

kalitesinin gelismesini (Cajkler, Wood, Norton, Pedder ve Xu, 2014);

. Odrencileri ile ilgili daha ayrintih bilgi edinmelerini (Cajkler ve did., 2014;

Fernandez ve dig., 2001; Lewis, 2000); égrencilerini degerlendirmelerini (Byrum,
2002) ogrencilerin karsilagtiklari zorluklarin Ustesinden gelmelerine yardimci
olmalarini (Lewis 2009; Stigler ve Hiebert 1999); égrencilerinin farkli 6grenme
stillerini anlamalarini (Arani ve dig., 2009; Dawson, 2014; Hamzeh, 2014; lksan
ve dig., 2014; Yoshida, 2008);

. Ogrettikleri bilgileri incelemelerini (Yoshida, 2008); konu alan bilgileri ile ilgili bilgi

edinmelerini (Dotger ve diJ., 2012; Fernandez ve diJ., 2001; lksan ve dig., 2014;
Lewis, 2000; Lewis, 2004; Lewis, 2008; Post ve Varoz, 2008); Gzerinde calisilan
konunun nasil 6gretilecedi ile ilgili bilgi edinmelerini (Fernandez ve dig., 2001;
Lewis, 2000; Lewis, 2004);

. kritik dugunme ve 6zglin dugsunme becerilerinin artmasini (lksan ve dig., 2014;

Ong ve dig., 2010); 6z degerlendirmeyi deneyimlemelerini (Byrum, 2002);

. diger 6gretmenlerle isbirligi icerisinde, akran-gorisu ile paylasimda bulunmalarini

(Cajkler, 2014; Keeney ve dig., 2002; Lewis, 2004) sagladigi tespit edilmigtir.

Ders imecesi ¢alismalari, baslangi¢ta hizmet-i¢i 6gretmen egitiminde (Cajkler ve
dig., 2014; Dawson, 2014; Dudley, 2013; Loose, 2014; Ronda, 2013; Verhoef, Tall,

Coenders ve Smaalen, 2013) tercih edilen bir model olmasina ragmen zamanla hizmet



oncesi 6gretmen egitiminde (Molina, Fernandez ve Nisbet, 2011; Pektas, 2014) de tercih
edilen bir model halini almistir.

Bazi ders imecesi uygulamalari ayni 6zelliklere sahip katilimcilarin (6gretmen-
o6gretmen, 6gretmen adayi-6gretmen adayi gibi) bir araya gelmesi ile gergeklesebilecegi
gibi (Hart, Alson ve Murata, 2011; Ylonen ve Norwich, 2012) bazi érneklerinde de farkli
Ozelliklere sahip katihmcilarin (6gretmen-6gretmen adayi, akademisyen-6gretmen) bir
araya gelmesi ile gerceklesebilir (Cajkler, 2013; Matoba ve dig., 2007). Hangi sekilde
olursa olsun ders imecesi calismalarinda amag; katilimcilarin birbirleri ile fikir ve bilgi
alisverisinde bulunmalarini ve profesyonel gelisimleri adina olumlu ydnde yol kat
etmelerini saglamaktir (Fernandez, 2005).

Hizmet-ici ve hizmet-6ncesi 6gretmen egitiminde kullanilan bu modelin bazi
uygulamalarinda egitimin farkli platformlarindan katilimcilarin da ders imecesi
calismalarinda yer aldiklar gorilmektedir. Ders imecesi ¢alismalarinda disaridan uzman
kisiler (knowledgeable others) 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin galismalarina destek
olmak amaciyla slrece katilabilmektedir (Baki, 2012). Ders imecesi ¢alismalarini her ne
kadar grup Uyesi 6gretmenler yonetse ve suregten sorumlu olsalar da ¢alismalarina deger
katacagini duasindikleri uzman Kigileri ¢cogu zaman sirece dahil ederler (Watanable,
2005). Ders imecesi galismalarina katki sunmak amaciyla dahil olan bu uzmanlar, ilgili
alanyazinda farkli sekillerde isimlendiriimektedirler (Watanable, 2005). Arastirmaci,
digsaridan ders imecesi slrecine dahil olan bu uzmanlari ‘dis uzmanlar olarak ifade etmeyi
tercih etmektedir.

Disaridan katilan bu uzmanlar gerek tecribeleriyle gerekse de sahip olduklari
bilgilerle slreci zenginlestirmektedirler. Ders imecesi gruplarina katilan dis uzmanlar,
gucli konu alan bilgisine, pedagojik bilgiye, ders imecesi uygulamalari ile ilgili bilgiye
(Fernandez, 2002; Stepanek, Appel, Leong ve Turner, 2006) ve mufredat bilgisine sahip
olan insanlar arasindan segilirler. Bu uzmanlar ayni zamanda ders imecesi grubu
Uyelerinin, teorik bilgilere ya da yakin zamanda gergeklesen arastirma bulgularina
ulagmalari hususunda (Fernandez, 2002) araci olabilirler. Bunun yaninda dis uzmanlarin
gruba verdigi geri donutleri, diger ziyaret ettigi ders imecesi gruplarindan elde ettigi
gbzlemlere de dayali olabilir. Bu nedenle dis uzmanlar, ders imecesi gruplarinin
birbirlerinden bir seyler 6grenmelerine yardimci olmak icin bir araci roli oynarlar
(Fernandez, 2002; Fernandez ve Yoshida, 2004).

Wood ve Sithamparam (2014) c¢alismalarinda, ders imecesi sirecinde
gerceklestirilen tartismalari incelediklerinde, dis uzmanlarin ders imecesi ¢alismalarinda
olmasinin hayati 6neme sahip oldugu vyargisina ulasmiglardir. Dis uzmanlarin

tartismalarin kalitesini artirmada 6nemli rol oynadiklarini ve ders imecesinde dig



uzmanlarin olmamasi halinde, ders sonrasi tartismalarin potansiyel zenginliginin
sinirlandigini ifade etmiglerdir.

Dis uzmanlar, Uzerinde calisilan dersin igerigiyle ilgili derinlemesine konu alan
bilgisine veya konuyu 6gretme bilgisine sahip olan ve bu bilgi birikimini ders imecesi grubu
Uyeleriyle kimi zaman yardimci grup uyesi olarak; kimi zaman ise grup disindan katilan bir
katilimci olarak paylasan kisilerdir (Fernandez ve Yoshida, 2004; Lewis ve Hurd, 2011;
Stepanek ve dig., 2006; Watanable, 2005; Whittaker, 2012).

Hizmet-ici 6gretmen egitimi amaclh gergeklestirilen ders imecesi ¢calismalarinda dis
uzmanlar bagka okullardan katilan édretmenler, Universiteden katilan 6gretmen adaylari
ya da akademisyenler veya ilgili bélge muadurliklerinden, halk egitim merkezlerinden,
bdlgedeki hizmet kurumlarindan gelen vyetkililer olabilirken; hizmet-6ncesi dgretmen
egitimi icin gergeklestirilen ders imecesi calismalarinda dis uzmanlar bir 63retmen,
akademisyen veya ilgili bdlge mudurliklerinden, halk egitim merkezlerinden, boélgedeki

hizmet kurumlarindan gelen yetkililer olabilirler (Sirotic, 2007).

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Ogretmen egitimi ile ilgili modellerin incelenmesinin yani sira, 6gretmen egitimi
¢alismalarinin amaglarindan biri de hizmet i¢ci ve hizmet Oncesi 6gretmen egitimini
gerceklestirmek amaciyla farkli platformlarda yer alan uzmanlarin igbirlikli c¢alisma
sureclerinin nasil oldugunun ve bu uzmanlarin ortama katkilarinin neler oldugunun
incelenmesidir. Buradan hareketle gerceklestirilen arastirma, dodasi geregi icerisinde
isbirligi barindiran ders imecesi modelini kullanarak; egitimin farkli platformlarinda yer alan
akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bir araya gelmesiyle bir paylagim ortami
olusturmayi ve bu ortamda birer dis uzman olarak yer alan akademisyen ve 6gretmenin
ortama katkilarini okuyucuya yansitmayi amaclamaktadir.

Bu dogrultuda arastirmanin problemi: “Akademisyen, 6gretmen ve &gretmen adayi
katilimiyla gergeklegtirilen ders imecesi stirecinde dig uzmanlarin ortama katkisi nasildir?”
seklinde ifade edilebilir.

Arastirmanin problem durumunu yanitlamak amaciyla belirlenen alt problemler:

1. Ders imecesi surecinde katilimcilar ne tur paylagsimlarda bulunmuslardir?

2. Bu paylagsim ortamlarinda bir dis uzman olarak akademisyenin rolt nasildir?

3. Bu paylasim ortamlarinda bir dis uzman olarak &gretmenin roli nasildir?

seklindedir.



1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Ulkemizde ders imecesi modeliyle ilgili arastirmalarin, ¢ok yakin zaman éncesinden
itibaren kisith alanda ve az sayida gerceklestirimeye baslandigi ifade edilebilir. Bu
calismalarin ders imecesi modelinin Turkiye’de uygulanabilirligi (Bitlin, Kaya ve Sentiirk,
2014; Eraslan, 2008; Erbilgin, 2013); uygulama sureci (Baki, Erkan ve Demir, 2012;
Budak, Budak, Bozkurt, ve Kaygin, 2011); 6gretmen adaylarinin matematigi ogretme
bilgilerine katkisi (Baki, 2012); 6gretmen adaylarinin planlama bilgilerine katkisi (Baki ve
Arslan, 2014; Baki ve dig., 2012); ogretmenlerin ve o6gretmen adaylarinin mesleki
gelisimine katkisi (Serbest ve Baki, 2014) ve o6gretmenlerin geometrik dusinmelerini
gelistirmesi (Ozen ve Kése, 2013) ile ilgili oldugu gérilmektedir. Akademisyen, 6gretmen
ve O6gretmen adaylar katilimiyla gergeklestirilen ders imecesi slrecinde dig uzmanlarin
rollerini inceleyen bu ¢alisma, ulusal alanyazina bu baglamda katki saglayacaktir.

Dig uzmanlarin ve 6gretmen adaylarinin katihmiyla gercgeklestirilen ders imecesi
¢alismalari incelendiginde; arastirmacilarin, ders imecesi modelinin 6gretmen adaylarinin
matematigi ogretme bilgisi, pedagojik bilgi ve matematiksel bilgi gibi farkli boyutlarda
mesleki gelisimlerine katkisina degindikleri gorulmektedir (Baki, 2012; Baki ve Arslan,
2012; Burroughs ve Luebeck, 2010; Dotger 2011; Fernandez, 2005; Fernandez ve Zilliox,
2011; Gunnarsdoéttir ve Palsdoéttir, Hiebert, Morris ve Glass, 2003; 2011; Kanauan ve
Inprasitha, 2014; Murata ve Pothen, 2011; Pektas, 2014; Suh ve Parker, 2010; Yoshida
ve Jackson, 2011). Akademisyen, Odretmen ve O&gretmen adaylan katilimiyla
gercgeklestirilien bu ¢alisma, dis uzman olarak akademisyen ve dgretmenin ders imecesi
surecindeki rollerine odaklanmasi agisindan ilgili alanyazina bu baglamda farkli bir boyut
kazandiracaktir.

ilgili alanyazin incelendiginde, ders imecesi sirecinde, dis uzmanlara olan ihtiyac
bircok arastirmaci tarafindan dile getirilmistir (Baki, 2012; Fernandez, 2002; Fernandez ve
Yoshida, 2004; Sirotic, 2007; Stepanek ve dig., 2006; Watanable, 2005; Woods ve
Sithemparam, 2014). Sinif 6gretmen adaylarinin matematigi 6gretme bilgilerindeki
gelisimine odaklanan calismasinda Baki (2012), ulkemizde ilk defa, ders imecesi
surecinde dig uzman olarak bir akademisyene yer vermis ve 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda, 6gretmen adaylarinin, dis uzman olarak uygulama okul 6gretmenlerinin
katihmiyla yurutecegi ders imecesi uygulamalarini énermigtir. Bu oneriden hareketle
mevcut arastirmanin pilot galismasi Aralik 2013’te Erzincan Universitesi Egitim Fakuiltesi
ikogretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dalrnda yiriitilen Okul Deneyimi dersi
kapsaminda gonullulik esasina goére belirlenen bir uygulama &6gretmeni ve onun
danismanhginda yer alan, gonulli dort 6gretmen adayi ile birlikte alti hafta suresince

uygulama okulunun 5. siniflarinda gergeklestiriimistir. Pilot galismaya katilan 6gretmen ve



o6gretmen adaylari plan toplantilari esnasinda tzerinde ¢aligilan matematik konusu ile ilgili
kendi konu alan bilgilerini de sorgulamiglardir. Bazen konu ile ilgili uzun soluklu tartigmalar
gergeklestirmis ve cogu zaman da bu tartismalari bir sonuca ulastiramamiglardir. Buradan
hareketle asil uygulamada bir akademisyenin de yer almasinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir.
Bu baglamda, ders imecesi sirecine, dis uzman olarak akademisyenin yani sira
ogretmenin de danhil edilmesiyle mevcut arastirma; akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen
adaylarn katihmiyla o6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gerceklestirilen ders
imecesinin Turkiye’de ilk 6rnegidir. Bunun yani sira, ilgili alanyazin incelendiginde
arastirmacilar, dis uzmanlarin ders imecesi c¢alismalari surecindeki rollerinin ele
alinmasinin gerekliligini vurgulamiglardir (Robert ve Pelton, 2010; Watanable, 2005).
Arastirma neticesinde tanimlanan dis uzman rolleri sayesinde akademisyen ve
o6gretmenin ders imecesi slrecinde ne tur roller sergiledikleri okuyucuyla paylasilacaktir.
Ayrica dis uzmanlarin ders imecesi surecinde yer almasinin ortama sundugu firsatlar
ayrintih bir sekilde betimlenecektir. Buna ek olarak, dis uzman olarak akademisyenin ve
ogretmenin ders imecesi slrecinde yer almasinin gerekliligi ile ilgili de okuyucuya bilgiler
sunulacaktir. Son olarak dis uzmanlarin ders imecesi sirecinde birbirlerinden ve
ortamdan ne sekilde faydalandiklari da ifade edilecektir. Ozetle dis uzman olarak
akademisyen ve Ogretmenin yer aldidi ders imecesi slrecinde dis uzmanlarin ve
katihmcilarin  etkilesimleri okuyucuya sunulacaktir. Dolayisiyla dis uzman olarak
akademisyen ve 6gretmenin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katkilarini ve ders
imecesi slrecindeki rollerini betimlemesi agisindan bu c¢alisma, ders imecesi
uygulamalarina yeni bir bakis agisi sunmaktadir.

Gergeklestirilen ders imecesi calismasinda katilimcilar, ortaokul 5. siniflarda
‘Uzunluk, Zaman ve Alan Olgme’ konusu odakli calismiglardir. Buradan hareketle, mevcut
arastirma bulgulari, konu ile ilgili 6gretim yontemleri ve stratejileri, 6grenci énbilgisi ve
yanilgilari gibi hususlarda 6zel durum 6rnekleri sunmaktadir. Bu kapsamda da Ulkemizde
ders imecesiyle ilgili gerceklestirilen arastirmalar géz onlinde bulunduruldugunda, (Baki,
2012; Baki ve Arslan, 2014; Baki ve dig., 2012; Budak ve dig., 2011; Batun ve dig., 2014;
Eraslan, 2008; Erbilgin, 2013; Ozen ve Kdse, 2013; Serbest ve Baki, 2014) mevcut
arastirma konu odakli gerceklestirilen ilk ders imecesi uygulamasidir.

Ulkemizde Egitim Fakdlteleri bilnyesinde yer alan 6gretmenlik uygulamasi
derslerinin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisim sureglerine ne derecede katkida
bulundugu hala tartisma konusudur (Gérgen, Cokgaliskan ve Korkut, 2012; Paker, 2008;
Sahin, 2004). Yoshida ve Jackson (2011), égretmen adaylarinin lisans programlarinda
edindikleri teorik bilgilerin ancak ders imecesi gibi iyi tasarlanmis bir mesleki gelisim

modeliyle uygulamaya yansitilarak anlam kazanacagini ve ders imecesi modelinin,



ogretmen adaylarinin uygulama esnasinda karsilasabilecekleri problemleri en aza
indirgeyebileceklerini ifade etmektedirler. Ogretmen adaylarinin mesleki geligimlerini
desteklemek icin Serbest ve Baki (2014), ders imecesi uygulamalarinin
yayginlastirimasini egitim politikacilarina dnermektedirler. Ogretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda, akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla birlikte yuritilen bu ders
imecesi galismasi, 6gretmenlik uygulamasi dersinin daha iglevsel bir sekilde yurGtiimesi
ve surecten tim paydaslarin faydalanabilmesi adina farkli bir model 6nerisi sunmaktadir.
Mevcut arastirma, her ne kadar 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini saglamak
amaciyla gerceklestirilse de surec¢ icerisinde birer dis uzman olarak akademisyen ve
ogretmenin de ortamdan nasil faydalandigi ile ilgili bilgiler sunmasi acisindan da
onemlidir.

Son yillarda bircok Ulkede, 6gretmen adaylarinin egitimi, 6gretmenlerin mesleki
gelisiminin saglanmasi, danigsmanlik hizmetlerinin sunulmasi ve egditim arastirmalarinin
yuratilmesi  amaciyla  okul ve  Universiteler igbirlikli  sekilde  g¢alismalar
gergeklestirmektedirler (Bas, 2013; Yashkia ve Levin, 2008). Ulkemizde okul ve Universite
igbirliginin tam olarak saglanamadigi (Cepni, 2010; Yesilyurt ve Semerci, 2011) gerceqdi
g6z 6nunde bulundurulursa; mevcut arastirma Universiteden akademisyenler ve 6gretmen
adaylari ile okuldan o&gretmenlerin katihmiyla tum paydaglarin bir araya gelmesini
saglayan bir paylasim ortamini olusturmasi acisindan énemlidir.

Okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi gibi dersleri 6gretmen adaylariyla birlikte
yuriten uygulama o6gretmenlerin  egitimesi ve bu surecgteki goérevieri ile ilgili
bilgilendiriimesi son derece 6nemlidir (Ubuz, 2009). Benzer durumun bu dersler
kapsaminda uygulama grubuna rehberlik eden akademisyen icin de gecerli oldudu ifade
edilebilir. Bu baglamda gerceklestirilen arastirmada o6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda vydritilen ders imecesi slrecinde katimcilarin ne tir paylasimlarda
bulundugu ile ilgili elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin meslek hayatlarinin ilk
deneyimlerini yasarken hangi hususlarda yardima ihtiya¢ duyduklari ile ilgili alanyazina
bilgi sunmasi agisindan dnemlidir. Arastirmadan elde edilen sonuglar bu derslerde goérev
alan akademisyen ve dgretmenin, ne tur konularda donanimli olmalari gerektigi ile ilgili de
bilgi sunacaktir.

Aragtirmanin, akademisyen, 6gretmen ve O0gretmen adayi katilimiyla gergeklesen
ders imecesi sureci; bu slrecte karsilagilan olumlu ya da olumsuz durumlar; bdyle bir
uygulamanin paydaslarin (akademisyen, 6gretmen ve dgretmen adaylari) mesleki gelisim
sureclerini nasil etkiledigi ve paydaglarin birbirleriyle olan etkilesimiyle ilgili alanyazina

katkida bulunmaktadir.



1. 3. Arastirmanin Sinirliliklan

1. Arastirma Erzincan Universitenin Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Boliimii, Matematik
Ogretmenligi Anabilim Dal’'nda 2013-2014 egitim-6gretim yilinda égretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda birlikte ¢alisan bir akademisyen, bir 6gretmen ve
Uc¢ 6gretmen adayinin gergeklestirdigi ders imecesi ¢alismalari ile sinirlidir.

2. Arastirmanin sinif uygulamalari, Erzincan ilinde yer alan bir ortaokulun 5.
siniflarinin farkl iki subesinde gergeklestirilen uygulamalarla sinirlidir.

3. Arastirma 5. sinif matematik 6gretim programinda yer alan ‘Uzunluk, Zaman ve
Alan Olgme’ alt 6grenme alanlarina ait kazanimlarla sinirlidir.

4. Arastirmanin pilot calismasinda gercgeklestirilen ders imecesi ¢alismasi sureci U¢
dongl: 12 saatlik 6 uygulama ve toplamda yaklasik 680 dakika sliren 7 toplanti
ile sinirhdir.

5. Aragtirmanin asil uygulamasinda gerceklestirilen ders imecesi galismasi sureci
U¢c dongl: 12 saatlik 6 uygulama ve toplamda yaklasik 300 dakika siren 7

toplanti ile sinirhdir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin pilot ve asil uygulamasinda katilimcilarla gerceklestirilen toplantilarla,
sinif uygulamalariyla, mulakatlarla, odak grup goriismeleriyle ve yansima raporlariyla elde
edilen verilerin katilimcilarin samimi bir sekilde gergek goérugslerini yansittigi ve
arastirmaya katilan akademisyen, ogretmen ve &6gretmen adaylarinin ders imecesi
calismalar sirecinin diger akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adaylari icinde gecerli

oldugu varsayilmaktadir.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bdlimde arastirmanin kuramsal gergevesi, ders imecesi modelinin tanimi ve
ortaya ¢ikis sureci, ders imecesi modeli uygulama sireci, 6gretmen adayi egitiminde ders
imecesi ve ders imecesi calismalarinda dis uzmanlar basliklari altinda ele alinarak
okuyucuya sunulmaya calisiimigtir. Aragtirmanin dayandigi temellere bagh olarak; ilgili

alan yazin incelenerek c¢alismanin temelleri okuyuculara sunulmustur.

2. 1. 2. Ders imecesi Modelinin Tanimi ve Ortaya Gikis Siireci

Japon dilinde ‘jugyokenkyo’ veya ‘kenkyuu jugyou’ olarak ifade edilen uluslararasi
literatirde ‘lesson study’ olarak ismi gegen (Fernandez ve Yoshida, 2004; Iksan ve dig.,
2014; Lewis, 2000; Lewis, Perry ve Murata, 2006) ve Turkgeye ‘ders arastirmasr’ (Budak
ve dig., 2011; Eraslan, 2008) veya ‘ders imecesi’ (Baki, 2012; Baki ve dig., 2012; Bitin,
2012) olarak tercime edilen bu model; hem hizmet i¢i (Fernandez, 2002; Kotelawala,
2012; Ylonen ve Norwich, 2012) hem de hizmet 6ncesi (Fernandez, 2005; Jansen ve
Spitzer, 2009) dgretmen egitiminde tercih edilen, isbirlikli bir mesleki gelisim modelidir
(Fernandez, Cannon ve Chokshi, 2003; Huang ve Bao, 2006).

Bu model, 1870’lerden bugiine Japonya’da (Sato, 2008); 1950’lerde Cin’de (Chen,
2011) kullaniimis ve 1990’larda Asya Pasifik Bolgesine (Amerika ve Kanada) dogru
yaylimistir (Lee, 2011) glinimuizde ise Avrupa, Afrika ve Orta Dogu’da (Dudley, 2011)
ogretmenlerin mesleki gelisimini saglamak amaciyla uygulanmaktadir (Dudley, 2013).

Uglincli Uluslararasi Matematik ve Fen Bilimleri galismasi (TIMSS, 1999) ve
uluslararasi 6grenci degerlendirme programi (OECD, 2001) gibi arastirma gruplarinin
bircok farkli Ulkenin 6grencilerinin basarilarinin karsilastirildigi ¢alismalari neticesinde,
arastirmacilar Japon o6grencilerin diger ulkelerin dgrencilerine nazaran daha basarili
oldugu tespit etmislerdir (Stigler ve Hiebert, 1999). Japon &grencilerin diger Ulkelerin
ogrencilerinden daha basarili olmalarinin ardinda, Japon &gretmenlerinin  mesleki
gelisimleri icin kullandiklari ders imecesi modelinin oldugunu fark etmislerdir. Bu arastirma
esinlenerek Stigler ve Hiebert'in (1999) ‘Ogretme Eksikligi: Sinifta Egitimi Geligtirme igin
Diinya Ogretmenlerinden En lyi Fikirler (The Teaching Gap: Best Ideas from the World’s
Teachers for Improving Education in the Classroom) isimli kitaplarinda ve bu konuda

gerceklestirdikleri diger calismalari da dzellikle egitim arastirmacilarinin dikkatlerini ders
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imecesi modeline yoneltmis olup; bu modelin Japonya’nin disinda da kullaniimasi fikrini
akillara gelmistir (Friesen ve Francis-Poscente, 2014).

TIMSS’in (1999) arastirmacilari, Japon 6gretmenlerin sinif ici uygulamalarini ve ilgili
diger c¢alismalarini incelerken &gretmenlerin bir araya gelerek matematik derslerini
ogrencilerini merkeze alarak hazirladiklarini ve sonrasinda bu planlarini derslerinde
uyguladiklarini ve bunun ardindan da uygulamalarini degerlendirmek icin tekrar bir araya
gelerek paylasimda bulunduklarini gérmuslerdir. Arastirmacilar ayrica, bu igbirliginin
sundugu farkli geri bildirimlerin ve bakis acilarinin daha etkin bir 6grenme ortaminin
olusmasini sagladigini goézlemlemiglerdir (Lewis, 2000). Stigler ve Hiebert (2000)
calismalarinda, Japon 6gretmenlerin diger 6gretmenlerden farkli olarak kendi derslerine,
ogrencilerinin  6grenme hedeflerine ve dusuncelerine dikkat etmeleri ve 6gretim
programini, pedagojiyi analiz etmeleri gibi pek ¢ok etkinligi gerceklestirmelerini saglayan
dinamik bir ortam olarak gorduklerini fark etmislerdir.

Ders imecesi ile ilgili 6nemli calismalar gergeklestiren arastirmacilardan biri olan
Lewis (2000) Japonya’da ‘kenkyojugyo’ olarak bilinen ders imecesi modelinin ismini
ingilizceye, ‘jugyonun ingilizceye terciimesini ‘lesson’ (ders) ya da ‘instruction’ (6gretim)
ve ‘kenkyo’yu ise ‘study (calisma) ya da research (arastirma) olarak tercime etmigtir.
Bdylece, ‘kenkyojugyo’ veya ‘jugyokenkyo’ seklinde ifade edilen bu terimi, tercime ettigi
iki kelimenin bir araya gelmesi ile ‘ders arastirmasr (lesson research) ya da ‘ders
calismasr (lesson study) olarak ifade etmistir.

Ders imecesi calismalari, Japon dgretmenlerin dizenli bir sekilde bir araya gelerek
farkli acilardan &drenme-6gretme slrecini incelemelerini saglayan, &gretmenlerin
ogrencileriyle etkilesimlerinden edindikleri deneyimleri etkili bir sekilde gelistirmeyi
amagclayan ve ogrencilerin 6grenmesine odaklanan (Boss, 2002; Fernandez, 2005;
Fernandez ve dig., 2001; Yarema, 2010) 6zellikle Japonya’da yaygin bir sekilde kullanilan
onemli bir mesleki gelisim modeldir (Fernandez ve Yoshida, 2004; Murata ve Takahashi,
2002; Tirosh ve Graeber, 2003; Yoshida, 2002). Watanable (2002) ise ders imecesini
sadece mesleki gelisim ¢alismasi olarak degil, ayni zamanda tecrubelerin ve
profesyonelligin paylasilmasi olarak da degerlendirmektedir.

Ders imecesi, sinifta gergeklestirilen 6gretim uygulamalari Uzerine odaklanan bir
modeldir. Bu baglamda, bir grup o6gretmen, sinif igi uygulamalari gbzlemlerken ve
sonrasinda bu gozlemleri birlikte analiz ederken belirli konuda gergeklestirilen 6gretim
durumunu gelistirme ile ilgili gelistirdikleri stratejileri birbirleri ile paylasirlar (Lewis, Perry
ve Murata, 2006). Bu model sayesinde daha anlamh 6gretme etkinliklerinin gelistiriimesi
mimkan olabilir ¢iinkl bu model, 6gretme sirecinin incelenmesine (Fernandez, 2002);

o6gretme etkinliginin analiz edilmesine (Subadi, Khotimah ve Sutarni, 2013); 6gretimin



11

niteliginin sorgulanmasina (Chassels ve Melville, 2009; Peery ve Lewis, 2011); mufredatin
geligtiriimesine (Felux ve Snowdy, 2006; Peery ve Lewis, 2011) o6gretmenlerin bu
paylagimlarindan elde ettikleri c¢ikarimlarini kendi uygulamalarina yansitmalarina ve
bdylece uygulamalarindan égrenmelerine aracidir (McGrane ve Lofthouse, 2010; Wong,
2009).

Alanyazina bakildiginda, ders imecesi modelinin uygulama slrecinden hareketle
tanimlayan pek ¢ok arastirmaciya rastlanmaktadir. Bu arastirmacilara gore, ders imecesi,
bir grup 6gretmenin uzun soluklu bir zaman diliminde, dulzenli bir sekilde bir araya
gelmeleriyle bir dersi tasarlamasi, uygulamasi ve uygulamanin analiz edilmesi ve
gelistiriimesi surecini kapsayan isbirligine dayali bir mesleki gelisim modelidir (Howwel,
2014; lksan ve dig., 2014; Murata ve Kattubadi, 2012; Ponte ve dig., 2014; Robbinson ve
Alvy, 2004; Stigler ve Hiebert, 1999; Tirosh ve Graeber, 2003). Bu baglamda ders imecesi
sureci, dinamik bir arastirma-6grenme dongusu olarak tanimlanabilir (Dawson, 2014).

Ders imecesi ile ilgili gerceklestirilen arastirmalardan faydalanarak ders imecesinin
Ozellikleri asagida verildigi gibi ifade edilebilir:

1. Ders imecesi, belirli bir zaman dilimine yayillmis olan, uzun soluklu ve

ogretmenler icin surekli gelisim modelidir (Lewis, 2002; Stigler ve Hiebret, 1999).

2. Ders imecesi surecinde Ogretmenler ortak bir amag¢ dogrultusunda
calismaktadirlar (Lewis, 2002).

3. Ders imecesi surecinde 6gdretmenler daha ¢ok dgretiminde glglik yasanan bir
ders konusu ile ilgili caligmaktadirlar (Lewis, 2002).

4. Ders imecesi sureci, 6gretmenlerin 6zellikle égrencilerin 6grenme sureclerine
odaklanmalarini saglamaktadir (Boss, 2002; Fernandez, 2005; Fernandez ve
dig., 2001; Lewis, 2002; Stigler ve Hiebret, 1999; Yarema, 2010).

5. Ders imecesi slrecinde ogretmenler, kendi 6gretme ortamlarini kullanarak,
ogretme becerilerinin gelisimine yonelik ¢alisirlar (McGrane ve Lofthouse, 2010;
Stigler ve Hiebret, 1999; Wong, 2009).

6. Ders imecesi surecinde oOgretmenler, birlikte tasarladiklari dersi gdzlemlerler
(Fernandez, 2002; Howwel, 2014; Iksan ve dig., 2014; Lewis, 2002; Lewis ve
dig., 2006; Murata ve Kattubadi, 2012; Ponte ve di§., 2014; Robbinson ve Alvy,
2004; Stigler ve Hiebert, 1999; Tirosh ve Graeber, 2003).

7. Ders imecesi surecinde 6gretmenler tasarladiklari dersi gozlemledikten sonra
dersle ilgili gbruslerini birbirleri ile paylasirlar (Howwel, 2014; Iksan ve dig., 2014;
Murata ve Kattubadi, 2012; Lewis ve dig., 2006; Ponte ve did., 2014; Robbinson
ve Alvy, 2004, Stigler ve Hiebert, 1999; Tirosh ve Graeber, 2003).
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8. Ders imecesi surecinde 6gretmenlerin meslektaslariyla isbirligi icerisinde ¢alisma

imkani elde ederler (Stigler ve Hiebret, 1999).

2. 1. 3. Ders imecesi Modeli Uygulama Siireci

Ders imecesi ile ilgili alanyazin incelendiginde; ders imecesi slrecinin genel olarak
yedi adimda gerceklestirildigi ifade edilebilir:

1. Adim: isbirligi halinde dersin planlanmasi: Odretmenlerin bu basamakta, genel bir
derse odaklanma (Lewis, 2000); dersle ilgili problem durumunu tanimlama (Stigler ve
Hiebert, 1999); ders igin aragtirma yapma (Fernandez, 2002; Fernandez ve dig., 2001);
ders igin bir amag belirleme (Fernandez, 2002) ve dersi planlama (Fernandez ve dig.,
2001; Lewis, 2000; Stigler ve Hiebert, 1999) gibi etkinlikleri gerceklestirdikleri ifade
edilebilir.

Ders imecesinin bu asamasi ddretmenlerin dersi planlamak amaciyla bir araya
gelmesi ile baglar. Plan hazirlama sireci dikkatlice ve isbirligi halinde gercgeklestirilir.
Ogretmenler, ‘Ogrencileri konularla ilgili nasil canh tutabiliriz?’ ya da ‘Ortaokul 4. sinif
6grencilerinin fiyat kavrami algilarini nasil geligtirebiliriz?’ gibi genel bir problem durumunu
tanimlayarak (Stigler ve Hiebert, 1999) dersin konusunu sekillendirirler. Dersin konusu
sikhkla 6gretmenlerin kendi siniflarinda gdézlemledikleri sikintili bir kavram etrafinda
sekillenir (Lewis, 2002). Ogretmenler, hazirladiklari dersin 6égrencilerin  6grenmesini
destekleyecek nitelikte olmasi amaciyla birbirleriyle goéris alisverisinde bulunurlar (Stigler
ve Hiebert, 1999). Ogretmenlerin daha 6ncesinde Kkarsilastiklari benzer 6gretim
problemlerinin Ustesinden nasil geldikleri ile ilgili tecribeleri (Fernandez ve Yoshida, 2004)
ve bu tecribeler neticesinde edindikleri fikirleri bu asamada 6nemlidir (Stigler ve Hiebert,
1999). Bunun yani sira 6gretmenler, hazirladiklari ders icin amaclarina hizmet eden
ogretim stratejileri ile ilgili de paylasimda bulunurlar (Fernandez, 2002). Bu basamakta
ogretmenler, hazirladiklari dersin konusu ile ilgili kitaplari ve makaleleri okurlar (Weeks,
2001), halihazirda gerceklestirdikleri 6grenci gozlemlerini, 6gretmen kilavuz kitaplarini,
ders kitaplarini ve ogretimle ilgili diger kitaplari inceleyerek en guzel sekilde dersi nasil
planlayabilecekleri ile ilgili fikir paylagsiminda bulunurlar (Fernandez ve Yoshida, 2004;
Lewis, 2002). Ogretmenlerin bir arada calisarak gerceklestirdikleri dersi planlama
etkinliklerinin Grun0 olarak; ders plani artik hazirdir (Fernandez, 2002). Tum katilimcilarin
kabul ettigi ve detayli bir sekilde hazirlanan ders plani ile ders imecesinin ilk adimi
tamamlanir (Fernandez ve Yoshida, 2004).

2. Adim: Planlanan dersin uygulanmasi: Gruptan bir 6gretmen hazirlanan planin
sinif i¢ci uygulamasini kendi o6grencileriyle birlikte gerceklestirir. Bu esnada diger

ogretmenler ise dersi gozlemlerler (Fernandez ve Yoshida, 2004; Fernandez ve dig.,
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2001; Stigler ve Hiebert, 1999). Gozlem yapan 06gretmenler derse ellerinde birlikte
hazirladiklari plani (Fernandez ve Yoshida, 2004; Stigler ve Hiebert, 1999) ya da gbézlem
formu (Lewis, 2002) ile gelirler. Gozlemlerini bu planlar ya da formlari rehberliginde
gerceklestirirler (Fernandez, 2002; Fernandez ve Yoshida, 2004; Lewis, 2002; Stigler ve
Hiebert, 1999). Ogrenciler ve 6gretmenlerin yaptiklari ve sdyledikleri ile ilgili dnemli
kisimlari notlar alirlar (Weeks, 2001). Bazi ders imecesi ¢alismalarinda, ders sonrasinda
gerceklestirilecek olan tartismalar ve dersin analizi icin sinif i¢i uygulama kamera ile kayit
altina alinir (Stigler ve Hiebert, 1999) ya da fotograf, ses kaydi ve 6drenci ¢alismalari
alinir (Weeks, 2001).

3. Adim: Dersin tartisiimasi: Bu asama bazi arastirmacilar tarafindan yansima ve
gelistirme olarak da isimlendiriimektedir (Fernandez ve dig., 2001; Weeks, 2001). Ders
imecesi grubu Uyeleri uygulanan ders ile ilgili paylasimda bulunmak Uzere uygulama ile
ayni guin ya da uygulamadan bir stre sonra (Lewis, 2002) bir araya gelirler (Fernandez ve
Yoshida, 2004; Lewis, 2002; Stigler ve Hiebert; Weeks, 2001). Bu asamada ilk olarak
uygulamayi gerceklestiren dgretmen dersin gidisati ile ilgili ve derste karsilastigi 6gretim
problemleri hakkindaki distncelerini paylasir (Lewis, 2002; Weeks, 2001). Sonrasinda
diger grup Uyeleri, gercek sinif ortaminda uygulanan planla ile ilgili gdzlemlerini,
gériglerini, elegtirilerini ve dnerilerini paylasirlar (Fernandez ve Yoshida, 2004; Lewis,
2002; Stigler ve Hiebert). Bu esnada “Uygulanan ders buitln ¢alisma grubuna aittir. “Ders
‘bizim’ dersimiz; uygulayan oOgdretmenin dersi degil.” goérust hakimdir. Ders ile ilgili
tartismalar yaruttlirken 6gretmenler uygulama dersinde toplanan veriler, égrenciler ve
ders Uzerine odaklanmalidir; 6gretmenin Uzerine degil (Lewis, 2002). Bazi durumlarda bu
toplantinin ardindan grup ders imecesi ¢alismasini sonlandirabilir (Fernandez, 2002;
Fernandez ve Yoshida, 2004; Weeks, 2001).

4. Adim: Planinin yeniden dlizenlenmesi (tercih edilmesi halinde): Bu adimda
ogretmenler daha 6nce hazirladiklari ve uygulamasini gézlemleyip, degerlendirdikleri ders
planini yeniden diizenlemektedirler (Fernandez ve Yoshida, 2004; Fernandez ve dig.,
2001). Dersin tekrar dizenlendigi ve gerekli degigikliklerin yapildigi bu asamada ders
esnasinda o6grencilerin gosterdigi 6zel kavram yanilgilarinin dnine gecilmesi adina belirli
etkinlikler hazirlanabilir (Stigler ve Hiebert, 1999). Ogretmenler, planin uygulanmasinda
karsilasilan problemleri g6z 6éniinde bulundurularak; plan Uzerinde degisiklikler yaparlar.
Genellikle o6gretmenlerin  gozlemleri esnasinda not aldiklari 6grencilerin  yanhs
anlamalarini dikkate alinarak degisiklikler yapilir. Dersi gelistirmek ve ikinci bir uygulamayi
hazirlamak igin grup bircok defa bir araya gelebilir (Weeks, 2001). Bu asamada genel

olarak dgretmenler derste karsilagilan olumlu ve olumsuz durumlari paylasirlar (Lewis,
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2002). Bu asamanin sonunda 6gretmenlerin elinde ders planinin tim degisimlerini igeren;
sinif gbézlemlerine bagh yenilenmis versiyonu bulunmaktadir (Fernandez, 2002).

5. Adim: Yeniden planlanan dersin uygulanmasi (tercih edilmesi halinde): Grupta yer
alan bir diger 6gretmen yeniden duzenlenen plani kendi sinifinda uygular. Grubun diger
dyeleri bu uygulamayi gézlemlemek amaciyla yine sinifta yer alirlar (Fernandez, 2002;
Fernandez ve Yoshida, 2004; Fernandez ve dig., 2001; Stigler ve Hiebert, 1999; Weeks,
2001).

Bazen her iki dersi gdozlemlemek istemeyen 6gretmenler, planin genelde son halinin
uygulamasi olan ikinci uygulamaya katilarak gézlemlerini. Nadiren ikinci uygulamanin yine
ayni 6gretmen tarafindan ve de ayni sinifta (Fernandez ve Yoshida, 2004; Weeks, 2001)
ya da farkll sinifta uygulanmasi tercih edilir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin farkli olmasi,
o6gretmenlere daha genis kapsamli bilgi ve deneyimler sunar. Bunun yaninda olabildigince
cok sayida 6gretmenin de diger 6gretmenler karsisinda 6gretme firsati elde etmesini
saglar (Fernandez ve Yoshida, 2004).

6. Adim: Yeniden uygulanan ders ile ilgili gériislerin paylagiimasi: Ogretmenler
yenilenen plan sonrasinda gerceklestirilen sinif i¢i uygulama ile ilgili gorus, oneri ve
gbzlemlerini paylasmak amaciyla tekrar bir araya gelirler (Fernandez, 2002; Fernandez ve
Yoshida, 2004; Fernandez ve dig., 2001; Stigler ve Hiebert, 1999). Ders ile ilgili yansima
ve gelistirme etkinliklerinin gerceklestirildigi bu toplantiya okulun butin 6gdretmenleri
(Stigler ve Hiebert, 1999; Weeks, 2001) bazen de disaridan bir uzman ders imecesi grubu
ile birlikte paylasimda bulunmak Uzere toplantiya katilir (Weeks, 2001).

7. Adim: Sonuglarin paylagiimasi: Ders imecesi sureci sonuglari bir rapor haline
getirilip ayni okuldaki ya da baska okullardaki 6gretmenlere dagitilir ve bazi durumlarda
diger okullardaki 6gretmenler dersin son halini gézlemlemeleri amaciyla davet edilir
(Stigler ve Hiebert, 1999). Bu sayede ogretmenler yararlanabilecekleri iyi hazirlanmis
dersler bankasi olusturarak siireg icerisinde gelistirdikleri dersleri paylasirlar. Ogretmenler
sik sik calismalari ile ilgili 6gretmenlerin yansimalarini ve grup tartismalarini iceren bir
rapor yayinlarlar (Weeks, 2001). Bu surecin sonunda o6gretmenlerin elinde bir ders
imecesi raporu bulunmaktadir. Bu raporlar ‘Calisgmanin Ozeti’ ya da ‘Arastirma Biilteni’

‘Kenkyu no Matome’ isimli bultenlerle sunulur (Fernandez, 2002).

2. 1. 4. Ogretmen Adayi Egitiminde Ders imecesi

Arastirmacilar, ders imecesi calismalarinin 6gretmenlerin uygulamalari Gzerinde
olumlu etki yaptigini gérdikce, dgretmen adaylariyla birlikte matematik égretimi dersleri
kapsaminda 6zellikle okul ortaminda yaptiklari uygulamalar cercevesinde ders imecesi

calismalarina yonelmiglerdir (Baki, 2012; Murata ve Pothen, 2011).
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Bazi ders imecesi g¢alismalarinda 6gretmen adaylari kendi aralarinda bu sireci
yuratirken (Hart ve dig., 2011; Kartal, Oztiirk ve Ekici, 2012; Yu, 2011); bazi durumlarda
bir 6gretmen ya da bir akademisyen gibi farkli ortamlardan uzmanlarin katilimiyla da
(Burroughs ve Luebeck, 2010; Pektas, 2014; Suh ve Parker, 2010) bu sureci
deneyimlemektedirler.

Arastirmacilar, ders imecesi slrecinin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini
pek cok farkli boyutta ve olumlu yoénde destekledigini ifade etmislerdir (Baki, 2012; Baki ve
Arslan, 2012; Burroughs ve Luebeck, 2010; Dotger 2011; Fernandez, 2005; Fernandez ve
Zilliox, 2011; Gunnarsdottir ve Palsdottir, Hiebert, Morris ve Glass, 2011; Kanauan ve
Inprasitha, 2014; Murata ve Pothen, 2011; Pektas, 2014; Suh ve Parker, 2010; Yoshida
ve Jackson, 2011).

Pektas (2014) o6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde ders imecesi surecinin
etkilerini arastirdigi ve on alti ilkégretim fen bilgisi 6gretmenligi son sinif 6grencisi ile dis
uzmanlarin katilldigi calismasinda, ders imecesinin dJretmen adaylarinin ders plani
tasarlama, olumlu 6grenme ortami olusturma, 6grencilerin anlamli 6grenmesini saglama
ve Ogrencilerin 6grenmesini degerlendirme ile ilgili olumlu kazanimlar edindiklerini tespit
etmistir.

Burroughs ve Luebeck (2010) ise 6gretmenlerle ve 6gretmen adaylariyla yurittigu
ders imecesi calismasinda, 6gretmen adaylarini ders imecesi slrecine dahil etmenin
onlara meslektaslariyla birlikte dersi tasarlamanin bir sire¢ oldugunu fark etmelerini
sagladigini; matematik 6gretimi baglaminda elestirel dlistinme becerilerinin gelismesini
tesvik ettigini ve kendilerini birer 6gretmenmis gibi hissetmelerine yardimci oldugunu ifade
etmistir. Ayrica, bu silrecin, 6grencilerin 6n bilgilerini hesaba katarak 6grenci cevaplarini
tahmin etmelerine katkida bulundugunu ifade etmislerdir.

Ders imecesi slrecinin dogasi geregi ogretmen adaylari ilk olarak diger grup
Uyeleriyle Uzerinde calisilan konu ile ilgili bir dersi tasarlamakta ve ortak bir plan
hazirlamaktadirlar. Bu planin grup Uyeleri tarafindan sinif ortaminda uygulanmasinin
ardindan bir araya gelerek gerektigi takdirde plan ile ilgili yeniden dizenlemeler
yapmaktadirlar. Bu sayede, 6gretmen adaylari, ders imecesi surecinde meslektaglariyla
isbirligi icerisinde dersi tasarlama (Pektas, 2014) ve ders plani hazirlama (Burroughs ve
Luebeck, 2010) deneyimi kazanmaktadirlar.

Burroughs ve Luebeck (2010) ders imecesi surecinin 0gretmen adaylarinin
matematik egitimi ile ilgili elestirel dusinme becerilerini gelistirdigini dile getirmektedirler.
Ogretmen adaylari, ders imecesi slrecinde bir dersi tasarlarken ve sonrasinda égretim

uygulamalarini degerlendirirken matematik 6gretiminde kullanilacak yontem ve teknikler,
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materyaller, 6gretimin degerlendiriimesi gibi pek ¢ok boyutta matematik egitimi ile ilgili
birbiriyle fikir aligverisinde bulunurken elestirel distinme becerilerini kullanmaktadirlar.

Gunilinarsdéttir ve Palsdottir (2011) calismalarinda égretmen egitimi ile ilgili mevcut
literatirden faydalanarak ideal bir matematik o6gretmeni yetistirme programi
sunmaktadirlar. Calismalari sonucunda, ders imecesinin 6gretmen adaylarinin isbirlikli bir
sekilde mesleki gelisimlerini destekleyen bir 6grenme ortami olusturdugunu ifade
etmektedirler. Bunun yaninda ders imecesinin 0gretmen adaylarina, o&grencilerin
ogrenmelerine odaklanmalarina ve dersleri planlarken matematiksel bilgilerini
kullanmalarina yardimci oldugunu dile getirmiglerdir.

Ogretmen adaylari ders imecesi siirecinde bir dersi planlarken, uygularken ya da
uygulama ile ilgili gézlemlerinden faydalanarak bir dersi degerlendirirken; bir 6gretmenmis
gibi hareket ederler. Bunun bir sonucu olarak da kendilerini 6gretmenlik programindan
mezun olmadan 6nce 6gretmen olarak hissetmeye baslarlar (Burroughs ve Luebeck,
2010). Bu sayede ders imecesi surecinde 6gretmen adaylarinin mesleki kimliklerinin de
sekillendigi ifade edilebilir (Gunnarsdottir ve Palsdattir, 2011).

Suh ve Parker (2010) matematik egitimcileri, 6gretmenler ve 6gretmen adaylar ile
yuratilen ders imecesini paydaglar arasinda karsihkli 6grenme sureci olarak
yorumlamaktadirlar. Bu slregte ogretmenler ve aday o6gretmenlerin matematiksel
bilgilerindeki eksikliklerini ve 6gretme bilgilerini sorgularken; yansitici digiinme becerilerini
gelistirdiklerini de ifade etmislerdir.

Bunun yaninda, Baki ve Arslan (2012) égretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
altt 6gretmen adayi ile birlikte yuruttikleri calismalarinda ders imecesinin, aday
ogretmenlerin, 6gretmen olarak kendi yeterlilikleri ve yetersizliklerine odaklanarak sinif igi
uygulamalarini tekrar degerlendirmelerini sagladigini ifade etmislerdir.

Boylelikle, ders imecesi slrecinde 6gretmen adaylari kendi derslerini ya da bir
baska 6gretmen adayinin dersini bir arastirmaci ruhuyla degerlendirirler (Burroughs ve
Luebeck, 2010). Arastirmacilar, bu durumun bir yansimasi olarak ders imecesi surecinin
Oogretmen adaylarinin 6z degerlendirme Dbecerilerini gelismesini sagladigini ifade
etmislerdir (Baki ve Arslan, 2012; Suh ve Parker, 2010).

Ders imecesi surecinde Ogretmen adaylari, hazirladiklari ders planlarini gergek
Ogretim ortamlarinda deneyimleme ve gézlemleme imkani elde ederler. Suh ve Parker
(2010) ders imecesi surecinin 6gretmen adaylarina sundugu bu firsatin onlara matematik
ogretimini ve 6grenimi etkileyen karmasik 6gretimsel meselelerle kargilasma deneyimi
sagladigini da ifade etmiglerdir.

Ders imecesinde 6gretmen adaylari sirecin tamaminda tim c¢alismalar isbirligi

icerisinde yurutmektedirler. Ders planlari tim grup uyelerinin fikirleriyle sekillenir ve son
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halini alir. Bu baglamda, ders imecesi slrecinin, 6gretmen adaylarinin igbirlik¢i ¢alisma
becerilerini gelistirdikleri bir “6grenme toplulugu” nun pargasi olmalarini sagladigi
(Gunnarsddéttir ve Palsdaéttir, 2011) dile getirilebilir. Ayrica Kanauan ve Inprasitha (2014)
iki 6gretmen ve bir 6gretmen adayinin katihmiyla gergeklestirilen ders imecesi surecini
gbzlemlemis ve dgretmenler ile 6gretmen adaylarinin bir arada calistiklari ders imecesi
surecinde, 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarina danismanlik yapma goérevinin yani sira
onlarla isbirligi icinde dersi planlama, uygulama ve degerlendirme safhalarinin timinde
ortak bir gcalisma anlayisi gelistirmelerini saglamasi agisindan da faydali oldugunu ve bu
anlamda tesvik edilmesi gerektigini vurgulamistirlar.

Fernandez (2005) otuz alti ortadgretim matematik 6gretmeni ile ylrutilen mikro
Ogretimle ders imecesi surecinin 6gretim deneyimi sunmasinin 6tesinde 6gretmen
adaylarinin yenilikgi 6gretim anlayislarini benimsemelerini ve grup Uyeleriyle yaptiklar
isbirligi ve akademisyen geri dontleri ile konu alan bilgilerini gelistirmelerini destekledigini
One surmektedir.

Baki (2012) matematigi 6gretme bilgisinin alt bilegenleri olan 6grenciyi tanima,
dersin organizasyonu ve sunumu bilesenleri Uzerine odaklandigi ders imecesi
calismasinda 6’si deney 6’si kontrol grubu olmak Uzere 12 sinif 6gretmeni adayi ile
calismistir. Calismasinin sonucunda ders imecesinin 6gretmen adaylarinin 6grenciyi
zihinsel olarak aktif tutma, 6n bilgisini dikkate alma, dersi planlama, etkinliklerin sayisini
belirleme ve siralama ve 6gretimsel aciklamalari yapma zamani boyutlarinda faydal
oldugunu tespit etmistir. Ayrica ders imecesi uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin
teorinin uygulamaya doénustirilmesi sirasindaki mesleki gelisimlerini de destekledigini
belirtmistir.

Murata ve Pothen (2011) 6gretmenlik uygulamasi dersini desteklemek amaciyla
aday ogretmenlerle yuruttikleri ders imecesi slirecinin aday 6gretmenlere farkli 6gretim
etkinliklerini (dersi planlama ve degerlendirme gibi) deneyimleme sansini sunmasiyla
teorik egitim bilimleri bilgileriyle alandaki 6gretme tecribelerini birlestirme olanagi
sundugunu belirtmektedirler. Bu sayede, dgretmen adaylarinin, 6grencilerin matematigi
o6grenme sureglerini daha derin bir anlayisla degerlendirmeleri ve &3retim sureglerinde
o6grencinin 6grenmesine odaklanmalari mimkin olmustur. Bunu gerceklestirirken de
Oogretmenlerin  ve Ogretmen adaylarinin igbirligi iginde birbirlerinin derslerindeki
deneyimlerini gézlemlemek ve yeniden yorumlamak gibi etkinliklerde bulunmalari da sahip
olduklari 6gretim yaklasimina daha elestirel bir bakis getirerek mesleki gelisimlerine
katkida bulunmusglardir.

Ogretmen adaylari ders imecesi slirecinde birlikte dersi planlarken hedef kitleleri

olan 6égrencilerin 6grenmeleri Uzerine paylasimda bulunurlar (Gunnarsdoéttir ve Palsdottir,
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2011). Sireg icerisinde tim c¢abalari 6grencilere anlamli bir ders igerigi sunmaktir (Pektas,
2014). Bu dogrultuda 6gretmen adaylari birbirleriyle égrencilerin 6n bilgileri ve anlayiglari
uzerine konusur, yeni bilgileri nasil 6gretecekleri ile ilgili gorus aligverisinde bulunurlar
(Baki 2012; Baki ve Arslan, 2012). Uygulamalarinin ardindan &grencilerin 6grenme
durumlarini (Pektas, 2014), gugliklerini ve bunlara nasil geri bildirimde bulunmalari
gerektigini (Fernandez, 2005) degerlendirirler. Bu baglamda ders imecesi sirecinin
ogretmen adaylarinin 6grenciyi tanima bilgilerinin gelisimine pek ¢ok boyutta katkida
bulundugu ifade edilebilir.

Ders imecesi slUrecinde Ogretmen adaylari Uzerinde calistiklari dersin igerigine
odaklanirlar (Gunnarsdéttir ve Palsdéttir, 2011). Bu sayede matematigin herhangi bir
konusu ile ilgili bilgi birikimlerini birbirleriyle paylasma imkani elde ederler. Bu da onlarin
matematigi 6gretme bilgilerini zenginlestirir. Ders imecesi surecinde 6gretmen adaylari
dersi planlarken, uygularken ya da uygulanan bir dersi degerlendirirken birbirlerinden pek
cok sey Ogrenirler. Paylagsimlari neticesinde bir nevi 6gretmeyi 6grendikleri ifade edilebilir
(Fernandez, 2005; Gunnarsdottir ve Palsdottir, 2011; Murata ve Pohen, 2011). Nitekim
arastirmacilar, caligmalarinda, ders imecesi surecinin 6gretmen adaylarinin matematigi
o6gretme bilgi ve becerilerini gelistirdigini dile getirmislerdir (Fernandez ve Zilliox, 2011;
Suh ve Parker, 2010).

2. 1. 5. Ders imecesi Modelinde Dis Uzmanlar

Ders imecesi surecine disaridan uzman kisiler, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
calismalarina destek olmak amaciyla dahil olabilmektedirler (Baki, 2012; Fernandez ve
Yoshida, 2004; Watanable, 2005). Chokshi ve Fernandez (2004) ders imecesi slrecine
disaridan katki sunan uzmanlarin, gruplarin gerceklestirdikleri g¢alismalarini daha da
derinlestirdiklerini ifade etmislerdir (Kriewaldt, 2012). Bunun o&tesinde Wood ve
Sithamparam (2014) ders imecesi surecinde yer alan bu uzmanlarin ders imecesi
calismalarinda olmasinin hayati 6neme sahip oldugu yargisini dile getirmiglerdir.

Ders imecesini zenginlestiren bu uzmanlar, bir okuldan, bélge midurliginden, halk
egitim merkezlerinden, universiteden ya da bodlgedeki hizmet kurumlarindan gelebilirler
(Stepanek ve dig., 2006). Disaridan ders imecesi slUrecine katilan uzmanlar konu alan
bilgisinde, konunun nasil dgretileceginde bilgili bir 6gretmen (Adem, 2007; Fernandez ve
Yoshida, 2004; Kristinsdéttir, 2010; Robert ve Pelton, 2010; Sirotic, 2007; Wilms, 2003)
veya arastirmaci (Fernandez ve Yoshida, 2004; Fernandez ve dig., 2001; Kristinsdottir,
2010; Robert ve Pelton, 2010; Sirotic, 2007 ), bir 6gretmen egditimcisi (Adem, 2007;
Fernandez ve Yoshida, 2004; Hart ve dig., 2011; Sirotic, 2007; Wilms, 2003 ), mesleki

gelisim alaninda okul digindan uzman bir kisi, bir mufettis (Adem, 2007; Fernandez ve
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Yoshida, 2004; Sirotic, 2007; Watanable, 2005; Wilms, 2003) ya da ddretmen adaylari
(Sirotic, 2007 ) olabilirler.

Disardan ders imecesi slrecine dahil olan uzmanlar, ‘dis mifettisler (outside
examiner), ‘davetli danismanlar’ (invited advisor), ‘reaktor’ (reactor) (Fernandez ve dig.,
2001), ‘dis danisman’ (outside advisors) (Fernandez ve Yoshida, 2004; Stepanek ve dig.,
2006), ‘dis uzman’ (knowledgeable others) gibi isimlerle de aniimaktadir (Watanable,
2005). Arastirmaci, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini saglamak amaciyla
gerceklestirilen ders imecesine disaridan uzman olarak dahil olan akademisyen ve
ogretmenin sureg icerisindeki konumlarini géz éntinde bulundurarak tezin bundan sonraki
bélimlerinde ‘dis uzman’ ifadesini kullanmayi tercih etmistir.

Dis uzmanlar, bir ders imecesi grubuna disaridan danismanlik yapan; Uzerinde
calisilan dersin igerigiyle ilgili daha derinlemesine hem konu alan bilgisi anlaminda hem
de 6gretimsel uygulamalar anlaminda bilgi sahibi olan ve bu bilgi birikimini grup Uyeleriyle
paylasan kisilerdir (Whittaker, 2012). Bunun yaninda bazi dis uzmanlar, ders imecesi
sureci ile ilgili deneyime de sahip olabilirler (Stepanek ve dig., 2006; Watanable, 2005) ve
sahip olduklari bu deneyimleri ders imecesi grubu ile paylasabilirler (Watanable, 2005).
Genel olarak dig uzmanlarin, igerik bilgisi, pedagoji ya da diger ilgili alanlarda uzman
olduklar ifade edilebilir (Stepanek ve dig., 2006). Dis uzmanlar, ders imecesi surecinde
kimi zaman yardimci grup Uyesi olarak; kimi zaman ise grup disindan katilan bir katilimci
olarak yer alirlar (Watanable, 2005). Bu durumda dig uzmanlarin ders imecesi sturecine
timuyle katilmak zorunda olamadiklari ifade edilebilir. Dis uzmanlarin planlanan dersin
uygulandigi gunler ya da toplantilar gibi dnemli gtinlerde sireci takip edebilir (Fernandez
ve Yoshida, 2004) ya da ileti yoluyla grupla iletisime gecebilirler (Lewis ve Hurd, 2011).

Ders imecesi surecinde tamamiyla ya da kismen yer alan bir dis uzman Watanable
(2005) tarafindan ifade edilen asagidaki 6zellikleri saglamalidir:

1. Ders imecesi grubuna konu alan bilgisi ile ilgili ve 6grencilerin konuyu nasil

6grendidi konusunda rehberlik eder.

2. Ders imecesi grubunun 6gretme etkinliklerini geligtirmelerini destekler.

3. Diger dis uzmanlarla Ogretmenler arasinda araci olur ve onlarla iletisim

kurmalarini saglar, onlarla fikir aligverisinde bulunur.

4. Uzmanhgini deneyimlerini ve bakis agisini paylasir.

Disg uzmanlar, sahip olduklar bilgi ve deneyimleri sayesinde ders imecesi surecine
bircok farkli boyutta katkida bulunmaktadirlar. Baslangigta da ifade edildigi gibi dis
uzmanlarin ders imecesi c¢aligmalarini zenginlestirdikleri (Fernandez, 2002) ve
derinlestirdikleri soylenebilir (Kriewaldt, 2012). Dis uzmanlarin ders imecesi surecinde

ortama sunduklari katkilari, farkl ders imecesi durumlarina gore degisiklik gosterebilir. Dig
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uzmanlar, ders imecesi surecine grup dinamigine goére ve grubun ihtiyaglarina cevap
verecek sekilde destek olmalidirlar (Lewis ve Hurd, 2011).

Dis uzmanlar, ders imecesi gruplarinin teorik bilgilere ulasmalarini; (Fernandez,
2002; Fernandez ve dig., 2001; Friesen ve Francis- Poscante, 2014; Lewis ve Hurd,
2011; Watanable, 2005); yakin zamanda gerceklesen arastirma bulgularina ulagsmalarini;
(Fernandez, 2002); o6grencilerin 6grenmelerine odaklanmalarini (Fernandez ve Zilliox,
2011; Potari, 2011); Uzerinde c¢alstiklari konu ile ilgili kaynaklara hizli bir sekilde
erismelerini (Lewis ve Hurd, 2011; Watanable, 2005); diger ders imecesi gruplarinin
uygulamalarindan haberdar olmalarini (Fernandez, 2002; Fernandez ve dig., 2001; Wood
ve Sithamparam, 2014); Gzerinde galistiklari konu ile ilgili materyallere ulasmalarini (Lewis
ve Hurd, 2011); sureg¢ igerisinde Kkarsilastiklari gizli tuzaklardan kaginmalarini;
karsilastiklari problemlerin ¢ézUmlerini incelemelerini; ders imecesi uygulamalarini
ideallestirmelerini (Watanable, 2005); calismalarinin etkin bir sekilde gerceklestirmelerini
(Watanable, 2005; Stepanek ve dig., 2006); farkli bakis agilari ile tanigmalari (Fernandez,
ve dig., 2001; Robert ve Pelton, 2010); yeni fikirler ya da yenilikler ile ilgili bilgi sahibi
olmalar (Fernandez ve dig., 2001); Universite ve okul isbirliginin de saglama (Groves ve
dig., 2013); grup Uyelerinin arastirmaci kimligi kazanmalarini (Kristinsdéttir, 2010); grup
Uyelerinin 6z degerlendirme yapmalarini (Suh ve Parker, 2010); kendi mesleki gelisim
sureglerini nasil yoneteceklerini 6grenmelerini (Watanable, 2005); sureci basarili bir
sekilde tamamlamalarini saglama (Watanable, 2005); slre¢ ile ilgili geri doénit
ihtiyaglarinin karsilama (Watanable, 2005); planlanan ders ile ilgili gdzlem ve yorumlarini
paylasma (Fernandez ve dig., 2001); tartismalarinin kalitesinin artirma (Wood ve
Sithamparam, 2014); uygulamalarini degerlendirme, gézlemleme, 6gretimleri Uzerine geri
donut verme (Fernandez ve dig., 2001; Friesen ve Francis- Poscante, 2014); elestirme,
dersleri tasarlama, zaman zaman grup Uyeleriyle beraber 6gretme (Friesen ve Francis-
Poscante, 2014); egitim hedeflerinin belirleme, tanimlama, egitim sirecini gelistirme,
etkinlikleri segme ve siralama ve profesyonel, vizyon gelistirme (Huang, Su ve Xu, 2013);
bilginin ve deneyimin paylasildigi bir ortam olusturma (Kanauan ve Inprasitha, 2014);
mufredatla ilgili kaynaklar onerme (Kristinsdéttir, 2010; Lewis ve Hurd, 2011) gibi
hususlarda gruba yardimci olmaktadirlar.

Ozel olarak matematik 6gretimi ile ilgili gergeklesen ders imecesi siireglerinde dig
uzmanlar grup Uyelerine matematigi uygulamalarini; matematigi anlamalarini (Bieda,
Cavanna ve Ji, 2013; Friesen ve Francis- Poscante, 2014); 6grencinin matematiksel
disinmesine odaklanmalarini (Bieda ve dig., 2013; Potari, 2011); &grencilerin
matematiksel etkinliklerine 6nem vermelerini (Murata ve Pothen, 2011); grup uyelerinin

matematik egitiminde elestirel diisinme becerilerinin gelismesi (Burroughs ve Luebeck,
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2010); matematigi 6gretme becerilerinin gelismesini saglama (Suh ve Parker, 2010) ve
matematigi 6gretme ve 6grenme anlayislarini gelistirme (Fernandez ve Zilliox, 2011;

Potari, 2011) gibi konularda yardimci olmaktadirlar.



3. YONTEM

Bu bélimde arastirma sdrecinde kullanilan ydntem, arastirmanin asamalari,
katihmcilar ve arastirma ortami, arastirmacinin roli, veri toplama streci, pilot calisma,
arastirmada incelenen modelin uygulama sdreci ile ilgili bilgiler ve veri analizi sirecleri

ayrintili olarak ifade edilmektedir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Akademisyen, 6gretmen ve 6dretmen adayi katihmiyla gerceklestirilen ders imecesi
calismasi surecinde dig uzmanlarin ortama katkilarini incelemek amaciyla gergeklestirilen
bu calismanin dogasi gereg@i arastirma yontemi olarak nitel arastirma ybntemi, arastirma
deseni olarak ise durum (6rnek olay) calismasinin bdtiincil ¢oklu durum deseni ve
kesfedici 6rnek olay deseni kullanilmigtir.

Arastirmada akademisyen, Ogretmen ve oOgretmen adaylarinin katilimiyla
gerceklestirilen ders imecesi calismasi sidrecine disaridan herhangi bir mudahalede
bulunmaksizin; birden fazla veri toplama araci yardimiyla ayrintili ve derinlemesine bir
sekilde agiklanmaya calisildigindan dolayr durum (6rnek olay) calismasi (Creswell, 2013;
Glasne, 2011; Karasar, 2005); slreci akademisyen, 6gretmen ve &Ogretmen adayi
baglaminda ele aldigindan da bditiincdl ¢oklu durum deseni kullaniimistir (Karasar, 2005;
Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirma akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
katihmiyla gercgeklestirilen ders imecesi modelinin daha sonraki uygulamalarina da zemin
hazirladigi igin amacina goére kesfedici érnek olay arastirmasi oldugu da ifade edilebilir

(Guler, Halicioglu ve Tasgin, 2013).

3. 1. 1. Arastirmanin Asamalari

Arastirma surecinde izlenen asamalar asagidaki semada verilmigtir.
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Arastirmacinin - Milli Egitim’e bagdli bazi ortackullarda
matematik derslerini gézlemlemesi ve bu okullarda gérev

yapan matematik Sgretmenleri ile gorismeler
gerceklestirmesi
Arastirmacinin  bazi &gretmen adaylan ile gériusmeler

gerceklestirmesi

Ofretmenler yenilenen matematik 6dretim  programina
uyum safjlamakta guglik gekmektedirler. Ogretmen
adaylarinin  da benzer gugluklerle karsilasacaklar
dusunulmektedir.

Ayrica &gretmen adaylarinin yenilenen matematik &dretim
programinin nasil uygulanacagi ile ilgili kaygilar vardir.
Ofretmenlerin ve 8gretmen adaviarinin karsilastiklari bu
zorluklarin  Ustesinden gelebilmelerini  sadlamanin  yolu
nedir?

Ofretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini
sadlamaya yoénelik literatirde vyer alan modellerin
incelenmesi

Ofretmenlerin ve éiretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini
saflamaya yoénelik literatirde vyer alan ders imecesi
modelinin  &éJretmen ve &gretmen adaylarinin  bir araya
gelmesiyle uygulanmasina karar verilmesi

Pilot galisma: Okul Deneyimi dersi kapsaminda &dretmen-
&dretmen aday katilimiyla ders imecesi ¢alismasi

Alt problemler:

1. Ogretmen-diretmen adayl katiimiyla gerceklestiriien
ders imecesi calismasi slrecinden &gretmen nasil
etkilenmistir?

2. Ogretmen-oiiretmen adayl katihmiyla gerceklestiriien
ders imecesi calismasi sirecinden &gretmen adaylan nasil
etkilenmislerdir?

6 hafta slre ile ders imecesi galismasi sdrecinin
gergeklestiriimesi; uygulama igin gerekli dizenlemelerin
yapllmasi, veri toplama araglarinin  ve  slrecinin
sekillenmesi, verilerin analizi ile ilgili fikiflerin clusmasi

Arastirmanin problem durumu: Akademisyen, &dretmen
ve Sgretmen adayl katilimiyla gerceklestirilen ders imecesi
sUrecinde dis uzmanlarin ortama katkisi nasildir?

1. Ders imecesi slrecinde katimcilar ne tur paylasimlarda
bulunmuslardir?

2. Bu paylasim ortamlarinda bir dis uzman olarak
akademisyenin roll nasildir?

3. Bu paylasim ortamlarinda bir dis uzman olarak
Sdretmenin roli nasildir?

Arastirmaya katilacak bireylerin segimi
6 hafta slre ile ders imecesi galismasinin gergeklestiriimesi
ve verilerin toplanmasi

Nvivio 10 veri analizi programi kullanilarak wverilerin analiz
edilmesi
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3. 2. Katilimcilar ve Arastirma Ortami

Arastirma, Erzincan Universitesi, Egitim Fakiltesi, ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi  programinda 2013-2014 bahar yaryilinda yuritilen  ‘Ogretmenlik
Uygulamasi’ dersi kapsaminda gercgeklestiriimistir. Arastirmaya matematik egitimi
alaninda calisan bir akademisyen, onun yUrattigu ogretmenlik uygulamasi c¢alisma
grubunda yer alan uygulama ogretmeni ile U¢ ilkdogretim matematik 6gretmeni adayi
katilmistir.

Gondllulik esasina gore olusturulan bu grup 6 hafta boyunca birlikte ders imecesi
surecini deneyimlemistir. Ders imecesinin bir parcasi olan plan toplantilari ve sinif ici
uygulamalar video kamera ile kayit altina alinmigtir. Asil uygulamalar, pilot calismanin

gercgeklestirildigi 5. sinifta yapilmigtir.

3. 2. 1. Katihmcilarin Ozellikleri

Arastirma grubu 2013-2014 bahar yariyilinda yuritilen ‘Ogretmenlik Uygulamasr’
dersi kapsaminda birlikte galismiglardir.

Ders imecesi surecinde katilimcilar alti hafta boyunca 6zverili bir sekilde slrecte yer
alip; Uzerlerine disen her goérevi yerine getirmekten sorumlu olacaklari igin; arastirmada
yer alan katiimcilar 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda birlikte ¢alisan uygulama
gruplarindan gonullilik esasina dayali olarak ve amaca yoénelik 6rnekleme desenlerinden
biri olan kolay ulagilabilir (elverigli) durum érneklemesi yoluyla belirlenmistir (Gller ve dig.,
2013; Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmaya katilan akademisyen uygulama ogretim elemani olarak grupta yer
almaktadir. Lisans egitimini ilkdgretim matematik  6gretmenligi  programinda
tamamladiktan sonra bir yil sire ile Milli Egitim Bakanhgrna bagl bir ilkdgretim okulunda
matematik Ogretmeni olarak gérev almig, sonrasinda Erzincan Universitesi, Egitim
Fakdltesi, ilkégretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dal’nda bir siire arastirma goérevlisi
olarak calismistir. Akademisyen yuksek lisans ve doktora 6grenimini tamamladiktan sonra
Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Anabilim
Dal'nda 1,5 yildir 6gretim Uyesi olarak goérevine devam etmektedir. Matematik ve
matematik egitimi alaninda akademik calismalar ylritmekte ve Universitede Genel
Matematik, Lineer Cebir, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi gibi bazi matematik
alan dersleri ve matematik egitimi derslerini ylrutmektedir.

Arastirmaya katillan o6gretmen de ilkégretim matematik 6gretmenligi programi
mezunudur ve grupta uygulama égdretmeni olarak yer almaktadir. Ug yildir Milli Egitim

Bakanligrna bagl ilkégretim okullarinda gérev yapmaktadir. Ogretmen, matematik egitimi
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alaninda o6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin geligtiriimesi konusunda bir yuksek
lisans tezi hazirlamaktadir. Arastirma oncesinde arastirmaci Erzincan ili Milli Egitim
Madarlagi’ne bagh pek cok okulda sinif gdzlemleri gergeklestirmistir. Bu slrecte
gbzlemlenen égretmenler arasinda yer alan 6gretmenin sinif yénetimi, égrenciyi tanima,
geri doéniit verme, beklenmedik durumlar ve problem ¢bézme &gretimi gibi alanlarda
donanimli olmasi arastirmacinin dikkatini ¢ekmis ve arastirmada yer almasi uygun
gorulmastur. Bunun vyaninda arastirmada yer alan akademisyen ders imecesi
calismalarinin baslamasindan ¢ok kisa stire 6nce 6gretmenin akademik danismani olarak
atanmistir. Ogretmen ayni zamanda pilot calismanin 6gretmeni olarak yer almistir ve
dolayisiyla grupta ders imecesi ¢alismasi deneyimi olan tek katilimcidir.

Arastirmaya katilan U¢ dgretmen adayi 6gretmenlik uygulamasi dersi gruplarindan
gonullllik esasina gore secilmistir. Arastirmanin etik kurallari g6z éniinde bulundurularak
ogretmen adaylarinin isimleri arastirmaci tarafindan belirlenen kod isimlerle ifade
edilmistir:

Ogretmen adaylarindan Esma, Mersin Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi
Matematik Bolumi'nde 2 yil sure ile egitim aldiktan sonra bu bélimid birakip, egitim
fakultesi ilkogretim matematik 6gretmenligi anabilim dalinda 3 yil sire ile egitim
almaktadir. Esma diger 6gretmen adaylarindan yas olarak buyuktir.

Esma ders imecesi calismasi dncesi kendisi ile birlikte gergeklestirilien mulakat
esnasinda 5-12 yas grubu bir¢cok dégrenciye dort yildan beri 6zel ders vermekte oldugunu;
bununla birlikte mental aritmetik olarak bilinen bir beyin egzersiz programinda egitici
olarak gorev aldigini ifade etmisti. Esma’nin bu deneyimleri onu diger 6gretmen
adaylarindan farkli kilmaktadir.

Esma mesleki gelisime aglk ve kendi mesleki gelisimini saglamaya ydnelik
girisimlerde bulunan bir 6dretmen adayidir. Milakat esnasinda Esma fen edebiyat
faklltesinde almis oldugu egitimin, onun alan bilgisi boyutunda kendisini yeterli
hissetmesini sagladigini ifade etmektedir. Kendisinin alt diizeyde bir 6gretme becerisine
sahip oldugunu; 6zel olarak, ‘Uzunluk, zaman ve alan o6lgcme’ konulari ile ilgili yeterli
diyemese de iyi bir 6gretici konumunda oldugunu dile getirmektedir.

Esma gerceklestirilen toplantilarda diger katilimcilarla surekli iletisim ve etkilesim
halindedir. Fikirlerini rahat bir sekilde dile getirmektedir. Deneyimlerinden yola ¢ikarak
alternatif dneriler sunabilmektedir. Bilmedigi hususlar hakkinda diger katilimcilara rahatca
danisabilmektedir.

Esma diger grup uyeleriyle birlikte 5. sinif seviyesinde 5 kazanimla ilgili 2 plan
hazirlamistir. Bu kazanimlarla ilgili toplamda 4 ders saati siUreli 2 uygulama

gerceklestirmistir. “Uzunluk &lgme birimlerini tanir; metre-kilometre, metre-santimetre-
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milimetre birimlerini birbirine déndstirdr ve ilgili problemleri ¢bzer.” ve “Cokgenlerin ¢evre
uzunluklarini hesaplar; verilen bir ¢evre uzunluguna sahip farkl sekiller olusturur.”
kazanimlarina yodnelik sunumunun ilk uygulamasinda; “Zaman O&lgi birimlerini tanir,
birbirine déndgtirir ve ilgili problemleri ¢bzer.”; “Dikddrtgenin alanini hesaplar;
santimetrekare ve metrekareyi kullanir.” ve “Belirlenen bir alani santimetrekare ve
metrekare birimleriyle tahmin eder.” kazanimlarina ydnelik sunumunu da ikinci
uygulamasinda yapmistir.

Ders imecesi ¢alismasi grubunda yer alan égretmen adaylarindan biri de Erkan’dir.
Erkan, egitim fakultesi ilkdgretim matematik 6gretmenligi anabilim dalinda 4 yildir lisans
egitimi almaktadir. Farabi degisim programindan faydalanarak; Amasya Universitesi
Egitim Fakiltesinde yer alan ilkégretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dal’nda bir
doénem sire ile 6grenim gérmus ve geri gelmigtir.

Erkan ders imecesi calismasi 6ncesi kendisi ile birlikte gergeklestirilien mulakat
eshasinda, yakinlarinin ¢gocuklarina matematikle ilgili anlayamadiklari yerlerde yardimci
olmaya caligtigini ifade etmisti. Bunun yaninda Ogretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda, uygulama o6gretmeni gdzetiminde, 7. sinif dgrencilerine iki ders saati
suresince matematik dersi anlattigini da ifade etmistir.

Mulakat esnasinda Erkan, lisans 6grenim hayati boyunca aldigi derslerden dolayi,
yeterli diizeyde 6gretme becerisine sahip oldugunu ifade etmektedir. Bunun yaninda 6zel
olarak, ‘Uzunluk, zaman ve alan d6lgme’ konulari ile ilgili yeterli bilgiye sahip oldugunu
fakat bu konuyu 6gretme tecribesinin olmamasindan dolay! ne derece yeterli oldugunu
bilemedigini dile getirmektedir.

Erkan gergeklestirilen toplantilarda diger katilimcilarla iletisim ve etkilesim
halindedir. Fikirlerini rahat bir sekilde dile getirmektedir.

Erkan diger grup Uyeleriyle birlikte 5. sinif seviyesinde 5 kazanimla ilgili 2 plan
hazirlamistir. Bu kazanimlarla ilgili toplamda 4 ders saati sureli 2 uygulama
gercgeklestirmistir. “Zaman 6lgl birimlerini tanir, birbirine dénustiiriir ve ilgili problemleri
¢bzer.”; “Dikdértgenin alanini hesaplar; santimetrekare ve metrekareyi kullanir.” ve
“Belirlenen bir alani santimetrekare ve metrekare birimleriyle tahmin eder.” kazanimlarina
yonelik sunumunu ilk uygulamasinda; “Verilen bir alana sahip farkl dikdértgenler
olugturur” ve “Dikdértgenin alanini  hesaplamayi gerektiren problemleri ¢bzer.”
kazanimlarina yonelik sunumunu da ikinci uygulamasinda yapmigtir.

Akademisyen, ogretmen, o&gretmen adayr katilmiyla vyiritilen ders imecesi
calismasi grubunda yer alan 6gretmen adaylarindan sonuncusu olan Hakan ders imecesi

calismalarinda mutevazi, heyecanh ve kaygili bir tutum sergilemistir. Hakan, egitim
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fakiltesi ilkdgretim matematik 6gretmenligi anabilim dalinda 4 yil sire ile lisans egitimi
almistir.

Ders imecesi galismasi dncesi kendisi ile birlikte gergeklestirilen milakat esnasinda
Hakan, yakinlarinin g¢ocuklarina matematikle ilgili anlayamadiklari yerlerde yardimci
olmaya calistigini ifade etmistir. Hakan, “Geometri ve Olgme” 6grenme alani ile ilgili
kendisini yeterli buldugunu; fakat zamanla, konu ile ilgili pratik yaparak daha da yeterli
olacagini séylemistir. Ozel olarak, ‘Uzunluk, zaman ve alan élgme’ konulari ile ilgili de
ideal dizeyde olmasa da kendisini yeterli buldugunu dile getirmistir.

Hakan gercgeklestirilen toplantilarda diger katilimcilarla iletisim ve etkilesim
halindedir; fakat Esma ve Erkan’a nazaran daha heyecanl ve kaygilidir. Yine de fikirlerini
rahat bir sekilde dile getirmeye calismistir.

Hakan diger grup uyeleriyle birlikte 5. sinif seviyesinde 4 kazanimla ilgili 2 plan
hazirlamigtir. Bu kazanimlarla ilgili toplamda 4 ders saati sureli 2 uygulama
gerceklestirmistir. “Uzunluk &lgme birimlerini tanir; metre-kilometre, metre-santimetre-
milimetre birimlerini birbirine déndstirir ve ilgili problemleri ¢bzer.” ve “Cokgenlerin ¢evre
uzunluklarini hesaplar; verilen bir ¢evre uzunluguna sahip farkl sekiller olusturur.”

kazanimlarina yoénelik sunumunu ilk uygulamasinda “ Verilen bir alana sahip farkli
dikdértgenler olusturur.” ve “Dikdértgenin alanini hesaplamayi gerektiren problemleri

¢bzer.” kazanimlarina ydnelik sunumunu da ikinci uygulamasinda yapmigtir.

3. 2. 2. Arastirmacinin Rolu

Arastirmaci ders imecesi g¢alismasi slrecinde ortami hazirlayan olmasina karsin
suirece herhangi bir midahalede bulunmaktan kaginmistir. Toplantilarda ve sinif
uygulamalarinda sadece ortami gobzlemlemis ve alan notlari almigtir. Ders imecesi
calismalarinin bitiminde gerceklestirilen odak grup gorismelerinde tim katilimcilarin esit
oranda fikirlerini sunabilecekleri bir ortam olusturmaya c¢alismis ve bu dogrultuda sureci
yonetmigtir. Ders imecesi c¢alismalari esnasinda ve sonrasinda gergeklestirilen
gbrismelerde arastirmaci katihmcilarin géruglerini ¢ekinmeden paylasabilecekleri bir
goriismeci olarak rol almistir. Ozetle arastirmaci slreci tasarlayan ve planlandigi sekilde
ortami olusturan rolindn yani sira; plan toplantilarinda ve ders gézlemlerinde gézlemci
olarak katilimci roll ile gdzlemlerini gergeklestirmistir. Odak grup gériismelerinde bir
moderatér olarak yer alan arastirmaci yuz ylze gergeklestiriien milakatlarda da samimi,
yorum yapmaktan ve katilimciyr ydnlendirmekten kaginan bir gdérismeci kimligine

burGnmustar (Johnson ve Christensen, 2010).
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3. 3. Verilerin Toplanmasi

Bu baslik altinda verilerin toplanmasi igin izlenen yol ayrintili bir sekilde okuyucuya

sunulmaktadir.

3. 3. 1. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmaci; akademisyen, 6dretmen ve 6gretmen adayinin bir araya geldidi ve
ortak bir calisma sireci deneyimledigi 6gretmenlik uygulamasi derslerinde veri toplama
surecini gerceklestirmistir. Arastirma suresince, U¢ ilkégretim matematik 6gretmen
adayinin sinif i¢ci uygulamalari 12 ders saati boyunca gézlemlenmistir. Bunun yaninda
akademisyen, 6gretmen ve dgretmen adaylarinin katiimiyla gergeklestiren toplantilar da
arastirmaci tarafindan toplam 300 dakika sure ile gdézlemlenmigtir. Arastirmaci, arastirma
verilerini alan notlari, miilakatlar, odak grup gériismeleri, yansima raporlari ve doklimanlar

ve diger objeler kullanilarak elde etmistir.

3.3. 1. 1. Alan Notlan

Plan toplantilari ve sinif i¢ci uygulamalarin tim ayrintilarini gézlemlemek; daha
detayh betimlemek ve agiklamak imkani sunmasi nedeniyle arastirmada nitel gézlem
yontemi kullanilmistir. Arastirmaci sureci gézlemci olarak katilimci rolu ile gézlemlemistir
(Johnson ve Christensen, 2010). Plan toplantilari ve sinif i¢i uygulamalar esnasinda
onemli gorilen kisimlar, bu kisimlarla ilgili yorumlar ve agiklamalar arastirmaci tarafindan
not alinmistir. Plan toplantilarinda alinan alan notlari sayesinde katilimcilarin
etkilegsimlerini daha ayrintili betimleme ve 6rneklendirme imkani; sinif ici uygulamalarda
alinan alan notlari sayesinde de toplantilarda ders ile ilgili dile getirilen kisimlari daha

ayrintili olarak betimleme ve érneklendirme imkani elde edilmistir.

3. 3. 1. 2. Miilakatlar

Arastirmaci, ders imecesi slreci Oncesinde katilimcilarin 6zelliklerini 6grenmek
amaciyla yapilandirilmamis goérismeler gerceklestirmistir. Bu miulakatlar esnasinda
arastirmaci katilimcilara 6grenim hayati suregleri, 6gretmenlik meslegi ile ilgili deneyimleri
ve ders imecesi slrecinde Uzerinde galisilacak konu ile ilgili dislnceleri gibi hususlarda
yapilandirilmamis sorular yéneltmis ve katilimci profillerini tanimlamayi amacglamistir.
Bunun yaninda, ders imecesi sirecinde katilimcilarin ders imecesi deneyimleri ve
etkilesimlerini derinlemesine incelemek amaciyla, her bir katihmci ile arastirma surecinde

ders imecesinin her bir adimi (plan toplantilari ve uygulamalar) ile ilgili yari yapilandiriimis
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milakatlar gergeklestirmistir. Plan toplantilarinin ve sinif i¢ci uygulamalarin her birinin
ardindan gergeklestiriien bu mdilakatlarda katilimcilara ilgili toplantinin ya da sinif igi
uygulamanin kendi mesleki gelisim siireclerini nasil etkiledigi ile ilgili sorular yoneltilmigtir.
Mulakatlarda arastirmaci tarafindan hazirlanan mulakat formlan (Ek-1 ve Ek-2 )
kullanilmistir. Gergeklestirilen milakatlar ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmis
olup, her bir mulakat 15-30 dakika sUrmustir. Yapilan mulakatlardan elde edilen veriler,
arastirmada dis uzmanlarin paylasim ortamlarinda Ustlendikleri rolleri ile ilgili bulgular

ifade etmek amaciyla kullaniimistir.

3. 3. 1. 3. Odak Grup Gorusmesi

Arastirmaci kisa sirede ¢ok bilgiye ulastirmasi ve diger veri toplama yéntemlerinin
bir tamamlayicisi olmasi nedeniyle odak grup gériigsmesi ydntemini kullanmayi tercih
etmistir. Bu tir gérismelerde, bir moderatér esliginde kiglk bir grupla herhangi bir konu
hakkinda ne distndikleri ve ne hissettikleri ayrintih bir sekilde konusularak anlasiimaya
¢alisilir (Johnson ve Christensen, 2010). Katilimcilarla deneyimledikleri ders imecesi
stirecini degerlendirmek; katilimcilarin mesleki gelisim siireclerine etkisini ifade etmek ve
dis uzmanlarin bu stregteki rolleri ile ilgili gériiglerini elde etmek amaciyla ders imecesi
calismalarinin  bitiminde arastirmacinin  moderatéiiginde, arastirmaci tarafindan
hazirlanan odak grup goérisme tutanagi (Ek-3) rehberliginde odak grup gbériismesi
gercgeklestiriimistir. Ayrica gérisme video kamera ile kayit altina alinmis olup; 86 dakika
surmustar.

Arastirmacinin alan notlari ve video kayitlarinin analiz edilmesiyle elde edilen
katilimci rolleri ile ilgili bulgular odak gdérismesinden elde edilen veriler yardimiyla teyit

edilmigtir.

3. 3. 1. 4. Yansima Raporlari

Arastirmada katilimcilardan her bir ders imecesi dongusu sonrasinda sureg ile ilgili
degerlendirmelerini iceren birer yansima raporu hazirlamalari istenmigtir. Katilimcilar,
yansima raporlarinda ilgili ders imecesi dongusu esnasinda mesleki gelisimleri adina
kazanimlarini ve bu kazanimlari saglayan etkenleri drneklendirerek ifade etmiglerdir.
Arastirmacinin alan notlari ve video kayitlarinin analiz edilmesiyle elde edilen dis uzman

rolleri ile ilgili bulgular yansima raporlari yardimiyla teyit edilmistir.
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3. 3. 1. 5. Dokumanlar ve Diger Objeler

Katilimcilar tarafindan hazirlanan ders planlari, derste &grencilerle paylasilan
calisma yapraklari, ortaokul matematik dersi 6gretim programi (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2013), dersin planlarini hazirlarken faydalanilan bazi kitaplar ve katihmcilar
tarafindan hazirlanan planlar ile ilgili alinan alan notlari arastirmada veri olarak
kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda ydurutllen veri toplama sureci asagida sunulan Sekil 2 ile
Ozetlenmektedir. Sekil 2’den goruldugl Uzere arastimaci ders imecesi slreci 6ncesinde,
katilmcilarin 6zelliklerini 6grenmek amaciyla, her bir katilimci ile yapilandiriilmamis
mulakatlar gergeklestirmistir. Bu mulakatlarin ardindan baslayan ve alti hafta siresince
yurltilen ders imecesi surecinin her bir adimi (plan toplantilari ve uygulamalar) ile ilgili
tim katiimcilarla, ders imecesi deneyimleri ve etkilesimlerini derinlemesine incelemek
amaciyla, yari yapilandiriimis mulakatlar gergeklestirmistir. Bununla birlikte ders imecesi
surecinin her bir adiminda ortaya ¢ikan veya kullanilan dokimanlar ve diger objeler de
arastirmada veri kaynagi olarak kullaniimistir. Ayrica katilimcilardan her bir ders imecesi
doénglsu sonrasinda sure¢ ile ilgili degerlendirmelerini igeren birer yansima raporu
hazirlamalari istenmistir. Son olarak, deneyimledikleri ders imecesi slrecini
degerlendirmek; mesleki gelisim siireclerine etkisini ifade etmek ve dis uzmanlarin bu
sdrecteki rolleri ile ilgili goriislerini elde etmek amaciyla ders imecesi c¢alismalarinin
bitiminde arastirmacinin  moderatéiuginde, katilimcilarla odak grup goérismesi

gergeklestiriimigtir.
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3. 3. 1. 6. Pilot Calisma

Arastirmada kullanilacak olan ders imecesi modelini deneyimlemek, ¢alismanin alt
problemlerini, veri toplama ve verilerin analizi slireglerini netlestirmek amaciyla pilot
calisma vyapilmistir. Bu amacg¢ dogrultusunda arastirmaci Aralik 2013'te Erzincan
Universitesinin ilkégretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dalr’nda yiiritilen Okul
Deneyimi dersinin ¢calisma gruplarindan gonullllik esasina gore belirledigi bir uygulama
ogretmeni ve onun danismanliginda yer alan, gonulli dort 6gretmen adayi ile birlikte
ogretmen ve 6gretmen adayi katilimiyla ders imecesi ¢alismalarini yapmaya baslamistir.
Alti hafta sure ile uygulama okulunun 5. siniflarinda gergeklestiriien ders imecesi
calismasi slrecinde katihimcilarin timi plan toplantilarina ve sinif uygulamalarina
katilmiglardir. iki gretmen aday! bir defa, iki 6gretmen adayi ise iki defa gézlemlenmistir.
Plan toplantilarinda ve sinif uygulamalarinda arastirmaci ortama herhangi bir sekilde
mudahale etmemeye dikkat etmigtir. Ders imecesi ¢calismasinin dogasi geregi 6gretmen
ve Ogretmen adaylari plan toplantilarinda, yapilacak olan ders ile ilgili plani birlikte
hazirlamiglar ve ardindan bir 6gretmen adayi bu plani uygulamistir. Ogretmen aday! plani
uygularken arastirmaci ve tum katihmcilar ders ile ilgili 6nemli goérdukleri kisimlari not
almiglar ve dersin sonrasinda yapilan ilk toplantida bu alan notlari ve video kamera
kayitlarinin ilgili kisimlarinin izlenmesi yardimiyla dersin degerlendirmesini yapmislardir.
Degerlendirme sonrasi yeniden duzenlenen ders plani ayni okulun diger subesinde baska
bir 6gretmen adayi tarafindan uygulanmis ve gdzlemlenmistir. Son olarak katilimcilar
tarafindan alinan alan notlari yardimiyla planin son hali verilmis ve bir diger konu ile ilgili
plan calismasina baslanmistir. Bu sekilde, ders imecesi ¢alismalari alti hafta siresince
devam etmigstir. Arastirmaci plan toplantilarini ve sinif uygulamalarini video kamera ile
kayit altina almigtir. Pilot calismanin gergeklestirildigi okul ile asil uygulamanin yapilacagi
okulun ayni olmasi arastirmacinin uygulama ortamini gérmesi ve uygulama yapilacak
olan sinifin 6grencilerinin kameralar ve gézlemcilere aligmasi agisindan faydal olmustur.

Pilot calisma yapmak arastirmaciya;

1. Plan toplantilarinin ideal bir sekilde gerceklesmesi amaciyla neler yapilmasi

gerektiginin belirlemesinde,

2. Plan toplantilarinin yaklasik olarak ne kadar zaman alacaginin belirlemesinde,

3. Sinif ortaminin nasil oldugunu gérmesine,

4. Dogal sinif atmosferinin olusturulmasi amaciyla esas uygulamada neler

yapilmasi gerektiginin belirlemesinde,

5. Video kamera ile kaydin ne sekilde gergeklesecedinin belirlemesinde,

6. Arastirmada kullanacagr veri toplama araglarini gesitlendirmesi ve

dizenlemesinde,
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7. Arastirmada verilerin analizi ile ilgili faydalanilacak olan kuramsal gergevenin
sekillenmesinde yardimci olmustur.

Pilot galismadan elde edilen sonuglar genel olarak asagida maddeler halinde
kisaca sunulmustur:

1. Ogretmen, ders imecesi ¢alismalari sirecinde plan toplantilarinda dgretmen
adaylariyla 6grenciyi tanima, dersin organizasyonu ve Kkonunun sunulusu,
o6gretim programi, matematiksel gosterimlerle ile ilgili paylasimda bulunmustur.

2. Ogretmen adaylar ise plan toplantilarinda konu ile ilgili kullanilabilecek
materyaller ile ilgili dneriler sunmuslardir.

3. Ogretmen bazi materyallerle ilk defa karsilasmis ve bu materyallerin kullanimi ile
ilgili dgretmen adaylarindan bilgi almistir. Baslangicta derslerde materyal
kullanimi ile ilgili ¢cekinceleri olan &3dretmen, calismanin ilerleyen kisimlarinda
kendi derslerinde de materyal kullanmayi tercih etmistir.

4. Ogretmen ve 6gretmen adaylari plan toplantilari esnasinda (izerinde calisilan
matematik konusu ile ilgili kendi konu alan bilgilerini de sorgulamislardir. Bazen
konu ile ilgili uzun soluklu tartismalar gergeklestirmis ve ¢ogu zaman da bu
tartismalari bir sonuca ulastiramamiglardir. Buradan hareketle asil uygulamada
bir akademisyenin de yer almasinin gerekliligi ortaya ¢ikmigtir.

5. Sinif uygulamalari, 06gretmen adaylarinin 6grenciyi tanima ve dersin
organizasyonu, sunulusu ile ilgili bilgilerinin gelisimine katkida bulunmustur.

6. Ogretmen adaylarinin, bir ders plani hazirlarken kullanabilecekleri ders kitaplari,
yardimci web sayfalari gibi kaynaklara ve ders igerikleri, yillik plan gibi
dokimanlara nasil ulagabilecekleri ve nasil faydalanabilecekleri ile ilgili deneyim
kazandiklari gérulmastar.

7. Arastirmanin sonlarina dogru bazi 6gretmen adaylarinin sinif uygulamalarinda;
sinif yonetimi, 6grenci ile iletisime gecme, 6grencinin matematiksel diisinmesini
saglama, 6grenciye etkili geri donit verme, uygun sorular sorma, matematiksel
dili kullanabilme gibi becerilerinin gelistigi gézlenmigtir.

Ayrica pilot galisma sonucunda elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmaci asil

uygulama igin:

1. Ders imecesi surecinde Ozellikle matematiksel bilgi ve matematigi 6gretme bilgisi
baglaminda gerceklesen paylasim ortamlarina katki sunmasi amaciyla
arastirmaya oOgretmen ve Ogretmen adaylarinin yani sira matematik egitimi

alaninda ¢alisan bir akademisyenin de katiimasi,
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2. Ders imecesi ¢alismasi sirecinde her 6gretmen adayinin siregten esit slirede
sinif i¢i uygulama gergeklestirmesi amaciyla arastirmaya katilan 6gretmen adayi
sayisinin ¢ olmasi,

3. Sinif uygulamalarinin yapildidi 5. sinif 6grencilerinin arastirma surecinde kaygi
ve meraklarini gidermek amaciyla uygulamalar éncesinde arastirmadan haberdar
edilmesi,

4. Ders imecesi sUreci sonunda daha etkili sonuglar ortaya ¢ikarmasi beklentisiyle
Ozel bir matematik konusu odakli gergeklestiriimesi,

5. Ders imecesi sureci ile ilgili daha ayrintili bilgi elde edebilmek amaciyla farkli veri

toplama yontemlerinden de faydalanilmasi gerektigi karari almistir.

3. 3. 2. Ders imecesi Calismasi Siireci

Arastirmaci, ders imecesi c¢alismalari dncesinde, her bir katiimciyla bire bir
gerceklestirdigi gérismelerde; arastirmanin amaci ve sireci, katihmcinin bu arastirmada
yer alma nedeni, arastirmada yer alan diger katilimcilar ve arastirmanin géz onudnde
bulundurdugu etik kurallar ile ilgili bilgi paylagiminda bulunmustur. Bu sayede katilimcinin,
gerceklestirilecek olan arastirma sirecine daha duyarl bir sekilde katilimi saglanmaya
cahisilmistir.

Ders imecesi caligmalari baglamadan 6nce akademisyen, ddretmen ve 6gretmen
adaylar ile toplu olarak; arastirmanin amaci; arastirmada kullanilan ders imecesi modeli
ve bu modeli uygulama sureci; arastirmada izlenecek olan veri toplama sureci;
arastirmada g6z oninde bulundurulan etik kurallar; arastirmacinin rol; ders imecesi
calismasi  sdreci takvimi; ders imecesi toplantilarinin  ve uygulamalarinin
gercgeklestiriliecedi ortamlar; arastirma suresince Uzerinde calisilacak olan kazanimlar;
arastirmanin gercedi yansitmasi amaciyla arastirmacinin katiimcilardan beklentileri ve
katilimcilarin arastirmacidan beklentileri ile ilgili bilgi paylasiminda bulunulmustur. Bu
toplanti sayesinde arastirmanin saglikli bir sekilde ydrutilmesi adina guzel bir adim
atilmistir. Gergeklestirilen toplanti sonucunda ders imecesi galismasi sureci programi

asagida tabloda sunulmustur.
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Tablo 1. Ders imecesi Calismasi Siireci Programi Tablosu

Déngii  Ders Kazanimlar O.A.
= 1 Ders oUzunIuk 6Igm§ birimler.ipi tar.nr.; met.r(.a-kilor?et"re,"rrjetre- £
=2 : santimetre-milimetre birimlerini birbirine dénlstirir ve =SMa
8 ilgili problemleri ¢ozer.
- 2 Ders *®Cokgenlerin gevre uzunluklarini hesaplar; verilen bir Hakan

¢evre uzunluguna sahip farkli sekiller olusturur
e Zaman OIgU birimlerini tanir, birbirine dénustirdr ve ilgili

2, 3. Ders problemleri gozer. Erkan

S e Dikdortgenin alanini  hesaplar; santimetrekare ve

@) metrekareyi kullanir.

o 4. Ders  eBelirlenen bir alani santimetrekare ve metrekare Esma
birimleriyle tahmin eder.

'§7 5. Ders e Verilen bir alana sahip farkli dikdortgenler olusturur. Hakan

8 ¢ Dikdoértgenin alanini hesaplamayi gerektiren problemleri ————

= 6. Ders cozer. Erkan

Arastirmada ¢ déngu gergeklestiriimis olup; her bir déngiide planlama, uygulama,
yansima ve yeniden planlama, yeniden uygulama, yeniden yansima ve planin son halini
verme (Fernandez ve dig., 2001; Lewis, 2000; Stigler ve Hiebert, 1999; Yoshida, 1999)
adimlar takip edilmigtir. Asagida arastirma surecinde ders imecesi c¢alismalarini
yaratirken takip edilen adimlar ve her bir adimda neler yapildigina dair ayrintili bilgiler yer
almaktadir:

Planlama: Bu asamada akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adaylari bir araya
gelerek ve derste 6gretiimesi hedeflenen kazanimlari dikkate alarak ders plani hazirlama
sirecine baslamiglardir. Katilimcilar ders planini hazirlama strecinde beraberinde
getirdikleri 6grenci ders ve c¢alisma kitaplari, 6dretmen kilavuz kitabi, matematik
ogretimine yonelik kitaplar, matematik 6gretim programi gibi yazili ve dijital kaynaklardan
ve zaman zaman da internetten faydalanarak ders planina sekil vermeye calismislardir.
Akademisyen, ogretmen ve Ogretmen adaylari planlama slrecine aktif bir sekilde
katilmaya 6zen gostermislerdir. Plan toplantisinin basindan sonuna tim katilimcilarin
etkin bir sekilde sirece dahil olmasi ile sekillenen planla ilgili ayrintilari uygulamayi
gergeklestirecek olan 6gretmen adayi not almistir. Uygulamayi gerceklestirecek olan
ogretmen adayi toplanti esnasinda not aldigi bilgileri géz dnlnde bulundurarak; ders
imecesi calismasi sirecinde kullanilan ve arastirmaci tarafindan dizenlenen plan
formunu kullanarak ders planini hazirlamislardir. Ders imecesi surecinde kullanilan plan
formu sayesinde 6gretmen adaylar tarafindan hazirlanan planlarin belirli bir formatta
olmasi saglanmistir. Diger katiimcilar uygulamay! gerceklestirecek olan 06gretmen
adayina, ihtiya¢ duyulmasi halinde, materyal temini ya da sinif ortaminin hazirlanmasi gibi

konularda zaman zaman yardimci olmuslardir. Bu esnada arastirmaci plan toplantilari
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esnasinda ortama hicbir sekilde midahale etmemeye ve digsaridan bir gézlemci olarak
sureci izlemeye dikkat etmigtir.

Uygulama: Uygulamayi gerceklestirecek 6gretmen adayi plani uygularken; diger
katilimcilar (6gretmen adaylari, 6gretmen ve akademisyen) ve arastirmaci dersi
gbzlemlemek Gzere sinifin arka siralarinda yerlerini almiglardir. Katilimcilar ve arastirmaci
ders esnasinda, uygulamayi gerceklestiren oOgretmen adayl ise ders sonrasinda
kendilerine verilen ders planinda uygulamada karsilasilan aksakliklar ya da beklenmedik
durumlar ilgili alan notlarini iglemislerdir.

Yansima ve vyeniden planlama: Uygulama sonrasinda tum katilimcilar
gercgeklestirilen uygulama ile ilgili alan notlarindan ve video kayitlarindan faydalanarak
dersin degerlendirmesini yapmiglardir. Degerlendirmeye Oncelikle dersi uygulayan
ogretmen adayi basglar ve sonrasinda herhangi bir sira takip edilmeksizin katilimcilar
goriglerini birbirleri ile paylasmislardir. Planda dizeltiimesi gereken yerler diizenlenmis ve
planla ilgili ayrintil notlar uygulamayi gergeklestirecek diger 6gretmen adayi tarafindan
alinmistir. Uygulamayi gergeklestirecek olan 6gretmen adayi toplanti esnasinda not aldigi
bilgileri g6z 6ninde bulundurarak; ilk uygulamaya ait plan formunda dizenlemeler
yapmigtir. Diger katilimcilar uygulamayi gercgeklestirecek olan 6gretmen adayina, ihtiyac
duyulmasi halinde, materyal temini ya da sinif ortaminin hazirlanmasi gibi konularda
zaman zaman yardimcl olmusglardir. Arastirmaci toplantilar esnasinda ortama higbir
sekilde midahale etmemeye ve disaridan bir gbézlemci olarak sireci izlemeye dikkat
etmigtir.

Yeniden uygulama: Uygulamayi gergeklestirecek 6gretmen adayi plani uygularken;
diger katiimcilar (6gretmen adaylari, 6gretmen ve akademisyen) ve arastirmaci dersi
g6zlemlemek Gzere sinifin arka siralarinda yerlerini almiglardir. Katilimcilar ve arastirmaci
ders esnasinda, uygulamayi gerceklestiren oOgretmen adayl ise ders sonrasinda
kendilerine verilen ders plani formunda ilgili yerlere alan notlarini islemislerdir.

Yeniden yansima ve planin son halini verme: Uygulama sonrasinda tim katilimcilar
gerceklestirilen uygulama ile ilgili alan notlarindan ve video kayitlarindan faydalanarak
dersin degerlendirmesini yapmiglardir. Degerlendirmeye Oncelikle dersi uygulayan
o6gretmen adayi baglamis ve sonrasinda herhangi bir sira takip edilmeksizin katilimcilar
gérisglerini birbirleri ile paylagsmislardir. Planda dizeltiimesi gereken yerler diizenlenmis ve
yeniden planla ilgili ayrintili notlar alinmigtir ve planin son hali hep birlikte verilerek ders
imecesi ¢alismasinin bir déngist tamamlanmistir. Arastirma siresince katilimcilar ayni

adimlari takip ederek; ¢ ders imecesi dongusu gergeklestirmiglerdir.
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3. 4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler NVivo 10 nitel veri analizi programi kullanilarak
analiz edilmistir. Veriler NVivo 10 programina aktarildiktan sonra, arastirmanin alt
problemleri géz éniinde bulundurularak, ders imecesi sirecinde katilimcilarin paylasim
icerikleri ile ilgili verilerin analizi ve dis uzmanlarin paylasim ortamlarindaki rolleri ile ilgili

verilerin analizi olmak Uzere iki boyutta analiz edilmistir.

3. 4. 1. Ders imecesi Siirecinde Katilimcilarin Paylasim igerikleri ile ilgili

Verilerin Analizi

Arastirmaci dncelikle ders imecesi toplantilarinda katilimcilarin ne tir paylagsimlarda
bulunduklari ile ilgili alt problemi yanitlamak amaciyla; toplantilara ait video kayitlarini
sure¢ icerisinde tuttugu alan notlari rehberliginde tekrar tekrar izlemistir. Boylece
muhtemel birincil kodlar belirginlesmeye baslamistir. Sonrasinda ise kodlar olusturulmus
ve es zamanl olarak ilgili video goérintl parcgalari kodlara atanmistir. Kodlamanin
ardindan benzer olan kodlar ortak temalar altinda bir araya getirilmistir. Son olarak
temalar, kodlar ve ilgili video parcalari tekrar incelenerek, kontrol edilmis ve gerekli
dizenlemeler yapilmistir. Veri analizi esnasinda kodlama islemi verilerden hareketle
gercgeklestirildiginden dolayi arastirmacinin, timevarimsal bir yol izledigi ifade edilebilir
(Saillard, 2009). Sure¢ sonunda arastirmaci katihmcilarin paylasim ortamlarinin igerikleri
ile ilgili, ‘sinif ybnetimi, &grenciyi tanima, geri déniit verme, matematiksel bilgi,
beklenmedik durumlar, problem ¢bézme O&gretimi, materyal kullanimi, baglam (ortam)
bilgisi, kazanimlar, élgme ve degerlendirme, grupla- bireysel ¢alisma’ olmak Uzere on bir
tema ve bu temalara bagh toplam kirk dokuz adet kod elde etmigstir. Ayrica arastirmaci
NVivo nitel veri analiz programi yardimiyla kodlara ve temalara ait video bdlimleri sayisini
elde etmis ve bodylece toplantilar esnasinda katilimcilarin paylasim ortamlarinin
iceriklerinin ne oldugunun yani sira ne sikhkla ilgili icerik hakkinda paylagimda
bulunduklari ortaya c¢ikmistir. Paylasimlarla ilgili olusturulan temalar ve frekanslari goz

onldnde bulundurularak katilimcilarin paylasim icerikleri ile ilgili bir Tablo hazirlanmigtir.

3. 4. 2. Dis Uzmanlarin Paylagim Ortamlarindaki Rolleri ile ilgili Verilerin

Analizi

Arastirmada katilimcilarin paylagim ortamlarinin icerigi ile ilgili gerceklestirilen veri
analizinin sonrasinda dis uzmanlarin paylasim ortamlarinin her birinde ne tur roller
uslendikleri arastiriimis ve bu rolleri ne siklikla tUslendiklerine odaklaniimistir. Ders imecesi

sureci plan toplantilarina ait kamera kayitlari ve arastirmacinin alan notlari yardimiyla, bu



38

suregte dis uzmanlarin belirlenen paylasim ortamlarindaki rollerinin nasil oldugu ile ilgili
birincil kodlamalar yapilmigtir. Benzer olan kodlar birlestirilerek; dis uzmanlarin paylasim
ortamlarindaki rolleri ile ilgili temalarin sekillendiriimesi gergeklestiriimistir. Veri analizi
esnasinda kodlama iglemi verilerden hareketle gerceklestirildiginden dolayi
arastirmacinin, timevarimsal bir yol izledigi ifade edilebilir (Saillard, 2009). Sure¢
sonunda arastirmaci dis uzmanlarin paylasim ortamlarinda uUslendikleri roller ile ilgili; ‘bilgi
veren, elestiren, danigan, pasif katiim’ olmak Uzere dort adet tema elde etmistir. Ayrica
arastirmaci NVivo nitel veri analiz programi yardimiyla temalara ait video bdlumleri
sayisinl elde etmis ve boylece toplantilar esnasinda dis uzmanlarin her bir paylasim
ortaminda ne tur roller Uslendiklerinin yani sira ne siklikla ilgili rolleri sergiledikleri ortaya
cikmistir. Paylasimlarla ilgili olusturulan temalar ve frekanslari géz 6niinde bulundurularak
dis uzmanlarin paylasim ortamlarindaki rolleri ile ilgili her bir paylasim igerigi icin birer

tablo olusturulmustur.



4. BULGULAR

Arastirma “akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adayi katilimiyla gergeklestirilen
ders imecesi siirecinde katilimcilarin birbirleriyle ne tiir paylagimlarda bulunduklarina ve
dis uzmanlarin ortama Katkilarinin nasil olduguna” odaklanmaktadir. Arastirmada
bulgular, ders imecesi sureci (plan toplantilari ve sinif igi uygulamalari) kamera kayitlari,
arastirmaci tarafindan alinan plan toplantilari ile ilgili alan notlari, gerceklestirilen sinif igi
uygulamalar ile ilgili katilimcilar ve arastirmaci tarafindan alinan alan notlari, ders
imecesinin her bir etkinligi ile ilgili katilimcilarla gergeklestirilen mulakatlar, ders imecesi
calismasinin her bir déngusu ile ilgili katilimcilarin yazdiklari yansima raporlari, tim
katilimcilarla ders imecesi sireci sonunda gergeklestiriien odak grup goérismesi ve
hazirlanan ders planlari, karalama notlari, derste kullanilan galisma yapraklari vb. gibi
dokimanlardan faydalanarak ifade edilmistir. Arastirmaci farkli veri toplama ydntemlerini
kullanarak elde ettigi verileri bir araya getirerek analiz etmis ve yorumlamistir. Arastirmada
elde edilen verilerin analizi NVivo 10 nitel veri analizi programi kullanilarak
gergeklestiriimigtir. Arastirmanin problem durumunun ve alt problemlerinin géz 6nidnde
bulundurulmasiyla gercgeklestirilen veri analizi neticesinde elde edilen bulgular: ‘Ders
imecesi slirecinde katiimcilarin paylagim igerikleri ile ilgili bulgular ve Dig uzmanlar
olarak akademisyen ve 6gretmenin paylasim ortamlarindaki rolleri ile ilgili bulgular’ olmak
Uzere iki baslik kapsaminda okuyucuya sunulacaktir.

Arastirmanin bulgularini okuyucuyla paylasmadan dnce ders imecesi sirecinin her
bir dongusunde gerceklestirilen sinif ici uygulamalar ile ilgili bilgiler genel olarak bir

sonraki bolimde sunulmustur.

4. 1. Ders imecesi Siirecinde Gergeklestirilen Sinif i¢i Uygulamalari

Arastirma kapsaminda yurutilen ders imecesi slrecinde, grup Uyeleri tarafindan
birlikte planlanan derslerin sinif ici uygulamalari grupta yer alan &6gretmen adaylari
tarafindan gerceklestiriimistir. Sinif ici uygulamalar ders imecesi grubunun 6gretmenlik
uygulamasi dersini yurittigl uygulama okulunun 5. siniflarinda (5-A ve 5-B subelerinde)
gercgeklestiriimistir. Her bir 6gretmen aday! arastirma suresince toplamda 4 ders saati
sureli 2’'ser uygulama gergeklestirmistir. Arastirmada 6 hafta slresince haftada 2 saat
olmak Uzere toplam 12 saat sinif ici uygulama gercgeklestirmistir. Arastirmada yurutilen
ders imecesi slrecinde, belirlenen bir ders ile ilgili her biri 3 plan toplantisi ve 2

uygulamadan olusan toplam 3 ders imecesi doénglsu gerceklestiriimistir. Arastirma
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surecinde her bir dongude gergeklestirilen sinif ici uygulamalar ile ilgili bilgiler ilerleyen

bdlimlerde sunulmustur.

4. 1. 1. Ders imecesinin Birinci Dongiisiiniin Sinif i¢i Uygulamalari

Ders imecesi surecinin ilk dongusu “Uzunluk élgme birimlerini tanir; metre-kilometre,
metre-santimetre-milimetre birimlerini birbirine déndstirtir ve ilgili problemleri ¢bzer.” ve
“Cokgenlerin ¢evre uzunluklarini hesaplar; verilen bir ¢evre uzunluguna sahip farkli
sekiller olusturur.” kazanimlarina yonelik olarak gerceklestirilmistir. Ders imecesi grubu
tarafindan bu kazanimlar dogrultusunda hazirlanan ilk ders planini (Ek-4) 6gretmen
adaylarindan Esma 5-A subesinde uygulamistir. Esma’nin uygulamasinin ardindan
degerlendirilen ve yeniden dizenlenen yeni ders plani (Ek-5) bir sonraki hafta uygulama
okulunun 5-B subesinde Hakan tarafindan uygulanmigtir. Hakan’in uygulamasinin
sonrasinda gergeklestirilen dederlendirme ve dizenlemelerin ardindan planin son hali
verilmis ve ders imecesinin ilk donglsu bdylece tamamlanmigtir. Bu kazanimlar

dogrultusunda hazirlanan ders planlari Ek-4 ve Ek-5'te verilmistir.

4. 1. 1. 1. Ders imecesinin Birinci Déngiisiiniin Birinci Sinif igi

Uygulamasi

Ders imecesi grubunun 1. plan toplantisinda bir araya gelerek hazirladiklari ders
planina (Ek-4) gére Esma derse 6grencilerin bir dnceki derste égrendikleri uzunluk dlgme
birimleri ve bu birimleri birbirine déntstirme ile ilgili bilgilerini tekrar ederek baslamistir.
Sonrasinda paylastigi bu bilgilerle ilgili sorulari 6grencilere sorarak ve d3drencilerle birlikte
¢cOzerek devam etmistir. Ardindan dersin ikinci kazanimina yonelik olarak tahtaya cizdigi
cokgenlerle ilgili 6grencilere sorular yoneltmistir. Esma &grencilerle Gggen, dikdértgen,
kare, paralelkenar ve yamuk cokgenleriyle ilgili bilgi paylagsiminda bulunmustur.
Paralelkenar ve yamuk ile ilgili bilgileri ve tim bu ¢okgenler arasindaki ilikileri 6grencilerle
paylasirken; beklenenin aksine 6grencilerin bu konuyu anlamakta gugclik cektigini fark
etmistir. Bu nedenle planda yer alamayan bir etkinlik yapmaya karar vermistir. Sonrasinda
Esma ders icin hazirladi§i ¢alisma yapraklarini 6grencilere dagitmis ve o6grencilerin
bireysel olarak bu calisma yapraklarini doldurmalarini istemistir. Ogrenciler bu calisma
yapraklarini tamamlamadan ilk ders sona ermigtir.

Esma ikinci derse o&grencilere c¢alisma yapraklarini tamamlamalari igin sire
vermigtir. Bu esnada anlattigi bilgileri 6grencilere yazdirmadigini fark eden Esma ilk
derste anlattigi konu ile ilgili bilgileri tekrar ederek ve deftere yazdirarak derse devam

etmistir. Bu sirada ciddi bir zaman kaybi problemi yasamistir. Esma sonrasinda
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ogrencilerle daha dnce anlattigi cokgenlerin, ¢cevre uzunluklarinin nasil hesaplanabilecegi
ile ilgili bilgiye ulasmaya ¢alismistir. Ardindan &égrencilere tggen, dikdoértgen ve karenin
¢evre uzunluklarinin hesaplanmasi ile ilgili hazirladigi problemleri yoneltmis ve tahtada
ogrencilerle birlikte ¢dézmustlir. Son olarak o6lcme ve degerlendirme amagl olarak
hazirladigl c¢alisma yapragini 6grencilerle paylasmistir. Calisma yapraginda yer alan
sorulari ¢ozerken 6grencilerin gruplar halinde g¢alismasini ve istedikleri takdirde masanin
Uzerinde yer alan geometri seritleri ya da mezura gibi materyalleri kullanabileceklerini
sOylemistir. Bu uygulama esnasinda anlatmadigi ‘eskenar dértgen’ konusu ile ilgili bir
sorunun calisma yapraginda bulundugunu fark etmis ve 6grencilere bu soruda yer alan
gokgeni kareymis gibi diisiinerek ¢dzmelerini istemistir. Ogrenciler, soru ¢dzimlerini
tamamlayamadan ikinci ders bitmigtir.

Esma’nin sinif i¢i uygulamasinda &égrenciler bazi ¢okgenleri tanimlamada ve bu
cokgenler arasindaki iliskileri anlamlandirmada giclik cekmislerdir. Dolayisiyla da zaman
zaman vyanlis cikarimlarda bulunmuslar ya da Esma’ya yanitlanmasi zor sorular
sormuslardir. Bununla birlikte Esma’nin derste planda yer almayan konulara ve etkinliklere
yer vermesi, 0grencilerle paylastigi bilgileri defterlerine yazdirmay unutmasi gibi durumlar
derste zaman kaybina ve ders planinda yer alan etkinliklerin hedeflendigi gibi

gerceklestiriliememesine neden olmustur.

4. 1. 1. 2. Ders imecesinin Birinci Déngiisiiniin ikinci Sinif igi

Uygulamasi

Ders imecesi grubunun 2. plan toplantisinda bir araya gelerek yeniden
dizenledikleri ders plani (Ek-5) dogrultusunda hazirlanan Hakan, derse &grencilerin
uzunluk Olgme birimleri ile ilgili 6n bilgilerini yoklayarak baglamistir. Bu amagla iki
Ogrenciyi tahtaya cikarip, boylarini dlglip 6grencilere c¢esitli sorular yoneltmistir.
Sonrasinda da uzunluk 6lgme birimlerinin birbirlerine déndgstmleri ile ilgili 6égrencilere
cesitli sorularin yer aldigi galisma yapraklarini dagitmistir. Bu galisma yapraginda yer alan
sorular Uzerinde 6grencilerle calisirken; d6grenciler beklenmedik bir sekilde bir sorunun
¢6zUmund anlamakta guclik cekmisler ve ilk ders bdylece sona ermistir.

ikinci dersin baslangicinda 6grencilerin sorun yasadiklari soruyu aciklayarak
baslayan Hakan, ardindan &grencilere gruplar halinde c¢alisacaklari igin grup
olusturmalarini istemistir. Her gruba geometri seritleri dagitarak etkinlige baslayan Hakan,
bu seritleri kullanarak égrencilere gokgenler tanimladi ve gokgenlerin ¢evre uzunluklarinin
nasil hesaplanacagi bilgisine 6grencilerle birlikte ulasildi. Sonrasinda geometri tahtasi
kullanimiyla bir etkinlik gerceklestirilmistir. Bu etkinlik esnasinda &grencilere cesitli

cokgenler olusturmalarini ve bu ¢okgenlerin ¢gevre uzunluklarini hesaplamalarini istemistir.
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Ardindan Hakan o&grenciler izometrik kagit ve cetvel yardimiyla yapilan etkinligi
gerceklestirmistir. Hakan dlgcme ve degerlendirme igin hazirladigi etkinligi yapamadan
ders sona ermistir.

Uygulamasinda &grencilerden gelen beklenmedik sorulari yanitlarken ya da
materyal kullanirken Hakan’in yasadigi zaman kaybi, derste gergeklestiriimesi hedeflenen

diger etkinliklerin uygulanmasi slrecinde aksakliklar yasanmasina neden olmustur.

4. 1. 2. Ders imecesinin ikinci Déngiisiiniin Sinif igi Uygulamalari

Ders imecesi stlrecinin ikinci donglsU “Zaman o6lgl birimlerini tanir, birbirine
déndsgtlrdr ve ilgili problemleri ¢bzer.”; “Dikdértgenin alanini hesaplar; santimetrekare ve
metrekareyi kullanir.” ve “Belirlenen bir alani santimetrekare ve metrekare birimleriyle
tahmin eder.” kazanimlarina yonelik olarak gerceklestiriimistir. Ders imecesi grubu
tarafindan bu kazanimlar dogrultusunda hazirlanan ders planini (Ek-6) 06gdretmen
adaylarindan Erkan wuygulama okulunun 5-A subesinde uygulamistir. Erkan’in
uygulamasinin ardindan degerlendirilen ve yeniden dizenlenen ayni kazanimlara hizmet
eden ders plani (Ek-7) bir sonraki hafta uygulama okulunun 5-B subesinde Esma
tarafindan  uygulanmistir. Esma’nin  uygulamasinin  sonrasinda gercgeklestirilen
degerlendirme ve dizenlemelerin ardindan planin son hali verilmis ve ders imecesinin
ikinci donglsu tamamlanmistir. Bu kazanimlar dogrultusunda hazirlanan ders planlari Ek-

6 ve Ek-7’de verilmigtir.

4. 1. 2. 1. Ders imecesinin ikinci Déngiisiiniin Birinci Sinif igi

Uygulamasi

Ders imecesi grubunun 3. plan toplantisinda bir araya gelerek hazirladiklari ders
planina (Ek-6) gore Erkan, derse zaman Oolgcu birimleri ile ilgili kazanima yonelik
ogrencilerin 6n bilgilerinden faydalanarak yanitlayabilecedi sorular sorarak baslamistir.
Zaman Olcu birimleri ile ilgili 6grencilerin bilgilerini hatirlattiktan sonra tahtaya yazdigi
problemleri 6grencilerle birlikte ¢dzen Erkan, zaman 6l¢i birimleri ile ilgili hazirladigi
calisma kagitlarini o6grencilere dagitarak derse devam etmistir. Fakat zaman kaybi
nedeniyle etkinlik kagidinda yer alan sorulari tamamlayamadan, alan hesaplama ile ilgili
kazanima gecis yapmistir. Erkan, ilk olarak alan kavraminin tanimini yapmis ve
sonrasinda da alan kavramini égrencilerde olusmasini saglamak amaciyla farkli alanlara
sahip dikdortgenlerin gizili oldugu kagitlari ve sayma pullarini kullanarak gerceklestirilecek

olan etkinlige gecmistir.
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Erkan, ikinci derse yarim kalan etkinlige devam ederek baglamigtir. Bu etkinligi
gerceklestirirken 6grencilerin ellerindeki kadgditta yer alan dikdoértgenin taban uzunlugunu,
yukseklik uzunlugunu ve bu dikddrtgeni kaplamak ic¢in kullanilan sayma pulu sayisini
ogrencilerin tahtada ¢izili olan tabloya yazmalarini istemistir. Bu esnada her bir 6grencinin
tahtaya cikip degerleri yazmasi esnasinda da zaman kaybetmistir. Tablodan faydalanarak
bir dikdortgenin alaninin nasil hesaplandidi bilgisini 6grencilerle paylasmistir. Sonrasinda
ogrencilere alan olgme ile ilgili hazirladi§i galisma yapragini paylasmistir. Bu ¢alisma
kagidinda yer alan sorunun seklinin ciziminde yer alan bazi hatalar nedeniyle; etkinligi
gerceklestirirken bazi aksakliklar yasamistir. Dersin son 10 dakikasi “Belirlenen bir alani
santimetrekare ve metrekare birimleriyle tahmin eder.” kazanimina ydnelik 6grencilere
sinifta yer alan egyalarin alanlarini tahmin etmelerini istemis ve bdylece dersi
sonlandirmistir.

Erkan’in dersinde etkinlikleri gerceklestirirken zaman kaybi1 yasamasi; dgrencilerden
gelen beklenmedik sorularla karsilasmasi ve ders icin hazirladigi calisma kagidinda yer

alan bir sorunun ¢iziminin yanlis olmasi gibi durumlar yasadigi aksiliklerin birkagidir.

4. 1. 2. 2. Ders imecesinin ikinci Déngiisiiniin ikinci Sinif igi Uygulamasi

Ders imecesi grubunun 4. plan toplantisinda bir araya gelerek yeniden
dizenledikleri ders plani (Ek-7) dogrultusunda hazirlanan Esma, derse zaman dlgme ile
ilgili kazanima yonelik 6grencilere ydnelttigi sorularla baslamistir. Sonrasinda alan
hesaplama ile ilgili diger kazanima gecmistir. Oncelikle 6grencilere alani tanimlamstir.
Sonrasinda sayma pullari ve farkli alanlara sahip dikdortgen cizimlerinin yer aldigi
kagitlardan olusan etkinligi gerceklestirmistir; fakat Esma uygulama 6ncesinde yasadigi
baz aksiliklerden dolayi az sayida farkl alan élglimlerine sahip dikdértgenlerden olusan
kagitlar kullanarak etkinligini gerceklestirmistir. Tahtada olusturdugu tabloyu 6grencilerin
uzerinde galistiklar dikdortgenlerin kenar uzunluklari ve sayma pulu sayisi ile ilgili
bilgilerden faydalanarak doldurmustur. Ogrencilerle birlikte alan hesaplama ile ilgili bilgiye
ulasmaya calismigtir. Ardindan alan dl¢gme ile ilgili 6grencilere cesitli sorular yoneltmigtir.

Esma ikinci derse o6grencilere birka¢c soru sorarak baslamistir ve sonrasinda
dikdortgenin alaninin nasil hesaplandigdi ile ilgili bilgiyi 6grencilerin defterine yazdirmigtir.
Ogrencilerle cesitli sorular ¢dzmeye devam etmistir. Soru ¢dzimlerinde alan dSlgme
birimlerini birbirine dénusturme ile ilgili 6grencilere bilgi vermesine gerek yokken bilgi
vermistir. Sinifta yer alan bazi egyalarin alanlarini 6grencilerden tahmin etmelerini istemis
ve sonrasinda bu egyalarin alanlarini hesaplayarak tahminleri ile gercek degeri
karsilastirmistir. Son olarak 6grencilerin 6grenme durumlarini degerlendirmek amaciyla

hazirladigi galisma yapragini 6grencilerle paylagmistir.
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Esma’nin dersi i¢in hazirladigi ¢calisma yapragindaki eksiklik ve 6grencilerle planda
yer almayan ve o&grencilerin dizeyine uygun olmayan bilgileri édrencilerle paylagsmasi

derste fark edilen bazi aksakliklar arasindadir.

4. 1. 3. Ders imecesinin Ugiincii Déngiisiiniin Sinif igi Uygulamalari

Ders imecesi slrecinin son dongusu “ Verilen bir alana sahip farkli dikdértgenler
olusturur” ve “Dikdértgenin alanini  hesaplamay! gerektiren problemleri ¢b6zer.”
kazanimlarina yonelik olarak gergeklestiriimistir. Ders imecesi grubu tarafindan bu
kazanimlar dogrultusunda hazirlanan ders planini (Ek-8) 6gretmen adaylarindan Hakan
uygulama okulunun 5-A subesinde uygulamistir. Hakan’in uygulamasinin ardindan
degerlendirilen ve yeniden dizenlenen ayni kazanimlara hizmet eden ders plani (Ek-9) bir
sonraki hafta uygulama okulunun 5-B subesinde Erkan tarafindan uygulanmistir. Erkan’in
uygulamasinin sonrasinda gerceklestirilen degerlendirme ve dizenlemelerin ardindan
planin son hali verilmis ve ders imecesinin son déngusu ile birlikte arastirmanin ders
imecesi sureci de sona ermistir. Bu kazanimlar dogrultusunda hazirlanan ders planlari Ek-

8 ve Ek- 9’da verilmigtir.

4. 1. 3. 1. Ders imecesinin Ugiincii Déngiisiiniin Birinci Sinif igi

Uygulamasi

Ders imecesi grubunun 5. plan toplantisinda bir araya gelerek yeni kazanimlarla ilgili
hazirladiklari ders planina (Ek-8) gére Hakan derse 6grencilerin énceki derste égrendikleri
konunun kisa bir tekrarini yaparak basglamistir. Sonrasinda &grencilere birim kipleri
kullanarak calisma kagidinda yer alan seklin alanini hesaplamalarini ve c¢alisma
ka&gidinda yer alan diger sorulari da ¢dézmelerini istemistir. Ardindan 6grencilerin gruplar
halinde geometri tahtasini kullanildigi diger etkinlige ge¢cmistir. Bu etkinlikte dgrencilerden
geometri tahtasini kullanarak farkh boyutlarda dikdértgen olusturmalarini istemistir.
Ogrencilerin calismalarini  tamamlamalarinin  ardindan tahtada olusturdugu tabloyu
ogrencilerin dikdortgenlerinin  kenar uzunluklarindan ve alan o6lgiminin degerinden
faydalanarak doldurmustur. Ogrencilerin olusturduklari dikddrtgenlerin taban ve ylkseklik
degerlerinin yer degistirmesine ragmen alan olgiminin degismedigini fark etmelerini
saglamistir. Sonrasinda her bir gruba sayma pullari dagitarak bir diger etkinlige
baslamistir. Ogrencilerden bu sayma pullarini kullanarak dikdértgenler olusturmalarini
istemistir. Bir Onceki etkinlige benzer sekilde Ogrencilerden taban ve yuksekligin

uzunluklarinin  yer degistirmelerine ragmen alan ©6lcim dederinin  degismedigini
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vurgulamaya calismistir. Bu esnada tahtada hazirladigi tabloyu o&grencilerle birlikte
doldurmustur.

Hakan ikinci derse sayma pullari ile gergeklestirdigi etkinlige devam ederek
baslamistir. Derste bir gruba eksik sayida sayma pullari vermesi nedeniyle bir aksaklik
yasamistir. Ardindan sayma pullarini gruplardan toplayarak problem kurma etkinligine
gecis yapmistir. Bu etkinlikte 6grencilere verdigi bilgilerden faydalanmalarini ve bu bilgileri
kullanarak problem kurmalarini istemistir. Ogrencilere verdigi verilerin ondalikh sayi
olmasi nedeniyle 6grenciler problem kurmada ve kurduklari problemleri gozmede zorluklar
yasamiglardir. Ayrica 6grencilerle alan o6lcme ile ilgili hazirladigi farkli sorulari da
¢cOzmustlir. Son olarak ‘Alani ayni sekli farkl’ etkinligi ile dersi sonlandirmistir. Fakat
etkinligi 6grencilerin tamami tamamlayamadan dersin slresi sona ermistir.

Hakan’in uygulamasinda etkinlikler icin uygun materyallerin kullanilmamasi;
materyal kullaniminda yasanan bazi aksakliklar; tahtada cizilen tablolarin sUtunlarini
yanhs adlandirmasi; 6grencilerle gerceklestirdigi problem kuralim etkinliginde verilerin
ogrencilerin dizeyine uygun olmamasi ve zamanin yetmemesi gibi durumlar karsilagilan

aksiliklerden bazilaridir.

4. 1. 3. 2. Ders imecesinin Ugiincii Déngiisiiniin ikinci Sinif igi

Uygulamasi

Ders imecesi grubunun 6. plan toplantisinda bir araya gelerek yeniden
dizenledikleri ders plani (Ek-9) dogrultusunda hazirlanan Erkan, derse &grencileri
gruplara ayirarak baslamistir. Bu esnada sinif gurdltild ve karmasik bir ortama
déniismistiir. ilk olarak égrencilerin dnceki derslerden d3grenmis olduklar alan kavrami ile
ilgili sorular sormustur. Ogrencilerin alan kavrami ile ilgili bilgilerini tazeledikten sonra
geometri tahtasini kullanarak gergeklestirecedi etkinlige baglamistir. Ogrencilerden
geometri tahtasini kullanarak farkli kenar uzunluklarina sahip dikdértgenler olusturmalarini
istemistir. Ardindan her bir grubun s6zclstinden olusturduklari dikdortgenlerin taban ve
yukseklik uzunluklarinin ve alaninin délgimdnu 6grenip ve daha o6ncesinde tahtada
hazirladigi tabloya bu olgimleri kaydetmistir. Tabloya bu oélgimleri kaydettikten sonra
odrencilerden geometri tahtasini déndurerek taban ve ylksekligin yer degdistirmelerini
istemis ve boylece alanin dederinin degismedigini gérmelerini saglamaya galismistir. Bu
etkinligin ardindan her bir gruba 24’er adet sayma pulu dagitmis ve bu pullardan
faydalanarak alani 24 sayma br? olan farkh dikddrtgenler olusturmalarini istemistir.
Buradan hareketle dgrencilerin taban ya da yukseklik uzunlugu 24°Gn carpanlarindan
olusan 24 br? alana sahip olan farkli dikdértgenler olusturabileceklerini gdrmelerini

saglamigtir.
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Erkan ikinci derse ‘Alan ayni sekil farkl’ etkinligi ile baglamistir. Bu etkinligin
ardindan 6grencilerden verdigi verilerden faydalanarak problem kurmalarini istemis ve
bdylece dersi sonlandirmistir.

Erhan’in uygulamasinda grup ¢alismasi etkinliklerini yGruttrken sinifta gardltlu ve
karmasik bir ortamin olmasi ve bazi 6grencilerin gergeklestirilen etkinlikler esnasinda

beklenmeyen cevaplar vermesi dikkat ceken aksilikler arasindadir.

4. 2. Ders_imecesi Surecinde Katilmcilarin Paylagim Ortamlarinin

Icerikleri ile llgili Bulgular

Arastirmaci ders imecesi toplantilarinda katilimcilarin ne tir paylasimlarda
bulunduklari ile ilgili alt problemi yanitlamak amaciyla; veri analizini toplantilara ait video
kayitlarini suireg icerisinde tuttugu alan notlari rehberliginde gerceklestirmistir. Veri analizi
sureci sonunda paylasimlarla ilgili olusturulan temalar ve frekanslari g6z 6ninde
bulundurularak katihmcilarin paylasim igerikleri ile ilgili Tablo 2 hazirlanmigtir. Tabloda yer
alan frekans degerleri ilgili icerik hakkinda katilimcilarin ne siklikta paylasimda

bulunduklarini ifade etmektedir.

Tablo 2. Katihmcilarin Paylasim igerikleri

Katihmcilarin Paylasim igerikleri f %
1. Sinif yonetimi: Zaman ydnetimi, 6grencilerin derse katihmini saglama,

tahtay! kullanma stlreci ydnetimi, soru-problem ¢ézme slreci yénetimi,

plana baghlik, deftere yazdirma sireci ydnetimi, 6grencilerle iletisim, 71 14,31
materyal kullanma slreci yonetimi, 6zel 6grenci davraniglari ve grup
calismasi slreci ydnetimi gibi konularda gerceklesmigtir.

2. Ogrenciyi tanima: Ogrencilerin 8grenme guicliikleri, 6grenme siiregleri
ve hazirbulunusluklari gibi konularda gergeklesmistir.

3. Geri donut verme: Yetersiz geri donit verme; ydnlendirici geri doniit
verme; bekleme suresi, tutarsiz-geligkili geri donit verme; yanlis geri
donut verme; Uslup, belirsiz geri donit verme ve &dullendirme gibi
konularda gerceklesmistir.

4. Matematiksel bilgi: Konu ile ilgili terimler, formaller ve gizimler,
matematiksel dil, matematiksel bilgilerin gunluk hayatla iligkisi,
matematiksel bilgilerin birbiriyle iliskisi ve matematiksel problemler gibi
konularda gerceklesmistir.

5. Beklenmedik durumlar: Beklenmedik duruma mudahale, édrencilerin
beklenmedik ifadeleri, 6grencilerin beklenmedik cevaplari, muhtemel
o6grenci sorulari, beklenmedik 6grenci sorulari, slrpriz durumlar gibi
konularda gerceklesmistir.

6. Problem Cdzme Ogretimi: Problem ¢ézme etkinligi slreci, problem
kurma etkinligi siireci ve derste kullanilacak/kullanilan problemler gibi 51 10,28
konularda gergceklesmistir.

69 13,91

60 12,10

56 11,29

55 11,09
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Tablo 2’nin devami

7. Materyal Kullanimi: Derste kullanilacak olan materyallerin belirlenmesi
ve bu materyallerin kullanimi sireci gibi konularda gergeklesmistir.

8. Baglam (Ortam) bilgisi: Sinif ortami, 6grencilerin hazirbulunusluklari,
ogrencilerin 6grenme durumlari, 6grencilerin 6n 6grenmeleri ve bazi 24 4,84
Ogrencilerin 6zellikleri gibi konularda gerceklesmigtir.

9. Kazanimlar: Kazanimlarin sinirlari ve kazanimlarin icerigi ile ilgili
konularda gerceklesmistir.

10. Olgme ve Degerlendirme: Olgme siireci ve degerlendirme siireci gibi 29
konularda gergeklesmistir.

11. Grup- Bireysel Ogretim Teknigi: Grupla/bireysel 6gretim teknigi
tercihi ve grupla/bireysel 6gretim sireci gibi konularda gerceklesmistir.

48 9,68

24 4,84

4,44

11 2,22

4. 2. 1. Sinif Yonetimi ile ilgili Paylagim Ortamlari igerigi

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan

dersi degerlendirirken sinif yénetimi ile ilgili paylagimlarda bulunmuslardir.

—Zaman yonetimi (f=41)

—Ogrencilerin derse katihmini saglama (f=21)
= Tahtay! kullanma sureci yonetimi (f=14)

= Soru-problem ¢dézme sureci yonetimi (f=8)

—Plana baglilik (f=7)

- Deftere yazdirma sureci yonetimi (f=6)

Sinif Yonetimi

L Ogrencilerle iletisim (f=6)
- Materyal kullanma sireci yonetimi (f=4)

- Ozel 6grenci davraniglari (f=4)

L. Grup ¢alismasi sureci yonetimi (f=3)

Sekil 3. Katiimcilarin sinif yonetimi ile ilgili paylagim ortamlari icerikleri

Sekil 3’ten goéruldagd gibi katihmcilarin sinif yénetimi ile ilgili gerceklestirdikleri
paylasimlarinin icerikleri: Zaman ydnetimi, 6grencilerin derse katilimini saglama, tahtayi

kullanma slireci ydnetimi, soru-problem ¢bézme slireci ydnetimi, plana bagllik, deftere
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yazdirma sdreci ybnetimi, égrencilerle iletisim, materyal kullanma siireci ybnetimi, 6zel
ogrenci davraniglari ve grup calismasi sireci yénetimi basliklari seklinde 6zetlenebilir.
Sekil 3’te verilen frekans degerlerinden faydalanarak katihmcilarin sinif  yénetimi
baglaminda gergeklestirdikleri paylasim ortamlarinda ¢ogunlukla zaman yénetimi ile ilgili
ve nadiren de grup calismasi sireci ybnetimi ile ilgili bilgi ve goérls alisverisinde
bulunduklari ifade edilebilir.

Katilimcilarin sinif yonetimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, gogunlukla derste zaman
ybnetiminin ne sekilde olmasi gerektigi ile ilgili fikir alisverisinde bulunduklar
gézlemlenmistir. Ogretmen, Hakan ve akademisyenin dersin baslangici ve devaminda
zamanin naslil kullaniimasi gerektigi ile ilgili ifadeleri bu tirden paylasim ortamlarina bir
ornekdtir:

Senaryo 1: Katilimcilar, derste hangi etkinlige ne kadar zaman ayirilacagi ile ilgili
konustular. [07.05.2014 tarihli 5. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Sence hocam, nasil bir giris yapalim?

Ogretmen: Bence derse bir 6nceki dersin tekrari ile baslayalim.

Erkan: Bence de alanla [alan 6lgme konusu ile] baslayalim. Tekrar olsun.

Ogretmen: Alana dair kisa kisa bilgi verelim. Ogrencileri yoklayalim. Eksik kisimlari
gériirsek telafi edelim. llk yirmi dakika bununla ugrasabiliriz. [...] ik yirmi dakika sey
yaparsin, ge¢mise dbnlik ¢aligirsin.

Hakan: Gecmise yoénelik, yirmi dakika fazla. On dakika yeter. O sinifin atmosferine
bagl da, gerci de. Yirmi dakika diyelim de, gidisata gére keseriz belki.

Ogretmen: On beste [dakikada] anlasalim. Yirmi beste [dakikada] sey yaparsin;
dikdértgen olugturursun. Onlarin gekillerini tahtaya ¢izip, dersi bitirirsin. Toplarsin yani
o seyleri.

Hakan: Hi hi.

Ogretmen: Ikinci derste onlari bagdastirirsin iste; hani sekillerini gizdiler ya, artik
onlerinden alabilirsin.

Hakan: Hi hu.

Ogretmen: Sayma pullarini. ikinci derste ordan gikarimini yaparsin. Sonucu baglarsin
on, on bes dakika da. Geri kalan yirmi bes dakikada (licer tane problem ¢ézdliriirsen
kafi, bence. Uygun mudur?

Akademisyen: Bence uygundur. Hakan ile siz pazarligi kapattiginiz icin. Ben de
Hakan’a katiliyorum. Ben on beg dakikayi da fazla buluyorum ama [...]

Hakan: Dersin gidisatina gére diyelim en iyisi. Nerde sey yapabilirsem. Anladiklarini
fark edersem; gegerim, hizli gegerim. Akademisyen: Evet, senin giinliik hayat
problemlerin elinde miimkiin oldugundan fazla olsun yani. Yani acil bir durumda on
degil bes dakika siirer ya da on bes dakika sdirer.

Hakan: Tamam.

Akademisyen: Zaten kazanimimiz giinliik hayattan problemler. O ylizden sikinti
olmaz.
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Yukarida yer alan ifadelerden; katilimcilarin, dersin baslangicinda ve devaminda
gerceklestiriimesi gereken etkinlikler, bu etkinliklerin siralamasi ve etkinlikler igin
ayiriimasi gereken sure ile ilgili birbirleriyle fikir aligverisinde bulunduklari ifade edilebilir.

Akademisyenin Erkan’a derste zamani nasil kullanmasi gerektigi ile ilgili dnerisi bu
trden bir paylasim ortamlarina bir diger érnektir:

Senaryo 2: Akademisyen, Erkan’i derste zamani yonetimi sekli ile ilgili elestirdi ve
ona bazi 6nerilerde bulundu. [30.04.2014 tarihli 4. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Ben senin yerinde olsam iki soruyu da ¢6zerdim. Saatimi de kontrol
edip; ¢lnkii kaplama etkinligine baslarken yaklasik yedi dakikan falan vardi. Kagitlari
dagittin;, sonra seyleri dagittin, materyalleri dagittin. Clnkii hepsini bir bir saymistin.
Diyelim ki; onlari 6grencilere birakip; sayilarinin tam olup olmadigini bilemezdin.
Ogrenci [materyalleri] diisiirebilirdi. iste cebine koyar, asadida dsirebilirdi: [bu
durum] etkinligini bozacakti. Ben senin yerinde olsam Ug¢ soruyu da ¢6zerdim. Dersi
tamamlardim. Ikinci derse alan etkinligi ile baslardim.

Yukarida yer alan ifadelerden; akademisyenin, Erkan’i uygulamasinda ilk dersin
sonlanmasina ¢ok kisa bir sire kalmigken bir diger etkinlige baslamasini elestirdigi, bu
durumda ortaya c¢ikarabilecek olumsuz durumlari dile getirdigi ve bu nedenle bu tur
durumlarda bir sonraki ders diger etkinlige gecilmesinin daha uygun olacagini soyledigi
gorilmektedir.

Katiimcilarin - sinif  yénetimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, zaman zaman
ogrencilerin derse katilimlarini saglama konusunda fikir aligverisinde bulunduklar
g6zlemlenmistir. Katilimcilarin, Hakan'in dersini dgretmen ve o6grenci rolleri agisindan
degerlendirmeleri 6grencilerin bu tlirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 3: Katilimcilar, Hakan’in dersindeki 6gretmen ve o6grenci rolleri ile ilgili
degerlendirme yaptilar. [28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Bir de gevirmelerde gene égrencilere sordun. Bunlar parmak kaldirdilar.
Tahtaya kalkip kendileri yazmadilar. Hep kalem ve sbz sendeydi. Parmaklarini
kaldirdilar, séylediler. Yerlerine oturdular. Tahta hep senindi. Hatta ben dedim ya,
keske boylarini da birbirlerine 6lgtiirseydin. Cocuklarini ¢adirdin, sen 6&lgtiin, sen
yazdin, sen gevirdin, sen sordun, sen yazdin. Hep sendin. Yani hig, dersin ilk yirmi bes
dakikasinda &grenciler hi¢ faaliyette degildiler. Hep sendin. O bence heyecanindan
kaynaklaniyordu.

Hakan: ste biraz tecriibesizdim. ilk anlatisimdi bir de.

Ogretmen: O ¢ok normal yani ama dedigim gibi yani égrenciler tahtaya kalksalardi gok
daha giizel olurdu.

Erkan: Ben hocam arada konugtum yani “Normalde bu kadar durgun degildiniz siz
niye bu kadar pasifsiniz kalkmiyorsunuz?” filan dedim. Iste Sema bana, iste “Hocam,
Hakan Hoca bizi tahtaya hi¢ kaldirmiyor ki” dedi.

Ogretmen: Ama ben farkindayim. Sen orda ayada kaldirmadiginin farkinda degilsin.
Esma: Ayaga kaldiriyor da tahtaya kaldirmiyor.

Hakan: Ya ben degilim hani yetistirebilcek miyim? Biraz da hizli konusuyorum zamani
hizli konugabilecek miyim? Onu distniyorum yani.
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Yukarida yer alan ifadelerden; Hakan’in uygulamasi esnasinda zamani
yetistirebilmek kaygisiyla 6grencilere s6z hakki tanimadidi ile ilgili diger katilimcilarin
elestirileri yer almaktadir.

Erkan’in dersinde tablo olusturma etkinligini gerceklestirirken; 6grencilerin derse
katihmini saglamasi ile ilgili akademisyenin tavsiyeleri de bu turden paylasim ortamlarina
bir diger ornektir:

Senaryo 4: Akademisyen, Erkan’a tablo etkinligi ile ilgili 6neride bulunuyor.
[30.04.2014 tarihli 4. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Bir de ben onun, tablonun tamamiyla doldurulmasini da ¢ok sey
bulmadim. Mesela, besinci basamaga kadar yazdin, besinci basamaktan sonra
ogrenciyi kaldirsaydin altinci 6grenciyi: “Senin [dikddrtgeninin] kenar uzunluklarini
séyle.” deseydin. Sadece onu yazsaydin. Ordan sinifin diger ucundan bir égrenciye:
“Sence [dikdértgenin i¢ bdlgesini kaplamak icin] ka¢ tane birim kare kullanmigtir?” diye
séyleseydin. O égrenci onun cevabinin dogru mu yanlis mi oldugunu kendisi tespit
etseydi. Derse katilmayanlar teyit edenler olsaydi, bence glizel olurdu. Zaten formdilii
bulduktan sonra, besinci basamaktan sonra “Nasil buldun?” deseydin. Tablonun
hepsini doldurmamiza gerek bile kalmazdi belki.

Yukarida yer alan ifadelerden; Erkan’in uygulamasinda &grencilerin dikddrtgenin
alan formulinu kesfetmelerine yoénelik kullandigi tabloyu sinifla daha c¢ok etkilesime
gecerek ve ogrencilerin katihmini saglayarak olusturmasi ile ilgili akademisyenin
Onerilerde bulundugu ifade edilebilir.

Katilimcilarin sinif yonetimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, dersi anlatirken kimi
zaman tahtay! kullanma siireci yénetimi ile ilgili konustuklari gézlemlenmistir. Ogretmenin
Hakan’in derste tahtayi kullanma sdreci ile ilgili goérUslerini ifade etmesi, bu tirden
paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 5: Ogretmen, Hakan'in tahtayi kullanmasi ile ilgili elestiride bulundu.
[28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: [---] [Tahtaya] 14,6 yazdin. iste hani, 146 santim dedin ya. Bunlari
birbirlerine ¢evirin dedin. Sayilari birbirlerine c¢evirdiler. Karsi taraflarina da iste;
desimetre, santimetre, metre yazdin; fakat bunlari karsilikli hi¢ yazmadin. Biri daha
yukaridaydi, biri daha asagidaydi. Sanki yan yana ¢ok farklilardl. Yani santim yazacak
yerde milim yaziyodu. Desimetre yazacak yerde metre. Yani ilk defa hi¢ duymayan
birinin sadece gérdiigini diisiin. Sanki o o dedilmis de altindakiymis gibiymis. [---]
Birimler ve sayilar yan yana degildi.

Yukarida yer alan ifadelerden; &gretmenin, Hakan'i derste uzunluk olgimlerini
birbirlerine dénustirme etkinligini yaparken; tahtaya yazdigi élgiim sayilari ve birimlerinin
ayni hizada olmamasi ile ilgili elestirdigi ve bu durumun 6grencilerin yanlis 6grenmelerine
sebep olabilecegini séyledigi gértlmektedir.

Hakan’'in Erkan’i derste tahtayr kullanmasi ile ilgili elestirmesi de, bu turden
paylasim ortamlarina bir diger 6rnektir:

Senaryo 6: Hakan, Erkan’i derste tahtayi kullanma sekli ile ilgili elestirdi. [30.04.2014

tarihli 4. toplanti alan notlari]



Hakan: Bir soru vardi. Hani sekil ¢izmigiz. Bir tane voleybol sahasi filan vardi. Onu
simdi biraz agir bir soruydu, bence. Bunu yaparken, mesela égrenciler en sonunda
hani geklin bir tarafi herhalde yirmiydi, elli falan vardi, diger kenarini vermemisgti.
Uzunluklarini ekleyerek bulcakti falan. Onu yaparken tahtayi biraz da ¢ok diizglin sey
yapamadik, kullanamadik. Hatta égrencilerden biri sordu: “En son” dedi. Hani “Neyle
neyi simdi neyden neyi ¢ikartiyoruz, alani bulurken? dedi.

Esma: Orda sonuca da gitmedi sanki.

Hakan: Hah orda voleybol sahasi yazip, altina alani yazilabilirdi. Biraz daha diizgiin
kullanma geklinde.
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Yukarida yer alan ifadelerden; Hakan’in, Erkan’in uygulamasinda ¢izdigi sekil ve

gorulmektedir.

¢6zUme yonelik yaptigi islemlerin tahtada karisik bir sekilde durdugunu ve bunun sonucu

olarak da bazi 6grencilerin sorunun ¢6zimu ile ilgili akillarinin karigtigini ifade ettigi

Katilimcilarin sinif yonetimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, soru ¢ézme siireci ile ilgili

o6gretmenin goruslerini ifade etmesi, bu tirden paylasim ortamlarina bir 6rnektir:

konustuklar gézlemlenmistir. Hakan’in derste soru ¢ézerken karsilastigi bir zorluk ile ilgili

Senaryo 7: Ogretmen, Hakan'in sinifta soru ¢ézerken yasadi§i zorluk ile ilgili yorum

yapti. [28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Bence o desimetre sorusunda da Hakan ¢ok sistematik anlatti her seyi.
Yani hani saat altida bunu yapicam, dokuzda bunu yapicam dedigi gibi derste de.
Yani 6grenci kalkip onun istedigi cevabi verecek diye bekledi Hakan.

Hakan: Evet ben hani

Ogretmen: Vermedidi vakit bir anda mesela kalemi elinden almasinin sebebi de o.
Veya bekledigi cevabi duymayinca kendinin séylemesi de ondan kaynaklaniyor.
Hakan c¢ok sistematik ilerliyor.

Hakan: Yani sistematik ilerledim. Hani ben anlatfigim zaman her seyi her 6grenci
sinifta anlasin istedim ama tabi bireysel farkliliklar var. Bunlari gbéz &niinde
bulunduramadik yani.

-]

Ogretmen: Bence bu desimetre sorusunda Sema’yi kendi haline biraksaydin. Sema
kendi yanlisini bulurdu. Bence sen orda kendi dogrunu bulmaya sen ¢alistin.

Hakan: Orda saate baktim, ben calistim. Sinif koptu.
Ogretmen: Bir tiirlii Sema ikna olmadi yapamadi. Sen, o yapamayinca ¢ok panikledin.

Hakan: Ben ¢ok panikledim. Acaba dedim zaman mi gegiyor falan dedim acaba bu
soruyu veremiycek miyim ben? Anlatamiycadimi disindim. Beni ¢linkii acgik¢asi
soruyu yazdigima ¢ok pisman oldum. Dedim ki; burayi kesseydim yani almasaydim.

Ogretmenin, Hakan'in uygulamasinda bir ogrenciye soru ¢dzdurirken fazla

ve zaman yonetimi ile ilgili oldugu ile ilgili ifadeleri yukarida yer almaktadir.

mudahale ettigi ile ilgili elestirileri ve Hakan’in da bunun sebebini tamamiyla sinif yénetimi

Esma’nin derste soru ¢ozerken dgrencilere nasil s6z hakki verilmesi gerektigi ile

ilgili sorusu Gzerine konusmalari bu tlirden paylasim ortamlarina bir diger 6rnektir:

Senaryo 8: Ogrencilere nasil séz hakki verilmesi gerektigi ile ilgili konusuldu.

[14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]
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Ogretmen: Bir de gocuklarin yiizlerine bak. Hangisi anlamamissa onu kaldir tahtaya.
Anlamayani kaldirma.

Esma: Peki hocam su dodgru olur mu? Mesela, kimse parmak kaldirmasin. “Ben
sececem.” desek?

Ogretmen: Yok o zaman.

[..]

Akademisyen: Bir de ¢6zmeleri icin zaman ver. Sen sinifta gezerken gordirsdn.

Hakan: Aslinda normalde parmak kaldirmayan 6grenci kaldiriimaz, israr edilmez.

Akademisyen: [...]Soruyu ¢6zdlirirken; sinifi dolas. Bak bakalim kim ne yapmis?

Yukarida yer alan ifadelerden; katilimcilarin, soru ¢ézme slrecinde ¢6ziminu
paylasmasi i¢in hangi 6drencilere s6z hakkinin taninmasi ile ilgili gértslerini paylastiklar
gorulmektedir.

Katilimcilarin sinif yonetimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, derste plana badlilik ile
ilgili konustuklari gézlemlenmistir. Esma’nin kendi dersi ile ilgili 6z degerlendirme yapmasi
Uzerine akademisyen ve 6gretmenin yorumlari bu tirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 9: Esma kendi uygulamasi ile ilgili 6zelestiri yaptl. Akademisyen ve
o6gretmen de kendi tecribeleri ile ilgili bu konuda konustu. [21.04.2014 tarihli 2. toplanti
alan notlari]

Esma: Gergekten ne kadar karigtirmisim dersi, suan disdnince.

[---]

Akademisyen: Yani bu ister istemez oluyo. Yani bdyle yani her seviyede olacaktir.
Eminim ki hocam da yapiyodur. Kafasinda bdyle bigeylerle gidiyodur. Bir yerden
basliyordur. Tak! Bi vites dlslirtiyordur. Biraz daha iniyodur, biraz daha iniyodur.

Ogretmen: Tabi, mutlaka oluyo.

Akademisyen: Zaten égrenciler size byle bakip da hi¢ tepki vermediyseler mecburen o
an sinif igin uygun bigeyler séylemiyosunuz demektir. Yani bunu yagiyoruz daha lineer
cebir de de yagiyosun. Azcik bbyle biseyler anlatiyosun, o sinfta béyle hi¢ tepki yok.
Lafi ¢ok uzatmaya gerek yok o konuyu geg, bagka bi yere geg.

Ogretmen: Cok yapiyorum, onu. Diyorum ki; bakiyim, olmamis diyorum. Hadi basa
dénelim. Cocuklarin bakiglarindan gézler kayiyorsa eger gidiyo o konu. Basa
dénlyoruz.

Yukarida yer alan ifadelerden; Esma’nin derste plandan badimsiz c¢ok farkli
etkinlikler yaptigi ile ilgili 6zelestirisi Uzerine akademisyen ve o6gretmen, bunun dogal
oldugunu, kendilerinin de sinifin durumuna bagll olarak ders esnasinda hazirladiklar
planda zaman zaman bazi degisiklikler yapmak zorunda kaldiklarini ifade ettikleri
gorilmektedir.

Erkan’in ve akademisyenin, Esma’nin diger uygulamasinda plana bagllik ile ilgili
elestirileri de bu tiirden paylasim ortamlarina bir diger érnektir:

Senaryo 10: Erkan ve akademisyen Esma’yli plana uymadidi igin elestirdi.
[07.05.2014 tarihli 5. toplanti alan notlari]

Erkan: 9 m? esittir 90000 cm® dedik. Planin digina giktik.
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Esma: Evet.
Akademisyen: Zaten plani gergeklestiremedik. iki tane soruya hi¢ dokunamadik.
Esma: Hangileri hocam?

Hakan: Plana c¢ok bagh kalinmiyor aslinda. Kalinmiyor derken; bazi sorular
¢Oziilmiyor dersin akisina gére.

Esma: Evet.

Akademisyen: Anladim.

Yukarida yer alan ifadelerden; katilimcilarin, Esma’nin uygulamasindan yola
cikarak; dersin akisina gore bazen ders esnasinda planda bazi degisiklikler yaptiklari ile
ilgili ifadeleri yer almaktadir.

Katilimcilarin sinif yonetimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, deftere yazdirma stireci
ybnetimi ile ilgili konustuklar gézlemlenmistir. Esma’nin derste anlattiklarini 6grencilere
yazdirmasi esnasinda yasadigi zaman kaybi ile ilgili katiimcilarin konusmalari da bu
tirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 11: Erkan, Hakan ve &6gretmen o&grencilere nasil not aldirilacagi ve
zamanin nasll kullanilacagi ile ilgili konustular. [21.04.2014 tarihli 2. toplanti alan notlari]

Erkan: ilk derste yazdirmaya baslasaydik hocam zaman artard.

Hakan: Yaptigimiz her seyi yazdirmali miyiz? Mesela ilk bagta anlatirken; mesela
tahtaya anlattik bir kismini anlattik mesela.

Ogretmen: Sen karar verceksin ona. Ogretmen sensin.

Hakan: Ben iglerken &8yle distiniiyorum. Mesela ya tahtayi kullandim ya, ya tahtayi
ikiye bélerek kullanirim, siitunlara ayirarak mesela. Ya da mesela tahtada olani derim
ki énce bi defterinize alin. Ben anlatirken yazmasinlar isterim. Anlattiktan sonra
yazmalari igin sdre veririm. Bence bdyle daha etkili.

Erkan: Ben de su sekilde disiiniiyorum: Yani tahtayi kullandiktan sonra yazmalari igin
stire vermek. Yazma bittikten sonra tekrar devam etmeyi dlstniyorum.

Hakan: Hani bu sekilde zaman daha diizgiin kullanilabilir bence.
Erkan: Siire bittikten sonra tekrar devam edilebilir.

Ogretmen: En giizeli; ama sey yapma Tahtayi ikiye béliip de
Hakan: Sdtun siitin kullanmayim mi?

Ogretmen: Onlar béyle yazip da

Hakan: Yok burayr yazarken degil. Mesela ben tahtayi kullandim. Sunda bir sayfa
sunu tahta disinin. [Sayfa (lzerinde géstererek,] surdan su situnu doldurdum.
Mesela surda kaldi. Mesela dedim ki; tahtadakini alin. Hani mesela bes dakika, iki
dakika neyse hani neyse yedi dakika gibi slire.

Ogretmen: Dikkatleri dagilmaz o zaman seni odaklanip dinlerler ben éyle yapiyorum.

Hakan: Hani bence daha etkili kullanirim.

Ogretmen: Yoksa karmasa olur.

Yukarida yer alan ifadelerden; katihmcilarin, derste igledikleri konuyu 6grencilerin
defterlerine nasil yazdirmalari gerektigi ile ilgili birbirleriyle fikir ahgverigsinde bulunduklari

ifade edilebilir.
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Katilimcilarin sinif yonetimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, égrencilerle iletisim ile
ilgili konustuklari gdzlemlenmistir. Hakan’in dersinde o6grencileri ile iletisimi hakkinda
katilimcilarin yorumlari bu tirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 12: Katilimcilar, Hakan’in dersindeki sinif hakimiyeti ve 6grencilerle iletigimi
ile ilgili degerlendirme yaptilar. [28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: 8,5 dm ve 85 dm bizim dersin kdbusu olmus.

Akademisyen: Evet.

Hakan: Dersin kdbusu oldu. Beni gok zorladl.

Erkan: Tam on bes dakikayi ¢aldi, dersi anlatirken.

Ogretmen: Orda da Sema’yi kaldirmissin, Hakan orda.

Hakan: Hi h.

Ogretmen: Siz Sema ile orda tartigirken; ben sinifa baktim: gok sikildilar onlar da.
Yani sen orda onu anlatmaya c¢alistin sadece onu ikna etmeye galistin. Sinifta artik
orda koptu gitti. Zaten Macit'in disi agriyodu. Déniiyo arkasina isa’ya benim disimin
surasi agroyo, suarasi ¢lirtimiis falan diyo.

Hakan: Hi hi.
Ogretmen: Bir tiirlii Sema’yi ikna edemedin.

Hakan: Yani ben ikna etmeye c¢alisirken sinif hadkimiyetinden koptum o sirada yani.
Napiyolar diye geriye bile dénemedim agikgasi.

Yukarida yer alan ifadelerden; katilimcilarin, Hakan’in uygulamasi esnasinda
tahtada 6grencilerden birine soru ¢ézdurtrken; sinifla iletisiminin koptugu ile ilgili elestiride
bulunduklari séylenebilir.

Erkan’in derste sergiledigi davranislar ve ifadeleri ile ilgili akademisyenin yorumu bu
tirden bir paylasim ortamina bir diger ornektir:

Senaryo 13: Akademisyen, Erkan’in ogrencilerle iletisimi ile ilgili degerlendirme
yapti. [30.04.2014 tarihli 4. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Bu da sana sadece kliglik bir hoca tavsiyesi. Bilmiyorum Hocamin da
dikkatini ¢ekti mi? Sinif igcerisinde sen farkinda olmadan heyecandan sen tavirlarin
biraz seydi yani. Bazen égrencilere bunu mu ¢6zemediniz gibi bir edayla soru sordun?
Bazen, bu mu olmaliydi cevabin? dedin. Bu kadar fazla giliimseyerek ders anlatmana
gerek yok. Ogretmen birazcik daha sey olmali hani ders ortaminda diye diisiiniiyorum.
Yani &grenciler seni sevmeli; ama senden biraz da sey olmali yani her seyi sana
séyleyecek kadar da yakin olmamalilar.

Akademisyenin yukarida yer alan ifadelerinden; Erkan’t 6grencilere hitap etme tarzi
ile ilgili elestirdigi ve bu konuda Erkan’a 6neride bulundugu sdylenebilir.

Katilimcilarin sinif yénetimi ile ilgili paylagim ortamlarinda, derste materyal kullanma
stireci yénetimi ile ilgili konustuklari gdézlemlenmistir. Hakan’in dersinde materyal kullanimi
esnasinda sinif yonetimi ile ilgili yagsanan sikinti hakkinda akademisyenin ifadeleri bu
tirden paylasim ortamlarina bir 6rnektir:

Senaryo 14: Akademisyen, Hakan’a derste materyal kullanma stirecini yonetme ile

ilgili 6nerilerde bulundu. [28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]
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Akademisyen: Ama materyal Kkullanimi zaten sikinti oluyor yani. Siranin (stiinde
materyal varsa hocamin dedigi gibi

Esma: Evet.

Akademisyen: Ya Oyle glizel etkinlikler olacak ki o materyalleri siirekli kullancaklar.
Kullanmadiginda tekrar toplayip geri almak lazim. Sirada birakmamak lazim veya

Ogretmen: Evet.

Akademisyen: Clinkii o 85 sorusunda da herhalde o &grenciyle ugragirken; sinifin
geriye kalaninda materyaller vardi ve sikinti.

Yukarida yer alan ifadelerden; katilimcilarin Hakan’in uygulamasindan yola ¢ikarak
derste materyal kullanilmadigi esnada dgdrencilerden materyallerin geri alinmasi gerektigi
aksi halde 6grencilerin dikkatlerini dagildigi yargisina vardiklari ifade edilebilir.

Hakan’in Erkan’i dertse materyal kullanimi esnasinda olusan gurilti sebebiyle
elestirmesi de bu tlrden paylasim ortamlarina bir diger drnektir:

Senaryo 15: Hakan, Erkan’i siniftaki gurtlti nedeniyle elestirdi. [23.05.2014 tarihli 7.
toplanti alan notlari]

Hakan: Hani ben sunu gézlemledim. Mesela etkinlikler yapildi, mesela yazmisim
odgrencilerin geometri tahtasinda ¢izdigi sekiller incelendi. Bu sirada sinifta agiri ses
oldu. Sinifta biraz glirtiltii oldu o sirada. Onu gézlemledim.

Yukarida yer alan ifadelerden; Hakan’in, Erkan’in uygulamasinda materyal kullanimi
esnasinda ortaya ¢ikan gurultd ile ilgili elestirdigi gorulmektedir.

Katilimcilarin sinif yénetimi ile ilgili paylagim ortamlarinda, derste ézel 6grencilerin
davraniglarini yénetme ile ilgili konustuklar gézlemlenmistir. Esma’nin uygulamasinda
farkli bir soru soran 6grenciye nasil davraniimasi gerektigi ile ilgili akademisyenin
yorumlari bu tiirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 16: Akademisyen sinifta bazi 6zel 6grencilere nasil davraniimasi gerektigi
ile ilgili bilgi verdi. [21.04.2014 tarihli 2. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Hocam kesinlikle simdi séyle bisey var. Ben bu kigisel gbriis hani kitabi
bilgi degil. Simdi sinifta lokomotif ¢ocuklar ver gercekten. Hani ileri diizeyde olan,
dikdértgen ikizkenar midir? diye sorabilecek bir 6grenci var. Yalniz bu &grencinin
sorusunun hemen ders igerisinde cevaplanmasini da ¢ok dogru bulmuyorum. Bu
gocuk nasil ki seyse [...]

Hakan: Yani bire bir mi anlatiimali diyosunuz yani?

Akademisyen: Aynen. Nasil ki bu ¢ocuk ¢ok 6zel bir egitime gereksinim duyuyosa bu
g¢ocuk da 6zel bir egitime ilgi duyanlar arasinda olan ¢ocuklardan bir tanesi. Eger buna
bu ders ortaminda verilirse sayet diger 6grencileri sen eger bir égrencinin kafasinda
dikdértgeni olusturmaya caligiyosan su bi tezat yani eger senin konunun igeriginde
dikdértgenin 6zelliklerini anlatmak varsa ayni dersin igerinde dikd6rtgen ikizkenar bir
doértgen midir tartismasi yagiyosan bu oturmuyo demektir. Dersin igerisinde bir seyler
tam olarak oturmuyor demektir. Yani bunlari ha ben dersten sogutallm anlaminda
degil ama biraz daha ders sonrasina ézveri ile teneffiise saklanmasinin gerektigini
diusdniyorum. Yani gu tartismanin o gocugun aklindaki soruyu ¢ézerken bir gocugun
aklinda da ¢ok daha blyiik soru igaretleri olugturuyodur.

Erkan: Ustiin yetenekli
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Akademisyen: Kesinlikle bir de sbyle bir sikinti var: bu gocuk sorusunu sorar o hatasi
olan cocuklar da sorularini da sormazlar yani. Onlari tespit etmek sonrasinda gok
zordur.

Yukarida yer alan ifadelerden; akademisyenin, derste 6zel 6grencilerden gelen ilging
sorularla karsilastiklarinda 6gretmen adaylarinin nasil davranmasi gerektigini sebebiyle
birlikte agikladigi goérulmektedir.

Akademisyenin sinifin farkh ve 6zel bir 6grenci olan Nurullah’a 6gretmen adaylarinin
nasil davranmasi gerektigi ile ilgili tavsiyeleri bu tirden paylasim ortamlarina bir diger
ornektir:

Senaryo 17: Akademisyen, Nurullah ile ilgili tavsiyede bulundu. [30.04.2014 tarihli
4. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Nurullah dersi yénetmeye c¢alisiyor. Sordugunuz her soruya o cevap
vermeye c¢alisiyor. Hatali da olsa o hemen dikkati ¢ekmeye c¢aligiyor. O yiizden
Nurullah dersi ¢ok kontrol ediyor. Birazcik bence g6z ardi edilmesi gerekiyor bence.
Yaptigi hareketin sinif icerisinde olmadigini bilmeli yani.

Yukarida yer alan ifadelerden; akademisyenin sinifta 6zel 6grenciler arasinda yer
alan bir 6grencinin davraniglarini érnek gostererek; bu tur 6grencilerin davranislarina
karsilik 6gretmen adaylarinin nasil davranmalari gerektigi ile ilgili dnerilerde bulundugu
ifade edilebilir.

Katilimcilarin sinif yénetimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, derste grup calismasi
stirecini yénetme ile ilgili konustuklari gézlemlenmistir. Akademisyenin grup g¢alismasini
yénetme ile ilgili 6nerisi bu tirden paylasim ortamlarina bir drnektir:

Senaryo 18: Akademisyen, Hakan’a grup calismasinda goérev paylasimini nasil
yapmasi gerektidi ile ilgili dneride bulundu. [14.05.2014 tarihli 6. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Grup calismalarinda bence gérev paylagsimi 6nemli. Yani mesela
Nurullahlarin grubunu o aldi sadece yani mesela hani énemli dedil. Onceden
planlarsin; biri ¢izer biri sekli olugturur, biri gelir tahtaya yazar, biri seyi séyler ama
grupta herkes olmali yani. Bu grubun igerisinde oldugunu bilmeli ¢lnki; bazi
ogrenciler sadece arkaya bakip tekrar 6niine déndli.

Yukarida yer alan ifadelerden; akademisyenin, derste grup c¢alismasi ile bir etkinligi
gerceklestirirken oOgrencilerin tumunin grup calismasina katilimini saglamak amaciyla
gerekirse ogretmenin grup Uyelerinin aralarinda goérev paylasimi yapmasini 6nerdigi
g6rulmektedir.

Ogretmenin Erkan’in dersinde grup galismasini yénetmesi ile ilgili elestirileri derste
grup calismasi surecini yénetme hakkinda gergeklestirilen paylasim ortamlarina bir diger
ornektir:

Senaryo 19: Ogretmen, Erkan’i derste grup calismasini giriltili bir sekilde
yapmasi ile ilgili elestirdi. [23.05.2014 tarihli 7. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Grup olustururken; ¢ok miithis guiriilti ¢ikti sinifta. Yan taraflarda mesela
ders isliyolardi. Biliyolardi bizim etkinlik yaptigimizi. Inanilmaz derecede gdirliltii ¢ikti
gruplar olugurken.
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Yukarida yer alan ifadelerden; vyer alan ifadelerden, uygulamasinda
gerceklestirecegi grup calismasi dncesinde 6grencilerden grup olusturmalarini istemesi ve
sinif dizenini de grup ¢alismasina uygun duruma getirmeleri esnasinda ortaya gikan

guraltd ile ilgili dgretmenin Erkan’i elestirdigi ifade edilebilir.

4. 2. 2. Ogrenciyi Tanima ile ilgili Katiimci Paylagim Ortamlan igerigi

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan

dersi de@erlendirirken égrenciyi tanima ile ilgili paylasimlarda bulunmusglardir.

Ogrenciyi Tanima

Ogrencilerin 6grenme Ogrencilerin 6grenme Ogrencilerin
guclUkleri suregleri hazirbulungluklari
(f=49) (f=19) (f=15)

Sekil 4. Katihmcilarin 6grenciyi tanima ile ilgili paylasim ortamlari icerikleri

Sekil 4'ten goruldugu gibi katihmcilarin 6grenciyi tanima ile ilgili gerceklestirdikleri
paylasimlarinin icerikleri: Ogrencilerin  é6grenme  giicliikleri, Sgrenme  siiregleri ve
hazirbulunusluklarr  bashklari seklinde oOzetlenebilir. Sekil 4’te verilen frekans
degerlerinden faydalanarak katilimcilarin égrenciyi tanima baglaminda gercgeklestirdikleri
paylasim ortamlarinda ¢ogunlukla égrencilerin 6grenme gligliikleri ile ilgili ve daha az
oranda &grencilerin 6grenme siiregleri ve grencilerin hazirbulunusluklari ile ilgili bilgi ve
goris aligverisinde bulunduklari ifade edilebilir.

Sekil 4’te verilen frekans degerlerinden katilimcilarin 6grenciyi tanima ile ilgili
paylagsim ortamlarinda, c¢ogunlukla &grencilerin  6grenme  gucgliikleri ile ilgili fikir
aligverisinde bulunduklari gézlemlenmistir. Erkan’in dersinde 6grencilerin dile getirdikleri
“‘Kumasin alani yoktur.” yargilar ile ilgili katihmcilarin yorumlari bu turden paylagim
ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 20: Katihmcilar, égrencilerin “Kumagin alani yoktur.” ifadesini irdelediler.
[28.04.2014 tarihli 7. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Cocuklar sey yaptilar: “Kumasin alani olmaz.” dediler. Bunlar hep ¢okgene
yogunlastilar. Alan denildiginde hep béyle ¢okgensel bisey diistindiiler. Kumag onlar
icin bir cokgen olusturmadi. Yani, kumas 6yle disiindiiler. Kumastan ¢okgen olmaz.
Yani bunun lizerine gitseydin giizel olurdu. Ama sen [...]

Erkan: [...] Ben sinifa sordum zaten, gogunluk alani var dedi. Bir o ikisini [iki 6grenciyi]
ikna edemedim.
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Ogretmen: Bence sinifin godunlugu bu soruyu hig algilamadi. Kumagin alani var mi
yok mu? sorusunu. [...] Mesela bunu tartistirabilirdin ¢ocuklarla. Giizel olurdu.
Kumasin alani. Ciinki onlarin aklinda dedigim gibi kaldi ki; cokgensel sekKillerin alani
var. Yani herhangi bir $6yle biseyin [Kagida késeleri olmayan bir sekil ¢gizer.] alaninin
olabilecegini bilmiyorum tahayyiil edebildiler mi? Sunun [Kagida ¢izdigi sekli gbsterir.]
alani var mi yok mu? Bunu tahayydil edebildiler mi? Mesela bunun [Kagida ¢izdigi sekli
gésterir.] alanini nasil buluruz desek; taban yok, yiikseklik yok. Onlar icin alan hep
béyle kégeli bisey haline geldi.

Erkan: Tanimini veriyolar ama tam oturmuyor herhalde hocam.
Ogretmen: Hi hi.
Erkan: Clnki kendileri tanimini s6yliyor: “Herhangi bir seklin kapladigi bolge.” diye.

Ogretmen: Aslinda onu belki de biz farkli yénlendirdik. Direk hemen gokgenlerden giris
yaptik. Degisik yamuksal biseylerden girseydik daha iyiydi.

Yukarida yer alan ifadelerden; katilimcilarin derste gergeklestirilen etkinlikler
neticesinde dgrencilerin alan kavramini algilamakta c¢ektikleri guglik Gzerine konustuklari
gorilmektedir.

Esma ve 6gretmen, Erkan’in dersinde bazi 6grencilerin bir dikdértgenin alani ve
cevresi arasindaki farki algilamakta guclik cektikleri ile ilgili ifadeleri 6grencilerin 6grenme
guglikleri ile ilgili gergeklesen paylasim ortamlarina bir diger drnektir:

Senaryo 21: Esma ve Ogretmen, Erkan’in uygulamasinda &grencilerin bir
dikdortgenin alani ile c¢evresi kavramlarini birbirlerine karistirdiklarini  sdylediler.
[30.04.2014 tarihli 4. toplanti alan notlari]

Esma: Cevre ile alan farkini sordular; ama tam bagdastiramadiklari icin sanirim
Hasan sordu.

[...]
Esma: lliskilendirme yapamadiklari igin mesela o son soruda stirekli 25 ¢arpi 25, 50.

Ogretmen: Tahtadaki érnedi ¢ézdiirdiigiinde de 1] Umit daha sonra ya ben
toplamigim dedi. Hala ¢arpmayi diigsiinmediler. Ki: Umit biliyosun ¢ok iyi ¢gocuklardan
biridir. Ha ben toplamisim yapti. Carpicaktik di mi? Bence onu iyice oturtmaliydin.

Yukarida yer alan ifadelerden; goérildiglu Uzere Esma ve o6gretmen, Erkan’in
dersinde bazi dgrencilerin bir dikdértgenin alani ve gevresi arasindaki farkl algilamakta
guclik cektiklerini konugsmakta ve bir dikdértgenin c¢evresi ve alani arasindaki farkin
odrenciler tarafindan algilanmasinin saglanmasinin gerektigi ile ilgili fikir paylagiminda
bulunmaktadirlar.

Katilimcilarin 6grenciyi tanima ile ilgili paylasim ortamlarinda, bazen &6grencilerin
ogrenme sdregleri ile ilgili fikir aligverisinde bulunduklari gézlemlenmistir. Esma’nin derste
gerceklestirdigi bir etkinlikle ilgili katihmcilarin yorumlari, bu tirden paylasim ortamlarina
bir érnektir:

Senaryo 22: Ogretmen, &6grencilerin oyunla 6grenmeyi sevdiklerini séyledi.
[21.04.2014 tarihli 2. toplanti alan notlari]
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Ogretmen: 5. siniflar hani yeni ortaokul oldu ya, matematik 6gretmenleri buna adapte
olmakta zorlaniyo aslinda. 5’ler henliz daha ilkokul seviyesinde. Ne kadar ¢ok oyunla
biseyler yapsak érnekleri cok boyle onlarin bildigi dilden versek ¢ok seviyolar. Daha
¢cok anliyolar daha gok katiliyolar. Cok glizeldi o mesela boyunu élgme.

Yukarida yer alan ifadelerden; 6gretmenin, Dilek’in uygulamasinda 6grencilerin etkin
bir sekilde katilimiyla gergeklestiridigi ‘boy 6lgme’ etkinliginin onlarin seviyelerine uygun
oldugunu ve anlaml 6grenmelerini sagladigini ifade ettigi gértlmektedir.

Akademisyenin, ders planini hazirlanirken matematiksel sire¢ becerilerinin
geligtiriimesine yonelik bir ortam olusturulmasina yonelik énerileri ve diger katilimcilarin
yorumlari égrencilerin 6grenme suregleri ile ilgili gergeklesen paylasim ortamlarina bir
diger ornektir:

Senaryo 23: Akademisyen, 6grencilerin fikirlerini savunacagi bir ¢galisma yapilmasini
Oneriyor. [14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Sonuna glizel bir degerlendirme yapmaliyiz. Yani ben &grencilere
fikirlerini savunacagi, tartisma yapacagi bir grup ¢alismasi da olabilir. Giizel bir grup
calismasi ile bence bitirelim.

[..]

Akademisyen: Clinkii hani sey var dimi sonugta matematiksel siire¢ becerileri de
6nemli yani geyde yeni O6gretim programinda. Bu yanilmiyorsam geyin alfinda
gegiyordu iletisimin fikirlerini savunma, matematiksel beceriler.

Ogretmen: Ki besler de yapiyolar bunu. Anlamadigi yerleri soruyolar. Etkin katiliyorlar.
Akademisyen: Bir de fikirlerini savunuyorlar.
Ogretmen: Savunuyolar.

Akademisyen: Matematiksel bilgilerini kullanarak iletisim kuruyolar. Bence bu gayet
glizel olur.

Yukarida yer alan ifadelerden; akademisyenin, dgrencilerin matematiksel slre¢
becerilerinin gelistiriimesine yonelik bir etkinligin de planda bulunmasi ve bu amacgla
ogrencilerin grup g¢alismasi ya da tartismasi gerceklestirmesi ile ilgili dneride bulundugu
gorulmektedir.

Katilimcilarin dgrenciyi tanima ile ilgili paylasim ortamlarinda, zaman zaman
ogrencilerin hazirbulunusluklari ile ilgili fikir alisverisinde bulunduklar gézlemlenmistir.
Erkan’in derste problem kurma etkinligi gerceklestiriimesi ile ilgili 6nerisi Uzerine
6gretmenin yorumu bu tlrden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 24: Katilimcilar, 6grencilerin problem kurma becerileri ile ilgili konustular.
[14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]

Erkan: Verileri verip problemi olusturun deniliyor. Onlari da uygulayacak miyiz?

Ogretmen: Problem olusturma. Problem ¢6zdiir, genelde.

Esma: Yok, problem olusturmuycam; problem ¢bzdiircem.

Ogretmen: 5. sinif igin problem olusturmak biraz zor oluyor.

Esma: Bir de vakit kaybi oluyor.
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Ogretmen: Ya zaten biraz da okul seyine gére de degerlendirmek lazim. Bizim
cocuklara agir geliyor. 5. siniflara. Genelde sey yapiyorlar iste: diyelim ki ben bi tane
6rnek veriyorum. Képek demigssem kedi yapiyorlar. Ayni sayilaria. inek demigsem kegi
koyun yapiyorlar. Olusturduklari bunlar. O yiizden &zgiin bisey ¢ikarmiyorlar ama
bence problem ¢ézmek daha 6nemli.

Yukarida yer alan ifadelerden; goruldigu Uzere 6gretmen, Erkan’in derste problem
kurma etkinligi gercgeklestiriimesi ile ilgili 6nerisi Gzerine 5. sinif égrencilerinin heniz
problem kurma etkinliklerini gergeklestirebilecek diizeyde olmadiklarini ifade etmektedir.

Katilimcilarin  bir dersin planini hazirlarken 6grencilerin  6n bilgileri ile ilgili
gerceklestirdikleri fikir aligverisi bu tlrden bir paylasim ortamina bir diger érnektir:

Senaryo 25: Katilimcilar ders plani hazirlarken 6gretmen 6grencilerin 6n bilgileri ile
ilgili onlara bilgi verdi. [28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Dikdértgeni ve kareyi zaten biliyolar. Bunlarin alanini hesapliycakmigsin.
cm®m? bunlari birbirlerine cevirmeyi bilmiyolar ama. Hani metreden santimetreye
inerken onar onar iniyolardi ya. Bu birazcik zor olcak bence. Bu vakit alacak. Bu sefer
m? leri cm? leri birbirlerine cevircekler. Yiizer yiizer inecekler ¢ikacaklar bunu nasil

anlatcaksin?
Esma: Kare bir sayinin karesini biliyolar mi hocam? Birseyin karesini almayi?

Ogretmen: Bilirler. Hi hi bilirler.
Yukarida yer alan ifadelerden; 6gretmenin diger katilimcilara égrencilerin 6n bilgileri

ile ilgili bilgi verdigi ifade edilebilir.
4. 2. 3. Geri Doniit Verme ile ilgili Paylasim Ortamlan igerigi

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan

dersi degerlendirirken geri déniit verme ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir.

- Yetersiz geri donit verme (f=37)

= Yonlendirici geri donit verme (f=6)
-Bekleme siresi (f=6)

= Tutarsiz- geligkili geri donit verme (f=4)

- Yanlis geri donut verme (f=4)

Geri Doniit Verme

| Uslup (f=3)

| Belirsiz geri dondt verme (f=3)

Odiillendirme (f=1)

Sekil 5. Katihmcilarin geri donit verme ile ilgili paylasim ortamlari igerikleri
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Sekil 5'ten goruldugu gibi katiimceilarin geri déntit verme ile ilgili gerceklestirdikleri
paylasim ortamlarinin icerikleri: Yetersiz geri déniit verme; yénlendirici geri déniit verme;
bekleme siiresi; tutarsiz-geligkili geri déniit verme, yanlis geri donlit verme; Uslup; belirsiz
geri déniit verme ve &diillendirme basliklari seklinde 6zetlenebilir. Sekil 3.’te verilen
frekans degerlerinden faydalanarak katilimcilarin geri dénit verme baglaminda
gerceklestirdikleri paylasim ortamlarinda ¢ogunlukla yetersiz geri déniit verme ile ilgili ve
daha nadiren de d&diillendirme ile ilgili bilgi ve gorus alisverisinde bulunduklari ifade
edilebilir.

Sekil 5’ten goruldugu Uzere katilimcilarin geri donit verme bilgisi ile ilgili paylasim
ortamlarinda, c¢ogunlukla derste &grencilere yetersiz geri déniit verme ile ilgili fikir
aligverisinde bulunduklari gézlemlenmigtir. Ogretmen ve Hakan, Erkan'in derste
o6grencilerden birinin cevabina yeteri kadar dnem vermedidi ile ilgili elestirileri bu tlirden
paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 26: Ogretmen ve Hakan, Erkan’i derste dgrencilerden birine vermis oldugu
geri donutle ile ilgili elestirdi. [23.05.2014 tarihli 7. toplanti alan notlari]

Ogretmen: [Elindeki plan kagidinda soruyu géstererek] Mesela bunu sen tahtada
¢6zdlirdiin.

Erkan: Evet.

Ogretmen: Sonra deftere yazmalarini séyledin. Céziimii tam olarak anlasiimadi.
Bence burda. Ciinkii [sekli gbstererek] sunu farkli bir sekil haline getirdiler. Ordan
¢6zmeye caligtilar. Altlarina farkli farkli yama yaptilar. O yamayi sen tekrar lizerinden
anlatmadin yani. O kisi tahtada anlatti, birakti. Yusuf da bu sekli geometri tahtasi
olarak yaptl. Mesela sen onu gérdiin, ordaki ¢b6ziim de ¢ok glizeldi. Ben olsaydim ben
ordaki o birim karelerin aralarindaki alanlari gésterirdim. Geometri tahtasinda Yusuf
bunu ¢bzdi. Cok da glizeldi bence. Sen onu sadece [...]

Hakan: Bir de blylik tahtada gdsterdi. Séziinlizii kestim ama glizeldi yani gésteris
sekli de. O en bliyigiinde géstermigti, o geometri tahtalarinin.

Ogretmen: Biiyiik tahta
Hakan: Sinifta gésterilebilirdi.
Ogretmen: Lastikle.

Hakan: Hi hi lastikle.

Ogretmen: Bence de sinifa onu gésterip oradaki hani [Sekli gostererek] su noktalar
var ya o geometri tahtasinin noktasi olarak gGsterip alanini da ordan da
hesaplatabilirdin. llla kagit kalem kullanmak yerine sayabilirdin, ¢ok glizel olurdu o da.

Yukarida yer alan ifadelerden; géruldagu Gzere 6gretmen ve Hakan, Erkan’i bir
o6grencinin yanitini yeteri kadar 6nemsemedigi ile ilgili elestirmektedirler.

Esma’nin Hakan’in derste 6grencilerden birinin cevabina verdigi geri donut ile ilgili
ifadeleri bu tlirden paylasim ortamlarina bir diger érnektir:

Senaryo 27: Esma, Hakan’i derste bir 6grenciye verdigi geri dénutin yeterli olmadigi
ile ilgili elestirdi. [14.05.2014 tarihli 6. toplanti alan notlari]
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Esma: Hasan’in zaten hepimizin fark ettigi sorunu kare cinsinden iki farkli ifade almis.
Orda alani bulurken; iki farkli kare almasina ragmen, karelerin alanini bulup toplamasi
gerekirken normal dikdbrtgenin alanini hesaplar gibi Hasan hesaplamis.

Hakan: Ama onu birim kareleri yan yana gétiirerek ben séyledim.

Esma: Simdi Hasan’in probleminden ben sbyle bisey anladim: 2,5 cm’lik bir kare
olusturuyor. O yetmeddi icin sonra 4’liilk [4 cm’lik] yapiyor. Yani, iki farkli kare ama
alanlari bulunup toplanmali. Ama o normal dikdértgen olusturuyomus seklinde 2,5 cm
ile iste 4 cm’yi garpti. [...] O sekilde alani buldu. Orda zamandan dolayi biraz tedirgin
oldun.

Hakan: Evet, hizlanmak zorundaydim; ¢liinkii zaman dardi, sorularim vardi.

Yukarida yer alan ifadelerden; Esma’nin Hakan’i siniftan bir 6drencinin verdigi
cevabin Uzerinde ¢ok durmadan, hizlica geri doénit vermesi ile ilgili elestirdigi ifade
edilebilir.

Katilimcilarin geri donut verme ile ilgili paylasim ortamlarinda, 6gretmen adaylarinin
derste zaman zaman yénlendirici geri déniit vermeleri ile ilgili fikir alisverisinde
bulunduklari gdzlemlenmistir. Ogretmenin Erkan’i derste ogrencileri istedigi cevabi
sdylemeleri yoniinde fazla yénlendirmesi ile ilgili elestirileri bu tlirden paylagim ortamlarina
bir érnektir:

Senaryo 28: Ogretmen Erkan’i derste dgrencilere fazla ipucu vermesi ile ilgili
elestirdi. [30.04.2014 tarihli 4. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Bir de tablo da alan demesi dogru muydu? Sizce.

Esma: Yanlsti. Pul sayisi demesi gerekiyodu, bence. Sonra da ordan alana geg¢mesi
gerkiyordu

Ogretmen: Hi hi.
Esma: Ciinkd zaten bilmiyolardi alan hesaplamayi.

Ogretmen: Yani o kapladigi seyi anlatacaktin ya. Oranin alan oldugunu onlar
bilmiyolardi ki. Ve sen onu sdéylerken de dedin. Dedin ki “Evet, simdi burda ne
goriiyoruz?” dedin. “Bu sayilar taban ve yiiksekligin neyi bize bu alani vermig?” diye
sordun. Yani glizelce orda tabanla yliksekligin ¢arpimini séylemis oldun. “Sizce burda
taban ve yiiksekligin neyi bize alani vermig?” dedin.

Ogretmen: Halbuki demigtik ki

Hakan: Evet.

Ogretmen: Tabloyu yapip, bitirelim.

Hakan: En sonunda belirtelim.

Ogretmen: Daha sonra gocuklar kendi aralarinda diisiiniip de bunu yapsinlar.

Yukarida yer alan ifadelerden; gorildigu Uzere 6gretmen Erkan’t 6grencilerle
gerceklestirdigi etkinlik sonrasinda ulasmalari gereken ‘Tabanxylikseklik=alan’ bilgisini
ogrencilere dogrudan vermesi ile ilgili elestirmektedir.

Ogretmenin Hakan'i derste 6grencilere soruyu vyanitlarken istedigi cevabi
sOylemeleri yonunde fazla yonlendirmesi ile ilgili elestirileri bu tirden paylagim ortamlarina

bir diger érnektir:
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Senaryo 29: Ogretmen Hakan'i derste dgrencilere firsat vermemesi ile ilgili elestirdi.
[28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Once Sametin boyunu é&lgmiissiin Hakan. 146 bulmussun. Sonra
Sema’nin boyunu élgmiigsiin, 150 bulmugsun. Daha sonra bunlara “Hadi siz
dénaistirin.” dedin; fakat onlar dénigtirmedi. Sen dénlstirdin. “Hadi siz
dénastliriin.” dedin: ¢ocuklara hi¢ firsat vermedin. Hemen sen séyledin. “146 santim
1,46 metre yapar di mi?” dedin. Onlar da “Evet.” dediler.

Yukarida yer alan ifadelerden; 6gretmenin Hakan’i 6grencilere sordugu soruyu
kendisinin cevaplamasini elestirdigi gérilmektedir.

Katilimcilarin geri dénut verme bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda bazen 6grenci
yanitlarini  bekleme siresi ile ilgili fikir aligverisinde bulunduklari gdézlemlenmigtir.
Ogretmenin Hakan'i derste 6grencilerin yanitlari igin yeterli siire beklememesi ile ilgili
elestirileri bu tirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 30: Ogretmen Hakan’i derste 6grencilere yaniti hemen soylemesi ile ilgili
elestirdi. [28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

(")gretmer_]: “0,18 hm esittir, 180. Burda hm nedir?” diye sordun. Pesine dedin ki
“Birimi.” Once sordun “Burda hm nedir ¢ocuklar?” diye.

Hakan: Ben mi sordum?

Ogretmen: Pesine dedin ki “Bunun birimidir.” [...] Soruyu sordun, pesine hemen
cevabini verdin.

Hakan: Ya igte biraz biraz heyecandan kaynakli.

Yukarida yer alan ifadelerden; goérildigu Gzere akademisyen, Hakan'i derste
ogrencilere soruyu yanitlarken cevabi sdylemeleri igin yeterli slire beklemeden hemen
kendisinin yanitlamasi ile ilgili elestirmektedir.

Katilimcilarin geri donut verme bilgisi ile ilgili paylagim ortamlarinda, tutarsiz-
celigkili geri déniit verme ile ilgili fikir aligverisinde bulunduklari gézlemlenmistir.
Akademisyenin, Esma’y! derste 6grencilere verdigi geri donut ile celigkili davranmasi ile
ilgili elestirisi bu tirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 31: Akademisyen, Esma’yi derste 6grencilere verdigi geri dondtle tutarsiz
hareket etmesi ile ilgili elestirdi. [21.04.2014 tarihli 2. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Birimlere ¢ok 06nem verdin. Sonugctaki birimlere. Ama islemler
icerisindeki sayilarin birimlerini yazdirmada, &grencilerin yazmalarini diizeltmedin.
Mesela, 8 carpi 6 esittir 48 cm® . Cm? ile ilgili orda bir vurgu yaptin ama 8 ve 6°nin
birimleri yoktu. Ve bu bir¢ogunda vard!.

Yukarida yer alan ifadelerden; akademisyenin Esma’yi derste 6grencilere 6nemle
vurguladigi  ‘Olgiimlerin sonrasinda birim yazilmalidir.” uyarisina ragmen kendisinin
tahtaya yazdidi 6lcim sonugclarinin bazilarinda birim yazmaya dikkat etmemesi ile ilgili
elestirdigi gérilmektedir.

Katilimcilarin geri dénut verme bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda, belirsiz geri

donit verme ile ilgili fikir alisverisinde bulunduklari gdzlemlenmistir. Akademisyenin
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Esma’nin derste karsilastigi beklenmedik bir soruya karsilik nasil davranmasi gerektigi ile
ilgili ifadeleri bu tlrden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 32: Akademisyen Esma’ya geri donit verme ile ilgili édneride bulundu.
[21.04.2014 tarihli 2. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Hocam kesinlikle simdi s6yle bisey var. Ben bu kisisel géris hani kitabi
bilgi degil. Simdi sinifta lokomotif ¢cocuklar var, gercekten. Hani ileri diizeyde olan,
“Dikdértgen ikizkenar midir?” diye sorabilecek bir 6grenci var. Yalniz bu 6grencinin
sorusunun hemen ders icerisinde cevaplanmasini da ¢ok dogru bulmuyorum. Bu
cocuk nasil ki seyse [...]

Hakan: Yani bire bir mi anlatiimali diyosunuz yani?

Akademisyen: Aynen. Nasil ki bu gocuk ¢ok 6zel bir editime gerksinim duyuyosa; bu
cocuk da 6zel bir egitime ilgi duyanlar arasinda olan ¢ocuklardan bir tanesi. Eger buna
bu ders ortaminda [bu sorunun cevabi] verilirse; sayet diger 6grencileri, sen eger bir
6grencinin kafasinda dikdértgeni olusturmaya calisiyosan su bi tezat yani eder senin
konunun igeriginde dikdértgenin Ozelliklerini anlatmak varsa ayni dersin igerinde
“Dikdértgen ikizkenar bir dértgen midir?” tartismasi yagsiyosan bu oturmuyor, demektir.
Dersin igerisinde bir seyler tam olarak oturmuyor, demektir. Yani bunlari ha ben
dersten sogutalim anlaminda degil; ama biraz daha ders sonrasina 6zveri ile tenefiise
saklanmasinin gerektigini didsdndyorum. Yani su tartismanin o ¢ocugun aklindaki
soruyu ¢bzerken; bir cocugun aklinda da ¢ok daha blylik soru igaretleri olugturuyodur.
Kesinlikle bir de géyle bir sikinti var: Bu ¢ocuk sorusunu sorar o hatasi olan gocuklar
da sorularini da sormazlar yani. Onlari tespit etmek sonrasinda ¢ok zordur.

Yukarida yer alan ifadelerden; goruldigu Uzere akademisyen, Esma’nin derste
karsilastigi ‘Dikdértgen ikizkenar midir?’ beklenmedik sorusuna karsilik nasil davranmasi
gerektigi ile ilgili dneride bulunmaktadir.

Katilimcilarin geri donut verme bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda, yanlis geri
doénlit verme ile ilgili fikir aligverisinde bulunduklari gézlemlenmistir. Esma ve 6gretmenin,
Hakan’in dersinde verdigi yanlis geri donit ile ilgili ifadeleri bu tlrden paylasim
ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 33: Esma ve 6gretmen Hakan’in derste verdigi yanlis geri donatu elestirdi.
[14.05.2014 tarihli 6. toplanti alan notlari]

Esma: Geometri tahtasiyla bir etkinlik yaptirdin ya, o ¢ok glizeldi, bence. Dikdértgen
seklinde yapman, hepsini dikdértgen seklinde yapman dogruydu, diye disiindyorum.
[...] Kisa kenar, uzun kenar kullaniimasini ben ¢ok begendim, ¢ok begendim; sadece
su kullanilsaydi: “Taban bazen kisa kenar, bazen de uzun kenar olabilir.” deseydin
bence orda tam olcaktl.

Hakan: Ama orda sekiller yapmaya calistim. Sekilleri yan cevirirsek dedim.
Esma: Simdi yan cevirince kisa kenar hep kisa kenar oluyo ya.

Hakan: Yani tabanin degdiscegdini, kisa kenar ama yani mesela orda tabloda onu
degistirdik zaten. Tabloda belirli yerleri doldurup, sonra tekrar sildirdim hani.

Esma: Simdi, o iste o sildirme kismi biraz yanligti.
Ogretmen: Yanligt.

Esma: Kisa kenar, uzun kenar diye ifade edilince dikdértgeni ne kadar gevirirsen cevir
uzunluk hep bestir hep bestir. Kisa hep (gtlir hep Uictiir.
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Ogretmen: Bak sen séyle yaptin: Uzun kenar, kisa kenar di mi? Tabloda doldurdun
iste 10’a 7, atiyorum.

Erkan: Déndiirdii, kisa kenar.

Ogretmen: Esma’nin dedigi gibi burasi hala kisa burasi hala uzun. Sen kisaya 10
yazdirdin, uzuna 7 yazdirdin. Yani bunun seklini degistirsek de kisa hala kisa; uzun
hala uzun. Degismiyo. Sadece taban, yiikseklik dedisir.

Hakan: Onu ben kendim yanlis yaptim. Oyle séyleyeyim.

Ogretmen: Di mi?

Esma: Senin aslinda demek istedigin taban ifadesi.

Ogretmen: Taban, yiikseklik deseydin ¢ok giizel olacakti.

Yukarida yer alan ifadelerden; Esma ve 6gretmenin, Erkan’i 6grencileri derste tablo
yardimiyla alan formiline ulagsmalarini saglamak amagl gercgeklestirdigi etkinlikte alan ile
ilgili kisa kenar ve uzun kenar ifadelerini kullanmasinin sonucu ortaya ¢ikan yanls yargi
ile ilgili elestirdikleri gérulmektedir.

Katilimcilarin geri donut verme bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda, geri donut
verirken dslubun nasil olmasi gerektigi ile ilgili fikir alisverisinde bulunduklari
gozlemlenmistir. Akademisyenin, Erkan’in dersinde geri donit verme sekli ile ilgili ifadeleri
bu tlrden paylasim ortamlarina bir 6rnektir:

Senaryo 34: Akademisyen, Erkan’t Uslubu ile ilgili elestirdi. [30.04.2014 tarihli 4.
toplanti alan notlari]

Akademisyen: [...] Sinif icerisinde sen farkinda olmadan, heyecandan tavirlarin biraz
seydi yani nasil deyim? Ogrencilere biraz, “Bunu mu ¢ézemediniz?” gibi bi edayla soru
sordun. Bazen, “Bu mu olmaliydi cevabi?” dedin.

Yukarida yer alan ifadelerden; gorildigu tzere akademisyen, Erkan’t 6égrencilerle
konusurken kullandigi dil ile ilgili elestirmektedir.

Katilimcilarin geri donat verme bilgisi ile ilgili paylagim ortamlarinda éddillendirme ile
ilgili  fikir aligverisinde bulunduklari  gb6zlemlenmigtir.  Akademisyenin  Erkan’in
gerceklestirecegi etkinligin sonrasinda o6dullendirme yapmasi ile ilgili onerisi bu tlrden
paylasim ortamlarina bir 6rnektir:

Senaryo 35: Akademisyen, Erkan’a etkinlik sonrasinda &dulllendirme yapmasini
Onerdi. [28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Dersin en sonlarinda tahminlerinde mesela bence égrencilere iste kara
tahtaya yanda muhtemelen kitaplik vardir, kitapligi ama baya bi sey olsun en yakin
tahmin edenin 6diil alacagini sbyle. Birkag tane pencerenin seyini falan.

Yukarida yer alan ifadelerden; akademisyenin Erkan’a 6grencilerin gevrelerinde yer
alan esyalarin alanlarini hesaplamalar ile ilgili gerceklestirecekleri etkinlik sonrasinda

onlar dddllendirmesi ile ilgili 6nerisi yer almaktadir.
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4. 2. 4. Matematiksel Bilgi ile ilgili Paylagim Ortamlari igerigi

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan

dersi degerlendirirken matematiksel bilgi ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir.

— Konu ile ilgili terimler, formaller ve gizimler (f=36)

— Matematiksel dil (f=26)

— Matematiksel bilgilerin ginlik hayatla iliskisi (f=9)

Matematiksel Bilgi

— Matematiksel bilgilerin birbiriyle iliskisi (f=9)

— Matematiksel problemler (f=3)

Sekil 6. Katimcilarin matematiksel bilgi ile ilgili paylasim ortamlari igerikleri

Sekil 6'dan goruldigu gibi katiimcilarin matematiksel bilgi ile ilgili gerceklestirdikleri
paylasimlarinin igerikleri: Konu ile ilgili terimler; formdiller ve ¢izimler; matematiksel dil;
matematiksel bilgilerin glinliik hayatla iligkisi; matematiksel bilgilerin birbiriyle iligkisi ve
matematiksel problemler basgliklari seklinde Ozetlenebilir. Sekil 6’da verilen frekans
degerlerinden faydalanarak katilimcilarin matematiksel bilgi baglaminda gergeklestirdikleri
paylasim ortamlarinda c¢odunlukla konu ile ilgili terimler, formdiiller ve cizimler ile ilgili ve
daha nadiren de matematiksel problemler ile ilgili bilgi ve goris aligverisinde bulunduklari
ifade edilebilir.

Sekil 6’dan katihmcilarin  matematiksel bilgi ile ilgili paylasim ortamlarinda,
cogunlukla konu ile ilgili terimler, formliiller ve c¢izimler hakkinda fikir alisveriginde
bulunduklari gézlemlenmigstir. Bir ders plani toplantisinda katilimcilarin birbirleriyle élgme
ve birim déndsgtirme terimleri hakkindaki gérusleri bu tirden paylagsim ortamlarina bir
ornekdtir:

Senaryo 36: Katilimcilar, élgme ve birim dénudstlirme ile ilgili konustular. [14.04.2014
tarihli 1. toplanti alan notlari]

Esma: Sey olabilir: Sira arkadaslari birbirinin boyunu Olglip, toplayip santimetreye,
milimetreye, metreye [...]
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Ogretmen: Km'ye [...]
Esma: Km olmaz da.
Ogretmen: Olur. Olur.
Esma: Olur mu?
Ogretmen: Olur.

Akademisyen: Hatta km’'den hareketle de iste zaten 6gretmenimiz de kesin ifade
etmistir. Seylere gecgersin: “Niye biz metreyi kullanirniz?”; “ Benim boyum kilometre
cinsinden olmaz mi?” dersin.

Hakan: Hani birimin kullaniglihgi filan gibi.

[..]

Ogretmen: Hayir, ben mesela benim boyumu kilometre cinsinden ifade etsem; dogru
bisey mi yapmis olurum?

Esma: Bence, ¢ok da yanlis bisey yapmig olmazsiniz.
Hakan: Ama kullanis bakimindan olmuyor.

Akademisyen: Bir de séyle degil mi; sonugta uzunluk dogrudan 6lgiiliiyor. Sonugta
esdegder bir nicelikle, birimlenmis bir nicelikle karsilastirma. Simdi aslinda kilometre
olarak ifade etme ve kilometre olarak élgme ayri sey. Simdi siz kilometre olarak benim
boyumu dlglicem dediginiz zaman g$6yle bisey var. Siz 1 kilometre uzunlugunda bir
O6lgcme araci metre demiyelim.

Hakan: Yani hassasiyet var.

Akademisyen: Uzunlukla, evet, onla getirip de délgmen lazim yani. Hani béyle bir
uygulama olamayacagini ifade ederiz.

Yukarida yer alan ifadelerden; goraldiglu Uzere katiimcilar, uzunluk o6lgcme
birimlerini birbirlerine doénustirme Uzerine konusurken; birimlerin kullaniglihgi ile ilgili
paylasimda bulunmaktadirlar.

Katilimcilar derste 6grencilerle paylasiimasi gereken bir formul ile ilgili bu formulin
o6grenciye nasil sunulmasi gerektigi hakkinda uzun soluklu paylasimlarda bulunmuslardir.
Bu durum konu ile ilgili formiiller hakkinda gerceklestirilen paylasim ortamlarindan bir
ornektir:

Senaryo 37: Katilimcilar, dikdértgenin alan formdlleri ile ilgili konustular. [23.05.2014
tarihli 7. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Dikdértgenlerin alan formdilii verilirken; taban ve ylikseklik ifadeleri
kullaniimali.

Ogretmen: Bence 6nce taban-yiikseklik kullaniimali ilk anlatista. O oturunca kisa
kenar-uzun kenar kavrami anlatimali. Daha sonra dik kenarlarin ¢arpimi. [Ogrenci]
Bunlarin lglini de farkina varmali, bence. [...] Yani bunu en giizel taban-yiikseklikle
anlatabiliriz. Daha sonra kisa kenar-uzun kenar. Karede de kenarlarin ¢arpimi diye.
En sonda da iki tane dik kenarinin ¢arpimi. Birbirine komsu olan iki dik kenarin
carpimi diye en sonunda bunu vermemiz gerekir diye diigliniiyorum.

Esma: Bence kisa kenar ve uzun kenari kullandiklarinda direk ¢evre geliyor akillarina.
Bilmiyorum fark ettiniz mi? [...]

Akademisyen: Ben su agidan distinlyorum mesela, karede bir alan formdli vercez.
Sonra paralelkenarda yeni bir alan formlilli verecez. Uggende yeni bir alan formdiilii
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vercez. Birinde kisa kenar uzun kenar [...] paralelkenara gelince bu sefer kisa kenar
uzun kenar bize cevap vermiycek

Erkan: Taban ylikseklik gerekecek bu sefer.

Akademisyen: Evet, taban ylikseklige gececegdiz. Diyelim ¢ocuk daha (st seviyede
eskenar dbrtgene gelcek burada daha farkli bisey. Yani ben taban yiikseklik kavrami
tek kavram ve hepsinin onun (izerine kurgulanmasi gerektigini diigiindiyorum.

Yukarida yer alan ifadelerden; katiimcilarin dikdértgenlerin  alanlarinin
hesaplanmasi ile ilgili formdlin o6grenciye nasil sunulmasi gerektigi ile ilgili fikir
paylasiminda bulunduklari gérilmektedir.

Esma’nin uygulamasinda yaptidi gizim ile ilgili 6gretmenin goérusunu ifade etmesi
konu ile ilgili ¢izimler hakkinda gergeklestirilen paylagsim ortamlarina érnektir:

Senaryo 38: Esma’nin derste yaptigi ¢izimi ve ifadeleri;

Esma: Yamugun yan kenarlari paralel degildir. Nereden anlariz paralel olmadigini?

Ogrenci: Ciinkdi ilerledikleri igin bir yerde kesisecekler.

Esma: Evet, ilerledikleri zaman bir yerde kesisirler. [der ve asagidaki gibi ¢izim yapar.]

Senaryo 39: Ogretmen Esma’nin derste yaptigi cizimle ilgili konustu. [14.04.2014
tarihli 1. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Cok giizeldi. Yamugun (stiinii kestin ya. Bunlar birlesiyor. O yiizden
birbirlerine paralel degildir dedin. O gok giizeldi.

Yukarida yer alan ifadelerden; gorildigu tGzere 6gretmen, Esma’nin uygulamasinda
yamugun yan kenarlarinin paralel olmayisini vurgularken; tahtaya cizdigi sekil ile ilgili
olumlu gorusunu dile getirmektedir.

Katilimcilarin  matematiksel bilgiler ile ilgili paylasim ortamlarinda siklkla
matematiksel dil Uzerine paylasimda bulunduklari gdzlemlenmistir. Derste Esma’nin
yaptigi tanimin ve kullandigi matematiksel dilin 6grencilerin yanlis yargilara ulasmasina
sebep olduguna dair katilimcilarin ifadeleri bu tirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 40: Esma’nin dersindeki bir 6grencisinin ‘Paralelkenar yamuk degildir.’
yargisi ilgili konustu. [14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Yamugu nasil tanimladik? [...]

Esma: Herhangi iki kenari bir yerde kesigiyorsa kesigsen dértgene, éyle.

Akademisyen: Herhangi iki kenari bir yerde kesisen. Bu kenarlar zaten bir yerlerde
kesisgirler.

Esma: Hayir hayir, karsilikli kenarlari paralel olmayan.
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Erkan: Karsilikli kenarlari paralel olmayan, alt ve (st tabanlari ise birbirine paralel
olan.

Akademisyen: Tamam. Madem sdyle bisey yazdirdik: yan kenarlari paralel olmayan.
Alt ve st tabanlari birbirlerine paralel olan dértgenler. Peki biz nasil séyle bir tartisma
yaptik? “Paralelkenar yamuk degildir.” tartismasinin nesi yanlis su tanima gére? Bunu
anlayamadim. Paralelkenar yamuk degildir, bu tanima gére.

Yukarida yer alan ifadelerden; katilimcilarin Esma’yi derste yamuk ile ilgili yaptigi
tanim ile ilgili elestirdikleri ve bu tanima goére dgrencilerin ‘Paralelkenar yamuk degildir.’
yargilarina ulagmasinin dogal oldugunu ifade ettikleri gérdlmektedir.

Erkan’in dersinde kullandigi matematiksel dil ile ilgili katiimcilarin yorumlari
matematiksel dil Gzerine olusan paylasim ortamlarina bir diger érnektir:

Senaryo 41: Katihmcilar Erkan’in “2’'ye 4’luk dikdortgen” ifadesi ile ilgili konugtu.
[23.05.2014 tarihli 7. toplanti alan notlari]

Esma: Uzunluklari, kisa kenar ve uzun kenar uzunlugunu belirtirken; 2’ye 4’liik bir
dikdértgen ifadesinin kullandigimizda c¢ocuklar “2've 4; 4’te 2 bu bir Kesirdir.
Dikdértgen nasil aklimiza gelcek?” dediler. Orada kesirlere kadar gittiler. O kullanim
sanirim biraz hataliyd..

Akademisyen: 2’ye 4 diye bir kesir kullanimiz yok ki bizim.
Esma: 4%e 2.
Hakan: Ogrencilerden biri séyledi.

Esma: Ogrencilerden biri problem kurarken 4 ve 2 olan verileri 4’e 2’lik bir dikdértgen
terimini kullaninca diger arkadaslari 4’te 2 terimi nasil yani dikdértgen oluyor?

Akademisyen: 4’e 2 ayri; 4'te 2 ayri

Esma: 4’e 2; 4’te 2 olarak anlasildi.

Akademisyen: Yanlig anlasildi.

Yukarida yer alan ifadelerden; géruldigu Uzere katilimcilar, Erkan’i dersinde bir
dikdortgen 6rnegi verirken ‘2'ye 4’lik bir dikdértgen’ ifadesini kullanmasi ile ilgili
elestirdiler.

Esma’nin derste sembolleri kullanmasi ile ilgili Erkan ve &dretmenin yorumu bu
tirden paylasim ortamlarina bir diger 6rnektir:

Senaryo 42: Katihmcilar Esma’nin sembol kullanimi ile ilgili konustu. [14.04.2014

tarihli 1. toplanti alan notlari]
Erkan: Cizdigi sekillerin gogunu mesela, adlandirmadi. ABCD diye.
Esma: Evet ya.

Ogretmen: Evet adlandirmadi. Biz onu ¢ok mesela. Yaziyoruz onlarda aligsinlar diye
¢linkii bilsinler tanisinlar, diye. Onlarin kbse oldugunu fark etsinler, diye. Ben ¢ok sey
yapiyorum. Yanlarina birimlerini yazdirtyorum. Hocamiz vardi. O hep Oyle yapard..
“Mutlaka birimlerini yazin.” derdi.

Erkan: Evet. Orda da mesela, yazdi sayi olarak yanina, birimini yazmadi gocuklar.
Sen de bir soruda mesela burda kag¢ santim olarak sormugsun. Sonucu metre olarak
istemigsin. “Cevre uzunlugu nedir?” diye sordun. Direk sonug olarak sayiyi yazdin.
Yanina birimini yazmadin mesela.
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Yukarida yer alan ifadelerden; Erkan'in ve &6gretmenin, Esma’yl derste cizdigi
geometrik sekilleri adlandirmasi gerektigi ve 6lgim dederlerinin sonrasinda birimlerini de
yazmasi gerektigi ile ilgili elestirdikleri gérilmektedir.

Katilimcilarin matematiksel bilgiler ile ilgili paylagim ortamlarinda zaman zaman
matematigin ginliik hayatla iliskisi Uzerine paylasimda bulunduklari gézlemlenmistir. Bir
ders plani toplantisinda katilimcilarin derste kullanilabilecek problemleri olustururken;
akademisyenin glnlik hayattan érneklere basvurulmasi teklifi ile ilgili ifadeleri bu tirden
bir paylasim ortamina érnektir:

Senaryo 43: Akademisyen derste matematigin gunlik hayatla iliskisine vurgu
yapilimasini 6nerdi. [14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Sirasinin boyunu falan 6lgsiin. Bence, direk karsisinda olan biseyi direk
kendisi élgstin. Cetveli ile beraber.

Ogretmen: Peki hocam, égrenciler siralarinin boyunu élgtiikten sonra ne yapcaz?

Akademisyen: Yok, hayir. Somut olarak 6grenci kendisi 6lgsiin, diye. Sirasini 6lgsiin,
arkadaginin boyunu él¢siin. Boylarini topluycaksa da sira arkadasinin boylarini
toplasin. Ya, somut kargisinda olan bisey olsun.

Yukarida yer alan ifadelerden; goérildigu Uzere akademisyen ‘Uzunluk &lgme
birimlerini  tanir; metre-kilometre, metre-santimetre-milimetre birimlerini  birbirine
donustiirtir ve ilgili problemleri ¢bzer.” kazanimina yoénelik o6grencilerin 6gretmen
tarafindan verilen hazir élgiimler Uzerine ¢alismalari yerine; kendilerinin sinif ortamindan
elde ettikleri dlcim degerleri Uzerinden ¢alismalarini dnermektedir.

Katilimcilarin matematiksel bilgi ile ilgili paylasim ortamlarinda, zaman zaman
matematiksel bilgilerin  birbiriyle iligskisi hakkinda fikir aligverisinde bulunduklari
gozlemlenmigtir. Katilimcilarin kare ve dikdortgen arasindaki iliski Uzerine goruslerini
sunmalari bu tirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 44: Katihmcilar kare ve dikdortgen arasindaki iligkiyi konustular.
[14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Simdi dikdértgenle kare arasinda farklilik varsa; nasil ayni olabiliyolar?
Yani ben orda da hala bir geliski yasiyorum [...] Simdi dikdértgen dedigimizde aklimiza
su gelmez mi? Bir tane kisa kenar var, bir tane uzun kenar var. Budur, degil mi? Ama
kare bir dikdértgen degildir. Kare dik bir dértgendir, bence. Kare dikdértgen degildir.
Ben hala onun c¢eligkisini yasiyorum.

Esma: Hocam, dikdértgen zaten dik - dértgen. O da dik.

Ogretmen: Ama simdi isimler vermisiz, degil mi mesela suna yamuk demisiz. Niye
buna dbértgen dememisiz de yamuk demigiz? Ozellestirmigiz aslinda.

Esma: Evet. Ozellesmis.

Ogretmen: Suna da biz ézellestirmis dikdértgen demisiz, degil mi? Simdi dikdértgen
deyince ben sunu tahayydil ediyorum, dimi bir kisa bir uzun [kenari olan dortgen]?

Esma: Evet.

Ogretmen: Ee kare dedigimde de hepsi birbirine esit geliyo aklima. O zaman ya bana
yanhis égretmisler. Bence, kare dikdértgen degildir. Kare dik bir dértgendir.



Esma: iste bence de séyledir. Nasil ki biz bunun gevre uzunlugunu bulurken; (a+b)'yi
kullaniyoruz ya hocam. Burda da yine iki kenarini bilerek kullanmamiz yanliga
gotirmiiyor bizi, degil mi? Yani bunun biitin 6zelliklerini kapsadigi icin ya 6zel bir
seklin de 6zel hali olmus olabilir. Diye dlisiiniyorum.

Akademisyen: Ama taniminda séyle bir seyi kullaniyor muyuz? Bir uzun bir kisa kenar
kullaniyor muyuz?

Esma: Hayir, kullanmiyoruz. Sadece tiim acilari dik.

Ogretmen: O zaman biz dikdértgeni yanlis anlatiyoruz ¢ocuklara [...] Bir uzun bir kisa
kenar.

Esma: Sadece cizilen bir sema oldugu igin zihnimizde farkliligi kesfedemiyoruz.

Akademisyen: Yani hocam, seyde var mi? Kaynakta var mi? diye soruyorum. Mesela,
biz sey yaparken normalde buna deginmiyoruz. Bir kenari kisa bir kenari uzun.

Ogretmen: Bir kenari kisa bir kenari uzun demiyoruz. Ama mesela, alanini
hesaplarken ¢gogu 6gretmen séyle diyor: “Kisa kenar ¢arpi uzun kenar.” [...] Yani kisa
kenar uzun kenar ¢linki ¢ok yerlesiyo bu sefer hani o semalagiyo. Daha sonra yeni
bisey 6gretmek ¢ok zorlasiyo. Hani mesela ben hala karenin bir dikdértgen oldugunu
digtinmiyorum. Dik bir dértgendir evet. O siniflandirmaya giriyor.

Esma: Ama o isime girmez.

Ogretmen: Dikdértgen 6zel bir isim ayni paralelkenar gibi eskenar dértgen gibi besgen
gibi kare gibi.

Esma: Mesela hocam, dikdértgen bir paralelkenar midir? Dediginizde bence
paralelkenardir. Neden? Tanimina uygun oldugu igin. gibi.

Ogretmen: Bunlarin hepsi dértgendir.

Esma: Hepsi dértgendir ama birbirinin 6zelliklerini saglayinca sanki 6zelin 6zeli
oluyomus gibi.

Ogretmen: Aslinda hocam biraz hakli. Tanimda 6yle bisey yok. Bir kisa bir uzun yok.
[...] Karsilikli kenarlari uzunluklari esit olan ki karede de karsilikli kenarlari uzunluklari
paralelkenarlarda da karsilikli kenarlarin uzunluklari egit.

Esma: Evet iste hocam o birbirinin igine giriyor yani.

Akademisyen: Sizin séylediginiz sey ders sirecindeki uygulamasi agisindan dogru.
Stirekli uzun kisa kenar vurgusu yapildidi icin ama bence dértgen dikdértgen tanimina
kare de uyuyor ve o ylizden.

Ogretmen: Ama o zaman bize hep yanlis anlatildi simdiye kadar.

Akademisyen: Bunu tanimlama kisminda ¢ok kullanmadigimiz igin bilmiyorum.
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Yukarida yer alan ifadelerden; katilimcilarin ‘Her kare bir dikdértgendir.’ bilgisi ile

ilgili uzun soluklu bir tartisma gerceklestirdikleri gérialmektedir.

Bir ders plani toplantisinda “Verilen bir alana sahip farkli dikdértgenler olusturur.”

diger ornektir:

kazanimina yoénelik akademisyenin c¢arpanlara ayirma konusundan faydalanarak bir

etkinlik tasarlamay: teklif etmesi ile ilgili katilimcilarin ifadeleri bu tirden bir paylasima bir

Senaryo 45: Katilimcilar dikdértgenin alani ve carpanlara ayirma iliskisinin

vurgulamasi ile ilgili konustu. [07.05.2014 tarihli 5. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Bu konu ¢arpanlara ayirma ile dogrudan iligkilenecek.

Hakan: Tabi tabi. Mesela, 4x9, 2x18 falan bunlari béyle.
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Akademisyen: Aynen dyle. Orda geometri tahtasini belki kullanabiliriz.[...]
Ogretmen: Peki o zaman o garpanlara ayirmayi konunun tam ortasinda mi verelim?

Akademisyen: [...] Zaten dediniz ya o kareleri kullanalim. Onlar zaten tam oturur; alani
ayni olacagi i¢in ¢cocugun elinde diyelim 18 tane kare olacak. Bunu nasil bir dikdértgen
olusturursun. 3x6 bir tane, 6blirti derki ben 2x9 yaptim der.

Ogretmen: O zaman &yle bir sayi verelim ki; grup olusturalim, o sayi ¢ok fazla olsun.

Hakan: Mesela 24 olabilir. Cift bir sayi. S6yle asal ¢carpanlarina ¢ok ayrilabilen bir sayi
36 olabilir. [...]

Yukarida yer alan ifadelerden gorildugu tzere katilimcilar “Verilen bir alana sahip
farkli dikdértgenler olusturur.” kazanimi ile ilgili konusurlarken; bu kazanimi bir sayinin
asal carpanlari ile iligkilendirmenin faydali olacadi Uzerinde fikir paylasiminda
bulunmaktadirlar.

Katilimcilarin matematiksel bilgi ile ilgili paylasim ortamlarinda, kimi zaman
matematiksel problemler hakkinda fikir aligverisinde bulunduklari gézlemlenmistir. Bir ders
plani toplantisinda 6gretmen, Esma ve akademisyen arasinda gerceklesen konusma bu
tirden paylasim ortamlarina bir 6rnektir:

Senaryo 46: Katiimcilar konu ile ilgili bir problem Gzerine konustular. [30.04.2014
tarihli 4. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Nasil anlatacaksin bunu? Verilen bir gevre uzunluguna sahip farkli sekiller
olusturur dediginde. Mesela cevresi 24cm olan farkli dikdértgenler veya farkli
dértgenler olusturalim.

Esma: Kare ve dikdértgenden yola c¢ikarim. [Diyerek ornek kare ve dikdortgenler
gizer.]

Ogretmen: Deneme-yanilima yoluyla mi? Bunu bir belki sistematik yapabilir miyiz?

Esma: Hocam sistematik yapamayiz; c¢linkii kisa ve uzun kenarlarin toplami ya
mesela diyerek kagidina biseyler yazar. Ben burda a’ya b’ye 12’i olusturacak ¢ok
fazla kombinasyon verebilirim.

Ogretmen: Biz 7’lerde séyle kullanmaya basladik: 24 dedik [asagidaki gizimi yaparak
aciklama yapar.]

Akademisyen: Ama burdaki c¢arpanlar senin kenarlari tam sayi olanlar. Esma’nin
anlattigi seyde kenarlari tam sayi olma gibi sarti yoktur.
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Ogretmen: Yok mu?
Akademisyen: 24, diyelim ki bir tanesi 10,5 10,5 iste

Esma: Bir de hocam 4 tane dikd6rtgen olusmaz ki. Bence burda g6z ardi edilen bisey
var. Clinkii hocam sonsuz olusur.

Akademisyen: Nasil sonsuz tane olugur?

Esma: Sonsuz tane degdil de hocam mesela

Akademisyen: Sonsuz tane olugur. 2a+2b=24 iki degiskenli bir denklem.

Yukarida yer alan ifadelerden; 6gretmen, Esma ve akademisyen arasinda
gerceklesen konusmada katilimcilarin ‘Verilen bir ¢cevre uzunluguna sahip farkli sekiller
olusturur.’ kazanimini bir probleme doénustirme ve bu problemi ¢ézme etkinliklerini

gerceklestirdikleri gérilmektedir.

4.2.5. Beklenmedik Durumlar ile ilgili Paylasim Ortamlan igerigi

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan

dersi degerlendirirken beklenmedik durumlar ile ilgili paylagimlarda bulunmuslardir.

—Beklenmedik Duruma Mudahale (f=38)

~Ogrencilerin Beklenmedik ifadeleri (f=19)

= Ogrencilerin Beklenmedik Cevaplari (f=18)

~Beklenmedik Ogrenci Sorulari (f=5)

Beklenmedik Durumlar

= SUpriz Durumlar (f=3)

Sekil 7. Katihmcilarin beklenmedik durumlar ile ilgili paylagsim ortamlari igerikleri

Sekil  7’den géruldaga gibi  katihmcilarin - beklenmedik durumlar ile ilgili
gerceklestirdikleri paylagsimlarinin igerikleri: Beklenmedik duruma miidahale, égrencilerin
beklenmedik ifadeleri, 6grencilerin beklenmedik cevaplari, muhtemel &grenci sorulari,
beklenmedik 6grenci sorulari, sirpriz durumlar bagliklari seklinde 6zetlenebilir. Sekil 7’de
verilen frekans degerlerinden faydalanarak katilimcilarin beklenmedik durumlar
baglaminda gerceklestirdikleri paylasim ortamlarinda c¢ogunlukla beklenmedik duruma
mlidahale ile ilgili ve daha nadiren de slirpriz durumiar ile ilgili bilgi ve goris alisverisinde
bulunduklari ifade edilebilir.



74

Sekil 7’den katilimcilarin beklenmedik durumlar ile ilgili paylasim ortamlarinda,
¢ogunlukla derste beklenmedik duruma miidahale sireci ile ilgili fikir alisverisinde
bulunduklari gdzlemlenmistir. Ogrencilerin problem kurma etkinligini gerceklestirirken dile
getirdikleri beklenmedik ifadeleri ile ilgili Erkan’in nasil bir yol izlemesi gerektigi hakkinda
o6gretmenin Onerisi bu tir paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 47: Ogretmen, Erkan’a “Ogrencilere kumasin alani oldugunu, panoyu
gostererek ifade etseydin.” dedi. [23.05.2014 tarihli 7. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Yine denildigi gibi, Sema “Kumasin alani olmaz.” dedi. Onu biraktik. Hi¢
onun lizerine konugmadik.

Erkan: Hocam orda, Sude sanirsam ¢ember, daire gibi sekillere girdi. Ben de o sekiller
Ogretmen: Mesela

Erkan: Daha (st seviyede oldugu igin ondan kafa karisikligi olmasin diye daha sonra
goreceksiniz dedim. Ondan dstiine fazla gitmedim.

Ogretmen: Orda pano vardi. Panonun (izeri kumasla kapliydi. Onu érnek verebilirdin.
Gizel olurdu.

Yukarida yer alan ifadelerden; goérdldugu Uzere Ogretmen, bazi o6grencilerin
“Kumasin alani olmaz.” seklindeki beklenmedik yargilarina, Erkan’in nasil karsilik vermesi
gerektigi ile ilgili dneri sunmaktadir.

Akademisyenin ve 6gretmenin Nurullah’in 6zel ¢6zima ile ilgili Erkan’in mudahale
etmesi gerektidi ile ilgili elestirileri bu tirden bir paylasim ortamina bir diger érnektir:

Senaryo 48: Akademisyen ve dgretmen, “Nurullah’in 6zel ¢dézimine mudahale
etmeliydin.” dediler. [30.04.2014 tarihli 4. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Nurallah’in 2.30 ¢arpimini diizeltmeni beklerdim. 2.30 evet geylerde
tutabilir, ama ondalik say! kavrami ile tam oturmuyor yani. Clink( biri ylzde birler; biri
altmigta birler gibi disiyo. [...] Nurullah ¢arparken 2.30’la g¢arpti. Sonra ayni altmis
tabaninda toplamasini yapti. Ama adim gibi eminim ki orda o carpmayi yaparken
birgok égrenci anlamad..

Ogretmen: Aynen, hi hi.
Akademisyen: Sen bir daha onu fark edemedidin icin geri dénmedin.

Ogretmen: 2.30'u 4’le ¢arptiginda hani normalde 12 elde var 1. O sekilde diisiinmen
gerekirdi. Orda o 120'i direk, 2 fazlaligi yan tarafa atti. Yani Nurullah zeki bir ¢ocuk.
Bunu kendi kafasinda yapti fakat sen de anladin ama geri kalan kisim anlamadi
mesela.

Erkan: Ben farkina varmadim Hocam.

Yukarida yer alan ifadelerden; sinifta 6zel ve zeki bir 6grenci olarak bilinen bir
o6grencinin ondalikli sayilarla gcarpma islemini beklenenin disinda kendine has bir ¢bzim
metoduyla ¢ézmesi ve bu ¢ézimin diger 6grenciler tarafindan algilanmasinin gugligi
nedeniyle Erkan’in beklenmeyen bu duruma mudahale etmesi gerektigi ile ilgili

katihmcilarin géruslerini paylastiklari gértlmektedir.
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Akademisyenin Esma’nin dersinde bir 6grencinin yonelttigi beklenmedik soruya
karsihk Esma’nin sureci nasil yonetmesi gerektigi ile ilgili dnerileri beklenmeyen duruma
midahale hakkinda gerceklesen paylasim ortamina bir diger érnektir:

Senaryo 49: Akademisyen Esma’nin dersinde o6grencinin yonelttigi “Dikddrtgen
ikizkenar midir?” sorusuna nasil midahale etmesi gerektigini anlatti. [21.04.2014 tarihli 2.

toplanti alan notlari]
Esma: Acilarla ilgili, “Dikdértgen bir ikizkenar midir?” diye soru yénelttiler, hocam.
Akademisyen: Dikdértgen bir ikizkenar midir?
Esma: Evet. Sizce dikdértgen ikizkenar midir?
Hakan: Bunu nasil yapariz? Simetri ekseni falan.
Ogretmen: Hangisi?
Hakan: Dikdértgen ikizkenar midir? Sorusu, simdi bana sorulsa.
Ogretmen: ikizkenardir.
Esma: ikizkenardir yani tanim nedir? iki kenari esit olan cokgene [...]
Erkan: ikizkenar midir? ikizkenari bu zamana kadar hep iiggende gérdiik.

Esma: Bence séyle cevapladim. Ikizkenardir ama genelde sey 6zel olarak nasil
dikddrtgen 6zel bir terimdir, 6zel olarak liggenlerde kullanilan bir terimdir dedim.

Akademisyen: Ama simdi ikizkenar ifadesini kullanman icin ikizkenar olmayan bir
dikdértgen Ornegdinin elinde olmasi lazim. Yani senin yaptigin tanim geregi o
kenarfarin egsit olmasi lazim.

Esma: Sey dedim hocam ikizkenardir dedim. Zaten degdil demedim ama genelde
kullanmiyoruz sadece (i¢ggenlerde kullaniyoruz genelde. Genel anlamda (¢genleri
ifade etmede kullaniyoruz diye. Ama ne kadar dogru? Dikdértgene ikizkenar dersek
yanlis olmaz ama genelde kullaniimiyor.

Akademisyen: Ama bu sorular aslinda genelini yansitan sorular degildir.
Esma: Genelini evet.

Akademisyen: Mesela ben ikizkenar dértgen sorusunu sinifta cevaplamazdim onu
acik séyleyeyim. [...] Simdi sinifta lokomotif cocuklar var gercekten. Hani ileri diizeyde
olan, “Dikdértgen ikizkenar midir?” diye sorabilecek bir O6grenci var. Yalniz bu
ogrencinin sorusunun hemen ders icerisinde cevaplanmasini da ¢ok dogru
bulmuyorum. Bu ¢ocuk nasil ki seyse [...]

Hakan: Yani bire bir mi anlatiimali diyosunuz yani?

Akademisyen: Aynen. Nasil ki bu ¢cocuk ¢ok 6zel bir egitime gereksinim duyuyosa bu
gcocuk da 6zel bir egitime ilgi duyanlar arasinda olan ¢ocuklardan bir tanesi. Eger buna
bu ders ortaminda [cevap] verilirse sayet diger dgrencileri sen eder bir 6grencinin
kafasinda dikdértgeni olusturmaya calisiyosan su bi tezat yani eger senin konunun
iceriginde dikdértgenin ézellikleri anlatmak varsa ayni dersin icerinde dikd6rtgen
ikizkenar bir doértgen midir tartismasi yasiyosan bu oturmuyo demektir. Dersin
icerisinde bir seyler tam olarak oturmuyor demektir. Yani bunlari ha ben dersten
sogutalim animinda dedil ama biraz daha ders sonrasina Ozveri ile teneflise
saklanmasinin gerektigini didsiintiyorum. Yani su tartismanin o gocugun aklindaki
soruyu ¢ézerken bir cocugun aklinda da ¢ok daha bliylik soru isaretleri olugturuyodur.
Kesinlike bir de séyle bir sikinti var; bu ¢ocuk sorusunu sorar o hatasi olan ¢ocuklar
da sorularini da sormazlar yani. Onlari tespit etmek sonrasinda ¢ok zordur.



76

Yukarida yer alan ifadelerden; goruldigl Uzere Esma’nin dersinde bir égrencinin
yonelttigi “Dikdértgen bir ikizkenar midir?” sorusuna karsilik Esma’nin sureci nasil
ydnetmesi gerektigi ile ilgili akademisyen éneride bulunmustur.

Hakan’in derste materyal kullanirken bir 6grenciye yanlis sayida materyal vermesi
neticesinde ortaya ¢ikan beklenmedik duruma nasil midahale ettigi ile ilgili ifadeleri bu
tirden paylasim ortamina bir diger 6rnektir:

Senaryo 50: Hakan materyal kullaniminda beklenmedik bir durumla karsilastiginda
surece nasil mudahale ettigini paylasti. [14.05.2014 tarihli 6. toplanti alan notlari]

Hakan: Dikdértgen olusturdu ya. 3x4 vermisim mesela, 12 tane vermem lazim ama
ben ona 13 tane vermisim. Bir tane fazlalik kalmis. Dedi ki; 2 tane daha verin. Hani
eksik kisimlari da dedi tamamlayayim. Ben de suna hani vurgu yaptim. Hani birim
kareyi kullandik ya.

Esma ve Ogretmen: Hi hi, evet.

Hakan: O sekil dikdértgen olmasa da birim kareler yéntemi ile alaninin kag¢ birim kare
oldugunu dedim, hani séyleyebiliriz. Onu tek sayi, onu iki tanesini geri altyorum dedim
simdi. Hasan séyledi onu. Hasan’in o seyi ikinci dersin baglangicinda diizelttik hemen.

Yukarida yer alan ifadelerden; Hakan'in dersinde 6grenciye fazla sayida materyal
vermesi sonucu o6grencinin dikdortgen olusturamadigini ifade etmesi ve Hakan'in bu
beklenmedik duruma nasil madahale ettigini anlattigi géralmektedir.

Katilimcilarin beklenmedik durum bilgisi ile ilgili paylagim ortamlarinda, zaman
zaman d&grencilerin  beklenmedik ifadeleri ile ilgili fikir aligverisinde bulunduklari
g6zlemlenmistir. Hakan'in dersinde karsilasilan beklenmedik ifade ornegi ile ilgili
katilimcilarin paylasimlari bu tirden bir paylasim ortamina drnektir:

Senaryo 51: Hakan'in dersinde dgrencilerin beklenmedik ifadesi ile ilgili konusuldu.
[28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Bir de gocuklar sunu séylediler: “Cokgenlerin i¢ agilari da 360 derecedir;
dis acilari da 360 derecedir.” dediler.

Hakan: “Degildir.” dedim ben.
Esma: ¢ ve dis

[...]
Erkan: “I¢ ve dis acilarin toplami 360 derecedir.” dediler.

Yukarida yer alan ifadelerden; goruldugu uUzere, Hakan’in dersinde 6grencilerin
“Cokgenlerin i¢ ve dig agilarin toplami 360 derecedir.” seklindeki beklenmeyen yorumlari
ile ilgili katihmcilar konugsmaktadirlar.

Katilimcilarin beklenmedik durum bilgisi ile ilgili paylagim ortamlarinda, zaman
zaman d&grencilerin  beklenmedik cevaplari ile ilgili fikir ahgverigsinde bulunduklar
g6zlemlenmistir. Hakan’in dersinde karsilasilan beklenmedik 6grenci yaniti ve sonrasinda
bu yanit Uzerine yasanan beklenmeyen yeni yanitlar ile ilgili katihmcilarin ifadeleri bu

trden bir paylasim ortamina 6rnektir:
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Senaryo 52: Hakan’in dersinde 6grencilerden biri 8,5 ve 85 esittir dedi. [28.04.2014
tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: 0,85 dm dedik, burda da metre dedik pardon. Sonra 85 dm dedik. Surdaki
[bir kagida yazarak] metreyi 85 dm olarak ¢ikardi bunlar. 8,5 ¢ikarmadilar. ilk basta
yaptiklari buydu, baska bir sey bulmadilar. Sema ilk bagta bunu buldu. Zaten Hakan’in
sey ani ordan sonra basladl. “85 olur mu”? dedi. “Bir daha yap bakalim.” Bir daha
yapti bu sefer daha sagma sapan bisey buldu. “Bir daha yap.” dedi. En sonunda 8,5
kismini yazdi g6yle buraya da 85 yazdi burda artik Sema birakti. Yusuf ¢iktl. Yusufa
dedin ki: “Hangisi daha biiyiik?” “esittir” dedi.

Yukarida yer alan ifadelerden; o6gretmenin, Hakan’in dersinde 6grencilerine
yonelttigi bir soru karsisinda karsilastigi beklenmedik yanitlari ve bu yanitlara karsilik
Hakan’in tepkisini diger katilimcilarla paylastigi gérilmektedir.

Katilimcilarin beklenmedik durum bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda, zaman
zaman d&drencilerin  beklenmedik sorulari ile ilgili fikir algverisinde bulunduklari
gbzlemlenmistir. Esma’nin dersinde karsilastigi beklenmedik bir &grenci sorusunu
katilimcilarla paylasmasi bu tirden bir paylasim ortamina érnektir:

Senaryo 53: Esma’nin dersinde 6grencinin yonelttigi “Dikdortgen ikizkenar midir?”
sorusunu katilimcilarla paylasti. [21.04.2014 tarihli 2. toplanti alan notlari]

Esma: Acilarla ilgili, “Dikdértgen bir ikizkenar midir?” diye soru yénelttiler, hocam.

Akademisyen: Dikddrtgen bir ikizkenar midir?]...]

Yukarida yer alan ifadelerden; goruldugu tUzere Esma, diger katimcilarla dersinde
karsilagtigi bir 6grencinin ‘Dikdértgen bir ikizkenar midir?’ seklindeki beklenmedik
sorusunu paylasmis ve akademisyen bu soru karsisinda nasil davraniimasi gerektigi
Uzerine bir sture dusunmeyi tercih etmistir.

Katilimcilarin beklenmedik durum bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda, zaman
zaman Kkarsilagtiklari  sidrpriz  durumlarla ile ilgili fikir aligverisinde bulunduklar
g6zlemlenmistir. Hakan'in dersinde karsilastigi strpriz durum tablo 54’te verilmistir:

Senaryo 54: Hakan sekli k&gida kopyalarken sekil dedismis ve bu nedenle derste
sikinti yasandi. [14.05.2014 tarihli 6. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Etkinlikleri resim formatinda aldin, Word'’e yapistirdin; o yiizden 1cm®’
lik yeri (...)

Hakan: Kopyaladim onu. Paint’te kestim ben onu.

Akademisyen: Evet. Print screen’ la aldin onu.

Hakan: Anlik gériintii aldim.

Akademisyen: Seyi, onu yapistirirken yapistirirken tabi kagida girsin diye biydittiin.
Hakan: Tabi biydittiim, falan oynadim. Sekil degisti.

Akademisyen: 1 cm dedigin yer oynad..

Hakan: Sekil genisledi falan daraldi bazi yerleri aynen.

Akademisyen: Sekil genisledi.
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Yukarida yer alan ifadelerden; Hakan’in dersinde kullandigi etkinlik k&gidindaki
seklin ebatlarinin k&gida aktarma esnasinda degismesi ve bunu derste fark etmesi

karsilasilan surpriz durumlara bir drnektir.

4. 2. 6. Problem Gézme Ogretimi ile ilgili Paylagim Ortamlari icerigi

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan

dersi de@erlendirirken problem ¢ézme &gretimi ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir.

PROBLEM GOZME OGRETIMI

1
Problem ¢6zme

Dlem ¢ozme¢ Problem kurma Derste
etkinligi streci etkinligi siireci kullanilacak/kullanilan
(f=20) (f=17) problemler
(f=11)

Sekil 8. Katihmcilarin problem ¢ézme 6gretimi ile ilgili paylagim ortamlari igerigi

Sekil 8den goruldugu gibi katilimcilarin - problem ¢6zme &gretimi ile ilgili
gerceklestirdikleri paylasim ortamlarinin igerikleri: Problem ¢bézme etkinligi sdireci, problem
kurma etkinligi streci ve derste kullanilacak/kullanilan problemler basliklari altinda
toplanabilir. Sekil 8'de verilen frekans degerlerinden faydalanarak katihmcilarin problem
¢b6zme bgretimi baglaminda gergeklestirdikleri paylasim ortamlarinda gogunlukla problem
¢bzme etkinligi stireci ile ilgili ve nadiren de derste kullanilacak/kullanilan problemler ile
ilgili bilgi ve goérus alisverisinde bulunduklari ifade edilebilir.

Sekil 8'den katilimcilarin problem ¢6zme 6gretimi ile ilgili paylagim ortamlarinda,
¢ogunlukla problem ¢bzme etkinligi streci ile ilgili fikir aligverisinde bulunduklari
gozlemlenmigtir.

Esma’nin derste problem ¢ézme etkinligini nasil gergeklestirecedi ile ilgili 6gretmen
ve Erkan ile gorus aligverisinde bulunmasi bu tirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 55: Esma, 6gretmen ve Erkan problem c¢cézme etkinligi sureci ile ilgili
konustular. [14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]

Esma: Ug problem.

Ogretmen: Hi hi.

Esma: Hocam mesela (¢ tane problemi bir kdgida yazip, ¢ogaltip, égrencilere verip
[...]

Ogretmen: O sana kalmigs bisey. Nasil istersen 6yle yap.

Erkan: Oyle yapcagina daha ¢ok tahtaya yaz.

Esma: Tek tek mi ¢éziyim. Tek tek?
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Erkan: Defterlerine yazip ¢b6zmelerini sagla.

Esma: Tek tek mi?

Ogretmen: Tabi tek tek.

Erkan: Tek tek. Bir soru bitince digerine gegersin.

Ogretmen: Kolaydan zora dogru git ama.

Esma: Tamam.

Ogretmen: Ugli de ayni diizeyde olmasin.

Esma: Tamam.

Yukarida yer alan ifadelerden; goruldigu Uzere Esma, 6gretmene ve Erkan’a
problem ¢o6zme etkinligini gercgeklestirirken; problemleri 6grencilerle nasil paylasmasi
gerektigi ile ilgili ve problemleri hangi sirayla paylasmasi gerektigi ile ilgili sorular
yonelterek, problem ¢dzme silrecini nasil yuritecedi hakkinda bilgi edinmistir.

Katilimcilarin problem ¢bézme &gretimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, problem
kurma etkinligi sdreci ile ilgili fikir alhgverisinde bulunduklari gézlemlenmistir. Erkan’in
derste problem kurma etkinligi kullanilip kullaniimayacag ile ilgili 6gretmen ve Esma ile
g6ris alisverisinde bulunmasi bu tirden paylagim ortamlarina bir drnektir:

Senaryo 56: Ogretmen Erkan ve Esma ile problem kurma etkinligi hakkinda
konustu. [14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]

Erkan: Verileri verip, problemi olusturun deniliyor. [Esma] Onlari da uygulayacak mi?

Ogretmen: Problem olusturma, problem ¢6zdiir genelde.

Esma: Yok. Problem olusturmuycam; problem ¢bzdiircem.

Ogretmen: 5. sinif igin problem olusturmak biraz zor oluyor.

Esma: Bir de vakit kaybi oluyor.

Ogretmen: Ya zaten biraz da okul seyine gére de dederlendirmek lazim. Bizim
cocuklara agir geliyor, 5. siniflara. Genelde sey yapiyorlar iste: Diyelim ki; ben bi tane
érnek veriyorum. Képek demigssem kedi yapiyorlar. Ayni sayilarla. inek demigsem kegi
koyun yapiyorlar. Olugturduklari bunlar. O yilizden 6zgiin bisey ¢ikarmiyorlar; ama
bence problem ¢bézmek daha 6énemli. Ciinkii zaten burada [Ogretim programini
gostererek] problem ¢ézer diyor. O yiizden problem g¢bzeceksin. Sen onlarla ilgili
birkag érnek yap. Durumlarini iyice gér. Daha sonra 3 tane problem hazirla.

Yukarida yer alan ifadelerden; goérildigu Gzere Erkan’in derste problem kurma
etkinligi kullanilip kullaniimayacagi ile ilgili sorusu Uzerine 6gretmen, 5. sinif 6grencilerinin
problem kurma etkinliklerini nasil gerceklestirdikleri ile ilgili bilgi vermektedir.

Katilimcilarin problem ¢ézme &gretimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, zaman zaman
derste kullanilacak/kullanilan problemler ile ilgili fikir aligverisinde bulunduklari
g6zlemlenmistir. Hakan’in dersinde kullanabileceg@i problem &rnekleri ile ilgili 6gretmen ve
akademisyenin fikirlerini paylasmasi bu tirden paylasim ortamlarina bir 6rnektir:

Senaryo 57: Ogretmen, akademisyen ve Hakan derste kullanilacak problem

ornekleri Uzerine konustu. [21.04.2014 tarihli 2. toplanti alan notlari]
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Ogretmen: Denklemleri de kat isin igine. Bence orda ¢ok zorlaniyolar. Benim yasim
babamin yasinin, [ya da] babamin boyunun yarisi veya annemin boyu 25 cm eksigi
dedigin vakit; hepimizin toplami ne kadardir? Desimetre cinsinden ne kadardir?

Akademisyen: Bunlari ¢ézebiliyolar mi?
Hakan: Yapabilirler mi?

Ogretmen: Iste, isin icerisine sey girdigi zaman, denklem, bazen bocaliyolar. Bence
bunlari kullan, gtizel olur.

Hakan: Yaziyim simdi.

Akademisyen: Hocam, sen daha iyi bilirsin de, 6. sinif degil di mi cebirsel ifadelerin
olusturulmasi?

Ogretmen: iki kati veya eksigi deyince kullanabilirler. Mesela, atiyorum: Benim boyum
gocuklara gére 1.30 diyo ¢ocuk. Annemin boyu benimkinden 25 dm, ne kadar derse
2,6 dm daha uzun. Babamin boyu annemin boyundan iste 0.5 dm veya 0.05m daha
uzun dedigin zaman ekleye ekleye giderler. Bence bdyle yap. Birbirlerine ¢evire gevire
yapsinlar.

Hakan: Tamam.

Ogretmen: Yani bilinmeyen denklem koymuyosun da kendilerine bulduruyosun.

Yukarida yer alan ifadelerden; égretmenin, Hakan’in derste kullanabilecegi problem
tlrlerini 6rnekler sunarak paylastiyi ve akademisyen ve Hakan’in da bu problemler

Uzerine goris bildirdikleri gorilmektedir.

4. 2. 7. Materyal Kullanimi ile ilgili Paylasim Ortamlar igerigi

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan

dersi degerlendirirken materyal kullanimi ile ilgili paylagsimlarda bulunmuslardir.

MATERYAL
KULLANIMI
L1
| |
Derste kullanilabilecek
materya”erin belirlenmesi Materya| kullanimi slireci
(f=27) (f=24)

Sekil 9. Katiimcilarin materyal kullanimi ile ilgili paylagim ortamlari igerikleri

Sekil 9’dan géruldigu gibi katihmcilarin materyal kullanimi ile ilgili gerceklestirdikleri
paylagimlarinin icerikleri: Derste kullanilabilecek materyallerin belilenmesi ve materyal
kullanimi siireci basliklari seklinde 6zetlenebilir. Sekil 9’da verilen frekans degerlerinden
faydalanarak katilimcilarin materyal kullanimi bagdlaminda gergeklestirdikleri paylasim

ortamlarinda derste kullanilabilecek materyallerin belilenmesi ve materyal kullanimi
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stireci ile ilgili neredeyse esit oranda bilgi ve goérls aligverisinde bulunduklari ifade
edilebilir.

Sekil 9dan katihmcilarin materyal kullanimi ile ilgili paylagim ortamlarinda,
cogunlukla derste kullanilabilecek materyallerin belirlenmesi ile ilgili fikir alisverisinde
bulunduklari gézlemlenmigtir. Akademisyen ve &gretmenin derste kullanilabilecek
materyalin ne olabilecegi ve nasil kullanilabilecedi Uzerine konusmalari bu tlrden
paylasim ortamlarina bir drnektir:

Senaryo 58: Ogretmen ve akademisyen derste kullanilacak materyaller iizerine
konustu. [28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Aslinda ben alani seylerle buluruz diye diisiinmiistim; pullarla, sayma
pullariyla.

Akademisyen: Sayma pullari?
Ogretmen: Olgeriz mesela, izometrik kagit veririz. Kendimiz hazirlariz.
Akademisyen: Evet.

Ogretmen: Oradaki, birimleri o sayma pullari ile doldururlar. Aradaki sayma pullarinin
kapladigi yerin alan oldugunu o&grenirler. Alanin ne oldugunu anlatmak igin sunun
[masadaki bir kagidin yuzeyini gdstererek] désenmesi gerektigini égrensinler. Alan
dedigimiz seyin iki boyutlu bigsey oldugunu gérerek.

Yukarida yer alan ifadelerden; goérdldigu Uzere akademisyen ve 06gretmen
‘Dikdortgenin alanini hesaplar.’” kazanimina ydnelik derste kullanilabilecek materyalin
sayma pullari olabilecedi ve nasil kullanilabilecedi Uzerine fikir paylasiminda
bulunmaktadirlar.

Katilimcilarin derste hangi materyalin kullaniimasinin daha uygun olacagi Uzerinde
konusmalari da bu ttirden bir paylagim ortamina bir diger érnektir:

Senaryo 59: Ogretmen ve akademisyen derste kullanilacak materyaller izerine
konustu. [14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Geometrik gsekilleri anlatacaksin. Cevrenin ne oldugunu anlatacaksin.
Ginliik [hayattan] 6rnekler verirsin. Ginliik hayattan &rnekler verirsin. Daha sonra
materyal kullanarak yapmak mantikl.

Esma: Simdi materyal [...] Geometri tahtalari var, lastikli.
Ogretmen: Sey de kullanabilirsin. Hani béyle uc uca eklenen, renkli gubuklar vardi ya.

Akademisyen: Geometri seritleri, geometri seritleri daha glizel olur. Séyle; geometri
tahtasinda mecbur saydiramiyorsun bazen. Mesela, altigende saydiramiyorsun.
Dikdértgende geometri tahtasinda birimleri saydirabiliyorsun; ama altigende
hipotentise denk geldidi icin orayi 6grenci sayarak ifade edemiyor.

Yukarida yer alan ifadelerden; katilimcilarin, 6grencilere ‘Dikdértgenin alanini
hesaplar.” kazanimini 6gretmek amaciyla derste geometri tahtasindansa geometri
seritlerinin kullaniimasinin daha uygun olacagi Gzerinde konustuklari gértlmektedir.

Katilimcilarin  kullanilacak olan materyalin miktari Uzerinde fikir aligverisinde

bulunmalari bu tirden paylasim ortamlarinin bir diger érnegidir:
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Senaryo 60: Katiimcilar derste kullanilacak materyallerin sayisi ile ilgili konustu.
[28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Tamam mesela, bir etkinliginiz i¢in ka¢ tane sayma puluna ihtiyaciniz
var?

Erkan: Bireysel olursa gok olur.

Akademisyen: Evet, bireysel anlamda.

Esma: Evet, bireysel.

Ogretmen: 3’e 5 diyelim.

Akademisyen: Diyelim; 3’e 5, 15.

Ogretmen: 15 tane, kisi bagi 15 tane.

Esma: Kisi bas! 15 tane, 20 kisi olsa; 300 pul.

Ogretmen: O bi tane seyin [Bir kutu sayma pulu] igerisinde zaten ¢ok fazla vardir.

Akademisyen: Tamam varsa, problemimiz yoktur.

Yukarida yer alan ifadelerden; goérildigu Uzere katilimcilar, ders 6ncesinde sinif
mevcudu ve kullanilacak olan materyalin temini gibi konular Uzerinde konusarak;
kullanilacak olan materyalin miktarina da karar vermektedirler.

Katilimcilarin materyal kullanimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, sik sik materyal
kullanim siireci ile ilgili de fikir alisverisinde bulunduklari gézlemlenmistir. Hakan'in
dersinde materyal kullanimi esnasinda yasanan sinif yonetimi ile ilgili sikinti hakkinda
katihmcilarin yorumlari bu tirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 61: Katilimcilar Hakan’i derste materyal kullanimi ile ilgili elestirdi.
[28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Seritlerle ¢evre uzunlugu ¢ok giizeldi ama iste ¢ocuklarin ellerine materyali
verdigin vakit o gocuklar artik onu oyuncak gibi gériiyorlar. Siniftan kopuyorlar. Herkes
o dortlii grup icerisinde kendi kendine biseyler buluyolar. Ozellikle bizim éniimiizdeki

[grup] [...]
Erkan: 2, 2. grup.
Esma: Evet.

Ogretmen: Riimeysalar. Mesela, sen orda baska bisey anlatiyosun. Bunlar burda ha
bire “O renk bende yok, onu ver.”; “Bunu nasil bulduk?”; “Sunu nasil yaptik?” diye
konusuyor.

Akademisyen: Universite égrencisinin bile dikkatini gekiyor.
Ogretmen: Evet.

Akademisyen: [Universite 6grencileri] Geometri seritlerinden kolye yaptilar, materyal
dersinde.

Yukarida yer alan ifadelerden; katihmcilarin, etkili bir sinif yonetimi saglanamadigi
takdirde materyallerin 6grencilerin dikkatlerini dagittigini ifade ettikleri gériimektedir.
Hakan’in derste kullandigi materyal ile ilgili katihimcilarin elestirileri bu tlrden bir

paylasim ortamina bir diger 6rnektir:
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Senaryo 62: Katilimcilar Hakan’i derste materyal kullanimi ile ilgili elestirdi.
[14.05.2014 tarihli 6. toplanti alan notlari]

Esma: Alan igin birim kiip kullanmak [6grencileri] yanilgiya disdirdii

Hakan: Ya onu séyledim, zaten ben.

Esma: Evet.

Hakan: Hani geometri seritleri ile yiiksek bir zemin olugturcaktim. Igine koyduklari
zaman ylzey sifir sifirlancakti. Ben onu yapmaya sonradan aklima geldi. Bir daha da
geri dénemedim. Zaten bunu konustuk senle de. Bir daha geri dénemedim. Yani
gegmis oldu bikere. Diger kazanim falan vardi. Yetistirmemem hesabina geri
dénemedim. [...]

Erkan: Bunu herkes soyledi. Birim klipl kullanmada zorluk yasandi ¢ocuklarda.
Bazilari “Olmuyor.” diye séyledi. [...]

Akademisyen: [...] alani Erkan’in birim kliplerle olusturmaya calismasi, ¢ok sey
yapmadim. Hata olusturacakti. Orda birim kareler kullanilabilirdi.

Yukarida yer alan ifadelerden; goérildugu Uzere katiimcilar, Hakan’i derste alan
kavrami ile ilgili etkinligi birim kupler kullanarak gergeklestirmesi ile ilgili elestirmiglerdir.

Erkan’in derste materyali kullanma surecinin nasil olacagi ile ilgili katihmcilarin
ifadeleri bu tir paylagim ortamlarina bir diger érnektir:

Senaryo 63: Katilimcilar Erkan’a derste materyal kullanimi ile ilgili 6nerilerde
bulundu. [28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Ornek veriyorum kestin o pullari, hazirladin. Cocuklarin 6niine verdin.
Hepsi bir kare, bir dikdbrtgenin alanini pullarla kapladi. Sonra napmayi diistiniiyosun?

Erkan: Nasil yani.
Ogretmen: Ben égrenciyim. Bana verdin. Ben sunlari kapladim. Evet, sonra?

Erkan: i¢ bélgesi oldugunu gérdiiler. Soru sorarim: “Her seklin alanini bulurken béyle
sayma pullarr mi kullancaz?”

Ogretmen: Ama i¢ bélgesini kapla dedin sen. Suan alanini buldugunu séylemedin ki.
“Hadi pullarla icini kaplayalim.” dedin.

Erkan: Evet.

Ogretmen: Kapladik. Evet, sonra? Bunu alanla baddastircaklar. Nasil bir ciimle
kurcaklar diyelim?

Erkan: Hocam, glizel soruyosunuz da ben de diigtiniiyorum simdi. Bir anda olmuyor.

Ogretmen: Sunu hesapladik. Bir sonra ne dersin? “Suraya kag tane pul sayin bakalim
denk geldi?” dersin bence. Oyle tahmin ediyorum. “Suraya kag tane geldi?” dersin. di
mi? Kenarlari. Nasil onlari bagdastiracaksin? [Akademisyene ddner ve sorar:] Nasil
bagdastiralim hocam?

Akademisyen: Bagdastirmaktan kastiniz, alan formdiliiniin ¢ikarilmasi mi?
Ogretmen: Tabi ki. Bunun ¢ikarim yapcaz burda.

Akademisyen: Tamam.

Ogretmen: Ya bu i¢ini kaplamanin alan oldugunu vurguluycak

Akademisyen: Ama alan oldudgu vurguladiktan sonra icini kaplamaya gecis yapmiycak
mi?

Ogretmen: Bence igini kapladiktan sonra. Iste bu kapladi. “Bu kapladigimiz sey, bizim
bu seklin alanidir.” dememiz gerekiyo.
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Erkan: Direk, s6yleyelim yani hocam.

Ogretmen: Ben olsam 6yle derdim. Ama [...]

Erkan: Alan formdiliinii nasil ¢ikaracagimi mi soruyosunuz?
Ogretmen: Hi hi.

Akademisyen: Ben de Oyle dlsinlyorum ben de Erkan gibi disiniyorum: alan
baslangicta séylenecek, ondan sonra bunlar kaplancak bunlar kaplandiktan sonra sey
yapilcak.

Ogretmen: Alani nasil séyliycez? seklin arasinda kalan bélge diycez.
Erkan: Geometrik seklin i¢ bélgesi.

Akademisyen: i¢ bélgesi. “Bunu nasil élgebiliriz?” diye soracaz.
Erkan: Sinirlandiririz.

Akademisyen: [...] gruplarda farkl farkli seyler olacak, dikddrtgenler olcak. Sonra
kenarlarini élgtiircez. Diycez ki: “Erkan kalk senin elindeki dikdértgenin [...] kisa kenari
ve uzun kenarinin uzunluklari nedir?” diycek ki iste “6’'ya 5.” “Kag¢ tane birim kare
kullandin?”

Yukarida yer alan ifadelerden; katilimcilarin, Erkan’in derste sayma pullar ile
gerceklestirecegdi etkinlik esnasinda dgrencilerin 6grenmesini saglamak amaciyla onlara
materyali nasil kullandiracagi ve ne tir yonergelerle 6grenmelerini saglayacagi ile ilgili

konustuklari goéralmektedir.

4. 2. 8. Baglam (Ortam) Bilgisi ile ilgili Paylagim Ortamlan igerigi

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan

dersi degerlendirirken baglam (ortam) bilgisi ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir.

= Sinif Ortami (f=7)
- Ogrencilerin Hazirbulunusluklari (f=6)

Ogrencilerin Ogrenme Durumlari (f=5)

Ogrencilerin On Ogrenmeleri (f=3)

Baglam (Ortam) Bilgisi

Bazi Ogrencilerin Ozellikleri (f=3)

Sekil 10. Katilimcilarin baglam (ortam) bilgisi ile ilgili paylagim ortamlari igerigi



85

Sekil 10’dan goéruldugu gibi  katihmcilarin  baglam (ortam) bilgisi ile ilgili
gerceklestirdikleri  paylasim  ortamlarinin  igerikleri: ~ Sinif  ortami,  6grencilerin
hazirbulunugluklari, 6grencilerin 6grenme durumlari, égrencilerin 6n 6grenmeleri ve bazi
ogrencilerin  6zellikleri bagliklari altinda toplanabilir. Sekil 10’da verilen frekans
degerlerinden faydalanarak katilimcilarin baglam bilgisi badlaminda gerceklestirdikleri
paylasim ortamlarinin  neredeyse esit oranlarda sinif ortami,  6dgrencilerin
hazirbulunugluklari, 6grencilerin 6grenme durumlari, égrencilerin 6n 6grenmeleri ve bazi
ogrencilerin 6zellikleri ile ilgili bilgi ve gorls aligverisinde bulunduklari ifade edilebilir.

Katilimcilarin baglam bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda, ¢ogunlukla sinif ortami
ile ilgili fikir aligveriginde bulunduklari gézlemlenmistir. Ogretmenin égrencilerinin ne tir
o6grenme etkinliklerinden hoslandiklari ile ilgili ifadesi bu tlirden paylasim ortamlarina bir
ornekdtir:

Senaryo 64: Ogretmen, égrencilerin oyunla dgrenmeden hoslandiklarini ifade etti.
[21.04.2014 tarihli 2. toplanti alan notlari]

Ogretmen: 5. siniflar hani yeni ortaokul oldu ya; matematik 6gretmenleri buna adapte
olmakta zorlaniyo aslinda. Begler heniiz daha ilkokul seviyesinde. Ne kadar ¢ok
oyunla bigseyler yapsak; érnekleri cok béyle onlarin bildigi dilden versek ¢ok seviyolar.
Daha ¢ok anliyolar daha ¢ok katiliyolar.

Yukarida yer alan ifadelerden; égretmenin 6grencilerinin oyunla 6grenmeden zevk
aldiklarini dile getirdigi gorulmektedir.

Katilimcilarin ortam bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda, siklikla égrencilerin 6n
bilgileri ile ilgili fikir ahgverisinde bulunduklar gdézlemlenmistir. Esma ve &gretmenin
arasinda gerceklesen konusmada 6gretmenin dgrencilerin dn bilgileri ile ilgili yorumu bu
tirden paylasim ortamlarina bir 6rnektir:

Senaryo 65: Ogretmen 6grencilerin 6n bilgileri ile ilgili yorum yapti. [21.04.2014
tarihli 2. toplanti alan notlari]

Esma: Sey bunlara [Derste ogrencilerin doldurdugu calisma kagitlarini gostererek]
baktim da ben. Genel anlamda glizel yazmiglar evet.

Ogretmen: Tamam anlamislarsa sorun yok.

Esma: Evet. [Cokgenlerin] Ozelliklerini yazmislar; ama ilk konusulanlar daha fazla
akillarinda kalmus. [...]

Ogretmen: Ciinkii biliyolardi zaten.
Esma: Evet.

Ogretmen: Kareyi biliyolar; dikdértgeni biliyolar; ama bir yamuk [...] Kaldilar yani.
Yamuk neydi? diye.

Yukarida yer alan ifadelerden; goéruldigu Uzere Esma, derste dagittigi ¢alisma
yapraklarini 6grencilerin nasil doldurduklari ile ilgili bilgi verirken; 6gretmen 6grencilerinin
bazi bilgileri daha dnceden bildikleri icin calisma yapraginin ilgili kisimlarini daha kolay

doldurduklarini ifade etmisgtir.
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Katilimcilarin baglam bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda, 6grencilerin 6grenme
durumlari ile ilgili fikir aligverisinde bulunduklari gdézlemlenmigtir. Ogretmen derste
kullanilan ‘dik kenar’ ifadesini 6grencilerin anlamadigini ifade etmesi 6grencilerin 6grenme
durumlari ile ilgili gerceklesen paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 66: Ogretmen, dgrencilerin ‘dik kenar’ kavramini anlamadiklarini ifade etti
ve orneklendirdi. [07.05.2014 tarihli 5. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Ben dik kenar konusunda tam netlik yasayacaklarini diisiinmedim ki: hatta
alani yaparken, sen 4x2 dedik ya orda. “Dért tane dik kenari var.” dediler. Bunu iki ile
carptilar. Dik kenarin ne oldugunu onlar heniiz anlamadilar, bence. Dik kenarlari
carptik; ama hani orda taban carpi ylikseklik bence ¢ok daha glizel olurdu. [...] Hatta
Tahir: “ Dért tane dik kenari oldugu igin dértle carptik. Uggen olsaydi ii¢ ile
carpacaktik.” dedi. “Onun (¢ dik kenari var ¢linkd.” dedi. Dik kenari, normal kenar
olarak aldilar onlar. Orda ¢ok blyiik problem yagadilar.

Yukarida yer alan ifadelerden; 6gretmenin, Esma’nin uygulamasinda kullandigi ‘dik
kenar’ ifadesinin 6grenciler tarafindan algilanmadidini ve alan hesaplamasi ile ilgili yanlis
yargilara varmalarina neden oldugunu ifade ettigi gértilmektedir.

Katiimcilarin  baglam bilgisi ile ilgili paylagim ortamlarinda, zaman zaman
ogrencilerin 6n &grenmeleri ile ilgili fikir aligverigsinde bulunduklar gézlemlenmigtir.
Ogretmenin égrencilere birim dénustiirme ile ilgili paylagtigi benzetim ile ilgili katilimcilara
bilgi vermesi égrencilerin 6n 6grenmeleri hakkinda gerceklesen paylasim ortamlarina bir
ornektir:

Senaryo 67: Ogretmen, 6grencilerle paylastigi analojiyi anlatti. [21.04.2014 tarihli 2.
toplanti alan notlari]

Erkan: Simdi Esma. Uzunluk él¢iilerinde seyde takilmis ¢cocuklar 0,10 ile 0,1 in egit
olmasi kisminda.

Esma: Hi evet. Bir 6grenci 0,1 yazdi.
Ogretmen: Aslinda onu halletmistik. Niye béyle yaptilar?
Esma: Evet

Ogretmen: Biz onu bitirmistik. Artik Sgrenmislerdi. istediginiz kadar sifir atalim
atmayalim. Bugin mesela, yaptik hi¢ sikinti yasamadilar. [...] Hatta biz o virgdl
koymayi da sey yaptik; biraz oyuna kactik iste dedim ki siz simdi korsansiniz asagi
inerken size altin veriyolar yukari ¢ikarken sizden altin istiyolar. Altininiz yoksa bu
sayilar sizin adamlariniz mecburen adamlarinizi rehin vereceksiniz. En sondaki adam
en igse yaramaz adam ordan rehin vermeye bagliycaksiniz. Bu sekilde ilerledik biz.
Ogrenciler yani ¢ok iyi de biliyolar aslinda ama sende béyle yaptilar.

Yukarida yer alan ifadelerden; goruldigi Gzere Esma’nin dersinde 6grencilerin daha
onceden 6grendikleri bir konu ile ilgili yaptiklari bir hata izerine, 6gretmen sinifla daha
Onceden paylasti§i bir benzetimi katilimcilara 6rnek goéstererek 6grencilerin bu konuyu
onceden 6grendiklerini ifade etmistir.

Katilimcilarin ortam bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda, kimi zaman uygulamanin

gerceklestigi  sinifta bulunan bazi &grencilerin  6zellikleri ile ilgili fikir aligveriginde
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bulunduklari gbézlemlenmigtir. Akademisyenin 6grencilerden biri olan Nurullah ile ilgili
goriglerini paylagmasi bu tiirden paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 68: Akademisyen 6grencilerden biri ile ilgili goruslerini paylasti. [21.04.2014
tarihli 2. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Nurullah dersi yénetmeye c¢alisiyor. Sordugunuz her soruya o cevap
vermeye c¢alisiyor. Hatali da olsa o hemen dikkati ¢ekmeye caligiyor. O yiizden
Nurullah dersi ¢ok kontrol ediyor. Birazcik bence géz ardi edilmesi gerekiyor bence.
Yaptigi hareketin sinif icerisinde olmadigini bilmeli yani.

Yukarida yer alan ifadelerden; akademisyenin uygulamanin gerceklestirildigi sinifta

bulunan bir 6grencinin 6zellikleri ile ilgili diger katilmcilara bilgi verdigi gérulmektedir.

4. 2. 9. Kazanimlar ile ilgili Paylagim Ortamlari icerigi

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan

dersi de@erlendirirken kazanimlar ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir.

Kazanimlar

Kazanimlarin Sinirlari Kazanimlarin igerigi
(f=22) (f=2)

Sekil 11. Katihmcilarin kazanimlar ile ilgili paylasim ortamlari icerigi

Sekil 11’den goruldiglu gibi katilimcilarin  kazanimlar ile ilgili gerceklestirdikleri
paylasim ortamlarinin igerikleri: Kazanimlarin sinirlari ve kazanimlarin igerigi basliklar
altinda toplanabilir. Sekil 11’de verilen frekans degerlerinden faydalanarak katilimcilarin
kazanimlar baglaminda gercgeklestirdikleri paylasim ortamlarinda ¢ogunlukla kazanimlarin
sinirlari ile ilgili ve nadiren de kazanimlarin icerigi ile ilgili bilgi ve goris alisverisinde
bulunduklari ifade edilebilir.

Sekil 11'den katilimcilarin kazanimlar ile ilgili paylasim ortamlarinda, ¢odunlukla
kazanimlarin sinirlari ile ilgili fikir alisverisinde bulunduklari gézlemlenmistir. Ogretmen,
diger katihmcilara 6gretim programinda yer alan kazanimla ilgili uyariya dikkat cekmesi bu
tirden paylasim ortamlarina bir 6rnektir:

Senaryo 69: Ogretmen diger katilimcilara 6gretim programinda yer alan bir bilgiyi
paylasmistir. [14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]

Ogretmen: [Ogretim programinda ilgili ifadeyi gostererek.] Mesela bu ¢ok giizel bigey.
Ondalik kismi en gok li¢ basamakli olan kisma kadar geliyosun. Daha ilerisi yok.



88

Yukarida yer alan ifadelerden; 6gretmenin égretim programinda yer alan kazanimla
ilgili ifadeyi gostererek ders esnasinda sadece virglilden sonra ¢ basamakh sayilarin
kullaniimasi gerektigi hususunda diger katiimcilari uyardigi gérilmektedir.

Erkan’in ders planini hazirlarken, katilimcilarin kazanim ile ilgili gerceklestirdikleri
fikir aligverigleri kazanimlarin sinirlari ve kazanimlarin igerigi ile ilgili paylasim ortamlarina
ortak bir ornektir:

Senaryo 70: Katiimcilar dersin kazaniminin sinirlari ve igerigi ile ilgili konustu.
[14.05.2014 tarihli 6. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Peki, bir sonraki kazanim.

Erkan: ‘Tahmin eder.” mi?

Ogretmen: Tahminlerin kontrol edilmesine yénelik galismalar. Bunlar tahmin etcekler;
daha sonra onlara 6lgme yapip, kontrol ettirceksin.

Erkan: Tahmin derken hocam?

Akademisyen: [...] Bir sekil atilir ortaya, bunun [alani] nedir? Ogrenci tahmin eder, géz
karari veya elindeki kitabi [kitabin alanini] tahmin eder.

Erkan: Tahminlerde virglillii sayr vermiyoruz, degil mi?
Esma: [Kazanimi isaret ederek] ‘Tam sayi ile sinirlandirilir.’ diyor.

Ogretmen: Onda da séyle yapabiliriz. Yine éyle bir kaditlar veririz. Bu sefer yanlarina
[kenar uzunluklar 6lgim degerlerinin] biz yazariz. Diyelim ki; iste 5'e 7 yazariz. 35
oldugunu tahmin ederler. Sonra da dégeyip 35'i kendileri bulurlar.

Akademisyen: Ama sanki tahmin birazcik daha hesaplama olmadan énce. Mesela, hi¢
bilmeden “Tahtanin alani ne kadardir?” diye sorcaksin.

Esma: Direk sorsun.

Akademisyen: Aslinda 6yle birkag tane bile olabilir.

Esma: Mezura getirmistik zaten. Tahmin ettikten sonra da ol¢tiiriilebilir aslinda.

Yukarida yer alan ifadelerden; goéruldigu tzere katilimcilar, égretim programinda
yer alan ‘Belirlenen bir alani santimetrekare ve metrekare birimleriyle tahmin eder.’
kazaniminin ne oldugu ve bu kazanimla ilgili derste gerceklestirilecek etkinliklerde nelere
dikkat edilmesi gerektigi ile ilgili géris paylasiminda bulunmaktadirlar.

Ogretmenin dersin kazanimi ile ilgili Erkan’a verdigi bilgiler kazanimlarin igerigi ile
ilgili ile ilgili paylasim ortamlarina bir diger drnektir:

Senaryo 71: Ogretmen dersin kazanimi ile ilgili Erkan’a bilgi verdi. [14.05.2014 tarihli
6. toplanti alan notlari]

Ogretmen: ‘Zaman 6l¢ii birimlerini tanir, birbirlerine déndistiriir.”  Sen burayla ilgili
sadece soru hazirla. ligili problemler ¢bzdiirmeyle alakali soru ¢ézdiiriirsiin. Yine de
sey yaparsin, hani “Bir saat ka¢ dakika?”; “Bir dakika ka¢ saniye?” soru ¢ézd(lirdrsiin
veya glinii b6lmiig olursun. Bu sekilde bisey yapmig olursun.

Yukarida yer alan ifadelerden; 6gretmenin 6gretim programinda yer alan kazanimin

iceriginin ne oldugu ile ilgili diger katilimcilara bilgi verildigi gérilmektedir.
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4.2.10. Olgme ve Degerlendirme ile ilgili Paylagim Ortamlan igerigi

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan

dersi degerlendirirken d/cme ve degerlendirme ile ilgili paylasimlarda bulunmusglardir.

Olgme ve Degerlendirme

Olgme Siireci Degerlendirme Sireci
(f=21) (f=4)

Sekil 12. Katihmcilarin élgme ve degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlari igerigi

Sekil 12’den go6rildigu gibi katilimcilarin  6lgme ve degerlendirme ile ilgili
gerceklestirdikleri paylasim ortamlarinin igerikleri: Olgme siireci ve degerlendirme siireci
basliklar altinda toplanabilir. Sekil 12’de verilen frekans degerlerinden faydalanarak
katihmcilarin  élgme ve degerlendirme baglaminda gerceklestirdikleri paylasim
ortamlarinda ¢ogunlukla é/igme slireci ile ilgili ve nadiren de degerlendirme stireci ile ilgili
bilgi ve gorls aligverisinde bulunduklari ifade edilebilir.

Sekil 12'den katihmcilarin é/lcme ve degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda,
cogunlukla délgme sidreci ile ilgili fikir aligsverisinde bulunduklar gézlemlenmigtir.
Akademisyen, 6gretmen ve Esma’nin dersin sonunda gerceklestirmeyi planladiklari
etkinlik ile ilgili ifadeleri 6lgme siireci ile ilgili paylasim ortamlarina bir &rnektir:

Senaryo 72: Akademisyen, 0gretmen ve Esma oOlcme sureci ile ilgili konustular.
[14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Sonuna giizel bir degerlendirme yapmaliyiz. Yani ben, 6grencilere
fikirlerini savunacadi, tartisma yapacadi bir grup ¢alismasi da olabilir. Glizel bir grup
calismasi ile bence bitirelim.

Ogretmen: Yapalim. [...]

Esma: Hocam bu iple olan etkinligi direk ¢ocuklara soru olarak ydneltip, béyle bisey
yapsak. Mesela, “Sizce kag tane dértgen olabilir?”; “24 cm, ¢evre uzunlugu 24 cm olan
kac tane ¢okgen [dbrtgen] olusturabilirsiniz?” gibi. [...]

Yukarida yer alan ifadelerden; goéruldigu Uzere akademisyen bir élgme ve
degerlendirme etkinliginin ders sonunda gergeklestiriimesini dnerirken; Esma da bu
etkinligin nasil olacagi ile ilgili 6neride bulunmustur.

Akademisyen ve Erkan’in derste kullanilacak élgme aracinin icerigi ile ilgili gorugleri
6lcme stireci ile ilgili paylasim ortamlarina bir diger 6rnektir:

Senaryo 73: Akademisyen ve Erkan olgcme aracinin icerigi ile ilgili konustular.
[14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari]
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Akademisyen: [...] Bunun [6lgme aracinin] igerigini neyle dolduracagdiz? Ne kadar
soruya ihtiyacimiz var? 6 soruya ihtiyacimiz var.

Erkan: Mesela dikdértgen verdin, kisa kenari. Iki kazanimi birlestirelim hocam. Séyle
mesela: Bir dikdbrtgen verir. Kisa kenarinin uzunlugunu verir. Uzun kenari verir. Sonra
cevresini toplattik. Mesela metre olarak verdi. Sonucu cm olarak isteyebiliriz.[...]

Yukarida yer alan ifadelerden; akademisyen ve Erkan’in derste kullanilacak olan
O0lgme aracinin kag soru igerecedi ve ne tur sorular igerecedi gibi konularda fikir
aligverisinde bulunduklar gérilmektedir.

Esma’nin Erkan’in uygulamasinda 6grencileri degerlendirmesi ile ilgili farkli bir gérus
sunmasi degerlendirme sdreci ile ilgili paylagim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 74: Esma, Erkan’i dederlendirme ile ilgili elestirdi. [23.05.2014 tarihli 7.
toplanti alan notlari]

Esma: Alanlari egit olsa da sekiller farkli olabilir. O vurgu giizeldi; ama hani farkli sekil
olarak sayilabilir mi? Bence orda bir yanlslik oldu. Birinci grupla belki son grup esit
degerlendirilmeliydi. Yani orda biraz sikinti oldu. Ogrencilerin yorumu yanlisti; ama
soyledikleri dogruydu. Sadece yorumlamalari yanlisti.

Yukarida yer alan ifadelerden gorildigu Uzere Esma, derste dgdrencilerin cevaplarini
degerlendirirken son grubun cevabinin tamamiyla yanlis olmadigini ve dolayisiyla
Erkan’in bu grubu ilk grupla esit olarak degerlendirmesinin daha dogru olacagini dile
getirmigtir.

Akademisyen ve Esma’nin dersin sonunda o6grencilerin 6grenmelerini nasil
degerlendirecekleri ile ilgili ifadeleri degerlendirme siireci ile ilgili paylasim ortamlarina bir
ornektir:

Senaryo 75: Akademisyen ve Esma derste gerceklestirecekleri 6lgme surecini nasil
degerlendireceklerini konustular. [23.05.2014 tarihli 7. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Sonuna glizel bir degerlendirme yapmaliyiz. Yani ben &grencilere
fikirlerini savunacagi, tartisma yapacagdi bir grup ¢alismasi da olabilir. Giizel bir grup
calismasi ile bence bitirelim.

[..]

Esma: Hocam bu iple olan etkinligi direk ¢ocuklara soru olarak yéneltip boyle bisey
yapsak. Mesela sizce kag tane dortgen olabilir? 24 cm gevre uzunlugu 24 cm olan kag
tane gokgen olusturabilirsiniz? Iste iki diyenler bunu yaptirsin. Iste hangileri diye.

Akademisyen: En fazla yapana 6dil mii? En fazla yapan mi?

Esma: En dogru yapan ya da en fazla yapan. Evet, en fazla yapan olabilir.

Yukarida vyer alan ifadelerden; Esma ve akademisyenin ders sonunda
gerceklestirecegi  6grencilerin  6grenmelerini  dlgmeye  yonelik  etkinligi  nasil

degerlendirmeleri gerektidi ile ilgili karar vermeye calistiklari ifade edilebilir.
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4. 2. 11. Grupla/Bireysel Ogretim Teknigi ile iigili Paylasim Ortamlan

Icerigi

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan
dersi degerlendirirken grupla/bireysel  égretim  teknigi ile ilgili paylagimlarda

bulunmuslardir.

Grupla / Bireysel Ogretim Teknigi

Grupla/Bireysel Ogretim Teknigi Tercihi Grupla/Bireysel Ogretim Sureci
(f=8) (f=7)

Sekil 13. Katilimcilarin grupla/bireysel 6gretim teknigi ile ilgili paylagim ortamlari
icerigi

Sekil 13’'ten goérulduga gibi katimcilarin grupla/bireysel 6gretim teknigi ile ilgili
gercgeklestirdikleri paylasim ortamlarinin icerikleri: grupla/bireysel égretim teknigi tercihi ve
grupla/bireysel 6gretim stireci baslklari altinda toplanabilir. Sekil 13'te verilen frekans
degerlerinden faydalanarak katilimcilarin grupla/bireysel &gretim teknigi baglaminda
gercgeklestirdikleri paylasim ortamlarinda gogunlukla grupla/bireysel égretim teknigi tercihi
ile ilgili ve nadiren de grupla/bireysel égretim siireci ile ilgili bilgi ve gorus alisverisinde
bulunduklari ifade edilebilir.

Katilimcilarin - grupla/bireysel 6gretim teknigi ile ilgili paylasim ortamlarinda,
cogunlukla grupla/bireysel dgretim teknigi tercihi ile ilgili fikir aligverisinde bulunduklari
gbzlemlenmistir. Hakan’in uygulamasinda gergeklestirilen grupla calisma etkinligi ile ilgili
Esma, Hakan ve 6gretmenin yaptiklari yorumlar grupla/bireysel égretim teknigi tercihi ile
ilgili gerceklesen paylasim ortamlarina bir 6rnektir:

Senaryo 76: Esma, Hakan ve 6dretmen grupla/bireysel 6gretim tercihleri ile ilgili
gorus bildirdiler. [14.05.2014 tarihli 6. toplanti alan notlari]

Esma: Sayma pullariyla dikdértgen olusturulmus. Bazi 6grenciler ¢ok gruptan soyut
kaldi. Bireysel [dikdbrtgen] olustursalardi, belki daha glizel olabilirdi.

Hakan: Bireysel hani ok zaman alir, diye.
Esma: Evet, ¢cok zaman allr.

Hakan: Bir 6nceki Grnekte grup yapalim dedik. O yizden grup yaptim; yoksa hani
ikiserli Ugerli [materyal] verip, tekli de yaptirabilirdim. Oyle de olabilirdi hani; ama bu
sefer de her égrenciden cevap almak gerekecek falan.

Ogretmen: Grupla giizeldi. Birbirleriyle iletisim kuruyolar; fikir aliyolar. Ben seviyorum
grupla gcalismayi.



92

Yukarida yer alan ifadelerden goérildigu Gzere Esma ve Hakan derste gerceklesen
grup calismasi etkinliginde bazi &grencilerin etkin olarak grup ¢alismasina
katilamamasindan dolayi bireysel olarak gerceklestiriimesini teklif etmekteyken; buna
karsilik 6gretmen ise bireysel ¢alismadan ziyade grup ¢alismasinin sz konusu etkinlik
icin daha uygun oldugunu sdylemektedir.

Ogretmeninin ve akademisyenin grupla 6gretim teknigiyle ilgili gbrislerini paylastig
ortam grupla/bireysel 6gretim teknigi tercihi ile ilgili gergeklesen paylasim ortamlarina bir
diger ornektir:

Senaryo 77: Ogretmen, grup calismasinin olumsuz yénlerinden bahsetti ve
akademisyen bu olumsuzlugun nasil asilabilecegi ile ilgili gérisunu paylasti. [28.04.2014
tarihli 3. toplanti alan notlari]

Ogretmen: Uygulamay: bireysel yapalim. Mesela Nurullah’in oldugu grupta hep
Nurullah yapiyor [etkinligi]. Hasan’in oldugu grupta hep Hasan yapiyor [etkinligi].

Erkan: Evet, hocam. Akademisyen hocamiz da onu dedi zaten.
Ogretmen: Bireysel yapsinlar.

Akademisyen: Hi hi. Bireysel yapsinlar.

Erkan: Bireysel yapsinlar. Grup kullanmam.

Ogretmen: Hem grupta birbirleriyle konusup [¢alismadan] kopuyolar. Hem en aktif
olanlar yapiyo [etkinligi]; geri kalanlar higbi tiirlii igin igine giremiyorlar. Ozgiivenleri
sarsiliyor cocuklarin. Bence 6yle yap.

Akademisyen: Yo bence o 6nemli bisey yani; ¢lnki yaptigim gbzlemlerde de
meslekte yaptigimiz gbzlemlerde de grup calismasi yaptiriyosun c¢ocuk katiimak
istiyor. Iste bigsey séyliiyor. Obiirii ona diyor ki; hayir o éyle degil. Oyle degdil dedim mi
de onun grup igerisindeki blitlin aktivitesi bitiyor.

Ogretmen :Hi hi

Akademisyen: O zaman siz miidahale etmeniz gerekiyor. Mesela diyorum ki ben: “Elif
ya sen ¢ok glizel yazi yaziyosun. Sen buraya sey yazsana, sen arkadaslarinin ne
yaptigini.” Simdi ne yaptigini yazarken; etkinlikle alakasi yok ama sunu biliyor iste:
Ben de o grup igin bisey yapiyorum. O grup i¢in énemliyim. Mesela sirf o ylizden
sadece [grupta] yazi yazdirdigim; sekil ¢izdirdigim 6grenciler olurdu, mesela.

Yukarida yer alan ifadelerden; 6gretmenin, ders igin bireysel 6gretim tekniginin
uygun oldugunu ifade ettigi ve bu esnada grup ¢alismasinin olumsuz yoénlerini de dile
getirdigi; buna karsilik olarak akademisyenin s6z konusu olumsuz durumlarin nasil
asllabilecedi ile ilgili goruslerini paylastigi gérulmektedir.

Akademisyenin, Hakan’in sinif uygulamasi esnasinda gercgeklestirdigi grup
calismasi sureci ile ilgili yorumlari ve onerileri grupla/bireysel &gretim slireci hakkinda
gerceklesen paylasim ortamlarina bir érnektir:

Senaryo 78: Akademisyen, Hakan’in uygulamada yurtttiga grup galismasi sureci ile
ilgili elestiride ve dnerilerde bulundu. [14.05.2014 tarihli 6. toplanti alan notlari]

Akademisyen: Grup galismasi yapacaktin. Sinif énceden hazirlanmaliydi. Yani sinifta
hemen sen biri 6éne gidip, tekrar sirasina gelmesi gerekmiyodu. Ayrica sinif da 16
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kisiydi. Yani saydiginda tam dérderli [4] grup oluyordu. Grup ¢alismalarinda bence
gérev paylasimi 6nemli. Mesela, Nurullahlarin grubunu [grubunun sorumlulugunu] o
aldi sadece. Mesela, hani énemli degil. Onceden planlarsin, biri gizer; biri sekli
olusgturur; biri gelir tahtaya yazar; biri seyi séyler. Ama grupta her zaman herkes
olmall. Yani o grupta o grubun igerisinde oldugunu bilmeli; ¢linkii bazi &grenciler
sadece arkaya bakip tekrar éniine dénd(i.

Yukarida yer alan ifadelerden goérildigu Uzere akademisyen, Hakan’'in grup
calismasini gerceklestirme sureci ile ilgili degerlendirmelerini paylasarak; grup ¢alismasi
surecinin nasil organize edilmesi gerektigi ile ilgili géruglerini dile getirmistir.

Esma’nin ve Erkan’in, Hakan'in dersi esnasinda fark ettikleri durumu dile getirmeleri
grupla/bireysel o6gretim stireci hakkinda gergeklesen paylasim ortamlarina bir diger
ornektir:

Senaryo 79: Esma ve Erkan, Hakan’in uygulamasinda gdzlemledikleri grup
¢alismasinin olumlu bir érnedinden bahsettiler. [28.04.2014 tarihli 3. toplanti alan notlari]

Esma: Mesela orda grup olustururken, evet, grup olusturduktan sonra o etkinligi
vermen ¢ok faydali oldu. Ciinki bizim énimiizdeki grupta ¢6zemeyen Kkisiler, ¢bzen
kisilerden yardim [...]

Erkan: Cbézen arkadaslarindan yardim aldilar.

Esma: Evet, yardim aldilar. Cok daha verimli oldu.

Yukarida yer alan ifadelerden; Esma ve Erkan’in derste gézlemledikleri durumu
ornek gdstererek; grupla calisma sirecinde dgrencilerin arasinda akran 6grenmesinin

gercgeklestigini ifade ettikleri gérilmektedir.

4. 3. Dis Uzmanlarin Paylasim Ortamlarindaki Rolleri ile ilgili Bulgular

Arastirmaci ders imecesi toplantilarinda katilimcilarin ne tir paylasimlarda
bulunduklari ile ilgili alt problemi yanitlamak amaciyla gergeklestirdigi veri analizinin
sonrasinda; paylasim ortamlarinin her birinde dis uzmanlarin rollerinin nasil olduguna
odaklanmisgtir. Ders imecesi surecinin toplantilarina ait video kayitlarini sureg igerisinde
tuttugu alan notlari rehberliginde ve bu defa paylasim ortamlarinin her birindeki dis uzman
rollerine odaklanarak tekrar tekrar izlemistir. Veri analizi sureci sonunda paylagim
ortamlarinda dig uzmanlarin rolleri ile ilgili olusan temalar su sekilde tanimlanmistir:

Bilgi veren: Paylasim ortaminda icgerikle ilgili bilgi veren veya sorulan sorulari
yanitlayan;

Elestiren: Paylasim ortamlarinda icerikle ilgili fikirleri veya gerceklestirilen
uygulamalari elestiren;

Danigan: Paylasim ortamlarinda igerikle ilgili soru yonelten;

Pasif Katiim: Paylasim ortamlarinda onaylayan, sadece dinleyen ya da ortamda

konusulan konu ile ilgili hi¢ konugsmayan katilimci rolt seklinde tanimlanabilir.
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Gergeklestirilen veri analizi sureci sonunda toplantilar esnasinda dis uzmanlarin
belirlenen paylagim ortamlarindaki rollerinin nasil oldugunun yani sira bu rolleri ilgili
paylasim ortamlarinda ne siklikla Ustlendikleri ortaya ¢ikmistir. Stirecin tamami ve her bir
paylasim ortami i¢in dis uzmanlarin rolleri ile ilgili tablolar hazirlanmistir. Tablolarda yer
alan frekans degerleri dis uzmanlarin paylasim ortamlarinda rollerini ne siklikta
sergilediklerini ifade etmektedir. Tablolarda dis uzmanlarin rolleri ile ilgili yer alan bulgular,
toplantilarin, malakatlarin, odak grup goérismesinin transkriptleri, yansima raporlari ve
ders planlari gibi dokimanlar yardimiyla desteklenerek okuyucuya sunulmustur.

Asagida yer alan Tablo 3 arastirma kapsaminda gerceklestiriien ders imecesi
sirecinde dis uzmanlar olarak akademisyen ve 6gretmenin her bir paylasim ortamindaki
rollerini bir batln olarak okuyucuya sunmaktadir.

Tablo 3 incelendiginde akademisyenin geri dbniit verme, matematiksel bilgi ve
materyal kullanimi ile ilgili gerceklesen paylasim ortamlarinda 6gretmene gére daha
yuksek oranda bilgi veren rolini sergiledigi; ogretmenin ise sinif yénetimi, 6grenciyi
tanima, beklenmedik durumlar, problem ¢bézme d&gretimi, baglam bilgisi, kazanimlar,
6lgcme ve degerlendirme ve grupla/ bireysel 6gretim teknigi ile ilgili gerceklesen paylasim
ortamlarinda akademisyene goére daha ylksek oranda bilgi veren rolinu sergiledigi
gorilmektedir.

Tablo 3 akademisyen ve 6gretmenin danisan rolleri frekans degerleri géz dnlinde
bulundurularak incelendiginde, akademisyenin &grenciyi tanima ve grupla/bireysel
ogrenme teknigi ile ilgili paylasim ortamlarinda 6gretmene goére daha ylksek oranda
danigan rolinl sergiledigi; 6gretmenin de sinif yénetimi, geri déniit verme, matematiksel
bilgi, beklenmedik durumlar, materyal kullanimi, baglam bilgisi, kazanimlar, 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda akademisyene gére daha ylksek oranda
danigan roluna sergiledigi gorulmektedir. Tablo 3’ten ayrica akademisyen ve 6gretmenin
her ikisinin de problem ¢bzme Ogretimi ile ilgili paylasim ortamlarinda danisan rolini
sergilemedikleri gértlmektedir.

Tablo 3 paylasim ortamlarinda dig uzmanlarin elestiren rolleri agisindan
incelendiginde dis uzman olarak akademisyenin sinif ybénetimi, materyal kullanimi ve
grupla/bireysel 6gretim teknigi ile ilgili paylagim ortamlarinda 6gretmene gore daha yuksek
oranda elestiren rolunu sergiledigi; 6gretmenin ise 6grenciyi tanima, geri dénit verme,
beklenmedik durumlar ve problem ¢b6zme &gretimi ile ilgili paylasim ortamlarinda
akademisyene gore daha yuksek oranda elegtiren rolunu sergiledigi ifade edilebilir. Tablo
3’'ten ayrica akademisyen ve 6gretmenin her ikisinin de matematiksel bilgi, kazanimiar,

olgme ve degerlendirme ile ilgili ortamlarda esit oranda elegtiren rollerini sergiledikleri ve
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baglam bilgisi ile ilgili paylagim ortamlarinda ise her ikisinin de elestiren rolini
sergilemedikleri sdylenebilir.

Tablo 3 paylasim ortamlarinda dis uzmanlarin pasif katiim rolleri agisindan
incelendiginde dis uzman olarak akademisyenin matematiksel bilgi, materyal kullanimi ve
grupla /bireysel dgretim teknigi harig tim paylasim ortamlarinda 6gretmene goére daha
yuksek oranda pasif katilim rolinU sergiledigi ve dolayisiyla 6gretmenin de matematiksel
bilgi, materyal kullanimi ve grupla /bireysel 6gretim teknigi baglaminda gerceklesen
paylasim ortamlarinda akademisyene goére daha ylksek oranda pasif katilim rolini

sergiledigi ifade edilebilir.
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Dis uzman olarak akademisyen ve 6gretmenin her bir paylagim ortamindaki rolleri

ile ilgili bilgiler ayrintih olarak ilerleyen bélimlerde okuyucuya sunulmustur.

4. 3. 1. Dig Uzmanlarin Sinif Yénetimi ile ilgili Paylagim Ortamlarindaki

Rolleri

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan
dersi degerlendirirken sinif yénetimi ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir. Bu tirden
paylasim ortamlarina ait kamera kayitlari ve arastirmaciya ait alan notlari dis uzmanlarin
rolleri agisindan bir¢cok defa arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 5 olusturulmustur.
Tablo 5'te yer alan frekans deg@erleri dis uzmanlarin ilgili rolleri Gslenme sikliklarini ifade

etmektedir.

Tablo 4. Dis Uzmanlarin Sinif Yénetimi ile ilgili Paylagim Ortamlarindaki Rolleri

Katilimci Rolleri
Dis Uzmanlar Bilgi Veren (f) Danisan (f)  Elestiren (f)  Pasif Katihm (f)
Akademisyen 12 1 20 43
Ogretmen 17 3 16 39

Tablo 5 dig uzmanlarin sinif yénetimi ile ilgili paylasim ortamlarinda bilgi veren rol
frekans degerleri agisindan incelendiginde yuksek olan frekans degerinin 6gretmene ait
oldugu gorilmektedir. Tabloda o6gretmenin ve akademisyenin frekans degerlerinin
birbirlerine yakin olmasi dikkate degerdir.

Erkan’'in yansima raporunda Esma’nin ders planini hazirlarken 6gretmenin zaman
yonetimi ile ilgili ifadelerine yer vermesi 6gretmenin sinif yonetimi ile ilgili bilgi veren rollna
destekler niteliktedir:

Ogretmenimiz Esma’ya kazanimlar iginden ¢okgenler ile ilgili olan kazanima, uzunluk
olcme ile ilgili olan kazanima gére daha fazla zaman ayirmasi gerektigini, uzunluk
6lcme kazanimina bir dersin yarisi kadar zaman ayirsa dahi 6grencilerin konuyu
kavrayabileceklerini séylemistir. [Erkan’in 1. doéngu ile ilgili yansima raporundan
alinmistir.]

Ogretmenin bilgi veren rolii akademisyenle yapilan miilakatta yer alan ifadelerle de
teyit edilebilir:

Akademisyen: Akademisyen sinif ortaminin igerisindeydi diistincelerinin  sinif
ortamindaki yansimalarini gérdii. Yani bir plan ¢izdik biz, plani uygularken; plani
cizerken soyle cizdik: dedik ki iste sbyle olur, 6grenci sunu séyleyebilir. Burdan sunu
acik net séyleyelim sinif ybnetimi, zaman kavrami ve anlaminda da bunlarin igerisini
doldurmada, ben zamandan kastim odur. Ne kadar dolduralim kag¢ 6rnek ¢6zelim? O
anlamda soyliiyorum. Veya sinif ybnetiminde grup etkinligi yaparken ne sekilde
yapallm? Burda &gretmenimizin daha aktif olarak katiimasini istedim ve baskin da
gordim onu séyleyeyim.
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Tablo 5 incelediginde dis uzmanlarin danisan roli ile ilgili frekans degerlerinin
birbirlerine ¢ok yakin oldugu ve ylksek olan frekans degerinin 6gretmene ait oldugu
gorilmektedir.

Katilimcilarin dersin zaman dagilimi ile ilgili konugsmalari esnasinda 6gretmenin
“Nasil yapalim su zaman bélmeyi? Buna [kazanimi gdstererek] ne kadar zaman verelim?”
sorusu 6gretmenin danisan roltine bir 6rnektir [14.04.2014 tarihli 1. toplanti alan notlari].

Tablo 5 incelendiginde sinif yénetimi ile ilgili paylasim ortamlarinda elestiren rolli
frekans degerleri agisindan ylksek olan frekans degerinin akademisyene ait oldugu ve
frekans degerlerinin birbirlerine yakin oldugu gérilmektedir.

Ogretmen adaylarindan Erkan'in yansima raporunda vyer alan ifadeleri
akademisyenin sinif yonetimi ile ilgili paylagim ortamlarinda elestiren rolu ile ilgili bir 6rnegi
yansitmaktadir:

Akademisyen hocamiz da tablonun timini yazdirmak yerine 5-6 tane yazsaydin
yeterli olacagini séyledi. Ayrica “zaman 6lgmede kegske 3 soruyu da c¢ézdiirseydin;
¢linkdii 10 dk gibi bir siire kala alana gectin.” dedi. [Erkan’in 2. déngl yansima
raporundan alinmistir.]

Akademisyenin Hakan’in uygulamasi ile ilgili aldigi alan notu sinif yonetimi ile ilgili
paylasim ortamlarinda elestiren roltne ile ilgili bir diger ornektir:

Eger grup calismasi yapilacaksa sinif 6nceden hazirlanmaliydi. Ayrica sinif 16 kigiydi.
Ben grup ¢alismalarinda gbrev paylasimi yapilmasi gerektigini diistindiyorum. 1 grupta
sadece 1 6dgrenci grubu gétirdii.[ Akademisyenin 14.05.2014 tarihli alan notundan
alinmistir.]

Akademisyenin elestiren roltne bir diger drnek ise Hakan ile gerceklestirilen milakat
esnasindaki ifadelerinde yer almaktadir:

Hakan: Akademisyen, 6gretmen-égrenci iligkisinin korunmasi gerektigini vurgulad.
Hani &égrenci ile fazla samimi oldugumuz zaman bazen dersin islenisi sirasinda
sorunlar yasayabiliyoruz. Ben de 6gretmen—d&grenci iligkisinin korunmasi gerektigini
dusdndyorum.

Tablo 5 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde

yuksek olan frekans deg@erinin akademisyene ait oldugu gortlmektedir.

4. 3. 2. Dig Uzmanlarin Ogrenciyi Tanima ile ilgili Paylagim

Ortamlarindaki Rolleri

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan
dersi degerlendirirken 6grenciyi tanima ile ilgili paylagsimlarda bulunmuslardir. Bu tlrden
paylasim ortamlarina ait kamera kayitlari ve arastirmaciya ait alan notlari dis uzmanlarin
rolleri agisindan bir¢cok defa arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 6 olusturulmustur.
Tablo 6'da yer alan frekans deg@erleri dis uzmanlarin ilgili rolleri Uslenme sikliklarini ifade

etmektedir.
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Tablo 5. Dig Uzmanlarin Ogrenciyi Tanima ile ilgili Paylagim Ortamlarindaki Rolleri

Katilimci Rolleri

Katilimcilar Bilgi Veren (f) Danisan (f)  Elestiren (f) Pasif Katilim (f)
Akademisyen 15 4 9 44
Ogretmen 33 2 15 26

Tablo 6 dis uzmanlarin bilgi veren rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde
yuksek olan frekans degerinin 6gretmene ait oldugu ve akademisyenin frekans degerine
nazaran oldukc¢a blylk oldugu gortlmektedir.

Ogretmenin 6grenciyi tanima bilgisi baglaminda gerceklesen paylagim ortamlarinda
bilgi veren ile ilgili roli akademisyenle, Erkan ve Hakan ile yapilan mulakatlarda da
glndeme gelmigtir:

Akademisyen: Sinif 6gretmeni o atmosfer icerisinde 6grencilerden gelebilecek sorular.
Ya da Ogrencilerde olusabilecek kavram yanilgilari, belki hata belki ilerde kavram
yanilgisina déniigebilecek muhtemel durumlar bir fikir sahibi olduk tabi. [...] Konunun
alt yapisini, temel teskil edecek seyleri tartisirken bdtiniyle 6gretmenimizin bizi
ybnlendirmeleri ile yaptik. Yani bunu kabul etmemiz lazim. O yilzden oraya
gittigimizde énbilgileri ve muhtemel sikintilari ¢cok kestiremedik.

Hakan: Ogrencilerle ilgili konugsurken, sinifi daha yakindan taniyan ders égretmeninin
katkisi daha goktu. Tabi ki de biz haftada iki saat daha fazla staj giinlerinde gidiyoruz
uygulamaya. Ders 6gretmeni sirekli hani onlarla i¢li digh, siirekli derse giriyor. O tabi
ki de bizden daha iyi taniyo. Daha iyi tanididi icin de bizden daha ¢ok katkisi oldu
bize. [...] Ogretmen égrencilerin diizeyleri ile ilgili genelde bilgi verdi. Orneklerin ya da
etkinliklerin agir gelip gelmeyecegi konusunda bilgi verdi. Hani neleri bilip bilemezler.
Bize hani su noktada ne gibi sorular sorabilirler. Mesela 8.5'lu bir soru vardl. 8.5 metre
mi daha blyiik ya da 85 dm mi? Diye bir soru vardi. Bunu anlatirken mesela ben su
sekilde anlatmazdim acikcasi, égretmen bize 8.5'u kesir sekline ceviriyoruz. Tam
sayill kesire ya da 8.5'u tam sayili kesre gevirerek karsilastirma imkanimizi séyledi.
[...] Tabi ki de égrenciyi tanima babinda bize ders 6gretmeninin daha ¢ok katkisi oldu.

Erkan: Ogretmenimiz égrencilerin taninmasinda ¢ok bliyiik yardimci oldu. Ig ice ¢linkii
onlarla. Nerde ne olabilir? Nelerle karsilasabiliriz?

Ogretmenin 6grenciyi tanima bilgisi baglaminda gergeklesen paylagim ortamlarinda
bilgi veren ile ilgili roli akademisyenin odak grup gorismesi esnasindaki ifadeler dikkate
degerdir:

Akademisyen: Ben égretmenlik yaptim. Ama benim yaptigim dénem dért yil kadar
onceydi bir dénem ve beginci siniflarin dersine biz girmiyoduk. Altinci siniftan
basliyodu. En azindan besinci sinif 6grencisinin muhtemel bilgi dlizeyini, o sorulari
¢cobzerken yaptigi hatalari, sinif icerisindeki davraniglarini, tutumlarini da gézleme
sansimiz oldu. O noktada bana biseyler kattigini séyleyebilirim. Ve tekrar séyliiyorum:
Akademisyen olarak evet birgok siire¢ hakkinda arastirmalar yapiyoruz. Arastirmalari
inceliyoruz ama hocamin da katkilari bence hani égrenciyi tanima noktasinda ¢ok
daha iyi oldugunu diisiintiyorum.

Ogretmenin 6grenciyi tanima bilgisi ile ilgili paylagim ortamlarinda bilgi veren roll ile
ilgili Esma, Erkan ve Hakan’in odak grup gérusmesindeki ifadelerinde énemlidir:

Esma: Ogrenciyi tanima ile ilgili Milli Egitimde c¢alisan hocamizin gériisleri nemliydi
bence. Clinki farkli soru kaliplari yénelten &grencileri 6nceden séylemisti. Bizi
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uyarmigti. Ondan dolayr az da olsa hazirlikli gibiydik. [...] Mesela konugmalarini,
sorularini, haylaz olan égrencileri evet hepsini séyledi. Az ¢ok fikir sahibi olduk.

Erkan: Ogretmenimiz bir senedir Sgrencilerle i¢ i¢e. Biz haftada bir gidiyoruz;
o6gretmenimiz |...]

Hakan: Sdrekli hani derse giriyor. Bizden daha iyi biliyor.

Erkan: Derslere qirdigi icin bizden daha iyi taniyor sonugta. O konuda yani nerde ne
olabilir? Bilgi verdi ama onun disinda tabi 6Jretmenimizin de beklemedigi sorular
¢ikmis olabilir 6grencilerden.

Tablo 6 dis uzmanlarin danisan rolii agisindan incelediginde yiksek olan frekans
degerinin akademisyene ait oldugu ve 6gdretmenle akademisyenin frekans degerlerinin
birbirlerine ¢ok yakin oldugu gorulmektedir. Akademisyenin 6gretmene yonelttigi “Hocam
sen daha iyi bilirsin de altinci sinif degil di mi cebirsel ifadeler?” sorusu akademisyenin
danisan rolline drnektir.

Tablo 6 incelendiginde 6grenciyi tanima ile ilgili paylagim ortamlarinda elestiren rolli
frekans degerleri agisindan yiksek olan frekans degerinin 6gretmene ait oldugu ve
akademisyen ve 6gretmenin frekans degerleri arasindaki farkin gok oldugu gortlmektedir.

Esma ile gerceklestiriien muilakatlar esnasinda dile getirdigi anekdot 6gretmenin
elestiren roliine érnektir:

Esma: Uygulama égretmenimiz de anlatimima takildi. “Besinci sinif égrencileri bu karmasayi
kaldirmaz.” seklindeydi yorumlari. “Ogrenciler bu dersi hi¢ anlamadilar.” seklinde yorum
yapt.

Ogretmenin Erkan’in uygulamasi ile ilgili aldigi alan notu 6grenciyi tanima ile ilgili

paylasim ortamlarinda elestiren roltne ile ilgili bir diger érnektir:

Alan sorusu agir bir soruydu. Daha Gdrencilerin anlayip anlamadigini bilmeden
alistirma yapmadan direk zor bir soru sordu.[ Ogretmenin 30.04.2014 tarihli alan
notundan alinmistir.]

Hakan’in ilk dongl ile ilgili yazdigi yansima raporunda yer alan ifadeleri de
akademisyenin ve 0ogretmenin Ogrenciyi tanima bilgisi ile ilgili yaptiklari elestiriyi
icermekte, bu nedenle de elestiren rollerini yansitmaktadir:

[Hakan derste kullandigi ve 6grencilerin anlamakta guclik yasadigi bir érnek ile ilgili]
Bu érnegi yazdigima pisman oldum diyebilirim; ¢linki ondalikli sayilari tam olarak
gbérmedikleri igin 6grenciler birimleri birbirlerine dénlistiirmekte sikinti yasadilar. Ders
odgretmeni ve akademisyen bunun, kavramin (ondalikli sayilarin) 5. sinif égrencileri
acisindan uygun seviyede olmadigini séylediler. [Hakan'in 1. déngu ile ilgili yansima
raporundan alinmistir.]

Tablo 6 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans deg@erleri agisindan incelendiginde

yuksek olan frekans degerinin akademisyene ait oldugu gortlmektedir.
4. 3. 3. Dig Uzmanlarin Geri Déniit Verme ile ilgili Paylagim
Ortamlarindaki Rolleri

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan

dersi degerlendirirken geri déniit verme bilgisi ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir. Bu



101

tirden paylasim ortamlarina ait kamera kayitlari ve arastirmaciya ait alan notlari dis
uzmanlarin rolleri agisindan birgok defa arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 7
olusturulmustur. Tablo 7’de yer alan frekans degerleri dis uzmanlarin ilgili rolleri Gslenme

sikliklarini ifade etmektedir.

Tablo 6. Dis Uzmanlarin Geri Déniit Verme ile Ilgili Paylasim Ortamlarindaki Rolleri

Katilimci Roller

Katilhimcilar Bilgi Veren (f) Danisan (f)  Elestiren (f)  Pasif Katilim (f)
Akademisyen 7 0 11 42
Ogretmen 3 1 27 29

Tablo 7 dis uzmanlarin geri déniit verme ile ilgili paylagim ortamlarinda bilgi veren
rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde yuksek olan frekans degerinin
akademisyene ait oldugu ve akademisyenin frekans degerinin 6gretmene nazaran ylksek
oldugu dikkate degerdir.

Erkan’in uygulamasinda verdigi geri don(t ile ilgili akademisyenin yorumu bilgi veren
roline ornektir:

Akademisyen: Biz surayi atliyoruz yalniz: Bizim kazanimimiz dogrultusunda hareket
etmemiz gerekiyor. Bizim kazanimimiz dikdértgen lizerine. Yani bence [...] Erkan
kazanimina hizmet etti. Yani surda sbyle bisey yok: kumas pargasinin alani nasil olur
diye bir soruyla odaklanan biseyde artik kazanimin digina ¢ikmig oluyoruz biz. Bence
orda Erkan’in orda yaptigi hamle gayet dogrudur. Clnki bir égrencinin kafasindaki
soru igaretini giderirken; tiim sinifa yeni soru isaretleri olugturmamasi bence gayet ¢ok
mantikliydi yani. [23.05.2015 tarihli 7. Toplanti alan notlari]

Akademisyenin bilgi veren rolu ile ilgili Esma ile gerceklestirilen mulakatta yer alan
ifadeleri de dikkate degerdir:

Esma: Derste bir soru ile karsilasmistim: “Dikdértgen ikizkenar midir?” Burda ben
dikdértgen bir ikizkenardir; ¢linkii ikizkenar kavrami iki kenari egit olan ¢okgenler igin
kullanilir seklinde bir aciklama yaptim 6grenciye. Akademisyenimiz buna katiimadi
zaten uygulama &gretmenimiz bana bazi égrencilerin (st diizey oldugunu séylemigti.
Bundan dolayr akademisyenimiz bana “her soruya aninda cevap veriimememelidir. Bu
st diizey 6dgrencilerin sorulari dersten sonra cevaplandirilirsa daha iyi olur. Clinki
diger 6grencilerin aklinda soru isaretleri olugturulabilir’ seklinde bir déniit verdi. [...]
Dersten sonra akademisyenimiz daha ¢ok sorular lzerinde durdu. Yani neden bu
soruya béyle cevap verdin? Aslinda bu bunun dogru cevabi mi? Yani bunlar (izerinde
durdu.

Tablo 7 incelediginde geri donut verme bilgisi agisindan danisan rolii ile ilgili frekans
degerleri incelendiginde; 6gretmenin frekans degerinin 1 ve akademisyenin frekans
degerinin ise 0 oldugu gorilmektedir. Ogretmenin geri doniit verme ile ilgili bir paylagim
ortaminda “Hep kazanim ekseninde mi anlatmaliyiz?” sorusu 0Ogretmenin geri donit

verme ile ilgili danisan rollerine drnektir.
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Tablo 7 incelendiginde geri donit verme ile ilgili paylasim ortamlarinda elegtiren rolii
frekans degerleri agisindan yuksek olan frekans degerinin 6gretmene ait oldugu ve
akademisyenin frekans degerine nazaran olduk¢a yuksek oldugu gorulmektedir.

Ogretmenin Hakan'in uygulamasi ile ilgili aldi§i alan notu geri dénit verme ile ilgili
paylagsim ortamlarinda elestiren rollne ile ilgili bir diger drnektir:

Nurullah “Hocam o nasil 125 olur?” diye soruyu sordu ve cevaplanmadi. 12,5x10=125
cevabini &égrenciler anlamadilar. [Ogretmenin 14.05.2014 tarihli alan notundan
alinmistir.]

Hakan’in mulakatinda yer alan ifadeleri de ddretmenin elestiren rolinu destekler
niteliktedir:

Hakan: Bazen soruyu sordugum zaman Ogrencinin cevabini beklemeden kendim
cevap verdim. Bu anlatimdan kaynaklanan bir tecriibesizlikti diyebilirim. Mesela dersin
baslangicinda uzunluk birimlerini birbirine dénstiiriir kazanimini yansitirken biz sinifa
mezura getirdik. Iki tane 6grenciyi tahtaya kaldirdim, égrencilerin boylarini ben 6lgtim.
Sonuglari tahtaya ben yazdim. Bunlari 6grencilere yaptirabilirdim. Bir nevi daha sinifi
o6gretmen merkezinden daha ziyade égrenciyi bir adim daha 6ne ¢ikartabilirdim derste
bu konularda geri dbéniitler aldim. Ders &gretmeni uyardi. Dedi ki sen kendin
yapmamaliydin &grencilere yaptirabilirdin dedi. Neden yaptirmadin dedi? Ben de bu
soruya cevap veremedim agikgasl.

Tablo 7 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde

yuksek olan frekans degerinin akademisyene ait oldugu gorilmektedir.

4. 3. 4. Dis Uzmanlarin Matematiksel Bilgi ile ilgili Paylasim

Ortamlarindaki Rolleri

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan
dersi de@erlendirirken matematiksel bilgi ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir. Bu tlirden
paylasim ortamlarina ait kamera kayitlari ve arastirmaciya ait alan notlari dis uzmanlarin
rolleri acisindan bir¢cok defa arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 8 olusturulmustur.
Tablo 8'de yer alan frekans deg@erleri dis uzmanlarin ilgili rolleri Gslenme sikliklarini ifade

etmektedir.

Tablo 7. Dis Uzmanlarin Matematiksel Bilgi ile ilgili Paylasim Ortamlarindaki Rolleri

Katimci Rolleri
Katilimcilar Bilgi Veren (f) Danisan (f)  Elestiren (f)  Pasif Katilim (f)
Akademisyen 18 0 15 21
Ogretmen 7 4 15 31

Tablo 8 dis uzmanlarin matematiksel bilgi ile ilgili paylasim ortamlarinda bilgi veren

rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde yuksek olan frekans degerinin
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akademisyene ait oldugu gorilmektedir. Tabloda akademisyenin frekans degerinin
o6gretmenin frekans degerinden buyik olmasi dikkate degerdir.

Esma’nin gokgenleri harflendirme ile ilgili sorusunu akademisyene yoéneltmesi ve
akademisyen tarafindan yanittanmasi akademisyenin bilgi veren roline érnektir:

Esma: Simdi hocam siirekli g¢okgenleri harflendirme (lizerinde duruyoruz ya.
Harflendirmenin ézel bir kurali olmak zorunda mi?

Akademisyen: Yani genellikle saatin déndigii yéne ters sekilde isimlendirilir.

Odak grup gérismesi esnasinda matematiksel bilgi badlaminda gergeklesen
paylasim ortamlari ile ilgili 6gretmenin ve Esma’nin ifadeleri akademisyenin bilgi veren
rolinu destekler niteliktedir:

Ogretmen: Farkli gériisler, mesela akademisyen hocamizin gériigleri ¢ok degerliydi
benim igin. Biz genelde kazanimlar dogrultusunda g¢aligiyoruz. Bu buysa bu budur
diye. Ama bakig agisi olarak ¢ok farkli seyler gbrdiim. Uzunluk, uzaklik kavramlari [...]
Sadece egitim olarak degil de piir olarak da verilen tanimlara egitim olarak degil de
plr olarak da yaklagtik. Kare kare midir? Bize gére kare dért kenari egit olan biseydir
ama kare ayni zamanda bir yamuktur. Dikdbértgendir. Mesela ben tek basima
yapsaydim, bunu bu kadar agmazdim.

Esma: Alan bilgisi baglaminda akademisyen hocamizin sbyledigi gibi yani ¢ok fazla
soru isaretlerini gérmemize sebep oldu. Birimler neden kii¢lik kullanilir? Ya da uzunluk
uzaklik birim 6lgtiimleri nasil yapilir? Duyarliliktan bahsettik. [...] Taban kavraminin
aslinda kullandigimizdan g¢ok farkll bisey oldugunu, alan 6lgcmede taban ve ylikseklik
ne kadar dogru? Ya bunlarin hepsini gordiik tartigtik. Bunlar benim igin farkli bir bakis
acisiydi. Farkli geldi. Hogsuma da gitti bu tartismalar. Cok sey kattigini diiglindiyorum,
en azindan béyle bir ayrim katti bana ondan dolayi verimliydi. [...] Akademisyen olan
hocamiz tabi ki daha fazla bilgi verdi. Clnki ¢alisma alani oldugundan dolayi miydi
bilmiyorum ama o ayrimlari daha ¢ok acti. Bizim anlamamiza sebep oldu. Bu acgidan
bence akademisyen hocamiz bilgi verdi.

Ogretmen: Bence akademisyenimiz sadece akademisyen olarak da katilmadi o
ogretmenlik deneyimi oldugu igin ondan da ¢ok faydalandik.

Esma: Képrii kurdu bence.

Ogretmen: Hepsini harmanladi o ¢ok giizeldi. Gergekten hem égretmenligi de yapmig
akademisyenligi de yapmis. Hem o tarafin goriisiinii bize gésterdi hem de bu tarafin
gorisini gésterdi. Ben akademisyen olarak distinemezdim. [...] Ben hep 10-74 yas
seviyesinde konulari diisiinliyorum ama akademisyenimiz hem onlarin seviyesinde
hem de (iniversite seviyesinde bakti. km’yi 1,38 metre demistik ya bunu ben hi¢ bu
kadar derin distiinmezdim. Hem o ybnden bakti hem bu ydnden bakti bu giizel
biseydi. Harmanladi.

Hakan’in muilakat ifadeleri de akademisyenin bilgi veren rolinu desteklemektedir:

Hakan: Pulir matematikte bence akademisyenin daha ¢ok katkisi oldu hani bu érnek
uygun mudur ya da degdil midir? Hani ne sekilde yapilabilir seklinde. Taban diizlemi
kavrami ¢cok gsey katti mesela ya da dikdértgenin uzun ya da kisa kenari degil de
kenarlarindan bir (izerine oturtuldugunda alanin nasil hesaplanacagdi mesela ilging bir
ybntemdi. Bu gibi farkliliklar katti diyebilirim akademisyen igin.

Akademisyenle gerceklestirilen mulakatlarda matematiksel bilgi ile ilgili paylasim
ortamlari hakkindaki gorusleri bilgi veren roliini onaylar niteliktedir:

Akademisyen: Matematiksel bilgi ile ilgili belki daha baskin fikir beyan ettigimi
séyleyebilirim.



104

Katilimcilarla ders imecesi ¢alismalarinin sonunda gergeklestirilen odak grup
gérismesinde yer alan ifadeler de matematiksel bilgi anlamindaki paylasim ortamlarinda
agirhkh olarak akademisyenin katkisinin oldugunu destekler niteliktedir. Bu konuda ders
imecesi ¢alisma grubunun édretmeninin ifadeleri dikkate degerdir:

Ogretmen: Hocamin gériigleri ¢ok degerliydi benim igin. Biz genelde kazanimlar
dogrultusunda ¢alisiyoruz. Bu buysa bu budur diye. Ama bakis agisi olarak ¢ok farkli
seyler gbrdiim. Uzunluk, uzaklik kavramlari. [...] Sadece egitim olarak degil de piir
olarak da verilen tanimlara sadece egitim olarak degil plr olarak da yaklastik. Kare
kare midir? Bize gbre yani kare sadece doért kenari es olan biseydir; ama kare ayni
zamanda bir yamuktur, dikdértgendir. Mesela ben tek basima yapsaydim bunu bu
kadar agmazdim. [...] Bence derinlik kazandirdi akademisyen hocamiz.

Ogretmen adaylarindan Esma da matematiksel bilgileri ile ilgili akademisyenin
bilgilerinden istifade ettiklerini dile getirmistir:

Esma: Taban kavraminin ashinda kullandidimizdan cok farkli bisey oldugunu; alani
6lgmede taban ve yiikseklik ne kadar dogru? yani bunlarin hepsini gérdiik tartigtik.
Bunlar benim igin farkli bir bakis agisiydi. Farkli geldi hosuma da gitti bu tartismalar.
Cok sey kattigini disintiyorum. En azindan béyle bir ayrim katti bana. Ondan dolayi
verimliydi. [...] Akademisyen olan hocamiz bize alan konusu ile ilgili daha fazla bilgi
verdi. Clink(i ¢calisma alani oldugundan dolayr mi bilmiyorum ama o ayrimlari daha
¢ok acti. Bizim anlamamiza sebep oldu. Bu agidan akademisyen hocamiz daha
fazlayd..

Hakan ise akademisyenin ve 6gretmenin her ikisinin de matematiksel bilgilerinin
gelisiminde katkisi oldugunu ifade etmistir:

Hakan: Mesela su oturdugumuz masanin bile yizeyini hesaplamak igin bu bir alan
belirtir. Mesela bu masanin lzerindeki bir 6rtii ya da dikdértgen seklindeki masa
dikdértgen seklinde bunun alani mesela bunun alan birimini ifade etmek igin kilometre
kullaniimaz. Birimin uygunlugu falan mesela konugtuk. Hem akademisyenin hem de
ders 6gretmeninin katkisi vardi bu tartismalarda. Her ikisinin de katkisi vardi yani.
Birinin eksigini digeri kapatiyordu diyebiliim yani. Birbirilerini tamamliyorlardi bence.
Ben 6yle diigiiniyorum.

Tablo 8 dig uzmanlarin danigan rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde
yuksek olan frekans degerinin O6gretmene ait oldugu ve akademisyenin frekans
degerlerinin sifir oldugu gorilmektedir. Ogretmenin, “Simdi dikdértgenle kare arasinda
farklilik varsa farkli isimlerle adlandiriliyorlarsa; nasil ayni olabiliyolar. Yani ben orda da
hala bir ¢eligki yasiyorum.” sorusu danigan roliine bir érnektir.

Tablo 8 dis uzmanlarin elestiren rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde
yuksek olan frekans degerinin akademisyene ve 6gretmene ait oldugu goériimektedir.
Tabloda akademisyen ile 6gretmenin frekans degerlerinin esit olmasi dikkate degerdir.
Akademisyenin ve o6gretmenin elestiren rolG ile ilgili ifadelerine birer 6érnek asagida
sunulmustur:

Hakan’in mulakat esnasindaki ifadeleri akademisyenin elestiren rolini vurgular

niteliktedir:

Hakan: Akademisyen konu ile ilgili bir dikdértgen ¢izdi. Bu dikdértgenin kenarlarindan
biri mesela kenarlarindan biri (zerine hafif yan yatmis egimli bir sekilde oldugunu
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séyledi bunun alanini nasil hesaplariz dedi mesela. Bu ilgin¢ biseydi. Kendimce béyle
bisey distinmemigtim. [...]

Akademisyenin Esma’yl uygulamasini birim kullanimi ile ilgili elestirmesi de elestiren
roline bir 6rnektir:

Akademisyen: Birimlere ¢ok 6nem verdin, sonuclardaki birimlere ama islemler
icerisindeki sayilarin birimlerini 6grencilerin yazmamalarini diizeltmedin. Mesela sekiz
carpi alti esittir altmis sekiz santimetre kare. Sonucun birimi vardi ama orda sekiz ve
altinin birimleri yoktu. Bu birgok soruda vard..

Ogretmenin Erkan'in uygulamasinda égrencilerle alan formilini paylagirken
kullandid ifade ile ilgili elestirisi 6gretmenin elestiren roliine érnektir:

Ogretmen: Aslinda orda ¢ok karisik bisey oldu. Alan dedigin neyin alani oldugunu
bilemedik. Diyelim ki licgenin alani 6yle bulunmazdi. Alan dedigin ¢ok askida kalan
bisey oldu. Neyin alani? Taban garpi ylikseklik dedik ya neyin alani idi ordaki.

Tablo 8 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde

yuksek olan frekans degerinin 6gretmene ait oldugu goérilmektedir.

4. 3. 5. Dis Uzmanlarin Beklenmedik Durumlar ile ilgili Paylasim

Ortamlarindaki Rolleri

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan
dersi degerlendirirken beklenmedik durumlar ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir. Bu
tirden paylasim ortamlarina ait kamera kayitlari ve arastirmaciya ait alan notlari dis
uzmanlarin rolleri acisindan birgok defa arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 9
olusturulmustur. Tablo 9'da yer alan frekans degerleri dig uzmanlarin ilgili rolleri Gstlenme

sikliklarini ifade etmektedir.

Tablo 8. Dis Uzmanlarin Beklenmedik Durumlar ile ilgili Paylasim Ortamlarindaki

Rolleri
Roller
Dis Uzmanlar Bilgi Veren (f) Danisan (f)  Elegtiren (f)  Pasif Katilim (f)
Akademisyen 13 1 5 40
Ogretmen 14 2 16 32

Tablo 9 dis uzmanlarin beklenmedik durumlar ile ilgili paylagim ortamlarinda bilgi
veren rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde yuksek olan frekans degerinin
o6gretmene ait oldugu goérulmektedir. Tabloda 6gretmenin ve akademisyenin birbirlerine
yakin olmasi dikkate dederdir.

Akademisyenle gercgeklestirilen mulakatlarda beklenmedik durumlar ile ilgili paylagim

ortamlari hakkindaki gorisleri 6gretmenin bilgi veren roliinii onaylar niteliktedir:
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Akademisyen: Beklenmedik durumlar ile ilgili 6gretmenin daha baskin oldugunu hatta
kasitl olarak da bu slirecte ondan cevap bekledigimi séyleyebilirim. Cinki o benim
¢ok bilmedigim bir kisim.

Tablo 9 dis uzmanlarin beklenmedik durumlar ile ilgili paylasim ortamlarinda
danigan rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde yuksek olan frekans degerinin
o6gretmene ait oldugu gorilmektedir. Tabloda 6gretmenin ve akademisyenin frekans
degerlerinin birbirlerine yakin olmasi dikkate degerdir.

Ogretmenin “Alani yaparken dért garpi iki dedik ya orda dért tane kenari var dediler
ve ikiyi dértle carptilar. Dik kenarlarin ¢arpimi dedik ama onlar dik kenarin ne oldugunu
anlamadilar bence. Hani orda taban carpi ylikseklik deseydik bence ¢ok daha glizel
olurdu. Ben bunu size soracaktim: bir dikdértgenin alani igin taban carpi ylikseklik mi
demeliyiz? iki dik kenar mi demeliyiz? > seklindeki ifadeleri danisan roline bir érnektir.

Tablo 9 dig uzmanlarin beklenmedik durumlar ile ilgili paylagsim ortamlarinda
elestiren rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde yliksek olan frekans degerinin
Ogretmene ait oldugu gorilmektedir. Tabloda oOgretmenin frekans degerinin
akademisyenin frekans degerinden oldukga yuksek olmasi dikkate degerdir.

Ogretmenin sinifta Hakan'in karsilasti§i beklenmedik durum karsisindaki siireci
ybnetme sekli ile ilgili gérusleri elegtiren roline drnektir:

Ogretmen: Sema’nin sorusu lizerine Yusuf ikna olmadi ve “biiyiik mii kigik ma?” diye
sordu. Sorunun cevabi esit olmadigi halde egitler sonucunu buldular. Ogrencilerin
kafasi karisti. [Ogretmenin 25.04.2014 tarihli alan notundan alinmigtir.]

Tablo 9 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde

yuksek olan frekans degerinin akademisyene ait oldugu gorilmektedir.

4. 3. 6. Dig Uzmanlarin Problem Gézme Ogretimi ile ilgili Paylagim

Ortamlarindaki Rolleri

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan
dersi degerlendirirken problem ¢6zme &gretimi ile ilgili paylagimlarda bulunmuslardir. Bu
tirden paylasim ortamlarina ait kamera kayitlari ve arastirmaciya ait alan notlari dis
uzmanlarin rolleri agisindan birgok defa arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 10
olusturulmustur. Tablo 10’da yer alan frekans degerleri dis uzmanlarin ilgili rolleri islenme

sikliklarini ifade etmektedir.

Tablo 9. Dis Uzmanlarin Problem Cézme Ogretimi ile ilgili Paylagsim Ortamlarindaki

Rolleri
Roller
Dis Uzmanlar Bilgi Veren (f) Danisan (f)  Elestiren (f)  Pasif Katilim (f)
Akademisyen 4 0 8 40

Ogretmen 14 0 14 25
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Tablo 10 dis uzmanlarin problem ¢ézme 6gretimi ile ilgili paylagim ortamlarinda bilgi
veren rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde yuksek olan frekans degerinin
Ogretmene ait oldugu gorilmektedir. Tabloda &6gretmenin frekans degerinin
akademisyenin frekans degerinden oldukga yiksek olmasi dikkate degerdir.

Ogretmenin Hakan’a derste kullanabilecegi problemlerle ilgili ifadeleri bilgi veren
rolune ornektir:

Ogretmen: Iki kati veya eksigi deyince kullanabilirler. Mesela, atiyorum: Benim boyum
gocuklara gére 1.30 diyo ¢ocuk. Annemin boyu benimkinden 25 dm, ne kadar derse
2,6 dm daha uzun. Babamin boyu annemin boyundan iste 0,5 dm veya 0,05m daha
uzun dedigin zaman ekleye ekleye giderler. Bence bbyle yap. Birbirlerine gevire g¢evire
yapsinlar.

Tablo 10 dis uzmanlarin problem ¢ézme &gretimi ile ilgili paylasim ortamlarinda
danisan rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde dis uzmanlarin her ikisinin de
frekans degerinin sifir olmasi dikkate degerdir.

Tablo 10 dis uzmanlarin problem ¢bézme &gretimi ile ilgili paylasim ortamlarinda
elestiren rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde yuksek olan frekans degerinin
Ogretmene ait oldugu goérilmektedir. Tabloda o&gretmenin frekans degerlerinin
akademisyenin frekans degerlerinden oldukga ylksek olmasi dikkate degerdir. Asagida
yer alan 6gretmenin 21.05.2014 tarihli uygulama ile ilgili aldigdi alan notu bunu destekler
niteliktedir

Henliz hi¢ problem ¢6zmeden problem kurduk.

Ogrenciler problem kurma sorusuna tam giidtilenmediler.

[Ogretmenin 21.05.2014 tarihli alan notundan alinmigtir.]

Tablo 10 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde

yuksek olan frekans degerinin akademisyene ait oldugu gorilmektedir.

4. 3. 7. Dig Uzmanlarin Materyal Kullanimi ile ilgili Paylagim

Ortamlarindaki Rolleri

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan
dersi degerlendirirken materyal kullanimi ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir. Bu tiirden
paylasim ortamlarina ait kamera kayitlari ve arastirmaciya ait alan notlari dis uzmanlarin
rolleri acisindan bircok defa arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 11
olusturulmustur. Tablo 11’'de yer alan frekans degerleri dis uzmanlarin ilgili rolleri islenme

sikliklarini ifade etmektedir.
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Tablo 10. Dis Uzmanlarin Materyal Kullanimi ile ilgili Paylasim Ortamlarindaki

Rolleri
Roller
Dis Uzmanlar Bilgi Veren (f) Danisan (f) Elestiren (f)  Pasif Katilim (f)
Akademisyen 19 2 12 20
Ogretmen 10 4 7 27

Tablo 11 dig uzmanlarin bilgi veren rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde
yuksek olan frekans degerinin akademisyene ait oldugu gorilmektedir. Tabloda
akademisyenin frekans degerinin égretmenin frekans degerinden oldukga blyik olmasi
dikkate degerdir.

Hakan ile gerceklestirilen mulakatta yer alan ifadeleri akademisyenin bilgi veren
rolinu destekler niteliktedir:

Hakan: Akademisyen daha ¢ok materyal kullanilmasini énerdi bize. Mesela geometri
seritlerini, geometri tahtasi kullaniimasi gerektigini 6zellikle vurguladi. Clnki
somutlastirarak hani &grencinin daha basite indirgendiginde bunun daha kolay
canlanacagini vurguladi bize. Bu noktada yol gdsterici oldu akademisyen bize. [...]
Dersin hangi kisminda hangi materyalin kullanilabilecegi hakkinda akademisyen tabi
bize fikir verdi, yol gésterici rol yapti.

Erkan ve Esma’nin ifadeleri akademisyenin ve &gdretmenin bilgi veren rollinu
destekler niteliktedir:

Esma: Materyal noktasinda akademisyen hocamiz bizi ybnlendirdi. Hani geometri
tahtasiyla farkli sekiller olugsturursak daha giizel olur. Uzunluk birimleri noktasinda da
yanls hatirlamiyorsam &6gretmenimiz  yardimci oldu. Hani mezura Kkullanirsak
ogrencilerin boyunu 6lgersek glinliik yasantiyl daha yakin olacagi icin daha kalici olur
demisti. Bu noktada materyal kisminda sanirim iki hocamiz da yardimci olmugtu.
Materyal hakkinda konustuk. Materyal hakkinda nasil bir problem olugturacagimiz
hakkinda da konustuk.

Erkan: Materyaller konusunda akademisyenimiz ¢ok yardimci oldu. Derste su konu
icin su materyali kullaniriz gibi.

Tablo 11 dis uzmanlarin danisan rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde
yuksek olan frekans degerinin 6gretmene ait oldugu goérulmektedir. Tablo 11'de
o6gretmenin ve akademisyenin frekans degerlerinin yakin olmasi dikkate degerdir.

Ogretmenin 3. Toplanti esnasinda Erkan’a “Ornek veriyorum kestin o pullari,
hazirladin. Cocuklarin éniine verdin. Hepsi bir kare bir dikdbrtgenin alanini pullarla
kapladi. Sonra napmayi dlisiiniiyosun?” sorusunu yoneltmesi danisan roliine érnektir.

Tablo 11 dis uzmanlarin elestiren rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde
yuksek olan frekans deg@erinin akademisyene ait oldugu gorilmektedir. Akademisyenin
14.05.2014 tarihli uygulama esnasinda aldigi alan notu bunu destekler niteliktedir:

Akademisyen: Kareler égrencilere sayilarak verilmeliydi. Alanin egit oldugunu, kenar
uzunluklarinin ~ degistirildigini gbstermek igcin ve sliregte c¢arpanlara ayirmayi
kullandiklari icin. Kiglk birimler kullanilarak grubun kendi igcinde farkli dikdértgenler
olusturmalari istenebilir. Olusturulan ayni alanl farkli dikdértgen sayisi temel alinarak
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aralarinda yarig ortami olugturulabilir. Od(il kullanilabilirdi.[ Akademisyenin 14.05.2014
tarihli alan notundan alinmistir.]

Tablo 11 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde

yuksek olan frekans degerinin 6gretmene ait oldugu goérilmektedir.

4. 3. 8. Dis Uzmanlarnin Baglam (Ortam) Bilgisi ile ilgili Paylagim

Ortamlarindaki Rolleri

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan
dersi degerlendirirken baglam (ortam) bilgisi ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir. Bu
tirden paylasim ortamlarina ait kamera kayitlari ve arastirmaciya ait alan notlari dig
uzmanlarin rolleri agisindan bir¢gok defa arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 12
olusturulmusgtur. Tablo 12’de yer alan frekans degerleri dig uzmanlarin ilgili rolleri

ustlenme sikliklarini ifade etmektedir.

Tablo 11. Dig Uzmanlarin Baglam (Ortam) Bilgisi ile ilgili Paylasim Ortamlarindaki

Rolleri
Roller
Dig Uzmanlar Bilgi Veren (f) Danisan (f)  Elestiren (f)  Pasif Katilim (f)
Akademisyen 4 0 0 20
Ogretmen 18 1 0 3

Tablo 12 dis uzmanlarin bilgi veren rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde
yuksek olan frekans degerinin 6gretmene ait oldugu gorilmektedir. Tabloda 6§retmenin
frekans degerinin akademisyenin frekans degerinden oldukga buyuk olmasi dikkate
degerdir.

Odak grup gorusmesi esnasinda akademisyenin baglam bilgisi ile ilgili paylagim
ortamlari hakkindaki ifadeleri 6gretmenin bilgi veren rolinu destekler niteliktedir:

Akademisyen: Bu galigma ile bir kere sinif ortamini gérdim; ¢linki(i ben yaklagik dért
yildir sinifa hi¢ girmemistim. Ders anlatim slrecini bitiniyle takip etmemistim. Onu
gordiim. Bizim yaptigimiz planlarin sinif igerisindeki uygulamalari nasil olabilir onu
goérdiim ya da égretmen arkadasimiz vardi ile biz bigeyi tasarliyoruz ama 6grencilerde
naslil yansiycadina dair bize bilgi verdigini digiiniiyorum. Bu noktada ¢ok sey kattigini,
en azindan digtiniiyorum. Mesela égretmen aday! arkadaslar agisindan baktigimiz
zaman iste biz burda iste onlar séyle yaparlar boyle yaparlar diye tasarliyoruz ama

gergegdin nasil oldugunu gérdiik. [...] Hem sinif ortamini gérmek hem de dedigim gibi
deneyimli bir 6gretmenden sinif hakkinda, égrencilerin seviyeleri hakkinda bilgi almak
glzeldi.

Milakat esnasinda Esma’nin ifadesi 6gretmenin bilgi veren rolinid destekler
niteliktedir:

Esma: Uygulama &égretmenimiz anlatim sekline degindi. Ogrenciler hakkinda bilgi
verdi. Bazi 6grencilerin (st dlizey oldugunu, ne gibi sorular sorulabilecegini séyledi.
“Cok tedirgin olma. Anlamayanlar da mutlaka olacaktir. Cok iyi anlayanlar da” seklinde
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sadece bir ctimle gegti. [...] Okul 6gretmenimiz 6grenciler hakkinda sonugta hepimiz
bu stireg igerisinde yine kargilastik deyim yerindeyse. Bir kere bunlara hazirladi bizi.
Bu stire¢ énemliydi. Bazi égrenciler konususnda bizi uyardi. Mesela kaynagtirma
ogrencileri vardi. Bunlar hakkinda bizi uyardi. [...] Biz bunlara dikkate ettik. Ya da
basari dlizeyleri konusunda &grencileri zorlamadik germedik. Bunlar hep okul
o6gretmenimiz sayesinde oldu.

Ogretmenin besinci toplantida yénelttigi “Esma o subenin en son dersine sen girdin.
En son hangi konuyu égrenmislerdi?” sorusu baglam bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda
sergilenen danigan rolindn tek érnegidir.

Tablo 12 dis uzmanlarin elestiren rolii frekans de@erleri agisindan incelendiginde dis
uzmanlarin her ikisinin de frekans degerinin sifir oldugu gorilmektedir.

Tablo 12 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde

yuksek olan frekans degerinin akademisyene ait oldugu gorulmektedir.

4. 3. 9. Dis Uzmanlarnin Kazanimlar ile ilgili Paylasim Ortamlarindaki

Rolleri

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan
dersi de@erlendirirken kazanimlar ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir. Bu tlrden
paylasim ortamlarina ait kamera kayitlari ve arastirmaciya ait alan notlari dis uzmanlarin
rolleri acisindan birgok defa arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 13
olusturulmustur. Yukarida yer alan frekans degerleri dis uzmanlarin ilgili rolleri Uslenme

siklhiklarini ifade etmektedir.

Tablo 12. Dig Uzmanlarin Kazanimlar ile ilgili Paylagim Ortamlarindaki Rolleri

Roller
Dis Uzmanlar Bilgi Veren (f) Danisan (f)  Elestiren (f)  Pasif Katilim (f)
Akademisyen 5 0 3 17
Ogretmen 8 3 3 12

Tablo 13 dis uzmanlarin kazanimlar ile ilgili paylagim ortamlarinda bilgi veren roli
frekans degerleri agisindan incelendiginde ylksek olan frekans degerinin 6gretmene ait
oldugu goérilmektedir. Tabloda o6gretmenin ve akademisyenin frekans degerlerinin
birbirlerine yakin olmasi dikkate degerdir.

Ogretmenin dersin kazanimi ile ilgili Erkan’a bilgi verdigi bir 6rnek séyledir:

Ogretmen: Zaman 6lgii birimlerini tanir, birbirlerine déniistiiriir. Sen burayla ilgili
sadece soru hazirla. ligili problemler ¢bzdiirmeyle alakali soru ¢ézdiiriirsiin. Yine de
sey yaparsin hani bir saat ka¢ dakika, bir dakika ka¢ saniye? Soru ¢bzddiriirsiin. Veya
glni bélmis olursun. Bu sekilde bisey yapmig olursun. [14.05.2014 tarihli 6. toplanti
alan notlarindan alinmigtir.]
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Tablo 13 dis uzmanlarin kazanimlar ile ilgili paylasim ortamlarinda danigsan roll
frekans degerleri agisindan incelendiginde ylksek olan frekans degerinin 6gretmene ait
oldugu gorulmektedir. Tabloda akademisyenin frekans degerinin sifir olmasi dikkate
degerdir.

Ogretmenin ikinci toplantida katilimcilara yonelttigi “Paralelkenara girsin mi? Kare,
dikdértgen, lggen bunlarin gevrelerini anlatsa kafi midir?” sorusu danigan rollerine birer
ornektir.

Tablo 13 dis uzmanlarin kazanimlar ile ilgili paylasim ortamlarinda elestiren roli
frekans degerleri agisindan incelendiginde akademisyenin ve Ogretmenin frekans
degerinin ayni olmasi dikkate degerdir.

Akademisyenin elestiren rolline bir érnek sdyledir:

Akademisyen: Yani Esma'yi aslinda biz ybénlendirmisiz. Yanlis ydnlendirmisiz. Esma
da bakmamis kitaba. Oyle siirece girmig. Ciinkii su kazanimlarin higbirinin igerinde
[...] cokgenlerin bzellikleriyle alakali hic bigsey yoktur. [14.05.2014 tarihli 6. toplanti
alan notlarindan alinmigtir.]

Ogretmenin Esma’yi derste kazanim disina ¢cikmasi ile ilgili ifadeleri elestiren roliine
ornektir:

Ogretmen: Kitapta anlatilmigs mi? Hi¢ baktin mi? Kégegenler agilari béler diye yani.
[...]1 Simdi biz ilk dénem seyleri isledik, ¢cokgenleri isledik. Cokgenlerde kdsegenleri
isledik. Oradan kbésegen cizmeye asinalar ama mesela kdsegenler agiyi ikiye béler
orasi bunun yarisiydi falan derken ¢ok karistirdilar. [21.04.2014 tarihli 2. toplanti alan
notlarindan alinmistir.]

Tablo 13 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde

yuksek olan frekans degerinin akademisyene ait oldugu gorilmektedir.

4. 3. 10. Dig Uzmanlarin Olgme ve Degerlendirme ile ilgili Paylagim

Ortamlarindaki Rolleri

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan
dersi degerlendirirken éicme ve degerlendirme ile ilgili paylagsimlarda bulunmuslardir. Bu
tirden paylasim ortamlarina ait kamera kayitlari ve arastirmaciya ait alan notlari dis
uzmanlarin rolleri agisindan bir¢cok defa arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 14
olusturulmustur. Tablo 14’te yer alan frekans degerleri dig uzmanlarin ilgili rolleri Ustlenme

sikliklarini ifade etmektedir.

Tablo 13. Dig Uzmanlarin Olgme ve Degerlendirme ile ilgili Paylagim Ortamlarindaki

Rolleri
Roller
Dig Uzmanlar Bilgi Veren (f) Danigsan (f)  Elestiren (f)  Pasif Katilim (f)
Akademisyen 10 0 2 14

Ogretmen 11 2 2 11
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Tablo 14 dis uzmanlarin élgme ve degerlendirme ile ilgili paylagim ortamlarinda bilgi
veren rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde yuksek olan frekans degerinin
ogretmene ait oldugu goérlimektedir. Tabloda 6gretmenin ve akademisyenin frekans
degerinin ¢cok yakin olmasi dikkate degerdir.

Odak grup goérismesi esnasinda akademisyenin, Esma’nin ve Erkan’in élgme ve
degerlendirme hakkindaki paylasim ortamlari ile ilgili ifadeleri bu tirden paylasim
ortamlarinda baskin olarak bilgi veren bir grup tyesinin olmadigini destekler niteliktedir:

Akademisyen: Burda su oldu arkadaslarimiz da resmi olarak olmasa da birer
o6gretmen yine karsimizda gercekten deneyimli bir hocamiz da var. Yani fikir birligi ile
hazirladigimiz sorular tabi hazirlandi. Bireysel olarak hazirlayacagimiz sorulardan
daha iyi olacakti tabi ki daha iyiydi. Zaten siiregte de ben bu sorular sorulsun su
sorulsun kimse 6zel bisey sdylemedi. Bir soru ortaya atildi herkes bigey ortaya atti ve
daha giizel bigey ald!.

[..]

Esma: Ben soru hazirlayamayan bir 6gretmen oldugumu fark ettim. Bunda da yine
ortak fikirler dogrultusunda en g¢ok Hakan arkadasimizin hazirladigi sorular 6n
plandaydi. [...] Hocalarimizin da déndiitleri sayesinde gercekten nasil dogru soru
hazirlanir gérdiik. Hakan’in sorulari gegitliydi bosluk doldurma, her seye yer vermigti.

[...]

Hakan: Sorularin dogrudan kazanimi yansitip yansitmadigi anlaminda kritik ettik.

[...]

Erkan: Ben de kendi ilk uygulamamda &grencinin seviyesinin dstiinde sorular
sordugumla ilgili hem 6gretmenimizden hem de akademisyenimizden elestiri aldim.
Ona gére dlizelttim kendimi.

Esma: Sorularin siralamasi da gok 6nemliydi. Siralama da gok 6nemliydi

[..]

Hakan: Bende de oldu sorularin siralanigsi anlaminda hangi etkinligi ya da soruyu
dersin hangi basamaginda sormam gerektigi konusunda mesafe kat ettigimi
disdniyorum.

Hakan’in mulakat ifadeleri de bu baglamda dikkate degerdir:

Akademisyen, problem kuralim etkinligi ile ilgili hani istenen sonucu verene hani en
yakin tahmini verene 6diil var gibi falan &grencileri giidiileyici bisey séylemem
gerektigini vurguladi. Bu sekilde égrencilerin daha iyi motive olabilecegini séyledi
akademisyen. Ogrencilerin tahminlerini tahmin etkinligi ile 6nceden almam gerektigini
ders égretmeni bize hatirlatti. Hani tahminleri alip en yakin tahmini yapana bir 6d(il var
seklinde ya da dedigim gibi égrenciyi glidiileyebilcek bisey sunabilirdim. Dedim orda.
Daha etkili olurdu. Ogrencileri kendi aralarinda bir yarismaya sevk edebilirdim. Kiigtik
capli da olsa giizel olurdu agikgasi. [...] Olgme ve dederlendirme agisindan égretmen
ve akademisyenin bizden bir adim daha énde oldugunu séyleyebilirim. Tecriibeleriyle
yol gésterici olduklarini séyleyebilirim.

Tablo 14 dis uzmanlarin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda
danigan rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde yuksek olan frekans degerinin
ogretmene ait oldugu goériimektedir. Tabloda akademisyenin frekans degerinin sifir
olmasi dikkate degerdir. Ogretmenin ilk toplantida dersin sonunda yapilmasi planlanan

etkinlikle ilgili “Degerlendirmeyi nasil yapalim Hocam?” sorusu danigan roline bir érnektir.
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Tablo 14 dig uzmanlarin élgme ve degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda
elestiren rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde frekans deg@erlerinin birbirine esit
oldugu goérulmektedir.

Ogretmenin Erkan’in uygulamasinda égrencilere dersin sonunda uyguladigi 6lgme
ve degerlendirme etkinliginde yer alan sorular ile ilgili ifadeleri elestiren rolline bir érnektir:

Ogretmen: Ornek yerine alistirma yapsaydin tahtada. Sekiller gizip bunun alani nedir?
diye sorsaydin ¢ocuklar daha iyi kavrarlardl. Bir de hepsi (st diizey degil ki. Mesela
¢ok digarida kalan 6grenci oldu. Cok zor soru sordun. [ 30.04.2014 tarihli toplanti alan
notundan alinmistir.]

Erkan’in dersini 6lgme ve degerlendirme ile ilgili bolimdnd planlarken Erkan’in
fikrine yonelik olarak akademisyenin yaptigi yorum elestiren roline drnektir.
Erkan: Yiksekligi verdik sonra alanini verdik tabanini bulun gibi sorular olabilir mi?

Akademisyen: O tarz sorular degil ya bence birazcik daha giinliik hayattan biseyler
olsun. [28.04.2014 Tarihli 3. Toplanti alan notlarindan alinmigtir.]

Tablo 14 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans degerleri acisindan incelendiginde

yuksek olan frekans degerinin akademisyene ait oldugu gorulmektedir.

4. 3. 11. Dis Uzmanlarin Grupla/Bireysel Ogretim Teknigi ile ilgili

Paylasim Ortamlarindaki Rolleri

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda dersi planlarken veya uygulanan
dersi degerlendirirken grupla/bireysel  égretim  teknigi ile ilgili paylagimlarda
bulunmusglardir. Bu tirden paylasim ortamlarina ait kamera kayitlari ve arastirmaciya ait
alan notlar dis uzmanlarin rolleri agisindan birgok defa arastirmaci tarafindan incelenmis
ve Tablo 15 olusturulmustur. Tablo 15’te yer alan frekans degerleri dis uzmanlarin ilgili

rolleri Uslenme sikliklarini ifade etmektedir.

Tablo 14. Dis Uzmanlarin Grupla/Bireysel Ogretim Teknigi ile ilgili Paylasim
Ortamlarindaki Rolleri

Roller
Dis Uzmanlar Bilgi Veren (f) Danisan (f)  Elestiren (f) Pasif Katilim (f)
Akademisyen 2 1 3 5
Ogretmen 3 0 1 7

Tablo 15 digs uzmanlarin grupla/bireysel o6gretim teknigi ile ilgili paylasim
ortamlarinda bilgi veren rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde yuksek olan
frekans degerinin égretmene ait oldugu gorilmektedir. OJretmenin ve akademisyenin
frekans degerlerinin birbirlerine yakin olmasi dikkate degerdir.

Ogretmenin, grup calismasinin olumsuz yénleri ile ilgili goruslerini paylasmasi

grupla/bireysel 6gretim teknigi ile ilgili paylasim ortamlarinda bilgi veren rolline bir érnektir:
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Ogretmen: Hem grupta birbirleriyle konusup kopuyolar. Hem en aktif olanlar yapiyo, geri
kalanlar higbi tiirli isin igine giremiyorlar. Ozgivenleri sarsiliyor gocuklarin. [28.04.2014
tarihli 3. toplanti alan notlarindan alinmistir.]

Akademisyenin ilk toplantida yonelttigi “Grup ¢alismasi mi yapilacak yoksa bireysel

mi? Nasil ¢bzecek 6grenciler.” sorusu grupla/bireysel égretim teknigi ile ilgili paylasim
ortamlarinda sergilenen danigan rolinin tek érnegidir.

Tablo 15 dig uzmanlarin elegtiren rolii frekans degerleri acgisindan incelendiginde
yuksek olan frekans degerinin akademisyene ait oldugu goérilmektedir. Akademisyenin,
Hakan’in uygulamasi ile ilgili yorumu grupla/bireysel égretim teknigi ile ilgili paylagim
ortamlarinda elestiren rolliine bir érnektir:

Akademisyen: Grup g¢alismasi yapacaktin sinif dnceden hazirlanmaliydi. Yani sinifta
hemen sen biri 6ne gidip tekrar sirasina gelmesi gerekmiyodu. Ayrica sinif da 16
kigiydi yani saydiginda tam dérderli grup oluyordu. Grup ¢alismalarinda bence gérev
paylasimi 6nemli. Mesela Nurullahlarin grubunu o aldi sadece. Mesela hani énemli
degil. Onceden planlarsin biri gizer biri sekli olugturur biri gelir tahtaya yazar. Biri seyi
séyler ama grupta her zaman herkes olmali yani o grupta o grubun igerisinde
oldugunu bilmeli; ¢linkii bazi 6grenciler sadece arkaya bakip tekrar éniine déndli.
[14.05.2014 tarihli 6. toplanti alan notlarindan alinmistir.]

Tablo 15 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans deg@erleri agisindan incelendiginde

yuksek olan frekans degerinin 6gretmene ait oldugu gorilmektedir.



5. TARTISMA

Akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adayi katilimiyla gergeklestirilen ders imecesi
surecinde dis uzmanlarin ortamdaki paylasim iceriklerini ve rollerini incelemeyi amaglayan
arastirmanin bu boélimu; katilimcilarin paylasim ortamlarinin igerikleri ve dis uzmanlar
olarak akademisyen ve 6gretmenin bu paylasim ortamlarindaki rolleri ile ilgili elde edilen

bulgulardan ve ilgili alan yazindan faydalanilarak yapilandiriimistir.

5. 1. Ders _imecesi Surecinde Katilimcilarin Paylagim Ortamlarinin

Icerikleri ile llgili Tartisma

Ders imecesi ¢galismalari esnasinda genel olarak katihmcilarin 6gretme ve 6grenme
bilgi ve becerilerinin gelistiriimesi amaclanmaktadir (Takahashi, 2010). Bu amag
dogrultusunda, ders imecesi surecinde katilimcilarin paylasim iceriklerinin 6gretme ve
6grenme odakli oldugu ifade edilebilir. Arastirmadan elde edilen bulgular isidinda
katilimcilarin 6gretme ve 6grenme odakli paylasim igerikleri: Sinif ybnetimi, égrenciyi
tanima, geri déniit verme, matematiksel bilgi, beklenmedik durumlar, problem ¢ézme
ogretimi, materyal kullanimi, baglam bilgisi, kazanimlar, 6lgme ve degerlendirme ve
grupla/bireysel égretim teknigi seklindedir.

Arastirma kapsaminda akademisyen, o6gretmen ve ogretmen adayi katilimiyla
gercgeklestirilien ders imecesi toplantilari esnasinda, katilimcilarin 6gretme ve 6grenme
surecinin 6énemli bir parcasi olan sinif yénetimi baglaminda birbirleriyle yogun bir sekilde
bilgi ve fikir alisverisinde bulunduklari tespit edilmistir. Katilimcilarin diger paylasim
iceriklerine nazaran daha fazla oranda sinif yénetimi ile ilgili paylasimda bulunmasinin
temelinde ders imecesi sinif uygulamalarini gerceklestiren 6gretmen adaylarinin ilk sinif
ici deneyimlerini yasamalarinin payinin oldugu distnilmektedir. Benzer sekilde Pektas’in
(2014) ders imecesi galismasinda da ogretmen ve Ogretmen adaylari arasinda sinif
yoénetimi ile ilgili bilgi ve fikir paylasimi gergeklesmis olmali ki; arastirmasinin sonucunda
Pektas, ders imecesi modelinin 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi ile
ilgili bilgi ve becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Aragtirma suresince, ders imecesi
¢alismasi grubunda yer alan, basta dis uzmanlar olmak tzere, tim katilimcilar, 6gretmen
adaylari tarafindan sinif ortaminda gerceklestirilen uygulamalarda sinif yonetimi ile ilgili
onemli olan kisimlari not almig, gerek tecrubeleriyle gerekse teorik bilgileriyle olumlu ve
olumsuz gbézlemlerini sunmus, dnerilerde bulunmusg ve birbirlerinden sinif yonetimi ile ilgili
faydali bilgiler edinmislerdir. Ogretmenlerin kendi aralarinda gergeklestirdikleri ders

imecesi surecini inceleyen galismalarinda McGraw ve digerleri (2010) de g¢alismalarina
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katilan 6gretmenlerin ders imecesi surecinde sinif yonetimi ile ilgili birbirlerinden dnemli
bilgiler edindiklerini ve bu sayede daha iyi sinif yonetimi uygulamalari gergeklestirdiklerini
dile getirmiglerdir. Alanyazinda yer alan pek cok arastirma, ders imecesi surecinde
katihmcilarin sinif yénetimi ile ilgili bilgi ve gérus aligveriginde bulunduklarini ve bu sayede
katihmcilarin sinif yonetimi ile ilgili becerilerinin geligtigini ifade etmislerdir (Byrum ve dig.,
2002; Lynch ve dig., 2007; Marsigit, 2006; Stafford, 2002).

Suratno (2013) ise ders imecesi calismalari esnasinda ‘planlama-uygulama-
gbzlemleme’ dénguslnin planlama asamasinda gergeklestirilen ¢alismalarindan birisinin
de Ogretme slrecinin tasarlanmasi oldugunu ve katilimcilarin bu esnada degindikleri
konulardan birinin de sinif yonetimi stratejilerinin oldugunu ifade etmistir. Gergeklestirilen
calismada da benzer sekilde ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilarin dersi
planlarken derste ne tir etkinliklerin gerceklestirilecegi; eger derste grupla 6gretim teknigi
ya da materyal kullanimi tercih edilmigse nelere dikkat edilmesi gerektigdi; bu etkinliklerin
siralamasinin nasil olmasi gerektigi; derste gercgeklestirilecek etkinlikler esnasinda sinif
yonetiminin nasil saglanacagi gibi konularda sinif yonetimi ile ilgili énemli stratejileri
birbirleri ile paylastiklari géralmustr.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen ders imecesi slrecinde katilimcilarin sinif
yonetimi ile ilgili paylagim ortamlarinin bayuk bir kisminda derste zaman yonetimi ile ilgili
konustuklari tespit edilmigtir. Tum katilimcilar gerek dersi planlarken gerekse uygulanan
dersi degerlendirirken derste zamanin nasil kullaniimasi gerektigi ile ilgili goérus
alisverisinde bulunmuslardir. Ders imecesi strecinde katiimcilar dersi planlarken derste
ne tur etkinliklerin gerceklestirilecegi; bu etkinliklerin siralamasinin nasil olmasi gerektigi;
her bir etkinlik icin derste ne kadar zaman ayirilacagi gibi hususlarda tartigirken;
uygulanan bir dersin degerlendirmesini yaparken derste yasanan zaman yonetim hatalari
ve bu hatalarin nasil Ustesinden gelinebilecegi Uzerinde konusmuslardir. Arastirmanin bu
bulgusuna paralel olarak Fernandez ve Zilliox (2011) da ders imecesi c¢alismalari
sayesinde 6gretmenlerin sinif yonetimi ile ilgili zaman ydnetimi gibi bazi genel pedagojik
konularda tartistiklarini dile getirmislerdir.

Ayrica arastirma kapsaminda gerceklestirilen ders imecesi sirecinde sinif yénetimi
baglaminda gerceklesen paylasim ortamlarinda katilimcilarin, o6grencilerin  derse
katihminin nasil saglanabilecegi; bir 6gretmenin tahtayr nasil kullanmasi gerektigi;
ogretmenin derste anlattigr konulari 6grencilerin defterlerine nasil yazdirmasi gerektigi;
soru ya da matematiksel bir problemi ¢dzerken, dersle ilgili materyal kullanirken ya da
grupla 6gretim etkinligi gerceklestirirken nelere dikkat edilmesi gerektigi; 6grencilerle nasil
iletisime gecilmesi gerektigi; sinifta bulunan bazi 6zel 6grencilerin davraniglarinin nasil

kontrol edilmesi gerektigi gibi hususlarda da konustuklari gézlemlenmistir. Bunun yaninda
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sinif i¢i uygulamalarda zaman zaman 6gretmen adaylarinin, hazirlanan ders planinin
disinda bazi etkinlikler gerceklestirmelerinden kaynakli olarak ders i¢in hazirlanan plana
bagl kalma konusunda da katilimcilarin tartistiklari tespit edilmigtir.

Arastirma bulgularindan ve ilgili alanyazindan faydalanarak ders imecesi surecinde
katihmcilarin gerek dersi planlarken gerekse uygulanan dersi degerlendirirken; sinif
yonetimi baglaminda paylasimda bulunduklari ifade edilebilir. Bununla birlikte arastirmada
yuritilen ders imecesi slrecinde, egitiminin farkli kademelerinde yer alan akademisyen,
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin bir araya gelmesinin bir sonucu olarak; katilimcilarin
sinif yonetimi ile ilgili genel pedagojik bilgilerin yani sira uygulama esnasinda karsilasilan
6zel durumlar tzerinde de konustuklari ve farkh paydaslarin farkli igerikler sunduklari dile
getirilebilir.

Ders imecesi modelinin tanimlanmasinda da siklikla vurgulanan 6grenciyi tanima
bilgisi, arastirma kapsaminda gercgeklestirilen ders imecesi toplantilari esnasinda da
gundeme gelmistir ve katiimcilar siklikla &grencilerin  6grenme  guglukleri,
hazirbulunugluklari ya da 6grenme suregleri ile ilgili birbirleriyle bilgi ve gorug aligveriginde
bulunmusglardir. Nitekim Cajkler ve digerleri (2014) de calismalarinda ders imecesinin
ogretmenlerin  kendi 6grencilerinin  6grenme  sureclerine daha net bir sekilde
odaklanmalarini sagladigini ifade etmiglerdir.

Gergeklestirilen arastirmanin bulgularina gére katilimcilar ders imecesi ¢alismalari
esnasinda o6grenciyi tanima ile ilgili paylasim ortamlarinda 6grencilerin konu ile ilgili
karsilagtiklar  6grenme guUclukleri, kavram vyanilgilari ya da hatalarini irdelemis;
nedenlerini tartismiglardir. Benzer sekilde, Baki ve Arslan (2012) g¢alismalarinda aday
o6gretmenlerin ders imecesi surecinde 6grencilerinin ne tur problemlerle yuzlestigini ve s6z
konusu problemlerin ardindaki sebepleri hakkinda daha ayrintili bir sekilde konustuklarini
ifade etmislerdir. Buna paralel bir sekilde Maher ve digerleri (2014) de ders imecesi
calismalari sayesinde 6gretmenlerin 6grencilerinin mantik yuritmesi ve fark etmeleri
arasindaki iligkileri incelemeleri ile 6grencilerinin matematiksel davranislarina ket vuran
engelleri ile ilgili daha iyi bir anlayis gelistirdiklerini belirtmiglerdir. Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen ders imecesi surecinde akademisyen ilgili alanyazindan edindigi
bilgilerden hareketle; 6gretmen de sinif ici uygulamalarindan edindigi tecriibelerinden elde
ettigi bilgiler yardimiyla dgrencilerin 6grenme guglUkleri ile ilgili 6gretmen adaylarina
onemli bilgiler sunmus ve bu gulgliklerin Ustesinden gelmek amaciyla o6gretmen
adaylarinin neler yapmasi gerektigi ile ilgili dnerilerde bulunmuslardir.

Arastirmada ydritilen ders imecesi surecinde katilimcilar, égrencilerin 6grenme
sureclerinde ne tir becerilerinin gelistiriimesi gerektigi ve bunun icin ne tur etkinliklerin

kullaniimasinin daha uygun oldugu gibi konularda konugurken; &grencilerin 6grenme
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suregleri ile ilgili ayrintilh bir sekilde fikir ve bilgi paylasiminda bulunmusladir. Arastirmanin
bu bulgusuna paralel bir sekilde, Dotger (2011) ders imecesi slrecinde katilimcilarin,
ogrenciler ve 6grenme suregleri hakkindaki tartismalar gergeklestirdiklerini dile getirmistir.
Benzer sekilde Olson, White ve Sparrow (2011) ders imecesi strecinin dogal bir sonucu
olarak &gretmenlerin, 6grencilerin 6grenme sureglerini incelediklerini ifade etmislerdir.
Ders imecesi surecinde ogretmenler, oOgrencilerinin duslnce vyapilarint ve kendi
uygulamalarini surekli sorgulama imkani elde ederler. Ayrica ders imecesi etkinlikleri
sayesinde o6gretmenler, 6grencilerinin distinmelerini ve 6grenmelerini destekleyen farkli
fikirler Gretme sansi da elde ederler (Sam ve dig., 2010). Gergeklestirilen ders imecesi
calismasinda da katilimcilar, daha ¢ok dis uzman olarak égretmenden edindikleri bilgiler
dogrultusunda 6grenciler icin birlikte etkinlikler tasarlamiglar, bu etkinlikleri uygulamislar
ve bu etkinliklerin  6grencilerin  6drenmelerine  ne derece hizmet ettigini
degerlendirmislerdir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen ders imecesi toplantilari esnasinda
katihmcilar 6grencilerin hazirbulunusluklari, 6n 6grenmeleri ve 6n bilgileri ile ilgili de bilgi
ve fikir aligverigsinde bulunmusglardir. Benzer sekilde Dotger (2011) calismasinda ders
imecesi slUrecinde 6gretmenlerin, dgrencilerinin on bilgileri Uzerinde dikkatli bir sekilde
yogunlastiklarini ifade etmistir. Yine Lawrence ve Chong (2010) de 6gretmenlerin ders
imecesi caligsmalari esnasinda 6grenme hedefleri ile dgrencilerin 6n bilgileri arasindaki
badi kurma adina dikkatli bir sekilde dustndiklerini ve c¢alistiklarini ifade etmiglerdir.
Arastirmada yUratilen ders imecesi surecinde de 6grencilerin én bilgileri ve 6grenme
hedefleri arasindaki bagin kurulmasinda dis uzman olarak 6dretmen diger katilimcilara
zengin fikirler sunmustur ve bu fikirler dogrultusunda ders planlari hazirlanmigtir.

Arastirma bulgularindan ve ilgili literatirden hareketle ders imecesi siurecinde
katihmcilarin gerek dersi planlarken gerekse uygulanan dersi degerlendirirken; ddrenciyi
tanima baglaminda paylasimda bulunduklari ifade edilebilir. Arastirmada ydrutilen ders
imecesi slrecinde, 6grencilerin 6gretilen konu ile ilgili karsilastiklari 6grenme glgclikleri ve
bu 6grenme gugliklerinin temelinde var olan nedenler, 6grencilerin hedeflenen becerileri
kazanmasi adina ne tar etkinliklerin gerceklestiriimesi gerektigi, gerceklestirilen sinif ici
uygulamalarin égrencilerin 6grenmelerine ne derecede katkida bulundugu, 6grencilerin 6n
bilgileri ya da hazirbulunusluklari gibi konularda katilimcilarin bilgi ve gorus aligverigsinde
bulunduklari ve bu ortamlari daha c¢ok o6gretmen ve akademisyenin bilgilerinin ve
tecrubelerinin zenginlestirdigi ifade edilebilir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilien ders imecesi toplantilari esnasinda,
katilimcilar gerek dersi tasarlarken muhtemel 6gdrenci yanitlari Gzerinden gerekse ders

sonrasi toplantida dersi degerlendirirken édrenciler tarafindan verilen cevaplar tzerinden,



119

ogrencilere nasil geri donut verilmesi gerektigi ile ilgili birbirleriyle ayrintili bir sekilde fikir
alisverisinde bulunmusglardir. Olson ve digerlerinin (2011) ders imecesi slrecinde
ogretmenlerin, 6grencilerin cevaplarini  kendi perspektifleri ve bilgileriyle ele alip,
yorumladiklari ifadesi arastirmanin bu bulgusu ile benzerlik gdstermektedir. Arastirma
kapsaminda gercgeklestirilen ders imecesi surecinde katiimcilar, derste d6gdretmen
adaylarinin 6grencilere verdikleri geri donutleri derinlemesine ele almis ve onlara
dnerilerde bulunmuslardir. Ogrencilerle sinif ortaminda ilk deneyimlerini yasayan
ogretmen adaylari zaman zaman ogrencilere yetersiz, yonlendirici, geligkili, yanhs geri
donit vermeleri nedeniyle elestirilirken; 6grencileri édullendirmeleri; 6grencilerin cevap
vermeleri icin yeterli sire vermeleri ya da 6grencilere nasil bir Uslupla cevap vermeleri
gerektigi ile ilgili 6zellikle akademisyen ve 6gretmenden tavsiyeler almislardir.

Ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar derste &dretmenin kullanmasi
gereken matematiksel dil ile ilgili bilgi aligverisinde bulunurken; matematik ve ginlik hayat
iliskisi Uzerine konusurken; matematiksel terimler, kavramlar ya da konular arasindaki
iligki Uzerine degerlendirme yaparken; geometrik cizimlerin ve matematiksel sembollerin
derste kullanimi ile ilgili yorum yaparken; bazi matematiksel problemler ve ¢dzimleri
uzerine tartisirken matematiksel bilgi ile ilgili birbirleriyle bilgi ve goéris paylasiminda
bulunmuslardir. Benzer sekilde Stafford (2002) de ders imecesi ¢alismalari esnasinda
katihmcilarin siklikla matematiksel bilgi baglaminda paylasimda bulunduklarini ifade
etmistir. Yapilan arastirmalarda bu yargi farkli ifadelerle teyit edilmektedir. Calismalar ders
imecesi surecinin 6gretmenlerin  dgretim etkinliklerini konu alan bilgisi baglaminda
gelistirdigini (Bieda ve dig., 2013; Lawrence ve Chang, 2010; Lewis, 2005; Lewis ve dig.,
2004) ve ders imecesi ¢alismalarinin 6gretmenlerin Gzerinde ¢alisilan konu igerigiyle ilgili
bilgilerini, bakis acilarini ve sezgilerini zenginlestirdigini (Bieda ve di§., 2013) ifade
etmektedir. Gurl (2010) ise ders imecesi ¢alismalarinda nadiren de olsa 6gretmenlerin
konu ile ilgili bilgileri hakkinda tartismanin gergeklestigini belirtmistir. Suh ve Seshaiyer
(2014) ogretmenlerin ders imecesi esnasinda; 6grencilerinin 6grenme sureglerini analiz
ederken; var olan ve gelecekte kullanacaklari 6grenme hedeflerini tartigirken 6zel olarak
cebirsel problemleri ¢cozmeyi ve onlarla bogusmay tekrar 6grendiklerini belirtmislerdir.
Tdm caligmalarin ve aragtirmanin bulgularinin aksine Ishii (2014) ise ders imecesinin
ogretmenlerin konu alan bilgilerinin gelisimine katkida bulunmadigini ifade etmistir.
Gergeklestirilen arastirmanin  pilot c¢alismasindan ve asil uygulamasindan da
gorulmektedir ki; ders imecesi surecinde katilimcilar bir dersi tasarlarken ya da uygulanan
bir dersi degerlendirirken Ogretilecek konu ile ilgili tGm ayrintilar birbirleri ile
paylagsmaktadirlar. ilgili alanyazin bulgulari ve arastirma bulgularindan hareketle; ders

imecesi grubu Uyelerinin matematiksel bilgilerinin gelisimine katkida bulunsun ya da
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bulunmasin ders imecesi surecinde matematiksel bilgi baglaminda paylasim ortamlarinin
olustugu ifade edilebilir.

Arastirma kapsaminda ydrutilen ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar,
sinifta kargilasilan beklenmedik durumlar ve 6gretmen adaylarinin bu beklenmedik
durumlar karsisindaki davraniglari ile ilgili elestiride bulunurken; bu tir durumlarda nasil
davraniimasi gerektigi ile ilgili ©onerilerde bulunurken; uygulamada karsilasilan
beklenmedik dgrenci yargilari, sorulari ve cevaplarini irdelerken; zaman zaman uygulama
esnasinda karsilasilan surpriz aksakliklar ve bu aksakliklarin Ustesinden gelmenin yollari
hakkinda konusurken birbirleriyle beklenmedik durumlar baglaminda bilgi ve fikir
alisverisinde bulunmuslardir. Nitekim bazi arastirmacilar, ders imecesi esnasinda grup
Uyelerinin zaman zaman 6grencilerin muhtemel sorulari ya da yanitlari ile ilgili tahminde
bulunma etkinliklerini gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir (Cheach, 2010; Meyer ve
Wilkerson, 2011). Gergeklestirilen galisma esnasinda da ¢ogunlukla da bir ders plani
hazirlarken; 6zellikle ders imecesi grubunda yer alan égretmenin 6grencilerin muhtemel
sorulari ya da yanitlari ile ilgili tahminde bulundugu ve diger katilimcilarla bunu paylastigi
gorulmustur. Bu hususta ders imecesi grubunda 6gretmenin 6gdrenciyi tanima bilgisi ve
tecribelerinin grup Uyelerine yardimci oldugu dasunilmektedir. Buradan hareketle
arastirmadan elde edilen bulgunun alanyazinda yer alan c¢alismalarla o6rtistigu
sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen ders imecesi toplantilari esnasinda,
katilimcilar problem ¢ézme 6gretimi ile ilgili paylasim ortamlarinda; derste problem ¢ézme
ve problem kurma etkinliginin nasil gerceklestirilecegi ile ilgili karar verirken; derste
kullaniimasi uygun problem o&rnekleri Gzerine konusurken; uygulamada gerceklestirilen
problem ¢ézme ve problem kurma etkinliklerini degerlendirirken bilgi ve fikir aligverisinde
bulunmusglardir. Nitekim Cajkler ve digerleri (2014) de arastirmalarinin sonucunda ders
imecesi calismalarinin 6gretmenlere kendi 6grencileri igin problem ¢bzme o6gretimini
gerceklestirme gibi interaktif etkinlikler kullanma ve degerlendirme firsati sundugunu ifade
etmiglerdir. Benzer sekilde Molina ve digerleri (2011) caligmalarinda yer alan katilimcilarin
bazilarinin 6gretilmesi zor bir konuyu 6gretmeye hazirlarken ve sireci planlarken; problem
¢cbzme konulariyla daha ¢ok hasirnesir olduklarini ve ayrica matematik problemleri,
sorulari, etkinliklerinin ve &érneklerinin Uretmenin 6nemini 6drendiklerini ifade ettiklerini
belirtmiglerdir. Haydar ve Zolkower (2010) ise ders imecesi surecinde o6gretmenlerin
matematik problemlerini arastirma ve bu problemleri mifredata yerlestirme, problemler ile
ilgili bir plan olusturma, ¢bézme ve tartisma, 6grencilerin ¢éztmlerini analiz etme ile ilgili

etkinlikler gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Tim bu bilgiler 1s1ginda ders imecesi
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surecinde problem ¢dzme ile ilgili paylasim ortamlarinin olustugu yargisinda ilgili
literatliriin ve arastirma bulgularinin hemfikir oldugu ifade edilebilir.

Ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar, derste hangi materyalin
kullaniimasinin daha uygun olacagi ve bu materyalin nasil kullaniimasi gerektigi hakkinda
konusurken; materyallerin kullanighligi hakkinda degerlendirme yaparken; derste
kullanilacak materyalden ka¢ adet temin edilmesi gerektigi ile ilgili konusurken;
uygulamada materyal kullanimi sidrecinde o6gretmenin Uzerine dusen sorumluluklar
konusunda bilgi edinirken; sinif i¢i uygulamada gergeklestirilen materyal kullanim sireci
ile ilgili elestirilerde bulunurken materyal kullanimi ile ilgili birbirleriyle fikir aligverisinde
bulunmusglardir. Ishi’nin (2014) c¢alismasinda yer alan; ders imecesi surecinde
o6gretmenlerin bir plan dahilinde, somut ddretim materyalleri kullanma ve grup etkinlikleri
gerceklestirme Uzerine paylasimda bulunduklari ifadesi arastirmanin bu bulgusu ile
ortismektedir.

Arastirmada ydurutilen ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar, uygulamanin
gerceklestirildigi siniflarin atmosferi ve aligkanlklari ile ilgili bilgi edinirken; uygulamanin
gerceklestirildigi sinifin dgrencilerinin 6n 6grenme yasantilari ve hazirbulunusluk dizeyleri
hakkinda konusurken; oOgrencilerin uygulama esnasindaki tepkileri, ifadeleri ve
davraniglari ile ilgili yorum yaparken; bazi 6zel &3drencilerin 6zellikleri ve davraniglari
hakkinda degerlendirme yaparken baglam bilgisi ile ilgili birbirleriyle goris paylasiminda
bulunmusglardir. Nitekim ilgili literatirde pek ¢ok kaynakta ders imecesi, 6gretmenlerin
kendi 6gretme ortamlarini kullanarak, 6gretme becerilerinin gelisimine odaklandigi ve
kendi 6grencilerin 6grenme slreglerine odaklandidi bir sure¢ olarak tanimlamaktadir
(Khotimah ve Sutarni, 2013; Lewis ve dig., 2006; McGrane ve Lofthouse, 2010; Subadi,
Stigler ve Hiebert,1999; Wong, 2009). Buradan hareketle ders imecesi slrecinde
katihmcilarin baglam bilgisi ile ilgili paylasimlarda bulunmalarinin ders imecesi surecinin
dogal bir sonucu oldugu ifade edilebilir.

Gergeklestirilen ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar, planlanan ders ile
ilgili kazanimlarin ne anlama geldigi ile ilgili bilgi ve gdrius paylasiminda bulunurken;
kazanimlarin ilgili konunun hangi boyutlarini kapsadigini tartisirken ve planlanan dersin
uygulanmasinin ardindan dersin kazanimlara hizmet edip etmedigini degerlendirirken
kazanimlarin icerigi ve sinirlari ile ilgili birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmusgladir.
Arastirmadan elde edilen bu bulgu Cheach’in (2010) caligmasindaki ifadeleri ile de
ortismektedir. Cheach (2010) gerceklesen ders imecesi ¢alismasi slrecinde
o6gretmenlerin mifredattaki 6grenim kazanimlarini oldukga dnemsediklerini tespit etmistir.
Ogretmenlerin uygulamalarinda, mifredati yakinen takip etmeye verdikleri énemi de

vurgulamistir. Japon égretmenler derslerini, 6grencilerin 6grenme hedeflerine dikkat etme,
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ogretim programini analiz etme gibi pek ¢ok unsurun g6z éniinde bulunduruldugu dinamik
bir yer olarak gérmektedirler (Hiebert ve Stigler, 2000). Bazi arastirmacilar ders imecesi
¢alismasi sirecinde bir grup o6gretmenin, sinif i¢ci uygulamalari gdézlemlerken ve
sonrasinda bu goézlemleri birlikte analiz ederken mifredatin gelistirimesine de katkida
bulunduklarini ifade etmiglerdir (Felux ve Snowdy, 2006; Peery ve Lewis, 2011). Bu
baglamda ilgili alanyazinda yer alan ifadelerin arastirmadan elde edilen bulgulari destekler
nitelikte oldugu sdylenebilir.

Akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adayi katilimiyla gergeklestirilen ders imecesi
toplantilari esnasinda katihmcilar, derste gercgeklestirecekleri ya da gerceklestirdikleri
Olcme sireci ve degerlendirme sureci ile ilgili paylasimda bulunmuslardir. Ders imecesi
surecinde katiimcilarin daha ¢ok sinif ici uygulamada kullanacaklari 6lgme etkinliklerinin
ya da olgcme aracinda yer alan sorularin nasil olmasi gerektigi ile ilgili konusmuslardir.
Uygulanan ya da uygulanacak olan dlgme etkinliklerinin nasil degerlendirilecegi hakkinda
da nadiren paylasimda bulunmuslardir. ilgili alanyazin incelendiginde yapilan
arastirmalarda da ders imecesi ¢alismalarinin katilimcilarin, dersi planlarken; matematik
problemleri, sorulari, etkinliklerinin ve érneklerinin Gretmenin énemini anlamlarini (Molina,
Fernandez ve Nispet, 2011); katihmcilarin soru sorma becerilerini gelistirmesini (Marsigit,
2006) ve katilimcilarin dlgme ve degerlendirme stratejileri ile ilgili paylasimda
bulunmalarini (Suratno, 2013) sagladig ifade edilmektedir. Cheach (2010) ¢alismasinda,
ders imecesi cgalismalarinda o&gretmenlerin genel degerlendirme metodlari, calisma
yapraklari, belirli etkinliklerde ve sorduklari sorularla ilgili fikir alisverisinde bulunduklarini
ifade etmistir. Bu baglamda, ders imecesi yaklasiminin sinifta yapilan o6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinin geligtiriimesi yodninde hayata gegirilebilir bir uygulama
oldugunu vurgulamistir. Bu anlamda Lim, Chiew ve Chiew’in (2010) ¢alismalari da dikkate
degerdir. Ogretmenlerin ders imecesi calismalari esnasinda gergeklestirdikleri dersle ilgili
yansitici dusUncelerini  paylasmalarinin onlarin 6grencilerini  degerlendirmek amagli
gergeklestirdikleri  etkinliklerini  nasil  dedistirdigine  odaklanan  c¢alismalarinda,
Oogretmenlerin  ‘soru sorma’ ve ‘matematiksel etkinlikler' ile ilgili goruglerinde ve
davraniglarinda dedisim kat ettiklerini ifade etmigler ve ders imecesi sayesinde
ogretmenlerin soru sorma teknikleri ve matematiksel etkinlikler ile ilgili 6grencilerinin
digtunmelerini ve o6grenmelerini destekleyen daha cok farkh fikirler edinebileceklerini
vurgulamisglardir. Arastirmadan elde edilen bulgular ve ilgili literatirde yer alan bilgiler,
ders imecesi esnasinda katilimcilarin élgme ve dederlendirme Uzerine bilgi ve gorus
alisverisinde bulunduklari yargisinda ortismektedir.

Arastirmada gerceklestirilen ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilarin

grupla/bireysel 6gretim teknigi ilgili birbirleriyle bilgi ve fikir aligveriginde bulunduklari tespit
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edilmistir. Katihmcilarin bu baglamda gercgeklestirdikleri paylasim ortamlarinin igerigi;
grupla/bireysel égretim teknigi tercihi ve grupla/bireysel 6gretim sireci basliklar altinda
toplanabilir.

Ders imecesi surecinde katilimcilar bir dersi tasarlarken ya da bir dersin uygulamasi
hakkinda goruglerini paylagirken siklikla etkinliklerin grupla 6gretim teknigi kullanilarak mi;
yoksa bireysel dgretim teknigi kullanilarak mi gergeklestiriimesinin daha uygun oldugu ile
ilgili konugsmuslardir. Bu esnada grup ¢alismasinin sundugu akran 6grenmesi, 6grencilerin
isbirligi icerisinde ¢calisma becerilerinin gelistirmesi, 6grenciler arasi iletisimi saglamasi gibi
olumlu yoénlerinden veya grup calismasinda bazi 6grencilerin geri planda kalmasi, sinifta
olusan gurultt ve karmasa gibi olumsuz ydnlerinden dolay! bireysel calismanin daha
tercih edilebilir bir 6gretim teknigi oldugundan da bahsetmiglerdir. Katilimcilarin grupla ya
da bireysel 6gretim tekniginin kullaniimasi ile ilgili tercihleri zaman zaman, etkinlige, varsa
kullanilacak materyale, sinif atmosferine ya da islenecek konunun igeriginde bagli olarak
farkhilik gostermistir

Derste kullanilacak etkinliklerin grupla mi yoksa bireysel olarak mi gerceklestirilecegi
ile ilgili tercihlerini yaptiktan sonra katilimcilar, tercihlerine bagli olarak grupla/bireysel
ogretim siireci hakkinda bilgi ve goérus paylasiminda bulunmuslardir. Katilimcilar sinif igi
uygulamalarda ¢ogunlukla grupla g¢alisma etkinliklerinin kullanilmasini tercih etmisler ve
bu dogrultuda sinif ici grupla calisma etkinliklerini birlikte tasarlamis, uygulamis,
gbzlemlemis ve degerlendirmislerdir. Bu sayede 6gretmen adaylari, akademisyen ve
ogretmenin de katkilariyla ilk defa grupla ¢alisma etkinlikleri tasarlamis ve degerlendirmis;
bunun yaninda gergek sinif ortaminda grupla ¢alisma etkinliklerini ilk defa deneyimlemis
ve gozlemlemislerdir. llgili alanyazin incelendiginde Cajkler ve digerleri (2014), ders
imecesi slrecinin  dgretmenlere kendi o6grencileri i¢cin gruplar halinde o6gretimi
gerceklestirme firsati sundugunu dile getirmislerdir. Gergeklestirilen arastirma esnasinda
ogretmen, kendi dgrencileri i¢in gruplar halinde 6gretimi gerceklestirmeden o6te slrece
gbzlemci ve slreci yorumlayicli olarak yer almaktadir. Bunun yaninda c¢alisma,
akademisyen ve 0gretmene gercek sinif ortaminda yuratulen grupla calisma etkinliklerini
digaridan bir gozlemci olarak ilk defa izleme ve sureci degerlendirme imkani sunmaktadir.

Meyer ve Wilkerson (2011) ve Suryadi (2010) de ders imecesi calismalarinda
ogretmenlerin sinif igi etkinliklerini planlarken, etkinlerin gerceklestiriimesi esnasinda
ogrencilerin nasil gruplanacagi ile ilgili tartigtiklarini ifade etmiglerdir. Arastirmada
yuratilen ders imecesi surecinde sinif i¢i uygulamalar igin grupla ¢alisma etkinliklerini
tasarlarken katilimcilarin, gruplarin nasil olusturulacagi ile ilgili tartismalarinin yani sira

ogrenciler arasinda nasil bir gbérev paylasiminin gerceklestirilecegi ve sirecin nasil
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yonetilecedi gibi pek ¢ok konuda birbirleriyle bilgi ve fikir paylasiminda bulunduklari tespit
edilmistir.

Ozellikle sinif igi uygulamalarin ardindan katilimcilar, derste dgrencilerin grupla
calisma etkinlikleriyle ilgili aldiklari gézlem notlarindan faydalanarak; stirece dgrencilerin
timinin etkin katiiminin saglanmasi, guriltd ve karmasa durumlarinin Ustesinden
gelinmesi gibi konularda 6gretmen adaylarinin nelere dikkat etmesi gerektigi ile ilgili
elestiri ve onerilerini birbirleriyle paylagsmislaridir. Benzer sekilde Ishii (2014) ¢alismasinda
ders imecesi surecinde 6gretmenlerin sinif icerisinde gerceklestirilien grup etkinlikleri
Uzerine derinlemesine paylasimda bulunduklarini ifade etmistir. Tim bu bilgiler 1s1ginda,
ders imecesi slrecinde grupla/bireysel &gretim teknigi baglaminda paylasimlarin
gerceklestigi yargisinda arastirmadan elde edilen bulgularin ve ilgili alanyazinin birbiri ile

ortismekte oldugu ifade edilebilir.

5. 2. Dig Uzman Olarak Ders imecesi Surecinde Akademisyenin ve

Ogretmenin Paylasim Ortamlarindaki Rolleri ile llgili Tartisma

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen ders imecesi stirecinde sinif yonetimi ile ilgili
paylasim ortamlarinda bir dis uzman olarak 6gretmenin bilgi veren ve danisan rolunu
Ustlendigi; akademisyenin ise daha ¢ok elestiren roli ile ortamda yer aldigi gértlmektedir.
Arastirmalar, dis uzmanlar olmaksizin sadece 6gretmen adaylarinin bir araya gelmesiyle
gerceklesen ders imecesi cgalismalarinda da yodun bir sekilde sinif yonetimi ile ilgili
durumlara odaklanildigini gostermektedir (Fernandez ve Zilliox, 2011; Pektas, 2014;
Potari, 2011). Arastirma bulgusu ile 6értisen bu durum 6gretmen adaylariyla yuratilen
ders imecesi galismalarinda sinif yonetimi ile ilgili paylasimlarin bir ihtiyag oldugu
gercegini sunmaktadir. Gergeklestirilen arastirmanin bulgulari, birer dis uzman olarak
akademisyen ve dgretmenin yer aldigi ders imecesi ¢calismalarinda, 6gretmen adaylarinin
akademisyenin ve 0Ogretmenin bilgi, goris ve deneyimlerinden faydalanma sansini
yakaladiklarini ve bu tir paylasim ortamlarinin birer dis uzman olarak akademisyen ve
ogretmenin katihmiyla zenginlestigini gostermektedir. Sinif yénetimi ile ilgili paylasim
ortamlarinda derste zamanin yonetimi, égrencilerle iletisim, égrencilerin derse katilimini
saglama, derste gerceklestirilecek olan etkinliklerin yonetimi gibi konularda 6gretmen bilgi,
gorus ve deneyimlerinden faydalanarak 6gretmen adaylarini bilgilendirirken; akademisyen
o6gretmen adaylarinin sinif yonetimi surecleri ile ilgili elestirilerini paylasmistir. Arastirmada
bu tdr ortamlarda bilgi veren rolinl sergileyen 6gretmenin ayni zamanda ortamdan
faydalanan, danisan, rolinu de sergilemesi dikkate degerdir. Bu durum Pektas’'in (2014)
calismasinda elde edilen sonugla da oOrtismektedir. Pektas (2014) calismasinda,

ogretmen ve 6gretmen adayi katilimiyla gerceklesen ders imecesi surecini incelemis ve
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sure¢ sonunda hem 6gretmenin hem de 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi ile ilgili bilgi
ve becerilerinin gelistigini ve ortamdan istifade ettiklerini ifade etmistir.

Arastirma kapsaminda yurutilen ders imecesi slUrecinde 6grenciyi tanima ile ilgili
paylasim ortamlarinda dégretmenin bilgi veren ve elestiren; akademisyenin ise danisan
rolind sergiledigi gorilmektedir. Burroughs ve Luebeck (2010) 6gretmenler ve 6gretmen
adaylarinin katilimiyla gerceklestirdikleri ders imecesi sirecinin sundugu firsatlarin neler
oldugu ile ilgili calismalarinda; ders imecesinin hem 6gretmenlerde hem de 6gretmen
adaylarinda eksik olan 6grencilerin 6n bilgileri ile ilgili distiinme firsati tanidigini ifade
etmiglerdir. Benzer sekilde, arastirma kapsaminda gergeklestirilen ders imecesi slrecinde
de bir dis uzman olarak 6gretmen, édrencilerin hazirbulunusluklari, 6n égrenmeleri ve 6n
bilgileri ile ilgili fikir aligverisinde bulunurken égrenciyi tanima ile ilgili diger katimcilara
bilgi, gérus ve tecrubelerini sunmustur. Nitekim bdyle bir ders imecesi ortaminda etkili bir
dis uzman olarak 6gretmenin deneyimlerinden de faydalanarak; égrencilerin ilgili icerigi
nasil 6gdrendigi konusunda diger grup Uyelerine rehberlik etmesi beklenmektedir
(Watanable, 2005). Bunun yaninda Fernandez ve Zilliox (2011) de dis uzmanlarin aday
ogretmenlerin  6grencilerin  6grenmelerine dikkat cekmelerini saglayabildiklerini ifade
etmiglerdir. Bieda ve digerleri (2013) ise 6gretmenler ve aday d6gretmenlerin katihmiyla
gerceklesen ders imecesi calismalarinin égretmen adaylarinin, égrencilerin dislnce
yapilarina odaklanmalarini sagladigini ve 6gretmen adaylarinin 6grenciyi tanima bilgisine
katkida bulundugunu ifade etmiglerdir. Arastirmada yer alan &gretmen, sinif igi
uygulamalarin tasarlamasinda ve degerlendiriimesinde yakindan tanidigi kendi 6grencileri
ile ilgili diger katihmcilara bilgi sunmasi beklenen dogal bir sonugtur. Hem yapilan
arastirma hem de ilgili literatlr bir dis uzman olarak égretmenin yer aldig1 ders imecesi
calismasi surecinde 6gretmenin 6grenciyi tanima ile ilgili paylasim ortamlarinda bilgi ve
tecriibelerini sunan bir rol Uslendigini gdstermektedir. ilgili literatiirden farkli olarak
ogretmen gerceklestirilen ders imecesi sidrecinde 6grenciyi tanima baglaminda
gerceklesen paylasim ortamlarinda elestiren roliine de burinmustar.

Gergeklestirilen ders imecesi c¢alismasi surecinde bir dis uzman olarak
akademisyen 6grenciyi tanima ile ilgili paylasim ortamlarinda daha ¢ok danisan rolini
uslenmigtir. Arastirma bulgularinin aksine Friesen ve Francis-Poscante (2014) dig
uzmanlarin sinifta gerceklestirilen uygulamayi degerlendirme, gézlemleme, elestirme,
ogrencilerin anlamalari Gzerine dikkate ¢ekip, anlamlandirmalarini saglama noktasinda
diger grup Uyelerine destek olduklarini ifade etmiglerdir. Benzer sekilde Watanable (2005)
de dis uzmanlarin égrencilerin ilgili icerigi nasil 6grendigi konusunda diger grup uyelerine
rehberlik ettigini ifade etmigtir. Aragtirma bulgusu ile alanyazinin 6drenciyi tanima ile ilgili

paylagim ortamlarinda akademisyenin rolu ile ilgili ¢eligkili yargilar sunmasinin ardinda,



126

dig uzmanlarin rollerinin grup dinamigine gore grubun ihtiyaglarina cevap verecek sekilde
degisken olmasinin oldugu ifade edilebilir. Akademisyenin ders imecesi surecinde
odrenciyi tanima ile ilgili danisan rolini Uslenmesinin nedeni ortaokul 6grencilerini sadece
okudugu alanyazindan tanimasi olarak distnilmektedir. Akademisyen slreg igerisinde
ogrenciler ile ilgili ortama bilgi sunmaktan ziyade 6zellikle 6gretmenden bilgi almay: bilingli
olarak tercih etmis ve bunu kendisiyle gergeklestirilen mulakatlarda da dile getirmigtir.

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen ders imecesi surecinde geri donat verme ile
ilgili paylasim ortamlarinda akademisyen bilgi veren rolinu Ustlenirken; 6gretmen daha
¢ok danisan ve elestiren rolu ile ortamda yer almistir. Ders imecesi toplantilari esnasinda
bir dis uzman olarak akademisyen, uygulamada karsilagilan farkh 6grenci ¢ézimlerinin
diger o6grencilerle paylasilmasi gerektigi ile ilgili &nerilerde bulunurken; uygulamada
o6gretmen adaylarinin verdigi yetersiz, tutarsiz, celiskili, yanlis, ydnlendirici ya da belirsiz
geri donutleri elestirirken; gerceklestirilen etkinlikler neticesinde &grencilerin  nasil
odullendirilecegi ile ilgili konusurken; geri dondt verirken 6gretmenin dikkate etmesi
gereken hususlar ile ilgili yorum yaparken; derste dgrencilere ne derecede ve nasil ipucu
verilmesi gerektigi ile ilgili tartigirken; 6grencilere yodneltilen bir sorunun ardindan
dgrencinin yanitlamasi igin ne kadar beklenmesi gerektigi ile ilgili dnerilerde bulunurken
ogrencilere geri donut verme ile ilgili diger katihmcilarla bilgi ve fikir alisverisinde
bulunmustur. Akademisyenin bu tlir ortamlarda daha ¢ok bilgi veren olarak rol almasinin
temelinde sahip oldugu 6gretmenlik meslegi deneyimin ve Universitede yuritmekte oldugu
bazi egitim derslerinin payinin blylk oldugu distnilmektedir. Buna karsin ders imecesi
grubunda dis uzman olarak yer alan 6gretmen geri donit verme ile ilgili daha c¢ok
o6gretmen adaylarinin uygulamalarini elestirmistir. Bunun temelinde 6gretmenin sinif
ortamini ve 6grencileri yakindan tanimasinin ve 6grencilere sunulan geri donutlerin ne
derece etkili oldugu ile ilgili yansimalarin &gretmen tarafindan daha net fark
edilebilmesinin olabilecegi dustnulmektedir. Ayrica geri déonut verme ile ilgili paylasim
ortamlarinda 6gretmen ortamdan istifade eden, danisan, roline de burinmiustir. Bu
durumun oOgretmenin farkli bakis agilarini 6grenme egiliminde olmasindan kaynakl
olabilecegdi dusunulmektedir.

Aragtirmada yurutulen ders imecesi surecinde matematiksel bilgi ile ilgili paylasim
ortamlarinda akademisyen bilgi veren olarak rol alirken; 6gretmen daha ¢ok danigan
rolind sergilemigtir. Ayrica her iki dis uzmanin da ortamda ayni oranda elestiren rolinu
sergilemeleri de dikkate degerdir. Friesen ve Francis-Poscante (2014) égretmenler, plr
matematikgiler, matematik egitimcileri ve arastirmacilarin bir araya gelmeleriyle
gerceklestirdikleri ders imecesi ¢alismasi sirecinde dis uzmanlarin matematiksel bilgi ilgili

konusurken grup Uyelerine yardimci olmak adina grupta yer aldiklarini ifade etmiglerdir.
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Gerceklestirilen arastirmanin bulgulari da bu yarglyr destekler niteliktedir. Arastirma
kapsaminda gergeklesen ders imecesi ¢alismasi surecinde de akademisyen matematiksel
bilgi ile ilgili paylasim ortamlarinda bilgi veren roli almasi amaciyla yer almistir.
Akademisyen matematiksel bilgi ile ilgili paylasim ortamlarinda gerek konu ile ilgili
terimler, formiller ve cgizimler hakkinda, gerekse matematiksel dili kullanma, matematiksel
bilgilerin gunlUk hayatla iliskisi, matematiksel bilgilerin birbiriyle iliskisi ve matematiksel
problemler hakkinda paylasimda bulunurken diger katilimcilarla bilgi ve goéruslerini
sunmustur.

Ders imecesi slrecinde 6gretmen matematiksel bilgi baglaminda istifade eden,
danisan, rolini sergilemistir. Bu baglamda Lewis ve Hurd'in (2011) ¢alismalarinda ifade
ettikleri gibi Universiteden gelen konu alan uzmanlari, 6gretmenlerin konu alan bilgisi ile
ilgili sorularini yanitlamak amaciyla ders imecesi slrecinde yer alirlar ve 6gretmenlere bu
baglamda yardimci olurlar yargisi arastirma ile teyit edilmistir denilebilir. Bu yargiyi
Fernandez ve digerleri (2001) de yaptiklari ¢alisma ile desteklemektedir. Calismalarinda
dig uzmanlarin ders imecesi gruplarinda matematiksel bilgi ve matematiksel bilgi ile ilgili
yeni fikirler ile ilgili bilgi vermek amaciyla yer aldigini vurgulamiglardir. Watanable (2005)
ise etkili bir dis uzmanin 6zelliklerini ifade ederken; matematiksel bilgi sunmasina da
deginmigstir. Akademisyen Universitede verdigi pur matematik dersler ve yaptigi akademik
calismalar sayesinde dgretmen ve dgretmen adaylarina nazaran daha Ust diizey konu
alan bilgisine sahiptir. Dolayisiyla da akademisyen, ddretmen ve 6dretmen adaylarinin
katihmiyla ylrutilen ders imecesi surecinde de bilgi veren olarak ortamda bulunmasi
ongorilen dogal bir sonugtur. Gergeklestirilen arastirma ve alanyazinin da vurguladigi gibi
ders imecesi ¢aligmalarinda bir dis uzman olarak yer alan akademisyenin grupta var olma
nedeni ve sergiledigi rol matematiksel bilgi ile ilgili paylasim ortamlarinda diger
katilimcilarla bilgi, fikir ve tecriibesini paylasmasidir. Arastirmada her iki dis uzmanin da
ogretmen adaylarinin  sinif ici uygulamalarini  matematiksel bilgi baglaminda
deg@erlendirirken ayni oranda elestiren rolu sergilemeleri dikkate degerdir.

Arastirman kapsaminda gerceklestirilen ders imecesi slrecinde beklenmedik
durumlar ile ilgili paylasim ortamlarinda 6dretmen bilgi veren, danisan ve elestiren roli
Ustlenmigtir. Akademisyen ise bu ortamlarda daha c¢ok pasif kalmayi tercih etmigtir.
Fernandez ve digerlerine (2001) gbre dis uzmanlar genellikle toplantilarda grup tarafindan
planlanan ders ile ilgili gézlem ve yorumlarini paylasirlar. Gergeklestirilen ders imecesi
¢alismasinda da bir dis uzman olarak 6gretmen, ders ile ilgili gézlemlerinin ardindan, grup
Uyeleriyle sinifta karsilasilan beklenmedik durumlar ile ilgili yorumlarini paylagmistir.
Ayrica ders imecesi ¢alismasi surecinde 6gretmen beklenmedik durumlar ilgili paylasim

ortaminda dOgrencilerin  beklenmedik ifadeleri, 6grencilerin beklenmedik cevaplari,
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muhtemel 6grenci sorulari, beklenmedik 6grenci sorulari, sirpriz durumlar gibi boyutlarda
paylasimda bulunurken; elestiren rolliniin yani sira sonrasinda verdidi Onerilerle bilgi
veren konumunda da yer almaktadir. Ogretmen ders imecesi toplantilarinda kimi zaman
diger grup Uyelerine bir ddrenciymis gibi davranip, &grencilerden gelebilecek ilging
cevaplar ya da surpriz sorular sunmustur. Nitekim Burroughs ve Luebeck (2010) de
ogretmenler ve 6gretmen adaylarinin katihimiyla gergeklestirilen ders imecesi slrecinin
sonunda hem o&gretmenlerde hem de 6gretmen adaylarinda eksik olan o&grencilerin
cevaplari ile ilgili tahminde bulunma etkinlikleri gerceklestirme firsati tanidigini ifade
etmiglerdir. Akademisyenin bu tlr ortamlarda sesiz kalmasinin temelinde ilgili 6grenci
grubunu 6gdretmenin daha yakindan taniyor olmasinin olabilecedi distintilmektedir.

Arastirma kapsaminda yuruttlen ders imecesi strecinde problem ¢ézme dgretimi ile
ilgili paylagim ortamlarinda égretmen hem bilgi veren hem de elestiren rolt Ustlenmigtir.
Akademisyen bu tir ortamlarda pasif kalmay! tercih etmigtir. Arastirmalar 6gretmenlerin
katilimiyla gerceklestirilen ders imecesi surecinde dgretmenlerin problem ¢dzme
etkinlikleri Gzerine farkli boyutlarda paylasimda bulunduklarini ifade etmektedir (Cajkler ve
dig., 2014; Haydar ve Zolkower, 2010; Molina ve dig., 2011). Gergeklestirilen arastirmada
yuratilen ders imecesi surecinde de 6gretmen derste ne tir problemlerin kullanilabilecegi
ve naslil kullanilabilecegi ile ilgili bilgi ve deneyimlerini diger katilimcilarla paylasirken bilgi
veren rolune burinmustur. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin sinif igi uygulamalarini
problem ¢dézme etkinlikleri baglaminda da degerlendirirken daha ¢ok elestiren kimligine
barinmustir. Ders imecesi surecinde bir dis uzman olarak é3retmenin problem ¢dézme
Ogretimi ile ilgili ortamlarda akademisyene oranla daha etkin olmasinin temelinde
derslerinde bircok defa problem ¢dézme etkinligi gerceklestirmis olmasinin sundugu
tecribenin ve de problem ¢6zme &gretimi ile ilgili akademik bir g¢alisma yuritmesinin
oldugu dusunulmektedir.

Arastirmada yurGtllen ders imecesi surecinde materyal kullanimi ile ilgili paylasim
ortamlarinda akademisyen bilgi veren ve elestiren rolunu Ustlenirken; 6gretmen daha ¢ok
danisan konumundadir. Gergeklestirilen arastirmalar, ders imecesi surecinde dis
uzmanlarin ihtiya¢ duyulan kaynaklara hizli bir sekilde erisiminde gruba yardimci
olduklarini ifade etmektedir (Lewis ve Hurd, 2011). Bu kaynaklar Uzerinde caligilan
konuyla ilgili kitaplar, makaleler, calismalar ya da dokUmanlar olabildigi gibi konunun
ogretiminde kullanilabilecek somut materyaller de olabilir. Lewis ve Hurd (2011) ders
imecesi ¢calismalari esnasinda grup Uyelerinin dis uzmandan belirli konularla ilgili materyal
Onerisinde bulunmasini talep etmelerinin mimkin oldugunu, hatta belirli konularla ilgili
materyal havuzu olusturulmasini bile isteyebileceklerini ifade etmiglerdir. Arastirmada da

bir dis uzman olarak akademisyenin, derste hangi materyalin kullaniimasinin daha uygun
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olacag! ve bu materyalin nasil kullaniimasi gerektigi hakkinda konugurken; materyallerin
kullanighihgr hakkinda degerlendirme vyaparken; derste kullanilacak olan materyali
miktarini hesaplarken; uygulamada materyal kullanimi sidrecinde 6gretmenin (zerine
digen sorumluluklar konusunda bilgi verirken diger katiimcilara rehberlik yaptig
gbzlemlenmistir. Ayrica ders imecesi ¢alismasi surecinde akademisyen Uzerinde ¢aligilan
konu ile ilgili materyallerin temini hususunda da diger katimcilara yardimci olmustur.
Bunun yaninda akademisyen matematik ogretimi ile ilgili Gniversitede yuruttigu derslerde
bizzat kendisi ya da 6grencileri matematik ogretimi ile ilgili materyaller kullanmaktadir.
Dolayisiyla ders imecesi grubunda materyal kullanimi ile ilgili bilgi veren olarak yer
almasinin bu durumdan kaynakli olabilecegi distnulmektedir. Arastirmada materyal
kullanimi ile ilgili paylasim ortamlarinda 6gretmenin danisan olarak yer almasinin
temelinde 6gretmenin matematik 6gretiminde kullanilan gincel materyalleri akademisyen
hatta o6gretmen adaylari kadar yakindan tanimamasinin oldugu duisUnutlmektedir.
Ogretmen arastirma kapsaminda vyiritilen ders imecesi siirecinde matematik
ogretiminde kullanilabilecek materyalleri yakindan inceleme, bu materyallerin derste nasil
kullanilabilecegi ile ilgili bilgi edinme ve uygulama sureglerini gézlemleme imkani elde
etmistir.

Aragtirmada gerceklestirilen ders imecesi surecinde baglam bilgisi ile ilgili paylasim
ortamlarinda &6gretmen bilgi veren ve danisan konumundadir. Baglam bilgisi ile ilgili
ortamlarda akademisyen pasif kalmayi tercih etmistir. Aragtirmada yurutilen ders imecesi
surecinde bir dis uzman olan 6gretmen, uygulamanin gergeklestirildigi sinifin atmosferi,
aligkanliklari, 6n 6grenme yasantilari, hazirbulunusluk duzeyleri gibi konularda diger
katihmcilara bilgi vermigtir. Bu durum Watanable’in (2005) dig uzmanlarin, 6grencilerin
ilgili icerigi nasil 6grendigi konusunda diger grup Uyelerine rehberlik etmekten sorumlu
olduklari ile ilgili ifadesiyle de ortismektedir. Ogretmenin uygulamalarin gergeklestirildigi
sinifi daha yakindan taniyor olmasi nedeniyle baglam bilgisi ile ilgili diger katilimcilara bilgi
sunmasi dogaldir. Arastirmada 6gretmen bilgi veren rolinin yani sira danisan roline de
burlnerek; uygulama sinifi ile ilgili diger katihmcilarin goéruslerine bagvurmustur.
Arastirmada ders imecesi surecinde akademisyenin sinif gdzlemleri haricinde sinifla
baska bir baginin olmamasinin bir sonucu olarak bu tur ortamlarda pasif kalmayi tercih
etmesi o6ngorulen dogal bir sonugtur. Akademisyen baglam bilgisi icerikli paylagim
ortamlarinda da daha ¢ok dgretmeni dinlemeyi tercih etmesinin temelinde égretmenin
uygulamanin  gerceklestirildigi  6grencileri daha yakindan tanimasinin  oldugu
disinutlmektedir.

Arastirma kapsaminda yuUratilen ders imecesi slrecinde kazanimlar ile ilgili

paylasim ortamlarinda 6gretmen bilgi veren ve danisan rollerini sergilemistir. Bunun
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yaninda bu tir ortamlarda her iki dis uzmanin da ayni oranda elestiren rollni
sergiledikleri gorulmektedir. Cheach (2010) 6gretmenlerin katiimiyla gergeklestirilen ders
imecesi ¢alismalarinda 6gretim programinin uygulanmasina yoénelik tartismalarin yogun
bir sekilde gerceklestigini ifade etmistir. Arastirma kapsaminda gerceklesen ders imecesi
surecinde de 6gretmen 6gretim programinda yer alan kazanimlarla ilgili diger katilimcilarla
bilgi ve fikir paylasiminda bulunmustur. Ogretmen, 6zellikle 6gretim programi kapsaminda
yer alan kazanimlarin icerigi, islenisi, sinirhliklari gibi konularda kendi mesleki
uygulamalarindan da 6rnekler vererek 6gretmen adaylarina zengin fikirler sunmustur. Bu
surecgte bilgi veren rolini Uslenmesinin temelinde 6gretim programinin bizzat etkin
uygulayicisi  olmasinin  katkisinin  oldugu ddstndimektedir.  Ayrica arastirmada
gerceklegtirilen ders imecesi siurecinde kazanimlarla ilgili paylasim ortamlarinda
o6gretmenin danisan rolini de sergiledigi gorilmektedir. Bu durumun &gretmenin
yenilenen matematik dgdretim programi ile ilgili anlayamadidi kisimlari diger katilimcilara
danisarak giderme egiliminde olmasindan kaynakli oldugu disuntlmektedir. Ders imecesi
surecinde akademisyen ve 63dretmen, dgretmen adaylarinin sinif i¢ci uygulamalarinin ne
derece 6gretim programinda yer alan kazanimlara hizmet ettigi hususundaki géruslerini ve
elestirilerini esit oranda ve farkh bakis acilari sunarak paylasmislardir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen ders imecesi slrecinde oOlgme ve
degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda bir dis uzman olarak 6gretmenin bilgi veren
ve danisan rolinU Ustlendigi gorilmektedir. Ayrica bu tir ortamlarda her iki dis uzmanin
da ayni oranda elestiren roliini sergiledikleri gézlemlenmistir. ilgili literatiir incelendiginde
pek cok arastirma ders imecesi silrecinde katilimcilarin 6élgme ve degerlendirme
etkinlikleri baglaminda paylasimda bulunduklarini gdstermektedir (Cheach, 2010; Lim,
Chiew ve Chiew, 2010; Marsigit, 2006; Molina, Fernandez ve Nispet, 2011; Suratno,
2013). Benzer sekilde arastirmada yuritilen ders imecesi slirecinde de dis uzmanlar ve
ogretmen adaylari 6lgme sidreci ve olgumlerin nasil dederlendirilecegi ile ilgili bilgi ve
goruslerini sunarken olcme ve degerlendirme baglaminda paylasimda bulunmuslardir.
Ders imecesi surecinde bir dis uzman olarak é3retmenin 6lgme ve dederlendirme ile ilgili
paylagim ortamlarinda bilgi veren rolunu sergilemesinin temelinde ilgili 6grenci grubunu
diger katilimcilara oranla daha iyi taniyor olmasi ve daha 6nceden sinifta bu dizeydeki
ogrencilere uyguladigi dlgme ve degerlendirme etkinlikleri ile ilgili deneyiminin oldugu
ifade edilebilir. Arastirmada ders imecesi sirecinde dgretmenin zaman zaman bilgi veren
roliiniin aksine ortamdan bilgi edinen roliine de burlindigi gérulmektedir. Ogretmen ders
imecesi slrecinde bazi durumlarda akademisyenin dlgme ve degerlendirme suregleri ile
ilgili guincel ve teorik bilgilerinden istifade etmeyi tercih etmigtir. Ayrica ylrutilen ders

imecesi surecinde 6lgme ve degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda akademisyen ve
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o6gretmenin her ikisinin de esit oranda elestiren olarak stirece dahil olmalari da dikkate
degerdir. Akademisyen teorik bilgilerinden faydalanarak, édretmen ise deneyimlerinden
faydalanarak o6gretmen adaylarinin sinif i¢i uygulamalarini 6lgme ve degerlendirme
boyutunda elestirerek slirece esit oranlarda ve farkl agilardan katkida bulunmuslardir.
Arastirma kapsaminda yuritilen ders imecesi surecinde grupla/bireysel 6gretim
teknigi ile ilgili paylasim ortamlarinda bir dis uzman olarak 6gretmen bilgi veren rolini
ustlenirken; akademisyenin danisan ve elestiren roliinii Ustlendigi gdriilmektedir. ilgili
alanyazin incelendiginde ders imecesi surecinde katilimcilarin derste grupla ya da
bireysel olarak gerceklestirilecek olan etkinliklerin ayrintilari ile ilgili paylasimda
bulunduklarinin ifade edildigi goérilmektedir (Cajkler ve dig., 2014; Ishii, 2014; Meyer ve
Wilkerson, 2011). Benzer sekilde gerceklestirilen arastirma da ydratilen ders imecesi
sirecinde de katilimcilar derste gergeklestirilecek olan etkinliklerin grupla mi yoksa
bireysel olarak mi gerceklestirilecedi ile ilgili ve grupla ya da bireysel olarak
gerceklestirilen etkinlikleri uygulama sureci ile ilgili ayrintilari konusurken grupla/ bireysel
ogretim teknigi baglaminda paylasimda bulunmuslardir. Bu suregte bir dis uzman olarak
yer alan 6gretmenin bilgi veren rolind Ustlenmesinin temelinde ilgili 6grenci grubuna
grupla/bireysel dgretim teknigini daha énceden kendi derslerinde uygulama deneyiminin
katkisinin oldugu dusdntlebilir.  Ogretmen daha 6nceki deneyimlerinden, karsilastig
olumlu ya da olumsuz durumlardan faydalanarak; sinif ortaminda gergeklestirilecek
etkinliklerin grupla mi yoksa bireysel olarak mi gerceklestiriimesinin daha uygun oldugu ile
ilgili ve grupla ya da bireysel olarak gerceklestirilecek olan etkinliklerin nasil
gercgeklestiriimesi gerektigi ile ilgili diger katihmcilarla bilgi paylasiminda bulunmustur.
Arastirma kapsaminda bir dis uzman olarak yer alan akademisyen, slreg icerisinde daha
¢cok ogretmen adaylarinin sinif i¢i uygulamalarina odaklanmig; 6gretmen adaylarinin
grupla ya da bireysel ogretim teknigini kullanarak gerceklestirdikleri etkinlikleri farkl
acllardan elestirmistir. Akademisyenin elestiren olarak slrece dahil olmasinin temelinde
ogretmen egitimcisi kimliginin katkisi oldugu diasunudlmektedir. Ayrica akademisyen ders
imecesi galismalarinda grupla/bireysel 6gretim teknigi ile ilgili paylasim ortamlarinda
danigsan rolinl de sergilemistir. Bunun temelinde, uygulamanin gerceklestirildigi 6grenci
grubunu daha yakindan taniyan o6gretmenin goruglerine deger vermesi ve dikkate
almasinin olabilece@i dugunilmektedir. Hem akademisyen hem de Ogretmen adaylari
gerceklestirilen ders imecesi surecinde, grupla ya da bireysel dgretim teknikleri ile ilgili
sahip olduklar teorik bilgilerin gercek sinif ortaminda uygulanabilirligi ya da nasil

uygulanabilecedi ile ilgili bilgi ve deneyim sahibi olmuslardir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adayi katilmiyla gerceklestirilen ders imecesi
calismasi slrecinde dis uzmanlarin ortama katkilarini inceleyen bu arastirmada elde
edilen sonuglar; ders imecesi calismalari surecinde katiimcilarin paylasim ortamlari
icerikleri ile ilgili ve dig uzman olarak akademisyenin ve 06gretmenin paylagim

ortamlarindaki rolleri ile ilgili sonuglar olmak Uzere iki ana baslik altinda ele alinacaktir.

6. 1. 1. Ders imeces_i Calismalan Sirecinde Katilimcilarin Paylagim

Ortamlan Igerikleri ile llgili Sonuglar

Katilimcilar ders imecesi toplantilari esnasinda sinif yénetimi, 6grenciyi tanima, geri
doniit verme, matematiksel bilgi, beklenmedik durumlar, problem ¢bézme O&gretimi,
materyal kullanimi, baglam bilgisi, kazanimlar, 6lgme ve degerlendirme ve grupla/bireysel
ogretim teknigi gibi konularda paylasimda bulunmuslardir. Bu baglamda genel olarak;
egitimin farkli platformlarinda yer alan akademisyen, 6dretmen ve 6gdretmen adaylari
katilimiyla gerceklesen ders imecesi ¢alismasi slrecinin katilimcilara zengin bir paylasim
ortami sundugu ifade edilebilir. Bu tlirden paylasim ortamlarinin gerceklestirimesinde
meslek hayatlarinin ilk deneyimlerini yasayan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini
icra ederken ihtiya¢ duyduklari hususlarin da pay! buyuktir. Asagida her bir paylasim
ortami igerigi ile ilgili ayrintili sonuglar okuyucu ile paylasiimistir.

1. Arastirma kapsaminda yiritilen ders imecesi sirecinde katilimcilar ders
imecesi toplantilari esnasinda, en ¢ok sinif yonetimi ile ilgili fikir aligveriginde
bulunmuslardir.

Katilimcilarin sinif yonetimi ile ilgili paylagim ortamlarinda; derste zaman yonetimi,
odrencilerin derse katiimini saglama, tahtay! kullanma sureci yonetimi, soru-problem
¢bzme sureci ydnetimi, plana baghlik, deftere yazdirma sireci yoénetimi, dgrencilerle
iletisim, materyal kullanma slreci yénetimi, 6zel 6grenci davraniglari ve grup ¢alismasi
sureci ydnetimi gibi boyutlarda paylasimda bulunduklari gézlemlenmistir. Ders imecesi
toplantilari esnasinda katihmcilar, derste hangi etkinlige ne kadar zaman ayirilacagi ile
ilgili karar verirken; uygulamada zaman yonetimi ile ilgili karsilasilan aksakliklar
elestirirken ve 6neride bulunurken; égrencilerin derse katilimlarini saglama ve égrencilere
bu anlamda firsatlar sunma ile ilgili konusurken; o6gretmen adaylarinin uygulama

esnasinda tahtayr nasil kullandiklar ile ilgili degerlendirme yaparken; uygulamalarda
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ogrencilerden gelen beklenmedik cevaplar ya da ifadelere kargi 6gretmen adayinin nasil
davranmasi gerektigi ile ilgili yorum yaparken; derste 6grencilere nasil s6z hakki verilmesi
gerektigi ile ilgili bilgi alisverisinde bulunurken; 6gretmen adaylarinin birlikte hazirlanan
plandan farkli dogrultuda uygulamayi gerceklestirmeleri ile ilgili dederlendirme yaparken;
dersle ilgili igerigin 6grencilere nasil deftere yazdirilacadi ile ilgili karar verirken;
ogrencilerle iletisimin nasil ve ne dizeyde olmasi gerektigi ile ilgili tartisirken; derste
herhangi bir etkinligi gerceklestirirken, grup calismasi yaparken veya materyal kullanirken
ogretmenin sireci nasil yonetmesi gerektigi ile ilgili elestirilerde ve tavsiyelerde
bulunurken; sinifta kaynastirma olan ya da Ustin yetenekli olan 6zel 6grencilerin
davraniglarinin nasil yonetiimesi gerektigi ile ilgili birbirleriyle fikir aligverisinde
bulunmuslardir.

2. Aragtirma kapsaminda Yyidritilen ders imecesi siirecinde katilimcilar ders
imecesi toplantilari esnasinda, &grenciyi tanima ile ilgili fikir aligveriginde
bulunmuslardir.

Katilimeilarin égrenciyi tanima ile ilgili paylasim ortamlarinda Ogrencilerin 6grenme
glcliikleri, &grenme sliregleri ve hazirbulunugluklari  gibi boyutlarda paylasimda
bulunduklari  gdzlemlenmistir. Ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar,
uygulamada karsilasilan 6grenme guglukleri, kavram vyanilgilari ya da hatalarini
irdelerken; ogrencilerin kazanimlarla ilgili davraniglar edinip edinmedikleri Uzerine
tartisirken; ogrencilerin bazi fiziksel, biligsel, sosyal veya psikolojik Ozellikleri Gzerine
konusurken; 6grencilerin hazirbulunugluklari, 6n 6grenmeleri ve 6n bilgileri ile ilgili fikir
aligverisinde bulunurken &grenciyi tanima ile ilgili birbirleriyle goéris paylasiminda
bulunmuslardir.

3. Aragtirma kapsaminda yidritilen ders imecesi sirecinde katilimcilar ders
imecesi toplantilari esnasinda, geri déniit verme ile ilgili fikir aligveriginde
bulunmuslardir.

Katilimcilarin geri déniit verme ile ilgili paylasim ortamlarinda; yetersiz geri déndit
verme; yonlendirici geri déniit verme; bekleme sliresi, tutarsiz-geligkili geri dbniit verme;
yanhg geri déniit verme; (slup, belirsiz geri dénlit verme ve 6dlillendirme gibi boyutlarda
paylasimda bulunduklari gdézlemlenmistir. Ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar,
uygulamada kargilasilan farkli 6grenci ¢6zimlerinin diger o6grencilerle paylasiimasi
gerektigi ile ilgili dnerilerde bulunurken; uygulamada 63retmen adaylarinin verdigi yetersiz,
tutarsiz, celigkili, yanlig, yOnlendirici ya da belirsiz geri donutleri elestirirken;
gerceklestirilen etkinlikler neticesinde 06grencilerin nasil 6dullendirilecegi ile ilgili
konusurken; geri donut verirken 6gretmenin dikkat etmesi gereken hususlar ile ilgili yorum

yaparken; derste 6grencilere ne derecede ve nasil ipucu verilmesi gerektigi ile ilgili
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tartisirken; ogrencilere ydneltilen bir sorunun ardindan égrencinin yanitlamasi igin ne
kadar beklenmesi gerektidi ile ilgili elestiride ve 6nerilerde bulunurken geri déntt verme ile
ilgili birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmuslardir.

4. Arastirma kapsaminda ydrtitilen ders imecesi sirecinde katilimcilar ders
imecesi toplantilari esnasinda, matematiksel bilgi ile ilgili fikir alisveriginde
bulunmuslardir.

Katilimcilarin matematiksel bilgi ile ilgili paylasim ortamlarinda; konu ile ilgili terimler,
formiller ve cizimler, matematiksel dil, matematiksel bilgilerin glnlik hayatla iligkisi,
matematiksel bilgilerin birbiriyle iliskisi ve matematiksel problemler gibi boyutlarda
paylasimda bulunduklari gézlemlenmistir. Ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar,
bazi terimlerin tanimlarinin ve bazi formullerin 6grencilerle nasil paylasiimasi gerektigi ile
ilgili onerilerde ve elestirilerde bulunurken; derste &3dretmenin kullanmasi gereken
matematiksel dil ile ilgili bilgi aligveriginde bulunurken; matematik ve gunlik hayatin iligkisi
Uzerine konusurken; matematiksel terimler, kavramlar ya da konular arasindaki iligki
Uzerine degerlendirme yaparken; geometrik gizimlerin ve matematiksel sembollerin derste
kullanimi ile ilgili yorum yaparken; bazi matematiksel problemler ve ¢ézumleri Gzerine
tartisirken matematiksel bilgi ile ilgili birbirleriyle gorus paylagiminda bulunmusglardir.

5. Aragtirma kapsaminda yiiritilen ders imecesi siirecinde katilimcilar ders
imecesi toplantilari esnasinda, beklenmedik durumlar ile ilgili fikir alisveriginde
bulunmuslardir.

Katilimcilarin beklenmedik durumlar ile ilgili paylasim ortamlarinda; Beklenmedik
duruma muidahale, édrencilerin beklenmedik ifadeleri, 6grencilerin beklenmedik cevaplari,
muhtemel 6grenci sorulari, beklenmedik 6grenci sorulari, sirpriz durumlar gibi boyutlarda
paylasimda bulunduklari gézlemlenmistir. Ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar,
uygulamada karsilasilan beklenmedik durumlar ve 6dretmen adaylarinin beklenmedik
durumlar karsisindaki davraniglari ile ilgili elestiride bulunurken; karsilasilan beklenmedik
durumlara karsilik 6gretmenlerin nasil davranmasi gerektidi ile ilgili dnerilerde bulunurken;
uygulamada karsilagilan beklenmedik 6grenci yargilari, sorulari ve cevaplarini irdelerken;
zaman zaman uygulama esnasinda karsilasilan sirpriz aksakliklar ve bu aksakliklarin
Ustesinden gelmenin vyollari hakkinda konugurken beklenmedik durumlar ile ilgili
birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmuslardir.

6. Arastirma kapsaminda ydiriitilen ders imecesi sirecinde katilimcilar ders
imecesi toplantilari esnasinda, problem ¢ézme ogretimi ile ilgili fikir alisveriginde
bulunmuslardir.

Katilimcilarin problem ¢dzme o6gretimi ile ilgili paylasim ortamlarinda; problem

¢bzme etkinligi sureci, problem kurma etkinligi sureci ve derste kullanilacak/kullanilan
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problemler gibi boyutlarda paylasimda bulunduklari gézlemlenmigtir. Ders imecesi
toplantilari esnasinda katilimcilar, derste problem ¢ézme ve problem kurma etkinligini
nasil gerceklestirecegi ile ilgili karar verirken; derste kullanilmasi uygun problem 6rnekleri
Uzerine konusurken; uygulamada gerceklestirilen problem ¢ézme ve problem kurma
etkinliklerini degerlendirirken problem ¢ézme &gretimi ile ilgili birbirleriyle goérus
paylasiminda bulunmuslardir.

7. Arastirma kapsaminda yliritilen ders imecesi slrecinde katilimcilar ders
imecesi toplantilar esnasinda, zaman zaman materyal kullanimi ile ilgili fikir
aligverisinde bulunmuslardir.

Katilimcilarin materyal kullanimi ile ilgili paylasim ortamlarinda; derste kullanilacak
olan materyallerin belirlenmesi ve bu materyallerin kullanimi sdreci gibi boyutlarda
paylasimda bulunduklari gézlemlenmistir. Ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar,
derste hangi materyalin kullaniilmasinin daha uygun olacagi ve bu materyalin nasil
kullaniimasi gerektigi hakkinda konusurken; materyallerin kullanighhdr hakkinda
degerlendirme yaparken; derste kullanilacak olan materyali miktarini hesaplarken;
uygulamada materyal kullanimi slrecinde &gretmenin GUzerine disen sorumluluklar
konusunda bilgi edinirken; uygulamada materyal kullanim sireci ile ilgili elestiride
bulunurken materyal kullanimi ile ilgili birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmuslardir.

8. Arastirma kapsaminda ydirttilen ders imecesi slrecinde katilimcilar ders
imecesi toplantilari esnasinda, baglam bilgisi ile ilgili fikir alisveriginde
bulunmuslardir.

Katilimcilarin baglam (ortam) bilgisi ile ilgili paylasim ortamlarinda; sinif ortami,
odrencilerin  hazirbulunugluklari, 6grencilerin  6drenme durumlari, o&grencilerin  6n
ogrenmeleri ve bazi d6grencilerin 6zellikleri gibi boyutlarda paylasimda bulunduklari
gozlemlenmigtir. Ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar, uygulamanin
gerceklestirildigi siniflarin atmosferi ve aliskanliklari ile ilgili bilgi edinirken; égrencilerin 6n
6grenme yasantilari ve hazirbulunusluk duzeyleri hakkinda konusurken; 6grencilerin
uygulama esnasindaki tepkileri, ifadeleri ve davraniglari ile ilgili yorum yaparken; bazi 6zel
ogrencilerin 6zellikleri ve davraniglari hakkinda degerlendirme yaparken baglam (ortam)
bilgisi ile ilgili birbirleriyle gérus paylasiminda bulunmuslardir.

9. Aragtirma kapsaminda Yyiiriitilen ders imecesi siirecinde katilimcilar ders
imecesi toplantilari  esnasinda, kazanimlar ile ilgili fikir alisveriginde
bulunmuslardir.

Katilimcilarin kazanimlar ile ilgili paylasim ortamlarinda; kazanimlarin sinirlari ve

kazanimlarin icerigi gibi boyutlarda paylagimda bulunduklari gdézlemlenmistir. Ders

imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar, planlanan ders ile ilgili kazanimlarin ne anlama
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geldigi ile ilgili bilgi ve géris paylasiminda bulunurken; kazanimlarla ilgili konunun hangi
boyutlarini kapsadigini tartisirken ve planlanan dersin uygulanmasinin ardindan dersin
kazanimlara hizmet edip etmedigini dederlendirirken kazanimlar ile ilgili birbirleriyle fikir
aligverisinde bulunmuslardir.

10. Arastirma kapsaminda ydiriitiilen ders imecesi siirecinde katilimcilar ders
imecesi toplantilari esnasinda, bazi durumlarda élgme ve degerlendirme ile ilgili
fikir alisverisinde bulunmuslardir.

Katilimcilarin élgme ve dederlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda; dlgme sureci
ve degerlendirme sireci gibi boyutlarda paylasimda bulunduklari gézlemlenmistir. Ders
imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar, derste gerceklestirecekleri ya da
gerceklestirdikleri 6lcme etkinliklerini tasarlarken; dlgme aracinda yer alan sorularin nasil
olacag ile ilgili; 6lgme etkinliklerinin degerlendiriimesinin nasil gerceklestirilecegi ile ilgili
goriglerini paylasirken dlgme ve degderlendirme ile ilgili birbirleriyle géris paylasiminda
bulunmuslardir.

11. Arastirma kapsaminda ydriitiilen ders imecesi siirecinde katiimcilar ders
imecesi toplantilari esnasinda, nadiren grupla/bireysel égretim teknigi ile ilgili
fikir alisverisinde bulunmuslardir.

Katiimcilarin  grupla/bireysel 6gretim teknigi ile ilgili paylagim ortamlarinda;
grupla/bireysel ogretim teknigi tercihi ve grupla/bireysel 6gretim sireci gibi boyutlarda
paylasimda bulunduklari gdézlemlenmistir. Ders imecesi toplantilari esnasinda katilimcilar,
derste gergeklestirecekleri ya da gercgeklestirdikleri etkinliklerin 6grenciler tarafindan
bireysel olarak mi yoksa gruplar halinde mi uygulanmasi gerektigi ile ilgili karar verirken;
grup calismasi slrecinde gruplarin olusturulmasi, grup ¢alismasi slrecinde 6grencilerin
timundn etkin katilmini saglama, grup calismalarinin dodal sonucu olarak ortaya g¢ikan
gurultd ve karmasa durumlarinin Ustesinden gelebilme amaciyla 6gretmenin nelere dikkat
etmesi gerektidi ile ilgili 6nerilerde ve uyarilarda bulunurken; grup galismasinin sundugu
akran 6grenmesi, 6grencilerin isbirligi icerisinde ¢alisma becerilerinin gelismesi, ddrenciler
arasi iletisimi saglama gibi olumlu yoénleri ve grup caligmasinda bazi 6grencilerin geri
planda kalmasi, sinifta olusan gurulti ve karmasa gibi olumsuz yonleri ile ilgili goruslerini
paylagirken grupla/bireysel o6gretim teknigi ile ilgili birbirleriyle fikir aligverisinde

bulunmuslardir.
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6. 1. 2. Dig Uzmanlar Olarak Akademisyen ve Ogretmenin Paylagim
Ortamlarindaki Rolleri ile llgili Sonuglar

Bu boélimde arastirmadan elde edilen veriler birer dis uzman olarak akademisyen ve

6gretmenin her bir paylasim ortamindaki rolleri baglaminda ele alinmistir.

1.

Arastirmada yurGtilen ders imecesi surecinde sinif yénetimi ile ilgili gergeklesen
paylasim ortamlarinda égretmen bilgi veren ve danisan rollerini Ustlenirken;
akademisyenin daha c¢ok elestiren rolinu sergiledigi gorulmektedir.

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen ders imecesi slrecinde égrenciyi tanima
baglaminda gergeklesen paylasim ortamlarinda &gretmen bilgi veren ve
elestiren rollerini  sergilerken; akademisyenin ¢ogunlukla danisan rolini
Ustlendigi tespit edilmistir.

Arastirmada yudrutilen ders imecesi slrecinde geri dénit verme ile ilgili
paylasim ortamlarinda akademisyen bilgi veren olarak yer alirken; 6gretmenin
daha c¢ok danisan ve elestiren olarak ortamda yer aldi§i1 goralmektedir.
Arastirma kapsaminda gerceklestirilen ders imecesi slrecinde matematiksel
bilgi ile ilgili paylasim ortamlarinda akademisyen bilgi veren rolini Ustlenirken;
Ogretmen daha cok danisan olarak ortamda yer almistir. Bu tlr paylasim
ortamlarinda her iki dis uzmanin da esit oranda elestiren rolinu Ustlenmeleri
dikkate degerdir.

Arastirmada yurUtllen ders imecesi surecinde beklenmedik durumlar ile ilgili
paylasim ortamlarinda 63dretmen bilgi veren, danisan ve elestiren rollerini
Ustlenirken; akademisyen bu tlr ortamlarda daha c¢ok pasif kalmayi tercih
etmistir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen ders imecesi surecinde problem ¢bézme
ogretimi ile ilgili paylasim ortamlarinda 6gretmen bilgi veren ve elestiren rollerini
sergilerken; akademisyen bu tir ortamlarda daha c¢ok pasif kalmayi tercih
etmigtir.

Arastirmada ydrUtilen ders imecesi surecinde materyal kullanimi ile ilgili
paylasim ortamlarinda akademisyen bilgi veren ve elestiren rollerini sergilerken;
o6gretmen daha ¢ok danisan roli ile ortamda yer almistir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen ders imecesi surecinde baglam bilgisi ile
ilgili paylasim ortamlarinda égretmen bilgi veren ve danisan rollerini Ustlenirken;
akademisyen bu tur ortamlarda pasif kalmayi tercih etmistir.

Arastirmada yurGUtllen ders imecesi slrecinde kazanimlar ile ilgili paylasim
ortamlarinda 6gretmen bilgi veren ve danisan rollerini sergilerken; her iki dis

uzmaninda ayni oranda elestiren rolind Gstlenmeleri dikkate degerdir.
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Arastirma kapsaminda gerceklestirilen ders imecesi sirecinde o6lgme ve
degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda égretmen bilgi veren ve danisan
rollerini Gstlenmistir. Bu tir ortamlarda her iki dis uzmanin da esit oranda
elestiren olarak sirece katiimalari dikkate degerdir.

Arastirmada yuritilen ders imecesi surecinde grupla/bireysel 6gretim teknigi ile
ilgili  paylasim ortamlarinda 06gretmen bilgi veren roluni Ustlenirken;
akademisyen daha ¢ok danisan ve elestiren rollerini Gstlenmistir.

Genel olarak 6zetlenmesi gerekirse; bir dis uzman olarak akademisyen ders
imecesi galismasi sUrecinde geri déniit verme, matematiksel bilgi, materyal
kullanimi ile ilgili paylagsim ortamlarina bilgi veren olarak katkida bulunurken;
sinif ybnetimi, matematiksel bilgi, materyal kullanimi, kazanimlar, élcme ve
degerlendirme, grupla/bireysel égretim teknigi ile ilgili paylasim ortamlarinda
elestiren rolunU Uslenerek katkida bulunmaktadir. Bunun yaninda ders imecesi
calismasi slirecinde égrenciyi tanima ve grupla/bireysel égretim teknigi ile ilgili
paylasim ortamlarinda danigan olarak ortamdan bilgi edinirken; beklenmedik
durumlar, problem ¢bézme yoluyla 6gretimi ve baglam bilgisi ile ilgili paylagim
ortamlarinda pasif durumda kalmay! tercih etmigtir.

Gergeklestirilen arastirmada bir dis uzman olarak yer alan 6gretmen ise ders
imecesi calismasi surecinde sinif yénetimi, &grenciyi tanima, beklenmedik
durumlar, problem ¢bézme d&gretimi, baglam bilgisi, kazanimlar, blgme ve
degerlendirme ve grupla/bireysel égretim teknigi ile ilgili paylagsim ortamlarina
bilgi veren olarak katkida bulunurken; &dgrenciyi tanima, geri déniit verme,
matematiksel bilgi, beklenmedik durumlar, problem ¢bzme 6gretimi, kazanimlar
ve d6lcme ve dederlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda elestiren rolini
Uslenerek katkida bulunmaktadir. Bunun yaninda ders imecesi calismasi
surecinde sinif yénetimi, geri déniit verme, matematiksel bilgi, beklenmedik
durumlar, materyal kullanimi, baglam bilgisi, kazanimlar ve 6&lgme ve
degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda danisan olarak ortamdan bilgi
edinmisgtir.

Arastirma kapsaminda ydruttlen ders imecesi slrecinde birer dis uzman olarak
sureci zenginlestirmek ve 6gretmen adaylarina bilgi ve deneyimleri ile rehberlik
etmek amaciyla yer alan akademisyen ve 6gretmen zaman zaman ders imecesi
surecinde olusan paylasim ortamlarindan istifade etmislerdir. Akademisyen,
O6dgrenciyi tanima ve grupla/bireysel &gretim teknigi ile ilgili paylasim
ortamlarinda; 6gretmen ise sinif yénetimi, geri dénlit verme, matematiksel bilgi,

beklenmedik durumlar, materyal kullanimi, baglam bilgisi, kazanimlar ve élgme
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ve degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda danisan rol sergileyerek ders
imecesi surecinden faydalanmiglardir.

Ayrica her bir paylagim ortami akademisyenin ve 6gretmenin pasif katilim rolleri
acisindan incelendiginde dis uzman olarak akademisyenin matematiksel bilgi,
materyal kullanimi ve grupla /bireysel 6gretim teknigi hari¢ tim paylasim
ortamlarinda 6gretmene go6re daha ylksek oranda pasif katiim rolini
sergiledigi ve dolayisiyla 6gretmenin de matematiksel bilgi, materyal kullanimi
ve grupla /bireysel &gretim teknigi baglaminda gerceklesen paylasim
ortamlarinda akademisyene gore daha ylksek oranda pasif katiim rolini
sergiledigi ifade edilebilir. Bir baska ifadeyle matematiksel bilgi, materyal
kullanimi ve grupla /bireysel égretim teknigi baglaminda gergeklesen paylasim
ortamlarinda akademisyenin; sinif yonetimi, o6grenciyi tanima, geri donut
verme, beklenmedik durumlar, problem ¢b6zme d&gretimi, baglam bilgisi,
kazanimlar, &6lgcme ve degerlendirme icerikli paylasim ortamlarinda ise

odgretmenin surece daha aktif olarak katkida bulundugu ifade edilebilir.

6. 2. Oneriler

Bu bdlimde akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adayi katilimiyla gergeklestirilen

ders imecesi ¢aligmasi surecinin dis uzmanlarin katilimiyla zenginlestigini ifade eden bu

arastirmanin sonuglarina bagli olarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

6. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayal Oneriler

Gergeklestirilen arastirmanin sonuglarina baglh olarak:

1.

Arastirmada gercgeklestirilen ders imecesi toplantilari surecinde katilimcilarin;
sinif ybnetimi, &grenciyi tanima, geri dbéniit verme, matematiksel bilgi,
beklenmedik durumlar, problem ¢bézme O&gretimi, materyal kullanimi, baglam
bilgisi, kazanimlar, élgme ve degerlendirme ve grupla/bireysel égretim teknigi
gibi konularda paylasimda bulunduklar tespit edilmigtir. Bu tir paylasim
ortamlarinin olusmasinda meslek hayatlarinin ilk deneyimlerini yasayan
ogretmenlerin mesleki gelisimleri ile ilgili ihtiyag duydugu konularin da pay:i
vardir. Bu bakis acisiyla 6gretmen adaylarina ozellikle okul deneyimi ve
ogretmenlik uygulamasi dersleri basta olmak Uzere tim derslerinde bu
hususlarda rehberlik edilmesi;

Ogretmen adaylarina okul deneyimi ve o6gretmenlik uygulamasi dersi

kapsaminda rehberlik eden akademisyen ve Ogretmenlerin sinif ybnetimi,
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ogrenciyi tanima, geri donlit verme, matematiksel bilgi, beklenmedik durumlar,
problem ¢b6zme Ogretimi, materyal kullanimi, baglam bilgisi, kazanimlar, élgme
ve degerlendirme ve grupla/bireysel égretim teknigi gibi konularda donanimli
olmasi;

Arastirma kapsaminda gercgeklestiriien ders imecesi toplantilari silrecinde
katilimcilarin; sinif yénetimi, 6grenciyi tanima, geri déniit verme, matematiksel
bilgi, beklenmedik durumlar, problem ¢bézme &gretimi, materyal kullanimi,
baglam bilgisi, kazanimlar, 6lcme ve degerlendirme ve grupla/bireysel égretim
teknigi gibi konularda paylasimda bulunduklari tespit edilmistir. Gerek teorik
bilgiler baglaminda gerekse uygulama deneyimleri baglaminda fikir
alisveriglerinin gerceklestirildigi bu ortamlarin 6gretmen adaylarinin mesleki
gelisimleri adina sundugu imkanlar géz 6niinde bulundurularak; ders imecesi
calismalarinin hizmet igi ve/veya hizmet Oncesi 6gretmen egitimi amaciyla
yaygin bir sekilde gerceklestiriimesi;

Arasgtirmada, bir dis uzman olarak akademisyen ders imecesi slrecinde geri
déniit verme, matematiksel bilgi, materyal kullanimi ile ilgili paylasim
ortamlarinda bilgi veren olarak ortama katkida bulundugu ve zenginlegstirdigi
sonucundan yola c¢ikarak; ders imecesi calismalarinin bir dis uzman olarak
akademisyenin katilimiyla gergeklestiriimesi;

Arastirmada bir dis uzman olarak 6gretmenin ders imecesi ¢alismasi sirecinde
sinif yénetimi, 6grenciyi tanima, beklenmedik durumlar, problem ¢bzme
ogretimi, baglam bilgisi, kazanimlar, 6lcme ve degerlendirme ve grupla/bireysel
ogretim teknigi ile ilgili paylasim ortamlarinda bilgi veren olarak ortama katkida
bulundugu sonucuna bagl olarak; ders imecesi ¢alismalarinin bir dis uzman
olarak 6gretmenlerin katihmiyla gerceklestiriimesi;

Arastirmada ders imecesi surecinde ortamdan birer dis uzman olmalarina
ragmen akademisyen ve 6gretmenin de kazanimlarinin olabilecedi gergeginden
yola cikarak; farkli kademelerde yer alan egitimcilerin (akademisyenlerin,
deneyimli 6gretmenlerin, stajyer 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin vb. gibi)
isbirligi icerisinde calisabilece@i ortamlarin olusturulmasi ve buna engel teskil
eden Universiteler ve okullar arasindaki burokratik engellerin kaldirilmasi;
Arastirmada ders imecesi ¢alismalari esnasinda tzerinde ¢aligilan konu ile ilgili
grup uyeleri tarafindan uzun ugraslar ve degerlendirmeler sonucu ideal hali
verilen ders planlari, calisma vyapraklari, materyaller gibi Grtnlerin diger

o6gretmenlerle paylasildigi bir kaynagin ya da bir ortamin olusturulmasi;
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Dis uzman olarak ders imecesi slrecinde yer alan akademisyenin plan
toplantilarindan ya da uygulama gdézlemlerinden edindigi bilgi ve tecribelerden

yola gikarak akademik ¢calismalar Gretmeleri dnerilmektedir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Gergeklestirilen arastirmanin sonuglarina baglh olarak arastirmacilara:

1.

Dis uzmanlarin katiimiyla gergeklestirilen ders imecesi c¢alismasi surecinin
akademisyenlerin, 6gretmenlerin ve/veya 6gretmen adaylarinin mesleki gelisim
sureglerinin incelendigi ¢calismalarin gergeklestiriimesi;

Dis uzmanlarin katilimiyla gercgeklestiriien ders imecesi calismasi stirecinin
sonucunda ortaya ¢ikan Urtnlerin (6rneg@in; hazirlanan ders planlari, hazirlanan
ve uygulanan sinif i¢i etkinlikler vb. gibi ) incelendigi c¢alismalarin
gerceklestiriimesi;

Dis uzmanlarin katihmiyla gergeklestirilien ders imecesi galismasi sirecinin
ogretmenlerin ve/veya Ogretmen adaylarinin matematigi 6gretme bilgilerinde
nasll bir degisime neden oldugunun incelendigi galismalarin gerceklestiriimesi;
Dis uzmanlarin katihmiyla gergeklestirilien ders imecesi galismasi sirecinin
ulkemizde hizmet i¢ci vel/veya hizmet O&ncesi &6gretmen egditiminde
kullanilabilirligini incelendigi ¢galismalarin gerceklestiriimesi;

Ders imecesi c¢alismasi silrecine akademisyenler, deneyimli 6gretmenler,
stajyer 6gretmenler, 6gretmen adaylari, teknoloji uzmanlari gibi egitimin farkh
alanlarinda yer alan dis uzmanlarla da gergeklestiriimesi;

Dis uzmanlarin katihmiyla gerceklestirilen ders imecesi ¢alismalarinin 6grenme
ortamlarinda nasil bir degisime neden oldugunun incelendigi ¢alismalarin
gerceklestiriimesi;

Dis uzmanlarin katilimiyla gergeklestirilen ders imecesi c¢alismalari, belirli
kazanimlarin ogretilmesine yonelik olarak gergeklestiriimesi;

Dis uzmanlarin katilimiyla gergeklestirilen ders imecesi ¢alismasi sirecinin sinif
ogretmenligi, fen bilgisi 6gretmenligi gibi farkli alanlarda hizmet igi ve/veya
hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde kullanilabilirligini incelendigi calismalarin

gerceklestiriimesi 6nerilmektedir.
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Ek 1. Milakat Formu-1
(Ders plani toplantisi sonrasi yapilan miilakat formu)

Katilimcinin adi: Tarih:

Miilakata baglama saati: Miilakatin bitis saati:

1) Gergeklestirdiginiz ders plani toplantisinin, mesleki gelisim siirecinize
nasil bir etkisi olmustur?

Matematiksel bilgi baglaminda;

Ogretim programi bilgisi baglaminda;

Ogretim siirecinin planlanmasi bilgisi baglaminda;
Ogretim sireci organizasyonu bilgisi baglaminda;
Olgme ve degerlendirme bilgisi baglaminda;
Ogrenciyi tanima bilgisi baglaminda;

Diger;

2) Gergeklestirdiginiz plan toplantisinda akademisyen, ogretmen ve
ogretmen adaylarinin paylagimlarini g6z 6niinde bulundurursaniz; rollerini nasil
tanimlarsiniz?

Akademisyen ne tir énerilerde bulunmustur. Ornek vererek agiklayiniz.
Ogretmen ne tiir énerilerde bulunmustur. Ornek vererek agiklayiniz.

Ogretmen adaylari ne tiir énerilerde bulunmustur. Ornek vererek aciklayiniz.
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Ek 2. Miulakat Formu-2

(Ders planinin uygulamasi sonrasinda yapilan miilakat)

Katilimcinin adi: Tarih:

Mulakata baglama saati: Mulakatin bitis saati:

Gergeklestirdiginiz ders go6zleminin/uygulamasinin, mesleki gelisim
siirecinize nasil bir etkisi olmustur?

Matematiksel bilgi baglaminda;

Ogretim programi bilgisi baglaminda;

Ogretim sirecinin planlanmasi bilgisi baglaminda;
Ogretim siireci organizasyonu bilgisi baglaminda;
Olgme ve degerlendirme bilgisi baglaminda;
Ogrenciyi tanima bilgisi baglaminda;

Diger;
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Ek 3. Odak Grup Goriismesi Formu

1) Akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adayi katilimiyla gerceklestirdiginiz ders
imecesi ¢alismasi sizin profesyonel gelisim slrecinizi nasil etkiledi?
e Sirecin basindaki siz ile surecin sonundaki siz arasinda bir fark var mi?
Aciklayiniz.
e Bir fark var ise;
v Nasll bir fark var?
= Alan bilgisi baglaminda bir deg@isim sureci gegirdiniz mi?
= Cevabiniz evet ise; bu degisiminize sebep olan etkenler ya da aktorler
nelerdir?
= QOgretim programi bilgisi baglaminda bir degisim siireci gegirdiniz mi?
= Cevabiniz evet ise; bu degisiminize sebep olan etkenler ya da aktorler
nelerdir?
= Qgretim sireci bilgisi baglaminda bir degisim siireci gegirdiniz mi?
= Cevabiniz evet ise; bu degisiminize sebep olan etkenler ya da aktoérler
nelerdir?
= Olgme ve degerlendirme bilgisi baglaminda bir degisim siireci gegirdiniz
mi?
= Cevabiniz evet ise; bu degisiminize sebep olan etkenler ya da aktorler
nelerdir?
= Ogrenciyi tanima bilgisi baglaminda bir degisim sureci gegirdiniz mi?
= Cevabiniz evet ise; bu degisiminize sebep olan etkenler ya da aktorler
nelerdir?
2) Akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adayi katihmiyla gerceklestirdiginiz ders
imecesi ¢alismasi slirecinde katilimcilarin rolleri nasildi?

e Akademisyenin slre¢ igerisindeki rolU/katkisi nasildir?
e Ogretmenin siirec icerisindeki rolii/katkisi nasildir?
e Ogretmen adaylarinin siireg igerisindeki rolleri/katkilari nasildir?
3) Akademisyen, dgretmen ve dgretmen adayi katihmiyla gerceklestirdiginiz ders
imecesi ¢alismasi surecini degerlendirirseniz; bdyle bir modelin olumlu ve olumsuz yonleri
sizce nelerdir?

4) Akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adayi katilimiyla gerceklestirdiginiz ders
imecesi ¢aligmasi sureci ile ilgili degerlendirmeleriniz ve dnerileriniz nelerdir?



156

Ek 4. Ders imecesi Siireci 1. Ders Plani

GUNLUK DERS PLANI
16.04.2014

Ders Adi: Matematik
Simif/ Sube: 5/A
Siire: 2 ders saati
Ogrenme Alani: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alani: Uzunluk ve Zaman Olgme
Kazanim:

1. Uzunluk 8lgme birimlerini tanir; metre-kilometre, metre-santimetre-milimetre birimlerini
birbirine doniistiiriir ve ilgili problemleri ¢dzer.

2. Cokgenlerin gevre uzunluklarim hesaplar; verilen bir gevre uzunluguna sahip farkli sekiller
olusturur.
Kavramlar ve Semboller:
Terimler: Milimetre, santimetre, desimetre, metre, dekametre, hektometre, kilometre
Semboller: mm, cm, dm, m, dam, hm, km, sa., sn., dk.

Ogretme — Ogrenme Yontem, Teknik ve Stratejileri: soru cevap, bulus yoluyla 6gretim,
problem ¢dzme

Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag ve Geregler: Geometri tahtasi, geometri seritleri,
Ders Alami: Simif

(")grenme-(")gretme Siireci: Derse baslangicinda dersle ilgili materyalleri masanin lizerine
koyarak dgrencilerin dikkatlerini gekmeyi amaglarim. Ardindan &grencilerin bir 6nceki derste
dgrendikleri konuya dair neler hatirladiklarim yoklamak i¢in uzunluk 6lgme birimleri
arasindaki déniisiim problemlerinden birkag tane sorarim. Bunlar:

1) Uzunluk 6lgme birimleri askatlardan baslayarak iiskatlara kadar yazildiginda ti¢lincti
dérdiincii ve altinci sirada hangi birimler yer alir.

D=k = nit m
3)- 03 Mt cm
4) 10mm=....... dm
S 10em =inss ol m

Verilen cevaplara gore gerekli doniitleri vererek gokgenler hakkindaki hazirbulunusluk
diizeylerini kontrol ederim. Bildikleri ¢okgenlerden yararlanarak bilmediklerini diiglindigiim
cokgenlere ulasmaya galigirim. Ornegin:

1). Bu seklin ismi nedir? Sizce hangi ozelliklere sahiptir?
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Ek 4’Gn devami

2) Asagidaki sekiller arasindaki fark nedir? Sizce yeni seklin tanimu ve 6zellikleri nasil
yorumlanabilir?

3) Asagidaki sekilleri inceleyerek uygun ozellikleri altina yaziniz.

Ogrencilerle beraber bu gokgenlerin tanimi ve szellikleri hakkinda bir sonuca ulagirim. Daha
sonra gevre tanimini yapar, okgen ve gevre uzunluklarim 6lgme hakkinda gerekli bilgileri
veririm. Ogrendikleri bu bilgileri uygulamalari agisindan dgrencileri gruplara ayirir ve birkag
soru yoneltirim. Bunlar:

1) Bir dikdortgenin gevre uzunlugunu bulmak igin en az kag kenarim bilmeliyiz?

2) Dikdortgen seklindeki bir tarlanin uzun kenar 12 cm, kisa kenar1 10 cm ise bu
tarlanin gevre uzunlugu kag m dir?

3) Eskenar bir dortgenin gevre uzunlugunu bulmak igin en az kag kenarmnin uzunlugunu
bilmeliyiz?
Verilen cevaplar yeterlilik diizeyinde ise 6lgme ve degerlendirmeyi amaglayan 3
problemle derse devam ederim. Ogrendiklerinin kalici olmast amactyla sorular
materyal kullanarak ¢zmelerini isterim. Bu lig problem grencilerin dgrendiklerini ne
diizeyde yasantilarinda kullanabildiklerini Slecek diizeyde olacaktir. Problemlerin
¢oziim sekilleri ve yapilan yorumlamalar ile dersi ogrencilerle beraber degerlendirip
gerekli doniitler verildikten sonra dersi bitiririm.

Ol¢me-Degerlendirme: Olgme ve degerlendirmeyi 3 problem igeren yazili yoklama seklinde
yaparim. Ogrenciye yoneltece§im sorular:

1) Giinliik yasantinizdan gevre uzunlugu 5 cm ile 30 cm arasinda olabilecek esya
ornekleri veriniz.

2) Cevre uzunlugu 12 cm ile 68 cm arasinda olan kag tane gokgen ¢izilebilir?

3) Bir kenar1 yammzdaki arkadaginizin boyuna esit olan eskenar dortgenin gevre
uzunlugu kag dm dir?
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Ek 5. Ders imecesi Siireci 2. Ders Plani

GUNLUK DERS PLANI

25.04.2014

Ders Adi: Matematik

Sinif/ Sube: 5/B

Siire: 2 ders saati

Ogrenme Alani: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alam: Uzunluk Ol¢me
Kazanim:

1. Uzunluk 6lgme birimlerini tanir; metre-kilometre, metre-santimetre-milimetre
birimlerini birbirine dénusturir ve ilgili problemleri gézer.

2. Gokgenlerin gevre uzunluklarini hesaplar; verilen bir cevre uzunluguna sahip
farkli sekiller olusturur.

Kavramlar ve Semboller: Terimler: Milimetre, santimetre, desimetre, metre, dekametre,
hektometre, kilometre’
Semboller: mm, cm, dm, m, dam, hm, km,

Ogretme — Ogrenme Yontem, Teknik ve Stratejileri: soru cevap, bulus yoluyla 6gretim,
problem ¢6zme

Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag¢ ve Geregler: Geometri tahtas, geometri seritleri
mezuro, cetvel, calisma sayfalar.

b

Ders Alani: Sinif

(“)grenme-(")gretme Siireci: Derse baslamadan 6nce 6grencilerin uzunluk 6lgme birimlerini
tanima, bunlar arasindaki iliskiyi ifade etme ve birbirine doniistiirmeye dair 6n bilgilerini
yoklarim.2 6grenciyi tahtaya kaldirip boylarin1 mezuro yardimiyla 6lgerim ve sonuglar
karsilastirmalarini isterim. Bir &nceki derste 6grendiklerine dair ne hatirladiklarim ortaya
¢ikarmak i¢in uzunluk 6lgme birimleri arasindaki doniistim problemleriyle ilgili soru
sorarim.Bu sorular su sekilde ifade edilebilir:

1.)2356 m=........ ki nUn m’dir.
ZIkmI0m=. . ....0n.. m’dir.
3)519mm=........... dm’dir.

4.)Asagida verilen ifadeleri dogru (D) veya yanhs(Y) olarak isaretleyiniz.

a) 10cm=1m b.) 0 3000 mm=3 m c.) J5km=500m
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Ek 5’'in devami

5.)

Ffm v-i.lil"m Hektometre (hm)|Dekametre (dam)| Metre (m)
T~ 0~ [t TTwoor | ST Ti00 000~ TN

Desimetre (dm)|Santimetre (cm) |Milimetre (mm)

3

2" 20 ? ? 20 000 ? 2 000 000
L \. \_ ...... x_, .4\ \ \_, )
e Uzunluk dici birimleri arasindaki dénisiimierte ilgili nasil bir sonug cikanrsiniz? )

Bir marangoz 153 cm uzunlugundaki tahtanin 1,38 m'lik kismini gergeve yapmak igin
kullanmigtir. Kalan tahta pargasinin uzunlugunu desimetre cinsinden yazalim.

Qalm?

: Tahtanin uzunlugu: 153 cm = 1T5_(? dm = 15,3 dm

Kullanilan parganin uzunlugu: 1,38 m = 1,38 - 10 dm = 13,8 dm
15,3 - 13,8 = 1,5 dm’lik parca kalmigtir.

dntem: 1 dm = 10 cm oldugundan tahtanin 1 m = 10 dm oldugundan kullanilan

uzuniugu: parganin uzunlugu:
10cm _ 153cm im_ _ 138m
1dm x dm 10 dm x dm
10-x=153 - 1 1.x=1,38-10
-l x=13,8dm
10
x=153dm

15,3 - 13,8 = 1,5 dm’lik parga kalmigtrr.
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Ek 5’'in devami

7.)
Asagida verilen uzunluklari istenilen birimlere dénustiiriniiz.
Nz n=................ m OO UG = i i dm
Hanc= ................. dam C) TOO oMy miiiaci cidicunaciiii hm
Asagida verilen donlgimlerde verilmeyen birimleri bulunuz.
a)4,7m=470...... b) 0,18 hm = 180 ......
S0 m=05...... ¢) 540 mm = 0,054 ......
Asagida verilen uzunluklarin hangisinin daha biyiik oldugunu belirleyiniz.
a) 0,85 m; 85 dm b) 89 dam ; 8,9 hm
c) 2,7 dam; 1,7 km ¢)93dm; 0,93 m
Asagida verilen iglemleri yaparak uzunluklan istenen élgiler cinsinden yaziniz.
4 1
a)-g- hm + 125000 dm = ......... dam D)T dam+T 0SS esuss dm
A k =2 dam = 2,05 0,6dm=
¢) 700 km+ S5 dam=....... m ¢) 205m+06dm=..... mm
d15dam +0,2cm = ...ccveereeee cm e) 6hm-03Mm=...cccvn dm
)0,5km + 0,6 hm+3dam+217cm = ............. m

6.)Dersin bu basamaginda geometri tahtasini kullanarak verilen bir seklin ¢evresini
hesaplamalarini isterim.Bunun ardindan sinifin gevresini nasil hesaplarsimz diye soru
sorarim.Ogrencilerle bu soruyu tartigirim.Hazirladigim ¢aligma yaprag: etkinliklerini sinifa
uygularim.
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Ek 5’'in devami

Ornek:

Nuri, ilerde iyi bir atlet olmak istiyor. Bunun
igin her giin diizenli olarak antrenman
yapiyor. Antrenmanlan ilgelerinde bulunan
ve yandaki gibi olan kosu parkurunda
yapiyor.

Nuri bu parkurun etrafinda 3 tur atarsa
toplam kag metre kogmus olur?

5 hm

Ornek:

16 cm

Yandaki dikdértgenin gevresi 46 cm ise a’min degeri kactir?

Verilen cevaplara bagli olarak gerekli doniit ve diizeltmeler yapilip gokgenler hakkinda ha
bulunugluk diizeylerini kontrol ederim.Bunu yaparken &grenciler arasindaki bireysel
farkliliklar1 g6z Sniinde bulundurarak bilinenden bilinmeyene ve basitten karmasiga ilkesi

bagli kalmaya galigirim.
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Ek 5’'in devami

Ogrencilerle beraber gevre tanmimini yapar, ¢okgen ve gevre uzunluklaring 6lgme hakkinda
gerekli bilgileri veririm. Ogrendikleri bu bilgileri uygulamalari agisindan 6grencileri gruplara
ayirir ve birkag soru yéneltirim. Bunlar:

)
2)

3)

Bir dikdértgenin gevre uzunlugunu bulmak i¢in en az kag kenarim bilmeliyiz?

Bir kenar uzunlugu 16 cm olan ABC eskenar tiggeni ve KLMN karesinin cevre
uzunluklari esittir. Buna gore karenin bir kenar uzunlugunu bulunuz.

Asagidaki sekilde verilen licgenin gevre uzunlugu 51 cm olduguna gore a uzunlugunu
bulunuz.

Verilen cevaplar yeterlilik diizeyinde ise 6lgme ve degerlendirmeyi amaglayan 3
problemle derse devam ederim. Ogrendiklerinin kalici olmasi amaciyla sorulari
materyal kullanarak ¢ézmelerini isterim. Bu li¢ problem &grencilerin 6grendiklerini ne
diizeyde yasantilarinda kullanabildiklerini Olgecek diizeyde olacaktir.Problemlerin
¢6ziim sekilleri ve yapilan yorumlamalar ile dersi Ogrencilerle beraber degerlendirip
gerekli doniitler verildikten sonra dersi bitiririm.
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Ek 5’'in devami

f)lqme—Degerlendirme:Olcme ve degerlendirmeyi 3 problem igeren yazil yoklama seklinde
yaparim. Ogrenciye yoneltecegim sorular su sekildedir.

1) Ahmet Bey,her sabah uzun kenar1 87,4 m ve kisa kenar1 62,6 m olan dikdortgen
seklindeki bir parkin etrafinda 4 tur kosmaktadir.Buna gére Ahmet Bey,bu parkin
etrafinda 20 giinde toplam kag km kosar?

2) Cevre uzunlugu 27 cm olan bir eskenar liggenin tiim kenar uzunluklar: 5’er cm
arttirilirsa,yeni seklin gevre uzunlugu kag cm olur?

3) Cevresi 12 cm olan bir kareden 4 tanesi yan yana konularak bir dikdortgen
olusturuluyor. Buna gore, olusturulan dortgenin gevresi kag cm’ dir?

Planin Uygulanmasina iliskin Agiklamalar
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Ek 6. Ders imecesi Siireci 3. Ders Plani

GUNLUK DERS PLANI
30.04.2014

Ders Adi: Matematik
Sinif/ Sube: 5/A
Siire: 2 ders saati
Ogrenme Alani: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alani: Uzunluk ve Zaman Olgme / Alan Oleme
Kazanim: |) Zaman 6l¢ii birimlerini tanir, birbirine dén[istjiriir ve ilgili problemleri ¢dzer.

2) Dikdortgenin alanini hesaplar; santimetrekare ve metrekareyi kullanir.

3) Belirlenen bir alani santimetrekare ve metrekare birimleriyle tahmin eder.

Kavramlar ve Semboller: Saniye, dakika, saat, giin, ay ve yil, santimetrekare, metrekare. Sa, sn
dk, cmz, m2

)

Ogretme — Ogrenme Yiontem, Teknik ve Stratejileri: Bulus yolu ile §gretim, soru-cevap,
sunus yolu ile 6gretim

Kullanilan Egitim Teknolojileri Ara¢ ve Geregler: Sayma pullan, etkinlik kagitlari,
mezuro.

Ders Alani: Simif
Ogrenme-Ogretme Siireci:

Derse zaman 6lgme kazammi ile baglarim. Ogrencilere zaman &l¢menin birimlerini verir
bunlarin birbirine doniistiiriilmesini sorarim. Bir kag tane 6rnek verdikten sonra hazirladigim
etkinlik kagitlarim1 6grencilere dagitir ¢6zmeleri i¢in zaman veririm. daha sonra sorular
tahtada ¢6zdtirdiikten sonra Alan dlgme konusuna gegerim.

P e oS

™ Berna evden okula
gitmek icin 7.49°da
servise binmis ve
35 dakika sonra
okula varmastir.

Buna gore Berna okula saat kagta var-
muastir?



Ek 6’'nin devami

Ali'nin ailesi Ankaraya gitmek icin
9 a2'de istanbul'dan yola cikiyoriar. 2 sa-
at 25 dakika gittikten sonra Bolu'da 30
dakikalik bir mola veriyorlar.

Tekrar yola koyuldukitan 2 saat 10 da-
kika sonra Ankara’ya varchkiarinda sa-
at kag olmustur?

™~

-

=
gt S

——

Saat 22.52'de Trabzon'dan kalkan bir
ucak 1 saat 12 dakika sonra Istanbul’a
iNniyor.

Buna gore ucak istanbul’a saat kacta
inmistir?

Alan 6lgme konusunda ilk olarak alanin tanimini yazdiririm. Daha sonra dgrencilerin
Zihinlerine alan kavraminin ne oldugunu yerlestirmeye ¢ahigirim. Bunun i¢in her dgrenciye
alanlar: farkl olarak hazirlanmis gokgenlerin oldugu kagitlarla birlikte hazirlamis oldugumuz
sayma pullarini dagitirim. Sayma pullar ile 6grencilerden verilen sekilleri bos kalmayacak
sekilde kaplamalarimi isterim. Tahtaya tablo olusturur ¢ocuklardan sirasi ile elindeki seklin
tabanu, yiiksekligi ve kullandigi birim kare sayisini ogrenerek tahtaya yazarm. Bu sayede
¢ocuklarin kenar uzunluklar ile alan arasindaki iliskiyi gormesini saglarim. Bu etkinligi
tamamladiktan sonra alan konusu kavrayip kavramadiklarini gormek igin bir drnek ¢dzerim.

40 m Gay
i Bahgesi
Basketbol sahasi 20m 25m
30m Havuz 25m
10m
50m
50
Cocuk parki %
30m Voleybol sahasi

60m
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Ek 6’'nin devami

Yukarida plam verilen parkta bos alana ¢im ekilecektir. Cim ekilecek alan ka¢ metre
karedir?

Daha sonra ii¢iincii kazanima yonelik olarak; sinifin iginden ya da giinliik hayattan alam olan
sekiller isterim. Siniftaki bazi esyalarin alanlarini tahmin etmelerini isterim ve gocuklar
tahminlerini yaptiktan sonra se¢tigimiz sekilleri 6grenciler ile birlikte &lger, alanini hesaplar
ve en yakin tahmini veren dgrenciyi 6diillendiririm.

Ol¢me-Degerlendirme:

1) Cevresinin uzunlugu 3600 cm olan kare seklindeki bir tarlanin alani ka¢ m2°dir?

2) Bir sporcu kare bigimindeki bir pistin bir kenarini 2 dk 50 sn de kogmaktadir. Bu sporcu bu
pistin ¢evresinde 5 turu kag sn de tamamlar?

3) Alan1 36 cm2 olan dikdortgenin tabani 9 cm ise yliksekligi kag ecm’dir?
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Ek 7. Ders imecesi Siireci 4. Ders Plani
07.05.2014

Ders Adi: Matematik
Sinif/ Sube: 5/A
Siire: 2 ders saati
Ogrenme Alani: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alani: Zaman ve Alan Olgme
Kazanim: 1) Zaman 6l¢u birimlerini tanir, birbirine dénustirdr ve ilgili problemleri ¢ozer.
2) Dikdortgenin alanini hesaplar; santimetrekare ve metrekareyi kullanir
3) Belirlenen bir alani santimetrekare ve metrekare birimleriyle tahmin eder.
Kavramlar ve Semboller: Saniye, dakika, saat, guin, ay ve yil, santimetrekare, metrekare
Sa, sn, dk, cm2, m2

Ogretme — Ogrenme Yéntem, Teknik ve Stratejileri: Bulus yolu ile dgretim, soru-cevap,
sunus yolu ile 6gretim

Kullanilan Egitim Teknolojileri Ara¢ ve Geregler: Etkinlik kagitlari, sayma pullari,
mezuro

Ders Alani: Sinif
Ogrenme-Ogretme Siireci:

Derse zaman Olgme kazanimi ile baglarim. Ogrencilere zamanin nasll
Olculebilecegdini ve dlgum birimleri arasindaki dontisimu baz alacak sorular yéneltirim. Bu
sorulari kisi sayisina gore hazirlar bireysel 6grenmeyi amacglamaya calisirim.

Daha sonra zaman alanin tanimina gecerim ve sayma pullari ile beraber her
odrenci icin ayri ayri hazirlanmig kare ve dikdortgen cizilerek olusturulmus kagitlari
ogrencilere dagitirim. Onlara ellerindeki sekilerin icini doldurmalarini séyler ve bu boélgenin
alan oldugunu kavratmaya caligirim.

Alan hesaplama teknigini gostermeden dnce kullandiklari sayma pullari sayisi ile
alan formulu arasindaki baglantiyr kurmaya calisirm. Bu kavramlari zihinlerinde
yerlesgtirdikten birkag soru yonelterek uygulama yaparim.

Ornegin:

1) Asagidaki dikdortgenlerin alanlarini bulunuz.
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Ek 7’nin devami

8cm 14cm 8m 15cm

6cm - 4m Scm

2) Asagidaki karelerin alanlarini bulunuz.

18m 5 &m 1lcm 2cm
1 L] -] L g L -] L

19m 5cm 11cm S

3.kazanimda sinifta alani olan sekilleri sorar ve bulduklari sekillerin alaninin ne
olabilecedini tahmin etmelerini ister, tahminlerinden sonra gercek alanlarini belirler ve
gercek alana en yakin tahminde bulunan &grenciyi 6dillendiriim. Son olarak dlgme
sorularini uygular anlama didzeyini buna goére dlgerim.

Olgme-Degerlendirme:

Yandaki satrang tahtasinda, her bir kucuk karenin
bir kenan 2 cm uzunlugundadir. Buna gore satrancg

tahtasimn alan: kacg cm? dir?
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Ek 7’nin devami

Yanda cam tuglalarla orilmeye baslanmis olan
bir duvar gérulmektedir. Bu duvan en klguk
dikdortgene tamamlamak icin kac tugla daha

gerekir?

Hayvanahkla ugrasan Selma Hamm, arazisinin

5 m
bir kismini koyunlar: otlatmak icin, diger kismi-
n! ise bahce yapmak icin ayirmistir. Koyun ot-
latmak ve bahg¢e yapmak icin ayrilan toplam
otlatmaya alan kag m” dir?
12 mi aynilan 7 m
Bahce icin
ayrnilan ksim 5m
Yandaki seklin alan: kag cm® dir?
A 10 cm 8 * <
F E | 7 cm
4 cm
D 5cm C

Planin Uygulanmasina iliskin Agiklamalar:
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Ek 8. Ders imecesi Siireci 5. Ders Plani

GUNLUK DERS PLANI

14.05.2014

Ders Adi: Matematik

Simif/ Sube: 5/A

Siire: 2 ders saati

Ogrenme Alani: Geometri ve Olcme
Alt Ogrenme Alani: Alan Olgme

Kazanim:

1. Verilen bir alana sahip farkh dikdértgenler olusturur.
2. Dikdortgenin alanini hesaplamayi gerektiren problemleri ¢ézer.

Kavramlar ve Semboller:
Kavramlar: Metrekare, Santimetrekare
Semboller: m?, cm?

Ogretme — Ogrenme Yontem, Teknik ve Stratejileri: soru cevap, bulus yoluyla dgretim,
problem ¢ézme

Kullamlan Egitim Teknolojileri Ara¢ ve Geregler: Geometri tahtasi, geometri seritleri,
Sayma pullar:

Ders Alani: Simif

Ogrenme-Ogretme Siireci: Derse baslangicinda dersle ilgili materyalleri masanin tizerine
koyarak 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmeyi amaglarim. Ardindan 6grencilerin bir énceki derste
islenen konunun tekrarini yaparim. Ardindan es sekiller alip farkli yonlendirmelerle
dikdortgeni tabanlari {izerine yatirip 6grenciye degisik bakis agilari kazandirirm. Daha sonra
ogrencilerle gruplar olusturum ve sayma pullarini kullanarak her grubun kendi seklini hem
yatay hem de dikey olarak olusturmalarini isterim.Bu basamakta da geometri tahtasini
kullanarak sekil olugtururum.Alam hesaplarken garpanlara ayirmadan yararlanirim.Bunu
takiben de herkesin olusturdugu seklin kisa ve uzun kenarlarini tahtaya ¢izip bir tabloda bunu
gostermelerini saglarim.Ardindan dikdortgenin alanini hesaplamayi gerektiren problemlerle
ve alistirmalarla dersi desteklerim.Son olarak da dikdortgenin alaninin taban xytikseklik

oldugunu vurgularim.
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Ek 8'in devami

Dikddrtgensel bolgenin =~ © .
j 5 i
alan bagintsi:

e

1em

Arag-Gereg: 0,5 cm'lik kareli kg, cetvel
1) Yanda verilen gekli kareli kagida giziniz.

Jom

2.5 cm

2) Bu gekfinalanint 1 cm'lik kareler kullanarak
tahmin ediniz.
* Bugekiin alaninin kag santimetrekare oldugunu

bularak tahmininizle kargflagtimiz.

1om

3) Yanda verilen 1 birikarelik karesel bolgeyi kullanarak asagida
verilen gokgenlerin alanlarinin kag birmkare oldugunu tahmin
ediniz.

... Diimkare ... Dirimkare
... Difimkare
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Ek 8in devami

Dersin bu kisminda da geometri tahtasi tizerine cizilmis seklin alanin hesaplama etkinligini
6grencilerle birlikte yapariz.

Ol¢me-Degerlendirme :Noktali kagut tizerine ¢izilen seklin alani hesaplamay: gerektiren bir
ornek yaptiririm.
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Ek 8in devami

Problem Kurahm
“2,5m, 4 m, alan, 12,5 TL" ifadelerini kullanarak bir problem kurunuz.

 Omek Problem
~ Kenar uzunlukdar 2,5 mve 4 m olan, dikddrtgensel bolge saklindski bir odanin taban alanina

parke dogenecektir. Markenin metrekaresi 12,5 TL'ye dgendigine gére odanin tamami kag
liraya dosenir?

i

" Alani Ayni, Sekli Farkli

i
uzmxa;&ﬂ’dﬁ?f‘

Yanda alani 12 birimkare

olan farki dértgensel

bolgelerin gizimleri verilmistir.

1) Siz de benzer sekilde karsli
kagida alani 9, 6, 3, 2
birimkare olan farkl
ddrtgensel bolgeler
¢Giziniz. Bu sayilardan her
birini dmekteki gibi iki
dogal sayinin garpimi
olarak ifade ediniz.
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Ek 9. Ders imecesi Siireci 6. Ders Plani

GUNLUK DERS PLANI

21.05.2014
Ders Adi: Matematik
Sinif/ Sube: 5/B
Siire: 2 ders saati
Ogrenme Alani: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alam: Alan Olgme
Kazanim:

1. Verilen bir alana sahip farkli dikdértgenler olusturur.
2. Dikddrtgenin alanini hesaplamay: gerektiren problemleri ¢ozer.

Kavramlar ve Semboller:
Kavramlar: Metrekare,Santimetrekare
Semboller: m2, cm?

Ogretme — Ogrenme Yontem, Teknik ve Stratejileri: soru cevap, bulug yoluyla dgretim,
problem ¢6zme

Kullamlan Egitim Teknolojileri Ara¢ ve Geregler: Geometri tahtasi, geometri seritleri
Sayma pullari

’

Ders Alani: Sinif

Ogrenme-Ogretme Siireci: Derse dgrencileri gruplara ayirarak baglarim.Daha sonra
ogrencilerin alan kavramuyla ilgili bilgilerini yoklarim ve eksik yerleri varsa
tamamlarim.Buradan sonra yeni kazanima iliskin gruplara geometri tahtasi dagitarak
istedikleri sekilde dikdortgenler olusturmalarini isterim.Daha sonra gruplardaki 6grencilerden
birini kaldirarak tahtada olugturduklari seklin tabanini,ytiksekligini ve alanini sorarim.
Ogrenci sorduklarima cevap verdikten sonra geometri tahtasini dondiirerek taban ve
ytiksekligi yere degistiririm ve 6grencilerin taban ve yiikseklik yer degisse bile alanin
degismeyecegini gormelerini saglarim.Ogrencilerin zihninde bunu olusturduktan sonra her
gruba 24 adet sayma pulu dagitirim ve bu pullari kullanarak alani 24 birimkare olan farkl
dikdértgenler olusturmalarini isterim. Sekilleri olustururken taban ve yiiksekligi yer
degistirmis sekilleri de farkl birer sekil olarak gorerek ona gore olusturmalarini séylerim ve
buradan hareketle garpanlara ayirmay: 6grencilere kavratmaya ¢alisirim.

Ikinci derste verilenlerden hareketle 6grencilerden problem olusturmalarini
isterim.Problem olugturan her 6grenciye problemlerini okuma firsati veririm.
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Ek 9'un devami

Olgme-Degerlendirme :Noktali kagit {izerine gizilen seklin alani hesaplamay1 gerektiren bir
ornek yaptiririm.

Dersin bu kisminda da geometri tahtasi {izerine ¢izilmis seklin alanini hesaplama
etkinligini 6grencilerle birlikte yapariz.
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Ek 9'un devami

Alani Ayni, Sekli Farkli
Yanda alani 12 birimkare ; T

olan farkli dortgensel ﬂ:;‘:""l & Alarin Gizimi
bolgelerin gizimleri verilmistir. : e A
1) Siz de benzer sekilde kareli | kbl i C e e R B ERE dEpr

kagda alani 9,6,3,2 i fis
birimkare olan farkl ‘
dortgensel bolgeler
¢iziniz. Bu sayilardan her
birini dmekteki gibi iki
dogal sayinin garpimi
olarak ifade ediniz. 5 .

2) Verilen sayilardan hangileri
igin tek dortgensel bolge
¢izebildiniz? Neden?

3) Yaptiginiz gizimleri dikkate

Rt
i ifedd

T Em 34 4)

alarak her bir sayinin ;
garpaniarinin kimesini
yaziniz.

4) 12,9, 6, 3 ve 2 sayllarinin |
hangilerinin sadece iki | z

carpant vardir. Bu sayilann
garpanlarinin ortak
ozelligini tartisiniz.

5) 12, 9, 6, 3 ve 2 sayilarinin
carpanlarinin her biri ayni 2

zamanda bu sayilari tam

bollp bélmedigini tartiginiz. |

.

'roblem Kuralim

- m, 4 m, alan, 12 TL” ifadelerini kullanarak problem kurunuz.

2 m,20 m,alan,5 TL”



9. 0Z GEGMI$ VE ILETiSiM BILGILERI

Oben KANBOLAT, 1983 yilinda Samsun’un Ladik ilgesinde dogdu. ilkokulu Tayyar
Mehmet Pasa ilkdgretim Okulu'nda, ortaokulu Atatiirk ilkdgretim Okulu'nda ve lise
dgrenimini Ladik Akpinar Anadolu Ogretmen Lisesi'nde tamamladi. 2002 yilinda Samsun
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakdiltesi ilkdgretim Balimi Matematik Ogretmenligi
anabilim dal’’ni birincilikle kazandi. 2006 yilinda bolum Uguincisu olarak mezun oldu. Ayni
yil Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitist ilkdgretim Anabilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dal’'nda yukseklisans o6grenimine bagladi ve 2007 yilinda
Erzincan Universitesi Egitim Fakultesi ilkdgretim Bélimi Matematik Ogretmenligi Anabilim
Dal’nda arastirma gorevlisi olarak goéreve bagladi. 2010 yilinda ‘Bazi Matematiksel
Kavramlarla llgili Epistemolojik Engeller isimli ¢alismasini sunarak Yikseklisans
dgrenimini tamamladi. Ayni yil Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi
ilkdgretim Anabilim Dali Matematik Egitimi Bilim Dal’'nda doktora dgrenimine basladi.

Yabanci dili ingilizce olup evlidir.

ILETiSIM BILGILERI

Adres : Erzincan Universitesi Egitim Fakuiltesi ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
Anabilim Dali Yalnizbag Kampiisii, ERZINCAN

E-Posta: obenkarahan@hotmail.com



