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ON SOz

Bilginin hizla yayildi§i ginimuzde; okuma ve okudugunu anlama becerileri
bireylerin bilgiyi edinmesinde ve ifade etmesinde biiyiik dnem tasimaktadir. insanin
kendisini ve dinyayl anlamasinda rol oynayan en temel degigkenlerden bir tanesi
okumadir. Buglnin ve gelecedin égrencilerine kazandirilacak becerilerin basinda okuma
becerileri gelmektedir. Okuma tek bir beceriden ibaret degildir. Okuma, okudugunu
anlama, bunlar Gzerinde distnme, sorgulama gibi birgok beceriden olusmaktadir. Bu
beceriler dil gelisiminde de oldukga blyik dneme sahiptir. Okuma islemi sadece yazili
gorselleri seslendirmekten ibaret degildir. Okuma, ayni zamanda anlama, disinme,
karsilastirma, degerlendirme gibi bircok zihinsel islem ve becerileri gerektirmektedir. Bu
beceriler, okuma sirecinde okunanlarin anlamlandiriimasi ve zihinde yapilandirilmasini
kolaylastirmaktadir. Kisacasi bunlardan yola ¢ikilarak insan hayatinda énemli bir yeri olan
okuma ve okududunu anlama becerisini gelistirebilmek i¢in egitim ve 06gretimde bu
becerilere daha fazla yer verilmelidir. Bunun sonucunda okuyan, okudugunu anlayip
yorumlayarak yeni anlamlara ulasabilen bireyler yetistirmek egitim sisteminin temel hedefi
olmahdir. Béyle bir bakis agisindan yola ¢ikarak hazirlanan bu arastirmada, ilkokul
ogrencilerinin  okuma, okudugunu anlama beceri dlzeyleri ve sinif 6gretmenlerinin
karsilastiklari guglikler ile ilgili gérisleri incelenmigtir.
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OZET

ilkokul Ogrencilerinin Okuma, Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Sinif
Ogretmenlerinin Karsilagtiklar Guglukler ile llgili Gorusleri

Bu arastirma ilkokul 6grencilerinin okuma, okudugunu anlama beceri dizeylerini ve
sinif 6gretmenlerinin karsilastiklari gtglikler ile ilgili géragslerini belirlemeyi amaglamistir.

Karma arastirma yaklasimi benimsenen bu arastirmada betimsel tarama yéntemi
kullanilmistir. Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda ydrttiimastir. Arastirmanin
orneklemini basit olasilikli drnekleme yoluyla belirlenen, Trabzon ili ilkokullarindan 3 farkli
ilkokulda bulunan 2, 3 ve 4. sinifta 6grenim géren égrenciler ve bu okullarda gérev yapan
13 sinif dgretmeni olusturmaktadir. Arastirma icin G¢ okuldan her sinif seviyesinden 3
sube secilmistir. Arastirmaya 2. siniflardan 142, 3. siniflardan 134, 4. siniflardan 150
ogrenci katilmistir. Sesli okuma dizeylerini belirlemek icin 2, 3 ve 4. siniflardan 36'sar
ogrenci katilmistir. Arastirma verileri yanlis analiz envanteri ve yari yapilandirimis
gérusme teknigi ile toplanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan yanlhs analizi
envanterleriyle o6grencilerin okuma ve okudugunu anlama dizeyleri incelenmigtir.
Hazirlanan envanterler egitim-6gretim yilinin iki déneminde de uygulanmistir. Ardindan
yari yapilandirilmis gérisme formu kullanilarak 13 égretmenle goérismeler yapilmigtir.
Arastirma envanter verileri Mann Whitney U- Testi, Kruskal Wallis H-Testi, milakat verileri
ise betimsel analiz ile analiz edilmigtir.

Arastirma sonucunda, sesli okuma beceri duzeyleri incelendiginde 2, 3 ve 4. sinif
ogrencilerinin gogunun “6gretim” dizeyinde oldugu, okudugunu anlama beceri dizeyleri
acisindan 2 ve 4. sinif 6grencilerinin cogunun “endise”, 3. sinif 6grencilerinin ¢cogunun
“égretim” dizeyinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Okudugunu anlama dizeyleri cinsiyete gore
incelendiginde 2. ve 4. sinif dgrencileri arasinda anlamli bir fark gérilmemistir. 3. sinif kiz
o6grenci puanlarinin, erkek égrenci puanlarina gére okudugunu anlama yoéniinden anlamli
dizeyde ylksek oldugu ortaya konmustur. 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma
yonunden cinsiyete gore anlamli bir fark gostermedigi belirlenmistir. 2. ve 4. sinif
ogrencileri sinif duzeyine gore sesli okuma becerisi yoninden anlamh bir fark
gostermedigi, 3. sinif 6grencilerinin sinif dizeyine gore daha yiksek diizeyde oldugu,

okudugunu anlama becerisi incelendiinde 2. ve 3. siniflarin  puanlarinin



4. siniflardan anlamh derecede ylksek oldugu tespit edilmistir. 2, 3 ve 4. sinif
ogrencilerinin sesli okuma yaparken en ¢ok “tekrarlar, atlayip gegmeler, eklemeler” okuma
hatalarini yaptiklari ortaya konmustur. Bu hatalarin nedenleri olarak 6gretmenlerin
gogunun dikkat eksikligi, az okuma, veli ilgisizligini gérdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin
¢ogunun okuma ve okudugunu anlama gugcliklerini gidermek igin paragraf ve hikaye
okutma yéntemini kullandiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu veli desteginin
yetersiz oldugunu belirtmis ve bu konuda yardim istemistir. Sonu¢ olarak egitim ve
ogretimde okuma, okudugunu anlama etkinliklerine daha fazla yer verilmesi, 6gretmen-

veli ve okul isbirliginin gelistiriimesi gerektigi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: _ilkokul Ogrencileri, Okuma ve Okudugunu Anlama Becerisi, Sinif
Ogretmeni, Okuma GuglUkleri.



ABSTRACT

Reading and Reading Comprehension Skill Levels of Primary Students and The
Opinions That They Are Reading and Reading Comprehension Difficulties Faced by
Classroom Teachers

This research aimed to determine reading and reading comprehension skill levels of
primary students and the opinions that they are reading and reading comprehension
difficulties faced by teachers.

In this study has been adopted mixed research approach. Descriptive survey
method was used in this study. Research was carried out 2013-2014 academic year. The
sample of study is determined by simple probability sampling method. Sample of the study
consist 2, 3 and 4th grade students who are studing three different primary school in
Trabzon and 13 classroom teachers who are perform their duties in these schools.
Research was elected to the three branches that are each class level to determine their
level of reading comprehension. 142 of 2nd class, 134 of 3rd class, 150 of 4th class
students participated in the research. 36 students of 2, 3 and 4 classes participated to
determine their level of reading aloud in research. Research data were with collected
semi-structured interview technique and incorrect analysis of inventory. Reading and
reading comprehension levels of students has examined with incorrect analysis of
inventory that was prepared by the research. The applications have been applied two
semesters of the academic year. After interviews that was used semi-structured interview
technique were conducted with 13 teachers. Research data were analyzed with
descriptive analysis, Mann Whitney U Test, Kruskal Wallis H- Test.

As a result of research, verbal reading level of 2, 3 and 4 majority of students is the
level of teaching. Reading comprehension level of 2 and 4 majority of students is the level
of concern. It has emerged that most of 3rd grade students at the level of teaching. When
analyzed by gender, reading comprehension levels, a significant difference was observed
between 2nd and 4th grade students. Scores of 3rd grade girls is higher than scores of
3rd grade boys in terms of reading comprehension. Voice reading levels of 2, 3 and 4th
grade students was determined did not show a significant difference by gender. Voice
reading levels of 2, 3 and 4th grade students was determined did not Show a significant

difference by grade level. Scores of 3rd grade students are higher by grade level.

Xi



Analyzing the reading comprehension skills were determined scores of 2nd and 3rd
grade are higher than 4th grade. Research has revealed “students have made most
repeats, skip pass, additions error while voice reading.” This causes errors such as were
determined lack of attention, least read, parents indifference that see most of teachers.
Most of the teachers have used the method of read parafraph and the story to resolve the
difficulty in reading and readind comprehension. Most of the teachers mentioned that
there is insufficient support for parents. They want to help this matter. Consequently,it that
reading and reading comprehension activities more should be included in education and

training, as required teacher-parent-school colloboration is suggested.

Key Words: 2, 3 and 4th Grade Students, Reading and Reading Comprehension,
Classroom Teacher, Reading Difficulties.
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1. GIRIS

GuUnUimizde insanlar, yeni gelismeler karsisinda degisime ugramaktadirlar.
Teknoloji, bilim alanindaki ilerlemeler, gelisen iligkiler ve ¢evre, yeni buluglar gibi faktorler,
kisileri bu dinamizme ayak uydurmaya zorlamaktadir. Bu nedenle, insanlar sosyal ¢cevreye
uyum iginde yasama ve birikimlerini yeni nesle aktarma yoluna gitmiglerdir. Bunu
saglamanin en temel yolu da egitimdir (Yiimaz, 2006). insan dogumundan éliimiine kadar
gelen uzun bir sureg icerisinde cevresi ile etkilesim halindedir. Bu etkilesim sonucunda
bireyin davraniglarinda cesitli degisiklikler meydana gelir. Bu degisikliklerin bir kismi
cevrenin istek ve beklentileri yoluyla kasitli olarak gerceklesir.

Bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik degismeler
olusturan surece egitim denir (Ertark, 1993).

Egitim, tim dunyada surekli bir degisim igindedir. Bilginin hizla yenilenerek Uretildigi
cagimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve uretme
becerilerine bagh bulunmaktadir. Bu becerilerin kazaniimasi ve hayat boyu surdiriimesi
ezberlemeyi degil, bilgi Gretimine dayali gagdas bir egitimi gerektirmektedir (MEB, 2005).

Cagdas yasam ve uygarligin temeli, egitimdir. Egitimin ise en temel taslarindan biri
okuma ve yazmadir. Bunun icin en pratik etkinliklerden, en karmasik toplumsal, ekonomik,
bilimsel ve siyasal etkinliklere kadar her alanda okuma yazmanin énemli bir ara¢ oldugu
cok aciktir.

Toplumsal gelismeler icin bireylerin bu alanda yeterli diizeyde beceri sahibi olmasi
sarttir. Okuma yazma 6gretimi bir amag degil, egitimin amaglarina ulasmasinda kullanilan
bir aractir.

Gunumuzde toplumlarin gelismislik duzeylerinin gostergesi ve geleceginin temel
belirleyicisi o toplumun egditim dizeyidir. Egitim dlzeyi ise, dogrudan okuma yazma
ogretimi ile iligkilidir. O halde uygulanacak ilkokuma ve yazma programi, ¢ocugun dil
gelisimine paralel olarak, dilin temel becerilerinin kalici bir sekilde kazaniimasina katki
saglamaldir. Uygulanacak yanhg bir okuma-yazma programi okudugunu anlama
sorunlarinin dogmasina neden olur. O nedenle ilkokuma ve yazma 6gretimini, tek boyutlu
sadece okuma tekniklerinin dgretilecedi bir etkinlik olarak ele almamak gerekir (Celenk,
1993). Clnku uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6Gnemli gorevlere
gelmesi, gelismis bir okuma yazma becerisine sahip olmasiyla mimkindur. Cagdas insan
etkin bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen dizeyde bir bilgi birikimine sahip
olamaz. Ayni sekilde, etkin bir yazma becerisi kazanmadan da elde ettigi bilgi birikimini

cevresiyle paylasmaz. Bir anlamda insan sadece gevreden okuma yoluyla bilgi edinmenin



Otesinde kazanacag etkin bir yazma becerisiyle gevresini bilgilendirmekten de sorumludur
(Celenk, 2001).

Akyol (2010), insanlar igin eskiden basit bir metni okuma ve yazma becerileri yeterli
iken, yirmi birinci yuzyilda bu becerilerin zayif kaldigini dusinmektedir. Bu yarginin nedeni
insanin temel dlzeydeki okuryazarliginin, hizla gelisen ve degisen diinyayl yakalamasi
konusunda yetersiz kalmasidir. Baska bir deyisle gelisen diinyayla beraber her glin artan
bilgilerin yakalanabilmesi i¢in kisinin ¢caga uygun Ust dizey okuma ve yazma becerilerine
sahip olmasi gereklidir. Aksi takdirde kisi cagin disinda kalir. Clnku kisinin bilgiye ulagsma
araci okuma, bilgiyi paylasma araci yazmadir (Celenk, 2006). Sonu¢ olarak ge¢misten
gunumuze kadar gelmis olan okuma, okudugunu anlama, yazma gibi temel beceriler caga
uyumlu bir sekilde gelismis ve gelismeye devam etmistir.

Bu kadar 6énemli olan ilkokuma yazmada asil amag; ne sekilde olursa olsun, bir
okuma yazma becerisi kazandirmak degil, ¢cocuga butin hayati boyunca kullanacagi
okuma yazmanin temel becerilerini ve bilimsel yéntem ve tekniklere, cocugun psikolojik
yapisina uygun dogru, hizli, anlayarak ve elestirerek okuma aliskanligi kazandirmaktir.
Okuma yazma bilmek i¢in dogru, hizli, anlamli okumak, okudugunu anlamak, anladigini
anlatmak ve yazmak gerekir. ilkokuma yazma égretiminde asil amag bu olmalidir (Damar,
1996).

“‘Gunumizde okuma; on bilgilerin kullanildidi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amacg¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda
gercgeklestirilen anlam kurma sireci olarak tanimlanmaktadir.” (Akyol, 2010, s. 1-2). Akyol
(2008), butin bu o6zelliklerinin yani sira okumanin zihinsel bir sure¢ oldugunu da
vurgulamistir.

Teknolojinin hizla ilerledigi ve degisimine ayak uydurmakta zorluk cektigimiz
dinyada bireylerle iyi iletisim kurabilmemiz igin onlari anlayabilmemiz ve kendimizi iyi
ifade edebilmemiz gerekmektedir. Kendimizi dogru bir sekilde anlatabilmek igin de iyi bir
okuryazar olmaya ihtiyacimiz vardir. Egitimde okuma ve yazma asamasi gectikten sonra
da anlama agamasi gelmektedir. Okudugunu, yazdigini anlama kendini anlatabilmek icin
onemlidir.

Okudugunu anlama ise, “On bilgileri kullanarak metinlerde veriimek istenilen
dugunceleri ¢ozmek ve bunlara anlam yiklemektir.” (Yilmaz, 2008, s. 133). Bu
dusuncelerden yola gikilarak anlamanin Ust diizeyde olabilmesi igin gelismis bir okumanin
olmasi gerekmektedir. Bunun igin de okuma becerisindeki zihinsel siregleri devreye
sokabilecek ciddi calismalarin ve etkinliklerin yapiimasi gerekmektedir.

Okudugunu anlama becerisi temelleri ilkégretimin ilk yillarinda atilan kritik bir

beceridir. Buna goére 6gretmenler okudugunu anlamanin dgrencilerin yasamlarinda ¢ok



onemli oldugunun bilincinde olmali, kendisini bu ydnde surekli gelistirmeli ve egitim
surecini amaca uygun sekilde planlanmalidir (Akyol, 2008). Ancak Ulkemizde 6zellikle 1.
kademedeki o6grencilerin okudugunu anlama konusunda problem yasadiklari ve bu
konuda o6gretmenlerin cabalarinin yetersiz kaldigi goértlmastir (Yiimaz, 2008). Bu
durumda okuma ve okudugunu anlama konusunda yapilan ¢alismalarin ve uygulamalarin
g6zden gecirilmesi gerekmektedir. Aksi durumda okuma ve okudugunu anlama becerisi
zayif olan, kendini ifade edemeyen, toplum 6niinde konusamayan ve bunun gibi bircok
konuda yetersiz olan bir toplumun olusmasi kaginilmazdir.

insan yasamindaki en temel becerilerden olan okuma ve yazmanin nasll
Ogretilecedi ve ogretimin kalitesi kuskusuz 6nemlidir (Celenk, 2006). Bu konuda
dgretmenlere énemli gorevler dismektedir. Ogretmen, okuma ve yazma becerisini
kazandirirken ayni zamanda kargilastigi problemleri gérmezden gelmemeli ve onlari
cozmeye calismalidir; fakat problem c¢6zme noktasinda profesyonelce davranmalidir
(Yddinm ve Simsek, 2011). Okuma ve okudugunu anlama becerileri ancak bu sekilde
saglam bir temele oturtulabilir.

Okuma ve okudugunu anlama, insanlarin dmur boyu kullanacaklari ve surekli
geligtiriimesi gereken temel becerilerdir. Yapilan arastirmalar, bu becerilerini kullanmayan
ve gelistirmeyen bireylerin yasam boyu her alanda diger bireylere oranla basarisiz
oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenle, ilkokul 1. siniftan itibaren okuma ve anlama
becerileri Gizerinde daha ¢ok durulmali; soru soran, sorunlari ¢ézebilen, distinen, anlayan,
sorgulayan bireyler yetistirmeye 6zen gdsterilmelidir.

Bu arastirmada ilkokul &grencilerinin okuma ve okududunu anlama beceri
diuzeylerinin belirlenmesi tzerinde durulmus ve sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki
goruslerine yer verilmigtir. Arastirma U¢ basamaktan olusmaktadir: birinci basamak, ilkokul
2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma dizeylerinin belirlenmesi; ikinci basamak, ilkokul
2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama dizeylerinin belirlenmesi; Uglncl
basamak ise, sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goéruslerinin belirlenmesidir. Sesli
okuma ve okudugunu anlama beceri dizeyleri “endise”, “6gretim” ve “serbest” duzey
olarak siniflandiriimistir.

Arastirmanin birinci bdliminde arastirmanin amacina, énemine, problemine,
sinirhliklarina, varsayimlarina ve tanimlara deginilmektedir. ikinci bélimde okuma ve
okudugunu anlama ile ilgili kuramsal gerceveye ve ilgili literatiire yer verilmektedir. Uglinci
bélimde arastirmanin yéntemi, érneklem &zellikleri, veri toplama araglari, verilerin analizi,
¢alismanin nasil yapildigi ve hangi asamalar icerdigi hakkinda bilgiler verilmektedir.

Dérdincu bélimde, arastirmadan elde edilen bulgular, bu bulgulara yénelik ¢ikarimlar ve



yorumlar bulunmaktadir. Son bdlimde ise, arastirmadan elde edilen sonuglara ve bu

sonuglar dogrultusunda gelistirilen gesitli 6nerilere yer verilmistir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Okuma becerisi hem bireysel hem de sosyal bir etkinliktir. Okuma becerisi gelismis
bir birey, okul yasantisinda oldugu gibi sosyal yasantisinda da kendini gelistirecektir. Ayni
zamanda iyi okuyan bireyin dinleme, anlama, konusma, sorgulama ve yazili anlatim
becerileri de gelisecektir. Okuma kisinin gunlik hayatini dizenlemesi ve toplumla saglikli
iliskiler kurabilmesi icin de gerekli bir eylemdir. Egitim slreci devam ederken dgrencinin
bilgi edinebilme ve 6zgirce dgrenme yetenegini kazanabilmesi icin okuma gittikce daha
blyuk énem kazanmaktadir. Ayrica gazete ve dergi okumak, adres okumak, toplu ulasim
aracglarinin gittigi yerlerin ve durdugu duraklarin isimlerini, aligveris merkezlerindeki
fiyatlari okumak ta okuma becerisindeki basari ile dogrudan iligkilidir. Okuma etkinliginin,
iglevsellik kazanmasi ve diger akademik becerileri olumlu yénde etkileyebilmesi igin
bireyin okumada temel olan bilgi, beceri ve aligkanliklari kazanmasi gerektigi sdylenebilir
(Ozkara, 2010).

Okuma ve anlama becerisinin yagsamin tim alaninda kullanilan temel beceriler
oldugu gorulmektedir. Ancak bu becerilerin yasamda istenen etkiyi gdstermesi igin
aliskanlik haline getirilip etkin olarak kullaniimasi ve okuma sevgisine dénustirilmesi
gerekmektedir. Basarili bir okuma iyi bir anlama becerisini de beraberinde getirecektir.
Boylece iyi bir okuma ve anlama becerisine sahip, toplum 6ndnde sikilmadan kendini
ifade edebilen bireyler yetismis olacaktir.

Bu arastirmanin amaci, hayatimizda oldukga énemli bir yere sahip olan okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin ilkokul 6grencilerindeki diizeylerini belirlemek ve sinif
ogretmenlerinin okuma ve anlama guglikleri ile ilgili goruslerini tespit etmektir.

Ayrica sinif égretmenleri ile yapilan gérismelerin sonuglarina bakildiginda yapilan
calismanin sinif 6gretmenlerinin 6grencilerdeki eksiklikleri tespit edip gereken énlemleri
almalari konusunda yol gosterici olmasi amaglanmistir.

Arastirmanin amacina badli olarak alt amaclar asagidaki sekilde sunulmaya
calisiimistir:

1. llkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma becerileri ne diizeydedir?

2. llkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerin yaptiklari sesli okuma hatalari nelerdir?

3. llkokul égrencilerinin sinif diizeylerine gore sesli okuma ve okudugunu anlama

becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

4. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif égrencilerinin cinsiyete gore sesli okuma beceriler ve

okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?



5. Sinif 6gretmenlerinin ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin yasadiklari okuma ve

anlama gugliklerine iliskin gorisleri nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Onemi

Arastirmalar égrencilerin gogunun okuma ve okudugunu anlama konusunda cesitli
gugliklerle karsilastiklari ve hemen hemen her égretmenin sinifinda okuma ve anlama
glclugu ceken ogrencilerinin oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglardan yola gikilarak
en kisa slUrede Odgrencilerin, okuma ve anlama beceri duzeylerinin belirlenmesi,
karsilastiklari sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlarin ¢ézimlenmesi gerekmektedir.
Aksi takdirde okuma ve anlama gibi en temel becerileri eksik olan gelecegin emanet
edildigi yeni bir nesil yetistiriimis olacaktir. Bu sebeple arastirmanin olduk¢ga dnemli bir
konuyu incelemesi onu 6nemli kilmaktadir.

Ulkemizdeki Tirkge ogretim programi 6gretmenlere ve 6grencilere okududunu
anlama becerilerini gelistirici ydntem ve teknikler sunmaktadir; ézellikle birinci kademedeki
pek cok ogrencinin okudugunu anlama problemi cektigi gorilmekte, bu da kullanilan
yontem ve tekniklerin yeterli olmadigini gostermektedir (Yilmaz, 2008). Bu durumda
okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesi igin 6gretmen ve o6grencilerin bu beceriyi
gelistirecek yontem ve teknikler konusunda zengin bir bilgi birikimine sahip olmalari ve bu
bilgileri Tirkce dersinde kullanmalari gereklidir (Yilmaz, 2008). Bunun yaninda okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesi icin ayni zamanda saglam bir kelime hazinesi de olmaldir
(Akyol, 2010). Buradan yola cikilarak okuma ve anlama becerilerinin basit beceriler
olmadigi ve basit etkinliklerle kolay kolay kazandirilamayacagi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun
icin de bu alanlarda bilimsel ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu arastirmada okuma
ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirimesinde nereden baslanacaginin
belilenmesinde durum tespiti yapilmakta ve bu durum &gretmen gorlgleri ile
desteklenmektedir. Bu nedenden dolayi arastirma énem kazanmaktadir.

Arastirmanin uygulandidi grubun, okudugunu anlama becerisinin 6grencilere tam
olarak kazandiriimaya baslandigi siniflar olmasi nedeniyle arastirma &énem
kazanmaktadir.

Sinif 6gretmenleri, bu arastirma sonuglarindan yararlanarak égrencilerin okuma ve
okudugunu anlama beceri dizeylerini belirleyip gelistirici ¢alismalarda bulunabilirler.
Dolayisiyla okuma ve okudugunu anlama becerisinin belirlenmesi konusunda teorikte
oldukg¢a 6nemli bir gcalisma oldugu sdylenebilir.

Okuma ve anlama becerisinin insan yasaminda hayati éneme sahip olmasi ve bu

konuda 6grencilerin eksikliklerinin tespit edilmesi bu konuyu arastirmaya deger kilmistir.
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. 3. Arastirmanin Sinirhliklar
u calisma:
2013-2014 egitim-6gretim yiliyla,

Arastirmaya katilan 2, 3 ve 4. sinif 6grencileri ve katilimci 6gretmenlerle,
Okuma ve okudugunu anlama yanlis analiz envanteri ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen veri toplama araclarindan elde edilen verilerle,

Yalnizca Trabzon ili ile sinirhdir.

. 4. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmanin varsayimlari agagida sirasiyla ifade edilmeye calisiimistir. Bu

calismada:
1. Orneklem, evreni yeterli diizeyde temsil etmektedir.
2. Arastirmaya katilan sinif dgretmenleri goérisme sorularina igtenlikle dogru
cevaplar vermislerdir.
1. 5. Tanimlar

Okudugunu Anlama Becerisi: Sesli ya da sessiz okudugu metinle ilgili sorulardan

dogru olarak cevaplandirdidi sorularin sayisi (Celenk, 1993).

Okudugunu Anlama Puani: Calismaya katilan &grencilerin okuma metinlerini

okuduktan sonra, okudugunu anlama testinden aldiklari puan.

Serbest Dizey: Cocugun, 6gretmen ya da baska bir yetiskinin yardimina ihtiyag

duymadan duzeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder (Akyol, 2006).

Ogretim Dizeyi: Cocugun, 6gretmen ya da bagka bir yetigkinin destegiyle istenilen

sekilde

okuma ve anlamasini ifade eder (Akyol, 2006).

Endise Dlzeyi: Cocugun, okudugunun c¢ok azini anladidi ve/veya pek cok okuma

yanhsi yaptigi dizeyi ifade eder (Akyol, 2006).



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Okuma

GlUnumuzde bilgi edinmenin c¢esitli yollari vardir. Ancak en Ustin bilgi alma yolu
okumadir. Okuma becerileri ¢ocukluk yillarinda gelistiriimeye baslanir. Bu becerilerin
gelistiriimesinde okuma 6gretiminin buyudk rold vardir. Okuma 6gretimi, sadece alfabedeki
harfleri 6grenme, kelimeleri tanima, climleleri dogru okuma degildir. Okuma &gretimi,
ogrencilerin okuduklari bir yaziyr anlama, bunlar tzerinde disinme, sorgulama, olaylari
inceleme ve degerlendirme, okumay! aliskanlik haline getirme, bireysel degerleri ve diinya
gorusunu gelistirme gibi becerileri de icermektedir. Bunlari gergeklestirecek ve ddrencinin
gelecegdine yon verecek bir okuma 6gretiminde bazi yaklasim ve ilkelere dikkat edilmelidir
(Gunes, 2011). Cagimizda okuma hayatimizin vazgecilmez becerilerinden biri olmustur.
Gunes (2011)inde belirttigi gibi okuma becerisi tek basina bir beceri degildir. Okuma
becerisinin derinlemesine incelendiginde ¢ok karmasik bir beceri oldugu ve birgok alt
beceriyi icerdigi ve anlama becerisinin de temeli oldugu goériimektedir.

Unalan (2006)'da okumanin bir yaziyi gérme ve ayni zamanda o yaziyl anlama
oldugunu ifade etmistir. “Okuma son derece karmasik ve 6zel zihinsel bir etkinliktir.
Gecmiste okuma, yazilarin sadece seslendiriimesi olarak distnilmis ve bu sekilde
sinirlandiniimistir (Guines, 2009). Daha sonra okumay! bu sekilde sinirlandirmanin yanlis
olabilecedi duslncesiyle, okumaya farkh o6zellikler yluklenmistir. Bunlar: “Okuma anlam
kurma sirecidir.”, “Okuma akici olmaldir.”, “Okuma stratejik olmalidir.”, “Cocuk okumaya
gudulenmelidir.” ve “Okuma hayat boyu devam etmelidir.” (Anderson ve digerleri, 1985;
akt.: Akyol, 2010, s. 4-7).

Ozdemir (1990)e gére “ Okuma; basili sdézciikleri duyu organlari yoluyla algilanip
bunlari anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir.”

Sever (1995)e gobre ise, okuma “Yazidaki duygu ve dislncelerin kavranmasi,
¢6zumlenmesi ve degerlendiriimesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal ydnleri bulunan
karmasik bir suregtir.”

Bazi egditimcilerin okumayla ilgili tanimlarina deginecek olursak:

1. Okuma; “Ruhsal bir calisma sistemi ile harekete geciriimis ve okuma
amaglariyla bir dizen icinde butlnlestirilen, karmasik bir hiyerarsinin birbirine
gecisiyle olusan bir takim alt faktorler tarafindan desteklenen, simgesel
anlamlandirmanin gorsel-isitsel-séze dayali igslem becerisidir.” (Kimmel ve
Segel, 1983).



2. Okuma; “Bir yaziyi, bir paragrafi, sézclkleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve
yazim kurallariyla gérme, algilama ve kavrama surecidir (Demirel, 2000, s. 59-
60).

3. Okuma; “Godzlerin ve ses organlarinin gesitli hareketlerinden zihnin anlama
cabasindan olusan karmasik bir etkinliktir.” (Tazebay, 1993).

4. Okuma; “Baskalarinin  disincelerini 6grenmeye, bilgi  dagarcigini

zenginlestirmeye yarayan “alici” bir etkinliktir.” (Celenk, 1993 ).

5. Okuma, 6gretim programlarinin omurgasi niteliginde bir etkinliktir (Demirel,

1990).

6. Okuma, gérme, anlama ve bellek ile iligkili olup, okuma igin her U¢ yeteneginde
birlikte gcalismasi gerekmektedir (Glines, 1997).

“Cesitli arastirmalar “okuma” yi1 farkli sekillerde tanimlasalar da agikga gorilmektedir
ki okuma yazili kelimelerin sadece sdézlu tekrarindan ibaret dedildir. Yazili sembollerin
algilanmasindan sonra okuyucu okuduklarina anlam yUklemeli daha sonra yorumlamali,
akil yaratmeli ve degerlendirme yapmalidir.” (Ergeng, 1984).

Okuma her seyden 6nce karmasik bir zihin etkinligidir. Bu etkinlik birgok beceriyi de
kazanmay gerektirir. Dikkat, soyutlama, problem ¢ézme, 6grenme, depolama, hatirlatma,
unutma, hayal kurma, konugsma, distinme gibi bir¢ok islem Uzerine kuruludur. Bu durum
okumaya yeni boyutlar kazandirmis ve okumanin énemini iyice artirmigtir.

Cunku dil ve zihinsel becerilerin gelisime en ¢ok katkiyi okuma saglamaktadir.
Okuma surecinde yazilardan segilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama gibi islemlerle
yeniden anlamlandiriimakta ve zihinde yapilandiriimaktadir. Bu slire¢ égrencilerin hem dil
hem de zihinsel becerilerinin gelisimini hizlandirmaktadir. Bu nedenle okulun ilk
yillarindan itibaren okuma ¢alismalarina agirlik verilmekte ve égrencilerin okuma becerileri
geligtiriimeye calisiimaktadir (Glines, 2011). Esas alinan nokta ayni zamanda guinimuizde
Turkiye’de amaglanan ve ogretmenler tarafindan kazandiriimasi beklenen okumadir
(MEB, 2009).

Okuma isleminde iki asama vardir. Birincisi; duyu organlari ile basili harflerin,
sozclklerin veya sayilarin taninmasi, birbirinden ayirt edilmesi yani géz etkinligidir. ikincisi
ise; beyin etkinligi ile bu goruntilerle konusulan dilin duyma yarilari arasinda gagrisim
yapma yani beyin etkinligi denilebilir. Gz etkinligi, okumanin araci; beyin etkinligi ise
amacidir (Rusen, 1995). Okuma, insanin ddnyasini zenginlestiren, gelistiren,
sekillendiren, degistiren bir slrectir. Bu slrecin iyi bir sekilde gerceklesebilmesi igin
okuma faaliyetini tam olarak yerine getiriimelidir. Okuma dislnsel bir caba gerektiren
etkinliktir.



Okuma, distinme slrecidir ve anlamlandirmay gerekli kilar (Goégus, 1978). “Okuma

nasil bir sirectir?” sorusuna yanit Sever (1995) tarafindan su sekilde verilmigtir:

1.
2.
3.
4.

Okuma bir iletisim slrecidir.
Okuma bir algilama surecidir.
Okuma bir 6grenme stirecidir.

Okuma, biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim sirecidir.

2. 1. 1. Okumanin Amaglari

Okumanin belli bagli amaglari sunlardir:

1.

Asagida belirtilen alanlarda temel okuma becerilerini gelistirmek.
Sozcukleri tanima,

. Sozcuklerin anlamlarini bulma,

a.
b
c. Okunan materyali kavrama ve yorumlama,
d. Materyale ve okuma amacina uygun hizla sessiz okuma,

e. Sesli okuma,

f. Kitaplar etkili okuma.

Okumadan zevk almak.

Okumayi bireysel ilgi ihtiyacglari karsilamada kullanma yetenegi gelistirmek.
Surekli okuma ilgisini gelistirmek (Greene ve Petty, 1971; akt.: Demirel, 2000, s.

62).

Okuma egitiminin amaclarini Demirel (1990) ise asagidaki sekilde siralamaktadir:

1.

a > WD

2

Dogdru ve surekli anlayarak okuma becerisi kazanabilme.

So6zclk haznesini zenginlestirebilme.

Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme.
Dogru ve guzel dille yazilmig, okuyarak anlatim gucunu gelistirebilme

Okumay! zevkli bir aligkanlik haline getirebilmek.

. 1. 2. Okuma Siregleri

Okumanin stiregleri dért bélimde incelenmektedir:

1.

2
3.
4

Okumanin iletisim sireci,
Okumanin algilama sureci,
Okumanin é6grenme suireci,

Okumanin biligsel, duyussal ve devinimsel stireci.
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2. 1. 2. 1. Okumanin iletisim Siireci

Okumada iletisim metin ile okuyucu arasinda gergeklesmektedir. Sever (1995)e
gore; “Yazar duygu ve dislince evreninde olusturdugu anlam birikimini, dil dedigimiz
simgeler sistemi ile isaretlere donustlrir ve metin olarak okura sunar. Okur bu isaretleri
once gorur-gerekirse seslendirir-anlamlarini  kavrar. Metin ile okur arasindaki bu
etkilesimde, yazarin kafasindaki anlam, okura aktariimis olur.” Dékmen (1994)'e gore

okumanin iletisim sureci, yazarin okuyucuya iletmek istedigi mesajlari kapsamaktadir.

2. 1. 2. 2. Okumanin Algilama Siireci

Algiy kisaca, ¢evreden gelen uyaricilarin, beyinde érgutlenerek, anlamlandiriimasi
seklinde tanimlayabiliriz. Uyaricilar 6ncelikle beyinde tanimlanir ardindan algilanir.
Tanima, harf ve kelimelerin taninmasidir. Tanimayi taninan uyaricinin beyinde algilamasi
izler. Algilama esnasinda uyarici hem o6rgatlenir, anlamlandirihr hem de daha onceki

bilgilerle baglantisi kurulur (D6kmen, 1994).

2. 1. 2. 3. Okumanin Ogrenme Siireci

Okuma, o6grenenlerde ve davranis degisiminde onemli bir faktérdir. insanlar
okuduklarindan hareketle gesitli cikarimlarda bulunurlar. Okuyarak belli konular tzerinde
disinmeye, dusunduklerini yazili ve s6zll olarak etkili bir bicimde ifade etmeye baslarlar.
Bunun yani sira yaratici ve elestirel diisiinceyi de gelistirir. Ogrenme siirecinde okuma
dnemli bir yere sahiptir. Ozellikle ders kitaplari disindaki 6gretim gereclerinin az
kullanildigi  egitim-6gretim ortamlarinda, okuma baglica 6grenme yolu durumuna
gelebilmektedir. Bu durumda okudugunu anlama gucl yiksek olan édrencilerin 6grenmesi
kolaylagmakta, diisiik olan 6grencilerin ise zorlagsmaktadir (Ozgelik, 1987). Sever
(1995)'e gore, “Ogrenmenin odzellikle sinif igi 6gretiminde, blyiik dlglide okumaya bagli
olusu s6z dagarcigi-6grenme iligkisini etkili kilmaktadir.” Dolayisi ile sunu sdyleyebiliriz;

okuma ile gelisen ve artan sézcuk dagarcigi, dgrenmede oldukga énemli bir yere sahiptir.

2. 1. 2. 4. Okumanin Biligsel, Duyussal ve Devinimsel Siireci

Okuma, insan bilincini olusturan, degistiren ve gelistiren bir surectir. Yasamin ilk
zamanlarinda c¢evresindeki goérinumler ve sesler araciligi ile hayatta olup bitenleri
kesfeden cocuk, ilkogretim cagina geldigi zaman 6gretmenlerini dinleyerek ve kitaplar
okuyarak onceki dgrendikleri ile baglanti kuracaktir. Yetigkin bir insan oldugu zaman ise,

yeni bilgilerinin hemen hemen bircogunu okumayla elde edecektir. Okuma, bireyleri
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sadece biligssel agidan gelistirmekle kalmiyor, onlara olumlu tutum kazandirmakta onlarin
kisisel ilgilerini arttirmaktadir. insan okuyarak gevresindeki objeleri anlamlandirir, onlara
karsl olumlu ya da olumsuz duygular gelistirebilir (Goktirk, 2002). Bu ylizden dgrencilere
sadece basit bir okuma becerisi kazandirilmamali ve belli alanlarda arastirici, bilgilendirici,

duygu ve dastnceyi gelistirici bir okuma aliskanligi kazandiriimalidir.

2. 1. 3. Okumanin Boyutlari

Okumanin boyutlari fizyolojik, psikolojik ve g¢evresel olmak Ulzere ¢ kisimda

incelenmektedir.

2. 1. 3. 1. Okumanin Fizyolojik Boyutu

Bir metni okurken gozlerimiz, metnin satir uzunluguna kesilmeksizin devam eden bir
yer degistirme vyaptigini saninz. Fakat bu izlenim aldaticidir. Clnkl gdzlerimiz
sigramalarla ilerler. Gergekten gozlerimiz sadece hareketsiz oldugu anlarda goérebilir. Bu
yuzden g6z, satirin bir pargasini saptamak igin durur ve sigramalarla okumayi surdurdr.
Kisacas!I okumakta olan bir kisi gozlenildiginde, tipki bir bisklviyi yer gibi kiiglk kesikli
vurgularla metni hizla okudugu segcilebilir (Sarp, 1990).

Hildreth (1960)'e gbre, okuma esnasinda g6zin c¢alismasi kamera gibidir. Okuma
aliskanligi edinen bir kisinin gozleri her satirda, soldan sada dogru atlamalar (sigramalar)
yapar. Satir bitiminden sonra alt satirin herhangi bir yerinde sabitlenir (odaklasir). Okuma
eshasinda retina bodlgesinde olusan imge sinirler araciligi ile beyindeki gérme merkezine
iletilir. Burada imgeler anlamli hale getirilerek anlasilir okuma gergeklesir. Okuma becerisi,
okuma sirasinda gozlerdeki atlama duraklama aligkanliklarinin artmasina bagh olarak,
artig gosterir. Hildreth gibi okuma esnasinda gozun c¢aligmasini Tazebay (1997)da
kameraya benzetmektedir. Ona gore; “gbzun galismasindaki bu fotografik durumu ilk
belirleyen 1898 yilinda Alman psikolog Raymond Dodge’dir. Daha sonra Buswel bu
gorusu test etmis ve destekleyici bulgular elde etmistir.”

Binbasioglu (1988)na goére, “satirlarin esit uzunlukta olmasi ve ayni hizadan
baslamasi da, okurken iyi g6z hareketleri, aliskanliklari kazanmasi bakimindan énemlidir.”

“Okuyucu, gézin her durak sonrasinda ne kadar ¢ok harf, sayi, karakter genisligi
gérebilirse, gozler satir Gizerinde o kadar az duraklama yapacaktir. Bu arada beyne bilgi
akigl daha sert ve anlam birimi olugturan kelime kiimeleri ile olacagindan iletilen bilgiler
beyni daha fazla mesgul edecek bu sayede aklin konu disina sapmasi 6nlenerek, akli
mesgul eden, dikkati daditan dis uyaranlar ilginin dagitiimasina tesir etmeyecektir.”
(Rusen, 1995).
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Glnes (1997) ise, okumanin fizyolojisini gdérme yetenegine baglamakta ve bu
sekilde aciklamaktadir. “Okumanin fiziki ydonu goérme yetenekleri ile ilgilidir. Bunlar, g6z
hareketleri, g6z duruslari, gérme yelpazesi, gérme yetenegi, kelimeyi tanima, geri dénis
hareketleri, gdz-ses genisligi ve gbzleri dinlendirme basliklari altinda ele alinmaktadir.”

G6z Duruslar ve Hareketleri: Gézimuzin okurken yapmak zorunda oldugu birgok
duruslarini hizli ve ritmik bir bigimde birbirine baglamak i¢in yeterli bir gérme ustalgi
gerektirmektedir. Goézin bu duruslar buyik gbézcli Emie Javal tarafindan “saptama
noktalar’” diye adlandirilmigtir. Javal tarafindan vyapilan incelemelerde go6zlerin
sigramalarla ilerledigi saptanmistir. Gézler durdugu zaman kelimeler goérilmektedir. Goz,
satirin bir parcasini gormek igin durmakta ve daha sonra sigrayarak ikinci pargasina
gecmekte ve okumayi bu sekilde strdirmektedir. Gozl yeterince hareketlilik kazanmayan
okuyucularin kesik kesik okumasi da bu nedenledir.

Gorme Yelpazesi: Gozun bir durugla goérebildigi alana gérme yelpazesi denmektedir.
GoOrme yelpazesi de okuyucu tarafindan yapilan arastirmalarla genigletilebilir. Dar bir
gbérme yelpazesine sahip okuyucu, bir géz durusunda bes ya da en fazla on harf
gorebilirken, gdrme vyelpazesini genisletmis okuyucu on ya da on bes kelime
goérebilmektedir.

Gorme Yetenedi: Okuma islevinde gérme yeteneg@i dnemli bir yere sahiptir. insan
g6z okuma sirasinda fotograf makinesi gibi satirin belli bélimlerini almaktadir. Gézlin bir
mercegi, 1S1gin gectigi gdzbebedi, 1s1§in siddetine gore gbz bebegini buyultip kigllten iris
ve gozin gerisinde ag tabakasi bulunmaktadir. Tim bu islemler sonucunda gérme islemi
net bir sekilde gerceklesir.

Kelimeyi Tanima: Go6z, okuma sirasinda her kelime bigimini bir bGtin olarak
algilamakta ve giderek kelimeyi anlatmak istegi nesne ile birlestirmektedir. “Ozetle, géz
kelimelerin yazilis bicimlerini bir butin olarak tanimakta ve onu tasidigi anlamla
birlestirmektedir.

Geri Donls Hareketleri: Saptama noktasiyla okumada ritim kazanmayi engelleyen,
bu nedenle hizli okumayi geciktirme tehlikesi olan yanilgilarin en buyugu bir sézcugu, bir
cumleyi veya bir ismi denetlemek icin ara vermeden, gerisin geriye donme aligkanhgidir.
Bu yanlis oldukga fazla zaman kaybina yol agmaktadir. Ayni seyi bir ka¢ kez okumaktan
dolayi bir gig¢ yitimi yaninda okuma ritmini de kesintiye ugratir. G6z, 6nce gerisin geriye
gitmekle daha sonrada okumay! kesip geriye déndugu yeri bulmakla zaman yitirir. Bunun
nedenleri metnin anlasiimasi gu¢ karmasiklikta yazilmis olmasi, karistirmalar ve koétu
aliskanliklardir (Sarp, 1990 ). Gunes (1997)’e gdre “Geri donls hareketleri zor pargalarda

normaldir. Ancak aliskanlik haline getiriimemelidir. Geri dénugler, cimle ya da paragraf
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okunup bitirildikten sonra yapilmali, cimle ya da paragraf igerisinde geri doénusler
yapilmamalidir.”

Go6z-Ses Genigligi: “Sesli okumada gdézin kavradigi seslendirme zaman alir.
Gordigimaz ile soyledigimiz arasindaki zaman farkina gdbz-ses genigligi denir
(Tdrkyllmaz, 1972). Main Lieury’nun galismalarina gore, birey bir kelimeyi ortalama 10
salise iginde tanimaktadir. Bir kelimenin taninmasi ile sesli okuma arasinda gecgen slre
yani goz-ses genisligi kelimenin anlasiimasini etkilemektedir. Sayet gbz-ses genisligi fazla
ise okuma ve anlama zorlasmaktadir.

Gozleri Dinlendirme: Okumada g6z ¢ok calisir ve 6zellikle uzun sireli yapilan
okumalarda g6z yorulur. Bu yorulmalari en aza indirmek igin g6z kaslarini gu¢lendirmek
gerekir. Bu amacla c¢esitli sekillerde vyapilabilen g6z jimnastigi uygulanmaktadir.
Gozlerimiz ne kadar saglikh olursa olsun uzun sureli yapilan okuma sonucunda goézlerimiz
yorulmaktadir. Yoruldugumuz zaman okumaya ara vererek gozlerimizi dinlendirmeliyiz.
Yorulan g6z sinirlerini ve kaslarini dinlendirmek icin avug ici sicakligindan faydalanilabilir.
Avug icimiz géz kapaklarimizin Ustine hafifce bastiriimadan konur. Tam bir karanlk
saglanarak avug i¢i sicakligi gerilen g6z sinir ve kaslarinin gevsemesini saglayacagindan
go6zler dinlenmis olacaktir. Bu yonteme “palming” denilmektedir (Sarp, 1990).

Okuma fizyolojisindeki temel kurallar herkes icin aynidir. Fakat gérme ve algilama
genigligi, gérme agisi, géz sigcramalari ve saptamalari, bir alt satira inerken belli bir
noktada durmasi kigiden kigiye farklihk gdsterir. “Okuma bir aligkanlik, ayni zamanda bir
tekrar isidir. Okuma yazmayi 6grenen kisi, daha sonra hi¢c okuma yapmamigssa bu Kisi
belki de okumayi unutmasa bile, okuma becerisini gelistiremeyecek, okumasi bozuk ve

koth okuyucu durumuna gelebilecektir (Tazebay, 1997).

2. 1. 3. 2. Okumanin Psikolojik Boyutu

Okuma Uzerinde insanin psikolojik yapisinin gok énemli bir yeri vardir. Ogrencinin iyi
bir okuma seviyesine ulagmasinda psikolojik yapi ¢cok o6nemlidir. Zihnin algilama ve
disiinmede belli bir seviyeye gelmesi gerekir. Ogrencinin duygusal olgunluga
kavusturulmasi da ¢cok dnemlidir (Demirel, 2000). Okumanin psikolojik boyutu incelenirken
ilk okuma-yazma déneminin énemi unutulmamalidir. Bu dénemde &6grencinin edindigi
tutumlar dil egitiminde de etkili olacaktir. Bu donemdeki (ilk okuma-yazma ) aksaklik,
okuma ve okudugunu anlama sorunlarini ortaya ¢ikarmaktadir (Cunnigham, 1990 Akt.
Binbasioglu, 1998). Ana dil egditimini etkin bir sekilde tamamlamayan bireylerin, ileriki
yillarda okuduklarini anlamalarinda ¢esitli problemler ortaya ¢ikabilir. Nitekim Ak¢camete
(1990)'de bu konuda sunlari dile getirmistir: “Okuma yazma becerisi Ustin bir okuma

aligkanhginin, kural bilmenin en 6nemli kosulu, temeli saglam bir ana dili 6grenimidir.”
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Okuma karmasik bir faaliyettir. Fakat beyindeki okuma merkezi bu isi otomatiklestirir.
Bundan dolayl okuma vardama ve agiklama sureglerini igerir. Okumada bazi yargilara da
varilir.

Bagka bir ifadeyle okumanin psikolojisinde dért boyut vardir. Bunlar:

1. Fikir ve anlamlarin énemi vardanir.

2. Sozcuk ve climleler arasinda baglantilar kurulur.

3. Gergekgi yargilara ulasilir.

4. Yargilar test edilip son yargiya varilir (Hildreth, 1960).

Ozetle; ilk okuma-yazma dénemi, ana dil egitimi, zihinsel algilama ve diisiinmede
belli bir seviyede olma durumu gibi faktérler, okumanin psikolojik boyutunun

incelenmesinde oldukg¢a 6nemli ve etkili konulardir.

2. 1. 3. 3. Okumanin Cevresel Boyutu

Kisinin iginde bulundugu g¢evre, onun okuma aliskanligi kazanmasini dogrudan ya
da dolayh olarak etkilemektedir. Soyle ki; surekli okuma aliskanhigi edinmis, kaltarll bir
ortamda yetisen bir ¢cocugun etkili ve dodru okumayi 6grenmesi ile okumaktan bihaber,
kitaba kargl duyarsiz bir ortamda yetisen bir ¢cocugun, okumayl 6grenmesi arasinda
azimsanamayacak kadar biyuk farkhliklar olacaktir. Ogretimi etkileyen ortamlari, sinif igi
ve c¢evre olarak disunulebilir. Sinif iginde olusturulan énemli ortam, okumayi da olumlu
yonde etkileyecektir. Okumayi etkileyen olumsuz nedenlerden bazilari ise, dgrencilerin
ilgisini  ¢cekecek ortamlarin  olusturulmamasi, okumaya vyeterli motivasyonun
saglanamamasidir (Ocak, 1997). Okumay! olumsuz yonde etkileyen olumsuz faktorler
arasinda ekonomik sikintilar, ebeveynler arasindaki gecimsizlikler, evde Turkgenin
disinda bagka bir dilin kullanilmasi, ¢cocuga ait ¢alisma odasinin olmamasi, kitaphidin ya
da ¢ocugun okuyabilecegi seviyesine uygun kitaplarin, ailenin ¢gocuguna érnek olmamasi,

kitap okuma saatlerinin duzenlenmemesi vb. sayilabilir.

2. 1. 4. lyi Bir Okuma igin Gerekli Cevre Sartlar

Okumanin tam ve verimli bir sekilde yapilabilmesi icin gerekli ideal ortamin
dizenlenmesinde su hususlara dikkat edilmelidir:
1. Oturulan sandalye veya koltuk iyi segilmeli, rahatsizlik vermemeli, ne fazlasiyla
sert ne de yumusak olmalidir.
Aydinlatma objeleri g6z ile dogrudan karsi karsiya gelmemelidir.

3. Sessiz ve dikkatin tam olarak toplanabilecegi bir ortam segilmelidir.
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4. Okunacak metin ile géz arasindaki ideal aci 70 derecedir. G6z ile metin
arasindaki acglyl iyi ayarlayabilmek icin okunan materyalin durumunu
degistirmek gerekir.

5. Yorgunluk iyi anlama duzeyini engelleyen faktorlerden biridir. En buydk
olumsuzluk zihni yorgunluktur.

6. Hastallk ve B vitamini eksikligi, anlama dizeyini normalin altina dusurebilir
(Kadioglu, 1992).

Okuma calismalarinda dgrencilere hangi yontem ve tekniklerin 6gretilecegi énemli
bir konudur. Bilindigi gibi okuma alaninda cesitli tlr, yontem ve teknikler vardir. Bunlar
okuyucunun amacina (eglenmek, bilgilenmek gibi), kullanilan yénteme (sesli, yari sesli,
sessiz okuma), metnin tirine (segmeli okuma, tam okuma gibi), kullanilan materyale
(kitap, ekran okuma gibi), gdéz hareketlerine (dik, ¢capraz, zikzak okuma gibi) ve kisilere
(paylasarak okuma, rehberle okuma gibi) gére siniflandiriimaktadir. Ancak ilkdgretim
surecinde en c¢ok iki okuma tzerinde durulmaktadir. Bunlar sesli ve sessiz okumadir. Sesli
okuma eski yillardan bu yana uygulanmakta ve okullarda 6gretiimektedir. Sessiz okuma
ise 1970’li yilllarda gindeme gelmis ve ilkdgretim birinci siniftan itibaren ogretiimeye
baglanmistir. Ancak son vyillarda yapilan okuma arastirmalari, sessiz okumanin
dgrencilerin okuma ve anlama becerilerini geligtiremedigini ortaya koymaktadir. Hatta tam
tersine bu arastirmalar ilkdgretim dizeyinde okuma, dinleme ve konusma becerilerinin
gelisimi acgisindan sesli okumanin daha yararlh oldugunu vurgulamaktadir. Bu durum

okullarda tekrar sesli okuma ¢aligmalarinin uygulanmasini getirmigtir (Giines, 2011).

2. 1. 5. Okuma Cesitleri

ilkégretim diizeyinde okumanin iki tiirine daha ¢ok agirlik veriimektedir. Bunlar sesli
ve sessiz okumadir. Ogrencilere bu iki okuma tiiri 6gretilmektedir. Sesli ve sessiz
okumaya tarihsel surec¢ icerisinde bakildiginda, dnce sesli okumanin sonra da sessiz
okumanin ogretildigi gérulmektedir. Sessiz okumanin daha Ust duzey bir beceri oldugu
dugunulerek buna daha ¢ok 6nem verilmigtir. Fakat son yillarda 6grencilerde gorulen
okudugunu anlama becerisinin yetersizligi Uzerine sesli okuma tekrar 6nem kazanmistir.
Yapilandirmaci yaklagsima goére de aktif 6grenme igin d6grencilerin sesli okumalari
gerekmektedir. Sesli okuma ilkokuma-yazma 6drenme surecinde 6grencinin kelimeleri
tanimasi ve akici okumasini kolaylastirmaktadir. Dikkati toplama, anlama, sesli disinme,
okudugunu duyma ve dogru telaffuz etme becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.
Sesli okuma 6grencinin kendine guveninin artmasina ve sosyal gelisimine yardimci olur.
Bu sebeplerden dolayr 6gretmenler sessiz okuma kadar sesli okuma calismalarina da

agirlik vermelidirler.
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2.1.5.1. Sesli Okuma

Sesli okumanin tarihi yazinin bulunusu ile baglamistir. Bu nedenle okuma denilince
akla ilk olarak sesli okuma gelmektedir. Matbaa bulunmadan énce el yazmasi kitaplardaki
yazim ve noktalama hatalarini diizeltmek icin yazarlar, sairler ve edebiyatcilar bir araya
gelerek zevkli ve énemli bir sosyal faaliyet olan sesli okuma toplantilari yapmislardir.
Fakat matbaaciliktaki gelismeler bu 6nemli sosyal faaliyeti giderek zayiflatmis ve yerini
sessiz okumaya birakmistir. Ozellikle yapilandirmaci yaklagimla birlikte sesli okuma tekrar
én plana c¢ikmistir. Ogretim programindaki sesli okuma kazanimlarina daha cok yer
verilerek sesli okumaya tekrar agirlik verilmistir.

Bu Programda “Sesli okuma &grencilerin dil ve zihinsel becerilerini geligtirir.
Ogrencilerin dikkat gelistirme, okumaya yogunlasma, dinleme, anlama gibi becerilerini
gelistirmeye katki saglar. Sesli okumayla 6grenci okuma surecini izler, kontrol altina alir
ve yonlendirir. Sesli okuma 6gretmene dgrencilerin okuma becerilerinin gelisimi hakkinda
fikir verir. Ogrenciler sesli okumayla;

1. Ses, vurgu ve tonlama becerilerini,

2. Kelime tanima ve anlama becerilerini,

3.  Okuma, dinleme ve konusma becerilerini,

4. Dikkat ve 6grenme becerilerini geligtirirler (MEB, 2009).

Bu nedenle sesli okumaya agirlik verilmelidir. Ogretmen érnek okumalar yapmali ve
ogrencileri sesli okumaya cesaretlendirmelidir.” denilerek sesli okumanin 6nemi
vurgulanmistir (MEB, 2009). Bdylece ilkogretimde sessiz okuma kadar sesli okumaya da
agirlik verilmigstir

Sesli okuma yontemi gorsel bir algilama olup, ylksek sesle, agiz ve dil hareketleri
ile yapilan sozsel bir etkinliktir. “Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan s6zciik ya
da sbézcuk kiumelerinin konugsma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir.” (Kavcar vd.
1995). “Sesli okuma, bir yazinin, dinleyenlerin duyabilecegi ve zevkle dinleyebilecegdi
yukseklikte bir sesle okunmasidir. Sesli okuma, Ogrencilerin okumayi 6grenmelerinde,
okuma hizini arttirmalarinda ve okunani dinleyerek anlam ve zevk duymalarinda énemli
bir rol oynar.” (Oz, 2001, s. 200).

Doékmen (1994: 28)e gore sesli okuma, sessiz okumada sahip olunan problemleri
belirlemede teshis araciyla kullanilir; bir yazinin, bir giirin keyifle, yavas yavas okunmasi
durumunda eglendirir; hemen her toplumda, fakat daha ¢ok, okuma yazma oraninin disik
oldugu gelismekte olan toplumlarda sosyal ve kiiltirel isleve sahiptir. Ciftci (2000)’e gore
sesli okuma; 6grencinin okuma gelisimini belirleme, dinleyenlerde ilgi ve haz uyandirma,
dogru telaffuz aliskanhgi gelistirme, dinleyenleri fikri faaliyete sevk etme, standart

konusma dilinin 6zelliklerini kazandirma, 6grencinin sosyallesmesine yardim etme gibi pek
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cok isleve sahiptir. Ozbay (2007: 18)'a gére sesli okuma, 6grencilerin okuma seviyesini
belirlemeye yardimci olurken, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin gelismesine de katki
saglar, égrencilerin diizgin konusma yetenegini gelistirir; Kavcar ve digerleri (2005: 43)'ne
gore ise, ogrencilerin iyi dinleme aligkanliklari kazanmalarinda da etkili olur. Congur
(1995: 56), sesli okurken gérme ve isitme organlarimizin birlikte ¢alistigini, bdylece hem
kavramamizin daha kolaylastigini, hem de sdyleyis ve ifade zenginligine ulastigimizi
belirtmistir.

Sesli okuma yontemi, ilkdgretim ogdrencilerinin okuma faaliyetini dogru bir sekilde
gergeklestirmesini saglar. Hatalari ortaya koyarak 6gretmenin dgrenciyi yonlendirmesine
yardimci olur. Binbasioglu (1988)'na goére, “sesli okuma 6zellikle ilkokulun ilk Gg¢ sinifinda
buyuk 6nem tasir. Cocuga okuma becerisini kazandirmada sesli okumanin yeri blyuktir.”.
Sesli okuma oldukga zaman alicidir. Fakat Turkgenin dogru ve etkili kullaniminda en etkili
okuma tirii sesli okuma turtidir. ilkégretim I. Kademe Tirkge derslerinde sesli okuma
oranlari siniflara goére degismektedir. Sinif duzeyi ylkseldikge sesli okuma orani
dismekte, sessiz okuma orani artmaktadir (Gileryliz, 2001).

Dogru ve etkili bir sesli okuma icin dikkat edilmesi gerekenleri su sekilde
siralayabiliriz;

1. Metnin cimle yapisina dikkat edilmeli,

2. Anlatim 6zelligine, yazim kurallarina dikkat edilmeli,

3. Birbirinden ayri sesleri ayni ses olarak sdylememeye 6zen gésterilmeli,

4. Her sbézcugun sesini sonradan gelen sézclgin sesine karistirmadan tek tek,

net ve acik sGylenmeye 6zen gdstermeli,

5. Sesli metindeki ana dislinceye ya da olaylarin ézelliklerine goére ayarlanarak

anlami dinleyenlere sezdirmeye dikkat edilmelidir (Demirel, 2000).

Tazebay (1997)a gore etkili sesli okuma aliskanligi kazandirmak igin yapilmasi
gereken etkinlikler;

1. Okuma parcgalari 6gretmen tarafindan 6rnek okuma olarak yapilimali,

2. Sesli okumanin, kazanilmasi gereken Onemli bir beceri oldugu o6grencilere

inandiriimali,

3. Sesli okumadan 6nce, dgrenciler tarafindan bu parga bir iki kez sesli okuma

yaptiriimali,

4. Ogrencilere sdzcik dagarcigini zenginlestirme ¢alismalari yapilimali,

5. Segilen okuma pargalari egitici, ilging ve guncel olmal.

ilkogretim Tirkge Dersi Ogretim Programrnda (MEB, 2006: 24-29) okuma
becerisine ait amaglar, “okuma kurallarini uygulama, okududu metni anlama ve

¢6zimleme, okudugu metni degerlendirme, s6z varligini zenginlestirme, okuma aliskanhgi
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kazanma” bagliklari altinda toplanmig; “okuma kurallarini uygulama” amacina yonelik
olarak, sesli okuma becerisine ait kazanimlar asagidaki sekilde belirtilmistir:
1. Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
Akici bicimde okur.
Kelimeleri dogru telaffuz eder.

So6zun ezgisine dikkat ederek okur.

a > W N

Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

Saglikli bir sesli okumanin temel sarti, konusur gibi okumaktir. Konusma
dogaliginda okuyabilmek icin ise, oncelikle kelimelerin dogru telaffuz edilmesi, dogru
yerlerde duraklamalarin yapilmasi, metindeki duygu ve dusincelerin, vurgu ve ton gibi
pargalar Ustl birimlerle anlama uygun sekilde yansitiimasi gerekir. Demirel (2002: 81-
82)’e gore, iyi bir sesli okuma ¢alismasinin nitelikleri sunlardir:

1. Yazarin bildirmek istedigi anlami dinleyiciye aktarmak,

2. Harfleri dogru okumak,

3. Sozcukleri dogru okumak, dogru vurgulamak,

4. Okurken anlam batunlGgunu bozmadan duraklamak

2.1.5.1. 1. Sesli Okumanin Ozellikleri

Sesli okuma, yazilari gérme, seslendirme, anlama ve zihinde yapilandirma gibi
cesitli fiziksel ve zihinsel slreclerden olusan karmasik beceriler bitlintdir. Sesli okuma
icin kelime ve cumleleri tanima, seslendirme, anlama ve zihne yerlestirme gibi beceriler
geligtiriimelidir (IUFM, 2005: akt., Glnes, 2011). Charmeux’e gore sesli okuma, sadece
okuma becerilerini degil ayni zamanda diger dil becerilerini ve baskalariyla iletisim kurma
becerilerini de gelistirir (Charmeux, 2003). Bu nedenle sesli okuma g¢alismalara okulun ilk
yillarindan itibaren baslanmalidir. Bu siuregte sesli okumanin 06zelliklerine dikkat
edilmelidir. Sesli okumanin bazi 6zellikleri agagida verilmektedir.

Sesli okuma sessiz okumadan farklidir. Charmeux’e gore sesli okuma ile sessiz
okuma karistirlmamalidir. Sessiz okuma yazilardan anlam dretme islemidir. Sesli okuma
ise uretilen anlamlar aktarma iglemidir. Yazidan anlam tretmeden yani yaziyr anlamadan
aktarmak mumkun degildir (Charmeux, 2003).

Sesli okumada metindeki bilgiler hem goézle hem de kulakla algilanir, zihinde
birlestirilerek iglenir ve yeniden anlamlandiriir. Sesli okumada &grencilerin dinleme,
okuma, konusma, yazma, goérsel okuma ve sunu becerileri geligir. Sesli okuma sirasinda
o6grenci yapmis oldugu hatalari duyar ve bunlari gidermek i¢in ¢cabalar. Sessiz okumaya
gore sesli okuma daha yavas ve zordur. Bu nedenle okuma siresi daha uzundur. Yazilari

iyi gormek ve kelimeleri dogru telaffuz etmek icin kontrolli okuma yapilir ve metnin tirine
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gbre ses tonu ayarlanir. Estetik acidan dinleyici etkilemelidir. Sesli okuma daha
yorucudur. Hem fiziksel hem de zihinsel olarak daha ¢ok enerji harcanir. Sesli okumada
o6grencinin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesi amaglanir. Sesli okuma
ayni zamanda bir iletisim ve etkilesim etkinligidir.

Sesli okuma seslendirmeden farklidir. Seslendirme, okuyucunun yazili isaretleri
mekanik bicimde seslere gevirmesidir. G. Chauveau’a gore seslendirmede yaziya dayall
bir s6z zinciri olusturulur. Okuyucunun dikkati bir taraftan yazilarin goérintilerine
yogunlasir, bir taraftan da seslerle harfleri birlestirmeye odaklanir. Seslendirme
anlamadan uzaktir. Oysa sesli okuma, metinden anlam olusturma, bunlari sézli ifadelere

cevirme ve zihinde yapilandirma islemidir (Charmeux, 2003).

2.1.5.1. 2. Sesli Okuma Tirleri

ilkogretim diizeyinde uygulanan sesli okuma tirleri (¢ grupta toplanmaktadir
(Chauveau, vd. s. 2001). Bunlar kendisi icin okuma, égrenmek icin okuma ve baskalari
icin okumadir. Her birinin amaci ve yurGtiimesi birbirinden farklidir. Bunlar asagida
aciklanmaktadir.

Kendisi i¢in sesli okuma: Bu sesli okumanin amaci égrencilerin okuma becerilerini
gelistirmektir. Okuma becerileri henliz gelismemis 6gdrencilere, kelimeleri daha iyi tanima,
seslendirme, akici okuma, metni anlama, bilgileri zihninde diizenleme gibi amaglarla sesli
okuma yaptirilir. Ogrencilerin okuma hatalari belirlenir ve giderilmeye galisilir. Bu sesli
okuma calismalari daha ¢ok okulun ilk yillarinda uygulanir. Ogrencilerin akici okuma ve
anlama becerilerini gelistirmelerinden sonra bu sesli okuma uygulanmaz.

Ogrenmek icin sesli okuma: Ogrencilerin metindeki bilgileri iyi anlamak ve 6grenmek
icin uyguladiklar yiksek veya yari sesli okuma turtdur. Bu sesli okumada 6grenci, birinci
okuma sirasinda hizli gectigi yerleri iyi anlamak, anlama gugliklerini gidermek ve
derinlemesine anlamak igin metni kendi kendine defalarca ylksek sesle okur. Bu
uygulama 6grencinin anlama ve dgrenme becerilerini gelistirmeye 6nemli katkilar saglar.
Ogrenmek igin sesli okumada temel kural metnin farkli zamanlarda ve birden fazla
okunmasidir. Yani tekrarli okumadir. Bazen anlami karmasik metinlerde metnin anlamini
yakalamak veya izlemek igin de bu sesli okumaya bagvurulur. Ogrenmek igin sesli okuma
hem zihinsel becerileri gelistirme hem de okunanlari genisletme ve zihinde yeniden
yapilandirma aracidir. Ayrica 6grencilerde aktif ve bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirir.
Bu nedenle ilkdgretimin her duzeyinde uygulanir.

Bagkalari icin sesli okuma: Bu iletisim amacli sesli okumadir. Dinleyicilere
tanimadiklari bir metni yuksek sesle okuma s6z konusudur. Bu okumada o&grenci

metindeki bilgileri baskalarina dogru olarak aktarmaya calisir. Metinle sesli iletisim kurar,
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okurken vurgu ve tonlamaya dikkat eder. Ogrenci bir aktarici ya da araci roliinde
oldugundan okuma sirasinda iletisim slireg ve islemlerine dikkat eder. Okunan metni énce
ddrencinin kendisi anlamali, ardindan dinleyicilerin anlamasini saglamalidir. Bu nedenle
odrenci bir taraftan metnin anlamini arastirir bir taraftan da baskalarina dodru aktarmaya

calisir. Bu sesli okuma sinif i¢i etkinliklerde, drama, tiyatro gibi galismalarda uygulanir.

2.1.5.1. 3. Sesli Okumanin Yararlari

Sesli okumanin 6gretim, dil, zihinsel ve sosyal gelisim agisindan yararlar asagida

acliklanmaktadir.

2.1.5. 1. 3. 1. Ogretim Agisindan Yararlari

GUnUmUz arastirmalar, sesli okumanin yavas oldugunu, ancak yararlarinin sadece
okul yillarinda degil yasam boyu strddgind, bireyin yasam boyu 6grenmesine yardim
ettigini gostermektedir. Sesli okumanin 6gretim agisindan bazi yararlari séyle siralanabilir:

Sesli okuma ilkokula yeni baglayan o6grencilerin ilkokuma ve yazmay! kolay
ogrenmelerini saglar: Okuma sirasinda 6égrencinin yapmis oldugu hatalarin 6gretmen
tarafindan hemen fark edilmesini ve dizeltimesini saglar. Ogrencinin sesi okuma,
birlestirme, hece yapma, kelime yapma, vurgu ve tonlama becerilerini gelistirir.

Sesli okuma aktif 6grenmeyi saglar: Ogrenci bu sayede kendini izler ve kontrol altina
alir. Yaptigi hatalari tek basina diizeltme yoluna gider. Okudugunu anlama becerisini
gelistirir. Ayrica 6gretmene 6grencinin gelisimi hakkinda bilgi verir.

Sesli okuma sayesinde 6grencinin kendine olan gliveni gelisir ve 6grenci 6grenmeye
gudulenir: Bu durum 6grencinin kendini daha kolay ifade etmesini saglar. BOylece sesli
okuma sinif igi etkinliklere katilimi artirmakta, 6grencilerde girigsimcilik ve yaraticilig

gelistirmektedir.

2.1.5. 1. 3. 2. Dil Gelisimi Agisindan Yararlari

Glnes (2011)e goére sesli okumanin dil gelisimi acisindan yararlari sdyle
siralanmaktadir:

Okuma becerilerini gelistirir: Sesli okuma ilkokuma ve yazma surecinde 6grencilerin
sesleri birlestirme, hece ve kelime yapma, kelimeleri tanima, vurgu ve tonlama gibi
becerilerini gelistirir. Bu durum giderek akici okuma becerilerinin gelisimini getirir.
Ogrenciler sesli okuyarak bitiin okuma ve anlama becerilerini gelistirirler.

Dinleme ve konusma becerilerini gelistirir: Ogrenci, sesli okuma ile kendi sesi ve

sesinin 6zellikleri hakkinda bilgi edinir, sesini ve ses tonunu tanir, kesfeder, ses
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yuksekligini ayarlar, ses ritmini olusturur, vurgu ve tonlamayi &grenir. Sesli okuma
etkinlikleriyle bu becerilerini giderek gelistirir ve konusma etkinliklerinde uygulamaya
baslar. Boylece hem okuma, hem dinleme hem de konusma becerilerini de geligtirir.
Ogrencinin kendini ifade etmesini kolaylastirir: ilkdgretim &grencilerine  sesli
okumayla birlikte cesitli teknikler de &dretilir. Bunlar noktalama kurallarina uyma, hafif
muzikal bir sesle okuma, dnemli yerleri vurgulama, soru sorar gibi okuma vb. Bu teknikler
o6grencinin kendini ifade etmesini, projelerini uygulamaya koymasini, seyirci karsisinda
okuma ve sunu yapmasini, drama, piyes ve tiyatroyu sahneye koymasl, ses montajl

yapmasi gibi etkinleri kolaylastirir.

2.1.5.1. 3. 3. Zihinsel Geligsim Agisindan Yararlari

Sesli okumanin &grencilerin zihinsel gelisimine katkisi g¢esitli arastirmalarda ele
alinmistir. Sesli okumanin zihinsel gelisim agisindan bazi yararlari syle siralanabilir:

Sesli okuma sirasinda 6grenci ses, hece, kelime telaffuzlarina dikkat ederek okur.
Bu da 6grencinin odaklanmasini ve dikkatini geligtiri: Ogrenci okurken vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek okumasini surdurlr. Boylece okunan metin daha anlasilir hale
gelir.

Sesli okuma anlama becerilerini gelistirir: ilkégretimin temel amagclarindan biri de
ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmektir. Anlama becerilerini gelistirmede sesli
okumanin énemli bir roli vardir. Ozellikle dgretmen tarafindan yapilan 6rnek sesli
okumalarda 6grenci metni daha ¢abuk kavrayip anlayacak ve ipuclarini yakalayacaktir.
Kisaca sesli okuma 6grencilerde anlama becerilerini gelistirmeye énemli katkilar saglar.

Ogrencilerin kendilerini dinleyerek disiinmelerine katki saglar: Sesli diisiinme
ogrencilerin probleme odaklanarak daha iyi ¢dzmelerini saglar. Bireyin problem

¢6zmedeki hatalarini daha kolay fark etmelerini saglar.

2.1.5.1. 3. 4. Sosyal Gelisim Agisindan Yararlar

Sesli okuma 6grencilerin duygusal ve sosyal yénden gelisimlerine de dnemli katkilar
saglamaktadir. Bunlardan bazilari asagida verilmektedir.

Ogrencinin kendine glvenini artirir: Ros-Dupont, Billaud-Lecoinet, Ducros, Dupinay-
Lemaire gibi yazarlar sesli okuma sirasinda égrencilerin yasadiklari korkuyu dile getirirler.
Sesli okuyan 6grenciye dikkatlerin yonelmesi, herkesin bakmasi, uygun sesler gikarmak
zorunda olma, satirlari kaybetmeme gibi durumlar utangag¢ 6grencilerin asmasi gereken
sorunlarin basinda gelir. Bu tur sorunlar sesli okumayi 6grenmenin basinda énemli bir

engel olusturur. Kendine gliven sorunu yaratir (Ros-Dupont, vd.,1999).
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iletisim ve etkilesimi kolaylastirir: Sesli okuma égrencinin gevresindeki cocuklarla ve
toplulukla iletisim kurmasina yardim eder. Sesli okumak, iyi okunan bir metni dinlemek,
metindeki heyecanlari hissetmek, kendi duygulariyla karsilastirmak, cesitli hayaller
gelistirmek, arkadaslarinin sesli okumasi ile kendini karsilastirmak gibi etkinlikler
odrenciler arasinda iletisim ve etkilesimi getirmektedir. Sesli okumayla 6grenci bilgilerini
yeniden duzenler, gelistirir, sorgular ve arkadaslariyla paylasir. Kisaca iyi diuzenlenen
sesli okuma etkinlikleri 6grenciler arasinda iletisim ve etkilesmeyi gelistirir (Arfa, 2008).

Sosyal etkilesimi artirir: Sesli okuma 0grencide okuma zevkini canlandirir,
arkadaslariyla kendini karsilastirmasini, kendi gUgli yanlarini gérmesini ve kendine
glvenmesini saglar. Sinifta okunan metinleri ve dykuleri dinlemek, tartismak, sorgulamak,
o6grencinin arkadaglariyla zihinsel etkilesime girmesini saglar ve grup ici etkilesimi artirir.
Bu durum &grencinin bir taraftan kendini yeni bilgilerle beslemesini, bir taraftan da
bagkalarinin goris ve tutumlarini édrenerek kendisiyle uyumlu hale getirmesini saglar
(Arfa, 2008). Boylece sesli okuma 6grencinin sosyal etkilesim ve sosyal ¢atismalari iyi
yonetmesini getirmektedir. Sonug¢ olarak sesli okuma ogretim, dil, zihinsel, duygusal ve

sosyal gelisime katkilar saglamaktadir.

2.1.5.1. 4. Sesli Okuma Siire¢ ve Becerileri

Yapilandirici yaklasima goére sesli okuma slrecinde o6grencilerde gelistirilecek
beceriler ¢ asamada ele alinmaktadir. Bunlar gérme ve seslendirme, anlama ve zihinde
yapilandirmadir. Giines (2011)’e gore bu boyutlar asagida belirtiimektedir:

Gorme ve Seslendirme: Gorme, sesli okuma strecinin ilk agsamasidir. Yazilarin ve
resimlerin gorilmesidir. Gérme asamasinda yazilar, gorseller fiziksel olarak alinmakta ve
beyne iletiimektedir. Gézimuzde 130 milyon duyu alicisi vardir. Bunlar araciligiyla harf,
kelime, rakam, sekil, resim gibi bilgiler alinmakta ve beyne aktariimaktadir. Sessiz
okumada bir kelime 10 salise, sesli okumada ise 40 salise iginde beyne aktariimaktadir
(Gunes, 2009). Bu nedenle sesli okumada 6nce gérme ve seslendirme becerileri Uzerinde
durulmalidir. Bu becerileri gelistirmek icin sesi gelistirme, dogru seslendirme ve kelime
tanima etkinlikleri yapilmaldir. Bunlar nefesi ve sesi ayarlama, metinde ses degisiklikleri
yapma, sesi yorulmadan iyi kullanma, sesi ve vurgusunu gelistirme, sesin yogunlugunu ve
tonunu dizenleme, sesine yorum katma, metindeki kelime ve tekrarlarla oynama,
cumleleri dogru telaffuz etme, yeni ve karmasik kelimeleri seslendirme, okunan kelimeleri
gozle takip etme gibi etkinliklerdir.

Anlama: Sesli okuma sirecinin ikinci asamasini anlama olusturmaktadir. Bu
asamada oOnce kelimelerin anlami kesfedilmekte, bunlar birlestirilerek clmle

anlasiimaktadir. Ardindan metni anlamak igin cesitli dil ve zihinsel beceriler (hatirlama,
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bag kurma, siniflama, tahmin yapma, neden-sonuglari bulma, ¢ikarim yapma vb.)
harekete gecirilmekte ve aktif olarak kullaniimaktadir. BOylece metinden ilgi duyulan ve
gerekli gorulen bilgiler segilmekte ve zihinde islenmektedir. Bu agsamada dikkat becerileri
onemli olmakta ve bitin slreci etkilemektedir. Ogrencinin okuma amacini énceden
belirlemesi, dikkatini ve okuma surecini yonetmesini saglamaktadir. Anlama slrecinde
dort 6zel teknik hem anlama becerilerini hem de zihinsel becerileri gelistirmektedir. Bunlar
tahmin etme, sorgulama, o6zetleme ve anlami aciklama teknikleridir. Sesli okuma
surecinde bu teknikler 6gretiimelidir. Anlama becerilerini gelistirmek igin sesli okumaya
hazirlik yapma, okunacak metni tanima, noktalamaya dikkat ederek okuma, okumasina
saygl goOsterme ve okuduklarini dinleme, kontrol etme, sézdizimine saygi gosterme,
yazilari atlamadan sirayla okuma, metindeki duygulari farkl sekillerde veya stillerde ifade
etme, jest ve mimiklerle metni canlandirma, oyunlastirma, metne heyecan katma, cesitli
duygularla metni canlandirma, okumaya &zen ve saygl gdsterme, bagkalarinin
okuduklarini saygiyla dinleme, konusma becerilerini gelistirme gibi calismalar da
yapiimalidir (Ros-Dupont, vd.1999).

Zihinde Yapilandirma: Sesli okuma slrecinin Ug¢lncli asamasini zihinde
yapilandirma olusturmaktadir. Anlama asamasinda segilen bilgi, disince ve anlamlar
yeniden gbzden gegirilmekte ve incelenmektedir. Bunlar dgrencinin zihinsel yapisina gore
on bilgilerle birlestirilerek yeniden anlamlandiriimakta ve zihinde yapilandiriimaktadir.
Anlami zihinde etkili bicimde yapilandirmak icin ¢esitli etkinlikler yapilmaktadir. Bunlarin
basinda 6grencinin okuma amacini belirlemesi, on bilgilerini harekete gecirmesi ve
tahminler yapmasi gelmektedir. Bir metnin sonunu veya icinde olacaklari tahmin etme,
eksik birakilan yerleri tamamlama, sesli okumayla zihinde canlandirma, sesli distinme,
metnin ve vyazarin amacini belirleme, c¢ikarim yapma, okuma amaglarina ya da
beklentilerine cevap bulma durumunu gbézden gegirme gibi etkinlikler yapilabilir.

Goruldigu gibi ogrencilerde sesli okuma becerileri G¢ asamali c¢alismalarla
gelistiriimektedir. Bu asamalar duz bir gizgi seklinde degil i¢ ice ge¢cmis halkalar bigiminde
yurGtilmelidir. Sesli okuma etkinlikleri sadece bunlarla sinirli degildir. Ogretmen bunlardan
bazilarini secebilir, 6grencinin durumuna ve sinif duzeyine gére daha farkh etkinlikler

yapabilir.

2. 1. 5. 1. 5. Sesli Okuma Olgiitleri

Ogrencilerin sesli okuma becerilerini gelistirmek, degerlendirmek ve sesli okumanin
niteligi artirmak icin gesitli dlgutler gelistirilmigtir (Arfa, 2008). Bunlardan bazilari séyledir:
1. Metne saygi duyma ve bitunligunu koruma,

2. Nefesini ydonetme ve sesini iyi kullanma,
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Ortami ve dinleyicileri dikkate alma, sesini ayarlama,
icerige uygun bir seslendirmeye dikkat etme,

Anlami agiklayici yerlere vurgular yapma,

3

4

5

6. Okumaya uygun bir ses tonu kullanma,

7. Ses tekniklerinden yararlanma ve degisik sesler kullanma,

8. cerigin anlasilip anlasiimadigini anlamak icin dinleyicileri izleme,

9. Okumasini sadelestirme ve kisisel bir ifade bigimi olusturma,

10. Sesine heyecan katma,

11. Gobz tekniklerini uygulama,

12. Bakiglarini egitme ve etkili kullanma,

13. Metin ile dinleyiciler arasinda gdz gezdirirken okudugu yeri kaybetmeme, gibi.

Bu odlcutler 6grencilerin sesli okuma becerilerini gelistirme ve degerlendirmede
kullanilabilir.

Sonug olarak, ilkégretim dizeyinde 6grencilerimizin 6gretim, dil, zihinsel, duygusal
ve sosyal becerilerinin gelismesinde dnemli rol oynayan sesli okumanin gelistiriimesi igin
bu konudaki ¢alismalara énem verilmelidir. Bu konuda basta 6gretmen ve aileler olmak

Uzere herkes Uzerine dugen gorev ve sorumluluklari yerine getirmelidir.

2.1.5. 2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, ses organlari kullaniimadan, yalniz gérme ve zihinle kavramanin
gerceklesmesiyle yapilan okumadir. Sessiz okuma, sadece gbéz ve zihin etkinlikleri ile
yapildigindan, sesli okumaya oranla daha hizlidir. Dolayisiyla, anlami kavrama da daha
cabuk gerceklesir. Dokmen (1994 28), sessiz okumada okuyucunun, belli yazi gruplarini
bir batin halinde algiladigi icin, anlama katkisi az olan bagla¢ ve benzeri tirde kelimeleri
okuyarak zaman kaybetmedigini; takilma ve geriye ddénmelerin hemen hemen hig
olmadigini ve sessiz okumanin, sesli okumaya oranla daha yuksek okuma hizlarina
erisebilecegini belirtmigtir.

ilkogretim Turkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programrnda (MEB, 2006: 65)
sessiz okumanin amaci, “ogrencilerin akici ve hizli okumalarini saglamak” olarak
belirtilmistir.

Sagdlikli bir sessiz okuma becerisinin temelinde, saglikli bir sesli okuma becerisi
yatmaktadir. Clnkl sessiz okuma becerisi, sesli okuma becerisinden sonra
kazanilmaktadir. Sesli okumanin kurallari tam olarak kavratilmadan, sessiz okumanin
amacina ulasmasi gugtur.

Ilkdgretim ikinci siniftan itibaren sesiz okuma dnem kazanmaktadir. Sessiz okuma

hem daha hizli hem de daha anlamhdir.
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Sessiz okumada basarili olmak igin okuyucunun bazi yeteneklere sahip olmasi ve
bu yetenekleri gelistirmesi gerekmektedir. Sézclk zenginligi, okuma hizi, kavrama ve
zihinde tutma yetenegi bunlar arasindadir (Binbasioglu, 1988).

Sessiz okuma sesli okumaya gore daha hizli ve algilama daha kolaydir. CuUnku;

1. Sesli okumada konusma okuma hizini sinirlar.

2. Sesli okumada algilama ve algiladigini seslendirme vardir, sessiz okumada ise

sadece algilama vardir.

3. Sesli okumada cimledeki tim kelimeler okunurken, sessiz okumada climlenin

anlam butunligune katkisi az olan bazi kelimeler atlanarak okunur.

4. Sesli okumada geri dénmeler sessiz okumaya gore daha azdir (Gunes, 2011).

2. 1. 6. ilkokul Tiirkce Programinda Okuma Becerisi ve Ogretimi

Milli Egitim Bakanhgi, Talim ve Terbiye Kumlu tarafindan yudrGtalen galismalar
sonucunda, Tlrkge programi 2005 yilinda yenilenmigtir. Programda, yapilandirmaci
yaklagsima bagdli olarak én bilgileri harekete gecgirme, gelisim dizeyini dikkate alma, etkili
iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve dederlendirme gibi calismalar 6nem
kazanmistir (MEB, 2005).

ilkokul 1-5. Siniflar Turkge dersi dgretim programinda “okumaya hazirlik, okuma
amacini belirleme, amaca uygun yoéntem seg¢gme, dikkatini yogunlastirma, okudugunu
anlama, anlama ve zihinsel becerileri gelistirme ve sb6z varligini gelistirme amacl
kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2009, s. 17). Bu bilgilere bakildiginda ¢aga uygun bir
sekilde yapilandirmaci yaklasim i1siginda Turkge 6gretim programindaki okuma o6grenme
alani ile ilgili kazanimlar yenilenmistir. Tirkce Dersi Ogretim Programi’ nin
hazirlanmasinda yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka yaklasimi, dgrenci merkezli egitim
ve bireysel farkhliklari dikkate alan egitim yaklasimlari g6z éniinde bulundurulmustur. Bu
programda Turkgeyi dogru, etkili, glizel kullanma, elestirel disinme, yaratici distinme,
karar verme, metinler arasi okuma, kisisel ve sosyal degerlere bnem verme gibi temel
becerilere yer verilmigtir. Egitimdeki son gelismeler géz 6nlne alinarak elestirme, iligki
kurma sorgulama gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikariimigtir.

Turkge Dersi Ogretim Programr’nda yapilandirmaci yaklagim esas alinmakla birlikte,
aktif 6grenme yontemi ve g¢oklu zek& kuramindan da yararlaniimistir. Yapilandirmaci
yaklagima goére 6grenme sirecinde 6n bilgileri harekete gegirme, gelisim dizeyini dikkate
alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme 6nemli kavramlardir.

Ogrenci merkezli 6Jrenmeyi temel alan yapilandirmaci yaklagim, 6Jrenme
surecinde 6grenci katihmina ve 6gretmen rehberligine agirlik vermektedir. Bu programla

ogrencilerin, konularin 6gretimi slrecinde aktif, katihmci olmalari esas alinmaktadir.
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Programda, Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem
¢cOzebilecekleri, ¢6zim ve vyaklasiminin paylasip tartisabilecekleri ortamlarin

saglanmasinin énemi vurgulanmistir (MEB, 2005).

2. 2. Okudugunu Anlama
2. 2. 1. Anlama

“‘Anlama; gorilen, isitilen, okunanlarin kavranmasi ve algilanmasidir. Boylece
anlama, kisilerin 6grenim, egitim deneyimlerinden elde ettiklerinin timd anlamina
gelmektedir.” (Rusen, 1995). Turkge programinda anlama, dinleyip izleyerek anlama ve
okuyarak anlama olmak Uzere iki bolimde ele alinmaktadir. Dinleme ve okuma
o6gretiminde bu becerilerle ilgili ¢alismalar ¢cogu zaman anlama etkinligi ile tanimlanir.
Anlama etkinlikleri, 6grencilerin dinleme ve okuma etkinliklerindeki bagari duzeylerini
goérmemize yardimci olur (Kavcar vd., 1998).

“‘Okudugunu anlama, ©6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen
digunceleri gozmek ve bunlara anlam yuUklemektir.” (Yilmaz, 2008 s. 133). Anlam yukleme
olmadan yapilan okuma sadece sesli bir okuma olarak kalir ve bdyle bir okuma ile
metinden verilmek istenen mesaj tam olarak algilanamaz (Yilmaz ve Kdksal, 2008; Aktas
ve Gundiz, 2011). Kisaca okuma temel hedefi olan anlamaya ulasamaz (Aktas ve
Gundiz, 2011). Anlama ulasma, son yillarda yapilandirmaci yaklasimla beraber daha
fazla 6nem kazanmis olup 6grencinin anlama becerilerini gelistirebilmek amaciyla, anlama
strecine ve anlama ulastiracak yontemlere daha fazla agirlik verilmeye baslanmistir
(Gunes, 2009).

Okuma eyleminin temelinde okudugunu anlama yer alir. Okudugunu anlamanin
gerceklesmedigi bir okuma eylemi amacina ulasmis sayllmaz. EGer okuyucu okuduklarini
anlamazsa okuma sureci tam olarak gergeklesmemis demektir (Erdogan, 2013).

Okudugunu anlamanin gozlemlenmesi ve O&lgulmesi zordur ancak bu beceri
ogretilebilir ve geligtirilebilir. Okudugunu anlamada etkili olan temel 6geler okuyucu,
okuma eylemi ve okuma metnidir. Okudugunu anlamada okuyucunun sahip oldugu
semalar, okuyucunun okuma amaci ve metnin yapisi énemli rol oynar (Weaver, 1994).

Okudugunu anlama streci ylksek diizeyde interaktif bir sirectir. Metinle etkilesim
halindeyken anlami yapilandirma eylemidir ve 6grencilerin diisiinme slreglerine dayanir.
Bir metindeki anlami yapilandirirken kisi 6n bilgilerini ve dizenleme stratejilerini kendi
anlamini olusturur. Okudugunu anlama, o6grenci materyali okuduktan sonra diger
ogrencilerle etkilesim kurdugu zaman artar. Bu becerinin gelistirimesinde okuma

materyaliyle ilgili sinif i¢i etkilesim ¢ok énemlidir ve bu slre¢ dikkatlice planlanmalidir. Bu
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noktada &gretmeninin goérevi, 6égrencilerin anlami yapilandirmasina yardimci olmak ve

onlari desteklemektir (Burn, Roe ve Ross, 1992; Rudel ve Ruddel, 1995). Ogretmenin

okudugunu anlama sureci i¢indeki rolleri sunlardir (Ruddel ve Ruddel, 1995):

1.

Okuma amacinin net bir sekilde anlasiimasi ve beklene okuma deneyimi igin
ogrencilerle gérisme yapma.

Ogrencilerin  okuma materyalinin icerigine ydnelik 6n bilgilerini harekete
gecirme.

Metnin inceleme stratejilerini gelistirme.

Cocuklarin 6n bilgi, tutum ve degerlerini metnin icerigi ile iliskilendirmelerine
yardimci olma.

Ogrencilerin, okuma sirecinde anlam olusturmanin énemini fark etmelerin
saglama.

Etkili okudugunu anlama sireci igin bu 6gelerin uyumlu bir sekilde islemesini

saglama.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirmek igin okunana metinle ilgili

okuma o6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda cesitli etkinlikler yapilmasi gerekmektedir.

Yapilacak bu etkinlikler égrencilerin tahmin etme, siniflama, sorgulama, iligkilendirme,

elestirme, yaratici dusinme, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi biligsel

becerilerini gerektirecek nitelikte olmalidir. Bdylece 6grencilerin hem metni anlamalari

hem de biligsel becerilerini geligtirmeleri saglanir (Erdogan, 2013).

ilkokuma-yazma &gretimi surecinde cocuklarin okudugunu anlama becerilerini

gelistirmek igin yapiimasi gerekenler soyle 6zetlenebilir (Celenk, 2007).

a.
b.

C.

Okunan metne baslik bulma.

Yarisi okunan metni tamamlama.

Metin hakkinda sorular sorarak, okuma sonunda bu sorularin tekrar
sorulacagini belirtme.

Okuma sonunda, olaylarin gectigi yeri, zamanini, olay kahramanlarini, metnin
ana ve yardimci noktalarini icerecek sekilde soru sorma.

Okudugu metnin Ozetini ¢ikarma. Boyle bir durum metin okumadan once
gocugda sOylenirse, 6zet ¢cikarma amaciyla okuma gerceklesecegi icin, okuma
daha etkili olur.

Okunan metni dramatize ettirme.

Basligi verilen metin ya da okuma pargasinda gececek muhtemel olaylarin

neler olacagini gocuga tahmin ettirdikten sonra okuma.
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Okunacak metin hakkinda okunmaya baglamadan 6énce resimle anlatilacagi
belirtilerek, okuma isleminden sonra c¢ocuklarin anladiklarini resmetmelerini

saglama.

2.2.1.1. Anlamanin Asamalari

Anlama faaliyeti Gi¢ asamayi icermektedir;

a.
b.

C.

Anlami bulma
Anlami kavrama

Anlami degerlendirme

Anlami bulma: Anlami bulma ve degerlendirme anlama asamalarinin temelidir. Bu

asamanin basamaklari:

a.
b.
c.
d.

Kelimenin anlamini bulma
Cumlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma
Mecaz kelime ve cimlelerin anlamini bulma

Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin rolini bilme

Anlami kavrama: Bu asamanin basamaklari:

a.
b.

Anlami gevirme: Anlami sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmesidir.
Anlami yuvarlama: Anlami, bireyin kendi kelime ve cumleleriyle yazmasi ifade
etmesidir.

Oteleme: Anlamdan sonu¢ c¢ikarma, o©zetleme, anlami genisletme vb.

galismalardir.

Anlami degerlendirme: Bu agsamanin basamaklari:

a.

Anlami analiz etme: Yazida ileri surllen distnce ve delillerin analizini
yapmaktir.

Anlamin sentezini yapma.

Anlami degerlendirme: Yazidaki digunce ile okuyucunun dusunceleri arasinda

karsilastirmalar yapmak ve sonuca ulasmaktir (Glnes, 1997).

2. 2. 2. Okuma-Anlama iligkisi

Tam bir okuma etkinliginin  gergeklestirilebilmesi igin  okunan  metnin

anlamlandiriimasi gerekir. “Iki ayri gaba gibi gériinen “okuma” ve “anlama” aslinda neden

sonug iligkisiyle birbirine baglidir. insan anlamak igin okur. Okudugunu da anlamak ister.”
(Demirel, 1995).

Gibson ve Levin okumayl metinden bilgi ¢cikarmak olarak tanimlar. Onemli olan

bilgidir. Harfleri tanima, ses ve heceleri dogru telaffuz etme, bunlari dogru bir sekilde
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birlestirip kelimeleri dogru okuma da dnemlidir. Ancak basl basina okumayi meydana
getirmez. Okuma, anlama ve yorumlamayi kapsar (Gibson ve Levin 1975, Akt. Tuncel
1992). Gary ve Rogers da “Bir yaziyi, yapiti anlamak, yorumlamayi bilmektir’ derler.
Onlara gére yorum:
a. Yazarin sozlerini, ileri stirdligu goérislerini anlayarak ana diglinceyi kavramak,
b. Yazarin dogrudan ifade ettigi distnceleri kavrayip, distincesinin kapsamini
belirlemek,
Okudugunu dogruluk, gecerlilik, deger yonlerinden 6lgebilmek,
d. Anladigini, duydugunu, davranislarinda, yaptiklarinda uygulayabilmek (G6gus,
1978).

Tazebay (1997)’a gore okunan bir metnin iletisinin tam olarak anlamlanmasi ve bilgi
kaybinin engellenmesi icin metni okuyan bireyin diglnsel bir caba gbéstermesi gerekir.
Okudugunu anlamak igin bireyin gosterecegi ¢abalari asagidaki sekilde agiklayabiliriz:

Metnin kisa yapisini ¢o6zimleme: BUtln bir kitap yahut kisa bir yazi da olsa her
metnin yapisal bir batinligu vardir. Bu batinliglu gbérme ve tespit etme, okudugunu
anlamanin ana yonlerinden birini olugturur.

Metnin icerigini anlama ve yorumlama: Her hangi bir metni okuyan bir Kiginin,
okudugu metinde yazarin ilettigi mesaji eksiksiz alabilmesi igin, onun iletisini tagiyan dilsel
birimleri (sdzcukleri, cimleleri ve sdylem bicimlerini) iyi tanimasi, iyi anlamasi gerekir.
Metnin yapisal yénini tanima, igerigini anlamanin én kosuludur.

Metni elestirme: Okuma, yazar ile okuyucu arasinda bir konusmadir. Okurun
okudugu bir metnin Gzerinde disinmesi onu bir tartidan gegirmesi, metni elestirmesidir.
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, okuma 6éncesi dénem ¢ocuklarinin ileride basarili birer
okuyucu olmalarini saglayacak, distinme becerilerine yonelik faaliyetlere yodun olarak
yer verilmesinin uygun oldugu soylenebilir. Cocugun ilkokul déneminde gdsterecegi
basarinin blayuk olctde, dili 6grenme ve kullanma, ayni zamanda da yazili metinleri
okuma, anlama ve anlatmaya bagl oldugu kacinilmaz bir gercektir (Oktay ve Aktan,
1997). Dolayisiyla, anlayarak okuma surecinin birinci asamasi iyi okumak, ikincisi de
okunan yaziyr kavramaktir. Bir yaziyi anlayarak okuyup kavramak istiyorsak, bazi
yéntemlerden yararlanmak gerekir. Bu yontemler:

a. Yazida ele alinan konuyu belirlemek,

Anlami bilinmeyen sdzciiklerle, anlagiimayan cimle ve paragraflari saptamak,
Ana fikri arastirip bulmak,
Yardimcl fikirleri incelemek,

Yazinin genel disince ve anlatim yapisini ¢ikarmak,

-~ 0o a0 T

Metin anlasiimadiginda okuma hizini distirmek (Demirel, 1998).
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Egelioglu (1993)'un arastirma sonuglarina gore, d6grenmeye ne kadar zaman
ayrilirsa ayrilsin, eger bireylerin okudugunu anlama dizeyi yiksek degilse, bilgi diizeyinin
Uzerindeki 6grenmelerin gerceklesemeyecegi bildiriimektedir. Bu sonuglar, okudugunu
anlama egitiminin dnemini oldukga iyi vurgulamaktadir (Erginer, 1998). “Ogrenciler 3.
sinifta tam olarak okumayi &grenirler. Ogrenciler, literatlirin okuma parcalarinda
alabilecegi cesitliliklere, okumanin degerine ve okurken alabilecekleri hazza alismis
olurlar. Bu dénemde dgrenciler kendi bilgi dagarciklarini gelistirir, disunsel bilgileri elde
eder, harf-ses iligkisini ve yazili-s6zli arasindaki iligkiyi 6grenir ve orta 6gretimdeki teknik
ve daha karmasik pargalarla ugrasabilmesi, daha hizli ve daha akici bir okuyucu
olabilmesi igin gerekli arastirmalari yapar.” (Jacobs 2002, Akt.: Kogyigit, 2003).

Nitekim ilkdgretim 1. sinifinda verilmeye baslayan okuma 06gretimi, sadece egitim
hayati ile sinirh degildir. Bireyler hayatlari boyunca okuma etkinligi ile karsi karsiya
kalacaklardir. Fakat gergcek anlamda okuma yani okudugunu anlama calismalari
ilkdgretim 3. siniftan itibaren baslamakta olup, anlama c¢aligmalari Uzerinde 6grenim
sureci boyunca o6nemle durulmalidir. Okudugunu anlamada ortaya cikabilecek
problemlerin ya da eksikliklerin tespit edilip, bunlari giderici ¢alismalarda bulunulmasi
gerekir (Glnes, 2011).

2. 2. 3. Okudugunu Anlama Becerilerinin Kazaniimasini Kolaylastirici

On Kosul Etkinlikler

Okudugunu anlama becerilerini kolaylastirici 6n kosul etkinlikler Giines (2011)e

gore asagidaki sekilde siniflandirilabilir:

1. Baslik bulma,

2. Kelimenin metindeki anlamini bulma,

3. Olayin gegtigi yeri bulma,

4. Olay kahramanlarinin kayisini bulma: Bu becerinin alt kosulu oldugu diger alt
beceriler: “Metne anlamca denk ifadeyi bulma, yardimci fikirleri bulma, es
anlamli kelimeyi bulma, olay kahramanlarinin 6zelliklerini bulma, olayin gectigi
zamani bulma ve gercek anlamini bulma” becerileridir. Ogrencilerin olay
kahramanlarinin  sayisini  bilmesi, goérildiglu gibi birgok alt becerinin
kazanilmasinda anahtar rolindedir.

5. Metne anlamca denk ifadeyi bulma: Bu becerinin 6n kosulu oldugu diger alt
beceriler: “ Karsit anlamdaki kelimeyi bulma, ana fikir bulma, es anlamli kelimeyi
bulma, olay kahramanlarinin 6zelliklerini bulma, olayin gectigi zamani bulma ve

gercek anlamini bulma, metnin maksadini bulma” becerileridir. Goruldugu gibi
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metne anlamca denk ifadeyi bulmak, metni anlamada kullanilan pek ¢ok alt
beceriyi kazanmada, olmazsa olmaz degerlerden biridir.

Karsit anlamdaki kelimeyi bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt
beceriler: “Ana fikir bulma, yardimci fikirleri bulma, es anlamli kelimeyi bulma,
olay kahramanlarinin ézelliklerini bulma, olayin gectigi zamani bulma ve gercek
anlamini bulma” becerileridir. Karsit anlamdaki kelimeleri bilmek de bir metni
anlamak igin 6nemli bir 6n kosul durumudur.

Ana fikir bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler: “Yardimci
fiilleri bulma, es anlamli kelimeyi bulma, olayin gectigi zamani bulma ve gercek
anlamini bulma” becerileridir. Ana fikri anlamadan, bu alt becerileri kazanmak
mimkan gérinmemektedir.

Gergek anlami disinda kullanilan kelimeyi bulma: Bu becerilerin 6n kosulu
oldugu diger alt beceriler: “ Olayin gegtigi zamani bulma ve gergek anlamini
bulma” becerileridir.

Yardimci fiilleri bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler:
‘Anlamini bozan kelimeyi bulma” becerisidir. Bir 6grencinin metindeki anlami
bozan kelimeleri bilmesi igin metindeki yardimci fikirleri anlamasi
gerekmektedir.

Es anlaml kelimeyi bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler:
“Metnin maksadini bulma” becerisidir. Bir 6grencinin metnin maksadini bilmesi
icin metindeki es anlamli kelimeleri bilmesi gerekmektedir.

Olay kahramanlarinin ézelliklerini bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger
alt beceriler: “Olayin gectigi zamani bulma ve gercek anlamini bulma”
becerileridir.

Olayin gectigi zamani bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler:
“‘Gergcek anlamini bulma ve anlami bozan kelimeyi bulma” becerileridir.
Ogrencilerin kelimelerin anlamina yénelik ifadeleri bilmesi olayin zamanini
bilmesi ile agiklanacak kadar guglu gérinmektedir.

Gergek anlamini bulma: Bu becerilerin kazanilmasi icin gerekli alt beceriler:
“‘Baslik bulma, kelimenin metindeki anlamini bulma, olayin gectigi yeri bulma,
olay kahramanlarinin sayisini bulma, metne anlamca denk ifadeyi bulma, karsit
anlamdaki kelimeyi bulma, ana fikri bulma, gercek anlami disinda kullanilan
kelimeyi bulma, yardimci fikirleri bulma, es anlamh kelimeyi bulma ve olay
kahramanlarinin dzelliklerini bulma, gercek anlamini bulma, anlami bozan
kelimeyi bulma” becerileridir. Goruldaga gibi, gergek anlamini bulma becerisini

kazanmak, metni kavramaya yonelik cok sayida beceriyi 6grenmeye baglidir.
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14. Metnin Maksadini Bulma: Bu becerilerin kazaniimasi igin gerekli alt beceriler:
“Olayin gectigi yeri bulma, metne anlamca denk ifadeyi bulma, es anlamli
kelimeyi bulma” becerileridir.

15. Anlami Bozan Kelimeyi Bulma: Bu becerilerin kazaniimasi i¢in gerekli alt
beceriler: “Baglik bulma, metindeki anlami bulma, olayin gectidi yeri bulma,
yardimci fikirleri bulma ve olayin gectigi zamani bulma” becerileridir. Goruldigu
gibi, anlami bozan kelimeyi bulma becerisini kazanmak igin metni kavramaya
yonelik, 6zellikle olay ve kelimelerin metindeki anlama becerilerini kazanmaya
gerek vardir (Erginer, 1998).

Ogrencinin okudugunu saglikl bir bicimde anlayabilmesi igin okuma éncesi, okuma
sirasi ve okuma sonrasinda etkin olmasi, bircok strateji ve teknigi kullanabilmesi dnemlidir
(Epgagan, 2009). Anlam kurma, yapilandirma olarak tanimlanabilecek okuma sureci kendi
icinde okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi asamalarini barindiran etkin bir
surectir. Bu asamalar bircok yazar tarafindan temelde benzer etkinliklerle belirtilmistir
(Epcagan, 2009).

Castilleja (2011)ya goére okududunu anlamayi gelistirmek i¢in okuma 6ncesinde;
dikkati dagitan seylerin ortadan kaldirma, baslik ve alt basliklari vurgulama, tahmin
yaptirma; okuma sirasinda ise metne iliskin notlar alma ve metni notlarla agiklama, énemli
kelimelerin altini ¢izme ve bu kelimeleri tanimlama, okuma sonrasinda ise sorudaki
anahtar kavramlari isaretleme, neyin soruldugunu not alma ve dogru cevabi kanitlama gibi
stratejiler kullaniimalidir. Akyol (2010)’'a gore ise etkili bir okuma slreci igin okuma éncesi,
okuma sirasi ve sonrasinda yapilacak bazi etkinlikler vardir. Bu etkinlikler su sekilde
siralanabilir:

Okuma 6ncesinde yapilabilecek etkinlikler:

a. Go6z gezdirme

b. Okuma i¢cin amag olusturma

c. On bilgileri okuma ortamina getirme

d. Tahminler yapma

Okuma sirasinda yapilabilecek etkinlikler

a. Akici bir seklide okuma

b. Anlamayi kontrol etme

c. Yardimci stratejileri kullanma

Okuma sonrasinda yapilabilecek etkinlikler

a. Okunanlar 6zetleme

b. Okunanlari degerlendirme
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Glngoér ve Acikgbz’e (2006) gbre alan yazinda yer alan, okudugunu anlama

surecinin etkililigini artirmak igin dnerilen stratejiler su sekilde 6zetlenebilir:

Tablo 1. Okuma Oncesinde, Sirasinda ve Sonrasinda Okududunu Anlama

Stratejileri
Okuma Oncesi Okuma Sirasinda Okuma Sonrasi
Harekete gegme Hedefe yogunlasma Ozet yapma
Gudilenme Bag kurma Sorulari cevaplama
Hedef belirleme Yordama Sentez yapma
On bakis, tarama Not alma Yansitma
Beyin firtinasi irdeleme Resim cizme
Ongériide bulunma Gozinde canlandirma Haritalama

Okudugunu anlama surecinin etkililigini artirmayr amaclayan ve bu sureci daha
verimli kilan pek ¢ok strateji énerilmektedir (Glngdr ve Acikgdz, 2006). Bu stratejilerden
biri de TIOD (Tahmin-inceleme-Ozetleme-Orglittleme-Degerlendirme) okududunu anlama
stratejisidir. Bu strateji Englert ve Mariage (1991) tarafindan 6grenme yetersizligi yasayan
odrencilere aciklayici metinlerde kendi bilgilerini hatirlamalarini saglamak amaciyla
gelisgtiriimis ve gegerliligi ortaya konmustur. Strateji adini tahmin, inceleme, &zetleme,
orgutleme ve degerlendirme kelimelerinin bas harflerinden almaktadir (Epgagan, 2009;
Hollingsead ve Ostrander, 2006; Rotruck, 2001). Bu strateji, Palincsar ve Brown
tarafindan (1985) gelistirilen bir okuma pargasini anlamada modelleyici adimlar
aracihigiyla 6grencilere rehberlik eden karsilikli 6gretim ile s6zcuklerin anlamini gorsellerle
sunan kavram haritalariyla birlestiriimis karma bir okuma stratejisidir (Mariage, 1995, Akt.:
Epcacan, 2009; Rotruck, 2001).

2. 2. 4. Okumada Hizi ve Anlamayi Diisliren Nedenler

Temeli okul vyillarinda ilkokuma-yazma &gretimindeki yanhs uygulamalardan
kaynaklanan ve sonraki yillarda kisinin karsisina ¢ikan ve okudugunu anlama gucini
olumsuz yonde etkileyen bircok bozuk okuma aligkanhgl vardir. Bu olumsuz okuma
aligkanliklarini su sekilde siralamak mumkandur (Celenk, 2007; Rusen, 1990):

1. Kelimeleri teker teker okuma: Goézi yoran, okumayi yavaslatan, anlamayi
azaltan bir okuma hatasidir. Ayni zamanda okuyucunun okuma heves ve
arzusunu kirdid1 icin onu okumaktan da uzaklastinir. Cinkd anlam yukua tek tek
sodzcuklerle degil, sézcuk kiimelerinden olusan climlelerdir. Okurun gézinin tek
tek sozcukleri degil, s6zclklerin butinind olusturan cimleyi hizla gérmesi ve

cumlenin butindnden anlam ¢ikarmasi gerekir.
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Geri donus ve ayrintilara takilma: Sézcuk sézcik okuma aliskanhdi arkasindan
okurken sik sik tekrarlamalar yapmayi gundeme getirir. Dikkatsiz ve kendine
glvensiz okuyucular geri doénulgler yaparlar. Zamaninda gerekli dnlemler
alinmadigi takdirde bu hatali okuma aligkanlhigina dénusir ve kdklesir. Okuma
hizini diastren 6nemli bir etkendir. Okuma hizi dislnce, cimlenin basinda
algilanan soézcukler, cimle sonuna dogru unutulur. Okuyucu climlenin basi ile
sonu arasindaki anlam bagini kurmayinca, Tekrar etme geredi duyar.

Sessiz okunmasi gereken durumlarda, sesli okuma ya da sesli okuma
organlarini kullanma: Sesli okumanin hizi ses organlarinin kullaniimasindan
dolayi dusuktir. Sesli okurken zorunlu olarak yararlandigimiz dudak, agiz,
girtlak gibi ses organlarinin sessiz okumada da kullaniimasi okuma hizini
dugsurur. Sesli okuyan kisi, okurken goézlerini, dudaklarini, girtlagini, dilini, kulak
ve zihnini kullanir. Bu durumda okuyucu, hem okuma hizini frenlemekte, hem
de dikkatini farkh yonlere dagittidi icin okudugunu anlama sorunuyla
karsilasmaktadir.

Pasif okuma: Okunan metne zihinsel odaklastirmadan, yazarin disuncesini ve
olaylara bakis acgisini, metnin ana dusuncesini alip 6zimsemeden yapilan
okumadir. Ogrenilenler metni ana dislincesi etrafinda beyne kodlandigi igin her
turld okuma bicimi de okudugunu anlama sorunun yaninda okuma hizini
diusuren bir okuma hatasi olarak karsimiza ¢ikar.

Hizli okursam anlayamam inanci: Okurun kendisi diglk hizla okumaya
kosullandirmasinin bir sonucudur. Eger agir okuyanlar daha iyi anlasaydi bir
ilkokuma-yazma hatasi olarak ortaya ¢ikan heceleyerek ya da s6zclik s6zclk
okuyarak okuyanlarin okuduklarini ¢ok daha iyi anlamalari gerekirdi. Oysa
bilinen gercek beynin ¢ok hizli bir algilama ve anlama yeteneginin oldugudur.
Go6z beynin bu algilama-kavrama hizina yetisemedigi icin yavas okuyup az
anhyoruz.

Go6zun egitimsiz olmasi: Hizli okuma teknikleri Gzerinde yapilan c¢alismalar
insan gozundn egitilerek aktif gérme alaninin  genisletiimesinin - mimkuin
olabildigini gosterdigi gibi, g6zin egitilerek geri donudslerin  sayisinin
azaltiimasinin mimkin oldugu, sicramalari ve duraklamalarin bir anda gézin
daha g¢ok so6zcugu tanimasini saglayacak sekilde gelistirilebildigini ortaya
koymaktadir.

Bilgi ve kultur duzeyindeki yetersizlikler: Yeni 6grenilenler dnceki dgrenilenler
Uzerine yapilanarak 6grenme gergeklesir. Okunan metnin konusu hakkinda

beyinde bir alt yapi daha 6nceden mevcut degilse, zihnin ydnlendirilmesi,
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dikkatin yogunlastirimasi okumanin hizlanip anlama-kavramanin istenilen
dizeyde gerceklesmesi oldukga zor olmaktadir.

8. Dil bilgisi ve s6zcuk dagarcigi yetersizligi: Dil dustncenin algilanmasini saglar.
Okudugu metnin dilini iyi bilmeyen kisi hizli okuma ve anlama-kavrama
sorunlariyla kargilasir. Ayrica s6zcuk dagarcigindaki yetersizlikler de hizh
okuma ve anlamayi olumsuz etkiler. Okunan metindeki anlami bilinmeyen
sdzclk sayisi ne kadar ¢ok ise duraklamalarin sayisi o kadar ¢ok artacaktir.

9. Zeka geriligi: Okumanin amaci 6grenme, anlama, kavrama, yorumlama ve
problem ¢dzme gibi pek ¢ok zihinsel etkinligi igerir. Bunun iginde belli bir
zihinsel guce ihtiya¢ vardir. Zeka geriligi hizh okuma ve okudugunu anlama
gucuni olumsuz etkiler.

10. Dikkatin okunan yazi Uzerinde odaklasmamasi: Cevreden gelen pek g¢ok
uyarinin etkisiyle dikkatin okunan metin Uzerinde yogunlasamamasi, i¢
uyaranlarin etkisiyle okuyucunun kendi sorunlariyla mesgul olmasi ya da kisinin
kendisini yonlendirmede yetersizliklerinin olmasi da hizli okuma ve okudugunu

anlama engeli olarak ortaya ¢ikar.

2. 2. 5. Okuma, Okudugunu Anlama ile Basar1 Arasindaki iligki

Okuma ile okul basarisi arasinda siki bir iliski vardir. Bu iligkiyi Ozdemir (1971) su
sekilde aciklamaktadir:

“Okudugunu ve dinledigini anlamayan, anladigini da s6z ve yaziyla anlatamayan bir
o6grencinin hig bir derste basaril olacagi diusinilemez.”

Okuma, okudugunu anlama ve okul basarisi arasinda ¢ok buylk bir baglanti vardir.
Cunki okul hayati boyunca okuma ve okudugunu anlama becerisini tam olarak
kazanamamis bir 6grencinin basarili olmasi beklenemez. Okuma ve anlama Tirkce
dersinde kazanilmasi gereken en temel becerilerdir ve bu beceri butin derslerde
kullaniimasi gereken ortak bir beceridir. Bir ogrencinin kendini anlatabilmesi, ifade
edebilmesi ve 0Ogrendigi bilgileri i¢sellestirebilmesi icin okudugunu anlama becerisi
gerekmektedir. Ogrenciler bazen okuduklarini tam ve dogru olarak anlayamamaktadirlar.
Bu durum onlarin okuduklari okul, 6gretmenin nitelikleri ve diger ¢evresel etkenlerden,
kendileri ile ilgili sebeplerden kaynaklanabilir. Ogrencinin gegmis 6grenme yasantilari,
onlarin okumaya karsi olumlu veya olumsuz tutum gelistrmesine sebep olabilir.
Ogrencinin okuma ve anlamaya karsi tutumu egitim siirecinde gok dnemli bir yere sahiptir.
Bu tutum bireyin gelecek yasamini da olumlu ve olumsuz sekilde etkileyebilmektedir. Zira
okuldaki egitim ve 6gretimin etkisinin artmasi igin 6égrencilerin okula, 6gretmene, derslere

ve diger egitim ogretim unsurlarina yonelik olumlu egilim gdstermesi gerekmektedir.
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Egitim o6gretim sureci icinde 6grencinin ilgi, ihtiyac ve beklentilerine yonelik okuma
etkinlikleri yapilarak okuma ve anlamaya yoénelik olumlu tutum gelistirmesi saglanabilir.
Tutumlarin dogustan kazanilmayip sonradan 6grenildigi dikkate alindiginda, okuma ve
anlamaya yonelik olumlu tutum kazaniminin sadece okulda verilen egitimle kazanilmasi
mamkin degildir. Aile ve toplum yasantisiyla bu durumun desteklenmesi gerekmektedir.

Okuma bireyin butin hayati boyunca kullanacagi ve ihtiyag duyacagdi ¢ok yonla bir
bilissel etkinliktir. Aile, yakin ¢evre ve 6gretmenler gocuga okuma aliskanhigi kazandirarak,
onun okumaya yénelik olumlu tutum gelistirmesine yardimci olmalidirlar.  Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin olumlu olmasi, onlarin okuma ve anlama becerisinin
oneminin farkinda oldugunu géstermektedir. Okuma etkinliginin yuritildigu ana ders olan
Tarkce derslerinde, okuma ve anlama uygulamalarinin daha iyi yapiimasi saglanmaldir.
Okuma ve anlama becerisinin énemini anlayan bir 6grencinin egitim-6gretim hayati
boyunca basarisiz olmasi mimkun degildir.

Okuma ve okudugunu anlama becerileri lizerine yapilan arastirmalar, sesli ve sessiz
okumanin ilkokulun ilk iki yilinda esit ilerledigini gostermektedir. Sesli okumada okuma
hizinin ilkokulun ilk U¢ yilinda hizla arttigi ve son yillarda sesli okuma geligiminin daha
yavas oldugunu, yerini sessiz okumaya biraktigi belirlenmigtir. Basit metinleri anlama
dizeylerinin ilkokulun ilk iki yihnda hizla gelistigi ve Uguncu yildan itibaren Ust dizeye

ciktigl, zor metinleri anlama becerisinin ilkokul boyunca sirekli gelistigi belirlenmistir.

2. 3. ligili Aragtirmalar

Bu bélumde okuma ve okudugunu anlama becerileri ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda

yapilan arastirmalara yer verilecektir.

2. 3. 1. Okuma ve Okudugunu Anlama Becerisi ile ilgili Yapilan Yurt igi

Arastirmalari

Belet (2005) doktora tezi kapsaminda, 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve
yazma becerileri ile Turkge dersine iligkin tutumlara etkisini belirlemeye caligiimistir.
Arastirmaya bir ilkdgretim okuluna devam eden 5-A ve 5-B siniflarindaki 6grenciler
katilmis olup, arastirma deney grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak Uzere toplamda
43 6grenci Uzerinde yurutdlmastir. Arastirmanin sonunda, ilkégretim besinci sinif Turkge
dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi
deney grubu ile geleneksel oOgretimin uygulandidi kontrol grubundaki o6grencilerin
okudugunu anlama, yazma becerileri ve Turkce dersine iligkin tutumlari arasinda deney

grubu lehine anlamli fark vardir. Denel iglem suresinde, sinif-i¢i etkinliklere katilim
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dizeylerinin ylksek oldugu; &égrencilerin not alma ve kavram haritasi olusturmaya yénelik
yapilandiriimig goézlem formlarindaki davraniglari kazandiklari; ancak, &zetleme
stratejisine iliskin “Okunan materyaldeki bashdi bulma” ve “Materyalde anlatiimak istenen
ana fikri bulma” davraniglarinin gozlem sistematigi icinde; goéreceli olarak daha az
kazanildigi sonucuna ulasiimistir.

Bozkurt (2005) yuksek lisans tezi kapsaminda, hikdye haritasi yonteminin
okudugunu anlama dizeyine etkisini arastirmistir. Ayrica bununla iligkili olan 17 alt
probleme de cevap aramistir. Bu arastirma deneysel bir ¢alisma olarak planlanmistir.
Arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus; hikadye haritasi
yonteminin okudugunu anlama dlzeyinde geleneksel yonteme gére daha etkili oldugu
goralmustar.

Glngoér (2005) yaptigi arastirmada, 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin, kullandiklari
okudugunu anlama stratejilerini ve bu stratejileri kullanma duzeylerinin cinsiyetlerine,
siniflarina gore farklihk goésterip géstermedigini incelemigstir. Arastirmaya 6. siniflardan
104 kiz, 122 erkek; 7. siniflardan 127 kiz, 166 erkek; 8. siniflardan 165 kiz, 174 erkek
ogrenci katilmistir. Arastirmada veriler “Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda; 6égrencilerinin okuduklari metni anlama etkinlikleri
sirasinda; “bilmedigi kelimelerin karsihdini bulma, ilgili sorulari yanitlama, yiksek sesle
okuma, énemli yerleri bulmaya g¢alisma” stratejilerini diger okudugunu anlama stratejilerine
gore daha sik kullandiklari ve okudugunu anlama stratejilerini kullanma duzeylerinin,
cinsiyetlerine gore kizlar lehine farklilik goésterdigi, 6., 7. ve 8. sinifta yer alan kiz
ogrencilerin 8. sinifta yer alan erkek d6grencilere gore daha sik okudugunu anlama
stratejileri kullandiklari, 7. sinif 6grencilerinin 8. sinif 6grencilerine gdre daha sik
okudugunu anlama stratejilerini kullandiklari saptanmistir.

Sidekli ve Yangin (2005) yaptiklari calismada okuma gugcligu yasayan ilkogretim 5.
sinif 6grencilerinin  okuma becerilerinin gelisimine ydnelik olarak c¢oklu duyussal
yaklasimlarin etkisini incelemiglerdir. Arastirma, Ankara ili Kalecik ilgesinin bir ilkokulunun
5. sinifinda okuma gugligu yasadigi belirlenen 10 6grenci arasindan segilen tek 6grenci
zerinde uygulanmigtir. Ogrencinin uygulama o6ncesi okumaya karsi beceri yatkinhgini
belirlemek icin kisisel degerlendirme formu hazirlanmistir. Bunun yaninda okuma
basarisini belirlemek icin 6grenciye iki alt sinif dizeyine ait bir okuma metni verilmistir. Bu
Oon uygulama sonucunda 6grencinin okuma bakimindan endise duzeyinde oldugu tespit
multi-sensory yaklasimlarindan Fernald tekniginin temel prensip ve ilkelerinden
yararlanilarak uygulama gergeklestiriimistir. Bu uygulama sonucunda &grencinin okuma

dizeyinin endise basamagindan dgretimsel diizeye dogru gelistigi géralmustar.
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Cayci ve Demir (2006) yaptiklari arastirmada, zihinsel, bedensel, gorsel ve isitsel
engeli olmadigi halde okumayla ilgili alanlarda (anlama, yazma, konusma, dinleme vb.)
sorunu olan iki 6grenci segip, sorunun nedenleri ile birlikte ortaya konmasi ve ¢ézimi
amaciyla uygulamalar yapmiglardir. Bu amagclar dogrultusunda bir ilkégretim okulundan
ayni sinif dizeyinde iki ogrenci calisma icin secilmistir. Nitel arastirma olarak
gerceklestirilen bu ¢alisma, toplam 11 haftalik periyodu kapsamistir. Ogrenciler ile yapilan
calismalarda, oOgrencilerin sorunlarinin genel olarak okuma ve anlama Uzerinde
yogdunlastigi tespit edilmistir. Bu ylzden &grencilerin okuma ve anlama sorunlarinin
giderilmesi amaciyla galismalar yapilmistir. Yapilan galismalar sonucunda bu sorunlar
o6nemli élgiide azalmistir.

Duman (2006) yuksek lisans tezi kapsaminda, hikaye haritasi yonteminin egitilebilir
zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri Uzerindeki etkisini arastirmistir.
Arastirmanin sonunda, hikaye haritasi yonteminin, arastirmaya katilan edgitilebilir zihinsel
engelli o6grencilerin okudugunu anlama becerileri Uzerinde olumlu etkisi oldugu
goralmistar.

Ozaslan (2006) yiiksek lisans tezi kapsaminda, égrencilerin kelime dagarciklarinin
gelistiriimesinin okudugunu anlama duzeyleri Uzerindeki etkisini incelemistir. Kontrol
gruplu 6n test- son test deseninin kullanildigi arastirma Konya ili Meram ilgesinde bulunan
ilkdgretim okulu 7. sinif 6grencileri ile gergeklestiriimigtir. Aragstirma sonucunda; deney ve
kontrol grubu &grencilerinin kelime bilgisi erigileri arasinda anlamh fark goérilmemigtir.
Ancak kelime oyunlari oynayan deney grubu o6grencilerinin cimle, paragraf ve genel
okudugunu anlama duzeyi erigilerinin kontrol grubu 6égrencilerine oranla daha yuksek
oldugu belirlenmistir.

Cakiroglu (2007) doktora tezi kapsaminda, Ustbilissel strateji kullaniminin
okudugunu anlama dizeyi dusuk ogrencilerde erisi artirmina etkisini belirlemeye
calismistir. Arastirma sonucunda; dgretilen Ustbilis stratejinin 6grencilerin okudugunu
anlama erisi dizeylerinin artmasinda, deney grubunda uygulanan ustbiligssel strateji
ogretimi 6grencilerin Ustbilissel okudugunu anlama beceri duzeylerini gelistirmede, yapilan
strateji 6gretiminin, deney grubundaki 6grencilerin stratejiyi 6grenerek kullanmalarinda ve
icsellestirmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Karatay (2007) doktora tezi kapsaminda, Turkge 6gretmeni adayi Universite 4. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisini ve okuma stratejilerini kullanma duzeylerini
incelemistir. Arastirma sonucunda; Turkge o6gretmeni adaylarinin okududunu anlama
basarisi, metin tdrleri arasinda (bilgilendirici, o6ykuleyici, siir) anlamh bir gsekilde
farkhlastigi, okudugunu anlama basarisinin en ylksek oldugu metin tlrGnan siir, en disuk

oldugu metin tarinin ise Oykulleyici metin oldugu belirlenmistir. Kizlarin okudugunu
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anlama basarisi, bilgilendirici metin tlrd harig, dyklleyici metin ve siirde erkeklere goére
yuksek ve anlamlidir. Metin yapilarina iliskin okudugunu anlama basarisinin en yutksek
oldugu yapinin, kelime-kelime grubu ve paragraflar oldugu, 6égretmen adaylarinin metin
okuma sonrasi slreglerde okudugunu degerlendirmede vyeterli bir donanima sahip
olmadigi ve okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin genel olarak orta seviyede oldugu
anlasiimaktadir. Okuma stratejilerinin en az kullanildigi slire¢, okuma sonrasi surectir.
Erkek ogrencilerin okuma stratejilerine iligkin bilissel farkindaliginin kiz égrencilere goére
daha yuksek ve anlaml oldugu saptanmistir.

Temizkan (2007) doktora tezinde, okuma stratejilerinin dgrencilerin bilgilendirici
metinleri okudugunu anlama seviyeleri Uzerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmanin
evreni, Ankara ili merkez ilgelerindeki ilkogretim okullarinda okumakta olan sekizinci sinif
ogrencileridir. Arastirmanin érneklemini ise bu 6grenciler icinden bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama dizeyi acisindan aralarinda anlaml iliski bulunmayan 24’er kisilik iki
o6grenci grubu deney ve kontrol grubu olarak olusturulmustur. Arastirmada deney grubu
ogrencileriyle birlikte yedi hafta boyunca okuma stratejilerine gére dizenlenmis olan
dersler islenmis; kontrol grubunda geleneksel &gretime devam edilmistir. Arastirma
sonucu deney grubu lehine sonuglanmis ve okuma stratejilerinin 6grencilerin bilgilendirici
metinleri okudugunu anlama dizeyini artirmada geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu
ortaya gikmistir.

Aydogan (2008) yuksek lisans tezi kapsaminda, okumaya karsi olumlu ve olumsuz
tutuma sahip 6. sinif égrencilerinin Tlrkge dersinde kullandiklari okudugunu anlama
stratejileri ve yaraticilik dizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Betimsel bir model
niteliginde olan arastirmanin evrenini 177, érneklemini ise 137 ilkdgretim 6. sinif 6grencisi
olusturmustur. Bu arastirmada elde edilen bulgular, okumaya karsi olumlu tutuma sahip
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini, okumaya karsi olumsuz tutuma sahip
ogrencilere gore daha sik kullandiklarini goéstermistir. Okumaya karsi tutum ile kullanilan
okudugunu anlama stratejileri arasinda orta dizeyde anlamli iliski bulunmustur. Ayrica
ogrencilerin yaraticiliklarinin akiciliktan 6zgunlige dogru dusus gosterdigi tespit edilmigtir.
Ancak okumaya karsi tutumlarina gore dgrencilerin yaraticiliklari arasinda énemli bir farka
rastlanmamistir.

Demirci (2008) ylksek lisans tezinde, okuma becerisini ses temelli cimle yontemiyle
kazanan ilkdgretim okulu ikinci ve Uguncl sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma
hizi ve okumada dogruluk dizeylerini belirlemeyi amaclamigtir. Arastirmanin drneklemini,
2007-2008 o6gretim yilinda istanbul ili Tuzla ilgesinde yer alan (¢ resmi ilkdgretim
okulundaki 329 o6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, okuma becerisini ses

temelli cimle yontemi ile kazanan ilkégretim okulu ikinci ve dg¢uncl sinif 6grencilerinin
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dogru okuma duzeyleri; ylksek dizeyde, okudugunu anlama dlzeyleri; ortalama
dizeyde; ancak okuma hizi orta dizeyin altinda oldugu sonucuna ulagiimistir.
Ogrencilerin okuma becerisi dlizeyi; cinsiyet, anne-babanin egitim seviyesi ve ailenin gelir
durumuna goére degismedigi tespit edilmigtir.

Kirmizi (2008) yaptigi arastirmada, Turkce 6gretiminde yaratici drama yénteminin
tutum ve okudugunu anlama stratejileri Gzerindeki etkisini ortaya koymayi amaclamistir.
Arastirmada, on test, son test kontrol gruplu deney deseni kullaniimigtir. 75 6grenciyle
(k1iz=37; erkek=38) yapilan ¢alisma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Tirkce dersinde 4.
siniflarda, 1 deney grubu, 1 kontrol grubuyla gergeklestiriimistir. Deney grubunda yaratici
drama yéntemi, kontrol grubunda ise Tirkge Dersi Ogretim Programi uygulanmistir.
Arastirma, izmir/Buca’'da bir ilkdgretim Okulunda, yedi hafta boyunca devam etmistir.
Aragtirmanin verileri “Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi (OYTO) ve Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi (OASO)” ile toplanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde Mann Whitney U-
testi kullaniimistir. Arastirmada su sonuclara ulasiimistir; 1. Okumaya yoénelik tutuma
iliskin olarak yaratici drama ydntemi grubu ve Turkge dersi dgdretim programi grubu
arasinda onemli bir fark bulunmamaktadir. 2. Okudugunu anlama stratejilerinin
kullaniminin gelistiriimesinde yaratici drama ydntemine dayali 6grenme, Turkce dersi
ogretim programina gore yapilan 6grenmeden daha etkilidir.

Sallabas (2008) yaptigi arastirmada, ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama becerileri, okumaya yonelik tutumlari ve akademik basarilari arasinda bir iligki
olup olmadigini ortaya koymaya c¢alismistir. Bunun yani sira 6grencilerin cinsiyetlerinin
okudugunu anlama ve okumaya ydnelik tutumda etkili olup olmadigini da belirlemeye
calismistir. Arastirmanin evrenini Ankara ili Merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda
dgrenim gdrmekte olan 8. sinif dgrencileridir. Orneklemi Yenimanhalle ilgesi, Etimesgut
ilcesi ve Cankaya ilgesinden birer ilk6gretim okulunda 6grenim gérmekte olan 143 6grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin okuduklarini anlamalarini dlgmek Uzere, bilgilendirici ve
oykuleyici turlerde ikiser metin ve bu metinleri anlamaya yonelik olarak hazirlanmis goktan
se¢cmeli sorular kullanilmigtir.  Arastirmanin amaglari dogrultusunda toplana veriler,
verilerin Ozelliklerine uygun analiz teknikleri ve SPSS 11.5 programi kullanilarak
¢oziimlenmigtir. Aragstirma sonucunda; Ogrencilerin okumaya yo6nelik tutum puanlari ile
okudugunu anlama puanlari kiz 6grencilerin lehine anlamli fark géstermistir. Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasinda dusuk dizeyde bir
iliski oldugu, 6grencilerin akademik basarilari ile okudugunu anlama dizeyleri arasinda
orta diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Sahinli (2008) yiksek lisans tezi kapsaminda, hikdye okuma kampanyasinin

okudugunu anlama basarisi ve tutum puanlari Uzerindeki etkisini arastirmistir. Elde edilen
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verilerin analizleri sonucunda kampanyanin; okudugunu anlama basarisinda deney grubu
lehine anlamh fark olusturdugu, tutum puanlarini ise anlamli fark olusturacak kadar
etkilemedigi, cinsiyetin bagari ve tutumda etkili olmadigi, okuma aligkanhgini gelistirdigi
saptanmistir.

Yiimaz ve Koksal (2008) arastirmalarinda ilkégretim 3. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde tekrarli okuma yonteminin etkisini
incelemiglerdir. Tekrarli okuma yontemi ile sunulan 3 aylik bir 6gretimin sonunda
ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerinde 6nemli derecede bir artis oldugu
gorulmastar.

Basaran ve Akyol (2009) yaptiklari galismada, ilkdégretim 5. sinifa devam eden
ogrencilerin okudugunu anlama ve metne karsi geligtirdikleri tutumlar Gzerinde metin
tirinun (bilgi verici ve hikaye edici olmak Uzere) etkisini tespit etmeyi amaclamiglardir. Bu
ama¢ dogrultusunda toplam 601 5. sinif 6grencisi 6rneklem olarak alinmis ve bu
Ogrencilere arastirmaci tarafindan geligtirilen anket formu uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin hikdye edici ve bilgi verici metinlere karsi gelistirdikleri olumlu
tutum arasinda anlaml bir fark olmadidi gorilmus ancak &6grencilerin hikaye edici
metinleri bilgi verici metinlere gbre daha iyi anladiklari tespit edilmistir.

Coskun (2010) doktora tezinde, ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
ve vyazilh anlatim becerilerindeki gelisimin birbirini etkileme durumunu incelemistir.
Arastirmada 6lgit drnekleme yontemi kullaniimistir. Calisma grubu, Ankara ili, Kegitren
ilcesi MEM’e bagh 1. ilkdgretim okulu’ndan 5 ve baska bir 2. ilkdgretim okulu’ndan 5 olmak
tzere toplam 10 ilkégretim 4. sinif 6grencisinden olusturmaktadir. 1. i.0.0.’ndan alinan 5
dgrenci arastirmanin “Yazma Grubunu”, 2. .0.0.’ndan alinan 5 dgrenci ise aragtirmanin
“Okuma Grubunu olusturmaktadir. Bu arastirma bir eylem arastirmasidir. Arastirma
sonucuna goére, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinde gugclik gorilen
ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin; yapilandirici okuma ve yazma calismalari ile okudugunu
anlama becerileri ve yazili anlatim beceri dizeylerinde ilerleme olmustur. Okuma ve
yazma grubundaki 6grenciler uygulama sonunda okudugunu anlama beceri dizeyinde
basit anlama hem de derin anlama dizeyinde ya 6gretim dizeyinden bagimsiz okuyucu
yuzeyine yukselmigler ve yazili anlatim beceri dizeylerinde ise 6grencilerin tamami en az
bir asama olmak tzere gelisim gbstermislerdir.

Dag (2010) bu calismasinda, okuma guglugu geken ilkogretim 5. sinifta okuyan bir
o6grencinin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmeye ydnelik olarak 3P (Pause,
Prompt, Praise) metodunun ve bogluk tamamlama (doze) tekniginin katkisini incelemistir.
Bu calisma, 2009-2010 &gretim yilinin giz déneminde Sinop il merkezindeki

gergeklestirilmistir. Ogrencinin okuma diizeyi ve okudugunu anlama becerisini 6lgmede ve
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ogrencinin okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde hikaye edici metinler veri
toplama araci olarak kullaniimistir. Uygulama sonucunda, 6grencinin okuma duzeyinin
endise basamagindan d6gretimsel diizeye dogru gelisme gosterdigi gorilmustir.

Dedeoglu ve Digerleri (2010) yaptiklari calismada, ¢ocuklarin okuma davranislarini
tespit etmeye calismislardir. Arastirmada “Yanhs Analizi Envanteri” ni kullanmislardir.
Calismada birlestiriimis sinifli ilkdgretim okullari |. Kademe siniflarinda okuyan 8
o6grenciden toplanan 24 okuma 6rnegdi degerlendirilmistir. Genel tarama modelleri altinda
niteliksel bir ¢galisma olan arastirma tekil tarama modeli kesit alma yaklasimi kullanilarak
yuaratalmustar. Veriler, 6grencilerin kelime tanima, anlama duzeylerini belirleme ve
yaptiklar hatalarin analizi olmak lzere U¢ agidan degerlendirilmistir. Yapilan analizler
sonunda kelime tanima ve anlama dizeyleri acisindan dgrenciler serbest, dgretim ve
endise okuma dizeyi olarak tg¢ gruba ayriimigtir.

Kartal ve Caglar Ozteke (2010) yaptiklar arastirmada, farkli iki sosyo-ekonomik
grupta yer alan ilkdgretim 1. Kademe 6grencilerinin okuduklarini anlama ve yazil olarak
ifade edebilme dlzeylerini belilemeyi amacglamiglardir.  Arastirma  sirecinde
gercgeklestirilen uygulamalarin, 6grencilerin okuduklarini anlama ve yazili olarak ifade
edebilme duzeylerini artirdigi gérilmustir. Ancak uygulamalarin hem 6n test hem de son
testlerinde, Ozellikle de alt sosyo-ekonomik grupta yer alan 6grencilerin 6nemli bir
kisminin bazi sorulara hi¢ yanit verememesi veya her iki testte de yanlis yanit verilen gok
saylida sorunun bulunmasi arastirmanin dikkat geken en dnemli bulgularindan biridir.

Ozyilmaz (2010) yiiksek lisans tezinde, okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin
etme, soru sorma, 6zet ¢ikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bagd kurma ve ne
biliyorum-ne 63renmek istiyorum-ne 6grendim (K-W-L) stratejilerinin okudugunu anlama
basarisi Uzerindeki etkisini belirlemeye calismistir. On test-son test kontrolli desen
kullanilarak yapilan calisma, Hizir Reis ilkégretim Okulu’nda bulunan iki subeden deney
ve kontrol grubu olusturulmustur. Arastirmaya toplam 69 égrenci katilmistir. Ogrencilerin
anlama basarisinin tespitinde 6n test ve son test olarak, Temizkan (2007) tarafindan
gelistirilen “Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” 8 haftalik siirecin basinda
ve sonunda uygulanmistir. Arastirma sonucunda, okudugunu anlama stratejileri
ogretiminin yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisinda anlamli bir etkisi
olmadigini ortaya koymustur.

Sidekli (2010) yaptigi arastirmada, ilkogretim 4. sinif ogrencilerinin okuma ve
anlama gucliklerini gidermeyi amaglamistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda 2006-2007
egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Ankara ili, Beypazar ilgesinin bir ilkdgretim
okulundaki okuma ve okudugunu anlama guclugl olan 4. sinifta 6grenim goéren 4

Ogrenciyle arastirma yapimistir.  Arastirmada 6grencilerin  okudugunu anlama
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durumlarinin tespiti igin agik uglu sorulardan yararlanilmistir. Ogrencilerin sesli okumadaki
temel ve akici okuma hatalarini belirlemek igin rubrikler kullanilmistir. Ogrencilerin
degerlendirilmesini saglamak igin (¢ alan uzmani puanlayici olarak belirlenmistir.
Arastirma surecinde 6grencilerde var olan okuma ve okudugunu anlama gugluklerinin
dizeyi belirlendikten sonra &grencilerin  okuma ve okudugunu anlama hatalar
nedenleriyle birlikte belirlenmistir. Arastirma sonucunda; dgrencilerin sesli okuma, akici
okuma ve okudugunu anlama hatalarinin sikhginin azaldidi ve bu dogrultuda égrencilerin
okuma ve anlama duzeylerinde artis gézlemlenmigtir.

Sidekli (2010) doktora tezi kapsaminda, fiziksel ve zihinsel problemi olmadigi halde
sesli okuma ve anlama guglugu bulunan ilkdgretim 5. sinif égrencilerinin okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin  yapilandiricit  yaklasim  etkinlikleriyle  nasil
geligtirilebilecegi incelemistir. Arastirma bir eylem arastirmasidir. Arastirmada d&lgit
drnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma, Ankara ili Sincan llge Milli Egitim
Mudurligane bagl bir ilkégretim okulu 5. siniftan segilen sekiz 6grenciyle (3 kiz ve 5
erkek) yuratalmuastir. Arastirma sirecinde (baslangicinda, ortasinda ve sonunda olmak
Uzere) toplam 4 test uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gére, édrencilere uygulanan
“yapilandirici okuma ve anlama etkinlikleri” nin sesli okuma ve okudugunu anlama
gucligl olan o6grencilerin guglUklerinin iyilesmesinde, okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelismesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Yildiz (2010) doktora tezinde, ilkdgretim 5. 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aliskanliklari arasindaki iliskiyi incelemistir. Aragtirmanin galisma
grubunu alt, orta ve Ust sosyoekonomik diizeye mensup toplam 481 ilkdgretim 5. sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Okuma Motivasyonu
Olgegi Tirkge Formu, Okudugunu Anlama Testi, Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma
Miktari Olgegi, Kisisel Bilgi Formu kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda, okudugunu
anlamada yalnizca biligssel sureclerin degil motivasyon sureglerinin de etkili oldugunun
belirlemistir.

Yuksel (2010) yaptid1 arastirmada, bedensel, zihinsel, isitsel ve gorsel higbir engeli
olmamasina ragmen okuma guc¢ligu ceken bir d6grencinin, okuma alanindaki
yetersizliklerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda da 6grencinin okuma
alanindaki yetersizliklerini ortadan kaldirmaya yonelik olarak uygulanan “Kelime Kutusu
Stratejisi (Word Box Strategy)” ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening

Passage Preview Strategy)” 6grencinin okuma dizeyine etkisini tespit etmeye
calismistir. Eylem arastirmasi deseni kullanilan bu ¢alisma, 2008-2009 egitim 6gretim yili
bahar yariyilinda Afyonkarahisar'daki bir ilkdégretim okuluna devam eden bir 5. sinif

ogrencisi ile yarutilmastir. Her bir calisma yaklasik olarak 1-1,5 saat sirmus ve toplamda
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33 saate ulasmistir. Calismada, d6ncelikli olarak 6grencinin okuma dizeyi ve okuma
alanindaki yetersizlikleri belirlenmistir. Ogrenci ile yapilan ilk ¢alismalarda, 6grencinin
akici okuyamadigi, surekli tekrar ederek ve heceleyerek okudugu, atlayip gectigi, okurken
eklemeler yaptigi, yanlis okudugu, okurken parmagiyla takip ettigi ve ©6ne dogru
sallanarak okudugu tespit edilmigtir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencinin dizeyine
uygun metinler secilerek calismaya baslanmistir. Ogrenci ile yapilan tim g¢alismalar video
kaydina alinmistir. Calismanin sonunda o6grencinin okuma ve anlama duizeyi endise
duzeyinden dgretim dizeyine yukselmis ve okuma alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler
oldugu goérulmustar.

Altun, Ekiz ve Odabasi (2011), arastirmalarinda sinif 6gretmenlerinin karsilastiklari
okuma gucluklerini ve bu gugclikleri gidermek i¢in nasil uygulamalar yaptiklarini tespit
etmeye calismislardir. Nitel arastirmalarda kullanilan 6zel durum c¢alismasi ydntemiyle
arastirmayi yudrtutmuslerdir. Veriler, Trabzon, Gimishane ve Rize illerinde 10 sinif
o6gretmeniyle yapilan yari yapilandiriimis goriasme teknigi ile elde edilmigtir. Veriler temel
dizey ve igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina goére sinif
o6gretmenlerinin birgok okuma gucluguyle karsilastigi ve bunlari gidermek icin cesitli
uygulamalara bagvurduklari belirlenmistir. Ogretmenlerin uygulamalarini kismen de olsa
etkili gérdigu ancak kendilerini tam anlamiyla yeterli gérmedikleri tespit edilmigtir.

Ayyildiz (2011) yapmis oldugu arastirmada, ses temelli cimle yontemi ile ilkokuma
yazma Ogretiminde ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazmaya baslama ve
ilerleme asamasinin metin olusturma evresinde yaptiklari sesli okuma ve yazma
hatalarini; bu hatalarin cinsiyete, okul Oncesi egitim alma durumuna, ailenin gelir
dizeyine, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna gére dagilimini ve hatalara
neden olan faktorleri belirlemek amaclamistir. Nitel arastirma desenlerinden durum
calismasina Ornek teskil eden arastirmanin galisma grubunu, amach &rnekleme
ydntemlerinden 8lgiit drnekleme yoluyla secilen 2010-2011 egitim dgretim yilinda istanbul
ilindeki alt, orta ve st sosyoekonomik diizeydeki okullarda 6grenim géren 45 birinci sinif
ogrencisi ve farkli sosyoekonomik duzeydeki okullarda gérev yapan 31 birinci sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada dokiman incelemesi, gérisme ve kontrol listesi
araciligiyla toplanan veriler, nitel icerik analizi ile ¢ézimlenmis ve sesli okuma hatalari
formu ile yazma hatalari formu dogrultusunda degerlendirmeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda galigma grubundaki en fazla 6grenci tarafindan yapilan sesli okuma hatasi,
tekrarlayarak okumaya bagli heceyi tekrar okumadir. Bu hatayr ses atlama, sesleri
degistirerek okuma, vurguya dikkat etmeden okuma ve kelimeyi tekrar okuma hatalar

izlemektedir.
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Bastug ve Keskin (2011) yaptiklar arastirmada, bilgi verici metin yapilari 6gretiminin
okudugunu anlamaya etkisini ortaya koymayi amaglamiglardir. Arastirmaya, 2010-2011
egitim 6gretim yilinda Konya/ Kulu’ndaki bir ilkdgretim okuluna devam eden 30 deney, 29
kontrol grubunda olmak Uzere toplam 59 6grenci katimistir. Arastirma, yari deneysel
desenlerden, Statik-Grup Kargilastirma Deseninde gergeklestiriimistir. Arastirmada,
Deney grubundaki 6grencilere “Agiklama-Tanimlama, Siralama, Karsilastirma, Neden-
Sonug ve Problem-Cézim” tlrindeki bilgi verici metin yapilarinin égretimi yapilmistir.
Kontrol grubuna ise metin yapilari hakkinda herhangi bir 6gretim yapiimamis, dogrudan
sesli ve sessiz okuma cgalismalari yapilmistir. Deney ve kontrol grubuna ait bilgi verici
metin yapilarini okudugunu anlamaya yonelik anlama puanlarini karsilagtirmak amaciyla t
testi kullanilmigtir.  Arastirmanin sonucunda, bilgi verici metin yapilari 6gretiminin,
ogrencilerin okudugunu anlamalarina etki ettigi ortaya ¢ikmigtir.

Baydik (2011) yaptigi arastirmada, okuma gugligu olan &égrencilerin okudugunu
anlama problemleri ve okuma stratejileri kullanimini ve &gretmenlerinin  okudugunu
anlama &gretim uygulamalarini incelemistir. Okuma stratejileri anketi 96 okuma gugligu
olan ve 96 okuma gug¢ligl olmayan dglncu sinif dgrencisi tarafindan doldurulmustur.
Ogretmenlerden (n=39) yaptiklari okudugunu anlama 6gretim uygulamalarini 6gretmen
anketinde secmeleri istenmistir. Arastirmada, okuma gug¢ligu olan égrencilerin gogunun
ana fikir bulmada, neden-sonug iliskisi kurmada, metindeki genel bilgi ve detaylari
hatirlamada ve ¢ikarim yapmada guglikleri oldugu bulunmustur. Okuma glg¢ligi olan
ogrencilerin en az kullandigi stratejilerin ise okumadan 6nce kendine soru sorma, metni
zihinde canlandirma, Onbilgiyi kullanma, dnemli bilgilerin altini ¢cizme, belirginlestirme ve
okumadan sonra kendine soru sorma oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin en az yaptigi
okudugunu anlama 6gretim uygulamasinin, onbilgiyi, etkinlestirme ve akran aracihdi ile
ogretim oldugu belirlenmisgtir.

Cayir (2011) yuksek lisans tezinde, Turkce Dersi 6gretiminde ¢oklu zekd kuraminin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisi Uzerindeki etkisi arastirmistir. Arastirma,
2010-2011 egitim 6gretim yili 2. doneminde Manisa ili Turgutlu ilcesindeki bir ilkdgretim
okulu 4. siniflar Gzerinde uygulanmistir. Orneklemdeki 17 6grenci deney grubunu, 17
6grenci kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmada “6ntest-sontest kontrol gruplu deney
deseni” kullaniimistir. Arastirma sonunda, ilkdgretim 4. sinif Tarkge Dersi 6gretiminde
Coklu Zekd Kuraminin kullanildigi deney grubunda okududunu anlama, yazma puanlari
On test ve son teste gore, anlamli farklihk gosterdigi ortaya gikmistir.

Hanedan (2011) yuksek lisans tezinde, 8. sinif Ogrencilerinin kitap okuma
aliskanliklari ve okudugunu anlama becerileri Gzerine tespitler yapmayi amaglamistir. Veri

toplama araci olarak égrenci tanima formu ve okudugunu anlama ve ¢ézimleme olgegi
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kullanilmistir. Arastirmanin evrenini izmir ilinin Buca ilgesinde, 2010-2011 egitim égretim
yilinda 6grenim gérmekte olan ilkdgretim 8. sinif 6grencileri olugturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini Buca ilgesine ait 10 ilkdgretim okulunda 6drenim gdérmekte olan 300 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, o6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinin, bir
metni anlama ve ¢6zimleme becerisini gelistirmede son derece etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Kurtdede Fidan ve Akyol (2011) arastirmalarini, hafif dizeyde zihinsel 6grenme
gucligl olan, Afyonkarahisar ilindeki bir ilk6gretim okulu 4. sinif 6grencisi on bir yasindaki
bir kiz 6grencinin okuma becerileriyle ilgili yetersizliklerinin tespiti ve gideriimesine yonelik
olarak gergeklestirmislerdir. Yapilan ¢alismalar sonucunda 6grencinin okuma ve anlama
dizeyi “endise dlzeyinden” “serbest diizeye” ylkselmis ve okuma alanindaki
yetersizliklerinde iyilesmeler tespit edilmistir.

Kutlu ve Digerleri (2011) yaptiklari arastirmada, ilkdégretim 5. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarisini siniflamada (basarili-basarisiz) etkili olan degiskenlerin
modeldeki dnem dilzeylerini ortaya koymayi amagclamiglardir. Arastirma 10 ilkégretim
okulunun 5. sinifinda okuyan 279 6grenci Uzerinde yUrutiimusttr. Bu 6grencilerden elde
edilen veriler, lojistik regresyon analizi kullanilarak incelenmistir. Analiz sonucunda
ogrencilerin  okudugunu anlamada basarili olup-olmama durumlarinin kestiriimesi
olasiligini; cinsiyet, 6grenciye ait kitap sayisi, evde bulunan kitap sayisi, égretmenin
okunan metinlerle ilgili 6zet yazdirmasi ve 6gretmenin okumayla ilgili ev dédevi vermesi
degdiskenlerinin anlamli dizeyde etkili oldugu belirlenmistir.

Kog (2011) yaptigi arastirmada, aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim yéntemlerinin,
ilkdgretim 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ve elestirel disinme becerileri
Uzerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu 6ntest-sontest deney deseni
kullanilmistir. Bir ilkdgretim okulunun iki sekizinci sinifinda yuirdtilen deneysel calismada
yer alan deney grubunda aktif 6drenme teknikleri ve isleri, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemleri kullaniimistir. Uygulama 13 hafta strmastir. Arastirmanin
verileri arastirmaci tarafindan olusturulan Okudugunu Anlama Testi, arastirmaci
tarafindan Turkgeye uyarlanan Ennis-Weir Elegtirel Disinme Kompozisyon Testi ile
toplanmistir. Arastirma verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t Testi
ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi kullaniimigtir. Arastirma
sonucunda, aktif 6grenmenin 0Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar ve elegtirel
dusinme becerileri Uzerinde geleneksel 6gretim yéntemlerine gdére daha etkili oldugu
tespit edilmigtir.

ileri (2011) yiiksek lisans tezi kapsaminda ekrandan okumanin ilkégretim 5. sinif

ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu dizeylerine etkisini incelemistir.
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Arastirma deneysel modellerin altinda yer alan gergek deneysel modellerden Ontest-
sontest kontrol gruplu segkisiz modele uygun olarak yurGtiimustdr. Arastirmanin ¢alisma
grubu 2010-2011 egitim-6gretim yili 1l. dénem Sakarya ili Hendek merkez ilgesinde
bulunan bir devlet ilkdgretim okulunun 5. sinifinda 6grenim goéren 30’u deney, 30’u kontrol
grubu olmak tzere 60 6grenciden olugsmaktadir. Arastirma sonucunda Metinleri bilgisayar
ekranindan okuyan o&grenciler ile basili materyalden okuyan &grencilerin okuma
motivasyonu dizeyleri arasinda anlamli bir farkhilik bulunmamistir. Metinlerin bilgisayar
ekranindan okunmasi dgrencilerin okuma motivasyonlarinda olumlu bir etki yapmadigi
belirlenmigtir.

Ozgelik (2011) vyiksek lisans tezinde, Tirkge dersinde kazanilan okuma
becerilerinin  diger alanlara etkilerini  belirlemeyi amaclamaktadir. Bu etkiyi
tanimlayabilmek icin SBS-2009 8. sinif testine katilan 1964 6grencinin Turkge, Sosyal
Bilgiler ve Fen ve Teknoloji testlerine verdikleri yanitlar kullaniimistir. Arastirma
sonucunda, okudugunu anlama becerisi matematik dersinde ulasilmasi amaclanan
kazanimlardan problem ¢ézme becerisinin %40'ini1, fen ve teknoloji dersi kazanimlarindan
bilimsel slre¢ becerilerinin %83'Unl ve sosyal bilgiler dersi kazanimlarindan elestirel
dustinme becerisinin %85'ini acikladigi gérilmustar.

Ozdemir (2011) yliksek lisans tezi kapsaminda, ilkdgretim 1-5. siniflarda okutulan
Tlrkge ders kitaplarinda yer alan, metinlerle iliskili okudugunu anlama sorularinin, 6gretim
programi kazanimlarina, égrencilerin gelisim ve yas 6zelliklerine, soru yazim kurallarina
uygunlugunu incelemistir. Arastirma sonunda, sorularin, kazanimlarin hedefledigi bilissel
beceri seviyelerine uygun olarak hazirlandigina, sinif diizeyi arttikga, sorularin temsil ettigi
bilissel beceri seviyelerinin azaldigina ve sorular yazilirken gelisim ve yas 6zelliklerinin
dikkate alinmadigi  sonucuna ulasiimistir. Sorular icerik boyutu bakimindan
incelendiginde, sorularin agirlkli olarak tek yapisal kavrama seviyesinde (% 78,3) oldugu
goérulmustur. Bes sinif diizeyinde de kullanilan soru tiriine bakildiginda en fazla kullanilan
soru turinin acgik uglu (% 66,0) soru turt oldugu belirlenmistir. Sorularin sadece % 3,5’
inin metinle dogrudan iligkili olmadigi belirlenmistir.

Temizkan ve Sallabas (2011) yaptiklari arastirmada, ilkogretim o6grencilerinin
okudugunu anlama becerisinin degerlendiriimesinde ¢oktan se¢cmeli testlerle agik uglu
yazili yoklamalari karsilastirmayr amaclamiglardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara
ili merkez ilkdgretim okullarindan yansiz atama yoluyla (random yodntemi) secilen 183
ilkdgretim 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veriler, okudugunu anlama dizeyi dlgekleri ile
alinmig; bu olgeklerin ¢oktan segmeli sorulardan olusan birinci bolimunutn gecerliligini
saglamak amaciyla madde analizine, ac¢ik uglu sinav sorularindan olusan ikinci

bolumunin gegerliligini saglamak amaciyla da uzman goérugsune basvurulmustur.



48

Arastirma sonucuna gore, 6grenciler okudugunu anlama diizeyi agisindan ¢oktan segmeli
sorularda daha basarili olmusglardir.

Demirel ve Epgagan (2012) yaptiklar calismada, ITS ve TIOD okudugunu anlama
stratejilerinin ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin bilissel ve duyussal 6grenme dizeyleri
Uzerindeki etkilerini belirlemeye galismiglardir. Arastirma sonuglarina gére, ITS ve TIOD
okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlama duzeylerinin artmasinda,
Tlrkge dersine iligskin tutumlarinin olumlu yonde gelismesinde, okudugunu anlama 6z
yeterlik algilarinin ylikselmesinde daha etkili olduklari belirlenmistir.

Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012) yaptiklari arastirmada, okuma gucligu ceken bir
o6grencinin okuma alanindaki eksiklerinin belirleyip, bu eksikleri ortadan kaldirmayi
amaclamislardir. Arastirmada “Kelime Tekrar Teknigi” ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi
Stratejisi” kullanilarak bunlarin okuma gugligine olan etkisi aragtiriimistir. Aragtirma “Nitel
Arastirma Yaklasimi” kapsaminda “Aksiyon Arastirma Yontemi” ile yUratGimastir. Veri
toplama araglarini ‘giinliikk ve gdzlemler” olusturmaktadir. Ornekleme cesidi “Kritik Durum
Orneklemesidir. Bu aragtirma 30 glnlik bir calisma slrecini kapsamaktadir. Arastirmanin
sonucunda, “Kelime Tekrar Teknigi” ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi’'nin bir
ogrencinin okuma gugligunu yenmesinde oldukca etkili olduklari géralmasgtur.

Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012) yaptiklar arastirmada, okudugunu anlama becerisi
yetersiz olan d&grencilerin bu becerilerinin gelistiriimesini amaglamislardir. Bu amacgla,
okudugunu anlama stratejilerinden TIOD (Tahmin-inceleme-Ozetleme-Orgiitleme-
Degerlendirme) okudugunu anlama stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
Uzerindeki etkisi arastinimistir. Arastirma, elestirel kuram yaklasimi ¢ergevesinde aksiyon
arastirmasi yontemi ile yuritilmustiar. Arastirmada veri toplama araci olarak gunlik ve
dogal go6zlemlerden vyararlaniimistir. Arastirmanin o6rneklemini Kars iline bagh bir
ilkogretim okuluna devam eden (¢ égrenci olusturmaktadir. Orneklem teknigi ise olasilik
disi drnekleme kapsaminda tipik durum orneklemesidir. Arastirmada her gun bir ¢alisma
olmak kosuluyla toplamda 22 ginliik calisma yapilmistir. Arastirma sonucunda, TOD
okudugunu anlama stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi
sonucuna ulasgiimigtir.

Glldenoglu (2012) doktora tezi kapsaminda, igitme engelli okuyucularin kelime
islemleme ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligskinin karsilastirmali olarak
incelenmesini arastirmisgtir. Bu calismaya farkli sinif duzeylerinde (3-4., 6-7., 9-10. sinif)
o6grenim goéren 75 isitme engelli ve 78 isiten olmak Uzere toplam 153 &grenci danhil
edilmigtir. Calisma sirasinda okuyucularin kelime iglemleme ile okudugunu anlama
performanslarina iligkin veri toplayabilmek icin farkli dizeyleri temsil eden dort farkl

okudugunu anlama becerileri degerlendirme islemi kullaniimistir. Arastirma sonucunda,
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isitme engelli okuyucularin sinirli ses bilgisel bilgi ve becerilerine sahip olduklari
disinilse bile kelime islemleme surecinde yer alan kelime c¢ozimleme becerileri
acisindan isiten okuyucularla benzer performans sergiledikleri gértlmastir. Kelimelerin
anlamlandiriimasi ve kelimeler arasindaki anlamsal iliskinin bulunmasi sirasinda ise
isitenlere gére tim egitim dizeylerinde de daha disik performans sergiledikleri
gorulmektedir. Okuyucular okudugunu anlama becerisi agisindan karsilastirildiginda ise
isitme engelli okuyucularin, isiten okuyuculara gére hem toplam cimle anlama puanina
hem cumlelerin anlamlilk didzeyine hem de egitim durumlarina goére daha dusik
performans gosterdikleri belirlenmistir.

ince (2012) yiiksek lisans tezinde, sinif 6gretmenlerinin Tirkge derslerindeki
kullandiklari okudugunu anlama stratejilerini kullanma dtzeylerini belirlemeye calismistir.
Arastirmanin evrenini, Kitahya merkezi, Altintas, Aslanapa, Dumlupinar ve Hisarcik
ilcelerindeki ilkdgretim okullarinda gdrevli 145 sinif 6gretmeni drneklemi ise, 2011-2012
ogretim yilinda Kitahya merkezi, Altintas, Aslanapa, Dumlupinar ve Hisarcik ilgelerindeki
100 sinif 6gretmenini olusturmaktadir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilarak
Olcek hazirlanmigtir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin baylk c¢ogunlugu
okudugunu anlama stratejilerini uygulamanin her zaman gerekli oldugunu fakat ders
kitaplarindaki bazi metinlerin stratejileri uygulamak igin elverigli olmadiklarini, ayrica
okudugunu anlama stratejilerini uygulamak igin bazi durumlarda sinif mevcutlarinin fazla
oldugunu ve ders surelerinin yetmedigini belirttikleri gérilmastir.

Bozkurt (2013) yuksek lisans tezinde, 5. sinif 6grencilerinin Ustbilissel okudugunu
anlama farkindalidi ile okuma motivasyonlari ¢esitli degiskenler agisindan incelenmis ve
okuma dizeyleri ile iligkisini tespit etmistir. Tarama modeline gore tasarlanan arastirmanin
evrenini 2918 besinci sinif 6grencisi olustururken érneklem grubunda ise 600 besinci sinif
ogrencisi yer almistir. Arastirma sonucunda, besinci sinif 6grencilerinin cinsiyet, okulun
bulundugu yerlesim yeri ve ailenin kitap alma durumu degiskenleri ile Ustbilissel
okudugunu anlama farkindali§i puanlari arasinda anlamh farkhlik bulunurken,
cevresindekilerden en ¢ok kitap okuyan kigiye gore anlamh farklilik olmadigr goéralmastar.
Okuma motivasyonu ile cinsiyet arasinda anlaml farkhlik bulunurken, okulun bulundugu
yerlesim yeri ve cevresindekilerden en cok kitap okuyan kisiye gore anlamh farkhlik
olmadigi, ailenin kitap alma durumu ile i¢gsel motivasyon ve digsal motivasyonun rekabet
alt boyutu arasinda anlamh farkhlik bulunmazken, digsal motivasyonun taninma, sosyal ve
uyum alt boyutlari arasinda anlamli farkhlik oldugu géraimustar.

Findik Dénmez (2013) yuksek lisans tezi kapsaminda, ilkdgretim 7. sinif
ogrencilerinin Tarkge 6gretiminde okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelismesinde

karikaturun etkisini arastirmigtir.  Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinin  ikinci
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déneminde arastirmacinin gorev yaptigi bir ilkégretim okulunda 7. siniflarin iki farkh
subesindeki toplamda 82 &grenci 6rneklemi Uzerinde yapilmistir. Arastirmada kontrol
gruplu deneysel yontem kullaniimistir. Kontrol ve deney gruplarinin se¢imi random
(rastgele) bir sekilde yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, Tirkge dersinde karikattr
kullanilarak hedeflenen kazanimlara ulasmada deneysel gruptaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere oranla okudugunu anlama ve yazma beceri alanlarinda daha
basarili olduklari sonucuna varilmistir.

Genger (2013) yuksek lisans tezinde, Turkgce metinlerdeki baglanti 6geleri ile
okuyucularin okudugunu anlama durumlari arasindaki iligkiyi inceligtir. Arastirma toplam
50 6gretmen adayi ile yuratilmuUstir. Calisma grubunda yer alan okuyucularin okudugunu
anlama durumlari agik uclu sorular yoluyla 10 agiklayici metin Gzerinden belirlenmistir.
Ote yandan, okuyucularin okudugunu anlama durumlarinin tespit edilmesinde kullanilan
metinlerdeki baglanti 6geleri tespit edilmis, yapisal ve anlamsal agidan ¢dzimlenerek
sayllari belirlenmistir. lyi okuyucu grubundaki okuyucularin okudugunu anlama puanlari ile
¢alismanin veri tabanini olusturan metinlerde yer alan “alta siralama baglaclar” ve “yana
siralama baglaglar” arasinda anlamli bir iliski bulunmazken “sdylem belirtecleri” arasinda
negatif yonlt anlamh bir iligki oldugu belirlenmistir. Zayif okuyucu grubundaki okuyucularin
okudugunu anlama puanlari ile yalnizca “yana siralama baglaglar1” arasinda negatif yonlu

anlamli bir iligki bulunmustur.

2. 3. 2. Okuma ve Okudugunu Anlama Becerisi ile ilgili Yapilan Yurt Disi

Arastirmalari

Stevens (1988) yaptidi bir ¢alismada, agiklamali metinlerin ana fikrinin nasil
bulunacadini 6greten okumayi gelistirici stratejilerin etkililigi arastirmigtir. Ogrencilere
strateji 6gretimi boyunca paragraflarin ana fikrini ve uygun baslk bulmaya yoénelik bilis
Otesi stratejileri, uygun basgliklar altinda sézcik, deyim ve cimleleri siniflama 6gretilmistir.
Bu denemeler, hem siniflama hem de strateji 6gretiminin birlestirildigi kosulda
karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucu, strateji 6gretiminin, égrencilerin icerikle ilgili ana
fikri bulmalarinda énemli etkilerinin oldugunu gdstermistir.

Pressley ve Digerleri (1992) yaptiklari ¢alismada, okudugunu anlama stratejilerinin
ogretimi Uzerinde durmuslardir. Karsilikli olarak 6gretmen ve égrencilerin metin Gzerindeki
calismalarina yonelik okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi, karsilikli yanit gerektiren
bir yaklasimda gerceklesmektedir. Bu vyaklasimdaki strateji 6gretimi, 6gretmen ve
ogrenciler arasindaki diyaloglari icermektedir.

Alderman ve Digerleri (1993) arastirmalarinda, okuma calismasi icin gelistirdikleri 6n

inceleme (preview), soru sorma (questioning), okuma (read), ezberden anlatma (recite),
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yansitma (reflect) ve gézden gegirme (review) PQ4R yontemlerini kullanmis ve calisma
suresince 6grencilere haftada bir giin on bes dakikalik egitim vermislerdir. Sonuglar basari
dizeyi dusik olan 6grencilerin de strateji 6gretiminden yararlandigini gostermistir.

Murphy (1994) arastirmasinda, okudugunu anlama ve okuma becerilerinin
geligtiriimesinde  batinlestiriimis  okuma-yazma  stratejilerinin  etkisini  incelemistir.
Arastirmaci galismasini alt sosyo-ekonomik duzeydeki okuma-yazma arasindaki iliskiyi
¢bzme becerisinden yoksun ilkégretim birinci sinif 6grencileriyle gergeklestirmistir.
Arastirmaci arastirmasini U¢ ana asamada gergeklestirmistir. okuma-yazma sureglerinin
butlnlestiriimesine yonelik etkinlikler, 6grenci merkezli okuma-yazma iletisim faaliyetleri
ve okuma-yazma becerileri araciliiyla Ust dizey distinme becerilerinin geligtiriimesi.
Arastirmaci, arastirmanin  sonucunda, dgrencilerin okuma-yazma becerilerinin
geligtiriimesi  slrecinde uygulanan budtlnlestiriimis  okuma-yazma  stratejilerinin,
ogrencilerin 6grenme dizeylerinde, orijinal fikirler hakkinda iletisim ve okuma-yazma
becerilerindeki gelisim sayesinde Ust diizey dusiinme becerilerinin gelistigini bulmustur.

Gaultney (1995) yaptigi deneysel arastirmada; okuma gigliga goérilen ilkégretim 4.
ve 5. sinif 6grencilerinin 6n bilgi ve tahmin stratejilerinin metni anlamlandirmadaki etkisine
bakmistir. Arastirmaci dncelikle 4. ve 5. siniftan okudugunu anlama becerilerinde sorun
olan fakat belli konulara (beyzbol) ilgisi fazla olan erkek &drenciler ve ayni siniftan
okudugunu anlama becerisi iyi fakat ayni konuya (beyzbol) daha az ilgili veya ilgisiz olan
erkek dgrencilerle, beyzbol konulu bir metin tGzerinde ¢alismistir. Daha sonra arastirmaci,
ayni metin Uzerinden, belirli araliklarla 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini
kullanmalarina ve metni hatirlamalarina bakmistir. Arastirmanin sonunda, bir konu
hakkinda én bilgileri olan ancak okudugunu anlama gucligi olan &grencilerin; anlama
stratejilerini kullanma ve metni anlamlandirma becerilerinde gelisme gosterdikleri
bulunmustur.

Chapman (1997) 5. sinif d6grencilerinin hikaye haritasi yontemini kullanarak
oykuleyici metinleri anlamalarini gelistirmelerini incelemistir. Siniftaki 24 6grenci iki gruba
ayrilmis ve gruplardan biri ile etkilesimsel ortamda 6ykl yapisi ¢alisiimistir. Diger grupta
ise ogrencilerin hikadye yapisina iligkin hazirlanmis hikaye haritasi ile etkilegimli 6gretim
modeli birlikte gerceklestirilmistir. Arastirmada &grencilere arastirmaci tarafindan
gelistiriimis hikdye okumaya ydnelik kavramlarini 6lgmeye donuk on test ve son test
uygulanmistir. Arastirma sonunda; etkilesimli model ile hikaye haritasi kullanilarak 6gretim
yapilan gruptaki égrencilerin okunan hikayeye yonelik Ust biligssel becerilerini ve strateji
bilgilerini hikaye yapisi ile buttnlestirdikleri ortaya ¢ikmistir.

Katim ve Harris (1997) arastirmalarinda, orta 6gretim &grencilerinin okuduklarini

anlamalarinin geligtiriimesini incelemislerdir. Kontrol gruplu deneysel bir arastirma
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yapmislar ve bu arastirmada “ipucu buldur, yaptir ve kontrol et” seklindeki Gglu stratejiyi
kullanmiglardir. Bu strateji “paragrafi oku, kendi kendine sorular sor, (paragrafla ilgili, ana
fikir vb.) ana fikri ortaya koy” seklindedir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli
bir sonug ¢ikmistir.

Rotruck (2001) doktora tez ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin algilarinda 6grenme
gucligu ceken ogrencilerin egitiminde TIOD’ln etkililigini ortaya koymayi amaclamistir.
Arastirmaci bu ¢alismasinda normal siniflarda okuduklari halde 6grenme gucligu ¢eken
ogrencilerin basarili bir bigcimde 6drenmelerini saglayan etkenlerin etkililigini anlamada,
ogretmen adaylarinin algilamalari Uzerinde bir olgut olusturmaya calismistir. Bu
arastirmanin temel degiskenlileri, dort tane aday o6gretmen, 6grenme guc¢liglu ceken
dgrencilere dgrenmeyi dJretme igin diizenlenen dzel teknik (TIOD) ve aday 6gretmenlerin
o6grenme guclugu ceken 6grencilerin dgdretimine iliskin algilarini belirleyen gdézlemlerdir.
Arastirmada aday 6gretmenler TIOD’Un &3renme glicligli ceken dgrenciler igin dzel
olarak tasarlandiginin bilincinledirler. TIODlin etkililigini ortaya koymayi amaglayan
arastirmanin verilerini aragtirmanin bagindan sonuna kadar aday 6gretmenlerin yansitici
duguncelerini ve goruglerini belirtmek icin tuttuklari gunlukler, yaptiklari gdzlemler ve
goérismelerden kayitlar olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda ise kosulan bagimsiz
degiskenin, 6grenme gucligu ceken o6grencilerin egditiminde aday o&gretmenlere farkli
basari diizeyindeki 6grencilere yardimci oldugu saptanmistir.

Allen (2006), calismasinda amagl kelime 6gretimi ¢calismalarinin kelime dagarcigini
gelistirdiginden s6z etmektedir. Kelime &gretimi ¢alismalarinda 6grencilerin sira digi
etkinliklerden hoslandiklarini bu ytzden, dil galismalarinin kelime boyutunda onlari strekli
farkli etkinliklerle karsilastirmanin éneminden s6z etmektedir. Ogrencilerin serbest okuma
yasantilarinin desteklenmesine ek olarak bu slrecin amagli kelime 6gretimi ¢alismalari ile
desteklenmesinin kelime dagarcigini gelistirdigini belirtmektedir. Anlamli kelime 6gretimi
icin ise, “icerik Tahmini” (Predicting Content), “Konu Alani Kavrama Calismasi”
(Understandind Across Content Areas) ve “Kelimelerden Yararlanarak Kavramanin
Degerlendirilmesi” ni (Assessing Understanding) 6nermektedir.

Catts ve arkadaglan (2006), okudugunu anlama duzeyleri dusuk, dil gézimleme
becerileri yetersiz 6grenciler ile tipik okurlarin dil becerilerini karsilastirmiglardir.
Calismada o6grencilerin dili kavrama ve sesletim performanslari, kelime tanima ve
okudugunu anlama becerileri arastirlmigtir. Cahsmalar 2. sinif, 4. sinif ve 8. sinif
dizeylerinde yurutiimuagtar. Veri toplama araci olarak ‘Woodcock Reading Mastery Test”,
Gray Oral Reading Test” ve 2. sinif dlizeyine uygun pasajlar kullaniimistir. Arastirmanin
bulgulari, okudugunu kavrama dizeyi dusik o6grencilerin dili algilamada sikinti

yasadiklarini ancak sesletim becerilerinin normal duzeyde oldugunu; dil ¢gdézimleme
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becerileri yetersiz dgrencilerde ise tersine bir durum oldugu ayrica, dil ¢ézimleme
becerileri yetersiz 6grencilerin algisal kelime dagarciklarinin (receptive vocabulary) tipik
okurlara kiyasla daha disuk oldugu gézlenmistir. Okudugunu kavrama dizeyi disik
odrencilerin metinlerin dilbilgisi yapilarini kavramada tipik okurlardan daha zayif oldugu
tespit edilmistir.

Eilers ve arkadaslari (2006) c¢alismalarinda, bilissel farkindalik stratejileri
kullaniminin etkililigini arastirmiglardir. Calismalarinda 1. sinif dizeyinden itibaren
ogrencilere biligssel farkindalik becerilerinin 6gretiminin okudugunu anlama diizeyinin
gelistiriimesinde oldukga etkili oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmada olgme araci olarak
“Index of Reading Awareness” ve “Beaver Developmental Reading Assesment’
kullaniimistir. Elde edilen bulgular sonucunda 6grencilere biligsel farkindalik stratejilerinin
kullanimini  6gretmenin hem okudugunu kavrama dizeyini hem de serbest okuma
aliskanligini gelistirecedi sonucuna variimistir.

Hollingsead ve Ostrander (2006) yapmis olduklari galismada, okudugunu anlamada
o6grenme gugligl ceken dgrencilerin glgli ve zayif yonlerini belirlemeye calisarak bu
guglikleri nasil giderebileceklerini arastirmiglardir. Onceden segilmis olan bazi
ogrencilerin okuma yénunden glglu ve zayif yonlerini belirlemis ve bu 6grencilerin okuma
yeterliligi ve 6zelliklerine gbére hangi okudugunu anlama stratejisiyle okudugunu anlama
gugliklerinin giderilebilecegini tespit etmislerdir. Arastirmacilar dnce 6grencilerin 6zellikleri
hakkinda bilgi vermig, ardindan ise kosulabilecek okudugunu anlama stratejilerinin genel
Ozelliklerinden bahsetmiglerdir.  Arastirmacilarin, 6grencilerin  okudugunu anlama
gugliiklerini gidermek icin énermig olduklar stratejiler arasinda Akran Destekli Ogrenme
Stratejisi (ADOS) = PALS (Peer Assisted Learning Strategy, TIOD (POSSE), ITS (Coop-
Dis-Q), Coklu Gegis Stratejisi (Multipass) gibi stratejiler vardir. Arastirmacilar sonug olarak
2. sinifta okuyan bir 6grencinin bilis 6tesi becerilerinin gelisimi icin ITS okudugunu anlama
stratejisini 6nermislerdir. Clnku isbirlik¢i tartisma etkinliklerinin onun okudugunu anlama
becerilerinin yapilandiriilmasina ve g¢ekinmeden sosyal ortamlara, etkinliklere katilmasina
yarar saglayacagini belirtmiglerdir. 11. sinifta okuyan bir 6grenci i¢cin de gorsel uzamsal
drgitlemeleri ve Ust bilis becerileri ve kendi kendini gézlemeyi kapsayan TiOD okudugunu

anlama stratejisini 6nermislerdir.



3. YONTEM

Arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araclari ve analizleri ile ilgili

bilgiler, bu bdlimde yer almaktadir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada betimsel model kullaniimistir. Betimsel arastirmalar; verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim alanindaki arastirmada, en
yaygin betimsel yontem tarama c¢alismasidir. ClnkU arastirmacilar bireylerin, gruplarin ya
da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini (yetenekler, tercihler, davraniglar vb.) 6zetler. Etnografik
ve tarihi yontemler gibi yontemler de yapilari bakimindan aslinda betimseldir. Egitim
alanindaki betimsel calismalara verilecek ornekler; c¢esitli ddrenci gruplarinin basarilarini
belirlemek, dgretmenlerin, yoneticilerin ya da danismanlarin davranislarini tanimlamak
olabilir (URL-1). Betimsel tarama modeli olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin,
gruplarin ve cgesitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye, aciklamaya c¢aligir. Bu sayede
onlar iyi anlayabilme, gruplayabilme olanagi saglanir ve aralarindaki iligskiler saptanmis
olur (Kaptan, 1998). Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir modeldir (Karasar, 2005,
s. 77). Betimsel tarama modelinde bilimin gézleme, kaydetme, olaylar arasindaki iligkileri
tespit etme ve kontrol edilen dedismez ilkeler lizerinde genellemelere varma nitelikleri s6z
konusudur. Yani bilimin tasvir fonksiyonu 6n plandadir (Yildinm ve Simsek, 2000 ). Bu
aragtirma Ogrencilerin okuma ve anlama duzeylerinin tespiti ve o6gretmenlerin
karsilastiklari gigliklerin belirlenmesi yonleriyle betimsel tarama galismasidir.

Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve
nitel arastirma yontemlerinden olusan “karma yontem” kullaniimigtir. Arastirmanin nitel
boyutunu 6gretmenlerin karsilastiklari okuma ve okudugunu anlama guglikleri ve bu
gugliikleri gidermek igin neler yaptiklari hakkindaki gorisleri olugturmaktadir. ilkokul 2, 3
ve 4. sinif 6grencilerinin okuma ve okudugunu anlama dizeyleri ise nicel boyutunu

olusturmaktadir.

3. 1. 1. Nicel Arastirma Yaklagimi

Felsefi dayanaklari incelendiginde, pozitivizm ve realizm paradigmalarina dayanan
nicel arastirma yaklasimi aslinda biyoloji ve doga bilimlerinde yararlanilan yéntem ve

metotlardan esinlenmis ve hatta pek ¢ok durumda benzerlerini taklit etmistir. Pozitivizm,
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gercegi tek olarak gorir. Bunun igin bilgi Uretir ve Uretilen bilgiler ya dogrudur, ya da
yanhs. Her ikisinin arasinda bir se¢enek yoktur. Diger bir anlatimla, Gg¢lnci sey yoktur.
Realizm, bilgi Gretmek amaciyla gergegin, gézlemciden bagdimsiz bir sekilde olacagini ve
bunun objektif bir bicimde incelenebilecegini savunur. Nicel arastirmanin temel galisma
ilkesi, elde edilen bulgularin bir sekilde sayisal degerlerle ifade edilmesi ve
Olgulebilmesidir. Ayrica bu arastirmanin hipotezlere dayandiriimasi ve bu hipotezleri test
etmesi nicel arastirmanin tzerinde durdugu en belirgin prensiptir (Ekiz, 2009, s. 9).
Pozitivizm ve realizm icerisinde bilimsel yontemler araciligiyla Uretilen bilimde,
insanlarin dogay! anlamalari ve anlasilan doganin insanlarin kontroll altina alinmasi
distncesi vardir. Gergekten bu distince pek ¢ok drnekle kanitlanmistir. Pozitif bilim dogal
dunyay! nasil insanlarin kontroliine vermis ise, yine benzer bir sekilde bilim, egitim
dunyasini insanlarin kontroliine verebilecek ve dolayisiyla genel olarak butin insanhigin,
Ozel olarak da bireysel toplumlarin ihtiyaglarina yanit verebilecektir (Ekiz, 2009, s. 100).
Nicel ve nitel arastirma yontemleri iki farkli géris ve paradigma Uzerine oturur. Bu iki
paradigma gercek konusunda bize iki farkli pencere agar ve her bir pencerenin kendine
6zgu gucli ve zayif yénleri vardir. Bu anlamda sosyal olgu ve olaylar tzerinde galigirken
tek bir yontem yeterli olmayabilir. Bu acidan her iki yonteminde bize gdsterebilecegi ve
diger yéntemin acgiklarini kapatabilecek boyutlari vardir. Bu nedenlerle bu iki arastirma
yontemi birbirini tamamlayici yéntemler olarak diistiiniilmelidir. Onemli olan her iki ydntemi

de sosyal arastirmalarda dogru ve yaratici olarak kullanabilmektir.

3. 1. 2. Nitel Arastirma Yaklasimi

Nitel arastirmalar, Gzerinde arastirma yapilan kisilerin sahip olduklari deneyimlerden
yararlanma, duygu ve duslncelerini anlayabilme bakimindan tercih edilen bir arastirma
yaklasimidir (Ekiz, 2009). Sosyal olgulari dogal ortaminda arastirmaya ve anlamaya
dayanan nitel arastirma yaklasimi kuram olusturmayi temel almaktadir (Simsek ve
Yildirim, 2008).

Nitel aragtirma yaklagimi, dinyanin sosyal yonu ile ilgilenen, arastirma problemlerini
ya da fenomenlerini kendi dogal ortamlarinda ¢ok metotlu olarak ele alan, ¢ok yonlu veri
elde etmeyi amaclayan, amac¢ temelli drnekleme yodntemlerini kullanan, gézlem ve
gbrisme metotlarini yaygin olarak kullanan, arastirma problemine yorumlamaci yaklagimi
benimseyen, insanlarin yargi, tutum, algilarini ortaya koyan ve bdylelikle Uzerinde
¢alisilan konuyu daha derinlemesine inceleme firsati sunmaktadir (Cakici, 2007, s. 50).

Sosyal bilimler alanindaki arastirmalar insan davraniglarini, 6zellikle farkh yer ve
durumlarda ¢ok degisken olabilen 6grenme-6gretme sireglerini ayrintili olarak incelemeyi

gerektirmektedir. Bu durumlarla ilgili olgulari, ylizeysel yorum ve sayilarla agiklamak ¢ok
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zordur. Olgu ve davraniglarin yerinde ve derinlemesine incelenmesi gerekmektedir
(Cakici, 2007).

3. 1. 4. Karma Arastirma Yaklagimi

Karma arastirma; tek bir ¢alisma ya da calismalar dizisindeki ayni temel olgulara
iliskin nitel ve nicel veriler toplamayi, onlari analiz etmeyi ve yorumlamay! icermektedir
(Leech ve Onwuegbuzie, 2007). Karma yontemin temel sayiltisi nicel ve nitel yéntemlerin
birlikte kullanilarak arastirma problemi ve sorularinin daha iyi anlagilacagi ve incelenecedi
uzerinedir (Cresswell, 2008, Fraenkel ve Wallen, 2006). Karma ydntem; zenginlestiriimis
(triangulation), aciklayici (explanatory) ve kesfe yonelik (exploratory) desen olmak Uzere
Uce ayrilmaktadir. Zenginlestiriimis desende nicel ve nitel veriler es zamanl toplanir.
Daha sonra bu verilerin birbirini destekleyip desteklemedigi incelenerek veriler
karsilastirilir. Elde edilen veriler bu karsilagtirmaya gére yorumlanir (Fraenkel ve Wallen,
2006; Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Tablo 2. Zenginlestiriimis (Triangulation) Desen Asamalari

NICEL NITEL

VERI - BULGULAR YORUMLAMA VERI - BULGULAR

(Fraenkel ve Wallen, 2006; Blyukoztirk, Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2009)

Karma model arastirmasi, arastirmacinin yapmis oldugu arastirmasinin bir
asamasinda ya da arastirma slreclerinin iki ya da daha fazla asamasi boyunca hem nicel
hem de nitel arastirma yaklasimlarini harmanlamasi seklinde ifade edilebilir. Bir taramada
coklu kapali uglu ya da nicel tipte maddelerin yaninda birkag agik uglu nitel tipte maddeleri
iceren bir anketin uygulamasi buna 6rnek olarak goésterilebilir (Kiral ve Kiral, 2011).

Karma ydntemin en 6nemli 6zelligi nicel ve nitel yaklagimlardan birinin eksikligini
digerinin tamamlamasidir. Karma arastirma yontemi ile arastirmaci arastirmasini daha da
guclendirmekte, arastirmasini daha tutarli hale getirerek hem daha gercekgi verilere
ulasmakta hem de arastirmasinin genelligini artirmaktadir. Bu ydontemi kullanmak isteyen
arastirmacilar éncelikle nitel ve nicel paradigmaya tamamen hakim olmali; ardindan bu iki

yaklasimi ustaca karistirmalidirlar.
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3. 2. Arastirma Grubu

“Arastirma sonuglarindan elde edilen verilerin (bulgu) genellenmek istenilen
batindne evren denilmektedir. Calisma evreninden, belirli kural ve olgltlere gore segilmis
olan ve secildigi calisma evrenini temsil ettigi kabul edilen kii¢lk kiimeye érneklem denir.”
(Ekiz, 2009, s. 102-103).

Arastirmanin grubu, olasiliga dayali ornekleme cesitlerinden basit olasilikli
(rastgele) drnekleme yolu ile belirlenmistir. Evrenden arastirmaya katilimcilarin rastgele
yontemle secildigi érneklem turdne basit olasilikli érnekleme denir. Bunu digerlerinden
ayiran en belirgin 6zellik, katiimcilarin arastirma strecine dahil olabilmeleri igin esit sansa
sahip olmasidir (Ekiz, 2009, s.104).

Arastirmanin evrenini, 2013-2014 egitim-6gretim yili Trabzon ili Merkez ilgesinde
ogrenim goren 2, 3 ve 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin grubu ise Trabzon ili Merkez ilgesinde bulunan G¢ devlet ilkokulunda
bulunan ilkokul 2, 3 ve 4. sinifta 6grenim goren égrenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin
okudugunu anlama dizeylerini belirlemek igin ¢ okuldan da 2, 3 ve 4. sinif dlizeyinden
Ucer sube secilmistir. Arastirmaya 2. siniflardan 142, 3. siniflardan 134, 4. siniflardan 150
ogrenci katilmistir. Sesli okuma diizeylerini belirlemek i¢in 2, 3 ve 4. siniflardan 36’sar
ogrenci katilmigtir. Bunlara ek olarak elde edilen verileri desteklemek amaciyla sinif
ogretmenlerinin gorusleri alinmistir. Basit rastgele 6érnekleme yolu ile 13 6gretmen
arastirmaya katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler basit rastgele o6rnekleme ile

secilmis okullarda gorev yapmaktadir.

3. 3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri yanhs analiz envanteri ve yari yapilandiriimig goérisme

formu ile elde edilmistir.

3. 3. 1. Yanhs Analiz Envanteri

Akyol (2010) tarafindan Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May
(1986)’'den uyarlanmistir. Akyol (2008, s. 89)'a gdre bu envanter, “Okuyucularin bireysel
olarak okuma ve okudugunu anlama seviyesini belirleme amacina hizmet etmektedir.”.
Yanlis Analiz Envanteri 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama konusunda yasadigi
problemleri ortaya koyabilecek ve bu problemlerin ¢6zimi noktasinda egitimcilere rehber
olmasi bakimindan ©6nemlidir (Dedeoglu ve digerleri, 2010). Sesli okuma bigimi
kullanilarak okuyucularin yaptiklari okuma yanliglarina gére, okuma yani kelime tanima

duzeyleri; sessiz okuma yaptirilarak da sorulan sorulara verilen cevaplara goére
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okuyucularin anlama duzeyleri belilenmeye c¢ahsilir (Akyol, 2008). Yanlis Analiz
Envanterini tecribeli 6gretmenler kendileri gelistirebilirler. Anlama ve kelime tanimada ne
tir hatalar yapildigi konusunda da envanter bilgilendiricidir. Yanlis Analiz Envanteri
standartlastiriimis bir test degildir. Bu envanterle (¢ tir okuma dizeyi tespit edilmektedir
(Akyol, 2006, s. 83).

b) Serbest Diizey: Cocugun 6gretmen ya da baska bir yetiskinin yardimina ihtiyag

duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.

c) Ogretim Diizeyi: Cocudun ddretmen veya bir yetiskinin destegiyle istenilen

sekilde okuma ve anlamasini ifade eder.

d) Endise Dlzeyi: Cocugun okudugunun c¢ok azini anladigi velveya pek ¢ok

okuma yanlisi yaptigi dizeyi ifade eder.

Yanlis Analiz Envanterinde kullanilan okuma pargalari ¢ocuklarin dizeyine uygun
(1-8. Siniflar) metinlerden segilmelidir. Kelime sayilar asagidaki sekilde olabilir.

a) Birinci ve ikinci siniflar, 25-100 kelime arasi.

b) Uglncu ve dordinci siniflar, 100-200 kelime arasi.

c) Besinci ve altinci siniflar, 200-300 kelime arasi (Akyol, 2006: 83).

Bu metinler secilirken dgrencinin durumu ve materyalin guclik seviyesi (metindeki
kelime sayisi ve kelimelerin telaffuz zorlugu) dikkate alinmahdir. Materyalin gugcluk
seviyesi yukseldikge kelime sayisi az olan metinler segilebilir. Sesli okuma yaptirildiginda
¢ocugun kelime tanima diizeyi tespit edilirken ayni zamanda ne tir sesli okuma hatalari
yapti§i da detaylica ortaya konur ve bu dogrultuda hatalar gidermeye doénik etkinlikler
dizenlenir. Sessiz okuma yaptirildiginda sadece anlama dizeyi ortaya konulabilir. Sesli
ve sessiz okuma yaptirarak hem o6grencinin okuma agisindan hangi sinif dizeyinde
oldugunu hem de materyalin uygunluk dizeyini tespit edebilmek igin guclik dizeyi ayni
(guglik duizeyinden anlatiimak istenen, metnin uzunlugu veya kisaligi, kullanilan
kelimenin kolayhdi veya zorlugu gibi hususlardir) olan iki metin secilir ve birisi sesli
okutulur. Bu yolla hem kelime tanima hem de anlama diizeyi belirlenir. ikinci metin ise
sessiz okutulur ve hazirlanan sorularla anlama duzeyi belirlenir (Akyol, 2006). Sesli
okuma sirasinda yapilan hata tdrleri ve simgesel olarak ifade bigimleri Tablo 3'te
verilmistir (Clay, 1993; Johnston, 2000; akt: Dedeoglu ve digerleri, 2010, s. 852).

Tablo 3. Yanhs Tirleri ve Simgesel ifadeler

Yanlis Turleri isaretler
1. Atlayip gecmeler @]
2. Eklemeler 1

3. C")gretmen tarafindan verilen kelimeler 0
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Tablo 3’Un devami

4. Tekrarlar _
5. Kendi kendini diizeltme V
6. Yanlis okuma X
7. Noktalama isaretlerine dikkat etmeme 2.
8. Ters cevirmeler —
9. Parmakla takip P
10. Kafa hareketleri AAAN

Tablo 3'te 1, 2, 3, 4, 6. ve 8. maddeler yanlis olarak kabul edilmistir ve akici
okumay!, okudugunu anlamayi olumsuz yénde etkilemektedir. Ogrencilerin kelime tanima
dizeylerini bulmak igin yapmis olduklari sesli okuma hatalarina bakilir. Diger maddeler
okuma sorunlariyla ilgili bilgiler vermesine ragmen, yanls hesaplamada kullaniimasi
uygun bulunmamaktadir.

Kelime tanima ve anlama dizeylerine karsillk gelen okuma dizeyleri ve

yuzdeliklerini belirten tablo agagidaki gibidir.

Tablo 4. Okuma Duzeyleri ve Yuzdelikleri, Ekwall ve Shanker (1988).

Okuma Duizeyleri Kelime Tanima  Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Duzeyi %90- %50-

Asagidaki tablonun ilk satiri yanhs sayilarini, alt alta verilen sayi araliklari metindeki
kelime sayisini géstermektedir. Hangi okuma ve anlama diizeyinde oldugunu belirlemek

icin ise yanlis sayisi ve metindeki kelime sayisinin kesistigi yere bakilir.



Tablo 5. Okuma Duzeyleri ve Yuzdelikleri Hesaplama, Ekwall ve Shanker (1988).
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Tablo 5’in devami

Y 156-160 99 99 98 97 97 96 96 95 94 94 93 92 92 91 91 E E E E E
I 161-165 99 99 98 98 97 96 96 95 94 94 93 93 92 91 91 E E E E E
S 166-170 99 99 98 98 97 96 96 95 95 94 93 93 92 92 91 E E E E E
I 171-175 99 99 98 98 97 97 9% 95 95 94 94 93 92 92 91 91 E E E E
176-180 99 99 98 98 97 97 9% 95 95 94 94 93 93 92 92 91 E E E E
181-185 99 99 98 98 97 97 9% 96 95 95 94 93 93 92 92 91 91 E E E
186-190 99 99 98 98 97 97 9% 96 95 95 94 94 93 93 92 91 91 E E E
191-195 99 99 98 98 97 97 9% 96 95 95 94 94 93 93 92 92 91 91 E E
196-200 99 99 98 98 97 97 96 96 95 95 94 94 93 93 92 92 91 91 E E

T9
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Kelime anlama dizey ve yuzdeligini belirleme kilavuzu. Ekwall ve Shanker’dan
(1988, s. 421) uyarlanmistir.

Johnson ve Kress (1965, Aktaran; Ekwall ve Shanker, 1988, s. 397)'e gore “Serbest
okuma diizeyinde olanlarin ézellikleri sunlardir:

a) Ritmik ve uygun bir sesle okurlar.

b) Noktalama isaretlerine dikkat ederek okurlar.

¢) Uygun okuma vaziyeti (oturus, kitap-g6z mesafesi, vb.) alarak okurlar.

d) Sessiz okuma, sesli okumadan daha hizlidir.

e) Sorulara verilen cevaplar uygun ve yeterlidir.

f)  Dudak hareketleri yoktur.

g) Parmakla takip yoktur.

h) Kafayi sallama yoktur.

i) Kelime kelime veya hece hece okuma yoktur.

“Ogretim dlzeyinin” dzellikleri de genel olarak serbest diizeye uymaktadir. Ozellikle
ogretim sonrasi ilgili materyal acisindan serbest diizeye ulasilacaktir.

“Endise dizeyinde” olanlarin ézellikleri sunlardir:

a) Anormal derecede guriltili veya yumusak sesle okurlar.

b) Kelime kelime okurlar.

¢) Vurgulama yetersizlikleri vardir.

d) Noktalama isaretlerine dikkat etmezler.

e) Parmakla takip ederler.

f)  Dudaklar hareket ettirirler ve kafa sallarlar.

g) Hece hece okurlar.

h) Sik sik 6gretmenden yardim isterler.

i) Okunan metne ilgisizdirler.

i) Yorgunluk belirtileri sergilerler, esnerler.

k) Okumaya devam etmede isteksizdirler.

Yanlis analiz envanterini olusturmak icin arastirmaci tarafindan okuma ve
okudugunu anlama olmak uzere ilkokul 2, 3 ve 4. sinif duzeylerine uygun iki ayri metin
segilmistir. Okuma metinlerini secerken sinif duzeylerine uygun metindeki kelime
sayllarina dikkat edilmistir. ilkokul 2. sinif okuma metni 42, 3.sinif okuma metni 104, 4.
sinif okuma metni 186 kelimeden olusmaktadir. Ogrencinin okuma diizeyini belirlemek igin
yapilan yanhs sayisi envanter uygulanarak bulunur. Ogrencinin yapmig oldugu yanhs
sayisi ve metindeki toplam kelime sayisi tablo 5’ten bulunur ve ikisinin kesistigi alan
6grencinin okuma dizeyini gdésterir. Okudugunu anlama metinlerinde ise metinler segilmis

ve ona uygun okudugunu anlama sorulari hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan
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olusturulan yanhs analiz envanterleri uzman goéruslerine sunulmustur. Ayrica sinif
dgretmenlerinin de gorisleri alinmistir. ilkokul 2. ve 3. sinif okudugunu anlama metinleri 5
sorudan olusmaktadir. 1. ve 2. sorular basit anlam, 3, 4 ve 5. sorular derin anlama
sorularidir. 1. ve 2. sorular 2 puan, 3, 4 ve 5. sorular 3 puandir. Bu sorulardan alinabilecek
en yiksek puan 13'tir. ilkokul 4. sinif okudugunu anlama metni 6 sorudan olugmaktadir.
1. ve 2. sorular basit anlam, 3, 4, 5, 6. sorular derin anlam sorularidir. 1. ve 2. sorular 2
puan, 3, 4, 5 ve 6. sorular 4 puandir. Bu sorulardan alinabilecek en yiksek puan 20'dir.
Basit anlamaya dayali sorular i¢in cevap durumuna gore 2. 1. 0 seklinde siralanmaktadir.
Derin anlamaya dayali sorular igin ise cevap durumuna goére 4. 3. 2. 1. 0 seklinde
siralanmaktadir. Olgme aracinin hesaplamalari klasik (essay) tiiriine gére yapilmistir.

Basit Anlamaya Dayali Sorular: Ogrencinin sorunun cevabini okudugu metin
icerisinden kolaylikla bulabilecegi sorulardir.

Derin Anlamaya Dayali Sorular: Ogrencinin sorunun cevabini okudugu metnin
icerisinde dogrudan bulamayacagi, metne dayanarak c¢ikarimlarda bulunabilecegi yorum
gucine dayali sorulardir.

Ogrencinin okudugunu anlama diizeyini belirlemek igin ise sorulardan almis oldugu
puan / alinabilecek en yuksek puan hesaplanir. Tablo 5ten elde edilen sonuca karsilik

gelen dizey 6grencinin okudugunu anlama dizeyini gosterir.

3. 3. 2. Gortigme Teknigi

Ekiz (2009)’e gbre gorisme, insanlarin neyi neden disutndiklerini, duygu, tutum ve
hislerinin neler oldugunu, davranislarina yon veren etkenlerin tespit edilmesini saglayan
veri toplama aracidir. Arastirmada goérisme cesitlerinden yari yapilandirilmis gérisme
teknigi kullaniimistir. Yari yapilandiriimis gérisme teknigi ile hem sabit segenekli cevaplar
hem de derinlemesine veri elde edebilmeye imkan saglar (Buylkozturk vd., 2009). Bu
teknikte arastirmaci onceden hazirlamig oldugu sorulari sorabilecegi gibi goérusme
esnasinda sorulari degistirebilir, ekleme yapabilir (Ekiz, 2009).

Arastirmalarda yaygin kullanilan veri toplama tekniklerden biri olan gérisme ya da
milakat; énceden hazirlanmig sorulari sordugu ve karsisindaki kisinin sorulara yanitlar
verdigi amach bir sdylesidir (Kus, 2003, s. 50).

Gorusmenin diger bir tanimi ise, dnceden belirlenmis ve ciddi bir hedefe yonelik
yapilan, karsidakine soru sorma yontemiyle yanitlar alan etkilesime dayali bir iletisim
surecidir. Tanimda gecgen belirtilen sire¢, bu karsilikhi yapilacak iletisimin siregen ve
dinamik yapisini ifade eder. Bu dinamik yapi, karsilikli bir etkilesime dayal bir bag
kurmay! gerektirir. Goérisme surecinin planh ve amacgh olmasi 6zelligi ise goérusme

teknigini, bir sohbet olmaktan farkh kilar ve onu hedeflere ydnelik planlanmis bir veri
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toplama ¢abasi yapar. Gérismede kullanilan soru ve cevap ydntemi de veri toplarken bir
iliskiyi kurma ve veriye ulagsma yolu olarak nitelendirilebilir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s.
119-120).

Gorismede amag; somut veriler elde etmektir. Somut veriler arasinda raporlar,
dokUmanlar, istatistiki raporlar ve benzeri diger kaynaklarda bulunur. Olay bulmak, bilgi
vermek ve tesvik etmek gorismenin g temel islevi olarak dustnulebilir (Rummel, 1968, s.
57).

Gorismelerde gorismeci hem gorisme sirasinda isbirligini saglamali hem dogal ve
nesnel olmali hem de yargilamalardan kaginmalidir ve kendi fikirlerini gérisme siresince
dile getirmemelidir. Goérismecinin rolu ilk olarak durumun tanimlanmasina yardim
etmektir. Gorlismecinin bir diger roll ise gérisme yapacagdi kisi ile isbirligi yaparak onu
sorulara ciddiyetle cevap verme konusunda, karsisindaki kisinin kendisine yoéneltilen
sorulart dogru anlamasini saglayip soru ile iligkili cevaplar vermek Uzere onu
gldulemektir. Gorusmecinin; gorisme yapilacak kisi hazir oldugunda goérismeye
baslamasi, ulasiimasi zor kigilerle iliski kurma konusunda yetenekli olmasi, gérismenin
gizlilik kuralina bagl kalmasi, kisinin verdigi cevaplar Uzerine herhangi bir oynama
yapmamasi ve gorigme sirasinda kendi hakkinda benzer bir olay anlatmamasi gerekir.
Bir gorismeci, gorismedeki durumun tanimlanmasina yardim eder. Gérisme yaptigi
kisinin, kendisinden istenen bilgiye sahip olup olmadigini kendisinden beklenilen konuyu
anlayip anlamadigini ve karsisindakinin soruya uygun bir cevap verip vermedigini
garantileme sansi vardir. Bu sebeple arastirma igin uygun gérismecinin secgilmesi 6zenle
yapilmasi gereken bir istir (Kus, 2003, s. 54-55).

Gorusme verilerinin kaydedilmesinde kayit cihazi kullanma ve not alma seklinde iki
yol izlenir. Kayit cihazi ile alinan goriasmeler gorismeciye kolaylik sadlar ancak goérisme
yapilacak kisiden mutlaka bu konuda izin alinmaldir. Not almada goérlismecinin soru
sorma, dinleme, gerektigince cevaplayiciyl ydonlendirme, not alma islerini kisa surede ve
tek basina yapmasi gerekir. Genellikle gérismelerde tercih edilen yontem her ikisinin de
kullaniimasi yonundedir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 147).

Yari yapilandiriimis gérisme formunu olusturmak igin arastirmaci 6gretmenlerle 6n
goérusmeler yapiimistir. Bu 6n goérismeler daha ¢ok informal nitelikte olup, asil yapilacak
olan gérisme sorularinin hazirlanmasina zemin hazirlamak amaciyla tertip edilmistir. Bu
o6gretmen goérismelerinden elde edilen veriler 1siginda yari yapilandiriimisg gérisme formu
olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandiriimis gérisme formu
uzman gorusine sunulmustur. Ayrica sorularin anlasilabilirliginin test edilmesi amaciyla
arastirma kapsaminda olmayan bir sinif 6gretmeninin de gorusleri alinmistir. Gerekli

degisiklikler yapilarak son hali olusturulan yari yapilandiriimis gérisme formu 14 sorudan
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olusmakta ve ilk 6 sorusu katihmci bilgilerini belirlemektedir. Katilimcilardan izin alinarak

cevaplari ses kayit cihazi ile kaydedilen gérismeler ortalama 20 dakika sirmastr.

3. 4. Veri Toplama Sireci

Arastirmanin uygulamalari 2013-2014 egitim-6gretim yili birinci donem ekim ayi,
ikinci donem mart ayr olmak Uzere bir egitim-6gretim yilinin iki ddéneminde de
uygulanmustir. iki élgim yapilmasinin nedeni okumanin bir siire¢ olmasidir. Tek élgiimle
anlik bir okuma yapip okuma becerilerini ifade etmek sinirli kalacaktir. Bunun igin iki
dlglim yapilmistir. ikinci uygulamanin mart ayinda uygulanmasinin sebebi ise égrencilerin
uygulamalari hatirlamalarini engellemektir. Boylece arastirmanin da gecerlik ve givenirligi
de saglanmigtir. Yanlis analiz envanteri sonuclarina égretmen gorUsleri de eklenerek
arastirma guglendirilmistir. Uygulama arastirmaci tarafindan &grencilerle yiz ylze
yapilmistir. Uygulama yapilacak okullara dnceden gidilerek, okul yoneticileri ve sinif
ogretmenleriyle gdrusulip, yapilacak calismalar hakkinda agiklayici bilgi verilmistir.
Gerekli izinlerin alinmasindan sonra, okullara tekrar gidilip uygulama icin uygun gorulen
gun ve saatler icin randevu alinmigtir. Uygulama sirasinda her sinifa 6gretmeni ile birlikte
girilmis, kisa bir tanismadan sonra uygulama hakkinda kisa bir bilgi verilmistir. Okudugunu
anlama metni o6grencilere tanitiimis ve nasil yapacaklari agiklanmistir. Okuma
uygulamalari sinif 6gretmeninin uygun gordigu derste égrenci alinarak gergeklestirilmigtir.
Ogrenciye bir okuma pargasi verilmis ve bunu sesli olarak dikkatlice okumalari istenmistir.
Ogrencinin  okuma sirasinda yapacadl hatalari belilemek amaciyla kayit cihazi

kullanilmistir.

3. 4. 1. Arastirmanin Gegerlik ve Guvenirlik Caligmalari

Guvenirlik kavrami, bir aragtirmanin bulgularinin gercegi yansitip yansitmadigi,
yansitiyorsa yansitma derecesi, ayni zamanda arastirma farkli zamanlarda ya da farkl
kisiler araciligiyla yuratulirse ayni ya da benzer sonuca ulasiimasiyla ilgilidir. Bu
yaklasim, pozitivist ya da nicel arastirma gelenegi icerisindedir. Herhangi bir aragtirmanin
bilimsel olabilmesi i¢in arastirlan konuyu butin gercekligiyle ortaya koymasi
beklenmektedir (Ekiz, 2009: 38).

Gegcerlik, testin bireyin olculmek istenen 6zelligini diger 6zelliklerle karistirmadan ne
derece dogru olgtiguyle ilgilidir (Blyukéztirk, 2013).

Arastirmaci tarafindan olugturulan yanhs analiz envanterlerinin gecerlik ve
guvenirligini saglayabilmek igin uzman ve 6gretmen gorusleri alinmistir. Arastirmanin bir

yil dncesinden, olusturulan envanterler 6rneklem disindan bir grup égrenciye 6n uygulama
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olarak uygulanmistir. Yapilan uygulama sonuglari incelenerek tekrardan uzman gorigleri
alinmis ve envanter yeniden dizenlenmigstir. Yanlis analiz envanterini uygularken dikkat
edilmesi gereken en énemli unsur dégrencilerin envanteri hatirlama dizeyleridir. Bu unsur
g6z o6nlune alinarak aragtirma sdresi uzun tutulmus, birinci uygulama ile ikinci uygulama
arasindan alti ay gecmistir. Aragtirmanin gecerlik ve guvenirligini artirmak icin uygulama
olagan sinif ortaminda yapiimis ve o6grencilerin rahatlamalari saglanmistir. Uygulama
esnasinda ogrencilerin birbirlerinden etkilenmemeleri igin gerekli tedbirler alinmistir.
Okuma sirasinda ogrenciyi etkilememek icin kayit cihazi ve takip formu arastirmaci
tarafindan uygun bir yere konulmustur. Envanterlerin uygulama asamasinda arastirmaci
ogrencilere herhangi bir midahalede bulunmamis ve gdris bildirmemistir. Arastirmaci
o6grencilerin hatalarini dizeltmeye calismamis, uygulama esnasinda sessiz kalarak var
olan durumu tespit etmeye calismistir. Butin bu tedbirler sayesinde arastirmanin nicel
veri toplama araglari ile elde edilen verilerin gecerligi ve guvenirligi saglanmistir.

Nitel veri toplama araclarinin guvenirligi nicel arastirmalarda oldugu gibi
istatistiksel testler veya yontemlerle degerlendirilemez. Ancak alinabilecek 6nlemler ve
dikkat edilebilecek unsurlarla givenirlik saglanabilmektedir. Bu yontem nitel arastirmalarin
gegerlik ve glvenirlik calismalarinda kullanilan bir yéntem olarak bilinmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2008).

Arastirmaci, yapilan ¢alismanin bilimsel bir arastirma oldugunu ve kesinlikle farkl
amaglar icin kullanilmayacadi gulvencesini vermistir. Yari yapilandiriimis gérisme
formunun gecgerlik ve guvenirligini saglamak igin formun hazirlanmasinda uzman ve
o6gretmen goriasleri alinmis ve gecerligi artirmak amaciyla arastirma kapsaminda olmayan
bir 6gretmenle 6n gérisme yapilmigtir.

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi, arastirmacinin sonuglarina nasil
ulasildiginin  belirtiimesi nitel c¢alismalarin gecerligini arttiran 6nemli unsur olarak
bilinmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2008).

Dolayisiyla bu ¢alismada verilerin toplanmasi, metin haline dénusturtlmesi, analiz
edilmesi ve sonuclara nasil ulagildidi ile ilgili olarak ayrintili bilgilere yer verilmigtir. Yapilan
gorusmelere iliskin ses kayitlari ve okudugunu anlama yanlis analiz envanterleri iki ayri
arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Calismanin verilerinin sunumunda
dogrudan alintilarin  kullanilmasi, gdériusme verilerinin iligkilendiriimesi arastirmanin
guvenirliligini arttirmak igin tercih edilmistir. Batin bu tedbirler sayesinde arastirmanin nitel

veri toplama araci ile elde edilen verilerin gegerliligi ve guvenirligi saglanmigtir.

3. 4. 2. Veri Toplama Sireci ve Uygulama Akisi

Bu arastirmada sirasiyla asagidaki islemler gerceklestirilmistir:



© © N o

11.
12.
13.
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Literatdr taramasi yapilmasi,

Arastirma konusunun belirlenmesi,

Sinif 6gretmeni ile 6n goérisme yapilmasi (veri toplama araclarini olustururken
yol gdsterici olmasi agisindan),

Yari yapilandiriimis gérisme formu ve yanlis analiz envanterlerinin taslaginin
olusturulmasi,

Yari yapilandiriimis goérisme formu ve yanlis analiz envanterlerinin uzman
gorusune sunulmasi,

Bir sinif 6gretmenine sorularin okutulmasi (anlasilabilirligi agisindan),

Bir grup 6grenciye yanlis analiz envanterlerinin uygulanmasi,

Gorisme formuna ve yanlhs analiz envanterlerine son halinin verilmesi,
Arastirmanin yapilacagl okulun, katilimci &gretmenlerin ve &grencilerin
belirlenmesi

Okul mudurleri ve sinif 6gretmenleri ile arastirma amaci ve kapsami hakkinda
goristlmesi, ilkokullardaki 2, 3 ve 4. sinif 6gretmenleri ile géristlmesi,
Gorisme ve uygulamalarin tarih ve saatlerin 6gretmenlere bildiriimesi,
Ogretmenlerle gérismelerin yapilmasi,

Ogrencilere 1. ve 2. ddnem uygulamalarin yapilmasi,

Goérisme ve yanls analiz envanterlerinden elde edilen verilerinin analiz
edilmesi,

Raporlastirma.

3. 5. Verilerin Analizi

3. 5. 1. Nicel Verilerin Analizi

Bu arastirmada ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6@rencilerinin okuma ve okudugunu anlama

beceri duzeyleri; endise duzeyi: 1, 6gretim duzeyi: 2, serbest duzey: 3 olarak kodlanmistir.
ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grenci sayilari frekans ile belirlenmistir. Her sinif seviyesinden kag
dJrencinin hangi diizeyde oldugu frekans ve yiizde ile analiz edilmistir. ilkokul 2, 3 ve 4.
sinif 6grencilerinin yaptiklari sesli okuma hatalari frekans ve yiizde ile verilmigtir. Cinsiyete
goére 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama beceri dizeyleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigi “Mann Whitney U- Testi” ile analiz edilmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin siniflara gére okuma ve okudugunu anlama beceri diizeyleri arasinda anlamli

bir fark olup olmadigi “Kruksal Wallis H- Testi” ile analiz edilmistir.



68

3. 5. 2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada o6gretmenlerle yapilan godrismelerden elde edilen veriler “betimsel
analiz” teknigi ile analiz edilmigtir. Betimsel analiz, arastirmada kullanilan gézlem,
gérisme ve dokiman (belge) gibi veri toplama araclarinda yer alan soru, konu ya da
temalar temele alinarak analiz edilir. Analizlerde, temele alinan soru ya da konu baslik
haline getirilerek, baslida uygun olan verilerden dogrudan dogruya alintilar yapilarak
analizler ortaya konur. Betimsel analiz dogrudan dogruya alintilar ile beslenir ya da
desteklenir (Ekiz, 2009: 75-76).

Betimsel analizde goérigulen ya da gézlenen bireylerin gorUglerini ¢arpici bir bicimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirrm ve Simsek, 2005).
Betimsel analiz dért agamadan olusur (Yildirnm ve Simsek, 2005):

1. Betimsel analiz igin ¢ergeve olusturma

2. Tematik gcerceveye gore verilerin incelenmesi

3. Bulgularin tanimlanmasi

4. Bulgularin yorumlanmasi

Arastirmada d6gretmenlerle yapilan gérismelerden elde edilen veriler bu agsamalara
uygun olarak analiz edilmigtir. Arastirmacilar verileri diz metin haline getirilmigtir.
Arastirma verileri iki arastirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Ayrica gorusmelerden elde edilen bulgular &gdretmenlerin  sorulara verdigi
cevaplardan aynen alintilar yapilarak desteklenmistir. Ogretmenlerin gergek isimleri yerine
K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13 seklinde kodlar kullaniimigtir.



4. BULGULAR VE YORUM

ilkokul égrencilerinin okuma ve okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesi ve sinif
ogretmenlerinin okuma guglikleri ve bunlari giderme yollarinin incelendigi bu ¢alismada,
iki ayri veri toplama araciyla elde edilen nicel-nitel verilerin analizi ve bulgulari tablolar
halinde bu bélimde sunulmaktadir. Bu bélimde sirasiyla;

1. ilkokul égrencilerinin okuma beceri diizeyine iliskin bulgular,

2. llkokul &grencilerin yaptiklari sesli okuma hatalari ve bunlarin sayilarina iligkin

bulgular,

3. llkokul 6grencilerinin sinif dlizeylerine gére sesli okuma ve okudugunu anlama

becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iligkin bulgular,

4. llkokul &grencilerinin cinsiyete gore sesli okuma becerileri ve okudugunu

anlama becerileri arasinda anlaml bir fark olup olmadigina iligkin bulgular,

5. Sinif 6gretmenlerinin okuma ve anlama gugliklerine iliskin gorislerinden elde

edilen bulgular sunulmaktadir.

Yanlis analiz envanteri ve yari yapilandiriimis goérisme sonuglarindan elde edilen
veriler, kategorilestirilerek uygun yerlerde tablolar halinde sunulmustur. Bulgularin
sunumunda o6gretmenlerle yapilan gdérismelerden aktarilan dogrudan konusma
alintilarina yer verilerek birbirini destekleyen yanlis analizi envanteri bulgulari ile yari

yapilandiriimis gérisme bulgulari arasinda iliski kurulmustur.

4. 1. ilkokul Ogrencilerinin Okuma Diizeylerine iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma
becerilerinin ne dizeyde oldugu incelenmistir. Birinci alt problem iki alt baslik altinda
incelenmistir. Bunlar;

1. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma becerileri ne diizeydedir?

2. llkokul 2, 3 ve 4. sinif &grencilerinin okudugunu anlama becerileri ne

dizeydedir?

4. 1. 1. ilkokul Ogrencilerinin Sesli Okuma Diizeyleri

ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma diizeylerini belirlemek icin her sinif
seviyesinde U¢ ayri okuma metninden olusan yanlis analizi envanterleri kullaniimigtir.
Arastirmanin uygulamalari 2013-2014 egitim-6gretim yili birinci ddnem ekim ayi, ikinci

dénem mart ayi olmak Uzere bir egitim-6gretim yilinin iki ddneminde de uygulanmistir.
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Ogrencilerin yanlis analizi envanterinden aldiklari puanlar hesaplanmigtir. Hesaplanan
puanlar ile dgrencilerin hangi okuma diizeyinde olduklari belirlenmistir. ilkokul 2, 3 ve 4.

sinif 6grencilerinin sesli okuma dizeylerine iliskin sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Sesli Okuma Dizeyleri (1. Uygulama)

Endise Diizeyi (1)  Ogretim Diizeyi (2) Serbest Diizey (3)  Toplam

f % f % f % f %
2. Sinif 3 8.33 23 63.88 10 27.77 36 100
3. Sinif 7 19.44 21 58.33 8 22.22 36 100
4. Sinif 5 13.88 30 83.33 1 2.77 36 100

Tablo 6 incelendiginde 2. sinif 6grencilerinin 3’0 (% 8.33), 3. sinif 6grencilerinin 7’si
(% 19.44), 4.sinif 6grencilerinin §’i (% 13.88) endise duzeyindedir. 2. sinif 6grencilerinin
23’0 (% 63.88), 3. sinif 6grencilerinin 21’i (% 58.33), 4. sinif 6grencilerinin 30'u (% 83.33)
ogretim duzeyindedir. 2. sinif dgrencilerinin 10'u (% 27.77), 3. sinif 6grencilerinin 8'i (%
22.22), 4. sinif 6grencilerinin 1'i (% 2.77) serbest duzeydedir. Tablo 6’da belirtilen veriler
dogrultusunda |. uygulama sonucunda 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin gcogunun 6gretim

dizeyinde olduklari gérilmektedir. Endise dizeyindeki 6grenci sayisi en ¢ok 3. siniftadir.

Tablo 7. ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Sesli Okuma Diizeyleri (1l. Uygulama)

Endise Dlzeyi (1)  Ogretim Dlzeyi (2) Serbest Diizey (3)  Toplam

f % f % f % f %
2. Sinif 5 13.88 17 47.22 14 38.88 36 100
3. Sinif 1 2.77 21 58.33 14 38.88 36 100
4. Sinif 0 0 26 72.22 10 27.77 36 100

Tablo 7 incelendiginde 2. sinif 6grencilerinin 17°si (% 47.22), 3. sinif dgrencilerinin
211 (% 58.33), 4. sinif ogrencilerinin 26's1 (% 72.22) 6gretim duzeyindedir. 2.sinif
ogrencilerinin 5'i (% 13.88), 3. sinif dgrencilerinin 1'i (% 2.77) endige duzeyindedir. 4. sinif
ogrencilerinin hicbiri endise duzeyinde degildir. 2. sinif 6grencilerinin 14’4 (% 38.88), 3.
sinif 6grencilerinin 14’0 (% 38.88), 4. sinif ogrencilerinin 10°u (% 27.77) serbest
dizeydedir. Tablo 7’ye bakildiginda Il. uygulama sonucunda da 2, 3 ve 4. Sinif
ogrencilerinin gogunlugunun 6gretim dizeyinde olduklar ve serbest dizeydeki 6grenci

sayisinin arttigi, endise dizeyindeki 6grenci sayisinin da azaldigi1 gértilmektedir.
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Tablo 8. ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Sesli Okuma Dizeylerinin 1. ve .
Uygulama Sonugclarina Gore Karsilastiriimasi

I.  Uygulama II.  Uygulama
Endise Ogretim Serbest Endise Ogretim Serbest Toplam
@ 2 3 @) 2 3
f % f % f % f % f % f % f %
2.8inif 3 8.33 23 6388 10 2777 5 1388 17 4722 14 38.88 36 100
3.8Sinif 7 1944 21 5833 8 2222 1 277 21 5833 14 3888 36 100
4.8nf 5 1388 30 8333 1 277 0 0 26 7222 10 27.77 36 100
1. Uygulama 2. Uygulama
30 30
25 _ 25 [
L— —F—/— L/
20 ® Endise 20 m Endise
15 7 [ Ogretim | 15 |7 I: — B Ogretim
10 V [ Serbest 10 ¥ b Serbest
4 ilrls NN
0 . gl ] =
2. Simif 3. Sinif 4. Sinif 2.Smif 3.8inif 4.Sinif

Grafik 1. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif égrencilerinin sesli okuma diizeylerinin I. ve Il.
uygulama sonuglarina goére karsilastiriimasi

Tablo 8’e bakildiginda 2. siniflarin I. uygulama sonucunda endise dizeyindeki
o6grenci sayisi 3 iken Il. uygulama sonucunda endise dizeyindeki 6grenci sayisi 5'tir. I.
uygulama sonucunda 6gretim duizeyindeki 6grenci sayisi 23 iken Il. uygulama sonucunda
ogretim duzeyindeki 6grenci sayisinin 17 oldugu belirlenmigstir. Serbest dizeydeki 6grenci
sayisinin |. uygulama sonucunda 10, Il. uygulama sonucunda 14 oldugu gdrulmektedir. I.
ve Il. uyguma sonugclarina bakildiginda 2. sinif 6grencilerinin gogunun 6gretim diizeyinde
oldugu, serbest dizeydeki 6grenci sayisinin Il. uygulamada olumlu ydnde arttigi, endise
dizeyindeki 6grencilerin |. uygulamada daha az oldudu, Il. uygulamada bu sayinin
olumsuz yénde arttigi gdézlenmistir.

3. siniflarda endise dizeyindeki 6grenci sayisi |. uygulama sonucunda 7, Il.
uygulama sonucunda 1 oldugu, dgretim dizeyindeki 6grenci sayisinin I. ve Il. uygulama
sonuglarinda degismedigi ve sayinin 21 oldugu, serbest dizeydeki 6grenci sayisinin |I.
uygulama sonucunda 8, Il. uygulama sonucunda 14 oldugu tespit edilmektedir. I. ve Il.

uygulama sonugclarina bakildiginda 3. siniftaki égrencilerin cojunun 6gretim dizeyinde
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oldugu, endise diizeyindeki 6grenci sayisinin |. uygulamada 7, Il. uygulamada 1 oldudu,
serbest dizeydeki 6grenci sayisinin |. uygulamada 8, Il. uygulamada 14 oldugu
gorilmektedir. 1. ve Il. uygulama sonuglarina bakildiginda 3. sinif 6grencilerinin gogunun
ogretim dizeyinde oldugu, endise dizeyindeki 6grenci sayisinin Il. uygulama sonucunda
olumlu yénde azaldigi, serbest dizeydeki 6grenci sayisinin Il. uygulama sonucunda
olumlu yonde arttigi tespit edilmigtir.

4. siniflarda endise dizeyindeki 6grenci sayisinin |. uygulama sonucunda 5, Il.
uygulama sonucunda 0 oldugu, o6gretim dlzeyindeki 6grenci sayisinin |. uygulama
sonucunda 30, Il. uygulama sonucunda 26 oldugu, serbest dizeydeki 6grenci sayisinin 1.
uygulama sonucunda 1, Il. uygulama sonucunda 10 oldugu belirlenmigtir. I. ve Il
uygulama sonucunda 6gretim dizeyindeki 63drenci sayisi |. uygulama sonucuna goére
azalmistir. Buna ragmen o6grencilerinin ¢gogunun &gretim dizeyinde oldudu, endise
duzeyindeki &6grencilerin 1. uygulama sonucunda olumlu ydnde azaldi§i, serbest

duzeydeki 6grenci sayisinin |l. uygulama sonucunda olumlu yénde arttigi belirlenmistir.

4. 1. 2. ilkokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri

ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek igin
her sinif seviyesinde ¢ ayri okuma metni ve bu metinlerle ilgili okudugunu anlama
sorularindan olusan yanlis analizi envanterleri kullaniimistir. Arastirmanin uygulamalari
2013-2014 egitim-6gretim yili birinci dénem ekim ayi, ikinci dénem mart ay1 olmak Uzere
bir egitim-6gretim yilinin iki déneminde de uygulanmistir. Ogrencilerin yanlis analizi
envanterinden aldiklari puanlar hesaplanmistir. Hesaplanan puanlar ile 6grencilerin hangi
okudugunu anlama diizeyinde olduklari belirlenmistir. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif dgrencilerinin

okudugunu anlama dizeylerine iliskin sonuglar Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri (I.

Uygulama)
Endise Dizeyi (1)  Ogretim Dlzeyi (2) Serbest Diizey (3) Toplam
f % f % f % f %
2. Sinif 92 64.78 47 33.09 3 2.11 142 100
3. Sinif 67 50 57 42.53 10 7.46 134 100
4. Sinif 107 71.33 40 26.66 3 2 150 100

Tablo 9'da ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin |. uygulamadaki okudugunu anlama
diuzeyleri verilmistir. Arastirmaya 2. siniflardan 142, 3. siniflardan 134, 4. siniflardan 150
ogrenci katilmistir. Tablo 9 incelendiginde 2. sinif égrencilerinin 92’si (% 64.78), 3. sinif

ogrencilerinin 67’si (% 50), 4. sinif 8grencilerinin 107’si (% 71.33) endise dizeyindedir.



73

Tablo 9'da belirtilen veriler dogrultusunda I. uygulama sonucunda 2, 3 ve 4. sinif
ogrencilerinin ¢odunun endise dizeyinde olduklari gérilmektedir. Serbest dizeydeki

o6grenci sayisi en azdir.

Tablo 10. ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri (1.
Uygulama)

Endise Diizeyi (1)  Ogretim Diizeyi (2) Serbest Diizey (3) Toplam

F % F % F % F %
2. sinif 60 42.25 42 29.57 40 28.16 142 100
3. sinif 38 28.35 78 58.20 18 13.43 134 100
4. sinif 96 64 53 35.33 1 0.66 150 100

Tablo 10’a bakildiginda Il. uygulama sonucunda 2. sinif 6grencilerin 60’1 (% 42.25),
4. sinif 8grencilerinin 96’s1 (% 64) endise duzeyindedir. 3. sinif 6drencilerinin 78’i (%
58.20) 6gretim dizeyindedir. Il. uygulama sonucunda 2. ve 4. sinif 8grencilerinin gogunun

endise, 3. sinif 6grencilerinin cogunun ise 6gretim dizeyinde olduklari belirlenmistir.

Tablo 11. ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri |. ve .
Uygulamalarin Karsilastiriimasi

I. Uygulama II.  Uygulama
Endise Ogretim Serbest Endise Ogretim Serbest Toplam
Diizeyi (1) Diizeyi (2) Diizey (3) Diizeyi (1) Diizeyi (2) Diizey (3)
F % F % F % F % F % F % F %

2. Sinif 92 64.78 47 33.09 3 211 60 4225 42 2957 40 28.16 142 100

3. Sinif 67 50 57 42.53 10 746 38  28.35 78 58.20 18 1343 134 100

4.Sinf 107 7133 40 2666 3 2 96 64 53 3533 1 066 150 100
1. Uygulama 2. Uygulama
120 100
100
80
80 . .
® Endise 60 Fmm = Endise
60 Ogretim 40 Ogretim
40 Serbest Serbest
20
20
0 0
2 Simf3. Siif4. Sinif 2.Siif 3.Sinif 4.Sinif

Grafik 2. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif égrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri 1. ve II.
uygulamalarin karsilastiriimasi
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Tablo 11 incelendiginde 2. siniflarin |. uygulama sonucunda endise duzeyindeki
ogrenci sayisi 92 iken Il. uygulama sonucunda endise dizeyindeki égrenci sayisi 60’tir. I.
uyguma sonucunda 6gretim diizeyindeki édrenci sayisi 47 iken Il. uygulama sonucunda
ogretim dizeyindeki 6grenci sayisinin 42 oldugu belirlenmistir. Serbest dlizeydeki 6grenci
sayisinin |. uygulama sonucunda 3, Il. uygulama sonucunda 40 oldugu gorilmektedir. I.
ve Il. uyguma sonugclarina bakildiginda 2. sinif é6grencilerinin cogunun endise dizeyinde
oldugu, serbest diuzeydeki 6grenci sayisinin |l. uygulamada olumlu ydnde arttigi
gozlenmistir.

3. siniflarda endise duzeyindeki 6grenci sayisi |. uygulama sonucunda 67, II.
uygulama sonucunda 38 oldugu, 6gretim dizeyindeki 6grenci sayisinin |. uygulama
sonucunda 57, Il. uygulama sonucunda 78 oldugu, serbest dlizeydeki dgrenci sayisinin |.
uygulama sonucunda 10, Il. uygulama sonucunda 18 oldugu tespit edilmektedir. I. ve Il.
uygulama sonuglarina bakildiginda 3. siniftaki égrencilerin gogunun endise dizeyinde
oldugu goézlenmistir. Endise duzeyindeki 6grenci sayisinin Il. uygulama olumlu ydnde
azaldigi, 6gretim ve serbest dlzeylerdeki 6grenci sayisinin Il. uygulamada olumlu yénde
arttigi tespit edilmistir.

4. siniflarda endise duzeyindeki 6gdrenci sayisinin |. uygulama sonucunda 107, II.
uygulama sonucunda 96 oldugu, 6gretim dizeyindeki &6grenci sayisinin |. uygulama
sonucunda 40, Il. uygulama sonucunda 53 oldugu, serbest dlizeydeki 6grenci sayisinin |I.
uygulama sonucunda 3, Il. uygulama sonucunda 1 oldugu belirlenmistir. Endise
diizeyindeki 6grenci sayisi Il. uygulama sonucuna gére olumlu yénde azalmistir. Ogretim
dizeyindeki 6grenci sayisi Il. uygulama sonucuna gére olumlu yonde artmistir. Serbest
diizeydeki 6grenci sayisi |. uygulamaya gdre olumsuz ydnde azalmistir. iki uygulama

sonucunda da 6grencilerin cogunun endise dizeyinde olduklari belirlenmigtir.

4. 2. ilkokul (")grg-:-ncilerin Yaptiklari Sesli Okuma Hatalari ve Sesli Okuma

Hata Sayilarina lligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin yaptiklari
sesli okuma hatalarinin neler oldugu ifade edilmistir. ikinci alt problem her sinif diizeyi igin
ayri ayri incelenmis ve yapilan hata tirlerinin sayisi da belirlenmistir. Secgilen metinler 2.

siniflar icin 42, 3. siniflar igin 104, 4. siniflar icin 186 kelimeden olusmaktadir.
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Tablo 12. 2. Sinif Ogrencilerinin Yaptiklari Sesli Okuma Hatalari ve Bu Hatalarin
Sayilari I. ve Il. Uygulama Karsilastiriimasi

Hata Turleri Hata Sayilar
I. Uygulama Il. Uygulama

f f
Harf Degisimi (s-z, b-p) 7 10
Yanlis Okuma 26 25
Tekrarlar 22 40
Ogretmen Tarafindan Verilen Kelimeler 4 0
Atlayip Gecmeler (Harf, Hece, Kelime) 9 4
Eklemeler (Harf, Hece, Kelime) 9 7
Toplam 77 86

Tablo 12 incelendiginde 2. sinif 6grencilerinin “harf degisimi, yanlis okuma, tekrarlar,
o6gretmen tarafindan verilen kelimeler, atlayip gegcmeler, eklemeler’ hatalarini yaptiklari
g6zlenmistir. Il. uygulamada 6gretmen tarafindan verilen hata tirl yer almamaktadir. I.
uygulamada toplam 77 hata, Il. uygulamada toplam 86 hata yapilmistir. En ¢ok yapilan
hata tird I. ve Il. uygulamada da yanhs okuma ve tekrarlar olarak gdzlenmektedir.
“tekrarlar’ hata turd Il. uygulamada en ¢ok artan hata tird olmustur. I. ve Il. uygulamalar
karsilastiriidiginda yapilan toplam hata sayisinin Il. uygulamada olumsuz yonde arttidi

belirlenmigtir.

Tablo 13. 3. Sinif Ogrencilerinin Yaptiklari Sesli Okuma Hatalari ve Bu Hatalarin
Sayilari I. ve Il. Uygulama Karsilastiriimasi

Hata Sayilari

Hata Turleri I. Uygulama Il. Uygulama

f f
Harf Degisimi (s-z, b-p) 0 0
Yanlis Okuma 33 21
Tekrarlar 53 84
Ogretmen Tarafindan Verilen Kelimeler 2 2
Atlayip Gegcmeler (Harf, Hece, Kelime) 37 25
Eklemeler (Harf, Hece, Kelime) 26 18
Toplam 141 150

Tablo 13 incelendiginde 3. sinif 6grencilerinin “yanlis okuma, tekrarlar, 6gretmen
tarafindan verilen kelimeler, atlayip gecmeler, eklemeler” hatalarini yaptiklari gézlenmistir.
I. uygulamada toplam 141 hata, Il. uygulamada toplam 150 hata yapilmistir. En ¢ok
yapillan hata tdrd |. ve Il. uygulamada da atlayip ge¢meler ve tekrarlar olarak

gbzlenmektedir. “tekrarlar” hata tird Il. uygulamada en ¢ok artan hata tart olmustur. I. ve
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II. uygulamalar karsilastirildiginda yapilan toplam hata sayisinin Il. uygulamada olumiu

yénde azaldigi belirlenmistir.

Tablo 14. 4. Sinif Ogrencilerinin Yaptiklari Sesli Okuma Hatalari ve Bu Hatalarin
Sayilari I. ve Il. Uygulama Karsilastiriimasi

Hata Sayilari

Hata Tdrleri I. Uygulama II. Uygulama

f f
Harf Degisimi (s-z, b-p) 0 0
Yanhs Okuma 79 61
Tekrarlar 184 54
Ogretmen Tarafindan Verilen Kelimeler 10 5
Atlayip Gegmeler (Harf, Hece, Kelime) 69 66
Eklemeler (Harf, Hece, Kelime) 28 39
Kelimelerin Yerini Degistirme (¢ok daha-daha ¢ok) 2 2
Toplam 372 227

Tablo 14 incelendiginde 4. sinif égrencilerinin “yanlis okuma, tekrarlar, 6gretmen
tarafindan verilen kelimeler, atlayip gegcmeler, eklemeler” hatalarini yaptiklari gézlenmistir.
I. uygulamada toplam 372 hata, Il. uygulamada toplam 227 hata yapiimistir. En ¢ok
yapilan hata tird |. uygulamada tekrarlar, Il. uygulamada atlayip gegmeler olarak
gozlenmektedir. “tekrarlar” hata tirl Il. uygulamada en ¢ok azalan hata tirl olmustur. I.
ve Il. uygulamalar karsilastirildiginda yapilan toplam hata sayisinin Il. uygulamada olumlu

yonde azaldigi belirlenmigtir.

Tablo 15. 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Yaptiklari Sesli Okuma Hata ve Hata
Sayilari I. ve Il. Uygulama Karsilastirmasi

Hata Sayisi
A I. Uygulama Il. Uygulama

Hata Turleri 2.8inif  3.Siif 4.Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif

f f f f f f
Harf Degisimi (s-z, b-p) 7 0 0 10 0 0
Yanlis Okuma 26 33 79 25 21 61
Tekrarlar 22 53 184 40 84 54
Ogretmen Tarafindan Verilen 4 5 10 0 5 5
Kelimeler
Atla_lylp Gegmeler (Harf, Hece, 9 37 69 4 o5 66
Kelime)
Eklemeler (Harf, Hece, Kelime) 9 26 28 7 18 39
Kelimelerin Yerini Degistirme (¢cok 0 0 > 0 0 >

daha-daha ¢ok)
Toplam 77 151 372 86 150 227
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Tablo 15’e bakildiginda “yanlis okuma, tekrarlar, 6dretmen tarafindan verilen
kelimeler, atlayip gegmeler, eklemeler’ hata tirlerinin ¢ sinif seviyesinde de ortak
yapildigi gorulmektedir. Harf degisimi hata tlrlinin sadece 2. sinifta, kelimelerin yerini
degistirme hata tiriiniin sadece 4. sinifta yapildigi belirlenmistir. Ug sinif seviyesinde de
en c¢ok yapilan hata tirlerinin “yanlis okuma, tekrarlar, atlayip gecmeler”, en az yapilan
hata tirinin “6gretmen tarafindan verilen kelimeler” oldugu goériimektedir. Metindeki
kelime sayisi arttikgca buna bagh olarak yapilan hata sayisinin arttiyi da goézlenmistir.
ilkokul 2. sinif hari¢ 3. ve 4. siniflarda égrencilerin 1. uygulamada yaptiklari sesli okuma
hatalarinin Il. uygulamada olumlu yénde azaldigi goérilmektedir. Sesli okuma hata

sayisindaki en ¢ok azalma 4. siniflarda gértulmektedir.

4. 3. ilkokul Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Goére Sesli Okuma ve

Okudugunu Anlama Becerileri Arasinda Anlamhi Bir Fark Olup

Olmadigina lligskin Bulgular

Arastirmanin Ug¢uncl alt probleminde ilkokul 2, 3 ve 4. sinif dgrencilerinin sinif
dizeylerine gore sesli okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigi incelenmistir. Uglincl alt problem iki alt baslik altinda incelenmistir. Bunlar;

1. ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gére Sesli Okuma

Becerileri Arasinda Anlamli Bir Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular
2. llkokul 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gére Okudugunu

Anlama Becerileri Arasinda Anlamli Bir Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

4. 3. 1. ilkokul Sinif Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gére Sesli Okuma

Becerileri Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadigina lligkin Bulgular

ilkokul 2, 3 ve 4. sinif égrencilerinin sinif diizeylerine gére sesli okuma becerileri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi Kruskal Wallis H- Testi ile belirlenmistir. ilkokul 2,
3 ve 4. sinif 6grencilerinin sinif dizeyine gore sesli okuma becerisine iliskin I. uygulama

Kruskal Wallis H- Testi sonuglari Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Sinif Diizeyine Gére Sesli Okuma Becerisine (I. Uygulama) iliskin Kruskal
Wallis H-Testi Sonuglari

Simf  n  SiraOrtalamasi sd z° p
2 36 61,71
3 36 54,18 2 5,44 ,066

4 36 47,61
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Tablo 16’daki verilere goére, 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma |I.

uygulamadaki dizeyleri arasinda anlaml bir fark olmadigi gérilmektedir.

Tablo 17. Sinif Diizeyine Gére Sesli Okuma Becerisine (Il. Uygulama) iliskin Kruskal
Walllis H-Testi Sonuglari

Sinif n Sira Ortalamasi  sd z° p
2 36 53,47
3 36 57,36 2 ,618 7134
4 36 52,67

Tablo 17’deki verilere gore, 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma Il. uygulama
dizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi gérulmektedir.

I. ve Il. uygulama Kruskal Wallis H- Testi sonuglarina bakildiginda ayni bulguya
ulasiimigtir.

4. 3. 2. llkokul Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gére Okudugunu
Anlama Becerileri Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadigina lligkin
Bulgular

ilkokul 2, 3 ve 4. sinif dgrencilerinin sinif diizeylerine gére okudugunu anlama
becerileri arasinda anlamh bir farkin olup olmadigini belirlemek igin Kruskal Wallis H-
Testi uygulanmustir. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif égrencilerinin sinif diizeyine gére okudugunu

anlama becerisine iliskin |. uygulama Kruskal Wallis H- Testi sonuglari Tablo 18'de

verilmigtir.

Tablo 18. Sinif Diizeyine Gére Okudugunu Anlama Becerisine (I. Uygulama) iligkin
Kruskal Wallis H-Testi Sonuclari

Sinif n Sira Ortalamasi sd 7’ p
2 142 207,37
3 134 241,37 2 15,78 ,000
4 150 193,87

Tablo 18’deki verilere gore, 2. ve 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama I.
uygulama duzeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu goérilmektedir. Kruskal Wallis H-Testi

sonugclarina gore 3. siniflarin diizeyi 2. ve 4. siniflardan anlamli derecede yuksektir.
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Tablo 19. Sinif Diizeyine Gére Okudugunu Anlama Becerisine (Il. Uygulama) iligkin
Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

2

Sinif n Sira Ortalamasi sd x p
2 142 236,14
3 134 244,54 2 44,55 ;000
4 150 164,33

Tablo 19'daki verilere goére, 2. ve 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama |.
uygulama dulzeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu gértlmektedir. Kruskal Wallis H- testi
sonuglarina gore 2. ve 3. siniflarin duzeyi 4. siniflardan anlamli derecede yuksektir.

I. ve Il. uygulama Kruskal Wallis H- Testi sonuclarina bakildiginda 2. ve 4. siniflar
arasinda anlamli bir farkin géruldaga, I. uygulamada 3. siniflar 2. ve 4. siniflardan anlaml
derecede yuksekken Il. uygulama sonucunda 2. siniflarin da 4. siniflardan anlamh

derecede yuksek oldugu gorulmustar.

4. 4. ilkokul Ogrencilerinin Cinsiyete Goére Sesli Okuma ve Okudugunu

Anlama Becerileri Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadigina lligkin

Bulgular

Arastirmanin dordlncu alt probleminde ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin cinsiyete
gore sesli okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlamh bir farkin olup
olmadigi incelenmistir. Dérdincu alt problem iki alt baslik altinda incelenmistir. Bunlar;

1. ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Sesli Okuma Becerileri

Arasinda Anlamli Bir Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular
2. llkokul 2, 3 ve 4. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyete Gdére Okudugunu Anlama

Becerileri Arasinda Anlamli Bir Fark Olup Olmadigina iligkin Bulgular

4. 4. 1. llkokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Sesli Okuma Becerileri

Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadigina lligkin Bulgular

ilkokul 2, 3 ve 4. sinif dgrencilerinin cinsiyete goére sesli okuma becerileri arasinda
anlamh bir farkin olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U- Testi uygulanmistir.
ilkokul 2, 3 ve 4. sinif dgrencilerinin cinsiyete goére sesli okuma becerisine iligkin .

uygulama Mann Whitney U- Testi sonuglari Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20. Cinsiyete Gére Sesli Okuma Becerisine iligkin (I. Uygulama) Mann
Whitney U- Testi Sonuglari

ikinci Siniflar Sesli Okuma | n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 18 18,14 326,50 155,50 ,839
Erkek 18 18,86 339,50

Uglincti Siniflar Sesli Okuma | n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 15 16,17 242,50 122,50 ,265
Erkek 21 20,17 423,50

Doérdincu Siniflar Sesli Okumal n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 22 20,41 449,00 112,00 ,180
Erkek 14 15,50 217,00

Tablo 20‘deki veriler, ikinci, Gglncu ve doérduncu sinif 6grencilerinin sesli okuma |.
uygulama olcimayle ilgili duzeylerinin cinsiyete gére anlamh bir fark gdstermedigini ortaya

koymaktadir.

Tablo 21. Cinsiyete Gore Sesli Okuma Becerisine lligkin Il. Uygulama Mann Whitney
U- Testi Sonuglari

ikinci Siniflar Sesli Okuma I n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 18 18,19 327,50

Erkek 18 18,81 338,50 156,50 864
Uglinct Siniflar Sesli Okuma n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 15 17,10 256,50

Erkek 21 19,50 409,50 136,50 505
Dérdincu Siniflar Sesli Okumall  n  Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 22 20,05 441,00

Erkek 14 16,07 225,00 120,00 281

Tablo 21‘deki veriler, ikinci, Gglncl ve dordinci sinif égrencilerinin sesli okuma |l.
uygulama oélguimuyle ilgili dizeylerinin cinsiyete gére anlamli bir fark géstermedigini ortaya
koymaktadir.

I. ve Il. uygulama Mann Whitney U- Testi sonuglari incelendiginde cinsiyete goére

sesli okuma duzeylerinde anlamh bir farkin olmadigi gérulmektedir.

4. 4. 2. ilkokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Okudugunu Anlama

Becerileri Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadigina lligkin Bulgular

ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin cinsiyete gére okudugunu anlama becerileri
arasinda anlaml bir farkin olup olmadidini belirlemek icin Mann Whitney U- Testi
uygulanmistir. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif égrencilerinin cinsiyete gére okudugunu anlama

becerisine iligkin I. uygulama Mann Whitney U- Testi sonuglari Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22. Cinsiyete Gére Okudugunu Anlama Becerisine iligkin (I. Uygulama) Mann
Whitney U- Testi Sonuclari

ikinci Siniflar Anlama | n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 77 68,81 5298.50 229550 ,308
Erkek 61 74,68 4854.50

Uglinct Siniflar Anlama | n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 70 75,91 5314,00

Erkek 64 58,30 3731,00 1651,00 003
Doérdincu Siniflar Anlama | n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 82 81.15 6654,50 232450 ,026

Tablo 22’nin devami
Erkek 68 68,68 4670,50

Tablo 22‘deki veriler, ikinci sinif dgrencilerinin okudugunu anlama |. uygulama
Olcumuyle ilgili duzeylerinin cinsiyete gore anlamli bir fark gdstermedigini, Uglncu ve
dérdiincti sinif dgrencilerinin ise gésterdigini ortaya koymaktadir. Uglincli ve dérdiincii
sinif kiz &grencilerinin okudugunu anlama |. uygulama dizeyleri erkek o6grencilerin

puanlarindan anlamli derecede yuksektir.

Tablo 23. Cinsiyete Gére Okudugunu Anlama Becerisine lligkin (Il. Uygulama) Mann
Whitney U- Testi Sonuglari

ikinci Siniflar Anlama I n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 77 72,68 5596,50 241150 ,691
Erkek 61 70,10 4556,50

Uglinct Siniflar Anlama I n Sira ortalamasi  Sira toplami U p
Kiz 70 77,16 5401,00 1564,00 ,001
Erkek 64 56,94 3644,00

Dérdincu Siniflar Anlama n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 82 80,63 6611,50 2367,50 ,057
Erkek 68 69,32 4713,50

Tablo 23‘teki veriler, ikinci ve dordincli sinif 6grencilerinin okudugunu anlama 1.
uygulama ol¢uimdiyle ilgili dizeylerinin cinsiyete goére anlamli bir fark gdstermedigini,
Uglincl sinif  &grencilerinin  ise gosterdigini ortaya koymaktadir. Uglinci sinif kiz
ogrencilerinin okudugunu anlama Il. uygulama duizeyleri erkek 6grencilerin puanlarindan

anlamli derecede yuksektir.
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4. 5. Sinif Ogretmenlerinin Okuma ve Okudugunu Anlama Giigliiklerine

lliskin Goruslerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde sinif 6gretmenlerinin ilkokul 2, 3 ve 4. sinif
ogrencilerinin yasadiklari okuma ve okudugu anlama gugluklerine iligkin goruglerinin neler
oldugu ifade edilmistir. Arastirmanin ikinci agamasinda; katihmci 6gretmenlerle yuz yuze
gérismeler yapilmistir ve sinif dgretmenlerinin siniflarinda karsilastiklari okuma ve
okudugunu anlama gugliklerine iliskin goérasleri alinmistir. Bunun icin katilimcilarla yari
yapilandiriimig gérismeler yapiimistir. Yapilan bu gérismeler “betimsel analiz” teknigiyle
incelenmistir. Arastirmada goértiisme yapilan 6gretmenler K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8,
K9, K10, K11, K12, K13 seklinde kodlanmistir. Yapilan gorismelerden elde edilen
bulgular ve yorumlar asagida aciklanmistir.

Bu bdlumde okuma ve anlama gugclukleriyle ilgili &gretmenlerle yapilan
gorusmelerden elde edilen bulgular ve yorumlar arastirmanin amaglari dogrultusunda
analiz edilerek sunulmustur.

Elde edilen bulgular; édrencilerde karsilagilan okuma ve anlama gugclukleri, okuma
ve anlama gugluklerinin nedenleri, okuma ve anlama gugclUklerinin gocuklar Uzerindeki
etkileri, katihmcilarin karsilastiklari okuma ve anlama gugluklerini gidermek igin
kullandiklari etkinlikler/uygulamalar, yapilan uygulamalarin etkililigi, katilimcilarin okuma
ve anlama guglukleri ile basa cikmadaki yeterlilik dizeyleri, katihmcilarin okuma ve
anlama gugluklerini giderme konusunda istedikleri katkilar/yardimlar, katilimcilarin okuma
ve anlama gugluklerinin gideriimesi ile ilgili onerileri olmak (zere 8 baslk altinda
incelenmistir.

Tablo 24’te arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri ile ilgili 6n

bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 24. Aragtirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri ile ilgili

On Bilgiler
Katiime Cinsiyet Egitim Diizeyi Gelisma 1. S Sﬁu/?t'&%i Ogrenci
Bayan Erkek O.Lisans Lisans Y. Lisans i Sayisi Sinif Sayls|
K1 v 4 35 6 1 11
K2 v v 20 4 4 28
K3 v 4 36 9 2 18
K4 v v 5 1 1 11
K5 v 4 17 7 4 24
K6 v 4 29 16 1 19
K7 v 4 1 3 29
K8 4 4 1 1 12
K9 v v 29 1 14
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Tablo 24’Gn devami

K10 v v 20 4 4 22
K11 v v 35 6 3 14
K12 v v 28 8 2 20
K13 v v 34 8 3 20

Aragtirmaya katilan sinif dgretmenlerinin cinsiyetlerine bakildiginda K1, K2, K4, K8,
K10, K11’in bayan, K3, K5, K6, K7, K9, K12, K13’ln erkek oldugu toplamda 6 kadin ve 7
erkek olmak tGzere 13 katilimcinin oldugu goérulmektedir.

Aragtirmada bulunan sinif 6gretmenlerinin  egitim duzeyleri incelendiginde 7
o6gretmenin On lisans diuzeyinde, 5 6gretmenin lisans dizeyinde, 1 6gretmenin yiuksek
lisans duzeyinde bulunduklari; 6gretmenlik kidemi agisindan bakildiginda 7 6gretmenin 25
ve Uzeri oldugu, 6 6gretmenin 25'in altinda oldugu gézlenmistir. Ogretmenlik kidemlerinin
ortalamasi 23.307°dir. Arastirmaya 1. siniflari okutan 5 6gretmen, 2. siniflari okutan 2
ogretmen, 3. siniflari okutan 3 6gretmen, 4. siniflari okutan 3 6gretmen katilmistir. Ayrica
ogretmenler arasinda 1. siniftan 4. sinifa kadar tim sinif seviyelerini okutan farkli
ogretmenler bulunmaktadir. Bu Ozellikler farkli sinif seviyelerinde ve farkli mesleki
tecribeye sahip o6gretmenlerin siniflarinda okuma guglikleri konusunda yasananlar

hakkinda daha genis bir bilgiye sahip olunmasini saglayacaktir.

4. 5. 1. Ogrencilerde Karsilagsilan Okuma ve Anlama Giigliikleri

Ogretmenlere 6ncelikle 6grencilerde gérilen okuma ve anlama guglikleri
sorulmustur. Tablo 25’te bu konu hakkindaki verileri sunmaktadir.

Tablo 25. Sinif Ogretmenlerinin Ogrencilerinde Karsilastiklari Okuma ve Anlama
Guglukleri

K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13

Tekrarlar X X X X X X X X X X X X X
Atlayip gecmeler X X X X X X X X X X X X
Hecelemeler X X

Bazi seslerin karigtiriimasi X

Vurgu ve tonlamaya dikkat X X X X
etmeden okuma

Dikkatini okuduguna X

vermeme

Eklemeler X X X X X X X X X X X X X
Cikarmalar X X X X X X X X X X X X X
Acik uglu cimlelerde,

mecaz anlatimda anlama X X X

glcluga
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Tablo 25’in devami

Kesik kesik okuma X

Soru kdékuniin yanhs

okunmasi

Kelime sonunu uydurmalar X X X X X X X X X X X X

Tablo 25 incelendiginde arastirmaya katilan bitin katimcilarin  “tekrarlar,
eklemeler, cikarmalar, kelime sonunu uydurmalar” gibi okuma ve anlama gugclikleriyle
karsilastiklari gorilmektedir. 12 katilimcinin atlayip gegmeler, 4 katilimcinin vurgu ve
tonlamaya dikkat etmeden okuma, 3 katilimcinin agik uglu cimlelerde, mecaz anlatimda
anlama gugclagl, 2 katimcinin hecelemeler, bazi seslerin karigtiriimasi, 1 katiimcinin
soru kokinin yanhs okunmasi, kesik kesik okuma, dikkatini okuduguna vermeme gibi
gugclukleri gozlemledigi gorulmektedir. Bu konuda K3 ve K10 karsilastiklari okuma ve
anlama gugluklerine iligkin gorislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Namik Kemal'in bir s6zl vardir. “Adem’in hayvaniyeti yemekle, insaniyeti okumakla
kaimdir.”. Namik Kemal ¢ok glizel soylemistir. Kitap okumayan nesillerin giderek
disiinme ve anlama fonksiyonlari kdrelmektedir. TV seyrederek, bilgisayar oynayarak
blylyen gocuklar okuma ve anlama istidatlarini kaybetmektedirler. 36 yillik meslek
hayatimda en ¢ok karsilastigim okuma ve anlama gulglikleri kisaca sbyle sayabilirim:
“tekrarlar, atlayip gegmeler, noktalamaya, vurgu ve tonlamaya dikkat etmeden okuma,
eklemeler, ¢cikarmalar, mecaz anlatimi égrencinin anlamamasi...”(K3).

“....0Okumada acik uglu hecelerde ¢ok zorluk gektiler. Ornegin al, el, il hecelerini kolay
okurlarken la, le, li hecelerini okumakta daha ¢ok zorlandilar. Okumaya gectikten
sonra yavag okuyan ogrenciler kelime tekrar yaptilar. Hizh okumaya calisanlar ise
kelimeleri atladi, kelimenin sonunu uydurdu. Yavas okuyan ogrencilerde anlama
glcligu daha ¢ok ortaya ¢ikmaktadir. Bir de anlama gic¢ligli mecaz anlatimlarda ¢ok
yasaniyor. Bu 6grencilerin genel kiiltlrlerinin zayifligindan kaynaklaniyor.”(K10).

K3 ve K10 ‘un ifadelerinden de gordugumuz gibi ¢ocuklarin okumayi tam olarak

kavrayamamalari okuma gugliklerinin olusmasina neden olmaktadir.

4. 5. 2. Okuma ve Anlama Giigliiklerinin Nedenleri

Katilimcilara ydneltilen “Sizce okuma ve anlama gugliklerinin nedenleri nelerdir?”
sorusuna katilimcilarin ¢codunun az okuma ve dikkat eksikligi cevabini verdikleri
gbzlenmistir. En belirgin sebeplerin de bunlar oldugu belirlenmistir. Okuma ve anlama

gugliklerinin sebepleri ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 26’da gdsterilmistir.
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Tablo 26. Sinif Ogretmenlerinin Okuma ve Anlama Giigliiklerinin Nedenlerine iligkin
Goraigleri

K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13

Dikkat eksikligi X X X X X X X X X X X
Ailenin ilgisizligi X X X X X X X

Az okuma X X X X X X X X X X

th?]:(;lqae?a isaretlerine dikkat X X X X

Acelecilik X X X X X X X
Heyecanlanma, korkma X X X X

Evde farkli calistirma X X

Ezbere okuma

Okumanln_aklm hale X

gelmemesi

Yukaridaki tablo incelendiginde okuma ve anlama guglUklerinin sebepleri olarak 11
katihmci dikkat eksikligini, az okumayi, 10 katilimci ailenin ilgisizligini, 9 katilimci
aceleciligi, 7 katimci noktalama isaretlerine dikkat etmemeyi, 4 katilimci heyecanlanma,
korkmayi, 2 katimci evde farkli ¢alistirma (ses temelli yontemi kullanmama), okumanin
akicl hale gelmemesini, 1 katilimci ezbere okumayi gérmuslerdir. Bu konuda K4, K10,
K12 okuma ve anlama glcligindn sebeplerini soyle ifade etmislerdir:

“...Cocugun biran 6nce okuyup bitirme isteg@i, dikkatsizlik, heyecanlanmasi ya da
korkmasi bunlara bagh olarak metni yanlis okumasi ve yanlis anlamasina yol
acacaktir. Metinde gegen cevaplara bile dodru cevap veremeyecektir. Bunlara ek
olarak ailenin ilgisizligi ve az okumada bu sebepler arasinda sayilabilir.”(K4).

“...Bir 6nceki soruda da anlattigim gibi ¢ocuklar bol bol okuma tekrari yapmiyor. Bol
bol okusalar her okuduklarindaki anlamadiklarini sorarak &grenecekler, kelime
hazineleri gelisecek, mecaz anlatimlari daha iyi kavrayabilecekler...”(K10).

‘Okumanin tam akici hale gelmemesi, Ozellikle noktalamaya hi¢c dikkat
edilmemesidir... Anlama ile ilgili olarak ta ezber yoluna gitmeleri ve algilama yetisinin
Olgustdir. Cunku genellikle ilk ya da son ciimleyi sGylemekteler...”(K12).

4. 5. 3. Okuma ve Anlama Giigliiklerinin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Katilimcilarla yapilan gérismede bu yasanan okuma ve anlama gugliklerinin
ogrencileri nasil etkiledigi sorusu yoneltilmis ve okuma ve anlama gugluiklerinin 6égrenciler
Uzerinde olumsuz etkileri oldugu gérulmuistir. Ozellikle cocuklarin diger derslerdeki
basarisini da olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Bu durumda cocuklarin okuldaki
basarilarini arttirabilmek icin okuma konusuna dikkat edilmesi gerektigi seklinde bir

sonuca ulasilabilir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplar tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27. Sinif (")gretmenlerinir] Okuma ve Anlama Gugliklerinin  Ogrenciler
Uzerindeki Etkileri ile ligili Gorusleri

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 Kil1 K12 K13

Yorum yapamama,
konusma ve anlama X X X X X X X X X X X
becerisinde geriye gitme
Diger derslerde de

X X X X X X X X X X X X
basarisiz olma
Sinif 6niinde utanma, s6z X X X X X X X X
almama
icine kapanma, daha
) X X

cekingen olma, hir¢inlasma
Arkadaslari tarafindan

] i X X
dalga gegilmesi
Ozgiiven eksikligi, X X
sosyallesememe
Bos verme, ilgisizlesme, X X

sorunu ¢cbézememe

Tablo 27 incelendiginde o6grenci Uzerindeki etkilerine batun katilimcilarin “diger
derslerdeki basari Uzerine etkisi” ‘nde hem fikir olduklari géralmastar. 11 katihmci yorum
yapamama, konusma ve anlama becerisinde geriye gitme, 8 katilimcinin sinif dninde
utanma, 5 katilimcinin 6zglven eksikligi, sosyallesememe, 3 katilimcinin igine kapanma,
daha gekingen olma, hirginlagsma, 2 katiimcinin arkadaslari tarafindan dalga gecilmesi,
bos verme, ilgisizlesme, sorunu ¢ézememe oldugunu belirtmistir. Bu konuda bazi
katihmcilarin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Bazi 6grencilerin hi¢ umurunda olmaz. Bazilari da dizeltmeye ¢aligir. Umurunda
olmayanlar uzun bir sirede dulzeltir. Dizeltmeye c¢alisanlar daha kisa sirede
dlzeltiyorlar... Etkilenme 6gretmenin tutumuna baghdir. Ogretmen giizel davranarak,
sabirla yaklasirsa koétii etkilenmez, gcocugun psikolojisi bozulmaz. Ogretmen agresif
davranirsa gocuk korkar dizeltecegine daha koéti olur.”(K1).

“Cocuklari olumsuz etkiledigini didsidniyorum. Sinif 6niinde yanhs okuyan gocuk
arkadaslarindan utanacak ve sikilacaktir. Bu da onu igine kapanmasina sebep olabilir.
Sinifta s6z almayabilir bundan sonra. Arkadaslari onunla dalga gecip arkadaslk
iliskileri bozulabilir. Bu durum diger derslerini de olumsuz etkileyecektir...”(K4).

“...Okuma ve anlama gucligl ceken cocuk her dersten basarisiz olur. En basiti
matematik dersinin  ¢odu 6grencide zayif olmasi, okuduklari problemleri
anlamamalarindandir. Siz anlatirsiniz, bakarsiniz ki ¢6zmusler. Fakat kelime
dagarciklari da zengin olmadigindan dolayi ¢ézimi anlatamazlar, dizgin ctumleler
kuramazlar. Bildikleri bir konuyu bakarsiniz ifade edemiyorlar...”(K10).

Katilimcilarin ifadelerinde de goruldigu gibi okuma ve anlama problemlerinin dersler
uzerindeki etkilerinden bahseden katihmcilarin birgcogunun problem ¢dzme becerisini
ornek verdigi ve okuma ve anlama problemlerinin gocuklarin diger derslerdeki basarilarini
da olumsuz etkiledigini belirttikleri gorilmustir. Bu da okuma ve anlamanin sadece
Tlrkge gibi s6zel derslerle ilgili olmadiginin, tim derslerde Uzerinde durulmasi gereken bir
unsur oldugunun gostergesi olarak karsimiza gikmakta ve okuma ve anlama gugliklerini

Onlemek igin gesitli uygulamalarin yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
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4. 5. 4. Katilimcilarin Karsilastiklari Okuma ve Anlama Gugliklerini

Gidermek Igin Kullandiklari Etkinlikler/Uygulamalar

Katilimcilara yoneltilen “Karsilastiginiz okuma ve anlama gucliklerini engellemek
icin o6gretimde ne tur etkinlikler/uygulamalar yapiyorsunuz?” sorusuna katilimcilarin
verdikleri cevaplar incelendiginde ¢ogunun daha ¢ok hikdye okutma, paragraf okutma
yaptiklari ve bunlarin en belirgin uygulamalar olduklari tespit edilmistir. Yapilan
uygulamalar Tablo 28’de gdsterilmigtir.

Tablo 28. Sinif Ogr(_atmenlerinin Karsilastiklari Okuma ve Anlama Gugluklerini
Gidermek Igin Kullandiklari Etkinlikler/Uygulamalar ile ligili Goérugleri

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13

Cumle okutma X X X X X X X X X
Paragraf okutma X X X X X X X X X X X
Hikaye okutma X X X X X X X X X X X X X
Siir ezberletme X

Okudugunu anlattirma X X X X X X X X
Orutgn sons < x < x x
D e x X

5N1K X X

Tekerleme okutturma X X

Ozet ¢ikarttirma X X X X

Tablo 28 incelendiginde butin katilimcilarin hikdye okutma etkinligini yaptirdiklari
gorulmektedir. 11 katihmcinin paragraf okutma, 10 katilimcinin okudugunu anlattirma, 9
katilimcinin cimle okutma, 6 6grencinin okudugundan sonug c¢ikarttirma, 4 katilimcinin
Ozet cikarttirma, 2 katilimcinin tekerleme okutturma, 5N1K, 1 katimcinin siir
ezberlettirme etkinlik/uygulamalarini yaptirdiklari gézlenmistir. K3, K4, K12 katihmcilari
okuma ve anlama gugliklerini gidermek icin yaptiklari uygulama/etkinlikleri soyle ifade
etmislerdir:

“...Kitap okuma konusunda cocuklara baski yapilmamali, bu aligkanlik onlara
sevdirilerek kazandirilmalidir. Her 6grencim haftada en az iki kitap okuyor. Bu da ayda
8 kitap, okul suresince yilda 64 kitap demektir. Her 6grenci donisimli olarak okudugu
kitabin tamamini veya bir béliminu anlatmaktadir.”(K3).

“...Oncelikle dogru hecelere ayirmayi 6gretmek gerekir. Sesli okumalar yaptiriyorum.
Okuduklarini duysunlar ve kendileri dizeltsinler diye. Anlama hatalarini diizeltmek igin
ise okuduklari metinleri ya da hikayeleri sinif dnidnde anlattiriyorum. Kéagitlara
yazdiriyorum. Neden, nigin gibi soru cimlelerine nasil cevap verilecegini syliyorum.
Basit okudugunu anlama sorulari ¢ézdiriyorum.”(K4).

“...Tekrar okutmalar, sadece anladigini sGylemesi, ezber yapmamasi gibi tavsiye ve
uyarilarda bulunmaktayim. Hikaye kitabi okumalari i¢in 15 giinde bir “kitap okuma
formu” adi altinda onlardan okuduklari ile ilgili dondtler aliyor, inceleyip kendilerine
veriyorum. Siir ezberleme yéntemine de basvuruyorum.”(K12).
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Elde edilen bulgular 6gretmenlerin geleneksel uygulamalari kullandiklarini ve farkl
uygulamalari kullanmadiklari gdézlenmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin  dzelliklerini ve
isteklerini g6z 6nunde bulundurarak yapacaklari uygulamalari belirlemeleri sorunlarin
gbzllmesini ve daha kolay sonuglara ulagilmasini saglayacaktir. Ogretmenlere bu
uygulamalari neden segtikleri soruldugunda da genel olarak sinifimin seviyesine daha
uygun oldugu icin, etkisini goérdugum icin, akhima bunlar geldigi icin gibi cevaplar

vermiglerdir.

4. 5. 5. Yapilan Uygulamalarin Etkililigi

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine “Bu uygulamalariniz ne kadar etkili oluyor?”

sorusu yoneltilmistir. Tablo 29°’da 6gretmenlerin bu soru ile ilgili géruslerini gbstermektedir.

Tablo 29. Sinif Ogretmenlerinin  Yaptiklari  Uygulama/Etkinliklerin  Etkililigi
Konusundaki Gorusleri

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13

Etkili olmuyor.
Kismen etkili oluyor. X X X X X
Etkili oluyor. X X X X X X X X

Tablo 29’a bakildiginda 8 katilimcinin yaptiklari uygulamalarin etkili oldugunu
dusundukleri, 5 katilimcinin yaptiklari uygulamalarin kismen etkili oldugunu disundagd,
ve higbir katilimcinin uygulamalarin etkili olmadigini disindigu goéralmuastir. Bu konuda
bazi katihmcilar géruslerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Sesli okumalari ve kendi kendilerini diizeltmeleri 6zglvenlerini gelistiriyor ve daha
cesaretli oluyorlar ve daha dikkatli okuyorlar. Hikdye anlatimi etkinligi ise daha
cesaretli olmalarini sagliyor...”(K4).

“...Etkili oldugunu go6zlemleyebiliyorum. Cunkl kitap okumaya istekli olmalari,
konusmadaki gelismeler bunu gostermektedir.”(K12).

4. 5. 6. Katihmcilarin Okuma ve Anlama Giigliikleri ile Basa Gikmadaki

Yeterlilik Diizeyleri

Katilimcilara okuma ve anlama guglikleri ile basa g¢ikmadaki yeterlilik dizeyleri
sorulmustur. Katiimcilarin  ¢odunun bu konuda kendini yeterli dizeyde goérdugu

belirlenmigtir.
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Tablo 30. Sinif OQretmenIerinin_Okuma ve Anlama Guglukleri ile Basa Cikmadaki
Yeterlilik Dizeylerine lligkin Gorusleri

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 Kil1 K12 K13
Yetersiz goriiyorum. X

Kismen yeterli goriyorum. X X X X X

Yeterli gériiyorum. X X X X X X

Tablo 30’a bakildiginda katilimcilarin 7’sinin kendini yeterli gérdugu, 5’inin kismen
yeterli gérdidd, 1’inin kendini yetersiz gérdigu goézlenmistir. K12 bu konudaki gérusini
su sekilde ifade etmistir:

“Somut bir élciim olmasa da gozlemlerim gelisme oldugunu goéstermekte bu da beni
memnun  kilmaktadir. Ancak 0Olgim, gosterilen gelisimin  dlglisi  belirgin
olmamaktadir.”(K12).

4. 5. 7. Katihmcilarin Okuma ve Anlama Giugluklerini Giderme
Konusunda Istedikleri Katkilar/Yardimlar

Arastirmanin bu kisminda katilimcilara okuma ve anlama gugluklerini giderme

konusunda istedikleri katkilar/yardimlar sorulmus ve cevaplar tablo 31’de gdosterilmistir.

Tablo 31. Sinif Ogretmenlerinin Okuma ve Anlama Guigliklerini Giderme Konusunda
Istedikleri Katkilar/Yardimlar Konusundaki Gorusleri

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13

Alaninda uzman olan

o ; . X X X X X X X
kisilerin seminer vermesi
Ogretme_n_-vell isbirliginin X X X X N X X X X
daha etkili olmasi
Ogrenciler igin bu konuyla X
ilgili kurslar verilmesi
Daha fazla materyal ve
etkinlik cdleri X X X
Gerek yok her tirl X

materyal vb. var.

Bu konuda cikan egitimle
ilgili kitap ve kaynaklarin X X X X
O0gretmenlere dagitiimasi

Tablo 31 incelendiginde 10 katilimcinin 6gretmen-veli igbirliginin daha etkili olmasi,
7 katihmcinin alaninda uzman olan kisilerin seminer vermesi, 4 katilimcinin bu konuda
ctkan egitimle ilgili kitap ve kaynaklarin 6gretmenlere dagitiimasi, 3 katilimcinin daha fazla
materyal ve etkinlik CD’lerinin verilmesi, 1 katihmcinin égrenciler i¢cin bu konuyla ilgili
kurslar verilmesi, gerek yok her tirli materyal vb. var konularinda katki/yardim istedikleri
gozlenmektedir. Bazi katilimcilar bu konudaki goruslerini su sekilde ifade etmislerdir:

“...Anne baba evde kitap okumali ve bunu ¢ocuklar gérmelidir. Cocugun deger verdigi
Ozel gunlerde ona kitap hediye edilmelidir.”(K3).
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“...Velilerin de surece katki yapmalari, tarafsiz kisilerce periyodik gézlemler yapilabilip,
Olcutler tutulmasi, tesvik ve yonlendirmede cesitlilik olabilir.”(K12).

4. 5. 8. Katimcilarin Okuma ve Anlama Giigluklerinin Giderilmesi ile

llgili Onerileri

Katilimcilara “Ogrencilerin okuma ve anlama gicliklerinin gideriimesi igin neler
Onerirsiniz?” sorusu soruldugunda c¢ogunun Ogretmen-veli-6grenci igbirligi icinde
calisiimali ve dgrencilere evde bol bol kisa metin, tekerleme vb. okutulmali énerilerini

getirdikleri géralmustar.

Tablo 32. Sinif Ogretme_nleriqin Okuma ve Okudugunu Anlama Gdugluklerinin
Giderilmesi ile llgili Onerileri

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13

Ogretmen-veli-6grenci
isbirligi icinde galismal.
Ogrencilere evde bol bol
kisa metin, tekerleme vb. X X X X X X X X X X X
okutulmali.

Her ¢cocuga evde bir kitaplik
olusturulmali.

Ogrencilerin kitap okumalari
ddullendirilmeli.

Tablo 32’nin devani

X X X X X X X X X X X

X X X X X X X

Anne-babada dahil evde

kitap okuma saatleri X X X X X
dizenlenmeli.
Ogrencilere giinliik
tutturulmal.

5N1K gibi etkinliklere
Ogretimde sikca yer X X
verilmeli.

Yukaridaki tablo incelendiginde 11 katihmcinin 6gretmen-veli-6grenci igbirligi icinde
calisiimali, 6grencilere evde bol bol kisa metin, tekerleme vb. okutulmali, 7 katihmcinin
her cocuga evde bir kitaplk olusturulmali, 6 katihmcinin égrencilerin kitap okumalari
odullendirilmeli, 5 katilimcinin anne baba dahil evde kitap okuma saatleri dizenlenmeli, 3
katihmcinin 6grencilere gunlik tutturulmali, 2 katilimcinin 5N1K gibi etkinliklere 6gretimde
sikga yer verilmeli dnerilerini getirdikleri gérilmastir. K7 bu konu hakkindaki gérislerini su
sekilde ifade etmistir:

“...Arka arkaya siralamak gerekirse dizenli kitap okuma, 5N1K c¢alismalari, kavram
haritasi olugsturma, zihinsel aktiviteler, aile ilgisi, guduleme, &dullendirme, dengeli
beslenme, televizyondan uzak tutma gibi 6nerilerde bulunabilirim.”(K7).

Katilimcilarin gérusglerine bakildiginda okul ve aile isbirliginin artmasi gerektigi
gorulmektedir. Bu oOnerinin gergeklestiriimesiyle o6grencilerdeki okuma ve anlama

gugliklerini azaltabilecegi soylenebilir. Ogretmenler, dgretmen ve veli iletisimini
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ogrencilerin okuma gugliklerinin ortadan kaldirimasinda da ¢ok 6nemli gérmekte ve
velilerini kendilerine destek olarak gérmek istediklerini vurgulamaktadirlar Bu durumda
ogretmenlerin, o6grencilerinin okuma ve anlama gugliklerini 6nlemek icin yaptiklar
calismalara ek olarak dogru model olarak da &grencilerine yardimci olabilecekleri

sonucuna ulasilabilir.



5. TARTISMA

ilkokul 2, 3 ve 4. sinif dgrencilerinin okuma ve okudugunu anlama beceri
dizeylerinin tespiti ve sinif dgretmenlerinin siniflarinda karsilastiklari okuma ve anlama
glclukleri ile ilgili goruslerin belirlenmesinin amaglandigi arastirmanin bu bélimande, elde
edilen bulgular ile literatiirde bu alana yakin yapilan ¢alismalarda ulasilan sonuglarin ortak
ve farkh ydnleri karsilastirmali olarak yorumlanmistir. Bu kapsamda arastirmada
ogrencilere okuma ve okudugunu anlama beceri dizeylerini belirlemek icin bir egitim-
ogretim yil icinde I. ve Il. dénem olmak Uzere iki uygulama yapilmigtir. Bu becerilere
yoénelik dlgme araglari uygulanmistir. Ayrica siniflarinda karsilastiklari okuma ve anlama
guclukleri ile ilgili sinif 6gretmenleri ile gdrigmeler yapilmistir.

Arastirmada 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri 6gretimin I. ve Il.
donemi okuma ve okudugunu anlama ile ilgili yanhs analizi envanterleri uygulanarak
belirlenmistir. Ogrencilerin okuma beceri diizeyleri sesli okuma ve okudugunu anlama
becerileri olarak iki alt bdlimde incelenmisgtir.

Ogrencilerin okuma becerileri ile ilgili elde edilen bulgular, arastirma siirecinde
yapilan I. ve Il. uygulamada da ikinci, Gglincu ve doérdincu sinif 6grencilerinin gogunun
6gretim dlzeyinde oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmada 6grencilerin sesli okuma beceri diizeyleri tespit edilirken égrencilerden
sadece sesli okuma yapmalari istenmistir.

Devinissel beceriler, beceriye iliskin davranislarin gézlenmesi, davranislarin rehber
esliginde tekrar edilmesi, davraniglarin beceri haline gelmesi ve bu becerinin c¢esitli
durumlarda uygulanmasi ve tekrar edilmesiyle kazaniimaktadir (S6nmez, 2007).

Okuma becerisi de diger dil becerilerin de oldugu gibi bol tekrar ve ¢galisma yapilarak
gelistirilebilir. Bu nedenle Ozellikle ilkokuldaki 6grencilerin mekanik okuma becerilerini
gelistirmek icin &grencilere onlarin ilgi ve istekleri yoninde yeteri kadar etkinlikler ve
uygulamalar yaptiriimasi gerekmektedir. Kelime ve climle okutmanin yaninda paragraf,
siir, hikdye, masal, tekerleme gibi farkli metin tirlerinde mekanik okuma c¢alismalari
yaptiriimahdir.

Okuma becerisi ne kadar ¢ok okuma yapilirsa ve tekrar edilirse o kadar g¢ok
gelisecektir. Bundan yola ¢ikarak bir egitim-6gretim yilinin iki ddneminde de uygulama
yapiimistir. Ogrencilerin 1l. dénemde |. déneme gére okuma ile ilgili daha ¢cok deneyim ve
tecribe kazanacaklari dusinudimustar. 1l. uygulamada Uglncli ve dordincli sinif
ogrencilerinin sesli okuma beceri dizeyleri artmistir. Bunun sebebi olarak birinci sinifta

temelleri atilmig ve ikinci sinifta tamamen yerlesmis olan okuma ve okududunu anlama
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becerileri bir dénem daha calisma ve tekrarlarla var olan beceriyi daha ileriye gétirdigu
gorilebilir. 1. ve |Il. dénem karsilastinldiginda bu durumun ikinci siniflar igin
gerceklesmedigi gorilmektedir. Ogrencilerin gcogunun sesli okuma beceri diizeylerinde
dusus gdézlenmistir. Bunun nedeni olarak birinci sinifta égrenilen okuma ve okudugunu
anlama becerisi tam yerlesmeden unutulmaya baslanip ve ikinci sinifin I. dénemi birinci
sinifta dgrenilen becerilerin hatirlanmasi ve yeniden kazandiriimasi ile gegmektedir. ikinci
sinif konularinin 6grenilmeye c¢alisiilmasi ve birinci siniftaki becerilerin  yeniden
kazanilmaya calisiimasi 6grencilerin yogun c¢aba sarf etmesini gerektirmektedir. Bu
sebeple Il. ddnemde 6grencilerde yogunluk, yorgunluk ve sikilmadan dolayi performans
disikligl gorilmektedir. ikinci sinif dgrencilerinin sesli okuma diizeylerinin yiikselmesi
icin birinci sinifin yaz tatili surecinde egitim-6gretim yili icinde temeli atiimis olan
becerilerin yerlesmesi ve 6grencinin ikinci sinifa hazir olmasi igin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini geligtirici etkinlikler ve calismalar yapilmalidir. Bol bol sesli olarak
hikaye vb. metinler okutturulmasi ve okutturulan metinler cocuga anlattiriimasi ve cesitli
sorularla cocugun anlam bilgilerinin yoklanmasi gerekmektedir.

Okuma, sadece harf, sézcuk ve cimlelerin taninmasi ve seslendiriimesiyle ilgili bir
beceri degildir. Ayni zamanda okuma, yazidaki sdzciklerin ve cumlelerin algilanip
anlamlandiriimasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir. Bu
yuzden dusunmeyi, yazili sézcukleri tanimayi ve sembolleri yorumlamayi gerektirir.
Okunan bir metni kavrama, yazarin amacini anlama, ¢ikarim yapma, sunulan fikirleri
degerlendirme ve bu fikirleri gergek hayata uyarlama igin bilgiyi kullanma becerisi gerekir.
Okudugunu anlama okuma eyleminin en temel etkinligidir. Okudugunu anlama ile
desteklenmeyen bir okuma etkinligi gelisi glzel bir seslendirmeden veya zaman
kaybindan ibarettir (Celenk, 2007; Burns, Roe ve Ross, 1992).

Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerileri 6gretimin 1. ve Il. doneminde
yanlis analizi envanteri uygulanarak belirlenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerileriyle ilgili elde edilen bulgular, I. uygulamalara gére endise dizeyindeki ddrenci
sayisi Il. uygulamada azalmistir. Bu da Ug sinif seviyesinde okudugunu anlama beceri
dizeyinin arttigini géstermektedir. 1. ve Il. dénemdeki yapilan uygulamada, okudugunu
anlama duzeylerine bakildiginda iki uygulamada da en ¢ok égrencinin endise duzeyinde
oldugu goérulmektedir. Bu durumun egitim-6gretimde sesli okumaya daha c¢ok yer
verildigini ve okudugunu anlama becerisine yeteri kadar vakit ayrilmadigini gdsterebilir.
Sesli okuma becerisi okudugunu anlama becerisine gore Ogrencilere daha kolay
kazandiriimaktadir. Okudugunu anlama becerisi sesli okuma becerisine gére daha Ust
dizey zihinsel ve karmasik bir beceridir. Bunun icin 6gretmenlerin okudugunu anlama

becerisi Uzerinde daha fazla durmasi gerekmektedir. Clnkl anlama olmadan okuma tek
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basina vyeterli degildir. Bu nedenle okudugunu anlama becerisi butliin derslerde
kazanilmasi gereken bir beceridir. Sadece Turkge dersi i¢in degil bitin dersler igin dnemli
bir beceridir. Ogrencilerde zor kazanilan bu beceriyi gelistirmek icin 6gretmenlerin
okudugunu anlama c¢alismalarini batin derslerle iliskilendirmesini, 5N1K etkinliklerini,
hikdye haritasi etkinliklerini, okudugunu anlattirma ve yazdirma c¢alismalarini daha sik
yaptirmalari gerekmektedir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin okunan metinlerle ilgili
okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda tahmin etme, siniflama, sorgulama, iligki
kurma, elestirme, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler gerektiren
cesitli etkinlikler yaptiriimasi gerekmektedir (Akyol, 2010; MEB, 2009; Demirel, 2002).
Yaptirilacak bu etkinlikler 6grencilerin okuyacaklari metne ilgi duymalarini ve okuduklari
metni anlamlandirmalarini saglar. Bdylece yapilacak okuma etkinlikleri dgrencilerin
zihinsel ve ana dili gelisimlerine katkida bulunur (Erdogan, 2010).

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular Demirci (2008)'in ve Sidekli (2010)'un
arastirma sonucuyla tutarliik gostermistir. Demirci (2008) yapmig oldugu arastirmada
okuma becerisini ses temelli cimle yontemiyle kazanan ilkdgretim okulu ikinci ve Uguncu
sinif égrencilerinin okudugunu anlama, okuma hizi ve okumada dogruluk dizeylerini
belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda, okuma becerisini ses temelli cimle
yontemi ile kazanan ilkdgretim okulu ikinci ve uglincu sinif égrencilerinin dodru okuma
duzeyleri; iyi dizeyde, okudugunu anlama dizeyleri; alt ve ortalama dizeyde; ancak
okuma hizi orta diizeyin altinda oldugu sonucuna ulasiimistir.

Sidekli (2010) yaptigi arastirmada, ilkdgretim 4. sinif dgrencilerinin okuma ve
anlama gugluklerini gidermeyi amagclamistir Arastirma sonucunda; o6grencilerin sesli
okuma, akici okuma ve okudugunu anlama hatalarinin sikhdinin azaldidi ve bu dogrultuda
oOgrencilerin okuma ve anlama duzeylerinde artis goézlemlenmigtir. Yapilan arastirma
sonucunda da o&grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinde bir artis
gozlenmistir. Fakat yeterli dizeyde bir artis olmadigi belirlenmistir.

ilkokul 2, 3 ve 4. sinif dgrencilerinin en ¢ok yaptiklari sesli okuma hatalar
incelendiginde U¢ sinif seviyesinde de “yanlis okuma, tekrarlar, 6dretmen tarafindan
verilen kelimeler, atlayip gegmeler, eklemeler” hata turlerinin ortak yapildigi gérilmektedir.
En cok yapilan hata tirlerinin ise “yanlis okuma, atlayip ge¢cmeler, eklemeler, tekrarlar
“oldugu gorulmektedir. Metindeki kelime sayisi arttikga buna bagli olarak yapilan hata
sayisinin arttigi da gdézlenmistir. Bunun sebebi olarak hangi sinif seviyesinde olursa olsun
ogrencilerin birinin karsisinda okurken heyecanlanma, bir an 6nce bitirme g¢abasindan
dolayl bazi kelime, hece ve harfleri atlamasi, telastan kelimeleri yanhs okuyup atmasi,

diger yandan dogru okumaya calistik¢a yapilan tekrarlarin artmasi gdsterilebilir.
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ilkokul 2. sinif hari¢ 3. ve 4. siniflarda égrencilerin |. uygulamada yaptiklar sesli
okuma hatalarinin Il. uygulamada olumlu yonde azaldigi gorilmektedir. Sesli okuma hata
sayisindaki en ¢ok azalma 4. siniflarda gortlmektedir. Bunun sebebi olarak ikinci sinif
ogrencisinin sesli okuma deneyiminin daha az olmasi ve birinci sinifta temeli atilan okuma
becerisinin yeteri kadar yerlesmemis olmasi gosterilebilir. Sesli okumada yapilan hata
sayisindaki en ¢ok azalmanin dérdincu siniflarda olmasinin sebebi ise okuma ile ilgili
deneyimlerinin diger siniflara gore fazla olmasi ve deneyim sonucunda okuma durumuna
alisildigindan dolayl heyecanlanma ve telaglanma gibi davraniglardaki azalmadir.

Yapilan arastirma Ayyildiz (2011)in yapmis oldugu arastirmanin sonugclari ile
tutarlihk géstermektedir. Ayyildiz arastirmasinda, ses temelli ciimle yontemi ile ilkokuma
yazma oOgretiminde ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazmaya baglama ve
ilerleme asamasinin metin olusturma evresinde yaptiklari sesli okuma ve yazma
hatalarini; bu hatalarin cinsiyete, okul oéncesi egitim alma durumuna, ailenin gelir
duzeyine, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna gére dagilimini ve hatalara
neden olan faktdrleri belirlemek amacglanmistir. Arastirma sonucunda ¢alisma grubundaki
en fazla Ogrenci tarafindan yapilan sesli okuma hatasi, tekrarlayarak okumaya bagli
heceyi tekrar okumadir. Bu hatayi ses atlama, sesleri degistirerek okuma, vurguya dikkat
etmeden okuma ve kelimeyi tekrar okuma hatalari izlemektedir.

ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin sinif diizeylerine gére sesli okuma becerileri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igcin Kruskal Wallis H-Testi
uygulanmistir. I. ve Il. uygulama Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina bakildiginda 2. ve 4.
siniflar arasinda anlaml bir farkin géraldagu, |. uygulamada 3. siniflar 2. ve 4. siniflardan
anlamli derecede yuksekken Il. uygulama sonucunda 2. siniflarin da 4. siniflardan anlaml
derecede yuksek oldugu gortlmustar.

ilkokul 2, 3 ve 4. sinif égrencilerinin cinsiyete gére sesli okuma becerileri arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U- Testi uygulanmistir. 1.
ve Il. uygulama Mann Whitney U- Testi sonuclari incelendiginde cinsiyete gore sesli
okuma duzeylerinde anlaml bir farkin olmadigi gértilmektedir. Bu nedenle cinsiyetin sesli
okumada o6nemli bir degisken olmadigi gozlenmigtir. Okudugunu anlama yoninden
bakildiginda ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama 1. uygulama o&lgimuyle ilgili
duzeylerinin cinsiyete goére anlamh bir fark gdstermedigini, U¢lnci ve doérdinci sinif
odrencilerinin ise gosterdigini ortaya koymaktadir. Sinif seviyesi yukseldikge cinsiyetin
okudugunu anlama becerisi (izerinde 6nemli bir degisken oldugu gézlenmistir. Uglincl ve
dorduncu sinif kiz 6grencilerinin okudugunu anlama |. uygulama duzeyleri erkek
dgrencilerin  puanlarindan anlamli  derecede yiiksektir. ikinci ve dérdinci sinif

ogrencilerinin okudugunu anlama Il. uygulama élcimuyle ilgili dizeylerinin cinsiyete gore
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anlamh bir fark géstermedigini, G¢lncl sinif 6grencilerinin ise anlamli bir farkin oldugunu
ortaya koymaktadir. Uglinci sinif kiz égrencilerinin okudugunu anlama Il. uygulama
dizeyleri erkek dgrencilerin puanlarindan anlamli derecede yiksektir.

Arastirmada sinif  6gretmenlerinin  gorisleri genel olarak incelendiginde,
ogretmenlerin ¢cogu “tekrarlar, atlayip geg¢meler ve eklemeler” okuma guglugu ile
karsilamislardir. Ogrencilerin yapmis olduklari sesli okuma hatalari ve hata sayilarinin
sonuglari sinif égretmenlerinin goértismelerde sdyledikleri okuma gugclikleri ile tutarlihik
goOstermistir. Bu nedenle 6gretmenlerin siniflarinda égrencilerin ilgi ve isteklerine yonelik
okuma metinlerini secgerek ogrencilerine bol bol sesli okuma calismalarini daha sik
yaptirmalari gerekmektedir.

Ogretmenlerin, karsilagtiklari okuma ve anlama gugliklerinde ailelerin ilgisizligini,
yetersiz okuma ve dikkat eksikligi, acelecilik oncelikli sebepler olarak goérdikleri tespit
edilmigtir. Bunlardan yola cikilarak aileler bilgilendiriimeli, evde ¢ocuga rol model olmak
icin velilerinde evde cocuklariyla beraber kitap okumalari gerekmektedir. Bu durumda
egitim-6gretim surecinin her agamasinda oldugu gibi burada da okul aile igbirliginin dGnemi
ortaya ¢ikmaktadir. Sinif 6niinde yanhs okuyan égrenci hir¢in olmakta ya da tamamen
icine kapanmaktadir. Bu gibi olumsuzluklarin olusmamasi igin 6gretmenlerin dgrencileri ve
aileleri dogru yonlendirmesi, bu konuda onlara bilgi vermesi gerekmektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin cogu alaninda uzman kisilerin seminer vermesi, okul-aile
isbirligi konusunda yardim/katki istemislerdir. MEB’in okuma ve okudugunu anlama
konularinda 6gretmenlere yénelik seminerler diizenlemesi gerekmektedir. Okul idaresinin
velilerle daha ¢ok toplanti ve gdrismeler yapmasi ve velilere yénelik okulda okuma ve
okudugunu anlama konularinda seminerler dizenlemesi gerekmektedir.

Ayrica 6gretmenlerin gorusleriyle ilgili elde edilen bu sonugclar yapilan arastirmalarin
sonuglariyla da tutarlilk gostermektedir. Altun, Ekiz ve Odabasi (2011) sinif
ogretmenlerinin  siniflarinda karsilastiklari okuma gugliklerini belilemeyi amacladigi
calismalarinda “Okuma gugluklerini gidermek icin 6gretmenlerin siniflarinda gesitli uygula-
malara yer verdikleri ve genelde c¢ocuklarin &dillendirilmesi ve okuma saati
uygulamalarinin tercih edildigi belirlenmigtir” sonucuna ulagmistir. Ancak Okuma gu¢lugi
ceken Ogrencilere farkli etkinlik yaptiran sinif ve Turkge ogretmenlerine yaptiklari bu
uygulamalarin etkililik duzeyleri soruldugunda farkli uygulamalarin genel olarak etkKili
oldugu ancak bazi &grencilerde hicbir sekilde duzelme gdérilmedigi gézlemlenmigtir.
Arastirmalarinda uygulamalarin etkili gértldaga, higbir 6gretmenin uygulamalari tamamen
etkisiz gérmedigi tespit edilmigtir.

Erden, Kurdoglu, Uslu (2002) Ozgil Ogrenme Gugliigi'ne tani koymada yardimci

olacak ve akademik basariyr nesnel olarak degerlendirebilecek bir arag¢ gelistirmeyi
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amagladiklari g¢alismalarinda okuma gucliglu ¢eken &grencilerde sik goérilen okuma
hatalarini da belirtmislerdir. Tekrarlar, atlayip ge¢meler hata tirleri bunlardan birkagidir.
Kdsem, Bakacak ve Degirmencioglu (2012), arastirmalarinda Turkgce 6gretmenlerinin s6z
ettikleri derse kargl isteksizlik, dikkat ve guven eksikligi gibi davraniglar da okuma guclugi
¢ceken ogrencilerde goérilen davranislardandir. Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2011), calisma
grubundaki Turkce ogretmenleri okuma gucligu olan 6grencilerle derste 6zel ilgilenme,
baska 6gretmenlerden destek alma, ayrica zaman ayirip ilgilenme gibi farkh etkinlikler
yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ortak goériisii ise bu 6grenciler icin ayrica
ilgilenilmesi gerektigi ancak kendilerinin yetistirmek zorunda olduklari mifredat dolayisiyla
bdyle bir firsatlarinin olmadidi yonindedir. Ancak yapilan arastirmalarda farkli strateji ve
etkinliklerin dgrencilerin okuma gugcliklerini ortadan kaldirabilecedi belirtiimektedir.
Baydik, Ergul ve Bahap Kudret (2012), okuma gugligu olan égrencilerin okuma akiciligi
sorunlari ve 6gretmenlerinin bu sorunlara yénelik uygulamalarini belirlemeyi amacladiklari
arastirmalarinda &gretmenlerin okuma o6gretimi ve okuma guglikleri ile bas etme
konularinda kendilerini yeterli gorduklerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda arastirmalarin

sonuglarinin yapilan ¢alismanin sonuglariyla értistagu belirtilebilir.



6. SONUG VE ONERILER

ilkokul ®grencilerinin  okuma, okudugunu anlama beceri diizeyleri ve sinif
ogretmenlerinin karsilagtiklari guclukler ile ilgili goéruslerini belirlemeyi amaclayan bu
¢calismada, drneklem dahilinde belirlenen sesli okuma beceri dizeyinin belirlenmesi igin
her sinif seviyesinden 36 o6grenci toplamda 108 &grenci, okudugunu anlama beceri
dizeyinin belirlenmesi i¢in 2. siniflardan 142, 3. siniflardan 134, 4. siniflardan 150 6grenci
arastirmaya katilmistir. Ayrica 13 sinif ddretmeni ile yari yapilandiriimis gorusmeler
yapilmistir. Arastirma surecinde 6grencilerin “sesli okuma beceri dizeyleri, okudugunu
anlama beceri dizeyleri, okuma ve anlama beceri diizeyleri siniflar arasinda anlamli bir
fark gOsteriyor mu ?, cinsiyetler arasinda beceri dizeyleri anlaml bir fark gésteriyor mu ?”
alt problemleri incelenmigtir. Bunun yani sira sinif 6gretmenlerinin  siniflarinda
karsilastiklari okuma guclikleri ile ilgili goruslerini belirlemek hedeflenmistir. Calisma
bulgulari ¢ok yonli sonuclar ortaya c¢ikarmis olup bu sonuglar ve bunlara yonelik

dusunulen cesitli dneriler asagida sunulmaktadir.

6. 1. Sonuglar

Arastirmanin bulgularina paralel olarak arastirmada ulasilan sonuglar soyledir:

1. llkokul 2, 3 ve 4. sinif grencilerinin sesli okuma becerilerinin gogunun “égretim”
dizeyinde oldugu ortaya ¢ikmistir.

2. Sesli okumada “serbest” duzeydeki 6grenci sayisi butin sinif seviyelerinde |
uygulama sonuglarinda artis gostermis, “endise” dizeyindeki 6grenci sayisi ise
olumlu yénde azalma gdéstermistir.

3. I. ve ll. uygulama sonuglarinda okudugunu anlama becerisi agisindan 2 ve 4.
sinif 6grencilerinin gogunun “endise”, 3. sinif ddrencilerinin gogunun “6gretim”
dizeyinde oldugu ortaya ¢ikmistir.

4. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif dgrencilerinin sesli okuma yaparken en cok “tekrarlar,
yanlis okumalar, atlayip geg¢meler, eklemeler” hatalarini yaptiklari ortaya
clkmistir.

5. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma diizeyleri sinif seviyelerine
gore bakildiginda ikinci ve doérdincu siniflar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
ortaya ¢ikmistir.

6. Kruskal Wallis H-Testi okudugunu anlama sonugclarina bakildiginda ikinci ve

dorduncu siniflar arasinda anlamli bir farkin goruldugu ve ikinci ve uguncu
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siniflarin okudugunu anlama duzeylerinin dérduncu siniflardan anlamli dizeyde
yuksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Mann Whitney U- Testi sesli okuma dizeyleri cinsiyete goére bakildiginda
siniflar arasinda cinsiyete gére anlamli bir farkin olmadigdi ortaya ¢ikmistir.
Cinsiyete gore okudugunu anlama duzeylerine bakildiginda ikinci ve doérduncu
sinif 6grencilerinin anlamh bir fark gostermedigi fakat tglinct sinif 6grencileri
arasinda kiz dgrencilerinin erkek oOgrencilere gobre okudugunu anlama
puanlarinin yuksek oldugu gorulmastar.

Arastirmaya katilan bitlin sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin okuma ve anlama
beceri duzeylerini belilemede metin okutturma, metni anlattirma ve metinle ilgili
sorular sorma yontemlerini kullandiklari ve bunlar disinda da siir ezberletme ve
tekerleme okutma gibi bircok yontemin kullanildigi tespit edilmis ve siniflarinda
bircok okuma ve anlama gugliguyle karsilastiklari ve bu guglikleri ortadan
kaldirmak icin bir takim uygulamalar yaptiklari ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin siniflarinda karsilastiklari okuma ve anlama gigliiklerinin en gok
tekrarlar, atlayip ge¢cmeler, eklemeler, ¢ikarmalar oldugu tespit edilmistir. Bu
glcluklerin sebebi olarak da ailelerin ilgisizligini, yetersiz okuma ve dikkat
eksikligi, acelecilik 6ncelikli sebepler olarak gérdikleri ortaya ¢ikmistir.
Ogretmen gérislerine gore, dncelikli olarak, okuma ve anlama gigliklerinin
¢ocuklarin sadece Turkge derslerini degil diger derslerini de olumsuz etkiledigi
ayrica ¢ocuklarda okumaya karsi isteksizlik, sinif icerisinde sikilgan, ¢ekingen
olma ve 6zgliven eksikligine neden oldugu belirlenmistir.

Okuma ve anlama gugliklerini gidermek igin égretmenlerin siniflarinda gesitli
uygulamalara yer verdikleri ve genelde daha ¢ok kitap okutma, hikdye okutma,
paragraf okutma, okuttugunu anlattirma uygulamalarini tercih ettikleri
belirlenmigtir.

Sinif 6gretmenlerinin gogunun uygulamalarini etkili gérdagu, higbir 6gretmenin
uygulamalarini tamamen etkisiz gérmedigi tespit edilmistir. Ogretmenlerinin
¢ogunun okuma guglukleri ile basa ¢cikmada kendini yeterli gérdigl, bir kisinin
kendini yeterli gérmedigi ortaya ¢cikmistir.

Sinif 6gretmenlerinin gogunun alaninda uzman Kkisilerin seminer vermesi,
ogretmen ve veli igbirliginin daha etkili olmasi konusunda katki/yardim istedikleri
belirlenmigtir. Ayrica égretmenlerin, okuma ve anlama gugliklerinin giderilmesi
konusunda kendilerine Oncelikli olarak velilerin yardimci olabilecegini
dugundukleri ve velilerin destegini bu konuda yeterli gormedikleri tespit

edilmistir.
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15. Yapilan arastirmada o&grencilerin okuma ve okudugunu anlama beceri

dizeylerinin artmasi igin veli-6gretmen-6grenci isbirligi icinde ¢alisma, evde bol

bol kitap okutma gibi dneriler sinif 6gretmenleri tarafindan getirilmigtir.

6. 2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarina paralel olarak ilkokul 2, 3 ve 4. sinif d6grencilerinin okuma

ve okudugunu anlama beceri dizeylerinin iyilestirimesine yonelik faydali olabilecegi

degerlendirilen cesitli dneriler agsagida sunulmaktadir.

1.

Okuma-yazma ve o6grenmenin temel amaci okudugunu anlama, anladidini
anlatma ve dogru olarak yorumlamadir. Ogrencilerin bu konuda elde ettigi
basari “endise” ve “6gretim” dizeyinde yogunlagmaktadir. Bu basarinin daha da
artmasi i¢in okudugunu anlama c¢alismalarini artirici etkinlikler yapilmalidir.
Okunan metinler goérseller ve drama tirt ¢alismalarla desteklenmelidir. Bunun
neticeleri deg@erlendirilmeli, incelenmeli ve bunlarin sonucunda goérilen
eksiklikler giderilmelidir.

Ogrencilere okudugunu anlayip anlatmasi amacliyla, haftada bir ders saati
gonullid velilerden yardim istenerek &6grencilere kitap okuma veya masal
anlatmasi istenebilir. Bdylelikle 6grencinin okudugunu anlama basarisinin
artmasi beklenebilir.

Okul 6ncesi ve 1. siniftan itibaren 6gretmenler ve aileler gesitli okuma ve
anlama etkinlikleri daha sik yaptirarak &grencilerin ilerleyen siniflarda
okudugunu anlayan, kendini iyi ifade edebilen 6égrenciler yetistirebilirler.
Oncelikli olarak okuma ve anlama gugliklerinin éneminin fark ediimesi ve
ortadan kaldiriimasi icin yapilan uygulamalar hakkinda sinif édretmenlerine
uygulamaya donuk seminerler diizenlenebilir.

Bu konuda velilerin de bilinglendirmek icin okullarda velilere egitim seminerleri
verilebilir ve velilerin cocuklarina daha fazla zaman ayirmasi saglanabilir.

1. siniflardan itibaren sadece okuma-yazma 6gretimi tGzerinde degil, bunun yani
sira gocugun okudugunu anlamasi Uzerinde de durulmalidir.

Ogretmenin iyi bir rol model olmasi dislncesinden yola gikarak gocuklara
okumay! sevdirmek ve aliskanlik haline getirebilmek igin okullarda 6grencilerin,
ogretmenlerini  okurken goérebilecekleri ortamlar olusturulmasi, okuma
gugliklerinin giderilmesinde etkili olacaktir.

Sadece Turkce derslerinde degdil tum derslerde okuma ve anlamaya dikkat

edilip bu becerileri gelistirmek igin galismalara devam edilebilir.
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Bu aliskanhgin devamlihdini saglamak ve desteklemek icin evde velilerinde
¢ocuklariyla beraber kitap okumalari saglanabilir.

Siniflarda 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek okuma kdseleri olusturulabilir, okul
genelinde okuma ve anlama ile ilgili etkinlikler ve yarigmalar dizenlenebilir.
Birinci sinifta temelleri atilan okuma ve okudugunu anlama becerisinin tam
olarak yerlesmesi ve dgrencileri bir Ust sinifa hazirlamak igin velilerin yaz tatili
suresince ogrencileri ile birlikte egitim-6gretim yili icerisinde gordukleri bilgiler

tekrar edilmeli ve dgretilenlerin igsellestiriimesi saglanmalidir.
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Ek 1. Okuma ve Anlama Metinleri

2. SINIF OKUMA METNI

BISIKLET
Tugba’nin babasi ona yeni bir bisiklet aldi. Tugba bunu arkadaslarina sdyledi. Onlar
Tugba’nin evine gidip bisikleti gordller ve ¢cok begendiler. Tugba'ya “Gile glle kullan.”
dediler. Daha sonra Tugba ve arkadaslari bahgeye cikip bisiklet strdller. Bisiklet stirmeyi

bilmeyen Ayse’ ye bisiklet slirmesini égrettiler.

3. SINIF OKUMA METNI

ODUNCUNUN COCUKLARI

Ormanin kenarindaki kulibede yoksul bir oduncu, karisi ve bes c¢ocugu birlikte
yasiyorlardi. Anne ve baba gec¢im zorlugu nedeniyle en blyuk iki ¢ocugu ormana
birakmaya karar verdiler.

Bir gun hep birlikte ormana gittiler. Cocuklar oynarken gizlice kactilar. Cocuklar
ormanda yalniz kaldiklarini anlayinca ¢ok korktular. Hava iyice kararmisti. ileride bir 1sik
goérduler. Bu bir kulibeydi. Bu kuliibede yasli bir kadin tek basina yasiyordu. Cocuklar
baslarina gelenleri kadina anlattilar. Kadin o gece gocuklari evinde konuk etti. Ertesi
sabah ¢ocuklari alarak evlerine goturda.

Anne baba yaptiklarinin yanlis oldugunu anlamiglar ve sabaha kadar
uyuyamamislardi. Cocuklarini karsilarinda gorince seving icinde sarildilar. Bir daha hig

ayrilmamak Uzere mutlu yasadilar.

4. SINIF OKUMA METNI

KIRILAN KALP

Babasi ogluna bir torba givi verir ve kontrolinu, sabrini her kaybettiginde ceviz
sandiginin Uzerine bir ¢ivi cakmasini soyler.

Birinci guin gocuk tam 37 civi cakar. Haftalar ilerledikge ¢ocuk kendini kontrol etmeyi
Ogrenir ve daha az c¢ivi cakmaya baslar. Nitekim haftalar ilerledikge, kendini kontrol
etmesinin sandida ¢ivi cakmasindan daha kolay oldugunun farkina varir.

Cocuk her civi cakmadigi gliniin sonunda durumu babasina bildirir. Bu defa baba,

ogluna kendini kontrol ettigi her giiniin sonunda sandiktan bir givi skmesini ister.
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Ek 1’in devami

Haftalar gecger, cocuk hem sabir hem de kendini kontrol etmenin idrakiyle bitin
cgivileri sbkmus olur ve babasini ¢agirir. Babasi ¢ocugun elinden tutar ve sandigin yanina
gotlrtp ona soyle der: “Bak oglum, ¢ok calistin ve artik kendini kontrol ederek sandigin
Uzerinde delik agmamay! 6grendin! Ancak, sandigin tzerindeki deliklere bir bak! Hicbir
zaman o delikler kapanmayacak ve eskisi gibi olmayacaklar. iste her sabirsizliginda
karsindakilerde bdyle yaralar olusurturur. Ne kadar 6zir dilersen dile, o yara daima orada
kalacaktir. S6zlU bir saldiri da en az fiziksel saldiri kadar yaralayicidir.

insanlarin kalplerini kirmak, onarmaktan c¢ok daha kolaydir. Kirilan kalplerin
onarildiklarinda eski hallerini alip, kalbi kiran insana karsi ayni guzel duygulari

beslemeleri gok zordur.

2. SINIF OKUDUGUNU ANLAMA METNi
BALIKCIL KULL

“Lazana me Ralde Benim gibi bugslarun Beyi?”

“Bu adi baliga me kaldum? Onunta nasd doyarm? Uerimden Bile
Avypendamam. © dedi.
almamugtn. Balkcn karn iyice ackmuste. Ne bulsa gyiyecebti. Her balija
Rendince bin kusun bulan Balihcld. o gind ac kanmna gecirdi. O gunden sonna
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G Jen Balkoln yerinde olsan nasd davranurdin?

3. SINIF OKUDUGUNU ANLAMA METNi

WM?”WCQMWM“M/MWWWMMW
carpan yopraklorn Aepsi durdbmag. JTabii oyl Syle yaprakswz gecinmis agac.
zamanda. agac gene cuplok kabmus. Ucincd geliginde agac. Feriye. “Ne olun
yapnaklorum gercek yapraga benzesin ama glzel Aoksun.” Demis. Feni de in
Perive son kez yalvarmug. Eski yapraklarun distemis. “Liken diken olsuntan
yapraklorum vermis.  “Uapnaklarn fep detinde Ralacak” Demis Feri. O giin

2. Cam agact. Peniden nelen istemis ?
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Ek 1’in devami

Qna ne gibi dgdtler venindin?

4. Yukardaki masabn ana duyguau (ana fikni) nedin ?

5. Yukardaki masal icin sizce uygun Saghh ne olabilin?

4. SINIF OKUDUGUNU ANLAMA METNI

ZgﬂﬂlK]Z]Lﬂéﬁm
styalin wve 12 gyagndaki cocuk Rendini Bildi Bileli o Rdpeklen dedesinin
Feki. sence hangisi kazann bu milcadeleyi?”
‘Hangist mi evlot? Ben hangisini daka iyl Beslersem o Aazamn...”
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¢ Lizce « Ben hangisini doha iyl Beslercem o Aazamn” sézdinde
anlaidmatk isternen nedin?
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Ek 2. Gérlisme Sorulari

1. Cinsiyetiniz

() Kadin () Erkek

2. Egitim Dulzeyiniz

() On Lisans () Lisans () Yiksek Lisans () Doktora

3. Meslekte kaginci yilinizi ¢alisiyorsunuz?

4. Kag kez 1. siniflari okuttunuz?

5. Suan hangi sinifi okutuyorsunuz?

() 1. sinif () 2. sinif () 3. sinif () 4. sinif

6. Kag 6grenciniz var?

7. Mesleki tecrubelerinize dayanarak oOgrencilerinizde kargilastiginiz okuma ve
anlama guglikleri nelerdir?(Ornegin; atlayip gegmeler, eklemeler, g¢ikarmalar, tekrarlar
vb.)

8. Sizce bu okuma ve anlama gugliklerinin nedenleri nelerdir?

9. Okuma ve anlama problemlerinin (gugluklerinin) cocuklari nasil etkiledigini
dusunuyorsunuz?

10. Karsllastiginiz okuma ve anlama gugliklerini engellemek igin 6gretimde ne tir
etkinlikler/ uygulamalar yapiyorsunuz?

11. Bu uygulamalariniz ne kadar etkili oluyor?

12. Okuma ve anlama guglikleri ile basa c¢ikmada kendinizi ne derece yeterli
goruyorsunuz?

13. Ogrencilerin okuma ve anlama gigliklerini giderme konusunda size nasil
yardimci olunmasini istersiniz?

14. Ogrencilerin okuma ve anlama giigliiklerinin gideriimesi icin neler énerirsiniz?
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