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ON s0z

Roman, genclere okuma aliskanhgi kazandirilmasinda son derece o6nemli
fonksiyonlara sahip edebi bir tirdir. Roman okuma ise gen¢ kusaklarin dinyasini
genisletmek, karakterini bicimlendirmek gibi énemli 6zellikleriyle okuma egitiminde son
yillarda 6ne ¢ikan bir tlr olarak gorilmektedir. Ortadgretim 6grencilerinin de bdylesine bir
kazanima ne oranda sahip olduklari da cevaplanmasi gereken bir problem olarak ortaya
clkmistir.

Bu arastirmada 11.sinif &grencilerinin romana karsi tutum ve roman okuma
aliskanliklarinin ortaya konulmasina calisilmistir. Bu amagla Trabzon il merkezindeki
Sosyal Bilimler Lisesi ve Besikdiizii ilgesindeki IMKB Anadolu Lisesindeki 11.sinifta
6grenim goéren dgrencilerle gorisulerek veri toplanmistir.

Arastirma beg bolumden meydana gelmektedir. Birinci bolimde arastirmanin amaci,
gerekgesi, ©onemi, sinirliliklari ve varsayimlarindan bahsedilmistir. Ikinci bélimde
arastirmanin kuramsal c¢ercevesi cizilmis ve arastirilan konuyla iligkili literatirdeki
calismalardan bahsedilmistir. Uglincii  bélimde arastirmanin yontemine deginilmis;
arastirma modeli, evren ve drneklem, veri toplama aragclari, veri toplama slreci ve verilerin
nasil analiz edildijinden bahsedilmigtir. Dordiinct bdlimde alt problemlere ait basliklar
altinda elde edilen bulgular ve bulgularla ilgili tartismalara yer verilmistir. Besinci bélimde
ise bulgulardan yola ¢ikarak elde edilen sonuglar 6zetlenmis ve arastirma sonuglariyla
beraber ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.
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OZET

11. Sinif Ogrencilerinin Romana Karsi Tutum Ve Roman Okuma Aligkanliklarinin
Belirlenmesi (Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi Ve Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesi
Ornegi)

Roman; sosyal, kiltirel ve psikolojik bakimdan gencler Uzerinde oldukga etkiye
sahip olan edebi bir tirdir. Bu g¢alisma, Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi ve Besikdizu
IMKB Anadolu Lisesi 11.sinif dgrencilerinin romana karsi tutum ve roman okuma
aliskanliklarini ortaya koymayi amaclamaktadir. Bu dogrultuda 11. sinif 6grencilerinin
roman turd hakkindaki bilgi dizeylerinin, roman ve roman okumaya iliskin tutumlarinin,
roman okuma aligkanliklarinin ve roman okurken karsilastiklari gugliklerin belirlenmesi
hedeflenmistir.

Karma yontemle yapilmis bir arastirma olan bu ¢alismada betimsel tarama yontemi
kullanilmigtir. Calismaya konu olan veriler, 2014-2015 egitim-6gretim yil ikinci yariyilinda,
Trabzon ili merkezindeki Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi ve Besikdiizii ilgesindeki IMKB
Anadolu Lisesinde 11.sinifta okuyan 6égrencilerle yapilan anket ve mulakat ¢calismalariyla
elde edilmistir. Ug bolimu likert tipli ve bir bolim{ goktan segmeli sorulardan olusan anket
formu 235 6grenciye uygulanirken 24 6grenciyle de yari yapilandiriimis malakat formu
araciligiyla gérismeler gergeklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda olusturulan veri setinin analizinde betimsel istatistikler
(frekans ve ylzde) ve SPSS 22.0 paket programiyla verilerin degerlendiriimesi sonucu
olusturulmus, roman okuma aligkanliklarina iliskin dizeyi tespit edebilmek amaciyla
“Bagimsiz Gruplar t Testi”, “Tek Yonlu Varyans Analizi (ANOVA)”, “Tukey Testi”, “Mann-
Whitney U Testi” ve “Kruskal Wallis Analizi” yontemleri uygulanmistir. Arastirma surecinin
tamamlanmasiyla, 6grencilerin roman tiru ile ilgili bilgi dizeyinin yeterli oldugu, roman ve
roman okumayla ile ilgili tutumlarinin genel anlamda olumlu yénde oldugu, roman okuma
aliskanliklarinin yeterli oldugu ve roman okurken ¢ok sayida gucliklerle karsilastiklari

sonuglarina ulasiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma tutumu, Okuma aligkanligi, Roman.
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ABSTRACT

Identifying the Eleventh Grade Students’ Habits of Reading Novels and the Attitude
Towards the Novel (Sample of Trabzon Social Sciences High School and Besikduizu
IMKB Anatolian High School)

The novel is a literary sort that has a deep impact on teenagers in terms of its social,
cultural and psychological effects. This study aims to clarify eleventh grade pupils’ habits
and attitudes towards the novel. Accordingly, it is aimed to clarify how much the eleventh
grade students know about the novel, what attitudes they have towards the novel and
reading the novel, their novel reading habits and the difficulties they come across while
reading a novel.

In this study, which is a mixed research desing, descriptive survey model was used.
The data in this study, in the second term of 2014-2015 education year, was obtained
from Trabzon Social Sciences High School and Besikdiizii IMKB Anatolian High School
eleventh grade students. It was obtained through the questionnaire and interview
students. While the questionnaire whose three part is likert scale an done part is made up
of multiple choice questions was carried out with 235 students, 24 pupils were interviewed
through semi-structured interview form.

In the analysis of the dataset made for the investigation with help of descriptive
statistics (frequency and percent) and SPSS 22.0 package program, the data was
evaluated. In order to identify the level of reading novels, ‘The Test of Independent
Groups’, ‘Analysis of Variance (ANOVAY’, ‘Tukey Test’, Mann-Whitney U Test’, ‘Kruskal
Walllis Analysis’ were used. When the research was completed, it was concluded that the
students’ level of knowledge about the novel is adequate, their attitude towards novels
and reading novels is generally positive, their novel reading habit is adequate, they face

lots of problems while reading novels.

Keywords: Reading, Reading attitude, Reading Habits, The Novel.
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1. GIRIS

Gunumuzde bilgiye ulagsmak icin sayisiz yol varsa da bunlarin birgogu temel bilgi
edinme yolu olan okumaya dayanmaktadir. Okuma, bilgi kaynagi olmanin yani sira
insanin kisiligine sekil veren, hayal dinyasini gelistiren, farkli deneyimleri 6grenmesine
katki saglayan bir beceridir. Egitim surecinden gecen bireylere kazandiriimasi gereken
Ozelliklerden biri etkili okuma aligkanhgidir. Demirel’'e (1990: 119) gore ‘Biligsel
davraniglarla psiko-motor becerilerin ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam
cikarma etkinligi’ olan okuma; Saracaloglu, Bozkurt ve Serin’e (2003: 149) goére ise bireyin
gerek okul yasami siresince, gerekse okul yasamini bitirdikten sonra ‘kendi kendini
egitmesine yol agan’, olaylari dogru ve anlamli bir bigimde analiz edip, sentezlemesini ve
yorumlamasini saglayan dnemli bir beceridir.

Okuma, goérme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢ézimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir
zihinsel surectir (Coskun, 2002: 231).

Okuma, ¢agdas olmanin dlgitlerinden birisidir. Cagdas, yaratici, yapici ve 6zgur
duslinceye sahip, uretken, elestirel bakan bireylerden olusan bir toplum olmak okuma
bilinci asilanmis bireylerle mimkuinduir. Clnku toplumun gelismeler ve degismelere uyum
saglamasi, bu bilincin saglanmasi ile s6z konusudur (Bircan ve Tekin, 1989: 393).

Toplumsal gelisme icin bilgi tUketimini artirmanin ve yenilikleri takip etmenin en
saglikh yolu toplumu olusturan fertlere duzenli ve sirekli okuma aliskanhgi kazandirmaktir
Ozbay, Bagci ve Uyara (2008: 119) gére drgin egitimin sinirlari igerisine sikigtirimis
bireylerin yaraticilik yetilerinin gelistiriimesi de o6drenmenin okul siralarinin digina
cikariimasiyla mamkindir. Cagdas egitim anlayisinda 63drenme, sadece ¢esitli egitim
kademelerinde gergeklesen bir olgu olmayip yasam boyu devam eden bir slire¢ olarak
goOrulmektedir. Bireylerin yasam boyu 6grenme slrecinde ¢ok cgesitli alanlara yonelik
bircok bilgiyi elde edebilmesi igin okuma aliskanhigi gelistirmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle, dzellikle ilkbgretim caglarindan baglamak Gzere okumanin bir aliskanlik haline
gelmesi egitimin 6nde gelen amaclarindan birisidir. Gunumiz c¢agdas toplumlarinda
ortadgretimden itibaren bireylerin yaratici, olaylara elestirel gdzle bakabilen, sirekli
yenilenen bilimsel ve teknolojik gelismelere kolay uyum saglayabilen, bilgi Greten, bilgiyi
kullanan, problem c¢dzebilen ve yasam boyu o6grenme slrecinde kendilerini daima
gelistiren ve glincelleyen kisiler olmalari beklenmektedir. iste bunun igin gecen her saniye
daha da karmasiklagsan ve bireyin yasam boyu aktif-6grenen olmasinin gerektigi bir

dinyada, bireylere kitap okuma aliskanligini kazandirmak modern egitim sisteminin en



onemli amaglarindandir. Bilgiye ulagsmanin en eski yollarindan olan kitap okuma, tim
teknolojik  yeniliklere ragmen, gelismis olarak nitelendirilen Ulkelerin en &nemli
gostergelerindendir (Arslan, Celik ve Celik, 2009: 121).

Art ve Demirin (2013: 117) ilgili arastirmasinda okumanin kitaplara kimlik
kazandirdigindan bahseder ve “yazili olan bir metnin igcindeki duygu, distnce ve iletileri
anlamak; ayrica yazarin bunlari nasil organize ettigini ve duygularini dilin sundugu
imkanlarla nasil aktardigini kavramak” oldugunu vurgular.

Dunyadaki degisim ve gelisimlere paralel olarak egitim sistemindeki yapilanmalar
ortadgretim dizeyindeki 6grencilerin de gelismeleri takip ederek uygulamalarini yeniden
gbzden gecirmesini zorunlu kilmaktadir. Gelisim ve degisimin takip edilmesi icin, belirli
davranis ve aligkanliklarin yerlestigi ortadgretim déneminde, égrencilerin kitap okuma
aliskanliklar gelistirilerek entelektiel agidan gelisimleri desteklenmelidir. Bilgiyi elde etme
ve algilama surecinde dnemli yeri olan okuma aligkanhdi ve okumaya karsi olumlu bir
tutum gelistirme, ortadgretim 6grencilerinin entelektliel gelisiminin yani sira; durumlari
algilama, elestirel dislinme, analiz edebilme, sentez edebilme, yorumlayabilme, problem
¢dzme yeteneklerinin gelisimine de katki saglayacaktir.

Bircok kaynakta da gorulebilecegi gibi gunimuzin ihtiyag duydudu insan tipi,
okudugunu, dinledigini veya izledigini aynen tekrarlayan insan tipi degildir. Butin bu
yeterliklerin kazanilmasi etkili okuma aliskanhiginin edinilmesine baghdir. Bu nedenle
ogrencilerin  sosyal becerilerinin artirlmasinda ve onlara farkh bakis agilarinin
kazandiriimasinda 6zellikle son yillarda daha da yayginlasan roman okumanin oldukc¢a
etkili oldugunu digsinmekteyiz. Bu da arastirmamizin temelini olusturmaktadir.

Roman okuma, o6grenciler icin 6nemli olmasina ragmen bununla ilgili yapilan
calismalarin yeterli olmadigi gézlenmektedir. Bu baglamda arastirmada; bilimsel bilgi ve
elestirel disinme yetenegdine sahip, entelektlel becerileri gelismis ve duyarl genglerin
gelisimi igin 6nemli olarak gorulen roman okumaya iliskin ortadgretim 6grencilerinin
tutumlarini, roman okuma aliskanliklarini belirlemek ve bu dogrultuda &neriler
geligtiriimeye calisiimigtir.

Yapilan calismanin amaci, Trabzon Sosyal Bilimler Lisesindeki ve Besikdiizii IMKB
Anadolu Lisesindeki 11.sinif 6grencilerinin romana karsi tutum ve roman okumayla ilgili
aliskanliklarini ortaya koymaktir. Bu arastirmanin, etkili okuma egitimi gergeklestiriimesi
icin yapilan diger arastirmalara ve alana katki saglamasi hedeflenmektedir.

Calismanin birinci boluminde arastirmayla ilgili genel bilgilere yer verilmigtir.
Ardindan, ikinci bélimde roman turd hakkinda bilgiler, okumanin énemi, tutum ve okuma
tutumu, okuma aliskanliklari, okumay:i etkileyen faktorler, roman ve roman okuyuculugu

ve sik kullanillan bazi kavramlarin tanimlarini iceren genel bir literatir incelemesi



yapilmistir. Uglincli boliimde arastirmanin deseni ve metodolojisi ile calismaya devam
edilmistir. Dérdincli bolimde veri toplama aracglarindan elde edilen bulgular ve yorumlari
bulunmaktadir. Karma yontem kullaniimis olan ¢alismada, daha sonra, sonug ve oneriler

kismina yer verilmistir.

1. 1. Arastirmanin Problemi

11. sinif ogrencilerinin roman okumaya kargl tutum ve roman okumayla ilgili

aliskanliklari nelerdir?

1. 2. Alt Problemler

¢ 11. sinif 6grencilerinin roman tard ile ilgili bilgi dizeyleri nasildir?
e 11. sinif 6grencilerinin roman ve roman okumaya iliskin tutumlari nasildir?
e 11. sinif 8grencilerinin roman okuma aliskanliklari nasildir?

e 11. sinif 8grencilerinin roman okurken kargilastiginiz guglukler nelerdir?

1. 3. Aragstirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde ve Besikdiizii IMKB
Anadolu Lisesinde 11.sinifta okuyan o6grencilerinin romana karsl tutum ve roman

okumayla ilgili ahigkanliklarini ortaya koymaktir.

1. 4. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Duzenli okuma aligkanligi kazanmig bireylerin sayisinin artmasi, o toplumun
ilerlemesi igin 6n kosuldur. Bu tip bireyleri yetistirmede izlenecek stratejiyi belirlemek,
oncelikle var olan sistemi incelemeyi gerektirir. Bu nedenle Turkiye'de ve diinyada okuma
becerileriyle ilgili yurt icinde ve yurt diginda birgok arastirma yapilmaktadir.

Bunlardan biri PIRLStir. Uluslararasi Egitim Basarilarini Belirleme Kurulugu
(IEA)'nin Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesine (PIRLS) Turkiye de danhil
olmak Uzere 35 uUlke katilmaktadir. Bu proje ile ilkdgretim 4. sinif (9 yas grubu)
ogrencilerimizin okuma becerileri, okuma aliskanliklari, égrencilere okuma becerisini
kazandirmak icin &gretmenlerimizin  uyguladiklari  6gretim  yontemleri, 6gretim
materyallerinin yeterli olup olmadigi, 6grencilerin okuma becerilerini kazanmalarinda
ailelerinin katkilari gibi konular uluslararasi standart test ve anketlerle belirlenmekte ve
projeye katilan Ulkelerin verileri ile karsilastirilarak benzerlik ve farkhliklar ortaya

cikariimaktadir. PIRLS sonuglari ortalamasi 500 standart sapmasi 100 olan bir standart



puan formatinda rapor edilmektedir. Bu puan sirasina gére Turkiye 35 katilimci Ulke
arasinda 28. sirada yer almigtir. TuUrkiye’'nin standart puani 449’dur. Tirkiye’nin puani
uluslararasi ortalamadan 51 puan (yaklasik yarim standart sapma) daha dusuktir (Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi [EARGED], 2003).

Diger bir arastirma ise PISA’dir. OECD’nin Uluslararasi Ogrenci Basarilarini
Degerlendirme Programi (PISA), 15 yas grubu 6grencilerine uygulanan temel beceriler
arastirmalariyla bu sorulara cevap bulmaya calismaktadir. PISA 2006 Projesi sonuglarina
goére Turkiye'nin okuma becerileri basari ortalamasi 447 puandir. Projeye katilan Ulkeler
arasinda Sili, Rusya Federasyonu, israil ve Tiirkiye’nin okuma becerileri ortalama puanlari
arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir. Bunun yani sira Ulkemiz, Tayland, Uruguay,
Meksika, Bulgaristan, Sirbistan, Urdin gibi tlkelerden daha iyi bir performans gostermistir
(EARGED, 2007).

PISA 2009'da ise, dgrencilerin okuma etkinliklerine katihmina, kendi okuma ve
6grenme stratejileri hakkindaki disuncelerine odaklaniimistir. 2009 yilinda yapilan PISA
okuma becerileri sonuglarina goére ise Turkiye’deki 6grencilerin okuma becerileri ortalama
puani 464’tir ve bu puan da OECD ortalamasinin altinda yer almaktadir (EARGED,
2010).

Cocuk VakfI'nin (2006) hazirlamis oldugu Turkiye'nin Okuma Aliskanligi Karnesi adli
raporun sonugclari da oldukga dikkat c¢ekicidir.Bu raporda genclerin %70'nin hi¢ kitap
okumadiklari, nifusun % 40'nin hayati boyunca kutiiphaneye hi¢ gitmedigi, 6gretmenlerin
% 63'Unln bazen kitap okudugu, Universite 6gretim Uyelerinin %56,2'sinin aydal-2 kitap
okudugu, yetigkin nufusun %95'inin sadece televizyon izledigi kalan %5'lik diliminin ise
televizyon izlemenin yani sira kitap okuduklari belirtilmistir.

“‘Okumanin vazgegilmez bir ihtiyag oldugu”; “Cagdas veya c¢aga yakin segilen
metinler araciliiyla 6grencide okuma zevkini ve aliskanhgini gelistirmek” maddeleri
hemen hemen her Tirkge ve edebiyat programinda yer almaktadir. Ulkemizde okuma
becerisine yonelik olarak basta ilkdgretim okullari olmak Gzere her kademede yapilan alan
arastirmalarindan (D6kmen, 1994; Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007; Arici, 2005; Balci, 2009)
elde edilen bulgular, 6grencilerin okuma ilgi ve aliskanliklarinin yeterli dizeyde olmadigini
ortaya koymustur.

Karadag'in (2014:6) calismasina gore Turkiye’de gerceklestirilen tezlerde genellikle
ilkdgretim ogrencilerinin okuma aligkanhklarinin, ilgilerinin ve tutumlarinin belirlenmesi;
okuma aligkanliklari ve tutumlari ile okudugunu anlama becerileri, okuma motivasyonu ve
akademik basarilari arasindaki iligkinin ortaya konulmasini amaclayan tezlerin cogunlugu
(%47,3) dikkat cekmektedir. Ayni calismada okuma ilgisi, aliskanligi ve tutumlari

konusunda yapilan tezlerin 6rneklem tarine goére dagilimi incelendiginde Turkiye'de



yapiimig tezlerin buylk c¢ogunlugunun (%31,03) ilkégretim 5. sinif dizeyinde
gercgeklestirildigi gértulmektedir. Bunu 8. siniflar (%13,79), sinif 6gretmenleri (%.13,79) ve
4. siniflar (%10,34) izlemektedir (Karadag, 2014: 10).

Ortadgretim &grencilerinin roman okumalari odakli henlz herhangi bir calisma
yapilmamistir. Bu nedenle égrencilerin roman okumaya yonelik tutumlari ve roman okuma
aliskanliklarini incelemek ve elde edilen bilgilerden vyararlanmak ihtiyaci ortaya
cikmaktadir. Arastirmada o6zellikle ortadgretim dlzeyindeki &grencilerin  gesitli
arastirmalara gbére (Aciyan, 2008; Yilmaz, 1990; Can ve Turkyllmaz, 2010; Coskun,
Karakog ve Zorbaz, 2007; Tagkesenlioglu, 2013; Kaynar, 2007; Temizyurek, Colakoglu ve
Coskun, 2013; Battaltas, 2013) en ¢ok tercih ettikleri tir olan roman okuma aligkanligi ve
roman okuma tutumuna egilmek; bu alandaki ¢alisma eksikligini gidermeye calisacaktir.
Ortadgretimlerdeki genglerin, roman tlrindeki kitaplari okuma durumunu tespit etmek,
okuma becerileri konusunda gengleri gelistirmek icin bu tarz ¢alismalara ihtiya¢ vardir.
Bdylece 6grencilerin roman okumayi engelleyen faktorleri en dogru strateji ve metotla
bulmasini, onlara da bu konuda rehberlik edilmesini kolaylagtiracaktir. Calismamiz,
Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi ve Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde égrenim gdren
11.sinif 6grencileriyle yapiimistir. Ortadgretim 6grencilerinin roman okumaya iligkin tutum
ve aliskanliklarindan elde ettigimiz bulgulardan hareketle 6grencilere roman okuma
aliskanligini kazandirilmasi igin yapilan diger arastirmalara ve alana katki saglamasi

hedeflenmektedir.

1. 5. Arastirmanin Sinirhiliklari

1. Arastirma, 2014-2015 egitim O&gretim vyilinda elde edilen verilerle
sinirlandiriimigtir.
2. Arastirmanin Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi ve Besikdiizii IMKB Anadolu

Lisesinde 6grenim goren 11.sinif 6grencileri ile sinirflandiriimistir.

1. 6. Arastirmanin Sayiltilari

1. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar var olan durumu yansitmaktadir.

2. Aragtirmanin drneklemi, arastirma evrenini temsil edebilecek niteliktedir.

1. 7. Arastirmayla ilgili Bazi Tanimlar

Roman: Yasanmis ve yasanabilir olaylari, yer, zaman, ¢evre ve insan unsurlarina

dayanarak, genis bir bakis acisiyla anlatan yaz taradur (Ayyildiz, 2011:7).



Okuma: Okuma yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma surecidir (Akyol, 2010).

Okuma Aligkanhgi: Bir gereksinim olarak algilanmasi sonucu okuma eyleminin
surekli, dizenli bicimde ve elestirel bir icerikte gerceklestiriimesidir (Yilmaz, 2002: 442).

Tutum: Tutum, belirli bir nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi

ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1997: 1).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu boélumde temel dil becerilerinden okuma kavramina, dnemine ve yararlarina
deginilmis; okuma ahlgkanhginin tanimi ile okuma aligkanhgini etkileyen faktorlerden
bahsedilmistir. Bunun yaninda okuma tutumuna agiklik getiriimis; 6, 7 ve 8. sinif ilkdgretim
Turkge Dersi, Ortadgretim Tirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim Dersleri Ogretim Programi’nda
okuma egitimi, roman okuma, edebi tdrler, roman kavrami ve roman okuyuculugu

hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1.1. Okuma

Okumanin ne oldugunu, igerigini ve islevini uzmanlar su sekilde ortaya koymaktadir:
ilk olarak Tirkge Sozlikte (1998: 1675) okuma su maddelerle tanimlanir: 1. Yaziya
gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢ézUmleyip anlamak veya ayni zamanda
seslere gevirmek. 2. Yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6gretmek.

Okuma, cesitli gelisme asamalarindan olusan karmasik bir suregtir. Her seyden
once sembollerin tanindigi bir algilama sirecidir. Bunlari zihinsel kavramlara dénastlirme
daha sonra ortaya gikar (Bamberger, 1990: 10).

Okuma, yazilmig bir metni anlamlandirabilmek igin, beynimizin, gozlerimizin ve
konusma organlarimizin ortaklasa gergeklestirdikleri eyleme verilen addir (Saragoglu,
2000: 205).

Karmasik bir sure¢ olarak nitelendirilen okuma, goérme ve seslendirme yonuayle
fizyolojik, kavrama ydniyle de zihinsel bir etkinliktir (Ozbay, 2006: 161).

Okuma, bilissel davraniglarla psikomotor becerilerilerin ortak c¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1999: 59).

Okuma, gobzle algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak
anlamlandiriimasidir (Balci, 2009: 13).

Basili ya da vyazili sozcukleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlarn
anlamlandirip kavrama, yorumlamadir (Ozdemir: 2007: 11).

Okuma, bir birey olarak insanoglunun ‘kendi farkindaligin’ duyumsatan ve ‘kendini
gerceklestirme’ adina yapabileceklerini hissettiren 6zel bir eylemdir. Yazma ugrasinin da
ayni tarden bir 6zelliginin bulunmasi, okuma eylemini daha da cazip kilmaktadir. Cink

cekmecesinde saklamak Uzere yazdigini disinen ya da séyleyen yazarin veya sairin bile,



aslinda sesini duyurmak Uzere yazdigi bilinir. Okuyucu da, hangi amagcla olursa olsun;
keyif almak, dinlenmek, eglenmek, hosca vakit gecirmek icin; hayati tanimak,
deneyimlerini zenginlestirmek ya da politik, ahlaki, dini alanlarda “feyz almak” igin kitaba
basvurur (Aytag, 2002: 1).

Okuma, bir yaziyi, kelimeleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve diger 6geleriyle
gérme, algilama ve kavrama eylemidir (Unalan, 2001: 86).

Yalginin (2002: 47) yayimlanan ¢aligmasinda okuma, ‘insanlarin kendi aralarinda
onceden Kkararlastirdiklari 6zel sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi isi’ olarak belirtilmistir.

Temizkan’in (2009: 33) yapmis oldugu c¢alismasinda belirttigi gibi okuma ‘yaratici
olmayi ve hayata farkli pencerelerden bakmayi kolaylastiran beceridir.’ Okuma kavrami
gerek toplumlarin yapisi gerekse degisen sartlar nedeniyle farkh sekillerde tanimlanmakta
ve kavrama yeni anlamlar yiklenmektedir. Ancak gesitli tanimlarin ortak noktasi okumanin

bir sureci ifade ettigidir.

2.1.1. 1. Okumanin Onemi

Uygarligin hizla gelisimi yazinin bulunmasiyla baslamis, edinilen bilgiler ve
dusinceler once tastan tabletlere daha sonra da kagida kaydedilmistir. Yazinin
bulunusuyla birlikte okuma islemi de gerceklesmis; bdylece bir yerlere kaydedilen bilgiler
ve dusunceler, bireyden bireye "okuma" yoluyla yeni kusaklara aktariimistir. Sonugcta,
ogrenilen bilgilerin 1s1ginda yeni dusinceler ve yeni buluglar Gretilmigtir. Bu geligsim
surecinde, sanayi toplumlari ileri teknoloji toplumlarina dénusidrken; yazi ve okuma
teknolojisi muazzam bir bilgi birikimini beraberinde olusturmustur. Bugln bilgi patlamasi
ile geligsen bilgi dagarcidi her on yilda iki kata ¢ikarak hizla artisini surdirmektedir. Artik
"okuma" zevk degil, bir gereksinim ve yukumlulik olmustur (Bayram, 2001: 1). Sonugcta
insanoglunun hayati boyunca surdirdiga faydali bir is olmustur.

Yapilan bilimsel arastirmalara gére 6égrendiklerimizin %1’ini tatma duyusuyla, %
1,5’unu dokunma duyusu yoluyla, %3,5’unu koklama duyusuyla, %11’ini isitme duyusu
yoluyla, %83’Unlu de gbérme duyusu yoluyla edinmekteyiz. Bu sonuglara gore Aytas
(2003:154); gbze ve kulaga hitap eden okumanin %83+%11=%94 gibi dnemli bir rol
oynadigi ortaya g¢ikmakta oldugunu vurgulamig ve buna verilenlerden yola cikarsak
ogrenmenin buyuk Olgude okumaya bagh olduguna dikkati gekmektedir.

Okuma insanin dinyasinin kavrama ve distinme yonlerini gelistirir. Ogrenme
kavrayisi, analiz ve sentez glcunl, yorumlama ve yeni hukumler verme yetenegini

gelistirir. Distinen ve konusan toplum olmanin yolu kitaptan geger (Tural, 1992: 125).



Okumak, edebiyatin temel dayanagi, egitimin neredeyse kendisi olarak algilanmis,
bu iki alanda kimi zaman bir arag, kimi zaman da bir amag¢ olmustur. Ancak her sartta
okumanin ana dili egitiminde buyuk bir 6nemi var olagelmistir. Okumanin énemi Uzerinde
egitim ve edebiyatin baslangicindan bu yana ¢ok¢a durulmus olsa da okumanin mustakil
bir arastirma-tartisma konusu héline gelmesinin tarihi ¢cok gerilere uzanmaz. Ne zaman ki
edebiyat degerlendirmelerinde okur lGzerinde durulmus, ne zaman egitimde ana dili egitimi
ve okuma egitiminin gerekliligi kavranmigsa; ancak okuma Uzerine arastirmalar
yapilmaya, degerlendirmelerde bulunulmaya baslanmistir (Ozbay ve Bahar, 2012:161).

Bamberger (1990:4)e gore ekonomik gelisme icin bir udlke nufusunun en az
%40’ inin okuryazar olmasi gerektigi hesaplanmaktadir. Egitim ekonomide verimliligi %44
oraninda arttirmaktadir. Okuma aligkanhgi, egitimdeki verimliligi ise %30 oraninda
arttirmaktadir. Buradan yola cikildiginda egitim seviyesi yukseldikge ekonominin de
yukseldigi sonucu ¢ikmaktadir. Bu da toplumsal kalkinmaya 6n ayak olmaktadir.

insanin duygu ve diisiince diinyasini gelistiren okumanin énemi igin Aktas (2001:
14) su sozleri soylemistir: “insanin duygu ve disiince diinyasi okuyarak gelisir,
zenginlesir. Sonugta gucli bir muhakeme kazanir.”

Kitap okuma aligkanligi, ¢cocuklarda zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimi buylk
Olclde etkilemektedir ve ¢cocuklarin kendilerini okuyarak yetistirmeleri gerektigi icin, erken
yaglarda kitap okuma sevgisini olusturmak ve onlarin kitap okumayi aligkanlik haline
donusturmelerini saglamak c¢ok Onemlidir. Hangi amacla gergeklesirse gerceklessin
okumada temel unsur iletisim kurmaktir ve bu iletisim, sadece okurla metin arasinda
degildir. Gegmis yasantilar aracihgi ile olusan bilgi, kdltirel birikim, inanglar, deger
yargilari, beklentiler gibi birgcok faktor bu iletisimin gerceklesmesinde etkilidir (Coskun,
2002:231).

S6zin 6zU; okuma, insan hayatinda vazgecilmez bir yerdedir.

2.1.1.2. Okumanin Yararlari

Okumak; arastiran ve sorgulayan insan igin bir ihtiyag olarak kabul edilir ve bilgi
edinmek okumakla elde edilen en 6nemli sonugtur. Okuma, gagdas olmanin élg¢itlerinden
birisidir. Cagdas, yaratici, yapici ve 6zgur disunceye sahip, uretken, elestirel bakan
bireylerden olusan bir toplum olmak ancak okuma bilinci asilanmis bireylerle mimkuanddar.
Cunku toplumun gelismeler ve degismelere uyum saglamasi, okuma bilincin olusturulmasi
ile sdz konusudur (Bircan ve Tekin, 1986:393). insan okumakla kisilik kazanir, gegmis
uygarliklari ve kdlturleri tanir; onlarin deneyimlerinden yararlanarak hayatini dizenler
(Aktas ve Glndiz, 2001:14).
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Ozellikle ortadgretim yasindaki genclerin okumakla elde edecekleri pek cok sey
vardir. Zengin de (2003: 131) bu konuya soOyle yaklasmistir: “ Bir gencin ait oldugu
toplumun kiltirini yasantisinin bir parcasi haline getirmesinde, ailenin, okulun ve
cevrenin etkisi oldugu kadar, okudugu eserlerin de ¢ok buyik roli vardir.” Anlasilan o ki iyi
bir okuma egitimi verilen nesiller daha sagdlam yetiseceklerdir. iste tam bu noktada
denilebilir ki; okuma bireyin entelektiel gelisimini saglamakta; anlama gucund
gelistirmekte; baskalariyla iletisimini kolaylastirmakta, elestirel disince yapisina temel
olusturmaktadir (Kurulgan ve Cekerol, 2008: 239). Gen¢ okuyucular igin hazirlanmis
kitaplar, genclerin kisiligini gelistirme ve dinya hakkinda genel bir kavram olusturmalarini
saglama bicimindeki egitim hedefimize ulagsmamizda da bizi desteklerler (Bamberger,
1990: 2). Anlama gucu yukselmig ve entelektlel geligsimiyle birlikte elestirel bir dustnce
dinyasini kucaklayan gengler ise gunlik hayatlarini tekdizelikten kurtarir, kendisine ait
farkh yetenekleri de kesfeder. Bu baglamda Aktas ve Gundiz (2001: 15) sunlari
vurgulamistir: “Okuma zihni faaliyetlerimizi de geligtirir. Bilgi duzeyimiz yukseldikge
okuduklarimizi daha iyi yorumlar, olaylara ve ¢evreye daha objektif bakar, olaylari ¢ok
yonli degerlendirme yetenegi kazanir, kendimize ait farkli yeteneklerimizi kesfederiz.”

Okuma vyoluyla kisi, bilgilerine yenilerini katarak, zihinsel bir gelisme kazanir.
Zihinsel bir gelisme ve kivraklik; yasam suresince karsilasilacak olaylarin, sorunlarin
¢6zuimu igin gereklidir (Kantemir, 1995). Bu da c¢ocuklarin sadece bilgiye ulasmalarini
saglamayacak, bunun yani sira onlarin disinme yeteneklerini gelistirecek, yeni fikirler
uretebilmelerine de imkan saglayacaktir. Ozellikle ortadgretimdeki dgrencilerinin kelime
dagarciginin gelismesine ve de bdylece kendini daha iyi ifade edebilen nesillerin
yetismesine katki saglayacaktir.

Okumak bu kadar énemli bir faaliyetken neden daha fazla 6nemsenmedigi de ayri

bir sorundur.

2.1.1.3. Tutum ve Okumaya Yonelik Tutum

Turkge Sozlikte (1998: 2260); tutum “Tutulan yol, davranis” olarak verilen tutum
kelimesi, Latince uygunluk veya uyum anlaminda ‘aptus’ kokinden gelen tutum ‘attitude’
s6zcligl davranig, hal, tavir anlamlarina gelmektedir (iseri, 2010: 472).

‘Tutum’ kavraminin literatlrde c¢esitli tanimlari bulunmaktadir:

“Thurstone (1928: 531) tutumu karmasik bir butlnlik icinde insanlarin egilimleri,
duygulari, onyargilari, 6nceden belirlenmis istek ve egilimleri, korkulari, 6zel bir konudaki

inanclarin butiint olarak gorur”.
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Allporta (Allport, 1935’ten aktaran, Ozbay ve Uyar, 2009: 633) gdre tutum,
deneyimler sonucu organize edilen, ilgili oldugu durum ve nesnelere karsi kisinin tepkileri
Uzerinde yobnlendirici ya da aktif etkiye sahip olan, duygusal ve zihinsel hazir olma
durumdur.

Birgok tutum tanimindan anlasilan o ki tutum, kisinin davranislarindan algiladigimiz
pozitif veya negatif egilimlerimizdir. Ancak ilgi ile tutum arasindaki ince farki Travers’in
acgiklamasindan égrenmekteyiz: “iigilerin aktiviteler igin tercihler oldugu, tutumlarin ise
fikirlere ya da objelere pozitif yaklagim veya bunlardan geri durma oldugu sdylenmektedir
(Travers, 1982'den aktaran: Koklu, 1995: 81) .

Okumayi ve okuma aliskanhgini etkileyen faktorlerden bir digeri de okumaya yonelik
olarak gelistirilen tutumlardir. Tutumun, egitimciler tarafindan dikkate alinmasi gereken bir
kavram oldugu sodylenebilir. Ogrenme ortaminda, 6gretilen konuya karsi ogrenciler
tarafindan olumlu veya olumsuz bir tutum olusacaktir. E§er okumaya karsi 6grencilere
olumlu tutum gelistirebilirsek egitimin amaci olan ‘istendik yénde davranig’ kazandirmamiz
daha kolay olacaktir.

Esasinda tutum, bir tepki hazirigi olarak disunulebilir. Kendisi bir davranis degildir,
davranisin 6n kosuludur (Unal, 1981: 9). Bu sebeple dgrencilerin sadece okumaya karsi
olumlu tutum gelistirmesi de dnemlidir. Bu da onlarin okumaya yonelik tutumlarinin strece
dahil edilmesi gergegini ortaya cikarmaktadir. Okumaya karsi olumlu tutum gelistiren
ogrenciler okumaya da karsi istekli olurlar. Yasam boyu bunu devam ettirebilirler. Ancak
okuma ilgi ve istegine sahip olmayip olumsuz tutum gelistiren bireyler 6grenmeye de
kapali olduklarindan okumanin amaglarina ulasamayacak ve okuma bilincinin de
beraberinde getirdigi yetilere erigemeyeceklerdir (Ozkara ve inci, 2013: 3). Bu baglamda
tutumlar, bireyi eyleme sevkedici bir niteligi de kendi iclerinde tasirlar. Clnkd iyi, yararli ve
glizel gérdigimiiz seyi ister ve elde etmek icin caba sarfederiz, faaliyete gegeriz (Unal,
1981: 10). Bunun sonucunda da okuma aliskanligi zamanla sistemli hale gelecektir.

Okumaya ydnelik olumlu tutum kazandirmak ve okuma aliskanliginin yerlesmesini
saglamak icin gelisim donemlerinin 6zelliklerini dikkate almak gerekmektedir. Aytas, (2005:
463), okuma istegi ve aliskanhiginin daha cok ilkégretimin ikinci ve Gglncl sinifinda
gelismeye basladigini, okumada glg¢ ve Ustlnligun ilkégretimin 4, 5 ve 6. siniflarinda elde
edildigini; okuma ilgi, aliskanlik ve zevkinin incelmesinin ortadgretimin birinci ve ikinci
doénemleriyle ylksekdgretimin ilk yillarinda gergeklestigini belirtir. Bu nedenle okumanin
aliskanlik halini almasi slreci ilkdgretim, ortadgretim ve ylksekoégretim dénemlerinde
kesintisiz olarak izlenmelidir.

Okudugunu anlama dizeyi ile okumaya yonelik tutum arasinda yliksek oranli bir

iliski bulunamasa dahi tutumlarin da diger algisal degiskenler gibi okuma becerisinin
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edinilmesinde, gelistirimesinde ve okuma basarisinda o6nemli birer etken oldugu
bilinmektedir. Bu bilgi dogrultusunda okuma egitimi calismalarinda &grencilerin okuma

tutumlarinin da ytkseltiimesi 6nem tasimaktadir (Balci, 2009: 30).

2. 1. 1. 4. Aligskanlik ve Okuma Aligkanhgi

Okuma, ruhsal bir calisma ile harekete gecirilmis ve okuyucu amaglariyla bir diizen
icinde butunlestirilen, karmasik bir hiyerarsinin birbirine gegisiyle olusan, bir takim alt
faktorler tarafindan desteklenen simgesel anlamlandirmanin gérsel-igitsel-sbze dayall
igslem becerisidir (Yiimaz, 1990: 7). Okuma eyleminin aliskanliga donusturtlmesi, bireyin
hem dusunme becerilerini gelistirmesi, hem bilgilerini canli tutabilmesi hem de toplum
icinde basarili olabilmesi bakimindan hayati 6nem tasimaktadir. Bu durumda “okuma
aliskanligi nedir?” sorusuna yanit bulmamiz gerekmektedir (Dengiz, 2006: 57). Oyleyse
okuma kavrami, bireyin yasam bilgisini arttirmasi, okuma aliskanligi kavramini ise, bu
artisin sureklilik kazanmasi, sonugcta; her iki kavramin da bireyin gelismesi, yasamda etkin
olmasi anlamina geldigi sdylenebilir (Yilmaz, 1989: 48).

Her aliskanlik gibi okuma aliskanli§i kazanma da belli bir sureyi ve birtakim
asamalardan gecmeyi gerektirir. Temel okuryazarliktan sonraki asama olarak kabul edilen
okuma aligkanh@i, kisinin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma eylemini, yagsam
boyu surekli ve dizenli bir bigimde gerceklestirmesi anlamina gelir (Yilmaz,1990: 10).
Okuma aliskanhgi, okumayi 6grendikten sonra gelen asamadir ve okumayi dgrenmek
kadar kolay degildir. Yeni bir aliskanlik kazanmak igin bir takim asamalardan ge¢mek
gerekmektedir. Bunlar Lionbergere goére; farkinda olma, ilgi, evrim, deneme ve
benimseme olarak siralanmistir. Benimseme, bu asamalar iginde aliskanliga giden yolda
son asama fakat aliskanligin sdrdiriimesi igin ise ilk kosul olarak gdsteriimektedir. Yani
okuma aligkanligi edinmek, yukarida saydigimiz bes asamanin bir araya gelmesiyle
mumkun olacaktir (Yildiz, 2010: 11).

Aligkanlik; “bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, Gnsiyet” (TDK, 1998: 83)
olarak tanimlanir. UNESCO’nun belirledigi temel tanimlarina gére okuma kavrami, kisinin
bilgilenmesini, gelismesini ve eglenmesini saglayan eylem olarak belirtilirken okuma
aligkanhgi, okumayi o6grendikten sonra bu eylemi istekli bicimde kazanma becerisi olarak
tanimlanmistir (EARGED, 2007: 1).

Montaigne'’in “Aligkanlik” adli denemesini (Montaigne, 1996:183) bilenler aligkanligin
ne kadar 6nemli oldugunu da bilirler. Montaigne her ne kadar bu denemesinde gogunlukla
kotu aligkanliklardan ve onlarin nasil meydana geldiginden bahsetmigse de; |iyi

aliskanliklanimiz da vardir ve tipki kétd aliskanlklarimizda oldugu gibi bunlarin tohumlari
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da kicuk yaslarda atilir (Arici, 2005: 28). Ayni sekilde Ozdemir (2007: 221), R. Nuri
Guntekin’in kitap okumanin bir aliskanlik isi oldugunu soéyle aktarmistir: “Niye kitap
okumuyorlar? demek, ‘Niye piyano calmiyorlar demek... gibi bir seydir. Kafayi kitap
okumaya alistirmak, parmaklari piyano ¢calmaya alistirmaya alistirmaktan kolay degildir.”
diyor.

“Bir gereksinim olarak algilanmasi sonucu okuma eyleminin sirekli, dizenli bicimde
ve elestirel bir icerikte gergeklestiriimesi okuma aligkanligi olarak tanimlanabilir.” (Yiimaz,
2002: 442). Okumanin bir aligkanlik haline dénismesi ise Ust dizey bir okuma gelisiminin
goOstergelerinden biridir. Yukarida belirtilen anlamda okuryazarlik, “okuma”, “okuma
aliskanligi” kavramlari ile dogrudan baglantili ve i¢ icedir.

Okumayi, yazil bir metin vasitasiyla ve yardimiyla iletisimde bulunma isidir. Bu
Ozelliginden dolay! icimizdeki gizli kapilari agarak bize yol gbsteren ve ruhumuzu tedavi
eden bir ydntem olarak tanimlanabilir (Aktas ve Gundiz, 2001: 13). Dilbilimci ve egitim
bilimci Krashen’e gore serbest gonulli okuma etkinliginin pek ¢ok faydasi vardir. Ona
gore; “Okuyucular okuduklarindan keyif aldiklari, kitaplarla aralarinda bag kurduklarinda,
caba goOstermeksizin ve farkina varmaksizin neredeyse tum dil becerilerini
edinmektedirler. Bu tir okuma ile ¢ocuklar okur olmakta, ¢cok sayida kelime edinmekte,
ileri dizeyde karmasik dilbilgisi yapilarini anlama ve kullanabilme, dizgln yazi yazabilme
yetenedi kazanmakta ve imla kurallarini dogru kullanmayi 6grenmektedirler.” (Krashen,
1993’ten aktaran: Keles, 2013: 9). Bu dogrultuda okuma aliskanhgdini iyi tanimlamak ve
nasil gelistirilebilecegine dair ipuclarini yakalamak 6nemlidir.

Okuma beceri ve aligkanlhigini yetkinlik - biling - istek baglaminda ele almaliyiz. Bu
U¢ olgunun birlikte gelismesinden sonra aligkanlik kazanilabilir. Ogretmenler,
ogrencilerinde bu gelismelerin baglamasi i¢cin uygun ortamlar hazirlamali, 6grenci
davraniglarinda gordugu farkhliklari degerlendirip ne yapacaklarina karar vermelidirler. Bu
konuda her égrenci icin gegerli olabilecek standart bir yontem yoktur. Ogrencinin kisilik
Ozelliklerine, 6gretmeniyle olan diyaloguna, kisisel egilimlerine, ait oldugu ¢evreye, ailenin
ekonomik durumuna, ileride yapmak istedigi ise ve gelecekten beklentilerine gore bir
okuma programi ve bunlara uygun bir ydntem belirlenebilir. Ogrenci ile siirekli ilgilenip
gelismeler takip edilebilir. Bunu yapan o&gretmenlerimizin var oldugunu biliyorum. Bu
ogretmenlerin ¢evrelerinde daima bir 6grenci grubu bulundugunu, bu égrencilerle zevkli ve
verimli sohbetler yaptiklarini gériyorum. Bu 6gretmenlerimizin ¢ok dederli bir is yaptigini
herkesin kabul etmesi gerekir. Cinkli okuma, ¢agdas insanin dogal ihtiyaci olmaktan
baska kisisel kelime servetini artirmaya yonelik onemli bir etkinliktir (Demir, 2006: 217).

Bireylere okuma aligkanligi kazandirma slreci ise egitimcilerin bir baska sorunu

olarak karsimiza gikmaktadir. Okumanin bir aligkanlik haline gelmesinde aile ve yakin
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cevre, arkadas cevresi, ulasilabilir kitap kaynaklari ve kitliphaneler ile cocugun kendi ilgisi
gibi pek ¢ok faktoriin etkili oldugu bilinmektedir (Ozbay, 2007: 32). Cocuklarin kitap
okumaya baslamasi icin Onlerinde 6Ornek alabilecekleri genis bir kitlenin olmasi
gerekmektedir. Ungan’a (2008) goére, evde anne babasindan, okulda &gretmeninden,
cevresinden ve arkadaslarindan, okuyan kisi gérmeyen bir bireyin hayatinda kitabin yeri
olmaz.

Okuma aligkanligi kavrami dncelikli olarak okuma miktari ve sikligi olarak disinulse
de DSkmen (1994: 34)’e gobre bir okurun okuma aligkanlhigi neleri, ne zaman, nerede, nasil
okudugunu, okudugu materyalleri nasil elde ettigini ve hangi okuma stratejilerinden
faydalandigini kapsayan genis bir kavramdir. Bu baglamda bu c¢alisma kapsaminda
okuma aligkanhdi ¢ok boyutlu olarak incelenmis, 6grencilerin ne siklikla, hangi miktarda,
hangi tlr yayinlari okuduklari gibi pek ¢ok soruyla ortaya konulmustur.

Aligskanlik, 6grenilen ve her durumda otomatik olarak gercgeklestiriliecek sekilde
pekistirilen karakteristik davranis bigcimi olarak tanimlanmaktadir. Bilgi edinmenin temel
yolu olan okuma, aligkanlik haline déndstiginde “okuma aligkanhgr”
cikmaktadir (Yilmaz ve ark. 2009: 24).

Okuma aligkanligi, bireylerin yasamlari boyunca elde ettikleri bilgileri, becerileri,

kavrami ortaya

anlayislari guglendirip artiran ve ayni zamanda bu degerlerin bireysel ve toplumsal
yasama uyarlanmasina olanak saglayan beceridir.

Bireyin okuma aligkani olarak ifade edilebilmesi icin Amerikan Kitiphane
Derneginin ortaya koydugu standarda gore:

1. Yilda okudugu kitap sayisi besi gegcmeyen kisiler, az okuyan okur tipi,

2. Yilda okudugu toplam kitap sayisi alti ile 20 arasinda olanlar, orta dizeyde

okuyan okur tipi,

3. Yilda okudugu toplam kitap sayisi 20’yi asan kigiler ise ¢ok okuyan okur tipi

olarak nitelendiriimektedir (Saglamtung, 1990: 5).

Yukaridaki tanimlar ve bilgiler gz 6ntne alindiginda okuma aliskanligi; bireyin
okumayi ihtiya¢ olarak gdérmesi ve bu ihtiyaca bagli olarak okuma eylemini bir amag
dogrultusunda gergeklestirmesi, yasam boyu isteyerek ve dizenli olarak devam ettirmesi
diye tanimlayabiliriz. insanlari okumaya tesvik etmek icin ilk yapiimasi gereken ihtiyaclari
belirlemektir. Buna gére de ydnlendirilmelidir. lyi bir okuyucu yetistirmek icin okuyucunun
ilgi alanlarini da bilmek gereklidir. Bu konuyu Kavcar’in (1982: IX) su ifadeleri tamamliyor:
“‘Gergek egitim, insanin 6nce kendisini tanimasi yolunda ortam hazirlar, bu tanimayi
gergeklegtirir. Bu yapilirsa kisinin kendini olumlu ve olumsuz yanlariyla kabul etmesi,
yasam planini ona gore yapmasi ve baskalariyla saglikli iliskiler kurmasi kolaylagsacaktir.

Sanat ve edebiyat da, insanin kendi Ozelliklerini bilmesi yolunda 6nemli hizmetlerde
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bulunur. Onun 6nlne degisik segenekler ve zengin yasanti érnekleri getirir.” Buradan da
anlasilacagi Uzere okuma aligkanhginin zeminin olusmasinda gencler ve ¢ocuklari hedef
alan eserler ortaya getiriimesi gerekmektedir.

Sonug olarak, genellikle tek basina yapilan bir etkinlik olarak kabul edilen okuma
eylemi, insanin hayati anlamlandirmasina yardimci olup, ona farkli segenekler sunar ve
farkh bakis acilari kazandirir. Birey, okuma becerisini elde ettigi andan itibaren ise bu
beceriyi kullanarak aliskanlk haline getirme c¢abasi iginde olmalidir. Genglik déneminde
okuma aligkanhginin kazaniimasi ise, bireyin, 6zellikle mesleki agidan gelismesi ve sosyal

acidan olgunlagmasi igin 6nem tasimaktadir.

2.1.1. 4. 1. Okuma Aligkanhgini Kazanmada Etmenler

Okuma, yasami zenginlestiren, insanin bilgi ve kiltir kazanmasinda anahtar rol
oynayan ve surekli gelistiriimesi gereken bir beceridir (Coskun, 2003: 101). Bu nedenle
ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilip aliskanlik haline getirilmesi egitimin her
kademesinde 6nemli bir hedef olarak distnitlmustir. Bununla birlikte okumayi sevdirmek
onemli bir godrevdir. Bu baglamda, egitim sisteminin 6nemli gorevlerinden birisi,
ogrencilere okuma aliskanhgi kazandirmaktir; ancak okuma aliskanligini kazanmanin en
temel 6gesi okumayi sevmektir. Kitabi seven kisi, kitabin ona verecegi yararlari anlamig
kisidir. Fakat her seyden dnce kitabi kisiye sevdirmek gerekmektedir (Ozgelebi ve
Cebecioglu, 1990: 44).

Tdm bunlarla beraber, gicli bir okuma aliskanhiginin kisiye oldugu kadar bir
topluma kazandiracagi katkilari Phillip, iki sinif altinda gruplandirmaktadir. ilki okumanin
bireylere kazandiracagi mantiksal gelisim, ikincisi ise okuyan bireyin icinde bulundugu
sisteme katki saglayacagi ekonomik blytmedir (Phillip, 2005’ten aktaran: Odabas ve ark.
2008: 435).

Bireylerin okuma aliskanliklari hakkinda degerlendirmelerde bulunabilmek igin
saglikli bir okuma aligkanhdinin olusmasi ve okuma aligkanliginin gelistiriimesi i¢in de
gerekli imkéanlarin saglanmasi gerekir. Okuma aliskanhiginin geligtirilebilmesi icin 6zellikle
su basliklara dikkat edilmelidir:

e Okuyan ve okumasi i¢in gocuguna yogun ilgi gdsteren bir aile ile gocugun

istedigi gibi kullanabilecegi bir aile kitaphgina,

e Okuma gudisinu olusturmadaki etkisi sebebiyle 6nem tagiyan nitelikli bir

okuyan arkadas grubuna, yakin ¢evre ve topluma,

¢ Okumaya ve kitaba olumlu bakan bir gevreye; okumanin, toplumsal hayat iginde

dogal bir parga olarak gortilmesine;
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o Bireylerde okuma aliskanhgi yaratma ve gelistirmeye yoénelik strekli tutarl bir

devlet politikasinin varligina,

e Bireylerin okuma aligkanliginin ekonomik yanini karsilayabilecek gulicte

olmalarina,

e Okuma aligkanligina dnem veren, bunu programina alan ve bilingli bir bicimde

uygulayan egitim-6gretim sistemine,

e Uzerine diiseni yeterince yerine getirmesi gereken toplumsal kurum ve

kuruluslara,

o Bu konuda 6nemli role sahip kitle iletisim araglarina,

¢ Okuma aliskanhgini kokli bicimde sorun olmaktan ¢ikarmada cesitli diizeylerde

olusturulup uygulanacak okuma aliskanligi programlarina,

e Bu programlarda kullanilacak 6zel nitelikli okuma materyallerine,

e Okuma aliskanhginin gelistirimesinde dogrudan roli olan halk kitiphaneleri

(Yiimaz, 1990: 12).

Okuma ahgkanliginin bos zaman degerlendirme unsuru olmamasi ve okuma
becerisine ait pek ¢ok slrecin basariya ulagsmasini saglamasi, okullarda okuma
aliskanligini gelistirme calismalarina yer veriimesine sebep olmustur. Bu c¢alismalarin
baslangici cocuklarin ilgi duyduklari metinlerden hareketle okuma c¢alismalarinin
yapilmasi ve ilginin aligskiniga doénustarilmesidir. Okuma aligkanhigina etki eden
faktorlerin bilinmesi bu faktorlerin sure¢ icinde etkili kullanimini da saglayacaktir (Balcl,
2009: 45).

Okuma aligkanhgini belirleyen faktorleri sdyle siralayabiliriz:

¢ Kisisel etmeniler,

e Cevresel etmenler,

e Sosyo-ekonomik etmenler,

e Teknolojik etmenler.

2.1.1.4.1. 1. Kigisel Etmenler

Okuma aliskanhginin kazaniimasinda belirleyici etkenlerden bir bolimuni kisisel
etkenler olusturmaktadir. Kigisel etmenler, kisinin gorebilme 6zelligini iceren bedensel
ozelliklerinden bilgi ve kelime bilgisi eksikligi, odaklanma problemleri gibi suregleri iceren
biligssel 6zelliklerine kadar kisinin kendisinden kaynaklanan tim 6zellikleri kapsar.

Gelecegin toplumu, Bamberger'e gore “6grenen toplum” olarak tanimlanmistir.
Bunun i¢in gunumizde okuma ve kitaplar vazgecilemez Kkigisel gelisim unsurlari

olmuslardir. Kitaplarin ise bu uzun hayat boyu kisisel editim sirasinda oynayacaklari pek
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cok rol vardir. Oncelikle kisisel ilgiler, ihtiyaglar ve amaclarin okuma kitaplarinin kisisel
olarak secilmesi yolu ile karsilanmasi zorunludur (Bamberger,1990: 3). Bu nedenle okuma
aliskanli§i ediniminde kisisel secimler 6nemli etkendir.

Okuma aligskanhgi konusunda motivasyonun 6nemli yeri vardir. Clnklu boéyle bir
motivasyon ile okuma etkinligi surekli ve dizenli bir sekilde aliskanlik haline gelerek
devam eder. Bireyin kitaba ve okumaya karsi gosterdigi ilgi okuma aliskanliklarini da
dogrudan etkilemektedir (Mete, 2012). iste bu kisisel siiregteki motivasyon durumu igin
Demirel (1990: 330) ise soyle bahseder: “Her okuyucunun verilen bir metinden anlam
cikarabilmesi igin kavrama surecine beraberinde getirilmesi gerekli bilgi temeli s6z
konusudur. "Okuyucunun bilgi tabani" olarak adlandirilan bu &zellik 3 boyutta
incelenmektedir: (1): 6n bilgiler, (2) Kavrama becerilerinin bilgisi ve (3) Motivasyon.”
S6ziin 6zU yukarida bahsi gegen bu etmenler kisisel faktorler arasina dahil olur. Ozbay’a
gore ilk ve ortadgretimdeki 6grenciler bir arkadas grubuna dahil olma egilimindedir. Eger
o6grencinin dahil oldugu bu arkadas grubunda okuma bir aligkanlik haline gelmigse
aralarinda kitap alisverisi, okunan kitaplari birbirlerine anlatmalari gergeklesiyorsa bu
durum, gruptaki her bir cocugun okuma becerisini olumlu yénde etkileyecektir (Ozbay,
2013: 34).

2.1.1.4.1. 2. Gevresel Faktorler

Okuma gugliglne sebep olan faktérlerden biri de c¢evresel faktérlerdir. Bu ise
insanlarin okumaya istek duymasinda 6nemli bir faktdérdir. Gines (1997: 13)'e gore
cocuga hikayeler okumak, fikirlerini séylemesi igin tesvik etmek, dil ile ilgili oyunlar
oynamak, ¢evrede olup bitenler hakkinda gocukla sohbet etmek, ¢ocuklara kitap alma
veya okuma konusunda model olma gibi etmenler ¢ocugun okumaya karsi olumlu bir
tutum sergilemesine zemin hazirlar.

Okumada c¢evrenin roll blyutktir. Sara (1988: 151)'ya gdre okuyan bir ¢evreden
gelen égrenci, okumaya karsi daha ¢ok ilgili olur.

Okuma duzeylerini etkiledigi gibi okuma aligkanliklarinin da gelistiriimesi galismasi
da cevresel faktorlerle dogrudan ilgilidir. Bu konuda yapilan arastirmalarda gocuklar
arasindaki kitap aligverisinin onlarin okuma aligskanliklari Gzerinde anlamli bir farkhhk
yarattid1 sonucu ortaya konulmaktadir (Dékmen, 1994). Kisaca, ¢evresel faktorler icinde
ailenin, arkadas cevresinin, okul-6gretmenin ve kitap ve kutuphanenin de etkisi ¢ok

fazladir.
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2.1.1.4.1.2. 1. Aile

insan dogumundan itibaren kendini sosyallestigi bir dogal gevre icinde bulur. iginde
yasanan toplumun kultirel degerleri, deger yargilari ve hayati algilayis sekli 6ncelikle
aileden o&grenilir. Okuma, okumaya deder verme ve okuma aliskanhdlr kazanma
anlayiglarinda da ilk izlenimler ailede kazanilir (Bircan ve Tekin, 1989: 400). Cocuklarin
aileleri okumaya ne kadar bilingli yaklasirlarsa o kadar edilimli olacaklardir. Evde anne
babasindan, okulda 6gretmeninden, ¢arsl pazarda esnaftan veya arkadaglarindan okuyan
kisi gormeyen bir bireyin hayatinda kitabin yeri olmaz. Cocuklarin kitap okuma aliskanligi
kazanmalarinda en fazla sorumluluk aileye, daha sonra da ddretmenlere dismektedir.
Aileler kitap okumadidi icin, cocuklar kendilerine model olacak bireyler bulmakta zorluk
cekmektedirler (Ungan, 2008: 220). Okuma egitiminde ¢ocugun icinde yasadigi aile
ortaminin ve fertlerinin tutumlarinin etkisi bilinmektedir. Aile icinde bireylerin egitim
dizeyleri, onlarin 6zel olarak okuma faaliyetlerini cocugun yaninda yapmalari, evde bir
kitapligin bulunmasi, kitaplarla ilgili seviyeli tartismalarin olmasi, problem ¢dzUminde
kitaplardan yararlaniimasi, cocugun okumasini etkileyen unsurlar arasina girer (Ozbay,
2013: 32). Yapilan bir ¢galismada 9, 10, 11 ve 12. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlarini cinsiyet, sinif diizeyi, okul tird, anne babanin egitim dizeyi ve ailenin gelir
duzeyi degiskenleri agisindan incelemistir. Bu calismada anne ve babanin egitim
seviyesinin ve ailenin aylik gelirinin égrencilerin tutumunu etkiledigi, egitim seviyesi ve
aylik gelir arttikga olumlu tutum dizeyinin de arttig1 gérilmastir (Bas, 2012: 53). Wilson’in
yapti§i ¢alismaya gore ailelerin gunlik gazete okuma aliskanliklarinin lise égrencilerinin
de okuma aligkanliklarini etkiledigini géstermistir (Wilson, 2007°den: aktaran Ari ve Demir,
2013: 117).

Bandura’nin ortaya koydugu “modelden 6grenme” yaklasiminin okuma egitiminde
aile faktorunun etkisini agiklamamiza imkén saglar (Banduran,1977°’den aktaran:
Ozbay,2013: 33). Anne ve babalarin, gocuk igin en 6nemli model oldugunu varsayarsak
her konuda oldugu gibi okuma egitimi konusunda da daha dikkatli olmalari gerekmektedir.
Once kendileri drnek olmalilar ve okumay! bir ihtiyag hissettirmeliler. Aricrnin (2008: 98)
su tespitleri de model olmanin altini gizmektedir: “Okumaya baglama yasi genelde
cocukluk yillaridir. Bu ylizden anne, baba ve buyuk kardesler ile 6gretmenlerin kitaba ve
okumaya ilgisi, cocugun kitaba karsi tutumunu da etkilemektedir. Bu kigilerin
sorumluluklarinin bilincinde hareket etmeleri, yani olumlu érnek olusturmalari son derece
onemlidir. Bunun icin ailelerin, buyuk kardeslerin ve 0ogretmenlerin kitap okuma
konusunda model ve yol g0sterici olmalari gerekmektedir. Bu amagla, ailelere yonelik

okuma egitiminin verilmesi bu konuda yarar saglayabilir.” Bamberger'e (1990: 45) gore
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¢ocuk metinleri anlamasa da bile ebeveynler ¢cocuk ile resimlere bakmak ve onlardaki
nesneleri adlandirmak suretiyle, resimli kitabi c¢ocuga anlatmali ve ylksek sesle
okumalidir. Boéylece zamanla “ilk géz sézluigu” gelisecegini belirtir. Arici (2008: 96 )'nin
calismasinda sonuclardan bir tanesi ailenin ne denli dnemli oldugunu vurguluyor.
Calismada mulakata katilan gengler, okumayi sevmemelerine sebep olabilecek herhangi
bir olay veya durumdan bahsetmemektedirler. Ancak &grencilerden bazilari,
cocukluklarinda kendilerinin kitaplarla tanistirimadigini ifade ederken; bazilari da kitap
okuma konusunda ¢ok fazla baski gorduklerini belirtmektedirler. Bircan ve Tekin’in (1989:
400) da calismasinda vurguladi§i gibi okumaya verilen deger konusunda ilk izlenimlerin
aldigi yer ailedir. Tarkiye’de genelde yetigkin nifusun egitim dizeyinin disik olmasi
nedeniyle cocuklar okumaya yonlendiriimemekte, okuma bilinci ve sevgisi

kazandirilamamaktadir.

2.1.1.4.1. 2. 2. Okul ve Ogretmen

Okuma egitiminin 6grenci kadar 6nemli unsurlarindan birisi de “6gretmen” dir.
Cunku ogretmene, ilk okuma calismalarinda okumanin bir aliskanlik haline gelmesine
kadar buylk sorumluluklar dismektedir. Okuma aliskanlhigini kazanmanin en temel 6gesi
okumayi sevmektir. Bu nedenle okuma aliskanhdinin kazandiriimasi surecinde
ogretmenlere disen en temel gérev ¢ocuklari biktirmadan okumayi sevdirmek olmalidir
(Sahin, 2009: 216). Bir Cin atasdzi “Birisine bir balik verirsen doyar bir kezinde, balik
tutmayi dgret, doysun her kezinde” seklindedir. iste, cocuklara okuma aliskanli§i ve zevki
kazandirmak da, tipki ataséziinde oldugu gibi, onlarin ulusal ve evrensel kultar Grdnlerini
kendi baslarina arayip bulmalarini ve yeni yasantilar kazanmalarini, bdylece kendi
kendilerine yeten bir birey olmalarini saglar. Boylece ¢ocuk, i¢cinde yasadigi dinyay bir
baskasinin yardimina gerek kalmaksizin kendi bagina taniyabilir (Asilioglu,1993: 30).
Bdylece okul ve o6gretmenin 6grencinin hayatinda ne kadar onemli olabilecegi de
anlasiimaktadir. Bamberger (1990: 47), 6gretmenin gorevini sadece 6grencileri kitaplarin
Onemine inandirmak ve onlarda kitaplara kargi bir cosku uyandirmakla sinirh gérmez.
Ogretmen gocuklara belirli kitaplari sunmali, bunun igin kendisi de yeterli sayida kitabi
okumus olmalidir. Kiguk “aliskanlik dozlarin” glinlik bos zaman faaliyetlerinde ve ev
ddevleri sirasinda etkili kilmaya c¢aligan, bunu zorlamadan fakat dogal olarak sistematik bir
bicimde yapan ogretmenler, ogrencilerin gogunu kitaplarla oylesine ahgtiracaklardir ki,
ogrenciler daha sonra bu aligkanliktan vazgegemeyecektir. Ancak 6gretmenin bu etkili

guce sahip olmasi beklenirken yapilan arastirmalara bakildiginda (Yalman ve ark., 2013;
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Ari ve Demir, 2013; Kilig, 2014; Aslantirk, 2008) okuma oranlarinin olduk¢a az oldugu
gorulmektedir.

Ari ve Demir (2013)'in Amerikan Kutlphaneciler Birligini belirledigi olcutlere gore,
ilkdgretim bolimi  6gretmen adaylarinin  okuma aliskanliklarini  degerlendirdikleri
calismalarinda; 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin az okuyan okuyucu kitlesine
karsilik geldigini tespit etmigtir. Cok okuyan kitlenin ise %20 den az oldugu goérulmektedir.

Yalman ve arkadaslarinin (2013) 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarini
inceledikleri arastirmada ise katihmcilarin %57’si (126) okumayi sevmekte, %18.2’si (40)
kismen sevmekte, %11.8'i (26) ilgilerini ¢eken kitaplari okuduklarini, %12.7°i (28) ise
okumayi sevmediklerini belirtmiglerdir.

Atakli (2000:23), calismasinda égretmenlerin profesyonel yayinlara ulasma ile ilgili
soruya; %68’i yayinlara ulasamadiklarini, %12,7’sinin de okumak i¢in zamaninin
olmadigini, %8,8’i kitaplarin satin almak igin pahali oldugunu belirtmigtir. Calismadan
%7,8’nin de bunlari hi¢ okuma aligkanhgdinin olmadigi sonucu ¢ikmistir.

Kilig (2014: 91), arastirmasinda mizik &gretmeni adaylarinin kitap okuma
aliskanliklarina iliskin dusuncelerinin arastiriimasi amaglanmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin 0.33’G kitap okumay1 “kismen” sevdiklerini, 0.28’i “buylk olclide” sevdiklerini,
0.16’sinin bir kismi “tamamen”, diger kismi ise “gcok az sevdiklerini, buna ilaveten 0.08’i
ise “hi¢” sevmediklerini belirtmektedir.

Aslantirk (2008: 53), ogretmenlerin bos zamanlarini degerlendirme bigimleri
incelendiginde, katilimcilarin sirasiyla % 30,5'inin televizyon seyrederek, % 30,0’'unun
kitap okuyarak, % 16,7’sinin dinlenerek, % 11,3’Unln internette sohbet, es-dost ziyaretleri,
ek bir iste galisma, vb. sekilde, % 5,9’unun muzik dinleyerek, % 3,9’'unun spor yaparak ve
% 1,5’inin de sinema ve tiyatroya giderek bos zamanlarini degerlendirdigi gortulmektedir.
Arastirma sonucunda elde edilen bu bulgulardan; bos zamanlarinda kitap okumay tercih
eden sinif 6gretmenleri ile televizyon izlemeyi tercih edenlerin yaklagik ayni oranda
oldugu ve sinif égretmenlerinin sinema, tiyatro, muzik vb. gibi kiltirel ve sanatsal
faaliyetlere ayirdiklari zamanin oldukga yetersiz (% 7,4) oldugu anlasiimaktadir.

Egitm Sen’in 1998 yilinda Okgabol ve Gok'e hazirlattigi “Ogretmen Profili
Arastirmasi” na goére 6gretmenlerin %8’ hi¢ kitap okumuyor. %39’u ise bu konuda bilgi
bile vermek istememistir. %28'’i ise ayda bir kitap almaktadir. Gen¢ 6gretmenler daha az
kitap okurken gazete okuyan égretmen orani da %8’de kalmistir.

Buna ek olarak Aktas ve Gunduz (2001: 17)’e gore de “Cocuklara okuma aliskanhgi
kazandirmakta sorulu olan ikinci kurum okuldur.” Cocuk ilk dogrulari ailesinden alir ve
sonraki yasaminda okulla bigimlenir. Bu baglamda Temizkan (2009: 58) da cocuklarin

dogasi geregdi sosyal bir 6zellik gosterdigini ve mutlaka bir sosyal ¢cevrede olup ¢gevreden
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etkilendigini; elverigli cevre kosullari, kisinin okumaya istek duymasini sagladigini da

vurgular.

2.1.1.4.1. 2. 3. Arkadas Cevresi

insanin cevreyle olan iligkisinde arkadas grubunun etkisi biyiktir. Arkadas
grubunun etkisi cocuk Uzerinde daha etkilidir ve gocugun kisilik gelistirme sirecinde blyuk
etkileri bulunmaktadir. ilk ve ortadgretimdeki dgrenciler, arkadas grubunda olmak isterler.
Okuma aligkanhigi kazandirma sirecinde de cgocuk, arkadaslarindan etkilenmektedir.
Saglamtunc¢’un (1990:9) calismasinda deneklerin okuma aligkanliklarinin gelismesinde
arkadaslarinin rolunin buyudk oldugu anlasiimistir. Arkadaslar denegi kitap okumaya
yonlendirmek konusunda denegin kendisinden sonraki en etkili etmeni olusturmaktadir.
Dokmen’in  (1990: 408) calismasinda da lise 6grencilerine, ders Kkitaplari disinda
okuduklari kitaplari nereden temin ettikleri soruldugunda, %78’i arkadaslarindan cevabini
vererek en yiiksek ylizdeye sahip olmustur. Universite égrencilerinin ise %64’U okuma
kitaplarini arkadaslarindan aldiginin cevabini vermistir. Gérilen o ki ortadgretim de dahil
olarak arkadas cevresinin, okuma aliskanligimizi ve okuma kitabi secimlerimizi oldukga
etkiledigi asikardir. Yapilan arastirmalar da aralarinda kitap aligverisi saglanan
ogrencilerin okuma aligkanliklarinin gelistigini ortaya koymaktadir (D6kmen, 1994: 35).
Arkadag cevresinin bu belirleyici etkisi sebebiyle okul ve ailenin de bu etkiye iligkin

duyarliiga sahip olmasi ve gereken 6zeni gdstermesi 6nem tasir.

2.1.1.4.1. 2. 4. Kitap ve Kiitiiphane

Okumanin geligtiriimesi ve okuma aligkanhginin kazandirilmasinda kitaba ulagma
imkanlarinin ve bu kitaplarin &zelliklerinin de énemli bir roli vardir. Ozbay'a gére
okumanin aligkanlk haline gelmesinde gocugun gevresinde, 6ncelikle evinde, sinifinda,
okulda ve kolayca ulasabilecegi yakin bir semtte kutiphane bulunmasi, olumlu bir etken
olacaktir (Ozbay, 2013: 34). Her yastan bireyin kullanimina agik olan halk kittiphaneleri,
cocuklar icin dizenlenen cocuk kutiphaneleri ve okullarda bulunan sinif ve okul
kutiphaneleri, basta ilkogretim olmak Uzere her kademedeki Ogrenciye kitap okuma
aligkanhgi kazandiriimasinda oOnemli roller Ustlenebilir. Ayrica halk kutuphaneleri,
yetiskinlerin ve genglerin farkh sebeplerle ulasamadigi okuma materyallerini onlara
sunarak hem bireysel hem de mesleki gelisimlerini destekleme potansiyeline sahiptir
(Balci ve digerleri, 2012: 968). Bamberger (1990: 49), okul kutuphaneleri i¢in okulun
sadece “zihinsel merkezi 1sitma sistemi” olmadidini halk katiphanelerinin daha sonraki

kullanimi igin ilk adimi oldugunu vurgular. Ancak Ungan (2008:220)'in ortaya koydugu
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verilere gore kutuphanelerimizin durumu da Avrupa Birli§inin ¢ok gerisindedir. Avrupa’da
7.500 kisiye bir kitliphane diserken bizde 51.000 kisiye bir kitiphane dismektedir.
Tlrkiye nifusunun yetmis milyon oldugunu géz 6nitinde bulundurdugumuzda, bu oranin
cok disuk oldugunu gorariz. Hal boyleyken kitliphanelerimizin daha isler hale getirmek
icin calismalarda bulunmaliyiz.

Genglik bir toplumun yakin gelecegdidir. Yakin geleceginin saglikh olmasini isteyen
her toplum, genel okuma aligkanlidi sorununun bir pargasi olan genclerin okuma
aligkanhgina da titizlikle egilmek =zorundadir. Yasadigi c¢agin temel Ozelligi
“toplumsallasma ¢abasI” olan bir genc¢ igin, okuma aligkanhdi, bu ¢abanin basariya
ulastirimasinda dénemli bir toplumsal aragtir. Toplumsal bir kurum olan ve bu sorunun
¢6zimda ile dogrudan ilgisi bulunan halk kutiiphanesinin, gencglere yardim etmesi, tanim,
amag, islev ve gorevleri gere@i zorunlu olmaktadir. Ayrica genglerin okuma aligkanhigi
kazanma ve gelistiriimesinin en saglikh yollarindan birisi de budur (Yilmaz,1990: 2).
Oyleyse egitimi kitiphaneden, kitiphaneyi okuma eyleminden ayri  distinmek

olanaksizdir.

2.1.1.4.1. 3. Sosyo-ekonomik Faktorler

Sosyal ve ekonomik durumlar, bireyin okuma aliskanligini ve okumaya karsi istek
duyup duymamasini etkiler. Sosyoekonomik acgidan alt gelir grubunda yer alan
ogrencilerin ana problemleri, yeterince kitapla karsilasamamak ve calisma sartlarinin
uygun olmayisidir. Hatta bu gruptaki ¢ocuklar, cogu zaman ders kitabi disinda bir kitabi
gbérme imkanini bile bulamamaktadirlar. Cocuklarin karsi karsiya kaldigi bu problemleri
ogretmenler, kitiphaneler araciligiyla ¢ézebilirler. Sorunun ¢6zUmi icin kltiphane
secenegdinin tercih edilmesi, 6grencilerin kitiphane kullanimi konusundaki bilgi ve
gorgllerini de artiracaktir (Ozbay, 2007: 37).

Doékmen’nin (1990) yapmis oldugu calismada da yine ylksek sosyo-ekonomik
dizeyde bulunanlarin lehine bir durum ortaya cikmistir. Yine yapilmis olan baska bir
calismada ise farkh sosyo ekonomik diizeye sahip 6grencilerin dizenli olarak kitap okuma
aligkanliklarina iliskin géruslerinde gézlenen farkin anlamli oldugu bulunmustur. Alt sosyo-
ekonomik duzeye sahip Ogrencilerin 26,2’si her gin duzenli olarak kitap okumaktadirlar.
Orta sosyo-ekonomik diizeyde bu oran % 45,5’e yiikselmektedir. Ust sosyo ekonomik
dizeye mensup Ogrencilerin ise % 37,7’'si her gun okumaktadirlar. Toplamda ise
ogrencilerin %33,4” G her gun ve % 57,40 zaman zaman okumay tercih etmektedirler
(Sahin, 2009).
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Ozetle cocugun gelecekte elde edecedi okuma aliskanligi tizerinde ailenin rolii cok
fazladir. Aile, cocudu sekillendiren bir faktérdiir. Ustten ve arkadaslarinin (2014) yapmis
oldugu calisma ile dgrencilerin annesinin, babasinin ve kardeslerinin TV izleme suresi
arttikca, 6grencilerin de daha fazla televizyon izledigi goriimustir. Yine bu calisma da

gOsteriyor ki sosyo-ekonomik durum, okuma ilgi ve becerisinde etkili bir faktérdur.

2.1.1.4.1. 4. Teknolojik Geligsmeler

Gelisen teknoloji karsisindaki insanlar, bu gelismeler karsisinda zorlanmaktadir. Her
evde bulunan televizyon bu teknolojik gelismelerin takibinde birinci derecede bir gdrev
ustlenmis durumundadir (Mokhtari ve digerleri, 2009'dan aktaran: Batur ve digerleri, 2010:
35). Ozellikle kitap okuma agisindan bakildiginda televizyonun cok etkili oldugu
gorulmektedir. Televizyonlardaki dikkat ¢ekici yapimlar, insanlarin az da olsa var olan
okuma aligkanliklarini yok etmek Uzeredir. Oysa televizyonun ilgi ¢ekici yonleri olmasina
ragmen, 6grenme acisindan, kitap okumayla karsilastirilinca o kadar da etkili olmadigi da
gorulebilecektir. Bu konuda Arici (2005: 31) sunlan ekler: “ Gunuimuzde 6zellikle goérsel
medya, toplumu bllyiik oranda etkilemekte hatta cocuklari yénlendirmektedir. Oyle ki bazi
evlerde sabah aksam televizyon izlemenin disinda higbir is yapilmamaktadir. Hatta
insanlar televizyon seyretmedigi anlarda bile yine onu konusmaktadir. Ginimuizin
arastirmayi, incelemeyi, g¢alismayl sevmeyen insani igin televizyon olduk¢a c¢ekici bir
aractir.” Baska bir calismada da okumanin surekliliindeki olumsuz hususun da teknoloji
ve beraberinde getirdigi bagimlilik oldugunu belirtir. Ozellikle televizyon ve bilgisayarin
okuma faaliyetlerine ket vurdugu da vurgulanmaktadir. (Konya ili arastirma raporu, 2010:
26). Aksachoglu ve Yiimaz'in (2007: 8) yapmis oldugu galismada ise televizyonun olumlu

faydalarinin olduguna deginmistir.

“Genelde olumsuz etkileri 6n plana ¢ikarlan televizyonun teknolojik bir Griin olarak
toplumsal yasami gelistirici etkisinin de oldugu sdylenebilir. Televizyon ile ayni anda
diinyanin farkli yerlesim birimlerinde bulunan ¢ok sayida insana ulasilabilir. insanlar
dinyadaki olaylardan aninda haberdar olabilmektedir. Kisi televizyon izlerken
edlenmekte ve eglenirken 6grenebilmektedir.”

Ayni ¢calismada televizyonun olumsuz etkilerinden de bahsedilmektedir:

“Televizyon ve bilgisayar gibi yeni gorsel kitle iletisim araglarn c¢ocuklarin fiziksel,
psikolojik ve sosyal gelisimine olumlu etkilerinin  yaninda olumsuz etkileri
olabilmektedir... Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) yapilan arastirmaya goére 8-16
yas arasindaki cocuklarin %60’nin kendi odasinda televizyonu oldugu, televizyon
izlemenin hareket gerektirmeyen pasif bir etkinlik olmasi nedeniyle, konsantre
gucligunun olusmasina neden oldugu anlagiimistir.”
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Anlasilan o ki televizyon izleme ve bilgisayar kullanma aligkanliklarinin, ¢gocuklarin
okuma aligkanliklarina yonelik tehdit ve alternatif olmasi durumu bireysel ve toplumsal
duyarlilikla asilabilecektir.

Toplumdaki bu bozulmalara dur diyebilmeli yeni nesil ve bunun igin yine kitaplara
basvurmalidir. Béylece kalici bir 6grenme yaratiimis olacaktir. Bu baglamda Batur ve
Digerleri’'nin (2010: 35) yapmis oldugu calismada ise, kitap okumanin kalici 6grenmenin
en iyi yolu olarak dislnilmektedir. ilkégretimden baslayarak okul ders kitaplarinda
yapilmasi gerekenin ders kitaplarinda yer alan metinlerin okuma aligkanhgini
kazandiracak nitelikte hazirlanmasinin gerektigini vurgulamiglardir. Bunun yaninda da
ogrencilerin yas ve ilgi duzeylerinin dikkate alinmasi, sinif seviyeleri ya da gcocuklarin yas
seviyeleri ylkseldikge metin ya da kitaplarin Gslup ve dil dzelliklerinin zenginlestiriimesi
gerektigini de eklemislerdir.

Bilgisayar, herhangi bir bilgiye ulagsmay! ve elde edilen bilgilerin hazirlanmasi ve
sunumunda buyuk kolayliklar saglayan bir teknolojik yeniliktir. Fakat bunun yaninda
bireyin zamaninin blytk kismini oyun, sohbet gibi pek ¢ok farkli sekilde mesgul etmesi,
bilgiye tek ulasim yolu olarak gorilerek bireyi arastirma ve sorgulamadan uzaklastirip
kolayciliga struklemesi gibi sakincalari da beraberinde getirmistir.

S6zun 06zuU gunimizde okuma aliskanhginin ediniimesinde bir engel olarak
gériilmesi gereken bilisim teknolojisidir. insanlarin, sunulan bilgi yiginlari arasinda kendine
gore bir bilgi ya da kaynaga ulagsmasi oldukga zorlasmis goérinmektedir. Okuma
eyleminde tat alma ve bunu aligkanlik haline getirme glglesmis durumdadir. Gengleri ve
cocuklarin teknolojik gelismeleri dikkatli kullanmasi gerekmektedir; ¢inkid Okuma bir
aliskanliktir ve her aligkanlik gibi ne kadar erken baslanirsa o kadar kolay kazanilir. Yas

ilerledikce eski aliskanliklar kisiyi esir alir ve terk edilmesi de o dlgude zorlasir.

2.1.1. 4. 2. Turkiye’de Okuma Aligkanhgi

Okuma ve kutuphane kullanimi bir toplumun gelismiglik dizeyini yansitan
gostergelerden biri olarak kabul edilir. Okuryazar, "okumasi yazmasi olan, 6drenim
goérmis kimse" olarak tanimlanmakla birlikte, bazi Ulkelerde birkag¢ satiri veya bir posteri
ya da tabelayl okumak, okuryazar olmak igin yeterli sayilmaktadir. UNESCO, okuryazar
kisiyi, bilgiyi edinen; topluluk icin etkin islevler igin aktivitelerle yeteneklerini ortaya koyan
ve belli yillar suresince okulda egitim goren kisi olarak tanimlamaktadir. Turkiye'de
okuryazarlik olgusu ise, ismini yazip, imza atabilen kigi olarak degerlendiriimektedir
(Meral, 2005: 316).
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Kitiphane kullanim orani konusunda somut bulgularin elde edilmesi belli bir kitlenin
okuma aligkani olup olmadiginin tespitinden daha kolaydir (Odabas ve dig., 2008: 438).
Odabas’a gore bir toplumun ne dizeyde okuma aligkanhdina sahip oldugunu tespit
edebilmek icin iki gdstergeden vyararlanilabilir. 1. si dogrudan okuma aliskanliginin
Olcilmesi amaciyla ¢ocuklar, gengler ve yetigkinler Gzerinde ayri ayri ya da timinde
birden yapilan gézlem, gérisme veya anket uygulamasindan elde edilen sonuglardir. 2.si
okuma eylemi ile dogrudan iligkili olan bir takim gostergelerden hareketle toplumun okuma
dizeyini saptamadir.

Cocuklarin, genclerin ve yetigkinlerin okumay1 sevmelerini saglamak icin gegmisten
bugine hemen her gun konferanslar, sempozyumlar, imza gunleri vs. gibi etkinlikler
yapiimakta ve ulusal kampanyalar diizenlenmektedir. ingiltere’deki Ulusal okuma
kampanyasi “Okumaya Devam Et!” ve Amerika’daki “Okumaya Tutulun” kampanyasi ile
Turkiye'de MEB tarafindan 2004 yilinda lise dgrencileri icin, 2005 yilinda da ilkégretim
ogrencileri icin baslatilan “100 Temel Eser” kampanyalari bunlarin en meshurlaridir (Arici,
2008: 92). Bu kampanyalara nazaran okuyucunun ne tir yayinlar okudugu, ne siklikla
okudugu, hangi tlrleri ne oranda okudugu, bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi gibi
unsurlarin  okuma aliskanligini  tanimlamada kullanilabilen  dl¢itler  oldugunu
vurgulamaktadir. Bundan da kisinin okuma aliskanhdinin ne durumda oldugu belirlenebilir
(D6kmen, 1994: 34).

Ulusal ve uluslararasi 6grenci degerlendirme programlarinin verileri bize Turkiye’de
okuma aliskanliginin ne dizeyde oldugunu ortaya koyarlar. PISA, PIRLS, Cocuk Vakfi
bunlardan en 6nemlileridir. PISA (Programme for International Student Assessment),
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programr’nin kisaltilmasidir ve bu program Ekonomik
isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) tarafindan desteklenmektedir. PISA 2015, 2000
yilindan itibaren yadratilen altinct PISA uygulamasidir ve bu arastirmada 70'ten fazla
katilimci Glke yer almaktadir. PISA 2015 icin Pilot Uygulama 2014 yilinda yapiimis olup,
nihai uygulama ise 2015 yilinda yapilacaktir (http://pisa.meb.gov.tr).

Okuma becerilerinin ana arastirma konusu oldugu PISA 2009’da ise 6grencilerin
okuma etkinliklerine katiimina, kendi okuma ve Ogrenme stratejileri hakkindaki
duslUncelerine odaklaniimigtir. Cinkd Gunumuz bilgi ¢caginda bireyin okuma, okudugunu
anlama, yorumlama, muhakeme etme gibi yeterliklere sahip olmasi beklenmektedir
(EARGED, 2010).

2001 yilinda 4. siniflar arasinda gercgeklestirilen Uluslararasi Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi’nde (PIRLS) Turkiye, 35 katiimci Ulke arasinda 28. sirada yer almistir.
Tarkiye’'nin bu projede dlgllen standart puani 449'dur. PIRLS projesi sonuglari, okuma

becerileri acgisindan Tdrk &grencilerin, uluslararasi ortalamalardan dusuk dizeyde
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olduklarini goéstermektedir. Turkiye’nin puani uluslararasi ortalamadan 51 puan daha
dusuktar. (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanhgi (EARGED, 2003).

PISA 2003 sonuclarina goére Turkiye’nin genel okuma alanindaki ortalamasi 441
puandir. Okuma alaninda en ylksek basari ortalamasina sahip llke 543 puanla
Finlandiya’dir. Tarkiye’nin okuma puaninin projeye katilan dlkeler icinde Uruguay ve
Tayland’dan farkli olmadigi séylenebilir (EARGED, 2005).

Tarkiye’de okuma aligkanlik dizeyinin tespiti konusunda ginimize kadar gerek
genel halk tzerinde gerekse 6grenciler, gengler ve dgretmenler gibi toplumun belli kesimi
Uzerinde ¢ok sayida calisma yapiimistir.

Bunlardan bazilari sunlardir:

-Yilmaz (1990)in calismasinda gen¢ okuyucularin okuma aliskanliklarini
arastirmistir. Genglerin okuma sorunu, bir toplumun ekonomik ve kiltirel kalkinmasinda
coziimlenmesi gereken bir sorundur. Calismadan ¢ikan sonuglara gére Yenimahalle ilge
Halk kOtiphanesinin yetersiz oldugunu anlamaktayiz. Halk kutliphanelerinin genclerin
okuma ahligkanliklarina yonelik projeler uygulamasi gerekmektedir.

- Yiimaz (2002: 105)'n bu ¢alismasindan ise Turkiye'de egitime iliskin veriler gugcli
ve nitelikli bir bilgi-toplum iligkisi icin temel araclarin, ayni anlama gelmek Uzere, altyapisal
kosullarin genel olarak yeterli olmadigini anlamaktayiz.

- Klltir ve Turizm Bakanligi tarafindan Tirkiye Okuma Kdlttrt adli galisma yapilmis
ve Turkiye’'nin Okuma Kiltird Haritasi c¢ikartimistir.  Turkiye'deki okur profili ve
egilimlerinin belirlenmesi, bilgiye erisimde dolayli veya dolaysiz karsilagilan sorunlarin
giderilmesine iligkin ¢6zUm yollarinin saptanmasi, ilgili kurum ve Kkisilere Oonerilerde
bulunulmasi, toplumdaki kutiphane algisinin belirlenmesi, Bakanligimiza bagl halk ve
cocuk katuphanelerinde verilen hizmet kalitesinin ylUkseltiimesi, ¢esitlendiriimesi ve
gelecege iligkin yol haritasinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu c¢alismaya gbre en ¢ok
okunan basili materyal kitap olurken, bunu ylzde 34,45 ile gazete izliyor. Tirkiye’de her 4
kisiden biri kitap okurken yitzde 31,32’lik bir dilim hi¢ kitap okumadigini sdyllyor. Yizde
43,91’lik bir bolim ise 1-10 kitap okuyan kategorisinde yer aliyor (Kultir ve Turizm
Bakanhgi, 2011).

Ungan’in (2008: 221) yapmis oldugu bu calismada toplumumuzun kitap okumama
sebebinin alt yapisini olusturan etmenler belirlenmeye calisiimistir. Kiltirel sirecin
ardisiksizligi ve bireysel gelisimin gecikmesi, okuryazar orani, matbaa sorunu, matbaada
basilacak kitaplarin seciminde yapilan hatalar, siir dilinin nesir dilinden ¢ok Ustlin olmasi
ve dil sorunu, gocuk edebiyatina gereken Onemin veriimemesi yonlerinden bilgililer

sunulmustur.



27

Gorlldugu gibi Ulkemizde yaygin bir okuma aliskanligindan s6z etmek zordur.
Ozellikle okul yillarinda ilgi ve gereksinimlerini dikkate almayan metinlerin segimi, 6grenci
dizeyine dikkat etmemek gibi nedenler, okumayi zevkle yapilan bir ugras olmaktan
cikarmaktadir. Bunun bir sonucu olarak da geng ya da yetigkin okuldan koptuktan sonra

okuma eylemi tamamen ortadan kalkmaktadir (Asilioglu 1993: 28-29).

2. 1. 1. 5. Ogretim Programlarinda Okuma
2. 1. 1. 5. 1. Tiirkge Ogretim Programinda Okuma

Okuma, ses organlari ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendiriimesi ve anlamlandiriimasi strecidir. MEB Tirkce
Ogretim Programr'nda okuma becerisi su sekilde tanimlanmistir:

“Ses organlari ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendiriimesi ve anlamlandiriimasi sdrecidir. Okuma becerisi,
ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve
elestirel disinmeyi saglayan bir sireci de icine alir” (MEB, 2006: 6). Okuma becerisi,
ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma,
elestirel dusunmeyi saglayan bir sireci de i¢ine alir. Programda okuma 6grenme alaniyla,
ogrencilerin gunlik hayatlarinda karsilastiklari yazili metinleri dogru, akici bir bigimde ve
uygun ydntemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis
acicisityla yorumlayabilmeleri ve okumay! bir aligkanlik haline getirebilmeleri
amagclanmistir (MEB, 2006). Milli Egitim Bakanhgi, bilgi toplumunda elestirel ve yaratici
duslnebilen, iletisim kurabilen, girisimci, bilgi teknolojilerini kullanabilen, karsilastigi
problemlere alternatif ¢ézimler Uretebilen, arastirmaci, karar verme glcune sahip, kigisel
ve sosyal degerlere dnem veren, estetik zevke sahip, milli, manevi ve evrensel degerlere
duyarli bireylere ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Bu nedenle de 2005 yilindan itibaren
yeni bir programin uygulamaya konuldugu ifade edilmektedir (Gin, 2012: 1964).

Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasmasini saglayarak yeni bilgi, olay,
durum ve deneyimlerle karsilagsmasini saglar. 2005 Tirkge Ogretim Programi, okuma
becerisiyle 6grencilerin gunlik hayatta karsilastiklari yazili metinleri dogru, akici bir
bicimde ve uygun ydntemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip
elestirel bir bakisla yorumlayabilmeleri ve okumay! bir aliskanlik haline getirebilmelerini
amagclamaktadir (Ozbay, 2006: 8).
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Programda yer alan okuma 6grenme alaninda; okuma kurallari, okunan metinlerin

anlasiimasi ve ¢dziimlenmesi, anlamlandiriimasi, okunan metinlerin degerlendiriimesi ve

okumanin

bir aliskanlik haline doénustirilmesine yonelik olarak cesitli kazanim ve

etkinliklere yer verilmistir.

Turkge Dersi Ogretim Programi ile Tark Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Temel

ilkelerine uygun olarak égrencilerin;

1.

10.

11.

Dilimizin, milli birlik ve butunlGgumuzun temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

Duygu, digunce ve hayallerini s6zlu ve yazili olarak etkili ve anlagilir bigimde
ifade etmeleri,

Turkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalari,

Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,
Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kultir ve sanat etkinliklerini se¢me,
dinleme, izleme aliskanhgi ve zevki kazanmalari,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalari;; duygu, dusince ve hayal dunyalarini
gelistirmeleri,

Yapicl, yaratici, akilci, elestirel ve dogru dusinme yollarini 6grenmeleri, bunlari
bir aligkanlik haline getirmeleri,

Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
mesajlara karsi elegtirel bakis agisi kazanmalar ve segici olmalari,

Turk ve dunya kultir ve sanatina ait eserler araciigiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,

Hosgorll, insan haklarina saygili, yurt ve dinya sorunlarina duyarli olmalari
ve ¢ozUmler Gretmeleri,

Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu

ve duguncelerini guglendirmeleri amaclanmaktadir (MEB, 2006: 4).

Hemen her maddesiyle alakali olan okuma becerisi igin buylk ¢ogunlukla; 5. madde

olan “seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltir ve sanat etkinliklerini segme, dinleme,

izleme aliskanhgi ve zevki kazanmalari”, 6.madde olan “okudugu, dinledigi ve izlediginden

hareketle,

s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, dusunce

ve hayal dunyalarini geligtirmeleri” ve 9. madde olan “Turk ve dinya kultur ve sanatina ait

eserler aracihgiyla milli ve evrensel degerleri tanimalar”” maddeleri Tirkge Ogretim

Programi’nin okuma becerisini yansittigi maddelerdir.
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Burada s6zl edilen 6zellikler arasinda okumaya verilen deger, belirgin bir sekilde
g6ze carpmaktadir. Okumanin bir zevk kaynagi olarak belirtmesi dnemli bir yaklasim
olarak belirtiimektedir. Dengiz (2006: 81)'e gére okumanin aliskanhga dénustiurilmesiyle,
anlama becerileri artarak gelismektedir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve
okuma aligkanhgi kazanmalar Ozellikle ilkégretim dizeyinde sekillenmektedir (MEB,
2011: 21).

Ozetleyecek olursak; Tirkge Dersi Ogretim Programrnin, temel yaklagimi
incelendiginde belirlenen yogunlukla 6grenciye okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik

onemli bir adim i¢inde oldugu anlasiimaktadir.

2. 1. 1. 5. 2. Ortaégretim Tiirk Edebiyati Dersi 9, 10, 11, 12. Siniflar Ogretim
Programi

Edebi eser, dille gergeklesen glizel sanat Grinidir. Ozglinligl de tarihi ve kltdrel
olanla yakin iliskisinden kaynaklanir. Edebi metin, sanat ve kultir etkinliklerinin i¢ ice
girdigi bir alanda olusur. Zaten dil, kdltur alaninin hem yapicisi hem de ifade aracidir. Bu
durum edebiyat egitimine, kultlr ve sanat egitimi arasinda ayri bir 6nem kazandirmaktadir
(MEB, 2011: 1). Ortadgretim Turk Edebiyati Programr'nda, edebiyat egitiminin estetik
zevkin gelismesi, kulturel degerlerin yansitiimasi, yasamin yansimasi ve onun dile
getiriimesi igcin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica 6grencilere edebi metinler araciliyla
estetik zevk kazandirmak da hedeflenmistir.

Bu dusunceyle hazirlanan programda asagidaki genel amaglarin gergeklestiriimesi

hedeflenmistir:

Genel Amaglar

Tirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi’yla égrencilerin;

1. Edebiyatin kultirel ve tarihi olandan hareketle dille gerceklesen bir glizel sanat
etkinligi oldugunu kavramalari,

2. Edebi eser ve metinlerin, ortaya ciktiklari dénemi, glizel sanatlara 6zgu
duyarlilikla zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan temsil ettiklerini
sezmeleri,

3. Edebi metinleri yapi, tema, dil, anlatim ve anlam bakimindan yazildiklari
dénemin zihniyetiyle iligkilendirmeleri,

4. Ulusal ve evrensel degerlerin, sanat eseri olan edebi metinlerde zenginleserek
varliklarini nasil surdidrdiklerini kavramalari,

5. Turkgenin, tarihi akis iginde yasanilan medeniyet daireleri ¢evresinde nasil

zenginlestigini ve edebiyat dili haline geldigini kavramalari,



10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
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Toplumsal hayatin ve her tlrll bireysel dederin edebi metinlere nasil yansidigini
belirlemeleri,

Tlrkgenin, Turk ulusunun kimligi oldugunu benimsemeleri,

Yeni dustinceler Uretebilme yetenegini gelistirmeleri,

Okuma zevki ve aligkanligini gelistirmeleri,

Arastirma, tartisma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini
geligtirmeleri,

Ogrencilerin sanat zevki ve anlayislarini gelistirmeleri,

Dille gerceklestirilen sanat etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi birikimini
kazanmalari,

Dil ve edebiyat iligkisini kavramalari,

Edebiyat ile diger ¢calisma alanlari ve bilim dallari arasindaki iliskiyi kavramalari,
Zamanin akigina paralel olarak -en eski dénemden bugline- Turk yasama
tarzini, dusuncesini, dil zevkini ve kultur hayatina 6zgu gelismeleri edebi
metinler ¢evresinde degerlendirmeleri,

Edebi metinlerden hareketle Turk kadltir hayatinin, tarihinin ve edebiyatinin

birbirinden ayrilmaz bir buttin olusturdugunu kavramalari,

Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve gelistigini
kavramalari,
Edebi eserler cevresinde Turk insaninin kiltir, anlayis ve zevk bakimindan

gelisim slrecini kavramalari,

Ogrencilerin; kazandiklari ydntem ve dikkatle karsilagtiklari her tirli yazili ve
s6zIU metni anlamalari, degerlendirmeleri ve yorumlamalari,

Basta sanat metinleri olmak Uzere her tlrli metinde ulusal ve evrensel kultar,
distince ve zevk 6gelerini belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi kavramalari,

Her turll insan etkinliginin edebi eserlerde, sanata has duyarlilikla dile getirilerek
degerlendirildigini kavramalart,

Ogrencilerin Turk ulusunun yasadi§i medeniyet daireleri ile Turk edebiyatinin
dénemlerini buginden gegmise yoénelen bir dikkatle degerlendirip yorumlayacak

dizeye ulagmalari amaglanmaktir (MEB, 2011: 3-4).

Yukarida goruldugu Uzere bagsta 9. madde olmak Uzere ¢ogu maddenin de

temelinde yatan becerinin yine okuma becerisinden gectigi gorulmektedir. Ancak

Isiksalan'in (2011: 24) Tiurk Edebiyati Dersi Ogretim Programinin degerlendirime

calismasinda 6gretmenlerin gergeklestirmekte zorlandigi amaglardan birinin %83,3 oranla

okuma zevki ve aliskanhgini gelistirmek oldugu tespit edilmisti. Okuma zevki ve

aliskanliginin gelistiriimesinde gugluk cekilmesi ise, 6grencilerin bu aligkanhgi aile
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ortaminda veya sireg icindeki 6gretim basamaklarinda edinemedigini distndirdigu gibi
secilen metinlerin ilgi ve beklentilerine hitap etmemeleriyle de ilgili oldugunu

vurgulanmistir.

2.1.1.5. 3. Ortaégretim Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi

Tark Dili ve Edebiyati derslerinde kazandiriimasi hedeflenen dért temel beceri
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileridir. Okuma egitimi ilkokulda baslar,
ortaokulda ve lisede de devam eder. Bu sure¢ 6grencilere okuma-yazma 6gretiimesinden
baglanarak okudugunu anlama, yorumlama, elestirel okuma gibi becerilerin
kazandiriimasina kadar uzanan bir surectir. Bu dogrultuda Turkce, Turk Edebiyati ile Dil
ve Anlatim derslerinin énemli bir yapitasidir okuma egitimi. Okuma aliskanhgi
kazandirmaksa okuma egitiminin énemli bir alt bashgi olarak gorulebilir. Bu dogrultuda
liselerde okutulan Turk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin hedeflerinden biri de
ogrencilere okuma aliskanh§i kazandirmaktir. Talim Terbiye Kurulu'nun hem Turk
Edebiyati hem de Dil ve Anlatim dersi programlarinda ortak olarak su ifade yer almaktadir:
“Ogrenme-6gretme siirecinde dgretmen farkli yazin tiirlerini tanitarak égrencilerin okuma
aliskanligi kazanmalarina yardimci olmahdir” (MEB, 2011: 117). Bununla birlikte
programda dil ve anlatim dersinin iglenis yontem ve tekniklerindeki “okuma vurgusu”
dikkati geker: “Ogrencilerin okuma zevk ve aligkanli§i kazanabilmeleri igin her dénemde
seviyelerine uygun kitaplari okumalari, incelemeleri ve arkadaglarina tanitmalari
saglanmalidir.” Dil ve anlatim dersi programinin genel amaglarda yer alan “metin tlrlerinin
Ozelliklerini kavratmak” ve “sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi
kazandirmak” ifadeleri okumaya 6zen gdstermekteki hassasiyetin acik érnekleri olmustur
(MEB, 2011: 8).

2. 1. 2. Edebi Tiirler

Edebf eser, itibari bir diinya ekseninde sekillendiriimis ¢ok cesitli yorumlara imkan
veren ve nice beyin ve ruh sancilarinin eseri olan bir muhteva; bu muhtevanin en guzel ve
en etkili bir bicimde sunulmasini Ustlenmis ve dil zevki imbiginden sabirla damitilarak elde
edilmis bir edebi dil; muhteva-dil ikilisinin orijinal ve ferdi kompozisyonundan tesekkiil
etmis bir yapi/form; bunlar ve bunlarin disindaki daha pek ¢ok unsurun, birbirleriyle birlik
ve butlnlik prensibi dahilindeki ¢ok yonla iligkileri ve ebedilik potasi icindeki sentezinden
meydana gelmis bir UslOp ¢ergevesinde tesekkil etmis, karmasik; ama estetik bir terkiptir
(Cetisli, 2004: 13). Tural’a (2005: 13) gore ise insanin anlatmak ihtiyacini dile tasiyarak

elde ettigi, yeni ve 6zel bitlnllige “edebi eser” denir.
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Edebf tlrlerin dogusu, siniflandiriimasi ve adlandiriimasinda en ¢ok bigcim, muhteva,
uslap, kapsam ve ilgi alani gibi faktérler rol oynamiglardir. Eskiden beri edebi eserlerin siir
ve nesir olmak Uzere iki temel bicim etrafinda yaratildiklari géraliyor. Bu iki bicim de kendi
icinde yine bicimden ve muhteva, ilgi ve Uslup ortakligindan kaynaklanan alt tirlere
ayriliyor (Cikla, 2002: 126). Demiray’ a goére tur ayriminda uygulanan ilkeler cok eskiden
beri edebiyat Urlnlerinin benzesen ya da farkh ydnlerine goére kimelendiriimeye
cahsiimistir; ama ilk ayrimlar hep siir esas tutularak yapiimistir. Zamanimizda ise tirler,
bicim ve anlatim &zellikleri yonlerinden genel olarak siir ve nesir diye ayrilimakta, ayrica alt
ayirimlar yapilmaktadir (Demiray, 1971: 9).

Edebi turlerin tasnif ve tanimlanmasinda birbirinden farkli yorumlar yapiimaktadir.
Bunlardan bazilari sunlardir:

Demiray’a gore edebiyat Urunlerini bicim ve muhteva 6zelliklerine bakarak su turlere
ayirabiliriz:

1. Siir
Lirik Siir
Epik siir,

Drama: Trajedi, komedi, dram, opera vb.

Ogretici tur: Fabl, yergi,

Pastoral Tur

Nesir:

Drama

Ogretici (didaktik) Tur: Elestiri, makale, sohbet, fikra vb.
Tarih: Konusu tarihle ilgili her turlt yazilar.

Mektup tard,

Roman tird,

Hitabet tari. Séylev (Demiray, 1971: 11).

Edebi tarlerin tasnifini Cetisli (2004: 14) de edebiyat sanatina “dil” agisindan

L e A i A L < A o

bakarak séyle siralamistir:

1. Coskulu anlatim esasina bagh eserler/tirler (siir/mensur giir);

2. Anlatma esasina bagli eserler/turler (destan, masal, kissa, efsane, mesnevi, halk

hikayesi, fabl, mizahf fikra, roman hikaye);

3. Gostermeye esasina bagli eserler/turler (tiyatro).

Aytas’a gore ise; her edebi eserde, anlatiimak istenen bir mesaj vardir. Bu mesaj
yerine gore tarihi, dini, ahlaki, sosyal, ekonomik ve kulttrel olabilir. Edebi eserler, ele
aldiklar konu ve igeriklere gore, farkli bigim ve tekniklere sahip olabilirler. Bu teknikleri

bilmeyenlerin edebiyat eseri yazamayacag! asikardir. Edebiyat eseri olaylara, insanlara ve
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esyaya cok degisik anlamlar verebilir. Bazen insanlarin baglh oldugu zaman ve mekan
kavramini da asabilir. Bu onun psikoloji, sosyoloji, felsefe ve tarih gibi bilim dallarinin
dogrudan ve agiklayici anlatimindan farkini ortaya koyar. Batin bunlar, edebiyatta tlrler
basligi altinda degerlendiriimesi gereken ana unsurlardir (Aytas, 2006, 262).

Ortadgretim Dil ve Anlatim ve Tirk Edebiyati Ogretim Programrna de gére edebi
turler soyle tasnif edilmigtir:

1. Cosku ve heyecani Dile getiren Metinler (siir);

2. Olay Cevresinde Olusan Edebi Turler,

e Anlatmaya Bagl Metinler (Masal, Destan, Halk Hikayesi, Mesnevi, Manzum
Hikaye, Hikaye, Roman);

o Gostermeye Baglh Metinler (Tiyatro).

o Ogretici Metinler (Mektup, Giinliik, Ani, Biyografi, Gezi Yazisi, Sohbet, Haber
yazilari, Fikra, Deneme, Makale, Elestiri). (MEB, 2011, 128).

Cesitli kaynaklardan edindigimiz bilgilere goére edebi tirlerin siniflandiriimasi
yukaridaki gibidir. Ancak edebi turler, degismeyen yazi kaliplari degildir. Toplumda
zamanla meydana gelen degismeler edebiyata da yansir. Edebi turler de degisen
zamanin ihtiyaclarina cevap verecek nitelikte ve gesitlilikte degisime ugrar. S6zgelimi Eski
Yunan edebiyatinda yalnizca siir, tiyatro, sdylev, tarih gibi dort tlrden s6z edilirken, XIX.
yuzyildan itibaren bu turlere roman, tenkit, mektup gibi yeni tlurler eklenmigtir. XX.
yuzyildan itibaren, ozellikle basin ye yayin hayatindaki gelismeler yeni turlerin olusumunu
saglamig, makale, deneme, fikra, ske¢, senaryo gibi yeni tlrlerden bahsedilmeye
baslanmistir (Aytas, 2006: 262).

2.1.2.1. Roman Kavrami

Roman, TDK'nin Tirkge Sézliigiinde séyle tanimlanmigtir: insanin veya gevrenin
karakterlerini, goreneklerini inceleyen, serlUvenlerini anlatan, duygu ve tutkularini
¢bzUmleyen, itibari veya gergek olaylara dayanan uzun edebiyat tirt (TDK, 1998: 1864).

Ansiklopedik Edebiyat Terimleri Soézligunde roman, bir tarifin dar sinirlarina
sigmayacak kadar genig ve kompleks bir sanat dali oldugu seklinde tanimlanmaktadir
(Karatag, 2004: 390).

Kaplan’a gore roman; hayati her cephesiyle genig olarak kavrayan ve her geyi bir
akis, degisme ve gelisme olarak his ve idrak eden bir duyus ve goérls tarzinin ifadesidir
(Kaplan, 1997: 362).

Roman, tasidigi i¢ zenginligindeki, degerden dogan serlvenin bigimidir. Onun

icerigi, kendini tanimak icin uzaklara giden, onlarin iginde sinanmak icin serlivenler
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arayan, onlarda kendi gegerliligini onaylatarak, gene kendi idesini bulmak icin yola ¢ikan
ruhun yasamoykustdur (Lukacs, 1985: 87).

Sanat, yasamla olan bir baglantisi icinde, her zaman ona karsin var olandir, bigimin
yaraticihdi distnulebilenin en derin onayidir (Lukacs, 1985: 70).

Roman, icinde pek ¢ok unsurun bulundugu bir edebi c¢esittir. Roman, deneme,
romans, tarih, bibliyografya, komik ve hissi dramlar gibi pek ¢ok unsuru potasinda
eritmigtir. Zaten romanin tarifi bu yuzden muagkuldur (Stevick, 1988: 2).

Aktas, “Anlatma esasina bagli edebi eserler, bir baslangi¢ ile sunus arasinda
dikkatlere sunulan metin halkalarindan tesekkil eder. Metin halkasini meydana getiren
parcalar, bir ydéniyle o metin halkasinda nakledilen vak’a pargasina baglanirlar. Edebi
eserlerde baslangi¢ ile sonug her zaman vak’anin baglangici ile sonucu olmaz. Ancak bu
parcalar, daha yerinde bir ifadeyle metin halkalari, eserde dikkatlere sunulacak vak’a
etrafinda eserin mesajini ifade maksadiyla bir birlik prensibine ve yalnizca eserde tespit
edilebilen kaideler bitlinine uygun tarzda tanzim edilirler.” diyerek roman igin yapisal
parcalarin birligine isaret eder (Aktas, 1984: 44).

Bu parcalar:

Olay, olay orgusd,

Konu,

Zaman,

Romanda mekéan ve tasvir,

Tip ve Kahramanlar,

Bakis Acisi ve Anlati,

Dil ve Uslup,

Plan’dir (Ayyildiz, 2011: 79-80).

Fedai (2001), iyi kurgulanmis olan romani malzemeleri eksiksiz, uygun baharatlarla

© N o g s~ w NP

cesnilendiriimis ve gerektigi gibi pisiriimis bir yemege benzetir ve lyi bir romanciyi da
asclya benzetir. Tarifini ifsa etse de bir noktayl sir olarak saklamasi eserinin zaman
karsisinda erimesinin dnline gectigini sdyleyerek roman sanati icin iyi benzetme yapmis
olur.

Tiark edebiyatinda roman tird, XIX. Ydzyilin ortalarindan itibaren tarih, efsane,
destan, masal, mesnevi, halk hikayeleri gibi geleneksel anlati tirlerimizden ayri, yeni bir
tir olarak ortaya cikmistir. Asil vatani Avrupa olan bu Urln, edebiyatimizda kokli bir
gelenegi yoktur (Okur, 2002: 67). Roman diger tirlere oranla daha yeni bir tirdir.
Miyasoglu'ya gore “Romanin tur olarak ortaya gikisi Bat’'da da yakin zamanlara ait bir
olaydir. Burjuvazi ile gelismesi, romanin tur ézelliklerini de belirlemistir.” (Miyasoglu, 1998:
16).
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Tiark Edebiyatinin buglinkii anlamda romanla tanisikhgi Batr'dan yapilan roman
tercimeleriyle baslar. Turkgeye terciime edilen ilk roman, Fenelon’'un Telemaque’dir (Issi,
2002: 16). Tanpinar da romanin kaynaginin Bati oldugunu su sozleriyle vurgular: “Tlrk
romani mutalaa edilirken g6z o6nlnde tutulmasi lazim gelen ilk hakikat bu romanin
memlekette 6teden beri mevcut hikaye sekillerinin tabii bir gelismesiyle dogmadigi, bir
an’anenin oldugu yerde birakilip yerine yeninin kurulmasi seklinde basladigi keyfiyetidir.
Roman bize disaridan gelir.” (Tanpinar, 1977: 57). Bu sebeple ilk 6rnekler Gzerindeki
gorislerini agiklarken de onlari daha ziyade Bati edebiyatiyla karsilagtirir. ilk romanlarin
belli bagh konulari arasinda, aile iliskileri, kadinlara bakis, istanbul toplumunda
Avrupalilasma anlayigi ve ulastigi boyutlar, Ozellikle Ust siniflardan gelme genglerin
Avrupalilasmasi ve “birey” kavrami sayilabilir (Finn, 1984: 13).

Nurullah Cetin “Tanzimat Doneminde Turk Romani” baglikli makalesinde “Roman
turd ilk olarak tercime yoluyla girmistir bizim edebiyatimiza. Bu g¢eviriler hem roman
yazarini yetistirmis, hem de okuyucunun roman ihtiyacini karsilamigtir.” (Cetin, 2002: 21).
cumlesiyle ilk Tdrk romanlarinda tercimelerin yerinin daha 6énemli oldugu goérisini
paylasir.

Romanlar ise konularina gére gesitlerine ayrilir:

1. Macera Romanlari: Bu tir romanlarin temel 6zelligi, anlatilan olaylarin ve kisilerin

olaganustu olmasidir.

2. Tarihi romanlar: Konusunu gecmisten, tarihsl olay ve kisilerden alan romanlardir.

Belirleyici 6zelligi, gegmisle ilgili olmasi ve gegmisi bugtine getirmesidir.

3. Tahlil romani: Buna psikolojik roman da denir. Esas olan, insan ruhunun

derinlemesine incelenmesidir.

4. Yasam oOyklUsel roman: Bu romanda o6ykl, gergekten yasamis bir insanin

karakteri Uzerine temellendirilir. Amag, insani insana tanitmaktir.

5. Tére romani: Bir toplumun belli bir dénem ve c¢evre icindeki gelenek ve

gbreneklerini yansitan romanlardir.

6. Sosyal roman: Bir toplumun sosyal sorunlarini ortaya koyan romanlardir.

7. Egzotik roman: Konulari yabanci Ulkelerde gecen romanlardir. Refik Halit

Karay’in Nilgin romani gibi (Kavcar ve digerleri, 2011: 105).

2. 1. 2. 2. Roman Okuyuculugu

Edebiyat, her seyden once dile dayanir ve duygularin ifadesi dil yoluyla yapilir.
Edebiyatin gergek islevi, gordugumuz seyi algilamamizi, kavramsal veya uygulamal

olarak o6grendigimiz her seyi dis diunyamizda yeniden canlandirmamizi saglamaktir
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(Wellek ve Varren, 1993: 19). Edebi eser ise insani ruhu ve tabii ¢evresiyle, uyumlariyla
ve uyumsuzluklariyla ele alan énemli bir veridir (Ayyildiz, 2011: 122). Bbyle bir durumda
okuyucuyu etkisi altina alan edebiyat, konusunu Ayyildiz’in deyimiyle “hayattan, fikirden,
histen veya hayalden” secer. Edebi tlrlerden roman ise Stevick’in deyimiyle “Herhangi bir
edebi ifade seklinden ¢ok, roman, sosyal davranislara ve bir parcasi oldugu genel kiltire
sekil verebilir. Roman okumanin sebeplerinden biri de budur.” seklindedir (Stevick,1988:
3). Buradan da anlasilacagi Uzere roman, insan hayatini derinden etkileyen “bir kalttr
olayi veya ideolojik bir gti¢ araci” (Stevick, 1988: 3) olarak degerlendirilebilir.

Roman; Andrya gére “Edebi eserler iginde etkileyisin ve haberdar edisin en yogun
ve kolay gerceklestigi turlerden birisi” (Andi, 2004: 8) dir. Gergekten de insani etkileyen,
farkh dinyalara alip giden yine romandir. Roman, bu etkileyisi daha kolay yapar. Bu
konuda Andi sunlari da ekler: “Hayata karsi daha detaylara inici, daha kusatici ve
batincul bir bakisla bakmak zorundadir. Kusattigi ve kendi janri iginde yogurarak sundugu
bu hayatin cazibesi iginde okuyucuyu daha kolay ¢ekebilir.” (Andi, 2004: 8). Metin igin,
“drnek okuyucusunu Uretmek igin tasarlanmis bir aygittir’ der Umberto Eco. Bu baglamda
metnin bu aygitlik islevini en ¢ok romanda goéstermistir. Uysal’ a gore romanin hayatla
makul bir iligkisi bulunmadir. Ancak bu iliski ¢ok degisik olabilir: roman her ne olursa
olsun, 6zel bir maksatla hayattan secilmis bir par¢adir. Uysal, romanin hayatla ilgisinin ne
oldugunu sorguladiginda su cevabi aktarmistir: “Bu soruya klasik veya neo-klasik
bakimdan cevap verecek olursak roman, bize tipik insani, evrensel insani anlatir
diyebiliriz.” (Uysal, 1983: 292).

Roman, hayati etkilemektedir. “Birgtin bir kitap okudum ve butin hayatim degisti.”
(Pamuk, 1994: 7) sozleriyle romanin hayata etkisi goérilmektedir. Bununla birlikte
romanlardaki kahramanlarin da gergcek hayata yansittigi enerjiyi ve esintiyi de yok
sayamayiz. iste romanin hayali dinyasinin, gercek hayatta var olan insanlara
doénusmesine en iyi 6rnek Gustave Flaubert'ten gelir:

“Dun degil evvelki giin, Touques ormanlarinda bir suyun kenarindaki guizel bir yerde
sigara izmaritleri ve pasta kirintilari buldum. Burada bazi kigiler piknik yapmiglar. Kasim
(November) adli eserimde, on bir yil énce bdyle bir manzarayi tasvir etmistim. Tasvirim
tamamen hayaliydi, fakat ertesi giin gercek oldu. Emin olunuz ki bir yazarin yarattigi her
sey gercektir. Siir, geometri kadar gergektir. Timevarim, timdengelim kadar dogru bir
metottur. Ustelik insan, belli bir seviyeye eristikten sonra, ruhi olaylar hakkinda herhangi
bir hata yapmiyor. Benim zavall Bovary'm, hi¢ slphesiz ki su anda Fransa’nin her
kasabasinda yasiyor. lzdirap cekiyor ve agliyor.” (F. Steegmuller, 1953’ten aktaran:
Stevick, 1988: 356).
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‘Roman, yasayan hayati yansitmazsa okuyucu da olmaz.” diyen Bardakg¢i nin
vurguladigi ‘yasayan hayat’ noktasinda genglerin etkilendigi bir edebi tlr olmaktadir
roman (Bardakgl, 1994’ten aktaran: Ayyildiz, 2011: 142). Butor'un su cimleleri ise roman
ile yasam arasindaki iliskiyi ortaya koyar: “Yasamdaki olaylarla romandaki olaylar
arasindaki ayrim, birbirini dogrulayabilir olmamiz, 6burinl ise ancak kaynaklandiklari
metnin araciliyla kavrayabilir olmamiz degildir yalnizca. Kurmaca dinyalar gercek
dunyanin asalaklaridir; ancak gercek dunya hakkinda bildiklerimizin ¢gogunu yay ayrac
icine alip bize bizimkine benzeyen ama ontolojik agidan daha yoksul, sinirli ve kapali bir
dinya uzerine yogunlagsma olanag verir.” (Butor, 1991°’den aktaran: Ayyildiz, 2011: 144-
145).

Roman, insan hayatinin tam ortasinda ve insan hayatinin dildeki halidir ve yazida
hayat bulur romanla:

‘Roman, yasamay dilde serer gézimuizin énine. Bize ne denli yabanci gelirse
gelsin, ne denli 6telerden seslenirse seslensin, ne denli tek yonlu bir bakigin Grunu olursa
olsun yine de insan dinyasindan bir haber, insan varliimizin bilincine bir 1sin,
yasamimiza iligkin bir bildiri. Kuskuya yer yok bence, bundan &tird icime igler her biri.”
(Ozdemir, 1997).

Roman okuyuculugu Uzerine yapilan bir c¢alismada

egitim romani” tabirinde
bahsedilmistir. Yazar bu calismasinda en 6z bigimiyle, bir insanin yasami boyunca
gecirdigi tinsel gelisim ve/veya olusum sulrecini ele alan roman olarak nitelendirilen egitim
romaninin Alman edebiyatina 6zgu bir tur oldugunu, gesitli Alman yazarlar tarafindan yillar
boyu kaleme alinan romanlarin bazi ortak Ozellikleri zamanla belirginlestikce, bu
romanlardan bir tir olarak egitim romani adi altinda s6z edilmeye baslandigini belirtmistir
(Unal, 2005: 8). Tirin olugsmasinda Alman halkinin felsefi, ekonomik, politik ve
sosyokdltirel agidan iginde bulundugu durumun blylk rol oynamis oldugunu da
eklemistir. Egitim romani terimi ve bu terimin kullanilmasi ile ilgili tartismalar uzun yillar
surmustur ve halen de sirmektedir. Genel olarak, ¢ikis noktasini Alman edebiyatinin
olugturmasi nedeniyle, turin Almanca adi Bildungsroman olarak 6zgun bigimiyle
kullaniimaya devam edilmis oldugunu, diger bir deyisle, Bildungsroman Almanca bir terim
olmasina karsin birgok dilde kullaniimakta oldugunu, Amerika Birlesik Devletlerinde ve
ingiltere’de yapilan pek gok arastirmada Bildungsroman igin ingilizce yeni bir kavram
turetiimemig, tarin son uzantisi bi¢iminde yorumlanabilecek feminist egilimli egitim
romanlari bile Female-Bildungsroman adi altinda toplanmis oldugunu da Unal (2005:8)
bizlere aktarmaktadir. Kisacasi roman okuyuculugu igin egitim romani turd bilinmesi

gereken bir kavramdir.
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Muazzez Menemencioglu'nun, Ahmet Hamdi Tanpinarla yaptigi bir sdyleside
Tanpinar, roman igin hayatin kendisinin pesinde oldugunu; romanin hayat ve insan igin
oldugunu vurgulamistir (Fedai, 2011). Tanpinar'in da vurguladidi bu nokta aslinda hayat
ve insani bu denli bitlinleyebilen bagka bir edebfi tirtin olmadigini da ortaya koymaktadir.

Bu gun tim dinyada bir gergek vardir ki o da romanin diger edebi tirlere oranla
daha fazla glindemde oldugudur. Bunun sosyolojik, ekonomik ve daha bircok sebepleri
vardir elbette; ancak insanin kendini anlama ve tanima noktasinda roman 6ncelikle kisiye
daha fazla duygu zenginligi sundugu bir gergektir. Bir basina icsellestirerek c¢iktigi
yolculukta ona kendini, hayati, ¢cevreyi, mekanlari, gegmisi, unutusu hatirlamayi, tanikhgi,
tarihin bir yizunu, insan iligkilerini anlatabilecek 6zellikleri icermesi romani daha da gerekli
kilmaktadir. Bitln bunlar da roman okuyucusunun neden diger edebi tirlere gére romani
daha ¢ok tuttugunun gdstergeleridir.

Konya ilinde lise édrencilerinin okuma aligkanliklari Gizerinde yapilan ¢alisma da da
hem romanin bu o6zellikleri hem de ergenlerin gelisim o6zellikleri dikkate alindiginda
romanin birinci sirada tercih edilmesi dogaldir (Konya ili aragtirma raporu, 2010: 70).

Edebi metinleri okuma, Ozbay’a (2013: 17) gére biraz da zihin ve dil gelisimine de
baghdir. insan ancak belirli bir olgunluga geldiginde bu metinlerden istedigi gibi
yararlanabilir. Bu sebeple yas ve ilgi seviyesine uygun metin sec¢imi, okuma egitiminde
onemlidir.

Yasadigimiz ya da yasamayl arzu edip de, yasayamadigimiz hayatlarin
goruntisudir roman. "Roman insan muhayyilesini besleyen masal ve destan
unsurlarindan sonra psiko-sosyal boyutlar, felsefi derinlikler kazandi. Oteki sanat
turlerinden higbiri roman kadar insani bir bitiin halinde ortaya koyamadi. Bu bir bakima
tir dzelligi sayildi." (Miyasoglu, 1998: 14). Ozellikle ortadgretim ¢agindaki dgrenciler igin
vurgulanan su cumleler de dikkate dederdir: “Roman, ruh firtinalarinda hayal gemisinin
sigindig! bir liman. Bu limanda gemiler rilya denizine dogru agcilir. Utopialar sonsuzluk
0zleminde hedef olur. Bacon'un Atlantis'ine seyahat eden her kisi Aldoux Huxley'in Cesur
Yeni Dinya' sina "Merhaba!" der. Her toplum rlyasina yattigi gecenin sabahinda, giine
yeni bir hamleyle baslamanin heyecanini yasar. Yeni bir hilya, insan i¢in agk ve dinamizm
demektir.” (Ayaydin, 2005). Genglerin bu tire yakinliklarinin romanin yasamla olan
yakinhgiyla da ilgilidir.

Meri¢ (1980: 79)’e gbére roman diger tirden ¢ok farkli oldugunu su soézleriyle ifade
etmektedir:

“Iki yuiz yildir romanin edebiyattaki yeri gittikge blylyor. Adeta tehtidkar gibi bir
blylyts. Roman okuyucusu sayisiz, her yeni kabiliyet bu tirde eser vermeye caligiyor.

Sembolizmden beri bltin edebiyat tirleri yeniyi bulacadiz diye c¢irpiniyor boyuna.
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Edebiyat mektekleri birbirini kovaliyor. Hepsinin de dmri bir kag mevsim. Romanin bdyle
bir endisesi yok.”

Andrya goére gencler, ebebiyat kavramindan roman adini anliyorlar. Genglerin artik
yazarken de romana gittigini, okurken de romana gittigini dile getiriyor. Andi, yapmis
oldugu konusmada sunlari da ekliyor: “Cok satanlar olgusu yasiyoruz. Sebepleri farkli;
ama ¢ok satanlarin ylizde 90’1 roman. Bizim toplumumuz da artik bir roman oldu. Roman
okuyucusu dedigimiz okuyucu zimresi, bizim toplumumuzda olustu.” (Andi, 2004: 154).

Romanlardaki dinyanin gercek olduguna inanmis bir roman tiryakisidir. Meri¢’e gore
ise romanlari okuyarak kendimizi tanimak, kendimiz hakkinda hikim vermek imkanini
kazaniriz. Okuyanlar ya romanda yasadiklari hayati bir kere daha yasarlar, yahut
romancinin sundugu ideal hayati yasamaya c¢alisirlar (Meri¢, 1980:84). Miyasoglu’na gére
ise romanin diger edebi tlrlere oranla daha genis imkanlari vardir. Gerek insanin butin
olarak ifade edilmesinde ve gerekse toplumun degisik yanlariyla yansitabilmesinde oteki
turlere gore daha buyuk kolaylik saglar. Dunyayi kavrarken de degistirmeye calisirken de
en musait edebi tirdur roman (Miyasoglu, 1998).

Gordluyor ki roman okuma, farkli bir diinyadir. Okudugumuz kitapta, okudugumuz
bir romandaki bir sahsiyete biz sekil veririz, hayal diunyamizda yeniden olustururuz.
Bamberger'in de dedigi gibi iyi kitaplar gen¢ okuyucularin modeller ve ideallere, sevqi,
emniyet ve itimada olan i¢ ihtiyaclarini karsilar (Bamberger, 1990: 2). Romanlarda kitleleri

etkilemis olan roman kahramanlar araciliyla roman okumanin tadina da varmis oluruz.

2. 2. ligili Aragtirmalar

Ulkemizde lise 6grencilerinin roman okuma aligkanliklarina yénelik herhangi bir
calismaya rastlanmamistir; ancak okuma aligkanlidi, ilgisi ve tutumu Uzerine cesitli
calismalar yapilmistir. Bunlarin blytk ¢ogunlugu ilkdgretim 6grencileriyle gerceklestirilmis
calismalardir (Bayram, 1990; Arici, 2005; igeri, 2010; Yildiz, 2010; Aksaclioglu ve Yiimaz,
2007; Sallabas, 2008; Sahin, 2009). Bununla birlikte calismalarin énemli bir kismi
universite Ozellikle de egitim fakultesi 6grencilerine (Kilig, 2014; Karakus ve Baki, 2014;
Aslanturk, 2008; Ari ve Demir, 2013; Yiimaz, Kése ve Korkut, 2009) daha az sayida bir
kismi da 6gretmenlere (iskender, 2013; Yilmaz, 2002) odaklanmaktadirlar. Buna ragmen
taranan kaynaklara gore ortadgretim o©grencilerinin roman okuma tutum ve
aligkanliklariyla ilgili bir calisma olmamasiyla beraber, okuma aligkanliklariyla ilgili de
goOrece daha az c¢alisma literatirde yerini almigtir.

Lise duzeyinde okuma ile ilgili yapilan bu ¢aligmalarin en kapsamlisi Konya ilindeki

devilet ve Ozel ortadgretim kurumlarinda ogrenim goren 9968 0Ogrenci Uuzerinde
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gerceklestirilen calismadir (Konya ili arastirma raporu, 2010). Calisma sonuglarina gore
konu bakimindan macera icerikli kitaplar en cok tercih edilenlerken tir bakimindan da
roman ilk sirada gelmektedir. Ogrencilere gére daha ¢ok okumalarinin éniindeki en biyik
engel televizyon seyretmeyi tercih etmeleri, YGS’ye hazirlanmalari ve bilgisayar
kullanmalaridir. Arastirmada ayrica 6grencilere interneti kitap okuma amacli kullanip
kullanmadiklari sorulmus ve % 79 oraninda bu amagcla kullanmadiklari sonucuna
erigilmistir. Sonuclar cinsiyete goére incelediginde kiz &grencilerin okuma davraniglari
erkek akranlarina goére oldukca ytksek bulunmustur.

Dokmen’in (1994) 284’0 Universite, 314’G lise, 197’si ilkokul &3rencisi, 48’i ise
kutiphaneci ve 6gretmenlerden olusan bir uzman grubu olmak Uzere, toplam 853 Kkisi
Uzerinde gergeklestirdigi cok yonli arastirmasinda ana hatlariyla su sonugclara ulasiimistir:

Lise ve universite 6grencileri, okumak i¢in daha ¢ok gazete ve mizah dergilerini
tercih etmektedirler. Bilim ve kultur kitaplarina ise daha az ilgi gostermektedirler. Gerek
lise, gerekse Universite 6grencilerinin yaridan fazlasi, yeterince kitap okumadigini itiraf
etmektedir.

Yine ayni arastirmada, ilkokul, lise ve Universite o6grencilerinin kutliphane
kullanimlarina yonelik olarak;

1. Ogrencilere kitiphanelerden nasil yararlanacaklari konusunda sistemli bilgi

verilmedigi,

2. Ogrencilerin, kitiiphanelerden nasil yararlanacagini bilmedigi,

3. Ogrencilerin kiitiphaneyi yanlis amagla kullandiklari,

4. Kuatuphanelerin sayilarinin ve niteliklerinin yetersiz oldugu sonucu gikmigtir.

Aclyan (2008) Kocaelinde 509 o6grenci Uzerinde gergeklestirdigi ¢alismada
6grencilerin gogunun yeterince okumadigini disindudunu ve ancak % 14,8’inin yilda 21
kitaptan ¢ok okudugunu, okumamalarinin arkasindaki sebebi de televizyon seyretme ve
internette vakit gecirme olarak goérdiklerini ortaya koymustur. Arastirmaya katilan
ogrencilerin blyuk bir kismi (% 55.5) roman turinde okumayi tercih ederken kitabi alirken
en ¢ok dikkat ettigi husus (% 47.4) olarak da kitabin konusunu belirtmistir. Arastirma
grubundaki 6grencilerin énemli bir bolumu (% 62.1) kitap okuma gerekgelerini bilgi ve
kUltdrinG artirmak ve okumaktan zevk almak olarak agiklamiglardir. Bu arastirmaya gore
de kiz dgrencilerin, kitap okumayi daha c¢ok sevdikleri ve kitap okumaya daha yatkin
olduklari séylenebilir.

Karako¢ (2005) ortadgretim birinci sinif 6grencileri zerinde gergeklestirdigi
calismasi sonucunda ogrencilerin buyuk gogunlugunun okumaktan zevk aldiklarini; ama
cogunun ayda bir kitap bile okumadigini, okumamalarina vakit darliginin ve televizyon

izlemenin neden oldudunu, en ¢ok roman ve hikdye okumayi sevdiklerini bulmustur.
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Sosyoekonomik dizey bakimindan Ust grupta yer alanlarin okumaktan daha c¢ok
hoslandiklari; ancak daha az okuduklari sonucuna ulasiimistir. Cinsiyete goére ise kizlar
okumaktan daha ¢ok hoslanmakta ve kendilerini bu konuda daha yeterli hissetmektedirler.

istanbul’da bir liseden 240 &grencinin Uzerinde calisan Kaynar (2007) ise
ogrencilerin pek azinin gugli bir okuma aliskanhdina sahip oldugunu, &grencilerin
cogunun ellerine aldiklari kitaplari 2-3 haftada bitirebilmekte olduklarini, kitap okumak
yerine arkadaslariyla gezmeyi tercih ettiklerini bulmustur. Sdnbdl vd. (2010)nin
calismasinda oldugu gibi bu calismada da konu bakimindan macera, tlr bakimindan
roman en gok tercih edilenler olmustur. Ogrencilerin okuma sebeplerinin baginda ise daha
iyi iletisim kurma istegi gelmektedir.

Can, Turkyllmaz ve Karadeniz (2010)’'in bu galismasinda ergenlik donemi icerisinde
bulunan 8, 9, 10, 11 ve 12. sinif d3rencilerinin bos zamanlarinda okuma aligkanliklarini
belirlemek amaciyla gergeklestiriimigtir. 627 kisiye uygulanan bu c¢alismada, kiz
ogrencilerin okuma sikliklarinin erkek 6grencilere gbre daha fazla oldugu; anne-baba
egitim duzeyinin okuma sikligini artirdigi, 8. sinif odgrencilerinin 11 ve 12. sinif
ogrencilerine gore daha fazla okudugu ve 6grencilerin bliytk boliminin ders kitaplarini,
romanlari, bulmaca dergilerini okuduklari gértlmektedir.

Ustten ve Pilav (2014)'in ¢alismasini Ankara il merkezinde farkli liselerde dgrenim
goren 242 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilere gore lise 10. sinif
ogrencilerinin okuma ilgi ve aligkanlklari ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklhihk
gorulmustur. Erkek 6grencilerin okumayi, daha ¢ok gunlik hayati ve insanlari anlamaya
yardimci bir eylem olarak gordukleri, kiz 6grencilerin ise dogrudan bilgiye ve meslek
edinmeye ulastiran bir arag olarak kabul ettikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Temizylrek, Colakoglu ve Cogskun (2013)’'un ¢alismasinda ortadgretim dokuzuncu
sinif égrencilerinin okuma aliskanliklar ile okul turl ve cinsiyet degigkenleri arasindaki
iliski belirlenmigtir. Arastirmaya katilan égrenciler arasinda en ¢ok okunan tirin roman
oldugu ve cinsiyet faktérlii g6z éninde bulunduruldugunda, kiz 6grencilerin (%91,7) erkek
o6grencilere (%56,4) oranla bu tlrd daha ¢ok okudugu saptanmistir.

Keles (2013)'in bu ¢alismasi Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi’ni uygulayan
okullardaki on ikinci sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklarina ve okumaya yonelik
tutumlarina odaklanmaktadir. Caligsma kapsamindaki tim 6gdrencilerin okuma aliskanliklar
ve okumaya yonelik tutumlari bitlncul olarak incelenecegi gibi Uluslararasi Bakalorya
Diploma Programrna kayith olma, bolim ve cinsiyet dediskenleri acgisindan da
incelenmistir. Calismanin tim grubun okuma aligkanhgina iliskin bulgularindan anlasilan
ogrencilerin okumaktan “oldukga” keyif almakta, kendilerini ortanin biraz Gzerinde iyi okur

olarak gormekte, haftada bir ya da iki kere okumakta, yilda ise 6-10 kitap okumakta
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oldugudur. Ogrencilerin bazilari (%17) hic okumadiklarini sdylerken bazilari (%34) her
glin ya da neredeyse her gun okuduklarini sdylemektedirler. Dolayisiyla dgrenciler
arasinda gesitlilik oldugunu belirlenmistir.

Bas (2012), calismasinda bazi degiskenlere dayali olarak lise dokuzuncu ve on
ikinci sinif 6grencilerinin okuma tutumlarini belirlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
lise 6grencilerinin okuma tutumlari orta diizeyde oldugu goértlmustir. Ayni zamanda lise
ogrencilerinin okuma tutumlari cinsiyet, sinif dizeyi, okul tirlne, babanin ve annenin
egitim dizeyi ve ailenin gelir durumuna goére anlaml fark oldugu anlasiimistir. Keles
(2006) ve Arici (2005) bu arastirmanin ilgili caligmalarina benzer bulgular ortaya
konulmustur. Lise ogrencilerinin  okuma tutumlari cinsiyet degigkenine goére kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik gdstermigstir. Bir baska bulgu da okumaya yoénelik
tutumlarin okul tirl degiskeni agisindan égrencilerin anadolu ve fen liselerinde égrenim
gorenlerin lehine anlamli fark oldugudur. Anne ve babanin egitim seviyesinin ve ailenin
aylik gelirinin 6grencilerin tutumunu etkiledigi, egitim seviyesi ve aylik gelir arttikga olumlu
tutum duzeyinin de arttig1 goralmustar.

Akkaya ve Ozdemir (2013)’in izmirin Buca ilgesindeki 10 liseden belirlenen 525
O6grenciden olusan arastirmasinin amaci ortadgretim o6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlarinin gesitli degiskenlere goére farklihk gosterip gostermedigini belirlemektir.
Arastirma sonucunda ortadgretim 6grencilerinin gogunun okumaya yonelik tutumlarinin
yuksek oldugu, tutum puanlarinin cinsiyete ve ogrenim goérdukleri agirlikh derslere gore
anlaml farkhhk goésterdigi, annelerinin ve babalarinin egitim durumlarina ve mesleklerine

gore anlamli bir farklihk gostermedigi belirlenmistir.

2. 3. Literatiir Taramasinin Sonucu

Arastirmada yapilan literatir taramasinda bu giine kadar okuma tutum ve okuma
aliskanliklari ile ilgili yapilan arastirmalar sunulmaya c¢alisiimistir. Bu ¢alismalarin ortak
dayanaginin okuma ahlgkanhginin streg icinde yerlesmekte olmasi ve okula baglamadan
once aileden okuma sevgisi ve zevki edinen bireyin, okulda devam edecek c¢alismalarla
okumay! aligkanlk haline getirebilecek olmasidir. Bundan dolayi okuma egitiminin, okuma
aligkanhgiyla sonuglanabilmesi icin egitim surecinin ortadgretim duzeyinde de izlenmesi
onemlidir. Ortadgretim diuzeyinde okuma ile ilgili yapilan galismalardan ¢ikan sonuglara
gore bu yas grubunun en ¢ok okudugu edebi turun ise roman oldugu ortaya ¢ikmistir
(Sunbdl, 2010; Can, Tirkyllmaz ve Karadeniz 2010; Temizyurek, Colakoglu ve Cogkun
2013; Kaynar, 2007; Temizyurek ve dig. 2013). Roman, insani derinden etkileyen guglu

bir edebi turdur. Bu nedenle genglerin ilgilisi de bu yéndedir. Clnku insanlarda okuma
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aliskanliginin kazanilmasinda romanlarin ¢ok buyuk bir katkisi vardir. Roman, bir noktada
kisinin kendisi ile bas basa kalmasini gerekli kilar (Ungan, 2008). Bu baglamda genglerin
romanla butinlesmesi bahsedildigi gibi Tirk edebiyatinin genel amaglariyla da
ortusmektedir. Ortadgretim dizeyindeki 6grenciler, romanlarla ¢esitli ddnem olaylarindan
haberdar olarak sosyal hayattaki iligkilerini gelistirecektir. Bu noktada romana karsi tutum
ve roman okuma aliskanliklari c¢ercevesinde ortadgretim o6grencilerinin ne durumda
oldugunun tespiti gerekmektedir. Bununla birlikte ortadgretimdeki o6grencilerin roman

okuma aligkanliklarina sahip olduklarini sdylemek de gugtur.



3. YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araclari, veri

toplama slreci ve verilerin analizi agiklanmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Yapilan bu arastirmada betimsel tarama yontemi kullaniimistir. Betimsel tarama
yonteminde mevcut durumun ne olduguna isik tutulmaya calisiimaktadir. Burada betimsel
tarama yonteminin kullaniimasinin sebebi, arastirmanin amacina ve belirlenen problem
durumlarinin aydinlatiimasina uygun olmasidir. Arastirmada, 11. sinif 6grencilerinin
romana karsgi tutum ve roman okuma aligkanliklari ortaya koyulmaya c¢alisiimistir. Bu
dogrultuda mevcut durumum betimlenmesi, konuyla ilgili durumun ne oldugu, konuyla ilgili
neler yapilabilecegi aciklanmaya calisiimistir. Dolayisiyla burada kullaniimasi en uygun
yéntemin; konu, amag¢ ve problem durumlari géz 6nine alindiginda, betimsel tarama
yéntemi oldugu gorilmektedir. Tarama modelinin temel amaci, bireylerin herhangi bir
konu Gzerinde duygu, duaslnce ve goruslerini gcogunlukla genis kitlelerden elde etmektir
(Erézkan, 2007). Bu tur arastirmalarda asil amag incelenen durumu etraflica tanimlamak
ve aglklamaktir. Bu aragtirmada da tarama modeliyle ortadgretim 11. sinif 6grencilerinin

romana karsi tutum ve roman okuma aligskanliklarini tespit edilmeye c¢alisiimistir.

3. 2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2014-2015 egitim-06gretim yilinda Trabzon il merkezi ve tum
ilcelerinde bulunan ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren 11. sinif égrencilerinden
olugmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Trabzon
Sosyal Bilimler Lisesi ve Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesi'nde okuyan toplam 235, 11.sinif
ogrencisidir. Arastirmanin érneklemi amacl érnekleme yodntemiyle secilmistir. Milakat ise
arastirma ornekleminden rastgele segilen 12’'si Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi, 12’si
Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesi olmak iizere 24 6grenciye uygulanmistir. Miilakat

uygulamasina katilan égrencilerin timu ayni zamanda anket uygulamasina da katiimistir.

3. 3. Arastirmanin Pilot Calismasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gecerlilik ve guvenilirligini arttirmak
amaciyla pilot galigmalar yapilmistir. Hazirlanan anket ve milakat formlari hakkinda gorus

almak icin bir uzman gorusu formu tasarlanmigtir. Bu uzman gérusu formu aracigiyla hem
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anket hem de milakat formundaki sorularla ilgili 3 akademisyenden goérts alinmistir. Bu
gorusler dogrultusunda yeniden dizenlenen anket ve milakat formlari ile evren iginde
rastgele secilen 15, 11. sinif édrencisine uygulama yapilmistir. Yapilan uygulamalarda
alinan doénitler dogrultusunda anlasilmayan noktalar dizeltilerek anket ve miulakat
formlarina son sekilleri verilmistir. Arastirmanin pilot calismasi 2014-2015 6gretim yilinin

birinci yariyili igcerisinde yapiimigtir.

3. 4. Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama araci olarak, anket ve miulakat formlari kullanilmistir. Bu
formlar ile sorulan sorular blylk 6l¢lide birbirine paralel hazirlanmigtir. Paralel sorular

disinda, farkh sorulara da yer verilmigtir.

3. 4. 1. Aragtirmada Kullanilan Anketin Gelistirilmesi

Arastirma kullanilan anket formu; kisisel bilgi formu ve doért bélimden olugsmaktadir.
Kisisel bilgi formunda cinsiyet, Okulun adi, annenin ve babanin egitim durumu, ailelerinin
nerede yasadigi ve nerede kaldiklari seklinde kapali uglu sorular yer almaktadir. Kigisel
bilgi formunda yer alan bu 6 soru disinda; anket toplam 41 sorudan olusmaktadir. Anketin
birinci bélumunde sorulan 12 soru 6grencilerin roman turd hakkindaki bilgi duzeylerini
belirlemek, ikinci bolumde sorulan 12 soru dgrencilerin roman ve roman okumaya iliskin
tutumlarini belirlemek, UGglncl boélimde sorulan 7 soru roman okuma aliskanliklarini
belirlemek, doérdinci bélimde sorulan 10 soru roman okurken karsilastiklar guglukleri
belirlemek amaciyla sorulmustur. Bu dort bélimde sorulan sorularin 1.,2. ve 4. bolumleri
likert tipli; 3. Bolim ise ¢oktan se¢meli sorulardan meydana gelmistir. Ankette likert tipli
sorular altinda goériglere yer verilerek 06grencinin  katiim dizeyleri “Kesinlikle
katilmiyorum.”, “Katilmiyorum.”, “Fikrim yok.”, “Katiliyorum.”, “Kesinlikle katiliyorum.”
seklinde belirlenmigtir. Literatir taramasina dayali olarak olusturulan sorular uzman
g6rusu alinip pilot calisma yapildiktan sonra ilgili diizeltmeler yapilip Trabzon il Milli Egitim
MUudurlGga izni alinarak katihmcilara uygulanmigtir. Bu anket, 2014-2015 egitim-6gretim
yili ikinci yariyilinda uygulamistir. Anketler 11.sinif 6grencilerine elden teslim edilmis,
daha sonra elden teslim alinmistir. Katilimci ogrencilerin kendi gorugleri dogrultusunda

sorulara cevaplar verilmistir.

3. 4. 2. Aragtirmada Uygulanan Miilakatin Gelistirilmesi

Mulakat formunda toplam 20 soru bulunmaktadir. Milakat formu da anket formu gibi

dort bolimden olugsmaktadir. Mulakat formunun birinci boliminde sorulan 5 soru
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ogrencilerin roman turl hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemek, ikinci bélimde sorulan 5
soru 6grencilerin roman ve roman okumaya iliskin tutumlarini belirlemek, tglinci bélimde
sorulan 5 soru roman okuma aligkanliklarini belirlemek, dérdincl bélimde sorulan 5 soru
roman okurken karsilastiklari guglikleri belirlemek amaciyla sorulmustur. Bu sorulara
verilen cevaplar dogrultusunda 11. sinif 6grencilerinin romana karsi tutum ve roman
okuma aliskanliklari 6grenilmeye calisiimistir. Mulakat formu yari yapilandiriimis olup
2014-2015 egitim-6gretim yil, ikinci yariyiinda o6rnekleme uygulanmistir. Mulakat

uygulamalarinda ses kaydedici cihaz kullaniimigtir.

3. 5. Verilerin Analizi

Hem anket hem de milakat formlari aracihigiyla olusturulan veri seti analiz edilerek

elde edilen bulgular, harmanlanarak sonuclar kisminda yansitiimistir.

3. 5. 1. Anketin Analizi

Aragtirmada, 11. sinif 6grencilerinin romana kargl tutum ve roman okuma
aligkanliklarini 6grenmek amaciyla kullanilan anket, Trabzon ili Sosyal Bilimler Lisesi ve
Besikdiizii ilgesi IMKB Anadolu Lisesi’nde &grenim goren toplam 235 &grenciye
uygulanmistir. Ancak bunlardan analiz igin 198 kisinin formu uygun bulunmustur. Kisisel
bilgi formu kismi haricindeki anket sorulari likert tipli ve bir bélimu ¢oktan segmeli olarak
sorulmustur.

Arastirma degiskenlerine ait tanimlayici degerlere, dediskenlerin birbirleriyle
iliskilerine yonelik analizlere ve farklilik testlerine ge¢gmeden 6nce; arastirma oélgeginde
bulunan “Bos zamanlarimi roman okuyarak gegirmeyi sevmem.”, “Roman okurken
karmasik ve uzun climleleri anlayamiyorum.” ve “Kalin romanlari okuyamiyorum.” ifadeleri
olumsuz bulunarak test cevaplari tersine donusturtlmustur (1=5, 2=4, 3=3, 4=2, 5=1). Bu
islem tamamlandiktan sonra, gruplandirilma bigimleri belli olan sorular birlestirilerek
guvenilirlik analizine tabi tutulmustur. Tablo 1. guvenilirlik analizinin sonuglarini ortaya

koymaktadir.

Tablo 1. Olgege Ait Cronbach’s Alpha Glivenilirlik Katsayilari

Olgek Soru Sayisi Guvenilirlik Katsayisi
Roman Okuma Aliskanliklari Olgegi 31 0.607

ifadelerin igsel tutarlliklarinin  hesaplanmasinda Cronbach Alpha degeri

kullaniimistir. Gavenililirlik katsayisini distrdugu tespit edilen 3 ifade analiz diginda
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tutulmustur. Bu ifadeler, analizden silinme sirasina gore; “Roman okumanin, zaman kaybi
oldugunu dustniyorum.”, “Roman okumanin zararli olabilecegini dustniyorum.” ve
‘Roman okumak yerine gezmeyi tercih ederim.” dir. Belirtilen ifadelerin analiz disinda
tutulmasiyla, guvenilirik katsayisi 0.60’a ylkselmistir. Bu deger literatlirde 6ngorilen 0.60
alt limit kriterini saglamaktadir (Cronbach, 1990). Dolayisiyla, arastirmada kullanilan
Olcedin i¢sel tutarlihga sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirma bulgular, katihmcilardan elde edilen veriler Uzerinde SPSS 22.0 paket
programi kullanilarak gerceklestirilen analizlerin sonucunda elde edilmistir. Anket verileri
198 kisinin verdigi cevaplar Gzerinden analiz edilmistir.

Elde edilen veriler yluzde, frekans, yontemleriyle analiz edilmis olup, sonuglar
tablolar halinde elde edilmis ve degerlendirilmigtir. Anket sorulari degerlendirilirken ankete
verilen sorularin yanitlari ¢alismada tablolar halinde gdésterilmistir. Sonugclarin dagilim
yuzdeleri rakamsal olarak acgiklanmis ve ankette arastirmamizin konusunu kapsayan

tablolar, sirasina gore verilmigtir.

3. 5. 2. Mulakatin Analizi

Arastirmada anketin yani sira, 6grencilerin romana kargi tutum ve roman okuma
aliskanliklarini 6grenmek amaciyla goéruslerini daha derinlemesine 6grenmek ve anketten
elden edilen verilerin glvenilirligini karsilastirmak amaciyla yari yapilandiriimis mulakat
uygulanmistir. Bunun yaninda katilimcilarla birebir iletisim kuruldugundan, ek sorular
sorma, onlarin ifadelerini gézleme sansi oldugundan derinlemesine bilgi elde etmek
kacinilmazdir. Ayrica bu sayede sorularin tamami cevaplandiriimig oldu. Ancak; ara
sorularla desteklenen ve aciklanmasina calisilan bazi sorulara katihmci 6grenciler yine
konu ile alakasiz cevaplar vermislerdir. Bunun nedeninin, katihmcilarin ilgili sorunun
cevabini bilmemesinden kaynaklandigi gézlemlenmistir. Dolayisiyla sorularin cevaplari,
anlamh ve anlamsiz olarak ayiklanmistir. Yalnizca anlamli cevaplar analize dahil
edilmistir. Sorulara verilen cevaplar, ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Ses kayit
cihazinda kayith olan her bir mulakat ayri ayri ve her ayrintisina kadar yazilmistir. Yazili
dokiman haline getirilen kayitlar, mulakat formundaki sorularin sirasini takip edecek

sekilde tek tek analiz edilmigtir.



4. BULGULAR ve TARTISMA
4. 1. Anketten Elde Edilen Bulgular

4. 1. 1. Arastirmaya Katilan Kisilerin Ozelliklerine iliskin Betimsel Analiz
Sonugclarindan Elde Edilen Bulgular

Anketin ilk kisminda yer alan kigisel bilgi formunda; cinsiyet, okul, annenin egitim
durumu, babanin egitim durumu, ailenin yasadigi yer ve 6grencinin kaldig1 yere yonelik

bilgiler yer almaktadir. Bu bilgiler tablolar halinde asagidaki bigcimdedir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Kisilere Ait Ozellikler

Gruplar Frekans (n=198) Yiuzde (%)
Cinsiyet

Kiz 154 77.8
Erkek 44 22.2
Okul

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi 36 18.2
Besikdiizi IMKB A.L. 162 81.8
Annenin Egitim Dlzeyi

Okuryazar degil 24 12.1
ilkokul mezunu 63 31.8
Ortaokul mezunu 49 24.7
Lise ve dengi okul mezunu 39 19.7
Universite mezunu 23 11.6
Annenin Egitim Dlzeyi

Okuryazar degil 11 5.6
ilkokul mezunu 31 15.7
Ortaokul mezunu 48 24.2
Lise ve dengi okul mezunu 59 29.8
Universite mezunu 49 24.7
Ailenin Yasama Yeri

il merkezi 41 20.7
iice merkezi 96 48.5
Koy 61 30.8
Ogrencinin Kaldigi Yer

Aile yaninda 100 50.5
Yurtta 88 44.4
Diger 10 5.1

Arastirmaya katilan 198 kisiye iligkin bulgular Tablo 2.de gdrilmektedir.
Aragtirmaya katilanlarin 154’0 (%77,8) kiz, 44’0 (22,2) erkektir. 162 kisisi (%81,8)
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Besikdlizii IMKB Anadolu Lisesinde, 36 Kisisi (%18,2) Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde
okumaktadir. Ogrencilerin annelerinin  %31,8’sinin  ilkokul, %24,7’si ise ortaokul
mezunudur. Babalarinin %29,8’i lise, %24,7’si ise Universite mezunudur. Katilimcilarin
%48,5’inin ailesi ilgede, %30,8'i ise koyde yasamakta olup, %50,5’i ailesinin yaninda,
%44,4'0 ise yurtta kalmaktadir.

4. 1. 2. 11. Sinif Ogrencilerinin Roman Okuma Aliskanliklarina iliskin Bulgular

Katilimcilarin roman okuma aligkanliklarina iliskin bulgular Tablo 3, 4, 5, 6, 7, 8 ve
9.’da sunulmaktadir.
Ogrencilerin en son roman okuma zamanlarini gésteren cevaplara iliskin frekans ve

yuzde degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin En Son Roman Okuma Zamanlari

En Son Roman Okuma Zamani f %
Son 1 ay iginde 163 82,3
Son 6 ay iginde 21 10,6
Son 1 sene iginde 6 3,0
Bir yildan fazla oluyor 7 3,5
Hi¢ okumadim. 1 0,5
Toplam 198 100

Arastirma kapsaminda hazirlanan anketin bu boliumunun ilk sorusu, katilimcilarin;
ogrencilerin en son roman okuma zamanlarini belirlemeye yoneliktir. Katilimcilarin
tamami bu soruyu yanitlamistir. Buna gore; katiimcilarin % 82,3’G son 1 ay icinde roman
okudugunu ifade ederken, % 10,6’s1 son 6 ay icerisinde roman okudugunu belirtmistir.
Son 1 sene iginde ise roman okudugunu belirtenlerin orani da %3’tlr. Arastirmaya katilan
ogrencilerden sadece 1’i de hi¢ roman okumadigini ifade etmistir. Calisma yapilan grubun
cogunlugunun romani son 1 ay i¢erisinde okudugu gorulmektedir.

Ogrencilerin simdiye kadar okuduklari roman sayilarina iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 4'te verilmigtir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Simdiye Kadar Okuduklari Roman Sayilari

Simdiye Kadar Okunan Roman Sayisi f %

1 7 3,5
3 13 6,6
5 14 7,1
7 7 3,5
7’den fazla 157 79,3
Toplam 198 100

Bu boélimdn ikinci sorusu; “Simdiye kadar ka¢ roman okudunuz?”’ seklinde
sorulmustur. Sorulan bu soru ile katihmcilarin roman turt kitaplari ne kadar tercih edip
etmedikleri 6grenilmeye c¢alisiimistir. Bu dogrultuda, bu bélimdn ikinci sorusuna,
katilimcilarin 157’si (%79,3) 7’den fazla, 14’4 (%7,1) 5, 13’4 3 adet derken, 7’si ise (%3,5)
sadece 1 adet roman okudugunu belirtmistir. Bu soruya tim katiimcilar cevap vermistir.
Gordldugu tzere dgrenciler en yiksek % 79,3 oranla bu bdlimin ikinci sorusuna 7’den
fazla roman okudugunu belirtmigtir.

Ogrencilerin roman okuma sikliklarini gdsteren cevaplara iliskin frekans ve yizde

degerleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Roman Okuma Sikliklari

Roman Okuma Sikhgi f %

Hi¢c okumadim. 3 15
Yilda 1 23 11,6
Yilda 3 20 10,1
Yilda 5 13 6,6
Yilda 5’ten fazla 101 51,0
Diger 38 19,2
Toplam 198 100

Bu bolimin dclncl sorusu; “Ne kadar siklikla roman okursunuz?” seklinde
sorulmustur. Sorulan bu soru ile katiimcilarin roman tiru kitabi ne kadar siklikla okudugu
ogrenilmeye calisiimistir. Bu dogrultuda bu bélimin tGglinci sorusuna katilimcilarin 1071’
(%51,0) yilda 5'den fazla, 38'i (%19,2) diger, 23'U (%11,6) yilda 1 cevaplarini verirken
20’si (%10,1) yilda 3 tane roman okudugunu, 3 katihmci da yine hi¢c roman okumadigi
cevabini vermistir. Géruldugu gibi, en yiksek %51,0 oranla bu bdliumin G¢lnci sorusuna

yilda 5’ten fazla roman okudugu cevabi verilmistir.
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Ogrencilerin okuduklari roman tiirlerini gdsteren cevaplara iliskin frekans ve ylzde

degerleri Tablo 6 'da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Okuduklari Roman Turleri

Okunan Roman Tiirleri f %

Psikolojik Roman 33 12,7
Macera Romani 85 32,5
Toplumsal Roman 41 15,7
Ask Romani 69 26,4
Tarihi Roman 33 12,7
Toplam 198 100

Sorulan “Daha ¢ok hangi tlr romanlar okursunuz?” soru ile katihmcilarin hangi tur
romanlara yonelim iginde olduklari 6grenilmeye caligiimistir. Soruya “macera romanlar”
seklinde cevap veren katilimcilar 85 6grenci olup % 32,5’lik oranla en ¢ok paya sahiptir.
Bu bulgu, benzer arastirmalari (Aciyan, 2008; Arici, 2005; Balci, 2009, Yalinkili¢ ve Ulper,
2011) desteklemektedir. Elde edilen sonuglara gore, yas grubuna bakilirsa égrencilerin
genel olarak macera igerikli romanlara bir yénelisinin oldugunu gérmekteyiz. Bunun da
tam olarak okuma aligkanliklarinin yeterli olmamasindan ve bulunduklari psiko-sosyal
durumdan kaynaklandigi séylenebilir.

Ogrencilerin romani edinme yollarini gésteren cevaplara iliskin frekans ve ylizde

degerleri Tablo 7°de verilmigtir.

Tablo 7. Ogrencilerin Roman Edinme Yollari

Roman Edinme Frekans Yuzde(%)
Satin alirim. 88 33,8
Katiphaneden 78 30,0
Arkadaslardan 56 21,6
Ogretmenden 7 2,7
Evdeki romanlar 25 9,6
Diger 6 2,3
Toplam 198 100

Ogrencilerin romani edinme yollarini ortaya koymak amaciyla roman edinme yollari
kismina yer verilmigtir. Elde edilen verilere gére 6grencilerin 88'i % 33,8 oranla romani

satin aldigini bildirmigtir. “Satin alma”, evrende en buyuk yuzde oranina sahiptir. Bu
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oranin ardindan; % 30,0 ile “kGtiphane”, % 21,6 ile “arkadaslar’, 9,6 oran ile “evdeki
romanlar’, % 2,7 oran ile “6gretmenler”’ ve en dusuk oran olan % 2,3 ile “diger” secenegi
gelmektedir. Bu bulgu, benzer arastirmalari (Aciyan, 2008; Yilmaz,1990)
desteklemektedir. Elde edilen bu sonuca gére égrencilerin romani satin alabiliyor olmalari
olumlu anlamda dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin hi¢ roman satin alip almadigini gdsteren cevaplara iliskin frekans ve

yuzde degerleri Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Roman Satin Almaya Ait Bilgiler

Roman Satin Alima Durumu Frekans  Yuzde(%)

Evet 164 82,8
Hayir 34 17,2
Toplam 198 100

Sorulan bu soru ile katilimcilarin hi¢c roman satin alip almadiklari édrenilmeye
cahsiimistir. Soruya cevap veren katilimcilarin 164°G “evet” cevabini vererek % 82,8’lik
orana sahiptir. “Hayir” cevabi vererek hig roman satin almadidini belirten 34 katilimci %
17,2 orana sahiptir. Goruldigu Gzere katihmcilar en yiksek % 82,8 oranla bu bdlimuan
altinci sorusuna “evet” cevabi verilmistir. Bu sonuca gore romana deger verdiklerini
soyleyebiliriz.

Ogrencilerin roman okumalarini kimlerin etkiledigini gosteren cevaplara iligkin

frekans ve yilzde degerleri Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Roman Okunmasina Onclilik Eden Kisiler

Roman Okunmasina Onciiliik Eden Kisiler Frekans Yizde (%)
Ogretmen 35 16,1
Arkadaglar 36 16,5
Ailem 15 6,8
Reklamlar 1 0,5
Kendi istegim 128 58,7
Diger 3 1,4
Toplam 198 100

Bu bélimin son sorusu; “Roman okumaniza kimler daha ¢ok &énculik ediyor?”

seklinde sorulmustur. Sorulan bu soru ile katilimcilarin roman okumalarina kimlerin veya
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neyin etkili oldugu 6grenilmeye calisiimistir. Bu dogrultuda, bu bdélimin son sorusuna,
katihmcilarin 128’ (%58,7) kendi istegim, 36’s1 (%16,5) arkadas, 35'i (%16,1) 6gretmen
cevabini verirken 3’0 (%1,4) diger sebepler etkilidir diye belirtmistir. Bu soruya son olarak
1 katilimci (%0,5) oranla reklamlarin onculik ettigini sdylemistir. Goéruldugu Uzere
katihmcilar en yuksek % 58,7 oranla bu bolimin son sorusuna “kendi istegim” cevabini
vermistir. Bu bulguya gére bu yas grubu égrencilerin kendi isteklerini 6n planda tuttugunu

gOstermektedir.

4. 1. 3. Anketin Birinci, Ikinci, Dordiincii Boliimleri ve Genel Duruma Yonelik
Normal Dagihim Analizinden Elde Edilen Bulgular

Olgekler ve boyutlarina ait gérislerin dagiiminin normalligi SPSS programi
yardimiyla Kolmogorov — Smirnov testi ile analiz edilmistir. Test sonuglari Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10. Normal Dagihm Testi (N=198)

Olgek ve Boyutlari Kolmogorov - Smirnov Z  p Degeri
Roman Tiiri ile ilgili Bilgi 1.352 0.052
Roman Okuma Tutumu 1.435 0.033
Roman Okurken Karsilagilan Guglikler 1.118 0.164

Roman Okuma Aligkanlklarnn  (Genel

Durum) 1.074 0.199

Test sonucuna gore; roman okuma tutumu degiskeninin normal dagilim
gostermedigi (p<0.05), roman turu ile ilgili bilgi, roman okurken karsilagilan guglikler ve
roman okuma ahligkanliklari (genel durum) degiskenlerinin ise normal dagilim gdsterdigi
(p>0.05) goérulmektedir. Cozimlemelerde roman okuma tutumu degiskeni igin non-
parametrik teknikler, roman tart ile ilgili bilgi, roman okurken karsilagilan guglikler ve

roman okuma aliskanliklari i¢in ise parametrik teknikler kullanilmistir.

4. 1. 4. Olgegi Olusturan Likert Tipli ifadelerin Analiz Sonuglarindan Elden
Edilen Bulgular

Analizin bu kisminda, anketin likert tipli olarak hazirlanmis olan 1,2. ve 4.

boélimlerinin betimsel bulgulari yer almaktadir. Bu bilgiler tablolar halinde asagidaki

bicimdedir:
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Roman tiru ile ilgili bilgileri 6grenme amacl ifadelere yénelik bulgular Tablo 11’de

gOsterilmektedir.

Tablo 11. Olgekteki Roman Turi ile ilgili ifadelere Ait Betimsel Bulgular (N=198)

Roman Tiirleri ile ilgili ifadeler Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma

1. R_qmamn taniminin ne  oldugunu 1 5 4.99 0.86
biliyorum.

2. Roman bir diiz yazi turadur. 1 5 4.13 1.03

3. Romanda anlatilan her sey gercektir. 1 5 1.69 0.93

4. Roman, sadece dius gucinin Granadar. 1 5 1.97 1.05

5. Romanlar bagll__ olduklari ed(_a_bl akimlara 1 5 4.16 0.89
ve konularina gore siniflanabilir.

6. Romanlar. _ sadece konularina gére 1 5 294 101
siniflanabilir.

7. Roman dort temel 06geden (yapi 1 5 3.80 0.91

unsurundan) olusur.

8. Karakter, romanda olumlu, olumsuz
yOnleri ile verilen, belirli bir tip 6zellidi 1 5 3.37 1.32
gOstermeyen kisilerdir.

9. Karakter, belli bir sinifi ya da belli bir

insan egilimini temsil eden kisidir. 1 S 3.34 1.26
10. ilk iki romanimiz, Taassuk-1 Talat ve

Fitnat ile intibah "tir. 1 5 4.11 1.03
11. R_’_oman, T_urk edebiyatinin en eski 1 5 225 129

turlerindendir.
12. Olaylar, sadece birinci kiginin agzindan 1 5 167 0.98

verilir.

198 katihmcinin oélgekte bulunan ifadelere iliskin degerleri incelendiginde roman
turleri ile ilgili ifadelerden en ylksek ortalamaya sahip ifadenin 1. ifade olan; “Romanin
taniminin ne oldugunu biliyorum.” ifadesidir. Roman tuaru ile ilgili ifadelerden en dusuk
ortalamaya sahip ifadenin 12. ifade olan, “Olaylar, sadece birinci kisinin agzindan verilir.”
ifadesi oldugu gérulmustur. Bu bulgulara gore 6drencilerin romanin tanimini rahatlikla
yapabildiklerini; ancak romanda anlatim konusunda bilgi eksikligi yasadiklarini
sOyleyebiliriz. Bunun yaninda 6. ve 11. ifadeler icin 6grencilerin 3’e yakin bir deger
etrafinda kaldiklarindan bu konuda kararsizlik yasadiklari gérilmektedir.

Roman okuma tutumu ile ilgili bilgileri 6grenme amach ifadelere yénelik bulgular

Tablo 12’de gosteriimektedir.
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Tablo 12. Olgekteki Roman Okuma Tutumu ile Ilgili ifadelere Ait Betimsel Bulgular

(N=198)
Roman Okuma Tutumlari ile ilgili ifadeler Minimum  Maksimum Ortalama s:;?ﬁa
1. Roman okumayi seviyorum. 1 5 4.07 1.17
2. Romanvokurnanm s6z varhigimi 1 5 4.32 0.92
arttirdigina inaniyorum.
Okudukga kisiligimin gelistigini hissederim. 1 5 4.12 1.02
4, Rpman okugukgg hayati ve insanlari daha 1 5 3.97 107
iyi taniyacagima inaniyorum.
5. Bog_ zamgnlarlml roman okuyarak 1 5 374 138
gecgirmeyi sevmem.
6. Bos zaman akt|v!’Egler| |vg|nde roman 1 5 3.95 138
okumak en sevdigim ugrastir.
7. Roman okurken yasad_lglm dinyadan 1 5 417 1.00
uzaklasmak hosuma gider.
8. Roman okuyarak_ glndelik sikintilarimdan 1 5 3.97 106
uzaklasmayi seviyorum.
9. Roman okumanin, insanin sayginhgini 1 5 3.70 111

arttirdigina inaniyorum.

Ogrencilerin roman okuma tutumlari ile ilgili ifadelerden en yiiksek ortalamaya sahip
ifade, 2. ifade olan; “Roman okumanin s6z varligimi arttirdigina inaniyorum.” ifadesidir.
Ogrencilerin roman okuma tutumlari ile ilgili ifadelerden en disik ortalamaya sahip
ifadenin de 6. ifade olan; “Bos zaman aktiviteleri icinde roman okumak en sevdigim
ugrastir.” cimlesidir. Bu sonuglara gore 6grencilerin birgodu, roman tirtintiin kendi kelime
hazinelerini gelistirecedi inancini tasimaktadirlar. Bunun yaninda ise roman okumayi bosg
zaman aktivitesi olarak gérmedikleri sdylenebilir.

Roman okurken karsilasilan guglikler ile ilgili bilgileri 6grenme amagh ifadelere

yonelik bulgular Tablo 13’te gésterilmektedir:
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Tablo 13. Olgekteki Roman Okurken Karsilagilan Gugliikler ile ilgili ifadelere Ait
Betimsel Bulgular (N=198)

Roman Okurken Karsilasilan Giglikler lle llgili Minimum Maksimum Ortalama  Std. Sapma

ifadeler

1. Roman okurken bilinmeyen kelimelerin olmasi 1 5 3.70 1.15
anlamami zorlagtiriyor.

2. Roman okurken karmasik ve uzun clmleleri 1 5 321 123
anlayamiyorum.
Kalin romanlari okuyamiyorum. 1 5 3.86 1.16
Romgndaki karmasik olaylar anlamakta zorluk 1 5 230 1.10
cekerim.

5. Ed_ebiyat dersleri roman okumami tesvik 1 5 324 131
ediyor.

6. Ya;arln Uslubu (anlatim sekli) anlamami 2 5 4.39 0.70
etkiler.

7. Yabgnm yazarli kitaplan okurken zorluk 1 5 218 1.15
cekiyorum.

8. Romanin yaz puntqsu ve romanin boyutu 1 5 3.6 1.39
romani anlamama etki eder.

9. Romanin konusu okumami etkiler. 1 5 4.45 0.84

10. Giindemdeki kitaplari, klasiklesmis kitaplara 1 5 3.50 1.26

gbre daha kolay okurum.

Ogrencilerin roman okurken karsilasilan giclikler ile ilgili ifadelerden en yliksek
ortalamaya sahip ifadenin 9. ifade olan; “Romanin konusu okumami etkiler.” ifadesi
oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin roman okurken Kkarsilasilan guglikler ile ilgili
ifadelerden en dislk ortalamaya sahip ifadenin 7. ifade olan; “Yabanci yazarh kitaplari
okurken zorluk ¢ekiyorum.” ifade oldugu gdrilmektedir. Bu bulgulara bakildiginda
ogrencilerin gogunlukla romanlarin konusundan etkilendigini ve yabanci yazarl romanlari
okumakta zorluk cekmedikleri sdylenebilir.

198 katilimcinin roman turd bilgilerine ait ifadelere verdikleri cevaplarin frekans ve

yuzde dagilimlarini Tablo 14’te gésteriimektedir:
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Tablo 14. Roman Turu Bilgilerine Ait Bulgular (N=198)

Kesinlikle I Kesinlikle
o Katimivorum atiimiyorum  Fikrim Yok Katiliyorum 000 0o
Roman Tiirleri ile ilgili ifadeler Y Y
N % N % N % N % N %

1. Romanin taniminin ne

< o 3 15 8 4.0 11 5.6 83 419 93 470
oldugunu biliyorum.

2. Roman bir diiz yazi

N i 5 25 16 8.1 17 8.6 70 354 90 455
taraddar.

3. Romanda anlatilan her sey 102

gercektir 51.5 75 37.9 8 4.0 7 3.5 6 3.0

4. Roman, sadece dus

L T 74 374 87 43.9 12 6.1 18 9.1 7 3.5
gicundn Granaddr.

5.  Romanlar bagh olduklari
edebi akimlara ve
konularina gére
siniflanabilir.

4 2.0 9 45 14 7.1 95 480 76 38.4

6. Romanlar sadece
konularina gére 46 23.2 89 44.9 39 19.7 17 8.6 7 3.5
siniflanabilir.

7. Roman dort temel 6geden

(yap! unsurundan) olusur, 3 1.5 8 40 64 323 74 374 49 247

8. Karakter, romanda olumlu,
olumsuz yo6nleri ile verilen,
belirli bir tip 6zelligi
gOstermeyen kigilerdir.

17 8.6 47 23.7 32 16.2 50 253 52 26.3

9. Karakter, belli bir sinifi ya
da belli bir insan egilimini 23 11.6 31 15.7 33 16.7 77 389 34 17.2
temsil eden kisidir.

10. ilk iki romanimiz, Taagsuk-
I Talat ve Fitnat ile 5 25 13 6.6 27 13.6 64 323 89 44.9
Intibah’tir.

11. Roman, Turk edebiyatinin

Vo . 66 33.3 68 34.3 22 11.1 32 16.2 10 5.1
en eski turlerindendir.

12. Olaylar, sadece birinci

SV o 113 57.1 57 28.8 13 6.6 10 5.1 5 25
kisinin agzindan verilir.

Ogrencilerin bu alt problem igin vermis olduklari cevaplar incelendiginde roman
tirinin kuramsal yapisiyla ilgili bilgi diizeyinin iyi durumda oldugu sdylenebilir. Ozellikle
Ogrencilerin roman tiirt ile ilgili bilgilere genel anlamda hakim oldugunu ancak 9. madde
olan “Karakter, belli bir sinifi ya da belli bir insan egilimini temsil eden kisidir.” ifadesine
verilen cevaplar incelendiginde &grenci bilgilerinin bu konu igin yetersiz oldugu
dusunulebilir.

Ogrencilerin roman turd ile ilgili bilgi sorularina verdikleri cevaplar Tablo 14'te ele
alinmigtir. Tabloya bakildiginda 11. sinif 6grencilerinden 93’Unun (%47) romanin
taniminin ne oldugunu bildigi anlasiimaktadir. Romanin bir diz yazi olup olmadiginin

sorgulandigi soru deg@erlendirildiginde 6grencilerin ¢cogunlugunun romanin bir diz yazi
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tirl oldugunu ortaya koyduklari gortiimektedir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili fikirleri
rakamsal olarak incelendiginde, 70 kisinin (%35,4) katiliyorum, 90 kisinin (%45,5) ise
kesinlikle katiliyorum seklinde belirttigi gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin 9. maddedeki
romanda karakterle ilgili bilgilerinde kararsizlik yasamalari dikkati cekmektedir.

198 katilimcinin roman okuma tutumlarina ait ifadelere verdikleri cevaplarin frekans

ve ylzde dagiimlarini Tablo 15’te gosterilmektedir.

Tablo 15. Roman Okuma Tutumlarina Ait Bulgular (N=198)

Kesinlikle Katilmiyorum Fikrim Yok Katiliyorum Kesinlikle
Roman Okuma Tutumlart  Katiimiyorum y y Katiliyorum
lle ligili Ifadeler
N % N % N % N % N %
1.~ Roman okumay 9 45 21 106 13 66 60 303 95 480
seviyorum.
2. Roman okumanin séz
varligimi arttirdigina 4 2.0 8 4.0 15 7.6 64 323 107 540
inaniyorum.

3. Okudukga kigiligimin

AR . 5 25 12 6.1 27 13.6 65 328 89 449
gelistigini hissederim.

4. Roman okudukga
hayati ve insanlari daha
iyi tanlyacagima
inaniyorum.

7 3.5 16 8.1 27 13.6 74 374 74 37.4

5. Bos zamanlarimi roman
okuyarak gegirmeyi 26 13.1 15 7.6 19 9.6 61 308 77 38.9
sevmem.

6. Bos zaman aktiviteleri
icinde roman okumak 29 14.6 38 19.2 29 14.6 58 29.3 44 22.2
en sevdigim ugrastir.

7. Roman okurken
yasadigim diinyadan
uzaklasmak hosuma
gider.

2.5 12 6.1 19 9.6 71 359 91 46.0

8. Roman okuyarak
gundelik sikintilarimdan
uzaklasmayi
seviyorum.

7 3.5 15 7.6 28 141 74 374 74 37.4

9. Roman okumanin,
insanin sayginhgini 9 4.5 20 10.1 48 24.2 66 333 55 27.8
arttirdigina inantyorum.

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin roman okuma tutumlarinin yuksek dizeyde
oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bu bulgulara gére “Roman okumanin sz varhigimi
arttirdigina inaniyorum.” yargisina katihmcilarin %54’G kesinlikle katiliyorum cevabini

vermislerdir.
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198 katiimcinin roman okurken karsilasilan guigliklere ait ifadelere verdikleri

cevaplarin frekans ve ylzde dagilimlarini Tablo 16’da gosterilmektedir.

Tablo 16. Roman Okurken Karsilasilan Guglikler (N=198)

Roman Okurken KKtelsmIlkIe Katilmiyorum Fikrim Yok Katiliyorum KKﬁm“kle
Karsilasilan Gugliikler ile atimiyorum atihyorum
llgili Ifadeler N % N % N % N % N %

1. Roman okurken
bilinmeyen kelimelerin
olmasi anlamami
zorlastiryor.

8 4.0 36 18.2 15 7.6 88 444 51 25.8

2. Roman okurken
karmasik ve uzun
cumleleri
anlayamiyorum.

15 7.6 57 28.8 28 141 67 338 31 15.7

3. Kalin romanlari

10 51 23 11.6 21 10.6 74 374 70 35.4
okuyamiyorum.

4. Romandaki karmasik
olaylari anlamakta zorluk 48 24.2 88 44.4 23 11.6 33 16.7 6 3.0
cekerim.

5. Edebiyat dersleri roman

. . 26 13.1 38 19.2 34 17.2 63 31.8 37 18.7
okumami tesvik ediyor.

6. Yazarin uslubu (anlatim

: . 0 0.0 6 3.0 7 35 88 444 97 49.0
sekli) anlamami etkiler.
7. Yabanci yazarl kitaplari
okurken zorluk 66 33.3 69 34.8 35 17.7 17 8.6 11 5.6

cekiyorum.

8. Romanin yazi puntosu
ve romanin boyutu
romani anlamama etki
eder.

34 17.2 28 141 31 15.7 63 31.8 42 21.2

9. Romanin konusu
okumami etkiler.

10.Giindemdeki kitaplari,
klasiklesmis kitaplara 18 9.1 30 15.2 34 17.2 67 33.8 49 24.7
g6re daha kolay okurum.

5 2.5 4 2.0 4 2.0 69 348 116 58.6

Sorulan bu sorular ile katilimcilarin roman okurken karsilastiklari gugliklerin neler
oldugu ogrenilmeye cahgiimigtir. “Romanin konusu anlamami etkiler.”, 116 katilimcinin
gorusuyle en blylk pay olan % 58,6 orana sahip oldugu igin, katiimci 6grencilerin roman
okurken karsilastiklari glgliiklerin basinda gelmektedir. Ogrencilerin en cok karsilastiklari
guglikler icinde bunu sirasiyla; 97 katihmcinin % 49,0 oranla belirttigi “yazarin Gslubu”, 70
katilimcinin % 35,4 oranla belirttigi “romanin kalinhigi”, 51 katilimcinin % 25,8 oranla

belirttigi “bilinmeyen kelimeler” izlemektedir.
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4. 1. 5. Arastirma Hipotezlerinden Elde Edilen Bulgular ve Tartigsma

Arastirma kapsaminda degiskenlerin iligkilerini 6lgmek amaciyla toplam 6 adet ana
hipotez geligtirilmistir. Arastirma hipotezleri, daha &nce tartisilan teorik iligkiler
cercevesinde ve hazirlanan anket formu yardimiyla toplanan verilerin degerlendirilmesi
sonucu olusturulmus roman okuma aligkanliklarina iliskin dizeyi tespit edebilmek
amaciyla “Bagimsiz Gruplar t Testi”, “Tek Yonlid ANOVA Analizi”, “Tukey Testi”, “Mann-
Whitney U Testi” ve “Kruskal Wallis Analizi” yontemleri uygulanmistir. Hipotezler sirasiyla
sunlardir:

Hi: Ogrencilerin roman okuma aligkanliklari bulunduklari okula gére farkhlik
gOstermektedir.

H,: Ogrencilerin roman okuma aliskanliklari cinsiyetlerine gdre farklilik
goOstermektedir.

Hs: Ogrencilerin roman okuma aligkanliklari annenin egitim durumuna goére farklilik
gOstermektedir.

H,: Ogrencilerin roman okuma aliskanliklari babanin egitim durumuna goére farklilik
gOstermektedir.

Hs: Ogrencilerin roman okuma aligkanliklar ailenin yasadigi yere goére farklilik
gOstermektedir.

He:  Ogrencilerin  roman okuma aligkanliklari kaldiklari yere gore farklilk

gOstermektedir.

4. 1. 6. Toplanan Verilerle ilgili Olarak Yapilan Fark Testlerinden Elde Edilen
Bulgular ve Tartisma
H.: Ogrencilerin roman okuma aligkanliklari bulunduklari okula gére farklilik
gOstermektedir.
Ogrencilerin roman tird ile ilgili bilgileri, roman okurken karsilagtiklari giigliikler ve
roman okuma aligkanliklari ile bulunduklari okul arasindaki iliski “Bagimsiz Gruplar t Testi”

ne gore analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 17°de verilmektedir.
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Tablo 17. Degiskenlerin Okula Goére Farklilhk Analizi

Degigskenler Okul N Y S.S. F t p

S ile laili Trabzon SBL 36 3.00 0.34

Rﬁ)man Tara lle lgili ‘ 0000 -1609 0.190
Bilgi Besikdiizii IMKB AL 162 3.10 0.35
Roman Okurken Trabzon SBL 36 3.36 0.37

- - 0.174 -0.765 0.445
Karsilagilan Glcllkler  gegikdizii IMKB AL 162 3.41 0.42
Roman Okuma Trabzon SBL 36 3.39 0.24

Aliskanliklari (Genel - 2.058 -0.715 0.475
Durum) Besikdizi IMKB AL 162 3.44 0.32

Tablo 17.'de, roman turu ile ilgili bilgileri, roman okurken karsilastiklari guglikler ve
roman okuma aligkanliklari ile 6grencinin bulundugu okul arasinda istatistiki olarak anlamli
bir farkhlik bulunmamaktadir (p>0.05). H; hipotezi desteklenmemektedir.

Ogrencilerin roman okuma tutumlari ile bulunduklari okul arasindaki iliski Mann —

Whitney U Testi’ ne gore analiz edilmistir. Analiz sonuclari Tablo 18’de verilmektedir.

Tablo 18. Roman Okuma Tutumu — Okul

Bovut Gruplar Siralar Siralar Mann —Whitney 7 Degeri Dederi
i i
y P Ortalamasi  Toplami U Degeri g peg
Trabzon SBL 36 103.58 3729.00
Roman - 2769.000 -0.473 0.636
Okuma Besikdizu IMKB AL 162 98.59 15972.00
Tutumu
Toplam 198

Tablo 18.’de, roman okuma tutumu ile 6grencinin bulundugu okul arasinda istatistiki
olarak anlamh bir farklilik bulunmamaktadir (p>0.05).

Hy:  Ogrencilerin roman okuma aligkanliklari cinsiyetlerine gore farklilk
gOstermektedir.

Ogrencilerin roman tird ile ilgili bilgileri, roman okurken karsilastiklari guiglikler ve
roman okuma aligkanliklari ile cinsiyet arasindaki iliski “Bagimsiz Gruplar t Testi” ne gore

analiz edilmistir. Analiz sonugclari Tablo 19°da verilmektedir.



62

Tablo 19. Degiskenlerin Cinsiyete Goére Farkhlik Analizi

Degigskenler Cinsiyet N Y S.S. F t p

o Kiz 154 3.08 0.34

Roman Turd lle ligili Bilgi 0.719 0.004 0.996
Erkek 44  3.08 0.38
Kiz 154 343 041

Roman Okurken Karsilagilan Glglikler 0.434 1.820 0.070
Erkek 44 330 0.38
Kiz 154 349 0.28

Roman Okuma Aligkanliklari (Genel Durum) 0.170 5.231 0.000
Erkek 44 323 031

Tablo 19.da, roman turi ile ilgili bilgileri ve roman okurken karsilastiklari guglikler
ile 6grencinin cinsiyeti arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir

(p>0.05). Ancak, 6grencinin roman okuma aliskanhdinin cinsiyete goére farkllik gosterdigi
goriilmektedir (p<0.05). Analiz sonucu incelendiginde, ortalama (X ) boliimiindeki
degerlere gore kiz 6grencilerin roman okuma aligkanligi (Yz 3,49), erkek 6grencilerden

(Y: 3,23) daha fazladir. H, hipotezi desteklenmektedir. Yapilan benzer aragtirmalari
(Gémleksiz, 2004b; Ozbay ve dig., 2008; Saracaloglu ve dig., 2003; Yalinkilig, 2007;
Yamaner ve Kartal, 2001, Balci, 2009) destekleyen bu bulguya gore, kiz 6grencilerin
okumaya daha c¢ok deder verdigi ve daha c¢ok okuduklari sdylenebilir. Calismamiz
tarafindan da desteklenen bu sonuglarin, kiz ve erkekler arasindaki donemsel geligsim
farklihgindan kaynaklandigi yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin roman okuma tutumlari ile cinsiyetleri arasindaki iligki Mann — Whitney

U Testi’'ne gore analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 20’de sunulmaktadir.

Tablo 20. Roman Okuma Tutumu — Cinsiyet

Siralar Siralar Mann -Whitney . .
Boyut Gruplar N Ortalamasi Toplami U Degeri Z Degeri  p Degeri
Kiz 154 111.64 17192.50
Roman 1518.500 -5.586 0.000
Okuma Erkek 44 57.01 2508.50
Tutumu
Toplam 198

Tablo 20.’de, roman okuma tutumu ile 6grencinin cinsiyeti arasinda istatistiki olarak
anlamli bir farklilik vardir (p>0.05). Siralama ortalamasina gére kiz égrencilerin roman
okumu tutumu (111,64), erkek o6grencilerden (57,01) daha olumludur. Bu bulgu, benzer
arastirmalari (Gémleksiz, 2004b; Ozbay ve dig., 2008; Bas, 2012) desteklemektedir.

Polonya’da yapilan bir arastirmada da yine benzer bir sonuca rastlanmis olup, kizlarin
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erkeklerden daha fazla okumaya karsi olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulasiimistir
(Zasacka, 2014: 71).

Hs: Ogrencilerin roman okuma aligkanliklari annenin egitim durumuna goére farklilik
gOstermektedir.

Ogrencilerin roman turd ile ilgili bilgileri, roman okurken karsilastiklar giiclikler ve
roman okuma aliskanliklari ile annenin egitim durumu arasindaki iliski “Tek Yonli ANOVA

Analizi” ne gdére analiz edilmigtir. Analiz sonuglari Tablo 21’de verilmektedir.

Tablo 21. Degigkenlerin Annenin Egitim Durumuna Gore Farklilik Analizi

ANOVA Sonuglari

Degisken Anne Egitim N Y SHx Var. K. K. T. K. O. F P

Okuryazar degil 24  3.16 0.34 G. Arasi 0.319 0.080
Roman ilkokul mezunu 63 3.05 0.35 Gruplci  24.326 0.126
Tard ile
. Ortaokul mezunu 49 3.11 0.37 Toplam 24.645
ligili 0.632  0.640
Bilgi Lise mezunu 39 303 029

Universite mezunu 23 3.09 0.41

Toplam 198 3.08 0.35

Okuryazar degil 24  3.45 0.28 G. Arasi 0.905 0.226
Roman - .
Okurken llkokul mezunu 63 3.45 0.40 Grup [gi 33.119 0.172
Karsilasil  Ortaokul mezunu 49 342 0.49 Toplam 34.024
an : 1.318 0.365

Lise mezunu 39 338 0.36
Glglikler —

Universite mezunu 23  3.23 0.43

Toplam 198 3.40 0.41

Roman Okuryazar degil 24 342 0.26 G. Arasi 0.249 0.062
Okuma ilkokul mezunu 63 345 0.27 Grupligi  18.779  0.097
f*"Ska“"k Ortaokul mezunu 49 3.46 0.30  Toplam  19.029
ar 0.640 0.634
(Genel Lise mezunu 39 340 0.32

Durum) Universite mezunu 23  3.36  0.42

Toplam 198 3.43 0.31

Tablo 21’de, roman turu ile ilgili bilgileri, roman okurken kargilastiklari guglukler ve
roman okuma aliskanliklari ile annenin egitim durumu arasinda istatistiki olarak anlamli bir
farkhhk bulunmamaktadir (p>0.05). H; hipotezi desteklenmemektedir.

Ogrencilerin roman okuma tutumlari ile annenin egitim durumu arasindaki iligki

Kruskal Wallis Analizi'ne goére analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 22’de verilmektedir.
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Tablo 22. Roman Okuma Tutumu — Annenin Egitim Durumu

- Siralar . L
Boyut Anne Egitim N Ortalamasi Ki-Kare Sd p Degeri
Okuryazar degil 24 92.73
ilkokul mezunu 63 101.63
Ortaokul mezunu 49 102.60 0.809 4 0.937
Roman Okuma Tutumu -
Lise mezunu 39 95.23
Universite mezunu 23 101.37

Toplam 198

Tablo 22.de, roman okuma tutumu ile annenin egitim durumu arasinda istatistiki
olarak anlaml bir farkhlik bulunmamaktadir (p>0.05). Bu bulguyu benzer arastirmalari
(Bas, 2012; Can ve Turkyllmaz, 2010) desteklemektedir. Bu calismalarda da annenin
egitim durumu ilkokul mezunu olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu veriler annelerin
aleyhine gorilmektedir. Okur-yazar olmayan ve ilkokul seviyesi ¢ogunlugu
olusturmaktadir.

H,: Ogrencilerin roman okuma aliskanliklari babanin egitim durumuna gore farklilik
gOstermektedir.

Ogrencilerin roman tird ile ilgili bilgileri, roman okurken karsilastiklar giiclikler ve
roman okuma aligkanliklari ile babanin egitim durumu arasindaki iliski “Tek Yonli ANOVA

Analizi” ne gdére analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 23'te veriimektedir.
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ANOVA Sonuglari
Degisken Baba Egitim N X SHx  Var. K. K.T. K.O. F =
Okuryazar degil 11 3.17 0.36 G.Arasi 0.396 0.099
ilkokulmezunu 31 299  0.37 Grupigi 24.249 0.126
Roman Tiiril ile Ortaokul 48 311 037 Toplam 24.645
oo mezunu
llgili Bilgi 0.789 0.534
Lise mezunu 59 3.09 0.32
Universite 49 307 034
mezunu
Toplam 198  3.08 0.35
Okuryazar degil 11 3.40 0.22 G.Arasi 0.396 0.099
ilkokulmezunu 31  3.39  0.37 Grupici 33.628 0.174
Roman Okurken
Ortaokul 48 348 048 Toplam 34.024
Karsilagilan mezunu
. 0.568 0.686
Gugliikler Lisemezunu 59 338 041
Universite
mezunu 49 3.36 0.40
Toplam 198  3.40 0.41
Okuryazar degil 11 3.47 0.26 G.Arasi 0.174 0.043
ilkokul mezunu 31 341 0.27 Grupici 18.855 0.098
Roman Okuma Ortaokul
Aliskanliklari mezunu 48 3.47 0.31 Toplam  19.029
0.445 0.776
(GenelDurum) | ise mezunu 59  3.43  0.29
Universite 49 339 035
mezunu
Toplam 198  3.43 0.31

Tablo 23’te, roman tura ile ilgili bilgileri, roman okurken kargilastiklari guglikler ve

roman okuma aligkanliklari ile babanin egitim durumu arasinda istatistiki olarak anlamli bir

farklilik yoktur (p>0.05). H, hipotezi desteklenmemektedir.

Ogrencilerin roman okuma tutumlari ile babanin egitim durumu arasindaki iligki

Kruskal Wallis Analizi'ne gére analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 24’te verilmektedir.
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Boyut Baba Egitim N Orfa"[::ﬁ;SI Ki-Kare  Sd Degeri
Okuryazar degil 11 101.77
iIkokul mezunu 31 102.94
Roman Okuma  Ortaokul mezunu 48 100.00 0.207 4 0995
Tutumu Lise mezunu 59 98.44
Universite mezunu 49 97.60
Toplam 198

Tablo 24.’te, roman okuma tutumu ile babanin egitim durumu arasinda istatistiki

olarak anlaml bir farkhlik saptanmamaktadir (p>0.05). Bu bulguyu benzer arastirmalari

(Bas, 2012; Can ve Turkyllmaz, 2010) desteklemektedir. Her iki calismada da babanin

egitim durumu lise mezunu olarak tespit edilmigtir.

Hs: Ogrencilerin roman okuma aligkanliklar ailenin yasadigi yere goére farklilik

gOstermektedir.

Ogrencilerin roman tird ile ilgili bilgileri, roman okurken karsilastiklar giiclikler ve

roman okuma aliskanliklari ile ailenin yasadi§i yer arasindaki iliski “Tek Yonli ANOVA

Analizi’ne gore analiz edilmistir. Analiz sonuclari Tablo 25'te verilmektedir.

Tablo 25. Degiskenlerin Ailenin Yasadigi Yere Goére Farklilik Analizi

ANOVA Sonuglari
Degisken A"e“'“Y\g?ad'g' N X SHx VarK. KT KO F =
o il merkezi 41 3.04 032 G.Arasi 0.078 0.039
Roman Trd lle g 7 " e 96 3.09 035 Grupici 24567 0.126
Bilgi a 0.308 0.735
Koy 61 3.09 0.37 Toplam 24.645
Toplam 198 3.08 0.35
il merkezi 41 332 038 G.Arasi 1792 0.896
Roman Okurken =~ 7 ' ooz 96 335 042 Gruplici 32231 0.165
Karsilagilan Gugliikler 5.422 0.005
Koy 61 3,55 0.38 Toplam 34.024
Toplam 198 3.40 041
Roman Okuma !I merkezi 41 343 026 G. Ara.13| 0.747 0.373
Aligkanliklar (Genel lice merkezi 96 337 032 Gruplgi 18.282 0.094
Durum) — 3.981 0.020
Koy 61 351 0.30 Toplam 19.029
Toplam 198 3.43 0.31

Tablo 25’te, ddrencinin roman turd ile ilgili bilgisi ile ailenin yasadigi yer arasinda

istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0.05). Ancak, 6grencinin roman
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okurken karsilastigi gtclikler ve roman okuma aligkanhiginin ailenin yasadigi yere gore
farkhlik gosterdigi gorilmektedir (p<0.05). Analiz sonucu incelendiginde, roman okurken
karsilasilan guclikler ve roman okuma aliskanliklari bakimindan ailesi kdyde yasayanlarin
diger yerlerden yasayanlara gore farkhligi ortaya ¢ikmistir. Hs hipotezi desteklenmektedir.

Tek yonli ANOVA analizi sonucunda ailenin yasadigi yer dagiliminin en azindan bir
grup icin digerlerinden farkh oldugu saptanmistir. Gruplarin birbirinden farkh oldugunu
belirlemek icin ikili karsilastirma testlerinden “Tukey Testi” yapiimistir. Tablo 26 Tukey

Testi sonuglarini vermektedir.

Tablo 26. Ailenin Yagadidi Yere Ait Tukey Testi Sonuglari

Dedisken Yer Yer Ortalama Standart Anlamlilik
9% 0 ) Farki (1-J) Hata Duzeyi
) iice merkezi -0.027 0.075 0.931
Il merkezi
Koy -0.223* 0.082 0.019
Roman - )
Okurken , . Il merkezi 0.027 0.075 0.931
Karsilasil lige merkezi .
argliasiian Koy -0.196* 0.066 0.010
Guglukler -
K Il merkezi 0.223* 0.082 0.019
oy :
llce merkezi 0.196* 0.066 0.010
) iice merkezi 0.054 0.057 0.608
Il merkezi
Koy -0.087 0.061 0.338
Roman - -
Okuma , . Il merkezi -0.05 0.057 0.608
llce merkezi
Aligkanliklari Koy -0.141* 0.050 0.015
(Genel Durum) -
K Il merkezi 0.087 0.061 0.338
oy .
llce merkezi 0.141* 0.050 0.015

Tukey Testi sonuglarina gore, ailesi kdyde yasayan dgrencilerin, ailesi il ve ilgede
yasayan Ogrencilerden roman okurken karsilastiklari guglikler daha yuksektir. Ayrica,
ailesi kdyde yasayan ogrencilerin, ailesi ilgede yasayan 6grencilerden roman okuma
aliskanhgi daha fazla oldugu gérulmektedir.

Ogrencilerin roman okuma tutumlari ile ailenin yasadi§i yer arasindaki iligki Kruskal

Wallis Analizi'ne gére analiz edilmigtir. Analiz sonuglari Tablo 27°de verilmektedir.
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Tablo 27. Roman Okuma Tutumu — Ailenin Yasadigi Yer

Boyut Ailenin Yasadigi Yer N Or?a:lr::r?;& Ki-Kare Sd Degeri
il merkezi 41 108.44
Roman Okuma ilce merkezi 96 89.47 5.728 2 0.057
Tutumu Koy 61 109.27
Toplam 198

Tablo 27.’de, roman okuma tutumu ile ailenin yasadigi yer arasinda istatistiki olarak
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p>0.05).

He: Ogrencilerin roman okuma aliskanliklari kaldiklari yere goére farklilik
gOstermektedir.

Ogrencilerin roman turd ile ilgili bilgileri, roman okurken karsilastiklari giiclikler ve
roman okuma aligkanliklari ile 6grencinin kaldi§i yer arasindaki iliski “Tek Yonli ANOVA

Analizi” ne gore analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 28’de verilmektedir.

Tablo 28. Degiskenlerin Ogrencinin Kaldigi Yere Gore Farklilik Analizi

ANOVA Sonuglari
.. Kalinan —
Degisken Yer N X SHy Var. K. K. T. K. O. F P
Aile 100 3.06 036 G.Arasi 0.170 0.085
Roman Turd -y, 4 88 311 033 Grupici 24475 0.126
lle llgili Bilgi 0.676 0.510
Diger 10 3.03 0.38 Toplam 24.645
Toplam 198 3.08 0.35
Roman Aile 100 3.33 0.39 G.Arasi 1.040 0.520
Okurken Yurt 88 348 043 Gruplgi 32983 0.169
Karsilagilan 3.075 0.048
Guglukler Diger 10 344 035 Toplam 34.024
Toplam 198 3.40 041
Roman Aile 100 3.36 0.31 G. Arasi 1.361 0.681
Okuma -
Aliskanliklar, Yurt 88 352 028 Gruplgi 17.668 0.091 et o001
(Genel Diger 10 Toplam  19.029 : :
Durum) 331 0.25

Toplam 198 3.43 0.31

Tablo 28’de, 6grencinin roman turd ile ilgili bilgisi ile dgrencinin kaldigi yer arasinda

istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0.05). Ancak, 6grencinin roman
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okurken karsilastigi guclikler ve roman okuma aliskanliginin é6grencinin kaldigi yere gore
farkhlik gosterdigi gorilmektedir (p<0.05). He hipotezi desteklenmektedir.

Tek yonli ANOVA analizi sonucunda 6grencinin kaldigi yer dagiliminin en azindan
bir grup igin digerlerinden farkli oldugu saptanmistir. Gruplarin birbirinden farkli oldugunu
belirlemek icin ikili karsilastirma testlerinden “Tukey Testi” yapiimistir. Tablo 29 Tukey

Testi sonuglarini vermektedir.

Tablo 29. Ogrencinin Kaldigi Yere Ait Tukey Testi Sonuglar

Degisken Kalinan Kalinan Ortalama Standart  Anlamlihk
d's Yer (1) Yer (J) Farki (I-J) Hata Diizeyi
) Yurt -0.148* 0.060 0.038
Aile
Diger -0.102 0.136 0.735
Roman Okurken Karsilasilan vurt Aile 0.148* 0.060 0.038
Gugltkler Diger 0.046 0.137 0.939
Aile 0.102 0.136 0.735
Diger
Yurt -0.046 0.137 0.939
) Yurt -0.161* 0.044 0.001
Aile
Diger 0.044 0.099 0.898
Roman Okuma Aliskanliklari vurt Aile 0.161* 0.044 0.001
(Genel Durum) Diger 0.205 0.100 0.103
_ Aile -0.044 0.099 0.898
Diger
Yurt -0.205 0.100 0.103

Tukey Testi sonuglarina gore, yurtta kalan 6égrencilerin, ailelerinin yaninda kalan
ogrencilerden roman okurken karsilastiklar guglikler daha yuksektir. Ayrica, yurtta kalan
ogrencilerin, ailelerinde kalan &grencilerden roman okuma aligkanliginin daha fazla
oldugu gérilmektedir.

Ogrencilerin roman okuma tutumlari ile dgrencinin kaldigi yer arasindaki iligki

Kruskal Wallis Analizi'ne gére analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 30’da verilmektedir.
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Tablo 30. Roman Okuma Tutumu — Ogrencinin Kaldigi Yer

Boyut Kalinan Yer N Or?alllr:\]:ﬁ;$ Ki-Kare Sd Degeri
Aile 100 89.57

Roman Okuma Yurt 88 112.61 8.427 2 0.015
Tutumu Diger 10 83.40

Toplam 198

Tablo 30.'da, roman okuma tutumu ile 6grencinin kaldigi yer arasinda istatistiki
olarak anlamli bir farkhlik tespit edilmektedir (p>0.05). Analiz sonucuna goére, siralama
ortalamasindan da anlasilacagi Gzere yurtta kalan dgrencilerin (112,61) roman okuma
tutumlari, aile (89,57) ve diger yerlerde kalan (83,40) égrencilerden daha olumlu oldugu

gOrulmektedir.

4. 2. Milakattan Elde Edilen Bulgular

Arastirmada, yari yapilandiriimis mulakat uygulanmistir. Trabzon merkezindeki
Sosyal Bilimler Lisesi ve Besikdiizii ilgesindeki IMKB Anadolu Lisesi'ndeki 11.sinifta
okuyan rastgele secilen 24 ortadgretim 6grencileri ile yari yapilandiriimis mulakat formu
aracigiyla goértsulmustir. Malakat formunda 20 soru bulunmakla birlikte yeri geldiginde
konunun anlasiimasina yardimci olacak benzeri sorular ilave edilmistir ya da baska
sorularin cevabinin iginde verilen cevaplara iliskin sorular yeniden sorulmayarak
mulakatin basarih bir sekilde gergeklestiriimesine ¢aligiimistir.

Mulakatlardaki sorularla 11. sinif 6grencilerinin romana kargi tutum ve roman okuma
aliskanliklar hakkindaki goériglerinin égrenilmesi amaclanmistir. Bu dogrultuda mulakatin
ilk bolimindeki 5 soru roman tirt hakkindaki bilgi dizeylerini, ikinci bélimindeki 5 soru
romana karsi tutumlarini, Uglnct bolimdeki 5 soru roman okuma aliskanliklarini ve
doérduncu bolumdeki 5 soru roman okurken karsilagtiklari guglikleri 6grenmek amaciyla
sorulmustur. Mulakati olusturan 4 boélumdeki sorulara verilen cevaplar icin kategoriler

olusturularak yine tablolar halinde gosterilerek degerlendirilmistir.

4. 2. 1. Kigisel Bilgiler

Kisisel bilgiler kisminda katihmci 6grencilere iliskin cinsiyet, okudugu okul tlrine

yonelik bilgiler yer almaktadir. Bu bilgiler tablolar halinde asagidaki bicimdedir:



71

Tablo 31. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyeti

Cinsiyet Frekans Yizde(%)
Kiz 14 58,33
Erkek 10 41,66
Toplam 24 100

Arastirma evrenini 181 kiz, 54 erkek olmak dzere toplam 235 &grenci
olusturmaktadir. Bunlardan rastgele segilen 14’0 (%58,33) kiz 10°’u (41,66) erkek olmak
uzere 24 (%100) ogrenci ile yari yapilandiriimigs mulakat formu kullanarak yuz yize

gorasiimustar.

Tablo 32. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Okudugu Okul Tr(

Okul Turd Frekans Yiuzde(%)
Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesi 12 50
Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi 12 50
Toplam 24 100

Arastirma yapilan iki okul tiriinden 12’ser (%50’ser) 6grenci ile ¢ahsiimistir. Kisisel
bilgi formundan elde edilen bulgulara gore erkek katilimci sayisi 10 (%41,66), kiz katihmci

sayisl 14 (% 58,33) oldugu sdylenebilir.

4. 2. 2. Mulakatin Birinci Bolimiinden Elde Edilen Bulgular

Birinci alt problem; “Ogrenciler, roman tir ile ilgili ne kadar bilgiye sahiptir?”
seklindedir. Bu alt probleme yonelik olarak birinci bdlimde, o6grencilere 5 soru

yoneltilmistir. Sorulardan elde edilen bulgular asagidaki bicimde degerlendirilmigtir:

Tablo 33. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Roman Turu Hakkinda Genel Olarak Ne Bildigi

Cevaplar Frekans Yuzde
Cevap Verebilenler 24 100
Cevap Veremeyenler 0 0
Toplam 24 100

Arastirma kapsaminda yapilan mualakatin birinci bolumunun ilk sorusu, katihmcilarin;

roman tlrd hakkinda genel olarak ne bilip ne bilmedigine yoneliktir. Katilimcilarin tamami
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bu soruyu yanitlamistir. Buna gdre; katilimcilarin % 100’G konuyla ilgili bilgilerini ifade
etmigtir.

Birinci bélimun ikinci sorusu; “Diz yazi tlrd olan romani tanimlar misiniz?” seklinde
sorulmustur. Sorulan bu soru ile 6grencilerin roman denilince ne anladiklari 6grenilmeye
calisiimistir. Ogrencilerin bazilari diizgiin bir tanim yaparken digerleri tanim niteliginde
ifadeler kullanamamistir. Gerek tanim yapabilen gerekse tanim yapamayan 6égrencilerin
verdikleri cevaplarin niteligine goére; “tamamen dogru”, “kismen dogru”, “cevapsiz’,

“yanilgl” ve “tamamen yanlis” seklinde kategoriler olusturulmustur.

Tablo 34. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Roman Tanimina Yénelik Verdikleri
Cevaplarin Niteligi

Cevaplarin Niteligi Frekans Yizde
Tamamen Dogru 15 62,5
Kismen Dogru 5 20,83
Cevapsiz 3 12,5
Yanilgi 1 4,16
Tamamen Yanlis 0 0
Toplam 24 100

Roman tard icin tanim yapabilen 24 katilimci (% 100) olurken, tanim yapamayan hig
katilimci bulunmamaktadir. Tanim yapabilen katihmcilarin 15’i (% 62,5) tamamen dogru,
5'i (% 20,83) kismen dogru, 3’0 (%12,5) cevap veremezken, 1’i ise (% 5) yanilgi igindedir.
Gordldugu tzere tanim yapabilen katilimcilardan en yiiksek % 62,5 oranla birinci béliman
ikinci sorusuna tamamen dogru cevap vermislerdir. ilk kategori olan “tamamen dogru”
niteligine sahip cevaplari veren 15 katiimcinin; 10’u kiz égrenci, 5’G erkek 6grencidir. 10
dgrenci Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde okurken 5 égrenci Trabzon Sosyal Bilimler
Lisesinde okumaktadir. “Tamamen dogru” niteliginde cevap veren katiimcilarin genel
profiline bakildiginda ise g¢oguniugunun kiz ve Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde
okudugu gorulmektedir.

Tamamen dogru niteliginde cevap veren 6grencilerden Trabzon Sosyal Bilimler
Lisesinde okuyan erkek o6grenci M-5, roman turinin tanimi yaparken su ifadeyi
kullanmigtir: “Hayali karakterlerle gergek olabilecek olan karakterlerin duz yaziya dokulen
halidir.” IMKB Anadolu Lisesinde dgrenim goren kiz 6grenci M-18 ise romani; “Kiginin yer,
zaman ve Kigileri de g6z onlunde tutarak gercek yasamla hayalin birlestirildigi bir edebi
tirdlr..” diyerek tanimlamistir. Besikdiiz(i IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci M-
19, roman tanimi hakkinda; “Gergek hayatin, yazarin i¢ dinyasinda canlanarak yer,

zaman ve olay 6rgusu icinde anlatiimasidir.” demigtir.
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ikinci kategori olan “kismen dogru” niteligine sahip cevap veren 3 katilimcinin, 2’si
erkek, 1'i kizdir. “Kismen dogru” niteliginde cevap veren katihmcilarin genel profiline
bakildiginda ise 2 erkek &6grencinin Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okudugu
gorulmektedir.

Kismen dogru niteliinde cevap veren oOgrencilerden, Trabzon Sosyal Bilimler
Lisesinde okuyan erkek dgrenci M-2, romani; “Duz yaz tirl olan roman manzumdan ¢ok
nesire yakin duran bir edebi tirdir’ seklinde tanimlamistir. Besikdiizii IMKB Anadolu
Lisesinde okuyan kiz dgrenci M-20 ise “Olay cevresinde gelisen, dogrulari tamamen
almayip yazarin istekleriyle bir bitlint anlatan diz yazi taradar.” seklinde tanimlamistir.

Uglincli kategoride yer alan, cevap veremeyen 3 égrencinin 3’ de kiz égrencidir.
Soruya cevap veremeyen katilimci égrencilerin 3’0 yani tamami Trabzon Sosyal Bilimler
Lisesinde okumaktadir.

Dorduncu kategori olan “yanilgl” niteligindeki cevap veren 1 katilimci (% 4,16) derli
toplu tanim yapamamistir. Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci su
sekilde romani tanimlamistir: “Gergek hayatin birebir anlatildigi, yazarin duygularinin da
katildi§i bir aractir.” Bu cevapta 6ne ¢ikan yanilginin romanda gercek hayatin birebir
anlatildigini disinmesi ve romanin bir edebi tlrden ¢ok bir ara¢ olarak nitelemesi oldugu
soylenebilir.

Besinci kategori olan “tamamen vyanhs” niteligine sahip cevap olmadigi
gorulmektedir.

Katiimcilar tarafindan yapilan tanimlarda kullanilarak 6n plana ¢ikan kavramlar ve

unsurlar Tablo 35’teki gibidir.

Tablo 35. Arastirmaya Katilan (")g__rencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Romanin Tanimiyla ligili One Cikan Kategoriler

Kategoriler Frekans Yizde (%)
Yer 8 33,33
Zaman 5 20,83
Olay 5 20,83
Kisiler 2 8,33
Kurgulama 2 8,33
Gergeklikten kopmama 1 4,16
Hayal 1 4,16

Toplam 24 100
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Birinci boélumin ikinci sorusuna verilen cevaplarda yer alan kavram/unsurlar
kategorize edilmistir. Bir katilimcinin ifadesinde en fazla 6ne ¢ikan kavram/unsur tablodaki
bicimde kategorize edilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu romanin taniminda éne ¢ikan
kavramlara bakildiginda Yer kavraminin % 33,33 ile en ¢ok paya sahip oldugu
gorulmektedir. Bunu sirasiyla Zaman % 20,83; olay % 20,83; kisiler % 8,33; kurgulama %
8,33, gerceklikten kopmama ve hayal % 4,16’sar ile izlemektedir.

Romani tamamen dogru tanimlayan 15 6grenci (% 62,5) disinda o6grencilerin
yaptigi, roman tanimlarinda genel olarak eksiklikler, yanhgliklar, kavram kargasalari
oldugu sdylenebilir.

Birinci bolumdn Gglncl sorusu; “Romanin yapi unsurlari nelerdir?” seklinde
sorulmustur. Sorulan bu soru ile égrencilerin romani olusturan ana unsurlarini bilip
bilmedikleri 6grenilmeye galisiimistir. Ogrencilerin bazilari soruya cevap teskil edecek
ifadeler kullanirken (“dogru” kategorisinde gdsterilmigtir) bazilari ise sorulan soruya
dogrudan cevap niteligi tasiyan ifadeler kullanmamistir (“yanhg” kategorisinde

gOsterilmistir), Soruya eksik cevap verenlerinkini ise “eksik” kategorisinde gdsterilmigtir.

Tablo 36. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Romanin Yapi Unsurlari Nelerdir
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Niteligi

Cevaplarin Niteligi Frekans Yizde
Dogru 18 75
Eksik 5 20,83
Yanlhs 1 4,16
Toplam 24 100

Romanin yapi unsurlarini ifade eden &grencilerin cevaplart % 75 ile “dogru”
kategorisinde goésterilmistir. Sorulan soruya cevap vermesine ragmen yapi unsurlarini tam
olarak hatirlayamayanlarin cevaplari % 20,83 ile “eksik” kategorisinde goésterilmistir. Bu
soruya yanlisg cevap veren sadece 1 6grenci olmustur.

ik kategori olan “dogru” niteligine sahip cevaplari veren 18 katilimcinin; 14’4 kiz, 4’
erkektir. “Dogru” cevabi veren katimcilarin genel profiline bakildiginda ¢cogunlugunun kiz
o6grenci oldugu gorilmektedir.

Dogru cevap veren katilimci 6grencilerden Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde
okuyan kiz 6grenci M-6, romani romanin yapi unsurlarini belirtirken su ifadeyi kullanmigtir:
“Mekan, olay, yer, zaman unsurlari olmasi gerektigini biliyorum. Kahramanlarin da buyuk

Onemi vardir.” diye belirtmigstir.
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Anlamsiz cevap veren yani romanin yapi unsurlarini dogrudan ifade etmeyen
katiimci 6grencilerden, Besikdiizii IMKB Anadolu lisesinde okuyan kiz égrenci M-20;
‘Romanda olay vardir, zaman vardir, bir mekan vardir, bunlarin birligi de olabilir,
blatinligu olmayabilir de.” ifadesini kullanarak “kisiler” unsurunu eksik birakmistir.

Eksik cevap veren 5 katiimcinin, 2’i kiz, 3'U erkektir. Trabzon Sosyal Bilimler
Lisesinde okuyan 2 katilimci, Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde okuyan 3 katilimci
bulunmaktadir.

Yanhs cevap veren 1 katilimci &6grenci Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde
okumaktadir. Yanlig cevap niteliginde saydigimiz Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde
okuyan erkek dgrenci M-4; “Serim, digim, ¢ézim...” seklinde bu soruya yanit vererek
yanilgi iginde oldugu ve romanin yapi unsurlari hakkinda dogru bir bilgiye sahip olmadigi
gOralmastar.

Birinci bolimin doérdinct sorusu; “Tarihi roman nedir?” seklinde sorulmustur.
Sorulan bu soru ile 6grencilerin roman c¢esitlerinden tarihi romanin ne olduguyla ilgili bilgi
sahibi olup olmadiklari 6grenilmeye calisiimistir. Katilimcilarin bazilari soruya cevap teskil
edecek ifadeler kullanirken (“anlaml” kategorisinde gosterilmistir) bazilari ise sorulan
soruya dogrudan cevap niteligi tasiyan ifadeler kullanmamistir (“anlamsiz” kategorisinde

gOsterilmistir).

Tablo 37. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarihi Roman Nedir Sorusuna iligkin
Verdikleri Cevaplarin Niteligi

Cevaplarin Niteligi Frekans Yuzde(%)
Tamamen Dogru 17 70,83
Kismen Dogru 6 25
Cevapsiz 1 4,16
Yanilgi 0 0
Tamamen Yanlig 0 0
Toplam 24 100

Tarihi romanin ne oldugu hakkinda bilgi veren 6grencilerin cevaplari % 70,83 ile
“Tamamen Dogru” kategorisinde gdsterilmistir. Sorulan soruya cevap vermesine ragmen
tarihi romani tam olarak ifade edemeyen katilimci 6grencilerin cevaplari %25 ile “Kismen
Dogru” kategorisinde, soruyu cevaplayamayacagini dile getiren 1 dgrenci de % 4,16’lik
oranla “cevapsiz’ kategorisinde gosterilmistir. “Yanilg”” ve “Tamamen Yanligs” cevap

bulunmamaktadir.
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ilk kategori olan “Tamamen Dogru” niteligine sahip cevaplari veren 17 ddrencinin;
12’si kiz, 5'i erkektir. “Tamamen Dogru” cevabi veren 12 kiz 6grencinin 8 Besikdizu
IMKB Anadolu Lisesi, 4’U ise Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okumaktadir. Tamamen
dogru cevap veren katilimci 6grencilerden Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz
ogrenci M-21, tarihi romani su sekilde ifade etmistir: “Gegmiste olan olaylari yazarin
kurgulamasiyla olusturdugu edebfi bir Grtindur.” Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan
erkek 6grenci M-3 ise tarihi romani; “Tarihi bir olay! yansitan ve yazarin da yorumunun
katilabildigi bdylece okuyucunun ilgisinin ¢ekmeyi saglayan bir roman turidir. Bence
tarihi romanlarin olmasi gereken en blyuk 6zelligi gergekgiligidir. Clnku dayandigi tarihi
bir gercek olmaldir.” diyerek belirtmigtir.

Kismen dogru cevap veren 6 katilimcinin, 4’0 kiz, 2’si erkektir. “Kismen Dogru”
niteliginde cevap veren katilimcilarin genel profiline bakildiginda ise Trabzon Sosyal
Bilimler Lisesinde okudugu 6ne ¢iktigi gorulmektedir.

Sorulan soruya cevap veremeyen % 4,16 oranla 1 dgdrenci olmustur. Katihmci
ogrencilerden; cevap veremeyen Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan erkek 6grenci
M-2; “Tarihi roman okudum; ama bu soruya cevap veremiyorum su anda .” ifadesini
kullanmistir.

Birinci bolumuin besinci sorusu; “Edebiyatimizin ilk romanlari hangileri, biliyor
musunuz?” seklinde sorulmustur. Sorulan bu soru ile 6grencilerin edebiyatimizin ilk
romanlarini hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarini 6grenilmeye caligiimigtir. Ogrencilerin
tamami soruyu cevaplamistir. Verilen cevaplarin niteligine gére frekans ve ylzde oranlari

asagidaki tabloda gosterilmigtir:

Tablo 38. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Edebiyatimizin ilk Romanlari Hakkinda
Bilgi Verme Duzeyi

Cevaplar Frekans Yuzde (%)
Tam dogru bilgi 0 0
Kismen dogru bilgi 24 100
Yanlis bilgi 0 0
Bilgi veremeyen 0 0
Toplam 24 100

Yukaridaki tabloda goruldugu gibi, edebiyatimizin ilk romanlari hakkinda “tam
dogru” bilgi verebilen higbir katihmci 6grenci olmamistir. Katilimcilardan %100 oranla

“kismen dogru” bilgi verirken, soruya yanlis cevap veren veya bilgi veremeyen olmamistir.
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Kismen dogru bilgi iceren cevaplari veren katihmci égrencilerden Trabzon Sosyal
Bilimler Lisesinde okuyan erkek 6grenci M-1, edebiyatimizin ilk romanlari hakkinda su
ifadeyi kullanmistir: “ilk psikolojik roman Mehmet Raufun Eylll, ilk tarihi roman Cezmi'yi
sdyleyebiliriz, ilk edebi roman olarak da intibah’i sdyleyebiliriz, bildiklerim bu kadar.”
Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci M-24 sunlari belirtmistir: ilk
psikolojik roman denemesi Zehra var, ilk psikolojik roman Eylul, ilk edebi romanimiz
intibah, ilk tarihi roman Cezmi, ilk k&y romanimiz Karabibik, boyle sdyleyebilirim.”.

Katilimci 6grenciler tarafindan verilen bir veya birden fazla ilk romani igermekte olup
belirtilen romanlarin hepsi incelemeye dahil edilmistir. Katilimcilarin verdikleri “dogru”

cevaplar Tablo 29°'da gosterilmistir.

Tablo 39. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin  Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Edebiyatimizin Ilk Romanlari

Edebiyatimizin ilk Romanlari Frekans Yiizde(%)
intibah 12 26,66
Cezmi 10 22,22
Eylul 9 20
Taassuk- Talat ve Fitnat 7 15,55
Zehra 4 8,88
Araba Sevdasi 1 2,22
Mai ve Siyah 1 2,22
Karabibik 1 2,22
Toplam 45 100

Katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda edebiyatimizin ilk romanlarina
bakildiginda ylzdelerin su sekilde olustugu gérilmektedir: intibAh % 26,66; Cezmi %
22,22; Eylul % 20; Taassuk-1 Talat ve Fitnat % 15,55; Zehra % 8,88; Araba Sevdasi %
2,22; Mai ve Siyah % 2,22 ve Karabibik % 2,22. Edebiyatimizin ilk romanlarindan intibah
% 26,66 oranla katilimci 6grencilerin en fazla cevap olarak verdikleri romandir. Bunu; ilk
tarihl roman olan Cezmi, % 22,22, oranla izlemektedir. ilk psikolojik roman olan Eyliil ise
% 20 oranla Uglincl sirada yer almistir. ilk yerli romanimiz olan Taagsuk- Talat ve Fitnat
%15,55, ilk psikolojik roman denemesi olan Zehra ise %8,88 oranla listede yerini almistir.
Araba Sevdasi, Mai ve Siyah ve Karabibik es oranli olarak %2,22 ile son siralarda yer
almaktadir. Ylzde oranlarina bakildiginda; bu t¢ roman hakkinda toplamda 3’er katilimci
tarafindan bilgi verilmesi, edebiyatimizin ilk romanlarinin iyi anlagiimadigini gosterebilir..

Ancak verilen cevaplarda kullanilan ifadeler incelendiginde sdylenmeyen pek ¢ok
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edebiyatimizin ilk romanlarinin olmasi ve bunlarin dile getirilememesi oldukga dikkat

cekicidir.

4. 2. 3. Miilakatin ikinci Béliimiinden Elde Edilen Bulgular

ikinci bélimiin birinci sorusu; “Bugiine kadar okuyup da sevdiginiz herhangi bir
roman oldu mu? Sevme ya da sevmeme sebebinizi anlatir misiniz?” seklindedir.
Ogrencilerin cevaplari incelenerek, sevdikleri bir romanin olup olmadigi ve bunun nedeni,
yine verilen cevaplardaki anahtar ifadeler dogrultusunda belirlenen kategorilere

yerlestirilmistir.

Tablo 40. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Sevdikleri Bir Roman Olup Olmadigi

Cevaplar Frekans Yuzde(%)
Oldu 15 62,5
Olmadi 5 20,83
Hatirlamiyorum 2 8,33
Toplam 24 100

Sorulan bu soru ile katiimcilarin sevdigi herhangi bir romanin olup olmadigina iliskin
gorusleri dgrenilmeye calisiimistir. Soruya “oldu” seklinde cevap veren dgrenciler 15
ogrenci olup % 62,5 oranla en buylk paya sahiptir. “olmadi” géristinde olan 5 katilimci (%
20,83) bulunurken “Hatirlamiyorum” gérisinde olan 2 katilimci (% 8,33) bulunmaktadir.
Bu soruya cevap vermeyen hi¢ katimci olamamistir.

Katiimci 6grenciler tarafindan verilen bir veya birden fazla romani sevme
nedenlerini icermekte olup belirtilen nedenlerin hepsi incelemeye dahil edilmigtir.

Katilimcilarin verdikleri “dodru” cevaplar Tablo 41’de gdsterilmistir.

Tablo 41. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Sevme Nedenleri

Cevaplar f %

Surikleyiciligi 14 41,17
Kurgusu 10 29,41
Karakterlerin Etkisi 9 26,47
Etkileyiciligi 1 2,94

Toplam 34 100
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Roman tirind sevme nedenlerini belirten katilmei égrencilerin goérusleri iginde en
bayuk pay; % 41,17 oranla “Surukleyiciligi” ve ardindan %29,41 oranla “kurgusu”
seklindedir. Bunlari; 9 katilimcinin % 26,47 oranla “Karakterlerin etkisi”, ve 1 katilimcinin
%2,94 oranla “etkileyiciligi” gorusleri izlemektedir.

Cevaplarinda; roman turandn surdkleyiciligini ifade eden 14 katilimci 6grencinin; 8'i
kiz, 6’sI erkektir. Roman tlrindn surikleyiciligi ifade eden katilimei 6grencilerden Trabzon
Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan erkek dgrenci M-3; “Dan BROWN’nin Cehennem adli
kitabi cok dikkatimi c¢ekti. Yine okumak istedigim bir kitaptir. Anlatmi o kadar
surlkleyiciydi ki gercek gibiydi. Arastirma istegimi uyandiriyordu ve elimden
birakamiyordum.” cevabini vererek romanin ne kadar surikleyici oldugunu agiklamistir.
Cevabin sevme nedeni icin ‘kurgu’ yaniti veren Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesi kiz
ogrenci M-22, “Adam Fawer’in Olasiliksiz’ini ¢gok bedendim, hatta bayiimistim kitaba.
Sebebi ise olaylari anlatimindaki kurguydu. Parga parca ve birkag kisinin hayatiydi. Biri
epilepsiydi, biri eski eski bir ajandi, biri de polisti. Kitabin sonunda tek bir olaya baglanirdi.
Bunu ¢ok begenmistim yani kurgusu harikaydi.” seklinde ifade etmigtir.

Karakterler bir romanin icinde beni en etkileyen taraftir diyen Trabzon Sosyal
Bilimler Lisesi erkek 6grenci M-4 sunlari dile getirmistir: “Mai ve Siyah'i ¢cok begendim.
Karakteri olan Ahmet Cemil, en basta ‘baran-i elmas’ dedigi hayalleriyle basliyor, ondan
sonra da karanliga gémuluyor. Mai ve Siyah’ ta buradan geliyor zaten, ‘Mai’ hayallerini,
‘Siyah’ ise onun hayatin gergekligini anlatiyor. Bu noktada bu karakter ¢ok etkileyiciydi.”

ikinci balimiin ikinci sorusu; “Roman okumak sizce gerekli midir, neden?” seklinde
sorulmustur. Ogrencilerin cevaplari incelenerek, roman okumay! gerekli bulup
bulmadiklari, yine verilen cevaplardaki anahtar ifadeler dogrultusunda belirlenen

kategorilere yerlestiriimigtir.

Tablo 42. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Roman Okumanin Gerekliligi

Cevaplar Frekans Yuzde(%)
Gereklidir. 20 83,33
Kismen gereklidir. 2 8,33
Gerekli degildir. 2 8,33
Toplam 24 100

Sorulan bu soru ile katihmcilarin roman okumay! gerekli bulup bulmadiklarina iligkin
gorusleri 6grenilmeye cahsiimistir. Soruya “Gereklidir’ seklinde cevap veren katilimcilar

20 6grenci olup % 83,33 oranla en buyuk paya sahiptir. “Kismen gereklidir’” gérusinde
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olan 2 katilimci (% 8,33) bulunurken “gerekli degildir” goérusinde olan yine 2 katilimci (%
8,33) bulunmaktadir. Bu soruya cevap vermeyen bulunmamaktadir.

ilk kategori olan “Gereklidir.” seklinde cevap veren 20 katilimcinin; 14’u kiz, 6’s
erkektir. “Gereklidir.” seklinde cevap veren katilimcilarin genel profiline bakildiginda ise
cogunlugunun kiz, Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde okuyan katihimcilar oldugu
gorulmektedir.

“Gereklidir.” seklinde cevap veren katilimci dégrencilerden Besikdiizii IMKB Anadolu
Lisesinde okuyan erkek ogrenci M-13, roman okumanin gerekliligi konusunda
distncelerini sdylerken su ifadeyi kullanmistir: “Evet, tabi ki gereklidir roman; ¢lnki
olaylara romanla distan bakma sansi ve empati yapma sansi sunar.”

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-6 ise roman okumanin
gerekliligi konusunu; “insanin ufkunu aciyor, roman okuyan ile okumayan arasinda

mutlaka bir fark oluyor. Bir kere insanin kelime hazinesi igin 6nemlidir. ” seklinde
belirtmistir.

“Kismen gereklidir’ seklinde cevap veren 2 katiimci bulunmaktadir. Besikdizu
IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci M-18 ise roman okumanin gerekliligi
konusunu; “Gereklidir elbette; ama insanin hayal diinyasina fazla kendini kaptirmasina
sebep oluyor roman. Bundan dolayi arada kaliyorum romanin gerekliligi konusunda.”
seklinde ifade etmistir.

“Gerekli degildir” kategorisinde cevap veren 2 katiimcidan 1’i olan Trabzon Sosyal
Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-7 roman okumanin gerekli olmadigini séylerken
su ifadeyi kullanmigtir: “Fazla hayal diinyasina dalmama neden oldugundan beni rahatsiz
ediyor; ¢inkU oradaki kurguyu gergek hayatta bulamayinca iyi olmuyor.”

Yapilan degerlendirmenin sonucunda katihmci &grencilerin, roman okumanin
cogunlukla (% 83,33) gerekli oldugunu disindikleri sdylenebilir.

ikinci bélimiin tiglincii sorusu; “Roman okumay! faydali buluyor musunuz? seklinde
sorulmustur. Katilimcilarin  cevaplari incelenerek, verilen cevaplar ilgili ifadeler

dogrultusunda belirlenen kategorilere yerlestirilmistir.

Tablo 43. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Roman Okumanin Faydaliligi

Cevaplar Frekans Yuzde(%)
Faydalidir. 20 83,33
Kismen faydahdir. 3 12,5
Faydali degildir. 1 4,16

Toplam 24 100
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Sorulan bu soru ile 6grencilerin roman okumanin faydal bulup bulmadiklari
ogrenilmeye c¢alisiimistir. Soruya “faydali buluyorum” seklinde cevap veren katilimcilar 20
ogrenci olup % 83,33 oranla en blylk paya sahiptir. “Kismen faydalidir.” diye cevap veren
3 katihmci (% 12,5) ve “Faydali degildir.” diyen sadece 1 katiimci (%4,16)
bulunmamaktadir.

ilk kategori olan “Faydalidir.” seklinde cevap veren 20 katilimcinin; 6’si erkek, 14°U
kiz’dir. 6 katihmcinin okudugu okulun tdrine bakilirsa; 2 katilimcinin Besikdizi iIMKB
Anadolu Lisesinde, 4 katihmcinin ise Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okudugu gorulur.
‘Faydalidir.” seklinde cevap veren katilimcilarin genel profiline bakildiginda ise
cogunlugunun kiz katimci oldugu gorilmektedir.

“Faydalidir.” seklinde cevap veren katilimci égrencilerden Besikdiizii IMKB Anadolu
Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-22, roman okumanin faydali oldugunu sdylerken su
ifadeyi kullanmistir: “Faydalidir elbette, ¢lnki bir olaya taniklik etmek sansi bulabiliyoruz
ve bu olaylarda ders gikarabiliyoruz. Kendi hayatimiza bdylece kolaylikla yon verebiliriz.
Bu sebeplerden dolayi faydahdir.”

“Kismen faydalidir.” Yanitini veren Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde okuyan M-24
kiz 6grenci ise roman okumanin faydallli§i hakkinda; “Edebiyat zaten bash basina fayda
amaci gutmedigi icin romandan da fayda beklememeliyiz. Bir kere roman gibi bir tirden
hi¢ beklenmemesi gerekiyor. Cok faydasiz da denmez ama faydali da diyemeyiz roman
icin. O anlik mutluk saglar, kagis saglar ama bunun disinda kismen faydalidir, diyebilirim.
” seklinde belirtmigtir.

“Istek duymuyorum” seklinde cevap veren tek katilimci 6grenci olan Besikdizi
IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci M-19, roman okumanin fayda saglamadigini
sOylerken su ifadeyi kullanmistir: “Faydali olabilecek bir sey bize her alanda saglar.
Romanin bana bir fayda saglayabilece@ini dugunmiyorum. Bir romani okudugumda gok
fazla beni igine cekmiyor. Cok fazla hayal kuramiyorum. CUnku isteksiz oldugum icin bana
fayda vermiyor.”

ikinci bélimiin dérdiincli sorusu; “Roman okumak mi fikir kitaplari okumak mi
onceliginiz olur?” seklinde sorulmustur. Ogrencilerin cevaplari incelenerek, verilen

cevaplar ilgili ifadeler dogrultusunda belirlenen kategorilere yerlestirilmistir.
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Tablo 44. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Roman Okumayi mi Yoksa Fikir Kitaplari Okumayi1 mi Tercih Ettikleri

Cevaplar Frekans Yuzde(%)
Roman 15 62,5
Fikir kitaplari 8 33,33
Higbiri 1 4,16
Toplam 24 100

Sorulan bu soru ile 6grencilerin romani diger kitaplara oranla ne kadar tercih ettigi
ogreniimeye calisilmistir.  Soruya “Roman” seklinde cevap veren katilimcilar 15
ortadgretim ogrencisi olup % 62,5 oranla en buylk paya sahiptir. “Fikir kitaplan” diye
cevap veren 8 katilimci (% 33,33) ve “Hicbiri” diyen de sadece 1 katilimci (% 4,16)
bulunmaktadir. Bu soruya cevap vermeyen katilimci bulunmamaktadir.

Yapilan benzer arastirmalar (Aciyan, 2008; Yilmaz, 1990; Can ve Turkyilmaz,
2010; Coskun, Karako¢ ve Zorbaz, 2007; Taskesenlioglu, 2013; Kaynar, 2007
Temizyurek, Colakoglu ve Coskun, 2013, Battaltas, 2013) destekleyen bu bulguya gére,
en cok romani okumak igin tercih ettikleri sdylenebilir. Calismamiz tarafindan da
desteklenen bu sonuclarin, égrencilere en yakin ve égrencilerin i¢ dinyalarina en fazla
hitap eden tur oldugundan kaynaklandigi yorumu yapilabilir. Yapilan ¢alisma bu bakimdan
ilgili literatiru desteklemektedir. Olaylardan ve insanlardan kagmak igin kitap okumanin
daha ¢ok ergenlik dénemi icerisinde gerceklestirildigi arastirmacilar tarafindan ortaya
konmustur (Hughes-Hassel ve Rodge, 2007°'den aktaran: Temizylrek ve dig., 2013).
Bundan dolayl romanin bu 6zellikleri ve lise 6grencilerinin gelisim 6zelliklerine bakildigi
zaman romanin ilki sirada tercih edilmesi normaldir. Ancak Korkmaz (2007),
arastirmasinda sinav kitaplarinin daha fazla tercih edildigini belirlemistir.

ik kategori olan “Roman” seklinde cevap veren 13 katilimcinin; 5'i erkek, 8'i kizdr.

‘Roman” seklinde cevap veren katilimci 6grencilerden Trabzon Sosyal Bilimler
Lisesinde okuyan erkek 6égrenci M-5, tercihinin roman olabilecegini sdylerken su ifadeyi
kullanmigtir: “Benim i¢in roman okumak daha o6nceligim olur. Clnkl ben her zaman
duygularin daha én planda olmasinin gerektigini disinmekteyim. Kendini gelistirmek
zaten gelir.”

“Roman” cevabini veren Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-
18 ise tercihini sOyle ifade etmistir: “Roman okumayi tercih ederdim; ¢unku fikir yazilari
bana sikici gelir.”

“Fikir Kitaplar” diyen Besikdiizi IMKB Anadolu Lisesi kiz égrencisi M-19 ise fikir

kitaplarindan yana kullandigi tercihini; “Roman okumayi daha c¢cok sevmeme ragmen
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girece@imiz Universite sinavinda dislince yazilarindan daha c¢ok cikacagi igin fikir
kitaplarini tercih ediyorum. ” seklinde belirtmistir. Yine ayni okulda okuyan kiz égrenci fikir
kitaplarini neden tercih ettigini su sozleriyle aktariyor: “Kendi yasamimdan kopup yazarin
yasamina girmeye korkuyorum. Kitap okumaya ge¢ basladigim icin bu saatten sonra
romanlardan elde edecedim edebi zevk 6n plana alamiyorum ve Kkitaplardan ne
O0grenebilecedime bakiyorum. Kendimi bilgisel anlamda daha ¢ok gelistirebilmek icin fikir
kitaplari derdim.”

“Higbiri” diyen Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci M-21, “ikisini
de segcmezdim. Ama illaki segmem gerekirse fikir kitaplari derdim, ¢iinkt hayal dinyasina
dalmak bana gore degil. Kitap okudugumda bir seyler 6grenmek istiyorum.” seklinde ifade
etmistir.

ikinci bélimiin dérdiincii sorusu; “Kardesinize roman okumay! tavsiye eder misiniz?
Cevabiniz evetse hangi tir romanlari tavsiye edersiniz?” gseklinde sorulmustur.
Ogrencilerin cevaplari incelenerek, verilen cevaplar ilgili ifadeler dogrultusunda belirlenen

kategorilere yerlegtirilmigtir.

Tablo 45. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Roman Okumayi Kardeslerine Tavsiye
Edip Etmeyecegiyle ligili Verdikleri Cevaplar

Cevabiniz Frekans Yiuzde (%)
Tavsiye ederim. 19 79,16
Bazi durumlarda tavsiye ederim 3 12,5
Tavsiye etmem. 2 8,33
Toplam 24 100

Sorulan bu soru ile 6grencilerin kardeslerine roman okumayi tavsiye edip etmedikleri
ogrenilmeye calisiimistir. Soruya “tavsiye ederim” seklinde cevap veren katilimcilar 19
ortadgretim 6grencisi olup % 79,16 oranla en blylk paya sahiptir. “Bazi durumlarda
tavsiye ederim” diye cevap veren 3 katilimci (% 12,5) bulunurken “Tavsiye etmem” diyen
2 katlimcr (% 8,33) bulunmaktadir. Bu soruya cevap vermeyen katilimci
bulunmamaktadir.

ik kategori olan “tavsiye ederim” seklinde cevap veren 19 katilimcinin; 7’si erkek,
12’si kizdir.

“Tavsiye ederim” seklinde cevap veren katilimci 6grencilerden Trabzon Sosyal
Bilimler Lisesinde okuyan erkek 6grenci M-1 roman okumayi kardesine tavsiye ettigini

sOylerken su ifadeyi kullanmigtir: “Roman okumayi tavsiye ederdim ve realilizm ve
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romantizm akimlarindan her tirli romani ona tavsiye ederdim ve su ana tavsiye ediyorum
da zaten.”

“Bazi durumlarda tavsiye ederdim” yanitini veren Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi
erkek o6grencisi M-3 roman okumayi tavsiye etme konusundaki fikirlerini sdyle dile
getirmistir. “Belli bir yasa gelene kadar roman okumasini tavsiye ederim ama bir
zamandan sonra daha cok fikir yazilarini tavsiye ederdim. Daha ¢ok da tarihi romanlari
tavsiye ederdim.”

“Tavsiye etmem” seklinde cevap veren Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde okuyan
kiz 6grenci M-20: “Kardesim su an ev ortaminda ve ona romani okumasini tavsiye etmeyi
gerekli bulmazdim.” seklinde cevap vermigtir. Yine ayni okul tirinde okuyan kiz dgrenci
M-21: “Tavsiye etmezdim, ¢lnkl bana bdyle bir seyi tavsiye etselerdi ben igcimden geleni
yapardim zaten. Birinin bana ‘oku’ demesine gerek duymazdim, bundan dolayi ben de

kardesime tavsiye etmiyorum.” seklinde ifade etmistir.

4. 2. 4. Miilakatin Ugiincii Béliimiinden Elde Edilen Bulgular

Uclincti bélimiin birinci sorusu; “En son ne zaman roman okudunuz?” seklinde
sorulmustur. Katihmcilarin cevaplari incelenerek o6grencilerin roman okumadaki siklik,
yine verilen cevaplardaki anahtar ifadeler dogrultusunda belirlenen kategorilere

yerlestiriimigtir. Ogrencilerin tamami bu soruyu cevaplamistir.

Tablo 46. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda En
Son Ne Zaman Roman Okuduklari

Kategoriler Frekans Yizde (%)
Bir-iki guin iginde 14 58,33
Gegen hafta 4 16,66
Gegen ay 3 12,5

iki ay 6nce 1 4,16
Gegen sene 2 8,33
Toplam 24 100

Sorulan bu soru ile 6grencilerin en son ne zaman roman okuduklari 6grenilmeye
calisiimistir. Tablo incelendiginde verilen cevaplarin; bu hafta, ge¢cen hafta, gecen ay, iki
ay 6nce ve gecgen yil olarak ayrildig1 gorilmektedir. En son okuma zamanina “Bu hafta”
seklinde cevap veren 14 katilimci (% 58,33) bulunurken “Gegen Hafta” seklinde cevap

veren katilmcilarin sayisi 4 (% 16,66) olmustur. “Gecen Ay” diyen katilimcilarin sayisi 3
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(%12,5), “iki ay 6nce” diyen sadece 1 (% 4,16) kisi olurken “Gegen sene” roman okuyanlar
iki 2 kisi olarak belirlenmistir.

“Bir-iki gun icinde” cevaplari veren 14 katihmci 6grencinin 4’G erkek 10’u kizdir.

“Bir-iki glin icinde” diye cevap veren katilimci édrencilerden Trabzon Sosyal Bilimler
Lisesinde okuyan erkek 6grenci M-2, en son ne zaman roman okudugunu su ifadeyi
kullanmistir: “En son iki giin dnce roman okudum, Yaban adli romandi bu Yakup Kadri
KARAOSMANOGLU’nun.”

“Bir-iki glin iginde” yanitini veren Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz
o6grenci M-23, en son okuma zamaniyla ilgili su ifadeleri kullanmigtir: “Az énce roman
okuyordum.”

Yapilan degerlendirmenin sonucunda katilimci égrencilerin, romani daha ¢ok (%
58,33 oranla) “Bir-iki gin iginde” okuduklari sdylenebilir. Verilen ifadelere gore
katilimcilarin yarisi romani gindelik hayatina soktuklari ortaya ¢ikmistir.

Uglincli bélimiin ikinci sorusu; “Daha gok hangi tir roman okuyorsunuz?” seklinde
sorulmustur. Ogrencilerin bazilari birden fazla goriis bildirmis olup bu gérislerin iginde
anlamli olanlarin tamami degerlendirmeye alinmistir. Bu soruyu o6grencilerin tamami
cevaplamistir.

Tim katihmcilar asagidaki tabloda yer alan roman tirlerini okuduklarini ifade

etmigtir.

Tablo 47. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Roman Tirlerinin Okunma Oranlari

Roman Tdrleri Frekans Yuzde(%)
Macera Romanlari 12 50
Sosyal Romanlar 5 20,83
Tarihi Romanlar 5 20,83
Psikolojik Romanlar 1 4,16
Ask Romanlari 1 4,16
Toplam 24 100

Sorulan bu soru ile katilimcilarin roman turlerinden en ¢ok hangi turleri okumayi
tercih ettikleri 6grenilmeye caligiimistir. “Macera”, 12 katiimcinin gorusuyle en buyuk pay
olan % 50 orana sahip oldugu i¢in, katihmci 6grencilerin roman okurken en ¢ok tercih
ettikleri roman tirlerinin baginda gelmektedir. Bunu izleyen roman turleri ise sirasiyla; 5

katihmcinin % 20,83 oranla belirttigi “Sosyal Romanlar”, 5 katilimcinin % 20,83 oranla
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T

belirttigi “Tarihi Romanlar”, 1’er katihmcinin % 4,16’lik oranlarla belirttigi “Psikolojik ve Ask
Romanlarr” izlemektedir.

Katilimci 6grencilerden Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan erkek édrenci M-
1, roman okurken hangi tirli daha cok tercih ettigini sdylerken su ifadeyi kullanmistir:
“‘Daha cok tarihi romanlari okurum. Baska romanlari da okurum ancak tarihi romanlar
daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor.”

Katilimcilardan Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-11 ise
roman okurken hangi roman tirini daha ¢ok tercih ettigini; “ sinava hazirlandigimiz igin
genelde Turk Edebiyati klasikleri okuyorum. Yani Sosyal romanlar tercihim.”

Yapilan degerlendirmenin sonucunda katilimci édrencilerin, roman okurken en ¢ok
tercih ettikleri roman turlerinin baginda macera (% 50), Sosyal Romanlar ve Tarihi
Romanlar (% 20,83), Psikolojik ve Ask Romanlari (% 4,16) gelmektedir. Daha ¢ok Macera
Romanlari ve Sosyal Romanlarin tercih edilmis olmasinin hem okuma kuiltirinin tam
olarak yerlesmemis olmadigindan surukleyici giden macera romanlarini tercih
etmektedirler ve de sinav sisteminin tercihlerini etkilemis olmasindan kaynaklanmis
olabilecegi sdylenebilir. Ozellikle ilk romanlarimizin iginde yer aldigi ‘Sosyal Roman’
tirinlin 2. Siralarda yer bulmasi sinav sistemimizden ileri gelmistir. Bu sonuclardan da
anlasilacagi Uzere ogrenciler romani bir ara¢c olarak kullanmakta ve bir sebep igin
okumaktadirlar.

Bir diger husus ise verilen cevaplardan c¢ikarilan sonu¢ dogrultusunda; katilimci
ogrencilerin bazilarinin roman turleriyle ilgili sorulan soruya genel roman tirleri diginda da
cevap vermeleri onlarin tir konusunu yeterince hatirlamadiklari anlagiimaktadir. Agk ve
Psikolojik romanlarin son siralarda yer almasindan anlasiliyor ki katilimci 6grencilerin
cogu dersler agirhkli romanlara hayatlarinda yer vermektedirler. Oysaki Ozellikle
ortadgretim ¢agindaki 6grencilere roman okumanin tadini aldirmak ve roman okumadan
zevk duymayi hissettirilmelidir.

Ugiincti béliimiin Gglincli sorusu; “insanlarin roman okumaya ihtiyag duymalarinin
sebebi sizce ne olabilir, anlatir misiniz?” seklinde sorulmustur. Ogrencilerin bazilari birden
fazla go6ris bildirmis olup bu goéruslerin icinde anlamli olanlarin tamami degerlendirmeye

alinmistir. Bu soruyu katilimcilarin tamami cevaplamistir.
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Tablo 48. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Roman Okumaya Ihtiyagc Duyma Nedenleri

Ogrencilerin roman okuma nedenleri Frekans Yuzde (%)
Kendini bulma istegi 10 21,27
Dis dinyadan kagis 8 17,02
Sikintidan kurtulmak igin 7 14,89
Hayallerini yagatmak i¢in 6 12,76
Rahatlatici olmasi 6 12,76
Bilgilenmek igin 5 10,63
Bos vakit gecirmek 3 6,38
Piyasada ¢ok bulundugdu igin 1 2,12
Monotonluktan ¢ikmak igin 1 2,12
Toplam 47 100

Sorulan bu soru ile katihmcilarin roman okumaya neden ihtiya¢c duyduklari
ogrenilmeye caligiimistir. “Kendini bulma iste@i”, 10 katilimcinin gérusuyle en buyuk pay
olan % 21,27 orana sahip oldugu igin, katihmci égrencilerin romani en ¢ok kendilerini
bulmak icin okuduklari gdrtlmektedir. Tespit edilen maddeler icinde bunu sirasiyla; 8
katihmcinin % 17,02 oranla belirttigi “dig dinyadan kacig”, 7 katihmcinin % 14,89 oranla
belirttigi “sikintidan kurtulmak igin” izlemektedir.

Uglincli baliimin dérdiinci sorusu; “Okudugunuz romanlarin isimlerini séyleyebilir
misiniz?” seklinde sorulmustur. Ogrencilerden bazilar birden fazla gériis bildirmis olup bu
goruslerin icinde anlamh olanlarin tamami degderlendirmeye alinmistir. Bu soruyu
katihmcilarin tamami cevaplamistir.

Tum katilimcilar agagidaki tabloda yer alan romanlari okuduklarini ifade etmistir.
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Tablo 49. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda

Ogrencilerin Okuduklari Roman isimleri

Ogrencilerin okuduklari romanlar Frekans Yuzde (%)
Yaban 9 16,66
Araba Sevdasi 8 14,81
Mai ve Siyah 7 12,96
intibah 6 11,11
Kiralik Konak 6 11,11
Eyldl 5 9,25
Sdzde Kizlar 3 5,55
Sol Ayagim 3 5,55
Ask 3 5,55
Buhara Yaniyor 1 1,85
Sug ve Ceza 1 1,85
1984 1 1,85
Kan Davasi 1 1,85
Toplam 54 100

Sorulan bu soru ile katilimcilarin okumak igin tercih ettikleri romanlar 6grenilmeye
cahsiimistir. “Intibah”, 9 katilimcinin goérislyle en blylk pay olan % 16,66 orana sahip
oldugu icin, katihmci 6grencilerin en ¢ok okuduklari romanlarin basinda gelmektedir.
Tespit edilen hususlar icinde bunu sirasiyla; 8 katihmcinin % 14,81 oranla belirttigi “Araba
Sevdas!”, 7 katiimcinin % 12,96 oranla belirttigi “Mai ve Siyah” izlemektedir.

Katilimci 6grencilerden Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-9,
okudugu romanlari sdylerken su ifadeyi kullanmigtir: “Mesela su an okudugum roman
Yaban. Daha énce Atesten Gémlegi de okudum. Birinci dénem yine birgok roman okuduk.
Sodom ve Gomore’yi okumustum. Bu da ¢ok guzeldi.” Katilimci 6drencilerden Trabzon
Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-8: “ Su yakin zaman okuduklarimi
sOyleyeyim. Yaban, Atesten GoOmlek, Mai ve Siyah, Araba Sevdasi.” Katilimci
dgrencilerden IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci olan M-23: “ Halit Z.
USAKLIGIL’in Mai ve Siyah, Peyami SAFA’nin Sézde Kizlar, Elif SAFAK'tan da Ask'l
sayabilirim. Simdilik bunlari hatirliyorum.

Yapilan degerlendirmenin sonucunda; ogrencilerin okuduklart romanlar tespit
edilmistir. Katihmci 6grencilerin, en ¢ok okuduklarin romanlarin basinda “Yaban” (%
16,66), “Araba Sevdasi” (% 14,81) ve “Mai ve Siyah” (% 12,96) gelmektedir. Bu
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siralamayl mifredat ve sinav sisteminin dogrudan etkiledigi sdylenebilir. Ogrenciler
sinavda c¢ikabilecek romanlari éncelikli okuduklari tespit edilmistir.

Uglincii  bdlimin  besinci  sorusu; “Okudugunuz herhangi bir romandaki
kahramanlardan begendiginiz var mi? Cevabiniz evetse gerekgelerini siralar misiniz?”
seklinde sorulmustur. Ogrencilerden bazilari birden fazla gériis bildirmis olup bu
goruslerin icinde anlamli olanlarin tamami degerlendirmeye alinmistir. Bu soruyu

katilimcilarin tamami cevaplamistir.

Tablo 50. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Okuduklari Romanlarda Begendikleri Kahramanlarin Olup Olmadigi

Romanlarda begendigim bir kahraman Frekans Yizde(%)
Oldu 21 87,5
Olmadi 3 12,5
Hatirlamiyorum 0 0
Toplam 24 100

Sorulan bu soru ile katilimcilarin roman okurken begendidi herhangi bir kahraman
olup olmadigi dgrenilmeye calisiimistir. “oldu”, 21 katilimcinin gérusiyle en biylk pay
olan % 87,5 orana sahip oldugu icin, katihmci dgdrencilerin verdigi cevaplarin basinda
gelmektedir. Katilimcilar igcinde roman okuyup da begendigi bir kahraman olmadi diyen
olmamistir.

Katilimci 6grencilerden Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan erkek égrenci M-
4, okudugu romanlar arasinda begendigi kahramani sdylerken su ifadeyi kullanmigtir:
“Séyle sdyleyeyim, yanhs hatirlamiyorsam R.Nuri GUNTEKIN'in Kan Davasi adli kitabinda
¢Okmus dibe batmis bir Anadolu kdylinl ayni zamanda asker ve 6gretmen olan Ahmet’in
kalkindirmasi ¢ok ilgimi ¢ekmigti. Bir Ahmet neden olmayalim diye insan dugtnuyor ve
etkileniyor.” Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz égrenci M-9: “Tabii ki olmak
istedigim kiz. Benim gerceklestiremedigim hayalleri romandaki karakter gerceklestiriyor ya
da dnlime ¢ikan engeller olan sosyal, ailevi ve ekonomik gibi nedenler var. Bir romanda
zengin bir kiz varsa o benim her zaman elde edemedigim seyleri yapmigtir. Cok gezmis
ve Dunya'yr turlamistir. 80 Ginde Devr-i Alem gibi. Ne kadar istiyorum Dunya'yi
gezmek...

IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci M-21’nin gériisii ise; “Ben okudugum
Sol Ayagdim kitabindaki baskahramaninin hayata karsi direnisi hosuma gitmigstir. Elleri
yoktu, yazi yazamiyordu ve hayata tutunusunu begendim.” seklindedir. IMKB Anadolu

Lisesinde okuyan kiz égrenci M-23: “inci ARAL'In Sarkini Sdyledigim Zaman’'daki Deniz
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karakteri. Olmak istedigim ve olacagim insan tipi. Hayata karsi dlslncesi ve siyasi bakis
acisi bana ¢ok uygun. Bu nedenle ¢ok etkilendim.”

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan erkek 6grenci M-5: “Mai ve Siyah'taki
Ahmet Cemil karakteri benim cok ilgimi ¢ekmisti. Beni cok etkileyen bir karakterdir.
Romandaki bir karakter olmanin 6tesindedir. Clnku kendisinin buylk hayalleri var ve bu
hayaller konusunda hi¢ vazge¢cmiyor; ama hayatin gergekleriyle ylzlesmeye basladik¢a
biraz ¢okuyor, en sonda da dayanamiyor artik.” Ayni okul tirinde okuyan kiz 6grenci M-9:
“Ornegin Atesten Gémlek 'teki Ayse karakterini gok begendim. Cinki Ayse o dénemin
Tirk kadini ¢ok iyi temsil ediyor, harika bir sekilde yansitiyor. Ornek Tirk kadini nasil

olmali onda gérdim.”

4. 2. 5. Milakatin Dordiincii Bolimiinden Elde Edilen Bulgular

Dordlinct bolimin birinci sorusu; “Roman okurken karsilastiginiz en temel
guglikler nelerdir?” seklinde sorulmustur. Ogrencilerin bazilari birden fazla goris bildirmis
olup bu goéruslerin icinde anlamli olanlarin tamami degerlendirmeye alinmigtir. TUm

katihmcilar bu soruyu yanitlamistir.

Tablo 51. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Roman Okurken Karsilastiklari En Temel Guglikler

Roman Okurken Karsilasilan En Temel Guglukler Frekans Yuzde (%)
Yabanci kelimeler 7 23,33
Gereksiz betimlemeler 5 16,66
Yazi buyuklugi 4 13,33
Kelime bilgisi eksikligi 3 10
Konu segimi 3 10
Yazarin Uslubu 3 10
Konuya odaklanamama 2 6,66
Sikicl konu segimi 2 6,66
G6z rahatsizligi 1 3,33
Toplam 30 100

Sorulan bu soru ile katihmcilarin roman okurken en temel problemlerinin neler
oldugu o6grenilmeye calisiimistir. Katilimcilarin verdikleri cevaplara gére 9 tane temel
gucluk basligi tespit edilmistir. “Yabanci kelimeler”, 7 katilimcinin gérisuyle en buyuk pay
olan % 23,33 orana sahip oldugu igin, katilimci 6grencilerin roman okurken karsilastiklar

en temel problemlerin basinda gelmektedir. En ¢ok karsilasilan temel guUglikler iginde
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bunu sirasiyla; 5 katihmcinin % 16,66 oranla belirttigi “gereksiz betimlemeler’, 4
katihmcinin % 13,33 oranla belirttigi “yazi buyuklugu” ve 3’er katilimcinin % 10’ar oranla
belirttigi “Kelime bilgisi eksikligi, konu seg¢imi, yazarin tslubu ” izlemektedir. Son olarak 2
katilimcinin “konu sec¢imi” %6,66 oranla ve 1 katlimcinin ise %3,33 oranla “g6z
rahatsizli§i” sorunlari tespit edilmistir.

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz &grenci M-11, roman okurken
karsilastigi en temel problemleri “Dinya Klasiklerinden Vadideki Zambak’i okurken ¢ok
sikilmistim. Asiri derecede betimleme var. Bazen o kadar uzun oluyordu ki konudan
kopuyordum. Acaba ne anlatiyordu diye disliinmeye basliyorum.” olarak sdylemigtir.

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-12, roman okurken
karsilastigi en temel problemleri “Atesten Gémlek’i okurken bilinmeyen kelimeleri sayfa
altindan bakmaktan yorulmustum. Eski kelimeleri kullanmak zorluyor beni. Sirekli geri
dénmek zorluyor.” olarak sdylemistir.

IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci M-19: “Ben romanlari aksamlari
okurum ve yazi klgukse gozlerimi agritiyor. Uykum gelir bdylece. Yazi puntosunun kigik
olmasi beni gercekten ¢ok etkiliyor.” seklinde belirtmistir.

Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-10: “Su siralar klasikleri okuyoruz. O
kitaplarda yabanci kelimeler oldukca fazla. O, beni ¢ok zorluyor. Parantez icinde olmasi
da cok kotl.” olarak sdylemistir. Ayni okul tlriinde okuyan erkek 6grenci M-2: “Bazen eski
kelimelere rastliyoruz. Arapga ve Farsga tamlamalarda zorluk ¢ekiyoruz.” diye belirtmigstir.

Dorduncu bolumin ikinci sorusu; “Bir 6grenci igin yilda bir veya iki roman almak
maddi agidan zor mudur?” seklinde sorulmustur. Sorulan bu soru ile 6grencilerin roman

icin bir harcama yapabilip yapamadiklari 6grenilmeye calisiimistir.

Tablo 52. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Roman Satin AlImanin Maddi Agidan Zor Olup Olmadigi

Cevaplar Frekans Yuzde (%)
Hayir, Zor degildir. 24 100
Evet, zordur. 0 0
Toplam 24 100

Sorulan bu soru ile katiimcilarin roman satin almanin maddi agidan zor olup
olmadidi 6grenilmeye galisiimistir. Soruya cevap veren 24 katilimci 6grencinin tamami (%

100) “Hayir, zor degildir.” diyerek cevap vermigtir.
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Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan erkek ogrenci M- 3: “Kesinlikle zor
degildir. Artik cok ucuz romanlar. ilk basildi§i zamanlari dislinelim biraz da Tanzimat
doénemlerini. Simdi her sey daha rahat ve kolay.”

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-9: “Kitaba ben deger
veririm. Kitaba da para harcanmasi gerektigini diastntrim. O ylzden bence zor
olmamal.”

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-6: “Yok zor degildir bence.
Her turld harghklarindan da bir kisi alabilir romani. Boylece istedigim romanlari aliyorum.”

Dorduncu bolimdn Gglncl sorusu; “Satin aldidiniz roman var mi?” geklinde
sorulmustur. Sorulan bu soru ile 6grencilerin hic roman satin alip almadiklari 6grenilmeye

cahsiimistir.

Tablo 53. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Roman Satin Alip Almadigi

Cevaplar Frekans Yuzde (%)
Evet, satin aldim. 24 100
Hayir, satin almadim. 0 0
Toplam 24 100

Sorulan bu soru ile katilimcilarin bir 6énceki soruyla da iligkili olarak 6grencilerin
bizzat roman satin alip almadiklari 6grenilmeye c¢alisiimistir. “Evet, satin aldim”, cevabi 24
katilimcinin tamami % 100 orana sahiptir.

Doérdincu boluman dorduncu sorusu; “Edebiyat derslerinin roman okumay tegvik
ettigini disunuyor musunuz? Egder cevabiniz evetse gerekgesini agiklar misiniz?” seklinde
sorulmustur. Ogrencilerin  cevaplari incelenerek, verilen cevaplar ilgili ifadeler

dogrultusunda belirlenen kategorilere yerlestirilmistir.

Tablo 54. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda
Edebiyat Derslerinin Roman Okumayi Tegvik Edip Etmedigi

Edebiyat derslerinin roman okumayi tesvik etmedeki Frekans  Yiizde (%)

durumu

Tesvik etmez. 15 62,5
Kararsizim. 0 0
Tesvik eder. 7 29,16

Toplam 24 100
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Sorulan bu soru ile katimcilarin edebiyat derslerinin roman okumayi tesvik edip
etmedikleri ile ilgili nasil digstindikleri 6grenilmeye g¢alisiimistir. Soruya cevap veren 24
katilimci 6grenciden 15’i (% 62,5) “Hayir, tesvik etmez” diyerek cevap vermistir, 7 katilimci
ogrenci (% 29,16) “Evet, tesvik eder” cevabini vermistir. Karasiz olan hi¢ katilimci
olmamistir.

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-6: “Edebiyat derslerinde
roman zorla okutuluyor; ama soyle ki guzel de oluyor aslinda. CiUnkli o romanlari
okuduktan sonra iyi ki okumusum diyorum. Ancak bagka ydntemler olmali bunun igin zorla
olmasa da kitabi okutturup analiz yapacagiz derlerse daha iyi olur.” seklinde sdylemigtir.

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-7: “Evet, olumlu anlamda
tesvik ediyor ki zaten biz sinava girecegimiz icin o kitaplari okumamiz da gerekiyor.
ilerideki sinavlara hazirlik olarak iyi olacak.” ifadesini kullanmistir.

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M- 8: “Kesinlikle hayir. Bizi ne
kadar sogutmak igin ¢abaliyorlar inanamazsiniz. Bir tek roman icin degil her konu igin
Divan Edebiyatindan soguttular ‘saray edebiyat’’ diye ki bence kesinlikle bu béyle degil.
Romanla da alakali hi¢bir sey 6grenmiyoruz. Etkinlikler felan...Bir romandan parca
koymakla o romani okumaya bizi tesvik etmez.” seklinde cevap vermistir.

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan erkek 6grenci M-4: “Hayir, okutulan
kitaplar zorunlu olarak okutuluyor. Biz istedigimiz icin onlar okutulmuyor. Bunun da bizi
roman okumaya pek tesvik ettigini sdyleyemeyiz.” seklinde yanitlamistir.

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan erkek o6grenci M-5: “Evet, 6rnegin
Taassuk-i Talat ve Fitnat vardi. Ogretmen onu anlattiginda merak ediyordum aralarindaki
aski ve okumak igin elime aliyordum.” seklinde ifade etmigtir.

IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-21: “Bu soruya kesinlikle evet, tesvik
ediyor diyorum; c¢lnkd milli edebiyat, cumhuriyet dénemi... Buralarda bahsi gecgen
eserlerde merakimi uyandiriyor ve okumak istiyorum.” seklinde ifade etmistir.

IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci M-22: “Hayir, glinkii bizim edebiyat
derslerinde goérdigumuiz eserler pek ilgimi cekmedidi icin fayda gérmiyorum ve beni
roman okumaya tesvik etmiyor.” seklinde yanitlamistir.

IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci M-23: “Tesvik ediyor; giinkii adini
duydugumuz bir romani okumasak bile en azindan icerigini arastiriyoruz, begenirsek de
okuyoruz.” demisgtir.

IMKB Anadolu Lisesinde okuyan kiz égrenci M-20: “Okudugumuz romanlar, LYS
sinavinda da ¢ikacagindan beni tesvik ediyor.” demistir.

Yapilan degerlendirme sonucunda, roman okuma konusunda edebiyat derslerinin

yetersiz kaldigini belirtilirken bu konu hakkinda mevcut sinav sisteminden yakinmalar
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dikkat cekmis ve okutulan klasik edebiyat eserlerinin de genel anlamda olumlu bir
katkisinin da oldugu tespit edilmistir.
Doérdlnct bélimin besinci sorusu; “Bu konuyla ilgili ilave etmek istediginiz baska bir

sey var mi?” seklinde sorulmustur. Cevaplarin niteligi asagidaki tabloda gérilmektedir:

Tablo 55. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bu Konuda Son Olarak ilave Etmek
Istediginiz Baska Bir Sey Var mi Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Niteligi

Cevaplarin Niteligi Frekans Yizde
Yok 14 58,33
Oneri 5 20,83
Goris 0 0
Basari Dilekleri 5 20,83
Toplam 24 100

Sorulan bu soru ile katihmcilarin roman okumaya kargi tutum ve roman okuma
aligkanliklariyla ilgili ne gibi gorus veya oneride bulunacaklari 6grenilmeye calisiimistir.
Soruya cevap veren 24 katilimci égrenciden 14’0 (%58,33) “yok” diyerek cevap vermistir,
5 katilimci 6grenci (%20,83) dneride bulunmustur, 5 katilimci 6gretmen (%20,83) basari
dilekleri ve iyi dilekler sunmustur ve hicbir katilimci ise baska bir géris belitmemigtir. .

“Oneri” kategorisinde yer alan ifadelerin bazilari sunlardir: Trabzon Sosyal Bilimler
Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-6’ya gore; “Halkimizi daha ¢ok roman okuma konusunda
bilinglendirebiliriz ve bdylece romanlari daha ¢ok gin yUzine ¢ikarabiliriz. Gerek sunumlar
gerekse boyle anket veya mulakatlarla roman kavramini daha canl tutabiliriz toplumda.”

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan kiz 6grenci M-7 ise; “Arastirmacilar,
roman okumaya tesvik etmek istiyorlarsa égrencileri onlara sunu 6neririm: Mutlaka onlara
romandan kendileriyle ilgili bir parca bulabileceklerini sdylesinler; ¢cunki olmak istedikleri
dinya romanlarda. (")rnegin asik olmak mi istiyorsun, romanlarda bu var, Kiralk
Konak’taki Hakki Celis benim hayal ettigim erkek, ¢lnku siir yaziyor. Ben Hakki Celis'i
okumak istedigim igin Kirallk Konak’i seviyorum. Romanlar tanitilirken buna dikkat
edilsin.”

Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan erkek o6grenci M-4 ise; “Ozellikle
ogrenciler icin blyldk problem olan roman fiyatlarinin yliksek olmasi, olumsuz bir
durumdur. TUBITAKa yapilan projede birinci olan konu roman kapaklarinin ilgi gekici
olmasiydi. Gergekten de bdyledir. Eylll romani ilgi gekmezken Alacakaranlik serisi neden

ilgi cekmektedir. Kapagi ilgi gekiyor da ondan. Yani tanitimi iyi yapiimalidir romanlarin.”
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Yapilan degerlendirme sonucunda, romana karsi tutum ve roman okuma
aligskanliklari hakkinda roman tanitimlarinin daha iyi yapilmasinin gerekliligi ve sinava
dayali okutma olmasinin romandan uzaklastirdi§i 6éne ¢ikarken roman tirtine karsi genel

anlamda pozitif bir yaklasim oldugu tespit edilmistir.

4. 2. 6. Miilakatin Tiim Boéliimlerinden Elde Edilen Bulgularin Ozeti

4 bolum ve 20 sorudan olusan yari yapilandirilmig malakat formu ile Trabzon Sosyal
Bilimler Lisesi ve Besikdizii IMKB Anadolu Lisesi 11. sinif dgrencilerinden anket
uygulanan 198 o6grenci arasindan secilen 24 dgrenci ile malakat yapiimistir. Milakata
katilan 6grencilerin % 58,33’si kiz, % 41,66’s1 erkektir. Milakat katilan 6grencilerin 12’si %
50 oranla Trabzon Sosyal Bilimler Lisesinde 12’si ise % 50 oranla Besikdizi IMKB
Anadolu Lisesinde 6grenim gormektedirler. Mdilakattan elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda ulasilan bulgulari kisaca 6zetledigimizde su bilgiler ortaya
cilkmaktadir:

1. Arastirmaya katilan 24 katiimci (%100) roman turi hakkinda genel bildiklerini

soyleyebilmigtir.
Katilimcilarin % 62,5’i romanin tanimini tamamen dogru yapmislardir.

3. Arastirmaya katilan o6grencilerin romanin yapi unsurlari nelerdir sorusuna
verdikleri cevaplar, 18 katilimci (%75) tarafindan dogru olarak verilmistir.

4. Tarihi roman nedir sorusuna tamamen dogru cevaplar veren 17 katiimci
(%70,83) bulunmaktadir. Soruya verilen yanitlar icinde 6 katihmci (%25) ise
kismen dogru yanit vermistir.

5. Edebiyatimizin ilk romanlari hakkinda tam dogru bilgi verebilen yoktur.
Katilimcilarin tamami (%100) kismen dogru bilgi vermiglerdir. Edebiyatimizin ilk
romanlarindan intibah, %26,66 oranla en yiiksek orani almistir.

6. Aragtirmaya katilan égrencilerin sevdikleri bir roman olup olmadigini sorgulayan
soruya 15 katihmci (%62,5) tarafindan “oldu” vyaniti verilmigtir. TUm
katilimcilarin  romani sevme nedeni soruldugunda en yuksek orani

“surtkleyiciligi” (%41,17) almistir. ikinci sirada ise “kurgusu” (%29,41) vardrr.

7. Roman okumak gerekli midir sorusuna 20 katilimci (%83,33) “gerekli” cevabini
vermistir.

8. Roman okumak faydali midir sorusuna 20 katilimci (%83,33) “faydali” cevabini
vermistir.

9. Roman okumayr mi fikir kitaplarini okumayr mi tercih edersiniz sorusuna 15

katiimci (%62,5) “roman” yanitini vermigtir.
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Roman okumayi kardesinize tavsiye eder misiniz sorusuna “tavsiye ederim”
cevabini veren 19 katilimci (%79,16) olmustur.

En son ne zaman roman okudunuz sorusuna verilen cevaplardan “bir-iki gin
icinde” cevabi 14 katihmciyla (%58,33) ilk sirada yer almigtir.

Daha ¢ok hangi roman tirlerini okursunuz sorusuna en ¢ok 12 katilimciyla
(%50) “macera romanlar” olmustur. Ikinci sirada ise 5 katilimcinin (%20,83)
“sosyal romanlar” cevabi olmustur.

insanlarin roman okumaya ihtiyag duyma sebebi sizce ne olabilir sorusuna
verilen cevaplarin ilk sirada yer alani 10 katilimciyla (%21,27) “kendini bulma
istegi” gelmektedir ve ikinci sirada ise 8 katilimciyla (%17,02) “dis dinyadan
kacis” olarak tespit edilmigtir.

Okudugunuz romanlarin isimlerini sdyler misiniz sorusuna 9 katihmcinin
(%16,66) oranla “Yaban” dedikleri ve ikinci sirada ise 8 katihimcinin (%14,81)
“Araba SevdasI” cevabini verdikleri gorilmuastur.

Okudugunuz herhangi bir roman kahramanlarindan begdendiginiz var mi
sorusuna 21 katilimcinin (%87,5) “oldu” yanitini verdigi tespit edilmistir.

Roman okurken karsilastiginiz en temel problem nedir sorusuna 7 katilimcinin
(%23,33) “yabanci kelimeler” cevabini verdigini gérmekteyiz. ikinci sirada ise 5
katihmci (%16,66) “ gereksiz betimlemeler” yanitini vermistir.

Bir 6grenci icin bir yilda bir- iki kitap satin almak zor mudur sorusuna tim
katiimcilar (%100) “hayir, zor degildir” yanitini vermigtir.

Satin aldiginiz bir roman var mi sorusuna tum katihmcilar (%100) “evet, satin
aldim” yanitini vermistir.

Edebiyat derslerinin  roman okumay! tesvik ettigini disunuyor musunuz
sorusuna 15 katihmcinin (%62,5) “tesvik etmiyor” dedigini gérmekteyiz.

Bu konuya bagka ilave etmek istediginiz bir sey var mi sorusuna 14 katilimci

“yok” cevabini verirken 5 katihmci (%20,83) da “6neri” de bulunmustur.

Genel olarak ele alindiginda; yari yapilandiriimis mulakat formu araciligiyla roman

tird hakkinda bilgi dizeyleri, tutumlari, roman okuma aliskanliklari, roman okurken

karsilastiklari guclikler 6grenilmeye cahsiimistir. 24 6grenciyle yapilan mulakatlardan

elde edilen bulgular siklik ve benzerliklerine gore kategorilendirilerek ve bazi 6grencilerin

gorusleri aynen alinip gosterilerek kullaniimistir.



5. SONUG ve ONERILER

Bu bdlimde, arastirmada ulasilan bulgular dogrultusunda sonuglar ve &neriler

sunulmustur.

5. 1. Sonuglar

11.sinif &grencilerinin  romana kargi tutum ve roman okuma aligkanliklarini

belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan

sonuglar her bir alt problem igin kategorilendirilerek sunulmustur.

5. 1. 1. Roman Tiirii ile ilgili Bilgilere Gére Sonuglar

Roman tura ile ilgili bilgiler ile 6grencinin bulundugu okul arasinda istatistiki
olarak anlamli bir farkliik bulunmadigi sonucuna ulasiimistir.

‘Romanin taniminin ne oldugunu biliyorum.” ifadesi, roman tird ile ilgili sonuclar
icerisinde en ylksek ortalamaya sahiptir.

Ogrencilerin roman hakkinda en az bilgi sahibi oldugu hususun romanda anlatim
meselesi oldugu sonucuna ulagiimistir.

Ogrencilerin roman tird ile ilgili en az bilgi sahibi oldugu hususun anlatim ve
kurgu gibi teknik konular oldugu sonucuna ulasiimistir.

Roman tird ile ilgili bilgiler konusunda kiz ve erkek égrenciler arasinda anlamli
bir fark olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumunun roman tir ile ilgili bilgiler
bakimindan anlaml bir farklilik arz etmedigi goriimugtar.

Ogrencinin roman tiri ile ilgili bilgisi ile hem ailenin yasadigi yer, hem de

ogrencinin kaldidi yer arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.

5. 1. 2. Roman Okumaya iliskin Tutumlara Gére Sonuglar

En yuksek ortalamaya sahip olan madde romanin s6z varhgini arttirmaya olan
inanglari oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Ogrencilerin roman okuma tutumlari ile ilgili ifadelerinin en disik ortalamaya
sahip olani bos vakitlerini roman okumayla degerlendirmeleri oldugu sonucuna

ulasiimistir.
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¢ Roman okuma tutumlari bakimindan 6égrencinin okudugu okul tirleri arasinda
anlamli bir farkhlik bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

o Kiz égrencilerin roman okumu tutumunun, erkek égdrencilerinkinden daha olumiu
oldugu tespit edilmistir.

e Roman okuma tutumunun annenin egitim durumu, babanin egitim durumu ve
ailenin yasadidi yere gore anlamli bir farklilasmadigi sonucuna ulagiimistir.

e Roman okuma tutumunun 6grencinin kaldigi yere gore anlamli dizeyde farklihk
gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore yurtta kalan 6grencilerin roman okuma
tutumlari, aile ve diger yerlerde kalan o6grencilerden daha olumlu oldugu

goOrulmektedir.

5. 1. 3. Roman Okuma Aligkanliklarina Gore Sonugclar

e Roman okuma aligkanliklarinin 6grencinin bulundugu okula gdre anlaml
farkhlasma gdstermedigi sonucuna ulasiimistir.

e Ogrencinin roman okuma aliskanh@inin cinsiyete goére farkhlik gdsterdigi
goéruldigl sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglara gére kiz dgrencilerin roman
okuma aligkanhgi, erkek 6grencilerden daha fazla oldugu tespit edilmigtir.

e Roman okuma aligkanliklarinin annenin ve babanin egitim durumuna goére
anlamh diuzeyde farkllik arz etmedigi sonucuna ulasiimistir.

e Roman okuma aligkanhiginin ailenin yasadigi yere goére farklilastigi sonucuna
ulasiimistir.

e Kiz 6grencilerin roman okuma aliskanhgi, erkek 6grencilerden daha fazla oldugu
tespit edilmistir.

e Roman okuma aligkanhginin édrencinin kaldigi yere gore farklilastigi sonucuna
ulasilmigtir. Buna goére yurtta kalan &grencilerin roman okuma aligkanhginin

ailelerinde kalanlarin aliskanliklarindan daha fazla oldugu tespit edilmigtir.

5. 1. 4. Roman Okurken Karsilastiklari Giicliiklere Gore Sonuglar

o “Romanin konusu okumami etkiler.” ifadesinin, roman okurken karsilasilan
guglikler icinde en yuksek ortalamaya sahip oldugu sonucuna ulasiimistir.

o Roman okurken karsilastiklari gugliklerin 6grencinin bulundugu okula goére
anlaml dizeyde farkhlasmadigi sonucuna ulasiimistir.

e Roman okurken karsilastiklari gugluklerin 6grencinin cinsiyetine gére anlaml

dizeyde farklilasmadidi sonucuna ulasiimistir.
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¢ Roman okurken karsilastiklari gigliklerin annenin egitim durumuna gére anlamli
dizeyde farklilasmadidi sonucuna ulasiimistir.

¢ Roman okurken karsilastiklari gigliklerin babanin egitim durumuna gére anlamli
dizeyde farklilagsmadidi sonucuna ulagiimistir.

e Ailesi kdyde yasayan ogrencilerin, ailesi il ve ilcede yasayan ogrencilerden
roman okurken karsilastiklari gugclukler daha yuksektir. Ancak, ailesi koyde
yasayan ogrencilerin, ailesi ilgede yasayan o6grencilerden roman okuma
aligkanhgi daha fazla oldugu gorulmektedir.

o Kiz 6grencilerin roman okuma aligkanhgi, erkek édrencilerden daha fazla oldugu
tespit edilmistir.

e Roman okurken karsilasilan gugluklerin 6grencinin kaldigi yere gore anlamli
dizeyde farkhlik gosterdigi goriimekte oldugu sonucuna varimistir. Bununla
birlikte yurtta kalan 6grencilerin, ailelerinin yaninda kalan 6grencilerden roman

okurken karsilastiklari gtglikler daha yuksek oldugu da tespit edilmistir.

5. 1. 5. Tiim Alt Problemlere iligkin Sonuglarin Ozeti

Genel olarak 11. sinif 6grencilerinin; roman turd hakkindaki bilgi duzeyinin yeterli
oldugu, roman ve roman okumayla ile ilgili tutumlarinin genel anlamda olumlu yénde
oldugu, roman okuma aligkanliklarinin yeterli oldugu; ancak roman okurken ¢ok sayida
gugcluklerle de karsilastiklari sonuglarina ulagiimistir. Bu baglamda 6grencilerin girecekleri
Universite sinavlari, ders puanlarini yikseltme kaygilari ve literatir taramasi boliminde
de bahsi gegen diger etkenler 6grencilerin roman okuma aligkanliklarini olumsuz etkiledigi

goralmagtar.

5. 2. Oneriler

Bu bdlumde, arastirmadan elde edilen sonuclara dayali ve ileride yapilabilecek

arastirmaya yonelik birtakim dneriler getirilmigtir.

5. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Roman okuma, ortadgretim o6grencilerinin okuma aliskanhgini gelistirmek icin
oldukga etkili bir edebi tirdir. Bu nedenle 11.sinif 6grencilerinin hem ders hem de sosyal
basarilarinin arttirnilmasinda roman okumanin, okuma aligkanliklarinin daha da
gelistiriimesinde bir ara¢ olarak kullaniimasi gerekmektedir. Bunun igin agsagidaki dneriler

sunulmustur:
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Blyuk bir iddia ile acilan Sosyal Bilimler Lisesi 6gdrencilerinin edebiyat-roman
kiltari bakimindan daha da zenginlestiriimesi icin dizenlemeler yapiimalidir.
Tark Dili ve Edebiyati 6gretmenleri, 6grencilerle kitiphane, kitap fuari veya
kitabevi gibi mekanlara geziler dizenlemelidir.

Tark Dili ve Edebiyati 6gretmenleri, sinif icinde roman okuma aktiviteleri
duzenlenmelidir.

Tark Dili ve Edebiyati ogretmenleri, ortadgretim 0Ogrencilerine serbest
okumalarini saglayici ortam hazirlamalidir.

Tark Dili ve Edebiyati 6gretmenleri, miufredat kapsaminda okutulacak olan
romanlari, daha iyi anlasilabilmeleri i¢cin yabanci kelimelerden arindiriimis olan
basimlardan tercih etmelilerdir.

Tiark Dili ve Edebiyati 6gretmenleri, sinif icinde veya siniflar arasi kizlar ve
erkeklerin de icinde bulunduklari roman okuma yarigsmalari dizenlemelidir.

Tiark Dili ve Edebiyati 6gretmenleri, okula alinacak romanlarin secimi, satin
alinig ve tanzim ediligi sirasinda 6grencilerin goérev almalari saglanmalidir.

Tark Dili ve Edebiyati 6gretmenleri, Ogrenciler arasinda ‘roman havuzu’
olusturarak her égrencinin mimkin oldugu kadar ¢ok sayida romani, daha az
para 6deyerek okumalari saglanmalidir. Bu yolla roman okumamada énemli bir
gerekge olarak éne sirilen ekonomik sorun bir élgclide asilacaktir.

Okul yonetimi, romana ilgiyi arttirabilmek amaciyla okula taninmis bir roman
yazarini davet etmeli ve 6grencilerle soylesi dizenlemelidir.

Okul yonetimi, yurtta kalan 6grencilerin daha rahat roman okuyabilmeleri igin
yurda okuma salonu agmalidir.

Ogrencilerin roman okumaya karsi isteklerinin artirlmasi amaciyla, okullarda
cesitli roman okuma etkinlikleri dizenlenmelidir. Cesitli 6dullerin verilecedi ve
okuma senlikleri tarzinda uygulanabilecek bu tir etkinliklere 6zellikle erkek
ogrencilerin de aktif bir bicimde katilmalari saglanmalidir.

Anne-baba ¢ocuguna “Oku!” deme yerine modelden 6grenme ydntemine gore
kendisi de okuyarak 6rnek olmalidir.

Okulda, d6grencilerin okuduklari romanlarla ilgili degerlendirme ve fikirlerini

sunabilecekleri bir duvar gazetesi olusturulabilir.
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5. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Ortadgretim dizeyindeki 6grencilerin romana karsi tutum ve roman okuma
aligkanliklarinin  gelistiriimesi igin Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin
géruslerinin belirlenmesi.

Ortadgretimdeki 6grencilerin roman okuma aligkanlklarinin gelistiriimesi icin
roman okuma sirasinda yaganan problemlere karsi diger ortadgretim
basamaklarindaki 6grencilerin de gorislerinin belirlenmesi.

Ortadgretimdeki  6grencilerin  romana karsi tutum ve roman okuma
aliskanliklarinin gelistiriimesinde cinsiyet faktérinin etkililiginin  nedenlerinin

belirlenmesi.
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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ ROMAN OKUMA ALISKANLIKLARINA iLISKIN
GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI ANKETI

Degerli Ogrenciler,

KTU Egitim Bilimleri Enstitistu Turk Dili ve Edebiyati Egitimi Anabilim Dali bunyesinde hazirlamakta
oldugum tez igin galisma yapmaktayim. Bu ¢alismanin amaci, Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi ve Besikdzn
IMKB Anadolu Lisesinde ogrenim goéren 11. sinif odrencilerinin romana karsi tutum ve roman okuma
aligkanhiklarini belirlemektir. Ankete katilanlar isimlerini yazmayacaklar ve verdikleri cevaplar sadece bilimsel
amagh kullanilacaktir.

Anket sorularimi tamamen dustnceleriniz ve aligkanlikiariniz gergevesinde cevaplandinniz.
Tesekkir ederiz.
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KiSiSEL BiLGI FORMU:
Soru 1: Cinsiyet: Kiz( ) Erkek( )
Soru 2: Okulunuz: Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi ( ) Besikdiizii IMKB Anadolu Lisesi ( )
Soru 3: Annenizin egitim durumu nedir?
a)Okuryazar degil ( )b) likokul mezunu( )c) Ortackul mezunu( )d) Lise ve dengi okul mezunu ( Je)Universite mezunu { )

Soru 4: Babamzin editim durumu nedir?
a)Okuryazar degil ( )b) likokul mezunu( )c) Ortaokul mezunu( )d) Lise ve dengi okul mezunu ( ye)Universite mezunu ( )

Soru 5: Aileniz nerede yagiyor?
a-) limerkezi ( ) b-) lice merkezi ( ) c-) Kéy ( )

Soru 6 Nerede Kaliyorsunuz?
a)Ailenizin yaninda b) Yurtta c)Diger(............

Bu balamde roman tird ile ilgili bilgilerinizi 5grenmek amaciyla gesitli sorular verilmistir. Lutfen bu sorulari kendi
diisnceleriniz dogrultusunda;

1-Kesinlikle Katiimiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Fikrim Yok, 4-Katiliyorum, 5.Kesinlikle Katihyorum, seceneklerinden
birine carpi igareti { X ) koyarak cevaplandiriniz.
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o SORULAR Kesinlikie | Katimi- | Fikim | Katii- | Kesintikie
Katimiyorum | yorum Yok yorum | katiiyorum

Romanin taniminin ne oldugunu biliyorum.

Roman bir diiz yazi tiridir.

Romanda anlatilan her sey gergeklir.

Roman, sadece dus glicinun GrinGdor.

Romanlar baglh olduklari edebi akimlara ve konularina
gore siniflanabilir.

Romanilar sadece konularina gére siniflanabilir.

Roman dért temel dgeden (yap) unsurundan) olusur.

Karakter, romanda olumlu, olumsuz yonleri ile verilen,
belirli bir tip 6zelligi gdstermeyen kisilerdir.

@ | INjov] o [N

Karakter, belli bir sinifi ya da belli bir insan egilimini temsil
eden kisidir.

-
e

ik iki romanimiz, Taagguk-1 Talat ve Fitnat ile Intibah'tir.

-,
-

Roman, Turk edebiyatinin en eski tirerindendir.

-
Lol

Olaylar, sadece birinci Kisinin agzindan verilir.

IKiNCi BOLOM

Bu bolimde ortadgretimdeki 6grencilerin roman ve roman okumaya iligkin tutumlarini dgrenmek amaciyla cesitli sorular
verilmigtir. Liitfen bu sorulan kendi digunceleriniz dogrultusunda;

1-Kesinlikle Katiimiyorum, 2-Katiimiyorum, 3-Fikrim Yok, 4-Katiiyorum, S-Kesinlikle Katiliyorum, segeneklerinden
birine carps isareti { X ) koyarak cevaplandirniz.

SORU SORULAR Kesinlikie Katilmi- | Fikrim | Katihyo | Kesinlikie
NO Katilmiyorum yorum Yok -rum | Katiiyorum
1. | Roman okumayi seviyorum.
2 Roman okumanin stz varh@imi  artirdigina
" |inaniyorum.
3. | Okudukga kisiligimin gelistigini hissederim.
4 Roman okudukga hayatt ve insanlan daha lyi
" |tamyacagima inaniyorum.
5 Roman okumanin, zaman kaybi oldugunu
" | digUniiyorum.*
6 Bos zamanlanms roman okuyarak  gegirmeyi /W\
7. |Bos zaman aktiviteleri icinde roman okumak en RaEa " & 3
" | sevdigim ugrastir. =
8. | Roman okumak yerine gezmeyi tercih ederim.* ! 2 ;
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Soru Kesinlikle Katilmiyo- | Fikrim | Katiiyo | Kesinlikle
SORULAR Katilmiyorum rum Yok rum Katihyorum

9. | Roman okumanin zararh olabilecedini disiindyorum.

10 Roman okurken yasadigim dinyadan uzaklagmak
' | hosuma gider.

1 Roman  okuyarak  glindelik  sikintilanmdan
" | uzakiagmay seviyorum.

12 Roman okumanin, insanin sayginhigm arttirdiina
' | inaniyorum.

UcUNCU BOLUM

Bu bolimde roman okuma aliskanhkiarimi beliriemekle ilgili gesitli sorular verilmistir. Latfen bu sorulan kendi
dugtnceleriniz dogrultusunda cevaplandirarak ilgili sikkin altini igaretleyiniz.

Soru No
1 En son ne zaman roman Son 1 ay Son 6 ay Son 1sene | Bir yildan Hig
okudunuz? icinde iginde iginde fazla okumadim
) ) ) oluyor €)
)
2 Simdiye kadar kac roman 1 3 5 7 7'den
. okudunuz? () ) £ ) ¢} fazla { )

3 Ne kadar stkiikla roman Hig Yiida 1 Yilda 3 Yilda & Yida Diger

okuyorsunuz? okumadim £ () { ) S'ten [ e )
) fazla( )

4 Daha g¢ok hangi tir romaniar Psikolojik Macera Toplumsal Ask Tarihi

okuyorsunuz? roman romani roman romani roman
) ¢4 () () ()
5 Okudugunuz romaniar Satin alinm | Kitiphane | Arkadagtardan | Ogretmen Evdeki Diger
nereden alrsiniz? £} den () den romanlar ) )
) 4 (D)
] Hig roman satin aldiniz mi? Evet Hayir
() )

7 Roman okumaniza Ogretmen | Arkadasfar Ailem Rekiamiar | Kendi Diger
agagidakilerden en gok () ) () £ istegim L)
kimler 8ncillik ediyor? ()

DORDUNCU BOLOM |
Bu bdlimde roman okurken karsilastiginiz gcliklerle iigili cesitli sorular verilmistir. Litfen bu sorutan kendi dustinceleriniz E
dogrultusunda cevaplandiriniz. |
1-Kesinlikle Katiimiyorum, 2-Katiimiyorum, 3-Fikrim Yok, 4-Katiiyorum, 5-Kesinlikie Katiliyorum, segeneklerinden ]
. birine ¢arpi isareti ( X ) koyarak cevaplandinmz. |
SORU Kesinlikle | 1o iro- | Fikrim | katiyor. | "esiniiide
SORULAR Katilmiyor Katiliyo-
NO u":“" rum Yok um st
1 Roman okurken bilinmeyen kelimelerin olmasi anlamami
) zorlasgtinyor.
2 Roman okurken karmasik ve wuzun cimieleri
5 anlayamiyorum.

3. Kalin romaniar okuyamiyorum.

4. Romandaki karmasik olaylar anlamakta zorluk gcekerim.

5, Edebiyat dersleri roman okumami tesvik ediyor.

6. Yazarin Uslubu (anlatim sekli) anlamam etkiler.

Yabanci yazarit kitaplan okurken zorluk gekiyorum.

8 Romanin yaz: puntosu ve romanin boyutu roman:

g anlamama etki eder.

9. Romanin konusu okumamy etkiler.

10. Gundemdeki  kitaplari, klasiklesmis kitaplara gore daha
kolay okurum.
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GORUSME FORMU
i Ogrenciler

KTU Egitim Bilimleri Enstitusa Tark Dili ve Edebiyati Egitimi Anabilim Dali binyesinde hazirlamakta oldugum tez
igin galigma yapmaktayim. Bu galigmanin amaci, Trabzon Sosyal Bilimler Lisesi ve Begikdiizii IMKB Anadolu Lisesinde
sgrenim goren 11. sinif sgrencilerinin romana karst tutum ve roman okuma aligkanliklarini belilemektir. Bu aragtirmayla
iigili sizlere birkag soru yoneltecegim. Sorulara verecediniz cevaplar kesinlikie dogru ya da yanhg olarak
degerlendiriimeyecek, sadece disinceleriniz ortaya konulmaya cahgilacaktir. Gorigmemize baglamadan once,
konugulaniarin gizli kalacagim ve aragirma  sonuglart yazilirken kimliginiz ile ilgili bilgilerin rapora inlikie
yansitiimayacagini belirtmek isterim. Goriislerinizi benimle paylagacaginiz igin simdiden tesekkir ederiz.

1.8OLUM

1. Roman tiirl hakkinda genei olarak neler soylersiniz?

2. Dtiz yazi tirQ olan romant tammiar misiniz?

3. Romanin yapi unsuriar nelerdir? Agiklar misimz?

4. Tarihi roman nedir, size gére?

5. Edebiyatimizin ilk romanlart hangileri, biliyor musunuz?

2.86LUM

1. Bugtine kadar hayatinizda okuyup da sevdiginiz herhangi bir roman oldu mu? Sevme ya da sevmeme sebebinizi
anlatir misiniz?

2. Roman okumak sizce gerekli midir? Neden?

3. Roman okumay! faydali buluyor musunuz?

4. Roman okumak my fikir kitaplari okumak mi snceliginiz olur?

5. Kardesinize roman okumay!t tavsiye eder misiniz, hangi tir romanlan tavsiye edersiniz?

3. BOLUM

1. En son ne zaman roman okudunuz?

2. Daha gok hangi tir romaniar okuyorsunuz?

3. insaniarin roman okumaya ihtiyag duymalarinin sebebi sizce ne olabilir? Anlatir misiniz?
4. Okudugunuz romaniann isimlerini sdyleyebilir misiniz?

5. Okudugunuz herhangi bir romandaki kahramanlardan begendiginiz var mi? Eger cevabiniz evetse gerekgelerini siralar
misiniz?

4.86L0M

1. Roman okurken karsitagtiiniz en temel gaglukier nelerdir?
2. Bir agrenci igin yilda bir iki roman almak maddi agidan zor mudur?
3. Satin aldiginiz roman var mi?

4. Edebiyat derslerinin roman okumay! tesvik ettigini digintyor musunuz? Eger cevabiniz evetse gerekgesini agiklar
misiniz?

5. Bu konuyla ilgili olarak ilave etmek istediginiz bagka bir sey var mi?
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