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OZET

Brang Degistirerek ilkogretim Matematik Ogretmenligine Gegen Ogretmenlerin
Gegis Siirecinde Yasadiklari: Oykiileyici Bir Calisma

Kigilerin ve toplumun gelismesinde egitimin 6nemi buyuktir. Egitim, ancak, gerekli
yeterliliklere sahip, nitelikli 6gretmenler tarafindan yapildiginda verimli olacaktir.
Ogretmenlik mesleginin genel yeterlilikleri oldugu gibi, égretmenlikte her bransin da
kendine ait 6zel alan yeterlilikleri vardir. Ulkemizde, istihdam sorunlari nedeniyle, bazi
branglardaki 6gretmenler, Universitede aldiklari yan alan derslerine gére brans degistirme
hakkina sahiptirler. Bu degisiklikler Ulkemizde sik sik yasanmaktadir. Bu durumda,
ortaokullara matematik ogretmeni olarak tayin olan o6gretmenlerin, gerek ozel alan
yeterlikleri bakimindan gerekse kendi mesleki tatminleri bakimindan yasadiklarinin ortaya
konmasi, alinmasi gereken dnlemler agisindan bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Calismanin amaci, brans degistirerek ilkogretim matematik 6gretmenligine gecen
ogretmenlerin gecis slreclerini anlatmak, bu sirecgte karsilastiklari sorunlari ortaya
koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda, égretmenlerin alan bilgisine, alani 6gretme bilgisine
dair sorunlar, 6grenciye rehberlikte bulunma ve sinif ydnetimi konusunda yasadiklari
gugclikler, cevrenin ve idarenin brans degistiren 6gretmenlere bakis acgisi ve brans
degistiren ogretmenlerin mesleki tatmin durumlar Oykuleyici arastirma yaklagimiyla
incelenmistir.

Oykdleyici arastirma yaklagimina uygun olarak yuritilen bu caligmada, veriler
2012-2013 bahar yariyili ve 2013-2014 guz yariyih igerisinde, Trabzon iline ait okullarda
gbrev yapan, brans degistirerek matematik dgdretmenligine gecen d6gretmenlerden,
mulakat, gézlem ve informal (ayaklstl) gorismeler yoluyla toplanmigtir. Verilerin
analizinde, nitel veri analiz yontemlerinden yorumlayici analiz kullanilarak, bulgular kismi,
her bir 6gretmenin dykulerinin olusturulmasi seklinde dizenlemistir.

Katilimci 6gretmenlerin hepsinin daha dnce gorev yaptiklari okullar, il merkezine ¢ok
uzakta bulunan koy ya da ilge okullaridir ve 6gretmenleri brans degisikligi yapmaya iten
en Onemli faktorin, daha merkezi bir yerde gbérev yapmak oldugu goralmustir.
Ogretmenlerin  gogu, eski branslarini daha g¢ok benimsemelerine ragmen, yeni
branglarinda da mesleki tatmin yasadiklarini ya da zamanla yasayabileceklerini
belirtmektedirler. Yalniz bir 6gretmen, yeni brangina adapte olmakta gugluk cektigini, eski
bransinda mesleki tatmin durumunun ¢ok daha fazla oldugunu belirtmistir. Ogretmenler,

genellikle 6grencilerin gelisimsel dzellikleri bilmekte ve ddrencilere rehberlik etmektedirler.

Vii



Cevrenin 6gretmenler Uzerinde olumsuz bir etkisi olmamasina ragmen, okul idareleri, bazi
ogretmenlerin 7. ve 8. sinif kademelerine girmelerini uygun gérmemistir.

Bu arastirmada, o6gretmenlerin gecis slreciyle ilgili hi¢bir hizmet igi egitim
almadiklar gorilmistir. Ogretmenler, program ve igerik bilgisini kendi ilgi ve imkanlari
dogrultusunda edinmiglerdir. Alan bilgisi bakimindan, 5 ve 6. sinif kademelerine giren
o6gretmenlerin de, 8. sinif kademesine giren 6gretmenlerin de zaman zaman guglikler
yasadigi ortaya cikmistir. Katilimci égretmenler, alan bilgisinde sorun yasadiklarinda
kaynak kitaplardan ya da 6gretmen arkadaslarindan yardim aldiklarini belirtmistir. Alani
ogretme bilgisi bakimindan, &gretmenlerin bazilarinin gerekli kritk matematiksel
aciklamalari yapmadiklari, 6drencilerin  6grenme gugcligu cekebilecedi noktalari
belirleyemedikleri, bazilarinin da etkinlik siralamalarini uygun olusturmadigi dikkat
cekmistir. Ogretmenlerin cogunun eski branslarinda daha ¢ok mesleki tatmin duyduklari,
bu tlr degisikliklerin mecbur kalinmadikga yapilmamasi gerektigini distndukleri ortaya

clkmistir.

Anahtar Kelimeler: Brans degisikligi, Matematik Ogretimi, Ogretmen Yeterlilikleri
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ABSTRACT

A Narrative Inquiry: What, the Teachers, Who Have Turned Their Branches
Into Maths Teaching in Secondary School, Have Lived Throughout the Period

Education has an important role in development of individuals and public. It's
necessary for education to be effective only when it is applied by the qualified teachers
who have essential proficiencies for each branch. Because of the employment matters in
our country, some teachers have the right to change their branches regarding the lessons
they have as lateral branches at university. This kind of changings frequently happen in
our country. In this circumstance, that Maths teachers in secondary schools reveal their
experiences in respect to specific proficiencies and self-satisfaction of their jobs shows
that it is necessary to take precautions.

The purpose of this study is to explain the period of teachers changing their
branches into Maths teaching in secondary schools and to reveal the problems
encountered in this period.

in this study, carried out according to narrative research approach, the data during
the period between second term of 2012-2013 and first term of 2013-2014 is gathered
from the teachers changed their branches into Maths and working at the schools in
Trabzon via interview, observation, informal discussions. In the analysis of data, the
finding part is arranged for each teacher to narrate their stories by using the interpretive
analysis method of the qualitative data analysis.

Previous schools where patrticipant teachers worked are located in the districts and
villages of a specific town. It is observed that the most important factor for teachers to
change their branches is to work in a central place. Most of the teachers adopted to their
previous branches more indicate that they have occupational satisfaction at their new
branches or they are likely to have.

There is only one teacher who says that she has had some problems in adopting the
new branch, and the former one was rich in Professional satisfaction. Teachers generally
are aware of their students’ developmental features and guide them. Although the circles
of scholl don’t have a negative effect on teachers, some school administratives don'’t let
some teachers teach at the level of 7th and 8th degree.

In this study, it has been seen that these teachers have no in-service training
relating to branch changing period. These teachers acquire the information of context and

program via their concern and opportunity. It has revealed that bot teachers teaching for



5th and 6th grade and the teachers teaching for 8th grade have occasionally problems in
terms of content knowledge. Participant teachers state that when they have a problem in
content knowledge, they apply to source books or some other teachers cannot
demonstrate necessary crucial mathematical explanations, and cannot indicate the parts
which students may find difficult and cannot apply the activities in the tight order. It is
stated that most of the teachers have satisfactory Professional experiences in their former

branches, and they think that these kind of shifts shouldn’t be done unless it is necessary.

Keywords: Branch changing, teaching Maths, Teachers Sufficiency.
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1. GIRIS

Kisi ve toplumlarin geligmesinde egitimin onemi buayudktdr. Egitim sisteminin
vazgecgilmez 06gesi olan o6gretmenler, “6grenmeye kilavuzluk yapan bireyler’ olarak
tanimlanmakta ve bireyde Kkalici davranis degisikligi olusturmak amaciyla ugras
vermektedirler. Egitim sisteminin etkililigi, o sistemi hayata gecirip uygulayan
ogretmenlerin etkililigi ile paraleldir. Etkili bir 6gretmende bir takim mesleki nitelikler
bulunmalidir. Bunlar, genel olarak, konu bilgisi ile mesleki yeterlilik ve becerilerdir (Milli
Egitim Bakanhgd: [MEB], 2004).

“Ne kadar iyi 6gretim programiniz ve alt yapiniz olursa olsun 6gretmenin niteliklerini
yukseltmeden bir butin olarak egitimin kalitesini yUkseltemezsiniz” (Baki, 2008). Milli
Egitim Bakanhdi, o6grenci merkezli bir yaklasima baglh olarak gelistirdigi o6gretim
programlarini yiriitecek dégretmenlerin alan yeterliklerini Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) ile
isbirligi icerisinde yeniden belirleyerek yayimlamistir (MEB, 2006). Bu yeterlikler ana
basliklar altinda su sekilde toplanmistir:

1. Kisisel ve mesleki yeterlilikleri
Ogrenciyi tanima
Ogrenme ve égretme siireci
Ogrenmeyi ve gelismeyi izleme ve degerlendirme

Okul-aile ve toplum iliskileri

o g > w N

Program ve igerik bilgisi

Ogretmenlik mesleginin bu niteliklerinin yaninda, farkli branslara ait 6zel yeterlilik ve
beceriler s6z konusudur. MEB Ogretmenlik Meslegdi Genel Yeterlikleri Kilavuzu’na (2005)
gbre matematik egitimi alaninda ortaokul dgdretmenleri icin &6zel yeterlik alanlarr;
“‘matematik 6gdretim durumlarini planlama ve dizenleme, matematik dersi 6grenme
alanlarina iligkin yeterlikler, matematik dersi becerilerini gelistirme, matematik 6gretiminin
izlenmesi, degerlendiriimesi ve gelistiriimesi, okul, aile ve toplumla isbirligi ve yapma
mesleki gelisimi saglama” olarak 6zetlenmektedir.

1996 ve 1998 yillarinda, egitim fakultelerinin yeniden yapilandiriimasiyla yan dal
kavrami getirilmis ve sinif 6gretmenleri ile fen bilgisi 6gretmenleri Universitede, yan dal
olarak matematik 6gretmenligi programini secebilme hakkini elde etmiglerdir. Turk Milli
Egitim sistemindeki bazi istihdam sorunlarindan dolayi, matematik brang ogretmenlerinin
yetersiz kalmasi durumunda bu yan dallardan, matematik 6gretmenligine gecisler uygun
goralmis ve uygulanmigtir. Brang degistiren 6gretmenler, genelde uzun vyillar koy

okullarinda g¢alisan ve tayin istemelerine ragmen, yer degistiremeyen ogretmenlerdir.



Ogretmenlerin brans degistirme nedenlerinden biri, kdy okullarindan, il veya ilge
merkezine yakin yerlere gecmektir. Ogretmenler, bdylece hem kendilerinin hem de
ailelerinin yasam standartlarini yiikselteceklerini diisinmektedirler. Ozellikle 2012-2013
egitim 6gretim yilinda 4+4+4’lik egitim sisteminin getiriimesi ve 5. siniflarin ortaokullara
dahil edilmesiyle birlikte, sinif égretmenleri norm fazlasi olmus, ortaokulun diger
branslarinda oldugu gibi matematik bransinda da 6gretmen acigi arttuigindan, ayni yil
icerisinde fazlaca bransg degisikligi yapiimig, fen bilgisi ve sinif égretmenleri, ortaokul
matematik dgretmenligine gecmistir. Bu gegisin egitim sistemi icerisinde ortaya ¢ikardigi
hem 63retmen, hem de 6grenci boyutundan henlz kapsamli bir sekilde ele alinmamistir.

Ulkemizde, alani diginda istihdam edilen égretmen sayisi azimsanmayacak kadar
coktur. Egitim sistemimizde, 6grenciye bilginin aktariimasinda ve o6grencinin bilgiyi
kullaniimasinda yardimci olacak en dnemli rehber &gdretmendir. Bu sebeple, brans
degisikligi yapan ogretmenlerin mesleki gelisimlerini ve verimliliklerini takip etmek
ogrencilerin gelisimleri agisindan énem arz etmektedir.

Mesleki tatmin, en genel anlamda Kkisinin, kendi igcin uygun buldugu sekilde
yasayabilmesi, yaptigi isten olumlu etkilenmesi ve keyif almasidir (Baykal, 1981).
Ogretmenlerin mesleki tatmin diizeyleri, sinif ici uygulamalarina ve 6grencilere yansiyacak
ve olumlu ya da olumsuz yonde degisiklikler meydana getirecektir. Bu badlamda, brans
degistiren 6gretmenlerin mesleki tatminlerinin ortaya konmasi énemlidir.

Calismada, brans degistiren 6gretmenlerin  yasadiklarina dair  dykdler
olusturulmustur. Calismada oOykileyici arastirma yaklasiminin kullaniimasinin nedeni,
brans degistiren 6gretmenlerle yakindan bag kurularak, yasadiklari tecribeler hakkinda
derinlemesine ve birinci elden bilgiler elde etmektir. Calismada, 6gretmenlerin dogal sinif
ve okul ortamlarinda yasadiklar kigisel deneyimler anlatilacak ve bdylece 6gretmenler
kendi hikayelerini paylasacaklardir. Oykliler topluluk algisi yarattigindan, brans degistiren
diger 6gretmenler, kendi hikayelerine benzer hikayeler gorebilecek ve brans degistirmeyi
dusinen 6gretmenler igin dnbilgi saglanacaktir.

Calismanin amaci, brans degistirerek ortaokul matematik 6gretmenligine gecen
ogretmenlerin gegis siurecinde mesleki gelisimleri baglaminda neler yasadigini ortaya
cikarmaktir. Bu amagla, brans degistiren 6gretmenlerin alan ve alani 6gretme bilgisi,
ogrenci Ozellikleri, c¢evrenin ve idarenin tutumu bakimindan vyasadiklari sorunlar

arastirilmis ve égretmenlerin mesleki tatmin durumlari karsilastirilmistir.



1. 1. Aragstirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, farkli branslarda goérev yapmalarina ragmen cesitli
sebeplerle ortaokul matematik 6gretmenligine gegis yapmig 6gretmenlerin gegis sirecinde
mesleki gelisimleri baglaminda yasadiklari sorunlari ortaya ¢ikarmaktir. Bu genel amaca

bagdli olarak asagidaki problemlerin cevaplari arastiriimaktadir:

1. 1. 1. Arastirmanin Alt Amaclari

1. Alan disindan ortaokul matematik 6gretmenlijine gecen o6gretmenlerin alan
(matematik) bilgisi ile ilgili karsilastiklari sorunlar nelerdir?

2. Alan disindan ortaokul matematik 6gretmenligine gegen o6gretmenlerin alani
(matematigi) 6gretme bilgisi ile ilgili karsilastiklari sorunlar nelerdir?

3. Alan disindan ortaokul matematik 6gretmenligine gegen 6gretmenlerin 6grenciye
rehberlikte bulunma ve sinif yonetimi ile ilgili karsilagtiklari sorunlar nelerdir?

4. Alan disindan ortaokul matematik 6gretmenligine gegcen égretmenlere ¢evrenin
ve okul idaresinin yaklasimi nasildir?

5. Alan disindan ortaokul matematik dgretmenligine gecen dgretmenlerin mesleki

tatmin durumlari nedir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

ilkdgretim yillarinda gériinen anlama eksiklikleri ve égrenme problemleri sonraki
yillarda 6zellikle ortadgretim doneminde daha da buyumekte oldugundan, ilkégretimin
nitelikli olmasi gerekmektedir (Mapolelo,1999). Ogretimin nitelikli olmasinin bas kosulu da,
ogretimi gerceklestirecek olan 6gretmenlerin matematik 6gretimi icin gerekli nitelikleri
bulundurmasidir.

Glnumiizde matematik égretmenleri, Egitim Fakdltelerinin Matematik Ogretmenligi
Programlarindan yetistiriimektedir. Ancak, ulke genelinde matematik o6gretmenlerine
duyulan gereksinimin artmasi ile Milli Egitim Bakanhgdi, diger programlardan mezun olan
bireyleri de matematik égretmeni olarak atamaktadir. Matematik brangindan mezun olan
ogretmenlerin sahip olduklari matematigi 6gretme deneyimi, alan disindan gelen
ogretmenlere goére daha fazladir diyebiliriz, fakat alan disindan gelen dAgretmenler
kendilerini ne kadar yetistirirlerse ¢alismalarindaki verim de o oranda artacaktir.

Bu durumda, ilkdgretim okullarina matematik 6gretmeni olarak atanan
ogretmenlerin, matematik 6gretimi icin gerekli niteliklere sahip olup olmadiginin ve
mesleki gelisimleri baglaminda yasadiklari sorunlarin ortaya konmasi, alinmasi gereken

Onlemler agisindan bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.



Ozdilek (Kilig) (2007) ilkdégretim okullarina sinif dgretmeni olarak atanmakta olan
adaylarin 6gretmenlik meslek bilgisi dizeyleri ile 6gdretmenlik mesledine yonelik
tutumlarini inceledigi calismada, alan disindan gelen 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslek egitimi boyutunda gerekli goérilen temel ve ortak bilissel davranislara ve
ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumlara istenen nitelikte sahip olmadiklarini
g6zlemistir.

Sabanci ve S$ahin (2006) farkh branglardan atanan ilkégretim okulu sinif
ogretmenlerinin yeterlik dizeylerini inceledikleri ¢alismalarinda 6gretmenleri; meslegin
gerektirdigi kisisel yeterlikler, program ve igerik bilgisi, 6gretim ve 6grenme sureci,
O6grenciyi tanima ve o&grencilere rehberlikte bulunma, okul aile ve c¢evre iligkileri
boyutlarinda degerlendirmislerdir. Calismanin sonucunda ilkégretim mufettislerinin, okul
yoneticilerinin ve brans dgretmenlerinin farkli branglardan atanan ddretmenleri yeterli
bulmadiklari, buna ragmen farkli branslardan atanan 6gretmenlerin kendilerini daha
olumlu degerlendirdikleri ortaya ¢gikmistir.

Cepni, Cerrah ve Bacanak (2002) sinif 6gretmenligi yapan fen ogretmenlerinin
bransg 6gretmenligine donus nedenleri ve donduklerinde karsilastiklari sorunlari incelemis,
calisma sonucunda ogretmenleri en ¢ok dustndiren konularin basinda alan bilgisi,
ogrencilerin kendilerine karsi olan davranig bigimleri ve &gdretmenler arasindaki
dayanisma ve iletisim kopuklugu oldugunu tespit etmislerdir.

Bu calismalar brang degistiren 6gretmenlerin, nitelikli 6gretim sunma ve mesleki
tatmin konularinda sorunlar yasadigini isaret etmektedir. Fakat calismalarin higbirinde
ogretmenlerin ne gibi sorunlar yasadiklari kendi sinif ortamlarinda, samimi iligkiler
kurularak derinden incelenmemis ve o6gretmenlerin kendi hikayeleri olusturulmamistir.
Ayni zamanda sinif 6gretmenligine yonelik ¢ok sayida ¢alisma olmasina ragmen, brans
degistirerek matematik dgretmenligine gegen o&gretmenlerle  yapilmis  calisma
bulunmamaktadir. Dolayisiyla, matematik bransina alan disindan gelmis égretmenlerin
yasadiklari zorluklari birinci elden géz dnline serecek, ¢6zim oOnerileri getirecek, onlarin
matematigi 6gretme bilgilerindeki gelisimlerine katki saglayacak c¢alismalara ihtiyag vardir.
Bu calisma sonrasinda gelecek arastirmacilar igin konuyla ilgili daha genis bir
degerlendirme yapabilme imkani sunulacaktir.

Calismada, dykuleyici arastirma yaklasiminin kullaniimasinin nedeni, verilerin dogal
ve samimi bir ortamda toplanmasi ve dolayisiyla brans degisikligi streci hakkinda birinci
elden bilgi sahibi olmaktir.

Bu galisma bransg degisikligi konusunda neler yagsandigini birinci elden ortaya
koymasi bakimindan o6nemlidir. Calisma tamamlandiginda, alan disindan matematik

ogretmenligine gecis yapan o6gretmenlerin, gerek alan ve alani 6gretme bilgisi



bakimindan, gerekse 6grenci ozellikleri ve ¢evrenin tutumu bakimindan karsilastiklari

muhtemel problemler ortaya konularak bu problemlere ¢dézim o6nerileri getirilecektir. Bu

yeni bilgiler ve ¢6zim o6nerileri ile brans dedistiren matematik 6gretmenlerinin hizmet igi

egitimleri konusunda ortaya c¢ikacak ihtiyaclara 1sik tutmaya calisilacak, o6gretmen

yetistirme ve istihdam galismalarina katki saglanacaktir. Bu sayede, alan disindan gelen

matematik &6gretmenlerinin  yeni duruma uyumu Kkolaylasacak ve daha verimli

calisabileceklerdir. Bu calisma, brans degisimi sidrecinin ortaya konmasi ve bundan

sonraki brans degisim sureglerinde 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde yol gosterici

olmasi bakimindan onemlidir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhliklari

1.

Arastirma, Trabzon ili merkez ilgede Milli Egitim Bakanligrna bagh resmi

ortaokullarla sinirlandiriimistir.

. Arastirmada elde edilen veriler 2012-2013 egitim 6gretim déneminin bahar

yariyili ve 2013-2014 egitim dgretim déneminin gtz yariyil ile sinirhdir.
Brans degistirip matematik 6gretmenligine gegen ogretmenlerinin yasadiklari,
mulakat sorularina verilen cevaplar, ayakusti gorismeler ve ders gozlemleri ile

sinirlandiriimistir.

. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

Bu calisma kapsaminda dersleri gdézlenen ve miulakat yapilan égretmenlerin
mulakata sorularina igtenlikle ve gergegi yansitacak sekilde cevap verdikleri
kabul edilmektedir.

Bu calisma kapsaminda dersleri gozlenen ve mulakat yapilan 6gretmenlerin
diger bdlgelerdeki brang degistiren 6gretmenlerle benzer sorunlar yasadiklari

kabul edilmektedir.

1. 5. Tanimlar

Alan 6gretmeni: Mezun oldugu bolim ilkégretim Matematik Ogretmenligi olan

ogretmedir.

Alan dis1 6gretmen: Mezun oldugu bolim, ilkégretim Matematik Ogretmenligi

olmayan 6gretmendir.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu boélimde arastrmanin kuramsal cercevesi ortaya konulmaya calisiimis,
arastirmanin dayandigi temeller literatlir taranarak ve harmanlanarak agiklanmaya

calisilmistir.

2. 1. 1. Ogretmen Yetistirme ve Tarihgesi

Ogretmen yetistirme sistemi, cumhuriyetin kurulugundan itibaren bir gok degisim
gecirmistir. Ogretmen yetistirme sisteminde gecmiste ve giiniimiizde neler yasandiginin
incelenmesi, sistemdeki degismelerin nedenlerinin arastiriimasi, gelecekte olasi
degisimlerin yonunln belirlenmesine yardimci olacaktir (S6nmez, 2004).

Ogretmenin egitimde ne kadar etkin bir 6ge olarak goriildiiginin bir gostergesi,
bugline kadar yapimis olan 17 egitim surasinin hemen hemen hepsinde 6gretmen
yetistirme konusuna deginiimesidir. Bu suralardan 10.sunda ve o6gretmen yetistirmede
genel ilkeler Uzerinde durulmustur. 23-26 Haziran 1981 yilinda yapilan 10. Milli Egitim
Surasi kararlarina gore oOgretmen vyetistirmede genel ilkelerden bazilari asagidaki
sekildedir (Ataiinal, 2015).

1. Sdreklilik
Ogretmen ve diger egitim personelinin yetistirimesinde, belli bir hizmet éncesi
egitimi ile yetiniimemeli; mesleki yetismeye hizmet icinde de bir sireklilik
kazandiriimahdir.

2. Yénetim ve Denetim Personeli, Halk Egitim ve Ozel Egitim Ogretmenleri ve Diger
Egitim Personelinin Ozel Olarak Yetistirimesi
Ulkemiz egitim sektoriinde calisan mesleki personel igin glinimize dek
“‘meslekte asil olan 6gretmenliktir’ goérisi egemen olmustur. Buna dayanarak,
buglin her biri uzmanhk alanlari olan ve 06zel yetistirme gerektiren degisik
hizmetler i¢in egitim programlari yoluyla personel yetistirme yoluna gidilmemigtir.
Bunun yerine, geleneksel bir yol olan tecriibe ve is basinda yetistirme yolu
yeglenmistir. Kuskusuz bu uygulamanin yararlh ydnleri vardir. Ancak ilgili
uzmanhk alanlarinda calisacak personelin belli bir stire 6gretmenlik deneyimi
Uzerine Ozel olarak yetistiriimesi beklenen hizmetlerin geregince yapimi igin
kaginiimazdir.

3.  Ogretmen Yetistirme ve Ogretmenlerin istihdaminda Esneklik
Ogretmen Yetistirme programlari kati kaliplardan kurtariimali; gelismelere agik
tutulmali; 6zellikle ortadgretim igin yetistirilen 6gretmenlerin bir esas dal yaninda,
en az bir yan dalda yetistiriimeleri saglanmalidir.

4. Secimde ve Yetistirmede Uygulama Deneyimine Agirlik verilmesi
Degisik duzey ve tirde 6gretim kurumlari igin yetistirilecek 6gretmen adaylarinin
seciminde ve bunlarin yetistiriimesinde is ve uygulama deneyimine 6zel bir yer
verilmeli; bu tur adaylarin meslege girigleri kolaylastirilmali; is ve uygulama
deneyimi yeni 6gretim programlarina uyarlamada kredilendirilmelidir.



5.  Ogretmen Yetistiren Kurumlarin Bazi Ozel Alanlarda ihtisaslasmalarina ve farkli
Modeller Denemelerine Olanak Saglanmasi
Degisik alanlarda gereksinim duyulan 6gretmenlerin yetistiriimesi farkli egitim
programlari gerektirir. Ogretmen yetistiren her kurumun, her alanda 6gretim
yapmasi beklenmemelidir. Cevre olanaklari da dikkate alinarak bazi kurumlarin,
bazi alanlarda uzmanlagsmasi yolu denenmelidir.

Belirlenen dgretmen yetistirme ilkelerinin 3. maddesinde, dgretmenlik mesleginde
istihdamin esnek olmasi gerekliligiyle Uzerinde durulmus, yan dal segiminin dneminden
bahsedilmistir.

Universiteler, 1982 yilina kadar 6gretmen vyetistirme konusu ile dogrudan
ilgilenmemis olmalarina ragmen, genel liselere kiltir dersleri 6gretmenleri yetistirmede
Onemli goérevler yapmislardir (S6zer,1991). 1982’den sonra ise dgretmen yetistirmede
aktif gorev Universitelere verilmistir. 20 Temmuz 1982’de, yuksek 6gretmen okullarindan
bazilari egitim fakulteleri, bazilari da egitim ylksekokullari haline donusturilerek mevcut
ya da yeni kurulan Universitelere baglanmistir (Akytiz,1993).

Ogretmen yetistirme yetkisinin Universitelere devredilmesinden ginimize kadar
gecen slrede egitim fakultelerine yénelik dnemli dizenlemeler gergeklestiriimistir.

YOK'Un 23 Mayis 1989 tarihinde aldigi 89.22.876 sayili karariyla, 1988-1989
ogretim yilana kadar sinif 6gretmeni yetistiren egitim yuksekokullarinin egitim sireleri dort
yila cikarilmis ve egitim fakilteleri ile esit diizeyde egitim vermeye baslamistir (YOK,
2007). Fakat bu durumda, sinif ogretmenligi bolimleri birka¢c yil boyunca mezun
verememis ve sinif 6gretmeni acgigr dogmustur.

YOK Yiritme Kurulu (1997)na gore, egitim fakilteleri 1982 yilindaki yeniden
yapilanma ile daha ¢ok daha ¢ok ortaégretim dgretmeni yetistirmeye yénelmis, ilkdgretim
ikinci kademe 6gretmeni yetistirmeyi ihmal etmiglerdir. Dogan égretmen acgigini kapatmak
icin MEB, lise 6gretmenligi programlarindan mezun olan 6gretmenleri bu dizeyde de ise
almak zorunda kalmis fakat bu durum uygulamada c¢esitli problemlere yol agmistir.
Ozellikle kdy ve kasaba gibi kirsal kesimlerde dgretmensiz gegen ders problemi ortaya
cikmistir.

Bir diger dizenleme, egitim fakilteleri 6gretmen yetistirme programlarinin yeniden
dizenlenmesi icin, 1996 yili basinda Yuksek Egitim Kurulu Bagkanhgi tarafindan
yuratulmastar. Bu caligmalarla oncelikli olarak, 1997-1998 egitim-6gretim yilinda
uygulanmaya baglanan sekiz yillik zorunlu ilkdgretim duzeyindeki sinif 6gretmeni ve brang
ogretmeni ihtiyacinin  karsilanmasi amaglanmistir  (0zoglu,2010). Gérildugi  gibi
ulkemizde bazi duzenlemeler planli bir sekilde yapiimadigindan donem donem 6gretmen

acig! olusmustur.



Sonug olarak,1997 yilinin yaz ayinda yapilan ¢alismalarla lisans dizeyinde toplam
16 Ogretmen yetistirme programi baslatiimistir. Asagida, gelistirilen yeni programlarin
onemli bazi dzellikleri siralanmaktadir (YOK, 2007):

1. Alan O6gretim yontemlerini kapsayan bir dizi kitap hazirlanmis ve egitim

fakultelerine génderilmistir.

2. Egitim fakdilteleri ile uygulama okullari arasindaki isbirligini gelistirmek ve strekli
hale getirmek amaciyla MEB ile bir protokol imzalanmistir.

3. Fakdltelerdeki insan glcu ve teknolojik donanimi iyilestirmek icin yurt disina
burslu 6grenci ve dgretim elemani génderilmis ve faklltelere egitsel arag-gereg
alimi yapilmistir.

4. Fakilltelerde yuritllen 6gretmen egitimi programlarinin kontrolind, sdrekliligini
ve guncellestiriimesini saglamak ve ilgili kurumlar arasindaki bilgi ve iletisim
akigini saglamak maksadiyla Ogretmen Yetistirme Tirk Milli Komitesi
kurulmustur.

5. Formasyon derslerinde degisiklige gidilmis, derslerin sayisi ve kredi miktarlari
artirlmis, bu derslerde uygulamaya agirlik verilmistir.

6. Yan alan uygulamasina gegilmistir.

7. Ortadgretim alan 6gretmenligi tezsiz yuksek lisans dizeyine cekilmistir.

Bu degisikliklerden énemli bir tanesi; yan alan kavraminin gelmesidir. Ornegin
ilkégretim 1. kademeye Ogretmen yetistirecek olan Tirkge Ogretmenligi icin Sosyal
Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi igin Turkge, Fen Bilgisi Ogretmenligi icin Matematik
ve Matematik Ogretmenligi icin Fen Bilgisi yan alan olarak belirlenmistir. Yan alan
uygulamasina gore, dgretmen adaylarinin kendi ana branglari yaninda ek bir bransta
yetismeleri dngorulmektedir.

Yeni duzenleme, Egitim Fakultelerindeki bdlim yapilanmasini, Milli  Egitim
Sistemimizdeki okul yapilanmasina paralel hale getirerek, yan alan uygulamasina yer
vermekte ve d6gretmenlerin birden fazla alanin derslerini 6gretebilecek sekilde (Fen Bilgisi
ve Matematik ya da Tirkce ve Sosyal Bilgiler gibi) yetistirilmesini éngérmektedir” (YOK,
1997). Bu yeni duzenleme ile 6zellikle kirsal kesimde dgretmensiz gecen ders probleminin
ortadan kalkacagi distnulmektedir.

Ogretmen yetistirme programlarinda ¢esitli diizenlemeler olmasina ragmen,
programlarin kaybetmedigi G¢ temel boyut vardir. Bunlar alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve
genel kultur bilgisidir. Milli Egitim Temel Kanunu’'nun 43. maddesi “ Ogretmenlik meslegine
hazirhk genel kiltir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon ile saglanir.” Yine 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 45. maddesi o0gretmen adaylarinda bulunmasi

gereken nitelikler “Ogretmen adaylarinda genel kiiltir, 6zel alan egitimi ve pedagojik



formasyon bakimindan aranacak nitelikler Milli Egitim Bakanliginca tespit olunur.” seklinde
belirlenmistir (MEB, 2010).

2. 1. 2. Yan Dal Uygulamasi ve Gelistirilen Programlar

1996 ve 1997 yilindaki 6nemli bir degisiklik olan yan alan kavraminin getiriimesi ile
yukarida belirtildigi gibi, Fen Bilgisi Ogretmenligi icin Matematik ve Matematik
Ogretmenligi icin Fen Bilgisi yan alan olarak belirlenmistir. Sinif dgretmenligi icin yan dal
olarak matematik 6gretmenliginin getirilisi daha sonra olmustur. EK 1 ve EK 2'de sinif
ogretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi lisans programi, EK 3'te ise ilkdgretim matematik
o6gretmenligi lisans programi verilmigtir.

Bu programlara gore, fen bilgisi 6gretmenligi okuyan 6gretmen adaylari, lisans
dénemleri boyunca, Matematik 1, Matematik 2, Matematik 3, Matematik 4, Matematik 5 ve
Matematik Ogretimi derslerini de almaktadirlar. Ogretmen adaylari; Matematik 2
derslerinde; integral ve integral alma yontemleri, sayisal integralleme, integral
uygulamalari, kutupsal koordinatlar, egriler, egri parcasinin uzunlugu, Matematik 3
derslerinde; diziler ve yakinsakligi, seriler ve yakinsakhgi, kuvvet sezileri, seziye acilimlar,
Taylor teoremi, Matematik 4 derslerinde; diferansiyel denklem kavrami, diferansiyel
denklem ¢dzimleri, birinci basamaktan diferansiyel denklemler, yiksek basamaktan
diferansiyel denklemler, Matematik 5 dersinde; olasilik ve istatistigin temel kavramlari, veri
toplama, permitasyonlar, kombinasyonlar, olasilik, dagilimlar, érneklem segimi, veri
dizenlenmesi ve analizi konularini gérmekte, matematik 6gretimi derslerinde ise
matematik dersinde kullanilan 6gretim yontemleri, 6grenme-0dretme surecleri, genel
ogretim yontemlerinin matematik 6gretimine uygulanmasi, matematik ders kitaplarinin
icerdigi konularin 6gretilmesinde uygulanacak 6zel 6gretim yontem ve stratejileri gibi
konularin Uzerinde c¢alismaktadirlar.

Sinif 6gretmenligi okuyan o6gretmen adaylari ise; Temel Matematik 1, Temel
Matematik 2, Matematik Ogretimi 1 ve Matematik Ogretimi 2 derslerini aimaktadirlar. Ders
tanitimlari incelendiginde; 6gretmen adaylari Temel Matematik 1 dersinde; matematigin
tanimi, dogasi ve yapisi; kimeler ve kimelerde islemler, dogal sayilarda doért islem, cesitli
sayma sistemleri, sayilarin yapisi ve ozellikleri kesirler ve rasyonel sayilar, reel sayilar
konularini, temel matematik 2 dersinde; denklemler, basit ¢arpanlara ayirma iglemleri,
baginti ve fonksiyon kavrami ve drnekleri, ikili islem kavrami ve drnekleri; birinci ve ikinci
dereceden bir degiskenli fonksiyonlarin grafikleri, temel dizlem geometri bilgileri, temel

uzay geometri bilgileri, temel trigonometri bilgileri, 6lci kavrami ve temel 6lct birimleri
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konularini; Matematik Ogretimi 1 ve 2 derslerinde ise; bu konularin égretimine dair bilgiler
verilmektedir.

Matematik 6gretmenligi lisans programina baktigimizda, matematik alanindan;
analiz 1, 2, 3 ve 4; istatistik ve olasilik 1 ve 2; lineer cebir 1 ve 2; cebire giris, elementer
sayl kurami, geometri ve analitik geometri dersleri alinmaktaydi. Bu programlar
karsilastirildiginda fen bilgisi 6gretmenligi lisans programindaki matematik yan alan
derslerinin, matematik 6gretmenligi alan derslerine ¢ok yakin oldugu goérulmektedir. Sinif
ogretmenligi lisans programlarindaki yan alan dersleri ise, matematik égretmenligi alan
derslerinin yaninda daha kisitl kalmaktadir.

Ek 4,5, ve 6’da sinif, fen ve teknoloji ile matematik 6gretmen adaylarinin 6zel alan
yeterlikleri verilmistir. Sinif ile fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin 6zel alan yeterlikleri
incelendiginde ortaokul matematik 6gretim programinin; hedef-kazanim bilgisi, icerik
bilgisi, 6grenme-6gretme sureci bilgisi ve 6lgme dederlendirme bilgisi boyutlarinin yer
almadigi gérulmektedir.

Yine bu yeterlilikler icinde ortaokul matematik 6gretimindeki alternatif 6gretim
yontem ve tekniklerine iliskin 6zel yeterlikler bulunmamaktadir. Matematik 6gretmen
adaylarinin 6zel yeterliklerinde sayilar, geometri, 6igme, olasilik ve istatistik, cebir gibi
o6grenme alanlarinda bilgi sahibi olma énemli bir yer tutarken fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarinin 6zel yeterliklerinde bu derse ait 7 6grenme alanina iligskin bilgi sahibi olmak
vurgulanmistir.

Sinif, fen ve teknoloji, matematik 6gretmen adaylarinin 6zel alan yeterliliklerinin
hepsinde 06grencilere arastirma, sorgulama, problem ¢6zme, elestirel disunme
becerilerinin kazandiriimasi bulunmaktadir. Ayrica bu 6zel alan yeterliliklerin hepsinde

yapilandirmaci ve 6grenci merkezli yaklagima ait yeterliklere yer verilmigtir.

2. 1. 3. Tiirkiye’de Ogretmen istihdami ve Sorunlari

Bir Glkenin gelecegine yon veren en dnemli 6gelerden biri 6gretmenlik meslegdidir.
Bu nedenle egitim sistemimizde niteligin arttirlmasinin bir baska deyigle egitim sisteminde
bilgi caginin gerektirdigi niteliklere sahip trin g¢iktilarinin elde edilmesinin temel kosulu,
sisteme nitelikli 6gretmen girdisinin saglanmasidir (Saglam ve Kuram 2005) .

Ogretmen yetistirme gdrevinin 1982 yilindan itibaren Universitelere devri ile
ogretmen yetistirme isi Turk egitim sistemi icerisinde Universite boyutunu da kapsayacak
sekilde model bulma c¢abasi arayisina devam etmis ve bugiine kadar égretmen yetistirme
sisteminde pek ¢ok kokliu degisikliklere gidilmistir. Sireg igerisinde Turkiye’de 6gretmen
yetistirmeye yonelik uygulamalarin sik sik degismesi belli bir 6gretmen yetistirme

modelinin olusturulmasini guglestirmistir (Yilmaz, 2009).
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Ulkemizde dgretmen yetistirme ve istihdam politikalarinda arz-talep dengesine bir
tarlt ulasilamadigi gorulmektedir (Turer, 2006). 1982 yili itibariyle 6gretmen yetistirme
gérevi YOK’e verilmesine ragmen, égretmen istihdam etme gérevi MEB tarafindan
yapllmaktadir. MEB ve YOK arasinda égretmen yetistirme konusundaki koordinasyon
eksikligi, arz-talep dengesiyle ilgili yasanan problemlerin 6nemli bir kaynagi olark
gorulmektedir (S6nmez, 2004).

Tuarkiye'de ogretmen yetigtirme tarihgesine bakildiginda surekli olarak bir 6gretmen
acig1 probleminin yagsandigi gériilmektedir. Ozellikle 1998 yilinda 8 yillik kesintisiz zorunlu
egitimin yarurlige girmesi ile ortaokul kademesinde 6gretmen acigr artmigtir. Ortaokulda
ogretmen agiginin artmasina neden olan bir diger gelisme, 2012 yilinda 4+4+4°lUk egitim
sisteminin getirilmesi olmustur.

Bu dénemde dikkat ¢ceken bir diger husus ise 1997 yeniden yapilandirmasina esas
teskil eden Egitim Fakilteleri ile Fen-Edebiyat Fakilteleri arasindaki celigkili gorev
dagilimidir. Fen-Edebiyat Fakiilteleri blnyelerindeki intiyag fazlasi 6gretim elemanlari alan
uzmani olarak egitim fakultelerine yonelmistir. Alan uzmanlarinin etkili oldugu fakultelerde
formasyon dersleri; egitim bilimcilerin etkili oldugu fakdiltelerde ise alan dersleri ikinci plana
itilmistir. Dolayisiyla birbirinden farkli 6gretmen yetistirme programlari ortaya cikmistir
(Ayas, 2005).

Ogretmenlerden, en ylksek diizeyde verim alinabilmesi icin, her égretmenin
uzmanligina sahip oldugu brangta Oogretmenlik meslegini yerine getirebilmesidir.
Ogretmen arz ve talep tahminleri, branslara gére gergeklestigi icin, bakanlik her brans igin
hangi uzmanlik alaninda ka¢ 6gretmene gereksinim duyuldugunu rapor edebilmektedir.
Ancak, her uzmanlik alaninda gerek duyulan miktarda 6gretmen atamasi yapmak, tek
basina insan kaynaginin verimli kullaniimasi anlamina gelmez ¢unkd 6gretmenler, sik sik
kendi uzmanlik alanlari disinda goérev yapmaktadir.

Bu cercevede insan kaynaklarinin verimli kullaniimasiyla ilgili sikinti yasanmaktadir.
Cinkira (2013) gére MEB IKOP Gérev Takip Veri Tabanrndan toplanan verilerden
anlagilabilecegdi gibi devlet okullarinda 6gretmenlerden yalnizca bir bélumu kendi alaninda
istihdam edilmektedir.

Bu bilgilere gére, matematik bransindaki toplam 6gretmen sayisi 24.372, alaninda
istihdam edilen 6gretmen sayisi 5.419, alan diginda istihdam edilen 6gretmen sayisi ise
6.393'tlr. Alaninda istihdam edilen matematik 6gretmenlerinin brangtaki tim égretmenlere
orani %22,2 iken, alan diginda istihdam edilen matematik 6gretmenlerinin branstaki tim
ogretmenlere orani, %26,2'dir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin, %55’i, fen ve teknoloji

ogretmenlerinin %74’U alani diginda istihdam edilmektedir (Cinkir, 2013).
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Bu veriler, 6gretmenlerin buyik bir bolimuinin uzmanhgi digindaki bélimlerde gérev

yaptigini ortaya koymaktadir.

2. 1. 4. Ogretmenlik Meslegi ve Ogretmenlik Nitelikleri

Ogretmenlik meslegi, 1973 yilinda yirarlige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 43. Maddesinde; “Ogretmenlik, Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili
yénetim gorevlerini GUzerine alan dzel bir ihtisas mesledidir.” seklinde tanimlanmistir.

Meslek ise, bir kimsenin hayatini kurtarmak, gecimini saglamak igin calistigi ve
ihtisas sahibi oldugu is olarak tanimlanmaktadir (Komisyon, Ornekleriyle Tirkge Sozlik,
1995).

Bireylerin hayatlarinda buyUk bir 6neme sahip olan 6gretmenlik, belli dizeyde biling
ve bilgi isteyen, uzun surede ilke, yontem ve teknikleri kazanilan bir inan¢g meslegidir.
Ogretmenlik, gelismis bir bilim ve kiiltir ortaminda mesleki degerleri yeterince 6ziimsemis
egitimciler arasinda uzunca bir sure yasanilarak kazanilabilecek stratejik bir meslektir
(Yilmaz, 2009b).

Ogretmenlik, mesleklerin meslegidir. MUhendisleri, doktorlari ve butin meslek
mensuplarini 6gretmenler yetistirir (Temiz, 2001).

Bir ulkenin 6nemli hizmet alanlarinda gérev yapabilen bireylerini yetistirmesi, onlarin
hayatlarinda, Kkisiliklerinde ve distncelerinde 6nemli izler birakabilmesi 6zellikleriyle
ogretmenligin aslinda meslekler iginde en temel ve en etken meslek oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu sebeple toplumun degismesi, sekillenmesinde blylk role sahip olan
ogretmenlerin yetistiriimesi hicbir zaman 6nemini kaybetmeyecek bir konu olarak
karsimiza gikmaktadir (Akyuz, 2007).

Ogretmenlik meslegi, kendine 6zgi ilke, yontem ve uygulamalari olan; sosyal,
kultarel ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutta cagdas bir diinya goéristnu igeren kisisel
Ozelliklerin yani sira akademik galisma, mesleki formasyon, alaninda uzmanlik bilgi ve
becerisi gibi mesleki yeterlikler gerektiren profesyonel bir meslek olarak gorilmektedir
(Erden, 2001; YOK,1998).

Uygun Kigilik Ozelliklerine ve ogretmenlik meslegine yonelik tutumlara sahip olan
ogretmenlerin  hem ogretmenlik meslegine, hem 0Ogrencilere, hem de topluma
saglayacaklari yarar ¢ok daha fazla olabilmektedir (Senel, Demir, Sertelin, Kiligaslan,
Kdksal 2004).

Ogretmenlik mesleginin niteliginin  yikseltiimesi, odncelikle 6gretmenlerin sahip

olmasi gereken genel ve Ozel alan yeterliklerin bilinmesi, daha sonra, bu yeterliklerin,
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hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim programlariyla, 6gretmen adaylarina ve 6gretmenlere
kazandiriimasi ile mamkandur.

Ogretmenlerin mesleklerini basari ile sirdiirebilmeleri icin sahip olmalari gereken
yeterlilikler, MEB (2008) ‘Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel MudirlGgi’ tarafindan
gelistiriimis ve 25 Temmuz 2008 tarih ve 2391 sayili onay ile yururliige girmistir. Ogretmen
yeterlikleri, 6gretmenin kendi gelisim alanlarini belirleyip, bu alanda gelisimlerini saglamak
icin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari icermektedir. Ogretmen yeterlilikleri,
‘Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri’ ve ilkégretim kademesi dégretmenlerine yonelik
Ozel Alan Yeterlilikleri’ olmak iizere iki bdliimden olusmaktadir.

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri;

1. Kisisel ve mesleki yeterlilikleri

2. Ogrenciyi tanima

3. Ogrenme ve 6gretme siireci

4. Ogrenmeyi ve gelismeyi izleme ve degerlendirme

5. Okul-aile ve toplum iligkileri

6. Program ve icerik bilgisi
seklinde ifade edilen 6 ana yeterlilik bu vyeterliklere iliskin 31 alt yeterlilik ve 233
performans géstergesinden olugsmaktadir. Ozel Alan yeterlikleri her brans icin ayri olarak
belirlenmigtir.

Bu 6zel alan yeterliklerinden galismaya katilan 6gretmenlerin eski branslarina (fen
ve teknoloji 6gretmenligi ile sinif 6gretmenligi) ait 6gretmen adayi 6zel yeterlikleri EK 4 ve
EK 5’de verilmistir (Ekinci ve Oter 2010).

Ogretmen adaylarina ait bu 6zel alan yeterlikleri karsilagtiriidiginda; sinif
ogretmenligi ile ilkdgretimin ortaokul kismindaki 6gretmenlik yeterlikleri, 6grencilerin
gelisimsel dénemlerine gore rehberlik bilgisi bakimindan farklilagsmaktadir. Ogrenciler,
ilkokulda daha ¢ok ¢ocukluk ézellikleri sergilemelerine ragmen, ortaokulda gerek ergenlik
cagina girme ya da girecek olmanin yarattigi sikintilarla gerekse diger gelisim faktorleriyle
farkli 6zellikler sergileyebilmektedir. Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin, derslerinin
yedi ayri 6grenme alani oldugunu bilmesi yeterligi, sinif dgretmenlerinin ise resim, mizik
gibi guzel sanatlar ve sportif faaliyetler bakimindan sahip olmasi gereken yeterlikler dikkat
cekmektedir.

Bu Ozel alan yeterliklerinde her bransg, kendi 6gretim programi dogrultusunda
ogretim ortamlari ve bu ortamlari égdrencilerin arastirma, sorgulama, problem ¢ézme ve

karar verme sureclerine uygun olarak dizenlemekle yakumluddar.
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2. 1. 5. Matematik Ogretmeninin Sahip Olmasi Gereken Bilgi

Matematik  egitimi  bireylere  c¢esitli deneyimlerini analiz  edebilecekleri,
aciklayabilecekleri, tahminlerde bulunacaklari ve problem c¢dzebilecekleri bir dil ve
sistematik kazandirir. Bunun yani sira g¢esitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar
olusturarak bireylerin akil yaritme becerilerinin gelismesini hizlandirir (MEB, 2005).

Matematik Antik Yunanca “matesis”, “ben bilirim” kelimesinden tiretilmistir.
Osmanlilar da “riyazet” yani “toy taylara bagkaldirma egitimi” kelimesinden turettikleri
“Riyaziye” kelimesini kullanmiglardir (Sert6z, 2000).

Matematik, dislncenin timdengelimli bir igletim yolu ile sayilar, geometrik sekiller,
fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarin 6zelliklerinin ve bunlarin arasinda kurulan
iliskileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir (MEB, 2005).

Matematik, insanlar tarafindan yasamin ve diinyanin anlasiimasi, yasam ve diinya
hakkinda fikirler Uretilebilmesi icin yardimci bir eleman olarak da goéruimustir (Ernest,
1991).

Gorllduglu gibi eski Yunan’dan bugine insanlar bilmek, dinyayr anlamak,
baglantilar kurmak ve fikir Gretmek ihtiyaclari icinde olmus ve bu ihtiyaglarini iyi bir
matematik egitimi ile karsilayabileceklerini dUsunmuslerdir.

Siradisi ve hizla degisen bir zamanda yasiyoruz. Matematigi anlama, gunlik
yasamda ve is hayatinda kullanma gereksinimi higbir zaman ginimuizdeki kadar fazla
olmamistir ve bu gereksinim artarak devam edecektir. Degisen bu dinyada matematigi
anlayan ve yapanlar (kullanabilenler) geleceklerini sekillendirmede onemli firsatlar ve
tercihler elde edecekler.

Matematik egitimi ile ilgilenen 1920 yilindan bu yana faaliyet gosteren ve Amerika ile
Kanada da yaklasik 100,000 Gyesi bulunan bir egitim kurulusu olan NCTM (National
Council of Teachers of Mathematics)’ in ilkeler ve standartlari (Principles and Standards)
matematigin batin égrenciler tarafindan 6grenilmesi gerektigini belitmektedir. Bu nedenle
her 6grenciye kaliteli bir egitim sunulmasi gerekmektedir (NCTM, 2000).

Ekinci ve Oter'e (2010) gére matematik 6gretmen adaylari 6zel alan yeterlikleri EK
6’da, MEB(2008)’e gére matematik 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri EK 7°de verilmistir.

Matematik ogretmeni 6zel alan yeterlikleri kitabinda, 6 6grenme alani ve bunlara ait
24 Ozel alan vyeterligi verilmistir. Bahsi gegen yeterlik alanlar;; “matematik ogretim
durumlarini planlayabilme ve duzenleme, matematik dersi 0grenme alanina iligskin
yeterlikler, matematik dersi becerilerini gelistirme, matematik d6gdretiminin izlenmesi,
degerlendiriimesi ve geligtiriimesi, okul, aile ve toplumla igbirligi yapabilme ve mesleki

gelisim saglayabilme” dir (MEB, 2008).
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Shulman, (1986) 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgiyi alan bilgisi, alani 6gretme
bilgisi, mifredat bilgisi olmak Gzere (¢ ana baslikta siniflandiriimistir. Alani 6gretme bilgisi
ogretimi yapilan konunun &6grenci tarafindan nasil kazanildiginin, 6grenme 06gretme
surecinin 6gretilecek konunun dogdasina uygun olarak nasil dizenlenmesi ve yonetilmesi
gerektiginin bilinmesini icermektedir. Ayrica uygun etkinliklerin, problemlerin, temsil
bicimlerinin ve 6gretimsel aciklamalarin segilip organize edilmesinin bilinmesini de
kapsamaktadir (Ball, 1993; Magnusson, Krajcik ve Borko 1999; Shulman, 1986, 1987).

Tum bu literatlr incelendiginde, sonug olarak, bir matematik 6gretmeni, 6gretmenlik
mesleginin gerektirdigi genel niteliklere sahip olmasinin yaninda, alan ve alani 6gretme
bilgisine, okul-aile-gevre ile igbirligine ve matematik alaninda mesleki gelisimine katkida
bulunma istedine de sahip olmalidir. Matematik 6gretmeninin sahip olmasi gereken bilgi

ve Ozellikler bu doért ana baslik etrafinda incelenecektir.

2.1.5.1. Alan Bilgisi

Alan bilgisi, Fennema ve Franke’ ye (1992) gore, uygun problem ¢ézme stratejilerini
bilme ve uygulama anlamina gelir. Diger bir ifadeyle bir 6gretmenin sahip oldugu alan
bilgisi ona, islemlerin temelinde yatan kavramalari anlama, matematikteki farkl
kavramlarin kendi icindeki gesitli iliskilerini fark etme, matematiksel kavramlar ile islemler
arasinda veya matematiksel kavramlarla kavramlarin gercek hayattaki uygulamalari

arasinda bir takim iliskiler kurma imkani verebilir (Baki, 2012).

Ogretmenin alan bilgisi diger insanlarin ayni konudaki bilgisinden farklilik gdsterir.
Ogretmenin bilgisi, yalnizca bilginin yapisina gére degil, ayni zamanda 6Jrenecek olan
dgrenciye goére de dizenlenecek bilgidir. Ogretmen bilginin toplumsal olarak degeri,
gunlik yasam ile iliskisi ve gunluk yasamda kullanimini da bilmek zorundadir (World
Bank, 2005).

Ogretmenlerin dgrettikleri konuyu, kendi dgrenciliklerinde 6grendiklerinden daha
farkli bir bigimde anlamalari gerekir. Ogretmenlerin yalnizca bilgiyi ve iglemleri bilmeleri
yetmez. Ayni zamanda anlamlari, konular ve kavramlar arasindaki baglantilari/iligkileri de
bilmeleri gerekir (Ball ve Cohen, 1999).

Ogretmenin kendi alaninda genellemelerin ve gikarimlarin nasil yapildigini anlamasi
ve diger alanlardan farkini gérmesi gerekir. Ornegin, matematikte bir teoremi kanitlama ile
tarih alaninda bir olayi/olguyu kanittama arasindaki farki bilmelidir. Bilimsel diginme
bicimi ile bir sanati elestirme ya da yorumlama arasindaki farki bilme, 6gretme ve

o6grenme slrecinde fark yaratabilir (Ball ve Cohen, 1999).
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Ball, Thames ve Phelps (2008)’e goére; alan bilgisi; ortak alan bilgisi, 6zellestirilmis
alan bilgisi ve yatay alan bilgisi olmak lzere tGge ayriimaktadir.

Ortak Alan Bilgisi: Ogretmenin tahtayi kullanirken terimleri ve gdsterimleri bilmesi ve
dogru kullanmasi, ogretirken kullandigi materyalleri bilmesi, 6grenciler ve kitap yanls
cevap verdiginde anlamasi gibi durumlari icerir. Bu bilgi tart konuyla ilgili genis capli
herkesin bildigi seylerin bilinmesi gerekliligine isaret etmektedir.

Ozellestirilmis Alan Bilgisi: Kavramsal anlayisa karsilik geliyor. Nigin kesirlerde
bdlme isleminin kurali ters gevir ¢arp oldugunu agiklayabilme, kesirleri anlatirken daire
modelini veya dikddértgen modelini kullanmali, matematik dilin anlasilir kullanmayi, hangi
gosterimlerin etkili oldugunu bilmeyi gerektiriyor.

Yatay Alan Bilgisi: Ogretim programi kapsamindaki matematik konularinin ne
dizeyde verileceginden haberdar olma. Bu kategorinin ne derecede alan bilgisi icerisinde
olmasi gerektigi tartismali bir konudur ve bunun diger kategorilerin igerisine de
konulabilecegi sdylenmektedir.

Matematik dersi 6grenme 6drenme alanlari; sayilar, geometri, dlgme, olasilik ve
istatistik, cebir, Atatirk’dn bilim ve matematikle ilgili goris ve c¢alismalarini 6gretim

surecindeki uygulamalara yansitabilme seklindedir (MEB, 2008).

2. 1. 5. 2. Alani Ogretme Bilgisi

Alani &gretme bilgisi, 6gretmenin sahip oldugu alan bilgisinin 6grencinin
anlayabilecegi hale getirilmesi veya alan bilgisinin 6grencinin anlayacagi sekle donisimu
olarak goérulmektedir (Newsome, 1999, Geddis ve Wood, 1997).

Ogretmenin, alan bilgisini iyi 6gretebilmesi igin, 6gretme 6grenme konusunda son
gelismeleri izlemesi ve dgrenme ddretme durumlarini tasarlamada bu bilgileri etkili bir
bicimde kullanmasi gerekir. Bilginin 6grencinin anlamasini kolaylagtiracak bigimde
yapilandiriimasi, bir konunun égrenmesini kolaylastiracak ya da zorlastiracak durumlarin
belirlenmesi, farkli 6zelliklere ve gec¢migslere sahip &grencilere konunun nasil
sunulacaginin kararlastinimasi ve 0&grencilerin ihtiyaglari dikkate alinarak o6gretme
égrenme durumlarinin tasarlanmasi 6gretimin  etkililigini  gelistirir. Ogretme 6grenme
durumlarinin tasarlanmasinda o6grencilerin etkin olarak katiiminin saglanmasi igin
6grencilerin bilissel, duyugsal ve toplumsal 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerekir (World
Bank, 2005).

An, Kulm ve Wu (2004) Ogretim bilgisinin kapsaminda &égrencinin diisinmesini
gelistirmeyi 6nemle vurgulamaktadir. Ogrencinin dustncesini bilme bilgisi altinda

o6grencinin yanhs anlamalarini bilme, matematik 6grenmesinde 06grenciyi aktif kilma,
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o6grencinin matematiksel fikirlerini olusturma, o6grencinin matematiksel disinmesini
arttirma gibi noktalarini 6n plana ¢ikarmistir.

Shulman (1986)a gére matematigi 6gretme bilgisi; 6grenciyi tanima bilgisi, dersin
organizasyonu ve konunun sunulusu, 6zel 6gretim stratejileri, 6gretim programi bilgisi gibi
alt bilesenlere ayrilmaktadir. Baki (2012), matematigi 6gretme bilgisini, matematik bilgisi,
O6grenciyi tanima, dersin organizasyonu ve sunulusu, 6zel 6gretim yontem ve stratejileri,
mufredat, élgcme ve degerlendirme bilgisi gibi bilesenler altinda incelenmektedir.

Bu arastirmada, literatir sentezinden yola c¢ikilarak matematigi ogretme bilgisi;
O6grenciyi tanima, dersin organizasyonu ve konunun sunulusu, 6zel dgretim ydntem ve
stratejileri, program bilgisi ve élgme degerlendirme bilgisi bilesenlerine gdre incelenecektir.

Asagidaki sekilde, matematigi 6gretme bilgisinin bilesenleri sunulmustur:

MATEMATIGI OGRETME BIiLGISi

Ogrenciyi Dersin Ozel Miifredat Olgme
Tanima Organizasyonu  &sretim Bilgisi Degerlendirme
ve Sunumu Ydntem Bilgisi
ve
Stratejileri

Sekil 1. Matematigi 6gretmen bilgisi bilesenleri

2.1.5. 2. 1. Ogrenciyi Tanima Bilgisi

Bir 6gretmen sahip oldugu alani 6gretme bilgisi 6grenciyi taniyarak 6grenme
ogretme surecini tasarlayabilmeyi icerir. Bu durumda o6grenciyi tanimanin anlami
ogrencinin sahip oldugu on bilgi, seviyesi, ilgileri, on yargilari, gegcmis deneyimleri,
o6grencinin konuya iligkin 6grenme zorluklari, konuya bagh yanlis anlamalari ve kavram
yanilgilar gibi noktalari icermektedir (Shulman, 1986, 1987; Ball ve dig. 2008; Marks,
1990; Fennema ve Franke, 1992; Park, Oliver, 2008).

Ball ve dig. (2008) dgretmenler dgrencinin kafasinin nerede karisacagini, sectigi
ornegin 6grencinin ne kadar ilgisini ¢ekip motive olacagini bilmeyi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Bu kapsamda yapilan gorevler &gdrencinin aligkanliklari, matematiksel
duslncesi ve matematiksel anlama arasindaki etkilesimi gerektirir (Ball ve dig. 2008).

Fennema ve Franke (1992) o&grenciyi tanimanin anlami 6grencilerin  neleri
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anlayabilecekleri, nereleri anlamada sorunlar yasayabilecekleri, yeni konu hakkinda
dusundukleri ve ogrendikleri Uzerine odaklanmak olarak tanimlamaktadir. Ayrica,
ogrencilerin yeni bir konuya 6grenme c¢abasi icine girdiginde karsilasabilecegi zorluklari
onceden tahmin etmenin gerekliligine de vurgu yapmaktadir.

Ogretimi dgrencilerin bireysel farkhliklarina gére uyarlama, égretmen yeterlikleri ile
ilgili calismalarda slrekli olarak karsilasilan bir vurgu olmakla birlikte, bunun ne anlama
geldigi ve nasil gergeklestirilecegi oldukga karmasik bir konudur. Ogretimde bireysel
farkliliklara gore uyarlama yapma; 6grenmenin ne demek oldugunun ve 6grenme ile ilgili
uzun zamandir kabul goéren varsayim ve inaniglarin sorgulanmasini gerektirir.
“Ogrenmede bilginin pargalara ayriimasi ve bir bilgi kazanimadan digerinin
kazanilamayacagl”, “somuttan soyuta ve parcadan butine dogru bir 6grenme sirasi
izlenmesi” gibi genel kabuller dogru mudur ve bunlarin anlami nedir? Gergekten
6grenmenin eglenceli olmasi gerekir mi ve bunun anlami nedir? Bu sorulara verilecek
cevaplar bireysel farkhliklar konusunda ne yapilmasi gerektigini ciddi bicimde etkileyebilir
(Ball and Cohen, 1999). Bu sorularin cevaplari konusunda tam bir goéris birligi
saglanamasa da, dgretmenlerden 6gretimi ogrencilerinin dzelliklerine ve potansiyellerine
gbre uyarlamalari beklenmektedir. Yaygin olarak uygulanan basari duzeyine goére
homojen gruplarla ¢alisma yerine, 6gretmenlerin heterojen gruplar olusturma ve heterojen
gruplarla c¢alisma becerilerine sahip olmasi gerekir. Heterojen gruplarla c¢alisma,
dgrencilerin  toplumsal katilimini gelistrmeye katki saglayacaktir. Ozellikle 6grenme
gucligu ya da engelleri olan 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarinin belirlenmesi ve 6grenme
surecine etkin olarak katihminin saglanmasi, égrencilerin 6zelliklerine uygun calismalarin
planlanmasini, énerilmesini ve uygulanmasini gerektirmektedir (World Bank, 2005).

Bu sebeplerden dolayi, iyi bir matematik 6gretmeni, 6grenciyi tanimali ve 6n
ogrenmelerini dikkate almalidir. Ayrica 6grenci 6zelliklerini bilerek Ogretimi ona gore

planlamalidir.

2.1.5. 2. 2. Dersin Organizasyonu ve Konunun Sunulusu

Ogretmenler anlamli 6grenmeyi saglayacak etkinlikler segerken matematiksel
kavramlarin ogrencilere sunuldugu ve ogrencilerle tartisildigi bicim ve usul Uzerine
digtnmelidirler (Artzt ve Armour-Thomas, 1999). lyi bir 6gretmenin en kullanisli sunus
sekillerini, en guclu analojileri, gdsterimleri, 6rnekleri, aciklamalari, konuyu sunma ve
formullestirmeyi bilmesi gerekir (Shulman, 1986,1987).

Sinif icinde 6gretmeninin uygulamaya koydugu matematiksel etkinliklere katilan

ogrenciler kavramlari ya da iligkileri derinlemesine anlama, problem ¢ézerken farkli temsil
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bicimlerini arastirma ve kullanma firsati bulurlar. Matematiksel etkinlikler matematigin ne
oldugu hakkinda ve matematik yapmanin neler gerektigine yonelik mesajlar ilettiginden
dolayi 6grencinin 6grenmesinin merkezindedir (NCTM,1991).

Etkili bir 6grenme icin sinif igcinde 6grenme etkinliklerinin, etkinlikler arasi gecislerin
ve ogrencilerin calismalarinin etkili bir sekilde yénlendiriimesi ve ydnetilmesi gerekir.
Cesitli sinif ve 6gretim yonetimi stratejileri kullanilarak égrencilerin etkin olarak 6grenmeye
odaklandiklari sure maksimum duzey cikarilabilir (Ball and Cohen, 1999; Darling-
Hammond, Wise ve Klein, 2000; World Bank, 2005).

Ayrica, 6grenme igin uygun bir ortamin olusturulmasinda, sinif iginde grup
calismalarinin etkili bir bicimde planlanmasi, dizenlenmesi ve denetlenmesi énemli bir
yere sahiptir. lyi diizenlenmemis sinif-grup calismalari, 6grencilerde olumsuz
davraniglarin ortaya c¢ikmasina ortam olugsturur. Ogretmenin sinif iginde, okulda ve
toplumda dogru ve uygun davranislarin standartlarini olusturmasi ve &grencilerin bu
davraniglari 6zimsemelerini saglamasi gerekir. Ogretmen olumsuz davranislari énleme
yaninda, olumsuz davraniglar ortaya ciktiginda égrencinin kisiligine saygih bir bicimde bu
davraniglara mudahale icin c¢esitli stratejileri uygulamali ve uyarlamalidir (Darling-
Hammond, Wise ve Klein, 2000; World Bank, 2005).

Matematiksel etkinlikler dgdrencilerin 6grenmesinde 6nemli bir rol oynamasina
ragmen o6gretmen tarafindan secilen etkinligin sinif igcinde uygulamasi iyi bir 6gretimi her
zaman garanti etmemektedir (Stylianides ve Stylianides, 2008). Bu uygulama surecinde
dgretmenin dikkat etmesi gerektigi durumlar vardir. Oncelikle yapilan etkinligin amacindan
ogretmenin haberdar olmasi gerekmektedir (Buchbinder, Zaslavsky, 2007). Dolayisiyla
etkinlik tasarlanirken, etkinligin 6grencilerden ne istedigini, beklentilerinin neler oldugunu,
daha acki bir ifadeyle, etkinligin uygulanisina dair talimatlarin agik olmasi sarttir. Bu
baglamda, yapilan ¢alismalarda etkinligi ifade etmek icin secilen kelimelerin bile blylk
onem tasidig: surekli olarak dile getirmektedir (Henninggsen ve Stein,1997; Stylianides ve
Stylianides, 2008). Ayrica Ball (1993) 6gretmenin etkinligi uygulamasi sonrasinda
ulastirmak istedigi kazanima dair ne tir aciklamalarda bulunacagi ve etkinligi nasil

sonlandiracagini da belirlemesi gerekliligine vurgu yapmaktadir.

2.1.5. 2. 3. Ozel Ogretim Yontem ve Stratejileri

Yeni 6gretim programi, matematikle ilgili kavramalari, kavramlarin kendi aralarindaki
iligkileri, islemlerin altinda yatan anlami ve igslem becerilerinin kazandiriimasi
vurgulanmaktadir. Kavramsal yaklagim, matematikle ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin

olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmayi; boylece kavramsal ve islemsel bilgi ve
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beceriler arasinda iligkiler kurmayi gerektirmektedir. Benimsenen kavramsal yaklasimla,
ogrencilerin somut deneyimlerden, sezgilerden anlamalari olusturmalarina ve soyutlama
yapabilmelerine yardimci olma amaclanmistir. Ayrica, égretimde bilginin farkli bicimlerde
temsil edildigi durumlar (semboller, somut araclar, resimler, s6zli ve yazili ifadeler vb)
kullaniimasi énerilmektedir (MEB, 2007).

Ayrica, ogretimde bilisim teknolojilerinin  kullanimi tartismasiz kabul goéren bir
ogretmenlik yeterligi olarak 6n plana ¢ikmakla birlikte, 6gretmenlerin teknolojinin 6grenme
surecine nasil katki saglayacagi yaninda, teknoloji kullaniminin sinirhliklarini da bilmeleri
gerekir. Ogretmenlerin bilisim teknolojilerinin 6gretimini esas alan bir yaklagim yerine,
teknolojinin  6gretimin geligtiriimesinde, bilgiye erisme, bilgiyi yorumlama ve bilginin
paylagiimasinda etkili bir bicimde kullaniimasi ve 6grencilerin teknolojiyi kullanmalarinin
yonlendiriimesine yonelik bir yaklagimi benimsemeleri beklenmektedir (Grant ve Gillette,
2006; World Bank, 2005).

2. 1. 5. 2. 4. Ogretim Programi Bilgisi

An, Kulm ve Wu (2004) etkili bir dgretim igin derin alan bilgisinin yalniz basina yeterli
olmadigini bunun yani sira 6gretmenin genis kapsamli 6gretim ve mufredat bilgisine sahip
olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Egitim-6gretimin ayrintil bir sekilde planlanmasi mufredati (6gretim programini)
olusturur. Ogretim programi amaglar, igerik, 6gretim siireci, lgme ve dederlendirme gibi
hiyerarsik 6gelere sahiptir. Diger bir deyisle, 6gretim programi bir rehber olarak é6grenme
ogretme ortamlarinin 6grenme alanlarina ve onlarin kazanimlarina bagl olarak nasil
olusturulacagini, sundugu materyallere bagh olarak agiklayan bir dokimandir. Konuya
bagh olarak 6zel materyalleri, etkinlikleri ve araglari igerir. Ogretmenin dgretecegi konuyla,
ilgili ayrintih rehberi ve kaynagidir. Ayrica, 6gretim adina yapilanlarin nasil olgulup
degerlendirilecegini gdsterir. Ogretim programi bilgisi programin materyallerini ¢ok iyi
anlayan ve kullanan, alternatif ders kitaplarini, gorsel materyalleri ve yazilimlari amacina
uygun sekilde kullanmay gerektirmektedir (Baki, 2008).

Ogretim programinin bir okulun giinlik uygulamalarinda etkili bir ders haline
donudsmesi, 6gretmenin farkli bakis agilari Gzerine olusturulmus iyi bir bilgi tabanina sahip
olmasini gerektirir (Grant ve Gillette, 2006). Herhangi bir derste bir konunun etkili olarak
ogretimi, ayni anda bir¢ok kararin verilmesini, es zamanl olarak birgok isin yapilmasini,
bircok bilginin, becerinin, disince ve anlayigin biutlnlestirilerek ise kosulmasini gerektirir.

Bunu bagsarmak yeryuzunde insanin bagsarmasi beklenen en zorlu is olarak gorulebilir.



21

2.1.5. 2. 5. Olgme Degerlendirme Bilgisi

Ulusal ve yerel dizeyde egitim yoneticileri kadar, 6grenciler, veliler, okul yoneticileri
ve toplum da d6grencilerin ne dgrendiklerini ve ne kadar 6grendiklerini bilmek ister (Imig
and Imig, 2006). Ogretmen icin ddrenci basarisini izleme, dederlendirme ve sonuglarini
ilgili taraflarla paylasma bir sorumluluk oldugu kadar ayni zamanda bir haktir. Clnki
ogretmen dgretimin etkililigini ancak degerlendirme sonuglari ile aciklayabilir. Ogretimin
yénetimi, planlanmasi, tasarimi, uygulanmasi ve yeniden tasarimi &gretimin ve
o6grenmenin etkililigine iliskin degerlendirme sonuglarindan yararlanarak gergeklestirilir.
Ogrencilerin  dgrenme slrecinde karsilagtiklari gugliklerin belilenmesi ve dgretim
surecinde gerekli uyarlamalarin yapilabilmesi igin 6grenci basarisinin ve gelisiminin
surekli olarak izlenmesi ve degerlendiriimesi gerekir. Ogrencilerin 6Jrenme ve
gelisimlerinin izlenmesinde testler yaninda performans degerlendirme ve informal
degerlendirme arag ve stratejilerinin de kullanilmasi, 6gretimin amagclarinin gergceklesme
diizeyine iligkin daha btinctil bir veri olusturulmasini saglar. Ogretmenin édev, alistirma
ve proje gibi calismalarin 6grenmeye katkisini degerlendirmesi ve bu tir calismalari
O0zenle tasarlamasi gerekir (Imig and Imig, 2006; Grant and Gillette, 2006; World Bank,
2005).

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Calismada, brans degistiren 6gretmenlere dair ve matematik 6gretmeninin sahip
olmasi gereken nitelik ve yeterliklere dair calismalar ayri ayri olarak derinlemesine
incelenmis; arastirmalarin bir kisminda, bransg degistiren o6gretmenleri alan bilgisi
bakimindan, o6grencilerin kendilerine davranis bigimleri bakimindan ve &6gdretmenler
arasindaki dayanisma ve yardimlasmanin kopuklugu bakimindan sikinti yasadiklari
belirlenmigtir. Bunun yanisira, dgretmenlerin genel mesleki yeterlikleri gerceklestirdikleri,
ama 0zel alan yeterliklerinde sorunlar tespit edilmigtir. Yapilan aragtirmalar goére, brans
ogretmenleri kendilerini alanlarinda yeterli bulmaktadir fakat, gevre ve idarenin kendilerine
bakis acisi ayni yonde degildir.

Literatur taranirken brang degistiren 6gretmenlerle ilgili arastirmalarin gogunun sinif
ogretmenligi alaninda yapildigi gorulmustur. Bunun yanisira, 6grencilerin matematik
egitiminde 6énemli bir yer tutan brans degistirip matematik bransina gecen fazla sayidaki
ogretmenle ilgili dyklleyici bir ¢alisma yapilmamistir. Matematik egitiminde bdéyle bir
calismanin bulunmamasi, 6gretmen gelistirme ve yetistirme bakimindan bir eksiklik olarak

dusundlmagtar.
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GUnUmuz egitim-6gretim ortamlarinda 6gretmen niteligi egitim-6gretim kalitesi icin
gereken en oOnemli unsurlardan biridir. Matematik egitiminin 6grenciler igin 6nemi
disundldaginde; nitelikli 6gretmenler tarafindan verilecek olan matematik egitiminin
ogrencilerin ve toplumun gelisimi agisindan énemi asikardir.

Calismanin planlanmasi strecinde tim bu durumlar géz 6niinde bulundurulup brans
degistirerek ilkogretim matematik 6gretmenligine gecen 6gretmenlerin neler yasadiklarinin
ve sorunlarinin tespitinin, matematik egitimi ve oOgretimi surecine katkida bulunacagi

Ongorilmektedir.



3. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, calisma grubunun 6zellikleri, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi ele alinmigtir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bell ve Cowie’ye (1999) goére arastirmada kullanilacak yonteme karar verme
asamasinda, Uzerinde calisilan problemin ¢dzimuinde nelerin bilinmesi gerektigi ve
bunlara neden ihtiya¢ duyuldugu énemlidir. Bu arastirmada, Trabzon ili, merkez ilgesi,
ortaokullarinda goérev yapan, “Alan Digindan Matematik Ogretmenligine Gegen
Ogretmenlerin Gegis Sureci ve Karsilastiklari Sorunlar”in incelenmesi amaglanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda c¢alisma nitel olarak ydratilmastir. Nitel arastirmalar, arastirma
yapilan ve yapilmasi planlanan kisilerin sahip olduklari deneyimlerinden dogan anlamlarin
sistematik olarak incelenebilmesinde tercih edilen bir tekniktir. (Ekiz,2003). Bu
arastirmalarda arastirmacinin olaylar tGzerinde ¢ok az kontroli vardir (Yin, 1994). Yani bu
tur arastirmalarda arastirmaci, arastirilacak olan konu, olgu veya durumu oOnyargilara
sahip olmadan etraflica incelemeye calisir (Ekiz, 2003; Cepni, 2007).

Arastirmada, narrative(dykuleyici) yontem kullaniimistir. Bunun nedeni, brans
degisikligi yapan 6gretmenlerin yasadiklarina yakindan taniklik etmektir.

Oykileyici aragtirma, arastirmacinin katilimcilarin yagamlarini aragtirdigi, yasam
hikayelerini 6grenmek icin bir veya daha c¢ok bireye sorular sordugu bir sorgulama
stratejisidir. Bu bilgiler, daha sonra arastirmaci tarafindan genellikle bir o6ykuleyici
kronolojiyle yeniden anlatiir ya da tekrar Oykullendirilir. Sonunda anlati, katihmcinin
yasamindan gorUslerle, arastirmacinin goérislerinin birlestiriimesiyle olusur (Clandinin,
Connelly, 2000).

Nitel arastirmalardaki “Gykuleyici egilim” (Bochner 2001) kigilerin hikayelerine, saf
deneyime veya insan deneyiminin psikolojik, sosyolojik, kultlrel, politik ve dramatik
boyutlari arasindaki baglantilara odaklanir.

Narrative caligmalar, insanlarin yasayislari hakkinda bilgiler toplayarak onlarin
kisisel hikayelerini olusturmayi amaglar.

Narrative arastirmalar, olaylari, insanlarin aligkanliklarini, fikirlerini veya
deneyimlerini, kendi klltarleri icinde anlatir, agiklar ve yorumlar.

Oykiileyici calismalar, kisisel deneyimlere vurgu yapar ve birinci elden deneyimlerin

anlasiimasini amaglar (Riesmann,1993).
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Oyklileyici anlatimin  egitimde kullaniimasinin  ana nedenlerinden biri  de,

ogretmenlerin deneyimleri hakkinda birinci elden bilgi almaktir. Harris, Graham ve

Mason’a (1993) gére dykuleyici anlatim icin 6gretmenlerin sdylemleri 6nemli bir beslenme

kaynagi olabilir.

Ayrica oykuleyici anlatimlarin egitsel arastirmalarda kullaniimasinin 4 énemli nedeni

vardir;

1.

Oykiiler Topluluk Algisi Yaratir: Creswell’e (2008) gore dykisel calisma yapan
arastirmacilar, katilimcilarla yakindan bag kurarlar. Bu durum, &gretmenlerin,
editsel arastirmalarin gergeklikten uzak olduguna dair yaygin kanilarini
dizeltmeye yardimci olur. Ayrica, bir ¢alismadaki katilimcilarin hikayelerini
paylagmalari, hikayelerinin 6nemli oldugunu ve seslerinin duyuldugunu
distinmelerini saglar. Ayrica bir hikaye iyi anlatildiginda dinleyici ya da okuyucu,
anlaticiyla arasinda bir bag hisseder ve “bu benim de hikayem” der (Richardson,
2001).

Ovykiileyici Caligmalar Derinliklidir: iyi anlatildiginda bir hikaye, okuyucuyu
anlaticinin yerine koyabilir. Okuyucuya agiklanmakta olan deneyimi yasiyormus
gibi hissettirebilir. lyi yazilmis bir éykii anlatmaktan ziyade gdsterir (Ellis, 2004);
okuyucuya anlaticinin ne hissettigine dair fikir verir ve hatta anlaticiya ne
oldugunun énemsenmesini saglar.

Oykileyici Caligmalar Butiincildir: Yasam tecriibeleri karmasik ve geligkilerle
doludur ve Oykuleyici anlatim, bu tezatlan agiklamak icin ¢ok uygundur
(Clandinin, Connelly, 2000; Ellis, 2004; Creswell, 2008; Webster Mertova,
2007).

Oykileyici Caligmalar Evrensel Bir Dil Konusurlar: Hikayeler, nesiller arasi ve
kultdrel sinirlari agip bir tecriibeye ortak bir bakis acgisi saglayabilirler. Hikaye
anlatma, hayatin dogal bir pargcasidir ve her bireyin , baskalarina anlatacaklari
deneyimleri vardir. Bu sekilde, éykuleyici arastirmalar, bireylerin asina oldugu,
gunlik, normal bir form yakalarlar (Creswell, 2008). Bir yasamin hikayesi,

aslinda yasamin kendisinden daha fazladr.

Goraldigu  gibi, egitim arastirmalarinda  dykdleyici anlatimin  kullaniimasi,

arastirmacinin durumu bulundugu Kkaltlr icerisinde daha derinden arastirmasina izin

verirken, katihmcilarin da gonullu olarak hikayelerini paylagmalarina olanak vermektedir.

Oykdleyici anlatida, hikayenin dili 6rnek olay incelemesinden daha farkh bir ifade

tagimaktadir. Ogretmenlerden gesitli durumlarda érnek olay incelemelerine katiimalarini

istemek yerine hikayelerini paylagmalari istenebilir. Oykileyici anlatimlar, anlatilarin

kultirel ve sosyal anlamlar Gzerine yari-saydam bir pencere sunmaktadir.
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Ayrica arastirmada, narrative calismanin tercih edilmesinin bir nedeni de érneklemin
4 o6gretmenle sinirlh olmasi ve derinlemesine bir inceleme olanaglr saglamasidir. Bu
yontem dahilinde arastirmada miulakat ve gézlem metodlari kullaniimistir. Arastirmada
g6zlemlerden ve milakatlardan elde edilen veriler sistematik bir sekilde toplanarak
bulgular arasinda iligkiler kurulmaya c¢aligiimistir.

Nitel olarak yurutilen bu arastirmada elde edilen verilere gére ulasilan sonuclarin
genellenmesi amaclanmamistir ancak, genel fikir vermesi agisindan énemlidir.

Asagida, éykulleyici calismanin yuratilme sireci tablo halinde goésterilmistir.
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Tablo 1. Arastirma Sureci, Nitel Aragtirmanin Ozelikleri, Oykuleyici Arastirmanin
Ozellikleri (Creswell, 2008).

Arastirma Sirecinin

Nitel Arastirmanin Ozellikleri

Oykiileyici Arastirmanin (narrative

Asamalari inquiry) Ozellikleri
1. Bir aragtirma e Nitel bir problem kesif ve anlamayi e Anlati arastirmacilari bireylerin
sorunsalini gerektirir. deneyimlerinin kendi hikayeleri
tanimlanmasi aracihdiyla anlamayr ve sunmayi
amaglar.
2. Literatlrln gézden e Bilimsel literatir kiigiik bir rol oynar. e Anlati  aragtirmacilari  katilimcinin

gecirilmesi

e Nitel arastirmacilar literatiri kendi
arastirma problemlerini hakli
cikarmak igin kullanirlar.

hikayesini 6n plana ¢ikarirken bilimsel
literatiri de arka plana koyar.
Ornegin, geleneksel literatiir inceleme
ya da teorik c¢ergceveden ziyade
katihmcilarin  hikayelerini  kullanarak
arastirma raporlari i¢in bir ydnlendirme
veya altyapi bulabilirler.

Bilimsel literatiir katihmci hikayelerinin
nasil  yorumlanacagi konusunda
rehberlik edebilir. (daha derin anlam
veya yeni anlayislara ulagsmak gibi).

3. Biramagbeyanive e Nitel amag beyani ve arastirma e Anlati  arastirmacilari  bireylerin
aragtirma sorularinin sorulari genig ve geneldir. hikaye(ler) yoluyla anlatilan
gelistiriimesi e Nitel amac beyani ve arastrma  deneyimlerinin anlamini kesfetmeye

sorulari katilimcilarin deneyimlerini ~ ¢alisirlar.
ister.

4. Nitel verilerin nitel e Nitel arastirmacilar  calismalari e Anlati  arastirmacilari  bireylerin
toplanmasi sirasinda gelisen protokolleri  hikayelerini kendi sOzleriyle

izleyerek veri toplarlar
e Nitel veri toplama, metin ve gorsel
verilerin biraraya getirilmesini igerir.
e Ayrica bazi bireyler ve vyerlerde
calismayi da gerektirir.

belgeleyen saha metinlerini toplarlar
(6rn. Goérusme transkriptleri,
mektuplar, ginlikler).

5. Nitel verilerin analizi
ve yorumlanmasi

e Nitel

e Nitel

e Nitel veri analizi metin analizinden
olusur.

veri analizi

aciklanmasi ve

gelistiriimesiyle olusur.

yorumlama bulgular

genis anlamlar igine yerlestirir.

bilgilerin
temalarin

daha

katilimcilarin
bir ¢ergevede
veya “yeniden
ederler (Orn.

Anlati  arastirmacilari
oykdlerini  mantikli
yeniden anlatarak
Oykileyerek” analiz
kronoloji, olaylar dizisi).

Bu genellikle katilimcilarin dykulerinin
icerdigi bilgi kategorilerinin ya da
temalarin tanimlanmasini igerir (6rn.
Zaman, yer, olaylar dizisi, sahne)
Arastirmacilar daha sonra  bir
kronolojik siralama (baslangig,
gelisme, son) ve/veya ana karakterin
bir catisma veya micadele yasadigi
ve sonunda bir gesit ¢c6zime ulastigi
bir olaylar dizisi igerisine yerlestirmek
icin katihmcilarin  dykdulerini yeniden
yazabilirler.

3. 2. Arastirma Grubu

Bu arastirmada, brans degistirerek matematik bransina gecen Trabzon iline bagli

ortaokullarda gorev yapan dort 6gretmen ile calisiimistir. Brans degistiren 6gretmenler ve

gorev yaptiklari okullar Trabzon Milli Egitim Madurlugune bagvurarak tespit edilmis ve

gonullulik esasina gére matematik derslerine giren daha énce sinif 6gretmeni olan g ve
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fen teknoloji 6gretmeni olan bir 6gretmen olmak Uzere toplam 4 6gretmen secilmistir
(bazilar1 yonetici olarak gérev yaptiklarindan derslere girmemektedirler).

Brans degistiren o6gretmenlerle ilgili genel resmi olusturma amaciyla farkh
kademelerde derslere giren 6gretmenlerin secilmesine 6zen gosterilmistir.

Arastirma etigi geregi, calismada o6gretmenlerin gergek isimleri kullaniimamis, her
bir 6gretmen igin kendilerini karakterize edecek takma isimler ve sifatlar kullaniimistir.
Aragtirmanin bundan sonraki bolumlerinde katilimci 6gretmenler bu isimlerle sunulacaktir.

Katilimci bilgileri asagidaki tabloda gosterilmigtir.

Tablo 2. Katihmci Ogretmen Bilgileri

Ogretmen o Onceki Brans Mesleki Okulun Ogrgtr_nemn
ismi Cinsiyet (Mezun Olunan) Deneyim Bulundugu Yer Girdigi Sinif
Ismi y 9 Kademeleri
Umut L e .

Oretmen erkek Sinif 6gretmenligi 13 ilce 5-6

Hazal Fen bilgisi .
Ogretmen bayan égretmenligi ! llge 56
Sevgi Ly - .

Oretmen bayan Sinif 6gretmenligi 7 ilce 5-7-8

L Ash bayan Sinif 6gretmenligi 12 ilce 5-6

Ogretmen

Tablo 2’de goéruldigu gibi katihmci égretmenlerin 3’4 bayan, 4’G erkektir. Bu
o6gretmenlerin Ggliinin mezun olduklari ana brang sinif 6gretmenligi, birininse fen bilgisi
ogretmenligidir mesleki deneyimleri 7-12 yil arasinda degismektedir. Butin 6gretmenler
ilce merkezinde gorev yapmakta ve girdikleri sinif kademeleri karsilastirildiginda ise genel
olarak ortaokulun ilk kademelerine girdikleri gorilmustir. Sevgi 6gretmen haricinde 7. ve
8. siniflara giren 6gretmen bulunmamaktadir. Fakat Ash 6dretmen, bir dnceki yilda 8.
siniflara matematik dersine girdigini belirtmistir.

Yapilan gorusmelerde, ogretmenlere, 6gretmenin isminin ve hangi okulda gorev
yaptiginin Milli Egitim’den alinan resmi belgeden o6grenildigi belirtiimis , arastirmanin
amaci ve naslil bir calisma gerceklestirilecegi anlatiimistir. Ayrica égretmenlere ders
esnasinda herhangi bir midahalede bulunulmayacadi, sadece ders slrecinin ¢alismanin
amaci dogrultusunda gozlenecegi ve mulakatlar yapilacagi anlatilarak génalltlik esasina
g6re arastirmaya katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Ogretmenlerimiz, arastirmaya
katilmaktan memnun olacagini belirterek kabul etmis, ¢calismamiz strecinde her tirll
destegi ve yardimi esirgememislerdir. Daha sonra okula gidilerek okul idareleri gerekli

ders goOzlemleri ve mulakatlarla ilgili bilgilendirilmigtir. Okul idareleri, 6gretmenin goénallu
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olmasi durumunda kendileri agisindan bir sorun olmadigini ve yardimci olabileceklerini

soylemislerdir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri, dykuleyici ¢aligmalarin dogasina uygun olarak, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin matematik derslerinde yapilan gozlemler, 6gretmenlerle yapilan yari
yapilandiriimis mulakatlar ve derslerden 6nce ve sonra 6gretmenlerle yapilan informal

(ayakustu) gorismeler ile elde edilmigtir.

3. 3. 1. Aragtirmada Kullanilan Mulakatlar

Arastirmada, vyari yapilandiriimis mdulakat kullanilmasinin  yaninda ayakuastu
sohbetler seklinde yapilandiriimamis mdalakatlar da kullaniimistir. Yari yapilandiriimis
mulakatta sorular 6nceden belirlenmis olsa bile arastirmaciya, sorularin sirasini
degistirebilme, soruyu genis aciklama firsatlari vermesinden dolayl avantajli olarak
gorulmastir (Cepni, 2007). Arastirmaciya esneklik saglamasi ve genis aciklama firsatlari
sunmas! nedeniyle calismada yari yapilandiriimig mdulakatlarin  kullanilmasi uygun
bulunmustur. Yari yapilandiriimis goriismelerin arastirmaciya sundugu en 6énemli kolaylik,
gérismenin dnceden hazirlanmis protokoliine bagli olarak sitrddrtlmesi nedeniyle daha
sistematik ve karsilagtirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2004).

Milakat sorulari uzman goértsu alinarak hazirlanmistir. Milakatta dgretmenlere,
arastirma sorularina dair veriler elde etmek Uzere gesitli demografik bilgiler sorulmustur.
Burada ogretmenlerin, daha Onceki branglari, kidem yillari, eski ve yeni calistiklari
okullarin bulunduklari yerler, haftalik ders saatleri ve derine girdigi sinif kademeleri
incelenmistir.

Yari yapilandiriimis mulakatta, 6gretmenlere, demografik bilgilerin yani sira gesitli
sorular yodneltilmistir. Sorular, arastirma kapsaminda belirlenen alt problemlere cevap
verebilmeye yonelik olarak olusturulmustur. Bu sorular genel olarak 6gretmenlerin brans
degistirme nedenlerini, neden brang degdistirmek icin matematik brangini segtiklerini,
cevrenin ve okul idaresinin kendilerine yaklasimlarini, is tatminlerini, alan degisikligi
yapmaktan memnun olup olmadiklarini, bu stre¢ ve bundan sonraki siregler igin
Onerilerini, brans degisikligiyle ilgili herhangi bir bilgilendirme ya da hizmetici egitim
calismasi yapilip yapilmadigini, brans degisikliginin 6gretmenlere sagladigi faydalari,
brang degisikligi sirecinde yasanan sorunlari (6grenci 6zellikleri, sinif yonetimi, 6grenme-

ogretme slrecleri, alan bilgisi agisindan) igermektedir.
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Yari yapilandiriimis mdalakatlar, o6gretmenlerle ders aralarinda sinifta, okul
bahgesinde, kantinde gerceklestiriimis olup, bir ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Daha
sonra bu veriler desifre edilmis ve veri analizi yapiimistir.

Ayakistl sohbetler, 6gretmenlerle ders aralarinda koridorda, 6gretmenler odasinda,
okul bahgesinde veya yolculuk esnasinda yapilmistir. Bu sohbetlerde 6gretmenlerin sinif
ici 6grenme-6gretme slreclerinde yasadiklari, matematige bakis agilari gibi konulardan
bahsedilmistir.

Arastirmaci, dncelikle her bir 6gretmen ile brans degisikligi sureci ve karsilastiklari
sorunlarla ilgili 25-30 dakikalik mulakatlar yapmistir. Sevgi 6gretmen ile yapilan mulakat,
2012-2013 egitim 6gretim yih bahar ayinda, diger 6gretmenlerle yapilan mulakatlar 2013-
2014 egitim dgretim yili gtz yariyilinda gergeklesmistir.

Mulakatlar, 6gretmenler odasi, bos bir sinif gibi sessiz ve dikkatin dagilmayacagi,
ogretmenlerin samimiyetini engellemeyecek ortamlarda yapilmistir. Mulakatlarda, ses
kaydi kullaniimasi igin 6gretmenlerden izin istenmigtir. 1 6gretmen dnce biraz endiselense
de, yazili not tutmanin hem zaman kaybi yaratacagi hem de veri kaybina sebep
olabilecegi gerekcesiyle kayit yapilacagi 6gretmene sdylenmis, 6gretmen de ses kaydini
kabul etmistir. Bu aciklama diger 6gretmenlere de yapilmis, diger 3 6gretmen de sorun
olmayacagini belirterek ses kaydini kabul etmigtir.

Mdlakatlarda ogretmenlere sorulan sorular, onceden belirlenmis ana basgliklar
etrafindadir, fakat yari yapilandiriimis milakatin dogasina uygun olarak zaman zaman
goruasmenin yonine gore dnceden belirlenmeyen ek sorular 6gretmenlere yoneltilmistir.

Oykdleyici anlatimin dogasinda, katiimciyi kendi kiltirl iginde ele almak ve dogal
ortamlarda goézlem ve goérismeler yapmak da vardir. Calismanin modeline uygun olarak
ogretmenlerle ders Oncesi ve ders sonrasinda kantin, égretmenler odasi, bahge gibi
ortamlarda ayakustl goérismeler yapilmistir. Bu gérismelerde 6gretmenlere, derse nasil
hazirlandiklari, ders esnasinda karsilastiklari durumlarda nasil hissettikleri ve ne
distndukleri sorulmustur. Ayakustu gérismeler, sonradan dogabilecek bir veri eksikligini

engellemek amaciyla 6gretmenlerin izni alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir.

3. 3. 2. Arastirmada Kullanilan Gézlem

Costu’ya (2009) gore arastirilan konu hakkinda ayrintili bilgi toplanmak isteniyorsa,
gézlem tercih edilir. Goézlem, kendiliginden olusan ya da bilingli olarak hazirlanan

olaylarin, sistematik ve amach sekilde incelenmesidir (Glven, 2006).
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Calismanin temel problemi 6gretmenlerin brans degisikligi stirecini ve bu siregte
karsilastiklari sorunlari tespit etmek oldugundan, yapilacak ders gézlemlerinin katilimci
olmayan ve yari yapilandiriimis sekilde olmasi daha uygun gorilmustir.

Ders gozlemleri kuramsal cercevede bahsedilen matematik 6zel alan yeterlilikleri
dikkate alinarak yapilmistir. Yari yapilandiriimis bu gozlemlerde, 6zel alan yeterlilikleri,
genel olarak 6gretmenlerin 6grenciyi tanima, etkinlik secimi ve siralamasi, etkinliklerin
uygulanma sureci ve 0Ogretimsel aciklamalari ile bu temalar etrafinda karsilastiklari
sorunlar arastiriimistir. Ders gozlemlerinde ortaya konulan temalar ve bu temalara dair
gbzlemlenen alt basliklar asagida gdsterilmistir.

1. Ogrenciyi tanima

a. Ogrencinin sahip oldugu 6n bilgi
1. bir dnceki dersin tekrarini yaparak derse gegis saglama
2. gunluk yaganti ve konunun genel kullanimi ile ders baslama
3. yeni konu ile baglantili konular arasinda égrencinin bilgisini sorgulama
b. Ogrencinin 6grenme guigliigl gektigi noktalari belirleme
2. Etkinliklerin secimi ve siralanmasi
a. Ogrencinin 6n 6grenmelerini dikkate alma
b. Ogrencilerin dgrenme glcliigl cekecedi noktalar belirleme
c. Etkinliklerin segiminde kilavuza bagli kalma
d. Etkinliklerin sayisi
e. Etkinliklerin uygun sirada siralanmasi
3. Etkinliklerin uygulama sureci
a. Etkinligin amacindan haberdar olma, haberdar etme, etkinlikleri amagclar
dogrultusunda toparlayabilme

b. Ogrenci merkezli yaklagim

=

o6grenciyi zihinsel olarak aktif tutma
ogrenciyi bilgiye ulastirma surecini yasatabilme

ogrenci agiklamalarini, cevaplarini dinleme, dénUtler verme

WD

o6grencilerin yanhs yaptiginda dizeltmesini saglama ve yanlisinin tzerine
gitme

4. Ogretimsel agiklamalar

Q

. Matematiksel agiklamalarini yerli yerinde yapabilme

O

. Farkli temsil bigimlerini kullanma

O

. Dersin ana noktasini toparlayici agiklamalarda bulunma
d. Dersi toparlayici agiklamalari 6grencinin defterine not almasini saglama

Bu veriler, uygun ders gozlem formu ile kaydedilmigtir.
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Mulakat surecinin ardindan ders gdzlem sireci igin 6gretmenlerle iletisim kurulmus,
uygun zamanlar planlanmistir.

2013-2014 egitim 6gretim yili gz déneminde her 6gretmen ile 3’er ders saati olmak
Uzere toplamda 12 saat ders gézlemi yapilmistir. Gézlemler 6éncesinde, olusabilecek bilgi
atlamalarini énlemek icin, ses kayit cihazinin kullanilip kullaniimayacagi 6gretmenlere
sorulmus ve 4 6gretmen de buna misaade etmislerdir. Gozlemler icin sinifa 6gretmen ile
girilmistir. Ogretmenler arastirmaciyr égrencilere dersimizi izleyecek bir misafir olarak
tanitmistir. Bu sekilde yapilan tanistirma, égretmenlerin kendi tercihleridir. Arastirmaci
siniflarda, 6gretmenin ve dgrencilerin dikkatini cekmeyecek ve dogal akisi bozmayacak
sekilde arka kdsede oturmus ve gézlemler yapiimistir.

Gozlemler sirasinda bilgi atlamamak icin ses kaydi yapilmis, goézlem formu

doldurulmus ve notlar alinmistir.

3. 4. Verilerin Analizi

Bu bolimde d6gretmenlerle gergeklestiriimis yari yapilandiriimis mulakatlar, informal
(ayakustu goérusmeler) ve ders gozlemlerinin ne sekilde analiz edildigi sunulmustur.

Her nitel arastirma farkli birtakim 6zellik tasidigi icin nitel yolla elde edilen verilerin
analizi konusunda standartlagsmis bir ydntemden ziyade farkl birtakim yollarin kullaniimasi
onerilmektedir (Yildirm ve Simsek 2004). Bu calismada, nitel veri analizinin temel
O0gelerinden aciklayici analiz kullaniimistir. Aciklayici analiz, arastirmada kullanilan
gbzlem, gorusme ve dokiman gibi veri toplama araglarinda yer alan soru, konu ya da
temalari temel alarak agiklamaya giden analiz turaddr. Bir diger deyisle, bu yaklagima
gore elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara goére 6zetlenir ve yorumlanir
(Yidinnm ve Simgek 2004).

Bu calismada, ana ve alt problemler konularina uygun olacak sekilde temalar

belirlenmig, bu temalara uygun olarak égretmenlerin hikayeleri olusturulmustur.

3. 4. 1. Milakatlardan Elde Edilen Verilerin Analizi

Mulakatlarin analizi i¢in dncelikle ses kayitlarinin yazili kopyalari ¢ikartiimistir. Yazili
kopya olustururken arastirmacinin kendi ifade ve yorumlar gikariimistir. Ayrica mulakat
yapilan 6gretmenlerin kullandiklari kelimelerdeki hatalar, eksiklikler, cimlenin yapisini ve
sOylemek istedikleri anlami bozmayacak sekilde duzenlenip yaziya dokulmustur.

Bu sekilde elde edilen ham veriler, tekrar tekrar okunmus, arastirmanin kapsami

disinda kalan bilgiler elenerek veriler indirgenmis, ana temalar altinda toplanmigtir.
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Katilimci 6gretmenlerin fikir birliginde oldugu ve olmadigi noktalar ya da yasadigi ortak ve
ortak olmayan sorunlari tespit edilmeden 6nce, arastirmanin modeline uygun olarak,
verilen temalara goére, batlincul bir yaklasimla her 6gretmenin hikayeleri olusturulmustur.
Bu hikayeler olusturulurken, 6gretmenlerin kendi ifadelerine de sik¢a yer verilmigtir.

Sergilenen verilerden anlamli sonuglar ¢ikarilmaya calisiimistir.

3. 4. 2. Ders Gozlemlerinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Bu kisimda, gozlemleri takriben derste alinan notlar ve ses kayitlari incelenmigtir.
Gozlemlerden elde edilen veriler, 6gretmenlerin mulakatlarda verdikleri cevaplara uygun
olup olmama durumlari hakkinda yorum yapmak Uzere analiz edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin basta verilen 06zel alan vyeterliliklerine uygun davranislar sergileyip
sergilemedigine dikkat edilmigtir. Gozlemlerin sonuglari, miulakatlarin sonuglari ile

karsilastirmall olarak verilmistir.

3. 4. 3. Ayakiistii (Informal) Gériismelerden Elde Edilen Verilerin Analizi

Bu analizler de, milakatlarin analizi gibi transkript edilmis ve ders gézlemlerindeki
verilerle karsilastirmall olarak yapiimistir. Bu U¢ veri kaynagi birlikte ele alinarak
ogretmenler hikayelendiriimeye caligilmistir. Ogretmenlerin brans degisikliginden dolay:
yasamis olduklari guzellikler, zorluklar, mutluluklar, umutlar ve hayal Kkirikliklar

hikayelerinin odagini olusturmustur.



4. BULGULAR

Ogretmen hikayeleri (Preskill ve Jakobvitz 2000), gibi dgretmenlerin kendilerinin
hikayeler oykuleyici arastirma hikayeleridir. Hikayelerin, hatta daha 6zel olarak hikaye
anlatan metinlerin nasil yorumlanacagi éykuleyici ¢calismalarin kalbidir.

Bu kisimda, her bir 6gretmenin hikayesi, ¢alismanin alt amaglarina uygun olacak
sekilde sunulmustur. Milakatlardan elde edilen bulgular;

1. Demografik bilgiler
Ogretmenin brans degistirme gerekgceleri
Ogretmenin matematige bakis acisi ve tecriibeleri
Ogretmenin alan (program- icerik) bilgisi ile ilgili karsilastig sorunlar
Ogretmenin dgretme- 6grenme siirecinde karsilastigi sorunlar
Ogretmenin dgrenci rehberligi, sinif yonetiminde karsilastigi sorunlar

Cevre ve idarenin 6gretmene yaklagimi

© N o o > DN

Ogretmenlerin mesleki tatmin durulari
9. Ogretmenlerin suregle ilgili memnuniyetleri ve dnerileri
seklinde incelenmistir.
Bulgular, her bir 6gretmene ait milakatlardan, gézlemlerden ve informal (ayakist()

gérusmelerden elde edilen bilgiler harmanlanarak olusturulmustur.

4. 1. Umut Ogretmen - Kendine Giivenen, Yaratici

Umut 6gretmen, 13 yillik sinif 6gretmenligi deneyimine sahip olup brans degisikligi
yaparak ilge merkezinde bir ortaokulda matematik 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.
Daha 6nce bir kdy okulunda 12 yil sinif 6gretmeni olarak ¢alismis ve bu okula 2012-2013
egitim-dgretim yilinda brang degisikligi sebebiyle tayin isteyip gelmistir. Ogretmenimiz sinif
ogretmenligi okurken yan alan olarak matematigi sectigi icin kendisine ortaokul matematik
ogretmenligine gecis hakki verilmistir. Kendisi, bulundugu ilce merkezinde degil, ilgenin
bagli oldugu il merkezinde oturmaktadir.

Umut d6gretmenin, brans degistirmek icin 3 nedeni vardir. Bunlardan birincisi; sinif
ogretmenliginde artik eskisi kadar heyecan duymamasi, 1. siniflar igin bile
heyecanlanmamasidir, ikinci nedeni; okulunun ilge merkezine uzak olmasi dolayisiyla
ulasimin saglanamamasi ve c¢ocuklarinin gelece@i icin merkezde olmasi duislncesi,
Uclincl nedeni de eski okulundaki idaresiyle iyi anlasamamasidir. Ogretmenimiz, bu

gerekgeleri sdyle aciklamaktadir:
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“‘Benim 3 tane sebebim vardi. Birincisi sinif 6gretmeniyken her 1. Sinifa
basladigimda bi heyecanim olurdu. Brans degistirecegim yil, yani gegen yil, o heyecanimi
kaybettigimi gordim. Daha 6nceki yillardaki kadar heyecanli olmadigimi gérdim, bdyle bir
firsat ayagima geldi, o agidan degerlendirmek istedim.

ikincisi cok yillardir kdyde calistim, Carsibasi Yavuzkdyde, orallyim zaten. 18-20 km
yolu var, surekli gidis gelis yapiyordum ve 3-4 yildir strekli tayin istiyordum . Cocugum da
blyldi okula baglayacak. Onun da etkisi var, tayinim ¢ikmiyordu, bi bakiyordum, daha
yeni gbéreve basglamis biri, merkezde goéreve basliyordu. Sinif égretmeni olarak, bizim
OnUmiz kapaniyordu surekli. 4+4’ten sonra da sinif dgretmenliginin 6nU hepten kapandi
zaten. Oyle olunca, merkeze gelmek igin de bir firsat oldu.

Bir de okul idaresi degismisti, okul idaresinin degismesinden sonra yeni idarenin
egitim ogretimle ¢ok alakasi yoktu. Ben de yanliglari gérdik¢ce muidahale ediyordum.
Baktim ki daha elimden gelen bir sey yok, yapamiyorum, surekli sirtisme halindeyiz, o
yuzden matematik bransina gegmek benim icin bir firsat oldu. Zaten arada kalmigtim
brans degisikligi icin, karar verecegim gin de eski mudurimle tartistik, bu da kararimda
etkili oldu, basvurdum ve geldim.”

Umut ogretmeni matematik bransina yaklasimini ve ilgili tecrUbelerini soyle
aciklamigtir:

“‘Matematige daha once de cok ilgim vardi. Mesela s6z konusu degisim, bir fen
bilgisi olsaydi gegcmezdim. Zaten ben universiteye basvururken bastaki tercihlerim hep
matematik 6gretmenligiydi, sayisalim da iyiydi, sinif 6gretmenlidi nasip oldu, ona da zaten
matematik netlerimle gittim sinif 6gretmenligine, sézelim pek iyi degildir. Yani matematige
karsi 6zel bir ilgim de vardi zaten, o giinden bugiine azalmis da degildi. Universitede yan
alan matematik aldik, neden yan alan okuduk bilmiyorduk agikgasi, bugun iginmis meger.”

Umut 6gretmen, brans degisikligi sirecinde kendilerine MEB tarafindan bir hizmet igi
egitim planlandigini fakat gerceklestirilemedigini, ancak kendisinin daha énceden dgretim
programini gézden gegirip konular ve program hakkinda bir énbilgi edindigini su sekilde
belirtmistir:

“Sadece bu yaz bir yazi geldi, Trabzon'da brans degistiren bltin herkese, sayi
yeterli olursa sene basindaki hizmetici egitim déneminde seminer verilecek diye, o da
herhalde say! yeterli olmadidi i¢in yapilamadi. Yalniz ben, ge¢gmeden 6nce bu firsat
ayagima geldigi zaman milli egitim bakanhginin sitesinden &gretim programini aldim,
g6zden gecirdim, altindan kalkabilir miyim kalkamaz miyim diye inceledim, zaten ondan
sonra gegis tercihimi yaptim.”

Umut o6gretmen bu sene, gecen sene oldugu gibi sadece 5. ve 6. sinif

kademelerinde gorev aldigini, bunun kendi seg¢imi degil, idarenin goreviendirme dagitimi
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oldugunu belirtmistir. Ogretmenimiz, kendisinin 7. ve 8. Siniflarda derse girmek istedigini
fakat idarenin bdyle bir dagitim yapmadigini, bu durumun biraz heves kirici oldugunu
belirtiyor.

Ogretmenimiz, 7. ve 8. siniflarda daha énce hi¢ derse girmemis fakat sinava
hazirlanan 8. siniftaki yegenine matematik dersi vermisti. Umut 06gretmen, bu
kademelerde ilk defa konu anlatmanin, zaman zaman zorlayici goérindiguniu fakat,
kendisinin bunun altinda kalkabilecegini belirtmektedir. Bu duslncelerini soyle ifade
etmektedir:

“‘Ben henuz 7 ve 8. siniflara girmedim. 7. ve 8. siniflar ilk senemde bana verilseydi
sorun yasardim mutlaka. Aslinda ben istedim ama mudur bey istemedi. Gegen sene 8.
sinifa giden ve sinava hazirlanan yegenlerim vardi, onlari ¢alistirdim, ama konularinda
zorlanacagimi dusunmuyorum, altindan kalkarim, hallederim.”

Buradan Umut 6gretmenin matematik dersine kargi olumlu tutum besledigini ve alan
bilgisi konusunda kendine guvendigini gormekteyiz. Ayrica Umut 6gretmen, 5. ve 6.
siniflarda alan bilgisine yonelik sorun yagamadigini sdyle anlatiyor:

“5. sinif konularini zaten veriyorduk, bir sikinti yok, gecen sene 6. sinif konularini ilk
defa anlattim, 6. sinifta da zorlandigim, gi¢lik ¢ektigim konu olmadi.”

Ogretmenimiz, 6gretmen olma vyeterliliklerini sagladiktan sonra, matematik
egitimindeki, alan bilgisi (akademik) kisminin ¢alisarak asilabilecegini distinmektedir.

“Hani bizim sonugta matematik, bir seye g¢aligirsin, bir temelin olduktan sonra derse
hazirlanirsin, sonugta o6gretmenlik bir meziyettir, o meziyeti gerceklestirdikten sonra
akademik bilgiyi bir sekilde halledersin.”

Ogretmenimiz, planli bir etkinligin, égrencilerin 6grenmelerinin kaliciliklar yéniinde
onemli oldugunu dusunmekte ve etkinliklerini ona gore planladigini ve materyal
gelistirdigini belirtmektedir. Ornegin, 6. siniflarda 6teleme konusu igin, kare seklinde bir
oyun sahasi ¢izip, 2 torba yaptidini, bu torbalardan birinde sayilarin, digerinde ise saga,
sola ileri, geri gibi yonergelerin oldugu kartlarin bulundugunu belirtmis, bu torbalardan
cekilen kartlarla oyun sahasindaki karolari oynatarak etkinligi gerceklestirdigini
vurgulamistir. Ogretmenimiz, bu etkinligi verimli bir sekilde yapan bir 6grencinin, hangi
sinavda ¢ikarsa ¢iksin, bu konuyla ilgili soruyu yanlis yapmayacagina inaniyor.

Umut o6gretmen, &gretme, 6grenme slreglerini planlarken, 6gretmen kilavuz
kitaplarindan hazirlandigini, kitapta bulunan etkinliklerden yararlandidini, 6égrencilere de
etkinliklerde gegcen materyalleri yaptirdigini ifade etmistir. Ogretmenimiz, kilavuz kitaptan
yararlanmakta fakat sadece kilavuz kitaba bagli kalmamaktadir ve 6gretim slrecini,
matematik dersi 6gretim programi dogrultusunda, égrencilerin becerilerine, matematiksel

gelisim duzeylerine, 6grenme stillerine ve 6grenci ihtiyaclarina iliskin arastirmalar yaparak,
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ogrencilerin aktif katilimini saglamaya ve basarilarini arttirmaya yonelik 6zglin planlar
gelistirmektedir. Bu planlarin bir uygulamasini séyle paylasiyor:

“‘Mesela daha gecen hafta dogdal sayilarda islemler konusunda toplama iglemiyle
ilgili temel bilgiyi verdikten sonra 4 farkli grup yaptim, arka arkaya siraladim ¢ocuklari ,
basta bir sayi veriyordum, arada eklenecek sayiyi veriyordum, her Kisi o sayiy! ekliyordu,
bir arkaya veriyordu. Alan kisi aldigi sayiya ekleyip veriyordu. Bu sekilde ekleyip ekleyip ilk
once bitiren grup cikolatay aliyordu, cikarma igleminde de aynisini yaptim, hani grup
sayllari esit oldugunda ¢abuk yapsinlar diye isin igine ilk dnce dogru yapan grup 20 puan,
2. dogru yapan grup 15 puan diye puanlama da koydum. Bu sekilde bir oyunlastirma
yaptim, o zaman ¢ocuga bunu ders igerisinde sadece bir akademik bilgi olarak vermis
olmuyorsunuz, tzerine oyun ekleyince sikilmiyor gocuk 2 ders saati iginde.”

Ogretmenimiz, eski bransinda interaktif yayinlardan yararlanmakta oldugunu, fakat
yeni okulunda yeterli teknolojik imkanin olmamasi nedeniyle bu yayinlardan ¢ok fazla
yararlanmadigini soyle ifade etmektedir:

“Gegen sene tek bir sinifindaki projeksiyonu kullanmaya ¢alistim, onun disinda
siniflarimizda projeksiyonumuz yok, daha yeni brans sinif sistemine gectik, donamimiz da
hazir degil yeterince ama sinif 6gretmenligi zamaninda morpa kampls, meb vitamin
olsun, zambagin, coskunun interaktif icerikleri olsun, onlari takip ediyordum ve eski
calistigim okulda tim siniflarda akili tahta ve projeksiyon vardi, orda surekli
kullaniyorduk, ama burada o&yle bir imkanimiz olmadi. Sinif 63dretmeni oldugumuz
siniflarda projeksiyon almak istedik ama, fatih projesinin ne zaman gelecegi belli degil,
velilere projeksiyon aldirmak ¢ok mantikli degdildi. O yuzden simdi Fatih projesinin
gelmesini bekliyoruz.”.

Ayrica, 6gretmenimiz, gegen sene 6. siniflarda zaman problemi yasadidini ve
konulari yetistirmekte zorlandigini ifade etmistir. Fakat bu sene 6. siniflarin ders saatleri
arttirildigindan bdyle bir problem yasamayacagdini disiinmektedir. Ogretmenimiz, 5.
siniflarin  kazanimlarinin bu sene azaltildigini fakat bazi seyler gbézden kacirilmig
oldugunu dusinmektedir. 5. siniflarda egitim 6gretim sureclerinde yasadigi bir aksakligi
ve ¢ozum yollarini sdyle dile getirmektedir:

“Mesela dogal sayilar arasinda buyiiktir, kiigUktir esittir iliskisi verilmemis. Ozgin
yayinlarinda ders kitaplarinin yaninda calisma kitaplari da yok. Dolayisiyla égrencilere
calisma verme acisindan sikinti yasiyoruz, ama ¢dézmeye ¢alistik, 6grencilere hazir kagit
alip MEB’in hazirlamis oldugu kitaptan sayfalardan &dev veriyoruz ya da morpa
kampusten olsun, zambaktan olsun, cosku vyayinlarindan ve vitaminden &devler
veriyorum. Ek yayin aldirmiyorum. Basarili 6grencilere bir kitap takip et diyorum yayin ismi

vermeden. Belli dgdrencilerin de kapasitesi yeterli degil, onlara da c¢ok c¢ok testler
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aldirmanin bir manti§i yok. Basari gosterebilecek égrencileri velileri de ¢agirarak bir yayin
takip etmelerini dneriyorum.”

Burada, 6gretmenin 6gretim etkinlikleri icin veli ile isbirligi yaptigi da gorilmektedir.
Ogretmenimiz, dgretim etkinliklerini planlamakta ve konunun sunulusunu buna uygun
olarak yapmaktadir.

Umut 6gretmen, bir dnceki konunun tekrarini yaparak derse giris yapmaktadir.
Ornegin égretmenimiz, bir dnceki giin 6. sinif geometri alani agilar konusunda, agilarin
cizimi ve adlandirmasini yaptigi igin, konuya bir o6grenciye tahtada ac¢i ¢izdirip
adlandirmakla baglamistir. Yeni konu, aginin dizlemde ayirdigi boélgeler oldugu igin, bu
sayede yeni konu ile baglanti kurup; bu acinin bolgelerini tanitmistir. Ayrica 6gretmenimiz,
bir dersin girisinde, 6grencilere, kime deyince akillarina neyin geldigini sormus, bir dakika
boyunca dugunmelerini istemis ve sonra sadece 1 kelime sdylemelerini isteyerek beyin
firtinas! yaptirmistir, bu sirada, tahtada bu kelimeleri sema ile gdstermistir. Ogretmenin
olusturdugu sema, asagidaki gibidir.

Sayi grubu

Toplam Sembol

] - Sekil
Matematik

Kisiler Eleman

Sayilar Grup

Alan isaret

Diz

Sekil 2. Umut 6gretmenin beyin firtinasi semasi

Ogretmenimiz, daha sonra yukaridaki sozciiklerden, ders kitabinda kimenin
taniminda gecenlerin altini gizdirmis ve 6grencileri de etkinligin icine katarak ortak bir
kiime tanimi olusturmustur. Ayrica, daha sonra kitaptaki kiime &rneklerinde goésterilen
resimlerden de yararlanarak konuyu gunlik yasamla iligkilendirmistir.

Umut 6gretmen, etkinlikler uygularken, égrenci merkezli bir yaklasim géstermekte ve
dgrenciyi bilgiye ulastirabilmektedir. Ogrenciyi zihinsel olarak aktif tutup yanlis yaptiginda

donlt ve dizeltmeler vermektedir. Kimeler konusunda, “kullipteki cocuklar” ifadesinin bir
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kiime belirtmedigini, her 6grenciye bu cocuklarin kim oldugunu sordurarak ve hepsinin
farkh cevaplar verdigini gostererek anlatmistir. Umut 6gretmen, 6zellikle Piaget'in dnce
bilissel dengesizlik yaratma, sonra da yeni semalar olusturma metodunu derslerinde aktif
olarak kullanmakta ve 6grencilerle soru cevap yéntemini de kullanarak esprili, olumlu bir
hava iginde ders islemektedir.

Ogretmenimiz, etkinlikleri uygularken, 6grenme- dgretme slireclerini zenginlestirmek
icin uygun arag-gere¢ ve kaynaklardan yararlanabilmekte ve &grencilerin de bu arag
geregleri kullanmasini saglayabilmektedir (acidlger, pergel, cetvel, vb.). Ara¢ gereclerin
yaninda uygun tablo, sekil, grafik, sema ve resimlerden yararlanmaktadir. Bunlardan bir
kismini ders esnasinda tahtada gostermekte, bir kismini da sinif duvarlarinda afis olarak
sergilemektedir. Ogretmenimiz bu afigleri matematik 6gretimiyle ilgili internet sitelerinden
aldigini belirtmektedir.

Asagida, Umut 6gretmenin yuvarlama konusunu anlatmak igin kullandigi sekil

gOsterilmistir:

Sekil 3. Umut 6gretmenin 6grenme-6gretme sirecinde kullandigi sekil

Umut o&gretmen, ortaya konulan bilgiyi farkli matematiksel sembollerle
g6stermektedir. Ornegin bir aginin élglisiiniin s(AI%C) veya m(AI::’>C) veya S(A) veya s(

Ié) gosterilebilecegini vurgulamigtir. Burada, bir 6grenci, neden acilarin &lgtsini
gostermek icin “6” harfi yerine “s” ya da “m” harfi kullanilmasi gerektigini sormus,
ogretmenimiz de bu gdsterimlerin evrensel gosterimler oldugu icin bu harflerin
kullanildigini belirtmistir.

Umut 6gretmen, ders esnasinda égrencilerin defterlerine sorular ¢ézdirmus ve sinif
icerisinde dolasarak donut ve diuzeltmeler vermigtir. Derslerin sonunda kazanima uygun

belirli bir digme degderlendirme yapmamistir.
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Umut 6gretmen, eski bransindaki égrenci 6zellikleriyle simdi girdigi kademelerdeki
ogrenci ozelliklerinin biraz farklilastigini vurgulamakta, 6grencinin dersine giren farkl
ogretmenler oldugu igin sinif yénetiminin bir nebze daha zorlastigini distinmektedir.

“Ogrencilerde hep sunu goériyoruz; sinif égretmeninin elinin altinda biraz daha
disiplinli ama brans 6gretmenlerine gectiginde her 6gretmenin dersi isleyisi ve tarzi farkli
oldugu icin biraz daha gevsiyorlar”

Umut 6gretmen, ayrica ortaokulun ilk kademelerinde 6grencilerle etkinlik yapmayi,
konulari oyunlastirarak (somutlastirma) vermeyi daha kolay bulmaktadir. Bu kademelerde,
salt akademik bilgiyle ders iglenmedigini, igledigi taktirde ogrencilerin sikildiklarini ve
uykularinin geldiklerini belirtmektedir. Ogretmenimiz, 7. ve 8. siniflardaki égrencilerin
gelisimsel o6zellikleri farklilastiklari ve belli dizeyde somutlastirma yapabileceklerini
distinduginden bu oyunlardan sikilacaklarini diaslinmekte, onlara akademik bilginin
dogrudan verilebilecegini ya da oyundan daha farkli somutlagtirmalarin yapilabilecegini
disinmektedir.

“‘Benim agimdan 5 ve 6 gibi kic¢ik siniflar daha iyi, daha rahatim. Cunkl ders
anlatirken 8’e dogru gidince akademik bilgileri vermek gerekiyor. O bilgileri verirken de
oyunlastirmak biraz daha zor oluyor. 8. sinif 6grencisine girmedim ama oyunlastirarak
anlatmak 8. Sinif 6grencisini biraz sikar diye distniyorum. 5. sinif 6. sinif 6grencilerine
konuyu oyunlastirarak anlatmak daha kolay. 8. sinif 6grencisinde bunu ne kadar
gergeklestirebilirsin? Cocuklar o dénem ergenlige de girdigi icin ister istemez kargi
duracaktir diye dusinidyorum, ama yasamadim, girip bir bakmam lazim.. Bir de 8. sinifta
cocuk oyunlastirmayi kaldirmaz, seviyesine uygun degil.”

Umut 6gretmen, sosyal medyayi takip ettiginde, bazi insanlarin, bu alan degisiklikleri
ile 6grencilere zarar verildiginin disindigunu gormekte, 6zellikle 6zel egitime gegen bir
sinif 6gretmeni arkadasinin yeni isini hic benimseyemedigini vurgulamaktadir. Kendisi de
bu gérise katiimaktadir.

“Acikcasl ben gectim ama bu gegcislerin dogru oldugunu disinmuiyorum. Sdyle ki
ben 13 yillik 6gretmenim, sinif 6gretmenligi yaptim, matematik derslerini veriyordum, evet
biraz asinayim, matematik sevdigim bir alan oldugu icin ¢ok kérelmedim diyeyim, ama bir
matematik égretmenine gére ben ¢ok acemiyim su an. Simdi bu gecisler yapildi, ben bu
gegiglerin sebebini sdyle goériyorum 4+4 ile sinif 6gretmenliginde bir yigilma oldu, bu
yigilmayi eritmek igin bunu tercih ettiler, bunu tercih ederken maalesef dgdrenciyi
distinmediler. Bu gegisler bence olmamaliydi.”

Ogretmenimiz, daha 6nceki bransinda 12 yillik tecriibe sahibi oldugu igin , sinif
dgretmeniyken daha gok mesleki tatmin yasadigini belirtmektedir. Ozellikle 1. Siniflarin

okuma- yazmaya gegtiklerini gérmenin, sinif 6gretmenleri igin somut bir gdsterge
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oldugunu, bundan mutluluk duyduklarini vurgulayip, yeni bransinda bunun ancak 8.
Siniflarda  TEOG sinavinda elde edilen basari sayesinde saglanabilecegini
distinmektedir:

“Tabi ki sinif 6gretmenliginde mesleki tatminimiz daha ¢ok oluyordu, sonugta 12 yil
sinif 6gretmenliginde gecti, belli bir tecribe edindik, ondan sonra matematik alanina
gectik, mesleki bakimdan tatmin olmak benim icin biraz sonra olur. ClnkU biraz pismek
gerektigini diguniyorum. Eksikliklerimi gorup ondan sonra tamamlamam gerekiyor. Tabi
ki sinif 6gretmenliginde mesleki acidan tatmin oluyordum, ozellikle 1. sinifta. Cunkd 1.
sinifta direk goérlyorsunuz verdiginizi, gocuk okumaya gegctigi zaman kendinizde mutluluk
hissediyorsunuz, ¢unku bir sey verdiniz ve onun kargiligini aldiniz. Burada ise 8. siniftaki
akademik basgariyla ancak kargiligini gérebiliyorsunuz.”

Ogretmenimiz, her ne kadar yan alan olsa da égretmenlerin brans degistirmelerinin,
ogrenciler i¢in bir middet sorun teskil edebilecedini diusinmektedir. Bu sorunlarin
olmamasi i¢in kendini sdrekli gelistirmek igin c¢abaladigini, arastirmalar yaptigini, bilgi
iletisim teknolojilerini  takip etmeye c¢alistigini, diger o6gdretmenlere de bunlari
Onerebilecegini sdylemektedir.

Umut 6gretmen (Kendine Glivenen-Yaratici)'nin slre¢ icerisinde herhangi bir
hizmetici seminer almadigi, mifredat ve programi kendisinin gecis olmadan inceledigi
gorulmastur. Bu 6gretmen, alan bilgisi konusunda kendine givenmektedir ve derslerde de
bir sorun yasamamistir. Egitim- 6gretim faaliyetlerini, matematik 6gretmeni yeterliliklerinde
belirtildigi gibi yaratici ve problem ¢6zme becerilerini gelistirecek bicimde planlamakta ve
uygulamaktadir. Umut 6gretmen, eski branginda daha ¢cok mesleki tatmin yasamasina

ragmen, yeni branginda da zamanla tatmin yasayacagini dusinmektedir.

4. 2. Hazal Ogretmen - Pisman, Hayal Kirikligina Ugramis

Hazal 63retmen, 7 yillik 6gretmenlik deneyimine sahip olup ilge merkezinde bir
ortaokulda matematik 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir. Daha énce bir ilge merkezinde
6 yil fen bilgisi 6gretmeni olarak ¢alismis ve bu okula 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
brang degisikligi sebebiyle tayin isteyip gelmistir. Kendisi, bulundugu ilce merkezinde
oturmaktadir. Ogretmenimiz fen bilgisi 6gretmenligi okurken yan alan olarak matematigi
sectigi icin kendisine ortaokul matematik 6gretmenligine gecis hakki verilmigtir

Hazal 6gretmen, brang degistirmesinin ¢ok ani bir karar oldugunu vurgulamakta,
planli bir gegis olmadigini, hatta basvurdugunda ge¢me ihtimalinin ¢cok az oldugunu

digtindiiguni, dolayisiyla da gegis sonrasi sagirdigini belirtmektedir. Ogretmenimiz, gegis
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nedenini eski ¢calistigi il merkezinden kurtulmak olarak aciklamakta, hatta bunun icin brans
degisikligi strecini cok disiinmedigini belirtmektedir.

“Benim amacim brans degistirmek degil, Dizkdéy’den daha merkezi bir yere, hatta
yasadigim ilce merkezine gelmekti. Biraz disliinmeden yaptim acgikgasi ve geldim.”

Hazal 6gretmen, kendilerine brans degisikligi hakkinda herhangi bir hizmet ici egitim
verilmedigini belirtmektedir.

Ogretmenimiz, 6gretmen olmadan dénce, sayisal alanda matematik dalini, fen bilgisi
dalindan daha ¢ok sevdigini ve istedigini, ancak Universite sinavinda puani bu boélume
yettigi icin, son tercihi olan fen bilgisi 6gretmenligine girdigini belirtmektedir. Fen bilgisi
ogretmenligine istemeyerek ve aglaya aglaya girdigini belirten Hazal 6gretmen, bu bélime
girdikten sonra bdlimuni sevdigini, ¢calismaya basladiktan sonra da daha ¢ok sevdigini
belirtmistir.

Hazal 63retmen, Universitede fen egitimi almasina ragmen, olasilik ve istatistik,
matematikte 6zel 6gretim yontemleri dersleri gibi ¢odu dersi matematik 6dretmenligi
okuyanlarla birlikte almigtir. Ogretmenligin, Universitede alinan egitimle degil,
ogretmenlikteki tecriibelerle daha ¢ok gelistirilecegini disunmektedir.

Hazal ogretmen, fen bilgisi bransiyla matematik bransini karsilastirdiginda,
ogrencilere matematik 6gretmenin daha kolay oldugunu duastnmektedir. Bunun sebebini
de fen bilgisi alaninda fizik, kimya biyoloji gibi farkli disiplinlerin dolayisiyla gesitliligin var
olmasi olarak aciklamaktadir:

“Fen bilgisi dersi matematige gbére daha kapsamli. Her telden caliyor nerdeyse,
daha yoruma dayali, daha gbézleme dayali, matematik dyle degil. Matematik daha kolay
bence fen bilgisine goére. Yani matematikte ¢ok dar bir alanda gidiyormusum gibi geliyor
bana fende gesitli etkinlikler yaptirabiliyorsunuz, farkl seyler izletebiliyorsunuz, deneyler
yaptirabiliyorsunuz, c¢ocuklarin daha c¢ok ilgisini ¢ekebilecediniz seyler var, ama
matematikte yok. Gene de g¢ocuklara fen égretmek daha zor geliyordu. Belki daha ¢ok
egleniyorlardi derste ama anlamadiklari noktalar ¢ok oluyordu. Akillarinda hep o yaptiklari
deney kaliyordu, sonuca odaklanmiyorlardi ve fen sorulari ¢dzerken zorlaniyorlardi.
Matematikte kavratmak istediginizi bir kavrattiniz mi sonrasi geliyor, sorulari rahat
¢cbzuyorlar, ama fende dyle degil.”

Bu aciklamalardan da anlagildigi gibi, Hazal 6dretmen eski bransi yani fen bilgisi
ogretiminde matematik 6gretimine gére daha c¢ok zorlanmaktadir. Bunun yaninda fen
bilgisi bransini, matematik bransina gore cesitli etkinliklere daha ¢ok olanak veren bir
brans olarak gérmektedir. Matematik dersinde ¢ok fazla etkinlik yaptirmadigini, daha
geleneksel metotlarla ders isledigini ifade etmektedir. Ogretmenimiz, matematik dersinde

etkinliklerin zaman aldigini ve sonuca ulagsmadigini disinmektedir:
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“Bir de cok fazla etkinlik yapmaya kalkinca konuyu yetistiremiyorsunuz. Farkli
etkinliklere yénelince konu yetismiyor o zaman da vermek istediginizi veremiyorsunuz. Ne
distinidyorum? Ben bu konuyu daha basit, daha kisa yollardan verebilirim? O tarafa
gidince de matematik cocuga c¢ok soyut geliyor bu sefer ve bu da her zaman ise
yaramiyor.”

Hazal 6gretmen, 5. ve 6. Siniflara girdigi icin alan bilgisiyle ilgili bir sikinti
yasamamaktadir fakat matematik dersinde soyut bilgilerin fazla oldugunu ve 6gretme
6grenme slrecinde matematigi somutlastirma adina zorlandidini ifade etmektedir. Bu
bakimdan eski bransinda daha fazla olanadinin (gézlemi deney, vb.) oldugunu
dislnmektedir.

Hazal 6gretmen, basarili 6grencinin her derste basarili oldugunu disinmekte, diger
ogrenciler i¢in en fazla kagit katlama veya oyun hamurlariyla etkinlik yaptirmaya calistigini
belirtmektedir. Projeksiyonlari olmadidi icin, ¢evredeki imkanlari kullanarak fen bilgisi
sinifina projeksiyon almaya calismaktadir.

Hazal ogretmen kitaptaki etkinlikleri yeterli ve verimli bulmadigi igin, belli
kaynaklardan c¢alisma vyapragi, ahlstirmalar ve odevler hazirladigini belirtmistir.
Ogretmenimiz, calisma yapraklarinin dgrencinin gudilenmesini saglamasi ve basari
duygusunu yakalamasi icin eglenceli ve kolay olmasina dikkat etmektedir. Ogretmenimiz
bu durumu sdyle belirtmektedir:

‘Her gun c¢alisma vyapragi hazirlamiyorum fakat hazirladigimda c¢alisma
yapraklarinin eglenceli ve basit olmasina dikkat ediyorum, o yuzden daha ¢ok seviyorlar.
0o hocam ¢ok kolaymisg bunu mu yapicaz diyor ve benim de hosuma gidiyor agikgasi.
Evde de matematikle ugrasmasini istiyorum. En azindan 6dev aligkanhgini kazandirmak
icin basit basit 6devler veriyorum. Odev igin kitaptaki édevlier ¢ok yeterli olmuyor ve
¢ocuklar bazilarini yapamiyor. Mesela ¢ok yoruma acik sorular var, ¢ocuk bakiyor dyle.
Konuyu anlasa da ¢dézemiyor.”

Bu sdylemlere birlikte, 6gretmenimiz etkinlik se¢iminde, soru ¢6zimuinde ve
Odevlerde genellikle kitaplardaki sorulara yer vermistir. Hazal 6gretmen, ders plani ve
hazirligini genellikle kilavuz kitaba gore yapmaktadir.

Hazal 6gretmen, derse giris asamasinda ¢ogu zaman gecen dersle ilgili bilgileri
tekrar etmektedir. Ornegin kiimelerin gosterimi konusundan énce birkag 6grenciye kiime
tanimi yaptirildiktan sonra konuya girilmistir. Ogretmenimiz, 6grencilerin bilgi ve
becerilerini geligtirmek icin, 6grenci 6zelliklerine uygun olarak siniftaki ve yakin ¢evredeki
kaynaklardan yararlanmaktadir. Orne@in o6teleme konusunda silgi, cetvel Uzerinde

Otelenmis ve siralar da yerdeki fayanslarin birim kare seklinde kullaniimasiyla 6telenmistir.
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Fakat Hazal 6gretmen, etkinlik segiminde ve soru ¢6zimiinde zaman zaman
“pasitten zora” ilkesinin ihmal edildigi gérilmistir. Ornegin ételeme konusunda soruda biri
kolay, biri daha karmasik olan sekilden ilk olarak karmasik olani, sonra daha kolay olani
Otelettirmistir. Bu da 6grencilerin konuyu anlamasini guglestirmistir.

Hazal 6gretmen, etkinligin uygulanma asamasinda gunlik hayattan érnekler vermis
ve “yakindan uzaga” ilkesini uygulamistir. Ayrica 6gretmenimiz, zaman zaman dgrencilere
sz hakki taniyarak, onlar zihinsel olarak aktif tutmaktadir. Ayrica 6grencilere, verdikleri
cevaplar dogrultusunda donutler verilmektedir. Fakat Hazal 6gretmenin donutleri zaman
zaman ogrencilerin tek bir ¢d6zim yoluna uygun olarak vermesi, 6grencinin yaratici
distinmesini ve farkl ¢ézim yollari olusturmasini dikkate almaz nitelikte olmustur, diger
bir deyisle Hazal 6gretmen egitsel agiklamalari yetersiz yapmistir. Ornegin 30 ile 4’Un kisa
yoldan carpilmasinda 6grenci énce 30'u 5 ile garpariz demistir, Sevgi 6gretmen, bu
cevabin ardindan &drencinin yanlis yoldan gittigini distnerek bir baska dgrenciye s6z
vermistir. Diger 6grenci 30'u iki kere iki ile ¢arpariz seklinde bir agiklama yapmistir.
Ogretmen de bu agiklamayi dogru kabul etmistir. Fakat birinci 6grencinin tam cevabi
dinlenmemistir. Bu 6grenci; “6nce 30°u 5 ile ¢arpariz, sonra buldugumuz sonuctan bir tane
30 c¢ikarinz” seklinde aciklamasina devam etseydi, bu da dogru bir aciklama olacakti.
Sevgi 6gretmen bu kisimda 6grenci acgiklamalarini, cevaplamalarini dinleme ve donutler
verme kisminda eksiklik yasamistir.

Ogretmenimiz 6grenme dJretme siirecinin dlgme degerlendirme kisminda bir sorun
yasamamakta, performans, projelerde zimrece belirlenen konulari  verdigini
belirtmektedir.

Hazal 6gretmen, daha dnce de ortaokul kademesi 6grencileriyle ¢alistigi igin dgrenci
Ozelliklerinde bir farklilk gérmemekte ve sinif ydnetiminde sorun yagsamamaktadir. Fakat
Hazal 6gretmenin siniflarinda égrenciler bazen ilkokuldan kalma aligkanliklariyla yaptiklari
islemleri 6gretmenine géstermek icin ayaga kalkip 6gretmenin yanina girmis, bu durum da
karisiklik yaratmistir.

Ogretmenimize, idare tarafindan 5. ve 6. siniflar verilmistir. Cevrenin kendilerine
daha givensiz yaklastigini disinmekte, halbuki kendisinin de 8. Sinif égrencilerinin
derslerine girip onlari sinava hazirlamak istedigini belirtmektedir:

‘Bana 5. ve 6. siniflari verdiler. Sanirm sdyle bir dustunce hakim oldu. 7 ve 8ler
daha sinava yonelik ¢aligiyor. Aslinda sinava yonelik calistirsaydim benim ig¢in daha iyi
olurdu. ClUnkU biz de hep bir sinav maratonundan geldik, hizli hizli soru ¢ézmek, sinava
hazirlanmak, kisa yollari kullanmak hep o teknikleri kullandigimiz i¢in benim igin de Oyle

olurdu. Ama digardan bakinca dyle olmuyor demek ki.”
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Hazal 6gretmen, alan degistirmekten memnun olmadigini ve bu tir degisimlerin
olmamasi gerektigini belirtmektedir, eski bransinda kendini daha yeterli bulmakta, yeni
bransina adapte olmakta glgclik yasamakta, dolayisiyla da mesleki agidan tatmin
olmamaktadir. Ogretmenimiz, kendini yeni bir dgretmen gibi hissetmekte, hazirlik
yapmadan sinifa gittiginde kendini acemi ve yetersiz hissettigini sdyle belirtmektedir:

“Ben gecis yaptim fakat pisman oldum, bosluga dustim. Matematik ¢ok soyut geldi
bana. Ogrencilere konulari kavratirken, bir fen bilgisi laboratuvarinda oldugu gibi
materyallerim yok elimde. Oraya iyice adapte olmustum, matematige gegersem yaparim
diye disindim ama goérdim ki, fende daha iyiymisim ben, kendimi daha mutlu
hissediyormugum. Kendimi yeni 6gretmen gibi hissediyorum. Belli bir hazirlik yapmadan
sinifa girince bos kaliyorum bu sefer. Tamam gecgen sene 5 ve 6’lara girdim, 1 sene gecti
aradan ama yine ayni sey.”

Hazal 6gretmen (Pisman-Hayal Kirikligina Ugramig) herhangi bir hizmetici ¢calisma
almamig, mufredat gegis yaptiktan sonra incelemistir. Bu 6gretmen, yeni bransiyla ilgili
hayal kirikhigi yasamaktadir. Dolayisiyla yeni bransinda mesleki tatmini olmadigini
dusinmektedir. Hazal 6gretmen alan bilgisi bakimindan sikinti yasamasa da etkinlik
secimi ve siralamasinda, 6grencilere gerekli ve yeterli firsat tanima ve donut verme

konusunda sikintilar yasamaktadir.

4. 3. Sevgi Ogretmen - Rahat, Matematik Sever

Sevgi 6gretmen, 7 yilik 6dretmenlik deneyimine sahip olup ilge merkezinde bir
ortaokulda matematik 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Daha 6nce bir kdy okulunda 6
yil sinif 6gretmeni olarak galismis ve bu okula 2012-2013 Egitim-6gretim yilinda brang
degisikligi sebebiyle tayin isteyip gelmistir. Ogretmenimiz sinif dgretmenligi okurken yan
alan olarak matematigi sectigi icin kendisine ortaokul matematik 6gretmenligine gecis
hakki verilmigtir. Kendisi, bulundugu ilge merkezinde degil, ilgenin bagh oldugu il
merkezinde oturmaktadir.

Sevgi 6gretmenin brans degistirmek icin oncelikli amaci, calistiyi yerden daha
merkezi bir yere gelebilmektir. Ogretmenimiz, yeni okuluna geldiginde kendisi gibi brans
degistirme imkanindan yararlanarak okuluna atanan bir 6gretmen daha oldugunu, ayrica
bu tir degisikliklerin her yil yapildigini fark etmistir. Sevgi 6gretmenin eski bransi sinif
ogretmenligi oldugundan, ve merkez ilgelerde sinif 6gretmenleri igin bir yigilima
oldugundan, 6gretmenimiz yer degistirme konusunda tUmitsizdir, brans degisikligi hakkini
bu konuda bir sans olarak gérmus ve degerlendirmistir. Bu durumu asagidaki gibi ifade

etmektedir:
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“Once Arakl’dan Trabzon’a il ici tayin istemistim, il ici tayinlerimiz olmadi, il disi
tayinlerimiz olmadi. Bu bir ¢6zim gibiydi yer degisikligi konusunda ve benim ¢ok isime
yaradi. Yani, benim ilk amacim, éncelikli amacim yer degistirebilmekti. Cunki ben artik
evime yakinliktan gectim, herhangi bir merkezde olmak istiyordum. Eski okuluma
ulasimim ¢ok uzak ve ¢ok zorluydu . Ogretmenlik yaptigim kdyde lojman bile yoktu. Kéyde
sadece okul vardi, baska hicbir sey yoktu. Cocuklar da bir tepenin ardindan yuriyerek
gelen dgrencilerdi. Haliyle daha 6nce ¢ok zorluk cektigim igin, ben bu iste Ustlin basari
saglayacagim diye de bu ise girmedim. Amacim,calistigim okulun daha merkezde,
imkanlari kendime ve ¢cocuguma uygun bir yer olmasiydi.”

Sevgi 6gretmen, brang degisikligi surecinde herhangi bir hizmet i¢i seminer veya
bilgilendirme almamistir.

Sevgi 6gretmen, hayati boyunca matematigi sevdigini, yan alan olarak matematigi
isteyerek sectigini, matematiksel akil yurGtmeleri ve g¢ikarimlari ginlik hayatinda siklikla
kullandigini ve matematik 6gretmekten zevk aldigini belirtmektedir:

“Aslinda 6 yildir matematikte 6zel 6grencilerim vardi. Matematige karsi 6zel ilgim de
vardi. Zaten Universitede de yan alan secilirken matematigi secen 400 kisiden 13 kisiydik
ve herkesin gulerek, yazik diyerek baktiklari, hic mi baska bolim bulamadiniz, resim,
mizik, ingilizce’yi secseydiniz dedikleri bir bolimdi. Matematik hocamiz da biraz soguk
bir tipti. Onun dersini yan alan secgenleri huniniler olarak goriyorlardi ama seviyordum,
matematigi hep seviyordum. ilkokulda calisirken de 4. ve 5. siniflarda gogunlukla
matematik calismasi yapiyordum, Ozellikle yarigmalara hazirlanacak ogrenciler icin
matematik branginda muaddr bey beni gorevlendirirdi. Yani ilkokulun da matematik
bdéliminde ben daha aktiftim.”

“‘Ben bu isi zevk aldigim, ilgi duydugum igin yapiyorum. Benim igin sevdigim bir
sarkiyim dinlemek gibiydi simdiye kadar matematik.. Simdi o sarkiyi séyluyorum.”

Ogretmenimiz, matematigin soyut ve toplum tarafindan zorlanilan bir ders oldugunu
belirtiyor. Kendisinin de lise ikinci sinifa kadar matematigi sevmedigini, fakat lise ikide
derslerine giren bir 6gretmenlerinin ona matematigi sevdirdigini, benimsedigini ve
kendisinin de égrenciler bu sekilde matematigi sevdirmeyi amagladigini belirtiyor. insanin
kendini matematik &6grenmeye actiginda matematigin, hayatin kendisi oldugunu
gorecegini soyle belirtiyor:

“‘Matematik zaten hayatin kendisi, aslinda c¢ocuga, matematik degil de Ahmet,
Mehmet baska bisey dense belki ¢ocuk daha pozitif bakacak, matematik deyince soyut
seyler, sayilar, bilmedigimiz seyler havada uguguyor, korkuyorlar.”

Sevgi 6gretmen, matematigin yillar gegse de ayni matematik oldugunu, formdallerin

kurallarin degismeyecegini (Uggenin i¢ agilari, alani 500 yil gegse de ayni), dolayisiyla
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alan bilgisi ile ilgili pek sik problem yasamadigini, yalniz fraktal, ondalik kesirlerde ¢carpma
gibi konularla ilgili sorularda bazen zorlandigini belirtmektedir. Bu durumlara, 6grenciye bu
konuyu beraber arastiracaklarini, karsilikli aligveris icinde olacaklarini séylemektedir:

“Matematigi cok seviyorum diye matematigin her konusuna hakim miyim? Su fraktal
omrimi yedi. Kendimi gerizekali gibi hissettiim zamanlar oldu. Ondalik kesirlerde
carpma konusu da dOyle, yapamiyorum. Yalniz bunun igin ¢ocuklara biliyormusum gibi
gitmiyorum asla..Diyorum ki arkadaglar ben ondalik kesirlerde ¢carpma islemini orta ikiden
beri gérdigum yerde kagiyorum ve o soruyu ¢bézemedigim zaman hep hatali basiimistir
diyorum. Cézmeden atladigim sorular oluyor Mesela belli basli konular var bunlari nolur
ben size denklemleri 6greteyim, ama herseyini 6gretecegim, siz de bana ondalik kesirleri
ogretin nolur, yani sizden de fikirler gelecegine eminim diyerek o sekilde alis veris, alis
verig. Boyle yapiyoruz biz.”

Sevgi 6gretmen bu sene, 5, 7 ve 8. sinif kademelerinde gérev almaktadir.

Ogretmenimiz, etkinlik secimi ve ders plani asamasinda kilavuz kitaptan
yararlanmaktadir.

Sevgi O0gretmen, o6Jretme 6grenme surecini, agirlikli olarak dgrencilere yaparak
yasatarak gecirdigini  belirtmektedir. Ogretmenimiz, matematigin, hicbir zaman
degismeyecek bir ders oldugunu, sadece bazi uygulamalarin ilkokuldan ortaokula
gecerken isminin degistigini ve kapsaminin genigledigini diustunmektedir.

Sevgi o6gretmen, o6grenme- 0&gretme sulreglerinde O6grenciyi sikmadan, ona
matematigi sevdirerek, olumlu tutum besleterek, benimseterek basari duygusunu
tatmasini amaclamaktadir ve ona uygun oyun igerikli aktiviteler ve temkinler yapmaktadir.
Ogretmenimiz, 6grenciyi gldilemenin ve konudan haberdar etmenin, sirekli geri doniit
vermenin énemli oldugunu vurguluyor.

“llkokulda verilmeyen toplanani bulma, ortaokuldan cebirsel ifade, yani harflerle. Biz
2 tane elma=12 ise bir tane elma hangisidir derdik simdi bunlar a, b oldu iste. Sembol,
sayl, isaret oldu bizim sekillerimiz. Yani matematik degismeyecek. Benim hedefim hep
konuyu 6zimsetmek oldu. Cocuk konuyu almiyorsa ailesini ya da 6nceki 6gretmenini
suclamadim. Demek ki bu c¢ocuk, bunu sevmiyor ya da bunu anlayamadi,
anlamlandiramadi dedim. Bir daha déneriz sonra, bog ver canin top oynamak istiyor de mi
hadi gidelim biraz top oynayalim, sonra bakariz dedim ¢ocuklara. Yani, biraz daha 6zgur
bir 6gretmenim herhalde. Hadi 6gretmenim bakalim ben de merak ettim diyerek dénen
dgrencilerim oluyordu. iste bu beni sevindiriyordu. Ciinkii cocuk benimle vakit gegirmeyi
seviyor, kanlarina giriyorum. Bu ise yariyor ¢linku beni seviyorlar.”

Sevgi 6gretmen, her 6grencinin her konuyu 6grenemeyebilecegini disinmekte ve

ezber yonteminin bazi durumlarda ise yarayacagini vurgulamaktadir.
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“Sinif 6gretmeniyken en sik yasadigimiz c¢arpim tablosunu siz ezberletmeyin
diyorsunuz ama ezberlemek benim hep isime geldi, hep pratik geldi. Ogrenmek
istemiyorsa ezberlesin, bi sekilde alsin onu. Yani yeter ki benimsesin, o6grensin,
0grenmeyi istemiyorsa farkinda olmadan 6grensin.”

Ogretmenimiz, problem c¢dzme etkinlikleri yaptirirken somutlastirma konusunda
zaman zaman sikinti yasadigini dile getirmektedir. Mufettislerin bir problemi 2 saat
irdelemeleri gerektigini soylediklerini fakat 6grencilerin bu motivasyon ve meraka ¢ok zor
ulagabileceklerini vurgulamaktadir. Sevgi 0Ogretmen, elimizdeki malzemenin insan
oldugunu ve zaten kendi icinde karmasikliklari oldugunu, 6n bilgi ya da motivasyon
kisimlarinda sorun varsa 6grenmenin ¢ok zor gerceklesecegini vurgulamaktadir. Bu
yuzden telkinleri elden birakmamaktadir.

“Tipik bir matematik 6gretmeni degilim. Sinif 6gretmenliginden gectim ve ¢ocuklarla
daha fazla hasir nesir oldugum igin biraz daha pozitif, gulimseyerek, sayilarla
oynuyacagiz diyerek, korkutmadan derslere giriyorum. Cocuklar derslerimde ne oluyoruz
diye bi kdselere saklanmiyorlar.”

Sevgi 6gretmen, bu sdylemlerle birlikte derslerini genelde ders kitabi ve farkh
kaynaklardan derledigi sorulari c¢dzerek islemektedir. Ogrenciyi motive etmek ve
gudulemek icin 6nceki dersleri tekrar ederek derse baslamaktadir. Zaman zaman gunluk
yasantidan ornekler vermektedir. Fakat bir dersinde dogru, dogru parcasi ve isin
konusunu tekrar ederken, dogruyu lazer i1sinina benzetmis, bu da hatali bir agiklama
olmustur.

Sevgi 6gretmen, 6gdrencinin 6n 6grenmelerini genellikle dikkate almaktadir fakat,
ogrencilerin  6grenme gugligu cekebilecegi noktalari belilemekte bazen yetersiz
kalmaktadir. Ornegin, mutlak deger konusunda 6grencilere sadece negatif sayilarin
mutlak deger disina c¢ikarldigi sorular ¢6ézilmuis, pozitif sayilarin mutlak deger iginde
olduklari érnekler verilmemigtir. Bu tur durumlarda 6grencinin kavram yanilgisi yaparak
mutlak degerin igindeki pozitif sayiyl da negatif olarak ¢ikarabilecegi disinilmemistir.

Ayrica, Sevgi 6gretmen, zaman zaman gerekli kritik 6gretimsel agiklamay1 yapmayi
ihmal etmistir. Bu ayakistl goérismelerde kendisine sdylendiginde, duruma o acgidan
yaklasmay! distinmedigini, bir dahaki sefer bunlari dikkate alacagini belirtmistir. Ornegin
bir noktanin konumu digerine gore belirlenirken ¢ozulen bir ¢cok érnede ragmen 6grenci
yine yanlis yapiyorsa, noktanin konumunu sdylerken “ikinci s@ylenen noktadan yola
cikarak birinci noktaya nasil ulasabilirsin?” turinden bir yonlendirme veya “noktanin
konumunu belirlerken ikinci sdylenen noktadan yola ¢ikmalisin” seklinde bir agiklama

yapilabilirdi.
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Sevgi 06gretmen, derslerinde soru cevap yontemine siklikla yer vermektedir.
Ogretmen, matematiksel aciklamalar yapmakta ve dersin ana noktalariyla ilgili not
aldirmaktadir.

Ogretmenimiz, eski okulunda bilgi iletisim teknolojilerinden (akilli tahtaya varincaya
kadar) yararlandigini, fakat yeni okulunda bdyle bir imkaninin olmadigini su sekilde
anlatmaktadir:

‘Daha oOnceki okulumda akilli tahta ve projeksiyon oldugu icin daha fazla
yararlaniyorduk, orda daha rahattik. Burada yok. Burada en basitinden cetveli bulsan
pergel yok.”

Ogretmenimiz, materyal eksikliginden dolayi, bazi derslerinde gerekli materyalleri
kullanamamistir, 6rnegin kareli tahta olmadigindan, 5. Siniflarda bir noktanin 6tekine gore
konumu konusunda tahtaya diz cizgiler c¢izerek birim kareler olusturmus, bu da
6gretmenimizin zaman harcamasina neden olmustur.

Ogretmen, 6grenci rehberligi ve sinif ydnetimi konusunda o6grencilere sirekli
temkinlerde  bulundugunu, derse katihmi, dersi benimsetmekle sagladigini
vurgulamaktadir:

“Zaten benimsenmedikten sonra higbir sey olmaz, ben mesela yemek tarifleri
okurken de, yemek tarifleri kitabindan okuyorum, okuyorum.. Ayy ne kadar zor yemek
falan, en basitinden, glnlik hayattan, ama benimseyeceksin, seveceksin onu,
benimsedikten sonra o daha verimli ve etkili oldugunu diasuntyorum.”

Sevgi 6gretmen, ilk yilinda idarenin yaklasimi konusunda huzursuz oldugunu ve
kendisine 8. siniflarin veriimedigini, ilk kademelerin verildigini belirtmistir. Ogretmenimiz,
yapilan ayakustu gorismelerde, 6gretmenin projeksiyon ile ders islemesi isteginin idare
tarafindan “kolaya kagma” olarak algilandigi, bunun nedeninin de 63dretmenin tam bir
matematik 6gretmeni olarak gortlmemesi oldugu vurgulanmistir.

Sevgi 6gdretmen, sinif 6gretmeniyken de su anda da mesleki tatmin yasadigini,
ogretmenlik meslegini genel olarak benimsedigini ve sevdigini belirtmektedir.

“‘Ben sinif 6gretmeniyken de mutluydum, simdi de mutluyum. Ben 6gretmenligi
seviyorum, ¢linkii gocuklari seviyorum. Universite tercihlerimde de 20 tercihimin 20si de
sinif 6gretmenligiydi. ClnkUl benim stlalem de 6gretmendi, belki de onlar yonlendirdi beni.
Bir de ¢ocuklari sevdigim icin bagka bir is yapamazdim gibime geliyor.”

Sevgi 6gretmen, genel olarak surecin degerlendirmesini yaptiginda bu gecislerin
olmamasi gerektigini, sonugta s6z konusu olanin 6grencilerin gelecegi oldugunu ve higbir
zaman bir matematik brans 6gretmeni gibi olamayacagini vurgulamaktadir:

“Isin acIg1 su ki herkes kendi isini yapmali, ¢iink{i bunlar gocuklar.. Ben bu gegislere

karstyim aslinda. Bir Ulkeyi bitiremeyecedini anliyorsan editimiyle veya diliyle
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oynayacaksin demisler. Dolayisiyla ben su an ¢ok memnun degilim. Ben asla bu ise
dogustan ilgisi olan ve bunun Uzerine glizel egitimler almis biri gibi olamam. Matematik
ogretmenligi mezunlari alanlarinda 4 yil ihtisas yaparken, ben yan alan olarak yaptim,
bunun farkindayim. Asla onlar kadar yetenekli olmam.”

Sevgi 6gretmen (Rahat, Matematiksever) herhangi bir hizmetici seminer almamis,
konulari kendisi incelemistir. Fakat alan bilgisi bakimindan fraktallar, prizmalar, ondalik
kesirler gibi konularda sikinti yasamaktadir. Alani 6gretme bilgisi bakimindan ise gerekli
kritik agiklamalari yapma ve dgdrencilerin 6grenme guc¢ligu ¢ekebilecedi noktalar 6ngérme
kisimlarinda sorunlar yasamaktadir. Bu 6gretmen, matematige ilgisi oldugu igin mesleki

bakimindan tatmin yagamaktadir.

4. 4. Ash Ogretmen - Memnun, Gelenekselci

Asli 6gretmen, 12 vyillik 6gretmenlik deneyimine sahip olup merkez ilcede bir
ortaokulda matematik 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Daha dnce bir kdy okulunda
11 yil sinif 6gretmeni olarak calismis ve bu okula 2012-2013 egitim-6gretim yilinda brang
degisikligi sebebiyle tayin isteyip gelmistir. Ogretmenimiz sinif égretmenligi okurken yan
alan olarak matematigi sectigi icin kendisine ortaokul matematik 6gretmenligine gecis
hakki verilmistir. Kendisi, bulundugu ilge merkezinde oturmaktadir.

Ogretmenimizin brans degistirme nedenleri birden daha fazladir. En énemli nedeni,
merkeze uzak bir kdy okulunda galismasi ve oradan kurtulmak igin alan degisikliginin bir
sans olmasidir. Diger nedenler, kdy okullarinda kendini gelistirememesi ve 11 yil boyunca
ilkokul 6grencileriyle ilgilenmenin ozellikle 1. ve 2. siniflarla girmenin kendisi igin yorucu
olmasidir. Ayrica Asli 6gretmen, bu brans sayesinde kendisine ve ailesine daha fazla vakit
ayirabilecegini distinmektedir:

“Matematik mesela en zor branstir ama sinif 6gretmenligine gbére daha rahat. Simdi
kendinize zaman ayirabiliyorsunuz kendinizi geligtirebilmek igin ve ailenizle ¢ocugunuzla
ilgilenebiliyorsunuz. Sdéyle diyeyim kendinizi desarj etme zamaniniz var, ama diger turll
30 saat boyunca derse gir, ¢ocuklarla beraber artik ¢ocuklagiyorsunuz ve kendinizdeki
eksiklikleri de goremiyorsunuz belli bir sureden sonra.”

Ogretmenimiz, gegis asamasinda herhangi bir hizmet igi egitim almadigini ama
mufredati okuyup arastirdigini belirtmektedir.

Asli 6gretmen bu sene, 5, ve 6. siniflara girmektedir. Gegen sene de 6, 7 ve 8.
siniflarda gorev almigtir.

Asli 6gretmen, 6. siniflarda obeb ve okek konularinda zorlandigini, bu konunun

6gretimine dair arastirma yapip, kaynaklardan galistigini belirtmektedir. 8. siniflara girdigi
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sene, alan bilgisi bakimindan &zellikle, olasilik ve istatistik ve geometri 6grenme
alanlarindaki bazi konularda zorlandigini, bu durumlarda arkadaslarindan yardim aldigini
ya da énceden ders c¢alisarak bu eksigini kapadigini asagidaki gibi ifade etmektedir :

“Gegen sene ders calismayla gecti. Mesela 8. siniflarda, histogramda, prizmalarda
zorlandim, arkadaslardan da ders aldim. Once onlar anlattilar bana, daha sonra ben
anlattim c¢ocuklara. Hatta ¢ocuklara anlatmadan 6nce ders aldim, daha sonra sorular
¢6zdim, c¢ozemediklerimi tekrar sordum arkadaslara, ondan sonra ¢ocuklara anlattim.
Kendimi ancak bu sekilde yeterli hissedebildim.”

Asli 6gretmen etkinlik se¢imi ve ders planinda kilavuz kitaba bagh kalmis, zaman
zaman da morpa, vitamin gibi internet kaynaklarindan yararlandigini belirtmistir.
Ogretmen, etkinlik siralamasini, konunun égretimine uygun olarak siralamaktadir.

Ogretmenimiz, her derse, bir dnceki dersin tekrarini yaparak ve 6grencilerin 6n
bilgilerini yoklayarak giris yapmaktadir. Ayrica Asl d6gretmen, &grenme-6gretme
ortamlarini zenginlegtirebilmek ve zaman kaybini 6énlemek igin sinifta bulunan bilgisayar
ve projeksiyondan vyararlanmaktadir. Ornegin 6. sinif geometri dJrenme alaninda
bilgisayarda hazir bulunan noktali kagit tahtaya yansitilarak 6grenme-6gretme sureci
pratiklik kazanmistir. Ogretmenimiz internet sitelerindeki kaynaklardan vyararlandigini
belirtse de, acilar ve bolinebilme kurallari konularinda bu kaynaklardan istifade edilerek
ogretme- Ogrenme ortamlarini  zenginlestirmemistir. Ayrica, 06gretmenimiz, acilar
konusunun en o6nemli ara¢ gereci olan agidlgceri kullanmamis, 6grenciler de gerekli
malzemeleri yanlarinda bulundurmadiklarindan dolayr 6grencilere aci Olcimleri
yaptiriimamistir.

Ogretmenimiz, matematik dersindeki gogu konuyu giinlik hayatla iligkilendirmekte
zorlanmaktadir. Bu da onun matematigi daha ¢ok soyut algiladigini gostermektedir. Ayrica
dersin ana noktasini toparlayici matematiksel agiklamalar yapmakta ve bu aciklamalari
oégrencilerin not almasini saglamaktadir. Ash 6gretmen, soru cevap metoduna siklikla yer
vererek, dgrencileri zihinsel olarak aktif tutmakta ve 6grencinin eksik ve yanlig anlamalari
dizeltiimektedir. Ornegin genis aginin tanimi yaptirilirken bir égrenci ile dgretmenin
diyalogu su sekildedir:

Ogretmen: Genis aginin tanimini yapar misin?

Ogrenci: Derecesi 90’dan biyiik olan acilardir

Ogretmen: peki 185 derecelik acl genis agi midir?

Ogrenci: evet

Ogretmen: ama genis agl icin 6lglisii 90 ile 180 derece arasinda olan agilardir
demistik, clnki 180 derecelik a¢i dogru agi idi.

Ogrenci: o halde 185 derecelik agi dogru agi degildir.
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Yine bir diger drnekte, 6grenci 6'ya bolinme kuralini; “ bir sayl 2’ye veya 3’e tam
olarak bdéllnlyorsa, 6’ya da tam olarak bollunur” seklinde bir agiklama yapmis, 6gretmen,
bir baska 6grenciye s6z hakki vererek bu yanhs bilginin dizeltimesini saglamis, bu
ifadede “veya” yerine “ve” kullanmasi gerektigini vurgulamistir.

Bir 6grenci 90°lik acinin Ustindeki sembold, Usli sayilardaki sifir olarak algilamis,
ogretmen, bu yanlisi dizelterek bu semboliin “derece” anlamina geldigini tim sinifa
duyurmustur.

Bir diger konuda, &grenciler ikizkenar Uggende hangi kenarlarin esit oldugunu
anlamakta gucluk gekmiglerdir. Bu noktada, dgrenciler deneme yanilma yapmis, 6gretmen
de dogru olan kisimda 6grencilere dénut vermigstir, fakat 6gretmen égrencilere; “esit olan
acilarin karsilarindaki kenarlar esittir’ seklinde kritik agiklamay1 yapmamistir.

Asli 6gretmen, derslerinde 6grencileri soru-cevap yoninden aktif kilsa da timevarim
yerine timdengelim metodunu tercih etmis, dolayisiyla yapilandirici yaklasima ters bir
tutum sergileyerek o6grencilerin  bulusgu yonlerini ortaya c¢ikarmamistir.  Ornegin
bdlinebilme kurallari égretilirken 6nce kural verilmis, sonra bazi sayilarin kurala uyup
uymadidi tartisiimistir. Burada, once bazi sayilar verilip, daha sonra sayilarin istenen
sayllara bolunup boélinmedigi kontrol edilip daha sonra da bir kural gelistiriimesi
basamagina gecilseydi, 6grenciler kendi bilgilerini yapilandirmis olacaklardi.

Asli o6gretmen, oOzellikle 5. siniflarda bir etkinlik yaptirildiginda, o etkinligi
toparlamakta zorlanmaktadir. Ogretmenimiz, geometrik seritlerle (iggen, dértgen vb.
sekiller olugsturma etkinligini bile 2 saatte yaptirdigini bu yizden de bu tur etkinlikleri cok
tercih etmedigini belirtmektedir.

Sinav sonuglari agiklanirken, égrenciler sinavda ¢ikan bir soruyu gdrmediklerini
iddia etmiglerdir. AyakuUstl konusmalarda, sinav sorularinin ortak hazirlanmasi
dolayisiyla, islenmeyen o konu hakkindaki sorunun, égretmenin gézinden kagtigi Ash
o6gretmen tarafindan belirtiimigtir.

Asli 6gretmen, eski bransinda sinif hakimiyetinde bir sorun yasamazken, yeni
bransinda yasadigi sorunlari séyle anlatmaktadir:

“Ozellikle 6. sinif 6grencilerinde zorlandim. Cunkl tam ergenlik gagindalar. Hani 7, 8
biraz daha asmis oluyorlar ama 6€’larda dyle ¢ok kritik bir ddnem oluyorlar. Sinif hakimiyeti
kurmakta zorlandim. Yani tamam susun artik beni dinleyin deyince yeterli oluyor ama
onlarda dyle degil, iste burada ne yaptik. internet ve projeksiyon yardimiyla, hani normal
bir test ¢ézecek olsam dahi, soru ¢dzecek olsam dahi, dikkatlerini yogunlastirmak icin
projeksiyondan yansittim, dyle yapmaya c¢alistm ama zor oldu. Ondan o6nce sinif
hakimiyetiyle ilgili bir sorun yagsamazken gegen sene yasadim ben bunu. Cunkl égrenci

profili tamamen degisti.”
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Ogretmenimiz, sinif égretmenliginden farkli olarak, ayni kademede ¢ok subeye
girdigi icin hangi konuyu nerde isledigini unutmamak bakimindan not tuttugunu belirtmistir
yine de Asli 6gretmen bu durumdan olumsuz etkilenmektedir ¢linki bazi siniflarda verdigi
Ornekleri digerinde vermedigini, bazi siniflarda yaptigi acgiklamalari karistirdigi icin
digerlerinde yapmadigini farketmistir. Yani, cok subeye girmek, dgretimi yalniz bir kere
planladi§i igin gesitli sorunlara yol agabilmektedir.

Ogretmenimiz; idarenin kendisine karsi nétr oldugunu, olumlu ya da olumsuz bir
tavrinin olmadigini, ancak arkadaglarinin gayet olumlu yaklastigini ve destek verdigini
belirtmektedir. Sevgi 6gretmen, hitap ettigi dgrenci ve veli kitlesinin ve bu kitlenin
Ozelliklerinin ¢ok farkhlagtigini, bundan olumlu yonde etkilendigini soyle belirtmektedir:

“Kdyde veliler ilkokul 6grencisinden ¢ok fazla bir sey beklemiyorlar. Okuma yazmayi
o6grensin, soksin tamam yeter diye dusiUndyorlar. Ya da ben kéyde goérev yaptigim icin
sadece koydeki veli profili igin sdyleyebilirim bunu. Ama bransg oyle degil. Cocuk kendi
basarisini ya da basarisizligini brans derslerinde daha ¢ok gdsteriyor ve veli de daha ¢ok
ilgileniyor. Cunku sinav sistemi falan degisti ya da liseye girmesi icin sinavlardan gegmesi
gerekiyor. Onun icin veli, orta kisimdaki 6grencilere daha c¢ok ilgi gosteriyor ve aslinda bu
cocuklara da yansiyor yani cocuklarin basarisini da etkiliyor.”

Asli 6gretmen, brans degistirdigi icin memnun oldugunu, mesleki tatmini yasadigini,
bu sayede kendisini her anlamda daha iyi gelistirdigini soyle ifade etmektedir:

“Bu slrecin olumlu oldugunu dusindyorum. CUnki ben kdyde gérev yapa yapa
yaslandigimi hissettim. Ama burada her sey c¢ok farkli. Farkli aktivitelere ydneliyorsun.
Cocuklari yonlendirebiliyorsun, tekdize bir hayatin olmuyor. Kdydeki gocuklarin orada
yapabilecegi seyler sinirli. Ornegin ilkokul 2. Sinifta postane ile ilgili bir konu oldu ve ben
postaneyi anlatana kadar baya ter dokmustim . Ama burada dyle degil. Buradaki veli de
ogrenci de daha gozu acik ve kendini sosyal aktivitelere yonlendirebiliyor, kendini
geligtiriyor ve dolayisiyla bizi de kendimizi gelistirmeye yoéneltiyor. Eski brangima geri
dénmeyi asla disinmem”

Ancak o6gretmenimiz yeni branginda girilen ders saati fazla oldugunda strekli
matematik islemenin bunaltici oldugunu belitmekte ve sinif ddretmenliginde 30 saat
derse girdiginde en azindan dinlendirici derslerin bulundugunu fakat, 30 saat slrekli
matematik islemenin yorucu oldugunu da belirtmektedir.

Asli 6gretmen (Memnun, Gelenekselci) gegis strecinde herhangi bir hizmetici
seminer almamigtir. Alan bilgisi bakimindan obeb-okek, prizmalar gibi konularda sikinti
yasamakta, bu konulari 6grenmek icin kaynak kitaplara ve o0gretmen arkadaslarina

bagvurmaktadir. Ogrenme-dJretme siireglerinde 6gretmenimiz, yine gerekli kritik
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aciklamalarda bulunma, o6grencilere matematiksel arag-gere¢ kullandirma eksiklikler

yasamaktadir. Yine de brans degistirdigi icin memnun oldugu gértlmektedir.



5. TARTISMA

Bu boélimde 6gretmenlere ait bulgular, verilen alt amagclar dogrultusunda tartigilarak

irdelenmistir.

5. 1. Brang Degistiren Ogretmenlerin Alan Bilgisi Bakimindan Yasadiklari
Sorunlara Yonelik Tartisma

Ogrenciye matematiksel bilginin aktarilabilmesi icin  dncelikle, dgretmenin
matematiksel bilgilerinin tam olmasi gerekir. Matematiksel bilgi islemsel ve kavramsal bilgi
olarak ikiye ayriimaktadir. Kavramsal bilgi sadece kavrami tanimak veya kavramin
tanimini ve adini bilmek degil, ayni zamanda kavramlar arsindaki karsilikli gecisleri ve
iliskileri gorebilmektir (Baki,2008). Matematikteki islemsel bilgi matematige 6zgi semboller
ve dili, formdlleri, kurallari, problemleri ¢ézmek igin kullanilan bagintilari icermektedir
(Baki, 2008; Shulman, 1986). Brans degistiren 6gretmenler, cogunlukla problem ¢ézmede
sorun yasamaktadirlar.

Matematigin yorum vyapilmaksizin ve akil ydratilmeksizin bir dizi kuralin
uygulanmasi olarak yansitiimasi, matematik o&gretiminin amaclari ve gerekgeleri ile
celismektedir (Yesildere, 2008). Fakat brans degistirerek matematik 6gretmenligine gecen
ogretmenlerin ¢ogu, matematik bilgisini ¢alisip 6grenilebilecek ya da ezberlenecek bilgi
olarak gérmektedir. Ayrica eski bransi fen ve teknoloji olan bir 6gretmen, kendi brangiyla
kiyasladiginda matematik bilgisini, sadece kurallari olan soyut bir bilgi olarak
algilamaktadir. Fen ve teknoloji 6gretmen yeterliklerine bakildiginda bu ders i¢in 7 farkli
6grenme alani bulundugu ve bu 63renme alanlarinda; deney, gezi gdzlem gibi alternatif
somutlastirma yéntemlerinin bulundugu gérilmektedir. Matematik 6zel alan yeterliklerinde
bu kadar 6grenme alani olmamasi ve deney, gezi gdzlem gibi yontemlerin ¢ok yer
almamasi, 6gretmeni bu sekilde disiindiirmekte olabilir. Ogretmenin kendi alaninda
genellemelerin ve g¢ikarimlarin nasil yapildigini anlamasi gerekir (Ball ve Cohen, 1999).
Fakat 6gretmenler, d6grencilere timevarimla bir kural buldurma yolunu degil, dnce kural
verip sonra uygulamalarini goérmeyi tercih etmektedirler.

Ogretmenin konuyu yeterince bilmemesi, 6grencilerin igerigi yanhs 6grenmelerine
neden olabilir. Ogretmenlerin konuyu ne kadar bildikleri, ne o6grettiklerini ve nasil
ogrettiklerini; 6gretmenin sorularinin turind ve duzeyini, 6gretmenin ders kitabini kullanma
bicimini etkiler. Konuyu yeterince bilmeyen 6gretmen daha c¢ok ders kitabina bagiml kalir
(World Bank, 2005). Bir 6gretmen hari¢, brang degistiren 6gretmenler genellikle ders ve

kilavuz kitaplarini kullanmakta, drnek ve etkinliklerini buradan se¢cmektedirler.
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Alan bilgisi temel bilgiler ve sentez bilgiler olarak iki kisimdan olusur. Temel bilgiler
enformasyon, fikirler, alan ile ilgili genel bilgiler, belirli kavramlar, tanimlar, genel kabuller
ve islemleri icerir. Temel bilgiler 6gretmenin ne 6gretecegini belirler. Sentez bilgi ise temel
bilgileri tamamlayici nitelikte bilgilerden olusur; 6gretmenin alanindaki bilginin gecerligini,
alandaki egilimleri ve bakis acilarini bilmeyi icerir. Sentez bilgiye sahip 6gretmen alanla
ilgili arastirma yontemleri hakkinda bilgi sahibi olma yaninda, bir konuyu farkli yontem ve
bakis acilariyla ele alabilme yeterligine de sahiptir (World Bank, 2005).

Yan dali matematik olan sinif ile fen ve teknoloji 6gretmenligi bolumlerinin 6gretim
programina baktigimizda fraktallar konusunun bulunmadigi, prizmalar konusunun ise
temel diizeyde bulundugu gérilmektedir. Ogretmenler alan bilgisi bakimindan en ¢ok 8.
siniflardaki histogram, fraktallar, prizmalar konularinda sikinti yasamaktadirlar. Bransg
degistiren 6gretmenlerden bazilari, bu konularla ilk defa karsilastigindan, konularla ilgili
temel bilgileri bile arastirmak zorunda kalmislardir. Bu konular 6zellikle iki sinif 6gretmeni
icin de zorlayici olmustur ve o6gretmenler, konulari arkadaslarindan ya da kaynak
kitaplardan yardim alarak c¢aligtiklarini belirtmislerdir. Fakat, 6gretmenler, yeni 6grendikleri
bu konulari 6grencilere aktarmakta da sikinti yasamaktadirlar. Fen ve teknoloji 6gretmeni
ise henuiz 7. ve 8. Siniflara girmemekte, girse de sorun yasamayacagini dustinmektedir.

Eski bransi sinif 6gretmenligi olan o6gretmenler yalniz 8. sinifta degil 6. sinif
konularinda da alan bilgisi bakimindan problem yasamaktadirlar. Ornegin eski bransi sinif
ogretmenligi olan bir 6gretmen, EBOB EKOK konusunu kendisinin de yeni anlamaya
calistigini belirtmigtir. Eski bransi sinif 6gretmenligi olan bir diger 6gretmen de, ondalik
kesirler de carpma ve bodlme konusunda c¢ok sikinti yasadigini belirtmektedir. Bu
ogretmen, 6grencilere bilmedigi konular hakkinda durdst davrandidini, bu tar durumlarda
ogrencilerle isbirligi yapma yoluna gittigini belirtmistir.

Eski bransi fen ve teknoloji olan Hazal 6gretmen, her ne kadar alan derslerini
matematik 6gretmen adaylariyla aldiklarini belirtse de, asil égretmenligin uygulamada
ortaya ¢iktigini ve tecribelerinin fen ve teknoloji konularina yénelik oldugunu belirtmigtir.
Dolayisiyla, 6gretmenler matematik konularini Universitede alsalar da, bu konulardan
yillarca uzak kaldiklari i¢in bazi bilgileri unutmuslardir. Bazi konulari da Universitede bile

gérmemiglerdir.

5. 2. Brang Degistiren Ogretmenlerin Alani Ogretme Bilgisine Dair Yagadiklari
Sorunlara Yonelik Tartisma

Ogretim programlarinin (1-5) benimsedigi yaklasim égrenci merkezli yaklagimdir. Bu

yaklagima gore 6grenmeyi etkileyen en énemli faktor 6grencinin 6n bilgileridir, yeni bilgiler

var olan 6n bilgilerin Gzerine inga edilir (Baki, 2008; Cochran ve dig., 1993). Yeni konularin
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ogretiminde 6n bilgiyi kullanma 6égrenciye 6gretilen bilgiyi gliclendirme gézden gegirmede
yardim ederken ayni zamanda matematigi ayri bir bilgi olarak degil butlin olarak
resmetmesine yardim eder (An, ve dig. 2004). Eski bilgi ile yeni bilgi arasinda baglanti
kurma &grencinin yeni bilgiyi daha iyi anlamasina yardimci olur. Calismaya katilan
ogretmenlerin hepsi, derslere, énceki konunun tekrarini yaparak, 6gdrencinin bilgisini
yoklayarak baslamaktadir. Fakat bilgi yoklama durumu, bazi derslerde sadece 6grencinin
eski 6grendigi konuya dair bilgileriyle sinirli kalmis, yeni konuya dair énbilgi yoklamasi ve
yeni konuyla baglanti kurma eksik kalmigtir.

Ogretmen bilginin toplumsal olarak degeri, ginlik yasam ile iliskisi ve gunlik
yasamda kullanimini da bilmek zorundadir (World Bank, 2005). Ogretmenlerin {i¢li, derse
konuyu olabildigince glnlik yasamla iligskilendirerek baslamaktadir. Eski brangi fen ve
teknoloji olan bir 6gretmense, bazi konulari glnlik yasamla iligkilendirmekte ¢ok
zorlandigini vurgulamaktadir. Bu 6gretmen, eski brangina ait konulari gunlik yasamla
iliskilendirme adina daha kolay bulmaktadir.

Matematik o6gretiminin merkezinde etkinliklerin 6nemli bir rold vardir. Uygun
etkinlikler secilip uygulandigi zaman o6grencinin  bilgiyi yapilandirmasinda ve
kavramlastirmasinda etkinlikler gigli firsatlar sunar (Krauss, Baumert ve Blum, 2008).
Calismaya katilan 6gretmenlerin hepsi, etkinliklerini planlarken ders kitabindan, kaynak
kitaplardan ve internet sitelerinden yararlandigini séylemislerdir. Fakat sadece eski bransi
sinif 6gretmenlidi olan bir 6gretmenin sinif i¢i uygulamalarinda égrencilere uygun yaratici
etkinlikler duzenledigi gorulmuagstur. Diger U¢ 6gretmen, 6grenci kitabindan ve ek soru
kitaplarindan yararlanmistir. Ogretmenlerden bir tanesi ders sirasinda égrencilere galisma
yapraklari dagitmistir. Bu ¢alisma yapraginda da konuyla ilgili alistirmalar bulunmaktadir.
Ogretmenlerden iki tanesi etkinliklerini ve ¢dzdirecedi sorulari sinif seviyesine uygun
olmasi igin ¢ok kolay hazirladiklari, cok kolay dédevler verdiklerini sdylemigtir.

Ogretmenin bilgisi, yalnizca bilginin yapisina gére degil, ayni zamanda dgrenecek
olan 6grenciye gore de dizenlenecek bilgidir. Etkili bir 6grenme icin sinif icinde 6grenme
etkinliklerinin, etkinlikler arasi gegislerin ve 6grencilerin ¢alismalarinin etkili bir sekilde
yonlendiriimesi ve yonetilmesi gerekir. (Ball and Cohen, 1999; Darling-Hammond, Wise
and Klein, 2000; World Bank, 2005).

Ogrenciyi zihinsel olarak aktif tutma sirecinde 6gretmenin bir soruyu dogrudan
cevaplamasi icin bir &grenciye sormadan, cevaplamasini istemeden butin sinifa
yoneltiimesi ve grup calismasi yaptirmasi gibi durumlari gerceklestirmesi énemlidir. Bu
ortamlarda ogrencinin sonu¢ cumleleri yazmasi, soru sormasini saglama, aciklama
yapmasini bekleme gibi durumlar 6grenciyi zihinsel olarak aktif tutmaktadir (Vural, 2005).

Bu amacla, 6grencilerin problemlerle bas basa birakilmasi, ¢ézim yollari Gretmeleri ve
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¢6zim yollari Uzerinde butin o6grencilerin dislinmesinin saglanmasi, sinifta ulasilan
sonuglarin ve ¢6zim yollarinin kritik edilmesi, ulasilan bilgilerin ve sonuglarin éncelikle
dgrenciler tarafindan ortaya konulmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin hepsi égrencileri
soru-cevap ya da gosterip yaptirma yontemini kullanarak 6grenciyi derse katmaktadirlar
fakat, tam anlamiyla &drenciyi bilgiye ulastirma surecleri bir ya da iki derste
g6zlemlenebilmistir.

Ogrencilerin istenilen diizeyde matematiksel 6grenmelerini saglamak icin konularin
ogrenilmesinde hangi noktalarda zorlanacaklari, hangi kavram vyanilgisina sahip
olduklarini bilerek 6grenme 06gretme sdrecinde Onlemler alinmasi gerekmektedir
(Fennema ve Franke, 1992; Shulman, 1986, 1987; Park, Oliver. 2008). Ogretmenlerden
birinin derste o6grencilerde kavram yanilgisi olusturabilecek bir durumu gézéninde
bulundurmadan plan yaptigi ve uygulamada da bu duruma yer vermedigi gérilmastir.

Etkinliklerin dogru siralanmasi istenen amaca ulasilabilmesi agisindan énemlidir.
Aktiviteler ve sorular kolaydan zora dogru siralanmalidir. Katihmci é3retmenlerden bir
tanesi, dersin ilerleme asamasinda ders kitabindaki sorulardan 6nce karmasik olanini
¢ozdUrmeye calismig, sonra kolayina donmustir. Karmasik gorulen bu érnek, égrencilerin
o6grenmelerini olumsuz etkilemistir.

TUum 6gretmenlerin 6grencilere derslerinde donut verdigi gozlemlenmistir. Fakat bu
donutlerin niteligi 6nemlidir. Katilimci 6gretmenlerden bir tanesi, dgrencilerini verdigi
donutlerle dogru bilgiye ulastirmaya c¢alismis, dider Uc¢l de sadece dogru, yanhs gibi
donutler vermigtir. Bir 6gretmen de dgrencinin agiklamasini bitirmesini beklemeden yanlis
bir agiklama oldugunu sdylemistir, fakat 6grenci devam edebilseydi farkli fakat dogru bir
acgliklama yapabilirdi.

Ogretmenlerin  yapilan etkinlikler sirasinda ogrencilere  kritik matematiksel
aciklamalar yapmasi, konunun ana noktalarini toparlamalari ve 6grencinin égrenme
glcligl ¢cekmemesi bakimindan 6nemlidir. Fakat 3 6gretmenin, bazi ana noktalarda
gerekli toparlayici agiklamalari yapmadiklari gérulmustur.

Matematiksel kavramlar blylk dlgide birbiriyle iliskili ve hiyerarsik bir siraya sahip
oldugu igin, matematiksel dilin dogru kullanimi ve matematiksel kelimelerin kesin
anlamlarinin Uzerine kurulmasi ile gelisen matematiksel diisinme ¢ok dnemlidir (Raiker,
2002). Ogretmenler derslerde matematiksel dili dogru kullandiklarindan emin olmall,
ogrencileri matematiksel sdzcuikleri édrenirken dikkatli olmalari konusunda uyarmali ve
ders planlarinda égrenciye kazandirmayi hedefledigi matematiksel sézciik dagarcigina da
yer vermelidir (Raiker, 2002). Katilimci ogretmenler, konularinda matematiksel dili ve
sembolleri kullanmaya 6zen gostermektedirler. Boylece 6grencilerin matematiksel bilgileri

daha saglam olusturulmasi da desteklenmektedir.
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Ogretimde bilisim teknolojilerinin kullanimi tartismasiz kabul géren bir 6gretmenlik
yeterligi olarak on plana ¢ikmakla birlikte, 6gretmenlerin teknolojinin 6grenme stirecine
nasil katki saglayacagi yaninda, teknoloji kullaniminin sinirliliklarini da bilmeleri gerekir.
Ogretmenlerin bilisim teknolojilerinin égretimini esas alan bir yaklasim yerine, teknolojinin
ogretimin gelistiriimesinde, bilgiye erisme, bilgiyi yorumlama ve bilginin paylasiimasinda
etkili bir bicimde kullaniimasi ve dgrencilerin teknolojiyi kullanmalarinin yénlendiriimesine
yoénelik bir yaklasimi benimsemeleri beklenmektedir (Grant and Gillette, 2006; World
Bank, 2005). Calismaya katilan 0Ogretmenlerden dcunudn siniflarinda projeksiyon,
bilgisayar, vb. teknolojik donanim bulunmamaktadir. Fakat okullarinda bir ya da iki tane
seyyar projeksiyon bulunmaktadir. Ogretmenlerden iicii de bu projeksiyonlari dgrenme-
ogretme etkinlikleri igin kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Buna ragmen bu i¢ 6gretmenden
bir tanesi tabletine indirdigi uygulama ve etkinlikleri sinif i¢i uygulamalara olumlu olarak
yansitmaktadir. Bir diger 6gretmenin de, matematik sinifinda bilgisayar ve projeksiyon
vardir. Ogretmenimiz, uygulamalarinda bu aletleri sadece tahtaya noktali kagit kullanmak
icin yansitmistir. Zaman zaman matematikle ilgili sitelerdeki etkinlikleri projeksiyon
sayesinde sinifta o6grenciler icin kullandigini  belirtmesine ragmen, bu durum
uygulamalarina yansimamistir.

An, ve dig. (2004) etkili bir 6gretim icin derin alan bilgisinin yalniz basina yeterli
olmadigini bunun yani sira 6gretmenin genis kapsamli 6gretim ve mufredat bilgisine sahip
olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerden iki tanesi, brans degistirmeden énce
ortaokul matematik mufredatini detayh olarak inceledigini, bu konuda bilgisi bulundugunu,
diger iki 6gretmen de sireg igerisinde mufredat bilgisi kazandiklarini sdylemektedirler.

Ogretmenin ylruttigu dgretme etkinliklerinin istenen d3renme (riinlerini ortaya
cikarip gikarmadigini yoklamasi ve bunun nasil yapilmasi gerektigini bilmesi onun dlgme
degerlendirme bilgisinin bir géstergesidir(Baki, 2008). Katiimci 6gretmenlerden bir tanesi,
sinavinda o6grencilere gostermedigi bir konuyu sormus, 6gdrenciler bunu sdyledidinde,
sinavin ortak olmasi dolayisiyla sorunun gézden kagirildigini belirtmigtir. Bunun diginda
ogretmenler o6lgme degerlendirmeyi zimre o6gretmenleriyle planladiklarini, bir sorun
yasamadiklarini belirtmigleridir.

Sinif 6gretmenleri 6zel alan yeterliklerinde ortaokulu kapsayacak bir matematik alan
bilgisinin olmamasi, eski brangi sinif dgretmenligi olan 6gretmenlerin bazilarinin farkli
gosterimler ve ornekler vererek aciklamalar yapmasini sinirlamaktadir. Eski brangi fen
bilgisi 6gretmenligi olan o6gretmen ise, Ozellikle etkinlikleri planlamada sorun

yasamaktadir.
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5. 3. Brang Degistiren Ogretmenlerin Ogrenci Ozellikleri ve Sinif Yonetimiyle

ligili Yasadiklari Sorunlara Yonelik Tartisma

Ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerini tanimak, sinif yénetimi bakimindan énemlidir.
Ozellikle ilkokul cagindaki 6grencilerle ortaokul cagindaki 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri
farkhlik gostermektedir. Buna ragmen sinif &6gretmenliginden ortaokul matematik
ogretmenligine gecen iki katihmci 6gretmen, sinif yonetimi bakimindan sorun
yasamadidini dile getirmektedir. Bu 6gretmenlerden biri, ilkokulda da ortaokulda da
ogrenciye bir birey olarak ve arkadashk bagi kurarak yaklastigini belirtmektedir. Bu
ogretmenin, girdigi bir 8. sinifta, arkadaki bir kisim 6grencinin derse hi¢ katiimadigi, sinif
yonetimini guglestirdigi, 6gretmenin ise bu 0Ogrencilere derse katilmalari yonunde bir
temkinde bulunmadigi, ancak zaman zaman onlara yonelerek iletisim kurdugu
gbzlenmistir. Ayrica bu derste bir 6grenci sinifa ge¢ ve izinsiz girmesine ragmen
uyarilmamistir. Katilimci 6gretmen de bu durumun, égrenci profilinin bozuk olmasindan
kaynaklandigini belirtmigtir. Diger 6gretmen, 5. ve 6. siniflara girmektedir ve sinif igi
uygulamalarinda sinif ydénetimi bakimindan bir soruna rastlanmamistir.

Katilimci diger iki 6gretmenden birinin eski bransi fen ve teknoloji dgretmenligi
oldugu icin, 6grenci ozelliklerini bildigini ve sorun yasamadigini séylemistir. Fakat sinif ici
uygulamalarinda zaman zaman &grencilerin cevaplarini gostermeleri icin ayagda
kalkmalari karmasaya neden olmustur. Diger 6gretmenin eski bransi sinif 6gretmenligidir
ve eskiden bir kdy okulunda c¢alistigi icin yeni gorevinde, 6grenci ozelliklerinin gok
farklilastigini belirtmistir. Bu 6gretmen, 6grencilerin bilgiyi daha rahat ve cabuk elde
ettigini, dolayisiyla da kullandigini, belirtmektedir. Bu 6zellik katilimci 6gretmen icin bir

bakimdan iyi olsa da 8. siniflara girdigi sene, bazi konularda sikintilar dogurmustur.

5. 4. Gevrenin ve Okul Idaresinin Brans Degistiren Ogretmenlere
Yaklagimlarina Yonelik Tartigma

Zira, 6gretmen yeterlikleri ile ilgili tim ¢alisma ve belgelerde 6gretmenlerin iglerini
yaparken veliler, toplumsal cevre, diger 6gretmenler, okul yénetimi, diger personel ve
daha genis gercevede okul disinda meslektaglari ile igbirligi icinde ¢alismalarinin geregi
vurgulanmaktadir (NBPTS, 2002; Ministerial Council on Education, 2003; TDA, 2007; The
Teaching Council, 2009; World Bank, 2005). Ogretmenlerin dgretim ile ilgili hedefler
olusturmada okuldaki diger calisanlar ve &6gdretmenlerle birlikte g¢alismasi ve hedefleri
gergeklestirmek igin projeleri onlarin igbirligi ile uygulamasi gerekir. Ogretmenin basarili
olabilmesi blylk olglide bu igbirliginin etkililigine baghdir. Ogretmen, égrencilerin okul
yoénetimine ve okul etkinliklerine katimini tesvik etmelidir. Ogrenme durumlarinin tasarimi

ve uyarlanmasi ve 6grenmenin dederlendiriimesinde diger 6gretmenler ve personel ile ne
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zaman ve nasll isbirligi yapacagini bilmelidir. Ogretmenin okuldaki 6gretim takiminin
hedeflerinin gerceklesmesi igin projeler tasarlamasi ya da projelere katiimasi, 6gretmenler
arasinda ihtiya¢ duyulan birliktelik ve gorus birliginin saglanmasi icin ¢aba gdstermesi
beklenir. Ogretmenin yalnizca kendi sinifi ve alani ile sinirl kalmadan, bitiin olarak
okulun gelisimi i¢in yapilan proje, etkinlik ve calismalara katilimi ve katki saglamasi
mesleki bir yukimlulik olarak goérultr.

Ogretmenlerin hepsi, gevrelerindeki arkadaslarinin brans degistirmelerine destek
verdigini ve bu durumu olumlu kargiladigini belirtmektedir. Ogretmenlerden bir tanesi, alan
bilgisi bakimindan zorlandiginda, diger brang 6gretmenlerinin gok destegini gérdugunu
belirtmektedir.

Katimci1 6gretmenler, okul idaresinden direk olumsuz bir tepki gérmeseler de,
ogretmenlerden 2 tanesi, kendilerine 8. sinif verilmemesini, henlz 8. sinif icin yeterli
gorulmediklerine baglamiglardir. Bir diger 6gretmen ise, mudurlerinin projeksiyon kullanan
ogretmenlerin  yetersizliklerinden dolayl projeksiyona basvurdugunu dusundiagand,
dolayisiyla da projeksiyonu ¢ok kullanmadigini belirtmigtir. Bir dgretmen ise, idarenin

hicbir ayrimcilik gézetmeden kendisini olumlu yonde kabul edip karsiladigini belirtmigtir.

5. 5. Brang Degistiren Ogretmenlerin Mesleki Tatmin Durumlarina Yoénelik
Tartisma

Mesleki tatmin, bireyin yaptidi isle ilgili kendini iyi hissetmesi duygusudur (Gibson,
Ivancevich ve Donnelly, 2000). Bir meslek insanin ihtiyaglarini karsilayabildigi dizeyde
kisi icin 6nemlidir (Kuzgun ve ark., 1999). Her meslegin sagladigi olanaklar ve g¢alisanlari
doyuma ulagtirma yonleri degisiklik gosterebilir. Bunlarin arasinda, ogretmenlerin is
doyumlarinin incelenmesi ayri bir énem tasimaktadir. Ogretmenler gelecek nesilleri
yetistirirken, oldukca zorlu ve emek isteyen bir siregten gegcmektedirler.

Brang degistiren katihmci 6gretmenlerden bir tanesi, yeni gérevinde kendini daha iyi
hissetmektedir. Fakat bunun tek sebebi matematik bransina gegmesi degil, gérev yerinin
merkeze yakin olmasidir. Bu &6gretmen, yeni gorevinde kendine daha ¢ok vakit
ayirabilecegini ve kendini gelistirebilecegini disinmektedir. Yine de bu 6gretmen, gecen
sen 30 saat matematik dersine girdiginde, eski bransina gére daha ¢ok yoruldugunu ve
bunaldigini ifade etmistir. Clnkl eski bransinda (sinif égretmenligi) cok sayida derse
girse de resim, mizik, beden gibi dinlendirici derslerin oldugunu ifade etmektedir.

Katilimci  6gretmenlerden bir digeri, yeni bransinda da olumlu uygulamalar
yapmakta, fakat eski branginda belli bir tecriibe ve birikimi oldugu igin daha ¢ok mesleki
tatmin yasadigini ifade etmektedir. Bu 6gretmen, her ne kadar matematik bransini sevse

de, bu bransta mesleki tatmininin ilerleyen senelerde yakalayacagini disunmektedir.
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Ayrica bu 6gretmen, okulunda 7. ve 8. sinif matematik derslerine girmek istemis, fakat
idare bunu uygun gérmemistir. Bu durum, 6gretmenin mesleki tatmin durumu Uzerinde
olumsuz etki yaratmistir. Clnkl bu 6gretmen, eski bransinda tatmini, 6grencileri okumaya
gectigini gérdiglinde hissettigini, matematikte ise 6grenciler TEOG sinavinda basarili
oldugunda hissedebilecegdini disiinmektedir.

Bir diger 6gretmen, matematigi ve matematik 6gretmeyi cok sevdigini belirtmesine
ragmen, okuldaki 6grenci profili sebebiyle yeni goérevinde zaman zaman guglukler
yasadigini, bu durumun da mesleki tatminini olumsuz yénde etkiledigini belirtmigtir.

Katilimci 6gretmenlerden sonuncusu, yeni bransina henlz alisamadigini belirtmistir.
Bu o6gretmen, brans degisikligi kararini aniden ve ¢ok dislinmeden aldigini, brang
degisikligi gerceklestiginde sasirdigini belirtmekte ve bu duruma adapte olmak igin hala
¢caba gdsterdigini vurgulamaktadir. Bu 6gretmen, eski bransindaki 6grenme alanlarinin
daha fazla ve somut oldugunu disinmekte, matematigi ¢ok soyut bulmakta dolayisiyla
duruma alisamadidini ifade etmektedir. Bu o6gretmen, brans degisikligi yaptigi icin

pismanhk duydugunu, firsat verilirse eski bransina geri donebilecegini ifade etmektedir.



6. SONUG ve ONERILER

Bu bodlimde aragstirmadan elde edilen bulgularin degerlendiriimesine, bu
bulgulardan elde edilen sonuglara, sonuglara dayali 6nerilere ve ileride yapilabilecek

arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonuglar

Brans degistiren 6gretmenlerin brans degistirme nedenleri ¢esitlilik gdéstermektedir.
Milli Egitim’in faklltelere yan alan kavramini ve brans degisikligi hakkini getirmesinin
nedeni, kdy okullarindaki yetersiz brans ihtiyacini gidermek olsa da, su an yan alanlarina
gecis yaparak brans degistiren dgretmenlerin ortak sebebi, bulunduklari kéylerden daha
yakin, bir konumda ve ailelerinin de rahat edebilecegi bir ilce merkezinde goérev yapmaktir.

Brans degistiren 6gretmenlerin cogu bu duruma adapte olsa da bir tanesi pismanlik
yasamaktadir. Yeni brangina adapte olan 6gretmenler, 6grencilerine yararl olduklarini
dislinmektedirler.

5.ve 6. siniflara giren d6gretmenlerin bile alan bilgisi konusunda sikinti yasadiklari
goralmustur. 8. siniflara giren 6dretmenlerin de zaman zaman alan bilgisi konusunda
zorlandiklari, bu durumda arkadaslarindan ya da ek kaynaklardan faydalanarak bu
sikintilarla micadele etmeye c¢alistiklari gorilmustir.

Ogretmenlerin  gogunun 6gretme- dJrenme sireglerinde soru cevap yontemini
kullanarak 6grenciyi aktif tutmaya caligtiklari, yapilandirmaci yaklasimla 6grenciye bilgiyi
ulastirmaktan uzak olduklar yaptigi goérulmistir. Ogretmenlerin, en ¢ok 6grencilerin
ogrenme gucligu yasayabilecedi noktalari belirleme, dersin kritik noktalarinda 6grenmeyi
kolaylastirici 6nemli acgiklamalar yapma, ve gerekli donutlerle 6grenciyi dogru cevaba
yonlendirme konularinda eksiklikleri oldugu dikkat g¢ekmistir. Konuyu gunluk hayatla
iliskilendirmede de sikintilar oldugu gorulmastar.

Ders gozlemlerinde, ve yapilan mulakatlara, gecis yapan 6gretmenlerin, ana brangi
matematik olan égretmenlere gore 6grenci 6zellikleri ile ilgili yasadiklari sorunlarinda fazla
farkhhk gézlemlenmemistir.

Gecis yapan ogretmenlere idare genellikle 5. ve 6. sinif gibi ortaokulun ilk
kademeleri verildigi gozlemlenmis, buradan idarenin 6gretmenlere yaklagimlariyla ilgili net
bir sonuca ulagilamamaktadir, ¢linki bu durum, ana brangi matematik olan 6gretmenlerin

bulundugu okullarda da yasanabilmektedir. Sadece bir 6gretmen, idarenin kendisini tam
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bir matematik 6gretmeni olarak goérmedigini belirtmistir. Bunun disinda &gretmenler
cevrenin ve idarenin yaklasimi bakimindan problem yasamamaktadir.

Merkeze uzak yerlerde gérev yapan ve bu durumdan sikilmis égretmenlere yeni bir
soluk kazandiran bu uygulamanin égretmenler tarafindan olumlu yonul, daha merkezi bir
yerde goérev almalaridir. Ogretmenlerden 2 tanesi, eski bransinda mesleki tatmininin daha
iyi oldugunu belirtmektedir. Bunlardan bir tanesi, zamanla yeni bransinda da tatmini
yakalayacagini disunmekte olmasina ragmen bir tanesi ise bdyle bir distiinceye sahip
degildir. Bdyle bir digslinceye sahip olmamasinin nedeni, eski bransini daha kapsamll,
somut ve eglenceli bulmasidir. Diger iki 6gretmenden biri iki durumda da mesleki tatmini
yasadigini, digeri de yeni bransinda daha mutlu oldudunu belirtmektedir. Fakat
ogretmenlerin  hepsi, aslinda bu tir brans degisikliklerini desteklemediklerini
belirtmektedir.

Uygulamanin bir olumsuz yoénid, &dretmenlere herhangi bir hizmet ici egitim
verilmemesi, matematik &gdretim programinin iyi bir sekilde tanitimamasi ve kendini
gelistirme imkanlarinin 6gretmenlerin kendilerine birakiimasidir. Ayrica 6gretmenlerin

tecrubesizliklerinden dolayr zaman zaman ogrencilerin 6grenmeleri aksamaktadir.

6. 2. Oneriler

Bu boélimde arastirmadan elde edilen sonuglara ydnelik ve benzer arastirmalara

yonelik dnerilerde bulunulmustur.

6. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1. Ogretmenlerin uzun yillar il ya da ilge merkezlerine uzak yerlerde gdrev
yapmalarinin, mesleki verimliliklerini etkiledigi ortaya cikmistir. Bu baglamda
ogretmen istihdami ile ilgili yeni politikalar Gretilmelidir.

2. Brans degistirerek matematik bransina gecen 6gretmenlerin alan, program ve
icerik bilgisinde zaman zaman sorunlar yasadiklari ortaya ¢cikmistir. Bu tlr brang
degisikligi yapan Ogretmenlerin program, icerik ve alan bilgisiyle ilgili
bilgilendirilmeleri bir hizmet i¢i kurs ile yapimalidir. Bu kursun seminer
doneminde yapilmasi yararh olacaktir.

3. Brans degisikligi yapan 6gretmenlere de Ust kademelerden siniflar verilerek
kendilerini gOstermelerine ve mesleki tatminlerini arttirmalarina yardimci

olunmalidir. Bu bakimdan okul idaresi bilgilendiriimelidir.
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6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Ozellikle 8. siniflarda tecriibe ve alan bilgisi sorunu yasayan ogretmenlerin
birka¢ yil sonraki durumlarini gérmek agisindan, daha uzun soluklu, dikey bir
calisma yuratdlebilir.

2. Bu calismadaki olumlu ve olumsuz durumlar, daha ¢ok d&gretmen agisindan
degerlendirilmigtir. Benzer bir calisma yUritecek arastirmaci, bu durumun

ogrenciler Uzerindeki etkilerini incelemek igin, 6grencilerle de mulakat yapabilir.
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EK 1.
SINIF OGRETMENLIGI LiSANS PROGRAMI
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FEN BILGiSi OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI
YAN-ALAN: ilkégretim Matematik Ogretmenligi
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ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI
* YAN ALAN: Fen Bilgisi Ogretmenligi
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EK 4.

Sinif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarinin Ozel Alan Yeterlikleri
. Ogrenci gelisimi ile ilgili kavram ve ilkeleri bilir ve uygular.
. Ogrenmenin olugsumuna iligkin kavram ve ilkeleri bilir ve uygulamada dikkate alir.
. Ogrencilerin gelisim dénemlerine gére gerekli rehberlik bilgisine sahiptir.
. Okulun rehberlik servisiyle igbirliginde bulunur.
. Sinif 6gretmenligi programlarinin felsefe ve yaklasim bilgisine sahiptir.
. Sinif 6gretmenligi ders programlarinin igerigini bilir.

7. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini, 6zel gereksinimlerini ve dzel egitim ihtiyaclarini dikkate
alarak 6grenme ortamlarini diizenler.

8. Ogretim programi, &égrencilerin hazir bulunugluk diizeyi ve &grenme stilleri gibi
degiskenleri dikkate alarak 6grencilerle birlikte planlama yapar.

9. Sinif 6gretmenligi ders programlarinin dayandigi yapilandirici (constructivist) 6grenme
yaklagimini bilir ve bu yaklagsima gére ders igleyebilme yeterliligine sahiptir.

10. Uygun &gretim yontem ve tekniklerini segerek uygular.

11. Programda belirlenen kazanimlara uygun etkinlikler tasarlayip uygular.

12. Ders programlarinin igerigine uygun projeler gelistirme ve yirttme bilgisine sahiptir.

13. Ders programlarindaki Atattrkgultk konulariyla ilgili bilgiye sahiptir.

14. Ogretim programinin gerektirdigi ders arac ve gereclerini tasarlayip kullanir.

15. Ogrencilerin yorumlama, elestirel diisiinme ve degerlendirme becerilerini gelistirir.

16. Ogrencilerin probleme dayali égrenme, akil yiriitme ve problem ¢dzme becerilerini
geligtirir.

17. Calismalarinda ilgili paydaglarla saglikli bir iletisim kurar ve gerekli igbirligini yapar.

18. Derslerin niteligine, 6grencilerin gelisim dlzeylerine ve sinifa uygun alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontem ve teknikleri bilgisine sahiptir.

19. Ogrenme sirecinde, 6grencilerin gelisim diizeylerini uygun 6lgme ydntem ve tekniklerini
kullanarak izler ve elde edilen verileri degerlendirir.

20. Guzel sanatlarla ilgili temel dizeyde bilgi sahibidir ve bu bilgisini 6grenme surecinde
kullanir.

21. Okuma yazma 6gretimi bilgi ve uygulama becerilerine sahiptir.

22. Turkgenin dogru, guzel ve etkili kullaniminda model olur ve &grencilerin bu ydndeki
becerilerini geligtirir.

23. Ogrencilere bilimin gerekliligi ve tarinsel gelisimi hakkinda genel diizeyde bilgi kazandirir

24. Ogrencinin kendisini, yakin gevresini ve icinde yasadig§i dogal gevresini tanimasini ve
etkili iletisim kurmasini saglar.

25. Ogrencinin demokratik toplumun sorumlu bir (iyesi olarak davranabilmesini saglar.

26. Ogrencide dogdal gevreyi sevme ve koruma bilinci olusturur.

27. Ogrencinin serbest zaman etkinliklerinde ilgi ve yetenekleri dogrultusunda galismalar
yapmasina rehberlik eder.

28. Ogrencilere ferdi ve takim sporlari ve oyunlarla ilgili temel bilgi ve beceriler kazandirir.

29. Mesleki uygulamalarini nesnel bir sekilde degerlendirir.

30. Mesleki gelisiminde bilisim teknolojilerinden faydalanir.

OOk, WN -
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EK 5.

Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarinin Ozel Alan Yeterlikleri

1. Fen ve Teknoloji Programinin vizyonunu, teknoloji boyutunu, 6drenme, 6gretme ve
degerlendirme ile ilgili temel felsefesini bilir.

2. Mesleki gelisime yonelik uygulamalarinda bilimsel arastirma ydntem ve tekniklerinden
yararlanir.

3. Gugcli bir gelecek olusturmak icin her 6grencinin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetismesinin gerekliligini ve bu sirecte fen derslerinin anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir.

4. Fen ve teknoloji okuryazarliginin, égrencilerin arastirma-sorgulama, elestirel disinme,
problem ¢cézme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu &égrenen bireyler olmalari,
cevreleri ve dinya hakkindaki merak duygusunu strdirmeleri igin gerekli olan fenle ilgili beceri,
tutum, deg@er, anlayis ve bilgilerin bir bilesimi oldugunu bilir.

5. Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin amaglarini bilir ve 6gretimde bu amaglari g6z
6éndnde bulundurur.

6. Programda, yapilandirici (constructivist) 6grenme yaklasiminin éncelikli oldugunu bilir ve
buna gore ders isleyebilme yeterliligine sahiptir.

7. Ogretim siirecinde, 6gretim programi dogrultusunda égrenme ortamlari diizenler.

8. Fen ve Teknoloji dersinde, yedi ayri 6grenme alaninin oldugunu bilir.

9. Ogretim siirecinde, égretim programlarini destekleyen materyal ve kaynaklari gelistirir.

10. Geleneksel o6lgme ve degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif 6lgme ve
degerlendirme yaklasimlari hakkinda bilgi sahibidir.

11. Uygulanan dlgme araglari ile elde edilen verileri degerlendirir.

12. Fen ve Teknoloji 6gretim programinda givenlik egitiminin bilincindedir.

13. Fen ve Teknoloji egitiminde kaynaklarin 6neminin farkindadir.

14. Atatirk’dn bilim ve teknoloji ile ilgili dislnce ve goéruslerini 6gretim slrecindeki
uygulamalara yansitir.

15. Bilgi ve iletisim teknolojileri arasindaki iligkinin farkindadir.

16. Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve iletisim icin yararlanir.

17. Fen &gretimine iligkin bireysel ve mesleki gelisimini saglar.

18. Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyanlari dikkate alir.

19. Davranisgl, biligselci, sosyal biligselci ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinin fen ve
teknoloji dersine etkilerini bilir.

20. Ogrenmenin pasif bir slre¢ olmadigini, 6grencinin 6grenme sirecine katilimin
gerektiren etkin, surekli ve gelisimsel bir stire¢ oldugunu, bu yiizden, 6gretim slirecinin gogunlukla
“égrenci merkezli” oldugunu bilir.

21. Fen 6grenmeye elverigli ve destekleyici bir ortam olusturur.

22. Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve 6grenme stilleri gibi bireysel farkhiliklarini géz
6nlnde bulundurmasi gerektigini bilir.

23. Ogrencilerin zayif ve glgcli yanlarini tespit ederek uygun sinif igi ve digi 6grenme ortam,
metot ve etkinliklerini secer.

24. Ogrencileri ileri suriilen alternatif dislinceler Uzerinde disinmeye, tartismaya ve
degerlendirmeye tesvik eder.

25. Tartismalari ve etkinlikleri, 6grencilerin bilimsel olarak kabul edilen bilgi ve anlayislari
kendilerinin yapilandirmasina imkéan verecek sekilde yonlendirir.

26. Ogrencilerin bir olguyu aciklamak igin hipotez kurma ve alternatif yorumlar yapabilme
yeteneklerini tegvik eder.

27. Fen ve teknoloji konularini gcalismaya ve 6grenmeye duydugu istegi 6grencilere
hissettirerek onlar icin “6zenilen model insan” olur.
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28. Fen ve teknoloji okuryazarligini gelistirmek igcin program uygulanirken 6grencilerin
arastirma, sorgulama, problem ¢ézme ve karar verme sureglerine katilmasini saglayacak cesitli
etkinlikler kullanir.
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EK 6.

Matematik Ogretmen Adaylarinin Ozel Alan Yeterlikleri

1. Matematik 6gretim programinin felsefesi hakkinda bilgi sahibidir.

2. Matematik 6gretim programinin “hedef-kazanim, igerik, 6grenme 6gretme streci, 6lgme-
degerlendirme” boyutlarina iligskin bilgiyse sahiptir.

3. Egitim programinda 6grencilere kazandirilmasi dngorilen temel beceriler konusunda bilgi
sahibidir.

4. Matematik 6gretim sirecini planlayabilme bilgi ve becerisine sahiptir.

5. Matematik Ogretimine uygun ve alternatif 6grenme ortamlari dizenleyebilme bilgi ve
becerisine sahiptir.

6. Matematik 6gretiminde uygun materyal segme ve kullanma bilgi ve becerisine sahiptir.

7. Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklarin kullanimi konusunda bilgi ve beceri
sahibidir.

8. Matematik 6gretimindeki alternatif 6gretim yontem ve teknikleri bilir.

9. Matematik 6gretimindeki alternatif 6gretim yontem ve teknikleri uygulayabilme becerisine
sahiptir.

10. Ogrencilerin duyussal dzelliklerinin nasil gelistirilebilecedi konusunda bilgi sahibidir.

11. Ozel egitime gereksinim duyan égrencileri dikkate alan uygulamalari yapabilme bilgi ve
becerisine sahiptir

12. “Sayilar 6grenme alani” ile ilgili bilgi sahibidir ve bu bilgisini 6gretim surecinde
kullanabilme becerisine sahiptir.

13. “Geometri 6grenme alani” ile ilgili bilgi sahibidir ve bu bilgisini 6gretim slrecinde
kullanabilme becerisine sahiptir.

14. “Olgme 6grenme alani” ile ilgili bilgi sahibidir ve bu bilgisini 6gretim sirecinde
kullanabilme becerisine sahiptir.

15. “Olasilik ve istatistik 6grenme alani” ile ilgili bilgi sahibidir ve bu bilgisini 6gretim
surecinde kullanabilme becerisine sahiptir.

16. “Cebir 6grenme alani” ile ilgili bilgi sahibidir ve bu bilgisini 6gretim surecinde kullanabilme
becerisine sahiptir.

17. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin nasil gelistirilebilecegini bilir.

18. Ogrencilerin akil yiriitme becerilerinin nasil gelistirebilecegini bilir.

19. Proje hazirlama, yiritme slireglerini ve tekniklerini bilir.

20. Ogrencilerin, matematik dersinde; matematigin kendi iginde, ara disiplinlerle, diger
derslerle ve glinliik yasamla iligkilendirme becerilerinin nasil gelistirilebilecegini bilir.

21. Duzenlenen 6grenme ortamlarinin etkililigini degerlendirebilme bilgi ve becerisine
sahiptir.

22. Matematik dgretimine iligkin izleme ve degerlendirme uygulamalari konusunda bilgi ve
beceri sahibidir.

23. Matematik 6gretim programina uygun Olgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagi
konusunda bilgi ve beceri sahibidir.

24. Matematik 6gretim programina uygun alternatif 6lgme tekniklerini bilir.

25. Matematik egitimine iliskin bilgisini kullanma becerisine sahiptir.

26. Matematik 6gretimi konusunda surekli kendisini gelistirir.
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EK 7

Ortaokul Matematik Ogretmenleri Ozel Alan Yeterlikleri
Yeterlik Alani: Matematik Ogretim Durumlarini Planlama ve Diizenleme
Yeterlikler:
1. Ogretimine uygun plan yapabilme.
2. Ogretimine uygun é3renme ortamlari diizenleyebilme.
3.  Ogrenme-dgretme siireglerini zenginlestirmek igin uygun arag, gereg ve kaynaklardan
yararlanabilme.
4. Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklari kullanabilme.
5. Ogrencilerin duyussal 6zelliklerini gelistirebilme.
6. Ozel gereksinimli ve dzel egitime gereksinim duyan égrencileri dikkate alan uygulamalar
yapabilme.
Yeterlik Alani: Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina iligkin Yeterlikler
Sayilar alanindaki bilgisini 6gretim sirecinde kullanabilme.
Geometri alanindaki bilgisini 6gretim sirecinde kullanabilme.
Olgme alanindaki bilgisini égretim siirecinde kullanabilme.
Olasilik ve istatistik alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme.
Cebir alanindaki bilgisini 6gretim strecinde kullanabilme.
Atatirk’in bilim ve matematikle ilgili dlsince, goéris ve calismalarini 6gretim
surecindeki uygulamalarina yansitabilme.
Yeterlik Alani: Matematik Dersi Becerilerini Gelistirebilme
1.  Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini geligtirebilme.
2. Ogrencilerin akil yiriitme becerilerini gelistirebilme.
3. Ogrencilerin iliskilendirme becerilerini gelistirebilme.
4. Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirebilme.
Yeterlik Alani: Matematik Ogretiminin izlenmesi, Degderlendiriimesi ve Gelistirilmesi
1. Dduzenledigi 6grenme ortamlarinin etkililigini degerlendirme.
2. Matematik d6gretimine iliskin izleme ve degderlendirme.
3. Ogrencilerin matematiksel gelisimlerini belirlemeye yoénelik yapilan 6lgme ve
degerlendirme sonuglarini uygulamaya yansitabilme.
Yeterlik Alani: Okul, Aile, Toplumla isbirligi Yapma
1. Ogrencilerin matematik bilgi, becerilerinin gelistiriimesinde aile ve toplumla isbirligi
yapabilme.
2. Okulun bilim, kultir ve 6grenme merkezi haline getiriimesinde aile ve toplumla isbirligi
yapabilme.

I

Yeterlik Alani: Mesleki Gelisimi Saglama

1. Mesleki yeterlikleri belirleyebilme.

2. Matematik egditimine iliskin bilgisini kullanabilme.

3. Matematik 6gretmeni olarak mesleki gelismini saglayabilme.
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