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ON SOz
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OZET

Sure¢ Temelli Yazma Ogretiminin Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan
Ogrencinin Yazma Becerisine Etkisinin Incelenmesi

Arastirmada hafif dizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan bir 4.sinif égrencisinin
yazma becerisini gelistirmek amaclanmigtir. Bu ¢alismanin problemini ise; arastirmacinin
sordugu ‘Yazma konusunda sorun yasayan &grencinin yazma becerisini nasil
geligtirebiliim?’ sorusu olusturmaktadir. Arastirma 4.sinifa devam eden hafif dizeyde
zihinsel vyetersizlik tanisi olan 6zel egitim sinifina devam eden bir 6grenciyle
yuratilmastdr. On bes hafta devam eden calismalarda 6grenciyle toplamda on (¢
uygulama vyapilmistir. Uygulamalar genellikle 2 ders saati (40'+40’) seklinde
yuratalmustir. Arastirmada Elestirel Kuram Yaklasimi igerisinde aksiyon arastirmasi
yéntemi kullanilmigtir. Aksiyon arastirmasi, birgok alanda galisan 6gretmen, akademisyen
gibi kigilerin uygulamalarini bizzat kendilerinin gerceklestirdikleri, herhangi bir durumu,
olguyu ya da olayl gergeklestigi ortamda inceleyen, analiz etmeyi, degistirmeyi veya
gelistirmeyi amaglayan bilimsel bir etkinliktir (Ekiz, 2009). Arastirmada gunluk,
yapilandiriimamis gdézlem, yari yapilandirilmig gorisme, okunaklihk 6lgedi, puanlama
anahtari veri toplama araclari olarak kullaniimigtir. Arastirmada 6grenciyle yapilan her
uygulamanin sonunda tutulan gullkler icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmada
ogrenciyle yapilan goérismelerden elde edilen veriler “betimsel analiz” teknigi ile analiz
edilmigtir. Ayrica 6grenciyle 6n calisma ve son calisma yapilmistir. Elde edilen veriler
karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Frekanslar grafik formunda verilmistir.

Arastirmada Sure¢ Temelli Yazma uygulamalari yapilmistir. Stire¢ Temelli Yazma;
yazma oncesi, taslak yazma, goézden gegirme, duzenleme ve yayinlama/ paylagsma olmak
Uzere bes asamadan olugsmaktadir. Her ¢alisma dncesinde Sire¢ Temelli Yazma plani
hazirlanmigtir. Plan dahilinde ¢alismalar yuratdimustir. Elde dilen sonuglara goére dgrenci
Siure¢ Temelli Yazma uygulamalarina karsi olumlu bir tutum gelistirmistir. Stre¢ Temelli
Yazma calismalarinin 6grencinin yazma becerisini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Bu
sonuglar i1s1ginda, sinifta 6grencinin yazma becerisini gelistirmek, yazmaya karsi olumlu
bir tutum geligtirmek icin Stire¢ Temelli Yazma uygulamalari yapilabilir. Ayrica bu ¢alisma
zihinsel yetersizlik tanisi olan bir 6grenciyle yurutulmustur. Daha fazla 6grenciyle daha

uzun bir zaman calismalar yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Sure¢ Temelli Yazma, Zihinsel Yetersizlik, Aksiyon Arastirmasi.
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ABSTRACT

Analysis of the Effect of Process-Based Writing Education on the Student’s Writing
Skill Who Has Mild Mental Deficiency

In the research, it was aimed to improve the writing skills of a fourth grade student
who was diagnosed to have mild mental deficiency. The problem of this research consists
of the question ‘How we can develop the writing skill of a student who has difficulty in
writing?’. The research was carried out on a fourth grade special education student who
was diagnosed to have mild mental deficiency. In the studies that lasted for fifteen weeks,
thirteen applications in total were carried by the student. The applications were generally
conducted as 2 course hours (40'+40). In the research, action scheme method was used
within the Critical Theory Approach. Action research is a scientific activity that examines
any event, phenomenon or activity carried out by the people working in many fields such
as teachers and academicians, and that aims to analyze, change or develop these events,
phenomenon or activities (Ekiz, 2009). In the research; diaries, unstructured observation,
semi-structured interview, readability scale and grading key were used as data collection
tools. In the research; the diaries kept after each application were subjected to content
analysis. In the research, the data obtained from the interviews made with the student,
were analyzed by ‘descriptive analysis’ method. Furthermore, a pre-study and a final
study was carried out by the student. The data acquired were analyzed comparatively.
The frequencies were given in the graphic form.

Process-Based Writing application was carried out in the research. Process-Based
Writing consists of five stages as; pre-writing, drafting, reviewing, editing and
publishing/sharing. Before each study, a Process-Based Writing plan was prepared. The
studies were conducted according to the plan. According to the results obtained, it can be
seen that the student have developed a positive attitude towards Process-Based Writing
applications. It was concluded that Process-Based Writing applications have improved the
writing skill of the student. In the light of these results, we can say that it is possible to
carry out Process-Based writing applications in order to improve a student’s writing skills
and to make him/her develop a positive attitude towards writing. In addition, this study was
applied on a student who was diagnosed to have a mental deficiency. It is possible to

carry out more studies with more students.

Key Words: Process-Based Writing, Mental Deficiency, Action Research.
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1. GIRIS

Yazi insanoglunun yazyillardir kullandigi bir iletisim aracidir. Yazinin icadiyla
insanoglu cok énemli bir iletisim araci kazanmistir. Yazi sayesinde kusaklar arasi bilgi,
kaltdr, dastnce, fikir aktarimi gergeklesmistir. Yazi bir milletin gelismislik dizeyi ile dogru
orantilidir. Yazih iletisimi yuksek olan toplumlarin gelismiglik dizeyleri de yuksektir. Bu
nedenle yazma 6gretimi oldukga 6nemlidir (Coskun, 2014).

Ana dil egitiminin ana hedefi bireyin dil becerilerini gelistirmektir. Dil becerileri ikiye
ayrilir: Anlama becerileri ve anlatma becerileri. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
seklinde dort temel dil becerisi vardir ve bu becerilerden dinleme ve okuma, anlama
becerileri; konusma ve yazma ise anlatma becerileridir. ilk kazanilan beceri dinleme
becerisidir. Son kazanilan beceri ise yazma becerisidir. Cocuklar duyduklarinin bir anlami
oldugunu kesfettiginde dinlemeyi fark eder. Bu dinlediklerini taklit ederek konusmayi
baslatirlar. Okul ¢agina geldiklerinde ise okuma ve yazmayi 6grenirler. Okuma ve yazma
becerisi birlikte distnuldiginde okuma becerisi yazma becerisinin iginde bulunur. Cinki
okuma bilmeyen cocuk yazmayl da bilemez. Yazili Urinli 6nce okuma sonra yazma
ogrenilir. Okuma yazma 6grenimi bir ardisiklik arz eder ve bir butinlik icerir (Coskun,
2014).

Yazma, zihnimizde var olan duygu, duislnce, izlenim, hayal ve olaylarin belirli
kurallar Olcttiinde c¢esitli sembollerle anlatiimasidir. Yazi yazarken, zihnimizdekileri
yapilandirarak kagida aktaririz. Dil gelisimindeki dért temel alandan birisidir. insanlarin
birbiriyle iletisim kurarken kullandiklari bir alandir. Diger dil alanlarinda oldugu gibi
yazmada cesitli stregleri, asamalari, becerileri icerir. Bu beceri gunlik yasantimizin her
alaninda vardir. Okulda ders islerken, evde ders calisirken, evrak yazarken, roman,
deneme vb. gibi tirleri yazarken karsimiza hep yazi c¢ikmaktadir. Yazi yazarken
karsimizdaki okur kitlesine de dikkat etmeliyiz. Bu dogrultuda yazmak icin plan yapmali,
yazma amacini belirlemeli, distnceleri iyi organize ederek siraya koymaliyiz. Clnki
glzel yazi yazmak bir sanattir. Roman, siir gibi turleri yazmak ayri bir sanat gerektirir.
Hem teknik bilgiye hem de yasanmisliklara ihtiyag vardir (Glnes, 2014).

Yazma insan yasaminda énemli bir yer tutar. Ogrenciler duygu, diisiince ve
hayallerini acik ve anlasilir bir sekilde yaziyla aktarirlar. Yazma yoluyla, dusincelerini
siralamayi, sinirlamayi, dizenlemeyi o6grenirler. Bunlari yaparken ayni zamanda yazma
amacini belirler, yazma kurallarini uygulamay! 6grenirler. Yazma becerisi okumayla
dogrudan baglantilidir. Ogrenci yazma becerisini gelistirmek istiyorsa siirekli okumal,

yazmall, yazdiklarini tekrar okumali, incelemelidir (Gunes, 2014).



Doért temel dil becerisinden biri olan yazma en zor olan dil alanidir ve en sona kalan
da yazma becerisidir. Bunlarin yani sira bazi etmenlerden dolayi istenilen seviyede
gelistirilememektedir. Ozellikle artik iginde bulundugumuz teknolojik gelismeler, gocuklarin
bilgisayar, tablet ve akilli telefon kullanimi onlarin yazma, kendini yazili ifade etme
becerilerini sinirlamaktadir (Goger, 2014).

Yazma ardisik bir sirectir. Ogrenciler kesfetmek ve icat etmek icin stratejiler
dgrenmelidir. izleyici ya da okuyucu, amag ve firsat yazmanin tirleri olarak tanimlanir.
Etkili yazma bunlari i¢cinde barindirir ve yazarin amacini yerine getirir, okuyucularin
ihtiyaclarini karsilar. Bu nedenlerle tim &6gretmenler 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmelidir (Urquhart ve Mclver, 2005). Ogrencilerin yazmayi sevmeleri, onlarda
yazabileceklerine dair saglam bir inanca sahip olmalarina baglhdir. Bu yazma sevgisini
kazandirmak, dgretmene ve dgrenciye, 6gretmenin ddrenciye verecegi alt yapi bilgisine
baghidir. Ogrenciler kendi olusturduklari yazili Griinleri incelediklerinde yazilarini
bedenecek bdylece yazmayla ilgili olumlu bir tutum geligtireceklerdir. Bu nedenle
ogretmenlere Onemli gorevler dusmektedir. Yazabilecedi inancina sahip olan birey
6zgurce dusincelerini kagida aktaracak ve yazmaktan korkmayacaktir (Goger, 2014).

Son 25 yildir 6gretmenler ve arastirmacilar 6grenciler yazarken ne yapmalari
gerektigini anlamaya yardimci olacak dnemli ¢alismalar ve bulgular ortaya koymuslardir.
Bu calismalardan elde edilen veriler édrencilerin ilgileri ve yazma ihtiyaglarinin neler
olduguyla bizi tanistirarak yazma egitiminin gelismesine ve degismesine imkan vermigtir.
Ozellikle gunimiizde, yazarlarin kullandiklari yazma 6ncesi, taslak yazma, gbzden
gecirme, diuzenleme ve yayinlama olmak lzere bes asamadan olusan 6zel bir yazma
sureci tanimlanmistir. Siure¢ temelli yazma yaklasimi diye adlandinlan bu yazma
yaklasimi, UrGnin degil, surecin 6nemli oldugu, bireysel farkhliklarin 6énemsendigi,
dusincelerin 6zgurce kagida aktarildigi bir yaklasimdir (Bright, 2007).

Surec¢ temelli yazma, 6grencilerin 6grenme performanslarini anlamada, problem
¢ozme becerileriyle baglantili olarak sistematik 6grenmeleri gerekenlerin 6gretildigi bir
yazma yaklagsimidir. Sureg temelli yazma becerilerinin sinif ortaminda 6gretilmesi, yuksek
dizeyde duzenli bir 6gretimi gerekli kilar. Ve bu dizen 6grencilerin surecte 6grenmesi
gereken yazma becerilerinin kazanilmasini saglar. Ogretmen derste siireg temelli yazma
basamaklarini kullanarak yaptigi aktivitelerle yazma becerilerini gelistirir (Seow, 2002).

Sure¢ temelli yazmayi olusturan bes basamak sunlardir: Yazma dOncesi, taslak
yazma, gdzden gegirme, dizenleme ve yayinlama asamalaridir. Yazma éncesi agsamasi,
ogrencilerin ne bildiklerini vurgulamak icin yazma dncesi aktivitelerinin yapildigi ve onlarin
taslak yazma asamasina hazirlandigi asamadir. Bu aktivitelerden bazilari konugsma, beyin

firtinasi ve liste yapma, salkim olusturma (cluster yontemi), gérsellerden yararlanmadir



(Urquhart ve Mclver, 2005). Taslak yazma asamasi, sure¢ temelli yazma asamasinin
ogrencilerin gercekten kendi metinlerini yazdiklari adimdir. Burada &grenciler ortaya
cikardiklari 6n bilgilerini kagida aktarirlar (Bright, 2007). Gbzden gecgirme agamasi,
yazarin yazdiklarini daha yukarilara ¢ikarmak igin yazisini okumasini tercih ettigi bir
surectir. Bu asamada 6grenci yazdiklarini okur ve c¢ikarilmasi gereken yerleri ¢ikarir,
gerekli yerlere ekleme yapar ya da climlelerin yerlerini degistirir (Flower ve Hayes, 1980).
Dizenleme asamasli, yazmada mekanik hatalarin duzeltildigi asamadir. Hece, imla, yazim
ve dil bilgisinin duzeltiimesidir. Yayinlama asamasi ise, yazarin yazdigini okuyucuyla
bulusturdugu final asamasidir. Ogrencinin yazmis oldugu yazilar cesitli yollarla paylasilir
(Bright, 2007).

Sireg temelli yazma, gelisen ve ardisik slregleri olan bir yazma yaklagimidir.
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirerek, duygu ve disiincelerini yaratici ydnlerini
kullanarak ortaya koymalarini saglamayi ve yaratici yazilar yazmayi igerir. Yaraticl yazma
yaklasimi da, yazma d6gretiminde bir stire¢ temelli yazma yaklagimi olarak nitelendirilebilir
(Oral, 2014).

Yaratici yazma, var olan bilgileri, olaylari, bellekte yasantimiza dayandirarak
sakladigimiz sesleri, gorUntuleri zihnimizde dizayn ederek, birbirleriyle kurgulayarak
yeniden bir yazi ortaya koyma, bu yazinin kisinin 6zgin dusuncelerini 6zglrce kagida
aktarmasi sirecidir (Demir, 2012). Yaratici yazma, daha 6nce aralarinda iligki kurulmamis
duygu, dusunce ve fikirlerin aralarinda iligki kurmaya dayanir (Temizkan, 2010). Ve bu
iligki yeni ve farkh bir Grln ortaya ¢ikarmaya dayanir (Demir, 2013).

Sure¢ temelli yazma ve yaratici yazma ginimuizde siniflarda kullanilan ydntemler
arasina girmigti. Normal gelisim g0steren o6grenciler siniflarinda uygulamalar
yapmaktadir. Zihinsel yetersizlikten etkilenen bireylerde yazma c¢alismalari yapmaktadir.
Basal ve Batu (2002), yapmis olduklari calismada zihin engelli cocuklarin yazmayi normal
gelisim gosteren cocuklarin gectigi asamalardan gecgerek; ancak bu asamalari normal
gelisim goOsteren c¢ocuklara gbére daha wuzun slUrede tamamlayarak yazmayi
ogrenebildiklerini belirtmiglerdir. Akcin (2009) yapmis oldugu calismada, 6zel gereksinimli
cocuklarin yazacaklari konuyla ilgili disiinmeme, yazmada dustncelerini toparlayamama,
kagida aktaramama, yazilarinda gunlik dili kullanma, anlamsal duzeltmeler yapamama
bunun yerine sekilsel dizeltmeler yapma gibi sorunlar yagadiklarini belirtmistir.

Yazili anlatim gerek normal gelisim gosteren gerekse de 6zel gereksinimli 6grenciler
icin oldukga énemli bir alandir. Ancak her iki gruptaki 6drenciler icin de oldukga zorlayici
bir alan olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Kendini yazili olarak ifade edebilen nesiller
yetistirebilmek icin sadece uUrune degil, sirece dayal etkinliklerin uygulandigi yazma

calismalari yapilmalidir (Akgin, 2009).



Bu calismada, arastirmaci 6gretmen, bizzat sinifinda gérdigl bir problemin
¢6zumune iligkin bir aksiyon arastirmasi yuriterek hafif dizeyde zihinsel yetersizligi olan
bir 4. Sinif 6grencisinin yazma becerisini sure¢ temelli yazma basamaklarini kullanarak
gelistirmeye c¢alismistir. Yaratici yazma etkinlikleri olan salkim olusturma, gérsellerden
yararlanma, beyin firtinasi gibi teknikler sire¢ temelli yazma basamaklarindan olan yazma
Oncesi asamasinda kullaniimistir.

Arastirmanin birinci bolimunde arastirmanin amaci, 6nemi, arastirmanin sinirhliklari
ve tanimlara deginilmistir. ikinci bélimde yazma, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
bireylerde yazma, yazma Ogretimi ve yaratici yazma ile ilgili literatire yer verilmistir.
Uglincii béliimde arastirmanin yéntemi, arastirmanin yGritildigi ortamin ve ddrencinin
Ozellikleri, uygulama sireci, veri toplama araclari, verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.
Doérdincu bolimde arastirmadan elde edilen bulgular bu bulgulara ait yorumlar ve
tartismalar yer almaktadir. Son bolimde ise, elde edilen sonuglar ve bu sonuglara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

21. ylzyilda sadece adini, soyadini veya basit bir mektubu okuyor yaziyor olmak
artik gelisim, degisim ve basar icgin yeterli gorilmemektedir. Okudugunu anlayan,
anladigini yaziya aktaran ve anladigini da kullanabilen bireyler yetistirmek
amagclanmaktadir. Okuma yazma oldukc¢a karmasik ve 6zel bir etkinliktir (Akyol, 2011). Bu
nedenle Uzerinde durulmasi ve gelistiriimesi gereken iki 6nemli alandir. Bu noktada sinif
ogretmenlerine oldukga 6nemli gorevler dismektedir. Her sinif 6zel oldugu gibi her
ogrencide oOzeldir. Dolayisiyla 6gretmen sinifinda 6zel durumlarla karsilasabilir. Bu
noktada da 6gretmenin karsisina aksiyon arastirmasi ¢ikmaktadir. Ekiz (2009)e goére
aksiyon arastirmasi dgretmenin uygulamalarini ve 6grencilerinin 6grenmelerini gelistirdigi
sistemli bir arastirmadir. Bu c¢alismanin problemini arastirmacinin sordugu ‘Yazma
konusunda sorun yasayan Ogrencinin yazma becerisini nasil gelistirebiliim?’ sorusu
olusturmaktadir.

Bu arastirmada hafif dizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan bir 4.sinif 6grencisinin
yazma becerisini gelistirmek amaclanmistir. Yazmanin iki boyutu vardir. Birincisi, mekanik
yazmadir. Bu yazma iglemi bir eylemi igerir ve performans gerektirir. Ogrenci duydugunu
herhangi bir zihinsel siireci isletmeden kagida aktarir. ikincisi ise, zihinsel siregleri
isleterek, hayal glcini de kullanarak istedigi alanda yazmasidir. Kisi vermek istedigi
mesaji tasarlar, olusturur ve alictya gonderir. Yani gelisimsel bir sureci igletir (Yildiz ve
Ates, 2010). Bu ¢calismada yazmanin zihinsel suregler kullanilarak gerceklestirilen boyutu

yani gelisimsel slre¢ Uzerinde durulmustur. Bu amagla slre¢ temelli yazma asamalari



yazma surecinde kullaniimistir. Boylece dgdrencinin yaratici distinmesi, bu distnduklerini
kagida aktarmasi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap
aranmaktadir.
1. Hafif duzeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan bir 6grencinin yazmayla ilgili
duslnceleri nelerdir?
2. Hafif dizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan bir 6grencinin yazisinin okunakllik
dizeyi nedir?
3. Hafif dlizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan bir 6grencinin stire¢ temelli yazma
calismalariyla ilgili distinceleri nelerdir?
4. Hafif dizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan bir 6grencinin yazma becerisi suireg

temelli yazma galismalariyla gelistirilebilir mi?

1. 2. Arastirmanin Onemi

Okuma yazma dgrenilmesi gereken en temel beceridir. Ogretmenler ilkokula adimini
atan Ogrencileri oncelikle okuma ve yazmayla tanistirmaktadirlar. Okuma ve yazma
toplumda bir birey olarak 6grencilerin var olmasi igin, kendilerini ifade edebilmeleri ve
topluma kulturel katkida bulunmalari igin oldukga énemlidir. Milli Egitim Bakanhgi (MEB,
2009) Turkce dersi 6gretim programinda okuma ve yazmayi bes temel beceri altinda
gruplandirarak programda bu éneme ayrintili bir sekilde yer vermistir.

Yazma, bireyin kendini istedigi sekilde ifade etmesinde, disunduiklerini
anlatabilmesinde 6nemli bir aragtir. Bu arastirmada, yazmanin mekanik boyutundan
ziyade zihinsel sureclerinin igletilerek 6grencinin dlisunduklerini, hayal ettiklerini kagida
aktarmasinin énemi tizerinde durulmustur. Ogrenci, siire¢ temelli yazma asamalari olan
yazma oncesi, taslak yazma, gézden gecirme, dizenleme, yayinlama asamalarini aksiyon
arastirmasi icerisinde uygulamaya aktarmistir. GuUnimizde 6gretmenler ‘arastirmaci
ogretmen’ olarak siniflarinda ogrencileriyle birebir uygulamalar yapmaktadir. Bu ¢alisma
benzer durumlarla karsilasan dgretmenlere 151k olmasi agisindan 6énem tasimaktadir.

Hafif duzeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler igin belki de kazaniimasi gereken
en onemli beceri okuma ve yazmadir. Okuma ve yazmayi iyi 6grenmis 6zel gereksinimli
bir 6grenci hayatini kendi kontrolinde devam ettirebilir. Bu baglamda yazma da mekanik
boyuttan ¢ikarak, 6grencinin distndigunu yazabilmesine olanak saglamalidir. Tarkiye’de
siuireg temelli yazmayla ilgili yapilan galismalar sinirhidir. Ozellikle 6zel egitim égrencileriyle
yapilan yazma ¢alismasi yok denecek diuzeydedir. Bu ¢alisma ayni zamanda 6zel egitim

ogrencileri ve 6gretmenlerine bu konuda yol géstermesi agisindan énemlidir.



1. 3. Arastirmanin Sinirliliklan

Arastirmanin sinirliliklari asagida sirasiyla ifade edilmeye ¢aligiimistir. Bu galisma:

1. 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar dénemiyle,

2. Hafif dizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan bir ilkdgretim dordinci sinif
ogrencisiyle,

3. Yalnizca Guimushane ili ile sinirlidir.

1. 4. Tanimlar

Arastirmada gegen temel kavramlar, arastirmada kullanildiklari anlamlari
bakimindan tanimlanmistir.

Yazma: Dusuncelerimizi ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri motorsal
olarak uretebilmektir (Akyol, 2011).

Hafif dizeyde zihinsel yetersizlik: Zihinsel iglevler, kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde anlamli sinirhliklar olan bir yetersizliktir (Eripek, 2005).

Sire¢ temelli yazma: Urliniin degil, surecin temel alindiyi bes asamadan olusan
yazma 6gretim modelidir.

Yaratici yazma: Duygularini, distncelerini, aklindan gecgenleri kagida 6zglrce
aktarabilmektir (Beydemir, 2012).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Yazma

Bir iletisim araci olarak yazi, yuzyillardir degigik milletlerce c¢ok farkl sekillerde
kullaniimistir. insan irkina en ¢ok katkida bulunan kesif yazidir. insanoglu yazinin icadiyla,
bilgi, birikim ve deneyimlerini gelecek kusaklara yazi araciliyiyla aktarmis ve bugunki
bilim, kdltir ve medeniyet seviyesini olusturmustur. Yazi, insanoglunun kendini anlatma
macerasli olarak zaman iginde yazili anlatim, yazma terimleriyle karsilanmistir (Karatay,
2014).

Yazma, zihindeki duygu, disince, deneyim ve bilgilerin yazili olarak ifade
edilmesidir (MEB, 2009). Akyol (2011)’a gére yazma, duslincelerimizi ifade edebilmek icin
gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak Uretebilmektir. insanoglunun iletisimde
kullandigi en etkili ve kalici araglardan birisidir. Yazma, bellegin gelistirimesinde ve bilgi
kaliciliginin saglanmasinda oldukga 6nemlidir (Akbayir, 2011).

Yazmanin iki temel boyutu vardir. ilk olarak yazma, performans gerektiren bir
eylemdir. ikinci olarak da yazma gelisimsel bir siirectir. Bu siirecte yazar vermek istedigi
mesajl zihninde tasarlayarak zihinsel siregleri kullanir, yazacaklarini olusturur ve aliciya
génderir. iste yazma eylemi bu karmasik sireglerden olugur. Aslinda yazma ne sanildi§i
kadar zor ne de sanildigi kadar kolay bir beceridir. Esasinda egitim gerektiren ve uzun bir
¢alisma strecini kapsayan bir dil becerisidir (Yildiz ve Ates, 2010).

Yazma becerisi, yapisi geregi karmasik bir suregtir. Ayrica uygulama esnasinda
degerlendirme, doénit ve dizeltme slrecleri yeterli dizeyde izlenemez. Bundan ve
o6gretmenden kaynakli bazi nedenlerden dolayi da diger dil becerilerine gére daha yavas
gelisir veya yeteri kadar geligtirlemez (Karatay, 2014). Yazma becerisinin dogustan
geldigi, yazmak icin 6zel bir yetenege sahip olunmasi gerektigi gibi yanhs inanislar
olmasina ragmen (Tabak ve Goger, 2013) Turkge ogretim programinda yazmayla ilgili
yazma kurallarini uygulama, planli yazma, farkh tirlerde metinler yazma, kendi
yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanli§i kazanma, yazim ve
noktalama kurallarini kavrama ve uygulama ile ilgili amaglara yoénelik kazanimlar (MEB,
2009:120) acik bir sekilde belirtiimistir. Bu dogrultuda, bir beceri olarak yazma
ogretmenler tarafindan tzerinde durulmasi ve tim 6grencilerde gelistiriimesi gereken bir
beceridir (Tabak ve Goéger, 2013).

GUnumuzde Oogretmenler o6grencilere etkili yazma becerileri gelistirmeleri igin

firsatlar verirler. Bu firsatlarda beraberinde birgok sorumluluk getirir. Cocuklarin yazmaya



karsi i¢ arzulari nasil beslenebilir?, Cocuklar ¢ok fazla bilgiyle doldugunda yazmada nasil
basarili olabilirler?, Sinifta yazmayla ilgili hangi yontem ve teknikler kullanilabilir?, Bir gin
icerisinde g¢ocuklarin okulda basarmasi gereken birgok sorumluluklari vardir. O halde
sinifta yazmaya nasil zaman bulacagdiz? Ve yazmaya zaman ayirmak gercekten dnemli
midir? Bu sorunun cevabi elbette evettir. Clinkl sinifta yazmaya zaman ayirmanin birgok
yarari vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir;

1. Cocuklarin okuma becerileri gelisir.

2. Yazma calismalari ¢ocuklarin kendi ¢calismalarini okumayi ve yeniden okumayi

gerektirir.

Yazma sayesinde hece bilgisi, kelime bilgisi gibi konularda bilgi sahibi olurlar.
Okulda yapilan yazma c¢aligmalari ¢ocugun ilgileri ve yasantisiyla baglantili
olmalidir. Boylece risk altindaki ¢ocuklar bile bu otantik yazma calismalariyla bir
sese kavusur (Nauman, 2007).

Tdm bunlara ek olarak yazma bir yasam becerisidir. Cocuklarin egitim almalarinda,
is basvurularinda, is yerinde elektronik iletisimde kullanilmak Uzere yazma becerilerine
ihtiyaglari vardir. Yazma becerisi sayesinde insanlar demokratik yasama tam ve etkili bir
sekilde katilmak icin gerekli okuryazarlik becerisine sahip olurlar. Yazmanin énemini
kavrayan oOgretmenler, kendi siniflarinda artik ‘Gen¢ 6&grencilere daha iyi nasll
ogretebilirim?’ sorusunun bilgisini ve tavsiyesini aramaktadirlar (Nauman, 2007).

Yazma becerisinin gelistiriimesi 6grencilerin okuldaki akademik basarilarina da katki
saglar. Soyle ki 6grenci okulda verilen 6dev ve proje gibi gorevlerini basarili bir sekilde
yerine getirir. Glnlik hayatta da kendini baskalarina anlatmanin bir yolunu bulur.
Ogrencilerin bilgilerini arttirmak, duygu ve disincelerini yazili olarak anlatabilme yetenegi
kazandirmak, yazmaya kargi ilgi ve istek uyandirmak ve yazma aliskanli§i kazandirmak
icin o6gretim slrecinin her asamasinda yazma etkinlikleri dizenlenmeli, bu etkinlikler
ogrenciyi yazmaya heveslendirici nitelikte olmalidir (Karatay, 2011). Bu etkinlikler igin
Turkge 1-5. Siniflar 6gretim programinda yer alan bazi yazma tirleri bulunmaktadir (MEB,
2009). Bunlar;

1. Betimleyici yazma

Bir nesnenin, bir yerin ya da bir kiginin dig gérintisini ya da i¢ gérintisinu, seklini,
rengini aciklayarak yazmaktir. Bir betimleme yapilirken dikkat edilecek nokta karsi tarafin
gbzinde betimlenen varligin canlanabilmesidir. Bu nedenle betimleyici yazilar ayrintili
olmahdir. Bir kigiyi betimlerken kisinin dig gértintsa anlatilir. Ayni zamanda i¢ 6zellikleriyle
ilgili bilgiler de verilebilir. Betimlemede ayrintilar énemlidir. Ve betimleme dikkatli bir

g06zlemi gerektirir.



2. Hikaye edici yazma

Bir ya da birkag kisiyi, bir donemi, bir olayi, bir aniy1 hikaye unsurlari olan yer,
zaman, kisiler ve olay! kullanarak anlatma igidir. Hikaye edici yazmada, énemli olan
olaylarin pes pese siralanarak yazilmasidir. Olaylarin bir baslangici vardir, bir de bitigi
vardir. Béylece bastan sona dogru gidilir. Ornegin; bir ddrencinin sabah okula gelip
arkadaslarina dun okuldan sonra neler yaptigini anlatmasi esasinda hikaye anlatmadir.

3. ikna edici yazma

ikna edici yazma, bir seyin nasil olmasi gerektigi ya da olmamasi gerektigiyle ilgili
dusunceleri yazili olarak ifade etmedir. Bu tir yazilarda hayal etme, tahmin etme, gorus
belitme vardir. Bu tlr yazilarda dgrenci kendi distncelerini ileri strer. Ayrica kabul
etmedigi bir diisiinceye karsi da miicadele eder. Ogrenci bu tiir yazilarda éncelikle ne gibi
bir degisiklik istedigine karar vermelidir. Ve karar verdigi durumun dogru taraflarini ve
neden kabul ettigini nedenleriyle agiklamalidir.

4. Karsllastirmali yazma

iki ya da daha fazla nesne, kisi veya yerin benzer ve farkli yénlerini ele alarak
yazmadir. Karsilastirma yazilarinda nesne, kisi ya da yerin benzer &zellikleri bir
paragrafta, farkl 6zellikleri de ayri bir paragrafta verilebilir.

5. isbirligi yaparak (paylasarak) yazma

Ogrencilerin bir konu hakkinda kugik gruplar halinde birlikte calisarak bir metin
olusturmasidir. Metni yazarken is boélumi yapilir. Gruptaki her bir 6grenci metnin bir
béliminG yazabilecedi gibi, metnin timini de birlikte yazabilirler. Paylasarak yazma
ogrencilerin grup halinde bir Grlin ortaya koymasini saglar ve sosyal iligkileri gelistirir.

6. Planli yazma

Planl yazma, 6n hazirlik yapmay!i, yapilan hazirlik dogrultusunda taslak olusturmayi
ve bu taslagi degerlendirmeyi kapsayan sistematik bir yazma surecidir. Bu slre¢ birkag
gline yayilabilir. Onemli olan égrencinin her giin farkli konularda yazmasi degil bir konuyu
planli yazma silrecine uygun olarak yazmasi, slreci iyi anlamasi ve bu yolla yazma
becerisini gelistirmesidir.

7. Sorgulayici yazma

Sorgulayici yazma, kisinin bir konu hakkindaki dusuncelerini, bu dusuncelerin
katildigi noktalarini ya da katilmadigi noktalarini, varsa elestirdigi yonlerini, gicli ya da
zayif yonlerini nedenleriyle birlikte agiklayarak yazmasidir.

Genel olarak baktigimizda bu yazma tdrlerinin kullaniimasi yazma 6gretiminde su
becerileri kazandirmalidir:

1. Ddusunceleri mantikh bir sekilde siralamak

2. Konuya uygun bir baslk koyabilmek
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Ana disinceyi yazinin her asamasinda hakim kilabilmek
Yardimci dislncelere yazida yer vermek
Yaratici yazma istegi uyandirmak

Yazmak icin yureklendirmek

N o o >~ w

Bilgi toplama yollarini, kaynaklarini ve bu kaynaklardan nasil ve ne sekilde
yararlanacagini 6gretmek

8. Yazilarinda deyim, atastzl, 6zdeyis vb. kullanmasini saglamak (Aktas ve

Glnduz, 2011).

Temel yazma becerilerini edinen ve bunu sinifin disinda da kullanan 6grenci kendini
daha rahat ifade eder. Ogrenci yazma siirecini igsellestirirse karsi tarafa kendini anlatmak
icin yaziyl daha rahat kullanir. Ve bunun gerekliligini ve dnemini kavrar. Yazma becerisinin
sinif igi ve sinif digi etkinliklerle gelistirilmesi oldukga dnemlidir. Ogrenciler bu etkinliklere
katilarak yazilarini gelistirirler. Sireg icinde bu becerileri kazandirmak igin farkh yazma
tirleri de kullanilarak cocuklarin yazmayir sevmeleri ve yazilarini geligtirmeleri
saglanmalidir (Sever, 2013). Bu durum tim c¢ocuklar igin gecerliyken zihinsel

yetersizlikten etkilenmis ¢cocuklar da unutulmamalidir.

2. 2. Hafif Duzeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerde Yazma

Gelismiglik diizeyi ne olursa olsun, her tlkede duyusal, fiziksel, zihinsel ézelliklerinin
yasitlarindan farkli olmasindan dolayi egitim 6gretim hizmetlerinden vyeterli dizeyde
yararlanamayan onlarca ¢ocuk vardir (Colak ve Uzuner, 2004). Bu ¢ocuklarin oldukga
farkh tanimlamalari vardir. Bunlardan biri de zihinsel yetersizlik durumudur. Zihinsel
yetersizlik, zihinsel islevlerde ve uyumsal davranislarda anlamli sinirhliklarin bulunmasi ve
gelisim doneminde ortaya ¢ikmasi seklinde tanimlanabilir (Eripek, 2005).

Amerikan Zeka Geriligi Birimi (AAMR)’nin tanimina gore “zeka geriligi hem zihinsel
iglevler hem de kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde anlamli sinirliliklar olan bir
yetersizliktir’ (Eripek, 2005). Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin dikkat sureleri oldukga
sinirlidir. Ayrica bu ¢ocuklar algilamada bazi sorunlar yasarlar. Basarisizliklari daha ¢ok
okuma-yazmada, okudugunu anlamada, temel aritmetik becerileri kazanmada ortaya
¢cikmaktadir. Soyut kavramlari somut kavramlara goére daha zor 6grenirler (MEB, 2008).
Bu nedenle yapilan ¢alismalarda somut materyallerin kullanilmasi, gorsel ve isitsel olmak
Uzere birden fazla duyu organinin igse kosulmasiyla egitim 6gretim etkinliklerinin yapilmasi
oldukga 6nemlidir (Ozak ve Avcioglu, 2007).

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okul icinde 6z bakim becerileri gibi gunlik
hayatlarini devam ettirmede kullanilacak beceriler 6gretilirken, akademik anlamda da

aritmetik beceriler ve okuma yazma becerileri kazandirilmaya galisilir. Zihinsel yetersizlik
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durumu olan ¢ocuklarda egitim dgretim strecinde islevsel becerilerin 6gretilmesi dnemlidir
(Ozak ve Avcioglu, 2007).

Zihinsel yetersizlikten etkilenmis cocuklarin bazi 6zellikleri vardir. Bu 6zellikler

sunlardir:
1.

Normal ¢ocuklarin sahip olduklari temel ihtiyaglara sahiptirler. Onlardan ¢ok da
farkh degildirler.

Onlarda yeme icme, sevme, sevilme, aile kurma, basarili olma, okuma, yazma
gibi insana 6zgu duygulari beslerler.

Bu ihtiyaclarinin kisitlanmadan kargilanmasini beklerler.

Beden, zihin, sosyal gelisimlerindeki ellerinde olmayan sebeplerden 6tir gerilik
yuzunden bazi farkliliklar gésterirler. Bu farkhliklarin bilinmesi onlara okul iginde
uygun egitim ortamlarinin saglanmasinda yardimci olacaktir (Eripek, 2003;

Sucuoglu ve Kargin, 2010; Ozsoy ve Dig., 2001).

Zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin yasitlarindan farkli en belirgin 6zellikleri

zihin gelisiminde ve fonksiyonlarinda geri olmalandir. Bu gerilik aslinda akranlariyla

kiyaslandiginda gorulur. Zihin gelisim ve fonksiyonlarindaki bu farkl ozellikler asagidaki

durumlarda gorulebilir:

1.

© ® N o O

Akademik kavramlari geg, gug¢ ve sinirli 6grenirler. Bu nedenle en fazla sikintiyi
akademik konularda yagarlar.

Dikkat sureleri kisa ve daginiktir. Bu nedenle surekli takip edilmeli ve
yureklendirilmelidir.

ligileri oldukga kisadir. Cok sevdigi etkinliklerden bile kolayca sikilabilirler.

Soyut kavramlari ¢ok geg ve gug anlarlar. Sézel etkinlikler onlar igin ¢ok da bir
anlam tasimaz.

Konusmaya geg baslarlar. Akranlariyla anlasmada guglik yasarlar.

Genelleme yapamazlar. Bilgileri yalniz 6grendikleri konuda kullanabilirler.

Yeni durumlara uymada ¢ok zorluk ¢ekerler.

Kolayca yorulurlar. isteksizlik gésterirler.

Kendilerinden kugik cocuklarla iletisim kurmayi ve onlarla oynamayi tercih
ederler. Bu hemen hemen tim zeka geriligi olan gocuklarda goralir.
Ogrendikleri seyleri gabuk unuturlar. Hafizalar oldukga zayiftir. Ogrenmede
kalicihgr saglamak icin farkli yer, zaman ve sekillerde 6gretim yapiimahdir
(Eripek, 2003; Sucuoglu ve Kargin, 2010; Ozsoy ve Dig., 2001).

Zihinsel vyetersizlikten etkilenmis bireyler, tim bu 0&zellikleri tasirken aslinda

unutulmamasi gereken bir durum daha vardir. Bu c¢ocuklarin kisa olan algilari ve

algilamada yasadiklari sorunlar nedeniyle yapilacak olan etkinliklerde, calismalarda
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onlara daha fazla zaman verilmeli ve onlarin dikkatini cekecek yontem ve teknikler
kullaniimalidir (Ozokgu, 2010).

Okula baglayan tum 6grencilerden beklenen kendilerini yazili ve s6zli olarak ifade
etmeleridir. TUm &grenciler igin gecerli olan bu durum tabii olarak zihinsel yetersizlikten
etkilenmis bireyler icinde gegcerlidir. ilkégretimin 1. Kademesinden baslayarak tim
asamalarda 6grencilerden beklenen yazma becerileri farklilik géstermektedir. Ogrenciden
ilk dnce yazmaya hazirlik becerisini yerine getirmesi beklenir. Daha sonra ilk okuma
yazma ogretimi ile birlikte 6grendigi harfleri okunabilir sekilde yazmasi beklenir. Bunu
Ogrenen ogrenci artlk yazim ve imla kurallarina, noktalama isaretlerine dikkat ederek
yazmalidir. Yazmanin son asamasi ise yazil ifadedir (Giizel-Ozmen, 2010).

Yazma bir iletisim becerisidir. Bir Kisiyle s6zlU iletisim kurmak daha kolayken bunu
yazil ifade etmek ¢ogunlukla zordur. Yazma karsimizdaki kisiye fikirlerimizi ifade etmek
icin kullandigimiz bir beceridir. Ancak kendimizi s6zel olarak ifade etmekien daha
karmasik bir slire¢ olmasi dolayisiyla yazili ifade yoluyla distincelerimizi aktarirken iyi bir
plan yapmamiz gerekir. Birisi igin bir not yazma, aligveris listesi hazirlama, dilek¢ge yazma
gunlik yasamda kullandigimiz yazma etkinlikleridir. Okunan bir metnin ézetini yazma, not
tutma gibi etkinliklerde tim disiplin alanlarinda sunulan bilgileri kazanmamiz igin gerekli
olan yazma becerileridir. Bir hikaye yazma, bir ani yazma ise yaratici yazma becerileridir.
iste yazma hayatimizin timini kapsayan, her alanda bize gerekli olan bir beceridir. Bu
yazma becerilerini kazanmak icin égrenciler bilissel slreglerini kullanabilmelidir (Guzel-
Ozmen, 2010).

Yazili anlatim becerisi konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde, 6grencilerin
sistemli, planli disinme ve anlatma becerilerini gelistirmek igin birbiriyle ortisen, fakat
farkli yazma sulreglerini 6neren yazma yaklasimlarinin, modellerinin oldugu goralur
(Karatay, 2011). Gunimizde yazma becerisinin gelistiriimesine yonelik uygulamalar,
cesiti yazma vyaklasimlari c¢ercevesinde yuritilmektedir. Yazma egditiminde ve
uygulamalarinda genellikle iki yaklasim 6n plana cikmaktadir: “Uriin Temelli Yazma
Yaklasimi” ve “Sure¢ Temelli Yazma Yaklagimi” (Tabak ve Gdger, 2013).

Bu calismada hafif dlizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan bir dgrencinin yazma
becerisini gelistirmek amaciyla sire¢ temelli yazma yaklagimi kullaniimigtir. Streg¢ temelli
yazma, zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerin hem yazili Grinlerinin geligmesine hem
de bu Urin0 olusturmada kullandiklari islem ve strateji bilgisine sahip olmalarinda énemli

islevleri olan bir yaklagimdir (Englert ve Dig., 1991; Glizel-Ozmen, 2006a).
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2. 3. Yazma Ogretimi

Yazma 6gretimi konusunda yapilan galismalar, édrencilerin planl yazma, disinme
ve anlatma becerilerini gelistirmek igin birbiriyle iligkili, birden fazla asamasi olan, ¢ok
cesitli yazma modelleri oldugunu goéstermektedir (Karatay, 2014). Yazi yazmak bir suregtir
(Erdogan, 2012). Bu surecgte 0Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen
ogretmenlerin bilmeleri gereken dnemli noktalar vardir (Oral, 2014). Turkce 6gretiminde
yazma becerilerinin gelistiriimesi énemli bir yer tutmaktadir. Gegmisten ginimuize bu
becerinin gelistiriimesi igin arastirmalar yapilmaktadir. Gelecekte de arastirmalar
yapllmaya devam edecektir. Yapiimis olan ve yapilmakta olan c¢alismalar yazma
dgretimiyle ilgili cesitli kuramlar ortaya koymuslardir (Ulper, 2008). Yazma égretimi iki
temel yaklasimla incelenmektedir. Bu yaklasimlardan birincisi, Grln temelli yazma, ikincisi
de, sure¢ temelli yazmadir. Asagida bu iki yaklagimin 6zellikleri ve birbirinden farkl yonleri

sunulmustur.

2. 3. 1. Uriin Temelli Yazma

Uriin temelli yazmada, yazma islemi dislincelerin kaydedilmesi, belirli dlgutlerle
yazilmasi, kagida aktarilmasi anlamina gelir. Yazma islemi yapilmadan &nce gerekli
bilgiler toplanir, toplanan bu bilgiler neden sonug iliskisi icerisinde kagida aktarilir. Urlin
temelli yazma bilgilere 6nem verir. Bu nedenle 6grenci ve 6gretmen rolleri dnceden
bellidir. Yazma stirecindeki roller de bu sekilde gelisir. Ogretmen égrenciyi degerlendiren
kisi rolindedir. Yazinin degerlendiriimesinde ise, bigimsel 6zellikler dnemlidir. Burada
onemli olan teknigin dogru bir sekilde uygulanmasidir (Oral, 2014).

Urlin temelli yazmada, birey konuyu kagida aktarmakta ve yazma iglemi ‘ bilgi
aktarimr’ seklinde gerceklesmektedir. Uriin temelli yazma sirecinde odak nokta metin
olusturmaktir. Hem 6gretmen hem 6grenci bilgiye dayali metin olusturmak icin yazma
surecini igletir. Metin olusturmak i¢in yazma oncesi, yazma ani ya da yazma sonrasi
asamalar dikkate alinmaz. Clnkd énemli olan sire¢ degildir. Ve yazilar girig, gelisme,
sonu¢ seklinde bir siraya goére yazilir. Yazma islemi tamamen bireysel bir etkinlik oldugu
icin 6grenciler aktif degil, pasiftir ve dikkate alinmazlar. Ortaya koyduklari Grin énemlidir
(Tabak ve Gocger, 2013).

Uriin temelli yazma birgok yoniyle yetersiz kalmis bir yaklagim olarak gérilir. Bu
yetersizlik nedenleri sunlardir; bireysel farkhliklari g6z ardi etmesi, 6gretmen merkezli bir
anlayisi benimsemesi ve o6grenciyi ikinci plana atmasi, bu durumun yapilandirmaci
yaklasima ters dismesi, sekilsellige 6nem vermesi, sureci degil Grint dikkate almasi gibi

nedenlerdir (Tabak ve Gdger, 2013). Uriin odakli yazmada 6grencinin daha énceden
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edindigi bilgilere dayanarak yazmasi beklenir. Zaman sinirlamasi vardir. Bu durum
kesfetme surecini ortadan kaldirir. Bu yaklasimda yazma ‘notlandirma’ etkinligi olarak
gérilir (Ulper, 2008). Bu olumsuz etmenlerin aksine sireg temelli yazma Griini degil,
sirreci dikkate alir. Oncelik siireg igerisinde olusturulan Griindir ve siregte ne yapildig
dnemlidir (Bayat, 2014). Uriin temelli yazma ve siire¢ temelli yazma arasindaki farklar
Coskun (2014; 55-56) tarafindan ortaya konulmustur. Bu farklar asagidaki tabloda

gosterilmektedir.

Tablo 1. Yazma Yaklagimlari Arasindaki Farklar

Urtin Temelli Yazma Yaklagimi

Sure¢ Temelli Yazma Yaklagimi

Yazma tek hamlede gergeklesir.

Yazma ardisik bir stregtir.

Amag metin olusturmaktir.

Ama¢ metni olusturmak
becerilere sahip olmaktir.

icin  gerekli

Yazma 6éncesi asamasi yoktur.

Hazirlik agamasi olduk¢a énemlidir.

Ogretmen, degerlendirme rollinii Ustlenir.

Ogretmen, yazma surecinin her

asamasinda yol géstericidir.

Yazmaya karsi olumlu tutum gelistirme ve

Yazma kaygilari géz ardi edilir. kayglyi azaltmaya yonelik etkinlikler
yapilir.

Ogrenciler ayni diizeyde kabul edilir. Bireysel farkliliklar dikkate alinir.

Yazinin bigimsel 6zellikleri dikkate alinir. Nitelik daha dnemlidir.

Konu o6nemlidir ve konuyu &gretmen K s .

belirler. onuyu 6grenci seger.

Belirli bir tir disinda yazilmaz. istenilen tiirde yazilabilir.

“‘Dogru” duslnceler dile getirilir. Ozgiirce disiinceler dile getirilir.
Yazma becerisi ile bilissel beceri

Yazma becerisi ve Dbiligsel beceri

arasindaki iligski g6z ard edilir.

arasindaki iliski temele alinarak biligsel
beceriler geligtirilir.

not vermek icin degerlendirme yapilir.

Yaptid1 hatalari gdéstermek yanliglarini
dizeltmek amaglanir.

Yazma etkinlikleri etkinlik ve

sinavla sinirlidir.

sinif ici

Yazmayi severek sinif disinda da yazmasi
saglanir.

Son on yildir yapilan arastirmalarda yazmayla ilgili gorusler 6nemli derece degisime
ugramistir. Urlin odakli yazmadan bir kayma yasanarak siire¢ temelli yazma yaklasimi
ortaya c¢cikmistir. Bu durum yazma surecinin bilesenleri arasinda farkliliklar yaratmistir
(Humphris, 2010). Yeni Turkge 6gretim programinda (MEB, 2009) yazma, 6grenciye sureg
icerisinde kazandirilacak bir beceri olarak gorulmektedir. Bu yaklagimla 6grencinin yazma
becerisi yakindan takip edilebilir, sorunlar daha dogru tespit edilebilir ve dogru ¢ézumler
bulunabilir (Cogkun, 2014).
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2. 3. 2. Sure¢ Temelli Yazma

Siure¢ temelli yazmanin felsefesi, &6grencilere basarili bir yazma becerisi
kazandirmak i¢in yazmayi belli basamaklara ayirma Uzerine kurulmustur. Sire¢ temelli
yazmada amag, ogrencinin yazma oOncesi yapilmasi gerekenlerle ilgili disinmesini
saglamak, duslncelerini planlayarak anlatmak, farkindalik kazanmasini ve Ustbilissel
becerileri isletmesini saglamaktir. Ogrenciler yazmadan dénce diisinmeye yogunlasir,
kendi denetimleriyle 06grenme sureclerini dizenler ve bunlari yaparken biligsel
farkindaliklari gelisir. Ogrenciler bagimsiz diisinme, karar verme, problem ¢dzme,
6grenmeyi 6grenme gibi becerileri kazanmalidirlar (Karatay, 2011).

Sirreg temelli yazma yaklasiminda égretmen ve dgrenci yer degistirir. Ogrencinin bir
metni olustururken gecirdigi sire¢ dikkate alinirken, égretmen 6grenciye rehberlik eder.
Onemli olan metin olugturmak degil, metni olusturacak becerilere sahip olmaktir. Ogrenci
pasif degil aktiftir. Ogrenci sekilsel kisittamalara maruz kalmadi§i igin hayal glcln
kullanarak diledigini agikca kagida aktarir (Tabak ve Goéger, 2013).

Siure¢ temelli yazma yaklasimi “ne” yazildi sorusundan ziyade “nasil” yazildi
sorusuna odaklanir. Bu yaklasimda slre¢ Uzerinde durmak &nemlidir. Sirecin nasil
islendigi bilinmekle beraber, sire¢ sonunda ortaya c¢ikan Urind nasil daha iyi hale
getirebiliim? Sorusuna yanit aranir (Ulper, 2008). Siire¢ farkindaliyi 6gretme- 6grenme
surecinde 6grenciye hissettirilir. Bdylece 6grencinin bagimsiz disinmesi, karar almasi ve
problem c¢dzmesi saglanir. Sireg, kendi kendine dgrenmeyi, becerilerini gelistirmeyi,
ogrenmeyi nasil kolaylastiracagini iginde barindirir. Bu nedenle sirece dayall ve
etkilesimli bir program modelidir (Duman, 2004).

Uriin temelli uygulamalarda birgcok &drencinin basarisiz oldugu goriildiikten sonra
sure¢ temelli uygulamalar uygulanmaya baslanmistir. Kriterler ne olursa olsun, sureci
temele alip uygulamalar yapildiginda basari orani artacaktir. Siireci 6gretmenin faydalari
su sekilde siralanmaktadir (Murray, 1972).

1. Ogrencilerin kendi yazilari onlar igin birer kurstur. Yazdiklar yazilari sinifta

akranlariyla paylasirlar ve paylasarak kendilerini gelistirir ve 6grenirler.

2. Ogrenciler kendi konularini kendileri belirlerler. Boylece 6grencilere segme
hakki, kendi yazilarinda kullandiklari kelimeleri se¢gme ve anlamlarini kesfetme
sorumlulugu verilir.

Ogrenciler kendi dillerini kullanarak onu 6grenme sansi yakalar.
Ogrencilere kendi yazilarini yazmalari igin firsatlar verilir. istedikleri kadar taslak
yazmakta 6zgurdurler. Bu yazma da urtin degil stre¢ 6nemlidir.

5. Ogrenciler yazmaya katilmak icin tesvik edilir. Stireci temel alan uygulamalarda

yaraticilik ve iglevsellik yazmayla aynidir.
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6. Mekanik yazma sonra gelir. Yazarlar icin dnemli olan nasil sdyleyeceklerini
kesfetmektir.

7. Kagit bir ¢cok secenegi barindirir. Baslangigta karmasik yazilari igerirken,
bittiginde artik yayinlama igin hazirdir. Sire¢ sonunda yazi ortaya ¢gikmistir.
Ogrenciler kendi yazma sureglerini agiklarlar.

Kurallar yoktur. Sadece alternatifler vardir. Her yazma deneyseldir (Murray,
1972).

Sure¢ temelli yazma dogrusal degildir fakat yinelenebilir. Yazarlar distnceler
Uzerinde galisirken bes adimdan olusan bir model kullanirlar. Bu bes adim geri ddénlglere,
mekanik boyutundan 6nce anlami dizeltmeye izin verir ve yazmanin etkili parcasini
gelistirmeye yardimci olur (Ecenbarger, 2007). Sire¢ temelli yazmayi olusturan bes
basamak sunlardir (Bright, 2007; Ecenbarger, 2007; Urquhart ve Mclver, 2005):

1. Yazma Oncesi

Yazma sirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Hazirllk yapmanin amaci, aslinda
ogrencilerin “Aklima bir seyler gelmiyor.” seklindeki inaniglarini ortadan kaldirmaktir. Bu
asamada beyin firtinasi, soru-cevap, salkim olusturma (cluster yontemi) gibi teknikler
kullanilarak &grencinin zihninde konuyla ilgili dustincelerin canlanmasi saglanir. On
bilgileri olan 6grenci yaraticihdini kullanarak yazi yazar (Tabak ve Goger, 2013).

Yazarin ne yazacagl hakkinda disindigu asamadir. Her yazar yazma oncesi
asamasina farkli sekilde yaklasir. Kimi sorular sorar, kimi fikirlerini gelistirir. Yazma dncesi
asamas! tum ogrencilere sorumluluk verme konusunda yardimci olurken, bazen de
dgrenciler yazmada istekli olmayabilir. Ogretmen bu noktada 6grencilere yazmasi igin
israr etmemelidir. Onlari yazmaya istekli hale getirmek igin bircok yéntem ve teknik
kullanarak yazma etkinlikleri dizenlemelidir (Bright, 2007).

Yazma oncesi aslinda bina tasarlarken yapilan isleme benzer. Bu asamada
ogrenciler kendi kisisel bilgilerini ya da konuyla ilgili semalarini ayarlarlar ve yazma igin
hazirlanirlar. Yazma Oncesi asamasi ogretmen tarafindan hazirlanan mini derslerle
kolaylastirilabilir. Bu mini dersler 6grencinin derste nasil yazacagini gosteren, dgretmenin
ornek oldugu tasvirlerdir (Ecenbarger, 2007). Cunkid model olma yazma egitiminde énemli
bir stratejidir (Bright, 2007). Mini dersler kisadir ve &grencinin zihnini tasarlamasina
odaklanir. Mini dersler 6grencilerin “Nasil yapiyorum?” sorusu Uzerinde durmasini saglar
ve Ogrencilerin taslak yazma performansinda yardim eder (Ecenbarger, 2007).

Yazma o6ncesi asamasinda nihai amag, 6grencilerin ne bildiklerini vurgulamak igin
yazma Oncesi aktiviteleri yapmak ve onlari taslak yazma asamasina hazirlamaktir. Bu
aktivitelerden bazilari konusma, beyin firtinasi ve liste yapmadir. Konusma, yazma

oncesinde kullanilan etkili bir tekniktir. Clinku diisiik risk tasir. Ogrenciler bir konuyla ilgili
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tartisirken, dogal olarak ona baglanirlar. Sinifta 6gretmen kontrolinde konusma
saglandiginda, &6drenciler akranlariyla anlamli tartismalar yapabilirler ve farkh fikirler
ortaya ¢ikabilir. Beyin firtinasi ve liste yapma ise elestirel olmayan bir tekniktir. Ogrenciler
fikirlerini ortaya koyarken sansirlemezler. Ogrenciler bu stratejiyi kullanirken, konuyla ilgili
ne bilmeleri gerektigini kesfederler ve daha fazla ne 6grenmeleri gerektigini gérurler. Bu
strateji bircok farkli mekanda iyi ¢alisir. Beyin firtinasinin ¢ok yoénli olmasi onu sayisiz
durumlar icin ideal bir yazma 6ncesi teknigi yapar (Urquhart ve Mclver, 2005).

2. Taslak Yazma

Taslak yazma, sire¢ temelli yazma asamasinin 6grencilerin gercekten kendi
metinlerini yazdiklari adimdir. Taslak yazma esnasinda, dgrenciler genellikle yazinin
mekanik boyutuyla ilgilenir ve kalpten hissederek kendilerine 6zgi bir yazi yazamazlar. Bu
asamada, &grencilerin kendilerine 6zgu yazilar yazabilmeleri icin mekanik boyutu
distinmeden ya da dil bilgisi dogru mu diye kontrol etmeden yazmaya ihtiyaclari vardir.
Bu agsamada 6gretmenler dgrencilere su tavsiyelerde bulunurlar:

1. Taslak yazma agsamasinda yazim ve dil bilgisi icin endiselenme.

2. Sadece fikirlerini kagida aktarmaya odaklan.

3. Gobzden gegirme asamasinda yardimci olmasi igin kagidinda bosluklar birak ya

da gerekli yerlerin altini giz.

4. Yuksek sesle yazini sik sik oku (Bright, 2007).

Taslak yazma, yazma o6ncesi esnasinda igsellestiriimis dislince, organizasyon,
semalarla baglantili bir agamadir. Ogrenciler kendi yazma konusu ve basligiyla ilgili
kesfetmek igin yeterli bilgiye sahip degilse, daha fazla bilgi elde etmek i¢in yazma &éncesi
asamasina donebilir. Ogretmen bu durumda model olabilir. Bireysel ya da kiigiik gruplar
halinde slreci kolaylastirmaya yardim edilir (Ecenbarger, 2007). Taslak yazma
asamasinda yazara “Goster, anlatma” kurali soylenir. Clinkl okuyucu olaylari gercek
zamanh gibi hisseder. Bu durum olaylarin 6zetini anlatmaktan ¢ok daha ilgingtir (Grenville,
2001).

Taslak yazma agsamasinda yazarlar kendi fikirlerini sayfaya yazdiklari konuyla
baglantili bir gsey ortaya koymak icin ¢abalarlar. Taslak yazma, planlamadan ya da yazma
Oncesi asamadan, kelimeleri bir araya getirmenin ya da kagida aktarmanin zorlu gecisini
gosterir. Bu asamada gegici dusincelerin slreg icindeki énemi kritik olabilir. Clnkl kagida
aktarilanlar 6égrencilerin ne bildiklerini gdsterir. Bilgisini, dustncelerini ya da fikirlerini
kagida aktarmak zor olabilir ama taslak yazma asamasinda 6grenci oldukg¢a 6zgUrddr.
Cunku higbir kural yoktur. Yazar kelime segiminde ya da dil bilgisi kurallariyla ilgili dikkatli
olmak zorunda degildir. Bu bdlim ne istedigimizi vurguladigimiz sire¢ temelli yazma

asamasinin bir pargasidir (Urquhart ve Mclver, 2005).
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3. Gozden Gegirme

Goézden gegirme asamasi iki temel sirece dayanir; degerlendirme ve dizeltme.
Go6zden gecgirme, yazarin sistematik degerlendirmesini igerir. Yazarin yazdiklarini daha
yukarilara ¢ikarmak igin yazisini okumasini tercih ettigi bir siregtir. Gézden gecirmenin
planlanmis bu periyodu, siklikla yeni dongllerin planlanmasina ve cevrilmesine imkan
verir (Flower ve Hayes, 1980). Gézden gecirme yaratma surecinin énemli bir pargasidir.
Ancak basarili olabilmesi 6grencilerin slireci ne kadar anladiklarina baghdir (Humphris,
2010).

Go6zden gecirmenin literatlirdeki anlami yeniden goérmektir. Blylk ve yapisal
sorunlari gidermek, parcanin tim seklini gerekliyse yeniden gérmektir. Parcada kesilmesi
gereken yerler nereler, nereye ekleme yapilacak, nelerin yeniden duzenlenmeye ve
harekete ihtiyaci var, bunlarin dizeltildigi yerdir. Gézden gecgirme, dil bilgisi ve yazim
sorunlari gibi ylzeysel sorunlari giderme anlamina gelmez. Dil bilgisi, yazim sorunlari
dizenleme asamasinda yapilir (Grenville, 2001).

Go6zden gecgirme basamagdi yazarin okumayi surece dahil ettigi asamadir. Okuma
yeni fikirler saglayabilir, eski fikirlere yenileri eklenebilir ve yansitici diglinceyi gelistirebilir.
Okuma dunyamizi ve deneyimlerimizi genisletir (Muschla, 2006). Verilmek istenen
mesajin ac¢ik olup olmadigini gérmek icin ¢alisma bir okuyucu tarafindan gdzden
geciriimelidir. Bu asama yeni ayrintilari eklemeyi, cumleleri daha acik yapmay!, fikirleri ve
dusunceleri yeniden dizenlemeyi icerir (Ecenbarger, 2007). Gézden gegirme, bir muzik
aleti calmaya benzer. Mizisyen galdi§i aletin akordunu yapar, yazarda istenilen amaca
ulasmak igin yazisini keser, yeniden duizenler, ekler, dilini bi¢imlendirir (Urquhart ve
Mclver, 2005).

Yazar metni yeniden okur ve aciklik, islev, amag¢ ve okuyucuyla ilgili sorular sorar.
Bu sorular aslinda zordur. Clnku yazar metni takip etmeli ve daha fazla calismalidir.
Birgok yazar aslinda ilk taslakta sekil, imla, yazim gibi ylzeysel olan seyleri duzeltir.
Ancak gbézden gecirme asamasi sure¢ temelli yazmanin en dnemli adimidir. Yazma
isleminin yiizde doksanlik bélimuinu olusturur. Ogretmenler ve arastirmacilar 6grencilerin
g6zden gecirmeyi anlamalarina yardim etmek igin sinifta kullanabilecekleri bircok strateji
geligtirmiglerdir. Bunlar; yeniden okuma, gbézden gecgirme listesi kullanma, c¢ekici
konferanslar, renk kodlama ve yansitici mektuplar yazmadir. Bu stratejilerin ne olduklar

asagidaki sekilde aciklanmigtir (Bright, 2007).



Yeniden okuma; aslinda en kolay olan
stratejidir. Ogrenci yazdiklarini okurken
bunu dilin bir mizigi gibi distinerek
seslerin, kelimelerin kulaga nasil
geldigine bakar. Dilin guizelliklerini gordr,

Yansitici mektup yazma; 6grencinin
yazma asamasinda 6gretmeninin,
arkadaslarinin ya da ailesinin yardimiyla
kendi gézden gegirme asamasiyla ilgili
yazdig1 mektuplar igerir. Bu mektuplar
6grencinin nasil disundiiginu anlamaya
ve motivasyonunu artirmaya yoneliktir

Renk kodlama; 6grencinin yazisini renkli
kalemlerle kodlamasidir. Ornegin 6grenci
birinci paragrafi mavi renk, ikinci paragrafi
sari renk boyayarak kodlama yapar. Bu
kodlama bir sonraki yazacagi taslakta
yardimci olur.

Gozden gecirme listeleri; kagitta G¢ stitun
yapilarak kullanilan bir stratejidir. Birinci
sutunda climlenin baslangicina bakilir.
Ikinci situnda climlenin uzunluguna
bakilir. Uglinct stitunda fillere bakilir. Bu

liste 6grencilerin kendi yazilarini gézden
gegirmelerine yardimci olur.

Konferanslar; égrencilerin metni yeniden
okumalarinda sorumluluklarini gelistirir.
Bir seyirci, bir 6gretmen, aile ya da
akranlari olabilir. Yeniden okuma
sirasinda yazarin géremedikleri ya da
duyamadiklari fark edebilir. Bu amagla
g6zden gegirme asamasinda
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konferanslar yardimci olabilir.

Sekil 1. Gdézden gegirme asamasinda kullanilan stratejiler

Go6zden gecirme asamasinda aciklanan stratejiler kullanilarak gézden gegirme
asamasi iki adimda gergeklestirilir.

1. Adim: Problemleri bulma

Kisinin kendi c¢alismasini dizeltmesi en zor seylerden birisidir. Eger problemler
bulunmak isteniyorsa, durmadan okuma yapilmali ve pargcanin tamami hissedilmelidir.
Okuma sirasinda kulaga farkli gelen sesler ve duyulanlar degistiriimelidir. Yanhgi
hissettiginizde bunu okuyucu da hissedecektir. Bu asamada yazar kendine su sorulari
sormaldir.

a) Kendimi tekrarladim mi, uygun olmayan durumlardan bahsettim mi?

b) Burada eksik bir sey var mi?

c) Bu parcalar yanlis mi?

2. Adim: Problemleri c6zme

Tdm yazilanlar okunduktan sonra, yapilan karalamalara geri dénulmeli ve kulaga

dogru gelmeyen sesler Uzerinde ¢alisiimalidir. Sunlar yapilabilir:



20

a) Tekrarlanan kelimeler, cimleler kesilmeli.

b) Baz bélimler yanlissa eklemeler yapiimali.

c) Pargalar yanhg siralanmissa yerleri degistirilmeli (Grenville, 2001).

4. Diizenleme

Duzenleme asamasi, yazmada mekanik hatalarin diizeltildigi asamadir. Hece, imla,
yazim ve dil bilgisinin diizeltimesidir. lyi bir yazi dogru imla, yazim ve dil bilgisini icerir
(Bright, 2007). Diizeltme metni daha ¢ok okunabilir hale getirmektir fakat metnin mesajini
degistirmeyi icermemelidir. Yazinin sekilselligidir (Ecenbarger, 2007). Yazar yazisini
gbzden gegirirken, cumlelerin uyumuna ve dilin kalitesine bakar. Duzenlemede ise, daha
cok mekanik boyutuna yogunlasir. Burada imla, noktalama, yazim, dil bilgisi kelimelerin
yaratiimasindan daha ©6nemlidir. Bircok &gdrenci dizenleme asamasini sikici olarak
disunur fakat 6nemli bir gérevdir ve dgrencilerin burada yeterli olmalari gerekir. Yazarlar
yazilarini dizenlemeye yardimci olmasi igin gesitli araglar kullanirlar (Urquhart ve Mclver,
2005).

Duzenleme asamasinda yazilari dizenlemek icin editdr istasyonu kurulabilir. Bu
istasyonda 6grenciler gorevlendirilerek yazilarin imla kilavuzu, dil bilgisi kitabi, bilgisayar
vb. gibi araglar kullanilarak yaziyi dizenlemeleri saglanir. Bunu yaparken dgrenciler bazi
semboller kullanabilirler. Bdylece dgrenciler bigcimsel dzelliklerin neler oldugunu égrenirler.
Dizenleme asamasinda dizeltme listeleri de kullanilabilir. Bu listeleri 6grenci kendi de
kullanabilir, akranlari ya da 6gretmen de kullanabilir. Genellikle, 6grencinin kendi basina
kullanmasi 6grenmesi ve yaptigi hatalari gérmesi agisindan énemlidir (Bright, 2007).

Temelde “dizenleme” cuimleleri agik bir hale getirerek yaziyr okuyucunun dostu
yapar. Tum yazarlar yazilarinin mikemmel olmasini ister. Bu yluzden yazilarini okurken
yazilari mikemmelmis gibi bir izlenim edinirler. Bu nedenle, baska birilerine sorma
yazilarin duzenlenmesinde iyi bir yol olabilir. Yazilarin mimkdn oldugunca okunabilir
olabilmesi igin stil, dil bilgisi ve sunum icin kontrol edilmesi gerekir. Dlzenleme yaparken
bir takim sorular sorulmalidir (Grenville, 2001).

a. Dil bilgisi ile ilgili sorulmasi gereken sorular
Cumleler gergekten tam mi?

Cumleler aralarina sadece bir virgul koyularak birlestiriimis mi?
Kullanilan fiiller konuyla baglantilh mi?

Anlamsiz olan kisi ya da zamani degistirmeli miyim?

Yeterli virgll koydum mu? Ya da ¢ok fazla?

Parantez ya da Kesme igaretlerini dogru yere koydum mu?

No o bk~ wDd P

iki nokta ust Uste, noktali virgil kullandigimda bunlari dogru yerde

kullandim mi?
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b. Sunum ile ilgili sorulmasi gereken sorular
1. Yazim dogru mu?
2. Parganin dizeni var mi?
3. Baslik okuyucuya konuyla ilgili yardimci oluyor mu?
c. Stilile ilgili sorulmasi gereken sorular
1. En etkili stili kullandim mi?
2. Sectigim stil surekli olarak tikanmis mi? Yoksa sureklilik var mi?
3. Yazi, okuyucuya yumusak ya da inisli ¢ikisli bir okuma sunuyor mu?
(Grenville, 2001).
5. Yayinlama /Paylagma
Yayinlama, yazarin yazdigini okuyucuyla bulusturdugu final asamasidir (Bright,
2007). Yayinlama 6grencilerin ¢aligsmalarini agiklamalarina, yeni fikirler Gretmelerine ve en
dnemlisi yazma pargalarini dogrulamalarina yardim eder (Ecenbarger, 2007). Ogrencilerin
yazdigi yazilari yayinlamanin birgok farkh yolu vardir. Bunlar:
1. Diger insanlarin ya da kiguk bir grubun énunde yazdiklarini okumak
Sinifta ya da genel yerlerde yazisini sergilemek
Yazisini sinifin ya da okulun internet sayfasina koymak
Yazilarini yayinlayacagi kigisel bir blog kurmak
Yazilarini yarismaya géndermek
Geng¢ yazarlar tarafindan tasarlanan bir sitede yazisini yayinlamak
Sinifta 6grenci ¢calismalari antolojisi olusturmak

Ogrenci yazilarinin oldugu okul ya da égrenci gazetesinde yazilarini yayinlamak

© ©® N o gk wDd

Poster hazirlamak

10. Yazilarini ailesiyle paylasmak (Bright, 2007).

Ogrencinin yazilarini paylasmada benzer bir yolda “yazarin sandalyesi” adl bir
yontem daha vardir. Oldukca tercih edilen bir yéntemdir. Ogrenciler yazarin sandalyesi
olarak belirlenen sandalyeye oturur ve yazisini sinif arkadaslarina okur. Bu okuma
6grenciye dinleme ve yanitlama pratigi saglar (Ecenbarger, 2007). Ogrencilerin yazilarini
paylasmak onlarin diger kigilerden aldiklari olumlu geri bildirimler sayesinde yazmaya
karsl olumlu bir tutum gelistirmelerinde etkili olur. Bu nedenle yazdiklarini paylasmak
onemlidir (Bright, 2007).

Sireg temelli yazma, gelisen dunyaya insanlarin ayak uydurmasiyla ortaya ¢ikmis
ve son yillarda sik¢a kullanilmaya baslanmis bir yazma yaklasimidir. Sire¢ yaklasiminda
yazma, 6grenme ve gelisme icin bir yoldur. Bu yazma yaklasimi 6grencilerin analiz
etmelerini saglayan, tanimlamalarini, yaratici disinmelerini gelistiren ve belirli kurallarla

Ozgurce vyazilar yazilabilmesi Uzerine dizenlenmis vyaratici bir etkinlik olarak
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gérilmektedir. Yaratici yazma yaklasimi, yazma o6gretiminde bir stre¢ temelli yazma

yaklagimi olarak nitelendirilebilir (Oral, 2014).

2. 4. Yaratici Yazma

Yaraticilik, farklilik, ayirt edicilik, 6zgunlik ve Uretkenlik anlamlarina gelmektedir ve
yeni disunceler ortaya koyma yetenegidir (Akbayir, 2011). Yaraticilik ilk 6nce anin farkina
varmakla baslar. Aslinda herkes yaraticilik potansiyeline sahiptir. Kimileri bu yaraticihgi
sanat alaninda gdsterirken, kimileri bilim, felsefe alaninda yaraticiliga sahiptir. Onemli
olan bu potansiyelin farkina varip, onu ortaya ¢ikarabilmektir (Oral, 2014).

Yaraticihgi ortaya gikarmada okullara énemli gorevler dismektedir. Okul gocuklara
belirli sosyal normlari égretir ve ¢ocuklardan bunlari ginlik yasamlarinda kullanmalarini
ister. Ama o6nemli bir noktayr unutur. Cocuklar hayatin icine ogdrendikleri bilgileri
aktaramazlar. Clnki onlara iclerinde uyuyan bir dev oldugu ve bu devin yaraticilik oldugu
ogretilmemistir. Devi uyandirmak igin kisisel cabalar tek basina yeterli olmaz. Egitim
sistemiyle birlikte batancul bir yaklagimi gerekli kilar (Oral, 2014).

Okullarda yapilan yazma ¢alismalari verilen bir kompozisyonu agiklatmaktan 6teye
gidememektedir. Ogretmen bir atasdzl verir, 6grenci yaraticiliktan uzak bu uygulamayi
gerceklestirir ve 6dretmen ¢odu zaman o6grenciye donit vermez. Yenilenen Turkge
Ogretim programinda yazma o6grenme alaninda o6grencilerin dislncelerini mantiksal
batinllk icinde yazma, farkl disiinceye yonlendiren ifadeleri kullanma, siniflama, sebep
sonug iligkisi kurma, karsilastirma yapma gibi anlamayi ve zihinsel becerileri gelistirici
calismalar yapmasini saglamak amacglanmigtir. Ayrica edlenmek ve bilgi edinmek igin
yazma; sorgulayici, betimleyici, serbest yazma ve ikna edici yazma gibi tur, yontem ve
tekniklerin verilmesi dnerilmektedir. Bodylece, 0Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve
yaraticiliklarini gelistirmek amaclanmistir (Akkaya, 2011).

Yaratici yazma, duygularini, distncelerini, aklindan gecgenleri kagida 6zglrce
aktarabilmektir. Bu yazma isleminde amag¢ okuru bilgilendirmek degil, etkileyebilmektir.
CuUnkl yazar hayallerini kagida doker, bir anlamda i¢ yuzinl okura goésterir. Yaratic
yazma siradan olanin disina gikabilmektir. Genel yargilari, tabulari yikarak bunlarin disina
cikmayi, olaylara elestirel gozle bakmayi saglar (Kirmizi ve Beydemir, 2012).

Yaratici yazmanin temeli glgli hayal kurabilme, ayrintilardan bitlnd, batinden
ayrintilari gérip distinme yetenegidir. Bu ylzden okullarda égdrencilerin bu yeteneklerini
ortaya ¢ikarmak igin uygun ortamlar olusturulmahdir. Bu ortamlarda égrenci gunlik
hayatta karsilastigi problemlere 6zgin ¢dézimler bulur. Cocugun yaraticiliga da boyle

ortamlarda gelisir. Yaraticihgr gelistirecek olan ortamlar esnek olmali, &drenciyi
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sinirlandirmamali, édrenciyi hem i¢gsel hem de digsal olarak motive etmeli ve 6grencide

merak uyandirmalhdir (Aktan, 2013).

Okullarda olusturulan yaratici yazma ortamlarinda etkinliklerin yapiimasinin

nedenlerini Gail E. Tompkins (Akt. Maltepe, 2006) su sekilde aciklamistir:

1.

N o o > D

Cocuklari eglendirmek

Cocuklarin sanatsal ifadelerini gelistirmek
Yazmanin degerini ve iglevini kesfetmek
Cocuklarin hayal giictini gelistirmek
Cocuklarin acik fikirli olmalarini saglamak
Gocuklarin kendilerini tanimalarini saglamak

Okuma yazmayi 6gretmek

Bu amaglar dogrultusunda o6gretmenlere de oldukca fazla goérev dismektedir.

Ogretmenin, dgrencileri motive etmek ve érnek olmak adina, dégrenciyle birlikte yaratici

yazma etkinliklerine katilmasi énemlidir. Bu amagla 6gretmen 6grenciyle birlikte oturup

yazmalidir (Kaya, 2013). Burada amag tabi ki bir yazar yetistirmek degil, 6grencinin

icindeki gizil gucu ortaya c¢lkarmasini saglamaktir. Bagarili olmak, insanin kendini

kesfetmesine, kendi sinirlarini, yapacaklarini gérmesine ve kendine glvenmesine

baglidir. iste yaratici yazma bu olanaklari saglamaktadir (ipsirlioglu, 1997).

Yaratici yazma calismalarinin yararlarini su sekilde siralayabiliriz:

1.

Yaratici yazma c¢alismalari 6grencilerde merak ve ilgi uyandirdigi, hayal gicina
kullanmayi gerekli kildigi gibi 6zellikleri sayesinde kaygi ve korkuyu yok eder.
Bu nedenlerle 6grenci yazma stirecini severek, i¢sellestirir.

Yaratici yazma bir sire¢ temelli yazma asamasi oldugu igin planlama, taslak
olusturma, gézden gecirme ve diizeltme asamalarini icerir. Odrenci yazarken
bu asamalari kullanir. Béylece 6grenci bu agsamalarda slrekli yazma alistirmasi
yapar.

Yaraticl yazma tim alanlarda, dil, mizik, sanat, matematik vb. gibi derslerde
etkin olarak kullanilabilecek bir yazma becerisidir.

Yaratici yazmada 6n hazirlik asamasi vardir. Bu asamada 6grenci dig dunyay!
tum duyulariyla algilayip i¢ sizgecinden gegirip kagida aktarir. Yaratici yazma
tum duyulariyla batancul 6grenmeler gerceklestirmesini saglar.

Grup halinde yaratici yazma calismalari da yapilabilir. Boylece 6grenciler yeni
fikirler edinerek yazilarini geligtirebilirler.

Yaratici yazma calismalariyla her o&grenciye farkli 6grenme etkinlikleri

saglanabilir. Ogrenci kendi yazma sirecini, kendi Griniini ve kullanma seklini
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segcmekte Ozgurdlr. Bu sayede basarili ya da basarisiz 6grenciler verilen
Ozgurlukle ayni dlgide yazmaya 6zendirilir.

Yaratici yazma c¢alismalarinda &6grencilerden segctikleri yazinsal metinleri
ornegin; hikaye, siir, mektup vb. gibi kullanmalari istenir. Bdylece 6grenci bu
yazinsal metin tartinde Urlnler olusturur. Hem yaratici yazma c¢alismasi yapmis
hem de yazinsal tlrlerin yapisal igerigini 6grenmis olur.

Yaratici yazma c¢alismalarinda &grenciler kendi yazma konularini ve
yontemlerini segebilirler. Bu da cocuklarin biligsel seviyelerinin ve iletisim

becerilerinin gelismesini saglar (Kuvang, 2008).

Oztirk (2007:26-27), Spandel (2005) ve Tompkins (2006: 69) ten aktararak bir

yazinin yaratici yazi olabilmesi icin asagidaki niteliklere sahip olmasi gerektigini

belirtmektedir:

1.

Fikirler: Yaratici yazmanin esas kilit pargasi fikirlerdir. Ogrenciler ilging fikri
secerler, onu zihinlerinde sinarlar, daha sonra bu fikri, ana fikri ve ayrintilar
kullanarak geligtirirler.

Organizasyon: Yaratici yazmanin beyni fikirlerse, iskeleti de organizasyondur.
Ogrenciler, yazlarinin baginda okuyucuyu metne baglar, amaglarini tanimlar,
mantikli fikirleri sunar, fikirler arasinda gegcis saglar ve énemli sorulari metinde
cevaplandirarak cgarpici bir sonla yaziyi bitirir. Ogrenciler én hazirliktan
baglayarak yazilarini organize eder ve tasarlayarak plana uyarlar.

Uslup: Yazarlan birbirinden ayiran en énemli nokta Usluptur. Yazmadaki en
dnemli niteliktir. TDK (2011) a gére Uslup; sanatginin gériis, duyus, anlayis ve
anlatigtaki 6zelligidir. Yani 6grenci yaratici yazma surecinde yazilarini kendi
kelimelerini kullanarak, olusturdugu ctiimlelerde ve ortaya koydugu tonlamalarda
kendi Uslubunu tanimlar.

Kelime seg¢imi: Dikkatli bir kelime segimi yaziyl acik, anlasilir ve g¢ekici kilar.
Ogrenciler yazilarinda sectikleri 6zel isimlerle, sifat ya da fiillerle, canli
kelimelerle okuyucunun zihninde resimler vyaratir, dilin ifade &zelliklerini
kullanmayi dgrenirler. Bu nedenle yazilarda kelime secimine odaklanilir.

Akici ciimle: Akici cimle, dilin ritmidir. Ogrenciler yazilarinin uzunlugunu ve
yapilarini g¢esitlendirirler. Bdylece yazilar dogal bir ritme sahip olur ve dogal
sesle okunmasi kolaylagir. Tasarlama, gézden gegirme agamalarinda yeniden
dizenleme yapilarak cimlelerin akiciligr gelistirilir.

Mekanikler: Bu asamada yazinin bigimsel boyutunu kapsar. Yazinin
noktalama, imla ve dilbilgisi kismidir. Yazinin yayinlama asamasinda 6grenci

yazisinin 6n okumasini yapar ve kolay okunmasi i¢in imla hatalarini dizeltir.
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Bir yazinin yaratici olabilmesi i¢cin bu sartlari tagimasi gerekirken yaratici yazinin
onunde engellerde bulunmaktadir. Yaratici yazmanin &6ndndeki en blylk engel,
o6grencinin ‘Ne yazarsam, nasil yazarsam yiksek not alabiliim?’ seklindeki kaygisidir.
Yazmadaki yaraticiligi engelleyen en énemli unsur budur (Akbayir, 2011). Bu nedenle
yazma ve yaratici yazma arasinda belirgin farklihklar vardir. Bu farkhliklar Tablo 2'de

gosterilmistir (Kirmizi ve Beydemir, 2012; 321).

Tablo 2. Yaraticl Yazma ve Yazma Arasindaki Farklar

Yaratici yazmada 6grenciden bekleneneler Yazmada 6grenciden beklenenler
ilgi gekici konularda yazma Verilen konu disina ¢ikmadan yazma
Yazisini kendine 6zgu bir kurguyla yazma ;(:erlsénl girig geligme sonug  geklinde
Yazisini kendi belirledigi ydntemle yazma ;(:er:;m Qiifmeninggslredigi yontemle
Yazisinda ézgiin fikirlere yer verme I:rzr;]s(;nda konuya ait belirli fikirlere yer

Yazisinda yazim ve noktalama, imla

Yazisinda ayrintil fikirlere yer verme kurallarina dikkat ederek yazma

Yazisinda hayal gucunu kullanma
Ozglin karakterler, yer vb. kullanma

Farkli kelimeler kullanarak anlatimi
zenginlestirme

Yazma ve yaratici yazma arasindaki farklar géz 6niinde bulundurularak sinif igi
yazma etkinlikleri diizenlenmelidir. lyi bir yazida bulunmasi gerekenler de géz éniinde
bulunduruldugunda, yazar yani 6grenciler yazilarini icten gelen motivasyonlariyla cesurca
ve dlrustce yazabilmelidir. Yazar tim bu nitelikleri yazisinda barindirabilirse ortaya bir
yaraticilik koyabilir ve okuyucuyu etkileyebilir (Oztlirk, 2007).

Yaratici yazmayi gelistirmede bazi ydntem ve teknikler kullaniimaktadir. Bunlardan
asagida kisaca bahsedilecektir:

1. Beyin firtinasi

Beyin firtinasi, beyin ve firtina olmak Uzere iki kelimeden olusur. Sézlik anlami,
parlak fikir, siddetli bir heyecan patlamasi anlamlarini tasir (Sahin, 2005). Beyin firtinasi,
kisa bir sure icinde bir grup insandan ¢ok sayida fikirler Gretmeyi denetleyen (inceleyen),
ayni zamanda kurallari aciklayan ve bunlari yuriten bir tekniktir (Vasile ve Croitoru, 2010).
Gunluk hayattaki bir probleme c¢6zim bulmayi, yeni fikirler ortaya koyarak farkl
dusuncelerin ortaya ¢cikmasina imkan saglayan bir dgretim teknigidir. Bu teknikte dnemli
olan gocuklarin yaratici distinme becerilerini gelistirmelerine uygun ortam saglamak ve
firsat sunmaktir (Cepni, 2008). Tartisma gruplarinin bir bagka bigimi olan bu teknik, fikirler

ya da ¢ozumler Uretmeyi amaclar (Vasile ve Croitoru, 2010).
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Beyin firtinasi tekniginde 6grenciler belirlenen bir sorunla ilgili akillarina ilk gelen
¢6zum yollarini 6zgur bir ortamda, rahatga ortaya koyarlar. Boylece, diger grup Uyeleri de
¢agrisim yoluyla yeni fikirler Gretirler. Ortaya atilan fikirlerin detaylandiriimasi gerekli
degildir (Tonyali, 2010).

Bu teknigin uygulanmasinda asagidaki basamaklar takip edilebilir:

1. Fikir Gretmek igin bir konu/sorun bulunur.

2. Fikirleri tahtaya yazmak igin bir yazman segilir.

3. Ogrencilerden belirlenen konuyla ilgili ara vermeden akillarina gelen fikirleri

sdylemeleri istenir. Burada sunlara dikkat edilmelidir;
a. Once disiin sonra tartis

b. Farkli fikirler tret

c. Fikirlerin nicelligi

d. Cagrisimla yeni fikirler tret

4. Yazici fikirleri tahtaya yazar.

5. Fikirler grupca degerlendirilir.

6. Topluca uygun bir ¢6zim belirlenir (Cepni, 2008).

Akyol (2011), beyin firtinasi teknigi ile ilgili termik santraller 6rnegini su sekilde
aciklamigtir. Ogrencilerden konuyla ilgili digtincelerini yazmalari istenir. Yazilan fikirler
topluca gruplandirilir. Ornegin konuyla ilgili termik santrallerin yararlari, zararlari ve
zararlarini giderme yollari olmak U(zere (¢ grup olusturulabilir. Bu gruplarin
olusturulmasinda ve vyaratici fikirlerin ortaya c¢ikmasinda 6gretmen rehberlik eder.
Ogretmen gruplarin dogal bir Gyesidir.

Beyin firtinasi teknigi, yazmaya hazirlik amaciyla kullanilabilecek tekniklerden
birisidir. Clnkl grup halinde Uretilen fikirler 6grenciler tarafindan kullanilabilecek énemli
bir kaynaktir. Ayrica yaraticiligi gelistirmesi nedeniyle yazili anlatim ¢alismalarinda siklikla
basvurulan bir tekniktir (Tonyali, 2010).

2. Gorsel Malzemeler/ Resimler

Fotograf, gazete haberleri, slayt gdsterisi, film, video gibi gérsel malzemeler
kullanildiginda ogrenciler gorsel zekalarini yaziya aktarabilirler. Gorsel malzemeler
yaratici yazma c¢alismalarinda kullanilan ve yaratici yazma ifadelerini gelistiren etkili
kaynaklardir (Tonyali, 2010). Gorsel malzemeler, yaratici yazmanin uyandiriimasinda
oldukga etkilidir (Oztirk, 2007). Ve slreg igerisinde farkh sekillerde kullanilabilirler.
Ogrencilerden resimlerde gordiiklerini canlandirmalari istenebilir. Gosterilen iki resimdeki
kisiler arasindaki konusmalari anlatmalar istenebilir. Onlarin agzindan hikayeler kurup
yazmalar istenebilir (Tonyal, 2010). Bdylece c¢ocuklar disinmeye sevk edilir ve

yaraticiliklar geligir (Oztiirk, 2007).
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3. Kavram haritasi

Kavram haritasi yonteminin temeli Ausubel’ in anlamh &grenme teorisine
dayanmaktadir. Bu yéntem 1980’ lerde J. D. Novak tarafindan gelistiriimistir (Tonyall,
2010). “Kavram haritasi, bir kavrami, onu olusturan parcalari ve bunlarin birbirleriyle
baglantilarini gésteren bir goérsellestirme teknigidir’ (MEB, 2009:406). Kavram haritasi,
kelimeleri gizgilerle baglayan, kavramlar arasi iligkileri ve bazi sekilleri kutu ya da cizgi
icinde goOsteren kavramlari anlatmak icin kullanilir (Sakiyo ve Waziri, 2015). Kavram
haritalari 6grencilerin var olan bilgilerini 6zel grafiksel bir yolla ortaya koymalari ve
bunlardan yararlanmalari agisindan énemlidir (Tonyali, 2010).

Kavram haritalari 6grenmeleri somut hale getirir. Bdylece 6grenme glclidu geken
dgrenciler icin bile artik karmasik dgrenmeler kolay bir hal alacaktir. Ogrenci olusturulan
kavram haritasiyla kavrami taniyacak, hatirlayacak ve aralarindaki baglantiyi
kavrayacaktir (Sever, Budak ve Yalginkaya, 2009).

Turkge dersi 6gretim programi ve kilavuzu (MEB, 2009) da bu ydntemin yararlarini
su sekilde siralar: “Bilginin zihinde somut ve godrsel olarak duzenlenmesini saglar.
Kavramin onu olusturan pargalarla birlikte bir butlin olarak goérilmesini, kavram hakkinda
bilginin uzun sire akilda kalmasini, kolaylikla anlasiimasini, kavramla ilgili yeni bilgiler
toplanmasini ve onlarin kavramla olan iligkilerinin gértlmesini saglar.” Sagladigi yararlara
bakildiginda kavram haritasi olusturmanin yazma, yazma etkinlikleri, yaratici yazma
calismalarinda kullaniimasi oldukga yararli olacaktir.

4. Zihin haritasi

Zihin haritasi diger tim tekniklerden farkli, yaratici dislinmeyi ortaya ¢ikaran, kisiye
zaman taniyan bir tekniktir (MEB, 2009). Zihin haritasi yaziyla goérselin birlegtirilerek
kullanildigi anlam kurma tekniklerindendir. Bu teknikte merkeze énemli bir kavram ya da
fikir yazilir (Akyol, 2013). Bu kavrami c¢agristiran alt basliklarda merkezden ayrilan kalin
dallara yazilir ve gerekirse resim cizilebilir (Tonyali, 2010). Zihin haritasi, bir sayfanin
ortasina ana fikrin yazilip, ilgili fikirlerin cesitli yonlere yazilmasiyla olusturulur. Tim bu
kelimeler (isimler ya da filler), ana fikre ulastiran anahtar kelimelerdir (Biktimirov ve
Nelson, 2006).

iligkileri ortaya koyarken gizgilerden, renklerden, oklardan vb. vyararlanilabilir.
Haritay kisisel tasarimimiz haline getirebiliriz. Bu durum 6grenmede kalicihidi saglar. Zihin
haritas| ¢izgisiz bir kagida duraksamadan ve dizeltme yapmadan c¢abuk bir sekilde
olusturulmahdir (Akyol, 2013).

Zihin haritalarini kullanmanin birgok yarari vardir. Bunlar su sekildedir:

1. Hafizaya yardim edebilir.

2. Tekrar ve 6zet yapmada yardimci olur.
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Bircok 6grencinin fikirlerini 6zetler.
Onceki bilgilerle yeni dgrenilen bilgiler arasinda iliski kurmada yardimci olur.

Yeni kavramlar tanitilabilir.

o g M~ w

Ogrencilerin biligsel yapilarini gérmemizi saglar.

7. Yaraticihd geligtirir (Buttner, 2007).

5. Salkim olusturma (Cluster Yéntemi)

Yazma oOncesi stratejisi olan salkim olusturma, ilk defa Gabriele Rico tarafindan
kullanilmistir. Bu strateji yaratici distinmenin kagida aktariimis seklidir. icerisinde beyin
firtinasi teknigini barindirsa da bireysel olmasi nedeniyle beyin firtinasindan farklidir
(Tonyali, 2010). Bu yontemde 6ncelikle beyaz bir kagidin ortasina konuyla ilgili anahtar
kelime yuvarlak icinde yazilir. Daha sonra bu anahtar kelimeyle ilgili akla gelen
cagnisimlar, baglantih kelimeler yine yuvarlak icinde yazilir. Yazilan tim kelimelerin
birbiriyle iligkisi kurularak salkim olusturulur. Bu ydntem konuyla ilgili fikirlerin,
distncelerin ortaya gikmasini saglar (Erdogan, 2012).

6. Balik kilgigi

Balik kil¢igi, bir problemin nedenleriyle birlikte ortaya koyulmasinda kullaniimaktadir.
Balik kilgigi olan sekilde baligin basina ana problemin ne oldugu yazilir. Bu problemin
ortaya c¢ikmasina neden olan sebeplerin neler oldugu 6énem derecesine goére kilgigin
gbvdesinde bulunan yan kilgiklara yazilir. Yan nedenlerin sebepleri de yazilarak kilgik
tamamlanir (Erdogan, 2012). Neden sonug ya da balik kilgigi diyagrami belirli bir olaya
neden olan faktorleri gosteren nedensel bir diyagramdir. Problemin kaynagiyla ilgili her bir
olasi neden ya da baglantili durumlar gesitliligin kaynagini olusturur (Ramesh, 2014).
Daha ¢ok sebep- sonug iligkisi kurmak icin kullanihr (Kuvang, 2008). Ayrica balik kilgigr,
ogrencilerin duaslncelerini organize etmelerine ve yaratici disinmelerine yardimci olur
(Erdogan, 2012).

Yaratici yazma etkinlikleri yapilirken bu yontem teknikler kullanilabilir. Bu sekilde
yapilan yazma calismalarinda 6grenciler hem kendilerini daha rahat bir sekilde ifade
edebilecekler hem de yaratici Urinler ortaya koymalarinda énemli bir rol oynayacaktir.
Ogrencilere yazdirilacak yaratici yazilar igin film, tiyatro, sinema, gazete, dergi, televizyon
vb. araglardan yararlanilarak degisik konular segilebilir. Ogrencileri glidilemek ve yaratici
dusuncelerini harekete gecirmek igin her seferinde farkli baslangi¢ noktalari belirlenmelidir
(Erdogan, 2012).
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2. 5. iigili Arastirmalar

Bu baslik altinda arastirmanin problemi dogrultusunda sireg¢ temelli yazma ile ilgili
yurt icinde ve yurt disinda yapilan galismalar, bu ¢alismalarin sonuglarinin neler oldugu

aciklanacaktir.

2. 5. 1. Siireg Temelli Yazma ile ilgili Yapilan Yurt ici Aragtirmalari

Cakir (2003) tarafindan yapilan galismada sure¢ yaklasimina goére dizenlenen
yazma 06gretimi slrecinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmedeki rolind tartismak
amaclanmigtir. Calisma, Sinif Ogretmenligi ve Tirkge Ogretmenligi Bélimlerinde
yuratilen Turk¢e Yazili Anlatim derslerinde Uretilen metinler icinden segilen ve iki
o6grencinin  yazma &gretimi  sUrecindeki dedisimlerini sergileyen bes metin ile
sinirlandinimigtir. Calismalar yazma oncesi, yazma sirasi ve yazma sonrasi olmak Uzere
gruplandirimistir. Yazma 6ncesi asamada o6grencilerin 6n bilgilerini ortaya c¢ikaracak
etkinlikler yapiimistir. Taslak yazma asamasindan sonra &grencilerin yazma sonrasi
asamada geri bildirim alarak yeniden taslaklari diizeltmeleri saglanmistir. Bu iki dgrencinin
yazmis oldugu metinler sézcik kullanimlari, artgénderim yapan &geler, dilbilgisellik ve
gecis sozcukleri bagliklari altinda incelenmigtir. Metin tlrine 6zgu sdylem o&gelerinin
secgimi, metin 6rintlisl, sdzcuk segimi, icerik, timcelerin sézdizim ézellikleri, bagintililik ve
bagdasiklik saglayan &geler, dilbilgisellik (6zellikle metinlerde sikga goézlemlenebilen
zaman ve 6zne-yUklem uyumu), bilgilendiricilik ve yaraticilik agisindan égrenciler ilerleme
gostermislerdir. Bu da sureg¢ yaklagiminin etkili oldugunu gostermektedir.

Karatay (2011) yaptigi calismada, surece dayali 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modelinin 6gretmen adaylarinin yazili anlatima kargi tutumlari ve yazili
anlatim becerilerini gelistirme Uzerindeki etkisini incelemistir. Calismanin amacina uygun
olarak 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen modeli kullanmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Bati Karadeniz’ de bulunan iki Universitenin egitim fakdlltesi Turkge
ogretmenligi bolima 1. sinif 241 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilere tutum olcegi
uygulanmis ve serbest yazili anlatim ¢alismasi yaptinimistir. Calisma 12 hafta boyunca
devam etmistir. Ogrencilere 4+1 analitik yazma ve de@erlendirme dlgeg@i uygulanmistir.
Deney grubuna 4+1 Planl yazma ve degerlendirme modeli uygulanarak, kontrol grubunda
dersler geleneksel egitim 6gretim etkinlikleriyle surdiriimustir. Calismanin sonucunda,
4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin, 6gdretmen adaylarinin yazili anlatim
dersine kargi tutumlarini ve yazma becerilerini anlamh dizeyde ve olumlu ydnde

gelistirdigi sonucuna ulasiimigtir.
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Erdodan (2012) tarafindan yapilan sure¢ temelli yaratici yazma uygulamalarinin
yazili anlatima ve yazmaya iligkin tutuma etkisinin arastirildigi doktora tezinde, yaratici
yazma, is birlikli yaratici yazma ve Tirkge Ogretim Programinda yer alan yazma
¢alismalarinin, 6égrencilerin yazili anlatim becerilerine ve yazmaya iliskin tutumlarina etkisi
ile bu slrece iliskin 6grenci ve o6gretmen gorislerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Arastirmada karma yontem kullaniimistir. Arastirmada “6n test-son test kontrol gruplu”
deney deseni kullaniimigtir. Arastirma U¢ sinifta gergeklestiriimistir. Bu siniflardaki
ogrencilerden yaratici yazma ve is birlikli yaratici yazma c¢alismalari yapilanlar deney
gruplarini, Tirkge Ogretim Programr’na goére yazma calismalari yapilan grup ise kontrol
grubunu olusturmaktadir. Nitel boyutunda ise, deney gruplarinda yer alan dgrencilerin ve
o6gretmenlerin uygulamalara ydnelik goérusleri betimlenmeye calisiimigtir. Toplamda 81
Odrenciyle, 16 hafta boyunca caligmalar yuaritiimustir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede is birlikli yaratici yazma ve yaratici
yazma calismalarinin, Tirkge Ogretim Programi'ndaki yazma galismalarindan daha etkili
oldugu, &égrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede, is birlikli yaratici yazmanin,
yaratici yazmaya goOre daha etkili oldugu, &grencilerin yazmaya iligkin tutumlarini
gelistirmede is birlikli yaratici yazma ve yaratici yazma calismalarinin, Tirkge Ogretim
Programi’'ndaki yazma calismalarindan daha etkili oldugu, 6grencilerin yazmaya iligkin
tutumlarini gelistirmede, is birlikli yaratici yazmanin, yaratici yazmaya gore daha etkili
oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Sever (2013), ¢alismasinda sure¢ temelli yazma modellerinin ilkokul dérdinct sinif
odrencilerinin yazili anlatim ve yaratici yazma becerilerini gelistirmedeki etkisini ortaya
koymayi amagclamistir. On test son test kontrol gruplu yari deneysel yontem kullanilmistir.
Toplamda 56 ogrenciyle 8 hafta boyunca calisma gergeklestiriimistir. Birinci deney
grubunda 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli ve ikinci deney grubunda 6+1
Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli uygulama etkinlikleri gerceklestiriimistir. Calisma
sonucunda, 4+1 Planli yazma ve Degerlendirme Modelinin ddrencilerin yazili anlatim
becerilerini olumlu ydnde etkiledigi, yaratici yazma g¢aligsmalarini olumlu yénde etkiledigi
ama beklenen duzeyde olmadigi, 6+1 Analitk Yazma ve Degerlendirme Modelinin
ogrencilerin yazih anlatim becerilerini ve vyaratici yazma becerilerini olumlu ydnde
etkiledigi sonuclarina ulasiimigtir. Kontrol grubunda, mevcut Tlrkge 63dretim programina
gére yapilan yazma g¢alismalarinin dgrencilerin yazili anlatim becerilerinde ve yaratici
yazma becerilerinde herhangi bir degisiklik yapmadigi sonucuna ulasiimistir.

Tabak ve Goéger (2013) yapmis olduklari “6-8. Siniflar Tirkge Dersi Ogretim
Programinin Uriin ve Siire¢ Odakli Yazma Yaklagimlari Cergevesinde Degerlendiriimesi”

adli calismada programi drin ve slre¢ temelli yazma vyaklagsimlari 1siginda
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degerlendirmislerdir. Bu dederlendirme sonuglarina goére; Turkge 6gretim programi,
programin genel 6zellikleri, yazma amag¢ ve kazanimlari, yazma yontem ve teknikleri,
yazma becerisinin degerlendiriimesi agisindan sure¢ odakli yazma yaklasimini
yansitmaktadir. Uriin odakli yazma g¢alismalarina derslerde devam edildigini bunun
onlunde gegebilmek igin 6gretmenlerin egitiimesi gerektigi vurgulanmistir.

Bayat (2014) tarafindan yapilan ¢calismada, Flower ve Hayes'’in (1981) slirece dayall
yazma yaklasiminin yazma kaygisi ve basarisina etkisi arastiriimistir. Arastirma 6n test
son test kontrol gruplu yari deneysel desendir. Arastirma okul dncesi 6gretmenligi 1.
Sinifta okuyan 74 6grenciyle 10 hafta boyunca gergeklestiriimistir. Bayat yapmis oldugu
calismada surece dayall yazma vyaklasiminin katiimcilarin akademik yazi yazma
basarilarini etkiledigi, slrece dayali yazma yaklagsiminin katilimcilarin yazma kaygilarini
azaltmada dnemli bir etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir.

Sever ve Memis (2014) yaptiklari ¢galismada, slre¢ temelli yazma modellerinin
ilkokul doérdinci sinif 6grencilerinin yazim—noktalama becerilerini ve yazma egilimini
gelistirmedeki etkisini ortaya c¢ikarmayir amagclamiglardir. Calismada 6n test-son test
kontrol gruplu yari deneysel model kullaniimisgtir. 81 tane 4. Sinif &grencisiyle
gerceklestirilen calisma 11 hafta devam etmistir. Bir gruba 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme g¢alismalari yaptiriimig, diger gruba 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
calismalar yaptiriimis ve kontrol grubu da normal galismalarina devam etmistir. Arastirma
sonuglari; sure¢ temelli yazma modeli olan 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’
ne gbre duzenlenen yazma caligmalarinin 6grencilerin yazim-noktalama becerilerini ve
ogrencilerin yazma egilimlerini gelistirmede olumlu yénde bir etkiye sahip olmadigini
gOstermistir. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli’ ne gére duzenlenen yazma
calismalarinin 6grencilerin yazim-noktalama becerilerini ve yazma egilimlerini gelistirmede

olumlu yonde geligtirici bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasiimigtir.

2. 5. 2. Siireg Temelli Yazma ile ilgili Yapilan Yurt Digi Galigmalari

Jurand (2008), yapmis oldugu doktora tezinde anaokulundan doérduncu sinifa kadar
olan yazma yaz kamplarinda &drencilerin sire¢ temelli yazma 6gretiminde
gorsellestirmenin daha derin bir anlamaya nasil etki ettigini arastirmayr amaclamistir.
2001 yilinda g¢ikan ‘higbir cocuk geride kalmasin’ yasasi bugunin egitim anlayisinin
temelini olusturur. Higbir 6grencinin geride kalmamasi igin sinif 6gretmenleri yaz okulunda
ogrencilerinin basa c¢ikmasi i¢in yaz okuluna katilmasini énerir. Bu amagla c¢alismada
Donald Graves’ in galistaylari ve slre¢ temelli yazma temeline dayanan ¢ buguk haftalik
bir yaz kampi yapilmistir. Calisma gorsel imgeler, 6grenme ve okuryazarlik seviyesi

acisindan zengin bir gevreyi iceren bir okulda 19 égrenci ve 5 6gretmenle yurGtiimustar.
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Yazma atdlye c¢alismalari sirasinda &Ogrencilere slre¢ temelli yazma slrecinde
gorsellestirmeyi nasil kullanacaklarini égretmek icin Lucy Calkin (1994) den ilham
alinarak mini dersler diizenlenmistir. Ogrenciler yazma ve gizmek igin ilham kaynagi olan
dort toplum temelli saha deneyimine katiimiglardir. Yapilan 6+1 Analitik DlUsinme ve
Degerlendirme uygulamalari, sire¢ temelli yazma surecinde gorsellestirme 6grencilerin
fikirlerini ortaya koymalarinda ve dizenlemelerinde artis saglamistir. Ayrica 6grenciler
s6z, fikir ve dizen konusunda puanlarini arttirmislardir. Buna ek olarak dgrencilerin
sanatsal fikirlerini yazmalarinda bir artis gézlenmistir. Ogretmenler yazma yaz kamplarinin
okul yillari boyunca kullanilabilecedini dusunmektedirler. Ve 6gretmenler sure¢ temelli
yazma surecinde gorsellestirmeyle ilgili daha fazla sey 6grenmek istemektedirler. Bu
calisma, slre¢c temelli yazma oOgretimiyle i¢ ice gegmis gorsellestirmeyi daha iyi
anlamamiz acisindan 6nemlidir.

Baruca (2010) yaptidi calismada, L2 diye adlandirilan sinif dgdrencilerinin ana
kompozisyon sinifinda yazmayla ilgili yasadiklari zorluklari asmak igin kullandiklar
stratejilerin neler oldugunu aciklamayr amaglamistir. Bu galisma &grencilerin ingilizce
kompozisyon dersinde basa c¢ikma stratejilerini belirlemek igin yapilan bir aksiyon
arastirmasidir. Bulgular, 6grencilerin yazilari, bu yazilarin yansimalari, anketler ve
goérismeler yoluyla toplanmistir. Bulgularin birinci kisminda L2 égrencilerinin kullandiklari
stratejiler sunulmaktadir ve 6grencilerin yapmis olduklart ¢alismalar mantikli
gerekgeleriyle birlikte her bir aksiyon galismasi agiklanmistir. Calisma yedi 6grenciyle
yuratilmustir. Calisma sonucunda 6grencilerin farkh stratejiler kullanmalari ve yazmayla
ilgili gaba harcamalari basarilarini arttirmistir.

Graham ve Sandmel (2011), yaptiklari ¢alismada sure¢ temelli yazmanin, yazma
ogretiminde kullanilan en poptler yontemlerden biri oldugunu belirtmektedirler. Sureg
temelli yazmanin &grencilerin yazma Kkalitelerini ve yazma motivasyonlarini artirip
arttirmadigini agiklamak amaciyla genel egitim siniflarindaki égrenciler icin stire¢ temelli
yazma egitimi istatiksel olarak anlamli bir farklilik gostermistir fakat nispeten mutevazi
iyilesmeler gostermistir (Ortalama etki buyukligu 0,34). Bu deger, yazma kalitesi 6lgiim
guvenirligi, mesleki gelisim, degerlendirilen tur veya calismanin kalitesi ile ilgili degildir.
Calisma sonucunda sureg temelli yazma yaklasimi, istatiksel olarak 6grencilerin yazma
motivasyonlari ve yazma kalitelerini olumlu etkilemistir.

Koutsoftas ve Gray (2013), 6. Sinif 6grencilerinin gecerli 6gretim ve degerlendirme
uygulamalari kullanarak yazilmis hikayeleri nasil planladigi, ¢evirdigi ve gézden gecirdigini
degerlendirmek amaciyla bir galisma yartitmuslerdir. Calismanin teorik gergevesini Flower
ve Hayes (1980) in yapmis olduklari ¢alismanin dizenlenmis hali olan yazma sureci

modeli olusturmaktadir. iki yiiz tane altinci sinif égrencisi t¢ ginliik yazma taslaklari



33

olusturdu. 1. Gun hikayeleri igin fikirler Urettiler. 2. Gln ilk taslaklarini olusturdular ve 3.
GuUn son metni Uretmek igin taslaklarini gézden gegirdiler. Her giin gdézden gegirme,
degistirme ve planlama gibi gizli degiskenleri ana degiskenler olarak kullandilar.
Dogrulayici yapisal esitlik modeli sonuglari gdsterdi ki planlama gizli degiskeni ile
degistirme arasinda ilimli bir iligki var ve gézden gecirmeden beklenenden daha guglu ir
iliski. Sure¢ temelli yazma becerilerine kargi bagil iliski gizli degiskenler ve ana
degiskenler arasinda 6nemli bir yol oldugunu gostermistir. Bu yaklasim orta seviyedeki
ogrencilerin yazmalarinda, dogrusal bir tarz olarak bu ¢alismada kullaniimistir. Sonuglara
gbre planlama, dedistirme Uzerinde dogrudan etki ederken, gb6zden gecgirmede etki
etmemistir. Gdzden gecirme ve degistirme arasinda giicli bir iliski vardir. Ogrencilerin ilk
ve son taslaklari arasinda bazi farklilhklar 6nerilmektedir.

Deane (2014), bu calismada yazma kalitesi hakkinda ne kadar bilginin olduguna
karar vermek igin strec¢ 6zelliklerini ve Urln 6zelliklerinin kullaniimasiyla elde edilebilir. Bu
amagcla hikaye puani yaklasimi kullanilabilir ve su sorulara cevap aranmistir. Siire¢ ve
uran ozellikleri arasinda verileri harekete gecirme konusunda istikrarli bir farklihk var mi?
Ve slreg ve Urln faktorleri arasinda bir iliski var midir?

Oncelikle bir pilot galisma yapildi. Bu pilot gcalismada 6grencilere 45- 50 dakika
verilerek hikayeler yazdirlmigtir. Bu yazilar ikna edici yazma, okuryazarlik analizi
(sekilsellik), bilgilendirici ve ikna edici yazma cesitleri Gizerinde odaklanmistir. Test formlari
20 ABD eyaletinden 35 farkli okuldan segilen 3.592 sekizinci sinif 6grencisiyle
yuratilmistir. Bu okullar sosyo ekonomik durumlari ve etnik bir dizi 6zellikleri olan
kentsel, kirsal ve kenar mahallerden secilen okullardir. Calismanin %49.5 erkek, %50.5
kiz 6grenciden olugmaktadir. Calisma sonunda sureg¢ ve Urun faktorleri arasinda yazma

kalitesi agisindan istikrarh bir iligki oldugu sonucuna variimigtir.



3. YONTEM

Bu boélimde, arastirmanin yaklasimi, ydntemi, arastirmanin yapildigi ortamin
Ozellikleri, sinif ortami ve 6grenci Ozellikleri, arastirmacinin roll, veri toplama araglari,

uygulama sureci ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmigtir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, aksiyon (eylem) arastirmasi modeli c¢ergcevesinde yurataimustar.
Aksiyon arastirmasi 6zellikle okul ve sinif ortamlarinda karsilasilan problemlerin tespit
edilmesi, bu problemlere ¢6zim Uretimesi amaciyla ayni zamanda 6gretmen olan
arastirmacilarin 6gretmenlik yaparken belli bir surece dayal yuruttikleri arastirmalardir.
Bu calismada da kendisi 6zel egitim dgretmeni olan arastirmacinin egitim verdigi hafif
duzeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencinin yazma becerileri, sirece dayali olarak

bilimsel arastirma modeli olan aksiyon arastirmasi yoluyla gelistiriimeye calisiimistir.

3. 1. 1. Elestirel Kuram Yaklagimi

Sosyal bilimlerde siklikla kullanilan arastirma yaklasimlari nicel ve nitel yaklagim
olarak ikiye ayrilmaktadir. Her iki yaklasim dayandidi paradigmaya baglh olarak
karsilasilan problemlere farkli yéntemlerle bilimsel ¢dézimler Uretmeye calismaktadir.
Ancak her iki yaklagimin sinirliliklari da dikkate alinarak bu iki kurama elestirel bir bakis
acisi gelistirilmistir. Elestirel kuram yaklagsiminin ortaya ¢ikmasi nicel ve nitel arastirma
yaklasimlarina elestirel bir gdzle bakilmasina dayanmaktadir. Elestirel Kuram yaklagimin
en temel 6zelligi, arastirmada etkilenen kisinin ya da kisilerin etkileme slrecine birebir
katilimda bulunmasidir (Ekiz, 2009).

Nicel arastirma yaklasimi, pozitivizm, nesnellik ve gergeklik gibi kavramlari temele
alip, arastirilan konuyu nesnel, Olcllebilen, tahmin edilebilen kural ve kanunlara bagh
kalarak neden-sonug iligkilerini anlamaya calisan bir bilimsel arastirma yaklasimi iken,
nitel arastirma yaklasimi, post-pozitivist, 6znel ve goérecelik gibi kavramlari temele alip,
arastirmay! arastirmaya katilan Kigilerin soyledikleri ve bunlara bagladiklari anlamlar
cercevesinde anlamaya calisan bir bilimsel arastirma yaklagimidir. Her iki yaklagimin
temelinde de “anlama” 6nem verilmektedir. Bu noktada elestirel kuram yaklagsimi hem
nicel hem de nitel yaklasimin felsefi dayanaklarini elestirerek egitim arastirmalarina farkl
bir bakis kazandirmigtir (Ekiz, 2009).
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Elestirel kuram yaklasiminin temel amaci, arastirmaya katilan Kigilerin
davraniglarini, dislncelerini anlamak ve bunlari degistirmektir. Bu nedenle kuramin
temelinde anlama, degistirme, degisim, gelistirme gibi kavramlar bulunmaktadir (Ekiz,
2009). Ornegin, bir dgretmen sinifinda, bir akademisyen Universitedeki sinifinda
ogrencisinde ya da 6grencilerinde tespit ettigi bir problem durumunu anlayarak, kendini ve
ogrencisini nasil gelistirecegini ve degistirecegini arastirabilir. Kuramin temeli bunu
gerektirir.

Elestirel kuram yaklagimi igerisinde uygulamacilar bilgi Gretme slrecine katiimis,
kendilerini ve uygulamalarini gelistirmek amaciyla ¢alismalar yUratmuslerdir. Bu kuramin
egitimciler tarafindan yorumlanmasi ve uygulamaya aktariimasi aksiyon arastirmasi
araciligiyla saglanmistir (Ekiz, 2009). Bu ¢alismada da arastirmaci 6gretmen 6grencisinin
yazma becerisinde sorunlar yasadigini tespit etmis, bu beceriyi nasil gelistirecegine

ybnelik uygulamalar yaparak sure¢ i¢cinde uygulamalarin etkisini degerlendirmistir.

3. 1. 2. Aksiyon Arastirmasi Yontemi

Aksiyon arastirmasi, bircok alanda g¢alisan 6gretmen, akademisyen gibi Kisilerin
uygulamalarini bizzat kendilerinin gerceklestirdikleri, herhangi bir durumu, olguyu ya da
olayl gercgeklestigi ortamda inceleyen, analiz etmeyi, degdistirmeyi veya gelistirmeyi
amaglayan bilimsel bir etkinliktir (Ekiz, 2009; Yildirnm ve Simsek, 2013).

Aksiyon arastirmasi, var olan bir problemi belirleyerek onu ¢ézmeyi amaglayan ve
sureklilik goésteren bir surectir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Esasinda aksiyon arastirmasi
“aksiyon (eylem)” ve “arastirma” kelimelerini blinyesinde barindirir. Aksiyon, uygulamadir
ve arastirmay! yapacak olan uygulamaci eylemlerde bulunur. Arastirma ise, bilimsel bilgi
uretmek igin bilimsel yéntemlerin kullanilarak Grin ortaya cikariimasidir (Ekiz, 2009).
Aksiyon arastirmasi bu iki streci de kullanir.

Aksiyon arastirmasinin egitimde kullanilmaya baglaniimasi 1980li yillara
dayanmaktadir. Aksiyon aragtirmasinin egitim alaninda kullaniimaya baslamasiyla
“arastirmaci olarak o6gretmen” terimi ortaya c¢ikmistir. Arastirmaci olarak &3dretmen,
sinifindaki uygulamalari bizzat yoneten, bagkalarinin etkisinde kalmadan, kendi yolunu
cizerek, uygulamalarini teorinin de 1s1dinda gelistiren kigidir (Ekiz, 2009).

Ogretmen, sinifindaki uygulamalari “nasil daha iyi 6gretebilirim?”, “daha iyi
ogretebilmek i¢in hangi 6gretim yontemlerini kullanmaliyim?” vb. gibi sorular sordugunda
arastirma icin adim atmistir. Ancak sadece soru sorarak gelisim, degisim ya da ilerleme
olmayacaktir. Bu dogrultuda 6gretmen arastirmaya da baslayacaktir. Béylece dgretmen,
arastirmaci konumuna girer ve aksiyon arastirmasinin iki boyutu olan “aksiyon” ve

“arastirma” yi kullanir. Tum 6gretmenler sinifinda bir takim aksakliklar gértyor, bunlari
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¢ozmek icin farkli yollar deniyordur ancak bilimsel bilgi Uretemiyorsa baskalarina
ulagsamayacaktir. iste bu noktada égretmen teorik bilgisini, sinifinda tespit ettigi durum
Isiginda, bilimsel bilgi becerisiyle birlestirip uygulama yapacaktir. Bu noktada aksiyon
arastirmasi yontemi devreye girmektedir (Ekiz, 2006).

Son yillarda, aksiyon arastirmasinin gerek akademisyenler gerekse 6gretmenler
tarafindan egitimin cesitli alanlarinda sistematik ve bilimsel bilgi Gretmek amaciyla
kullanildigr  goriimektedir. Siklikla kullaniimaya baslamasinin nedenlerinin altinda
geleneksel egitim arastirmalarindan farkh birgok yéninin olmasinin etkileri bulunmaktadir
(Ekiz, 2009).

Aksiyon arastirmasinin geleneksel egitim arastirmalarindan ayrildigi noktalardan
birisi slirecin esnek yapida olmasidir. Bu esneklik ve aksiyon arastirmasinin sireci Schon
(1983; Akt. Yidirm ve Simsek, 2013)'Un olusturmus oldugu asagidaki sekilde

gOsterilmektedir.

Uygulamanm — Arastirma
Analizi / Problemme
Degerlendirme Karar Verme
Eylem Eylem
Planmi Arastirmasi
U',_rgulama} Sorularini
lzleme Yeni/Alternatif Belirleme
Eylem Plani
Hazirlama
. Ver
e Toplama/
Gelistirme T"éﬁ%ﬁ%'él
&Eylemeyg Veri /
tlama Analizi/
Gelistirme ﬁ Yorum

Sekil 2. Aksiyon arastirmasi sireci

Sekil 2’de gosterildigi gibi aksiyon arastirmasinin ilk adimi diger arastirmalarda
oldugu gibi arastirmanin problemine karar vermektir. Probleme karar verildikten sonra
arastirma sorulari belirlenir, veri toplanir, veriler analiz edilir, uygulama plani hazirlanir,
izleme plani gelistirilir, uygulama plani uygulanir/izlenir, uygulamanin

degerlendirilmesi/analizi yapilir. Uygulamanin devamina bagh olarak yeni eylem plani
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hazirlanarak yeniden bir izleme plani olusturularak sire¢ devam ettirilebilir. Bu durum
aksiyon aragtirmasinin esnek yapisindan kaynakhdir (Yildirnm ve Simsek, 2013).

Aksiyon arastirmasinin, geleneksel egitim arastirmalarindan bir diger farki,
geleneksel egitim arastirmalarinda “uygulamayi 6gretmen yapar, arastirmayi
akademisyen yapar” anlayisinin olmasidir. Oysaki aksiyon arastirmasiyla égretmenler
arastirmaci, uygulamaci o6gretmen konumuna gelmislerdir. Diger bir farkhlik da,
geleneksel egitim arastirmalari  okul ve sinif ortamina aktarilamamaktadir.
Akademisyenlerin amaci daha c¢ok sayisal veriler ortaya koymakken, aksiyon
arastirmasinda 6gretmenin amaci uygulamasini, 6grencisini gelistirmektir (Ekiz, 2009).

Bu arastirmada 6gretmenin sinifinda tespit ettigi bir durumu arastirmak amaciyla
aksiyon arastirmasi yonteminin kullanilmasinin arasgtirma sorularinin niteligine uygun
olacagi dusundlmuastir. Aksiyon arastirmasi ydnteminin secilmesinin temel nedeni,
6grencinin 6zel durumunun aksiyon arastirmasina daha uygun olmasi, 6gretmenin kendi
uygulamalarini ve d&grencinin yazma sureclerindeki gelisimini bizzat takip ederek

arastirmanin esnek yapisindan kaynakl degisikliklere gidilebilmesinin etkisidir.

3. 2. Arastirmanin Gegerligi ve Guvenirligi

Egitimde ve psikolojide bircok dlgme araci kullaniimaktadir. Bu élgme araglarindan
elde edilen verilerin dogrulugu, testin gegerlik ve guvenirligiyle alakalidir. Ozellikle
egitimde kullanilan dlgcme araclari gelecekle ilgili énemli bilgiler sagladidi igin, 6lgme

araclarinin gecerlik ve glivenirlik gcalismalari dogru yapilmalidir (Demircioglu, 2007).

3. 2. 1. Arastirmanin Gegerligi

Gegerlik, kullanilan ya da geligtirilen 6lgme aracinin, ¢alismanin amacina hizmet
etmesi, dlgllmek istenen d6zelligi tam ve dogru dlgmesidir (Bozkurt, 2007; Demircioglu,
2007). Bu cgahigmada o6grencinin yazma becerisini gelistrmede form kullaniimasi,
calismanin esnek yapida olmasi ve yapilan uygulamalarin detaylandiriimasi yapilan
gegerlik calismalaridir.

Nitel arastirmalarda, arastirmacinin esnek olmasi gecerlik icin édnemli bir 6zelliktir.
Arastirmaci, duruma goére calismasina yeni sorular ekleyebilir ya da c¢ikarabilir.
Calismanin gidisatini degistirebilir. Elde ettigi verileri dogrulamak igin farkh ydntemler
kullanabilir. Tim bu 6zellikler i¢ gegerlik kavramiyla yakindan iligkilidir (Ekiz, 2009).

ic gecerlik, bir tir denetlemedir. Arastirmacidan i¢ gegerligi saglamak icin tim sireci
ayrintili olarak tanimlamasi, agiklamasi, elestirel bir gbzle bakmasi beklenir (Yildirm ve

Simsek, 2013). Aksiyon arastirmasiyla gergeklestirilen bu calismada, yapilan tum
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uygulamalar ayrintilariyla anlatilarak, arastirmaci gunlikleri tutulmustur. Gerekli yerlerde
uzman gorisine basvurulmustur. Bu anlamda ¢alismanin i¢ gegerligi tasidigi sdylenebilir.

Dis gecerlik ise, arastirma sonuglarinin genellenebilirligidir. Nitel arastirmalarda,
genelleme bir dereceye kadar yapilabilir. Yapilan genellemeler; ilkeler, kurallar biciminde
degil, deneyimler ve drnekler biciminde dolayli yoldan yapilir (Yildirnm ve Simsek, 2013).
Bu arastirmada, arastirmaci 6gretmen sinifinda goérdigid bir problemin ¢6zimi igin
aksiyon arastirmasi yontemine basvurmustur. Benzer durumlarla karsilasan 6gretmenlere,
akademisyenlere ya da gesitli meslek grubundakilere rehber olabilir. Arastirmacilar bu
problemin Ustesinden bende gelebilirim diye dusunebilirler. Bu dogrultuda arastirma belli

bir noktaya kadar dis gecerlige sahiptir denilebilir.

3. 2. 2. Arastirmanin Guvenirligi

Guvenirlik, arastirmanin gergegi ne kadar yansittigiyla ilgilidir. Arastirma gercedgi
yansitiyor mu, ne kadar yansitiyor, farkli zamanlarda uygulandiginda ya da farkli kisiler
tarafindan uygulandiginda benzer sonuglar veriyor mu? tim bu sorular guvenirlikle
alakalidir (Ekiz, 2009).

Arastirmada guvenirligi saglamak insan davranislarinin duragan olmamasindan
dolay! oldukga zordur. Ornegin bir masanin boyunu bir yil énce ya da bir yil sonra
Olctiginizde sonug¢ ayni gikarken, insan davraniglarinin 6lgimi degiskenlik gosterir.
Cunkl insan davraniglari sabit degil, degiskendir. Bu nedenle arastirmacilar glvenirligi
saglamak icin bircok ilke ve metot gelistirmistir (Adelman ve Digd., 1984; Bassey, 1999;
Bogdan ve Biklen, 1992; Elliott, 1990; Fraenkel ve Wallen, 2008; Lincon ve Guba, 1985;
Merriam, 1998; Silverman, 2000; Akt. Ekiz, 2009: 39). Bunlar; li¢cgenleme, arastirma
alaninda uzun siure gecirme, veriler ve analizlerin arastirilan kigilerin kontroline
sunulmasi, veriler, analizler ve yorumlarin baska arastirmaciya sunulmasidir.

Uggenleme, arastirmada birden fazla 6lgme aracinin ya da veri toplama yénteminin
kullaniimasidir. Bu arastirmada, gbézlem, ginluk, puanlama anahtari kullanilarak givenirlik
saglanmigtir. Arastirma yaklasik bes ay boyunca devam eden bir slireci kapsamasindan
dolay arastirma alaninda uzun sure gecirme ilkesiyle guvenirlik saglanmistir. Elde edilen
veriler alaninda uzman kigilere de sunularak uzman goéristiine basvurulmustur. Veriler,
analizler ve yorumlarin baska arastirmacilara sunulmasi ilkesi bu sekilde kullanilarak
guvenirlik saglanmigtir. Ancak arastirma hafif dizeyde zihinsel yetersizligi olan bir
o6grenciyle yaruttldagu igin verilerin ve analizlerin arastirilan kigilerin kontroliine sunulmasi

ilkesi yapillamamistir.
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3. 2. 3. Arastirmada Etik

Etik kavrami bilimsel ahlaktir. Arastirmacinin kendi ¢alismasinda gdstermis oldugu
ahlaki davraniglari, profesyonelligi, arastirmasina, katilimcilara ve topluma karsi géstermis
oldugu sorumluluktur (Ekiz, 2009). Bu arastirmada, bilimsel etik kurallari geregince
o6grencinin ismi verilmemistir, arastirma boyunca 6grenci ve H. olarak bahsedilmistir. Yine

etik kurallar geregince arastirmanin yapildigi okulun ismi de gizli tutulmustur.

3. 3. Arastirmanin Yiiriitiildiigii Ortamin Ozellikleri

Bu boélimde ¢alismanin yurGtaldigu okul ve sinif ortaminin 6zellikleri ve bu 6zellikler

cercevesinde arastirmacinin ¢calismadaki roll ayrintili bir sekilde anlatilmaya calisiimigtir.

3. 3. 1. Okul Ortami ve Ozellikleri

Arastirma Gimushane ilinin bir ilgcesine bagl devlet ilkokulunda 2014-2015 egitim
ogretim yili bahar déneminde ydrutilmastir. Okul 7 siniftan olugsmakta ve her sinifta
yaklagik 18-20 6grenci bulunmaktadir. Okulda 1 muaddr, 1 muaddr yardimcisi ve 9
o6gretmen gorev yapmaktadir. Okul merkez okul oldugundan dolay! 1sinmasi kaloriferle
saglanmakta ve devletin gérevlendirdigi 3 eleman calismaktadir. Okulda tam gin egitim
verilmektedir. Genel olarak aileler cesitli 6zel kuruluglarda calismakta, tarim ve
hayvancilik ailelerin kendi imkanlariyla yapiimaktadir. Okulla ilgili bu bilgiler ¢alismanin

yarataldiga doneme ait bilgilerdir.

3. 3. 2. Sinif Ortami, Ogrenci ve Ozellikleri

Calismaya konu olan 6grenci bir 6zel egitim 6grencisidir. Rehberlik Arastirma
Merkezi (RAM) tarafindan teghisi konulan hafif dizeyde zihinsel yetersizlik tanisi
bulunmaktadir. Bundan dolayi 2. siniftan beri 6zel egditim sinifina devam etmektedir.
Aragtirmaci d6gretmenle de 2. siniftan beri birliktedir. Ogrenci su anda 4. sinifa devam
etmektedir. Arastirmacinin galigtigi kurumda tek égrencisi vardir. Ogrenci tim gin 6zel
egitim sinifina devam etmektedir. Bu durumundan dolayi ¢alismalar 6zel egitim sinifinda
yurUtilmektedir.  Sinif ortami  galismalarin  yUrutilmesine herhangi  bir engel
olusturmayacak sekilde diizenlenmistir. Ogrencinin bir kiz kardesi vardir. Ailenin sosyo-
ekonomik seviyesi dusiktir. Annesi ve babasiyla birlikte yasamaktadir. Annesi ev hanimi,
babasi bir devlet kurumunda hizmetli kadrosunda g¢alismaktadir. Annesi g¢ocugunun
egitimiyle birebir ilgilenmektedir. Ogrencinin evde kendine ait bir calisma odasi yoktur.

Ogrencinin okuma yazma diizeyi yasitlariyla benzer seviyededir. Okuma yapmakta, ancak
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okumada harf atlama ya da ekleme, ters okuma gibi okuma hatalari yapmaktadir.
Derinlemesine okudugunu anlama sorularina dogru yanitlar verememektedir. Yazmada
sdylenileni yazmakta, mekanik yazmay! gergeklestirmektedir. Ancak planli yazma,
istenilen tiirde yazmada sorunlar bulunmaktadir. Ornegin, dégrenciden bir hikaye yazmasi
istendiginde hikaye unsurlarini (yer, zaman, olay, ana karakterler) kullanarak yazmay:
gerceklestirememektedir. Calismada &grencinin  fotograflarinin  kullanilmasinin = ve
ogrenciyle bu c¢alismanin yuritilmesinin izinleri veliden alinmistir. Calisma boyunca

o6grenciden H. Kodu kullanilarak bahsedilecektir.

3. 3. 3. Arastirmacinin Roli

Arastirmaci 6gretmen 2012-2013 egitim 6gretim yilinda arastirmanin yapildigi
okulda goéreve baglamistir. Goéreve basladiginda 2. sinif égrencisi olan arastirmanin
yapildid1 égrenci okuma yazma bilmediginden dolayi édrenciye arastirmaci tarafindan
okuma yazma ogretilmistir. Ogrenci arastirmacinin kendi 6grencisi oldugundan dolayi

arastirmaci 6grenciyi gézlemlemis, gerekli notlari almigtir.

3. 4. Orneklem ve Ornekleme

Orneklem, galisma evreninden belirli kural ve dlgitlere gére segcilerek olusturulan,
secildigi calisma evrenini temsil eden kigik kimedir (Ekiz, 2009). Geleneksel bilim
anlayisinin vazgecilmez 6gdelerinden birisi genellemedir. Genelleme yapmak, arastirmanin
kesin hatlarinin belirlenmesi igin 6nemlidir. Ancak bazi ¢alismalar ¢ok buylk bir evreni
temsil ettiginde evreni gostermek zorlasir. Bu sorunu ¢6zmek igin bilim insanlari
‘rneklem’ kavramini bulmuslardir (Yildinm ve Simsek, 2013). Tum kitlenin arastirmada
temsil edilmesi but¢e, zaman, ekip vb. nedenlerden dolay! olduk¢a zordur. Bu nedenle
orneklem kullanilir (Basturk, 2013). Bu galismada arastirmaci bir 6grenciyle calismistir.
Bu durumda evren &rneklemi, 6rneklem de evreni temsil eder. Orneklemin bulyGkIigu
degil, temsil guct 6nemlidir (Basturk, 2013).

Ornekleme, calisma evreninden, belirli kural ve olgltlere gére 6rneklem alma
islemidir (Ekiz, 2009). Bu calismada érneklem alma islemi arastirmanin dogasina uygun
olarak olasilik digi (amagli)) &érnekleme tekniklerinden ‘kritik durum &rneklemesi’
kullanilarak yapilmistir. Kritik durum érneklemesi, sira disi kisi ya da kisilerin arastirmaya
dahil edilmesidir (Ekiz, 2009). Kritik durum &érneklemesinde arastirmaci sinirli bir ya da
birka¢ durumu derinlemesine inceleyebilir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Arastirmada evreni

de temsil eden H. secilerek derinlemesine bir calisma yuratilmuastur.
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3. 5. Veri Toplama Araglari

3. 5. 1. 1-9. Siniflardaki Gocuklarin Cinsiyetlerine Gore Harf Bazinda Bir

Dakikada Ortalama Yazma Hizlar1 Tablosu

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan ilki Ortalama Yazma Hizi
Tablosudur. Yazma hizi, verilen zaman iginde yazilan harf sayisidir. Yazma hizinin
gelistiriimesinde dnemli olan nokta diizenli yazma aligtirmalari yapmaktir. Cocuklar bunu
kendileri de zaman tutarak yapabilirler. Graham, Berninger, Weintraub ve Shafer (1998) 1-
9. Siniflar seviyesinde yaptiklari ¢galismada yazma hizini tespit etmeye ¢alismiglardir (Akt.
Akyol, 2011). Arastirmacilar yazma hizinin cinsiyete gore degistigini (kizlar erkeklerden
daha hizli) ortaya ¢ikarmis ve sonuglari ayri ayri siniflandirmiglardir. Buna gére yazma

hizi ortalamalari cinsiyete ve sinif seviyesine gore su sekildedir:

Tablo 3. 1-9. Siniflardaki Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Harf Bazinda Dakikada
Ortalama Yazma Hizlari

Siniflar 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Kiz 21 36 50 66 75 91 109 118 121
Erkek 17 32 45 61 71 78 91 112 114

Bu tablo, ¢alismada kullanilarak égrencinin dakikada yazmis oldugu kelime sayisi
belirlenmigtir. Yazma hizini belirlemede Milli Egitim Bakanhgi tarafindan hazirlanan
Tirkgce ders kitaplarindaki metinlerden yararlaniimistir. Tabloda belirtilen degerlere
bakilarak ¢alismaya hangi sinif seviyesinden baslanacagina karar verilmistir. Ogrenci 4.
Sinif dikte metninde dakikada 33 harf, kopyalama metninde 26 harf yazmigtir. 3. Sinif
dikte metninde dakikada 32 harf, kopyalama metninde 27 harf yazmigtir. 2. Sinif dikte
metninde dakikada 38 harf, kopyalama metninde 34 harf yazmistir.

3. 5. 2. Yazill Anlatimi Degerlendirme igin Derecelendirilmis Puanlama

Anahtari

“Derecelendiriimis puanlama anahtarinda toplam 12 madde yer almaktadir ve bu
maddeler “1, 2, 3” seklinde puanlanmaktadir. Derecelendiriimis puanlama anahtarinin
gecerlik galismasi igin bes alan uzmani ve ¢ sinif égretmeninin gorasleri alinmistir.
Derecelendiriimis puanlama anahtarinin guvenirlik calismasi icin ilkdégretim 5. sinifta
okuyan 48 6grenciye hikaye yazdiriimistir. Bu hikayeler 3 alan uzmani tarafindan ayri ayri
puanlanmistir. Arastirmada kullanilan Yazili Anlatimi Degerlendirme icin Derecelendirilmis

Puanlama Anahtarinin givenilir oldugu soéylenebilir” (Erdogan, 2012; 89-90).
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Bu calismada Erdogan (2012) tarafindan gelistirilen ve gecerlik ve guvenirlik
¢alismasi 6nceden yapiimis olan Yazili Anlatimi Degerlendirme igin Derecelendiriimis
Puanlama Anahtari kullaniimistir (Bknz. EK-1). Ogrenciyle yapilan her galisma puanlama
anahtari kullanilarak degerlendiriimis ve tablolar halinde sunulmustur. Arastirmaci disinda

iki uzman daha 6grencinin ¢aligmalarini ayri zamanlarda degerlendirmiglerdir.

3. 5. 3. Cok Boyutlu Okunakhlik Olgegi

“Yildiz ve Ates (2007) tarafindan gelistirilen, analitik degerlendirme yaklagimina gére
hazirlanan ¢ok boyutlu okunaklilik élgedinde okunaklilik; egim, bogsluk, ebat, bicim ve ¢izgi
takibi olmak Uzere bes faktor Uzerinden degerlendiriimektedir. Her faktér tamamen
yeterli(3), kismen yeterli(2) ve vyeterli degil(1) seklinde derecelendirilerek gerekli
aciklamalar yapiimistir. Bu élgekten alinabilecek en disuk puanin 5 ve en yiksek puanin
15 olacagi dikkate alinarak, toplam puani 5 - 8.3 olan 6grencilerin yazilari okunakli degil,
toplam puani 8.4 — 11.7 olan &grencilerin yazilari orta dliizeyde okunakli, toplam puani
11.8 — 15 olan 6grencilerin yazilar ise, okunakli olarak degerlendirilmistir’ (Yildiz ve Ates,
2010; 17).

Arastirmada 6grencinin yazilarinin okunakh olup olmadigina karar verebilmek igin
gok boyutlu okunaklilik élgedi kullaniimistir (Bknz. EK-2). Ogrenciye herhangi bir konuda
bir dikte metni bir de kopyalama metni yazdirilmistir. Daha sonra bu yazdirilan metinler
Olcekte yer alan edim, bosluk, ebat, bicim ve ¢izgi takibi olmak zere belirtilen begs faktore
gore degerlendirilmistir. Arastirmaci disinda iki uzman da 6grencinin yazisini dlgege goére

degerlendirmiglerdir.

3. 5. 4. Yan Yapilandiriimig Gériugsme Formu

Goriusme, insanlarin dastndiklerinin ve sdylediklerinin nedenlerini, duygu, tutum ve
hislerinin neler oldugunu, davraniglarini neyin yénlendirdigini, bunlarin etkenlerini bulmak
icin siklikla bagvurulan bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2009). Gérismede arastirmaci
sorularini tarafsiz bir gekilde kargi tarafa yoneltir, katiimcilari dinler ve kaydeder.
Arastirmaci higbir sekilde ydnlendirme yapmaz, katilimcilarin cevaplarina mudahale
etmez (Anagin, 2013). Goérusme teknigi yapi ve katilimcilar bakimindan iki gruba
ayrilmaktadir. Yapi bakimindan goérisme tarleri; yapilandinimig gérusme teknigi, yari
yapilandiriimis gérisme teknigi ve yapilandiriimamis gérigme teknigidir (Ekiz, 2009).

Arastirmada, o6grencinin sltre¢ temelli yazma calismalariyla ilgili ddsincelerini,
isteklerini, beklentilerini belirlemek amaciyla yari yapilandiriimis goérisme teknigi

kullaniimasina karar verilmigtir. CUnku yari yapilandiriimis gérisme teknigi, arastirmaciya
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ve katiimciya esneklik saglar. Arastirmaci sorularini énceden hazirlar ancak gerekli
gérduglu durumlarda soru ekleyebilir ya da cikartabilir (Ekiz, 2009). Gdérliisme sorulari
arastirmaci tarafindan hazirlanmisg, sorular hazirlanirken Arici (2011), Akyol (2011) ve
Erdogan (2012) nin yapmis oldugu calismalardan yararlaniimistir. Sorular iki Tlrkge
o6gretmeni tarafindan incelenerek anlam, imla ve yazim hatalari bakimindan incelenmistir.
Ayrica sorularin uygunlugu i¢in uzman gorisi alinmistir. Gorismeler ses kayit cihaziyla

kaydedilerek daha sonra yaziya aktariimis ve analiz edilmistir.

3. 5. 5. Gunluk

Gunlikler, bireylerin kendileri igin kaydettikleri duygu, distunce ve deneyimlerini
barindiran kisisel dokiman, kayitlardir (Ekiz, 2007). Uzuner ve Anay (2015)'a gore
Arastirma Gunlugu; arastirmanin tim boélumleriyle ilgili gdzlemlerimizi ve dusuncelerimizi
kayit etmek icin kullandigimiz bir defterdir. insanlar giinlik yasamlarinda herhangi bir
olayla karsilastiklarinda bu durumla ilgili duygu ve dulsUncelerini gunliklere
kaydedebilirler. Bu kaydetme durumu arastirmalarda 6gretmenler, 63renciler icinde gegerl
olabilir (Ekiz, 2009). Arastirmalarda 6gretmenlerden ya da 6grencilerden bir uygulama ya
da sorunla ilgili glnlik tutmalari istenebilir. Bu sayede tutulan gunlikler, bireysel
gbzlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara ve agiklamalara ulasmada yararl olabilir
(Yddinnm ve Simsek, 2013).

Arastirmanin her aninin kaydedildigi gunlikler, arastirmanin betimlenmesinde ve
arastirma slrecinde tekrarlayan olaylar oldugunda benzer ¢6zim yollari ve tedbirler almak
icin arastirmaciya rehberlik eder (Tuzel ve Cekig, 2013). Arastirma gunliklerini nasil
kullandigimiz ya da seklinin nasil oldugu arastirmacinin kendisine baglidir (Uzuner ve
Atay, 2015). Bu arastirmada da veri toplama asamasinda gunlikten yararlaniimigtir.
Yapilan her uygulamadan sonra gunlUkler dizenli olarak kaydedilmistir. Arastirmanin
sureci, yapilan galismada 6grenci tutum ve davraniglari, séyledikleri nesnel bir bigcimde

arastirmaci tarafindan tutulan gunlik araciligiyla kayit altina ahinmigtir.

3. 5. 6. Gozlem

Gozlem, dogal ortamlarda yapilan temelinde insan davraniglarinin incelendigi bir
veri toplama aracidir (Ekiz, 2009). Yildirim ve Simgek (2013)’ e gére Gozlem, herhangi bir
ortamda meydana gelen davranigi ayrintili olarak tanimlamak i¢in kullanilan bir yéntemdir.
Gozlemin en 6nemli 6zelligi arastirmaciya ilk elden veri saglamasidir. Bu nedenle oldukca

sik kullaniimaktadir.
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Go6zlem vyaparken, dogal ortaminda davraniglarin gézlenmesi bir dnkosuldur.
Arastirmaci gozlem yaparken bizzat ortamda bulunarak gézlem yapmali ve gézlediklerini
yaziya aktarmalidir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada, arastirmaci 6gretmen
g¢alismasinin yapildigi dogal ortami olan sinifta yapilandiriimamis gdézlem teknigini
kullanmigtir. “Yapilandiriimamis goézlem, davranisin yapildigi dogal ortamda yapilir ve
¢ogu durumda arastirmacinin ortama katildigi, “katihimci gézlem” dedigimiz yontemle
gergeklestirilir. Burada amacg belirli bir kdltart iceriden tanimlamak oldugu igin,
arastirmacinin elinde herhangi standart bir gdzlem veya goriisme araci yoktur.” (Yildirim
ve Simsek, 2013; 201). Ogrenciyle yapilan c¢alismalarin bitiminde gdzlem notlari

tutulmustur.

3.5. 7. Alan Notu

Alan notlari, arastirmacinin sinifinda gérmuas oldugu durumlari aktardigi yazil
go6zlemleridir (Uzuner ve Anay, 2015). Tuzel ve Ceki¢c (2013)'e gore ise; arastirmacinin
gbzlemledikleriyle ilgili duygu ve duslncelerini betimlemesidir. Arastirmaci, hem
betimleyici hem de yansitici olmalidir. Bdylece dikkatinden kacabilecek durumlari
gérebilir. Alan notlari (i¢ tirde olabilir; Ogretim esnasinda yodun betimlemeler, dgretim
esnasinda kisa notlar ve dgretim sonrasinda notlar ve yansitmalardir (Uzuner ve Anay,
2015). Bu galismada arastirmaci yazdigi gunliklerin sonuna o gunku calismayla ilgili
betimleyici ve yansitici notlar almistir. Bu notlar calisma bittikten sonra yazildigi igin
ogretim sonrasi notlar ve yansitmalar bashgi altinda incelenebilir. Daha sonra bu alan

notlari icerik analiziyle analiz edilmigtir.

3. 6. Verilerin Toplanmasi ve Suregler

Arastirmaya iligkin veriler dért asamada toplanmistir: Birinci asamada, 6grencinin
yazma hizini belirlemek amaciyla Graham, Berninger, Weintraub ve Shafer (1998; Akt.
Akyol, 2013)'un 1-9. Siniflardaki ¢cocuklarin cinsiyetlerine gore harf bazinda bir dakikada
ortalama yazma hizlar tablosu kullaniimigtir. Tablodaki degerler kullanilarak 6grencinin
hangi sinif seviyesinde oldugu belirlenmistir.

ikinci asamada, égrencinin yazili anlatim becerisini belirlemek igin égrenciden iki
farkli metin yazmasi istenmistir. Bunun i¢in 6grenciye arastirmaci tarafindan verilen bir
konuda hikaye yazdinimistir. Daha sonra 6grenciye dort farkli yazma konusu daha
verilmis ve sectigi konuyla ilgili diledigi turde (siir, hikdye, mektup, haber yazisi) yazmasi

istenmigstir. Ogrencinin yazmis oldugu hikaye ve daha sonra kendi sectigi konuda istedigi
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bir tirde yazmis oldugu yazi Erdogan (2012) tarafindan hazirlanan Yazili Anlatimi
Degerlendirme icin Derecelendirilmis Puanlama Anahtariyla degerlendirilmistir.

Uglincli agsamada 6grencinin siire¢ temelli uygulamalar sonrasinda yazili anlatim
becerisini belirlemek igin dgrenciye dncelikle hikaye yazdinlmigtir. Ogrenciye yazdirilan
hikdyenin konusu, dénem basinda arastirmaci tarafindan verilen hikdye konusu ile
aynidir. Daha sonra arastirmada 6grenciye uygulamanin basinda segtigi ayni tur ve konu
ile ilgili bir yazi daha yazdinimistir. Uygulama sonunda yazdirilan bu hikaye ve kendi
sectigi konuda yazmis oldugu hikaye yazisi Erdogan (2012) tarafindan hazirlanan Yazili
Anlatimi Degerlendirme icin Derecelendirilmis Puanlama Anahtariyla degerlendirilmistir.

Dordlinct asamada, Yari Yapilandiriimis Gorisme Formu arastirmaci tarafindan
hazirlanarak iki uzman go6risine basvurulup duzenlenmistir. Gorisme formu Ug
asamalidir. Calisma oncesi, calisma sirasi ve ¢alisma sonrasi olmak lzere 6grenciyle (¢
ayr1 gorusme yapiimistir. Bu gériismeler ses kayit cihazina kaydedilmis sonrasinda yaziya

aktarilarak analiz edilmistir.

3. 7. Uygulama Sireci

Arastirmanin uygulama streci, bes aylik bir dénemi kapsarken égrenciyle toplamda
on (¢ ¢alisma gerceklestirilmistir. On test ve son test icin yapilan caligmalar bu bes aylik
surecin igerisindedir. Uygulamalar genellikle 2 ders saati (40’+40’) seklinde ylratilmuastir.
Ancak bazi durumlarda bu sure asilmistir. Uygulama suresince kullanilan metinler Milli
Egitim Bakanhgi tarafindan basilan 2. sinif Turk¢e ders kitabindan alinmistir. Uygulama
surecinde yapilan igslemler su sekildedir:

1. Uygulama 6ncesinde slre¢ temelli yazma uygulamasinin plani hazirlandi.

2. Planlar haftada bir, iki haftada bir ya da ayda bir olacak sekilde uygulandi.

3. Hazirlanan planlarda MEB 2. Sinif Turkge ders kitabindan hikayeler alindi.

4. Bu hikayeler dogrultusunda sure¢ temelli yazmanin birinci basamagdi olan
yazma oncesi basamakta 6grencilerin on bilgilerini harekete gecirecek, onlari
yazmaya hazirlayacak goérsel kullanma, c¢agrisim olusturma, video izleme,
gazete haberi inceleme, canlandirma yapma, sarki sdyleme gibi yaratici yazma
etkinlikleri yapildi.

5. Ogrenci- 6gretmen bu uygulamalari birlikte gergeklestirdi.

Tahtaya 6rnek konular yazildi.
Ogrenciye senin de bu konuda eklemek istedigin bir yazma konusu var mi diye
soruldu. Varsa eklendi.

8. Ogrenciye sectigi tirle ilgili bilgi kartlar verildi. Karttaki tiriin ézelliklerine gére

yazmasi istendi.
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9. Ogrenci sectigi konuda istedigi bir tirde yazi yazdi. (Dérdinct uygulamadan
sora sadece hikaye yazdirild1.)

10. Ogretmen 6grenciye érnek olmasi agisindan 6grenciyle birlikte sectigi konuda
sectigi tirde yazi yazdi.

11. Yazma stureci bittikten sonra 6grencinin yazdiklari anlam (igerik) bakimindan
degerlendirildi, gerekli duzeltmeler yapildi. Burada tirlere iligkin bilgi verildi.

12. Ogrencinin yazdiklari yazim, noktalama (sekil) agisindan degerlendirildi, gerekli
duzeltmeler yapildi.

13. Ogretmen kendi yazdigi yaziyi dgrenciye okudu. Uzerinde konusuldu.

14. Ogrencinin yazdi§i yazi sinif panosuna, diger sinifin panosuna ya da rehber
6gretmenin odasina asildi.

15. Tdm bunlara ek olarak uygulama 6ncesinde, uygulamalar devam ederken ve
uygulama bittikten sonra 6grenciyle goérismeler yapildi. Gorismeler kayit altina
alindi.

Ek-4’te slre¢c temelli uygulama planlari ve uygulama sidreci ayrintili olarak

verilmistir.

3. 8. Verilerin Analizi

Veri analizi arastirmacilarin en fazla guglik ¢ektikleri asamalardandir. Veri analizi
cesitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamlarina gelmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Veri
analizi “temel dizey analizi” ve “Ust diizey analizi” olmak Uzere ikiye ayrilir (Ekiz, 2009).
Arastirmanin birinci basamaginda Ust dizey analiz yontemlerinden olan igerik analizi
kullanilarak veriler analiz edilmistir. ikinci basamaginda ise, temel dizey analiz
yontemlerinden olan betimsel analiz kullanilarak veriler analiz edilmistir.

Arastirmada 6grenciyle yapilan her uygulamanin sonunda tutulan ganltkler icerik
analizine tabi tutulmustur. igerik analizi, herhangi bir yazili metnin ya da belgenin (gdzlem,
gorusme, resmi ve Kigisel belge vb.) igeriginin incelenmesini ve sayisal ya da istatistiksel
olarak ortaya konulmasini saglayan bir analiz gesididir (Ekiz, 2009). igerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. igerik
analizinde Ug¢ tir kodlama bigimi vardir. Bu arastirmada “genel bir ¢ergeve iginde yapilan
kodlama” esas alinmistir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Arastirma belirli bir plan dahilinde
yarataldagu icin kodlar ve temalar énceden bellidir. Ayrica 6grenciyle 6n ¢alisma ve son
calisma yapiimistir. Bu ¢alismalarin sonuglari karsilastirmali olarak analiz edilmigstir. Elde
edilen frekanslar grafik formunda verilmistir.

Arastirmada 6grenciyle yapilan goértismelerden elde edilen veriler “betimsel analiz”

teknigi ile analiz edilmigtir. Betimsel analizde veriler toplanir. Toplanan bu veriler belirli
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temalar c¢ergevesinde O&zetlenir ve yorumlanir. Veriler dlzenlenirken temalar
olusturulacagi gibi, gbérisme, gdzlem sirasinda kullanilan sorular ve cevaplar ya da
boyutlar da sunulabilir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Betimsel analizde sik sik gorisme
yapilan kisilerle ilgili dogrudan alintilara yer verilir. Clunkl betimsel analiz dogrudan
alintilarla beslenir ve desteklenir. Burada amacg, konunun resmedilmesi, tanimlanmasi ve
aciklanmasidir (Ekiz, 2009). Betimsel analiz dort asamada gergeklestirilir (Yildirrm ve
Simsek, 2013, s. 256):

1. Betimsel analiz igin ¢ergeve olusturma

2. Tematik gerceveye gore verilerin iglenmesi

3. Bulgularin tanimlanmasi

4. Bulgularin yorumlanmasi

Arastirmada o6grenciyle yapilan gdérismeler bu basamaklar takip edilerek analiz
edilmistir. Ogrenciyle yapilan gériismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Kayitlar daha
sonra diz yazi formuna donustirilerek analiz edilmigtir. Analizler tablolar halinde ve diz

yazi formunda sunulmustur.



4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bdlimde arastirma surecinde elde edilen bulgular s asamada sunulmustur.

1. Oniglemler

2. Sure¢ Temelli Yazma (STY) calismalari

3. Sonislemler

Bolumde ayrica 6n ve son iglemlerden sonra katilimci 6grenciyle yapilan yuz ylze

goérusmelerden elde edilen verilerin analizi de sunulmaktadir.

4.1.On islemler

YAZMA HIZININ
BELIRLENMESI

VANV
YARI
YAPILANDIRILMIS OKUNAKLILIK

N ACISINDAN
GORUSME DEGERLENDIRILMESI

YAZDIGI HIKAYENIN
VE SECTIGi TURDEKI
YAZISININ
DEGERLENDIRILMESI

Sekil 3. Sureg temelli yazma (STY) ¢alismalarina baslamadan yapilan 6n islemler

Sekilde galismaya baslamadan 6nce yapilan 6n islemler gésterilmistir. Arastirmada

On islemler dort asamada gercgeklestiriimistir. Bu basamaklar sirasiyla anlatiimaktadir.
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4. 1. 1. Ogrencinin Yazma Hizinin Belirlenmesi

Graham, Berninger, Weintraub ve Shafer (1998; Akt. Akyol, 2011) 1-9. Siniflar
seviyesinde yaptiklari ¢calismada yazma hizini tespit etmeye calismiglardir. Buna gore

yazma hizi ortalamalari cinsiyete ve sinif seviyesine goére su sekildedir:

Tablo 4. 1-9. Siniflardaki Cocuklarin Cinsiyetlerine Goére Harf bazinda Dakikada
Ortalama Yazma Hizlari

Siniflar 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Kiz 21 36 50 66 75 91 109 118 121
Erkek 17 32 45 61 71 78 91 112 114

Tabloya gore, 4. Sinifa devam eden bir kiz 6grencinin dakikada yazmasi gereken
harf sayisi 66°dir. 3. Sinifa devam eden bir kiz 6grencinin dakikada yazmasi gereken harf
sayisi 50’dir. 2.sinifa devam eden bir kiz 6grencinin dakikada yazmasi gereken harf sayisi
ise 36°dir.

Bu tablo esas alinarak, katilimci 6grenicinin hangi sinif seviyesinde oldugunu ve
calismaya nereden baslanacagina karar verebilmek igin 6grenciye bir kopyalama bir de
dikte metni yazdinimistir. Ogrencinin yazma hizini belirlemek igin 6grenciye ilk énce
4.sinif Turkge ders kitabinda bulunan “Haberlesme” metni 6gretmenin sdyleyip 6grencinin
yazmasiyla dikte ettiriimistir. Bu dikte calismasinda 6grencinin dakikada 33 harf yazdigi
tespit edilmistir. “Bilgisayar” metni olan kopyalama metninde ise dakikada 26 harf
yazmistir. Tabloya bakildiginda 4.sinif seviyesinde kiz 6grencinin yazmasi gereken harf
sayisi 66'dir. Ogrenci 4.sinif seviyesindeki olglti karsilayamadi§i igin bir alt sinif olan
3.sinif seviyesinde metinlerle élgiim yapilmistir. Ogrencinin yazmis oldugu 4. Sinif yazi

ornegdi asagidaki Resim 1’de gdsterilmektedir:
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Resim 1. 4. sinif seviyesi dikte ve kopyalama metinleri

Resim-1’ de birinci siradaki yazi 6grencinin yazmig oldugu “haberlesme” metni dikte
metnidir. Ogrenciye arastirmaci tarafindan metin okunmus, égrenci duydugunu kagida
aktarmistir. Bir dakika sonunda yazma iglemi bitirilmistir. ikinci metin “bilgisayar” metnidir.
Ogrenciye metin verilmis, dgrenci bakarak metni kagida gecirmistir. Bir dakikanin sonunda
yazma iglemine son verilmistir.

Ogrencinin 4. Sinif seviyesindeki ortalama hizi yakalayamadidi tespit edildiginden
kendisine 3.sinif Turkce ders kitabinda yer alan “Riyalarimiz” adli metin verilmistir. Dikte
calismasi sonucunda dakikada 32 harf yazmistir. Yine 3. Sinif diizeyindeki “Ailemiz” adli
kopyalama metninde ise dakikada 27 harf yazmistir. Tablo incelendiginde 3.sinif
seviyesinde bir kiz 6grencinin dakikada yazmasi gereken harf sayisinin 50 oldugu
gorulmektedir. Ogrenci 3.sinif seviyesindeki 6lgitl kargilayamadigi igin bir alt sinif olan
2.sinif seviyesinde metinlerle 6lgiim yapilmigtir. Ogrencinin yazmis oldugu 3. Sinif yazi

ornegdi asagidaki Resim 2’de gosterilmektedir:
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Resim 2. 3. sinif seviyesi dikte ve kopyalama metinleri

Ogrencinin 3. Sinif seviyesindeki yazi érneginde ilk énce yazdigi “riyalarimiz” adli
metin dikte metnidir. Arastirmaci édrenciye metni okumustur. Ogrenci duydugunu
yazmistir. Bir dakikanin sonunda yazma islemine son verilmistir. ikinci sirada yazdidi
“ailemiz” adli metinde kopyalama metnidir. Ogrenci metne bakarak kagida aktarmistir. Bir
dakikanin sonunda yazma iglemine son verilmistir.

Ogrenci 2. sinif Tlrkge ders kitabinda yer alan “Bayram yeri” adli dikte metninde
dakikada 38 harf yazmigtir. “Bayragim” adli kopyalama metninde dakikada 34 harf
yazmistir. Tabloya bakildiginda 2. sinif seviyesindeki bir kiz dgrencinin dakikada yazmasi
gereken harf sayisinin 36 oldugu goérilmektedir. Ogrenci dikte metninde bu degeri
saglamig, ancak kopyalama metininde degeri saglayamamistir. Ancak kopyalamanin
bakarak yazmay gerektirmesi ve bunun zaman almasi, égrencinin kii¢ik bir farkla degeri

saglayamamis olmasi, dikte metninde degeri saglamis olmasi nedenleriyle ¢alismalarda
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2.sinif seviyesindeki metinlerin kullaniimasina karar verilmistir. Ogrencinin yazmis oldugu

2. Sinif yazi 6rnegi asagidaki Resim 3’te gosterilmektedir:
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Resim 3. 2. sinif seviyesi dikte ve kopyalama metinleri

Resim 3’te goruldiglu gibi 6grencinin 2. Sinif seviyesinde birinci siradaki “bayram
yeri” adli metin dikte metnidir. Aragtirmaci metni 6grenciye okumus, 6drenci duyduklarini
kagida aktarmistir. Bir dakikanin sonunda yazma islemine son verilmistir. ikinci yazilan
“pbayram” adll metinde kopyalama metnidir. Ogrenci metine bakarak kagida aktarmis ve
bir dakikanin sonunda yazma islemine son verilmigtir.

Calismada 2.sinif metinlerinin kullaniimasina karar verildikten sonra 1.-5. Sinif
Turkce 6gretim programinda yer alan 2.sinif seviyesindeki 6grencinin hangi noktalama
isaretlerini bilmesi gerektigi, uymasi gereken imla kurallarinin neler oldugu ve hangi

turlerde yazilar yazabilecegi belirlenerek tablolar halinde goésterilmistir (MEB, 2009).
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Tablo 5. Tirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi Yazim ve Noktalama
Kurallarinin Siniflara Dagilimi

Noktalama isaretlerine Ogretmen 6rnek okumalar yaparak, noktalama
dikkat ederek okur. isaretlerinin islevlerine dikkat cekmelidir.

Nokta, cumle sonunda ve siralamalar yaparken;
virgul, es gorevli kelimeleri ayirmada ve hitap

Yazilarinda noktalama sozlerinden sonra; soru isareti, soru bildiren
isaretlerini dogru ve yerinde cumlelerin sonunda; kisa ¢izgi, satir sonuna
2 gINIF  kullanir. sigmayan kelimeleri ayirmada; kesme igareti,

Ozel adlarin aldigi ekleri ayirmada; egik cizgi,
adres yaziminda kullanilir.

Cumleye buylk harfle baslama, adlarin tekil ve
¢ogul bigimleri, kisi, yer, mahalle, cadde, bayram
adlari, ay ve gun adlarinin ilk harfini buyuk
yazma, siir misralarinin ilk harfini blyik yazma,
tarini sag Ust kbseye yazma, bashg farkl
(kuralina uygun) yazma, baslikla yazi arasinda
uygun bosluk birakma.

Yazilarinda imla kurallarini
uygular.

Bu tabloda 6grencinin yazilarini yazarken nokta, virgll, soru isareti, kisa ¢izgi,
kesme isareti ve egik cizgiyi yazilarinda kullanmasi gerektigi ve bunlari bilmesi gerektigi
belirtiimistir. Bu dogrultuda ilk ¢alisma noktalama isaretlerine yonelik olarak yapilmistir.
Ayrica 6grencinin yazilarini yazarken hangi imla kurallarini bilmesi gerektigi de tabloda
belirtiimektedir. Ogrencinin yazilari degerlendirilirken bu noktalama isaretleri ve imla

kurallari g6z 6éniinde bulundurulmustur.
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Tablo 6. 2. Sinif Seviyesi Tur, Yontem ve Tekniklerine Uygun Yazma Kazanimlari

OGRENME ALANI: YAZMA (2. SINTF)

ETKINLIK

KAZANIMLAR GRNEKLERI ACIKLAMALAR

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun | & 3.2. Dogum gini kutlamasi veya yapacag: bir géstent | 3.3 Mektup yazma calismalarmda, zarfin fizerini doldurmalan
Yazua igtn davetiye yazmalan istenebilir i¢in de ayrica zaman aynimalid

1. Giialtik, ant vb. yazar, ity 3.3, Mektup arkadagiyla yazigmast istenebilic 34, Restmlerden hareketle hukyeler yazma

2. Davetrye ve tebuk karti yazar,

3. Mektup yazar ey 34. Karakter, olay ve verle tlgth kelmeler, kutularn | 3.5. Kendismu, arkadagt, aile bureylerms, okulunu, evin,

4. Hikaye yazar. tpine ayr ayn verlegtirilr. Ogrencilertn her kutudan birer | oyuncagun vb. tamfmast istenebilir

5. Yazlarmda betmlemeler yapar. | kelme secerek onlart birlestimeler ve hikaye

6. Iy birligt yapaak yazar. olusturmalan istenebilir. 3.6. Arkadagiyla veya grupla yapilan yaz: calismalart.

7. Dikte etme calismalarma katilir

§  Seslerden heceler hecelerden | g 3.5, Ogrencilerden bir arkadaguu betimleyen bir 3.7 Ogrefmenin okudugu bir metn dgrencilenn aynen yazmasi

kelimeler; kelimelerden ctimleler | paragraf yazmalart istenir. Digerlerinden, betimlenen

olusturur Orenciyt tahmn etmelert stenebibr (1 3.10. Yaztlacak konunun segint ogrencilere birakilmalidir.
9. Suryazar.
10. Tstedsga bir konuda yvazlar yazar. | @& 36.3.9.“El Burigiyle i Yazalu” (Ogrenciler | £ 3.6. Insan Haklan ve Vatandaglk: Iy brligi yapmay sever
gruplara ayrihr. Gruptak: her ogrencinm sectigi konuda | ve 15 brigh igm olaakder sagar.
birer dize yazarak st olugturmalan istenebilr. Daha
sonra bu stirler bestelenrp sarks haline getilebilir) & “Tir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma” basligy altmdaka
etk yaptunlabili kazanunlar yazma calismalan, gozlem, calisma yapraklan ve
Ogrenct iirin dosyalarryla degerlendinlebir

Bu tablo ise 1.-5. Sinif Tirkge 6gretim programinda bulunan 2. sinif seviyesinde bir
ogrencinin hangi tlrlerde yazilar yazabilecegini gosteren tablodur. Tabloda da gdsterildigi
gibi 2. sinif seviyesindeki bir 6grenci gunlik, ani, davetiye, tebrik karti, mektup, hikaye, siir
yazabilir (MEB, 2009). Bu dogrultuda o6grenciye istedigi herhangi bir tirde vyazilar

yazabilecegi yénergesi ¢alismalarda verilmistir.

4. 1. 2. Ogrencinin Yazisinin Okunaklilik Agisindan Degerlendirilmesi

Ogrenciye ortalama yazma hizi belirleme galismasindan sonra bir kopyalama metni
birde dikte metni daha yazdiriimistir. “Atatirk” adli siir kopyalama metni, “Atatirk’ Un
okuma sevgisi” adli metinde dikte metni olarak kullanilmistir. Ogrencinin yazmis oldugu bu
yazilar Cok Boyutlu Okunaklilik dlgegiyle degerlendiriimistir. Ogrencinin yazmis oldugu

yazilar ve degerlendirme Olgltleri asagidaki Resim 4’te gosterilmektedir:
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Resim 4. Ogrencinin gok boyutlu okunaklilik élgegiyle degerlendirilen yazi drnegi

Ogrencinin yazmis oldugu “Atatiirk” metni kopyalama metnidir. Ogrenci kitaba

bakarak gordiklerini kagida aktarmistir. Ogrenciye herhangi bir sire kisitlamasi

verilmemistir. Kopyalama metnini yaklasik 15 dakikalik bir siirede yazmigtir.
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Resim 5. Ogrencinin ¢ok boyutlu okunaklilik dlgegiyle degerlendirilen yazi érnegi

Ogrencinin yazmis oldugu “Atatiirk’iin okuma sevgisi” adli metin dikte metnidir.

Arastirmaci tarafindan metin 8grenciye okunmustur. Ogrenci

duyduklarini

kagida

aktarmistir. Yine bu yazma surecinde de 06grenciye sure kisittamasi yapilmamistir.

Ogrenci dikte metnini yaklasik 10 dakikada yazmistir.
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Tablo 7. Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi Kullanilarak Yapilan Degerlendirme

Tamamen yeterli

3)

Orta dlzeyde yeterli
(2)

Hic yeterli degil
1)

Harfler yaklasik 60-70

Egim

yatik olarak yazilmistir.

0)

derecelik bir egimle metin
boyunca dizgln ve saga

Harfler dlgilere uygun
olmasa da saga yatik
olarak yazilmis ve bu
yatiklik metin boyunca
kismen devam etmektedir.

(2)

Harflerin egimi oldukca
dizensiz, egimin yoni
tutarsizlik géstermektedir.
Dik, sola ve /veya saga
yatik harfler bir arada
gorulmektedir.

@)

Harfler, kelimeler ve

uygun ve metin boyunca
tutarli bir sekilde devam
etmektedir.

(3)

Bosluk

cumleler arasindaki bosluk

Harfler, kelimeler ve
cumleler arasindaki
bosluklarda bazi
tutarsizliklar vardir.
Bosluklar metnin
tamaminda tutarl degildir.

@)

Harfler, kelimeler ve
cumleler arasindaki
bosluklar uygun olmayip,
metnin tamaminda
tutarsizlik gértlmektedir.

@)

Harfler rahatca okunacak
buyuklukte ve bu blayukluk

Harflerinin ebatlari
normalden blyuk ya da
kliclk olmasina ragmen

Harflerin ebatlari
duzensizdir. Metnin
genelinde blyuk kiguk

'|§ ?Jf;g:gltagsny;iﬁ ik harf tutarhidir. Bayuk kiguk harf harf oranlarinda tutarsizlik
- Buy ¢ oranlarinda da bazi gorulmektedir.
orani tamamen uygundur.
0 tutarsizliklar vardir.
2) @)
Harfler kurallarina uygun
olarak ya2|lm|_§_t|r. _ Harﬂe_rln baglamq_ve bitis Harflerin yaziliglar, alt ve
Baslama ve bitis yerleri yerlerinde, alt ve Ust N . N
uygun ve dogru sekilde uzantilari ile gévde Ust uzantilari ile govde
c . kisimlarinin, baglama ve
£ vyapilmistir. Alt ve Ust kisimlarinda bazi o .
2 Lzantilar ile gévde anlishiklar yapilmistir bitis yerleri hatalidir. Harf
- kisimlari ora%tllldlr Harf yHarf f)irle ti)r/mzleriils.men birlestirmeleri de nerdeyse
birloat Ylidir. art birles hi¢ diizgiin degildir.
irlestirmeleri oldukga dizgundur. 0
dizgundur. (2)
@)
Satir ¢gizgisi oldukga Satir gizgisinin takibinde Satir ¢izgisi takibi oldukca
N . LY bazen sikintilar 2 ;
5 duizgln takip edilmisg, satir - . yetersizdir. Alta veya Uste
5 ¢ takip edil t orlilmektedir. Kismen alta t dir. Alt t
% cizgisinden sapma, Uste 8e a liste sa .malarla sapmalar sarekli
— veya alta gcilkma ve satir birﬁkte satir sponu gorulmekte, satir sonu
_g sonunda ¢izgiden tasma tasmalar da tasmalari da oldukga fazla
{?pllmamlgtlr. gorilebilmektedir. {?pllmaktadlr.
2)

Toplam Okunaklilik Puani: 11

( )Okunakli (11.8-15) (+) Orta Duzeyde Okunakli (8.4-11.7) () Okunakh Degil (5-8.3)

Ogrencinin yazisinin Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegine gdére degerlendirme

sonuglari yukarida Tablo 6’da gdsterilmistir. Ogrencinin yazilari bitisik el yazisinda olmasi

gereken egimi tam olarak karsilayamamaktadir. Olgekte belirtildigi gibi 60- 70 derecelik bir

egim yoktur. Ancak orta diizeyde bir egim dolayisiyla yeterlilikten bahsedilebilir. Ogrenci

yazisinda yeterli 6lcitli saglayacak bosluk birakmistir. Harflerin ebatlari orta diizeydedir.
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Bazi bluylk harflerin yaziminda sorunlar goérilmektedir. Harflerin bigimi ebat 6zelligine
paralel olarak bazi yerlerde biylk, kiiglk ya da uzantilarinda yanlisliklar yapilmistir. Son
olarak ¢izgi takibinde asagi yukari tagsmalar gorilmektedir.

Ogrenci degerlendirme sonunda Cok Boyutlu Okunakliik Olgeginden 11 puan
almistir. Olgekte goruldigl tzere 8.4- 11.7 araligi “Orta Diizeyde Okunakll” yaziyi

gbstermektedir. Ogrencinin yazisi orta diizeyde okunakli olarak élgtilmistir.

4. 1. 3. Ogrencinin Hikaye Tiiriindeki Yazma Becerisinin

Degerlendirmesi

Ogrencinin sectigi bir konuda belirli bir tirde yazabildiklerini degerlendirmek
amaciyla, kardesi olacak bir kizla ilgili bir hikaye yazmasi istenir. Kardesiyle neler
yapacagini, nasil vakit gecirecegini anlatmasi istenmistir. Ogrencinin yazmis oldugu yazi
Yazili Anlatimi Degerlendirme igin Derecelendirilmis Puanlama Anahtariyla (YADIDPA)

degerlendirilmistir. Ogrencinin yazmis oldugu hikaye su sekildedir:

Resim 6. Belirli bir konuda yazdigi hikaye
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Ogrencinin kardesi olacak kizla ilgili yazmig oldugu hikaye ilk siradakidir. Ogrencinin
yazisi Yazili Anlatimi Degerlendirme igin Derecelendiriimis Puanlama Anahtariyla

(YADIDPA) degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglari asagida tabloda gosterilmistir.

Tablo 8. Hikaye Tiriinde Yazdi§i Yazinin YADIDPA ile Degerlendirilmesi

OLCUTLER 1 2
Anlamli cimleler yazmis. v
Gereksiz kelime tekrari yapmamis. v
Kelimeler anlamina uygun kullaniimistir. v
Belirlenen amaca (6ykuleyici, bilgilendirici, v

aciklayici) uygun yazmis.

Belirlenen konunun disina gikmadan yazmis. v
Yazilarinda s6z varligindan yararlanmis.
Giris cimlelerini 6zenle segmis.

Sonug climlelerini 6zenle segmis.

Ana duslnceye yer vermis.

Yardimci duslncelere yer vermis.
Mantiksal butunlik iginde yazmis.
Yazisina uygun baslik belirlemis.

ANANEN

NNENANAN

Ogrencinin belirlenen konuda yazmig oldugu hikaye Yazili Anlatimi Degerlendirme
icin Derecelendirimis Puanlama Anahtariyla (YADIDPA) degerlendirildikten sonra
degerlendirme sonuglari yukaridaki tabloda gdsterilmistir. Ogrencinin aldigi puan 20’ dir.
Ogrenci hikayesinde yer, olay, zaman, ana ve yardimci karakterler olan hikaye unsurlari
kullanmamigtir. Cumleleri kisa ve olug sirasi yonlyle zayiftir. Dusuncelerini

siralayamamaktadir.

4. 1. 4. Ogrencinin Sectigi Tiir ve Konudaki Yazma Becerisinin

Degerlendirilmesi

Ogrenciye (¢ tane yazma konusu verilmistir. Birinci konu; kéyde bir kirpi gérdin. Ve
kendini kirpinin yerine koydun. Sen artik bir kirpisin. Bir kirpi olarak o glnini nasll
gegirirdin. ikinci konu; okulun bahgesinde bir ajac var. Cocuklar o agacin yapraklarini
kopariyor, dallarini gekiyor. Sen o agacin yerinde olsan neler hissederdin. Uglincii konu
ise; ucan bir halin var. Bu haliyla nerelere giderdin, kimleri ziyaret eder ve neler yasardin.
Bu konulardan istedigi herhangi birini secerek kendi segece@i bir tlrde yazmasi
istenmistir. Yazmaya baglamadan &énce yazi turleriyle ilgili bilgi veren kartlarla ilgili
aciklama yapilmistir. Uglincli konuyu segen 6grenci, mektup tiriinii secerek bir mektup

yazmistir. Ogrencinin yazmis oldugu vyazi Yazili Anlatimi Degerlendirme igin
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Derecelendirilmis Puanlama Anahtariyla (YADIDPA) degerlendiriimistir. Ogrencinin

yazmis oldugu yazinin érnegi asagidadir:

Resim 7. Sectigi bir konuda yazdigr mektup

Ogrencinin segmis oldugu konuda yazdi§i yazi ikinci siradaki paragraftir. Ogrenci
mektup yazmayi segmistir. Ogrencinin yazisi Yazili Anlatimi Degerlendirme igin
Derecelendirilmis Puanlama Anahtariyla (YADIDPA) degerlendiriimistir. Degerlendirme
sonuglari agagida tabloda gdsterilmigtir.

Tablo 9. Sectigi Turde Yazdigi Yazinin YADIDPA ile Degerlendiriimesi

OLCUTLER 1
Anlamli cimleler yazmis.

Gereksiz kelime tekrari yapmamis.

Kelimeler anlamina uygun kullaniimistir.

ANRNEN LY
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Tablo 9’un devami

Belirlenen amaca (dykuleyici, bilgilendirici, agiklayici) uygun v
yazmis.

Belirlenen konunun disina ¢ikmadan yazmis. v
Yazilarinda s6z varhigindan yararlanmis.
Girig cimlelerini 6zenle segmis.

Sonug cimlelerini 6zenle segmis.

Ana dislnceye yer vermis.

Yardimcl duslncelere yer vermis.
Mantiksal batinlik icinde yazmis.
Yazisina uygun basglik belirlemis. v

ANANAN

ANANEN

Ogrencinin sectigi konuda sectigi bir konuda yazmis oldugu mektup Yazili Anlatimi
Degerlendirme icin Derecelendirilmis Puanlama Anahtariyla (YADIDPA)
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglari yukaridaki tabloda gésterilmistir. Ogrencinin
almis oldugu puan 19’ dur. On degerlendirme sonuglarina gére hikaye ve mektup yazilari
arasinda sekilsel olarak bir farkliik yoktur. Mektup yazarken nelere dikkat etmesi
gerektigini bilmemektedir. Yazdigi cimleler kisa ve anlatim sirasi ydoninden zayiftir.

Ogrencinin slreg temelli yazma uygulamalarina baglamadan énce yazdi§i hikaye ve
sectigi konuda istedigi bir tirde yazmis oldugu yazilar Yazili Anlatimi Degerlendirme igin
Derecelendirilmis Puanlama Anahtariyla (YADIDPA) puanlandiktan sonra almis oldugu

puanlar asagida Grafik 1’de gdsterilmistir.

ON iSLEMLER

25
24
23
22
21

19 +
18 -
17 A
16 -

m ON ISLEMLER

BELIRLIi KONUDA YAZDIGI SECTiGi KONUDA
HiKAYEDEN ALDIGI PUAN iSTEDiIGi TURDEKi
YAZISINDAN ALDIGI PUAN

Grafik 1. Ogrencinin 6n islemlerden aldigi puanlar
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Ogrenci arastirmaci tarafindan verilen bir konuda yazmis oldugu hikayeden 20 puan
almistir. Arastirmaci tarafindan verilen ¢ konu arasindan kendi sectigi konuda istedigi
tirde yazmis oldugu yazisindan 19 puan almistir. Dederlendirme sonugclari yukaridaki
tabloda gosterilmistir. Yazmis oldugu yazilardan g¢ikan sonuglar égrencinin mektup ve
hikaye yazarken nelere dikkat edilerek yazilmasi gerektigini bilmedigini gdstermektedir.

Yazilarinin mantiksal siralamasinda ve cumlelerinde eksiklikler gdze garpmaktadir.

Tablo 10. Siure¢ Temelli Yazma (STY) Calismalari Oncesi Toplam Puanlar

Kopyalama Hikaye Sectigi
ve (_jlll<te_ Okunaklilik turdndeki tlrdeki
metinleri puani yazma yazma

yazma hizi becerisi becerisi

puani puani puani
Ogrencinin (H.'nin) aldig:
toplam puan 38 11 20 19
Almasi gereken puan (dakika
yazma hizi tablosuna gére) 36 15 36 36
Degerlendirme Orta Orta Orta Orta

Tabloya goére, 6grencinin 2. Sinif dizeyindeki bir metinden almasi gereken puan
36°dir. Arastirmanin yapildigi édrencinin almis oldugu puan ise, 38'dir. Bu puanlara
bakilarak 6grencinin orta seviyede oldugu soylenebilir. Okunaklilik dlgeginden alinabilecek
en yuksek puan 15'dir. Ogrencinin almis oldugu puan ise, 11’dir. Okunaklilik agisindan
yapilan degerlendirme de orta seviyededir. Ogrencinin belirli bir konuda yazmig oldugu
hikaye, Yazili Anlatimi Degerlendirme icin Derecelendiriimis Puanlama anahtariyla
(YADIDPA) degerlendirilmistir. Aldigi puan 20’dir. Sectigi bir konuda istedigi tiirde yazmig
oldugu yazi yine Yazih Anlatimi Degerlendirme igin Derecelendiriimis Puanlama
Anahtariyla (YADIDPA) degerlendiriimistir. Aldigi puan 19°dur.

4. 1. 5. Siireg¢ Temelli Yazma Galismalari Oncesine iliskin Ogrencinin

Gorusleri

Ogrenciyle Sire¢ Temelli Yazma (STY) calismalarina baslamadan 6nce yari
yapilandirimis gérisme formu kullanilarak siire¢ hakkinda goéristlmustir. Ogrenci

gérigleri asagidaki Tablo 11’de gosterilmektedir:
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Tablo 11. STY Calismalari Oncesi Ogrenci Gérlsleri

STY Caligmalari Oncesi

" Odrenci Goriisleri Evet Hayir Acliklama Nedenleri
Ogrencinin yazi yazmay! v Cok
sevme durumu ve nedenleri egleniyorum
Yazdi§i yazi tarleri Hikaye
yaziyorum

Sinifta yazmayla ilgili yapilan Aklima
etkinlikler, sevme durumu ve v gelenleri
nedenleri yazabiliyorum
. . : Yaziyla ilgili
.nge”‘i'”'” ker]dl ya;|S|yIa degerlendirmesi
ilgili degerlendirmesi -

guzel
Yazma becerisini geligtirmek Siir yazalim,

icin yapilabileceklerle ilgili

gbrisleri okuma yapalim

Tabloya goére, H. yazi yazmayi sevmektedir. CUnku yazi yazarken eglendigini
sodylemektedir. Ogrenci daha ¢ok hikaye yazdigini séylemistir. Yazi yazarken sinifta oyun
oynamadiklarini da belirtmistir. Ogrenci kendi yazisini glizel olarak degerlendirmektedir.
Yazma becerisini gelistirmek i¢in sinifta yapilabilecek etkinliklerin siir yazmak, okuma
yapmak gibi etkinlikler olabilecegini sdylemistir.

Ogrenciyle yapilan bu gériismeden su sonuca varilabilir ki 6grenci kendi basina yazi
yazmay! sevmektedir ve evde, okulda yazi yazmaktadir. Ancak bu yazilar sdyleneni

yazma, bakarak yazma, ders notu yazma gibi yazi yazmadir.

4. 2. Sureg Temelli Yazma Becerisinin Gelistirilmesi: Aksiyon Siireci

Surec temelli yazma becerisi gelistiriimesi slirecinde bir hafta boyunca yapilan 6n
islemler calismalarindan sonra Siure¢ Temelli Yazma c¢alismalarina baslanmistir.
Ogrenciyle, dgrencinin 6zel durumundan dolayi (galismaya isteksiz olusu, resmi tatiller)
bazen hafta da bir, bazen iki haftada bir, bazen de ayda bir ¢alismalar yurGtaimustar.
Aksiyon arastirmasi derinlemesine ve uzun bir sireci kaplayan bir ¢calisma sireci olmasi
(Ekiz, 2009) nedeniyle calisma surece yayillmigtir. Calismalar her oturumda 2 saat
strmustir.  Ogrenciyle yapilan on (i¢ c¢alisma sonundaki gelisim sirecinin
degerlendirilmesi i¢cin Yazili Anlatimi Degerlendirme igin Derecelendiriimis Puanlama
Anahtari (YADIDPA) son test anlaminda kullanilmigtir. Katilimci égrenci H. ile hafta hafta

yapilan galismalarin 6zetlenmis hali asagidaki Tablo 12’de verilmektedir.
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Tablo’ da goruldugu gibi 6grencinin yazmaya baglamadan dnce 6n bilgilerini ortaya
¢clkarmak ve yaratici disinme becerisini gelistirmek amaciyla beyin firtinasi, salkim
olusturma vb. gibi etkinlikler yapilmistir. Bu 6n bilgileri kullanarak sectigi konuda hikayeler
yazdirilmigtir. Hikayeler dnce igcerik agisindan gdézden gegirilerek anlamsal dizeltmeleri
yapiimigtir. Daha sonra sekilsel duzeltmeler (imla, noktalama) yapilmistir. En son da
ogrencinin yazmis oldugu hikaye sinif panosuna asilmistir. Yazma oncesi asamada,
tahtaya iki tane konu yazilmistir. Ogrenci bunlardan istedigini segerek hikaye yazmistir.
Tabloda 6grencinin segtigi konular gosterilmektedir. Ayrica 6n islemlerde 6grenciye belirli
bir konuda bir hikaye ve sectigi konuda bir hikaye yazdirilmigtir. Son islemlerde de ayni
konularda hikaye yazdirilmistir. Sireg¢ Oncesi, slire¢ sirasi ve sonrasinda ogrenciyle
mulakat yapiimistir.

Ogrenci ile ydritilen Sireg Temelli Yazma calismalarinda kullanilan metinlerin
icerikleri ve Slre¢ Temelli Yazma asamalarinin haftalik detayli agiklamalari EK-5' te
sunulmaktadir.

Aksiyon arastirmasi yéntemi, esnek bir calisma alanidir (Ekiz, 2009). Ogrencinin
yazma becerisini gelistirmeye c¢alisirken aksiyon sirecinde sectigi bir konuda istedigi tlrde
yazmasi istenmigtir. Ancak 6grencinin yasadigi kavram karmasasi nedeniyle sadece
hikaye tlriinde yazma calismalarina devam edilmesine karar verilmisgtir. Ogrencinin
yasadigi kavram karmasasiyla ilgili arastirmacinin yazdigi gunliklerden alinti yapilmigtir.
Alinti su sekildedir:

“H.” ye siir, hikaye, mektup hangisini yazmak istersin diye sordum. Hikaye yazmak
isterim dedi. ikimiz birlikte yazmaya basladik. Aradan biraz zaman gectikten sonra H.
o6gretmenim hikayenin sonuna ismimi, soy ismimi yazacak miyim?, mektup yazarken dyle
yapiyorduk dedi. Bende ona ama sen ve ben hikaye yaziyoruz. Hikayede neler olmasi
gerektigiyle ilgili sana bir kart verdim. Bak 6niinde, onu inceleyelim dedim.”

Ogrencinin  hikaye yazarken mektup vyazdigini sanmasi nedeniyle diger
uygulamalara hikaye yazarak devam edilmistir. Birden fazla tiriin 6zelligini 6grenmek zor
oldugui icin, sadece bir tirde kalici 6grenmeler gerceklestirmek amaglanmigtir.

Sireg temelli yazma (STY) uygulamalar icinde toplamda on Ug yazi yazilmigtir. Bu
yazilar Yazili anlatimi Degerlendirme i¢in Derecelendiriimis Puanlama Anahtari
(YADIDPA) kullanilarak degerlendiriimistir. Ogrencinin yapmis oldugu on (i¢ galismanin
degerlendirilmesi sonucunda puanlama anahtarindan aldigi puanlar asagidaki grafikte

gOsterilmistir.
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Yazili Anlatimi Degerlendirme igin
Derecelendirilmis Puanlama Anahtarindan
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Grafik 2. STY calismalari boyunca 6grencinin aldigi puanlarin gizgi grafigi

Grafikte gorildigu gibi H.nin STY calismalarina baslangi¢ ile 13 hafta sonraki bitis
puani arasinda ¢ok yilksek diizeyde olmasa da bir gelisme saglandigi gérilmektedir. ilk
calismada 20 puan alan 6grenci 13. Calismada 23 puan almigtir. Toplam puanlarin
ortalamasi ise yaklasik 21’dir.

Grafikte goruldigu gibi katilimci 6grenci H. besinci galisma sirasinda gozle gorilir
bir puan disukligu yasamistir. Ogrencinin 5. Calismada yasadi§i diisiis arastirmacinin
gunlagine dustiga notta su sekilde agiklanmaktadir:

“H. sireg¢ temelli yazma siirecini begendi. Bunu, izlediklerimiz ¢ok giizel. Begendim
o6gretmenim demesinden anliyorum. Ancak yazma slrecine geldigimizde izlediklerinin
disinda bir diigtince Uretip bunu kagida aktaramad.. Dlsiincelerini siralayamadi.”

Grafik incelendiginde 6grencinin inis cikislar yasadigi goérulmektedir. Tim yazma
calismalar dncesinde yapilan uygulamalar 6grencinin zihninde var olan bilgileri ortaya
clkarmak amaci tasimaktadir. Bu uygulamalardan sonra yazma asamasina gegcilmistir.
Ogrenci ¢ogu zaman bu yaptigimiz uygulamalardan gordiklerini, izlediklerini ve
duyduklar yazisinda yansitmistir. Kendisi 6zgun fikirler ortaya koyamamistir. Zihinsel
engelli gocuklarin bir 6zelligi de hayal glcu ve yaratici disincede yetersiz olmalaridir
(Bayhan, 1995). Ama son calismalara dogru aldigi puanlar ylkselmis ve cumleleri ilk
calismalara gore daha diizenli bir hal almistir. ilk galismalarda yazilarindaki olaylarin olug

sirasi da karisiklik gosterirken, daha sonraki yazilarinda bu durum biraz daha dizelmigtir.



70

Sirecin basinda yapilan 6n igslemler stire¢ sonunda son islemler olarak tekrar edilmigtir.

Bu degerlendirme sonuglari da son islemler bashgi altinda agiklanmistir.
4. 2. 1. Sure¢ Temelli Yazma GCaligmalar Sirecine iliskin Katiimci
Ogrencinin Gorusleri

Sireg Temelli Yazma (STY) calismalari devam ederken 06grenciyle vyari
yapilandiriimig gérisme formlari kullanilarak mulakat yapiimistir. Bu mulakattan elde

edilen veriler asagidaki Tablo 13’te gosterilmektedir:

Tablo 13. STY Calismalari Siireci Ogrenci Gorusleri

STY calismalar sireci

. e Evet Hayir Aciklama Nedenleri
ogrenci gorusleri
Yapilan yazma
etkinlikle);ini sevme v Yaz_mayl gok
durumu ve nedenleri seviyorum
-Yazmay!
Etkinliklerden oégrendim.
ogrendikleri -Hikayeyi
ogrendim.
Ogrencinin kendi Onceden gok
yazisiyla ilgili cirkindi ama
degerlendirmesi simdi ¢ok guzel

Bdyle yazmayi
sevdim.
Hikayelerim
daha gizel oldu.

Sonbabhar igin
glzel seyler
yapabiliriz.

Etkinliklere devam etme v
ve eklenebilecekler

Tabloya gore H. sinifta yapilan STY calismalarini sevmistir. Bunun nedeni olarak da
yazmayi ¢ok sevdigini sdylemistir. Bu yapilan etkinliklerden yazi yazmay! 6grendigini ve
hikayeyi 6grendigini sdylemistir. Ogrenci yazisinin 6nceki yazisina gére da ¢ok daha
guzel oldugu degerlendirmesini yapmigtir. Ogrenciye yaptigimiz bu etkinlikleri sevdin mi
diye soruldugunda bunlari sevdigini ve devam etmek istedigini sOylemistir. Bu konuyla ilgili
6grencinin soyledikleri asagidadir:

“Seviyorum. Bu etkinlikleri yapmaya devam edelim.”

Ogrenci yapilabilecek etkinliklerde sonbahar igin gok glzel seyler yapabileceklerini
soylemigtir. Ogrenciye son olarak yazmadan énce videolar izliyoruz, sarkilar séyliyoruz.
Sen daha sonra yaziyorsun. Bdyle yazmaya devam edelim mi? Diye soruldugunda
videolari gérmek isterim. Oyle yazi yazmayi daha ¢ok sevdim. Hikayelerim daha glzel
oldu seklinde goris belirtmigtir.

Ogrenciyle yapilan bu gérismeden sonra su kaniya varilabilir ki dégrenci sinifta

yapilan STY calismalarinin Yazma 6ncesi basamaginda yapilan etkinlikleri sevmistir. Bu
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sekilde yapildiginda daha giizel hikayeler yazdigini belirtmistir. Ogrencinin Siireg Temelli

Yazma uygulamalarina karsi olumlu bir diislince gelistirdigi sdylenebilir.

4. 3. Son islemler

Calismanin sonunda sirasiyla su islemler yapilmistir:

1. Ogrencinin hikaye turiindeki yazma becerisini degerlendirmek icin 6n islemler
sirasinda belirlenen konunun aynisiyla bir hikaye yazmasi istenmigtir.

2. Bu hikaye Yazili Anlatimi Degerlendirme icin Derecelendiriimis Puanlama
Anahtariyla (YADIDPA) degerlendirilmistir.

3.  Ogrencinin sectigi bir konudaki yazma becerisini degerlendirmek icin én islemler
sirasinda belirlenen konunun aynisiyla bir hikaye yazmasi istenmisgtir.

4. Bu hikaye Yazili Anlatimi Degerlendirme igin Derecelendiriimis Puanlama
Anahtariyla (YADIDPA) degerlendirilmigtir.

5. Slreg¢ sonunda 6grenciyle yari yapilandiriimis gérisme yapilmistir.

Bu bdlimde yapilan bu iglemlerle ilgili veriler sunulacaktir.

4. 3. 1. Ogrencinin Hikaye Tiiriindeki Yazma Becerisinin

Degerlendirilmesi

Ogrenciye galismanin basinda verilen “kardesi olacak bir kizla ilgili hikaye yazma”
ybnergesi sure¢ temelli yazma uygulamalar bittikten sonra tekrar séylenmis ve hikaye
yazdirilmigtir. Ogrencinin ayni konuyla ilgili yeniden yazmig oldugu hikaye asagida

gOsterilmektedir:
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Resim 8. Belirli bir konuda yazmis oldugu hikaye

Ogrencinin “kardesi olacak kizla ilgili yazmis oldugu hikaye” Yazili Anlatimi

Degerlendirme icin Derecelendirilmis Puanlama

Anahtariyla  (YADIDPA)

degerlendirilmistir. Degerlendirme sonugclari agagida tablo halinde verilmigtir.

Tablo 14. Hikaye Tiriinde Yazdi§i Yazinin YADIDPA ile Degderlendiriimesi

OLCUTLER

1 2

Anlamli cimleler yazmis.

Gereksiz kelime tekrari yapmamis.

Kelimeler anlamina uygun kullaniimistir.

aSANANE

Belirlenen amaca (6ykuleyici, bilgilendirici, agiklayicr) uygun
yazmis.

Belirlenen konunun disina ¢ikmadan yazmis.

Yazilarinda s6z varligindan yararlanmis.

Giris cumlelerini 6zenle segmis.

AN
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Tablo 14’Gn devami

Sonug ctimlelerini 6zenle segmis. v
Ana dislnceye yer vermis.

Yardimci dislncelere yer vermis.

Mantiksal batlnlik icinde yazmis.

Yazisina uygun baslik belirlemis.

ANANENEN

Ogrencinin belirlenen konuda yazmis oldugu hikaye Yazili Anlatimi Degerlendirme
icin Derecelendiriimis Puanlama Anahtariyla degerlendirildikten sonra degerlendirme
sonuglari yukaridaki tabloda gésterilmistir. Ogrencinin aldigi puan 24’ dir. Ogrenci
hikayesinde hikaye unsurlarindan en fazla iki 6geye yer vermigtir. Ancak yazilari daha
diizenli, ciimleler daha anlaml ve mantiksal siralamalar daha dizgindir. Ogrenci 6n

¢alismada 20 olan puanini son ¢alismada 24’ e yukseltmigtir.

4. 3. 2. Ogrencinin Sectigi Konudaki Yazma Becerisinin
Degerlendirilmesi

Ogrenciye galismanin baginda (¢ tane yazma konusu arasindan istedigi birini
secerek istedigi tiirde yazmasi istenmistir. ilkinde oldugu gibi son ¢alismada da égrenci
yine “Ugan Hal” konusunu tercih etmig ve bu konuda yeniden hikaye yazmistir.

Ogrencinin yazmis oldugu hikaye asagidaki resimde gdsterilmektedir:
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Resim 9. Segctigi bir konuda yazdigi hikaye
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Ogrencinin sectigi konuda yazmis oldugu hikaye Yazili Anlatimi Degerlendirme igin

Derecelendirilmis Puanlama Anahtariyla (YADIDPA) degerlendiriimistir. Degerlendirme

sonuglari asagida tablo halinde verilmigtir.

Tablo 15. Segctigi Turde Yazdi§i Yazinin YADIDPA ile Degerlendiriimesi

OLCUTLER

1

N

Anlamli cimleler yazmis.

Gereksiz kelime tekrari yapmamis.

Kelimeler anlamina uygun kullaniimistir.

<<

Belirlenen amaca (6ykileyici, bilgilendirici, agiklayici) uygun yazmis

v

Belirlenen konunun digsina ¢ikmadan yazmis.

Yazilarinda s6z varligindan yararlanmis.

Giris cumlelerini 6zenle segmis.

<<
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Tablo 15’in devami

Sonug climlelerini 6zenle segmis. v
Ana dislinceye yer vermis.

Yardimci duslncelere yer vermis.

Mantiksal batinlik iginde yazmis.

Yazisina uygun baslik belirlemis.

DA

Ogrencinin segtigi konuda yazmig oldugu hikaye Yazili Anlatimi Degerlendirme igin
Derecelendiriimis Puanlama Anahtariyla degerlendirildikten sonra degerlendirme
sonuglari yukaridaki tabloda gdsterilmistir. Ogrencinin aldi§i puan 22' dir. Ogrenci
hikayesinde hikaye unsurlarindan en fazla iki 6geye yer vermigtir. Ancak yazilari daha
diizenli, ciimleler daha anlaml ve mantiksal siralamalar daha dizgindir. Ogrenci 6n
¢alismada 19 olan puanini son ¢alismada 22’ e yukseltmigtir.

Ogrencinin sure¢ temelli yazma uygulamalari yapildiktan sonra yazdig§i hikaye ve
sectigi konuda yazdigi hikaye Yazili Anlatimi Degerlendirme igin Derecelendirilmis
Puanlama Anahtariyla puanlandiktan sonra almis oldugu puanlar asagidaki Grafik 3’'de

gOsterilmistir.

25
23 -
21 -
19 4 B SON iSLEMLER
17 -
15 -
BELIRLi KONUDA YAZDIGI  SECTiGi KONUDA YAZDIGI
HIKAYEDEN ALDIGI PUAN  HIKAYEDEN ALDIGI PUAN

Grafik 3. Ogrencinin son islemlerden aldigi puanlar

Ogrenciye 6n islemlerde belirlenen konularin aynisi son islemlerde de verilmistir.

Ogrenciye belirli bir konuda hikaye ve sectigi bir konuda bir hikaye yazdiniimigtir. Grafik
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3’te goruldugu gibi, arastirmaci tarafindan verilen konuda yazdigi hikayeden aldigi puan

24, sectigi konuda yazdigi hikayeden aldigi puan 22’ dir.

4. 3. 3. Ogrencinin On islemler ve Son islemlerden Aldigi Puanlarin
Karsilagtiriimasi

30

ON iSLEMLER SON iSLEMLER

25

20 -

15

10 A

Belirli Konuda Yazdigi  Sectigi Konuda istedigi  Belirli Konuda Yazdigi  Sectigi Konuda Yazdig
Hikayeden Aldigi Puan Tirdeki Yazisindan Aldig1 Hikayeden Aldigi Puan  Hikayeden Aldigi Puan
Puan

Grafik 4. On islemler ve son iglemlerden alinan puanlarin kargilastiriimasi

Sonug olarak son islemler degerlendirildiginde 6grenciden sire¢ temelli yazma
asamalari uygulandiktan sonra arastirmanin basinda verilen belirli konuda yazdidi hikaye
ve sectigi konuda yazdigi yazma konulari verilerek hikaye yazmasi istenmistir. Yazdigi
hikayeler Yazili Anlatim Degerlendirme igin Derecelendiriimis Puanlama Anahtar
(YADIDPA) kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmaci tarafindan verilen konuda yazdigi
hikayeden aldi§i puan 24, sectigi konuda yazdi§i hikayeden aldigi puan 22’ dir. Ogrenci
belirli konuda yazdidi hikayeden aldi§i puani 4 puan yikseltmis, sectigi konuda yazmis
oldugu hikayeden aldigi puani 3 puan yukseltmistir. Bu degerler yetersizlikten
etkilenmemis &grenciler igin ¢ok buyudk bir degisim gibi gorilmeyebilir ancak ozel

gereksinimli 6grencilerde kiguk de olsa bir artis dgrenci i¢in bayuk bir adimdir.
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4. 3. 4. Sure¢ Temelli Yazma Calismalari Sonrasina iliskin Katilimci
Ogrencinin Gorusleri

Ogrenciyle Siire¢ Temelli Yazma (STY) calismalarini bitirdikten sonra vyari
yapilandirimis gérisme formu kullanilarak siire¢ hakkinda goéristlmustir. Ogrenci

gérigleri asagidaki Tablo 16’da gosterilmektedir:

Tablo 16. STY Calismalari Sonrasi Ogrenci Gériigleri

STY Calismalari Sonrasi

Ogrenci Goriisleri Evet Hayir Aciklama Nedenleri

-Yazmayi ve yaziyi
Yazmayla ilgili 6grencinin ¢ok seviyorum.
gorusleri -Yazi yazarken ¢ok

mutlu oluyorum.

Hikaye yazmayi,

Calismalarin 6grenciye okuma yazmay!I, kitap
katkilari okumayi, dersleri
6grendim.
Yazim daha guzel
Ogrencinin yazi yazmay! oldu. Clink( arada
sevme durumu ve v cirkin yaziyordum
nedenleri simdi daha guzel
yaziyorum.
s . : Yazisiyla ilgili
_Ogljencvlnln ker_1d| ya_ZS|yIa v degerlendirmesi
ilgili degerlendirmesi
olumludur.

Tabloya bakildiginda dgdrencinin yazmayla ve yaziyla ilgili gérusleri olumludur. Bu
¢alismalarin kendisine katkisi oldugunu disinmektedir. Bu katkilarin ise, hikaye yazmak,
okuma yazma yapmak, kitap okumak, dersleri 6grenmek oldugunu soéylemistir. STY
¢alismalarindan sonra yazmayi daha ¢ok sevdigini sdylemistir. Kendi yazisini énceki
yazilarina goére ¢ok daha glzel olarak dederlendirmigtir. Son olarak H. kendi istedigi
konuyu segerek yazi yazmanin daha guzel oldugu gortsund bildirmigtir.

Sonug¢ olarak su kaniya varilabilir ki, égrenci tim bu Sire¢ Temelli Yazma
c¢alismalarini sevmigtir. Bu calismalarinin kendisine katki sagladigini disinmektedir.
Yazilarini daha glzel bulmaktadir. Sire¢ Temelli Yazma ¢alismalari éncesinde, sirecinde
ve sonrasinda dgrenciyle yapilan milakatlar sonucunda 6grencinin yazmaya karsi olumiu

bir disunce gelistirdigi yorumu yapilabilir.



5. TARTISMA

Bu arastirmada hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan bir 4.sinif 6grencisinin
yazma becerisini gelistirmek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Sidre¢ Temelli
Yazma asamalari surecte kullaniimistir. Yapilan ¢alismalarin sonucu olarak elde edilen
bulgular asagida literatir destekli olarak tartigilacaktir.

Arastirmada oOncelikle ddrencinin cinsiyetine gére bir dakikada yazdigi harf sayisi
tespit edilmistir. Bu deger ikinci sinifa devam eden bir kiz 6grencinin degerlerine karsilik
gelmektedir.  ikinci olarak, &grencinin yazisi okunakliik dlgedi  kullanilarak
degerlendirilmistir. CUnkl bigimsel olarak dogru olusturulmamis yazi istenilen mesaiji
anlamina uygun olarak kargi tarafa iletemez (Yildiz ve Ates, 2010). Elde edilen sonuglara
go6re 6grencinin yazisi orta diizeyde okunaklidir. Son olarak, égrencinin belirli bir konuda
yazdigi hikaye ve sectigi bir tiirde yazmis oldugu yazilar degerlendirilmistir. Ogrencinin
Olgekten aldigi puan sirasiyla yirmi ve on dokuzdur.

Ogrencinin, Siireg Temelli Yazma uygulamalarina baslamadan énce yazmayla ilgili
goruslerini belirlemek amaciyla mulakat yapilmistir. Elde edilen verilere gore 6grenci yazi
yazmayl sevmektedir. Ancak sinifta yazi yazmadan o6nce oyun oynamadiklarini
dgretmenin soyledigini kendisinin yazdigini belirtmistir. Ogrencinin yazmaya karsi olumlu
bir tutumu vardir. Bu bulgu, Yayli (2008) nin “ilkégretim égrencilerinin yazmaya karsi
olumsuz bir tutumlari vardir” gérasuyle értismemektedir.

Arastirmanin  aksiyon  surecinde, Sire¢ Temelli Yazma uygulamalari
gerceklestiriimistir. Sire¢ Temelli Yazma strecinin birinci basamagi yazma 6éncesidir. Bu
asamada Ogrencinin 6n bilgilerini ortaya c¢ikarmak amaciyla beyin firtinasi, salkim
olusturma, gorsellerden yararlanma, konuyla ilgili konugsma vb. etkinlikler yapilmistir. Bu
etkinlikler 6grencinin biligsel olarak yazmaya hazir olmasina, verilen konu ile ilgili on
bilgilerinin ortaya ¢ikmasina olanak saglar (Erdogan ve Yangin, 2014). ikinci basamak
olan taslak yazma asamasinda &6grencinin 6n bilgilerinden hareketle sectigi konuda
dzgurce yazabilmesi desteklenmistir. Uglincii asama gdzden gecirme asamasinda,
yazdiklarini ylUksek sesle okuyarak anlamsal dizenlemeleri yapmasi saglanmistir.
Dordincu asama dizenleme asamasinda ise, yazisini dil bilgisi, noktalama ve yazim
kurallari acisindan diizenlemesi yapilmistir. En son asamada da, yazilan yazilar sinifta
paylasiimistir. Stre¢ Temelli Yazmanin her bir basamagi bir bitlnlik icinde yurutiimeye
dayanmaktadir (Karatay, 2011). Calismada yazma asamalari butinlik icinde
yurttilmastir. Ogrenciyle toplam on (¢ calisma gerceklestiriimistir. Ogrencinin ilk

calismadan aldigi puan yirmi, son ¢alismadan aldigi1 puan yirmi Ggtar.
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Sire¢ Temelli Yazma uygulamalari devam ederken, 0&grenciyle slreci
degerlendirmesi amaciyla mulakat yapilmigtir. Elde edilen verilere goére 6grenci yazilarinin
daha guzel oldugunu disinmektedir ve yapilan Sure¢ Temelli Yazma etkinliklerine karsi
olumlu bir tutum gelistirmistir. Bu sonu¢ Erdogan (2012)’ in yapmis oldugu caligmadaki
ogrencilerin yaratici yazma etkinliklerin yazilarini daha gtizel yaptiklarini disinduiklerine
iliskin bulgulariyla benzerlik géstermektedir.

Arastirmada, aksiyon sdrecinden sonra ogrenciye surecin basinda verilen yazma
konulari son islemler basamaginda da verilmistir. Ogrenci belirli bir konuda bir hikaye ve
sectigi bir konuda bir hikaye yazmistir ve bu hikayeler degerlendirilmistir. Elde edilen
verilere gdre son galismada yapilan élgimde 6grencinin aldidi puan sirasiyla yirmi dort ve
yirmi ikidir. Ogrencinin 6n ¢alisma verilerine gére bir degerlendirme yapildiginda kiiglik de
olsa bir gelismeden s6z edilebilir. Cakir (2003), slirece dayali yazmaya agirlik verildiginde
o6gretmen adaylarinin yazili anlatim becerilerinin gelistirimesinde etkili olabilecegi
sonucuna ulagmigtir. Duman (2004), tarama modeliyle yurittigu ¢alismada sureg temelli
yaklagimin ¢ok farkli alanlarda kullanildigini, akademik basariyi, 6grenmeyi ve kaliciligi
sagladigini belirtmigtir. Erdogan (2012), sure¢ temelli yazma yaklasimina uygun olarak
hazirlanan yaratici yazma etkinliklerinin 6grencinin yazili anlatim becerisini geligtirdigi ve
ogrencilerin yazmaya karsi olumlu bir tutum gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Tabak ve
Goger (2013), Turkge dersi 6gretim programinda sire¢ temelli yazma yaklagsimina agirlik
verilmesinin yazma egitimine katkisinin olacagini belirtmistir. Sever (2013), stire¢ temelli
yazma uygulamalarinin égrencinin yazma becerisini gelistirdigi sonucuna ulasmistir.
Bayat (2014), slrece dayali yazma yaklasiminin yazma basarisi ve kaygisi Ustinde
anlaml Ol¢ide etkili oldugunu belirtmistir. Arastirma sonugclari, yapilan bu c¢alismalarla
kismen benzerlik gdostermektedir.

Son olarak, 6grenciyle sure¢ sonrasinda sureci degerlendirmek amaciyla miulakat
yapilmistir. Elde edilen verilere gore, 6grenci tim Sire¢ Temelli Yazma uygulamalarina
karsi olumlu bir tutuma sahiptir. “Ogrencilerin yaratici yazma calismalari sonrasinda
yazmaya yonelik olumlu goriglere sahip olduklar” sonucuna ulasan Erdogan (2012)" in

calismasi bu yonuyle elde edilen sonuglara benzerlik gostermektedir.



6. SONUG VE ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgular 1si§ginda su sonugclara ulasiimistir:

1.

Ogrenci Sire¢g Temelli Yazma galismalarina baglamadan énce yazmaya kargi
olumlu bir diglinceye sahiptir.

Ogrencinin dakikada yazdigi harf sayisi 2. Sinif diizeyi olarak belirlenmigtir. 4.
Sinifa devam eden bir dgrenci icin dakikada yazdidi harf sayisi “dusuk” olarak
degerlendirilebilir.

Ogrencinin yazisi yapilan 6lgim sonucunda “orta diizeyde okunakli” olarak
belirlenmigtir.

Ogrenci slre¢c Temelli Yazma galismalarina karsi olumlu bir tutum gelistirmistir.

On cgalisma ve son calisma bulgularina bakildiginda 6gdrencide olumlu bir

gelisme gorulmastar.

Arastirmada elde edilen sonuglar gercevesinde yazma sureciyle ilgili su oneriler

getirilebilir;

1.

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yaratici yazma becerilerini
gelistirmek igin sinifta streg temelli yazma calismalarina yer verilebilir.

Hafif dizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yazmaya kargi olumlu bir
disiince geligtirmeleri icin sinifta sire¢ temelli yazma calismalarina yer
verilebilir.

Ozel egitim dgretmenlerine siire¢ temelli yazma calismalariyla ilgili hizmet igi

egitim verilmelidir.

Arastirmada elde edilen sonuglar 1s1ginda, yapilacak yeni arastirmalara ydnelik

olarak su Oneriler getirilebilir:

1.

Bu ¢alisma Gimushane ilinin bir ilgcesine bagl devlet ilkkokulunda bir 6zel egitim
ogrencisiyle yuritilmastir. Daha fazla 6grenciyle ve 6gretmenle calismalar
gergeklestirilebilir.

Sure¢ temelli yazma c¢alismalarinin yazma becerisine etkisinin incelendigi bu
arastirma hafif dizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan bir dérdinci sinif
Odrenciyle yurutulmustur. Arastirma farkh sinif seviyesinde ve farkli 6zir
gruplarindaki 6grencilerle yapilabilir.

Sirec¢ temelli yazma galismalari sonucunda 6grenci dusiik de olsa bir gelisme
yasandidi sonucuna ulasilmistir. Benzer durumlarla Kkarsilasilabilecegi
dusunulerek bu durumu etkileyen nedenler ve ¢éziim yollariyla ilgili calismalar

yuratalebilir.
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Siure¢ temelli yazma uygulamalarinin diger dil becerileri Uzerindeki etkisini

belirlemek amaciyla ¢galismalar yapilabilir.
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Ek 1. Yazili Anlatimi Degerlendirme igin Derecelendirilmis Puanlama Anahtari

OLCUTLER | 1 2 3
Anlamli 2’den fazla ctimlesi 1-2 ciimlesi Biitiin ciimlelerde kimin ne
climleler anlagilamamaktadir. anlagilamamaktadir. yaptig1 anlagilmaktadir.
yazmis.
Gereksiz Metinde 2’°den fazla Metinde 1-2 gereksiz kelime | Metninde gereksiz kelime
kelime tekrar1 | gereksiz kelime tekrar1 tekrar1 bulunmaktadir. tekrar1 bulunmamaktadir.
yapmamis. bulunmaktadir.
Kelimeler Anlamina uygun Anlamina uygun Ciimlelerdeki tiim
anlamina kullanilmayan kelimeler | kullanilmayan 1-2 kelime kelimeler anlamina uygun
uygun 2’den fazladir. vardir. kullanilmigtir.
kullanilmustir.
Belirlenen ¢ Hikdye: Yazisinda ¢ Hikdye: Yazisinda yer, e Hikdye: Yazisinda yer,
amaca yer, olay, zaman ile olay, zaman ile ana ve olay, zaman ile ana ve
(dykiileyici, ana ve yardimci yardimer karakterlerden en yardimer karakterlere
bilgilendirici, karakterlerden en az 3 dgeye yer vermistir. yer vermistir.
acgiklayicr) fazla 2 dgeye yer o Siir: 2 ozelligi saglamgtir. | o Siir: (1) Siirinde dizeleri
uygun vermistir. e Mektup: En az 3 ozelligi alt alta siralamastir. (2)
yazmis. e Siir: En fazla 1 saglamigtir. Farkli bir diisiinceye ya
ozelligi saglamistir. e Haber yazist: 2 6zelligi da duyguya gecerken
e Mektup: En fazla 2 saglanustir. diger kitaya gecmistir.
Ozelligi saglamistir. (3) Her dortliigiinde en
e Haber yazisi: En fazla az 2 dizede ses uyumu
1 dzelligi saglamistir. saglamustir.

o Mektup: (1) Kagidin sag
iist kdsesine tarih
koymustur. (2) Mektuba
bir hitap ciimlesiyle
baslamistir. (3)
Mektubu bir dilek
climlesiyle bitirmistir.
(4) Sag alt kdseye adini
ve soyadini yazmustir.
(5) Sag alt kdseye imza
atmastir.

o Haber yazist: (1)
Yazisina igerige uygun
bir baslik koymustur.
(2) Bilgi veren bir haber
yazmustir. (3) Yazisina
yorum katmamustir.

Belirlenen Metinde konu digina Metinde 1-2 tane konu Metin, konu disina
konunun cikilmistir. Yazilmasi disinda ifade bulunmaktadir. | ¢ikilmadan yazilmistir.
disina gereken konudan Metinde kullanilan ifadeler
cikmadan uzaklasilmigtir. Metinde konuya uygundur.
yazmis. 2’den fazla konu disinda

ifade bulunmaktadir.
Yazilarinda Metinde anlami Metinde anlam Metinde anlami
50z zenginlestirmek zenginlestirmek amaciyla zenginlestirmek amaciyla
varligindan amaciyla deyim, deyim, atasozii, 6zdeyis vb. deyim, atasozii, 6zdeyis
yararlanmig. | atasozii, 6zdeyis vb. ifadelere en az 1 kez yer vb. ifadelere 1°den fazla

ifadelere hig yer
vermemistir.

verilmistir.

yer verilmistir.
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Giris En fazla 1 6zelligi En az 2 6zelligi saglamuistir. (1) Giris climleleri metnin

climlelerini saglamustir. ana unsurlar1 (dykii

Ozenle unsurlari, ele alinacak

se¢mis. duygu ya da diisiincesi,
yazma amaci vb.)
hakkinda yeterince bilgi
vermektedir. (2) Ciimleler
dikkat ¢ekici, 6zgiin,
etkileyici vb.dir. (3) Giris
ctimlelerinde "¢iinkii,
fakat, ancak, bundan
dolayi, aslinda, yalniz"
gibi baglayic1 6geler
yoktur.

Sonug En fazla 1 6zelligi En az 2 6zelligi saglamustir. (1) Sonug ciimleleri

climlelerini saglamistir. metinde verilmek istenen

Ozenle ana duygu ya da diislinceyi

se¢mis. ozetler niteliktedir. (2)
Sonug ciimleleri metnin
mantiksal biitiinliigi ile
tutarhdir. (3) Climleler
dikkat ¢ekici, 6zgiin ve
etkileyicidir.

Ana Metinde ana duygu ya Metinde ana duygu ya da Metinde anlatilmak

diistinceye da diistinceye yer diistinceye yer verilmeye istenen ana duygu ya da

yer vermis. verilmemistir. calistlmistir. Fakat ana duygu | diislince agik bir sekilde

ya da diigiince net bir sekilde | ifade edilmistir.
ifade edilmemistir.

Yardimei Metinde konuyla Ana diisiinceyi destekleyen Ana diigiinceyi destekleyen

diisiincelere baglantili yardimci yalnizca 1 yardimcr duygu ya | 1’den fazla yardimet

yer vermis. duygu ya da diisiincelere | da diisiinceye yer verilmistir. | duygu ya da diisiinceye yer

yer verilmemistir. verilmistir.

Mantiksal Birbirini anlam ya da Birbirini anlam ya da olus Cumleler birbirini anlam

biitiinliik olus bakimindan bakimindan tamamlamayan ya da olus bakimindan

icinde tamamlamayan 1-3 ciimle bulunmaktadir. tamamlayacak nitelikte

yazmis. climlelerinin sayis1 3’ten stralanmustir.

fazladir.

Yazisima Yaziya bir baglik Bagslik yazinin ana duygu ya | Yaziya konulan baghk

uygun baghik | konulmamistir ya da da disiincesiyle degil kisi, yazinin ana duygu ya da

belirlemis. konulan baglik yazinin yer, zaman vb. diger diisiincesini tamamen

icerigine uygun degildir.

unsurlartyla ortiismektedir.

yansitmaktadir.




Ek 2. Gok Boyutlu Okunakhlik Olgegi

Tamamen Yeterl
[E)]

Orta Diizeyde Yaterh
i2)

Hig Yeterh Degil
(1]

Efim

Harfler valdasik 60-70 de-

recelik bir efimle metin

bovunca diizgiin ve saga

vaik olarzk vazlnusar,
i)

Harflar glgilare uygun ol-
mzsa da sagas vabk olamk
vazlms ve bu vanklilk ma-
tin bovunca kozmen devam
etmalktedir.

9]

Haflenn =gmm  oldukca
diizensiz, afimin yoni fu-
tarsizhle gdztermelktedir.
Dk, sola we /veva saga
vatlk harfler bir arada g&-
rilmektedir.

0l

Basluk

Harfler, kelimelar va ciim-
leler amsindals  bosluk
uygun ve metn boyunca
tuterh bir selalde devam
etmektadir.

i)

Harfler, kelimeler va ciim-
laler arzsindald bogluklarda
bez  tutarmzhldar  vardir
Bosluldar metmn tamanun-

da tutarh degldir. { )

Harflar, kelimelar ve ciim-
leler arazindalas bogluklar
uvgun olmayp, metmn
tamarmnda tutarsizhk gd-
rilmektedir.

i)

Ebat

Harfler rahatca okonacak
biivitklikee ve bu biyik-
litk metmn amarmneda fu-
tarhidir. Biiviik kiigiik harf
orani tamarnen 1y ur.

9]

Harflemn  sbatlan  nor-
malden bibvitk va da kiigik
olmazina ragmen tutarhdir.
Biiyiik kiigiik harf oranla-
nnda dz bazn tutzr=izhidar
vardir.

8]

Harflerin ebatlan diizen-
sizdir. Mletmin genslinds
bityiik ldiciik harf oranla-
nndz tutemizhlk girilmek-
tadir.

)

Bigim

Harfler kurallannz uygun
olamak vamlmsar. Basla-
mz ve oy yerlen uygun
ve dogru selalde vapalmms-
fir. Alt we fist uranhlar ile
govde kazsimlan oranaldir.
Harf birlegtirmelen olduk-
¢a diizgimdiir.

(1

Harflenn baslama ve bits
verlennde, alt ve st uzan-
tilan ile gévde losimlanndaz
bam vamhshldar yeplomg-
tir. Harf birlastirmelen kas-
men dizgindir.

8]

Harflein  vambslan, alt
va st uzantlan ile gdvds
lozimlanmn, baslama ve
bitis yerlen hatalidir. Harf
birlestirmelen de nerdayss
hi; diizgiin dagildir.

)

Clizgi Takibi

Zatir gizgizl oldukca diiz-
gin talop edilnus, sabr
glzmsinden capma, iste
veva alte cilms we sabir
somonda cizgden tasma
vapilmarmsar.

i)

Sabr glzpisimn mlkbinde
bazen mlontlar gorilmelk-
tedir. Kizmen zlta veva iste
zapmalarla  birikte  zabr
sonu tesmalan da gorile-
balmektedir.

i)

Sabr gizgsl talabi oldukca
vetersizdir. Alta veva Gste
sapmalar sirekl goral-
mealcta, zanr zom tasmalan
da oldukca fazla vapilmak-
tadir.

8]

Toplam Okunakhhk Poani:

{3 Oloumakds(11.8-15) { )Orta Ditzeyde Olomalkh (8.4-11.7) { 0kunalkh Degil (5 — 8.3)
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Ek 3. Yari Yapilandiriimig Gériigsme Formu

o g s wh e

w

YARATICI YAZMA ONCESI OGRENCI ORUSME SORULARI

Yazmay1 seviyor musun? Neden?
Daha ¢ok hangi tiir yazilar yaziyorsun?
Sinifta yazmayla ilgili neler yapiyorsunuz?
Sinifta yazi1 yazmayla ilgili, yaptiginiz bu etkinlikleri seviyor musun? Neden?
Yazini nasil degerlendiriyorsun? Yazini giizel buluyor musun? Neden?
Yazma becerini gelistirmek icin neler yapabilirsin?

YARATICI YAZMA SURECI OGRENCiI GORUSME SORULARI

Smifta yaptigimiz yazma etkinliklerini begendin mi? Neden?

Bu etkinliklerden neler 6grendin?

Yaptigimiz bu etkinliklerden sonra 6nceki yazina gore yazini nasil

degerlendiriyorsun?

Bu etkinliklerden sonra daha giizel yaz1 yazdigini diisiiniiyor musun? Neden?
YARATICI YAZMA SONRASI OGRENCI GORUSME SORULARI

Biitiin bu yaptigimiz yazma ¢alismalarindan sonra yazmayla ilgili ne
diisiiniiyorsun?

Bu caligmalarin sana ne gibi faydalar1 oldu?

Bu calismalardan sonra yazmay1 daha m1 ¢ok sevdin? Neden?

Bagtaki yazdigin yaziyla simdi yazdigin yaziy1 karsilastirdiginda, hangisinin daha
giizel oldugunu diisiintiyorsun? Neden?




Ek 4. Uygulama Siireci
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UYGULAMA SURECI 1. HAFTA
Ogrencinin yazma hizina bakildi. Sinif seviyesine
karar verildi.
. Arastirmaci tarafindan verilen bir konuda hikaye
On testler yazdiriimigtir.

Ogrenciye (i¢ farkli yazma konusu daha verilmis ve
sectigi konuyla ilgili diledigi tirde (siir, hikaye,
mektup) bir yazi yazmasi istenmisgtir.

Ogrenciyle uygulama dncesi gériisme yapilmistir.
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2.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

NOKTALAMA iSARETLERININ HIKAYESI
Nerde kaldin? Bak iki saattir seni bekliyorum.

-Ya sorma. Nasil trafik var anlatamam. Tam yola ¢ikmistim ki, noktanin biri durdugu
cuimlenin sonunu begenmemis: “Durmam kardesim ben burada, béyle cimle mi olur?”
deyip duruyor. Bir sada gidiyor, bir sola. Ortaligi birbirine katti. Al sana iste, trafik felg.

-Ee ne yaptiniz peki?

-Ya sorma diyorum ya. Bu da yetmezmis gibi, oradan bir virgul peyda oldu, geldi
noktanin yanina: “Abi ben bostayim sen istemiyorsan ben dururum burada” diyor. Nokta
bir yandan virgul bir yandan.

-Ee sonra...
-Allahtan tam zamaninda imla kilavuzu yetigti imdadimiza.
-lyi bari hallolmus.

-Ne halloimasi? Yetisti yetismesine ama dur bak. imla kilavuzu geldi. “Ne oluyor
bakayim burada, sorun ne?” diye sordu ama sormaz olaydi. imla kilavuzunun bu lafi
Uzerine kalabaligin iginden bir soru igareti hemen kendini 6ne atti. Basladi heyecanl
heyecanli konusmaya: “Nerde soru? Varsa bir soru hemen geceyim ardina, bos
durmaktan patladim inanin, varsa bir soru gdsterin yeter.” Nokta bir taraftan bagirir,
virgul bir taraftan saldirir, soru igareti diger yandan yalvarir. Tam bir karmaga
anlayacagin. imla kilavuzu “Yeter kesin artik!” diye bagirinca herkes sustu. Yalniz bir
baktik biri uzaklardan bagira bagira geliyor. Hem kosuyor hem bagiriyor “Nereyi? Nereyi
keseyim?” diye.

-Dur tahmin edeyim. Kesme isareti degil mi?

-Ustiine bastin aya@ini kaldir. Her neyse kalabaliktan biri yanina gidip bunu durdurdu.
imla kilavuzu noktaya: “Dogru ciimlenin sonuna!” diye emretti. Soru igaretine: “Sende
sorunun sonuna gidiyorsun.” En sonda virgile: “Seni de elma, armut, cilegin arasina
koydum.” Dedi. Béylece trafik rahatlad1.

-Madem olay anlattigin gibi cabuk halloldu da niye bu kadar geciktin?

-Sabirsizsin sabirsiz. Dur daha anlatiyorum dinle. Tam trafik a¢iimig yolumuza devam
ediyorduk ki konugsmalarin baginda kisa gizgi dyle boylu boyunca uzanmis debelenip
duruyor. Tutturmus ben artik konusmalarin basina gelmem. Biktim insanlarla
konugmaktan, gidiyorum ben, diye. imla kilavuzu zor ikna etti, yolundan gevirdi de trafik
acildi. Tam yine halloldu derken bu seferde yolun kenarinda egik ¢izgiyi gordik. Hani
su adreslerin yazilmasinda kullanilan. Tutturmus bu da kdpriuden atlayacagim diye.
Daha sonra...

-Tamam tamam ne ben sormus olayim ne de sen anlat. Anlattiklarina bakilirsa sen
erken bile gelmissin vallahi. Hadi ge¢ artik yerine.
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SUREG TEMELLI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi

e Sinifa noktalama isaretleri ve konugmalarini gosteren materyal getirilir.

e Ogrenciyle bu materyaldeki noktalama isaretlerini konusturarak bir
canlandirma yapihr. (Ogretmen ve ddrenci birlikte)

¢ Canlandirilan bu konusmalar 6grenciyle birlikte sarki sekline
donusturilerek birlikte birkag kez soylenir.

e Bu materyal sinifa asilarak 6grencinin hatirlamasi saglanir.

o Daha sonra tahtaya bazi érnek konular yazilir.

- Bir sabah uyandin ve hayatimizdan noktalama isaretlerinin yok
oldugunu goérdin. Artik noktalama isaretlerini hic gérmeyecegiz.
Yazilarimiz nasil olurdu?

- Noktalama isaretlerinin hep birlikte yagsamasini istiyorsunuz. Ve onlar
icin bir ev tasarladiniz. Noktalama isaretlerinin bu evin igindeki
hayatlari nasil olurdu?

e Ogrenciden de drnek konular alinir.

2. Taslak Yazma
Ogrenciden bu konulardan birini secgerek istedigi tiirde bir yazi yazmalari istenir.
Ogretmen de 6grenciyle birlikte 6grenciye model olmasi igin sectigi konuda
sectigi bir turde yazi yazar.

3. Gobzden Gegirme
Ogrencinin yazdigi yaziyi anlam bakimindan tekrar gézden gegirmesi ve
dizeltmeler yapmasi saglanir.

4. Duzenleme
Ogrencinin yazdigi yaziy1 gbézden gegirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari agisindan dizeltmeler yapmasi saglanir.

5. Yayimlama
Ogrencinin yazmig oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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3.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

GUNES

Glnes, glines sistemimizdeki en blylk gok cismidir. Atesten bir topa benzeyen Glines,
ylzeyinden c¢ok blyuk bir sicaklik ve 1sik yayar. Eger Gilines olmasaydi her zaman gece
olurdu. Canllar yasayamazdi.

Uzay karanlik bir yerdir. Dlinya’miz da bu karanlik yerdeki bir gok cismidir. Bu karanhk
yerin iginde Dinya’mizi Gines’'ten baska aydinlatabilecek ve isitabilecek bir gék cismi
yoktur.

Ancak Glnes’ten yayilan i1sik ¢ok parlaktir. Havanin acgik oldugu bir ginde Gilnes’e
bakmayi denemissinizdir. Aslinda, Glnes’e bu parlak 1sik nedeniyle dogrudan bakmak
cok tehlikelidir. Gézlerimize bu parlak 1sik zarar verebilir. Yazin uzun slre guineste
kalmak tehlikelidir. Hatta cildimizde uzun bir tedaviyi gerektirecek ciddi yaniklar
olusabilir. Clinku Gunes’ten yayilan isi 6zellikle yazin gok yuksek olur. Glnes, Dinya’ya
milyonlarca kilometre uzaktadir ve uzaya yaydidi isinin sadece ¢ok azi Dinya'miza
ulasir.

Glines bize biraz daha yakin olsaydi Dinya Uzerindeki her sey sicaktan kavrulur, kil
olurdu. Ancak biraz daha uzakta olsaydi bu sefer de her sey buz tutardi. Tabi ki her iki
sekilde de yasam mimkin olmazdi.

SUREG TEMELLiI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi

o Gunes ile ilgili gazete, dergi haberleri sinifa getirilir. Bu gazete haberleri
ile ilgili 6grenciyle konusulur.

o Ogrenciye Giines ile ilgili bir video izletilir.

e Ogrenciden bu videoda gérdiikleri ve metinde okuduklarindan hareketle
kendini Gunes’in yerine koyup bir canlandirma yapmasi istenir.

e Tahtaya 6rnek konular yazilir.
-Glneg’in seni ziyaret ettigini distin. Sen Glineg’i nasil gezdirir, onunla
neler yapardin?
-Bir sabah uyandin ve Gulnes’in Dunya'yl terk ettigini 6grendin. Artik
Gulnes Dunya'y hig 1sitmayacak. Bundan sonra hayatimiz nasil olur?

e Ogrenciden de 6rnek konular alinir.

2. Taslak Yazma

Ogrenciden bu konulardan birini secerek istedigi tiirde bir yazi yazmasi istenir.
Ogretmen de 6grenciyle birlikte dgrenciye model olmasi icin sectigi konuda
sectigi bir turde yazi yazar.

3. Gozden Gegirme
Ogrencinin yazdigi yaziyi anlam bakimindan tekrar gbézden gegirmesi ve
duzeltmeler yapmasi saglanir.

4. Duzenleme
Ogrencinin yazdigi yaziy1 gbézden gegirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari agisindan dizeltmeler yapmasi saglanir.

5. Yayimlama
Ogrencinin yazmig oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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4. HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

GUNES’IN AYNASI AY

Glnes hi¢c batmasa... Bir ugaga binsem ve hep batiya dogru ugsam... Glneg'i takip
etsem, battigini gérmesem ve hi¢ karanlik olmasa. Cunku karanhdi sevmiyorum ben.
Her yer simsiyah; hic glzel bir yani yok ki gecenin, diye digunirken karsi dagin
tizerinden bir 151k gériinmeye bagladi. Once dagin arkasindan bir ugak geliyor sandim.
Oyle kiiclik bir 11k degismis meger. Ay’in dogusunu ilk kez gériiyordum. Yusyuvarlakti.
Dolunaydi. O glinden sonra karanliga, igindeki 1siklara ilgi duymaya basladim. Bu isiklar
karanligi bile guzellestiriyordu. Sehirde 1siklar azalinca yani herkes uyuyunca
gOkyliziine bakmadan uyuyamiyordum artik. Bazen Ay hi¢ gorinmuyordu. O yokken
yildizlar daha ¢ok goérinidyordu. Bazen de sekiller aliyordu. Ay’in hilal seklinde oldugu
bir geceydi. Bizim evin bahgesinden gokyuzine uzun bir halat firlattim. Tam isabet!
Halatin ucu Ay’in sivri ucuna dolandi. Halatin bir ucu da bendeydi. Simsiki tutundum.
Bu, simdiye kadar gordigim en giizel salincakti. Oyle hizli sallanmaya basladim ki
ucuyordum sanki. Derken tam Ay’a yaklaginca halattan atladim. Ay’a tutundum. Ay’in
yuzl karanlikti, inanamamistim. Dinya’yi aydinlatan koca 1sik aslinda karanlikmis. Nasil
da buyulktu! “Hos geldin.” Dedi Ay ve anlatmaya basladi. Ay’in konusmasi bana ninni
gibi geldi, uyumusum. Sdyle sagima déneyim derken yuvarlanmaya basladim. Uzayin
derinliklerinde kayiyordum. Cighk ¢igliga duserken “kitt” diye yere cakildim. Canimin
acislyla gozlerimi agtigimda bir de baktim ki yataktan dismuisim. Ortada ne Ay var ne
yildizlar!. Meger gokyuzini seyrederken uyuyakalmisim.

SUREC TEMELLI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi
Ay ile ilgili resimler sinifa getirilir. Ogrenciyle bu gorsellerle ilgili
konusulur.

e Ogrenciyle ay dede sarkisi dinlenir. Beraber séylenir.

e Ogrencinin gdzii baglanir ve karanlkta ydnini bulmasi istenir. Gece
digsarida bize Ay 1s1ginin yardim ettigi, onun sayesinde yonimuzi
buldugumuz séylenir. Ay olmasaydi aksam oldugunda yonimuzu
bulamayacagimiz sdylenir.

e Tahtaya bazi 6rnek konular yazilir.

-Eger gokyluzinde Ay olmasaydi geceleri nasil bir hayatimiz olurdu?
Neler yapardik?
-Ailenle birlikte Ay’a yerlestigini digtn. Orada nasil bir hayatiniz olurdu?

. Taslak Yazma

e Ogrenciden bu konulardan birini segerek istedigi tiirde bir yazi yazmalari
istenir. Ogretmen de égrenciyle birlikte dgrenciye model olmasi igin
sectigi konuda sectigi bir tirde yazi yazar.

3. Gobzden Gegirme

Ogrencinin yazdi§i yaziyi anlam bakimindan tekrar gdzden gecirmesi ve
diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen de gerekli yardimlarda bulunur. Tirlere
iliskin bilgi verir.

4. Diizenleme

Ogrencinin yazdigi yaziyi gézden gegirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari agisindan diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen
gerekli yerlerde yardimda bulunur.

5. Yayimlama

Ogrencinin yazmis oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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5.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

DOGRU SPOR
Hangi yasta olursak olalim, saglkli yasayabilmek icin spor yapmamiz gerektigini hep
duyuyoruz. Biliyoruz ki spor, bedenimizi hem gelistiriyor hem de sekillendiriyor. Spor
yaparken beynimize fazlaca oksijen gittiginden, sporun zeka gelistirici faydasi da oluyor.
Saydigimiz bazi faydadan sonra saghgimizin spor yapmaya uygun olup olmadigini
doktordan 6grenmemiz gerekiyor. Clnkl 6énceden bilinmeyen kalp, damar ve solunum
yolu hastaliklari spor sirasindaki ani rahatsizliklarin en blyuk sebebi.
Spor yapmaya engel bir saglik problemimiz yoksa sira ilgilenecegimiz spor dalini
secmeye geldi. Cunkl spor dallarinin hepsi her yas icin uygun degil. Kigik yaslardaki
siz sevgili ¢ocuklarin spor seciminde dikkatli olmasi gerekiyor. Clnki kemikleriniz
gelismeye devam ettigi icin agirlik kaldirma, uzun sireli kosma, karate gibi adir sporlar
sizlere gore degil.
Klguk yaglarda spora basglamak icin ylzme, basketbol, voleybol gibi temel sporlari
secmek daha dogru.
ilgilendigimiz spor dalinin ilgilerimize, yeteneklerimize, sosyal ve maddi durumumuza
uygun olmasi da 6énemli. Ancak bu sekilde spor bizi rahatlatan, gelistiren ve mutlu eden
bir is olur.

SUREG TEMELLI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi

e Tahtaya “spor” kelimesi yazilir. Yuvarlak icine alinir. Bu kelimenin 6grenciye neleri
c¢agnistirdigi sorulur. Bu ¢agrisimlar, “spor” kelimesinin etrafina yuvarlak iginde
yazilir.

e Ogrenciye yeni bir spor dali bulunacagi séylenir. Oncelikle bu sporun 6zellikleri
(nasil oynandigi, neyle oynandigi, kag kisiyle oynandigi, nerede oynandig,
oynarken nelere dikkat edilmesi gerektigi, bu sporu dogru yapmak i¢in nasil
davranmamiz gerektigi vb.) tahtaya yazilir. Daha sonra 6drenciden bu sporu
tanitan bir resim yapmasi ve bu spora bir isim bulmasi istenir. Hazirlanan resim
tahtaya asillir.

e Ogrenciyle birlikte bu sporun nasil oynandi§i canlandirilir.

e Tahtaya bazi 6rnek konular yazilir.

-Senden yeni bir spor dali bulmani istediler. Buldugun bu spor dalinin adi nedir?
Kimlerle oynanir? Kag kisi oynanir? Kurallari nelerdir? Bu spor dalini bize tanitir
misin?

-Cok Unli bir sporcu oldugunu hayal et. Hangi sporu oynardin? Bu sporu nasil
oynardin? Sporcu olarak nasil bir hayatin olurdu?

2. Taslak Yazma
Ogrenciden bu konulardan birini secerek bir hikaye yazmasi istenir. Ogretmen de
ogrenciyle birlikte 6grenciye model olmasi i¢in segtigi konuda bir hikaye yazar.

3. Gozden Gegirme
Ogrencinin yazdi§i yaziyi anlam bakimindan tekrar gdzden gegirmesi ve
diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen de gerekli yardimlarda bulunur. Tirlere
iligkin bilgi verir.

4. Duzenleme
Ogrencinin yazdigi yaziyi gdzden gecirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari agisindan diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen
gerekli yerlerde yardimda bulunur.

5. Yayimlama
Ogrencinin yazmis oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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6.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

HEPIMIZIN OYUNCAKLARI

Canim sikiliyordu. Higbir sey yapmak istemiyordum. Annem disari c¢ikarken uslu
durmami soylemisti. Ablam da 6devini yapiyordu. Benimle konusmuyordu.
Ben de bir kabin i¢ine biraz su biraz da sivi deterjan koydum. Balkona ¢iktim, baloncuk
yapmaya basladim. Irili ufakh baloncuklarin havaya dagilisini seyretmek hosuma
gitmisti. Asagida arkadagsim Fatma’y1 gérdim:

- Ne guzeel! Diye bagirdi. Benim yukaridan yaptigim baloncuklari, o asagidan

yakalamaya galisiyordu.

- Ben de yapmak istiyorum! Asagiya gelsene, dedi.
O, annesinden, ben ablamdan izin alarak parka gitmeye karar verdik. Baloncuk yapa
yapa parka vardik. Park kalabalikti. Kimi sallaniyor, kimi kumda oynuyordu.
Parkin girisinde Zehra’yl gecen hafta bahsettigi ugurtmasiyla gérince ¢ok sasirdik.

- Aaa, ucurtman ne glzel, dedi Fatma.

Zehra:

- Dedem yapti, dedi.
Dedesi dyle guzel bir ucurtma yapmis ki bdylesini hi¢cbir oyuncakgida bulabilecegdinizi
sanmiyorum.
Ucgurtmayi seyrederken parkin basindaki yokustan kayan Murat ile agabeyini gorduk.
Murat’a agabeyi tahtadan bir kayak yapmis. Hepimiz kaymak icin siraya girdik. BlyUk
yokustan kaymak o kadar eglenceliydi ki... Oynarken zamanin nasil gectigini anlamadik.
Meger aksam olmus. Dogruca eve gittik. Annem:

- Nasll, sikildin mi? Diye sordu.
Hic sikilir miyim, o sikici bilgisayar oyunlarindan daha zevkli oyunlar oynadik!

SUREG TEMELLI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi

e Izmir Oyuncak Mizesi'nin internet adresinden muiizenin iginde sanal gezinti yapilir.
Mize hakkinda konusulur.

e istanbul Oyuncak Mizesi'nin internet adresi incelenerek fotograflar (izerinde
konusulur.

e Tahtaya farkl oyuncak resimleri asilir. Ogrenciden bu oyuncaklardan birini
segmesi istenir. “Bu oyuncaklar konugabilseydi onlarla oynayan insanlara neler
sdylerdi?” sorusu sorulur. Ogrencinin bu konu (izerine konusmasi saglanir.

e Ogrenciden hikayede gegen ucurtma ve tahta kayagi diistinmesi istenir. Bu
oyuncaklarin karsilagtiklarinda birbirlerine ne sdyleyeceklerini canlandirmasi
istenir.

e Tahtaya drnek konular yazilir.

- Baydlu bir oyun parkina girdin, bu oyun parkinda hangi oyuncaklar var ve bu oyun
parki neden buylli? Bu parka yapacagin bir ziyareti anlatir misin?

- Bir oyuncak muzesi kuracagini diusin. Mizeye koyulacak ¢ok degerli bir oyuncak
hayal et. Bu oyuncagin o6zelliklerini ve neden miizede koruma altina alinmasi
gerektigini nedenleriyle birlikte anlat.

2. Taslak Yazma
Ogrenciden bu konulardan birini secerek bir hikaye yazmasi istenir. Ogretmen de
ogrenciyle birlikte 6grenciye model olmasi i¢in sectigi konuda bir hikaye yazar.
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3. Gozden Gegirme
Ogrencinin yazdigi yaziyi anlam bakimindan tekrar gdzden gegirmesi ve
diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen de gerekli yardimlarda bulunur. Tirlere
iliskin bilgi verir.

4. Duzenleme
Ogrencinin yazdi§i yaziyr gdzden gegirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari acgisindan diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen
gerekli yerlerde yardimda bulunur.

5. Yayimlama

Ogrencinin yazmis oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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7.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

SONBAHAR
Mavi gokler kapandi,
Ak bulutlar karard.
Yemyesil yapraklarin
Rengi soldu sarardi.

Bu solgun yapraklari
Kopariyor hep rizgar.
Anladim, geldi yine
Su sert, hirgin sonbahar.

Pek cok yemis getirir
Bize her yil hediye.
Belli ki kendisinden
Hoslandim ¢ok diye!

SUREC TEMELLI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi

e Ogrenciyle ‘Sonbahar Yagmur'u adl gizgi film izlenir. Bazi yerlerde
durularak gerekli agiklamalar yapilir. Sonbaharin geldigini nasil anlariz?,
Sonbaharda nasil kiyafetler giyeriz? Seklinde sorular sorularak
konusulur.

e Cizgi filmin sonunda ki sonbahar sarkisi 6grenciyle birlikte sdylenir.

o Ogrenciden ayagda kalkmasi ve kendisini sonbaharda dalindan kopan
kurumus bir olarak disiinmesi istenir. Yaprak olarak agagtan topraga
salina salina iniyormus gibi dolanarak birlikte sonbahar ile ilgili kendisinin
buldugu sarkilar sdylenir.

o Ogrenciden gizgi filimde izledigi ve sarkilarda soylenilenlerden yola
cikarak sonbahari anlatan bir resim yapmasi istenir. Yapilan resim
anlattirilir ve panoya asilir.

e Tahtaya bazi 6rnek konular yazilir:

- Dort mevsim olmasaydi ve Dinya’da hep sonbahar mevsimi
yasansaydi nasil olurdu? Neler yasanirdi?

- Sonbaharin sevdigin ve sevmedigin yanlari nelerdir? Elinde sihirli bir
degnegin olsaydi sonbahar mevsiminin hangi 6zelliklerini degistirmek
isterdin?

2. Taslak Yazma
Ogrenciden bu konulardan birini segerek bir hikaye yazmasi istenir. Ogretmen de
ogrenciyle birlikte 6grenciye model olmasi i¢in sectigi konuda bir hikaye yazar.

3. Gozden Gegirme
Ogrencinin yazdi§i yaziyi anlam bakimindan tekrar gdzden gegirmesi ve
diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen de gerekli yardimlarda bulunur. Tirlere
iligkin bilgi verir.

4. Duzenleme
Ogrencinin yazdigi yaziyi gdzden gecirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari agisindan diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen
gerekli yerlerde yardimda bulunur.

5. Yayimlama
Ogrencinin yazmis oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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8.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

UG BALIK
Bir golde yasayan, (¢ balik vardi. Ucli de birbirlerinden giizel ve kocamandi. Bir giin
buraya insanlar geldi. Géle dalip ¢ikan baliklari gériince;
-Heyy, bakin ne guzel baliklar. Hadi, gidip aglarimizi alalim da onlari avlayalim, dediler.
Baliklar bunu duydular. iglerinden en akilli olan:;
-Haydi, hemen buradan kacalim. Belki denize ulasip avlanmaktan kurtulabiliriz, dedi.
Ama diger ikisi onunla alay ettiler.
-Hah, hah, hah o kadar uzun bir yolu nasil asariz? Sen ya delisin ya da bizimle dalga
gegciyorsun, dediler.
Boylece akilli balik onlarla vedalasip hemen yola ¢ikti. Cok zor bir yolculuktan sonra
denize ulastl. Sevinerek yasadigina sukretti.
Bir sure sonra balikgilar géle geldiler. Balik aglarini atip beklemeye basladilar. Bu sirada
ikinci balik dusinmeye basladi.
-Ne yapsam? Tamam, buldum! Ol taklidi yaparim. Belki insanlar beni avlamaktan
vazgegerler, diyerek sirt Ustl suyun Uzerine yatti. Gergekten 6lu gibi gértiniyordu.
Balikgilar onu goérunce;
-Yazik ne guzel balik. Ama 6li oldugu icin isimize yaramaz., diyerek oltayi uzaga
firlattilar:
Balik da onlara fark ettirmeden, bir tasin arkasina gizlendi. Ugiincii balik ise “ah, vah”
diyerek aglayip duruyordu. Fakat kurtulmak igin higbir sey yapmiyordu. Balikgilar onu
gOrduler ve kolayca avladilar.

SUREG TEMELLiI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi

o Ogrenciyle birlikte ‘Turkuazoo Sualti DiinyasI’ nda sanal tur yapilir. Ogrenci de turu
kendisi gezer. Sanal tur sirasinda baliklarla ilgili konusulur.

e Ogrenciden kendisini bir balik olarak diistinmesi istenir. Ve sen golde yasayan bir
balik olsaydin, nasil bir balik olurdun? Resmini gizmesi istenir.

e Sen golde yasayan bir balik olarak resmini yaptin. Simdi bu balik golde kivrila kivrila
ylizstin bakalim. Yiizerken de bir sarki sdylesin. Ogrenciyle birlikte gélde yiizen
balikla ilgili bir sarki séylenir.

e Tahtaya 6rnek yazma konulari yazilir:

-Golde bir balik oldugunu disin? Nasil bir balik olurdun? Nasil bir hayatin olurdu?

-Golde bir balik ailesi yagamaktadir. Ancak bu balik ailesini insanlar yakalar. Sence
bundan sonra neler olacaktir? Balik ailesinin basindan neler gegecektir?

2. Taslak Yazma
Ogrenciden bu konulardan birini segerek bir hikaye yazmasi istenir. Ogretmen de
ogrenciyle birlikte 6grenciye model olmasi i¢in sectigi konuda bir hikaye yazar.

3. Gozden Gegirme
Ogrencinin yazdi§i yaziyi anlam bakimindan tekrar gbézden gegirmesi ve
diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen de gerekli yardimlarda bulunur. Tirlere
iliskin bilgi verir.

4. Duzenleme
Ogrencinin yazdigi yaziyi gézden gegirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallar agisindan duizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen
gerekli yerlerde yardimda bulunur.

5. Yayimlama
Ogrencinin yazmis oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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9.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

SAGLIKLI YASAMAK
Sevqili gocuklar, 7-13 Nisan tarihleri arasi, Saglik Haftasi olarak kabul edilmistir. Hafta
boyunca beden sagligi, beslenme, sagligin dnemi ve saglikli yasama kurallari hakkinda
bilgi verilir. Tip bilimi hasta olmadan yasamak icin neler yapilmasi gerektigini de
arastinir. Cunkd sagligr bozuk olan kigi gorevlerini tam yapamadigi i¢in kendine, ailesine,
cevresine ve topluma faydali olamaz.
Saglikli yasayabilmek igin temizlige ¢ok 6nem vermeliyiz. Yemekten énce ve sonra
ellerimizi yikamaliyiz. Meyve ve sebzeleri yemeden once bol su ile yikamaliyiz. Agikta
satilan yiyecekleri yememeliyiz.
Kendi saghdimizi korudugumuz gibi gevre ve toplum saglhidina da énem vermeliyiz.
Copleri ¢cop kutularina atmaliyiz. Cevremizi temiz tutmaliyiz.
Bir saglik sorunumuz oldugunda hemen doktora gitmeliyiz. Verilen ilaglari doktorun
tavsiyesine gére almaliyiz. Doktorun izni olmadan higbir ilaci kullanmamaliyiz.

SUREG TEMELLI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi

o Ogretmen sinifa tebesir tozu dolu bir kutu getirir. Ogrenciyle birlikte bir uygulama
yaparlar. Ogretmen elini tebesir tozu dolu kutuya batirir. Ve 6grenciyle tokalasir. Bu
elimdekiler mikrop iste mikroplar bu sekilde bulasiyor. Sen de elini agzina, ytzine
surdigunde mikroplar her yere dagiliyor ve hasta oluyorsun denir. Daha sonra
o6grenci bu uygulamayi 6gretmenine yapar.

o Ogrenciyle birlikte lavaboya gidilerek eller yikanir. Saghkli yagsam ve temizlik igin
ellerin yilkanmasi gerektigi vurgulanir.

o Ogrenciyle birlikte saglikli beslenmeyi anlatan bilgi kartonu incelenir.

-Meyve ve sebzeleri yikamadan yememeliyiz.

-Acikta satilan yiyecekleri almamaliyiz.

-Taze yiyecekler tiketmeliyiz.

-Meyve ve sebzeleri alirken zedelenmemis olmalarina dikkat etmeliyiz.

-Sut ve sut urdnlerini buzdolabinda saklamalyiz.

o Daha sonra égrenciden kartonda saglikli beslenmek i¢in yapilmasi gerekenleri
yerlerine yerlestirmesi istenir.

e Tahtaya ornek konular yazilir:

-Saglikh beslenmeyen bir gocuk varmis. Bu gocuk higbir saglikli beslenme kurallarina
uymadigi igin sagligi bozulmug. Sence bu gocugun nasil bir hayati var? Neler
yapiyor ya da yapmiyor olabilir?

-Okulumuzda “Saglikh ¢ocuklar en mutlu ¢cocuklar” adli bir konugsma yapilacak ve sen
de bir konugsmacisin. Cocuklara “Saglikli beslenme” yle ilgili neler anlatirdin?

2. Taslak Yazma
Ogrenciden bu konulardan birini segerek bir hikaye yazmasi istenir. Ogretmen de
ogrenciyle birlikte 6grenciye model olmasi i¢in sectigi konuda bir hikaye yazar.

3. Goézden Gegirme
Ogrencinin yazdigi yaziyi anlam bakimindan tekrar gdzden gecirmesi ve
diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen de gerekli yardimlarda bulunur. Tirlere
iliskin bilgi verir.

4. Diizenleme
Ogrencinin yazdigi yaziyi gézden gegirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari agisindan diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen
gerekli yerlerde yardimda bulunur.

5. Yayimlama
Ogrencinin yazmis oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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10.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

OGRETMENIM
Okumayi, yazmayi
Sensin bize 6greten,
Yurda hizmet etmeyi
Ogretensin 6gretmen.

lyilikte esin yok
Yuzun guler hep senin,
Anam, babam gibisin
Her seyimsin sen benim.

Sevgi ile anarim
Senin ylce adini,
Senden aldik hepimiz
Vatan, millet agkini.

Basari ve mutluluk

Hepsi sesin eserin,

Unutmam emegini
Saygilar 6gretmenim.

SUREG TEMELLI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi

o Konu ile ilgili diglncelerin ve kavramlarin ortaya ¢ikmasina yardimci olmak igin
“0gretmen” ile ilgili salkim olusturulur. Oncelikle kagida “6gretmen” anahtar kelimesi
yuvarlak icinde yazilir. Daha sonra bu anahtar kelimeyle iligkili farkli kelimeler de
yine 6gretmen kelimesinin etrafina yuvarlak i¢cinde yazilir. Yazilan kelimeler
arasinda cizgilerle iligkiler kurularak “6gretmen” ile ilgili salkim olusturulur.

e Ogrenciden ayaga kalkmasi istenir. Kendisini bir 6gretmen, beni de onun ogrencisi
olarak disunmesi istenir. Ogretmen 6grencinin sirasina oturur, 6grenci tahtaya
gecer. Ogrenciden bir 6gretmen olarak égrencisine ne anlatacagini canlandirmasi
istenir.

o Ogrenciden 6gretmeninden ayrilacag igin kisa bir veda mektubu yazmasi istenir.
Ogretmenine neler sdylemek istedigini kisaca anlatmasi istenir.

e Tahtaya bazi 6rnek konular yazilir:

-Kendini 10 yiIl sonra bir 6gretmen olarak dusin. Nasil bir égretmen olurdun?,
Ogrencilerin nasil olurdu?, Ne &gretmeni olmak isterdin?, Ogrencilerine neler
anlatirdin?

-Ogretmenler ve 6grenciler yer degistirse, dgrenciler dgretmen, éJretmenlerde dgrenci
olsa nasil olurdu?, Neler yasanirdi?

2. Taslak Yazma .
Ogrenciden bu konulardan birini segerek bir hikaye yazmasi istenir. Ogretmen de
ogrenciyle birlikte 6grenciye model olmasi i¢in sectigi konuda bir hikaye yazar.

3. Gozden Gegirme
Ogrencinin yazdi§i yaziyi anlam bakimindan tekrar gdzden gegirmesi ve
dlzeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen de gerekli yardimlarda bulunur. Trlere
iliskin bilgi verir.
_ 4. Duzenleme
Ogrencinin yazdigi yaziyl gozden gegirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari agisindan dizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen
gerekli yerlerde yardimda bulunur.
5. Yayimlama
Ogrencinin yazmis oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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11.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

AGAGC DIYORKI !
Ben once ufak bir tohumdum. Beni topraga gomddler. Ara sira su verdiler, sicaktan
soguktan korudular. Lakin topragin icinde ne yaptigimi, neler gecirdigimi kimse bilmiyor,
gérmiyordu. Ben, nelerden sonra filiz halinde topragin Ustine c¢iktim. Bir zamanlar
ufacik bir agac¢ olarak kaldim. Bana bakiyorlardi, bir sey olmasin diye gozetiyorlardi.
Artik yavas yavas blyudim, etrafima dal budak saldim, cicekler actim, tath tatl
meyveler vermeye basladim.
Ben bir agacim ama faydalarim pek ¢oktur. Guizel meyvelerimden, gigceklerimle sagtigim
hos kokularimdan insanlar faydalanir. Ciceklerimden arilar bal yapar, kuslar dallarimin
arasina yuva kurar, hem kendileri barinir hem yavrularini bayutir. Glzel glizel étliserek
godlgemde oturanlarin géniillerine ferahlik verir. insanlar, kuruyan dallarimdan odun
yapalar, onlar ateste yakarlar, isinirlar.
Benim her seyim her vakit faydalidir. Odun, ates, evler, mobilya, gemiler benden olur.
Dusunenler igcin bensiz bir yasam olmaz. Benim insanlar i¢in faydam sayilamayacak
kadar goktur.

SUREG TEMELLiI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi
e Ogrenciyle birlikte “agaclar’ konulu gazete haberleri okunur. Bu haberlerle ilgili
konusulur.
e Tahtaya agaclarla ilgili ¢cesitli goérseller asilarak, agaclarin dnce tohum olarak
dikildigi, sulandigi, giin gegtikge biylidigi 6grenciye anlatilir.
e Ogrenciyle “Tohumlar agaca” sarkisi dinlenerek birlikte sdylenir.
e Ogrenciyle birlikte disari gikilarak bahgedeki agacin yanina gidilir. Tohumdan
agaca dénusme sureciyle ilgili konusulur.
e Tahtaya ornek konular yazilr:
-Tim Dilnya’da tek bir agag kalsa bu agacin hangi aga¢ olmasini isterdin? Neden?
-Bir aga¢ tohumdan kocaman bir agaca donuslrken neler yasamis olabilir, basina
neler gelmistir, nasil bir hayati olmustur?
2. Taslak Yazma
Ogrenciden bu konulardan birini segerek bir hikaye yazmasi istenir. Ogretmen de
ogrenciyle birlikte 6grenciye model olmasi i¢in sectigi konuda bir hikaye yazar.

3. Goézden Gegirme
Ogrencinin yazdi§i yaziyi anlam bakimindan tekrar gdzden gegirmesi ve
diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen de gerekli yardimlarda bulunur. Tirlere
iligkin bilgi verir.

4. Duzenleme
Ogrencinin yazdigi yaziyi gdzden gegirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari agisindan diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen
gerekli yerlerde yardimda bulunur.

) 5. Yayimlama
Ogrencinin yazmig oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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12.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

CINAR AGACINDAKI KUS

Derya resim kursuna gidiyordu. Ve resim yapmada bayadi ilerlemisti. Bir sabah kalkti ve
bahgedeki ¢inar agacinin karsisina gecti. Cinar agacinin tepesinde kuslar civil civil
otlyorlardi. Cinar agacinin ve kuslarin resmini yapacakti. Bu ¢ok glizel bir resim
olacakti. Derya ¢inar agacini yapti. Daldaki kusun kafasini, gagasini, kanatlarini yapti.
Tam kuyruga sira gelmisti ki, kus “pirr!” deyip ucuverdi. Bekledi bekledi ama bir daha
geri gelmedi kus. Cinarda baska kuslarda vardi ama bir tarlG ayni yerde durmuyorlardi.
Daldan dala uguyorlardi.

Derya aglayarak eve gitti. Olanlari annesine, babasina anlatti. Sonra aklina resim
dgretmenini aramak geldi. Ogretmenini aradi. Ogretmenine olanlari anlatti. Ogretmeni
Derya’ya:

- Uzildugin seye bak. Sen de hayal giiciini kullan. illa gérdigiini yapman
gerekmez ki. Kendinden de bir seyler katarak kusa hayalindeki gibi bir kuyruk
yapabilirsin. Dedi.

Derya 6gretmenine tesekkir etti. Ve iyi aksamlar diledi. Kosa kosa kalemini almaya gitti.
Ve kusa rengarenk bir kuyruk yapti. Artik rahatlamisti.

SUREG TEMELLiI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi

¢ Ogrenciden ayaga kalkmasi ve kendini ginar agacindaki kug gibi diisinmesi istenir.
Kusun nasil ugtugunu duasunerek bir kus gibi kanatlariyla ugmasi ve bir agaca
konmasi istenir. Kusun basina neler gelmis olabilecegini anlatmasi istenir.

¢ Ogrenciden ginar ajacindaki kusun nereye ugmus olabilecegini disiinerek kusu
cizmesi istenir.

¢ Kus eger ugup gitmeseydi Derya ile kus arasinda nasil bir konugma olurdu? Diye
o6grenciye sorularak bunu canlandirmasi istenir.

e Tahtaya d6rnek konular yazilir:

-Kus ¢inar agacindan ugup nereye gitmis olabilir? Gittigi yerlerde neler yapmigtir?
Basina neler gelmistir?

-Eger kus ugmasaydi, ¢inar agacinda kalsaydi sence neler olurdu?

2. Taslak Yazma .
Ogrenciden bu konulardan birini secerek bir hikaye yazmasi istenir. Ogretmen de
ogrenciyle birlikte 6grenciye model olmasi i¢in sectigi konuda bir hikaye yazar.

3. Gozden Gegirme
Ogrencinin yazdi§i yaziyi anlam bakimindan tekrar gdzden gegirmesi ve
dlzeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen de gerekli yardimlarda bulunur. Tirlere
iliskin bilgi verir.

4. Duzenleme
Ogrencinin yazdigi yaziyi gdzden gecirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari agisindan diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen
gerekli yerlerde yardimda bulunur.

_ 5. Yayimlama
Ogrencinin yazmis oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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13.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

TANRILARIN SEPETI TURKIYE
Dersimiz Hayat Bilgisiydi. Ogretmenimiz bize duvarda asili olan haritayi gdsterdi.
-Sevqili ¢cocuklar, bu goérdiginiz vatanimizin haritasidir. Vatanimizin adi, Turkiye’dir.
Bu topraklar bizleri besleyip blyutlyor. Hepimiz vatanimizi seviyoruz. Simdi sizlere bir
masal anlatacagim. Ardindan da bir istegim olacak. Bu nedenle litfen masalimi dikkatle
dinleyiniz.
Bir gun tanrilar, yiyip icip edlenmeye karar vermisler. Koskoca bir meyve sepeti
hazirlatmiglar. Sepetin icinde bin bir tarli meyve varmis. Tam eglence baslamigken,
tanrilar meyve sepetini agmisken goériinmeyen sihirli bir el meyve sepetine dokunmus.
Sepet devrilmis. igindeki meyveler bizim yasadigimiz topraklara dokilmis. Tanrilar
meyvelerden bir tane bile yiyememisler.
iste o glinden beri vatanimizda her tiirlii meyve yetismektedir.

SUREG TEMELLiI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi

e Ogrenciye Turkiye'nin dogal giizellikleriyle ilgili resimler gosterilir. Bu resimlerle ilgili
konusulur.

o Turkiye’'nin dogal guzellikleri ve yetigtirilen tarim GrUnlerini gdsteren harita 6grenciye
gosterilir. Bununla ilgili konusulur.

e Ogrenciye yeni bir llke yaratilacagi séylenir. Bizim (ilkemiz gibi bagka bir tilke
yaratilacak. Bu Ulkenin 6zelliklerini ( nerede, nasil bir Ulke, iginde yasayan insanlar
nasil, ne yiyorlar...) anlatan bir resim yapmasi istenir. Ve bu llkeye bir isim bulmasi
istenir.

e Ogrenciden kendi yaratti§i Glkesini tanitan kisi olarak tahtaya ¢ikmasi ve ulkesini
bize anlatmasi istenir.

e Tahtaya ornek konular yazilr:

-Senden yeni bir Ulke kesfetmeni istediler. Ancak bu llkeye sadece c¢ocuklarin
girmesine izin veriyorsun. Bu Ulkede yasam nasil olurdu? Bu Ulkeyi ziyaret etmeye
gelen cocuklar nelerle kargilagsmis olabilir?

- Bir Ulke kesfederken neler yasamis olabilirsin, basina neler gelmistir, ne gibi zorluklar
gegirmissindir?

) 2. Taslak Yazma )
Ogrenciden bu konulardan birini secerek bir hikaye yazmasi istenir. Ogretmen de
ogrenciyle birlikte 6grenciye model olmasi i¢in sectigi konuda bir hikaye yazar.

3. Gozden Gegirme
Ogrencinin yazdi§i yaziyi anlam bakimindan tekrar gdzden gegirmesi ve
diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen de gerekli yardimlarda bulunur. Tirlere
iligkin bilgi verir.

4. Duzenleme
Ogrencinin yazdigi yaziyi gdzden gecirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari agisindan diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen
gerekli yerlerde yardimda bulunur.

) 5. Yayimlama
Ogrencinin yazmis oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.
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14.HAFTA

HIKAYENIN KONUSU

RENGARENK TOPACIM
Dedem bana bir hediye verdi. Merak ettim. Hemen ac¢tim. Tahtadan rengarenk bir
sey...Anlayamadim. Dedeme sordum:
-Dedecigim bu ne?
Dedem dedi ki:
-Buna topag denir. Cok eskiden gocuklar topacla eglenirdi. iste bu topa¢ da benimdi.
Artik senin oldu.
-Dedecigim! Cok tesekkur ederim. Artik benim en guizel oyuncagim bu. Ama ben bu
topagla nasil oynarim?
-Once diiz bir yer bulmalisin. Ipi topaca sarmalisin, sonra da yere dogru atmalisin.
Topacg ne kadar ¢cok donerse o kadar basarilisin.
Hemen elime aldim. ipini sardim. Yere attim. Dénmedi bile! Bu kez dedem topaci ald!.
ipini sardi. Yere atti. Bizim topag sanki kanatlandi. Déndiikge déndi. Renkli halkalar
bayuduikce buyada.
Calistim galistim. Sonunda ¢evirmeyi basardim. Ben topaci ¢cok sevdim. Arkadaslarimda
cok sevdi. Dedelerinden topag istediler. Dedelerimizle topag ¢evirdik. Dedeler bizi yendi.
Karar verdik, ¢ok calisip basaracagiz. Yine yarisacadiz. Ama bu sefer biz kazanacagiz.

SUREC TEMELLI YAZMA ASAMALARI

1. Yazma Oncesi
e Gecgmiste dedelerimizin, annelerimizin, babalarimizin oynadigi oyuncaklarin
resimleri tahtaya asilir ve bu oyuncaklarin neler oldugu, dedelerimizin, anne-
babalarimizin bu oyuncaklarla nasil oynadigi tzerine konusgulur.
o GUnUmuizde gocuklarin oynadigl oyuncaklar tahtaya asilir ve bunlarin neler oldugu
ve gocuklarin bunlarla nasil oynadigi tzerine konusulur.
¢ Ogrenciden bu oyuncaklari diisiinerek yeni bir oyuncak tasarlamasi ve bunun
resmini yapmasi istenir.
e Yaptig oyuncagin adini, nasil oynandigini, ne gibi 6zellikleri oldugunu tanitmasi
istenir.
e Tahtaya bazi 6rnek konular yazilir:
-Gegmisten ginimuze bir oyuncak getirmek isteseydin bu hangi oyuncak olurdu? Bu
oyuncagin ne gibi 6zellikleri olurdu, ¢ocuklar onunla nasil oynardi?
-Blyuld bir oyun parkina girdin, bu parkta hangi oyuncaklar var ve bu oyun parki neden
bly0li? Bu parka yapacagin bir ziyareti anlatir misin?
2. Taslak Yazma
Ogrenciden bu konulardan birini secerek bir hikaye yazmasi istenir. Ogretmen de
ogrenciyle birlikte 6grenciye model olmasi i¢in sectigi konuda bir hikaye yazar.
3. Goézden Gegirme
Ogrencinin yazdigi yaziyi anlam bakimindan tekrar gdzden gegirmesi ve
diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen de gerekli yardimlarda bulunur. Tirlere
iligkin bilgi verir.
4. Duzenleme
Ogrencinin yazdigi yaziyi gdzden gecirmesi, tekrar okumasi ve dil bilgisi,
noktalama, yazim kurallari agisindan diizeltmeler yapmasi saglanir. Ogretmen
gerekli yerlerde yardimda bulunur.
5. Yayimlama
Ogrencinin yazmis oldugu yazi sinifta panoya asilarak sergilenir.




Ek 4’Gn devami

109

UYGULAMA SURECI

15. HAFTA

Son test

Ogrenciye, ddnem basinda arastirmaci
tarafindan verilen konu ile ayni olan bir hikaye
yazdiriimigtir.

Ogrenciye uygulamanin basinda sectigi ayni tir
ve konu ile ilgili bir yazi daha yazdiriimigtir.
Ogrenciyle uygulama sonrasi goériisme
yapilmistir.
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Ek 5. Bilgi Kartlan

GUNLUK
1. Bir giinde neler yasadigini anlatirsin.
2. Basindan gecenleri, duygu ve diislincelerini iginden geldigi gibi anlatirsin.
3. Ginliik tutarken sag iist kdseye tarih atarsin.
4. Ginlik giini giinline tutulur.

ANI

Daha dnceden yasanmig olaylarin toplu bir sekilde yazilmasidir.
Onceden yaganan olaylar yazilir.

Duygusal olunmamali.

Gergekei olunmali.

Gergekten hatirlantyorsa yazilmali.

g~ wdE

DAVETIYE

1. Gezi, nisan, diiglin ve agilig gibi tdren ve etkinliklere katilmasi istenen kisilere bu etkinligi
duyurma ve davet amaciyla yazilan kisa yazilardir.
2. Davetiye metninde kimin, kimi, nereye, ne zaman, ni¢in ¢agirdigi eksiksiz olarak yer almalidir.

TEBRIK KARTI

1. Bayramlarda, mutlu giin ve olaylarda yakinlarimizi, tanidiklarimizi kutlamak i¢in yazariz.
2. Cogunlukla kaliplagmis sozler kullanilir. Bayraminizi en igten dileklerimle kutluyorum gibi.

MEKTUP

Sag iist kdseye tarih ve yer yazarsin.

Mektup bir hitapla baglar: sevgili arkadasim, annecigim gibi.

Hitaptan sonra virgiil koyarsin ve biiyiik harfle baglarsin.

Giris kisminda bu mektubu neden yazdigimi sdylersin.

Daha sonra anlatacaklarini, duygu ve diigiincelerini anlatirsin.

Son olarak selam ve dileklerde bulunursun: herkese selamlar, iyi tatiller gibi.
Sag alt koseye ad, soy ad yazarsin.

Nogakowne
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Ek 5’'in devami

HIiKAYE

1. Hikayede yer, zaman, ana karakterler( Kisiler), olay vardir.
2. Buolay etrafinda kisileri, yeri ve zamani belirterek anlatirsin.

SiiR
1. Siirdeki her satira misra denir.
2. Misralar genelde dortliik seklindedir.
3. Dortliikler arasinda bosluk birakilir.
4. Satir biiyiik harfle baglar.
5. Misra sonunda kulaga hos gelen birtakim ses benzerlikleri vardir. Bunlara uyak denir.
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Ek 6. Veli izin Belgesi

VELI iZiN BELGESI

H ' adli &grencimin &gretmeni Neslihan SEZGIN tarafindan yiiriitiilen
“Stireg Temelli Yazma asamalarimin 4.simnif &@rencisinin yazma becerisinin gelistirilmesi
uygulamasi™ stirecinde yapilan galigmalar bilgim dahilindedir. Caligmanin yiiriitiilmesinde
herhangi bir sakinca gérmiiyorum.
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Ek 7. Ogrencinin Yazmis Oldugu Yazi Ornekleri

5
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Ek 7’nin devami
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Ek 7’nin devami
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Ek 8. Uygulama Siireci Ornek Fotograflar

nun sonuna
sakin beni
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Ek 8in devami
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