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OZET

ilkokul 2. 3. ve 4. Sinif Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin incelenmesi

Bu arastirmada ilkokul 2. 3. ve 4. sinif &grencilerinin yazma becerilerinin
incelenmesi amacglanmistir.  Arastirmada dgrencilerin  yazi yazma performanslari
incelenmistir. Calismada betimsel tirde tarama modeli kullanilmigtir. Arastirma 2014-2015
egitim 6gretim yilinda Trabzon il merkezindeki Ug¢ ilkokulda yurGtiimustar. Arastirma basit
olasilikl (rastgele) érnekleme yolu ile belirlenen 436 dgrenci ile yuratilmustir. Arastirma
verileri, “Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegi ve Yazili Anlatimi Degderlendirme igin Dereceli
Puanlama Anahtar” ile degerlendirilmistir. Arastirma verileri SPSS 18 paket programi ile
analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda, aritmetik ortalama puanlara bakildiginda 6grencilerin yazi
okunaklihginin orta diizeyde oldugu goérulmustir. Yazili anlatim c¢alismalarinin aritmetik
puanlari incelendiginde, odrencilerin yazili anlatim becerilerinin iyi dlizeyde oldugu
gérilmustir. Ogrencilere uygulanan kopyalama c¢alismalarinin  frekans dagilimlari
incelendiginde, ogrencilerin % 25,7’sinin yazisinin okunakh olmadigi gorulmustar. Yazili
anlatim c¢alismalarinin frekans dagilimlari incelendiginde o6grencilerin %9,8’inin yazili
anlatim becerilerinin kot seviyede oldugu gorulmastir. Ayrica yazi okunaklihginda
siniflar arasinda anlaml bir farkin olmadidi, yazili anlatim becerilerinde ise siniflar
arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasiimigtir. Calismada 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistiriimesi icin, mekanik yazma becerileri ile ilgili calismalarin yapiimasi ve

yazma becerilerini etkileyen degiskenlerle ilgili arastirmalar yapiimasi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, Yazma Becerileri, Yazma Gelisimi.
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ABSTRACT

Investigating The Primary School 2nd, 3rd and 4th Grade Students’ Skills of Writing

This research aims to investigate the skills of writing in 2nd, 3rd and 4th grade
primary school students. In this reserach the writing performances of the students are
analysed. In the work, scanning model in descriptive type is used. The research was done
in three primary school in Trabzon in 2014-2015 education year. The research was gone
through with 436 students determined by simple probability (random) sampling method.
The research data was evaluated using “Multi dimension allegibility scale and Staggered
scoring key for written manner of telling evaluation. The research data was analysed by
SPSS 18 package programme.

As a result of the research, when looked at the arithmetic average of the students, it
was found that their font legibility is at an intermediate level. Analysing the frequency
distribution of the work of the students writing, it was found that their writing skills are at a
good level. Analysing the frequency distribution of copying works, it was found that 25,7 %
of students’ writing isn’t legible. Analysing the frequency distribution of writing work, it was
found that 9,8 % of students’ writing skills are at a bad level. It was concluded that there
was no significant difference in font legibility, but there was a significiant difference in
writing skills between classes. In the study, to improve student’s writing skills, it is
suggested that works related with mechanical writing skills and researches about the

variables influencing writing skills should be done.

Key Words: Writing, Writing Skills, improvement of Writing.
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1. GIRIS

Dusunceyi, duyguyu, olayi yazi ile anlatmaya “yazma” denir. Yazma, konusma gibi
bir anlatim yoludur. Ancak konusmadan ayri beceriler de gerektirir. Ogrencilerin bir
konuda istenileni uygun bir bicimde yazmasi, onlarin konusma ve disinme vyetilerine
baghdir. Bu acgidan yazma c¢alismalarini konusmalara baglama, yazih anlatim
etkinliklerinin ¢ikis noktasi olacaktir. Cunku, ogrencilerin okul igi ve digi hayatlarinda ilk
bagvurduklari anlasma araci konusmadir (Demirel ve Sahinel, 2006). Yazma ugrasl
okuma, disinme ve konusma etkinlikleriyle birlikte yaruttldr. Okudugu ya da duydugu
sdzclklerin glicunu kavrayamayan 6grenci, istenilen dizeyde disinme giclne erismez.
CunkU distnme, sdzcukler arasinda iliski kurmaktir. Yazma ise, dislnce Uretmek ya da
dugunceyi iletmektir (Kdksal, 1999).

Yazma ayni zamanda ¢ocugun bilerek ¢ozumleyici bir eyleme girismesini gerektirir.
Cocuk, konusurken cikardigl seslerin pek bilincinde olmadidi gibi, bu sirada yuaruttigu
zihinsel iglemlerin bilincinde hi¢ degildir. Oysa yazarken, her sézcigun ses yapisini
tanima, pargalarina ayirmak ve s6zcugu daha onceden calismis ve ezberlemis olmasi
gereken alfabetik simgelerle yeniden uretmek zorundadir. Yine amacl bicimde, timce
olusturmak igin sozcukleri belli bir siraya koymak zorundadir. Yazili dilin, iginden
konusmayla olan iligkisi s6zlii konugsmaninkinden farkli oldugu igin, yazili dil bilingli bir
caba gerektirir: gelisme sureci icinde s6zli konusma, igcinden konusmadan sonra gelir ve
ortaya ¢ikisi i¢in iginden konugsmanin varligi gereklidir (gUnkd yazi yazma eylemi, iginden
konusmanin gevirisinin yapilmasi demektir.) Ancak dusincenin dilbilgisi, bu iki durumda
ayni degildir. Hatta denilebilir ki, icinden konugsmanin sdzdizimi, yazili konusmanin
s6zdiziminin tam karsitidir ve s6zli konusma bu bakimdan ikisinin ortasinda yer
almaktadir (Vygotsky, 1998).

Yazi, konugsma dilindeki s6zclk ve cimlelerin bazi sembolik sekil ve ¢izimlerle kagit
Uzerine aktariimis bigimleridir. Ogrencilerin istenilen bigimde yazi yazmalari, onlarin blylk
Olcide konusma ve distinme yetilerine baghdir. O nedenle yazma ¢alismalarinin ginlik
konusma diline baglanmasi, yazili anlatim c¢alismalarinin ¢ikis noktasini olusturur.
Konusma nasil bireylerin duygu, dusince ve izlenimlerini sdzel dille kargisindakine bir sey
sdyleme isi ise, yazma da ayni konularda karsisindakine bir sey yazma isidir. Bu ortak
Ozelliginden dolaylr yazma 6gretimi konusma &gretimiyle birlikte tasarlanip gelistiriimesi
gereken bir surectir. Ancak konusma yuz yuze yapilan bir eylemdir. Yazma ise o anda

birlikte olmayan insanlar arasinda olur (Celenk, 2007).



Yazma eylemi, sadece bir 6grenme alani degil ayni zamanda bir iletisim araci,
kisinin kendini ifade etme aracidir. Bir iletisim araci olarak yazinin tagsimasi gereken en
onemli 6zellik okunakli olmasidir. Yazinin okunakli olmasi onu meydana getiren harf,
hece ve kelimelerin kolayca okunur olmasina baglidir. Bu bakimdan hangi yazinin daha
okunakli yazildigi, ¢esitli arastirmalarla belirlenmeye ¢alisiimistir (Glnes, 2007a). Yapilan
arastirmalarla okunaklihdin nasil gelistirilebilecegdi, yazi okunakhhgini etkileyen unsurlar,
yazma hatalari ve el yazisinin gelisimi hakkinda bir¢cok calisma yapilmistir (Coppede,
Okuda ve Capellini, 2012; Mason, Haris ve Graham, 2011).

Yazmanin biligsel, duyussal ve devinigsel boyutu vardir. Yazmanin biligsel
boyutunu; kazanilan bilgilerin, duyumlarin, gorilenlerin siraya konarak zihinsel
islemlerden gecirilmesi ve yorumlanmasi olusturulurken, yazma becerisinin duyussal
boyutunu; yazili anlatimin yalinhdi, akiciligi, ¢ekiciligi, yazinin guzelligi ve okunaklihgi
olusturmaktadir. Defter, kagit, kalem kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin esgudimda
ise devinissel boyutu olusturur (Koksal, 1999). Yazma becerisi daha ¢ok psiko-motor
davranis agirlikhdir. Bu beceri 6grencinin kiiclik kas gelisimine bagh olarak gelisir. Okula
yeni baslayan ogrencilerin klglk kaslari henlz istenilen dizeyde degildir. Bunun belli
calismalarla geligtirimesi gerekir. Oncelikle yazmaya hazirlik galismasi yapilmasi, sonra
da cizgi calismalarina yer verilmelidir (Kili¢, 2003).

Yazi yazmasini bilmek, kelime dagarciginin kapasitesine ve yazili metinlerle kurulan
iliskinin sikhgina baglidir. Kisi, ne kadar ¢ok yazili materyal okursa yazma becerisi de o
kadar nitelikli hale gelir. Yazili metin dérneklerinin kalitesi de bir diger unsurdur (Kadioglu,
2012). Bu nedenle yazma becerisi bireyi arastirmaya, eksiklerini tamamlamaya,
yanliglarini duzeltmeye vyoOneltir. Yazma becerisi insanin bilgi kazanmasi, zihince
olgunlasmasi ve tutarh duaslince aligkanhdlr kazanmasinda etkin bir sekilde rol oynar.
Elestirel disinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirir. Kisinin kendisini kesfetmesini
saglar. Ayrica ogrencilerin kendi bakis acilarini etkin bir bicimde yapilandirmasina
yardimci olmasli, akademik basariyl artirmasi ve bireylerin tim yasamlari siresince
kullanacaklari énemli bir beceri olmasindan dolayi egitimde énemli bir yer tutar (Ozdemir,
2014). Ayrica yazma becerileri, 6grencilerin dusuncelerini gelistirme, bilgilerini dizenleme,
dili akici bir sekilde kullanma, digsinme, anlama, iletisim kurma ve duygularini aktarma
becerilerini de gelistirmektedir (MEB, 2009).

Ogrenciler okulda gegirdikleri zamanlarinin dnemli bir bdlimini yazma etkinliklerine
ayirmaktadirlar. Yazma gelisimi saglikli bir sekilde ilerleyen 6grencinin bu performansi
gerek akademik anlamda gerekse duyussal anlamda ogrenciyi olumlu etkileyecektir. Aksi

bir durumda ise 6grencide 6zguven ve motivasyon kaybi yasanabilir. Dolayisiyla okul



hayatinin blyuk bir béliminde karsilasilan ve devam eden yillarda da kullanilan yazma

eyleminin kazanimi son derece 6nem arz etmektedir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu caligmada ilkokul 6grencilerinin yazma becerileri okunakhlik ve yazili anlatim
acisindan iki farkh yénden ve kapsamli bir sekilde incelenmigtir. Ayrica calisma ile
ilkokullarda egitim goéren o6grencilerin yazma becerilerinin incelenmesi ile birlikte
ogrencilerin Ust siniflara gittikce yazma becerilerinde gelisimin olup olmadigi hakkinda
durum tespiti yapilmasi amacglanmistir.

Arastirmanin alt amaclari ise sunlardir:

1. ilkokul 2. 3. ve 4. sinif dgrencilerinin yazilari okunaklillk agisindan ne

dizeydedir?

ilkokul 2. 3. ve 4. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri ne diizeydedir?
ilkokul 2. 3. ve 4. sinif égrencilerinin yazi okunakhligi sinif diizeylerine gore
farklilasmakta midir?

4. ilkokul 2. 3. ve 4. sinif égrencilerinin yazili anlatim becerileri sinif diizeylerine

gore farklilasmakta midir?

1. 2. Arastirmanin Onemi

Yazma, edinim ve ug@ras olarak bireyin egitim hayatinda en fazla zaman alan
eylemlerden birisidir. Yazma surecinin saglikli bir sekilde islemesi egitim sUrecinde
ogrencinin akademik basarisini dogrudan etkilemektedir. Bircok Ust duzey bilissel
beceriye sahip olan yazma surecinde karsilagilabilecek aksakliklar, yanhs aliskanliklar ve
olumsuz yasantilar 6grencinin yazma motivasyonunu ve bununla baglanti olarak
akademik basarisini olumsuz etkileyebilmektedir. Yazma eyleminde basarili olamayan
ogrenci duyussal agidan kendisini zayif hissedebilir, 6zgiven kaybi yasayabilir. Bu da
zaman icinde akademik ve ardindan da is yagsamina yansiyabilir. Dolayisiyla bireyin okul
yasantisinin dnemli bir bolimdnd olusturan yazma ugrasi, kisiyi hayati boyunca
etkileyebilecek olumlu ya da olumsuz sonuglar dogurabilmektedir.

Yazma becerileri ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda cesitli calismalar yapiimaktadir.
Ozellikle yurt iginde yapilan ¢alismalara bakildiginda; yazma becerileri ile ilgili yapilan tez
¢alismalarinin oldukg¢a sinirli oldugu gorialmektedir. Bu ¢alismada ise yazma becerilerine
iliskin Ug farkh élcim yapilmis ve bu becerilerin sinif dlzeylerine gore nasil bir gelisim
gosterdigi incelenmistir. Bu baglamda yapilan ¢alisma, édrencilerin yazma becerilerinin ne

dizeyde oldugunu ortaya koymasi bakimindan énem arz etmektedir.
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. 3. Sayiltilar

[EEN

. Katihmcilar yazilarinda gercek performanslarini sergilemiglerdir.

N

. Veri toplama sUrecinde katilimcilar ayni sartlar altinda galismaya katiimiglardir.

1. 4. Sinirhliklar

1. Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Trabzon’ da ilkokul 2. 3. ve 4. sinifa

devam eden 6grencilerle sinirhdir.

N

. Arastirma belirlenen 6lgme araclariyla toplanan verilerle sinirhidir.

1. 5. Tanimlar

Yazma: Kiginin zihnindekileri, kargi tarafa iletmek amaciyla belli semboller
kullanarak agiklama ¢abasi igine girmesidir.

Yazma becerisi: Yazma eyleminde beklenilen performansi yerini getirebilme
yetisidir.

Yazma gelisimi: Yazma becerilerinde zaman iginde artis gdsteriimesidir.



2. LITERATUR TARAMASI

Arastirmanin bu béliminde arastirmanin konusu ve amacina yonelik olarak, yazma
becerisinin igerigi, yazmayi etkileyen unsurlar, yazma 6gretimi hakkinda bilgiler verilecek

ve arastirma konusuna paralel olan arastirmalara yer verilecektir.

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Yazma, zihindeki duygu, distince ve bilgilerin yazil olarak ifade edilmesidir. Bunun
icin 6grencilerin dinledikleri ile okuduklarini iyi anlamalari ve zihinlerinde yapilandirmalari
gerekmektedir. Yazma sireci 6n bilgileri gézden gegirme, dizenleme ve aktarma olmak
Uzere U¢ asamayi icermektedir. Yazmaya zihinde yapilandiriimis duygu, didslnce ve
bilgilerin gbzden gegiriimesiyle baglanmaktadir. Yazinin amaci, yéntemi, konusu ve
sinirlart belirlenerek vyazilacak bilgiler secilmektedir. Segilen bilgiler cesitli zihinsel
islemlerden gecirilerek dizenlenmektedir. Yapilan dizenleme sonucunda aktarilmasina
karar verilen duygu, disunce ve bilgiler, harf, hece, kelime ve cumleler araciligiyla
aktariimaktadir. Yazma becerileri bu (ic asamadaki calismalarla gelistiriimektedir (MEB,
2009).

Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmayi gerektirdigi géz 6nune
alinarak bu surecin konusma ve dinleme, okuma ile ilgili galismalarla butlnlestiriimesi ve
desteklenmesi gerekmektedir. Hikaye, roman, siir gibi tlrlerde Urin vermek, bireysel
yetenek ve yaraticilik gerektirse de égrencilerin duygu, dusince, hayal ve izlenimlerini
dodru, acik, anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazma teknigine
uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilir. Bu distinceden hareketle programda
yazmayla ilgili olarak yazma kurallarini uygulama, planli yazma, farkh tirlerde metinler
yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanhigi
kazanma, yazim ve noktalama kurallarini kavrama ve uygulama ile ilgili amaglara yonelik
kazanimlar yer almaktadir. Ogretmen, farkli ydntemlere uygun etkinliklerle yazmayi
odrenciler agisindan zevkli hale getirerek yazma aliskanligi kazanmalarina yardimci
olmali, égrencilerin hangi tirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlari basarili

oldugu tirlerde yazmaya tesvik etmelidir (MEB, 2015).

2.1.1. Yazma

Yazma bilgi, gorgu, duygu ve dusuncelerin yazi araciliiyla bagkalarina aktariimasi

surecidir. Bu sure¢ butun dil becerileriyle baglantili, insan beyninin buylk ¢aba harcamasi



sonucu basardigi karmasik bir igslemler butinidir. insan goérdiginid, duydugunu,
hissettigini, yasadigini, istegini ve ihtiyacini aktarma geregi duyan bir varlik oldugu igin
hayatin hemen her alaninda yazmay! kullanmaktadir (Topuzkanamis, 2014). Gerek
okulda gerekse okul disindaki yasamda sikga karsi karsiya kalinan yazma eyleminin
saglkh bir bigcimde islerlik kazanmasi birey icin oldukg¢a énemlidir.

Yazma ile ilgili olarak literatirde birgok tanimlama yer almaktadir. Bunlardan
birkacini soyle siralayabilirizz Gunes’e (2007a) gbre yazma, beyinde yapilandiriimis
bilgilerin yaziya dokulmesi islemidir. Akyol'a (2013) gbre yazma, diusuncelerimizi ifade
edebilmek amaciyla gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak Uretebilmektir. Akyildiz
(2006) yazmayi, duygularin, dusuncelerin, isteklerin, yazili olarak ifade edilmesi olarak
tanimlamistir. Koksal (1999) ise, bireylerin gordiklerini, duyduklarini, disinduklerini ve
yasadiklarini belli kurallara goére yaziyla anlatimasi olarak ifade etmistir. Guleryiz' e
(2000) gore yazma, binlerce yilda olusmus sekil ve sembollerin uzun tekrarlar sonucu
Ogretilerek duygu ve disuncelerini kurallara uygun bir sekilde ifade etme becerisinin
kazandiriimasi olarak ifade edilebilir. Severe (2004) goére yazma, duyduklarimizi,
dusunduklerimizi, tasarladiklarimizi, yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi,
bagkalariyla iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur. izdes (2011) yazmays;
iletisim araci olan dil ile duygu, duslnce istek ve tasarilarimizi anlatmanin iki yolundan biri
olarak; Yangin (2002) ise, duygu, dustnce ve isteklerin yazili isaretlerle aktarilmasi olarak
tanimlamistir.  Yazmayla ilgili tanimlar incelendiginde, yazmada genel hedefin
disuncelerin yazi yolu ile ifade edilmesi oldugu seklinde bir genelleme yapilabilecegi
gorilmektedir (Sahin, 2012).

Yukaridaki tanimlara bakildiginda yazma sirecinin karmasik bilissel slreclere sahip
oldugu goértlmektedir. Yazma eylemi iletisimin iki dnemli égesinden birisi olan anlatma
boyutuyla dogrudan ilgilidir. Bu baglamda yazmayi, kisinin zihnindekileri kargi tarafa
iletmek amaciyla belli semboller kullanarak agiklama c¢abasi icine girmesi olarak

tanimlayabiliriz.

2.1. 2. Yazma Becerisi

Kisi; dusundugunu, konusmak istedigini, hissettiklerini, anlatilarini yaziyla
olumsuzlestirir. Yazi, kisiden bagimsizdir. Kigi anlatmak istediklerini yaziya doktugu andan
itibaren anlatilanlar kisilesir. Kendine has bilgi, dusince, birikim haline gelir. Yazi, kendini
olusturan bireyden farkl bir kisilige burtnur. Cunku yazi 6lumsuzdur (Kadioglu, 2012).

Turkge 6gretiminin temel amaclarindan biri de 6drencilerin yazili anlatim becerilerini

geligtirmektir. Yazmak, duyduklarimizi, disunduklerimizi, tasarladiklarimizi, gorip



yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Tipki konugsma gibi, baskalariyla iletisim kurmanin,
kendimizi anlatmanin bir yoludur (Sever, 2004).

ipsiroglu (2006: 27-30), yazma siirecini bes agsama olarak tanimlamistir:

On hazirlik asamasinda, yazma calismalarinda énemli olan, yazilan konuya ve
alana goére once c¢agrisimlarin dzglrce harekete gegcmesini saglamaktir ki buna beyin
firtinasi da denilir. Beyin firtinasi yazmaya hazirlamanin ilk adimidir.

Hazirlik asamasinda, 6n hazirlik asamasinda beyin firtinasi araciligiyla kendimize
higbir sinir tanimadan toplanan malzeme, hazirlik asamasinda ayiklanmaya, secilmeye,
gereksiz olanlar elenmeye, eksik olanlar tamamlanmaya baslanir. Kimi kez gerekli
malzemenin tamamlanmasi i¢in kapsamli bir arastirma da s6z konusu olabilir. Kisaca
yazmak istenilen alana ya da konuya gore kisa ya da uzun sureli bir hazirliga gereksinim
vardir. Bu asamada amacin belirlenmesi dogrultusunda “Neden bu konuyu sectim? Ne
sdylemek istiyorum? Elimdeki malzemenin icinde hangisi benim icin 6ncelik tasiyor?
Hangisi ne acgidan duistincelerimi destekliyor?” gibi sorular 6nem kazanir. Yazmanin itici
guclu bu asamada belirginlesir.

Tasarim hazirlama (diizenleme) asamasinda, 6n hazirlik ve hazirlhik asamalarinda
dusunceleri, cagrisimlari, imgeleri, dusleri, bir arastirma s6z konusuysa verileri ve
belgeleri topladiktan sonra, bunlari dizgisel bir batinllik icinde segmeye, ayiklamaya,
siralamaya, kisaca bir kurgu olusturmaya baglanir.

Yazma sireci (yogurma ve bigimlendirme) asamasinda, en 6nemli ve uzun sureg,
yazma sureci baglar. Cagrisimsal ve ¢dzimleyici distinmenin igi ice gelistigi bu sire¢
icinde kimi yazar 6énceden hazirladigi tasarima baglh kilar, kimi ondan batinlyle kopup,
yazma surecini kendinin de énceden kestiremedigi heyecanli bir yolculuk gibi yagar.

Oz denetim (elestirme) asamasinda ise yazma sirecinin bitiminden sonra devreye
giren son asama, yazilanlari yeniden gdézden gecirerek degerlendirme asamasidir. Bu
asamada yazilan metnin buttuncdl bir bakisla yeniden gozden gecirilmesi ve bu baglamda
duzetmelerin yapilmasi gerekir.

Yazma becerisi geligtirilirken, géz 6nlnde bulundurulmasi gereken bircok etken
vardir. Nitekim, yazma kazanimi birden ¢ok degisken igerir. ilkin, yazma, duygu ve
dislincelerin  simgelerle ifadesi oldugundan yazim bilgisi gerektirir. ikincisi,
disiindiklerimizin, tasarladiklarimizin bir aynasi oldugundan disiinceyle iliskilidir. Uglincii
olarak, kisinin duygu, dusunce, istek ve arzularinin bir digavurumu oldugundan psikolojik
yonu bulunan bir aractir. Bunlarin diginda yazma; bireyi, yazim, dilbilgisi ve metin bilgisine
iliskin cesitli kurallarla sinirladigindan kuralcidir. Ayni zamanda, Usluba ve bireysel

yaraticiliga olanak sagladijindan sanatsaldir (Hamzadayi, 2010).



Yazma becerileri gesitli etkinliklerle gelistirilir. Ogrencilere diisiincelerini mantiksal
biatinllk icinde yazma, farkh dislinmeye ydnlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma
yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, &zetleme yapma gibi
zihinsel becerileri gelistirici ¢alismalar yaptirilmalidir. Ayrica eglenmek ve bilgi edinmek
icin yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiur, yéntem ve
tekniklere de yer verilmelidir (Glnes, 2007b). Bu sayede bircok ydntem, teknik ve
etkinliklere yer verilerek ogrencilerin gok yonlu dugsunmeleri saglanabilir. Ayrica yaratici
calismalara katilan dgrencilerin goéziinde yazma eylemi; sikici bir hal almaktan ¢ikarak
keyif verici bir gériiniime burtnebilir. Bu da dégdrencilerin yazmaya karsi olumsuz bir tutum
gelistirmelerinin 6nline gecebilir. Bu sayede 6grencilerin yazmaya olan olumlu tutumu;
diger derslerdeki etkinlik ve calismalara da yansiyabilir.

Yazma calismalarinda bicim, icerik, dil ve anlatim ilkelerinin uygulamalarla
davraniglara donusturtlmesi temel amag olmali; bu sayede 6grenciye, yazma becerisinin
her derste ve tim hayatinda kullanacagi bir beceri oldugu bilinci kazandirilmahdir
(Unalan, 2006).

Yazi yazma ayni zamanda muhatapsiz bir konusma, var olmayan ya da imgesel bir
kisiye yonelik, ya da 6zel olarak kimseye ydnelik olmayan bir konusmadir; bu ¢ocuk
agisindan yeni bir durumdur. incelemeler, cocuga yazi yazmayi dégrenmek igin pek bir
guduye sahip olunmadigini géstermektedir. Yaziya hi¢bir gereksinme duymamakta, yarari
konusunda da yalnizca belli belirsiz bir fikri bulunmaktadir. Konusmada her timcenin
ortaya cikisina neden olan bir giidii vardir. istek ya da gereksinme istemde bulunmaya,
soru yanita, kafa karigikligr agiklamaya yol acar. Konusanlarin degisen guduleri, her an
s6zIi konusmanin ne ybnde gelisecegini belirler. S6zIi0 konusmanin bilingli olarak
yonlendiriimesi gerekmez; durumun dinamigdi bu sorunu kendiliginden ¢dzer. Yazi yazma
guduleri daha soyut, daha anliksallasmis ve ivedi gereksinmelerden daha uzaktir. Yazil
konusmada, durumu kendimiz yaratmak ve zihnimizde canlandirmak zorundayiz. Bu da
fiili durumdan kopmayi gerektirmektedir (Vygotsky, 1998).

Duslncenin yaziya dondsmesi, dusunceyi karsilayacak olan sozciklerin yan yana
gelmesi ve bunu iletecek bir bicimde dizenlenmesiyle baglayan bir suregtir. Bu nedenle
yazma Oncelikle duzenli dusinme aliskanhdi kazandirmasi bakimindan 6nem tagir.
Yazma, bir dil becerisi olmanin yaninda; bir araya getirme, planlama, dénustirme, gézden
gecirme gibi biligsel kontrol gerektiren adimlar iceren ve Ust duzey duglinmeyi saglayan
bir suregtir. Yazma, ¢ok sayida karmasik duruma dayal bir karar verme surecidir (Kuvang,
2008).

Yazma, iletisim kurmanin duygu, digtnce ve tasarilarimizi, gbérup yasadiklarimizi

anlatmanin bir yolu olmanin yani sira dizenli disinme aliskanli§i da kazandirir. Yazmayi



dgretmek diisiinmeyi de dgretmek anlamina gelir (Unalan, 2006). Bunun igin égrencilerin
dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar ve beyinde yapilandirmalari gerekmektedir.
Yazma surecine; beyinde yapilandiriimis bilgilerin gézden gegcirilmesiyle baslanmaktadir.
Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari belirlenerek yazilacak bilgiler secilmektedir.
Secilen bilgiler cesitli zihinsel sureclerden gecirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin dogru
yazilmasi, diginme ve zihinsel becerilerin gelisimiyle de iligkili bulunmaktadir (Akyildiz,
2006).

Yazma oOgretiminin iki temel bilesenden olustugu soéylenebilir. Bunlar: yazmanin
Ogretim sireci ve yazmanin gelisim sureci. Bu iki temel bilesen birbirinden ayri olarak
disunilemez. ik asamada ses, harf, kelime ve cimle kavramlari, islevleri (zerinde
durulurken ikinci asamada okunakli, akici ve etkili bir anlatimin yapilabilecegi bir gelisim
beklenir. Fakat her iki asamada da etkili bir gelisimin saglanmasi yapilacak uygulamalarla,
etkinliklerle olasidir (Temur, 2011). Bilgilerin zihinde dikkatlice secilerek cesitli zihinsel
islemlerden gecirilmesi, hem aktarma surecini hem de aktarma isleminde kullanilan cimle
ve kelimelerin segimini kolaylastirmaktadir. Bu sayede dusunceleri aktarma, duzenleme,
gbzden gecirme, kisaca yazma suireci denetim altina alinmis olmaktadir (Glines, 2007b).

Yazma slrecinde dikkat edilmesi gereken o&zellikleri Goégus (1978:240-242) su
sekilde vurgulamistir:

1. Yazma dugliinmeye dayall bir eylem oldugu igin 6grenilmis sdzlerin yinelenmesi
ve bazi formullerin ustalikla kullaniimasi demek degildir. Bu yizden &grenciler,
kendi bilgi, yasanti, deney, izlenim ve duygularini kendi sézctkleriyle, 6zglrce
bildirmeye ydneltilmelidir. Yazma etkinliklerinde secilecek konular dédrencilerin
duygu, dislnce, deney, yasanti ve bilgilerini anlatabilecegi nitelikte olmalidir.

2. Yazma etkinlikleri icin ders saati ayrilmalidir. Bu ders saatinde 6grencilere cesitli
timce, paragraf alistirmalari, denemeler yaptirilarak; tir ve bigim bilgileri
verilerek; yaptirilacak oOdevlerin konulari Uzerinde konusularak; 6gretmence
incelenmis Odevler elestirilip basarili ddevler okunarak yazma becerisi
geligtirilebilir. Dilbilgisi kurallari yazma etkinlikleri icinde, gerekliyse verilmeli ve
hemen uygulanmalidir.

3. Yazma ¢alismalarinda o6grencilerin bulunduklari sinif dizeyi degil, yazma
becerisindeki cesitli gelisim diuzeyleri dikkate alinmalidir. Yazma, kisa surede
ogrenilecek bir bilgi degil, cesitli ahstirmalarla kazanilacak bir beceri oldugu igin
agir gelisir ve zaman ister. Yazma caligmalarinda kolaydan zora, yalindan
karmasgiga gidilmelidir. Ayrica 6grenciler her yazilan tlr Uzerinde bigim, plan,
anlatim yonlerinden yeterli oluncaya dek sinif i¢i alistirmalarin yapilmasi ve

yeterli sayida érnek verilmesi gerekmektedir.
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Yazma ile konusma calismalari arasinda ilgi kurulmalidir. Sinifta konusulmus bir
konu, yazma konusu ya da yazma 6devi konusu yapilabilir. Ayrica 6grenciler
yazma &devlerini yapmadan 6nce yazma konusu ile ilgili sinifta konusturulmal;
boylelikle o6grencilerin duygu ve dusuncelerini zenginlegtirmelerine yardim
edilmelidir.

Yazma derslerinde 6grenciler yazmaya istekli hale getirilmelidir. Bu durum;
¢cekingenleri yureklendirerek, 6grencilerin yazdiklarini birbirine okuma aliskanlhigi
olusturarak, yazma yarismalari dizenleyerek, okulda gazete, dergi cikararak
saglanabilir. Yazma etkinlikleri yalniz ana dili dersine 6zgu olmamali; 6grencinin
baska derslerdeki etkinliine ve 6zel yasamina kaydiriimahdir (akt., Maltepe,
2006).

Sharples (2003), yazma eyleminin nasil yapildigini anlamaya calisirken karsilasilan

celiskileri su sekilde ifade etmektedir:

1.

Yazma zahmetli bir zihin etkinligidir, fakat bazi insanlar ¢cok ¢caba sarf etmeden
yaziyor olabilirler;

Bircok yazi planl bir ¢calisma ister, fakat bu ugras biraz da sans gerektirir;
Yazma analitiktir, problem ¢6zme ve degerlendirme gerektirir, fakat ayni
zamanda suni ve Uretken bir suregtir;

Bir yazar ana dusince, Uslup ve dilbilgisi kurallari sinirlari dahilinde c¢alisma
ihtiyaci duyar, fakat yaratici yazma sinirlari agmayi igerir;

Yazma esasen bir zihin etkinligidir, fakat kalem ve ka&gittan tutun ofis
programlarina kadar fiziksel gereclere de baglidir;

Yazma yalniz basina yapilan bir ugrastir, fakat bir yazar kultirel ve sosyal

dinyanin derinlerine dalmaktadir.

Lame (2001), yazi egitimine baslamadan énce c¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklari alti

beceriyi tanimlamigtir:

1.

Klguk kas gelisimi, el-g6z koordinasyonu,

2. Yaz aletini tutmada yetenek,
3.
4

Halka ve cizgi gibi kalem vuruglarini yapma yetenedgi,
Harf algilamasi, yani sekilleri taniyabilme, farklilk ve benzerliklere dikkat
edebilme, sekilleri olusturmak igin gerekli hareketleri algilayabilme ve gordigu

seyin dogru bir sekilde sdzlu tanimlamasini yapabilmesi,

. Yazi dilinde oryantasyon yani sag-sol ayirimi ile kelime ve harflerin gorsel

analizini igerir (akt., Ozdemir, 2006).

iIkégretim birinci sinif égrencilerinin kalem ve kagitla bulusmasi formel olarak birinci

sinifta bashyor gibi goriinebilir. Oysa dgrenciler okula gelmeden kalem, boya kalemleri,
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firca gibi yazma araglarini kullanarak okula gelirler. Bu durum onlarin birinci sinifta kalem
ve kagitla ik kez tanismadigi anlamini tagimaktadir. Ozellikle de okul dncesi egitim alan
ogrenciler boya kalemleriyle dnemli etkinlikler yapmaktadirlar. Zaten bireysel farkhliklar ile
homojen bir sinif ortami olusturamayan édretmenler bir de yazma 6gretiminde énemli bir
sorunla karsi karsiya gelmektedirler. O da her 6grencinin farkli bir yazma deneyimiyle
sinifa gelmesidir. Yazmanin 6gretiimesinde biligsel sureglerin (zihin gelisimi) etkililigi kadar
fiziksel gelisim de énemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin yazi yazmaya olan tutumu
yani duyussal gelisimi de g6z ardi edilmemelidir (Temur, 2011). Psiko-motor gelisim
bakimindan ele alinirsa, birinci sinifa baslamis égrencilerin hentiz kas ve kemik geligimi
tamamlanmamis; sinir-kas uyumu ve go6z-kas uyumu heniz saglanamamistir. Bu
ogrenciler uzun sire kalem tutamazlar; elleri cabuk yorulur. Onlarin, ciimleleri satirlarca
yazmalarini beklemek dogru olmaz. Bu, onlarin dikkatlerini toplu tutabilme sinirini da asar.
Yazarken harfleri dodru ve dizglin yapamayabilirler. Baslangicta onlari mikemmel
yazmaya zorlamak dogru degildir. Duyussal gelisim 6zelliklerinden dolay! desteklenmeye
son derece ihtiyaclari vardir. Kiguk basarilari édillendirilirse, basarili olma duygusunu
hep yasamak ister ve bunun icin ¢abalar (Yangin, 2002).

Okula yeni baslayan birinci sinif cocuklarinin sinir- kas es gudimi ve kiguk kaslari,
Ozellikle de el ve parmak kaslar yeterince gelismemisti. O nedenle de yazi
c¢alismalarinda el ve parmak kaslarini yeterli dlgtide gelistirmeden yapilacak dogrudan
yazma c¢alismalari ¢ocuklarin hemen yorulmasina, yazmadan bikip usanmalarina, yazma
calismalarindan nefret etmelerine neden olur. Bu durum, &grencilerin bozuk yazi
aligkanhgi geligtirmelerinin dnemli nedenlerindendir (Celenk, 2007).

Kiacuk kas becerileri henuz tam gelismemis olan ilkégretim birinci sinif
ogrencilerinin; kalem tutma, yazi yazma faaliyetlerinde bulunmasi zor bir durumdur.
Sayfalarca verilen yazi aligtirmalari, onlarin isteksiz olmasina, yorulmasina, yaziya
olumsuz tutum geligtirmelerine sebep olur. Bu nedenle, birinci sinif okutacak olan
ogretmenlerin, gocudu iyi taniyip gelisim oOzelliklerine uygun davranmasi kaginilmaz bir
durumdur (Kadioglu, 2012).

Birinci sinifta, defterde ve kagit Uzerinde yapilacak tekrarlar sirasinda ozellikle
baslangicta, her cumlenin yazilisi bitirilmeli, yaziya ara verip gerekli uyarmalar yapilmall
bazi noktalar Uzerine c¢ocuklarin dikkatleri cekildikten sonra onlara tekrar misaade
edilmeli, boylece onlardan daha guzel, daha dogru yazi istenmeli, gelisiglzel tekrarlar
yaptirimamaldir. ikinci sinifta, bitisik yaziya baslarken biyiik ve kiiglk harflerin ve
bunlarin baglaniglarinin kavratimasinda da tekrara yer vermek faydal olur. Bu sirada
gereksiz ve sikici calismalardan kacinilmalidir. Oteki siniflarda, satir ve metin

tekrarlamalari yaptiriimamali, harf ve kelimelerin birka¢ defadan fazla tekrarlanmasi
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gerekirse, bu is ancak turli metinler icinde tekrarlatilmak suretiyle yapiimali, bunun icin de
diger derslerde firsatlar hazirlanmalidir (Unalan, 2006).

Yazma etkinligi, ilk siniflarda 6gretmen denetiminde buatun sinifta ortak bir calisma
ile baglar. Birinci sinifta 6grenciler, okuma yazma 6gretimi sirasinda kendileri seslerden
heceler, hecelerden kelimeler ve kelimelerden climleler olugturarak yazmaya baglarlar.
Ogretmenlerinin okudugu metinleri aynen yazarak dikte etme galismalarina katilir. Birinci
sinif égrencileri yazilarinda kendisini, ailesini ve cevresini tanitabilir ve betimleyebilir,
duygu, disunce ve hayallerini birka¢ cimleyle anlatabilir. Bu durumu ikinci sinifta mektup
yazma, resimlerden yola c¢ikarak kisa hikaye olusturma, konuya uygun olarak kendi
duygularini anlatabilecegi siir yazma, o guin yaptiklarini kisaca anlatacagi gunlik ve yine
kisaca basimdan gecenleri anlatabilecegi ani yazma da eklenerek yazma becerisini
gelistirebilir. Uglincii sinifta dgrenciler herhangi bir konuda aciklama yapmak ve bilgi
vermek amaciyla aciklayici ve bilgilendirici yazilar yazar. Okuduklari ve dinlediklerinin
konusundan hareketle kisa oyunlar yazarak sinifta yazdiklarini canlandirabilir. Dérdiincu
sinifta ise; birinci siniftan beri kullanilan yéntem ve tekniklere sebep sonug iligkileri
kurarak, problem ¢o6zebilecegi sorgulayici yazma tiri de eklenir. Besinci sinifta 6grenci
artik planl yazma yéntemine uygun olarak gerceklestirebilecegi yazma caligmalarina da
baslar (Demirel ve Sahinel, 2006).

ilkokul yazi calismalarinda kademeli iki amag goéz éniinde bulundurulacaktir: Birinci
amag, harflerin dzelliklerini, yazilig bigcim ve yonunu, baglanisini kavratmak; ikinci amag da
sinif seviyesine uygun hizda yazi esnekligini kazandirmak olmahdir. Boylece baglangigta
agir yazarak yazi teknigini kavramis olan 6grencilere, zamaninda ve yerinde yapilacak
uyarlamalarla daha suratli ve akici bir yazi yazmalarina imkan verilmelidir (Unalan, 2001).

Yazma becerisinin kazanilmasinda en buyuk engel, mevcut birtakim dnyargilardir.
Bunlardan biri, iyi yazmanin, ancak bu isi meslek olarak secgenlerin basarmasi gereken
etkinlikler olarak diistinilmesidir. ikincisi de, yazmanin ve konugsmanin dogustan getirilmis
bir yetenek oldugu oOnyargisidir. Oysa yazma, aydin olan, bir baska deyisle okuyan,
dinleyen, dusunen, bilgi Ureten ve bunlari anlatmak zorunda olan kisinin en iyi bicimde
yapmak zorunda oldugu islerden biridir. Bunu bagarabilmek ise, tim basarilar gibi cabaya
baglidir, gosterilecek 6zene baglhdir. Su ¢ok iyi bilinmelidir ki, glzel ve ustaca yazmak
baska, dogru ve duzgun yazmak bagkadir. Herkes glizel ve ustaca yazamaz, ama isteyen

ve gaba gosteren herkes dogru yazabilir (Kavcar, 1983).
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2.1.2.1. Yazili Anlatim

Yazma, kisinin yazdiklarindan hareketle yazdiklarini, kendini, baskalarini ve
algilayabildigi her tlrli nesne ve varligi anlama ve bu anlama ¢abasini dizenleme igidir.
Bu eylem sonucu Uretilen metnin sahip olmasi gereken en 6nemli 6zellik, yazinin anlam
tasimasidir (Topuzkanamis, 2014).

Dusunebilmek, dusundlenleri ifade edebilmek ve baskalariyla ¢ok yonli iletisim
kurabilmek insanoglunu diger varliklardan ayiran temel 6zelliklerdendir. Birey dinlemeyi ve
buna goére tepki vermeyi daha anne karnindayken 6grenmeye baslarken, bir-iki yasindan
itibaren de ebeveynlerin ve aile cgevresinin etkisiyle konugsmaya dolayisiyla c¢evresiyle
so6zlU iletisime girmeye baslar. Bu slreci okuma ve son olarak yazma takip eder. Bu
anlamda yazma, temel dil becerilerinin edinim sireci ve zincirinin son halkasidir (Kardas,
2013).

Zorbaz' a (2010) gore yazili anlatim, zihinde yapilandirilan duygu, dislince ve
bilgilerin dizenlenerek anlamli bir yapi olusturan birtakim sembollerle kdgida veya baska
bir ylzeye aktarilmasidir.

Duygu ve duslnceler sézle de yaziyla da ifade edilebilir. Yazinin s6ze goére belirli
Ustlnltkleri vardir. Yazi konusmaya gdére daha kalicidir. So6zli anlatimda hos
gorilebilecek hatalar yazili anlatimda genellikle olmaz. Yazili anlatimda yanliglar
dizeltmek icin s6zli anlatimdakine oranla daha ¢ok zaman vardir. Yazma etkinligi kisiyi,
konuyla ilgili arastirma yapmaya, yanliglarini didzeltmeye yoOnlendirir ve onun bilgi
edinmesini, zihince olgunlagsmasini, tutarli dlisinme aliskanhdi kazanmasini saglar.
Yazmak, insanin gunlik calismalarinda oldugu kadar, mesleki bilgilerini baskalarina
aktarmasi adina da bir ihtiyactir ve konusma gibi hayatin ayrilmaz bir parcasi olmustur. Bu
nedenle yazma egitiminin dogru ve amacina uygun olarak yapilmasi énemlidir (Simsek,
2015).

Kisi yazili anlatim becerisini kullanirken dislnce becerileri aktif bir bigimde
kullaniimaktadir. Yazinin; motorsal olarak dretimi ile duyu ve dusuncelerin yazil olarak
ifade edilmesi seklinde iki elementi vardir. Dolayisiyla hem yazinin motorsal Uretiminde
hem de dusulncelerin ifade edilis asamasinda disince becerilerini kullanmak 6nem
kazanmaktadir (Cogkun, 2010).

Duygu ve duslnceler hangi yolla anlatilirsa anlatilsin iyi bir anlatimin temelini dogru
ve 6zgun fikirler olusturur. Bunun igin anlatima baslamadan dnce saglikli fikir Gretilebilmeli
(bulug) ve bunlar belli bir dizen iginde (plan) bir araya getirilerek amaca uygun olarak
ifade (anlatim) edilmelidir. Yazili anlatimda malzeme (konu, tema vb.) ne kadar ilgi ¢ekici
ve glncel olursa olsun, bulus ve planlama iyi yapilmazsa istenen etkiyi yaratmaz. Yani

yazinin iyi ve basarili olmasi, konunun iyi anlatilmasiyla dogrudan ilgilidir (Kardas, 2013).
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Deniz (2000) dogru ve gizel anlatimin ilk sartini zengin bir kelime hazinesine sahip
olmaya baglamaktadir. CUnkl insanlar dugunduklerini ve olaylari, kelimelerle ifade
edebilirler. Anlatimda kullanilan kelime hazinesi 6énemlidir; ¢lUnkd yazili anlatim,
kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini bilip bunlari cimle i¢inde kullanabilme becerisini
saglar. Kelime zenginligi zihin ve fikir zenginligi ile birlikte artar.

Yazili anlatim, 6ncelikle konunun tespiti ve bu konu igerisinde yer alan duygu ve
dusunceleri tam anlamiyla ifade edebilecek kelimelerin se¢imiyle baslar. Kelimeden sonra,
cumle, paragraf, yazinin niteligine goére bolim ve ardindan metin meydana gelir. Metni
olusturan bu pargalar belli bir dizen icerisinde bir araya getirilir. Bir yazili anlatimi
meydana getiren parcalar ya da unsurlarin ilki konudur (Zorbaz, 2010). Yazili anlatimda
konunun belirlenip sinirlandirilmasi gerekir. Konunun tespiti, her zaman yazan tarafindan
yapilmayabilir. Gunlik yasamdaki cesitli ihtiyaclar, konuyu kendiliginden ortaya cikarir.
Ancak istege bagh yapilan duzenli ¢galismalarda veya yazma egitimi ¢alismalarinda bazen
konu tespiti, yazan kisi tarafindan yapilir. ilkdégretimde veya daha (ist basamaklardaki
egitim kurumlarinda, konu tespiti ve ne tir konularin islenecegi tartisiimaktadir (Deniz,
2000).

Yazili anlatimda agiklik énemli bir unsurdur. Anlatim slrecinde aciklik; sézclklerin,
deyimlerin, mecazlarin, atasé6zlerinin anlam ve iglevlerine uygun kullaniimasini gerektirir.
Bunun vyaninda so6zciklerin ve noktalama isaretlerinin clmlelerde dogru yerde
kullanilmasi da anlatimin agik ve anlasilir olmasi icin blylk énem arz eder. Farkli
anlamlara gelen sdzcik ve cUmleler, mantiksal yapidaki kopukluklar da anlatimdaki
durulugu 6nemli élcide onler. Bu nedenle, yazilh anlatimlarda sézcukleri yerli yerinde ve
anlamina uygun kullanmak, soézcik tekrarindan kac¢inmak, anlatiimak isteneni tam
karsilayacak so6zclkler segmek, soézclkleri dogru yazmak, konuya uygun deyim ve
ataso6zu kullanmak yazili anlatimlarin acik ve anlagilir olmasini saglayacaktir (Kardasg,
2013).

Plan yapma ve bu plan dogrultusunda yazma becerisi kazanmig 6grenci daha Ust
siniflarda  kendisine sunulan herhangi bir konu hakkinda kolaylikla bir metin
olusturabilecektir. Ayrica metin tlrlerine goére nasil bir yazma plani olusturulmasi
gerektigine yonelik calismalar yapilmasi ve Ornek metinler Gzerinde metin planlarinin
cikariimasi da égrencilerin belli bir tirde yazi yazmasinda kolaylik saglayacaktir (Zorbaz,
2010). Bir duglnceyi, olayi, fikri ve durumu yazili olarak anlatabilmek, bir butinlik ister.
Bu bltlnluk, genel anlamda dis yapi, anlatim, yazim (imld) ve noktalamadan olugur. Bu
dort ozelligin basarili bir sekilde uygulanmasi dogru ve guzel yaziyi olusturur. Belirtilen

unsurlar tek tek gelistirilerek, buttintn guzelligi saglanir (Deniz, 2000).
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Yazili anlatimin 6nemi, aslinda Ogrencinin anlama ve anlatma ile ilgili temel
becerilerinin ve Kigiliginin gelismesine katkisinin ¢ok yuksek olmasindan kaynaklanir.
Anlama ile dili kullanma becerisinin birbirini etkilemesi sebebiyle yazili anlatim becerisi
o6grenciyi ¢ok yonll gelistiren bir faaliyettir. Sadece zihinsel beceri olarak bile, kisinin
yazarken bilgi, duygu ve dusuncelerini tekrar dizenlemesi, siraya sokmasi ve
netlestirmesi, yazili anlatimin kisinin gelismesine ve olgunlagmasina ne odlgide katkida
bulundugu ve 6gretim icinde ne kadar énemli bir faaliyet oldugunu kendiliginden ortaya
cikarir (Simsek, 2015).

Okullarimizda yazili anlatim konusunda 6grencilerin hemen gelisme géstermesini
beklemek dogru bir davranis degildir. Yazma aligkanliyi, dizenli ve devamli olarak
yapildiginda gelisme goOsterecektir. Turkge dersi bir beceri dersi oldugu icin yazma
etkinliklerinin temel anlamda bu derste yapildi§i bilinmektedir. Fakat yasam boyu énemli
olan bir becerinin tek bir dersle yurutulmesinin dogru olmadid1 dustnulmektedir. Becerinin
tam ve etkin olarak kazaniimasi i¢in diger derslerde de yazman 6nemi Uzerinde durulmasi
gerekmektedir (Ak, 2011).

Yazili anlatim calismalarinda tek dogru cevabi ve yalin bir anlatimi bekleyen
ogretmenler, dgrencilerin yazi yazmaktan uzaklagmalarina ve korkmalarina neden olur.
Yazmaya korku ile yaklasan 6grenciler kendi yeteneklerinden emn olamazlar. Ogrencilerin
yeteneklerini devre disi birakmak onlari pasif 6grenen konumuna iter. Oysaki yaratici
yazmada 6grenciler yazilarina, 6gretmenlerinin kendi duguncelerinin 6zgunligine dnem
verilecegini ve yazida uymalari gereken sabit ifadeler olmadigini bilerek baslarlar.
Ogrencilere kendi Usluplari ile yazi yazmalarina izin vermek onlarin yaraticiliklarini artirir
ve yazmanin mistik, bir gi¢ olmadigini 6grenmelerine katki saglar. Yazdiklari yazilarin
hem ilging hem de anlamli olmasi i¢in ¢aba sarf eden yazarlar, bu arada okuduklari
metinlerdeki yazarlarin da ayni ¢abay! sarf ettiklerini fark ederler. Yazma sirecine yonelik
deneyimler sayesinde 6grenciler yazilara, yazarin bakis agisindan da bakmaya baglarlar.
yazma surecinde deneyim kazanma ile 6grenciler bir iletiyi anlatabilmenin birgok yolu
oldugunu ve her yolun da birbirinden farkli etki yaptigini anlamaya baslarlar. bdylece
yazilarda ne soylendiginin degil nasil sdylendiginin dnemli oldugunu anlarlar (Austen,
2005: akt., Erdogan, 2012).

Yazma eylemine iligkin olumsuz duygu, dusince ve davraniglarin ortadan
kaldirilmasinda nitelikli bir ogretim sureci oldukca onemlidir. Bu suregte ogrencilere
sunulan firsatlar onlarin yazmaya iligkin bakis agcilarini degistirebilir ve nitelikli yazilar
yazmalarinda dnemli rol oynayabilir (Erdogan, 2012). Bireyin kigilik 6zelliklerinden olan
mikemmeliyetcilik bireyin yazili anlatim ¢alismalarini olumsuz etkileyebilmektedir. Birey

daha guzel ifade etmek isterken yazma akiciligini kaybedebilir ve birey yazma



16

tutukluluguyla karsi kargiya kalabilir. Yazma konusu ilgi ¢ekici degilse, anlatiimasi gereken
¢ok fazla sey varsa ya da konu hakkinda bir seyler yazmak yildirici ise bireyde erteleme
durumu séz konusu olabilir. Bu durum da yazma tutukluguna yol agabilir (Ozbay ve
Zorbaz, 2012).

2.1. 2. 2. Okunaklihk

Tlrkce 6gretiminin énemli bir alaninda kendine yer bulan yazma, bilgiden c¢ok
becerileri gerektirmektedir (Akyildiz, 2006). Yazma becerisi, dort temel dil becerisi
zincirinin son halkasidir. Yazma becerisini mekanik olarak degil, elestirel bir distinme
becerisi olarak algilamak ve bilmek gerekir (Demirel ve Sahinel, 2006). Ozellikle
cocuklarin yazilari degerlendirilirken yazi okunakhliginin nasil oldujuyla daha fazla
ilgilenilmektedir. Ancak kisinin kendisini ifade etmede kullandi§i araglardan birisi olan
yazma ugrasinin icerik boyutunun da g6z oOnunde bulundurulmasi gerekmektedir.
Cocugun herhangi bir konudaki yazisina bakarak, cocugun disuince guc, bilgi ve kelime
dagarcigi, elestirel bakis agisi ve nitelikli bir Griin elde etmedeki basarisi hakkinda bilgi
sahibi olunabilir. Bu agidan yazmanin mekaniginin yani sira igerik boyutunun da ele
alinmasi gerekmektedir.

Yazma, algisal ve motor yanlari yiksek dizeyde olan psiko-motor bir beceridir.
Bicimsel agidan okunakli yazabilmek igin her seyden dnce el, kalemi tutabilecek olgunluga
erismis olmalidir. Bunun diginda, sadece elin olgunlasmasi yazabilmeyi tek basina
saglayamaz. El kalem tutarken, g6z de 6rnekleri gérmelidir. Sekil olarak dizgin ve yoén
olarak da dogru yazabilmek icin 6rneklerin yazilisi gézlenmelidir. Bunlar yazmanin daha
¢ok motor yanlariyla ilgili &zellikleridir. Bunun bir de bilissel yani vardir. Yazarken
uyulmasi gereken kurallari bilmek ve bu kurallara uygun yazmak gerekir. Yazi ile verilen
mesajin okuyucu tarafindan dogru ve eksiksiz anlagiimasi igin, yazarin mesajini hangi
sbzcuklerle ifade edecedin, nasil dizenleyecedini ve kurallara uygun bir sekilde
yazmasini bilmesi gerekir (Yangin, 2002). Yazi yazmasini bilmek, kelime dagarciginin
kapasitesi ve yazili metinlerle kurulan iligkinin sikhdina baghdir. Kisi, ne kadar ¢ok okursa
yazma becerisi de o kadar nitelikli hale gelir. Yazili metin 6rneklerinin kalitesi de bir diger
unsur olarak kabul edilir (Kadioglu, 2012).

El yazisi biligsel, duyussal, kinestetik ve motorik bilesenleri bir arada ise kosan
karmasik bir etkinliktir. Okul ¢agindaki c¢ocuklar igin ediniimesi gereken 6nemli bir
beceridir. Yazi yazma etkinligi bir 6grencinin okuldaki zamaninin énemli bir kismini alir.
Gocugun okuldaki vaktinin dnemli bir kismi, kalem tutma, defter ve kitap kullanma gibi
ince hareki igleri yerine getirerek, ozellikle yazi yazarak gectiginden, el yazisi becerisinin

akademik performansi etkilemesi muhtemeldir (Calp, 2013).
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Cocuklar, el yazisinda okul iglerini yerine getirebilmek icin, yetenekli bir sekilde
kullanabilecekleri ustaligi elde etmeyi beklerler (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003).
Cocuklarin bu beklentisi dgretmenler sayesinde gerceklestirilebilir. Ogretmenlerin sinif
icinde yaptigi yazma calismalari, geribildirimler ve degerlendirmeler 6grencilerin kabul
edilebilir bir yazma becerisine sahip olmalarinda 6nem arz etmektedir.

Bilgisayar kullaniminin artmasina ragmen, el yazisi gunluk hayattin temeli olarak
kalmigtir (Barnett ve digerleri, 2011). Yaygin bilgisayar kullanimini ragmen, okunakh el
yazisi, uygulayici kigilerin ve egitimcilerin dikkat etmesi gereken 6nemli bir yasam
yetenegidir (Feder, 2007). Ayrica el yazisinin biligsel sureclere etkisi ve el yazisindaki
akiciligin zaman iginde distncelerin birbirine baglanmasindaki akiciligina olan katkisi géz
oninde bulunduruldugunda el yazisinin yadsinamaz O6neminin farkinda olunmasi
gerekmektedir. Bunun yani sira bilgisayar kullanma ve bilgisayar kullanma yasina da
dikkat edilmesi gerekmektedir. Bilgisayar kullanmayan o6grencilerin “Bakarak Yazma,
Soyleneni Yazma ve Metinden Anladigini Yazma” hizlarinin ile oturma bigimlerinin
bilgisayar kullanan &grencilere goére daha iyi oldugu goérulmuastir. Bu bakimdan
ogrencilerin bilgisayar kullanma yasina ve bilgisayar kullaniminin kontrolli bir sekilde
yapiimasinin 6nemli oldugu sdylenebilir (Bay, 2009).

Rahat ve okunakl bir sekilde yazi yazmayi 6gretebilmek icin bazi noktalara dikkat
etmek gerekmektedir. Oncelikle dgretmen olarak iyi bir gunlik plan hazirlanmalidir. Bu
plan dahilinde 6grencilere 6gretilen harfleri kabul edebilir sekilde yazabilmesi ve ne
yazacagini hatirlayabilmesi igin ¢alisiimalidir. Her seyden énce harf ydnlerinin dogru takip
edilmesine ¢ok dikkat etmek gerekir. Clnkl yanhs kazanilan bir becerinin dogrusunu
kazandirmaya calismaktan daha zor bir ¢alisma yoktur. Bu nedenle baslangicta isi
ciddiyetle ele almak gerekir. ilk giinlerde gocuk hangi eliyle tutacagi konusunda kararsiz
olabilir. Bu konuda dikkatli olunmalidir. Cocuk telaslandirmadan ve korkutmadan
g6zlemlere dayanarak yonlendiriimelidir. Cocuklar harfleri dogru ve okunakli bir sekilde
yaptiktan sonra gunluk yazi ¢alismalarina gegilebilir. Buna karar verebilmek i¢in asagidaki
sartlarin genel olarak yerine getirilmesi gerekmektedir:

1. BGtUn kaglk harflerin ayni boyda yazilmasi,

Butun buyuk harflerin uygun yukseklikte yazilmasi,
Kelimeler ve harfler arasinda uygun sekilde bogsluk birakilarak yazilmasi,

Kuguk harflerin uzantilarinin(alt ve Ust) uygun sekilde yazilmasi,

a s~ b

Harflerin ¢gizgiye uygun sekilde dizilmesi gergeklestirildigi zaman yazi
calismalarina rahatlikla baglanabilir (Akyol, 2013: 54).
El yazisi, cocugun cevap repertuari icin esas bir arag ve temel bir beceridir. Bununla

birlikte yazma gucligl ceken c¢ocuklar, bu beceriyi ustalastirmak icin muicadele
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etmelidirler (Towle 1978). Bu mucadele slrecinde gocuk birgok zorlukla kargi karsiya
kalabilir. Yazi okunaklhliginda ve yazili anlatim becerilerinde bekleneni kargilayamama,
gocugun yazma performansini ve yazmaya olan ilgisini azaltabilir, hatta gocuk yazmaktan
nefret edebilir. Bu bakimdan yazma 6gretiminde bu ¢ocuklara gerekli bilissel ve duyussal
destek verilmeli, pekistirecler ile oduller kullanilarak yazi c¢alismalari cazibeli hale
getirilmelidir. Aksi takdirde yeterli midahalede bulunulmayan bu g¢ocuklarin yazma
becerilerindeki yanlis aliskanliklari ve olumsuz tutumu kalici hale gelerek icinden ¢ikilmaz
bir hal alabilir.

ilkokul birinci sinifta yazma 6gretiminde, dgrencilere kalem tutma, kalemle istenilen
cizgiyi cizme, dizgin, okunaklh ve Kkurallarina uygun yazi yazma becerileri uzun
tekrarlardan sonra kazandirilabilir (Kéksal,1999). Ogrenmenin iki temel ayagi olan tekrar
ve yasantilara yeterince yer verilerek gerekli donut ve duzeltmelerle beraber 6grencide
istenen performans alinabilir. Akyol'a (2013) goére, yazi ¢alismalari her gin yapilmali ve
gerekirse uzun bir slre yerine iki farkli zaman diliminde calisiimalidir. Butin bu
galismalarda ¢ocugun sirada dogru oturmasi, kolunu uygun sekilde masaya yerlestirmesi

ve kalemi dogru tutmasi 6nemli unsurlardir.

2. 1. 3. Yazma Becerisini Etkileyen Faktorler

Kalem tutma, kagit pozisyonu, oturus sekli, yonler ve bosluklar 6grenciye 6gretiimesi
gereken unsurlardir. Yazmayla ilgili ilk deneyimler evde basladigindan anne babanin
Oogretmesi de mumkundur. Ancak bu konuda egitim almis olmalari gerekmektedir.
Ulkemizde bu gérev daha ¢ok sinif égretmenlerine distigu bir gergektir. Ogretmen yazma
¢alismalarina baglamadan 6nce kalemin nasil kavranacagini, kdgidin sira veya masa
Uzerinde en dogru sekilde nasil tutulacagi, en saglkh oturma seklinin ve vicut
pozisyonunun hangisi oldugunu, harfler ve kelimeler arasinda ne kadar bosluk birakilmasi
gerektigi, yazmanin soldan saga, yukaridan asagiya oldugunu 6grencilere agiklamahdir.
Ogrencilerin hepsinin bu bilgileri uygulamaya gegirebildiginden emin olduktan sonra

yazma etkinliklerine baglamalidir (Temur, 2011).

2.1.3.1. Kalem Tutma

Ogrencilerin ince kas guclyle kalemi nasil tuttuklar erken yastaki gocuklar icin
hayati 6neme sahip bir konudur. Tam da yazma konusunda deneyim kazandiklari andan
itibaren 6grenciler, etkili ve verimli bir sekilde kalem tutmaya yonlendirilmeli ve boylelikle
cesaretlendiriimelidir. Kalem tutma mesafesi 6grencinin parmagiyla kalem ucu arasi

disiinildiginde ¥, ila 1 in¢ (2,5 — 3,5 cm) arasinda olmalidir. Kalemin agisi kagida 45
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derece (hafif yan) gelecek sekilde olmali ve kalemi tuttugu ele yatik durmalidir. Kagidin,
dikey olarak kalemin tutuldugu ele bir tren yolu misali paralel olmasi gerekir. Klguk
yastaki bazi gocuklarda, plastik kalem kullanilarak yazma aligkanhgi daha uygun bir hale
donustarulebilir. Yazma deneyiminin baslarinda saglanan olumlu geri donut ve olagan
modelleme yoluyla, bu aliskanliklar gelistirilebilir; 6grenciler daha etkili ve kolay yazmaya
tesvik edilebilirler (Richards, 2016).

Cocuklar yazma esnasinda kalemi gok siki kavrayabilirler veya bununla birlikte
kaleme fazla bastirabilirler. Cocugun fiziksel gerginligi, yazma hedeflerine ulasmayi
engelleyen énemli bir degiskendir. Ogretmenin bu dgrencilere aninda yardimi gerekecektir
(Keskinkilig, 2002).

Kalem tutma, yazida okunakllik, hiz, akicilik agcisindan énemlidir. Sol elle yazanlar
sag elle yazanlara gore yazdiklarini daha kolay gorebilirler. Yanlis tutuslar, yazarken
zorlanmaya, yorulmaya ve yazida bozulmaya neden olur. Dogru kalem tutma big¢imlerinin
gorselleri sinifa asilabilir. Dogru kalem tutmanin yerlesmesi uzun suren bir kazanimdir
(Duran, 2009). Kalem tutmanin pek cok seklinin olmasina karsin, G¢ parmakla kalem
tutma en uygunu olarak bilinmektedir. isaret parmag: ile basparmak arasina alinan kalem,
orta parmagin Uzerine yatirilarak yazma malzemesine yoneltilir (Keskinkili¢, 2002).

Kalin kalemler boyama igin uygundur ancak yazma igin uygun degildir. Ozellikle
veliler 6gretmenler tarafindan kalem, silgi ve kalemtiras malzemelerinin alimi konusunda
bilgilendirilmelidir (Akyol, 2013).

Kalem tutma yazmada ¢ok 6nemli bir unsur olmasina karsin dgrencilerin kalemi
dogru tutmasi, dogru kavramasi, dogru parmaklari kullanmasi agilarindan dogrudan bir
egitimin verildigini sdylemek gugctir. Genellikle 6grencilerin kendilerini rahat hissettikleri bir
tutus sekli gelistirdikleri séylenebilir. Bu tutus sekli dogru bir tutus olabilecegi gibi yanlis bir
tutus olarak karsimiza gikabilmektedir. Ogrencilerin kalemi yanlis sekillerde tutmalarinin
altinda pek ¢ok faktér bulunmaktadir. Bunlarin basinda okul dncesinde kalemle ilk tanisan
cocuga aciklayici dogru bilgilerin anne baba tarafindan veriimemesidir. Dolayisiyla
yanlisla baglayan bu siireg yasam boyu devam edebilmektedir. ikinci énemli faktor ise
okul 6ncesi egitim kurumlarinda boyama, karalama ¢alismalari oldugu halde yeteri kadar
kalem tutma Uzerine durulmamasidir. Uglincii faktér olarak da birinci sinif égretmenlerinin
okuma yazma hazirlik sirecinde kalem tutmaya yeterince vakit ayiramamasi olarak

gosterilebilir (Temur, 2011).

2. 1. 3. 2. Kagit ve Kagidin Pozisyonu

Ogrencilerin yazdiklarini en iyi gorebilecek sekilde ve bir esneklikte kagit tutma

pozisyonunu belirlemelidirler. Sol elli 6grenciler sag elli 6grenciler gére kagida daha az
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edilmelidir. Yazi yazmada kullaniimayan el, kagidi tutacak sekilde ve yukarida bir
pozisyonda olmalidir (Duran, 2009). Cocuklarin yazma becerileri olgunlastik¢a kullanilan
ele gbre saga veya sola yazi defteri kaydirilabilir (Akyol, 2013). Ayni sekilde sol elli bir
o6grenci de kagidini 40-45 derece saga edimli bir sekilde kaydirmasi gerekmektedir.

Ogrenci sag elini de kagidi desteklemek amaciyla kullanmalidir (Temur, 2011).

2. 1. 3. 3. Oturus

Oturma, &grencilerin vicut yapilarinin gelisimine, 6gretmen ve arkadaslariyla
etkilesimde bulunmalarina, okunakh ve estetik bir yaziyi kazanmalarina etki eden bir
faktordir. Bu bakimdan yazida oturma sekli, yaziya hazirlik calismalarinin basinda
dgretilmelidir. Ogrenci, dik bir sekilde ve yayllmadan, 1s1§1 kesmeden, deftere abanmadan
yazi yazmaldir. Defterin Uzerine abanarak yazmasi, onun sikilmasina ve uyumasina
neden olur. Uzerinde yazilan zemin; sallanirsa, sabit duramiyorsa, yazi kalitesi diiser. Bu
yuzden, masanin sabit durmasi saglanmalidir. Ayrica, kagidin altina hig¢bir sey koymadan,
masanin dstliinde yaziliyorsa Uzeri purlzli tahta masada yazinin kalitesi disecektir
(Duran, 2009).

Ogrenci yazma eylemi icin sirada oturdugu zaman, ayaklari yere basiyor olmasi
gerekmektedir. Defterle goz arasindaki mesafenin ayarlanmasi ve yazma esnasinda kol
ile dirsek arasindaki 2/3 lik béliminin sira tzerinde olmasina dikkat edilmelidir. Ogrenci
masa ve siranin yikseklik ve algakliklarinin yazi yazmaya uygun ayarlanmasi daha
onemlidir. Otururken, serbest olan el masa Uzerinde defteri kontrol ediyor sekilde olmalidir
(Keskinkilig, 2002).

2.1.3.4. El Tercihi

Yazmada ilk yapilmasi gereken husus el tercihidir. Burada sag, sol ve karigik ellilik
s6z konusu olabilir. Cocuklarin gogunlugu sag elin tercih etmelidir. Sol elini tercih edenler
sag el i¢in zorlanmamalidir (Akyol, 2013).

Cocuklarin gogu sag ellerini kullanmaktadir. Ogrencilerin sag elle yaziyor olmasi
arzu edilen bir davranigtir. Fakat 6grenci sol elini kullanmaya alismig ise 6grenciye
zorlama yapilmamalidir. Sol elini kullanan dgrencilerin yazdiklarini gérmeleri icin algak
siralarda yazi yazmalari Onerilir. Ayrica 1s19in da sagdan gelmesi gerekmektedir (Vidin,
2013).

Ogrencilerin hangi elini daha iyi kullandigini gézlem yoluyla tespit edilebilecegi gibi
basit uygulamalar (testler) da yapilabilir. Ogrencilerin el basatligi beynin fonksiyonlari ile

ilgili oldugundan el degisikligi icin baski yapmak daha fazla sorunlara sebep olabilir.
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Ogrencilerin daha gok sag elli olmalari onlarin veya sol ellilerin bir Gstiinligi anlamina
gelmemektedir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta ogrencilerin baskin olarak
kullandiklari eli tespit etmek ve kullanilan ele goére oturma, k&gt pozisyonu gibi konularda

ogrencilerin bilgilendirilmesidir (Temur, 2011).

2.1.3.5. Yazma Hizi

Cok yavas yazmak, 6grencilerin yazacaklarini unutmasina ve ¢abuk yorulup dersten
zevk almamasina neden olabilir. Cok hizli yazmak ise; 6zensiz ve bozuk bir yazinin
olusmasina neden olur. Sik sik égrencilere, énemli olanin yazinin dizgin, okunabilir ve
kurallara uygun olmasi gerektigi hatirlatimaldir. Hizin ikincil bir 6ncelik oldugu
vurgulanmaldir (Duran, 2009).

Yazma hizinin geligtiriimesinde en onemli unsur yazma alistirmalarinin duizenli
olarak yapilmasidir. Cocuk bunu zaman ile yarisarak kendisi de yapabilir. Ayrica yazma

calismalari uygun sekilde édullendirilerek motive edilebilir (Akyol, 2013).

Tablo 1. 1-9. Siniflardaki Gocuklarin Cinsiyetlerine Gore Harf Bazinda Bir Dakikada
Ortalama Yazma Hizlari (Akyol, 2013)

Siniflar 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9.
Kiz 21 36 50 66 75 91 109 118 121

Erkek 17 32 45 61 71 78 91 112 114

2.1.3.6.Yaz1 YOoni

Turkge harflerin yazi yénleri yukaridan asagiya ve soldan saga dogru bir yon izler.
Ogretmen c¢izgi calismalari asamasindan itibaren yonlere dikkat etmeli ve 6grencilerin de
dikkatini gekmek icin oklar kullanmahdir. Harflerin ve sekillerin baglangi¢ ve bitis noktalar
vurgulanmahdir. Ogretmen burada her harf ve sekil icin sayma sayilarini kullanarak
harflerin ka¢ harekette yapilacagini 6gretebilir. (c-e-o-I-1, gibi harfler bir harekette
yazilirken 6grenci elini kaldirmadan harflerin yazimini tamamlar. a-p gibi harfler de iki
hareketle yazilmaktadir) (Keskinkilig, 2002).

ilk okuma yazma calismalarinda yon okumanin ve yazmanin hangi ydnlerde
yapildigi ile ilgilidir. Ornegin cimlenin baglama bitisinin soldan sada oldugu baska bir
satirdaki climlenin okunabilmesi veya yazilabilmesi i¢in de yukaridan asagiya dogru
olmasi gerektiginin égrencilerce bilinmesi gerekmektedir. Okul dncesinde resimli kitaplari

incelemek, hikadye edici metinler okumak, okurken satir altindan parmak takibi yapmak,
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basit boyama c¢alismalari yapmak okuma ve yazmada yon algisinin gelismesinde on
¢alismalar olarak goérulebilir (Temur, 2011).

Harf &gretiminde yodnler okla desteklenmeli, goérsel sablonlarla harf ydnleri
gosterilmelidir (Duran, 2009). Yon kavrami gelismemis 6grenciler alfabemizde bulunan, b-
p-d gibi harfleri karigtirabildikleri gibi, o0-e gibi harflerin baslama noktasinda
yaniimaktadirlar (Keskinkili¢, 2002).

2.1. 3. 7. Kas Geligimi

Kas gelisimi, etkili bir yazili anlatim calismasinda énemli bir degiskendir. Kas
gelisimi yeterli olmayan 6grenciler kalemi kavrayamama, kalemi rahat ettirememe, harf
sekillerini yapamama gibi davranislar gézlenebilir (Temur, 2011).

Parmak, el, bilek, kol ve omuz kaslari 6nemlidir. Yazmaya hazirbulunusluk duzeyini
yukselten calismalarda kaslarin kuvvetlendirilerek yazma eyleminden dogacak
yorgunluklarin olmamasi saglanir (Keskinkilig, 2002).

Formal yaziya baglamadan énce ¢ocuk yatay ve diyagonal gizgileri, yuvarlaklari,
kareleri, Uggenleri yapabilmeli. Ozellikle parmak kaslari yeterince gelismemis olan
¢ocuklar kalemi rahat bir sekilde tutamayabilirler. Bdyle durumlarda plastik kalem
tutacaklari kullanabilirler (Akyol, 2013).

2. 1. 3. 8. Bosluklar

Yazmada cumleler, kelimeler, harfler arasi ve sayfa kenarlarindaki bosluklara dikkat
edilmelidir. Okunabilirik ve estetik acgidan bunlar da 6nemlidir. Oncelikle sayfa
kenarlarinda birakilmasi gereken bosgluklar vurgulanmalidir. Daha sonralari da sirasiyla
harfler, kelimeler ve cuimleler arasi bosluklara ¢cocuklarin dikkatleri ¢ekilmelidir. Kalem ve
parmak kullanarak cumle ve kelimeler arasi bosluklar kavratiimaya calisilabilir (Akyol,
2013).

Yazma surecinde cumleler, kelimeler, harfler arasi ve sayfa kenarlarindaki bogluklar
dikkate alinmalidir. Bogluklar okunabilirlik ve estetik agidan da dnemlidir. Oncelikle sayfa
kenarinda birakilmasi gereken bosluklar vurgulanmalidir. Daha sonra sirasiyla cumle
kelime ve harf aralarindaki bosluklara ¢ocuklarin dikkatleri ¢ekilmelidir. Kalem ve parmak

kullanilarak cimle ve kelimeler arasi bosluklar kavratiimaya calisiimalidir (Vidin, 2013).

2. 1. 3. 9. Gizgi Takibi

Cizgiyi dogru takip edememek de cocuklarda goérulen problemler arasindadir.

Cocuklar yazarken Ust ¢izgiye ¢cok yakin veya alt cizginin Uzerine yazabilirler. Alt gizginin
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uzerine yazdiklarinda harflerin ortasindan yatay c¢izgi c¢ekilmis gibi bir gorunti olusur.
Bazen de c¢ocuk satira normal baglayip 6zellikle sonuna dogru yukariya veya
asaglya(genelde asagiya) dogru satira egim vererek bagka satirlara gecer ve satira hilal
sekline benzer bir gekil aldirabilir (Akyol, 2013).

2. 1. 4. Yazma Ogretimi

Yazma etkinlikleri formel olarak ilkokul birinci sinifta baslasa da okul Oncesi
dénemde 6grenciler kalemle tanismaktadirlar. Ogretmen esliginde yapilan yazma
dgretiminde dgretmen en kritik roli oynamaktadir. Ogretmenin dgrenciye harfleri yazis
seklini gostermesi, geribildirimler vermesi, yazma etkinliklerini eglenceli hale getirmesi
ogrencinin yazma becerisinin gelisimi i¢in olduk¢ca dnemlidir.

Demirel ve Sahinel’ e (2006) gore, yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir. Yazma
egitimi yonteminin temel ilkesi yazdirmaktir:

1. Giizel yazmak, sadece bazi formiilleri beceriyle kullanmak degildir. Ogrenciler,

konu Uzerinde sdzcuk dagarcigiyla 6zglrce bildirmeye yoneltiimelidir.

2. Ogrencilerin kendi diizeyine uygun gunlik hayatla ilgili duygu, deneyim, izlenim
ve bilgilerini anlatma olanagi verecek konular secilmelidir.

3. Yazma becerisi kazandirmak icin c¢esitli alistirmalar, denemeler, aciklamalar
yapilmali, bunlarla ilgili bilgiler verilmelidir. Yazma dersinde yapilacak cesitli
etkinlikler vardir. Ogrencilere gesitli cimle, paragraf alistirmalari, denemeleri
yaptirilir, tr ve bigim bilgileri verilir. Yaptirilacak 6édevlerin konulari tartigilir.
Ogretmen tarafindan incelenmis ddevler elestirilir, basarili ddevler okunur.

4. Ogrenci duizeyleri dikkate alinmahdir.

5. Yazma becerileri oldukga agir gelisir. Clnkl yazma becerisi ¢esitli alistirmalarla
kazanilacak bir beceridir. Zaman ister.

6. Ogrencilerin yazma konusunda kigisel ayriliklari gdéz éniinde tutulmahdir. istekli
ogrenciler yareklendirilmelidir.

7. Sinifta, yazma etkinliklerine istek uyandiriimalidir. Bu da yazdiklarini birbirlerine
okuma aligkanhgi olusturarak, yazma yarismalari dizenleyerek, okulda gazete,
dergi ¢gikararak yaratilabilir.

8. Yazma etkinlikleri bagka derslere, 6zel yagama kaydiriimahdir.

Brinkey (2006), yazma ilkelerini su sekilde ifade etmigtir:

1. Bitmis bir yaziy! elde etme seriveninde yazma, yazarin surekli adimlar attigi

tekrarlayan bir sirectir: 6n yazi, taslak, gbzden gecirme ve dizeltme.
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2. Yazar igerik, yapi (edebi inceleme, kurgusal olmayan yaraticilik veya kurgusal
olmayan derin dusunce) ve anlamlandirmayi Uretmek igin genis bir yazma
stratejisi kullanir.

3. Cesitli amaclarla farkli okuyucu kitlesine ulagsmak icin dgrenci yazarlar, farkh
yazma sureglerinden istifade ederken kapsamli bir strateji kullanirlar.

4. Ogrenci yazarlar bir yazar gdziyle okuma yaparlar; okuduklari metinlerde diger
yazarlarin nasil cimle kurdugunu, metinsel 6geleri ve neticede butin metni
incelerler. Benzer sekilde, 6grenciler okuyucu goéziyle de yazili metinlerden
yararlanirlar; okurken karsilastiklari bazi metinsel 6ge ve o6rnek cumleleri
yazdiklari metinlerle bitlnlesirler.

5. Ogrenciler sorular sorarak, soru ve fikirler Ureterek konu ve ilgi alanlari izerine
calismalar yaparlar. Kendi amag ve okuyucularini takip etikleri kanallar yoluyla
iletisime gecmek icin kapsamli kaynaklardan (6rnegin, yazili veya yazili olmayan
metinler, eserler ve insanlar) bilgi toplar, onlari dederlendirir ve birlestirirler.

6. Ogrenci yazarlar yazmak, isbirligi yapmak, yayimlamak; uzmanlar, akranlari ve
diger okuyucularla etkilesime girmek icin telekomunikasyonu kullanirlar.

7. Ogrenci yazarlar birden gok okuyucuya bilgi ve distncelerini aktarmak igin
kapsamli olarak medya ve unsurlarini kullanirlar.

Demirel ve Sahinel’ e (2006) gore yazma galismalari tge ayrilir:

Kontrollii yazma c¢alismasiyla 6grencilerden verilen sdzcikleri ve climle yapilarini
aynen ya da istenilen degisiklikleri yaparak yazmalari istenir. Kontrolli yazmada; yer
degistirme, déndstlirme, érnede uygun bir kompozisyon yazma, yeniden siraya koyma,
sorulara cevap vererek paragraf yazma ve tamamlama alistirmalarina yer verilir.

Gudimlii yazma c¢ahsmalariyla dgrencilerden, 6grendikleri sézcikleri ve clmle
yapilarini  kontrolli bir sekilde kullanmalari ve anlamli bir paragraf olusturmalari
istenmektedir. Gudumli yazma c¢alismalarinda; dikte yapma, dikteli kompozisyon, not
alma, 6z yazma, ana hatlari belirleme, 6zetleme galismalari yapilabilir.

Serbest yazma c¢alismalariyla 6grencilerden, duygu ve duslncelerin kendi dusince
yapilarina gore yazim kurallarina dikkat ederek yazmalari istenir. Genellikle iki ya da daha
¢ok konuda verilen basliklardan bir secilip bir kompozisyon yazilmasi istenir. Sinif icinde
serbest yazma c¢alismalarina donuk alistirmalara; kompozisyon yazma, mektup yazma,
duyuru, haber ve tutanaklar, okumalarla ilgili yazilar, gozlenen ve yaganan olaylarla ilgili
yazilar, resimlere bakarak yazma, riya, ani, gunlik, davetiye, tebrik karti, istek ve sikayet

yazisi yazma ornek verilebilir.
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Harmer (2001), yazma surecinde dgretmen rollerini syle belirtmistir:

Motive Etme: Ogretmen fikir ylriitmeyi saglamak igin en elverigli ortami diizenler,
odrencileri aktivitenin onlara ne yarar saglayacag! konusunda bilgilendirir ve bundan en
Ust dizeyde faydalanmak icin &grencilerin ¢abalamasini saglar. Yazma sdrecinin
uzunlugu ya da kisah@ 6gretmenin roliiniin siresini etkiler. Ozellikle yaratici yazma
aktivitelerinde fikir Uretme daha kolay ve esnek olmaktadir. Ornegin, siir yazma
¢alismalarinda higbir sey Gretmeyen kisilere birkag satir ya da en azindan ipucu verilebilir.

Kaynak: Ozellikle uzun sulregli yazma aktivitelerinde bu rol énem kazanmaktadir.
Gerekli oldugu zamanlarda dilsel diizeltmeler yapilabilir. Bu dizeltmeler yikici degil yapici
bir tarzda olmalidir. Ogretmen dgrencilere gruplar halinde ya da bireysel olarak yazilar
tartisabilecegini belirtir.

Déniit Verme: yazma aktivitelerine donut vermek 6zel bir ilgi gerektirmektedir.
Ogretmen dgdrencilere olumlu yaklasmali, dédrencilerin yazma galismalarinin iceriklerini
desteklemelidir.

Dizeltme yaparken ogretmen neye ne derece odaklanacagina ogrencilerin neye
ihtiyaci olduguna dogru karar vermeli ve onlara verilen gorevlere iyi odaklanmaldir (akt.,
Karakas, 2011).

2. 1. 5. ilkégretim Tiirkge Ogretim Programinda Yazma
2.1.5.1. Yazma Ogrenme Alani

2005 Turkce dersi ogretim programi dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gérsel sunudan olusan bes 6grenme alani lizerinde yapilandiriimigtir. Ogrenme
alanlari 6grencilerin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal yonde gelisimine yonelik gesitli bilgi,
beceri, tutum ve degerleri icermektedir. Programda 6grenme alanlari hem kendi iginde
hem de diger 6grenme alanlariyla bir butinlik icerisinde ele alinmis ve iligkilendiriimigtir.
Bu iligkilendirmenin amaci 6grencinin dil ve zihinsel becerilerini gelistirme, dili etkKili
kullanma, 6drenme ve bilgileri zihinde yapilandirma surecini kolaylastirmaktadir (MEB,
2009). Ogretim programinda yer alan yazma 6Jrenme alanina iliskin bilgiler asagida
verilmigtir (MEB, 2009: 17-18).

Okuma gibi yazmanin da insan yasaminda énemli bir yeri vardir. Duygu, dislnce ve
bilgileri agik ve anlagilir yazma, gesitli zihinsel becerileri gelistirmeyi gerektirir. Ogrenciler
yazma becerileri yoluyla duslUncelerini siralama, sinirlama, dizenleme ve yazma
kurallarini uygulamay! ogrenirler. Yazma becerileri dinleme, konugsma ve okuma
becerileriyle dogrudan iligkilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri sirekli

okumalarina, yazmalarina ve yazdiklarini incelemelerine baghdir.
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Ogrenciler dusiincelerini kagit lzerine yazarak aktarirlar. Kagit tizerine aktarilan
dusinceler daha kolay incelenmekte, karsilastirimakta, genisletimekte ve yeniden
dizenlenmektedir. Bu iglemler ogrencinin hem dusuncelerini hem de zihin yapisini
dizenlemeye yardim etmektedir. Bu nedenle yazma becerileri 6grencilerin zihinsel
gelisimi agisindan buyidk énem tasimaktadir. Yazma becerileri; 6grencilerin distincelerini
gelistirme, bilgilerini dizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme, disinme, anlama, iletisim
kurma ve duygularini aktarma becerilerini de gelistirmektedir.

Programda, &grencilerin yazma becerileriyle birlikte zihinsel becerilerini de
gelistirmeleri amacglanmaktadir. Programda 6grencinin yazma becerisini gelistirmek igin
once zihinsel hazirlik 6ngoérilmektedir. Bu cergevede yazmaya hazirlik, yazma amacini
belirleme, uygun yéntem seg¢me, konuyu siniflandirma, dikkatini yogunlastirma ve
kurallarina uygun yazma kazanimlarina yer verilmektedir. Ardindan kendini yazili olarak
ifade etme becerileri ele alinmaktadir. Bu amagla distncelerini mantiksal batinlik icinde
yazma, farkli distinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-
sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamayi ve zihinsel
becerileri geligtirici kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek igin
yazma, sorgulayicl, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tur, ydntem ve teknikler
de verilmektedir.

2015 yilinda Turkge (1-8. Siniflar) 6gretim programinda degisiklige gidilmistir.
Programda yazma 6grenme alani ile ilgili asagidaki bilgilere yer verilmistir (MEB, 2015: 7):

Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisinin gelistiriimesiyle; 6grencilerin
duygu, didslince, hayal, tasari ve izlenimleri ile bir konuda goérUslerini ve tezlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmayi
kendini ifade etmede bir aliskanliga donUstirmeleri ve yazma yeteneg@i olanlarin bu
becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Uzun bir sure¢ isteyen yazma becerisinin
kazanilmasi ve istenen amaclara ulasiimasi, ancak c¢esitli ve 0Ozendirici yazma
uygulamalariyla mimkun olabilir.

Yazma calismalarinin istenen amaclara ulasabilmesi i¢in yazma calismalarinin
dgrenci tarafindan gézden gegirimesi ve geligtirimesi gerekir. Ogrenci yazdiklarini
g6zden gecirerek anlam batunligunu bozan ifadeler, yazim ve noktalama hatalari, anlatim
akiginda ve ig tutarliiginda uyumsuzluklar varsa bunlari belirler, dizeltir ve metni yeniden
yazar veya duzenler. Ortaokul yillarinda 6grencilerin kendi ¢caligmalarini gdézden gegirme
yaninda, akranlarinin yazma caligmalarini da égretmen tarafindan belirlenen kurallar ve
Olcltler cergcevesinde inceleyerek yapici elestiri ve dneriler gelistirebilir.

Yazma 6grenme alaninda ‘“sire¢ temelli yazma modeli” esas alinmistir. Yazma

kazanimlari, birbiriyle iligkili bircok becerinin art arda kullaniimasiyla gergeklesen bir siireg



27

seklinde tasarlanmistir. Hazirliktan baslayip paylasmaya/yayimlamaya uzanan sireg,
birkag haftayl bulabilece@i gibi daha uzun zaman da alabilir. Onemli olan, 3renciye

“sureg temelli yazma” nin agamalariyla ilgili beceriler kazandirmaktir.

2. 1. 6. Bitisik Egik El Yazisi

El yazisi hem akademik hem sosyal hem de kiltiirel yasamda yer bulan énemli bir
beceridir. Ogrencilerin okul ortaminda 6gretmenlerinden dgrendikleri bu beceriyi yasamlari
boyunca kullaniimaktadir. Dolayisiyla el yazisi bireyin yasaminda olduk¢ca 6nemli yere
sahip bir beceridir. Bu becerinin etkili bir sekilde o6gretimi icin 6zen go6sterilmesi
gerekmektedir (Temur, 2011).

El yazisi kendi igerisinde alt becerileri de barindiran karisik bir beceridir. El yazisi
etkili bir sekilde o6grenildiginde dusunce hizinda akicilik saglayan bir beceridir. Eger yazi
yazmay! 6grenen ¢ocugun el kaslari gelismemis ve harflerin sekillerini yanhs yaziyorsa
yaziyorsa, kelimeleri hecelerken de hatalar yapacaktir demektir cocuklarin iyi bir el yazisi
becerisine sahip olmasinin yolu onu bastan uygun bir sekilde dgretmekten ge¢gmektedir
(Temur, 2011).

Okuma yazma &6gretiminde yaygin olarak iki tir yazi kullaniimaktadir. Bunlar dik
temel ve bitisik egik yazi olmaktadir. Yazi turleri hakkinda gesitli arastirmalar yapiimis ve
onemli sonuglara ulagiimigtir. Son vyillarda agirhkli olarak bitisil egik yazi Uzerinde
durulmaktadir (Glnes, 2007a).

Ses Temelli Cimle Yontemi ile ilk okuma-yazma oOgretimine bitisik egik yazi ile
baslanmakta ve butun yazilar bitisik yazi ile yaziimaktadir. Bitisik egik yazida harflerin
birbirine nasil baslanacagini iyi bilmek gerekmektedir. Bu nedenle &6grencilere once
harflerin yazimi ile baglantilari 6gretiimektedir (MEB, 2009).

Bitisik egik yazinin surekli, akici ve hizli olmasi, 6grencinin dustncesini yaziya daha
duzenli bir gekilde aktarmasini kolaylastirmaktadir. Yazidaki serilik nedeniyle
dislncelerini kaybetmeden hizla yaziya aktarabilen bir 6grenci kendini daha iyi ifade
edebilmektedir (Sahin, 2012).

Arastirmalara gore bitisik egik yazi 6grencinin zihinsel gelisimine katki saglamakta
ve dikkatini gelistirmektedir. Bitisik egik yazi hizli yazilmakta, kelime tanimayi
kolaylastirmakta, ogrencilerin beden ve kas gelisimine de uygun olmaktadir. Arastirmalar
bitisik egik yazinin solak 6grencilere de uygun oldugunu goéstermektedir. Ogretim
programina gére (MEB, 2009: 235-236), bitisik egik yazi kullanimina iligskin nedenler ve
aciklamalar asagida verilmigtir:

1. Arastirmalara gore bitisik egik yazi 6grencinin zihinsel gelisimine ve dikkatini

gelistirmesine katki saglamaktadir. Bitisik edik yazi, 6grencinin yazi yazarken
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harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara dikkat etmesini zorunlu kilmaktadir.
Bu durum &grencinin dikkatini gelistirmektedir.

Bitisik egik yazidaki sureklilik ile distncedeki sureklilik értismekte ve birbirini
desteklemektedir. Bdylece yazmada kazanilan akicilik okuma becerisine de
yansimaktadir.

Bitisik egik yazi, sentez ydntemine uygun oldugundan Ses Temelli Cimle
Yontemi ile ilk okuma-yazma 6grenme surecini kolaylastirmaktadir.

Arastirmalar okul c¢agi cocuklarinin kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve
dairesel cizgiler cizdikleri gdstermektedir. Ogrenciler anatomik yapilari geregi
kalemi egik olarak tutmaktadir. Bu durum &égrencilerin bitisik egik yaziya gecisini
kolaylastirmaktadir.

Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yonunu
destekleyici olmaktadir.

Bitisik edik yazi, geri donuslere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici ve
dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini desteklediginden harflerin yazilis
yonlerini karistirma sorunu ortadan kalkmaktadir.

Bitisik egik yazida harfler birbirine baglandigindan kelimeler bitlin olarak
yazilmaktadir. Bu durum 6égrencinin kelimeleri tanimasini kolaylastirmaktadir.
Bitisik edik yazida 6grenci rakam ve isaretleri daha kolay fark etmektedir.

Bitisik egik yazi dik temel yaziya gdre daha hizlh azilmakta ve yazma
calismalarini kolaylastirmaktadir.

Bitisik egik yazi ile okuma yazma 6grenen ogrencilerin diger harf karakterleriyle
yazilmis metinleri okumakta glg¢lik c¢ekmedikleri deneysel c¢alismalarla
kanitlanmistir.

Bitisik egik yazinin estetik gorinumi, ogrencilerin estetik bir bakis agisi
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bitisik edik yazi dgretimi gorsel sanatlar
dersine de katki saglamaktadir.

Bitisik egik yazi 6grencilerin parmak ve el kaslari igin uygundur.

Bitisik egik yazi solak 6grenciler igin de uygundur. Solak égrencilerin eli dik yazi
yazarken harflerin ¢cogunu kapatmaktadir. Oysa bitisik egik yazi yazarken
ogrencinin eli biraz daha saga kaymakta ve yaziy1 daha az kapatmaktadir.

Ogrenci yazdiklarini daha kolay gérmekte ve okumaktadir.

Yazi ogretimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde, eski arastirmalarin gogu dik temel

yaziyl, gunumuizde yapilan arastirmalar ise bitisik egik yaziyi 6nerdidi gorulmektedir.

Hatta gunimuz arastirmalarindan bazilari bitisik egik yazinin daha ¢ok uygun oldugunu ve
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okul 6ncesinden itibaren baslanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu arastirmalardan
hareketle, cogu ulkede anaokulundan universiteye kadar bitisik egik yazi 6gretilmektedir
(Glnes, 2007a).

Bitisik egik yazi 6gretiminde dort temel husus vardir:

1. Harf gekillerinin dogru yazihsi,

2. Harflerin uygun buyuklukte yazilmasi,

3. Harfler arasi baglantilarin uygunlugu,

4. Alt ve st uzantilarin uygun yazilmasi.

Bu siralama dikkate alinarak yapilacak olan ilk is harf sekillerinin dogru yazilmasidir.
Daha sonra ebatlar, baglantilar ve uzantilar gelir (Akyol, 2013).

Dik temel yazi daha c¢ok cizilen bir yazidir. Kisa ve kesik gizgilerle daha c¢ok
yukaridan asagiya ve soldan saga yazilir. Bitisik egik yazi kadar cesitli yonleri igeren
hareketli bir yazi degil, diz ve sadedir. Buna karsin bitisik egik yazi daha ¢ok yazilan
yazidir. Cocuktan parmak, bilek ve dirsek hareketlerini iyi kullanmasini isteyen bir yazidir.
Bitisik egik yazinin Gstunlugu, kelimeleri yazarken kalemi hi¢ kaldirmadan yazilmasindan
gelmektedir. Cocugun baslangicta elini kaldirmadan bir kelimeyi yazmasi yorucu olabilir.
Ancak, 6grendikten sonra bu durum hizlanmaktadir (Giines, 2006). Bu durum bireye
yazma sirasinda bircok fayda saglamaktadir. Bitisik egik yazida &grenci elini hig
kaldirmadan belirli bir noktadan baslayip belirli bir noktada bitirmektedir. Harflerin bu
sekilde kesintisiz akisi, yazinin akici ve devamli olmasini, 6grencilerin harfleri yazacaklari
fikirleri yazma esnasinda akilda tutmalarini mimkidn kilmaktadir. El, dik temel harflerle
yazi yazarken her harfin yazihgindan sonra kalktigi icin harfler arasinda orantili ve uygun
bosluk birakma sorun olabilmektedir. Bitisik edik yazidaki akig, dik temel harflerle yazi
yazarken Kkarsilagilan harfler arasinda oranli bosluk birakma problemini de ortadan
kaldirmaktadir (Duran, 2009).

Egik el yazisinda butun harfler sadece bir noktadan (alt gizgiden) baslar. Oysa dik
temel harflerin yazimi birbirinden farkh dokuz ayri noktadan baslamaktadir. Bu durum
ogrencilerin kelimeleri yazarken defalarca durmasini ve durdugu yerden farkli bir yerden
devam etmesini gerektirmektedir. Harflerin baslamasi gibi yazarken sona erdigi noktalar
da egik ve dik temel el yazisinda birbirinden farkhdir. Egik el yazisinda harfler sadece bir
noktada tamamlanirken, dik temel harfler birbirinden farkli sekiz ayri noktada tamamlanir
(Bagaran ve Karatay 2005).

Bitisik egik yazi, harflerin birbirine baglanarak kelimeler olusturulan ve 70 derece
saga egik yazilan bir yazidir. Bitisik egik yazi, bir harfin bitti§i nokta ile bu harften sonra
gelen harfin basladigi noktayi birbirine baglamak demektir. Bitisik edik yazida harflerin

birbirine nasil baglanacagini iyi bilinmesi gerekmektedir. Dolayisiyla 6grencilere dnce
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harflerin yazimi ile baglantilar 6gretiimektedir. Harflerin yaziligi yukaridan baslamakta ve
asagida bitmektedir. Bir harfin bittigi yerden onu izleyen harfe baslamak icin kalemle
soldan saga ve asagidan yukariya dogru giden bir ¢izgi cizilmektedir. Batliin harflerin
birlestiriimesi bu sekilde olmamaktadir. (")rnegin kiguk harflerle yazarken “ a, c, g, i, j, m,
n,o,p,rs,u Vv,Yy, 2’ harflerine gegcmek igin soldan saga dogru bir gizgi ¢izilmektedir
(Glnes, 2007a).

Ezbere bilinen bir metni durmadan yazmak sartiyla;

1. ikinci sinif ogrencilerinin bir dakikada ortalama on hece,

2. Uglinci sinif dgrencilerinin bir dakikada ortalama on (i¢ hece,

3. Dérdincu sinif 6grencilerinin bir dakikada ortalama on bes hece,

4. Besinci sinif dgrencilerinin bir dakikada ortalama on yedi hece kadar yazmalari

uygun olur (Unalan, 2006).

Klguk yastaki 6grencilerin egik el yazisini 6grenmesi daha kolaydir. Cink, egik el
yazisi, dik temel harflere gore daha kolay motor beceriler gerektirmektedir. Bu durum goz
onlne alindiginda, ilkégretim birinci sinifta okuyan, erken yaslarda kayit edilmis 6grenciler
icin, egik el yazisi ile ilk okuma-yazma egitimi verilmesinin ¢ocuga bazi faydalarinin
olacagini séylemek mimkindur (Basaran ve Karatay, 2005).

Yazma hizini belirlemek igin &nceden bir dakikada yazilan kelime sayisi
kullaniimaktaydi. Fakat bu yaygin bir 6lgt degildir. TUlrkgemizdeki kelimeler en az 2
harften baglamakta 44 harflere kadar ¢cikmaktadir. Bu nedenle, kelime sayisi ile yazma
hizinin dlgulmesi, 6grencinin gelisimi hakkinda bilgi verici olmamaktadir. Yine bitisik yazi
hizinin hece sayisiyla 6l¢timesi de iyi bir yontem degildir. Clinku Turkgemizdeki heceler
1-4 harf arasi degisiklik gdstertmektedir. Bunlarin yerine, 6grencinin dakikada yazdigi harf
sayisinin belirlenmesi en dogru 6lgl olmaktadir. ClnkU Tarkgemizde her harf okunmakta
ve okunan her ses yazilmaktadir. Harf sayisi ile dlgmede, 6grencilere birka¢ ciimle
verilmekte ve bunlari bir dakika iginde yazmalari istenmektedir. En iyi ydntem 6gretmenin
cumleleri okuyarak yazdirmasidir. Ogrencilerin bir dakikada sonunda yazdiklar harfler
sayllmakta ve ortalama hiz belirlemektedir (Glnes, 2007a).

El, dik temel harflerle yazi yazarken her harfin yaziligindan sonra kalktigi i¢in harfler
arasinda orantili ve uygun bosluk birakma problem olabilmektedir. Egik el yazisindaki
kesintisiz akis, dik temel harflerle yazi yazarken karsilagilan harfler arasinda orantih
bosluk birakma sorununu da ortadan kaldirmaktadir (Bagaran ve Karatay 2005).

Bitisik egik yazi; 6grencinin yazi yazarken harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara
dikkat etmesini zorunlu kilmaktadir. Sadece yazma surecinde degil okuma surecinde de
ogrencinin dikkatli olmasini gerektirmektedir. Bitisik egik yazi yazarken gosterilen dikkat,

6grencinin yazi yazma performansini dnemli dlgtide etkilemektedir (Calp, 2013).
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2. 1. 7. Yazma Guglugu

Yapilan arastirmalar ilkokul ¢ocuklarinin % 10-30° unda yazma glg¢lidu ortaya
ciktigini gostermektedir (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2004). Bu sonug, Kiginin dnemli bir
anlatim araci olan yazma i¢in 6nemli bulgudur. Mchale ve Cermak (1992) yaptiklari bir
¢alismada, ilkokul siniflarinda yapilan ince kas etkinliklerini incelemis ve bunun
sonucunda ince kas etkinliklerine gunin %30 ila 60’1 ayrildigi ve bu etkinliklerin de blyuk
bir kismini yazma etkinliklerinin olusturuldugu gorilmastir. Buradan hareketle, yazmanin
¢ocukluktan itibaren ve devam eden yillarda da kisinin hayatinda kendine yer edindigi
acikca goruldigu soylenebilir. Dolayisiyla okuldaki etkinliklerin blylk bir boéliminde
kendine yer bulan ve eylemi yapan c¢ocuklarin azimsanamayacak bir kisminda guglagu
yasanan yazma ugrasinin onemsenerek ele alinmasi ve yazma becerilerinin Uzerinde
durulmasi gerekmektedir.

El yazisi, okula giden ¢ocuklar i¢in en buylk 6neme sahip islevsel yetenektir. Bu
yetenekteki zorlanmalar, duygusal sikintilar ve akademik basarisizlik okuldan kayit
sildirmeye sebep olabilir. Bu negatif etkiler, yazma becerilerindeki eksikliklerin erken
iyilestiriimesiyle 6nlenebilir (Merwe, Smit ve Vlok 2011). Cocuklarin okul 6ncesi donemden
itibaren motor becerileri, kas geligsimleri ve ilgileri takip altina alinmasi yasanabilecek olasi
bir yazma yetersizliinde midahalede bulunacak uygulayici 6dretmenlere Kkolaylik
saglayabilir. Boylelikle yazma yetersizligi yasamasi muhtemel olan ¢ocuklarin erken teshis
sayesinde yanliglari dnlenerek olumsuz davraniglarinin kalici olmasi dnlenebilir.

Yazmak, okul ¢ocuguna c¢ok zor gelen bir etkinliktir. Cocuk, ilk okuma-yazmaya
hazirlik asamasindan itibaren kalem, kagit ve tebesirle iliski kurmak durumundadir.
Oncelikle bu yazma araglarinin kullanimi daha sonra ise, amacgh olarak yazma
eylemindeki rollerini 6grenecektir. Yazmayi 6grenmek icin gerekli olan kelime hazinesi ve
dil bilgisi sekillerini 6grenmis, 6gretmen tarafindan verilen 6grenme ydnergelerini de
yapacagd! eylemler icin anlayabilecek durumdadir. Yazi yazmayi 6grenmede ortaya ¢ikan
guglukler, 6gretmen tarafindan gerekli yardimlarla ortadan kaldirilabilir (Ferah, 2001).
Bunun igin 6gretmenin yazma guclugund gidermedeki yeterliligi oldukga 6nemlidir. Yazma
gucligl ceken bir 6grenci karsisinda ne yapacagini bilen bir 6gretmen gerekili
mudahaleleri yaparak 6grencisini bu sikintidan kurtarabilir. Yeterince bilgi ve deneyime
sahip olmayan bir 6gretmen ise, 6grenciyi gormezden gelebilir veya 6grencisinin yazma
guclugu yasadigini gorse bile bu sikintinin Uzerine nasil gidecegini bilemeyecegi igin
6grencide kalici bir yazma gucliglnin olusmasina engel olmayabilir.

Okul yillarinda yazma yetenegi elde etmedeki basarisizlik genellikle akademik
basariyl ve kendine sayglyl olumsuz etkiler (Feder, 2007). El yazisinda zorlanmalar,

gelisimsel koordinasyon sorunu yasayan ¢ocuklarda yaygindir ve siklikla yetigkinlikte de
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devam eder (Barnett ve digerleri, 2011). Yazma yetenekleri gelismeyen 6grencilerin
okuldaki, mesleki ve kigisel basarilari hakkinda bazi endiseler vardir (Rogers ve Graham,
2008). Kotu el yazisi yazan ¢ocuklar, yazma yeteneklerini gelistirmede sorun yasarlar ve
bunun bir sonucu olarak, egitimsel ve duygusal gelisimlerinde aci ¢ekerler (Rosenblum,
Weiss ve Parush, 2003). Cocukluk doneminde yasanan el yazisindaki gugluk, egitim
ortaminda yapilabilecek olan erken midahale ile gideriimelidir. Aksi takdirde c¢ocukluk
doneminde baslayip yetigkinlik hayati boyunca siregelen bu durum 6zguven eksikligiyle
beraber 6zsayginin da zedelenmesine yol acabilir. Kisinin hayatinda uzun soluklu
yasanabilecek bu durum kisinin mesleki basarisina da olumsuz anlamda etki edebilir. Bazi
durumlarda, bireyin sorunlari artan stresle beraber gizlenerek daha da karmasiklasir.
Gorluldugu gibi, yetersiz el yazisi, hayatin pek cok alanini etkileyebilir. Bu da gliven
kaybina yol acarak kariyer ve hatta kisisel iligkiler Gzerinde ciddi sonuclara yol agabilir.
Ozetle, el yazisi kalitesinin okul ¢agindaki cocuklarin yazi yazma ve akademik
performanslari tGzerinde énemli etkileri vardir (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003).

Yazma, dil ve okuma bozukluklar birlikte oldugundan ve bircok okumayi
ogrenmeden oOnce konustugundan ve yazmayl Ogrenmeden okudugundan boyle
cocuklara énce ifade edici dil bozuklugu daha sonra yazma gugliigi tanisi konur. leri
derecedeki olgularda yazili ifade dil bozuklugu ikinci sinifta, daha az ciddi olgularda
besinci sinifta veya sonrasinda belirgindir. Yazma guic¢ligu olan birgok égrenci zamaninda
egitim destegi alirsa orta egitime hatta yiuksek egitime devam edebilir (Yorganci, 2006).

Yazili ifade bozuklugu olan okul cocuklarinin 6nce kelime hecelemede ve
duguncelerini yaslarina uygun dil bilgisi normlarina goére ifade etme guclikleri vardir.
Konustuklari ve yazdiklari cimlelerde ¢ok sayida dil bilgisi yanlhisliklar ve kétlu paragraf
dizeni bulunur. ikinci sinifta ve daha sonra gocuklar kisa bir ciimleyi yazarken basit dil
bilgisi hatalar yaparlar. Ornegin devamli olarak hatirlatimasina karsin cimleye biyik
harfle baslamazlar ve cimlelerin sonuna nokta isareti koymazlar. Yazma guglugunun
ortak Ozellikleri heceleme, dil bilgisi ve isaretleme hatalari, koti paragraf dizeni ve
yazisidir (Yorganci, 2006).

Yazi yazmada sorun yasayan ogrenciler, planlama, dizenleme ve tekrar yetenekleri
ile etkili yazmak igin mucadele ederler (Graham 1997). Bu karisik mesleki gérevler, yazma
performansi ile mudahale edilen, vurgulanan yetenek bilesenlerine sahiptir. Motor
kontroll, el hareketlerini ydonlendirme, i¢ algi, gorsel algi, surdarulebilir ilgi, parmaklarin
duyusal bilinci, tanimlanan yetenek bilesenlerinden bazilaridir. Kotu el yazisi, gocugun el
yazisi yazma kapasitesindeki yaratilistan gelen belirtilen faktorlerden ya da ¢evreden ve

biyomekanik bilesenlerle ilgili dig faktdrlerden kaynaklaniyor olabilir (Feder, 2007).
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Yazma bozuklugu (disgrafi) yazma sureciyle ilgili bir problemdir. Bu tip dgrencilere
baktigimizda, yazma hizlarinin asiri hizli ya da asiri yavas olmasi ve kagitlarin daginik
olmamasinin altinda yatan sebepler vardir. Onlari motivasyonu zayif, dikkatsiz, tembel ve
fevri olarak yaftalamak adil olmaz. Yluzeysel olarak bu yorumlar dogruluk kazansa bile,
karsimizdaki vakanin kdkeni bu degildir. Yazma bozuklugunun temeli aslinda cimle ya da
paragrafi siralama (ilk olarak, sonra, son olarak vs.) strecinde yasanir; 6zellikle ince kas
hareketleri bu surecte seri ve otomatik olmalidir (Richards, 2016).

El yazisi egitim ile gelisebilen bir yetenektir. ilk olarak gocuklar, el yazisinin belirli bir
gelenege bagli oldugunu fark etmelidir. Daha sonra bu gelenegi 6grenmelidir, 6rnegin, (a)
kullanilan belirli formlar, (b) bu formlari Gretme yolu, (c) yaziyi ortaya ¢ikaran yapilar. TUm
bu gelenekler kultlrsel olarak belirlenir. Kiltarlerinin geleneginden yola c¢ikarak pratikle el
yazisi olusturmayi cocuklar 6grenir. Bu 6grenme asamasinda destek énemli bir rol oynar.
Belirli bir kultirdeki yazi drtnlerinin sonuglarinin kalitesi, o kulturdeki yazi gelenegi ile iligki
derecesini gosteren aynadir (Bletz ve Blote, 2003).

Ogrencilerden yazma etkinligi sirasinda bazi becerilere sahip olmalari beklenir.
Graham (1997) a goére, asamalarin yukledigi sorumluluk, 6grencilerin yaptigi taktiksel
kararlari ve degerlendirme tirlerini sinirlandirarak, ilerlemesini azaltir. Bu durum
Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz bir tavir icinde hareket etmelerine ve istenilen
performansi yerine getirememelerine neden olabilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin yazma
surecinde endiseli olan &grencilere duyussal acidan destekleyici ifadeler kullanarak
ogrencilerin disik motivasyonu gelistirmelidirler. Gerektigi takdirde 6gretmenlerle farkli
derslerde yapilan etkinliklerle veya oyunlarla endise sahibi 63rencilere basari duygusunu
tattirarak bu 6grencilerin 6zgtven ve motivasyonlarini artirmalari yoluna gidilebilir.

Ogretmen danigsmasi ve resmi olmayan sinif gézlemleriyle, standartlastirilan, gegerli
ve glvenilir araglar kullanilarak degerlendirilen el yazisi performansi 6énemlidir. El yazisini
iyilestirme galigmalari, egitim etkisini ileri siirer (Feder, 2007). lyilestirici programlar,
yazmayi 6grenmede zorluk ¢eken ¢ocuklara yardimci olmakla beraber butin égrencilerde
ayni sonuca ulagsamamaktadir. Egitimcilerin daha fazla 6grenene ulasabilmesi i¢cin daha
etkili yollar bulmasi gerekmektedir. Son zamanlarda, cabalar okul 6ncesi basarisizligi
onleme Uzerine yogunlasmigtir. Aragtirmacilar 6gretimin, 6grenme zorluklari ortaya ¢iktigi
andan itibaren uygulanmaya baslanmasinin faydal olacagi gorusundeler. Problem
sonraya birakilirsa, gcocuklara yardim etmek daha da zorlagacaktir. Yazma zorlugu geken
cocuklar erken teshis edildiginde, okul yonetimi gerekli mudahaleyi yapabilir. Erken
mudahale ve Kkaliteli 6gretim, daha fazla ¢ocugun basarili olmasina yardimci olacak
anahtarlardir (Ziolkowska, 2007).
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2. 1. 8. llgili Arastirmalar
2.1. 8. 1. Yurt iginde Yapilan Arastirmalar

Ozcakmak (2011) tarafindan yapilan bir calismada ilkdgretim 6. 7. ve 8. sinif 6grenci
calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin 6gretmen goérusleri
Uzerine degerlendiriimesini amaclanmistir. Bu calismada, Antakya sehir merkezinde 36
ilkogretim okulunda calisan 92 Tirkge ogretmeni ile gérisme yapilmistir. Ogretmen
gérislerinin toplanmasi amaciyla “6. 7. ve 8. Sinif Turkgce Ogretmen Kilavuz Kitabi ve
Ogrenci Calisma Kitabr’'ndaki Yazma Etkinliklerine Yonelik Ogretmen Gérisleri Olgekleri”
kullanilmigtir. Elde edilen veriler SPSS 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Calisma sonucunda 83 yazma etkinliginden 37’si amaca uygunluk, uygulanabilirlik,
duzeye uygunluk ve anlasilabilirlik agisindan ylksek oranda uygun bulunurken; 23 yazma
etkinliginde oran %50’nin altinda oldugu goérilmustir. Bunun disinda yazma etkinliklerinin
amaca uygunlugu, uygulanabilirligi, dizeye uygunlugu ve anlagilabilirligine gbére 6gretmen
goriglerinde, cinsiyet, bagimsiz degisken agisindan erkek égretmenlerin; kidem bagimsiz
degiskeni agisindan 16 yil ve Usti kideme sahip égretmenlerin; mezun olunan okul
bagimsiz degiskeni acgisindan ise egitim faklltesi mezunu ddretmenlerin daha olumlu
dusundukleri gérdimustar.

Hamaratli (2015) tarafindan yapilan tez caligmasinda, kelime agi olugturma
yonteminin yabanci dil olarak Tlrkge 6grenen bireylerin yazma becerisine, akademik
basarisina ve motivasyonlarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada 27
O0grenciye 6 haftalik deneysel uygulama yapilmigtir. Calismada 6n test ve son test
kompozisyon puanlari istatistiksel olarak karsilastirilmistir. Sonug olarak, deney grubunun
lehine anlamli bir fark elde edildigi, kelime agdi olusturma yénteminin, yazma becerisine
olumlu yonde etki ettigi goralmagtar.

Akbayir (2006) “Yazili Anlatim Bigimlerinin Yazma Becerisi Edinimindeki islevleri”
adli bir galisma yapmistir. Egitim fakultesinde 6grenim goren 20 Universite 6grencisiyle
yuratadlen bu galismada, 6grencilere 10 hafta icinde 80 metin yazdiriimigtir. Metinlerden
elde edilen veriler sonucunda farkh anlatim bigimleri Gzerinde g¢alisan 6grencilerin ilk
yazilandan son yazilana dogru yazma becerilerinin arttigi goralmustur.

Erdogan (2012) tarafindan yapilan tez ¢alismasinda, sire¢ temelli yaratici yazma
uygulamalarinin yazili anlatim becerisine ve yazmaya iliskin tutuma etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu arastirma, Trabzon ilindeki ¢ ilkdgretim okulunda besinci sinifta
okuyan 81 o&grenci ile yuritilmustir. Arastrmada karisikk yontem (mix method)
kullanilmistir. Arastirmanin uygulama strecinde deney ve kontrol gruplarina toplam 16

hafta boyunca ikiser saatlik caligmalar yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
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ogrencilerin uygulamalarin baginda ve sonunda yazili anlatim becerileri ile yazmaya iligskin
tutumlari 6lgme araglari ile belirlenmigtir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol
gruplarindaki dgrencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutum erigileri
arasinda deney gruplari lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Deney 1 ve Deney 2 gruplarindaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iligkin
tutum erigileri arasinda ise Deney 1 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagiimigtir. Arastirmanin nitel verileri incelendiginde deney gruplarindaki
ogrenci ve ogretmenlerin kendi siniflarinda gerceklestirilen uygulamalara iligkin
gorislerinin de olumlu oldugu gorilmustir.

Arici ve Ungan (2008) konu seciminin yazma becerisine etkisini inceleyen bir
arastirma yapmislardir. Ozgiin yazma ile atasézii agiklamanin yazma becerisine etkisinin
incelenmesini amaclayan bu ¢alismada yedinci ve sekizinci sinif okuyan 102 égrenciye
yazma calismalari yapilmistir. Calismadan elde edilen veriler, 6zgliin yazma ile atas6zu
aciklama galismalari arasinda yazili anlatim becerisi yoninden 6zgun yazma c¢alismalari
lehine anlamli farkhilik bulunmustur.

Blyukikiz (2012) yaptigi calismada Tirkce 6grenen yabanci 6grencilerin yazma
becerilerini élgmek igin Olgcek gelistirmeyi amaclamistir. Calisma grubunun Ankara’da
Tlrkce 6grenen 156 6gdrenci olusturmaktadir. Yapilan ¢alisma sonucunda iki faktérden ve
16 maddeden olusan bir dlgek geligtirilmistir.

Vidin (2013), bir ilkokul 6grencisinin okuma ve yazma becerisinin geligtiriimesini
amagladidi bir tez calismasi yapmistir. Nitel arastirma yaklasimi kullanilarak yapilan bu
¢alismada veriler gézlem, gérisme ve dokiman analizi yéntemleri ile elde edilmistir.
Arastirmaci 6grenci ile 40 saatlik bir ¢calisma sireci yUratmastir. Arastirmadan sonra
arastirmaci 6grencinin tguncu sinif 6gretmeni ile 6grencini akademik durumunu yari
yapilandiriimis gérugsme formu ile degerlendirmis, 6grencinin yazma becerilerinde ilerleme
oldugu sonucuna varilmigtir. Calisma sonucunda 6grencinin sesleri daha dogru yazdigi,
yazma sirasinda yaptigi harf birlestirme ve hece ayirma davranisinin blylk oranda
azaldig1 goéralmustar. Bunun yani sira 6grenci yazma c¢alismalarin sonucunda baslangicta
yetersiz olan noktalama isaretleri ve imla kurallarina uyumun artigi goérulmustar. Ayrica
dusuk olan yazma hizinin kabul edilebilir bir seviyeye ulastigi belirlenmisgtir.

Kadioglu (2012) tarafindan ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin yazma becerisi, hizi
ve tutumlari Uzerine bir doktora tezi yapilmigtir. Calsmada ilkégretim birinci sinif
ogrencilerinin  bitisik egdik yazi becerilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismanin
orneklemini 364 6grenci ile bu égrencilerin 25 sinif 6gretmeni olusturmustur. Calismada
dgrencilerin yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla “Bitisik Egik Yazi Beceri Olgegi”

kullanilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin bitisik egik yazma becerileri; okul éncesi
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egitim alma, anaokuluna gitme siresi, cinsiyet, ailenin kaginci ¢ocuk olunusu, sahip
olunan kardes sayisi, babanin egitim duzeyi, ailenin sosyo-kulttrel ekonomik durumu,
gittigi okulun sosyo-ekonomik seviyesi degigkenlerine gore anlamli bir farkhhk
go6stermektedir. Ayrica dgrencilerin bitisik egik yazma becerileri ile yazma hizlari arasinda
pozitif ydonde anlaml bir iligki oldugu gérulmastar.

Yazma becerisiyle ilgili baska bir ¢alisma Korkmaz (2015) tarafindan yapilmistir.
Yaratici yazma yonteminin 6. sinif 6grencilerinin yeterlilik algilarina, yazmaya iligkin
tutumlarina ve yazma becerisine etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Deneysel desenli
olarak yapilan bu calismaya, deney grubunu olusturan 32 6grenci ile kontrol grubunu
olusturan 29 altinci sinif dgrencisi katilmistir. Ogrencilerin yazisini degerlendirmek icin
“Yazma Becerisi Degerlendirme Formu” kullanilmis ve verilerin analizinde SPSS 20.0
programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda yaratici yazma yontemi, 6grencilerin yazma
becerisine artirmada Tirkge Ogretim Programi’'ndaki yazma uygulamalarindan daha etkili
oldugu goérulmustar.

Gong (2015) yaptigi tez calismasinda “Kutadgu Bilig” adli eserin yazma becerisi
acisindan dederinin ortaya konulmasi amaclanmistir. Betimsel arastirma yontemlerinden
“‘dokiman incelemesi” yonteminin kullanildi§i arastirmada; eserin yazma becerisi ile ilgili
Ogeler tespit edilmig, bunlarla ilgili yorumlar yapiimis ve bu &geler Tlrkge o6gretimi
acisindan degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara bakildiginda; yazma ile
ilgili arag¢ gereclerle, ilgili 6gelerde 22 gecis sikligiyla 6 farkli kavram isareti; yazma
eylemiyle ilgili 6gelerde 27 gegis sikligiyla 3 farkli kavram isareti ile yazma ile ilgili soylu
kavram igareti 6gelerinde ise 62 gecis sikligiyla 3 farkli kavram isareti tespit edilmistir. Bu
sonuglara gore, “Kutadgu Bilig” adli eserin yazma becerisi agisindan zengin bir igerige
sahip oldugu sonucuna variimistir.

Arslan (2009) yazma becerisi Uzerine yaptidi doktora tezinde, “Yabanci Dil Olarak
Almanca” 6gretiminde web destekli 6grenme platformu  Moddle’ un kullaniminin
Ogrencilerin yazma becerisine katkisini amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemini 2007-
2008 yiinda mersin Universitesi Fen Edebiyat Fakiltesi Ceviri Bélimi Almanca
Tercimanhk Programi Hazirhk siniflarinda egitim goéren 38 d6grenci olusturmaktadir.
Galisma iki yariyll Moodle kullanilarak iki yariyilda uygulama yapilmistir. Hazirhk egitimi
boyunca yapilan butiin sinavlar yazma becerileri baglaminda karsilastiriimistir ve iki grup
arasindaki basari farkina bakilmistir. Arastirma ve karsilastirma grubunun sinav puan
ortalamalarinin ve 6z degerlendirme puan ortalamalarinin karsilastiriimasi icin Mann-
Whitney U testi kullaniimistir. Calisma sonucunda web destekli 6grenme platformu

Moodle’'un 6grencilerin yazma becerilerini olumlu olarak etkiledigi géralmustar.
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Keles (2015) yaptigi tez calismasinda Tlrkge ve Almancanin dil olarak
ogretilmesinde kullanilan iki ders kitabinda yazma becerisine ayrilan yer ve kullanilan
farkh yazma tekniklerinin tespit edilmesi amaclanmigtir. Ders kitabi secgiminde &lg¢it
orneklem kullanilan c¢alismada “dokiman analizi” ydntemi kullaniimistir. Elde edilen
verilerin incelenmesi sonucunda iki farkh dilin 6gretimi icin hazirlanmis ders kitaplarinda
farkli beceri alanlarina agirlik verildigi ve yazma becerileriyle ilgili etkinliklerin birbirlerine
denk dagitildigi géralmastar.

Belet ve Yasar (2007) yazma becerisi ile ilgili yaptiklari c¢alismada, 6grenme
stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Turkge dersine iliskin tutumlara
etkisini incelemeyi amaclamiglardir. 22 deney ve 21 kontrol grubu olmak Uzere toplam 43
ogrencinin katildig1 bu calismada, 6grenme stratejilerinin yazma becerilerini gelistirdigi
sonucuna varimigtir.

Carkit ve Karadliiz (2015) ortaokul yazarlik ve yazma becerileri 6gretimi Uzerine
ogretmen goruslerinin ve uygulamalarinin ele alindigi bir ¢alisma yapmistir. Calisma
grubunu Kayseri’ de gbérev yapan ve yazarlik ve yazma becerileri dersi veren 10 6gretmen
olusturmaktadir. Goriisme yoluyla elde edilen veriler icerik analizi teknidi ile analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, édretmenlerin birgogu dersin amacini kendini
ifade ve yazma becerilerinin gelistiriimesi olarak gérmuglerdir. Ayrica 6gretmenlerin bilgi
birikimlerinden dolayr 0Ogrencilere yazma becerilerini kazandirirken ve o6lgcme-
degerlendirme yaparken farkli teknikleri kullanildiklari géralmastar.

Cetinkaya ve Hamzadayi (2014) yazma becerisi Uzerine bir arastirma yapmislardir.
Sesbilimsel metin diktesi uygulamalarinin yabanci dil 6drenen o6grencilerin yazma
becerilerine etkisinin arastirildigi bu ¢alisma 11 égrenci ile yuritilmastir. On test ve son
test uygulamalarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda, son uygulama lehine isim
ve fiil soylu sdzciklerdeki Unli ses yanlislari agisindan %60’lik, Unsliz ses yanligliklari
acisindan %65’lik ve bu sdzcuklere gelen eklerin yazimindaki yanlisliklar agisindan ise,
%65’lik bir dizelme oldugu gorulmustar.

Demir (2013) yaratici yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik algilari arasindaki
iliskinin belirlenmesini amaglayan bir galisma yapmistir. Arastirma 518 ilkdgretim 8. sinif
ogrencisi ile yuratalmustar. Arastirma sonucunda 6grencilerin yaratici yazma becerileri ile
yazma 0Oz yeterlik algilari arasinda olumlu yonde, orta dizeyde ve anlamli bir iligki tespit
edilmistir. Dolayisiyla yazma 6z yeterligi yuksek olan 6grencilerin genellikle yaratici yazma
becerilerinin de iyi oldugu sonucuna variimistir.

Dogan ve Muldur (2014) yaptiklari ¢alismada yazma etkinlikleri yoluyla 7. Sinif
ogrencilerinin hikdye yazma becerilerini gelistirmeyi amacglamistir. Toplamda 14 haftalik

ve 30 saatlik bir uygulama siiresiyle 6grencilere yazma etkinlikleri uygulanmistir. On test
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ve son test kontrol gruplu deneysel yontemin kullanildidi bu calismada deney grubu
ogrencilerinin puanlarinin anlamli derecede daha ylUksek c¢iktigi, egitim alan 6grencilerin
diger 6grencilere goére daha basarili hikdye yazdiklari sonucuna ulagiimistir.

Kalfa (2014) yaptid1 calismada egitici oyunlarla temel dizeyde Turk¢e Ogrenen
yabancilarin yazma becerilerinin gelistiriimesi amaclanmistir. Amaca uygun olarak segilen
oyunlarin dgrencileri yazmaya sevk edecegi, 6grencilerin orta ve ileri dizeyde yazma
becerisine yonelik daha nitelikli Grinle ortaya koymasini saglayacagi ileri surdimustur.

Maden ve Durukan (2010) istasyon tekniginin yaratici yazma becerisi kazandirmaya
ve derse karsi tutuma etkisini inceleyen bir ¢alisma yuritmislerdir. “Kontrol Gruplu On
Test ve Son Test Modeli” nin kullanildigi bu ¢alisma 47 &6grenci ile yuratiimustar.
Calismanin verileri “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ile toplanmigtir. Calisma
sonucunda istasyon tekniginin yaratici yazma becerilerine geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugu gorulmustar.

Demir (2012) Turkge egitiminde yaratici yazma becerisini gelistirmeye yonelik bir
calisma yapmistir. Bu calismada yaratici yazma ile cimle ve paragraf yazma ile dis
dinyanin izlenimlerinin zihinde canlandirilmasi ve kagida aktarilmasi amacglanmistir.
Kacgurek oOykulerin ele alindigi calismada duyular araciligiyla dig dunyayi algilamanin,
ayrintilarin farkinda olmanin ve bu ayrintilari zihinde canlandirmanin 6grencilerin yazili
anlatimda 6zgunlige kavusacagi belirtiimis ve ayrica, arastirmada kiglrek oOykidndn
altyapisi ortaya konulmus ve Tlrkge dersinde yaratici yazma becerisini gelistirmede hangi
dizeyde kullanilabilecegi 6rnek uygulamalarla agiklanmaya ¢aligiimigtir.

Temizkan (2011) yaratici yazma etkinliklerinin dykii yazma becerisi tGzerine etkisini
inceleyen bir ¢alisma yapmistir. Calismada “On Test Son Test Kontrol Gruplu Model”
kullaniimigtir. 60 ilkokul birinci sinif 6grencisinin katildigi galismada 10 haftalik bir
uygulama sireci olmustur. Arastirma sonucunda deney grubunun 6ykl yazma becerisi
Olcedine gore son testte almis oldugu puanlarin kontrol grubuna gére olumlu anlamda bir
farklilik icerdigi gortimuis, bu sonuglara gore galismada Turkge derslerinde yaratici yazma
etkinliklerine yer verilmesi ve yazmalari igin 6grenciler guven ortamini saglanmasi
gerektigi vurgusu yapilmigtir.

Yazma becerisi Uzerine bir baska arastirmayir da Tiryaki (2013) yapmistir.
Calismada yabanci dil 6gretimindeki yazma surecinde 6gretmenlere biyuk sorumluluk
dustugu, yazma 6gretiminde kaliplasmis ifadeler, deyim ve atasézlerinin kullaniimasina
yer verilebilecedi belirtiimistir. Cimle dizeyi yazma asamasinda kelime hazinesi ile
anlamli cumleler ortaya konulabileceg@i, paragraf dizeyindeki yazma egitiminde ise;

paragrafin tanitiminin uzmanlar tarafindan yapilip cimleler arasi gegiglerin kavratilarak
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o6grencinin duygu ve dusuncelerini anlamli bir batin olarak anlatilabilecek dizeye
gelebilecegi ifade edilmigtir.

Yilmaz (2012) ilkogretim I. Kademe 6grencilerinin kompozisyon yazma becerilerini
gelistirmede planli yazma modelinin énemi Gzerine bir arastirma yapmistir. Calismada
ogrencilerin eskiden beri siregelen kompozisyon becerilerinin devam etmekte oldugunu,
kompozisyon yazdirma konusunda 63dretmenlerin icerik yerine Urinin sekline daha ¢ok
onem verdikleri belirtiimigtir. Kompozisyon yazmada “Planli Yazma Modeli” Uzerinde
durulmasinin dgrencilerin yazma becerisine katki sunacadi ve ayrica kompozisyon

yazmada sekilden ¢ok icerige dnem verilmesi gerektigi ifade edilmigtir.

2. 1. 8. 2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Rogers ve Graham (2008), yazma pratiklerinin yazma becerilerini artirmadaki etkisi
Uzerine galisma yapmislardir. Bu ¢alismada 88 dgrenciye yazi yazma egitimi verilmistir.
Bunun sonucunda etkili oldugu savunulan dokuz yazma yaklasiminin kimligi saptanmistir.
Bu egitim stratejilerinin, planlama/gizim, gramer teknigi ve kullanimi, verimlilik igin
belirlenen hedefler; kelime islemci ile yazi yazma ve duzenleme, yazi yazma sonuglari igin
Ozel takviyeler, yazi Oncesi aktivitelerini kullanma, paragraf yazma ve cimle kurma
yeteneklerini 6grenme stratejileri oldugu belirtilmistir.

Graham, Harris ve Fink (2000), el yazisi yazma becerisinin é6grenmeye katkisi,
yazma yeterliligi olan ve olmayan baslangi¢ seviyesindeki yazicilari kapsayan deneysel
egitim calismasini incelemiglerdir. Yapilan ¢alismada ilkokul birinci sinif ¢gocuklarinin el
yazisinda deneyimledikleri sorunlarin giderilmesini, el yazilarindaki akiciligi ve kesinligi
arttirmaylr  amaclamiglardir.  Bunun yani sira ¢alismada o6grencilerin  fonolojik
farkindahginin gelistiriimesi amaglanmis, bu baglamda 6grencilere yonergeler verilmigtir.
Ogrencilere toplamda 15’er dakikalik 27 oturum dizenlenmistir. Ogrenciler, yasitlariyla
kiyaslandiginda bir iletisim kurma durumu olan talimat almada kayitsizlik gdsterdikleri
gorulmustur. Bu durumun egitimi takip eden gunlerde ve 6 ay sonra gelisim gosterdigi
tespitine varilmigtir. Ayrica uygulanan egitim sonucunda 6grencilerin el yazisi becerilerinin
arttig1 gézlenmistir.

Hammerschmidt ve Sudsawad (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, mesleki terapi
icin ilkokul 6gretmenlerinin izin verdigi el yazisi yazmada zorluk geken ogrencileri isret
eden faktorleri, kabul edilebilir el yazisini saptamakta kullanilan kriterleri ve mesleki
terapiden sonra el yazisinda aradiklari sonuglari tanimlamayi amaglanmistir. Arastirmada
31 kapali uglu sorudan olugsan bir anket hazirlanarak 314 d63dretmene uygulanmistir.
Bilgiler tanimlayici bir sekilde analiz edilip sayisal sikliklari yizdeye dénusturdimustur.

Calisma sonucunda, mesleki terapiye yonlendirilen el yazilarina bakildiginda, yalnizca
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siniftaki yardim ile 6grencinin el yazisinin gelismedigi gézlenmistir. Ayrica arastirmacilar,
ogretmenlerin el yazisini okuyamadiklari 6grencilerin el yazisini iyilestirmede okunabilirligi
artan ve kabul edilebilir olan &grencilerin el yazilarini kriter olarak tanimlamada
kullandiklar tespitine varmiglardir.

Mason, Haris ve Graham (2011), 0Ogrencilerin yazma becerilerini artirmayi
amaglayan bir ¢calisma yapmiglardir. Arastirmacilar yazi becerilerini artirmak igin yazi
agsamalari stratejilerinin yer aldi§i Oz Diizenleme Stratejisi Egitimi (SRSD) ni olusturdu.
Calismada SRSD érneklerinin planlama, birlestirme ve tekrarlama Uzerindeki etkisi
incelendi. Arastirma sonucunda 6grencilerde ilgi eksiligini oldugu belirlendi. Ayrica bu
arastirmayla etkili sinif uygulamalari igin ipuclari da elde edildi.

Merwe, Smit ve Viok (2011), el yazisi becerilerini gelistirmeyi amacladiklari
calismalarinda, 162 terapist temel asamadaki 6grenenler ile telefon anketi yapmislardir.
Terapistlerin cogu, segcmeci tedavi yaklasiminda en ¢ok kullanilan psiko-sosyal ve duyusal
blatlnlesme tekniklerine basvurdugu gorulmustur. Asamalari degerlendirmenin en genel
amaci, ayni karsilastirma gruplariyla calisma (97%), tedavi notlarini gézden gecgirme
(94%), 6gretmen anketi (74%) ve ogreniciler ile gortismedir (73%). Calisma sonucunda
cevap verenlerin %72’si bireysel 6grenici gibi davranmig ve % 67’si ev programlarini
degerlendirmistir.

Barnett ve digerleri (2011), el yazisi becerilerini incelemek amaciyla bir calisma
yapmigtir. 17-25 yas arasindaki 393 bireye DASH (El Yazisi Hizini Detayl
Degerlendirme) testi uygulanmigtir. El yazisi becerilerini incelemeyi amaglanan bu
¢alismada DASH’ in icerdigi bes gdrevin yeterliligine bakiimistir. Calisma sonucunda elde
edilen istatistikler anlamlidir, fakat el yazisindaki gelisim egilimleri genel olarak tum
goérevlerde az bulunmustur. Goéreviere bagli olarak, performanslardaki ortalama artis
yillarca dogrusal veya dogrusal olmayan bir egilim géstermistir. Ayrica calismada
cinsiyetin etkisi genelde az oldugu goérulmustur.

Graham (1997), 5. ve 6. sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin degismesinde
yonetici kontrolinin rolund incelemistir. Yontemsel destegin, rutini dizenli bir sekilde
olusturarak bu rutini 6grenmede kullanan 6grencilerin yonetim islemlerine uygulanmasi
saglanmigtir. Calisma sonucunda &grencilere verilen ydntemsel destek, katilimci
ogrenciler igin yazma becerilerinin gelisimini kolaylastirmistir. Ayrica ¢alisma sonucunda
ogrencilerin yasadigi sorunlar sadece yonetimsel kontrollerden kaynaklanan sorunlar
olmadigi, ogrencilerin etkinliklere karsin ilgisiz kaliginin yazma etkinlikleri karsisinda
becerilerini etkiledigi gorulmugtar.

Yazma becerilerine iliskin baska bir calisma da Rosenblum Weiss ve Parush (2004)

tarafindan yapilmistir. Calismada el yazisi asamalarinin sayisallastirimis ve
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geleneksellestiriimis degerlendirmesini belirleyerek yazma gug¢ligu olan ve yazma becerisi
olan c¢ocuklar ayirt etmek icin ¢ocuklarin el yazilarinin karsilanmasi amaclanmistir.
Toplamda 100 3. sinif 6grencisine uygulanan kopya ve dikte ¢alismalarinda 50 yetersiz
yazi becerisine sahip 6grenci ve 50 becerikli yazici vardir. Calisma sonucunda, sayisal
bazli ve geleneksel olan degerlendirmelerin her ikisi de disgrafik olan ve becerikli olan
ogrencileri ayirt etmistir ve her ikisi de yazma zorlugunun anlasiimasini arttirmistir.
Bununla birlikte, kopya ve dikte yazim goérevileri aralarinda &énemli degisiklikler
goOstermistir. Elde edilen sonuglara gore, disgrafi gelisiminin daha iyi degerlendiriimesi ve
daha kapsamli anlasilmasi icin, el yazisi asamalarinin ve urln testlerinin her ikisinin de
birlikte kullaniminin avantajlari ile kopya ve dikte yazimi gorevlerinin faydalar
kanitlanmistir.

Graham ve Harris (1999), yazma becerisi ile ilgili bir calisma yapmiglardir. ileri
dlizeyde yazma problemi yasayan 12 yasindaki bir ogrencinin yazma becerisini
gelistirmek icin Oz- Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG) égretim modeli kullaniimis ve
dgrencinin yazma gelisimi takip edilmistir. Calisma sonucunda, ODSG modeli ile egitime
tabi tutulan 6grencide; performansa engel olan istenmeyen davraniglarinda dizelme
g6rilmus, yazma sireci ve yazma stratejilerinin gelistigi gdzlenmistir.

Coppede, Okuda ve Capellini (2012), tarafindan yapilan c¢alismada, 6grenme
gucligl ceken ve iyi akademik performansa sahip 6grencilerin el yazisi becerileri
degerlendirilmistir. 7- 11 yas arasindaki kiz ve erkek dgrencilerden olusan ¢alisma grubu
toplamda 192 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin 96’ s1 6§renme gugligi geken, 96’si
ise iyi akademik performansa sahip 6grencilerden olusmaktadir. Her iki gruptaki 6grenciler
de doérder gruba ayrilarak toplamda sekiz grup olusturulmustur. Ogrencilerin yazi
becerilerini belirlemek icin 6grencilere dikte c¢alismasi yaptirilmistir.  Calismanin
sonucunda 6grenme gugligld yasayan 6grenci gruplarinin birinci ve Uglncusinde ince
motor, duyusal ve kavrayis becerilerinin daha dusuk performans gdsterdigi gorulmustur.
Ayrica aragtirmacilar ince motor, duyusal ve algisal becerilerinin niteliksel ydnlerinin
merkezi ndrolojik sistemin  bUtinligini  yansittigi  belirtiimektedir.  Ogdrencilerde
gorilebilecek muhtemel gelisim bozukluklarinin  erken tanisi  bu sorunlarin
giderilebilmesinde énemli rol oynadidi ifade edilmektedir.

Graham, Harris ve Larsen (2001), 6grenme bozukluguna sahip 6grencilerde yazma
becerilerinin iyilestiriimesi amaciyla bir galisma yapmislardir. Bu ¢alismada hem yazma
becerilerinin gelistiriimesi hem de yazma gugluklerinin 6nlenmesi amaciyla 6 ilke
sunulmustur. Bunlar; (a) etkili yazma 6gretimi saglama, (b) bireysel ihtiyaclari kargilamak
icin Ogretiler tasarlama, (c) erken mudahale etme, (d) her ¢ocugun yazmayi

O6grenebilecedinin Umit etme, (e) yazmaya engel teskil eden unsurlari tasarlama, (f)
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teknoloji  kullanmadir. Arastirmacilar okullarin ¢ocuklara yazma becerilerini nasil
kazandirdiklarini incelemigler ve 6grencilerin yasadiklari yazma gugliklerini agmalari igin

bu 6 alti temel ilkeyi belirlediklerini ifade etmiglerdir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Literatirde arastirma konusuna uygun yazma becerisi ile ilgili konular taranmistir.
Tarama sonucunda yazma becerisi ile ilgili yurt ici ve yurt disinda oldukga fazla
calismanin oldugu goérilmastir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda, daha ¢ok 6grencilerin
yazma becerilerini artirmaya yonelik deneysel ¢calismalarin yapildigi gértlmektedir. Ayrica
yazmada guclik ¢eken 6grencilerin yazi gelisimlerini artirmaya dénuk calismalarin da var
oldugu goérulmustar. Fakat oOzellikle yurt igindeki c¢alismalar incelendiginde ilkokul
ogrencilerinin yazma becerilerini butlinlyle ele alan bir calisma gorilmemistir. Bu farkhk
bu galismayi diger calismalardan ayirmakta ve 6zgiin kilmaktadir. ilkokullarda égrenim
goren ogrencilerin yazma becerileri hakkinda bilgiler sunan bu galismanin egitimcilere ve

arastirmacilara fikir verebilecedi ve yararli olabilecegi distnulmektedir.



3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, evren ve érneklem, veri toplama araglari, verilerin

analizi ve yorumlanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Bilimsel arastirmalarda istenen calismanin amacina ve variimak istenen noktaya
bagl olarak segilecek olan yontemi belirlemek énem arz etmektedir. Burada énemli olan
husus istenen konuya iligkin sorularin hangi yontem ya da yontemler kullanilarak
cevaplanabilecegidir (Buyukoztirk ve digerleri, 2014).

Bu baglamda yapilan ¢alismada mevcut durumu oldugu gibi agiklamaya c¢alisan
betimsel turde tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, gegcmiste ya da halen var
olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Tarama
yonteminde arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari igcinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi
gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir” (Karasar, 2014, s. 77). Tarama
modeliyle yapilan calismalarda evrenin 06zellikleri hem arastirma sorunlarini, hem
orneklem secimini hem de arastirmanin yaratilmesi i¢in kullaniimasi gereken kaynaklarin

neler olacagini (Buyukaoztirk ve digerleri, 2014).

3. 2. Evren ve Orneklem

Arastirmada Turkiye’de 6grenim goéren ilkokul iki, G¢ ve dérdinci sinif 6grencilerinin
tamamina ulasilabilirligi mimkdn olmadigindan ¢alisma evreni olusturulmustur.

Evren, sorulari cevaplamak amaciyla ihtiya¢ duyulan verilerin (6lcimlerin) elde
edildigi canli ya da cansiz varliklardan olusan buylk gruptur (calismalardir) (Blylkoztirk
ve digerleri, 2014). Bir bagka ifadeyle evren, ¢calisma sonuglarindan elde edilen bulgularin
genellenmek istenilen bir batinidir (Ekiz, 2013). Buna gdre, yapilan arastirmanin
calisma evrenini 2014 - 2015 yilinda Trabzon il merkezinde 6grenim goren iki, U¢ ve
ddérduncu sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Orneklem, calisma evreninden, belirli kural ve odlgiitlere gore secilen ve secildigi
calisma evrenini temsil ettigi kabul edilen kiglik kimeye denir. Arastirmada ornekleme
intiyac duyulmasinin temel nedeni ise, tim ¢alisma evrenine ulasiimasinin zaman,
maliyet, kontrol ve enerji acisindan oldukga gu¢ olmasidir. Arastirmalar 6rneklem

Uzerinden yapilr ve tim evrene genellenir (Ekiz, 2013).
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Arastirmanin érneklemini olusturan ¢alisma grubu olasiliga dayali érnekleme iginde
yer alan “basit olasilikl (rastgele) érnekleme” yolu ile belirlenmistir. Evrende arastirmaya
katilimcilarin rastgele yontemle segcildigi drneklem tlriine basit olasilikli drnekleme denir.
Bunu digerlerinden ayiran en belirgin 0Ozellik, katilimcilarin arastirma surecine
katilabilmeleri igin esit sansa sahip olmasidir (Ekiz, 2013).

Calismanin 6rneklemini Trabzon il merkezindeki U¢ okulda 6grenim goéren toplam

436 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerden Olusan Orneklem Grubuna lliskin Bilgiler

Olgme teknigi 2.sinif  3.sinif  4.sinif  Toplam
Kopyalama 127 167 140 434
Yazil anlatim 127 167 142 436

Tablo 2 incelendiginde; ikinci siniflardan 127, Ugtncli siniflardan 167 ve dordincl
siniflardan 142 olmak Uzere Ug¢ farkli okuldan toplam 436 &grencinin 6érneklem grubunu
olusturdugu goérulmektedir.

Birinci sinif &grencileri yazma becerileri kazanimlarinda yeterli olgunluga
erismedikleri igin c¢alismaya dahil edilmemistir. Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002)
odrencilerin yazma becerilerinin 3. siniftan itibaren olgunlastigr, Mojet (1991: akt., Yildiz
ve Ates, 2010) 6grencilerin 4. sinifta yazi okunaklihginin sekillendigini belirtmigstir. Birinci
sinif 6grencilerinin  okuma yazmaya bazi siniflarda yilin ikinci déneminde gectigi

disundldiginden arastirma 2. 3. ve 4. sinif 6grencileriyle yarttalmastur.

3. 3. Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan 6lgme araclari asagida verilmigtir:
1. Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi
2. Yazih Anlatimi Degerlendirme icin Dereceli Puanlama Anahtari

3.  Yapilandiriimis Calisma Kagidi

3. 3. 1. Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi

Ogrencilerin yazi okunakliiginin dlgilmesi igin Yildiz ve Ates (2010) tarafindan
gelistirilen bu dlcek “EJim, Bosluk, Ebat, Bicim ve Cizgi Takibi” olmak uzere toplam 5
maddeden olusmaktadir. Olgekte boyutlar “Tamamen Yeterli”’, “Orta Diizeyde Yeterli” ve
“Hi¢ Yeterli Degil ” seklinde derecelendirilmistir. Olgekte alinabilecek maksimum puan

15'tir. Olgege goére degerlendirilen yazi 11.8 — 15 arasinda ise “Okunakli ”, 8.4 — 11.7
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arasinda ise “Orta Duzeyde Okunakli”, 5 — 8.3 arasinda ise “Okunakh Degil” olarak
degerlendiriimektedir. Arastirmada uygulanan dlgegin guvenirlik duzeyini belirlemek igin
Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmistir. Cronbach Alpha degeri; 0,00 < a <0,40 ise 6lgek
guvenirli degildir. 0,40 < a <0,60 ise Olgek dustk guvenirliktedir. 0,60 < a <0,80 ise dlgek
oldukga giivenilirdir. 0,80 < a <1,00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilirdir. Olgegin SPSS
20’de yapilan Cronbach's Alpha degeri 0,763 olarak hesaplanmistir. Bu degere gore

Olcedin oldukga guvenilir oldugu gorilmastir.

3. 3. 2. Yazili Anlatimi Degerlendirme igin Dereceli Puanlama Anahtari

Derecelendiriimis Puanlama Anahtari, Erdogan (2012: 89) tarafindan doktora
tezinde gelistirilmistir. Derecelendiriimis puanlama anahtari toplam 12 maddeden
olusmaktadir. Olgek maddeleri “1, 2, 3” seklinde derecelendirilmistir.

Derecelendirilmis puanlama anahtarinda yer alan maddeler, uygulama sirasinda
ogrencilere yaptirilacak olan tum yazili anlatim galismalarini dederlendirebilecek nitelikte
hazirlanmistir. Derecelendirilmis puanlama anahtarinda toplam 12 madde yer almaktadir
ve bu maddeler “1, 2, 3” seklinde puanlanmaktadir (Erdogan, 2012).

Degerlendirmenin guvenirligini ortaya koymak igin arastirmaci disinda ug¢ sinif
o6gretmeninden 6grenci calismalarini degerlendirmeleri istenmistir. Asagidaki tabloda 2.

sinif 6grencisinin ¢alismalarinin degerlendirilmesine iligkin bilgiler sunulmustur.

Tablo 3. Degerlendiricilerin Guvenirlik Analizi Sonuglari

Olgek 1. Ogretmen 2. Ogretmen 3. Ogretmen 4. OJretmen
Okunaklihk 7 7 8 7
Yazili Anlatim 22 24 25 23

Tablo 3'e gbére &grenci calismalarinin degerlendiriimesinin  glvenilir oldugu

g6rilmektedir.

3. 3. 3. Yapilandiriimig Calisma Kagidi

Calismada o6grencilerin okunaklilik ve yazili anlatim becerilerini 6lgilmesinde veri
toplamak amaciyla ¢alisma kagidi hazirlanmistir. Ogrencilerin calismalarinda kullanmalari
icin hazirlanan yapilandiriimis calisma kagidinin Gst béliminde “Ogrencinin Okul Adi,
Sinifi ve Cinsiyeti” yer almaktadir. Daha sonra yapilandirilmis ¢alisma kagidi ile veriler

toplanmig ardindan bu veriler iki farkl 6lgek ile degerlendirilmigtir.
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3. 4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasindan énce Trabzon il Milli Egitim Madirliginden gerekli izinler
alinmigtir. Veriler, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci ddneminde toplam Ug ilkokulda
toplanmistir. Bunun igin birer hafta arayla okullara gidilmistir.

Ogrencilerin  yazma c¢aligmalari igin énceden hazirlanan c¢alisma kagitlari
ogrencilere dagitiimistir. Bu calisma kagitlarina kisisel bilgilerini yazmalari istenmistir.
Daha sonra 6grencilere okunakhlik veya yazili anlatim ¢alismalarindan biri yaptiriimistir.

Arastirmada toplam 436 o&grenciye okunakliik ve yazili anlatm calismalari
yaptiriimistir. Okunakhlik calismasina katilan bitin 6égrencilere bes dakikalik bir sire
verilmistir. Her 6grenciye okunaklilik calismasi icin 6nceden hazirlanan metinler
verilmistir. Ogrencilerden bu metinlere bakarak metinleri kendilerine dagitilan calisma
kagidina yazmalari istenmistir. Daha sonra ogrencilere dagitilan kagitlar arastirmaci
tarafindan toplanmistir. Metinler hazirlanirken 6grencilerin sinif bazinda bir dakikada
yazabilecedi ortalama harf sayisi g6z oOnlinde bulundurulmustur. Bunun disinda
metinlerdeki kelimelerin agik ve anlagilir oimasina dikkat edilerek metinler hazirlanmistir.

Yazili anlatim galismasi igin ise dgrencilere farkli konular sunulmus ve bu konulari
(en sevilen bir gund, aniyi, oyuncagi, hayvani, spor dalini vb.) anlatan ya da kendilerinin
belirledikleri bir konu ile ilgili 6grencilerden bir yazi yazmalari istenmigtir. Ogrencilerden
oncelikle kendilerine sunulan konulardan birisini se¢meleri istenmistir. Butlin égrenciler
konularini belirleyip yazmaya hazir olduktan sonra yazilarini yazmaya baslamiglardir.
Konu sec¢iminde sinif seviyeleri gz éninde bulundurularak konular ¢esitlendirilmis, bu
sayede ogrencilerin rahatga yazi yazabilmeleri saglanmistir. Ogrencilere yazili anlatim

¢alismasi igin yeterli sire verilmistir.

3. 5. Verilerin Analizi

Galismanin bu bélimde arastirmada elde edilen verilerin analizine yer verilmigtir.

Calismada 6grencilere uygulanan okunaklilik ve yazili anlatim ¢aligsmalarindan elde
edilen veriler, arastirmacinin disinda g sinif 6gretmeni iki farkli 6lgcekle degerlendirilmigtir.
Elde edilen verilerin analizinde SPSS 18 paket programi kullaniimigtir. Arastirmada ilk
olarak verilerin aritmetik ortalama, standart sapma ve frekanslari hesaplanmistir.
Ogrencilerin yazma becerilerinin sinif degiskenine gére anlamli fark gésterip gostermedigi
tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile belirlenmistir. Analizler tablolar halinde

gOsterilmistir.



4. BULGULAR

Bu bdlimde elde edilen veriler, istatistik teknikler kullanilarak analiz edilmistir.

4. 1. Birinci Arastirma Sorusuna iligskin Bulgular

Bu bdlimde 6grencilerin yazi okunakhlik becerilerine ait bulgulara yer verilmistir.
Ogrencilerin yazi okunakhligini dlgmek icin dnceden hazirlanan metinler dgrencilere
dagitiimis ve dgrencilerden o metinlere bakarak yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yaz

okunakliligina ait puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapmalari Tablo 4’ te verilmigtir.

Tablo 4. Ogrencilerin Yazi Okunaklihigina iligkin Puanlari

Sinif N X Ss

2. sinif 127 9,59 1,96

Okunakhlik 3. sinif 167 10,13 2,02
4. sinif 140 10,13 2,14

Toplam 434 9,97 2,05

Ogrencilere uygulanan yazi okunaklili§i ¢alismasinin sonucunda ortalama puanin
9,97 ve standart sapmanin da 2, 05 oldugu gérilmektedir. Yildiz ve Ates’e (2010) ait olan
“Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegdi” nde “8,4-11,7” arasindaki dederler orta diizeyde okunakli
olarak ifade edilmistir. Buna gdre 6grencilerin kopyalama performanslarinin orta dizeyde
okunakli” seviyesinde oldugu elde edilen bulgulara gére sdylenebilir. 2. sinif 6grencilerinin
ortalama puani 3 ve 4. sinif 6grencilerinin gerisinde kaldigi gorulmektedir.

Ogrencilerin yazi okunakhliyi frekans dagihimlarina iligkin sonuglar Tablo 5’ te

verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Yazi Okunakliligina iliskin Frekans Dagilimlar

Okunakh  Orta Dizeyde Okunakh Okunaklh Degil
2. Sinif 52 34 41
3. Sinif 27 103 37
4. Sinif 43 70 27

Toplam 127 205 115
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Tablo 5 incelendiginde okunaklilik ¢calismasina toplam 447 égrenci katiimistir. Elde
edilen bulgulardan bu 06grencilerin 115’inin  yazisinin okunakli olmadigi sonucuna
ulasiimaktadir. Buradan hareketle yine her dort 6grenciden birisinin yazma becerilerinde
yetersizlik oldugu, yazi okunaklliginin beklenenin altinda oldugu sonucuna varilabilir.
Ogrencilerin okunaklilik galisgmasinda harflerin aynisini  gérmelerine ragmen dogru

yazmamalari dikkat geken bir durumdur.

4. 2. ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu bdlimde 6grencilerin yazili anlatim becerilerine ait bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini 8lgmek icin daha énceden hazirlanan cesitli
konular 6grencilere sunulmus ve o6grencilerden sectikleri bir konu ile ilgili yazi yazmalari
istenmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine iliskin puanlarin aritmetik ortalama ve

standart sapmalari Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerine iligkin Puanlari

Sinif N X Ss

2. sinif 127 26,61 6,13

Yazili Anlatim 3. sinif 167 27,25 5,78
4. sinif 142 30,35 4,09

Toplam 436 28,07 5,62

Yazili anlatim ¢alismasina iligkin veriler incelendiginde, ortalama puanin 28, 07 ve
standart sapmanin ise 5,62 oldugu goérilmektedir. Olgekten alinabilecek en yliksek puan
36 olduguna go6re o&grencilerinin yazili anlatim performanslari iyi denilebilecek bir
seviyededir. Ogrencilerin yazili anlatim puani sinif seviyesinin artmasiyla dogru orantili
oldugu goérilmektedir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde elde edilen puanlara iliskin sonuglar Tablo

7’ de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerine iligkin Frekans Dagilimlari

Iyi Orta Koti
2. Sinif 79 48 20
3. Sinif 70 68 19
4. Sinif 101 27 4

Toplam 250 143 43
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Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine iliskin tablo incelendiginde, égdrencilerin
%9,8'inin yazili anlatim becerilerinde kotu seviyede oldugu gorulmektedir. Yazili anlatim
calismasina gore en yuksek basariy1 4. sinif 6grencileri gostermigtir. Onlar sirasiyla 3. ve
2. sinif 6grencileri takip etmistir. 4. sinif 6grencilerinin buyuk cogunlugu iyi seviyede yazili
anlatim becerilerine sahip oldugu goérilmektedir.

Yukaridaki tablolar incelendiginde okunaklilik ve yazili anlatim ¢alismalarina katilan
ogrencilerin yazi okunakhhdinda zayif kaldiklari, yazili anlatim calismasinda ise Iiyi

seviyede olduklari séylenebilir.

4. 3. Uglincii Arastirma Sorusuna iligskin Bulgular

Bu bolimde okunakliik calismalarinin siniflar arasinda anlamh farklihgin olup
olmadigi degerlendirilecektir.
Ogrencilerin okunaklilk ¢alismalarinda aldiklari puanlar arasinda siniflara gére

anlaml bir fark olup olmadigina iliskin sonuclar Tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Yazi Okunaklihd Calismalarinin Siniflara Gére ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kaynagi  Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F
Gruplararasi 26,172 2 13,086 3,12
Gruplarici 1803,496 431 4,184
Toplam 1829,668 433

Tablo 8 de &grencilerin yazi okunaklihgi caligmalarinin siniflara gére dagilimi
incelendiginde siniflar arasi anlamli bir farklihgin (p<,05) oldugu séylenebilir. Farkin hangi
siniflar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey testi sonuclarina goére ikili
karsilastirmalarda p degerinin (,045) ,05 dlizeyine ¢ok yakin olmasi nedeniyle 6grencilerin

okunaklilik becerilerinin sinif dizeyine gore degismedigi sdylenebilir.

4. 4. Doérdiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazili anlatim galismalarinda aldiklari puanlar arasinda siniflara gére

anlamli bir fark olup olmadidina iliskin sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinin Siniflara Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynadi  Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F
Gruplararasi 1118,952 2 559,476 19,14
Gruplarigi 12653,844 433 29,224
Toplam 13772,796 435

Yukaridaki Tablo 9 incelendiginde siniflar arasi farkhhidin anlamh oldugu (p<,05)
sdylenebilir. Farkin hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey testi
sonuglarina gore 4. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin 2. ve 3. sinif
6grencilerinden anlamh derecede yiuksek oldugu goérulmektedir. Bu sonugtan hareketle
yazili anlatim becerilerinin 4. sinifta artis gosterdigi ve 3. sinifta anlamh bir artis

go6stermedigi sdylenebilir.



5. TARTISMA

Bu bdélimde ilkokul 2. 3. ve. 4. sinif égrencilerinin yazma becerilerine iligkin elde
edilen bulgular tartisiimigtir.

Bu calismada okunaklihk calismasina katilan 447 6grencinin 115’inin yazisinin
okunakli olmadigidir. Bu bulgu Rosenblum, Weiss ve Parush’un (2004) yaptigi caligsmayla
paralellik gostermektedir. Buradan bircok 6grencinin bakarak yazmada zorluk cektigi
seklinde yorum yapilabilir. Bunun sebebi olarak 6gretmenlerin bitisik egik yazi 6gretiminde
model olamayislari, yazi yetersizligi olan édrencilere yeterince ilgi gostermeyisleri olabilir.
Yazma galismalarina ayrilan zamanin niteligi de oldukga énemlidir.

Yazma ahlgkanliginin erken yaslarda bagladigi ve hayat boyu devam ettigi
disunudldiginde, 6grencilerin el yazisi aligkanliklarinin kalici hale déndsmeden 6nce
ogrencileri gerekli egitimler verilerek yazma becerilerinin gelistiriimesi gerekmektedir. Aksi
takdirde yazma slrecinde kalici hale gelen yazma yetersizlikleri 6grencileri hem akademik
hem de kariyer hayati boyunca olumsuz etkileyebilir.

Yildiz ve Ates (2010) ilk okumayi farkl yontemlerle ddrenen ilkogretim 3. sinif
ogrencileri Uzerinde bir arastirma yapmis ve arastirmada 6grencilerin yaklasik % 171’inin
yazisinin okunakli oldugu, %50’ den fazlasinin ise yazisinin okunakli olmadigi sonucuna
varmiglardir.

Okul yasindaki ¢ocuklarin %10-30 arasindakilerin yasadidi el yazisi sorunlarinin
egitimsiz  ¢dzlUlemeyecegine dair kanit vardir (Feder, 2007). Okullarda yapilan
uygulamalara gore 6gretmen, dgrenciler tarafindan yazilan yazilarin ¢ok az bir kismini
sinifta okutarak yanhglarini bulmaya calismaktadir. Yazilar Uzerindeki dizeltme ve
degerlendirme islemi bdyle bir calismadan 6teye gecememektedir. Bdylece o6gretmen
sinifin blydk bir kismini olugturan 6grencilerin yazdiklarinin farkinda olamamaktadir.
Ogrenciler de yazdiklari yazilarin degerini, dnemini anlayamadan, nerelerde hata
yaptiklarini, nerelerde guzel fikirler ortaya koyduklarini bilemeden yazma c¢alismalarini
tamamlamaktadirlar (Temizkan, 2008).

Tok ve Unlii (2014) yazma becerisi sorunlari (izerine bir aragtirma yapmiglardir.
ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin goriislerinin alindigi calismada 6gretmen gorisleri
karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Calismada 20 sinif, 20 Turkce ve 20 edebiyat
o6gretmeninin goruslerine basvurulmustur. Elde edilen bulgulara goére ilkokul, ortaokul ve
lise duzeyinde Ogrencilerin yazma becerisi 0gretiminde 6gretmenlerin zorlandiklari, her u¢
kademede de 6gretmenlerin yazma dersi icin gerekli zamani ayirmadiklari ve yazma

becerisiyle ilgili yontem ve teknik bilgilerinin zayif oldugu belirlenmigtir. Ozellikle ortaokul
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ve lise dgrencilerinin televizyon ve internet aligkanhginin 6grencilerin yazma becerilerini
olumsuz etkiledigi, ortaokul ve lisedeki yazma aliskanliginin kazanilmamasinin
ogrencilerin ilkokulda yazma aligkanhgl kazanmamalari ile agiklanmistir.

Yildirm ve Ates (2010) yaptiklari galismada ddretmenlerin yazma etkinliklerinde
kendilerini model olarak yeterli gérdiklerini ifade etmiglerdir. Fakat 2005 6gretim
programiyla birlikte bitisik egik yaziya gecilmesinden dolayl daha 6énceden dik temel yazi
ogretimi yapan ogretmenler bitigik egik yaziya yeterince hakim olamayabilirler. Bu durum
o6gretmenlerin model olmasini olumsuz etkileyebilir. Yildiz, Yildirrm ve Ates (2009) sinif
ogretmenlerinin sinif tahtasina yazdiklari bitisik egik yazilari dederlendirdikleri calismanin
sonucunda o6gretmenlerin yazilarinin 6grencilere model olamayacak nitelikte oldugu
gorulmastar.

Graham ve digerleri (2003), yaptiklari calismada ilkokul 6gretmenlerinin yazma
becerisi yetersiz olan 6grenciler Uzerindeki motivasyonlarini incelemis ve ogretmenlerin
%42’sinin yazma gugligu ceken dgrencilere yeterli ilgiyi gostermediklerini belirlemislerdir.
Siniftaki en kritik 6denin 6gretmen oldugu dusundldiginde, yazma glcligu veya
akademik olarak ogrencilerin sahip oldugu diger olumsuz etkilerin giderilmesi ancak
dgretmenlerin  gerekli motivasyonu gdéstermeleriyle mimkundar. Ogretmenler, yeterli
motivasyonla yazma becerisi yetersiz olan 6grenciler ile ilgilenip, gerekli midahaleleri
yaparlarsa o6grencilerin yasamis olduklari yazma yetersizlikleri ortadan kalkabilir.
Dolayisiyla yazi yetersizliginin tani, midahale ve gideriime asamalarinda 6gretmenlerin
kararli ve aktif bir sekilde rol Ustlenmeleri gerekmektedir. Ayrica egitim stresince,
ogrencilere yeteri kadar deneyim kazandiriimasi onlarin yazma becerilerinin geligimi
acisindan son derece 6nemlidir.

Ogrencilerin yazma gelisimi agisindan dgretmenlerin  roli  oldukga 6nemlidir.
Ozellikle yazma glgligi yasayan &grencilerin gelisim gostermeleri biyik 6lglide
ogretmene baghdir. Gugluklerin gideriimesinde alinan dnlemler, yapilan ¢alismalar, etkin
muidahaleler yazma suirecinde karsilasilan gugluklerin giderilmesinde 6gretmenler kritik
Oneme sahipti. Graham, Harris ve Fink (2000), yaptiklari deneysel bir galismada
ogrencilere uygulanan 6 aylik egitimin sonucunda, cocuklarin el yazisi becerilerinde
olumlu gelisimlerin oldugu ve Oncesine gobre daha akici bir yaziya kavustuklari
gorulmustur. Yazma becerilerinin gelisimi ile ilgili yapilan bircok c¢alismada olumlu
neticeler elde edilmistir (Maden ve Durukan; 2010; Demirkol, 2012; Yildiz, 2013; Lupeac,
2014). Bu bulgular, el yazisi glgliklerini 6nlemede ve egitim surecinde 6gretmen
faktoriinin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin duygu ve dustncelerini etkili bir sekilde kagida aktarabilmeleri iyi bir

yazma egitimi almalariyla mumkin olur. Bu dogrultuda c¢ocuklara ilkdégretimin ilk
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yilllarindan baglayarak yazma egitimi calismalarinin verilmesi, yazilarinin incelenip
duzeltilmesi, geri bildirimler verilmesi, onlarin yazmaya motive edilmesi yazi becerilerinin
gelismesine katki saglayabilir (Yilmaz, 2012). Ogretmen, dgrencinin yazisinda gordigi
eksik ve yanligliklara middahalede bulunmada gecikirse, 6grenci bu yanhs davranis
benimsenir ve kalici olur. Artik 6grenme dizeyine ge¢gmis olan bu yanliglarin dizeltiimesi
de yillarca suren ugras ve zahmetle mumkuan olacaktir (Kadioglu, 2012).

Epcacan ve digerleri (2012) alti sapka dusinme tekniginin ilkégretim 6. sinif
ogrencilerinin yazma becerilerine etkisini incelemislerdir. Yapilan bu ¢alisma 30 6grenci ile
yuritilmustir. Calisma sonucunda alti sapkali distinme tekniginin serbest yazma
yontemine gore daha basaril oldugu goriimustar.

Dogru ve duzgln yazma dogustan gelen bir yetenek degil, dogrudan dogruya
egitimle elde edilen bir beceridir. Bu beceri, elverisli ortamda, uygulama ve denemelerle
kazanilir. Yazma, olaganustu yetenekler istemez. Dlzgln yazma, yazarak 6grenilen bir
sanattir. lyi, dogru, dizenli ve etkili yazmaya giden yol, alistirmalardan ve dikkatli
denemelerden gecer. Glizel ve etkili yazma becerisi ancak bu yolla kazanilir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin ve bize yol gosterebilecek olanlarin uyarilarina deder vermek,
yanlhglardan kurtulma ve dizenli anlatim igin 6zel ¢aba gdstermek gerekir (Kavcar, 1983).

Yazma d6gretiminde yapilacak ilk is 6grencide gugli bir yazma arzusu ve heyecani
uyandirmak olmahdir. Bilinmelidir ki; gerceklestirecedimiz 6gretme- 6grenme etkinlikleri ne
kadar gucli olursa olsun, 6grenen birey 6grenme istek ve arzusuyla dolu olmadikga,
dgrenme etkinliklerine ylksek diizeyde katihm gésteremez. Ogrencide gok iyi bir yazma
arzu ve istegi uyandirildiktan sonra duzenlenecek 6gretme-6drenme etkinliklerinde,
yuksek duizeyli égrenci katilimi nedeniyle 6gretmenin isi de oldukga kolaylasacaktir
(Celenk, 2007). Graham (1997) yaptigi arastirmada yazi yetersizligi olan 6grencilerin
yazma motivasyonlarinin dusik oldugu goérilmuagstir. Graham calismasinda 6grencilerin
yasadiklari zorluklarin yalnizca ydnetimsel kontrollerden kaynaklanmadigini, édrencinin
kendi performansina olan bakis agisi ve bunun altinda yatan olumsuz diglincenin de
yazma performansina negatif yonde etki ettigini belirtmistir. Yazmada guglik ¢eken bu
ogrencilerin  kaygisal problemlerinin giderilmesi c¢ocudun el yazisi yetersizliginin
giderilmesinde son derece oOnemlidir. Burada rol alacak en kritik 6de 0gretmendir.
Ogretmen bu siiregte aktif rol almali, gerekirse veli ile igbirligine gitmeli ve hatta ihtiyag
halinde mesleki terapiste bagvurarak 6grencinin el yazisina kargi kaliplasmis duyussal
problemlerin Ustesinden gelmelidir.

Aragtirmadan elde edilen bagka bir bulgu ise, Odrencilerin yazili anlatim
becerilerinde iyi seviyede olduklaridir. Ogrencilerin yazmanin igerik boyutunda iyi

seviyede yazma becerilerine sahip olmalari; bol okuma yapmalariyla, derslerde yapilan
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farkli etkinlikler, yontem ve tekniklerle ilgili olabilir. Geleneksel egitimin diginda dgrencilere
yaptirilan farkh yazma etkinlik, teknik ve yontemleriyle o6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirildigi gérilmustir (Arici ve Ungan, 2008; Maden ve Durukan, 2010;
Temizkan, 2011; Demir, 2012).

Yazma, surekli bir distince aligverisini kosullayan interaktif bir eylem olduguna gore
yazmaya ilgi duyan, kendini bu alanda gelistirmek isteyen bir kisinin okuma duyarliligini
da gelistirmesi kaginilmazdir. Kendini kaliteli kitaplarla besleyerek okudugunu 6zimseyen,
Uzerinde duslinen bir okuyucu, basmakalip kliselerle distinme aliskanligindan kurtulma
olanagini elde edecek, kendi sinirlarini asacaktir. Yazma genel anlamda insanin kendisini
ifade etmesi, kendisini kesfetmesi ise, okuma da kendimize dair yasama dair bir kesfetme
sureci olarak tanimlanabilir. Bu agidan da yazma ve okuma birbirinden ayrilmaz bir batinu
olusturur (ipsiroglu, 2006). Dolayisiyla okuma ve yazma birbirini tamamlayan iki beceridir.
Okuma becerisi ve aligkanhg iyi olan bir 6grenci, zengin bir kelime hazinesine de sahip
olacaktir. Bu da yazma araci ile kendini ifade etmek isteyen &grencinin isini
kolaylastiracaktir.

Yazili anlatim becerilerinin gelistiriimesindeki amag, 6grencilerin yazmaya karsi
istekli, yazih anlatim becerilerini kendi kendilerine degerlendirebilen ve gerekili
dizeltmeleri bagimsiz olarak yapabilen bireyler yetistirmektir. Bu amaca ulasmak igin
takip edilecek 6gretme sirecinde &gretmenler, édrencilere yogundan baglayip giderek
azalan bir destek saglamalidirlar. Ogrencilerin baslangigta 6gretmen destegiyle
yapabildigi uygulama ve dederlendirmeleri zamanla bagimsiz olarak yapabilecek hale
gelmesini hedefleyen bu slrecte &dretmen destedi giderek azalirken &gdrencinin
sorumlulugunun da giderek artmasi gerekmektedir. Ogretmen planlayici, calistirici,
danisman ve degerlendirici rollerini birlestirerek yazma 6gretiminin daha etkili bigimde
yapillmasini saglamaya c¢alismalidir. Bu nedenle 6gretmenlerin o6zellikle yazma
yontemlerini iyi bilmeleri gerekmektedir (Ozdemir, 2014).

Calismada siniflar arasi yazma becerilerinde anlamli bir farkin olup olmadigi
incelenmistir. Elde edilen bulgulara goére, yazi okunakhhdi becerilerinde siniflar arasinda
anlamli bir farkin olmadigi, yazili anlatim becerilerinde ise anlamh farklihgin oldugu
gorulmustur. EQgitim suUrecinde 6grencilerin Ust siniflara gectikge yazma becerilerinin
gelisip olgunlagsmasi beklenir. Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002) yaptiklari arastirmada, yazi
olgunlugunun 3. sinifta kazanildigi ve hatalarin hizli bir sekilde azaldigini dile
getirmiglerdir. Ayrica ¢calismada sinif 6gretmenlerinin de 6grencilerin yazma olgunlugunu
3. sinifta kazanildigi gérusuni siklikla dile getirdikleri belirtilmistir. Bu baglamda yapilan
calismada, o6grencilerin kopyalama ve becerilerinde 3. ve 4. sinif 6grencilerinin 2. sinif

ogrencilerine goére anlamli derecede yuksek oldugu sonucu Erden, Kurdoglu ve Uslu’ nun
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(2002) goriusleriyle paralellik gdstermektedir. Bu baglamda 6grencilerin sinif atladikga
kopyalama becerilerinin olgunlastigi elde edilen sonuclara gore soylenebilir. Ayrica Mojet
(1991: akt., Yildiz ve Ates, 2010) 6grencilerin yazisinin 4. sinifta sekillendigini belirtmistir.
Calisma sonucunda 4. sinif 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin 2. ve 3. sinif
ogrencilerinden anlamh derede yuksek oldugu gértulmistir. Bu sonug Mojet” in (1991:
akt., Yildiz ve Ates, 2010) gorusuyle paralellik gostermektedir.

Calismadan elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda, Ogrencilerin mekanik
yazma becerilerinde eksiklik oldugu ve gelistirimesi gerektigi, yazmanin igerik boyutunda

ise iyi olduklari yorumlarina yer verilebilir.



6. SONUG VE ONERILER

Bu bélimde arastirmada elde edilen sonuglar ve bu sonucglardan hareketle

olusturulan onerilere yer verilmigtir.

6. 1. Sonuglar

1. Arastirmada Odrencilerin yazili anlatim becerilerinde iyi duzeyde, yazi
okunakliligi becerilerinde ise orta dizeyde okunakli sonucuna ulagiimistir.

2. Frekans dagihmi incelendiginde ogrencilerin yaklasik %25,7" sinin yazi
okunakliiginda, %9,8’ inin ise yazili anlatim becerilerinde iyi seviyede olmadigi
gOralmistar.

Okunaklilik becerilerinin sinif dizeylerine gore gelismedigi gérilmustar.
Doérdinciu sinif ogrencilerinin  yazili anlatim becerilerinin 2. ve 3. sinif
ogrencilerinden anlaml derecede yuksek oldugu gorulmastar.

6. 2. Oneriler

Bu bélumde arastirma sonuglarina paralel olarak bazi dnerilerde bulunulmustur.

(o2}

(02]

. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Yonelik Oneriler

. Yazma becerilerinin gelistiriimesi icin 6zellikle okulda, 6égretmen denetiminde

gerekli ve yeterli yazma etkinlikleri (dikte yapma, 6zet ¢ikarma, glnlik yazma
vb.) yapilmahdir.
Ogrencilerin okunaklilik becerilerinin gelistirimesi icin dJretmenler tarafindan

gerekli yazma calismalar yapiimaldir.

. Yazma becerileri konusunun 6nemi konusunda 6gretmenler bilgilendiriimeli ve

ogretmenlere hizmet ici egitim verilmelidir.

. 2. 2. Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Yazmanin mekanik boyutunun geligtiriimesi ile ilgili arastirmalar yapiimalidir.
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimini incelemek igin boylamsal arastirmalar
yapilmalidir.

Yazma modellerinin yazma becerilerine etkisi Gzerine ¢alismalar yapilabilir.
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4. Yazma gugligunu tetikleyen unsurlarin belirlenip bunlarin giderilmesine yonelik
calismalar yapilmalidir.

5. Benzer ¢aligmalar daha fazla 6grenci Uzerinde yapilabilir.
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Ek 1. Kopyalama Metinleri (Vural, 2003)

2. Sinif Kopyalama Metni
Kisisel Temizlik
Kigisel temizlikten once ellerimizin temizligine dikkat etmeliyiz. Cunkd her igimizi,
ellerimizle yapiyoruz. Ellerimiz kirli oldugunda dokundugumuz her seyi Kkirleterek
mikroplari vicudumuza girmesine neden oluruz. Onun i¢in yemekten énce ve yemekten
sonra ellerimizi sabunlu suyla yikamallyiz. Haftada ortalama iki kez banyo yapmaliyiz.

Dislerimizi glinde en az iki kere 6zellikle de yatmadan dnce firgalamaliyiz.
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Ek 1’in devami

3. Sinif Kopyalama Metni
Doga
Hepimiz doganin ne oldugunu biliyoruz. Biliyoruz ama doganin ne kadar énemli
oldugunun acaba farkinda miyiz?
Doga, yalnizca nefes aldigimiz ortam, deniz veya kir manzarasi degildir. Klguk
yaratiklardan dev agagclara, insanlara kadar doga tim canlilariyla bir bitiindir. iste bu
biatind tanimaya calismaliyiz. Dodayi tanidikga onu korumanin, temiz tutmanin ne kadar

o6nemli oldugunu da anlayacagiz.
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Ek 1’in devami

4. Sinif Kopyalama Metni
Tomurcuklar

Kisin, yapraklarini dékmis bir agacgtan ince klglk dallar koparalim. Bu kulguk
dallarin ug¢ kisimlarinda tomurcuklar vardir. Tomurcuklarin igini agip dikkatlice incelersek,
birbirine yapismis mini minnacik yapraklar goruriiz. isterseniz, agmak icin havalarin
Isinmasini bekleyen tomurcuklari sasirtalim.

Kopardigimiz dallari su dolu bir kavanozun icine koyduktan sonra, glinesli bir yere
yerlestirelim. Oda sicakligini bahar gelmis gibi algilayacak olan tomurcuklar, birkag gln

sonra agmaya baslayacaklar.



Ek 2. Ogrencilerin Yapmig Olduklari Okunaklihk Galismasi Ornegi
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Ek 3. Ogrencilerin Yapmis Olduklari Yazili Anlatim Galismasi Ornegi
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